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OZET

Bu arastirmanin amaci, etkilesimli tahta kullanimina iligkin 6gretmen ve 6grenci

gorlslerinin incelenmesidir.

Aragtirmanin evrenini Diizce ili Akcakoca ilge merkezi ve kdylerde etkilesimli
tahta kurulumu yapilmis okullarda gérev yapan 6gretmenler ve bu okullarda 6grenim
goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmaya 207 6gretmen ve 1324 6grenci veri

toplama aracini cevaplandirarak katki saglamistir.

Arastirmada  betimsel model kullanilarak nicel veriler toplanmistir.
Ogretmenlere ve dgrencilere iki béliimden olusan veri toplama arac1 uygulanmustir.
Birinci boliimde demografik 6zelliklere yonelik sorular, ikinci boliimde ise 6gretmen
ve Ogrencilerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik sorulardan olusan besli Likert
tipi O0lcek kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS 21.00 Windows paket programina
aktarilarak analiz edilmistir. Uygulanan veri toplama aracindan elde edilen
demografik veriler ile uygulama araclarindan elde edilen degerler arasinda anlaml
bir farkliligin olup olmadigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Uygulanan 6lgme araglarinin
normallik testi sonucuna gore elde edilen veriler normal dagilim gostermedigi igin
ikili degiskenin yer aldigi demografik verilerde Mann Whitney U testi; ikiden fazla
degiskenin yer aldig1 verilerde ise Kruskal Wallis H testi uygulanmaistir.

Aragtirmanin Olgme araclarindan elde edilen veriler bes alt boyutta ele
alinmistir. Birinci boyut “etkilesimli tahtalarin avantajlar1” ikinci boyut “Etkilesimli
tahtanin kazanimlart” tcilincii boyut “etkilesimli tahtalarin teknolojik yapis1”
dordiincii boyut “etkilesimli tahtalarin veri kaydetme 6zelligi” besinci boyut olarak

“etkilesimli tahtalarin sinirliliklar’” olarak ele alinmistir.

Ogretmenlerden elde edilen sonuglara gore cinsiyet, hizmet siiresi, calisilan
egitim kurumu, yil bazinda derslerinde etkilesimli tahta kullanim stiresi
degiskenlerinde anlamli farklilik bulunmamis; bir ders saatinde etkilesimli tahta
kullanim diizeyi degiskenin etkilesimli tahta tutum 6lgegi toplam puani ile etkilesimli
tahtanin avantajlar1 alt boyutunda anlamli farklilik bulunurken diger boyutlarda

bulunmamustir. Ogrencilerden elde edilen verilerde cinsiyet, teknolojiye yonelik ilgi,



okul tiiri ve diizeyi, ortadgretim kurumlarina yerlesilen TEOG puani degiskenine
gore etkilesimli tahta goriis 6l¢egi puanlar farklilagirken okulun bulundugu yerlesim

yeri degiskenine gore farklilagsmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Fatih Projesi, Etkilesimli Tahta, Egitim Teknolojisi



ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the opinions of teachers and students about

the usage of interactive board.

The universe of the study is formed by teachers working and students studying in
these schools, with interactive board in Akgakoca district centres and villages in
Diizce province. 207 teachers and 1324 students contributed to the search, by

answering the survey.

Quantitative data were collected by using descriptive model at the research.
A two-parted questionnaire was applied to teachers and students.In the first part,
questions about demographic characteristics, and in the second part, five-point Likert
type scale consisting of questions about the use of interactive boards by teachers and
students was used. The data were analyzed by transferring to SPSS 21.00 Windows
package program. It was tried to determine whether there was a significant difference
between the demographic data obtained from the applied surveys and the values

obtained from the application tools. As the data obtained from the normality test that
applied to the applied measurement tools didn’t show normal distribution, the Mann
Whitney U test was used for the demographic data where there was the binary

variable; Kruskal Wallis H test was applied to the data with more than two variables.

The data obtained from the measurement tools of the research are discussed in five
sub-dimensions.

First dimension, “Advantages of interactive boards; second dimension, "attainment
of interactive board" third dimension “technological structure of interactive boards,
fourth dimension" data recording feature of interactive boards" as the fifth dimension

“disadvantages of interactive boards"

According to the results obtained from the teachers, there were no significant
differences in terms of gender, period of service, educational institution and the term
of interactive board usage in the courses on year basis; While the level of interactive
board use level variable, interactive board attitude scale total score and the

advantages of interactive board were found to be significant in the sub-dimension, it



was not found in other dimensions. While the data obtained from the students vary
with the scores of the interactive board attitude scale according to gender, interest in
technology, type and level of school, TEOG score of the secondary education

institutions; it doesn't differ according to variate of the settlement of school.

Keywords: FATIH Project, Interactive whiteboard, Educational Technology
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BOLUM I

GIRIS

Giliniimiizde bir¢cok alanda goriilen bilimsel ve teknolojik gelismeler, yasam
seklimizi de 6nemli oranda degistirmis ve etkilemistir, bu gelismeler hayatimiza
onemli 6l¢iide yon vermeye baslamigtir. Bu anlamda egitim degisimin dnciisii oldugu

kadar degisimden en ¢ok etkilenen noktalarin basinda gelmistir.

Bireyin zihinsel, duygusal ve toplumsal acgidan var olan yeteneklerinin,
davraniglarinin istedigi bicimde gelistirilmesi ve buna yonelik olarak yeni davranigsal
yetenekler, bilgiler kazandirilmas1 amaciyla yapilacak tiim caligmalar egitim olarak
nitelenmektedir. Egitim bireyin hayati boyunca devam etmekte; planli olabilecegi

gibi rastgele de olmaktadir (Akytiz, 2018).

(Cagdas anlamda egitim, belli amaca yonelik olarak insanlarin davraniglarinda
degisiklik meydana getirmedir. Tyler;1950'lerde egitim alaninda 6nemli goriisler 6ne
stirmiis ve egitimi tanimlarken "bireylerin davranis bicimlerini degistirme siireci"”
olarak ifade etmis ve giliniimiizdeki egitim &gretim modeline 6n ayak olmustur.
Demirel’e (2004) gore egitim, “Bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirlenme
yoluyla istenilen davranig degisikligini meydana getirme siirecidir.” olarak

tanimlanmaktadir.

Egitimin bu sekilde tanimlanmasi, egitim programinin dinamik ve stirekli bir
yasantilar biitlinli olarak goriilmesine ve program gelistirme ¢aligmalarinda agirligin

Ogretim, 6gretme-6grenme siirecleri izerinde yogunlagmasina yol agmustir.

Egitim yukarida ifade edildigini gibi tanimlanmakla birlikte 6gretim ise

organize ve diizenli olarak bir 6gretim kurumunda (okul vs.) 6gretmenler tarafindan,



Ogrencilere, ara¢ gere¢ kullanilarak bilgi aktarilmasi ve 6gretilmesi ¢aligmalarinin
timii olarak tanimlanmigstir. Buradan yola cikarsak Ogretim, 0grenme ortaminin
saglanmasi igin girisilen diizenli, planli ¢abalarin tamamidir (Akyiiz, 2018). Ogretim,
egitimin bir parcasidir ve bir ¢alismanin egitim olmasi i¢in kisinin davranislarinda
olumlu yonde degisiklikler ortaya ¢ikarmasi gerekmektedir (Akyiliz, 2018).
Biiyiikkaragdz ve Civi’ye (1999) gore 6gretim faaliyetleri okullarda belli bir program
cercevesinde, belli bir zaman dilimi icerisinde planli, amagli, belli bir diizen iginde

yapilmaktadir.

Simsek’e (1997) gore toplumsal hayatta olusacak olumlu farkliliklar ancak
egitimli insanlarin c¢aligmalarinin {riinleri ile ortaya c¢ikmaktadir. Ortaya c¢ikan
degisimlerin egitimdeki etkilerinin fark edilmesi ise son derece dogaldir. Bu
dongiinlin bozulmasi istenmiyorsa egitimde yetistirilmesi hedeflenen bireylerin
istenen niteliklere sahip olmasi iizerinde 6nemle durulmalidir. Egitimin toplumun
ihtiyaclara gore bireyler yetistirmeyi amaglar bundan dolay1 bu c¢aga uygun, bilgi
ve teknoloji ¢agl toplumunun 6zelligi géz Oniline alinarak 6grencileri yetistirmek

zorunluluk haline gelmistir.

Modern cagda egitim Ogretim ortamlarinda yetistirilen bireylerin bilgiye
ulagma, diizenleme, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi sunma ve iletisim kurma becerileri
ile donanmig hale gelmeleri gereklidir. Geleneksel yaklasimin ortaya ¢ikardigi insan
tipinde; 6grenciler tek bir bakis agisina sahip olup, dar bir bakis agisiyla okullardan
mezun olmakta bdylece kendine giiven sorunu yasamakta, problemlerini ¢ozmekte
zorlanmakta ve saglikli iletisim kuramamaktadir. Tiim bunlar modern egitim
anlayisina gore insan yetistirmenin Onemini ortaya koymaktadir. Ulkemizin
kalkinmast ve ¢agdas uygarlik seviyesine ulasabilmesi i¢in girigken, iiretken,

problem ¢dzebilen, iyi iletisim kurabilen bireylere ihtiyag vardir (Ozden, 2000).

Bunlarin yan1 sira 21. yiizyilda yaratici, yansitict ve elestirel diisiinme
becerisine sahip, bir birey olarak yetismeyi zorunlu kilmaktadir. Gelismekte olan
tilkelerde tiim bireyler iiretici diisiinme becerisine ve her tiirlii problemin ¢6ziimii i¢in
¢Ozlim yolu tiretme becerisine sahip olmalidir. Bu nedenle, toplumlar yaratici ve

diisiince iireten bireylere daha fazla gereksinim duymaktadir (Akpinar, 1999).



Bu fikirlerin tiimii, bilgi ¢cagina ge¢is siirecinde egitimde yeni yaklasima ve

anlayisa duyulan gereksinimi dne ¢ikarmaktadir.

Egitim-6gretim silirecinde olmasi gereken birinci islev bireye gerektiginde
bilgiyi nereden, nasil Ogrenebilecegine ait temel beceriler kazandirma yani
ogrenmenin nasil olacagim 6gretmedir. Ikinci islev ise zihinsel yaraticiligini

gelistirici yontemleri kazandirmadir (Oztan, 2012).

Egitimin amaci; hizla degisen diinyada bireyleri ¢agin ihtiyaclarina gore bilgi
ve beceri ile donatmak, yeni teknolojileri dgretmek ve onlar1 kullanabilir hale

getirmektir.

Degisimin siirekli yagandig1 giiniimiizde vazgecilmez bir hal alan teknolojiye,
egitim ve Ogretim ortamlarinda oldukca gereksinim duyulmaktadir. Bugiin egitim
sistemi, Oonceki zamanlara oranla gelisen ve degisen bir doneme uyum saglamaya
calismakta ve teknoloji ile yeni bir nitelik kazanmaktadir. Teknolojik degisim
sayesinde oOgrencilerin okula karsi olan beklentileri artmakta ve Ogretmenlerin
egitime olan bakis a¢is1 degismektedir. Sadece arag-gerecten ve sunus tekniginden
olusan simif ortamlari, teknoloji ile siradanliktan ¢ikip her 6gretmenin farklilik
aradigt ve her Ogrencinin Ogrenme sekline gore tasarlandigi ortamlara
doniismektedir. Bu kapsamda hem 6gretmenler hem de 6grenciler igin teknolojinin
sagladig kolaylik ve cesitlilik sayesinde egitim ve 6gretim etkin bir siire¢ halini

almaktadir.

Egitim kurumlarinda teknolojik araclarin siklikla kullanilmasiyla birlikte
etkilesimli tahtalar da kullanilmaya baglanmustir. Etkilesimli tahtalarin 68rencinin
ilgisini ¢ekmesi, smf i¢i etkilesimi artirmast ve O&gretim siirecine yenilik
getirebilecek cok yonlii bir ara¢ olmasi egitim kurumlarini bu araci kullanmaya
tesvik eden unsurlar arasinda gosterilmistir (Candice,2015). Ayrica dgrencilere dersi
sevdirmek ve Ogrencilerin dersi anlamalarin1 kolaylagtirabilmek i¢in 6gretim
materyallerini kullanmanin énemi biiyiiktiir. Ogretmenlerin bireysel yetenekleri ile
beraber 0gretim stirecine dahil ettigi bu materyal dgrencilerin konuya ait kavramlari
daha ¢abuk Oziimsemesine olanak saglamaktadir. Bununla birlikte etkilesimli
tahtalarin kullanimiyla sinif ortamindaki iletisim giiclenmekte birden c¢ok duyu

organina hitap etmesiyle dersi canli bir hale getirmektedir (Akgay, 2017).



Okullarda teknolojiyi iyilestirmek, firsat esitligini saglamak, kaliteli ve etkin
bir egitim siireci baslatmak igin 2010 yilinda baslatilan FATIH projesi (Firsatlari
Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi ) kapsaminda erisilebilirlik, verimlilik,
esitlik, Olgiilebilirlik ve kalite gibi basariya yonelik hedeflenen prensipler
olusturulmustur. Bu kapsamda 2012 yilinda pilot uygulamas:1 baslamakla birlikte
siiflara etkilesimli tahta ve internet kurulumu yapilmistir. Burada amaglanan unsur
egitimde daha iyl bir seviyeye gelme ve yeniliklere uyum saglama ¢abasi

hedeflenmistir (Tuncel, 2012).

Tiirkiye’den &nce birgok iilkenin FATIH projesine benzer projeleri
bulunmakla birlikte bu projeler kismi olarak kullanim sekli ve onceliklere gore
farkliliklar gostermektedir (Kennewell ve Beauchamp 2007; Smith, Wall, Higgins
ve Miller, 2005;Wood ve Ashfield 2008). Ornegin teknolojiye yonelik kullanimi
yayginlagtirmak ve bilingli, tecriibeli bireyler yetistirmek adina 2002 yilinda ABD
“Her Ogrenciye Bir Bilgisayar” adinda proje baslatmistir. Ogrencilere ve
Ogretmenlere diziistli bilgisayarlar vererek egitimde teknolojiyi daha ¢ok
kullanmalarin1 ve teknolojiye yonelik beceri kazanmalarmi hedeflemistir. Bu
projelerin yapilmasindaki amag etkili, basarili ve ileri odakli bir egitim O6gretim

ortami olusturmaktir (Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas, 2013).

FATIH projesi kapsamui ile egitim &gretim ortamlarinin son yillarda ders
isleyis biciminde degisme olmus diger araglara nazaran dokunma 6zelligi de sunan
yeni teknoloji etkilesimli tahtalar ile tanisma firsati kazanmistir. Etkilesimli tahtalar
Ogrencilere ve dgretmenlere; degisik 6gretim, yontem ve teknikleri sunmus, simif i¢i
caligmalarin kaydedilebilmesini saglamis ayn1 zamanda hem zamandan hem de fiziki
bir¢ok unsurdan tasarruf edilmesini saglamistir (Coklar ve Tercan, 2014). Etkilesimli
tahtalar ile biitliinlesen egitim, degisen bakis acis1 ve olusan farkli yaklasimlar

sayesinde daha etkin bir unsur olacagi beklenmektedir.

Aragtirmanin birinci bdliimiinde arastirmanin amacina, aragtirmanin 6nemine,
problem ciimlesine, alt problemlere, sinirliliklara, sayiltilara ve tanimlamalara yer

verilmistir.



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada etkilesimli tahtalarin kullanimina iliskin olarak 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Calismada etkilesimli tahtay1
O0grenme-0gretme silireglerinde bir 6gretim araci olarak kullanan 6gretmenlerin ve
ogrencilerin goriislerinin incelenmesi, egitim 6gretim ortamlarindaki verimliliginin

tespiti agisindan oldukga 6nemlidir.

FATIH projesi kapsaminda iilkemizdeki tiim okul tiirii ve kademelerine kurulmasi
planlanmigtir. Birinci ve ikinci faz kapsaminda kurulumu yapilan etkilesimli tahtalar
egitim dgretim diinyasina pek ¢ok fayda getirmekle beraber 6grencileri de 6grenme
etkinliklerinde oldukca desteklemektedir. Etkilesimli tahtalarin akademik basariya

etkisine yonelik 6gretmen ve 6grenci algisi arastirilmaya deger bir konudur.

1.2.  Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde egitime, bilgiye ve bireye verilen 6nem hizli bir bi¢imde
artmaktadir. Haberlesme ve bilgi teknolojilerinde olugsan yayilma ve biiylimenin
cagimizda hizli, kokli yapilanma ve degisimlere zemin hazirlamasi1 kaginilmazdir
(Yigit, 2007). Kutlu ve Aldag (2005) egitim teknolojisini, egitimi gelistirmek,
tyilestirmek ve egitimde kaliteyi yiikseltmek olarak ifade etmektedir.

Teknoloji ve egitimi bir arada inceledigimizde teknolojik gelismelerin hizi ve
yonetimi, egitimin de bu hiza ayak uydurmak zorunda oldugu, buna paralel olarak
egitimde materyal kullaniminin gerekliligi daha iyi anlagilmaktadir. Egitim 6gretim
siireclerinde Ogrenciye yonelik aktarilan bilgi, materyal ve kaynaklarin uygulanan
yontem ve bireyin egitim 6gretim siirecindeki amaglari ile uyumlu olmasi gereklidir.
Ulke genelinde &grenme kavramu ile ilgili yapilan arastirmalarda ise gogunlukla
O0grenmenin gorsel materyaller aracigiyla oldugu iizerinde durulmustur (Seferoglu,
2006).

Glindar (2009) tarafindan etkilesimli tahta kullanimina ait calismalar
yapilmistir. Buna gore etkilesimli tahtalar 1997 yilindan itibaren gorsel arag

gereclerden biri olarak egitim ortamlarinda kullanilmaktadir. Ulkemizde ilk kez



tiniversitelerde kullanilmaya baglanan etkilesimli tahtalarin ayn1 zamanda bazi 6zel
okullarda da kullanilmakta oldugunu tespit etmistir.

Bu arastirmada etkilesimli tahtalarin, {ilkemiz sartlarinda egitim
faaliyetlerinde kullanilmasinin 6gretmen ve Ogrenci goziinde algisi, d6gretmen ve
ogrencilere yonelik bazi demografik degiskenler yani kisisel degiskenlere gore
farklilagip farklilagmadiginin belirlenmesi baglaminda bir degerlendirme yapilmasi
amaclanmistir. Etkilesimli tahta kullaniminin avantajlarinin m1 yoksa sinirliliklarinin
mi1 baskin oldugunun tespiti etkilesimli tahtalarin degerlendirilmesi agisindan 6nem
tasimaktadir.  Etkilesimli tahta kullaniminin bilgisayar kullanimi1 gibi olmasi
ogretmenlerin bilgisayar kullanabilme becerileri géz 6niline alinmis ve 6gretmenlerin
gelismis bircok oOzellige sahip olan etkilesimli tahtalardan hangi boyutlarda ne

diizeyde yararlandiklar1 tespit edilmeye caligilmistir.
1.3. Problem Ciimlesi

Etkilesimli tahta kullanimina iligkin 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?
1.3.1. Alt Problemler

1. Derslerde etkilesimli tahta kullaniminin avantajlart  ve Ogrencilerin
motivasyonuna iligkin 6gretmenlerin goriigleri nelerdir?

2. Derslerde etkilesimli tahtalarin kullanilmasinin kazanimlari nelerdir?

3. Ogretmenlerin etkilesimli tahtalarn teknolojik yapisma iliskin goriisleri
nelerdir?

4. Ogretmenlerin etkilesimli tahtalarm veri kaydetme ve saklama 6zelliklerine
iligkin goriisleri nelerdir?

5. Ogretmenlerin etkilesimli tahtalarin sinirhiliklarina yonelik goriisleri nedir?



1.4. Siirhliklar

e Etkilesimli tahta kurulumu yapilmis Akg¢akoca ilge merkezindeki okullar ile
etkilesimli tahta kurulumu yapilmis kdy okullar ile sinirlidir.

e Arastirma, okullarinda etkilesimli tahta kurulumu yapilan, 6gretmenler ve
ogrencilerle sinirlidir.

e FEtkilesimli tahta kurulumu yapilmamis ilkokullar ¢alismaya dahil
edilmemistir.

e (Calismanin veri toplama siireci 2016-2017 6gretim yili ile sinirhdir.

1.5. Sayiltilar

1. Arastirmada esnasinda goriislerine bagvurulan 6gretmenlerin anketlere verdikleri

cevaplar 6gretmenlerin gercek goriislerini yansitmaktadir.

2. Arastirmaya katilan Ogretmeler 6gretimde etkilesimli tahta kullanilabilirligini

degerlendirebilecek Olcilide bilgi ve deneyime sahiptirler.

3. Arastirmada goriislerine bagvurulan Ogrencilerin anketlere verdikleri cevaplar

ogrencilerin gercek goriislerini yansitmaktadir.
1.5. Tanimlar

Etkilesimli Tahta (Akillh Tahta):Kullanicinin 6zel kalemle veya elle (herhangi bir
parmakla) tahtanin iizerine dokunarak fare veya klavye etkisi yaratabildigi elektronik

tahtalardir.

FATIH Projesi: Egitim ve ogretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki
teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme
sirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde diizenlendigi ve
erisilebilirlik, verimlilik, esitlik (firsat esitligi), Olctilebilirlik ve kalite olarak bes

farkli ayaktan olusan projedir.

Akademik Basari: Okulda okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce cesitli

Olcme araglariyla belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerdir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde egitim ve dgretim teknolojilerine, bir 6gretim araci olarak yaygin
olarak kullanilmaya baslanan etkilesimli tahtalarin ¢esitli 6zelliklerine, motivasyon

iligkisine, sinirliliklarina ve olumlu yanlarina yer verilmistir.
2.1.Teknoloji

Teknoloji, insanoglunun hayatini kolaylastiran, hayatina yenilik kazandiran
seylerin genel ad1 olarak kullanilabilmektedir. Alkan’a (1987) gore teknoloji “Bilim
ile uygulama arasinda koprii goérevi yapan bir disiplindir.” Bu koprii gorevini
iistlenen teknoloji hayatin her alaninda oldugu gibi egitim hayatinda da etkili
olmaktadir. Teknoloji, bilimin iiretim, hizmet, ulasim vb. alanlarindaki sorunlara
cevap saglayacak bicimde uygulamaya konmasi olarak nitelenmektedir (Koymen,
1987). Teknoloji, bireylerin belli kazanimlar elde etme, problem durumlan ile
miicadele yapmada gbzleme dayali ve elde edilmis bilgilerin uygulamaya dokiilmiis

halidir (Demirel, 1993).

Teknoloji genel olarak bireyin kazandigi yeteneklerin islevsellestirilmesiyle
dogaya egemen olmak i¢in gerekli yapilar olusturma olarak ifade edebiliriz. Daha
0zel manada ise, teknoloji, makineler, islemler, yontemler, siirecler, sistemler,
yonetim ve kontrol mekanizmalart gibi pek ¢ok 6geyi barindiran ve bu dgeleri bir
araya getirilmesi ile ortaya ¢ikan iirlin ve bilim ile uygulama arasinda koprii gorevi

goren bir disiplin olarak ifade edilmektedir (Alkan, 2011).



Tiim bunlardan yola ¢ikildiginda teknoloji; bilimsel iiretim, hizmet, egitim
vb. alanlarindaki problem durumlarini teorik olarak agiklayan ve uygulayicilarin

karsilastig1 problem durumlarina ¢6ziim iireten bir kdprii durumundadir.

Teknoloji; insanogluna egitim yoluyla elde ettigi bilgi ve kazanimlar1 daha
etkin ve verimli bi¢gimde kullanmasinda, daha sistemli ve bilingli olarak
uygulamasinda yardimci olmustur. Teknoloji ve egitim insanoglunun en iyi seviyeye
getirilmesi, kiiltiirlenmesi ve gelistirilmesi, yasadigi dogaya ve bulundugu cevresine
yonelik etkili ve gli¢lii, listiin bir unsur haline gelmesinde 6nemli bir faktor olmustur

(Alkan, 2011).

Teknoloji alanindaki hizli gelismeler sonucunda giiniimiiz toplumlarinin
eristikleri nokta bilgi toplumu olarak nitelendirilmektedir (Selvi, 2012). Bilgi
toplumunun en belirgin ozellik egitim Ogretim siirecinde oldukca fazla bilgi
tiretiminin yapilmasi ve lretilen bilgilerin kisa zaman icerisinde uygulama siirecine
dahil edilmesidir (Halis, 2002). Bundan yola ¢ikildiginda bilgiye en kolay ve kisa

yoldan, en diisiik gii¢ ve enerji harcayarak ulasmak olduk¢a 6nemlidir.

Toplumlar ve bireyler bilgi cagina uyum saglayabilmek icin siirekli ¢aba sarf
etmelidirler. Bilgi ¢agina uyum saglamanin en belirgin yollarindan birisi de
egitimdir. Bu nedenle egitim kurumlarinin bilgi toplumundaki rolleri ve amaglari

stirekli olarak degisim gostermektedir (Selvi, 2012).

Cagdas toplumlar, siirekli 6grenme becerilerini gelistiren, siirekli bilgi
olusturan ve bilgiyi yenileyen, degisime ayak uyduran, gelismeleri takip edebilen ve
bilingli bir bilgi tiiketicisi olmanin yani sira bilgi iiretebilen bireylere ihtiyag
duymaktadir. Burada en onemli nokta egitim 6gretim kurumlarinda toplumun
ihtiyac1 olan Ogrenmeyi Ogrenmis bireyler yetistirmek olarak tanimlayabiliriz.
(Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003). Tiim bu durumlar egitim teknolojilerinin egitim
Ogretim ortamlarinda kullanilmasi ihtiyacin1 ve bu ortamlara dogrudan entegre

edilmesi gereksinimini ortaya ¢ikarmaistir.

Egitim-0gretim siireglerin teknolojinin yer almasi; 0gretmen ve Ogrenciyi
daha serbest hale getirme, farkli, degisik ve kaliteli uygulamalar sunma, 6grencinin

ilk elden ve kaynaktan bilgiye ulagsmasini saglama, giidiillenmesini arttirma, kalici
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O6grenme ortami olusturma, ¢ogaltilabilme, firsat esitligi saglama, bireysel 6gretim ve
proje caligmalarina imkan verme gibi yararlar sunmaktadir (Eren, 2010, Heafner
2004)’e gore ise teknoloji kullanimi, 6grencilerin 6grenme ortaminda daha fazla yer
almasin1 saglamakta ve tesvik etmektedir. BOylece; 6grencilerin giidiilenmesi ile
Ozglivenlerini  yiikselterek onlarin  biligsel becerilerinin  artmasina olanak

saglamaktadir.

Teknolojinin egitimde etkin bir bicimde kullanilmasini saglamak amaciyla
onemli yatirnmlar yapilmaktadir. Tiirkiye’de de gelisen teknolojileri egitimde
kullanabilmek adina ¢esitli calismalar yapilip projeler ortaya konmaktadir. Think
Quest (MEB, 2007), Intel Ogretmen Programi (MEB, 2007), Web Tabanli igerik
Gelistirme (MEB, 2007), Dyned (MEB, 2006), Cisco Ag Akademisi (MEB, 2007).
gibi projeler bunlardan bazilaridir. Fakat Tiirkiye geneline tam ve detayli olarak
yayginlastirilan yerli ve milli bir egitimde teknoloji projesinin tam manasiyla hayata

gecirilmedigi de goriilmektedir.

Bu baglamda Tiirkiye’de, egitimin teknoloji ile desteklenmesi ve teknolojik
imkanlara erisim konusunda firsat esitligi saglamaya yonelik baslatilan son proje
2010 yili Kasim aymnda tamtilan “Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi” FATIH projesidir. FATIH projesinin amaci asagidaki gibi ifade edilmistir
(MEB, 2012):

“E-Doniistiim Tiirkiye kapsaminda firetilen ve iilkemizin bilgi toplumu olma
stirecindeki eylemleri tanimlayan Bilgi Toplumu Stratejisi Belgesi, Kalkinma
Planlar1i, Bakanligimiz Stratejik Plan1 ve BT Politika Raporunda yer alan hedefler
dogrultusunda 2013 yili sonuna kadar dersliklere BT araglar1 saglanarak, BT destekli

Ogretimin gerceklestirilmesi amaglanmistir.”

FATIH projesi ile bes yil icerisinde MEB’e bagli okullardaki biitiin
dersliklerde bilgi teknolojisi araglarinin bulunmasi ve o&gretim faaliyetlerinde
bunlarin kullanilmasi amaglanmigtir. 582.288 derslige, 2014 yilinin sonuna kadar
LCD panel etkilesimli tahta, ag altyapisi, bunun yani sira 6gretmen ve dgrencilere
tablet bilgisayar verilmesi planlanmistir (MEB, 2012). MEB tarafindan yiiriitiilen
FATIH projesi kapsaminda 2018 yili sonuna kadar 1. ve 2. faz tamamlanmistir. Bu

proje kapsaminda dgrencilere 1.437.800 adet tablet bilgisayar dagitimi yapilmstir.
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13.006 okulun VPN hizli internet erisimi saglanmig, 432.288 adet etkilesimli tahta

kurulumu yapilarak kullanima sunulmustur (http://fatihprojesi.meb.gov.tr).

FATIH projesi ile 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri ile daha erken
yasta tanigmasi ve toplulugun bilgi iletisim teknolojileri okuryazarlifinin artmasi
saglanarak, bilgi iletisim teknolojilerinin toplumsal, sosyal ve ekonomik yasami
etkilemesi planlanmaktadir. Béylelikle, iilkenin BIT, yazilim ve donanim iiretiminin
artirilmasi, elektronik ve bilgiye dayali sanayinin gelistirilmesi, kisaca ekonomik ve

sosyal bliylimenin saglanmasi hedeflenmektedir (MEB, 2012).

Giliniimiize kadar gercgeklestirilen projelerin hemen hepsinde donanima
yatirim yapildigi, hizmet i¢i egitim, miifredat gelistirme ve pedagojik destek
acilarindan yetersiz kalindig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de daha once gergeklestirilen
bilgisayar destekli egitim projelerinde yetersiz kalinan boyutlar; FATIH Projesi’nin
egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi, Ogretim programlarinda etkin BT
kullanimi, 6gretmenlerin hizmet ici egitimi, bilingli, giivenli, yonetilebilir ve
Olciilebilir BT kullaniminin saglanmasi bilesenleri ile asilmaya caligilmaktadir (Ekici

ve Yilmaz, 2013, 321).
2.2.Egitim Teknolojisi ve Ogretim Teknolojisi

Teknoloji giinliik yasamda onemli yer tutarken egitim ve 6gretimin ayrilmaz
bir par¢asidir. Yasanilan ylizyilda egitim ve 6gretim siireglerinde teknolojik donanim

mutlaka kullanilmalidir.
2.2.1.Egitim Teknolojisi

Egitimde teknolojinin kullanilmasi ve teknolojik imkanlardan egitimde
yararlanilmasi, egitimin kalitesini ve niteligini arttirmaktadir. Egitim teknolojisi;
O0grenme yol, yontem ve teknikleri planlayan, miimkiin olan tiim sec¢enekleri,
kaynaklarini, iletisim araglarini belirleyen, en etken ve olumlu 6grenmeyi saglamak
icin var olan yaratici ogretim tekniklerini bir araya toplayan unsurdur (Boyraz,

2008).

Egitim teknolojisi, 68rencilerin 6grenme durumlarin1 desteklemek, merak ve

ilgisini belli bir yone c¢ekmek, Ogrencilerin motivasyonunu saglamak, ogretmeyi
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kolayla hale getirmek gibi bircok yontemi, arag¢ gereci teknigi ve 6grenme—0gretme

stirecini ifade etmektedir (Lortoglu, 2008).

(19954

Ediz’e (2008) gore egitim teknolojisi su sekilde ifade edilmistir: “egitim
teknolojisi, 0grencilere istendik davraniglar1 kazandirmak icin kullanilan 6grenme ve
Ogretme siireglerinde karsilagilan sorunlarin ¢oziimiinde kullanilan tiim ara¢ gerec,

diisiince, etkinlik ve yontemleri i¢eren siireclerin biitliniidiir.”

Ogrencinin ilgi ve istegini cekme, merakim giderici faaliyetlere yonlendirme,
gereksinimlerini karsilama, 6grenciyi 6grenme siirecinde aktif hale getirme, dgretim
siirecini bireysellestirme; 6grencinin 6grenme siirecinde gorsel, somut ve farkli agilar
ile 6gretim siirecinde yer almasi egitim teknolojisinin amaglar1 arasindadir

(Akkoyunlu, 1998).

Riza (2007) egitim teknolojisini, 6grenme sistemlerini planlayan, miimkiin
olan tiim metotlarini, kaynaklarini, iletisim araclarini belirleyen, en etken ve olumlu
Ogrenmeyi saglamak ic¢in var olan yaratict 6gretim tekniklerini tamamlayan bir bilim

dal1 olarak tanimlamustir.

Egitim teknolojisi egitim alaniyla ilgili ¢esitli teorilerin giliglendirilmesi ve
verimli hale getirilmesi i¢in amag, §grenci, yontem, 6grenme durumlart ve test etme
gibi unsurlardan olusan uygulamali bir disiplindir. Diger bir deyisle egitim
teknolojisi; egitim pratiginde bilimi Onceleyen, sistemli, biitliinsel bir yaklasim

tarzidir (Ozates, 2007).

Egitim teknolojisi ile ilgili yapilan gegerli tanimlamalardan birisi sdyledir.
“Egitim teknolojisi, problemlerin analizi ve bu problemlere iliskin ¢oziimlerin
bulgulari, uygulamalari, degerlendirilmeleri ve yonetimi i¢in gerekli insanlari,
yollari, fikirleri, ekipmanlar1 ve organizasyonlari igeren insan Ogrenmesinin tiim
yonlerini kapsayan, karmasik, biitlinlesik bir siirectir.” Buna gore egitim teknolojisi,
“gelisim, 6grenme, 6gretim, yonetim ve teknolojileri egitim sorunlarinin ¢oziimlerine

uyarlanmis bir bileskesidir” ciimlesiyle agiklanmaktadir (Kaya, 2005).

Alkan (2011), egitim teknolojisi ile ilgili olarak, “Genelde egitime Ozelde
O0grenme durumuna egemen olabilmek icin ilgili bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla

O0grenme ya da egitim siireclerinin islevsel olarak yapisallastirilmasidir.” demistir.
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Ergin’e  (1998) gore  “Egitim  teknolojisi, Onemli  amaclarin
gerceklestirilmesinde etkili 6grenme saglamak igin iletisim ve 6grenme ile ilgili
arastirmalardan hareketle, insan gilicii ve dis kaynaklar1 kullanilarak 6grenme-
Ogretme silirecinin tasarlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesinde sistematik bir

yaklagimdir”. Burada iletisimin 6n plana ¢ikan bir unsur oldugu goriilmektedir.

Tiim yapilan tanimlamalardan yola ¢ikarak egitim teknolojisi; psikolojik
olarak derslere odaklanmada motivasyon boyutu olan; egitim siirecini daha gorsel ve
somut hale getiren; biligsel olarak siirecin planlanmasini saglayan ve ayni1 zamanda

Ogrenme siirecinin tasarlanmasini ve yiiriitiilmesini saglayan bir olgudur.
2.2.2.08retim Teknolojisi

Egitim teknolojisi ve Ogretim teknolojisi birbirine benzeyen kavramlardir.
Egitim teknolojisi, “ne” ve “ni¢in” sorular1 lizerinde dururken, 6gretim teknolojisi

“nasi1l” sorusu tizerinde durmaktadir (Kaya, 2006; Lortoglu, 2008).

Ogretim teknolojileri, egitimin kalitesinin arttirmakta ve egitimin bir alt
kavrami olan O&gretimde, etkili bir egitim—0gretim saglamak i¢in egitim
teknolojilerinde kullanilan kaynaklarin kullanilmasi ile siire¢ igerisinde ortaya cikar

(Ediz, 2008).

Ogrenme siirecinde kullanilan tiim araglar 6gretim teknolojisi olarak ifade
edilir. Ogretim teknolojilerini kullanma siirecinde dgrencilerin dgrenim durumlari,
cinsiyetleri, bulundugu ortam, yaslari, psikolojik durumlari, ekonomik durumlari ve
tecriibeleri oldukca etkilemektedir. Siire¢ 6grenci merkezli olmalidir ayrica

materyaller 6grencilerin ihtiyaclarina gore sekillenmesi gereklidir (Boyraz, 2008).

Ogretim teknolojisi, dgrenme—odgretme siirecinde bir amag degil bireyin
amacina ulagsmasini saglayan bir aragtir. Ogretimde karsilasilan sorunlarin veya
Ogretilmek istenen davranis veya bilgi i¢in bilimsel yollarla yapilan tiim yontemler

ogretim teknolojisinin amacini ifade eder (Kaya, 2006).

Alkan’a gore 6gretim teknolojisi ve egitim teknolojisi kavramlari birbirinden
farklidir ve bu iki kavram arasindaki fark: su sekilde agiklamaktadir (Alkan, 2011).

Ogretim teknolojisi, dgretimin bir alt kavrami oldugu anlayisina dayali olarak ve
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belirli 6gretim disiplinlerinin kendine 6zgii yonlerini dikkate alarak diizenlenmis
teknolojiyle ilgili bir terimdir. Ornegin “fen &gretimi teknolojisi”, “dil 6gretim
teknolojisi” biyoloji 6gretimi teknolojisi” gibi. Bu terim, ilgili disiplin alanlarina
0zgii olarak etkili 6grenme diizenlemeleri olusturmak iizere amacl ve kontrollii
durumlarda insan giicli ve insan giicii dis1 kaynaklar birlikte ise kosarak belirli 6zel
hedefler dogrultusunda 6grenme ve Ogretme sliregleri tasarimlama, ise kosma,
degerlendirme ve gelistirme eylemlerinin biitliniinii igeren sistematik bir yaklagimi

ifade etmektedir.

Bu tanimlardan hareketle, 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve
beklentilerine uygun olarak zenginlestirilmesi, Ogrenme ortamlarinin O6grenci
o0grenmelerini kolaylastiric1 sekilde diizenlenmesi ve 6grenme etkinliklerini uygun
olarak desteklenmesi i¢in kullanilan her tiirlii arag-gere¢ ve dgretim materyallerinin

tiimii 6gretim teknolojileri olarak kabul edilebilir.

Ogretim teknolojileri aracilifiyla yapilan &grenme uygulamalarinda, smif
icindeki 6grenme etkinlikleri zenginlestirilmekte, degisik ve farkli tiirde 6grenme
stiline, becerilerine, stratejilerine ve yaklasimlara sahip 6grencilere kolay ulasma ve
seviyelerine inme; 6grencilerde ilgi, istek ve merak uyandirma, giidiileme anlatilan
konularin 6grenme ve hatirlanma oranlarinin ve Ogrenci basarisini arttirma gibi

olanaklar saglamaktadir (Seelsand Richey, 1994).

Ogretim teknolojileri; TV, film, tepegdz, projeksiyon, bilgisayar ve diger
donanimlar ile yazilimlardan olusmakta olup 6gretmen, kitap ve yazi tahtasi yaninda

Ogretimsel amaglar kapsaminda kullanilan iletisim araglaridir (Yalin, 2004).

Ogretim teknolojileri bir aragtir ve bu ara¢ kimi zaman &gretim siirecinde
biitiiniiyle kullanilirken kimi zaman hi¢ kullanilamaz ama bazen de siirecin bir
kisminda yer alabilir. Bu nedenle 6gretim teknolojilerinin kullanimi énemli derecede
“neyin nasil 6gretilecegi” sorusunun cevabindan hareketle planli bir program ile

saglanmalidir (Kaya, 2005).
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2.2.3. Ogretim Teknolojisi Araclar

Ogretim teknolojilerinin kullanilmas: derslerin daha anlasilir ve somut hale
gelmesini saglayarak bireyde daha kalict 6grenmeler olusturmaktadir. Teknolojinin

gelismesi ile birgok farkli teknolojik aygit egitim 6gretim siirecine girmistir.
2.3. Etkilesimli Tahta

Etkilesimli tahta diger bilinen adiyla akilli tahta egitim ortaminda bilisim
teknolojilerinin etkili bir sekilde kullanildigi en Onemli araclardan biri haline
gelmistir.

Genel olarak parmakla ya da 6zel bir kalemle dokunmatik ekran iizerinde
islem yapilabilmesini saglayan etkilesimli tahtalarin bazi modelleri, bilgisayar,
projeksiyon ve benzeri herhangi bir teknolojik cihaza ihtiyag duymaksizin
kullanilabilen, dahili hafizas1 vb. gibi donanimsal durumlari olan elektronik bir ekran
yapisindadir (Tiirel, 2011).

Etkilesimli tahtalar sayesinde, kara tahta ve beyaz tahtada yapilabilecek her
tiirlii islemle beraber bilgisayar ekraninda olabilecek islemlerde dokunmatik ekran
tizerinde yapilabilmektedir (Ashfield ve Wood, 2008). Tiim bunlarin yani sira
profesyonel ortam ¢izimleri, kayit altina alinmas1 gereken sayisal islemler siiriikle
birak aktiviteleri gibi bircok ek avantajinin olmasi bu tip ara¢ ve gereclerin
kullanilmasini  6n plana c¢ikarmaktadir ve egitim Ogretim ortamlarinda
cezbetmektedir (Tiirel, 2011).

Ingiltere basta olmak iizere birgok Avrupa iilkesi ve egitimsel teknolojisini
gelistirmeye ¢alisan birgok iilke ciddi miktarlarda yatirrm yapmuslardir. ilk olarak
Ingiltere ilkdgretim ve ortadgretimin kurumlarinda etkilesimli tahta ile donatilma
calismasma 50 milyon Pound harcamistir (Armstrong ve dig., 2005). Ingiltere’de
yapilan aragtirmalara gore 2008 yili istatistiklerinde ilkdgretimlerin tamaminda ve
ortadgretimlerin yiizde 98’inde etkilesimli tahtanin kullanimiin yayginlastigi

sonucuna ulasilmistir (Zengin, Kirilmazkaya ve Kegeci, 2011).

Etkilesimli tahtalar giiniimiizde farkli isimlerle de ifade edilmektedir.
“Elektronik Beyaz Tahta” ve “Interaktif beyaz tahta” gibi isimlendirmeler olmaktadir

(Tiirel ve Demirli, 2010).
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Etkilesimli tahtada, ekran dokunmatiktir ve kalem veya fare yardimiyla
kontrolii saglanmaktadir. Kullanim goriintiisii itibariyle ekran, projeksiyon ve
bilgisayar izlenimi uyandiran etkilesimli tahtanin bir¢ok farkli 6zelligi bulunmaktadir
ve var olan mevcut durumlarindan daha fazla 6zellikler ifade etmektedir (Adigiizel,

Giirbulak ve Sarigayir, 2011).

Milli Egitim Bakanligi ve Ulastirma Bakanligi arasinda 22.12.2010 tarihinde
imzalanan bir protokolle “Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi”
(FATIH) isimli bir proje baslatilmistir. FATIH projesinin amaci 40 bin okulda, alt:
yiiz bine yakin sinifin akilli sinif ortamina donlismesi saglamaktir. Evrensel Hizmet
Fonu (EHF) ile finanse edilecek olan FATIH projesinin ii¢ yilda tamamlanmasi

ongoriilmektedir (FATIH, 2014).

FATIH projesinin amaglar1 sunlardir (FATIH, 2014):

1. Egitimde konum, mekan farki gozetmeksizin firsat esitligi saglamak,

2. Okullarda kullanilmakta olan bilisim teknolojilerini gelistirmek,

3. Bilisim teknolojileri ara¢ ve gereglerini 6grenme ortaminin merkezine almak,
4. Bilisim teknolojileri araglariyla 6grencilerin 6grenmelerini saglamaktir.

Belirtilen amaglar dogrultusunda diziistii bilgisayarlar, projeksiyon
makineleri, ¢ok amacli fotokopi makineleri ve etkilesimli tahtalar1 okullarda
kullanima sunulmas1 hedeflenmektedir. Ayn1 zamanda internet baglantis1 saglanarak
egitimde etkin olarak kullanilmas1 amaglanmaktadir. Uygulanan bu proje kademeli
olarak once ortaggretimlerde sonra ilkdgretim ve en son olarak da okuldncesi egitime
dogru ilerlemesi hedeflenmektedir. Olusan bu hedefler dogrultusunda 6grencilerin bu
araclarla birlikte interneti de giivenli bir sekilde kullanmalar1 igin gerekli olan

onlemlerin alinmasi gerektigi vurgulannmstir (FATIH, 2014).

Projenin amaci dogrultusunda Ogretimde kullanilan planlarin hedefine
ulagmasina yardime1 olmak iizere cesitli materyaller ve elektronik ortamda igerikler
diizenlenecektir. Olusturulan igeriklere ogrenciler ve oOgretmenlerin elektronik

ortamda kolayca erigsebilmeleri saglanacaktir.
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FATIH projesi kapsaminda her tiirlii okul ve kademelere kurulacak olan
etkilesimli tahtalarin birgok 6zelligi mevcuttur. Bu 6zellikler kisaca su sekilde ifade
edilebilir (Oguz, Oktay ve Ayhan, 2004, s.22; Beauchamp ve Parkinson, 2005;
Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2011; Starkings ve Krause, 2008; Somekh ve
digerleri, 2007);

v Ogrenmede kalicilig1 arttirmak amaciyla birgok duyu organimiza hitap eden
gorsel materyaller sunarak, 6grenmede kalicilik saglamasi,

Actiginiz herhangi bir programdan aninda goriintii yakalayabilme,

Metnin istediginiz herhangi bir satirinin veya kelimesinin altini ¢izebilme,
Degisik 6gretim yontemlerini de kullanmaya olanak saglama,

Daha fazla gruba hitap etme,

AN N NN

Ders esnasinda iglenenleri kayit altina almak ve bodylece daha sonra da
kaydedilenleri gerektiginde kullanma,

v' Ogrencilerle paylasim ortami olusturma gibi siralanmaktadir.

Etkilesimli tahtalar iilkemizdeki okullarda FATIH (Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) projesi ile kullanilmaya baslanmistir.

FATIH Projesi, egitim ve dgretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki
teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme-ogretme
stirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde, derslerde etkin kullanimi
icin; okuldncesi, ilkogretim ile ortadgretim diizeyindeki tiim okullarda diziistii
bilgisayar, LCD panel, etkilesimli tahta ve internet ag altyapisi saglanmasini
ongormektedir. Bu proje c¢ercevesinde Ogretmenlere hizmet ici egitimler verilmesi
planlanmistir. Bu siiregte Ogretim programlari, bilgisayar teknolojisi destekli

ogretime uyumlu hale getirilerek egitsel e-igerikler olusturulmaktadir.

FATIH projesi, Milli Egitim Bakanligi tarafindan yiiriitiilmekte olup
Ulastirma Bakanligi tarafindan desteklenmektedir. Projenin 3 yilda tamamlanmasi 6n
gorlilmistiir. Birinci y1l ortadgretim, ikinci yil ortaokul, {igiincii yil ise ilkokul ve
okul 6ncesi kurumlarmin ihtiyaclarinin tamamlanmas: hedeflenmektedir (FATIH

Projesi, 2012).
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FATIH projesinin bes ana bileseni bulunmaktadir. Bunlar:

1- Donanim ve yazilim altyapisinin tamamlanmasi,

2- E-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi,

3- Ogretim programlarinda etkin bt kullanim,

4- Ogretmenlerin hizmet igi egitimi,

5- Bilisim teknolojilerinin bilingli, giivenli, yonetilebilir ve Olciilebilir

kullanimini

Egitimde Fatih Projesi Milll Egitim Bakanligi ve Ulastirma Bakanlig
tarafindan yiiriitilecek olup 3 yilda tamamlanmasi planlanmaktadir. Birinci yil
ortadgretim okullar1 ikinci yi1l ilkégretim ikinci kademe, ii¢lincii yil ise ilkdgretim
birinci kademe okullarinin BT donanim altyapisi, e- igerik, 6gretim programi, hizmet
ici egitim ve bilingli gilivenli internet kullanimi bilesenlerinin tamamlanmasi
amaclanmaktadir. Egitimde Fatih Projesi kapsaminda egitim ve gretimin niteligini
arttirmak ve firsat esitligini saglamak amaciyla BT araclarinin 6grenme-6gretme
siirecinde etkin kullanimi i¢in okul Oncesi, ilkogretim ve ortadgretim okullarindaki
dersliklerin tamamina bilgisayar, LCD ekranli etkilesimli tahta ve genis bant internet
altyapis1 saglanacaktir. Dersliklere kurulacak BT donaniminin §grenme-6gretme
siirecinde etkin kullanimini saglamak amaciyla Ogretmenlere hizmet i¢i egitim
verilecek, 6gretim programlarinda etkin BT kullanimi saglanacak, egitsel e-igerikler
temin edilecek ve bilingli, glivenli BT kullanimi1 saglanacaktir (Alkan, Bilici, Akdur,

Temizhan ve Cigek, 2011).

Bu proje ile gelismis tlkelerde oldugu gibi {ilkemizde de okullarda
yayginlasmaya baslayan etkilesimli tahta teknolojisi gorsel, isitsel, dokunsal
iceriklerin bir arada sunmasi, bir¢ok Ogretim tekniklerinin uygulanabilmesi,
bilgisayarda yapilacak bircok yazilimin tahtada da yapilmasi ve bir¢ok egitsel
kaynaga hizli ulagilabilmeyi saglamasi agisindan onemli bir 6gretim teknolojisi

olarak ifade edilebilir (Solak, 2012).
2.3.1. Etkilesimli Tahtalarin Ozellikleri

Etkilesimli tahtalar kendi yazilimlar1 ile gelir. Bu yazilimin igerigine ait

Ozellikler asagida verilmistir.
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Sayfa (Scrapbook Caligma Sayfasi): Biitiin tahtalarin 6gretme materyalini
hazirlamak igin bos kisimlar1 vardir. Ogretmen dersten onceki siirecte isterse eger
caligma sayfasini yazi, resim, miizik, ¢izim ekleyerek dersten once hazirlayabilir;
isterse derse bos bir sayfayla baslar ve anlatim sirasinda tasarimini sekillendirebilir.

Hem 6gretmenler hem de dgrenciler konunun anlatimi siirecine gore ileri ve
geri sayfaya gidebilir. Sayfalar {izerindeki islemler kullanicinin istegine ve konunun
anlatimma gore baska programlara tasmabilir ayrica internet sayfalarindan veya
farkli programlardan alinan dokiimanlar da ayni sekilde scrapbook’ da kullanilabilir.
Konu anlatimindan sonra hazirlanan sayfalar daha sonraki kullanimlar igin
kaydedilebilir veya scrapbook ©zel gorlisme odalarinda internet vasitasiyla
ogrencilerle paylasilabilir (Becta, 2006).

Ekran Perdesi: Sayfanin herhangi bir bdliimiinii kapatmak amaci ile
kullanilan golgelendirilmis bir perde sayfasidir. Bir sunum esnasinda perdenin
boyutlarint degistirebilir hatta seffaflik durumunu da belirlenebilir. Scrapbook
perdesi bir ders esnasinda sayfa iceriklerini ve bazi noktalar1 bolim bolim
gosterilmesi i¢in 6nemli bir aragtir.

Spot Lambasi: Ekranda vurgulanmak istenen alan iizerinde dikkatleri
yogunlagtirmaya yarayan kullanighh bir aragtir. Masaiistiinde belirli bir alani
1siklandirabilir ve masaiistii spot lambasi ayarlarindan 6zellestirilebilir. Spot Lambasi
ekranin herhangi bir yerine tasmabilir, sekli degistirilebilir ve seffaflik derecesini
ayarlanabilir.

Kalem ve Fosforlu Kalemler: Bilgisayar faresi ile ekrana el yazis1 yazmak
miimkiin degilken etkilesimli tahta ile tahtanin iizerine dijital miirekkebi vasitasiyla
el yazis1 yazilabilir. Ekranda fare simgesi goriinmez. Ogrenme-dgretme siirecine
gore farkl1 renkler kullanilabilir. Igerigin énemli noktalarin1 vurgulamaya yarar.

Etkilesimli Hareketler: Etkilesimli tahta yazilim1 dgretmenlere dgrencilerin
motive olacaklar1 ve eglenecekleri kaynaklar hazirlamasina olanak vermektedir.
Ogrenciler “siiriikle birak” 6zelligi ile resimleri, yazilar1 smiflandirabilir ve
siralayabilirler. Perde oOzelligi ile resimleri ve yazilart “sakla-goster” yapmak
Ogrencilere sonucu gérmeden Once tahminlerde bulunmalar1 ve hipotez kurmalarina

firsat vermektedir.
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Sablonlar ve Arka planlar: Etkilesimli tahta yazilimmin sundugu hazir
sablonlar (miizik portesi veya kareli kagit) 6gretmenin dersi tahtada ydnetmesine
olanak tanimaktadir. Bu kaynaklar zamandan tasarruf saglar, gorseldir.

Sekiller: Bazi etkilesimli tahta yazilimlari, bilhassa matematik ve fen
Bilimleri konular i¢in faydali olabilecek gorsel dokiimanlar tasimaktadir. Boylece

ogretmenler hazir olan sekilleri kullanacaklar ve zaman kayb1 yaganmayacaktir.
2.4. Etkilesimli Tahta Kullaniminin Ogrencilerin Motivasyonuna EtKisi

Etkilesimli tahta kullanim agisindan 6grencilerin daha fazla giidiilenmesine
neden olmaktadir. Dersler 6grencilere daha ilgi c¢ekici olmakta ve eglenceli hale
gelmektedir. Bunun dogal sonucu olarak 6grenciler de derse yonelik dikkat ve
benzeri unsurlar artmakta ve Ogrencilerin yeni davranig edinimi kazanmalari

saglanmaktadir (Beeland, 2002; Smart Tech., 2006).

Cox (1997), Passey ve dig. (2004) ise yaptiklar1 caligmalarda ilkdgretim
kurumlarn ve liselerde etkilesimli tahta kullaniminin motivasyona olumlu yonde etki
ettigini vurgulamiglardir. Ayrica (Somekh ve digerleri, 2007) Etkilesimli tahta gibi
tim smif teknolojilerinin Ogrencilerin dikkatlerini vermelerini saglamada 6nemli

oldugunu belirtmistir

Ogretmenler ise etkilesimli tahta kullanimmin 6grencilerin %99’unda akilli
motivasyonu arttirdigini ifade etmisler ve ayni ¢aligmada etkilesimli tahta araciliiyla
ogrencilerin daha iyi 6grenme sagladiklarini ve dikkatlerini uzun siire tutabildiklerini
vurgulamistir. Ogrencilerin etkilesimli tahtanin ¢ok yénliiliigiinii ve kaynaklarinin
cesitliligini, multimedya kapasitesini(renk, hareket, ses, dokunma), eglencesini ve
oyunlarmi sevdigini belirtmistir (Higgins ve digerleri, 2005). Levy (2002) ise
etkilesimli tahta sayesinde 0grencilerin tahtada bir sonraki adimda ne gosterilecegini

merakla i¢inde beklediklerini belirtmistir.

Akdemir (2009), Genel Fiziki Cografya dersinde etkilesimli tahta kullanilarak
islenilen derste etkilesimli tahta kullaniminin 6grenci basarisina etkisini incelemek
amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirmanin sonucunda etkilesimli tahta

kullanilarak islenilen derslerde 6grenci basarisinda artis olmus ve etkilesimli tahta
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kullanimiyla yapilan derslerin eglenceli hale geldigi bu durumun da 6grenci

motivasyonunu artirdig ortaya ¢ikmistir.

Altingelik  (2009), “Ilkdgretim Diizeyinde Ogrenmede Kaliciligi Ve
Motivasyonu Saglamasi1 Yoniinden Etkilesimli Tahtaya iliskin Ogretmen Goériisleri”
adli bir arasgtirma yapmis ve ilkdgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin
etkilesimli tahta kullanimina iliskin goriisleri, mevcut okullarda smif ortaminda
ogretimde kullanilabilirligi, uygunlugu, 6grenci ve 6gretmen motivasyonuna etkisi
ve 0grenmede kaliciligi saglamasi agisindan incelenmistir. Aragtirma sonucuna gore
etkilesimli tahtanin etkin bir sekilde kullanilmasi halinde 6grenmelere kalicili
olmakta ve ve geleneksel anlayisin hakim oldugu smif ortamindan daha canli bir
sinif ortamina gecis saglanmaktadir. Etkilesimli tahtanin kullanilmasi durumunda
ogrenciler derse etkin bir sekilde katilmakta, dikkat ve motivasyonlarini siirekli
olarak diri tutmaktadirlar. Bunlarin yani sira etkilesimli tahtanin 6grenme ortamina
katkisi, kullanan bireyin etkililigine ve bireysel hizina baglh olarak degisiklik

gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Polat ve Ozcan (2014) tarafindan yapilan “Etkilesimli Tahta Kullanimiyla
Ilgili Smif Ogretmenlerinin Gériisleri” adli ¢alisma etkilesimli tahta teknolojisinin
derse karst motivasyonu artirdigi, 6grencilerin derse odaklanma seviyesini {ist
diizeye cikardigini ve derse daha etkin katilmak istediklerini, 6gretmenlerin ise dersi

eglenceli bir sekilde islemesine yardimei oldugu sonucuna varilmstir.

Etkilesimli tahtalar sahip olduklar1 bircok 6zellikten dolay1 kullanilan diger
tahtalardan daha etkili ve verimlidir. Etkilesimli tahtayr kullanacak olan
Ogretmenlerin  bu teknolojiyi kullanma durumlart 68renci motivasyonunu

etkileyebilmektedir.
2.5. Etkilesimli Tahta Kullaniminin Olumlu Yoénleri Ve Simirhliklar:

Etkilesimli tahtanin hem diinyanin farkli tlkelerinde kullanilmasi hem de
yayginlagmast ile beraber bir¢ok olumlu yonii ortaya ¢ikmakla beraber ayni zamanda

bir¢ok sinirlilig1 da ortaya ¢ikmuistir.
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2.5.1. Etkilesimli Tahta Kullaniminin Olumlu Yonleri

Etkilesimli tahtalarin kullanimi1 egitim ac¢isindan bir¢cok avantajli yoni
bulundugu kadar bazi noktalarda smirliliklarinin da olduguna dair bir¢cok c¢alisma
mevcuttur. Her ne kadar ¢iplak gozle olumlu bir entegrasyon ¢alisma olarak gozlense

bile olumsuz etkileri de oldukg¢a fazla olabilmektedir (Lai ve Kritsonis, 2006).

Ogretmen ve ogrenci gozilyle pedagojik olarak avantajlari asagidaki gibi

nitelenebilir;

v Ogrenciler derse yonelik motive olmakta ve dikkatleri kolayca
toplanabilmektedir (Altingelik, 2009; Akgayir, 2011; Elaziz, 2008; Erduran
ve Tataroglu, 2009; Isman, Abanmy, Hussein, Saadany ve Abdelrahman,
2012; Zengin, Kirilmazkaya ve Kececi, 2011).

v Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisim ve etkilesim klasik anlayisa gore
daha fazla olmaktadir (Al-Qirim, 2011; Shenton ve Pagett, 2008; Smith,
Higgins, Wall ve Miller, 2005).

v Bazi 6zel gereksinimli olan ve 6grenme giicliigii ¢eken ogrencilerin daha
kolay 6grenmesini saglamaktadir (Altingelik, 2009).

v' Akademik olarak diger siniflara gére daha fazla basariyr arttirmaktadir
(Lopez, 2010; Zengin, Kirllmazkaya ve Kecgeci, 2011).

v' Gorsel materyaller, multimedya araglari, oyunlar, videolar ve animasyonlar
kullanilmast 6grenmenin daha kalici hale gelmesini saglamaktadir (Slay,
Sierborger ve Hodgkinson-Williams, 2008; Smith, Higgins, Wall ve Miller,
2005; Zengin, Kirilmazkaya ve Kegeci, 2011).

v’ Etkilesimli tahtanin yalmiz bagma kullanilmasmin bir anlam ifade

etmemesinin yaninda egitimin kalitesini de arttirmaktadir (Glover, Miller,

Averis ve Door, 2007).

Calismadan elde edilen bulgulara gére hem 6gretmenler hem de 6grenciler
etkilesimli tahta kullanimina yonelik olumlu anlamda goriis ifade etmislerdir.
Etkilesimli tahta destekli egitimler daha eglenceli, motive edici ve ilgi ¢ekici bir
durumu ortaya koymustur. Katilimcilara gore egitimde kalite daha da artmaktadir.

Birtakim yetersizlikler ve teknik aksakliklar olmasina ragmen, &gretmenlerin ve
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ogrencilerin goriiglerinin bu teknolojinin kullanilmasinin faydali olacagi yoniindedir

(Elaziz, 2008).

Kennevel (2006)’in Ingiliz egitim sisteminde yaptig1 tarama arastirmalarinda,

etkilisimli tahtalarin  6grencilerin  karakteristik  6zelliklerini, kullanighiligini,

etkililigini ve motivasyona etkisini incelemistir. Bu aragtirmalarda Kennevel’e gore

>

Etkilesimli tahta uygulamalar1 Ogrencilerin yeni bilgilere ulagmasini
kolaylastirdigi,

Ders siirecinde gerceklestirilen uygulamalarin kaydedilip, daha sonra tekrar
izlenebilecegdi,

Yas gruplarina gore uygulamalar gelistirilebilecegi,

Ogrencilerin motivasyonlarmi oldukca yiiksek diizeyde tuttugu sonuglarina

ulagmistir.

Yapilan diger arastirmalarda da Kennevel’in elde ettigi sonuglarla paralellik gdsteren

su sonuglara ulagilmistir (Smith, Higgins, Wall ve Miller, 2005; Ekici, 2008;

Starkings ve Karuse, 2008; Erduran ve Tataroglu, 2009; Ates, 2010; Tirel ve
Demirli, 2010; Adigiizel, Giirbulak ve Sarigayir, 2011):

Etkilesimli tahta ylizeyinin dokunmatik 06zelligi sayesinde, Ogretmen ve
O0grenciye miidahale etme sansi vermekte ve ayni zamanda tahta iizerinde
yapilanlar1 kayit edebilmektedir.

Etkilesimli tahta {izerine hazirlanan sunularin sunulmasi ile birlikte bilgi
paylasimi hizli ve pratik olmakta etkili ve verimli bir ara¢ olmasi sebebiyle
egitimde dnemli bir yere sahiptir.

Etkilesimli tahtalar 6gretmen ve 68renciyi 6grenmeye tesvik etmekte ve farkl
ogrenme tiplerine hitap etmektedir.

Etkilesimli tahta smif i¢ci oOgretimlerde gorsellik saglamasi nedeniyle,
Ogrencilerin derse olan ilgilerinde biiylik artis gostermekte ve Ogrencilerin
derse olan motivasyonunun da olumlu yonde artis1 saglanmaktadir.
Etkilesimli tahta kullanimi ile gorsel ogelere agirlik verilmis ve ders daha

akict hale gelmistir. Sunumlar, videolar, klipler gibi gorsel materyallerin
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kullanilmast sayesinde Ogrenme ortamimin daha canli hale gelmesi
saglanmaktadir.

6. Etkilesimli tahtanin dinamik yapis1 sayesinde 0gretim ortaminda &grenciler
daha aktif olmalarn saglanmaktadir. Gorsel ve isitsel materyallerin
kullanilmasi ile 6grenci tizerinde kalic1 6grenme ger¢eklesmektedir.

7. Etkilesimli tahta kullantminin 6zel ilgiye muhta¢ &grencilerin konuyu
algilamalarinda biiyiik katki sagladigi goriilmektedir. Ogrenmede giicliik
ceken 6grencilerle konu anlatimi sirasinda etkilesimli tahta ile iletisim daha
kolay gerceklesmektedir.

8. Etkilesimli tahtanin bilgisayara benzemesi nedeniyle kullanimi daha kolay
olmaktadir. Dokunmatik ylizeyi sayesinde ayrica mouse kullanimina gerek
kalmamaktadir.

9. Etkilesimli tahta kullanimi ile hem zamandan hem de maliyetten tasarruf

saglanmistir.

Etkilesimli tahta gorsel, isitsel ve duyussal olarak ii¢ yonli Ogrenme
ortaminin olmasina imkan vermektedir. Ciinkii etkilesimli tahta yazilimi1 sayesinde
ogretmenler, 6grencilerin giidiilenecegi ve eglenecekleri farkli kaynaklar ve 6grenme

O0gretme hazirlamasina olanak vermektedir (Altingelik, 2009).

Etkilesimli tahtalar ses ve animasyonlarla desteklenmis gorsel materyallerin
sunumuna olanak saglamakta, soyut kavramlari ya da laboratuvar ortaminda
yapilabilecek deneyleri simiilasyon yoluyla yapma imkani vererek daha etkili ve

kalic1 bir 6grenme ortami saglamaktadir (Ekici, 2008).

Oztan (2012) ise etkilesimli tahtalar farkli &grenme Ogretim stilleri
uygulamalarina olanak vermekte, etkilesimli tahtayla daha ¢ok gruba hitap etme,
sinif i¢inde yogun ve etkilesimli grup aktiviteleri yapma, yapilan caligmalari
kaydederek daha sonra tekrar kullaniminmi saglama ve Ogrencilerle paylasabilme

imkan1 sunmaktadir.

Soyut ve Ogrenciler tarafindan anlagilmasi zor olan kavram, ilke ve

genellemeler gorseller ve sekiller araciiyla anlatilarak Ogrencilerin gorsel ve
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diistinsel yapilarim1  harekete gecirebilecek Ogretim aktivitelerinin  gelistirilip

kullanilmas1 olduk¢a 6nemlidir (Kdse, Ayas ve Tas, 2003).

Etkilesimli tahtalar araciligiyla ortaya c¢ikan gorsel materyaller 6grencilerin
yonlendirilmesi, dikkatlerini bir konu {izerinde toplayabilme ve ayrica analiz, sentez
yapabilme de dnemli rol oynamaktadir. Etkilesimli tahtalar araciligiyla yapilan sunu
gosterileri ve etkinlikler hatirda tutmayi kolaylastirmakta ve kavrama yoluyla

O0grenme ortami saglamaktadir (Ekici, 2008).
Genel olarak bakildiginda etkilesimli tahta kullanimi 6grencilere;

- Yaraticiligin ortaya ¢ikmast

- Kendine giiveni arttirma

- Problem ¢6zme ve dikkatini bir problem {izerine odaklama yetenegini
gelistirme

- Zamandan tasarruf saglama

- Daha cok bilgiye ulasma imkani gibi bir¢ok fayda saglamaktadir.

Genel olarak bakildiginda etkilesimli tahta kullanim1 6gretmenlere;

- Bilgisayar ortamindaki her tiirlii gorseli, egitim materyali olarak kullanma
bilgiye ulagimi kolaylastirma,

- Zamandan tasarruf saglama,

- Ogretimde kalite artmast,

- Egitimde gorselligi genis dl¢lide kullanarak derse katilimi tesvik etme,

- Ders isleyislerini kolay ve zevkli hale getirme,

- Smnif ortaminda yapilamayacak deneyler interaktif olarak yapabilme gibi

imkanlar, avantajlar saglamaktadir (Inci ve Erten, 2011).

2.5.2. Etkilesimli Tahta Kullaniminin Simirhiliklar:

Etkilesimli tahtalarin egitim-0gretim agisindan bazi olumsuzluklar1 da

bulunmaktadir. Bu olumsuzluklar literatiirde asagidaki sekilde listelenmistir:

- Ogretmen ve oOgrencilerin tahtanin kullamlmas1 noktasinda yeterli

diizeyde bilgi ve beceriye sahip olmamasi (Altingelik, 2009; Beauchamp,
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2004; Erduran ve Tataroglu, 2009; Glover ve dig., 2007; Isman ve
dig.,2012; Slay ve dig., 2008).

- Hem teknolojiye yonelik bilgi ve beceri agisindan hem de yas gibi farkli
durumlardan kaynakli olarak gen¢ Ogretmenlerin daha kolay bi¢imde
etkilesimli tahtalar kullanmasi (Akkoyunlu, 2002).

- Ders esnasinda olusan teknik aksakliklarin o6grenci dikkatini kolay
dagitmasi ve Ogretmenlerin bu dagimikligit kontrol etmede zorluk
cekmeleri (Erduran ve Tataroglu, 2009; Tiirel, 2012).

- Yasanan teknik aksakliklar yiliziinden 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya
kars1 olan goriislerinin olumsuz yonde etkilenmesi (Erduran ve Tataroglu,
2009; Tiirel, 2012).

- Ders planlar igerisine ve kazanimlara etkilesimli tahta kullaniminin tam,
dogru ve verimli bi¢imde entegre edilememesi (Al-Qirim, 2011; Shenton
ve Pagett, 2008).

- Etkilesimli tahta kullanimimin O6grenciyi pasiflestirmesi ve 6gretmeni

bilgisayara bagimli kilmasi (Tiirel, 2012).

Arastirmaya katilan O0gretmenlerin biiyiikk bir kismi kendilerini etkilesimli
tahta konusundan yeterli gordiigii ve siklikla kullandiklarin1 belirtilmislerdir.
Ogretim acisindan etkilesimli tahta ile ilgili olumsuzluklara bakildiginda etkilesimli
tahtanin O0gretmeni ve Ogrencileri pasiflestirdigi, Ogretmeni bilgisayara bagiml
yaptig1, kurulumun ve teknik problemlerin zaman aldigi ve sinif kontroliiniin

zorlastig1 ifade edilmistir (Tiirel, 2012).

Motivasyon ve Ogrenme agisindan olumsuzluklarin ise aktif 0grenmeyi
engellemesi, kara tahtada daha iyi anlasildigina dair inan¢ ve materyale odaklanarak
dersten uzaklastig1 sonucuna varilmistir. Ogretmenler, 6grencilerin etkilesimli tahtay:
film izler gibi izledikleri ve not almaya ¢alismadiklarini, 6grenmek icin kendilerini
zorlamadiklarin1  belirtmislerdir. Teknik aksakliklardan dolayr gecikmelerin
yasandig1, 6gretmenlere donanim ve yazilim kullanimu ile ilgili ve gerektiginde basit
diizeydeki teknik problemleri giderebilecek diizeyde teknik egitimlerin verilmesi

gerektigi sonucuna varilmistir (Tiirel, 2012).
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Ogretmenler yapilan ¢alismada bazi yazilimlarin etkilesimli tahtada
bulunmasi gerektiginden bahsetmislerdir. Oysaki belirtilen 6zelliklerin zaten
etkilesimli tahtanin yazilim boliimiinde mevcut oldugu bilgisi altinda 6gretmenlerin
etkilesimli tahtanin biitiin 6zellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari
belirlenmistir (Tiirel, 2012).

Coklar ve Tercan (2014) o6gretmenler ve Ogrenciler icin etkilesimli tahta
kullanimi sirasinda yasadiklar1 sorun ve aksakliklarinin incelendigi c¢alismada;
ogretmenler i¢in etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili, materyal hazirlama zorlugu,
kalem kullanma zorlugu, tahta basinda sabit bekleme, baglant1 yavashgi, etkilesimli
tahta kullanimu ile ilgili bilgi yetersizligi; 6grenciler i¢in etkilesimli tahta kullanimi1
ile ilgili, kalem kullanma zorlugu, teknik aksaklikta dikkat daginikligi, golgeden
dolay1 dikkat daginikligi, alisma sorunu ve ders notu tutamama gibi sorunlarin

oldugunu belirtmislerdir.
2.6. Yapilan Calismalar

Dereli (2016) tarafindan 6zel okullarda 6grenim goren 6grencilere yonelik olarak
diinya ve evren konu alanma uyarlanmis bilimin dogas1 kazanimlarinin etkilesimli
tahta etkinlikleri ile 0gretimi calismasinda 6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik
olarak olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulasilmigtir. Etkilesimli tahtanin fen

etkinliklerini aktarmada faydali oldugu goriilmiistiir.

Sancak (2017) ise yaptigi calismasinda elde ettigi bulgulara gore; egitimde
etkilesimli tahta kullanimu ile ilgili olarak genel itibariyle 6gretmen ve 6grencilerin
olumlu goriis bildirdigini; etkilesimli tahtanin zamanda tasarruf, motivasyonu
arttirma, daha kolay 6gretim ve O0grenim saglama, derse merak uyandirma, derse
katilim1 isteklendirme, sanal kaynaklara ulasimi sagladigi gibi degerlendirmeler
yaptigini ifade etmistir. Olumsuz goriislerde ise az olmakla birlikte genel olarak

teknik sikintilarin ¢ok sik yasandigi ifade edilmistir.

Oztan (2012) ise 6zel bir okulda deneysel desen iizerinde yiiriittiigii calismasinda

Ogrencilerin etkilesimli tahta kullanilarak yapilan fen ve teknoloji derslerine yonelik
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olarak olumlu tutum gelistirdikleri, daha iyi 6grenme, zevkli 6grenme ortami ve

derse katiliminin etkilesimli tahta sayesinde arttig1 sonucuna ulagmustir.

Hérkiig (2014) Istanbul’da gérev yapan yonetici ve dgretmenlerin FATIH Projesine
iliskin olarak goriislerinin belirlenmesi amaciyla yaptig1 ¢alismasinda; FATIH
projesi sayesinde bilgisayar ve internet kullanimi artacagi, e-devlet ve e-ticaret
hizmetlerinden fayda saglayanlarin artacagi, okullarda bu proje aracilifiyla teknik
donanimin devlet tarafindan saglandigi ancak tablet kullaniminin ders ve etkilesimli
tarafindan ifade edilmistir. Bakanlik tarafindan yapilan hizmet i¢i egitim
faaliyetlerinin ise islevsel olmadigi, bakanlik tarafindan Ogretmen ve yoneticilere
yeterli destek yapilamadigi ve proje ile ilgili olarak 6gretmen ve yonetici goriislerine
onem verilmedigi ifade edilmistir. Ayrica Ogretmen ve yoneticiler bakanligin

projenin nasil ilerledigini kontrol etmekte zorlandigini ifade etmislerdir.

Unal 2015°te Yozgat ili merkez ilgesinde 120 lise grencisi iizerinde yaptigi
caligmada tarih O0gretiminde etkilesimli tahtalar araciligiyla 6grencilerin dersi daha
1yl anladigi, derse yonelik ilgilerinin arttig1, gorsel ve isitsel dgeler sayesinde dersin
daha da zenginlestigi ve aktarilan bilgilerin daha kalici hale geldigi sonucuna
ulasmigtir. Yine ayn1 sekilde etkilesimli tahta araciligiyla Ogrencilerin zamani
tasarruflu bi¢cimde kullandigi, tarihi yasayarak anladiklar1 ve derslerin daha planli ve

diizenli islendigi bir ortamda bulunduklar1 sonucuna ulagmustir.

Tataroglu (2009) deneysel desende yaptigir calismasinda deney ve kontrol grubu
Ogrencileri arasinda etkilesimli tahta kullanimi ile ikinci dereceden fonksiyonlar
konusu islendiginde akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya
citkmadigl sonucuna ulagmustir. Etkilesimli tahta ile ders islemenin matematige
yonelik olumlu manada deney grubunda tutum gelisimi sagladigini goérmiis ve
ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik olarak gelistirdikleri tutumlarinin orta

diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Cigekli (2014) ise ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin FATIH
Projesi kapsaminda etkilesimli tahtaya yonelik goriislerini inceledigi ¢alismasinda

etkilesimli tahtalarda siirekli olarak kalibrasyon sorunu oldugunu ve internet hizinin
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yavaglamasinin sorunlara yol a¢tifi sonucuna ulagmistir. Ayrica birgcok teknik
sikintrya ragmen etkilesimli tahta kullanimi ile d6grencilerin derse yonelik olarak ilgi
ve motivasyonlarinin arttig1 sonucuna ulagmistir. Zaman yoniinden tasarruf sagladigi,
kavranmasinin zor olan konularda gorsel ve isitsel zenginlestirme saglayarak

aktarilan bilginin 6gretmenlere kolaylik sagladig1 sonucuna ulagmustir.

Altin (2014) ¢alismasinda etkilesimli tahtaya yonelik farkli paydaslardan goriisler
toplamis ve olumlu olumsuz olmak {izere iki farkli yapida anlatmistir. Olumsuz
gortslere bakildiginda 6grenciler; etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarda internet
kisitlamalarinin oldugunu, etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarin dersin isleyisini
engelledigini, tablet bilgisayarlarin kalitesiz oldugunu ve EBA internet aginin
icerikler yoniinden yeterli olmadigim belirtmislerdir. Ogretmenler ise; FATIH
projesinin egitime katki sunmadigmni, tablet bilgisayarlarinin egitim amaciyla
kullanilamadigint ve EBA internet agindaki konu alanlarinin 6gretim program ile
paralel olmadigin1 sdylemislerdir. Benzer sekilde yoneticilerle yapilan ¢alismada
ise; etkilesimli tahta ile tablet bilgisayar arasinda bilgi akis1 saglanamadigi, teknik
servisin zamaninda yardimda bulunmadigimi ve saglikli bigimde yapilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Ogrenci velileri ise; tablet Bilgisayar’in dgrencide ¢aligma
istegi birakmadig1 ve bu projenin gelmesiyle ¢ocuklarindaki bagarimin dustiigiinii
ifade etmislerdir. Altin (2014)’1in ¢alismasindaki olumlu goriislere bakildiginda ise
Ogrenci, 6gretmen, yonetici ve veliler e8itimde etkilesimli tahtanin kullaniminda
memnun olduklarim1 ifade etmisler ayrica 6grenciler; verimli kullanildigi takdirde
projenin faydali olacagini ve Ogretmenler de EBA internet agmin Ogrencilere
yardimci olabilecegini ifade etmislerdir. Bunu disinda yoneticiler; bu proje ile
Ogrencilerin bilgiye 6grencilerin bilgiye rahat ulastiklarini, firsat esitligini saglamada
onemli bir adim oldugu, alt yap1 ¢alismalar siirecinde egitimin aksamadigi ve veliler

ise gorsellik agisindan faydali bir proje oldugunu belirtmislerdir.

Ermis (2012)’ de yaptig1 calismasinda ilkdgretim fen ve teknoloji dersinde
etkilesimli tahta kullanimi ile yapilan 68retim ¢alismalarimin geleneksel yontemle
yapilan 6gretim ¢alismalarindan akademik basar1 noktasinda olumlu yonde farklilik

olusturmadig1 yine etkilesimli tahta ile yapilan fen ve teknoloji dersindeki egitim
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Ogretim faaliyetinin Ogrencilerinin derse yoOnelik motivasyonlarini olumlu yonde

gelistirdigi sonucuna ulagmustir.

Kocak (2012)’de Erzincan ilinde gorev yapan Ogretmenler lizerinde yapilan
caligmada elde edilen sonuglara bakildiginda, 6gretmenlerin genel olarak LCD panel
etkilesimli tahtanin kullanilmasina yonelik olumlu bir tutum sergiledikleri sonucuna
ulagsmigtir. LCD panel etkilesimli tahtayr daha fazla kullanan 6gretmenlerin daha
olumlu tutum sergiledikleri bilgisini elde etmistir. Ogretmenlerin cinsiyetleri, yaslari,
hizmet siireleri, alanlar1 ile tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi

bulunmustur.

Onder (2015)’in biyoloji dersinde etkilesimli tahta kullamminin &grencilerin
akademik basar1 ve derse yonelik tutumlarinin inceledigi calisma sonucunda, biyoloji
dersinde etkilesimli tahta kullanilarak, yapilandirmaci anlayisla derslerin anlatilmasi
yonteminin klasik anlayistan anlamli bicimde deney ve kontrol gruplarinda basari
akademik basar1 agisindan farklilik yarattigi sonucuna ulagmistir. Yani etkilesimli
tahta kullanimi olumlu yonde dersin basarisina etki yapmistir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Etkilesimli tahta kullanilarak derslerin islenmesi
sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin uygulama oncesine gore etkilesimli tahtaya

yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

Aktas (2015) yaptigi calismasinda fen ve teknoloji dersinin etkilesimli tahta
kullaniminin 6grencilerin bilgilerinin kalicihigina ve akademik basarisina etkisini
inceledigi caligmasinda deney grubunda kontrol grubuna nazaran anlamli bigimde
farklilik bulmustur. Bunun disinda yaptig1 deneysel caligmanin kaliciligini sitnamak
icin yaptigr 6lgme ve degerlendirme g¢alismasi sonucu deney grubunu olusturan
Ogrencilerde akademik basar1 daha yiiksek diizeyde ve anlamli bulunmustur. Tiim bu
sonuglardan hareketle etkilesimli tahta kullanim1 fen ve teknoloji dersinde akademik
basarty1 arttirmis ve Ogrenilen bilgilerin hafizada daha uzun soluklu kalmasini

saglanmistir.
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BOLUM I1I

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 0rneklemi, verilerin elde
edildigi dlgme araglar1 ve elde edilen verilerin islem yolu ve analiz edilen

teknikleri ele alinmistir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma okullarda FATIH Projesi kapsaminda uygulanmaya baslayan
etkilesimli tahta kullanimina iligskin 6gretmen ve 6grenci goriislerinin incelenmesine

yonelik belirleme yapmak amaciyla hazirlanmistir.

Aragtirmanin betimsel modelle sekillenmis olup; betimsel yontem arastirilmak
istenen problemin var olan durumunu ortaya koymayr amaglar. Betimsel
arastirmalarin en temel Ozelligi hali hazir durumu kendi kosullari igerisinde ve
oldugu gibi derinlemesine calismaktir ve herhangi bir miidahale benimsenmez.
Betimsel arastirma ¢alisilan konunun mevcut durumuna iligkin hipotezler test etmek
icin veya sorulara cevap bulmak ig¢in veriler toplamay1 gerektirir. Betimleyici
caligmalarda veriler genellikle gbzlem, anket, goriisme veya test gibi bilgi toplama

yollar ile elde edilir.
3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Diizce ili Akgakoca ilgesindeki etkilesimli tahta kurulumu
yapilmis merkez okullar ile etkilesimli tahta kurulumu yapilmis koy okullarinda

gorev yapan 309 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmaya bu dgretmenlerden 207’si
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(%67) veri toplama aracini cevaplandirarak katki saglamistir. Arastirmaya 2615

ogrenciden 1324 6grenci (%50,63) katilarak katki saglamistir.

Arastirmanin evrenini

gosterilmistir.

olusturan merkez ve koy okullar1 tablo 1°de

Tablo 1: Caliyma Kapsamindaki Okullardaki Ogretmen ve Ogrencilere Ulasilima
Verilerini Gosteren Tablo

Ogretmen Ogrenci
Okul tiirleri Arastirma yapilan Okullar
Mevcut  Uygulama  Meveut  Uygulama
yapilan yapilan

[Ikokullar Hamiyet Sevil, Esentepe,

Melenagzi, Tepekdy, Beyoren, 41 26 - -

Ugurlu flkokullar
Ortaokullar Esentepe, Mustafa Agikalin,

Atatlirk, Hamiyet Sevil, Melenagzi, 112 90 1087 651

Tepekdy, Beyoren, Ugurlu

Ortaokullari
Imam Hatip Akgakoca imam Hatip Ortaokulu
Ortaokulu 19 11 243 98
Mesleki Piri Reis MTAL, Siitha Giiven
Teknik MTAL, Seher Fedai Karabryik
Anadolu MTAL, Nene Hatun MTAL 64 R - =
Lisesi
Anadolu Akgakoca Anadolu Lisesi
Lisesi Barbaros Anadolu Lisesi 39 33 551 169
Sosyal Akcakoca Sosyal Bilimler Lisesi
Bilimler 11 6 186 42
Lisesi
Imam Hatip Akgakoca Imam Hatip Lisesi
Lisesi 23 7 233 105
Toplam 309 207 2615 1324

Yukarida elde edilen verilerden yola ¢ikildiginda s6z konusu degerler ulagilan

verilerin evrenin %50’sinden fazla oldugunu ve elde edilen verilerle genelleme

yapilabilecegini gostermektedir.

3.2.1. Katihmc1 Ogretmenlere iliskin Demografik Veriler

Yapilan bu caligmada arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, hizmet siireleri,

calistig1 egitim kurumu tiirii, branslar ve etkilesimli tahtay1 kag yildir kullandiklarini

gosteren veriler Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2’de Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozelliklere Gore
Dagilim1 Gosteren Tablo

Degisken Diizey f % Kiimiilatif %

Kadin 97 53,1 53,1
Cinsiyet

Erkek 110 46,9 100,0

Toplam 207 100,0

1-5 yil 43 20,8 20,8

6-10 y1l 40 19,3 40,1
Hizmet Siiresi

11-15 y1l 46 22,2 62,3

16 y1l ve iistii 78 37,7 100,0

Toplam 207 100,0

Tlkokul 26 12,6 12,6

Ortaokul 90 43,5 56,1

Imam Hatip Ortaokulu 11 5.3 61,4
Calistig Egitim Anadolu Lisesi 33 15,9 15,9
Kurumu Tiirii Sosyal Bilimler Lisesi 6 2,9 71,3

Mesleki ve Teknik 34 16,4 93,7

Anadolu Lisesi

Anadolu Imam Hatip 7 3.4 100.0

Lisesi

Toplam 207 100,0

Matematik 26 12,6 12,6

Fen Bilimleri 24 11,6 24,2

Tiirkge-Edebiyat 25 12,1 36,3
Brang Sosyal Bilimler 37 17,9 54,2

Yabanci Dil 25 12,1 66,3

Diger 70 33,8 100,0

Toplam 207 100,0

1-3 yil 137 66,2 66,2

4-7 yil 57 27,5 93,7
Etkilesimli tahtay1

8-11 yil 12 5,8 99,5
kag y1l kullandig

12 ve listii 1 5 100,0

Toplam 207 100,0

1-15dk. 74 35,8 35,8
Ders Saatinde

16-30 dk. 117 56,5 92,3
Kullanilan

31-40 dk. 16 7,7 100,0
Ortalama siire

Toplam 207 100,0
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Tablo 2’den goriilecegi lizere etkilesimli tahta kullanan O6gretmenlerin
cinsiyet durumunu gosteren tabloya baktigimizda veri toplama aract uygulanan 207
ogretmenin 110°u erkeklerden (%53,1), 97’si kadinlardan (%46,9) olusmaktadir.
Anketi cevaplandiran 207 O6gretmenin 43’iiniin (%20,8) hizmet siiresi 1-5 yil
araliginda, 40’ (%19,3) hizmet siireleri 6-10 yil araliginda, 46’sinin (%22,2)
hizmet siiresi 11-15 yil araliinda, 78’inin (%37,7) hizmet siiresi 16 yil ve {stii
olarak saptanmistir.207 Ogretmenin 26’s1 (%12,6) Ilkokulda, 90’1 (43,5) ortaokulda,
11’ (%5,3) Imam Hatip Ortaokulunda, 33’ii (%15,9) Anadolu Lisesinde, 6’s1 (%2,9)
Sosyal Bilimler Lisesinde, 34’1 (%16,4) Mesleki Teknik Anadolu Lisesinde ve 7’si
(%3,4) Anadolu Imam Hatip Lisesinde gérev yapmaktadir. Veri toplama aracini
cevaplandiran Ogretmenlerin branglarina baktigimizda; 26’s1 (%12,6) Matematik;
24’1 (%11,6) Fen Bilimleri, Fizik, Kimya, Biyoloji; 25’1 (%12,1) Tiirkce, Edebiyat;
37°s1 (%17,9) Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya, Felsefe ve Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi; 25’1 (%12,1) Yabanci Dil; 70’1 (%33,8) Diger branslardan olugmaktadir.
Etkilesimli tahtay1 ka¢ yildir derslerinizde kullaniyorsunuz sorusuna 6gretmenlerin
137’51 (%66,2) 1-3 yi1l araliginda; 57°si (%27,5) 4-7 yil araliginda; 12’s1 (%5,8) 8-11
yil araliginda; 1’1 (%0,5) 12 yil dstiinde Etkilesimli tahtayr kullandigini ifade

etmistir.

Ortalama olarak bir ders saatinin ka¢ dakikasinda etkilesimli tahta
kullantyorsunuz sorusuna; veri toplama aracin1 cevaplandiran 6gretmenlerin 74’1
(%35,7) 1-15 dakika araliginda, 117’si (%56,5) 16-30 dakika araliginda, 16’s1 (%7,7)
31-40 dakika araliginda etkilesimli tahtay1 kullandigini ifade etmistir. Tablo 3’te
arastirma kapsaminda bulunan oOgretmenlerin teknolojiye yonelik ilgi diizeyleri

verilmigtir.

Tablo 3: Teknolojiye Yonelik Ilgi Diizeyi

f % Kiimiilatif %
0 — 50 Puan 21 10,14 10,14
51 — 75 Puan 73 35,26 45,4
76 — 100 Puan 113 54.6 100,0
Toplam 207 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenler teknolojiyi kullanma diizeylerini 0 ile 100 puan

araliginda degerlendirdiginde 21’1 (%10,14) 0-50 arasinda; 73’1 (%35,26) 51-75
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arast puan diizeyinde; 113’4 (%54,6) 76100 puan arasinda teknolojiyi
kullandiklarini ifade etmislerdir. Yukarida elde edilen veriler ¢calisma kapsaminda
bulunan 6gretmenlerin teknolojiye yonelik ilgi diizeylerinin biiylik ¢ogunlukla 76-

100 arasinda oldugunu gostermektedir.

3.2.2. Ogrencilerin Demografik Verileri

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet, teknolojiye yonelik ilgi diizeyleri,
okulunun bulundugu yerlesim yeri, okul tirii ve diizeyi, ortadgretim kurumlari

yerlestirme puanini gosteren veriler Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerini Gosteren Tablo

Degisken Diizey f % Kiimiilatif %
Kiz 747 56,4 56,4
1.Cinsiyet Erkek 577 43,6 100,0
Toplam 1324 100,0
Cok yiiksek 236 17,8 17,8
4 Yiiksek 437 33,0 50,8
121; eknolojiye yonelik Orta 564 42.6 93.4
Az 72 5,4 98,9
Cok az 15 1,1 100,0
Toplam 1324 100,0
3.0kulun bulundugu Koy 157 11,9 11,9
yerlesim yeri flce Merkezi 1164 87,9 100
Toplam 1321 100
Ortaokul 651 49,2 49,2
Imam Hatip Ortaokulu 98 7,4 56,6
4.0kul tiirii ve diizeyi Anadolu 'L'isesi o 169 12,8 69,3
Sosyal Bilimler Lisesi 42 3,2 72,5
Mesleki Teknik A. Lisesi 259 19,6 92,1
Imam Hatip Lisesi 105 7,9 100,0
Toplam 1324 100,0
180 ve alt1 5 4 1,0
o 181 — 240 59 4,5 12,3
ié(r)lg;‘fge%nok(‘;‘;‘gﬁ“ 241300 142 10,7 39,5
301 —360 142 10,7 66,7
361 —420 79 6,0 81,8
421 ve lizeri 95 7,2 100,0

Toplam 522 39,4
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Calismaya katilan Ogrencilerin  cinsiyet durumunu gdsteren tabloya
baktigimizda veri toplama araci uygulanan 1324 ogrencinin 747’si kizlardan
(%56,4), 577’s1 erkeklerden (%43,6) olugsmaktadir.

Calismaya katilan 6grencilerin  teknolojiye yonelik ilgisini gosteren tabloya
baktigimizda anket uygulanan 1324 6grencinin 236°si ¢ok yiiksek (%17,8); 437’si
yiiksek (%33,0); 564’1 orta (%42,6); 72’si az (%5,4) ve 15’1 ¢cok az (%]1,1) yanitin

vermistir.

Calismaya katilan 6grencilerin okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenini
gosteren tabloya baktigimizda veri toplama araci uygulanan 1324 §grencinin 157’si

koy (%11,9); 1164’1 ilge merkezinden (%87,9) olusmaktadir.

Calismaya katilan Ogrencilerin okul tiirii ve diizeyini gosteren tabloya
baktigimizda veri toplama aract uygulanan 1324 grencinin 651°1 Ortaokul (%49,2);
98’i imam Hatip Ortaokulu (%7,4); 169’u Anadolu Lisesi (%12,8); 42‘si Sosyal
Bilimler Lisesi (%3,2); 259’u Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (9%19,6); 105 ‘i
Imam Hatip Lisesi’nden (%7,9) olusmaktadir.

Calismaya katilan 6grencilerin ortadgretim kurumlarma yerlesilen TEOG
puanini gosteren tabloya baktigimizda veri toplama araci uygulanan 522 ¢grencinin
5’1 180 ve alt1 (%,4), 59’u 181-240 (%4,5), 142’si 301-360 (%10,7), 79’u 361-420
(%6), 95’1421 ve tizeri (%7,2) puanla yerlesmistir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Calismada veri toplama aract olarak Ogretmenlerin etkilesimli tahta
kullanimina yonelik goriiglerini belirlemek amaciyla “etkilesimli tahta goriis 6lgegi-
ogretmen formu” yine egitim §gretim gordiigli yerde etkilesimli tahta kullanimi olan
Ogrencilerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla
‘Etkilesimli tahta goriis Olcegi—O08renci formu’ uygulanmistir. Ayn1 zamanda hem
ogretmenlerin hem de Ogrencilerin sosyo-demografik oOzelliklerini belirlemeye

amaclayan “bilgi toplama formu” kullanilmistir.

Bilgi toplama formunda arastirma kapsaminda bulunan Ogretmenlerin cinsiyet,

ogretmenlik mesleginde gecen hizmet siiresi, ¢alistigl egitim kurumunun tiiri, brans,
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teknolojiye yonelik ilgisi, derslerinde kac¢ yildir etkilesimli tahta kullandig1 ve son
olarak bir ders saatinde ka¢ dakika etkilesimli tahta kullandigin1 belirlemeyi igeren

sorular sorulmustur.

Bilgi toplama formunda arastirma kapsaminda bulunan ogrencilerin cinsiyetleri,
teknolojiye yonelik ilgisi, okulun bulundugu yerlesim yeri, okul tiirii ve diizeyi ve
son olarak ortadgretim kurumuna yerlestigi yilki TEOG puanini belirlemeye yonelik

sorular sorulmustur.
3.3.1.Etkilesimli Tahta Goriis Olcegi-Ogretmen Formu

“Etkilesimli tahta goriis 6l¢egi—6gretmen formu” olusturulurken detayli ve
etraflica literatiir ¢aligmasi yapilmigtir. Hem Tiirkge hem de yabanci alan yazindan

gerekli bilgiler derlenerek bir madde havuzu olusturulmustur.

Literatiir arastirmasinin yani sira benzer nitelikleri 6lgen 6lceklerden yararlanilarak
olusturulan maddeler bu havuza dahil edilmistir. Olusturulan madde havuzu 3 (ii¢)
tane egitim uzmani, 1 (bir) bilisim teknolojileri ve materyal tasarimi uzmani 1 (bir)
tane 6lgme ve degerlendirme uzmani, dil ve anlam agisindan uygun olup olmadigini
belirlemek amaci ile 1 (bir) Tiirk dili uzmani toplam 6 6gretim iliyesi’ ne danisilarak
hazirlanmis ve revize ettirilmistir. Olusturulan madde havuzu Diizce ili sinirlari
icerisinde ¢esitli okul tiirli ve kademelerinde gorev yapan toplam 207 6gretmene

uygulanmigtir.

Olgek Besli Likert Tipi olup &gretmenlerden 5 (Kesinlikle Katiliyorum), 4
(Katiliyorum), 3 (Kararsizim), 2 (Katilmiyorum) ve 1 (Hi¢ Katilmiyorum)
dlgiitlerinden birini isaretlemeleri istenmistir. Olgegin tiim maddeleri olumlu madde

olarak kodlanmuistir.
3.3.1.2.Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

“Etkilesimli tahta goriis Olcegi” gecerlik calismalari yapt ve goriiniis

gecerligi olarak incelenmistir.

“Etkilesimli tahta goriis Olcegi-0gretmen formu” nun yapr gegerligi incelenirken

faktor analizine baslanarak veriler ¢oziimlenmeye baslanmistir. Faktor analizi, birbiri
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ile iligkili p tane degiskeni bir araya getirerek az sayida iliskisiz ve kavramsal olarak
anlamli yeni degiskenler (faktorler, boyutlar) bulmayr kesfetmeyi amaglayan ¢ok
degiskenli bir istatistiktir. Iki tiir faktor analizi yaklasimi vardir. Bunlar Ac¢imlayici
Faktor Analizi olarak nitelendirilen degiskenler arasindaki iligkilerden yararlanilarak
faktor bulmaya yonelik bir islemdir. Dogrulayici faktor analizi ise degiskenler
arasindaki iliskiye dair daha Once saptanan bir hipotezin ya da kuramin test
edilmesidir (Biiytikoztiirk, 2009: 123). Bu arastirmada Ag¢imlayic1 Faktor Analizi ile
Olcegin alt boyutlari, maddelerin faktor yiikleri ve alt boyutlar arasindaki korelasyon

katsayisina bakilmaigtir.

Olgegin  Agimlayici  Faktér  Analizinde (AFA) verilerin  faktor
¢Oziimlenmesine uygun olup olmadiginmi belirlemek amaciyla KMO (Kaiser-Meyer-
Olkin) ve Barlett testleri uygulanmistir. Olcegin genel olarak KMO degeri ,898
bulunmus olup bu deger 1.00 yakin oldugu icin kriterlere uygun oldugu tespiti
yapilmistir (sig. ,000).

Olgegin boyutlarmin isimlendirilmesi siirecinde, aym nitelikleri ifade eden
yani ayni icerige sahip olanlar ortak bir tanim yani kavramla ifade edilmistir.
Agimlayic1 Faktor Analizi sonucu 30 maddelik olcekte 5 madde Olgme
degerlendirme ol¢iitlerini karsilamadigi i¢in atilmig geriye kalan 25 madde sonucu 5
farkli alt boyut tespit edilmis olup sirasiyla bu boyutlar agiklanan icerigine uygun
olarak 1. faktor “Etkilesimli tahtalarin avantajlar1”, 2. Faktor “Etkilesimli tahtalarin
kazanimlar1”, 3. faktor “Etkilesimli tahtalarin teknolojik yapis1”, 4. faktor
“Etkilesimli tahtalarin veri kaydetme”  ve 5. faktor “Etkilesimli tahtalarin
siirliliklar” olarak adlandirilmistir.

Tablo 5’te Etkilesimli tahta goriis 6l¢egi-ogretmen formu” faktor analizi bilgileri ve
faktor yiikleri gosterilmistir.
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Tablo 5: “Etkilesimli Tahta Goriis Olgegi-Ogretmen Formu” Faktér Analizi Bilgileri
ve Faktor Yiikleri

£ &
— - D S_s. . oz
EeEEcifenistics
E L2 L EZED>EEERgX
e f=escsd=Ec b= bS8 =
CEEZESEEEZECIEC
MADDE DS zmsfnsensSS8nEg

S.28:Etkilesimli tahta kullamildiginda o6grencilerin - derse 362

katilimlar1 daha fazla oluyor. ’

S.27:Etkilesimli tahta ile 6grencilerin derse olan ilgileri daha 857

yogun oluyor. ’

S.26:Etkilesimli tahta kullamlarak ders islenigini 6grenciler 772

daha eglenceli buluyor. ’

S.24:Etkilesimli tahta hem &grenciyi hem de Ogretmeni 756

motive eder. ’

S.25: Etkilesimli tahtada ogrencilerin derse karst dikkat 747

diizeyleri geleneksel yontemlere gore daha yiiksek oluyor. ’

S.29:Etkilesimli tahta Ogretmen ve Ogrenci arasindaki

T ,648

iletisimi arttirir.

S.17: Ogprenciler kitaplara kiyasla  etkilesimli  tahta 553

kullanildiginda daha fazla 6greniyorlar. ’

S.21:Etkilegimli tahtaya dokunabilme ve etkilesim alma 532

oOzelligi sayesinde 6grenme daha etkili gerceklesiyor. ’

S.7:Etkilesimli tahta, ders planmmu daha etkili bir sekilde 413

yerine getirmeme yardimet oluyor. ’

S.16:Etkilesimli tahta kullamlarak ders islemek geleneksel

egitim teknolojilerine gore 6grenmenin kaliciiginda daha iyi , 763

sonug verir.

S.15: Etkilesimli tahtada gorsel-isitsel Ogelere yer verme

imkamyla  konular  Ogrencilerin  giinlik  hayatta , 763

karsilastiklartyla daha yakin bir sekilde iglenir.

S.20:Etkilesimli tahta yaratict 6gretimi desteklemektedir. ,560

S.19:Etkilesimli tahta ile kazanimlara daha fazla ulagtlir. ,554

S.18:Etkilesimli tahta kullanarak ders isledigimden beri

Ogrenme  giicligi  c¢eken  Ogrencilerim  gelisme ,499

gostermektedir.

S.3:Etkilesimli tahtanin spot 15181 6zelligi sayesinde igerigin 783

onemli noktalar rahathkla vurgulanmaktadir.

S.4:Etkilesimli tahtanin 6zel kalemi ile tahtaya yazilan
yazilar bilgisayar yazisma c¢evrildigi icin, yazilanlar 775
Ogrencilerin hepsi rahatlikla okuyabilmektedir.

S.2:Cesitli amaglar icin hazirlannig harita, sema ve

fotograflar tizerinde etkilesimli tahtanin ¢izim Gzelligi

sayesinde istenildigi gibi degisiklikler yapilabildigi icin ,686
sunulan  materyaldlen en  verimli  bir  sekilde
faydalanilabilmektedir.

S:6:Tahtaya yazilanlarm yazicidan ¢ikti alinarak dgrencilere
dagitilmasi 6gretmene zamandan tasarruf saglar.
S.9:Etkilesimli tahta, siifta serbestce dolasabilmeme ve hem
tahtadaki bilgiyi hem de Ogrencileri aym anda esnek bir ,457

sekilde gozlememe imkan vermektedir.

S.23:Derste sunulan  etkinlikler ~web  ortammnda

paylasilabildiginden dolay1 dgrenciler daha sonra evlerinde ,742
konulan tekrar edebiliyorlar.

,569
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Tablo 5’in devami

S.5:Derste yapilan etkinlikler web ortammnda es zamanl ,645

olarak paylasilabildigi i¢in derse gelemeyen Ogrenciler de

dersi takip edebilmektedir.

S.22:Etkilegimli tahtanin kayit edebilme 6zelligi sayesinde

anlagtlamayan bolimlerin tekrar tekrar seyredebilmesi ile ,533

tam 6grenme gergeklesiyor.

S.10:Etkilesimli tahta 6gretmenleri tembellige itmektedir. ,805

S.11:Etkilesimli tahta kullamldiZi zaman smf yonetimi
saglamakta zorlantyorum.

S.12: Etkilesimli tahtalar O6grenme-6gretme kalitesini
arttrmaz.

,798

512

“Etkilesimli tahta goriis 6lgegi-0gretmen formunun™ Etkilesimli tahtalarin
avantajlart boyutunda yer alan 9 madde etkilesimli tahta kullaniminin sagladigi
avantaj durumlarini ifade etmekte olup bu boyutu olusturan maddelerin yapilan AFA
sonucu madde faktor yiikleri ,413 ile ,862 arasinda degismektedir.

“Etkilesimli tahtalarin kazanimlar1” boyutunda yer alan 5 madde etkilesimli tahta
kullantminin kazanimlarini ifade etmekte olup bu boyutu olusturan maddelerin

yapilan AFA sonucu madde faktor yiikleri ,499 ile ,763 arasinda degismektedir.

“Etkilesimli tahtalarin teknolojik yapisi” boyutunda yer alan 5 madde
etkilesimli tahta ile ilgili teknolojik yap1 hakkinda bilgi vermekte olup bu boyutu
olusturan maddelerin yapilan AFA sonucu madde faktor yiikleri ,457 ile ,783

arasinda degismektedir.

“Etkilesimli tahtalarin veri kaydetme” boyutunda yer alan 3 madde etkilesimli
tahtanin veri kaydetme durumunu belirlemekte olup maddelerin yapilan AFA sonucu

madde faktor yiikleri ,533 ile ,742 arasinda degismektedir.

“Etkilesimli tahtalarin sinirliliklar1” boyutunda yer alan 3 madde etkilesimli
tahta kullaniminin neden oldugu dezavantaj durumlarimi ifade etmekte olup bu
boyutu olusturan maddelerin yapilan AFA sonucu madde faktor yiikleri ,512 ile ,805

arasinda degismektedir.

Tablo 6’da Etkilesimli tahta goriis 6lgegi 6gretmen formu faktorler arasi korelasyon

katsayilar1 verilmistir.
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Tablo 6: “Etkilesimli Tahta Goriis Olgegi-Ogretmen Formu” Faktorler Arasi
Korelasyon Katsayilar
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Olgek (Toplam Puan)

“Etkilesimli tahtalarin

Avantajlart” 884 1

“Akillt Tahtanin

Kazanimlar1” 838%* T8T** 1

“Etkilesimli tahtalarin

Teknolojik Yapis1” 658%* A23%* 393%* 1

“Etkilesimli tahtalarin

Veri Kaydetme” ,760%** ,555%* ,545%* ,502%* 1

“Etkilesimli tahtalarin

Sinirhiliklart” -,288%* - 474%* -, 387** -, 2779%* -, 194%%* 1

* p<.05, ** p< .01

Tablo 6’da arastirmanin O6gretmen grubunun “Etkilesimli tahta gorlis Olcegi-
ogretmen formu” aldiklar1 toplam puanlar ile “Etkilesimli tahta goriis Olcegi-
O0gretmen formu” nun alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyonel
degerlerin katsayilarina yer verilmistir. “Etkilesimli tahta goriis 6lgegi-0gretmen
formu” ve “etkilesimli tahta gorlis Olgegi-Ogretmen formu” nun alt boyutlar
arasindaki korelasyon Pearson Momentler ¢arpimi korelasyon katsayist ile
incelenmistir. Arastirmaya katilan 6rneklem grubunun toplam o6l¢ek puani ile
“Etkilesimli tahtalarin avantajlar1’” alt boyutu (r = .884, p< .05), “ Etkilesimli
tahtalarin kazanimlar1 ” boyutu (1= .838, p< .05), “Etkilesimli tahtalarin teknolojik
yapis1” alt boyutu (r = .658, p< .05),“Etkilesimli tahtalarin veri kaydetme” ait boyutu
ile (r =.760, p< .05) arasinda pozitif yonde korelasyon vardir. Bunu yani sira 6lgegin
toplam puaninin “Etkilesimli tahtalarin simirliliklar1” boyutu (r = -.253, p< .05),

arasinda negatif bir iligki vardir.
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*Goriiniis Gegerligi

“Etkilesimli tahta goriis Olgegi (Ogretmen Formu)” ile ilgili olarak goriiniis
gecerliligi ile ilgili calismada uzman goriislerine bagvurulmustur. Olcek maddeleri ile
ilgili gerekli olan istatiksel caligmalar tamamlandiktan sonra (faktor analizi, faktor
yiikleri, alt boyutlarin tespiti, alt boyutlar arasi1 korelasyon katsayis1 ve giivenirlik
katsayilar1) alan yazinla ilgili uzmanlara damisilmis ve maddelerin goriiniis (yiiz)
itibari ile Olgiilmek istenen unsuru karsilaylp karsilamadigi tespit edilmeye
caligtlmigtir. Uzmanlardan alinan bilgiler dogrultusunda yapilan faktor analizi
sonucunda igerik acisindan altinda toplandigr faktore tiim maddelerin uygun olarak

yer aldig1 tespit edilmistir.

° Giivenirlik Calismalari

Olgegin giivenirlik hesaplamasi yapilirken Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisina
bakilmis maddelerin analizi igin ise 6l¢egin ilk hali olan 30 maddenin madde toplam
korelasyon katsayilari incelenmistir. Tablo 7’de Etkilesimli tahta goriiniis Olgegi
O0gretmen madde test korelasyon katsayilar1 verilmistir.

Tablo 7: “Etkilesimli Tahta Goriis Olcegi-Ogretmen Formu” Madde Test Korelasyon
Katsayilar

Madde No: r Madde No: r Madde No: r
1 ,441 11 -,201 21 ,664
2 ,383 12 -,473 22 ,672
3 ,318 13 -,226 23 ,551
4 ,379 14 ,383 24 ,730
5 ,504 15 ,465 25 ,689
6 ,480 16 ,630 26 ,644
7 ,597 17 ,588 27 ,671
8 474 18 ,700 28 ,646
9 ,490 19 ,669 29 ,622
10 -,189 20 ,628 30 -,274

Yapilan faktor analizi sonucu dlgegin her bir maddesi ile 6lgegin tamamindan alinan
puanlar arasinda korelasyon katsayisina yer verilmistir. Goriildiigl tizere 11-12 ve

30. maddeler disinda alinan puanlar ile 6lgekten alinan toplam puanlar arasinda
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pozitif yonde korelasyon vardir. Yani 6l¢ekten alinan toplam puan arttikca maddeden

alinan puanlarda artmaktadir.
3.3.1.3. I¢ Tutarhhk Giivenilirligi

“Etkilesimli tahta goriis Ol¢egi 6gretmen formunun” i¢ tutarlilik katsayilari
6lcegin biitlinii i¢in ,875 olarak bulunmustur. Bunun disinda alt boyutlarin giivenirlik
katsayilar1 “Etkilesimli tahtalarin avantajlart” i¢in ,917; “Etkilesimli tahtalarin
kazanimlar1” ,850; “Etkilesimli tahtalarin teknolojik yapisi” i¢in ,754; “Etkilesimli
tahtalarin veri kaydetme” i¢cin ,750 ve “Etkilesimli tahtalarin siirliliklar1” igin ise

,658 olarak bulgulanmistir.
3.3.1.4.0lcegin Puanlanmasi ve Yorumlanmasi

“Etkilesimli tahta goriis Olcegi-6gretmen formu” ilk hali 30 maddeden
olusmakta olup 6lgme degerlendirme kriterlerini saglamayan 5 madde atildiktan
sonra kalan 25 maddeden olusan 5°1i likert tipi bir dlgektir. Olcekten alinabilecek en
yiikksek puan 125, en diisiik puan ise 25°dir. Toplam puan arttikca dgretmenlerin
etkilesimli tahtaya yonelik olumlu goriisleri oldugu, dlgekten alinan toplam puan
azaldikca Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik olumsuz goriise sahip olduklar

yorumu yapilmaktadir.
3.3.2. Etkilesimli Tahta Goriis Olcegi-Ogrenci Formu

“Etkilesimli tahta goriis Olcegi-6grenci formu” olusturulurken kapsamli bir
literatiir ¢alismas1 yapilmistir. Hem Tiirkce hem de yabanci alan yazindan gerekli
bilgiler derlenerek bir madde havuzu olusturulmustur. Literatiir arastirmasinin yani
sira benzer nitelikleri 6l¢en Olgeklerden yararlanilarak maddeler olusturulan bu
havuza dahil edilmistir. Olusturulan madde havuzu 3 (ii¢) tane Egitim Uzmani, 1
(bir) Materyal Tasarimi ve Ogretim Teknolojileri Uzmani, 1 (bir) tane Olgme ve
Degerlendirme Uzmani, dil ve anlam agisindan uygun olup olmadigimi belirlemek
amact ile 1 (bir) Tiirk Dili Uzmam; toplam 6 Ogretim iiyesi’ne danisilarak
hazirlanmig ve revize ettirilmistir. Olusturulan 21 maddelik madde havuzu Diizce ili

Akgakoca ilgesinde gorev yapan 1324 §grenciye uygulanmistir
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Aragtirmaci tarafindan alinyazindan derlenerek olusturulan 6lgek besli Likert
tipi olup drneklem grubunu olusturan 6grencilerin okudugu maddelerden kendilerine
uygun olan 1 (Kesinlikle Katilmiyorum), 2 (Katilmiyorum), 3 (Fikrim Yok), 4
(Katiliyorum) ve 5 (Kesinlikle Katiliyorum) 6lgiitlerinden birini isaretlemeleri
istenmistir. Olgegin tiim maddeleri ters maddelerden olusmakta olup istatistiksel
analizler sonucunda puanlama yapilitken bu maddeler diiz madde olarak

kodlanmustir.
Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

o  Gecerlik Calismalart

“Etkilesimli tahta goriis 6lgegi-0grenci formu” gecerlik calismalar1 yap1 ve goriiniis

gecerligi basliklar altinda incelenmistir.
*Yapi Gegerligi

“Etkilesimli tahta gorlis Olgegi-6grenci formu” nun yapr gecerligi
incelenirken faktor analizine baglanarak veriler ¢oztimlenmeye baslanmistir. Faktor
Analizi, birbiri ile iliskili p tane degiskeni bir araya getirerek az sayida iliskisiz ve
kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler (faktorler, boyutlar) bulmay1 kesfetmeyi
amaclayan ¢ok degiskenli bir istatistiktir. 1ki tiir faktdr analizi yaklasimi vardir.
Bunlar ag¢imlayict faktér analizi olarak nitelendirilen degiskenler arasindaki
iliskilerden yararlanilarak faktdr bulmaya yonelik bir islemdir. Dogrulayici1 faktor
analizi ise degiskenler arasindaki iliskiye dair daha 6nce saptanan bir hipotezin ya da
kuramin test edilmesidir (Bliylikoztiirk, 2009: 123). Bu arastirmada acimlayict faktor

analizi ile 6lcek maddelerinin faktor yiiklerine bakilmistir.

Olgegin  Agimlayict  Faktdér  Analizinde (AFA)  verilerin  faktdr
¢coziimlenmesine uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla KMO (Kaiser-Meyer-
Olkin) ve Barlett testleri uygulanmistir. Olgegin genel olarak KMO degeri ,933
bulunmus olup bu deger 1.00 yakin oldugu igin kriterlere uygun oldugu tespiti
yapilmistir (sig. ,000).

Olgegin boyutlar1 bulunurken, bu boyutlar arastirmac tarafindan ayni igerige
sahip olanlar ortak bir kavram ile isimlendirilmesi amag¢lanmistir. Agimlayic1 Faktor

Analizi sonucu 21 maddelik olgekte 4 faktorlii bir alt boyut ortaya ¢ikmistir. Ancak
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gelistirilen Olcekte tek faktorli bir yapi elde edilmesi amaglandigi igin temel
bilesenler teknigi ile oblik dondiirme faktdr ¢oziimlemesi sonuglar tek faktorliiliikle
sinirlandirilmistir. Agimlayict Faktor Analizi sonucu 6l¢egim tek boyuttan olustugu
tespit edilmistir. Tablo 8’de “Etkilesimli tahta goriis 6lcegi-6grenci formu™ faktor

analizi bilgileri ve faktor ytikleri verilmistir.

Tablo 8: “Etkilesimli Tahta Géoriis Olgegi-Ogrenci Formu” Faktdr Analizi Bilgileri
ve Faktor Yiikleri / “Etkilesimli Tahta Goriis Olgegi—-Ogrenci Formu” Diizeltilmis
Madde Test Korelasyon Katsayilari

Madde No Tek Faktor Ix
1.Ogretmenim etkilesimli tahta kullandiginda daha fazla 6greniyorum. 0,719 0,698
2.Oretmenimiz etkilesimli tahta kullandiginda konuyu anlamak daha

0,701 0,699
¢ok kolaylastyor.
3.Etkilesimli tahta sayesinde 0gretmenin yazim ve ¢izimleri daha 0,499 0,460
anlagtlir hale geliyor.
4. Etkilesimli tahta kullanimu ile gorsel ve isitsel materyaller konuyu 0.605 0.642
daha rahat anlamamu sagltyor. ’ ’

5. Etkilesimli tahta sayesinde bir konuyu daha fazla ve daha degisik

kaynaklardan 6grenme imkani buluyorum. L= 0614
8.Simifin dniine ¢ikip etkilegimli tahtayr kullanmay1 seviyorum. 0,354 0,374
10. Etkilesimli tahtanm kullanildig: dersleri tercih ederim. 0,631 0,583
12. Etkilesimli tahta ile ders anlatildiginda derse daha fazla konsantre 0.801 0.728
oluyorum.
13.0gretmenimiz etkilesimli tahta kullandiginda derse daha fazla 0,766 0.666
katiltyorum.
14. Etkilesimli tahtalar 6grenmeyi daha zevkli ve ilging hale getiriyor. 0,756 0,735
15. Etkilesimli tahta kullanilirken dikkatimi daha kolayca toplayabiliyor

. o 0,787 0,675
ve daha uzun siire koruyabiliyorum.
16.Etkilesimli tahta kullanim derse karst motive olmanu kolaylastirtyor. 0,784 0,693
;Zg}r(l;lesunh tahta kullanin ile dersler daha planh ve organize hale 0,727 0,668
; :g.lﬁ;lgiesmﬂl tahta zaman kazandirtyor ve dersin daha hizh ilerlemesini 0,650 0.598

Yapilan faktor analizi ve yapir gegerliligi calismalar1 sonucu dlgekte olan 21
maddenin 7 maddesi faktor yiikii 0,30’un altinda olmasi ve ayni1 zamanda iki boyut
arasinda 0,10°dan daha az olmasindan dolay1 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Boylece 6lcekte
yer alan toplam madde sayis1 14’e inmistir. Ayn1 zamanda tablo 9°da yapilan faktor
analizi sonucu dl¢ekten ¢ikarilan maddeler sonucu geriye kalan maddeler ile dlgegin

tamamindan alman puanlar arasinda korelasyon katsayisina yer verilmistir.
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Goriildigl tlizere maddelerden alinan puanlar ile Olgekten alinan toplam puanlar
arasinda pozitif yonde korelasyon vardir. Yani 6l¢ekten alinan toplam puan arttikca
maddeden alinan puanlarda artmaktadir. “Etkilesimli tahta goriis 6lgegi-6grenci
formu” Olceginin i¢ tutarlilik katsayilar1 Olgegin biitiinii i¢in (atilan 7 madde

sonunda) .913 olarak bulunmustur.

*Goriiniis Gegerligi

“Etkilesimli tahta gorlis Olgegi-6grenci formu” ile ilgili olarak goriiniis
gecerliligi ile ilgili ¢alismada uzman goriislerine basvurulmustur. Olgek maddeleri ile
ilgili gerekli olan istatiksel caligmalar tamamlandiktan sonra (faktor analizi, faktor
yiikleri, alt boyutlarin tespiti, alt boyutlar aras1 korelasyon katsayist ve giivenirlik
katsayilar1) alan yazinla ilgili uzmanlara damisilmis ve maddelerin goriiniis (yiiz)
itibari ile Ol¢lilmek istenen unsuru karsilayip karsilamadigi tespit edilmeye
caligtlmigtir. Uzmanlardan alinan bilgiler dogrultusunda yapilan faktor analizi
sonucunda igerik ac¢isindan altinda toplandigi faktore tiim maddelerin uygun olarak

yer aldig1 tespit edilmistir.

e Giivenirlik Calismalar

Olgegin giivenirlik hesaplamas1 yapilirken Cronbach Alfa, i¢ tutarlilik
katsayisina bakilmis maddelerin analizi icin ise 6lgekten atilan 7 maddeden sonra

geriye kalan 14 maddenin madde toplam korelasyon katsayilar1 incelenmistir.
3.3.2.1. Olgegin Puanlanmasi ve Yorumlanmasi

“Etkilesimli tahta goriis 6l¢egi-6grenci formu” 14 maddeden olusan 5’11 likert
tipi bir dlgektir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 70, en diisiik puan ise 14 tiir.
Toplam puan azaldikga Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik goriislerinin
olumsuza dogru gittigi, dlcekten alinan toplam puan arttikca 6grencilerin etkilesimli

tahtaya yonelik goriislerinin olumluya dogru gittigi sonucuna ulasilacaktir.
3.4. Arastirmanin islem Yolu

Gerekli mercilerden izinlerin alinmasindan sonra Diizce ilinde cesitli okul kademesi

ve tiirlerinde gorev yapan 6gretmenler (207) ile Diizce ilinde gesitli okul tiirii ve
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kademelerinde 6grenim goren 1324 6grenciye yonelik etkilesimli tahta goriis dlcegi
ogretmen ve 6grenci formu uygulamalar1 yapilmistir. Uygulanmaya baglamadan 6nce
arastirmaci tarafindan katilimcilara gerekli agiklamalar yapilmis ve 6lgeklerden 6nce
verilen yonergeler ile katilimcilarin olgekleri ictenlik ve samimiyetle doldurmalari

istenmistir.
3.5. Arastirmada Kullanilan Veri Analizi Teknikleri

Katilimcilardan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan kodlanmis ve SPSS
21.00 Windows paket programina aktarilarak analiz edilmistir. Uygulamalar
sonucunda gelistirilen dlgegin faktor yapisini belirlemek/alt boyutlarini tespit etmek
icin faktor analizi uygulanmistir. Bunun yani sira Slgegin gilivenirlik diizeyini
belirlemek i¢in i¢ tutarlilik katsayisina bakilmis ve madde test korelasyon katsayilari

hesaplanmustir.

Etkilesimli tahta goriis Olgegi Ogretmen formundan alinan veriler
dogrultusunda hangi istatistiksel teknigin uygulanip uygulanmayacagini belirlemek
i¢in verilerin normallik dagilimi Kolmogorov-Smirnov normallik testi ile incelenmis
ve verilerin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Etkilesimli tahta goris
Olcegi Ogretmen formu toplam ve alt boyut puanlarinda normal dagilmadig igin
parametrik olmayan istatistikler kullanilmistir. Tablo 9°da veri toplama araglari
toplam ve alt boyut 6l¢iimleri normallik testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 9: Veri Toplama Araglar1 Toplam ve Alt Boyut Olgiimleri Normallik Testi
Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov

Statistic df Sig.
Etkilesimli tahtalarin avantajlar ,105 207 ,000
Akalli tahtalarin kazanimlari ,122 207 ,000
Etkilesimli tahtalarin teknolojik yapist ,126 207 ,000
Etkilesimli tahtalarin veri kaydetme ,152 207 ,000
Etkilesimli tahtalarm smirliliklar ,183 207 ,000

Etkilesimli tahta goriis toplam puani ,001 207 ,000
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Ogretmenlerin ~ dlgekten aldiklar1 puanlarin cinsiyetlerine gore degisip
degismedigini yani anlamli bi¢imde farklilagip farklilagsmadigini tespit etmek
i¢cin “Mann Whitney U” testi uygulanmis; bunun disinda 6gretmenlerin hizmet siiresi,
calistigi egitim kurumu tiirii-diizeyi, derslerinde etkilesimli tahtayr ka¢ yildir
kullandig1 ve ortalama olarak bir ders siiresinde ka¢ dakika etkilesimli tahta
kullandigina iligkin veriler ise Kruskal Wallis H testi uygulanmis aralarinda anlaml
diizeyde farkli c¢ikanlarda ise hangi boyutlar arasinda farklilasma olup olmadig

belirlemek amaciyla ise “Mann Whitney U testi” yapilmistir.

Etkilesimli tahta goriis 6l¢egi 0grenci formundan alinan veriler dogrultusunda
hangi istatistiksel teknigin uygulanip uygulanmayacagini belirlemek igin verilerin
normallik dagilimi Kolmogorov-Smirnov normallik testi ile incelenmis ve verilerin
normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Etkilesimli tahta goriis 6lgegi 6grenci
formu toplam puanlart normal dagilmadigi icin parametrik olmayan olgilimler

kullanilmistir.

Veri Toplama Araglar1 Toplam ve Alt Boyut Olgiimleri Normallik Testi Sonugclar

Kolmogorov-Smirnov

Statistic df Sig.
Etkilesimli Tahta Goriis Toplam Puani (Ogrenci) ,069 1323 ,000

Ogrencilerin  dlgekten aldiklari puanlarin  cinsiyetlerine gore degisip
degismedigini yani anlamli bigimde farklilasip farklilasmadigini tespit etmek icin
“Mann Whitney U” testi uygulanmis; bunun disinda 6grencilerin teknolojiye yonelik
ilgisi, okulun bulundugu yerlesim yeri, okul tiiri ve diizeyi ve ortadgretim
kurumlarina yerlestigi TEOG puanina iliskin veriler ise Kruskal Wallis H testi
uygulanmis aralarinda anlamli diizeyde farkli ¢ikanlarda ise hangi boyutlar arasinda
farklilasma olup olmadigr belirlemek amaciyla ise “Mann Whitney U testi”

yapilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde Etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin
akademik basarisina etkisinin incelenmesi konusunda arastirmaya katilan 207
Ogretmen ve 1324 Ogrenciden elde edilen veriler bu verilere ait bulgular ve

yorumlamalara yer verilmistir.

Calismanin bu kisminda ilk olarak c¢alisma kapsaminda yer alan
ogretmenlerin 6l¢cek maddelerine iliskin standart sapma degerleri ve aritmetik
ortalamalarina yer verilmistir. Ardindan uygulanmasi1 gereken istatistiki analizler

yapilmustir.

Asagida Tablo 10’da 6l¢ek maddelerinden elde edilen aritmetik ortalama ve

standart sapma degerlerine yer verilmistir.
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Tablo 10: Olcek Maddelerinden Elde Edilen Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri

Boyutlar Madde X Sx
S.28:Etkilesimli tahta kullanildiginda 6grencilerin derse katilimlar daha fazla 3,90 932
oluyor.

S.27:Etkilesimli tahta ile 6grencilerin derse olan ilgileri daha yogun oluyor. 3,99  ,862
S.26:Etkilesimli tahta kullanilarak ders islenigini 6grenciler daha eglenceli 4,14 773
buluyor.

.boyut S.24:Etkilesimli tahta hem 6grenciyi hem de 6gretmeni motive eder. 3,82 ,833

w1 S3.25: Etkilesimli tahtada dgrencilerin derse karst dikkat diizeyleri geleneksel 3,99 836

Etkilesimli ., . .

tahtalarin yontemle.re gore daha yiiksck oluyor. . e

avantajlarr” S.29:E_tk116§1ﬂ111 tahta 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletigimi arttirir. 3,45 1,091
S.17: Ogrenciler kitaplara kiyasla etkilesimli tahta kullamldiginda daha fazla 3,68 1,037
Ogreniyorlar.

S.21:Etkilesimli tahtaya dokunabilme ve etkilegim alma 6zelligi sayesinde 3,87 ,883
ogrenme daha etkili gerceklesiyor.

S.7:Etkilesimli tahta, ders planimu daha etkili bir sekilde yerine getirmeme 4,07 879
yardimet oluyor.

Toplam $28 —s27 —526 —s24 —s25 -529—s17—s21 57 34,89 6,33
S.16:Etkilesimli tahta kullamilarak ders islemek geleneksel egitim 3,97 ,889
teknolojilerine gore 6grenmenin kaliciliginda daha iyi sonug verir.

2.boyut S.15: Etkilesimli tahtada gorsel-isitsel gelere yer verme imkantyla konular 4,12 ,694

“Etkilesimli  6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklartyla daha yakin bir gekilde islenir.

tahtalarin S.20:Etkilesimli tahta yaratici 6gretimi desteklemektedir. 3,73 ,904

kazanimlar1” S.19:Etkilesimli tahta ile kazamimlara daha fazla ulasilir. 3,77 ,850
S.18:Etkilesimli tahta kullanarak ders igledigimden beri 6grenme giicliigii 3,47 923
¢eken dgrencilerim geligme gostermektedir.

Toplam s15—s16—s18 —s19 —s20 19,05 3,38
S.3:Etkilesimli tahtanin spot 15181 6zelligi sayesinde igerigin 6nemli noktalar 4,02 757
rahatlikla vurgulanmaktadir.

S.4:Etkilesimli tahtanin 6zel kalemi ile tahtaya yazilan yazilar bilgisayar 3,95 ,846
yazisina gevrildigi i¢in, yazilanlar: 6grencilerin hepsi rahathkla

3.boyut okuyabilmektedir.

“Etkilesimli ~ S.2: Cesitli amaglar igin hazirlannus harita, sema ve fotograflar tizerinde 4,41  ,682

tahtalarin etkilesimli tahtanin ¢izim 6zelligi sayesinde istenildigi gibi degisiklikler

teknolojik yapilabildigi i¢in sunulan materyalden en verimli bir sekilde

yapist” faydalanilabilmektedir.

S.6: Tahtaya yazilanlarin yazicidan ¢ikt1 alinarak 6grencilere dagitiimast 3,84 1,071
Ogretmene zamandan tasarruf saglar.

S.9:Etkilesimli tahta, smifta serbest¢e dolasabilmeme ve hem tahtadaki bilgiyi 3,98 ,895
hem de 6grencileri aynmi anda esnek bir sekilde gdzlememe imkan vermektedir.

Toplam s2—83 —s4—s6—s9 20,18 3,05

4.boyut S.23: Derste sunulan etkinlikler web ortaminda paylasilabildiginden dolay 3,49 1,004

“Etkilesimli  dgrenciler daha sonra evlerinde konulan tekrar edebiliyorlar.

tahtalarin S.5: Derste yapilan etkinlikler web ortanminda eg zamanh olarak paylasilabildigi 3,39 1,086

veri icin derse gelemeyen 6grenciler de dersi takip edebilmektedir.

kaydetme S.22:Etkilesimli tahtanin kayit edebilme dzelligi sayesinde anlasilamayan 3,92 ,897

ozelligi” boliimlerin tekrar tekrar seyredebilmesi ile tam 6grenme gerceklesiyor.

Toplam s23—s5—s22 10,79 2,44

5.Boyut S.10:Etkilesimli tahta 6gretmenleri tembellige itmektedir. 2,18 973

“Etkilesimli ~ S.11:Etkilesimli tahta kullanildigi zaman simf yonetimi saglamakta 2,00 ,862

tahtalarin zorlantyorum.

sinirhiliklart”  S.12: Etkilesimli tahtalar 6grenme-0gretme kalitesini arttirmaz. 2,01 932

Toplam s10—sl1—s12 6,19 2,13

Genel 107,63 12,61

Toplam

Tiim Olcek Maddeleri
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Tablo 10’dan elde edilen sonuglara bakildiginda 1. Boyut olan “Etkilesimli
tahtalarin avantajlar1” alt boyutunda aritmetik ortalama degeri 34,89; standart sapma
degeri ise 6,33 olarak; 2. Boyut olan “Etkilesimli tahtalarin kazanimlari” alt
boyutunda aritmetik ortalama degeri 19,05; standart sapma degeri ise 3,38 olarak; 3.
Boyut olan “Etkilesimli tahtalarin teknolojik yapis1” alt boyutunda aritmetik ortalama
degeri 20,18; standart sapma degeri ise 3,05 olarak; 4. Boyut olan “Etkilesimli
tahtalarin veri kaydetme 06zelligi” alt boyutunda aritmetik ortalama degeri 10,79;
standart sapma degeri ise 2,44 olarak; 5. Boyut olan “Etkilesimli tahtalarin
sinirliliklart” alt boyutunda aritmetik ortalama degeri 6,19; standart sapma degeri ise
2,13 olarak tespit edilmistir. Tablonun genel ortalamalarina bakildiginda ise toplam
aritmetik ortalama 107,63; standart sapma ise 12,61 olarak bulgulanmistir. Genel
itibariyle bakildiginda 6gretmenler toplam alinabilecek puana yakin diizeyde puan
aldiklar1 i¢in etkilesimli tahta uygulamalarindan memnun gériinmektedirler.
Calismanin bundan sonraki kisminda ise istatistiksel analizlerden elde edilen verilere
yer verilmistir. Tablo 11°de cinsiyet degiskenine gore dgretmen katilimcilardan elde

edilen degerler yer almaktadir.

Tablo 11: Cinsiyet Degiskenine Gére Ogretmenlerin Etkilesimli Tahta Goriis Olcegi
Toplam ve Alt Boyutlar1 Diizeylerine iliskin Mann Whitney U Testi Bulgular

Olgek — Alt Boyutlar Cinsiyet N So St U p

et bl o Brkek 110 10419 1146050 . o
1 1mi1 tantalarin avantajlari
s vant Kadn 97 103,79 10067.50 >

o Erkek 110 101,92 11211,00
Etkilesimli tahtalarin kazanimlar1 5106,0 ,592
Kadin 97 106,36 10317,00

Erkek 110 107,04 11774,50

Etkilesimli tahtalarin teknolojik yapist 5000,5 ,433
Kadin 97 100,55 9753,50

Etkilesimli tahtalarin veri kaydetme Erkek 110 102,69 11295,50 51905 733

ozelligi Kadin 97 105,49 10232,50 7
Erkek 110 102,66 11292,50

Etkilesimli tahtalarm smurliliklar: e 5187,5 726
Kadin 97 105,52 10235,50

Toplam 6l¢ek Erkek 110 102,88 11317,00

5212,0 ,775
Kadin 97 105,27 10211,00

(p<.05)

Tablo 11 incelendiginde 6gretmenlerin cinsiyet degiskeninin etkilesimli tahta
goriis Olcegi-Ogretmen formu; etkilesimli tahtalarin avantajlar1 alt boyutunda
(U=5314,5; p=,962; p>0,05), etkilesimli tahtanin kazanimlar1 alt boyutunda
(U=5106,0; p=,592; p>0,05), etkilesimli tahtalarin teknolojik yapisi alt boyutunda
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(U=5000,5; p=,433; p>0,05), etkilesimli tahtalarin veri kaydetme alt boyutunda
(U=5190,5; p=,733; p>0,05) ve Etkilesimli tahtalarin siirhiliklar1 alt boyutunda
(U=5187,5; p=,726; p>0,05) ile toplam 6lgekte (U=5212,0; p=,775; p>0,05) anlamh
fark olusturmadigir goriilmistiir. (p>.05). Arastirma bulgularina goére 6gretmenlerin
etkilesimli tahta goriis algist cinsiyet degiskenine gore anlamli degisim
gostermemektedir. Bu veriler cinsiyet degiskenine gore etkilesimli tahta kullaniminin
farklilasmadigin1 géstermekte olup toplumsal bakis agisindan erkeklerin teknolojik
aygitlara yonelik daha fazla ilgi gosterdikleri algisin1 da g¢iiriitmektedir. Ayrica
etkilesimli tahta kullanimina yonelik olarak elde edilen verilerde kadin 6gretmenler
ortalama bazli bakildiginda etkilesimli tahtaya daha fazla olumlu goris
sergilemislerdir. Tablo 12’de hizmet siliresi degiskenine gore Ogretmen
katilimcilardan elde edilen degerler yer almaktadir.

Tablo 12: Hizmet Siiresi Degiskenine Gére Ogretmenlerin Etkilesimli Tahta Goriis
Olgegi Toplam ve Alt Boyutlar1 Diizeylerine Iliskin Kruskal Wallis Testi Bulgulari

Olgek — Alt Boyutlar Hizmet Siiresi N So sd © P Fark
1-5 y1l 43 98,47
Etkilesﬁmli tahtalarin 6-10 yil 40 124,55 3 7.140 068 )
avantajlar 11-15 yil 46 107,17
16 yil vetistii 78 94,64
1-5 yil 43 104,34
Etkilesimli tahtanin 6-10 y1l 40 113,78 3 3809 273 i
kazanimlari 11-15 y1l 46 111,61
16 yil velisti 78 94,31
1-5 y1l 43 103,55
Etkilesimli tahtalarin 6-10 yil 40 116,35 3 3448 328 i
teknolojik yapisi 11-15 yil 46 107,00
16 yil ve Gistii 78 95,89
1-5 yil 43 102,72
Etkilesimli tahtalarin veri ~ 6-10 y1l 40 106,35
kaydetme dzelligi 11-15 yil 46 112,03 3 1,548 671 -
16 yil velisti 78 98,76
1-5 y1l 43 109,03
ilesimli 6-10 yil 40 95,13
lsililkllrll?lslﬁl;ltahtalam 1 1—15yy11 46 10229 ° A3
16 yil velisti 78 106,78
1-5 y1l 43 105,26
. 6-10 yil 40 116,96
Toplam Olgek 3 4,675 ,197 -
11-15y1l 46 109,39
16 yil ve Gistii 78 93,48

(p<.05)
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Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin hizmet siiresi degiskeninin etkilesimli
tahta goriis 6l¢egi-ogretmen formu; etkilesimli tahtalarin avantajlari alt boyutunda [y?
(3) =7,140, p=.068], etkilesimli tahtalarin kazanimlar1 alt boyutunda [y* (3) =3,899,
p=,273], etkilesimli tahtalarin teknolojik yapis1 alt boyutunda [y* (3) =3,448,
p=,328], etkilesimli tahtalarin veri kaydetme alt boyutunda [y* (3) =1,548, p=,671],
ve Etkilesimli tahtalarin simirliliklart alt boyutunda [y (3) =1,453, p=,693] ile
toplam oOlcekte [y* (3) =4,675, p=,197] anlamh fark olusturmadigr goriilmiistiir
(p>.05). Arastirma bulgularina gore Ogretmenlerin etkilesimli tahta goriis algisi
hizmet siiresi degiskenine gore anlamli degisim gostermemektedir. Etkilesimli
tahtaya yonelik Ogretmenlerin goriisleri verilerinin hizmet siiresi baglaminda
incelendiginde Ozellikle hizmet siireleri 16 yil ve iizeri olanlarda ciddi anlamda
aritmetik ortalama bazli farklilasma goéz carpmaktadir. Bu duruma sebep bu
ogretmenlerin ge¢ teknoloji ve etkilesimli tahta ile tanigmalar1 ayn1 zamanda egitim
Ogretim siirecinde ciddi manada davranig¢1 yaklagim odakli ¢aligtiklart agisindan
aligkanliklarin1 degistirme noktasinda zorluk yasamalar1 sebep olarak gosterilebilir.
Tablo 13’te ¢alistiginiz kurum degiskenine gore 6gretmen katilimcilardan elde edilen

degerler yer almaktadir.
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Tablo 13: Calistiginiz Egitim Kurumu Degiskenine Gore Ogretmenlerin Etkilesimli
Tahta Gériis Olcegi Toplam ve Alt Boyutlar1 Diizeylerine Iliskin Kruskal Wallis

Testi Bulgular

Olgek—Alt Boyutlar Hizmet Siiresi N So sd © p Fark
Tlkokul 26 122,40
Ortaokul 90 116,84
Imam Hatip OO 11 86,50
il Anadolu Lisesi 33 76,21 1-4,
Etklleglmll tahtalarin S LBl ' 6 16478 011 2.6,
avantajlart osyal Bilimleri
L 6 91,67 2-4
Lisesi
Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 34 91,44
Imam Hatip Lisesi 7 100,57
Ilkokul 26 113,58
Ortaokul 90 110,44
Imam Hatip OO 11 101,95
Tacimli Anadolu Lisesi 33 85,45
Etkilesimli tahtalarin - i 6 6,273 ,393 -
kazanimlari Sosyal Bilimleri
L7 6 114,50
Lisesi
Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 34 04,24
Imam Hatip Lisesi 7 114,64
Tlkokul 26 102,04
Ortaokul 90 111,60
Imam Hatip OO 11 88,096
Etkilesimli tahtalarin Anadolu Lisesi 33 87,35
i Sosyal Bilimleri
teknolojik yapisi Liseysi 6 136,33 6 7,565 272
Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 34 97,68 -
Imam Hatip Lisesi 7 120,07
Ilkokul 26 103,00
Ortaokul 90 103,18
Imam Hatip OO 11 105,18
Etk.ilesimli tahtalarin - Anadolu Lisesi 33 98,27
Yerl 1.<'51.ydetme Sosyal Bilimleri 6 111.92 6 2,652 ,851 -
ozelligi Lisesi )
Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 34 103,90
Imam Hatip Lisesi 7 137,14
Tlkokul 26 76,48
Ortaokul 90 102,56 1-4,
Imam Hatip OO 11 107,00 1-5,
Sesimli Anadolu Lisesi 33 133,59 2-4,
Etkilesimli tahtalarin = ' 6 18,125 006 2.5,
stmrhiliklart Sosyal Bilimleri
S 6 142,83 5-6
Lisesi 5 7’
Mesleki ve Teknik -
Anadolu Lisesi 34 95,59 6-4
Imam Hatip Lisesi 7 88,07
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Tablo 13’{in devamu

Tlkokul 26 109,88
Ortaokul 90 113,23
Imam Hatip OO 11 97,18
Anadolu Lisesi 33 83,80
Toplam 6lgek Sosyal Bilimleri 6 9,173 ,164
Lisesi 6 123,08
Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 34 90,26
Imam Hatip Lisesi 7 119,79
(p<.05)

Tablo 13 incelendiginde Ogretmenlerin calistigt kurum degiskenine gore
etkilesimli tahta goriis 6lgcegi; etkilesimli tahtalarin avantajlari alt boyutunda [¢* (6)
=16,478, p=.011] anlamli farklilik olusturdugu ve olusan bu farkliliklarm ilkokul ve
Anadolu Lisesi ¢alisanlarinda (p=,002) Ortaokul ve Anadolu Lisesi ¢alisanlarinda
(p=,000); Ortaokul ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi c¢alisanlar1 arasinda
(p=,025) oldugu goriilmiistiir. Etkilesimli tahtanin kazanimlar1 alt boyutunda [y* (6)
=6,273, p=,393], etkilesimli tahtalarin teknolojik yapis1 alt boyutunda [y¢? (6) =7,565,
p=,272], etkilesimli tahtalarin veri kaydetme alt boyutunda [y* (6) =2,652, p=,851]
anlaml farklilik olusturmadig: ve etkilesimli tahtalarin sinirliliklar alt boyutunda [?
(6) =18,125, p=,006] anlaml1 farklilik olusturdugu ve olusan bu farkliliklarin ilkokul
ve Anadolu Lisesi c¢alisanlarinda (p=,000); Ilkokul ve Sosyal Bilimler Lisesi
calisanlarinda (p=,003); Ortaokul ve Anadolu Lisesi calisanlarinda (p=,010);
Ortaokul ve Sosyal Bilimler Lisesi ¢alisanlarinda (p=,032); Sosyal Bilimler Lisesi ile
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ¢alisanlarinda (p=,022); Sosyal Bilimler
calisanlari ile Imam Hatip Lisesi ¢alisanlarinda (p=,036); Mesleki ve teknik Anadolu
Lisesi ile Anadolu Lisesi ¢alisanlar1 (p=,009) arasinda goriilmiistiir. Toplam Slgekte
[¥* (6) =9,173, p=,164] anlamli fark olusturmadigi bulgulanmistir (p>.05). Yapilan
veri analizi sonucu olusan etkilesimli tahtanin avantajlar1 ve simirliliklarn alt
boyutlarindaki anlamli farkliliklar 6zellikle meslek liseleri imam hatip liseleri ve
ilkokul diizeyinde c¢alisanlar ile diger okul tiirleri arasinda ¢alisanlarda
bulgulanmistir. Buna sebep olarak ilkokul diizeyinde ¢ocuklarin biligsel olarak buna
hazir olmamalar ayrica meslek liseleri ve imam hatip liselerinde ise meslek dersleri
yogunlugu ve meslek materyallerinin kullaniminin fazla olmasi nedeniyle etkilesimli
tahta kullanimimin avantaj ve siirliliklart noktasinda yeterli seviyede olumlu goriis

gosteremedikleri yorumu yapilabilir. Tablo 14’te 6gretmenlerin derslerinde kag yildir
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etkilesimli tahta kullanimi oldugu degiskenine gore Ogretmen katilimcilardan elde
edilen degerler yer almaktadir.

Tablo 14: Derslerde Tahta Kullannm Siiresi (Ka¢ Yildir) Degiskenine Gore
Ogretmenlerin Etkilesimli Tahta Gériis Olgegi Toplam ve Alt Boyutlar Diizeylerine
[liskin Kruskal Wallis Testi Bulgular

Olcek — Alt Boyutlar Ei{ls;:?; Sﬁ;l;lle(s;{ﬁ? Tahta N So o " b Fark
1-3 yil 137 105,08
ilesimli 47yl 57 101,91
f\t/l;gf:jllr;lll tahtalarin 1L e s o4 om
12 y1l ve tistii 1 133,50
1-3 yil 137 100,84
Etkilesimli tahtalarin 47 yil 57 111,84
kazanimlari 8-11 yil 12 100,63 3 1,613 ,656 -
12 y1l ve iistii 1 130,50
1-3 yil 137 103,27
ilesimli 4-7 yil 57 111,24
iﬁ;ﬁzﬁljl;:g:}arm 8-11 yil 12 7408 > 427 20 -
12 y1l ve iistii 1 150,50
1-3 yil 137 101,81
ilesimli i 47yl 57 114,55
Eg;ﬁrﬁlztzae}ﬁtfﬁnn e yil 12 s221 3 A2 2500 -
12 y1l ve tistii 1 63,50
1-3 y1l 137 100,26
ilesimli 4-7 yil 57 105,46
i;lilrllcflsllliﬂ;tahtalarm g 1Yyﬂ s 35170 160 ]
12 y1l ve iistii 1 100,00
1-3 yil 137 102,89
47yl 57 107,91
Toplam dlgek 8-11 yil 12 94,58 31,092 779 -
12 y1l ve iistii 1 146,50
(p<.05)

Tablo 14 incelendiginde 6gretmenlerin kag yildir etkilesimli tahta kullandig:
degiskeninin etkilesimli tahta gorlis Olcegi; etkilesimli tahtalarin avantajlari alt
boyutunda [y? (3) =439, p=.932], etkilesimli tahtanin kazanimlar1 alt boyutunda [>
(3) =1,613, p=,656], etkilesimli tahtalarin teknolojik yapisi alt boyutunda [¥* (3)
=4,527, p=,210], etkilesimli tahtalarin veri kaydetme alt boyutunda [¢* (3) =4,112,
p=,250], ve Etkilesimli tahtalarin siirliliklart alt boyutunda [¢* (3) =5,170, p=,160]
ile toplam olcekte [y* (3) =1,092, p=,779] anlamh fark olusturmadigi goriilmiistiir
(p>.05). Arastirma bulgularina gore Ogretmenlerin etkilesimli tahta goriis algisi

derslerde tahta kullanim siiresi degiskenine gore anlamli degisim gostermemektedir.
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Genel itibariyle bakildiginda etkilesimli tahtaya yonelik en olumlu diizeyde Goriis
gosteren bireylerin en fazla etkilesimli tahta kullanim siiresi olanlarda oldugu
gorilmistiir. Buradan hareketle derslerde etkilesimli tahta kullanimi arttikca
etkilesimli tahtaya yonelik Ogretmenler tarafindan olumlu goriis de artmaktadir
yorumu yapilabilir.

Bir ders saatinde etkilesimli tahta kullanim siiresi degiskenine gore
O0gretmenlerin etkilesimli tahta goriis 6lgegi toplam ve alt boyutlar1 diizeylerine

iliskin Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15: Bir Ders Saatinde Etkilesimli Tahta Kullanim Siiresi Degiskenine Gore
Ogretmenlerin Etkilesimli Tahta Goriis Olgegi Toplam ve Alt Boyutlar1 Diizeylerine
Mliskin Kruskal Wallis Testi Bulgular

Olgek — Alt Boyutlar  Etkilesimli Tahta

Kullanim Siiresi N So sd 1 p Fark
(Bir Ders Saati)
o 1-15 dk. 73 87,22
Etklleglmll tahtalarin 16-30 dk. 117 109,55 2 7.442 024 1<3
avantajlari
31-45 dk. 13 117,08
o 1-15 dk. 73 90,63
Etkilesimli tahtanin 16-30 dk. 117 10648 2 5568 062 _
kazanimlar1 ’ ’
31-45 dk. 13 125,50
i 1-15 dk. 73 90,95
Etkllesl'mh tahtalarin 16-30 dk. 117 107,92 2 4.127 127 _
teknolojik yapist ’ ’
31-45 dk. 13 110,73
Etkilesimli tahtalarin 1-15 dk. 73 100,28
veri kaydetme 16-30 dk. 117 103,01 2 ,101 ,951 -
ozelligi 31-45 dk. 13 102,54
o 1-15 dk. 73 107,86
Etkilesimli tahtalarin 16-30 dk. 117 10038 2 2181 336 _
siurhiliklart ’ ’
31-45 dk. 13 83,65
1-15 dk. 73 88,23
Toplam 6lgek 16-30 dk. 117 109,24 2 6,356 ,042 1<3
31-45 dk. 13 114,19
(p<.05)

Tablo 15 incelendiginde 6gretmenlerin bir ders saatinde etkilesimli tahta kullanim
stiresi degiskeninin etkilesimli tahta goriis 6l¢egi; etkilesimli tahtalarin avantajlart alt
boyutunda [y? (2) =7,442, p=,024] anlamli farklilik olusturdugu; bu farklilik 1-15 dk.
ile 31-45 dk. arasinda olanlarda (p=,036) goriilmiistiir. Etkilesimli tahtalarin
kazanimlar1 alt boyutunda [y* (2) =5,568, p=,062]; etkilesimli tahtalarin teknolojik
yapist alt boyutunda [y* (2) =4,127, p=,127], etkilesimli tahtalarin veri kaydetme alt
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boyutunda [¢? (2) =,101; p=,951] ve etkilesimli tahtalarin sinirliliklart alt boyutunda
[¥* (2) =2,181, p=,336] anlaml1 farklilik olusturmadig1 ve son olarak toplam ol¢ekte
[* (2) =6,356, p=,042] anlaml1 fark olusturdugu goriilmiistiir (p>.05). Bu farklilik 1-
15 dk. ile 31-45 dk. arasinda olanlarda (p=,036) bulgulanmistir. Elde edilen verilere
bakildiginda etkilesimli tahtanin derslerdeki kullanimi arttikca G&gretmenlerin
etkilesimli tahtaya yonelik olumlu goriisleri de artmaktadir. Bir 6gretmen derste
etkilesimli tahtay1r ne kadar ¢ok kullanirsa o yonde kullanim seviyesi de anlamli
bicimde artmaktadir. Tablo 16’da 6grencilere uygulanan etkilesimli tahta goriis
Olcegi Olcek maddelerinden elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapma
degerlerine yer verilmistir.

Tablo 16: Ogrencilere Uygulanan Etkilesimli Tahta Goriis Olgegi Olgek
Maddelerinden Elde Edilen Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar Madde X Ss
1.0gretmenim etkilesimli tahta kullandiginda daha fazla 3,73 1,085
Ogreniyorum.
2.0gretmenimiz etkilesimli tahta kullandiginda konuyu 3,77 1,089
anlamak daha ¢ok kolaylasiyor.
3.Etkilesimli tahta sayesinde Ogretmenin yazim ve 3,39 1,244
¢izimleri daha anlasilir hale geliyor.
4. Etkilesimli tahta kullanimi ile gorsel ve isitsel 3,98 1,046
materyaller konuyu daha rahat anlamam sagliyor.
5. Etkilesimli tahta sayesinde bir konuyu daha fazla ve 4,01 1,029
daha degisik kaynaklardan 6grenme imkani buluyorum.
8.Smifin Oniine ¢ikip etkilesimli tahtayr kullanmayi 3,45 1,320
seviyorum.
10. Etkilesimli tahtanin kullanildigr dersleri tercih 3,45 1,222
Tiim Boyut ederlm.. oy . N
12. Etkilesimli tahta ile ders anlatildiginda derse daha 3,55 1,147
fazla konsantre oluyorum.
13.0gretmenimiz etkilesimli tahta kullandiginda derse 3,47 1,166
daha fazla katiliyorum.
14. Etkilesimli tahtalar 6grenmeyi daha zevkli ve ilging 3,84 1,149
hale getiriyor.
15. Etkilesimli tahta kullanilirken dikkatimi daha kolayca 3,36 1,167
toplayabiliyor ve daha uzun siire koruyabiliyorum.
16.Etkilesimli tahta kullanimi derse karsi motive olmami 3,47 1,130
kolaylastiryor.
18.Etkilesimli tahta kullanimu1 ile dersler daha planh ve 3,52 1,123
organize hale geliyor.
19.Etkilesimli tahta zaman kazandiriyor ve dersin daha 3,62 1,168
hizli ilerlemesini sagliyor.
Genel Toplam Tiim Olgek Maddelerinin X 3.61 1,148

Tablo 16’dan elde edilen sonuglara bakildiginda 6lgegin aritmetik ortalamasi 3,61;

standart sapma ise 1,148 olarak bulgulanmistir. Genel itibariyle bakildiginda
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ogrenciler toplam alinabilecek puana yakin diizeyde puan almiglardir bu durum
etkilesimli tahta kullanimima yonelik olarak olumlu bir bakis acisina sahip
olduklarini gostermektedir.

Calismanin  bundan sonraki kisminda ise Ogrencilerden alinan istatistiksel
analizlerden elde edilen verilere yer verilmistir. Tablo 17°de cinsiyet degiskenine

gore 6grenci katilimeilardan elde edilen degerler yer almaktadir.

Tablo 17: Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Etkilesimli Tahta Goriis Olgegi
Toplam Puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi Bulgular

Olgek — Alt Boyutlar Cinsiyet N So St U P
Erkek 746 638,29 476165,5
Toplam Olgek Puani Kadm 577 692,65 3996605 197534,5 ,010

(p<.05)

Tablo 17 incelendiginde Ogrencilerin cinsiyet degiskeninin etkilesimli tahta
gorlis Olgcegi—ogrenci formundan aldiklar1 toplam 6lgek puanlarimin (U=197534,5;
p=,010; p<0,05) anlamli fark olusturdugu goriilmiistiir. (p<.05). Elde edilen sonuglar
1s181inda 6gretmenlere yonelik yapilan uygulamalarla benzer sonuglar ortaya
cikmistir. Sonuglar anlamli olup kiz 6grenciler etkilesimli tahtaya yonelik erkeklere
gore daha fazla olumlu goriis gelistirmislerdir. Tablo 18’de teknolojiye yonelik ilgi

degiskenine gore 6grenci katilimcilardan elde edilen degerler yer almaktadir.

Tablo 18: Teknolojiye Yonelik Ilgi Degiskenine Gére Ogrencilerin Etkilesimli Tahta
Goriis Olgegi Toplam Puanlarina Iliskin Kruskal Wallis Testi Bulgular

ggﬁ;ﬁlt }lizlfnoloj iye Yonelik N So sd 2 P Fark
1 Cok Yiiksek 236 740,66
2 Yiiksek 437 698,02 15345
Toplam Olgek 3 Orta 563 614,76 4 27,207,000 2>3.4,5
4 Az 72 57506 3>4,5
5 Cok Az 15 565,43
(p<.05)

Tablo 18 incelendiginde &grencilerin teknolojiye yonelik ilgi degiskeninin
etkilesimli tahta goriis Olcegi—6grenci formundan toplam olgekte [y* (4) =27,207;
p=,000] anlaml1 fark olusturdugu goriilmiistiir (p<.05).
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Aragtirma bulgularina goére Ogrencilerin etkilesimli tahta goriis algist
teknolojiye yonelik ilgi degiskenine gore anlamli degisim gostermektedir. Yapilan
analizler sonucu elde edilen veriler 6grencilerin ne kadar teknolojiye yonelik ilgileri
varsa o diizeyde de olumlu goriis gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Yani anlaml
bicimde teknolojiye yonelik ilgi ile gelistirilen olumlu goriis arasinda giiclii bir iligki,
dogru orant1 goriilmiistiir.

Tablo 19: Teknolojiye Yonelik ilgi Degiskenine Gore Toplam Olgek Puanindan Elde

Edilen Farkliliklarin Hangi Boyutlardan Kaynaklandigina Dair Mann Whitney U
Testi Bulgular1

Olgek — Alt Teknolojiye
. N So St U p
Boyutlar Yonelik Ilgi
. Cok Yiiksek
Toplam Olgek Puant 236 452,38 106761,50 5407250 000
Orta 563 378,04  212838,50
CokYiksek 536 162,68 3839250  sess0 004
Toplam Olgek Puam1 Az 7 127,69 9193,50
. Cok Yiiksek
Toplam Olgek Puani 236 127,84 30170,50 133550 003
Colls 15 97,03 1455,50
fisek 437 53727 234785,00
d ; ; 106949,00 000
Toplam Olgek Puan1  Orta 563 471,96 265715,00
Yitksek 437 26160 11431750 1584950 013
Toplam Olgek Puam1 Az 7 214,97 15477.50
Yitksek 437 22794 9960800 5650000 027
Toplam Olgek Puant  Cok Az 15 184,67 277000
Orta 563 320,60 180498,50 1220350 317
Toplam Olgek Puan1 Az 7 297,66 21431,50
Orta 563 290,16 163357,50 3853500 046
Toplam Olgek Puan1t  Cok Az 15 264,90 3973.50

Tablo 20°de okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenine goére Ogrenci

katilimcilardan elde edilen degerler yer almaktadir.
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Tablo 20: Okulun Bulundugu Yerlesim Yeri Degiskenine Goére Ogretmenlerin
Etkilesimli Tahta Gériis Olgegi Toplam ve Alt Boyutlar1 Diizeylerine Iliskin Mann
Whitney U Testi Bulgulari

. Okulun Bulundugu

Olgek — Alt Boyutlar N So St U P
Yerlesim Yeri
Koy 157 651,94 102354,00

Toplam Olgek Puani 89951,0 ,764
Ilce Merkezi 1164 661,66  769506,00

(p<.05)

Tablo 20 incelendiginde 6grencilerin yerlesim yeri degiskeninin etkilesimli
tahta goriis Olcegi—0grenci formundan aldiklar1 toplam olgek puanlarinin
(U=89951,0; p=,764; p>0,05) anlaml fark olusturmadigi goriilmiistiir (p>.05).
Aragtirma bulgularina gore 6grencilerin etkilesimli tahta goriis algis1 yerlesim yeri
degiskenine gore anlamli degisim gdstermemektedir. Elde edilen verilere aritmetik
ortalama bazli bakildiginda ilge merkezinde yasayan ogrencilerin teknolojiye karsi
daha fazla olumlu goriis gelistirdikleri goriilmistiir. Buna sebep olarak ilge
merkezinde yasayan Ogrencilerin teknolojik aygitlara ulagiminin kdy ortaminda
yasayanlara gore daha kolay olmasi1 gosterilebilir.

Tablo 21°de okul tiirii ve diizeyi degiskenine gore 6grenci katilimcilardan elde edilen

degerler yer almaktadir.

Tablo 21: Okul Tiirii ve Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Etkilesimli Tahta
Goriis Olgegi Toplam Puanlarina Iliskin Kruskal Wallis Testi Bulgular

Olgek — Alt

Okul Tiirii ve Diizeyi N So sd X p Fark
Boyutlar
1 Ortaokul 651 699,51
2 Imam Hatip OO 98 577,37 1>2,3,4,5.6
3 Anadolu Lisesi 168 563,48 5_2
Toplam dlgek 4 Sosyal Bilimler 42 43540 5 11,564,000 o,
5 Mesleki Teknik 259 580,70 3<6
Lisesi 4<5,6
6  Imam Hatip Lisesi 105 957,23
(p<.05)

Tablo 21 incelendiginde 6grencilerin okul tiirii ve diizeyi degiskeninin
etkilesimli tahta goriis Olcegi—6grenci formundan toplam olgekte [y (5) =11,564;
p=,000] anlaml fark olusturdugu gorilmiistiir (p<.05). Arastirma bulgularina gore

Ogrencilerin etkilesimli tahta goriis algist okul tiiri ve diizeyi degiskenine gore



62

anlaml degisim gostermektedir. Elde edilen verilerde en yiiksek diizey Etkilesimli
tahtaya yonelik olumlu goriis imam Hatip Liselerinde egitim &gretim siirecinde
bulunan 6grencilerde; en diisiik diizey ise Sosyal Bilimler Liselerinde egitim 6gretim

goren 6grencilerde goriilmektedir.

Tablo 22: Okul Tiirii ve Diizeyi Degiskenine Gére Toplam Olgek Puanindin Elde
Edilen Farkliliklarin Hangi Boyutlardan Kaynaklandigina Dair Mann Whitney U

Testi Bulgular

Olgek — Alt

Okul Tiirii -

Boyutlar Diizeyi N So St v P
. Ortaokul 651 384,24  250137,00
Toplam Olgek Puant | 25887,00 ,003
Imam Hatip OO 98 313,65 30738,00
. Ortaokul 651 428,16  278735,00
Toplam Olgek Puani 42,859 ,000
Anadolu Lisesi 168 339,61 57055,00
Ortaokul 651 355,26  231277,00
Toplam Olcek Puani i 8291,00 ,000
pem =R pfaBilimley 4 21890  9194,00
Lisesi
. Ortaokul 651 478,62  311583,50
Toplam Olgek Puant 69251,50 ,000
Meslek Lisesi 259 397,38 102921,50
Ortaokul 651 357,23 232554,50
Toplam Olgek Puant ~ j i 20328,50 ,000
Py fnam Hagl 105 51040  53591,50
Lisesi
. Imam Hatip OO 98 75,25 7374,50
Toplam Olgek Puant 1592,50 ,034
Sosyal Bilimler 42 59,42 2495,50
Imam Hatip OO 98 72,20 7075,50
Toplam Olcek Puani  j : 2224,50 ,000
pam e Imam Hatip 105 129,81  13630,50
Lisesi
. Anadolu Lisesi 168 110,96 18642,00
Toplam Olgek Puani 2610,00 ,009
Sosyal Bilimler 42 83,64 3513,00
Anadolu Lisesi 168 104,52 17560,00
Toplam Olcek Puan1 ~ j : 3364,00 ,000
P Imam Hatip 105 188,96  19841,00
Lisesi
. Sosyal Bilimler 42 121,54 5104,50
Toplam Olgek Puam o 4201,50 ,018
Meslek Lisesi 259 155,78 40346,50
Sosyal Bilimler 42 37,90 1592,00
Toplam Olgek Puan; ~ [mam Hatip 689,00 ,000
Lisesi 105 88,44 9286,00

Tablo 23’te Ortadgretim kurumlar1 yerlesme TEOG puani degiskenine gore 6grenci

katilimcilardan elde edilen degerler yer almaktadir.
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Tablo 23: Ortadgretim Kurumlar1 Yerlestiginiz TEOG Puani Degiskenine Gore
Ogrencilerin Etkilesimli Tahta Gériis Olgegi Toplam Puanlarma Iliskin Kruskal
Wallis Testi Bulgulari

Ortadgretim
Olgek — Alt Kurumlari N
Boyutlar Yerlestiginiz N So sd X p Fark
TEOG puani
1 180 ve alt1 5 232,00
2 181-240 59 228,36
Toplam 6lgek 3 24h- 50 2 2022 5 23,623 000 2<34,5
plam OIeeX 4 301 -360 142 285,40 : : 6<3,4,5
5 361-420 78 300,77
6 420 usti 95 208,86
(p<.05)

Tablo 23 incelendiginde Ogrencilerin ortadgretim kurumlarina yerlestiginiz
TEOG puani degiskeninin etkilesimli tahta goriis 6lgegi—6grenci formundan toplam
Olcekte [¥* (5)=23,623; p=,000] anlamli fark olusturdugu goriilmiistiir (p<.05).
Arastirma bulgularina gdre 6grencilerin etkilesimli tahta goriis algis1 ortadgretim
kurumlar1 yerlestiginiz TEOG puan1 degiskenine gore anlamhi degisim
gostermektedir. Puanlara gore anlamli farkin kaynagini bulmaya yonelik yapilan ikili
karsilastirmalardaki Mann Whitney U testi’ne iliskin sonuglar Tablo 24’de
verilmistir. TEOG puan1 bazli bakildiginda en diisiik diizey 180 puan ve alti,
etkilesimli tahtaya yonelik olumlu goriis en yiiksek puan alan yani 420 ve {izeri
olanlarda goriilmiistiir. Cok fazla degisme olmamakla birlikte 6zellikle 180 ve {izeri
puan alimlarinda dogru orantili olarak etkilesimli tahtaya yonelik olumlu goriis artist
gbzlenmis ondan sonraki siirecte en yliksek puan ortalamalarin en diisiik olumlu
gorlis degerleri elde edilmistir. Burada en basarili gruptaki 6grencilerin 6zellikle
akademik calismalarinda kisitlama yapabilme riskine yonelik olarak teknolojik

aygitlardan uzak durabilecegi yorumu yapilabilir.
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Tablo 24: Ortadgretim Kurumlar1 Yerlestiginiz TEOG Puani Degiskenine Gore
Toplam Olgek Puanindan Elde Edilen Farkliliklarin Hangi Boyutlardan
Kaynaklandigina Dair Mann Whitney U Testi Bulgular1

= Okul Tiirt -
Olgek — Alt Boyutlar Diizeyi N So St U P
. 181-240 59 91,18 5379,50
Toplam Olgek Puant 3609,50 ,012
241-300 142 105,08 14921,50
. 181-240 59 85,23 5028,50
Toplam Olgek Puani 3258,50 ,013
301-360 142 107,55 15272,50
. 181-240 59 58,40 3445,50
Toplam Olgek Puani 1675,50 ,006
361-420 78 77,02 6007,50
. 241-300 142 128,85 18296,00
Toplam Olgek Puani 5347,00 ,007
420 tsti 95 104,28 9907,00
. 301-360 142 133,32 18931,50
Toplam Olgek Puani 4711,50 ,000
420 {istii 95 97,59 9271,50
. 361-420 78 103,69 8088,00
Toplam Olgek Puani 2403,00 ,000

420 {tistii 95 73,29 6963,00
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu kisminda ¢alisma kapsamindaki verilerden elde edilen
sonuglara, tartismalara ve sonuclardan hareketle calisma igerigi ve gelecek

calismalara iliskin Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

5.1.1. Ogretmenlerden elde edilen verilere iliskin sonuclar

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerden elde edilen verilerin normal bir
dagilim gostermediginin belirlenmesi amaciyla yapilan Kolmogorov-Smirnov testi
sonuglaria gore 6lgegin genel ve alt boyutlarindan elde edilen bulgularda dagilimin

normal (parametrik) olmadigi ¢arpik oldugu goriilmiistiir (p<0.05)

Calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore elde
edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta gorlis Ol¢egi—Ogretmen formunun
toplam oOlcek puami ve alt boyutlar1 ortalamalar1 ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir farklihik bulunmamistir. Yani cinsiyet degiskenine gore etkilesimli
tahtaya yonelik goriisiin diizeyleri anlamli bigimde farklilagmamistir. Aritmetik
ortalama bazli bakildiginda kadin oOgretmenler daha fazla olumlu goris

gostermektedir.

Tatl1, 2014; Kocgak, 2013; Kocak ve Giilcii, 2013; Sensoy, 2004; Simsek ve
Yildirim, 2016 ve Altingelik’in, 2009 yapmis olduklar1 ¢aligmalardan elde ettikleri

sonuclar ile bu aragtirmanin sonuglari benzemektedir. Ancak; Dogan Yilmaz, 2014;
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Yalginkaya, 2013; Tiirel, 2012 ve Ipek ve Acuner, 2011 yapmis olduklari
calismalarda cinsiyet degiskeni baglaminda anlamli sonuglara ulasmislardir. Dogan
Yilmaz (2014) “Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z yeterlik
algilar1 ve kaygi diizeylerinin incelenmesi: Nigde ili 6rnegi” adli yiiksek lisans tez
caligmasinda, bayan Ogretmenlerin, erkek Ogretmenlere nazaran etkilesimli tahta
kullanimima yonelik Ozyeterlik algi diizeylerinin daha diisiik oldugu tespitini

yapmuistir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin hizmet siiresi degiskenine gore elde
edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta gorlis Olgegi—Ogretmen formunun
toplam 6lgek puani ve alt boyutlart ortalamalari ile hizmet siiresi degiskeni arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Yani hizmet siiresi degiskenine gore etkilesimli
tahtaya yonelik Goriisiin diizeyleri anlamli bigimde farklilasmamistir. Aritmetik
ortalama bazli bakildiginda hizmet siiresi 6 — 10 yil arast dgretmenler daha fazla
olumlu goriis gostermektedir. En diisiik olumlu goriis ise 16 yil ve iizeri olanlarda

gorilmiistiir.

Kizilkaya (2018) Sosyal bilgiler 0gretmenlerinin etkilesimli tahta
ozelliklerinin kullanim sikliklart yas durumlari ve hizmet siireleri agisindan
incelendiginde anlaml bir farkliligin olusmadigi sonucuna ulagmistir. Dogan Yilmaz
(2014), Kogak (2013) ve Yilmaz, (2012) yaptiklar1 ¢caligmalarda benzer sonuglara
ulagmistir. Ancak literatiir incelendiginde farkli sonucglarin da var oldugu
gorilmektedir (Cigekli, 2014; Yalginkaya, 2013; Elikiictiik, 2006; Karaca, 2018).
Yalcinkaya (2013) yapmis oldugu arastirmada; gen¢ Ogretmenlerin ileri yastaki
ogretmenlere gore akilli tahta kullanma 6z yeterliklerinin fazla oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Karaca (2018), Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Akilli Tahta
kullanimina iliskin goriislerini tespit ettigi ¢alismasinda 1-5 yil arasinda deneyime
sahip olan Ogretmenlerin katilminin fazla olmasi gen¢ olarak adlandirilabilecek
ogretmenlerin teknoloji kullanma becerilerinin daha fazla oldugu sonucuna

ulagmistir. Elde edilen bu sonug arastirmayi destekler niteliktedir.

Calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin  ¢alisilan  egitim  kurumu
degiskenine gore elde edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta goriis Olcegi—

O0gretmen formunun toplam Olgek puani ile calisilan egitim kurumu degiskeni
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arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Yani ¢alisilan egitim kurumu
degiskenine gore etkilesimli tahtaya yonelik goriisiin diizeyleri anlamli bigcimde
farklilasmamistir. Aritmetik ortalama bazli bakildiginda c¢alisilan egitim kurumu
degiskenine gore en yiiksek diizey olumlu goriis sosyal bilimler lisesinde en diisiik
diizey ise Anadolu lisesinde calisilan 6gretmenlerde goriilmiistiir. Bunun disinda
etkilesimli tahta kullaniminin avantajlar1 ve smirliliklari alt boyutlarinda anlamh

farklilik oldugu goriilmiistiir.

Cicekli (2014) “ortadgretim kurumlarinda gorev yapan O&gretmenlerin
F.A.T.L.H. projesi kapsaminda akilli tahta kullanimina yonelik gériisleri” baslikli
yiiksek lisans tez calismasinda ¢alisilan kurum degiskeninde anlamli bir farkliligin
meydana geldigi sonucuna varmistir. Yalginkaya (2013) da “Ortadgretim
Ogretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z yeterlikleri” bagslikli

calismasinda anlamli bir farklili§in olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin Derslerde kag¢ yildir etkilesimli
tahta kullandig1 degiskenine gore elde edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta
gorlis Olcegi—0gretmen formunun toplam 6l¢ek puani ve alt boyutlari ortalamalari ile
Derslerde ka¢ yildir Etkilesimli Tahta kullandigi degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Yani Derslerde ka¢ yildir Etkilesimli Tahta kullandigi
degiskenine gore etkilesimli tahtaya yonelik goriisiin diizeyleri anlamli bigcimde
farklilasmamistir. Aritmetik ortalama bazli bakildiginda derslerde tahta kullanim
siiresi 12 yil ve iizeri olan 6gretmenler daha fazla olumlu goriis gostermektedir.
Etkilesimli tahtaya yonelik en olumlu diizeyde goriis gdsteren bireylerin en fazla
etkilesimli tahta kullanim siiresi olanlarda oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle
derslerde etkilesimli tahta kullanimi arttikca etkilesimli tahtaya yonelik 6gretmenler

tarafindan olumlu goriis de artmaktadir.

Dogan Yilmaz (2014), Kocak (2013) ve Elaziz’ e (2008) gore etkilesimli
tahtay1r daha uzun siiredir kullanan 6gretmenlerin daha az kullanan Ogretmenlere
oranla olumlu bir tutum igerisinde olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Bu sonug

arastirmanin sonuglari ile benzesmektedir.
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Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin bir ders saatinde etkilesimli tahta
kullanim siiresi degiskenine gore elde edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta
gorliis Olgegi—o6gretmen formunun toplam Olgek puani ve etkilesimli tahtanin
avantajlar1 alt boyutlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmus diger alt
boyutlar arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Yani bir ders saatinde etkilesimli
tahta kullanim siiresi degiskenine gore etkilesimli tahtaya yonelik goriisiin diizeyleri
anlaml bi¢imde farklilagsmaktadir. Toplam 6lgek puani farklilagsmasi 1-15 dk. ile 16—
30 dk. arasinda; etkilesimli tahtanin avantajlar1 alt boyutunda ise 1-15 dk. ile 31-45
dk. arasinda degismektedir. Bir 6gretmen derste etkilesimli tahtayr ne kadar ¢ok

kullanirsa 6gretmenlerin olumlu goriigleri artmaktadir.

Karaca (2018) ¢alismasinda dersin basinda 6grencilerin dikkatini ¢ekmek,
ders hakkinda on bilgi vermek ve 6grencileri derse hazirlamak igin motivasyon
kaynagi olarak, dersin ortasinda kullanan Ogretmenler; gorsel sunu yoluyla ders
anlatmak, Ogrencileri derste aktif tutmak ve derste konu baglantisin1 koparmamak
i¢in, dersin sonunda ise 6gretmenlerin; dersi 6zetlemek, tekrar etmek, pekistirmek ve
degerlendirmek i¢in kullandiklarin1 belirtmistir. Kocak (2013) ¢alismasinda
Ogretmenlerin biliylik bir kisminin dersin tamaminda kullandiklar1 sonucuna
ulasmistir. Bu calismalardan elde edilen sonuglar c¢alismanin sonuglartyla

benzesmektedir.

5.1.2. Ogrencilerden Elde Edilen Verilere iliskin Sonuclar

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore elde edilen
verilere bakildiginda etkilesimli tahta goriis 6lgegi — 6grenci formunun toplam 6lgek
puani ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Yani cinsiyet
degiskenine gore etkilesimli tahtaya yonelik goriisiin diizeyleri anlamli bigimde
farklilasmistir. Aritmetik ortalama bazli bakildiginda kiz 6grenciler daha fazla

olumlu goriis géstermektedir.

Tataroglu (2009) Ogrencilerin ikinci dereceden fonksiyonlar konusuna
yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin hem deney hem de kontrol grubunda cinsiyete gore

farklilik gosterip gostermedigi degiskeninde, iki grupta da kiz Ogrencilerin 6z-
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yeterlik diizeylerinin erkek Ogrencilere gore daha yiliksek oldugu sonucunu elde
etmistir. Isiksal ve Askar’in (2003) calismalarinda da benzer sonuglara ulagsmislardir.

Calisma yapilan diger ¢calismalarla benzesmektedir.

Calisma grubunu olusturan dgrencilerin Teknolojiye Yonelik ilgi degiskenine
gore elde edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta goriis oOlgegi—Ogrenci
formunun toplam 6l¢ek puani ile teknolojiye yonelik ilgi degiskeni arasinda anlaml
bir farklilik bulunmustur. Yani teknolojiye yonelik ilgi degiskenine gore etkilesimli
tahtaya yonelik goriisiin  diizeyleri anlamli bi¢gimde farklilagsmistir. Aritmetik
ortalama bazli bakildiginda dogru orantili bir degisme goriilmiis Ogrencilerin
teknolojiye yonelik ilgi diizeyi arttikca olumlu goriis diizeyleri de hem anlamli olarak

hem ortalama olarak artmistir.

Tataroglu (2009), Ogrencilerin akilli tahtaya yonelik tutumlarinin teknolojiye
yonelik ilgileri hakkindaki fikirlerine gore farklilik gosterip gostermediginin
arastirtlmasiyla elde edilen bulgularda; teknolojiye yonelik ilgisini orta olarak
belirten 6grencilerin akilli tahtaya yonelik tutumlarinin diger gruplara gore yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Teknolojiye ¢ok yiiksek ilgisi oldugunu belirten 6grencilerin ise
akilli tahtaya yonelik tutumlari, teknolojiye yonelik ilgilerini orta ve yliksek olarak
ifade eden gruplardan daha diisiik olmustur. Tataroglu’nun (2009) elde ettigi sonug

ile aragtirma sonucu farklilagmustir.

Sen (2013), teknolojiye karst olumlu tutuma sahip olan 6grencilerin yabanct
dil 6greniminde de teknoloji kullanmak istemeleri ile elde ettigi sonug arastirma

sonucuyla benzesmektedir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin okulun bulundugu yerlesim yeri
degiskenine gore elde edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta goriis Olcegi—
Ogrenci formunun toplam 6lgek puani ile okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Yani okulun bulundugu yerlesim yeri
degiskenine gore etkilesimli tahtaya yonelik goriisiin diizeyleri anlamli bigcimde
farklilagsmamistir. Aritmetik ortalama bazli bakildiginda ilge merkezinde yasayan

ogrencilerde etkilesimli tahtaya yonelik goriis daha fazladir.
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Calisma grubunu olusturan 6grencilerin okul tiirii ve diizeyi degiskenine gore
elde edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta goriis 6l¢egi-6grenci formunun
toplam Olgek puani ile okul tiirii ve diizeyi degiskenine gore yapilan karsilastirmada
anlamli bir farklilik bulunmustur. Yani okul tirii ve diizeyi degiskenine gore
etkilesimli tahtaya yonelik goriisiin diizeyleri anlamli bigimde farklilagsmistir.
Aritmetik ortalama bazli bakildiginda en yiiksek diizey olumlu goriis Imam Hatip
Liseli ogrencilerde en diisiik diizey goriis ise sosyal bilimler lisesinde okuyan

Ogrencilerde goriilmiistiir.

Arslan (2018), lise Tarih derslerinde Fatih projesinde kullanilan akilli tahta
ve tablet bilgisayara iliskin 6grenci goriisleri (Karabiik ili 6rnegi) calismasinda Fen
Lisesi, Anadolu Lisesi ve Kiz Meslek Lisesi 6grencileri daha yiiksek bir katilim
diizeyi ile diger lise 6grencilerine gore anlamli bir farklilik olusturmustur. Fatih
projesi ile ilgili 6grenci goriislerinde anlamli farkliliklar olustuguna ve Fen Lisesi
ogrencilerinin, diger lise 6grencilerine gore Fatih Projesi’ni daha uygun bulduklari

sonucuna ulagmistir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin ortadgretim kurumlarina yerlestikleri
TEOG puani degiskenine gore elde edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta
goriis  Olcegi-o6grenci formunun toplam o6l¢ek puani ile ortadgretim kurumlarina
yerlesilen TEOG puani arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Yani ortadgretim
kurumlar yerlestiginiz TEOG puanina gore etkilesimli tahtaya yonelik goriisiin
diizeyleri anlamli bicimde farklilasmistir. Aritmetik ortalama bazli bakildiginda en
yiiksek diizey olumlu goriis diizeyi 361-420 arasinda olanlarda en diisiik diizey 420

tizeri olanlarda goriilmiistiir.
5.2. Oneriler

- Elde edilen sonuglara gore cinsiyet degiskeni dikkate alindiginda 6gretmen
grubunda anlamli bir farklilik ¢ikmamistir. Bu sonuglar erkeklerin teknolojiye
yonelik ilgisinin fazla oldugu algisini ¢iirlitmiistiir. Buradan yola ¢ikilirsa yapilacak

her tiirlii calismalarda ve egitimlerde cinsiyet ayrimi gézetilmemelidir.
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- Ogretmenlik mesleginde gegen hizmet siiresi degiskenine gore siire
farkliliklar1 etkilesimli tahtaya yonelik tutumda farklilik gostermemistir. Bu durum
etkilesimli tahtayr sadece geng¢ ve yeni neslin kullanabilecegi yoniindeki algidan
uzaklastirmakta ve mesleginde gegen siireye bakilmaksizin herkesin kullanabilecegi
algis1 olusturmaktadir. Buna dayali olarak etkilesimli tahtanin yayginlagtirilmasi

adina herkesin goriisii ve katkis1 alinabilir.

- Okul tiirii degiskeni goz Oniine alindiginda ilkogretim kademesinde gorev
yapan Ogretmenlerin etkilesimli tahtanin avantajlar1 ve smmirliliklart noktasinda
ortadgretimde calisan 0gretmenlere nazaran daha olumlu bir algida olduklar1 ve bu
alginin anlamli bicimde farklilagtigt sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle
ortaggretim Ogretmenlerinde etkilesimli tahta kullaniminin tesvik edildigi mikro

egitimler yapilabilir.

- Etkilesimli tahtanin derslerde kullanim siiresi y1l bazinda dikkate alindiginda
ise Ogretmenlerin tutumlarinda anlamli bir degisiklik goriilmemistir. Bu durum
aslinda olmasi gereken ve beklenen bir tutumdur. Burada sunulacak olumlu yonde
katk1 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi ve ortak bir paydadan hareketle 6gretmen
odakli iyilestirme caligmalarinin yapilmasidir. Bunun i¢in bagimsiz bir arastirma
sirketi oranli kiime Ornekleme metoduyla nitel arastirma deseninde ¢alisma

yiiriitebilir.

- Yapilan calismada elde edilen verilerde 6gretmenin bir ders saatinde ne kadar
cok zaman gecirirse etkilesimli tahtaya yonelik tutumunun da arttig1 goriilmiistiir. Bu
durum daha ileriye tasinmasi i¢in ve etkilesimli tahta kullanimimin daha fazla tesvik
edilmesi igin maddi ve manevi &diillendirme ¢aligmalari yapilabilir. Ornegin ay
bazinda en fazla etkilesimli tahta kullaniminin hangi 6gretmen tarafindan yapildigi

tespiti olabilir.

- Ogrencilerden elde edilen sonuglarda goriildiigii gibi teknolojiye yonelik
ilgisi fazla olan &grencilerin Etkilesimli tahtanin kullanimina yonelik anlaml
bicimde farklilasan goriigleri ortaya ¢ikmistir. Bu durumdan hareketle teknolojinin

daha dogru bigimde nasil kullanilacagina yonelik psikolog, psikolojik danigsman ve
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sosyal hizmet uzmanlarindan olusan ekiplerce ‘Baglan ama bagimli olma’ temali

egitimler diizenlenebilir.

- S6z konusu caligmanin kapsami biraz daha genisletilebilir. Sehir, bolge ve

ulusal ¢apta yayginlasmis bir calisma yapilabilir.
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flgt + a)07.03.2012 tarihli ve B.OS.0.YET.00.20.00.0/3616 say1h (2012/13) Genelge,
b) Diizee Universitesi Rektorliigli Sosyal Bilimler Enstitiisii'niin 25.08.2017 tarihli
ve E 16135 sayili vazis.
¢)09/10/2017 tarihli ve 10240236-605.01-E.16207920 sayih Valilik Oluru.

Diizee Universitesi Sosval Bilimleri Enstitiis Egitim Bilimleri Anabilim Dah Egitim
Yonetimi ve Denctimi tezli vitksek lisans dgrencisi Erdal ODABAS " ilgi (b) yazi ekinde
bulunan  "Akilli Tehta kullamminda &grencilerin akedemik basarma etkist konusunda
Ggretmen ve Ofrenci gortismelerinin incelenmesi” konulu aragtirmasina vert saflamak
amaciyla ilimizde bulunan ve ckte adi gegen 13 ilkokul, ortackul ve lise dgretmenlerine
anket uygulamaya ydnelik izin talebinin uygun gériildtigiine dair, ilgi (¢) makam onayi ekte
génderilmistir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Murat YIGIT
i1 Milli Egitim Midird

Ek: Valilik Oluru ve Ekleri (6 Sayfa)

Giivenli Elektronik imzal
Asl le Aymdir.
11 Bwim 2085

e [ BElok Morkoe DUZCT Bile o Mizevyen IRFANDGLY
Tel: 03803574 13 80-16213
Faks: (0 (3800 524 1383

Bueveak giventi elektronik imea il [inzadannsti, hiipseveaksarguaneb, pov s adresindsn C1d-9288-33f4-9619-3b9e kodu ile teyit edilebilir.
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VALILIK MAKAMINA

flei  :a)07.03.2012 tarihli ve B.OS.0O.YET.00.20.00.0/3616 sayil (2012/13) Genelge.
b Diizee Universitesi Rekiarligi'nin 19/09/2017 tarihli ve E.605.01 sayill yazisu.

Diizee Universitesi Sosyal Bilimleri Enstiitisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal Egitim
Yéonetimi ve Denetimi tezli yitksek lisans programi Ogrencisi Erdal ODABAS 'n ilgi (b)
yuzi ekinde bulunan "Akill Tahta kullamminda G@rencilerin akedemik basarina etkisi
konusunda ogretmen ve grenci gorlismelerinin incelenmesi” konulu arastirmasina  veri
saglamak amaciyla ilimizde bulunan ve ckte adi gegen 13 okuldaki ilkokul, ortaokul ve lise
ogretmenlerine uygulamaya yvonelik izin talebi, ilgi (a) Genelge'de belirtilen esaslar
dogrultusunda incelenmistir,

Sz konusu arastirmamn egitim ve §gretimi aksatmayacak sekilde, génillilik esasina
dayall olarak uygulanmasi ve uygulamalarda sadece ekte bulunan mihirld  formun
kullanilmas: garty ile viiritiilmesi Midinrligimiizee uygun miitalaa edilmektedir.

Makamlarmizea da uygun giriildigii akdirde Olurlanmza arz ederim.,

Murat YIGIT
11 Milli Egitim Miidiirt
OLUR
09/10/2017

Turgut SERIMER
Vali a.
Vali Yardimeis:

Ek:
1-Muahiirlid Form (4 Savfa)
2-Komisyon Karan (1 Sayfa)

7413 K3

B ewrak giiven’s elekiromik omea tle imenlanmignr supscevmksongo meh. oy ar adresinden caf9c-1e3f-2177-8731-6dC2 kodu ile tevit edilebilir,
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ARASTIRMA SANIBININ
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iversitosi Sosyal Bilimleri Enstitisi

Wi Uiiversitesi |

o yarilacak iller ‘ >

< koukoea Teesi Atatark, Mustafa Acikalin, Esentepe, [lamivet Sevil.

co lmam Hatip Ortackulu, Akeakoen Anadolu, Sitha Given MTAL,
farabivik MTAL, Nene Hatun MTAL, Beydren, Ugurlu,
Tepekdy Oraokullanmda gérev yapan dgretmen ve 6grenciler

nia kulaneminda d8rencilerin akademik bagarsina etkisi konusunda
& dgrenci gdriglerinn incelenmesi’

sirmg vaptlatak efitim

ruinu ve hademesi

LFASTHIAN T R

iversie s urum onayi

& Anerisi Dizee Akgakoca ilgesi Atatiirk, Mustafa Acikalin, Fsentepe, |
vil. Akacakoca Imam llatip Ortaokulu. Akgakoca Anadolu, Sitha
1AL, Seher Fedai Karabivik MTATL, Nene Hatun MTAL, Beydren,
tenagz, Lepekdy Ortackullarinda gbrev vapan dgretmen ve

ne vinelic “Akull tahta kullammminda drencilerin akademik

151 konusunda dgretmen ve G8renci giriislerinn

g .-w:si_";:-xiu_wnam belirienen takvime gére yapilmak istenmektedir.

aulsma veva calisma takviminde degisiklikler bildiemeye,

stirma galiyma akviminde belirtilen siire icerisinde teslim etmek,

bmlitikder * Yepilan arastirmanin tamamlanmasindan itibaren en gec iki halta cinde,

:?ak( il izin alanlar EARGED Raskanh@ma, [I”de izin alanlar milli egitim
irliigine arasurmanin iki drneging CD%ve kavith olarak vermeyi taahhiit eder

KOMISYON GORUSU s

1 1loesi Atatiirk, Mustafa A¢ikalin, Esentepe, Hamiyet Sevil, Akagakoca
sakoca Anadolu, Sitha Given MTAL. Seher Fedai Karabivik MTAL, Nene

Ugurlu Melenaga, Tepekoy Ortackullannda girev vapan dgretmen ve

| lahi : il lariinda ddrenc lerin akademik basansina ctkisi konusunda

nmesi’gelismas. belirlenen takvime gore yapiimak istenmekledir..

pin Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik [zinleri konulu

ultusunda uygulanmasinda sakinca bulunmamaktadir,

20 3ol Genelgest maddeieri dog

Arastirma w20t veritmesine oybirligi ile karar verilmistir.
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Wesmeslil ive Bolunmamabkiadar,

KOMISYQN
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