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Ozet

Bu calismada bilgisayar destekli mizah ile fizik 6gretiminin 6grenci akademik
basarisina ve fizik dersine yonelik tutumuna etkisinin belirlenmesi amaclanmistir.
Arastirma, On test-son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeline gore
yiiriitillmiistiir. Arastirma, 2005-2006 6gretim yih birinci doneminde 6grenim goren fen
lisesi 10. simifta okuyan 26 oOgrenci ile, fizik dersinde gerceklestirilmistir. Deney ve
kontrol grubu iizerinde yiiriitillen arastirmada o6gretim kontrol grubunda geleneksel
yontemle, deney grubunda bilgisayar destekli mizah ile siirdiiriilmiistiir. Arastirmada,
karikatiirler kullanilmis ve karikatiir konusmalar1 arastirmaci tarafindan gelistirilerek,

deney grubuna uygulanmistir.

Arastirmanin verileri, “ Hareket ¢ ve “ Dinamik” iinitelerini iceren basar testi
ve fizik dersine yonelik tutum 6lcegi ile toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS programi
ile ¢oziimlenmistir. Gruplarin basari testi ve tutum olcegi o6n test ve son test puanlari
arasindaki farkin anlamhligi t test ile test edilmistir. On test kontrol altina alindiginda
gruplarin son test puanlar1 arasindaki farkin anlamhhg kovaryans analizi ile

incelenmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, bilgisayar destekli mizah ile fizik
ogretimi goren deney grubunun, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubundan hem akademik basaris1 daha yiiksek hem de fizik dersine yonelik tutumlar:

daha olumludur.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to be determine the effect of computer-assisted
humor on the academic achivement and the students attitudes towards physics course.
The research was carried out according to the experimental research model which is
based on the pre test and end test control groups. This research is materialized with 26
10™ grade students in physics lesson who have been attending the science high school
within the first term of 2005-2006 academic year. Research is conducted both with the
experimental group and the control group in which the traditional physics education is
applied while the physics education is improved with the computer-assisted education
with sense of humor with the experimental group. Throughout the experiment, cartoons
and cartoons speeches, which were developed by the researcher, have been applied to

the experimental group.

The data of the research was collected by using achivement test developed for the
units “ Motion” and “ Dynamics” and attitude scale towards pyscics course. The data
was analyzed using SPSS. All the pre test and end test of the achivement test and the
attitude scale of the group are compared with the t test. Meanwhile, the meaning of the
differences of the end test of the groups when the pre test are under control is examined

thruogh the usage of ANCOVA analyzes.

As a result of the findings, that have obtained at the end of the research shows
that the students in the experimental groups, who have been taught physics with the
computer-assisted education with the sense of humor, have received better scores both
in the achivement test and in the attitude scale test than the student who took place in
the control group and who have been taught physics according to the traditional

methods.



BOLUM I
GIRiS
Bu bdlimde, arastirmanin problemi, amaci, énemi, sayithlari ve

sinirhliklar! verilmektedir.

Problem

Ogretim materyalleri, 6grenme sirecinin zihinsel etkinliklerine
yardimci olan geregler olup, gorsel o6gretim materyalleri, en genel
anlamiyla sozel bilgilerin goérsellestiriimis halleridir. Grafikler, fotograflar,
kavram haritalari, slaytlar, filmler, bilgisayar ve televizyon ekran
goruntileri vb. bu tur materyallerdendir. Gorsel 6gretim materyalleri,
ogrencinin yonlendiriimesinde, dikkatini toplamasinda, analiz ve sentez
yapabilmesinde yardimci olmaktadir. lyi tasarlanmis bir sematik gdsterim,
sozcuklerin tek basina tasiyamayacagi bir kavrayis saglamakta ve

hatirlamayi kolaylagtirmaktadir (Kili¢, 1997).

Gorsel ogretim materyallerinin, ses ve animasyonla
goruntulenmesiyle, daha kalici bir 6grenme meydana gelmektedir.
Ogrenilenlerin, % 83'U gbérme, % 11 isitme, % 3.5%i koklama, % 1.5'i
dokunma % 1’i tatma ile saglanmaktadir. Daha 6nemlisi isitilenin % 20-
25'i, hem gorulip hem igitilenin % 60-65’i hatirlanmaktadir. Gérme ve
isitmenin, ogrenme Uzerindeki bu etkisi, gorsel materyallerin tasarimini
son derece onemli kilmaktadir. lyi tasarlanmig 25-30 saniyelik bir
televizyon reklami, egitim acisindan bir ay surecek bir 6gretim surecine
denk gelebilmektedir (Kilig, 1997).

Ogretim materyali geligtirilirken, (izerinde durulmasi gereken ilk
husus tasarimdir. Tasarim, anlamli bir siralama igin, bilingli bir sekilde

harcanan c¢aba seklinde tanimlanmaktadir (Diemond,1997). Ogretim
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materyali tasarimi ise, gecgerli ve onceden kestirilebilen bir 6gretim icin
hem materyallerin hem de gorsel-isitsel unsurlarin 6gretim hedeflerine
yonelik olarak secgimi, Uretimi, kullanimi ve bunlardan etkili sekilde

faydalaniimasi olarak belirtiimektedir ( Setterthwaite, 1990).

GuUnumuz toplumlari hizli bir bilgisayarlasma surecine girmistir.
Hemen her alanda kullanilan bilgisayar teknolojisi, egitim sistemlerini ve
buna bagl olarak egitim kurumlarini etkilemigtir ( Alkan, 1997). Bagka bir
ifade ile ders igeriklerini ve becerilerini 6gretmek, disunmeyi, problem
¢ozmeyi ve diger zihinsel becerileri gelistirmek igin bilgisayar her alanda
kullanilabilmektedir (Meral, 1999). Egitimde bilgisayar kullaniminin bilgiye
ulagim ve bilgilerin iletimi konusunda buyuk kolayliklar saglayacagi
kesindir. Burada o©nemle Uzerinde durulmasi gereken konu
bilgisayarlasmanin bilgiye erisimi ve kullanimi ¢ok kolaylastiracagi fakat
etkili kullanim i¢in iyi eqitiimig egitimcilerin yerini tutamayacagidir.
Dolayisiyla, bu sistemin en etkili olarak kullanimi ancak bilgili, teknolojiyi
kullanma konusunda iyi yetistiriimis egiticilerin yol gosterici rolund

oynadidi egitim/6gretim ortamlarinin yaratiimasiyla mimkun olabilecektir

Bircok egitimciye gore, bilgisayarlarin 0Ogretme ve Ogrenmeyi
degistirebilecek potansiyele sahip oldugu dusunulebilir. Bilgisayar
kullaniminda ¢ogu kez anahtar roli 6gretmenin Ustlendigi distnulse de
bilgisayar destekli egitimde amag, ogretmenin yerini tutacak bir arag
gelistirmek degil, gerek yontem gerekse teknolojik agidan Ogretmene

yardimci yeni olanaklar aragtirip, sunmaktir ( imer, 1999 ).

Ozellikle son yilarda bilgisayar boyutlarinin kiigtilmesi, fiyatlarinin
ucuzlamasi, kapasitesinin artmasi, gesitlerinin gogalmasi ve yazilimlardaki
nicel ve nitel gelismeler sonucu bilgisayarlar birgok alani oldugu gibi
egitimi de etkilemistir. Bilgisayarlar egitim sistemine hem bir ara¢ hem de

“*

bir amacg olarak girmiglerdir. Boylece “ Bilgisayarli Egitim” , “Bilgisayar

Egitimi” gibi kavramlar kullaniimaya baslamistir ( Akkoyunlu, 1995, 24).



Bilgisayar destekli egitim Meral’e gore (1999) ders iceriklerini ve
becerilerini 6gretmek, dusinmeyi, problem ¢ézmeyi ve diger zihinsel

becerileri gelistirmek icin bilgisayarin her alanda kullanilabilmesidir.

Bilgisayar destekli 6gretim ( BDO), diger 6gretim ortamlarindan farkli
Ozelliklere ve farkli degiskenleri kontrol edebilme yetenegdine sahiptir.
Dolayisiyla, diger ogretim ortamlarinda uygulanan, bilinen 6gretim sureci
ogelerini bilgisayar programlarina uygulamak kaliteli bir BDO programi igin
yeterli degildir. Etkili bir BDO igin, bilinen 6gretim siireci 6gelerinin
bilgisayarin belirgin 6zelliklerini kargilayacak sekilde dizenlenmesi gerekir
('Yaln,1997).

Turkiye’de halen ilk, orta ve ylksekogretimde ogretmen merkezli
geleneksel egitim yaygin konumdadir. Bu egitim ydntemi 6grenciye ¢ok
fazla bilginin verilebildigi, 6grencileri hazirciliga alistiran, bilginin anlasilip
anlasiimadigini  sorgulamayan, ogrenilen bilginin nerede ve nasil
kullanilacagini 6grenmekten ¢cok ezbere yonelten, o6gretmenin verdigi
bilgiyi tek dogruymus gibi kabul eden bir egitim sistemidir. Son
zamanlarda yapilan ¢alismalardan geleneksel egitimden aktif egitime yani
ogrenci merkezli egitime bir gegisin oldugunu goruyoruz. Bunun en 6nemli
nedeni aktif, 6grenmeyi bilen, sorunlara ¢6zim getirebilen ve kendini
toplum iginde rahatlikla ifade edebilen bireylerin yetistiriimesinin
hedeflenmesidir. Aktif bir egitimde hangi yéntem uygulanirsa uygulansin
genel olarak kabul edilmis, gbz onunde bulundurulmasi gereken bazi

kurallar vardir.

Bunlar (S6kmen, 2000);
1. Onceliklerin belirlenerek iyi organize edilmis olmasi ve dersin iyi
planlanmasi,
2. Cesitli gorsel-igitsel aracglardan faydalanilmasi,
3.Edinilen Dbilgilerin gergcek hayattaki 6nemini vurgulayacak
uygulamalara ve orneklere yer verilmesi,

4. Ogrencinin kendini rahat bir egitim ortaminda hissetmesidir.



Bilgisayar destekli egitim genellikle 6grencilerin  dikkatlerinin
cekilmesi ve 0ogretim materyalinin sunulmasina hazirlik faaliyetleriyle
baglar. Bilgisayar destekli ogretimde ogrencilerin dikkati genellikle ilgi
cekici grafik ve animasyonlar kullanilarak g¢ekilir. Simsek (1995)’in
aktardigina goére ulkemizde 1988-1989 ogretim yilinda baslamis olan
“ Bilgisayar Destekli Egitim Projesi” kapsaminda bilgisayar destekli egitim
ile ilgili bir cok calismaya ve uygulamaya baslanmistir. Siniflarda zamanla
bilgisayar kullanimi artmistir. Guinumuzde de neredeyse bilgisayarsiz okul
ve sinif kalmamis, ogretmenlerimiz de bilgisayari derslerinde hizla
kullanmaya baslamislardir. Suphesiz bilgisayar destekli 6gretim tim
derslerde kullanilabilir ancak ulkemizde son yillara kadar bilgisayarin en
yaygin olarak kullanildigi dersler genelde matematik ve fen bilimleri olarak
adlandirdigimiz fizik, kimya ve biyoloji agirlikli derslerdi. Okullardaki
derslerde bilimin temelini olusturan fizik dersinde ise dgrencilerin ilgisini
cekmek icin bilgisayar gerek laboratuvar caligsmalarinda gerekse ders

anlatiminda yaygin olarak kullaniimaktadir.

Toplumlarin bilimi gelistirip teknolojiyi yakalamalari strecinde en
onemli roll fizik bilimi oynamaktadir. Fizik biliminin éneminin kavranmasi,
teknolojiye aktariimasi ve bdylece toplum hayatinda yer bulabilmesi ise iyi
bir egitim- 6gretim sistemi ile mumkindudr. Maskan ve arkadaslarinin
(2002) yaptigi arastirma sonuglarinin da gosterdigine gore 6gretmenlerin
buyuk bir cogunlugunun tebesir-tahta diginda egitim teknolojisine uygun
herhangi bir sistemin okullarinda olmamasi ve liselerde diz anlatim
yonteminin ¢ok yaygin olmasi da fizik dersine karsi ogrencilerin dnyargili

ve ders anlasilmasi zor olarak nitelendirmesine neden olmaktadir.

Bilimdeki sureklilik ve bilimsel bilgilerin ginden glne degismesi fizik
dersi programlarinin da geligtiriimesini dayatmaktadir. Bir egitim
programinin  Ogelerini; kiside bulunmasi istenen 0&zellikler yani
‘hedefler”, hedeflerin gostergesi olan “hedef davranislar”, “igerik ve
konunun oruntlisu”, her davranigi ogrencilerin her birine kazandiracak

egitim durumlar’” ve her davranigi her bir 06grencinin kazanip

kazanmadigini yoklayan “sinama durumlari” olusturur. Bilgi toplumu



dayatmasina ulasildigi bu gunlerde artik derse salt bir konuyu 45 dakikalik
slirede anlatmak Uzere giren ve kisisel becerilerine gore 6grenciye
ogretebildigi kadariyla yetinen ogretmen yerine “neye”, “neyi’, “nigin”,
“‘nerede”, “nasil” ogretebilecegini bilerek giren ogretmenlere ihtiyacimiz
vardir ( Gemici ve Ege, 2004).

Her derste oldugu gibi fizik dersinde de 6grencinin basarisi ve derse
kargl tutumu Ogretmene, ogrenciye ve ders ortamina baghdir. Okulun
sagladigi fiziksel imkanlar bir tarafa birakildiginda, 6grencinin fizik
dersinde basarili olmasi 6gretmen ve 6grenciye yari yariya baghdir. Fizik
dersinin 6grenciler tarafindan énceden zor bir ders olarak duyulmasinda,
fizik derslerinde matematigin ¢ok kullanilmasi ve konularin iglenmesinde
manti§in ylritilmesi, fizigi zorlastiran baslica etmenlerdi. Ogretmenin
o6grencinin seviyesine inmesi, gunlik hayattan o6rnekler vermesi ve
ogrencinin onceden bilim digi yollarla edindigi on yargilarini yok etmeye
calisiimasi ile o6grencinin  fizik dersine kargi meraki arttirilabilir. Fizik
derslerinde gorsel egitimin verilmesi, problemleri blyuk Olglide ortadan
kaldirabilir. Fizik derslerinin derste 6grenilmesi gerekmektedir. Ogrencinin
sonradan evinde oturup basaracagi bir okuma dersi degildir. Bundan
dolay1 6gretmenin ders iginde ses tonu, sinif iginde farkli zamanlarda farkl
konumlarda bulunmasi, fikra anlatmasi, 6grenciyi dersin igine ¢cekmesi

onemli faktorlerdir.

Fizik dersinde problem ¢6zme, geleneksel 6gretme yontemlerinden
biridir. Bu yodntemde, 0&gdrenci her seyi 0gretmenin anlatmasiyla
ogrenmektedir. Ogrencinin kendisinden bir katki yoktur. Ogrenciyi kendi
kendine ogretmeye sevk etmeliyiz. Fizik dersinde gorsel egitimin verilmesi,
problemleri buyuk olgude ortadan kaldirir. Gunluk hayatta en ¢ok fizigin
kullaniimasi fizik igin blyUk bir avantajdir. Fakat bunlar 06grenciye
yeterince ulastirlamadigindan ogrenciler fizik derslerine karsi soguk
durmaktadirlar. Ogrencinin motive olmasi, istenilen basarinin elde

edilmesinde en buyuk rolu oynar.



Gorsel 6gretim materyalleri etkili bir dgretimin temel unsurlaridir. lyi
tasarlanmis godrsel bir materyal, onlarca sayfa yazii metnin verdigi
mesajdan fazlasini, hem de daha etkili ve daha kisa zamanda hedefe
ulastirabilir. Dolayisiyla, hem 6gretim elemanlari hem de 6grencilerimizin,
alanlari ile ilgili konulari, daha kolay ve kalici olarak 6drenmeleri igin,
gorsel okur yazarligi kavramalari programlanmalidir. Fizikteki bilgilerin
elde edilis sureclerini ve gorsel ogretim materyallerinin  kullanimini
bilmeyen 6gretmen adaylarinin ve ogretim elemanlarinin, fizigin dogasini
anlamakta buyuk gugcluklerle karsilasacaklarinin, fizik derslerini anlamakta
zorluk cekeceklerinin  ve verecekleri konulari ylzeysel olarak

ogretebileceklerinin kaginilmaz oldugu bilinmektedir ( Kilig, 1997).

Birgok arastirma raporunda belirtildigi Uzere 6gretmenin karakteristik
Ozellikleri, yasi, tecrubesi, cinsiyeti, 6drencinin cinsiyeti, okul kosullari
ogrencilerin fen derslerine, 6zellikle de fizik dersine karsi tutumlarini
etkileyen en 6nemli faktorler olarak belirtiimigtir (Ozylirek ve Eryilmaz,
2001).

Tanel'in (2002) de belirttigi gibi en iyi 6grenmeyi gergeklestiren
yontemin, yaparak ve yagayarak ogrenme oldugu birgok arastirmaci
tarafindan ortaya konmustur. Fen bilimlerinin 6gretiminde bu durum
ogrencilerin yapacagi deneylerle saglanabilir. Ancak okullarimizda giderek
artan 6grenci sayisi nedeni ile sinif gereksiniminin artmasi ve maddi
yetersizlikler yuzunden laboratuar derslik veya bagska amagcla kullanilan
yerlere donusturtlmektedir. Bunun yaninda, laboratuar olan okullarda da
deneylerin uzun sire aldigi distncesi ve programin yetistirilemeyecegi
kaygisi ile ya da laboratuvarlardaki arag-gerecin yeterli olmamasi

nedeniyle deney yapimina yer veriimemektedir.

Simdiye kadar okullarimizdaki fizik dersine yonelik olarak farkl
yontemler denenmistir. Ancak Keogh, Naylor ve Wilson (1998)In
calismasi bu ydntemlerden daha farkli ve ilgi cekicidir. Keogh ve
arkadaglari calismalarinda halkin bilimi anlamasini tegvik etmek icgin

kullandiklari karikaturlerin sevildigini ve bunlarin okullarda kavram 6gretimi



sirasinda da yararli olabilecegini belirtmislerdir. Kavram karikaturleri ile
ilgili calisma, sehrin degisik yerlerine bilimle ilgili kavram karikaturlerinin
asllmasini, belli bir 6grenci grubuna ve oOgretmen adaylarina kavram
ogretimi  sirasinda uygulaniimasini  kapsamaktadir. Gorismeler ve
uygulanan anketler sonucunda, halka yodnelik hazirlanan kavram
karikatiri posterlerinin toplumun bilime karsi motivasyonunu ve fen
derslerine olan katilimi arttirdigi  belirlenmistir. Ogretmen adaylarina
uygulanan kavram karikaturleri ise, onlara fizik 6gretimi agisindan farkl bir

bakis agisi sunmustur.

Tum bunlara bagl olarak fizik dersinin mizah ile anlatiimasinin
odrencilerin hafizalarinda daha derin ve kalici etkiler yapacagi
dusunulmektedir. En kigcugunden en bluyugune kadar herkesin cizgi film
ve komik olana ilgilerinin ne kadar fazla oldugunu dusitnirsek derslerde
mizah kullanmanin da ¢ok etkili olacagi dustunulmektedir. Ancak Kelly’'nin
(2004) de belirttigi gibi ogretmenler yaptiklari isin ¢ok ciddi oldugunu
dusundukleri igin mizahi mufredatlarinin  disinda birakmay! tercih
etmektedirler. Bu ¢alisma suresince arastirmacinin égretmenler tGzerindeki
mizahin derslerde kullanimina yonelik izlenimi de bunun bir zayiflik ve
otoritesizlik oldugunu seklindedir. Aslinda gerek Ogretmen acgisindan
gerekse Ogrenci agisindan mizah bizlere yeni bakis acilari kazandirirken
sinif iginde de kendimizi gucli hissetmemizi saglar. Mufredat igine
serpilmis mizahin ogrencilerin ilgi duzeylerini de yuksek tuttugunu

unutmamaliyiz.

Sikici ve anlasiimasi zor olarak ifade edilen fizik derslerinin de mizah
destekli anlatiimasi ogrencilerin bu derse yonelik olumsuz dusuncelerini
en aza indirecegi, hatta ortadan kaldiracag: disinlUlmektedir. Ogrenciler
mizah yoluyla hem fakl bakis agilari kazanacak hem de 6grendikleri

konulari gunlik yasamla kalici bir sekilde bagdastirmayi basaracaklardir.

Ozellikle karikaturlerin ¢ok yonli olmasi aslinda mikemmel egitim
materyali kaynagidir. Egitim araci olarak karikatur serilerini gekici kilan

belli bagli 6zellikler; 6grencilerin komik olanla 6grenmeye istekli olmalari,



bu tir yayimlara gazete ve dergilerden kolayca ulagilabilir olmasi, hikaye
yoluyla gergek hayatin dilini yansitiyor olmasi ve farkli 6grenme stillerine
sahip ogrenciler igin farkl gorsel ve dilbilimsel 6geleri iceriyor olmasidir
( Randall, 1997).

Yukarida bahsedilenlerden yola c¢ikarak bu arastirmada mizahin
gorsel boyutu ele alinmistir. Tum bu acgiklamalar, aktarilan arastirma
bulgulari ile birlikte ele alindiginda egitimde mizahin da bir 6gretim
yontemi olarak kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Mizahin egitimde
kullanimina iliskin belirtilen gesitli agiklamalarin ve Onerilerin TUrkiye'de
belli bir denek grubu Uzerinde etkisi test edilmeye caligiimistir. Bu
calismada son donemlerdeki bilgisayar teknolojisi ve egitim teknolojisinde
ortaya cikan gelismelerden yararlanarak pek ¢ok yontemin elektronik
ortamda kolaylikla kullanihyor olmasi sebebiyle bilgisayar kullaniimasi

zaman tasarrufu ve 6gretmene kolaylik agisindan tercih edilmistir.

Amag

Bu arastirmanin genel amaci, fizik dersinde bilgisayar destekli
mizahla 6gretimin, dgrencilerin akademik basarilari ve fizik dersine yonelik

tutumlarina etkisini belirlemektir.

Bu genel amag ¢ercevesinde asagidaki denenceler test edilmistir:

1. Fizik dersi akademik basarisi acisindan 6n test puanlari kontrol
edildiginde, deney grubunun son test basari puanlari ortalamasi,

kontrol grubununkinden anlamli dizeyde yuksektir.

2. Fizik dersine yonelik tutumlari agisindan 6n test puanlari kontrol
edildiginde, deney grubunun son test puanlari ortalamasi, kontrol

grubununkinden anlamli duzeyde yuksektir.



Onem

Bu arastirma:

1. Mizahi fizik derslerinde bir 6gretim yontemi olarak ele almasi ve
Turkiye’de konu ile ilgili ilk galismalardan birisi olmasi 6zelligi ile 6zgun,

2. Mizah ile oOgretim yonteminin oOgrencilerin basarilarina etkisi olup
olmadigina iligkin bulgulari agisindan iglevsel,

3. Fizik derslerinde sik¢a karsilasilan basari dusuklugu ve ogrencilerin
fizik dersine yonelik tutumlarina iligskin sorunlari ile ilgili olasi bulgulari
acisindan iglevsel

4. Sadece fizik dersinde degil diger tim derslerde de mizahin bir egitim
yontemi olarak kullanimina yoénelik 6gretmenlere yeni bir bakis agisi

kazandirmasi agisindan da islevsel ve dnemlidir.

Varsayimlar
1. Ogrencilerin, yapilan calisma siresince konuyu dershane veya 6zel
ders yolu ile tekrar gormedigi,
2. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda, basari testi puanlarini

etkileyecek bir iletisimin gergceklesmedigi, varsayilimistir.

Sinirhliklar

Ankara ilindeki 6zel ortadgretim kurumlarindan okuyan fen lisesi
10.sinif 6grencilerinin fizik dersinde mizah kullanimina iligkin fizik dersine
yonelik tutum dizeylerini ve akademik basarilarini belirlemeyi amaglayan
bu calismada, 2005-2006 egitim ve ogretim yilinda okuyan Bagkent
Universitesi Ozel Ayseabla Fen Lisesi okullarindan 10. sinifindan segcilen
ogrencilerden elde edilen verilerle sinirlidir. Aragtirmada kullanilan mizah,
gorsel mizah turlerinden karikatur ile sinirh tutulmustur. Calisma Fen
Lisesi fizik dersi “ Dogrusal Hareket”, “ Dinamik” ve “ Yeryuzinde Hareket”
Uniteleri ile sinirhdir. Uygulama suresi, belirlenen yillik ders planinin
aksatilmasini dnlemek amaciyla, unite icin belirtilen 8 ders saatlik sureyle

sinirhdir.



BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE
Bu bdlimde, mizahin kuramsal gergevesine iliskin bilgilere, fizik,
fizik 6gretimi ve mizahin 6gretimdeki yeri ile ilgili arastirmalara ve yapiimig

¢alismalara yer verilmistir.

Mizah Nedir?

Mizahin oldukga genis bir tanimi vardir ve mizahla ilgili pek g¢ok
arastirma ve inceleme yapilmistir. Olaylara gulerek yaklasim ve bu
yaklasimin da sanatli bir bicimde ifade edilmesiyle ortaya cikan sanat

1]

dalina “ mizah” denir. Mizahin ne oldugu Uuzerine caligsmalar yapan
filozoflar ve bilim adamlari, gulmenin sanatli seklinin mizah oldugu
sonucuna varmiglardir. Tamamen insana dayali olan mizah sanati, dogal
olarak insanlarin ilgisini ¢ekmis, arastirmalara konu olmustur. Mizah
kavrami farkli alanlarla ilgili oldugu i¢in mizahin tanimi gittikce de
geniglemigtir. Mizahi yaratmalarin buyuk c¢ogunlugu, vyaratildiklari
toplumun sosyal, kdultirel, ekonomik kosullarinin, gelenek ve
goreneklerinin, deger yargilarinin, olumsuz, uyumsuz, celigkili yanlarini,
gulunecek bigcimde yansitirlar. Mizahin ne oldugu konusunda bati
Ulkelerinde pek c¢ok arastirma yapilmig ve bu arastirmalarda “mizah”
kelimesinin karsiligi olarak, Latin kdkenli, “ Humor” s6zcugu verilmistir. Bu
kelime bir taraftan mizah kelimesini kargilamakta, diger taraftan da “ gesitli
vucut salgilar” anlamina da gelmektedir. Webster'in ( Webster's New
World Dictionary of the American Language) “ Amerikan Dilinin Yeni
Dinya So6zIigu” ne (s.1213) gére mizah ( gulmece ), “ Bir kimsenin hali,
karakteri, yonelimi, egdilimi, tertip ve duzeni, dengesi, ruhsal durumu,
zekasi ve akil durumu, yerli ya da yersiz istekleri, dus ve kuruntular” ve
ayni zamanda “ Guling olan bir seyi gorebilme, algilayabilme, anlatma
yetenedi’'nin adidir’ seklinde aciklamistir. Mizah s6zcugu ile ilgili benzer
tanimlarin yapildigi bir bagska kaynak da Red House Soézlugi’dir Bu

sozllkte de mizah, “ Mizag, tabiat, huy, halet, latife, saka, nikte” seklinde

10
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aciklanmigtir. Mizahi iglevini géz 6nune alarak acgiklayan kaynaklardan biri
de Ali Puskullioglu (1995)’nun hazirladidi Turkge SozlUk'tir. Bu sdézluge

gbre mizah yani gulmece Edlendirmek, guldiurmek ve birine, bir
davranisa incitmeksizin takilmak eregini guden ince alaydir” geklinde
aciklanmistir.  Sozlik ve ansiklopediler tarafindan birbirine yakin
kelimelerle karsilanan “ mizah” terimi, guinimuzde “ gulmece” sdzlyle de

karsilanmaktadir.

Kelly (2004) mizahin birgok g¢esidi olmasina ragmen temelde 2’'ye

ayrildigini belirtmigtir:

1. Appropriate ( Uygun mizah): Bu tur mizah insanlari eglendirir. Bu 2
sekilde gerceklesebilir. Birisi istemeden bir seyleri yanhs ifade ettigimizde
ortaya c¢ikan komik durum ile digeri de bilerek eglenceli bir ortam

olusturmak icin yanls ifadeler kullanmakla gergeklesir.

2. Inappropriate ( Uygun olmayan mizah): Bu tur mizah ise insanlari
sinirlendirir. Yikici olabilir. Sinif ortamlarinda bu tur durumlar ortaya
ciktiginda o6gretmen olarak sinif yonetimi becerilerimizi kullanip sinif
kontrolinu saglamaya galismaliyiz. Burada onemli olan ciddiyetle mizahi

dengelemektir.

Genel olarak literatiri inceledigimizde c¢esitli mizah tarleri
bulundugunu, bunlarin siniflandiriimasinda, adlandiriimasinda farkli
yaklasimlar izlendigini gdézlemlemek mimkuindir. Cok bilinen mizah tarleri
sunlardir (Grizzell, 2004; Sowers, 2001; Aaron, 2001):

e Parodi. Gulung sekilde taklit etmeye dayali mizah turaddar.

e Yergi (satire). Yanlis olanin ya da degismesi gerekenin eglenceli

bir yolla elestiriimesi ya da hafife alinmasidir.

e Gulduracu komedi (slapstick comedy). Guldurap, eglendiren,

stand-up tart mizah.

e Sagmalama (absurd, nonsense humor). Sagma, anlamsiz mizah.
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e Kara mizah (black humor).
e Kinaye (irony). Kastedilen seyin aksini ifade etmeye dayali mizah.
e Kiigiimseme (sarcasm). igneleyici, kiigiimseyici sézler sdyleme.

e Nukte (dry humor and puns). Kelime oyunlarina dayali, nukteli

sozlerle yapilan mizah.

e Kaba saka (toilet, crude jokes). Kabaca yapilan sakalara dayall, el

sakalari gibi mizah taru.

e Taklit (impersonation). Cok iyi bilinen birinin belli &zelliklerini

abartarak anlatma.

e Genel sakalar (generic jokes). Standart, s6zlUu sakalar. Genellikle

bir hikayenin en son ve en muhim cumlesini igerir.

e Kissadan-hisse (inferences).  Sonu¢ g¢lkarmayi, ders almayi
hedefleyen mizah. Ornegin dizi karikatiirler genellikle birkag
sozcukle ifade edilmek isteneni anlatirlar; okuyucu buradaki

kelimelerden ve gosterimden birgok anlam ¢ikartir.

e Abarti ve karikatur (exaggeration and caricature). Bir kisinin,
olayin ya da nesnenin belli o6zelliklerini abartarak c¢izmeye,

anlatmaya dayali mizah.
e Kinaye (allusion). Bir gseyi ima ederek anlatmaya dayali mizah.

Ostrover’in ( 2003) belirttigine gore de Ziv mizahin fonksiyonlarini
5 kategoride siniflamistir:
1. Mizahin saldirgan fonksiyonu , 2 kategori igerir:
a) Ustunlik duygusundan ortaya ¢ikan mizah
b) asabiyet ile ortaya ¢ikan mizah
2. Seksuel fonksiyonu
3. Sosyal fonksiyonu
4. Savunma mekanizmasi fonksiyonu; iki sekildedir:
a) yargilayici mizah
b) 6zelestirel mizah

5. Zeka fonksiyonlari
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Esigul’an (2002) galismasinda da Fowler mizah gesitlerini asagidaki

gibi tablolagtirmigtir:

Tablo 1. Mizah Cegitleri

GESIT MOTIF VEYA ALAN YONTEM VEYA DINLEYICI
AMAC ARAG
MiZAH Kesfetme insan Tabiati | Gézlem Sempatik Tipler
NUKTE Aydinlatma Kelimeler ve | Surpriz Zeki tipler
Fikirler
Hiciv Diizeltme Ahlak ve Vurgulayarak Kendinden emin
Davraniglar Etkileme tipler
KARA MiZAH Istirap verme Hatalar ve Tersine gevirme Fail (Kurban) ve
zaaflar seyirciler
TAHKIR itibari zedeleme | Kéti Dogrudan Halk
Muamele Soyleme
IRONI Kendi gevresine | Gergeklerin Efsanelestirme Daha dar bir
has olma sbylenmesi cevre
ISTIHZA Kendini Ahlak Acik secik bitiin | Saygideger tipler
kanitlama ciplakhigiyla
ortaya koyma
ALAY Kendini Dusmanlik Kétumser Kendisi
rahatlatma

Tablo 1’de belirtilen mizah cesgitlerine ek olarak mizah su

karsimiza ¢gikmaktadir ( Stein, 1999):

1. Gergek hikayelere dayall

2. Anekdotlar

3. Nikteli/alayh s6zler

4. Karikatur/cizgi film

dort formatta

Mizahin en 6nemli unsurlarinda biri gulmedir. Ancak guling olan ile

mizahi olan birbirinden ¢ok farkhdir. Her etki, tepkiyi dogurur. Mizahin

sonucunda gulme faaliyeti

meydana gelir.

Gllmeye sebep olan

“ hoslanma ve garipseme” kavramlaridir. Garipseme, mizahin temelinde

gercek tabloya uymayan ikinci bir tablonun varliginin kargithik yaratmasini

ele alan karsithk kavraminin temel taslarindan biridir. Mizah ve gulme
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konusunda ortaya koyulan gorusler, glilmenin mizahtan ayrilamayacagi
gercegini gozler 6nline serer. Mizahin bir sanat dali olarak ortaya
¢ikmasinda, insanlarin duinyaya gulerek bakmalarinin buyuk payi vardir.
Bu sanat dali, pek ¢ok bilim dalinin ¢alismasi igin elveriglidir. Bu nedenle

bu konuda yapilabilecek pek ¢ok ¢alisma vardir ( Esigul, 2002).

Bu tanimlardan anlagilacagi gibi mizah ile guling olan arasinda yakin
bir iligki vardir. Birgok sanatgi, yazar, filozof ve psikologlar baglantiyi kendi
estetik deneyimleri uyarinca duyar ve mizah ile guling olani ayni seymis
gibi gorur. Oysa ki mizah ile guling olan farkli fenomenlerdir. Gulling olan
daha ¢ok psikofizyolojik bir fenomen iken mizah estetik bir fenomendir. Bu
yuzden mizah gulmeyi dogursa bile, her gulmede mizah, her mizahta ise
gulme aranmamaldir. “Gulme mizahin ancak alkigi olarak nitelendirilebilir”
Mizah icin genel olarak; mizah, ortaya ¢ikan durumun kendisinde dedil,
bireylerin duruma bakis ve yaklasimlarinda var olan bir surectir ve mizah

salt bir giilme degildir diyebiliriz (Ongéren,1973).

Mizah Tirlerinden Karikattir

17. ylzyil italyan ressam Carraci yaptigi satirik tirdeki portrelerini
“ Carricatura” olarak isimlendirmis ve bdylece en eski ¢aglardan beri
duygu ve duslncelerini baskalarina aktarmak icgin ¢izgiden faydalanan
insanoglunun ¢agdas dusuncesinin degisik anlatim yolunu da bulmustur.
Zaman icinde Fransiz Charles Philipon, tas baski olanaklarindan
faydalanarak “ La Caricature” adli gazeteyi ¢ikararak karikatirin pek ¢ok
kisiye ulasmasini saglamistir. Bu gelismelerden sonra John Leech (1817-

1864) politik karikaturt kullandi ve geligtirerek yaptigi caligsmalara
Cartoon” adini verdi. (Tekdemir,1994,s33).

Dogruer (1981) karikattrl, her seyden 6nce iyiyi, dogruyu, guzeli

savunmada bir arag olarak ifade etmistir.
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Karikatur esas hizini 20. yuzyil baslarindaki endustri ve sanayinin
gelisimi sonucu dinyada meydana gelen degdisimlerle birlikte kazandi, Il.
Dunya savasi’'nin meydana getirdigi baskili donemde, karikatur en etkili
silah olarak kullanilmaya baslandi. Ayrica olusan yeni sanat akimlari
karikatiriin 6z ve bigiminde bazi degisimler meydana getirdi. Karikatlr
estetik gelisim iginde degisen bicimlerin ve anlatim dillerinin kullanildigi
modern bir sanat haline geldi. Ozellikle karikatirde sozel anlatim
basitlesmis, ¢izgi bir anlatim dili olarak on plana gikmistir. Boylece ¢izgi bir
anlatim araci olmus ve kendi Ozerkligine kavusmustur. Goruntd on
plandadir. Yazili ya da yazisiz olabilir. Gergegi gizgiler yoluyla aktarma ve
cizgileri de biraz abartarak etkiyi arttirma karikaturan mantigidir.
Karikaturde ya insanlar ya da nesneler olagan digi dl¢gude abartil gizilir ya
da farkli varliklar butanlegtirilir. Gerek somut, gerek soyut olarak gercegi
yansitmayi ve insanlari sasirtarak guldirmeyi suirdurmektedir (Tekdemir,
1994).

Aslinda gunumuzde bitln bu tirler ve gesitler birbirinin igine gegmis
durumdadir. Bir TV dizisinde, bir flmde bir stand-up goésterisinde komik

olan her unsurdan ve teknikten yeri geldigince yararlanilir.

Gergekte fikra, hikaye ve siir, butuna ile s6ze dayal turler oldugu
halde, karikatlrde goruntu birinci siradadir. Yazisiz karikatur de ise, s6z

butunu ile ortadan kalkip, goruntt butin mizahi yuklenebilmektedir.

Mizahin s6ze, muizige, jestlere, toplumsal catismalara, entellektiel
olgulara, insan yasaminin bildirim iceren anlam ve kapsamlarina dayanan
evrensel nitelikleri, komik anlatiminin gorsel harekete dayanan
canlandirmasina olanak saglamistir. Mizah turleri, ekonomik, politik ve
teknolojik gelismelerden karsilikli olarak etkilenmis, ¢agin alt yapilarindan
kaynaklanan kultar ve sanat akimlarindan her zaman yeterli pay! almistir.
Ornegin, fotograf ve sinema teknolojisinin toplumsal yasama girmesi
kaginilmaz olarak “Cartoon film” ( ¢izgi film)in dogusunu mizah blnyesi
icinde  bambaska ufuklar ve sentez bi¢ciminde yansitmistir
(Tekdemir,1994,36).
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Tarihsel Geligsim Surecinde Karikatiir
Baslangicindan Bugiine Diinyada Karikatiir

Tarih dncesinde insanlar yasamlarini ¢izgi ile anlatmiglardir, bu da
bize yazidan 6nce karikatlrin oldugunu gdsterir. Bazi uzmanlara gore ,
cizgiye dayali bir sanat dal olarak geligen karikaturun tarihi ¢ok eskilere,
ilk cizgilerin ¢izilmig oldugu Paleolitik, Mezolitik ve Neolitik donemlere
dayanmaktadir. O ddonmede yasamis insanlar, magara duvarlarina sayisiz
desenler cizmislerdir. Bunlar her ne kadar karikattir amagli ¢izilmemis olsa
da gunimuz karikaturinun gelismesine onemli birer yaratim kaynagi

olmustur (Asicioglu,2001).

Eski Greklerde ve Romalilarda, karikatlr benzeri sayisiz fresk,
mozaik ve duvar resimleri bulunmustur. Ayrica karikattrin eski Cin ve Hitit
uygarliklarinin tapinaklarina kadar girdigi gériilmektedir. insanoglu, her
donemde toplumsal olaylari, inanglari, kultirleri abartii ¢gizgilerle
carpitarak, guldurt 6gesini kullanarak anlatma yoluna gitmistir. Ortagagda
kiliselerin hakimiyeti ele gegirmesi ile birlikte karikatur tarihinde 1300 yilhik
bosluk gorulmeye baglanmistir. O donemde karikaturler sadece kiliselerde
yapilmistir. Bu karikatirlerde koétulugun girkinligi, ¢ogunlukla seytan
motifleri ile tasvir edilmistir. Ortagcagin karanliklari icinde ve kilisenin
baskisi altinda uzun yillar yasayan Avrupalilar, 15. yy.’da yeni dusunce ve
sanat anlayigini getiren Ronesans hareketini baglatmislardir. Bu yenilikgi
hareket, resim sanatini oldugu kadar karikatiri de etkilemis ve cizgiye
dayal 6zelligi ile ger¢cek anlamda karikatir, gelisip yayilmaya baslamistir.
O doénemde resim sanati, aristokrat sinifin begenisi i¢in yapilmakta ve
iyiligi, guzelligi, zenginligi tasvir etmekte idi. Bazi ressamlar ise, soylulari
eglendirmek amaciyla alt sinifin komik, abartili resimlerini yapmigtir. Tim
bu calismalar, ginimuz yazisiz karikatirin gelismesinde birer yapi tasi
sayllabilir. Karikatlr, gazete, dergi gibi kitle iletisim araclarinin
cogalmasiyla ressamlarin eglenceli yan ugrasi olmaktan c¢ikip etkili bir

anlatim bigimine donusmustur (Agicioglu,2001,3).
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Karikatlr, 17. ve 18. ylzyilda, italya’da gelismis ve yayginlik
kazanmigtir. Yuklemek, saldirmak gibi anlamlara gelen “Caricare”
sdzcugunden turemis olan karikatir deyimi yine ilk olarak 17. yy'da
italya’da kullanilmaya baslamistir. 1690 yilinda T. Browne “Caricature”
terimini Venedik'ten ingiltere’'ye Getirmis ve bu sézcik ingilizcelesmistir.
Avrupa’da mutlakiyet rejimleri surerken, ingiltere’de demokratik bir rejim
kurularak basina dzgirliik taninmasi, karikatiir sanatinin ingiltere’de daha
hizli benimsenip gelismesine neden olmustur. Karikatir alanindaki en
blyluk gelisme, Fransa’da 1830 yilinda “ La Carricature” adli mizah
dergisinin ¢gikmasi ile olmustur. Bunu bir yil sonra “ La Charivari” adli ikinci
dergi izlemistir. ingilizler 1841’de La Charivari dergisini taklit ederek
“Punch” dergisini gikarmiglardir ve bu dergi ingiliz mizahinin temsilcisi
olmustur. Almanya 1844'te “Fligende Blatter” , italya’da 1847'de
“ Fischiette”, 1857°de Avusturya’da “ Figaro”, 1857’de “ Harper's Weekly”
ve “Leslie Weekly” yayimlanmistir. 1830°dan sonra Batida olusan akimlar
karikatir dunyasini derinden etkilemigtir. Karikatir dili sadelesmis,
desenler carpitilarak, okuyucuda etki arttinimistir. Bu da yazisiz
karikatirin olusumunda 6énemli bir basamak olmustur. ikinci Diinya
Savasi yillarinda “ Grafik Mizah” adh karikattr akimi ortaya cikmistir. Bu
donemde karikatlr yazidan arinmig, bicim ve igerikte cesitlilikler baslamis
ve yazl ve ¢izgi kullanarak mizah yapma sanati yerine gorsel sanatlardan

yararlanarak mizah yapma sanati benimsenmistir (Asicioglu,2001, 5-7).

Baslangicindan Buguine Turkiye’de Karikatur

Tdrk mizahi Selguklu oOncesi devirlere kadar uzanmaktadir. Bu
donemde mizah eglence olayinin igindedir ve dinsel bir gérinim so6z
konusudur ( Alper, 1987, 13). Yine Asicioglu (2001)nun c¢alismasinda
belirttigi Uzere Turk mizahinin ilk ornekleri de Dede Korkut ve Keloglan
masallaridir. Nasreddin Hoca ise, Selguklu sarayinin yikihp Osmanli
sarayinin  kuruldugu donemdeki Anadolu'nun buyuk uyaniginin bir
aranudur. Karikatirin taninip benimsenmesi Osmanli’da basili kitle
iletisim araglarinin yayginlagsmasi ile baslamistir. 1831’de Jacques

Caillol'un istanbul'da ilk tas baski matbaasini kurmasi ile halk resimleri
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basilmaya baslanmis ve bunlarda karikature yakin o6geler, abartiimig
davraniglar, gergekustl vyaratiklar, hayvanlar gorulmektedir. Bu tir
resimleri iceren en onemli yapit 15.yy. sonlarinda yapilan, bizde ilk
karikatur ornekleri sayllan “ Davetname”dir. Cizgiyle mizahin kullaniimis
oldugu diger 6rnekler 15.yy ‘da ” Minyatur” ve “ Siyah Kalem” dir. Karagtz
oyunlari, yarattigi tiplemeler ve isledigi konularla Tlrk karikatur tarihinde

ayri bir yer tutmaktadir.

Baslangi¢ Donemi

Yazili basinda bilinen en eski Turk karikaturt, 1867 yilinda kurulan
“Ayine-i Vatan” (adi daha sonra Istanbul olmustur) gazetesinde
yayinlanmistir. ilk Tiirk giilmece dergisi olan “Diyojen” ise bir Osmanli
Rumu olan Teodor Kasap tarafindan kurulmustur. Burada yayinlanmisg ilk
karikatir “ Uzun Kulakli Adam” halk arasinda buyudk ilgi gérmustir.
Padisah ve vyoneticilerin basina kisitlamalar getirmesi ile 1876’'da
kapatiimigtir. Il. Abdulhamit doneminde kurulan baski yonetimi, her alanda
oldugu gibi karikatirde de Olu bir donem olmustur. 1908'de II.
Mesrutiyet’in ilanindan sonra gulmece dergilerine ve karikatire 6zgurlik
getirilmis, bu sayede istanbul’da sayisiz giilmece dergisi yayinlanmistir.
Bu déonemde Cemil Cem karikatirimuzin ilk kurucusu olarak gorulmustar.
Yurt icinde basip dagitilan ilk Turk karikattur albumanu 1909’da Cemil Cem
hazirlamistir. Sedat Simavi ise 1918'de bir sergi agmis ve cizimlerini “
Yeni zenginler’ adli kitapta toplamistir. ilk dénem Tirk karikatiriinin
Ozelligi, karikaturin gergek¢i resimler Uzerine kurulmus olmasidir.
Gulungluk cizgide degil, resimlerin duzenlenisinde ve yazida olmustur
(Asicioglu,2001, 5-7).

Klasik Karikatiir Donemi

Cumbhuriyet’in ilanindan 1925’e kadar ¢ok sesli ve ¢ok dilli karikattr
devam etmistir. Ozellikle 1928’deki Harf Devrimi ile birlikte okur-yazar
sayisi ¢gogalmis ve bu da basinda canlanmaya, dolayisiyla da karikatlrun
gunlik gazetelere girmesine yol agmistir. Batinin etkisi Tark

karikaturlerine yansimigtir. Cizgide yalinlasma baslamis, ancak espriyi
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ileten halen yazi olmustur. Karikatir ¢ogu kez resimlendiriimis fikra
olmustur. ilk yazisiz karikatir denemelerini yapan Cemal Nadir olmustur.
1922'den 1977'ye kadar suren en uzun soluklu dergi olan “ Akbaba”
Cemal Nadir yonetiminde olmustur. Il. Dunya Savasi ile uygulanan
yasaklar karikaturu de etkilemistir (Asicioglu,2001, 12-14)..

Cagdas Karikatir Donemi

[I. Dinya Savasl doneminde, Avrupa ve Amerika’nin savasa girmesi
Turk gizerlerinin dunyadaki gelismeleri izleyememelerine neden olmustur.

Ancak savagtan sonra 1950 yilinda Turkiye'de “ Cizgide Mizah” veya
“Grafik Mizah” akimi yayginlasmaya baslamigtir. Gulmeye katkisi olmayan
tum ayrintilar ve resimsel 6zellikler kaldirilarak, yazisiz anlatimlar daha da
onem kazanmaya baslamistir. Ali Ulvi Ersoy (Topuz,1997, 238) Aydin
Emec¢ ile yaptigi soyleside yazisiz karikatir donemi ile ilgili olarak
“Karikatur cizgiyle anlatilan bir mizah dalidir ve biz 50 kusagi diye
anilanlar eski karikature tepki olarak, yazisiz Kkarikaturler c¢izmeye
basladik” diye anlatmigstir. Il. Dinya Savasinin sona ermesi ile Turkiye dis
dinyaya acilmis ve 1946’da ¢ok partili ddoneme gegilmigtir. Boylece Turk
gulmecesi de yeni bir surece baglamistir. “Markopasa” dergisinin
Sabahattin Ali ve Aziz Nesin yonetiminde ¢ikariimasiyla birlikte 0 zamana
kadar higbir derginin ulagamadigi bir tiraja ulasiimigtir. Ayrica bu donemde

Tuark karikaturt uluslararasi alanda da kendini kanitlamistir. 1969'da
Karikaturculer Derneg@i’nin kurulmasiyla Turkiye’'de karikatur etkinlikleri
artmig, yeni karikaturcllerin yetismesine olanak saglanmistir. TUm bu
basarili doneme kargin 1960’lardan sonra yazisiz karikatur halkin genel
egilimine ters dusmus ve 1960 ihtilalinden sonra, siyasi karikatur
yasaklanmis ve cizerler icin ele alinabilecek tek konu “ evrensel insanin
trajedisi” olmustur. 1970’lerde halk ile arasindaki ugurumdan dolayi,

etkinligini yitirmistir (Asicioglu,2001, 14-16).

Tarih boyunca, karikaturun kualttrel ahlaki nasil yansitmis, yukseltmis
ve hatta degistirmis oldugunu gosteren ornekler olmustur. Meksika,

Malezya gibi ulkelerde, c¢ocuklara kendi kultlrlerini 6gretmek ve
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benimsetmek amaciyla karikatlr kitaplari kullaniimigtir. Bazi az gelismis
ulkelerde hastaliklardan korunma amaciyla bilgilendirme karikattr kitaplari
ile saglanmistir. Bunlar karikatran toplumu degistirmek icin kullanildigi
bazi olaylardir. Karikatur, var olugsundan beri muzik, bale, radyo
programlarinda, televizyon sovlarinda, tiyatro oyunlarinda kalturlerin

gelisiminde ve olusumunda 6énemli roller oynamaktadir.

Fizik, Fizik Ogretimi ve Mizahin Ogretimdeki Yeri ile ilgili Aragtirmalar

Fizik, evrenimizdeki dogal olaylarin anlasiimasiyla ilgili deneysel
gozlemler ve nicel dlgimlere dayanan temel bir bilim dalidir. Fizik, dogayi
anlama, dogal olaylarin neden ve sonuglarinin 6grenme ve bunlari
matematiksel yontemlerle ifade etme isidir. GuUnumuz teknolojisindeki
olaganustu gelismeleri takip edebilmek icin temel bilimlerin egitim-
ogretimine buylk dnem verilmelidir. Temel bilimlerin igerisinde énemli yeri
olan fizik alaninda egitim- 6gretimin istenilen dizeyde olmasi igin fizik
egitimindeki eksikliklerin saptanip uygun ¢ozum yollarinin gelistiriimesi
gerekmektedir. Ogrencilerin giiniin sartlarina uygun fizik egitimi almasi ve
temel bilimlerin icerisinde 6nemli yeri olan fizik dersinin en iyi sekilde
ogrenimi ve 6gretimi bir Glkenin bilimsel gelecegi agisindan 6nemlidir.
Hizla gelisen fizik alaninda yeni kavramlarin sayisi artmis, daha yeni
konular eklenmis buna bagli olarak fizik dersinin ogrenciler tarafindan
olumlu bir sekilde algilanma orani dusmustur. Bu nedenle ginimuzde fizik
egitimine verilmesi gereken énem de hizla artmaktadir. Fizik egitimi veren
ogretmenlerin gelecegin arastirmaci ve bilim adamlarini vyetistirirken,
ogrencilerin bu derse karsi olan onyargilarini yikmaya yonelik bir egitim
vermesi, ayrica egitim- ogretim i¢in en uygun yontemleri ve ortamlari
kullanmasi gerekir. Ogretmenler, dersi cazip hale getirmek ve etkinligini
saglamak amaciyla fizikteki gelismelerin toplum hayatimiza katkilar
uzerinde durmalidir. Ayni zamanda fizik ders kitaplarinin ¢aga uygun,
toplumun ve bireyin ihtiyag ve isteklerini karsilayacak sekilde
diizenlenmesi de gerekmektedir. Ogrencilerin anlamakta zorluk gektikleri
konularin belirlenmesi ve bu konularda zorluk ¢ekilmesinin nedenleri de

mutlaka tespit edilmelidir. Ogrenciler genellikle, konularin soyut kavramlar
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icermesinden ve oOgrenmeden ezberleme yoluna gittiklerinden sikayet
etmektedirler. Fizik konularindaki anlama zorluklarini gidermek igin
ogrencilerin soyut kavramlari somutlagtirabilmesi gerekmektedir. Bu da
ancak konuyu uygun oOgretim yontemlerinin uygulanmasi, igerigi ve
anlatimi guzel ders kitaplari ve ogretmenlerin teknolojik imkanlari ve
laboratuvar imkanlarini en iyi sekilde kullanmasi ile mimkdn olur ( Aycan
ve Yumusak ,2003).

Mackin (1996), “Fizik Egitimine Yaratici bir Yaklasim” adl
makalesinde, o6grencileri 6drenmeye etkin olarak katmak igin, fizik
projelerinin dneminden s6z etmistir. Ogrencilerin hazirladiklari projeleri
sunarken, bilimsel kavramlari geleneksel yontemlerle oldugundan daha iyi
anlayacaklarini, buna ek olarak fizik derslerini daha 6grenci merkezli hale
getirerek, fizik projelerinin 6grencileri daha fazla ilgilendirecegdini
dusunmustur. Projenin dgrenci icin amaci, kendi sectigi konuyu 6grenmesi
ve oOgrendiklerini digerleri ile paylasmasidir. Bu 6grenme, ogrencilere
fizigin izole edilmis bir ders dedgil, soyledikleri gibi “ Fizik her yerdedir’
seklinde dusunmelerine neden olmustur. Makalede, bu yontemin
ogrencilerin kendi yeteneklerine uygun calisma olanagi sagladigi ve bu
proje g¢alismalarinin  6grencilerin  6zguven duygularini  geligtirdigini

belirtmigtir.

Mizah ile egitime yurtdisi c¢alismalarinda sikga rastlanmaktadir.
Akridge (1990) fizik dersinde 6grencilerinin ¢izgi filmlerdeki fizik kurallarina
aykiri olaylari gbzlemlemesini istemigs ve bunlari sinifta tartisma
ortamlarina tasimistir. Boylece o6grencilerinin eglenerek fizigi gunlik
hayatlarina tasidiklarini belirtmistir. Peterson (1980) fizik derslerinin
mizahi kelime oyunlari ya da birtakim karikaturlerle isledigini ve derslerinin

daha eglenceli ve dikkat ¢ekici oldugunu belirtmigtir.

Genel bir ¢ati altinda mizahi yazinsal , gorsel ve teatral olmak Uzere
uc¢ ana baslikta toplarsak egitimde daha ¢ok karikatur olarak gorsel kismi

kullanilmakta iken yazinsal yonu ise neredeyse hi¢ kullanilmamaktadir.
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Codunlukla mizah, ¢ogu ingilizce ders kitaplarinda ¢izgi romanda
karikatirler seklinde kullaniimaktadir. Ozellikle fen ve matematik
alanindaki ders kitabi yazarlari da mizahi pek ciddiye almiyorlar olsa
gerek ki ders kitaplari ogrenciler tarafindan hep ciddi ve sikici olarak
algilanmaktadir. Egitimin ciddi bir sey olmasi gerektigini digunenler bu
ciddi kelimesini "Onemli-sakaya gelmez, dikkat gerektirir" anlamlariyla

degil , "Asik suratli" anlamiyla algiliyor olabilirler.

Oysa ki mizahin kigilere sagladidi en 6nemli becerilerden biri de
zihinsel esnekliktir. Zihinsel esneklik bize uyaranlara farkli perspektiflerden
bakabilme, belirsizliklere tahammul edebilme, daha kolay risk alabilme,
hatalarimizdan 6grenebilme ve problem ¢bzerken yeni yollar deneyebilme
imkani vermektedir. Yapilan bir arastirmada bir grup égrenciye “ komik” bir

13

film, diger bir gruba da “ ciddi “bir film seyrettiriliyor. Gésterinin hemen
ardindan vyapilan testte komedi filmi seyrettirilenlerin yaraticilik
seviyelerinin digerlerine oranla daha fazla oldugu sonucu ¢ikiyor. Hatta
bagka bir gruba da komedinin i¢inde yer alma( karikatlr gizme, rol yapma)
firsati veriliyor ve bu grubun daha da basarii oldugu gorullyor

( Stvarioglu, 2000).

Mizah aslinda ¢ok eski zamanlarda bir 6gretim yontemi olarak
kullaniimaya baslamistir. Bunlardan en dnemlisi Comenius’tur. Comenius
1658'de basilan ve c¢ocuklar icin hazirlanmis ilk resimli ders kitabi olan
‘Resimlerle Danya” adli eserin de sahibidir. Egitimciler arasinda, gergek
esya ve resimler kullanilarak yapilacak egitimin éneminden s6z eden ilk
bilim adamidir ( Simsek, 2000).

Mizah egitim teknolojileri agisindan ele alinirsa; 18.yy baslarina
kadar egitim teknolojilerin UrUnleri olan c¢esitli aracglarin, egitime
ogrencilerin ferdi ayriliklarindan ve ogretilecek konunun kapsamindan
daha ¢ok etki yaptigi ve yardimci oldugu kabul ediliyordu. Ancak bu durum
ogretmenlerde endise uyandirmig, araclara karsi bir tutum gelistirmelerine
yol agmistir. Ogretmenler bu endiselerini agikga degil de, araglarin

ogrencilerin dikkatini bagka tarafa ¢ektigi, dersleri ders olmaktan ¢ikarip
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edlence ve vakit gecgirme saatleri haline getirdigi seklinde dolayl olarak
ifade etmiglerdir (Simsek, 2002). 18.yy’dan itibaren telefon, radyo,
televizyon, bilgisayar, uydu vb. fiziki donanimlar olarak egitimde
kullanilmaya baslanmistir ki gunumuze daha farkh egitim 6gretim ortami
saglanmasina neden olmustur. Mizahin da TV ve bilgisayar kullanimi ile

glinUimuzde bu araglardan biri olarak kullaniimasi kaginiimazdir.

Literatira inceledigimizde mizahin egitimde en ¢ok yabanci dil
egitiminde daha sonra agirlikli olarak yurt disinda fen ve matematik
egitiminde kullanildigi gorilmektedir. Sinif i¢cinde kullanilan mizahin ise
genellikle karikatirler ve cizgi filmler seklinde oldugu goérilmektedir.
Westrup’in  (2002) belirttigi Uzere Kakalios gibi bazi egitimcilerin
derslerinde ¢izgi karakterleri belli senaryolarla siniflarinda kullandiklari
gorulmektedir. Kakalios érimcek adam ve diger ¢izgi film kahramanlarini
kullanarak  “Yercekimi”, “Geriime” ve “ivme” gibi fiziksel kavramlari
senaryolar ile anlattigini belitmektedir. Morrisey (2002) yaptigi ¢alismada
mizah ile ders goren gruptaki 6grencilerin ders sonunda uygulanan test
puan sonuglarinin formal o6grenim goéren o6grencilerin test puan
sonuglarindan daha fazla oldugunu gérmids ve mizahin o&grenci

basarisindaki etkisinin olumlu oldugunu belirtmistir

Mizahin egitimde kullaniimasi farkli zeka turlerine sahip 6grencilere
ulasmamizda diger ogretim yontemlerine nazaran daha etkili olabilir.
Ornegin, s6zel zekasi gelismis ogrenciler icin sinif ici sakalar, kelime
oyunlari, eglenceli hikayeler kullanilabilirken, matematiksel zekaya sahip
ogrenciler icin de eglenceli hikaye tirla problemler kullanilarak égrencilerin
matematige olan korkulari ve sikintilari giderilmeye c¢alisilarak ders daha
edlenceli ve aktif hale getirilebilir. Gorsel- Uzaysal zekaya sahip 6grenciler
icin de c¢izgi posterler, eglenceli resimler bedensel zekaya sahip 6grenciler
icin ise sinif icinde mizahi bir beden dili kullanilabilir. Ogrencilerin birlikte
pandomim, mizahi kisa tiyatro oyunlari oynamasi saglanarak da mizah ile
egitim yapilarak kisilerarasi zekaya sahip ogrencilere de hitap edilmis olur.
Ya da ritimle birlikte eglenceli kelime oyunlari, eglenceli sarkilar kullanarak

tarini yada cografi yerlesim birimlerini, matematiksel gercekleri muzikal
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zekaya sahip ogrenciler igin kullanabiliriz. Egder o6grencilerin  kendi
yanliglarina gulerek alayci bir yaklagimla yaklasmalarini saglayabiliyorsak
icsel zekaya sahip ogrencilere de mizah kullanarak ulasmis oluruz
( Dickonson, 1998).

Keogh ve Naylor (1999) kavram Kkarikaturlerinin bir 6grenme ve
ogretme araci olarak kullanilmasinin sonuglari ile ilgili olarak bir ¢alisma
da 1999 yilinda yapmistir. Derslerinde kavram karikaturleri kullanan 51
ogretmen ve ogrencileri ile goériUsmeler yapmisg, ayrica ogretmenlerin
goruslerini Likert tipi bir dlgekle de degerlendirmiglerdir. Bu calisma da
daha Once vyaptiklari calismayi destekleyici nitelikte olmustur. Ayrica
kavram karikaturlerinin genis bir yas ve yetenek araligindaki 6grencilerde

kullanilabilecegini de belirtmislerdir.

Son yillarda 6zellikle yurtdisi kaynaklar incelendiginde karsimiza
mizah kullanarak fen egitimi gergeklestirme ¢ikmaktadir. Bunlar; cizgi
roman kahramanlarini kullanarak, 6grencilere gizgi film gosterimi yaparak,
belli karikatlr dizileri ile fen egitimini gergeklestirme seklindedir. Fen
egitiminde mizah, kavram karikaturleri, gunlik olaylari gosteren karikatur
seklindeki resimlerden olugsmaktadir. Kavram karikaturleri, ogrencilerin
bilimsel konulari anlama duzeylerini belirlemek, ilgilerini cekmek amaciyla
kullaniimaktadir. Keogh, Naylor ve Wilson (1998) kavram karikaturlerinin,
ilk ve ortaokullarda ve ogretmen egitiminde artan bir sekilde kullaniimakta
oldugunu, gorigme vyaptiklari ogretmenlerin  k1avram karikaturu
kullandiklarinda ¢ocuklarin  oldukga fazla motive oldugunu ve
tartismalarda yer almaya veya goruslerini ortaya atmaya genellikle isteksiz
olan Ogrencilerin daha aktif hale geldigini ifade etmektedirler.
Calismalarindan ortaya c¢ikan baska bir sonugta, fikirlerinin dogru olup
olmadigini 6grenmek isteyen ogrencilerin arastirmaya yonelmesidir. Ayni
amag icin calisan oOgrencilerin grup calismasi yapmasi ve odaklanan
tartismanin dgrencileri dersle ilgili tutmasi, dgretmenlerin sinif idaresi

sorununu da ortadan kaldirmaktadir.
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Bu calismada mizahin bir tird olan karikaturler fizik dersi mekanik
konularindan “Dogrusal Hareket”, “YerylUzinde Hareket’” ve “Dinamik”
konularindan yani fizik biliminin bir alt birimi olan mekanik konularindan bir
kagl ile olusturulmustur. Mekanik, uzay, zaman, kutle, hareket, kuvvet ve
bu kavramlar arasindaki iliskiyi inceler. Mekanikle ilgili temel kavramlar
gunlik yasamda sikga kullanilir. Bu nedenle bu temel kavramlar insanlarin
kendi go6zlem ve deneyimlerine uygun olarak kafalarinda canlanir.
Ogrencilerin gogu bu alanin egitimini almadan mekanik konulari hakkinda
kendi gozlemleri sonucunda belli dustncelere sahiplerdir. Bu duslUnceler
ogrencilerin mekanik konularini 6grenmelerinde énemli rol oynar. Onlarin
mekanik hakkindaki 6n izlenimleri ve inaniglarini degistirmenin zorlugu da

buradan kaynaklanmaktadir ( Zhaoyao, 1993).

Greenspoon (2001) son yillarda yapilan calismalarda, deneyimli
ogretmenlerin, ogrencilerin bir cismin hareketini tanimlayan kinematik
buayulklukleri anlamada ve ayirt etmede zorlandiklarini belirttiklerini ortaya
koymus ve buna Ornek olarak yukari yonde atilan bir cismin, bulundugu
konuma geri donlnceye kadarki hareketine iliskin konum-zaman, hiz-
zaman ve ivme-zaman grafiklerini dogru olarak gizmede zorlandiklarini

belirtmigtir.

Birgok 6grenci, mekanigin kuramsal kismini kolayca anlamakta, ne
var ki uygulamada guclik cekmektedir. Ornegin Newton'un Il. Hareket
yasasinin, mekanikte onemli bir yeri vardir. Bu yasanin matematiksel
bagdintisinin  kullanimini  iceren mekanik problemlerin  ¢6zUmunde
ogrenciler gesitli gucliklerle karsilasmaktadir. Bu problemlerin basinda
incelenecek cisme etkiyen kuvvetlerin hangileri olacagi ve nasil
gOsterilecegi, uygun bir kiyas sisteminin nasil secilecegi gelir ( Zhaoyao,
1993).

Ogrencilerin konuya iligkin yanilgilari égrenci merkezli yontemler
kullanildiginda giderilebilmektedir. Geleneksel yontemlerin kullaniimasi bu
yanilgilarin giderilmesinde yeterli olmamaktadir. Geleneksel yontemlerin

disinda fen ogretiminde karsimiza g¢ikan en ¢ok kullanilan yodntemler
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kavram haritalari, deney, gosteri, soru cevap ve problem ¢ézme
yontemleridir. Ancak hizla degisen bu teknoloji karsisinda ve degisen
ogrenci kitlesi karsisinda bu yontemlerle yetinmemek gerektigi de acgikca
ortadadir. Artik degigsen dunya duzeni ile siniflar 6grencinin eglenerek
ogrendigi, o6gretmen merkezli 6grenmenin geri planlarda kaldig1 siniflar

olma yolundadir.



BOLUM Il
YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, ¢alisma grubunu belirleme, veri
toplama araglari ve verilerin toplanmasi ve uygulama, verilerin ¢ézimu ve

yorumlanmasina iligkin agiklayici bilgiler verilmektedir.

Model

Arastirma oOn test-son test kontrol gruplu gergcek deneme modeli
gercevesinde planlanip, gerceklestiriimigtir.  Arastirmanin  bagimli
degiskeni fizik dersi basarisi ile fizik dersine iligkin tutumdur. Bagimsiz
degisken ise bilgisayar destekli mizahtir. Her iki grup o6grencileri
uygulama oncesinde ve 8 ders saat sureli (iki hafta) uygulama sonrasinda
ayni O6lgme araglari kullanilarak bagimli dediskene ait degerleri

belirlenmistir.

Denek Gruplari

Arastirma Ankara ili Baskent Universitesi Kolej Ayseabla Okullari Fen
Lisesi 10. sinif 0Ogrencileri arasindan segilen denekler Uzerinde
yurGtilmastir. Ogrenciler 2005-2006 egitim 6gretim yari yilinda almis
olduklari fizik dersi iki sinav notlarinin ortalamalari dikkate alinarak
eslestirilerek denek ciftleri olusturulmustur. Daha sonra bu denek
ciftlerinden biri bir gruba atanirken biri diger gruba atanmigtir. Denek
gruplarindan biri deney, digeri kontrol grubu olmak Uzere toplam 26
o6grenci bu calismanin deneklerini olusturmaktadir. Ancak basari 6n testi
uygulamasinda kontrol grubundan bir o6grenci o andaki yapilacak
uygulamaya katilamadigi icin basari son test uygulamasinda da ayni
ogrenci alinmamis ve denek sayisi basari testi uygulamalarinda toplam 25

olmus ve bu denek sayisi ile analiz yapiimigtir.

27
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Materyal ve Uygulama

Deneklere anlatilacak olan konuya yonelik bir bagsari 6n testi ve fizik
dersine kargi tutumlarini belirleyecek “Fizik dersine karsi tutum olcegi”
uygulanmigtir. On test sonrasi deney grubu deneklerine 8 saati
kapsayacak olan sure ile anlatilacak olan konuya yonelik karikaturler
(Ek-1) powerpoint sunumu ve mizahi bir anlatimla, kontrol grubu
deneklerine ise geleneksel yontem ile ayni surede sunulmustur. Deney
grubu igin hazirlanan karikaturler Gonick ve Huffman’in (1991) “ The
Cartoon Guide to Physics” adl kitabindan alinmig, ancak kitaptan alinan
karikatlrlerin  konusma kisimlari  kullanilmamis, bu konusmalar
arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan karikattrlerin
amaca ne derece hizmet ettiginin anlasiimasi ve mufredata uygunlugunun
belirlenmesi igin uzman goérusu arastirmaci tarafindan konu alani 3
ogretim Uyesinden gorisme ve duzeltme yolu ile alinmigtir. Deneysel
islem sonrasi ise deneklere son test ve fizik dersine karsi tutumlarinin
degisip degismedigini belirlemek amaciyla tekrar fizik dersine karsi tutum

Olgegi ve basari son testi uygulanmistir.

Arastirmada oOncelikle ortadgretim 10. sinif fizik dersi “Dogrusal
Hareket”, “Yeryluzunde Hareket” ve “Dinamik” Unitelerinin igeriginin
belirlenmesinde MEB tarafindan belirlenmis ve uygulanmakta olan lise
fizik programi, okulun zimre toplantisinda belirlenmis olan yilhik ders
plani, ders ogretiminde kullanilan kitaplar ve konu alanini igceren kaynak
kitaplar ( Ek-4) incelenmigtir. Deney grubuna yukaridaki sekilde belirtilen
karikaturler kullanilarak ders anlatilirken, kontrol grubuna geleneksel
yontem ile belirlenen ders mufredati aktariimigtir. Her iki gruba da konu
anlatimi aralarinda uygun gorulen yerlerde konuyu pekistirmek amacl

ayni ornek problem ¢ozumleri yapilmistir.
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Veri Toplama Araglari

Basarn Testi: Deneklerin uygulama oncesi ve sonrasi bilissel

durumlarinin saptanmasi amaciyla “ Dogrusal Hareket”, “ Yeryluzunde
Hareket” ve “ Dinamik” Unitelerini kapsayan bir basari testi gelistiriimigtir.
Test hazirlanirken, Unitenin icerik, hedef ve davraniglari dikkate alinmistir.
Ortaya konan hedef ve davraniglari Olgebilecek nitelikteki bu test 10
coktan segmeli sorudan olugmaktadir. Testin kapsam gecerliliginin
saglanmasi amaciyla konu alani uzmanlarin ve alan &6gdretmenlerinin
disunceleri de g6z 6nunde bulundurulmus ve oneriler dogrultusunda
gerekli duzeltmeler yapilmigtir. Basar testinin tUm maddelerin ortalama
gucligu 0,57 olarak hesaplanmigtir. KR-20 yontemi ile basari testinin
guvenirligi ( ry) 0,78 bulunmustur. Bagari testine ait madde gugligu ve

madde ayirt etme indeksi Tablo 2’de verilmigtir.

Tablo 2. Fizik Basari Testi Madde istatistikleri

Madde Giiglugu Madde ayiriciligi

Soru (1) ()
1 0.63 0.75
2 0.69 0.77
3 0.62 0.75
4 0.59 0.75
5 0.56 0.75
6 0.52 0.81
7 0.54 0.79
8 0.54 0.79
9 0.53 0.82
10 0.52 0.77

Kr-20 yontemiyle guvenirlik tahmini, testteki sorular arasindaki
kovaryanslar (ortak varyanslar) ve bu sorularin varyanslarindan hareketle,
sorularin ne derecede ayni Ozelligi Olctuklerini gosteren bir guvenirlik
tahminidir. Guvenirlik tahmininde izlenen yontem ne olursa olsun,
guvenirlik tahmini sonucunda 0,00 ile 1,00 arasinda bir korelasyon elde
edilir. Korelasyonun 1,00’e yakin olmasi testin guvenirliginin yUksek
oldugu, 0,00’a yakin olmasi da testin guvenirliginin dusuk oldugu anlamina

gelir. Testin guvenirliginin yuksek olmasi, test puanlarina karigan hatanin
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az oldugunu, testin guvenirliginin distk olmasi da test puanlarina karigsan

hatanin fazla oldugunu gésterir ( Ozgelik, 1997, 113-114).

Ogrencilerin basari testi sorularina igten yanit vermeleri igin gerekli
aciklamalar arastirmaci tarafindan so6zlu ve test baslangicinda yazili
olarak yapilmistir. Ogrencilere sinav yapilacagina iliskin daha énce
herhangi bir bilgi veriimemis, testin verilmesi sirasinda yanitlayacaklari
testten not almayacaklari belirtilerek, not korkusundan kaynaklanabilecek
etkenler ortadan kaldirimaya calisiimigtir. Test, konu anlatimina
gecilmeden hemen 6nce ve 8 ders saatlik bir sire sonunda konu
anlatiminin bitmesini takip eden derste her iki gruba eszamanli olarak

uygulanmistir.

10 sorudan olusan testte her soruya 10’ar puan verilerek testte elde

edilebilecek en yuksek puan 100 olarak belirlenmisgtir.

Hareket ve Dinamik konularini igeren basari Testi Ek 2'de

verilemektedir.

Fizik Dersine Yénelik Tutum Olgegi: Ogrencilerin fizik dersine
yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla bazi maddeleri Akdur, 1996; Baser,
1996; Doruk, 1992; Sancar, 1984; Tamir ve arkadaslarinin (1974) yapmis
olduklari caligmadan alinmis ve bazi maddeler de Ozyiirek ve Eryilmaz’in
(2001) cahsmalarinda gelistirilmis olan 24 maddelik 5’li Likert tipi Fizik
Dersine Yonelik Tutum 0olgegi kullaniimistir. Bu Olgegin alfa guvenirlik
katsayisi 317 lise dgrencisine uygulanarak Ozyirek ve Eryilmaz (2001)
tarafindan 0,85 olarak bulunmustur. Olumlu tutum maddeleri “ Tamamen
Katiliyorum” 5 puan, “ Katiiyorum” 4 puan, “ Kararsizim” 3 puan,, “
Katilmiyorum” 2 Puan, ve “ Kesinlikle Katilmiyorum” 1 puan olacak
seklinde, olumsuz tutum cumlelerinde ise tam tersi sekilde puanlama
yapilmistir. Testten alinabilecek en yuksek puan 120, en duslik puan ise
24’tar. Tutum olgeginden alinan yuksek puan fizik dersine yonelik olumlu

tutumlari yansitir.
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Tutum Olgegi konu anlatimina gegilmeden hemen 6nce ve 8 ders
saatlik slire sonunda konu anlatiminin bitmesini takip eden derste her iki

gruba es zamanl olarak, yaklasik 10 dakikalik bir surede uygulanmistir.

Kullanilan tutum 6l¢egi Ek 3’de sunulmaktadir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada kullanilan basari testi ve tutum olgegi puan analizleri
SPSS 10,0 istatistik paket programi kullanilarak ¢ézimlenmistir. Veriler ile
ilgili yorumlar her iki grupta on test — son test ortalamalari ve kovaryans
analizleri ile yapilmistir. Deneysel islemin akademik basari ve tutumlar
Uzerindeki etkisini test etmek icin 6n test kontrol degiskeni olarak alinmis

ve kovaryans analizi (ANCOVA) kullaniimigtir.

Kovaryans analizi, bir arastirmada deneysel iglemin ya da faktorun
badimli degisken Uzerindeki etkisi incelenirken, bagimh degiskenle iliskili
oldugu dusundlen bir ya da daha ¢ok degiskenin kontrol edilerek ortalama
puanlarinin karsilastiriimasini tanimlayan bir teknik olarak bilinmektedir.
Kovaryans analizine genellikle 6n test — son test kontrol gruplu
desenlerde, deney ve kontrol grubunun son test OlgUmleri arasinda
anlamh bir farkin olup olmadiginin belirlenmesi i¢in basvurulmaktadir.
Bagimh degisken Uuzerindeki etkisi kontrol edilecek degiskene ortak
degisken denir. Analiz, aragtirma deseni ile kontrol altina alinamayan dis
etkenleri, dogrusal bir regresyon yontemi ile ortadan kaldirarak deneydeki
islemin gergek etkisinin belirlenmesini mimkudn kilar. ANCOVA ile bagiml
degisken Uzerindeki her bir gdzlem igin, ortak degiskene dayali duzeltiimis
degerler uretilir ve bu degerlerden hesaplanan duzeltiimis grup ortalama
puanlari arasindaki farklarin anlaml olup olmadigi incelenir (Buyukozturk,
2005),



BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boélumde o6nce uygulamanin 6grenci basarisi Uzerine etkisini
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarina uygulanan on test ve son
test puanlarinin t-testi analiz sonuglari ve basari on test puanlarinin
kontrol altina alinarak  son test puanlarinin kovaryans analizi ile
degerlendiriimesine yer verilmigtir. Daha sonra uygulamanin dgrencilerin
fizik dersine yonelik tutumlari Gzerine etkisini belirlemek amaciyla yine
oncelikli olarak gruplarin 6n ve son test puanlarinin t test analizi verilmis
daha sonra 6n test puanlari kontrol altina alinarak son test puanlarinin

kovaryans analizine yer verilmigtir.
Ogrenci Basarisina iligkin Bulgular
Fizik dersi akademik basarisina iligkin gruplarin uygulama oncesi
denk olup olmadigina bakilmasi amaciyla uygulanan t test analizi Tablo

3’'de verilmigtir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina iliskin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t testi Sonugclari

Anlamhilik

Diizeyi

sd t

ol
7]

Gruplar N

Deney 13 41,54 16,25

23 0,669 0,510

Kontrol 12 46,67 21,88

32
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Tablo 3’e gore gruplarin 6n test puanlari arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamh olmadidi ve gruplarin uygulamaya oldukga yakin 6grenme
seviyeleri ile bagladiklar gérilmektedir (3= 0,66, p>.05). Buna gore fizik
dersi iki sinav not ortalamalarina gore eglestirilen deney ve kontrol
grubunu olusturan 6grencilerin basari duzeyleri ayni olarak kabul edilebilir.

Gruplara uygulanan basari son test analiz sonuglari ve 6n teste

gOre duzeltilmis son test ortalama puanlari Tablo 4’ te belirtilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Betimsel istatistikler

SON TEST DUZELTILMIS
GRUP N X s X
DENEY 13 | 63,08 | 19,31 65,29
KONTROL 12 | 54,16 | 21.08 49,26

Deney grubunun son test puani 63,08 iken 6n teste gore duzeltilmis
ortalama puani 65.29°dur. Kontrol grubunun son test puan ortalamasi
54.16 iken duzeltiimis ortalama puani 49.26'dir. Duzeltiimis ortalama
puanlari arasindaki farkin anlamlihdi icin uygulanan ANCOVA sonuglari

Tablo 5’te verilmisgtir.

Tablo 5. Gruplarinin Basari On Test Puanlarina Gére Dizeltiimis Son Test

Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuglari

Varvansin Kareler sd Kareler F
ryans Toplami ortalamasi P

Kaynagi

On test 6856,173 1 6856,173 63,18 000
Grup 1573,514 1 1573,514 14,50 001
Hata 2387,416 22 108,519

Toplam 10056,000 24
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Tablo 5’e gore deneklerin 6n test puanlarinin son test puanlari Uzerindeki
etkisi sabitlendiginde deney ve kontrol gruplarinin basari son test ortalama
puanlari arasinda manidar bir fark  oldugu bulunmustur.
[ Fuo2o= 14,50, p<.05]. Yani uygulanan deneysel iglemin fizik dersi
basarisi Uzerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bagka bir
anlatimla karikatur destekli 6gretim alan deney grubunun basari duzeyi
deneysel islem sonrasinda kontrol grubuna gore daha yuUksektir.
Arastirmanin bu bulgusu Morrisey (2002)’'in yaptigi ¢alismada mizah ile
ders goren gruptaki ogrencilerin ders sonunda uygulanan test puan
sonuglarinin formal 6grenim gdéren dgrencilerin test puan sonuglarindan

daha fazla oldugunu goésteren calismayi destekler niteliktedir.

Ogrencilerin Tutumlarina iliskin Bulgular

Gruplarin fizik dersine yonelik tutumlarina iligkin betimsel istatistikler

Tablo 6’da verilmisgtir.

Tablo 6. Fizik Dersi Tutum Olgegine Ait Betimsel istatistikler

ON TEST SON TEST .. .
DUZELTILMIS
— - X

GRUP N X S N X S

13 69,69 13,62 13 | 80,00 | 16,02 86,54
DENEY

13 | 82,77 (17,74 | 13 | 85,62 | 17,11 79,07
KONTROL

Tablo 6’da da goruldugu uzere deney grubunun 6n test puani 69,69
iken kontrol grubunun 6n test puani 82,77°dir. Buna gore kontrol grubunun
deneysel calismaya bagslarken deney grubuna gore fizik dersine yonelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu gézlenmektedir. Deney grubunun son

test ortalama puani 80,00 iken On teste gore duzeltilmis ortalama puani
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86,54’dir. Kontrol grubunun son test puan ortalama puani 85,62 iken 6n
teste goére dizeltimis ortalama puani 79,07°dir. Uygulanan bilgisayar
destekli karikatur ile fizik 6gretim yonteminin 6grencilerin fizik dersine
yonelik tutumlari Uzerinde gergekten bir etkiye sahip olup olmadigini
saptamak igin, on test puanlari ortak degisken olarak alinarak son test
puanlari Uzerinde kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizi

sonuglari Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney Ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgegi Testine iligkin On
Test Puanlarina Goére Duzeltiimis Son Test Puanlarinin Kovaryans

Analizi Sonugclari

Kareler Kareler
Varyansvln Toplami sd ortalamasi F P
Kaynagi
On test 6006,616 1 6006,616 | 236,38 .000
Grup 305,662 1 305,662 12,03 .002
Hata 584,461 23 25,411
Toplam 6796,038 25

Tablo 7 incelendiginde deneklerin 6n test puanlarinin son test
puanlari uzerindeki etkisi sabitlendiginde deney ve kontrol gruplarinin son
test ortalama puanlari arasinda manidar bir fark oldugu bulunmugtur
[ F(123) = 12,03, p<.05]. Yani deneysel igslemin 6grencilerin fizik dersine
yonelik tutumlarina énemli bir etkisi oldugu belirlenmistir. Bagka bir ifade
ile karikatur ile 6gretim alan deney grubunun fizik dersine yodnelik tutum
duzeyleri deneysel iglem sonrasinda kontrol grubuna gore daha yuksektir.
Aragtirmanin bu bulgusu Keogh, Naylor ve Wilson (1998) kavram
karikaturleri kullanilan gruptaki 6grencilerin motivasyonlarinin artren=

yonelik bulgulari destekler niteliktedir.




BOLUM V
SONUG ve ONERILER

Bu boélimde elde edilen bulgulara dayali olarak arastirmada
ulasilan sonuclara ve fizik 6gretiminde 6grencilere yonelik mizah icerikli

ders ortamlari yaratabilmek icin gelistirilen onerilere yer verilmistir.

Sonuglar
1. Deney grubunda yer alan deneklerin uygulanan basari testi son test
puanlari aritmetik ortalamalari, on test aritmetik ortalamalarina gore daha
yuksektir. Bu sonuca baglh olarak Tablo 3 ve Tablo 4’ten de anlasilacagi
Uzere bilgisayar destekli mizahin deney grubundaki denekler Uzerinde
etkili oldugu, deneysel islem Oncesi sahip olduklari bilgi duzeylerinin
deneysel islemden sonra sahip olduklari bilgi dizeylerine gore ilerleme

gOsterdigi belirlenmigtir.

2. Kontrol grubunun basari testi son test puanlari aritmetik ortalamasi, 6n
test puanlar aritmetik ortalamasina gore daha yuksektir. Tablo3 ve Tablo
4’e goOre kontrol grubunun basari testi son test puanlari ile 6n test puanlari
arasindaki fark anlaml bulunmustur. Bu sonuca gore geleneksel 6gretim
yonteminin de elestirilen yonleri ve kendi sinirliliklari igerisinde
ogrencilerin bilgi duzeyleri Uzerinde mizahi yontemin kullanildigi gruptaki

kadar olmasa da olumlu yonde katki sagladigi seklinde yorumlanmisgtir.

3. Fizik dersi basari testi on test puanlari kontrol edildiginde, bilgisayar
destekli mizah ile ders igleyen oOgrencilerin basari son test puanlari
ortalamasi, geleneksel yontemle ders igleyen o6grencilerin son test
puanlarinin ortalamasindan anlaml bir sekilde yuksektir. Bu sonug, birinci
hipotez olan “Fizik dersi akademik basarisi agisindan 6n test puanlari
kontrol edildiginde, deney grubunun son test basari puanlari ortalamasi,
kontrol  grubununkinden anlamli  duzeyde yuksektir” hipotezini

dogrulamistir.
36
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4. Fizik dersi tutum 0lgegi on test puanlari kontrol edildiginde, bilgisayar
destekli mizah ile ders isleyen 6grencilerin son test puanlari ortalamasi,
geleneksel yontemle ders isleyen ogdrencilerin son test puanlarinin
ortalamasindan anlamli bir sekilde yuUksektir. Bu sonuca bagli olarak
bilgisayar destekli mizahin deney grubu denekleri GUzerinde etkili oldugu,
deneysel islem o&ncesi sahip olduklari tutumlarinin deneysel islem
sonrasinda olumlu yonde arttigi belirlenmistir. Bu sonug ikinci hipotez olan
“ Fizik dersine yonelik tutumlari agisindan 6n test puanlari kontrol
edildiginde, deney grubunun son test puanlari ortalamasi, kontrol
grubununkinden anlamli dizeyde yuksektir’ hipotezi dogrulamistir. Bu
fark, deney grubuna uygulanan bilgisayar destekli mizah yonteminin
etkililiginden kaynaklandigi seklinde yorumlanmistir. Keogh, Naylor ve
Wilson’in (1998) yapmis olduklari ¢alisma sonuglarinda da belirtikleri gibi
konularin islenmesi sirasinda uygulanacak karikatlrler gibi eglenceli ve
ogretici etkinlikler dersi daha ilgi gekici hale getirecek ve 6grenciyi derste

daha etkin ve istekli kilacaktir.

Oneriler

Arastirma bulgulari ve sonuglarina dayali éneriler sunlardir:
8 ders saatlik bir ¢alisma slresi sonunda bu olumlu degismeler
kaydedildigi dusunulirse bu tur caligsmalarin daha genis bir sureye

yayildiginda etkili sonuglar almasi beklenmektedir.

Ogrencilere uygulanan tutum odlgedi ©n ve son testleri arasindaki
artisa bakildiginda deney grubu ogrencilerindeki puan artisindan bu tar
calismalarin 6grencilerin derse karsi korku ve g¢ekimserliklerini de ortadan

kaldirabilecegi sonucuna ulasiimaktadir.

Bu calismada karikatir kullanimi  6grencilerin  hem akademik
basarilarinda hem de derse kargi tutumlarinda olumlu etki yapmistir. Buna

benzer caligmalar gizgi filmlerle de yapilabilir.
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Ozellikle bilimin temelini olusturan fizik dersinin yillardir degismeyen
ders kitaplari igeriginin artik 6grencinin ilgisini uyandiracak, 6grencinin
calisirken zevk alacagi hale getirilmesi gerekmektedir. Unite icine
serpigtiriimis karikaturler, hem 6grencinin dikkatini cekmesini saglayacak,

hem de onun konu ile ilgili dUginmesini saglayacaktir.

Fizik dersine yonelik hazirlanmig kitaplar incelendiginde o6zellikle
hareket ve dinamik konulari arasindaki mantiksal iligkiyi agiklamada
ogrencinin tam olarak anlayacag! sekilde ve yeterli duzeyde verilmedigi
goriilmektedir. Ogrenciler konular arasinda mantik yiriitmeden dogrudan
baginti ve sayisal buyuklukleri kullanmakta bu da onlari ezbercilige
itmektedir. Ayrica ogrenciler soruyu dogru ¢ozseler bile ¢6zUm yolunu
aciklamakta guglik ¢cekmektedirler. Ancak mizah ile agiklanan bu konular
ve bu konular arasindaki bagintilar 6grencilerin zihinlerinde daha kalici
etki olusturacak ve oOgrenciler caligmalarinda bunlari daha rahat
hatirlayacaklardir. Bu ¢alisma sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak
mizahin okullarimizdaki derslerde kullanilabilir bir 6gretim yontemi oldugu

anlasiimaktadir.

Bilgisayar destekli mizah yonteminin sadece fizik dersi “ Hareket” ve *
Dinamik” konulari ele alinarak uygulanan bu arastirmada, mizahin gerek
fizik dersi tim konularina gerekse diger derslere uygulanabilecegdine iligkin
ipuclari elde edilmistir. Yontemin ilk ve orta dereceli tUm okullarda gorev
yapan oOgretmenlerce incelenerek diger tum derslerin 0Ogretiminde
kullanimi onerilebilir. Ayrica, yurt disindaki arastirmalarda mizahin daha
¢ok matematik, fen ve yabanci dil alanindaki etkisi Gzerinde durulmaktadir.
Ulkemizde de bu tir calismalarin bir 6rnedi yapilarak sadece bu

alanlardaki degil diger tum branglardaki etkililigi arastiriimahdir.

Ogrencilerin goguna zor ve anlagilmaz gelen fizik dersini anlagilabilir,
eglenceli ve ilgi c¢ekici bir hale getirmenin en iyi yolu onlara kavram
karikaturleri, bilgisayar destekli hazirlanmis ¢izgi filmler géstermek ya da
masal ya da ¢izgi roman kahramanlarini kullanarak ders anlatmaktir.

Ogrencilerin ahsiimisin disinda bilgisayar destegi ile renkli karikatdrler
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kullanildiginda derse nasil motive olduklari bu ¢alisma suresince

gOzlenmistir.

Bu galismada bilgisayar destekli mizah 6grenci akademik basarisini
yukseltmistir. Bu da ogretmenlerin derslerde mizah kullanimina yonelik
calisma suresince O6gretmenlerde goézlenen mizah kullaniminin siniftaki
ogretmen otoritesini sarsacak seklindeki yaklasimlarini azaltacak
yondedir. Bu galisma sonucunda 06zellikle d6grencilerin fizik dersine iligkin
tutumlarinda olumlu gelismeler kaydedildigi dusunulirse 6gretmenlerin bu

konudaki kaygilarina yer olmadidi gorulmektedir.

Mizahin derslerde kullanimini yayginlagtirmak icin 6gretmenlerin bu
konudaki bilgi ve becerilerini arttiracak hizmet ici egitim programlari ya da

mufredat revize ¢alismalari yapilmalidir.

Bu arastirmada, bilgisayar destekli mizahin 6grenci fizik akademik
basarisina ve derse yonelik tutumuna etkisi incelenmistir. Belirsizlikler bu
arastirmanin kapsami disinda tutulmustur, buna ydnelik ¢alismalar da

yapiimalidir.
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EK- 1 Deney Grubunda Kullanilan Karikatiirlere Ornekler

Newton’un Hareket Kanunlari; Kuvvetle hareket
arasindaki iliskiden dogmustur. Ciinkii hareketin ve 0%
hareketteki degisikligin nedeni kuvvettir. Dusliniin bakalim;
yercekimi kuvveti olmasaydi elma agagtan diiser miydi? —
Boyle yuzlerce soru sorulabilir.

NEWTON KANUNLARINI YAZIYOR

(' 1. Eylemsizlik Kanunu

=
2.Dinamigin Temel Yasasi
F=m.a
® 3.Etki-Tepki Yasag ¢ Ay
& :
g = ;z;, o

d -

NEWTON 1. KANUNU

EYLEMSIZLIK



Duyduk duymadik
demeyinn!
Newton ( yani ben)

ya da etkiyen
kuvvetlerin bileskesi

derki; Bir cisme hi¢ bir
kuvvet etki etmiyorsa

sifirsa; cisim duruyorsa

durmay: sdrdirdr,

degistirmez, yani
diizgdn dogrusal

olaya Eylemsizlik
denir.. Tiim koy

halkina duyurulur!

Koy halki test
ediyor ben de
tekrar test

edeyim; topu
akip et Lucy.

Top karsida da ayni yiikseklige
cikma egilimindedir. Eger diger
tarafin ucu kivrik olmasaydi top
sonsuza kadar siirtinmesiz ortamda
hep ayni hizla yoluna devam
edecekti.

hareket ediyorsa Arzini

hareket yapar. Iste bu

\ TOp
buradaki

hizi ile

& J yoluna
\‘-.____,__-___--?—> sonsuza
7 “ kadar

devam
eder ¢

et

48

Suna
Kisaca
F net=0
ise
V=sabit
yani @=0
olur
deseniz de
bizi
yormasaniz
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Piyano §ir!\dilik Tek etkiyen kuvvet »
Hareketsiz.. yergekimi kuvveti t‘['l # Bu kuvvetin etkisinde

hizi artarak
ilerliiiyoooooorrr!

Aman Allahimmm!
_BUSEYDE
DOGRUSAL HAREKET

eden bir piyano

Simdi de eylemsizligi
gosterecekmisim.
Tanrim basima daha
fazla bir is gelmeden
beni bu karelerden de
kurtar.

HEEYYY! Bana yine hiz
yaptiriyorsunuz.. Bu sarkag
da goziimiin dniine gelip
duruyor. Yine tehlike
kokuyor ya dur bakalim.
O da ne? Koltuga yapistim
nerdeyse...
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Heyyyy! Ben hizlandikga bu sarkag

neden geriye dogru gidiyor?

Koltuga yapisiyor muyum ne?
Uhhhh!

10

Simdi arabadan
firlayacagim. .Bu sarkagta
goziimiin dnlinden gitmek
bilmedi, kaza yapacagim

11
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Neee? Tam hizimi almigken frene mi
basaym?.....
Fren, Fren.. Burada bir yerde olmalyd
Hah! Tamam buldum
hadi bastik bakalim ne olacak burnuma
hig de iyi kokular gelmiyor .

12

Ringo kendisini arabadan disariya iten bir kuvveti hissediyor?
Ne mi?

13
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OFFFF! OFFFF! Yeter
artik...

Bu kadar da olmaz. Ne

yapmaya ¢alisiyorum

anlamiyorum.AAHHH!

W)

Sarkacin 6ne ya da arkaya agilmasini
saglayan kuvvet Eylemsizlik kuvvetidir. Bu
da sarkacin harekete ters ydnde belli bir
ag! ile agiimasini saglar.

[
"
]
]
]
]
L]
]
L]
]
]
L)
L]
"
Ll

14

Heeyy! Ringo ivmenin senin
hissettigin kuvvete ters

yonld oldugunu bu hareketin
siiresince anlayabildin mi?

Hem de nasil!

- Bu sonucu herkes bekliyordu zaten.. ‘
Sirf ivmelendik diye basimiza neler
geldi..

15



NEWTON II. KANUNU

DiINAMIGiN TEMEL

YASASI
F=m.a

Yada
bagka ifade
ile m=F/a

lyi de sayin
Newton, artik
baska bir seyler

de soyleseniz
nasil olur?

Y@klsaca;
Fnet_?:-'o = a%0
a} Fret/m =

Fret=m.a’

17

Tamam!
Bir cismin hizini
degistirmek igin

kuvvet gerekli.
Etkiyen kuvvet ne
kadar biiyiik ise hiz
degisikligi de o
kadar biiyiik olur.
Dolayisiyla biiyiik
kuvvet biiyiik ivme
yaratir. Oysa ki
biiyiik kiitleleri

hizlandirarak, kiigiik

kiitleleri
hizlandirmaktan

18

53
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Bir de ben suradan
kendimi serbest
biraksam....
Serbest Disme bu

21

MERMi NE KADAR UZAGA DUSER?

Lucy hedef tabancasim 100m/s hizla
atesleseydi mermi 1/2s sonra ates ettigi noktadan

X=100m/s x 1/2s = 500 m
uzaga bir noktaya diisecekti.

II.(—-———-— Enﬁ metre ﬂ

-

L
=

23
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Lucy ates ettikten sonra mermi

Omuz hizasindan ( 1,60m yiiksekten) yere;
- .-h=%g.1

1.60 =1/2 . 10. t2
t=0,57s.de garpar.

Ringo omuz hizasindan asagi elindeki
Mermiyi serbest birakinca da mermi;
h=%.g9.12 )

1.60m =1/2.10.t

+=0,57s.de yere g¢arpar

BIR SORU:
HEDEF TABANCASTI YERE PARALEL DEGIL DE

YER ILE BELLI BiR ACI YAPACAK

SEKILDE
ATESLENSEYDI

SONU¢ NE OLURDU?

26



Sen hig
" Maymunlar
igin fizik “
okumadin mi?

Zavalli maymunl!
Belli ki hig fizik
okumamis. Eger
okusaydi

bir sonraki slaytta

basina

gelecegi hesaplar dyle
atlardi.... Artik gok
gec©

NEWTON Ill. KANUNU

ETKI-TEPKI
KANUNU

28

33

56



57

Newton ITI. Kanunu: Her etki, kendisine esit
degerde ve ters yonde bir tepki yaratir.

Fi - fe
Etki ile tepki esit degerli ve ters yonlii olduklarin halde

bileskeleri sifir etmez. Zaten bilegkeleri alinamaz.
Cunkd ayni cisme etkimiyorlar

34

ETKI = TEPKI

Tipki diinya ve ayin birbirleri ile etkilesiminde
oldugu gibi ben de duvari ittikge duvar da bana
zit yonde ancak esit biiyikliikte bir kuvvet
uyguluyor..Tamam da ben simdi niye bu duvari
itmeye calisiyorum ki?

35
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Masa (istiinde duran bu kitabin
W agirligina karsilik etki eden kuvvet nedir?
(Masanin destegini diisiinmeyin)

Kigik bir kitap olabilirim ama
diinyayr kendime

gekebiliyorum ya siz ona
bakin...

w Kitaba masa da bir kuvvet uygular. Masanin
EARTH wikitaba uyguladigi, kitabin agirhginin tepkisi degildir.
Agirhigin tepkisi daima yerkiirenin merkezindedir.
Kitap hareketsizdir ve Newton'un III. Kanununa
gére bu durumda net kuvvet sifir olmaldir.
Yerkiire kitabi kendine dogru gektigi igin
Masa da kitaba yukari dogru bir kuvvet uygular 36
F=w

Anladik siz birbirinizi
etkilemeye
galisiyorsunuz ama
benim dayanacak
gliciim kalmadi artik..

37
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Bana Diinya’nin
uyguladigi
kuvvet iste bu
kadar Ringo. Bu
da benim
agirhgim; W

Mmm!
Ne
kadar
agirsin!

38

Roketler, havai fisekler, yerde
ziplayan bilyeler, geri tepen
silahlar, kendi kendine ddnen
bahge fiskiyeleri vb. etki tepki
yasasina goére galigan cisim ya
da sistemlerdir.

Roketlerde yakit takindan gikan
gazlarla yere dogru biyiik bir
kuvvet uygular.Ayni kuvvet yer
tarafindan da rokete uygulanir.
Eger bu kuvvet roketin yere
uyguladigi kuvvetten biyik
olursa yolculuk baslar.

ITME KUVVETI

Roketin agirhgi

qf\/w (\ﬁﬂ Hava siirfinmesi



Etki - Tepki' ye gore at arabayi nasil geker?

ARABAYA ETKI EDEN KUVVETLER

Sirtinme Kuvveti Atin Cekme Kuvveti

N

R 7 . a 2
Arabanin Tepki Kuvveti

= ATin Yere Geriye Dogru
Uyguladigi Kuvvet

40

SURTUNME KUVVETI

60
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Newton bu kitabi
nasil yazdi

acaba? Igini
agsam mi ki?

6iinlik hayatimizda

karsilagtigimiz kuvvetlerden

biri de

Jr SURTUNME KUVVETI'dir.

Kitabi geriye dogru itmeye galisirken buna ters yonlii bir siirtinme kuvveti
etki eder. Bu da hareketimizi engellemeye caligan bir kuvvettir.

yani;

42

FLucy > stjr'rﬁnme 3
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HAVA SURTUNMESL mi O da ‘

Daha da hizlanmak istiyorum ama
beni bir sey engelliyor

44

Yerdeki su kaya
parcasini havaya dikey
firlattigimda ve hava
siirtinmesini yok
kabul ettigimde yere....

ne kadar hizla
diisecegini tahmin
edemeyecegim

46



Elimdeki tiiye etki eden hava
surtinmesi fazladir. Ancak
ayda oldugu gibi havasiz bir
ortamda birakilirsa tugla gibi
yere carpar...
KUOOTTTTT!

47

EGiK DUZLEM

63
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Su topu egik diizlemden
atarsak en (st noktada
hiz ve ivme ne olur?

52

. Kayakgimiza uygulanan tepki kuvveti

W:Kayakglmlzm agirhgi

» Uludag'dan asag: siiziilen bu kayakginin hizi degismiyorsa bu ne demektir?
> Kayakgimizin hizi giderek artiyorsa bu neyi ifade eder?
53



65

EK-2 Basari Testi

Bu sinavin amac, Fizik dersi “ Hareket” ve “Dinamik” iinitesi ile ilgili konularda eristiginiz
ogrenme diizeyini belirlemektir. Bu testte 6grenmis olmanmiz gereken bilgileri yoklayan 10
adet cok tan se¢meli soru bulunmaktadir. Sinav siiresi 10 dakikadir. Basarilar dilerim.

Fizik Ogretmeni
Eylem CELIK

1. Diiz bir yolda sabit hizla giden bir otomobile etkiyen kuvvetlerin bileskesi
asagidakilerden hangisine esittir?

A) Sifira B) Agirligina C) Siirtiinme Kuvvetine

D) Motor Kuvvetine E) Yolun Tepkisine

2. ?\ Fl

Noktasal m pargacigina ayni diizlemde
birlikte etkiyen sekildeki kuvvetlerden
hangisi  sistemden alimirsa, parcacik

i( > 1?4 diizgilin dogrusal hareket eder?

Fs

> >
A)F, B) F, O)F, D) F, E) Fs

3. Kiitlesi 3kg olan bir cisim, yatay bir diizlemde 6 newtonluk kuvvetle ¢ekilince 1,2m/s>
lik ivme ile hizlandigina gore yatay diizlemin bu cisme uyguladig: siirtinme kuvveti
kac newton’dur?

A) 2,4N B) 3,6N C) 4,8N D) 6,0N E) 9,6N

4, V0:4_H¥S V=0 Yatay diizlemde V,=4m/s hizla
firlattlan ~ bir  cisim  diizgiin

yavaslayarak sekildeki gibi = 3,2

+— 32m — metre yol aldiktan sonra durduguna
gore, cisimle yatay diizlem

arasindaki siirtinme katsayis1 kactir?

A) 0,15 B) 0,20 C) 0,25 D) 0,50 E) 0,80
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5. Noktasal bir cisme etkiyen kuvvetlerin bileskesi sifirsa bu cisim;

L. Durgun kalma
II. Diizgiin dogrusal hareket yapma
I1I. Bir ¢gember lizerinde dolanma

durumlarindan hangisi ya da hangilerini yapar?

A) Yalniz I B) Yalniz II O)lvell D) II ve 11T E)Ive III

6. Noktasal bir pargacik igin;

l?net : Bileske Kuvvet

>
V :Hiz
N
a : Ivme
N
X :Konum vektorlerinden hangisi ya da hangileri aym
yondedir?
> > > > > >
A) Foile V B)F,.ilea C)Vilea
> > = >
D) Vile X E)aile X

7. Asagidaki araclardan hangisi ya da hangileri etki-tepki ilkesine gore caligir?

L Roketler

II. Su figkirtirken donen bahge fiskiyeleri
I11. Havai fisekler

V. Ugurtmalar

A)Ivell B) Il ve III O IL I ve IV
D)L, I velIV E) L, I ve III

8. Bir asansorde, yayl kantar ( dinamometre) ile bir cismin agirligi 6l¢iiliiyor ve asansor
durgunken olgiilen agirliktan fazla oldugu goézleniyor. Buna gore asansor, asagidaki
hareketlerden hangisini yapmaktadir?

A) Sabit hizla yukariya ¢ikmaktadir
B) Sabit hizla agagiya inmektedir

C) Yukariya cikarken hizlanmaktadir
D) Yukariya ¢ikarken yavaglamaktadir
E) Asagiya inerken hizlanmaktadir
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9. Kiitleleri farkl iki uzay araci, yergekimsiz bir uzayda yan yana yol alirlarken ikisine de
arkadan esit siddetli ayn1 yonlii kuvvetler esit siireyle uygulaniyor. Bu olayla ilgili olarak;

L Agirliklar1 olmadigindan ikisinde hiz artislari esit olur.
IL. Kiitleleri farkli oldugundan hiz artiglari farkli olur.
1. Higbir seye degmediklerinden ikisine de kuvvetlerin bir etkisi olmaz.

yorumlarindan hangisi ya da hangileri dogru olur?

A) Yalniz I B) Yalniz II
10. K
YATAY DUZLEM

A) Sabit ivmeyle hizlanir
C) Azalan ivmeyle hizlanir

E) Once hizlanir, sonra sabit hizla kayar

C)lvell

D) Ivelll E) Il ve III

Iginde yarisina kadar kati
karbondioksit bulunan sekildeki K
kabi, egik diizlemin tepesinden
sekildeki gibi ilk hizsiz birakilryor
ve egik diizlemin ortasina geldigi
anda karbondioksitin hepsi
buharlasip u¢mus oluyor. Buna
gore, K kabinin egik diizlemdeki
hareketi  i¢in  asagidakilerden
hangisi dogru olur?

B) Artan ivmeyle hizlanir

D) Once artan, sonra sabit ivmeyle
hizlanir

Test bitti. Cevaplarimizi kontrol ediniz.
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Ek-3 Fizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi

ACIKLAMA: Bu anket sizin fizik dersine karsi tutumunuzu Olgmek icin
hazirlanmistir. Sorulart dikkatli okuduktan sonra, her ciimlenin karsisindaki 5
secenekten (Kesinlikle katihyorum, Katihyorum, Kararsizim, Katilmiyorum,
Kesinlikle katilmiyorum) size en uygun secenegi karalayiniz.

KESINLIiKLE KATILIYORUM
KESINLIKLE KATILMIYORUM

KATILIYORUM
KARARSIZIM
KATILIMIYORUM

. Fizik dersini severim.

L~
N—
-
N
L~
N
-
N
-
N

. Fizik dersi beni korkutur.

[~
'
L~
"’
[~
'
L~
'
L~
'

. Fizik dersine girerken biiyiik bir sikinti duyarim.

L~
\—
-~
N
L~
\—
-~
N
L~
N

. Fizik dersi benim ic¢in ilgi ¢cekicidir.

L~
N
-~
N
L~
N
-~
N
-
N

. Fizik dersi olmasa 68rencilik hayat1 daha zevkli olur.

[~
N’
[~
N’
[~
N’
[~
N’
[~
N’

. Derslerim icinde en sevimsizi fiziktir.

L~
N—
L~
N
L~
N
L~
N
Y
'

. Fizik dersi sinavindan ¢ekinirim.

-
N
-
N
-
N
-
N
-
N

. Fizik dersinde zaman ge¢mek bilmez.

L~
N
[~
N
L~
N
[~
'
L~
N

O QR XA\ | N[N

. Arkadaslarimla fizik konularim tartismaktan zevk
alirim.

~
N
~
N~
~
N
~
N
~
N

10. Fizige ayrilan ders saatlerinin fazla olmasim dilerim.

[~
N’
[~
N’
[~
N’
-~
N’
[~
N’

11. Fizik dersi calisirken canim sikilir.

L~
N
L~
N
L~
N
L~
N
L~
'

12. Diger derslere gore fizik dersine calismaktan daha
¢ok hoslanirim.

~
~
~
~—'
~
~
~
~—'
~
~—

13. Fizik dersi eglenceli bir derstir.

[~
N’
[~
'
[~
N’
[~
'
L~
'

14. Fizik ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanirim.

L~
\—
-~
N’
L~
—
-~
N’
L~
N

15. fizigin giinliik yasantida 6nemli bir yeri yoktur.

L~
N
-~
N
L~
N
L~
N
-
'

16. Fizik konular ile ilgili daha ¢ok sey 6@renmek
isterim.

~
~
~
~—'
~
~'
~
~'
~
~—'

17. Fizik ile ilgili c6zemedigim bir problemle
karsilastiZimda ¢oziinceye kadar ugrasirim.

~
~
~
~—'
~
~—
~
~—'
~
~—'

18. Yillarca fizik okusam bikmam.

L~
N
-~
N
L~
N
-~
N
-
N

19. Fizigi 6grendikge fizik dersine olan ilgim artiyor.

[~
N’
[~
N’
[~
N
[~
N’
[~
N’

20. Diisiince sistemimizi gelistirmede fizik 6grenimi
onemlidir.

~
N
~
N
~
N
~
N
~
N

21. Fizik dersi ¢evremizdeki doga olaylarimin daha iyi
anlasilmasinda yardimeci olur.

~
~—
~
~
~_~
~—
~
~
~
~—

22. Fizik dersi secmeli olsaydi, yine fizik dersini
secerdim.

~
~
~
~—'
~
~—’
~
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~
~—

23. ileride sahip olmak istedigim meslek ile fizigin bir
alakasi vardir.

~_~
~—
~
~
~
~—'
~
~
~
~—

24, Fizik dersi somut ( bes duyudan biri ya da birkagi
ile saptanabilen) bir derstir.

~
~
~
~—'
~
~—
~
~—'
~
~—'
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ONSOz

Bir ogretim yontemi olarak mizahin, ogrencilerin fizik dersi akademik
basarisina ve tutumuna etkisini belirlemek amaciyla yapinla bu arastirma bes
bélimden olugsmaktadir. Birinci bélimde arastirmaya konu edilen problem
genel hatlariyla tartigsilmig, arastirmanin amaci, onemi ve sinirhiliklari
belirtilmistir. ikinci bélimde mizah ve fizik egitimi ile ilgili kuramsal gerceveye
yer verilmistir. Uglincli bélimde arastirmanin amaglari dogrultusunda ulagilan
bulgular ve bulgulara iliskin yorumlara yer verilmigtir. Son bdlimde
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Blyukozturk’e tesekkurlerimi sunarim. Son olarak, bana yuksek lisans
egitimim suresince hep destek ve moral kaynagi olan sevgili esim Zekeriya

Celik’e tesekkurlerimi sunarim.

Eylem GELIK

11



OZET

FiziIKk OGRETIMINDE BILGISAYAR DESTEKLI MiZAHIN OGRENCI
BASARISINA VE TUTUMUNA ETKISI

Celik, Eylem
Yuksek Lisans, Egitim Bilimleri Enstittisu
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Nurettin Simsek

Ankara, 2006, 69 sayfa

Bu calismada bilgisayar destekli mizah ile fizik 6gretiminin 6grenci
akademik basarisina ve fizik dersine yonelik tutumuna etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma, on test-son test kontrol gruplu deneysel arastirma
modeline goére ylratulmustir. Arastirma, 2005-2006 &gretim yili birinci
déneminde 6grenim goren fen lisesi 10. sinifta okuyan 26 6grenci ile, fizik
dersinde gergeklestiriimigtir. Deney ve kontrol grubu Uuzerinde yurutulen
arastirmada 6gretim kontrol grubunda geleneksel yontemle, deney grubunda
bilgisayar destekli mizah ile surdlrdlmastlir. Arastirmada, karikaturler
kullaniimis ve karikatir konusmalari arastirmaci tarafindan gelistirilerek,

deney grubuna uygulanmigtir.

Arastirmanin verileri, “ Hareket “ ve “ Dinamik” Unitelerini iceren basari
testi ve fizik dersine yonelik tutum olcegi ile toplanmistir. Elde edilen veriler
SPSS programi ile ¢gozumlenmigtir. Gruplarin basari testi ve tutum olgegi 6n
test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamliigi t test ile test edilmistir.
On test kontrol altina alindiginda gruplarin son test puanlari arasindaki farkin

anlamliligi kovaryans analizi ile incelenmistir.
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Arastirmada elde edilen bulgulara goére, bilgisayar destekli mizah ile
fizik Ogretimi gbren deney grubunun, geleneksel 0Ogretim yonteminin
uygulandigi kontrol grubundan hem akademik basarisi daha ylksek hem de

fizik dersine yonelik tutumlari daha olumludur.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF THE COMPUTER-ASSISTED HUMOR ON THE
STUDENTS’ ACADEMIC ACHIVEMENT AND ATTITUDES TOWARDS
PHYSICS COURSE

Celik, Eylem
Master Of Science In Educational Technology
Advisor : Asst. Prof. Dr. Nurettin Simsek
Ankara, 2006, 69 pages

The purpose of this study is to be determine the effect of computer-
assisted humor on the academic achivement and the students attitudes
towards physics course. The research was carried out according to the
experimental research model which is based on the pre test and end test
control groups. This research is materialized with 26 10" grade students in
physics lesson who have been attending the science high school within the
first term of 2005-2006 academic year. Research is conducted both with the
experimental group and the control group in which the traditional physics
education is applied while the physics education is improved with the
computer-assisted education with sense of humor with the experimental
group. Throughout the experiment, cartoons and cartoons speeches, which

were developed by the researcher, have been applied to the experimental

group.

The data of the research was collected by using achivement test
developed for the units “ Motion” and “ Dynamics” and attitude scale towards
pyscics course. The data was analyzed using SPSS. All the pre test and end
test of the achivement test and the attitude scale of the group are compared

with the t test. Meanwhile, the meaning of the differences of the end test of the



groups when the pre test are under control is examined thruogh the usage of
ANCOVA analyzes.

As a result of the findings, that have obtained at the end of the
research shows that the students in the experimental groups, who have been
taught physics with the computer-assisted education with the sense of humor,
have received better scores both in the achivement test and in the attitude
scale test than the student who took place in the control group and who have

been taught physics according to the traditional methods.
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