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ONSOZ

Ogrencilerin okula bagliliklarini saglamak okullarin en énemli gorevlerinden
biridir. Okul baglilig1 yiiksek 6grencilerin, okulu terk etme, siddet igerikli davraniglar
gosterme, okul esyasina, arkadaslarina ve Ogretmenlerine zarar verici davraniglarda
bulunma olasiliklar1 azalmaktadir. Bu acgidan o6grencilerin okula bagliliklarini
saglayacak anlamli, zorlayici ve tatmin edici zihinsel ¢aligmalar sunmak, okullarin en
onemli gorevlerinden biridir. Bu gorevler ve etkinlikler 6grencilerin sadece verilen
konuya yogunlasacaklar1 sekilde degil ayn1 zamanda zorluklarla karsilagtiklarinda bile
kararlilikla devam edecekleri sekilde diizenlendigi zaman 6grencilerin okulla hem

davranigsal hem de psikolojik agidan bagliligini saglamalarina katkida bulunmaktadir.

Bu arastirmada lise birinci sinif 6grencilerinin okula baglilik durumlar

konusunda 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin goriisleri alinmistir.
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OZET

LISE BIRINCI SINIF OGRENCILERININ OKULA BAGLILIK
DURUMLARINA iLiSKiN OGRENCi, OGRETMEN VE YONETICIiLERIN
GORUSLERI
(Ankara Ili Ornegi)

Arastaman, Gokhan
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Boliimii
Tez Danigsmani: Prof. Dr. Inayet Aydin
Eyliil, 2006, 111+ XI Sayfa

Bu aragtirmanin amaci, Lise birinci sinif o6grencilerinin okula baglilik

durumlarina iliskin 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin goriislerini ortaya koymaktir.

Arastirmanin evrenini  2005-2006 Ogretim yilinda Ankara ili Merkez
ilgelerinde, tabakali 6rnekleme yontemiyle secilen 17 kamu lisesinde 6grenim goren
408 lise birinci smif 6grencisi, bu 6grencilerin derslerine giren 6gretmenler ve bu

liselerde gorev yapan miidiir ve miidiir yardimcilar1 olusturmaktadir.

Verilerin toplanmasi asamasinda okul bagliligina iligkin alanyazin taranmus,
ilgili kavramlar incelenmis ve bunlar birer soru ifadesine doniistiiriilerek anket
maddeleri olusturulmustur. Anket maddeleri olusturulurken uzman goriisiine

basvurulmustur.

Verilerin ¢6ziimiinde frekans ve ylizde dagilimlari, aritmetik ortalamalar
kullanilmugtir. Ogrencilerin okula baglilik diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi t testiyle, ailenin egitim ve gelir durumuna goére anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigi ise tek yonli varyans analizi ile (ANOVA) ile test
edilmistir. Ayni sekilde okul bagliligim1 azaltan nedenlere iliskin O0gretmen ve
yoneticilerin goriislerinin boyutlara gére anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigi t

testiyle incelenmistir.
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Arastirmanin sonuglarina gére kiz 6grencilerin okul baglilik durumlari erkek
ogrencilere gore daha olumludur. Annenin egitim durumu ve ailenin gelir diizeyi
arttikga 6grencinin okul baglilik durumunda azalma olmaktadir. Ote yandan dgrenciler
okula kars1 davramigsal olarak baglilik gdstermekte, bilissel olarak diisiik baglilik
gostermektedirler. Ogrencilerin okul bagliligini azaltan nedenlere iliskin olarak ise
ogrencilerin okulda mutlu olmamasi en 6nemli ifade olarak goriiliirken bunu
ogrencinin okuluna kars1 aidiyet hissinin ve 0grencinin 6z-yeterlik inancinin diisiik

olmasi izlemektedir.



ABSTRACT

THE OPINIONS OF STUDENTS, TEACHERS AND ADMINISTRATORS IN
ANKARA PROVINCE IN RELATION TO FRESHMAN HIGH SCHOOL
STUDENTS’ SCHOOL ENGAGEMENT

Arastaman, Gokhan
Master, Department of Educational Sciences
Thesis Supervisor: Prof.Dr. Inayet Aydin
September 2006, 111+ XI Sayfa

The aim of this research is to determine the opinions of students, teachers and

administrators in relation to freshman high school students’school engagement state.

The population of this research consists of 408 fresman high school students who
study at 17 public high school at Ankara province (Altindag, Mamak, Cankaya,
Kecioren, Yenimahalle, Etimesgut, Gdlbast and Sincan) which was chosen via
stratified-sampling method, teachers of these students and administrators of these

schools.

At the level of gathering data, literature, related to school engagement has been
reviewed, related aspects have been examined and questionnaire items have been
constituted by transforming these reviews into question sentences. While

questionnaire items were constituting, experts’ opinions have been called upon.

In the data analysis, frequency and percentage, arithmetic means were used. In
order to determine whether or not there have been any differences with respect to
students’ gender, the t test was used, and in order to determine whether or not there
have been any differences with respect to students’ families’ educational and income

level, the variance (ANOVA) analysis was used.
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According to the findings of this research, school engagement of girls is
higher than that of boys. While mother’s educational level and family’s income level
increase, students’ school engagement level decrease. On the other hand, it was found
out that student’s behavioral engagement is high but cognitive engagement is low. In
relation to reasons decreasing sudents’ school engagement, ‘unhappiness of student at
school’ were found out as the most important item, and ‘student’s lower level of

sense of belonging’ and ‘lower level of self-efficacy belief” come later respectively.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya iligkin problem durumu, arastirmanin amaci, énemi

sinirliliklar1 ve tanimlar yer almaktadir.

Problem

Son donemde bilim ve teknolojide yasanan gelismelerle birlikte, okullarin da
bu degisme ve gelismelere ayak uydurmasi, yeni bilgilerin sentezini ve
degerlendirmesini yapan, kritik diisiinen, problem ¢6zen bilgili bireyler yetistirmesi
onem kazanmaktadir. Bunu yapabilmek i¢in okullarin, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini
cekecek icerikte 6dev, calisma ve etkinlikler tasarlamasi, 6grencilerin kendilerini

okulda mutlu, giivenli hissetmelerini saglamasi 6nem kazanmaktadir.

Geleneksel yetiskin otoritesinin baskin ve segeneklerinin sinirsiz oldugu bu
rekabetci diinyada, 6grenciler okullara devam etmeleri i¢in mecbur edilebilir, fakat
okulda olduklari halde katilimci olmaya mecbur edilemezler. Ogrenciler isi
tamamlamaya ve vaziyeti kurtaracak kadar yapmaya mecbur edilebilirler, fakat
kendini adama, 6zdenetim ve kendini kontrol etme gibi seyler icin zorlanamazlar.
Elbette gencler okula devam etmeye zorlanabilirler, fakat okulda onlarin ilgi ve
dikkatlerini ¢ekmek gerekmektedir ve zorlamayla en alt diizeyde bir itaat saglanabilir.
Pek tabii ki gergek Ogrenme isteniyorsa onlarin okula karsi baglilik saglamalari

gerekmektedir (Schlechty, 2005, 9-10).

Becerilerin 6grenilmesi, diinya standartlarinda bir isgiicli yaratma, demokratik
bir vatandaslik gelistirme, nedensellik iligkisi kurdurma, diisiindiirme ve aklini iyi
kullandirma ve okulun amaglar1 i¢in gerekli diger yetenekleri kazandirma okulun isini
1yl yapmasinin sonuglaridir. Okulun isi, bu sonuglar1 ortaya ¢ikarmak i¢in 6grencilerin
bagliligin1 saglayacak deneyim, ddev ve g¢aligmalar hazirlamaktir. Okullarin isinin
odagi, Ogrencilere verilen isin kalitesi ve bu isin 0grencilerin katilimini saglayici
olmasi, engellerle karsilagtiklarinda bile onda israr etmeleri, tatminkar ve basari

duygusu uyandiracak nitelikte c¢alismalar sunmaktir. Okullarin, 6g8rencilerin



ogrenmeleri i¢in neler yapmalar1 gerektigi lizerine yogunlagsmasi gerekmektedir

(Schlechty, 2005, 218-219).

Newmann, Wehlage ve Lamborn’a gore (1992, 14) 6grenciler, calismalarini
sadece minimum yogunlasma ile tamamlarlar veya konusarak ders siiresini tiiketirler.
Schlechty (2001, 138) ise Ogrencilerin sordugu sorularin ¢ogunun, miikemmeli
yakalamak i¢in yardim istemekten Ote, standartlarin en alt diizeyde gerceklesip
gerceklesmedigini anlamak i¢in oldugunu sdylemektedir. Dolayisi ile tiim 6grenmeler
bu acidan degerlendirilirse, 6grencilerin yiizeysel bir anlayisa sahip olduklari, bilgiyi
hafizada kisa donemli tutabildikleri ve birka¢ test disinda uzun donemli transfer

yapamadiklari diisliniiliir.

Ogrenciler okulu, ¢ok az bir ¢abayla gectikleri, sikic1 ve nota dayal1 bir oyun
olarak gormektedirler. Ogrencilerin siif ilerledikge motivasyonlarinda hizl diisiisler
yasadiklar1 da yine yapilan arastirmalar sonucunda saptanmistir. Hizla degisen,
gelisen kiiresel ekonominin, yeni bilgilerin sentezini ve degerlendirmesini yapan,
kritik diisiinen, problem ¢6zen bilgili bireyler istedigi goz oniinde bulundurulursa bu

bulgular 6zellikle sikint1 verici olmaktadir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004).

Okul baghiligi, basariyr ve ders takibinde israrli olmayi igeren akademik
sonuclarla ilgilidir ve destek¢i 6gretmen ve arkadas grubunun, ilgi ¢ekici ve 6zgiin
konularin ve Odevlerin sunuldugu, 6grenciye se¢im hakkinin verildigi ve yeterli

imkanlarin bulundugu siniflarda yiiksektir (Fullarton, 2002, 32).

Blum okula bagliligin yedi o6zelliginden bahsetmektedir. Bunlar

(Www.cecp.air.org):

1- Okulun bir parcast olma ve kendini okula ait hissetme,

2-Okulu sevme,

3-Ogretmenleri destekleyici ve sefkatli olarak gérme,

4-Okulda iyi arkadaglara sahip olma,

5-Mevcut akademik siirece ve ¢aligmalara bagli olma,

6- Okuldaki disiplin uygulamalarinin adil ve etkili oldugunu diisiinme,

7-Okuldaki ders dis1 sosyal etkinliklere katilmadir.



Bir konuya tam olarak yogunlasan 6grenci sadece konuyu anlamakla kalmaz,
ayn1 zamanda onda kisisel bir anlam ve deger bulur. Ogrenci verilen gorevi
yaptiginda, giicliiklerle karsilagtiginda bile ¢calismaya kararlilikla devam ettiginde ve
caligmada kigisel anlam buldugunda, gercekten Ogrencinin  konu iizerinde

yogunlastigini sdylemek miimkiindiir (Schlechty, 2001,69).

Gergek baglilik, itaatten daha fazlasini, ayn1 zamanda adanmighig: da gerektirir.
Baglilig1 degerlendirmek i¢in hem &grencinin harcadigi ¢abanin diizeyini hem de
verilen gorevlere Ogrencinin verdigi anlami ve Onemi belirlemek gerekir. Burada
onemli olan Ogretmenlerin kendi islerine yogunlasmasi kadar o6grencilerin de

yogunlagacag ¢aligmalar tiretmesidir (Schlechty, 2001,72).

Willms’e (2003,18) gore okul bagliliginin iki boyutu vardir. Bunlardan
duyussal boyut 6grencinin okula aidiyet hissine ve egitimsel sonuglara ne kadar deger
verdigine ve onlarla ne kadar 6zdeslestigine vurgu yapmaktadir. Davranigsal boyut ise
ogrencinin akademik olan ve olmayan etkinliklere katilimina vurgu yapmaktadir.
Benzer sekilde bir siniflamay1 yapan Leithwood ve Jantzi’ye (2000, 420) gore ise okul
bagliliginin davramssal ve psikolojik boyutlar1 vardir. Ogrencinin; hem sinif i¢i hem
siif dis1 okul etkinliklerine katilm diizeyi, davranissal boyutudur. Ogrencinin okula
ait oldugunu hissetmesi ve okulla 6zdeslesmesi ise, bagliligin psikolojik boyutunu

olusturmaktadir.

Ogrenci baghligi 6grenme siirecinde onemli ve gerekli bir noktayr ortaya
koymaktadir (www.k12.wa.us). Ciinkii okula baglilik onun okula yabancilagmamasi

icin bir ¢are olarak diistinlilmektedir (Fredricks ve digerleri, 2004).

Thomson’a (2005) gore okula bagliligin birgok faydasi vardir. Ornegin, okula
karsi olumlu duygular1 olan, okuldaki ¢esitli etkinliklerde etkin olarak yer alan
ogrencilerin okulu bitirme ve bagimsiz Ogrenebilen bireyler olma sanslari daha
fazladir. Finn ve Rock’a (1997) gore ise okula baglilik saglamak ile akademik basari
ve okula devamsizlik yapmama, yiiksek akademik beklentilere sahip olma gibi diger

egitimsel sonuglar arasinda olumlu bir iligki vardir.



Manlove (1998), yiiksek okul baglilik diizeyinin, okul terk oranlarinda diisiise
ve ¢ocuk hamileligi oranlarinda azalmaya yol ag¢tigin1 bulmustur. Diger yandan okula
bagli olmama durumu (school disengagement), &grencilerde izolasyona,
yabancilasmaya ve ayriliga neden olmaktadir. Gengler arasinda okul baglilig
eksikliginin, madde kullanimi, ¢ocuk hamileligi, sug icerikli olaylara karisma ve okulu

terk etme gibi ¢ok ciddi sonuglara yol ac¢tig1 saptanmustir (Caraway, Tucker, Reinke,

Hall, 2003, 420).

Okul baghlik diizeyi yiiksek ogrencilerin, okulu birakmalari, devamsizlik
yapmalar1 ya da davranig problemleri gdstermeleri daha az olasidir. Ergen Sagligi
iizerinde yapilan ulusal boylamsal ¢aligmanin sonuglari, birgok ergen risk davranisinin
(duygusal sikinti, intihara egimli olma, madde kullanimi, silahli siddet ve erken seks)
ogrencinin okulla zayif iliskisi olmasindan kaynaklandigini gostermektedir (McNeely,

Falci, 2004, 1).

Dolayist ile baglilik calismalar1 egitimcilere ve ebeveynlere, basarisizliga yol
acan sinif i¢i davranislarin degistirilmesi ve gelistirilmesi i¢in bir firsat sunmaktadir

(Bruyn, 2005, 24).

Tiim bu etkenlerden dolay1 okul bagliligi kavrami, azalan akademik basariya,
ogrencilerin okuldan sikilmalarina, okula ve 6grenmeye kars1 duyarsizlasmalarina ve
sehir merkezlerindeki okul terk oranlarinin yiiksek diizeyde olmasina bir ¢are olarak
artan bir ilgi cekmektedir (National Research Council and Institute of Medicine, 2004.
Akt: Fredricks ve digerleri, 2004).

Amag

Bu arastirmanin amaci, Ankara ili merkez ilgelerindeki kamu liselerinde

Ogrenim goren lise birinci smif 6grencilerinin okula baglilik durumlar1 konusunda,

ogretmenlerin, 6grencilerin ve yoneticilerin goriislerini ortaya koymaktir.

Bu amaca ulasmak i¢in su sorulara yanit aranmugtir.



1. Lise birinci sinif 6grencilerinin okula baglilik durumlarina iligkin 6grencilerin

gorlsleri nelerdir?

2. Lise birinci smf Ogrencilerinin okula baglilik diizeyini diisiiren nedenler
konusunda o6gretmenlerin ve ydneticilerin goriisleri nelerdir ve bu goriisler

arasinda anlamli bir fark var midir?

a) Okul yonetiminden kaynaklanan nedenler konusunda 6gretmenlerin ve
yoneticilerin goriisleri nelerdir ve bu goriisler arasinda anlamli bir fark
var midir?

b) Egitim Ogretim programindan kaynaklanan nedenler konusunda
Ogretmenlerin ve yoneticilerin goriigleri nelerdir ve bu goriisler arasinda
anlaml1 bir fark var midir?

c) Ogretmenden kaynaklanan nedenler konusunda ogretmenlerin ve
yoneticilerin goriisleri nelerdir ve bu goriisler arasinda anlamli bir fark
var midir?

d) Ogretim ortamindan kaynaklanan nedenler konusunda 6gretmenlerin ve
yoneticilerin goriisleri nelerdir ve bu goriisler arasinda anlamli bir fark

var mudir?

3. Lise birinci sinif Ogrencilerinin okul bagliligi diizeylerini artirmaya iliskin
ogretmenlerin ve yoneticilerin goriisleri nelerdir ve bu goriisler arasinda anlamli bir
fark var midir?

4. Lise birinci sif 6grencilerinin okula baglilik durumlarina iligkin, cinsiyet,

ailelerinin egitim durumu ve gelir diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin okula baglhliklarin1 saglayacak anlamli, zorlayici ve tatmin
edici zihinsel g¢aligmalar sunmak, okullarin en 6nemli gorevlerinden biridir. Bu
gorevler ve etkinlikler dgrencilerin sadece verilen konuya yogunlasacaklar1 sekilde

degil ayn1 zamanda zorluklarla karsilastiklarinda bile kararlilikla devam edecekleri



sekilde diizenlendigi zaman 6grencilerin okulla hem davranigsal hem de psikolojik

acidan bagliligini saglamalarina katkida bulunmaktadir.

Ders, 6dev ve etkinliklerin igerikleriyle derin etkilesimler kuran, okulunda
mutlu olan ve kendisini okulunun bir parcasi gibi hisseden 6grencilerin istenmeyen

olumsuz davranislar gostermesi ve okulu terk etmesi ihtimali de azalmaktadir.

Bu agidan, egitim ydneticilerinin ve politika belirleyicilerinin 6niindeki en
onemli sorunlardan birisi O6grencilerin okul baglilik diizeylerini arttiracak okul
cevreleri yaratmaktir. Bu nedenle Ogrencilerin okul baglilik diizeylerini artirmak,

gerek 6grencinin gerekse de toplumun gelecegi agisindan 6nemli olmaktadir.

Bu aragtirma ogrencilerin okul baglilik durumlarina iligkin gortislerini ve
ogrencilerin okul bagliliklarim1 azaltan nedenler konusunda 6gretmen ve ydneticilerin
gorlislerini ortaya koyacagi ve bu duruma iliskin ¢6ziim Onerileri getirecegi i¢in
onemlidir. Ayrica okul bagliligina iliskin ilk ulusal arastirma olmasi nedeniyle bu

alana ilgi duyanlara kaynak olacag diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Simirhihklar
Bu arastirma, Ankara ili merkez ilgelerindeki, Milli Egitim Bakanligina bagh
kamu liselerinde 6grenim goren lise birinci simf Ogrencileri ile bu Ogrencilerin
derslerine giren O6gretmenler ve arastirma kapsamindaki okullarin yoneticileriyle
siirhidir.

Tammlar

Okul Baghhgi: Ogrencinin okula ve derslere ilgi duymasi, kendini okula ait

hissetmesi ve okulu sevmesi.

Davramgsal baghlik: Ogrencinin okuldaki akademik ve sosyal etkinliklere

katilmasi.



Duyussal Baghhk: Ogrencinin 6gretmenlerine, arkadaslarina, diger okul

calisanlarina ve okuluna kars1 olumlu veya olumsuz hisleri.

Bilissel Baghlik: Ogrencinin 6grenme icin fazladan enerji harcamasi, bilgiye

yatirim yapmasi ve zorluklar karsisinda yilmamasi.

Kamu lisesi: Ankara ili merkez il¢elerindeki Milli Egitim Bakanligina baglh kamu

liseleridir.

Ogretmen: Arastrma kapsaminda yer alan kamu liselerinde gorev yapan

ogretmenlerdir.

Ogrenci: Aragtirma kapsamindaki kamu liselerinde 6grenim goren dgrencilerdir.

Yonetici: Aragtirma kapsamindaki kamu liselerinde gorev yapan miidiir ve miidiir

yardimcilaridir.



BOLUM 11

KURAMSAL TEMELLER

Bu béliimde okul bagliligi tanimlar1 ve gesitlerine yer verilmis, okul baglilig
ile ilgili kavramlar, okula baghlik duyan 6grencilerin 6zellikleri ve okul baglhilig: ile
ilgili yapilan calismalar tartigtlmistir. Ogrencilerin okula bagliliklarma etki eden

faktorler, okul diizeyli ve 6grenci diizeyli faktorler seklinde incelenmistir

Okul Baghhgi Tanimlar:

Merriam Webster’s Collegiate sozliiglinde baglilik kavrami en sik kullanilan
kavramlardan biridir. The American Heritage College sozliigii bagliligi, etkin katilim
olarak tanimlamaktadir. Bagli olmak; dahil olmak, katilmak, ugrasmak olarak
tanimlanmaktadir. New American sozligiinde bagllik, cezbetmek, ilgisini ¢ekmek ve
ilgili olmak olarak tanimlanmaktadir ki bu duyussal baglilik tanimidir (Fredricks ve

digerleri, 2004).

Fred Newmann 6grenci baglilifini, 6grencinin 6grenmeye psikolojik yatirim
yapmasi olarak tanimlamaktadir. Baglilik diizeyi yiiksek o6grencilerin, okulun
sunduklarindan daha fazlasi i¢in ¢abaladiklarini, sadece not i¢in ugrasmadiklarini,
Ogrenilenleri igsellestirip uyguladiklarin1 belirtmektedir. Bu tanima gore, baglilik
diizeyi yiiksek 0grenci, 6grenmek icin igsel motivasyon saglamig, sadece iyi notlar
almak, d6gretmeninin takdirini kazanmak veya iyi bir okula kabul edilmek i¢in degil;
O0grenmeyi seven, anlamaya ve yeterli olma konusunda motive olmus 6grencidir

(Newmann, 1992, 2-3).

Friedman ise bagliligi, 6dev lizerinde harcanan zaman, sinifta ders anlatimina
verilen dikkat, soru sormak, cevap vermek ve derse hazirlik yapmak gibi akademik
caligmaya yonelik ayr1 davraniglar biitiiniidiir seklinde tanimlamaktadir (Bruyn, 2005,
16). Okul baghligimin gostergeleri; okulla ilgili etkinliklere katilim, yiiksek notlar
alma, 0dev yapmak ic¢in harcanan zaman ve Odevleri tamamlayabilme oranidir

(Sinclair, Hurley, Evelo, Christenson ve Thurlow, 2001).



Sillins ve Mulford (2004,451) katilimi, okula devam etme, ders dis1 sosyal
etkinliklere katilma, okul ¢alismalari i¢in fazladan zaman harcama, smifta ve okulda
aliman kararlara katilma, kendi 6grenme amaclarint belirleme, kendi fikrini sinifa
sOyleyebilme olarak tanimlarken, bagliligi 6grencinin, Ogretmenin kendisiyle
ilgilenme sekli, arkadas grubuyla iligkisi, okulda 6gretilenlerin sonraki yasaminda ne
ise yarayacagina iligkin algis1 ve okulla Ozdeslesme diizeyi seklinde
tanimlamaktadirlar. Finn (1993) ise okul baghligini 6grencinin kendini okula ait

hissetmesi, onun amaglarini benimsemesi olarak tanimlamistir

Okula baglilik, egitim hakkinda olumlu bir seyler hissetme, okul ortamina ait
olma duygusu ve okul personeli ve diger Ogrencilerle olumlu iliski iginde olmak
olarak da tanimlanmaktadir. Alanyazinda okula baglilik kavrami, bes temel icerikle
degerlendirilmektedir. Bunlar; sinif i¢i davraniglar, akademik performans, ders disi
sosyal etkinliklere katilim, kisileraras: iliskiler ve okul toplumudur (school

community) (Jimerson, Campos ve Greif, 2003,9).

Baglilik ol¢iitleri gelistirilirken baglilik ile bir konu iizerinde gegirilen zamanin
ayni sey olmadigi bilinmelidir. Bir seyle ilgilenen insan konunun iizerine egilir ve
bazen bunu eglenceli bulabilir. Bununla birlikte, baglilik sadece durumu kurtarmak
icin gerekli olanin ¢ok Otesinde bir enerji ortaya koymaktir. Baglilik etkindir.
Ogrencinin hazir bulunmasi kadar dikkatle izlemesini, kendini konuya adamasin1 ve
yapmasi istenen seyi yapmaya deger bulmasimi gerektirir. Baglilik duyan 6g8renci
sadece verilen gorevi yapmaz, ayn1 zamanda bu gorevi sevkle ve 6zenle yapar. Dahasi
ogrenci isi yapar ¢iinkil bu calismay1 deger verdigi kisa donemli hedefleriyle ilgili bir

is olarak algilar (Schlechty, 2001,68).
Okul Baghhgi Cesitleri
Fredricks, Blumenfeld ve Paris, (2004) davranigsal, duyussal ve biligsel olmak
iizere {i¢ tip okul baghligindan bahsedilmektedir ve yapilan ¢alismalarda okul baglilig

cok yonlii bir yapi olarak incelenmektedir.

Duyussal boyut 6grencinin okul, 6gretmenler ve akranlari ile ilgili hisleridir.

Ornegin dgrencinin  dgretmenlere ve diger ogrencilere karst olumlu duygular
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beslemesi gibi. Davranigsal boyut 6grencinin spor, dans ve tiyatro gibi ders dis1 sosyal
etkinliklere katilimini ve dolayist ile gozlenebilen davranislarini ve performansini
icerir. Biligsel boyut ise 0grencinin okul, 6grenciler ve akran grubu ile ilgili inang ve
algilaridir. Ornegin 6z yeterlik, motivasyon, 6gretmenleri ve arkadaslarini nemseme,
okula kars1 istekli ve tutkulu olma, beklentiler gibi. (Jimerson , Campos ve Grief,

2003,9).

Davramgsal Baghlik (Behavioral engagement)

Davranigsal baglilik katilm kavramiyla ilgilidir ve 6grencinin akademik ve
sosyal yonlerden ders dis1 sosyal etkinliklere dahil olmasini igermektedir. Davranigsal
baglilik okul terkini onlemeyi, pozitif akademik sonuclar elde etmeyi 6nemli kabul
etmektedir. Davranigsal baglilik, calismada harcanan siireyi, c¢aba gostermeyi,
yogunlasmay1 gorevde kalma egilimini ve olanak verildiginde girisimciligi

icermektedir (Fredricks ve digerleri, 2004, 62).

Davranigsal baglilik c¢ogunlukla {ii¢ sekilde tanimlanmaktadir (Birch ve
Ladd,1997,64): Birinci tanim, kurallara uyma, smif i¢i normlara baglilik, zarar verici
davraniglarda bulunmama gibi olumlu davramslar1 icermektedir. Ikinci tanim,
akademik gorevler, Ogrenmeye katilim, sorular sorma, simnifta dikkatli olma,
konsantrasyon saglama ve enerji harcama gibi davranislar1 da igermektedir. Ugiincii
tanim, yonetimsel ve spor etkinlikleri gibi okulla ilgili etkinliklere katilimi

icermektedir.

Davranigsal baglilik gozlenebilen davraniglart igerir. Yani, Ogretmen
Ogrencinin ¢aba sarf edip etmedigine, O0grenirken yardim isteyip istemedigine ve
anlamak i¢in 1srarci olup olmadigina bakarak davranigsal baglilig1 kolayca gorebilir.
Ogrenci verilen gorev icin yogun bir sekilde calistyor mu yoksa minimum caba
gosterdikten sonra dikkati baska yone dagiliyor mu. Ogrenci zorluk karsisinda 1srarci
m1 yoksa kolaylikla vazgecebiliyor mu seklinde degerlendirmelerle 6grencinin

davranigsal baglilik diizeyi de ortaya ¢ikar (Linnenbrink ve Pintrich, 2003, 123).
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Duyussal Baghhk (Affective engagement)

Duyussal baglilik 6grencinin, 6gretmenlerine, arkadaslarina ve okuluna karsi
pozitif tepkisini kapsamaktadir ve kuruma baglilig1 ve ise isteklilige isaret etmektedir.
Duyussal baglilik, okuldaki aktiviteleri tanimlarken hissedilen pozitif duygulari, cosku
gosterme, olumlu diisiinme, merakli olma ve ilgili olma ozelliklerini icermektedir
(Fredricks ve digerleri, 2004, 63). Finn (1989) duyussal bagliligi okulla 6zdeslesme
kavramiyla aciklarken, davranigsal boyutu ise katilim (participation) kavramiyla
aciklamaktadir. Duyusgsal baglilik 6grencinin smif i¢indeki sikkinligina, derse karsi
ilgi diizeyine, mutlu, kaygili ve hiiziinlii olmas1 gibi hissi tepkilerine isaret etmektedir

(Connell ve Welborn,1991).

Bilissel Baghhk (Cognitive engagement)

Biligsel baglilik ise Ogrencinin okula psikolojik yatirimini, karisik ve zor
konulara kars1 gerekli enerjiyi harcamada istekliligini ve 0Ozenli olmasini
vurgulamaktadir. Ogrencilerin okulda 6grendiklerini ni¢in ve nasil yaptiklart

konusunda anlayis gelistirmesi olarak tanimlanmustir.

Bu konu ile ilgili arastirmalar, 6grencinin 0grenmeye psikolojik yatirim
yapmasini, 6grenmede stratejik olmay1, 6grencinin 6grenme yontemlerini kendisinin
belirlemesine isaret etmektedir. Bununla ilgili tanimlar, gerekenin 6tesinde 6grencinin
fazladan enerji harcamasmma ve zorluklar karsisinda yilmamasi {izerine
odaklanmaktadir (Newman, Wehlage ve Lamborn, 1992). Ornegin Connell ve
Wellborn” un biligsel baglilik tanimlari, problem ¢ézmede esnek olmayi, zorluklarda
tercihte bulunmayi, zorluklarla karsilasinca pozitif olmay1 icermektedir. Newmann
(1981) akademik calismalardaki baghilik tanimi, 6grencinin psikolojik yatirimi ve
ogrenmeye yoOnelik harcadigi enerji, bilgide uzmanlagsma ve bilgiyi elde etme
seklindedir. Wehlage’ de benzer sekilde biligsel bagliligi 6grencinin, okulda verilen
bilgi ve beceride uzmanlasmaya calismasi ve gelisimi i¢in psikolojik yatirimi olarak

gormektedir.

Brophy, 6grenmeye motive olmus bir 6grenciyi, 6grenmeye deger veren,

bilgiyi elde etmek ve bilgide uzmanlagsmak i¢in ¢aba sarf eden kisi olarak
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tanimlamaktadir. Benzer sekilde performans kriterlerinden ¢ok Ogrenmeye adapte
olmus 6grenciler, 6grenmeye, gérevde uzmanlagsmaya, zor islerde basarili olmaya
odaklanmuglardir. Igsel motivasyona sahip 6grenci, zor olam tercih eder ve zorlukla

karsilastiginda ¢aba gosterir ve yilmaz (Fredricks ve digerleri, 2004).

Alanyazinda bilissel baglilik stratejik ve 6z diizenleyici (self-regulating) olma
seklinde tanimlamaktadir. Ogrenciler ister biligsel bagliliga sahip olsun ister 6z
diizenleyici, stratejik olsunlar, bir gorevi basarirken, plan yapmak, yansitmak ve
degerlendirmek igin meta-bilissel (diisiinmeyi diigiinme) stratejiler kullanilirlar
(Pinthrich ve De Grooth,1990). On hazirlik yapma, dzetleme, hatirlamaya ¢alisma, ve

konuyu derinden anlamaya calisma gibi 6grenme stratejileri kullanirlar (Weinstein ve

Mayer,1986).

Derin stratejiler kullanan 6grenciler daha ¢ok biligsel olarak sinifa baglidirlar,
daha c¢ok zihinsel olarak enerji harcarlar, fikirler arasinda baglanti1 kurarlar ve fikirleri

anlama cabasi i¢inde olurlar (Weinstein ve Mayer, 1986).

Ozetle, bilissel baglilik kavramlar iki farkli alan iizerinde yogunlasmaktadir.
Bir grup, 6grenmede yatirimin altin1 ¢izmektedir, diger grup akli hedef almakta ve

stratejik 6grenmeye vurgu yapmaktadir (Fredricks ve digerleri, 2004).

Bir¢ok durumda 6grencinin sadece davranigsal olarak degil, bilissel olarak da
baglilik saglamasi gerekmektedir. Ogrenci, gretmene sadece gdz ucuyla bakip, baska
seyler diisiiniiyor olabilir. Ogrenmek igin, basit bir dikkatle gdzlerinin 6gretmenin
iistiinde olmasi ancak diger higbir arkadasiyla da konugmamasi yeterli degildir. Tiim
ogretmenler Ogrencilerinin davranigsal ve biligsel olarak simifta yogunlagmalarini
isterler. Yani, 0grencinin konuyu derinden anlamasini, ne &grendigini bilmesini,
konuyu anlamasini saglayacak degisik 0grenme stratejileri kullanmasin1 ve 6grenilen
konu hakkinda elestirel ve yaratict diisiinmesini isterler (Linnenbrink ve Pintrich,

2003, 123).

Ogretmenler igin zor olan bir konu da, 6grencinin sinifta istenen konuya,
biligsel olarak ne zaman yogunlasacagidir. Fakat muhtemeldir ki ders igerigini

derinden ve mantikli olarak tartisan gruptaki 6grencilerin biligsel baglilik diizeyi,
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Odevlerini yaparken bir yandan da tv programlari, miizik ve spor gibi seylerle

ilgilenen 6grencilerinkinden yiiksek olacaktir (Linnenbrink ve Pintrich, 2003, 124).

Arastirmacilar, meta-biligsel (diislinmeyi diisiinme) stratejiler kullanan
ogrencilerin, 6grenmeye daha etkin ve biligsel olarak yogunlastiklarini saptamislardir.
(Weinstein, Mayer, 1986). Bu stratejiyi kullanan 6grenci, davranislarini, fikirlerini
tasarlar, kontrol eder ve diizenler. Orne§in Ogrenci bir iiniteyi veya bdliimii
bitirdiginde, durup kendine sorar; ne 6grendim veya ne anladim, 6grendiklerimden
aklimda kalan neler var. Bu tiir 6z-kontrol ve 6z-sorgulama ydntemleri 6grencinin
kendi anlama diizeyini kontrol etmesini saglar. Bu kontrolden sonra “meta-bilissel’
stratejiler kullanan Ogrenci, geriye doner, iyi anlamadigi boliimleri gézden gegirir.
Tekrar geri doner ve yeniden okumak suretiyle bu anlama eksikligini gidermeye
calisir. Okumada bu tip 6z-diizenleme (self-regulation) yontemine sahip olma, sinifta

bilissel bagliligin 6nemli bilegenlerinden biridir (Linnenbrink ve Pintrich, 2003, 125).

Sonug olarak yiiksek diizeyde biligsel bagliligin {ist diizey bir 6grenme ve

basari ile iliskili oldugu sdylenebilir (Weinstein ve Mayer, 1986).

Schlechty (2001,72), 6grencinin okuldaki calisma ve Odevleri igsellestirme
durumuna gore okul baglhiligin1 bese ayirmistir. Bunlar 6zglin baglilik, sembolik

baglilik, pasif uyma, geri ¢ekilme ve isyandir.

1- Ozgiin Baghhk (Authentic engagement). Ozgiin baglilik saglayan dgrenciler
beklentilere uygun davranirlar. Cilinkii 6gretimin onlarin gereksinimlerini karsiladigina
inanirlar. Ayn1 zamanda uygun ara¢ ve yontemleri kabul ederler. Ciinkii bu ara¢ ve
yontemleri kisisel ihtiyaclarima ve degerlerine uygun bulurlar. Bir 06grencinin
gergekten kisisel olarak ilgisini ¢ektigi i¢in bir kitab1 okumasi veya ilgisini ¢eken bir
konuda bir problemin ¢dzliimil i¢in bilgiye ulasmaya caligsmast buna 6rnek olarak

verilebilir.

2-Sembolik Baghlhk (Ritual engagement). Ogrencinin ne gerekiyorsa onu
yapmasidir. Fakat yapilan sey etkinligin kendisinde bulunan anlam icin yapilmaz.
Otoriteye asir1 derecede uyan Ogrenciler, kendilerine anlamsiz gelse de uyumlu

davranirlar, fakat bunu adanmisliktan ziyade itaatten yaparlar. Onlar gereken seyi
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yapar, hatta gerekliliklerin 6tesine bile gecebilirler, fakat burada 6grenci i¢in amag
sadece verilen gorevden kurtulmaktir. Bir testi sadece gecmek icin kitap okumak veya

bir koleje kabul edilmek i¢in iyi not almaya ¢aligmak 6rnek olarak verilebilir.

3-Pasif Uyma (Passive compliance). Pasif olarak uyan 6grenciler ¢caligmalardan veya
ddevlerden kurtulmak icin gereken en az seyi yaparlar. Bir konuya bu sekilde katilan
ogrenciler ayrintilara ¢ok az dikkat ederler. Bu 6grenciler, ¢alismay1 dogru yapmaktan

ve ona saygl duymaktan 6te calismanin kabul edilmesi ile ilgilenirler.

4- Geri Cekilme (Retreatism). Hem resmi hedefleri hem de bu hedefleri basarmak
icin gerekli ara¢c ve yoOntemleri reddetmeyi igerir. Bazen Ogrenciler geri ¢ekilirler
clinkii kendilerinden istenen seyi yapamayacaklarini hissederler. Bazen kendilerinden
ne istenildiginden emin olamadiklari i¢in bazen de kendileri akademik ¢alismalarin
kendi hayatlar1 ile ¢ok fazla ilgili oldugunu diisiinmedikleri i¢in ciddi akademik

calismalardan geri ¢ekilirler

5-Isyan (Rebellion). Bu 6grenciler verilen hicbir calisma ve goérevi kabul etmez
bunlarin yerine yeni araglar ve amagclar koymaya c¢alisirlar. Ornegin, notlar resmi
olarak basar1 diizeylerini goOsteren semboller olarak disiiniiliir. Bazi 6grenciler,
ogrenme ve notlarin iligkili olmas1 gerektigi fikrini reddederler ve 6grenmenin yerine
iyl notlar1 koyarlar. Bazen de kendi koyduklari amaglara ulagsmak icin ya kopya

cekerler ya da 6gretmenleri, kendilerinden daha az sey beklemeye zorlarlar.

Katilm ve baghlik bu calismada zaman zaman bir birinin yerine gegecek
sekilde kullanilsa da daha ¢ok bagliligin davranigsal boyutuna vurgu yapacak sekilde
kullanmilmistir. Katilim (participation) 6grencinin sinif ve okul etkinliklerine diizenli
olarak istirak etmesidir. En temel seviyede katilim, &grencinin sinifta bulunmasi,
ogretmenini dikkatle dinlemesi, 6devleri yaparak, sorulara cevap vererek ve kurallara
uyarak program etkinliklerinde yer almasidir. Burada 6nemli olan, basarili bir okul
sonucu i¢in, bu davraniglarin okul yillar1 boyunca devamlilik arz etmesidir (Finn ve
Voelkl, 1993, 249). Ciinkii arastirmalar O6grencilerin okul baglilik diizeylerinin
ilkokuldan liseye dogru azaldigin1 gostermektedir. Gerek kent merkezinde, gerek
banliydde ve gerekse de kirsal kesimdeki Ogrencilerin %40 ile %60 kadari liseye

geldiginde okul baglilik diizeyleri azalmaktadir (Marks, 2000).
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Okul Baghihig Ile Tigili Kavramlar

Bu basghk altinda okul baghligi kavrami ile ilgili olan yabancilagma,

0zdeslesme, okula yakin olma ve adanmislik kavramlarina yer verilmistir.

Baghhk Saglayamama (disengagement). Baghlik kavramimin karsit1 olarak
kullanilan yabancilagma veya bagli olmama (disengagement) kavrami ayni zamanda
ogrencilerin ‘Ggrenilmis caresizlik (learned helplessness)’ Ozelligini anlamada da
yardimer olmaktadir. Ogrenilmis caresizlik siirekli basarisizlik deneyimi yasayan
ogrencinin artik hisbirseyin durumu degistirmeyecegine inanmaya baslamasidir.
Ogrenci bu basarisizhigim kisisel yetersizligine atfetmektedir ve ¢abalarinm, gegmiste
oldugu gibi gelecekte de ise yaramayacagini diisiinmektedir. Tim girisimler
bosunadir. Bu durum karsisinda Ogrenci artik pes edecektir. Azalan akademik
performansina diisiik 6zsaygi, zorluktan kaginma ve c¢aba eksikligi eslik edecektir

(www.dest.gov.au).

Ogrencilerin okula yabancilasmasi, baglilik saglayamamasi ile ilgili olarak
Finn (1989, 119-123) iki psikolojik model gelistirmistir Birinci gelisimsel model,
benlik saygisinin engellenmesidir (Frustration-self-esteem model). Bu modele gore
okul performansinin diisiik olmas1 dgrencinin benlik algisin1 bozmakta ve bu durum
ogrencinin sorumlu oldugu her seyi reddetmesine yol agmaktadir. ikinci model,
katilim-6zdeslesme (Participation-identification) modeline gore ise 6grencinin okulla
Ozdeslesmesi ve iliskili olmas1 siniftaki etkinliklere katilmasina ve odiillendirilmesine
yol agmaktadir. Eger okulun ilk yillarinda, katilimer olma davranigsal olarak 6grenilip
devam ettirilmezse okulu terk etme ile sonuglanan okula yabancilagsmanin belirtileri

bas gostermektedir.

Ozdeslesme (identification). Finn (1993, 123) o6zdeslesmeyi 6grencinin agik bir
sekilde okulun bir pargasi oldugunu hissedecek igsellesmis bir aidiyet duygusuna
sahip olmast ve okulun, 6grencinin hayatinda onemli bir yer tutmasi seklinde
tamimlamustir. Ogrencinin okulla 6zdeslesme diizeyi ne kadar yiiksek olursa baglilik

diizeyi de o kadar ytiiksek olur (Osterman, 2000,336).
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Ozdeslesme saglayan ogrencilerin okula katilm veya davranissal baglilik
diizeyleri de yiiksek bulunmustur. Ayrica bu 6grenciler okulla ilintili basarilara deger

verirler (Leithwood ve Jantzi, 2000, 428).

Ogrencinin okulla dzdeslesmesi, 6grenci okula ait oldugunu, okul ¢evresinin
tartismasiz bir parcast oldugu duygularimi igsellestirdigi zaman olugmaktadir. Bu
konuda okulla 6zdeslesmeyi ‘okul iiyeligi’ bashigr altinda kullananlar da vardir.
Okulla 6zdeslesme eger Ogrenci, sinif i¢i ve okul etkinliklerine katilmaya devam
ederse ve performanst sonucunda ddiillendirilirse gergeklesmesi olasidir (Finn ve

Voelkl, 1993, 250).

Ogrencinin okulla 6zdeslesmesi (baglihgin psikolojik boyutu) ile dgrencinin
okul faaliyetlerine katilimi1 (davranigsal boyutu) arasinda iliski vardir Okulun sahip
oldugu ozellikler, sartlar1 ile 6grencilerin okulla 6zdeslesmeleri arasinda anlamli bir

iligki saptanmistir (Leithwood and Jantzi, 2000, 421).

Finn ve Rock (1997, 222), dort katilim diizeyinden bahsetmektedir ve bu
katilim diizeyleri ile, 6grencinin okulla 6zdeslesmesi arasinda giiclii bir olumlu iligki
oldugunu vurgulamaktadir. Birinci diizey katilimda 6grenci, okula gitmeyi kabullenir,
okula hazirhk yapar ve derse katilir. Ikinci diizey katilimda, &grenci, simifta
girisimcidir, coskuludur, derslere fazladan zaman ayirir. Uciincii diizey katilimda,
ogrenci, ders dis1 sosyal etkinliklere de katilir. Dordiincili diizeyde ise, 6grenci, ii¢
diizey etkinlikler yaninda, okul yonetimiyle ilgili etkinliklere de katilir (Leithwood ve
Jantzi, 2000, 421).

Finn (1989) okulun ilk yillardan itibaren katilim diizeyi diisiik ve 6zdeslesme
duygusu gelismeyen Ogrencilerin okula gelmeme, dersi asma, okulu birakma, sinif
icinde zarar verici davraniglarda bulunma gibi istenmeyen, uzun vadeli davranislar

yoniinden risk altinda olduklar1 sonucuna varmistir.

Okula Yakin Olma (School Attachment). Okulla baglantili olma, aidiyet duygusunu
veya okulun bir pargasi olma hissini vurgulamaktadir. Baglantili olma, 6grencinin,

devam ettigi okulla anlamli bir iligkisinin olmasindan kaynaklanmaktadir. Okulla
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baglantili olma 6grenciden 6grenciye degisebilir fakat genel olarak 6grencinin, okul
toplumunun bir parcasi olmasi, onun i¢ine girmis olmasi hissine vurgu yapmaktadir

(Johnson, Crosnoe ve Elder, 2001, 320).

Mouton ve arkadaslar1 okula yakin olmay1 6grencinin okulu sevme derecesiyle
Olemiisleridir. Moody ve Bearman ise okula yakin olmay1 6grencinin okulda diger
Ogrencilere yakin olma, okulda mutlu olma ve okulun bir pargasi olma olgiitlerine

gore degerlendirmislerdir (Libbey, 2004, 274).

Adanmishk (Commitment). Okul baglilig1 ile ilgili ¢aligmalarda sik¢a bagvurulan
diger bir kavram ise adanmisliktir. Firestone ve Rosenblum (1998) 06grencinin
adanmiglhiginin iki boyutunu belirlemistir: ‘Okulu ciddiye almak’ olarak adlandirilan
ogrenmeye adanma ve ‘ders dist sosyal etkinliklere katilm’ olarak adlandirilan
bulunulan yere adanma. Adanmislik kavrami hem davranigsal hem de biligsel
boyutlar1 yansitmaktadir. Ornegin dgrencilerin okula adanmishgmi 6lgen maddeler,
sinifta fazladan ¢alisip ¢alismadigi veya 6devini tamamlayana kadar ¢alismaya devam
edip etmedigi ile ilgili sorulardir. Diger Ol¢limlerdeki maddeler ise Ogrencinin
gelecekle ilgili arzu ve isteklerinden ve neden okulda basarili olmay istemekle ilgili

sorularindan olugsmaktadir (Urdan, 1997).

Baglilik en iyi bigimde dikkat ve adanmiglik arasindaki etkilesim yoluyla
anlagilir. Dikkat ve adanmislik diizeyi yliksek 6grencinin baglilik diizeyi de yiiksektir.
Sadece dikkat diizeyi yiiksek, adanmislig1 diisiik 6grenci ise yalnizca uyum gosteren

ogrencidir (Schlechty, 2005, 8).

Deci’ye gore Ogrencinin egitim ortaminda ihtiyaglar karsilanmadigi zaman,
ogrencinin motivasyonu ve performansi azalir, egitimsel gelisimi yavaslar ve okula

kars1 yabancilagir (Osterman, 2000, 325).

Smif organizasyonunun Ogrenci davranislart iizerindeki etkisini tam olarak
anlayabilmek i¢in, 6grenme etkinliklerindeki bagliligi, sosyal yapidaki bagliliktan
ayirt etmek gerekmektedir. Akademik baghhk tanimi ile kastedilen, 6grencinin
ogrenme siireci ile dogrudan ilgili davramslaridir. Ornegin; géreve ayirdigi zaman,

dikkatlilik, 6grenme etkinliklerine katilim, sarf edilen ¢aba ve girisimde
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bulunabilmedir (Finn, Pannozo ve Achilles ,2003,323). Sosyal baghlik ise, sosyal ve
antisosyal davraniglardan olusur ve 6grencinin 6gretmenle veya arkadaslariyla olan
etkilesimini tanimlar. Sosyal davranislar (prosocial behaviors), kurallara uymayz,
ogretmenlerle olumlu bir etkilesimi, arkadaslariyla isbirligi yapmay1 ve siifa katkida
bulunmay1 igerir. Antisosyal davraniglar ise Ogretmenlerle veya 06grencilerle
etkilesimde bulunmamayi, diger Ogrencilere zarar verici davranislarda bulunmayi,
veya Ogretmenin uyar1 ve kontroliinii gerekli kilan durumlar1 icermektedir (Spivak ve
Cianci, 1987, Akt; Finn ve digerleri, 2003,323). Her iki baglilik yapist da akademik
performans ile gii¢lii ve uyumlu bir iligki arz etmektedir (Finn, Pannozo ve Voelkl,

1995).

Okula Baghlik Duyan Ogrencilerin Ozelikleri

Fred Newman’a gore (1992, 2-3), okula baghlik duyan 6grenci, 6grenmeye
kars1 ‘psikolojik bir yatirnm’ yapar. Dolayis1 ile bu Ogrenciler, sadece iyi notlar
almakla gurur duymazlar, 6gretilenleri anladiklar1 ve yasamlarinin bir pargast yapip
icsellestirdikleri i¢in de gurur duyarlar. Bu tanima gore baglilik duyan o6grenci
ogrenmeye i¢sel olarak motive olmustur, yani sadece 6gretmeninin onayimni almak
veya bir koleje kabul edilmek i¢in degil, yeterlik kazanmak ve bir alanda

uzmanlagabilmek i¢in istek duyan ve bunun i¢in motive olmus 6grencidir.

Voke (2002) arastirmasinda okula baglilik saglayan ogrencilerin, okuldaki
deneyimlerinden doyum sagladiklarini, bu durumun da 6grencilerin okulu tamamlama
oranlarinda artisa, devamsizlik oranlarinda ve hatta zarar verici davranislarinda diisiise

sebep oldugunu gostermistir (www.k12.wa.us).

Stipek (1996), baglilik diizeyi yiiksek oOgrencilerin, verilen goreve sevkle
sarildiklarini ve zorluklar karsisinda hemen yilmayip ¢ézmek icin 1srarli olduklarini
belirtmistir. Ayrica bu 6grenciler formal slirede saglanan imkanlarin disinda, firsatlar

degerlendirme konusunda da isteklidirler (www.k12.wa.us).

Baghilik durumu ayni zamanda yiiksek kalitede 6grenmeyi de arttirir. Bu
konuda Sheldon ve Biddle’a (1998) gore igsel motivasyon saglayan Ogrenciler,

yaptiklar1 etkinlikleri 6ziimser ve baglhilik duyarlar. Fakat yine de  Ogrenciler
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ogrenmeye karsi igsel motivasyon saglasalar bile baglilik durumlar1 okul yillariyla

beraber azalmaktadir (www.k12.wa.us).

Okula kars1 baglilik duyan 6grencilerde (Klem, Connell, 2004);
e Yiiksek akademik basari
e Ders dis1 sosyal etkinliklere katilim
e Okula devam

e Okuldaki ¢oklu sosyal gruplarla olan iliskiler gibi 6zellikler saptanmuistir.

Voke’ye (2002) gore okula baglilik duyan 6grenciler, okul faaliyetlerinden
daha ¢ok doyum saglar ve dolayist ile daha az disiplin olaylarmma karigilar ve
devamsizlik oranlarida dustiktiir (www.k12.wa.us). Baglilik diizeyi yiiksek olan
Ogrenci 6grenmeye ilgi duyar, zorluklar sever, gérevi tamamlamak i¢in 1srarcidir
(Osterman, 2000, 339). Finn ve Voelkl’a (1993, 250) gore ise okula baglilik duyan
ogrenciler, siifta sorular sorar, 6gretmenlerle diyaloga girer, 6grenmek i¢in fazladan
zaman harcar, coskunluk gosterir veya gerektiginden daha ¢ok ev 6devi ve smif ici
calisma yapabilir. Bu 6zellikler diisiik gelire sahip azinlik 6grencileri arasinda daha

yaygindir

Ayrica baghlik diizeyi yiiksek 6grencilerin diisiik 6grencilere gére daha olumlu
bir yeterlik, 6zerklik ve ait olma algilamasina sahip olduklari bulunmustur. Okula,
sinif i¢i ¢alismalara, 6gretmenlerine ve arkadas grubuna karsi daha pozitif duygulari
mevcuttur. Okul aktivitelerine daha c¢ok katilirlar ve 6grenme siirecine daha cok

odaklanirlar (Osterman, 2000, 341).

Risk igerikli davranislardan sakinan (diisiik devamsizlik, diisiik notlar, diisiik
test sonuglari, ara verme gibi) bagllik diizeyi yiiksek 6grencilerin, liseyi tamamlama
olasiliklarinin da yiiksek oldugu saptanmistir (Osterman, 2000, 341). Yiiksek basartya
sahip O0grencilerin, 6gretmenler ve akranlar1 ile daha ¢ok olumlu iligkiler kurduklar
saptanmistir (Osterman, 2000,352). Bruyn (2005, 16) sinif i¢i davraniglar1 6gretmeni

tarafindan olumlu bulunan 6grencinin notlarinin da yiiksek olacagini vurgulamstir.
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Aragtirmalara gore, 68rencilerin ders ilgisi ile 6grenme arasinda giiclii bir iliski

bulunmaktadir. Aydin’a (2005, 108) gore:

Dersle daha fazla ilgilenen 6grenciler daha fazla 6grenmektedir.
Eger 6grenciler dersle ilgileniyorlarsa, dikkatlerini derse daha fazla
verebilmekte ve derste 6grendikleri uzun siireli belleklerinde daha
fazla kalmaktadir. Diger yandan eger 6grencinin dersle ilgilenme
diizeyi yiiksek ise yeni bilgilere bakis acilar1 ve oOgretimsel
etkinlikleri daha anlamli olmaktadir. Tersine eger 0grenci dersle
ilgilenmiyorsa bilgi ve etkinlikler belirsiz ve anlamsiz hale
gelmektedir.

Blum’a (2004) gore kisinin bir kuruma baghligin1 saglamadan 6nce kisinin
diger kisilerle baghligin1 saglamak gerekmektedir. Bu yiizden Ogrencinin diger
ogrencilerle ve okul calisanlar ile iyi iliskiler kurmalarin1 saglamak okula bagliligin
kalbini olusturmaktadir. Ogretmenlerini ve okul ydneticilerini destekleyici,
beklentilerin yiiksek, agik ve adil oldugu iyi donanimli 6grenme ¢evresi yaratan kisiler

olarak goren 6grencilerin okula bagliliklart da yiiksek olacaktir (www.cecp.air.org).

Bruce ve Crump (2003,121), ergenlerdeki akademik performans ve
motivasyondaki diisiisiin, saldirgan davraniglardaki artisin, aileler, d6gretmenler ve
politika belirleyicileri tarafindan dikkate deger bir dnem arz ettigini belirtmektedir.
Okula uyum saglayan, okul bagllik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin, akademik basari
icin motivasyonlariin yiiksek oldugu ,uyusturucu ve sigara kullanma egiliminin az

oldugu anti sosyal davranislara egilimli olmadig1 goriilmektedir.

Zorlayic1 ddevleri tercih eden 6grenciler daha israrcidirlar, daha ¢ok ¢aba sarf
ederler, anlamaya odaklanirlar, daha iyi 6grenme stratejileri kullanirlar ve daha iyi
sonuglar alirlar. Tam tersine bir sinifta performansa dayali veya ego arttiran amaclar
(yakisikli goriinme, taninma veya onaylanma, digerlerinden daha iyi performans
gosterme, yetersiz goriinmekten ¢ekinme) vurgulandiginda motivasyon ve baglilikta
azalma olur ve yiizeysel, yanlis 6grenmede (kopya ¢ekme, 6devden kagma, ve kendine

zarar verme) artis olur (Fredricks ve digerleri, 2004, 65-67).

Blum (2004), okula bagliliklar1 yiiksek Ogrencileri daha iyi dikkat gdsteren,
konuya ve derse daha iyi odaklanan, gereginden daha fazla motive olan, yliksek notlar

ve test sonuglari alan 6grenciler olarak tanimlamaktadir(www. cecp.air.org).
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Okula bagli olmak 6grenciyi riskli davramislardan korur. Ornegin baglilik
duyan 6grenciler; siddet icerikli ve zarar verici davraniglara daha az bulasirlar, silah
tasimaz ve kullanmazlar, uyusturucu madde kullanmazlar, sigara icmez ve sarhos

olacak kadar alkol kullanmazlar (www.cecp.air.org).

Okul Baghihg le Tigili Yapilan Arastirmalar

Bu baglik altinda okul baglilig: ile cinsiyet,okul terki, 6grencinin 6zlemleri,
basart ve anne ve babanin egitim durumu arasindaki iliskiye dayali yapilan

arastirmalarin sonuglarina yer verilmistir.

Cinsiyet

Az sayidaki ¢calismanin sonuglarina gore kizlarin okula baghlik diizeyleri erkek
Ogrencilere gore yiiksek bulunmustur. Finn ve Rock’in (1997) 10.smif &grencileri
tizerinde yaptiklar1 arastirmaya gore kizlar erkek 6grencilere gore daha dikkatli ve
isbirlik¢idir ve okula daha daha hazirlikli gelirler. Brends’e (1995) gore kizlar
erkeklere gore daha az okulu asarlar. Genel olarak kizlarin duyussal bagliligi, okula
devam diizeyi ve harcadigi enerji erkek ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur

(Redd, Brooks ve Mc Garvey, 2001, 24).

Kizlar erkeklere gore daha yiiksek baglilik diizeyine sahiptirler. Bu durum tiim
siniflarda, okul tiirlerinde ve her basar1 diizeyinde bdyledir (Osterman,2000,345).
Genel baglamda kizlarin ders dis1 sosyal faaliyetlere katilma oranlar1 erkeklere gore
daha yiiksektir ve bu durum kizlarin okula baglilik diizeyini de artirmaktadir
(Finn,1989; Finn ve Cox,1992; Lee, Chen ve Smerdan,1996; Lee ve Smith,1993,1995,
Akt, Fullarton, 2002, 13).

Erkek ogrenciler daha ¢ok sportif etkinliklere katilirlar, buna karsin kizlarin
diizenli olarak katildiklari, drama ve toplum g¢alismalarinda baglilik diizeyleri daha
yiiksektir. Erkek ogrenciler okulla daha yiiksek diizeyde yogunlasma saglayabilmek
icin daha destekci bir okul ve simif cevresine ihtiya¢ duyarlar. Ogrencilerin okul

tarafindan gelistirilen, genclere yonelik c¢esitli ders dis1 sosyal etkinliklere katilimi
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konusunda, aileleri ve okullar tarafindan giiclii bir sekilde desteklenmeye ihtiyaglari

vardir (HSSE; 2005, 11-12 ,www.indiana.edu).

Anne ve Babanin Egitim Durumu

Ailenin egitim durumu ile 6grencinin baglilik durumu arasinda pozitif dogrusal
bir iligki saptanmigtir. Universite egitimi almus ailelerin ¢ocuklarinda yiiksek baglilik
diizeyi saptanmigken, ilkokul mezunu ailelerin ¢ocuklarinda ise en az baghlik diizeyi
saptanmistir. Bu fark, diizenli olarak miizik ve spor aktivitelerine katilan ¢ocuklarda
daha ¢ok goriiliirken, dramaya katilanlarda ise daha az goriilmiistiir. (HSSE; 2005, 11-

12 , www.indiana.edu).

Ancak ailenin sosyo ekonomik diizeyi katilimi etkilemektedir. Ekonomik gelir
acisindan iyi durumda olan ailelerin ¢ocuklari, ders dis1 sosyal etkinliklere katilim ve
egitimden fayda saglama anlaminda diisiik gelire sahip ailelerin ¢ocuklarina gére daha

cok yararlanmaktadirlar (HSSE; 2005, www.indiana.edu).

Dolayis1 ile annenin egitim durumu arttikca 6grencilerin baglilik durumlarinin
da azaldig1 sdylenebilir. Ancak yapilan ¢calismalarda sosyo ekonomik ve egitim diizeyi
yiiksek ailelerin g¢ocuklarinin okul baglilik diizeylerinin de en yiiksek oldugu
bulunmustur (Osterman, 2003). Ayni sekilde iiniversite egitimi almis ailelerin
cocuklarinda yiiksek baghlik diizeyi saptanmisken, ilkokul mezunu ailelerin

cocuklarinda ise en az baglilik diizeyi saptanmustir.

Finn ve Voelkl’a (1993) gore; yliksek SES ‘e ait ailelerin ¢ocuklar1 okula daha
az devamsizlik yaparlar ve daha az gec kalirlar. Bu ¢ocuklarin 6devlerini tamamlama,
smifta daha dikkatli olma olasiliklar1 daha yiiksektir ve devamsizliktan dolay1
ailelerinin okula ¢agrilma olasilig1 daha diisiiktiir. Benzer sekilde Brends (1995) de
yiiksek SES’e ait ailelerin ¢ocuklarinin baglilik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu,
okulu ne kadar ¢ok sevdiklerini ve ddev i¢in ne kadar zaman harcadiklarini sorarak

bulmustur.

Glasgow ve digerleri’de ailesinin egitim durumu yiiksek olan ¢ocuklarin diisiik

olan akranlarina gore daha ¢ok 6dev yaptiklarini bulmustur (Redd, Brooks ve Mc
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Garvey, 2001, 26). Sosyo ekonomik statii hem kiz hem de erkek 6grenciler {izerinde
onemli, pozitif bir etkiye sahiptir ancak erkeklerde biraz daha etkilidir (Fullarton,
2002, 27).

Ogrencinin Ozlemleri (Aspirations)

Lise egitiminden sonra iiniversite egitimine devam etmek isteyen ve bu yonde
planlar kuran 6grencilerin okul baglilik diizeyleri, okul sonrasi i¢in herhangi bir plani
olmayan Ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur. Bu 6grenciler daha ¢ok miizik,
tartisma, drama ve toplumsal ¢alismalarla ilgilenirken, sportif aktivitelerle daha az

ugragmaktadirlar (Finn ve Voelkl, 2003, 265).

Basan diizeyi

Camp, Ogrencinin baglilik diizeyinin, basar1 ilizerinde olumlu etkisinin
oldugunu bulmustur. Yiiksek basar1 diizeyine sahip Ogrencilerin okul baglilik
diizeyleri de yiiksek bulunmustur. Bunun sebebi olarak da, yliksek akademik basariya
sahip O0grencilerin dortte birinin miizik etkinliklerine katilmasi bulunmustur. En diisiik
basariya sahip 6grencilerin ise 1/8’nin miizik etkinliklerine katildig1 saptanmistir (Lee

ve Smith, 1995, 248).

Bazi arastirmalar, davranigsal baglilik ile basar1 ilintili (standart testler, notlar)
sonuglar arasinda olumlu bir iliski oldugunu gostermistir. i1k, orta, ve lise dgrencileri
icin disiplin problemlerinin de ayn1 zamanda sinif ilerledikge, diisiik okul performansi
ile birlikte arttig1 saptanmistir (Finn ve Rock,1997). Finn (1995) bir arastirmasinda
zarar verici, bozucu, dikkatsiz ortaokul 6grencileri ile bu davranislar1 sergilemeyen
ogrencileri karsilagtirmis ve bu gibi olumsuz davraniglara sahip 6grencilerin, basari
testlerindeki notlarinin da diisiik oldugunu bulmustur. Buna ek olarak Finn ve Rock
(1997), lise 6grencileri arasinda, davranigsal baglilik anlaminda biiyiik farkliliklar
oldugunu bulmus ve Ogrencileri, zorluklardan yilmayan (resilient), ki bunlar hala
okulda olup akademik olarak basarili 6grencilerdir, zorluklardan yilan (nonresilient),
bunlarda okulda olup akademik yonden basarisiz oOgrencilerdir ve okulu

tamamlamayanlar, bunlar da okulu terk edenler seklinde siniflandirmistir.
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Baglilik ile basar1 arasindaki iligki basarinin nasil degerlendirildigi ile ilgilidir.
Davranigsal baglhilik, 6gretmen notlar1 ve smav sonuglar1 ile daha cok ilgiliyken,
biligsel baglilik, test sonuglarinin sentez ve analizinin yapilmasi ile, konu hakkinda iist
diizey bir anlayisa sahip olmakla ilgilidir. Bir ¢cok arastirmaya gore baglilik basariy1
olumlu yonde etkilemektedir (Fredricks ve digerleri, 2004).

Eliot ve Voss’un arastirmalarina gore Ogrencinin akademik basarisizligt
normsuzluga, sosyal izolasyona ve ardindan okul terkine ve sug icerikli aktivitelere

bulagsmaya neden olmaktadir (Osterman, 2000, 338).

Ozetle yapilan aragtirmalarda 6grencinin okul baglilik diizeyi ile akademik

basarisi arasinda olumlu bir iliski bulundugu soylenebilir.

Okul Terki

Okul bagliligi 6grencilerin okulu terk etmelerini Onleyebilir. Bu yondeki
bir¢ok calisma, davranigsal bagliligin, 6grencinin okulu birakma karari lizerinde etkili
oldugunu gostermektedir (Fredricks ve digerleri, 2004, 71). Ekstrom, Goertz, Pollack
ve Rock okulu terk eden 6grencilerin, daha az ev ddevi yaptiklarini, daha az enerji
harcadiklarini, okul etkinliklerine daha az katildiklarin1 ve daha ¢ok disiplin problemi
yasadiklarin1 ortaya koymuslardir (Fredricks ve digerleri, 2004, 71). Bir diger
caligmada ise diisiik davranigsal baglilik diizeyi ile, dersi asma, okula ara verme, okula
araliklarla gitme gibi davranislar arasinda iliski bulunmustur (Fredricks ve digerleri,
2004, 71). Bu tiir riskli davranislar1 6grencinin okulu terk edeceginin bir isareti olarak
gormek miimkiindiir. Ders dis1 sosyal etkinliklere katilimin, okulu terk etme olasiligini
azalttigt ve bunun da Ozellikle ekonomik olarak diisiik gelire sahip ailelerin kiz
cocuklar1 ve akademik yonden risk altindaki kesimler i¢in dnemli oldugu saptanmistir
(Ekstrom ve digerleri, 1986; Mahoney ve Cairns,1997 ; Mc Neal,1995, akt: Fredricks
ve digerleri, 2004, 71). Bir diger arastirmada ise davranigsal bagliligin okul terk ve
cocuk hamileligi olasiligini azalttigi goriilmiistiir. Buradaki bulgulara gore okul
baglilik diizeyi diisiik kiz 6grencilerin okulu birakma ve erken hamile kalma olasilik

larinin yiiksek oldugu bulunmustur (Manlove, 1998, 191).
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Ogrencilerin duygusal baglhiliklarmin da aym zamanda onlarmn okulu terk
kararlar tizerinde etkisi vardir. Okullar ve 6gretmenlerle duygusal bir bag kurmanin,
risk altindaki ¢ocuklar1 okulda tutan bir faktor oldugu bilinmektedir (Wehlage, Rutter,
Smith, Lesko ve Fernandez, 1989. Akt: Fredricks ve digerleri, 2004, 72). Diger
yandan, sosyal iligkileri zayif olan ve okula kars1 negatif tutum gelistiren 6grencilerin
okulu terk etme olasiliginin yiiksek oldugu bulunmustur (Wehlage ve Rutter, 1986.
Akt: Fredricks ve digerleri, 2004, 72).

Okul baghlik diizeyinin yiiksek olmasmin bircok faydasi vardir. Ornegin,
okula kars1 pozitif duygular hisseden, okul aktivitelerine aktif olarak katilan
Ogrencinin okulu tamamlama ve bagimsiz Ogrenen bir 6grenci olma ihtimali de
yiiksektir. Diger bir ¢alismada ise, baghlik diizeyi ile akademik basari ve yiiksek
ogrenime devam etme arzusu ve yiiksek devam diizeyini de igeren egitimsel sonuglar
arasinda pozitif bir iligki bulunmustur (Finn ve Rock, 1997).

Finn’e gore (1989, 131) 6grencileri okulla ilgili calismalardan alikoyan, onlar1
ders dis1 sosyal etkinliklerin disinda tutan politikalar, gencin okul ¢evresiyle diizenli
bir baglant1 kurmasini da zorlastirmaktadir. Bu durumda 6grenci i¢in okulu birakmak

1lk adim olmaktadir

Okul Baghhgina Etki Eden Faktorler

Bu boliimde okul bagliligina etki eden etkenler okul diizeyli ve 6grenci diizeyli

faktorler olarak iki grupta toplanmistir

Okul Diizeyli Faktorler

Bazi aragtirmalar, olumlu okul ortaminin, 6grencilerdeki problemli davranislar
onledigini ve baglilik diizeyini artirdigina isaret etmektedir. Bazi arastirmalarda ise
olumlu okul ikliminin, 6grencinin uyumunu, bagliligini ve performansini artirdigi

saptanmustir.

Newmann (1981, 546) Ogrenci yabancilagmasini azaltan ve Ogrencinin
katilimin1 ve okulla biitiinlesmesini artiran liselerin  6zelliklerini su  sekilde

siralamistir:
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e Bu liselerde goniillii se¢im vardir

e Okul boyutlar kii¢iik ve 6grenci sayist azdir

e Ogrenciler okul politikalarma ve yonetimine katilirlar

e Ogrenci ve calisanlarm okuldaki ortak akademik calismalara dahil olma

sanslar1 vardir

Okulun biiyiikligli davranigsal ve duyusal baglilig1 etkilemektedir. Bu konuda
Barker ve Gump (1964) kiiciik okullarda, 6grencilerin sosyal iliski kurup bunu
gelistirme sanslarinin biiylik okullara goére daha yiiksek oldugunu bulmuslardir
(Fredricks ve digerleri, 2004). Finn ve Voelkl’a (1993) gore de kiiclik okullarda
ogrenciler ders dis1 sosyal etkinliklere daha c¢ok katilirlar. Ogrenci sayist az olan
liselerin akademik yonden risk altindaki 6grenciler ic¢in, baghiligi artirict kosullara

sahip olmalarinin daha muhtemel oldugu sonucuna varmislardir (Finn ve Voelkl,

1993, 252).

Okul kurallarindaki esneklik ve adaletin, okula baghilig1 arttirdig1 saptanmistir
(Finn ve Voekl,1993,253). Natriello (1984) okullardaki kurallarin adil uygulanmadig:
goriigiine sahip Ogrencilerde, davranigsal bagliligin da diisiik oldugunu saptamistir.
Tam tersine Finn ve Voelkl (1993) ise kat1 kurallar ve disiplinin davranigsal baglilik

iizerinde olumsuz bir etkisinin olmadigin1 saptamiglardir.

Sinifin Yapisi

Sinif mevcudu yirminin altinda olan smiflarda basar1 daha yiiksek
bulunmustur. Sinif biiyiikliigiiniin etkisi daha ¢ok ilkokul diizeyinde ve diistik gelirli
ailelerin oldugu bolgedeki okullarda goriilmiistiir (Finn, Pannozo ve Achilles, 2003,

321).

Ogrenciler kiigiik simiflarda sosyal ve akademik olarak daha yiiksek baglilik
diizeyine sahiptirler ve bu baglilik durumu tiim derslerde daha basarili olmay1 saglar.
Bu simiflarda Ogrenciler gorevlerini yerine getirirken arkadas grubuyla veya
ogretmenleriyle daha c¢ok etkilesimde bulunurlar ve isbirligi yaparlar. Ayrica kiiciik

siniflarda 6grencilerin biiyiik siniflara gore pasif olarak oturmalar1 veya anlatilanlara
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kayitsiz kalma olasiliklar1 daha diistiktiir (Finn, Pannozo ve Achilles ,2003, 322-323).
Kiiciik siniflarda 6grenciler 6grenme faaliyetlerinde 6gretmenlerle daha sik iletisim
kurarlar ve 6gretmenler 6grencileri daha yakin, birbirlerine kars1 daha toleransh ve
daha ilgili gormektedirler (Finn, Pannozo ve Achilles, 2003, 337). Kiigiik siniflarda
ogrenciler daha cok sosyal aktivitelerle mesgul olmaktadirlar (Finn, Pannozo ve
Achilles, 2003, 339). Kiiciik siniflarda 6grenciler daha az zarar verici davraniglarda

bulunurlar.

Genel olarak az mevcutlu smiflarda 6grenci davraniglarinin biiylik siniflara

gore daha olumlu oldugu soylenebilir (Finn, Pannozo ve Achilles, 2003, 339).

Az mevcutlu siniflarda (Finn ve digerleri, 2003, 341):

a) Eger 6grenci-6gretmen iliskileri iyi ise, 6grenci 6grenme ortamini zevkli bir
yer olarak algilayacaktir.

b) Eger 6gretmen daha az cezai yontemlere basvuruyorsa ve dgrencileri daha ¢ok
normal davraniglar sergilemeye yoneltiyorsa

c) Eger 6gretmen her Ogrenciyi i1yl taniyorsa ve simnifta aidiyet duygusunu
hissetmelerini sagliyorsa bu durum 6gretmenin moralini, 6gretimden duydugu

zevki de etkileyecektir ve dolayist ile 6grencinin baglilik diizeyi artacaktir.

Ogretmenin 6gretmedeki morali ve nesesi, kiigiik siniflarda daha fazladir ve bu
durum kisiler arasi etkilesimi artirir ve sonrasinda akademik ve sosyal baghlik da
artacaktir. Ayrica kiigiik siniflarda yeterli alan havalandirma, 1siklandirma ve
ogrencinin kendini glivende hissetmesini saglayacak diizenli bir cevre, baglilik
diizeyini artiran veya azaltan etkenlerdir. Bu etkenlerin saglanamamasi durumunda
siif i¢inde dgrenme siireci olumsuz olarak etkilenir (Finn, Pannozo ve Achilles, 2003,

325).

Ogretmenin liderlik o6zelliginin dgrenci baglilig1 iizerindeki etkisinden
bahsederken, 6gretmenin uygulamalarini yaptigi ve zamanmin biiyiik bir kismini
gecirdigi smif kosullarinin bunu destekledigini sdyleyebiliriz. Bosker, Kremers ve
Lughtart (1990) ise Ogrenci basarisi tizerinde sinif kosullarinin, okul kosullarindan

daha biiyiik bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedir (Leithwood ve Jantzi, 2000).
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Ogretmen Faktorii

Ogretmen desteginin, 6grencinin davranigsal, bilissel ve duyussal baghlig
tizerinde dnemli bir etkisi vardir. Clinkii 6grencinin okuldaki ilk davranigsal baglilig

onun 6gretmeni ile iligkisinden etkilenmektedir (Fredricks ve digerleri, 2004).

Ogretmenler, 6grencilerin 6grenme baglihiginin merkezidir, onlarin etkisi
giiclii ve kapsamlidir. Onlar 6grencinin okul yasaminin kalitesini belirleyen degismez
faktordiir. Ogretmenlerin bu etkisi, 6grencilerle olan iliskileri yoluyla 6gretmeye ve
ogrenmeye karsi yaklasimlariyla ve yarattiklar1 sinif ortami yoluyla isler (Batten ve

Girling-Butcher, 1981).

Ogretmenlerin ~ 6grenci  basarisin1  yiikseltmesi, Ogrencinin  baghligmi
saglayacak c¢alismalar tasarlamalariyla miimkiindiir. Ogretmenler, zorluklarla
karsilastiklarinda bile kararlilikla stirdiirecekleri tiirden calismalar icat ederek,
ogrencileri yiiksek diizeyde motive edebilirler. Ogretmenler anlamli ve meydan
okuyucu c¢aligmalarla, 6grencilerine memnuniyet ve basar1 hazzi yasatabilir, boylece
ogrencilerini bilingli, hayat boyu 6grenen bireylere doniistiirebilirler (Schlechty, 2001,
116).

Baskalartyla yakin iliskide bulunma firsati saglayacak sekilde tasarlanan
caligmalar 6grencinin baghligmi arttinr. Katilimi  saglayan 6gretmenler, grup
dinamigini ve grup siireclerini ¢ok iyi bilen ve kullanabilen d6gretmenlerdir (Schlechty,

2001, 132).

Katilimci1 (engaged) 6gretmenler kisilik ve tarzlariyla, 6grencilere ilgilendikleri
seylerle ilgilenmeleri yoniinde ilham verirler. Bazi 6grenciler tarafindan model olarak
goriiliirler. Katilimer 6gretmenler, diger karizmatik liderler gibi degerli olmalidir. Eger
biitiin 6grencilerin veya biiyiik bir cogunlugun okulda yiiksek kalitede bir akademik
bagliligin1 saglayacak caligmalar icat etme ve onlara rehberlik etme olarak yeniden

tanimlamasi gerekir (Schlechty, 2001, 71).
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Sillins ve Mulford’a gore (2004, 449) oOgretmenin okula bagliligi, ayni
zamanda Ogrencinin de okula bagliligini ve katilimini artiracaktir. Benzer sekilde
Skinner ve Bellmont (1993) da 6gretmen katiliminin baghilikla olumlu yonde iliskili
oldugunu ve 6grencilerin baglilik diizeylerinin yiiksek olmasinin, 6gretmenlerin de

katilim diizeylerinin yliksek olmasina neden oldugunu saptamislardir.

Ogretmenler Ogrencilere, onlara anlamsiz  gelen calismalar verirse,
muhtemelen sadece itaatkar 6grenciler bu ¢aligmalar1 tamamlayacaktir. Kalanlar geri
cekilecek, minimum c¢aba gosterecek ya da isyan edeceklerdir ve en iyi ihtimalle

onlarin 6grenmesi de minimum diizeyde olacaktir (Schlechty, 2001, 83).

Ogretmenlerin alan bilgilerindeki yetkinligi ve dgrencilerin bunu algilay1s sekli
onlarin okul bagliligint etkilemektedir. Dolayis1 ile Ogretmenlerin Ogretmeye
calistiklar1 igerigi kendilerinin ¢ok iyi bilmeleri gerekir. Ogretmenler alanlarindaki
kitaplar1 okumali ve okuduklarin1 benzer branslardaki diger 6gretmenlerle tartismali

ve tiim bunlar i¢in onlara firsatlar saglanmalidir (Schlechty, 2001, 155).

Marks (2000) ise Ogrencinin gerek arkadaslarindan gerek 6gretmenlerinden
destek gordiigii sinif ortamlarinda yiiksek baglilik sergiledigini saptamustir. Ogretmeni
ile olumlu bir iligki kuramayan ve destek goremeyen Ogrencilerin okulu birakma

olasiliginin yiiksek oldugu bulunmustur.

Ogretmen destegi ve biligsel baglilk arasindaki iliski de incelenmis ve
ogretmenlerinin kendilerine ilgi ¢ekici, zor ¢alismalar sundugu, anlamasi i¢in baski
yaptig1 6grencilerin yiiksek biligsel bagliliga sahip oldugu ve meta-biligsel 6grenme
stratejileri kullandiklar1 saptanmistir. Sinifta saygiya dayali ve sosyal destegin
saglandigi, Ogrenciye anlamasi i¢in 1srarct olundugu, bagimsiz olmasi igin
desteklendigi ortamlarda Ogrenci Ogrenmede daha stratejik olmaktadir. Bunun
yaninda eger 0gretmen sinifta yalnizca akademik calismaya odaklanir, olumsuz bir
sosyal ortam yaratirsa, 6grencinin duyugsal bagliligi ve 6grenmedeki biligsel baglilig

muhtemelen diisiik olur (Fredricks ve digerleri, 2004).

Ogrencinin okul toplumunun bir iiyesi olup olmadigin1 hissetmesinde

ogretmen Onemli bir faktordiir. Ayrica 6gretmenin bir 6grenci hakkindaki baglilik
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algilamas1 o 6grenciye verdigi destegin diizeyini etkilemektedir (Osterman, 2000,
351).

Connell, Helpern-Felsher, Cliffor, Crichclov ve Usinger’in (1995, 58)
calismasima gore baglilik diizeyi performansin bir gostergesidir ayni zamanda
ogrencinin kendinden biiyiiklerden alacagi katkinin derecesini de etkiler. Ogrenciler
baglilik diizeylerine gore destek alirlar dolayisi ile daha ¢ok baghlik diizeyine sahip

ogrenciler daha ¢ok destek alirlar.

Beklentileri agik ve net olan, 6grencilerinin beklentilerini uygun bir sekilde
karsilayabilen O0gretmenin simifindaki 6grencilerin davranigsal bagliliginin yiiksek

oldugundan bahsedilebilir (Skinner ve Belmont, 1993).

Ogrencilerin, 6gretmenlerinin kendileriyle ilgilenmelerine, diisiincelerine
katildiklarin1 bilemelerine ihtiyaclari vardir. Bu konuda Osterman (2000, 339)
Ogretmenine giivenen 6grencinin baglilik diizeyinin de yiiksek olacagini ve bir gliven

duygusu olusacagini belirtmektedir.

Ogrenci ve 6gretmen iliskileri acisindan, eger dgretmenler (www.dest.gov.au):
e Ogrettigi konuyu ve 6grencilere dgretmeyi severse,
e Kararlar alirken 6grencileri de katarsa,
e Onlarla ilgilenirse,
e Onlar dinler, onlara bagirmazsa,
e Adil, iletisim kurulabilir ve destekleyici olursa,
e Ogrencileri bir birey olarak goriir ve onlarla bireysel olarak konusursa,
e Onlarla sevinglerini paylasip birlikte eglenirse,
e Agiklamalari net, anlasilir bir sekilde yaparsa,
e Yardim taleplerine cevap verirse,
e Onlardan vazgecip pes etmezse, 6grencilerin okula baghiligina katkida bulunmus

olurlar.

Ogretmenin, smifin normlar1 ve isleyisi ile olan acik ve uyumlu iletisimi,
ogrencinin derse daha ¢ok dikkat vermesine, 6devlere daha ¢ok zaman ayirmasina ve

daha az zarar verici davranislar gdstermelerine neden olur. Ogretmeninin, simifta
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kendisinden sosyal davramiglar ve calismalar yoniinden ne bekledigini bilen
ogrencilerin bu beklentileri karsilanmadiginda muhtemelen 6grenci sadece davranigsal

olarak baglilik saglayabilir (Skinner ve Belmont, 1993).

Geleneksel anlayista egemen olan bir dgretmen anlayisinin dayandigir bazi
temel degerler vardir. Ogretmenlerin, 6grencileri ve ihtiyaglari anlamalar1 ve

derslerini miimkiin oldugunca bu ihtiyaclara cevap verecek sekilde planlamasi gerekir

(Schlechty, 2001, 159).

Eger ogrenciler yaptiklar1 ¢alismaya yeterince yogunlasamamiglarsa veya
dersten kopmak i¢in bir bahane ariyorlarsa, bir 6grencinin yaramazlik yapmasi sinifta
daha fazla kargasaya yol acar. Lider ve mucit olarak Ogretmenin temel gorevi,
ogrencilerin yogunlasacagi caligmalar icat etmek ve sonra da bu ¢alismanin

yapilmasina rehberlik etmektir (Schlechty, 2001, 163).

Ozetle birgok arastirma 6gretmen destegi ile her tiir baglilik bileseni arasinda

bir bag oldugunu gdstermektedir.

Schlechty ogrencilerin simmif igi ¢alismalarda baghliginm1 arttirmak igin

ogretmenlerin yapmasi gerekenleri su sekilde siralamaktadir (2001,105-107):

1- Bircok 0Ogrencinin zor konulari O6grenmede basarisiz  olmasinin
nedenlerinden biri, 6grenmeyle ilgili olan etkinligin onlarin yogunlasabilecegi tiirden
olmayisidir. Birgok 6grencinin kendisini derse vermede basarisiz olmasinin, zorluk
yasadiginda vazge¢mesinin ve okul deneyimlerinden ¢ok az akademik doyum elde
etmesinin nedenlerinden biri, kendisinden istenen ¢alismanin, deger verdigi iiriinler,

gosteriler ve oyunlar lizerine odaklanmamasidir.

2- Ogrencilere verdikleri calismalarda yapmalar1 (veya dgrenmeleri) gereken
seylerle onlarin 6nem verdigi bazi iiriin, gosteri veya sonuclar arasindaki baglantiy1
gormelerini saglayacak sekilde organize eden Ogretmenlerin, bu bagi kurmakta

basarisiz olan d6gretmenlere gore, 6grencileri derse katma olasiligi daha yiiksektir.
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3- Ogrencilerin ¢alismasi igin agik standartlar belirlemeye ve dgrencilerin bu
standartlara adil, makul ve anlamli olarak bakmalarini saglamaya dikkat eden
ogretmenlerin, bu konularda daha az dikkatli olan 6gretmenlere gore adanmiglik elde

etme olasiliklar1 daha fazladir.

4- Ik denemelerindeki basarisizligin olumsuz etkilerinden koruyan ve onlara
kendilerini kii¢iik diisiirmeden yeni bir seyler deneme firsat1 veren dgretmenlerin,
ogrencilerini yiiksek basar1 diizeyine tasima olasiligi, bdyle bir korumayi

saglayamayan 6gretmenlere gore daha yiiksektir.

5- Etkinliklerini, 6grencilerin birbirleriyle bag kurmalarina izin verecek veya
buna tesvik edecek sekilde planlayan dgretmenlerin, pozitif bir motivasyon kaynagi
olarak grup etkinliklerine daha az 6nem veren diger 6gretmenlere gore, daha fazla

sayida 6grenciyi derse katma sans1 vardir.

6-Ogrencilere, islerini nasil vyiiriitecekleri ve ne zaman digerleri ile
calisacaklar1 konusunda bazi segenekler ve kontrol duygusu veren dgretmenlerin, bu
tiir diizenlemelerde daha az esnek olan 6gretmenlere gore, dgrencileri derse katma
olasiliklar1 daha yiiksektir. Yakin iliski, giiclii bir motivasyon kaynagidir, fakat

insanlarin kendi baglarina kalmak isteyecekleri zamanlar vardir.

Ogrenciler 6dev veya onerilen konular iizerinde yogunlastiginda Ogretmen

amacina ulagtigini anlar. Bunun i¢in (Schlechty, 2001, 68):

e Ogrenciler derslerine yogunlasip, verilen oOdevleri sevkle ve oOzenle
yaptiklarinda,

e Ogrenciler zorluklarla karsilastiklarinda, can sikict ve zahmetli bulduklarinda
bile, kararlilikla ¢aligmaya devam ettiklerinde,

e Ogrenciler, yaptiklarinin sonuglarindan memnuniyet duyduklarinda, basarma
ve gurur duygusu yasadiklarinda,

e Ogrenciler dgrenmeleri gereken seyleri dgrendiklerinde dgretmenler islerini

yaptiklarii sdyleyebilirler.
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Ogretilen Konular

Okullar ders igeriklerini, O6gretmeyi amagcladiklar1 seyle uyumlu hale
getirdiklerinde ve Ogrencilerin  baghligini, kararliligini  ve memnuniyetini

sagladiklarinda kendi islerine yogunlagsmislar demektir (Schlechty, 2001, 85).

Program, 6grencilerin arzu edilen igerikle etkilesimi ve gerekli becerileri
kazanmalarina imkan saglayacak sekilde organize edildiginde Ogrenmenin

gergeklesecegine inanmak gerekir (Schlechty, 2001, 65).

Sonuglar i¢in belirlenen standartlar acik ve inandirici oldugunda 6grencilerin
calismaya yogunlasma olasiliklar1 daha fazladir. Cocuklar ve gen¢ yetigkinler ne
beklendigini bildikleri veya kendilerinden beklenen seylerin onlar i¢in 6nemli veya
onemli hale getirilebilecek seyler oldugu durumlarda c¢alismay1 tercih ederler.

(Schlechty, 2001, 126).

Zenginlik ve dokuya dikkat edilmediginde Ogrenciler okumay1 sokebilirler,
fakat okumanin sikict oldugunu diisiinebilirler, hesaplamay1 Ogrenebilirler, fakat
matematigi kendi diislince siireclerinin bir pargasi olarak kullanamazlar, bir testin
amaclarini, tarih ve olaylar1 tanimlayabilirler fakat ge¢mis olaylar ile kendi
deneyimleri arasindaki baglantilar1 goérmeleri zayif bir ihtimaldir. Daha da 6nemlisi
ogrenciler bildikleri seyi uzun silire hatirlarinda tutamayacaklardir (Schlechty, 2001,

66).

Ogrenciler 6devlerini sadece konu iizerinde odaklanip, dikkat vererek ve
ezberlemek icin Ogretileni anlamak ic¢in derin stratejiler kullanmak yerine, yiizeysel
ogrenme stratejileri kullanarak tamamlarlar. Maalesef bu tiir okul ¢aligmasi,
ogrenmeye bagliliga yol agmaz ¢iinkii yogun bir ¢aba sarf etmeyi gerektirmeyecektir

(Fredricks ve digerleri, 2004).

Eger ogretilen sey bireysel basar1 ve toplumun ve kiiltiiriin stirekliligi igin
onemli degilse oOgretilmemelidir. Buna ragmen, eger Ogretilecek sey oOgretmeye

degerse, Ogrenciler konularla ilgilenmiyor olsalar da, Ogretmenler, konulari
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ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde tasarlamak durumundadirlar (Schlechty,

2001,144).

Newmann’in (1991) teorisine gore siniflarda 6grenmeye baglilik, 6gretilen konular
eger;
e gercege yakinsa,
e Ogrenci bu konular1 degerlendirip,uygulamaya koyup benimseyebiliyorsa,
e isbirlikcilige yol agiyorsa,
e beceri kazandiriyorsa,

e Ogrencide nese kaynagi oluyorsa artirilabilir.

Guthrie ve Wigfield (2000) ise smifta okumaya yogunlagsmanin, ilgi ¢ekici
konular, stratejik program, gilnlikk yasama dayali uygulamalar, o6zerkligin
desteklenmesi, isbirligine dayali 6grenme icin firsat verilmesi ve 6gretmen katilimi

gibi yollarla artirilabilecegini ortaya koymuslardir (www.readingonline.org).

Arastirmalar, Ogrencilerin Ogrenirken aktif olmalari ve Ogrenme siirecini
kontrol etme ve konular1 se¢gme hakki verilmesi durumunda, yani program
bireysellestirildiginde, 6zgilin oldugunda ve 6grencinin ilgileriyle iliskilendirildiginde
bagliliklariin yiiksek olacagini ortaya koysa da, simif uygulamalari ile ilgili
caligmalar ,istisnalar hari¢, dgrenciyi pasiflestiren ezbere dayali rutin uygulamalar

oldugunu gostermektedir (www.k12.wa.us).

Ogrencilerin ihtiyaglarina karsilik veren etkinlikler sunuldugunda &grenciler
derse yogunlasirlar, isler zorlastiginda bile kararlilikla devam edebilirler ve basarma
ve mutluluk duygusu vyasarlar. Yogunlasan ve azmeden Ogrenciler Ogrenirler
Ogrencilerin 6grendiklerinin degerli olup olmadig ise 6gretmenin ve okulun katilimct

caligma yaratma yetenegine baglidir (Schlechty, 2001,111).

Akademik c¢alismay1 c¢ekici bulanlarin ya da en azindan katlanilabilir
bulanlarin derse katilma olasiliklar1 daha fazladir; akademik ¢alismalardan haz

almayanlarin bagli olmasi ¢ok zayif bir ihtimaldir.( Schlechty, 2001,111).
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Ogrencilere uygun icerik saglamak ve uygun becerileri gelistirme firsati
vermek yeterli degerlidir. Ogrencilere anlamli gelen, basarinin elde edilebilecegine
inandig1 baglamda bir ¢aligma ve uygulama imkani verilmelidir (Schlechty, 2001,

148).

Motivasyon konusunda yapilan arastirmalara gore kisi i¢in anlamli olan
konular veya materyaller 6grencinin baglilik diizeyini artirmaktadir (Mc Coms,
Stipek,1996). Yaptig: iste secim hakki olmayan 6grenci, 6grenme i¢in gerekli enerjiyi

harcama konusunda isteksiz olacaktir (www.k12.wa.us).

Ogrenciler okuldaki ¢alismalar1 ve &devleri ilgi ¢ekici, zorlayici ve dnemli
buldugunda baglilik saglar. Bununla ilgili yapilan calismalarin sonuglarina gore

(www.dest.gov.au);

e QOdevler dgrencinin dikkatini ¢ektiginde, tamamen tahmin edilemeyen seyler
sundugunda veya tam olarak bilinemediginde, daha fazla aciklanip,
kesfedilmesi ve anlagilmasi gerektiginde ilgingtir.

e Odevler dgrenciler icin énemli bir seyler sundugunda dnemli olur.

e Basarili olmak i¢in mantikli bir giiven verdiginde veya basar1 i¢in amaglar

sundugunda tesvik edicidir.

Tam tersine eger 6grenciye verilen ddev ve ¢aligmalar (www.dest.gov.au);

e (ekici olan higbir yonii olmadiginda, ¢ok bilindik veya ¢ok kolay oldugunda,

e Hatali olmak i¢in iyi bir sans1 varsa; ‘Biliyorum bunu yapacak yetenegim yok,
biliyorum yapamayacagim’ dediginde,

e Ogrencinin uzun vadeli amaglariyla ilgili 6rtiisme olmazsa

e Cok fazla caba gerektirir ancak yapmaya deger goriilmezse; ‘Belki bu 6devi

yapacak beceriye sahibim fakat yapmaya degmez’ dediginde sikici olur.



36

Ogretim Yontemleri

Ogretmenler neyi nasil yaptiklarinin, 6grencilere 6grenme firsati sagladig
oranda 6nemli oldugunu anlamak zorundadirlar. Ogrencilerin &grenebilmesi igin
ogretmenler profesyonel beceriler kazanmak zorundadir, fakat bu bir aktorlik veya
eglence uzmanlig1r olmamalidir. Bu gruplarin kendi performansini nasil etkiledigini
anlayan bir lider uzmanligidir. Bu, gruplarin ve organizasyonlarin insan davranisini
nasil sekillendirdigini ve insanlarin nasil 6grendigini anlamaya ¢alisan bir sosyolog ve

sosyal psikolog uzmanligidir (Schlechty, 2001,160).

Guthri’ye gore sinifta 6grencinin okumaya karsi bagliligr i¢in ilham kaynag:
olan 6gretmen, baglami buna gore kurabilir. Bu baglami yaratmak i¢in 6gretmen

(www.readingonline.org);

e Bilgiyi elde etmedeki amaci tanimlar ve bunu ilan eder.

e Bu bilgiyle ilgili 6grencilerin kisa ve 6z glinliilk yasam deneyimi edinmelerini
saglar.

e Bununla ilgili gerekli kitaplar ve diger ¢oklu kaynaklar saglar,

e Bu okuma pargalarin1 Ogrencilerin okurken basarili olmalart ig¢in onlar
yetkelendiren bilissel stratejileri 6gretir.

e Ogrenme icin sosyal isbirligini temin eder.

e Ogretimsel baglamla birlikte 6grenci calismalarmin degerlendirmesini siraya

koyar (Ornegin bilgiye ulasmada dgrenci amaglara ulastik¢a not vermek).

Ogrencinin smif i¢indeki bu ¢aligmalar sonucundaki okumaya kars1 baglilig:

onun okula kars1 da bagliliginin artmasini saglar.

Ogrencilerin  iizerinde yogunlasacaklar1 tiirden ¢alismalar hazirlayan
ogretmenlerin, davranis¢t ve ¢ok fazla klinik davraniglar sergileyen 6gretmenlerden
daha iyi sonuglar aldigi iddiasini destekleyen bazi arastirmalar vardir. Ornegin on yil
once yapilan bir arastirma da, ‘6grencilerin, 6gretmenlerin istediklerini yaptiklarinda
daha basarili olduklar’’ fikri deneysel olarak ispatlanmistir. Benzer sekilde diiz

anlatim olarak isimlendirilen bilgiyi digerlerine aktarma yonteminin yetersizligini
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gosteren bircok arastirma, 6grenci konu iizerinde yogunlasamadiginda derin

anlamlarin ger¢eklesemeyecegini ortaya koymustur (Schlechty, 2001, 165).

Bilginin pasif aktarimindan ibaret geleneksel Ogretim- bu birgok sinif
etkinliklerinde baskindir- 6grenciler tarafindan benimsenmez ve tutulmaz.
Okul ¢aligmalarinin 6grencilere goére merak uyandiran, ilging ve tesvik edici olmasi
eger (www.dest.gov.au):
e Tekrardan ziyade cesitlilik arz ederse
e Anlamli ve giinliik yasamla baglantiliysa
e Asiri zor olmadan, ilging, siirekli diisiinme ve kesfetme firsat1 verirse
e Bireysellesmis, 0grencilerin ihtiyaclarina, yeteneklerine ve bakis agilarina gore
birbirlerinden farkliliklarini ortaya koyarsa
e Opgrencileri, ¢alismalarin degerlendirilmesi raporlastirilmasi, uygulanmasi ve
planlanmasi ilgili karar almaya katacak sekilde tasarlanirsa gergeklestirilebilir.
Voke’ye (2002) gore okul bagliligi ile ilgili yapilan birgok arastirmaya
ragmen, bircok okul, Ogrencilere katki saglayacak Ogrenme ortamlarini
yaratamamaktadir  (www.k12.wa.us). Ogrenciler, ders igeriklerinin, &gretim
yontemlerinin, ilgi ¢ekici ve kendi kisisel ilgi ve ihtiyaclari ile uyumlu olmadigini
belirtmektedir. Ogretmenin derse planli, hazirlikli gelmesi, bunun icin yeterince
zaman ayirmasi, 6gretim metodunu daha ilging hale getirip, proje ve oyunlar organize
etmesi, hikayeleri analiz edip smifta islemesi, video ve film gosterimi yapmasi
ogrencilerin baglilik diizeyini artiracaktir. Hatta 6grencilerin derse ilgisini ¢ekecek
motivasyon arttirict stratejiler gelistirmek 6gretmenin konu alanindan da 6nemli

olabilmektedir (Hootstein, 1994, 215).

Okul Yoneticilerinin Okul Baghhgina Etkisi

Liderler, insanlara gidemeyeceklerini disiindiikleri yerlere gitmek ve
yapamayacaklari diistindiikleri seyleri yapmak i¢in ilham vermelidir. Dolayisi ile
egitim liderleri sisteme yeni uygulamalar getirirken yenilikleri desteklemek ve
stirdiirmekte ustalagmanin yollarin1 6grenmek zorundadirlar (Schlechty, 2001,162).
Okul liderleri 6grenmeye etki eden etmenleri tanimlamali ve bunlar i¢in Ol¢timler

gelistirmelidir.
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Eger okullar oOgrencilerin, toplumun ve velilerin bekledikleri seyleri
ogrenmelerini saglayacaksa, okul yoneticileri, 6grencilerin giincel ve yeni ortaya
cikan ihtiya¢ ve beklentilerini anlamak i¢in genglere hizmet veren diger Orgiitlerle

isbirligi yapmalidir (Schlechty, 2001, 203).

Ogrencilerin okul baghlik diizeylerini ders disi sosyal etkinlikler yoluyla
arttirmak, okul yonetiminin politikalar, faaliyetlere Ogrencilerin katilimi ydniinde

verdikleri cesaret tarafindan etkilenmektedir

Leithwood ve Jantzi’ye (2000, 429) gore okul yoneticisinin liderlik 6zelliginin,
Ogrencinin okulla 6zdeslesmesi iizerinde etkisi vardir ve bu etki Ogretmen

liderliginden daha fazladir.

Okul liderligi kritik bir faktordiir. Bir ¢ok lilkede yapilan ¢aligmar gostermistir
ki okul miidiirlerinin, 6grencinin baglilik ve basar1 diizeyi lizerinde dolayli etkisi
vardir (Hallinger ve Heck, 1998). Bu durum, 6gretmenlerin 6grencilerle etkili bir
sekilde ¢alismalar1 yoluyla yapilir. Ornegin bir miidiir ve onun lider takimi su etkiyi

yapar (www.dest.gov.au):

e Ogretmenin profesyonel 6grenme kalitesi,
e Okul kiiltiiriiniin dogasi,
e Aile katiliminin genisletilmesi,

e Okulun 6grenme i¢in organize olmasi,

Okulda tiim bunlarin gergeklesebilmesinde miidiirler anahtar rol oynarlar.
Midiirler 6gretmenlerin 6z-yeterlik duygularini (6grencinin 6grenmesinde farklilik
yaratacak yetenekte olduklar1 inanci) arttirirlar ve bu yiizden Ogretmenlerin
beklentilerini yiikseltirler. Ogretmenin baglihigi, dgrenmesi ve pedogojisi iizerinde
miidiirler olumlu bir etkiye sahiptirler. Ogretmenin adanmushig1 arttikca 6grencinin de

adanmislig artar (Silins ve Mulford, 2004, 461).
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Amaglarinda netlik, anlasilirlik gosteren, adalet sunan, personelini destekleyen,
egitimsel basariy1 elde etmesi i¢in biitiin 6grencilere sik sik firsatlar sunan, ve tiim bu
ozellikleri sefkatli bir iklim haline doniistiiriilen okullardaki 6grenciler biiylik bir
olasilikla biligsel, davranigsal ve duygusal bagliliklar gostereceklerdir ve bunlar okulla
ve onun degerleriyle 6zdeslesmenin ve aidiyet duygusunun bilesenleridir (Newmann

ve digerleri, 1992, 20).

Ders dist sosyal etkinlikler diizenlemek okul yoOnetimi tarafindan kontrol
edilebilir bir faktordiir. Okul yonetiminin 6grencilerin umdugu bekledigi ve istedigi
ders dis1 sosyal etkinlikleri diizenlemek ve saglamak, 6grencilerin derse ve okula kars1

ilgi diizeyini ve katilimin1 arttiracaktir (Fullarton, 2002, 117).

Midiir, smiflari, 6gretmenin performansini gozlemekten ote, Ogrencilerin
kendilerinden yapmalar istenen seylere ne kadar yogunlastiklarini, ne kadar kararlilik
gosterdiklerini ve basarma ve memnuniyet duygusunu ne denli yasadiklarini

belirlemek i¢in gdzlemlemelidir (Schlechty, 2001, 155).

Isi ogrencilere kaliteli calismalar saglamak olan okullarda miidiiriin isi, bu isin
nasil yapilacagini 6grenmek ve Ogretmenlerin bunu Ogrenmesine yardim etmektir

(Schlechty, 2001, 155).

Blum’a goére Ogrencilerin okula baglhliklarin1 artirmak i¢in okul yoneticilei

sunlar1 yapmalidir (www.cecp.air.org).

1- Yonetici otoriter degil, gilivenilir liderlige kendini adamigtir. Okul kurallari,
Ogrencilerin goriisii alinarak belirlenir ve tim Ogrencilerin bu goriismelerde yer
almasini saglar

2- Adil ve esit bir sekilde uygulanabilecek okul kurallar1 ve politikalarin1 benimser.
Ogretmenler, dgrenciler ve yoneticiler okul kurallarmi yilda bir kez gdzden gegirirler
ve kabul ederler. Bu kurallara uymamanin sonuglari agik ve adildir. Istisnai 6grenciler
yoktur.

3- Acik bir akademik misyon saglarlar. Akademik misyon tanimlanirken ydneticiler,
ogretmenler, 6grenciler ve aileler bu siirece dahil edilirler ve bu ifadeler tiim siniflara

asilir.
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4- Diizenli ve tertipi bir okul c¢evresi yaratirlar. Giiriiltii diizeyini azaltirlar. Okul
capinda temizlik, tamir, aga¢ ve bitki dikimi gibi projelerde ve okulun fiziksel
cevresinin korunmasinda dgrencileri dahil ederler.

5- Okulun sosyal iklimini degerlendirecek bir ara¢ kullamirlar. Ogretmenlerin,
ogrencilerin, ailelerin ve diger topluluk iiyelerinin algilarin1 degerlendirecek bir arag
secerler.

6- Yiksek akademik standartlar ve beklentileri desteklerler. Her Ogretmen icin
hedefler koyarlar ve yilda iki defa gozden gegirirler. Sadece basariy1 giiclendirmek
icin degil ayn1 zamanda gelisim ve yenilikler i¢in de 6diil kullanirlar.

7- Okul ¢apinda toplumsal hizmet projeleri yaratirlar. Siireklilik arzeden 6grenci,
Ogretmen ve yonetici toplum hizmeti projeleri tesis ederler.

8- Kiiciik 6grenme ortamlari yaratirlar. Okul i¢inde okul kurarlar. Kiigiik gruplarin
bulusabilecegi fiziksel ortamlar yaratirlar.

9- Aileleri bilgilendirirler. Evlere diizenli olarak haber biiltenleri gonderirler.
Ogrencilerin evlerini otomatik olarak arayan, kayith telefon mesajlart kullanirlar.
Okul toplantilar1 diizenler ve ulagim, bebek bakiciligr gibi hizmetler sunarlar. Ailelere
anadilde kayitlh mesajlar gonderirler ve aile Ogretmen toplantilarinda terciiman
bulundururlar.

10- Takim &gretimini tesvik ederler. Ogretmen takimlari 6grencilerin davramgsal ve
ogrenme problemleri konularinda isbirligi yapar. Ogretmen takimlar ailelerle diizenli

olarak gortistr.

Ders Dis1 Sosyal Etkinlikler

Finn’in (1989) o6zdesimci—katilimci modeline gore okulun ilk yillarindaki
okula bagli olmamanin, 6grencinin sonraki yillardaki davranigsal ve akademik basarisi
izerinde etkisi vardir. Bu modele gore katilim eksikligi (davranigsal baglilik eksikligi)
okul basarisizligina neden olmaktadir ki bu durum zamanla duygusal geri ¢ekilmeye
ve okulla 6zdeslesme eksikligine neden olmaktadir. Ozdeslesme eksikligi ise okulla
ilgili etkinliklere katilmama ile ilgilidir ve bu da diisilk akademik basariyla
sonuclanmaktadir. Bu modellerde, okul terk kararinin, O6grencinin okuldaki
iligskilerinden kuruma baglilig1 ve okulla yogunlasmasi ile okulda kendisine verilen

deger inanc1 tarafindan sekillendigi varsayilir (Fredricks ve digerleri, 2004, 71).
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Finn’e gore (1989, 120-121) okuldaki ders dis1 sosyal etkinliklere diizenli
olarak katilan Ogrenci, okul toplumuna kars1 aidiyet duygusu gelistirir ve okul
Ogrencinin hayatinin vazgecilmez bir parcasi olur. Bu ait olma hissi, 6zellikle, 6grenci
okulu tamamlama ve diger egitimsel sonuglar acisindan risk grubundaysa onun

kendini degerli hissetmesini, yilmaz (resilient) bir 6grenci olmasini saglar .

Ders dis1 sosyal etkinliklere katilmak 6grencilere liderlik, kisisel gelisim ve
topluma kars1 adanmislik duygusunu gelistirme firsatlar1 sunmaktadir. Bu etkinliklere
katilmak Ggrencilere sinifta 6grendiklerini gercek yasamda uygulama sansi verir ve
takim calismasi, rekabet, isbirligi, bireysel ve grup sorumlulugu gibi degerleri
ogrenmesini saglar. Dolayis1 ile ders dis1 sosyal etkinliklere katilmak 6grencinin okula

bagliligini arttirir (Thompson, 2005, 3).

Holland ve Andre’ye gore (1997, 447) ders dis1 sosyal etkinliklere katilim,
Ogrencilerin zaman yonetimi, planlama ve Orgiitleme gibi beceriler kazanmasini,
disiplin ve motivasyon gibi belirli tutumlar edinmesini veya Ogrencinin bireysel

ozelliklerini etkileyecek sosyal ddiiller almasini saglar.

Garber’da (1996) calismasinda katilim diizeyi ile basar1 arasinda bir iligki
bulmustur. Ozellikle okulu birakmakta olan risk altindaki akademik olarak zayif olan
ogrenciler icin Ogrencinin okulla 6zdeslesmesinde ders dist sosyal etkinliklere

katilimin 6nemli bir etken olabilecegini 6ne stirmiistiir (Voelkl, 1997)

Okul Ortami

Okul baghhig literatiiriinde hangi sartlarin 6grenci basarisina katkida
bulundugu konusunda bir anlasma mevcuttur. Bunlar, sartlar, akademik 6grenme,
ogrencilerin ve okul yonetiminin yiiksek standartlara sahip olmasi, anlaml ve ilgi
cekici miifredatin ve Ogretim yoOntemlerinin olmasi ve okulda bireysel Ogrenme
cevresinin olmasidir. Bu destegi saglayan okullardaki 6grencilerin okula baglilik ve
yogunlagma diizeylerinin yiiksek olmasi kuvvetle muhtemeldir. Lee ve Smith (1999)
okul bagliligini1 saglamada 6gretmen desteginin yaninda, 6grencilerin tiimiine gerekli
materyalleri saglama, onlarin yemek problemini ¢6zme, okulda giivenligi saglama ve

rehberlik servislerini etkin kilma gibi faktorlerin de 6nemine deginmistir. Boyle bir
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egitim c¢evresinde aileler c¢ocuklarmi okutmak isteyeceklerdir, ancak bu cevre

Ogrencinin akademik performansin1 da etkiler mi sorusuna arastirmalar evet

demektedir (Connell ve Klem, 2004, 262).

Cocugun ihtiyacglar1 6grenme ¢evresi ile uyumlu oldugu zaman, baglilik diizeyi

en st seviyede olur (Newmann, Wehlage ve Lamborn,1992). Okullar, 6grencilerin

O0grenme ihtiyaclarin1 karsilayacak ortamlar sagladiklarinda, 6grenciler 6grenmeye

daha ¢ok yogunlagsmaktadirlar. Yapilan arastirmalar 6grencilerin baglilik diizeylerini

en ist diizeye ¢ikaracak okullarin asagidaki 6zelliklere sahip olmasi gerektigini ortaya

koymaktadir (Voke, 2002,4, www.k12.wa.us);

Her 0Ogrenci, uygun zorluk diizeyinde bir programa sahip olmalidir ve
ogretmenler 6grenciler hakkinda yiiksek ancak basarilabilir beklentilere sahip
olmalidirlar. Odevler orta diizey zorlukta olmalidir. Ogrencinin yetkinlik ve
ovgli duygularini arttirmasi i¢in belirli bir ¢abayla tamamlayabilecekleri
diizeyde olmalidir (Stipek, 1996). Ayrica Ogrencilere, yetenek ve
kabiliyetlerindeki gelisimi gorebilmeleri i¢cin acik, yapisal ve sik
geribildirimlerde bulunulmalidir.

Tiim Ogrencilere okulun karar alma siireclerine katilma ve kendi 6grenme
siirecini diizenleme ve yonlendirme sansi verilmelidir. Ogrenciler, kendi
ogrenmelerini dlizenlemede, kararli ve 6zerk 6grenciler olmada, sorumluluk
almak i¢in desteklenmelidir.

Okullar tiim {iyelerine esit davranan, olumlu iligkilerin kuruldugu topluluklar
olarak kendilerini organize etmelidirler. Ogrenciler 6gretmenlerinin
kendileriyle kisisel olarak ve egitimleri ile ilgilendiklerini bildiklerinde,
motive olurlar. Bu yiizden, 6grencilere fikirlerini ve bakis agilarin1 paylasacak
firsatlar verilmelidir ve bunlara deger verildigi belirtilmelidir.

Dersler, 6grencilerin dogal olarak ilgisini ¢eken problem ve konularla
iliskilendirilmelidir (Stipek 1996). Ogretmenler dgrencilerin gecmis bilgi ve
deneyimleri arasinda baglant1 kurmali ve miifredat ile giinliik yasam arasindaki
baglantiy1 gostermelidir.

Motivasyon aragtirmalarina gore dersler, dgrencinin baglhiligini artirmak icin

kiiltiirel agidan da ilgili olmalidir. Ogrencinin kiiltiirel degerlerine &nem
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verilmedigi ve temsil edilmedigi zaman 6grenci sinif etkinliklerine pasif olarak

katilacaktir.

Okullar, psikolojik ve fiziksel agidan giivenli ortamlar olmalidir. Smiflar asir
kalabalik olmamali, iyi havalandirilmis ve 1siklandirilmis olmalidir. Giivenlik
onlemleri dikkatle secilmelidir. Okullar, taciz ve kabadayilik gibi saldirgan

davraniglarin en aza indirildigi yerler olmalidir.

Stiggins (1999, 195) Ogrenci basarisi ve bagliligini arttiran 6grenme odakli

okullarin 6nemli 6zellikleri sunlardir;

1-Okul miifredati kapsamlidir.
e Ortadgretim seviyesinde kullanisli ve mesleki ¢alismalari igerir
e Bireyler icin se¢im ve esneklik sunar
e Ogrenci girdileri i¢in tasarlanmistir
e Okul disindaki yasamla baglantili igerige sahiptir
e Yiizeysel, s1g bir kapsamdan ziyade derinlemesine, anlamli bir 6grenme igin
cesaretlendirir.
2-Ogrenme siireci boyunca 6zgiin ddevlerle degerlendirme
e Tiim Ogrencilerin yiizeysel degil de derinlemesine 6grenmesini gelistirmeye
odaklanirlar
e Ogretmenin geribildirimi, yargilayict degildir, hemen ve tamamlayicidr.
e Ogrencinin 6z-degerlendirmeye katilimi aktiftir.

e Ogrencilerin kendi 6grenmelerini gelistirmeleri ve yonetmeleri saglanur.

3-Sertlik, katilik ve kisitlamalarin oldugu okullarda 6grenciler okula yabancilagirlar.
Bu ozellige sahip okullarda 6grenciler okulu erken terk ederler. Biirokratik degil de

toplumsal okullarda 6gretmen ve dgrenci bagliligi daha ytiksektir.

Tablo 1’de 6grencilerinin okula bagliligini saglayan ve saglayamayan okullarin

ozellikleri verilmistir.
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Tablo.1 Ogrencilerin Okula Karsi ilgisini Cekebilen (Engaging) /Cekemeyen

(Disengaging) Okullarin Ozellikleri

OGRENCILERININ OKULA | OGRENCILERININ OKULA
BOYUTLAR BAGLILIK DUZEYi YUKSEK OLAN | BAGLILIK DUZEYi DUSUK OLAN
OKULLAR OKULLAR
Program ve smif i¢i materyaller, | Program ve 6grenme etkinlikleri 6grencinin
PROGRAM Ogrencinin  yasamuyla  ilgilidir  ve | ilgisi ve yasantisiyla baglantili degildir.
dgrenilenler 6grencinin giinliik yasamna | Ogrenci dgrendigi bilgileri giinliik yasama
uygulanabilir aktarma  konusunda  okuldan  destek
gorememektedir
Ogrenciler, ogrendiklerinden
OGRENME sorumludurlar ve &grendikleri seyler | Program ve 6grenme etkinlikleri, sistem,
UZERINDEKI iizerinde anlamli bir kontrol hakkina | okul veya dgretmen tarafindan belirlenir.
KONTROL sahiptirler. Ogrenme amaclarmi | Ogrenciler hi¢ s6z hakkina sahip degildirler
(CONTROL OVER | tanimlama, dgrenecekleri konuyu se¢me veya ¢ok az s6z hakkina sahiptirler.
LEARNING) ve kendi gelisimlerini degerlendirme
hakkina sahiptirler
ZIHINSEL Ogretilenler ve degerlendirmeler 6zgiin, | Etkinlikler ve degerlendirmeler sig ve
ZORLUK VE disiplinler aras1 ve uygun zorluktadir beceriye dayalidir. Bircok 6grenci igin ya
ZENGINLIK ok kolay ya da ¢ok zordur
Ogrenciler, etkilesimde  bulunarak, | Ogrenciler, etkilesim i¢in sinirh imkanlarm
ETKILESIiM degisik  yontemlerle-bagimsiz  olarak, | sunuldugu edilgen bir ortamda &grenirler
isbirligi ile ve tim smifin katilimiyla
Ogrenirler
OGRENCI- Ogretmen ogrenci iliskisi ilgiye ve | Ogrenciler destek gdrmediklerini,
OGRETMEN saygiya dayalidir, her oOgrenci en az | dislandiklari hissederler. Okulda
ILISKIiLERIi okuldaki bir yetiskin tarafindan iyi bir | ¢alisanlara karst yakinlasma konusunda
sekilde taninmaktadir isteksizdirler
OGRETMEN Ogretmen kolaylastirict ve rehberdir Ogretmen baskin bir sekilde emir veren ve
ROLU kontrol edendir
OGRENCILERIN | Her diizeyden dgrenci, 6zel ihtiyaglarina | Ogrenciler, yetenek diizeylerine gore
GRUPLASMASI dayali siniflandirma veya ayrimlastirmaya | gruplandirilirlar.  Ozel  ihtiyaci  olan
VE DEVAMLILIGI | tabi tutulmadan birlikte egitim goriirler ogrenciler smiflandirilir ve ozel
(STREAMING) programlara yonlendirilir.
CESITLILIK Okulda ve smiflarda, gesitlilik ve farkli | Okul baskin Kkiiltiire gore degerlendirme
(DIVERSITY) bakis acilart destek goriir yapar
Okulun ve calisanlariin, tiim 6grenciler | Okulun, sadece basarili 6grenciler hakkinda
hakkinda, ogrencilerin edinmeleri | yiiksek beklentileri vardir. Akademik ve
BEKLENTILER gereken  bilgi, beceri ve kisisel | sosyal beklentiler iyi tanimlanmamuistir.
kazanimlar1 hakkinda yiiksek beklentileri
vardir
Ogretmenlerde ogrenicidirler.Uzman bir | Ogretmenler, meslektaslarindan bagimsiz
UZMAN topluluk olma bilinci iginde diger | calisirlar ve mesleki gelisimleri igin sinirh
OGRENME calisanlarla isbirligi yaparlar ve mesleki | olanaklari vardir.
gelisim i¢in siirekli imkanlar sunulur
OGRETMENIN Ogretmenlerin kendi alanlar1 ile ilgili | Ogretmenlerin kendi alanlariyla ilgili derin
MORALI VE derin bilgileri vardir ve isini severek | bilgileri yoktur ve streslidirler veya diisiik
BILGISI yaparlar morale sahiptirler
OGRENCILERIN | Ogrenciler okuldaki, okul liderligi ve ders | Ogrenciler =~ simf  disindaki ~ okul
OKUL YASAMINA | dis1 sosyal etkinlikler dahil olmak iizere | etkinliklerinde ¢ok az rol alirlar.
KATILIMI okul yasamindaki tiim etkinliklerde etkin
rol alirlar
OKULUN Biiyiik smiflar ve okullar, kisisel iliskileri | Okul  biiyiikk alt  birimler  seklinde
YAPILANMASI tesvik eden, kiiciik ogrenme | yapilandirilir. Smiflar ve okulun kendisi

topluluklarma boliiniir

kalabalik olabilir.
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Tablo 1’in Devam

OGRENCILERININ OKULA | OGRENCILERININ OKULA BAGLILIK
BOYUTLAR BAGLILIK DUZEYi YUKSEK | DUZEYi DUSUK OLAN OKULLAR
OLAN OKULLAR
DISIPLIN Okuldaki disiplin uygulamalar1 adil ve | Okuldaki disiplin baskicidir ve amaca hizmet

UYGULAMALARI | demokratiktir. ~Ogrenciler, okuldaki | etmeyen (counter productive) stratejilere

(DISCIPLINARY | kurallar ve uygulamalar1 belirlenirken | dayanir. Ornegin uzaklastirma gibi.
CLIMATE) s0z sahibidirler

Velileri de kapsayan toplumun ¢esitli

TOPLUMLA kesimleriyle kapsamli iligkileri vardir. | Okulun velilerle ve toplumla zayif iligkileri
ILISKILER Bu iliskiler programi | vardir ve c¢ogunlukla i¢ kaynaklardan

zenginlestirmektedir ve okulda sunulan | beslenmektedirler.
hizmetlerin  zenginlesmesine  katki
saglamaktadir.

(Kaynak;AISQ(2002); Black (2004); Brewster ve Eager (2000); National Research
Council; (2004) Perrone (1994)’den aktaran Murray, Mitchel, Gale, Edwards ve
Zyngier, 2004, 11-12)

Tablo 1°de goriildiigii gibi okul 6zelliklerinin 6grencilerin okula bagliliklar

iizerinde bircok alanda etkisi vardir.

Ogrenci Baghihgim Etkileyen Okul Ozellikleri

Ulusal bilimler akademisi baglilik saglayan okullarin dort 6zelliginden
bahsetmektedir. Bunlar; yiiksek akademik standartlar, bireysellesme, uyumluluk

ve esnekliktir (www.cecp.air.org). Bu 6zellikler kisaca soyle agiklanabilir.

1- Ogrencilerinin okul bagliliklarin1 saglayan okullarin yiiksek akademik standartlar:
vardir. Ogretmenler, 6grencileri 6devleri tamamlamalarindan ve performanslarindan
sorumlu tutarlar. Ogrenciler, ‘mesleki veya kolej béliimleri’ seklinde farkli

programlara ayrilmazlar. Tiim 6grencilere ayni ¢ekirdek program uygulanir.

2- Ogrencilerinin okul bagliliklarim1 saglayan okullar dgrenmeyi bireysellestirirler.
Okulda her 6grencinin en az bir yakin arkadasi vardir. Okulun mevcudu azdir.
Ogretmen takimlarmin her &grenciyi tamidigi, disiplinlerarasi dgretim takimlart
sunarlar. Her ogrencinin belirlenmis bir danismani vardir. Okulda danigsmanlik

programlar1 mevcuttur.
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3- Ogrencilerinin okul baglliklarin1 saglayan okullar 6grenciyle uyumludur.
Ogrencinin giinliik yasam deneyimlerine uygun program sunulur. Internet gibi
teknoloji kullanimi, goniillii etkinlikler ve toplumsal projeler gibi disiplinler arasi

projeler sunarlar.

4- Ogrencilerinin okul baghliklarim1 saglayan okullar esnektir. Ogrencilerin
ihtiyaglarina ve oOgretim materyallerinin Ozelliklerine dayali 6gretim yontemleri
kullanirlar. Ogrencilerin baghligini saglamak igin uygulamali, deneysel dgrenme
yontemleri sunarlar. Ders ve okul siiresi uzayabilir. Yetistirme ve ¢alisma becerileri

siniflar1 vardir.

Okullarin bizzat kendileri de Ogrencinin baglilik diizeyinin diismesinden
sorumludurlar. Bir¢ok okuldaki 6grenme ortami, ¢cocugun dogal 6grenme ortamindan
farklidir. Cocugun, okulda 6grendigi seyler iizerinde hig, ya da ¢ok az kontrol hakki
vardir. Ogrenci, hig ilgisini gekmeyen veya kendince deger vermedigi konular1 veya
dersleri almaya zorlanmakta ve dogal olarak istek duymadiginda bile 6grenmeye

zorlanmaktadir (Voke, 2002, 2).

Ogrencilerin okul bagliligim etkileyen okullarm 6zelliklerini Finn ve Voelkl
yapisal ¢evre ve diizenleyici ¢evre olarak ikiye ayirmaktadir (Finn ve Voelkl ,1993,

252):

Yapisal ¢evre. Yapisal cevreyi okulun biiytikliigili, okul niifusunun etnik yapisi
olusturur. Bu konuda Lindsay (1982) kiigiik siniflarda lise 6grencilerinin daha az
devamsizlik yaptiklarimi ve dersdisi sosyal etkinliklere daha ¢ok katildiklarini
bulmustur. Ayrica okulu birakma yo6niinden risk altindaki lise 6grencilerinin okul ve

smif etkinliklerine katilimi kiigiik okullarda biiylik okullara gére daha fazladir.

Diizenleyici cevre. Okuldaki risk altindaki o6grencilerin baglilik diizeyi
iizerinde potansiyel bir etkiye sahip disiplin sisteminin 6grenciler tarafindan kabul

derecesidir.

Diizen ve disiplin, verimli okul kiiltiiriiniin en énemli 6zellikleri arasindadir.

Okuldaki uygulamalar, yiiksek risk altindaki 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamaktan
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uzak olursa, akademik veya davranigsal zorluklar yasayan Ogrencilerin

yabancilasmasina neden olabilir (Finn ve Voelkl, 2003, 254).

Purkey ve Smith’e gore (1983, 445) 6grenciler giiriiltiilii, dikkatin dagildigt
veya giivenli olmayan ortamlarda 6grenemezler. Ayrica anlasilir, akilci kurallar adil
ve tutarli bir bicimde kullanildiginda sadece 6grenmeyi engelleyen davranigsal
problemler azalmaz, ayn1 zamanda okul toplumu icindeki 6viing ve sorumluluk

duygularinin da artmasini saglar.

Natriello’ya gore (1984,22) okuldaki degerlendirme sisteminde uyumsuzluk
oldugunu diisiinen 6grenciler, muhtemelen, okuldaki organizasyonlardan da ¢ekilen ve
okulda az caba sarf eden ve okulda istenmeyen etkinliklere katilan Ogrenciler

olmaktadirlar.

Gold ve Mann (1984,116) okulun kurallarinin esnek oldugunu diisiinen
ogrencinin, dgrencilik roliine daha ¢ok bagli olacagini belirtmektedir. Bu dgrencilerin
en ist dlizeyde kapasitelerine ulastiklarini, daha c¢ok c¢aba sarf ettiklerini ve

performanslarindan daha ¢ok tatmin olduklarini belirtmislerdir.

Okul kurallarinin zorlayici1 oldugu ve siki bir sekilde uygulandigi okullarda
devamsizlik yiiksektir ve risk altindaki 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere yogunlasmasi
digiiktiir. Okul kurallarinin kati olmasi ile yiiksek devamsizlik, koti davranig
sergileme ve destekleyici olmayan bir okul c¢evresi algilamasi arasinda iligki

kurulmustur (Finn ve Voelkl, 2003, 263).

Sonug olarak 6grencinin okul ve sinif etkinliklerine bagliligi, basarili egitimsel
sonuglar acisindan onemli ve gereklidir ve bu baghlik diizeyi okul c¢evresinin
ozelliginden etkilenir (Finn ve Voelkl, 2003, 265).

Okul iklimi Baghhk iliskisi

Blum’a (2004) gore Ogrencilerin Ogretmenlerle, yoneticilerle ve diger

ogrencilerle iligkileri bir vakum icinde gelismez. Okullar 6grencilere akademik,
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duygusal, ve davranigsal yonlerden gilivenli ¢evreler yaratmakla sorumludurlar. Bu
cevreyi yaratmanin birinci unsuru ‘okul iklimidir’. Bu 06zellikte bir okul iklimi
akademik basariya, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda olumlu iliskiler kurmaya, okul
iiyelerinin tiimiine saygi duymaya, adil ve uyumlu disiplin politikalarina, glivenlik

konularina 6nem vermeye, aile ve toplum katilimina vurgu yapar (www.cecp.air.org).

Yapilan caligmalarda, okul ortami bircok yolla 6l¢iilmiistiir. Buna ragmen, bir
okulun genel ortamina katkida bulunan ¢ok sayida faktor belirlenmistir. Okuldaki
giivenlik ve saygi derecesi, 68renci ve personel arasindaki etkilesimin kalitesi, ¢evre
anlayisi, paydaslarin karsilikli amaglar1 ve akademik performans gibi okul 6zellikleri,
okul ortamiyla ilgili 6nemli faktorler olarak goriilmektedir (Libbey, 2004, 277-278).
Okulunda olumlu bir okul ikliminin, yani kaliteli 6gretmenler, etkili disiplin kurallari,
yliksek 6grenme diizeyi ve olumlu okul havasi oldugunu diislinen 6grencilerde okul

baglilik diizeyi, boyle diisiinmeyenlere gore yiiksek bulunmustur (Osterman, 2003).

OKkul iklimini Onemli Kilan Nedenler

Gelismis bir okul ortami, okul i¢indeki olumlu atmosferi korumaya yardimci
oldugundan, egitimciler ve okul ydneticileri i¢im 6nemli bir amacgtir. Okul ortamu,
okulun isleyisini etkiler ve 6grenci ve personel performansi tizerinde de énemli bir
etkiye sahiptir. Olumlu bir okul ortaminda 6grenciler kendileri giivende, degerli ve
mutlu hissederler. Olumlu bir okul ortami olusturmak, okul i¢inde anlaml iligkiler
kurma ve akademik basar1 i¢in firsatlar yaratmaya yardimci olabilir (www.

eric.ed.gov).

Gottfredson’a (2001) gore olumlu bir okul iklimi nin asagidaki etkileri

gostermesi beklenir (www.outreach.msu.edu):

e Davranigsal ve duygusal problemlerin azalmasini saglar.
e Okul performans arttirir.

e Kisisel iligkilerin gelismesine katkida bulunu.

e Okul personeli is doyumunu arttirir.

e QOkullardaki veli ve aile katiliminm arttirir.
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e Ogrencilerin sigara icme, madde kullanimi, cinsel iliski ve siddet gibi riskli
davranislara katiliminin azaltir.
Olumlu bir okul Iklimi asagidakiler yapilarak gelistirilebilir (Gottfredson,

2001, www.outreach.msu.edu):

- Ogrenci basarilarini tanima.

- Veli ve toplumun okula katilimini artirma.

- Ogrenciler i¢in karakter egitimi ve miifredat dis1 programlar uygulama.

- Biitiin 6grencilere saygi gosteren 6gretmen ve yoneticilere sahip olma.

- Okulda bir toplum bilinci olusturma.

- Okulda giivenligi saglama.

- Siddeti ve kabadayiligt Onleme, sorunlari ¢ozme ve Ogrenciler arasinda

uzlagmay1 saglamaya yonelik programlar baglatma.

Newmann, Wehlage, ve Lamborn (1992) *a gore 6grencilerin okula bagliligini
etkileyen okul kiiltiiriniin kendine has bir kavrami, giivenlik ve diizendir.
Kabadayilik, goz dagi verme, cinsel ve irksal taciz, sosyal diglanma, satasma ve
dedikodu yayma davranislar1 korku, 6fke ve darginlik yaratir. Ayrica dgrenmeye
bagliligi ve okulla baglantiyr azaltir. Ciinkii korktugunuz zaman o6grenmeniz ve

olumlu diisiinmeniz zordur.

Okul Baghhigim Etkileyen Ogrenci Diizeyli Faktorler

Ogrencinin okul iginde gesitli psikolojik ihtiyaglar1 karsilandiginda onun okula
baglilik diizeyinde de artis olmaktadir. Bu bolimde 6grencinin aidiyet, 6zerklik ve

yeterlilik ihtiyaclarina ve bunlarla baglilik arasindaki etkilesimlere yer verilmistir.

Ogrencilerin akademik kavramlar1 ve becerileri 6grenmelerini ve zihinsel
olarak yogunlagsmalarini saglayacak yontemler gelistirmek O0gretmenlerin ve politika

belirleyicilerinin 6niindeki en 6nemli sorunlardan biridir (Schlechty, 2001,74).

Blum’a (2004) gore 6grencilerin okula bagliliklart agagidaki stratejiler yoluyla

arttirilabilir (www.cecp.air.org):
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1- Yiiksek standartlar ve beklentiler koymak ve tiim 6grencilere akademik destek
saglamak,

2- Okuldaki tiim kesimlerin ortaklasa karar aldig1 adil ve uyumlu disiplin politikalarini
uygulamak,

3- Ogrenciler, dgretmenler, calisanlar, yoneticiler ve aileler arasinda giivene dayal
iligkiler yaratmak,

4- Ogrencilerin ihtiyaglarmi karsilayacak, alaninda, 6gretme teknikleri ve simf
yonetimi konularinda yetkin O6gretmenlerle ise koyulmak ve boyle oOgretmenleri
desteklemek,

5-Her 6grencinin en az bir 6grenciyle yakin arkadaslik kurmasini saglamak,

6- Aileleri, d6grencilerin okul performanslarive okulu bitirmeleri hususlarinda, ytiksek

beklentiler edinmeleri i¢in tesvik etmek.

Ogrencinin Okul Toplumu Icindeki Aidiyet Thtiyaci

Insanlarin diger insanlarla giivenli bir sekilde iletisim kurmaya, kendini degerli
hissetmeye, sevmeye ve saygi duyulmaya ihtiyaci vardir (Stipek, 1996). Insanlar ait
oldugu gruba olumlu yonde bir katki sagladigini diisiindiiglinde basari i¢cin de motive
olurlar (Voke, 2002). Dolayis1 ile kendilerine deger verildigini, grubun saygi duyulan
birer iiyesi olduklarini, esit muamele gordiiklerini hissettiklerinde ve grup acik,
anlasilir bir amag etrafinda organize oldugunda, bireyler kendilerini o grubun gercek
bir {iyesi gibi hissederler (Newmann, Wehlage ve Lamborn, 1992). insanlar ayrica,
fiziksel ve psikolojik olarak da kendilerini giivende hissetmek isterler ve fiziksel ve

psikolojik bir tehditle karsilastiklarinda, 6§renmeye daha az motive olurlar.

Ogrencinin okul toplumuna kendini ait hissetmesi ile davramsgsal ve duyussal
baglilik arasinda ortaokul ve lise yillarinda, yiiksek iliski bulunmustur. Ogrencinin
aidiyet hissetmesi icin kendisinin saygiya deger oldugunu ve grupta kendisiyle

ilgilenildigini bilmesi gerekir (Osterman, 2000, 351).

Duygusal ve davranigsal baglilik 6l¢egini kullanan Ryan , Stiller ve Lynch

(1994), oOgretmenine karsi kendini giivende hisseden lise 6grencilerinde yiiksek
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baglilik diizeyi saptamistir. Solomon ve arkadaslarinin yaptig1 arastirmada ise, aidiyet
hissi ile okulu sevme, basari motivasyonu ve igsel akademik motivasyon arasinda

anlamli bir iligki saptanmistir (Osterman, 2000, 331).

Aidiyet kavrami, bir bagka tanimlamada ise, kisinin kabul edilmesi, kisiye deger
verilmesi, dahil edilmesi ve digerleri tarafindan cesaretlendirilmesi seklinde yer
bulmustur. Osterman’a (2000) gore ait olma duygusu baglilikla ve nihai olarak okul
terk karar ile ilgilidir. Farkli bir aragtirmada ise olumlu 6gretmen 6grenci iliskisi
algisinin, okulla ilgili olumlu diisiincelere sebep oldugu ve bu iligkinin de okul aidiyet

duygusu ile saglandigini1 gostermistir.

Resnick’e (1997) gore kendisini ailesine veya okuluna ait hisseden dgrenciler,
daha az duygusal ac1 ¢eken, intihara kalkisan, siddet ve cinsel icerikli olaylara karisan,
madde kullanimi1 gibi girisimlerde bulunan 6grencilerdir. Baumeister ve Leary’e
(1995) gore aidiyet eksikligi bircok davranmigsal ve psikolojik problemin temel
nedenidir. Ryan (1991), ozerklik, aidiyet ve yeterlik gibi temel ihtiyaglarin
giderilmesinin, i¢sel motivasyon, igsellestirme ve oOzerklik gibi 6nemli psikolojik
siireglerin gelisimini desteklemekte oldugunu 6ne siirmektedir. Igsel motivasyonu
saglayan kisi digsal gerekliliklerden ziyade kisisel se¢imini saglayan davranislarda

aktif olarak baglilik saglayabilir (Akt: Osterman, 2000, 327-328).

Topluluk hissi, iiyelerin orgiite karsi aidiyet veya kisisel yakinlik hissi
duymalartyla olusur Topluluk i¢inde iiyeler, grubun kendileri i¢in 6nemli oldugunu,
kendilerinin de grup i¢in Onemli oldugunu hissederler. Esasen topluluk hissi,
iiyelerinin aidiyet hissettigi, tiyelerinin birbirini ilgilendirdigi ve birbirleri i¢in 6nemli
olduklari, ortak bir kaderle, baglilik yoluyla ihtiyaclarini gidermeleridir (Osterman,
2000, 324).

Yapilan c¢alismalardan &zetle su sonuglar ¢ikarilabilir. Ogrenci aidiyet
hissettiginde veya kabul gordiigiinde bunlar1 algilayis sekli ile psikolojik sonuglari
arasinda bir iliski kurulmaktadir. Cocuk digerleriyle olumlu bir yakinlik kurdugunda,
icsel motivasyonu artar, gii¢lii bir 6zdesim kurar, digerlerinin 6zerkligini kabul eder,
kendini de 6zerk hisseder ve kendi davranislarini sinif normlart ile uyumlu hale getirir

(Osterman, 2000, 331).
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Ogretmenleri ve arkadas grubu tarafindan kabul géren &grenci muhtemelen
okul ve smif i¢i caligmalara ilgi gosterecektir. Bu sekilde bir okul algilamasina sahip
olan 6grenci ayn1 zamanda yaptig1 ise baglilik duyacak, yiiksek bir basar1 beklentisi
olacak ve diisiik seviyede bir kaygi diizeyine sahip olacaktir (Osterman, 2000, 331).

Ogrencilerin aidiyet duygusu ders dis1 sosyal etkinliklere katilim yoluyla
geligir ve bu durumun bagliliga sebep oldugunu saptanmistir (Osterman, 2000, 337).
Anderson, Manoogian ve Reznick de gruba, orgiite dahil olmamanin igsel
motivasyonda azalmaya neden olabileceginden bahsetmektedirler (Osterman, 2000,

328).

Ogrencinin Ozerklik ihtiyaci

Finn’e (1989) gore, genglerin 6zerklik diizeyi ders dis1 sosyal etkinliklere
katilim firsat1 yasla birlikte artmaktadir. Bu tiir etkinliklere katilim, 6grencinin baglilik
diizeyini arttirmaktadir ve bu baglilik boyutunun da &grencinin kisisel karakterinden

ve devam ettigi okulun yapisindan etkilendigi de bulunmustur.

Bu konuda en gecerli ‘kisisel ihtiyaglar ve baglilik teorisi’, Connell’in 6z-
sistem modelidir Bu modele gore kisinin yeterli olma, 6zerk olma ve ait olma gibi
temel psikolojik ihtiyaclar1 vardir. Ogrencinin bu ihtiyaglarin1 sinif ortamindan
karsilama diizeyi onun okula baglilik diizeyini de belirlemektedir (Connell ve

Wellborn, 1991).

Ozerklik, ¢cocuklarm ve genglerin, biiyiikleri tarafindan dislanmadig1, kendisine
yakinlik duyuldugu, kendini ait hissettigi ortamlarda gelisir. Ozerklige sahip 6grenci
secebilme hakkinin oldugunu bilecek ve kisisel amaclar1 ile davraniglar1 arasinda bir

baglilik oldugunu bilecektir (Connell ve Wellborn, 1991).

Bireyler, baskalar tarafindan kontrol edilmeden, bireysel olarak kendi iradeleri
ile baz1 seyleri yapmak isterler Ozerklik ihtiyaci, dgrencinin, secim hakkina sahip
oldugu, dis baskinin olmadig, goreceli 6zgiirliige sahip oldugu, kararlara katilabildigi

sinif ortamlarinda karsilanir (Connell ve Wellborn, 1991).
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Ogrencilerin  6zerklik ihtiyaci, etkinliklere hangi sebeplerle katildiklari
sorularak degerlendirilmistir. Etkinliklere kendi istegi ile veya haz duyma seklinde
icsel sebepler bildirenlerin 6zerklik diizeyi, olumlu yonde davranigsal ve duygusal

baglilik ile iligkili bulunmustur (Connell ve Wellborn, 1991).

Ozerkligin desteklendigi ortamlarda, baghiligin artacagi varsayilir. Ozerkligin
desteklendigi siniflarda 6grencinin se¢imi vardir, kararlar ortaklaga alinir, dis kontrol,

odiil, ceza ve not yoktur (Connell ve Wellborn, 1991).

Iki farkli calismanin birinde banliyddeki bir lisenin dgrencilerine dgretmenleri
hangi konuyu ne zaman ve nasil isleyeceklerine dair daha ¢ok se¢im hakki tanimis ve
sonucta Ogrencilerin daha stratejik olduklari, zorluk karsisinda daha uzun siire
dayandiklar1 (Bilissel baglilik) goriilmiistiir. Ikinci bir arastirmada ise, 6gretmenin
kontrol ve disiplinin fazlaca hissedildigi ve Ogrencilerin karar almaya c¢ok smirh
katilabildigi lise birinci smif O6grencilerinde ise birinci gruptaki sonuglar
alimamamigtir. Eccles ve digerleri (1993) 6grencinin 6zerkligi icin daha az olanak
saglamanin, 6grencinin ilgisinde bir azalmaya yol acabilecegine isaret etmislerdir ki
bu duyusal bagliligin kavramlarindan biridir ve okul yillar1 boyunca da devam

etmektedir (Fredricks ve digerleri, 2004).

Ogrencinin Yeterlilik (efficacy) Thtiyac

Yeterlilik; kontrol diisiincesini, strateji kullanimini ve yetenegi igerir (Connell
ve Wellborn, 1991). Ogrencinin yeterlilik ihtiyaci karsilandiginda, 6grenci basarisini
tayin edebilecegine (kontrol inanci), neyi yapmanin kendisine fayda getirecegine
(strateji inanc1) ve basarili olacagina (kapasite) inanir. Eger 6grenci optimal yapida
olan ve kendisini istedigi sonuca gotiirecek yeterli bilginin etkili olarak sunulduguna
inandig1 bir sinifta ise yeterlilik inancinin karsilandig1 varsayilir (Skinner ve Belmont,

1993).

Bagar1 beklentisi baglilig arttirir. Bir 6grencinin okulda basarili olabilecegine
dair inanct 6grenci bagarisiyla ilgili en 6nemli motivasyonel faktorlerdendir. Kendi

cabasina dayali basarty1 uman ve bunu elde eden 6grenci, okul ¢alismalarina daha ¢ok
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zaman ayirir ve enerji harcar ve daha ¢ok katilim saglar, daha zor 6devleri secer ve
okul calismalariyla ilgili daha olumlu hisler duyar (mutluluk, gurur ve 6zsaygi gibi)
(www.ericdigests.org). Skinner ve Belmont’a (1993) gore, 6z-yeterligi karsilanan
ogrencinin okul baglilik diizeyinin de yiliksek olacagini belirtmistir. Ayni sekilde
Leithwood ve Jantzi (2000) de 6z-yeterligi yiiksek olan 6grencilerin okul bagliliginin

da yiiksek oldugunu bulmustur.

Ogrencilerin  Oz-Yeterliklerini  (Self-Efficacy) Arttirma Konusunda

Ogretmenlerin Yapmasi Gerekenler

Oz- yeterlik duygusunun, 6grencinin okuldaki basarisi iizerinde ve dgrendigi
konuya yogunlasmada dnemli bir etkisi vardir. Bu nedenle 6gretmenler (Linnenbrink
ve Pintrich, 2003, 134-135):

e Ogrencilerin yiiksek ancak dogru oz-yeterlilik inancina sahip olmalarim
saglamalidirlar. Ogrenci, konuyu veya 6devi yapabilecegine inanirsa ancak
yogunlasabilecegi motivasyonu saglar. Ogretmen &grencilere, makul bir 6z-
yeterlilik bilincine sahip olacak dogru geribildirimde bulunmalidir. Bu tip bir
geribildirim, goreve doniik, spesifik olmalidir ve Ogrenciye sahip oldugu
beceri hakkinda bilgi vermelidir. Ornegin, “sinav kagidin iyi”, “iyi bir is
basardin” demektense Ogretmen, verilen kagit veya 6dev hakkinda spesifik
geribildirimde bulunmalidir. Ornegin, “béliimler arasinda iyi gegis yapmissin”,
“lyi organize olmussun”, “fikirleri giizel bir sekilde agiklamissin™ gibi. Bunun
yaninda Ogretmen, Ogrencinin ger¢ekci bir Oz-yeterlik duygusuna sahip
olmasini da saglamalidir ve ona esas uzmanliginin, becerisinin ve yeterliliginin
gelismeye devam edecegini sdylemelidir. Yani, eger 0grenci hak etmiyorsa
olumlu bir geribildirimde bulunmamalidir. Bunun yerine 6grenciye eksik
oldugu, tamamlamasi gerekli yonleri hakkinda bilgi verilmeli, bununla ilgili
bir ¢er¢eve kurulmali ve bu alanlar1 gelistirme firsatlar1 verilmelidir.

. (")grenciye belirli bir caba sonucunda ulasabilecegi, ilgi cekici akademik
gorevler verilmelidir. Ogrencinin 6z- yeterlilik inanci, sadece gergekei
geribildirimle gelismez, aym1 zamanda Ogrencinin istedigi akademik
gorevlerdeki gergek basaris1 yoluyla da gelisir. Kolay gorevlerdeki
uygulamalarin, becerilerin otomatiklesmesi tiizerindeki olumlu etkisinin

bilinmesine ragmen, cocuklar zor goérevler alip bunlarda basarili olmak
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suretiyle motive olmak, yeni beceriler gelistirmek ve uzmanlagmak
istemektedirler. Ornegin, o6grenciye kolayca okuyabilecegi metinler
verilmemelidir. Bunun yerine okuma diizeyinin biraz iizerindeki metinleri
okumasini istemek, 6grenci basarili oldugu siirece, d6grencinin 6z-yeterligini
arttiracaktir.

e Yeterlilik veya Kkabiliyetin degisebilir, kontrol edilebilir bir gelisim
kavram oldugu inanc1 tesvik edilmelidir. Ogrenciler eger belli bir ¢abayla
bir alanda uzmanlasabileceklerini bilirlerse, o etkinlige bagliliklar1 artacaktir.
Bu yiizden tiim o6grencilerle ,az-cok kabiliyetli, kiz- erkek, azinlik veya
cogunluga ait, iletisim kurulmalidir.

e Ogrencinin her alanda yeterliginin olmadigim, belirli alanlarda oldugunu
vurgulayip desteklenmelidir. Genel anlamda 6grencinin basarilarini dvmek,
akademik anlamda genel psikoloji i¢in 6nemli olsa da gergekei geribildirimde
bulunmak, &grencinin gergekci Oz-yeterlik duygusunu gelistirmesinde
onemlidir. Ogrencinin &z-yeterligini gelistirmesi i¢in; genel, samimi olmayan
ovgiilerden 6te ona bu oOzelligini gelistirecek 6grenme firsat ve imkanlari

verilmelidir.

Ozetle sunlar sdylenebilir; ihtiyaglar {izerine yapilan arastirmalar bize
baglamsal (contextual) etkenlerin baglilig1 neden artirdigi yoniinde teorik bir bakis
acis1 saglamaktadir. Yapilan ¢alismalar, okul baglilig ile ihtiyaglar arasinda dogrudan

bir iligkinin oldugunu géstermektedir.

Akran Grubu ve Ailenin Okul Baghhg Uzerindeki Etkisi

Connell ve Klem (2004)’e gore destekleyici ve ilgi gosterlen bir arkadas
grubunun oldugu okullarda 6grenciler, okuldan daha ¢ok tatmin olmakta ve okula

kars1 olumlu akademik tutumlar ve degerler gelistirmektedirler (www.irre.org).

Kinderman akran grubuyla yiiksek baglilik diizeyine sahip lise d6grencilerinin,
okul yillar1 boyunca davranigsal baglilik diizeylerini de artirdiklarini saptamigtir. Tam
tersine ortaokul yillarinda akran grubu tarafindan dislanan Ogrenciler, gerek
davranigsal gerekse de duyugsal bagliliklari, devamsizlik ve uygunsuz davraniglar

edinme yoniinden risk altindadirlar. Okul kurallarina uymayan veya okulu sevmeyen
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ogrenci, arkadag grubunu destekleyici bulmayacaktir. Cocuklukta ve ergenlikte, akran
grubu tarafindan dislanan o6grencilerin okulu terk etme olasiligi da artmaktadir

(Fredricks ve digerleri, 2004, 77).

Green ve arkadaglari tarafindan yapilan arastirmalarda da akranlar tarafindan
kabul goren ogrencilerin akademik ve baglilik diizeylerinin de yiiksek oldugu

bulunmustur (Osterman, 2000, 52).

Farkli bir ¢aligmada ise, sinif iiyelerinin fikirleri etkin olarak tartistigi, fikir
aligverigsinde bulundugu ve birbirlerinin fikirlerini elestirdigi durumlarda biligsel

bagliligin yiiksek oldugu bulunmustur (Guthrie ve Wigfield, 2000, 410).

Akran grubu normlart ve degerleri smif c¢evresini olusturan Onemli

bilesenlerdendir. Bu alanda yapilan ¢alismalara gére (www.dest.gov.au):

e Okul baghlik diizeyi yiiksek bir akran grubuna ait olmak bireysel diizeyde
davranigsal baglhilig: arttirma egilimindedir. Ayni sekilde ‘delikanli’ olduklari
icin 6grenmeyi reddeden akran grubunun da 6grencilerin bagliliklar iizerinde
olumsuz etkisi vardir.

e Kiz 6grencilerin destekleyici bir okul 6grenme grubuna dahil olma olasiliklar
erkeklere gore daha fazladir.

e Fikirlerin tartisilmasi, calismalarin degerlendirilmesi, 6grenme siirecindeki diger

akran etkilesim bi¢gimlerinin bilissel baglilig1 arttirdig: saptanmistir.

Bruce ve Crump (2003,121) ailelerin okul baghiligi iizerindeki Onemine
deginmigler ve 6grencinin okula uyumu ve bagliligi konusunda ailelerin kolaylastirici

bir faktor olabileceklerini gostermislerdir.

Aile katilimu tipik olarak 6grenci bagliligini ve basarisini arttirir ve 6énemli bir
ozellik olarak okul kiiltiiriinii yiikseltir. Ilk ve ortaokul diizeyinde gocuklarin okula
katiliminin aile iginde tartisiimasinin 6grenci baglihigina onemli etkisi vardir.
Ozellikle duygusal baglilik igin olumlu aile- dgrenci iligkisi , 6grencinin bagliligina

onemli katkida bulunmaktadir. Bu durum ayni zamanda Ogrencinin performans
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amaclarindan ziyade, uzmanlagmaya odaklanmasini 6ngérmektedir (Bruce ve Crump

(2003, 122).

Cocuklar kendi diinyalarin1 anlamlandirirken, etkin olarak yogunlasirlar.
Cocuklar zor ve karisik bir problemle karsilastiklarinda, 6grenme konusunda 1srarl
olurlar. Ancak 6grenmeye i¢sel olarak motive olmus olarak baslasalar da, ilerleyen

yillarda baglilik diizeyleri diiser (Brewster ve Fager, 2000, www.nwrel.org).

Bu degisime neden olan etkenleri Voke (2002) sdyle siralamaktadir: Oncelikle
cocugun ev ortami, bu anlayis1 gelistirmesinde etkili olur. Bu ortam ¢ocugun merakini
ve arastirma istegini desteklerse ve diinyaya bakis agisim1 genisletecek kaynaklar
saglarsa, ¢ocugun Ogrenmesi i¢in dogal motivasyonu saglanmis olur. Tam tersine
cocugun ev ortami ¢cocugun dogal merakini kdstekler ve yeterlilik duygusunu ve 6z

degerligini yadirgarsa, zaman i¢inde ¢ocugun baglilik diizeyi diiser (www.k12.wa.us).
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde sirasiyla aragtirmanin modeline, evren ve orneklemine, verilerin

toplanmasina ve ¢dzlimlenmesine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma, var olan bir durumu var oldugu hali ile betimlemeyi amacgladigi

i¢cin tarama modelindedir.

Tarama modelleri, ge¢miste ve halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve var oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Olaylari,
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme g¢abasi gosterilmez. Tarama modeli, ¢ok
saylida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaciyla, evrenin timii yada ondan alinacak bir grup 6rnek yada 6rneklem iizerinde

yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 1994,77).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Ankara ili merkez il¢elerinde bulunan 65 kamu
lisesinde O0grenim goren lise birinci smif 6grencileri ve bu liselerde gorev yapan

Ogretmen ve yoOneticiler olusturmaktadir.

Arastirmanin evrenini olusturan Ankara ili merkez ilgelerinde toplam 65
kamu lisesinde, 13128 erkek ve 14633 kiz olmak iizere toplam 27761 lise birinci sinif

ogrencisi bulunmaktadir. Tablo 2’de bu sayinin ilgelere gore dagilimi bulunmaktadir.



59

Tablo 2. Ankara Merkez Ilcelerindeki Lise ve Lise Bir Ogrenci Sayilari

Ticeler Toplam lise sayisi Toplam lise 1 Ogrenci
sayisi
Yenimahalle 12 5212
Mamak 9 3519
Altindag 6 2306
Kecidren 13 5958
Etimesgut 3 1513
Cankaya 16 6028
Sincan 4 2742
Golbast 2 483
Toplam 65 27761

Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmanin evreninde bulunan Ankara’nin merkez
ilgelerindeki 65 kamu lisesi ve toplam 27761 lise 1.simif 6grencisi bulunmaktadir.
Toplam 27761 kisilik bu evreni, a=.05 anlamlilik ve %5 hosgorii diizeyinde 381
kisiden olusacak bir 6rneklemin temsil edecegi anlasilmaktadir (Anderson,1990.Akt:
Balci, 2004, 95). Ancak aragtirmaci anket uygulamasinda karsilasilabilecek sorunlari
ve geri doniislerdeki kayiplar1 dikkate alarak oOrneklem biiytikliigiinii 408 olarak

belirlemistir.

Tim il¢elerde bulunan 65 liseye ulasmanin ekonomik ve zaman giicliigii g6z
onilinde bulundurularak, 6rnekleme alinan lise sayis1 17 okulla sinirlandirilmistir. Bu
sinirlandirma yapilirken su asamalar kullanilmistir: Lise sayist bes’e kadar olan
ilgelerden bir, bes ile 10 arasinda lisesi olan ilgelerden iki, 10 ile 15 arast olan
ilgelerden tli¢c ve 15°ten fazla liseye sahip ilgelerden ise dort lise 6rnekleme alinmistir.

Ornekleme alma y&ntemi Tablo 3’te gosterilmistir.



Tablo 3. Orneklem Belirleme Tablosu

Toplam Lise Sayisi Secilen Lise Sayisi
1-5 1
5-10 2
10-15 3
15 ve usti 4

Ornekleme alinan lise sayis1 Tablo 4’te gosterilmistir. Ornekleme alinan

ogretmenler de, 6rnekleme alinan liselerdeki kura ile belirlenen subenin dersine giren
ogretmenlerdir. Ornekleme alinan liselerdeki tiim yoneticiler &rnekleme dahil
edilmistir. Elde edilmesi amaglanan 408 6grenciye ulasmak icin, drnekleme alinan her

okuldan, kura ile belirlenen subenin 24 dgrencisine anket uygulanmistir.

Tablo 4. Ornekleme Ahnan Lise Sayisi

Tigeler Mevecut Lise Sayisi Ornekleme Alinan
Lise Sayisi
Yenimahalle 12 3
Mamak 9 2
Altindag 6 2
Kegidren 13 3
Etimesgut 3 1
Cankaya 16 4
Sincan 4 1
Golbast 2 1
TOPLAM 65 17

Anketler dagitilirken 6rneklemde bulunan okullardaki rehber 6gretmenlerden
yardim alinmistir. Bundan dolay1 anketlerin doldurulmasinda problem yasanmamus,
ogretmenlerin derslerinin oldugu giinler tespit edilerek uygulama yapilmigtir. Tim

liselerde Lise birinci smif 6grencilerinin derslerine giren Ogretmenlerin tamamina
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yakinina uygulama yapilmistir. Uygulama yapilan okullar, 6grenci, 68retmen ve

yonetici sayilar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo.5 Uygulama yapilan okullar ve 6grenci, 6gretmen sayilari

Uygulama Erkek LKz Uygulama | Uygulama | Uygulama
ilg:eler Yapilan Liseler | Ogrenci | Ogrenci Yapllan "Yapllan Yapilan
Ogrenci Ogretmen Yonetici
sayisi sayisi sayisi
Dikmen Lisesi 180 358 24 8 3
Kiligarslan 134 111 24 7 2
Lisesi
Seyranbaglar1 107 94 24 10 4
Cankaya Lisesi
Tinaz tepe 150 194 24 8 3
lisesi
Gazi lisesi 246 234 24 10 3
Altindag Yildirnmbeyazit 84 82 24 8 2
Lisesi
Etimesgut | Mehmetcik 188 219 24 6 3
Lisesi
Dr.Serafettin 153 156 24 7 2
Golbast Tombuloglu
Lisesi
Fatih Sultan M. 309 468 24 10 4
Lisesi
K.Oren Kalaba Lisesi 277 316 24 9 3
Kanuni Lisesi 357 357 24 10 4
Tirkozi Sehit 148 181 24 7 2
Mamak Nur‘i Pa.m ir
lisesi
Ege Lisesi 215 214 24 8 2
Sincan Sincan Lisesi 357 332 24 9 2
M. Kemal 157 226 24 7 3
Lisesi
Y .Kemal 363 417 24 8 3
Y.Mahalle | Beyatl; Lisesi
Sentepe Lisesi 103 184 24 8 3
Toplam 27761 408 140 48

Tablo 5’te goriildiigii gibi Okul Baglilig1 anketi Ankara ili Merkez ilgelerinde

toplam 65 lisede 408 6grenciye, 140 Ogretmene ve 48 yoOneticiye uygulanmistir.
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Ogrencilere uygulanan anketlerden 13’{i, dgretmenlere uygulanan anketlerden 19’u ve

yOnetici anketlerinden de bir tanesi hatali dolduruldugu i¢in analize alinmamastir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Bu aragtirmada Ankara ili Merkez ilgelerindeki 65 kamu lisesinde okuyan
birinci smif Ogrencilerinin ‘okula baghlik durumlarinin’ saptanmasi amactyla,
arastirmaci tarafindan bir dlgek hazirlanmustir. Ogrencilere uygulanan bu 6lgegin ilk
kisminda 6grencilerin kisisel bilgileri, ikinci kisimda ise 6grencilerin okul baglilik

durumlarinin saptanmasi i¢in sorular yer almaktadir.

Ogrencilerin okul baghligmni azaltan nedenleri saptamak igin ise 6gretmen ve
yoneticilere uygulanmak tizere bir 6lgek yine arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu
dlcek de iki boliimden olusmaktadir. Ik boliimde, 6gretmen ve yoneticilerin kisisel
bilgileri, ikinci boliimde Ogrencilerin okul bagliligini azaltan nedenleri saptamaya

iligkin sorular ve Oneriler yer almaktadir.

Hazirlanan o6lcek taslagi tez danmismani ve uzman O6gretim {yelerinin
goriiglerine sunulmustur. Alinan tepkilere gore, Olcek taslaklari diizeltilerek ©on

uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

Okul Baghhg Olcegi

Okul baglilik 6lgegini hazirlamak icin konuyla ilgili alanyazin taranmis,
konuyla ilgili daha nce yapilan galismalar incelenmistir. lgili alanyazin incelenmesi
sonucunda 50 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur. Olgek taslagnin
olusturulmasinda bu havuzdan yararlanilmis ve tez danismani ile goriisiilerek 45

maddelik bir 6lgek taslagi olusturulmustur.

Hazirlanan olgek taslagi, egitim yonetimi ve Olgme ve degerlendirme

alanlarinda uzman olan kisilerin goriislerine sunulmustur. Olcek taslagi egitim
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yonetimi ve 6lgme ve degerlendirme alanlarinda uzman olan kisilerin (Prof. Dr. Ali
Balci, Prof. Dr. Yiiksel Ozden, Dog. Dr. Hasan Hiiseyin Aksoy, Dr. Sakir Cinkir, Dr.
Omay Cokluk ve Ar.Gér. Sabri Giingdr) goriisleri dogrultusunda 40 maddeye
indirilmistir. Ogretmen ve Y®neticilere uygulanacak ‘baglilig1 azaltan nedenler’ anketi

31 maddeye ve ‘Oneriler’ alt 6l¢egi ise 15 maddeye indirilmistir.

Okul baglilig1 6l¢egi, dgrencilerin okula baglilik durumlarini 6lgen, 1-5 arasi
puanlanan Likert tipi bir 6l¢ektir: (1) Hi¢ katilmiyorum, (2) Az katiliyorum, (3) Orta
derecede katiliyorum, (4) Cok katiliyorum, (5) Pek ¢ok katiliyorum segeneklerinden

olusmaktadir.

Hazirlanan 6l¢ek, uzman goriisiine sunulduktan sonra 6n uygulama yapilmistir.
Okul baglilik anketinin 6n uygulamasi evrende yer alan okullarla benzerlik gosteren
ancak drneklemde yer almayan; Altindag Inonii lisesi ve Kegidren Etlik ve Pursaklar
liselerinde 140 dgrenciye ve 110 dgretmen ve yodneticiye uygulanmistir. Orneklem

kapsamindaki 6grencilerin %53, 6’s1 kiz (75) ve % 46,4°1 erkektir (65).

Olgegin gegerlilik ve giivenirlik calismalar1 arastirmaci tarafindan yapilmustir.

Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek igin faktor analizinden yararlamlmistir.

Ogrencilerden elde edilen verilerin faktdr ¢oziimlemesine uygun olup
olmadigimi belirlemek amaciyla KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Barlett testleri
uygulanmistir. Kaiser-Meyer-Olkin ve Barlett testlerinin sonuglarinin faktor analizi
yapmaya imkan vermesi nedeniyle, Olcegin temel bilesenlerini tespit etmek icin

Component Faktor Analizi gerceklestirilmistir.

40 maddeyle yapilan ilk analiz sonucunda KMO degeri .824 ve Barlett’s test of
sphericity degerinin 2294,825 (p<0,01) ve anlamlilik degerinin .000 ¢ikmasi faktor
analizi yapabilmek i¢in lizerinde ¢alisilan 6rneklem biiytikliigliniin yeterli ve verilerin
ise faktor analizi yapabilmek i¢in uygun oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2006,
322). Madde faktor yiik degerinin .45 ve daha yiiksek olmasi, maddelerin se¢iminde
iyi bir Olciittiir (Biiyiikoztiirk, 2004, 118). Bu nedenle faktor analizi sonuglarina gore
faktor yiik degeri 0.45’in altinda olan maddeler Olgekten c¢ikarilmistir. Elde edilen
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faktorlerin alfa gilivenirlik katsayilarima bakilmistir. Faktorlerden alfa gilivenirlik

dereceleri .60’1n altinda olanlar da 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

Giivenirlik  c¢aligmalar1  i¢in, Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
kullanmilmistir. Kalayci’'nin (2006, 405) alpha katsayisinin degerlendirilmesinde

uyulan degerlendirme kriterleri esas alinmistir. Bu kriterler su sekildedir:
.00 <a<.40 ise olcek glivenilir degildir.
40 <0 <.60 ise olcek diisiik glivenirliktedir.
.60 <o < .80 ise olcek oldukea giivenilirdir.

B80<a< 1 iseolgek yiiksek derecede giivenilirdir.

Maddelerin  icerikleri  Olgiilen  Ozellikler dikkate alinarak faktorler
isimlendirilmistir. Ik faktér dgrencinin igsel baghlig, ikinci faktdr okul ortami-
baglilik iliskisi, {gilincl faktdr okul programi-baglilik iligkisi, dordiincii faktdr okul
yonetimi-baghlik iliskisi, besinci faktor ise oOgretmen-baghilik iliskisi olarak

isimlendirilmistir.

Ayrica her bir maddenin ayirt ediciligine madde-toplam korelasyonlari
hesaplanarak bakilmistir bu konuda Biiyilikoztiirk (2004, 165) genel olarak madde-
toplam korelasyonu .30 ve daha yliksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt
ettigi, .20-.30 arasinda kalan maddelerin zorunlu goriilmesi durumunda teste
aliabilecegi veya maddenin diizeltilmesi gerektigi, .20’den daha kiiglik maddelerin

ise teste alinmamasi gerektigini onermektedir.
Alt 6lgeklerin gegerlik ve glivenirlik analizi sonuglar su sekildedir:

Okul baglihig1 6lgegin (OBO) birinci boyutu olan ‘Ogrencinin igsel bagliligr’
boyutunda 9 madde bulunmaktadir ve 6l¢egin 1,2,3,4,5,6,7,8 ve 9. maddeleridir. Bu
maddelerin faktor yiiklerinin dagilimlar1 488 ile .728 arasinda degismektedir. Bu
boyut olcekte Olclilmek istenen Ozelliklerin %14,723’{inli agiklamaktadir. Birinci
boyuta ait faktér yiikk degerleri ve madde toplam korelasyonlar1 tablo 6°da

gosterilmistir.
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Tablo.6
Ogrencinin I¢sel Baghhg Boyutu Faktor Yiikii ve Madde Toplam Korelasyonlar
Ogrencinin I¢sel Baghihg Boyutu
Madde No Faktor Yiik Degeri Mlggfeel;;&l;m
1 728 404
2 .680 .548
3 .639 .646
4 571 S15
5 .564 378
6 544 522
7 534 508
8 532 318
9 488 .504
Cronbach Alfa Katsayisi= .826
Aciklanan Varyans: %14,723

Olgegin ikinci boyutu olan ‘Okul ortami- baglilik iliskisi’ boyutunda 6 madde
bulunmaktadir ve dl¢egin 10,11,12,13,14 ve 15. maddeleridir. Bu maddelerin faktor
yiiklerinin dagilimlar1 .523 ile .693 arasinda degismektedir. Ikinci boyuta ait faktor

ylik degerleri ve madde toplam korelasyonlari tablo 7’°de gosterilmistir

Tablo.7
Okul Ortami-Baghhk iliskisi Boyutu Faktor Yiikii ve Madde Toplam
Korelasyonlar:
Okul ortami- baghlik iliskisi Boyutu
Madde No Faktor Yiik Degeri Madde Toplam
Korelasyonu

10 .693 482

11 .673 467

12 611 462

13 .607 .585

14 590 518

15 523 515
Cronbach Alfa Katsayisi=.785
Aciklanan Varyans:%11,706




66

Olgegin iigiincii boyutu ise ‘Okul programi baghlik iliskisi’dir. Bu boyutta 4
madde bulunmaktadir. Okul programi- baglilik iliskisi alt boyutunda dl¢egin 16,17,18
ve 19. maddeleri bulunmaktadir. Bu maddelerin faktor yiik degerleri .610 ile .740
arasinda degismektedir. Uciincii boyuta ait faktdr yiik degerleri ve madde toplam

korelasyonlari tablo 8’de gosterilmistir

Tablo.8
Okul Programi- Baghlik iligkisi Boyutu Faktér Yiikii ve Madde Toplam
Korelasyonlar:

Okul Programi- baghlik iliskisi Boyutu

Madde No Faktor Yiik Degeri Madde Toplam
Korelasyonu
16 740 455
17 696 364
18 691 441
19 610 327

Cronbach Alfa Katsayisi=.756
Aciklanan Varyans: % 9,521

Olgegin dérdiincii boyutu ise ‘Okul ydnetimi ve baglilik iliskisidir.” Bu boyutta
bulunan 5 madde o6l¢egin 20,21,22,23 ve 24. maddeleridir. Bu maddelerin faktor
yiikleri .456 ile .746 arasinda degismektedir.Dordiincii boyuta ait faktor ylik degerleri

ve madde toplam korelasyonlar tablo 9°da gosterilmistir

Tablo.9
Okul Yénetimi -Baghilik Iliskisi Boyutu Faktor Yiikii ve Madde Toplam
Korelasyonlar:

Okul yonetimi -baghlik iliskisi Boyutu

Madde No Faktor Yiik Degeri Madde Toplam
Korelasyonu
20 746 400
21 598 491
22 598 634
23 499 458
24 456 408

Cronbach Alfa Katsayisi=.653
Agiklanan Varyans: %8,666
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Olgegin son boyutu ise ‘Ogretmen-baghlik iliskisidir’. Bu boyutta 3 madde
bulunmaktadir, bunlar 6lgegin 22, 24 ve 26. maddeleridir. Faktor yiikleri .663 ile .774
arasinda degismektedir. Besinci boyuta ait faktor yiik degerleri ve madde toplam

korelasyonlar1 tablo 10°da gosterilmistir

) ) Tablo.10
Ogretmen- Baghlik Iliskisi Boyutu Faktor Yiikii ve Madde Toplam
Korelasyonlari

Ogretmen- baghlik iliskisi Boyutu

Madde No Faktor Yiik Degeri Madde Toplam
Korelasyonu
25 774 498
26 701 438
27 663 392

Cronbach Alfa Katsayis1=.697
Agiklanan Varyans: %7,948

Tim boyutlarin agikladig1 varyans oranlar1 ve alfa degerleri tablo 11°de

verilmistir.
) Tablo.11
Okul Baghhg: Olgegi Alt Boyutlar Alfa Katsayilar
Faktor Acikladigr varyans % Alfa
Ogrencinin I¢sel 14,723 826
Baghhg

Okul Ortam Baghhk 11,706 785
Tliskisi

OKkul program baghhk 9,521 756
iliskisi

Okul Yonetimi baghhk 8,666 653
iliskisi

Ogretmen baghhk iliskisi 7,948 697

Toplam 52,565 915
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Okul Baghhgim Azaltan Nedenler Anketi

Ogretmen ve yoneticilere uygulanan anketin 31 maddeyle yapilan ilk analizi
sonucunda KMO degeri .862 ve Barlett’s test of sphericity degerinin .000 ¢ikmasi
datalarin analize alinmaya uygun oldugunu gostermektedir. Varimax rotasyonu
sonucunda oOlgekten 1,4,5,6,8,14,17,30 ve 31 nolu maddeler c¢ikarilmistir. Yapi
gecerliligini test etmek i¢in kalan maddelerle yapilan faktér analizi sonucunda
maddelerin agirlikli olarak 4 faktdrde toplandigi goriilmiistiir. Ozdegeri 1 in iistiinde
olan bu 4 bilesenin Ol¢lilmeye ¢alisilan 6zellikleri agiklama oranlari sirasiyla soyledir:
1. bilesen toplam varyansin %21,211 ini, 2. bilesen % 17,862 sini 3. bilesen % 14,953
iinii ve 4. bilesen ise 9,291 ini aciklamaktadir. Toplamda bu 6lcek, 6l¢iilmeye calisilan

ozelligin % 63,317 sini agiklayabilmektedir.

Okul baghligimi azaltan nedenler G6lgeginin birinci boyutuna ait faktor yiik

degerleri ve madde toplam korelasyonlarina ait veriler tablo12’de gosterilmistir.

Tablo.12
Ogretmenlerden Kaynaklanan Nedenler Boyutu Faktor Yiikii ve Madde Toplam
Korelasyonlar:
Ogretmenlerden kaynaklanan nedenler Boyutu
Madde No Faktor Yiik degeri Madde Toplam
Korelasyonu

1 816 392

2 783 424

3 .692 535

4 677 .637

5 .668 710

6 .665 .649

7 .632 613

8 592 .585
Cronbach Alfa Katsayis1=.906
Aciklanan Varyans: %21,211
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Olgegin birinci boyutu ‘Ogretmenden kaynaklanan nedenler boyutudur’. Bu
boyutta bulunan 8 madde o6l¢egin 1,2,3,4,5,6,7 ve 8.maddeleridir. Bu maddelerin
faktor yiikleri .592 ile .816 arasinda degismektedir. Bu boyutun &lgekte istenilen
ozellikleri agiklama varyansi1 %21, 211°dir .

Olgegin ikinci boyutuna ait veriler tablo 13’te verilmistir.

Tablo.13
Programdan kaynaklanan nedenler Boyutu Faktor Yiikii ve Madde Toplam
Korelasyonlar:
Programdan kaynaklanan nedenler Boyutu
Madde No Faktor Yiik degeri Madde Toplam
Korelasyonu

9 .860 798

10 817 .649

11 197 .665

12 766 .609

13 .760 592
Cronbach Alfa Katsayisi=.913
Agiklanan Varyans: %17,862

Olgegin ikinci boyutu olan ‘Programdan kaynaklanan nedenler’ boyutunda 5
madde bulunmaktadir ve 6l¢egin 9,10,11,12 vel3. maddeleridir. Bu maddelerin faktor
yliklerinin dagilimlar1 .760 ile .860 arasinda degismektedir. Bu boyutun olcekte

istenilen 6zellikleri agiklama varyansi %17,862’dir.

Olgegin iiciincii boyutuna ait veriler tablo 14’te verilmistir.

Tablo.14
Ogrencinin kendisinden ve okul ortamindan kaynaklanan nedenler
Boyutu Faktor Yiikii ve Madde Toplam Korelasyonlar:

Ogrencinin kendisinden ve okul ortamindan kaynaklanan nedenler
Boyutu
Madde No Faktor Yiik degeri Madde Toplam Korelasyonu
14 77 .659
15 741 662
16 .681 .646
17 .648 457
18 541 397
19 473 567
Cronbach Alfa Katsayisi=.792
Aciklanan Varyans: %14,953
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Olgegin iigiincii boyutu ise ‘Ogrencinin kendisinden ve okul ortamidan
kaynaklan nedenler’ dir. Bu boyutta 6 madde bulunmaktadir. Okul programi- baglilik
iligkisi alt boyutunda 6l¢egin 14,15,16,17,18 ve 19. maddeleri bulunmaktadir. Bu
maddelerin faktor yiik degerleri .473 ile .777 arasinda degismektedir. Bu boyutun

Olcekte istenilen 6zellikleri agiklama varyansi %14,453 tiir.

Olgegin dordiincii boyutuna ait veriler tablo 15°te verilmistir.

Tablo.15
Okul yonetiminden kaynaklanan nedenler Boyutu Faktor Yiikii ve Madde
Toplam Korelasyonlari

Okul yonetiminden kaynaklanan nedenler Boyutu

Madde No Faktor Yiik degeri Madde Toplam
Korelasyonu
20 837 501
21 719 559
22 462 472

Cronbach Alfa Katsayisi= .660
Aciklanan Varyans: %9,291

Olgegin son boyutu ise ‘Okul yonetiminden kaynaklanan nedenler’ dir. Bu
boyutta 3 madde bulunmaktadir. Okul yonetiminden kaynaklanan nedenler alt
boyutunda 6l¢egin 20,21 ve 22. maddeleri bulunmaktadir. Bu maddelerin faktor yiik
degerleri .462 ile .837 arasinda degigsmektedir. Bu boyutun 6lcekte istenilen 6zellikleri
aciklama varyansi %9,291 dir.

Yine 6gretmen ve yoneticilere uygulanan oneriler alt 6lgegine ait faktor yiik

degerleri ve madde toplam korelasyonlari tablo16’da gdsterilmistir.
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Tablo.16
Oneriler Alt Olcegi Faktor Yiikii ve Madde Toplam Korelasyonlar
Madde No Faktor Yiik degeri Madde Toplam
Korelasyonu
1 759 337
2 707 621
3 706 .662
4 702 .656
5 .642 423
6 .624 726
7 .583 .663
8 .837 .621
9 815 .662
10 .635 .537
Cronbach Alfa: .863
Agiklanan Varyans: %60,422

Bu bulgulara gore &grencilere uygulanan Okula Baglhlik Olgeginin bes
faktorlii gegerli ve gilivenilir bir 6lgme araci oldugu kabul edilmistir. Ayni1 sekilde
ogretmen ve yoneticilere uygulanan Okul Bagliligimi Azaltan Nedenler ve Oneriler

Olceginin de dort faktorli gegerli ve gilivenilir bir 6lgme araci oldugu kabul edilmistir.
Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada toplanan veriler, bilgisayarda SPSS Istatistik Programi yardimu ile
¢coziimlenmistir.

Ogrencilerin okul baglihig durumlarma iliskin gériislerinin belirlenmesinde

aritmetik ortalama (i) ve standart sapma (ss) degerleri bulunmus, bu degerlerin
ogrencilerin cinsiyetine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskisiz t-testi ile, anne
ve babalarini egitim durumuna ve ailenin gelir durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigine tek yonli ANOVA (One-way ANOVA) ile bakilmistir. Farkin anlamli
cikmasi durumunda ise farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amacryla
LSD ¢oklu karsilastirma testi uygulanmstir.

Ogretmen ve yoneticilerin, dgrencilerin okul baghligini azaltan nedenlere
iligkin goriisleri, aritmetik ortalama (i) ve standart sapma (ss) ile betimlenmistir.
Boyutlara gore dgretmen ve yoneticilerin goriigleri arasinda anlamli bir farkin olup

olmadigina iliskisiz t-testi ile bakilmistir.
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BOLUM 111
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde lise birinci sinif 6grencilerinin okul baglilik durumlarina iliskin
Ogrenci, 6gretmen ve yoneticilerin gorlislerini ortaya koymak amaciyla gelistirilmis
olan anket aracilig1 ile toplanan verilerin analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ve

yorumlar yer almaktadir.

Oncelikle dgrencilerin cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve ailenin gelir
durumuna iligkin betimsel tablolar ve yorumlar verilmis ardindan okul bagliliginin
cinsiyete, anne-babanin egitim durumuna ve ailenin gelir durumuna gore farklilasip
farklilagsmadigimma bakilmistir. Daha sonra Ogretmen ve yoneticilere ait betimsel
tablolar ve yorumlar verilmis ve okul baghiligin1 azaltan nedenlerle ilgili olarak
bulunan dort faktore gore 6gretmen ve yoneticilerin goriisleri arasinda anlamli bir fark

olup olmadigina t-testi ile bakilmustir.

Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu bagslik altinda aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, annenin egitim

durumu, babanin egitim durumu ve ailenin gelirine gore dagilimlar1 incelenmistir.

Cinsiyet

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskeni ile ilgili kisisel bilgileri

Tablo-17’de yer almaktadir.

_ Tablo.17
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete gore Dagilim

Ogrenci Cinsiyeti N %
Kiz 224 56,7
Erkek 171 433

Toplam 395 100
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Aragtirmaya katilan 395 o6grencinin  %56,7’si  kiz, %43,3’1 erkektir.
Arastirmanin Orneklemini olusturan Ankara ili merkez ilgelerdeki lise birinci sinif

ogrencilerin ¢ogunlugunu kiz 6grenciler olusturmaktadir.

Anne-Baba Egitim Durumu

Arastirmaya katilan 6grencilerin Anne-baba egitim durumlariyla ilgili kisisel

bilgileri Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo.18
Arastirmaya katilan 6grencilerin Anne-Baba egitim durumuna gore dagilimlar

Egitim Annenin Egitim Durumu Babanin Egitim Durumu
Durumu N % N %
Ilkokul 189 47,8 97 24,6
Ortaokul 110 27,8 98 24,8
Lise 74 18,7 140 35,4
Universite 22 5,6 60 15,2
Toplam 395 100 395 100

Arastirmaya katilan 6grencilerden annesinin egitim durumu ilkokul mezunu
olanlarin oran1 % 47,8 ortaokul mezunu olanlarin oran1 % 27,8 lise mezunu olanlarin
oram1 % 18,7 ve finiversite mezunu olanlarin orani ise % 5,6’dir. Bu veriler
incelendiginde Ankara Merkez ilgelerde bile iiniversite mezunu kadinlarin oraninin

hala diistik oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden babasinin egitim durumu ilkokul mezunu
olan 6grencilerin oran1 % 24,6 ortaokul mezunu olanlarin oran1 % 24,8 lise mezunu
olanlarin oran1 %35,4 ve liniversite mezunu olanlarin orani ise % 15,2’dir. Gorildigi

gibi erkeklerin egitim durumu kadinlara gére yiiksek bir dagilim gostermektedir.
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Ailenin gelir durumu

Bu béliimde ailenin gelir durumu hesaplanirken TUIK (Tiirkiye Istatistik
kurumu) nun siralt % 5, 10 ve 20’lik dilimlerinden yararlanilmistir. Bu verilere gore
Mart 2006 itibariyle dort kisilik ailenin aclik sinir1 600 YTL, fakirlik sinir1 ise 1700
YTL sinir1 baz alinarak hesaplanmustir (http://www.tuik.gov.tr).

Arastirmaya katilan 6grencilerin aile gelirleriyle ilgili kisisel bilgileri

Tablo.19’da verilmistir.

Tablo.19

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Aile Gelir Durumlarina Goére Dagilimlar:

Aile Gelir Durumu N %
0-750 YTL 158 40
751-1700 YTL 199 50,4
1701 YTL ve iistii 38 9.6
Toplam 395 100

Arastirmaya katilan 6grencilerden aile geliri 0-750 YTL olanlarin oran1 %40,
751-1700YTL arasinda olanlarin oram1 %50,4 ve 1701 YTL ve ilizerinde olanlarin
orant ise % 9,6’dir. Bu verilerden aragtirmanin drneklemini olusturan 6grencilerin
biiylik ¢ogunlugunun (%90,4) alt ve orta gelir diizeyinde oldugu, sadece %9,6’sinin

ailesinin iist gelir grubunda oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin Okul Baghihk Durumlarina iliskin Boyutlara Gére Bulgular ve

Yorumlar

Arastirmaya katilan dgrencilerin ‘I¢sel baglilik’ boyutuna iliskin aritmetik

ortalama, standart sapma ve sira degerleri Tablo 20°de verilmistir.
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Ogrencilerin I¢sel Baghhk Boyutu ifadelerine Iliskin Aritmetik Ortalama,

Standart Sapma Ve Sira Degerleri

i(;sel Baghhk X Standart | Katilma
Sapma Sirasi

1- Okulda benden beklenen galismalar1 gergeklestirebilmek 3,65 0,97 3
icin canla bagla ¢aligirim
2- Okulda verilen 6devlerin disinda da ders ¢aligmay1 severim 3,36 1,10 6
3- Sinifta anlatilanlar1 dikkatle dinlerim 3,83 1,00 2
4- Okulda 6grendigimiz seylerle ilgili olarak daha ¢ok 3,14 1,15 8
ogrenmek i¢in bagka kitaplar okurum
5- Liseden sonra iiniversiteye devam etmeyi istiyorum 4,74 0,62 1
6- Okula gitmeden 6nce ddev ve ¢alismalarimla ilgili 3,64 1,13 4
hazirligimi yaparim
7- Smufta isledigimiz konular1 sinif disinda da arkadaslarimla 327 1,15 7
konusur ve tartigirim
8- Okul galigmalarimi tamamlamak i¢in yeterli ¢abay1 3,55 1,08 5
gosterdigimi diigiiniiyorum
9- Sinifta zor olan 6dev ve ¢aligsmalari tercih ederim 2,96 1,21 9

Tablo 20 incelendiginde katilimecilarin ‘liseden sonra iiniversiteye devam

etmeyi istiyorum’ (X =4,74) ifadesine en fazla katildiklari, *siifta zor olan ddev ve

caligmalar1 tercih ederim’ (§=2,96) ifadesine ise en az katildiklar1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ggrencilerin

‘Okul ortami-baghlik iliskisi’

boyutu

ifadelerine iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve sira degerleri Tablo 21°de

verilmistir.

Tablo.21

Ogrencilerin Okul Ortami- Baghhk iliskisi Boyutu Ifadelerine iliskin Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma Ve Sira Degerleri

o e 1 e Standart | Katilma
Okul ortam baghhk iliskisi X
Sapma Sirasi
10- Okulda kendimi mutlu hissederim 3,95 1,10 4
11- Okulda yeni seyler 6grenmeyi severim 4,24 0,97 1
12- Okula isteyerek, zevkle giderim 4,12 1,02 2
13-Okulda 6grenme siireci eglenceli bir stirectir 3,73 1,11 5
14-Okulda yaptigim etkinliklerden zevk alirim 4,05 1,04 3
15-Okula devamsizlik yaptigim zaman rahatsizlik duyarim 3,73 1,38 5
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Tablo 21 incelendiginde katilimcilarin ‘okulda yeni seyler 6grenmeyi
severim’(§=4,24) ifadesine en fazla katildiklari, ‘okulda 6grenme siireci eglenceli

bir siirectir’ (X =3,73) ifadesine ise en az katildiklar1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan &grencilerin ‘Okul programi-baglhilik iligkisi’ boyutu
ifadelerine iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve sira degerleri Tablo 22’de
verilmistir.

Tablo.22
Ogrencilerin Okul Programi- Baghlik Iliskisi Boyutu Ifadelerine Iliskin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Ve Sira Degerleri

e X Standart | Katilma
Okul program baghhk iliskisi X
Sapma Sirasi
16- Okul bize is yasaminda gerekli olan becerileri kazandirir 3,95 1,15 2
17- Okulda 6gretilenler ilgimi ¢eker 3,75 1,02 4
18- Okulda 6nemli seyler 6grendigimizi disiintirim 4,17 1,01 1
19- Okulda yararl beceriler ediniriz 3,94 1,14 3

Tablo 22 incelendiginde katilimcilarin ‘okulda 6nemli seyler 6grendigimizi
dﬁsﬁnﬁrﬁm’(§=4,l7) ifadesine en ¢ok katildiklari, ‘okulda ogretilenler ilgimi

geker’(i =3,75) ifadesine ise en az katildiklar1 gériilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ‘Okul yoOnetimi-baghilik iligkisi” boyutu
ifadelerine iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve sira degerleri Tablo 23’te
verilmigtir.

) Tablo.23
Ogrencilerin ‘Okul Yénetimi- Baghhk’ Iliskisi Boyutu ifadelerine Iliskin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Ve Sira Degerleri

P e X Standart | Katilma

Okul yonetimi baghhik iliskisi X
Sapma Sirasi
20- Okula ait egyalara zarar vermemeye 6zen gosteririm 4,21 1,07 1
21- Okulda kendimi glivende hissederim 3,48 1,32 3
22- Okulda alinan kararlara katilirrm 3,48 1,37 3
23- Okulun etkili disiplin kurallarinin olmasindan memnunum 3,53 1,19 2
24- Okul y6netimi ders dis1 sosyal etkinliklere katilim 3,26 1,37 4
konusunda 6grencileri destekler
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Tablo 23 incelendiginde katilimcilarin ‘okula ait esyalara zarar vermemeye
Ozen gosteririm’ (§=4,21) ifadesine en ¢ok katildiklari, ‘okul yonetimi ders dis1

sosyal etkinliklere katilim konusunda 6grencileri destekler’ (X =3,26) ifadesine ise en

az katildiklar1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan dgrencilerin ‘Ogretmen-baghilik iliskisi’ boyutu ifadelerine

iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve sira degerleri Tablo 24’te verilmistir.

Tablo.24
Ogrencilerin ‘Ogretmen- Baghhk’ iliskisi Boyutu ifadelerine iliskin Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma Ve Sira Degerleri

s e X Standart | Katilma
Ogretmen baghhk iliskisi X
Sapma Sirasi
25- Ogretmenlerim dgrencilerle iyi iletisim kurarlar 3,25 1,34 3
26-Ogretmenlerimin ¢alismalarimda beni desteklediklerini 337 1,22 1
diistinlirim
27- Sinif i¢i caligmalarimla ilgili olarak gretmenlerim
3,36 1,32 2

tarafindan bilgilendirilirim

Tablo 24 incelendiginde katilimcilarin ‘6gretmenlerimin ¢aligmalarimda beni
desteklediklerini diisiiniirim (X =3,37) ifadesine en ¢ok katildiklari, ‘0gretmenlerim

ogrencilerle 1iyi iletisim kurarlar (X =3,25) ifadesine ise en az katildiklari

goriilmektedir.

Bu bulgulara bakildiginda o&grencilerin  okul bagliliklarinin  daha ¢ok
iiniversiteye odakli, zorluklarla karsilastiginda vazgecen (non-resilient), durumu
kurtaracak kadar calisan Ogrencilerin Ozelliklerine uydugu goriilmektedir. Burada
ogrencilerin en diisiik diizeyde katildiklar1 ‘sinifta zor olan 6dev ve caligsmalar: tercih
ederim ve okulda 6grendigimiz seylerle ilgili olarak daha ¢ok 6grenmek igin baska
kitaplar okurum maddeleri 6grencilerin bilgsel baglilik durumlarinin zayif oldugu
seklinde yorumlanabilir. Connell ve Wellborn’a (1991) gore biligsel baghlik diizeyi
yliksek 6grenciler zor olan konulari tercih eden ve zorluklarla karsilagtiklarinda caba

gosteren, yilmayan 6grencilerdir.

Ogrencilerin en ¢ok katildiklart madde olan ‘liseden sonra iiniversiteye devam

etmeyi istiyorum’ Ogrencilerin daha c¢ok sembolik baglilik sagladiklar1 seklinde
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yorumlanabilir. Esasen lise egitiminden sonra {iniversite egitimine devam etmek
isteyen ve bu yonde planlar kuran 6grencilerin okul baghlik diizeyleri, okul sonrasi
icin herhangi bir plan1 olmayan 6grencilere gore daha yiiksek bulunmustur (HSSE;
2005, 3) ve bu durum okul bagliligmmin bir gostergesidir, ancak Schlechty’nin de
(2001, 72) belirttigi gibi sembolik baglilik (ritual engagement) saglayan 6grenciler ne
gerekiyorsa onu yaparlar, sinavda basarili olmak i¢in kitap okurlar veya bir okul kabul

edilmek i¢in 1yi not almaya calisirlar.

Ogrencilerin, okul programi-baghlik boyutunda en az katildiklari ‘okulda
ogretilenler ilgimi ¢eker’ ifadesi daha c¢ok yiiriitiilen programla ilgilidir ve okulda
ogretilen konularin 6grenciler icin ilging ve yeni olmadigi seklinde yorumlanabilir.
Schlechty’ye (2001,122) gore konuyu ilging bulan 6grencilerin derse yogunlagmasi
zor degildir. Bu nedenle 6grencileri derse katmanin en iyi yolu, i¢erigin ilging olmasi

veya 6grencilerin hayatlariyla iliskilendirilmesidir.

Ogrencilerin Okul Baglhihk Durumlar ile ilgili Gériislerinin Cinsiyete Gore

Dagilim ile flgili Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin okul baglilik durumlar ile ilgili goriislerinin cinsiyete gore

dagilimi ile ilgili bulgular Tablo 25°te gosterilmistir.

Tablo.25
Ogrencilerin okul baghhg ile ilgili goriislerinin cinsiyet degiskenine gore T-testi
sonuc¢lari
Cinsiyet N X S Sd t p
Erkek 171 95,55 18,30 393 4,38* .000
Kiz 224 103,09 15,77

*P<.05

Ogrencilerin okul baghlig1 goriisleri cinsiyete gdre anlamli bir farklilik

gostermektedir. [t(393)=4,38 , p<0.05]. Kiz Ogrencilerin okul bagliligi goriisleri
(X =103,09), erkek 6grencilerinkine gore (i =95,55) daha olumludur.
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Yapilan arastirmalarda da kizlarin okul baglhilik diizeyleri erkeklere gére daha
yliksektir. Genel baglamda kizlarin ders disi sosyal faaliyetlere katilma oranlari
erkeklere gore daha yiiksektir ve bu durum kizlarin okula baghlik diizeyini de
artirmaktadir ( Fullarton, 2002, 13). Ayn1 sekilde Peterson da kizlarin erkeklerden
daha oOnce ergenlige ulastiklar1 icin, farkli sosyallesme siireclerinden ge¢cmekte
olduklarini ve dolayisi ile erkeklere gore okula daha kolay uyum saglayip baglilik
sagladiklarini belirtmektedir (Bruce ve Crump,2003,122).

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gére okul baghhg goriislerine ait

Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin egitim durumlara gore okul

baglilig1 goriislerine ait bulgular tablo 26’da verilmistir.

Tablo.26
Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gére okul baghhg goriislerine ait
tek faktorlii varyans analizi sonuclari

Annenin Anlamh fark
Egitim N X S Sd F P (LSD)
durumu
Tlkokul 189 | 101,19 | 15,61 | 3;391 | 2,781* | .041 1-3,2-3
Ortaokul 110 | 101,04 | 16,64
Lise 74 94,70 | 20,39
Universite 22 | 99,31 | 20,75
*P<,05

Tablo 22 incelendiginde, analiz sonuglari, &grencilerin okul baglihigi
gorlislerinin  annelerinin  egitim durumlarina goére anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir [F(3-391)= 2,781, p< 0.05]. Egitim durumlarina gore farkin hangi

gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina gore

annesinin egitim durumu ilkokul mezunu olanlar (§=101,19) ile ortaokul mezunu
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olanlarin (§=101,04) baglilik goriigleri, annesi lise mezunu olanlarin (§=94,70)

goriislerinden daha yiiksektir.

Bu konuda Finn ve Voelkl (2003, 265) 6grencinin okul baglilik diizeyi
izerinde ailenin sosyo ekonomik diizeyinin 6nemli bir etkisinin oldugunu saptamistir.
Yiiksek sosyo ekonomik diizeye sahip ve egitimli ailelerin ¢ocuklar1 okulla daha ¢ok
ilgili olmaktadirlar. lyi egitimli ailelerin ¢cocuklarinin okul ilgi diizeyleri de yiiksektir

ve ders dis1 sosyal etkinliklere katilimin faydalarin1 daha iyi anlayabilmektedirler.

Bu bulgularin tersine yurtdisinda yapilan arastirmalara gore ailenin egitim
durumu ile 6grencinin baglilik durumu arasinda pozitif dogrusal bir iliski saptanmustir.
Universite egitimi almus ailelerin gocuklarinda yiiksek baglilik diizeyi saptanmisken,
ilkokul mezunu ailelerin ¢ocuklarinda ise en az baghlik diizeyi saptanmigtir

(Fullarton, 2002, 13).

Yiiksek sosyo ekonomik diizeye sahip ve egitimli ailelerin ¢ocuklar1 okulla
daha cok ilgili olmaktadirlar. Iyi egitimli ailelerin okul ilgi diizeyleri de yiiksektir ve
ders dis1 sosyal etkinliklere katilimin faydalarini daha iyi anlayabilmektedirler (Finn

ve Voelkl, 2003,265).

Ayrica yurtdisinda yapilan caligmalarin tersine, Tiirkiye’de anne ve babanin
egitim durumunun diisilk olmasi ¢ocuklarinin okulu iyi bir gelecek agisindan

degerlendirip, okula daha ¢ok baglilik sagladiklari seklinde yorumlanabilir.

Yurtdisinda yapilan ¢aligmalarin tersine iilkemizde annenin eg§itim durumu
azaldik¢a ¢ocuklarin okula bagliliklarinin artmasi, egitimden yararlanamayan ailelerin
en azindan c¢ocuklarinin en ist diizeyde egitim almalar1 ve bu yolla gelecekte bir
meslek sahibi olmalarini istemeleri seklinde yorumlanabilir. Ciinkii genel olarak anne
babasinin egitim durumu yiiksek olan ¢ocuklarin ailelerinin gelir durumlar: da yiiksek
olmaktadir. Bu ailelerin ¢ocuklari egitimden yararlanma, egitime yatirim yapma ve bu
yolla geleceklerini garantiye alma konusunda diisiik gelirli ve egitimli ailelerin

cocuklarina gore daha az istekli olmaktadirlar denebilir.
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarina gore okul

bagliligina iligkin bulgular tablo 27°de verilmistir

Tablo.27
Ogrencilerin Babalarimin Egitim Durumlarina Gére Okul Baghhg Gériislerine
Ait Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuclar:

Babanin Anlamh
Egitim N X S Sd F P fark
Durumu (LSD)

I1kokul 97 99,92 16,06 | 3,391 162 922 --
Ortaokul 98 100,14 | 16,14
Lise 140 | 99,10 19,06
Universite 60 | 100,85 | 17,06

Tablo 21 incelendiginde, analiz sonuglari, Ogrencilerin okul baglilig
goriislerinin babalarinin egitim durumlarina goére anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir [ F(3-391)=.162 , p< .05]. Babalarin1 egitim durumu ne olursa olsun

katilimcilarin goriisleri birbirine oldukg¢a benzerdir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ailelerinin gelir durumlarma gore okul

baglilig1 goriislerine ait bulgular tablo 28’ de verilmistir

Tablo.28
Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumlarina Gére Okul Baghhig Goriislerine Ait
Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuclari

Ailenin gelir Anlamh
durumu N X S Sd F P fark
(LSD)
0-750ytl 158 | 101,91 | 16,15 | 2-392 | 2,973* | .049 1-3,2-3

751-1700ytl 199 | 99,15 | 17,68

1700ytl ve 38 94,73 | 18,92

usti

*P<,05
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Tablo 24 incelendiginde, analiz sonuglari, 6grencilerin okul baglilig
goriiglerinin  ailelerinin  gelir durumlarina goére anlamhi bir fark oldugunu
gostermektedir [F(2-392)=2,973 ,p<0.05]. Gelir durumuna gore farkin hangi gruplar

arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina gore ailesi alt
(§=101,91) ve orta (§=99,15) gelir grubuna ait olan 6grencilerin baglilik goriisleri
iist gelir grubuna dahil olan (i=94,73) ogrencilerin goriislerinden daha yiiksek

bulunmustur. Bu da yurtdigindaki bulgularin tersi bir durumu ortaya koymaktadir.

Anne ve Babanin egitim durumundaki sonuglarda oldugu gibi ekonomik gelir
acisindan iyi durumda olan ailelerin ¢cocuklari, ders disi sosyal etkinliklere katilim ve
egitimden fayda saglama anlaminda diistik gelire sahip ailelerin ¢ocuklarina gére daha
cok yararlanmaktadirlar ve dolayisi ile okul baglilik durumlar1 da yiiksek olmaktadir

(HSSE; 2005).

Gerek anne ve babalarin egitim durumlar gerekse de gelir durumlarinin
artmastyla beraber cocuklarin okula karsi baglilik durumlarinin diismesi, kamu
liselerindeki ortamlarin yiiksek gelire sahip ailelerin ve egitimli ailelerin ¢ocuklar1 i¢in
cazibe merkezi olamadiklari, kendi evlerinin daha ¢ekici ortamlar oldugu seklinde
yorumlanabilir. Dolayisi ile kendi evinde daha iyi imkanlara sahip ¢ocuklar igin

okullar ilgi ¢ekici ortamlar olamamaktadir seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen ve Yoneticilerin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu baslik altinda arastirmaya katilan 6gretmen ve yoneticilerin cinsiyet,

ogrenim durumu ve meslekteki hizmet siiresine gore dagilimlari incelenmistir.
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Tablo.29
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet, Ogrenim Durumu Ve Meslekteki
Hizmet Siiresi Durumlarina Gore Dagilimlar:

N %

Erkek 38 31,4
Cinsiyet Kadin 83 68,6
Toplam 121 100
On lisans 2 1,7
. Lisans 110 90,9

Ogrenim
Lisanstusti 9 7,4

Durumu
Toplam 121 100
1-5 8 6,6
6-10 33 27,3
11-15 34 28,1

Meslekteki
16-20 25 20,7
Hizmet Siiresi

21 ve lsti 21 17,4
Toplam 121 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %68,6’s1 kadin, %31,4°1 ise erkektir. Bu
durum yoneticilerde %63,8 erkek ve %36,2 kadin olarak erkekler lehinedir. Buradan
kadinlarin 68retmenlerden sayica fazla olmalarina ragmen yoneticilikte fazla yer

almadiklar sonucuna varilabilir.

Ogrenim durumunda ise &gretmenlerden &n lisans mezunu olanlarin orani
%1,7 ,lisans mezunu olanlarin oran1 %90,9 ve yiiksek lisans mezunlarinin orani ise %
7,4’tlir. Bu durum yoneticilerde ise s0yle dagilim gostermektedir; 6n lisans mezunu
olanlarin orant % 6,4 lisans mezunu olanlarin oran1 % 78,7 ve yiiksek lisans

mezunlarinin orani ise %14,9’°dur.

Tablo 16’ya gore 6gretmenlerin meslekteki hizmet siiresine gore dagilimlari 1-
5 yil arasinda olanlarin oran1 % 6,6 iken 6-10 yil arasinda olanlarin oram1 %27,3 ,11-
15 yil arasinda olanlarin oran1 %28,1 16-20 yil arasinda olanlarin oram1 %20,7 ve

21y1l ve iizeri olanlarin orani ise %17,4’tiir. Arastirmaya katilan ydneticilerin ise
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meslekteki hizmet siiresi 1-5 yil arasinda olanlarin orant %2,1 6-10 yil arasinda
olanlarin orant %19,1 11-15 yil arasinda olanlarin oram1 %25,5 16-20 y1l arasinda
olanlarin oran1 %23,4 21 ve istii yil olanlarin oranmi ise %29,8’dir. Bu verilerden,
Ogretmen ve yoneticilerden hizmet siiresi fazla olanlarin, diisiik olanlara gore sayica

fazla olduklar1 goriilmektedir.

Tablo.30
Arastirmaya Katilan Yéneticilerin Cinsiyet, Ogrenim Durumu, Gorev,
Meslekteki Toplam Hizmet Siiresi Ve Yoneticilikteki Toplam Hizmet Siiresi
Durumlarmma Gore Dagilimlar:

N %
Erkek 30 63,8
Cinsiyet Kadin 17 36,2
Toplam 47 100

On lisans 3 6,4
Lisans 37 78,7
Ogrenim Durumu | Lisansiistii 7 14,9
Toplam 47 100
Midiir 6 12,8
Girev Mudiir Yardimcist 41 87,2
Toplam 47 100

1-5 1 2,1
6-10 9 19,1
11-15 12 25,5

Meslekteki Toplam

Hizmet Siiresi 16-20 ! 24
21 ve Uistii 14 29,8

Toplam 47 100
1-5 13 27,7
6-10 7 14,9
Yoneticilikteki 11-15 11 23,4
Toplam Hizmet 16-20 12 25,5
Siiresi 21 ve iistii 4 8,5
Toplam 47 100
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Tablo 26’ya gore, arastirmaya katilan yoOneticilerin 6’s1 midiir, 41’1 miidiir

yardimcisidir. Yoneticilikteki hizmet siiresine gére 1-5 yil olanlarin orant %27,7 6-10

yil arast olanlarin orami %14,9 11-15 yil aras1 olanlarin oram %23.,4

16-20 yil

olanlarin oran1 %25,5 ve 21 yil ve iizeri olanlarin orani ise %8.5’tir. Bu verilere gore,

meslekteki hizmet siiresinin tersine, yoneticilikteki hizmet siiresi 1-5 yil arasinda

olanlarin orani 21y1l ve tistii olanlara gore daha fazladir.

Ogrencilerin Okul Baghih@im Azaltan Nedenlere iliskin Boyutlara Gore Bulgular

ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin, ‘Ogretmenden kaynaklanan

nedenler’ boyutuna ait ifadelerinin ortalama ve sira degerleri tablo 31’°de verilmistir.

Ogretmenden kaynaklanan Nedenler Boyutuna Ait Ortalama, Standart Sapma

Tablo.31

ve Sira Degerleri

Ogretmenden
Kaynaklanan nedenler

Ogretmen

Yonetici

Toplam

X

SS

Katilma
Sirasi

<]

SS

Katilma
Sirasi

<]

SS

Katilma
Sirasi

1- Opretmenin dersi ilgi ¢ekici,
Ogrenmeyi tesvik edici hale
getirememesi

3,81

3,82

3,82

2- Ogretmenlerin okula ve
ogretmeye karsi diisiik baglilik
diizeyine sahip olmalari

3,77

3,72

3,76

3- Ogretmenlerin, 6grencilerinden
beklentilerini agik¢a belirtmemesi

3,23

3,36

3,27

4- Ogretmenin, dgrenciler arasinda
karsilagtirma yapmast

3,36

3,55

341

5- Ogretmenlerin dgrenciler
hakkinda yiiksek ancak basarilabilir
beklentilere sahip olmamasi

3,05

1,13

3,29

6- Ogretmenlerin derse planli ve
hazirlikli gelmemesi

3,52

1,16

3,31

7- Ogretmenlerin, dgretim
metotlarin1 daha ilging hale
getirmemesi (proje ve oyunlar
organize etmemesi, sinifta hikayeleri
analiz edip islememesi, video ve
film gdsterimi yapmamast)

3,80

3,80

3,80

8- Ogretmenlerin, 6grencilerin ddev
ve ¢aligmalar1 hakkinda zamaninda
geri bildirimde bulunmamast

3,34

1,06

3,34

93

3,34

1,02
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Tablo 31 incelendiginde, 6grencilerin okula baghligin1 azaltan nedenlere
iliskin hem O6gretmenlerin (i=3,81) hem ydneticilerin (i=3,82) ‘0gretmenlerin
dersi ilgi ¢ekici, 0grenmeyi tesvik edici hale getirememesi’ ifadesine en c¢ok
katildiklari, ‘6gretmenlerin 6grenciler hakkinda yiiksek ancak basarilabilir beklentilere
sahip olmamas1’ ifadesine ise hem 6gretmenlerin (X =3,05) hem de yoneticilerin
(i =3,29) en az katildiklar1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin, ‘Programdan kaynaklanan

nedenler’ boyutuna ait ifadelerinin ortalama ve sira degerleri tablo 28’de verilmistir

Tablo.32
Programdan kaynaklanan Nedenler Boyutuna Ait Ortalama, Standart Sapma

Ve Sira Degerleri

Ogretmen Yonetici Toplam
Program(ril:g ellf;);naklanan X | SS | Katilma X | SS | Katilma X SS Katilma
Sirasi Sirasi Sirasi
9- Ogretilen konularn &grencilerin 381 | ,97 1 4,02 | ,84 1 3,87 94 1
ilgisini cekmemesi
10- Ogretilen konularin &grencileri 3.75 92 3 3.82 93 4 3.77 92 3
grenmeye tesvik etmemesi ’ ’ ’ ’ ’ '
11- Ogrenciler tarafindan 6nemli
goriilmeyen konulari iceren 3,63 | 1,07 5 3,80 | 96 5 3,68 1,04 5
programlarin yiiriitiilmesi
12- Ogrencilerin ihtiyaglari ile
ogrendikleri seylerin uyumlu 3,70 | 1,05 4 3,851 .93 3 3,75 1,01 4
olmamasi
13- Okulda uygulanan program ile
dgrencinin giinlik yasam 3,78 | .94 2 3,89 | .86 2 381 | 91 2
deneyimleri arasinda baglanti
kurulmamast

Tablo 32 incelendiginde, 6grencilerin okula baghligin1 azaltan nedenlere
iliskin hem 6gretmenlerin(i =3,81) hem yéneticilerin(i =3,81) ‘6gretilen konularin
ogrencilerin ilgisini ¢gekmemesi’ ifadesine en ¢ok katildiklari, ‘6grenciler tarafindan

onemli goriilmeyen konulart iceren programlarin yiiriitiilmesi’ ifadesine ise hem

Ogretmenlerin (§=3,81), hem de yoneticilerin (i=3,81) en az katildiklar
gorlilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin, ‘Ogrencinin kendisinden ve
okul ortamindan kaynaklanan nedenler’ boyutuna ait ifadelerinin ortalama ve sira

degerleri tablo 33’°da verilmistir.
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Ogrencinin Kendisinden ve Okul Ortamindan Kaynaklanan Nedenler Boyutuna

Ait Ortalama, Standart Sapma Ve Sira Degerleri

Ogretmen Yonetici Toplam
Ogrencinin Kendisinden ve
Okul Ortamindan _ — —_
Kaynaklanan nedenler X SS Katilma X SS Katilma X SS Katilma
Sirasi Sirasi Sirasi
14- Ogrenciler arasindaki arkadashk 3,62 | 1,08 6 3,79 | 1,02 4 3,67 1,06 5
iligkilerinin iyi olmamasi
15- Sinif mevcudunun fazla olmasi 4,09 | 4,77 1 3,31 | ,88 6 3,87 4,09 4
16- Ogrencilerin kendilerini okula 3,92 | 93 4 4,10 | ,89 2 3,97 92 2
ait hissetmemesi
17- Ogrencilerin okulda mutlu 4,00 | ,90 2 417 | 78 1 4,04 87 1
olmamasi
18- Okullarin fiziksel agidan
(havalandirma, 1giklandirma, 1sinma 3,65 | 1,03 5 3,63 | ,96 5 3,64 1,00 6
gibi) yetersiz olmasi
19- Ogrencinin basarili olacagina 395 | ,84 3 395 | 93 3 3,95 .86 3
inanmamasi

Tablo 33 incelendiginde Ogrencilerin okula bagliliklarini azaltan nedenlere

iligkin 6gretmenlerin ‘sinif mevcudunun fazla olmasi (§=4,09), ifadesine en ¢ok

katildiklar1 ‘6grenciler arasindaki arkadaslik iligkilerinin iyi olmamasi (§=3,62)

ifadesine ise en az katildiklar1 goriilmektedir. Yoneticilerin ise ‘Ggrencinin okulda
mutlu olmama51(§ =4.00) ifadesine ¢ok katildiklari, ‘sinif mevcudunun fazla olmasi

()_( =3,31) ifadesine ise en az katildiklar1 goriilmektedir.

Bu durum, olumlu okul iklimi algilamas: ile okul baglilig1 arasindaki iliskiyi
gostermektedir. Okulunda mutlu olmayan Ogrencilerin okula baglilik diizeyinin de
diisiik olacagi seklinde yorumlanabilir. Bir okulun degerlerini ve uygulamalarini ig¢ine
alan okul ortami, okul bagliligi i¢cin dnemlidir. Olumlu bir ortami olan okullarda,

ogrenciler okullarina biiyiik 6l¢tide baglhidirlar (Gottfredson, 2001).

Aragtirmaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin, ‘Okul y&netiminden
kaynaklanan nedenler’ boyutuna ait ifadelerinin ortalama ve sira degerleri tablo 34’da

verilmigtir.
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Ogretmen Yonetici Toplam
Okul Yonetiminden
Kaynaklanan nedenler i SS Katilma i SS Katilma i SS Katilma
Sirasi Sirasi Sirasi

20- Okulda alinan kararlara 3,45 | 1,00 2 338 | 1,07 2 3,43 1,02 2
ogrencilerin katilamamasi
21- Okulda 6grencilerin kendilerini 3,33 | 1,08 3 3,29 | 1,12 3 3,32 1,09 3
6zerk/bagimsiz hissedememesi
22- Spor, dans, tiyatro ve drama gibi
ders dis1 sosyal etkinliklerin 3,74 | 1,08 1 3,76 | .93 1 3,75 1,04 1
yeterince sunulmamast

Tablo 34 incelendiginde 6grencilerin okul bagliligini azaltan nedenlere iliskin
okul yonetiminden kaynaklanan nedenler boyutunda hem égretmenlerin(§=3,74)
hem de yoneticilerin (§=3,76) ‘spor, dans, tiyatro ve drama gibi ders dig1 sosyal

etkinliklerin ~yeterince sunulmamasi’ ifadesine en ¢ok katildigi, yine hem

6gretmenlerin(§=3,33) hem de yoneticilerin (§=3,29) ‘okulda Ogrencilerin

kendilerini 6zerk/bagimsiz hissedememesi’ ifadesine ise en az katildiklar
gorlilmektedir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin okul bagliligim azaltan nedenlere iliskin ilk sirada
sinif mevcudunun fazla olmasi maddesini isaretlemeleri onlarin sinif iginde dogrudan
ogrenciyle etkilesimde bulunma ve gozlemleme firsatinin olmasiyla agiklanabilir.
Literatiirde de bu bulgular1 destekleyici ¢aligmalar mevcuttur. Ornegin az mevcutlu
siniflarda 6gretmenler ders isleme metodlarini, bireysellestirir ve daha kaliteli hale
getirirler (Finn, Pannozo ve Achilles, 2003, 322). Kiiclik siniflarda ders yapan
ogretmenler, ders isleme yontemine daha ¢ok zaman ayirirken, sinif yonetimine ve
disiplin olaylarina daha az zaman ayirirlar (Achilles, Kisser-Khing, Aust ve Owen,
1995; Bourke, 1986: Molnar, Smith ve Zahorik, 1999, Akt; Finn ve Pannozo ve
Achilles, 2003, 322). Sinif mevcudu yirminin altinda olan siniflarda basar1 daha
yliksek bulunmustur. Az mevcutlu siniflarda 6gretmenler ders isleme metodlarini,
bireysellestirir ve daha kaliteli hale getirirler (Finn, Pannozo ve Achilles, 2003, 322).
Dolayisi ile sinif mevcudunun az veya ¢ok olmasit dgrencilerin sinif i¢indeki baglilik
durumlarina dair Ogretmenin algilamast hakkinda bir fikir verdigi seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo.35
Ogretmen Ve Yoneticilerin Okul Baghhigim Azaltan Nedenler Ifadeleriyle Gorev
Degiskenine Gore Boyutlara Mliskin T-Testi Sonuclar:

Okul Baghhgim Azaltn
Nedenler Alt Boyutlar

Gorev N X S Sd t P

Ogretmenden Ogretmen | 121 | 27,93 6,13
166 290 775

kaynaklanan nedenler yonetici 47 28,23 5,96

Programdan Ogretmen 121 18,70 4,14
166 1.02 308

kaynaklanan nedenler yonetici 47 19,40 3,57

Ogrencidenve okul | 55 0ipen | 121 | 2325 | 6,57
ortamindan 166 274 784

kaynaklanan nedenler | YyOnetici 47 | 22,97 3,51

OKul yonetiminden Ogretmen | 121 10,53 2,70

166 195 | .845

kaynaklanan nedenler yonetici 47 10,44 2,66

Ogretmen | 121 | 8042 | 14,70
Toplam 166 265 | 791
yonetici 47 | 81,06 | 11,62

Tablo 28 incelendiginde, analiz sonuglari, 6grencilerin okul bagliligin1 azaltan
nedenler konusunda, d6gretmenlerin ve yoneticilerin goriisleri arasinda, hi¢bir boyutta
anlamli bir fark olmadigmmi gostermektedir.. Her bir boyutta gerek Ogretmenlerin
gerekse de yoneticilerin goriisleri birbirine oldukga yakin bulunmustur. Ancak okul
bagliligini azaltan nedenlere iligskin, 6gretmen (i =27,93) ve yoneticilerin (i =28,23)
en yiiksek ortalamaya sahip goriisleri ‘Ogretmenden kaynaklanan nedenler’ boyutunda
yer alirken, en diisiik ortalamaya sahip 6gretmen (§=10,53) ve yonetici (§=10,44)

gorlsleri, okul yonetiminden kaynaklanan nedenler boyutunda bulunmustur.
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Okul bagliligint arttirmaya iliskin Onerilere ait aritmetik ortalama, standart

sapma ve sira degerleri tablo 36’da verilmistir.

Ogrencilerin Okul Baghhklarim Artirmaya iliskin Onerilere Ait Aritmetik

Tablo.36

ortalama, Standart sapma ve sira degerleri

Oneriler

Ogretmen

Yonetici

Toplam

<]

SS

Katilma
Sirasi

ol

SS

Katilma
Sirasi

ol

SS

Katilma
Sirasi

1- Tiim 6grencilere adil
davranilmalidir

4.44

76

2

4.63

.52

1

4,50

.70

1

2- Smuflarin kalabalik olmamasi
saglanmalidir

4.51

.65

1

4.36

.76

4

4,47

.69

2

3- Ogretmenler dersleri ilgi cekici
hale getirmeli, 6grenmeyi tegvik
etmelidirler

4.44

.61

4.48

.50

445

.58

4- Ogretmenlerin 6grencilerden
beklentileri agik ve net olmalidir

432

.73

4.36

.60

4,33

.69

5- Ogretmenler derse planh ve
hazirlikli gelmelidirler

4.38

.69

4.38

.73

4,38

.70

6- Ogretmenler, 6grencilerin 6dev
ve ¢alismalar1 hakkinda ayrintili ve
zamaninda geribildirimde
bulunmalidirlar

4.16

.76

4.27

.74

4,19

.76

7- Ogretmenler ve yoneticiler,
ogrenciler arasinda olumlu
arkadaslik iliskilerinin kurulmasini
saglamalidirlar

4.07

.85

4.29

.68

4,13

.81

8- Okulda alinan kararlara
ogrencilerin katilmast
saglanmalidir

3.88

95

3,91

.98

10

9- Ogrenciler igin spor, dans,
tiyatro ve drama gibi ders dist
sosyal etkinlikler sunulmalidir

4.36

.68

4.36

.73

4,36

.69

10- Ders dis1 sosyal etkinlikler
konusunda ailelerle isbirligi
yapilmali ve 6grencilerin bu
etkinliklere katilimi saglanmalidir

431

.78

4.25

.84

4,29

.80

Tablo 36 incelendiginde,

ogretmenlerin,

ogrencilerin okul baghliginm

arttirmaya iligkin Oneriler olarak, ‘simiflarin kalabalik olmamasi saglanmalidir’

(i =4.51) ifadesine en ¢ok katildiklar1 bunu sirastyla ‘6gretmenler dersleri ilgi ¢ekici

hale getirmeli, Ogrenmeyi tesvik etmelidirler’ (X =4.44), ‘tim ogrencilere adil

davranilmahidir’ (X =4.44) ve ‘0gretmenler derse planli ve hazirlikli gelmelidir’

(§=4.38) maddelerinin takip ettigi goriilmektedir. Bu konuda 6@retmenlerin en az

katildiklar1 maddelerin ise sirasiyla ‘okulda alinan kararlara dgrencilerin katilmasi
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saglanmalidir’ (§=3.88), ‘Ogretmenler ve yoneticiler, dgrenciler arasinda olumlu

arkadaslik iliskilerinin kurulmasini saglamalidirlar (§=4.07) ve ‘Ogretmenler,

ogrencilerin 6dev ve calismalari hakkinda ayrintili ve zamaninda geribildirimde

bulunmalidirlar (X =4.16) maddelerinin oldugu goriilmektedir.

Yine ayni tabloya gore yoneticilerin, 6grencilerin okul bagliligini arttirmaya

iliskin Oneriler olarak, ‘tim 6grencilere adil davranilmalidir’ (§=4.63) maddesine

en ¢ok katildiklari, bunu sirasiyla ‘6gretmenler dersleri ilgi ¢ekici hale getirmeli,
ogrenmeyi tesvik etmelidirler’ (§=4.48) ve ‘Ogretmenler derse planh ve hazirlikl

gelmelidirler’(§=4.38) maddelerinin izledigi goriilmektedir. Bu grupta yoneticilerin

en az katildiklar1 maddelerin ise sirasiyla ‘okulda alinan kararlara 6grencilerin
katilmasi saglanmalidir’( X =4.00), ‘ders dis1 sosyal etkinlikler konusunda ailelerle

isbirligi yapilmali ve 6grencilerin bu etkinliklere katilimi saglanmalidir’ (i =4.25) ve

‘Ogretmenler, 6grencilerin 6dev ve calismalari hakkinda ayrintili ve zamaninda

geribildirimde bulunmalidirlar’( X =4.27) maddelerinin oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin, baghlig1 arttirici Onerilere iliskin birinci sirada &nemli
gordiikleri ‘siniflarin kalabalik olmamasi saglanmalidir’ ifadesi problemin kaynagini
digsal nedenlerde aramalar1 seklinde degerlendirilebilir. Yine hem 6gretmenlerin hem
de yoneticilerin baglilig1 arttirici Onerilere iliskin en az katildiklar1 ‘okulda alinan
kararlara 6grencilerin katilmas1 saglanmalidir’ ifadesi, okullarda geleneksel yetiskin
otoritesinin devam etmekte oldugu, dgrencilerin okuldaki karar alma siirecindeki en

onemli bilesenlerden biri oldugu fikrinin oturmadigi seklinde yorumlanabilir.
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BOLUM IV

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin bulgularina dayali sonuglar ve gelistirilen 6nerilere

yer verilmistir.

Sonuclar

Ogrencilerin Kisisel bilgilerine ve okul baghlik durumlarma iliskin

arastirmanin sonuclari asagida 6zetlenmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yartya yakininin annesinin egitim durumu
ilkokul mezunuyken, {iniversite mezunu olanlarin orani ise diisiiktiir. Katilimcilarin
babalarinin egitim durumu ise daha yiiksektir. Katilimeilarin ailelerinin gelir
durumuna gore, aglik ve fakirlik sinirinda olanlarin orani ¢ok yiiksek, tist diizey gelire

sahip olanlarin oranini ise diisiik bulunmustur.

Ogrencilerin, okul baghlik durumlarina iliskin olarak, en onemli gordiikleri
ifadeler sirasiyla, liseden sonra liniversiteye devam etmeyi istemeleri, okulda yeni
seyler Ogrenmeyi sevmeleri ve okula ait esyalara zarar vermemeye Ozen
gostermeleridir. Arastirmaya katilan 6grencilerin en az katildiklar1 ifadeler ise sinifta
zor olan 6dev ve caligmalar tercih etmeleri, okulda 6grendikleri seylerle ilgili olarak
daha ¢ok 6grenmek icin bagka kitaplar okumalar1 ve 6gretmenlerinin kendileriyle iyi

iletisim kurduklarini diistinmeleridir.

Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerin baglilik durumu erkeklere gore daha
yiiksektir. Annenin egitim diizeyi arttikca oOgrencilerin baglilik durumlar1 da
diismektedir. Babanin egitim durumuyla 6grencilerin baglilik durumlar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Ailenin gelir durumu arttik¢a 6grencinin okula

baglilik diizeyi de azalmaktadir.

Ogrencilerin okul baghh@gm azaltan nedenlere iliskin 6gretmen ve

yoneticilerin goriislerine ait arastirma sonuclar1 asagida 6zetlenmektedir.
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Ogretmenlerin, dgrencilerin okul bagliligin1 azaltan nedenlere iliskin olarak en
onemli bulduklar1 nedenler: Sinif mevcudunun fazla olmasi, 6grencilerin okulda mutlu
olmamasi ve 6grencinin basarili olacagina inanmamasidir. Arastirmaya katilanlarin en
onemsiz olarak gordiikleri nedenler ise: Ogretmenlerin 6grenciler hakkinda yiiksek
ancak basarilabilir beklentilere sahip olmamasi, 6gretmenlerin, O6grencilerinden
beklentilerini acik¢a belirtmemesi ve okulda 6grencilerin kendilerini 6zerk/bagimsiz

hissedememesidir.

Aragtirmaya katilan yoOneticilerin, ogrencilerin okul baghligin1 azaltan
nedenlere iliskin olarak en &nemli bulduklari nedenler: Ogrencilerin okulda mutlu
olmamasi, Ogrencilerin kendilerini okula ait hissetmemesi ve oOgretilen konularmn
ogrencilerin ilgisini gekmemesidir. Yoneticilerin, 6grencilerin okul bagliligini azaltan
nedenlere iliskin olarak en 6nemsizolarak gordiikleri nedenler ise: Okulda 6grencilerin
kendilerini 6zerk/bagimsiz hissedememesi, dgretmenlerin 6grenciler hakkinda yiiksek
ancak bagarilabilir beklentilere sahip olmamasi ve Ogretmenlerin derse planli ve

hazirlikli gelmemesi dir.

Ogrencilerin okul baglihigin azaltan nedenler alt boyutlarina gére dgretmen ve

yoneticilerin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Oneriler

Arastirmanin sonuglarina gore asagidaki oneriler ileri siiriilebilir:

1- Okulda alinan kararlara 6grencilerin katilmasi saglanmalidir.

2- Okul kurallart olusturulurken 6grenci, 0gretmen ve yoneticiler kurallari birlikte
hazirlamalidir. Kurallarin agik anlasilir, adil ve uygulanabilir olmasina dikkat edilmeli
ve okuldaki tiim 6grencilere adil davranilmalidir.

3- Az mevcutlu smiflarda 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleri ile yakin iliskiler

kurup bunu gelistirme olasiliklar1 daha yiiksektir. Bu yakin iligkiler sayesinde
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ogrenciler kendilerini bulundugu ortama daha yakin ve ait hissetmektedirler. Bunun

icin sinif mevcutlar1 azaltilmalidir.

4- Ogretmenlerin ders isleme yontemleri 6grencilerin derse ve okumaya kars
bagliligini saglayan en dnemli faktdrlerden birisidir.Ogretmenler dersleri ilgi gekici
hale getirmeli, 6grencilerin dikkatini ¢ekecek materyalleri siifa getirmelidir. Tim
bunlar1 6grencinin giinlilk yasam deneyimleri ile iliskilendirmeli ve onlar i¢in anlaml

hale getirmelidir.

5- Okulunda olumlu bir iklimin oldugunu diistinen, okulda mutlu olan ve kendini
okulun bir pargas1 gibi hisseden 6grencilerin okul baglilik diizeyleri de yiiksek
olmaktadir. Bu yilizden ogretmenler ve ydneticiler, 6grenciler arasinda olumlu

arkadaslik iliskilerinin kurulmasini saglamalidirlar.

6- Ogrencilerin okuldaki ders dis1 sosyal etkinliklere katilimmni saglamak, onlarin
davranigsal olarak bagliligim1 saglamaktadir. Bu baghlik ¢esidi 6zellikle akademik
yonden risk altindaki 6grencilerin okulu terk etmelerinin 6niindeki en 6nemli etkendir.
Bu yiizden okul yonetimi, d6grenciler i¢in spor, dans, tiyatro ve drama gibi ders dis1

sosyal etkinlikler sunmalidir.

7- Ogzellikle ailesinin gelir ve egitim diizeyi acisindan dezavantajli durumdaki
ogrencilerin ders dis1 sosyal etkinliklere katilim1 konusunda okul yonetimi ailelerle

igbirligi yapilmali ve 6grencilerin bu etkinliklere katilimini saglamalidir.

8- Arastirma sadece kamu liselerindeki 6grencilerle degil, diger lise tiirlerinin (meslek
lisesi, anadolu lisesi ve fen lisesi, vb) Ogrencileriyle de yapilabilir ve hangi tiir

liselerin 6grencilerinin baglhlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu arastirilabilir.
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http://www.nwrel.org/request/oct00/textonly.html adresinden 30-07-2006 tarihinde
indirilmistir
http://www.cecp.air.org/download/McMonographFinal.pdf, adresinden 17-11-2005

tarihinde indirilmigtir

http://www.k12.wa.us/SecondaryEducation/relevance/pubdocs/MotivatingStudentstoL
earn.doc adresinden 08-06-2005 tarihinde indirilmistir.

http://www.tuik.gov.tr/VeriBilgi.do adresinden 02-15-2206 tarihinde indirilmistir.

http://www.readingonline.org/articles’/handbook/guthrie/index.html adresinden 05-04-
2005 tarihinde indirilmistir

http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2/content_storage 01/0000000b/80/27/e4/9
a.pdf adresinden 03-09-2006 tarihinde indirilmistir.


http://www.dest.gov.au/sectors/school_education/publications_resources/schooling_issues_digest/schooling_issues_digest_motivation_engagement.html   adresinden0316,2005
http://www.dest.gov.au/sectors/school_education/publications_resources/schooling_issues_digest/schooling_issues_digest_motivation_engagement.html   adresinden0316,2005
http://www.dest.gov.au/sectors/school_education/publications_resources/schooling_issues_digest/schooling_issues_digest_motivation_engagement.html   adresinden0316,2005
http://www.ericdigests.org/1995-1/learn.htm adresinden 03-08-2006
http://www.indiana.edu/~ceep/hssse/pdf /hssse_2005_report.pdf
http://outreach.msu.edu/bpbriefs/issues/brief31.pdf
http://www.nwrel.org/request/oct00/textonly.html
http://www.cecp.air.org/download/McMonographF�nal.pdf
http://www.k12.wa.us/SecondaryEducation/relevance/pubdocs/MotivatingStudentstoLearn.doc
http://www.k12.wa.us/SecondaryEducation/relevance/pubdocs/MotivatingStudentstoLearn.doc
http://www.tuik.gov.tr/VeriBilgi.do adresinden 02-15-2206
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2/content_storage_01/0000000b/80/27/e4/9a.pdf
http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2/content_storage_01/0000000b/80/27/e4/9a.pdf

102

EKLER



EK.1

Tablo.37

103

Okul Baghhg ile ilgili Ogrenci Gériislerinin Frekans Ve Yiizde Dagilimlari

Okul Baghhg Maddeleri

Hicg
katilmiyoru
m

Az
katiliyorum

Orta
derecede
katillyorum

Cok
katillyorum

Pek ¢cok
Katiliyorum

Y%

N

(V]

B

B

B

1- Okulda benden beklenen
calismalar gerceklestirebilmek
i¢in canla bagla calisirim

1,8

34

136

98]
>
B~

131

33,2

87

N
NS}

2- Okulda verilen 6devlerin
disinda da ders ¢aligsmay1
severim

25

6,3

57

14,4

125

31,6

126

31,9

126

62

3- Sinifta anlatilanlar1 dikkatle
dinlerim

2,3

28

7,1

99

25,1

142

35,9

117

29,6

4- Okulda 6grendigimiz
seylerle ilgili olarak daha ¢ok
ogrenmek i¢in baska kitaplar
okurum

31

7,8

91

2,3

118

29,9

100

25,3

55

13,9

5- Liseden sonra iiniversiteye
devam etmeyi istiyorum

0,8

0,5

15

3.8

54

13,7

321

81,3

6- Okula gitmeden 6nce ddev
ve caligmalarimla ilgili
hazirligimi yaparim

15

3.8

53

13,4

101

25,6

116

29,4

110

27,8

7- Sinifta isledigimiz konulart
sinif digsinda da arkadaslarimla
konusur ve tartigirim

32

8,1

67

17

116

29,4

119

30,1

61

15,4

8- Okul ¢aligmalarimi
tamamlamak i¢in yeterli
¢abay1 gosterdigimi
diigiiniiyorum

14

3,5

55

13,9

111

28,1

129

32,7

86

9- Smifta zor olan 6dev ve
caligmalari tercih ederim

56

14,2

87

22

109

27,6

99

25,1

44

10- Okulda kendimi mutlu
hissederim

20

5,1

19

4,8

74

18,7

127

32,2

155

11- Okulda yeni seyler
O0grenmeyi severim

1,3

21

53

58

14,7

100

25,3

211

12- Okula isteyerek, zevkle
giderim

10

2,5

15

3,8

82

20,8

98

24,8

190

13-Okulda 6grenme siireci
eglenceli bir siiregtir

22

5,6

28

7,1

95

24,1

137

34,7

113

14-Okulda yaptigim
etkinliklerden zevk alirim

13

3,3

20

5,1

68

17,2

125

31,6

169

15-Okula devamsizlik
yaptigim zaman rahatsizlik
duyarim

43

10,9

43

10,9

59

14,9

82

20,8

168

16- Okul bize is yasaminda
gerekli olan becerileri
kazandirir

22

5,6

24

6,1

68

17,2

116

29,4

165




Tablo 37°nin Devami
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E g g g g
. B : | L%E | .E % £
& 5 N o &80 5 S
£ g <z SE& Sz £ 2
= ] < ® = ~ R
s 2 Y, e e
N % N % N % N % N %
é;;e?k“lda Ogretilenlerilgimi | 5\ 3¢ | 5| 63 | 102 | 258 | 151 | 382 | 102 | 258
18- Okulda onemli seyler 11| 28 [19] 48 | 52 | 132 | 121 | 30,6 | 192 | 48,6
ogrendigimizi diisiiniiriim
19- Okulda yararh beceriler |7\ 43 134 | g6 | 66 | 16,7 | 115 | 29,1 | 163 | 413
ediniriz
20- Okula ait esyalara zarar 15| 38 [ 19| 48 | 46 | 11,6 | 102 | 25,8 | 213 | 53,9
vermemeye 6zen goésteririm
21- Okulda kendimi givende | 4o | 154 | 39 | 99 | 88 | 22,3 | 111 | 28,1 | 108 | 273
hissederim
22- Okulda alnan kararlara 52 (132 |47 | 119 | 72 | 182 | 104 | 263 | 120 | 30,4
katilirim
23- Okulun etkili disiplin
kurallariin olmasindan 32 | 8,1 44 | 11,1 93 235 | 132 | 33,4 | 94 | 23,8
memnunum
24- Okul yonetimi ders dis1
sosyal etkinliklere katilim 66 | 16,7 | 43 10,9 | 97 | 24,6 | 97 | 246 | 92 | 233
konusunda 6grencileri
destekler
25- Ogretmenlerim
ogrencilerle iyi iletisim 59 | 149 | 55| 13,9 | 95 | 24,1 | 100 | 25,3 | 86 | 21,8
kurarlar
26-Ogretmenlerimin
¢aligmalarimda beni 35| 89 | 64| 16,2 97 | 24,6 | 117 | 29,6 | 82 | 20,8
desteklediklerini diigiiniiriim
27- Smif i¢i ¢aligmalarimla
ilgili olarak 6gretmenlerim 48 | 12,2 | 55 | 13,9 96 243 97 24,6 99 25,1
tarafindan bilgilendirilirim
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Tablo.38
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105

Okul Baghhg1 Azaltan Nedenler

Hig

katilmiyorum

Az
katiliyorum

Orta derecede

katiliyorum

Cok
katiliyorum

Pek cok
Katiliyorum

N

0

N

0

B

B

BN

1- Ogretmenin dersi ilgi cekici,
ogrenmeyi tesvik edici hale
getirememesi 6grencilerin okula
bagliliklarini azaltir

14

8,3

30

17,9

84

37

N
NS}

2-Ogretmenlerin okula ve
ogretmeye karst diisiik baglilik
diizeyine sahip olmalar1
ogrencilerin okula bagliliklarini
azaltir

19

11,3

28

16,7

75

44,6

41

24.4

3- Ogretmenlerin, dgrencilerinden
beklentilerini agik¢a belirtmemesi
ogrencilerin okula bagliliklarini
azaltir

4,8

26

15,5

66

393

48

28,6

20

11,9

4- Ogretmenin, dgrenciler
arasinda kargilastirma yapmasi
ogrencilerin okula bagliliklarini
azaltir

11

6,5

22

13,1

51

30,4

54

32,1

30

17,9

5- Ogretmenlerin 6grenciler
hakkinda yiiksek ancak
basarilabilir beklentilere sahip
olmamasi 6grencilerin okula
baghiliklarim azaltir

16

9,5

29

17,3

56

33,3

52

31

15

8.9

6- Ogretmenlerin derse planli ve
hazirlikli gelmemesi 6grencilerin
okula baghiliklarimi azaltir

10

27

16,1

38

22,6

61

36,3

32

19

7- Ogretmenlerin, dgretim
metotlarini daha ilging hale
getirmemesi (proje ve oyunlar
organize etmemesi, sinifta
hikayeleri analiz edip islememesi,
video ve film gosterimi
yapmamasi) &grencilerin okula
bagliliklarini azaltir

1,8

12

7.1

41

24,4

70

41,7

4

25

8- Ogretmenlerin, 6grencilerin
6dev ve ¢alismalar1 hakkinda
zamaninda geri bildirimde
bulunmamasi 6grencilerin okula
baghiliklarim azaltir

54

21

12,5

62

36,9

55

32,7

21

12,5

9- Ogretilen konularmn
ogrencilerin ilgisini gekmemesi
onlarin okula bagliliklarini azaltir

2,4

11

6,5

29

17,3

82

48,8

42

25

10-Ogretilen konularm 6grencileri
o0grenmeye tesvik etmemesi, okula
baghiliklarini azaltir

1,8

10

47

28

70

41,7

38

22,6




Tablo 38’in Devami
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Okul Baghhg Azaltan Nedenler

Hig
katilmiyorum

Az katiliyorum

Orta derecede
katiliyyorum

Cok
katiliyyorum

Pek cok
Katiliyorum

S

%

S

S

B

11- Ogrenciler tarafindan énemli
goriilmeyen konular1 igeren
programlarin yiiriitiilmesi
ogrencilerin okula bagliliklarini
azaltir

16

9,5

48

28,6

57

33,9

42

[\
(V)]

12-Ogrencilerin ihtiyaglari ile
ogrendikleri seylerin uyumlu
olmamasi okula bagliliklarinm
azaltir

2,4

17

10,1

38

22,6

67

39,9

42

25

13-Okulda uygulanan program ile
Ogrencinin giinliik yasam
deneyimleri arasinda baglanti
kurulmamasi okula bagliliklarini
azaltir

18

10,7

35

20,8

75

44,6

40

23,8

14-Ogrenciler arasindaki
arkadaslik iligkilerinin iyi
olmamasi 6grencilerin okula
baghiliklarini azaltir

4,8

10

53

31,5

55

32,7

42

25

15- Smif mevcudunun fazla
olmasi 6grencilerin okula
bagliliklarini azaltir

2,4

18

10,7

56

33,3

57

33,9

32

19

16-Ogrencilerin kendilerini okula
ait hissetmemesi okula
baghiliklarim azaltir

0,6

12

7,1

31

18,5

70

41,7

54

32,1

17- Ogrencilerin okulda mutlu
olmamasi okula bagliliklarini
azaltir

0,6

4.8

30

17,9

72

42,9

57

33,9

18- Okullarin fiziksel agidan
(havalandirma, 1s1klandirma,
1sinma gibi) yetersiz olmasi okula
bagliliklarini azaltir

3,6

13

7,7

50

29,8

64

38,1

35

20,8

19- Ogrencinin basarili olacagina
inanmamasi okula bagliligim
azaltir

12

4,2

33

19,6

80

47,6

46

27,4

20- Okulda alinan kararlara
ogrencilerin katilamamasi onlarin
okula bagliliklarini azaltir

26

15,5

54

32,1

57

33,9

26

15,5

21- Okulda 6grencilerin
kendilerini 6zerk/bagimsiz
hissedememesi onlarin okula
baghiliklarim azaltir

12

71

21

12,5

59

35,1

52

31

24

14,3

22- Spor, dans, tiyatro ve drama
gibi ders dis1 sosyal etkinliklerin
yeterince sunulmamast
ogrencilerin okula bagliliklarini
azaltir

16

95

39

232

64

38,1

44

26,2
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ANKET FORMU

Degerli meslektasim,

Bu arastirma lise birinci simif 6grencilerinin ‘okul baghhgy’ durumlarmna iliskin 6gretmen,
yonetici ve 6grencilerin goriislerinin belirlenmesi konusunda yapilan bir yiiksek lisans tezi i¢in bilgi
toplamak amaciyla hazirlanmigtir. Bu ¢aligmada toplanan bilgiler yalnizca bilimsel amaclarla
kullanilacagindan ve veriler topluca degerlendirileceginden, ankette kimliginizin belli olmasini

saglayan herhangi bir soru bulunmamaktadir.

Anket iki bolimden olusmaktadir. Birinci bdliim kisisel bilgiler, ikinci boliim okul bagliligini
azaltan nedenlere iliskin ifadelerden olugmaktadir. Bu aragtirmanin gegerliligi sizin sorulari cevaplamak
icin gosterdiginiz sabir ve igtenliginize baghidir. Bundan dolay: litfen anketteki hi¢bir soruyu cevapsiz
birakmayiniz. Eger cevaplardan herhangi biri, goriislerinizi yansitmiyorsa goriislerinize en yakin

olanini (x) isaretleyiniz.

Gosterdiginiz ilgi ve katkilariniz igin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Gokhan ARASTAMAN
Ankara Universitesi-Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Yonetimi ve Teftisi Programm Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM 1
KiSISEL BiLGILER
Asagida kisisel bilgilerinize iligkin sorulara yer verilmistir. Liitfen size uygun secenegin

yanindaki parantezin i¢ine (x) igareti koyunuz.

1-Cinsiyetiniz; 1.( )Erkek 2.( )Kadmn
2-Ogrenim Durumunuz;

1.( )OnLisans 2. )Lisans 3.( )Lisansiistii 4. ) Diger (Liitfen Yaziniz)..........

3- Meslekteki Toplam Hizmet Siireniz
1.( H)1-5y1 2.( )6-10y1l  3.( HI1-15Y1l  4.( )16-20y1l  5.( )21 ve iistit



BOLUM 11

OGRENCILERIN OKUL BAGLILIGINI AZALTAN NEDENLER

108

Bu bolimde 6grencilerin okula baghhklarini azaltan olasi nedenler maddeler hglinde belirtilmistir. Bu nedenleri belirten
ifadeleri dikkatle okuyarak size en uygun gelen segenekle ilgili kutuyu isaretleyiniz. Ifadelerin dogrusu yanlig1 yoktur. Sizi en iyi
sekilde yansitan secenegi isaretlemeniz 6nemlidir. Liitfen her ifade i¢in tek segenek isaretleyiniz, cevapsiz ifade birakmayimniz

¢

i

H
katilmiyorum

Az katiliyorum

Orta Derecede
katiliyorum

Cok katiltyorum

Tamamen
Katiliyorum

Ogretmenin dersi ilgi ekici, 6grenmeyi tesvik edici hale
getirememesi dgrencilerin okula bagliliklarini azaltir

O

(@)

(@)

(@)

O

Ogretmenlerin okula ve 6gretmeye kars1 diisiik baglihk
diizeyine sahip olmalar1 6grencilerin okula baghiliklarini
azaltir

Ogretmenlerin, 6grencilerinden beklentilerini agik¢a
belirtmemesi dgrencilerin okula bagliliklarini azaltir

Ogretmenin, 6grenciler arasinda karsilastirma yapmasi
ogrencilerin okula bagliliklarii azaltir

Ogretmenlerin dgrenciler hakkinda yiiksek ancak
basarilabilir beklentilere sahip olmamasi 6grencilerin okula
bagliliklarini azaltir

Ogretmenlerin derse planh ve hazirlikli gelmemesi
ogrencilerin okula bagliliklarini azaltir

Ogretmenlerin, 6gretim metotlarmi daha ilging hale
getirmemesi (proje ve oyunlar organize etmemesi, sinifta
hikayeleri analiz edip islememesi, video ve film gdsterimi
yapmamas1) dgrencilerin okula baghiliklarini azaltir

Ogretmenlerin, 6grencilerin 6dev ve ¢alismalari hakkinda
zamaninda geri bildirimde bulunmamasi 6grencilerin okula
bagliliklarini azaltir

Ogretilen konularm &grencilerin ilgisini cekmemesi onlarin
okula bagliliklarini azaltir

10

Ogretilen konularin dgrencileri 6grenmeye tesvik
etmemesi, okula bagliliklarini azaltir

11

Ogrenciler tarafindan 6nemli goriilmeyen konular1 igeren
programlarin yiiriitiilmesi 6grencilerin okula bagliliklarini
azaltir

12

Ogrencilerin ihtiyaglar ile 6grendikleri seylerin uyumlu
olmamasi okula bagliliklarini azaltir

13

Okulda uygulanan program ile 6grencinin giinlilk yasam
deneyimleri arasinda baglanti kurulmamasi okula
bagliliklarini azaltir

O

©)

©)

©)

O

14

Ogrenciler arasindaki arkadaslik iliskilerinin iyi olmamasi
ogrencilerin okula bagliliklarii azaltir

15

Sinif mevcudunun fazla olmasi 6grencilerin okula
bagliliklarini azaltir

16

Ogrencilerin kendilerini okula ait hissetmemesi okula
bagliliklarini azaltir

17

Ogrencilerin okulda mutlu olmamasi okula baghliklarim
azaltir

18

Okullarin fiziksel agidan (havalandirma, 1siklandirma,
1sinma gibi) yetersiz olmasi okula bagliliklarini azaltir

19

Ogrencinin basarili olacagia inanmamasi okula baghligim
azaltir

20

Okulda alinan kararlara 6grencilerin katilamamasi onlarin
okula bagliliklarini azaltir

21

Okulda grencilerin kendilerini zerk/bagimsiz
hissedememesi onlarin okula bagliliklarini azaltir

o |0 |O |O |O |0 |0 |O

© |O |0 |O |O |O |O |O

o |O |O |O |O |O |O |O

© |O |0 |O |O |O |O |O

o |O |O |O |O |O |O |O

22

Spor, dans, tiyatro ve drama gibi ders dis1 sosyal
etkinliklerin yeterince sunulmamasi dgrencilerin okula
bagliliklarini azaltir

O

©)

©)

©)

O




BOLUM 11

OGRENCILERIN OKUL BAGLILIGINI ARTTIRICI ONLEMLER

109

v o g g 3 =)
Ogrencilerin okula baghliklarini arttirmak icin; S g 8 g g g §
E | 2|58 £ E¢S
= s |”R=| = g =
B 2|53 2] Es
N I I R .
T o
1 Tiim 6grencilere adil davranilmalidir o o o o o
2 Smiflarin kalabalik olmamasi saglanmalidir o o o o o
3 Ogretmenler dersleri ilgi cekici hale getirmeli, 6grenmeyi
tegvik etmelidirler O ) O ) )
4 Ogretmenlerin 6grencilerden beklentileri agik ve net
olmalidir o &) O &) )
5 Ogretmenler derse planli ve hazirlikli gelmelidirler o o o o o
6 Ogretmenler, 6grencilerin dev ve galismalar: hakkinda
ayrintili ve zamaninda geribildirimde bulunmalidirlar o o o o o
7 Ogretmenler ve yéneticiler, 6grenciler arasinda olumlu
arkadaslik iliskilerinin kurulmasini saglamalidirlar O O O O O
8 Okulda alinan kararlara 6grencilerin katilmasi
saglanmalidir O O O O O
9 Ogrenciler igin spor, dans, tiyatro ve drama gibi ders dist
sosyal etkinlikler sunulmalidir O O O O O
10 | Ders disi sosyal etkinlikler konusunda ailelerle igbirligi
yapilmal1 ve 6grencilerin bu etkinliklere katilim1 e) o o o o

saglanmalidir
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ANKET FORMU

Degerli Ogrenci;

Bu arastirma lise birinci simif 6grencilerinin ‘okul baghhgy’ durumlarmna iliskin 6gretmen,
yonetici ve 6grencilerin goriislerinin belirlenmesi konusunda yapilan bir yiiksek lisans tezi i¢in bilgi
toplamak amaciyla hazirlanmigtir. Bu ¢alismada toplanan bilgiler yalnizca bilimsel amaclarla
kullanilacagindan ve veriler topluca degerlendirileceginden ankette kimliginizin belli olmasin1 saglayan

herhangi bir soru bulunmamaktadir.

Anket iki bolimden olugmaktadir. Birinci boliim kisisel bilgiler, ikinci boliim lise birinci sinif
ogrencilerinin okul bagliligi durumlarina iligkin ifadelerden olugmaktadir. Bu arastirmanin gegerliligi
sizin sorular1 cevaplamak icin gosterdiginiz sabir ve igtenliginize baglidir. Bundan dolay: lLitfen
anketteki hicbir soruyu cevapsiz birakmayiniz. Eger cevaplardan herhangi biri, goriislerinizi
yansitmiyorsa goriislerinize en yakin olanini (x) isaretleyiniz.

Gosterdiginiz ilgi ve katkilariniz igin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Gokhan ARASTAMAN

Ankara Universitesi-Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Yonetimi ve Teftisi Programm Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM I

KISISEL BILGILER

1.Cinsiyetiniz  1.( ) Erkek 2.( )Kiz

2.Annenin Egitim Durumu 1. ( )ilkokul  2.( )Ortaokul 3.( )Lise 4.( ) Universite

3.Babann Egitim Durumu 1. ( )ilkokul ~ 2.( )Ortaokul 3.( )Lise 4.( ) Universite

4.Ailenin geliri 1.( )0-750 YTL 2.( )751-1700 YTL 3.( ) 1701 YTL ve iistii



OKUL BAGLILIGI ANKETI
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Asagida bir 6grencinin okul baghilig: ile ilgili oldugu diisiiniilen olas1 yargilara yer verilmistir. Bu ifadeleri dikkatle

okuyarak size en uygun gelen secenekle ilgili kutuyu isaretleyiniz. ifadelerin dogrusu yanlis1 yoktur. Sizi en iyi sekilde yansitan

secenegi isaretlemeniz onemlidir. Liitfen her ifade igin tek secenek isaretleyiniz, cevapsiz ifade birakmaymiz.

tarafindan bilgilendirilirim

o 5| B |ge| g =
Okul baglilig: ile ilgili goriisler o § % § g » g é %:
ZE| 5 |22|S252
E < = Sl B2
1 Okulda benden beklenen ¢alismalari gergeklestirebilmek
icin canla bagla ¢aligirim O O O O O
2 Okulda verilen ddevlerin diginda da ders ¢aligmay1
severim o o o O O
3 Sinifta anlatilanlar1 dikkatle dinlerim o o o o o
4 Okulda 6grendigimiz seylerle ilgili olarak daha ¢ok
ogrenmek i¢in bagka kitaplar okurum O O O O O
5 Liseden sonra iiniversiteye devam etmeyi istiyorum o o o o o
6 Okula gitmeden 6nce 6dev ve caligmalarimla ilgili
hazirligimi yaparim o o o O O
7 Sinifta isledigimiz konular1 sinif diginda da
arkadaslarimla konusur ve tartisirim O O O O O
8 Okul ¢alismalarimi tamamlamak igin yeterli cabay1
gosterdigimi diigiiniiyorum o o o O O
9 Simifta zor olan 6dev ve ¢alismalari tercih ederim o o o o o
10 Okulda kendimi mutlu hissederim o o o o o
11 Okulda yeni seyler 6grenmeyi severim o o o o o
12 Okula isteyerek, zevkle giderim o o o o o
13 Okulda 6grenme siireci eglenceli bir siiregtir o o o o o
14 Okulda yaptigim etkinliklerden zevk alirim o o o o o
15 Okula devamsizlik yaptigim zaman rahatsizlik duyarim o o o o o
16 Okul bize is yasaminda gerekli olan becerileri kazandirir o o o o o
17 Okulda 6gretilenler ilgimi ¢eker o o o o o
18 Okulda 6nemli seyler 6grendigimizi diistiniirim o o o o o
19 Okulda yararli beceriler ediniriz o o o o o
20 Okula ait egyalara zarar vermemeye 6zen gosteririm o o o o o
21 Okulda kendimi giivende hissederim o o o o o
22 Okulda alman kararlara katilirim o o o o o
23 | Okulun etkili disiplin kurallarinin olmasindan
memnunum o o o O O
24 | Okul yonetimi ders dis1 sosyal etkinliklere katilim
konusunda 6grencileri destekler o o o o o
25 Ogretmenlerim dgrencilerle iyi iletisim kurarlar o o o o o
26 | Ogretmenlerimin galismalarimda beni desteklediklerini
diistin{irim
27 Sinif i¢i ¢aligmalarimla ilgili olarak 6gretmenlerim




