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ONSOz

Batin 6grenme etkinliklerini bir bag etrafinda organize eden ve bilginin
nigin yararli olduguna sebep ve anlam saglamaya calisan Baglasik Ogretim,
yapilandirmaci yaklagimin uygulanmasina model sunan bir 6gretim yontemidir.
Bu arastirmanin genel amaci; baglasik 6grenme gruplarinda baglam ¢oklugu
ve biligsel stilin basari, transfer ve baglamsizlastirma becerilerine etki edip

etmedigini belirlemektir.

Bu calismanin gerceklesmesinde beni yalniz birakmayarak sonsuz sabir
ve destek gdsteren gok degerli kisilere tesekkir etmek istiyorum. Oncelikle,
baylk o6zveride bulunarak her tarld konuda yardim sunan, destegini
esirgemeyerek ¢ikmaza girdigimde rehberligiyle yol gosterip beni yureklendiren
danismanim Yrd.Dog¢.Dr.Nurettin Simsek’e sonsuz tesekkirlerimi sunuyorum.
Ayrica arastirmamda katkisini esirgemeyerek gug¢li destek sunan degerli
hocam Prof.Dr.Giray Berberoglu’'na ve istatistiksel analizlerde emegi gecen
sevgili Ars.Gér. Cigdem Is Glzel'e tesekkir ediyorum. Calismamin her
asamasinda ve ihtiyacim olan her an yanimda buldugum degerli arkadasim
ayni zamanda dostum Dr.Sergin Karatas’a, c¢alismam igin bana zaman
yaratmada destek olan ve gunimu paylastigim sevgili oda arkadagsim Gulgin
Eroglu'na, her zaman kendisini tim yonleriyle 6rnek aldigim, goruslerini
benimle paylasan ve calismamda destegini esirgemeyen sevgili oda arkadasim

Dr.Gulgun Alpan’a ayrica tesekkur ederim.

Bag hazirlanirken gekimlerde verdigim rolleri Ustlenerek blyuk 6zveriyle
calisarak oyunculuklarini sergileyen sevgili kardesim Ozhan Ozkahveci'ye ve

sevgili arkadasim Yasemin Yazdi¢’a sonsuz tesekkdrler.

Arastirmaya buyuk bir ilgi ve istekle katillarak deney surecinde yer alan

ogrencilerime de tesekkurlerimi iletirim.

Beni bu gune ulagtiran, her zaman maddi ve manevi olarak bana destek
olan, benimle birlikte bu c¢alisma icin kosusturup buyuk bir ¢aba ve sabir
g6steren sevgili Ailelerim Ozkahveci ve Demirkan’lara ayri ayri sonsuz tesekkir

ediyorum.



Son olarak, teknik konularda buyuk bir destekle ¢calismami her asamada
toparlayan, her turlu istegimi yerine getirerek sonsuz sabir, hosgoru gosterip
ilgisiyle beni yureklendiren, sevgisiyle bana buylk destek olan sevgili esim

Cemal Demirkan’a ayrica tesekklr ederim.

Bu tezi sevgili aileme ve sevgili esime ithaf etmek istiyorum.

Ozden DEMIRKAN



OZET

BAGLASIK OGRENME GRUPLARINDA
BAGLAM COKLUGU VE BILISSEL STILIN
BASARI, TRANSFER ve BAGLAMSIZLASTIRMAYA ETKISi

DEMIRKAN, Ozden
Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Teknolojisi Doktora Programi
Tez Danismani: Yrd.Dog.Dr. Nurettin Simsek
Temmuz 2006, 130 Sayfa

Bu arastirmada, baglasik 6grenme gruplarinda baglam c¢oklugu ve
bilissel stilin basari, transfer ve baglamsizlastirmaya olan etkileri incelenmistir.
Arastirmada 3 x 2 faktdryel desen cercevesinde, baglam coklugunun etkisi
basari, transfer ve baglamsizlastirma becerileri agisindan karsilastirilarak; bu
kargilastirmada elde edilen sonuglarin biligsel stile gore degisip degismedigi test
edilmistir. Arastirmanin birinci faktort G¢ deneysel islem grubunu tanimlayan ve
bir baglam, iki baglam, G¢ baglam olarak siniflandirilan baglam coklugudur.
Arastirmanin ikinci faktorl ise alan bagimsiz ve alan bagimli olmak Uzere
deneysel islem gruplarindaki ogrencilerin biligsel stilleridir. Arastirma, 2004-
2005 6gretim yili Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Giyim Endustrisi ve
Moda Tasarimi Egitimi BélimU 6grencilerinden olusan ve dguncl sinif, birinci
yarlyll programinda yer alan “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Geligtirme”
dersini alan 78 katilimci Uzerinde yurGtdimustar. Katihmcilarin belirlenmesinde
biligsel stilleri dikkate alinmis, her biri 26 katiimcidan olusan U¢ deney grubu

olusturulmustur.

Elde edilen sonuglara goére, baglasik o6gretimde baglam ¢oklugu
basarida; bilgi duzeyi, Ust duzey dusinme ve materyal gelistirmede anlaml bir
etki yaratmazken, bilissel stilin bu becerilerde anlamli bir etki gosterdigi, baglam
coklugu ile biligsel stilin ortak etkisinin bulunmadigi belirlenmistir. Baglasik
ogretimde baglam c¢oklugunun transfer ve baglamsizlastirma becerilerine

anlamli bir etki yarattigi, biligsel stilin ise bir etkisinin olmadigi, baglam ¢oklugu



ile biligsel stilin ortak etkisinin bulunmadidi ortaya ¢ikariimistir. Bu bulgu transfer
ve baglamsizlastirma degiskenlerinden elde edilen puanlarin, baglagik
ogretimde alan bagimli ya da alan bagimsiz biligsel stile sahip olma durumuna
bagli olarak degismedigini gostermektedir. Baglam c¢oklugu ile biligsel stilin
ortak etkilesiminin bulunmamasi tam olarak baglam ¢oklugunun etkisini ortaya
koymaktadir; Baglam coklugunun transfere ve baglamsizlastirma becerisine
etkisi biligsel stilden bagimsizdir. Baglagik 6gretim uygulamasi ile sinirli olmak
uzere; baglam ¢oklugunun transfere ve baglamsizlastirma becerilerine etkisinin
uzerinde biligsel stilin bir etkisi yoktur, baglam c¢oklugu saglandiginda
katiimcilarin biligsel stilleri ister alan bagimsiz ister alan bagimli olsun transfer

ve baglamsizlastirma becerileri artmaktadir.



ABSTRACT

EFFECTS OF CONTEXT MULTIPLICITY AND COGNITIVE STYLE ON
SUCCESS, TRANSFER AND DECONTEXTUALIZATION AMONG
ANCHORED LEARNING GROUPS

DEMIRKAN, Ozden
Dissertation
Department of Educational Sciences Educational Technology PhD Program
Adviser: Asst.Prof.Dr. Nurettin Simsek
July, 2006, 130 pages

This study investigates the effects of context multiplicity and cognitive
style on success, transfer and decontextualization among anchored learning
groups. In this study, the effects of context multiplicity are compared in terms of
success, transfer and decontextualization within the limits of 3x2 factorial
design; by doing so, whether the results of this comporison change according to
cognitive style is tested. The firs factor of the study is the context multiplicity that
defines three experimental processing groups and that is classified as one
context, two contexts and three contexts. The second factor of the study is the
cognitive styles of the students in the experimental processing groups, field
dependent and field independent. This research has been carried out on 78
attendants consisting of students who study at Gazi University, Faculty of
Vocational Education, Department of Clothing Industry and Fashion Design
Education and who have attended the course of “Instructional Technologies and
Materials Design” in the first semester programme of the third grade. Cognitive
styles of the attendants have been taken into consideration when choosing
them and three experimental groups, each consisting of 26 attendant, have

been made up.

According to results, it has been determined that in anchored instruction,

context multplicity has been determined to have no effect on success;



information, high order thinking and material developmen. On the other hand,
cognitive style has a meaningful effects on the variables. It also shows that the
points have no effect on the reciprocal interaction between context multiplicity
and cognitive style and the variables. It has been determined that in anchored
instruction, context multplicity has a meaningful effects on the variables of
transfer and decontextualization. On the other hand, cognitive style has been
determined to have no effect on transfer and decontextualization in anchored
instruction. It also shows that the points have no effect on the reciprocal
interaction between context multiplicity and cognitive style and the variables of
transfer and decontextualization. This finding shows that; the points obtained
from the variables of transfer and decontextualization do not change depending
on the condition of having field dependent or field independent cognitive style in
anchored instruction. There is no commen interaction and this situation exactly
puts forward the effects of context multiplicity. The effect of contexts multiplicity
on transfer and decontextualization is independent from cognitive style. Limited
to the aplication of anchored instruction; cognitive style has no effect on the
effect of context multiplicity on transfer and decontextualization. When context
multiplicity is provided, transfer and decontextualization improve no matter what
the attendants’ cognitive styles are whether field dependent or field

independent.
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GiRiS

Bu bdlimde, arastirmanin problemi, amaci, énemi, sinirliliklari ve temel

kavramlarin tanimlari yer almaktadir.

Problem
Gergcek yasam ile okul yasantisini bir butliin olarak dustnip, sinifin
digindaki dunya ile bireyleri uyumlu hale getirmek egitimcilerin kaginilmaz bir
gorevidir. Biligsel alanda yapilan arastirmalarin bulgulari gostermektedir ki
ogrencilerin 6grendikleri ile gercek dinya arasindaki iliskiyi gérmelerinde en
etkili yol gercekci cevrede yer alan ve ogrenenlerin etkin oldugu “baglam”
(context) icinde olan o6grenmelerdir (Secretary of Labor's Commission on

Achieving Necessary Skills [SCANS], 2000).

Jonassen’a (1991) gore mevcut egitim uygulamalarinin en buyuk
eksikligi 6grenmenin baglam disinda gerceklestiriimesidir. Baglamda 6grenmeyi
vurgulayan yapilandirmaci (constructivism) yaklasima goére baglam icinde
olmayan bilgi ezberlenmekte ve bundan dolayr anlamli 6grenme ¢ok az olarak
gerceklesmektedir. Bu yaklasima gore, baglam digsinda dgrenme ici bos ilgisiz

deneyimler, yasantilar ve tecrubelerdir.

Yapilandirmaciligin 6grenmeye iligskin iki temel varsayimi bulunmaktadir;
Bilgi birey bilis tarafindan etkin sekilde bigimlendirilir, edilgen bir sekilde dig
dinyadan alinmaz. Diger varsayim ise, 6grenme, birisinin zihnindeki dinyadan
bagimsiz bir kesif streci degil, onun zihinsel dinyasini dizenlemeye doénuk bir
uyarlama surecidir (Matthews, 1992; Akt:Simsek, 2004).



Yapilandirmacilik, insanlarin kendi anlam ve anlayiglarini, daha 6énceden
bildikleri ile yeni deneyimlerini birlegtirerek olusturduklarini 6ngormektedir. Bu
kuram bilginin gecici, gelisimsel, sosyal ve kulturel nitelikli oldugunu
varsaymakta ve bireylerin disaridaki bilgiyi, oldugu gibi i¢sellestirerek
edinemediklerini, fakat gevre ile etkilesim icinde, kendi iclerinde yapilandirma
yoluyla edindiklerini ortaya koymaktadir (Brooks ve Brooks, 1993, Kamii,
Manning ve Manning, 1991; Akt: Simsek, 2004).

Ogrenme kanitlara dayal tartismalar sonunda meydana gelmektedir ve
bu tartismalar, icinde gercgeklestigi sosyo-kulturel bir baglam tarafindan
yonlendiriimektedir (Dunkhase, Hand, Shymansky ve Yore, 1997; Akt: Simsek,
2004). Baglamda ogrenmeden kastedilen, uygulamada basarili olmayi
saglayacak olan goérevlere duyarli bir 6gretim g¢evresidir (Jonassen, 1991).
Ogrenme ortami gergek diinyayi ve ginlik yasami yansitan zengin baglamlar
sunmali ve o6grencilere 6grendikleri bilgileri kullanabilecekleri ger¢ek ortamlara
benzeyen ortamlarda uygulama olanagi vermelidir (Merrill, Li ve Jones, 1990;
Jonassen, 1991; Akt: Alkan, Deryakulu ve S$imsek, 1995). Bilginin
yapilandiriimasi igin baglam fiziksel, kultirel, sosyal ve politik gergekgi konulari
icerir (Young,1993; Gunawardena,1997; Ackerman, 1998; Atkins, Kelly, ve
Morrison, 2001). Baglam; 6drenmenin olusmasi beklenen gevredeki bireyleri,
aracglari, tasarim o&zelliklerini, ortami, nesneleri ve glndemdeki konuyu

icermektedir (Alkan, Deryakulu ve Simsek, 1995).

En etkili baglamlar ustaca dizenlenmis durum ya da problemi ¢dézmek
icin gerekli bilgi ve becerilerin kazanildigi, 6grenenleri dugunmeye yonelten
problem ya da durum temelli etkinliklerin yer aldigi baglamlardir (Jonassen,
1991).

Yapilandirmaci yaklasimin uygulama modellerinden biri olan “Baglagik
Ogretim (Anchored Instruction)” mimkin oldugunca gergekgi ve kavramsal
agidan “zengin baglamlar” sunmayi dngormektedir. Baglasik 6gretim sundugu
bu baglamlar ile bilissel yapilandirmacilarin vurguladigi gibi bir problem Uzerine

Oogrenenlerin  dusunup tartisabilecekleri firsatlari vermekte ve sosyal



yapilandirmacilarin vurguladigi gibi grup ya da isbirlik¢i problem ¢ozme
etkinliklerini saglayabilmektedir (Chen, 2000). Baglasik 6gretim ilk kez “The
Cognition and Technology Group at Vanderbilt [CTGV]” tarafindan 1990 yilinda

Bransford bagkanliginda énerilmigtir.

Baglasik ogretim dil sanatlari, fen, sosyal ve matematik gibi cesitli
disiplinlerde uygulanmistir. CTGV tarafindan bu alanda temel olan c¢esitli
projeler gerceklestirmistir. “Young Sherlock Holmes” ve “Jasper Woodbury
Problem Solving Series” bunlardan bazilanidir. CTGV bilgisayar destekli
simulasyonlarin da 6gretim igin etkili baglarin dizenlenmesini saglayabilecegini

belirtmistir.

Derrick (2000) ve McLellan (1996) baglasik 6gretimde videolarin problem
¢6zme becerilerinin 6gretimi igin tiyatro, sanat, matematik, edebiyat, tarih ve fen
gibi disiplinler arasinda egsiz avantajlar sagladigini ve karmasik, zengin

cevreler sundugunu belirtmigtir.

Risco (1990) yaptigi bir arastirmasinda bag olarak “Young Sherlock
Holmes” filmini kullandigini ve o6grencilerin  detayli ve anlamli hikayeler
yazabildigini, timlesik bilgi yapilarinin arttigini ve 6grenme gucliglu ¢eken

ogrencilerin de 6grenmelerini etkiledigini belirtmistir.

Vye (1990) sosyal alanlarin 6gdretiminde baglasik 6gretimin etkisi isimli
yaptigi u¢ yillik arastirmasinin sonucunda, oOgrencilerin sosyal alanlardaki
bilgilerinde baglasik 6gretimin onemli bir etki yarattigini, 6grenci basarisini ve

uzun donemli hatirlama becerilerini artirdigini belirtmigtir.

Beaver (1995) yaptigi bir arastirmasinda &grencilerin bir sinema
oyunundaki diyalogu hatirlamalarinda bag olarak hazirladigi “To Kill a
Mockingbird” isimli video film kullanmistir. Arastirmada ogrencilerin birkag
gunlik bilgiyi ne kadar hatirlayabildiklerine ve bag ile etkinliklerinin nasil
sonuglandigina bakilmistir. Buradaki baglasik égretimin amaci problem ¢ézmek
icin ara¢ olarak ogrencilere ezbersiz bilgiyi gorebilmelerine yardim etmektir.

Bulgular 6grencilerin diyalogu net hatirlayabildiklerini, Ustelik yorumlarda kendi



fikirlerini de o©ne surdiklerini gostermistir. Arastirma sonucunda baglasik

ogretimin yazim dilini ve s6zel dili gelistirdigi belirtiimigtir.

Yapilan bir bagka arastirmada video ile desteklenmis baglamlarin
ogrencilerin yazim becerilerine etki edip etmedigine bakiimigtir. 24 tane altinci
sinif 6grencisi Uzerinde dokuz haftalik bir suregte yapilan arastirma sonucunda
gorulmustir ki yazim becerilerinin ogretiimesinde video destekli baglarin

kullaniimasi etkili sonuglar saglamistir (Kinzer, C.K., Others, A. 1990).

Egitim teknolojisinde hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirmede yapilan bir
arastirmada oOgrencilere arastirma yapabilecekleri bir 6drenme c¢evresi
dizenlenirken WebQuest calismasinda baglasik 6gretim kullaniimigtir. Bir
donemin sonunda ogrencilere likert tipi Olgek ile tutum Olgcegi uygulanmistir.
Elde edilen sonuglara gore ogrenciler teknoloji bilgilerinin arttigini, baglasik
ogretimin 6grenmelerini destekledigini ve baska c¢alismalar i¢in de dnerdiklerini

belirtmislerdir (Ferguson, 1997).

Xin (1996) kelime bilgisi dersinde gergekgi baglamin tasarimlanmasinda
video temelli bir bag kullandigini ve baglamsal bilgi ile 6grencilerin kelime

bilgilerinin zenginlestigini belirtmigtir.

Dirksen ve arkadaslari (2001) baglasik 6gretimin 6grenenleri 6grenme
surecinde etkin bir sekilde yer almalarini sagladigini, ayrica bilgi ve becerilerin
gelismesini desteklemekle kalmayip bunlarin uygulamaya dénustiriimesini de
gerceklestirdigi icin bir online teknoloji kursunda baglasik 6gretimi kullandiklarini

belirtmigtir.

Doktora duzeyinde yapilan bir arastirmada 6grenme guglugu olan ve
olmayan ogrencilerin elestirel dugunme ve soru sorma becerilerine baglasik
ogretimin etki edip etmedigine bakilmistir. Arastirma sonucu gostermigtir ki
ogrencilerin elestirel dugsinme ve soru sorma becerilerinin gelisiminde baglasik
ogretim 6nemli bir etki yaratmistir. Ayrica 6zel egitimde yer alan 6grenme
guclugu ceken ogrenciler Ust duzey becerileri de gosterebilmigstir. Arastirmada

ogrenciler icin baglasik ogretimin gergek (autantic) etkinlikler saglayarak



ogrencilerin etkin katilimini sagladigi ve 6grenmelerinde onemli bir etki yarattigi
belirtilmistir (Hur, 2001).

Ozerbas (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada bilgisayar destekli
baglasik 6gretimin 6grenci basarisina, motivasyonu ve transfer becerilerine
etkisine bakilmis ve sonug olarak ogrencilerin basari, motivasyon ve transfer
becerisi bakimindan geleneksel yontemin uygulandidi gruba gore daha basarili

olduklari bulunmustur (Ozerbas, 2003).

Yapilan bir bagka arastirma da ise Engin (2006), Baglasik ogretim
etkinliklerinde baglam turu olan i¢sel ve digsal baglama odaklanarak bunun
yakin ve uzak transfer becerilerine etkisine bakmistir. Sonug olarak baglasik
ogretimin bilgiyi yakin transfer etmede etkili oldugu kadar uzak transfer etmede

de etkili oldugunu ortaya koymustur (Engin, 2006).

Yukarida yer alan arastirmalar incelendiginde baglasik o6gretimin
genellikle dil gelisimi, matematik, fen, tarih, edebiyat ve sosyal alanlarin
ogretiminde uygulandigi gorulmektedir. Yapilan arastirmalarda baglagik
ogretimin motivasyonu artirdidi, matematikte kaygiy1 azalttigi, ogrencilerin
okulda &grendikleri konular ile gunlik yasam arasindaki baglantiyi
kurabilmelerinde ve 6grenilen bilgi ve becerilerin gergek hayatta kullaniimasinda
etkili oldugu gorulmustur. Bag olarak genellikle video materyallerinin kullanildigi
arastirmalarda genel olarak baglasik ogretimin iyi hedef belirleyebilme, yazim
dili ve sozel dili gelistirme, elestirel disunme ve soru sorma becerilerini

yukselttigini gostermektedir.

Ogrenmede transfer konusu ele alindiginda, Cena (1998) okullardaki
dusuk performansin temel nedeninin, baglamsiz ve ezberlemeyi vurgulayan,
ogrenmelerin farkh durumlara transfer edilemedidi, gercek yasamdan uzak,
ilerlemeyen ve etkisiz kalan bilgilerle uygulanan egitim programlari oldugunu
belitmektedir. Bu duruma ¢6zim olarak programlarin grup tartismalarindan
olusan ve gergek gorevler etrafinda dizenlenmis baglamli 6grenmeyi icermesi
gerektigini belirtmistir. Ayrica ogrencilerin uygulama ve iletisim becerilerinin

artirlmasi, transfer becerilerinin geligtirimesi ve problemlerin ¢6zimunde



arastirmayi kullanmalari icin sans taninmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Baglasik ogretim bu gibi sanslari taniyan 6gretim modellerinden biridir ve
ogrenenlere yuksek diuzeyde transfer becerileri saglamak igin deneyimlerini
gelistirmelerine yardim etmek prensibine dayanmaktadir (Baumbach, Brewer ve
Bird, 1995).

Ogrenmede transfer dgrenilen bir seyin bir durumdan baska bir duruma
uygulanabilmesidir (Renkle, 2000; Cornford, 1997). Okullarin &grencilerin
bilmeleri gereken her seyi 0gretemeyecedi dusunuldigunde ogrencilerin
transfer yetenekleri ile donatmasi gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Boylece
ogrenciler yeni problem durumlari ile kargilastiklarinda transfer yetenekleri ile
onceki dgrendiklerini bu yeni durumlarda basarili bir sekilde kullanabilecektir.
Baglasik 6gretim ogrencilere bilgiyi transfer edebilme becerilerini gelistirmeleri
icin gerekli rolleri yiklemekte ve diger durumlara transfer edilebilecek derin bilgi
yapilarini geligtirmektedir (Bransford, 1990; CTGV, 1993; Young ve Barab,
1999; Eck ve Dempsey, 2002).

CTGV (1993) makalesinde baglasik 6gretimde transferin olacagi gesitli
uygun deneyimleri sagladiklarini belirtmigtir. Bu deneyimler icin Jasper
serilerinin birinde &grenciler bir baglamda uzaklik-oran-zaman kavramlarini
arastirmistir. Bir bagska baglamda 6nceki yapiya paralel olan fakat karakterlerin,
ulagim aracinin ve olayin gegctigi yerin ve uzakligin degistigi benzer problem
sunuldugunda o6grenciler bu problemi de ¢dzebilmigler, dnceki problemdeki
bilgilerini bu probleme transfer edebilmislerdir. Bir baska denemede 6grencilere
problemin yapisinda bazi degisiklikler olsaydi (6rnegin Jasper’in bot gezisinde
yakit deposu tamamen dolu olsaydi.... ya da zamani daha fazla olsaydi....)
sonu¢ ne olurdu gibi sorular yoneltilmistir. Bu deneme de oOgrencilere zorluk
cekmelerine ragmen “ya ... olsaydi” sorulari ile ¢ozimleri yeniden digundurerek
esnek transfer becerilerini ilerletmeleri saglanmistir. CTGV baglasik égretimde
bu caligmalarla ogrencilere ice donuk bilgi saglamaktan ¢ok bagka problem
durumlarina transfer edebilecekleri beceriler kazandirdiklarini vurgulamigtir.
Ayrica CTGV (1993) makalesinde yaz okulunda yaptiklari goézlemlerde

ogrencilerin sinif baglaminda kazandiklari becerileri kendiliginden burada



kullandiklarini gérdiklerini belirtmistir. Ayrica Young ve Barab (1999) yaptigi
arastirmasinda baglasik o6gretimin ogrencilerin amaglarini belirgin bir bigimde
ortaya koyabilmelerine yardimci oldugunu ve transfer becerilerini artirdigini

belirtmistir.

Daalen’e (2001) gore tek bir baglam iginde edinilen bilgiler, bilginin diger
baglamlara transfer edilmesinde bir eksiklik yaratmaktadir. Bu eksikligi
gidermede baglam c¢oklugu yapilandirmacilikta énemli bir yer tutmaktadir.
Bransford, Biswas ve Golman (1996) 6grenme ve transfer Uzerine yapilan
biligsel ¢calismalara gore bir baglamda kazanilan ve o baglamda kalan igerigin
diger problem ¢6zme durumlarina transfer edilemeyecegini belirtmistir.
Ogrencilerin  transfer becerilerinin  gelistiriimesinde cesitli  baglamlardan
yararlanmaya ihtiyaci oldugu, baglamlarin bir yerine sayica fazla diizenlenmesi
ile transferin daha kolay ve fazla gercgeklestirilebilecegi vurgulanmaktadir.
Ayrica benzer Orneklerin farkli baglamlarda sunulmasiyla transferin
artirilabilecegi belirtilmistir. (Snyder ve Pressley, 1990; Druckman ve Bjork,
1994; Akt., Klein, 1998). Steinberg ve Frensch, yeni kazanilan bilginin gesitli
baglamlarda acgik¢a nasil uygulanacagini gérmenin ve daha sonra bu bilginin
baglam c¢oklugunda o6grenciler tarafindan uygulanmasini saglamanin oldukga
onemli oldugunu belirtmistir. Ayrica Young (1993) ve Herrington ve Oliver
(2000) baglam c¢oklugunun Ogrencilerin  matematiksel ve bilimsel
dusunmelerinde temel olan soyut ve genel bilgileri kazanabilmeleri igin gercek

bir ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir.

Arastirmalar gostermigtir ki 6grencilere 6grenme durumlarinda baglam
coklugu saglama bilginin daha ¢ok anlasiimasini saglamakta ve bilginin transferi
icin guglu bir temel olusturmaktadir (CTGV, 1992; Herrington ve Oliver, 2000;
Villers, 1999). Olusturulan bu temel ile ham bilginin (information) daha ¢ok
anlasiimasi ve islenmis bilginin (knowledge) transferi igin guglu bir yapi
sunulmaktadir (CTGV, 1991).

Yapilan bir arastirmada bilginin transfer edilmesinde baglamin etkisine

odaklanilarak matematikte kesirler konusu ele alinmig ve bu konu ile ilgili olarak



kullanilan baglam sayisinin éneminin alti gizilmistir. Matematik alaninda transfer
becerisinin dusuk olmasindaki temel nedenin gercek yasamla iligki kuran
baglamlar kullanilmadan oldukgca yuksek seviyede soyut bilgilerin
sunulmasindan kaynaklandigi belirtiimistir. Transferi artirmak igin 6grenmenin
baglam coklugu iginde olmasi gerektigi belirtilierek kesirler konusunda
hazirlanan gesitli drnekler sunulmustur. Oncelikle iki 6rnek ele alinarak bunlarin
herhangi bir baglam igermedigi ve birer kotu 6rnek oldugu ifade edilmigtir. Ele
alinan baska bir érnekte gercek dinya ile iligkili bir baglamin (senaryo, cesitli
ornekler) kullanildigi, bunun 6nceki 6rnede goére daha iyi oldugu fakat transfer
icin yeterli olmadigi belirtiimistir. Bir baska 6rnekte iki farkli baglamin (senaryo
ve ornekler, fareyi bulma oyunu) yer aldigi ve transfer i¢cin bu baglam
¢oklugunun daha iyi olabilecegi belirtilmistir. Son 6rnekte ise gesitli baglamlarin
kullanildigi  (senaryolar, hazine avi, kelime oyunlari, kitap hazirlama)
belirtiimistir. Son drnekteki dnemli olan noktanin farkl durumlar sunularak farkl
uygulamalarin gerceklestirildigi cesitli baglamlarin olusturuldugu
vurgulanmaktadir. Bu durumun transferi olduk¢a guclendirdigi belirtiimigtir
(Hoffman, 2003).

Baglam c¢oklugunu ele alan bagka bir arastirmada farkh baglamlar
olusturularak bilinmeyen kelimelerin dil becerisi duslik ve yuksek olan 6grenciler
tarafindan anlamin ¢ikariimasi incelenmistir. Ogrencilerin heniiz bilmedigi bes
kelime ele alinmis ve her kelime igin Uger baglam olusturulmustur. Baglamlar
olusturulurken gercek yasamda karsilasilabilecek farkh durumlar hazirlanmistir.
Olusturulan diger bir grupta ise sadece tek baglam kullaniimigtir. Slreg
sonunda her &grenci ile goérisme yapilarak kelimelerin anlamini ¢ikarip
cikaramadiklarina bakilmistir. Sonug olarak baglam ¢oklugu kullanilan grupta dil
becerisi yuksek olan ogrenciler dusuk beceriye sahip olan 6grencilere gore
daha yuksek puan elde etmiglerdir. Ancak dil becerisi dusik olan dgrenciler de
baglam sayisinin ¢ok olmasi nedeni ile daha fazla ipucu yakalamislar,
kelimelerin anlamini ¢ikarabilmisler ve tek baglam kullanilan gruptaki dil becerisi
dusuk olan ogrencilere gbére daha yuksek puan elde etmislerdir. Baglam
sayisinin ¢ok olmasi dusuk beceriye sahip olan 6grenciler i¢in basarida énemli

bir rol oynamistir (Daalen, Mohr, ve Glopper, 2001).



Baglasik ogretim ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde 6grenenlerin
transfer becerilerine baglasik 6gretimin etkili oldugu ancak arastirmalarda
baglam c¢oklugunun dikkate alinmadigi ve genellikle bir baglamdan digerine
bilginin transfer edilmesine bakildigi gorulmektedir. Literatirde baglam
c¢oklugunun transfere etkisine yonelik oldukga az sayida arastirmaya ulasiimis
ve baglasik 6gretimde baglam coklugunun (baglam miktarinin) artmasi ya da
azalmasinin transfer becerisine olan etkisine yonelik literatirde herhangi bir

¢alismaya rastlanmamistir.

Baglasik ogretim ile ilgili yapilan arastirmalara baglam ¢oklugunun basari
uzerindeki etkisi acisindan bakildiginda, genellikle bu kuramin bir baglam
dikkate alinarak 6grenci basarisi Uzerinde etkisinin ne oldugunun arastirildigi
go6rulmustir. Oysa baglam c¢oklugu dikkate alinarak bunun basari Gzerindeki

etkisinin ne olacagina yonelik bir galisma yapilmamistir.

Ogrenme siirecinde bilginin transfer edilmesi kadar énemli olan bir diger
nokta bilginin baglamsizlastiriimasidir (decontextualization). Baglamsizlastirma
kazanilan bilgi ve becerilerin soyut duzeye tasindigi zihinsel suregleri iceren,
karmasik bilgi yapilarinin gelistigi, derin anlamlarin gergeklestiriimesini
saglayan, bilginin artik orijinal baglamindan soyutlandigi bir asamadir. Oncelikle
ogrenciler baglamlastirma (contextualization) ile yeni bilgi ve becerileri
kazanirlar (Meirieu, 1992). Bilgi baglamhlastirimis, belli bir baglamla
iliskilendirilmistir (Blumstengel, 1998; Akt: Simsek, 2004). Bundan sonraki adim
yeni kazanilan bilgi ve becerilerin soyut dizeye tasindi§i zihinsel bir sireci
icerir.  Bir uygulama durumunda vyapilandirilan bilgileri farkli durumlara
uygulayabilmek igin, mUimkun olan pek ¢ok gercek uygulama durumunu hesaba
katmak gerekmektedir. Bundan dolayr mumkun olan 6grenmeler, prensipler ve
oncul bilgiler soyutlanir. Ogrenme baglamh baslar, farkh baglamlarla
kargilastikca, baglamsizlagir (Blumstengel, 1998; Akt: Simsek, 2004).
Baglamsizlastirmanin bu agilardan énemli olmasina ragmen uygulamalarda ve
arastirmalarda bunun en az dikkate alinan nokta oldugu gorulmektedir. Oysa
yapilandirmaci yaklagimda oOgretimi karmasik bir yapida gergeklestirirken

baglamsizlastirmanin  etkili olarak kullanilabilecegi, bilgiyi 6grencilerin



yapilandirilabilmesinde baglamsizlagstirmanin etkili olabilecegi belirtiimektedir
(Anderson, Reder ve  Simon, 1997; Resnick, 1999). Bilginin
baglamsizlastirilmasinda tek bir baglamin yeterli olmadigi, baglam ¢oklugunun
bu sureci etkiledigi vurgulanmaktadir (Linell, 1992; Hershkowitz, Schwarz ve
Dreyfus, 1999). Ancak yapilan arastirmalar incelendiginde baglam ¢oklugunun
baglamsizlastirma Uzerindeki etkisine yonelik bir arastirmaya ulasilamamis,
baglasik ogretimde baglam miktarinin artmasi ya da azalmasinin oégrencilerin
baglamsizlastirma becerilerine ne etki ettigine dair literatirde herhangi bir

arastirmaya rastlanamamistir.

Ogrenmeye 6nemli etkenlerden biri de bilissel stildir (cognitive style).
Ogrenenlerin bilgiyi algilamasi, kabul etmesi, islemesi ve yapilandirmasinda
biligsel stilin dnemli bir etkisi vardir ve 6gretim sureclerinin tasarimlanmasinda
onemli bir degiskendir (Ayersman, 1993; Kini, 1994; Packard, Holmes, Viveiros
ve Fortune, 1997; Sadler ve Smith, 1996; Stemler, 1997; Tergan, 1997a;
Weller, Repman ve Rooze, 1994; Whyte, Karolik, Nielsen ve Elder, 1995; Akt:
Hall,2000; Chinien ve Boutin, 1992/1993; Pillay, 1998; Akt: Kahtz, 1999).

Biligsel stil ile bireylerin bilgiyi alma, organize etme, kullanma ve
saklamada tercih ettigi yontemler kastedilmektedir (Wapner ve Demick, 1991;
Witkin ve ark., 1977). Biligsel stillerin egitimin hem teorik hem de uygulamali
alanlarda 6nemli etkilerinin olmasi, bu kavramin son yillarda 6zellikle egitim
alaninda buyuk ilgi uyandirmasina neden olmustur (Stenberg ve Grigorenko,
1997; Akt. Cakan, 2002).

Literatirde gesitli biligsel stil tlrleri dne surtlmekle birlikte bunlardan en
cok ilgi toplayan ve kabul goren bilissel stil tura Witkin ve arkadaslar tarafindan
geligtirilen alan bagimli (field dependent) ve alan bagimsiz (field independent)

bilissel stildir ve bu arastirmada da bu stil tiru ele alinmistir.

Alan badimsiz 6grenenlerin biligsel yapilarda alan bagimlilara gére daha
¢cok basa cikabildikleri kesfedilmistir (Messick, 1993; Akt. Hall, 2000). Bu durum
baglasik 6gretimde vurgulanan, bilginin etkin bigimde birey tarafindan zihinde

yapilandinidigi goérusunde onemli bir Ozelliktir. Alan bagimsiz o6grencilerin



baglasik 6gretim slrecinde alan bagimhlara gore daha fazla avantaja sahip
oldugu, bu surecgle daha iyi basa c¢ikabilecekleri dusunulebilir. Ayrica belirsiz,
karmasgik i¢sel uyaricilar i¢in bir yapi saglama, duzenlenen belli bir alandan
kopabilme, ayrilabilme, belirsiz, karmasik igsel uyaricilar tarafindan farklh bir
alan icin farkli dizenlemeler saglayabilme, alan badimsiz o6grencilerin
yeteneklerindendir. Bu Ozellikler agisindan bakildiginda alan bagimsiz
ogrencilerin  transfer ve baglamsizlastirma becerilerinde alan bagimli
Oogrencilere gore daha Ust dizeyde becerilere sahip olacaklari dusunulebilir.
Ayrica alan bagimsiz stile sahip édrenenler, yeniden yapilandirma becerilerine
sahiptirler. Kisa ve uzun sireli bellegi etkin kullanmaktadirlar. icsel yapida
duyduklari guven tarafindan 6grenmelerini bigimlendirmektedirler. Bu ozellikler
dogrultusunda bakildiginda yapilandirmaci kuramin temelinde yer alan bilginin
ya da anlamin dis dinyadan bireyden bagimsiz olarak varolmadigi ve edilgen
olarak disaridan bireyin zihnine aktarilmadigi, tersine etkin bigcimde birey
tarafindan zihinde yapilandirildigi gorustine gore alan bagimsiz stile sahip
ogrencilerin yapilandirmaci kuramin bir 6gretim modeli olan baglagik 6gretimde
daha basarili olmasi beklenmektedir. Grup c¢alismasina dugkin ve sosyal
etkilesime duyarli olan alan bagimli o6grenciler ele alindiginda ise grup
calismasi ve sosyal etkilesimin 6nemli oldugu baglasik 6gretimde alan bagimli
ogrencilerinin bu acidan etkili olabilecekleri dusunulebilir. Ancak bu o6zellikler
acgisindan bakildiginda, baglasik 6gretimde alan bagimh ya da alan bagimsiz

biligsel stili dikkate alan herhangi bir calismaya ulagilamamistir.

Birgok egitimci tarafindan 6grenci basarilarini anlama ve yorumlamada
biligsel stilin tasidigi énem vurgulanmakta (Cakan, 2002), bireylerin biligsel
acidan farkhliklarinin, biligssel stillerinin g6z ardi edilemeyecegine isaret
edilmektedir (Altun, 2002). Bu konuda yapilan bir arastirmada lise 6grencilerinin
matematik korkulari ve basari dizeyi ile onlarin biligsel stilleri arasindaki iliskiye
bakilmistir. 481 lise 6drencisi Uzerinde yapilan ¢alismanin sonuglari gostermistir
ki alan bagimli 6grenciler alan bagimsizlara gore daha ¢ok matematik korkusu
yasamiglardir ve basarilari degiskenlerinde alan bagimsizlarin lehine anlamli bir
fark bulunmustur (Hadfield ve Maddux, 1988). Hansen ve Stansfield (1980)

yaptiklari arastirmada ikinci bir dilin 6gretilmesinde bilissel stilin dnemli bir rol



oynadigini ve alan bagimsiz stile sahip olanlarin daha basarili olduklarini
belirlemiglerdir. Yapilan bir baska arastirmada basari duzeyi ile bilissel stil
arasindaki iligkiye bakilmis ve oldukg¢a guglu bir iligki bulunmustur (Messick,
1993). Vivaldo (1997) ise yaptigi arastirmasinda okudugunu anlama ile biligsel
stil arasindaki iliskiye bakmis ve bu iligkinin énemli oldugunu belirtmistir. Hall
(2000) bilissel stilin cografya egitiminde dogrudan arastiriimadigini belirtmis,
yap boz bulmacalarin yer aldigi bir bilgisayar programi ile alan bagiml
ogrencilerin performansini yukseltmeye ¢alismistir. Sonug olarak alan bagimli
ogrencilerin tahmin edilenden daha kisa surede bulmacay! ¢dzduklerini ve
basarilarinda bu programin etkili oldugunu belirtmigtir. Acaba baglagsik
ogrenmede alan bagimli ya da alan bagimsiz biligsel stile sahip olmanin
basariya etkisi nedir? Bu agidan bakildiginda literatirde herhangi bir galismaya

rastlanmamisgtir.

Wilkinson ve Sherman (1990) 6grencilerin biligsel stillerinin alan bagimh
ya da alan bagimsiz olmasinin onlarin transfer becerilerini dnemli derecede
etkiledigini belirtmistir. Edwards ve Lee’nin (2002) alan bagimh ve alan
bagimsiz kiz 6grenciler Uzerinde yaptiklari bir arastirmada, yetistirici ya da iyi
yapilandiriimamis durumlarda ogrencileri isteklendirmenin 6grenme, hatirlama
ve transfer becerilerine etkisine bakilmig ve alan bagimsiz dégrencilerin transfer
becerilerinde diger stilde yer alan &6grencilere goére daha etkili olduklari
belirlenmistir. Jonassen ve Wang (1993) yaptiklar bir arastirmada hypermedia
programi kullanarak ogrencilerin transfer becerilerine biligsel stilin etkisi olup
olmadigina bakmistir ve sonugta alan bagimsiz égdrenciler transfer becerisinde
daha etkili olmustur (Jonassen ve Wang, 1993; Akt. Hall, 2000). Biligsel stilin,
ogrencinin transfer becerilerini etkileyen bir faktdr oldugunu gdsteren bu
arastirmadan da yola cikilarak, bu faktorin baglasik 6grenme etkinliklerindeki
etkisinin arastiriimasi gerektigi soylenebilir. Buna karsilik baglasik 6grenme
gruplarinda 6grenenlerin alan bagimh ya da alan bagimsiz biligsel stile sahip
olmalarinin transfer becerilerine etkisinin ne olacagina yoénelik bir ¢calismaya

rastlanmamistir.



Denny (1996) baglamlastirmanin bdlimler arasinda iliskiyi kurabilmeyi
icerdigini, baglamsizlastirmanin ise bolumler arasindaki baglantiy1 kesebilmeyi
icerdigini  belirtmigtir ve bilissel stilin burada O6nemli bir rol oynadigini
vurgulamigtir. Witkin ve arkadaslari (1977), baglamsizlastirmayi gerektiren
uygulama ve sunumlarla biligsel stilin problem ¢6zme becerilerine etkisini
arastirmiglardir. Arastirmanin sonunda alan bagimsiz stile sahip o6grenenlerin
baglamin disindaki arastirmalarda basarili olduklari, alan bagimhlarin ise
baglam icindeki c¢alismalarda basarili olduklari belirlenmistir. Alan bagimli
ogrencilerin, problem ¢dézme etkinliklerinde baglamsizlastirmay gerektigi gibi
uygulayamadiklari gérilmustir (Witkin, 1977; Messick, 1993;Akt. Hall, 2000).
Baglasik 6grenme gruplarinda alan bagimli ya da alan bagimsiz biligsel stile
sahip olmanin baglamsizlastirma becerisine etkisinin ne olduguna iligkin bir

arastirma bulunamamistir.

Literatir incelendiginde baglam ¢oklugu ve biligsel stilin 6grenme
surecinde onemli iki etken oldugu gorulmektedir. Fakat belki de uygulama
zorlugundan kaynaklanan nedenlerle, yapilan arastirmalar genellikle baglam
c¢oklugunu dikkate almadan, bir baglamli uygulamalarin basari dizeyine etkisini
arastirmiglardir. Oysa baglam c¢oklugunun o6grenenlerin basari, transfer ve
baglamsizlagtirma becerilerine etkisinin ne oldugu, baglasik 6gretimde baglam
¢oklugunun etkisinin ne olacagi agik degildir. Ayni sekilde alan bagimli ya da
alan bagimsiz stile sahip olmanin 6grenmeyi etkiledigi belirtiimis, fakat bunun
baglamsizlastirma ya da transfer becerileri Uzerindeki etkisinin ne olduguna ve
baglasik 6grenme gruplarinda biligsel stilin bu degiskenleri nasil etkiledigine

iligkin arastirmaya rastlanmamistir.

Literatirdeki bu eksiklik ve belirsizligin giderilmesine katkida bulunmak
umuduyla, bu arastirmada “Baglasik 6grenme gruplarinda baglam c¢oklugu ve
bilissel stilin égrenenlerin basari, transfer ve baglamsizlastirma becerilerine

etkisi nedir? ” sorusunun cevabi arastiriimistir.



Amag
Bu arastirmanin amaci, baglasik 6grenme gruplarinda baglam c¢oklugu
ve biligsel stilin basari, transfer ve baglamsizlastirma becerilerine etki edip
etmedigini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmigtir. Baglasik 6grenme gruplarinda;
1. Baglam ¢oklugu katilimcilarin;
a. Basarilarini,
b. Transfer becerilerini,

c. Baglamsizlastirma becerilerini etkilemekte midir?

2. Katihmcilarin biligsel stili;
a. Basarilarini,
b. Transfer becerilerini,

c. Baglamsizlastirma becerilerini etkilemekte midir?

3. Katilimcilarin biligsel stilinin ve baglam ¢oklugunun;
a. Basari,
b. Transfer becerileri,

c. Baglamsizlagtirma becerileri Uzerinde ortak etkisi var midir?

Onem

Yapilan bu arastirma ile baglasik 6gretimde baglam c¢oklugu ve bilissel
stil dikkate alinmistir. Arastirma bu iki degiskenin 6grencilerin basari, transfer ve
baglamsizlastirma becerilerini etkileyip etkilemedigini ortaya cikarttigi igin
islevseldir. Literaturde bu konuda yapilan bir c¢alismaya ulasilamamasi
bakimindan 6zgun; 6grenci merkezli uygulamalari icerdigi icin gunceldir.
Egitimciler icin basari, transfer ya da baglamsizlastirmanin artiriimasina iligkin
sonuglar ortaya koymasi bakimindan onemlidir. Ayrica arastirma, diger

arastirmalara da 1s1k tutmasi bakimindan da énem tasimaktadir.



Sinirhliklar

1. Bu arastirmada yer alan katilimcilar, 2004-2005 6gretim yili Gazi
Universitesi Mesleki Egitim Fakdiltesi Giyim Endustrisi ve Moda
Tasarimi Egitimi Bolimi’'nde UGglnci sinifta okuyan ve “Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersini alan toplam 78 dgrenci ile

sinirhidir.

2. Uygulamada vyer alan icerik, Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme dersinde yer alan “arag gereglerin ogretimdeki yeri ve
onemi, 6gretim arag¢ gereclerinin segimi, gorsel materyaller tasarimi,

ogretim araglari ve etkili kullanimi” konulari ile sinirhdir.

Tanimlar

Bag (Anchor): Baglasik o6gretimde kullanilan, zengin bilgi kaynagi
saglayan, 6grenci tarafindan ihtiya¢ duyulacak tanitici ve agiklayici 6n bilgileri

de kapsayan genis kapsamli bir 6ykl ya da problem durumudur (Braden, 1996).

Baglasikk Ogretim (Anchored Instruction): Bitin 6grenme
etkinliklerinin bag (anchor) denilen bir hikaye, problem ya da durum etrafinda

organize edildigi 6gretim yontemidir.

Transfer: Bilgi ve beceriyi bir durumdan farkli bir duruma uygulayabilme,
aktarabilme becerisidir (Renkle, 2000). Bilginin baglamlar arasinda taginmasidir
(Cornford, 1997).

Baglamsizlagstirma (Decontextualization): Kazanilan bilgi ve
becerilerin soyut diuzeye tasindigi zihinsel suregleri iceren, karmasik bilgi
yapilarinin gelistigi, derin anlamlarin gergeklestiriimesini saglayan, bilginin

orijinal baglamindan soyutlandigi bir agsamadir.



Baglam Coklugu (Context Multiplicity): Baglamlarin bir yerine sayica

fazla dizenlenmesidir.

Biligsel Stil (Cognitive Style): Bireylerin bilgiyi alma, organize etme,
kullanma ve saklamada tercih ettigi yontemlerdir (Wapner ve Demick, 1991;
Witkin ve ark., 1977).



BOLUM II

KURAMSAL CERGEVE

Baglasik Ogretim (Anchored Instruction)

Bransford ve arkadaglarinin gelistirdigi baglasik ogretim ilk kez 1990
yiinda “The Cognition and Technology Group at Vanderbilt [CTGV]
tarafindan onerilmigtir (Bransford, 1999). Yapilandirmaci yaklasimin
uygulama modellerinden biri olan baglasik 6gretim, bilginin nigin yararl
olduguna sebep ve anlam saglamak igin karmagik baglam icerisinde yer alan

bir 6gretim ydntemidir (Young ve Barab, 1999).
Baglasik Ogretimin Temel Amaglari

e Ise yaramaz, duragan (inert) bilginin istesinden gelebilmek.

e Bilgiyi etkin bir sekilde yapilandirmayi destekleyecek ilging ve

gercekci baglamlar tasarimlamak.

e Gergek durumlara dayali sorun ¢b6zme icin 6gretmen ve
ogrencinin birlikte arastirma yapabilecegi, deneyimleri paylagimli

kullanabilecegi bir ¢cevre olusturmak.

e Bilgi ve becerileri pargalara ayirmadan tumdengelimci bir yapida
ogrencilerin butincul olan amagclari basarabilme yeteneklerini

gelistirmek.

e Ogretmenin rehber, kog¢ roliinii Ustlenerek 6grencileri ile birlikte
ogrenen konumuna gegip onlarla isbirligi icinde arastirma

yapmasini saglamak.
e Ogrencileri etkin kilarak dgrenci merkezli siniflar olusturmak.

e Ogrencilerin etkili iletisim becerilerini ve bagimsiz disiinme ve

ogrenme becerilerini geligtirmek.



Baglasik 6gretimde yer alan temel ilkeler su sekilde belirtilebilir;

o Ogrenme ve 6gretme etkinlikleri bir hikaye, serliven ya da
durumdan olugsan bir “bagd (anchor)’ etrafinda tasarimlanmis

olmalidir.

e Ogretim materyalleri bir problemin ¢dziimiinde &grenenlerin

arastirma yapabilecekleri zengin kaynaklari icermelidir.

Baglagik 6gretimde 6grenme ve ogretme etkinlikleri bir bag (anchor)
etrafinda tasarlanmaktadir. “Anchor’in sozlik anlami c¢apa ile bir seyi
demirlemek, sabitlemektir. Baglasik 6gretimde ise dégrenenler icin zengin bir
bilgi kaynagi saglayan buyuk bir bilgi tabani, bir c¢evre ayarlamasidir
(Bransford,1990). Bag;

e QOgrencilerin ihtiyaclari olan bilgiyi gérmelerini ve énemli amaglari
belirlemelerini, bunlari gunluk yasama uygulamalarini saglar.

e Hikayelerden olusur.

e Ogrencileri genis bir baglamda konuya odaklar.

e  Konu hakkinda temel bir on bilgi sunar.

e Genellikle video materyallerinden olusur.

Baglasik 6gretimde genellikle video materyallerinden olusan baglar
ogretimi baglamli duruma getirerek ilging, gercekgi ve zengin baglamlar
sunmaktadir. Metin olarak da hazirlanabilen baglar video olarak
hazirlandiginda metinlere gore daha c¢ok dinamik gorsel ve uzamsal
sunumlarin gerceklestirimesini saglamaktadir. Gorsel bigimler 6grencilerin
sekilleri tanima becerilerini gelistirmektedir. ilyi diizeyde okuma becerisine
sahip olmayan ogrencilere kolaylik yaratmakta, genis baglamlarin istenilen
kisimlarinin degistiriimesini kolaylastirmaktadir. Ayrica baglamlarin ¢oklu
bakis acilarina goére arastiriimasini saglamaktadir (Bransford, 1990,
CTGV,1990-1993, Reboy ve Semb, 1991, Baumbach, Brewer, ve Bird, 1995,
Blackhurst ve Morris, 1996, Braden, 1996, Chen, 2000).



Baglasik Ogretimin Asamalari

Baglagik 6gretim uygulanirken yedi temel asama gergeklestiriimektedir
(CTGV, 1993, Baumbach, Brewer, ve Bird, 1995, Booth, 1998, Cena, 1998,
Bottge ve Enrique, 2001).

. Asama: Calisma Alani Segme
Bu asama baglasik 6gretimin ilk asamasidir ve bir ¢calisma alani segilir. Bu
secim yapilirken ogrencilerin ihtiyaclari, ilgileri ve on bilgileri dusunulerek

dusuncelerini rahatca ifade edebilecekleri bir alan olmasina dikkat edilir.

. Asama: Bag Belirleme

Bu bag problemi ¢ozmede yardimci olacak verilerin gomuldugu karmasik bir
problemi iceren bir video sunumu olabilir. Ayrica bu videonun icerigi hedef
kavramlar hakkinda disunmeyi destekleyen bilgi ile zenginlestirilmis olabilir.
Video sunumlarinda ¢esitli senaryolar duzenlenmektedir ve senaryolarda yer
alan temel karakterler 6nemli bir problemi ¢ézmeye caligirlar. Ogrencilerin
yapacag! ise bu karakterleri belirleyerek problemin ¢dzulmesi igin gerekli
bilgileri arastirarak senaryodaki karakterlerin problemi ¢dézmelerine yardim
etmektir. Video sunumlarinin igerigi ile iligkilendirilmis kapsamli bir metin de

sinif tartismasi igin kullanilabilir.

. Asama: Bagi Tanitma

ikinci agsamada hazirlanmis olan bag &grencilere izlettirilerek tanitiir. Bu
ortamda bag igin alt baghklar belirlenebilir. Ozellikle baglagik 6grenme ile
yeni tanisan dgrencilerde kendilerine olan gliveni kurmak igin bu bir destek

sagdlayici olabilir.

. Asama: Bagi Tartisma
Bag izlendikten sonra bu asamada bag Uzerinde sinifca 6gretmen ve

ogrenciler ne anladiklarini tartigir. Tartismada kullanmak igin 6grencilere



videoyu izlerken kiguk notlar almalari onerilebilir. Bu agamada 6gretmen de
tartismanin lideri olarak buyuk bir tablo Uzerinde 6grencilerin olusturdugu
bilgileri kaydedebilir. Bag hakkinda bu tartigma o6grencilere durumla ilgili
cesitli agilardan bakma sansini verebilir ve kendi 6grenmelerinden sorumlu

olduklarinin farkina varabilir.

. Asama: Arastirma Sorularini ve Gruplarini Olusturma

Bu asamada 6grenciler kaydedilen bilgileri gébzden gegirmek ve arastirma
sorularini olusturmak igin gecici olarak grup galismasi duzeninde yerlesir.
Ogrenciler bu grup caligmasiyla problemin ¢ozllmesi igin kendilerini
arastirmaya gétirecek sorulari diizenleyebilir. Ogretmen sorularin nasil
olusturulacagini, basit hatirlatici sorular ile daha dustnduricua soru tipleri
arasindaki farki, bazi sorularin kolay bazi sorularin daha disinduricu derin
arastirmalar gerektirdigini gosteren yonlendirmeler yapabilir. Sorular
olusturulduktan sonra arastirma gruplari belirlenir. Ogretmen her grubun

arastirma projesini olusturmasini isteyebilir.

. Asama: Arastirmay Yiiriitme

Bu asamada artik égrenciler arastirma yapmaktadir. Altinci asama olan bu
asamada ogrencilerde temel iki beceri gelisir: *Bir 6grenme grubunda isbirligi
ile nasil galisilacagini 6grenme, *Ozel arastirma becerilerini grenme. Bu iki
temel beceri, ogrencilere arastirmayi nasil yuruteceklerini 6greten su
becerileri de igcermektedir: gerekli bilgileri toplamada kiUtiphane ve medya
merkezinin kullanimi; onemli bilgileri belileme ve kaydetme; bir arastirma
raporu Yyazma. Ayrica bu faaliyetler oOgrencilere zengin yasantilar

sunmaktadir.

. Asama: Arastirmayi Sunma
Baglasik 6gretimin tamamlandigi bu son asamada artik 6grenciler, 6nceden
belirlenen sorularin  cevaplarini  iceren arastirmalarini, gruplardaki

incelemeleri dogrultusunda arkadaslarina sunar.



Baglasik ogretim sundugu bu asamalar ile yapilandirmaci yaklagim
icinde 6gretmenlere siniflarinda birden bire degisiklik yapmak yerine badlar ile
asamal bir yapilandirmaci uygulama gergeklestirmelerine firsat vermektedir. Bu
ogretimi bir bag etrafinda dizenleme durumu da, égretmenler igin 6gretimi bir
parca daha idare edilebilir kilmaktadir (CTGV, 1993).

Baglasik ogretim dil sanatlari, fen, sosyal ve matematik gibi cesitli
disiplinlerde uygulanmistir. CTGV tarafindan bu alanda temel olan c¢esitli
projeler gerceklestirmistir. Bunlardan biri olan “Young Sherlock Holmes” projesi
bir video film olarak duzenlenmistir. Besinci siniflar Gzerinde gercgeklestirilen bu
arastirma dil becerilerini ve sosyal alanlari icermektedir. Bu seri ile ilgili yapilan
arastirmanin sonucunda video filmin égrencilerin motivasyonunu artirdigi ve iyi
hedef belirleyebilmelerini sagladigi belirlenmistir. Ayrica o6grencilerin hikaye
yazma, hedef kelimeleri kullanma ve ilgili tarihi bilgileri kazanmayi daha Ust

duzeyde gergeklestirdikleri gorulmustur (CTGV, 1993).

CTGV’nin gergeklestirdigi bir baska proje ise “Jasper Woodbury Problem
Solving Series’dir. Bu seriler uzaklik, oran, zaman gibi cesitli matematik
kavramlarini icermektedir ve bunlar tarih, fen, edebiyat gibi okul programinin
diger acilari ile bag kurmayi da saglamak icin tasarimlanmistir. Jasper serileri
gunlik yasamda karsilasilabilecek problemleri sunan on iki farkh ilging
hikayeden olugur. Bu serinin dnemli bir 6zelligi sunulan problemin ¢ézumda igin
gerekli olan bilgi hikayenin icine gomulmustur. Bu gizli veriler 6gretmenlere
ogrencilerinin neyi bilmeleri gerektigini belirlemelerine yardimci olmalarini
saglar. Seride yer alan hikayenin biri, bir bot gezisini icermektedir. Bu bot
gezisinde Jasper’in gun batmadan once eve donmesi gerekmektedir ve benzini
de bitmek Uzeredir. Bir bagka hikayede ise Lary, Emily ve Jasper buyuk
babalarinin i gezisine c¢iktigini  bildiren bir mektup alirlar. Fakat
bldyUkbabalarinin bir isi olmadigini Gg¢l de bilir. Mektubun ilisi§inde bir cebir
denklemi gorurler. Cocuklar anlar ki blyukbabalari kagirilmistir ve bu denklem
onun Yyerini gostermektedir. Buyukbaba daha onceden bu tir denklemde
kullanilabilecek “akilli arag(smart tool)” geligtirilebilecegini bodylece verilerin

kolayca yorumlanabilecegini ve haritada bir yerin kolayca bulunabilecegini



belirtmistir. Bu durumda siniftaki 6grenciler bu akilli araci gelistirmeye baslarlar.
Bu aracin gelistirimesinde ogrenciler ses hizini hesaplamayi, gesitli oranlari
kargilastirmayi, dairenin alani ile ¢api arasindaki iligkiyi, bir tepenin duzlemi ve
edilimi ile yuksekligini belirlemeyi ogrenirler. CTGV (1992) yaptigi bir
arastirmasinda on alti okulda bir yil boyunca matematik derslerinde Jasper
serilerini kullanilmistir. Yapilan on testte deney ve kontrol grubunun arasinda
anlamh bir fark c¢ikmazken, son testte Jasper serilerinin kullanildigi deney
grubunun lehine anlamli bir fark gikmigtir. Ustelik deney grubu okul programini
kontrol grubuna gore ¢ hafta 6nceden tamamlamistir. Ayrica deney grubunda
yer alan ogrenciler bir, iki ve U¢ adimh kelime problemlerinde daha iyi
performans gostermiglerdir. Tutum Olgegine gore deney grubunun matematige
kargl daha az kaygi duydugu ve gunluk hayatta matematigin iligkisini daha iyi

kurabildigi belirlenmistir.

Winn (1993) Jasper serilerinin 6grencilerin sadece problem ¢6zme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmakla kalmadigini, ayni zamanda onlara
bu becerilerin gergcek durumlarda kullanigh oldugunu gdsterdigini ve gergek
etkinliklerde nasil kullanacaklarini  gormelerine yardimci  oldugunu da

vurgulamigtir.

CTGYV bilgisayar destekli simulasyonlarin da 6gretim icin etkili baglarin
dizenlenmesini saglayabilecegini belirtmistir. Yaptiklari aragtirmalarda video

destekli bag kullanmalarinin nedenini ise su sekilde agiklamigtir:

....... Videolarla ise baglamamizin nedenlerinden biri bilgisayar destekli
simiilasyonlar igin gerekli uzmanimiz yoktu. Ikincisi bilgisayar kullanmayi
bilmeyen &gretmenler igin videoyu kullanmak daha kolaydi. Ugiinciisii okullar
gerekli bilgisayar donanimina sahip degildi.

Baglasik ogretimde videolar, problem ¢dzme becerilerinin 6gretimi igin
disiplinler arasinda essiz avantajlar saglamakta ve karmasik, zengin cevreler
sunmaktadir  (Derrick, 2000 ve McLellan,1996). Yazim Dbecerilerinin
ogretilmesinde video destekli baglarin kullanimi etkili sonuglar dogurmakta
(Kinzer, C.K., Others, A. 1990), 6grencilerin hatirlama becerilerini artirmaktadir
(Vye, 1990).



Bilissel Stil (Cognitive Style)

Bilgiyi alma, organize etme, kullanma ve saklamada bireylerin tercih ettigi
yontemlerdir (Wapner ve Demick, 1991; Witkin ve ark., 1977).

Literatirde 6grenme stili ile biligsel stil bazen es anlamli kullaniimakla
birlikte ikisi birbirinden farkli kavramlardir. Bireylerin, belli tip 6grenme
aktivitelerini kullanmaya yonelik genel yaklasimlarini 6grenme stili ifade
ederken, bilissel stiller bireyin algisal ve biligsel iglem surecine yonelik
karakteristik 6zelliklerini ifade etmektedir (Kyriacou, Benmansour ve Low, 1996;
Akt. Cakan, 2002).

Literatirde gesitli biligsel stil tlrleri dne surtlmekle birlikte bunlardan en
cok ilgi toplayan ve kabul goren bilissel stil tiri Witkin ve arkadaslari tarafindan
geligtirilen alan bagimli (field dependent) ve alan bagimsiz (field independent)
biligsel stildir. Ogrenenlerin bu stil tirine goére &zellikleri Cizim 1’de
goOrulmektedir.

Cizim 1. Ogrenenlerin Bilissel Stile Gore Ozellikleri

Alan Bagimlilar Alan Bagimsizlar
* Bireysel 6zelliklerden ¢ok grubun * Bireysel 6zelliklerini 6n plana alan,
Ozelliklerini dikkate alan gruba rekabetci, ¢c6ziimlemeci,
bagimli, grup calismasina digkin
* Sosyal etkilesime duyarli * Goreve ve ayrintiya yonelen,
* Genelleme becerisine az yatkin * Genelleme becerilerine yatkin,

Gorsel algilamasi dusuk Gorsel algilamasi yuksek

* Digsal motivasyonlu * gsel motivasyonlu,
* Hazir bilgi yapilarini tercih eden * Arastirmaci,
* DOnGt bekleyen * Kendi kendini yénlendiren,

Dissal denetim odagina sahip icten denetim odagina sahip

Bltlnuyle planlanmis, tam * Bilgiyi kendi ihtiyaclari
yapilandiriimig, diizenlenmis dogrultusunda planlayan
6grenme cevrelerini tercih eden

* Pasif 6grenen * Aktif 6grenen

Kaynak: Messick, 1993, Fritz, 1994, Lyons-Lawrence, 1994, Reiff,1996, Witkin,
1977, Altun, 2002, Pillay, 1998; Akt: Kahtz, 1999, Akt. Hall, 2000,)dan
yararlanilarak hazirlanmistir.



Transfer

Literatirde transferin gesitli tanimlari bulunmaktadir. Bunlardan bazilari;
e Bilgi ve beceriyi bir durumdan farkli bir duruma uygulayabilme,
aktarabilme becerisidir (Renkle, 2000).

e Bilginin gorevler arasinda esnek kullaniimasidir (Brown ve
Campione, 1984).

e Bir problemi ¢ozmek igin bilinen bir alanda kazanilan bilginin farkl
bir alana uygulanmasidir (Gick ve Holyoak, 1980; Perkins ve
Salamon, 1989).

e Yeni bir problemi ¢6zmek icin 0Onceki problem ¢dzme
deneyimlerinin 6grenme ya da performans Uzerine etkisidir (Mayer
ve Wittrock, 1996, Klein, 1998).

¢ Bilginin baglamlar arasinda tasinmasidir (Cornford, 1997).

Ogretimin temel amaglarindan biri 6grenilenlerin benzer ve farkli
durumlara transferini saglamaktir. Ancak genellikle baglamsiz ve ezberlemeyi
vurgulayan, &grenmelerin farkh durumlara transfer edilemedigi, gergek
yasamdan uzak, ilerlemeyen ve etkisiz kalan bilgilerle uygulanan egitim

programlari okullarda duguk performansa neden olmaktadir (Cena, 1998).

Baumbach, Brewer ve Bird baglasik 6gretimin 6gdrenenlere yuksek
dizeyde transfer becerileri saglamak icin deneyimlerini gelistirmelerine yardim
etmek prensibine dayandigini belitmektedir (Baumbach, Brewer ve Bird, 1995).
Ayrica ogrenenlere transfer igin gerekli rolleri yukleyerek diger durumlara
transfer edilebilecek derin bilgi yapilarini gelistirmektedir (Bransford, 1990;
CTGV, 1993; Young ve Barab, 1999; Eck ve Dempsey, 2002).



Baglamsizlastirma (Decontextualization)

Baglamsizlastirma, kazanilan bilgi ve becerilerin soyut dizeye tasindigi
zihinsel suregleri iceren, karmasik bilgi yapilarinin gelistigi, derin anlamlarin
gerceklestirimesini saglayan, bilginin orijinal baglamindan soyutlandigi bir
asamadir. Farkh baglamlarla bilginin soyutlanmasi, gruplanmasi ve

genellenmesi ile bilginin baglamsizlagtiriimasidir.

Pogrow, oOgrencilerin dusunme sureglerini desteklemek amaciyla
bilgisayar destekli bir Ust duzey dusunme becerileri (higher order thinking skills
HOTS) programi geligtirmigtir. Bu program icerik agisindan o6gretimi
tamamlayan geleneksel alistirma ve uygulamalar yerine tum Ogrenme
surecindeki Ust duzey dusunmeleri kapsayan ve ogrencilerin disinme surecini
gelistirmeye ¢alisan bir programdir. Pogrow bu st dizey 6grenme becerilerinin
ogrenme-6gretme  surecindeki yerini  su sekilde Dbelirtmistir.  Bloom’un
taksonomisinin alti basamag! bulunmaktadir: bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme. Ust diizey dusiinme becerileri ise taksonominin son
u¢ basamagl olan analiz, sentez ve degerlendirmeyi kapsamaktadir.
Ogrencilerin bu asmalardaki st diizey diisiinme becerileri ise su dért anahtar
diistinme sureci ile desteklenmektedir: Ustbilis, ¢ikarim, baglamsizlastirma ve
bilgi sentezi. Bu biligsel duginme suregleri (Ustbilig, gikarim, baglamsizlagtirma
ve bilgi sentezi) ayri bir sekilde bireylere o6gretiimemekte, 6gretim surecinde
problem ¢6zme becerilerinde gerekli durumlarla ve baglamlarla desteklenerek
ogrencilerde bu becerilerin kullanimi geligtiriimektedir. Ayrica Pogrow bu
dusunme sdureci igerisinde baglamsizlastirmanin ¢ok 6nemli bir yer tutugunu
belirtmektedir (Pogrow, 1999 ve 2004). Ust diizey dusiinme becerilerinin
kapsadigi asamalar ve bu asamalarin desteklendigi dlisunme slrecinde

baglamsizlastirmanin yeri Cizim 2’de yer almaktadir.



Cizim 2. Baglamsizlastirmanin Yeri

Bloom’un Taksonomisi: Ust Diizey Duisiinme Becerileri
Bilgi
Kavrama

Uygulama
Analiz
Sentez Ust Diizey Diistinme Becerilerinin kapsadi§i asamalar
Degerlendirme
Bu asamalarin desteklendigi 4 anahtar diginme sureci:
- Ustbilis (metacognition)
- Cikarim (inference)
- Baglamsizlastirma (decontextualization)

- Bilgi sentezi (information synthesis)

Baglamsizlagtirma, farkli baglamlarin sunulmasiyla bir bilginin o
baglamlardaki yerini gormek ve oradan soyutlayip gruplandirma yaparak bir

genelleme yoluna gitmektir (Pogrow, 1999).

Dusunme becerilerinde (thinking skills) baglamsizlastirma o6nemli
kavramlardan biridir. Baglamsizlastirma bir soyutlama, gruplandirme ve
genelleme igidir. Farkli baglamlardan edinilen bilgilerin soyutlanmasi,
gruplanmasi ve genellenmesi yoluyla 6grenmedir (Pogrow, Stanley, 1994).
Ogrencilerin  digiinme  becerileri  baglamsizlagtirmayla  geligir. ~ Farkli
baglamlarda yer alan anahtar kavramlardan yola c¢ikarak baglamsizlastirma
gerceklestirilir (Pogrow ve Stanley, 1994). Derin anlamlarin (deeper
understanding) gergeklestiriimesi i¢cin oldukga 6nemlidir ve bilginin hizl, etkin ve
dikkatli bir sekilde yapilandiriimasini saglamaktadir (Meirieu, 1992).

Oncelikle dgrenciler baglamlastirma (contextualization) ile yeni bilgi ve
becerileri kazanirlar (Meirieu, 1992). Bilgi baglamlilastiriimig, belli bir baglamla
iliskilendirilmistir (Blumstengel, 1998; Akt: Simsek, 2004). Bundan sonraki adim



yeni kazanilan bilgi ve becerilerin soyut duzeye tasindigi zihinsel bir sureci
icerir.  Bir uygulama durumunda vyapilandirilan bilgileri farkli durumlara
uygulayabilmek i¢in, mimkun olan pek ¢ok gergek uygulama durumunu hesaba
katmak gerekmektedir. Bundan dolayr mumkun olan 6grenmeler, prensipler ve
oncul bilgiler soyutlanir. Soyutlanmis bilgi 6zet bilgiden farklidir; 6grenme
surecindeki bireysel ayirma sureci ile ilgilidir. Soyutlama, prensip ve oncll
bilgilerin, farkh baglamlardaki uygulama durumlarinda oldugu gibi, durumlu bilgi
ile baglantili hale getirilmesidir. Baska bir sdyleyisle, 6grenme baglamli baslar,
farkh baglamlarla karsilastikga, baglamsizlasir (Blumstengel, 1998; Akt:
Simsek, 2004).

Meirieu (1992), bu sureci su sekilde isimlendirmigtir; Baglamlarda
kazanilan bilgi ve beceriler 6ncelikle orijinal baglamindan ayirilip izole edilerek
soyutlanir, daha sonra gruplama ve genelleme vyapilir ve boylece
baglamsizlastirma gerceklesmis olur (Meirieu, 1992). Bu dogrultuda
baglamsizlastirma su U¢ temel sureg ile gergeklesir;

Soyutlama (abstraction)- gruplama (categorization)-genelleme (generalization)

Bu Ug¢ asama su etkinliklerle gergeklesmektedir:
» sonug ¢ikarma,

tanimlama yapma,

ortak nokta belirleme,

iliski kurma,

kurallar ve ilkeler belirleme,

formuller Uretme

YV V. V V V V

sonuglari tartisma

Boylece bu etkinliklerle bilgi baglamsizlastiriimis olur. Biligsel yapilarin
tasarimlanmasi ve duslinme becerilerinin gelistiriimesinde baglamsizlastirma
onemli bir asamadir (Meirieu,1992, Dreyfus, 2001). Bu suregte 6grenenlerin ve

rehber olarak nitelendirilen 6gretmenin 6zellikleri Cizim 3'de gorulmektedir.



Cizim 3. Baglamsizlastirma Sirecinde Ogrenen ve Rehber

Ogrenen Rehber
* Yeni kazanilan bilgi ve * Yeni kazanilan bilgi ve becerilerin
becerilerden; farkina varmada 6grencileri
cesaretlendirerek bilginin
Soyutlama S
pargalanmasi surecinde
Gruplama

Genelleme yapar: ogrencileri tegvik eder

Ogrenme surecinin dnemini

- sonug cikarir kavramada 6grencileri tesvik

- tanimlama yapar

- ortak nokta belirler eder

- iligki kurar *  Ogrenme siirecinin etkiligi

- kurallar ve ilkeler belirler Uzerine 6grencilerinin elestirel
- formdller Gretir yansimalarina destek olur

- sonuglari tartigir i -
¢ s * Ogrenme durumlarinin énemini

Bdylece bu etkinlikler 6grenciye; kavramada ogrencilere yardim

eder
* Ogrenme siirecinin énemini taktir * Ogrencilerin kendi
etmesine yardimci olur performanslarindan tatmin

. A L S olmalarinda onlara yardim eder
Ogrenme siirecinin etkililigini

degerlendirmesine yardimci olur * Ogdrencilerin belirledigi kural ve

ilkeleri saglamlastirmalarina

* Ogrenme sonunda yeni kazanilan bilgi yardimei olur

ve becerilerin farkinda olmasini saglar
Ogrencilerin degerlendirmelerini

Yeni kazandigi bilgi ve becerileri, inceler, dogrulugunu kanitlar

kesfettigi kisisel anlamlarla
tamamlamasi ve butlinlestirmesine,
dagarcigini gelistirmesine yardimci olur

Kaynak: Meirieu (1992), Dreyfus (2001)’den yararlanilarak hazirlanmistir.

Soyutlama gruplandirma yaparak guclendirilebilir. Gruplama da
genellemeye gidisi saglamaktadir. Bu u¢ faktorin gucu baglamsizlastirmayi
artirir ve gugclendirir. Soyutlama Ust duzey zihinsel bir etkinliktir. Karmasik ve
kapsamli gorevlerin birlestigi baglamlarda yer alan bir sureci kapsamaktadir.
Soyutlama sirecinin ik asamasi analizle baslamaktadir ve sonrasinda
ayrintilandirma yapilmaktadir. Bu analiz ve ayrintilandirma igin de farkli
baglamlardan yola ¢ikilmasi gerekmektedir (Hershkowitz, Schwarz ve Dreyfus,
1999).



Pogrow, ust duzey dusunme becerileri programinda
baglamsizlagtirmanin gerceklegtiriimesi igin perspektif kelimesinin
ogretilmesinde bu kelime farkh baglamlarda tartigiimistir; ugan bir balondan bir
nesnenin perspektifi, bir vagondan gorunen perspektif, balkondan gorinen bir

nesnenin perspektifi, bir insanin bir olaya bakis perspektifi vb. (Pogrow, 1999)

Brezillion (1999), bireylerin icerik ya da beceride uzmanlagmalari
gerektigini ve boylece 6grenilenlerin unutulmayacagini, bu bilgi ve becerilerden
sonraki c¢alismalarda da vyararlanilabilecegini belirtmektedir. Bunun ise
baglamsizlastirmayla saglanacagini vurgulamaktadir. Bilginin sadece bir
baglamda kazanilmasi yerine, yeterince farkli baglamlardan yararlanarak
genelleme yoluyla bilginin edinilmesi gerektigini, bdylece bireylerin bu yolla
kazandiklari bilgilerle farkli durumlarla karsilastiklarinda o farkli durumlarla da
basa cikabileceklerini ve bu bilgileri unutmayacaklarini bildirmektedir (Brezillion
1999).

Yapilan bir arastirmada, mezun olan 6grencilere daha 6nce 6grenmis
olduklari bir bilgi, bambaska bir baglam icerisinde sorulmus, fakat 6grencilerin
“biz bunu bilmiyoruz 6grenmedik” diye cevapladiklari, var olan bilgilerini baska
bir duruma transfer edemedikleri gorulmustur. Chiappe ve MacDonald bu
duruma soyle bir aciklama yapmislardir; Eger bu 6grenciler bilgiyi farkli farkli
baglamlardan genelleyerek baglamsizlastirma yoluyla kazanmis olsalardi,
muhtemelen o  bilginin  farkli durumlara transferinde de gugluk
yasamayacaklardi. Burada baglamsizlastirmanin sireg¢ igerisindeki 6nemi,
ogrenilenlerin  sonraki uygulamalarda kullanilabilmesindeki yeri karsimiza
cikmaktadir (Chiappe ve MacDonald, 2005).

Biligsel  yapilarin  tasarimlanmasi ve  dusunme  becerilerinin
gelistiriimesinde baglamsizlagtirma onemli bir asama olarak gortulmektedir.
Uygulamalarda baglamsizlagtirmaya o©nem verilerek, farkh uygulamalar
saglayarak rehber uygulamalarin yapilmasi gerekmektedir.
Baglamsizlastirmanin  dgrenilmesinin  oldukga &nemli olmasina ragmen

uygulamalarda bu noktanin olduk¢a az dikkate alindigi goriimektedir.



Hong (2004), bir adanin sosyokliltirel ve tarihsel yapisini belirlemek igin
baglamsizlastirmayi kullandigini belirtmistir. Bunun icin o adada yasamig 62
yasindaki bir kadinin yasamini incelemistir. Oncelikle kadinin kendisinin,
kocasinin ve ailesinin yasamlarindan yola c¢ikarak o adadakilerin ginimuzde
yok olan geleneklerini, tarihsel olaylarini, glinimuzin adetlerini ve
aligkanliklarini raporlastirarak belirlemistir. Elde ettigi verileri tablolastirmistir.
Daha sonra tarihsel kronolojiye gore verileri baglamlarindan soyutlayarak
gruplandirmis ve genellemistir. Boylece o adanin tarihsel gegmigini, belli basli
olaylarini, o adadaki ¢ocuklarin evlenme yasini, o adaya 6zgu hastaliklari,
yemekleri ve aliskanliklari Kigilerin hayatlarindaki baglamlardan soyutlayip,
gruplandirip, genelleme yaparak boOylece baglamsizlastirmis ve rapor elde
etmistir. Nitel arastirmalar igin bdyle bir yola basvurulabilecegini agiklayarak
baglamsizlastirmanin bu alanlarda da kullanilabilecegini belirtmis ve 6nemini

vurgulamistir (Hong, 2004).



BOLUM Il

YONTEM
Bu boliumde sirasiyla arastirmanin deseni, katihmcilar, kullanilan 6gretim
materyalleri, veri toplama araglari ve verilerin analizine iligkin bilgiler yer

almaktadir.

Arastirma Deseni

Arastirmanin bagimsiz degigkenleri baglam c¢oklugu ve biligsel stildir.
Baglam coklugu degiskeninin bir, iki ve u¢ baglamli G¢ duzeyi vardir. Biligsel stil
degdiskeninin ise alan bagimh ve alan bagimsiz olmak Uzere iki duzeyi vardir.
Arastirmanin  bagimh  degiskenleri  6grencilerin  basari, transfer ve

baglamsizlagtirma becerileridir.

Bagimsiz degiskenler ve duzeyleri temel alinarak arastirmada; 3x2
faktoryel desen cergevesinde, baglam c¢oklugunun etkisi basari, transfer ve
baglamsizlastirma becerileri agisindan kargilastirilarak; bu karsilastirmada elde

edilen sonuglarin biligsel stile gore degisip degismedigi test edilmistir.

Gordldugu gibi arastirmanin birinci faktorinu, g deneysel islem grubunu
tanimlayan baglam c¢oklugu (bir baglam, iki baglam, Ug¢ baglam) ve ikinci
faktorind bu deneysel islem gruplarindaki 6grencilerin bilissel stilleri (alan

bagimsiz, alan bagimli) olusturmaktadir.



Katilimcilar

Arastirma, 2004-2005 ogretim yili Gazi Universitesi Mesleki Egitim
Fakultesi Giyim Endustrisi ve Moda Tasarimi Egitimi Boluma o6grencilerinden
olusan ve Gglnch sinif, birinci yariyil programinda yer alan “Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Geligtirme” dersini alan 78 katilimci Uzerinde

yuaratalmagtar.

Arastirma kapsaminda vyer alan katiimcilarin  belirlenmesinde
dgrencilerin biligsel stilleri dikkate alhinmistir. Ogrencilerin bilissel stillerini
belirlemek icin Giyim Endustrisi ve Moda Tasarimi Egitimi BolumU 3.sinifinda
yer alan 211 06grenciye “‘Grup Sakh Figurler Testi” uygulanmistir.
Arastirmacinin adi gegen bolumden lisans ¢ikisli olusu, bu 6gdrencilerin tercih
edilmesindeki temel neden olmustur. Ogrenciler aldiklar puana gore Ust %27’lik
grubu (56 kisi) alan bagdimsiz, alt %27’lik grubu (56 kisi) alan bagimli olarak
siniflandinimistir. Bu siniflama sonucunda iki grup arasinda anlaml bir farkhlik

olup olmadigina t-testi ile bakiimis ve sonuglar Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1. Grup Sakh Figurler Testi Puanlarinin Biligsel Stilin
Alt ve Ust %27’lik Gruplarina Gére T-testi Sonuglari

Grup N X S sd t p

Alan Bagimsiz (Ust %27) 56 16.03 1.36

Alan Bagimli  (Alt %27) 56 605 172 10 3404 .001

Yapilan t-testi sonucunda alan bagimsiz stile sahip o6grencilerin
ortalamasi X=16.03, alan bagimli stile sahip 6grencilerin ortalamasi ise X=6.05
oldugu goérulmastir. Buna gore alan bagimsiz ve alan bagimli olarak belirlenen
iki grup arasinda uygulanan t-testi sonucunda anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir [t (110) =34.04 p<.001 ].



Ogrenciler stillerine gdre ¢ gruba yerlestirilirken subelerdeki dagilimlari
esas alinmistir. Buna gore alan bagimsiz 36, alan bagimh 42 olmak Uzere
toplam 78 katilimci belirlenmistir. Bu dogrultuda deney gruplarinda yer alan
katilimcilarin biligsel stilleri ve bulunduklari gruba gore dagihmlari Cizelge 2‘de

verilmigtir.

Cizelge 2. Deney Gruplarinda Yer Alan Katilimcilarin Dagilimi

Deney Gruplari Bilissel Stil Toplam
Tek Baglamli fol ggg:mﬁ'z ’ 26
iki Baglamli ﬁ:zg ggg:mﬁ'z ]i 26
gz 2 g
Toplam 78

Katilimcilarin Yetistirilmesi

Katihmcilara baglasik ogretim ile ilgili yetistirme amagh bir uygulama
gerceklestiriimigtir. Katihmcilarin baglasik 6gretimin ne olduguna yonelik 6n
bilgileri bulunmamakta ve bu slrecgte gerceklestirmeleri gereken etkinliklerin,
ustlerine dusen gorevilerin neler oldugunu bilmemektedirler. Yapilandirmaci
yaklasimin bir uygulama modeli olan baglasik ogretimde 6grenenlerin rolinun
bilinmesi gerekmektedir. Bu amacla deney surecine baglamadan bir hafta 6nce
katilimcilara bir yetistirme programi diizenlenmistir. Oncelikle baglasik 6gretimin
ne oldugu kisaca acgiklanmigtir. Ardindan baglagik 6gretimin amacina ve temel
ilkelerine deginilmistir. Daha sonra baglasik 6gretimin uygulanmasinda yer alan
yedi asama ve bu asamalarda gergeklestiriimesi gereken etkinlikler tek tek
Ozetlenmistir. En son olarak bu surecgte 6grenenlere disen goérevin ne oldugu,
kendilerine verilen rol ve onlardan beklenilen etkinliklerin icerigi aciklanmistir.
Ayrica bu bilgiler arastirmaci tarafindan rapor haline donusturulmastiur ve
kendilerinde kalmak Uzere her d6grenciye verilmistir. BOylece dgrencilere deney
oncesinde baglasik 6gretim tanitiimis ve deney slrecinde kendilerine digsen

gorevler bildirilmistir.



Ogretim Materyalleri
Deney surecinde ogretim materyali olarak oncelikle temel bir bag
hazirlanmig, ardindan baglam coklugunu gergeklestirmek icin farkh baglamlar
tasarlanmis ve destek materyaller olusturulmustur. Asagida bu Ogretim

materyalleri ayrintili olarak agiklanmistir.

Bag

Arastirmanin deneysel iglemi baglasik ogretim ile gergeklestirilmistir.
Baglasik o6gretimin uygulanmasi yedi temel asamay! kapsamaktadir ve bunlar
hazirhik ve uygulama surecini de igermektedir. Bunun igin oncelikle baglagik
ogretimin birinci agsamasi olan bir ¢alisma alani segilmigtir. Calisma alani igin
Giyim Endustrisi ve Moda Tasarimi Egitimi Bolumu Gguncu sinifinda yer alan
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersi belirlenmistir. Dersin icerik
analizi yapilarak deneyin gerceklestirilecegi zaman dilimine gobre uzman
gorusleri alinarak igerik belirlenmigtir. BoOylece baglagik 6gretimin birinci

asamasi tamamlanmistir.

Baglasik ogretimin ikinci agsamasi segilen ¢alisma alani dogrultusunda
bagin hazirlanmasidir. Bagin temel bir problemi icermesi ve senaryoda yer alan
temel karakterlerin dnemli bir problemi ¢dzmeye calismasi gerekmektedir.
Ayrica icerik bagin icinde gizli olarak yer almaldir. Bu dogrultuda oncelikle
cesitli senaryolar hazirlanmigtir. Senaryolar hazirlanirken CTGV tarafindan
hazirlanmis Jasper Serileri incelenmis, gercege yakinlik, 6zgunluk, temel bir
problemi igerme, 6grenci i¢in anlamli olma, grup ¢alismasina elverigli olma ve
ogrenciler igin ilgi ¢cekici olma gibi kriterler dikkate alinmistir. Belirlenen igerik
senaryonun icine ortiik bir sekilde yerlestiriimistir. incelemeler sonucunda deney
icin en uygun olan senaryo secilmig, uzman gorusleri dogrultusunda

geligtirilerek son sekli verilmigtir (Ek 1).

Senaryo dogrultusunda arastirmaci ve olusturdugu teknik ekip ile
cekimlere baslanmistir. Oncelikle senaryo igerisinde yer alacak ek goérintiler

toplanmigtir. Bu gorintiler igcin Ankara ilinde bulunan cgesitli Universitelerin (Orta



Dogu Teknik Universitesi, Ankara Universitesi, Gazi Universitesi) konferans
salonlarindan ve seminerlerinden c¢ekimler yapilmigtir. Ayrica c¢esitli 6gretim
aracg ve gereglerin kullanildigi derslerde 6gretim elemanlarindan izin alinarak bu
derslere girilmis ve ¢ekimler yapilmistir. Elektronik ve manyetik tahta igin bir
firma ile gorusllerek fakllteye seminer icin davet edilmis ve cesitli gortntuler
elde edilmistir. Gazi Universitesinin tanitim icin hazirlamis oldugu gérintilerden
bazilari da gerekli izin alinarak kullaniimigtir. Ayrica Egitim Teknolojileri Genel
Maduarligi’'nce hazirlanan “Etkili Sunum Teknikleri, Beden Dili, Bilgisayar
Destekli Egitim ve Internet” programlarindan ilgili géruntilerden izin alinarak

yararlaniimigtir.

Yardimci gérintiler hazirlandiktan sonra ana ¢ekim yapilmistir. Once
senaryo, oyunculara verilerek rolleri igin hazirlanmalari istenmistir. Daha sonra
senaryo dogrultusunda ¢ekimler yapilmistir. Cekimlerde iki ana karakter, ¢cekimi
yapan bir teknik eleman, gerekli mudahaleleri ve yonetmenligi yapan
arastirmaci ve dort elestirmenden olusan 7 Kkisi gorev almistir. Cekim
tamamlandiktan sonra daha 6nceden hazirlanmis yardimci goérUntller ana
¢cekim icine senaryo dogrultusunda yerlestiriimis, seslendirme ve cesitli efektler
eklenerek montaj islemleri “AVI MPEG ASF WMV Splitter ve Ulead VideoStudio
8” programlari kullanilarak yapiimigtir. Hazirlanan bag alti uzmana izlettiriimis
ve hepsi de olumlu goérus bildirmistir. Bu dogrultuda 19 dakikalik bir bag

deneyde kullaniimak Gzere hazir duruma getirilmistir (Ek 2).

Hazirlanan bu materyalin pilot galismasi yapiimigtir. Deney gruplarinin
Ozelliklerine yakin olan bir bagka grup Uzerinde hazirlanan bag denenmistir. Bu
calisma ile materyalin amaca uygun hizmet edip etmedigi kontrol edilmigtir.
Yapilan pilot galigmada baglasik 6gretimin 3-5. asamalari gergeklestirilmistir.
Oncelikle bad 6grencilere izlettirilerek bag tanitilmis, bdylece 3. asama
tamamlanmistir. 4. Asama igin; karakterin temel sorununun ne oldugu, bu
sorunu ¢ozmesi icin neler yapmasi gerektigi gibi acilardan bag Uzerinde
tartisilmigtir. Daha sonra 5. asama olan arastirma sorulari olusturulmustur. Bu

yapilan g¢alisma sonunda hazirlanan materyal agisindan higbir aksakligin



olmadigi goérulmustur. Bu calismalar sonucunda deneyde kullanilacak ana

materyal olan bagin hazirlanmasi agamasi tamamlanmistir.

Arastirmanin bagimsiz degiskenlerinden biri olan baglam c¢oklugunu
saglamak igin farkl baglamlar hazirlanmistir. Bu baglamlar icin farkli karakter ve
farkli sorunlarin yer aldigi cesitli senaryolar hazirlanmigtir. Bu senaryolar
hazirlanirken yine gergcede yakinlik, O6zgunluk, temel bir problemi icerme,
ogrenci icin anlamli olma, grup c¢alismasina elverigli olma, dgrenciler igin ilgi
cekici olma gibi kriterler dikkate alinmistir. Belirlenen icerik bu senaryolarin
icine yine ortuk bir sekilde yerlestiriimigtir. Hazirlanan senaryolar incelenerek iki
tanesi belirlenmis, uzman gorusleri dogrultusunda gerekli dizeltme ve
gelistirmelerle son sekli verilmigtir. Bu senaryolar metin haline getirilmigtir.
Ayrica cgesitli gorevlerin yerine getirilmesinde kullanilan listeler, taslak planlar,
gizimler yerlestiriimigtir.  Metinler ¢ogaltilarak uygulamada kullanmak Uzere

hazir hale getirilmistir (Ek 3).

Destek Materyaller
Deney slrecinde katihmcilara zengin 6grenme ortamini saglamak i¢in bu
surecgte kullanabilecekleri ¢esitli materyaller toparlanmistir. Bu materyaller
deney surecinde 6grenme ortaminda yer almistir.
e “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” (izerine hazirlanmig ders
kitaplar
e Egitim Teknolojileri Genel Midurligi'nce hazirlanan “ Materyal Uretimi”
programi
e Ogretim materyallerinin egitimdeki yerine yonelik arastirmalarin yer aldigi
sureli yayinlar
e Arastirmacinin hazirlamig oldugu ders notlari

o Alanile ilgili gesitli kaynaklar



Veri Toplama Araglari
Ogrencilerin biligsel stillerini belirlemek igin “Grup Sakli Figiirler Testi”

kullanilmistir. Katilimcilarin basarilarini belirlemek icin “Bilgi Testi”, “Ust Dizey
Dusunme Becerileri Formu” ve “Materyal Degerlendirme Formu” hazirlanmistir.
Katihmcilarin ~ transfer  becerilerini  belirlemek icin  “Transfer Testi”,
baglamsizlastirma becerilerini belirlemek igin de “Baglamsizlastirma Testi”

hazirlanmistir.

Grup Sakl Figiirler Testi

Ogrencilerin bilissel stillerini belirlemek icin Witkin ve arkadaslarinin 1977
yihinda gelistirdigi ve Cakan tarafindan Turkge’ye adaptasyonu yapilan “Grup
Sakli Figurler Testi” kullaniimigtir. Test bireylerin basit bazi figurleri daha
karmasik olan baska bazi figurler Uzerinde bulup isaretlemeyi gerektiren
maddelerden olugmaktadir. Testte U¢ bolum yer almaktadir. Birinci bolum 7
maddeden olusup alistirma amacgh uygulanmaktadir ve bu bolimin
uygulanmasi igin dgrencilere 2 dakikalik zaman verilmektedir. Ikinci ve Uglinci
bdlimlerin her biri 9 maddeden olugsmaktadir. Bu bdlimlerin uygulanmasi igin
de ogrencilere her bir 9 soru igin 5’er dakika verilmektedir. Testin uygulanmasi
toplam 12 dakikalik bir zaman dilimini igermektedir. Ogrencilere puan verilirken
ilk bolim olan ve alistirma amacli kullanilan 7 soru degerlendirmeye
alinmamaktadir. Bireylerin ikinci ve uUg¢uncl boliumlerde dogru cevapladiklari
maddelerin toplam sayisi onlarin ham puanlarini olusturmaktadir. Ogrenciler
aldiklari puana gore Ust %27’lik grubu alandan bagimsiz, alt %27’lik grubu
alana bagl olarak siniflandiriimaktadir. Ek 4’te bu dlgekten 6rnek sorular yer

almaktadir.

Cakan tarafindan universite 6grencileri Uzerinde yapilan aracin Turkge'ye
adaptasyonu calismasinda, aragtan elde edilen OlgUmlerin test tekrar test
guvenilirligi toplam grup (N=534) icin 0.82, erkekler (N=179) icin 0.84, ve
bayanlar icin (N=354) icin 0.81 bulunmustur. Elde edilen bu glvenilirlik
katsayilari tatmin edicidir. Test igin yazardan izin alinarak 6grencilerin biligsel

stillerini belirlemek amaciyla kullaniimistir.



Basar Testleri

Bilgi Testi: Deneysel islemde yer alan katihmcilarin, deney surecine
baglamadan &nceki basari dizeylerini belilemek amaciyla “ara¢ gereglerin
ogretimdeki yeri ve dnemi, d6gretim arag¢ gereglerinin sec¢imi, gorsel materyaller
tasarimi, 6gretim araclari ve etkili kullanimi1” konularina yonelik olmak Uzere 75

sorudan olugsan ¢oktan segmeli bir test hazirlanmistir.

Test olusturulurken daha 6nce hazirlanmis olan, adi gecen konularin
hedef ve davraniglari g6z éninde bulundurulmustur. Her davranisi dlgecek en
az iki soru hazirlanmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan test deneysel islem
oncesinde alti alan uzmanina incelettirilerek kapsam gecerliligine bakilmistir.
Uzmanlarin Onerileri dogrultusunda 5 soru cikarilarak gerekli duzenlemeler
yapiimigtir. Yapilan duzenlemeler sonucunda 70 sorudan olugsan test
ulagilabilen 143 6grenci Uzerinde on deneme olarak uygulanmistir. 14 test eksik
dolduruldugu icin cikarilarak kalan 129 test Uzerinde Kr-20 gegerlilik testi
yapilmistir.  Bu dogrultuda sonug¢ Kr20=.71 cikmigtir. Madde ayirt edicilik
duzeyleri dusuk olan .20'nin altindaki 25 soru, kapsam gegerliligi dikkate
alinarak c¢ikarilmigtir. Kalan sorularin en duguk degeri .44’dur. Bu dogrultuda
kalan 50 soru Uzerinde tekrar gecerlilige bakilmis ve bu kez sonucun Kr20=.76
oldugu goérualmustar. Elde edilen bu gecerlilik diuzeyinin yeterli oldugu
belirlenerek deney oOncesi katilimcilara uygulamak uzere 50 sorudan olusan

coktan se¢meli testin hazirligi tamamlanmistir (Ek 5).

Hazirlanan bu test deney sonrasinda son test olarak da uygulanmistir.
Katihmcilarin 50 maddeden olusan bilgi testinden aldiklari puanin
hesaplanmasinda her bir dogru cevap 2 ile garpilarak 100 Uzerinden standart

bir puan elde edilmigtir.



Ust Diizey Diisiinme Becerileri Formu: Katilimcilarin, daha énce
hazirlanmis bir materyali inceleyip, c¢esitli kriterler agisindan degerlendirmelerini
aclk uclu sorularla 6lgmek amaciyla bir form olusturulmustur. Bu formda 7 soru
yer almaktadir. Sorular, kendilerine gdsterilen materyalin ¢esitli 6zellikler
acisindan katihmcilar tarafindan degerlendirmelerini 6lgmektedir. 7 maddeden
olusan Ust dizey dusunme becerileri formunda yer alan dogru sorulara
kapsamlar dikkate alinarak 1, 2, 6, 7. soruya 10 puan, 3, 4, 5. soruya 20 puan
verilerek toplam 100 Uzerinden bir puan belirlenmistir. Hazirlanan bu form 6
alan uzmanina incelettirilerek gorusler dogrultusunda gerekli duzeltmeler
yapilmig, forma son sekli verilmistir (Ek 6).

Bu form deney surecinin beginci haftasinda katihmcilara uygulanmistir.

Materyal Degerlendirme Formu: Katilimcilarin geligtirip hazirladiklari
materyalleri degerlendirmek amaciyla bir form hazirlanmigtir. Hazirlanan form
alti alan uzmaninin gérustne sunulmus ve verdikleri donutler dogrultusunda
gerekli duzeltmeler yapimistir. Bu dogrultuda hazirlanan form 20 olgltten
olusmaktadir. Bu Olgltler; Konu ve materyal butunligu, tasarim butunlagu,
ogreticilik, basitlik/yalinlik, 6zgunlik, tasarim ilkelerinin etkili kullanimi, tasarim
ogelerinin etkili kullanimi, ilgi ¢ekicilik, estetiklik, kullanim kolayhgi, dayaniklilk,
temizlik, kavranabilirlik, icerik kapsami, anlagilirlik, aciklik, ekonomiklik,
ogrenciyi etkin kilmasi, egitsel acidan eftkililik, avantajlarinin/dezavantajlarinin
dikkate alinigi seklinde siralanmistir. Belirlenen her OI¢Ut igin 5 puan olmak

uzere toplam 100 Uzerinden bir puan verilmigtir.

Basari puaninin belirlenmesinde bu u¢ testin (bilgi testi, Ust diuzey
disunme becerileri formu, materyal degerlendirme formu) her birinden elde
edilen puanlarin %33.3’'U alinarak toplanmis ve basari puani igin tek bir puan

elde edilmistir.



Transfer Testi

Katilimcilarin transfer becerilerini 6lcmek icin bir transfer testi
hazirlanmistir. Renkle (2000) ve Cornford (1997) transferi, 6grenilen bir seyin
bir durumdan bagka bir duruma uygulanabilmesi olarak acgiklamistir. Bu
dogrultuda literatlr incelenmis ve transfer Uzerine yapilan ¢alismalardan yola
¢lkarak cesitli durumlar olusturulmustur. Bu durumlar hazirlanirken deney igin
belirlenen igcerik goz oOnunde tutulmustur. Katihmcilarin kendilerine verilen
problemi ¢dzmek igin deney surecinde kazandiklari bilgileri farkli alana
uygulamalari gerekmektedir. Deney slrecinde iginde yer aldiklari baglamlardan
ogrendikleri  bilgileri  katihmcilarin gorevler arasinda ne kadar esnek
kullanabildikleri, bunu uygularken sahip olduklari stilden etkilenip
etkilenmedikleri belirlenmeye c¢alisiimistir. Hazirlanan durumlar incelenerek
arastirma icin en uygun olan durum secilmistir. Son sekli verilen durum igin
uzmanlardan gorus alinmig, gelen donutler dogrultusunda gerekli duzeltmeler

yapiimistir (Ek 8).

Transfer testinde metin olarak hazirlanan durum, UG¢ ana bdlimden
olugsmaktadir. Birinci bolimde buyuk bir marketin, sunum igin kullanilan arag¢
gere¢ ve materyallerin yer aldigi reyonda gorevli olan Yaseminden
bahsedilmektedir. Bu c¢alisana, personel sefi tarafindan bir gérev verilmistir.
Gorev; urunlerle ilgili bir katalog hazirlanmasi, Urtnlerin tanitiminin yapilmasi ve
temel oOzelliklerinin belirtiimesidir. Ancak oOncelikle bu Grdnlerin nigin onemli
oldugunun vurgulanmasi istenmektedir. Bu dogrultuda sef, Yasemine bir gizelge
verir ve bu drunlerin nigin 6nemli oldugunu yansitacak bilgileri gizelgeye
yerlestirmesini ister. Bu asamadan sonra testte cizelge yer almaktadir ve
burada gorev, deney surecinde yer alan katilimcilara yonlendirilerek bu bilgilerin
katilimcilar tarafindan doldurulmasi istenir. Boylece katilimcilarin deney
surecinde kazandiklari bilgileri bu duruma transfer etme becerilerine bakilmistir.
Cizelgede o6rnek olarak bir cimle yer almaktadir ve ardinda U¢ maddelik yer
aclimistir, buraya da ogrencilerin gerekli bilgileri yazmalari istenmistir. Dogru
doldurulan her maddeye 9 puan ayriimigtir ve bu bolum igin toplam 27 puan

verilmistir.



Testin ikinci bolumunde, Yasemin’in katalog igin Urlnlerin segiminde
nelere dikkat edilmesi ile ilgili uyarilari yapmasi gerekmektedir. Burada yine bir
cizelge yer alir ve bir 6rnek cumle bulunmaktadir. Gorev yine katilimcilara
yonlendirilir ve onlarin bu ¢izelgeyi doldurmalari istenir. Doldurmalari gereken
U¢ madde bulunmaktadir. Yine dogru doldurulan her maddeye 9 puan

ayrilmistir ve bu bolum igin de toplam 27 puan verilmigtir.

Testin Uglncu bolimde ise Yasemin bir kampanya baglatiimasini dnerir.
Bir kampanya fisi hazirlamistir ve dogdru dolduran musterileri %50 indirimli
fiyatlar beklemektedir. Bu kampanya fisinin doldurulmasinda goérev yine
katilimcilara yonlendirilmigtir. Kampanya figsinde bir ara¢ ve materyalin adi
verilmis, bunlarin temel 6zelliklerinin ne oldugu istenmigtir. Ayrica bu ara¢ ve
materyallerin gugli ve zayif yodnlerinin neler oldugunun da doldurulmasi
gerekmektedir. Dogru doldurulan kampanya fisindeki bilgiler icin 46 puan

verilmigtir.

Hazirlanan test ile 100 Uzerinden elde edilen toplam puan, katilimcilarin
transfer dizeyini belirlemede kullaniimistir. Bodylece katilimcilarin  deney
surecinde kazandiklari bilgileri bu duruma transfer etmedeki becerilerine

bakilmistir.

Baglamsizlagtirma Testi

Katilimcilarin ~ baglamsizlastirma  becerilerini  dlgmek  igin  bir
baglamsizlastirma testi hazirlanmigtir. Baglamsizlastirmada, soyut duzeydeki
zihinsel sulreglerin, karmasik bilgi yapilarinin gelismesi derin anlamlarin
gerceklestiriimesi esastir. Bu dogrultuda baglamsizlastirma testi olusturulurken
literatirden elde edilen bilgiler i1s1ginda, belirtilen kriterlerden yola ¢ikilmigtir.
Oncelikle taslaklar halinde farkli durumlar olusturulmustur. Bu durumlardan (g
tanesi secilerek geligtiriimistir. Daha sonra literatir ve kriterler 1s1ginda,

hazirlanan Ug¢ farkli durum paralelinde baglamsizlastirma testi hazirlanmigtir.



Hazirlanan test icin uzmanlardan gorus alinmisg, gelen donatler dogrultusunda

gerekli dizeltmeler yapiimis ve teste son sekli verilmistir (Ek 9).

Hazirlanan baglamsizlastirma testi yedi bolimden olusmaktadir.

Birinci bélimde hazirlanan g farkli durum yer almaktadir. Bu durumlarin
ilkinde bir ugak muhendisinin rizgar tunellerinin islevleri hakkinda verecegi
seminer yer almaktadir. MUhendis, ofisinde bu seminere hazirlanmaktadir ve
kullanabilecegi materyallerin  pesindedir. Durum igerisinde seminerde
kullaniimasi planlanan ve ofiste yer alan g¢esitli ara¢ gereclerin-materyallerin adi
yer almaktadir. ikinci durumda, bir futbol antrenérii yer almaktadir; Hafta sonu
cahstirdigr takimin 6énemli bir magi vardir ve takimini bu maga hazirlarken
kullandi§! ara¢ gere¢ ve materyaller durum iginde verilmistir. Uglincii durumda
ise yurt disina gorevlendirilen bir memur ele alinmaktadir; Bu memurun yurt
digindan ailesi ile gortusebilmesi icin hazirladigi ortamda kullandigi ara¢ gereg
ve materyaller durum icinde islenmistir. Baglamsizlastirmanin yerine
getiriimesinde bu durumlar verilerek bilgiyi baglamdan bagimsiz kullanabilme

becerisine bakilmistir.

Bundan sonraki boliumler baglamsizlastirmayi 6lgmeye yonelik becerileri
icermektedir. Literatlr incelendiginde baglamsizlastirmanin gergeklesmesi igin
sinifama yapabilme, ortak noktayr bulabilme, tanimlama yapabilme,
adlandirabilme, iligki kurabilme, fark bulabilme, kural belirleyebilme, formuller
uretebilme, sonucu tartisabilme ve vyeni sonuglar Uretebilme gibi gesitli
becerilerin gerceklestiriimesi gerektigi belirlenmistir. Test hazirlanirken bu

kriterler dikkate alinmistir.

Testin ikinci bolumua, baglamsizlastirmayi yerine getirmede siniflama
yapabilme dizeyini icermektedir. Bunun igin bir gizelge hazirlanarak arag ve
materyaller genel 6zelliklerine gore; gorsel, isitsel, gorsel-isitsel, etkilesimli ve
¢oklu (birarada kullanilan) arag ve materyaller olarak gruplandiriimistir.

Katihmcilarin farkh baglamlari simgeleyen, metin olarak Olgegin basinda yer



alan birinci bolumdeki U¢ farkh durumu okuyup incelemeleri ve bu farkli
baglamlarda adi gegcen arag ve materyalleri ¢izelgede yapilmis olan gruplamaya
gore yerlestirmeleri gerekmektedir. Boylece farkli baglamlarda yer almis olan
arac ve materyallerin genel Ozelliklerine goére katihmcilarin siniflama

yapabilmesine bakilmigtir. Bu bdlim icin 24 puan verilmistir.

Uglincl bélimde baglamsizlagtirmayi yaparken fark bulabilme dizeyine
bakilmaktadir. Oncelikle birinci bélimdeki durumlarda yer alan ortama
yansitilan araglari bulmalari, ardindan bu araclar arasindaki farkliliklarin neler

oldugunun belirlenmesi gerekmektedir. Bu bolum 20 puani icermektedir.

Doérdunci bolimde ise bu kez ortak noktayr bulabilme duzeyine
bakilmaktadir. Uglinci bolimde belirlenen ortama vyansitilan araglarin
Ozelliklerine gore ortak noktalarin neler oldugunun belirlenmesi gerekmektedir.
Boylece farkli baglamlarda yer almis olan ara¢ ve materyallerin Ozelliklerine
gore ortak noktalarin neler oldugunun belirlenme dizeyine bakilmigtir. Bu

bolime 20 puan verilmistir.

Besinci bolum iliski kurabilmeyi icermektedir. U¢ durum arasinda
birbirinin  yerine kullanilabilecek arag ya da materyallerin belirlenmesi
gerekmektedir. Yine burada ara¢ ve materyallerin genel 6zellikleri ve gorevleri
dusunulerek o ara¢ yerine ayni gorevi yerine getirebilecek bir bagka aracin
belirlenerek araglar arasinda iligki kurulabilmesi istenmektedir. Ornegin futbol
antrenorinun doner levha Uzerinde yaptigi aciklamalari, gosterdigi taktikleri
yazi tahtasinda da yapabilecek olmasi gibi. Bu bdlim toplam 6 puan

kazandirmaktadir.

Altinci bolimde sonucu tartisabilme duzeyine bakilmaktadir. Birinci
bélimde yer alan, Oduz Bey’in yerinde ben olsaydim, ........... yapardim gibi
ifadeler ile katilimci kendi icinde tartisarak adi verilen ara¢ yerine hangi araci

sececeqini gerekgeleri ile agiklayabilmelidir. Bu bolim 15 puani igermektedir.



Son bélim olan yedinci bélimde ise yeni sonuglar Gretebilme dizeyine
bakilacaktir. Burada katihimcilardan kendilerinin  bir tartisma programi
hazirlamis olsalardi, gorsel ve isitsel yonden etkilesimli bir program olmasi igin
hangi araglar kullanacaklarini, bu araglarin adlarini yazarak acgiklama

yapmalari istenmektedir. Bu bélumden de 15 puan elde edilmektedir.

Hazirlanan test ile elde edilen toplam puan katilimcilarin

baglamsizlagtirma yapabilme becerilerinin duzeyini belirlemistir.

Uygulama

On Test

Arastirmanin deney surecine baslamadan bir hafta 6nce katilimcilarin 6n
bilgi duzeylerini belirlemek i¢in hazirlanan bilgi testi on test olarak uygulanmigtir.
Katiimcilarin tUmu fakdltenin konferans salonunda toplanmis, arastirmaci ve
gbzetmenlik yaparak arastirmaciya yardimci olan fakiltenin iki arastirma

gorevlisi tarafindan test uygulanmistir.

Baglasik 6gretimin uygulanacagi deneysel sureg igin oncelikle fakultenin
uygun olan bir atdlyesi belirlenmis ve deney sureci burada gergeklestirilmistir.
Asagida haftalara goére yapilan uygulamalar her U¢ grup Uzerinde ayri ayri

gerceklestirilmigtir.

Birinci Hafta

Oncelikle CD olarak hazirlanan bag, dgrencilere bilgisayar ortaminda
izlettirilerek tanitilmis  ve boylece baglagik oOgretimin Gg¢uncli agsamasi
gerceklestiriimigtir. Bag izletilirken katilimcilara kUguk notlar almalari
Onerilmistir. Bag izlendikten sonra arastirmacinin rehberliginde katilimcilar ne
anladiklarini tuttuklari kaguk notlari da kullanarak tartismiglar ve baglasik
ogretimin dorduncli agsamasi gergeklestiriimigtir. Bu asamada arastirmaci

tartismanin lideri olarak tahtada bir tablo olusturmus, baglasik 6grenme ile yeni



tanigsan katilimcilarda kendilerine olan guveni kurmak igin katilimcilarla birlikte
izlenen baga ait alt basliklar belirlemis ve katilimcilarin olusturdugu bilgileri bu
alt baslklar dogrultusunda tabloya kaydetmigtir. Bag hakkindaki yapilan bu
tartisma, katihmcilara duruma cesitli acilardan bakma sansini vermek ve kendi
ogrenmelerinden sorumlu olduklarinin farkina varmalarini saglamak igin 6nem
tasimaktadir. Baglasik ogretimin besginci agsamasi ise arastirma gruplarini ve
sorularini olusturmadir. Bu dogrultuda katimcilardan arastirma gruplarini
olusturmalari istenmigtir. Bu gruplar olusturulurken alan badimsiz ve alan
bagimli stile sahip dégdrencilerin gruplara esit dagiimasina arastirmaci tarafindan
dikkat edilmistir. Sonug¢ olarak 4-6 Kkisilik gruplar oraya c¢ikmistir. Gruplar
kaydedilen bilgileri gdozden gegirerek arastirma sorularini belirlemigtir. Belirlenen
sorular temel karakterin sorununu ¢6zmeye yonelik olup grup uyeleri tarafindan
is bolimu ile arastirilacak ve bir sonraki hafta icin bu sorularin cevaplari
belirlenecektir. Her grup olusturdugu arastirma sorularini kendilerine de

cogaltarak arastirmaciya teslim etmislerdir.

Bu etkinlikler U¢ deneysel grupta ayri ayri gerceklestiriimigstir.

ikinci-Besinci Haftalar

Her grup yaptidi arastirma sonucu elde ettigi bilgileri kendi iginde bir
araya getirerek tartismistir. Bu baglasik 6gretimin altinci asamasi olan
arastirmay yuritme asamasidir. Bu asama iki temel becerinin gelismesi igin
baglasik 6gretimde dnemli bir yer tutmaktadir; grup iginde igbirligi ile ¢alisma ve
Ozel arastirma becerilerini gelistirme. Ayrica destek materyaller olarak belirtilen;
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” (izerine hazirlanmis ders kitaplart,
Egitim Teknolojileri Genel Mudurligi'nce hazirlanan “Materyal  Uretimi”
programi, ogretim materyallerinin egitimdeki yerine yonelik arastirmalarin yer
aldigi sureli yayinlar, arastirmacinin hazirlamig oldugu ders notlari, alan ile ilgili
cesitli kaynaklar c¢alisma ortamina getirilerek zengin 06grenme ortami
saglanmaya calisiimistir. Bagda yer alan temel karakterin sorununa ¢6zim
bulacak arastirma sorularinin cevaplari ayni zamanda katilimcilarin kendilerinin

tasarlayip hazirlayacaklari 6gretim materyallerini de kapsamaktadir. Bu



dogrultuda katiimcilar bir taraftan arastirma yaparken bir taraftan da
hazirlayacaklari 6gretim materyallerinin tasarimlarini yapmiglar, arastirmacinin
rehberliginde tasarladiklari 6gretim materyallerini hazirlamiglardir. Dordincu
hafta arastirmaci tarafindan hazirlanmig olan baglam iginde tartisma sorulari
(Ek 10) ile ilgili bir etkinlik gerceklestiriimistir. Bu etkinlik baglasik 6gretimin
onemli 6zelliklerinden olan i¢csel baglamda tartismak ve farkli bakis acilari
kazanmak igin onemli bir yer tutmaktadir. Sorular bag icinde yer alan temel
karakter ile ilgilidir. “Peki sOyle olsaydi.....?” gibi sorularla karakterin farkli
durumlarla karsilasmasiyla neler yapabilecegi belirlenmeye c¢alisiimaktadir.
Sorularin basinda bir yonerge yer almaktadir ve katilimcilarin ne yapmasi
gerektigi aciklanmistir. Sorular 6nce grup icinde tartisilmig, sonra gruplar
arasinda cevap bulunmaya calisiimistir. Ayrica dénem dénem galisma ortamina
alan uzmanlari davet edilerek, katihmcilarin kaynak Kisilerle tartigmalarina
olanak verilmistir. isbirligi icinde calisan gruplar, arastirmaciya teslim etmek
uzere arastirdiklari sorularin cevaplarini rapor haline getirmistir. Besinci hafta,
daha oOnce bir baska 6grenci tarafindan hazirlanmig olan bir 6gretim materyali
atolyeye getirilerek katilimcilara gosteriimis ve bu aracin ¢esitli kriterler
acisindan degerlendiriimesini igeren Ust dizey disunme becerileri formu

uygulanmigtir.

Altinci Hafta
Bu hafta, deney gruplarindaki uygulamalar farklilasmaktadir. Baglam
c¢oklugunu saglamak uzere deney gruplarina farkli baglamlar sunulmustur. Her

deney grubundaki uygulamalar ayri ayri agiklanmistir.

Tek baglam grubu: Arastirma sonucu elde edilen cevaplar
dogrultusunda katilimcilar tarafindan hazirlanan ogretim materyalleri
tamamlanmis ve arastirma sorularinin cevaplarini iceren rapor

arastirmaciya teslim edilmistir.

iki baglam grubu: Arastirma sonucu elde edilen cevaplar dogrultusunda

katilimcilar tarafindan hazirlanan 6gretim materyalleri tamamlanmis ve



arastirma sorularinin cevaplarini igeren rapor arastirmaciya teslim
edilmistir. Hemen ardindan bunlara ek olarak farkli karakter ve farkh
sorunlarin yer aldigi ikinci baglam sunulmustur (Ek 3a). Metin olarak
hazirlanan bu baglam katilimcilara dagitimis ve bu baglamda yer alan
karakterin sorununa ¢6zUm bulunmaya calisilmistir. Ancak ilk
baglamdaki temel icerik yine bu baglam igerisine Ortuk bir sekilde
yerlestirilmis, fakat farkli bir durumla ele alinmistir. ilk baglamda yer alan
etkinlikler bu duruma goére gergeklestiriimistir. Yine gruplar kendi i¢inde
temel karakterin sorununa ¢6zim bulmaya calismis ve bu baglamin

gerektirdigi etkinlikleri yerine getirmigtir.

U¢ baglam grubu: iki baglamli grupta gerceklestirilen etkinliklere ek
olarak uguncu farklh baglam sunulmus (Ek 3b) ve Uguncu farkh bir

durumla yine ayni igerik islenmistir.

Yedinci Hafta:

Katilimcilar temel karakterin sorununun ¢ézUmund saglayan onceden
belirledikleri sorularin cevaplarini iceren arastirmalarini ve bu arastirmalar
dogrultusunda hazirladiklari 6gretim materyallerini arkadaglarina sunmustur.
Ayrica uygulamanin bu son haftasinda katilimcilara bilgi testi, son test olarak
uygulanmigtir. Farkli bir ginde transfer testi ve baglamsizlastirma testi

uygulanarak deneysel islem sureci tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Katihmcilarin bagari puanlarinin hesaplanmasindan ug¢ ayr testten (bilgi
testi, Ust duzey dusunme becerileri formu ve materyal degerlendirme formu)
aldiklar puanlar kullaniimistir. 50 maddeden olugan bilgi testinden elde edilen
her dogru cevap 2 ile ¢arpilmig, 100 Uzerinden standart bir puan elde edilmistir.
7 maddeden olusan ust duzey dusunme becerileri formundan elde edilen dogru

cevaplar icin kapsamlari dikkate alinarak belirlenen 1, 2, 6, 7. soruya 10 puan,



3, 4, 5. soruya 20 puan verilerek toplam 100 Uzerinden bir puan belirlenmistir.
Materyal degerlendirme formu igin ise her olglt icin 5 puan olmak Uzere yine
toplam 100 Gzerinden bir puan elde edilmistir. Basari puaninin belirlenmesinde
bu U¢ testin (bilgi testi, Ust diuzey disunme becerileri formu ve materyal
degerlendirme formu) her birinden elde edilen puanlarin  %33.3'U alinarak
toplanmis ve 100 Uzerinden bir puan elde edilmistir. Katilimcilarin transfer
puanlarinin hesaplanmasinda transfer testinden elde ettikleri puanlar
kullanilmistir. Ug ana bdlimden olusan testin birinci ve ikinci boliimi igin 27’ser
puan, son bolumu igin ise 46 puan olmak Uzere toplam 100 Uzerinden bir puan
verilmistir. Baglamsizlastirma puanlarinin hesaplanmasinda ise
baglamsizlastirma testinden elde edilen puanlar kullaniimigtir. Yedi bolimden
olusan testin birinci bélimiinde durumlar sunuldugu igin puanlama yoktur. ikinci
bdlim 24, Uguncl ve doérdinclu bdlim 20, besinci bolim 6, altinci ve yedinci

bolim 15 puan olmak Uzere toplam 100 Uzerinden bir puan elde edilmigtir.

Ogrencilerin Grup Sakli Figlrler Testinden aldiklari puana gére biligsel
stilin Ust %27’lik alan bagimsiz ve alt %27’lik alan bagiml olarak siniflandirilan

gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina t-testi ile bakilmigtir.

Cok faktorli karsilastirmalarda tekrarli lgimler deseni ve MANOVA
kullaniimistir; Baglam ¢oklugu, biligsel stil ve ikisinin ortak etkilesiminin basariya
etkisini test etmede oOntest ve sontest olarak uygulanan bilgi testi icin tekrarl
Olcimler deseni; Ust duzey dusunme formu ve materyal degerlendirme formu
icin MANOVA kullaniimigtir. Baglam c¢oklugu, bilissel stil ve ikisinin ortak
etkilesiminin transfer ve baglamsizlastirmaya etkisini test etmek icin yine
MANOVA kullaniimigtir.

Farkli dlgimlerin, ayni katilimcilar Gzerinde yapildigi durumlarda tekrarl
Olcimler deseninin (repeated measures design) uygulanmasi gerekmektedir.
Tekrarh élgumler deseni belirtildigi gibi, ayni denekler Gzerinde farkli dlgimlerin
yapilmasi gerektigi durumlarda diger desenlerden ¢ok daha gugludur (Stevens,

1992). Performans oOlcumlerinde de kullanilabilecek olan tekrarli dlgimler



deseni tip, sosyal ve egitim bilimleri alanlarinda guglu bir desen olarak
kullaniimaktadir (Stevens, 1992). Ayrica hata varyansini azaltmasi nedeniyle
daha buyuk bir istatistiksel gu¢ saglamasi da tercih nedenlerinden biridir.
Yapilan bu c¢alismada bilgi testi Ontest ve sontest olarak ayni d6grenciler
Uzerinde uygulandigi igin tekrarli Olgimler deseni kullaniimistir. Parametrik
testlerden biri olan MANOVA, deneysel ¢alismalarda, farkli deneysel kosullarda
yer alan deneklerin birden fazla bagimli degisken bakimindan ayni anda
kargilastirimasi dusundldugunde uygulanmaktadir. Bagimh  degiskenlerin
bilesenlerinden elde edilen grup ortalama puanlari arasinda anlaml fark olup
olamadidini inceleyen bir tekniktir. Bir ya da daha cok faktére gore olusan
gruplarin birden fazla bagimh degisken bakimindan anlaml farkhlik gosterip
gostermedigini test etmek amaciyla kullanilmaktadir. Grup ortalama puanlarini
kargilastirmada ¢ok degiskenli pek ¢ok test bulunmaktadir. Wilks Lambda (A)
bunlar arasinda siklikla kullanilanidir. Bu nedenle bu arastirmada grup ortalama

puanlarinin karsilastirilmasinda Wilks Lambda sonugclari dikkate alinmistir.

Bu analizlerin yapilabilmesi igin bazi varsayimlari karsilamasi
gerekmektedir. Bu nedenle oOncelikle bu varsayimlarin  karsilanip
kargilanmadigina bakilmig, analizler igin tim varsayimlarin sorunsuz
kargilandigi belirlenmistir. Varsayimlarin karsilanma durumuna iliskin veriler

asagida verilmigtir.

Bagimli degiskenlere iligkin puanlar, normal dagilim gostermektedir. Bu
dagihm Cizelge 3’de yer almaktadir.

Cizelge 3. Bagimli Degiskenlere lligkin Puanlarin Dagilimi

Basan Transfer Baglamsizlagtirma
N 78 78 78
S 6,42 25,07 18,87
Carpikhik -,191 ,193 417
Basiklik -,094 -,909 -,473

Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1.0 ve -1.0 arasinda olmasi

gerekmektedir (George ve Mallery, 2001). Buna gore degerlerin +1.0 ve -1.0



arasinda yer aldigi gortlmektedir. Carpiklik dederlerinin; basari (-,191), transfer
(,193) ve baglamsizlastirma (,417); basiklik degerlerinin; basari (-,094), transfer
(-,909) ve baglamsizlastirma (-,473) oldugu gorulmektedir. Bu degerlere gore

puanlarin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Gruplari¢i faktorin herhangi iki duzeyi igin hesaplanan fark puanlarinin
varyanslari esittir (sphericity varsayimi). Bu varsayima gore sonucun (1,000)’e

yakin olmasi gerekmektedir ve Cizelge 4’de verilmistir.

Cizelge 4. Gruplarigi Faktériin Herhangi iki Diizeyi icin Hesaplanan Fark

Puanlarinin Varyanslari Esitligi

Mauchly's W Approx. df Sig. Epsilon
Chi-Square
Gruplar igi faktor Greenhouse-Geisser
GRUP 1.000 .000 0 .000 1.000

Yapilan analizde elde edilen sonug (1.000)’dir. Buna gore bu varsayimin

da sorunsuz karsilandigi belirlenmigtir.

Ayrica daha emin olmak igin “test of within-subjects effects” (Green,
Salkind, ve Akey, 1997) tablosuna da bakiimistir. Bu tabloda “Sphericity
Assumed® ve “Greenhouse-Geisser” i¢cin F ve Sig. degerlerinin esit oldugu

gOrulmustar. Bu esitlik ile bir sorun olmadigina emin olunmustur.

Olgiimler arasinda fark ¢ikmasi durumunda bu farklarin hangi dlgiimler
arasinda olugunu belirlemek icin Bonferroni testi uygulanmigtir. Ayrica ¢ikan
istatistiksel agidan farkhliklarin pratikte de anlamli olup olmadigina bakmak igin

de eta-kare ( n ) degerleri de incelenmistir.



BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Bu boélumde, baglasik 6grenme gruplarinda baglam c¢oklugu ve biligsel
stilin basari, transfer ve baglamsizlastirmaya olan etkisine iliskin bulgulara yer

verilmistir.

BASARIYA iLISKIN BULGULAR

Bilgi
Katilimcilarin bilgi testinden elde ettikleri 6ntest sontest puanlarinin
baglam c¢oklugu ve biligsel stile gore ortalama ve standart sapma degerleri

Cizelge 5'de yer almaktadir.

Cizelge 5. Bilgi Testinden Elde Edilen Ontest Sontest Puanlarinin Baglam

Coklugu ve Biligsel Stile Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Baglam Biligsel

Bilgi Testi Coklugu stil N X S

Tek Baglamli  Alan Bagimsiz 12 45.66 15.60

Alan Bagimli 14 47.00 11.22

Toplam 26 46.38 13.15

iki Baglamli Alan Bagimsiz 12 54.50 5.40

Alan Bagimh 14 48.42 5.72

Ontest ) Toplam 26 51.23 6.27
Ug¢ Baglamli  Alan Bagimsiz 12 50.33 10.98

Alan Bagimh 14 39.57 13.17

Toplam 26 44.53 13.16

Toplam Alan Bagimsiz 36 50.16 11.70

Alan Bagimli 42 45.00 10.99

Toplam 78 47.38 11.54

Tek Baglamli  Alan Bagimsiz 12 67.16 12.74

Alan Bagimli 14 71.14 9.27

Toplam 26 69.30 10.96

iki Baglamli Alan Bagimsiz 12 76.83 7.50

Alan Bagimh 14 73.28 5.84

Sontest Toplam 26 74.92 6.77
Ug Baglamh  Alan Bagimsiz 12 71.66 9.13

Alan Bagimh 14 71.28 8.47

Toplam 26 71.46 8.60

Toplam Alan Bagimsiz 36 71.88 10.53

Alan Bagimh 42 71.90 7.86

Toplam 78 71.89 9.13




Katiimcilarin ontest puanlarina bakildiginda tek baglamli gruptaki alan
bagimsiz katilimcilarin  puanlarinin  X=45.66, alan bagdimh katilimcilarin
puanlarinin X=47 oldugu gérilmektedir. iki baglamh gruptaki alan bagimsiz
katilimcilarin puani X=54.50, alan bagimh katilimcilarin puani X=48.42'dir. Ug
baglamli grupta ise alan bagimsiz katiimcilarin puani X=50.33, alan bagimli
katiimcilarin ise X=39.57’dir. Ontest puanlarina gruplar arasinda bakilacak
olursa, alan bagdimsiz katimcilarin puaninin tek baglamli grupta X=45.66, iki
baglamli grupta X=54.50, G¢ baglamli grupta ise X=50.33 oldugu gorulmektedir.
Alan bagiml katihmcilarin ontest puanlarinin ise tek baglamh grupta X=47.00,
iki baglamh grupta X=48.42, u¢ baglamh grupta ise X=39.57 oldugu
belirlenmistir. Bu durum genel olarak alan bagimsiz katilimcilarin onbilgi
dizeyinde alan bagimli katilimcilara gére biraz daha Ust dizeyde olduklari

seklinde yorumlanabilir.

Katilimcilarin sontest puanlarina bakildiginda tek baglamli gruptaki alan
bagdimsiz katilimcilarin puanlarinin  X=67.16, alan bagimh katilimcilarin
puanlarinin X=71.14 oldugu gorilmektedir. iki baglamli gruptaki alan bagimsiz
katilimcilarin puani X=76.83, alan bagiml katilimcilarin puani X=73.28'dir. Ug
baglamli grupta ise alan bagdimsiz katilimcilarin puani X=71.66, alan bagimli
katiimcilarin ise X=71.28'dir. Sontest puanlarina gruplar arasinda bakilacak
olursa, alan bagimsiz katilimcilarin puaninin tek baglamh grupta X=67.16, iki
baglamli grupta X=76.83, u¢ baglamli grupta ise X=71.66 oldugu gorulmektedir.
Alan bagimli katilimcilarin sontest puanlarinin ise tek baglaml grupta X=71.14,
iki baglamh grupta X=73.28, U¢ baglamh grupta ise X=71.28 oldugu
belirlenmistir. Bu bulgular alan bagimsiz ve alan bagimh katilimcilarin genel
olarak sontest puanlarinda birbirine ¢ok yakin duzeyde olduklarini

gOstermektedir.

Katiimcilarin ~ Oontest sontest puanlarina kargilastirmali  olarak
bakildiginda tek baglaml gruptaki alan bagimsiz katilimcilarin ontest puanlari
X=45.66 iken sontest puanlarinin X=67.16’ya yukseldigi; alan bagimh



katilmcilarin  ontest puanlarinin X=47den sontest puanlarinin X=71.14’e
yiikseldigi gérilmektedir. Iki baglamli gruptaki alan bagimsiz katiimcilarin
ontest puanlar X=54.50 iken sontest puanlarinin X=76.83’e yukseldigi; alan
bagdimli  katilimcilarin Ontest puanlarinin X=48.42'den sontest puanlarinin
X=73.28%e vyiikseldigi gorilmektedir. U¢c baglamh grupta ise alan bagimsiz
katilmcilarin ontest puanlari X=50.33 iken sontest puanlarinin X=71.66'ya
yukseldigi; alan bagimh katimcilarin ontest puanlarinin X=39.57’den sontest

puanlarinin X=71.28e ylkseldigi gorulmektedir.

Bu durum baglam ¢oklugu ve bilissel stile gore bakildiginda katilimcilarin
sure¢ icerisinde Onteste gore bilgi duzeylerinin artmig oldugunun bir
goOstergesidir. Ancak Ontestte alan bagimsiz katilimcilarin 6nbilgi dizeyinde
alan bagimh katihimcilara gére biraz daha Ust dizeyde olduklari géz 6nlne
alindiginda, sontestte alan bagimh katiimcilar sirecin basinda var olan farki
kapatmiglardir. Bu bulgu alan bagimsiz katilimcilara gore alan bagimli
katilimcilarin bilgi duzeyinde daha fazla artis gosterdiklerini ortaya koymaktadir.
Bu durum su sekilde yorumlanabilir; alan bagimsiz stildeki katilimcilara goére
daha dusuk onbilgiye sahip olan alan bagimli katilimcilar baglasik o6gretimle
gerceklestirilen sire¢ sonunda alan bagimsiz stile sahip katilimcilarla ayni

puani elde etmislerdir.

Katilimcilarin bilgi testinden elde ettikleri ontest sontest puanlardaki
dagihmin baglam ¢oklugu, bilissel stil ve ikisinin ortak etkisine gore istatistiksel
acgidan anlamli olup olmadigina bakmak igin tekrarh dlgimler deseni yapilmistir.
Bilgi testinden elde edilen 6ntest sontest puanlarinin baglam c¢oklugu, biligsel
stil ve ikisinin ortak etkisine gore istatistiksel analizine yonelik tekrarli 6lgumler

deseni sonuglari Cizelge 6'da yer almaktadir.



Cizelge 6. Bilgi Testinden Elde Edilen Ontest Sontest Puanlarinin Baglam
Coklugu, Bilissel Stil ve ikisinin Ortak Etkisine Gore

Tekrarh Olgimler Deseni Sonuglari

>§" F Stand.Sap.Hatas! p
§ g Wilks' Lambda .998 72.00 374
!c:n %, Hotelling's Trace .998 72.00 374
D& o Roy's Largest Root .998 72.00 374
. = Pillai's Trace 5.269 72.00 .025
B ® Wilks' Lambda 5.269 72.00 025
- o
S o Hotelling's Trace 5.269 72.00 .025
o m Roy's Largest Root 5.269 72.00 025
Pillai's Trace 1.326 72.00 272
% *3 & Wilks' Lambda 1.326 72.00 272
o £ > O
F s 3 @ Hotelling's Trace 1.326 72.00 272
> x 2
0 S 8. m Roy's Largest Root 1.326 72.00 272

Grup ortalama puanlarini karsilastirmada c¢ok degiskenli testler
bulunmaktadir. Pillai's Trace, Wilks' Lambda, Hotelling's Trace ve Roy's
Largest Root bunlardandir. Ancak Wilks Lambda (A) bunlar arasinda siklikla
kullanilanidir. Bu nedenle grup ortalama puanlarinin karsilagtirilmasinda Wilks

Lambda sonuglari dikkate alinmistir.

Cizelge 6, baglam coklugu, biligsel stil ve ikisinin ortak etkisi Uzerinde
yapilan tekrarli olgimler deseni sonuglarini ortaya koymaktadir. Buna goére
baglam c¢oklugu Uzerinde yapilan tekrarli dlcimler deseni sonuglarinin; bilgi
dizeyi bakimindan anlamli farkhlik gostermedigini ortaya koymaktadir [Wilks
Lambda (A\)=.374, F(72)=.998, p>0.05]. Bagka bir deyisle, bilgi testinden elde
edilen puanlar, bir baglamli, iki baglamh ya da U¢ baglamli grupta bulunma

durumuna gore anlamli bir gsekilde degismemektedir.

Biligsel stil Uzerinde yapilan tekrarli olgimler deseni sonugclarinin; bilgi
dizeyi bakimindan anlamli farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir [Wilks
Lambda (A)=.025, F(72)=5.269, p<0.05]. Bu bulgu, bilgi testinden elde edilen



puanlarin, alan bagimli ya da alan bagimsiz biligsel stile sahip olma durumuna
bagll olarak degistigini gostermektedir. Bir bagka degisle, baglasik 6grenme
gruplarinda alan bagiml ya da alan bagimsiz stile sahip olan katihmcilarin bilgi
testi puanlarinda anlamli bir farklihk bulunmaktadir. Aritmetik ortalamalarda

belirlenen durum istatistik islemlerle burada da ortaya ¢ikmaktadir.

Bu durum alan bagimsiz katilimcilara gére daha dusik onbilgiye sahip
olan alan bagimh katihmcilarin badlasik 06gretimle gergeklestirilen sireg
sonunda alan bagimsiz stile sahip katilimcilarla ayni puani elde etmis olmalari,
bir bagka deyisle alan bagimsizlardan daha fazla ilerleme kaydederek, slre¢
sonunda onlarin bilgi duzeyine ulastiklari seklinde yorumlanabilir. Bu durum

Cizelge 7 ‘de net olarak gorulmektedir.

Cizelge 7. Ontest Sontest Puanlarinin Bilissel Stile Gore

Grafiksel Gorinumi

80

70

60

50§
\ BLGI
n O

ontest

40 sontest
Alan bagimsiz Alan bagimli

Baglam coklugu ile biligsel stilin ortak etkisi Uzerinde yapilan tekrarl
Olcimler deseni sonuglarinin ise bilgi dizeyi bakimindan anlamh farklihk
gOstermedigini ortaya koymaktadir [Wilks Lambda (A)=.272, F(72)=1.326,
p>0.05]. Bu bulgu bilgi testinden elde edilen puanlarin, baglam c¢oklugu ve
biligsel stilin ortak etkisine bagh olarak degismedigini gostermektedir. Biligsel

stilin etkisi baglam ¢oklugundan etkilenmemektedir.



Biligsel stil Uzerinde yapilan tekrarli dlgimler deseni sonuglarina gore,
bilgi dizeyinde alan bagimli ya da alan bagimsiz stile sahip olmanin anlamli
farklihk yarattigi istatistiksel agidan anlamli bulunmustu. Ancak bu durumun

pratikte de anlamli olup olmadigina bakmak icin eta-kare ( n ) degeri

incelenmistir. Desende degdiskenler arasindaki iligkinin gicunl kararlastirmada

sik kullanilan istatistik, eta-kare ( n ) korelasyon katsayisidir. Degiskenler

arasinda dogrusallik varsayimini gerektirmeyen eta-kare, bagimsiz degiskenin
bagimli degigken Uzerinde ne derece etkili oldugunu gosterir. Etki buyuklugu
(effect size) olarak da isimlendirilen ( n ), bagimsiz degiskenin ya da faktorin
badimli degiskendeki toplam varyansin ne kadarini agikladigini gosterir ve 0.00
ile 1.00 arasinda degisir ve .01, .06 ve .014 dluzeyindeki ( n ) de@erleri, ayni
sirayla “ktguk” (small), “orta” (medium) ve “genis” (large) etki bluyuklugu olarak
yorumlanir (Green, Salkind, ve Akey, 1997, p. 159). Buna gore bilissel stilin

bilgi Uzerindeki etkililigine iliskin eta-kare sonuglari Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8. Biligsel Stilin Bilgi Uzerindeki Etkililigine iliskin

Eta-Kare (n ) Sonuclari

Standart
F Sap.Hatasi p Kismi Eta Kare (n )
?.‘3 3 Pillai's Trace  5.269 72.00 .025 .068
E S Wilks' Lambda  5.269 72.00 .025 .068
g %’" Hotelling's Trace  5.269 7200  .025 .068
Roy's Largest Root  5.269 72.00 .025 .068

Cizelge 8‘e bakildiginda biligsel stilin bilgi Uzerindeki etkisinin [Wilks
Lambda (A)=,068, F(72)=5.269 p<0.05 (n =.068) ] oldugu goérilmektedir. Bu
da .06 “orta” (medium) dizeyinde olugu icin, pratikte orta dizeyde etki
bayukligune sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir baska deyigle, stiller

arasindaki iliskinin glcunun orta duzey oldugu soylenebilir.



Ust Diizey Diisiime ve Materyal Gelistirme

Katilimcilarin Ust dlizey disunme ve materyal gelistirme puanlarinin
baglam c¢oklugu ve biligsel stile gore ortalama ve standart sapma degerleri

Cizelge 9'da yer almaktadir.

Cizelge 9. Ust Duizey Diislinme ve Materyal Gelistirme Puanlarin Baglam

Coklugu ve Biligsel Stile Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Degiskenler g:ﬂljgj B"slf;el N X S

Tek Baglamli  Alan Bagimsiz 12 60.83 14.52

Alan Bagimli 14 64.14 11.42

Toplam 26 62.61 12.78

iki Baglamli Alan Bagimsiz 12 61.41 12.63

- . Alan Bagimh 14 68.71 11.98
Ust Duzey Toplam 26 65.34 12.60
Distnme Ug Baglamh  Alan Bagimsiz 12 68.91 8.43
Alan Bagimh 14 70.14 11.87

Toplam 26 69.57 10.24

Toplam Alan Bagimsiz 36 63.72 12.36

Alan Bagimli 42 67.66 11.76

Toplam 78 65.84 12.12

Tek Baglamli  Alan Bagimsiz 12 72.50 8.24

Alan Bagimli 14 68.35 5.70

Toplam 26 70.26 7.15

iki Baglamli Alan Bagimsiz 12 73.50 8.98

Materyal Alan Bagimh 14 66.07 8.09
Toplam 26 69.50 9.16

Geligtirme Ug Baglamh  Alan Bagimsiz 12 72.50 10.58
Alan Bagimh 14 72.28 5.62

Toplam 26 72.34 8.10

Toplam Alan Bagimsiz 36 72.83 9.06

Alan Bagimli 42 68.90 6.92

Toplam 78 70.71 8.17

Katihmcilarin Ust dizey dusinme puanlarina bakildiginda tek baglamli
gruptaki alan bagimsiz katihmcilarin puanlarinin  X=60.83, alan bagdimli
katiimcilarin puanlarinin X=64.14 oldugu goériilmektedir. iki baglamli gruptaki
alan bagimsiz katilimcilarin puani X=61.41, alan bagimh katihmcilarin puani
X=68.71'dir. Ug baglamli grupta ise alan bagimsiz katihmcilarin puani X=68.91,
alan bagimli katilimcilarin ise X=70.14'dir. Ust diizey dusinme puanlarina
gruplar arasinda bakilacak olursa, alan bagimsiz katilimcilarin puaninin tek

baglamli grupta X=60.83, iki baglamh grupta X=61.41, G¢ baglamh grupta ise



X=68.91 oldugu gorulmektedir. Alan bagimli katilimcilarin Ust dizey dusinme
puanlarinin ise tek baglamli grupta X=64.14, iki baglamh grupta X=68.71, U¢
baglamli grupta ise X=70.14 oldugu belirlenmistir.

Bu durum gostermektedir ki baglam sayisi arttikga her iki stil agisindan
da puanlarda bir artis bulunmaktadir. Ornegin tek baglamli grupta alan
bagimsiz katilimcilarin Ust dizey dusunme puani X=60.83 iken u¢ baglamli
grupta durum X=68.91'dir. Alan bagimli katilimcilarin tek baglaml grupta puani
X=64.14 iken, U¢ baglamli grupta ise X=70.14’e yukselmistir. Bu durum baglam
sayisi arttikca Ust duzey dusunme becerilerinin artirilabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Stiller arasindaki farka bakildiginda alan bagimh katilimcilarin
diger stile gore biraz daha yuksek puan aldiklari goérulmektedir. Alan bagimsiz
katilimcilarin st dizey dusinme toplam puani X=63.72 iken, alan bagimli
katilimcilarin toplam puani X=67.66’dir. Bu durum alan bagimh katilimcilarin tst
dizey dusunmede alan bagimsiz katiimcilardan biraz daha yuksek puan elde

ettiklerini gostermektedir.

Katiimcilarin materyal gelistirme puanlarina bakildiginda tek baglamli
gruptaki alan bagimsiz katihmcilarin puanlarinin X=72.50, alan bagimli
katihmcilarin puanlarinin X=68.35 oldugu goriilmektedir. iki baglaml gruptaki
alan bagimsiz katilimcilarin puani X=73.50, alan bagimh katilimcilarin puani
X=66.07"dir. U¢ baglamli grupta ise alan bagimsiz katilimcilarin puani X=72.50,
alan bagimli katilimcilarin ise X=72.28’dir. Bu bulgu materyal gelistirmede
gruplar arasinda pek fazla farkin bulunmadigini gostermektedir. Stiller
acisindan bulgulara bakildiginda alan bagimsiz katilimcilarin puaninin tek
baglamli grupta X=72.50, iki baglamli grupta X=73.50, u¢ baglamli grupta ise
X=72.50 oldugu gorulmektedir. Bu stildeki puanlarda bir artig gorulmemektedir.
Alan bagimli katihmcilarin materyal gelistirme puanlarinin ise tek baglamh
grupta X=68.35, iki baglamli grupta X=66.07, G¢ baglaml grupta ise X=72.28
oldugu belirlenmigtir. Bu bulgular alan bagimsiz ve alan bagimh katilimcilarin
genel olarak materyal gelistirme puanlarinda birbirine ¢ok yakin duzeyde

olduklarini gostermektedir.



Katiimcilarin Ust duzey dusunme ve materyal geligtirme puanlarindaki
dagihmin bazilarinda artis oldugu bazilarinda ise pek fazla farkin bulunmadigi
gOrulmustar. Bu durumun baglam c¢oklugu, bilissel stil ve ikisinin ortak etkisine
gore istatistiksel agidan anlamh olup olmadigina bakmak igin MANOVA
yapiimistir. Ust diizey diisinme ve materyal gelistirme puanlarinin baglam
coklugu, bilissel stil ve ikisinin ortak etkisine gore istatistiksel analizine yonelik

MANOVA sonuglari Cizelge 10’da yer almaktadir.

Cizelge 10. Ust Diizey Distinme ve Materyal Gelistirme Puanlarin Baglam
Coklugu, Bilissel Stil ve ikisinin Ortak Etkisine Gére MANOVA Sonuglari

>§7 F Stand.Sap.Hatas! p
% Pillai's Trace 1.41 144.00 232
el Wilks' Lambda 1.41 142.00 232
,T%, Hotelling's Trace 1.41 140.00 232
@ Roy's Largest Root 2.70 72.00 .032
— Pillai's Trace 3.62 71.00 .032
@ Wilks' Lambda 3.62 71.00 032
E,\ Hotelling's Trace 3.62 71.00 .032
@ Roy's Largest Root 3.62 71.00 .032
_ Pillai's Trace 918 144.00 455
5 § Wilks' Lambda 917 142.00 .456
é ’é’ éﬁ Hotelling's Trace 915 140.00 457
a8 & & Roy's Largest Root 1.86 72.00 162

Cizelge 10, baglam coklugu, biligssel stil ve ikisinin ortak etkisi Uzerinde
yapilan MANOVA sonuglarini ortaya koymaktadir. Buna gére baglam c¢oklugu
uzerinde yapilan MANOVA sonuglarinin; Ust dizey dusinme ve materyal
gelistirme bakimindan anlamli farklihk géstermedigini ortaya koymaktadir [Wilks
Lambda (A)=.232, F(142)=.925, p>0.05]. Bagka bir deyigle, ust duzey
disunme ve materyal gelistirmeden elde edilen puanlar, bir baglaml, iki
baglamli ya da u¢ baglamli grupta bulunma durumuna goére anlaml bir sekilde

degismemektedir.



Bilissel stil Uzerinde yapilan MANOVA sonuglarinin; Ust dizey distinme
ve materyal gelistirme bakimindan anlamli farklilk goOsterdigini ortaya
koymaktadir [Wilks Lambda (A)=.032, F(71)=3.623, p<0.05]. Bu bulgu, ust
dizey disunme ve materyal gelistirmede elde edilen puanlarin, alan bagiml ya
da alan bagimsiz bilissel stile sahip olma durumuna bagli olarak degistigini

gOstermektedir.

Bir baska degisle, baglasik 6grenme gruplarinda alan bagimli ya da alan
bagimsiz stile sahip olan katilimcilarin Ust dizey dusunme ve materyal

geligtirme puanlarinda anlamli bir farklihk bulunmaktadir.

Bu durum alan bagimh katilimcilarin Gst dizey disinme ve materyal
gelistirmede alan bagimsizlara goére daha fazla basarili olduklari seklinde

yorumlanabilir.

Baglam coklugu ile biligsel stilin ortak etkisi Uzerinde yapilan MANOVA
sonuglarinin ise Ust duzey disunme ve materyal gelistirme bakimindan anlaml
farklihk gostermedigini ortaya koymaktadir [Wilks Lambda (A)=.456,
F(142)=.917, p>0.05]. Bu bulgu ust dizey dusinme ve materyal gelistirmeden
elde edilen puanlarin, baglam c¢oklugu ve biligsel stilin ortak etkisine bagh

olarak degismedigini gostermektedir.

Bu durum gostermektedir ki biligsel stilin etkisi baglam c¢oklugundan
etkilenmemektedir. Baglasik 6gretimde biligsel stili alan bagimli olan katilimcilar

alan bagimsizlara gore daha basarili olmuslardir.



TRANSFER ve BAGLAMSIZLASTIRMAYA iLiSKIN BULGULAR

Katilimcilarin transfer ve baglamsizlastirma puanlarinin baglam ¢oklugu
ve biligsel stile gore ortalama ve standart sapma degerleri Cizelge 11’de yer

almaktadir.

Cizelge 11. Transfer ve Baglamsizlastirma Puanlarinin Baglam Coklugu ve

Biligsel Stile Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Degiskenler g:ﬂljgj B"slf;el N X S
Tek Baglamli  Alan Bagimsiz 12 39.00 19.01
Alan Bagimli 14 33.14 19.52
Toplam 26 35.84 19.13
iki Baglamli Alan Bagimsiz 12 49.83 16.75
Alan Bagimh 14 41.50 19.99
Transfer TOplam 26 45.34 18.69
Ug Baglamh  Alan Bagimsiz 12 70.25 27.17
Alan Bagimh 14 70.85 20.81
Toplam 26 70.57 23.46
Toplam Alan Bagimsiz 36 53.02 24.63
Alan Bagimli 42 48.50 25.55
Toplam 78 50.58 25.07
Tek Baglamli  Alan Bagimsiz 12 32.75 13.11
Alan Bagimli 14 29.89 13.46
Toplam 26 31.21 13.11
iki Baglamli Alan Bagimsiz 12 41.79 15.82
Alan Bagimh 14 39.75 11.02
Baglamsizlastirma Toplam 26 40.69 13.20
U¢ Baglamli  Alan Bagimsiz 12 62.75 18.63
Alan Bagimh 14 60.71 13.27
Toplam 26 61.65 15.66
Toplam Alan Bagimsiz 36 45.76 20.10
Alan Bagimh 42 43.45 17.91
Toplam 78 44.51 18.87

Katilimcilarin baglam coklugu ve biligssel stile goére transfer puanlarina
bakildiginda G¢ baglamli grupta bulunan katiimcilarin transfer toplam puaninin
(X=70.57), tek baglamli (X=35.84) ve iki baglamli (X=45.34) gruptan oldukca
yuksek oldugu gorulmektedir. Her ne kadar iki baglamh grubun tek baglamli
gruba gore transfer toplam puani yluksek olsa da, U¢ baglamli gruptaki artis
oldukca dikkat cekicidir. Bu bulguya gore su yorum vyapilabilir; baglasik
ogretimde baglam sayisi arttikga transfer becerisi de artmakta, baglam sayisi
ikiden daha fazla oldugunda transfer becerisi olduk¢a yukselmektedir. Transfer



puanlarina baglam coklugu ve biligsel stil agisindan ayri ayri bakildiginda tek
baglamli grupta alan bagimsiz katihimcilarin puanlarinin X=39, alan bagimli
katilimcilarin puanlarinin X=33.14 oldugu gorilmektedir. iki baglamli gruptaki
alan bagimsiz katihimcilarin puani X=49.83, alan bagimli katihmcilarin puani
X=41.50"dir. U¢ baglamli grupta ise alan bagimsiz katilimcilarin puani X=70.25,
alan bagiml katilimcilarin ise X=70.85dir. Bu bulgularda gortulmektedir ki tek ve
iki baglamh gruplarda transfer puanlarinda stiller arasinda farkhlik bulunurken
uc¢ baglamh grupta transfer puanlarinda stiller arasinda fark gordlmemektedir.
Bu durum su sekilde yorumlanabilir; alan bagimh katihmcilarin tek ve iki
baglamda transfer puanlari alan bagdimsiz katilimcilara gére disuk dizeyde
iken, baglam sayisi uge c¢iktiginda alan bagimh katilimcilar da alan bagimsiz
katiimcilar kadar transfer becerisi gosterebilmiglerdir. Bu puanlara stiller
arasinda bakilacak olursa, alan bagimsiz katiimcilarin puaninin tek baglamh
grupta X=39, iki baglaml grupta X=49.83, uU¢ baglamli grupta ise X=70.25
oldugu gorulmektedir. Alan bagimli katiimcilarin transfer puanlarinin ise tek
baglamli grupta X=33.14, iki baglaml grupta X=41.50, u¢ baglamh grupta ise
X=70.85 oldugu belirlenmistir. Bu durum goéstermektedir ki baglam sayisi
arttikca her iki stil agisindan da puanlarda bir artis bulunmaktadir, hatta baglam

sayisi uge gikarildiginda transfer becerisi oldukga yukselmektedir.

Katilimcilarin baglam c¢oklugu ve biligssel stile goére baglamsizlastirma
puanlarina bakildiginda ise yine transfer puanlarinda oldugu gibi bir artis
bulunmaktadir. Ug baglamh grupta bulunan katihmcilarin baglamsizlastirma
toplam puani (X=61.65), tek baglamh (X=31.21) ve iki baglamli (X=40.69)
gruptan yine oldukca yiiksektir. Ozellikle tek baglamli grup ile tic baglamli grup
arasindaki fark yine gostermektedir ki baglasik 6gretimde baglam sayisi arttikgca
baglamsizlastirma becerisi de bir o kadar artmaktadir. Baglamsizlagtirma
puanlarina baglam coklugu ve biligsel stil agisindan ayri ayri bakildiginda tek
baglamli gruptaki alan bagimsiz katilimcilarin puanlarinin X=32.75, alan bagimli
katiimcilarin puanlarinin X=29.89 oldugu goériilmektedir. iki baglamli gruptaki
alan bagimsiz katilimcilarin puani X=41.79, alan bagimli katihmcilarin puani
X=39.75'dir. Ug baglamli grupta ise alan bagimsiz katihmcilarin puani X=62.75,



alan bagimh katilimcilarin ise X=60.71’dir. Ozellikle tek baglamh grup ile Ug
baglamli grup arasindaki fark gostermektedir ki baglasik 6gretimde baglam
sayisi arttikca baglamsizlastirma becerisi her iki stil agisindan da bir o kadar
artmaktadir. Bu puanlara stiller arasinda bakilacak olursa, alan bagimsiz
katilmcilarin puaninin tek baglamh grupta X=32.75, iki baglamh grupta
X=41.79, U¢ baglamh grupta ise X=62.75 oldugu gorulmektedir. Alan bagiml
katilimcilarin baglamsizlagtirma puanlarinin ise tek baglamli grupta X=29.89, iki
baglamli grupta X=39.75, ¢ baglamh grupta ise X=60.71 oldugu belirlenmistir.
Bu durum goéstermektedir ki baglam sayisi arttikga her iki stil agisindan da
puanlarda bir artig bulunmaktadir, hatta baglam sayisi Uge c¢ikarildiginda

baglamsizlagtirma becerisi oldukc¢a yukselmektedir.

Katilimcilarin transfer ve baglamsizlastirma puanlarinda baglam ¢oklugu
ve biligssel stilin ortak etkisine gore istatistiksel acidan anlamli bir fark olup
olmadigina MANOVA ile bakilmigtir. Transfer ve baglamsizlastirma puanlarinin
baglam coklugu, bilissel stil ve ikisinin ortak etkisine gore istatistiksel analizine

yonelik MANOVA sonuglari Cizelge 12'de yer almaktadir.

Cizelge 12. Transfer ve Baglamsizlagtirma Puanlarinin Baglam Coklugu,
Biligsel Stil ve Ikisinin Ortak Etkisine Gére MANOVA Sonuglar

1§: F Stand.Sap.Hatas! p
% Pillai's Trace 12.41 144.00 .000
ol Wilks' Lambda 15.33 142.00 .000
,TE, Hotelling's Trace 18.37 140.00 .000
@ Roy's Largest Root 37.78 72.00 .000
— Pillai's Trace .541 71.00 .585
@ Wilks' Lambda 541 71.00 585
_q‘fu; Hotelling's Trace .541 71.00 .585
& Roy's Largest Root .541 71.00 .585
_ Pillai's Trace 179 144.00 .949
Y B Wilks' Lambda A77 142.00 950
,§, )é, .qtfv; Hotelling's Trace A74 140.00 .951
@ & o Roy's Largest Root .352 72.00 .704




Cizelge 12, baglam c¢oklugu, bilissel stil ve ikisinin ortak etkisi lUzerinde
yapilan MANOVA sonuglarini ortaya koymaktadir. Buna gére baglam coklugu
uzerinde yapilan MANOVA sonuglarinin; transfer ve baglamsizlastirma puanlari
bakimindan anlamli farkhlik gosterdigini ortaya koymaktadir [Wilks Lambda
(N\)=.000, F(142)=142, p<0.05]. Baska bir deyigle, transfer ve
baglamsizlastirmadan elde edilen puanlar, bir baglamli, iki baglamh ya da ug¢
baglamli grupta bulunma durumuna goére anlamli bir sekilde degismektedir.
Baglagik oOgretimde baglam sayisi arttikga transfer ve baglamsizlastirma

becerisi oldukga ylukselmektedir.

Baglam sayisina gore transfer ve baglamsizlastirma puanlari arasindaki
farklarin, baglamlarin hangileri arasinda oldugunu bulmak amaciyla Bonferroni

testi yapiimistir. Cizelge 13’de Bonferroni testi sonuglari gértilmektedir.

Cizelge 13. Bonferroni Testi Sonuglari

Ortalamalar

Arasindaki Fark S p
Tek baglamli iki baglaml -9.5000 5.75282 .030
Transfer Ug baglamli -34.7308 5.75282 .000
Bonferroni iki baglamli Tek baglamli 9.5000 5.75282 .030
Ug baglaml -25.2308 5.75282 .000
Ug baglamli Tek baglaml 34.7308 5.75282 .000
iki baglamli 25.2308 5.75282 .000
Tek baglamli iki baglamli -9.4808 3.96210 .058
. Ug baglaml -30.4423 3.96210 .000
Baglamszistrma i paglamli Tek baglamli 9.4808 3.96210  .058
Bonferroni Ug baglaml -20.9615 3.96210 .000
Ug baglamli Tek baglaml 30.4423 3.96210 .000
iki baglamli 20.9615 3.96210 .000

Yapilan Bonferroni testi sonucglari da gostermektedir ki tG¢ baglamli
grupta bulunan katilimcilarin transfer ve baglamsizlastirma puanlarindaki
farklarin anlamlihgr [(.000), p<0.05] diger gruplarinkinden daha yuksektir. Bu
bulgular da gdstermektedir ki baglam miktarinin ikiden fazla olusu transfer ve
baglamsizlastirmayi olduk¢a kuvvetlendirmektedir. Literatirde bir, iki ya da Uug¢
baglamli uygulamalar ve baglamlar arasindaki gelisime yonelik bir bulgu yer
almazken yapilan bu arastirma ile gorilmektedir ki baglam sayisi arttikga; bir
yerine iki, iki yerine U¢ baglam kullanildikga bu beceriler yukselmekte ve

Ozellikle baglam sayisi Uge c¢iktiginda katlanarak artmaktadir.



Bilissel stil Uzerinde yapilan MANOVA sonuglarinin; transfer ve
baglamsizlastirma puanlari bakimindan anlamh bir farkliik goéstermedigini
ortaya koymaktadir [Wilks Lambda (A)=.585, F(71)=.541, p>0.05]. Bu bulgu,
transfer ve baglamsizlastirma becerilerinden elde edilen puanlarin, alan bagimh
ya da alan bagimsiz biligsel stile sahip olma durumuna bagh olarak
degismedigini gostermektedir. Bir bagka degisle, baglasik 6grenme gruplarinda
alan bagimli ya da alan bagimsiz stile sahip olan katilimcilarin transfer ve
baglamsizlastirma puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu durum
su sekilde yorumlanabilir; Baglasik 6gretimde hem grup c¢alismasi hem de
bireysel calisma etkinlikleri yer almaktadir. Literatire gore alan bagiml stile
sahip bireyler grup g¢alismasini tercih ederken alan bagimsiz stile sahip bireyler
de bireysel calismayi tercih etmektedirler. Baglasik 6gretimin gerceklestirildigi
yedi asamada dénem dénem hem grupla ¢alisma gerekmekte hem de bireysel
calisma etkinlikleri yer almaktadir. iste yapilan deneysel siirecte her iki stile
sahip bireyler hem grup calismasi yapmis hem de bireysel ¢calismiglardir. Elde
edilen bu bulgu da gostermektedir ki uygulanan baglasik 6gretim ile her iki stile
sahip katihmcilar yapilan bireysel ve grupsal etkinliklerle transfer ve

baglamsizlagstirmada hemen hemen ayni beceriye sahip olmuslardir.

Baglam coklugu ile biligsel stilin ortak etkisi Uzerinde yapilan MANOVA
sonuglarinin ise transfer ve baglamsizlastirma puanlari bakimindan anlamli
farklihk gostermedigini ortaya koymaktadir [Wilks Lambda (A)=.950,
F(142)=.177, p>0.05]. Bu durum transfer ve baglamsizlastirma becerilerinden
elde edilen puanlarin, baglam c¢oklugu ve biligsel stilin ortak etkisine bagh
olarak degismedigini gostermektedir. Elde edilen bu bulgu, tam olarak baglam
coklugunun etkisini ortaya koymaktadir. Baglam c¢oklugunun transfer ve
baglamsizlastirma becerisine etkisi bilissel stilden bagimsizdir. Bir baska
deyisle baglasik 6gretimde baglam ¢oklugunun transfere ve baglamsizlastirma
becerisine etkisinin Uzerinde biligsel stilin bir etkisi yoktur. Bu bulguya gore
sOyle bir yorum yapmak mumkundudr; baglasik o6gretimde baglam c¢oklugu
saglandiginda katilimcilarin bilissel stilleri ister alan bagimsiz ister alan bagimli

olsun, transfer ve baglamsizlastirma becerileri artmaktadir.



BOLUM V
SONUG, TARTISMA ve ONERILER

Bu bolimde, arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen
sonuglara, tartismaya ve bundan sonra yapilacak baglasik Ogretim

uygulamalariyla arastiriimasi gereken konulara iligkin énerilere yer verilmistir.

Sonug ve Tartisma

Baglasik 6gretim uygulamasi ile sinirli olarak yapilan bu arastirmada,
baglam coklugunun ve biligssel stilin basari, transfer ve baglamsizlastirma
uzerindeki etkisine bakildiginda asagidaki sonuglara ulagiimistir ve bu sonuglar

literatUr ile de baglantili olarak tartigiimigtir.

Basariya iligkin Elde Edilen Sonuglar

Bilgi Testi:

1.  Baglasik 6gretimde baglam ¢oklugunun bilgi dizeyine anlamli bir etki
yaratmadigi sonucuna ulagilimistir. Bir baglaml, iki baglaml ya da Ug¢
baglamli grupta bulunmanin bilgi duzeyinde bir etkisinin olmadigi, tu¢
farkli grupta yer alan katilimcilarin ayni bilgi dizeyine sahip olduklari

belirlenmigtir.

2. Baglasik ogretimde biligsel stilin bilgi duzeyine anlamli bir etki
yarattigi sonucuna ulasiimistir. Bilgi testinden elde edilen puanlarin
alan bagiml ya da alan bagimsiz biligsel stile sahip olma durumuna
bagli olarak degistigi belirlenmigtir. Bu durum alan bagimsiz
katilimcilara gore daha dusik Onbilgiye sahip olan alan bagimli
katilimcilarin baglasik 6gretimle gergeklestirilen sire¢ sonunda alan
bagimsiz stile sahip katilimcilarla ayni puani elde etmis olduklari, bir

baska deyisle alan bagimsizlardan daha fazla ilerleme kaydederek,



sure¢ sonunda onlarin bilgi duzeyine ulastiklari  seklinde

yorumlanmigtir.

Baglasik ogretimde baglam coklugu ile bilissel stilin ortak etkisinin
bilgi dizeyine anlaml bir etkisi olmadigi belirlenmistir. Biligsel stilin
etkisinin baglam c¢oklugundan etkilenmedigi sonucuna ulagilimistir.
Ayrica biligsel stilin bilgi duzeyinde pratikte orta duzeyde etki

blayUkligune sahip oldugu saptanmistir.

Ust Diizey Diigiinme ve Materyal Geligtirme:

4.

Baglasik dgretimde baglam c¢oklugunun ust dizey disinmeye ve
materyal geligtirmeye anlamli bir etki yaratmadigi sonucuna
ulasiimigtir. Farkl sayidaki baglamlarda bulunmanin ust duzey
disunme ve materyal gelistirme becerilerine etkisinin olmadigi

saptanmigtir.

Baglasik ogretimde biligsel stilin Ust duzey dugsunmeye ve materyal
gelistirmeye anlaml bir etki yarattigi sonucuna ulasiimistir. Baglasik
ogrenme gruplarinda alan bagimli katilimcilarin Gst dizey dasinme
ve materyal gelistirmede alan bagimsizlara gére daha fazla basaril

olduklari belirlenmistir.

Baglasik 6gretimde baglam ¢oklugu ile bilissel stilin ortak etkisinin Ust
dizey duslinmeye ve materyal gelistirmeye anlamli bir etkisi olmadigi
belirlenmigtir.  Bilissel stilin  etkisinin  baglam  ¢oklugundan

etkilenmedigi sonucuna ulasiimigtir.

Transfer ve Baglamsizlastirmaya iliskin Elde Edilen Sonuglar

Baglagik 6gretimde baglam coklugunun transfer ve baglamsizlastirma
becerisine anlamli bir etki yarattigi sonucuna ulasiimistir. Transfer ve
baglamsizlastirmadan elde edilen puanlarin bir baglamli, iki baglaml

ya da U¢ baglamli grupta bulunma durumuna goére farklilastigi,



baglasik  6gretimde baglam sayisi arttikca transfer ve
baglamsizlastirma becerisinin oldukca yiikseldigi belirlenmistir. Ug
baglamli grubun transfer ve baglamsizlagtirma puanlarinin tek
baglamli ve iki baglamli gruptan olduk¢a yuksek oldugu gorulmastur.
Baglasik 6gretimde baglam ¢oklugunun transfer ve baglamsizlastirma
becerilerini etkiledigi, baglam sayisinin birden ikiye ciktiginda bu
becerilerin arttigi, ikiden Uge ciktiginda ise tek baglama gore ¢ok
daha fazla bir artisin oldugu sonucuna ulasiimistir. Baglam
coklugunun transfer Uzerine etkisi ile elde edilen bulgular literatur ile
de tutarhdir. Snyder ve Pressley (1990) ile Druckman ve Bjork (1994)
baglamlarin bir yerine sayica fazla duzenlenmesi ve bilginin farkl
baglamlarda sunulmasiyla transferin daha kolay ve fazla
gerceklesecegini belirtmistir. Steinberg ve Frensch, yeni kazanilan
bilginin ¢esitli baglamlarda acgikga nasil uygulanacagini gérmenin ve
daha sonra bu bilginin baglam c¢oklugunda ogrenciler tarafindan
transfer edilerek uygulanmasini saglamanin 6nemini vurgulamistir.
Hoffman (2003) ise yaptigi bir arastirmasinda matematikle ilgili farkl
durumlar sunarak farkli uygulamalarin gerceklestirildigi baglamlar
hazirlamis ve sonucunda transferin ¢ok gucli oldugunu bulmustur.
Yapilan bu arastirmayla da baglam c¢oklugunun baglasik 6gretimde
transferi artirdigi belirlenmistir. Literatirde bilginin
baglamsizlagtiriimasinda tek bir baglamin yeterli olmadigi, baglam
coklugunun bu sudreci etkilediginin vurgulandigr (Linell, 1992;
Hershkowitz, Schwarz ve Dreyfus, 1999) gorulmus ancak baglam
¢oklugunun  baglamsizlastirma  Uzerindeki  etkisine  yonelik
arastirmaya ulagilamamigtir. Yapilan bu arastirma ile gorulmektedir ki
baglasik ogretimde baglam miktarinin artmasi ile o6grencilerin
baglamsizlastirma becerileri artmaktadir. Bir bagska deyisle tek
baglamda gergeklestirilen baglasik 6gretime gore, baglam c¢oklugu
saglanarak gerceklestirilen baglasik ogretimde baglamsizlagtirma ¢ok

daha yuksek yapilabilmektedir.



Baglasik 6gretimde biligssel stilin transfer ve baglamsizlastirma
becerisine anlamli bir etki yaratmadigi sonucuna ulasiimistir.
Baglasik ogretimde alan bagiml ya da alan bagimsiz stile sahip olan
katilimcilarin transfer ve baglamsizlastirma becerileri Gzerinde bir etki
yaratmadigi belirlenmistir. Oysa Literatlr incelendiginde, Edwards ve
Lee (2002) ile Jonassen ve Wang (1993) yaptiklar arastirmalarda
alan bagimsiz o6grencilerin transfer becerilerinde daha etkili
olduklarini  belirlemigtir. ~ Witkin  ve  arkadaslarinin  (1977),
baglamsizlastirmayi gerektiren uygulamalarda alan bagimsiz
ogrencilerin daha yuksek puanlar elde ettiklerini bulduklari
gorulmustdr. Ancak yapilan bu arastirma ile baglasik o6gretimde
biligsel stilin alan bagimh ya da alan bagimsiz olmasinin baglasik
Oogretimli uygulamada transfer ve baglamsizlastirma becerileri
uzerinde herhangi bir farka yol agmadigi gorulmustar. Bu durum,
baglasik ogretimde hem grup calismasi hem de bireysel calisma
etkinliklerin yer almasiyla alan bagimsiz ve alan bagimh stile sahip
bireylerin hem grup c¢alismasi hem de bireysel galisma yaparak
basariyt ayni oranda elde etmis olabilecekleri seklinde

yorumlanmigtir.

Baglasik ogretimde baglam coklugu ile bilissel stilin ortak etkisinin
transfer ve baglamsizlastirma becerilerine anlaml bir etkisi olmadigi
belirlenmistir. iki degiskenin bir etkilesimi s6z konusu degildir. Baglam
coklugunun dogrudan transferi ve baglamsizlastirmayi etkiledigi
gorulmustidr. Baglam c¢oklugunun bu iki degiskendeki etkisi Uzerinde
bilissel stilin bir etkisi yoktur. Baglagsik ogretimde baglam coklugu
saglandiginda katilimcilarin biligssel stilleri ister alan bagimsiz ister
alan bagimh olsun transfer ve baglamsizlastirma becerileri
artmaktadir. Baglam c¢oklugu biligsel stilden bagimsiz olarak basariyi

etkilemektedir.



ONERILER

Uygulamaya iligskin Oneriler;

1. Literatirde basari Uzerine yapilan arastirmalarda bilissel stil
acgisindan alan bagimsiz 6grencilerin lehine sonuglarin elde edildigi
gorulmastur. Bu arastirmada ise baglasik ogretimde alan bagimli
katilimcilarin sure¢ icinde bilgi duzeyinde alan bagimsizlara goére
daha fazla bir artisin oldugu goérulmastir. Bundan yola ¢ikarak alan
bagimh ogrencilerin bilgi duzeylerinde artig saglamak icgin baglagik

ogretimli uygulamalar gergeklestirilebilir.

2.  Yapilan bu arastirma ile gorulmustir ki baglasik 6gretimde baglam
sayisI ne kadar fazla olursa transfer ve baglamsizlastirma becerisi bir
o kadar artmaktadir. Bu tur yapidaki uygulamalarda transfer ve
baglamsizlastirma becerilerinin ylksek olmasi i¢in bagdlam sayisi
mimkin  oldugunca fazla  duzenlenmelidir.  Transfer ve
baglamsizlastirma becerisinde artis saglamak igin baglam coklugu

g6z 6nunde bulundurulmalidir.

3. Baglasik dgretimle ilgili bagin hazirlanmasinda teknik alanda oldukga
zorluklar yasanmistir. Bu tur ¢alismalarda uzmanlardan olusan bir

ekip olusturulmalidir.

Arastinimasi Gereken Konulara iliskin Oneriler;

4. Yapilan bu arastirmada baglasik 6gretimde biligsel stilin transfer ve
baglamsizlastirma Uzerinde etkisinin olmadigi deneysel olarak ortaya
konulmustur. Ancak alan bagimsiz ya da alan bagimlh stile sahip
bireylerin bu tur uygulamalardan nasil etkilendikleri, strece bakig

acilarinda bir degisimin olup olmadigi net degildir. Bu noktalarin agiga



kavusturulmasi igin uygulama sonuglarini yansitan nitel aragtirmalarin

yapilmasi yararli gorulmektedir.

Yine biligsel stil ile ilgili olarak alan bagimsiz ya da alan bagimli stile
sahip bireylerin bu tdr wuygulamalardaki tutumlarina yonelik

arastirmalarin yapilmasi onerilebilir.

Bu arastirmada farkli baglamlar igin durumlar metin olarak
hazirlanmistir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda farkl

bagdlamlar hazirlanirken farkli ortamlardan yararlanilabilir.
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EKLER

. Bagin Cekiminde Kullanilan Senaryo

CD Olarak Kullanilan Bag (CD goéruntulerinden érnekler)
Farkli Baglamlar Olusturmada Kullanilan Metinler
3a. Asker Kursat
3b. Stajyer Ogretmen Ezgi
Grup Sakli Figiirler Testinden Ornek Sorular
Bilgi Testi
Ust Diizey Distinme Becerileri Formu
Materyal Degerlendirme Formu
Transfer Testi

Baglamsizlagtirma Testi

10. i¢sel Baglamda Tartisma Sorulari



EK 1. Bagin Cekiminde Kullanilan Senaryo

Giin — Dig Mekan

Goriuntilerin fonunda muzik
calar

Sunucu
Giin — Dis Mekan
Sozler bitince mizik Sunucu
devreye girer
Giin - i¢ Mekan
Fonda 6nce miuizik ¢alar
sonra sunucu agiklama
yapar
Sunucu
Basak
Burak
Basak

Sayfa 1
Kafeterya

Burak 6grencisi oldugu fakultenin kafeteryasina iki
arkadasi ile birlikte gelmistir ve bir masada oturmus gay
icerek sohbet eder.

Kamera, oturmakta olan Burak’a odaklanir ve fonda
sunucu Burak’i tanitmaya baslar:

Burak Egitim Fakiltesi 3. sinif 6grencisidir. Hocasinin
istegi Uzerine katilmak zorunda oldugu “Tasarim 2005”
adl yarismaya hazirlik yapmaktadir.

Kitiiphane Bahgesi

Burak kutiphaneden ¢ikmaktadir, hizli hizh yarir.
Fonda, sunucu Burak’in iginde bulundugu durumu
anlatir:

Yarigmada yapacag! sunu igin yeterli bilgisi ve birikimi
olmayan Burak, bu yarisma amacli sunuda basarili
olamadiginda dersten kalmak durumuyla ytz yizedir.

Ofis

Burak, Basak’in ofisinde Basak ile birlikte oturmaktadir,
konusurlar:

Burak bir giin okul ¢ikisi yardim alabilecegini diistindiga,
egitim arag geregleri pazarlayan bir sirketin tanitim
boliminde calisan lise arkadasi Basak’i ziyarete
gitmistir. Sohbet etmektedirler.

Ben ise gecen hafta bagladim biliyorsun, tam
alisamadim. Birka¢ dosya da Ust Uste geldi, onlarin
pesinde kosturuyorum ne yapayim, aligiyor insan. Sen
ne yapiyorsun? Okul nasil gidiyor?

Okulda ginler biraz yogun gegiyor bu donem.

Gegen hafta bir seyden bahsetmistin, yarisma varmis
galiba? Konusamamistik, ne oldu?



Giin - ig¢ Mekan

Burak

Basak

Burak

Basak

Burak

Basak

Burak

Basak

Burak

Basak

Burak

(Devam)

Sayfa 2
Ofis

Gegen hafta isin 6Gnemini ben de anlayamamistim, Hocam
tekrar beni yanina ¢agirdi, agikladi; yarisma var ve bu
yarismaya senin de katilmani istiyorum dedi, peki hocam
dedim. Tasarim 2005 adli bir proje Uzerine yapilan bir
yarismaymis. Bu yarigmada yaklasik 15-20 civarinda lise
6grencisine bir sunu yapacakmigsim. Bu sunuyu
yapabilmek igin c¢esitli arag-gerecleri kullanmam
gerekiyormus. Ve bu sunuyu bir juri izleyecekmis.
Yarismanin sonunda biyik bir de 6dul varmis, fakat
6dulun ne oldugunu 6grenemedim.

Cok guzel!

Heyecanlanmaya da bagladim ama ne yapacadimi
bilmiyorum. Ayrica hocamin da bir sarti var; Eger bu
yarismada basarili olamazsan bir dereceye giremezsen
seni sinifta birakinm dedi.

Yaparsin sen, arastirdiktan sonra.

Ayrica bu yarigmada cesitli arag-gere¢ materyaller
kullanman gerekiyor dedi.

Yaparsin sen, basarirsin.

Oyle ama Basgak aslinda araca gerece gerek yok!
Materyaller olmasa da olur. Biliyorsun ben konugkan bir
insanim, konustuk¢a da konusurum, konusarak da bu
sunuyu hallederim diye distiniyorum.

Olur mu hig canim! Sen demez miydin; arag gereg
olmadan konular iglenince derste uyuyorum, surekli uykum
geliyor, ders zevksiz geciyor ... bunlari elestiren sendin!
Hatirlasana Meltem Hocanin derslerini. Konuya goére arag
gereg getirirdi de biz o dersi ne zevkli islerdik. Ben onun
anlattigi seyleri hala hatirliyorum! Dislinsene arag gereg
kullandi§din zaman sununu hem daha iyi bir sekilde
yapacaksin, hem juriyi daha iyi etkilersin. Biliyor musun
senin dncelikle 6gretimde kullanilan ara¢ gereglerin neden
kullanildigini, sana sagladigi katkilari aragtirman
gerekiyor. Ne gerek vardi diye sdylenecedine bence
bunlarin arastirmasini yapmalisin!

Tamam, gok haklisin! Oncelikle bunu belirlemeliyim. Fakat
kafama takilan bir nokta daha var; ben bu araclari
materyalleri neye gére hazirlayacagim! Bunlari bilmiyorum.

Evet bunlarin secimini iyi bir sekilde yapman gerekir.

Nasilsa vaktim var, ne kadar arag gereg hazirlarsam
benim icin o kadar iyi.

(Devam)



Giin - i¢ Mekan

Fonda mizik devreye
girer.

Basak

Burak

Basak

Burak

Basak

Burak

Sayfa 3
Ofis

Olur mu hig dyle sey! Serap Hocanin derslerini
hatirlasana! Bir kez sinifa ne kadar ¢ok ara¢ ve materyal
getirmisti de hocanin anlattiklari birbirine girmisti hem de
biz higbir sey anlamamistik. Tam anlamiyla bir kargasa
yasanmisti! Hem bir stirii materyale de gerek yok, hocanin
da ne kadar ¢ok para harcadigini biliyorsun o zaman.

Peki ben neye gdre sececegdim araglarimi, neye goére
kullanacagim bunlar? Aslinda sunu da bilmiyorum;
ogretim araclari neye gore kullanihr? Nasil kullanilir? En
basit 6rnek; yillardir sinifta yazi tahtasi bulunuyor. Yazi
tahtasinin karsisina gectigimde en dogru sekilde nasil
kullanabilirim, onu bile bilmiyorum. Egitim 6gretimde arag
gerecin kullanimi nasil olmalidir bunu bilemiyorum.

Basak oturdugu yerden kalkar ve kitaphgi karistirir,
kataloglar alir ve Burak’a verir ve bu arada konusur, ¢ay
hazirlar:

Bak gecen hafta bizim sirketin yapmis oldugu bir arag
gereglerle ilgili kataloglar hazirlanmisti onlari sana
gO6stereyim. Sana yardimci olabilir bunlar. Bunlara bak...
Bir seyler igeriz degil mi bu arada?

Bir bardak cay alirim.

Burak kataloglara bakarken Basak bilgisayarin basina
gecmistir ve konusur:

Ayrica bizim sirketin yapmig oldugu ¢ekimler vardi, gesitli
seminerlerden konferanslardan alinmis goruntiler. Gel
birlikte onlari da izleyelim. Bunlarda yararli olabilir sana, ne
tlr arag gerecler var gorirsuin.

Burak Basak’in yanina oturur ve Basak bilgisayara CD’yi
yerlestirir ve birlikte géruntdleri izlemeye baglarlar.

Ara cekimler olarak énceden hazirlanmig goriintiler fonda
muzikle birlikte ekranda yer alir.

Goriantiler bittikten sonra Burak konusmaya baslar:

Basak, benim konuma goére aracimi gerecimi kendim
hazirlamam gerekiyor. Bunlarin tasarimini nasil
yapacagim? Tasarim 6gelerini, tasarim ilkelerini nasil
kullanacadim? Ve bu 6gdrendiklerimle iyi, etkili bir sunu
yapabilecek miyim?



Giin - ig¢ Mekan

Gece - i¢ Mekan

Basak

Burak

(Devam)

Sayfa 4
Ofis

Haklisin, bunlar gok 6nemli. Ama sen amacina uygun bu
sorularin cevabini kendin bulabilirsin. Sana guiveniyorum
yarismayi kazanir 6duli de alirsin!

Calisma Odasi

Burak galisma odasinda bilgisayarin basina oturmus ve
dusinmektedir:

Ben ne yapacagim simdi? Arag kullanmam, gerek yok
diyordum, ama Basak da hakli. Oncelikle nigin arag ve
materyal kullanmaliyim, bunu belirlemeliyim. Acaba bu
konuda yapilmis arastirmalar ne diyor? Bilgi islem sireciyle
iliskisi olmali ki bu surece katki sagliyor. Nicin bu kadar
onemli, bunu da belirlemeliyim. Boylelikle ara¢ ve
materyallerin égretimdeki yerini, kullaniimasinin 6nemini
ortaya ¢ikarmis olacagim. Bunlar hazirlayacagim aracglarda
ve materyallerde bana yon verecek. Ayrica araglari ve
materyalleri secerken nelere dikkat etmem gerekiyor?
Temel olarak bir de bunu belirlemeliyim.

Gelelim arag ve materyallerin tasarimina. Bu materyallerin
tasarimini nasil yapacagim? Sanirim bu konuda tasarim
Ogeleri ve tasarim ilkeleri bana yol gosterecek. Materyalleri
hazirlarken bunlari dikkate almam gerekecek. Tasarim
ogelerinin ne oldugunu bilirsem, tasarim ilkelerine nasil
kullanacagimi bilirsem, hazirlayacagim materyaller daha
etkili olacaktir!

Tamam, bunlari belirledim diyelim, peki sunu i¢in hangi
aracl, hangi materyalleri hazirlayacagim ve nasil
kullanacagim? Bunun igin dncelikle var olanlari ¢ikarayim
ortaya. Basak’la izledigimiz goruntilerde oldukga gesitli
ara¢ ve materyaller oldugunu gérdiim. Her aracin kendine
ait 6zelligi var, acaba hangisi ne ise yariyor? Benim
sunuma yarari ne olacak? Saglayacagi avantajlar ne ya da
ne tlr dezavantajlari var? Kullanirken nelere dikkat etmem
gerekecek? Hem de bu yarismada basarili olamazsam
dersimden de kalacagim !!!

Burak’in disinceli goérintisi ekrandadir ve sunucu
devreye girer anlatmaya baslar:



Gece - i¢ Mekan

Sunucu

(Devam)

Sayfa 5
Calisma Odasi

Gordugunuz gibi Burak ¢aresiz durumda. Hazirlayacagi
ogretim arac¢ ve materyalleri ile bu yarismada etkili bir
sunum yapmasi gerekiyor. Ustelik bu yarismada basaril
olamazsa dersinden de kalacak! Gelin hep birlikte Burak’a
yardim edelim. Cevaplamasi gereken sorulari dinlediniz.
Oncelikle Burak arag ve materyallerin 6gretimdeki yeri ve
onemi ne? Neden kullanmak gerekiyor? Bu sorularin
cevabini bulmali. Ardindan bir konu belirleyerek buna
uygun arag ve materyalleri segecek. Bunu yapabilmesi
icin yararlanabilecegdi ara¢ ve materyalleri tanimali.
Avantajlari ya da dezavantajlari ne? Ne tur dzellikleri var?
Ogretim sirecine katkisi ne olacak? Bunlari belirlemeli.
Ayrica sectigi arag ve materyalleri nasil hazirlayacak?
Hangi tasarim 6ge ve ilkelerini kullanacak? Sonra da
hazirladigi bu araclari nelere dikkat ederek nasil
kullanacak?

Hadi hep birlikte bu sorularin cevabini bulalim. Bir konu
belirleyerek o konuya uygun ara¢ ve materyalleri segelim.
Uygun tasarim 6ge ve ilkelerini kullanarak bu araglari
hazirlayalim ve yarisma igin etkili bir sunum
gerceklestirelim. BOylece hem yarismayi kazanarak 6dulu
alalim hem de Burak’in dersinden ge¢mesine yardimci
olalm.



EK 2. CD Olarak Kullanilan Bag

-Goriintiilerden Ornekler-

Burak 6grencisi oldugu fakultenin kafeteryasina iki arkadasi ile birlikte gelmistir ve
bir masada oturmus ¢ay icerek sohbet etmektedirler.

Burak Egitim Fakdltesi 3. sinif 6grencisidir. Hocasinin istegi Gzerine
“Tasarim 2005” adli yarismaya katilacaktir.



Yarigsmada yapacagi sunu igin yeterli bilgisi ve birikimi olmayan Burak, bu yarisma amacli
sunuda bagarili olamadiginda dersten kalmak durumuyla yiz yUzedir.

Burak bir gtin okul ¢ikisi yardim alabilecegdini diisiindiigu, egitim arag geregleri pazarlayan bir
sirketin tanitim béliminde calisan lise arkadasi Basak’i ziyarete gider.



—

Burak ve Basak sohbet ederler ve
Burak’in katilacagi yarisma hakkinda tartigirlar.

Basak, yarisma hakkinda neler yapmasi ya da yapmamasi gerektigi hakkinda Burak’a bazi
Onerilerde bulunur.



Basak, yarismaya hazirlik agsamasinda Burak’in yararlanabilecegini distiindigu bazi kaynaklari
kitaphigindan bulup verir.




Basak’in galistigi sirketin daha énce yapmis oldugu
bazi seminer ve konferanslarin da yer aldi§i gekimleri birlikte izleyerek Burak’in neler
yapabilecegine drnekler gérmeye calisirlar.

Basak ve Burak'in izledigi géruntilerden Ornekler




Basak ve Burak’in izledii“i iijrtmtijlerden Ornekler




Basak ve Burak’in izledigi gorintilerden Ornekler
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Basak ve Burak'in izledigi goriintiilerden Ornekler
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Basak ve Burak’in izledigi gorintilerden Ornekler

TOPLAM TARIMSAL KATMA DEGER
MILYON ARD $7VIL

1905 1996 1997 19498

f

TURKIYE

-




Bl | Prosected Sales
a |
[} l Lens Tarable bpeivies

i T
1 | et | e
| |

12 | L | l'.*:_"ll
Warakly sem®ead __F_r- S

o [ o 3
E"Il Lok pllmit o Moaegin 109,006
16

I, o iy b Pelae s 800

I thmi




-

Burak’in yarismada etkili bir sunu yapabilmesi igin neleri bilmesi gerektigi Uzerine konusurlar.



Burak neler yapmasi gerektigini kendisi ile tartisir.

Ben ne yapacagim simdi?




EK 3. Farkh Baglamlar Olugsturmada Kullanilan Metinler

Ek 3a. Asker Kursat

Kilrsat bir ay 6nce yedek subay olarak askerlik goérevine baglamigtir. Bir
gun komutani onu yanina ¢agirir ve subaylarin egitimi i¢in kullanilan 6gretim
teknolojilerini duzenlemesini ister. Daha once ¢ok duzensiz sekilde kullanilan bu
teknolojiler, binalar igerisine dagiimis durumdadir. Komutan 6ncelikle tim birligi
dolasmasini ve varolan teknolojilerin bir listesini ¢ikarmasini ister Karsat'tan.
Daha sonra bunlari “gesitli siniflara gére ayir” der. Ayrica bu siniflardaki temel
Ozellikleri ortaya koy ki, birbirleriyle benzer 6zelliklere sahip olan ve birbirini
tamamlayan teknolojileri belirlemis ol diye ekler. Ardindan da; buna gore biz de
egitimlerde bu o6zellikleri bilerek, birbirini tamamlayan teknolojileri bir arada
kullanarak daha etkili ogretim gerceklestirebilelim diye acgiklar. Komutan
Karsat'in yaptigi siniflamalara gore arag ve materyalleri yerlestirmesi i¢in ona 4

oda verir.

Kurgat komutaninin yanindan ayrilir ve hemen gorevini yapmaya baslar.
Tam birligi dolagarak araglarin ve materyallerin bir listesini olusturur. Bu liste
asagida yer almaktadir;

Televizyon
Bilgisayar
Telefon

Video
Etkilesimli video
Tepegoz

Kaset calar
Opak projektoru
internet

Radyo

Slayt projektoru
Telekonferans
VCD

Data projektoru
DVD



Kursat listeyi olusturmus ama bu teknolojileri nasil siniflamasi gerektigini
bilememektedir. Acaba birbiriyle benzer 6zellik gosteren araglar ve materyaller
hangileridir? Hangileri birbirini tamamlar? Nasil bir siniflama yapabilir. Ayrica

komutan kendisine 4 oda vermistir.

Klrsat tam bu sorulara cevap ararken, yapilan anonsta komutanin
kendisini ¢agirdigini duyar! Komutan Kdirsat't odasina bekledigini, en kisa

surede yanina bekledigini anons etmektedir.

Hadi gelin hep birlikte Kursat'a yardim edelim. Yukaridaki sorulara cevap
bulalim ve nasil bir siniflama yapilabilecegini tartisalim. Hem Kirsat'in basariyla
gorevini yerine getirmesine yardimci olalim, hem de ara¢ ve materyallerden
ogretimde nasil yararlanabilecegimize katki saglayacak olan g¢esitli siniflamalari
yaparak birbirini tamamlayan ara¢ ve materyalleri belirleyelim. Yukaridaki
sorularin cevaplarini tartisarak, komutanin Kuirsat icin ayirdi§gi odalara,

yaptigimiz siniflamalara gore araclari yerlestirelim.



pencere

Kiirsat icin Ayrilan 4 Odanin Taslag:

pencere

pencere

1. Oda

2. Oda

pencere

3. Oda

4. Oda




Ek 3b. Stajyer Ogretmen Ezgi

Ezgi mesleginin ilk yilindadir ve stajyer 6gretmendir. Bir gun Mudure
Hanim Ezgi'yi odasina ¢agirir ve Zehra Ogretmenin rahatsizlanip rapor aldigini
soyler. Bu durumda Zehra Ogretmenin bir hafta sonraki dersini Ezgi'nin
yuratmesi gerektigini agiklar. Mudure Hanim Ezgi'ye gerekli aciklamalari yapip
o dersi basariyla yuruteceginden emin oldugunu sdyler ve basarilar diler. Ayrica

Zehra Ogretmenin dersiyle ilgili bilgileri kendisine verir.

Ezgi derse hazirlanmaya baslar. Once o haftaki dersin konusunu ve
hedeflerini inceler. Planini yapmaya basglar. Sira gelmigtir o konuya uygun
ogretim ara¢ ve materyallerini belirlemeye. Acaba hangi araci kullanmali, ona

uygun hangi materyalleri hazirlamalidir?

Gelin birlikte Ezgi’nin konusuna ve hedeflerine uygun 6gretim arag ve
materyallerini secgelim. Sectigimiz arag ve materyallerin nasil hazirlanmasi
gerektigini planlayalim. Bunlar ders sirasinda hem kendisi i¢cin hem de
ogrenciler icin ne katki saglayacak, o ara¢ ve materyallerden nasil

yararlanabilecek belirleyelim.

Dersin konu analizi ve hedefleri sonraki sayfada yer almaktadir. Hadi hep

birlikte inceleyelim ve yukaridaki sorulara cevap bulalim.



Dersin Konu Analizi:

e Olgii alma
e Olcli hesaplama
e Temel beden bigkisi calisma

Hedefler:

e Olgl almanin énemini kavrayabilme
Olguleri dogru sekilde alabilme
Olgli hesaplama formdillerini kavrayabilme
Gerekli dlguleri hesaplayabilme
Temel beden bigkisi ¢alisabilme

Kullanilacak Ogretim Arag ve Materyalleri:
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EK 5. Bilgi Testi

Asagidakilerden hangisi 6gretim materyalini tanimlamaz?

a. Yazili ve basili 6grenme 6gretme ortamini ifade eder.

b. Ucuz ve gegici nitelikte bir 6gretme yardimcisidir.

c. Ogrenme 6gretme yasantilarinin yapi ve diizenini tanimlar.
d. Kavram olarak mekanik bir ortami ifade eder.

Asagidakilerden hangisi 6gretim araglari konusunda yanlis bir anlayigtir?

a. Ogretim araglari, 6gretim teknolojisini olusturan égelerden yalnizca biridir.
b. Teknolojinin son Urdnd olan araglar tim davraniglar icin har zaman etkilidir.
c. Arag seciminde en 6nemli faktér 6grencilere kazandirilacak davraniglardir.
d. Ogretmenin basarisi araglari islevsel olarak ise kosabilmesiyle orantilidir.

Asagidakilerden hangisi ara¢ gereglerin 6grenme siirecindeki 6nemine 6rnek

olamaz?

a. Ogrencilerin 6grenme diizeyi artar.

b. Ogrenilecek konular lizerinde pratik yapmay! saglar.

c. Ogrencilerin disiinmelerini azaltarak yorulmalarini énler.
d. Laf kalabaligini 6nleyerek s6zden ekonomi saglar.

“Ogretimde kullanilan arag-gereg sayisi arttikga 6grenim kanallari da
cesitlenmektedir” agiklamasi, 6gretim ara¢ gereglerine iliskin agagidaki
ifadelerden hangisini desteklemektedir?

Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasina yardimci olurlar.
Ogrencilere guivenli gdzlem yapma imkani saglarlar.

Ogretimde cesitli siirelerde ve dénemlerde kullanilabilirler.

Farkli zamanlarda tutarli icerigin sunulmasini saglarlar.

cooop

Acik, net ve yalin olarak ¢izilmis bir nesne ya da esya kesitinden olusan bir
ogretim materyalinin 6ncelikli amaci nedir?

a. lcerigi basitlestirerek anlagiimasini kolaylastirmak.

b. Duygusal tepkiler yaratarak 6grencileri motive etmek.
c. Ogrencilere giivenli gézlem yapma imkani saglamak.
d. Birbirleriyle tutarh igerigin sunulmasini saglamak.

Ogrenme bicimi psikomotor-devinsel olan égrencilerin, siire¢ iginde
ogrenme tercihleri daha cok asagidakilerden hangisidir?

a. Ses bantlarini dinleme, duyduklarini tekrar etme.

b. Harita, diyagram gibi materyalleri izleme.

c. Gosteri yontemini izleme, materyalleri kullanma.

d. Dinlerken zihinde goérsellestirme, okurken altini gizme.

Asagidakilerden hangisi basili materyallerin metin tasariminda kiigiik
harflerin kullaniimasina bir gerekge olarak gosterilebilir?

a. Kucgiuk harfler blytk harflere gére daha estetiktir.

b. Alt ve Ust uzantilar, satir aralarinda gézu rahatlatici bogluklar yaratir.
c. Daha ¢ok gesitli yazi karakterleri kullanmak olanaklidir.

d. Kuguk harfler buytk harflere gére daha yaygin olarak kullaniimaktadir.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

Asagidakilerden hangisi 6gretim malzemesi igin uygun bir fon érnegi

gostermez?
a. Kalin siyah sembollerden olusan materyale hafif dokulu agik sari fon kullanmak.

b. Kirmizi sembollerden olugsan materyale turuncu fon kullanmak.
c. Mor bir fon izerine sari sembollerden olusan materyal kullanmak.
d. Hafif dokulu ve acik gri bir fon tzerine koyu kirmizi semboller kullanmak.

Asagidakilerden hangisi slayt ve film seritlerinin ortak bir 6zelligidir?

a. Cok karartiimis bir ortam gerektirmeleri.

b. Yalnizca bireysel 6gretimde kullanilabilmeleri.
c. Yansitma zamaninin kolaylikla ayarlanabilmesi.
d. Resimlerinin siralarinin degistirilebilmesi.

Asagidakilerden hangisi model ve numunelerin ortak bir 6zelligidir?

a. Dogal ortamindan alinip sinifa getirilmis olmasi.

b. Temsil ettigi cisimle ayni buyuklikte olmasi.

c. Canlh ya da cansiz temsil ettigi cismin bitlin 6zelliklerin tagimasi.
d. Butdn duyu organlarini etkileyerek somut yasantilar kazandirmasi.

Asagidakilerin hangisi tepeg6z materyallerinin yanlis kullanimina bir 6rnektir?

a. Tepegbz saydamlarini degistirirken projektdri acgik tutmak.

b. Saydamlarda tam clumleler yerine anahtar kelimeler kullanmak.

c. Vurgulanacak noktalari yansiyan gérintide degil saydam Uzerinde géstermek.

d. Karmasik gorselleri temel saydam lzerine yeni saydamlar ekleyerek asamali sunmak.

Arag kullanimi ile ilgili agsagidaki ifadelerden hangisi yanhistir?

a. Doner levhalar silmeye gerek yoktur.

b. Yazi tahtalari her gesit derste kullanilabilir.

c. Elektronik tahtalar yazi tahtasi gibi kullanilabilir.
d. Manyetik tahtalar doner levhalar gibi kullanilabilir.

Asagidakilerden hangisi yazili materyaller icin gegerli bir ifade degildir?

a. Her bolum farkli bir yazi stili ile yaziimahdir.

b. Sayfalarin bicimleri birbirleriyle tutarli olmalidir.

c. Yazi turl ve boyutu gibi faktorlerle okuma kolaylastirilmalidir.

d. Onemili kelime ve climleler dikkat cekecek sekilde vurgulanmalidir.

Bir 6gretim aracinin kullanim agsamasinda asagidakilerden hangisi éncelikle
dikkate alinmalidir?

a. Arag ile konu arasinda iligki kurmak.

b. Ogrencilere uygun izleme ortami saglamak.

c. Ogretmen gbzetiminde kullaniimasini saglamak.
d. Araclarin gereken dizenli bakimini yapmak.

“Her saydamda en fazla alti satir bulunmalidir” ilkesinin sebebi
asagidakilerden hangisi olamaz?

a. Sunulan bilginin hatirlanmasini kolaylastirmak.

b. Okunakhhgi saglayarak akilda tutmay artirmak.

c. Gereksiz detaylardan kaginarak az ve 0z bilgi yazmak.
d. Sunulan bilginin saydama dogru aktariimasini saglamak.



16.

17.

18.

19.

Televizyonun diger egitim arag¢larina gore en listiin yonii agsagidakilerden hangisidir?

a. Ogrenciyi cesitli faaliyetlere ydneltmesi

b. Hareketli-renkli ve ilgi ¢ekici programlar sunabilmesi

c. Ogrenciyi, verilecek konu igin gudiilemesi

d. Olgu ve olaylari oldugu anda oldugu gibi gosterebilmesi

Asagidakilerden hangisi videonun dogru kullanimina bir 6rnektir?

a. Video kasetin sadece dnceden belirlenmis olan hedefe uygun kismi sinifta izletilmelidir.
b. Ekrana en yakin mesafede oturan 6grencinin ekrana uzakligi en fazla 1 m. olmahdir.

c. Ogrencilere videoyu izlerken aninda video ile ilgili sorular sorulmalidir.

d. Videoda konu ile ilgisi olmayan kisimlardan &grencilere hi¢ s6z edilmemelidir.

Asagidakilerden hangisi doner levhalarin yanlis kullanimina bir 6rnektir?

a. Cok sayida renkli kalem kullanmak, bdylece dgrencinin dikkatini cekmek.

b. Dulzgun bir yazi icin levhalar tGzerine belli belirsiz gizgiler cizmek.

c. Ogrencileri gérebilecek sekilde onlara dénerek déner levhayi kullanmak.

d. Konu hazirlanmis levhalardaki konunun disina gikarsa; bos bir levha Gzerinde tartismak.

Asagidakilerden hangisi slaytlarin yanhs kullanimina bir 6rnektir?

a. Slaytlari mizik ve ses efektleri ile desteklemek.

b. Yeterince isik alan ortamlarda kullanmak.

c. Yansitma zamanini 6grencilerin dizeyine gore ayarlamak.
d. Slaytlar 6grenci ya da 6gretmenle birlikte hazirlamak.

(20. ve 21. sorulari cevaplarken renk gemberinden yararlanabilirsiniz)

mavi bir obje hangi renkteki zemine yerlestirilmelidir?

a. Kirmizi b. Sari c. Turuncu d. Mor

21. Asagidaki renklerden hangisi 6gretim materyalinde

a. Kirmizi b. Sari c. Turuncu d. Mor

22.

23.

24,

25.

Figiir/zemin iligkisini tanimlayan tasarim 6gesi asagidakilerden hangisidir?
a. Alan b. Boyut c. Sekil d. Cizgi
Asagidakilerden hangisi “bir maddenin dogal yapisinin yiizeyde goriinisii
ya da i¢ yapinin disa vurmasi” olarak tanimlanir?

a. Doku b. Denge c. Vurgu d. Sekil

Bir gorsel materyal tasariminda goziin belirli bir alan etrafinda hareket
etmesini saglayan tek boyutlu tasarim 6gesi asagidakilerden hangisidir?

a. Cizgqi b. Vurgu c. Batdnlik d. Renk
Gorsel 6geler yerlestirilirken “ligiinci kural” teknigine gére en 6nemli 6ge
alanin hangi bolgesine konulmalidir?

a. Tam merkeze b. Sol Ust kdseye c. Sol alt késeye d. Sag Ust kdseye

20. Materyal tasariminda zemin ile sekil arasinda zitlik araniyorsa

kullanildiginda 6grencilerin uzun siire hatirlamasini saglar?



26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

Bir 6gretim materyal yuzeyinde gorsel ve s6zel tiim pargalarin kalabalik ve
sikisik bir etkide yerlestiriimis olmasi gorsel tasarim 6gelerinden hangisinin
etkin olarak kullaniimadigini goésterir?

a. Alan b. Cizgi c. Boyut d. Doku

Ok ve benzeri yon gosteren araglar bir gorselde hangi amag igin kullanihr?
a. Denge b. Vurgu c. Butunluk d. Hizalama

Materyalin gorsel tasarimi dikey ve yatay olarak ikiye béliindiigiinde her iki
tarafta kalan gorsel ve sozel ogeler esit bir dagihm gostermiyorsa bu durum
hangi tasarim ilkesine uyulmadigini gosterir?

a. Denge b. Butlnlik c. Hizalama d. Yakinhk

“Ders sirasinda gelistirilen deneysel sonuglar, fikirler, problem ¢6ziimleri
icin kullanilmahdir” ifadesi agsagidaki hangi araci agiklamaktadir?

a. Bulten tahtasi b. Yazi tahtasi c. Manyetik tahta  d. Pazen tahta

Gunumiizde plaklarin yerini agsagidakilerden hangisi almigtir?
a. Radyo b. Mizik seti c. Televizyon d.CD

Bir kartpostaldaki resim yansitilarak gosterilmek istendiginde asagidaki
araglardan hangisi secilmelidir?

a. Film geridi projektori b. Tepegoz c. Episkop d. Slayt projektori
7-8 kisilik kugiik bir grupla tartigma yapilan 6gretimde, yazilanlarin daha

sonra saklanmasinin da 6nemli oldugu durumlarda asagidaki araglardan
hangisinin kullanimi daha etkili olur?

a. Bilten tahtasi b. Yaz tahtasi c. Doner levha d. Pazen tahta

Dikeyde ya da yatayda ayni sirada yerlestiriimis nesnelerin daha rahat
algilanmasi asagidaki ilkelerden hangisi ile agiklanabilir?

a. Hizalama b. Yakinhk c. Sekil d. Batunluk
Asagidakilerden hangisi egilimi bir veya daha fazla faktoriin zaman igindeki
degisimini gostermek i¢in segilebilecek en iyi grafik tlirtidiir?

a. Pasta (dilim) b. Resimli c. Cizgi d. Alan

Bir yuzey uUzerinde yaratilan iki boyutlu bigcimlere ne denir?
a. Denge b. Sekil c. Cizgi d. Boyut

Zaman ve uzaklik nedeniyle ulagilamayan cisimlerin en somut sekilde sinifta
incelenmesi igin asagidaki araglardan hangisi segilmelidir?
a. Gergcek Modeller  b. Renkli fotograflar  c. TV programlari d. Oyun programlari

Bir 6gretim araci olarak televizyondan etkili olarak yararlanabilmek igin
ogrenciler televizyon karsisina;

a. Iki sira halinde arka arkaya oturmalidir. c. “O” seklinde oturmalidir.

b. “U” seklinde oturmalidir. d. Ters “V” seklinde oturmalidir.
Asagidakilerden hangisi ara¢ gere¢ secimini etkileyen faktorlerden biri

deqildir?

a. Yeni teknolojiye uygunluk. c. Ogretmenlerin araca yonelik tutumlari.

b. Ogrencilerin 6grenme sitilleri. d. Ogrencilerin sayisi.
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Dugme dikme becerisinin, gergek arag gereglerle kazandiriilmasi hedeflenmektedir.
Hedefi en etkili bicimde gergeklestirmek i¢cin asagidaki araglardan hangisi
secilmelidir?

a. Asamalarin yer aldidi ¢izim ya da levhalar. c. Asamalari gésteren slaytlar.
b. Asamalari gésteren hareketli filmler. d. Asamalarin yazili oldugu listeler.

Bir 6gretim materyalinin gorsel tasariminda dikkat edilecek temel nokta
asagidakilerden hangisidir?

a. Yalin ve acik bir etki c. Tum renk uyumlarinin kullanimi
b. Susli ve estetik bir etki d. Degisik yeni gérinim

Asagidaki araglarin hangisi sinif ortaminda kullanildiginda 6grenci tepkileri
en rahat bir sekilde kontrol edilebilir?

a. Slayt projeksiyonu c. Film seridi projeksiyonu
b. Tepegdz projeksiyonu d. Hareketli film projeksiyonu

Film seritlerinin en 6nemli dezavantaji asagidakilerden hangisidir?

a. Resim diziligleri sabittir. c. Toz ve el izlerini belli eder.
b. Sunu sirasinda karartma gerekir. d. Saklanmasi zordur.

Asagidakilerden hangisi ara¢ gereglerin 6gretim siirecine sagladig: katkilara
iliskin dogru bir ifade degildir?

a. Ogretim siirecinde gérsel materyallerin kullanimi égrenilenlerin %50’sinin
hatirlanmasina katki saglar.

b. Uzun sureli bellekteki ilgili semalari faaliyete gecirerek yeni bilgilere anlam
kazandirmaya yardimci olur.

c. Sozel onermelerle gorsel sembollerin kullanimini azaltmak bilginin bellekten geri
¢agrilmasina yardimci olur.

d. Gorsel arag gereclerin kullanimi farkh siniflardaki batin 6grencilerin ayni 6gretim
icerigini anlamalarini saglar.

Arac-gereclerin segimi ile ilgili olarak agagidaki ifadelerden hangisi
yanhstir?

a. Egitim ortaminin bayUklugu secilecek aracin niteligini etkiler.

b. Ogretmenin arag gereg kullanma bilgi ve becerisi, arag gereg segimi ile ilgili
tutumunu etkiler.

c. Segilen araclarla 6gretim uygun olmayan bir ortamda gerceklesebilir fakat
verimi olumsuz etkiler.

d. Bir davranisin kazandiriimasinda oldukga etkili olan bir ara¢ baska bir
davranigin kazandirilmasi icin de genellikle secilebilir.

Asagida verilen tasarim ogeleri ve ilkelerine iligkin ifadelerden hangisi
yanhstir?

a. Renk; mesajin aslina uygunlugunu artirmak,izleyende duygusal tepki
uyandirmak igin kullanilir.

b. Bir gérsel goruntude birbirine yakin égeler birbirleriyle iliskili, uzak 6geler ise
iligkisiz olarak algilanir.

c. Gorsel bir materyalde c¢izgi, cogunlukla izleyiciyi mesaja yonlendirme araci
olarak kullanilir.

d. izleyende denge duygusu uyandiran bir gérselin, sekil, renk, boyut agisindan
agirliklari esitlenmisgtir.
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Asagida verilen gorsel tasarima iligkin ifadelerden hangisi yanhstir?

a. Bir nesnenin boyutunu tahmin etmeye calistigimizda algimizi en ¢ok dikey gizgiler
veya dikey uzunluklar etkiler.

b. Dikey ya da yatay olarak hizalanan seyler hizalanmayanlara gére daha dizenli
olarak algilanir.

c. Gorsel bir materyalin resminde kullanilan ¢ boyutlu doku, izleyende dokunma hissi
uyandirir.

d. Bir gorselde butunlik, ok gibi isaret araclari ile ya da ¢izgi, sekil, renk gibi gorsel
araglar kullanarak saglanir.

Asagidakilerden hangisi yazili materyallerin dodru kullanimina bir 6rnektir?

a. Ogrencilerin dikkatini gekmek, hoslarina gitmesini saglamak igin el yazisi
seklinde ya da suslu yazi tipleri segmek.

b. Onemli kavramlara dikkat cekmek icin sayfanin sol kenar boslugunu, anahtar
kelimeler igin kullanmak.

c. Ogrenciye yeni bir bélime gegildigini hissettirmeden metinin kendi akisinda
okunabilmesini saglamak.

d. Metin ile ilgili olarak verilecek gorsel materyalleri, metinin batinligin
bozmamak igin ayri bir bdlimde sunmak.

Bir olayin ya da esyanin tiimune iligkin ¢izgileri vermek yerine sadece konu
ile ilgili olan kisimlarinin verilmesi, tasarim ilkelerinden hangisi ile
acgiklanabilir?

a. Dikkatlerin dagilmamasi i¢in tasarimda verilmek istenen mesaijla ilgisi olmayan
unsurlarin atilmasi ilkesi.

b. Gorsellerde ¢cok resim ve renkten kaginilarak maliyetten tasarruf etme ilkesi.

c. Kavramlarin farkhlklarini géstermek igin bir kisminin verilmesi ilkesi.

d. Kullanilan gérseli buttiin 6grencilerin ayni sekilde anlamalarini saglama ilkesi.

“Esma bilgiyi hatirlamak i¢in 6grendiklerini sematize edip ¢izimlere donusturiirken,
Gamaze bilgiyi tekrar ederek duydugu bicimde hatirlamaya calisir.

Selim ise 6grendigini hatirlamak i¢in atélyede kendi kendine yapip tekrarlayarak
cahsir.”

Yukarida verilen Esma, Gamze ve Selim’in siire¢ igindeki tercihlerine gére daha
cok sahip olduklari 6grenme bigimlerinin dogru siralamasi agsagidakilerden
hangisidir?

a. Psikomotor-Devinsel / Gérsel-Sézel / Isitsel
b. lsitsel / Psikomotor- Devinsel / Gérsel
c. Gorsel/ sitsel / Psikomotor- Devinsel
d. Gorsel-Sozel / isitsel / Psikomotor- Devinsel

Tasarim o6geleri agsagidakilerden hangisinde ifade edilmektedir?

I. Cizgi-Alan-Doku

[I. Doku-Butunlik-Alan

. Sekil-Boyut-Renk

IV. Hizalama-Yakinlk-Denge

a. I-Iv b. 1l c. I d. I-ll



EK 6. Ust Diizey Diisiinme Becerileri Formu

Ogrencinin Adi Soyad :

(Konu: Ozel Durumlarda Beslenme “Cocuklarda Beslenme”)

Sorular:

Gorduguntz 6gretim materyalinin yukarida verilen konuya uygun

olup olmadigini agiklayarak yaziniz.
Hangi sinif duzeyleri igcin uygun olabilecegini belirtiniz.

Hangi tasarim o&gelerinin  kullanildigini  yaziniz ve her birinin

uygun/dogru kullanilip kullaniimadigini tartisiniz.

Hangi tasarim ilkelerinin kullanildigini yaziniz ve her birinin

uygun/dogru kullanilip kullaniimadigini tartisiniz.

Asagidaki Olglutler agisindan, gordigunuz materyalin uygunluk

dizeyini asagidaki tabloda isaretleyiniz.

Uygunluk Diizeyi

Uygun Kismen Uygun| Uygun Degil
©)] (2) (1)

Olgiitler

Dikkat / iigi gekicilik

Anlasilirlik / Agiklik

Ekonomiklik

Tasarim butlnligu

Bu materyalin guglu ve zayif yonleri nelerdir? Tartigsarak etkili bir

materyal olarak kullanilip kullaniimayacagina karar veriniz.

Bu konuya uygun baska hangi ara¢ gereci, nasil tasarlardiniz?

Tartigarak agiklayiniz.




EK 7. Materyal Degerlendirme Formu

Olgiitler

Puan

Ogrenciler

Konu ve materyal butunlugu

Tasarim butinlugu

Ogreticilik

Basitlik /Yalinhk

Ozglnlik

Tasarim ilkelerinin etkili kullanimi

Tasarim 6gelerinin etkili kullanimi

ilgi cekicilik

Estetiklik

Kullanim kolayligi

Dayanikhlik

Temizlik

Kavranabilirlilik

icerik kapsami

Anlasihirlik

Aciklik

Ekonomiklik

Ogrenciyi etkin kilmasi

Egitsel acidan etkililik

Avantajlarinin/dezavantajlarinin dikkate
alinisi

o o (o oo OO OO0 OO OO OO (O (OO (OO

Toplam

100




EK 8. Transfer Testi

Yasemin’nin Gorevi

Yasemin blyiik bir markette ise baslar. isteki ilk hafta, personel sefi ona bir gérev verir; Yasemin'in
sorumlu oldugu peronda bulunan uranlerle ilgili bir katalog hazirlamasini ister. Peronda, sunum igin
kullanilan arag¢ ve materyaller vardir. Katalogda bu Grinlerin tanitimini yapacak, Griinin adi ve temel
dzelliklerini belirtecektir. Oncelikle bu Urlinlerin-bu ara¢ ve materyallerin nicin_énemli oldugunu
vurgulamasi gereklidir. Sef, Yasemin’e asagidaki gizelgeyi verir. Cizelgeye érnek olmasi igin bir ciimle

yazmistir, diger U¢ maddeyi de Yasemin’in doldurmasini ister.

Sizce Yasemin bu béliime neler yazmis olabilir?

Arag ve materyal kullanmazsaniz
nelerle karsilasabilirsiniz !!!

a) Dinleyicilerinizin bir middet sonra dikkatleri dagilabilir.

Ayrica katalogun bir sonraki agsamasinda udrUnlerin secimi ile ilgili uyarilarin yer almasi
gerekmektedir. Yasemin baglar yazmaya...................

Peki size gore hangi uyarilar yapiimalidir, Yasemin'in yapmaya basladigi asagidaki
Gizelgeyi siz tamamlayiniz.

Yeteri kadar yararlanabilmek i¢in Uriinlerimizi neye gore se¢melisiniz?

a) Uruinlerimizi segerken dinleyici blyikluginizi dikkate alin !

) !
o) PP !
o ) PP !

Yasemin ayrica asagidaki gibi bir kampanya baslatiimasini dnerir;

Buna gore musteriler adi verilen arag/materyalin temel 6zelligini yazacaklar, gigli ve zayif
yonlerini dogru olarak belirtmeleri halinde o araca %50 indirimli fiyatiyla sahip olma sansini

yakalayacaklardir.

Hadi bu musterilerden biri de siz olun. Asagidaki kampanya figini siz doldurun ve

indirimden siz yaralanin.

iste Ayin Firsati!

Asagidaki arag/materyalin guclu ve zayif yonlerini dogru yazin.
%50 Indirimli fiyatiyla sahip olun!

Aracin/Materyalin Adi: Bilgisayar/Bilgisayarda power point programiyla hazirlanmis slaytlar
Temel Ozelligi:
Gilglii ve zayif yonleri:




EK 9. Baglamsizlagtirma Testi

Yonerge: Asagida farkl durumlar bulunmaktadir. Bu durumlari dikkatli okuyunuz.

Durum 1: Oduz Bey ucak miihendisidir. Tiirk Hava Yollarinda “Riizgar Tinellerinin islevleri” hakkinda 30
kisilik bir gruba seminer vermek igin gérevlendirilmistir. Bu konu ile ilgili daha énceden hazirlamis oldugu
slaytlar bulunmaktadir. Bunlari kullanarak sunum igin slayt gosterisi diizenlemeyi planlar. Ayrica
bilgisayarda power point gosterisi hazirlayarak bunu da kullanmayi diistinir. Seminer iki giin sonradir.
Oguz Bey hemen kurumu telefonla arar ve ihtiyaci olan araglarla ilgili bilgi almak ister. Fakat 6grenir ki
kurumun slayt projeksiyonu yoktur. Projeksiyonlarinin olup olmadidini sorar ve makinenin bozuk oldugunu
dgrenir. Devletten 6denek yapilmadigi igin ara¢ tamir edilmemistir. Biran opak projektor aklina gelir ve
sorar. Opak projektdrin oldugunu ama onun da lambasinin patladigini, kullanilamadigini 6grenir. Bu
durum karsisinda Oguz Bey telagl ve sinirli bir sekilde telefonu kapatir................

Bu durum karsisinda ne yapacagini disinirken o sirada fikir alabilecegi bir arkadasi aklina gelir ve hemen
ona bir mail atar. Arkadas! cevap olarak, o konu ile ilgili olarak kendisinde bir déner levha bulundugunu,
kullanmak isterse ona ulastirabilecegini yazar. Oguz Bey de hemen cevap yazarak, seminerinde kullanmak
Uzere doner levhayi ister................

Oguz bey aksam oldugunu fark eder, ofisinden g¢ikmayi planlar. Bilgisayarini kapatir, televizyonu da
kapatmak icin yonelirken hava durumuna gozi takilir, izler. Hava durumu o haftanin karli gegecegini soyler
ve bdlgelere gore harita Gzerinde hava tahminlerini siralar. Bunu izledikten sonra aklindan arabasinin
lastiklerin degistirmesi gerektigini gegirerek televizyonu kapatir. Son anda videonun da agik oldugunu fark
eder, onu da kapatir ve ofisinden ayrilir................

Durum - 2 : Ahmet futbol antrenoriadir. Calistirdigi takiminin o hafta sonu énemli bir magi vardir. Eger bu
magi alirlarsa takim 1. lige ylkselecektir. Ayrica mag radyoda ve televizyonda canli olarak yayinlanacaktir.
Oyuncularina 6yle taktikler hazirlar ki bu magi alacaklarina inanmistir. Hazirladigi taktiklere gore neler
yapmalari, nasil oynamalari gerektigini oyuncularina doéner levha uUzerinde anlatir. Matematiksel
hesaplamalari beyaz yazi tahtasinda gosterir. Takimina moral olmasi igin de ¢esitli gol pozisyonlari ile ilgili
karikaturlerin yer aldi§i asetatlari tepegdzde yansitarak goésterir. Oyuncularin ¢ok hosuna gitmistir...........

Ardindan rakip takimin gegen sezon oynadigi bir magi da film olarak izletir..........

Ayrica bir futbol sahasi modeli Gzerinde de orta sahada yer alacak oyuncularinin yerlerini kiigik minyattr
oyuncular kullanarak gosterir.............

Ustelik takimi igin bir arkadag! sarki yapmistir, kasetten oyuncularina dinletir. Kendisi mikrofonu alir eline,
hem sarkinin nakaratini tekrarlar, hem de cogkuyla heyecanlanan oyuncularina 10 tur kosmalarini
sOyleyerek calismalara baglarlar............

Durum - 3: Mustafa galistigi kurum tarafindan 6 aylk sire igin yurt disinda gorevlendirilmistir. Bu gorev
kariyeri i¢in oldukga 6énemlidir ama bir taraftan da Gzglndur. Clinki 8 ve 5 yaslarinda iki oglu vardir. Onlari
ve esini gok 6zleyecektir. O aksam eve giderken, evdeki bilgisayari i¢in bir mikrofon ve bir kamera alir. Eve
gider gitmez hemen bu aldiklarini bilgisayarina yerlestirir..........

Mustafa yurt disindaki yeni gorevine baslayali bir hafta olmustur. Orada kendisine verilen donanimli
bilgisayarin karsisina geger ve esiyle kararlastirdiklari gibi Turkiye saatine gére 21.00 da internete
baglanir. Boylece esiyle ve ¢ocuklariyla hem sesli hem de gérintilu olarak gorusdr......

Ama bu gorismeden once Mustafa’nin esi Eda daha 6nce bdyle bir ortam kullanmadigi igin biraz
endiselenmistir. Aslinda araclarin kullanimi ile ilgili kitapgiklar bulunmaktadir ama ingilizce yaziimistir.
Mustafa da kendi sesini kasete kaydederek ne yapilmasi gerektigini asama asama anlatmistir. Daha sonra
esi ile bir iki kez deneme yapmisglardir.......

Boylece Eda araglari kullanirken takildigi yerde kaseti dinleyerek cocuklari ve esiyle internet lizerinden
hem goérintuli hem de sesli olarak goérasdr........



1. Durumlari okudunuz. Asagidaki ¢izelgede 6gretim ara¢ ve materyalleri ile ilgili cesitli
siniflandirmalar yapilmistir. Okudugunuz tg farkl durumda yer alan, adi gegen arag ve
materyallerin sahip olduklari 6zellikleri disliinerek asagidaki siniflamalar igerisine
adlarini yazarak yerlestiriniz.

Not: Bir ara¢ ya da materyal, birkag sinifa girebilir.

a.Gorsel Arag ve
Materyaller

b.Isitsel Arag ve )
Materyaller (Ornek) Radyo

c.Gorsel-isitsel Arac ve
Materyaller

d.Etkilesimli Arag ve
Materyaller

e. Coklu
(Bir arada Kullanilan)
Arag ve Materyaller

2. Budurumlarda yer alan ortama yansitilan araglari yaziniz. Bu yansitilan araglarin
her birinin bir digerine goére farki nedir, her birinin karsisina agiklayiniz.

3. Budurumlarda yer alan ortama yansitilan araglar arasinda yansitiima 6zelliklerinden
baska ne tlr ortak noktalari vardir, agiklayiniz.
Not: Bu araglarin kullanim 6zelliklerini, avantaj ya da dezavantajlarini distinerek
soruyu cevaplayabilirsiniz.

4.  Ug durum iginde adi gegen, birbirinin yerine kullanilabilecek ve bdylece ayni gorevi
yerine getirebilecek diger araclarin adlarini kargilarina yaziniz?

5.  Oguz Beyin yerinde siz olsaydiniz bu seminer i¢in doner levhayi seger miydiniz? Bu
arag yerine hangi araci tercih ederdiniz? Gerekgeleri ile birlikte tartisarak yaziniz.

6. Gorsel ve isitsel yonden etkilesimli bir tartisma programi hazirlasaydiniz, bu durumlarda
adi gegen araglarin hangilerini bir arada kullanarak bir program hazirlardiniz? Araglarin
adlarini yaziniz.




EK 10. igsel Baglamda Tartisma Sorulari

Grup Uyelerinin Ad ve Soyadlari:

Yonerge: Asagidaki sorulari grup arkadaslarinizla tartisarak

cevaplayiniz. Kagidin arkasini da kullanabilirsiniz.

Tartisma Sorulan

1. Burak kendi olanaklari ile yarismaya katilarak yarigsacak. Peki bir
sponsor Burak’in yapacagi tum masraflarini karsilasaydi hangi

Ogretim ara¢ ve materyallerinden yararlanabilirdi?

2. Peki Burak’in sunu yapacagi 6grenci grubu 150 kisiden olugsaydi ve
hazirlik stresi de daha uzun olsaydi, bu yarismada hangi 6gretim

arac ve materyallerini kullanmasi gerekirdi?

3. Burak simdi sahip oldugu sireden daha az bir stureye sahip olsaydi

— bir hafta — hangi ara¢ ve materyalleri hazirlayip kullanabilirdi?

4. Peki Burak hazirlanacagi sunuya 10 kigilik bir uzman grubundan
destek alarak yarigmaya katilsaydi baska hangi hazirliklari

yapabilirdi?

5. Burak’in sunu yapacagi 6grenci grubu 5 kisiden olugsaydi hangi

materyal ve araglardan yararlanabilirdi?
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