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ONSOZ

Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri akademik basarisi diisikk 6grencilerin
yerlestigi egitim kurumlaridir. Bu egitim kurumlarinda ¢ok sayida 6grenci, 6gretmen
ve yonetici ayni ortami paylasmaktadirlar. Fakat ¢ogu zaman ortak paydada
bulusamamaktadirlar. Ortaya ¢ikan g¢atigmalar Ogrencinin okula duydugu giiveni
zedelemekte ve Ogrenciyi gelecek hedeflerine ulagsmaktan alikoyabilmektedir. Bu
sebeple gelecekleriyle ilgili hayati kararlar alma durumunda olan 6grencilerin dogru
hedefler belirlemeleri, hedefleri dogrultusunda gayret gostermeleri ve bu konularda

okulun rehberligini kabul etmeleri ancak okula duyduklar1 baglilikla miimkiindiir.

Ulkemizde ¢esitli ortadgretim kurumlarinda yasanan ¢atismalar ve de okula
baglilik ile ilgili arastirmalar mevcut olmakla birlikte yasanan catigmalar ile okula
baglilik arasindaki iligkiyi arastiran bir c¢alismaya rastlanmamasi nedeniyle
calismanin bu eksikligi giderebilecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma okula baglilik ve
smif i¢i ¢catigma yasama nedenleriyle ilgili Diizce ili Merkez ilgesi 6rneginde Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin goriislerinin belirlenip,

oneriler sunulmas1 amaciyla yapilmistir.

Oncelikle galismam siiresince tecriibe, bilgi ve rehberligiyle yol gdsteren tez
danismanim Dog. Dr. Siileyman GOKSOY’a, yiiksek lisans 6grenimim siiresince
desteklerini esirgemeyen, yiireklendiren tiim arkadaslarima, hayatimin her aninda

destek olan aileme tesekkiir ederim.

Suzan CAKIR

Diizce, 2019



OZET

MESLEKI VE TEKNIK ANADOLU LISESI OGRENCILERININ OKULA
BAGLILIGI ILE SINIF iCi CATISMA YASAMA NEDENLERI ARASINDAKI
ILISK1

CAKIR, Suzan
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Damismani: Dog. Dr. Siilleyman GOKSOY
Mart 2019, 86 sayfa

Bu ¢aligmanin amaci, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin okula
baglilig ile sinif i¢i ¢atisma yasama nedenleri arasindaki iliskiyi 6grenci goriisleri
dogrultusunda arastirmaktir. Bu arastirmanin ¢alisma evrenini 2017-2018 egitim
ogretim yilinda Diizce il merkezindeki sekiz resmi Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesinin dokuz, on ve on birinci siniflarinda 6grenim goéren 4070 Ogrenci,
orneklemini ise arastirma evreninden tabakali 6rnekleme yontemi ile secilmis dokuz,
on ve on birinci smifta 6grenim géren 1039 6grenci olusturmaktadir. Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi (MTAL) 6grencilerinin okula bagliligi ile sinif igi ¢atigma
yasama nedenleri arasindaki iligkinin cinsiyet, simif ve alan degiskenlerinin
incelenmesi amaciyla Onen (2014) tarafindan uyarlamasi yapilan Ogrencinin Okula
Baghhigi Olgegi ile Argon (2009) tarafindan gelistirilen Sinif I¢i Catisma Yasama
Nedenleri Olgegi kullamlmigtir. Betimsel istatistiklerde yiizde ve frekans analizi,
cinsiyet degiskenine goére yapilan karsilastirmalarda bagimsiz gruplar igin t-testi,
simif ve alan degiskenlerine gore yapilan karsilagtirmalarda tek yonlii varyans analizi
(ANOVA), iki ol¢ek arasindaki iligkiler incelenirken Pearson Momentler Carpim
Korelasyon Katsayisi ve siif i¢i ¢catisma nedenlerinin yordanmasinda ¢oklu dogrusal
regresyon analizi teknikleri kullanilmagtir.

MTAL 6grencilerinin okula bagliliklarinin ortalamanin {istii (katiliyorum) bir
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Okula bagliligin alt boyutlarda en yiiksek
degeri sirasiyla biligsel baglilik-gelecege yonelik istekler, duygusal baglilik-aile
destegi almistir. MTAL 6grencilerinin sinif i¢i ¢atisma yasama nedenlerine iliskin
algilarinin  ¢ok yiiksek olmadigi, orta diizeyde oldugu goriilmektedir. MTAL
Ogrencilerinin okula bagliliginda cinsiyetin etkisi incelendiginde biligsel baglilik-
okul calismalarmin kontrolii, biligsel baglilik-gelecege yonelik istekler ve digsal
giidiillenme alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin cinsiyete gore farklilastig:
goriilmektedir. Buna gore, kiz o6grencilerin biligsel baglilik-okul c¢alismalarinin
kontrolii ve bilissel baglilik-gelecege yonelik istekler alt boyutlarindan elde ettikleri
puan ortalamalar1 erkek 6grencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksek iken, digsal
giidiilenme alt boyutunda erkek 6grencilerin elde ettikleri puan ortalamalar kiz
Ogrencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksektir. MTAL ogrencilerinin okula
bagliliginda sinif diizeyinin etkisi incelendiginde toplam puan ile bilissel baglilik-



okul g¢alismalarimin kontrolii, bilissel baglilik-6gretmen 6grenci iliskileri, duyussal
baglilik-akran destegi ve digsal giidiilenme alt boyutlarinda istatistiksel olarak
anlaml farklilasma goriilmistiir. MTAL 6grencilerinin sinmif i¢i catisma yasama
nedenlerine iligkin gorilislerde cinsiyetin etkisi incelendiginde Ogrenci kisilik
Ozellikleri alt boyutu disinda 6gretmenin 6grenciye deger vermemesi, 0gretmenin
O0grenme Ogretme ortami becerileri, 6gretmenin iletisim becerileri, 6gretmenin
adaletli davranmamasi, 6gretmenin yanli davranmasi, 6gretmenin sinif kurallarina
uyma davranisi, 6grenci davraniglar: alt boyutlarindan ve 6l¢egin toplamindan elde
ettikleri puanlarin cinsiyete gore istatistiksel olarak farklilastigi goriilmektedir.
MTAL 6grencilerinin sinif i¢i ¢atisma yasama nedenleri hakkindaki diistincelerinin
sinif diizeylerine goére anlamli olarak istatistiksel olarak farklilasmadig
goriilmektedir. MTAL o6grencilerinin smif i¢i ¢atigma yasama nedenlerine iliskin
goriiglerde alanlarin etkisi incelendiginde; Ogretmenin yanli davranmasi, Ogrenci
davraniglari, 6gretmenin Ogrenciye deger vermemesi, dgretmenin sinif kurallarina
uyma davranigi, 0gretmenin Ogrenme O6gretme ortami becerileri, 6grenci kisilik
ozellikleri, Ogretmenin iletisim becerileri, Ogretmenin adaletli davranmamasi
boyutlarinda istatistiksel olarak farklilastigi goriilmektedir. MTAL &grencilerinin
okula bagliliklar ile siif i¢i ¢catisma yasama nedenleri arasinda anlamli bir iliski s6z
konusudur. MTAL 0grencilerinin okula bagliliklart ile siif i¢i ¢atisma yasama
nedenleri arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski vardir. Bilissel baglilik alaninda
okul calismalarinin kontrolii, 6gretmen-0grenci iliskisi, gelecege yonelik istekler ve
dissal giidiilenme alt boyutlar1 sinif i¢i ¢atisma yasama nedenlerinde anlamli birer
yordayicidir. MTAL &grencilerinin sinif i¢i ¢atisma yasama nedenlerini en yliksek
diizeyde 6gretmen Ogrenci iliskisi yordarken, en diisiik diizeyde ise gelecege yonelik
istekler yordamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, okula baglilik,
catisma



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN THE CAUSES OF IN-CLASS CONFLICTS
EXPERIENCE AND STUDENTS AT VOCATIONAL HIGH SCHOOLS’
COMMITMENT TO THEIR SCHOOLS

CAKIR, Suzan
Master Thesis, Department of Educational Administration and Supervision
Thesis Advisor: Ass. Prof. Siileyman GOKSOY
March 2019, 86 pages.

The main purpose of this study is to investigate the relationship between the
commitments of students in the vocational and technical high schools to their schools
and the reasons of class conflicts. The population of this study was 4070 students
studying in nine, eleventh and eleventh grade of eight public Vocational and
Technical Anatolian High Schools in Duzce city center in 2017-2018 academic year.
The sample is composed of 1039 students studying in nine, eleventh and eleventh
grade selected from the research population by stratified sampling method.In order to
examine gender, class and field variables of the relationship between vocational and
technical Anatolian students' school loyalties and the reasons of class conflicts, the
Student's School Engament Scale which was adapted by Onen (2014) and the In-
Class Conflict Reasons Scale developed by Argon (2009) . Percentage and frequency
analysis for descriptive statistics, t-test for independent groups in comparison with
gender variables, one-way ANOVA in comparison with class and field variables,
Pearson Moments Product Correlation Coefficient and multiple linear regression
analysis techniques were used to predict the causes of class conflicts.

It is concluded that students at Vocational and Technical Anatolian high
schools’ commitment to their school is above the average (I agree). Mental loyalty,
future-oriented desires, emotional attachment and parental support respectively have
the highest value of loyalty to schools in sub-dimensions. It is found that students at
Vocational and Technical Anatolian high schools’ awareness about the reasons of
experiencing in-class conflicts is not very high(moderate). When the influence of
genders on students at Vocational and Technical Anatolian high schools’
commitment to schools is scrutinized, it is seen that the points they received from the
sub-dimensions of mental loyalty-control of school work, mental loyalty-future-
oriented desires and external motivation differ by gender. While average points
female students received from the sub-dimensions of mental loyalty-control of
school work, mental loyalty-future-oriented desires are statistically higher than male
students’ average points, the average points male students received from the sub-
dimension of mental loyalty-external motivation is higher than female students’



average points. When the influence of class level on students at Vocational and
Technical Anatolian high schools’ commitment to schools is analyzed, there are
significant differentiations in the total points, the sub-dimensions of mental loyalty-
control of school work, mental loyalty-student-teacher relationships, emotional
attachment-peer support and external motivation. When the effects of gender in the
opinions of students at VVocational and Technical Anatolian high schools about the
causes of conflict within the class are examined, it is obvious that the points they
received from the sub-dimensions of teachers’ not valuing students, teachers’
learning-teaching environmental skills, teachers’ communication skills, teachers’
unjust attitudes, teachers’ biased behaviors, teachers’ behavior of complying with the
school rules, student behaviors and the sum of the scale statistically differ by gender.
It is seen that the opinions of students at Vocational and Technical Anatolian high
schools about the causes of in-classroom conflicts are not statistically different
according to their class levels. When the effect of fields in the opinions of students at
Vocational and Technical Anatolian high schools about the reasons of in-class
conflicts is examined, differentiations are statistically obvious in the sub-dimensions
of teachers’ biased attitudes, student behaviors, teachers’ not caring about students,
the behavior of teachers to follow class rules, teachers’ learning-teaching
environmental skills, student personality traits, teachers’ communication skills and
teachers’ unjust behaviors. There is a significant negative correlation between school
commitments of students at Vocational and Technical Anatolian high schools and
causes of conflicts in classrooms. The sub-dimensions of control of school work,
student-teacher relationship, future-oriented desires and external motivation are
significant predictors of reasons of in-classroom conflicts. While the sub-dimension
of student-teacher relationship predicts the causes of in-classroom conflicts at the
highest level, the sub-dimension of future-oriented desires predicts it at the lowest
level.

Key Words: Vocational and Technical Anatolian High School, school
commitment, conflict
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problemi, amaci, dnemi, sayiltt ve sinirliliklart

ortaya konulmustur.

1.1. Problem Durumu

Cocukluktan genglige gecis yapilan, bireylerin gelecekleri hakkinda karar
verdikleri ve bireyleri bir iist egitim kurumuna ya da mesleki hayata hazirlayan
ortaggretim kademesinde edinilen bilgi ve beceriler son derece dnem arz etmektedir.
Bireyin dogru bir sekilde yonlendirilerek, kendileri hakkinda en dogru karar
verebilmeleri saglikli bir egitim ortamina ve bireylerin egitim ortamina duydugu

giivenle miimkiindjir.

Tiirkiye’de ortadgretim Ogrenci sayist Milli Egitim Bakanliginin (2018)
istatistiklerine gore 5.689.427°dir. Mesleki ve Teknik Ortadgretime giden 6grenci
sayist ise 2.614.785’dir ve ortadgretim Ogrencilerinin yaklasik yiizde 45,96’simi
olusturmaktadir. Farkli kademelerde egitim 6gretim siirecinin gerceklestirildigi okul
orgiitlerinden olan ortadgretim kurumlarinin amag¢ ve gorevleri 1739 Sayili Milli
Egitim Temel Kanununda (1973) 6grencilere ortak bir genel kiiltiir verme, kisi ve
toplum sorunlarini tanima, ¢6zliim yollar1 arama, iilkenin iktisadi ve Kkiiltiirel
kalkinmasina katkida bulunma, 6grencileri ilgi ve yetenekleri Ol¢iistinde bir iist
egitime ve meslege hazirlama seklinde ifade edilirken yine ayni kanunun 2.
maddesinde mesleki egitimin amag¢ ve ilkeleri de Ogrencilerin ilgi, istidat ve
kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gorme

aligkanligr kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu



kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini

saglamak seklinde agiklanmaktadir.

2014/8 sayili Mesleki ve Teknik Ortadgretimde Okul Cesitliliginin Azaltilmast
konulu Genelge ile 22 okul tiirti Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (MTAL) ile ¢ok
programli Anadolu lisesine (CPL) donistiiriilmiistir (MEB, 2014). Bu okullara
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) sinavlari ile ti¢ yillik yilsonu
basar1 puanlarinin eklenmesi ile olusan Yerlestirme Puanina (YEP) gore Ogrenci
alinmaya baslanmistir. Ancak TEOG lise taban puanlart ve ylizdelik dilimleri
incelendiginde puani yiiksek olan 6grencilerin akademik liselere giderken, puam

diisiik olan 6grencilerin meslek liselerinde egitim aldiklar1 agiklanmaktadir.

Meslek lisesinde 6grenim goéren dokuzuncu sinif dgrencilerinin biligsel ve
duyussal nitelikleri iizerine yapilan bir ¢alismada 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeyleri incelenmis, sekizinci smifa basglayan 6grencilerin TEOG’a hazirlanma
stirecinde kendilerini alt ve orta seviyede degerlendirdikleri ayrica sinava odaklanma
ve okulu dnemseme konularinda da yetersizlik yasadiklari tespit edilmistir (Yavuz,
Giilmez ve Ozkaral, 2016: 38). Arastaman (2009) ise yaptig1 bir ¢aliymada meslek
liselerinde egitimine devam eden Ogrencilerin akademik liselerde egitime devam
eden Ogrencilere gore egitiminden sonra iiniversite kazanma hedefi ve bunun i¢in
gayret gosterme ¢abasinin diisiik oldugu bu sebeple okula baghliklarinin da istenilen
diizeyde olmadigin1 vurgulamaktadir. Okula devam, egitim faaliyetlerine istirak ve
gayret gibi olumlu 6grenci davraniglarini iceren bir yapi olan akademik basar1 ve
okul davranislar1 ile okul bagliligi arasinda iliski oldugu bir¢ok arastirmada
gozlenmistir (Onen, 2014). Akman’in (2013) lise dgrencilerinin siddete yonelik
tutumlarini igeren arastirmasinda ise okul tiirleri agisindan akademik olarak daha iyi
olan liselerin Ogrencilerinin MTAL o&grencilerine gore siddete yonelik tutum
puanlarmin daha diisiik oldugu goriilmiis ve akademik agidan nispeten daha diisiik
diizeydeki 6grencilerin diger 6grencilere kiyasla siddet yandasi1 tutumlar gosterdikleri
belirtilmistir. Yapilan agiklamalar dogrultusunda ortadgretim kademesinin yiizde
45,96’k kismini olusturan MTAL 06grencilerinin hem akademik, hem de meslek/is
hayatinda basarilarin1 artirmak i¢in okula bagliliklarinin artirilmasinin, okula

baglilig1 etkileyen faktorlerin arastirilmasi ve iyilestirilmesi 6nem arz etmektedir.



Egitimin ve egitimin amaglarinin gerceklestigi kurumlardan olan MTAL’ler
amaglar1, hedefleri, beklenti ve aligkanliklari, yetisme tarzlari, zevkleri, algilari,
duyussal ve biligsel Ozellikleri birbirinden farkli bireylerden olugmaktadir ve
kisilerarasi etkilesimin yogun bir sekilde yasandigi, 6grencilerin hem 6gretmenleriyle
hem birbirleri ile siirekli iletisim halinde oldugu bir ortamdir. Dolayisiyla farkli
Ozelliklerdeki insanlarin olusturdugu her toplulukta oldugu gibi birbirinden farkli
Ozellikteki 6grencilerin olusturdugu smiflarda da anlagmazliklar yasanmasi ve

catismalarin olmasi ka¢iilmazdir.

Abacr’ya (2008: 76) gore farkli ailelerden gelen, sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel agidan farkli insanlardan olusan ortadgretim Ogrencileri bu donemde
ergenligin getirdigi fiziksel, duygusal, sosyal ve biligsel degisimlerin yani sira, kisi
ici ve kisileraras1 problemlerle, akademik ve mesleki kaygilarla da yiizlesmek
durumundadir, ayrica bu donem ergenlerin yonelimlerini ve degerlerini belirledikleri,
kimliklerini olusturduklari bir dénemdir. Iliski kurma biciminde, kisiler icinde
bulunduklar1 role gore karsisindakiyle miinasebet kurmaya baslar ve rollerin
karigsmasi ¢atigmalarin ortaya ¢ikmasina, bu olumsuz iletisimde iki tarafin iliskisinin
basarisizlikla sonuglanmasi neticesinde sorunlar yasanmasina neden olmaktadir
(Tarhan, 2016: 198). Yakin iliski i¢indeki bireyler arasinda ¢atisma olmasi olasidir
ve bu catismadan kaynakli iliskinin bozulmasi dogal degildir ki; insanlar yasanan
duygusal siirtiigmeleri birbirlerini daha iyi anlayip iliskilerini giliclendirmek i¢in bir

firsata gevirebilirler (Ciiceloglu, 2002: 196).

Kisilerin ¢atisma karsisinda gosterdikleri tepkilere gore giinliik yasamda ya
da okul ortaminda yasanan catigmalarin ¢6ziim sekli degismektedir. Catisma
karsisinda sergilenen tepkiler de biiylik olgiide; bireyin ¢atismaya bakis acisina,
geemis yasantilardaki 6grenmelerine, model almaya ve diger insanlarin g¢atigma
karsisindaki gosterdikleri tepkilere baglidir. Siklikla basvurulan catisma ¢6zme
stratejilerinin neler oldugu ile ilgili farkindalik kazanilmasi yasanan catigmalarin

olumlu bigimde ¢oziimlenmesinde etkili olabilmektedir (Tastan, 2010: 1).

Birbirinden farkli o6zellikler, kiiltiirler, beklentiler ve motivasyonlarla bir
araya gelmis olan MTAL o6grencilerinin okula bagliliklar1 ile catisma ortamlari

hakkinda bilgi sahibi olunmasi1 énemlidir. Mevcut ¢atigmalarin dogru ¢oziimlenmesi



ile elde edilen kazanimlar &grencilerin motivasyonunu, akademik basarilarini ve
okula bagliliklarin1 artiracaktir. Sonug olarak okuldaki huzurun saglanmasi, okul
ikliminin iyilestirilmesi ve 08retmen-6grenci iletisiminin gelistirilmesi 6grencilerin
okula bagliliklarinin artirilmasi ve mevcut ¢atismalarin dogru stratejiler kullanilarak

¢oOziilmesi ile miimkiindiir.

1.2. Problem

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin, okula bagliligi ile sinif igi

catisma yasama nedenleri arasinda bir iliski var midir?

1.2.1. Alt problemler

Bu c¢alismada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin, okula
bagliligr ile smif i¢i catisma yasama nedenleri arasindaki iliski incelenmeye

calisilmistir. Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranmastir:

1. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin okula bagliliklart ne

diizeydedir?

2. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencilerinin ¢atisma yasama

nedenlerinin diizeyi nedir?

3. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ogrencilerinin okula baghliklarinda

cinsiyet, sinif ve alan degiskenleri agisindan anlamli bir fark var midir?

4. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin simif igi ¢atisma yasama
nedenleri arasinda cinsiyet, sinif ve alan degigkenleri agisindan anlamli bir

fark var midir?

5. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin okula bagliliklar ile sinif

ici catisma yasama nedenleri arasinda bir iliski var midir?

6. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin okula baghliklar sinif igi

catigma yasama nedenlerini yordamakta midir?



1.2.2. Arastirmanin amaci

Arastirmanin amaci, MTAL o6grencilerinin okula bagliliklar1 ile smif igi
catisma yasama nedenleri arasindaki iligkiyi belirlemek ve bu sonuglara dayanarak
oneriler sunmaktir. Boylece MTAL 6grencilerinin okula baglilig ile sinif i¢i ¢atisma
yasama nedenlerinin cinsiyet, sinif ve alan degiskenleri agisindan tespit edilmesi
saglanarak, hem Ogrencilerin okula baghliklarina  yonelik  tutumlarinin
tyilestirilmesine hem de mevcut gatigmalarin belirlenerek catisma ¢dzme stratejileri

gelistirme ve uygulamalarina veri saglanacak olmasi durumu 6nemsenmektedir.

1.2.3. Arastirmanin énemi

Ogrencileri yiiksekogretime, meslege, hayata ve is alanlarina hazirlama
amactyla kurulan ortadgretim kurumlarindan biri de MTAL’lerdir. Tirkiye’de
ortaggretim Ogrencilerinin yaklasik yiizde 45,96’smin egitim gordiigi MTAL ler,
ogrencileri yliksekogretime hazirlarken aymi zamanda mesleki acidan beceri ve
davranis kazandirarak yeteneklerini gelistirme ve toplumun ihtiya¢ duydugu ara
elemanlart yetistirme fonksiyonunu yerine getirmektedir. Ancak MTAL’nin
cogunlukla akademik liselere yerlesemeyen Ogrenciler tarafindan zorunlu olarak
tercih edilen ve basar1 diizeyleri dier ortadgretim kurumlarina gore daha diisiik
ogrencilerden olustugu goriilmektedir. Insanin dogasi geregi zorunlu olarak
bulundugu bir ortamda huzursuz, basarisiz ve isteksiz olmasi, dolayisiyla
iliskilerinde de sorunlar yasamasi kacinilmazdir. Alan yazin incelendiginde
akademik kaygi, okulu sevmeme, okul bitirdiginde is bulamama inanci vb.
nedenlerin 6grencinin devamsizlik yapmasina, egitim hayatindan uzaklagsmasina

neden oldugunu ve akademik basariyi etkiledigini séylemek miimkiindiir.

Bu arastirmayla MTAL’de okuyan 6grencilerin okula bagliliklar1 ve sinif igi
catisma yasama nedenleri arasindaki iliski saptanacaktir. Ogrencilerin hem okula
bagliligini etkileyen unsurlar, hem de ¢atisma yasanmasina neden olan unsurlar ve
okul baglilig1 ile catisma yasama nedenleri arasindaki iligskinin tespit edilmesi ile
okul yoneticileri ve dgretmenlerde farkindalik olusacaktir. Dolayisiyla 6grencilerin

catisma yasadigi konularin 6nlenmesi ve okula bagliliklari artiracak faaliyetlerin



artirtlmast  ile meslek liselerinin  amacii  gergeklestirmeleri  kolaylasirken

Ogrencilerin de akademik basarilar artirilmig olacaktir.

1.2.4. Arastirmanin sayiltilari

1. Orneklem grubu, evreni temsil edebilecek sayida ve nitelikte olacaktir.

2. Arastirmada kullanilan Ogrencinin Okula Baghhg: Olgegi ile Suf I¢i
Catisma Yasama Nedenleri Olcegi’nin aragtirmanin amacina ve dgrencilere
uygulamaya elverisli olacagi diistiniilmektedir.

3. Olgege verilen yamtlarin 6grencilerin goriislerini tam olarak yansitacag
kabul edilmektedir.

4. Arastirmada kullanilan istatistiksel ¢oziimleme tekniklerinin arastirmanin

amacina ve verilerin yapisina uygun oldugu diistiniilmektedir.

1.2.5. Arastirmanin sinirliliklart

Bu aragtirma 2017-2018 6gretim yilinda Diizce il merkezinde bulunan Milli
Egitim Bakanligi’'na bagli resmi MTAL’lerde 06grenim goéren Ogrencilerin

gorisleriyle sinirhdir.

1.2.6. Tanimlar

Baghlik: Bagli olma durumu; birine karst sevgi ve saygi ile yakinlik duyma

ya da bireylerin kendilerini bir toplulugun tiyesi saymalar1 (TDK, 2018).

Catisma: 1. Ayn1 anda ortaya ¢ikan birbirine karsit ya da esit derecede ¢ekici
dilek ve isteklerin bireyde yarattigi ruhsal durum. 2. Birbirleriyle uyusmayan dilek,
istek ya da ereklerin yarigmasindan ortaya ¢ikan iiziicii ya da kivang vermekten uzak

biling durumu (TDK, 1974).

Ortaogretim Kurumu: Ortaokul veya imam-hatip ortaokulundan sonra dort
yillik egitim ve 6gretim veren, resmi ve 0zel orgiin egitim okul ve kurumlarinin her

biri (MEB, 2018).



Mesleki Ve Teknik Ortaégretim Kurumu: Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi, Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi, Cok Programli Anadolu Lisesi ile
Mesleki Egitim Merkezini ifade eder (MEB, 2018).

Mesleki Ve Teknik Ortadgretim Kurumu Ogrencileri: Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi, Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi, Cok Programli Anadolu Lisesi

ile Mesleki Egitim Merkezlerinde 6grenim goren 6grencilerdir.



BOLUM 2

LITERATUR

Bu baglik altinda okulun amagclar1 ve etkili okullar, okula baglilik ve okula
baglilig1 etkileyen faktorler, gelisim donemi ve okula baglilik boyutlari, ¢atisma
kavrami, ¢atigmanin tiirleri, kisiler aras1 catisma nedenleri, okula baglilik ile sinif i¢i

catisma tizerine yapilmis arastirmalar hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Okulun Amaglar: ve Etkili Okullar

Okul, kisiligin bicimlendigi ve kiiltiiriin tanitildig1 bir yer (Sisman, 2011: 19),
toplumun egitim gereksinimini karsilamak amaci ile kurulmus bir hizmet Orgiitii
(Ada, 2010: 162) ve bilginin elestirel bir bi¢imde siirekli yorumlandig1 ve yeniden
tiretildigi bir alan (Donmez, 2011: 88) olarak tanimlanmaktadir. Okullar bir yandan
toplumun ve bireyin gereksinimlerini karsilarken diger taraftan nitelikli insan giiciinii
yetistirmektedir (Donmez, 2011: 89). Cakic1 (2010: 21) ise okullarin egitim hizmeti
tretmek ve Ogrenmeyi gerceklestirmek gibi temel amaglarindan bahsetmektedir.
Okulun diger bir amaci ise ekonomik, teknolojik, toplumsal ve sosyolojik bakimdan
birbiriyle etkilesim halinde olan okul ve c¢evre iliskilerinin diizenlenmesidir

(Glimiiseli, 2001).

Etkili okul yoneticileri tek bir egitim felsefesine ve liderlik yaklagimina
dayanmak yerine ¢esitli disiincelere Onem verdiklerini ve bilginin nasil
ogretildiginden daha ¢ok ne Ogretildiginin 6nemli oldugunu belirtmektedirler
(Peariso, 2011). Diger bir arastirmada ise okul yoneticisinin 6grenmeyi ve 6gretmeyi
tesvik eden sosyal bir ortam hazirlamak, okul-gevre iliskilerini giiglendirmek,

Ogrenci basarisini takip etmek ve 6gretmenlerin etkililigini en iist diizeye ¢ikarmak



gibi 6nemli gorevlerinin bulundugu ifade edilmektedir (Ada, 2010: 171; Akdag,
2009: 5).

Okulun amaglari, okulun gergeklestirmek istedigi vizyonla uyumlu olmali ve
bu vizyonu kapsamalidir. Bunun yaninda okulun nitelikli insan giicii yetistirmek,
toplumun gereksinimlerini karsilamak ve O0grenmeyi gergeklestirmek gibi onemli
amaglart vardir. Bu amaglarin belirlenmesi ve gerceklestirilmesi sadece okul
yonetiminin yetkisi ile degil 6gretmen, 6grenci, veli ve ¢evrenin demokratik bir

ortamda aktif olarak katilimi ile mimkindir.

2.2. Okula Baghhk ve Okula Baghlig1 Etkileyen Faktorler

Okullarm egitsel amaglarini etkileyen etmenlerden biri de 6grencilerin okula
baghliklaridir. Ogrencilerin  zamanmin biiyiikk bir kismini okulda gecirdigi
diisiiniiliirse okulda kazanilan bilgi ve beceriler ve diger yasantilar 6grencilerin okula
bagliligmi, 6grencilerin okula baglihigi ise c¢ok yonli gelisimi etkilemektedir

(Karababa, Oral ve Dilmag, 2018).

Baglilik, bagli olma durumu; birine kars1 sevgi ve saygi ile yakinlik duyma ya
da bireylerin kendilerini bir toplulugun iiyesi saymalar1 (TDK, 2018) seklinde
tanimlanirken bireyin kendini grup iginde giivende hissetmesi (Ozdemir ve Koruklu,
2013) olarak da tanimlanmaktadir. Genel olarak okula baghlik; 6grencilerin
kendilerini okula ait hissetmeleri, okulunun amaglarini ve degerlerini benimsemeleri,
bunun sonucu olarak okul ile ilgili gérev ve sorumluluklarini yerine getirme istegi

iginde olarak daha basarili olma arzularidir (Aktaran: Erdogdu ve Yiizbas, 2018).

Ortadgretim 6grencilerinin okula bagliliklarimi en yiiksek oranda okuldan
memnuniyetleri etkilemekte (Kalayct ve Ozdemir, 2013), okulla ilgili tutumlari
olumsuzsa devamsizlik oranlart artmakta (Adigiizel ve Karadas, 2013),
Ogretmenlerin kati tutumlari, disiplin uygulamalari, okula olan baghlhigin ve
akademik basar1 seviyesindeki diisiikliikler 6grenim goriilen okullarda yasanan
siddetin sebepleri arasinda yer alirken (Ozgiir, Yéoriikoglu ve Baysan Arabaci, 2011),

Ogretmeni/dersi sevmeme, kendine giivenmeme, umutsuz ve hedefsiz olma okullarda
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yasanan Ogrenci disiplin sorunlarinin sebepleri olarak siralanmaktadir (Sarpkaya,

2007).

Gil, Kiran ve Nasirsi’nin (2016) yaptig1i ¢alisma sonuglarina goére
Ogrencilerin okula devam etmeme konusunda aileden kaynakli nedenlerin az oldugu
goriilirken, okul yoOnetiminin siki disiplin uygulamasi, zor derslerin ayni giine
toplanmasi, ders programlarinin derslerin zorluk derecelerine gore hazirlanmamasi
ve okul yoOnetiminin Ogrenci devamsizliginda taviz vermemesi gibi nedenlerin
Ogrencilerin  devamsizligmi artirdigi  goriilmektedir. Baska bir arastirmada;
Ogrencilerin devamsizlik yapmasinda okul idaresinin ve oOgretmenlerin asiri
disiplininin etkisinin oldugu ve Ogrencilerin akademik basarist ile oOziirsiiz
devamsizlik arasinda ters yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir (Altinkurt, 2008).
Ayrica Ogrencilerin devamsizlik yapmasiin 6gretmen, kendileri ve okul kaynakli
oldugu, okuldan kaynakli devamsizliklarda en ¢ok disiplinin fazlaligi ve derslerin
stkict  oldugu diislincesinin, o6gretmenden kaynakli devamsizliklarda ise
Ogretmenlerin asagilayict ya da kiiclik diisiiriicii tutum ve davranislar ile ayrimci
tutum ve uygulamalar gosterdikleri yoniinde diisiincelerin  etkili oldugu
gorilmektedir (Gokyer, 2012).

Ogrencilerin okul baglilik diizeylerinin artirilmasi ile ilgili olarak Argon ve
Ismetoglu (2016) okul yonetim siirecinde bulunan karar alma asamalaria
ogrencilerin aktif olarak katilimlarinin saglanmasi, planlama ve degerlendirme
asamalarinda 6grencinin fikirlerine 6nem verilmesi, okullarin bir yasam alan1 olarak
yeniden tasarlanmasi, okul programlarimin egitim anlayisim destekler nitelikte
yeniden yapilandirilmast ve Ogretmen Ogrenci iligkilerinde empatik anlayisin

benimsenmesine vurgu yapmaktadirlar.

Okul iklimi ile 6grencinin okula baglilig1 arasindaki iliskiye dair yapilan bir
arastirma sonuglarina gore okul ikliminin okula bagliligin anlamli bir yordayicisi
oldugu tespit edilmistir (Bilgin ve Tas, 2018). Olumsuz okul iklimi okulun iiyeleri
arasindaki igbirligini azaltarak akademik basariy1r olumsuz yonde etkilerken, olumlu
okul iklimi okulda olumlu bir 6grenme ortaminin olugsmasini saglayarak okul iiyeleri
arasindaki igbirligini artirmakta, okul yoOneticisi-Ogretmen-6grenci arasindaki

dayanigma 6grencinin 6grenmesini, basarisini ve saglikli gelisimini desteklemektedir
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(Bahgetepe ve Giorgetti, 2015). Olumlu bir okul iklimi tim okul iiyelerinin
kendilerini degerli hissetmelerini ve okul i¢in igbirligi yaparak c¢aligmalarini
saglarken Ogrencilerin prososyal davranislarinin odiillendirilmesi ve Ogrencilerin
prososyal davraniglarda bulunan akranlarla iliskide bulunmalari, onlar1 siddete karsi
koruyucu olarak 6grencilerin davranigsal ve duygusal sorunlar1 daha az yasamasina
neden olmaktadir (Calik, Kurt ve Calik, 2011). Okul yoneticileri-6gretmenler-
Ogrenciler arasinda iletisimin kuvvetli oldugu, basar1 ve giivene dayali iligki temeline
dayanan, sosyal etkinliklerin yeterli, 6grencinin gelisimini destekleyen akademik-
mesleki programlar olmasi hi¢ siliphesiz 6grencinin okula bagliligini artiracaktir.
Sonug olarak da bireyin olumsuz davranislar sergilemesine yol agan okul ortamina

yabancilagma (Karababa, Oral ve Dilmag, 2018) engellenebilecektir.

2.3. Gelisim Donemi ve Okula Baghlik Boyutlari

Gelisim siireci genel anlamda bedensel maharetlerin artarak fiziki basarimin
daha komplike hale geldigi fiziksel gelisim, zihnin-beynin tanima, akil yiiriitme,
bilme ve anlamayla ilgili boliimiiniin gelistigi biligsel gelisim ve bireyin baska
insanlarla iligkiler kurmasini igeren sosyal gelisim alanlarini icermektedir (Meggitt,
2013). Gelisim siireci vasitasiyla bireyler yeni yetiler kazanir ve her gelisim donemi
kendine 6zgii dzellikler, problemler, ¢dziimler icerir. Inan¢ ve tutumlarm olusma
bicimi, hiz1 ve niteligi lizerinde 6nemli etkiler yapan bilis, gelisim donemlerinin
asamalarina bagli olarak sekillenerek bireyin zihinsel ya da bilissel siireclerle

diinyay1 anlamasin saglar (Ertiirk, 2017).

Iliskilerde, fiziki goriiniimde, duygusal agidan dengede ve bellek
kapasitesinde degisiklikler ve gegislerin gerceklestigi ergenlik doneminde (Giil ve
Giines, 2009) tutumlarin temel 6geleri olarak da ele alinan biligsel (zihinsel-algisal)
alan, psikososyal (duyusal) alan ve fiziksel (davranigsal) alan olarak isimlendirilen
bu ii¢ gelisimsel 6gelerin etkilesimi sonucu bireyin gelisimini tamamladigi ve
tutumsal egilimlerini olusturdugu belirtmekte; bireyin bilissel anlamda yasinin
ilerlemesiyle birlikte bir durumda yapilmasi ya da aksi dogru olan sey hakkinda fikir
yiirlitmeye, diislincelerine uygun olarak duygu hissederek ayirt etmeye basladigi;

davranigsal agidan ise akil yiiriitmeleri ve hissettigi duygulariyla tutarli olan ya da
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olmayan bir sekilde hareket etmeye ¢alistigi agiklanmakta, diisiince ve davranislarina
uygun/uygun olmayan bu duygularin zaman iginde denge kazandig1 ifade

edilmektedir (Ertiirk, 2017).

Bagimsiz olma ve kendi kimliklerini olusturma siirecinde olan ergenlerin sug
isleme, siddet kullanma, getelere katilma ve bagimlilik yapan zararli maddeleri
kullanma ihtimalleri fazlalasmaktadir (Giil ve Giines, 2009). Hizli bir gelisme
donemi olarak nitelendirilen ergenlik donemi —diger bir deyisle ortadgretim ¢agi—
bireyin toplumsallasma siirecinde aileden sonra ilk sirada okulun geldigi bir siiregtir.
Ogrenciler iizerindeki etkisi bakimindan okulun fiziki yapisi ve etkinliklerinin yani
sira kisilerarast iliskiler de 6nemli bir unsurdur. Bu donemde catismalara neden
olacak yeni sorumluluklar ve kimlik olusturma ihtiyact ortaya ¢ikarken, bu
catismalar hem igsel hem de toplumla yasanabilmektedir. Ergenlerin 6grenim
gordiigii okullarda yasadigi siddet egilimleri arasinda kati 6gretmen davranislari,
disiplin uygulamalar1 ve okula olan baglilik diizeyi ve akademik basarinin diisiik
diizeyde olmas1 (Ozgiir, Yoriikoglu ve Baysan Arabaci, 2011) yer almaktadir.
Yasanan siddet egilimleri arasinda kati 6gretmen davranislarinin olmasi goz oniine
alinarak simif yonetimi igin temel nitelik olan 6gretmen-6grenci iliskilerinin 6grenci
basarisinin anahtar1 6zelliginde oldugu unutulmamalidir (Marzano ve Marzano,
2003). Ogrencilerin okula kars1 duydugu sevgi ve aidiyet duygular1 basariya déniik
motivasyonlarini artirmakta (Erdogdu ve Yiizbas, 2018) ve ergenlikteki akademik
basar1 alkol, sigara igme ve ¢esitli uyusturucu bagimliliklariyla ilgili problemlerin

ortaya ¢ikmasini giiglii bir sekilde engellemektedir (Santrock, 2018).

Ogrencinin okula bagliligini olusturan yap: genellikle psikolojik, zihinsel ve
fiziksel olmak iizere ii¢ boyutlu olarak ele alinmakta, ancak uygulamacilar tarafindan
akademik baghlik boyutuna da dikkat cekilmektedir (Onen, 2014). Okuldaki
etkinlikler aciklanirken hissedilen olumlu duygulari, cosku gdsterme, olumlu
diisiinme, ilgili ve hevesli olma 6zelliklerini iceren psikolojik baglilik, 6grencinin,
okul, 6gretmen ve arkadaslarina karst pozitif tepkisi ve kuruma bagliligi, ise
istekliligini isaret eder (Aktaran: Arastaman, 2009). Bilissel baghlik, okulda
Ogrenilenleri ni¢in ve nasil yaptiklarina dair Ogrenciler tarafindan anlayis

gelistirilmesidir ve d6grencinin okula psikolojik olarak hazirbulunuslugunu, karmagsik
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ve zor konulart 6grenmeye doniik istekliligini ve itinali davranmasimi vurgular
(Arastaman, 2009). Davranigsal baghlik kisilerin orgiit tiyeliklerini siirdiirmek icin
sarf etmeleri gereken caba ve sergilemeleri gereken davranislarla ilgili siirectir (Giil,
2003). Akademik baglilik, 6grencilerin kazandigi kredi miktar1 ve okul etkinliklerine
ayirdiklar1 zaman ile ifade edilmektedir (Onen, 2014: 1719). Calisma aliskanliklart
yeterli ve yetkinlik inanci yiiksek olan 6grencilerin okula baglilik diizeyleri yiiksek

olmaktadir (Bilge, Tuzgol Dost ve Cetin, 2014).

2.4. Catisma

Insanlar sosyal bir varliktir ve sosyalligi geregi toplu halde yasarlar.
Aligkanliklari, yetisme tarzlari, zevkleri, algilari, duyussal ve biligsel ozellikleri,
sosyal yonleri birbirinden farkli bireylerin olusturdugu her toplulukta fikir ayriliklari
ve uyusmazliklar nedeniyle anlagmazliklar yasanmasi ve giinlik hayatta
anlasamama, zitlagma, siirtisme vb. sekilde ifade ettigimiz catigmalarin olmasi
kagimilmazdir. Bireyin bir c¢atisma ile karsilasmasi, yasaminin her ddneminde
olmaktadir. Bireyin yasantis1 boyunca stirekli olarak karsisina ¢ikacak kaynaginin
degiskenlik gosterecegi bu catigsmalardan en az zararla nasil ¢ikacagi gosterecegi

tutum ve davraniglara baglidir.

Catismanin sosyoloji, psikoloji vb. bir¢ok bilim dalinin konusu oldugu ve
farkli tanimlarinin yapildigr goriilmektedir. Catisma, sozliikkte ayni anda ortaya ¢ikan
birbirine karsit ya da esit derecede ¢ekici dilek ve isteklerin bireyde yarattigi ruhsal
durum ya da birbirleriyle uyusmayan dilek, istek ya da ereklerin yarigmasindan
ortaya ¢ikan iiziici ya da kivang vermekten uzak biling durumu (TDK, 2018)
seklinde tamimlanirken, baska bir kaynakta birbirleriyle bagli olan bireylerin
aralarinda bir seyin uygun olmadigini idrak etmelerine baglh olan bir etkilesim, bu
etkilesim i¢indeki algilamalarinda da aralarinda sorun olusturan konuda kars1 tarafin
uygun olmayan bir tutumundan kaynaklandig: disiincesi (Folger, Poole, ve Stutman,
2013: 12), diger bir kaynakta ise kaynaklar, gii¢, statii, inanclar, ¢ikarlar ve diger
isteklere sahip olma ¢ekigmesi olarak goriilebilecek toplumsal bir siire¢ (Karip, 2013)

seklinde tanimlanmaktadir.
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Giirtiz ve Eginli (2016) catismay1 bireylerin i¢ diinyalarinda yasanan ve
taraflarin  her ikisinin de aralarinda farkliliklar bulundugunu fark etmesiyle
birbirleriyle iletisim bi¢imi, tavir, tutum vb. davranislarindan huzursuz olmasi olarak
tanimlarken Ciiceloglu (2002: 195) ise insanlarin ne kadar iyi niyetli ve anlayish
olsalar da birbirleriyle ayn1 ortamda yasadiklar1 miiddetce bireyler arasinda

slirtiismeyi ¢catigma olarak ifade etmektedir.

Catisma algisi, bireylerin yasadiklari olumlu, barigsever, iiretken, isbirlikli,
zararli, agresif, tehditkar olaylardan etkilendigi i¢in bireyler yasadiklar1 deneyimler
sonucu karsilastiklar1 catigsmalari ve anlagsmazliklart olumlu ve barigsever gatisma
cozme yontemleriyle ¢ozme aligkanliina sahip olduklarinda daha yapici ve iiretken;
yikic1 gatisma ¢oziim aligkanligina sahip olduklarindaysa daha negatif ve problemli
algiladiklari ifade edilmektedir (Tiirntikld, 2007: 130). Catismayi olumlu algilamay1
bagarabilen bireyler c¢atismanin sorunlart dile getirerek var olan gerilimin
yumusamasini sagladigini, yeni ve yaratici fikirlerin iiretilmesine, iligkilerin daha da
giiclenmesine vesile oldugunu goreceklerdir ve mevcut ¢atismalar grubun veya
Orgiitlin amacin1 ve misyonunu gozden gecirerek netlestirmesine yardimci olurken
esitsizlik ve adaletsizligin giderilmesinde de katki saglayacaktir (Folger vd., 2013:
4).

2.4.1. Catigsma tiirleri

Gelisimin ve degisimin temelini olusturan uyusmazliklar nedeniyle bireyler
arasinda ¢atigmalar yasanabilir. Bu ¢atismalar bireyler arasinda herhangi bir sorunu
¢Ozlimii, sinirli bir kaynagi paylasimi, savunulan degerler, ama¢ ve beklentiler,
sorumluluklarin paylasimi vb. bircok nedenle ortaya ¢ikabilir. Karip (2013) yapmis

oldugu calismada catisma tiirlerini on bir baslik altinda toplanmistir. Bunlar:

Duyussal Catisma: Ruhsal catismalar seklinde de bilinen bu c¢atigma
cesidinde bireyler miisterek bir sorunu gidermeye cabalarken sorun ile ilgili olarak
Onsezilerinin uzlagsmadigini anlarlar ve bu durum duygusal olarak bir catisma

meydana getirir.
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Cikar Catismasi: Kisith Olclideki bir kaynagin paylasiminda bireylerin
tercihlerinin, isteklerinin uyusmamasindan ortaya ¢ikan catigmada bu kaynagin
kimler arasinda, nasil paylastirilacagindan kaynaklanabilecegi gibi, paylasim

probleminin ¢6ziim sekli lizerinde anlagsmazliklardan da ortaya ¢ikabilir.

Deger Catismasi: Ideolojik ¢atisma olarak da isimlendirilen bu catisma
tirinde bireylerin belirli konularda degerlerinin uyusmamas: s6z konusudur.
Ornegin, okullarda yonetici-dgretmen veya oOgretmen-dgretmen arasinda okul
kiyafetinin zorunlu olup olmamasima yonelik deger farkliliklar1 catismaya neden

olabilir.

Bilissel Catisma: Bireylerin diisiinme big¢imlerinde, idraklerinde ve
hiikiimlerinde farkliliklardan kaynaklanan bu g¢atisma tiiriinde taraflar bilgiyi benzer
ya da farkli bi¢cimlerde degerlendirir ve anlamlandirirlar ve taraflar arasindaki

yorumlar mantiksal olarak Ortiismez.

Amag¢ Catigsmasi: Bireylerin tercih ettigi hedeflerin  Ortiismemesinden
kaynaklanan bu catisma tiirlinde hedeflerin bir bolimiinde uyusmazliklar ortaya
cikabilecegi gibi, bazen de taraflardan birinin gayesinin gerceklesmesi digerinin

gayesinin tamamen ortadan kalkmasi sonucunu ortaya ¢ikarabilir.

Esas Catismasi: Gorev ya da isle ilgili 6nemli konularda uyusmazliklar
yasanmasi gibi temel konularda ortaya ¢ikan bu catisma tiirlinde bir bilgiyi farkl
idrak etmeden Gte, bilgi iizerinde fikir ayriliklart s6z konusudur. Esas ¢atigma 6zle,

icerikle ilgili bir catigsmadar.

Gergek¢i Olan ve Gergek¢i Olmayan Catismalar: Degerler, gorevler,
yontemler gibi igerikle ilgili realist bir nedene dayali, bir amaci olan gercekei
catigmalar ussal nedene dayanir. Rasyonel bir nedene dayanmayan, g¢atismanin
kendisinin amac¢ edildigi gercek¢i olmayan catisma ise, gerginlii azaltmak,
duyarsizlig1 ya da diismanlig1 belirtmek gibi gereksinimlerden ya da bir yanilgidan

kaynakl1 olarak ortaya ¢ikabilir.

Kurumsallagmis  ve  Kurumsallasmamis — Catismalar:  Kurumsallasmis

catigmalarda iligkileri siireklilik gosteren taraflar onceden belirlenen, agiklanmis
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kurallara gore davranirlar ve davranislart kestirilebilir. Bir orglitte personel arasinda
yasanan giinliik rutin ¢atigsmalar gibi iliskileri stireklilik gostermeyen taraflar arasinda
yasanan kurallar1 belli olmayan, taraflarin davranislarinin 6nceden kestirilemedigi,

belirli kurallar1 olmayan ¢atigmalar ise kurumsallasmamis ¢atigsmalardir.

Cezalandirict Catismalar: Halk arasinda fesatlik-hasetlik olarak adlandirilan,
kars1 tarafi cezalandirmak icin olabildigince daha fazla zarar vermeyi amaglayan,
taraflarin kendini digerine verdigi zarar kadar kazanch gordiigii ¢atisma tiirtidiir.
Kars1 tarafin zarara ugramasinin kendisine hicbir faydasi olmadigi durumlarda bile

orgiitlerde ¢atismalar yaganabilir.

Yanhs Atfedilen Catisma: Bir 6grencinin isledigi disiplin su¢u nedeniyle okul
degistirmek zorunda kalmasi kendi olumsuz davranislari sonucunda yoOnetmelik
geregi ortaya ¢ikmig bir durum olmasina ragmen 6grencinin bu durumdan okulu,
Ogretmenini veya arkadaslarini sorumlu tutmasi 6rneginde oldugu gibi yanlis ya da
eksik bilgi nedeniyle ¢atigma sebebinin yanlis kisiye atfedilmesiyle ortaya ¢ikan

catigsma tiirtidiir.

Yanhs Yonetilen Catisma: Taraflar arasindaki gii¢ dengesizliginden dolayi
zay1f olan tarafin bilingli bir sekilde kizginligini, diismanligini ve fiillerini ¢catismada
yer almayan daha kolay hedefe yonelttikleri ¢atisma tiiriidiir. Ornegin, okul
kurallarini ihlal eden bir 6grencinin, bagka 6grencilerin disiplin sucu isledigi halde
okul personeli tarafindan bu durumlarina g6z yumuldugunu ve onlarin ders notlarinin
1yi oldugu i¢in kendisinin derslerden basarisiz oldugunu iddia etmesi gibi. Burada
bilin¢li olarak bir ¢arpitma ve yasal goriilmeyecek bir durum yaratip kendi iddiasim

hakli gbsterme ¢abasi vardir.

Gortldiigii gibi sosyal bir varlik olan insanlar arasinda cesitli iligkiler
sirasinda farkli sebeplerle uyusmazliklar, gerginlikler yasanabilmekte ve catigma
olarak nitelendirilmektedir. Bu c¢atismalarda sorun c¢ozme teknikleri, inanglar,
cikarlar, beklentiler, amagclar, yanhs anlamalar vb. birgok durum etkili

olabilmektedir.
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2.4.2. Kisiler arast catisma nedenleri

Bulundugu ortamda giiven duygusunun hakim olmayis1 korkulara, korkular
da yanlis anlamalara neden olabilir. Bu durumu yasayan kisi karsisindaki kisiyle olan
iletisiminde ayna vazifesi gorlip karsisindakini de etkileyebilir ve ¢atisma
yasanmasina neden olabilir. Dokmen (2006) kisiler arasi ¢atismalarin baslamasina

neden olan faktorleri on bir madde olarak ifade etmektedir. Bunlar:

1. Bilis: Algillama, Yyasanilan olaylar, tecriibeler, beklenti vb.lerine duyu
organlariyla anlam vermemiz, hafizamiza kaydetmemiz ve diisiinmemiz gibi zihinsel
stiregler biligsel olusumlardir ve birey bu siiregler vasitasiyla kendisi ve gevresiyle
ilgili yeni bilgiler edinirken eski olaylari hatirlar, karsilastigi sorunlar1 ¢ozer ve

gelecege yonelik planlar yapar (Ciiceloglu, 2010).

2. Algi: Algilama, bireyin onceki 6grenmeleri, edindigi bilgi ve beklentileri
etkisiyle yasanilan olaylarda duyu organlar araciligiyla elde edilen bilgilere anlam
vermesidir (Ciiceloglu, 2002). Giin i¢inde karsilasilan kisiler, olaylar, durumlar vb.
farkli kimseler tarafindan farkli sekilde algilanabilir. Farkli algilanan seyler de kisiler
arasinda gerginliklere, uyusmazliklara, anlasmazliklara ve dolayisiyla catigmaya
neden olur. Catigma yasayan bir insan, ger¢ekten uygun olup olmama durumuna
bakilmaksiniz karsisindaki kisiyle uygun/denk olmayan bir durumun oldugu seklinde
bir algiya sahiptir, bu uygun/denk olmayan durum da onun kendi isteklerine,
amaglarina, kisisel rahatina engel olmakta veya istedigi gibi bir iletisim kurma
konusundaki se¢imine ters diismektedir. Burada anahtar durumunda olan soézciik,

algilamadir (Aktaran: Folger vd., 2013).

2 (13

3. Duygu: “Mutluluk”, “hayret”, “korku”, “lziinti”, “6fke”, “tiksinme” ve
“kiiciik gérme” vb. viicutta gozlenen degisiklikler olarak nitelendirilen duygular

kisiler aras1 ¢atismalara yol acabilecek faktorlerden birisidir.

4. Bilin¢disi: Insanlar kaygilarim kontrol alta alarak psikolojik dengesini
stirdiirebilmek i¢in ara sira bazi savunma mekanizmalar1 kullanirlar ve kullanilan
savunma mekanizmalar1 iletisim catismalar1 yasanmasina neden olabilir. insanlarin

bilingdis1 bazi duygu ve ¢atismalar1 duygu, diisiince ve davraniglarini maniipile eder.
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5. Ihtiyaglar: Psikolojide ihtiyaclar (istekler, diirtiiler) genel bir ifadeyle
“giidii” olarak tanimlanmis, aglik, uykusuzluk vb. fiziksel olan giidiilere
“diirtii/birincil giidiiler”, basarma, merak vb. gilidiilere ise “sosyal giidiiler” olarak
aciklanmistir. Giidiiler organizmayr davranista bulunmaya zorladigina gore,
bireylerin birbirleriyle kuracagi iletisimde yasanan catismalarin niteligini belirleyen

unsurlardan birini de giidiiler olusturacaktir.

6. Iletisim becerisi: Bireylerin iletisim kurarken diisiinmeden yaptiklari

yanliglarin arkasinda bazi derin psikolojik sebepler olabilir.

7. Kigsisel faktorler: Insanlarin yas, cinsiyet, fiziksel goriiniim, yetistigi kiiltiir,
yasadig1 g¢evre, kisilik 6zellikleri, gegmis yasantilar1 ve deneyimleri gibi insandan

insana degisen ozellikleri iletisim siirecini olumlu ya da olumsuz yonde etkiler.

8. Kiiltiirel faktérler: Iginde yasanilan kiiltiir ve kullanilan dil nedeniyle
catismalar yasanabilir. Yapilan aragtirmalar, kiiltiirler arasinda yaganan gatisma

bicimleri ve ¢atigmalar1 ¢ozme stilleri agisindan farkliliklar oldugunu gostermektedir.

9. Roller: Kisilerin sahip olduklar roller de kisilerarasi ¢atigmalarin 6nemli
kaynaklarindan birisidir. Ornegin beraber calismak zorunda olan iki kisinin isi kimin
yapmasi gerektigi ile ilgili yasadig ¢atismalar veya kendi isine baskasini karigtirmak

istememekten kaynakli catismalar gibi.

10. Sosyal Ve fiziksel ¢evre: Iginde yasanilan toplumsal ve fiziksel ¢evre insan
davraniglarin1 etkiler. Arastirma sonuglarina gore birey ya da bireylerin farkh

cevrelerde farkli davranislar sergiledigi goriilmiistiir.

11. Mesajin niteligi: Gelen mesajin konusuna karsi olunmasi nedeniyle
mesaj1 gonderen kisiyle ¢atisma yasanabilir. Burada s6z konusu olan ¢atisma nedeni

gonderenden ¢ok gonderilen mesajin igerigidir.

Diinyada var olan catigmalar, gerilimler, korkular ve esitsizlikler iginde
bulundugumuz toplumun mikro kozmoslari olan okullarda da bulunabilir (Bettmann
ve Moore, 1994). Kisiler arasi iliskilerin kagmilmaz bir yonii olan ¢atigmalar

okullarda da siklikla rastlanan bir durumdur ve bahsi gegen ¢atigmadan kasit birbirini
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etkisiz hale getirme, zarar verme ya da yok etme amaciyla bireyler arasinda meydana
gelen durumlar ve statii, glic ve kaynaklarin paylasimi iizerine miicadeleyle
sonuglanan eylemler, ilgiler ya da fikirlerin uyusmazhigidir (Aktaran: Opotow, 1991).
Kreidler’de (1984, Aktaran: Tiurniiklii, 2007) kisiler aras1 ¢atigsmalar1 alt1 maddeyle
siralamaktadir. Bu maddeler sirasiyla; 1) rekabetci (6grencilerin birlikte 6grenmek
yerine birbirlerine karsi 6grenmenin gerceklestigi) sinif ortami, 2) hosgoriisiiz
(arkadasliktan uzak ve giivensiz) sinif ortami, 3) c¢atismalarin temelini olusturan
diisiik diizeyli iletisim, yanlis alg1 ve anlama, 4) duygularin uygun olmayan bi¢gimde
anlattim1 (kizgimlhigin saldirgan anlatimi ve engellenme ile zayif 6z kontrol), 5)
catismay1 ¢cdzme becerilerinin zayiflig1 ile catigsmaya yaratict tepki verememe, 6)
giicii hatali kullanma, sert kurallar, giiciin siirekli olarak otoriteli bir sekilde

kullanimidir.

Ozgiir ve arkadaslarmin (2011) yaptig1 arastirma sonuglarina gore dgrenciler
siddeti en fazla okul ortaminda yasadigini belirtmektedir. Uygunsuz &grenci
davraniglariyla ugrasmak icin zorlama ve ceza yontemini kullanan, otoriter, kati,
yetiskin merkezli otoriteye dayanan simif ve okullarm sosyal yapi ve dinamikleri
zorbalik ve magduriyeti miimkiin kilan bir ortami tesvik eder. Smiflarda yasanan
catigmalara bir dizi faktoriin varligi katkida bulunmakla beraber bunlardan biri
ogretmenlerin smiflarini nasil yonettigi ve uygunsuz Ogrenci davraniglarina nasil

cevap verdigidir (Allen, 2010).

Goriildugii gibi toplumda kaginilmaz olarak goriilen ve toplumun bir parcasi
olan okullarda da siklikla rastlanabilecek olan catigmalarin birden fazla nedeni
olabilmektedir. Belirtilen nedenlerden de anlasildigr gibi kisiler arasi ¢atigmalarin ve
anlagsmazliklarin ortaya ¢ikmasinin en onemli nedeni olarak 6grenme ve Ogretme
stirecinde Ogrencilerin isbirligine yonelik davranislarinin eksikligi gosterilebilir

(Tiirniikld, 2007).
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25.Okula Baghhk 1Ile Simif I¢i Catisma Uzerine Yapilan

Arastirmalar

Kalayct ve Ozdemir’in (2013) gergeklestirdigi c¢alisma sonucunda
ogrencilerin okula bagliliklarinda okuldan memnuniyetlerinden sonra d6gretmenden,
smif ortamindan ve Ogrenciler arasi iligkilerden memnuniyetin etkili oldugu
goriilmistiir. Simsek ve Copli (2018) calismalart sonucunda 6grencilerin 6grenim
gordiikleri liseden memnun olduklarinda riskli davranis sergileme seviyelerinin
diistiigii sonucuna ulagmislardir. Yapilan bagka bir aragtirma sonucu gore 6grenci ve
siif seviyesindeki faktorlerin (6rnegin, sinifin biiyiikliigli ve davranis sorunu olan
Ogrencilerin yogunlugu), 6grencilerin okul ortam1 hakkindaki algilar1 {izerinde daha
fazla etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Koth, Bradshaw ve Leaf, 2008). Okula
daha fazla bagh oldugunu bildiren Ggrencilerin bir yil sonra daha az baglantili
akranlarina gore daha az davranis sorunu yasadiklari, okulda rekabet duygusunun
okula baglilig1 olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Loukas, Suzuki and Horton,
2006). Elde edilen bu sonuglar okula bagliligin artmasiyla 6grencilerin okulda riskli
davranig sergileme ve davranig sorunu yagama diizeylerinin diisecegi dolayisiyla okul

ortaminda yasanan ¢atigmalarin azalacagi seklinde yorumlanabilir.

Benzer bir ¢alismada 6grencilerin okul ortamina iligkin algilarinin akademik
basariyr, okul deneyimlerinin okul katilimlarimi artirirken, rekabet¢i Ogrenme
ortamlarmin okula katilimi, deger ve baghligi, dolayisiyla akademik basariyr
azalttig1, davranigsal ve duygusal olarak Ogrenciye zarar verdigi, 6grencinin ¢aba,
yetenek ve akranlariyla karsilastirilma korkusu yasamadiklart smif ortamlarinda
kendilerini daha giivende hissettikleri ve biligsel acidan akademik basarilarinin arttigi

sonucuna ulasilmistir (Wang ve Holcombe, 2010).

Ozdemir ve Koruklu'nun (2013) gerceklestirdigi arastirma sonuglarina gére
ergenlik donemindeki bireylerin Ogretmene baglanmasinin yasam doyumunu
yordadig1 sonucuna ulasilmistir. Bagka bir arastirmada ise 6gretmenin sinif yonetimi
sirasinda sergiledigi sinif yonetimi, tutum ve davranislarinin 6grencilerin akademik
ve sosyal gelisimleri iizerinde etkili oldugu, dolayistyla 6grencinin okula bagliliginin
artmasi ya da azalmasinda etken oldugu sonucuna ulasilmistir (Sezer, 2018). Djigic

ve Stojiljkovic’in (2011) gergeklestirdigi arastirmada 6grenci basarisi ile 6gretmenin
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simif yonetim tarzi arasinda iliski oldugu, 6gretmenin sinifla etkilesimi, isbirligini
tesvik eden, 6grencilerin kisiligini, girisimlerini, ilgi ve ihtiyaclarini dnemseyen, tim
ogrencilerin derse katilmini saglayan yontemler uyguladiginda smif ikliminin
Ogrenci Ogrenmesi ve kisisel gelisimi lizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu nedenle 6grenci basarisinin anahtart niteliginde olan Ogretmen-
Ogrenci iliskileri sansa birakilmamali ve arastirmalar tarafindan desteklenen
stratejiler kullanilarak gliglii  6gretmen-Ogrenci iliskileri  kurularak —&grenci

ogrenmeleri desteklenmelidir (Marzano ve Marzano, 2003).

Arastaman’in (2009) dokuzuncu smif 6grencileri iizerinde gergeklestirdigi
arastirma sonuglarina gore okula bagliligin iiniversite egitimini hedefleyen
ogrencilerde yiiksek oldugu ancak zorlayici olan konular karsisinda diisiik oldugu
sonucuna ulasilmig, bu sonu¢ bilisgsel bagliligin zayif oldugu seklinde
yorumlanmistir, ayn1 zamanda kiz 6grencilerde okul baghiliginin erkek 6grencilere

gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Saglam ve Ikiz’in (2017) ortaokul &grencilerine yonelik olarak yaptigi
aragtirmada ogrencilerin okula bagliliklarinin azalmasinin siddet egilimlerini
artirdig, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore siddet egilimleri yiliksek oldugu, kiz
ogrencilerin erkeklere gore baghilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Hendrikson’in (2012) yaptig1 arastirma sonucuna gore okula bagliliga
direng gosteren Ogrencilerin direng gdsterme nedenleri cesitli yontemlerle ortadan
kaldirlldiginda ve bu konuda elestirel diisiinmeye itildiginde bu &grencilerin
kazanilmasinin miimkiin oldugu ve gelecek i¢in 6nemli bir potansiyel olabilecekleri

sonucuna ulagilmistir.

Tiirniikli (2007) tarafindan lise 6grencilerinin yasadigi catigsmalari {izerine
yapilan arastirma sonuglarina gore 6grencilerin ¢atisma kavramini siddet yonelimi
olarak algiladiklar1 ve fiziksel siddet, s6zel siddet, kisisel 6zellikler, kisiler arasi
catigmalar, ahlaki 6geler, entelektiiel catismalar ve okulla ilgili ¢atismalar olmak
tizere yedi tlir 6grenci ¢atigmastyla karsilasildig: tespit edilmis, ayn1 zamanda grenci
catismalarinin nedenleri fiziksel siddet, soézel siddet, yetersiz iletisim, kisilik

Ozellikleri, olumsuz duygular, ahlaki nedenler, akran iliskileri, ailesel nedenler,
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okulla ilgili nedenler, entelektiiel catismalar ve diger bagligr altinda yer alan nedenler

olarak siralanmaistir.

Ozgiir ve arkadaslarmin (2011) lisedeki oOgrencilerin siddeti algilama
bicimleriyle ilgili yaptiklar1 ¢alisma sonucunda en fazla fiziksel ve psikolojik siddet
algilarinin oldugu, siddet konusunda risk grubunda olduklari ve hayatlarinda siddetin
var oldugunu belirten ¢ogu Ogrencinin bu siddeti arkadas ve okul ortaminda
yasadiklarini tespit etmislerdir. Aile tutumlar1 otoriter ve tutarsiz olan Ggrencilerin
baskici davranislarinin; okul basarisi ¢ok diisiik, arkadaslik iliskisi olumsuz olan
ogrencilerin akran baskisi ile karsilasma ihtimalinin; akran baskisinin artmasi ile de

saldirganligin arttig1 sonucuna ulagilmistir (Inan, 2017).

Civitei’nin (2011) yaptig1 aragtirma sonucunda lise dgrencilerinin yalnizlik
duygularindan kaynakli 6fkelerini kendileri ya da baskalarina yonlendirerek ¢atisma
ortaminin olugmasinda etken olduklarmma deginilmistir. Sarpkaya’nin (2007) lise
ogrencilerinin disiplin sorunu yasama nedenleriyle ilgili yaptig1 arastirmada bir¢cok
nedenden bahsedilmekle beraber en fazla 6grencilerin kendini ifade etme, farkl
olmay1 isteme nedeni iizerinde duruldugu, 6grencilerin kendini ifade etmek i¢in
catigmalara ve disiplinsiz davraniglara bagvurdugu sonucuna ulasilmistir. Aym
calismada 6grencinin gelecek hedeflerindeki belirsizligin, gelecekten umutsuzlugun,
okulla ilgili olumsuz diislincelerin olumsuz davraniglarin artmasinda etmen

oldugundan bahsedilmektedir (Sarpkaya, 2007).

Ergenler {izerinde yapilan bagka bir arastirmada ise akademik basar1 diizeyi
diisiik, siddet ve kahramanlik filmleri izleyen ergenlik donemindeki erkeklerin
arasinda siddet egilimli davraniglarin daha c¢ok goriildiigii sonucuna ulasilmistir
(Aver ve Yildirim, 2015). Akpmar ve Ozdas (2013) cinsiyet degiskenine gore lise
ogrencilerinin islemis oldugu disiplin su¢larimi incelediginde erkek dgrencilerin kiz
Ogrencilerden yiizde yiize yakin oranda daha fazla disiplin sugu isledikleri sonucuna
ulagmis ve bunun fizyolojik ve kiiltiirel 6zelliklerden kaynakli olabilecegi seklinde
degerlendirmislerdir. Yine benzer bir arastirma sonucunda kiz 6grencilere gore erkek
ogrencilerin siddete daha yatkin bir tutum sergiledikleri, toplumun erkek c¢ocuklar
yetistirirken siddet iceren davraniglarini hosgoriiyle karsilamasinin ve erkege

yiiklenen rollerin etkili oldugu belirtilmistir (Akman, 2013). Aydin’mn (2017)
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ergenler lizerine yaptigt arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Ogrencilerinin daha saldirgan davranislarda bulundugu, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha az saldirganlik igeren davranislar sergiledikleri ve problem
¢ozme becerilerin yoOniinden daha iyi olduklar1 sonucuna ulasilmistir. MTAL
ogrencilerinin devamsizlik yapma nedenlerine yonelik yapilan bagka bir arastirmada
gelecek kaygisi, aile desteginin yetersizligi, zararli aligkanliklar, kendine gilivende
yetersizlik, 6gretmenler hakkindaki olumsuz tutumlar 6grenci kaynakli devamsizlik

nedeni olarak siralanmaktadir (Saglam Cigek ve Dénmez, 2016).

Yiiner ve Ozdemir’in (2017) arastirma sonucuna gore ise lise dgrencilerinin
metaforik okul algisinin okul terk egiliminde anlamli bir yordayici oldugu sonucuna
ulagilmistir. Lise 6grencilerinin neden okuldan ayrildiklarina dair yapilan arastirmada
Ogrencinin okuldan ayrilmasinda okuldaki davranislart ve performansinin, okul
disindaki olumsuz aktivite ve davraniglarinin, okul ve topluluktaki destekleyici
iliskilerin etkili oldugu sonucuna varilmistir (Rubberger ve Lim, 2008). Yapilan
baska bir caligma neticesinde ise okul ortaminin ve sundugu olanaklarin 6grenci
basaris1 iizerinde etkili oldugu, simirli imkéanlar sunan okulun 6gretmenlerinin daha
fazla performans sergilemek zorunda kalmasmin 6gretmenlerin motivasyonlarini
dolayisiyla sinif i¢i ¢alismalarini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilmistir (Uline ve
Tschannen-Moran, 2008). Nartgiin ve Atik’in (2014) ¢alismasinda dgrenciler sinif
i¢i ¢atigma yasanmasinda Ogretmenin Ogrenciye verdigi deger, 6grenme-0gretme
ortam1 ve iletisim becerileri, yanli davranislari, sinif kurallarina uyma davranisi ve

ogrenci davraniglarinin etkili oldugunu belirtmislerdir.

Yukaridaki arastirma sonuglarina gore 6grencilerin 6grenim gordiikleri okulla
ilgili memnuniyetleri ve algilar1 ile riskli davranis sergileme egilimleri arasinda
negatif; okuldan memnuniyet ile akademik basari, okul katilimlari arasinda ise
pozitif yonlii bir iliski oldugu sdylenebilir. Ayrica Ogrencilerin okulda en c¢ok
zamanlarim gecirdikleri sinif ortaminda rekabetten uzak, caba, yetenek vb. konularda
arkadaglariyla karsilagtirlmadiginda, Ogretmen-6grenci iliskisinin niteligi arttikca
akademik olarak daha basarili olurken kendilerini daha giivende hissettikleri

sOylenebilir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu bolimde; arastirmanin modeline, arastirmanin evrenine, verilerin

toplanmasi ve analizlere iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada MTAL 6grencilerinin, okula bagliligi ile sinif i¢i ¢atisma yasama
nedenleri arasindaki iliskinin saptanmasi i¢in nicel arastirma yontemlerinden iligkisel
tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayida degisken
arasinda birlikte degisim varlifin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan

arastirma modelidir (Karasar, 2014).

Arastirmada Diizce il merkezindeki MTAL 6grencilerinin okula bagliliklar

ile sinif i¢i gatigma yasama nedenleri arasindaki iliski incelenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini  2017-2018 egitim Ogretim yilinda Diizce il
merkezindeki sekiz resmi MTAL’de dokuz, on ve on birinci sinifta 6grenim goren
toplam 4070 &grenciden olusturmaktadir (MEB, 2017). Evreni olusturan meslek
liselerinde 6grenim goren dokuz, on ve on birinci sinif 6grencilerinin okul, cinsiyet,

sinif ve alanlara gére dagilimlar1 Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1. Evreni Olusturan MTAL’ler ile Ogrenim Géren Ogrenci Sayilari Dagilimlar

9. Simif 10. Simif 11. Simif 9,10,11
OKkul Adx Alan E K E K E K Toplam
Biligim Tek. - 25 - 19
Cocuk Gel. Ve Egitimi - 28 - 31
Diizce El Sanatlar1 Tek - 19 - 12
Mevlana  Giyim Uretim Tek - 202 — 37 - 17 498
MTAL Grafik ve Fotografgilik - 27 - 28
Yiyecek Igecek Hizmetleri - 28 - 25
Toplam - 202 - 164 - 132
Bilisim Tek. 33 19 45 19
Diizce Biiro Yé.nletimi 21 27 20 29
Adnan Gazetecilik . 106 75 - - 15 10 576
Menderes Muhasebe ve Finansman 27 23 51 23
MTAL Pazarlama Perakende 10 3 - -
Radyo TV 10 10 - -
Toplam 106 75 101 82 131 81
Bilisim Tek. 33 2 23 1
Elektrik Elektronik 70 - 57 -
" Harita Tapu Kadastro 22 1 10 -
]égf;:ae Insaat Tek. 435 5 21 - 15 - 1012
istanbul Makine Tek. 76 - 71 1
MTAL Metgl Tek.‘ 23 - 27 -
Mobilya ve I¢ Mekan Tasarimi 37 2 16 1
Motorlu Araglar Tek. 38 - 25 -
Toplam 435 5 320 5 244 3
Diizce Tesisat Tek. ve Iklimlendirme 59 - 20 -
Fatih _Elektrik Elektronik Tek, 2045 76 1 e 1 M9
MTAL Toplam 204 5 128 1 80 1
Biligim Tek. 21 5 21 5
Konuralp  Cocuk Gel. Ve Egitimi 70 27 - 24 - 23 230
MTAL Muhasebe ve Finansman 10 6 14 4
Toplam 70 27 31 35 35 32
Biligim Tek. 27 2 20 8
Diizce Biiro Yonetimi 57 25 25 19
Yavuz Muhasebe ve Finansman 141 56 45 14 31 16 517
Selim Grafik ve Fotograf Alam 13 2 - -
MTAL Pazarlama ve Perakende - - 12 4
Toplam 141 56 142 43 88 47
Aile ve Tiiketici Hizm. - 27 - 17
Biligim Tek. - 28 - 23
Cocuk Gel. Ve Egitimi - 53 - 56
Diizce Yiyecek Igecek Hizmetleri - 23 - 27
Ziibeyde  Halkla llis. ve Org. Hizmetleri - 245 - 22 - 17 659
Hanim El Sanatlar1 Tek. - 11 - -
MTAL Gida Tek. - 11 - 35
Giyim Uretim Tek. - 11 - 19
Gizellik ve Sa¢ Bakim Hiz. - 20 - 14
Toplam - 245 - 206 - 208
.+ . Hemgsire Yardimcilig - - 3 17
Duzgien;bn-l Ebe Yardimciligi 9 25 - - - 12 159
MTAL Saglik Bakim Teknisyenligi 16 50 15 12
Toplam 9 25 16 50 18 41
Genel Toplam 4070
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Tablo 1’de goriildiigii tizere evreni olusturan sekiz MTAL’nin dokuz, on ve
on birinci smiflarinda 6grenim goéren toplam Ogrenci sayist 4070°dir. Calisma
orneklemi olarak evreni olusturan sekiz MTAL’den ortak alanlar1 olan yedi okul baz
alinmis, ortak alan olmadidi i¢in saglik meslek liseleri disarda tutulmustur. Calisma
orneklemini olusturan yedi MTAL nin ortak alanlarinda okuyan 6grenci sayisi ise
3167°dir. Arastirmanin &rneklemini ise arastirma evreninden Tabakali Ornekleme

Yontemi ile belirlenen 1039 6grenci olusturmaktadir.

Tabakali 6rnekleme yontemi, evreni olusturan birimlerin, arastirma konusu
ile ilgili 6zelliklerinin hetorojen olmasi durumunda kullanilir. Ozellikle sosyal
bilimler alaninda yapilan ¢ogu arastirmada evren, birbirinden farkli 6zelliklere sahip
—cinsiyet, yas grubu, meslek, kidem, 6grenim durumu, gelir diizeyi vb. — gruplardan
olusur. Evrenin farkli yapida oldugu bdyle durumlarda, basit tesadiifi ornekleme
yontemi veya sistematik tesadiifi Ornekleme yontemi kullanilirsa, arastirma igin
onemli olabilecek bazi gruplar, evren igerisinde yeteri kadar temsil edilemeyebilirler.
Tabakali ornekleme yonteminde, farkli o6zellikleri iceren evren, kendi igerisinde
homojen tabakalara -alt gruplara, alt evrenlere- ayrilir. Evreni olusturan alt
tabakalarin her birinin evren igerisindeki oranlar: tespit edilir. Daha sonra 6rneklem
blytikligl “n” saptanir ve alt tabakalarin evren igerisindeki temsil oranlarina gore,
her bir tabakaya iliskin 6rneklem basit tesadiifi 6rnekleme yontemi veya sistematik
tesadiifi ornekleme yontemine gore secilir. Boylelikle alt evrenleri —tabakalari—
olusturan birimler, ¢alisma evreni icerisinden esit secilme sansina sahip olurlar.
Ayrica baz1 aragtirmalarda evreni tek bir degiskene bagli olarak alt evrenlere —
tabakalara— ayirmak yetmeyebilir. Bu durumda farkli degiskenlere gore alt evrenler
kendi igerisinde alt tabakalara ayrilir (Ural ve Kilig, 2005: 34-35).

Verilerin toplandigi o6rneklem igin tespit edilen Ogrenci sayilar1 evreni
olusturan toplam 6grenci sayilarinin yiizde 32,81’ini (3167 x 0,3281 = 1039) temsil
etmekte olup, 6rneklemi olusturan meslek liselerinde tespit edilen sekiz ortak alan ve
bu alanlarda 6grenim goren dokuz, on ve on birinci sinif Ogrencilerinin okul,

cinsiyet, sinif ve alanlara gore dagilimlar1 Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Calisma Orneklemini Olusturan MTAL Ogrenci Sayilarinin
Alan ve Cinsiyet Degiskenlerine Gére Dagilimlari

SINIFLAR 9 10 11
L 22 8 E c £ , 22§ E s £
ALAN 5§ 2 % 5 ¢ 2 g5 8 2 3 s e <= g5 @
< S 2 2383 e SR 2 855 d
x 7 = E € 28 o =2 8 & 5 E g 8 o = E
)= = s 2> & 2= 35 =] s = s = 8 == 5 S >
O m O O O > A = W Mmoo O O > @ = o
Diizce E - - - - - - - - - - - - - - - - -
Mevlana K 202 25 28 37 27 28 - - - 19 31 17 28 25 - - -
MTAL T 202 25 28 37 27 28 - - - 19 31 17 28 25 - - -
Diizce E 106 33 - - - - 21 27 - 45 - - - - 20 51 -
Adnan K 75 19 - - - - 27 23 - 19 - - - - 29 238 -
Menderes
MTAL T 181 52 - - - - 48 50 - 64 - - - - 49 74 -
Diizce E 435 33 - - - - - - 70 23 - - - - - - 57
Borsa K 5 2 - - - - - - - 1 - - = - - - -
Istanbul
MTAL T 440 35 - - - - - - 70 24 - - - - - - 57
Dice 1 E 204 - - - - - - - 69 - - - - - - - 60
uzce r'aiti
MTAL WK SN - T - AWl A - - - - - 1
T 209 - - - - - - - 70 - - - - - - - 61
Konuralp E 70 21 - - - - - 10 - 21 - - - - - 14 -
MTAL K 27 5 24 - - - - 6 - 5 23 - - - - 4 -
T 97 26 24 - - - - 16 - 26 23 - - - - 18 -
Diizce E 141 27 - - 13 - 57 45 - 20 - - - - 25 31 -
Yavuz Selim K 56 2 - - 2 - 25 14 - 8 - - - - 19 16 -
MTAL T 197 29 - - 15 - 82 59 - 28 - - - - 44 47 -
Diizce E - - - - - - - - - - = - - = - - -
Ziibeyde K 245 28 53 11 - 23 - - - 23 56 19 - 27 - - -
Hanim
MTAL T 245 28 53 11 - 23 - - - 23 56 19 - 27 - - -

T‘f)grl‘;'n 3167 1571 195 105 48 42 51 130 125 140 184 110 36 28 52 93 139 118

Yukaridaki tablo incelendiginde calisma Orneklemini olusturan Diizce il
merkezindeki yedi MTAL dokuz, on ve on birinci sinif 6grencilerinin toplamda 3167
Ogrenciden olustugu goriilmektedir. Dokuzuncu siniflar tiim meslek liselerinde ortak
derslerin okutuldugu, heniiz alan secimi yapilmamis simf diizeyi olup 1571
ogrenciden olusmaktadir ve c¢alismanin devaminda alanlarla ilgili yapilan
aciklamalarda ve analizlerde “ortak alan” olarak ifade edilmistir. MTAL on ve on
birinci siniflarda ortak okutulan alanlar ise sirasiyla bilisim teknolojileri, ¢ocuk
gelisimi ve egitimi, giyim Uretim teknolojisi, grafik ve fotograf, yiyecek-igecek
hizmetleri, biiro yonetimi, muhasebe ve finansman, elektrik-elektronik olmak tizere
toplam sekiz alandan olusmaktadir. Bu alanlarda en fazla 6grenci yogunlugunun
onuncu siniflarda 189, on birinci siniflarda 182 dgrenci sayisiyla bilisim teknolojileri

alaninda, sonrasinda elektrik-elektronik, biliro yonetimi, muhasebe ve finansman,
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cocuk gelisimi ve egitimi alanlarinda oldugu goriilmektedir. Evreni olusturan MTAL
ogrencilerinin okullar/siniflar/alanlar bazinda ve toplam sayilari ile 6rneklem almak
tizere dagitilan ve degerlendirmeye alinan Olgek sayilarimin  dagilimlart  ve

toplamlarina iliskin bilgiler Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Evreni Olusturan MTAL Ogrencileri Ile Ornekleme Alman Ogrenci Sayilart

Toplam _Smmf Dasitilan Degerlendirmeye
Okul Adi  Sif Alan OPRAM s enci 008 Alinan Olgek
Ogrenci Olgek Sayisi
Sayilari Sayisi
9  Ortak 202 40 40
B Bilisim Tek. 25 25 23
ﬁ Cocuk g}el. Eg. 28 28 26
S 10 Giyim Ur. Tek. 37 30 24
1 Grafik ve Foto. 27 27 27
1 = Yiyecek-I¢. Hiz. 498 28 28 26
< Biligim Tek. 19 19 17
ot Cocuk Gel. Eg. 31 30 28
S 11  Giyim Ur. Tek. 17 17 15
a Grafik ve Foto. 28 28 25
Yiyecek-i¢. Hiz. 25 25 19
B 9  Ortak 181 40 26
5 < Biligim Tek. 52 24 24
g s 10  Biiro Yon. 48 30 23
2 T8 Muh. Ve Fin. 576 50 30 29
S § Bilisim Tek. 64 30 24
Ao 11 Biiro Yon. 49 30 22
= Muh. Ve Fin. 74 37 37
9  Ortak 440 41 37
8 E <_‘:l 10 Bilisirfl Tek. . 35 30 19
3 35&gkF Elektrik Elektronik 1012 70 30 16
SR 1 _Bilisim Tek. 24 23 18
Elektrik Elektronik 57 30 21
8 < o 9  Ortak 209 39 29
4 SgL 10  Elektrik Elektronik 419 70 33 30
2™ 2 T Elektrik Elekrtonik 61 27 19
B 9  Ortak 97 41 25
< Biligim Tek. 26 26 8
S 10 Cocuk Gel. Eg. 24 24 5
5 e Muh. Ve Fin. 230 16 16 2
5 Bilisim Tek. 26 26 4
é 11 Cocuk Gel. Eg. 23 23 0
Muh. Ve Fin. 18 18 11
g 9  Ortak 197 40 27
= Bilisim Tek. 29 28 28
n Grafik ve Foto. 15 15 14
2 g 10 Biro Yo 82 37 21
6 % l<_( uro Y on. i 517
S Muh. Ve Fin. 59 32 19
8 Bilisim Tek. 28 28 2
g 11  Biiro Yon. 44 30 18
Muh. Ve Fin. 47 30 30
B 9  Ortak 245 32 30
= Biligim Tek. 28 28 24
g 1o _Gocuk Gel. Eg. 53 30 27
g Giyim Ur. Tek. 11 11 8
7 8 Yiyecek-i¢. Hiz. 659 23 23 19
T Bilisim Tek. 23 23 17
S 11 _Cocuk Gel. Eg. 56 30 23
= Giyim Ur. Tek. 19 19 10
N Yiyecek-I¢. Hiz. 27 27 23
Toplam 4070 3167 1408 1039
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Tablo 3 incelendiginde evren kapsaminda yer alan resmi MTAL’lerin dokuz,
on ve on birinci siiflarda 6grenim goren 6grenci sayilarinin 3167, calismaya katilan
ogrenci ve degerlendirmeye alinan o6l¢ek sayilarinin 1039 6grenciden olustugu

gorilmektedir.

Arastirmada toplamda 1408 6grenciye ulasilmis, 1149 6grenciden geri doniis
saglanmistir. Geri donen Ol¢eklerden 110 tanesi yanlis ve eksik doldurma nedeniyle
degerlendirme dis1 birakilmistir. Arastirmada 1039 olgek {tizerinden istatistiki
islemler yiiriitiilmiistiir. Evren kapsaminda yer alan resmi MTAL’ler, 6grenci sayilar
(dokuz, on ve on birinci siniflar i¢in), ¢aligmaya katilan 6grenci ve degerlendirmeye
alman o6l¢ek sayilart Tablo 3’de gosterilmistir. Calisma grubunu olusturan MTAL

Ogrencilerinin cinsiyet, alan ve smif diizeylerine iligkin bilgiler Tablo 4’te

sunulmustur.
Tablo 4. Calisma Grubu
Cinsiyet Siif

Alan Kiz Erkek 9. 10. 11. Toplam

() () ) (f) V) )
Bilisim Teknolojileri 101 100 0 122 79 201
Cocuk Gelisimi ve Egitimi 109 0 0 58 51 109
Giyim Uretimi Teknolojisi 57 0 0 32 25 57
Grafik ve Fotografcilik 51 11 0 39 23 62
Yiyecek Igecek Hizmetleri 86 0 0 45 41 86
Biiro Yonetimi 42 41 0 43 40 83
Muhasebe ve Finansman 34 93 0 50 77 127
Elektrik-Elektronik 2 79 0 45 36 81
Ortak Alan (Alan Yok) 97 108 205 0 0 205
Toplam 579 432 205 434 372 1011

Tablo 4 incelendiginde, ¢alisma grubunun 579 kiz, 432 erkek &grenciden
olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin, 201’1 bilisim teknolojileri, 109’u ¢ocuk
gelisimi ve egitimi, 57’si giyim iiretimi teknolojisi, 62’si grafik ve fotografcilik,
86’s1 yiyecek icecek hizmetleri, 83’1 biiro yonetimi, 127’si muhasebe ve finansman,
81’1 elektrik-elektronik, 205°si ise ortak alan alaninda egitim gormektedir. 205’1

dokuzuncu sinifa, 434’1 onuncu sinifa, 372’si ise on birinci sinifa devam etmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

MTAL &grencilerinin okula bagliliklar1 ve simif i¢i catisma nedenlerine
yonelik olarak ilgili alan yazin incelenerek iki 6lgekte karar kilinmistir. Ek-1 ve Ek-
2’de kullanilan oOlgekler sunulmustur. Arastirmada kullanilan o6lceklere iliskin

bilgilere asagida yer verilmistir.

3.3.1. Ogrencinin okula baglhilig1 él¢egi

Onen (2014) tarafindan Tiirk 6.-12. simf dgrencileri igin kiiltiirel uyarlamasi
yapilan, cevirinin baska uzmanlarca denetlenmesi yontemine dayali olarak geviri
formu olusturulan ve Ogrencilerin okula psikolojik ve biligsel boyutlarda baglilik
diizeylerini olgen, birinci faktorii dort, ikinci ve ticlincti faktdrii dokuz, dordiinci
faktorii alti, besinci faktorii bes, altinci faktorii iki maddeden olusan Ogrencinin
Okula Baglihigi Olgegi’dir. Yine Onen (2014) tarafindan dogrulayici faktdr analizi ile
faktor yapisi incelenen 6lgegin orijinaline ait alt1 faktorlii yapinin, Tiirk kiiltiirii i¢in
de dogrulandig1 gozlenmis ve ilgili dlgtimlerin giivenirlik diizeylerine iliskin kanitlar
elde etmek tizere bu Olclimlere iligkin Cronbach a degerleri hesaplanmis ve sonug
olarak olcegin Tiirk 6grenciler icin, psikolojik ve biligsel boyutlarda baglhiliga iliskin
gecerli ve giivenilir dlgiimler saglayabildigi sonucuna ulagilmistir. Olgegin Onen
(2014) tarafindan ve bu ¢aligmamiz kapsaminda incelenen Cronbach a degerlerine ait

veriler Tablo 5’te verilmistir.



32

Tablo 5. OOBO’niin Cronbach o Degerleri

Onen (2014)’in Calismamizda

Ogrencinin Okula Baglihig Olgegi Elde Ettigi Cra Elde Edilen Cra
Degerleri Degerleri
Duygusal Baglilik-Aile Destegi 75 .69
Bilissel Baglilik-Okul Caligmalarinin
. .75 .80

Kontroli

354

E Biligsel Baglilik-Ogretmen Ogrenci Iligkileri .85 81

e

m

2 Duyussal Baglilik-Akran Destegi .76 .62
Biligsel baghlik-Gelecege Yonelik Istekler 13 .76
Digsal Giidiilenme .68 .67

Tablo 5’e gore dlgege iliskin Cra degerleri incelendiginde Onen (2014)
tarafindan elde edilen sonuglarin .68 ile .85 arasinda degistigi goriiliirken, bu

arastirmada ise .62 ile .81 arasinda degistigi goriilmektedir.

OOBO, “Biiyiik él¢iide katiliyorum (4), Katiliyorum (3), Katilmiyorum (2),
Kesinlikle katilmiyorum (1)” secgenekleriyle cevaplandirilabilen 4°1i likert tipi bir
Olcektir. Veri toplama araglarinin birinci boliimiinde deneklere iligkin cinsiyet, sinif
ve alan bilgisini iceren “kisisel bilgiler” yer almaktadir. OOBO’nin (Ek. 1) ikinci
boliimii 6grencilerin okula psikolojik ve biligsel boyutlarda baglilik diizeylerini 6lgen
35 maddeden olusan yargi ciimlelerini icermektedir. Olgegin puanlanmasinda
kullanilan araliklar su sekildedir: 1,00 — 1,74 kesinlikle katilmiyorum, 1,75 — 2,49
katilmiyorum, 2,50 — 3,24 Kkatiliyorum, 3,25 - 4,00 biiyiik 6l¢iide katiliyorum.

3.3.2. Sinif i¢i ¢atisma yasama nedenleri élcegi

Argon (2009) tarafindan gelistirilip gegerlik-giivenirlik caligmasi yapilan,
tiniversite Ogrencilerinin smif i¢i catisma yasama nedenlerini O6lgme amaci ile
gelistirilen ve birinci faktorli dokuz, ikinci faktorii sekiz, iiclincti faktorii yedi, dort,
bes ve altinci faktorleri dort, yedi ve sekizinci faktorleri ise liger maddeden olusan

Sumif Ici Catisma Yasama Nedenleri Olcegidir. Argon (2009) tarafindan ve bu
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calismamiz kapsaminda incelenen Cronbach o degerlerine ait veriler Tablo 6’da

verilmisgtir.
Tablo 6. SICYNO’niin Cronbach o Degerleri
Onen (2014)’un  Calismamizda
Sinif I¢i Catigma Yasama Nedenleri Olgegi Elde Ettigi Cra  Elde Edilen Cra
Degerleri Degerleri
Ogretmenin Ogrenciye Deger Vermemesi 91 .88
Ogretmenin Ogretme Ortanm Becerileri .90 .88
Ogretmenin iletisim Becerileri .87 .84
CT; Ogretmenin Adaletli Davranmamasi .85 .76
g Ogretmenin Yanli Davranmasi A7 .66
< Ogretmenin Sinif Kurallarina Uyma 63 77
Davranisi
Ogrenci Davramislari .84 .85
Ogrenci Kisilik Ozellikleri .82 79
SICYNO’nin Toplamina Ait .95 .94

Tablo 6’ya gore Olcege iliskin Cra degerleri incelendiginde Argon (2009)
tarafindan elde edilen sonucglarin .63 ile .95 arasinda degistigi goriiliirken, bu

arastirmada ise .66 ile .94 arasinda degistigi goriilmektedir.

SICYNO, “Kesinlikle katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3),
Katilmiyorum (2), Kesinlikle katilmiyorum (1)” secenekleriyle cevaplandirilabilen
5’11 Likert tipi bir olcektir. Veri toplama araglarinin birinci bdliimiinde deneklere
iliskin cinsiyet, siif ve alan bilgisini igeren “kisisel bilgiler” yer almaktadir.
SICYNO’nin (Ek. 2) ikinci boliimii ise dgretmenin dgrenciye deger vermesi (1-9.
madde), 6gretmenin 6grenme 6gretme ortami becerileri (10-17. madde), 6gretmenin
iletisim becerileri (18-21. madde), 6gretmenin adaletli davranmasi (22-25. madde),
Ogretmenin yanli davranmasi (26-28. madde), 6gretmenin sinif kurallarina uyma
davranig1 (29-31. madde), 6grenci davranislart (32-38. madde) ve 6grenci kisilik
ozellikleri (39-42. madde) ile ilgili yargi ciimlelerinden olusmaktadir. Olgegin
puanlanmasinda kullanilan araliklar su sekildedir: 1,00 — 1,79 Kkesinlikle
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katilmiyorum, 1,80 — 2,59 katilmiyorum, 2,60 — 3,39 Kararsizim, 3,40 — 4,19
katiliyorum, 4,20 — 5,00 kesinlikle katilryorum.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler, Ogrencilerin Okula Baghhgi Olcegi (EK. 1) ile Sumf Ici Catisma
Yasama Nedenleri Olcegi (Ek. 2) aracihigi ile elde edilmistir. Arastirmada kullanilan
Olcekler icin gerekli yasal izin mail yoluyla alinmistir (Ek. 4). Arastirma ol¢eklerinin
Diizce ili merkez ilgesinde bulunan sekiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde (EK.
3) uygulanabilmesi i¢in Diizce Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma izni talep
edilmis; Diizce 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin talepleri ile Diizce Valiligi’nden (Ek.
7) yazili izin alimmistir. Arastirma Olgekleri okullar gezilerek 1-12 Ocak 2018
tarihleri arasinda arastirmaci tarafindan 6grencilere doldurulmak iizere sunulmus ve
17-19 Ocak 2018 tarihleri arasinda doldurulduktan sonra arastirmaci tarafindan

toplanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasimin ardindan veri seti olusturulmus ve toplamda 1039
uygulama elektronik ortama aktarilmistir. Verilerin analizinde kullanilacak teknigin
belirlenmesi amaciyla veri setinin normal dagilip dagilmadigi incelenmistir. Veri
setinin normal dagilim 6zellikleri gosterip gostermedigine karar vermek igin basiklik
ve carpiklik katsayilar1 hesaplanmistir. OOBO ve SICYNO’niin alt boyutlarma ve
toplam puanlarma iligkin basiklik carpiklik degerleri Tablo 7 ve Tablo 8’de

sunulmustur.
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Tablo 7. OOBO’ye Ait Basiklik Carpiklik Degerleri

Ogrencinin Okula Baglilhig Olgegi Carpiklik Basiklik
Duygusal Baglilik-Aile Destegi -.82 43
Biligsel Baglilik-Okul Caligmalarinin Kontrolii -.452 .046

g Biligsel Baglilik-Ogretmen Ogrenci Iligkileri -311 -.222
é Duyussal Baglilik-Akran Destegi -131 -.064
A Biligsel baglilik-Gelecege yonelik istekler -.815 999
Dissal Giidiilenme 439 -.239
Toplam Olgek -.190 -.317

Tablo 7 incelendiginde, OOBO’niin toplam puan ve alt boyutlarinda basiklik
ve carpiklik katsayilarinin .999 ile -.815 arasinda degistigi goriilmektedir. Basiklik
ve carpiklik katsayilar1 -1 — +1 araliginda oldugundan veri setinin normal dagilim
ozellikleri gosterdigine (Biiyiikoztiirk, 2017), bu nedenle de OOBO ile yapilan

analizlerde parametrik teknikler kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 8. SICYNO’ye Ait Basiklik Carpiklik Degerleri

Sinif I¢i Catigma Yasama Nedenleri Olgegi Carpiklik  Basiklik
Ogretmenin Ogrenciye Deger Vermemesi 145 -.633
Ogretmenin Ogretme Ortanm Becerileri .598 .289

_ Ogretmenin iletisim Becerileri 481 -.180
g Ogretmenin Adaletli Davranmamasi .189 -.558
é Ogretmenin Yanl Davranmasi 567 -.250
< Ogretmenin Sinif Kurallarina Uyma Davranisi 791 A77
Ogrenci Davranislart 492 -.250
Ogrenci Kisilik Ozellikleri 401 -.555
Toplam Olgek A71 -479

Tablo 8 incelendiginde, SICYNO’niin toplam puan ve alt boyutlarinda
basiklik ve carpiklik katsayilarinin .791 ile -.558 arasinda degistigi goriilmektedir.

Basiklik ve carpiklik katsayilari -1 — +1 araliginda oldugundan veri setinin normal
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dagilim Ozellikleri gosterdigine (Biiyiikoztiirk, 2017), bu nedenle de SICYNO ile

yapilan analizlerde parametrik teknikler kullanilmasina karar verilmistir.

Verilerin normal dagilim o6zelligi gosterdiginin belirlenmesinin ardindan,
problem ciimlelerin analizine gegilmistir. Betimsel istatistiklerde yiizde ve frekans
analizi, cinsiyet degiskenine gore yapilan karsilagtirmalarda bagimsiz gruplar icin t-
testi, sinif ve alan degiskenlerine gore yapilan karsilastirmalarda tek yonlii varyans
analizi (ANOVA), iki 6l¢ek arasindaki iliskiler incelenirken Pearson Momentler
Carpim Korelasyon Katsayisi ve sinif i¢i ¢catisma nedenlerinin yordanmasinda ¢oklu
dogrusal regresyon analizi teknikleri kullanilmistir. Verilerin analizi IBM SPSS 21.0

Paket Programi kullanilarak yapilmistir.
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Bu boliimde, ¢esitli teknikler kullanilarak yapilan analiz sonuglar1 yer

almaktadir. Bulgular problem ciimleleri temel alinarak, siral1 bir sekilde sunulmustur.

4.1. MTAL Ogrencilerinin Okula Baghlik Diizeyine Ait Bulgular

MTAL oOgrencilerinin okula baglilik diizeylerini belirlemek amaciyla,

OOBO’den elde ettikleri ortalama puanlar ve dagilima iliskin standart sapma

hesaplanmistir. Hesaplamalar yapilirken, her bir boyuttan alinan puanlar, boyuttaki

madde sayisina boliinerek standartlastirilmistir. Bulgular Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. MTAL Ogrencilerinin OOBO’den ve Alt Boyutlarindan Elde Ettikleri Puanlar

Olcek N X Ss

Duygusal Baglilik-Aile Destegi 1011 3,43 ,50

Biligsel Baglilik-Okul Calismalarinin Kontrolii 1011 3,10 49

% Biligsel Baglilik-Ogretmen Ogrenci iliskileri 1011 2,88 54
[}

a Duyussal Baglilik-Akran Destegi 1011 2,90 49

< Biligsel Baglilik-Gelecege Yonelik Istekler 1011 3,53 49

Dissal Guidiilenme 1011 2,12 77

OOBO Toplam Puan: 1011 3,05 37

Tablo 9 incelendiginde, arastirmaya katilan MTAL 06grencilerinin okula

baghlik diizeylerine iliskin OOBO’den elde ettikleri ortalama puanlar ve standart

sapma degerleri goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin en yiiksek okula baglilik

diizeyine sahip olduklar1 baglilik boyutunun bilissel baglilik-gelecege yonelik

istekler (X=3,53; Ss=,49) oldugu bulunmustur. Bu boyutu sirasiyla, duygusal
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baglilik-aile destegi (X=3,43; Ss =,50); bilissel baglilik-okul ¢alismalarinin kontrolii
(X=3,10; Ss=,49); duyussal baglilik-akran destegi (X=2,90; Ss=,49) ve bilissel
baglilik-6gretmen 6grenci iliskileri (X=2,88; Ss=,54) boyutlar1 izlemektedir.
Ogrencilerin en diisiik baglilik ortalama puanima sahip oldugu alt boyut ise dissal
giidiilenme (X=2,12; Ss=,77) olmustur. Olgekten elde edilen puanlar bir biitiin olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin okula baglilik diizeylerine iliskin OOBO’den elde
ettikleri toplam puanlarin 3,05’1ik (katiliyorum) puanla ortalamanin iistii bir diizeye

sahip olduklar1 sdylenebilir.

Okula baglilik diizeyinde en yiiksek degeri bilissel baghlik-gelecege yonelik
istekler alt boyutunda olmasi alinan egitimin gelecekte ¢ok sayida firsat
saglayacagina, liseden sonra egitime devam etmenin ve gelecek hedeflerini
gerceklestirmede okulun 6nemli olduguna olan inang ile egitime devam etmeyi
planlama ve gelecekleri konusunda umutlu olmanin 6grencilerin okula baglhiliginda
en dnemli etken oldugu tespit edilmistir. Ikinci en yiiksek ortalama puana sahip olan
duygusal baghlik- aile destegi alt boyutunda olmasi ise aileyle ilgili olarak ihtiyag
duydugunda yaninda olacagina, okulda iyi bir seyler oldugunda bunu bilmek
isteyecegine, okulda sorunlarla karsilasildiginda yardim etmeye istekli olacagina,
okulda karsilagilan zorluklarla miicadele etmeye devam edilmesini isteyecegine olan
inancin dgrencinin okula bagliliginda énemli etken oldugu tespit edilmistir. Olgekten
elde edilen genel ortalama sonuglarina gére de MTAL Ogrencilerinin okula

bagliliklarinin ortalamanin iistiinde bir diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.2. MTAL Ogrencilerinin Simif I¢i Catisma Yasama Nedenlerinin
Diizeylerine Iliskin Bulgular

MTAL o6grencilerinin smif i¢i catisma yasama nedenlerinin diizeylerini
belirlemek amaciyla, SICYNO’den ve alt boyutlarindan elde ettikleri ortalama
puanlar ve dagilima iliskin standart sapma hesaplanmistir. Hesaplamalar yapilirken,
her bir boyuttan alinan puanlar, boyuttaki madde sayisina bdliinerek

standartlastirilmistir. Bulgular Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. MTAL Ogrencilerinin SICYNO Alt Boyutlarindan Elde Ettikleri Puanlar

Olcek N X Ss
Ogretmenin Ogrenciye Deger Vermemesi 1011 2,68 ,93
Ogretmenin Ogretme Ortanu Becerileri 1011 2,25 82
Ogretmenin iletisim Becerileri 1011 2,48 98
g Ogretmenin Adaletli Davranmamasi 1011 2,73 1,01
é Ogretmenin Yanli Davranmasi 1011 2,31 .98
< Ogretmenin Sinif Kurallarina Uyma Davranisi 1011 2,13 97
Ogrenci Davranislari 1011 2,39 ,94
Ogrenci Kisilik Ozellikleri 1011 2,49 1,06

Tablo 10 incelendiginde, arastirmaya katilan MTAL o6grencilerinin sinif igi
catisma yasama nedenlerine iliskin SICYNO’den elde ettikleri ortalama puanlar ve
standart sapma degerleri goriilmektedir. Buna gore Ogrenciler en yiiksek smif ici
catigma nedenini Ogretmenin adaletli davranmamasi (X=2,73; Ss=1,01) olarak
belirtmislerdir. Bu nedeni sirastyla, 6gretmenin 6grenciye deger vermemesi (X=2,68;
Ss=,93), ogrenci kisilik ozellikleri (X=2,49; Ss=1,06), 6gretmenin iletisim becerileri
(X=2,48; Ss=,98), oOgrenci davranglart (X=2,39; Ss=,94), Ogretmenin yanli
davranmasi (X=2,31; Ss=,98), 6gretmenin 6gretme ortami becerileri (X=2,25; Ss=,82)
alt boyutlar1 izlemektedir. Ogrencilerin en diisiik sinif ici catisma nedeni ortalama
puanina sahip oldugu alt boyut ise Ogretmenin sinif kurallarina uyma davranisi

(X=2,13; Ss=,97) olmustur.

Smif i¢i catisma yasama diizeyinde en yiiksek degerin dgretmenin adaletli
davranmamas: alt boyutunda olmasi ile dgrencilerin 6gretmenin 6grenci basarilarini
birbiriyle kiyaslamasi, gérevleri 6grenciler arasinda esit dagitmamasi, sadece basarili
ogrencilere soz hakki vermesi, hakli/haksiz 6grenciyi ayirt etmemesi durumlarini en
onemli smif ici ¢atisma yasama nedeni olarak gordiikleri tespit edilmistir. ikinci en
yiiksek degerin dgretmenin 6grenciye deger vermemesi alt boyutunda olmasi ile de
ogrencilerin 6gretmenin 6grenci ile alay edip kiigiik diisiirmesi, kurallar1 uygulamada
tutarsiz davranmasi, 6grenci ile tartismasi, sinif kurallarin1 kendi basina belirlemesi,

O0grenciyi notla tehdit etmesi, 0grenciyi azarlamasi, ders iceriginde yer almayan
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konulardan sinav yapmasi, siirekli 6grencinin eksik ve hatalarin1 6n plana ¢ikartmasi,
degerlendirme Olgiitlerini 6grenciye duyurmamast durumlarimi smif i¢i ¢atisma
yasanmasinda onemli nedenler olarak gordiikleri tespit edilmistir. Diger sonuglar da
dikkate alindiginda 6grenci-6gretmen arasinda kurulan bagin 6grencinin kendini
degerli hissetmesi ve Ogretmenin adaletine olan giliveninin O6grencinin kisilik
ozellikleri, 6gretmenin iletisim becerileri, 6grenci davraniglari, dgretmenin yanl
davranmasi ve Ogretmenin Ogretme ortami becerilerine gore simif i¢i g¢atisma

yasanmasini 6nleyen énemli bir etmen oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.3. MTAL Ogrencilerinin Okula Baghhiklarinin Cinsiyet, Simif

ve Alan Degiskenlerine Gore Farklhilasmasina iliskin Bulgular

4.3.1. Okula baglilik ve cinsiyet

MTAL d&grencilerinin  okul bagliliklarinin  cinsiyet degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar igin t-testi

sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. MTAL Ogrencilerinin OOBO Puanlarinin Cinsiyetlerine Gore
Karsilastirilmasina Iliskin T-Testi Sonuglar

Olcek Boyutlar Cinsiyet N X Ss Sd t p
Duygusal Baglilik-Aile Kiz 579 13.79 2,02 1009 1337 .182
Destegi Erkek 432 1362  1.98
Bilissel Baglilik-Okul Kiz 579 28.41 413 1009 4.162 .000
Caligmalarimin Kontrolii Erkek 432 27.22 4.77

E ]?lllsse] Bag]lhk_ogretmen KIZ 579 25.82 4.87 1009 '.779 .436

S Ofrenci lligkileri Erkek 432 2606  4.94

o

g Duyussal Baglilik-Akran Kiz 579 1733 291 1009 -1.003 .316

<L Destegi Erkek 432 1752  3.08
yonelik istekler Erkek 432 1715  2.67

Kiz 579 4.02 139 1009 -5.103 .000
Dissal Giidiilenme
Erkek 432 4.53 1.69
. . Kiz 579 107.39 12.20 1009 1.546 .123
OOBO TOPLAM PUAN
Erkek 432 106.10 13.72

N=1011, p<.05, p<.01
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Tablo 11 incelendiginde, MTAL &grencilerinin OOBO’niin bilissel baglilik-
okul caligmalarmin kontrolii (t1009=4.162, p<.05), biligsel baglilik-gelecege yonelik
istekler (t(1009=5.463, p<.05) ve digsal giidiilenme (f(1009=-5.103, p<.05) alt
boyutlarindan elde ettikleri puanlarin cinsiyetlerine gore farklilastigi goriilmektedir.
Buna gore, kiz 6grencilerin biligsel baglilik-okul ¢aligmalarinin kontrolii ve biligsel
baglilik-gelecege yonelik istekler alt boyutlarindan elde ettikleri puan ortalamalar
erkek oOgrencilere gore anlamli olarak daha yliksek iken, digsal giidiilenme alt
boyutunda erkek oOgrencilerin elde ettikleri puan ortalamalar1 kiz 6grencilere gore
anlamli olarak daha yiiksektir. Bu sonuclar kiz Ogrencilerin okula bagliliginda
ogrenmekten keyif almalari, 6devlerini kontrol etmeleri, ¢ok calistiginda basarili
olacagina, ders Ol¢lim araclarina ve aldigi notlarin dogruluguna, 6grendiklerinin
gelecekleri igin Onemine olan inanglar1 etkiliyken erkek o6grencilerin okula
bagliliginda o6gretmen ve ailenin o&diillendirmesinin  etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

MTAL o6grencilerinin duygusal baglilik-aile destegi (t(1009=1.337, p>.05),
biligsel baglilik-6gretmen 6grenci iliskileri (ti09)=-.779, p>.05) ve duyussal baglilik-
akran destegi (t(1009y=-1.003, p>.05) alt boyutlar1 ile dlcekten elde ettikleri toplam
puanlarmnin  (f1009=1.546, p>.05) ise cinsiyetlerine gore anlamli olarak

farklilagsmadig: tespit edilmistir.

4.3.2. Okula baglilik ve sinif

MTAL o6grencilerinin okul bagliliklarinin sinif degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini tespit etmek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonuglar1 Tablo 12°de sunulmustur.
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Sinif Degiskenine Gore Karsilastirilmasina iliskin ANOVA Sonuglari
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Olcegin Boyutlar V. K. K.T. Sd K.O. F p
Duygusal Baghhk- Gruplar Arasi 17.420 2 8.710 2.164 115
Aile Destegi Grup i¢i 4057.239 1008  4.025
Biligsel Baglilik-Okul ~ Gruplar Aras1  154.223 2 77.111 3.911 .020
Calismalarinin ..
Kontrolii Grup I¢i 19872.278 1008  19.715
- ]?i}issel Bagl}hk- . Gruplar Arast  666.762 2 333.381  14.197 .000
‘g Slgsﬁtlgfn Ogrencl G p fei 23670.907 1008  23.483
2 Duyussal Baglilik- Gruplar Arast 87.872 2 43.936 4,969 .007
< Akran Destegi Grup Ici 8912.596 1008  8.842
Biligsel baglilik- Gruplar Aras1  35.326 2 17.663 2.915 .055
Gelecege yonelik .
istekler Grup I¢i 6107.020 1008 6.059
Dissal Giidiilenme Gruplflr Aras1  15.698 2 7.849 3.299 .037
Grup I¢i 2397.853 1008 2.379
HOBO Toplam Gruplgr Aras1  3137.141 2 1568.570 9.613 .000
Grup I¢i 164473579 1008 163.168

V.K= Varyansin Kaynagi, KT=Kareler Toplami, KO=Kareler Ortalamasi

Tablo 12 incelendiginde MTAL &grencilerinin OOBO’niin biligsel baglilik-
okul calismalarinin kontrolii (F(2, 1008=3.911, p<.05), biligsel baglilik-6gretmen
ogrenci 1liskileri (Fp, 1008=14.197, p<.05), duyussal baglilik-akran destegi (F(,
1008)=4.969, p<.05) ve dissal giidiilenme (F(2, 1008y=3.299, p<.05) alt boyutlar1 ile
Olgegin toplamindan (F (2, 1008y=9.613, p<.05) elde ettikleri puanlarin simf diizeylerine
gore anlaml olarak farklilastigi gortilmektedir. Duyussal baglilik-aile destegi (F(o,
1008)=2.164, p<.05) ve biligsel baglilik-gelecege yonelik istekler (F(, 1008=2.915,

p<.05) alt boyutlarinda ise siif diizeylerine gore anlaml1 bir farklilik bulunmamastir.

Olgegin toplam puaninda ve anlamli fark bulunan alt boyutlarinda, farklarin
kaynaginin belirlenmesi amaciyla Tukey coklu karsilagtirma testi yapilmistir. Buna

gore:

Biligsel baglilik-okul ¢alismalarinin kontrolii alt boyutunda, dokuzuncu sinif
MTAL o6grencilerinin ortalama puanlarmin (X=28.33, Ss=4.59) on birinci sinif
MTAL 6grencilerinin ortalama puanlarindan (X=27.40, Ss=4.49) anlamli olarak daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Dokuzuncu smif 6grencilerinin okula bagliliklarinda

ogrenmekten keyif almalari, 6devlerini kontrol etmeleri, ¢ok c¢alistiginda basaril
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olacagina, ders Ol¢iim araglarina ve aldigir notlarin dogruluguna, 6grendiklerinin
gelecekleri igin 6nemine olan inanglarinin on birinci sinif 6grencilerine goére daha

fazla oldugu seklinde yorumlanabilir.

Biligsel baglilik-6gretmen 6grenci iliskisi alt boyutunda, on birinci simf
MTAL ogrencilerinin ortalama puanlarinin (X=24.85, Ss=4.92), dokuzuncu sinif
(X=26.60, Ss=4.83) ve onuncu smif (X=26.50, Ss=4.78) MTAL o&grencilerinin
ortalama puanlarindan anlamli olarak daha diisiik oldugu bulunmustur. On birinci
sinif 6grencilerinin ihtiya¢ duyduklarinda 6gretmenlerin kendilerini dikkate aldiklari,
yanlarinda olacagi, kendilerine deger verdigi, acik ve diiriist davrandiklari, okulun
kurallarmin adil oldugu ve Ogrencilere adil bir sekilde davranildigina dair
inanglarinin dokuz ve onuncu siif dgrencilerine gore daha disiik oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Duyussal baglilik-akran destegi alt boyutunda, MTAL’de 6grenim goéren
onuncu sinif dgrencilerinin ortalama puanlariin (X=17.73, Ss=2.86), on birinci sinif
ogrencilerinin ortalama puanlarindan (X=17.07, Ss=3.08) anlaml olarak daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Bu sonuglar onuncu siif 6grencilerinin okuldaki arkadaslari
tarafindan sevildikleri, dikkate alindiklari, ithtiya¢ duyduklarinda yaninda olacaklari,
sOylediklerine saygi duyulacagi hakkindaki inang ve bunun neticesinde diger
ogrencilerle konugmak ve arkadaglik kurmak konusunda duyduklari istegin on birinci

siuf 6grencilerine gére daha fazla oldugu seklinde yorumlanabilir.

Digsal gidiilenme alt boyutunda, MTAL dokuzuncu simif &grencilerinin
ortalama puanlarinin (X=4.47, Ss=1.61) on birinci simif 6grencilerinin ortalama
puanlarindan (X=4.13, Ss=2.86) anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu
sonuglar dokuzuncu smif Ogrencilerinin aileleri ve Ogretmenleri tarafindan
odiillendirilmesinin 6grenmeleri tizerindeki etkisinin on birinci sinif dgrencilerine

gore daha fazla oldugu seklinde yorumlanabilir.

Olgekten elde edilen toplam puana gére karsilastirmalar incelendiginde ise,
on birinci simif MTAL 6grencilerinin OOBO ortalama puanlarmin (X=104.54,
Ss=12.95) dokuzuncu smmif (X=107.87, Ss=13.05) ve onuncu smif (X=108.32,

Ss=12.48) dgrencilerinin OOBO ortalama puanlarindan anlamli olarak daha diisiik
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oldugu goriilmiistiir. Dokuz ve onuncu smif 6grencilerinin okula bagliliklarinin on

birinci sinif 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.3.3. Okula baglilik ve alan

MTAL o6grencilerinin okula bagliliklarinin alan degiskenine gore farklilagip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonuclar1 Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13. MTAL Ogrencilerinin OOBO’den Elde Ettikleri Puanlarin
Alan Degiskenine Gére Karsilastirilmasina Iliskin ANOVA Sonuglari

Olcegin Boyutlar V. K. KT Sd KO F p
Duygusal Baglilik- Gruplar Arast 110.005 8 13.751 3.475 .001
Aile Destegi Grup Ici 3964.654 1002  3.957
Biligsel Baglilik- Gruplar Aras1 ~ 607.297 8 75.912 3.917 .000
Okul Calismalarinin .
Kontrolii Grup I¢i 19419.203 1002  19.380
= Biligsel Baghlk- Gruplar Arast  942.607 8 117.826  5.046 .000
=  Ogretmen Ogrenci .
% iliskileri Grup I¢i 23395.063 1002  23.348
2 Duyussa] Baghhk— Gruplar Arasi 162.284 8 20.285 2.300 .019
< Akran Destegi Grup Igi 8838.185 1002  8.821
Biligsel baglilik- Gruplar Arast 324.072 8 40.509 6.976 .000
Gelecege yonelik .
istekler Grup I¢i 5818.274 1002  5.807
Dussal Giidiil Gruplar Arast 61.743 8 7.718 3.288 .001
13sal Giidiilenme .
’ Grup I¢i 2351.808 1002  2.347
. Gruplar A 5330.196 8 666.274  4.114 .000
OOBO Toplam Tuplar firast
Grup I¢i 162280.524 1002  161.957

V.K= Varyansin Kaynagi, KT=Kareler Toplami, KO=Kareler Ortalamas1

Tablo 13 incelendiginde MTAL 6grencilerinin OOBO’niin duyussal baglilik-
aile destegi (Fg, 1002=3.475, p<.05), bilissel baglilik-okul calismalarinin kontrolii
(F8,1002=3.917, p<.05), biligsel baglilik-6gretmen &grenci iliskileri (Fg, 1002=5.046,
p<.05), duyussal baglilik-akran destegi (Fs, 1002=2.300, p<.05), bilissel baglilik-
gelecege yonelik istekler (Fg, 1002=6.976, p<.05) ve dissal giidilenme (Fg
1002)=3.288, p<.05) alt boyutlarindan ile 6lgegin toplamindan (F g, 1002=4.114, p<.05)

elde ettikleri puanlarin alanlarina gére anlamli olarak farklilagtig1 goriilmektedir.
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Olgegin toplam puaninda ve anlamli fark bulunan alt boyutlarinda, farklarin
kaynaginin belirlenmesi amaciyla Tukey ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Buna

gore;

Duygusal baglilik-aile destegi alt boyutunda, MTAL’de 6grenim gdren ¢ocuk
gelisimi ve egitimi alanindaki dgrencilerin ortalama puanlarinin (x=14.38, Ss=1.77),
giyim iiretimi ve teknolojisi (X=13.14, Ss=2.47), yiyecek icecek hizmetleri (X=13.45,
Ss=2.07) ile elektrik-elektronik (X=13.13, Ss=2.01) alanlarindaki &grencilerin
ortalama puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Cocuk
gelisimi  ve egitimi alanindaki Ogrencilerin okula bagliliklarinda ihtiyag
duyduklarinda ailelerinin destegini alacaklari, ailelerinin okulla ilgili 1yi-kotii
durumlardan haberdar olmak isteyecegi, okulda karsilagilan zorluklarla miicadelede
ailenin destegini alacaklarina dair inanglarinin giyim tiretimi ve teknolojisi, yiyecek
icecek hizmetleri ve elektrik-elektronik alanlarindaki 6grencilere gore daha yiiksek

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bilissel baglilik-okul ¢alismalariin kontrolii alt boyutunda, ¢ocuk gelisimi ve
egitimi alanindaki MTAL 6grencilerinin ortalama puanlarinin (X=29.46, Ss=4.02),
bilisim teknolojileri(X=27.52, Ss=4.84), muhasebe ve finansman (X=26.53, Ss=4.35)
ile elektrik-elektronik (X=27.44, Ss=4.60) alanlarindaki MTAL 6grencilerinin
ortalama puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Cocuk
gelisimi ve egitimi alaninda 6grenim gdren dgrencilerin dgrendiklerinin gelecekleri
icin O6nemli olduguna ve cok calistiklarinda basarili olacaklarina inanglarinin,
Odevlerini kontrol etme aligkanliklarinin, ders Ol¢iim araglarina ve aldigr notlarin
dogruluguna olan giivenlerinin bilisim teknolojileri, muhasebe ve finansman ve
elektrik-elektronik alanlarindaki Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Biligsel baghlik-6gretmen 6grenci iligkileri alt boyutunda, ¢ocuk gelisimi ve
egitimi alanindaki MTAL o6grencilerinin ortalama puanlarinin (X=27.67, Ss=4.12),
yiyecek icecek hizmetleri (X=24.70, Ss=4.98), giyim firetimi teknolojisi (X=24.52,
Ss=4.83), biiro yonetimi (X=25.07, Ss=5.01) ile muhasebe ve finansman (X=24.70,
Ss=4.91) alanlarindaki MTAL &grencilerinin ortalama puanlarindan anlamli olarak

daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ogretmen-dgrenci arasindaki giivene dayali
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iligkilerin ¢ocuk gelisimi ve egitimi alanindaki Ogrencilerin okula bagliliginda
yiyecek i¢ecek hizmetleri, giyim iiretimi teknolojisi, biiro yonetimi ve muhasebe ve

finansman alanlarindaki 6grencilerinden daha fazla etkili oldugu sdylenebilir.

Duyussal baglilik- akran destegi alt boyutunda, ¢ocuk gelisimi ve egitimi
alanindaki MTAL 0&grencilerinin ortalama puanlarmin (X=17.90, Ss=3.20), giyim
tiretimi teknolojisi (X=16.52, Ss=2.66) ile yiyecek icecek hizmetleri (X=16.69,
Ss=2.94) alanlarindaki MTAL &grencilerinin ortalama puanlarindan anlamli olarak
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Cocuk gelisimi ve egitimi alanindaki dgrencilerin
okula bagliliginda okuldaki arkadaslarla kurulan giivene dayali iliskilerin giyim
tiretim teknolojisi ile yiyecek igecek hizmetleri alanindaki Ogrencilere gore daha

yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Bilissel baglilik gelecege yonelik istekler alt boyutunda, MTAL’de 6grenim
goren cocuk gelisimi ve egitimi alanindaki Ogrencilerin ortalama puanlarinin
(X=18.72, Ss=1.80), bilisim teknolojileri (X=17.70, Ss=2.24), biiro yonetimi
(X=17.55, Ss=2.15), muhasebe ve finansman (X=17.26, Ss=2.50), elektrik-elektronik
(X=16.38, Ss=3.33) ile ortak alan (X=17.46, Ss=2.60) alanlarindaki o6grencilerin
ortalama puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica,
MTAL’de 06grenim goren elektrik-elektronik alanindaki &grencilerin ortalama
puanlarinin (X=16.38, Ss=3.33), bilisim teknolojileri (X=17.70, Ss=2.24), yiyecek
icecek hizmetleri (X=17.92, Ss=2.35), biiro yonetimi (X=17.55, Ss=2.15), grafik ve
fotografeilik  (X=18.40, Ss=2.24) ile ortak alan (X=17.46, Ss=2.60) alanlarindaki
ogrencilerin ortalama puanlarindan anlaml olarak daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
Gelecege yonelik umut, beklenti, hedef ve okulun bu hedefleri gerg¢eklestirmedeki
onemine dair inang¢larin ¢ocuk gelisimi ve alan1 6grencilerinde bilisim teknolojileri,
bliro yonetimi, muhasebe ve finansman, elektrik-elektronik ile ortak alandaki
ogrencilere gore daha fazla, elektrik-elektronik alani Ogrencilerinde ise bilisim
teknolojileri, yiyecek igecek hizmetleri, biiro yonetimi, grafik ve fotografcilik ile

ortak alan 6grencilerine gore daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Dissal giidiilenme alt boyutunda, ¢ocuk gelisimi ve egitimi alanindaki MTAL
ogrencilerinin ortalama puanlariin (X=3.73, Ss=1.35), elektrik-elektronik (X=4.60,
Ss=1.66) ile ortak alan (X=4.47, Ss=1.61) alanindaki MTAL &grencilerinin ortalama
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puanlarindan anlamli olarak daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Aile ve Ogretmen
odiillendirmesinin okula bagliliktaki etkisi elektrik-elektronik ile ortak alan
Ogrencilerine gore ¢ocuk gelisimi ve egitimi alanindaki 6grenciler iizerinde daha az

etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Olgekten elde edilen toplam puana gore karsilastirmalar incelendiginde ise
cocuk gelisimi ve egitimi alanindaki MTAL 0grencilerinin ortalama puanlarinin
(X=111.88, Ss=11.75), bilisim teknolojileri (X=106.97, Ss=13.17), giyim {retimi
teknolojisi (X=104.07, Ss=12.54), yiyecek icecek hizmetleri (X=105.08, Ss=11.59),
muhasebe ve finansman (X=103.81, Ss=12.08) ile elektrik-elektronik (X=104.77,
Ss=14.38) alanindaki MTAL Ogrencilerinin ortalama puanlarindan anlamli olarak
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Cocuk gelisimi ve egitimi alanindaki 6grencilerin
okula bagliliklarinin adi gegen diger alan O6grencilere gore daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

4.4, MTAL Ogrencilerinin Sinif I¢ci Catisma Yasama Nedenlerinin
Cinsiyet, Simif Ve Alan Degiskenlerine Gore Farklilagsmasina

Iliskin Bulgular

4.4.1. Sinif ici catisma yasama nedenleri ve cinsiyet

MTAL o6grencilerinin  simif i¢i catisma yasama nedenlerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz

gruplar icin t-testi sonuglar1 Tablo 14’de sunulmustur.
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Tablo 14. MTAL Ogrencilerinin Si_CYNO Puanlarimin Cinsiyetlerine Gore
Karsilastirilmasina Iliskin T-Testi Sonuglari

Ol¢ek Boyutlar Cinsiyet N X Ss sd t p
Ogretmenin Ogrenciye ~ Kiz 579 2275 798 1009 -5.969 .000
Deger Vermemesi Erkek 432 25.87  8.58
(?gretmenin Ogrenme Kiz 579 17.07 591 1009 -5.108 .000
Ogretme Ortam Erkek 432 1925 7.2
Becerileri
Ogretmenin Iletisim Kiz 579 958 3.80 1009 -3.200 .001
Becerileri Erkek 432 10.39 4.10

c_E Ogretmenin Adaletli Kiz 579 10.61 3.90 1009 -2.907 .004

S, Davranmamasi Erkek 432 1135  4.22

é Ogretmenin Yanh Kiz 579 6.25 258 1009 -8.551 .000

< Davranmasi Erkek 432 7.82 3.11
Ogretmenin Simf Kiz 579 5.94 263 1009 -5.769 .000
g“raua““a Uyma Erkek 432 702 3.14

avranigl
Ogrenci Davranislar Kiz 579 1584 574 1009 -4.981 .000
Erkek 432 1799 7.476
Ogrenci Kisilik Kiz 579 9.74 399 1009 -1.912 .056
Ozellikleri Erkek 432 10.27 451
. = Kiz 579 97.80 26.45 1009 -6.757 .000
SICYNO Toplam Erkek 432 109.99 29.72

N=1011, p<.05, p<.01

Tablo 14 incelendiginde, MTAL &grencilerinin SICYNO’niin 6gretmenin
ogrenciye deger vermemesi (toog)= -5.969, p<.05), 6gretmenin 6grenme Ogretme
ortami becerileri (f(1009)=-5.108, p<.05), 6gretmenin iletisim becerileri (t(1009=-3.200,
p<.05), dgretmenin adaletli davranmamast (t(1009=-2.907, p<.05), dgretmenin yanl
davranmasi (f(1009)=-8.551, p<.05), &gretmenin sinif kurallarina uyma davranist
(t(1009)=-5.769, p<.05), dgrenci davranislart (f1009=-4.981, p<.05) alt boyutlarindan
ve Olgegin toplamindan elde ettikleri puanlarin (t(009=-6.757, p<.05) cinsiyetlerine
gore farkhilagtigi goriilmektedir. Ogrenci kisilik dzellikleri alt boyutunda (t1000)=-
1.912, p<.05) ise cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buna gore, erkek
ogrenciler 6grenci kisilik 6zellikleri diginda diger tiim alt boyutlarda ve Slgekten elde
edilen toplam puanlarda, kiz 6grencilerden anlamli olarak daha yiiksek puan almistir.
Catismanin nedenleri konusunda adi gegen boyutlarin erkeklerde kizlara oranla daha

fazla sinif i¢i catigmaya yol agtig1 algis1 mevcuttur.
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MTAL 6grencilerinin sinif i¢i ¢atisma yasama nedenlerinin sinif diizeylerine

gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15. MTAL Ogrencilerinin SICYNO’den Elde Ettikleri Puanlarin

Sinif Degiskenine Gore Karsilastirilmasina iliskin ANOVA Sonuglar

Olgegin Boyutlar V. K. KT Df KO F p
Ogretmenin Gruplar 254.896 2 127.448 1.816 163
Ogrenciye Deger Arasi
Vermemesi Grup Ici 70742.269 1008 70.181
Ogretmenin Gruplar 91.330 2 45.665 1.051 .350
Ogrenme Ogretme Arasi
Ortamu Becerileri Grup Ici 43779.645 1008 43.432
- - WO Gruplar 40.054 2 20.027 1.282 278
Ogretr_ner_nn Iletisim Arasi
- " Grup ici 15745675 1008  15.621

e Ogretmenin Adaletli i;:sllar 38.894 2 19.447 1.181 .308

S Davranmamasi Grup Igi 16604250 1008  16.472

@ . Gruplar 2.628 2 1.314 153 .858

g Ogretmenin Yanl A
Davranmggy Grup igi 8675658 1008 8.607
Ogretmenin Simf Gruplar 2.274 2 1.137 134 .875
Kurallarina Uyma Arasi
Davranisi Grup I¢i 8569.073 1008 8.501

Gruplar 68.911 2 34.456 .785 456
Ogrenci Davranislar1 ~ Arasi

Grup I¢i 44232.640 1008 43.882
Ogrenci Kisilik Gruplar 10.030 2 5.015 .280 756
Ozellikleri Arast

Grup I¢i 18072.138 1008 17.929

Gruplar 734.528 2 367.264 451 .637
SICYNO Toplam Arasi

Grup Ici 821360.305 1008 814.842

V.K= Varyansin Kaynagi, KT=Kareler Toplami, KO=Kareler Ortalamas1

Tablo 15 incelendiginde, MTAL &grencilerinin SICYNO’niin 6gretmenin

ogrenciye deger vermemesi (F(, 10085=1.816, p>. 05), 6gretmenin 6grenme ogretme

ortami becerileri (F(, 1008=1.051, p>. 05), 6gretmenin iletisim becerileri (F,

1008)=1.282, p>. 05), 6gretmenin adaletli davranmamast (F(, 1005=1.181, p>. 05),

ogretmenin yanli davranmasi (Fe, 1008)=.153, p>. 05), 6gretmenin sinif kurallarina

uyma davranist (Fe, 1008=.134, p>. 05), dgrenci davranislar1 (F, 1008)= .758, p>. 05),

ogrenci kisilik oOzellikleri (F(, 1008=.756, p>. 05) alt boyutlarindan ve &lcegin

toplamindan elde ettikleri puanlarin (F(, 1008=.637, p>. 05) sinif diizeylerine gore
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anlamli olarak farklilasmadig1 goriilmektedir. Buna gore, MTAL 6grencilerinin sinif
ici ¢atisma yasama nedenlerine iligkin algilar1 6grencilerin 6grenim goérdiikleri sinif

diizeyine gore farklilasmamaktadir.

4.4.3. Sinif ici catisma nedenleri ve alan

MTAL o6grencilerinin smif i¢i ¢atisma nedenlerinin alan degiskenine gore
farklilagip farklilagsmadigint belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. MTAL Ogrencilerinin SICYNO’den Elde Ettikleri Puanlarin
Alan Degiskenine Gére Karsilastirilmasina Iliskin ANOVA Sonuglari

Olcegin Boyutlar: V. K. KT Df KO F p
oy Gruplar 3001.371 8 375171 5529  .000
Ogrenciye Deger Arasi
Vermemesi Grup ici 67995794 1002  67.860
Ogretmenin. Gruplar 1287.293 8 160.912  3.786  .000
Ogrenme Ogretme ~ Arast
Ortami Becerileri Grup Ici 42583.682 1002 42.499
Ogretmenin i;gfl'ar 399.519 8 49.940 3252  .001
leggibccerilyF @ nifl 15386.210 1002  15.355

. Ogretmenin Gruplar

5 el e 273.290 8 34161  2.091  .034
S, Davranmamast Grup lci 16369.864 1002  16.337

o

[ ) Gruplar

i Ogretmenin Yanl Arast 735.622 8 91.953 11.600 .000
Davranmas Grup Ici 7942.665 1002 7.927
Ogretmenin Simf Gruplar
Kurallooma Uyma Ara 303.116 8 37890 4592 000
Davranisi Grup Ici 8268.231 1002 8.252
Ogrenci i;gfl'ar 2003586 8 250.448 5933  .000
Davranislan Grup i¢i 42297.965 1002  42.214
OgrenciKisik ~ GloP® 472348 8 50044 3360 001
Ozellikleri Grup i¢i 17609.820 1002  17.575

Gruplar
SICYNO Toplam e 37604.555 8 4700569 6.004  .000
Grup ici 784490.278 1002  782.924

N=1011, p<.05, p<.01

Tablo 16°da sunuldugu iizere, MTAL &grencilerinin SICYNO’niin 6gretmenin
ogrenciye deger vermemesi (F, 1002=5.529, p<. 05), 6gretmenin 6grenme ogretme
ortami becerileri (F@ 1002=3.786, p<. 05), Ogretmenin iletisim becerileri (Fg,

1002)=3.252, p<. 05), 6gretmenin adaletli davranmamasi (Fs, 1002=2.091, p<. 05),



51

ogretmenin yanl davranmast (F, 1002=11.600, p<. 05), 6gretmenin sinif kurallarina
uyma davranist (Fg, 1002=4.592, p<. 05), 6grenci davranislart (Fg, 1002=5.933, p<.
05), ogrenci kisilik 6zellikleri (F, 1002=3.360, p<. 05) alt boyutlan ile dlg¢egin
toplamindan elde ettikleri (Fg, 1002=6.004, p<. 05) puanlarin egitim gordiikleri alana

gore anlamli olarak farklilagtigi goriilmiistiir.

Olgegin toplam puaninda ve alt boyutlarinda, farklarin kaynaginin

belirlenmesi amaciyla Tukey ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Buna gore:

Ogretmenin ogrenciye deger vermemesi alt boyutunda, MTAL’de &grenim
goren c¢ocuk gelisimi ve egitimi alanindaki Ogrencilerin ortalama puanlarinin
(X=21.06, Ss=7.28), biiro yonetimi (X=26.43, Ss=6.58), muhasebe ve finansman
(X=26.47, Ss=7.95) ile elektrik-elektronik (X=26.54, Ss=9.87) alanindaki
ogrencilerinin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha diisiik oldugu bulunmustur.
Ayrica, MTAL ortak alan alanindaki 6grencilerin ortalama puanlarinin (X=23.10,
Ss=8.45), muhasebe ve finansman (X=26.47, Ss=7.95) ile elektrik-elektronik
(X=26.54, Ss=9.87) alanindaki 6grencilerin ortalama puanlarindan anlamli olarak
daha diistik oldugu goriilmiistiir. Cocuk gelisimi ve egitimi ile ortak alan dgrencileri
sinif i¢i ¢atigsma yasamasinda (68renciyle alay etme/kiiciik diisiirme, kurallar1 kendi
basina belirleme ve uygulamada tutarsizlik, Ogrenciyle tartisma ve azarlama,
Ogrenciyi not ile tehdit etme, Ogrenci eksik ve hatalarmi 6n plana ¢ikarma vb.)

ogretmen davranislarinin etkisinin az oldugunu diistinmektedirler.

Ogretmenin ogretme ortami becerileri alt boyutunda, muhasebe ve finansman
(X=19.71, Ss=6.80) ile elektrik-elektronik (X=19.98, Ss=8.10) alanindaki d6grencilerin
ortalama puanlarinin, yiyecek igecek hizmetleri (X=16.66, Ss=5.74) ile c¢ocuk
gelisimi ve egitimi (X=16.22, Ss=5.38) alanindaki MTAL 0Ogrencilerinin ortalama
puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Muhasebe ve
finansman ile elektrik-elektronik alanlarinin 6grencileri yiyecek igecek hizmetleri ile
cocuk gelisimi ve egitimi alanlar1 6grencilerine gére 6gretmenin dersi 1yi planlamasi,
hazirlanmasi, zamanin1 kullanma ve Ogretme becerisi vb. Ogretme ortami
becerilerinin  smif i¢i ¢atismalarin daha sik yasanmasinda etkili oldugunu

distinmektedir.



52

Ogretmenin iletisim becerileri alt boyutunda, muhasebe ve finansman
(X=10.44, Ss=4.11) ile elektrik-elektronik (X=11.20, Ss=4.71) alanindaki 6grencilerin
ortalama puanlarinin, ¢ocuk gelisimi ve egitimi alanindaki 6grencilerinin ortalama
puanlarindan (X=8.84, Ss=3.38) anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Ayrica elektrik-elektronik alanindaki Ogrencilerin ortalama puanlarmin (X=11.20,
Ss=4.71), ortak alan alanindaki Ogrencilerin ortalama puanlarindan (X=9.53,
Ss=3.81) anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Muhasebe ve finansman
ile elektrik-elektronik alani 6grencileri ve elektrik-elektronik alani &grencilerinin
goriigiine gore d6gretmenin ses tonunu ve beden dilini iyi kullanamamasi, ¢ok hizli
konusmasi, tahtayr iyi kullanmamasi smif i¢i catisma yasanmasinin Onemli

nedenlerindendir.

Osretmenin adaletli davranmamas: alt boyutunda, elektrik-elektronik
alanindaki 6grencilerin ortalama puanlarmin (X=11.91, Ss=4.27), ¢ocuk gelisimi ve
egitimi alanindaki dgrencilerinin ortalama puanlarindan (X=10.04, Ss=3.57) anlaml
olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Elektrik-elektronik alan1 6grencileri gocuk
gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerine gore sinif i¢i catisma yasama nedenleri olarak
Ogretmenin Ogrenci basarilarimi kiyaslamasi, gorev dagiliminda esitlie Ozen
gostermemesi, sadece bagarili 6grencilere s6z hakki vermesi, hakli/haksiz 6grenciyi
ayirt etmemesi davraniglari nedeniyle sinif i¢i ¢atisma yasandigini diisiinmektedirler.
Bu sonuglar ¢cocuk gelisimi ve egitimi alan1 dgrencilerinin, dgretmenlerinin adaletli
davrandigina olan inanglarinin elektrik-elektronik alani 6grencilerine gore daha fazla

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenin yanli davranmas: alt boyutunda, muhasebe ve finansman
(X=8.22, Ss=3.10) ile elektrik-elektronik (X=8.64, Ss=3.27) alanindaki 6grencilerin
ortalama puanlarinin, bilisim teknolojileri (X=6.66, Ss=2.82), ¢ocuk gelisimi ve
egitimi (X=5.59, Ss=2.29), giyim iiretimi teknolojisi (X=6.40, Ss=2.04), grafik ve
fotografcilik (X=6.20, Ss=2.65), yiyecek icecek hizmetleri (X=6.47, Ss=2.28), biiro
yonetimi (X=6.81, Ss=2.58) ile ortak alan (X=7.01, Ss=3.16) alanindaki 6grencilerin
ortalama puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmugstur. Ayrica
cocuk gelisimi ve egitimi alanindaki 6grencilerin ortalama puanlarinin (X=5.59,

Ss=2.29), bilisim teknolojileri (X=6.66, Ss=2.82) ile ortak alan alanindaki (X=7.01,
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Ss=3.16) ogrencilerin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha diisiik oldugu
bulunmugtur. Muhasebe ve finansman, elektrik-elektronik alani 6grencileri ¢ocuk
gelisimi ve egitimi, giyim iiretimi teknolojisi, grafik ve fotografcilik, yiyecek icecek
hizmetleri, biiro yonetimi ile ortak alan alanlarindaki 6grencilere gore 0gretmenin
politik goriise ve cinsiyete gore ayirim yapmasi ile argo kelimeler kullanmasini siif
ici catisma yasanmasinda onemli etken olarak gormektedirler. Cocuk gelisimi ve
egitimi alani 6grencilerinin ortalama puanlarinin bilisim teknolojileri ile ortak alan
Ogrencilerine gore diisilk olmasi ise kiz Ogrencilerden olusan bir grup olmasi

nedeniyle bu tarz ayrimlara maruz kalmadiklari seklinde yorumlanabilir.

Osretmenin simf kurallarina uyma davramsi alt boyutunda, elektrik-
elektronik alanindaki 6grencilerin ortalama puanlarinin (X=7.54, Ss=3.45), ¢ocuk
gelisimi ve egitimi (X=5.45, Ss=2.36), yiyecek igecek hizmetleri (X=6.12, Ss=2.86)
ile biiro yonetimi (X=5.74, Ss=2.35) alanindaki 6grencilerin ortalama puanlarindan
anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica, muhasebe ve finansman
alanindaki 6grencilerin ortalama puanlarinin (X=6.96, Ss=3.21), ¢ocuk gelisimi ve
egitimi alanindaki Ogrencilerin ortalama puanlarindan (X=5.45, Ss=2.36) daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elektrik-elektronik ile muhasebe ve finansman alani
ogrencilerinin diger alan Ogrencilerine gore Ogretmenin ders saatine uymamasi,
derste bir seyler yiyip igmesi, slirekli istenmeyen davranislar iizerinde durmasini sinif

ici catigma nedeni olarak gordiikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogrenci davramslar: alt boyutunda, bilisim teknolojileri alanindaki
Ogrencilerin ortalama puanlarinin (X=18.27, Ss=6.83), cocuk gelisimi ve egitimi
(X=15.49, Ss=4.67), giyim iretimi teknolojisi (X=14.26, Ss=5.62), grafik ve
fotografcilik (X=15.30, Ss=6.34) ile yiyecek igecek hizmetleri (X=14.45, Ss=5.64)
alanindaki Ogrencilerin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Ayrica elektrik-elektronik (X=18.55, Ss=7.93) ve biiro yonetimi
(X=18.55, Ss=7.93) alanindaki 6grencilerin ortalama puanlarinin (X=18.07, Ss=6.37),
cocuk gelisimi ve egitimi (X=15.49, Ss=4.67), giyim iretimi teknolojisi (X=14.26,
Ss=5.62) ile yiyecek igecek hizmetleri (X=14.45, Ss=5.64) alanindaki 6grencilerin
ortalama puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ad1 gegen

diger alan 6grencilerine gore bilisim teknolojileri ile elektrik-elektronik ve biiro
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yonetimi alanlarindaki 6grenciler sinavda kopya g¢ekilmesi, ders iginde &grenciler
aras1 konusmalar, siniftan izinsiz ¢ikma, 6gretmeni dinlememe, siirekli devamsizlik,
derse ge¢ gelme vb. Ogrenci davranislarinin smif i¢i ¢atisma yasanmasinda etkili

oldugu goriisiindedirler.

Osrenci kisilik ozellikleri alt boyutunda, bilisim teknolojileri alanindaki
Ogrencilerin ortalama puanlarinin (X=10.61, Ss=4.17), giyim {iretimi teknolojisi
(X=8.47, Ss=3.33) ile yiyecek igecek hizmetleri (X=8.56, Ss=4.15) alanlarindaki
Ogrencilerin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Elde edilen sonuglara gore bilisim teknolojileri alan1 6grencilerinin goriiglerine gore
Ogrencinin kisisel sorunlarini sinifa tasima, elestiri kabul etmeme, kaygili ve sinirli
olma, yalan sOyleme davranmiglarinin simif i¢i ¢atisma yasanmasina neden oldugu
diisiincesi giyim tretimi teknolojisi, yiyecek icecek hizmetleri alanlarindaki

Ogrencilere gore daha fazladir.

Olgekten elde edilen toplam puana gore karsilastirmalar incelendiginde ise,
cocuk gelisimi ve egitimi alanindaki Ggrencilerin ortalama puanlarinin (X=93,.02,
Ss=23.59), bilisim teknolojileri (X=1,4.34 Ss=29.40), biiro yonetimi (X=108.69,
Ss=23.64), muhasebe ve finansman (X=109.68, Ss=28.92) ile elektrik-elektronik
(X=114.86, Ss=31.46) alanlarindaki ogrencilerin ortalama puanlarindan anlamli
olarak daha diisiik oldugu goriilmistiir. Ayrica, elektrik-elektronik alanindaki
ogrencilerin ortalama puanlarinin (X=114.86, Ss=31.46), giyim iretimi teknolojisi
(X=98.03, Ss=25.09), grafik ve fotografcilik (X=97.93, Ss=27.34), yiyecek icecek
hizmetleri (X=97.03, Ss=26.29) ile ortak alan (X=101.32, Ss=29.81) alanlarindaki
Ogrencilerin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Olgekten elde edilen toplam puana gore karsilastirma sonuclar1 smmf igi ¢atisma
yagsama diizeylerinin ¢gocuk gelisimi ve egitimi alanindaki 6grencilerde diger alanlara
gore diisiik, elektrik-elektronik alanindaki 6grencilerde ise daha yiiksek oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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45 MTAL Ogrencilerinin Okula Baglhihiklar: Ile Simif i¢i Catisma

Yasama Nedenleri Arasindaki fliski Bulgular:

MTAL o6grencilerinin okula bagliliklar: ile sinif i¢i ¢atisma yasama nedenleri

arasinda anlamli bir iliski olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla, 6grencilerin

OOBO’niin toplamindan ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar ile S/CYNO’niin

toplamindan ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar arasindaki iliskiler Pearson

Momentler Carpim Korelasyon Katsayist hesaplanarak incelenmistir. Bulgular Tablo

17°de sunulmustur.

Tablo 17. MTAL Ogrencilerinin Okula Bagliliklar1 ile Sinif I¢i Catisma Yasama Nedenleri

Arasindaki Tliskiler

Ogrenci Okula Baglanma Olcegi
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Ogretmenin -1267  -355°  -4727 1447 -2017 086"  -.383"
Ogrenciye Deger
Vermemesi
Ogretmenin -175" -362" -415" -126" -.269" 1617 3727
5 Ogrenme Ogretme
& Ortamu Becerileri
2 Ogretmenin -1477  -2887 -3697  -1147 -192"7 1267 -3117
= lletisim Becerileri
Q
§ Ogretmenin -091" -.288" -.389" -102" -185" 0927 -3107
< Adaletli
£ Davranmamasi
;’«j Ogretmenin Yanh ~ -.153" -.324" -.348" -.088" -.288" 156" -.3257
g Davranmasi
Z  QOgretmenin Stif ~ -.179" -322" 297" -110™ -276" 1407 -3147
S Kurallarina Uyma
.5 Davranist
=
S Ogrenci -.062" -1327  -.080" -077" -159" 006  -.133"
Davraniglari
Ogrenci Kisilik -.053 -1127 -.093" -.108" -109™ -018  -1307
Ozellikleri
Toplam SICYNO ~ -.167" -.382" -439" -156" -.285" 1227 -.4027

N=1011, *p<.05, **p<.01
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Tablo 17 incelendiginde okula baglilik ve sinif i¢i ¢atisma yasama nedenleri
arasinda g¢esitli diizeylerde negatif ve pozitif yonlii anlamli iligkiler oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin SICYNO’den elde ettikleri toplam puanlar ile
OOBO’den elde ettikleri puanlar arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski oldugu
bulunmustur (r=.40, p<.01). Bu sonug¢ 6grencilerin okula bagliliklar arttik¢a simif ici
catigmalarin nedenlerine iliskin alginin (diizeyin) azalacagi, okula bagliligin azaldig
durumlarda ise smif i¢i ¢atigmalarin nedenlerine iliskin algmin (diizeyin) artacagi

seklinde yorumlanabilir.

Olgeklerin alt boyutlar1 arasindaki iliskiler incelendiginde ise biligsel baglilik-
ogretmen Ogrenci iliskileri ile 6gretmenin 6grenciye deger vermemesi arasindaki
iligki en yiiksek anlamli korelasyona sahip iken (r=.47, p<.01), duyussal baglilik-
akran destegi ile Ogrenci davranislari arasindaki iliskinin en diisiik anlamh
korelasyona sahip oldugu goriilmektedir (r=.077, p<.05). Dissal giidiilenmenin ise
genel olarak sinif i¢i catisma yasama nedenleri ile pozitif yonlii iliskili oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grencinin 6gretmene ve okula
karsi duyacagi giiven okula bagliligini olumlu anlamda etkilerken, &gretmenin
ogrenciyi kiigiik diislirme, kurallar1 belirleme ve uygulamada tutarsizligi, 6grenciyi
azarlamasi ve Ogrenciyle tartismasi vb. 6grenciye deger vermeme davraniglarinin
smif i¢i ¢atismayt artirdigr ve okula bagliligi olumsuz anlamda etkiledigi seklinde
yorumlanabilir. Ayrica Ogretmen ve aile Odiillendirmesinin 68renci 6grenmesi
tizerindeki etkisi olarak nitelendirilen digsal giidiilenme ile okula baglilik artarken
siif i¢i ¢atigsmalarin azalacagi sdylenebilir. Burada ayn1 zamanda 68renci basarisi

tizerinde etkili olan okula baglilikta aile desteginin 6nemi de ortaya ¢ikmaktadir.

4.6. MTAL Ogrencilerinin Okula Baghliklarinin Sinif i¢i Catisma

Yasama Nedenlerini Yordamasina iliskin Bulgular

MTAL o6grencilerinin  okula bagliliklarinin, siif i¢i c¢atisma yasama
nedenlerini yordayip yordamadiginin belirlenmesi amaciyla c¢oklu dogrusal
regresyon analizi yapilmustir. Ogrencilerin SICYNO’den elde ettikleri toplam

puanlar1 yordanan, OOBO’niin alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar ise yordayici
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olarak modele eklenmis ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Yapilan

analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. MTAL Ogrencilerinin Okula Bagliliklarinin Simif ici Catisma Nedenlerini
Yordamasina Iliskin Regresyon Analizi Sonuglari

Model Degiskenler B S.H. B t p
R=.50 Sabit 172.835 7.300 23.676 .000
R?=.25 Duygusal Baglilik — Aile .788 463 .05 1.702 .089
F=55.759 Destegi
Biligsel Baglilik-Okul -.954 .256 -.15 -3.724 .000
Calismalariin Kontroli
Biligsel Baglilik- -2.188 214 -.38 -10.214 .000
Ogretmen Ogrenci Iliskisi
Duyussal Baglilik- Akran .303 301 .03 1.007 314
Destegi
Biligsel Baglilik-Gelecege -.880 409 -.08 -2.149 .032
Yonelik Istekler
Digsal Giidiilenme 3.053 520 16 5.871 .000

N=1011, S.H.= Standart Hata

Tablo 18 incelendiginde, olusturulan modelin gozlenen varyansin yiizde
25’ini agikladigr goriilmektedir (F, 1004=55.759, p<.01). Modeldeki yordayici
degiskenler incelendiginde, bilissel baglilik-okul calismalarinin kontrolii (= -.15,
p<.01), bilissel baglilik- 6gretmen 6grenci iliskisi (B=.-38, p<.01) biligsel baglilik-
gelecege yonelik istekler (B=.-05, p<.05) ve dissal giidiilenme (B=.16, p<.01) alt
boyutlarinin, sinif i¢i ¢atisma yasama nedenlerini yordamada anlamli birer yordayici
oldugu goriilmektedir. Buna gore, 0grencilerin bu boyutlardan elde ettikleri puanlar
arttikga, smif i¢i ¢atisma nedenlerine iliskin algilart (diizeyleri) anlamli olarak
azalmaktadir. MTAL G6grencilerinin sinif i¢i ¢atisma yasama nedenlerini en yiiksek
diizeyde yordayan alt boyutun biligsel baglilik-6gretmen 6grenci iliskisi, en diigiik
diizeyde yordayan alt boyutun ise biligsel baglilik-gelecege yonelik istekler oldugu
bulunmustur. Duygusal baglilik-aile destegi (=.05, p>.05) ve duyussal baglilik-
akran destegi (=.03, p>.01) alt boyutlarinin ise kurulan bu modelde anlamli bir

yordayict olmadigi goriilmektedir.

Sonu¢ olarak Ogrenciler Ogretmenleriyle giivene dayali bir iligki
kurduklarinda ve ihtiya¢ duyduklarinda 6gretmenlerinin yaninda olacagi, okuldaki
yetigkinlerin kendilerini dinledigi, anladigi, dikkate aldigi ve adil olduklarina olan

inanclart arttiginda 6gretmenleriyle ve okuldaki diger yetiskinlerle iletisime girmekte
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zorlanmadiklart ve kendilerini giivende hissettiklerinde okula bagliliklar
artmaktadir. Bu durumda ise sinif i¢i ¢atigsmalarin nedenlerine iliskin alginin
azalmasinda etkili olacaktir seklinde yorumlanabilir. Bilissel baglilik-gelecege
yonelik istekler alt boyutunun en diisiik diizeyde yordayict oldugu sonucundan
hareketle Ogrencilerin gelecekle ilgili planlari, beklentileri ve okulun bunu
gerceklestirmekteki Onemiyle ilgili diisiincelerinin smif i¢i ¢atisma nedenlerine
iliskin algida en az etkiye sahip oldugu sdylenebilir. MTAL O6grencilerinin aile ve
akranlarindan alacagi destegin smif i¢i ¢atisma nedenlerine iliskin algiya etkisinin

olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar ve bu

sonuclara dayali1 olarak gelistirilen oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuclar

5.1.1. MTAL dgrencilerinin okula baghlik diizeylerine iliskin
sonuclar

MTAL 6grencilerinin okula bagliliklarinin ortalamanin istii (katiltyorum) bir
diizeye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Okula baghiligin alt boyutlarda en yiiksek
degeri sirasiyla biligsel baglilik-gelecege yonelik istekler, duygusal baglilik-aile
destegi almistir. Gelecekle ilgili umudu, hedefleri olan ve okulun bu hedefleri
gerceklestirmede oOnemli bir unsur oldugunu diisiinen O6grenciler ile egitim
hayatlariyla ilgili aile destegini alan 6grencilerin okula bagliliklarinin ortalamanin

iistiinde oldugu sdylenebilir.

Kalayct ve Ozdemir’in (2013) yaptig1 calisma sonuglarma gére 6grencilerin
okula baghlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Adiglizel ve
Karadas’in (2013) ortadgretim 6grencilerine yonelik yaptigi arastirma sonuglarina
gore Ogrencilerin okula iligkin tutumlarimin olumlu ve orta seviyede oldugu tespit
edilmistir. Bilgin ve Tas (2018) 06gretmen davraniglarinin destekleyici oldugu,
Ogrencilerin kendilerini giivende hissettikleri 6grenme ortamlarinin oldugu basari
odakli okul ortamlarmin okula bagliligi artirdigini, bunlarin ise 6grencinin hem
davraniglarinda hem de akademik basarisinda olumlu katkilar sagladigim

belirtmektedirler.
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5.1.2. MTAL dgrencilerinin sinif i¢i ¢catiyma yasama nedenlerinin
diizeylerine iliskin sonuclar

MTAL o&grencilerinin  Siif i¢i c¢atisma yasama nedenlerinden sirasiyla
O0gretmenin adaletli davranmasi alt boyutu sonrasinda ise 6gretmenin 6grenciye deger
vermemesi alt boyutu (kararsizim) en yiiksek puanlari almistir. Diger alt boyutlarin
ise (katilmiyorum) diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara géore MTAL
Ogrencilerinin sinif i¢i catisma yasama nedenlerine iliskin algilarinin ¢ok yiiksek
olmadigy, orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu durum siniflarda ¢atisma yasandigi
seklinde yorumlanabilir. Orta diizeyde algilanan sinif i¢i c¢atigsmalarin nedenlerini
azaltmak icin 6gretmenin 6grenciyle iletisimini gelistirmesi icin yapilacak rehberlik,

sosyal kiiltiirel faaliyetler vb. ¢caligmalarin faydali olacagi soylenebilir.

Nartgiin ve Atik’in (2014) yaptig1 benzer bir calisma sonucunda 6grencilerin,
Ogretmenin Ogrenciye verdigi deger, 6grenme Ogretme ortami becerileri, iletisim
becerileri, 6gretmenin yanli davranmasi, sinif kurallarina uyma davranisi ve 6grenci
davraniglarinin smif i¢i ¢atisma yasanmasina neden oldugunu diistindiiklerini tespit

etmislerdir.

Ogretmenlerin sinifta dgrencilerin davranis problemlerini proaktif olarak en
aza indiren bir kiiltiir olugturmalarini saglayacak ve diger taraftan 6grencilerin yikici
olduklar1 zamanlarda olumlu, egitici, etkili yollarla miidahale etmelerine izin verecek
becerilere sahip olmamalar simif igi ¢atismalar1 artirict etki yaratir. Ogrenci merkezli
smiflar1 tesvik eden okul reformu olumlu bir adim olmakla beraber, 6gretmenlerin
icerik bilgisinin derinligini artirirken pedagojik igerik bilgisi de ¢atismadan uzak bir
siif ortami olusturmada katki saglar (Allen, 2010).

5.1.3. MTAL dgrencilerinin okula baghliklarinda cinsiyet, sinif
ve alan degiskenlerine iligkin sonuclar

MTAL ogrencilerinin okula baghliginda cinsiyetin etkisi incelendiginde
biligsel baglilik-okul calismalarinin kontrolii, biligsel baglilik-gelecege yonelik
istekler ve digsal giidiilenme alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin cinsiyetlerine

gore farklilastigi goriilmektedir. Buna gore, kiz 6grencilerin biligsel baglilik-okul
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calismalarinin kontrolil ve biligsel baglilik-gelecegi yonelik istekler alt boyutlarindan
elde ettikleri puan ortalamalar1 erkek 6grencilere gore anlamli olarak daha ytiksek
iken, digsal giidiilenme alt boyutunda erkek Ogrencilerin elde ettikleri puan
ortalamalar1 kiz Ggrencilere gore anlamli olarak daha yiiksektir. MTAL
Ogrencilerinin duygusal baglilik-aile destegi, bilissel baglilik-6gretmen Ogrenci
iligkileri ve duyussal baglilik-akran destegi alt boyutlar ile 6l¢ekten elde ettikleri
toplam puanlarimin ise cinsiyetlerine gore anlamli olarak farklilasmadigi

bulunmustur.

Ogrencilerin  okula baghlik diizeyinin cinsiyet acisindan yapilan
karsilastirmasi ile ilgili yapilan benzer arastirmalarda da (Adigiizel ve Karadas,
2013; Arastaman, 2009; Saglam ve ikiz, 2017; Savi, 2011; Simsek ve Coplii, 2018)
kiz 6grencilerin okula bagliliklarinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
ifade edilmistir. Geng ve Cetin’in (2010) MTAL 6grencileri ile ilgili yaptigi ¢alisma
sonuglarina gore etkinliklerde Ogrenciye soz hakki verme, nazik ve hosgorili
davranma, sabirli olma, Ogrenci sorunlarina duyarlilik vb. bir¢ok konuda kiz
ogrencilerin 0gretmen-0grenci iliskilerini algilarinin erkek o6grencilere gore daha

olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Erdogdu ve Yiizbas’in (2018) gerceklestirdigi arastirma sonuglarinda ise
erkek 6grencilerin okula baglilik diizeyleri kiz 6grencilere gore daha yiiksek ¢ikarken
bu sonu¢ erkek Ogrencilerin akademik basarty1 ve gelecek hedeflerini
gerceklestirmeye kiz Ogrencilere gore daha fazla istekli olduklari seklinde

yorumlanmustir.

MTAL égrencilerinin okula baglhiliginda sinif diizeyinin etkisi incelendiginde
toplam puan ile dort alt boyutta anlamli farklilagma goriilmiistiir. Bu alt boyutlar
bilissel baglilik-okul caligmalarinin kontrolii, biligsel baglilik-6gretmen 6grenci
iliskileri, duyussal baglilik-akran destegi ve dissal glidiilenme boyutlaridir. Duyussal
baglilik-aile destegi ve biligsel baglilik-gelecege yonelik istekler alt boyutlarinda ise
simif diizeylerine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Biligsel baglilik-okul
calismalarinin kontrolii alt boyutunda, MTAL dokuzuncu smif 6grencilerinin on
birinci sinif 6grencilerinin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha ytiksek oldugu

bulunmustur. Bilissel baghlik-6gretmen 6grenci iligkisi alt boyutunda, MTAL on
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birinci simif Ggrencilerinin ortalama puanlarinin, dokuzuncu ve onuncu sinif
Ogrencilerinin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha diisiik oldugu bulunmustur.
Duyussal baglilik-akran destegi alt boyutunda, MTAL onuncu simf 6grencilerinin
ortalama puanlarinin on birinci sinif 6grencilerinin ortalama puanlarindan anlamh
olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Digsal giidiilenme alt boyutunda, MTAL
dokuzuncu smif 6grencilerinin on birinci sinif 6grencilerinin ortalama puanlarindan
anlaml1 olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Olgekten elde edilen toplam puana
gore karsilastirmalar incelendiginde ise MTAL on birinci smif 6grencilerinin
dokuzuncu ve onuncu smif dgrencilerinin OOBO ortalama puanlarindan anlamli
olarak daha diisiik oldugu gorilmiistiir. Bu sonuglar 6grencilerin siif diizeyleri
yiikseldik¢e okula bagliliklarinin azaldigi seklinde yorumlanabilir. On birinci
siiflarin hem okul ¢alismalariin kontrolii ile ilgili olarak okulun ve verilen egitimin
gerekliligine, hem Ogretmen-0grenci iliskisi ile ilgili olarak Ogretmenlerine olan
giiven ve inanglarina, hem de akran destegi anlaminda arkadaslariyla olan iligkilerine

olumsuz bakis ac¢ilariyla baglantili olarak okul bagliliklarinin azaldigi sdylenebilir.

Elde edilen sonuglara benzer olarak Savi’nin (2011) yaptigi c¢alisma
sonucunda da okula baglanma yasa bagli olarak karsilastirilmis ve elde edilen
bulgulara gore 6grencilerin yast ile okula bagliliklar1 arasinda ters oranti oldugu
tespit edilmistir. Saglam ve Ikiz’in (2017) arastirma sonuglarinda da sinif diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin siif diizeyi diisiik olan 6grencilere gore okul bagliliginin
daha diisik oldugu goriilmektedir. Yine Erdogdu ve Yiizbas’in (2018)
gergeklestirdigi bir ¢calisma sonucunda dokuzuncu smif 6grencilerinin onuncu smif
Ogrencilerine gore okula baglilik diizeylerinin daha yiliksek oldugu sonucuna
ulagilmis, elde edilen bu sonu¢ dokuzuncu smif O6grencilerinin okula yeni
basladiklarinda aidiyet duygusunun fazla oldugu ancak zamanla 6grenim gérme ve
bu konuda caba gosterme konusunda bikkinlik hissetme nedeniyle okul bagliliginin

diistiigii seklinde yorumlanmustir.

MTAL ogrencilerinin okula baghliginda alanlarin etkisi incelendiginde
OOBO’niin toplam1 ve alt boyutlarindan elde edilen puanlarin alan degiskenine gore
anlamli olarak farklilastigi goriilmiistiir. Ozellikle cocuk gelisimi ve egitimi

alanindaki MTAL 6grencilerinin duygusal baghlik-aile destegi, bilissel baglilik-okul



63

calismalarinin kontrolii, biligsel baglilik-6gretmen Ogrenci iligkileri ve duyussal
baglilik-akran destegi ve biligsel baglilik-gelecege yonelik istekler alt boyutlarinda
ortalama puanlarinin diger alanlardaki MTAL o&grencilerine gore yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ayrica, MTAL elektrik-clektronik alanindaki 6grencilerin ortalama
puanlarinin, biligsim teknolojileri, yiyecek i¢cecek hizmetleri, biiro yonetimi, grafik ve
fotografcilik ile ortak alan alanlarindaki 6grencilerin ortalama puanlarindan anlaml
olarak daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Dissal giidiilenme alt boyutunda, MTAL
cocuk gelisimi ve egitimi alanindaki Ogrencilerin ortalama puanlarinin, elektrik-
elektronik ile ortak alan alanindaki dgrencilerin ortalama puanlarindan anlamli olarak
daha diisik oldugu gériilmiistir. Olgekten elde edilen toplam puana gore
karsilastirmalar incelendiginde ise MTAL c¢ocuk gelisimi ve egitimi alanindaki
Ogrencilerin ortalama puanlarinin, bilisim teknolojileri, giyim iiretimi, yiyecek icecek
hizmetleri, muhasebe ve finansman ile elektrik-elektronik alanindaki 6grencilerin

ortalama puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

5.1.4. MTAL égrencilerinin sinif i¢i ¢catisma yasama nedenleri
arasinda cinsiyet, sinif ve alan degiskenlerine iliskin
sonucglar

MTAL ogrencilerinin sinif ici ¢catisma yasama nedenlerine iliskin goriislerde

cinsiyetin etkisi incelendiginde Ogrenci kisilik o6zellikleri alt boyutu diginda
O0gretmenin Ogrenciye deger vermemesi, Ogretmenin O6grenme Ogretme ortami
becerileri, Ogretmenin iletisim becerileri, Ogretmenin adaletli davranmamasi,
Ogretmenin yanli davranmasi, 6gretmenin siif kurallarina uyma davranisi, 6grenci
davraniglart alt boyutlarindan ve Olgegin toplamindan elde ettikleri puanlarin
cinsiyetlerine gore farklilastigi goriilmektedir. Buna gore, erkek 6grencilerin 6grenci
kisilik ozellikleri disinda diger tiim alt boyutlarda ve 6lgekten elde edilen toplam
puanlarda, kiz dgrencilerden istatistiksel olarak daha yiiksek puan almistir. MTAL
erkek oOgrencilerinin siif i¢i ¢atisma yasama nedenleri hakkindaki algilart kiz

ogrencilerden daha yiiksektir.

Benzer sekilde yapilan arastirmalarn (Akman, 2013; Akpinar ve Ozdas,
2013; inan, 2017; Ozgiir vd. 2011; Sahan ve Duy, 2017) sonuglarma gore lise



64

diizeyindeki erkek ogrencilerin kiz Ogrencilere gore riskli davranig gosterme
diizeyleri daha yiiksek ¢ikarken, Nartgiin ve Atik’in (2014) yaptig1 bir baska
calismanin sonucuna gore ise erkek dgrenciler ile kiz 6grencilerin sinif i¢i catisma

yasama nedenleri hakkindaki diisiinceleri arasinda farklilik gériilmemistir.

MTAL ogrencilerinin sinif ici ¢catisma yasama nedenlerine iliskin goriislerde
swmif diizeyinin etkisi incelendiginde MTAL 6grencilerinin sinif i¢i ¢atisma yasama
nedenleri hakkindaki diisiincelerinin smif diizeylerine gore anlamli olarak
farklilasmadig1 goriilmektedir. Buna gore, MTAL 0Ogrencilerinin smif i¢i ¢atisma

yagsama nedenlerine iligkin algilar1 sinif diizeylerine gore degismemektedir.

Nartgiin ve Atik’in (2014) calismasimnin sonucunda ise siniflara gore
karsilastirma yapildiginda O6gretmenin Ogrenme Ogretme ortami  becerileri,
Ogretmenin adaletli davranmasi, 6gretmenin yanli davranmasi, 6gretmenin sinif
kurallarina uyma davranis1 ve O6grenci davranisi boyutlarinda farkliliklar tespit
edilirken, ozellikle on birinci sinif 6grencilerinin diger siniflardaki 6grencilerden
farkli diiglindiigli tespit edilmis ve bu farkliliin nedeninin okul ve sinifla
Ozdeslesmeleri olarak goriilebilecegi ifade edilmistir. Yapilan baska bir arastirmada
da etkili bir sosyal cevre gelistiremeyip okul yalnizligi hisseden on birinci sif
ogrencilerinin alt siiflardaki ogrencilere gore Ofkelerini daha yikici bir sekilde
gosterdiginden bahsedilmektedir (Civitei, 2011). Akman’in (2013) lise 6grencilerine
yonelik yaptigi calismada ise onuncu sinif dgrencilerinin diger sinif diizeyindeki
Ogrencilere gore siddete yonelik olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Simsek ve
Copli (2018) ise yaptigni calisma sonucunda smif seviyesi ile riskli davranig
sergileme seviyesi arasinda dogru orant1 oldugunu tespit etmislerdir. Yine Ozgiir ve
arkadaglarinin (2011) lise dgrencilerine yonelik yaptig1 arastirmada on birinci sinif
Ogrencilerin siddet egilim puanlarinin dokuz ve onuncu sinif 6grencilerinin siddet

egilim puan ortalamalarindan daha yliksek oldugu tespit edilmistir.

MTAL égrencilerinin sinif ici ¢atisma yasama nedenlerine iliskin goriislerde
alanlarin etkisi incelendiginde fark tespit edilen boyutlar sirasiyla 6gretmenin yanl
davranmasi, Ogrenci davraniglari, Ogretmenin Ogrenciye deger vermemesi,
O0gretmenin smif kurallarima uyma davranisi, 6gretmenin 6grenme Ogretme ortami

becerileri, 6grenci kisilik ozellikleri, 6gretmenin iletisim becerileri, 6gretmenin
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adaletli davranmamasi boyutlaridir. Cocuk gelisimi ve egitimi alani ortalama puani
diger alanlarin ortalama puanlarina gore anlamli olarak daha diislik goriilmiistiir.
Bunun sebebi olarak yukarida agiklanan cinsiyet etkisinden de yola ¢ikarak ¢ocuk
gelisimi ve egitimi alaninda Ogrencilerin tamaminin kiz olmasindan kaynaklandig
sOylenebilir. Muhasebe ve finansman alan1 6grencilerinin 6gretmenin gretme ortam
becerileri, Ogretmenin iletisim becerileri, Ogretmenin yanli davranmasi ve
O0gretmenin smif kurallarina uyma davranisi alt boyutlarinda diger alanlara gore
ortalama puanlarinin anlamli olarak daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Elektrik-
elektronik alan1 Ogrencilerinin muhasebe ve finansman alan1 Ogrencilerinin
goriiglerine ek olarak dgretmenin yanli davranmasi, 6grenci davranislari alt boyutlari
ile 6lcek toplam puanindan hesaplanan ortalama puanlarinin da diger alanlara gore
anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bilisim teknolojileri alani ve biiro
yonetimi alan1 6grencilerinin 6grenci davraniglari alt boyutunda hesaplanan ortalama
puanlart diger alanlara gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriiliirken ayrica
bilisim teknolojileri alan1 6grencilerinin 6grenci kisilik ozellikleri alt boyutunda
diger alanlardan bazilarima gore ortalama puanlarinin anlamli olarak daha ytiksek

oldugu goriilmektedir.

5.1.5. MTAL égrencilerinin okula baghliklari ile sinif i¢i ¢catisma
yasama nedenleri arasinda bir iligkiye ait sonuclar

MTAL ogrencilerinin okula bagliliklar: ile sinif i¢i ¢atisma yasama nedenleri
arasmnda negatif yonlii anlaml bir iliski s6z konusudur. Ogrencinin okula baglhlig
arttikca smif i¢i catismalarin nedenlerine iligkin alginin (diizeyin) azalacagi
sOylenebilir. Bilissel baglilik-6gretmen 6grenci iligkileri ile sinif i¢i ¢atisma yasama
nedenleri arasinda da negatif yonlii anlamli bir iliski séz konusudur. Ogretmen
ogrenci iligkilerinin olumlu yonde artmasi ile Sinif i¢i catigmalarin nedenlerine iliskin
algmin (diizeyin) azaldigi, 6gretmen Ogrenci iliskilerinin azalmasiyla ise sinif ici
catismalarin nedenlerine iliskin algmin (diizeyin) arttigi bulunmustur. Digsal
giidiilenme ile siif i¢i catisma yasama nedenleri arasinda genelde pozitif yonlii iliski
s6z konusudur. Yani okula baglilig1 artirmak i¢in anne babanin veya dgretmenin

odiillendirmesi sinif i¢i catigma yasama nedenlerine iliskin algiy1 azaltmaktadir.
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Celikkaleli ve Avcr’nin (2015) yaptigi calisma sonucuna Ogretmenlerde
kisiler aras1 yetkinlik, empatik egilim ile smif i¢i istenmeyen 6grenci davraniglari
arasindaki iligkide tam araci rolii istlendigi, empatik egilim becerisi olan
ogretmenlerin kisileraras1 yetkinlik inancina sahip olmasi siif ortaminda istenmeyen

ogrenci davranislarinin daha az yasanmasini sagladigi sonucuna ulagmislardir.

Ogrencilerin okula baglhliklar1 ile smf ici ¢atisma yasama nedenlerine
arasindaki iligskiye Olcen herhangi bir g¢aligmaya rastlanmamis olmakla birlikte
Ozdemir (2015) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin okula baglilig: ile okul
tilkenmisligi arasinda ters yonde bir iliski tespit edilmis ve 6grencinin okula baglilig
arttikga okul tiikenmisliginin azaldigi tespit edilmistir. Sahan ve Duy’un (2017) lise
diizeyindeki Ogrenciler iizerinde gerceklestirdikleri c¢alisma sonucuna gore
Ogrencilerin okula baglanma diizeyi arttik¢a riskli davranislar gosterme diizeylerinin
azaldig1 ifade edilmistir. Akman’in (2013) yaptig1 ¢alisma sonuglarina gore lise
ogrencilerinde siddete yonelik tutum ile okul bagliligi arasinda negatif iligkinin
oldugu saptanmustir. Smif yOnetimi i¢in temel nitelikte olan Ogretmen-6grenci
iligkileri 6grenci basarisinin anahtart niteligindedir, bu nedenle sansa birakilmamali
ve arastirmalar tarafindan desteklenen stratejiler kullanilarak gii¢lii 6gretmen-6grenci
iligkileri kurularak 6grenci 6grenmeleri desteklenmelidir (Marzano ve Marzano,

2003)..

5.1.6. MTAL dégrencilerinin okula baglhiliklart sinif i¢ci catisma
yasama nedenlerini yordamasina iliskin sonucglar

Biligsel baglhilik alaninda okul c¢alismalarimin kontrolii, 6gretmen-6grenci
iliskisi, gelecege yonelik istekler ve digsal giidiillenme alt boyutlar1 sinif i¢i catisma
yasama nedenlerinde anlamli birer yordayicidir. MTAL 6grencilerinin smif igi
catigma yasama nedenlerini en yiiksek diizeyde 6gretmen 6grenci iligkisi yordarken,
en diisiik diizeyde ise gelecege yonelik istekler yordamaktadir. Duygusal baglilig
iceren aile destegi ile duyussal baglhiligi igeren akran destegi ise anlamli birer

yordayict degildir.
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Simsek ve Copli’niin (2018) yaptifi c¢alismanin sonucuna gore Ogrenim
gordiigii liseden memnun olan Ogrencilerin riskli davranig gosterme diizeylerinin
diisiik oldugu, okula baglanma seviyesindeki artigin riskli davramiglarda bulunma
seviyesini azalttigi bulgusuna ulasilmistir. Sahan ve Duy’un (2017) 6grenciler
tizerinde yaptig1 benzer bir ¢alismada 6gretmenine baglanamayan dgrencinin okula
yonelik tutumlarinin olumsuz olacagi yoniinde sonuclar elde etmislerdir. Yapilan
baska bir ¢alismada da akademik olarak basarili 6grencilerin okula baghiliklarinin
daha yiiksek oldugu, 6grencilerin okulu sevmesi ve okula kars1 hissettikleri aidiyet
duygusunun onlarin basariya doniik motivasyonlarini artirdigi sonucuna ulasilmistir

(Erdogdu ve Yiizbas, 2018).

5.2. Oneriler

Bu calisma Diizce il merkezindeki MTAL 6grencileri ile sinirlidir. Calisma
farkli bolgelerde tekrar ele alinabilir. MTAL 06grencilerinin okula baglilig: ile sinif
ici catigma yasama nedenleri arasindaki iliski Ogrenci goriisleri alinarak ortaya
konmaya c¢alisilmistir. Elde edilen sonuglara gore konuya iligkin 6neriler asagidaki

gibidir:

e MTAL 0grencilerinin okula baghiliklarinin ortalamanin iistiinde bir diizeyde
olmasinin nedenleri arastirilabilir ve yiiksek diizeye ¢ikarilmasi igin ¢aligmalar
yapilabilir.

e MTAL o0grencilerinin digsal gilidilenme alt boyutunun en diisiikk baglilik
ortalama puanina sahip olmasinin nedenleri arastirilabilir.

e MTAL o6grencilerinin en yliksek sinif i¢i catisma nedeni olarak belirttikleri
Ogretmenin adaletli davranmamas: ile ikinci sirada yer alan 6gretmenin Ogrenciye
deger vermemesi alt boyutlarinin olmasinin nedenleri arastirilabilir.

e MTAL’de ogrenim goren erkek Ogrencilerin  biligsel  baglilik-okul
caligmalarinin kontrolii ve bilissel baglilik-gelecege yonelik istekler alt boyutlarindan
elde ettikleri puan ortalamalarinin kiz 6grencilere gore diisiik olmasinin nedenleri
arastirtlabilir, giderilmesi i¢in okul deneyimlerinin ve okul katilimlarinin artirilmasi

yoniinde ¢alismalar yapilabilir.
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e MTAL’de 6grenim goren erkek dgrencilerin kiz 68rencilere gore daha yliksek
diizeyde smif i¢i catisma nedenlerine iliskin algilarmin olmasmin nedenleri
aragtirllabilir ve erkek Ogrencilerin sinif i¢i ¢atisma yasama nedenlerine iliskin
algilarin1  azaltmak i¢in rekabet¢i egitim ortamlarmin katilimci ortamlara
doniistiiriilmesi yoniinde g¢alismalar yapilabilir ve akran arabuluculugu egitimleri
verilebilir.

e Biligsel baglilik-okul ¢alismalariin kontrolii alt boyutunda MTAL on birinci
sinif dgrencilerinin ortalama puanlarinin dokuzuncu smif 6grencilerinin ortalama
puanlarindan anlamli olarak daha diisiik ¢ikmasinin nedenleri arastirilabilir ve
giderilmesi igin yeni bilgi-becerilerin 6grenilmesinin bazi seyleri daha iyi yapmay1
saglayacagi, okulun gelecek hedeflerini gergeklestirmedeki rolii, okul basarisinin ¢ok
calismayla miimkiin olabilecegi, 6dev kontroliiniin 6nemi, dlgme degerlendirmenin
dogru secildigi vb. konularda rehberlik faaliyetleri gerceklestirilerek tedbirler
alinabilir.

e Biligsel baglilik-6gretmen O6grenci iliskisi alt boyutunda, on birinci sinif
MTAL 6grencilerinin ortalama puanlarinin diger siif diizeylerine gore daha diisiik
oldugu goz onilinde bulundurularak ihtiya¢ duyduklarinda 6gretmenlerin kendilerini
dikkate aldiklari, yanlarinda olacagi, kendilerine deger verdigi, acik ve diiriist
davrandiklari, okulun kurallarinin adil oldugu ve O&grencilere adil bir sekilde
davranildigina dair inanglarinin artirilmasi yoniinde etkinlikler yapilabilir.

e Duyugsal baghlik-akran destegi alt boyutunda, on birinci simif MTAL
Ogrencilerinin ortalama puanlarinin onuncu sinif 6grencilerine gore daha disiik
oldugu dikkate alinarak on birinci smifta 6grenim goren Ogrencilerin akranlariyla
iligkilerini giiclendirecek sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetler ve rehberlik
caligmalariin yiiriitilmesi uygun olabilir.

e MTAL’de 6grenim gbren on birinci siif dgrencilerinin okula bagliliklarinin
diger simif diizeylerinde 6grenim goren Ogrencilere gore daha diisik olmasinin
nedenleri arastirilabilir.

e Ogrencilerin SICYNO’den elde ettikleri toplam puanlar ile OOBO’den elde
ettikleri puanlar arasinda negatif yonli anlamli bir iliski oldugundan hareketle

ogrencinin okula bagliligini artirmaya yonelik calismalar yapilabilir.
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e Biligsel baglilik-6gretmen 6g8renci iliskileri ile 6gretmenin 6grenciye deger
vermemesi arasinda en yiiksek anlamli korelasyona sahip oldugu, bilissel baglilik
alaninda okul c¢aligmalarinin kontrolii, 6gretmen-6grenci iliskisi, gelecege yonelik
istekler ve digsal giidiilenme alt boyutlarinin sinif i¢i ¢atisma yasama nedenlerinde
anlamli birer yordayici oldugu dikkate alinarak Ogretmen Ogrenci iletisim ve
iliskilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle sosyal, kiiltiirel, sportif ve
rehberlik faaliyetleri artirilarak, Ogretmenin Ogrenciye deger vermesiyle ilgili

egitimler verilebilir.

Mevcut calismada Ogrenci goriislerine yer verilmis olup, yapilacak diger
calismalarda Ogrenci, 6gretmen ve okul yoneticilerinin de goriislerine basvurarak

sonuclarin karsilikli bakis agilart agisindan degerlendirilmesi 6nerilmektedir.
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Aciklama: Sizin bu 6lgekte yer alan ifadelere/sorulara verdiginiz diiriist yanitlar ile elde edilecek

bilgiler okul ortamlarini iyilestirmeyi amaglayan bilimsel bir aragtirmada kullanilacaktir. Yanitlariniz

gizli kalacaktir: Ogretmenleriniz ya da miidiirleriniz, sizin yamtlarimizi gérmeyecektir. Her

ifadeyi/soruyu iyice okuyunuz ve o ifadeye katilma diizeyinizi belirten kutucuga “X” isaretini

koyunuz. Tesekkiir ederim.

A - Kisisel Bilgiler

A.1 Cinsiyetiniz
A.2 Smifiniz

[ ] ke [ ] @ Erkek
HE [ Juo [[Ju

A3 AIANINIZ e (Liitfen belirtiniz.)
3 = =
2E| 8| £ | ¢
. = B = S |w o
iFADELER Cs5 5| z|xz
= 2 2 E |E E
B E = | £ F
E=| & s |85
|| X M| X X

Aileme ihtiya¢ duydugumda, onlar benim yanimda olurlar.

2 | Odevlerimi bitirdikten sonra, dogru olup olmadigim gérmek icin (6devimi)
kontrol ederim.

3 | Ogretmenlerime ihtiya¢c duydugumda, onlar benim yanimda olurlar.

4 | Okuldaki diger 6grenciler beni oldugum gibi severler.

5 | Okulumdaki yetiskinler 6grencileri dinlerler.

6 | Okuldaki diger 6grenciler beni dikkate alirlar.

7 | Okulumdaki 6grencilere ihtiyag duydugumda, onlar benim yanimda olurlar.

8 | Egitimim, gelecekte bana ¢ok sayida firsat saglayacaktir.

9 | Bilinmesi gereken bir¢ok seyi okulda dgrenirsiniz.

10 | Okulun kurallar1 adildir.

11 | Liseden sonra egitime devam etmek énemlidir.

12 | Okulda iyi bir seyler oldugunda, ailem bunu bilmek ister.

13 | Okulumdaki 6gretmenlerin ¢ogu benimle sadece bir dgrenci olarak degil,
ayn1 zamanda bir kisi olarak da ilgilenirler.

14 | Okuldaki &grenciler, benim sdylediklerime saygi duyarlar.

15 | Odevlerimi yaparken, yaptiklarimi anlayip anlamadigimi gérmek igin
(6devimi) kontrol ederim.

16 | Genel olarak, 6gretmenlerim bana karsi agik ve diiriist davramirlar.

17 | Liseden sonra egitimime devam etmeyi planliyorum.

18 | Sadece, 6gretmenlerim beni ddiillendirdiginde 6grenirim.
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19 | Okul, gelecekteki hedeflerimi gergeklestirmek i¢in dnemlidir.

20 | Okulda sorunlarim oldugunda, ailem bana yardim etmeye istekli olur.

21 | Genel olarak, okulumda yetiskinler 6grencilere adil bir sekilde davranirlar.

22 | Okuldaki 6gretmenlerle konugmaktan hoslanirim.

23 | Okuldaki 6grencilerle konugmaktan hoslanirim.

24 | Okulda birkag¢ arkadagim var.

25 | Okulda basarili oldugum zamanlar bu, ¢ok ¢alismamdan kaynaklanir.

26 | Derslerimde bana uygulanan testler, benim ne yapabilecegimi iyi bir sekilde
Olciiyor.

27 | Okulda kendimi giivende hissediyorum.

28 | Okulda aldigim egitim hakkinda sz sahibi oldugumu diisiiniiyorum.

29 | Ailem, okulda zorluklarla karsilagtigimda, o zorluklarla miicadele etmeye
devam etmemi isterler.

30 | Gelecegim konusunda umutluyum.

31 | Okulumda 6gretmenler, 6grencileri dikkate alirlar.

32 | Sadece, ailem beni ddiillendirdiginde dgrenirim.

33 | Ogrenmek eglencelidir ¢iinkii bazi seyleri daha iyi yapmamui sagliyor.

34 | Derslerimde 6grendiklerim, gelecekte benim i¢in 6nemli olacaktir.

35 | Derslerimde aldigim notlar, benim ne yapabildigimi iyi bir sekilde

yansitiyor.




EK-2. Simif I¢i Catisma Yasama Nedenleri Olcegi

Simif I¢i Catisma Yasama Nedenleri Olgegi

A - Kisisel Bilgiler

A.1 Cinsiyetiniz [] (DK [](2) Erkek
A.2 Simifiniz |:| 9 |:| 10 |:| 11
A3 ALANINIZ (Liitfen belirtiniz.)
AN
3 Sinifta Meydana Gelen Davranislar % % _% % E % g‘
OGRETMENIN;
1 | Ogrenci ile alay edip kiigiik diisiirmesi
2 | Kurallar1 uygulamada tutarsiz davranmasi
3 | Ogrenci ile tartigmasi
4 | Smif kurallarini kendi basina belirlemesi
5 | Ogrenciyi notla tehdit etmesi
6 | Ogrenciyi azarlamasi
7 | Ders iceriginde yer almayan konulardan sinav yapmasi
8 | Siirekli 6grencinin eksik ve hatalarini 6n plana ¢ikartmasi
9 | Degerlendirme 6lg¢iitlerini 6grenciye duyurmamasi

[N
o

Dersi iyi planlamamasi

[ =Y
[E=Y

Ders zamanini iyi kullanamamasi

=
N

Ogretme becerilerinin yetersizligi

[EY
w

Derse hazirliksiz gelmesi

H
o

Derste arag-gereg ve teknolojiden yararlanmamast

15 | Alan bilgisini sunmada yetersizligi

16 | Konuya uygun yontem ve teknik se¢gmemesi
17 | Masada oturarak ders anlatmasi

18 | Ses tonunu iyi ayarlayamamasi

19 | Beden dilini iyi kullanmamasi

20 | Cok hizli konugmasi

21 | Tahtay1 iyi kullanmamasi

22 | Ogrenci basarilarim birbirleriyle kiyaslamasi
23 | Gorevleri 6grenciler arasinda esit dagitmamasi
24 | Sadece basarili 6grencilere s6z hakki vermesi
25 | Hakli/ haksiz 6grenciyi ayirt etmemesi

26 | Politik goriislere gore 6grenci ayirimi yapmasi
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27

Kiz erkek 6grenci ayirimi yapmasi

28

Argo kelimeler kullanmasi

29

Ders saatine uymamast

30

Derste bir seyler yiyip igcmesi

31 | Derste siirekli istenmeyen davranislar lizerinde durmast
OGRENCININ;

32 | Sinavda kopya ¢cekmesi

33 | Ders esnasinda yanindaki arkadasi ile konugmasi

34

Siniftan izinsiz ¢ikmasi

35

Ogretmeni dinlememesi

36

Derse stirekli devamsizlik yapmasi

37

Derste cep telefonu ile konugmast

38

Derse gec gelmesi

39

Kisisel sorunlarini sinifa getirmesi

40

Elestiriye acik olmamasi

41

Kaygili ve sinirli olmasi

42

Yalan sdylemesi
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EK-3. Olgeklerin Uygulandig1 Okullar ve Ogrenci Sayilari

Listesi

Olceklerin Uygulandigi Okul ve Ogrenci Listesi

OGRENCI

SNO OKUL ADI (3%'?'1

Siniflar)
1 | Diizce Mevlana Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 498
2 | Diizce Adnan Menderes Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 576
3 | Diizce Borsa Istanbul Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1012
4 | Diizce Fatih Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 419
5 Konuralp Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 230
6 | Diizce Yavuz Selim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 517
7 | Zibeyde Hanim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 659
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EK-4. Veri Toplama Araclar:1 Kullanim izni

o7 2017 Rec DERENCININ ORLULA BASLILKS OLCESE TORK ORTACKLUL VE LISE OGRENCILER] ICIN UYARLAMA CALISMAS|

& Tomindyantialv [ Sl Gereksiz|v  sss %

Re: OGRENCININ OKULA BAGLILIGI OLCEGI: TURK ORTAOKUL VE LISE
OGRENCILERI ICIN UYARLAMA CALISMASI

emine dnen <emine_onen@yahoo.com:> M & Tominiyanta |
28.6.2017 [ar) 23:29
Kime: Suzan Cakir (suzan. 1 @hotmailcom) =

Gelen Kutusu
izlerme bayragL

OGRENGMIM OKULA B...
a7 KB

W

indir OneDrive - Kisisel konumuna lkaydet

Suzan hamim,

{_Hpelda yesil boyah maddeler Duygusal baghhgn: "Family support for leaming” boyutunda,
Mavi boyal maddeler Bilissel baghhgin "Control and relevance of school work” boyutunda,
Kimmzi boyah maddeler duyussal baghhgin: "peer support for leaming” boyutunda,

Mor boyali maddeler bililgsel baghhigmn “future aspirations and goals "boyutunda,

Koyu yesil maddeler digsal gidilenme boyuiunda yer almaktadir.

Gerekli dijer bilgileri makaleden ve dlgedin orjinalini inceleyerek égrenebilirsiniz.

Sayailar

Emine Onen

From: Suzan Cakir <suzan.ird1{hotmail.com>

To: "emine_oneni@yahoo.com™ <emine_oneni@yahoo. coms=

Sent: Sunday, June 25, 2017 6:30 PM

Subject OGRENCININ OKULA BASLILIG SLCEGE TURK ORTAOKUL VE LISE OGRENCILERI iGN UvARLAMA
CALISMASI

Sayin Emine Hocam,

Diizce Universitesi Egitim Yonetimi ve Denetimi Yiiksek Lisans dgrencisiyim. Aymi zamanda meslek lisslerinde 14
yildir G@retmenlik yapiyorum. Danisman hocam Dog. Dr. Sdleyman GOESOY dur.

Ogrencinin Dkula Baghhg Olgegi: Tirk Ortaokul ve Lise Dgrendleri icin Uyarlama Calismas isimli makalenize ait
dlgegi meslek lisesi Ggrencilerine yonelik yapmak istedigim tez caligmamda kullanmak istiyorum.

Konuyla ilgili izninizi istiyorum. Tesekkir ederim.

Suzan CAKIR
nitps:fouliook_ ive comipwalprojection. aspx
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Ek-5. Arastirma Izni (Il MEM’in izin yazis1)
TN L S
3 .""& DUZCE VALILIGI

\ ‘j I Milli Egitim Midiirligi

Saw : 10240236-605.99-E.14668443 22.09.2017
Konu : Arastrma Izni

DUZCE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Konuralp Yerleskesi 81620-DUZCE

ligi : 2)07.03.2012 tarihli ve B.08.0.YET.0020.00.0/3616 sayili (2012/13) Genelge.
b)Diizee Universitesi Rektorligi'niin 28/07/2017 tarihli ve E. 14131 sayili yazisi.
¢) 21/09/2017 tarihli ve 10240236-605.99-E.14545998 sayih Valilik Olurw

Dizce Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiimiiz Egitim Bilimlen Anabilim Dali Egitim
Yonetimi ve Denetimi tezli yiiksek lisans progmam 6grencisi Suzan CAKIR'm ilgi (b) yaz
ekinde bulunan"Meslek Lisesi Ogrcncnlennm Okula Bag,hhg lle Simf Igi Catisma Yasama
Nedenlen Arasindaki llnskl"konulu aragtirmasma veri saglamak amaciylaDiizce Merkez
Mevlana Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi.Adnan Menderes Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi.Borsa Istanbul Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi.Fatih Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi, Konuralp Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Yavuz Selim Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi, Ziibeyde Hanmm Kiz Teknik ve Meslek Lisesi.Ibn-i Sina Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi ogrencilerine uygulamaya yonelik izin talebinin uygun gorildiigine dair,
ilgi (¢) makam onay: ekie gonderilmisgtir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Murat YIGIT
11 Milli Egitim Midiini
Ek: Valilik Oluru ve Ekleri (7 Sayfa)
Valilik bims 81010 Merkez /DUZCE Ayantih bilgi icin: Nagchan G OZCAN
Elckronik AZ www.mch.govtr Tel :(0 390)S241380-1623
oposta: ntatist &8 lameh govtr Fakx (0 380) S241383

Bucvak gévesl i celemak mun e ol asegte. bepo cwaksorgamed gov w adrocsmdon 1083-a004-339e-D495-84a3 kode ik toyz ed kbile
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Wi ) T.C. o
f” ”’g} DUZCE VALILIG
\. / 11 Milli Egitim Misdiirlig i
Sayi : 10240236-605.99-E. 14343998 2109/2017

Konu : Aragtima izni

VALILIK MAKAMINA

llgi :a) 07.032012 tanhli ve B.OS.0.YET.00.20.00.0/36 16 sayili (201 2/13) Genelge.
b) Diizce Universitesi Rektorkigiinim2&07/2017 tarihli ve E.14131 sayili yazssi.

Dizce Universiest Sosyal Bilimler Enstitimiiz Eéitim Bilimlen Anabilim Dali Egitim
Yonetimi ve Denctimi tezli yitksek lisans progmam dgrencisi Suzan CAKIR!In "Meslek Lisesi
Ogrendilerinin Okula Baghh@ fle Simif ki Cansma Yasama Nedenleri Arasindaki fliski® anket
cabsmalinna ven saglamak amaciyla Dizxe Merkez Mevlana Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisest. Adnan Menderes Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Borsa [stanbul Mesleki ve Teknik Anadolu
LisesiFatih Mesleki ve Teknik Anadob Lisesi, Konuralp Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Yavuz
Selim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Zitbeyde Hanim Kiz Teknik ve Meslek Lisesiibn-i Sina
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi dgrencilerine uygulamaya yonelik izin talebi, ilgi (a) Genelge'de
belirtilen esaslar dogrultusunda incelenmigtir.

Sz konusu amstirmanmin cgitim ve Ogretimi aksatmayacak sekilde, gomiillilik csasma dayali
olarak uygulanmasi ve uygulamalarda sadece ckte bulunan mithiidii formun kullamlmas: garti ile
yuritilmesi Mixlidigiimiize uygun mittalaa edilmektedir,

Makamlarnimzca da uygun gorildigii nkdirde Olurlanimza arz edenm.

Murat YIGIT
Milli E gitim Mixdiirii

OLUR
21092017
Turgut SERIMER
Vali a.
Vali Yardimeisi

Ek:
I-Mihiirlii Form ( 5 Sayfa)
2-Komisyon Karan (1 Sayfa)
Valilik binest 81010 Merkez /DUZCE Aynimah bilgi iin: Nagehan G. OZCAN
Elckronk Ag www.amnchgovirs Tel (0 380)5241380. 1623
c-posta: mtatist kS lamch gov.er Faks: (0 380 ) S241383

Bucvmk sthvoali deltmak iz i mzaliamstr. o) ariksorm mebsov & adcsmdon 1091-386F3528-87€5-2516 kods ik tovit cd ibilr.
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