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ONSOZ

Bir matematik 6gretmeni olarak belki de her giin gerceklestirdigim 6gretim
stirecimi ve meslegimin gerektirdigi uygulamalara iligkin yetimi sorgulamam, bagka
ogretmenlerin 6zellikle de basarili olarak anilan matematik 6gretmenlerinin 6gretim
stireclerini merak etmeme neden olmustur. Bu merakla basladigim tezimin benim
gibi tim matematik Ogretmenlerinin  de ders i¢indeki Ogretim siirecini
sorgulamalarina ve gelistirmelerine katki saglamasini dilerim.

Lisansiistii egitimim siiresince dgrencisi olmaktan her daim gurur duydugum,
bilgi ve deneyimleriyle gerek akademik hayatima gerekse manevi diinyama giines
olan sevgili danismanim Prof. Dr. Abdurrahman KILIC’a, vakit aymrarak kiymetli
goriislerini benimle paylasan ve arastirmama katki saglayan degerli meslektaslarima,
varligiyla bana her daim giic veren kizima, tim yasamim boyunca dualariyla her
zaman yanimda olan ve calisma siirecimde desteklerini bir an bile esirgemeyen
canim annem ve babama, ne kadar tesekkiir etsem az. Hepinize minnettarim.

Ve sen Seyma SAHIN, dostum, idoliim. Tesekkiirlerimin en biiyiigii zellikle
sana. Hayatimin en biiyiik doniim noktalarindan birinde taniyip yiiksek lisans
stirecine girmeme vesile olan, bu siirecte bilgisiyle destegiyle her daim yanimda olan,
her tokezledigimde elimden tutup kaldiran, hayal kurduran, giidiileyen ve iizerimdeki
emegini hicbir zaman Odeyemeyecegim koca vyiirekli kadin. Iyi ki varsin.
Olmasaydin yapamazdim.

Cagla Pmar SENSOY
Diizce, 2019



OZET

ORTAOKUL MATEMATIK OGRETMENLERININ DERS ISLEYIS
SURECLERININ INCELENMESI

SENSOY, Cagla Pinar
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah

Tez Damismani: Prof. Dr. Abdurrahman Kili¢
Temmuz 2019, 193 sayfa

Arastirmanmn  amaci; ortaokul kademesinde gborev yapan matematik

ogretmenlerinin ders i¢i 6grenme- 6gretme siireclerinin incelenmesidir.

Bu arastrmada nitel arastrma desenlerinden durum calismasi deseni
kullanilmistir. Calismada zengin bilgi kaynagi olabilecek bireylerin saptanmasi i¢in
amacli ornekleme yoOntemlerinden kartopu oOrnekleme yontemi tercih edilmistir.
Aragtrmanm ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Diizce ili
merkezinde calisan 15 ortaokul matematik 6gretmeni, bu Ogretmenlerin dersine
girdigi 6grenciler ve gozlem yapilan smiflar olusturmaktadir. Arastirma verileri nitel
arastirma tekniklerinden goriisme, odak grup goriismesi ve gozlemler yoluyla

toplanmus, toplanan veriler ise igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.

Yapilan arastirmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin dersin planlamasini
yapmadiklari, ders isleyis siireglerini bir plana bagh kalmaksizin gelisigiizel sekilde

stirdiirdiikleri goriilmiistiir.

Dersin giris boliimiinde 6gretmenden 6gretmene farklilik gostermek iizere
ogretmenlerin 6grencileri selamlayarak ve giileryiizle derse girdikleri, 6grencilerle
iligki kurduklari, 6dev ve ders materyali kontroliinii sagladiklari, 6grencilerin
hazirbulunuslugunu  dlgtiikleri, 6n  bilgilerindeki eksikleri tamamladiklari,
Ogrenilecek konudan haberdar ettikleri ve konunun Oneminden bahsederek

ogrencileri glidiiledikleri goriilmistiir.



Arastirma sonuglarina gore ortaokul matematik Ogretmenlerinin sinif
ortamlarinda  Ogretimi  desteklemeye  yonelik  diizenlemelere, Ogretimsel

diizenlemelerden daha sik bagvurduklar1 goriilmistiir.

Yapilan arastirmada O0gretmenlerin 6grenme Ogretme siirecinde g¢ogunlukla
sunus ve sunusa nispeten daha az olmak iizere bulus yoluyla 6gretimi tercih ettikleri;
siklikla diiz anlatim olmak iizere soru cevap ve akran 6gretimi yontem tekniklerini
kullandiklar1; soru ¢6zme siirecinde problemleri ¢ogunlukla kendilerinin ¢6zdiikleri
bunun yam swra Ogrencilere ¢Ozdiirmeyi ve Ogrencilerle beraber ¢dzmeyi tercih

ettikleri durumlarin gergeklestigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun derslerinde etkinlik kullanmadiklar;
kullanan 6gretmenlerin ise akademik basariy1 arttirma ve derse karsi olumlu tutum
gelistirme amaciyla etkinlik yaptigi1 fakat dgretimi etkinliklerle yiiriitmekten ziyade
cogunlukla konu bitiminde ve donem sonlarinda, bilginin yapilandirilmasma ve
pekistirilmesine yonelik farkli etkinlik tiirleri kullanmasinin yani sira ¢ogunlukla

oyun etkinliklerinden faydalandiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun materyal kullanmay1 tercih etmedigi,
kullanan 6gretmenlerin ise akill tahta ve kaynak kitap cogunlukta olmak tizere ¢esitli
yazili, teknolojik, matematiksel ve geometrik araglardan yararlanmakta olduklari, bu
materyalleri yapisina ve konusuna gore gerek ogretmen merkezli gerekse 6grenci

merkezli uygulamalar yaptirarak kullandiklar1 sonuglara yansimustir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders siireci icerisinde problem ¢dzme
becerisi, matematiksel siire¢ becerileri (iletisim, akil yiiriitme, iliskilendirme),
duyussal ve psikomotor becerileri kazandirmaya yonelik faaliyetler yiiriittiikleri,
ogrencilerin derse katilimini saglamak amaciyla dikkat cektikleri, pekistiregler
sunduklar1 ve sinifta rekabet ortamn olusturduklar1 goriilmiistiir. Ote yandan
ogrencilerin fiziksel yonden iyilik/kotiiliik hali, basarily/basarisiz olma durumlari,
aktif/pasif konumlar1 ve 6gretmenin 6grenme 6gretme siirecini etkili/etkisiz yonetimi
ve rekabet ortaminin ogrencilerde yarattigi motivasyon/ yarigs baskisi olusturma

durumu derse katilimi etkileyen faktorler olduklart sonucuna ulasilmistir.



Aragtirma sonuglarma gore ortaokul matematik dgretmenlerinin ders siireci
icerisinde gerek dis faktorler yardimiyla gerekse i¢sel motivasyonu destekleyerek
Ogrencilerin motivasyonunu sagladiklari, 6grencilerin eksik ve yanlis 6grenmelerini
soru c¢oOzdiirerek, gozlemleyerek ve Olgme yaparak tespit ettikleri ardindan
takviyelerle ve gerekli yonlendirmelerle bu eksikleri tamamlamaya yonelik

faaliyetler yliriittigl gorilmiistiir.

Ogretmenden 6gretmene farklilk gdstermek iizere ortaokul matematik
ogretmenlerinin dersin son boliimiinde derse devam etme, dersi 6zetleme, dgrencileri
degerlendirme, bir sonraki derse hazirlik yapma ve serbest birakma davranislarini
sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Neredeyse tiim 6gretmenlerin dersin sonunda
muhakkak 6devlendirme yaptiklari, bu 6devlendirmelerin bazilarmin yapilandirmact
cogunlugunun ise konu merkezli egitim yaklagimlarmi yansitan farkli tiirlerde

olduklar1 goriilmiistiir.

Yapilan arastirmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6grenme Ogretme
stirecine, 6grenciye, kendisine ve veliye yonelik olumlu ve olumsuz goriislerinin yer
aldigi; etkili 6gretim siireci, olumlu akademik benlik algisi, merak etme, ihtiyag
duyma, deger verme ve karakter gibi faktorlerin 6grencilerin matematik dersine kars1
olumlu tutuma sahip olmalarmi saglarken; olumsuz deneyimler, 6z yeterlik algisinin
zayif olusu ve 6gretmeni sevmeme gibi faktorlerin dgrencilerin matematik dersine
karst olumsuz tutum gelistirmesine sebep oldugu, Ogrencilerin Ogretmene karsi
olumlu ve olumsuz tutum sergilemesinde 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri ve mesleki
becerilerinin etkili oldugu ve bu noktalarda Ogretmenlerine karsi beklenti igine

girdikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Dersi, Ogrenme Ogretme Siireci, Ortaokul

Matematik Ogretmenleri, Matematik Ogretim Programi



ABSTRACT

RESEARCHING OF THE MIDDLE SCHOOL MATH TEACHERS’ COURSE
PROCESSES

SENSOY, Cagla Pinar
Master Degree, The Department of Educational Sciences
Thesis Advisor: Prof. Dr. Abdurrahman Kihg¢

June 2019, 193 pages

The aim of this research is analyzing of the middle school mathematics

teachers’ teaching and learning process during the course.

The research was carried out with a case study design of the qualitative
research method. In this study, snowball sampling method, one of the purposeful
sampling methods, was used to identify individuals who could be a rich source of
information. The study group of the research consists of 15 middle school
mathematics teachers working in Duzce city center in the 2018-2019 academic year
and the students who attended these classes. The data was collected by interviews
with some middle school mathematics teachers, and observations in their classrooms
and focus group interviews with their students. The content analysis method was

used in the analysis and interpretation of data.

According to the results of research it was found that, the middle school
mathematics teachers do not make any plans on paper about the process of their

classes, they continue the course processes randomly without depending on any plan.

Although it varies from teacher to teacher it was found that at the beginning
of the class middle school mathematics teachers enter the class with a smile and greet
the students, establish relationships with students, check homework and materials,

measure the readiness of students, complete the lack of their knowledge, give

Vi



information about the subject that will be learned and motivate the students by

explaining the importance of the subject.

According to the results of the research, it was seen that mathematics teachers
make arrangements in their classes more often for the purpose of supporting the

instructions than for the purpose of instruction.

In the research, it is found that teachers mostly use presentation method rather
than the invention method in the teaching and learning process. They mostly use
lectures and after that question-answer and peer tutoring methods are among the
frequently used methods. Mostly they prefer solving problems on their owns, but
sometimes they prefer making students solve problems by themselves and solving

problems together.

It was seen that the majority of teachers do not use any activities in their
lessons. Some of them do some activities to increase academic achievements and to
develop a positive attitude towards the class. But rather than teaching through
activities, they mostly use activities at the end of the subjects and at the end of the
term. In addition to using different types of activities for structuring and reinforcing

knowledge, teachers mostly benefit from game activities.

It was concluded that there is a large group of teachers who do not prefer to
use any materials. They benefit mainly from smart boards and resource books and
after than various written, technological, mathematical and geometric materials.
They use these materials in both teacher-centered and student-centered applications

according to their structure and subject.

They carry out some activities let the students develop problem solving and
mathematical process abilities (contacting, reasoning, associating), and sensual-
psychomotor skills indicated in the Mathematics Curriculum. In order to ensure the
participation of students in the class, they draw attention, offer reinforcements and
create a competitive environment in the classroom. On the other hand, it was
concluded that physical well-being of students, the success and failure of students,

active/passive positions of students in class, teachers’ effective/ineffective

Vi



managements of the learning and teaching process and competition environments’

impacts on students are the factors having effect on attending the class.

According to the results of the research, middle school mathematics teachers
provide the motivation of the students by supporting external motivation and intrinsic
motivation during the lesson process. They identify incomplete and incorrect
learnings of students by solving questions, observing and measuring and they try to
complete these with guidance and by practicing some activities.

Although it varies from teacher to teacher it has been concluded that at the
end of the class, the middle school mathematics teachers continue teaching
intensively, summarize the subject, evaluate the students, make preparations for the
next class, let students be free. Nearly all teachers give homework at the end of the
lesson. Some of these homeworks are constructive and the majority of them are

reflecting subject-centered educational approaches.

The results of this research also showed that the middle school mathematics
teachers have some opinions about learning and teaching process, students,
themselves and parents. Effective teaching process, positive academic self-
perception, curiosity, needing, valuing and character are factors that enable students
to have a positive attitude towards mathematics course. Factors such as; negative
experiences, weak self-efficacy, and dislike of teachers cause students to develop
negative attitudes towards mathematics course. It was seen that the personal
characteristics and professional skills of the teachers are effective in the positive and
negative attitude of the students towards the teacher. At this point, it was seen that

students have some expectation towards their teachers.

Key Words: Math Lesson, Learning- Teaching Process, The Middle School

Math Teachers, Mathematics Curriculum.
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L.LBOLUM

GIRIS

Bu bolimde; problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin Oonemi,

sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Egitim, insanoglunun bilme arzusu ve 6grenme yetenegi ile ortaya ¢ikan ve
yiizyillar boyunca 6nemini hi¢ yitirmeyen, her donemde sosyal, kiiltiirel, ekonomik
ve teknolojik gelismelerin temelini olusturan bir kavramdir (Orbeyi, 2007). Egitim;
bireyin edindigi deneyimler vasitasiyla bireye yeni davranislar kazandirmada veya
var olan davranislar1 degistirmede en etkili siirectir. Bireyleri ve toplumlari
bicimlendiren, yonlendiren, degistiren, gelistiren ve yetkinlestiren bu silire¢ yasam

boyu devam eder (Erdogan, 2007; Orbeyi, 2007; Zakiroglu, 2012).

Egitim acik bir sistemdir ve dis diinyadan aldig1 geri bildirimler
dogrultusunda kendini gelistirerek yenileyen bir yapiya sahiptir (Tutkun, 2010).
Birbirine benzeyen kliselesmis bireyler iireten egitim sistemlerinin 21. ylizyilin
beraberinde getirdigi ihtiyaglar1 karsilayamamasi Ote yandan geleneksel egitim
yaklagimlarmin  ve bu yaklagimlarm Ogretim siirecindeki uygulamalara
yansimalarinin kalict ve katilimer 6grenmeyi saglamada yetersiz olusu, egitim
ortamlarin1 asir1 duragan ve resmi hale getirmesi, 68renciyi edilgenlestirmesi,
ogretimi ezbercilige ve agirlikli olarak Ogreten merkezli yontemlere dayandirmasi
gibi olumsuzluklar, toplumlarin egitim sistemlerini sorgulamalarmma ve egitim
kavramina yeni anlamlar yiiklemelerine sebep olmustur (Ozpolat, 2013; Sahin,
2005).



Ozellikle 20. yiizyiln son ¢eyreginde baslayan ve 21. yiizyilda siiregelen
kiiresellesme, bilim diinyasindaki paradigma degisiklikleri ve bilginin dogasi
hakkindaki yeni degerlerin egitime bir ¢ok Onemli yansimasi ger¢eklesmistir. Bu
alandaki baglica degisme, Ogrenme Ogretme siirecindeki ilginin Ogrenmeye
odaklanmasidir. Egitimde 6gretme yerine 6grenmeyi esas alan bu anlayista, odak
noktas1 6grenen lizerine yapilanmis olup; dgrenen, egitimin ortak paydasi haline
gelmistir. Ogrenme ve dgretmeye dair yeni anlayis dgrenmenin parmak izi kadar
kisiye 0zgii oldugunu, uygun Ogrenme olanaklar1 saglandig1 takdirde 6grenmeyi
gerceklestiremeyecek  bireyin olmadigmi  savunmaktadir. Ogretimde ilginin
ogrenmeye odaklanmasinda elbette ki toplumsal yapida meydana gelen
degisikliklerin etkisi yadsinamaz. Demokratiklesme ve insan haklar1 alanlarindaki
gelismeler 6grenmenin de ayni dogrultuda demokratiklestirilmesine, bireyin 1ilgi,
yetenek ve tercihlerine odaklanmasina ve 6grenmenin bireysellesmesine yol agmistir
(Akpmar ve Gezer, 2010; Gen¢ ve Eryaman, 2015). Bu durum ise bireyin
Ozgiirligline ve yararma odaklanan yapilandirmaci egitim yaklasimimi ve 6grenci
merkezli egitimi giindeme getirmis ve 6gretimin ii¢ temel unsuru olan 6gretim

programi, 6grenci ve 6zellikle de 6gretmene yeni sorumluluklar yliklemistir.

Egitim anlayisindaki bu degisim ve gelisimler tiim disiplinlerin 6gretimi gibi
elbette ki matematik 6gretimini de etkilemistir. “Matematigin 6nemi nedir?”,
“Matematik en iyi sekilde nasil dgrenilebilir?”, “Ogrencilerin matematige olan
ilgileri nasil arttirilabilir?”, “Matematik en iyi sekilde nasil Ogretilebilir?” tarzi
sorgulamalar sonucunda matematigin aslinda ne oldugu, nasil ve ne Olgiide
Ogretilmesi gerektigi konularinda son yiizyilda 6nemli disiince degisiklikleri ve
yenilikler olmustur. Matematik egitimindeki yeni anlayis, bilginin pasif bir sekilde
alinamayacagi, 6grenmenin Ogrenenlerin kendi deneyimleri ve ¢abalar1 sonucu
olustugu gergegini ortaya koyarak salt matematik 6grenme yerine matematik yaparak

ogrenmeyi esas almistir (Coskun, 2013).

Fakat ne yazik ki degisen paradigmalara, yiikselen degerlere ve buna paralel
olarak matematik Ogretimine hakim olan yeni anlayisa ragmen matematik hala
okullarda 6grencilerin en ¢ok zorlandigi derslerin basinda gelmektedir. Giindelik

hayatinda farkinda olmadan matematiksel diisiinme becerilerini kullanan 6grenciler



bile okulda matematik dersinden korkmakta ve bircogu bu dersten basarisiz
olmaktadir. Ote yandan TIMMS, PISA, PIRLS gibi iilkeleri karsilastiran sinavlarda
iilkemiz matematik genel basarisinda son siralarda yer aldigi (Biitiiner ve Giiler,
2017) ve iilke capmda yapilan merkezi sinavlarm istatistiki bilgileri incelendiginde
ders bazinda en dilisik basar1 ortalamasinin matematik dersinde oldugu
goriilmektedir. Bu olumsuz durum 6gretim programlarinin siirekli degerlendirilmesi
ve gilincellenmesine ragmen gegen yillar boyunca kiritlamamis ve bir sorun yumagi
olarak giiniimiize kadar gelmistir. Bu noktada 6gretim programlarmm dort temel
0gesi i¢inde Ozellikle O6grenme Ogretme siiregleri ve bu siireclerde Ogretim
programlarmin uygulayicist olan 6gretmenlerin etkililigi 6nem kazanmaktadir.
Neticede egitimde arzu edilen kaliteli bir iirliniin ortaya konabilmesi, girdinin

donanimi ve becerisi ile siirecin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesine baghdir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; ortaokul kademesinde goérev yapan matematik
O0gretmenlerinin ders i¢i 6grenme- 6gretme siireglerinin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda elde edilen verilerin analizi sonucunda su alt problemler ortaya
cikmuistir:

1. Ortaokul matematik d6gretmenleri dersin planlamasini nasil yapmaktadir?

2. Ortaokul matematik Ogretmenleri dersin giris basamaginda neler

yapmaktadir?
3. Ortaokul matematik 6gretmenleri smif ortamini nasil diizenlemektedir?

4. Ortaokul matematik Ogretmenleri dersin gelisme basamaginda neler

yapmaktadir?

a. Hangi stratejileri kullanmaktadir?

b. Hangi yontem ve teknikleri kullanmaktadir?
c. Soru ¢ozme siirecinde neler yapmaktadir?

d. Etkinlik yapma siirecinde neler yapmaktadir?

e. Hangi materyalleri ne sekilde kullanmaktadir?



f. Beceri gelisimini desteklemek i¢in neler yapmaktadir?
g. Derse katilima iligkin neler yapmaktadir?
h. Ogrencileri motive etmek i¢in neler yapmaktadir?
i. Eksik ve yanlis 6grenmelere ne sekilde miidahale etmektedir?
5. Ortaokul matematik 6gretmenleri dersin sonug basamaginda neler yapmaktadir?
6. Matematik dersi 6gretim siirecine iliskin 6§retmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?
a. Matematik dersi 6gretim siirecine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

b. Matematik dersi 6gretim siirecine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin matematik alaninda genel olarak basarilarinin diisiik olmasmda
ve matematik dersinin pek ¢ok Ogrenci i¢in kabus haline gelmesindeki baslica
nedenler arasinda matematik 6gretmenlerinin yaklagimlari ve basvurdugu 6gretim
yontemleri 6nemli yer tutmaktadir (Sezgin Memnun ve Akkaya, 2010). Bu sebeple
etkili bir matematik Ogretiminden bahsedilecekse, Ogretmenlerin planlarinda
matematik muhtevasini ne sekilde diizenledikleriyle, derste uyguladiklar1 6grenme-
ogretme etkinlikleriyle ve sergiledikleri davramislarla yakindan ilgilenilmesi
gerekmektedir. Bu faaliyetlerin Ozellikle basarili olarak tanimlanan 6gretmenler
tarafindan ne sekilde gergeklestirildiginin incelenmesi 6gretimde kalitenin

arttirilmasi yolunda tiim 6gretmenlere emsal teskil etmesi bakimindan énemlidir.

Literatlirdeki calismalar incelendiginde herhangi bir kritere gore
degerlendirilmeksizin matematik 6gretmenlerinin yalnizca mevcut uygulamalarinin
gozler Oniine serilmis oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda matematik dersinin
basar1 seviyesi yliksek okullarda calisan, “taninmis” ve “basarili” seklinde
tanimlanan Ogretmenler yoluyla siire¢ igerisinde nasil yapilandirildigina dair
herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu baglamda bu arastirma, “basaril’” oldugu
iddia edilen ortaokul matematik 6gretmenleri ile yiiriitiilmesi, bu 6gretmenlerin ders
isleyis siireglerinde uyguladiklar1 egitim durumlarint farkli veri kaynaklarindan ve
yontemlerinden yararlanarak ortaya koymas: yoniiyle diger ¢aligmalardan

ayrilmaktadir. Ayrica bu ¢aligma sonucunda elde edilen verilerin, matematik 6gretim



slirecinin gelismesine yonelik Onerilerin olusturulmasina katkida bulunacagi ve
matematik 6gretmenlerinin ders isleyis siire¢lerine 6gretimlerinin kalitelerini arttirma

yolunda yon verebilecegi diisiiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Sayiltilar

1. Matematik dgretmenlerinin ve 6grencilerin goriisme sorularini samimi
bir sekilde cevapladigi varsayilmaktadir.
2. Smif i¢inde yapilan gozlemler sirasinda katilimcilarm dogal davrandigi

varsayilmistir.
1.5. Arastirmanin Simirhhiklan

Bu arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Diizce ilinde ¢aligma grubuna
dahil edilen ortaokul matematik Ogretmenleri, bu Ogretmenlerin dersine girdigi

ogrenciler ve gozlem yapilan smiflarla sinirhdir.
1.6. Tanimlar

Ogretim: Bir dersin dgretim programinda belirlenen esaslara uygun 6grenme
ogretme siireglerinin gerceklestirilmesi ve bu siireglerin iirlinii olarak ortaya ¢ikmasi
beklenen davraniglarin tiimii sergileninceye dek olabildigince etkili ve verimli bir

bi¢imde siirdiiriilmesi olarak tanimlamaktadir (Ozgelik, 1987).

Ogretim Programi: Bireye kazandirilmasi amaglanan nitelikleri, bu
niteliklerin nasil kazandirilacagini, kazandirilip kazandirilmadiginin  nasil

anlasilacagini gosteren dokiimana 6gretim programi denir (Kilig, 2017).

Matematik Ogretim Programu: Ogrencilerin matematiksel bilgiye sahip
olmalarin1 saglamasi, temel ve matematiksel becerilerinin gelistirilmesi ve bdylece
Milli Egitim Genel Amaglari’nin gergeklestirilmesine katkida bulunulmasi amaciyla

uygulanmakta olan 6gretim programidir.

Ogretmen: Devletin egitim, dgretim ve bununla ilgili ydnetim gorevlerini
lizerine alan; kendilerine, 6grencilerine ve uzun vadede biitiin topluma bilgi ¢aginin

gerektirdigi yeni becerilerin ve degerlerin kazandirilmasidan sorumlu kisidir.



Basarih Ogretmen: Ogretmenlik meslegini etkili ve verimli bir bicimde

yerine getirebilmek icin gereken bilgi, beceri ve tutumlara sahip olan 6gretmendir.



II. BOLUM

LITERATUR

2.1. Egitim

Egitim, insanoglunun bilme arzusu ve 6grenme yetenegi ile ortaya ¢ikan ve
ylizyillar boyunca 6nemini hi¢ yitirmeyen, her donemde sosyal, kiiltiirel, ekonomik
ve teknolojik gelismelerin temelini olusturan bir kavramdir (Orbeyi, 2007). “Egitim
sart” vurgusu, gerek en ciddi akademik tartigmalarda gerekse komik reklam
filmlerinde toplumsal yasamda karsilagilan problemlerin kokli ¢6ziimii olarak

sunulmaktadir (Sonmez, 2013).

Insanliga yon veren en soylu eylem bi¢imi olan egitim, bireyi kokiinden
sOkiip koparmadan, dallarin1 kirmadan gelistirerek; ulusal kiiltiiriin degerlerini
yadsimadan evrensel kiiltiir degerleriyle donatarak; insani diiniinde, bugiliniinde ve
yarinindaki konumu hakkinda bilinglendirerek ve gelecegi kendi elleriyle tuttugu
giivenini vererek biligsel, duyussal, bedensel tiim yOnleriyle bir biitiin olarak en ileri

seviyede yetistirmektir. Kisacasi egitim insan yaratmaktir (Dogan, 2015; Giil, 2004).

Egitim literatiirde bir¢ok bilim insan1 tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmistir. Ertiirk (1988) egitimi; bireylerin davranislarinda, kendi yasantilari
yoluyla, kasith ve planl olarak istendik yonde davranis degisikligi meydana getirme
slireci olarak tanimlamaktadir. Oguzkan (1974) egitimi, bireyin toplum yasantisinda
yerini alabilmesi i¢in 6nceden belirlenmis bir takim esaslara bagh olarak bilgi, beceri
ve anlayiglara sahip olmalarin1 ve Kkisiliklerini gelistirmelerini saglayan planl
etkinlikler dizgesi olarak ifade etmektedir. Varis (1991)’a gore egitim, sosyal ve
kiiltiirel kavramlar ile bireyin kendi kavramlar1 arasindaki degiskenlerin etkilesimi

sonucunda kisinin amaclari, davranislari, tutumlari, idealleri ve ahlak Olciilerinde



degisiklik saglama siirecidir. Tiim bu tanimlarin ortak paydasi, egitimin; davranis
degistirme, davranig olusturma, davranis gelistirme siireci ve amagh etkinlikler
biitiinii olmasidir. Yani bireyde egitim siireci yoluyla birtakim degisme ya da gelisme
goriilmekte ve bu degisim-gelisimler 6nceden belirlenmis kazanimlar ¢ergevesinde

saglanmaktadir.

Egitim; bireyin edindigi deneyimler vasitasiyla bireye yeni davranislar
kazandirmada veya var olan davranislar1 degistirmede en etkili siirectir. Bireyleri ve
toplumlar1 bi¢cimlendiren, yOnlendiren, degistiren, gelistiren ve yetkinlestiren bu

slire¢ yasam boyu devam eder (Erdogan, 2007; Orbeyi, 2007; Zakiroglu, 2012).

Egitimin temel gorevi, bireyleri ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri dogrultusunda
gelistirmek, bu bireylere diisiinen, sorgulayan, analiz ve sentez yapabilecek bir bakis
acis1 edindirmek ve bireyleri toplumun siyasal yapismna entegre olabilmesi
noktasinda yonlendirmektir. Bir {ilkenin refah icinde ve mutlu olabilmesi, o iilke
insanlarmin nitelikli ve daimi bir egitim almalar1 ve bu egitim siirecinde kazandiklar1
bilgi, beceri ile iilke ekonomisine yapabilecekleri katkiyla miimkiindiir (Ugurlu,

2014).
Egitimden beklenen fonksiyonlar1 dort ana baslikta toplamak miimkiindiir.

v' Her c¢ocugun egitim sistemine girmesinin ve gelisimini siirdiirmesinin
saglanmasi

v" Cocugun okul kurumu vasitasiyla toplumsallasmasinin saglanmasi ve bu
cergevede egitimin demokrasi iliskisinin kurulmasti

v Ekonominin ig giicii talebiyle egitim sisteminin arzinin uyumlu hale gelmesi

v" Toplumda dikey hareketliligin bir yolu olarak firsat esitligini saglayan bir
kanal olarak ¢alismasidir (Ozen, 2006).

Egitimin temel gorevlerinden bir digeri ise, toplumun Kkiiltiirel mirasini
nesilden nesile aktarmaktir. Bu sekilde egitim, toplumun kiiltiirel dokusuna gore
sekillenir ve toplumun degismesine gelismesine temel olusturur. Ote yandan
bireylerin egitimin ag¢ik iglevlerinden elde ettikleri kazanimlarin daha anlamli hale

gelmesinde gizli islevlerin 6nemli bir rolii vardir. Egitimin acik islevleri bireylerin



toplumsal, bireysel, siyasal, felsefi ve ekonomik anlamda gelisimini saglarken, es
secme, tanidik saglama, statii kazanma vb. gizli islevleri ise bireyleri sosyallestirme

ve toplumun bir parcasi olma noktasinda yonlendirir (Ugurlu, 2014).
2.2. Ogretim

Bireyin yetistirilmesinde hem kasitl gergeklestirilen kiiltiirlemenin hem de
yasam i¢inde kendiliginden olusan 6grenmelerin énemli bir rolii vardir. Egitimciler
kiiltiirlemenin amagli ve bir plan dahilinde yapildig1 kismi formal, gelisigiizel olusan
kismini ise informal egitim olarak adlandirmaktadir (Fidan ve Erden, 1996). Amacli
ve planli gerceklestirilen formal egitimin hedefleri ise ancak oOgretim yoluyla

gerceklestirilir (Fidan, 1996).

Varis (1991) 6gretimi, bireyde kazandirilmak istenen davraniglarin gelisimi
ve Ogrenmenin olusmasi i¢cin gerceklestirilen siireglerin tiimii olarak tanimlarken;
Biiylikkaragoz (1997), 6gretimi 6grenme etkinliklerinin 6nceden olusturulmus bir
program cercevesinde amacl, planl, diizenli ve kontrollii olarak gerceklestirilmesi
olarak ifade etmektedirler. Ozgelik (1987) ise ogretimi, bir dersin ogretim
programinda  belirlenen esaslara uygun Ogrenme Ogretme  siireglerinin
gergeklestirilmesi ve bu silireglerin  iirlinli  olarak ortaya ¢ikmasi beklenen
davraniglarin tiimii sergileninceye dek olabildigince etkili ve verimli bir bigimde

surdiriilmesi olarak tanimlamaktadir.

Egitim ve Ogretim siireclerinin benzer Ozelliklerinin olmasi ¢ogu zaman
birbirlerinin yerine kullanilmasma neden olmaktadir. Oysaki bireyin yasam boyu
stiren egitiminin, okulda, planli ve programl bir sekilde yiiriitiilmesini kapsayan
kism1 6gretimi olusturur (Varig, 1991). Romizowski egitim ve &gretim arasindaki
farki su sekilde agiklamaktadir. “ Ogretim dnceden belirlenmis hedeflere varmak icin
kenarlar1 parmakliklarla ¢evrili bir yola benzerken, egitim ise o yolun sagindaki ve

solundaki tarlalarda tercihen harita ile 6zglirce dolasmaktir (akt: Giirkan, 2001).

Egitim ag¢ik bir sistemdir ve dig diinyadan aldigi geri bildirimler
dogrultusunda kendini gelistirerek yenileyen bir yapiya sahiptir (Tutkun, 2010).

Birbirine benzeyen kliselesmis bireyler {ireten egitim sistemlerinin 21. ylizyilin
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beraberinde getirdigi ihtiyaglari karsilayamamasi 6te yandan geleneksel egitim
yaklagimlarmin ve bu yaklagimlarmn  O6gretim siirecindeki uygulamalara
yansimalarimin kalict ve katilimci 6grenmeyi saglamada yetersiz olusu, egitim
ortamlarin1 asir1 duragan ve resmi hale getirmesi, Ogrenciyi edilgenlestirmesi,
Ogretimi ezbercilige ve agirlikli olarak 6greten merkezli yontemlere dayandirmasi
gibi olumsuzluklar toplumlarin egitim sistemlerini sorgulamalarina, egitim
kavramina yeni anlamlar yiiklemelerine ve egitime c¢agdas bir yorum katma

ihtiyacina sebep olmustur (Ozpolat, 2013; Sahin, 2005).

Ozellikle 20. yiizyilin son ¢eyreginde baslayan ve 21. yiizyilda siiregelen
kiiresellesme, bilim diinyasindaki paradigma degisiklikleri ve bilginin dogasi
hakkindaki yeni degerlerin egitime bir ¢cok Onemli yansimasi gerceklesmistir. Bu
alandaki baslica degisme, Ogrenme Ogretme siirecindeki ilginin Ogrenmeye
odaklanmasidir. Egitimde 6gretim yerine 6grenmeyi esas alan bu anlayista, odak
noktas1t 0grenen lizerine yapilanmis olup; Ogrenen, egitimin ortak paydasi haline
gelmistir. Ogrenme ve 6gretmeye dair yeni anlayis 6grenmenin parmak izi kadar
kisiye 0zgii oldugunu, uygun 6grenme olanaklar1 saglandig1 takdirde 6grenmeyi
gerceklestiremeyecek  bireyin olmadigini  savunmaktadir. Ogretimde ilginin
o0grenmeye odaklanmasinda elbette ki toplumsal yapida meydana gelen
degisikliklerin etkisi yadsmnamaz. Demokratiklesme ve insan haklar1 alanlarindaki
gelismeler 6grenmenin de ayni dogrultuda demokratiklestirilmesine, bireyin 1ilgi,
yetenek ve tercihlerine odaklanmasina ve 6grenmenin bireysellesmesine yol agmistir
(Akpinar ve Gezer, 2010; Geng ve Eryaman, 2015).

21. ylizyilda egitim sisteminin temel amaci, dgrencilere kendi 6grenme
ihtiyaclarina yonelik farkindalik kazandirarak, iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirebilecegi ve degisen diinya sartlarina uyum saglayabilecegi bilgi ve becerilerle
donatmaktir (Bozkurt ve Cakir, 2016). Bu dogrultuda bireyin Ozgiirliigline ve
yararina odaklanan bu egitim anlayis1 yapilandirmaci egitim yaklagimini ve 6grenci

merkezli egitimi glindeme getirmektedir.

Yapilandirmacilik ve 06grenci merkezli egitim anlayisimm1 tam olarak
anlayabilmek i¢in bu kavramlarin {izerinde durmanin gerekli oldugu

diistiniilmektedir.
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Ingilizce bir kelime olan “constructivism”in Tiirkce karsiigi olan
yapilandirmacilik; olusturmacilik, kurmacilik, biitiinlestiricilik, yapilandirici
O0grenme, yapisalct 6grenme, olusumcu yaklasim gibi kavramlarla da ifade
edilmektedir. Tiim bu kavramlarin dayanak noktasini bilginin dogasi ve dgrenme

olusturmaktir (Bahar ve Karakirik, 2003; Karadag, Deniz, Korkmaz ve Deniz, 2008).

Yapilandirmacilik,  baslangicta  insanin  nasil  Ogrendigi  lizerine
temellendirilmis bir kuram olarak gelistirilmis olsa da zaman i¢inde bilginin ne
sekilde yapilandirildigina odaklanan bir yaklasim bigimine doniismiistiir.
Yapilandirmacilikta 6§renme, insan zihnindeki yapilandirma sonucu ortaya ¢ikan
i¢sel bir siiregtir. Birey; disaridan gelen uyaricilarm edilgen bir alicist degil aksine
zihnindeki bilgiyle anlamlar olusturan ve bu anlamlar1 kendisine mal etmeye
cabalayan etkin bir organizmadir. Nitekim insan zihni bos bir depo degildir ve
bilgiler insan zihnine dylece doldurulamaz (Butakmn ve Ozgen, 2007; Erdem, 2001;
Giiltekin ve Karadag, 2007; Karadag vd., 2008; Ko¢ ve Demirel, 2004; Ozbay,
2009).

Yapilandirmaci yaklagimda amag, 6grenenlerin 6nceden belirlenmis bir dizi
hedefe aym sekilde ulagmalarini saglamak degil 6grenci ihtiyaglarini dikkate alarak
bireyi st diizey diisiinme becerilerine yonelik hedefler {izerine yogunlastirmaktir
(Kog ve Demirel, 2004; Sarikaya, Giiven, Goksu ve Aka Ince, 2010). Yapilandirmaci
yaklasim 0Oziinde, bireyin kendi tecriibeleri, hedefleri, meraki ve inanglari
dogrultusunda bilgiyi yapilandirmasi, yeni Ogrenmelerle biitlinlestirmesi ve
uygulamaya gecirmesini barindirir (Karagiorgi and Symeou, 2005). Bilginin

cekirdegini 0 gretenin sunumu degil, bireysel tecriibeler olusturur (Kim, 2005).

Yapilandirmac: yaklasimda 6grenme, yasam boyu devam eden bir siirectir.
Bu siiregte 6grenilecek sey her ne olursa olsun yapilandirmaci siirecler aktif olmakta,
Ogreneni tatmin edene kadar zihinsel yapilar olusturulmakta, anlamlandirilmakta ve
smnanmaktadir. Daha sonra bu yapilarda ortaya ¢ikan celiskiler vasitasiyla merak
duygusu olugsmakta boylelikle bireyler yeni anlamlar olusturmak zorunda
kalmaktadir. Yapilandirmaci anlayisin hakim oldugu 6grenme siirecinde; bilgiyi
anlama, kesfetme, sorgulama, sonuglarini iligkilendirme, bilgiyi gelistirme, edinilen

tecriibelerle biitlinlestirme ve bilgiyi ge¢mis yasantilar iizerine insa etme s6z
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konusudur. Bu da igerigi aktarmayi degil bireyin etkilesimli bir 6gretim ortaminda
yasantilarin1 yeniden anlamlandirabilmesi ve paylasabilmesi i¢in 6grenmesine imkan
taniyacak sekilde kaynaklar1 diizenlemeyi gerektirir (Erdem, 2001; Kili¢ ve Sahin,
2016; Ozkan, 2012; Sirin, 2008).

Egitimde 6grenmenin kalitesini arttrmaya ve ogrenme Ogretme siireglerini
aciklamaya yonelik gelistirilen birgok teori ve modelden biri de 6grenci merkezli
egitimdir (Mancir, 2014).

Ogrenci merkezli egitim, bireysel 6zellikler géz Oniinde bulundurularak
bilimsel diisiinme ve iletisim becerilerine sahip, 6grenmeyi O0grenmis, iiretken,
bilgiye ulasabilen ve gerektiginde kullanabilen, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanan
ve kendini gerceklestirmis bireyler yetistirebilmek i¢in egitim siirecinin, her
asamasinda dgrenci aktifligini saglayacak sekilde yapilandiriimasidir. Ogretim yerine
ogrenmeye odaklanan bu anlayista 6grenen lizerine vurgu yapilir ve 6grenen egitimin
ortak paydasi konumundadir. Her seyin odaginda 6grenci ve bireysel ¢aba vardir.
Ogrenme- dgretme siiregleri, dgrencilerin ilgileri, istekleri, becerileri ve ihtiyaclari
dogrultusunda diizenlenir (Akpmar ve Gezer, 2010; Deniz, 2005; Oztiirk, 2011;
Sahin, 2005).

Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimina gore, her birey oOgrenebilir ve
ogrenme kisiye Ozgiidiir. Her Ogrenci ayni konu flizerinden birbirinden farkli
o0grenmeler yasar ve bunu kendi hizlarina gore gergeklestirirler (Mancir, 2014;
Temizkan, 2010). Beaten, Struyven ve Dochy (2013) 6grenci merkezli gretim
yontemlerini ii¢ Ozellikle tanimlamaktadir. Bunlar; bilgiyi kendi kendilerine
yapilandirmalar1 i¢in 6grencinin aktif katilimi, 6gretmenin 6grencilere problemler
sunmast ve 0grenme siirecine rehberlik etmesi, uygulanabilir durumlar ve karmasik
problemler gibi otantik islerin kullanilmasi olarak ifade edilmektedir (akt: Kog,
2014).

Ogrenci merkezli egitimde amag, 6grenciye kendi 6grenme profilini ve
tiiriinii kesfetmesine yardimci olarak 6grenmeyi Ogretmektir. Ogrenci merkezli
yaklasim, ¢ocugun yetiskinlerin istegine gore degil, kendi tabiatina gore egitilmesini

hedefler. Bu sebeple Ogrenme siirecinde bireyin genetik ozellikleri, egilimleri,
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gecmis deneyimleri, 6grenme stilleri, diisiinme bigimleri, ilgileri, yetenekleri ve

ihtiyaglar1 esas alinir (Bulut, 2008; Kilig¢ ve Sahin, 2017; Mancir, 2014).

Ogrenci merkezli egitimde 6grenme siireci geleneksel egitimde oldugu gibi
kat1 degildir. Bu tiir 6grenme ortamlarinda egitim dogrusal degil dongiiseldir.
Geleneksel egitimin aksine ogrencilerin farkli ihtiyaglarini karsilayacak sekilde
gercek hayat problemlerinden esinlenilmis, 6grenmenin okul disina da transferini
saglayacak ve ger¢ek materyaller ve birincil kaynaklardan faydalanilacak etkinliklere
yer verilir. Bu etkinlikler sayesinde arastirma, tanima ve uygulama seklinde ifade
edilen 6grenme dongiisii igerisinde Ogrencilerin genel kavramlart anlamasi, kendi
kavramlarmi gézden gecirmesi ve diizenlemesi icin firsat yaratilir (Caglar, 2010;

Isik, Budak, Bas ve Oztiirk, 2014; Yildirim, 2012).

Ogrenci merkezli egitim, egitimi hayata hazirlik olarak degil yasamm ta
kendisi olarak kabul eder. Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimina gore dgrencilerin
yaparak yasayarak Ogrenmelerine zemin olusturabilecek Ogrenme ortamlari
sunulmalidir. Ogrenme ortamlar1 ile gercek hayat arasindaki benzerlik orani biiyiik
oldugu olgiide, bireylerin hayatlar1 boyunca karsilastiklar1 problemlere karsi
hazirlikli olmas1 saglanabilir, okulda 6grenilenler giinliik yasama transfer edilerek
okul disinda da kullanilabilecek bilgilere doniisebilir (Mancir, 2014; Temizkan,
2010).

2.2.1. Ogretimin Unsurlan

Ogretime iliskin yapilan tamimlar incelendiginde, 6gretimin planli ve amagli
olusu 6gretim programinin, 6grenme dgretme siirecinin etkili ve verimli bir sekilde
stirdiiriilmesi 6gretmenin ve gergeklestirilen siirecin {iriinii olarak ortaya c¢ikmasi
beklenen davraniglar ise Ogrencinin, Ogretimin ii¢ temel unsuru oldugunu

gostermektedir.
2.2.1.1 Ogretim Program

Yunanca bir kelime olan program, yapilmasi gereken bir igin bdliimlerini, bu
boliimlerin her birinin yapilis sirasini, zamanin1 ve ne sekilde yapilacagini belirten

tasar1 anlamina gelmektedir. Nasil ki mithim isleri basarmanin baslica sartlarindan
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biri yapilacak igin bir programa baglanmasi ise bireysel ve toplumsal hayatta
yadsinamayacak derecede Onemli bir yeri olan egitimin de planli, belli bir amag
dogrultusunda ve organize olmasi gerekliligi egitimin her asamasmin programa
baglanmasini zorunlu kilmaktadir. Toplumlarin ideallerindeki egitim hedeflerine
ulasabilmeleri, sonuglarmin istendik diizeyde ve tesadiifilikten uzak olabilmesi, bu
alandaki ¢aligmalarini belirli bir programa uygun olarak siirdiirmeleriyle miimkiindiir
(Biiytikkarag6z,1997; Evirgen, 2013; Orbeyi, 2007; Sargin, 2016; Sahin, 2015).
Nitekim amacgli ve planli egitimi ifade eden formal egitim, bireye kazandirilmasi
kararlastirilan hedefleri, bu hedefleri gerceklestirilebilecek diizenli egitim ve stnama

durumlarmni igeren programlar araciligiyla yapilir (Arslan, 2009).

Egitim alaninda program dendiginde; egitim programi, Ogretim programi,
miifredat programi ve ders programui gibi c¢esitli kavramlardan bahsedilmektedir
(Biiyiikkarag6z,1997). Bu kavramlardan egitim programi ve 6gretim programi sikc¢a
karistirilan ve ¢ogu zaman birbirleri yerine kullanilan iki kavram oldugu igin

(Demirel, 2015) oncelikle bu konuda yapilan tanimlar1 incelemek yerinde olacaktir.

Varis (1988), egitim programinin, bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gencgler ve
yetigkinler i¢in sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine
yonelik tiim etkinlikleri kapsadigini ifade etmistir. Bunun yani sira 6gretim
programini egitim programui igerisinde belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim
bilgi ve becerinin egitim programlarmin amaclar1 dogrultusunda ve planl bir sekilde

kazandirilmasina doniik bir program olarak tanimlamaktadir.

Biiyiikkaragoz (1997), egitim programini bir okulda yapilacak egitim 6gretim
etkinliklerini diizenleyen belge, 0Ogretim programmi ise belli bir 6gretim
basamaginda ¢esitli sinif ve derslerde okutulacak konulari, bu konularin ve derslerin
amaclarmi, o6gretim metotlarint  ve tekniklerini gdsteren kilavuz olarak

tanimlamaktadir.

Kilig ve Seven (2011) ise, 6gretim programlarmin yerine ¢cogunlukla egitim
programinin kullanildigin1 ifade etmekte ve bu iki kavram arasindaki bagmtiyi,

egitimin hem formal hem de informal egitimi i¢inde barmndiran genis bir kavram
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olduguna, egitimin amagli, planli ve kasith olan formal boyutunun ise O0gretim

programu ile agiklandigina vurgu yaparak agiklamaktadir.

Egitim programi daha soyut ve genis bir ¢ergeve sunarak egitim siirecini
etkileyen tiim Ogelerin diizenlenmesini ifade ederken, dgretim programi somut ve
daha dar bir cergeve ile Ozellikle Ogrenen-Ogreten arasindaki etkilesimi ve bu
etkilesimle tiim unsurlarin diizenlenmesi seklinde sinirlandirilmaktadir (Oren, 2010).

Bu calismada 6gretim programi kavrami kullanilmastir.

Bireyin, “nicin 6grenecek?”, “neler 6grenecek?”, “nasil 6grenecek?” ve “ne
derece 0grendigi nasil anlasilacak?” sorularma verilen cevaplar 6gretim programin
ogelerini olusturur. Ogretim programlarinda bireyde gelistirilmesi istenen nitelikler
kiimesi hedefi, belirlenmis hedeflere ulasilmasi ic¢in olusturulan basamaklar
davranislari, davranislarin hangi bilgilerle ve nasil diizenlenerek kazandirilacagi
icerigi, icerigin ne sekilde kazandirilacagi ogrenme- Ogretme durumlarini
belirtmektedir. Tiim bu siire¢ sonunda istendik davranislarin ne derece kazandirildig:
ve bunun nasil anlagilacagi ise degerlendirmeyi ifade etmektedir (Kilig ve Seven,

2011; Seker, 2014).

Egitim sistemleri O6gretim programlar1 ile islerlik kazanir (Erden, 1998).
Ogretim program, egitim ogretimi Orgiin kilar ve iilke genelinde ayni egitim
basamagindaki tiim okullarda egitimin ayni amaclar dogrultusunda ger¢eklesmesini
saglayarak Ogrencilerin rastgele bir egitime maruz brrakilmasmi engeller. Egitim
faaliyetlerine yon vererek 0gretmen ve Ogrencilerin etkinliklerini daha bilingli ve
anlamli bir sekilde gergeklestirmelerini saglar. Ogretmeni planli ve diizenli bir
calismaya yOnlendirerek egitimde verimi arttirr. Bunun yami swra meslege yeni

baslayan 6gretmenlere rehberlik eder (Biiyiikkaragdz, 1997).

Iyi bir 6gretim programu; 6grencilere dgretilen bilgileri kullanarak giinliik
hayatlarmi kolaylastirabilesini saglayacak diizeyde islevsel, icinde bulunulan yorenin
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine, Ggrencilerin ilgi ve ihtiyaglarma gore
diizenlenebilmesine imkan taniyacak diizeyde esnek olmalidir. Ogretim programu,
islevsellik ve esneklik Ozelliklerinin bir sonucu olarak uygulayicilar tarafindan

mevcut imkanlar dahilinde 6grenciler lizerinde uygulanabilir niteliklere sahip olmali
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aynt zamanda uygulayicilara rehber olacak sekilde programi verimli bir sekilde
uygulayabilmeleri agisindan miimkiin oldugu kadar sade ve anlasilir sekilde
diizenlenmelidir. Iyi bir égretim progranu bunlarm yani sira devletin ve toplumun
goriis ve isteklerine uygun olmali, devletin dayandigi temel felsefe ve ilkeleri
ogrencilere kazandirmalidir. Ayrica dgretim programi hazirlanmasi ve uygulanmasi
asamalarinda devlete agir bedeller yiiklemeyecek sekilde ekonomik olma 6zelligini

tasimalidir (Biiylikkaragéz, 1997; Eski, 2017).
2.2.1.1.1. Tarihi Gelisimi

Egitim sistemi, siirekli irdelenmesi gereken dinamik bir siiregtir. Egitimin en
temel islevi, toplumun gereksinim duydugu niteliklere sahip bireyler yetistirmek
oldugu i¢in toplumda meydana gelen degisimler ve bu degisimlere paralel olarak
ortaya ¢ikan toplumsal ihtiyaclar 6gretim programlarinin da siirekli giincellenmesini
ve gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir (Sahin, 2015). Ulkemizde de Cumhuriyet
Doneminden bu yana uygulanan 6gretim programlar1 ¢esitli donemlerde iilkenin
ihtiyaglar1 ve yasanilan donemin getirileri dogrultusunda degisiklikler yapilarak

yenilenmistir.

Cumhuriyetin ilaniyla birlikte 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Yasas1
ile tiim 6gretim kurumlar1 Milli Egitim Bakanlig1 ¢atis1 altinda toplanmis ve okul
programlar1 lizerinde kapsamli degisiklikler yapilmistir. Ayni yil Atatiirk’iin 6zel
daveti tlizerine ¢agirilan donemin Onde gelen egitimcilerinde John Dewey’in
hazirladig1 rapor dogrultusunda daha ¢ok ilkdgretim programlarina agirlik verilmis
ve Cumhuriyet Dénemi’nin ilk miifredat programi olan “1924 ilk Mektep Miifredat
Programi1” hazirlanmistir (Akmoglu, 2005). Yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
egitim Ogretim anlayisi, ihtiyaglart ve sartlar1 diisliniilerek hazirlanan ve proje
niteliginde olan 1924 programu iki yil uygulamada kalmis ve ardindan 1926 yilinda
iilkenin o giinkii ihtiyaglari, 6grencilerin 6zellikleri ve diinyada hakim olan ileri
egitim Ogretim anlayisma dayali “1926 Ik Mektep Miifredat Programi”
hazirlanmigtir. 1926 programi, Cumhuriyet doneminin ilk kapsamli 6gretim programi
olmas1 ve bugiin uygulamada olan programlarla bazi noktalarda benzerlikler tagimasi

bakimindan 6nem tagimaktadir (Goziitok, 2003; Sezgin Memnun, 2013).
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Tiirkiye’de program gelistirme ¢aligmalarmin 1950°1i yillara kadar daha ¢ok
dersler ve konular listesi seklinde hazirlandigi goriilmiistiir. 1960 yilinda, bilgi
Ogretimini esas alan 1948 programmin gelistirilmesi ¢aligmalar1 sonucu 6grencilerin
psikolojik ihtiyag¢larmin da goz Oniinde bulunduruldugu bir taslak program
olusturulmustur. Bu taslak program {izerinden hazirlanan 1968 yil1 ilkokul programu,
uygulamaya dair plan yapilmasi, 6grencilerin bilgiyi kendilerinin elde etmesi, grup
calismasi, tartisma ve degerlendirme gibi birgok yeniligi egitim sistemine tagimasi ve
sire¢ icerisinde degerlendirmeyi vurgulamasi yonlerinden 6nemli goriilmektedir.
Fakat bu program uygulamadan kaynakli bazi problemlerden 6tiirii yeterli derecede
uygulanamamistir. Sonug¢ olarak 2005 yilina kadar gelistirilen Ogretim
programlarinin bazilarinda “aktif 6grenci katilimi”, “problem ¢6zme becerileri”,
“etkinlikler kullanilmas1” gibi ifadelere rastlansa da bu programlarm uygulamada
davranis¢1 yaklagimdan Gteye gidemedikleri, yapilan degisikliklerin de sadece icerik
boyutuyla smirh kaldigir goriilmistir (Akmoglu, 2005; Goziitok, 2003; Sezgin
Memnun, 2013).

MEB’in AB perspektifi ve uluslararasi egitim reformlari, PISA tiirevi
uluslararasi smavlarda istenen basarmin elde edilememesi gibi dis etmenlerin yani
sira mevcut egitim sisteminin istenen kaliteye ulagtiramamasi, ekonomik kalkinmaya
hizmet edecek nitelikteki bir sisteme ulasilmasi istegi gibi i¢ etmenler reform
niteliginde bir degisikligin gerekgesi olmustur. Bu sebepler ile beraber gelismis
iilkelerin 6gretim programlar1 ve iilkemizin mevcut 6gretim alanindaki deneyimleri
temel alinarak 2004 yilinda ilk kez pozitivist bilim anlayisinin egitime yansimasi
olarak kabul géren davranig¢1 kuramlar yerine 6grenci merkezli egitimi esas alan ve
yapilandirmaci yaklagima uygun 6gretim programlar1 hazirlanmistir. Bu degisiklik
dogrultusunda 2004-2005 egitim O0gretim yilinda belirli illerde 120 pilot okulda
egitimi yapilarak 2006 yilindan itibaren tiim iilkede kademeli olarak uygulamaya
konulmustur (Karsli, 2016; Kuru, 2014; Sen, 2015). 2006’dan giiniimiize kadar ayn1
anlayigla bir¢ok program gelistirilmis ve uygulanmigtir. Bu programlar 6grenme
Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler dogrultusunda ¢agin
gereklilikleri, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglar1 dikkate alinarak siirekli

yenilenmistir. En son gelistirilen 2018 6gretim programlar ise halen yiiriirliiktedir.
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2.2.1.1.2. Giincel Ogretim Programlar

Salt bilgi aktaran bir anlayistan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan,
Ogrencilere deger ve beceri kazandirmayir onemseyen 2018 Ogretim programlart,
bilgiyi lireten ve hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢o6zebilen, elestirel
diistinebilen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma
ve icinde yasadigi kiiltiire katki saglayan niteliklere sahip bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir (MEB, 2018). Onceki 6gretim programlarindan farkli olarak
yenilenen Ogretim programlarinda degerler ve degerler egitimi Ogretim
programlarinin ana odagi haline gelmis ve 6grencilere aktarilmasi gereken adalet,
dostluk, diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik olmak iizere on kok deger belirlenmistir. Ote yandan programda
alana 0Ozgli becerilerin yami swra Tiirkiye yeterlilikleri gercevesinde ogrencilere
giinliik hayatlarinda yardimci olacak ve onlar1 bilissel, sosyal, kisisel anlamda
gelistirecek nitelikte anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel
yetkinlik/bilim ve teknolojide temel yetkinlik, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme,
inisiyatif alma ve girisimcilik algisi, sosyal vatandaglkla ilgili yetkinlikler, kiiltiirel

farkindalik ve ifade olmak iizere sekiz anahtar yetkinlik yer almaktadir (MEB, 2018).

Yenilenen 6gretim programlarinda sadelik ve anlagilirlik 6n planda tutulmus,
O0gretim programlarinin temel felsefesi, 0grenme Ogretme yaklagimlari, 6lgme
degerlendirme yaklasimi, rehberlik, degerler egitimi gibi hususlara yonelik
aciklamalar ortak, genel ve yalin bir hale getirilmistir. Ogrencilere kazandirilmasi
amaglanan yeterlilik ve beceriler belirlenirken derslerin kendine 6zgii 6zellikleri
dikkate alinmig bu yeterlilik ve becerilerin kazandirilmasinda kullanilabilecek
Ogretim yontem ve tekniklerine dair kisa agiklamalara yer verilmistir. 21. yiizyil
becerileri olarak adlandirilan ve yeni yiizyilin bireylerinin sahip olmasi beklenilen bu
yeterlik ve beceriler 6gretim programlarinda tiim disiplin alanlar1 i¢in ortak verilmis
ayn1 zamanda her bir disiplin alanma 6zgii ve temel becerilerle iliskilendirilebilmesi
onemsenmistir. Yenilenen 6gretim programlarinda igerik olarak konu biitiinliigiiniin
saglanmas1 ve Ogrenmenin kolaylastirilmast dikkate alinmis bu dogrultuda icerik
yogunlugu azaltilarak iist biligsel becerilerin kullanilmasmi gerektiren, 6grenmenin

anlamli olabilmesi i¢in gilinliik hayat ile iligskilendirilmesine olanak saglayan,
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uygulamaya yonlendiren, Ogrenilenlerin Onceki bilgilerle ve diger disiplinlerle
iliskilendirilmesini saglayan ve Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmalarm1 6zendiren kazamimlara yer verilmistir. Ogretim programlari
uygulanirken bireysel farkliliklar1 géz oniinde bulundurarak gerek 6grencilerin ilgi,
istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda gerekse sosyoekonomik, kiiltiirel, bireysel,
diistinsel vb. farkliliklar1 dikkate alan etkinlikler hazirlanmasi ve planlanmasi 6n

goriilmiistir (TTKB, 2017).
2.2.1.2. Ogretmen

Hi¢ siliphesiz egitimin en etkili araci 6gretmendir. Gegmiste oldugu gibi
giinimiizde de bilgiyi aktarmak ve onu Ol¢mekten 6te sorumluluklar1 bulunan
ogretmenlik meslegi islevi itibariyla insanlik tarihinin tiim asamalarinda var
olmustur. Eflatun, yeryiiziinde baris1 saglayabilecek insanlarin 6gretmenler
oldugunu; Diyojen ise, 6gretmenlikten daha serefli bir meslek tanimadigmmi ifade
etmigtir. Farabi, erdemli toplum olusturmanin yolunun egitimden gectigini
savunurken Ibni Sina ise Ogretmenlik mesleginin toplumsal hayattaki &nemini

vurgulamistir (OYGGM, 2017).

Gegmiste farkli felsefi temellerden olusturulan geleneksel yaklasimlar,
Ogretmeni bilginin mutlak hakimi olarak gérmekte ve ona evrensel bilgileri aktarma
sorumlulugunu yiiklemekteydi. Ogretmenler dgrencilerin 6grenmelerini saglamak
amaciyla yeni ve karmasik bilgileri genellikle kendi ge¢mis deneyimlerinden
yararlanarak ve diiz anlatim yontemini kullanarak aktarmaktaydi. Ancak giiniimiizde
Ogretmen, egiticilik gorevinin yani sira dgrencinin ilerisinde olma, yol gosterme,
danismanlik ve kolaylastiricilik gibi gorevler listlenmektedir (Brackenbury, 2012;
Geng ve Eryaman, 2015; Sahin, 2005).

Etkili bir Ogretimin gerceklestirilmesinde, Ogrencinin bilgiyi olusturma
slirecinde hangi bilgiyi, nereden ve nasil 6grenebilecegi, bu dogrultuda hangi egitim
materyallerinden faydalanabilecegi konusunda yonlendirici olmasi, Ogrenciye
rehberlik etmesi, 6grenme siirecine dgrencinin katilimimi saglamasi, dersi eglenceli
hale getirmesi ve 6grenciyi siirekli gilidiilemesi 6gretmenin en temel gorevidir (Isik

vd, 2014; Sahin, 2005; Turner, 2011).
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Ogretmenin dncelikli amaci, dgrencinin dgrenmesi hedeflenen icerige ve
baglama giden yollarin kalitesini arttirmaktir (Caine and Caine, 1991). Ogretmenin
smifa girmesi ve smiftan ¢ikmasi arasindaki faaliyetlerin tiimiini bu amag
dogrultusunda gerceklestirilir. Bu faaliyetler ise; bir biitiinliikk i¢inde planlanir ve
cogunlukla girig, gelisme ve sonug¢ olmak {izere iic ana boliimde gerceklestirilir
(Akdag, Bedir ve Demir, 2006). Dersin giris basamagi, 6gretmenin dikkat ¢ekme,
gidileme, goézden gecirme ve derse gecis etkinliklerini ise kostugu; gelisme
basamagi, ders ile ilgili uyaricilarin ve materyallerin sunuldugu; 6gretim Strateji,
yontem ve tekniklerinin kullanildigi; 6gretmen ve 6grenci etkinliklerinin uygulandigi
asamadir. Sonu¢ basamaginda ise 6gretmen dersin amaclarma ulasilip ulagilmadigini
kontrol ederek degerlendirir, 6grencileri gerekli birtakim ddevler ile gérevlendirir ve
gelecek ders i¢in gerekenler hakkinda bilgilendirme yapar (Cigek Akkuzu, 2006;
So6nmez, 2013).

Etkili bir Ogretimi gergeklestirebilmek igin Ogretmen, ders siiresince
yapilacaklar1 Onceden belirlemeli, kullanilacak materyalleri olusturmali ve bu
dogrultuda 6grenme ortamini diizenlemelidir. Derse hazirlik ve planlama asamasinda
aktif olan 6gretmen; 6grenme siirecinde 6grencilere bilgi vererek etkinligi baglatmali,
gerekli materyalleri sunmali ve agik uclu bir problem durumu ile 6§rencileri bas basa
birakmalidir. Hazirlanan etkinliklerin uygulanmasi asamasinda ise, 6gretmen rehber
roliinde olmalidir. Ogrencilerin kars1 karsiya kaldig1 problem durumunun iistesinden

gelebilmesi i¢in 6grencileri cesaretlendirmeli ve yonlendirmelidir (Mancir, 2014).

Ogretmen ayrica Ogrencilerin  motivasyonunu saglayabilecek cesitli
yontemleri ise kosmak, bu yontemleri uygularken karsilastigi zorluklarin ¢oztimlerini
iretmek, ogrencilerin beceri, egilim ve 6grenme hizlarina uygun 6grenme ogretme
stireclerini diizenlemek ve sonuclarini degerlendirmek durumundadir (Sahin, 2005).
Bunlarin yani sira 6gretmen dgrencilerin tartigabilmesi, diisiincelerini paylagabilmesi
amaciyla smifin entelektiiel ve sosyal iklimini olusturmada becerikli olmali,
Ogrencilerin dlisiinme becerilerini gelistirmelerine, 6z giiven olusturmalarina,
diistincelerini ifade etmelerine, farkli diisiincelere hosgoriilii yaklagsmalarma yardim

etmelidir (Maden, Durukan ve Akbas, 2011; Usun ve Karagdz, 2009).
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Smifin iliski diizeninin kurulmasi1 ve diizeltilip gelistirilmesinde yol
gosterici bir lider ve smif ikliminin yaraticis1 olan 6gretmen, siniftaki otorite
konumunu terk ederek yeri geldiginde giiriilti ve smif igindeki hareketleri
desteklemelidir (Maden vd., 2011; Sénmez, 2013; Unver, 2002). Ogrenme
ortamlarinda 6grencilerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesime girerek zengin 6grenme
yasantilar1 olusturmalarina imkan verilmelidir. Bu noktada Ogretmene biiyiik is
diismektedir. Ogretmen ders sirasinda kendi fikrini séylemeden evvel 6grencilerin
kavramlar1 nasil anlamlandirdiklar1 hakkinda sorgulama yaparak tekdiizelikten uzak,
ogrenci odakl, gercek bir gorev ya da probleme baglanan, farkli ve ilgi ¢ekici
etkinlikler yoluyla 6grenenlerin 6zgiin bilgi yapilarmi kendilerinin olusturacagi
yasantilar diizenlemelidir. Bu yasantilarla 6grenmenin sorumlulugu &grenene
brakilmalidir (Er ve Aral, 2008; Ozkan, 2012; Yesilyurt, 2013; Yildirim, 2012).
Unutulmamalidir ki 6grenci 6grenme ortamiyla ne kadar i¢ ice olursa 6§renmenin

kalitesi de o derece artacaktir (Mclean, 2012).

Bilgi toplumunda 6gretmen, ortamui tasarlayan ve yiiriitiilmesinde kocluk
yapan bir otorite iken &grenci etkinliklere aktif katilan, etkinliklerin
tamamlanmasindan ve degerlendirilmesinden sorumlu bir oyuncudur (Baki, 2018).
Etkili bir 6gretimin gerceklesmesi i¢in 6gretmen 6grenme ortamini, karsilikli sosyal
iligkilerin kuruldugu, bagimsiz ¢aligmalarin gergeklestigi ve yaraticiligin 6n planda
oldugu 6grenme yasantilariyla zenginlestirilmis kiiclik bir yapiya doniistiirmelidir
(Bulut, 2008). Bu ortamlarda gii¢ ve kontrol paylasima dayali olmali, 6gretmen

ogrencileri ile aktif olarak 6grenme etkinliklerine katilmalidir (Giirol, 2002).
2.2.1.3. Ogrenci

Global bir koy haline gelen diinyada, yasanan hizli gelisim ve degisimlere
daha kolay uyum saglayacak becerilerle donatilmis, diisiinen, sorgulayan, arastiran,
iireten, iletisim becerisine sahip, kendisi, lilkesi ve diinya ile barisik bireyler kabul
gormektedir (Akmoglu, 2005). Hizla artan bilgi karsisinda, her seyi bilmekten ziyade
hangi bilgiyi nereden ve nasil edinecegini bilen, seg¢ici davranan 6zetle 6grenmeyi
Ogrenen insanlara gereksinim duyulmaktadir (Numanoglu, 1999). Toffler’in

“Gelecegin cahili, okuyamayan degil; nasil 6grenecegini bilmeyen kisi olacaktir”
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sOzii, 0grenmeyi 6grenmenin yeni donemde ne derece Onemli oldugunu ortaya

koymaktadir (akt: Balay, 2004).

Moffett ve Wagner (1992)’a gore 6grenme ortaminda ogrencilerden ii¢ seyi
ogrenmeleri beklenir: bireysellesme, etkilesim ve biitlinlestirme. Bu 6grenmelerin
sonucunda Ogrenciler kendi O0grenme materyallerini ve yapacaklart etkinlikleri
secerek (bireysellesme), gruplar arasit etkilesimde bulunurlar (etkilesim) ve
zihinlerinde konular1 etkili bir sekilde sentezlerler (biitiinlestirme) (akt: Mancir,
2014). Daha etkili ve verimli bir 6grenmenin gergeklesmesi igin 6grenciler, kendi
hedeflerini kendi belirleyerek, gercek¢i problemler {izerinde odaklanmali,
karsilagtiklar1 problemler karsisinda ¢oklu bakis acilar1 gelistirebilmeli, neyi ve nasil
ogrendigini sorgulayip tartisabilmeli ve kendi 6grenmeleri hakkindaki kararlar1 kendi

verebilmelidir (Ozkan, 2012).

Ogrenme ogretme siirecinde dgrenci aktif olmalidir. Ogrencilerin derslere
aktif katillm saglamasi, onlarm  6grendiklerini  anlamlandirmalarinda  ve
sorgulamalarinda nemli bir etkiye sahiptir. Ogrenci aktif katihm saglayarak bilgiyi
nasil elde edecegini, giinliik hayatta nerde ve nasil kullanacagin1 6grenmeli, kendi
deneyimleri vasitastyla bilgiyi yapilandirabilmeli ve 0grenmeyi
gergeklestirebilmelidir (Daley, 2003). Bu sayede Ogrenci, pasif konumundan
styrilarak etkin 68renme siirecleri vasitasiyla 6grenmenin ezberlemek disinda farkli
yollarinin da oldugunu fark eder. Ezberlemenin yerini, merak ve kusku duyma,
arastirma, uygulama, deneyerek Ogrenme etkinlikleri alir. Bu etkin 6grenme
etkinlikleri, 6grenciyi gergek hayatla biitiinlestirerek kalic1 6grenmeyi saglar (Bulut,
2008; Kili¢ ve Sahin, 2016; Maden vd., 2011; Mancir, 2014; Temizkan, 2010).

Ogrencinin 6grenmeyi 6grenmesi esastir. Ogrenme siireci dgrencinin 6n
bilgileriyle baslar. Ogrencinin 6n bilgileriyle yeni bilgileri arasinda iliski kurmasi ve
zengin etkinlikler vasitasiyla bilgiye ulagsma yollarin1 kendisinin kesfetmesi etkili ve
kalic1 6grenmeyi saglayarak ogrenmenin kalitesini arttirir. Onemli olan bilgi degil
bilginin nasil edinildigidir. Yani bilginin tiiketilmesi degil {iretilmesi temel

almmaktadir (Bulut, 2008; Oztiirk, 2011; Temizkan, 2010)
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Ogrenme Ogretme siirecinde Ogrenciler gerek bireysel gerekse grupla
ogrenme etkinliklerine aktif katilim saglayarak kendi bireysel hizlarinda ¢aligmalidir.
Bilgilerini cesitli yollarla gosterme imkanina sahip olan Ogrenciler bu sayede
kendilerini kesfederek bireysel Ozelliklerinin farkina varabilmekte, 6grenme i¢in
istekli olmakta, kendini gergeklestirmeye yaklasmakta, igbirligine hevesli olmakta ve
diisiinme becerilerini gelistirebilmektedir (Maden vd., 2011; Mancir, 2014). Ogrenci
zihinsel bagimsizligini kullanarak 6grenme siirecinde etkin rol almak i¢in elestirel ve
yapicit sorular sormali, diger Ogrenenlerle ve Ogretmenle iletisim halinde
diistincelerini tartismalidir. Bu yolla, 6grenen kendi 6grenmelerini olustururken ayni

zamanda diger bireylerin de gelisimine katki saglar (Ozbay, 2009).

Ogrenme ogretme siirecinde &grencilerden 6z diizenleme becerisine sahip
olmalar1 beklenir. Ogrenciler 6grenme siirecinde kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
tastyan, bilgiyi arayan, bulan, kendi etkinlikleri ve diisiinmeleri iizerinde kontrol
sahibi olan, kendini ve arkadaslarmi degerlendiren bir konumda olmalidir (Bulut,
2008; Giirol, 2002; Ozkan, 2012). Oz diizenleme becerisinin gelistirilebilmesi igin,
ogrencilerin kendi planlamalarin1 yapmalarina, kendilerine doniit vererek
degerlendirmelerine olanak veren ogrenme O0gretme ortamlar1 olusturulmalidir. Bu
sayede Ogrenciler gerek Ogretimin planlanmasi, gerek yiriitiilmesi gerekse
degerlendirilmesi basamaklarinda aktif bir sekilde yer alirlar (Sahin, 2005;Temizkan,

2010).

Ozden (2003)’e gére 6grenme dfretme siirecinde dgrenenlerin dzellikleri

asagidaki sekilde siralanmaktadir:

v Geleneksel egitim ortamlarindaki pasif 6grenci profilinin aksine 6grenme

stirecinde daha etkin olurlar ve 6grenmelerinin sorumluluklarini iistlenirler.

v Tllerideki 6grenmelerini kolaylastirmasi adina zihinsel yapilarinin gelismesine

yardimci olacak firsat ve olanaklardan yararlanmaya 6zen gosterirler.

v Isbirlikli 6grenmeler gergeklestirirken grup dinamigini saglamak icin kendi

paylarina diisen gorevleri etkili bigimde yerine getirmeye c¢alisirlar.
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v Kendilerini ve akranlarini siirecin her asamasmda nesnel bir bakis agisiyla

degerlendirirler.

v' Smifta gerek Ogretmenleriyle gerekse akranlariyla igten ve dogru etkilesim

saglamak i¢in ¢aba gosterirler.

v Ogrendikleri bilgileri yeni ortamlarda kullanmak icin her tiirli firsati

degerlendirirler.
2.3. Matematik

Insan diisiincesinin bir iiriinii olan matematik, insanhk tarihinin en eski
bilimlerinden biridir. Takas yapma, ticaret yaparak kazang saglama, toprak sinirlarmi
O0lcme gibi gereksinimler ve merak insanlari1 tarihin bagslangicindan itibaren
matematigi ve matematige ait kavramlar1 kullanmaya mecbur etmistir. Tarith 6ncesi
donemden bu yana matematik, insanligin uzlasma sagladig1 bir diisiince yapisi

olmustur.
2.3.1. Matematigin Tanin ve Onemi

Insanlarin hayatlarinda 6nemli bir yeri olan, onlarin yasamini1 dogrudan ya da
dolayli bir sekilde etkileyen matematigin pek ¢ok tanimi yapilmistir. Matematik
Kimilerine gore bir diisiince sanati, bilimin ortak dili, hesaplama teknigi, bir iletisim
araci, bir disiplin, ger¢ege ulasma yolu olarak tanimlansa da {izerinde ortak bir
yargiya varilan bir yanit heniiz bulunamamuistir. Fakat hi¢ siiphesiz kabul edilmelidir
ki, matematik evrensel bir dil olup tiim bilimlerin ortak paydasi konumundadir (Isik,
Ciltas ve Pekdemir, 2008).

En giincel anlamia bakildiginda matematik; cebir, geometri gibi say1 ve dl¢ii
temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir (TDK,
2018). Altun (2016), matematigi evrenin en ince ayrintisina kadar tiim yapilarinin
aciklanmasinda kullanilan bir ara¢ olarak ifade etmektedir. Baykul (2001)’a gore
matematik, yapilar ve iligkilerden olusan bir sistemdir. Bu yapilar ve iliskiler, insan
zihninde ardisik soyutlama ve genellemeler siireci sonucunda olusturulur. Baki

(2018), matematigi  Orlintiilere, fikirlere ve yorumlara bakmak i¢in
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kullanabilecegimiz en gii¢lii arag olarak tasvir etmektedir. Olkun ve Ugar (2014),
matematigi bireyin Orlintiiler ve diizen arayarak problem ¢ozme siireci olarak
tanimlamis, gilinliik hayatta kullanilan matematigin aslinda insanin dogay1
matematize etme c¢abalarindan olustugunu belirtmistir. Umay (2002)’a gore ise
matematik, mantikli diistinmenin, akil yiirlitmenin, problemleri saptamanin ve ¢dziim

uretmenin dilidir.

Matematigin tanimi kisiden kisiye farklilik gosterir. Baykul (2001), bu
durumun insanlarin matematige ihtiya¢ duyma sebeplerine, matematik hakkindaki
tecriibelerine, matematige karsi tutum ve ilgilerine bagl oldugunu ifade etmektedir.
Matematik bazi matematik kuramcilarina gore ispatlar ve kabuller biitiinii iken,
bazilarina gore sadece okullarda okutulan bir ders, kimine gore ise yasamin ve

evrenin bir aynasidir (Oztiirk, 2018).

Matematik, giinliik hayatla ve matematik bilimiyle olan iliskisi esas alinarak
iki boyutta tasnif edilebilir. Giinlik hayat1 kolaylastiran matematik, pratik
hesaplamalar yoluyla giincel sorunlara ¢oziim bulmak iizere yapilan caligmalari
iceren matematiktir. Buna uygulamali ve faydacil matematik denmektedir. ikincisi
ise teoremlerin, ispatlarin agiklandigi, yeni matematik yapilarinin olusturuldugu ve
bunlarin i¢ dinamiginin izah edildi§i matematiktir. Bu tiir matematik ise piir
matematik olarak  adlandirilmaktadir. Ozetle matematik sadece hayatin
gerceklerinden uzak kurallar ve semboller yigini olmadigi gibi yalnizca somut
kavramlardan olusan ve insanligin gereksinimlerini karsilamaya yonelik sunulan bir
¢oziim yolu da degildir. Salt kuramsal ¢aligmalar: tiimiiyle yararsiz géren uygulamali
matematikciler ne kadar dogru degilse ise yarayan matematik ger¢ek matematik

degildir yaklagimi da bir o kadar yanilticidir (Baki, 2018).

Matematik, sadece insanlar i¢in vardir ve onlarm hayallerinde saklidir.
Matematik, reel diinyanin smnirliliklar1 ve kaginilmasi imkansiz hatalarindan
styrilacak kadar miikemmel; kendi kurallarmi kendi koyacak kadar bagimsiz; ger¢ek
olmayan bir diinyada gercekten daha gergek gibi davranacak kadar Ozgiivenli;
kendine Ozgli yasalar1 olacak kadar Ozgiir; kendi kavramlarini  somut

objelermiscesine herkese kabul ettirebilecek kadar giivenilir ve inandirici; ayni
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zamanda duyarli; baska bir bilim dalnin olamayacagi kadar kesin ve akilct bir

bilimdir (Umay, 2002).

Matematik; kurallar, semboller, sekiller, dil ve etkilesimler vasitasiyla bireye
diinyay1 agiklamayi, fikir gelistirmeyi ve ispat yapmayr 6gretir (Evirgen, 2013).
Sayma, hesaplama, Olgcme ve ¢izme vasitastyla gilnliik hayat igerisinde
karsilagtigimiz problemleri ¢6zmemize, diinyay1 ve yasadigimiz ¢evreyi anlamamiza
yardimct olur. Bireyde mantikli diisiinmeyi gelistirir (Baykul, 2001). Matematik
bilinen ozelliklerinin yaninda gilinliikk hayattaki siirecleri kavrama, olaylar1
iligkilendirme, akil yiiriitme, tahminde bulunma gibi 6nemli beceriler kazandirarak
bireylere farkli bir diistinme aliskanlig1 kazandirir. Bireye karsisia ¢ikan problemleri
¢Ozme asamasinda elestirel diisiinme ve neden-sonug iliskisi kurabilme becerisi
kazandirir. Matematik insan zihnini gelistirdigi gibi ayn1 zamanda bireyin yasam

felsefesini ve hayata bakis acisini etkiler.

I¢inde yasadigimiz diinyay1 anlamlandirmak ve onun iizerinde gii¢ kazanmak
acisindan matematigin 6nemli rolii vardir (Baki, 2018). Yasamin niteligini arttirmak,
dogal olaylara yon vermek ve onlardan yararlanarak icatlar yapmakla miimkiin
olmaktadir. Matematik iste tam da bu noktada devreye girmektedir. Matematiksel
modeller tizerinde ¢alismak, dogal olaylara yon vermenin en ise yarar yoludur. Gerek
giinliik aligveris hesaplari, gerek zaman ve 6l¢ii birimlerinin kullanimi, gerekse doga
olaylar1 ile bas etme istegi matematigi onemli kilmistir. Nitekim matematigin giinliik
gereksinimlere karsilik veren bir yani oldugu gibi ayni zamanda doga ile i¢ ige
gecmis, doga olaylarini zihinsel siireclerle isleyen ve genellemeler yapan soyut bir
yant da vardir (Kuru, 2014).

Yasamimizin her alaninda matematiksel sistemi gormek miimkiindiir.
Insanlar, toplumlar, arastirmalar ve dijital diinyada gelisen yenilikler igin matematik
olmazsa olmaz bir unsurdur. Dahas1 matematik olmadan, ne toplumlarm ihtiyag
duydugu nitelikli insan kaynagi ne de insanlarin 6zgiirlesmesi gergeklesebilir. Ciinkii
matematik diisiince Ozgiirliglinde sinir ve On yargi tanimaz, kanitlanmayan bir
onermeyi akla yatkin olsa bile dogru olarak kabul etmez (Ersen, 2014). Bu sebeple
giiniimiiz bilgi ¢caginda teknolojiden endiistriye, ekonomiden egitime hatta siyasete

kadar birgok medeniyet harikas1 varliklarin1 matematige bor¢ludur. Degisen diinyaya
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paralel olarak deneyle, gozlemle ulasilan baz1 gergekler zaman i¢inde gecerliligini
yitirip yenileri bulunurken, diger alanlardan ulagilan ger¢eklerden farkli olarak
matematiksel gerceklere deneyle, gozlemle degil yalnizca akilla ulasilabilir. Belki de
bu nedenle yiizyillar boyu, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak gegerligini
stirdiirmektedir (Umay,2002).

2.3.2. Matematik Ogretimi

Matematigin Oneminin artmasi beraberinde matematik Ogretiminin de
Ooneminin artmasina neden olmustur. Matematik 6gretimine soyut bir takim kavram
ve kurallar yiginmi belletmek olarak bakmak yanlis bir egilim olacaktir. Neticede
son ceyrek yiizyilda, esi bugiine de§in goriilmemis hizli degisimlere sahne olan
diinyamizda ancak diisiinebilen, akil yiiriitebilen, yenilik¢i, karsisina ¢ikan sorunlara
¢Ozlim {iretebilen ve kendi 6grenme siirecinin bilincinde olan bireyler basarili
olabilmektedir. Matematik birikimi kazanmis bir birey, ilkel toplumlarda lider,
sanayi toplumlarinda vasifli eleman, bilgi toplumunda ise aranan insan olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Toplumdan topluma isim degistirse de degismeyen tek olgu

matematik bilen bireyin degerli oldugudur (Coskun, 2013).

Matematik egitimi, akademik matematigin bilgi birikimini okul matematigine
yansitarak toplumun matematik egitimi ihtiyacin1 karsilamak amaciyla egitim
psikolojisinden, felsefesinden, sosyolojisinden, tarihinden faydalanarak matematigin
Ogrenilmesi ve Ogretilmesiyle ilgili yeni bilgiler iireten bilimsel bir ¢alisma alanidir.
Diger bir deyisle, matematik egitimi, matematigin 6grenilmesi ve dgretilmesi adina
yontem ve tekniklerin gelistirilmesi ve uygulanmasini saglayan bir bilim daldir

(Baki, 2018).

Bu acidan matematik dgretiminin amaci; bireye giindelik hayatin gerektirdigi
matematiksel bilgi ve becerileri kazandirarak ona problem ¢6zmeyi 0gretmek ve
durumlar1 problem ¢6zme yaklasimi cergevesinde ele alan diisiinme bigimi

edindirmektir (Altun, 2016).

Matematik 6gretimine dair devaml zikredilen fikirlerin basinda, matematigin

tartigilamaz, sabit kurallar ve bilgiler biitiinii oldugu, bunlarin da ezber yoluyla
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Ogrenilebilecegi diisiincesi gelmekteydi. Yakin zamana kadar sinif ortamlarinda,
matematik bilmenin, 6gretmen sordugunda dogru kavram veya kurali hatirlamak ve
bunlar1 kullanmaktan ibaret oldugu goriilmekteydi (Altun, 2006). Giiniimiiz egitim
anlayisinda ise matematigi anlayarak O0grenme giin gectikge daha fazla 6nem
kazanmaktadir. ”Matematigin 6nemi nedir?”’, “Matematik en iyi sekilde nasil
ogrenilebilir?”, “Ogrencilerin matematige olan ilgileri nasil arttirilabilir?”,
“Matematik en 1yi sekilde nasil Ogretilebilir?” tarzi sorgulamalar sonucunda
matematigin aslinda ne oldugu, nasil ve ne dlgiide 6gretilmesi gerektigi konularinda
son yilizyllda 6nemli diisiince degisiklikleri ve yenilikler olmustur. Matematik
egitimindeki yeni anlayis, bilginin pasif bir sekilde almamayacagi, 6grenmenin
ogrenenlerin kendi deneyimleri ve ¢abalar1 sonucu olustugu gercegini ortaya koyarak
salt matematik 6§renme yerine matematik yaparak ogrenmeyi esas almaktadir. Bu
durum matematik egitiminde koklii bir degisim olarak kabul edilmektedir (Ersen,

2014; Kaylak, 2014).

Baykul (2004)’a gore matematigin yapisina uygun bir 6gretim, dgrencilerin
matematik ile ilgili kavramlar1 ve islemleri anlamalarini ve bu boyutlar arasinda iliski
kurmalarmi1 amaglamaktadir. Bu amac ise iliskisel anlamayi olusturur. Iliskisel
anlama, matematikteki yapilarin ve igslemlerin tekniklerini anlayip bunlar1 sembolle
ifade ederek metotlari, sembollerin ve kavramlarin arasindaki bagint1 veya iliskileri
kurmak olarak tanimlanmaktadir. Bu sekilde ger¢eklestirilen bir matematik 6gretimi,
o0grenmeyi eglenceli hale getirerek dgrencilerin 6grenmeden zevk almalarini saglar.
Ogrencinin kendi kendine 6§renme becerisi gelisir ve bunun paralelinde birey

matematige karsi olumlu tutum gelistirir.

Matematik Ogretimi, bireylerin biligsel ve yaratici diistinme gli¢lerinin
gelisimi agisindan da olduk¢a Onemlidir (Beyhan ve Tural, 2007). Matematik
Ogretimi, sayilar ve islemler vasitasiyla giinlik yasam becerileri kabul edilen
hesaplama ve 6lgme becerilerini kazandirmaktan 6te bir gorev listlenerek, her gecen
giin biraz daha karmasik hale gelen yasam savasinda ayakta kalmamizi1 saglayan bir

unsurdur.

NCTM (2000), matematik 6gretiminin hedeflerini su sekilde belirtmistir.
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Ogrencilerin;

Matematigin 6nemini kavramalarmi saglamak
Matematik ile ilgili yeteneklerine gliven duymak
Matematiksel problem ¢dzebilen bireyler haline gelmelerini saglamak

Matematiksel anlatimlar yapmay1 6grenmelerini saglamak

o > Wb

Matematiksel muhakeme yapmay1 6grenmelerini saglamak.

Ote yandan matematik okullarda &grencilerin en ¢ok zorlandig: derslerin
basinda gelmektedir. Bu ise matematigin soyut yapisindan kaynaklanmaktadir.
Oysaki matematik kavramlarinin, 6gretim esnasinda somutlastirilarak ve somut
araclar kullanilarak kazandirilmasi bu zorlugu ortadan kaldirabilir (Baykul, 2001).
Soyut yapisindan 6tiirii sikici ve zor kabul edilen matematik dersinin hak etmedigi
itibarlarindan  kurtarilmasi i¢in, Ogrencilerin matematigi gilinlik hayat ile
iliskilendirilebilmesi saglanmalidir. ~ Ogrencilerin bir problemi ¢ozerken kendi
diisiincelerini ifade edebilmeleri ve sonuca ulagsmak i¢in yeni yollar kesfetmeleri
saglanmalidir. Matematik giinliik yasantidan soyutlandigi yerde ezbercilik baslar. Bu
durum ise 6grencilerin kendi matematik anlayislarini olusturarak yeni bilgiyi eski
bilgiler {izerine insa etmeyi amaclayan giliniimiiz matematik egitimi anlayisi ile
ortismemektedir. Verimli bir matematik egitimi, Ogrencileri matematige karsi
yoneltmelidir. Ogrenciye “iyi ki varsin matematik” veya “yasasm bugiin matematik

dersi var” anlayisimi kazandirmasi gereklidir (Coskun,2013).

Matematik Ogretiminin temel amaci, 6grenciye bilgi yliklemekten ziyade,
Ogrencinin bilgiyi kesfetmesini saglayacak bazi 6nemli becerileri kazandirmaktir.
Bunlar; iletisim, iligskilendirme, akil yiiriitme ve problem ¢6zmedir (Olkun ve Ugar,
2014). Ogrencilerin seviyelerine uygun gerekli bilgi ve becerileri kazandirarak,
bunlarin kullanildig1 yer ve durumlari tanitmak ve uygulama alanlar1 olusturmak
matematigin amaclarindan bir digeridir. Ancak bu sekilde kisinin gerekli durumlarda

bilgi ve beceri birikimini kullanabilmesi miimkiindiir (Altun, 2016).

Altun (2016), matematik 6gretiminin amacina ulasilabilmesi i¢in uyulmasi

gereken ilkeleri su sekilde siralamistir:

1. Kavramsal temellerin olusturulmasi
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On sartlilik iliskisine 5nem verme

Anahtar kavramlara 6nem verme

Ogretimde dgretmen ve 6grencilerin gdrevlerinin iyi belirlenmesi
Ogretimde ¢evreden yararlanma

Arastirma ¢aligmalarina yer verme

N o o bk~ wDn

Matematige karsi olumlu tutum gelistirme

An, Kulm ve Wu (2004), etkili bir matematik 6gretimi i¢in; derin bir alan
bilgisine hakim olmanin yani sira matematigin dogasi, 6grenilmesi ve dgretilmesi ile
ilgili inancglar, 6grencinin yanlis anlamalarini ortaya ¢ikarma, matematik 6gretimi
esnasinda 6grenciyi etkin kilma, 6grenciye kendi matematiksel fikirlerini olusturmasi
icin destekleme ve matematiksel diisiinmesini arttrma gibi boyutlarin 6nemli

oldugunu savunmaktadir (Baki, 2018).
2.3.3. Matematik Dersi Ogretim Program
2.3.3.1. Tarihsel Gelisimi

2005 yili dncesindeki matematik dersi 6gretim programlari, o giine kadar
yapilan degisikliklerin yetersiz olmasi, programlarin 6grencilere matematige karsi
olumlu tutum gelistirme ve gilinliik hayatla iliskilendirme becerisini kazandirmada
kifayetsiz kalmasi, Ogrencilerin matematigi neden Ogrendiklerinin ayrimimna
varamamasi, 6gretmen merkezli yapisindan o6tiirli 6grencilerin kesfetme becerilerinin
smirlandirilmasi, programin igeriginin yogun olmasi sebebiyle c¢agdas Ogretim
metotlarinin kullanilamamasi, 6gretmenlerin basit cebirsel islemleri bile 6grencilere
kazandirma siirecinde zorlanmalari, Ogrenci basarisim1  degerlendirmek icin
gelistirilen araglarin yetersizligi ve sonu¢ odakli olmasi noktalarinda elestirilmistir
(Tasc1, 2004). Ote yandan degisen diinyada matematigi anlayarak 6grenmenin giin
gectikce daha fazla dnem kazanmasi ve matematigin aslinda ne oldugu, nasil ve ne
Olglide Ogretilmesi gerektigi konularmnda son ylizyillda yasanan onemli diisiince
degisiklikleri ve yenilikler matematik egitiminin belirlenen ihtiyaclar dogrultusunda

yeniden tanimlanmas1 ve gézden gegirilmesini gerektirmistir (MEB, 2005).



31

2005 yilinda “Her ¢cocuk matematigi 6grenebilir.” iddiasiyla yola ¢ikan 6-8.
smiflar ilkdgretim matematik dersi 6gretim programi, MEB tarafindan acik¢a ifade
edilmese de “insanlarm nasil 6grendigini” agiklamaya calisan yapilandirmaci
O0grenme yaklasimmma dayandirildigi goriilmektedir. Programin yaklagimindan
bahsedilirken “kavramsal temellerin olusturulmasi”, “matematiksel anlamlar1
olusturma”, ‘“kendi diislincelerini olustururlar” gibi ifadelere yer verilmesi bunu
ispatlar niteliktedir (Usun ve Karagdz, 2009). Bu 6gretim programi, matematik
o0grenmeyi etkin bir siire¢ olarak ele almakta, matematik 6gretiminde kavram ve
islem bilgisinin belletilmesinden ziyade bu becerilerin kazanilmasmdaki siirecin
ogrenciler tarafindan yasanilmasini ve Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerinin
Oznesi olmalarimi ongormektedir. Bu sekilde matematiksel bilginin sonuglar: degil,
stire¢ igerisinde nasil kazanildigi 6nem kazanmis, derslerin islenmesinde 6grenciyi
merkeze alan 6grenme etkinliklerine yer verilerek 6grencilerin matematik yapabilen
bireyler olmalar1 amaglanmistir (Incikabi, Ayanoglu, Aliustaoglu ve Tekin, 2016;

Usun ve Karagoz, 2009).

Bu programda kavramsal bir yaklasimim izlenmesi, matematiksel kavram ve
iliskilerin gelistirilmesi vurgulanmaktadir. Matematik, kurallar, formiiller ve islemler
yiginindan ibaret degil tam aksine kendi i¢inde anlam bitiinliigii olan diizen ve
iliskiler ag1 olarak ele alinmaktadir. Kavram ve iligkilerin olusturdugu 6grenme
alanlar1 programin merkezine yerlestirilmektedir. Bu kavramsal yaklagimla,
ogrencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden, modellemelerden yola ¢ikarak
matematiksel anlamlar1 olusturmalari, soyutlama ve genelleme yapabilmeleri
hedeflenmektedir. Ayrica matematiksel kavramlarin gelistirilmesinin yani sira
problem ¢dzme, iletisim kurma, akil yiiriitme, iligkilendirme gibi 6nemli becerilerin
gelistirilmesi amaglanmaktadir (Baki, 2018; MEB, 2005; Erdogan, 2007). Programin
onemli hedeflerinden bir digeri ise; bu beceriler sayesinde dgrencilerin matematigi
sevme, matematige kars1 olumlu tutum sergileme, kendine giivenme gibi duyussal
ozelliklerini ve kendini motive etme, yonlendirme, sorgulama, verimli ders ¢alisma

gibi 6z denetim mekanizmalarm gelistirmektir (MEB, 2005).

2009 yilinda yenilenen matematik dersi 6gretim programinda yasaminda

matematigi kullanabilen, problem c¢ozebilen, ¢oziimlerini ve diisiincelerini
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paylasabilen, ekip c¢alismasi yapabilen, matematikte Ozgiiven duyabilen ve
matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireylerin yetismesi biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Ote yandan bu program dgrencilerin matematigin eglenceli ve estetik
yonlerini kesfetmeleri ve etkinlik yaparken matematikle ugrastiklarmin farkinda
olmalarim1 6nemsemektedir (MEB, 2009). Programda Ogrenci ve Ogretmen
rollerinden bahsedilmesinin yani sira programin basariyla uygulanabilmesi igin
O0grenme 6gretme siirecinin nasil yapilandirilmasi gerektigi hakkinda bilgilendirerek
ogretmenlere kolaylik saglamaktadir. Program 6grenme 6gretme siirecinde, somut
deneyimlerle baslama, anlamli 6grenmeyi amaglama, Ogrencilerin matematik
bilgileriyle iletisim kurabilmelerini saglama, 6grenci motivasyonunu dikkate alma,
teknolojiyi etkin kullanma, isbirligine dayali 6grenmeye Onem verme, dersin
islenisini uygun Ogretim asamalarima gore diizenleme gibi bagliklar altinda
ogretmenlere birtakim tavsiyelerde bulunmaktadir. 2009 matematik dersi 6gretim
programinda, elestirel diislinme, yaratici diisiinme, iletisim, arastirma sorgulama,
problem ¢6zme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve Tiirkgeyi
dogru, etkili ve gilizel kullanma ortak becerilerinin yani sira problem ¢dzme, iletigim,
akil ylriitme ve iligkilendirme gibi alana 6zgii becerilerin dikkate alinmasi gerektigi

vurgulanmaktadir (MEB, 2009).

2013 matematik dersi 6gretim programi, programin felsefesini yansitacak net
bir ifade barindirmamasina ragmen Ogrencilerin yasamlarinda ve sonraki egitim
asamalarinda ihtiya¢ duyabilecekleri matematige 6zgli bilgi, beceri ve tutumlarin
kazandirilmasmi amaglamaktadir (Sen, 2017). Bu programda matematiksel
kavramlarin kazandirilmasmin yani sira, matematigi etkili 6grenmeye ve kullanmaya
yonelik temel becerilerin gelistirilmesi dnemsenmektedir (MEB, 2013). Onceki
programda ortak beceriler ve 0zel beceriler ayr1 basliklar altinda ele alinirken
yenilenen programda bu basliklarin tek baslik altinda birlestirildigi goriilmektedir.
Programda tanimli olan biligsel beceriler problem ¢dzme; iletisim, akil yiiriitme ve
iliskilendirmeyi icine alan matematiksel siire¢ becerileri; duyussal beceriler;
psikomotor beceriler; bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma seklindedir
(MEB, 2013).



33

Problem ¢ozme. Matematigin tarihi gelisimine bakildiginda, insanlarin
giinliik hayatta karsilarina ¢ikan problemlere ¢oziim bulma ihtiyacindan dogdugu
goriilmektedir. Matematikte problem ¢ézme, bireyin dnceden sahip oldugu gerekli
bilgileri ve igslemleri, zihinsel siirecler vasitasiyla daha onceden hi¢ karsilagsmadiklari
bir sorunun ortadan kaldirilmasina yonelik kullandiklari siirectir (Koriikeii, 2015;
Uga, 2010). Matematik dersinin ve etkinliklerinin vazgegilmez bir pargasi olan
problem ¢6zme becerisi 6grencilere kazandirilmas: gereken 6nemli becerilerden
biridir (Bulut, 2015). Matematik &gretimi siirecinde Ogrenciler, problem ¢dzme
becerisini giinliik hayatia transfer edebilecegi ve akil yiirliterek ¢ozebilecegi rutin
olmayan problemler ile karsi karsiya getirilmelidir (Kuru, 2014). Matematik
derslerinde alistirma niteligindeki rutin problemlerle yetinilmemeli, ¢6ziim siirecinde
islem becerilerinin yan1 sira diisinme becerilerini kapsayan, analiz etme
smiflandirma, organize etme gibi becerilere sahip olmay1 gerektiren rutin olmayan

problemler sunulmahdir (MEB, 2013; Uga, 2010).

Matematiksel iletisim. Matematik aralarinda anlamli iliskiler barmndiran
kendine 6zgili sembolleri ve terminolojisi olan evrensel bir dildir. Bu dilin dogru bir
sekilde kullanimi1 matematik basaris1 i¢in Onem tagimaktadir (MEB, 2013).
Matematiksel iletisim becerisi, 68rencilerin matematik dilini dogru ve etkili sekilde
kullanarak matematiksel problem durumlarini anlamlandirma, bunlarin ¢6ziim
sirecine iligkin aciklama ve gerekgelendirmelerini agik bir sekilde ifade
edebilmelerini saglamaktadir (Kabael ve Baran, 2016; NCTM, 2000). Okul
matematigi, 6grencinin matematiksel terminolojiyi iyi kullanabilecek bir seviyeye
gelmesini saglayabilecek stratejiler ve etkinlikler icermelidir (Kalender, 2006).
Matematik 0gretimi siirecinde dgretmen, sinif ortaminda 6grencilerin diislincelerini
rahat¢a aciklayabilecekleri ve bu diislincelerini tartisabilecekleri ortamlar saglamal,
iyi iletisim kurabilmeleri i¢in uygun sorgulamalarda bulunmahdir (MEB, 2013;
Demir ve Vural, 2016). Iletisim becerisini gelistirmenin bir dier ydntemi ise
matematik hakkinda yazi1 yazmaktir. Bir problemin nasil ¢oziildiigiinii, bir kuralin ne
anlama geldigini Ogrencilerden agiklamasmi istemek Ogrencilerin matematiksel
kavramlar1 daha iyi icsellestirmesine yardimeci olur (Bulut, 2015). Ogrencilerin
Ogretmenleri ve birbirleri ile matematiksel dili kullanarak iletisim kurmalari,

bilgilerini yeniden yapilandirmaya yOneltmekte ve boylece matematiksel fikirler
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gelistirmeleri  konusunda yaraticiliklarin1 - destekleyerek {ist diizey diisiinme

becerilerini gelistirmektedir (Kabael ve Baran, 2016; Uga, 2010).

Matematiksel akil yiiriitme. Matematiksel muhakeme, fikirler ve bu fikirlerin
iligkilerine dair sonuglara ve genellemelere ulasmayr saglayan matematiksel
diisiinmenin bir pargasidir (Oz, 2017). Umay (2003)’e gore, matematigi akil yiiriitme
vasitastyla kendi islem Onceligi ile iliskilendirme, yapisini sorgulayarak ve neyi
neden yaptigini idrak ederek olusturma, hem kalict hem de gelismeye acik bir
matematiksel bilginin olugsmasimi saglar. Akil yiiriitme becerisinin okul ve okul dis1
yasami kolaylastirmasindaki etkisi g6z Oniline alindiginda bu becerinin
gelistirilmesinin gerekliliginin ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir (MEB,
2013). Bu noktada d6gretmenler, 6grencilerinin akil yliriitme becerisini gelistirmek
adina derste kullandig1 sézel ve yazili ifadeleri Ogrencilerin elestirmesine,
sorgulamasma ve degerlendirmesine firsat vermelidir. Bu sartlar ancak karsilikli
saygmin hakim oldugu simiflarda gergeklestirilebilir. Ogretmenler, dgrencilerinin
diisiincelerini agiklayabilmenin ve savunabilmenin Onemini hissettigi ortamlar
yaratmalidir. Matematige dayali akil yiiritmenin ise kosuldugu ortamlarda problem

¢ozme ve matematiksel iletisim becerileri de gelisir (Kalender, 2016).

Iliskilendirme. Matematik sadece kurallar, semboller, sekiller ve islemlerden
ibaret degil, i¢inde anlam biitinliginii koruyan diizenler ve iligkiler agidir.
[liskilendirme becerisi, matematik kavramlarmmn gerek kendi aralarinda, gerek diger
disiplinlerle gerekse giinlilk hayat ile iliskilendirilmesini kapsamaktadir (MEB,
2013). lliskilendirme becerisi, dgrencilerin dnceki dgrenmelerini referans alarak
ilerlemelerine yardimci olur. Pargalar seklinde 6grenmekten ziyade kavramsal ve
islemsel bilgiler arasinda bag kurabilmek, daha saglam bir matematik anlayisimnin
gelismesini saglar. Ogrencileri kurallar1 ezberlemekten kurtarir. Ayrica hangi
matematiksel diisiincelerin iligkili olabilecegi hakkinda beklentilerini sekillendirir
(MEB, 2013; Ozgen, 2013; Uga, 2010). Matematik ile diger disiplinler arasindaki
bagin dgrenciler tarafindan goriilmesi iist diizey anlamsal kavrayisin olusumunu
saglar. Bunun yani sira 6grencinin islemsel bilgiyi de gelistirmesine yardimeci olur
(Ozgen, 2013). Matematigin giinliik hayat ile iligskilendirilmesi, anlamlandirmayi

daha da kolaylastiracagi gibi olduk¢a soyut bir ders olan matematik dersinin
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somutlastirilmasina ve gergek olarak algilanmasina imkan saglamaktadir (Umay,
2007). Ogretmen, kazanimi saglanacak kavramlarin &gretiminde, bu kavramlarin
birbirleri ile iliskilerinin arastirilmasi, Ogrenciler arasinda tartisilmasi  ve
genellestirilmesine yer vermelidir. Ogretilen bir konunun matematigin diger
kavramlariyla oldugu gibi diger disiplinlerde islenen konularla da iliskilerinin oldugu
ogrenciye gosterilmelidir. Ogrencilerden kavramlar ve kurallar arasinda karsilastirma
yapmalar1 istenmeli, matematik ile giinlik hayat arasinda iligskilendirme

yapabilecekleri problemler ¢6zdiiriilmelidir (Kalender, 2016).

Duyussal beceriler. Ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri, matematik yapmada kendilerine giivenmeleri, matematiksel degerlere
sahip olmalar1 ve 6z diizenleme becerilerini kullanmalar1 onemlidir. Matematik
Ogretim silirecinde 6grencilerin matematigi hissedilir, yararli ve ugrasmaya deger bir
alan olarak gormeleri saglanmali, bu dogrultuda matematikle ilgili duyussal

gelisimleri, tutum, 6zgiiven ve matematik kaygilar1 dikkate alimnmalidir (MEB, 2013).

Psikomotor beceriler. Ogrencilerin somut materyalleri, kagit ¢esitlerini ve
geometrik arag¢ gerecleri etkin kullanma, matematikteki gorselleri olusturma ve kagit
katlayarak geometrik sekiller, matematiksel iligkiler, desenler vb. olusturma gibi

psikomotor becerilerinin gelisimine 6nem verilmektedir (MEB, 2013).

Bilgi ve iletisim teknolojileri. Matematik O0gretiminde Ogrencilerin hesap
makinesini, elektronik tablo yazilimlarini, dinamik matematik/geometri yazilimlarini,
web sitesi, animasyon gibi matematik dgretimi i¢in gelistirilen uygun kaynaklar1 ve

interneti etkin kullanmasina 6nem verilmektedir (MEB, 2013).

Program matematik 6grenmeyi etkin bir siire¢ olarak ele almakta,
Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif katilime1 ve kendi 6grenme siireglerinin 6znesi
olmalar1 gerektigini savunmaktadir. Program, Ogrenme oOgretme yaklasiminda
Ogretmenlerin siire¢ icgerisinde; problem c¢ozme temelli 6grenme ortamlarmdan
faydalanarak, 6grencilerin somut deneyimler vasitasiyla soyutlamalara ulagmalarma
yardimc1t olarak, derse aktif katilimlarin1 saglayarak, anlamli 6grenmeyi

amaclayarak, bireysel farkliliklar1 dikkate alarak, isbirligine dayali 6grenmeyi tesvik
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ederek ve bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin bir sekilde kullanarak gercekei

Ogrenme ortamlar1 olusturmalarin1 vurgulamaktadir (MEB, 2013).
2.3.3.2. 2018 Matematik Dersi Ogretim Program

Giliniimiizde kullanilmakta olan matematik dersi 6gretim programi, d6greneni
merkeze alan ve kavramsal anlamayi onemseyen bir bakis agisina sahip olmakla
beraber Ogrencilerin matematiksel okuryazarlik becerilerinin gelisimini ve bu

becerileri etkin bir sekilde kullanilmasini hedeflemektedir (MEB, 2018).

Programda G&grencilerin  matematiksel kavramlar1 anlayabilmesi, bu
kavramlar1 giinliik hayatinda kullanabilmesi, problem c¢ozme siirecinde kendi
diisiince ve akil ylriitmelerini rahatlikla ifade etmesi, matematiksel diisiincelerini
mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak i¢in matematiksel terminolojiyi ve dili
dogru kullanmasi amaglanmaktadir. Bunun yani sira matematigin anlam ve dilini
kullanarak insan ve nesneler arasindaki iliskileri ve nesnelerin birbirleriyle iliskilerini
anlamlandirabilmesi, kavramlar1 farkli temsil bigimleriyle ifade edebilmesi ve tahmin
etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde Kkullanabilmesi
istenmektedir (MEB, 2018).

Programda ogrencilerin iistbilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilmelerine,
kendi 6grenme siire¢lerini bilingli bir sekilde yonetebilmelerine, aragtirma yapma,
bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilmelerine, sistemli, dikkatli, sabirli ve

sorumluluk sahibi olma 6zelliklerinin gelistirilmesine vurgu yapilmaktadir (MEB,

2018).

Program, 6grencilerin matematigi 6grenme siirecinde deneyimleri vasitasiyla
matematige karsi olumlu tutum gelistirerek matematiksel problemlere 6zgiivenli bir
yaklagim sergilemelerine, matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark ederek ve
insanhigin ortak bir degeri oldugu bilincine vararak matematige deger vermelerine

vurgulamaktadir (MEB, 2018).

Matematik Ogretim programi Ogretim yaklasiminm belirlenmesinde ve
O0grenme ortamlarinin  diizenlenmesinde programin Onerileri ve kazanimlar

cergevesinde kalmak sartiyla Ogretmenlere esneklik tanimaktadir. Bu sebeple
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matematik Ogretim programlarinda, programin uygulanmasi asamasinda dikkat

edilmesi gereken noktalar net bir sekilde ifade edilmektedir. Bu esaslar

dogrultusunda 6gretmenin gorevleri asagida siralanmistir:

v

Ogrencilerin bireysel farklilklarini dikkate alarak, ogrencilerin 6grenme
stillerini ve stratejilerini 6ne ¢ikaran uygulamalara oOncelik ve Onem
vermelidir.

Ogrencilerin dnceki dgrenmeleri tespit etmeli ve etkin 6grenmeyi destekler
nitelikte etkinlikler yoluyla yeni matematiksel kavramlarin Onceki
kavramlarim iizerine insa etmelerine firsat sunmalidir.

Yeni kavramlarin 6gretiminde miimkiin oldugunca somut materyaller ise
kosmalidir.

Ogrencilerin dgrenme- dgretme siirecinde diisiincelerini sozlii olarak ifade
etmelerini, bireysel ve bireylerarasi iletisim kurmalarini tesvik etmelidir.
Sordugu dogru sorularla 6grencinin diisiinme siirecini ortaya koymasina ve
giiclendirmesine firsat vermelidir.

Matematige karsi olumlu tutum gelistirmek adina iinite icerikleriyle iligkili
olarak uygun goriilen bolimlerde matematik oyunlarina yer vermeye
calismalidir.

Diger derslerle matematik dersi arasinda yeri geldikge iliskilendirme
yapmalidir.

Ogrenciler arasindaki bireysel ve kiiltiirel farkliliklar dikkate alarak, bu
dogrultuda o6gretim silirecinde uygun yontem ve yaklagimlar: tercih

edilmelidir (MEB, 2018).

2.4, Tigili Arastirmalar

2.4.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Hugener, Pauli, Reusser, Lipowsky, Rakoczy and Klieme (2009), yaptiklari

caligmada anlatim, probleme dayali 6grenme ve bulus yoluyla 6grenme stratejilerini

kullanarak Pisagor Bagintisini gesitli etkinlikler yoluyla &grencilere Ogretimini

saglamig ve etkilerini incelemistir. Calisma 39 smif {izerinden yiirlitilmiistiir.

Oncelikle 6grencilerin belirlenen konu ile 6n bilgileri test edilmis, ardindan her smifa
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3 ders saati olmak tizere konu ile ilgili bilgi verilmis ve video vasitasiyla kayit altina
alimmstir. 3 dersin sonunda 0grenci basarilarint 6lgmek i¢cin dgrencilere son test
uygulanmistir. Yapilan analizlerde kullanilan 6gretim yonteminin 6grenci basarisini
etkilemedigi fakat 0grencilerin algilama niteliklerini arttirdigi goriilmiistiir. Ayrica
etkinlik temelli olusturulan bulus yoluyla 6gretimin 6grencilerin duyussal 6grenme
niteligini olumsuz etkilerken biligsel 6grenme niteligini biiyiikk Olglide arttirdigi

sonucuna ulasilmstir.

Al-Qaisi (2010), yaptigi arastrmada matematik Ogretmenlerinin 6grencileri
gelistirmeye yonelik rollerini incelemistir. Devlet okullarindan rastgele segilen 80
O0gretmen lzerinden yiiriitiilen calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen besli
likert tipi Olgekten faydalanilmistir. Gelistirilen 6lgek 6gretme stili, 6gretim kalitesi,
o0dev degerlendirmesi, geri bildirim ¢esitleri ve smif yonetimi olmak iizere smifta
uygulanan bes etkinlik alanmi kapsamistir. Arastrmanin sonucunda Ogrencilerin
smif etkinliklerine katilmasinda 6gretmenin onemli bir rolii oldugu belirtilmistir.
Bunun yani sira 6grencilerin gelismesinde kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlerden

daha 6nemli bir rol oynadig ifade edilmistir.

Leong (2012), yaptig1 ¢alismasinda deneyimi diisiik Ogretmenlerin iyi bir
matematik 6gretimini nasil tanimladiklarini belirlemistir. Calisma, bir ila iki y1l siif
deneyimi olan 31 matematik Ogretmeni ile yiriitiilmistiir. Verileri toplamak
amaciyla anket ve yart yapilandirilmig goriisme formundan yararlanilmistir.
Arastirmanin sonucunda iyi bir matematik 6gretmeninde olmas1 gereken nitelikler;
tiim 6grencilerin 6grenebilecegine inanma, konu alanina hakimiyet, matematiksel
giiclin gelisimini tesvik eden 0grenme ortami olusturma ve bu 6grenme ortaminda

cosku ve heyecan yaratarak motivasyonu saglama olarak belirtilmistir.

Briede (2016) arastirmasinda, matematik 6gretmenleri tarafindan benimsenen
ogretim yaklagimlar1 ile 9. Simif 6grencilerinin matematiksel benlikleri arasindaki
iligkiyi incelemistir. Calismanin sonucunda karmasik yapisi nedeniyle matematik
Ogretmenlerinin 0gretme inanglarmi ve yaptiklarmi belirttikleri uygulamalar:
smiflandrmanmm  zor olmasma ragmen, Yapilandirmaciligim  bir  derste
kullanilmasinin, &grencilerin  matematiksel benligi iizerinde, yapilandirmaci

inanglarmi desteklemekten daha olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.
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Gafoor ve Sarabi (2016) caligmalarinda Ogrencilerin matematigin dogasi
hakkindaki inanclarini, bu inanglarin matematigi O0grenme zorluklarma ve
matematikteki basariya etkilerini arastirmiglardir. Malappuram bolgesi okullarinin
9.smiflarindan rastgele segilen 458 Ogrenciye anket uygulanmistir. Matematikteki
basarmim 6grenme 6gretme siirecinden kaynaklanan eksikliklerden etkilendigi, ancak
icerigin dogasindan kaynaklanan zorluklardan daha fazla etkilendigi gorilmiistiir.
Sonuglar, Ogrenme zorlugunu azaltmak icin Ogretme Ogrenmesini uyarlama

konusunda matematigin 6zel yapisinin dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir.

Tanujaya, Mumu and Margono (2017) caligmalarinda yiiksek dereceli
diisinme becerilerinin egitimde 6nemli oldugunu, iist diizey diisiinme becerisine
sahip Ogrencilerin daha basarili olma egiliminde olduklarmi belirtmektedir. Bu
fenomenin Matematik 6greniminde de dogru olup olmadigini cevaplamak igin, bu
aragtirma ile yiiksek dereceli diisiinme becerileri ile Ogrencilerin akademik
performanslar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma Papua
Universitesi'nde 120 kredilik ders almis 41 matematik egitimi 6grencisi {izerinde
korelasyonel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglari

bu iki degiskenin yiiksek bir korelasyon degerine sahip oldugunu gostermektedir

Aljaberi ve Gheith (2018) c¢alismasinda, 1) ilkokul ve ortaokul matematik
O0gretmenlerinin matematigin 6gretilmesi, 6grenilmesi ve dogasi ile ilgili inanglarini
arastirmayi; 2) matematik 6gretim uygulamalarini kesfetmeyi; 3) egitim niteliklerinin
etkisini, tecriibe durumlarmi, matematigin O6gretimi, 6grenimi ve dogasmna olan
inanglarini 4) 6grenmeye Ogretmeye ve matematigin dogasina dair inanglar1 ile
Ogretme pratikleri arasindaki iliskiyi arastirmayr amaglamistir. Bu calismanin
sonucunda; matematik 6gretmenlerinin 6grenme ve 6gretmeye yonelik inanglarinin
yapilandirmaci veya yari yapilandirmact olma yoniinde egilim gosterdigini, ayrica
ogretmenlik uygulamalarmin  yapilandirmaciliga dayandigim1 = gostermektedir.
Calisma sonuglari, Ogretmenlerin inandiklar1 ile hangi O6gretim uygulamalarini
kullandiklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugunu ortaya

koymustur.

Vintere (2018) ¢alismasinda yapilandirmaci yaklagimin niteligini tanimlamas,

matematik egitimine iliskin farkli yonlerini incelemis, siirdiiriilebilir kalkimma
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baglaminda matematiksel yeterliliklerin gelisimindeki potansiyel etkilerini
tartigmistir. Ders siireci ve 6grenme dgretme yontemleri yapilandirmact yaklasima
uygunlugu agisindan incelenmistir. Matematik egitiminde yapilandirmaci yaklasima
duyulan ihtiyac1 gostermek i¢in, Letonya Yasam Bilimleri ve Teknolojileri
Universitesi ve Riga Teknik Universitesi'nden &grencilere anket uygulanmustir.
Sonuglar, iniversitelerde  matematik  Ogreniminin  degismesi  gerektigini
gostermektedir. Mevcut ¢alisma, yapilandirmact yaklasimin matematik 6grenme ve
ogretme siirecini kokten degistirdigini, giinliik yasamla bagdastirdigini kanitlamakta,
matematik Ogretiminde yapilandirmaci yaklagimin, siirdiiriilebilir kalkinma igin

gereken yeterliliklerin artirildigin1 gostermektedir.

Alsalim (2019), yaptig1 arastirmasinda lise matematik 6gretmenlerinin Suudi
Arabistan'daki mevcut uygulamalarmi tanimlamayir ve anlamayir amaglamistir.
Caligmanin sonunda Suudi Arabistan'daki egitim sistemindeki mevcut degisiklikler
nedeniyle bazi katilimci 6gretmenlerin matematigin ne oldugu ve Ogretmenin ne
demek oldugu hakkinda yeni bir anlayis gelistirirken, ayn1 zamanda reform 68retme
stratejileri yerine c¢ogunlukla geleneksel Ogretim stratejilerini  kullandiklarini

belirtmislerdir.

EnriQuez, De Oliveira and Valencia (2019) calismalarinda derslerinde
O0gretim stratejilerini kullanmalar1 hakkinda matematik 6gretmenlerinin goriislerini
belirlemeyi amacglamiglardir. Calisma nitel bir yaklasim cercevesinde olup veriler
gozlem ve goriismeler yoluyla toplanmistir. Gozlemler matematik uygulamalarmin
gerceklestigi siniflarda kayit yoluyla gergeklestirilmistir. Goriismeler ise gozlemleri
desteklemek amaciyla kullanilmistir. Arastirmada kullanilan stratejilerden bazilar;
kiigiik gruplar halinde 6grenci organizasyonu, gorev amacinin duyurulmasi, gérevin
paylasilmasi, alternatif sorularin kullanimi, Ogrencilerin etkilesiminin tesvik
edilmesi, gilinlik yasamla ilgili analojilerin kullanimi, 6grencilerin sundugu
cevaplarin kabul edilmesi, yoluyla gilinliik ifadeler yoluyla matematiksel
tekrarlamalar, gorevin yerine getirilmesi i¢in ipucu verilmesi, siiphelerin giderilmesi
seklinde swralanabilir. Sonug¢ olarak, Ogretme stratejileri Ogrencilerin daha iyi
ogrenmelerine aracilik etmeye yardimct olmak icin tasarlanmakta, ancak

kullaniminin arkasinda her 6gretmenin aradig1 farkli niyetlerin oldugu goriilmektedir.
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Fuadiah, Suryadi and Turmudi (2019) yaptiklar1 ¢alismada, Ogretmenler
tarafindan kullanilan 6grenme siirecinin O0grencilerin Negatif Sayilar kavramini
anlamalar1 tizerindeki etkisini tespit etmeyi amaglamaktadir. Bu arastirma,
Ogretmenin tamsayilarin 6grenme siirecini nasil yOnettigini arastrmak ve
Ogrencilerin diisiince yapisin1 tanimlamak i¢in Endonezya'daki bir ortaokuldaki
yedinci sinif 6grencilerine uygulanan bir ¢alismadir. Bir matematik 6gretmenini ve
37 6grenciyi igeren bu nitel ¢alismada, alan gozlemleri, goriismeler ve dokiiman
incelemesi yoluyla veriler toplanmistir. Bulgular, 6gretmenin negatif tamsayilar1 ve
aritmetik kavramlar1 Ogrencilere nasil tamimladigini ve oOgrencilerin yanlis
anlamalarina sebep olan durumlarin neler oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismanin
sonucu, negatif tam sayilarin Ogretilmesi ve Ogrenilmesi ile ilgili problemlerin
istesinden gelebilecek bir 6gretim programi tasarlamak icin bir temel olarak

kullanilacaktir.

Matic (2019) calismasinda ders kitabinin hala matematik derslerinde en ¢ok
kullanilan 6gretme ve Ogrenme kaynagi olmaya devam ettigini belirtmektedir.
Calismasinda, bir matematik dgretmeninin 6gretme pratigini analiz etmek i¢in bir
olgubilim c¢alismas1 yapmustir. Ogretmenin matematik ders kitabi ve Ogretmen
kilavuz kitab1 ile nasil etkilesime girdigini belirlemeye ¢alismistir. Calisma, ders
gozlemleri ve yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilarak gergeklestirilmistir.
Sonuglar, Ogretmenin belirli bir tir kaynak kullanimini desteklemedigini
gostermistir. Ogretmenin ders kitabin1 ve dgretmen kilavuz kitabin1 kullanmasmin,
Ogretmenin amaglarina uygun olmasindan ve bu kitaplarin 6grencilerin pedagojik
gelisimleri acidan en faydali materyaller olarak degerlendirmesinden 6tiirii oldugu

sonu¢larma ulasilmistir.
2.4.2. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Senol (2003), matematik 6gretimi ile ilgili yapilan ¢alismalar1 inceledigi tez
caligmasinda matematik egitimi ve O6gretimi alaninda yapilmig yiiksek lisans ve
doktora ¢alismalarini incelemis, bunun sonucunda da matematik 6gretiminde pek ¢ok
sorun oldugunu ve Ogrencilerin 6grenme giicliigli yasadiklarmi tespit etmistir.
Aragtirmaci 6gretimin 6gretmen merkezli yapilanmasi, uygun 6grenme ortamlarinin

hazirlanmamasi, duyarli bir 6gretim hizmetinin  sunulmamasi, Ogrenilen
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matematiksel bilgilerin gercek uygulamalara transfer edilememesi ve konularin sinif
diizeyine ve 6grencilerin gelisim diizeyine uygun olmamasii matematik 6gretiminde

basariy1 yakalamanin dniindeki engeller olarak ifade etmistir.

Gorgen ve Tahta (2005), liselerde matematik Ogretiminde karsilagilan
sorunlar1 arastirmustir. Ogrencilerin bu konu hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in
arastirmaci tarafindan olusturulan besli likert tipi 6l¢ek kullanilmistir. Etkinliklerin
smifta gergeklesme diizeyi ve dgrencilerin bu etkinliklere iliskin beklentileri olmak
iizere iki boyut iceren Olgek farkli lise tiiri ve kademelerinden 415 68renci iizerinde
uygulanmistir. Yapilan arastirmada 0grencilerin 68retmenlerinden konular1 glinliik
hayat ile iligkilendirmesini, Ogretim teknolojilerinden faydalanmasmi, her {iinite
sonunda Ogrenme eksikliklerini belirlemeye yonelik dlgmeler yapmasini, bireysel
farkliliklar1 dikkate almasini, islenen konuya iliskin yeter sayida soru ¢ézmesini ve
soru ¢ozme teknigini 6gretmesini, Ogrenciye yeterince uygulama firsat1 vermesini,
konuyu Ogrencinin anlayabilecegi diizeyde anlatmasini ve dersi eglenceli hale

getirmesini bekledikleri sonucuna varilmistir.

Biber (2006), kesfederek oOgrenme yonteminin ortaokul 6grencilerinin
yaraticilik diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirma 7. Sinifta 6grenim goren 44
ogrenci ile bir donem boyunca yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci tarafindan tam sayilar ve
rasyonel sayilar {initesi kazanimlarini kapsayan basar1 testleri olusturulmus, bu testler
deneklere 6n test ve son test seklinde uygulanmistir. Calismanin sonunda matematik
ogretiminde kesfederek Ogrenme yonteminin 6grencilerin yaraticiliklarina olumlu

etki gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Cicek Akkuzu (2006), yaptigi tez c¢alismasinda ortadgretim matematik
Ogretmenlerinin egitim durumlarinda hangi davraniglar1 sergilediklerini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirma, ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 10 matematik
Ogretmeninin ders akisini etkilemeden dogal siif ortaminda gozlenmesi yoluyla
yiirlitiilmiis, gbzlenen Ogretmen davraniglari arastirmaci tarafindan not tutularak
kaydedilmistir. Arastirmanin sonucunda matematik Ogretmenlerinin dersleri, konu
Ogretimi ve problem ¢dzme olmak iizere iki kisimda isledikleri; konu dgretiminde
sunug yolu stratejisi, anlatim ve soru cevap yontemini kullandiklari, problem ¢6zme

stirecinde ise O6grenciler problem ¢ozerken ipucu vererek, doniit ve diizeltmeler
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yaparak ve on 6grenmeleri hatirlatarak destek verdikleri goriilmiistiir. Tiim bunlarin
yani sira Ogretmenlerin ders siirecinde giidiileme yapmadiklari, konular1 gergek
hayatla iliskilendirmedikleri, pekistire¢ kullanmadiklar1 ve 6dev vermedikleri ifade

edilmistir.

Bilgin ve Acar (2007), calismalarinda aktif 6grenme yontemlerinin matematik
basarisina etkisini incelemistir. Calismada 6rneklem olarak 24 matematik 6gretmeni
ve bu Ogretmenlerin dersine girdigi 1462 &grenci secilmistir. Ornekleme alinan
ogretmenlere belirlenen konularla ilgili yeni materyaller olusturmalar1 i¢in teknik
bilgi ve malzeme desteginde bulunulmus ve derslerin uygulanan teknigin gerektirdigi
sekilde materyal kullanarak islenmesi saglanmistir. Belirlenen konular deney
gruplarinda bulus yontemi, isbirlikli 6grenme teknikleri veya aktif Ogrenme
etkinlikleri kullanilarak, kontrol gruplarinda ise geleneksel yontemle ele alinmus,
derslerin bir kismi kameraya kaydedilmistir. Uygulama bitiminde 6gretmenler ve bir
kisim 6grenciden teknikler hakkinda yazili goriis istenmistir. Bunun yani sira 6lgme
araci olarak konusuna gore degisen 20-30 soruluk basari testlerinden yararlanilmas,
bu testler deneklere 6n test, son test ve uygulamanin bitiminden iki hafta sonra
hatirda tutma testi olarak uygulanmistir. Arastrmanin sonunda aktif 6grenme
metotlarmin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde geleneksel yonteme nazaran
daha olumlu etkileri oldugu fakat Ogrenci, okul sartlar1 ve miifredat

degisikliklerinden kaynaklanan bazi olumsuzluklar i¢erdigi sonucuna ulagilmistir.

Dede (2007), ilkogretim matematik ve siif Ogretmenleri tarafindan
matematigin 6grencilere nasil dgretildigini arastirmustir. Ogretmenlerin bu konu
hakkindaki diislincelerini 6lgebilmek icin aragtirmaci tarafindan gelistirilen likert tipi
bir 6lcekten faydalanilmistir. Tartigma ve arastirmaya dayali 6gretim, iletisime dayali
Ogretim, ¢esitli materyal ve kaynak kullanimina dayali 6gretim ve problem ¢dzmede
kullanilan yontem ve materyaller olmak iizere dort alt faktorii iceren bu olgek 54
stmif Ogretmeni ve 46 matematik Ogretmenine uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda hem matematik hem de sinif 6gretmenlerinin matematigi genel olarak
ogrenciyi merkeze alan yaklagimlar kullanarak ve etkili bir sekilde dgrettiklerine dair

diistincelerinin oldugu ifade edilmistir.
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Cetin (2009), ilkogretim matematik Ogretmenlerinin ders ici etkinlik ve
davraniglariin betimlenmesi iizerine gergeklestirdigi tez calismasinda, 6gretmenlerin
ders siirecindeki; giris davraniglarimi  tespit etmek, hangi etkinlikleri
gerceklestirdigini belirlemek, soru ¢6zme ve konu anlatimi siirelerini kargilastirmak,
ders sonu degerlendirmeleri nasil yaptiklarmi ve Ogrencilere gorevleri ne sekilde
verdiklerini saptamayi amaclamistir. Calisma 8 matematik 6gretmeninin dersin
akismi etkilemeksizin dogal smif ortaminda gbézlenmesi yoluyla yiiriitiilmiis ve
veriler arastirmaci tarafindan alinan notlar yardimiyla elde edilmistir. Yapilan
calismanm sonucunda matematik dgretmenlerinin dersleri kavram 6gretimi ve soru
¢oziimii seklinde yiiriittiikleri ve her bir 6gretmenin bunlara farkli zaman dilimleri
ayirdigl, kavram ogretiminde genellikle diiz anlatim nadiren soru cevap teknigini
kullandiklari, dikkat ¢ekme ve giidiileme etkinliklerini yeterince ve 6dev kontroliinii

cogunlukla yapmadiklari belirtilmistir.

Kutluca, Catlioglu, Birgin, Aydin ve Butakin (2009), ilkégretim 7. sinif
Cokgenler konusunda ¢oklu zekd kuramina gore gelistirilen etkinliklere dayali
matematik ogretimine iliskin 6§retmen ve 6grenci goriislerini incelemistir. Arastirma
ilkogretim 7. Smnifta O68renim goéren 24 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Verilerin
toplanmasinda 6grencilerde acik ug¢lu sorulardan olusan anket, 6gretmenlerde ise
yapilandirilmis  goriisme  formundan  yararlanmilmistir.  Caligmanin  sonunda
ogretmenlerin ve Ogrencilerin etkinliklere ve etkinliklerle gergeklestirilen 6gretime
iligkin olumlu goriis igcinde olduklari, etkinlik temelli Ogrenme ortaminda
Ogrencilerin yaparak yasayarak oOgrendikleri ve derse aktif olarak katildiklar1

belirtilmistir.

Sozer (2009), tez ¢alismasinda genel lise matematik 6gretmenlerinin 6gretim
davraniglarma iliskin 6grenci algilarmi incelemistir. 5 genel lisenin 10. Ve 11. Smif
kademelerinde okuyan 860 6grenci ile yiiriitiilen ¢alismada arastirmaci tarafindan
gelistirilen besli likert tipi Olcekten faydalanilmistir. Arastirmanm bulgular
degerlendirildiginde genel lise matematik Ogretmenlerinin giris etkinliklerinde 6n
kosul davranislart cogunlukla agiklamasina ragmen, tamamlayict c¢aligmalarda
yetersiz kaldigi, konular1 yasamla iliskilendirme noktasinda zayif oldugu, ipucu

verme davraniglarina genel olarak 6zen gosterdikleri, doniit ve diizeltme edimlerinin



45

siklikla ~ gergeklestirdikleri fakat Ogrencilerin ihtiyaglarma uygun, anlaml
pekistiregleri yeterince kullanmadiklart sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin
dikkatini canli tutacak davranislar sergileme anlaminda davranislar sergilemedikleri

ve Ogrenci katilimini yeterli seviyede saglayamadiklar1 belirtilmistir.

Bozkurt (2012), ilkégretim 6., 7. ve 8. sinif matematik dersi 6gretim siirecinin
nasil gercgeklestigini betimlemistir. Calismadaki veriler arastirmaci tarafindan 18
maddeden olusan yapilandirilmis goézlem formu kullanilarak, 14 matematik
O0gretmeninin en az 1 ders saati gozlenmesiyle toplanmistir. Arastirmanin sonunda
matematik 6gretmenlerinin giris ve gelisme etkinliklerinde 6gretmenlerden beklenen
etkinlikleri etkili bir sekilde sergilemedikleri, genellikle tek tarafli etkilesimi tercih
ettikleri, ogrencileri tehdit etme, uyarma, korkutma, sindirme gibi olumsuz
etkilesime sebebiyet verecek davramiglar sergiledikleri; sonug etkinliklerinde ise
kalicilig1 ve transferi saglamak adina daha ¢ok 6dev verdikleri belirlenmistir. Ayrica
ogretmenlerin smif ortamini klasik diizen seklinde olusturduklarini ve higbir sebeple

bu diizende degisiklik yapmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

GOk (2012), yapmis oldugu tez calismasinda ortadgretim matematik
Ogretmenleri ve Ogrencilerin goriislerine gore etkili matematik 6gretmeninin
Ozelliklerini incelemistir. Arastirma, ortadgretim okullarinda gorev yapan 73
matematik 6gretmeni ve bu Ogretmenlerin dersine girdigi 670 6grenci ilizerinden
yuriitiilmiistiir. Veri toplamak icin agik uclu sorularin yer aldigi bir anket formu
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda matematik 6gretmenleri ve 6grencilerin etkili
matematik dgretmenini benzer bigimde tanimladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler ve
Ogretmenler etkili matematik O6gretmenini; Onceki caligmalar1 siklikla gdzden
gecirmesi, konu alaninda derin bir bilgi birikimine sahip olmasi, kendinden emin ve
rahat olmas1 6zellikleri ile ortak bir sekilde tanimlarken, 6gretmenler buna ek olarak
etkili bir matematik 6gretmeninin 6grencinin diizeyinde ve net agiklamalar yapmasi
ozelligini belirtmiglerdir. Diger taraftan 6grenci goriiglerine gore dgrencileri motive
etmek i¢in siklikla elestirmek, ders siiresince diizenli olarak test uygulamak ve smif
disiplini konusunda kat1 olmak etkili d6gretmenlerde olmamasi gereken ozellikler

olarak ifade edilmistir.
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Mert Ciice (2012), etkinlik temelli matematik Ogretimi yapilan simif
ortamlarinin yansimalarini arastirmustir. Arastirma ortaokul kademesindeki 10
ogrenci ile 8. Smf matematik miifredatinin “Ucgenler ve Cebir ve Matematikte
Yolculuk™ tinitelerinin belirli konular1 ile 16 saat boyunca yiiriitiilmiistiir. Calisma
siiresince Ogrenciler ikiserli gruplara ayrilarak Ogrencilerin etkinlikler yoluyla
ogrenmeleri saglanmaya ¢aligilmistir. Arastirmada uygulanan 6gretim ydnteminin;
ogrencilerin matematik dersine olan ilgi, algi ve tutumunu olumlu yonde etkiledigi,
akademik basarilarim1 arttrdigi ve Ozgiivenlerini gelistirici yonde etki yaptigi
gorilmiistiir. Bunlarin yani swra ogrencilerin sorumluluk bilincinin arttigi, akil

yiriitme becerilerinin desteklendigi sonuglar1 elde edilmistir.

Oztiirk ve Giiven (2012), etkili bir matematik 6grenme ortaminmn sahip
olmas1 gereken oOzellikleri incelemistir. Calisma farkli okullarda ¢alisan 10
matematik O6gretmeni ilizerinden yiriitiilmiis, veriler dort sorudan olusan yari
yapilandirilmis  goriisme formu ile elde edilmistir. Arastrmanm sonucunda
O0gretmenlere gore etkili bir matematik 6grenme ortaminin; 6gretmenlerin rehber
oldugu, 6grencilerin yeterli 6n bilgi ve seviyeye sahip oldugu, materyal bakimimdan
donanimli, 6grencinin siirece katilmasini saglayan yontem tekniklerin kullanildigi ve
en Onemlisi de 6grenci mevcudunun az oldugu ortamlar oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunun goriisii arag gere¢ ve teknoloji bakimindan zengin

matematik smiflarinin her okulda yer almasi gerektigi olmustur.

Arict (2013), o0gretmen goriislerine goére Ogrencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarini etkileyen faktorlerin 6lgeklenmesi tizerine yaptigi ¢alismada
Ogrencilerin matematik dersine yoOnelik tutumlarmi en c¢ok etkileyen faktoriin
Ogretmenin dersini sevdirebilmesi oldugu sonucuna ulagmistir. Bu noktada
Ogretmenlerin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 iizerinde en etkili
etmen olarak kendilerini gordiikleri, bunun nedeni olarak da Ogretmenlerin farkli
strateji ve yontemleri etkili kullanabilmelerinin, 06grenci merkezli Ogretim
yontemlerini  kullanabilmelerinin ve ogrencilerden yiliksek basar1 talebinde
olmalarmin Ogrencilerin tutumlar1 tizerinde etkili oldugunu ifade ettikleri tespit

edilmistir.
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Topan (2013) arastirmasinda, matematik Ogretiminde Ogrenci merkezli
yontemlerin akademik basar1 ve derse yonelik tutum {izerine etkililiginin geleneksel
yontemle karsilastiran birbirinden deneysel ¢aligmalardan elde edilen sonuglar1 meta-
analiz yontemiyle birlestirmistir. Arastirmaci tarafindan 1998- 2013 yillar1 arasinda
konu {iizerine yapilmis olan bildiri, makale, yiiksek lisans ve doktora tezlerinden
belirlenen Olgiitleri karsilayan 38 ¢aligma akademik basar1 ve 19 calisma da derse
yonelik tutum i¢in meta-analize tabi tutulmustur. yapilan meta-analiz hesaplamalar1
sonucunda matematik 6gretiminde 6grenci merkezli yontemlerin geleneksel yonteme
nazaran hem akademik basar1 hem de derse yonelik tutum iizerinde olumlu yonde
etkili oldugu ve bu etki diizeyinin 6gretim kademelerine, uygulanma siirelerine ve

o0grenme alanlarma gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Uzal, Erdem ve Ersoy (2015), yaptiklar1 ¢calismada matematik ve fen bilimleri
ogretmenlerinin smif iginde gerceklestirdikleri 6gretim etkinliklerini incelemislerdir.
Arastirmaya 82 ogretmen katilmis ve veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen besli
likert tipi Olgek ile toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, dgretmenlerin;
konunun anlagilip anlagilmadigini sorular sorarak kontrol etme, dersin basinda bir
onceki dersi kisaca 6zetleme, ogrencilerin defterlerini kontrol etme, hazirlanan ev
Odevlerini gézden gecirme gibi 6grencinin edilgen oldugu 6gretim uygulamalarini
neredeyse her ders uyguladiklar1 goriilmiistir. Ote yandan smif etkinliklerinin
planlanmas1 konusunda Ogrencilerin Onerilerini isteme, proje c¢alismalarinda
yapilandirmaci uygulamalara yer verme, Ogrencilerin bireysel farkliliklarma gore
gorevler verme, problem ¢dzmede gruplar halinde calistirma gibi 6grencinin etkin
oldugu  yapilandirilmis  uygulamalar1  derslerinin =~ %25-%50’si  arasinda

gerceklestirdigi ifade edilmistir.

Yilmaz (2016), ortaokul smiflarinda matematik dgretmenlerinin 6gretiminin
kalitesini incelemistir. Arastirmada 2 ortaokul matematik 6gretmeninin 5’er ders
olmak iizere toplam 10 ders saati videoya g¢ekilmis, daha sonra bu videolar
matematik Ogretim kalitesi Olgcegi ile analiz edilmistir. Arastrmanin sonunda,
ogretmenlerin kullanmig olduklar1 dil, 6gretim yontemleri ve Ogrencilerle olan
etkilesimin Ggretimin kalitesinde ve Ogrenci basarisinda etkili oldugu ifade

edilmistir. Ogretmenin 6grencilerin muhakeme yapma, akil yiiriitme gibi becerilerini
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kullanabildikleri ve gelistirebildikleri uygulamalar yaptirmasi, gorevler vermesi
sonucunda Ogretimin kalitesinin arttig1  belirtilmistir. Ayrica &gretmenlerin
Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklara ve hatalara iliskin doniitleri, 6grencilerin aktif
katilimini saglayabilmek icin olusturduklar: sinif i¢i ortamlari, ders siiresinin etkin
kullanilmas1 ve matematiksel olarak yogun gecmesi da Ogretimin kalitesini

arttirmada etkili davraniglar oldugu ortaya ¢ikmustur.

Dagdelen ve Unal (2017), yaptiklar1 calismada ortaokul diizeyinde matematik
dersi alan Ogrencilerin ve bu dersleri yiirliten Ogretmenlerin silire¢ igerisinde
karsilastig1 sorunlar1 incelemislerdir. Calisma 5., 6., 7. Ve 8. Smif 6grencilerinden 20
ogrenci ve 20 matematik 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Verileri toplamada Matematik
Ogrenim Ve Ogretim Siirecindeki Sorunlar ve Olast Coziim Onerileri olmak iizere
iki boliml kapsayan ag¢ik uglu yogunlasmis goriisme formundan yararlanilmistir.
Arastirmanin sonunda Ogretmenler ve Ogrencilerin dgretim siirecindeki sorunlarin
ogrenciden kaynaklandigi konusunda goriis birligine vardiklar1 goriilmiistiir.
Ogrenciler bu noktada kendilerini dikkat ve ilgi eksikligi yasadiklar1 noktalarda
sorunun kaynagi olarak goriirken, 6gretmenler ise 6grencilerin onyargilarinin yiiksek
olmasi, hazirbulunusluk diizeyinin diisiik olmasi ve ge¢misten gelen bilgi
eksikliklerinin bulunmasini neden olarak belirtmislerdir. Arastirmaya Kkatilan
ogrencilerin goriislerine gore karsilagilan sorunlara ¢ozlim getirecek kisinin 6gretmen
oldugu belirtilmistir. Coziim Onerilerine yonelik 6gretmen goriisleri incelendiginde
de Ogrencilerin  goriisleri ile benzerlik gosterdigi goriilmiistliir. Arastirmaci,
matematik 6gretim siirecinde ¢6ziim kaynagi olan 6gretmenin, ders i¢inde disiplin
saglamasi, Ogretim yontem ve tekniklerini gelistirmesi, 6grenciye destek ve ilgi
gostermesi, bilgi eksikliklerini giderip konu tekrarlar1 yapmasi, veliler ile iletisimi
arttirmasi, matematigi iliskin gelistirilen korkuyu azaltmasi ve dersi sevdirip

cesaretlendirmesini dnermistir.

Kandirmaz (2017), tez ¢alismasinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik Ogretmeni 6zel alan yeterliklerini karsilama durumlarini incelemistir.
Arastirma 20 ortaokul matematik O6gretmeninin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Aragtirmanm verileri gozlem ve gorlisme formlar1 kullanilarak elde edilmistir.

Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin O0grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate
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aldig1, okul i¢i ¢oklu 6grenme ortamlar1 olusturduklar1 ve 6grencilerin matematik
dersi becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yaptiklart goriilmiistiir. Ayrica
Ogretmenlerin  0grenmenin daha kaliteli olmasi igin teknolojik kaynaklar
kullandiklari, 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamak igin
etkinlik yaptiklari, 6lgme araglari gelistirirken meslektaglariyla isbirligi yaptiklari
ve degerlendirme sonuglarina gore Ogrenciler icin yeni O6grenme hedefleri

belirledikleri sonucuna ulasilmistir.

Kesgin (2017), altinc1 sinif diizeyinde matematik dersinde uygulanan sinif i¢i
etkinliklere yonelik 6gretmen ve Ogrenci goriislerini incelemistir. Arastirma, 313
altmc1 smif O6grencisi ve 50 altinct smif kademesinde derse giren matematik
O0gretmeni ile ylritiilmistiir. Veri toplamada 6gretmen goriislerini belirlemeye
yonelik 25 madde ve 2 agik uglu soru; 68renci goriisleri igin ise 20 madde ve 2 agik
uclu sorudan olusan ticlii likert tipi 6lgekten faydalanilmistir. Calismanin sonunda,
egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlerinin etkinliklere hazirlik yapip giderken ve
teknolojiyi daha sik kullanirken, fen edebiyat mezunu oOgretmenlerin smif ig¢i
etkinliklerin 6grencilere uygun olmadigi goriisiinii savunduklar1 goriilmiistiir. Karne
notu yiiksek olan Ogrencilerin matematik dersine olan ilgisinin yiiksek oldugu,
derslere katilim gosterdigi ve etkinliklerden zevk aldigi belirlenmistir. Ayrica
Ogrencilerin matematik dersini sevmelerinin ders bagarisin1 ve etkinliklere olan

ilgilerini etkiledigi ifade edilmistir.

Kiikey ve Aslaner (2017), yaptiklar1 arastirmada ilkogretim matematik
Ogretmen adaylarina gore iyi bir matematik 6gretmeninin nasil olmasi gerektigini
incelemiglerdir. Yapilan arastirmada ilkdgretim matematik 6gretmenligi programinda
egitim goren 66 matematik Ogretmeni adaymin yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak elde edilen goriisleri analiz edilmistir. Bu analizlerin sonucunda
matematik 0gretmeni adaylarmin; matematik 6gretmeninin, 6grencilere matematigi
giinliik hayatla i¢ ice oldugunu gdstermeleri ve alan bilgisinin yani sira bilgiyi nasil
aktarmalar1 gerektigini de bilmeleri gerektigini ifade ettikleri belirtilmistir. Ayrica;
Ogretmenlerin matematige karsi olumsuz tutuma sahip 6grencilerin bu 6n yargilarini
kirmalari, dersi anlatirken akici ve anlasilir bir dil kullanmalari, bireysel farkliliklar

dikkate almalar1 ve kendilerini siirekli gelistirmeleri gerektigini ifade etmislerdir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizine ait bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders isleyis siireglerinin
derinlemesine analizini yapabilmek amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Nitel arastirma, sosyal olgu ve olaylar1 dogal ortamlar1 igerisinde gergekci ve
biitlinciil bir sekilde arastirmay1 ve anlamay1 saglayan, pek ¢cok arastirma yontemine
sahip semsiye bir kavramdir (Yildirim ve Simsek, 2013). Biiyiikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2013)’e gore nitel arastirma, bir olaymn
hangi siklikla ortaya ¢iktigmi 6grenmekten ¢ok, daha genis bir bakis agisi elde

ederek belli bir etkinligin niteligi izerine odaklanilmasini amaglar.

Nitel arastirma pek c¢ok farkli desen igerir. Bu c¢alisma, nitel arastirma
desenlerinden “durum g¢alismasi” deseniyle gergeklestirilmistir. Durum galigmalart,
calisilan olgunun kendi baglami ile arasindaki sinirlarinin agik¢a belirgin olmadigi
durumlarda, arastrmacinin gergek yasam olaylarmi anlamli ve biitlinctil bir sekilde
ortaya koymasini saglayan gorgiil bir arastirma tiiriidiir (Saban ve Ersoy, 2017).
Durum caligmasinin temel amaci, “nasil” ve “nigin” sorulariyla bir olay1 var oldugu
sekilde tanimlamaya calismaktir. Durumun gercek ortaminda kendi akisi igerisinde
incelenmesini ve betimlenmesini igerir. Arastirmaciya cesitli bakis acilar1 sunar ve
okuyucularm tecriibeleriyle genisleyen anlamlari aydinlatir (Aytagli, 2012; Merriam,
2013; Subasi ve Okumus, 2017).
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Durum caligmalari, gergek olaylara dayandigi, bir olguyu zengin ve biitiinciil
bir bigimde acgiklama imkani verdigi i¢in egitim gibi uygulamali alanlarda ¢ok sik
tercih edilen bir desendir. Ozellikle egitim alaninda kullanilan durum ¢alismalarinin,
neden ve nasil sorularina aranan cevaplar ile egitim siirecinin verimliligini, etkili
olmasmin ya da olmamasinin sebeplerinin incelenmesini saglayarak egitimdeki
yenilikler, egitimi degerlendirme ve bilgilendirme politikalar1 {izerinde faydali
oldugu kanitlanmistir. (Leymun Ozan, Odabas1 ve Kabakg¢1 Yurdakul 2017; Merriam,
2013). Bu g¢alismada, matematik 6gretmenlerinin ders isleyis siireglerinin, gergek
ortaminda, kendi akisi igerisinde ne sekilde gergeklestirildiginin incelenmesi

sebebiyle aragtirma deseni olarak durum g¢alismasi tercih edilmistir.
3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Diizce il merkezindeki ortaokullarda gorev
yapan 15 matematik 6gretmeni ve her bir 6gretmenin 6gretim yaptigi siniflardan

secilmis 86 6grenci olusturmaktadir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmenler amach ornekleme yontemlerinden
kartopu 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. Bu yaklagim kiiciik baslayip karlar
iizerinde yuvarlandik¢a biiyiiyen ve daha fazla kar toplayan kartopu analojisine
dayanir (Neuman, 2006). Kartopu Ornekleme yonteminde temel anlayis probleme
iligkin zengin bilgi kaynagi olabilecek birey veya durumlarin saptanmasidir (Yildirim

ve Simsek, 2013).

Ogretmen se¢iminde kartopu drnekleme ydntemine bagh olarak asamali bir
stire¢ izlenmis fakat Milli Egitim Midirligi’nden katilimci O0gretmenler ve
Ogrenciler icin alinmasi gereken arastirma izni sebebiyle arastirmaci, katilimcilar
veri toplama siirecinin oncesinde belirlemek zorunda kalmistir. Goriisiilecek her bir
Ogretmen ile kisa bir 6n gorliisme gerceklestirilerek aragtirmanin amaci ve siireci
hakkinda bilgi verilmis ardindan goniilliiliik durumu saptanmis ve son olarak basarili
oldugunu diisiindiikleri bir matematik 0gretmenini tavsiye etmeleri istenmistir. Bu
slire¢, aragtrmacinin okulunda ¢alisan doktora egitimini tamamlamis, smif
ogretmenligi goérevini istlendigi Ogrencilerini il bazinda yapilan denemelerde iyi

derecelere yerlestirmis olan bir matematik &gretmeni (O1) ile baslamis ardindan
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O1’in tavsiye ettigi 02, O2’nin tavsiye ettigi O3 seklinde zincirleme devam etmistir.
Zincirin son buldugu durumda O1’in tavsiye ettigi baska bir 6gretmenle yeni bir
zincir olusturulmustur. Bu zincirleme siireg, tavsiyelerin tekrar etmesi ve aragtirmaya
katilmak istemeyen Ogretmenlerin olmasi durumunda son bulmus ve sonunda 18
matematik dgretmenine ulasiimistir. Ogretmenler arastirmacinm 6n goriisme yaptigi

siraya gore kodlanmustir.

Kartopu orneklem belirleme yontemi sonucu olusturulan zincir Sekil 1°de

sunulmustur.
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Sekil 1. Calisma Grubunun Belirlenmesi Siireci

Bu gretmenlerden; OO, il merkezinde agilan 6lgme-degerlendirme biriminde
calismaya basladig: icin; RO1 ve RO2 ise calismaya katilmay1 kabul etmedigi icin
arastrma disinda brrakilmig ve arastrma siireci 15 matematik O6gretmeni ile
yiirlitiilmiistiir. Caligma grubunda yer alan ortaokul matematik 6gretmenlerine iliskin

bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlere iliskin Bilgiler

Kidem Cahstig

Kod Cinsiyet Mezun Oldugu Boéliim Vil Kurum
01 E Simnif Ogretmenligi 20 Devlet
02 E Matematik Boliimii 18 Devlet

03 K TIkdgretim Matematik Ogretmenligi 13 Devlet
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04 E Matematik Boliimii 20 Devlet
05 E [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 17 Devlet
06 E [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 6 Devlet
07 E [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 16 Devlet
08 E [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 10 Devlet
09 E [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 11 Devlet
010 E [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 15 Devlet
011 E [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 3 Devlet
012 E Sinif Ogretmenligi 19 Devlet
013 K [Ikogretim Matematik Ogretmenligi 6 Devlet
014 E [Ikogretim Matematik Ogretmenligi 16 Devlet
015 E Matematik Boliimii 27 Devlet

Calisma grubuna dahil edilen Ogrenciler, belirlenen 6gretmenlerin dersine
girdigi 6grencilerden secilmistir. Ogrencilerden olusan odak gruplar dgretmenlerin
calistiklar1 okullara gore diizenlenmis, her 6gretmenin dersine girdigi dgrencilerle
ayr1 odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Bu odak grup goriismelerindeki
ogrenciler, farkli basar1 durumlarina sahip olmalar1 sartiyla 6gretmenlerin tavsiyeleri

iizerinden belirlenmistir.

Calisma grubunda yapilan 6grenci odak grup goriismelerine iliskin bilgiler

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilere iliskin Bilgiler

Odak Grup Osretmenl Simf Seviyeleri
Goriismeleri gretmenter 5.simf 6.s1mf 7.s1mf 8.s1mf

1.0dak 01 5

2.0dak 02 6

3.0dak 03 6

4.0dak 04 6

5.0dak 05 6

6.0dak 06 5

7.0dak 07 6

8.0dak 08 6

9.0dak 09 6

10.0dak 010 5

11.0dak o011 6

12.0dak 012 6

13.0dak 013 6

14.0dak 014 5

15.0dak 015 6

24 24 27 11
Toplam

86
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Tabloya gore ayn1 kademeden 6grencilerin segilerek olusturuldugu odak grup
gorigmelerinin 4’4 5. smif, 4’4 6. smuf, 5’1 7. smf ve 2’si 8. smif dgrencileriyle

olmak iizere 15 odak grup goériismesi gergeklestirilmistir.

Gozlem yapilacak dgretmenler ise elde edilen ¢alisma grubu igerisinden Olgiit
ornekleme yontemi ile olusturulmustur. Dersi gozlenecek  dgretmenin
belirlenmesinde arastirmacinin erisim saglama kolayligi, en az iki G68retmen
tarafindan tavsiye edilmis olmasi ve goOniillii olmasi Olglit olarak alinmistir. Bu

kriterlere uygun 5 matematik 6gretmenti ile gézlem siireci yiirtitiilmiistiir.
3.3. Verilerin Toplanmasi
3.3.1. Veri Toplama Araclan

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin ders isleyis siireclerinin incelenmesi
amaciyla yapilan bu ¢alismada veriler; bireysel goriisme, odak grup goriismesi ve

gozlem teknigiyle toplanmustir.

Gorlisme, belli bir aragtirmada cevabi aranilan sorular cercevesinde ilgili
kisilerden derinlemesine bilgi toplanmasini saglayan esnek bir arastirma aracidir
(Biiyiikoztirk vd., 2013). Arastirmaciya goéremedikleri hakkinda bilgi edinmenin
yani sira gordiikleri hakkinda alternatif agiklamalar yapma firsat1 tanir (Glesne,
2015). Arastirmalarda, yapilandirilmis, yari- yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
olmak tizere farkh goriisme teknikleri kullanilabilir. Bu arastirmada, 6gretmenlerin
ders isleyis siirecleri hakkinda bilgi sahibi olabilmek admna hem yapilandirilmis
gbriismenin sabit cevaplama istlinliglini hem de yapilandirilmamis goriismenin
ilgili alanda agiklayici ve esnek olma Ozelligini kullanabilme imkani verdigi
(Bliytikoztirk vd., 2013; Meriam, 2015) i¢in yari-yapilandirilmig goriisme tercih
edilmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, katilimcmin algiladigi diinyay:r kendi
diisiincesiyle anlatmasma imkan tanirken arastirmaciya da calismasi i¢in her bir
gorlismeciden spesifik bilgiler toplayabilme olanag: saglamaktadir (Meriam, 2015).
Bunun yani sira ortaokul matematik dgretmenlerinin ders isleyis siireclerini egitimin
en onemli 6gelerinden biri olan dgrencilerin bakis acisiyla da inceleyebilmek adina

odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Odak grup goriismeleri, arastirmacinin
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yant sira benzer deneyimlere sahip katilimcilarm etkilesimine dayali bir siireg

oldugundan dinamik ve yaraticidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Gorlisme siirecinde arastrmacinin hazirladigi yart yapilandirilmis 6gretmen
ve Ogrenci goriisme formlart kullanilmistir. Gorligme sorular1 gelistirilirken;
Matematik Dersi Ogretim Programlar, Milli Egitim Bakanligr’nin yaynladig
ogretmen yeterlikleri ile ilgili yasal metinler, 6gretim durumlart ile ilgili alan yazin
taramalar1 sonucu ulagilabilen kuramsal aciklamalar, bahsi geg¢en konular
kapsaminda yapilan arastirmalar, yiliksek lisans ve doktora tezleri incelenmis ve bu
incelemeler sonucunda elde edilen veriler dikkate alinarak birbirine paralel olacak
sekilde Ogretmen ve Ogrenci goriisme sorular1 hazirlanmistir. Pilot goriisme
oncesinde 7 sorudan olusan dgretmen goriisme formu ve 6 sorudan olusan 6grenci
goriisme formu uzman goriisii alinarak degerlendirilmis ve yeniden diizenlenmistir.
Daha sonra bir matematik 6gretmeni ve o 6gretmenin dgrencilerinden olusan bir grup
ile farkli zamanlarda 6n goriismeler yapilarak goriisme formlar1 denenmistir. Pilot
goriisme ve uzman goriisii sonrasinda formlardaki sorular yeniden diizenlenmis ve
yar1 yapilandirilmig 6gretmen ve 6grenci goriisme formlari son halini almistir (EK 1,

EK 2).

Yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formunda (EK 1), 6gretmenlere sinifa
girdiginde neler yaptiklari, 6grenme ortamimi diizenleyip diizenlemedikleri, derste
hangi yontem ve teknikleri, ne tiir etkinlikleri ve hangi materyalleri kullandiklari,
dersin sonunda neler yaptiklar1 ve 6grencilerin bu bir ders siireci igerisinde neler
yaptiklar1 sorulmustur. Yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formunda (EK 2) ise,
ayni sorular akademik terimler agisindan yalinlastirilarak 6grencilere uygun bir dille
yoneltilmis bunlara ek olarak dgrencilerin matematik dersine karsi hislerini ifade

edebilecekleri bir soru daha eklenmistir.

Aragtirmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin ve onlarin dgrencilerinin
ders isleyis siireci lizerine belirttigi goriislerin tutarliligimi belirleyebilmek amaciyla
gozlemler gerceklestirilmistir. Gozlem, arastirilan olayin dogalligma etki etmeden o
olay hakkinda kapsamli bilgi edinmede etkili yontemlerden biridir (Sanli, 2018).
Gozlemler herhangi bir olaymn veya davranisin dogal ortaminda, biitiin yonleriyle ve

derinlemesine incelenmesine olanak tanirr (Yildirim ve Simsek, 2011). Gozlem
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yontemi sayesinde arastirmaci, katilimeilarm sozleri ve eylemleri arasindaki tutarligi

veya tutarsizligi ilk elden 6grenir (Glesne, 2015).

Gozlem siirecinde, arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig
gozlem formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gozlem formu gelistirilirken,
oncesinde hazirlanan ve 6gretmen ve 0grencilere yoneltilmis olan goriisme sorularina
sadik kalnarak basliklar belirlenmis, bu basliklar cercevesinde gelisen veya
gelisecek olaylar ise herhangi bir sekilde yapilandirilmamis, akismna gore rapor
edilecek sekilde diizenlenmistir. Daha sonra hazirlanan gozlem formu uzman goriist
almarak degerlendirilmis ve diizenlenmistir. G6zlem formlar1 arastirmacinin goérev
yaptig1 okulda bir matematik 6gretmeninin dersinde denenmis ve bu pilot gozlemden
sonra yapilan diizeltmelerle son seklini almistir (EK 3). Yar1 yapilandirilmis gozlem
formunda (EK 3), bir ders giris, gelisme (yontem-teknik, etkinlikler, materyaller,
iletisim) ve sonu¢ olmak iizere iic ana bdliime ayrilmig, O6gretmen ve Ogrenci

davranislar1 bu basliklar dahilinde gézlemlenmistir.
3.3.2. Veri Toplamada Izlenen Siire¢
3.3.2.1. Goriisme Siireci

Gorlisme yapilacak katilimcilar belirlendikten sonra goriismeler diizenli bir
sekilde yiirtilmiistiir. Veri toplama silirecine baglamadan 15 giin Once tiim
katilimcilardan miisait olduklar1 zaman dilimleri iizerinden randevu talep edilmistir.
Goriismeye baslamadan Once caliymanin amaci ve siireci hakkinda katilimeilar
bilgilendirilmis, arastirmada kisisel bilgilerin yer almayacagi, kodlamalar yoluyla

goriislerinin paylasilacagi belirtilmistir.

Gorilismeler esnasinda goriigme formunda yer alan sorular genel bir siralama
akigina gore sorulmaya calisilmig fakat bazi durumlarda katilimcimin verdigi cevaplar
dogrultusunda ek sorular kullanilmig veya herhangi bir soruya verdigi cevap diger bir
soruyu da igerdigi i¢in bazi sorular atlanmistir. Katilimcinmn verdigi yanitlar
aragtirma konusundan bagimsiz noktalara dogru gitmeye basladiginda yeniden
sorular sorularak goriismenin dogrultusu arastrmact tarafindan toparlanmaya

calisilmistir. Goriisme esnasinda miimkiin oldugunca yansiz olmaya ve yonlendirici
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davraniglardan uzak kalmaya calisilmistir. Gorlismeler sirasinda katilimcidan izin
alinarak ses kaydi yapilmis ve bu yontemle konusulan her ayrmtinin analiz amaciyla
korunmast garanti altina alinmaya (Merriam, 2015) calisilmistir. Ses kaydi
yapilmasina izin verilmeyen sadece iki durum yasanmustir. Bu durumda arastirmaci
hizl1 bir sekilde not tutarak ve gerektigi yerlerde aldigi hatirlatict notlar1 goriisme
sonrasinda genisleterek veri kaybin1 6nlemeye calismistir. Ayrica ilk goriismede ses
kayit cihazinda yasanan teknik aksaklik sebebiyle goriismenin bir kismi
kaydedilememistir. Bu durumda ise arastirmaci goriismenin kaydedilemeyen kismini
goriismeden yaklasik yarim saat sonra hafizasinda kaldigi kadariyla tamamlamaya

calismstir.

Ogretmenlerle yapilan tiim goriismeler 21.01.2019 ve 14.03.2019 tarihleri
arasinda gergeklestirilmistir. Ogretmen goriismeleri en az 10.52, en ¢ok 59.12 dakika

surmustur.

Bu goriismelerin tarihleri, siireleri ve ne sekilde kayit altma alindiklari

ayrintili olarak Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerle Yapilan Goriismelere Iliskin Bilgiler

Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi Goriismenin Kaydi
01 06.03.2019 40.58 Ses Kayit Cihazi
02 31.01.2019 25.48 Ses Kayit Cihazi
03 30.01.2019 13.47 Ses Kayit Cihazi
04 21.01.2019 59.12 Ses Kayit Cihazi
05 30.01.2019 27.41 Ses Kayit Cihazi
06 22.01.2019 55.25 Ses Kayit Cihazi
07 07.02.2019 16.01 Ses Kayit Cihazi
08 14.02.2019 16.53 Ses Kayit Cihazi
09 01.02.2019 34.32 Ses Kayit Cihazi
010 01.02.2019 25.52 Not Tutma Ydntemi
011 07.02.2019 17.03 Ses Kayit Cihazi
012 07.03.2019 23.32 Ses Kayit Cihazi
013 07.03.2019 20.21 Ses Kayit Cihazi
014 14.03.2019 15.59 Ses Kayit Cihazi

015 14.03.2019 10.52 Not Tutma Yontemi
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3.3.2.2. Odak Grup Goériismeleri Siireci

Ogretmen goriismelerinin ardindan arastirma izninin ¢ikmasiyla beraber
planlandig1  {lizere Ogrencilerle yapilacak olan odak grup goriismeleri
gerceklestirilmistir. Odak grup goriismelerinde de ayni sekilde aragtirmanin amacit,
katilmcmin gizliligi gibi detaylar hakkinda Ogrenciler haberdar edilmistir.
Gorilismeler 6grencilerin okullarinda odak grup goriismesi yapilmaya miisait olan

rehberlik odasi, arsiv odasi, kiitiiphane gibi alanlarda gerceklestirilmistir.

Ogrencilerle yapilan tiim goriismeler ise 14.02.2019 ile 20.03.2019 tarihleri
arasinda gergeklestirilmistir. Odak grup goriismeleri, en kisa 14.51, en uzun 36.43
dakika siirmiistiir. Bu goriismelerin tarihleri, siireleri ve ne sekilde kayit altina

alindiklar1 ayrintili olarak Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerle Yapilan Odak Grup Gériismelerine Iliskin Bilgiler

Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi Goriismenin Kaydi
0G1 13.03.2019 20.48 Ses Kayit Cihazi
0G2 14.02.2019 16.38 Ses Kayit Cihazi
0G3 14.02.2019 21.53 Ses Kayit Cihazi
0G4 20.02.2019 17.31 Ses Kayit Cihazi
OG5 14.02.2019 20.48 Ses Kayit Cihazi
0OG6 14.02.2019 14.51 Ses Kayit Cihazi
OG7 14.02.2019 22.09 Ses Kayit Cihazi
OG8 21.02.2019 27.23 Ses Kayit Cihazi
0G9 21.02.2019 17.33 Ses Kayit Cihazi
0G10 20.02.2019 24.14 Ses Kayit Cihazi
OGl11 14.02.2019 19.07 Ses Kayit Cihazi
0G12 20.03.2019 26.45 Ses Kayit Cihazi
OG13 07.03.2019 217.37 Ses Kayit Cihazi
0G14 14.03.2019 36.43 Ses Kayit Cihazi
0G15 14.03.2019 31.11 Ses Kayit Cihazi

3.3.2.3. Gozlem Siireci

Ogretmen ve &grenci goriismelerinin tamamlanmasinin ardindan verilerin
cesitlenmesi amaciyla planlanan gozlemler yiirlitiilmiistiir. Arastirmacmin  ve
gozlemlenecek Ogretmenlerin ders programima bagl kalinarak gézlem kapsamina
alimacak smiflar belirlenmistir. Cogunlukla tiim okullardaki haftalik ders

programlarinda 2+2+1 seklinde planlanan matematik dersinde Ozellikle tek saat
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gerceklestirilen derslerin - gozlemlenmesi amaclanmistir. Ancak sartlarin  izin
vermedigi bir sinifta dersin sonunun da gézlemlenebilmesi agisindan iist iiste 2 ders

saati gozlem yapilmistir.

Gozlemler yapilmadan Once arastirmaci tarafindan gozlem tekniginin
uygulanmasi ve 6gretmenlerin 6gretim siirecinde gergeklestirebilecekleri davraniglar
ile ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Gozlemler siiresince arastirmact
gozlemleyecegi sinifa 6gretmenden erken giderek Ogrencilerle tanmigmis, gozlemin
amaci1 ve nasil yapilacagi hakkinda kisa bir agiklama yapmustir. Arastirmact sinifin
arka tarafinda oturmus ve ders esnasinda 6grencilerle veya 6gretmenle higbir sekilde
iletisime girmemistir. Bu silire zarfinda gézlenen 6gretmen ve Ogrenci davraniglari
arastirmaci tarafindan 6nceden olusturulan yar1 yapilandirilmis gézlem formuna not

tutma yontemi ile kaydedilmistir.

Yapilan tim gozlemler 04.04.2019 ile 09.05.2019 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Bu zaman igerisinde 5 6gretmenden her biri licer haftalik
periyotlar dahilinde 120’ser dakika gézleme tabi tutulmustur. Olusturulan gozlem

takvimi asagidaki Tablo 5’te ayrintili sekilde verilmistir.

Tablo 5. Yapilan Gozlemlere Iliskin Bilgiler

Gozlem Ogretmenler

Tarihleri 01 02 05 07 09

1.Gézlem 10.04.2019 25.04.2019 04.04.2019  04.04.2019 08.04.2019
’ (40 dk) (40 dk) (40 dk) (40 dk+40 dk) (40 dk)

2 Gézlem 17.04.2019 02.04.2019 11.04.2019  11.04.2019 15.04.2019
’ (40 dk) (40 dk) (40 dk) (40 dk) (40 dk)

3.Gézlem 08.05.2019 09.05.2019 18.04.2019 22.04.2019
) (40 dk) (40 dk) (40 dk) (40 dk)

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Icerik analizinde temel amag, elde edilen verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Igerik analizinde birbirine benzeyen veriler
belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirilir ve bunlar okuyucunun

anlayabilecegi bir bicimde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013).



60

Nitel arastirmalarda veri analizi li¢ asamada gergeklesir. Bu asamalar
sirasiyla; verilerin hazirlanmasi ve organizasyonunu, verilerin kodlanmasi ve
kodlarin bir araya getirilmesiyle temalara indirgenmesini ve verilerin sekiller,

tablolar veya bir tartigma halinde sunulmasini igerir (Glesne, 2016).
Bu arastirmada verilerin analizi agagidaki adimlar takip edilerek yapilmistir:

Ses kaywtlarimin dokiimii. Goriismeler esnasinda elde edilen ses kayitlar
dinlenerek veriler yazili form haline getirilmistir. Ses kayitlarinin ¢éziimlenmesi
sonucunda; Ogretmen goriismelerinden 77 sayfa, 0grenci goriismelerinden ise 86

sayfa olmak iizere toplamda 163 sayfa dokiiman elde edilmistir.

Gozlem formlarimin dékiimii. Gozlemler esnasinda tanik olunan tutum ve
davraniglar ile ilgili hatirlatict notlar, karalamalar, anahtar kavramlar belirlenerek
veriler organize edilmeye calisilmistir. Yapilan goézlemler sonucunda 28 sayfa

dokiiman elde edilmistir.

Birinci Kodlama (arastirmacy). Ses kayitlarmin dokiimii ile elde edilen
metinler ve gobzlem formlarindan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan
incelenerek anlamli boliimlere ayrilmistir. Her goriismeciden elde edilen veri setleri
bagimsiz olarak ele alinmis ve kodlanmistir. Bu siirecte, kodlarin kaydi ham veriler
olarak ayrmntili bir sekilde tutulmustur. Her boliim bazen bir s6zclik, bazen bir ciimle
bazense bir paragraf olusturularak kodlanmis ve herhangi bir kavramsallastirma
yapilmamustir. Ihtiyag duyulmasi ihtimaline kars1, belirlenen kodlarin veri tabaninda

hangi siklikla goriildiigli belirtilmistir.

Ikinci  kodlama (birinci wuzman). Arastirmaci tarafindan kodlamalar
yapildiktan sonra arastrmanin  tutarhlifmmi  saglamak amaciyla Ggrenci
goriismelerinden elde edilen veriler, aym alanda yiiksek lisans yapan bir uzman
tarafindan kodlamaya tabi tutulmustur. Ogrenci goriismelerinden elde edilen
arastirmaci ve birinci uzman tarafindan olusturulan kodlarin uyusum yiizdesi, Miles
ve Huberman tarafindan gelistirilen formiile gére % 68. 43 olarak belirlenmistir.
McAlister, Lee, Ehlert ve Kajfez (2017), bir kodlayicinin digerinden daha fazla kod

kullanmas1 durumunda giivenirligin biiyiik 6lciide etkilenebilecegini belirtmektedir.



61

Aragtirmacinin goriis birligi saglanan tiim kodlar1 birinci uzmanmin kodlariyla ayni
fikirde olmasina ragmen fazladan kodlarinin olmasi buna karsilik birinci uzmanin
tiim kodlarmin arastirmacinin kodlarindan eksik olmasi nedeniyle ikinci bir uzmanin

tiim goriisme verilerini yeniden kodlamasina ihtiya¢ duyulmustur.

Uciincii kodlama (ikinci uzman). Ogrenci ve dgretmen goriismelerinden elde
edilen tiim veriler ayn1 alanda doktora yapan uzman bir arastrmaci tarafindan

yeniden kodlamaya tabi tutulmustur.

Kodlayicilar arast uyum. Arastirmaci ve ikinci uzman kodlamalarindan elde
edilen veriler anlamsal olarak eslenmis ve tekrarlanan kodlar elenerek kodlamalar
arasindaki uyuma bakilmistir. Kodlamalar arasi uyum i¢in Miles ve Huberman
tarafindan gelistirilen kodlayicilar aras1 uyusma yiizdesine bakilmistir. Kodlayicilar

aras1 uyusma yiizdesi su sekilde formiile edilmektedir:
“Goriis Birligi Sayis1 / ( Goriis Birligi + Goriis Ayrilig) x 100”

Kodlamalardan elde edilen sayisal veriler formiile yerlestirildiginde kodlar
aras1 uyum yiizdesi 6gretmen goriismeleri icin %88.86, 6grenci gorlismeleri icin ise

% 96.42 olarak belirlenmistir.

Kategorilestirme. Ortaya ¢ikan kodlar bir araya getirilerek incelenmis, ortak
yonleri bulunmaya ¢alisilmistir. Birbiriyle iliskili olan kodlar bir araya getirilerek

anlam-biitiin iliskisi i¢inde kategoriler olusturulmustur.

Kategori-kod karsilastirmasi. Kategorilerin olusturulma siirecinde ¢apraz
karsilastirmalar yapilmig ve verilerin tutarliligi kontrol edilmistir. Ayrica kategoriler
olusturulduktan sonra kodlara bakilarak kategorilerle uyumu incelenmis ve bazi

kategoriler ayrilarak veya birlestirilerek yeniden diizenlenmesi saglanmistir.

Verilerin sunumu ve gérsellestirme. Arastirma verilerinin analizi sonucu
ulagilan kodlar, alt kategoriler ve kategorilerden olusturulan tablolara yorumlar ve
dogrudan alintilar eklenerek bulgular ve yorum boliimii hazirlanmigtir. Bulgular
tablolarinda verilen kodlar, 6gretmen ve dgrencilerin goriismeler esnasindaki orijinal

ifadeleri degistirilmeden sunulmustur.
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3.5. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Gegerlik ve gilivenirlik bir aragtrmanin temel unsurlaridir. En genel
anlamiyla; gecerlik, bulgularin dogruluguyla, giivenirlik ise bulgularin tutarliligiyla
ilgili Olgiitleri tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Aktan, 2018). Nicel arastirmada
gegerlik ve gilivenirlik seklinde agiklanan kavramlar nitel arastirmada inanilirlik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve dogrulanabilirlik kavramlar1 ile ag¢iklanmaktadir

(Yildirim ve Simsek, 2013).

Veri toplama ve analiz yontemleri Onceden kati bir sekilde
belirlenemediginden, incelenen degiskenler Olgiilebilir olmadigindan ve kosullar
olas1 hata kaynaklarimmi1 kontrol i¢in olusturulmamis oldugundan belirsiz, bastan
savma ve gelisi giizel bir siire¢ olarak goriilen nitel arastirma yontemine yoneltilen
en yaygin elestirilerden biri gegerlik ve giivenirlik konularinda yeterince titiz olmay1
basaramadig1 diistincesidir. Oysaki nitel arastirmalarda gegerlik ve glivenirligin
gelistirilip  genisletilmesinde  ¢esitli  stratejilerin =~ kullanilmast ~ miimkiindiir

(Arastaman, Oztiirk Fidan ve Fidan, 2018; Yasar, 2018; Yildirim, 2010).

Bu arastrmada inanilirlik, aktarilabilirlik, tutarhk ve dogrulanabilirlik

kaygilarin1 dnlemek adina asagidaki stratejilerden faydalanilmastir.
3.5.1. inamhirhk

Uzun siireli etkilegim; arastirmanin veri toplama asamasina baslamadan once
katilimcilar hakkinda derinlemesine bilgiye ulasilmistir. Ogretmen ve grencilerle
yapilan goriismelerin amagtan sapmadan miimkiin oldugunca uzun siireli olmasina
O0zen gosterilerek arastrmact ve katilimeilar arasindaki etkilesim arttirilmaya
calisilmistir. Yapilan goézlemler aracilifiyla arastirmacinin alanda kaldigi siire
icerisinde kendi bakis agis1 ve Onyargilart ile calismaya katilan kisilerin algi ve
yasantilar1 arasindaki ayrimm farkmna varabilmesine, bulgularmi netlestirmesine ve

olas1 yanlis yorumlarin ortadan kaldirabilmesine olanak tanimustur.

Derinlik odakli veri toplama; katihimcilarin konu hakkinda derinlemesine
goriis bildirmelerini saglamaya yonelik gorlisme sorulari hazirlanmig, bu sorular

goriismenin akisma gore ek sorularla desteklenerek derinlemesine bilgi elde
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edilmeye calisilmis, ayrica yapilan gézlemler ile goriismelerden elde edilen verilerin

gercegi yansitip yansitmadigi teyit edilmeye caligilmagtir.

Cesitleme; yontemsel cesitleme ve veri kaynagi cesitlemesi yapilarak
arastrma ortamindaki farkli bakis acilarma ulasilmaya calisilmistir. Veri
kaynaklarmi cesitlendirmek amaciyla Ogretmen ve Ogrenci  goriislerine
basvurulmustur. Ayrica veri toplama teknikleri ¢esitlendirilmis, bu dogrultuda
bireysel goriisme, odak grup goriisme ve gozlem tekniklerinden yararlanimistir.
Farkli tekniklerin birbirlerini teyit amaciyla uyum i¢inde kullanilmasi ile sonuglarin
gegerlik ve giivenirligi arttirilmaya ¢alisilirken ayni zamanda bir teknigin

smirliliklar1 bagka bir teknigin giiclii yanlari ile dengelenmeye ¢alisilmistir.

Uzman incelemesi; veri toplama araglarinin olusturulma siirecinde literatiir
incelenmis ve kavramsal bir ¢er¢eve olusturulmustur. Ardindan uzmanlarla irtibata
gecilip fikirlerine bagvurulmus ve bu dogrultuda yari1 yapilandirilmis goriisme ve
gozlem formlarinda diizeltmeler yapilmistir. Ayrica 6gretmen ve 6grenciler ile pilot
goriismeler yapilmig ve gercek smif ortaminda pilot gozlem gergeklestirilmistir.
Yapilan pilot uygulamalarin ardindan veri toplama araglarinda gereken diizenlemeler
yapilarak gecerligi arttirilmistir. Veri toplama araglarinin yani sira veri toplama
stireci, kodlamalar, alt kategoriler ve kategorilerin olusturulmasi asamalar1 ve
ulasilan bulgu ve sonuglar arastirmacinin tez damismani ve doktora 6grencisi bir

baska uzman tarafindan belirli periyotlarla kontrol edilmistir.
3.5.2. Aktanlabilirlik

Ayrintili betimleme; arastirma siiresince elde edilen ham veriler, verilerin
dogasma yorum katmadan betimlenerek kodlanmis, bu kodlamalar {izerinden temalar
olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan kullanilan yontemler, ayrmtili veri toplama
ve veri analizi silirecinin yani sira, arastirmanin yapildigi baglam da zengin
ayrintilarla betimlenmis, bulgular katilimcilarin kendi ifadeleri seklinde sik sik

dogrudan alintilar kullanilarak 6rneklendirilmis ve desteklenmistir.

Amacgh ornekleme; arastirmanin ¢alisma grubunda aktarilabilirligi arttirmak

amaciyla nitel arastirma gelenegine sadik kalinarak amagli 6rnekleme gesitlerinden
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kartopu oOrneklemesi kullanilmigtir. Calisma grubu kapsamindaki &gretmenler
tavsiyeler iizerine belirlenmis, bu Ogretmenlerin egitim verdigi Ogrencilerden
olusturulan ¢alisma grubu, basar1 durumlarina gore iist, orta ve alt tabakadan
secilmis, cinsiyet dagiliminda homojenlige dikkat edilmistir. G6zlem i¢in olusturulan

calisma grubu ise Ol¢iit 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir.
3.5.3. Tutarhk

Tutarlhik incelemesi; arastirmanm tutarlik incelemesini saglamak icin
O0gretmen ve Ogrenci goriismelerinden elde edilen verilerin arastirmaci tarafindan
olusturulan kodlari, ayn1 alanda doktora yapan ikinci bir arastirmaci tarafindan
yapilan kodlamalar ile uzlasma arayis1 amaciyla karsilastrilmistir. Uzerinde
uzlagilan kod sayismin toplam uzlasilan ve uzlasilamayan kod sayisinin toplamina
boliinmesiyle kodlayicilar arasi giivenirlik oran1 6gretmen goriismelerinde %88.86,

ogrenci goriismelerinde ise % 96.42 olarak hesaplanmustir.
3.5.4. Dogrulanabilirlik

Teyit incelemesi; Arastrma siiresince elde edilen ham veriler, analiz
asamasinda olusturulan tablolar, smiflandirmalar, ulasilan yargilar, alman notlar

gerektiginde incelemeye tabi tutulmak amaciyla saklanmaistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanm  birinci  alt  probleminde  “Ogretmenler dersi  nasil
planlamaktadir?” sorusuna cevap aranmistir. Buna gore dersin planlanmasina iligkin

O0gretmen goriisleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Dersi Planlamas1

Kategoriler Kodlar
Plan Yapmama Miifredat1 yetistirmeye calismiyor
Yillik plana uymuyor

Konuyu nasil anlatacagini diisiiniiyor
Kafasinda giinliik plan yapiyor
Kafasinda haftalik plan yapiyor
Konu anlatacaksa yapiyor
Onceki senelerde yaptiklarmni diisiiniiyor
Yeni kitaplar1 inceliyor
Sosyal medyadan etkinlik arastirtyor
Farkli soru tiirleri arastirp sentezini yapiyor
Arastirma Yapma Konuyu aragtirtyor
Internetten test arastirryor
Zimrelerinden etkinlik 6rnegi aliyor
Materyal hazirliyor

Kafasinda Plan
Yapma

Tablo 6’da goriildiigii iizere planlama bashigi altinda derlenen &gretmen
gortsleri plan yapmama, kafasinda plan yapma ve arastirma yapma olmak iizere

ii¢ kategoride toplanmaigtir.

Plan yapmama kategorisinde sunulan bulgulara gore Ogretmenin plan

yapmadig hatta yillik plana dahi uymadig1 bunun yaninda miifredat1 yetistirmeye
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calismadigr goriilmektedir. Bu konuda goriismecilerinden biri asagidaki gibi goriis

belirtmistir:

“...Bu arada kostur kostur miifredat yetistirmeye ¢alisan bir tip degilim hani
cocuklar anlasin gerisi nasil olsa yetisir mantigindayim. Hi¢cbir zaman da geri

kalmadik (O3).”

Kafasinda plan yapma kategorisinde sunulan bulgulara goére Ogretmenler
kagit iizerinde bir planlama yapmak yerine konu anlatacagi durumlarda dersi
kafasinda planladigmi, konuyu nasil anlatacagmni tasarladigini ve dnceki senelerde
yaptiklarini hatirlamaya cahstigmi ifade etmektedir. Ogretmenlerin kafasinda
tasarladig1 bu planlar giinliik veya haftalik seklinde olmaktadir. Bu konuda belirtilen

goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Plan derken kagit iizerinde degil. Kafamizda belirledigimiz, yetistirmeye
calisgimiz plan. Sunu da yapmaliyiz bunu da yapmaliyiz diye (0S).”

Arastirma yapma kategorisinde, Ogretmenlerin ders siireci Oncesinde
ogretecegi konuyu arastirarak, yeni kitaplar1 inceleyerek, buldugu farkli soru tiirlerini
sentezleyerek, sosyal medya ve ziimrelerinden etkinlik arastirarak ve internetten test
bakarak hazirlik yaptig1 goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilari

asagida sunulmustur:
“...Kesinlikle yeni ¢ikan kitaplar: inceliyorum (09).”

“Bunun igin de arastirma yapryorum yani. Aksamlar: evimde matematik ile
ilgili oynatilan oyunlar ézellikle sosyal medyadaki matematik gruplarini ¢ok takip
ediyorum. Kendimin de bir grubu var. O grupta da paylasimlar yapilyyor 6gretmen
arkadaslarimizin. Daha ¢ok soru hazirlayan gruplar: degil de bu sekilde aktivite
vapan ogretmenleri takip etmeye ¢alisiyorum. Oradan da ¢ok biiyiik ilhamlar
aliyorum. (09).”

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Aragtirmanm ikinci alt probleminde “6gretmenler dersin giris bdliimiinde

neler yapmaktadir?” sorusuna yanit aranmugtir. Yapilan Ogretmen ve Ogrenci
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goriismeleri ve smif gozlemleri sonucunda dersin giris bolimiinde 6gretmenlerin

yaptiklarina iliskin derlenen bulgular ders isleyis siirecinde gergeklesme siralarina

gore Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Dersin Girig Bolimii

Kategoriler Kodlar
Sinif Ortamina Ogrencileri se}amhyo'r
Girme Smifa gyler yiizle giriyor
Derse dikkat ¢ekerek giriyor
Muhabbet ediyor, anilarmi anlatiyor
Ufak espriler yapiyor
Ogrencilerle Ogrencilerin sikayetlerini dinliyor
Iliski Kurma Ogrencileri gézlemliyor
Rehberlik yapiyor
Ogrencilerden gerekli konularda bilgi aliyor
Kizmiyor
Kiziyor
Odevleri Kontrol Eksi veriyor

Etme

Odevin 6neminden bahsediyor

Odevini yapmayanlara nedenini soruyor

Velilerini bilgilendirmek i¢in not birakiyor

Konusanlari, yer degistirenleri, gezinenleri uyariyor

Ogrencilerin kiyafetlerini ve siralarmi kontrol ediyor

Sinif defterini dolduruyor

Hazirhk Yapma Ogrencilerin ders materyallerini kontrol ediyor
Akilli tahtayi, projeksiyonu agiyor
Hangi konuyu isleyecegine bakiyor
Hazirbulunuslugu Ogrencilere gecmiste 6grendiklerini anlattirryor
Ol¢me Ogrenciden 6rnek istiyor
Eksikleri @devlerde anlagilmayan sorular1 ¢oziiyor
On kosul bilgilerdeki eksikleri tekrarla tamamliyor
Tamamlama

Onceki konuyu soru cevap seklinde hatirlatiyor

Hedeften Haberdar
Etme

Derste 6grenilecek konudan haberdar ediyor

Unite boyunca dgrenilecek kazanimlari agikliyor

Giidiileme

Konunun 6neminden bahsediyor

Hayatin neresinde kullanildigindan bahsediyor

Ileride ne faydasi olacagindan bahsediyor

Tablo 7°de gorildiigii tizere dersin giris boliimiinde sergilenen Ggretmen

davraniglar1 baslig1 altinda toplanan veriler sinif ortamina girme, égrencilerle iliski

kurma, édevleri kontrol etme, hazirlik yapma, hazirbulunuslugu ol¢me, eksikleri
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tamamlama, hedeften haberdar etme ve giidiileme olmak iizere sekiz kategoride

gruplandirilmigtir.

Sinif ortamina girme kategorisi altinda toplanan bulgulara gore, 6gretmenin
smifa giiler yiizle, 6grencileri selamlayarak ve dikkat cekerek girdigi goriilmektedir.

Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:
“Sicak bir dille nasilsiniz diyor. Giileryiizlii geliyor (OG13).”

“Oncelikle bize selam veriyor, sonra biz de karsilik veriyoruz. Sonra

oturuyoruz bu sekilde devam ediyor (0GS).”

Osrencilerle iliski kurma kategorisinde sunulan bulgulara gore 6gretmenin
dersin giris asamasinda Ogrencilerle muhabbet ettigi hatta anilarmi anlattigi, ufak
espriler yaptigi, Ogrencilerin sikayetlerini dinledigi ve onlar1 gozlemledigi

goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Ogretmenimiz geldiginde de konusuyoruz, sohbet ediyoruz, kiiciik sakalar

yapryoruz (OG13).”
“Zaten bu siirecte ogrencilerle diyalog halindeyiz (06).”

“...Ciinkii Slerin gsikayetleri de bitmiyor. Ama diger Slerde bu olmuyor.
Kendi sinifimda biraz da rehberlige ayirtyoruz ekstra bir rehberlik dersi olmadigi

icin (08).”

Odevleri kontrol etme Xkategorisinde sunulan bulgulara gore odev
kontrollerinin sonucunda dgretmenlerin, ddevlerini yapmayan 6grencilere nedenini
sordugu, 6devin oneminden bahsederek farkindalik olusturmaya calistigi durumlarin
yani sira kizarak ve eksi vererek Ogrencileri olumsuz pekistirece maruz biraktigi
goriilmektedir. Ayrica velilerine bilgi notu gondererek Ogrencilerin durumundan
haberdar ettigi goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida

sunulmustur:

“Odev varsa direk édevlerimizi aciyoruz. Odev kontrolii oluyor (0G7).”
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“Cozmeleri icin zorlamam. Dersi dinledikten sonra o dersin anlamli

olabilmesi icin bunlar: ¢ézmeniz gerekiyor, ister ¢oziin ister ¢ozmeyin derim (O6).
“Bir de odev yapmayinca annemize mesaj gidiyor (OG13).”
“Odev yapmayanlara neden odevini yapmadigin soruyor (09/G2).”

Hazirhk yapma kategorisi altinda sunulan bulgulara gore O6gretmen smif
ortami1 ve oOgrencilerin ders materyallerinin kontroliinii saglamakta ve ders dis1
hareketlerde bulunan 6grencileri uyararak derse hazir hale getirmeye calismaktadir.
Ayrica dgretmenin bu siirecte sinif defterini doldurdugu, smifindaki meveut duruma
gore akilli tahtay1 veya projeksiyonu kullanima hazir hale getirdigi ve hangi konuyu
isleyecegine baktigr goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar

asagida sunulmustur:
“Ogrencilerin ders materyallerinin eksiksiz olmasina dikkat ederim (06).”

“...Sonra ders kitaplarini ¢ikaryor, simif defterini yaziyor. Sonra

kitaplarimizi actiktan sonra diizeni sagladigimiz zaman derse basliyor (0G4).”
“...Konuda neler yapacagimiza bakiyor (0G9).”

Hazirbulunuglugu ol¢me kategorisinde sunulan bulgulara gore Ogretmen
ogrencilerin  gecmiste Ogrendikleri bilgileri anlattrmakta ve bu bilgiler
dogrultusunda 6rnekler vermelerini istemektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden

bazilar1 asagida sunulmustur:

“Swnifta girdigim zaman tabi ki oncelikle ogrencilerin hazirbulunusluklar

benim icin ¢ok énemli. Ik once onu test etmem gerekiyor (02).”

“Bu  yiizden derslerde ozellikle hazirbulunusluk dedigim  boliimii
onemsiyorum. Oraya kadarki kisimda eksigi varsa geriye doniip ¢alistyorum. Ciinkii

onlar1 gidermediginizde yeni konuya gegtiginizde basarili olma sansimiz diisiiyor

haliyle (O1).”
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Eksikleri tamamlama kategorisinde sunulan bulgulara gore Ogretmenler
ogrencilerin eksik bilgilerini; verdikleri ddevlerdeki anlasilmayan sorular1 ¢ozerek,
tekrarlar yaparak ve soru cevap yoluyla hatirlatarak tamamlamaktadir. Bu konuda

ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Ge¢mis konunun bir iki dakikalik ozeti bazi seyleri hatirlamalarin sagliyor

(012).”

“Sonra odev varsa anlamadigimiz sorulart birlikte ¢oziiyoruz. Sonra da

kaldigimiz yerden devam ediyoruz derse (0G2).”

Hedeften haberdar etme kategorisinde sunulan bulgulara gore 6gretmenlerin
kimisi 0grencileri o derste 0grenilecek konudan haberdar ederken kimisinin {inite
boyunca Ogrenilecek tiim kazanimlar hakkinda tek seferde bilgilendirme yaptigi

goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Iste anlatacagim ya da isleyecegimiz konuyu onceden cocuklarla

paylasiyorum (O2).

“Ben fasikiillere baslarken kazanim kazanmim ogrencilerle bu konuda kag

kazamm var, her kazammda ne égrenecegiz seklinde konusuruz (06).”

Giidiileme kategorisinde sunulan bulgulara bakildiginda ise Ogretmenlerin
konunun 6neminden bahsederek oOgrencileri derse giidiiledigi goriilmektedir. Bu

konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Nigin onemli? Nerelere dikkat etmeliyiz? Hayatimizin  neresinde
kullanacagiz? Ama bunu agikg¢asi her ders yapmiyorum. Konunun basinda hani konu

ile ilgili gerekli bilgilendirmeyi yapiyorum (03).”
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Ucgiincii alt problemde “Ogretmenler smif ortamini ne sebeple ve ne sekilde
diizenliyorlar?” sorusuna yamt aranmustir. Ogretmen ve &grenci goriismelerinden
elde edilen verilerin analizi sonucunda smif ortammnin diizenlenmesine iliskin

ulasilan bulgular Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Sinif Ortaminin Diizenlenmesi

. Alt
Kategoriler Kategoriler Kodlar
Etkinlik yapildiginda etkinligin 6zelligine gore
. Materyal kullanildiginda
Diizenleme S RSUENNE —
. Akran Ogretimi gerektiginde
Nedeni V
Osretimsel Konu anlagilmadiginda
g Konu diizenleme yapmay1 gerektirdiginde
Diizenleme Kiime ¢alismasi
Sekli Yuvarlak
U seklinde
Ogrenciler aralarinda konustugunda
Ogrenci kendini rahatsiz hissettiginde
Ogrenci tahtay1 goremediginde
Diizenleme Sinavlarda
V. . . Nedeni Ogrencinin ders materyali eksik oldugunda
Ogretimi = - -
Anlamayan 6grenci oldugunda
Desteklemeye e e
. 1 Herhangi bir 6gretmen istediginde
Yonelik .
Rutin olarak her ay
Ogrencilerin dikkatini dagitan seyleri kaldirryor
Diizenleme Sinif ortamini 6grencilere temizlettiriyor
Sekli Cevreyi diizenliyor

Yer degisikligi yapiyor

Tablo 8’de goriildiigii iizere sinif ortamini diizenlemeye iliskin bulgularda
ogretimsel ve ogretimi desteklemeye yonelik olmak iizere iki kategori yer

almaktadir.

Ogretimsel kategorisine bakildiginda dgretmenler etkinlik yapma, materyal
kullanma ve akran Ogretiminden yararlanma amagclartyla smif ortamini
diizenlemektedir. Bu dogrultuda smif ortaminin kiime c¢alismasi, yuvarlak ve u
seklinde diizenlemelere tabi tutuldugu goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen

goriislerden bazilari asagida sunulmustur:

“Etkinlik yapacagimda evet. Ama onun disinda normal ders isleyigi

esnasinda her ders yaptigim bir sey degil (03).”

“...Ama atiyorum ozel bir konuysa, o konuyla ilgili oncesinden malzeme
gerekiyorsa oncesinden soyliiyorum o derste kullanacaklari. O zaman eger grup

calismasi yapacaksak diizenleyebiliyorum (O1).”
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“Anlayanlar anlamayan arkadaslarinin yanina gidip o konuyu veya soruyu
ekstradan anlatryorlar. Ciinkii bazen ogrenci benden dinleyip de anlamadigi bir seyi
baska bir arkadasindan anlayabiliyor. Ogrenme ortamini sadece bu durumlarda

diizenliyorum (010).”

Ogretimi desteklemeye yonelik kategorisinde ise dgretmenlerin aralarinda
konusan dgrencileri ayirma, yerinde kendini rahatsiz hisseden 6grencinin sikintisini
giderme, sinavlarda olusabilecek herhangi bir kopya ¢ekme durumuna karsi onlem
alma ve ders materyali eksik olan Ogrencinin arkadaginin materyalinden
faydalanmasmi saglama gibi amaglar gozeterek yer degisiklikleri gergeklestirdigi

goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Yer degisikligi yapabiliyor. Bazen ben ¢ok konusuyorum. Beni oradan
kaldwrip baska bir yere oturtabiliyor (OG7).”

“Tek miidahalem olur o da ders materyali olmayan ogrenci materyali olan

ogrencinin yanina oturmasini isterim (06).”

“...Swmavlarda basarili ogrencileri tek tek oturtturup digerlerini yan yana
oturtuyor (OG15).”

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Dérdiincii alt problemde “Ogretmenler dersin gelisme basamagmda neler
yapmaktadir?” sorusuna yanit aranmistir. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular
kullanilan stratejiler, kullanilan yontem/teknikler, soru ¢ézme siireci, etkinlik yapma,
materyal kullanma, beceri gelisimini destekleme, derse katilimi saglama, motive
etme ve eksik ve yanlis 6grenmelere miidahale olmak iizere dokuz temel baslk

altinda toplanmaigtir.
4.4.1. Kullanilan Stratejiler

Ogretmenlerin ders siirecinde kullandiklar: stratejilere iliskin bulgular Tablo

9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Ogretmenlerin Ders Siirecinde Kullandiklar1 Stratejiler

Alt
kategoriler

Tercih
Etme
Nedeni

Kategoriler Kodlar

Ogrenciler istedigi igin

Ogretmen kendini daha rahat hissettigi icin
Matematigin dogasina daha uygun oldugu igin
Ogretmenin felsefesine daha uygun oldugu icin
Tanimi ve kurali nedenleriyle agiklayarak
Konunun bagligini tahtaya yazarak

Dikkat edilecek kisimlar1 not aldirarak

Giinliik hayattan ornekler vererek

Kavramlar hakkinda 6grencilerin fikirlerini sorarak
Anlagilir ve ayrintili bir sekilde sunarak
Uygulama On 6grenmeleri hatirlatarak

Sekli Soru ¢oziimleriyle destekleyerek

Ogrencilerin aklinda kalacak sdzciikleri kullanarak
Tahtaya resim ¢izerek

Matematigin tarihinden bahsederek

Kazanim dis1 bilgi vererek

Konuyla alakali videolar izleterek

Konularla oyun hareketlerini birlestirerek
Ogretmen ezbere kars1 oldugu i¢in

Ogrencilerin izleyerek dgrendigine inanmadig1 i¢in
Ogrenci konu anlatimindan sikildig1 igin
Ogrencilerin hazir bilgiye alismasini istemedigi igin
Ogrenilen bilgi kalic1 oldugu igin

Bulus Ogrenci kendi buldugu bilgiye ilgi gdsterdigi i¢in
Yoluyla Uygulamadan kurallar1 ve formiilleri kesfettirerek
Ogretim Yonlendirici sorularla tanimlar1 sorgulatarak
Isabetli sorularla dgrencileri yonlendirerek

On kosul iliskisini buldurarak

Ogrencilerde biligsel uyumsuzluk yaratarak
Ogrencilerin var olan bilgilerinden yola ¢gikarak
Ogrencinin beyin firtinasi yapmasini saglayarak

Sunus
Yoluyla
Ogretim

Tercih
Etme
Nedeni

Uygulama
Sekli

Tablo 9°da goriildiigli iizere 6gretmenlerin kullandiklar: stratejilere yonelik
derlenen bulgular sunus yoluyla égretim ve bulus yoluyla dgretim olmak tizere iki

kategori altinda sunulmustur.

Ogretmenlerin sunus yoluyla ogretimi tercih etmelerinde; dgrencilerin bu
dogrultudaki talepleri, 6gretmenin egitim felsefesine daha uygun olmasi, kendini bu
strateji ile 6gretimde daha rahat hissetmesi ve matematigin dogasina daha uygun

olduguna inanmas1 rol oynamaktadir. Ogretmenlerin sunus yoluyla ogretimi
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gerceklestirirken tanimlar1 ve kurallar1 nedenleriyle agikladigi, Ogrencilerin 6n
O0grenmelerini hatirlattigt ve kavramlar hakkinda onlarin da fikirlerini aldigi,
sunumunu videolarla, oyun hareketleriyle, 6grencilerin aklinda kalacak sozciiklerle,

giinliik hayattan o6rneklerle ve soru ¢oziimleriyle destekledigi goriilmektedir.

Sunus yoluyla 6gretim kategorisinde 6gretmenlerin tercih etme nedenlerine

yonelik dogrudan almtilar agagidaki gibidir:

“Yani yillardir bu sekilde gidiyorum. Bu benim daha etkili oldugum daha
kendimi de rahat hissediyorum bu konuda. Cocuklarin da daha iyi oldugunu

diistiniiyorum (08).”

“...Benim sahsi fikrim matematigin genel durumundan dolay: daha ¢ok
anlatma yani ogretmen on planda oluyor diye diisiiniiyvorum. Bu yiizden daha ¢ok

kullantyorum (O15).”

Sunus yoluyla ogretim kategorisinde Ogretmenlerin uygulama sekline

yonelik dogrudan alintilar asagidaki gibidir:

“Ayrintilari veriyorum ozellikler varsa onlari veriyorum. Kiigiik kiiciik giinliik
hayattan érnekler, karsilasabilecesi durumlart soyliiyorum. Ogrenciler de beni

dinliyorlar o sirada, anlamadiklar: yeri soruyorlar (O14).”

“Aklimizda kalacak sekilde ve bizi sikmadan anlatiyor. Mesela aklimizda
kalmast i¢in bazi sozciikler kullaniyor. Hem bize uygun hem matematigi anlatacak

sekilde eglenceli seyler séyliiyor (OGS).”

“Mesela gegen bir konu isledik onunla ilgili deve ciice gibi hareketler

vaparak daha fazla 6grenmemizi istedi (OG13).”

“Mesela hani ilkokulda 6grendigimiz sekilde degil de o kavramin ortaya

¢tkis mantigini anlatryor (0GS5).”

Ogretmenler tarafindan bulus yoluyla égretimin tercih edilme sebepleri
arasinda 6gretmenin ezbere karsi olmasi, 0grencinin hazir bilgi almaya aligmasini

istememesi bunlarin yanm1 sira Ogrencilerin kendi bulduklar1 bilgiye daha ilgili
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olmalar1 ve bu sekilde elde ettikleri bilgilerin daha kalict olmasindan s6z edilebilir.
Bu dogrultuda o6gretmenlerin, Ogrencilere yaptirdigi uygulamadan kurallar1 ve
formiilleri kesfettirdigi, isabetli sorularla Ogrencileri yonlendirerek bulduklar
tanimlar1 sorgulattigi, var olan bilgilerinden yola ¢ikarak, 6n kosul iliskileri
buldurarak ve Ogrencilerde bilissel uyumsuzluk yaratarak ogretimi gergeklestirdigi

gorilmektedir.

Bulus yoluyla égretim kategorisinde 6gretmenlerin tercih etme nedenlerine

yonelik dogrudan alintilar asagidaki gibidir:

“Hani kurali direk verdiginiz zaman ezberlemis oluyorlar ama bu nasil oldu?
Bu nerden geldi? gibi sorularla kendileri bulunca heyecan da hissediyorlar. Aa ben
buldum diye. Bu defa o bilginin ya da kazanimin daha kalict oldugunu diisiindiigiim

icin siirekli o benim bir numaral yontemim diyebilirim (02).”

Bulus yoluyla égretim kategorisinde 6gretmenlerin uygulama sekline yonelik

dogrudan alintilar asagidaki gibidir:

“Soru cevapla bu neden oldu? Bu nasil oldu? Onun tizerinden c¢ocuklar
benim sorularima cevap veriyor o sorular ve cevaplar iizerinden kural ortaya

ctkiyorsa o kuralla birlikte soru ¢éziimiine geciyoruz (02).

“Konu bu, kural bu seklinde vermek istemiyorum. Birka¢ ornekten sonra

kurali kendinin bulmasi. Bulus yoluyla diyebiliriz (O13).”

“Tartistyoruz. Bunun neden oyle olmadigini ogrenciler once fikir beyan
ediyorlar ondan sonra bunun neden oyle olmadigini géosteriyoruz. Bunlari
soruyorum asama asama gidiyoruz ben de yonlendiriyorum onlart tabi ki en son da

sonuca ulasiyoruz (05).”
4.4.2. Kullanilan Yontem ve Teknikler

Ogretmenlerin ders siirecinde kullandiklar1 yéntem ve tekniklere iliskin

ulasilan bulgular Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10. Ogretmenlerin Ders Siirecinde Kullandiklar1 Y&ntem Teknikler

. Alt
Kategoriler Kategoriler Kodlar
Konulari yetistirmek i¢in
Tercih etme Tevcrubc?ler.lnq.evn faydalar.lr.ne'ls1n1 saghyf)?
. Ogrencilerin 6grenmeleri i¢in daha etkili
nedeni o
Her tiirlii fiziksel ortamda uygulanmaya uygun
Mantigimi 6grenince dgrenciler zevk aliyor
Ogrenciler sikiliyor, dinlemiyor
Diiz Anlatim Ogre"nvc : akt.lf Olmak. 1st1yF)r -
Her 0grenci seviyesine hitap etmiyor
Dinlediklerini lam ransfer edemiyorlar
Karsilagilan —2 ed Klerini uygulamaya transfer edemiyorla
Ogrenciler ezberliyor
Problemler —=>——— . — .
Ogrencilerin matematiksel gelisimini engelliyor
Hizli ve yavas 6grenenlerin dengesini kurmak zor
Ogrencilerin mantigmi1 anlamak ilgilerini cekmiyor
Ders donuk gegiyor
Ogrencilerin derse katilimini saglamak igin
Ogrencilerin 6nceki bilgilerini hatirlatmak i¢in
Tercih etme Ogrencilerin hazirbulunusluklarini $lgmek igin
Soru cevap . 3 —
nedeni Konuyu genisletmek i¢in
Ogrencilerin 6grenmelerini kontrol etmek igin
Ogrencilerle etkilesim saglamak icin
Akran Tercih etme  Ogrenci arkadasinin anlattigindan daha iyi anliyor
ogretimi nedeni Ogrenciler derste hep beraber dgreniyor

Tablo 10°da diiz anlatim, soru cevap Ve akran égretimi olmak iizere iig¢

kategori yer almaktadir.

Diiz anlafim kategorisi blinyesinde derlenen bulgular dogrultusunda, zaman

acisindan ekonomik ve uygulama yapilan fiziksel ortama uygun olusu, dgrencilerin

Ogrenmelerinin etkililigini arttirmasi, 6gretmenin bu yontemde tecriibeli olmas1 ve bu

tecriibelerinden faydalanabilmesi Ogretmenler tarafindan diiz anlatim yOdnteminin

tercih edilme sebepleri arasinda goriilmektedir. Ogretmenler, diiz anlatimimn

avantajlarmin yani sira 6grencilerin sikilmasi, her 6grenci seviyesine hitap etmemesi,

ogrencilerin dinlediklerini uygulamaya transfer edememesi ve ezbere itmesi gibi

durumlar1 bu yontemin dezavantajlar1 olarak belirtmesine ragmen yapilan gozlemler

sonucunda yine de diiz anlatimi kullanmaktan vazgecemedikleri ifade edilebilir. Bu

konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:
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Diiz anlatim Xkategorisinde Ogretmenlerin tercih etme nedenine yodnelik

dogrudan alintilar agagida verilmistir:

“Ogrencilerin de bu sekilde daha iyi 6greneceklerini diisiiniiyorum. Biraz
once bahsettigim gibi benzer bir soru ¢ozdiigiimde bekledigim ogrencilerden dogru
cevaplar geliyor. Ondan dolay etkili bir yontem oldugunu diistiniiyorum matematik

admna (012).”
“Zamandan dolayr hizli gitmemiz, konular: yetistirmemiz gerekiyor (014).”

Diiz anlatim Kkategorisinde karsilasilan problemlere yonelik dogrudan

alintilar agsagida verilmistir:

“Acik¢ast benim agimdan zor bir durum yok ama ¢ocuklar sikilabiliyorlar.

Stkildik yorulduk diye sikayet edebiliyorlar (O14).”

“...Boyle hani salt net bilgiler yani sonug¢lari ogretiyordum. Zaman gectikce

cocuklarin ezberlemesinden bagska bir ise yaramayacagini anladim (05).”

Soru cevap kategorisinde, derse katilimi saglama, On bilgileri hatirlatma,
hazirbulunusluklarmi belirleme gibi avantajlar1 miinasebetiyle 6gretmenlerin soru
cevap tekniginden faydalandiklar1 goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen

goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Miifredatimiz sarmal yapida oldugu icin ogrencilerle soru- cevap seklinde
isliyoruz dersi. Onceden égrendiklerini  hatirlamalarina  yardimer  oluyorum
sorularla. Cogunlukla hazirbulunusluklarini belirlemek igin kullantyorum bu soru-

cevap yontemini. (010).”

Akran ogretimi  Kategorisinde ise Ogretmenler akranlarin birbiri ile
yardimlagsmasina firsat vererek ve beraber 6grenmelerini saglayarak 0grenmenin
kalitesini arttrmaya calismaktadir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilari

asagida sunulmustur:
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“Birbirleri ile etkilesimlerini de istiyorum. Yardimci olmalarini istiyorum
birbirlerine ¢iinkii bazen benim séyledigimi anlamayip yamindaki arkadasinin

soyledigini anlayabiliyor (02).”

“Hani mesela ogrenciler soru bile getirdigi zaman once diyorum ki su
arkadaginla ¢ézmeyi dener misin? Seyi de ¢ok inaniyorum arkadaglarindan birinin

anlatmasimn giiciine (013).”
4.4.3. Soru Cozme

Soru ¢6zme bashgl, dgretmenlerin ve 68rencilerin soru ¢ézme siirecleri ve
soru ¢dziimiiniin yansimalar1 olmak iizere iki tablo altinda gruplanmistir. Ogretmen
ve Ogrencilerin soru ¢oziimii esnasinda sergiledikleri davraniglar Tablo 11°de, soru

¢Ozlimiiniin yansimalar1 Tablo 12°de verilmistir:

Tablo 11. Ogretmen ve Ogrencilerin Soru Cézme Siiregleri

Alt

Kategoriler jRodlar

Kategoriler

Ogrencilerin yapamadig1 karmasik sorulari
Soru Zaman kaybetmemek i¢in tiim sorulari
Ozellikleri Degisik tipte sorulardan begendiklerini
Kisiye 6zel ornekleri
Farkli ve pratik ¢6ziim yontemleri gostererek
Ornekleri basitten zora dogru diizenleyerek
Soru lizerinden konuyu 6zetleyerek
Bedensel hareketler kullanarak
On 6grenmeleri hatirlatarak
Soru lizerinden konuyu genisleterek
Bilgi eksikligine gore bireysel ilgilenerek
Onceki sorularla iliskilendirerek
Ogrencilerin {izerinden 6rnek olaylar olugturarak
Dikkat edilmesi gereken noktalar1 vurgulayarak
Giinliik hayata uyarlayarak
Ogrencileri soru sormalari igin tesvik ederek
Anlamadiklarmi 6gretmene soruyorlar
Ogrencilerin  Farkli durumlarda yapilacaklari soruyorlar
Davramislart  Ayni uygulamayi yerlerinde yapmaya ¢aligiyorlar

Coziimlerini kontrol ediyorlar

Ogretmen
Coziimii

Coziim Sekli




79

Tablo 11. (devami)

Alt

Kategoriler Kodlar

Kategoriler

Basit, ipuclar1 igeren sorulari
Farkli kazanimlarin bulundugu sorular
Soru Yaratici diislinmeyi gerektiren sorular
Ozellikleri Rutin olmayan problemler
Ogrencinin yanlis akil yiiriitecegi sorular
Ogrencilerin seviyesine uygun sorulari
Istekli 6grenciler kalkiyor
Soruyu yapamayanlar kalkiyor
Rastgele veya sirayla herkes kalkiyor
Ogretmenin istegine gore kalkiyor
Kendi ¢6ziim yollarini anlatiyor
Coziim Sekli Ogretmen ve akranlarindan yardim aliyor
S6z hakki alarak ¢oziimlerini anlatiyor
Arkadaslariyla yardimlasarak ¢oziiyor
Ogrenci kendi hizinda ilerliyor
Ogretmen ve arkadaslariyla soruyu
tartigiyor
Ogrencilerin aralarinda dolasarak doniit veriyor
Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete geciriyor
Her bir 6grenci ile ayr1 ayri ilgileniyor
Ogretmenin  Kiigiik ipuglar1 veriyor
Davramislart ~ Yanlis ¢6ziimlerin nedenini anlatiyor
Yavas yapan 6grencileri yumusakca uyariyor
Yapamadiklarinda kizmiyor
Ogrencilere giiven veriyor
[k 6rnekleri dgretmen ¢oziiyor
Beraber Soru cevap yoluyla 6grencilerin fikirlerini aliyor
cozme (Cozdiigii sorulara benzer sorular1 6grencilere ¢ozdiiriiyor
Ogrencilerle beraber soruyu analiz ediyor

Tahtada

Ogrenci
¢coziimii

Yerinde

Tablo 11°de dgretmen ¢oziimii, égrenci ¢oziimii Ve beraber ¢ozme olmak

iizere li¢ kategori yer almaktadir.

Ogretmen ¢oziimii kategorisi altinda derlenen bulgular dogrultusunda
ogretmenler ¢ogunlukla degisik tipteki sorulardan begendiklerini, Ogrencilerin
yapmakta zorlandiklar1 sorulari, kimi zaman ise zaman kaybetmemek adma ders
stirecindeki sorularm tiimiinii; farkli ve pratik ¢oziim yontemleri gostererek, on
ogrenmeleri hatirlatarak ve sorular {lizerinden konu Ozeti yaparak ¢ozdiigi goze

carpmaktadir. Ogretmenin soru ¢dzdiigii bu siirecte Ogrencilerin anlamadiklar:
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kisimlart ve farkli durumlarda yapilmasi gerekenleri sordugu, &gretmenin
¢oziimiinden kendi ¢oziimlerini kontrol ettikleri goriilmektedir. Bu konuda ifade

edilen goriiglerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Bilgi olarak ¢ocugun var olan bilgileriyle ¢ozebilecegi bir soru fakat
sorunun sorulus sekli farkli oluyor. Bu sorularla da ¢ocuklarin farkli sorularla

karsilastiginda daha donamimli olmasini saglamaya ¢alistyorum (O1).”

“Bize iki tane yontem veriyor. Biz de bir tane yontem segiyoruz o yontemden

yvapryoruz (0G12).”

“Bir arkadasimizin bir taktigi var mesela onu ogretmen hepimize agikliyor.

Bunu da yapabilirsiniz oteki ¢oziim yollarint da deneyebilirsiniz diyor (OG11).”

Ogrenci ¢oziimii  kategorisinde, Ogrencilerin  6gretmenler tarafindan
genellikle basit ve ipuglar1 igeren, yanhs akil yiriitecekleri ve rutin olmayan
problemlerle karsilastirildiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler tahtada ve yerlerinde
olmak tizere iki farkli durumda soru ¢6zme eylemlerini gerceklestirmektedir.
Tahtaya ¢ikan 6grencinin se¢iminde 6gretmenlerin farkli bakis agilarina sahip oldugu
goze carpmaktadir. Kimi 6gretmen isteyen 6grenciyi tahtaya kaldirirken, kimisi
kafasindaki degerlendirmeye gore kaldirmakta, kimisi ise rastgele veya sirayla olmak
iizere tiim 6grencileri tahta ile muhatap etmeye calismaktadir. Tahtada soru ¢6zerken
kendi ¢6zlim yollarini anlatan, 6§gretmenden ve akranlarindan yardim alan 6grenciler,
yerlerinde ¢ozdiigiinde de ayn1 davraniglar1 sergilemenin yani sira ¢éziime ulasmak
icin dgretmenle ve arkadaslartyla sorular1 tartismaktadir. Ogrencilerin aktif oldugu
bu siiregte 0gretmenin de Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirdigi, aralarinda
dolasarak c¢oziimlerine doniit verdigi, kiiclik ipuclar1 sunarak ¢dziime ulagmalarina
yardimci oldugu ve yapamayan 6grencilere kizmayarak giiven verdigi goriilmektedir.

Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“...ogrencinin yanls akil yiiriitmesi muhtemel olan soru tiplerine kisacasi

dgrencinin diisebilecegi tuzaklart kuruyorum énce (06).”

“Bazen biz de ¢ikip anlatiyoruz. Ogretmen nasil yaptimiz diye soruyor. Biz de

ctkip anlatiyoruz kendi gittigimiz yolu (OG1).”
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“Ogrenciler ¢ozerken ogretmen siralarin arasinda dolasarak her bir

dgrencinin ¢oziimiine doniit veriyor (01/G2).”

Beraber ¢oziiyorlar kategorisinde ise 0gretmenlerin ¢gogunlukla ilk ornekleri
Ogrencilerle beraber analiz ettikleri, gosterip yaptirdiklari ve soru cevap yoluyla
ogrencilerin fikirlerine danigsarak ¢6ziime ulastiklar1 goriilmektedir. Bu konuda ifade

edilen goriislerden bazilar1 agagida sunulmustur:

“Genellikle yeni bir konuya gectiginde o konunun ilk kisimlarini, ¢alisma
kistmlarini kendi yapiyor. Ciinkii anlayalim diye. Ondan sonraki kisimlar: bize

bwrakyyor. Anladigimizi uygulayabiliyor muyuz diye (OG4).”
“Anlatiyor veya bize sorular soruyor, nasil yapmaliyiz diye (OG10).”

Tablo 12. Soru Coziimiiniin Yansimalari

Kategoriler Alt kategoriler Kodlar
Ogrenci  Akademik Uygulama yapinca daha iyi anliyorlar
Basany1 Hatas1 lizerinden 6grenmesini sagliyor

Arttirma Ogrenmenin kaliciligin arttiriyor
Bilgilerini pekistirmelerini sagliyor
Sorularla tekrar yapmak etkili oluyor

Ogretime Onemli noktalar1 kesfetmesini sagliyor
Katkisi Olumlu Ogrenciler dersten zevk aliyorlar
Tutum Ogrencide merak duygusu uyandirryor

Gelistirme  Ozgiivenleri gelisiyor

Tahtaya dokunmak ¢ocuk i¢in 6nemli

Ogretmen Ogrenmelerin kontroliine firsat veriyor

Ogrencilerin derse katilimimi sagliyor
Ogrenci Umitsizlige Zor sorularda égrenciler kopuyor

Kapilma Basit soruyla ¢ok ugrasirsa soguyor

Kolaya Isleme dayali sorular ezbere itiyor
Kacma

Tahtaya kalkmak icin birbirleriyle
savastyorlar

Yasanan Rekabete bloml 0
Problemler Girme Zor problemlerde yarisiyorlar
Ogrencinin tek giidiileyicisi rekabet
oluyor
Diger Tahtaya kaldirma bask1 olusturuyor

Soruyu hizli yapanlar sikiliyor

Ogretmen Basarisizlar1 ihmal ediyor

Ogrencileri basarilarina gore siraliyor
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Tablo 12’de dgretime katkist ve yasanan problemler olmak iizere iki

kategori yer almaktadir.

Ogretime katkist kategorisinde, 6grenciye ve dgretmene sagladig1 avantajlar
olmak tizere iki alt kategori altinda gruplandigi goriilmektedir. Soru ¢ézme siireci
ogrencilere derse karsi olumlu tutum gelistirme ve akademik basariy1 arttirma gibi
katkilar saglarken; 6gretmene de 6grenci 6grenmelerinin kontroliinii ve derse katilimi
saglama noktalarinda fayda saglamaktadir. Bu konuda ifade edilen goriislerden

bazilar1 agagida sunulmustur:

“Uygulama yapinca bence daha rahat aklimizda kalacagini diigiiniiyorum

ben. Daha kalici oluyor (0G9).”

“O tahtaya dokunmak bile ¢ocuklar i¢in ¢ok giizel bir durum. Yani ¢ocuk
olayin iginde olunca ders daha ¢abuk akiyor onun icin (010).”

Yasanan problemler kategorisinde, 6grencilerin iimitsizlige kapilma, kolaya
kacma, rekabete girme ve iizerinde baski hissetme gibi durumlar1 yasadiklari,
O0gretmenlerin ise bu siiregte basarililarla ilgilenerek basarisizlar1 ihmal ettigi ve
ogrencileri basarilarina gore swraladiklar1 goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen

goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Ben de en kolaylarindan en basitlerinden basliyorum ki evet bu konu
yapulabilire inaniyor. Ardindan kademeli zorlastirarak gidiyorum. Orda zaten

kopuyorlar (013).”

“Cok isleme dayali gittiginiz zaman c¢ocuk otomatige bagliyor ezbere

baglyor (O1).”
4.4.4. Etkinlik Yapma

Etkinlik yapma basligi, ders siirecinde etkinlik yapma siireci ve etkinlik
yapilmamasmnin nedenleri olmak {izere iki tablo halinde sunulmustur. Etkinlik

yapma siireci Tablo 13’te, etkinlik yapilmamasinin nedenleri Tablo 14’te verilmistir.



Tablo 13. Etkinlik Yapma Siireci
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Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar
Akademik Basarty1  Ogrencilerin ilgisini cektigi icin
Arttirma Ogrenmenin kalicihigmi sagladig1 i¢in
Ogrencilerin hizli §grenmesini sagladig1 i¢in
Kazanimlar1 pekistirmek i¢in
- Tekrar etmelerini sagladigi i¢in
Etkinlik ———— o —
Yapma (")gvgrenqmn. 15"16m becer1s1n1' gehstlrmek 1¢in
Nedeni Ogrencileri siirece katmak i¢in

Olumlu Tutum

Ogrencilerin matematigi sevmeleri i¢in

Gelistirme Ozgiivenlerini gelistirmek icin
Ogrencilerin eglenerek dgrenmesi i¢in

Avantajlarindan Basit ve etkili oldugu i¢in

Faydalanma Anlatimdan daha iistiin oldugu i¢in

Etkinlik Yapma

Zamani

Donemin son haftalarinda

Konu baglangicinda

Konu bitisinde

Ogrenciler derste uslu durursa ders sonunda

Secime Etki

Eden Faktorler

Ogrencilerin gelisimsel diizeyine gore

Konunun 6zelligine gore

Smifin seviyesine gore

Etkinlik
Tiirleri

Bilginin
Yapilandirilmasina
Yonelik

Isbirlikli oyunlar

Bedensel etkinlikler

Materyal hazirlama etkinlikleri

Proje 6devi etkinlikleri

Giinliik hayata uyarlanan etkinlikler

Ogrenme ortam disinda yapilan etkinlikler

Modelleme etkinlikleri

Canlandirmalar (drama)

Bilginin
Pekistirilmesine
Yonelik

Akilli tahtadan ve problem iizerinden
bireysel oyunlar

Soru cevap tarzi etkinlikler

Calisma kagitlari

Yarisma igeren etkinlikler

Bulmaca tarz1 etkinlikler

Boyama etkinlikleri

Bosluk doldurma etkinlikleri

Tablo 13°te elde edilen bulgular etkinlik yapan 6gretmenlerin sergiledikleri
davranislar, etkinlik yapma nedeni, etkinlik yapma zamani, etkinliklerin segcimine
etki eden faktorler ve etkinlik tiirleri olmak tizere dort kategori altinda

gruplanmistir.
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Etkinlik yapma nedeni kategorisinde derlenen bulgularda &gretmenlerin,
akademik basariy1 arttirma, derse karst olumlu tutum gelistirme ve avantajlarindan
faydalanma amaglariyla etkinlik yapmay1 tercih ettikleri goriilmektedir. Bu konuda

belirtilen goriisler agagida sunulmustur:

“Yarisma tarzi bir etkinlik varsa ¢ocuklarin daha fazla ilgisini ¢ekebiliyor

(010).”

“Insan yasadik¢a hafizasinda daha ¢ok kaliyor. Bilgi daha kalici oluyor.
Mesela siz alant kendiniz él¢iince bir kenarla bir kenarin ¢arpimiydi bu. Bir sey size

amimsatiyor ki bunu karistirmiyorsunuz (OG14).”

“Yani dedigim gibi bir oyun kesinlikle 10 kez anlatima bedeldir. Yani oyunla
verecegim 5 dakikalik meseleyi belki normal bir ders saatinde 4-5 saat anlatmam
gerekiyor (09).”

Etkinlik yapma zamami kategorisine bakildiginda 6gretmenlerin 6gretimi
etkinliklerle yliriitmekten ziyade her konu bittiginde ve donemin son haftalar
miifredatin ylikii hafiflediginde etkinliklerden faydalandiklar1 goriilmektedir. Bu

konuda belirtilen goriisler asagida sunulmustur:

“Bunu okulun son zamanlar: yapiyor ¢iinkii konularin bitmesi gerekiyor. Son

haftalar yapiyoruz. Boyle bir eglence oluyor hem de tekrar etmis oluyoruz (OG10).”

Secime etki eden faktorler kategorisinde, 6gretmenlerin yapacagi etkinlikleri
ogrencilerin gelisim seviyelerine, konunun 6zelligine ve sinifin basar1 diizeyine gore
sectigi goriilmektedir. Bu konuda belirtilen goriisler dogrudan alint1 seklinde asagida

sunulmustur:

“Genel itibariyle yine konunun ozelligine gore degisiyor etkinlik yapip
yapmamamiz. Ne bileyim mesela islem becerisini 6greteceksem oyunlastirabiliyorum

(©O1).”

Mesela bazi konular oyun oynamaya miisait. Atiyorum cebirsel ifadelerde

swralart boliip bilgi yarigmast yapiyorduk. Cok zor kistmlar: elbette ki herkes
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yapamayacag i¢in kolay kisimlarin biitiin sinifi da katarak etkinlikler yapryorduk
(O11).

Etkinlik tiirleri kategorisinde, 6gretmenlerin bilginin yapilandirilmasmna ve
pekistirilmesine yonelik etkinlikler tercih ettikleri goriilmektedir. Bu noktada
ogretmenler cogunlukla oyun etkinliklerinden faydalanmaktadir. Bu konuda

belirtilen goriisler dogrudan alint1 seklinde asagida sunulmustur:

“Mesela bazi konularda bir bulmaca veriyorum, bulmaca ¢ozdiiriiyorum.
Bazi konularda daha boyle yarisma iceren etkinlikler oluyor. Kendi aralarinda
yaristyorlar. Bazen daha oyunlastiriimis etkinlikler oluyor. Ama kagit iizeri

calismalar da oluyor (03).”

“...takaimlar oluyordu kizlar ve erkekler diye. O bardak oyununda kim daha

once bitirirse onlara bir puan veriyordu (OG3).”

“Bize sira gelmeden once ¢alisiyoruz tahtaya ¢ikmak icin. Bir de oynayani

izleyip daha iyi nasil oynariz diye bakiyoruz (0G2).”

“Mesela bir kez basket potasinin oraya gitmistik. Potaya toplarimizi atmistik

ve basarimizi oranlamistik (0G9).”

Tablo 14. Etkinlik Yapilmamasinin Nedenleri

Kategoriler Kodlar

Ogretmenin felsefesine uygun degil

Etkinligi zaman kaybi olarak goriiyor
Ogretmen Tercihi Smifta karmasaya neden oluyor
Prodiiksiyon kismi uzun zaman aliyor
Sinava yonelik soru ¢c6zmek daha verimli
Bazi 6grenciler etkinlikten sikiliyor
Basarili 6grenciler zaman kaybi olarak goriiyor
Ogretmenin ders anlatmasini tercih ediyor
Dersin smif diginda olamayacagini diigiiniiyor
Miifredat yetistirme zorunlulugu var

Ogrenci Tercihi

Sistemden Egitim sistemi etkinlik yapmaya miisait degil
Kaynaklanan —— :

Okulda derslik sistemi yok
Nedenler

Kalabalik siniflarda ige yaramiyor
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Tablo 14’te 6gretmenlerin etkinlik yapmama nedenleri, égretmen tercihi,
ogrenci tercihi ve sistemden kaynaklanan nedenler olmak tizere ii¢ kategori altinda

gruplanmistir.

Ogretmen  tercihi  Kategorisinde derlenen bulgular  dogrultusunda
Ogretmenlerin etkinlik yapmama nedenleri arasinda 6grenci merkezli egitimi kendi
felsefesine uygun bulmadigi, etkinlik yapmay1 zaman kaybi1 olarak nitelendirdigi ve
smava yonelik soru ¢ozmenin daha verimli olacagma yonelik inanislara sahip
olduklar1 gériilmektedir. Ogrenci tercihi Kategorisinde ogrencilerin etkinlikten
sikildiklar1 ve diiz anlatim yontemini tercih ettiklerine yonelik bulgular dikkat
cekerken, sistemden kaynaklanan nedenler Kkategorisinde ise Ogretmenlerin
miifredat1 yetistirme zorunlulugundan 6tiirii etkinlik yapmaya vakit bulamadiklar1 ve
egitim sisteminin etkinlik yapmaya uygun olmadigin1 diisiinmeleri goze

carpmaktadir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 agagida sunulmustur:

“Daha ¢ok soru ¢ozmek istivorum. Dolayisiyla onlarin zaman kaybi

oldugunu diisiiniiyorum acikcasi (02).”

“Gergekten ¢alisan ve basarili ogrencilerimin bir kismi etkinlik yapmayr ¢ok
seviyor. Ama ¢aligkan olup etkinlikten hoslanmayan ders dinlemeyi daha ¢ok seven

iste derse donelim diyen dgrencilerim de var (03).”

“Neticede biz sinav sisteminin icerisine atildik. Bu sinav sisteminin icinde
bunlara ¢ok zaman aywrmamiz miimkiin degil. Oniimiizde bir miifredat sikintis1 var.

Bunca miifredat varken kazanmimlart yetistirmek zor olur (08).”
4.4.5. Materyal Kullanma

Materyal kullanma bashgi, ders siirecinde materyal kullanma siireci ve
materyal kullanilmamasinin nedenleri olmak iizere iki tablo halinde sunulmustur.
Materyal kullanma siireci Tablo 15°te, ders siirecinde materyal kullanilmamasmin

nedenleri ise Tablo 16’da verilmistir.
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Kategoriler

Alt Kategoriler

Kodlar

Se¢cme
Nedeni

Akademik
Basan

Konular daha anlagilir oluyor

Ogrencilerin bilgilerinin kalicihigmi sagliyor

Ogrencilerin teknolojiyi kullanmasii sagliyor

Ogrencinin tekrar etmesini sagliyor

Kavramlar1 gorsellestiriyor

Ogrencilerin uygulama yapabilmesini sagliyor

Yeni yontemler 6grenmelerini sagliyor

Olumlu Tutum

Ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor

Ogrenci derste daha ¢ok egleniyor

Secme Olciitii

Konuya gore

Ogrencilerin 6zelliklerine gore

Materyaller
Tiirleri

Yazih
Materyaller

Ogretmen yapimu fasikiil

Ders kitabi

Kaynak kitaplar

Test kagitlari

Kagit

Teknolojik
Materyaller

Interaktif uygulamalar

Z Kkitap

Eba

Akilli tahta

Projeksiyon cihazi

Matematiksel
Araclar

Kesir takimi

Onluk taban bloklar1

Sayma pullar1

Birim kesirler

Seffaf kesir kagitlari

Geometri
Araclan

Pergel

Kat1 cisim modelleri

Cetvel

Birim kiipler

Tletki

Gonye

Diger

Smifta var olan egyalar

Kullanim
Sekli

Ogretmen
Merkezli

Materyalin 6zelliklerini gosteriyor

Smif ortamina materyal getiriyor

Once gdsteriyor sonra yaptiriyor

Materyale dokunmalarini sagliyor

Ogrenci
Merkezli

Hazirladiklar1 materyalleri getiriyorlar

Ogrenciler arasinda materyaller inceleniyor

Materyaller iizerinden uygulama yapiyorlar

Grup ¢aligmasi seklinde materyal hazirliyorlar
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Tablo 15’te materyal kullaniminda sergilenen davranislar kullanma nedeni,
secme Olciitii, materyal tiirleri ve kullanim sekli olmak iizere dort kategori altinda

gruplanmaktadir.

Kullanma nedeni kategorisinde, 6gretmenlerin akademik basariyt arttirma ve
konuya kars1t olumlu tutum gelistirme amactyla materyal kullanmay1 tercih ettikleri
goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan materyal kullaniminm, kavramlar
gorsellestirmesi, konular1 daha anlasilir hale getirmesi, 6grenmelerin kaliciligini
saglamasi1 ve O0grencilerin uygulama yapmalarina miisaade etmesi akademik basariy1
arttirmaya yonelik; 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi ve derste eglenmelerini saglamasi
olumlu tutum gelistirmesine yonelik nedenler arasinda sayilmaktadir. Bu konu

hakkindaki goriigler asagidaki gibidir:
“Daha egleniyorum. Konu daha anlasilir geliyor (OGS5).”

“Ctinkii ti¢ boyutlu diistinme yetenegi olmayan ¢ocuklar bunu somut olarak

gormeden kavrayamiyorlar (05).”

“Hala hali hazirda bu ¢ocuklar somut islemler donemindeler yani

dokunduklar: gordiikleri zaman daha etkili oluyor (O13).”

Secme olgiitii  kategorisinde, Ogretmenlerin kullanacaklar1 materyalleri
isleyecekleri konuya ve hitap edecekleri 6grencilerin 6zelliklerine gore segtikleri

goriilmektedir. Bu konu hakkindaki goriisler asagidaki gibidir:
“Genellikle konuya gore kullanacagim materyaller degisiyor (05).”

Materyal tiirleri kategorisinde 6gretmenlerin test yapraklari, ders kitaplari
gibi yazili materyaller; akill tahta, projeksiyon aleti gibi teknolojik materyaller; kesir
takimi, onluk taban bloklar1 gibi matematiksel aracglar; pergel, kat1 cisim modelleri,
birim kiipler gibi geometri araglari ve smif ortaminda var olan esyalar1 kullandiklar1

goriilmektedir. Bu konu hakkindaki goriigler asagidaki gibidir:

“Ara¢ gerek olarak eskisi gibi cetvel pergelden ziyade daha ¢ok EBA ’daki
uygulamalar yeterli oluyor agik¢asi (09).”
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“Materyal olarak bize hani milli egitimin génderdigi materyallerimiz var
onun disinda onlart da ¢ok dedigim gibi 5. siniflarda iste ondalik kesir anlatirken

onluk taban bloklarini kullaniyoruz ya da kesir takimi (02).”

“A¢yr  anlatmak icin illa agiolgere gerek oldugunu diisiinmiiyorum.
Osrenciye ekstra bir malzeme ile ¢ikmaktan ziyade o an bir kapiyi, pencereyi,

ogrencinin kalem tutma seklini de kullanabiliriz (06).”

“Evet kullaniyor. Bir konu islerken dolaptan érnek gostermisti. Mesela eni

boyu yiiksekligi falan gostermisti (OGI).”

“Uzunluk olgiilerinde metre, cetvel ya da u¢ kutusu cm ile bélmelenmis
bunlart kullanmiyoruz. Ya da ne bileyim iste bir daire ve ¢cember ¢iziyorsan pergel

kullaniyorsun. Kesirlerde kesir kartlart kullanabiliyorsunuz ¢ocuklara gostermek

adina (O1).”

Kullanim sekli kategorisi ogretmen merkezli ve 6grenci merkezli olmak tizere
iki alt kategoride gruplanmustir. Ogretmen merkezli kullanimlarda 6gretmenler smif
ortammna materyali getirdikten sonra materyali tanitmakta ve uygulama esnasinda
once gdsterip sonra dgrencilere yaptirmaktadir. Ogrenci merkezli kullanimlarda ise
ogrenciler hazirladiklar1 materyali smif ortamma getirmenin yami sira kendi
aralarinda materyalleri incelemekte ve materyal iizerinden uygulamalar yapmaktadir.

Bu konu hakkindaki goriisler asagidaki gibidir:

“Ornegin bir silindirin ozelliklerini gésteriyorum ardindan sinif tek tek
ellerinde dolastiriyor materyali inceliyorlar. Onu her 6grencinin dokunmasini ve

incelemesini istiyorum (013).”

“Mesela tahtadan bir agi ¢iziyor pergelle. Sonra bize soyliiyor bizim de

aynisini yapmamizi istiyor. Biz de yapiyoruz (OG10).”

“Materyali 6grencilerle kendimiz iiretip kullanmaya ¢alisiriz illa fiziksel bir

materyal kullanacaksam (06).”
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Tablo 16. Ders Siirecinde Materyal Kullanilmamasmin Nedenleri

Kategoriler Kodlar
Fiziksel materyalin etkisine inanmiyor
Kendisini materyal olarak goriiyor
Ogretmen tercihi EBA’y1 yetersiz buluyor
Derste teknolojinin etkisine inanmiyor
Sinava yonelik ¢alistyor
Ogretmenin diiz anlatim yapmasini tercih ediyorlar
Ogrenci tercihi Ogrencilerin ilgisini cekmiyor
Materyalin dikkatini dagitacagini diigiiniiyorlar
Okulda materyal olanag1 yok
Simuflar kalabalik

Sistemden Kaynakh

Tablo 16’da 6gretmenlerin materyal kullanmama sebepleri égretmen tercihi,

ogrenci tercihi ve sistemden kaynakli olmak tizere li¢ kategori altinda gruplanmustir.

Ogretmen tercihi kategorisinde, Ogretmenlerin fiziksel materyalin ve
teknolojinin etkisine yonelik olumsuz bakisi ve smava yonelik ¢aligmalar yapmasi
materyal kullanmayi tercih etmeme nedenleri arasinda gosterilmektedir. Bu konu

hakkindaki dogrudan alintilar asagidaki gibidir:

“Teknolojinin dersteki varligina ¢ok itibar etmem ¢ok da kullanmam.

Neticede biz bu cocuklar: teknoloji ile fazla haswr nesir oldugu igin sucluyoruz (O4).”

Ogrenci tercihi kategorisinde, materyal kullaniminin &grencilerin ilgisini
cekmedigi goriilmektedir. Bunun yani sira Ogrenciler tarafindan 6gretmenin diiz
anlatim yapmasini tercih etmesi materyal kullanilmama sebepleri arasindadir. Bu

konu hakkindaki dogrudan alintilar asagida sunulmustur:

“Ben kendi adima konusayim ¢ok dikkatimi ¢ekmiyor. Aksine benim ¢ok fazla
ara¢ gere¢ gibi seyler dikkatimi dagitiyor. Yani sadece soru iizerinde sadece

sayiarla gittigim zaman daha ¢ok odaklanabiliyorum (OG14).”

Sistemden kaynakl kategorisinde, smiflarin kalabalik ve okulun materyal
olanaklarindan yoksun olusu dgretmenlerin materyal kullanmama sebepleri arasinda

goriilmektedir. Bu konu hakkindaki dogrudan alintilar asagida sunulmustur:
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“Eski okullarimda kullaniyyordum imkanlar ¢ok iyi bir sekildeydi ama bu

okulda o olanaklarimiz yok maalesef (08).”

4.4.6. Beceri Gelisimini Destekleme

Verilerin analizi sonucunda ulasilan beceri gelisimini desteklemeye iliskin

bulgular Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Beceri Gelisimini Destekleme

Kategoriler Kodlar
Ogrencilerin yararlanabilecekleri stratejiler sunuyor
Tuzak sorularla 6grencilerin ¢oziim stratejilerini elestirmesini
sagliyor
Problem Farkli ¢6ziim yollar1 i¢in 6grencileri diistindiiriiyor
Cozme Ogrencilere problem kurduruyor
Becerisi Ogrenci kendine uygun yontemi kendi buluyor

Ogrenciye soruyu nasil yaptigini nedenleriyle anlattirryor

Problemin ¢6zlimiindeki asamalar1 adim adim yazmalarini istiyor

Problemi verilenler ve istenenler olarak analiz etmelerini istiyor

Matematiksel
Siirec
Becerileri

Iliskilendirme

Kavramlari birbiriyle iliskilendiriyor

Kavramlar1 giinliik hayat ile iliskilendiriyor

Diger disiplinlerle iliskilendiriyor

Matematigi sanatla iliskilendiriyor

Matematigi bilimle iliskilendiriyor

Akl yiiriitme

Kendilerince fikir iiretmelerini sagliyor

Tanimlarin nedenlerini 6grenciye sorgulatiyor

Ogrencilerin zihinsel siireclerini harekete
geciriyor

Ogrencilerin ¢ok boyutlu diisiinmesini sagliyor

Ogrencilerin yanhslarinin sebeplerini fark
ettiriyor

Farkli sorulardaki benzerlik ve farkliliklar
kesfettiriyor

Kavramin 6zelliklerini tahmin ettiriyor

Olgmeye iliskin tahminde bulunmalarmi istiyor

Matematiksel diisiinme tekniklerini kullanmasimni
sagliyor

Matematiksel
iletisim

Ogrencilerin ¢dziimlerini sebebiyle anlatmasin
istiyor

Ogrencilerin dgrendiklerini anlatmalarini istiyor

Ogrencilere verilen bilgilerden tablo olusturtuyor
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Tablo 17. (devami)

Kategoriler Kodlar

Ogrenciye yapabilecegi gorevler vererek basarma hazzi yasatiyor
Her seyin matematigin bir par¢asi oldugunu kesfettiriyor

g:gelﬁlsé‘: Ogrencinin matematik korkusunu kirmaya ¢alistyor
Matematigin ileride ne igine yarayacagini anlatiyor
Ogrencinin kriz yonetimi becerisini gelistirmeyi amagcliyor
Ellerindeki malzemelerden materyal {iretmesini istiyor

Psikomotor gargli kai;rlthra} df)g;i par(;alar} E:ji'Z('iiriyor

Beceriler ¢ boyutlu cisimleri kartona ¢izdiriyor

Ogrencilere yaptiklar1 materyal ile uygulama yaptirtyor
Ogrencinin verdigi tanim tahtada gorsellestirmesini istiyor

Tablo 17’de beceri gelisimini destekleme problem ¢ézme becerisi,
matematiksel siire¢ becerileri, duyussal beceriler ve psikomotor beceriler olmak

iizere dort kategori altinda gruplanmustir.

Problem ¢ozme Kkategorisinde derlenen bulgulara gore Ogretmenler
problemleri 6grencilerin analiz etmelerini problem ¢6zme asamalarma uygun olacak
sekilde c¢ozmelerini telkin etmektedir. Problem ¢6zme esnasinda Ogretmenler
yararlanabilecekleri stratejiler sunmanin yani sira 0grencilerin kendilerine uygun
¢Ozlim stratejilerini bulmalarina imkan vermekte ve bu ¢dziim stratejilerini tuzak
sorularla elestirmelerini saglamaktadir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar

asagida sunulmustur:

“Biraz ¢igirtkanlik yapip Ogrenciyi énce yanlisa siiriiklerim. Ogrencinin
kendi kullanacag1 yontemi égrenciye buldurmaya calisiyorum ashinda. Ogrenciye
verecegimiz formiiller sorunun iginde veriliyor zaten. Benim i¢in asil 6nemli olan gey

siiregte 6grencinin kendi matematiksel tekniklerini kullanmasim saglamak (06).”

Matematiksel siire¢ becerileri kategorisinde derlenen bulgular iliskilendirme,
akil yiiriitme ve matematiksel iletisim kurma olmak ilizere {i¢ alt kategori halinde

gruplanmistir.

Iliskilendirme alt kategorisinde Ogretmenlerin kavramlar1 gerek birbiriyle
gerekse giinlik hayat ile iligkilendirdikleri, &grencilerin matematik ile diger

disiplinler arasindaki etkilesimi fark etmelerini sagladig1 goriilmektedir.
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“...hi¢ matematikle ilginiz olmasa bile giinliik hayatinizi siirdiirebilmeniz
icin ¢ok basit para hesaplarimin iste giinliik okula gelis saatinden tut yatis saatine
yemek saati vs. bunlarin hepsinin matematigin bir parcast oldugunu o yiizden

matematige bu gozle bakmalarin istiyorum (02).”

Akl yiiriitme alt kategorisinde Ogretmenlerin 6grencilerin fikir liretmeleri,
zihinsel stireglerini harekete gegirmeleri, kavramlarin adlarma ve 6lgmeye iliskin

tahminlerde bulunmalarina yonelik desteklemelerde bulundugu goériilmektedir.

“Matematikte ¢ocugun ¢ok boyutlu diisiinebilmesi, fikir iiretip bir probleme
coziim yolu getirebilmesi i¢cin ¢ocuga sonucun ogretilmesinin matematiksel agidan

cocugun gelisimine cok katki saglayacagim diisiinmiiyorum (05).”

Matematiksel iletisim kurma alt kategorisinde o6gretmenlerin, Ogrencilerin
gerek oOgrendiklerini ve gerekse problem ¢oziimlerini sebepleriyle ve kendi
ifadeleriyle anlatmalarin1 saglayarak oOgrencilerin matematiksel iletisim kurma

becerisini destekleyecek davraniglarda bulunduklar1 goriilmektedir.

“Ogretmen oOgrencilerden ogrendiklerini kendi ifadeleriyle anlatmalarini

istiyor (09/G1).”

Duyussal becerilerin gelisimi kategorisinde 6gretmenlerin 6grencilere her
seyin matematigin bir parcasi oldugunu fark ettirdikleri, onlar1 basarma hazzi
yasatarak yiireklendirdikleri ve bu sayede matematik korkularimi kirmaya ¢alistiklar1

goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Genel olarak her seyden once ogrencilerin basarma arzularim yerine

getirmem gerekiyor (09).”

Psikomotor becerilerin gelisimi kategorisinde Ogretmenlerin Ogrencilere
materyal iirettirdikleri, psikomotor becerilerini kullanmalarina yonelik matematiksel
uygulamalar yaptirdiklar1 goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1

asagida sunulmustur

“...geometrik sekillere gectigimizde ii¢ boyutlu hallerini ¢izdiriyorum (O1).”



4.4.7. Derse Katilhm

Derse katilima yonelik bulgular 6gretmen davraniglart ve 6grenci tutumlari
olmak iizere iki tablo halinde sunulmustur. Ogretmenin derse katilimi saglamaya

yonelik davraniglar1 Tablo 18’de, derse katilmaya yonelik 6grenci tutumlart Tablo

19°da sunulmustur.

Tablo 18. Ogrencilerin Derse Katilimim1 Saglama

Alt

Kategoriler Kategoriler

Kodlar

Ogretimsel

Dikkat

Sorular1 6grencilerin isimleriyle olusturuyor

Dersi degisik figiirler yaparak anlatiyor

Konuyu ilging ve eglenceli hale getiriyor

Ogrencinin takip etmesi i¢in aninda soru soruyor

Tahtaya dikkatlerini ¢cekecek bir seyler ¢iziyor

Konu ile ilgili hikaye uyduruyor

cekme

Ogretimi
Desteklemeye
Yonelik

Espri yapiyor

Anilarmi anlatryor

Ses tonunu degistiriyor

Kisisel videolar izletiyor

Ogretmen kapiy1 cami agiyor

Pekistirec
Verilen
Durumlar

Odevlerini yaptiklarinda

Soruyu dogru yaptiklarinda

Deneme smavlarinda basarili olduklarinda

Soruyu ilk bilen olduklarinda

Smavdan 100 aldiklarinda

Ogrencinin ¢ok emek verdigine inandiginda

Verilen
Pekistirec
Tiirt
Pekistirec
Verme

Sosyal

Ogrencileri 6viiyor

Tebrik ediyor

Ogrencilere sariliyor

Nesnel

Ufak tefek oduller

Madalya

Basar1 belgesi

Kitap

Cikolata

Kece gibi ddiiller

Simgesel

Art1

Yazil ve sozliiye ek 10 puan

Aferin kasesi

Sticker tablosu

Faaliyetsel

Bir dersi samataya ayiriyor
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Tablo 18. (devami)

. Alt
Kategoriler Kategoriler Kodlar
Rekabet Ogrenciler birbirleri ve diger siniflarla yarisiyor
Ortam Ogretmen hirsmn1 dgrencilere yansitryor
Olusturma Ogretmen rekabetci hedefler koyuyor

Tablo 18’de derse katilimi saglamaya yonelik 6gretmen davranislar: dikkat
cekme, pekistirec verme Ve rekabet ortami olusturma olmak iizere li¢ kategori

halinde gruplanmistir.

Dikkat ¢ekme kategorisi; “ogretimsel” ve “6gretimi desteklemeye yonelik”™
olmak {izere iki alt kategoriye ayrilmustir. Ogretmenlerin dgretimsel anlamda
ogrencilerin isimleriyle problem kurarak, konuyu hikayelerle ve degisik figiirlerle
ilging ve eglenceli hale getirerek dikkat ¢ektigi goriilmektedir. Ogretmenin her an
soru sormast da 6grencilerin dikkatini her dakika canli tutmak admna sergiledigi
davranislardan biridir. Ogretimi destekleme anlaminda ise dgretmenin espri yapma,
anilarin1 ve kisisel videolarmi 6grencilerle paylasma seklinde derse kisa molalar
vererek dikkati yeniden kendine ¢ekmekte oldugu goriilmektedir. Bu konuda ifade

edilen goriislerden bazilar1 agagida sunulmustur:

“O konu ile alakali bir hikaye uydurup onu anlatiyor. Mesela bir ériintii ismi
vardr fibula miydr neydi, onunla alakali bir hikaye anlatmisti. Bu sayede ilgisini

cekmigsti ve herkes daha ¢ok yapmak istemisti onu (OGS8).”

“...0zellikle yaptigimiz ders dis1 konugsmalar, dersle alakali degil, o giin veya
eskiden yasadigimiz bir am olabilir. Ozellikle égretmenden ani dinlemeyi ¢ok

seviyorlar (09).”

“Arada bir espriler yaparak mesela bazen ¢ok zorlandigim zaman ¢ok kigi
anlamadiginda napayim hadi bak dans ederek anlatyyorum degisik figiirler
sergileyerek oyle degisik seyler de yapabiliyorum. En azindan birazcik giiliip
silkelenmis oluyoruz (O11).”

Pekistire¢  verme Kkategorisinde, &gretmenlerin  0grencilere  6devlerini

yaptiklari, sinavdan 100 aldiklari, soru ¢6zme esnasinda dogru cevaba ulastiklar1 ve
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deneme smavlarmda basarili olduklar: takdirde sosyal, nesnel, simgesel ve faaliyetsel
pekistiregler sundugu goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilari

asagida sunulmustur:

“Arti yontemi uygulayan bir ogretmenim. Cocuklari derse daha bagladigimi
hissediyorum. O gsekilde soru soruyorum ¢oziiyorlar. Sonunda arti aliyorlar

yapabilirlerse (03).”

“Mesela kase var. Aferin kasesi. Bayilyyorlar ona. O oldugu zaman herkes

katilmak istiyor. (O13).”

Rekabet ortami olusturma Kategorisinde, o6gretmenin hirsin1 6grencilere
yansittigi, rekabeti olusturacak hedefler koydugu ve Ogrencilerin yaris ortamina
sokuldugu gorilmektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida

sunulmustur:

“Ac¢ik¢ast sinifta bir rekabet ortami olustururum. Cocuklar goziime girmek

icin yapiyorlar. Bu da derse katilimi ¢ok etkiliyor (O8).”

Tablo 19. Ogrencilerin Derse Katilima Yonelik Tutumlari

Kategoriler Alt kategoriler Kodlar
Enerjisi yiiksek oldugunda
Uykusunu aldiginda

Saglik durumu iyi oldugunda
Basari1l1 oldugu konularda
Sevdigi konularda

Yeni konuya gegildiginde
Odevini iyi yaptiginda
Etkinlik yaparken

Problem ¢ozerken

Tahtaya kalktiginda

Ogrenci kendini kanitladiginda
Artili problemlerde

Zor soru oldugunda

Fizyolojik Yonden
Iyiyken

Basarih Oldugunda

istekli
Oldugu Aktif Oldugunda
Durumlar

Rekabet Ortami

Oldugunda Ogretmen hedef koydugunda
Oglen arasma ¢ikmadan &nceki ders
Diger Hatalarindan dogruya ulastiginda

Ogretmenin gayretli oldugunda
Smif hakimiyeti saglandiginda
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Kategoriler Alt kategoriler Kodlar
STk <
Fizyolojik Yénden Saglik sorunu }/asadlglnda
Kétiivken Uykusuz oldugunda
y Odaklanma problemi yagadiginda
Psikolojik Yonden A_rkadaslar.1y1a sorun yasgfi .1g1nda
Kétiivken Bir sonraki dersi sevmediginde
y Ogretmen baskalarina ilgi gdsterdiginde
Smavdan diistik aldiginda
. Odevleri yapmadiginda
Basanisiz Oldugunda Anlamadig1 konularda
Sorular1 yapamadiginda
Konu anlatimi oldugunda
. . Pasif Oldugunda Ogretmen tahtaya kaldirmadiginda
Isteksiz =
9 Derste cok yazi yazdiginda
Oldugu = -
Ogretmen c¢ok hizli anlattiginda
Durumlar

Ogretmen Siireci
Etkili

Ogretmen dersten soguttugunda

Coziilen orneklerde fark olmadiginda

Ogretmenin modu diisiik oldugunda

Yonetemediginde Konuyu sikici buldugunda
Dersin akis1 bozuldugunda
Rekabet Ortamm Yaris baskisini kaldiramadiginda
Oldugunda Herkesin yapabildigi sorular oldugunda
Sikimtili iklim kosullarinda
Akilli tahtayr géremediginde
Diger Son ders oldugunda

Okulun kosullar1 elverissiz oldugu igin

Yeni bir konuya gegince

Tablo 19°da 6grencilerin derse katilima yonelik tutumlar1 istekli oldugu

durumlar ve isteksiz oldugu durumlar olmak {izere iki kategori altinda

gruplanmastir.

Istekli oldugu durumlar kategorisinde gorildiigii lizere ogrenciler fiziksel

yonden iyiyken, basarili oldugunda, aktif oldugunda, rekabet ortami oldugunda ve

ogleden onceki derste derse katilmaya istekli olmaktadir. Bu konuda ifade edilen

goriislerden bazilari asagida sunulmustur:

“Ben genellikle uykumu almigsam derse katilmaya istekli oluyorum (OGS5).”

“Zor bir soru oldugunda onu yaptigimda istekli oluyorum (OGI12).”
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“Genellikle etkinlik yapildiginda istekli oluyorum ben (0G2).”

Isteksiz oldugu durumlar kategorisinde ise Ogrencilerin fizyolojik ve
psikolojik yonden kotii olmasi, basarisiz olmasi, pasif olmasi, dgretmenin siireci
etkili yonetememesi, rekabet ortaminin olmasi, iklimin ve okulun kosullarmin uygun
olmamasi gibi durumlarda derse katilim gostermedikleri goriilmektedir. Bu konuda

ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Acik¢ast ben ¢ok zor soru geldiginde yapamadigim zaman sinirleniyorum, of

yva yapamiyorum diye kendimi birakiyorum (OG7).”

“Genellikle kolay sorular oldugunda bunu zaten herkes yapabilecegi i¢in ¢ok

parmak kaldirmaya istekli olmuyorum. O yiizden ben oyle zamanlarda ¢ok derse

katilmyyorum (OG4).”

4.4.8. Motivasyonu Saglama

Verilerin analizi sonucu ulasilan motivasyonu saglamaya iliskin bulgular

Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. Ogrencilerin Motivasyonunu Saglama

Alt

Kategoriler Kategoriler Kodlar
Lgs hakkinda bilgilendiriyor
Ders ¢aligma teknikleri hakkinda bilgilendiriyor
Derslerin ve okulun islevlerinden bahsediyor
.. Ogrencilerle beklentilerini paylastyor
Egitsel -
. Denemedeki basar1 durumlarini konusuyor
Rehberlik RS TH e
Yapma Siireci verimli yonetme hakkinda bilgilendiriyor
Mezunlar1 akran rehberligi yaptiriyor
Gidecekleri okullar hakkinda bilgilendiriyor
Dassal - .
. Hata ve bagar1 hakkinda tavsiye veriyor
Motivasyon -
Caligmanin ve gayretin faydalarini anlatiyor
Tecriibelerini anlatiyor
Ogrencilerin sikmtilarini ¢ézmek igin cabaliyor
. . Ogrencilerle bol bol sohbet ediyor
Ogrencilerle —== - -
Olumlu Ogrencilerle empati kuruyor
iliski Kurma Ogrenciyle samimi bir bag kuruyor

Ogrencilerin fikirlerini soruyor, dinliyor
Ogrenciler diisiincelerini rahatca ifade ediyorlar
Ogrencilere onlar1 dnemsedigini hissettiriyor
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Tablo 20. (devami)

. Alt
Kategoriler Kategoriler Kodlar
Merak Ogrenciyi dogruya ulasmaya ihtiya¢ duyduruyor
Uyandirma  Ogrenmeye giidiileyici olarak notu kullanmiyor
Ogrencinin kendini motive etmesini sagliyor
Igsel Ogrenciye potansiyelini sorgulatiyor
Motivasyon Farkindahk Ogrencir};inpneden }(;ahsuglnﬁl bilii,lcine varmasini
Olusturma Z
saglyor
Gelecekleri hakkinda farkindalik olusturmaya
caligtyor

Tablo 20°de motivasyonu saglama, dissal motivasyon ve i¢sel motivasyon

olmak iizere iki kategori altinda smiflandirilmstir.

Dissal motivasyon Kategorisi egitsel rehberlik yapma ve ogrencilerle olumlu
iliski kurma olmak iizere iki alt kategoriye ayrilmaktadir. Ogretmenlerin 6grencilerin
motivasyonunu saglamak i¢in egitsel rehberlik anlamda denemelerdeki basari
durumlari, ders caligma teknikleri 6zellikle de biiyiik smiflart LGS sinavi ve liseler
hakkinda bilgilendirirken, 6grencilerle olumlu iligki kurma anlaminda 6grencilerle
bol bol sohbet ettikleri, onlar1 onemsedikleri ve diisiincelerini Ozgiirce ifade
edebilecekleri bir sekilde samimi bir bag kurduklar1 goriilmektedir. Bu konuda ifade

edilen goriislerden bazilar1 agagida sunulmustur:

“Bazen ders aralarinda Igs hakkinda konusuyoruz. Lgs nasil olacak bilgi
veriyor, pisman olmamamiz gerektigini séyliiyor. Iste 1 dakikamn bile bizim igin ¢ok

onemli oldugunu séyliiyor (0G6).”

“Daha ¢ok d6grenciye oturdugu yerden kendini rahat rahat ifade edebilecegi

bir ortamda diisiincelerini dile getirmesini saglamaya ¢calisirim (06).”

I¢sel motivasyon kategorisi merak uyandirma ve farkindalik olusturma olmak
tizere iki alt kategoriye ayrilmaktadir. Merak uyandirma alt kategorisinde 6gretmenin
ogrenciye yanhigmni gostererek dogruya dair merakimi uyandwrdigl, farkindalik
olusturma alt kategorisinde ise Ogrencilerin neden calistiginin bilincine varmasini
sagladig1 ve gelecekleri hakkinda farkindalik olusturmaya c¢abaladig1 goriilmektedir.

Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:
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“Ogrenciyi ben ekstra motive etmiyorum. Ogrenciye motive olacagi sartlari
sunmaya ¢alisiyorum. Onceden de bahsettigim gibi ¢cocuga yanlisini gosterip merak

ettirerek dogruya yonlendiririm. (06).”

“Yani benim icin en biiyiik motivasyon kaynagr ¢ocuga kendi yanligini
kendisinin diizeltmesini  saglamak, o6grencinin  kendi kendine giidiilenmesini
saglamak. ben 6grencinin yamnda 7/24 yer alamam. O kendi kendini giidiileyecek,
ben ancak o giidiilenmeye zemin hazirlarim. Ben i¢sel motivasyona inaniyorum. Bir

hedefe varilacaksa o marsi cocugun kendisinin basmasi gerek (06).”
4.4.9. Eksik ve Yanhs Ogrenmelere Miidahale

Verilerin analizi sonucu ulasilan eksik ve yanlis 6grenmelere miidahaleye

iliskin bulgular Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. Eksik ve Yanlis Ogrenmelere Miidahale

Kategoriler  Alt Kategoriler Kodlar
Yanlis yapilan soruyu degistirip yeniden
sorarak
Ogrencilerin soru ¢dziimlerini inceleyerek
Haftanin sorusu olarak zor problem vererek
Konunun biitiiniinii barindiran sorular soruyor
Verilen dogru cevap sikligia bakarak
Ogrencilerin derse katilimina bakarak
Haftanin belirli bir giinii deneme yaparak
Ol¢me yaparak Yazillarda agik uglu sorular sorarak
Unite sonu degerlendirme testleri uygulayarak
Soru cevap yaparak
Anlasilmayan bir sey olup olmadigini sorarak
Takviye sorular ¢oziiyor
Takviye Etkinlik yaptirtyor
yaparak Internetten konuyu agryor
Daha aciklayic1 bicimde yeniden anlatiyor
Defterde ve tahtadaki hatirlatic1 bilgilere
Tamamlama yonlendiriyor
Bireysel yonlendirmeler yapiyor
Kaynak kitap 6neriyor
Matematikle ilgili okuma kitaplar1 okutuyor
Kolaylastirilmig gorevlendirmeler veriyor
Diger Kavram yanilgilarini soru cevap ile diizeltiyor

Soru
cozdiirerek

Tespit Etme Gozlemleyerek

Diger

Yonlendirerek
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Tablo 21°de Ogretmenlerin eksik ve yanlis 6grenmelere yonelik sergiledigi

davranislar tespit etme ve tamamlama olmak iizere iki kategori altinda gruplanmustir.

Tespit etme kategorisinde Ogretmenlerin, Ogrencilerin eksik ve yanlig
Ogrenmelerini soru c¢ozdiirerek, gozlemleyerek, Olgme yaparak ve derste
anlasilmayan bir sey olup olmadigmi sorarak tespit ettigi goriilmektedir. Bu konuda

ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“...deneme sinavlari ¢ok ayrintili olarak o6grencinin hangi konuda eksigi
oldugunu hangi konuya hakim oldugu verdigi icin ¢ocuklarin hangi konular: ya da
hangi bilgileri anlamakta zorlandig: biitiiniin neye hakim oldugu ya da olmadigi ¢cok

rahat bir sekilde anlasiliyor (0O2).”

“Soru cevap seklinde isledigimiz i¢cin zaten bunu gozlemleme sansim oluyor
stire¢ icerisinde. Tahtaya gelen 6grenci sayisindan veya dogru cevap miktarindan o

sonuca ulasabiliyorum (03).”

Tamamlama kategorisinde Ogretmenlerin, Ogrencilerin eksik ve yanlis
ogrenmelerine yonelik ayni1 konuyu yeniden anlatma, ekstra sorular ¢ozdiirme gibi
takviyeler yaptigi; bireye yonelik yonlendirmelerle ve kolaylastirilmig gorevlerle
stireci yeniden ele aldig1 goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1

asagida sunulmustur:

“Eger anlasilmayan bir sey varsa tekrardan anlatiyor, daha ac¢iklayict bir

bicimde (0G5).”

“Yani anlasimayan noktalarin iizerinde daha fazla durup, biraz farkl
etkinliklerle anlamalarimt saglaywp, daha kolaylastirilmis gérevlendirmelerle tekrar
sil bastan aliyoruz bir daha (03).”

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt probleminde “Ogretmenler dersin sonug boliimiinde
neler yapmaktadir?” sorusuna yanit aranmugtir. Yapilan Ogretmen ve oOgrenci
goriismeleri ve gozlemler sonucunda dersin sonu¢ bolimiinde Ogretmenlerin

yaptiklarma iliskin derlenen bulgular Tablo 22°de sunulmustur.
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Tablo 22. Dersin Sonu¢ Boliimii

Kategoriler Kodlar
Zil galsa da soruyu bitirmeden 6grencileri ¢ikarmiyor
Ornekler ¢dzmeye devam ediyor
Derse Devam Dersin ortasindaki yogunluk devam ediyor
Dersin sonuna dogru uyarmalari siklasiyor
Siniftaki karmasadan derse adapte olmakta zorlaniyor
Konu biterse 6zetleme yapiyor
Tahtaya kavram haritas1 ¢iziyor
Bir dnceki konu ile iliskilendiriyor
Ogrencilerden drnek vermelerini istiyor
Ozetleme tarzinda SOru cevap yapiyor
Ogrencilerin anlamadiklarmi cevaplandirtyor
Nerede kaldigini hatirlatici notlar yazdiriyor
Yeni konu hakkinda hedeften haberdar ediyor
Yeni konuya yiizeysel girig yapiyor
Kazanim kavrama testi ile dlgiiyor
Degerlendirme  Ogrenciler kendilerini degerlendiriyor
Farkli seviyeden her 6grenciye s6z hakki veriyor
Yeni konuyu arastirma
Proje 6devi
Etkinlik bazinda 6dev
Materyal hazirlama 6devi
Ogrencilerin zevk alacag ddevler
Kural bulmaya yonelik 6devler
Giinliik hayata yonelik 6devler
Alistirmaya yonelik sorular
Tekrar amacli 6devler
Ebadan video izleme
Kolaydan zora hazirlanmis 6devler
Derste bitmeyen sorular
MEB’in 6rnek sorulari
Matematik i¢erikli Kitaplar okuma
Kaynak kitap ve ders kitabindan
Odevler
Odevin nasil yapilacagmi agikliyor
Her ders 6dev veriyor
Az ve devaml 6dev veriyor
Odev Verme Sekli Odevi istege bagli kiliyor
Ogrenci dgrenene kadar
Odevlendiriyor
Geri kaldiklarinda daha fazla veriyor

Dersi Ozetleme

Bir Sonraki
Derse Hazirhk

Yapilandirmaci

Odev tiirii

Odev Verme

Konu Merkezli
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Tablo 22. (devami)

Kategoriler Kodlar
Dersi bitirdiginden 68rencileri haberdar ediyor
Ogrencilerle muhabbet ediyor
Ogrencileri susturmaya calistyor
Odev verdiyse yapmalarina izin veriyor
Serbest Matematikle ilgisiz oyun oynatiyor
Birakma Kendi sevdigi videolar1 izletiyor
Anisini anlatiyor
Bir sonraki derse hazirlik yapmalarina izin veriyor
Ogrencilerin yapamadiklar1 sorulara bakiyor
Defteri imzaliyor

Tablo 22’de 6gretmenlerin dersin son boliimiinde sergiledikleri davraniglar;
derse devam etme, dersi ozetleme, bir sonraki derse hazirlik, degerlendirme, édev

verme ve serbest birakma olmak tlizere alt1 kategori altinda gruplanmustir.

Derse devam etme kategorisinde, 6gretmenlerin dersin ortasinda var
olan yogunlugu azaltmadan ornek c¢ozdiirmeye devam ettikleri hatta zil calsa da
soruyu ¢ozmeden teneffiise ¢ikarmadiklar1 gériilmektedir. Bu konuda ifade edilen

goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Islemi bitmemis bir dakika kalmissa o islemi bitirip almamizi saglyor. Hani

sanki dersin ilk basiymis gibi devam ediyor (0G4).”

Dersi dzetleme kategorisinde, 6gretmenlerin soru cevap yoluyla dersi
Ozetledikleri, Ogrencilerin anlamadiklarmi cevaplandirdiklar1 ve islenen konuya
yonelik ogrencilerden 6rnek istedikleri goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen

goriislerden bazilari asagida sunulmustur:

“...Genellikle soru cevap iizerinden iste atiyorum bugiin ne 6grendik, iste
oran neydi? Orani hangi islemlerle ifade ediyorduk? Bana bir tane oran soyler

misin? Oran olmasi i¢in neler gerekir? gibi sorularla 6grendiklerimizin 6zetliyoruz

(©O1).”

Bir sonraki derse hazirlik kategorisinde, 6gretmenlerin yeni konu hakkinda

ogrencileri hedeften haberdar ettikleri ve zaman kalirsa konuya yiizeysel bir giris
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yaptiklar1 goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida

sunulmustur:

“Dersi toparlyyorum. Bir sonraki ders yapilacaklardan bahsediyorum.

Haberdar ediyorum onlari (0O15).”

“Biraz zaman varsa yeni konuya giris yapiyor. Cok tistiinde durmadan ana

hatlarryla gegiyor. Sonra bir sonraki ders en bastan detaylica anlatmaya baslhyor

(0G6).”

Degerlendirme kategorisinde 6gretmenler dersin son asamasinda dgrencilere
kazanim kavrama testi uygulamakta ve 6z degerlendirme yaptirmaktadir. Bu konuda

ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“O hafta ogrendiklerimizle ilgili 10 soruluk ¢ok uzun da degil. Onlar
uyguluyorum.  Swmifta  bazen ben cevaplandirip  ogrencilerin  kendilerine

degerlendirtiyorum (O1).”

Odev verme kategorisinde 6gretmenlerin dgrencilere alistrmaya yonelik ve
tekrar amacgli konu merkezli 6gretime dayali 6devlerin yani sira yeni konuyu
arastrma ve proje gibi yapilandirmaci yaklasima dayali o6devler verdikleri
goriilmektedir. Alistrmaya ve tekrara yonelik odevlerde Ogretmenler ¢ogunlukla
kaynak kitap ve ders kitaplarindan faydalanmaktadir. Ayrica 6devlendirmeyi
yaptiktan sonra Ogrencilere ddevin nasil yapilacagimmi agiklamaktadir. Bu konuda

ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Alistirmaya yonelik. Test de olabilir, iste ders kitabindaki etkinlikler de
olabilir. Ama daha ¢ok o&grencilerin pratiklerini arttirabilecek odevler oluyor.
Arastirma odevi de verdigimiz oluyor ama bu digerine gore daha az kullandigimiz

bir gérevlendirme galiba (03).”

“Odevi a¢tklamam da énemli yani édevi nasil yapacaklari. Belki yillardir
ayni sekilde odev veriyorum fakat her defasinda agiklamam kesinlikle sart. Ciinkii
eger agiklamazsaniz bir sonraki giin ben bu sekilde anladim deyip farkh farkh
getirenler olacak (013).”
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Serbest birakma kategorisinde d6gretmenlerin 6grencilerle muhabbet ettikleri,
isteyen 6grencilerin 6deve baslamalarina izin verdikleri, siif defterini doldurduklar1
ve Ogrencileri susturmaya c¢abaladiklar1 goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen

goriislerden bazilari asagida sunulmustur:

“Odev verdiyse o son dakikalarda édevi yapmamiza izin veriyor. Veya

arkadaglarla 6gretmenin izniyle konusuyoruz (OG2).”
4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanim altinci alt problemini “Matematik dersi 6gretim silirecine
yonelik Ogretmen ve Ogrenci goriisleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Buna
iliskin goriisler 6gretmen goriisleri ve dgrenci goriisleri olmak tizere iki temel baslik

altinda gruplanmaistir.
4.6.1. Ogretmen Goriisleri

Matematik dersi 6gretiminin 6gelerine yonelik 6gretmen goriisleri Tablo

23’te sunulmustur.

Tablo 23. Matematik Dersi Ogretimin Ogelerine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar

Ogretmenin dgrenciyi tanimasi1 gerek
Kademe degistik¢e 6gretmen degismemeli
Ogretilen kural her soruda ise yaramali

(..’gre“me Soru tipi tanimak 6nemli
Ogretme — -
o Carpim tablosu matematigin alfabesi
Siirecine - o - -
Yonelik Dersin anlamli olmasi i¢in 6dev verilmeli
Odev 30 dakikay1 gegmemeli
Ceza igin 0dev verilmemeli
Ogrenci seviyesine uygun ddevler verilmeli
Olumlu o -
Ogrencinin altyapisi iyi olmali
o . Ogrenci siirece gore kendisini yonlendirmeli
Ogrenciye = - -
. Ogrenci okudugunu anlamal
Yonelik =2 - P —
Ogrenmenin gergeklesmesi 6grencinin ¢abasina
bagh
Kendisine Mezun ettigi 6grencilerden 6z elestiri yapiyor
Yonelik Siirekli mesleki becerisi gelistirilmeye ¢abaliyor

Ogrencinin basarili olabilmeleri icin veli destegi

Veliye Yonelik . )
6nemli
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Tablo 23. (devami)

Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar
Ogrenme Miikemmel 6gretmen kendini dinletir
Ogretme Smavda isine yaramayacaksa dgrencinin
Siirecine Ogrenmesine gerek yok
Yonelik

Ilgisiz dgrencilere ne yapilsa fayda etmez
Ogrencide matematiksel beceri yoksa yapilacak

Ogrencileri motive etmek simarmalarina sebep
Olumsuz oluyor
Tim 6grencilere hitap edemiyor
Tecriibelendikce sevk ve heyecanini yitirdi
Kendisine Diger 6gretmenlerden elestirilerinden ¢ekiniyor
Yonelik Ogrenciler full yaptiginda kendini yararsiz

hissediyor

Kendini giincellemiyor

Cocuklarinin 6grenme siireclerini dnemsemiyor
Veliler smav odakli ¢aligmaya itiyor

Veliye Yonelik

Tablo 23’te Ogretmenlerin goriisleri olumlu ve olumsuz olmak iizere iki

kategoride gruplanmuistir.

Olumlu kategorisinde, ogretmenlerin ogrenme dOgretme siirecine yonelik
O0gretmenin siire¢ igerisinde Ogrenciyi tanimasi gerektigini, soru tipi tanimanin
matematik 6gretiminde 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Bunun yani sira dersin
anlamli olabilmesi i¢in mutlaka 6dev verilmesi gerektigini fakat bu 6devlerin 30
dakikayr gegmemesi ve ceza amaciyla verilmemesi gerektigini belirtmektedir.
Ogretmenler Jgrenciye yonelik goriislerinde 6grencinin alt yapisinm iyi olmasi
gerektigini ve Ogrenmenin gerceklesmesinin 6grencinin ¢abasma bagl olduguna
inandiklarini, kendisine yénelik gorislerinde Ozelestiri yaptigint ve kendisini
gelistirmek icin cabaladigini, veliye yomelik goriislerinde ise velinin desteginin
siirecin basarilt yiirtitiilmesi i¢in mithim oldugunu belirtmektedir. Bu konuda ifade

edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Bence ¢arpim tablosu matematigin alfabesidir. 25 tane harf bilip gerisini
bilmeyen birine Tiirk¢e ogretmek ne kadar zor ise ¢arpim tablosunu bilmeyen bir

dgrenciye matematik 6gretmek de bu kadar zor (06).”
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“Aksam da kesinlikle ¢cocuklarin zamanlart kisitlh. Sadece matematik dersi de

yok. Oturup 30 dakikay1 gecmemesi lazim (09).”

“Mezun ettigim ¢ocuklarin nerelerde nasil hayatlar: var gorebilivorum. Oz

elestiri yapryorum (04).”

“Yani ben matematik ogretimi agisindan ya da matematikte ogrencilerin
basarili olmast agisindan edindigim stirecteki tecriibeleri soyle agiklayabilirim. Bir,

dgrencinin altyapisimin iyi olmast gerekiyor (O1).”

Olumsuz kategorisinde Ogretmenlerin ogrenme dgretme siirecine yonelik
goriislerinde derslerini 6gretmen ve smav merkezli yiriittiikleri, ogrenciye yonelik
goriislerinde G6grencilerin matematiksel anlamda geliseceklerine inanmadiklar1 ve
ilgisiz Ogrencileri umutsuz vaka olarak tanimladiklar, Fkendilerine yonelik
goriislerinde  tim  Ogrencilere  hitap etmekte  zorlandiklari, kendilerini
giincelleyemedikleri, tecriibelendik¢ge heyecanlarmi yitirdikleri ve velilere yonelik
goriislerinde ise velilerin onlar1 sinav odakl ¢alismaya zorladiklar1 goriilmektedir.

Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Cocugun bilgi beceri daha onceki iste o konu hakkindaki tecriibeleri de
devreye giriyor. Yoksa siz siiper ders anlatin biitiin pedagojik yontemleri kullanin
biitiin boyle ¢cagdays egitim metotlarint uygulayin ¢ocugun o konuda ¢ok bir becerisi

yoksa bir yere kadar (0O4).”

“Evet su anda tecriibe sahibiyiz, derste ne yapmamiz gerektigini biliyoruz

fakat o ilk bastaki heyecanimizi 6grencilerimize gegiremiyoruz acikgasi. (09).”

“Veli profili de onemli. Hep sinava yonelik, sinav odakli olduklari icin
ogrenciler de aymi sekilde, ilkokuldan da o sekilde geliyorlar ciinkii. Benim yaptigim
calismalar da genelde o yonde olmak zorunda kalyyor (02).”

4.6.2. Ogrenci Goriisleri

Verilerin analizi sonucu 06grenci goriislerine iliskin derlenen bulgular
matematik dersine yonelik tutum, ogretmene yonelik tutum ve dOgretmenden

beklentiler olmak tizere ti¢ baslik halinde sunulmustur.
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4.6.2.1. Matematik Dersine Yonelik Tutum

Matematik dersine yonelik tutuma iligkin ulagilan bulgular Tablo 24’te

sunulmustur.

Tablo 24. Ogrencilerin Matematik Dersine Y&nelik Tutumlar1

Kategoriler Alt kategoriler Kodlar
Ogretmen dersi eglenceli isledigi igin
Ogretmen giizel anlatt131 i¢in
Ogretim siireci Ogretmen etkinlik yaptirdig1 igin
Ogretmen basarisin1 yiikselttigi icin
Ogretmen motive ettigi icin

Akademik benlik Matematikte basarili oldugu igin
algisi
Olumlu Matematik ugsuz bucaksiz ve gizemli
Tutum L2k el Matematik dersi bulmaca ¢6zmek gibi
Hayatin her yerinde oldugu i¢in
Ihtiyac duyma Meslek sahibi olmada 6nemli oldugu i¢in
Sevmek zorunda oldugu i¢in
Degier verme Ogretmeni sevdigi i¢in
Matematik dersine 6nem verdigi i¢in
Karakter Zor problemlerde h1rsl‘a}1‘1<‘11g1 icin
Yaz1 yazmay1 sevmedigi i¢in
Olumsuz deneyim Ogretngeg karigik anlattig igin
Sikildig1 i¢in
Olumsuz - — Ozgiiven eksikligi oldugu igin
Tutum Oz yeterlik algisi E g AR

Zorland1g1 i¢in
Ogretmeni sevmeme Ogretmeni sevmedigi i¢in

Tablo 24’te 6grencilerin matematige karsi tutumlari olumlu ve olumsuz

olmak iizere iki kategoride gruplanmustir.

Olumlu tutum kategorisinde Ogrencilerin matematige yonelik tutumunu
Ogretim siireci, akademik benlik algisi, merak duygusu, ihtiya¢ duyma hali,
Ogretmene ve matematige deger vermeleri ve Ogrencilerin karakterleri

etkilemektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Bir de matematigin herkesin dedigi gibi hayatin iginde ¢ok biiyiik bir rolii
var mesela Leonardo Da Vinci Mona Lisa tablosunu yaparken altin oran fi sayisinin

dikdortgenlerini kullanarak yapmis mesela (OG7).”
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“Ciinkii matematik ¢ok ugsuz bucaksiz bence. Yeni seyler kesfedebilecegimi

diistiniiyorum (OG14).”

“Mesela ben onceden matematigi hi¢ sevmiyordum, ¢ok sikiltyordum. Ama
eski ogretmenim sikici anlattigr icin - anlamamisim, sevememisim. Simdiki
ogretmenim hem giizel anlatiyor hem eglenceli anlattigi i¢in daha ¢ok sevdim

(0G13).”

“...ben zaten bulmaca bilmece gibi seyleri ¢ok seviyorum. Matematik dersi de
ona yonelik sanki. Karmasik sorular bilmece ¢6zmek gibi geliyor bana. Bu yiizden de

cok keyif alyyorum (OG3).”

Olumsuz tutum kategorisinde Ogrencilerin matematige yonelik olumsuz
tutumlarin1 yasadiklar1 olumsuz deneyimler, 6zyeterlik algilarinin zayif olusu ve
ogretmeni sevmemeleri etkilemektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1

asagida sunulmustur:

“Bazi 6gretmenler yiiziinden biz dersten soguyabiliyoruz. Ogretmen yiiziinden
dersi sevmemeye baglyyorsun. Ama ogretmenimiz oyle biri olmadigi i¢in matematigi

daha ¢ok sevmemizi sagliyor (0G4).”

“Ogretmenimiz érnekleri ¢ok karisik anlatiyor. Baska Ogretmen gelseydi

daha ¢ok sevebilirdim iglem yapmay: seviyorum ¢iinkii (OG15).”

“...mesela sorular olunca ¢éziiyorum ama parmak kaldirmiyorum ¢iinkii

bildigim bir sey olsa bile ¢cok utaniyorum (OG10).”
4.6.2.2. Ogretmene Yonelik Tutum

Matematik 6gretmenine yonelik tutuma iliskin 6grenci goriisleri Tablo 25°te

sunulmustur.
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Tablo 25. Ogrencilerin Matematik Ogretmenine Y6nelik Tutumlar1

Alt

Kategoriler Kategoriler Kodlar
Kisilik Qg:;retmen guleryuzh{ oldugu igin
Ozellikleri Ogretmen_ 1!g1}1 _oldugu igin___
Aileden biri gibi davrandigi i¢in
Olumlu Ogrenciye sefkatli davrandig igin
Tutum Ogretimde gayretli oldugu igin
Mesleki Ogrencilerin dersi sevmelerini amagladig1 i¢in
beceri Cok giizel bir ders isleme tislubu oldugu i¢in
Bilgi kaynagi oldugu i¢in
Sadece bagaril1 6grencilerle ilgileniyor
Iyi 6grencilere daha az kiziyor
Ayrim Farkli siiflara farkli muamele yapiyor
yapma Diger 6grencileri 6rnek gosteriyor
Ilgisiz 6grencileri gdrmezden geliyor
Ilgili 6grencilerle dersi isliyor
Kisilik r . Kiziyor
Ozellikleri f/l?lt:mele Hakaret ediyor
Psikolojik baski kuruyor
Olumsuz Ceza Ceza igin 0dev veriyor
Tutum Tenefflise ¢ikarmiyor
verme p : T
Verdigi artilar1 eksiye ¢eviriyor
Otokratik Ogrenci iizerinde kontrol sahibi
davranma Smifin karismasina izin vermiyor
Sorularla ilgili doniit ve diizeltme yapmiyor
On 6grenmelerini hatirlatmryor
Mesleki Hedefe uygun sorular ¢c6zmiiyor
beceri Rehberlik siirecini ¢ok uzatarak sikiyor

Smifi toparlayamiyor

Dersi anlatirken bir anda kopuyor

Tablo 25’te 6grencilerin matematik 6gretmenine yonelik tutumlart olumlu ve

olumsuz olmak tizere iki kategoride gruplanmistir.

Olumlu kategorisinde goriilmektedir ki Ogretmenin kisisel ozellikleri ve

mesleki becerisi 0grencilerin 0gretmenlerine karst olumlu tutum olusturmasinda

etkili faktdrlerdir. Ogretmenin dgrencilere giileryiizlii ve ilgili yaklasimi, aileden

biriymigcesine dgrencinin yasaminda konumlanmasi; 6gretim esnasinda ise gayretli

ve gilizel bir ders isleme {iislubuna sahip olusu Ogrencilerin 0gretmenine sevgi

duymasma yol ac¢cmaktadw. Bu bulgulara iligkin dogrudan alintilar asagida

sunulmustur:
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“Ciinkii iyi davraniyor o6gretmenim, ailemizden biri gibi davraniyor.

Nerdeyse annemiz gibi (OG11).”

“Ogretmenimizin ¢ok giizel bir iislubu var. Ben ¢ok egleniyorum derste. Dersi
de akici anlatyyor. Ayrica arkadasimin dedigi gibi konuyu anlamamiz igin giinliik

hayattan ornekler veriyor ve ben ¢ok egleniyorum (OG7).”

“Bir ogretmen vardir hep somurtkan olur ne bileyim hep sorulari
yapamayinca kizar bir de hakki hoca gibi ogretmenler vardwr giileryiizlii olur samimi

olur yapamaynca giizel sefkatli anlatir (OG14).”

Olumsuz kategorisinde Ogretmenlerin kisisel Ozelliklerine bagli olarak
ogrenciler arasinda ayrim yapmasi, kotli muamelelerde bulunmasi ve Ogrencileri
cesitli cezalara maruz birakmasi Ogrencinin dgretmenine yonelik olumsuz tutum
olusturmasina sebep olmaktadir. Bahsi gecen faktorlerin yani sira 6gretmenin hedefe
uygun sorular ¢ozmemesi, ¢oziilen sorularla ilgili doniit ve diizeltme yapmamasi, 6n
ogrenmeleri hatirlatmamasi gibi o6gretimdeki vasif eksikliklerine sebep olan
davraniglar1 yiiziinden 6grenciler 6gretmene karsi negatif duygular beslemektedir. Bu

bulgulara iligkin dogrudan ayrmtilar asagida sunulmustur:

“Yani ¢ok da uyarmak gibi degil o resmen bagiriyor. Bazen kiigiik hakaretler

ediyor (0G15).”

“Mesela ogretmenimiz bize basit sorular soruyor. Ama bize LGS de gelecek
sorular daha zor. Ben bunlari yapmakta giicliik ¢ekiyorum. Yapamiyorum bazen

baska bir 6gretmene gitmek zorunda kalryorum (OG15).”

“Bir keresinde bize ceza vermisti ve ders ¢alismakla ilgili olan 100 tane

atasézii bulup yazdirmigti édev olarak. Ama bu bizi motive etmedi (0G15).”
4.6.2.3. Ogrencilerin Ogretmenden Beklentileri

Ogrencilerin matematik 6gretmenine yonelik beklentilerine iliskin verilerin

analizi sonucu ulagilan bulgular Tablo 26’da sunulmustur.
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Tablo 26. Ogretmenlere Iliskin Ogrenci Beklentileri

. Alt
Kategoriler Kategoriler Kodlar
Simif Dersin akigint bozan dgrencileri susturabilmeli
yonetimi
Hazrhk Kovnunun Ozeti olarak fotokopi
dagitmali
. Dersi soru-cevap seklinde islemeli
Yontem T .
. Konu anlatip sonra soru ¢ozdiirmeli
teknik
Daha az konu anlatmali
Ogretmen ¢esitli drnekler yapmali
Farkli ve pratik yontemlerle 6gretmeli
Soru ¢bzme Hedefe uygun sorular F;ozdurmeh
Daha az 6rnek vermeli
Ogrencilere dogru veya yanhsinimn
nedenlerini anlatmal
_ Ogretim Etkinlikler Sayllarla' oyunlar oynatqm'ah
Mesleki Swnif yerine disarida aktivite yapilmali
beceri Matematik sorularindan sarki
yapilmali
Ogretmen ve dgrenciler kostiim
giymeli
Farkli ve renkli materyaller
Materyal agl : Y
kullanma Tablet
Akilli tahtadan videolar
Odev Daha ¢ok test 6devi verilmeli
Verme
Ogrenme Minderlerde oturarak ders dinlenilmeli
ortam Sira diizeni oval olmali
Derste pekistire¢ vermeli
. Ogrenciye kendi yolunu bulmasi igin rehberlik etmeli
Motivasyon —=: o - -
Ogrencilerin yapamadigi sorularda destek vermeli
Sirayla herkesi tahtaya kaldirmali
- Ogrenci ile Ogrencilerin diisiincelerini dinlemeli
Kisilik = T
o oo olumlu Giileryiizlii olmali
ozellikleri e 1 = : " :
iliski Ogrencilere giiven vermeli

Tablo 26’da goriildiigli lizere Ogrencilerin 6gretmene iliskin beklentileri

mesleki beceri ve kisilik ézellikleri olmak tizere iki kategori altinda toplanmistir.

Mesleki beceri kategorisi, sinif yonetimi, 6gretim ve motivasyon olmak iizere
{ic alt kategoride gruplanmustir. Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinden smif

yonetimi anlaminda dersin akisini bozan dgrencileri susturabilmeleri beklenmektedir.
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Ogretim anlaminda gretmenin hazirhigi, kullandig1 yontem teknikler, soru ¢dzme
slireci, yapilan etkinlikler, kullanilan materyaller, 6devlendirme ve 6grenme ortami
acisindan beklentileri oldugu goriiliirken, motivasyon anlaminda ise Ogrencilerin
Ogretmenlerinden onlar1 pekistirmesini ve rehber olmasini bekledikleri goze

carpmaktadir. Bu bulgulara iliskin dogrudan ayrintilar asagida sunulmustur:

“Hocamin o6yle bir ozelligi olmasi lazim ki dersi sabote edenleri hemen

susturabilsin (0G14).”

“Cesitli ornekler i¢in farkli yontemler ogretilirse daha iyi ogrenebilirim. Yani
mesela bazi kisa yontemler oluyor. Bunlari yaptigimiz zaman daha kisa oluyor ama

bazen tutmuyor bu yontemler (OGl1).”

“Bence kendimiz degisik yollar da denemeliyiz konuyla alakali. Mesela

ogretmen bizi yonlendirebilir (OG3).”

“Siralart oval seklinde yapsa ortada sayilar olsa. O sayilarla sek sek seklinde
oyun oynatsa, su kadar ekle sen su sayisin falan dese, ya da sayilarla ilgili tisortler

giysek, sonra sonucunu falan sorsa. Sinifa kostiimlerle gelse, sarki séylese (OGS).”

“Mesela yerde minderlerde oturabilirdik. Ama bu sefer defteri nereye koyup
da yazacagiz (0G10).”

Kisilik ozellikleri kategorisinde 6grencilerin gliven veren, glilerylizlii olan ve
diisiincelerini dinleyen Ogretmen istedikleri goriilmektedir. Bu bulgulara iliskin

dogrudan ayrintilar asagida sunulmustur:

“Bir ogretmen vardir hep somurtkan olur ne bileyim hep sorulari
yapamayinca kizar bir de bizim ogretmenimiz gibi ogretmenler vardir giileryiizlii

olur samimi olur yapamayinca giizel sefkatli anlatir. En giizel boyle ogretmenlerde

ogrenilir (OG14).”
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V. BOLUM

SONUCLAR VE YORUMLAR

Bu boliimde verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara dayali ulagilan

sonug ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar

“Basaril1” olarak tanimlanan 6gretmenler lizerinden yliriitiilen bu arastrmanin

sonuglar1 agagidaki gibidir:
5.1.1.Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Yapilan arastirmanin sonuglarina gore ortaokul matematik ogretmenlerinin
dersin planlamasini  yapmadiklari, ders isleyis siire¢lerini bir plana bagli

kalmaksizin gelisigiizel sekilde siirdiirdiikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin smif icerisinde diizenleyecegi tiim 6gretim etkinliklerinin
etkili ve verimli bir sekilde amacma ulasabilmesi i¢in 6gretimin planlanmasina
ihtiyac vardir (Cetin ve Unsal, 2019). Vural (2000)’a gére egitim planl bir etkinligin
liriiniidiir ve tesadiiflere birakilmayacak kadar onemlidir. Ogretim siirecinin
planlanmasi, O0gretime ¢esitlilik getirmesinin yani swa Ogretim siirecini verimli
kullanma, 6grencilerin etkinliklere etkin katilimmi saglama, 6grenme ortamini
diizenleyerek 6grencilerdeki gelisimi daha nitelikli takip etmeyi saglar (Erden, 1998).
Iyi bir planlama ve hazirlik, 6gretmenlerin dersi kolayca islemelerine imkan tanirken
ogrencilerin sikilmalarmi1 ve dikkatlerinin dagilmasin1 Onler (Giiven, 2004).
Matematik dersinin planlanmasinda, 6gretmenlerin 6gretim programi dogrultusunda
konunun hangi diizeyde verilecegini bilmeleri, 6grencilerin on bilgilerinden ve

ogrenmede karsilasabilecekleri giicliikleri goz oOnilinde bulundurarak ornek ve
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etkinlikleri se¢mesi gerekmektedir (Baki ve Arslan, 2015). Yapilan arastirmanin
sonuclart ise basarili dgretmenlerin 6grenme Ogretme siireclerini bir plana baglh
kalmaksizin  gergeklestirdiklerini  gostermistir.  Bu  durumun Ogretmenlerin
tecriibelerine giivenmelerinden kaynaklandigi soylenebilir. Fakat ne kadar tecriibeli
olsalar dahi Bilir (2014)’in yaptig1 calismada, Ogretmenlerin deneyimlerine
giivenerek derslerini hazirlamaksizin ya da senelerden beri verdigi dersleri hicbir
degisiklik yapmaksizin islemesinin 6gretim etkinliginin canli ve verimli olmasini

engelledigi sonucuna ulasilmistir.
5.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuglar

Yapilan arastirmaya gore ortaokul matematik 6gretmenlerinin ogretmenden
ogretmene farklilik gostermekle beraber dersin giris béoliimiinde o6grencileri
selamlayarak ve giileryiizle derse girdikleri, dgrencilerle iliski kurduklari, édev ve
ders materyali kontrolii yaptiklar, ogrencilerin hazirbulunuslugunu ol¢tiikleri, on
bilgilerindeki eksikleri tamamladiklar, égrenilecek konudan haberdar ettikleri ve

konunun éneminden bahsederek ogrencileri giidiiledikleri goriilmiistiir.

Unal Peker (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, insan iliskilerini diizenleyen
giileryilizlii olma, selamlasma gibi davranislarin, iletisim siirecinin baginda
gergeklestirildiginde verilen mesajin dogru anlasilmasini kolaylastirmakta, kurulan
iligkilerin daha saglikli olmasini saglamakta oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug,
yapilan arastirmada 6gretmenlerin sinifa giris esnasinda sergiledikleri davraniglarin
ne derece dogru oldugunu destekler niteliktedir. Arastirmada, 6gretmenlerin dersin
giris asamasmda Odevlerin kontroliinii saglamas1 6grencilerin eksik ve yanlis
O0grenmelerine zamaninda miidahale etme anlaminda yerinde bir davranis oldugu
soylenebilir. Nitekim Tertemiz (1991), arastirmasinda 6dev verilen Ggrencilerin
Odevlerinin kontrol edilmesi durumunda 6grenmede olusan eksiklik ve yanliglarin
diizeltildigini ve bu durumun oOgrenci basarisini arttirdigmni - belirtmektedir.
Ogrencinin 6grenme siirecine katilmasi ve Ofrenmeyi siirdiirebilmesi on bilgi
yetersizliginde daha Onceki bilgi ve becerilerin hatirlatilmasina ve eksikliklerin
tamamlanmasina baghdir (Senemoglu 2004; Fidan 1996). Anlamli dgrenmenin
gerceklesebilmesi i¢in, Ogretmenlerin Ogrencilere yeni Ogrenmelerle iliskili 6n

ogrenmeleri hatirlatmas: ve yeni 6grenmeler ile 6n 6grenmeler arasinda baglanti
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kurmalarmi saglamasi gerekir (Oztiirk, 2001). Yapilan arastirmada da basarili
Ogretmenlerin dgrencilerin 6n bilgilerindeki eksikleri tamamlaya yonelik faaliyetler
yirlittiigli  gorilmiistiir. Ayrica arastirmada, O6gretmenlerin Ogrencileri hedeften
haberdar etmesi ve konuya kars1 giidiilemesi 6gretimin niteligi bakimindan olumlu
etkiye sahip oldugu soylenebilir. Tagdemir (2000) de yaptig1 arastirmasinda
ogrencilerin ders oncesinde hedeften haberdar edilmesinin, 6grenme siirecine dair
kaygilarin1 azaltarak ve dersin sonunda hangi biitiine ulasabileceklerini gérmelerini
saglayarak Ogretim faaliyetlerine olan katilimlarini daha anlamli hale getirdigini
belirtmektedir. Ayrica dgrencilere o derste Ogrenecegi bilgi ve becerileri giinliik
hayatta nerelerde ve hangi durumlarda nasil kullanabilecekleri, konunun kendileri
icin 6nemli ve gerekli oldugu vurgulanarak Ogrenme ihtiyact uyandirmak bir

O0gretmenin yapabilecegi en 6nemli etkinliklerden biridir (Coultas ve Lewin, 2002).
5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirma sonuglarina gore ortaokul matematik ogretmenlerinin  sinif
ortamlarinda her ne kadar ogretimi desteklemeye yonelik yer degisiklikleri gibi
diizenlemelere, ogretimsel diizenlemelerden daha sik basvurduklar: goriilse de etkili

ve verimli bir 6gretim gergeklestirmek adina ¢aba gosterdikleri gériilmiistiir.

Egitim ogretim etkinliklerinin =~ gergeklestirildigi  smif ortamlarmin
ogrencilerin O0grenmesini saglayacak ve onu gelistirecek sekilde diizenlenmesi
gerekir (Ira, 2004). Uygulanmakta olan &gretim programlar1 etkinlik temelli
oldugundan bu etkinliklerin gerceklestirilebilmesi ve bazi1 ara¢ gereglerin
kullanilabilmesi igin smif ortaminin 6grenci merkezli uygulamalara uygun sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir (Giiven, 2008). Egitim tiirii ve diizeyi, dersin amaci,
smif yonetimi ve kullanilacak ara¢ geregler gibi degiskenlere gore yapilandirilan
sinif ortami1 dgrencilerin giidillenmesini kolaylastirir (Uludag ve Odaci, 2002). Netice
de sinif ortaminin fiziksel anlamda diizenlenmesi sinifta yapilacak 6grenme- 6gretme
etkinliklerinin verimli olmasini saglamaktadir (Giindiiz ve Bozkus, 2016). Ayrica
Aykac ve Basar (2005) calismalarinda, sinif ortaminin diizenlenmesinin dgretmen ve
Ogrencilerin hem duygulart hem de davraniglar1 {izerinde etkili olabildigini

belirtmektedir.
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5.1.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Sonuglar

Yapilan arastirmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6grenme ogretme
siirecinde ¢ogunlukta sunus yoluyla ogretimi bunun yani swra uygulama siirecini
Bruner’in kuramina gore temellendirmemekle beraber bulus yoluyla ogretimi
kullandiklart sonucuna ulasiimistir. Ayrica ogretmenlerin siklikla diiz anlatim
yontemini kullanmayr tercih ettikleri, bu yontemi soru cevap ve akran ogretimi Qibi
diger yontem/tekniklerle destekledikleri éte yandan bulus yoluyla égretime uygun
yontem/tekniklerden hi¢ faydalanmadiklar: goriilmiistiir.

Bruner, biitiin ¢cocuklarin iginde 6grenme isteginin oldugu; fakat bu istegin
ortaya c¢ikabilmesi i¢in 68retmenin roliiniin hazir bilgiyi sunmak yerine 6grencide
merak ve basarma istegi uyandirmak ve bilginin kesfini saglayacak etkinliklere yer
vermek gerektigi goriisiindedir (Senemoglu, 2004). Yapilan arastirmada ise
ogretmenlerin ¢ogunlukla sunus yolunu tercih ediyor olmalar1 onlarin 6gretmen
merkezli uygulamalara daha egilimli olduklarin1 gostermektedir. Bunun yani sira
aragtirmada bir kisim 6gretmenin ise 6grencilerin ilgi gostermesi ve bilgilerin daha
kalic1 olmas1 sebebiyle bulus yoluyla 6gretimi tercih ettigi gorilmiistiir. Ocak’in
(2005) da arastirmasinda, bulus yoluyla 6gretimin kalicilik diizeyi bakimindan daha
etkili oldugunu, 6grencilerin ise 6gretimde daha aktif ve 6grenmeye daha istekli
oldugunu ifade etmesi bu sonucu destekler niteliktedir. Ayrica bu strateji, ¢ocuklarda
timevarimsal akil yiiriitmenin gelismesini saglayarak problem ¢6zme becerisini
giiclendirmektedir (Olkun ve Ugar, 2014). Diger taraftan arastirma sonuglarina gore
Ogretmenlerin arastirma inceleme yoluyla 6gretimi hi¢ kullanmadiklar1 gériilmiistiir.
Oysaki aragtirma- inceleme yoluyla 6gretim, 6grenci merkezli bir strateji olup
uygulanmakta olan 6gretim programi gibi 6grenme 0gretme siirecinde Ogrencilerin
etkin olmasini ve yaparak yasayarak 6grenmesini savunmaktadir (Sahan, Uyangor ve
Isitan, 2014). Bu anlamda yapilan aragtirmada, 6gretmenlerin 6grencileri etkin olma
ve yaparak yasayarak Ogrenmeye olanak saglayan Ogretim stratejilerinden

faydalanmadiklar1 s6ylenebilir.

Anlatim ydnteminin siklikla tercih edildigi birgok arastirmada ortaya
konmustur (Gtines, Dilek, Hoplan ve Giines, 2011; Tas¢1 ve Soylu, 2015; Demirkan

ve Saracoglu, 2016). Simsek, Hirca ve Coskun (2012) ise, 6gretmenlerin anlatim
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yontemini siklikla kullanma nedenlerini; kullanim kolayligi, zaman ve emek
bakimindan ekonomik olmasi ve Ogretmenlerin bir tiir kolaycili1 tercih etmeleri
seklinde yorumlamigtir. Tiim bu arastirma sonuglari, yapilan ¢aligmada
Ogretmenlerin anlatim ydntemini kullanma sebepleri ve bu yonteme bagvurma
sikliklar1 agisindan benzerlik gostermektedir. Ayrica Freigberg ve Lamb (2009)’in,
uzun yillar kullanilmasina ragmen, davranis¢i yaklasima dayali 6gretim metotlarinin
ogrenciler tizerinde biiyiik degisiklikler meydana getirmedigi gibi 68rencilerin daha
kompleks 6grenmelerde kullanmasi gereken 6zyonetim ve 6z disiplin becerilerini
korelttigini ifade etmesi, yapilan calismada diiz anlatim yOnteminin avantajlari
oldugu kadar dezavantajlarinin da oldugunu ifade eden 6gretmenlerin bu yontemi
kullanmalar1 esnasinda yasadiklar1 problemleri destekler niteliktedir. Fakat
yasadiklar1 tiim problemlere ragmen neredeyse tiim Ogretmenlerin yine de diiz
anlatimi kullanmaktan vazgegemediklerinin yapilan gozlemler neticesinde sonuglara
yansimmistir. Oysaki Baki’nin (2018) de ifade ettigi gibi matematiksel bilgi dogrudan
dogruya anlatim yoluyla bos bir kaba su bosaltir gibi 6grencinin kafasina

aktarilamaz.

Temizdz ve Ozgiin Koca (2008)’nin calismasinda dgretmenlerin, soru-cevap
teknigini, konu anlatimi sirasinda, konu anlatiminin ardindan O6grenciye soru
¢Ozdirirken ve unutulmus eski konular1 hatirlatirken tercih ettiklerini belirten
sonuglar1 ile yapilan arastirmada 6gretmenler tarafindan bu teknigin kullanilmasinin
sebepleri benzerlik gostermektedir. Ogretmenler soru cevap tekniginin yan1 sira her
ne kadar uygulamasmi usuliine uygun sekilde gerceklestiremediklerinin farkinda
olmasalar da akranlarin birbiri ile yardimlasmasina firsat vererek akran 6gretiminden
de faydalanmakta olduklarint belirtmislerdir. Oysaki akran Ogretimi yalnizca
akranlarin birbirine yardim etmesinden ibaret olmayip 6grencilerin kendi kendilerini
degerlendirdikleri ve sorumluluk alarak dersi sikilmadan aktif bir sekilde yapma
imkanma sahip olduklar1 bir 6gretim yontemidir (Yildirim ve Canpolat, 2017). Tiim
bunlarin yaninda 6gretmenlerin bulus yoluyla Ogretim stratejisini kullandiklarmi
belirtmelerine ragmen bulus yoluna uygun yontem tekniklerin isimlerini
zikretmemeleri  Ogretmenlerin ~ kullandiklar1 ~ yontem  teknikleri  ismen

bilmemelerinden kaynaklandig1 sdylenebilir.
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Yapilan arastirmada ogretmenlerin soru ¢ézme siireci icerisinde problemleri
cogunlukla kendilerinin ¢ozdiikleri bunun yami swra oOgrencilere ¢ozdiirmeyi Ve
ogrencilerle beraber ¢ozmeyi tercih ettikleri durumlarin gerceklestigi goriilmiistiir.
Osretmenlerin kendileri ¢ozmeyi tercih ettigi durumlarda, cogunlukla degisik tipteki
ve oOgrencilerin zorlandiklar:t sorulari ogrencilere ¢ozdiirmeyi tercih ettigi
durumlarda ise basit ve ipucu igceren problemlerin yant sira 6grencileri yanlis akil

yiirtitecekleri ve rutin olmayan problemlerle karsilastirdiklar: sonucuna ulastimistir.

Bu sonuglar, Akkuzu’nun (2006) genel lise matematik derslerindeki 6grenme
ve Ogretme siireclerinin betimlenmesi ve Cetin (2009)’in ilkogretim matematik
ogretmenlerinin ders ici etkinlik ve davraniglarinin betimlenmesi iizerine yaptiklar
calismalarin  sonuglar1 ile benzerlik gdstermektedir. Yapilan arastirmada
ogretmenlerin ¢ogunlukla basit ve ipucu iceren problemler kullanmasindan ziyade
ogrencilerini  6zellikle rutin olmayan ve yanhs akil yiriitecekleri sorularla
karsilagtirmalar1 problem becerisinin gelisimi i¢in 6nemli goriilmektedir. Arslan ve
Altun’un (2007) da yapmis oldugu arastirma sonu¢larinda rutin olmayan
problemlerin rutin problemlere nazaran daha iist diizey becerilerin gelismesini
sagladig1 goriilmistiir. Matematik egitimi, bir konunun 6gretiminde o konuyla ilgili
tanim ve formiilleri verip sonra konuyla ilgili alistrmalar ¢6zmek veya 6gretmenin
O0grenme ortaminda agikladigi yontemleri taklit etmek degildir. Toluk ve Olkun
(2014), Ogrencilerin ¢esitli stratejiler kullanarak problem ¢dzme becerilerini
arttirmalart icin smif ortaminda zengin problem durumlariyla karsilagmalari
gerektigini belirtmistir. Ogrenciler ¢esitli problem tipleriyle karsilasarak hayat
tecriibelerini arttirip matematigin hayata doniikliikk ilkesini daha kolay yerine
getirebilirler (Aydogdu ve Ayaz, 2008). Ogretmenlerin ders siireclerinde sikga
problem ¢6zme uygulamalarina yer vermelerine ragmen, ililkemizde Ogrencilerin
problem ¢ozlimlerinde; ¢ozlim siirecine hakim olma, problemi analiz etme, sonuglar1
degerlendirme gibi bilis faaliyetleri bakimindan halen biiyiik 6lgiide eksikliklerinin
olmast Ogretmenlerin  ders siirecinde ¢ogunlukla problemleri kendilerinin
cozmesinden ve Ogrencilerin yeterince aktif olamamasindan kaynakli oldugu

sOylenebilir.
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Yapilan arastirmaya gore soru ¢ozme siirecinin Ogrencilere derse karsi
olumlu tutum gelistirme ve akademik basariyi arttirma gibi avantajlar saglarken,
ogretmene de oOgrenci oOgrenmelerinin kontroliinii ve derse katilimi saglama

noktalarinda katki sagladig goriilmiistiir.

Problem ¢6zme, 0grencilerin 6n bilgi ve deneyimlerini kullanarak pek ¢ok
biligsel faktorleri iceren, matematiksel bilgiyi pekistiren, genisleten ve derinlestiren
bir 8grenme siirecidir (Tiirker Biber, Aylar, Ay ve Akkus Ispir, 2017). Ay ve Bulut
(2017), yaptiklar1 ¢alismada problem ¢6zmenin &grencilerin aktif derse katilimini
destekledigi, merak duygusunu uyandirdigi, motivasyonunu arttirdigi ve konuya
odaklanmalarin1 kolaylastirdigin1 belirtmistir. Alan (2009) ise tez calismasinda
problem c¢ozme siirecini degerlendiren 6grencilerin yaptiklar1 ¢6ziimii kontrol
etmenin yanliglarini diizeltebilmek noktasinda 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica ayni1 calismada problem c¢6zme siirecine iliskin duyussal o6zelliklere
bakildiginda 6grencilerin yaridan fazlasmin kendilerine giiven duyduklarini, problem
¢ozmekten mutlu olduklarini ve heyecan duyduklarini ifade etmislerdir. Bu sonuglar

yapilan arastirmanin sonuglarmi destekler niteliktedir.

Ote yandan arastirmamn sonuglarina gére soru ¢ézme siirecinin avantajlarin
yani sira 6grencilerin timitsizlige kapilma, kolaya kagma, rekabete girme ve iizerinde
baski hissetme gibi olumsuz durumlart yasadiklari, 6gretmenlerin ise bu stirecte

basarililarla ilgilenerek basarisizlar: ihmal ettigi sonucuna ulastimistir.

Ogrencilerin problem ¢dzme siirecinde {imitsizlige kapilma ve baski hissini
yasamalar1 bir siire sonra 6fke ve korkuya doniisebilecegi gibi vazgegme egilimi de
sergileyebilecegi sOylenebilir. Giiner (2000) de yaptigi arastirmasinda, problem
cozme siirecinin bireylerde iimitsizlige kapilarak vazge¢me egilimi yarattigini
belirtmektedir. Oysaki 6gretmenlerin en temel gorevlerinden biri 6grenme gretme
sirecinde Ogrencilerin motivasyonunu saglamak olmalidir. Ancak motivasyonu
saglamak amaciyla Ogrencileri rekabete sokmanin da G6grenci iizerinde olumsuz
etkileri oldugu bilinmektedir. Rekabet ortammda kaybeden &grenci sosyal
karsilagtirmalara maruz kalmakta, yarigsmayr kendi yeteneksizligi nedeniyle
kaybettigini diisiinmekte sonucta da hayalkirikligi, mutsuzluk ve giliven kaybi

olusabilmektedir (Dweck, 2000). Yapilan arastrmada Ogrencilerin soru ¢dzme
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strecinde kolaya kacarak ezbere basvurmalar1 karsilagilan problemlerden bir
digeridir. Bu anlamda Soylu ve Soylu (2006) da, 6grencilerin islemlerin anlamlarmni
belli kavramlarla ezberledikleri takdirde, problemleri ¢ozerken ezberledikleri
kelimeleri veya kavramlar1 kullandiklarmni ve bu durumun Ogrencileri hataya
diisiirerek problem ¢dzmede strateji gelistirmelerini engellemekte oldugunu ifade

etmektedir.

Aragstirma  sonu¢larinda ortaokul matematik  dgretmenlerinin  biiyiik
cogunlugunun gerek kendisinden gerek Ogrencilerden gerekse sistemden
kaynaklanan sebeplerden otiirii derslerinde etkinlik kullanmadiklar: sonucuna

ulasiimustir.

Yapilandirmaci yaklasim ve 6grenci merkezli egitimi esas alan ve giiniimiizde
uygulanmakta olan matematik 6gretim programinmn etkinlik temelli Ogretimi
onermesine ragmen 6gretmenlerin geleneksel egitim anlayisini terk edememeleri ve
bu dogrultuda belli sebeplerle etkinlife mesafeli yaklasimlar1 6gretmenin yol
gostericisi atfedilen programin istenen sekilde uygulanmadigimi gostermektedir.
Yapilan arastirmalar, etkinlik temelli 6gretimin 6grenciler lizerinde olumlu etkilere
sahip oldugunu gostermektedir. Kosterelioglu, Bayar ve Ak Kosterelioglu (2014)
tarafindan yapilan arastirmada etkinliklerle desteklenmis Ggrenme siirecinin
ogrenciyi pasiflikten kurtardigi, arkadaslariyla iletisimini arttirdigi, 6grenmeye ve
kalicihiga olumlu etki yaptigi, Ogrencilerin sosyallesmesi ve kendini degerli
hissetmelerine neden oldugu saptanmistir. Kalem ve Fer (2003) ise aktif 6§renme
modeliyle olusturulan 6grenme ortaminin 6grenme, Ogretme ve iletisim slireci
boyutlar1 yoniinden 6grenciler iizerinde olumlu etkisinin oldugunu ifade etmektedir.
Slavin (2013), 6grencilerin derse aktif olarak katilim saglamalarinin bilgilerin uzun
sireli akilda tutulmasmna katki sagladigini belirtmektedir. Batdi (2014) ise
aragtirmasinda, etkinlik temelli 6gretimin klasik egitime kiyasla daha etkili oldugu,
ogrencilere derse karsi olumlu tutum kazandirdigi, konular1 daha iyi anlamalarina

yardimci oldugu ve 6grenilenlerin kalic1 olmasini sagladigini ortaya koymustur.

Ote yandan arastirma sonuglarina gére, etkinlik yapmayi tercih eden
matematik ogretmenlerinin, 6grenme ogretme siirecinde akademik basariyr arttirma

ve derse Karst olumlu tutum gelistirmeyi amacladiklar: ancak 6gretimi etkinliklerle
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yiiriitmekten ziyade ¢ogunlukla her konu bittiginde pekistirme amagli ve donemin son
haftalart miifredatin yiikii hafiflediginde etkinliklerden faydalandiklart goriilmiistiir.
Osretmenlerin  ¢ok azimn  bilginin ~ yapilandirilmasina ~ yonelik — etkinlikler
kullandiklar, biiyiik ¢ogunlugunun ise bilginin pekistirilmesine yonelik oyun

etkinliklerinden faydalandig: sonu¢lara yansimistir.

Ogrenme dgretme siirecinde oyun etkinliklerinden faydalanilmasinin égretim
acisindan yararli oldugunu sdylemek miimkiindiir. MEB (2008), {inite icerikleriyle
iliskili olmak kaydiyla uygun goriilen boliimlerde oOgretmenlerin matematik
oyunlarma yer vermesinin gerekli oldugunu belirtmektedir. Mc Farlane’e gore
(2004), ogrenci merkezli olmasi, Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmesi,
problemin ¢6ziim asamasinda 68rencinin aktif rol oynamasi ve etkilesimli uygulama
imkan1 yaratmasi1 oyun etkinliklerinin egitimde sikca kullanilmasina neden
olmaktadir (akt: Akin ve Atici, 2015). Duvarci (2010), yaptigi bir calismada ¢esitli
etkinliklerin kullanimiyla olusturulan 6grenme Ogretme siireglerinin 6grencilerin
akademik basarilar1 tizerinde farkli etkileri oldugunu belirtmis, 6zellikle oyunsal
etkinliklerle ogrencilere c¢ok sayida istendik davranis kazandirilabilecegini
vurgulamistir.  Ayrica Ogretimsel oyunlarin  6grencilerin  iist diizey diisiinme
becerilerine olumlu etki ettigi, geleneksel yolla siirdiiriilen 6gretime oranla 6§renen
motivasyonunda artisa sebep oldugunu ortaya koymaktadir (Sezgin, 2016). Ancak
oyun etkinliklerinin 6gretmenler tarafindan planlamasi yapilmaksizin, kazanimlarla
iliskilendirmeden ve ders siireci igine yedirilmeden genellikle konu sonlarinda
bilginin pekistirilmesine yonelik ekstra bir uygulama seklinde yapilmasi elestirilmesi
gereken bir durumdur. Nitekim etkinlik temelli 6grenmede Ogrenciler 6grenme
eylemini bizzat kendileri gerceklestirmelidir. Kullanilacak etkinliklerin, 6grenciye
keyif vermesinin yani sira siirecle biitiinlesik, 6grenen merkezli, anlamli 6grenmeyi
destekleyici, list diizey becerilerin gelistirilmesine odakli ve gorev yonelimli olmasi

gerekmektedir (Batdi, 2014).

Arastirma sonu¢larina gore, ortaokul matematik dgretmenlerin  biiyiik
cogunlugunun gerek kendisinden gerek dgrencilerden  gerekse  sistemden
kaynaklanan sebeplerden otiirii derslerinde materyal kullanmadiklart sonucuna

ulasilmistir.
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Ogretim programlarinin temel amaclarmdan biri &grencilerin kavramlari
gercek ve somut tecriibelerden yola ¢ikarak anlamlandirmalaridir. MEB (2008),
ozellikle yeni kavramlarin 6gretiminde ve yapilacak degerlendirmelerde miimkiin
oldugu 6l¢ide somut materyallerin kullanilmasini 6nermektedir. Demirel (2002),
O0grenme Ogretme siirecinde 0gretim materyallerinin kullanimi sayesinde konularin
daha etkili sunulmasma olanak sagladigi ve ogretimi daha anlamli ve zevkli hale
getirdigini belirtmektedir. Aydogdu, Ersen ve Tutak (2014) da yaptiklar1 ¢alismada
bu sonuca paralel olarak matematik dersinin materyal destekli olarak islenmesinin
Ogrenci basarisint ve derse karsi tutumu olumlu yodnde etkiledigi sonucuna
ulagmiglardir. Matematik alaninda caligmalar yapan Skemp (1987), &grencilerin
somut nesneler ile etkilesimlerinin soyut anlamalarini destekledigini belirtmektedir.
Ogrenme ortamlarinda teknolojik materyal kullanimi, dgrenciyi merkeze almakta,
zengin 6grenme imkanlar1 sunmakta, matematik yapmayi ve sevmeyi saglamakta ve
matematik 6gretimini eglenceli hale getirmektedir (Bozkurt ve Akalin, 2010). Bu
nedenlerle 6zellikle ilkdgretimde materyal kullanimi tesvik edilmektedir (Kutluca ve
Akin, 2013). Uygulanmakta olan matematik programinda da somut materyallerin
kullanimmin Onerilmesine ragmen arastirma sonuglari, Ogretmenlerin okullarin
somut nesneler ve teknolojik yonden eksiklerinin olmasini sebep gostererek materyal
kullanmadiklarm1 ve bu baglamda da Ogretim programlarmi yeterince
uygulamadiklarmi ortaya koymustur. Halbuki o6gretmenlerin 6gretim materyali
kullanma ve gerektiginde gelistirme yeterligini kazanmasi egitimin niteligi agisindan
oldukga &nemlidir. Inan (2006) da, matematik dgretiminde materyal gelistirmenin ve
kullanmanin 6gretmenler agisindan zahmetli olsa da 6grenciler agisindan oldukga

verimli oldugunu belirtmektedir.

Arastirma sonuglarina gére materyal kullanan ogretmenlerin ise akademik
basariyr arttirma ve konuya karsi olumlu tutum gelistirmeyi amacgladiklart bu
dogrultuda akilli tahta ve ders kitabi/kaynak kitap ¢ogunlukta olmak iizere test,
calisma kagidi gibi yazili; z- Kitap, EBA gibi teknolojik; sayma pullar, kesir takimi
gibi matematiksel ve pergel, iletki gibi geometrik araclardan yararlandigi ve bu
materyalleri yapisina ve konusuna gére ¢ogunlukla ogretmen merkezIli nadiren ise

ogrenci merkezli uygulamalar yaptirarak kullandigr gériilmiistiir.
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Aragtirma sonucuna paralel olarak Sahin (2014) de yaptig1 arastrmada
Ogretmenlerin 0gretim siireglerinde ders kitab1 gibi 6gretim materyallerinden daha
sik yararlandiklarini ifade etmektedir. Bu durum ise iilkemizde halen geleneksel
egitimin hiikiim siirdiigiiniin gostergesidir. Bunun yani sira 6gretmenlerin ders siireci
icerisinde yukarida bahsedilen diger Ogretim materyallerinden faydalanmasi
matematik Ogretiminin niteligi agisindan olumlu bir durumdur. Zaten matematik
Ogretim programlarinda onluk taban bloklari, sayma pullar1 gibi ¢ok sayida somut
araca ve nasil kullanilacaklarma iligkin bazi yonergelere yer verilmektedir (MEB,
2018). Ayrica literatiirde de materyal kullaniminin akademik ve duyussal yonden bir
¢ok yararindan bahsedilmektedir (Demirel, 2002; Inan, 2006; Aydogdu vd., 2014;
Skemp, 1987). Ancak su da bir gergektir ki materyaller tek baslarina hi¢bir kavrami
ogretemezler. Thompson (1994), materyallerin elle tutulur ve gozle gorilir
olmasmin Ogrenilmesi gereken kavramin materyalde olmasi gerektigi anlamina
gelmedigini belirtmektedir. Materyallerin basarili kullanim1 iizerindeki en onemli
etken onlarin kullaniminda 6gretmenin verdigi yonergenin kalitesidir (Gokmen,
Budak ve Ertekin, 2015). Somut Ogretim materyallerinin kullaniminin amacma
ulagabilmesi i¢in ise materyal, kavram ve sembolik gosterimler arasindaki iliskinin
ogrenciler tarafindan kesfedilmesi saglanmalidir (Yetkin Ozdemir, 2008). Bu
arastirmada ise bazi Ogretmenlerin Ogrenci merkezli uygulamalarla materyal
kullannmin1 sagladiklar1 goriilse de ¢ogunun Ogrenciyi slirece katmadan hazir bir
sekilde 6gretmen merkezli uygulamalar esliginde materyal kullanimini sagladiklari
goriilmiistiir. Bu durum ise materyal kullanimmin her zaman amacina tam olarak

hizmet etmedigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ortaokul matematik ogretmenlerinin ders siireci igerisinde matematik
ogretim programinda kazandirilmasi 6n goriilen temel becerilerden; problem ¢ézme
becerisi, matematiksel siire¢ becerileri (iletisim, akil yiiriitme, iligkilendirme),
duyussal ve psikomotor becerileri kazandirmaya yénelik bazi faaliyetler yiiriittiigii

sonucuna ulasitimistir.

NCTM’ye (2000) gore problem ¢6zme matematik Ogretiminin merkezini
olusturmaktadir. Ozsoy (2005), calismasinda problem ¢dzme becerisinin matematik

basarisi tizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur. Polya (1957), problem
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¢ozme siireci ile ilgili bir asamalar dizisi 6nermektedir ve problem ¢dzme siirecinde,
kurallardan ¢ok problemin icerigine bagh olarak farkl strateji ve adimlarin kisacasi
sistematiginin kazandirilmasi tizerinde durulmasiin énemini vurgulamaktadir (akt:
Ipek ve Okumus, 2012). Giiclii problem ¢dzme becerisi, dgrencilerin rutin olmayan
yollarla, karmasik matematiksel gorevlerle ugrasmasini gerektirmektedir. Problem
¢ozme becerisine sahip bir O0grenci, bir problemle karsilagma durumunda onu
kavrama ve problemi anlama, ¢Oziimii i¢in uygun stratejiyi se¢me, bu stratejiyi
kullanma ve sonuglar1 yorumlama yetenegine sahiptir (Aydogdu ve Ayaz, 2007).
Yapilan arastirmada matematik Ogretmenlerinin  dgrencilerin  problem ¢6zme
becerilerinin gelisimini d6nemsemesi ve buna paralel faaliyetler yiiriitmesi matematik

Ogretimi agisindan olumlu bir durumdur.

Matematiksel iletisim becerisinin onemi ve Ogrencilere bu becerinin
kazandirilmasinin gerekliligi pek cok matematik egitimcisi tarafindan siklikla
vurgulanmaktadir (Kabael ve Baran, 2016). Owens (2006), yaptigi arastirmada
O0gretmenlerin matematik dilini etkili bir sekilde kullanmalarmim ve siniflarinda
matematik dili kullanimimi desteklemelerinin 6nemini belirtmektedir (akt: Kabael ve
Baran, 2016). Cooke ve Buchholz (2005), 6gretmenlerin matematik ve dil arasindaki
baglantiy1 6grencilerine en iyi sekilde yansitmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu
sebeple, ogrencilerin matematiksel iletisim kurmalarini saglamak ve bu dogrultuda
onlarin  gelisimlerini degerlendirmek adma O&gretmenler c¢esitli yontemler
kullanmakla yiikiimliidiir (Thompson ve Chappell, 2007). Ozpnar ve Arslan (2017)
yaptiklar1 calismada Ogretmenlerin Ogrencilerin iliskilendirme ve problem c¢dzme
siireclerini  etkili  kullanabilmeleri i¢in matematiksel iletisim becerisinin
kazandirilmasinin 6nemli oldugunu diisiindiikleri ve biiylik c¢ogunlugunun bu
becerinin gelismesine yonelik 6grenme ortamlari1 olusturduklar1 sonucuna ulagmastir.
Ogrencilerin  matematiksel kavramlar hakkinda konusmalarmin saglanmasi
diisiincelerini  diizenleyebilmelerine ve bu disiinceleri etkili bir sekilde
aktarabilmelerine yardimc1 olmaktadir (Calikoglu Bali, 2002). Yesildere ve Tiirniiklii
(2007), yaptig1 caligmada Ogretmenler tarafindan matematiksel dili iletisim araci
olarak kullanmanin dersin anlasilmasimni saglama, dersi eglenceli kilma, dgrencilerin
ilgisini ¢ekme gibi olumlu sonuglar yarattigi sonucuna ulasmistir. Bu baglamda

Ogretmenlerin Ogrencilerin iletisim becerisini  gliglendirmeye yonelik faaliyetler
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yirlitmeleri  matematik  6gretimi  agisindan  olumlu  bir durum olarak

degerlendirilebilir.

Ulkemizde ortaokul matematik dersi &gretim programinda Ogrencilerin
iliskilendirme becerilerinin gelisimine dnem verilmektedir. Bu baglamda matematik
Ogretmenlerinden matematigin gerek kendi i¢inde, gerek farkli disiplinlerle gerekse
giinlik yasamla iligkilendirme yapmasi ve yeterli deneyime sahip olmalar
beklenmektedir (Ozgen, 2013). Ozgeldi ve Osmanoglu (2017), yaptiklar1 calismada
Ogretmenlerin gercek hayat baglamlarmi Ogrenilecek konu ile iliskilendirilmesi
vasitasiyla Ogrencilerin kurallar1 ezberlemek yerine onlar i¢in anlam ifade eden
uygulamalara yoneldiklerini bunun yam sira iligkilendirmenin 6grencilerin ilgisini
cektigini ve matematigi daha iyi, daha kolay ve daha kalici anlamasini sagladig:
sonucuna ulagsmistir. Bosse (2003), matematiksel iliskilendirme becerisinin
ogrencilere Ogrenilen bilgileri akilda tutma ve kullanma konusunda yardimci
oldugunu ve matematik Ogreniminin iligkilendirme ile gii¢lenebilecegini ifade
etmektedir. Baki (2018), matematik 6gretiminin giinliik hayat ile iliskilendirilmesi
vasitasiyla Ogrencilerin matematige karst olumlu tutum gelistireceklerini ve
matematigi korkulan degil aksine 6grenilmesi gereken bir ders olarak algilamalarini
saglayacagini belirtmektedir. Umay (2007) , matematik 6gretiminin giinliik yasam ile
iligkilendirildigi takdirde 6grencilerin matematik kaygisinin azalmasini sagladigini,
matematigin kendi icinde iligkilendirildiginde ise Ogrencilerin yeni bilgiler ile eski
bilgileri arasinda bag kurarak bildiklerini diisiindiikleri kavramlar1 daha etkili bir

sekilde anlamlandirabildiklerini belirtmektedir.

Ulkemizde son yillarda matematik 6gretiminde ezbere ve tekrara dayal
matematiksel islemler yapan Ogrenciler yerine muhakeme yapabilen Ogrenciler
yetistirilmesi amaglanmaktadir. Ozellikle merkezi smavlarda yapilan reformlar,
ogrencilerin rutin olmayan problemlerle karsilagmasini sagladigi, bu dogrultuda hem
ogretmenlerin hem de Ogrencilerin akil ylirlitme becerisine olan ilgisini arttirdig1
sdylenebilir. Oz (2017), tez calismasinda 6gretmenlerin matematiksel akil yiiriitme
becerisinin gelisimine yonelik zaman zaman ¢esitli firsatlar sunsalar da genel olarak
bu anlamda smirlt kaldiklarint ve 6grenme ortaminda sunulan bu sinirh firsatlarin

ogrencilerin matematiksel akil ytiriitme becerilerini etkiledigi sonucunu elde etmistir.
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Altiparmak ve Ozis (2005), dgretmenlerin muhakeme yetenegini gelistirecek uygun
stratejiler kullanmamalarinin, 6grencilerin bu yeteneklerini zamanla yok ederek
ezberleme yolunu tercih eden, neden sonug iligkisi kurmaktan aciz bireyler olarak
yetismelerine sebep oldugunu belirtmekte ve ilkokul yillarinda tanitilabilecek ispat
ve argiimantasyon yollariin matematiksel akil yiiriitmenin gelisimi agisindan faydali
olabilecegini ifade etmistir. Yesildere ve Tirniikli (2007) c¢alismalarinda,
ogrencilerin bilgilerin uygulanarak ¢6ziime ulasildig1 problemlerde, yorum ve akil
yuriitme ihtiyact barindiran problemlere gore daha basarili olduklarmi ve
matematiksel anlamda tahmin etmede giicliik ¢ektiklerini belirtmistir. Akil yiiriitme
becerisinin okul ve okul dis1 hayati kolaylastirmadaki etkisi de dikkate alindiginda
matematik Ogretim slirecinde bu becerinin  gelistirilmesi  i¢cin  ortamlar

hazirlanmasmin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Bal Inceb acak ve Ersoy, 2016).

Matematikte basarisizlik nedenleri arasinda, d6grencilerin matematige yonelik
tutumlarinin istenen diizeyde gelismemesi dnemli yer tutmaktadir. Oyle ki iilkemizde
pek cok Ogrencinin matematigin zor olduguna ve ne yapsalar basarili
olamayacaklarma dair inaniglar1 matematige yonelik tutumu olumsuz etkilemektedir.
Ortaokul matematik Ogretim programinda matematige karst duyussal yonlerin
gelisimine Oonem verilmis ve Ogrencilerin matematige dair 6zgiiven duymalari,
matematigin dneminin ve eglenceli yoniiniin farkinda olmalar1 hedeflenmistir (MEB,
2013). Ogrencilerin bu olumsuz tutumlarini diizeltme noktasinda biiyiik bir
sorumluluga sahip olan Ogretmenlerin 6grencilere yapabilecegi gorevler sunarak
basarma hazzi yasatmalar1 ve matematigi giinlik hayat ile iligkilendirerek
gerekliligini  hissettirmeleri G6grencilerin  matematige yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde ise yarayacak davranislar arasinda gosterilmektedir (Alkan, Bukova
Giizel ve El¢i, 2004). Tiim bu sonuglar yapilan ¢alismada matematik 6gretmenlerinin
ogrencilerin duyussal becerilerinin gelisimine yOnelik yiiriittiikleri faaliyetlerin

ehemmiyetini gostermektedir.

Yapilan arastirmaya gore ortaokul matematik 6gretmenlerinin ogrencilerin
derse katilimimi saglamak amaciyla ogretimsel ve ogretimi desteklemeye yénelik

dikkat ¢cekme davramislar: sergiledikleri, ogrencilere sosyal, nesnel, simgesel ve
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faaliyetsel pekistiregler sunduklart ve swnifta rekabet ortami olusturduklar

goriilmiistiir.

Yapilan arastirmalar Ogrenciden Ogrenciye degisim gosteren O6grenme
ihtiyaglarmin karsilandig1 ortamlarda Ogrencilerin derse katilimint arttirdigini
gostermektedir (Ilgar, 2004). Ogretmenlerin ise dgretim siirecinde bu duruma ydnelik
¢Ozlim yollarina bagvurmasi, her 6grenciye gereksinim duydugu dogrultuda katilim
firsatn1 vermesi énem arz etmektedir (Celik vd., 2018). Ogretmenler derse katilim1
saglamaya yonelik cesitli stratejiler kullanabilmektedir. Arastirma sonuglarina gore
ogretmenlerin derse katilimi saglamaya yonelik dikkat ¢ekme davranislar
sergilemeleri 6gretimin niteligi acisindan olumlu olarak degerlendirilebilir. Siriici
ve Unal (2018) da yaptiklar1 ¢alismada, dgretmenin 6grenciyi diisiindiiren sorular
sormasi, dikkati dagildiginda tekrar toplanana kadar ders dis1 konularda konusmasi
ve dersi fikra ve Oykiilerle zenginlestirmesi gibi dikkat c¢eken davraniglar

sergilemesinin 6grencilerin derse katilimini arttirdigimi ifade etmislerdir.

Yapilan arastrmada Ogretmenlerin  derse katilimi saglamaya yonelik
kullandiklar1 stratejilerden bir digeri pekistire¢ vermedir. Pekistirme yaklasimi
egitimin her kademesinde kullanilan bir motive etme yontemidir. Cogunlukla
egitimin ilk kademelerinde kullanimina yogunlasilsa da Acar (1999) yaptigi
calismasinda pekistirme stratejilerinin liniversitede bile ihtiya¢ duyulduguna dikkati
cekmektedir. Can (2005), yapilan arastrmanm sonuglariyla benzer goriislerde
bulunmus, pekistireglerin = 6grencileri  motive ettigini, olumlu davraniglar
kazandirmada, derse aktif katilimin1 saglamada ve basariy1 arttirmada etkili oldugunu
belirtmistir. Fidan (2001)’in yaptig1 ¢alismada dgretmenlerin 6grencinin derse karsi
ilgisini canli tutma ve 6grenmeye karsi motivasyonunu arttirmaya yonelik dersin
gelisme basamaginda, dogru davraniglar1 degisik bicimlerde, yerinde ve zamaninda
pekistirme davraniglarini gdsterdikleri goriilmiistiir. Pekistirme islemlerinin sistemli
bir sekilde kullanilmas1 6grencilerin kendilerini derse vermeleri ve 6grenmeyi kararl
bir sekilde siirdiirmelerine sebep olmaktadir (Can, 2005). Pekistireglerin, 6gretimde
olumlu sonuc¢lar dogurmasinin yani sira Kohn (1994) &6grencileri insancil,
sorumluluk bilincine sahip ve kendini yonlendirebilen birer birey haline getirmede

etkili olmadigin1 savunmaktadir (akt. Budak, 2009). Yapilan arastirmada,
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Ogretmenlerin 6grencilerin motive olmalarint saglamay1 ve ders basarisini arttirmayi
amaclarken oOrtiik olarak G6grencilere disa bagimli ve ¢ikarct olmayr 6gretmeleri

kaginilmasi gereken noktalardan biri olarak ifade edilebilir.

Aragtirma sonuglarma gore dgretmenlerin derse katilimi saglamaya yonelik
kullandiklar1 stratejilerden bir digeri ise rekabet olusturmadir. Fakat gilinlimiiz
modern 6grenme teorilerinin etkisiyle vaktinde gbézde olan rekabet¢i ve bireysel
O0grenme ortamlar1 yerini yardimlagsma ve dayanigmay1 temel alan isbirlikli 6grenme
ortamlarina brakmistir. Rekabete dayali 6grenme ortamlarinda bir kisinin veya
grubun basarist digerlerinin basarisizligin1 gerektirmektedir ve dolayisiyla isbirligi
durumunda birbirini destekleyen Ogrenciler rekabet ortamlarinda birbirlerini
engellemeye calismaktadirlar (Agikgdz, 1992). Isbirlikli 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin hem akademik hem de sosyal becerilerinin gelisimine katki saglamasi ve
derse katilimi arttirmasindan otiirli bireysel ve rekabetci 6grenme ortamlarina gore
¢ok daha fazla olumlu etkileri vardir (Onder ve Silay, 2014). Isbirlikli 6grenme
etkinliklerinin yer aldig1 grup calismalari, 6grencilerin fikirlerini birbirleriyle
paylasmalarma, yansitic1 diisiinmeler gergeklestirmelerine ve 6gretim siirecine aktif
bir sekilde katilim saglamalarmna firsat verir (Brown ve King, 2000). Bu anlamda
O0gretmenlerin ¢cogunun smiflarinda derse katilimi saglamaya yonelik rekabet ortami
olugturmasinin 6gretimin niteligi ve 6grencilerin gelisimi agisindan olumlu bir durum

olmadig1 soylenebilir.

Ote yandan arastirma sonuglarina goére Ogrencilerin  fiziksel yonden
wilik/kotiliik  hali, basarili/basarisiz olma durumlari, aktif/pasif konumlar: ve
ogretmenin 6grenme O6gretme siirecini etkili/etkisiz yonetimi ve rekabet ortaminin
ogrencilerde yarattigi motive etme/ yaris baskisi olusturma hissi derse katilimi

etkileyen faktérler olduklar: sonucuna ulagilmistir.

Engin, Ozen ve Bayoglu (2009), bireyin saglikli bir fizyolojik yapiya sahip
olmasmin dgrenmede olumlu rolii oldugunu ve fizyolojik yonden kendisini rahatsiz
hisseden bir 6grencinin 6grenmeyi gergeklestirememesinden Otiirii derse katilmaya
isteksiz oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin derse katilimini etkileyen pek ¢ok
motivasyonel faktdrden biri de elbette ki 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin Kisisel

ozellikleri, iletisim ve ders isleme bigimleri d6grencilerin derse katilimini saglamada
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onemli bir faktdr olarak goriilmektedir (Eryilmaz, 2013). Ogretimde 6grenciyi
edilgenlikten kurtararak aktiflestiren, yaparak yasayarak Ogrenmeyi Onemseyen
ogrenci merkezli yontem tekniklerin kullanilmasinin derse tutum ve katilimlarini
olumlu yonde etkiledigini belirtilmektedir (Aksid ve Sahin, 2011). Yapilan bir¢ok
calisma Ogrencilerin basarili ve basarisiz olduklarini hissetmelerinin derse katilimi
etkileyen faktorler arasinda yer aldigini belirtmektedir. Sever, Ulubey, Toraman ve
Tiire (2014) de caligmalarinda kendini basarili géren 6grencilerin derse katildigini,

basarisiz goren dgrencilerin ise katilim saglamak istemediklerini ifade etmektedir.

Arastirma sonuglarina gére ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders siireci
icerisinde dgrencileri egitsel rehberlik yapma ve dgrencilerle olumlu iliski kurma
gibi dissal faktorler yardimiyla 6grenmeye karsi motive ettikleri, merak uyandirarak
ve farkindalik olusturarak ogrencilerin igsel bir gsekilde motive olmalarini

sagladiklar: goriilmiistiir.

Ogrenciler dgrenim hayatinin hemen her asamasinda rehberlik ¢alismalarma
ihtiya¢ duymaktadir. Egitsel rehberlik; Ogrencinin karar verme becerilerini
kazanabilmesinden, kendi ilgi ve yeteneklerini kesfedebilmelerine, siirecin etkili
yonetiminden, bilginin saklanilmasi ve istenildigi zaman etkili kullanimina, hangi
derse nasil hazirlanacagindan, smav performansini nasil maksimum seviyeye
cikartabilecegine kadar birgok c¢alismayr icermektedir (Agmr, 2015). Ogretmen,
ogrencileri gelistirme, onlarm ilgilerini, becerilerini daha duyarli hale getirme,
calismay1r zevk ve aligkanlik haline getirme siireclerinde rehberlik yapan ve
amaglaria ulagmalarinda yardimci olan en giivenilir uzman olmahdir (Bayraktar
Vatansever, 2015). Telli, Brok ve Cakiroglu (2008), yaptiklar1 arastirmada 6gretmen
ve Ogrencilerin ideal Ogretmeni, Ogrencileri motive eden, bu dogrultuda onlara
rehberlik yapan, 6zgiivenlerini kazanmasi konusunda yardimci olan ve 6grencileriyle
olumlu iligkiler kuran bir kisi olarak tanmimlamislardir. Fakat egitimde asil onemli
olan, 6grencinin herhangi bir 6grenme birimine karsi ilgi, gereksinim, merak
duymasini saglayarak i¢sel motivasyonuna destek olmaktir ve bu ancak 6gretmenin
smif i¢inde siirdiirdiigii etkinliklerle miimkiindiir (Bayraktar Vatansever, 2015). Dede
ve Argin (2004) de c¢alismasinda, Ogrencilerin matematige yonelik icsel

motivasyonlarmimn digsal motivasyonlarina gore daha yiiksek oldugu sonucunu ortaya



131

koymakta ve bu durum, dgrencilerin matematigi 0diil, rekabet, iyi not alma, gibi
digsal egilimler yerine hoslanma, haz alma gibi i¢sel egilimlerden hareketle
O0grenmeyi istediklerini gOstermektedir. Ayrica yapilan arastirmalarda igsel
motivasyona sahip 0grencilerin {ist diizey diisiinme becerisi gerektiren gorevlerde
digsal motivasyona sahip Ogrencilere oranla daha yaratici ve iiretken olduklarini
gostermektedir (Ilgar, 2004). Bu dogrultuda yapilan calismada Ogretmenlerin igsel
motivasyonu gelistirmekten ¢ok digssal motivasyonu saglamaya odaklanmalar1

elestirilecek bir durum olarak degerlendirilebilir.

Yapilan arastirmada ortaokul matematik ogretmenlerinin  ders  stireci
icerisinde ogrencilerin eksik ve yanls ogrenmelerini soru ¢ozdiirerek, gozlemleyerek
ve ol¢me yaparak tespit ettikleri ardindan takviyelerle ve gerekli yonlendirmelerle bu

eksikleri tamamlamaya yonelik faaliyetler yiiriittiigti goriilmiistiir.

Bilindigi iizere matematikte herhangi bir kavram onun 6n sart1 olan diger
kavramlar kazandirilmadigr miiddetge tam olarak verilemez. Etkili bir 6§renme igin
ogrencinin 6grenip 6grenmedigi ya da ne kadar 6grendigi konusunda hem 6grencinin
hem de Ogretmenin bilgi sahibi olmasi gerekir. Bu baglamda matematik
o0gretmenlerinin eksik ve yanlis 6grenmelere ¢esitli stratejiler kullanarak zamaninda
miidahalede bulunmalar1 elzemdir. Sahin (2015), bi¢imlendirici degerlendirmeye
yonelik yapilan testlerin yani sira 6gretmenlerin smif igerisinde Ogrencilerin
etkilesimlerini ve eylemlerini gézleyerek ve yonelttigi sorulara verilen cevaplarin
analizini yaparak 6grencilerin eksik 6grenmelerini belirleyebildiklerini ifade etmistir.
Senemoglu (1988), Ogretmenlerin, her iinitenin sonunda Ogrencilerin hangi
davranislar1 kazandiklari, hangilerinde yetersiz olduklar1 ya da hi¢ kazanamadiklarini
belirlemesi ve eksik davraniglarin tamamlanmasia yonelik ek 6grenme olanaklarinin
saglamas1 gerektigini ifade etmektedir. Bu Ogretmen miidahaleleri 6grenmenin
diizeyini arttirmakta ve dgrencileri sonraki 6grenmelere motive etme agisindan fayda
saglamaktadir (Erisen, 1997). Aksi takdirde doniit ve diizeltme etkinliklerinin gerekli
noktalarda kullanilmamasi 6grenme yetersizliklerine ve giigliiklerine yol agmaktadir

(Sahin, 2015).
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5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ortaokul matematik ogretmenlerinin  ogretmenden oOgretmene farklilik
gostermek tizere dersin Son boliimiinde derse devam etme, dersi 6zetleme, ogrencileri
degerlendirme, bir sonraki derse hazirltk yapma ve serbest birakma davraniglarin

sergiledikleri sonucuna ulasilmigtir.

Ekici (2012), Ozetlemenin dersin sonunda gerceklestirilen tekrar gozden
gecirmenin bir ¢esidi oldugunu ve konunun 6nemli noktalarmin son kez tekrar
edilmesini sagladigi i¢in Onem tasidigini1 belirtmistir. Dersin sonunda yapilan
degerlendirme ise Ogrencilerin hangi davranislar1  kazanip kazanmadigini
belirlemenin yani sira Ogretmene de egitim durumlarmin etkin olup olmadig:
hakkinda fikir vermektedir (Sonmez, 2013). Bu sonuglar ile karsilastirildiginda
yapilan arastrmada Ogretmenlerin dersin sonu¢ bolimiinde Ogretime fayda
saglayacak davranislar sergiledikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin dersin sonunda bir
sonraki derse hazirlik yapmalar1 6grencilerin gelecek derste islenecek konuya
gidilenmelerini  saglayarak, okul disinda bu konuya yonelik arastirmaya
yonelmelerini 6zendirmek i¢in oldugu ifade edilebilir. Matematik 6gretmenlerinin
biiyilk bir ¢ogunlugunun ise dersin sonlandirilmasi asamasini es gegmesi ve
derslerine devam etmesi dgretmenlerin miifredat1 yetistirme telasinin degerlendirme

ve 6zetleme uygulamalarmin 6neminin oniine gectigi seklinde degerlendirilebilir.

Arastirma sonuglarina gore neredeyse tiim ogretmenlerin dersin sonunda
muhakkak édevlendirme yaptiklari, bu édevilendirmelerin bazilarimin yapilandirmact
cogunlugununsa konu merkezli egitim yaklasimlarini yansitan farkl tirlerde

olduklar: goriilmiistiir.

Tarihsel siire¢ icerisinde 6dev verme, egitimciler ve uzmanlar tarafindan
sik¢a tartisilan bir konu olmustur. Ancak son yillarda egitim alanindaki bilimsel
gelisgmeler ve beceri agirlikli 6gretim programlari 6devin verilmesini gerekli
kilmaktadir. Bu goriis, 6devin Ogrencilerin ¢esitli becerilerine, okul basarisina ve
yasam boyu dgrenmesine katki sundugunu acik bir sekilde belirtmektedir (Giines,
2014). Ayrica akademik basariy1r arttrmaya ek olarak ogrencilere 6z disiplin,

bagimsizlik ve sorumluluk gibi kisilik ozelliklerini kazandirmakta etkisi oldugu
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savunulmaktadir (Giirlevik, 2006). Yapilan arastirmada dgretmenlerin 6dev verme
amaci, tiirii ve uygulamalar1 egitim yaklasimina gore degismektedir. Cogunlukla
konu merkezli yaklasima uygun, ders kitabi ve kaynak kitaplardan alistirmaya
yonelik odevlerin verilmesi 0gretmenlerin yapilandirmaci yaklasimi ve 6grenen
merkezli egitim anlayisim1 6dev verme davranislarinda da igsellestiremediklerini
gostermektedir. Bu durumun dgretimin niteligini olumsuz yonde etkileyen bir faktor
oldugu soylenebilir. Kapikiran ve Kiran (1999) da, ¢alismalarinda o&gretmenler
tarafindan ¢ok sayida problemin ¢oziimiine yonelik verilen ev Odevlerinin
ogrencilerin sikilmasina yol actig1 ve yeni bilgiler 6grenmesini engelledigi sonucuna

ulagmustir.
5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar

Yapilan arastirmada ortaokul matematik ogretmenlerinin 6grenme é6gretme
stirecine yonelik 6gretmenlerin ogrenciyi tamimasi gerektigine, soru tipini tanimanin
onemli olduguna, mutlaka édev verilmesi fakat bu odevierin ceza amaglh olmamasi
gerektigine; ogrenciye yonelik 6grencinin alt yapisimin iyi olmasi gerektigine,
ogrenmenin ger¢eklesmesinin ogrencinin ¢abasina baglh olduguna ve ogrencinin
siirece gore kendisini yonlendirmesi gerektigine; kendisine yonelik o6z elestiri
yvaptigina ve kendisini gelistirmek i¢in ¢aba gosterdigine; veliye yonelik ise stirecin
basarili yiiriitiilmesi icin veli desteginin onemli olduguna dair olumlu goriisler
belirttikleri gériilmiistiir. Ogretmenlerin olumsuz gériislerinde ise 6grenme 6gretme
siirecine yonelik derslerini ogretmen ve sinav merkezli yiiriittiikleri, 6grenciye
yonelik ogrencilerin matematiksel anlamda geliseceklerine inanmadiklar: ve ilgisiz
ogrencileri umutsuz vaka olarak tamimladiklari, kendilerine yonelik tiim ogrencilere
hitap etmekte zorlandiklari, kendilerini giincelleyemedikleri, tecriibelendikce
heyecanlarini yitirdikleri ve velilere ydnelik ise velilerin onlart sinav odakli

calismaya zorladiklart ifade ettikleri goriilmiistiir.

Yapilan arastirmada ogretmenlerin 6grenciyi tanimanin o6gretimde onemli

oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

Aktepe (2005) de bu baglamda Ogretmenlerin Ogrencilerini ¢esitli

ozellikleriyle (fiziksel, sosyo-ekonomik, zihinsel, duygusal ve psikomotor)
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tanimalari, bu 6zelliklerine ve 6grenme bigimlerindeki farkliliklara uygun 6grenme
deneyimleri yasatmalar1 gerektigini ifade etmektedir. Aragtirmada soru tipi tanimanin
onemli oldugunu vurgulayan Ogretmen goriislerine paralel olarak Toluk ve Ugar
(2002), 6gretmenlerin 6grencilerini problem ¢6zme becerilerini ortaya ¢ikarmak ve
mevcut becerilerini gelistirmek i¢in farklt problem tiirleriyle karsilastirmalarinin

onemli oldugunu belirtmektedir.

Yapilan arastirmada ogretmenlerin odev vermenin onemi iizerine olumlu

gortisler belirttikleri goriilmiistiir.

Van Voorhis’in (2004), 6gretmenlerin 6devi ¢ogunlukla sinifta 6grenilmis
bilginin 6grenciler tarafindan evde uygulanmasi ve bu yolla pekistirilmesi amaciyla
verdigini belirtmesi bu sonucu destekler niteliktedir. Arastirma biinyesinde verilen
odevin niteligi iizerine yapilan olumlu dgretmen gériisleri ise Ozer ve Ocal’m (2013)
calismalarindaki, 6devin asla bir ceza yontemi olmamas1 gerektigi, ceza amaciyla
verilen ev ddevlerinin egitici gorevinin bir kenara atilip cezalarin en biiyligii olarak

goriilmesine yol actigini sonucu ile paralellik gostermektedir.

Arastirmada ogretmenlerin matematik 6gretiminde égrencilerin matematiksel

alt yapilarimin gii¢lii olmasini 6nemsedikleri goriilmiistiir.

Oyle ki matematigin 6n sart iliskilerinin en giicli oldugu alanlardan biri
oldugu gbz Oniine alindiginda ve birbirine bagli zincir halkalarma benzetildiginde
aradaki bir halkanin eksikligi ileride eklenecek halkalarin birbirine baglanmasini
olumsuz etkiler (Yenilmez ve Kakmaci, 2008). Hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan
ogrenciler, konular1 daha hizli kavrayarak yorum yapabilmekte ve bir dnceki konuyu
iyl Ogrendikleri i¢in sonraki konuyu da 6grenmek icin hazir hale gelmektedirler

(Harman ve Celikler, 2012).

Yapilan arastirmanmin sonuclarinda o6gretmenlerin, oOgrencilerin ogrenme

stireglerini yonetebilmesinin 6nemli olduguna vurgu yaptiklar: gériilmiistiir.

Bu baglamda Oztiirk ve Kurtulus (2017), dgrencilerin kendi 8grenme siirecini
kontrol edebilen, yonetebilen ve nasil gergeklestiginin farkinda olabilen bireyler

haline gelebilmeleri igin istbiligsel farkindaligi kazanmis olmalar1 gerektigini
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belirtmektedir.  Ozellikle hayatimiz boyunca her zaman karsimiza cikacak olan
matematik dersinin {ist biligsel farkindalik ile iliskisi inkar edilemez. Neticede
iistbiligsel farkindaliga sahip 6grenci iist diizey diisiiniir, sorgular ve bilgiye kendisi
ulagir. Yapilan aragtirmalar da matematik basarisi ile tistbilissel farkindaligin iligkili
oldugunu gostermektedir (Balci, 2007; Ektem, 2007; Celik, 2012). Bu sonuglar
aragtirmadaki Ogretmen gorislerini destekler niteliktedir. Ayrica Ogretmenlerin
O0grenmenin 6grencinin ¢abasina bagli olduguna dair inanc1 yapilandirmaci anlayisa
sahip oldugunu gostermektedir (Aypay, 2011). Cano (2005), Ogretmenlerin
epistemolojik inanglarmin &grencilerin akademik basarisini hem dogrudan hem de

dolayli olarak etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Yapilan arastirmada ogretmenlerin kendilerini  giincelleyemedikleri ve
mesleklerinden eski lezzeti alamadiklar gibi kendilerine yonelik olumsuz goriislere

sahip olduklar: goriilmiistiir.

Bu dogrultuda Goéloglu Demir ve Gelisli (2017) de 6gretmenlerin mesleki
gorevlerine yonelik ders dis1 zaman kullanimlar1 iizerine yaptigir arastirmasinda,
Ogretmenlerin alanla ilgili bilimsel ve sanatsal faaliyetlere az zaman ayirmasi
dolayis1 ile alandaki giincel gelismeleri yeterince takip etmedikleri ve bu anlamda
kendilerini glincelleyemedikleri sonucuna ulagsmistir. Ayni sekilde Ada, Akan, Ayik,
Yildirrm ve Yalgm (2013) da Ogretmenlerin motivasyon etkenlerini arastirdigi
calismasinda, 6gretmenlik meslegine olan sayginin azalmasi, 6gretmenin yaptigi ise
olan inancinin zedelenmesi ve yaptiginin ise yaramayacagi diislincesiyle kendini
degersiz hissetmesinin 6gretmenlerin is motivasyonunu azalttigini ifade etmistir. Bu

calismalarin sonuglar1 yapilan arastirmanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Yapilan arastirmada 6gretmenlerin  ogretim  siirecinde veli desteginin

yadsinamaz bir 6neme sahip oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

Celenk (2003) de yaptig1 caligmada egitim agisindan destekleyici tutum
sergileyen anne babalarin cocuklarinin okul basarilarinin daha yiliksek oldugu
sonucuna ulagmistir. Ote yandan &gretmenler velilerin smav odaklhi olmasindan ve
kendilerini de bu dogrultuda yonlendirdiklerinden sikayet¢i olmaktadir. Buna paralel

olarak Cetin ve Unsal (2019) da merkezi smavlarin 6gretmenler iizerindeki etkisini
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inceledigi arastirmasinda; velilerin ¢ocuklarinin merkezi sinavlarda yiiksek oranda
basar1 elde etmesi beklentisi ile geleneksel 6gretim modellerini siirdiirmeleri igin
Ogretmene baski yaptiklarini ve dolayisiyla d6gretmenlerin sinav odakli ¢aligmalar

yiirlitmek zorunda kaldiklarini ifade etmistir.

Arastirma sonuglarina gore etkili ogretim siireci, olumlu akademik benlik
algisi, merak etme, ihtiva¢ duyma, deger verme ve karakter ogrencilerin matematik
dersine karsi olumlu tutuma sahip olmalarimi saglayan faktorler iken olumsuz
deneyimler, oz yeterlik algisimin zayif olusu ve ogretmeni sevmeme gibi faktorlerin
ogrencilerin matematik dersine karsi olumsuz tutum gelistirmesine sebep oldugu

gortilmiistiir.

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumunun, &gretmenlerin smif
icinde kullandiklar1 yontem tekniklerden, 6lgme degerlendirmeye kadar bircok
ogretmen davranisindan etkilendigi belirtilmektedir (Mason, 2003). Bu noktadan
bakildiginda smif iginde matematik Ogretmenlerinin iistlendigi rol ve davranislar
onem kazanmaktadir. Ogrenme 6gretme siirecinde 6gretmenin dgrenciye yaklasimu,
ders anlatimi, konugsmasi, hali ve hareketleri 6grenciye itici gelerek derse karsi
olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilmektedir (Sezgin Memnun ve Akkaya,
2010). Sentiirk (2010), besinci smif 6grencileriyle yaptigi arastirmada 6gretmeninden
memnun olan &grencilerin matematik dersine yoOnelik tutumlarinin daha olumlu
oldugunu belirtmistir. Koca (2011), sekizinci sinif 6grencileriyle yaptig1 aragtirmada
matematik 6gretmeninden memnun olan 6grencilerin memnun olmayan 6grencilere
kiyasla derse yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulagsmistir. Sezgin
(2013) ise lise ogrencileriyle yaptigi arastirmada matematik 6gretmenini olumlu
algilayan Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarimin daha olumlu oldugu
sonucuna ulagmustir. Farkli smif seviyelerinden elde edilmis bu sonuglar yapilan
aragtrmanm sonucunu dogrular niteliktedir. Zira yapilan aragtirmada da belirli
sebeplerle matematik 6gretmenini olumlu algilayan 6grencilerin matematige iliskin
tutumlarmin  olumsuz algilayan Ogrencilere nazaran daha olumlu oldugu
bulunmustur. Ayrica dgrencilerin akademik 6zyeterlik algisinin o alana iliskin tutum
ile pozitif iliskisi goz 6niinde bulunduruldugunda; herhangi bir alanda sahip olduklar1

basarilar ve olumlu deneyimler o alana kars1 akademik Ozyeterlik algisinin
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gelisimine; basarisizliklar ve olumsuz deneyimler ise akademik ozyeterlik algisinin
zedelenmesine neden olabilir (Sezgin, 2013). Yapilan arastrmanin sonuglari bu
goriisii destekler niteliktedir. Oyle ki bu arastrmada matematikte basarili olduguna
inanan Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutuma sahip iken matematikte zorlanan
ogrencilerin olumsuz tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Aragtirma sonuglarina gore
Mmatematige karsi olumlu tutum sergileyen 6grenciler, matematigin giinliik hayatta ise
yarar ve ileride meslek sahibi olmak i¢in gerekli oldugunu diisiinmektedir. Ulasilan
bu sonug, Sezgin Memnun (2015)’un katilime1 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun
matematigin gelecekte meslek yasamlarinda faydali olacagma ve giinliik yagsamlarma
katki saglayacagma olan inanglar1 sebebiyle matematige karst olumlu tutum
sergilediklerini ifade ettigi sonucu ile Ortiismektedir. Aymi sekilde Giilburnu ve
Yidmrim’in (2015) c¢aligmalarinda, matematigin kesfe dayali bir bilim olmasindan
otlirii 0grencilerin merak duygularmin agir bastigmi ve bu sebeple matematige
yonelik olumlu tutum sergilediklerini ifade etmesi ve Dikici ve Isleyen’in (2004)
yaptiklar1 arastirmada, 6grencilerin kisilik 6zelliklerinin matematik tutumlarina etki
eden faktorler arasinda yer aldigini belirtmesi arastirmanin sonuglarini destekler

niteliktedir.

Yapilan arastirmada ogretmenlerin kisisel ozellikleri ve mesleki becerileri
ogrencilerin o6gretmene karsi olumlu ve olumsuz tutum sergilemesine sebep oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenin 6grencilere giileryiizlii ve ilgili yaklagimi, aileden
biriymiscesine ogrencinin yasaminda konumlanmasi, 6gretim esnasinda ise gayretli
ve giizel bir ders isleme iislubuna sahip olusu o6grencilerin ogretmenine sevgi
duymasina sebep olurken; ogrenciler arasinda ayrim yapmasi, kotii muamelelerde
bulunmast ve ogrencileri ¢esitli cezalara maruz birakmast iSe ogrencilerin

ogretmene karsi negatif duygular beslemesine yol agmaktadir.

Ogrencilerin basarili olmalar1 onlarm &gretmenlerine karsi olumlu tutum
sergilemelerine baghdir (Giindiiz, 2014). Ogretmen- &grenci iliskisinin niteligi,
akademik basarty1 ve dgrenci davraniglarini etkilemektedir. Ogretmenin cana yakin,
hosgoriilii, sabirli ve sevecen olmasi Ogrencilerin dgretmene karst daha olumlu
yargilar tagimalarina neden olur (Celep, 2002). Etkili ve ideal 6gretmen 6zelliklerinin

arastirildigr c¢aligmalarda Ogrenciler icin, &gretici pozisyonunda bulunan kisinin
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mesleki becerilerinden ¢ok kisisel 6zelliklerinin 6nemli oldugu belirtilmektedir
(Yarar ve Tekbiyik, 2009; Erden; 2008). Bu bulgular arastirmanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Oyle ki dgretmene karsi olumlu tutuma sahip olan
ogrencilerin ¢ogunlukla 6gretmenin kisisel 6zelliklerine odaklandigi gorilmiistiir.
Ote yandan 6gretmene karsi olumsuz tutuma sahip olan dgrencilerin 6gretmenin
ayrimcilik, kotii muamele ve ceza uygulama davraniglarindan kaynakladigi sonucuna
ulasilmistir. Siiriicii ve Unal (2018) da yaptiklar1 arastirmada dgretmenlerin tutarsiz,
esitlige aykir1 ve adaletsiz, siddet (fiziksel- psikolojik- s6zel) gosterme ve pasif
saldirganlik gibi davranislarinin 6grencilerin olumsuz tutum sergilemelerine neden
oldugunu ifade etmistir. Sezer (2018) ise arastirmasinda Ogretmenlerin kati ve
baskic1 tutumunun, 6grencilerin okuldan ve dersten sogumasina, 6grenememesine ve
Ozgiiven eksikligine neden olurken; demokratik ve insan odakli bir tutum
sergilemenin Ogrencilerin basarilarini arttirmalarmi ve Ozgiliven sahibi olmalarini

sagladigini belirtmistir.

Yapilan arastirmada ogrencilerin ogretmenlerinin mesleki beceri bakimindan
swnif yonetimi, ogretimi gergeklestirme ve motive etme; kisilik ozellikleri bakimindan

ogrenci ile olumlu iliski noktalarinda beklenti igine girdikleri goriilmiistiir.

Ozyildirrm Giimiis, Acar ve Yetkin Ozdemir (2015), dgrencilerin matematik
ogretmeninden bekledikleri Ozellikleri inceledigi calismasinda, mesleki bilgi ve
Ozellikleri kapsaminda 6gretmenden konuyu iyi anlatma, giinliik hayattan 6rnekler
verme, somut materyal kullanma gibi beklentiler i¢inde olduklari; kisilik 6zellikleri
boyutunda ise esprili, cana yakin, Ogrencileri dinleyen, motive eden matematik
ogretmenleri bekledikleri sonucuna ulagmistir. Foss ve Kleinsasser (1996), 6gretmen
adaylar1 ile yaptig1 calismada iyi 6gretmenin sabirli, esnek, motive edici olmasinin
yant sira matematik 6grenmeyi destekleyici ve eglenceli bir atmosfer olusturmasi
gerektigi gortisiinde olduklarini belirtmistir. Sezgin  Memnun ve Akkaya (2010),
calismalarinda 6grencilerin derslerde matematikle ilgili oyunlar dgretilmesini, daha
fazla etkinliklerin yapilmasini, teknolojinin kullanilmasini, daha az yazip daha fazla
soru ¢Oziilmesini ve smiflarinda daha fazla sessizligin saglanmasmi istediklerini
belirtmistir. ~ Altiparmak, Aklar ve Dursun (2017) ise, dgrencilerin kendilerini

matematik dgretmeni yerine koyarak duygu ve diisiincelerini arastiran ¢aligmasinda
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ogrencilerin bir kismi1 6grencilere baski yapmayacaklarini, giileryiizlii ve esprili

olacaklarmni belirtmiglerdir. Tiim bu sonuglar yapilan arastirmanin sonucunu

destekler niteliktedir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonunda ulagilan sonuglara dayali olarak 6gretmenlere, MEB’e ve

arastirmacilara yonelik asagidaki oneriler gelistirilmistir.

5.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

v

Ogretmenler derslerini 6grenci merkezli anlayisa uygun ayrintili bir sekilde
planlamalidirlar.

Ogrencilerin oyunlar ve etkinliklerle dgrenmeyi daha eglenceli ve kolay
gordiiklerinden dolayr matematik Ogretiminde yaratici drama, senaryo ile
Ogretim, oyunlarla 6gretim gibi farkli ve O68renciyi merkeze alan Ggretim
yontem ve tekniklerini kullanmalidirlar.

Ders siireci igerisinde Ogrencilere problem c¢6zmek yerine, problemin
dogasini ve problem ¢6zme asamalarini kavratarak problem ¢ozme becerisini
kazandirmalidirlar.

EBA’dan konu ile ilgili video izlemek veya z kitap {izerinden soru ¢ozmekten
ziyade akilli tahtadan dinamik geometri yazilim programlari yiikleyerek hem
etkinlik uygulama hem de materyal olarak kullanma anlaminda faydalanmali,
Ote yandan materyal kullanimimi 6grenci merkezli uygulamalar seklinde
yiirlitmelidirler.

Ogretmenler, Ogrencileri motive etmek adma smifta rekabet ortami
olusturarak Ogrencileri yaristirmak yerine sosyal biitiinliigiin olugmasini
saglayan igbirlikli 6grenme yontemlerini ise kogmalidirlar.

Ogretmenlerin kisilik 6zelliklerinin dgrencilerin matematik tutumuna etkisi
diisiiniildiigiinde zaten hali hazirda var olan asm1 kurale1 ve sevimsiz
matematik Ogretmeni Onyargisini saglikli iletisim kanallar1 kullanarak,

giileryiizlii ve sefkatli davranarak yikmalidirlar.
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5.2.2. MEB’e Yonelik Oneriler

v' Ogretmenlerin birbirinin ders siireclerini gdzlemlemesine firsat vererek farkli
Ogretmenlerin 6gretimi ne sekilde yapilandirdiklarina yonelik bilgi sahibi
olabilecekleri sistemler gelistirilmelidir.

v" Ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirebilmek igin okullarin
fiziki yapilarinda iyilestirilme yapilarak matematik yasam merkezleri
kurulmahdir.

v Ogretmenlerin smif i¢i dgrenme dgretme siireglerindeki etkililiini arttirmak
amaciyla etkinlik temelli 6gretim c¢ergevesinde okullarda ilgili uzmanlar
tarafindan ¢esitli uygulamali etkinlikler gerceklestirilmeli, 6zellikle de
yilsonu seminer ve degerlendirme toplantilarndan bu anlamda
yararlanilmalidir.

v Ortaokul matematik dgretmenlerine hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i uygulamali

olarak nitelikli materyal gelistirme egitimi verilmelidir.
5.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

v' Daha biiyiik orneklem gruplariyla gozlem siiresi daha uzun tutularak ve
velinin goriisleri de dahil edilerek daha kapsamli bir sekilde yapilacak nitel
calismalarin neticesinde smif i¢i uygulamalara iliskin farkli boyutlar
gozlemlenmelidir.

v' Farkli branglardaki ve farkli kademelerde Ogretmenlerin ders ici
uygulamalarinin belirlenmesine yonelik aragtirmalar yapilmalidir.

v' “Bagarihl 6gretmen” algisinin hangi kriterlere gore sekillendigi tizerine
arastirmalar yapilmalidir.

v Bagsarili ve basarisiz seklinde atfedilen 6gretmenlerin ders isleyis siiregleri

arasindaki farklhiliklar lizerine arastirmalar yapilmalidir.
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EK 1. OGRETMEN GORUSME FORMU

Giris
(5 Dakika)

Oncelikle benimle goriisme yapmay1 kabul ettiginiz igin tesekkiir
ederim. Adim Cagla Pmar Sensoy, Konuralp Imam Hatip
Ortaokulunda Matematik 6gretmeni olarak gorev yapiyorum. Tez
calisgmam kapsaminda sizinle ders isleme siiregleriniz iizerine
konugmak istiyorum.

Verdiginiz bilgiler tez c¢alismamda yalnizca bilimsel amagla
kullamilacaktir. Yamtlarimz gizli tutulacak ve tezimde isminiz ya da
sizi tanimlayacak diger bilgiler yer almayacaktir.

Sorulara vereceginiz samimi cevaplar arastirmam igin oldukca
onemlidir. Goriismemiz yaklasik 40 dakika siirecektir. izin verirseniz
goriismeyi kaydetmek istiyorum.

Baglamadan 6nce herhangi bir sorunuz var mi?

Konu 1:
Derse Giris
(5 Dakika)

1. Smufa girdiginizde neler yapiyorsunuz?
» Konuya/kazanimlara gegis siireciniz ne kadar stiriiyor?
» Ogrenciler bu siiregte neler yapiyorlar?

Konu 2:
Dersin Islenisi
(30 Dakika)

2. Her ders 6grenme ortamini diizenliyor musunuz?
> Nasil diizenliyorsunuz? Ornek verebilir misiniz?
3. Derste hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?
» Neden bu yontemi veya teknigi segiyorsunuz?
> Ogrencilerin bu yéntemle ne derece etkili &grendigini
diistiniiyorsunuz?
> Nasil uyguluyorsunuz? Ornek verebilir misiniz?
» Uygularken ne gibi zorluklarla karsilasiyorsunuz?
4. Derste ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?
» Bu etkinlikleri neye gore se¢iyorsunuz?
> Nasil uyguluyorsunuz? Ornek verebilir misiniz?
5. Derste hangi materyalleri kullaniyorsunuz?
» Bu materyalleri neye gore segiyorsunuz?
> Hangi konuda nasil bir materyal kullandimz? Ornek verir
misiniz?
> Nasil kullamyorsunuz? Ornek verebilir misiniz?
6. Ders siirecinde dgrenciler neler yapiyorlar?
»  Ogrencilerin derse katilimlarimi nasil sagliyorsunuz?
>  Ogrencilerin motivasyonunu nasil sagliyorsunuz?
»  Nasil doniitler veriyorsunuz?
» Katilm saglamak istemeyen
yapiyorsunuz?

Ogrenciler icin  neler

Konu 3:
Dersi

Sonlandirma
(5 Dakika)

7. Dersin sonunda neler yapiyorsunuz?
»  Dersin bu boliimii ne kadar siiriiyor?
»  Konuyu nasil bagliyorsunuz/ sonlandirtyorsunuz?
» Kazammlarin kazanildigini nasil anliyorsunuz?
» Verdiginiz ddevler ne siklikta oluyor? Ne tarzda?
>  Ogrenciler neler yapiyorlar?

Son Diisiinceler
(5 Dakika)

Benim sormak istediklerim sorular bunlardi. Dersin islenisi ile ilgili
sizin eklemek istediginiz diislinceleriniz var mi?
Zaman ayirdiginiz icin tesekkiir ederim.
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EK 2. OGRENCi ODAK GRUP GORUSME FORMU

Merhaba arkadaglar, Oncelikle benimle goriisme yapmayi kabul
ettiginiz igin tesekkiir ederim. Adim Cagla Pmar Sensoy, Konuralp
Imam Hatip Ortaokulunda matematik 6gretmeni olarak ¢alistyorum.
Tez ¢alismam i¢in sizinle matematik dersleriniz hakkinda konugsmak
istiyorum.

Giris Verdiginiz bilgiler tez c¢aliyjmamda yalnizca bilimsel amagla
(5 Dakika) kullamilacaktir. Yamtlarmiz gizli tutulacak ve tezimde isminiz ya da
sizi tanimlayacak diger bilgiler yer almayacaktir.
Sorulara vereceginiz samimi cevaplar arastirmam i¢in oldukca
onemlidir. Goriismemiz yaklasik 30 dakika siirecektir. izin verirseniz
goriismeyi daha sonra yaziya gegirebilmek i¢in kaydetmek istiyorum.
Baglamadan 6nce herhangi bir sorunuz var mi?
Konu 1: 1. Ogretmeniniz simifa girdiginde neler yapryor?
Derse Giris » Derse gegisiniz ortalama ne kadar stirtiyor?
(5 Dakika) » Bu sirada siz neler yapiyorsunuz?
2. Ogretmeniniz sinif ortamini her ders diizenliyor mu?
> Nasil diizenliyor? Ornek verebilir misiniz?
» Bu diizenlemenin sizin O6grenmenize ne gibi faydalar
oldugunu diisiiniiyorsunuz?
3. Ogretmeniniz derste konuyu 6grenmeniz igin neler yapryor?
> Ogretmeniniz derste ne tiir etkinlikler yapiyor? Ornek
verebilir misiniz?
» Bu etkinlikler sirasinda siz neler yapiyorsunuz?
Konu 2: > Ogretmeniniz derste hangi materyalleri kullantyor?
Dersin Islenisi » Ne tiir materyallerin kullanilmasi sizin dikkatinizi ¢ekiyor?
(30 Dakika) » Sizce derste ne yapilsa daha iyi 6grenirsiniz?
4. Derste siz neler yapiyorsunuz?
» Hangi durumlarda derse katilmaya istekli oluyorsunuz?
» Hangi durumlarda isteksizsiniz?
» Ogretmeniniz derse katiliminiz1 saglamak igin neler yapiyor?
> Ogretmeniniz derse katilmak istemeyen &grenciler icin neler
yaptyor?
> Ogretmeniniz sizi motive etmek icin neler yapryor?
> Ogretmeniniz nasil déniitler veriyor?
Konu 3: " . : 0
Dersi 5. >Ogretrn_emmz qef51r} sonunda ne.:.lef yaptyor?
Dersin bu boliimii ne kadar siiriiyor?
Sonlandirma » Bu sirada siz neler yapiyorsunuz?
(5 Dakika) yapty '
Konu 4: 6. Matematik dersine kars1 neler hissediyorsunuz?
Derse Karsi >  Neden bévle diisiini o
eden boyle diigiiniiyorsunuz?
Tutum »  Bu hislerinizde sizce 6gretmeninizin rolii nedir?
(5 Dakika) & '

Son Diisiinceler
(5 Dakika)

Benim sormak istediklerim sorular bunlardi. Sizin eklemek
istediginiz herhangi bir sey var mi1?
Zaman ayirdiginiz icin tesekkiir ederim.




EK 3. GOZLEM FORMU

GOZLEM FORMU

Gozlemcinin Ad1 Soyadi

Cagla Pmar Sensoy

Gozlenen Kisi

Gozlenen Simif

Gozlem Tarihi Ve Saati
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DERSE GIRIS

OGRETMEN OGRENCI
OGRENME OGRETME SURECI
Yontem Teknik
OGRETMEN OGRENCI
Etkinlikler
OGRETMEN OGRENCI
Materyal kullanim
OGRETMEN OGRENCI
Tletisim
OGRETMEN OGRENCI
DERSIi SONLANDIRMA
OGRETMEN OGRENCI
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EK 4. ARASTIRMA IZIN YAZISI
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