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EGITIM FAKULTELERININ LISANS PROGRAMLARINA YONELIK
TOPLUMSAL CINSIiYET EGiTiMi DERSi OGRETIiM PROGRAMININ
TASARLANMASI, UYGULANMASI VE DEGERLENDIRILMESI

Sener Ozel, Firdevs
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Fahriye Hayirsever

Agustos, 2019, 332 sayfa

Bireylerin toplumda yasanan cinsiyet esitsizliklerinin farkina varabilmesinde,
toplumsal cinsiyet esitligine iliskin toplumsal bilincin olusmasinda ve demokratik
toplumlarda bu esitlik¢i yapinin devaminin saglanmasinda egitim 6nemli bir etkiye
sahiptir. Egitimcilerin ve 6gretmen adaylarinin demokrasinin iki esas ilkesi olan
esitlik ve Ozgirligi hem kisisel hem de mesleki yasamlarinda ilke edinmeleri
beklenmektedir. Bu noktadan hareketle, bu arastirmanin da konusunu olusturan,
Egitim Fakiiltesi 0grencilerine egitimleri siirecinde toplumsal cinsiyet esitligine
iligskin bilgi ve esitlik¢i bir tutum kazandirilmasi gerekmektedir ve onlarin bu bilgi ve
tutumlarin1 yasamlarina yansitmalari beklenmektedir. Alanyazin incelendiginde
egitimde toplumsal cinsiyet esitligine iliskin yapilan caligmalar, bu konunun her
gecen giin daha da 6nem kazandigim gostermektedir. Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlari’nda yillar iginde program gelistirme c¢alismalart yapilmis olsa da
ogretmen adaylarina toplumsal cinsiyet esitligine iliskin gerekli bilgi, beceri ve
tutumlar1 kazandirmayir amaglayan bir ders bulunmamaktadir ve higbir donem

programlarda yer almamistir.

Aragtirmanin amaci, Egitim Fakiiltelerinin lisans programlarina yonelik
“Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Program1” tasarlamak ve uygulamak ve
degerlendirmektir. Bu genel amag c¢ergevesinde kiiresel-ulusal alanda tarama
yapilarak, pilot uygulamalar ve 6rnek programlar incelenmis, mevcut durum ve
sorunlar belirlenmistir. Bu sonuglara gére Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim

Programi tasarlanmis, uygulanmig ve elde edilen bilimsel verilere dayali olarak



Stufflebeam’in Baglam, Girdi, Siireg ve Uriin (CIPP) program degerlendirme

modeline gore degerlendirilmistir.

Arastirmada deneysel modellerinden tek grup On test-son test deseni
kullanilmistir. Aragtirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmis bu
nedenle arastirma bir karma yontem arastirmasidir. Nicel verilerden elde edilen
analiz sonuglari nitel verilerle detaylandiran, zenginlestiren ve destekleyen bu
arastirmada, karma yontem arastirma desenlerinden agiklayici sirali  desen
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma gruplarinin olusturulmasinda 6lgiit dérnekleme
teknigi kullanilmistir. Buna gore arastirmanin {i¢iincii alt amaci kapsaminda iki farkli
calisma grubu belirlenmistir. Birinci ¢alisma grubunu Diizce Universitesi Egitim
Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Boliimii’niin 3. sinif 6grencilerinden
50 dgrenci, ikinci ¢alisma grubunu ise birinci ¢alisma grubu i¢inden goniillii olan 17

Ogrenci olusturmustur.

Arastirmanin verileri Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi (TCRTO),
Ogrenci Giinliikleri, Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’na iliskin
Ogrenci Goriisme Formu ile toplanmistir. Arastirmanin nitel ve nicel boyutu
kapsaminda ¢aligma grubuna 14 hafta siiresince “Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi” (TCEDOP) uygulanmistir. Arastirmanin nicel verilerin analizi
i¢in istatistik paket programi kullanilmistir. Nicel veriler normal dagilim gostermis
ve parametrik testlerden Bagimsiz Orneklem t testi ve Bagimli Orneklem t testi ile
analiz edilmistir. Arastirmanin nitel verilerin analizi i¢in betimsel analiz

kullanilmistir.

Aragtirmanin  birinci alt amaci kapsammda TCEDOP Tyler’n program
gelistirme modeline gore tasarlanmistir. TCEDOP hakkinda iki program gelistirme
uzmani ve toplumsal cinsiyet alaninda caligmalar yapmis bir uzmanin goriisleri
almmistir. Arastirmanin ikinci alt amacit kapsaminda TCEDOP 14 haftalik bir
uygulama siirecidir. Cesitli aktif Ogretim yontem ve tekniklerle, Ogrencilerin
ogrenme-6gretme siirecine aktif olarak katilimlarin saglanmasiyla toplumsal cinsiyet
esitligine iliskin olumlu tutum kazandirilmasi amaglanmistir. Arastirmanin ti¢lincii
alt ama¢ kapsaminda TCEDOP, Stufflebeam’in Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin
(CIPP) modeline gére degerlendirilmistir. Ogretim programi hakkinda daha gergekgi
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karar verebilmek amaciyla CIPP program degerlendirme modelinin dort boyutu
degerlendirme siirecine dahil edilmistir. Arastirmanin nicel bulgularinda, TCEDOP
oncesi ve sonrasinda uygulanan TCRTO ile 6grencilerin aldiklari puan ortalamalari
arasinda son test puanin lehine anlamli bir fark saptanmistir. TCRTO’niin tiim alt
boyutlarinda &grencilerin  6n test -son testten aldiklari puan ortalamalari
incelendiginde, son test puani lehine anlamli bir fark oldugu saptanmigstir.
TCRTO niin alt boyutlarindan olan Esitlik Cinsiyet Rolii, 6grencilerin 6n testten
aldiklar1 puan ortalamalarinin en diisiik oldugu, TCEDOP sonras1 ise dgrencilerin
son test puan ortalamalarinin en yiiksek oldugu alt boyuttur. Ogrencilerin
TCRTO’den elde edilen &n test- son test puanlar1 arasinda cinsiyetlere gore kadin
dgrencilerin lehine anlamli bir fark bulunmustur. TCRTO’den elde edilen 6n test-son
test puanlar1 cinsiyete gore incelendiginde Erkek Cinsiyet Rolii, Kadin Cinsiyet
Rolii, Evlilik Cinsiyet Rolii, Geleneksel Cinsiyet Rolii alt boyutlarinda kadin
Ogrencilerin son testten aldigi puan ortalamasinin erkek Ogrencilerinkinden fazla
oldugu saptanmistir. Esitlik Cinsiyet Rolii alt boyutunda, 6grencilerin son testten
aldig1 puan ortalamalarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak ilgili alt boyutta
erkek oOgrencilerin On testten aldigi puan ortalamalart kadinlarinkine gore daha
yiiksek oldugu bulunmustur. TCEDOP’ nin, TCRTO’niin Esitlik Cinsiyet Rolii alt
boyutunda daha ¢ok kadin 6grencilerin tutumlarina olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulagilmistir. TCEDOP sonras1 dgrencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin
goriisleri incelendiginde, Aile Yasaminda Toplumsal Cinsiyet Rolleri, Kitle Iletisim
Araglart ve Toplumsal Cinsiyet, Kadina Yonelik Siddet, Sosyal Yasamda Toplumsal
Cinsiyet Rolleri, Is Yasaminda Toplumsal Cinsiyet, Egitimde Toplumsal Cinsiyet Ve
Dinde Toplumsal Cinsiyet temalar1 hakkinda bilgi sahibi olduklari izlenmistir. Ayrica
kendi yasamlar1 hakkinda 6z degerlendirme yaparak mevcut cinsiyet¢i tutum ve
davraniglarinin farkina vardiklari, tutumlarinin daha olumluya evrildigi saptanmustir.
Arastirmanin {igiincii alt amacma iliskin nitel bulgularinda, TCEDOP toplumsal
cinsiyet rollerine yonelik esitlik¢i bir bakis kazandirdigini, farkindaliklarim
arttirdigini, bireysel gelisimlerine katki sagladigini, aktif katilimla 6grenmelerini
kolaylastirdigini, eglenceli ve verimli bir ders oldugunu, demokratik ve esitlik¢i bir
ortam sagladigim belirtmislerdir. Ayrica dgrenciler TCEDOP Ogretmen Yetistirme

Lisans Programlari basta olmak {izere tiim yliksekdgretim programlarinda yer almasi
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gerektigini belirtmislerdir. Hatta bu programin ikinci sinif miifredatinda yer almasi
onerisinde bulunmuslardir. Bu bulgular sonucunda, TCEDOP’nin, 6gretmen
adaylarinin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin, mevcut cinsiyet¢i tutum ve
davraniglarinin farkina varmalarim1 sagladigi, toplumsal cinsiyet rol ve tutumlarinm

esitlik¢i yonde etkiledigi saptanmistir.

Arastirmay1 uygulamaya yonelik olarak toplumsal cinsiyet ile ilgili derslerin tiim
dgretmen yetistirme lisans programlarinda yer almasi, TCEDOP nin tiim fakiiltelerde
uygulanmasi, okul oOncesi basta olmak iizere diger egitim kademelerinde de
toplumsal cinsiyet ile ilgili bilgi ve tutumlarin kazandirilmas: Onerilmektedir.
Arastirmacilara yonelik, &grencilerin TCEDOP’e yénelik belirttikleri goriis ve
Oneriler dikkate alinarak toplumsal cinsiyet programi gelistirilebilecegi ve yeniden
uygulanabilecedi, arastirmalar yapilabilecegi, TCEDOP ile toplumsal cinsiyet
esitligine yonelik algi, goriis ve tutumlarinin belirlenmesi i¢in boylamsal bir ¢alisma

yapilabilecegi Oneriler arasinda yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Toplumsal cinsiyet, toplumsal cinsiyet esitligi,

toplumsal cinsiyet egitimi dersi ogretim programi, 6gretmen adaylart.
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ABSTRACT

DESIGN, IMPLEMENTATION AND EVALUATION OF GENDER
EDUCATION COURSE CURRICULUM FOR
UNDERGRADUATE PROGRAMS OF FACULTY OF EDUCATION

Sener Ozel, Firdevs
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Advisor: Assist. Prof. Fahriye Hayirsever
August, 2019, 332 page

Education has an important impact on individuals’ awareness of gender
inequalities in society, social awareness on gender equality and maintaining this
egalitarian structure in democratic societies. Educators and teacher candidates are
expected to adopt the two fundamental principles of democracy, equality and
freedom, both in their personal and professional lives. From this point of view, it is
necessary to provide teacher candidates with an informational and egalitarian attitude
about gender equality in their education process and they are expected to reflect this
knowledge and attitudes on their lives. When the literature is examined, studies on
gender equality in education show that this issue is gaining more importance day by
day. Even though the curriculum development studies have been carried out in the
Teacher Training Undergraduate Programs over the years, there is no course aimed at
providing prospective teachers with the necessary knowledge, skills and attitudes

regarding gender equality and they have not taken part in the programs in any term.

The aim of this research is to design, implement and evaluate the “Gender
Equality Lesson Curriculum” for the undergraduate programs of the Faculties of
Education. Within the framework of this general objective, global-national screening
was conducted, pilot applications and sample programs were examined and current
situation and problems were identified. According to these results, Gender Equality

Curriculum was designed, implemented and evaluated. The results were evaluated



according to Stufflebeam's Context, Input, Process and Product (CIPP) model based

on scientific data.

In this research, one group pre-test and final test design was used.
Quantitative and qualitative research methods are used together in the research, so
the research is a mixed method research. In this study, which elaborates, enriches and
supports the analysis results obtained from quantitative data with qualitative data, a
descriptive sequential pattern which is one of the mixed method research designs is
used.The criterion sampling technique was used to form the study groups.
Accordingly, two different study groups were identified within the third sub-
objective of the study. The first study group consisted of 50 students from the 3rd
grade students of the Guidance and Psychological Counseling Department of Diizce
University Faculty of Education, and the second study group consisted of 17

volunteers from the first study group.

The data of the research was collected by Gender Role Attitude Scale
(GRAYS), Student Diaries and Student Interview Form regarding the Gender Equality
Curriculum. Within the scope of the qualitative and quantitative dimension of the
study, “Gender Equality Lesson Curriculum” (GELC) was applied for 14 weeks.
Statistical package program was used for the analysis of the quantitative data. The
quantitative data showed normal distribution and these data were analyzed by
Independent Sample t test and Dependent Sample t test which are parametric tests.

Descriptive analysis was used for the analysis of qualitative of the study.

Within the scope of the first sub-objective of the research, GELC was
designed according to Tyler's program development model. Two program
development experts and an expert on gender studies were asked about GELC.
Within the scope of the second sub-objective of the research, GELC is a 14 week
implementation period. In the third sub-objective of the study, GELC was evaluated
according to Stufflebeam's Context, Input, Process and Product (CIPP) model. In
order to make a more realistic decision about the curriculum, four dimensions of the
CIPP program evaluation model were included in the evaluation process. In the
quantitative findings of the study, a significant difference was found with the GRAS
applied between before and after GELC and the mean scores of the students in favor



of the final test score. When the mean scores of the students from the pre-test and
pofinal test were examined in all sub-dimensions of GRAS, a significant difference
was found in favor of the final test score. Equality Gender Role, which is one of the
sub-dimensions of GRAS, is the sub-dimension with the lowest mean scores of
students from the pre-test, and the highest final test mean scores of the students after
GLEC. A significant difference was found between the pre-test and final test scores
obtained from GRAS in favor of female students by gender. When the pre-test and
final test scores obtained from GRAS were examined according to gender, it was
found that the average score of female students in the final test in the sub-dimensions
of Male Gender Role, Female Gender Role, Marriage Gender Role, and Traditional
Gender Role was higher than that of male students. In the Equality Gender Role sub-
dimension, there was no significant difference in the mean scores of the students
from the final test. However, in this sub-dimension, the mean scores of the male
students from the pre-test were found to be higher than the mean scores of the female
students. It was concluded that GLEC had more positive effects on the attitudes of
female students in Equality Gender Role sub-dimension of GRAS. When the views
of the students on gender equality after GLEC are examined, it was observed that
they have knowledge about Gender Roles in Family Life, Mass Media and Gender,
Violence Against Women, Gender Roles in Social Life, Gender in Business, Gender
in Education and Gender in Religion. In addition, it was found that by making self-
assessment about their lives, they became aware of their existing sexist attitudes and
behaviors and their attitudes evolved more positively. In their qualitative findings
regarding the third sub-objective of the research, they stated that GLEC provides an
egalitarian view of gender roles, increases awareness, contributes to their individual
development, facilitates their learning with active participation, provides a
democratic and egalitarian environment. In addition, students stated that GLEC
should be included in all higher education programs, especially in Teacher Training
Undergraduate Programs. They even suggested that this program be included in the
second year curriculum. As a result of these findings, it was found that GLEC makes
teacher candidates to become aware of their current sexist attitudes and behaviors
and affect gender roles and attitudes in an egalitarian way.
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In order to apply the research, it is suggested that gender related courses
should be included in all teacher training undergraduate programs, that GLEC should
be applied in all faculties, and that gender-related knowledge and attitudes should be

gained in all educational levels, especially in pre-school.

Suggestions for researchers include that a gender program can be developed
and re-implemented, researches can be conducted by taking into consideration the
opinions and suggestions of the students regarding GLEC, with GLEC it is possible
to conduct a longitudinal study to determine their perceptions, views and attitudes

towards gender equality.

Keywords: Gender, gender equality, gender equality lesson curriculum,

teacher candidate.
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BOLUM 1

GIRIiS

Bu boliimde arastirma problem durumuna, arastirmanin amacina, onemine,

siirliliklarina, sayiltilarina ve tanimlara yer verilmektedir.
1.1.Problem Durumu

Toplum, bireylerin bir arada yasayarak karsilikli iligkiler i¢inde bulundugu
deger, inan¢ ve yargilarin yer aldigi bir yapidir. Toplumun olusumunda aile,
ekonomi, siyaset, kiiltiir, egitim, ahlak, hukuk ve din gibi kurumlar yer almaktadir.
Bireylerin rol, statii, deger, norm ve sosyal iliskileri toplumun kiiltiirel yoniinii
olusturmaktadir. Gegmisten giliniimiize bireyler, davranislarin1  bulunduklar
toplumun kdiltiirel yapisina gore sekillendirir. Bireylere, toplum igerisinde farkli rol,
sorumluluk, deger ve yargilar yiiklenmistir. Bu rol ve sorumluluklar ¢esitli statiilere
ve dinamiklere gore farklilik gdsterebilir. Bunlardan biri de cinsiyettir. Bireylerin
toplumsal yasamdaki varlig1 ve etkinligi, toplumsal yasama katilim orani, bigimi ve

diizeyi cinsiyetlere gore farklilik gosterebilmektedir.

Toplumda bireyin cinsiyetlerine gore esit hak ve sorumluluklara sahip
olmamasi toplumsal cinsiyet esitsizliklerine neden olmaktadir. Tarih boyunca kadin
ve erkegin biyolojik farkliliklarindan sebeple toplumsal cinsiyet agisindan olumlu
veya olumsuz, dolayli veya dogrudan bireylerin yasamlarini etkileyerek cinsiyet
esitsizlikleri gortlmustiir. Toplumlarda is yasamindan egitime, sanattan spora,

dinden bilime birgok alanda cinsiyet ayrimciligi yapilmasiyla cinsiyet esitligine



iliskin arastirmalarin sayis1 artmistir. Bu arastirmalarda oncelikle cinsiyet ve

toplumsal cinsiyet kavramlar1 incelenmistir.

Alanyazin incelendiginde “bireyin, kadin veya erkek olarak gosterdigi
genetik, fizyolojik ve biyolojik 6zeliklerine” cinsiyet denmektedir (Bhasin 2003, 7,
Giddens, 2012, 505; Kaypak, 2014, 345; Ozvaris 2014, 41; Pinar, Taskin ve Eroglu,
2008, 48; Secgin ve Tural, 2011, 2447; Vefikulucay, Zeyneloglu, Taskin ve Eroglu,
2007, 27; Yapici, 2016, 23; 1.E. Yildirim, Ergiit ve Camkiran, 2017, 38). Biyolojik
cinsiyet, “kadin ve erkegin biyolojik farkliliklar1” olarak tanimlamaktadir (Akcay ve

Baser, 2018, 287; Ersoz, 2016, 20; Secgin, 2012, 2).

Toplumsal cinsiyet kavramini, Dékmen (2017) “bireyin toplum igindeki
farkl rol deger ve beklentileri” olarak tanimlarken (s.20), A. Coskun ve Ozdilek
(2012, 32) “kadin ve erkegin toplumun biyolojik ve psikolojik beklentileri sonucu
olusan kiiltiirel bir yap1” olarak ifade etmektedir. Marini (1990) toplumsal cinsiyeti
“kadinlar ve erkekler arasindaki farkliliklarin  toplumsal insasi” olarak
tamimlamaktadir. Butler (1999), West ve Zimmerman (1987), baska bir ifade ile
toplumsal cinsiyet, dogustan olan sahip olunan degil, sonradan kazanilan bir olgu

oldugunu belirtmistir.

Baz1 toplumlarda, kiiltiirel bir yapi olarak ifade edilen ve kabul goriilen,
ataerkil diislince yapisi benimsenmistir. Ersoy’a (2016) gore bu diisiince ¢ok eski bir
tarihte ortaya ¢ikmis olsa da sorun olarak algilanmaya heniliz baslanmistir.
Hartmaan’a (1979/1981) gore ataerkillik, “erkeklerin maddi giicline bagli hanede
doyurma yetenegi” (Akt. Walby, 1989, 214), Dogan’a goére (2016) “kadinin emegini,
cinselligini ve Uremesini kontrol altina alan bir sistem” olarak tanimlamaktadir
(s.14). Walby (1989) ataerkilligi “kadinlarin erkekler tarafindan baskiya maruz
kalmastyla kadinlara yapilan bir istismar” olarak yorumlamaktadir (s.214). Kandiyoti
(2015) bu kavramin sadece erkek egemenligi anlamina gelmedigini toplumda
cinsiyet esitsizliklerinin, hiyerarsinin ve insan iligkilerinin etkilenmesiyle kadinlarin
erkege bagimli hale gelmesi olarak 6zetlemistir. Bu ataerkil yapi icerisinde 6ne ¢ikan
erkekler arasi iktidar hiyerarsisinde en iist diizeyde bulunan bir bagka kavram

hegemonik erkekliktir. Connell (1998) “hegemonik erkekligi”, toplumda yer alan



kadin ve ikincil konumda bulunan bazi erkekler tizerinde iktidar, Ustiinlik ve

egemenlik kuran erkek bi¢imi olarak tanimlamaktadir (s.245).

Ataerkil yapr ideolojisi toplumdan topluma degisiklik gostermektedir
(Bhasin, 2003; Kandiyoti, 2015). Geg¢misteki bazi toplumlar, anaerkil yapiy1
benimserken teknolojinin gelismesiyle ve erkek giiciine ihtiyacin artmasiyla {iretim,
avcilik, koruma erkek egemenligine girmistir (Erdem ve Sayilgan, 2012). Aksit’e
(2010) gore bu durum kadini erkegin gerisinde kalmasina ve toplumda ataerkil
yapinin hiikiim siirmesine neden olmustur. A.Coskun ve Ozdilek (2012) kadilarin
erkeklere her konuda yardim etmelerinin, hep sakin kalmalarinin, karsi
¢ikmamalarinin, hizmet etmelerinin; kadinlar1 6z giiveni olmayan, ¢ekingen bir birey
haline getirdigini belirtmistir. Bu durumun erkeklerde tiim alanlar1 yoneten 6z
giivenli girisken bireyler olmasina neden oldugunu ifade etmistir. Ayrica kadin ve
erkeklerin bu 6zelliklerinin toplumdaki ataerkil yapiyr devam ettirerek kisir bir
dongii olusturdugunu belirtmistir. Olusan bu ataerkil yapi toplumsal cinsiyet
esitsizliklerine neden olmaktadir. Akgay ve Baser (2018) ataerkil yapmin bireylerin
rol, statii ve davramiglarini etkiledigini bu nedenle hem kadin hem de erkek igin

onemli bir bask1 olusturdugunu belirtmektedir.

Secgin (2012) giinlimiizde kadinlarin egitim seviyesinin ylikselmesi ve is
imkanlarinin artmasi sonucu cinsiyet¢i rol ve tutumlarinda farklilasma oldugunu
belirtmistir. Ancak bir¢ok arastirmada toplumsal cinsiyet esitliginin istenilen diizeye
ulagamadigini aile, egitim, ¢alisma hayati, medya, bilim, sanat, spor, din ve saglik
gibi alanlarda kadina yonelik ayrimciligin yapildigi belirtilmektedir (A.Coskun ve
Ozdilek, 2012; Kavas, 2018; Tan, Ecevit, Usiir ve Acuner, 2008; Tiirk Miihendis ve
Mimar Odalar1 Birligi [TMMOB], 2018; Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2018;
World Economic Forum [WEF], 2018).

Aile, kitle iletisim araglari, is yasami ve egitim bireyin hayatt boyunca
cinsiyet rol olusumuna olumlu/olumsuz etki etmektedir (D. Altun ve Toker, 2017).
Bireyin cinsiyet rolleri dnce ailede baglar. Aile bebegin esya rengine, oyuncak
se¢imine, sa¢ina ve meslek se¢imine kadar bir¢ok nitelik ve rol atfetmektedir
(Vatandas, 2007). Aile i¢i etkilesimleri ve rol dagilimlart ¢ocugun kadin erkek rolleri

hakkinda bir ¢erceve olusturmasini saglar (Giirey, 2017). Bu nedenle aile, cinsiyet



rollerinin olugsmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Kiiglik yaslarda 6grenilen cinsiyetci
roller, ilerleyen zamanlarda esitsizliklere neden olmaktadir (Se¢gin ve Kurnaz,

2015).

Cocuk ve yetigkinlerin cinsiyet rol olusumunda etkilesim i¢inde oldugu bir
diger unsur kitle iletisim araglaridir. Kitle iletigim araglari, elektronik basin organlar
internet, televizyon (reklam, dizi, ¢izgi film, program, haber) ve yazili basin
organlari (gazete, kitap ve dergi) yer almaktadir (Kirik ve Korkmaz, 2014). Medya,
kadinlarin fiziksel ¢ekiciligi ve arzulayici 6zelliklerini kullanarak bir iirlinii kolayca
pazarlayabilmekte, moda ve sanat sektoriinde 6n planda olmaktadir. Bhasin (2003),
medyanin kadin bedenini 6n plana ¢ikararak kadini bir nesne gibi gosterilmesinin
toplumdaki kadina yonelik siddetin artisina sebep oldugunu ifade etmektedir. Cilinkii
medya, kisa zamanda ¢ok fazla kisiye erisebilir (H.A. Can, 2009) ve toplumdaki
zihniyeti degistirebilir (Kirik ve Korkmaz, 2014). Bu nedenle medyada cinsiyetci
Ogelere yer verilmesi toplumun cinsiyet¢i yaklasimlari benimsemesinde ve
i¢sellestirmesinde rol oynayarak toplumdaki cinsiyet esitsizliklerini arttirmaktadir
(Biiytikbaykal, 2012). Kadin programlar1 iilkede var olan toplumsal cinsiyet
esitsizligini pekistirmektedir (Cavdar, 2018).

Toplumsal cinsiyet esitsizligine calisma hayatinda da rastlaniimaktadir. TUIK
(2018) verilerine gore 15 yas ve tizeri kadin ve erkek niifusu birbirine yakin iken
(kadin: 30.761, erkek: 30.080) bu yas grubunun istihdam orami belirgin sekilde
farklilik gostermektedir (kadin: 9%29,7, erkek: %65,6). Kadinin Statiisii Genel
Miidiirligi, kadimin istthdam alanlarina ve is giicline katilimina engel olan sebeplert;
erkege yiiklenen calisma zorunlulugu “evin ge¢imini erkek saglamali goriisii”,
kadimin ev isi, ¢ocuk, yash, engelli bakimi gibi toplumsal cinsiyet rollerinin
benimsenmesi olarak belirtmistir (KSGM, 2018, 80). Tire’ye (2017) gore ataerkil
toplumlarda kadinin yaptig1 ev ici isler degersiz goriilerek ¢calisma hayatinda ticretsiz
is¢1  sayilmasina neden olmaktadir. Dokmen (2017), arastirmalarda ‘“‘galisan
kadinlarin ruh sagliginin c¢alismayan kadinlara gére daha olumlu oldugu ayrica
ilkokulu mezunu kadinlarin iiniversite mezunu kadinlara goére ruh saglhigi bozulma

riskinin daha yiiksek oldugunu” belirtmistir (s.210). Bu baglamda toplumsal cinsiyet



esitsizlikleri insan sagligini “dolayli ve dogrudan” etkilemektedir (Simsek, 2011,
119).

Toplumsal cinsiyet esitsizliginin oldugu bir diger alan da egitimdir. Egitim,
cesitlilik ve becerilere yonelik bir farkindaligin gelistirilmesini kolaylastirabilir
(Sinacore, Chao ve Ho, 2019). Egitim, toplumdaki esitsizliklerin fark edilmesi ve bu
esitsizliklerin giderilmesi i¢in toplumsal bilincin olusturulmasinda énemli bir etkiye
sahip olmaktadir (Erdol ve Goziitok, 2018; Se¢gin ve Kurnaz, 2015). Cocuklarin
toplumsallagmasinda oOnce aile daha sonra egitimin ¢ok biiyiik bir etkisi
bulunmaktadir (Y. Esen, 2013a). Seckin’e (2012) gore c¢ocuklarin kiiltiire bagh
ogrenmelerinin en fazla oldugu ¢ag okul dncesi ¢agidir. Okul ¢agi ¢ocuklarinin okula
baslamasiyla sosyallesme ortami artar, topluma ait deger yargilar1 ve algilar1 olusur.
Saldiray (2017), okullarin resmi programlarinda cinsiyet ayrimi olmaksizin egitim
verildigini belirtse de okullarda sadece resmi program bulunmamaktadir. Okullarda
resmi program disinda bir de ortiik program yer almaktadir. Ortiik program, “resmi
programda belirtilen amag¢ ve etkinliklerin disinda, O6grenme-6gretme siireci
icerisinde ortaya cikan bilgi, fikir ve uygulamalar ile 6grencilerin ulasmasinin
istenildigi mesajlardir” (S.Yiiksel, 2004, 10). Ortiik programda bulunan dgretmen ve
arkadag ¢evresi ¢ocugun benlik ve toplumsal cinsiyet tutumlarinin olusumuna etki
etmektedir (Glimiis, 2019). Hatta bazen 6gretmenler, 6gretim siirecinde Ggrencilere
rehberlik ederken kitaplardaki bilgileri kendi goriis ve diislincelerine uygun olarak
yansitabilirler (Bayraktar ve Giider, 2019; Y. Esen, 2013b; Mustapha, 2013;
Saldiray, 2017; Tirkmenoglu, 2016; S. Yiiksel, 2004). Saldiray (2017) 6gretmenlerin
aktaran dilinin bazen cinsiyet¢i olabildigini, bu nedenle Ogretmenin tutum ve
davraniglarinin cinsiyet¢i yaklasimdan arindirilmis olmasmin 6nemli oldugunu

belirtmektedir.

Alanyazin incelendiginde ¢alismalarda farkli gruplarin toplumsal cinsiyet
esitligine iliskin alg1 ve tutumlarina odaklandig1 goriilmektedir. Bu gruplar arasinda
ogretmenlere yonelik arastirmalar (Allana, Asad ve Sherali, 2010; Birey ve
Beyidoglu Onen, 2013; Catalan, Piedra, Pérez ve Vega 2011; Diktas ve Kizilaslan,
2012; Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitligi Projesi [ETCEP], 2016; Y. Esen, 2013a;
Filiz ve Gozelyurt, 2017; Giuliano, 2006; Okumus, 2018; Saldiray, 2017; Sayilan,
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2012; Sahin, Esen Coban ve Kormaz, 2018; Younger ve Warrington, 2008);
tiniversite Ogrencilerine yonelik (Akgay ve Bager, 2018; Akkog, 2018; Altindz
Giinal, Altinéz Tosun, Kosger ve Essizoglu, 2018; Arslangiray, 2013; Atis, 2010;
B.O. Aydm ve Dugan, 2018; M. Aydin, Ozen Bekar, Yilmaz Géren, Sungur, 2016;
Aylaz, Giines, Uzun ve Unal, 2014; Bakir, Vural ve Demir, 2019; Basc1 ve Giray,
2016; Baykal, 1991; Cetin ve Giiler, 2018; Cift¢i, Bayram Deger ve Bayram, 2017;
Derya, Timur Tashan, Ucar, Karaaslan ve Akbas Tung, 2017; Ding ve Caligkan,
2016; Direk ve Irmak, 2017; Durgun ve Ulas, 2019; Diismez, 2016; Cetisli, Top ve
Isik, 2017; E. Esen, Siyez, Soylu ve Demirgiiz, 2017; Erbil, 2018; Fényes, 2014;
Frieze, Ferligoj, Kogovsek, Horvat ve Sarlija, 2003; Galarza, Apolo, Garcia ve
Guerrero, 2018; Goneng, Topuz, Sezer, Yilmaz ve Duman, 2018; Giimis, 2019,
Giizel, 2016; A.B. Kahraman, Tun¢demir, Kekillioglu, Ozcan ve Kahraman, 2015;
Karasu, Golliice, Giiveng ve Celik, 2017; Khan, Arooj, Arif, Nazir ve Nosheen,
2018; Lance, 2004; Yiiceol, 2016; Onder, Yal¢in ve Goktas, 2013; Ongen ve Aytag,
2013; Ozcan, 2012; Ozkan, 2019; Ozpulat ve Ozvaris, 2018; Pesen, Kara ve Abbak,
2016; Pmar ve digerleri, 2008; Secgin ve Tural, 2011; Celik, Pasinlioglu, Tan ve
Koyuncu 2013; Topuz ve Yildizbag, 2014; Tiirkmenoglu, 2016; Ucar, Derya,
Karaaslan ve Tung, 2017; Uctu ve Karahan, 2016; Varol, Cicek¢ioglu ve Taner,
2016; Vefikulugay ve digerleri, 2007; Yilmaz ve Sahin, 2018; Yilmaz, Zeyneloglu,
Kocadz, Kisa, Taskin ve Eroglu, 2009; Zeyneloglu, 2008; Zhang, 2006) oldugu
gorlilmektedir. Bu arastirmalar arasinda Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin toplumsal
cinsiyet esitligine iliskin alg1 ve tutumlarinin belirlendigi ¢alismalar bulunmaktadir
(G. Aslan, 2011; G. Aslan, 2015; Aydemir ve Demirkan, 2018; Baba, 2007;
Bayraktar ve Giider, 2019; Cevik ve Kizildag, 2018; Efe ve Ayaz, 2013; Erden,
2009; Y. Esen, 2013a; E. Esen, Soylu ve Sagkal, 2019; Ozyigit, Alkan ve Yilmaz,
2017; Cetinkaya, 2013; Sahin ve digerleri, 2018; Llorente ve Morales, 2012; Magi,
Biin, Trasberg ve Kruss, 2016; Ortega-Sanchez, 2019; Schwartz ve Sinicrope, 2013;
Secgin ve Tural 2011; Silva, Ferreira ve Ferreira, 2017; Toraman ve Ozen, 2019;
Unal, Tarhan ve Ciiriikvelioglu Koksal, 2017). Toplumsal cinsiyet esitligine iligkin

alg1 ve tutumlarinin incelendigi arastirmalarin dagilimi Grafik 1’de gésterilmistir.



Grafik 1. Toplumsal Cinsiyet Esitligine Iliskin Alg1 ve Tutumlarinin incelendigi
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Grafik 1°de goriildiigii tizere toplumsal cinsiyete esitligine iliskin algi ve
tutumlarin  incelenmesine iligkin ¢ok fazla arastirma bulunmaktadir. Bu
aragtirmalarin %60°1 liniversite 6grencilerinin, %25°1 Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin,
%151 ise Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin algi ve tutumlarim

incelemeye yoneliktir.

Bu arastirma Egitim Fakiiltesi 0grencilerinin toplumsal cinsiyet esitligine
iliskin algt ve tutumlarmi incelemeye odaklanmistir. Egitim Fakdilteleri
ogrencilerinin toplumsal cinsiyet tutumlarina yonelik aragtirmalarda Ggrencilerin
geleneksel tutum ve algilara sahip oldugu saptanmustir (G. Aslan, 2011; G. Aslan,
2015; Baba, 2007; Aydemir ve Demirkan, 2018; Efe ve Ayaz, 2013; Y. Esen, 2013a;
Ozyigit, Alkan ve Yilmaz, 2017; Cetinkaya, 2013; Llorente ve Morales, 2012; Migi
ve digerleri, 2016; Schwartz ve Sinicrope, 2013; Seg¢gin ve Tural 2011; Silva ve
digerleri, 2017; Toraman ve Ozen, 2019). Ayrica bu alana iliskin baz1 arastirmalarda
ise erkek 6grencilerin kadin dgrencilere gore daha geleneksel tutuma sahip oldugunu
belirtilmistir (E. Esen ve digerleri, 2019; Cetinkaya, 2013; Sahin ve digerleri, 2018;
Unal ve digerleri, 2017). Bu c¢alismalar bir baska acidan incelendiginde,



aragtirmalarda cogunlukla &gretmenlerin, {iniversite Ogrencilerinin ve egitim
fakdiltesi 6grencilerinin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin mevcut algi, goriis ve
tutumlarinin  belirlendigi saptanmistir. Bu konuya iligskin alanyazin taramasi
sonucunda ulasilan aragtirmalarin sadece dokuzu toplumsal cinsiyet esitligine iliskin
tutumlarin degisimine ya da mevcut tutumlarin daha esitlik¢i tutuma doniismesine
yonelik arastirmalar oldugu saptanmistir. Arastirmalarin  dagilimi  Grafik 2’de

sunulmustur.

Grafik 2. Toplumsal Cinsiyet Esitligine iliskin Tutumlarm Degisimine Yonelik
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Toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlarin  degisimine yonelik
gerceklestirilen aragtirmalarin ikisi topluma yonelik (Altimova ve Adigiizel, 2013;
Uzun ve digerleri, 2017); bir aragtirma ortaokul 6grencilerine yonelik (Sec¢gin, 2012);
sekiz arastirma Universite Ogrencilerine yonelik (Akgay ve Baser, 2018; Akkog,
2018; Aydemir ve Demirkan, 2018; Cetisli ve digerleri, 2017; Goneng ve digerleri,
2018; Giirey, 2017; Ozcan, 2012; Yilmaz ve Sahin, 2018) ve dort arastirma ise
Egitim Fakiiltesi ogrencilerine yonelik (Esen, 2013b; Erdol, 2017; Ozyigit ve
digerleri, 2017; Toraman ve Ozen, 2019) oldugu belirlenmistir.



Bu arastirma Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin toplumsal cinsiyet esitligine
iligkin algi ve tutumlarini sadece incelemeye degil ayni zamanda tutumlarin
degisimine odaklanmistir. Ayrica alanyazindaki bu boslugu doldurmaya calismay1
amagcladig1 icin &nemlidir. Ogretmen adaylarmin geleneksel tutumlarmin daha
esitlikei bir tutuma doniigebilecegi, toplumsal cinsiyet esitligine iliskin duyarlilik ve

farkindalik gelistirebilecegi bir 6gretim programinin olmasi oldukca 6nemlidir.

Yiiksekogretim Kurulu (YOK) 1998, 2006 ve 2018 yil1 Ogretmen Yetistirme
Lisans Programlar1 incelendigi zorunlu dersler arasinda toplumsal cinsiyet esitligine
iliskin bir ders yer almadig1 saptanmistir (YOK, 2007; YOK, 2018). Y. Esen de
(2013b, 284) YOK Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari’nda toplumsal cinsiyet
esitligine iligskin “6zel bir ders” bulunmadiginmi ve bu eksikligin zorunlu derslerin

iceriklerinde yer alarak giderilmeye ¢alisildigini belirtmistir.

YOK tarafindan belirlenen derslerin yan1 sira 2006 yili gretmen yetistirme
programinda, egitim fakiiltelerinin de kendi lisans programlarina, farkli genel kiiltiir
kapsaminda se¢meli dersleri ekleyebilecekleri belirtilmistir. Bu nedenle bu tarihten
itibaren tniversitelerin egitim fakiiltelerinin segmeli derslerinde toplumsal cinsiyet
esitligine iligkin bir dersin yer alip almadig1 bilinmemektedir. Hayirsever ve Kalayci
(2017) tarafindan Tiirkiye’nin bes kokli tiniversitenin Egitim Fakiiltesi’nden smif
ogretmenligi lisans programlarinin incelendigi ¢aligmada toplumsal cinsiyet esitligi
dersinin sadece Ankara Universitesi sinif dgretmenligi lisans programmin genel
kiiltiir bilgi kategorisinde se¢gmeli ders olarak yer aldig1 saptanmustir. YOK 2018 yili
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1 incelendiginde tim &gretmenlik
branglarinda alan egitimi, meslek bilgisi ve genel kiiltiir kategorilerinde se¢meli
derslerin yer aldig1 goriilmektedir. Ancak bu dersler incelendiginde sadece Rehberlik
ve Psikolojik Damigmanhik Lisans Programi’nin &gretmenlik alan egitimi
kategorisinde segmeli ders olarak yer aldigi saptanmistir. Alanyazin incelendiginde
Egitim Fakiilteleri’nde 6grenim goren 6gretmen adaylari i¢in “Toplumsal Cinsiyet
Egitimi” dersi verilmesi gerektigi devamli vurgulanmaktadir (Akcay ve Baser, 2018,
295; G. Aslan, 2015, 380; Baba, 2007, 155; Efe ve Ayaz, 2013, 126; Erden, 2009,
413; Erdol ve Goziitok, 2018, 132; Y. Esen, 2013a, 291; E. Esen ve digerleri, 2019,
209; Kalayci ve Hayrsever, 2014, 16; Ozyigit ve digerleri, 2017, 234; Sahin ve
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digerleri, 2018, 748; Saldiray, 2017, 120; Silva ve digerleri, 2017, 151; Sinacore ve
digerleri, 2019). Ancak yapilan inceleme ¢alismalarinda lisans programlarina yonelik

bu degisim sadece tek bir b6liim i¢in gergeklesmistir.

Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet esitligine yonelik algi, goriis ve tutumlarin
alanyazinlari incelendiginde bazi arastirmalarda (Allana, Asad ve Sherali, 2010,
Catalan ve digerleri, 2011; Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitligi Projesi [ETCEP],
2016; Y. Esen, 2013a; Filiz ve Gozelyurt, 2017; Giuliano, 2006; Okumus, 2018;
Saldiray, 2017; Sayilan, 2012; Sahin, Esen Coban ve Kormaz, 2018; Younger ve
Warrington, 2008) o&gretmenlerin cinsiyet ayrimi yaptigi sonucuna ulasildigi
goriilmiistiir. Dolayisiyla bu dersin Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari’nda yer

almasi son derece dnemlidir.

Daha esitlik¢i ve demokratik bir toplum igin var olan cinsiyet ayrimi ortadan
kaldirmak ve toplumsal cinsiyet esitligi bilincinin yayginlastirilmasini saglamak
icin egitim fakiilteleri birincil derece sorumludur. Ciinkii bireylerin toplumsal
cinsiyet esitligine iligkin tutumlarinin ve olasi cinsiyet¢i tutum davranislarinin tespit
edilmesi tek basina yeterli degildir. Bu cinsiyet¢i tutum ve davranislarin daha
esitlik¢i bir tutuma doniisebilmesi igin toplumsal cinsiyet esitligine iligskin 6gretim

programlarinin tasarlanip uygulanmasi ve etkilerinin belirlenmesi gerekmektedir.
1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, Egitim Fakiiltelerinin lisans programlarina
yonelik “Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinin” tasarlanmast,
uygulamasi ve programin degerlendirilmesidir. Arastirmanin ¢ alt amaci
bulunmaktadir. Arastirmanin alt amaglar1 ve alt amaglara iliskin arastirma sorular

asagida belirtilmistir.
1. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi nasil tasarlanmigtir?

2. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi nasil uygulanmugtir?

3. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi nasil degerlendirilmistir?
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3.1. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinin, &grencilerin
toplumsal cinsiyet tutumlarina etkisine iligskin, 6n test ve son test tutum

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3.2. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinin, 6grencilerin
toplumsal cinsiyet tutumlarina etkisine iliskin, 6n test ve son test puanlari

cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

3.3. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinin igerigi
dogrultusunda, 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin gorisleri

nelerdir?

3.4. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinm uygulanma
stirecine ve programa iliskin olarak ogrencilerin goriisleri ve Onerileri

nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmenler ve Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin toplumsal cinsiyete iliskin
esitlik¢i tutum sergileyebilmeleri icin toplumsal cinsiyet farkindaligi ve duyarliligina
sahip olmasi gerekmektedir. Ciinkii 6gretmenler meslek hayatlari siiresinde gerek
o0grenme Ogretme gerekse ogrencilerle iletisimlerinde dgrencilerin toplumsal cinsiyet
esitligine iliskin algi ve tutumlarin1 olumlu ya da olumsuz etkileyebilirler. Bazi

arastirmalarda da bu durumun olumsuz sonuglandig: saptanmustir.

Alanyazin taramasinda Ogretmen yetistirme lisans programinda toplumsal
cinsiyet esitligine iligkin 6gretim programinin olmadigi ayrica Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlarinin belirlendigi ve
Ogretim programinin etkiliginin test edildigi calismalarin az oldugu goriilmistiir.
Toplumsal cinsiyet konularinin egitim programlarinin tiim boyutlarin1 kapsayacak
sekilde programlara dahil edilmesinin, daha kalic1 izli degisiklikler yaratmada etkili
olacagina inanilmaktadir. Bundan dolay1 “Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim
Programinin” tasarlanmasi, uygulanmasi ve bu programin degerlendirilmesinin son

derece 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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1.4. Arastirmanin Sayiltilar1
Ogrencilerin gergek goriis ve diisiincelerini yansittiklari varsayilmaktadir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar

1. 2017-2018 o6gretim yilinin bahar déneminde toplumsal cinsiyet egitimi

dersinin se¢meli ders olarak acilmasiyla,

2. Toplumsal Cinsiyet Egitimi dersinin Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik

Boliimii’'nde agilmasindan dolay1 bu boliimde 6grenim goéren dgrencilerle sinirlidir.
1.6. Tamumlar

Cinsiyet: “Bireye, tireme isinde ayri bir rol veren ve erkekle disiyi ayirt

ettiren yaradilis 6zelligidir” (Puskiillioglu, 2004, 380).

Toplumsal Cinsiyet: Toplumsal yasamda, kadin ve erkegin biyolojik

cinsiyetine yiiklenen rol, beklenti ve sorumluluklarin biitiiniidiir (Kosgeroglu, 2010).

Toplumsal Cinsiyet Rolleri: “Toplumun kadin ve erkekten cinsiyetleriyle

ilgili yerine getirmesini bekledigi beklentilerdir” (Dékmen, 2017, 29).

Toplumsal Cinsiyet Esitligi: “Yasa ve toplum Oniinde kadin erkek fark
etmeksizin ayrim yapilmadan tim haklardan esit olarak faydalanmasidir” (World

Health Organization [WHO], 1998, 56).

Ogretim Programm: Ogrencinin bir takim becerileri, islemleri ve kurallari
ogrenmesinde rehberlik eden, igerigi diizene koyan yazili bir 6gretim plan1 ve arag

gerecler seti olarak tanimlanmaktadir (Clements, 2007).

1.7. Simge ve Kisaltmalar

CEDAW Committee on the Elimination of Discrimination Against
Women
EIGE The European Institute for Gender Equality

ERG Egitim Reformu Girigimi



ETCEP
GENDERA
GSB
INSTRAW

KSGM
MEB
NASA
TMMOB
TCRTO
TCEDOP
TEPAV
TUBA
TUBITAK
TUIK
UNESCO

UNIFEM
WEF
YOK
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Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitligi Projesi

Gender Debate in the European Research Area
Genglik ve Spor Bakanlig1

United Nations International Research and Training Institute
for the Advancement of Women

Kadinin Statiisti Genel Miidiirligi

Milli Egitim Bakanligi

National Aeronautics and Space Administration
Tiirk Miihendis ve Mimar Odalar1 Birligi

Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi
Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi
Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Aragtirma Vakfi
Tiirkiye Bilimler Akademisi

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
Tiirkiye Istatistik Kurumu

United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization

United Nations Development Fund for Women
World Economic Forum

Yiiksekogretim Kurulu
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BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boélimde arastirmanin problemi ile ilgili konular hakkinda kuramsal

bilgilere yer verilmistir.
2.1. Biyolojik Cinsiyet ve Toplumsal Cinsiyet

Toplumsal cinsiyet tartismalarinda cinsiyet ve toplumsal cinsiyet kavramlari
arasinda baglanti kuranlar oldugu gibi bu iki kavrami birbirinden ayiranlarda
bulunmaktadir. ingilizcede “sex” cinsiyet, “gender” ise toplumsal cinsiyet anlamina
gelmektedir. 1970’lerde kadin erkek rollerinin dogustan geldigine inanilarak kiiltiiriin
de buna gore sekillendigi diistiniilityordu fakat bazi psikologlar bu kavramlari kesin
bir ¢izgi ile birbirinden ayirmistir. Bu ayrim “Ann Oakley tarafindan 1972 yilinda
Sex, Gender and Society” kitabinda agiklanmistir (Vatandas, 2007, 31). Oakley,
cinsiyet terimini toplumsal cinsiyet ve biyolojik cinsiyet olarak ikiye ayirmaktadir
(Ersdz, 2016). Oakley’e gore cinsiyet, “biyolojik olarak erkek-kadin ayrimi;
toplumsal cinsiyet, erkeklik ile kadmnlik arasindaki toplumsal bakimdan esitsiz
bolinme” olarak tanimlanmaktadir (Giirhan, 2010, 59). Bireyin, “kadin veya erkek
olarak gosterdigi genetik, fizyolojik ve biyolojik 6zeliklerine” cinsiyet denmektedir
(Bhasin 2003, 7; Giddens, 2012, 505; Kaypak, 2014, 345; Kosgeroglu, 2010, 11;
Ozvaris 2014, 41; Pmar ve digerleri, 2008, 48; Secgin ve Tural, 2011, 2447;
Vefikulugay ve digerleri, 2007, 27; Yapict, 2016, 23; L.E. Yildirim ve digerleri, 2017,
38). Akcay ve Baser (2018), cinsiyet kavrammi ‘“kadin ve erkegin biyolojik
farkliliklar1” olarak tanimlamaktadir (s.287). Dokmen (2017) ise “biyolojik bir yap1”
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olarak ifade etmektedir (s.19). Atis (2010) cinsiyeti, “bireyin biyolojik cinsiyetine

dayali olarak belirlenen bir kategori” olarak tanimlamaktadir (s.4).

Lips (2017) toplumsal cinsiyet olarak tanimladigi kadinlar ve erkekler i¢in
kiiltiirel beklentilerin, cinsiyet olarak tanimladig1 kadin ve erkek fiziksel bedenlerine
iliskin gdzlemlerin birbirinden ayri1 olmadigint ve birbiri ile iligkili oldugunu
belirtmektedir. Dokmen’e gore de (2017) kiiltiiriin kadin ve erkekten beklentisi kadin
ve erkegin fiziksel 6zelliklerinden kaynaklanmakta bu nedenle toplumsal cinsiyet
biyolojik cinsiyetten tamamen ayr1 olmamaktadir. Butler’de (2012) cinsiyet teriminin
toplumsal cinsiyet ile ayni anlami ifade ettigini belirterek bu durumu “cinsiyetin
kendisi toplumsal cinsiyetli bir kategoriyse eger, toplumsal cinsiyeti cinsiyetin

kiiltiirel yorumu olarak tanimlamak anlamsiz olur” seklinde agiklamistir (s.52).

Connell (1998) toplumsal cinsiyeti, “toplum tarafindan {iretilen bireysel
karakter” olarak tanimlamaktadir (s.190). Kosgeroglu’na (2010) gore toplumsal
cinsiyet, “kadin ya da erkege biyolojik cinsiyeti nedeniyle atfedilen toplumsal,
kiiltiirel ya da ekonomik davranig bigimleri yaninda beklentiler, sorumluluklar ve
rollerin biitiiniidiir” (s.11). Giddens’e (2012) gore toplumsal cinsiyet, “yasantilar
sonucu toplum ve kiiltiir tarafindan farklilasarak bireye ait dogustan var olan
ozelliklerle iliskilendirilerek sonradan olusan” bir kavramdir (5.505). Dokmen’ e
(2017) gore toplumsal cinsiyet, kadin ve erkekten beklenen beklentilerin olusturdugu
kiiltiirel bir yapidir” (s. 20). Archer ve Lloyd’da (2002) bu tanima benzer olarak
toplumsal cinsiyeti, erkek ya da kadin olmanin kiltiirel bir parcasi olarak
gormektedir. Archer ve Lloyd, kadins1 veya erkeksi, eril veya disil gibi sozctiklerin,
bir insanin biyolojik cinsiyetiyle baglantili olmadigini ancak kiiltiirel olarak degisken
ozelliklerin tamimlandig1 seklinde ifade etmistir. Cagdas feminizmin kuramcilarindan
Simone de Beauvoir “The Second Sex (ikinci Cins) ” kitabinda “kadin dogulmaz,
kadin olunur” sozii ile kadin diye bir cinsiyetin olmadigin1 kadinlarin dogduklarinda
disil olduklarin1 kadin kavraminin zamanla toplum tarafindan kabul ettirilen bir olgu
oldugunu séylemektedir (Beauvoir, 2010, 18). Kalayci1 ve Hayirsever’e (2014) gore
kadin ve erkek olmak dogustan gelen, kadinlik ve erkeklik toplumsal kiiltiir
tarafindan kadma ve erkege yiiklenen rollerdir. Biyolojik cinsiyet ve toplumsal

cinsiyet kavramlarinin 6zellikleri Tablo 1°de 6zetlenmistir.
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Tablo 1. Biyolojik Cinsiyet ve Toplumsal Cinsiyetin Ozellikleri

Biyolojik Cinsiyet Toplumsal cinsiyet
Dogustandir Sonradan kazandirilir
Kadin veya erkektir Kadins1 veya erkeksidir
Genetiktir Kiiltiireldir

Degismez, evrenseldir Beklentilere gore degisir

(Kaynak: Bhasin 2003; Gokgay, 2018).

Yukarida agiklanan tanimlardan da goriilecegi iizere biyolojik cinsiyet,
dogustan gen yoluyla fiziksel bir 6zellik olup diinyanin her yerinde kadin veya erkek
ayni Ozelliklerde olan evrensel bir kavramdir. Toplumsal cinsiyet kavramina yonelik
tanimlar incelendiginde c¢ogunlukla kadinsi1 ve erkeksi o6zellik tasiyan toplumun
beklentilerine gore degisebilen sonradan Ogrenilen Kkiiltiirel bir kavram olarak

odaklanildig1 goriilmektedir.

Toplumsal cinsiyet hakkinda ¢esitli sdylemlerin iizerine toplumsal cinsiyet ile
ilgili birgok kuram ortaya ¢ikmistir. Bu kuramlarin incelenmesiyle toplumsal cinsiyet

kavrami daha farkli boyutlarda aciklanabilir.

2.2. Toplumsal Cinsiyetle Tlgili Kuramlar

Cinsiyet ve toplumsal cinsiyetin farkliliklarini agiklayan bazi kuramlar vardir.
Bunlar; Psikanalitik, Biyolojik, Sosyal Ogrenme, Bilissel Gelisim, Toplumsal
Cinsiyet Semas1, Toplumsal Cinsiyet Semasiyla Bilgi Isleme, Sosyal Rol ve Benlik
Sunus Kuramlaridir. Bu kuramlar, bir olgu iizerinde birbiriyle celiserek degil
birbirini tamamlayarak, sistematik bir sekilde cinsiyet ve toplumsal cinsiyet
kavramlarinin farkli yonlerini ele almaktadir (D6kmen, 2017). Bu kuramlara kisaca

deginilecektir (Tablo 2).
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Tablo 2. Toplumsal Cinsiyetle Ilgili Kuramlar*

Toplumsal Cinsiyetle Kurucusu Agiklamasi
flgili Kuramlar
Freud Cocukta toplumsal cinsiyet gelisimini ii¢ donemde agiklanmaktadir (Dokmen, 2017).
(1924) Freud, erkekleri kadinlardan daha iistiin gormektedir (Dokmen, 2017). Kadini1 eksik erkek
olarak tanimlayarak kadinin erkekle es olmadigini belirtmektedir (Karatas, 2017).
Psikanalitik Kuram Erikson Erikson, kadinlart erkeklerden daha distiin gormektedir. Kadinlarin erkek organlari
(1963) olmadig1 i¢in degil, erkeklerin kadinlarda bulunan dogurganlik 6zelligini kiskanmalariyla

ortaya ¢iktigini belirtmektedir (Dokmen, 2017).

Chodorow Cocukta toplumsal cinsiyet gelisiminin ilk iki yasta gergeklesmektedir (Erdogan, 2008).

(1978) Cocuklar ailesiyle “6zdesim” kurarak toplumsal cinsiyetini olusturmaktadir (Pehlivan,
2017).
Gilligan Cocukluk doneminde kiz ve erkeklerin sosyallesmesi farkli olmaktadir (Hekman, 2016).
(1987)
Biyolojik Kuram Buss Biyolojik farkliliklar (lireme, beyin yapisi ve hormonlar) kadin ve erkegin cinsiyet rol
(1995) gelisimini faklilastirmaktadir (Buss, 1995).
Sosyal Ogrenme Kuram Bandura Cocukta toplumsal cinsiyet gelisimini {i¢ modelde agiklanmistir (Bandura, 1977).
(1973) Toplumsal cinsiyete iliskin davraniglar sonradan dgrenilerek kazanilmaktadir (Tontodonato
ve Crew, 1992).
Bilissel Gelisim Kuram Kohlberg  Cocuklar, cinsiyete iliskin algiladiklar1, gordiikleri ve duyduklarina gore kendilerini kadin
(1966) ya da erkek kategorisine koyarak cinsiyet kimligini olusturmakta ve o cinsiyete uygun

davranislar sergilermektedir (Bussey ve Bandura, 1999).
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Toplumsal Cinsiyet Bem
Semasi1 Kurami (1981)

Cocuklar, i¢inde bulundugu kiiltiirden etkilenerek kadinsi ve erkeksi davranislara zihininde
sema olusturmakta ve benlik kavraminda 6ziimsemektedir (Bussey ve Bandura, 1999).
Cocuk cinsiyet rollerinin olusumunda hem bilissel stlireglerden hem de toplumdan
etkilenmektedir (Dokmen, 2017).

Toplumsal Cinsiyet Semasiyla Martin ve

Bilgi Isleme Kuram Halverson
(1981) ve
Martin
(1991,
1993)

Cocuk kendi cinsiyetini kesfettiginde ¢evresinden kendi cinsiyeti ile ilgili daha fazla bilgi
biriktirerek semalar olusturmakta ve Oziimsemektedir (Martin ve Halverson, 1981).
Boylece toplumun kalip yargilarimi 0grenir ve bu yargilara tutarli davranislar sergiler
(Miller, 2016).

Sosyal Rol Kurami Eagly ve
Wood
(1999)

Bireyler toplumsal cinsiyet rollerini, hissetmek istedikleri kadin veya erkek cinsiyet
kimlikleriyle i¢sellestirmektedir (W.Wood ve Eagly, 1999). Eagly’e (1983) gore, kadin ve
erkege farkli statiiler verilmistir ve hiyerarsik yapi i¢inde erkekler daha yiiksek statiilii
rollere sahiptir (Akt. Dokmen, 2017).

Benlik Sunus Kuram Deaux ve
Major
(1987)

Toplumsal cinsiyet, giiclii ve ¢arpici bir sosyal kategori olarak ele alinmakta ve toplumsal
cinsiyetle iligkili davranislarin goriilecegi sosyal etkilesimlerdeki Algilayan, aktor ve ortam
olarak ii¢ onemli duruma dikkati g¢ekilmektedir (Deaux ve Major, 1987). Toplumsal
cinsiyete bagli davraniglar bireylerin benlik tercihlerine, baskalarinin beklentilerine ve
ortama gore degiskenlik gdstermektedir (Dokmen, 2017).

* Tablo, belirtilen kaynaklardan yararlanarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
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2.2.1. Psikanalitik Kuram

Toplumsal cinsiyetin gelisimini ve cinsiyet rollerini inceleyen ilk kuramdir.
Bu kuram Freud’un libido kavramu ile i¢gsellesmektedir. Libido, kisiligin olusumuna
etki eden cinsel istektir (Benedek,1959). Freud’a (1924) goére ¢ocuklarin toplumsal
cinsiyet kazanimlarinda {i¢ O6nemli donem vardir. Bunlar, cinsiyeti
anlamlandiramadiklari, anlamlandirdiklar1 ve anladiklar1 donem olarak ayrilmaktadir

(Dokmen, 2017).

Ik dénem; c¢ocuklarm cinsiyetlerini anlamlandiramadiklar1 oral ve anal
donemi igeren donemdir. Bu donemde her iki cinsiyetinde libidosu erkek ve
davraniglar1 da erkeksidir. Bu dénemdeki ¢ocuk dogdugunda annesinin cinsiyetini

ayirt edemez (Johnson, 1988).

Ikinci dénem, cinsiyet farkliliklarini1 anlamaya basladiklar: fallik dénemdir ve
cocuk cinsel organina odaklanir. Bu donemde erkek ¢ocuklari annelerinin farkli bir
cinsiyette oldugunu fark eder ve babaya yonelir. Ciinkii erkek c¢ocuk anneye
yonelirse organinin babasi tarafindan yok edilecegini diisiiniir. Buna “kastrasyon
anksiyetesi” denir (Rangell, 1991, 3). Kiz ¢ocuklar1 ise daha once annelerinde var
oldugunu diisiindiigli erkek organinin elinden alindigin1 bu nedenle kendi organinin
da yok olmasindan korktugu i¢in babaya yonelmesine “clektra kompleksi” denir
(Bussey ve Bandura, 1999, 3; Parens, Pollock, Stern ve Kramer, 1976, 80). Kiz
cocugu anneye diismandir ve annesini kendisine rakip goriir fakat babanin onu terk
edecegini korkmasindan dolay1 annesini sevmeye baglar. Boylece kadins1 6zellikleri
gelisir (Ozorsel, 2018). Kiz cocugu bu durumla birlikte babasina kars: libidosunu yok
eder. Beauvoir (1962), bu yonelmeyi babaya boyun egmek ve hayran olmak olarak
nitelendirmektedir. Cocugun cinsiyet kimligini 6grenmesi ancak fallik donemde
miimkiin olabilmektedir (Erdogan, 2008).

Ucgiincii dénem ise c¢ocuklarmn cinsiyet farkliliklarini anladiklart (&dipal)
donemdir. Erkek cocuklari babalarindan korktuklari ve onu giiclii gordiigii icin
babasi ile 6zdesim kurarak erkeksi rollere yonelir. Kiz cocugu ise babasini herkesten
kiskanir ve babaya 6zel bir ilgi duymaya baslar (oedipus kompleksi) (Meyer, 1985).

Meyer’e (1985) gore bu donem ask ve sevginin en dorukta oldugu donemdir.
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Johnson’a (1988) gore kizin, anneyi aktif olarak "kiiciik bir adam gibi" sevmesi,

babayi pasif olarak "bir kadin gibi" sevmesi demektir (s.188).

Dokmen’e (2017) gore Freud bu kuramla erkekleri kadinlardan daha tistiin
gormektedir. Hatta Freud kadini, eksik erkek olarak tanimlayarak kadinin erkekle es
bir cinsiyet oldugunu kabul etmemektedir (Karatas, 2017). Beauvoir (1962)
toplumda kadin diye bir sey olmadigini, “erkek ile hadim arasinda olan igiincii
yaratik” olarak tanimlamistir (s.9). Dogan’a (2016) gore kadinin toplum tarafindan
“cksik erkek” olarak tanimlanmasiyla kadin, erkek himayesine girerek toplumda
ikinci cins olmay1 kabul eden bir birey olmustur (s.37). Coltrane (1998) gore bu
durum ataerkil diisiincenin normallesmesine ve yeniden degerlendirilmesine neden

olmustur (Akt. Erdogan, 2008).

Dokmen’e (2017) gore Erikson (1963) bu kurami Freud’un tersine, kadinlarin
erkek organlari olmadigi icin degil, erkeklerin kadinlarda bulunan dogurganlik
Ozelligini kiskanmalariyla ortaya ¢iktigini belirtmistir. Bu durumda Erikson’un

kadinlar1 erkeklerden daha iistiin gordiigii sdylenebilir.

Chodorow (1978), toplumda kadinin degersiz ve giigsiiz goriinmesini,
toplumun kadin1 ‘erkek olmayan’ olarak tanimlamasina neden oldugunu belirtmistir
(Akt. Helgeson, 2012, 147). Chodorow’ a goére ¢ocukta toplumsal cinsiyet gelisimi
ilk iki yasta ger¢eklesmektedir (Akt. Erdogan, 2008). Cocuklarin cinsiyet
gelisiminde hem erkek hem de kiz ¢ocuklarinin ilk birincil iligkisi anneleriyledir ve
cocuklar bu donemde ayr1 ayri gelisim gosterirler. Ayrica ¢ocuklar cinsiyet
kimliklerini anneleriyle baglanti kurarak olustururlar. Kiz ¢ocuklar1 anneleriyle
0zdesir, anneye egilimleri yeniden lretilir, boylece kadinsi1 kimliklerini olustururlar.
Fakat erkekler icin erkeksi olmak anne olmakla degil, kadin olmakla ilgilidir
(Helgeson, 2012). Bu nedenle erkek cocuklar kadinsi ozelliklerden vazgecer ve
erkeksi 6zellikler kazanir (Giider, 2014). Ciinkii gocuklar ailesiyle “6zdesim” kurarak
toplumsal cinsiyetini olusturur (Pehlivan, 2017, 507). Ayrica Chodorow, babanin
cocuk bakimindaki ilgisizligi ve evde daha az kalmasinin sonucunu “ddipal dram”

olarak yorumlamaktadir (Akt. Scott, 2007, 26).
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Gilligan (1987), kadin ve erkegin farklilastigin1 one siirmiistiir. Cocukluk
doneminde kizlar annelerine baglidir ve yakinlik gosterirler. Erkeklerde ise anneden
ayrilma ve bagimsiz olma s6z konusudur (Cam, Cavdar, Seydoogullar1 ve Cok,
2012). Gilligan, kizlarin sosyallesmesinin erkeklerden farkli oldugunu kendilerini
anne, es, asik olarak tamimladiklarint ve farkli ahlaki normlar gelistirdiklerini

belirtmektedir (Hekman, 2016).

Psikanalitik kuram, 6zdeslesme ve igsellestirme gibi bilingalt1 siirecleri ele
alarak, ¢ocugun kiiglik yastan itibaren kendi cinsiyetini ebeveyni ile kurdugu
0zdesimle toplumsal cinsiyete uygun davranislarda bulunmasidir. Cocuk bu kurama
gore, kendi cinsiyetindeki ebeveyni ile 6zdesim kurar ve kadinsi ya da erkeksi
ozellikleri 6grenirler. Akcam (1996), Saribay (2001) ve Dékmen’e (2017) gore bu
kuramda bireyin toplumsal ve psikolojik a¢idan uyum i¢inde olmasi i¢in kendi

cinsiyete uygun bir cinsel kimlige sahip olmas1 gerekmektedir.

2.2.2. Biyolojik Kuram

Bu kuramda kadin ve erkek arasindaki fark bazi organlar, hormonlar ve beyin
yapist gibi biyolojik faktorlerle aciklanmaktadir. Bu kurama gore, biyolojik
farkliliklar (iireme, beyin yapisi ve hormonlar) kadin ve erkegin cinsiyet rol
gelisiminde farklilagmasina neden olur (Buss, 1995). Cinsiyet hormonlar1 beyni,
bagisiklik sistemini ve genel saglik durumunu etkiler (Helgeson, 2012). Bu durumda
hormonlar da davranisi etkiler (W. Wood ve Eagly, 2012; Worthman, 2011). Bussey
ve Bandura (1999) erkeklik hormonun (androjen) yiiksek olanlarda saldirganlik,
kiskanglik, egemenlik gibi davranislar gozlendigini belirtmistir. Worthman’ da
(2011), kadin ve erkek beyninin biribirinden farkli oldugunu; kadinlarin sozel,

erkeklerin sayisal zekasinin baskin oldugunu ifade etmistir.

Kadin ve erkeklerin biyolojik farkliliklar1 geregi dogum yapmalari, erkeklerin
ise dogum yapamamalari cinsiyet rollerini farklilastirmaktadir (Giildi ve Kart, 2009).
Biyolojik kurama gore kadin ve erkegin bedenlerinin biyolojik farkiliklarindan
dolay davramiglarinin da farklilasabilecegi iizerine odaklanmaktadir. Ilk toplumlarda
erkekler fiziksel gliclerinden dolay1 saldirgan, savasci, korumaci ve avct gibi dis

cevre ile miicadele etmekten sorumlu, kadinlar ise dogum sebebi ile cocuk
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bakimiyla, ilgili, sefkatli ve ev i¢i islerini yapmaktan sorumlu olmaktaydilar.
(Pehlivan, 2017). Bu kurama gore kadin ve erkek arasindaki cinsiyet rol farkliliklart

biyolojik temelli olup evrenseldir (Sugur, 2012).

2.2.3. Sosyal Ogrenme Kuram

Bandura (1973) tarafindan gelistirilen bu kuram, toplumsal cinsiyete iliskin
davraniglarin sonradan ogrenilerek kazandirilmasina odaklanmaktadir. Birey bir
baska bireyi taklit ederek model alir ve 6grenme gercgeklesir (Akt. Tontodonato ve
Crew, 1992). Cocuklarin cinsiyetlerine uygun davranislarda bulunmalari i¢in 6diil ve
cezadan faydalanilir. Sosyal 6grenme kuraminda, ailelerin ¢ocuklarinin dogumundan
itibaren cinsiyetlerine gore farkli davrandiklar1 6ne siiriilmektedir (Giildi ve Kart,
2009). Buna oOrnek verilecek olursa bir kiz ¢ocugunun araba tamirinde babasina
yardim etmek istemesi ancak babasinin bu isin kiza uygun olmadigini belirtmesi
gelecekte kizin bu konuda babasima yardim etmekten kacinmasina neden olacaktir
(Dokmen, 2017). Bu kiz ¢ocugunun mutfakta annesine yardim etmek istemesi ve
Ovgil almasi bu davranisi pekistirecektir. Boylece ailenin davraniglarindan ve ¢ocuga
yonlendirdigi pekistireclerden ¢cocuk kendi toplumsal cinsiyet rollerini olusturacaktir.
Bazi toplumlarda cinsiyetlere gore rol kurallastirilmigtir, bireyler bu kurallarin digina
ciktiginda cezalandirilmaktadir (Giildi ve Kart, 2009). Cezalandirilmaktan korktugu
i¢in bu rollerin disina ¢ikamayan bireyler benimsemek zorunda olduklar1 geleneksel

cinsiyet rollerini nesiller boyu aktarmaktadir.

Bandura (1977) bu kuramda ti¢ modelden bahsetmistir. Bunlar: “Canli model,
sembolik model ve sozlii direktiftler’dir (s.5). Canli modele, kiz g¢ocuklarin
annelerini, erkek cocuklarin babalarin1 taklit etmesi; sembolik modelde film,
televizyon gibi gorsellerdeki karakteri taklit etmesi Ornek olarak gosterilebilir.
Cocuklar televizyondaki rolleri gozleyerek model alir ve bu davranis
odiillendirildiginde kalict bir rol olarak pekistirilmesine neden olur. Cinsiyete bagh
farkliliklar, norm degisimi ve medya gibi kiiltiiriin rol modelleri, bireylerin cinsiyet
rollerini etkilemektedir (Helgeson, 2012). Sozlii direktifler ise bireyin nasil
davranmasi gerektigine iliskin agiklamalardir (Dékmen, 2017). Bandura’ya gore
modelle gézlemci arasindaki cinsiyet benzerligi taklit etme davranigini arttirmaktadir

(Akt. Yapici, 2016). Boylece toplumsal cinsiyet rollerinin olusumunda kiz cocuk



23

kadinsi, erkek ¢ocuk erkeksi Ozellikleri igsellestirir. Connell’e (1998) gore “rol
O0grenimi, toplumsallasma ve igsellestirme” siireclerinin devaminda ve yeniden
iiretilmesinde basta anne baba olmak iizere aile fertleri, 6gretmenler, medya ve
arkadas gruplar1 6nemli etkenlerdir (s.79). Ailede baslayan cinsiyet rol olusumu
okulda 6gretmen, Ogretim programlari ve ders kitaplariyla gelismektedir (Yapici,
2016). Sosyal 6grenme kurami, hem g¢evre hem aile hem de medya {izerinden bireyin

cinsiyet rol gelisimine etki eden 6nemli bir kuramdir.

2.2.4. Bilissel Gelisim Kuram

Biligsel gelisim teorisine gore, cinsiyet kimligi cocuklarin cinsiyet
Ogreniminin temel diizenleyicisi ve diizenleyicisi olarak kabul edilir (Kohlberg,
1966). Kohlberg’e gore ¢ocuklar, cinsiyete iliskin algiladiklarini, goérdiiklerini ve
duyduklarin1 kadin ya da erkek kategorisine koyarak kendi cinsiyet kimligini
olusturur ve 0 cinsiyete uygun davraniglar sergiler (Akt. Bussey ve Bandura, 1999).
Freedman, Sears ve Carlsmith (1989) gore ¢ocuklar, bireyleri ilk olarak kadin ve
erkek olmak iizere iki gruba ayrir. Daha sonra kadima mi erkege mi ait oldugunu
anladiktan sonra kadin ve erkegi birbirinden ayiran 6zelliklerini 6grenir. Cocuklar,
cinsiyetle ilgili kaliplasmig tutumlarm her iki cinsten hangi tiir davraniglarin
beklendiginin farkina wvarirlar ve sonra da bu cinsiyete yonelik davraniglar

gostermeye baslarlar (Akt. Citak, 2008).

Cocuk, sa¢1 uzunsa, elbise giyiyorsa kiz; saci kisa, takim elbise giyiyor ve
kiravat takiyorsa erkektir seklinde cinsiyeti fiziksel dzelliklere gore etiketlemektedir.
Fakat ilk alt1 yasa kadar ¢ocuklar bireyin fiziksel 6zelliklerine gore cinsiyete iligskin
bu kalip diisiincelerini degistirmektedir. Ornegin, bir kadin kravat takmus ise 0 erkek;
bir erkegin sa¢i uzunsa kadindir (Helgeson, 2012). Alt1 yasindan sonra ¢ocuk,
bireylerin fiziksel 6zellikleri degisse bile cinsiyet kimliginin degistirmedigini, kadin
kravat taksa bile onun kadin oldugunu, bilmektedir (Bussey ve Bandura, 1999).

2.2.5. Toplumsal Cinsiyet Semas1 Kurami

Bem (1981) bu kurami cinsiyet ile ilgili bilgileri bireysel farkliliklarla
aciklamistir. Cocuklar, icinde bulundugu kiiltiirden etkilenerek kadinsi ve erkeksi

davraniglara zihininde sema olusturur ve benlik kavraminda 6ziimserler (Bussey ve



24

Bandura, 1999). Ornegin “erkekler aglamaz” diyen bir toplumda biiyiiyen cocuk,
erkeklerden bdyle bir davranisi beklemez ve aglayan bir erkekle karsilastiginda
kaygilanir. Kendisi de bu davranistan kaginir (Dokmen, 2017, 68-70). Ciinkii onun

icin erkek cinsiyeti aglamayan erkek anlamina gelmektedir.

Bircok kiiltiirde kadins1 ve erkeksi Ozellikler belirlenerek toplumdaki
sorumluluklar kadin ve erkege gore ayristirilarak tanimlanmustir (Y.Ozbay, Terzi,
Erkan ve Cankaya, 2011). Toplum tarafindan cinsiyete gore ayristirilan bu 6zellikler
¢ocugun cinsiyet rol olusumunda olumsuz sonuglar dogurabilir. Cocuk cinsiyet
rollerinin olusumunda hem bilissel siireglerden hem de toplumdan etkilenmektedir.
Bu acgidan Toplumsal Cinsiyet Semasi Kurami Bilissel ve Sosyal Ogrenme

Kuramiyla benzerlik gostermektedir (Dokmen, 2017).

2.2.6. Toplumsal Cinsiyet Semasiyla Bilgi isleme Kuram

Martin ve Halverson (1981) ve Martin (1991,1993) tarafindan oOnerilen ve
gelistirilen bu kuram diger bilissel kuramlar gibi cinsiyet semasina odaklanmistir
(Akt. Dokmen, 2017). Martin ve Halverson (1981), ¢ocuklarin cinsiyet
yonelimlerinin gelisiminde cinsiyet kimliginin ustaligi, kendilerini ve digerlerini
erkek veya kadin olarak etiketleme kabiliyeti, cinsiyet semasi gelisimine baglamak
icin gerekli kabul etmektedir. Semanin olustuktan sonra ilgi alanlari, kisilik ve
sosyal nitelikler ile cinsiyete bagh faaliyetler hakkinda bilgi dagarciginin genisledigi
belirtilmektedir (Martin ve Halverson, 1981). Sema gelistirildikten sonra, cocuklarin
geleneksel cinsiyet rolleriyle tutarli sekilde davranmasi beklenir. Biligsel gelisim
teorisinde oldugu gibi, ¢ocuklarin cinsiyete bagli davranislarina rehberlik eden
motive edici gii¢, ¢cocuklarin kendi cinsiyetleri gibi baskalar1 gibi olmak istedikleri
cinsiyet etiketi eslesmesine dayanir. Ornegin, “6rgilyii kizlar érer” kalip yargisini
Ogrenen cocuk, cinsiyetine uygun bu kalip yargiyr davranisa doniistiirerek orgii
ormeyi Ogrenir. Boylece toplumun kalip yargilarin1 6grenir ve bu yargilara tutarh

davranislar sergiler (Miller, 2016).

Toplumsal Cinsiyet Semasiyla Bilgi Isleme Kurami birinci tip ve ikinci tip
genel cinsiyet semasi olarak iki tip cinsiyet semasi bulunmaktadir. Birinci tip

semada, ¢ocugun nesneleri, davraniglar1 ve rolleri gruplamasi i¢in gereken genel
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bilgileri igermektedir. Ikinci tip semada ise, kisinin kendi cinsiyetine iliskin
geleneksel olarak uygun bulunan davranislari ve bunlarla ilgili ayrintili eylem
planlarini icermektedir (Martin ve Halverson, 1981). Martin (1991), bu iki semaya ek
olarak iiciincii tip sema eklemistir. Ugiincii tip semada, diger cinsiyetin davranislari
ve eylem planlar1 bulunmakta, ama kendi cinsiyet semasindaki gibi zengin ve
ayrintili igerige sahip olmamaktadir (Akt. Dokmen, 2017). Bu kuram Kohlberg’ in

bilissel gelisim kuramu ile benzer niteliktedir (Dokmen, 2017).

2.2.7. Sosyal Rol Kurami

W. Wood ve Eagly (1999) tarafindan gelistirilen bu kurama gore bireyler
toplumsal cinsiyet rollerini, hissetmek istedikleri kadin veya erkek cinsiyet
kimlikleriyle igsellestirir. I¢sellestirilen kimlikler, toplumun kiiltiiriiyle birlesir (W.
Wood ve Eagly, 2012). Bu yaklasima gore cinsiyet rolleri, 6grenme ve bilissel
mekanizmalara gore sekillenmektedir. Giildi ve Kart’a (2009) gore erkekler ve
kadinlar basarili rol performansi i¢in dogustan gelen ve zamanla kazandiklar
ozellikleri birlestirerek, cinsiyete 6zgili toplumsal rolleri olusturmaktadirlar. Keskin
ve Ulusan’a (2016) gore bu roller, toplum tarafinda taninan ve belli bir kategorideki

bireylerden beklenen 6grenilmis tepkilerdir.

Bireylerin davranislarindaki cinsiyet farkliliklari, toplumdaki kadin ve
erkeklerin sahip oldugu rollerin farkliligindan kaynaklanmaktadir (W. Wood ve
Eagly, 2002). Helgeson’a (2012) gore bazi toplumlarda kadin ve erkegin rolleri
esittir, bu durumda cinsiyet farkliliklar1 azdir. Eagly’e (1983) gore, kadin ve erkege
farkli statiiler verilmistir ve hiyerarsik yap1 icinde erkekler daha yliksek statiilii
rollere sahiptir (Akt. Dékmen, 2017). Ornegin erkekler, statiisii yiiksek islerde
calisarak evini ve ailesini gecindirmek zorundayken, kadinlar ¢ocuk bakimi ve ev
islerinden sorumludur (Dokmen, 2017). Bu roller toplumsal cinsiyet farkliliklarina
neden olmaktadir. Toplumdaki cinsiyet rolleri esitlendiginde toplumsal cinsiyet

farkliliklar1 da azalacaktir.

2.2.8. Benlik Sunus Kuram

Deaux ve Major (1987) tarafindan gelistirilen Benlik Sunus Kurami ya da

Etkilesimsel Model kadin ve erkek davranislari arasindaki farkliliklara biyolojik yap1
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ve sosyallesmeye dayali etkileri goz ardi etmeden agiklamaktadir. Bu modele gore,
bireyin davraniglari, kisisel secimleri ve diger kisilerin davraniglar1 baglamca
belirlenmektedir. Bu nedenle bu model Toplumsal Cinsiyetle Baglantili Davranisin
Etkilesimsel Modeli olarak da adlandirilmaktadir (Giildi ve Kart, 2009). Bir baska
ifade ile bu model, cinsiyetle baglantili olan sosyal davraniglarin birgok faktdrden
etkilendigini, esnek oldugunu ve i¢inde bulunulan ortama bagimli oldugunu
savunmaktadir (Keskin ve Ulusan, 2016). Davranislar, kisisel tercihler, baskalarinin
davraniglart ve i¢inde bulunulan ortamin kosullarina gore sekillenip, degiskenlik

gosterebilmektedir (Dokmen, 2017).

Deaux ve Major (1987), toplumsal cinsiyeti, giicli ve carpici bir sosyal
kategori olarak ele almis ve toplumsal cinsiyetle iliskili davraniglarin goriilecegi
sosyal etkilesimlerdeki ti¢ 6nemli duruma dikkati ¢ekmistir: “Algilayan, aktor ve
ortam” (s. 369). Bu ii¢ durum birbiriyle karsilikli etkilesim iginde olarak davranis
kalibim1  sekillendirmektedir. Evde bir baba c¢ocuklarina anneleri gibi kadinsi
davranirken, kendi arkadas grubunda erkeksi davranmasi (Dékmen, 2017) bireyin
toplumsal cinsiyet rol davraniglarindaki degiskenligine bir 6rnektir. Bu kuramda
toplumsal cinsiyet davranislar1 bireyden bireye farklilik gostermektedir ¢iinkii her

bireyin kisisel tercihi s6z konusudur.

Toplumsal cinsiyet kuramlari incelendiginde, bu kuramlar, toplumsal cinsiyet
rollerinin olusumunun farkli gelisim donemlerinde gergeklestigini vurgulamaktadir.
Psikanalitik Kuram ve Biligsel Gelisim Kuramina gore bu roller, erken yaslarda
(bebeklik-gocukluk) Benlik Sunus Kuramina gore, yetiskinlik doneminde, Sosyal
Ogrenme Kurami ise yasam boyu her yas araliginda gelistigini belirtmektedir
(Bussey ve Bandura, 1999). Toplumsal cinsiyet rollerini Biyolojik Kuram tireme,
beyin yapist ve hormonlar gibi biyolojik faktorlerle, Toplumsal Cinsiyet Semasiyla
Bilgi Isleme Kurami cinsiyet semasiyla, Toplumsal Cinsiyet Semas1 ve Sosyal Rol
Kurami Kkiiltiirle agiklamaktadir. Cocukluk déneminden itibaren cinsiyet rolleri
kendini kadin ve erkek yetiskinlerle kurduklar iligkilerde, oynadiklari oyunlarda
gostermeye baslar. Cinsiyete iliskin kalip yargi olusturma siireci ise c¢ocukluk,

ergenlik ve yetiskinlik yillar1 boyunca siirmektedir.
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2.3. Kalip Yargilar ve Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Kadin1 ve erkegi ozelliklerine gore nitelendirdigi diisiiniilen davranis
kaliplarina kalip yargi denilmektedir (Citak, 2008). Kalayci’ya (2015) gore kalip
yargilar, bireylerin belleginde olusturdugu tutumlardir. Ornegin toplumda, erkeklerin
maddi giice sahip olmasi, her daim fiziksel ve duygusal olarak giiclii olmasi
beklenmektedir (Unlii, 2017). Giimiisoglu (2008), erkege yiiklenen bu rollerin, erkegi
duygusalliktan uzaklastirarak hissiz bir birey olmasina neden oldugu belirtmistir.
Toplumsal beklentiler, bireylere kadin ve erkege 06zgli olmak {izere bazi roller
yiiklemistir. Toplum tarafindan kadma ve erkege sorumluluklarini, ayricaliklarini
ifade eden beklentiler biitiiniine “toplumsal cinsiyet rolleri” denilmektedir (Dékmen,
2017, 29). Toplumsal cinsiyet rolleri 6ncelikle ailede baslayarak (Chartschlaa, 2004),
bu siire¢ daha sonra okul, arkadas gevresi ve is hayati ile devam etmektedir (D. Altun
ve Toker, 2017). Toplumsal cinsiyet rolleri, anne karninda baslayarak toplumsal
iligkiler icerisinde 6grenilmektedir. Anne baba heniliz dogmamis bebeklerine giysi,
oyuncak, aksesuar vb. malzemeler alirken bunlarin rengi ve bigimi bebegin
cinsiyetine gore degisiklik gostermektedir. Boylece bebekten hayati boyunca
beklenilen davranis, tutum ve rollerin ilk temeli atilmis olur (Vatandas, 2007).
Dogumdan sonrada bu siirece egitim, medya ve sosyal ¢evrede eklenerek bireyin
cinsiyet rolleri golusur. Boylece birey toplumun beklentilerine gére yasayarak

hayatin1 devam ettirir.

Her toplumda cinsiyet rolleri ayni degildir, farklilik gosterir. Savas (2018),
aragtirmasinda “Tibet tasrasinda yasayan Mosuo toplumunun” anaerkil yapida
oldugunu kadinin bu toplumda aile reisi ve karar alma mekanizmasinda rol aldigini
belirtmistir (S. 5). Aym toplumda bile kiiltiirel farkliliklardan dolay: farkli cinsiyet
rolleri olusmaktadir. Okten’in (2009) Giineydogu Anadolu Bélgesi’nde yaptigi
arastirmada da, ¢esitli kiiltiirlerin kadin ve erkegin cinsiyet rollerindeki farkliliklara
neden oldugu goriilmektedir. “Karsilastirmalarla 81 11 I¢in Toplumsal Cinsiyet
Esitligi Karnesi-2018” raporuna gore Tirkiye’nin Agn ilinde yasayan kadin ve
erkeklerle Istanbul ilinde yasayan kadin ve erkeklerin cinsiyet rolleri ayn1 degildir
(Kavas, 2018). Bu cinsiyet rolleri kiiltiire bagli olup, degisebilir 6zelliktedir
(Giddens, 2012; i¢li, 2018).
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Aktas ve digerleri (2018), toplumsal cinsiyet rolleri daha ¢ok kadinlar
etkiledigini ve Ozellikle ataerkil bir toplumda, kadmnlarin bagimsiz karar
verebilmeleri ¢ok kolay olmadigini vurgulamaktadir. TUIK’in (2016) hanede
sorumlu olan kisiler verileri incelendiginde hanedeki islerden genellikle sorumlu olan
kisilerin kadinlar oldugu goriilmektedir. Kadinlar yemek yapar, camasir yikar,
bulasik yikar, dikis diker, aksamlar1 cay servisi yapar, sofra kurup kaldirir, evi
temizler, alisveris yapar ve {itii yapar. Erkekler ise tamir eder, faturalar1 6der ve boya
badana yapar. Beauvoir kadinlarin, dogurma, emzirme gibi biyolojik 6zellerinden ve
ev iglerinden dolay1 toplumda pasif konumda oldugunu ifade etmektedir (Hekman,
2016). Bu durumda kadin ataerkil toplumlarda ev i¢i islerde yer aldigindan sosyal
yasam alanlarinda ikinci plan kalabilmekte ve bu durum toplumda cinsiyet
esitsizliklerine neden olabilmektedir. Kalayc1 (2015), toplumsal cinsiyet esitliginin
gerceklesememesinin sebebini bireylerin ve toplumlarin bellegindeki kalip yargilar

oldugunu belirtmektedir.

2.4. Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Toplumsal cinsiyet esitligi, “yasa ve toplum oniinde kadin erkek fark
etmeksizin ayrim yapilmadan tiim haklardan esit olarak faydalanilmasidir” (WHO,
1998, 56). Ozden ve Golbasi (2018), toplumsal cinsiyet esitligini, “bireylerin cinsiyet
ayrimi olmaksizin firsatlardan, kaynaklardan ve hizmetlerden yararlanmada esit
olmas1” bigiminde tanimlamistir (s.95). Bhasin (2003) toplumsal cinsiyet esitligini
sadece kadinlara hak verilen bir diisiince olamamakla birlikte kadinlarin ve
erkeklerin esit haklara sahip oldugu bir diisiince sistemi oldugunu vurgulamaktadir.
Cinsiyet esitsizligi ise bazi bireylerin cinsiyetleri nedeniyle haklarindan ve
firsatlarindan yararlanamadiklar1 ya da firsatlarin bireylerin ihtiyaglarini kargilama
konusunda yetersiz kaldigi durumdur (Erdol ve Goéziitok, 2018). Toplumsal cinsiyet

esitligi gegmisten giiniimiize degisim gostermistir.

Antik cagda tanrica olarak bilinen “Kybele” ve “toprak ana” kadmi temsil
etmektedir. Topragin iiretkenligi kadinin iiretkenligi ile eslestirilmistir (Aksit, 2010).
Anaerkil toplumun hakim oldugu bu g¢agda topragin korunmasinda, bigilmesinde
erkegin kas giiciine ihtiya¢c duyulmas1 ve teknolojinin gelismesiyle topraga baglilik

azalmistir (Erdemve Baydas Sayilgan, 2012). Bu nedenle kadinin iiretkenlik sifati
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Oonem yitirmig, ataerkil donem baglamigtir. Ataerkil toplumda erkek, doganin
tizerinde egemenlik kurarak toplumsal yapiy1 degistiren ve yonlendiren; kadin sadece
dogurganligi ile yasamda var olan erkek tarafindan korunan bir varliga dontismiistiir
(Aksit, 2010). Kabile hayatinin baslamasi ile erkek ev disinda avlanan ve savasan;
kadin ise ev icinde av1 pisiren konumuna gelmistir. Yazinin bulunmasi ile eserlerde,
inanglarda ve toplumsal normlarda kadinin giinlimiizdeki imaji ortaya c¢ikmistir
(TMMOB, 2018). Fransiz ihtilali sonrasi ortaya ¢ikan 6zgiirliik, esitlik kavramlari,
kadina yasal haklar getirilerek toplumdaki varliklarii ispat etmelerine olanak
saglamistir (Aksit, 2010).

Gecmisten bugiine diinya genelinde toplumsal cinsiyet esitsizligine dair
hazirlanan raporlarda Tiirkiye’nin durumu net bir sekilde goriilmektedir. WEF-
Kiiresel Toplumsal Cinsiyet Ucurumunda (The Global Gender Gap Report) Tiirkiye
2010 yilinda 134 iilke arasinda 126. sirada, 2014 yilinda 142 iilke arasinda 125.sirada
ve 2018 yilinda ise 149 iilke arasinda 130. sirada yer almaktadir. Kiiresel Toplumsal
Cinsiyet Ugurumu raporlarinda yillara gore lilke sayisinin degismesinden dolay1
asagidaki Grafik 3’te siralama yerine puanlar esas alinarak kadin-erkegin ekonomik,

egitim, saglik ve politika gibi alanlardaki erisim oranlari gosterilmektedir.

Grafik 3. Kiiresel Toplumsal Cinsiyet Ugurumu Raporlarinda Tiirkiye’nin

Durumuna iliskin Dagilim*

1,2

2010

2011

2012

i 2013

2014

k2015

| bbbl w20t

Genel Puan Ekonomik Egitime Erisim Saglk ve Yasam Politik 2017
Katilim ve Glglendirme 2018
Firsatlar



http://www.mynet.com/cevaplar/sorular-cevaplar/turk-muhendis-ve-mimar-odalari-birligi/5961891

30

(*Sener Ozel tarafindan WEF, 2010-2018 Kiiresel Toplumsal Ugurum Raporlarindan yararlamlarak

hazirlanmaistir.)

Grafik 3’te goriildiigii gibi Tirkiye, kadin erkek arasindaki ugurum farkinda
diinya genelinde siralamanin altinda kalmaktadir. Ekonomik, egitim, saglik ve
politika alanlarinda 2014 yilindan itibaren genel puan oranlarinda artis
gorilmektedir. Ekonomik katilimda 2017 yilina kadar artis olup 2018 yilinda azalma
olmustur. Bunun sebebi, teknolojinin gelismesiyle birlikte makinelesmenin artmasi
ve insan giicline ihtiyag olmamasi gosterilmektedir (“Bianet”, 2018). Egitim ve
saglik alanlarna erisimde yillara oranla siirekli bir artis goriilmektedir. Politik
giiclendirme alaninda Tiirkiye diger alanlara goére olduke¢a diisiik bir oranda seyir
etmekte olup dalgalanmalar goriilmektedir. Bu raporlara gore Tiirkiye’de kadin ve
erkek arasindaki cinsiyet ugurumunun arttigi soylenebilir. Beauvoir (1993),
kadinlarin tarih boyunca Onemsizliklerini kadinlarin degersiz olmasindan degil,

tarihin kadinlar1 degersiz gostermesiyle ilgili oldugunu belirtmektedir.

Toplumsal cinsiyet esitligine iliskin bazi arastirma sonuglarinda esitsizligin
yapildig1 alanlar ortaya c¢ikmaktadir. Kadir Has Universitesi’nin 2019 “Toplumsal
Cinsiyet ve Kadin Algis1 Aragtirmasi1” raporunda kadinlarin en ¢ok sorun yasadigi
alanlar “siddet, issizlik, egitimsizlik, sokakta baski ve taciz, aile baskisi, kadin erkek
esitsizligi, ¢evre/mahalle baskis1 ve diger sorunlar” oldugu belirtilmektedir (O’Neil,
ve Carkoglu, 2019, 28). Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV)
tarafindan Karsilastirmalarla 81 Il Icin Toplumsal Cinsiyet Egitligi Karnesi-2018
raporunda Tirkiye’de bulunan 81 il i¢inde “toplumsal cinsiyet esitsizligin en az
oldugu il Istanbul, esitsizligin en fazla oldugu il ise Agr1” olmaktadir (Kavas, 2018,
8-9). Kavas (2018), Tirkiye’deki cinsiyet esitsizliklerinin “yerel diizeyde {iretilen
politikalarin  ve sunulan hizmetlerin, toplumsal cinsiyet esitligini gozetip
gozetmedigini 6lgmek, sonuglarini degerlendirmek ve iilke genelinde kadin erkek
esitligini saglamaya yonelik toplumsal cinsiyete duyarli ve doniistiiriicii politikalar

gelistirmek™ ile azaltilabilecegini belirtmektedir (s.3).

Diinyada toplumsal cinsiyet esitligine yonelik calismalar yapilsa bile kadinlar
halen pek ¢ok alanda toplumsal cinsiyet esitsizligene ugramaktadir. Kadinlar aile, is,

egitim, bilim, spor, din, medya, sanat, saglik ve siddet gibi alanlarda esitsizlik
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yagsamaktadir. Mitchel ve Oakley (1998), toplum ilksel 6rgiitlenmesi iginde, cinsleri
birgok farkli yoldan gruplara ayridigin1 ama hangi yolla olursa olsun bu ayrimdan
hep kadinin zarar gérdiigiinii belirtmektedir (s.24). A.Coskun ve Ozdilek’e (2012)

gore bunun sebebi toplumun benimsedigi geleneksel cinsiyet rolleridir.

Kadmin iilke ekonomisine katkist olmasi igin is yiikiiniin azaltilmasi
gerekmektedir. Cocuk bakimi, yemek, ev isleri gibi yiiklerin kadin ve erkek arasinda
esit paylasilmasi gerekir. Boylece kadin kendini gerceklestirebilecek zihnen, bedenen
ve ruhen kendisini iiretime verecektir (Bhasin, 2003). Kadin ve erkegin rahat,
huzurlu bir yasam siirdiirebilmeleri i¢in toplumsal cinsiyet rollerine esitlik¢i bir
tutumla yaklagmalar1 gerekmektedir. Boylece bireyler toplumsal rollere “kadin erkek
olma” ozelliklerine gore degil “birey olma” Ozelliklerine gore sekilleneceklerdir
(Unlii, 2017, 16). Kadin ve erkegin toplum Oniinde esit olmamasi, kendilerini
gerceklestirmelerini engelleyerek fiziksel ve ruhsal sikintilara neden olmaktadir
(Dokmen, 2017).

2.5. Toplumsal Cinsiyet Esitsizliginin Olustugu Alanlar

Toplumsal cinsiyet rollerindeki degiskenlik ve buna bagli toplumsal cinsiyet
esitsizlikleri aile igi roller, egitim, ¢alisma hayati, kitle iletisim araglari, spor, bilim,
din ve saglik alanlarinda goriilmektedir. Ayrica kadina siddet olgusu tiim alanlar igin

ortak bir konu olma 6zelligi tasimaktadir.

2.5.1. Aile ici Rollerde Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Toplumsal cinsiyet rollerine iliskin ilk algi ailede baslar. Bebek heniiz anne
karnindayken aileler bu algiy1 ¢cocuga hissettirir. Anne baba dogmamis bebeklerine
malzeme alirken malzemenin rengi ve bi¢imi bebegin cinsiyetine gore degiskenlik
gosterir. Boylece aile, bebekten hayati boyunca beklenilen davranis, tutum ve rollere

ilk temelini atmis olur (Vatandas, 2007).

Geleneksel diisiince yapisin1 benimseyen ailelerde, soy devamliligi i¢in erkek
bebek onemlidir (Basg1, 2016). Bu ailelerde kadin, erkek ¢ocuk dogurursa degerlidir.
Ataerkil toplumlardaki kadinin aile i¢i rolii kocasina “es” ve g¢ocuguna “anne”

olmaktir (Tire, 2017, 100). Anne babay1 drnek alan ¢ocuk ailesinde gordiigii rolleri
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pekistirir ve uygular (Chartschlaa, 2004). Bu nedenle gocugun cinsiyet rollerinin

olugsmasinda anne ve babanin aile igi rolleri nasil ilettigi nemlidir (Giirey, 2017).

Zeyneloglu’na (2008) gore babalar geleneksel cinsiyet rol tutumlarina sahiptir
ve bu dogrultuda erkek cocuklaria “basarma ve bagimsizlik™ gibi konularda 6rnek
olurken kiz ¢ocuklarinda “yardimsever ve anlayisli” olmayr 6gretmektedir (s. 11).
Ebeveynlerin yaptigi bu esitsizlik ilerde 06zgiir, kendini savunabilen, girisken
erkekler; asir1 fedakar, kimseyi kirmayan, her seyi kabul eden kadinlarin olusmasina

zemin hazirlamaktadir (Glimiis, 2019).

Woolf (2008) kadinin aile i¢indeki roliinii su sozleriyle anlatmigtir: ... tiim
yemekler pisirilmis, tabak canak yikanmis, cocuklar okula gonderilip diinyaya
acilmiglardir. Geriye kalan higbir sey yoktur. Her sey yok olmustur” (5.134). Kadin
gorevlerini, sorumluluklarini, rollerini yerine getirmis ama kendi istekleri i¢in hig¢ bir
sey yapmamustir. Erkekler genelde fiziksel gii¢ ile yapilabilen ve ev disi
mekanlardaki islerden sorumludur (Giirey, 2017). Vatandas’a (2007) gore aile igi
rollerdeki bu ayrimin sebebi “ev kadin1” tanimudir (S. 38). Ev islerinin kadnsi bir is
olarak goriilmesinden dolay1 erkeklerin bu isleri yapmamasidir. Bu toplumlarda
dislanan, ikinci cins olarak goriilen hep kadin olmustur (Aktas ve digerleri, 2018;
Selguk, 2014). Fakat Vatandas’a (2007) gore kadinlar erkeklerle ev ici isleri
paylasmak istememektedirler. Bunun sebebi kadmlarin “kendilerine aktarilan

geleneksel kadinlik ideolojisini i¢sellestirmeleridir” (s. 39).

Ailelerdeki geleneksel tutum anlayisi, toplumsal cinsiyet rollerine iliskin
esitsizliklerin artmasina ve aile i¢i ¢atismalarin yasanmasina sebep olmaktadir. Keith
ve Schafer’e (1986) gore aile igi rollerin kadin ve erkek tizerinde esit olarak
paylasilmamasi depresyona yol agmaktadir. Glimiis (2019), anne ve babanin egitim
seviyesinin yiikselmesiyle ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarinin
daha esitlik¢i oldugunu belirtmektedir. Toplumsal cinsiyet esitligine iliskin
duyarliligr yiliksek olan aileler cocuklar1 arasinda cinsiyet esitsizligi yapmamakta,
cocuklarinin esitlik¢i cinsiyet rollerinin olusumunda katki saglamaktadir. Bu nedenle

egitim, toplumsal cinsiyet esitligine iliskin rol tutumlarinda etkilidir.
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2.5.2. Egitim Alaninda Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Toplumsal cinsiyet esitligi toplumsal biling ile saglanmaktadir Bu toplumsal
biling, cinsiyet¢i yargilardan uzak, “demokratik ve esitlik¢i” bir egitim sistemiyle
olusabilir (Se¢gin ve Kurnaz, 2015, 25). Avrupa Toplumsal Cinsiyet Esitligi
Enstitiisii (EIGE) tarafindan yapilan, 2015 Cinsiyet Esitligi Indeksinde demokratik
egitim sistemine ve toplumsal cinsiyet esitliginde Avrupa Ulkeleri i¢inde ilk sirada
Isve¢ bulunmaktadir (Barbieri, Franklin Janeckova, Karu, Lelleri, Leston, Luminari,
Madarova, Maxwell, Mollard, Osila, Paats, Reingard¢ ve Salanauskaité, 2017).
Isveg, Okul Oncesi Egitim Politikasi’'nda toplumsal cinsiyete duyarli uygulamalara
ve toplumsal cinsiyet rollerine iligkin kalipyargilarla miicadeleye yer vermistir (Lind-
Valdan, 2014; Odrowaz-Coates, 2015). Bu amagla Isve¢’in Stockholm'un
Sodermalm semtinde bulunan Egalia Anaokulu’nda &grenen merkezli egitim
yaklagimiyla toplumsal cinsiyete duyarli egitim verilmektedir. Shutts, Kenward,
Falk, Ivegran ve Fawcett (2017) arastirmasinda bu egitimin ¢ocuklar {izerindeki
etkisini incelediklerinde, egitim alan g¢ocuklarin karsi cinsten g¢ocuklarla oynama
egilimlerinin daha yiliksek oldugunu, ayni zamanda tanimadiklar1 kiz ve erkek
cocuklarin ozelliklerini kiiltiirel inanislarla iliskilendirme egilimlerinin daha az
oldugunu belirtmislerdir. Bu 6rnek demokratik ve esitlik¢i bir egitim sisteminin
cocuklarin toplumsal cinsiyet esitligine ilisikin algi, goriis, tutum ve davranislari

tizerinde ne derece etkisi oldugunu gostermektedir.

Egitimde toplumsal cinsiyet esitligine iliskin iki unsur ele alinmaktadir. Ilki
egitim sisteminin cinsiyet farki gézetmeksizin sundugu imkanlar ve firsatlar, ikincisi
bu sistem igerisinde yer alan okul programlari, ders kitaplari, okul yoneticileri ve
ogretmenlerdir (Yasar, 2018; Younger ve Warrington, 2008). Tiirk egitim sistemi
yaklasik on sekiz milyon 6grenci ve bir milyon 6gretmenden olusan biiylik bir
teskilattir (MEB, 2018). Tiirk egitim sistemi, “kiiresel toplumsal cinsiyet esitligi
politikalarin1” igersede sistem icerisinde cinsiyet esitsizlikleri gozlenmektedir
(Sayilan, 2012, 21). Y. Esen’e (2013b) gore ¢ocuklar, okula basladiklarinda
ailelerinden 6grendikleri cinsiyet rolii sekillenmekte ya da degismektedir. Bu nedenle
cocuklarin cinsiyet rol gelisiminde okul énemli bir faktordiir. Ancak okul cinsiyet rol

olusumunda bu kadar 6nemliyken ataerkil ailelerde ¢ocuklar okula gidememekte
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veya okula kayit ettirilmemektedir. Hatta ataerkil aileler, cinsiyete gore egitim
hakkin1 dnce erkek cocuguna vermektedir (Giimis, 2019; Sahin, 2014). Egitimde
firsat ve imkan esitligi geleneksel tutum gosteren ataerkil ailelerde goriilmemektedir.
Bu nedenle kiz cocuklar1 egitime erisimde ve egitim silirecini tamamlamakta
zorlanmaktadir. “Tiirkiye’de zorunlu egitimin 12 y1l” olmas1 bile kiz ¢ocuklarinin
okuldan ayrilmasin1 veya okula kayit yaptirmamasini engelleyememistir (Kiigiiker,
2018, 98). Orgiin egitimde son ii¢ dgretim yilinin egitim kademesi ait cinsiyete gore

okullagsma oranlarinin dagilimi Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Okullagsma Oranlarinin Cinsiyete Gore Dagilimi*

Egitim 2015-2016 2016-2017 2017-2018

kademesi/Ogretim Yih

Okul oncesi Toplam 33,2 35,5 38,5
Kadin 32,8 35,1 38,1
Erkek 33,6 35,8 38,8

Tlkokul Toplam 94,8 91,1 91,5
Kadin 95,2 91,2 91,6
Erkek 94,5 91,0 91,4

Ortaokul Toplam 94,3 95,6 94,4
Kadin 94,4 95,7 94,6
Erkek 94,3 95,6 94,2

Ortaogretim Toplam 79,7 82,5 83,5
Kadin 80,2 82,3 83,3
Erkek 79,3 82,6 83,7

(*Sener Ozel tarafindan MEB, 2018. Milli Egitim Bakanligi, Orgiin Egitim 2017/18 Istatistiklerine
dayal1 olarak hazirlanmustir.)

Her egitim kademesinde Ogretim yilina gore dalgalanmalar goriilmektedir.
Okul oncesi kademesinde okullasma her iki cins i¢inde yillara oranla artis
gostermektedir. Ilkokul kademesinde okullasma oran1 2016-2017 6gretim yilinda her
iki cins i¢inde azalmakta iken daha sonraki 0gretim yilinda bu oran artmaktadir.
Ortaokul kademesinde her iki cins i¢inde 2017-2018 ogretim yilina kadar artis

goriilmekte iken bu yildan sonra okullasma oraninda bir azalma goriilmektedir. Fakat
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okullasma oraninin en disiik oldugu seviye ortadgretim kademesidir. 2016-
2017/2017-2018 ogretim yillarinda erkek cocuklarinin okullasma oranlar1 kiz
cocuklarina gore fazladir. Genel olarak egitim kademelerindeki okullasma yillara
oranla artsa da egitime erisimde sorunlar yasanmaktadir. Egitim Reformu Girigimi
(ERG, 2018) Egitim izleme 2017-2018 raporunda belirtildigi iizere cinsiyetler
arasinda kadinlarin ylizde 34’1 erkeklerin ise ylizde 31’1 okuldan ayrilmaktadir.
UNESCO (2018) raporlarma gore diinyada 263 milyon c¢ocuk egitime
erismemektedir. Bu sayisinin yiizde 18,5’ ini kadinlar, ylizde 17,2 sini erkekler
olusturmaktadir. Diinyadaki ¢ocuklarin egitime erismemesindeki en 6nemli sebepler
savag ve yoksulluk olarak belirtilmektedir. Tiirkiye’de cinsiyete gore egitim
kademelerine gore erisimde esitsizlik dagilimlar1 Grafik 4, Grafik 5 ve Grafik 6’da

gosterilmistir.

Grafik 4. Ilkokul Kademesinde Egitime Erisimde Esitsizligin Cinsiyete Gore
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(Kaynak: ERG, 2017-2018. Egitim izleme Raporu 2017-2018, Egitimin Ciktilarr)
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Grafik 5. Ortaokul Kademesinde Egitime Erisimde Esitsizligin Cinsiyete Gore
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(Kaynak: ERG, 2017-2018. Egitim izleme Raporu 2017-2018, Egitimin Ciktilar1)

Grafik 6. Ortadgretim Kademesinde Egitime Erisimde Esitsizligin Cinsiyete Gore
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(Kaynak: ERG, 2017-2018. Egitim Izleme Raporu 2017-2018, Egitimin Ciktilar1)

Her bir egitim kademesinde cinsiyete gore egitime erisimde esitsizlik oranlari
incelendiginde egitim sisteminin Ilkokul ve Ortaokul kademesinde ailelerin okul
masraflar1 karsilayamamasi ¢ocuklarin egitimini siirdiirememesine sebep olurken
Ortadgretim kademesinde en onemli engel ¢ocugunda sinavlardaki basarisizligidir.
Egitim kademeleri (ilkokul, ortaokul, ortadgretim) cinsiyete gore incelendiginde
kadinlarin egitime erisememesinde ailenin egitime izin vermemesi, ¢ocuk yasta
evliligin ve smavlarda basarisizlifin 6nemli bir etkisi oldugu goriilmektedir. Erkek
cocuklariin sinavlardaki basarisizligl ve ailenin egitim masraflarini karsilayamamasi
buna bagli olarak ¢aligmak istemesi egitime erismeme nedeni olarak diisiiniilebilir.
Egitime erisim ile ilgili yapilan aragtirmalarda kirsal kesimlerdeki kiz ¢ocuklarinin
erkeklerle aynmi sinifta bulunmasindan dolayr ailenin rahatsiz olmasi, ailenin
ekonomik yetersizligi, erken evlilik, kizlarin ev islerine yardim etmesinin istenmesi,
ailenin egitim diizeyinin diisiik olmasi, ailelerin okula ve okul c¢evresine karsi
giivensizligi (taciz, tecaviiz vb.) gibi faktorler engel olarak sayilmaktadir (Kiigiiker,
2018; TMMOB, 2018; Yasar, 2018). Ayrica Beleli (2011) bireylerin egitimden
yararlanma hakkina engel olan durumlara ek olarak sosyokiiltiirel (cinsiyetci kalip
yargilar), saglik (engellilik), sosyoekonomik (yoksulluk) ve okul ile ilgili (kayzt,
devamsizlik, ulasim) unsurlarini vurgulamaktadir. Bu engellerle daha ¢ok kadinlar
karsilasmakta 6zellikle geleneksel diislince yapisint benimseyen ailelerin ve ¢evrenin
“ataerkil baskis1” ile miicadele etmek durumunda kalmaktadirlar (Sayilan, 2012, 39).
Ersoz’e (2016) gore kadinlarin egitim seviyesinin diisiik olmasi, ataerkil ideolojinin
devamini kolaylastirmaktadir. Tiim bu arastirmalar gdsteriyor ki sosyoekonomik ve

sosyokiiltiirel diizeyi diisiik aileler kadinin egitime erisimini engellemektedir.

Egitimde goriilen bu esitsizilik tiim diinyada dikkat c¢ekmekte, esitligin
saglanmast i¢in uluslararasi- ulusal diizeyde bazi politikalar ve c¢aligmalar
yapilmaktadir. Bunlar; Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
(UNESCO) Herkes i¢in Egitim, Kadmlarm Ilerlemesi Igin Uluslararasi Arastirma ve
Egitim Enstitlisi (INSTRAW), Birlesmis Milletler Kadinlar Kalkinma Fonu
(UNIFEM), Egitimde ve Toplumsal Katilimda Cinsiyet Esitliginin Saglanmasi
Projesi, Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitliginin Gelistirilmesi  Projesi,
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tiniversitelerin  toplumsal cinsiyet esitligi kadin merkezleri ve sivil toplum
kuruluslaridir. Bu kurum, kurulus ve yaptiklar1 calismalar egitimdeki cinsiyet
esitisizligi en aza indirererek bireylerde erken evliligin, bilingsiz gebeligin Oniine
gecilecegini ve bu durumun iilke ekonomisine katkida bulunacagi 6n goriilmektedir
(Sahin, 2014). Ayrica kiz ¢ocuklarmin en iist dgretim kademesine kadar egitim
gorebilmeleri i¢in burs kredi vb. yardimlarin yapilmasi, okullara kolay ve giivenli
ulagimin saglanmasi, ¢ocuk gelinlerin 6nlenmesi, okullardaki giivenlik 6nlemlerinin
arttirilmasi ve okullarin 6gretim kosullarinin iyilestirilmesi okullagsma oranlarin1 daha
da arttirabilir. Ozellikle ailelere cinsiyet esitligine iliskin egitimler zorunlu hale

getirilerek egitimlerin devamlilig1 saglayabilir (Ozaydilik, 2014).

Egitimde cinsiyet esitliginde sadece erkeklerin ve kadinlarin esit erisime ya
da egitim almasia odaklanmamali, okul igeriginde yer alan egitim programlari, ders
kitaplari, okul yoneticileri ve 6gretmenler de dikkatte alinmalidir (Mustapha, 2013).
CEDAW Uluslararast Sozlesmesi’nin 10. Maddesinin c¢ fikrasinda egitimle ilgili
onemli bir madde yer almaktadir: “Kadin ve erkek rolleri ile ilgili kaliplagmis
kavramlarin egitimin her seklinden ve diizeyinden kaldirilmasi i¢in egitim birliginin
ve diger egitim sekillerinin tesvik edilmesi, Ozellikle ders kitaplarinin, okul
programlarinin yeniden gozden gecirilmesi, egitim metotlarmin diizenlenmesi.”
(TBMM Kadin Erkek Firsat Esitligi Komisyonu, 2011, 38-39). Bu madde de
belirtildigi gibi egitim sistemi igerisinde cinsiyetci goriis tutum ve davraniglarin yer

almamasi oldukg¢a dnemlidir.

Egitim sistemi igerisinde pek ¢ok program yer almaktadir. Posner’e (2003)
gore bu programlar; Resmi Program, Uygulamadaki Program, Ortiik Program, Ekstra
Program ve Thmal Edilen Programdir. Posner, bu program tiirlerinden 6zellikle ortiik
programin okul ile yakindan iliskili oldugunu ifade etmistir. Ancak bazi
arastirmalarda, 2018 yili ilkokul ve ortaokul Ogretim programlarinda toplumsal
cinsiyete yonelik ifadelerin gecmis yillara gore daha fazla oldugu goriilmektedir
(Karakus, Mutlu ve Diker Coskun, 2018). Se¢gin ve Kurnaz (2015), demokratik ve
esitlik¢i bir nesil i¢in Oncelikle okullarin programlarinda toplumsal cinsiyet esitligi
yer almali ve siirekliligi saglanmalidir. Okullarda resmi programlarla esit ve

demokratik bir ortam saglanmaya calisilsa da Ortik program bu durumu
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degistirebilmektedir. Jackson (1968) oOrtiik programi, Ogrencilerin  programa
baglarken agikga belirtilmeyen ya da acik olmayan, okul, yonetici, 6gretmen ve
ailelerin Ogrencilere kazandirmayir amacgladigi deger ve normlar olarak ifade
etmektedir. Ortiik program, “resmi programda planlanmis ve amaglanmis
etkinliklerin 6grenme-6gretme siirecinde” Martin (1976, 138), 6grencilerin “resmi
programda belirtilenlerden farkli ve hatta kabul edilmeyen davraniglara ulagmasi”
Gordon (1982, 188) olarak tanimlanmaktadir. S.Yiiksel (2004, 10) ortiik programu,
“resmi programda belirtilen amag¢ ve etkinliklerin disinda, 6grenme-6gretme siireci
icerisinde ortaya ¢ikan bilgi, fikir ve uygulamalar ile 6grencilerin ulagsmasinin
istenildigi mesajlar” oldugunu belirterek genel bir tanim yapmustir. Dewey (2010) ve
Jackson (1968) ortiik programin, Ogrencilerin farkinda olmadan bilgi, tutum ve
davranislarina olumlu ya da olumsuz etkileri olabilecegini belirtmistir. Ogrencilerin
mevcut bilgi, tutum ve davraniglarinin gelisiminde 6gretmen, yonetici ve ders

kitaplart onemli bir etkiye sahip olmaktadir.

Ogretmenin kullandigi dil, ders kitaplarinda ve Ogretmen- ydnetici
tutumlarinda gizli bir toplumsal cinsiyet aktarimi oldugu diisiiniilmektedir. Bu
nedenle toplumsal cinsiyetin aktarildigi en 6nemli unsur, dil olmaktadir. Kiiltiiriin,
dilin ve toplumsal cinsiyetin birlestigi nokta okul olmaktadir. Cinsiyet¢i veya
esitlikci dilin aktariminda ders kitaplarda onemli bir etkiye sahiptir (Mustapha,
2013). Ders kitaplari, toplumsal cinsiyet yargilarinin ve rollerinin olusumunda
“dogrudan ya da dolayli” olarak bireye etki edebilir (TMMOB, 2018, 36). Ders
kitaplarindaki sozciiklerle, climlelerle, metinlerle, fotograflarla ve karikatiirlerle
toplumsal cinsiyeti yansitan ortiik (gizli) anlamlar aktarilmaktadir. 1928-2016 yillar
arasindaki ders kitaplar1 incelendiginde cinsiyet¢i sdylemlerin ge¢mise oranla
azaldig1 (Giimiisoglu, 2016), 2017 yilindaki ders kitaplarinda ise cinsiyetgi
sOylemlerin oranla artmasi ve kadinin yok sayilmasi ayrica ders kitaplarinda cinsiyet
esitligine dair igerigin olmamasi dikkat ¢ekicidir (Cimen ve Bayhan, 2018). Adel ve
Enayat da (2016) yabanc bir ders kitabindaki resimlerde erkeklerin sosyal, ticaretle
ilgilenen ve kadinlara gore daha On planda oldugu sonucuna ulasarak ders
kitaplarindaki cinsiyet esitsizligini vurgulamistir. 2016 yilindaki ders kitaplarinda
kadin i¢in daha cok dis hekimi, Ogretmen, ziraat miihendisi, veteriner, gida

miihendisi, asci, resepsiyon gorevlisi, orman miihendisi, elektrik miihendisi, isci,
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okul midiirii gibi meslek gruplarinda gosterilirken (Giimiisoglu, 2016), 2017 yilinda
daha cok ev isleriyle ve cocuk bakimi ile ilgilenen anne figiiri bulunmaktadir
(Cimen ve Bayhan, 2018). Baz1 ders kitaplarinda ‘“kadinlar pasif ve zayif, erkekler
ise giiclii ve zeki” olarak etiketlendirilmistir (Kili¢ ve Eyiip, 2011, 129; Kiikrer ve
Kibris, 2017, 1370). Ayrica kitaplarda “ay dede, devlet adami, bilim adami, ev
hanim1” gibi kavramlar da yer almaktadir (Karakus ve digerleri, 2018, 16-17).
Incelenen bazi ders kitaplarinda bu cinsiyet¢i kavramlarla karsilasmak miimkiindiir
(Cimen ve Bayhan, 2018; Glimiisoglu, 2016; Tan ve digerleri, 2008). Cimen ve
Bayhan’in (2018) inceledigi bir ders kitabinda bilime katki saglayan insanlarin
tanitiminda kadinlara yer verilmistir. 9. Sinif Edebiyat kitabi hari¢ (Cimen ve
Bayhan, 2018), ders kitaplarinin yazarlarinin ¢ogu kadin olmasina ragmen toplumsal
cinsiyete esitligine duyarliliklarinin bulunmadigi bu nedenle Giimiisoglu (2016),
yazarlarin toplumsal cinsiyet esitligi egitimi almasinin 6nemli oldugu belirtmektedir.
Kalayci ve Hayirsever’e (2014) gore Ogretim programlarinin ve ders kitaplarinin
cinsiyet¢i yaklagimlardan uzak “uzmanlar” tarafindan hazirlanmasi1 gerekmektedir (s.
16). Ders kitaplari, ¢ocuklar1 hayata hazirlayan, demokratik ve esitlikgi, Ozgiir
fikirlere sahip bireyler olmasini saglayan bir basamaktir (Cinar, 2013). Bunun i¢in
ders kitaplarinda kadin igin kullanilan cinsiyet¢i sOylemler yerine basarili kadini
vurgulayan ifadeler yer alarak, aile i¢i rollerde kadini ev disinda resmederek kadin ve
erkegin esitligine dikkat cekerek toplumsal cinsiyet esitligi saglanabilir. Ders
kitaplarini cinsiyet¢i sdylemlerden uzak kalmasii saglamak i¢in reformlar iiretilse
de 6gretmenler kendi kiiltiir ve tutumlarini ¢ocuklara aktarabilmektedir (Mustapha,
2003). Ogretmenler, dgretim siirecinde dgrencilere rehberlik ederken kitaplardaki
bilgileri kendi goriis ve diislincelerine uygun olarak yansitabilirler (Y. Esen, 2013b;
Mustapha, 2013; Saldiray, 2017; Tiirkmenoglu, 2016; S. Yiiksel, 2004). Ogretmen ve
okul yoneticilerinin toplumsal cinsiyete yonelik tutumlar1 ¢cocuklar etkilemektedir.
Ciinkii aileden sonra “gocugun cinsiyet rollerine iliskin tutum ve davraniglarini
etkileyen kisiler 6gretmenlerdir” (Giimis, 2019, 33; Zeyneloglu, 2008, 14). Ciinkii
egitim sistemi igerisinde esitsizlikler daha ¢ok dgretmenin tutum ve davranislarinda
goriilmektedir (Younger ve Warrington, 2008). Ogretmenlerin ve okul
yoneticilerinin cinsiyetci dili kullanmamasi, cinsiyet¢i tutum ve davraniglardan uzak

durmast ¢ok Onemlidir. Ulu 6nder Mustafa Kemal Atatiirk’iin dedigi gibi
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“Ogretmenler, yeni nesil sizlerin eseri olacaktir”. Egitimde ¢ocuklar igin dgretmenler
yoneticilerden ¢ok daha 6nemli role sahiptir. Ciinkii ¢ocuklar 6gretmeni rol model
alirlar. “Gilintimiizde egitim politikalari, egitimde toplumsal cinsiyet esitligini tesvik
etse de, Ogretmenleri bu siirecin aktorleri olarak yetkilendirmedikge, esitligin
gerceklesmesi olasi degildir” (Y. Esen, 2013a, 779). Okullardaki geleneksel tutumlar
O0gretmen, yonetici ve 0grenci arasinda bir dongii olusturmaktadir. Sayilan (2012),
O0gretmen ve yoneticilerinde ayni ataerkil toplumun egitim sisteminde sekillenerek bu
dongiiyii devam ettirdiklerini belirtmistir. Ogretmenlerin geleneksel tutumla
yetistirdikleri 6grenciler ilerde kendi 6gretmenlerinden pekistirdikleri tutumlar1 yine
cocuklara aktaracaklardir. Saldiray’in (2017) arastirma sonucunda “6gretmenlerin,
erkek Ogrencilere aslanim benim-yakisikli erkek gibi ifadeler kullandigi, 6nemli
sorumluluklar verdigi ve fiziksel temas kurduklari” ortaya ¢ikmistir (s.103). G. Aslan
(2015), 6gretmenlerin ders siirecinde erkek ogrencilere anlamadiklarinda daha fazla
aciklamada bulundugu, istedigi zaman konusmalarina izin verdigini ve kiz
Ogrencilere “iyi, sessiz, basarili kiz” erkek Ogrencilere ise “sert, asi, delikanli” gibi

cinsiyet¢i ifadelerde bulunduklarini ortaya ¢ikarmistir (s.377).

ETCEP (2016) tarafindan yapilan arastirmada cinsiyet ayrimina iliskin

“0grenci” gortsleri alinmistir:

“Mesela ogretmenlerimizin kizlardan bekledigi davranislar zarif olmalari,
oturmalarina dikkat etmeleri, kalkmalarina dikkat etmeleri, derse

katilmalarini mesela bunlara dikkat etmelerini... (Kiz dgrenci,5-6, Sivas)”

(ETCEP, 2016, 5.192).

“Kizlardan kibar olmasini hi¢ kavgaya karismamasint bekliyorlar. (Erkek
ogrenci, 9-10, Karaman)” (ETCEP, 2016, 5.192).

“Agwr isler falan olur. Mesela digsart ¢ikarma esyalart falan... Erkeklere
verirler. Daha ¢ok ufak el islerini kizlara verirler (Erkek ogrenci, 11-12,

Malatya) ” (ETCEP, 2016, s.105).

“Erkek igin de oluyor. Ben gegen sene bir arkadasimin yanina oturmustum.
Kiz olan bir arkadasimin. Ogretmen gelip ona kizmisti niye arkadasinin

yanmina oturuyorsun diye. Ben gelmistim oraya oturmustum, onun sirasi.
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Bizim simdiki miidiiriimiiz o zaman miidiir yardimcisiydi. Bana kizacagina

ona kizmigti (Erkek ogrenci, 11-12, Samsun)” (ETCEP, 2016, 5.193).

Yapilan arastirmalarda Ogretmenlerin, Ogrencilere yonelik meslek
yonlendirmelerinde de cinsiyet ayrimi yaptiklart gorilmiistiir. Okumus, (2018)
arastirmasinda 6gretmenlerin erkek 6grencileri iiretim, teknoloji ile ilgili mesleklere
kadinlar1 ise annelik ev kadinligi ya da diisiik ticretli mesleklere yonlendirdiklerini
belirtmistir. Filiz ve Gozelyurt (2017), meslek lisesi 6gretmenlerinin 6grencileri
meslek alanlarina yonlendirmede cinsiyet¢i bir tutum sergilediklerini, Esen (2013a)
Ogretmenlerin “fen ve matematik alanlarina erkekleri, sdzel ve miizik alanlarina kiz
cocuklarin1” yonlendirdiklerini belirtmektedir (s. 283). Kadin idareci sayisinin
arttirllmas1 kiz ogrencilerde yonetim alaninda basarili olabilecekleri algisinin
olusmasina yardimci olabilir. Giuliano (2006) arastirmasinda ogretmenlere yonelik
cinsiyet esitligi egitim programlarinin sonucunda 6gretmenlerin 6grencilere karsi
daha olumlu yanitlar verdigi ve daha adil oldugu belirtilerek 6gretmenlere verilen
cinsiyet esitligi egitimi ile 6gretmenlerin 6grencilere daha esit yaklastigi sonucuna
ulasmistir. Erden (2004), arastirmalarda okul Oncesi Ogretmenlerinin toplumsal
cinsiyet esitligine iliskin tutumlarinin esitlik¢i olmasina ragmen cinsiyet rollerine
iliskin cinsiyetci kalip yargilarinin var oldugu belirtmistir. Ogretmenler farkinda
olmadan cinsiyet ayrimi yapmakta bunun sonucunda ¢ocuklarda cinsiyet¢i diisiince
ve davranis kazandirmaktadir. Allana ve digerleri (2010), 6gretmenlere toplumsal
cinsiyet esitligi egitimiyle toplumsal cinsiyet esitligine iliskin farkindaliklarinin ve
duyarhiliklarinin  artmasi, 6grencilerinin  esitlikgi tutumlara yonelmesine katki
saglayacagini belirtmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet esitligine
duyarliligini arttrmak ve bunu davraniglarina yansitmalarini  saglamak ig¢in
“toplumsal cinsiyet esitligi” konusunda egitime tabi tutulmalari gerekmektedir
(G.Aslan, 2015, 380; Baba, 2007, 155; Baykal, 1991; Erden, 2004; Erden, 2009, 413;
Filiz ve Gozelyurt, 2017; Giuliano 2006; Sahin ve digerleri, 2018; Saldiray, 2017,
TMMOB, 2018;).

Yiiksekogretim Kurulu (YOK), egitim-6gretime yon verip arastirmalar
yaparak hem bireysel hem de toplumsal gelismeyi saglayan hiir ve bilimsel diisiince

giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, aydin bireyler yetistirmeyi amaglayan
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kurumlar olarak nitelendirilmektedir (Telli Yamamoto, 2018; Yiiksekogretim
Kanunu, 1981). Ayrica YOK 2015 yilinda iiniversiteler ve diger biitiin kurumlar
gergevesinde toplumsal cinsiyet esitligi ve adaletine duyarli bir anlayisi ortaya
koymak amacini giiden Tutum Belgesi adiyla Toplumsal Cinsiyet Esitligi projesini
yaymlamistir. Ancak bu proje 2019 tarihinde yine YOK tarafindan “toplumsal
degerlerimiz ve kabullerimizle miitenasip degil” (“yolculuk”, 2019) agiklamasiyla
durdurulmustur. Son 10 yillik ¢alismalar incelendiginde {iniversite 6grencilerinin
toplumsal cinsiyet esitligine iliskin geleneksel tutuma sahip olduklarini
gostermektedir (G. Aslan, 2011; G. Aslan, 2015; M. Aydin ve digerleri, 2016; Baba,
2007; Cetisli ve digerleri, 2017; Cetinkaya, 2013; Efe ve Ayaz, 2013; E. Esen ve
digerleri, 2019; Frieze ve digerleri, 2003; Khan ve digerleri, 2018; Sahin ve digerleri,
2018; Migi ve digerleri, 2016; Ongen ve Aytag, 2013; Pesen ve digerleri, 2016;
Pinar ve digerleri, 2008; Schwartz ve Sinicrope, 2013; Secgin ve Tural 2011; Silva
ve digerleri, 2017; Vefikulugay ve digerleri, 2007; Zhang, 2006). Egitim Fakiiltesi
Ogrencileri ile ilgili yapilan arastirmalarda da ogrencilerin geleneksel tutum ve
algilara sahip oldugu ortaya ¢ikmistir (G. Aslan, 2011; G. Aslan, 2015; Baba, 2007,
Cetinkaya, 2013; Efe ve Ayaz, 2013; Y. Esen, 2013a; E. Esen ve digerleri, 2019;
Migi ve digerleri, 2016; Schwartz ve Sinicrope, 2013; Secgin ve Tural 2011; Silva
ve digerleri, 2017; Sahin ve digerleri, 2018). Bu arastirmalar, YOK’iin kaldirdig
Tutum Belgesi’'nin devam etmesinin 6nemli oldugunu gostermektedir. Egitimde
toplumsal cinsiyet esitligine iliskin duyarliligin ve farkindaligin gelismesine ihtiyag

duyuldugu goriilmektedir. Bu arastirma i¢in 6nemli bir bulgudur.

Universite 6grencilerinin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlar
ogretmenlerden farkli degildir. Bu baglamda toplumsal cinsiyet farkindalig:
olusturmak ve toplumsal cinsiyet esitsizligini ilerideki nesillerde azaltmak igin
ozellikle egitim fakiiltelerinde toplumsal cinsiyet esitligi egitimi verilmesi 6nemlidir.
Ogretmen adaylarina cinsiyete iliskin duyarlilik ve egitim konusunda somut bir ¢aba
gosterilmezse yerlesmis kalip yargilar ile yetisen gelecekteki dgretmenler, gocuklara
bu kalip yargilarla egitim vermeye devam edecek ve ataerkil toplumun degerlerini

nesillere aktaracaklardir (Llorente ve Morales, 2012).
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Universitelerin dgretim programlarinda lisans diizeyinde toplumsal cinsiyet
farkindaligin1 ve duyarliligini olusturmak igin toplumsal cinsiyet dersi agilmis fakat
bu ders 6gretmen yetistiren egitim fakiiltelerinin bir ya da iki boliimiinde se¢meli
ders olarak yer almistir. YOK 2018- 2019 yilinda yenilenen &gretmen yetistirme
lisans programlarinda Toplumsal Cinsiyet Esitligi dersi sadece Rehberlik ve
Psikolojik Danigmanlik programinda “alan egitimi se¢meli” dersi olarak yer
almaktadir. Diger TUniversitelerin lisansiistii programlarinda toplumsal cinsiyet
egitimi dersi se¢cmeli ders olarak verilmektedir. Diger fakiiltelerde bu dersin
olmamasi oldukg¢a sasirticidir. Ayrica Tiirkiye ve Estonya’da ki 6gretmen adaylar
karsilagtirildiginda Tiirkiye’deki 6gretmen adaylarmin toplumsal cinsiyet esitligine
iliskin daha geleneksel bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir (Silva ve digerleri,
2017). Arastirma sonuglarinda da goriildiigii tizere tiniversitelerin sadece Rehberlik

ve Psikolojik Danigsmanlik boliimiinde bu dersin olmasi yeterli olmamaktadir.

Universiteler, iilke refah1 ve gelismesi icin onciiliik eden kurumlar olarak
diisiiniildiglinde bu kurumda 6grenim goéren Ogrencilerin ve akademisyenlerin
toplumsal cinsiyet esitligine iliskin algi ve tutumlarinin esitlik¢i olmasi beklenir.
Ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin geleneksel alg1 ve tutuma sahip
olmasinda akademisyenlerin tutumlarinin etki edebilecegi de diisiiniilmektedir.
Akgay ve Bager de (2018) bu goriisii destekleyerek akademisyenlerin ve iiniversite
ogrencilerinin etkilesimlerinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarmda etkili
oldugunu belirtmistir. 1. E. Yildinm ve digerleri (2018) arastirmasinda
akademisyenlerin toplumsal cinsiyete iliskin geleneksel tutuma sahip oldugu ve
duyarhiliklarmin “diisiik” oldugu sonucuna ulagmustir (5.37). Catalan ve digerleri
(2011), akademisyenlerin 6gretmenlere gore daha geleneksel algiya sahip oldugu
belirtmistir. Bu dogrultuda o6gretmen yetistiren kurumlardaki akademisyenlerin
duyarliliklarini arttiracak egitimler verilmesi (L.E. Yildirim ve digerleri, 2018) daha
sonra tiim fakiiltelerde Ogrencilere yonelik “toplumsal cinsiyet egitimi” dersinin
zorunlu ders kapsaminda agilmasi se¢meli derslerde de konu bazinda yer verilmesi
(Akgay ve Baser, 2018, 295; G. Aslan, 2015, 380; Baba, 2007, 155; Efe ve Ayaz,
2013, 126; Erden, 2009, 413; Erdol ve Goziitok, 2018, 132; Y. Esen, 2013a, 291; E.
Esen ve digerleri, 2019, 209; Kalayc1 ve Hayirsever, 2014, 16; Ozyigit ve digerleri,
2017, 234; Silva ve digerleri, 2017, 151; Sinacore ve digerleri, 2019; Sahin ve
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digerleri, 2018, 748) ve ortiik programda toplumsal cinsiyet esitligine duyarli
uygulamalarin yapilmas: cinsiyete iligskin kalip yargilarinin kirtlmasinda énemli bir

adim olacaktir (Saldiray, 2017, 120).

2.5.3. Calisma Alaninda Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Yilmaz ve digerlerine (2009, 778) gore egitim Seviyesi arttikga c¢alisma
hayatindaki statii artmaktadir; ¢iinkii {iniversite bireylere toplumsal cinsiyet alaninda
“cagdas” diisiince yapis1 kazandirmaktadir. YOK 2017-2018 o6grenci diizeylerine
gore 6grenci sayilari incelendiginde tiniversitede d6grenim goren erkek ogrencilerin
sayist (2.292.542) kadin ogrencilere (1.949.299) gore daha fazladir. Bu durumla
kadin-erkegin ¢alisma hayatindaki statiisiinde farkin artmasiyla, toplumsal cinsiyet
esitsizlikleri olusur. Cinsiyetler arasi fark sonucunda iilke ekonomisi de etkilenir
(Ozaydinlik, 2014). Gelismis iilkelerdeki toplumsal cinsiyet esitligi gelismekte olan
iilkelerde goriilmemektedir. Ciinkii istihdam, is giicline katilim ne kadar az olursa
verimlilik ve tilke ekonomisiyle gelen gelir o kadar az olmaktadir (Yasar, 2018).
Yapilan aragtirmalarda da belirtildigi gibi ¢alisma hayatina katilimla ekonomik gelir
seviyesinin artmasi cinsiyet¢i goriislerin azalmasina etki etmektedir (Erarslan ve

Rankin, 2013; Karakaya, 2018; Sunar ve Okman Fisek, 2005).

TUIK (2018) verilerine gore is giicii, issizlik, istihdam istatistiklerinde (Tablo
4) 15 yas ve lizeri niifus incelendiginde kadin sayis1 erkeklerden fazla fakat is giiciine
ve istthdam oranlarinda ¢ok ciddi bir fark goriilmektedir. Erkeklere acilan istthdam
alanlarmin fazlaligr erkek issizlik oranlar disiirmektedir. Kadinin istihdam
alanlarina ve is gilicline katilimina engel olan sebepler; erkege yiiklenen calisma
zorunlulugu “evin gecimi erkek saglamali goriisii” kadinin ise “ev isi, cocuk, yasl,
engelli bakim1” gibi toplumsal cinsiyet rollerinin benimsenmesidir (KGSM, 2018,
80).
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Tablo 4. Isgiicii ve Issizlik Istatistiklerinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Kadin Erkek Toplam

15 yas ve iizeri 30.761 30.080 60.841
§ is giicii 10.700 21.958 32.658
% Is giiciine katilim orani %34,8 %73,0 9053,7
. istihdam oram %29,7 %65,6 %475
=
d Issizlik orani %14,7 %10,1 %011,6
7
[0
o

(Kaynak: TUIK, 2018. Isgiicii statistikleri Ekim 2018).

Is giicii bakiminda kadinlarin ev icinde yaptigi isler ve kendi iiretim
caligmalar1 emek olarak goriilmemekte ve iicretlendirilmemektedir. Kadinlar daha
cok “statiisii diisik” ya da emek {licret karsiligi az olan islerde caligsmaktadirlar
(Dokmen, 2017, 202). Tire’ye (2017) gore kadinlar erkeklerle ayni isi yapsalar bile
erkeklerden daha diisiik bir ticretle ¢alisirlar. Ciinkii ¢alisan bir kadinin eve gittiginde
de emek sayilmayan bir¢ok isi bulunmaktadir. Kadin erkege gore daha ¢ok mesai

yapmakta ve dinlenememekte ayrica erkege gore diistik licret almaktadir.

Bhasin’e (2003) gore erkekler “otorite, gii¢, denetim, yonetim” gibi mesleki
alanlarda daha basarilidirlar (s.33). Calisma hayatinda kadinin erkeklerle esit haklara
sahip olmamasi, erkegin ekonomik giiclinii gii¢lendirerek kadin {izerindeki baskisini
arttirmaktadir. Kadmin icretli veya iicretsiz olarak yaptig1 islerin degersiz olmasi
ataerkil toplumlardaki geleneksel diisiince yapisindan kaynaklanmaktadir (Karakaya,
2018). Ciinkii bu toplumlarda kadmin tek isi evine ve ailesine hizmet ederek es ve
annelik rolii olan ev kadinligi meslegini yerine getirmektedir. Kadinlar her alanda
meslek se¢imi yapamamaktadirlar. Toplumun kadinlara 6n gordiigii meslekler
“ogretmenlik, eczacilik, psikologluktur” (Dékmen, 2017, 203). Kadmlar calistiklar:
meslek gruplarinda ya da is alanlarinda st statiiye ylikselememektedirler. Okumus’a
(2018) gore bunun nedeni kadinlarin yonetim alaninda yetersiz oldugu diisiincesi,
anne olmalar1 ve hormonel degisiklikler, otoriter, azimli olmama gibi 6n yargilar cam
tavan etkisi yaratmaktadir. Hymovitz ve Schellhard (1986) tarafindan ortaya atilan

cam tavan teorisi ‘“kadmlarin kurumlarda belli bir seviyenin {iizerine ¢ikmasini
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Onleyen seffaf bir engel” olarak tanimlanmaktadir (Akt. Hopman ve Lord, 20009, s.3).
Wirth (2001) cam tavani "sosyal ve ekonomik alanlarda cinsiyet esitsizligi”” seklinde
ifade etmistir (S.1). Cam tavan, bireyin kendisine degil cinsiyetine bagli bir
ayrimcilik olarak goriilmektedir. Kadinlarda ¢ift is ylkiimliliigii (hem anne hem is
kadin1) bulundugu sodylenebilir. Bu baglamda erkeklerin ¢ok fazla is ylikiimluligi

bulunmadigindan ig alaninda kolayca terfi edebilmektedirler.

Yonetimde yetki ve karar alma mekanizmalarinda da cam tavan etkisiyle
esitsizlikler goriilmektedir. Kadinlarin aile i¢i sorumluluk, ekonomik yoksulluk,
ataerkil diisiince yapisi ve egitim diizeyi karar ve yetki alma siirecinde ilerlemesine
engel olan nedenlerdir (TMMOB, 2018). Ayrica yonetimde goriilen erkek
egemenligi kadinlarin yiikselmesine engel teskil etmektedir. Bugiine kadar higbir
kadm cumhurbagkan1 olmamstir. TUIK (t.y) 1980-2018 verilerine gore 1980°den
bugiine toplam kadin bakan orani 4,3 toplam kadin milletvekili orani ise 8,6’dir. Bu
baglamda kadin yonetimde erkekler kadar yer almamaktadir. Ust diizey mevkilerde
erkek sayisinin fazla olmasi “eril yonetim” anlayisinin siirdiiriilmesine neden
olmaktadir (Tan ve digerleri, 2008, 71). Oysaki toplum adina karar almada hem
kadin hem erkegin s6z hakki olmadir ¢iinkii toplumda her iki cinsiyeti de temsil

edecek, ihtiyac ve sorunlarina ¢oziim tiretebilecek kisiler bulunmalidir.

Ulkenin refah1 ve kalkinmasi ekonomiye kadm ve erkegin etkin katilimi,
cinsiyet esitsizligine neden olan engeller tespit edilerek her iki cinsiyetinde esit
haklara sahip olabilecegi faaliyetlerin artmasiyla saglanabilir (Ozaydinhik, 2014;
TMMOB, 2018).

2.5.4. Kitle Tletisim Araclar ve Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Anne baba, Ogretmen ve arkadaslar toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin
olusumunda etkiliyken kitle iletisim araclar1 da bu yargilar1 sekillendirmektedir.
Kitle iletisim araglari, toplumsal cinsiyete iliskin “algilarin, tutumlarin” (Doékmen,
2017, 132) ve “imgelerin” (Akmese ve Deniz, 2015, 316) olusmasinda etkin rol
oynamaktadir. Kitle iletisim araglar televizyon (¢izgi film, dizi, reklam), basin
organlar1 (gazete, dergi, roman ve masal kitaplar1) ve internet gibi medyada yer alan

araclardir. Bireyler medyada gordiiklerini ile rol model alarak taklitleri tekrar ederek
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sosyal Ogrenme gerceklestirir. “Medya sadece cinsiyet modellerini aktarmakla
kalmaz ayrica toplumsal cinsiyet esitsizliklerini de yeniden tiretir” (Saygiligil, 2016,
164). Bu durumda bireyler kitle iletisim araglarindan kolayca etkilenirler. Bu yazida
baz1 kitle iletisim araglarinin toplumsal cinsiyet esitligi {izerindeki etkileri

incelenecektir.
Televizyon

Kitle iletisim araglar1 igerisinde en ¢ok kullanilan televizyon, insanlarin tim
yasam alanlarma yer ederek ve en gerekli ara¢ olmustur (Biiyiikbaykal, 2012).
Bireyler ekranda gordiiklerini bellegine kaydederek davranislarinda sergilerler (A.
Arslan, 2004). Televizyondaki programlar, reklamlar, ¢izgi filmler ve dizilerde daha
cok erkegin giicline yer verilir, kadin fiziksel konumuyla ikinci planda kalir
(Dokmen, 2017; Gokeay, 2018; Saygiligil, 2016; Tiirkmenoglu, 2016; Zeyneloglu,
2008). Bu nedenle televizyon, bireylerin cinsiyet rollerinin olusumunda 6nemli bir
etkiye sahiptir (Brutt ve Scott, 2002; Coskun, 2004; Gokgay, 2018).

Televizyondaki reklamlarinin toplumsal cinsiyet rolleri agisindan inceleneyen
caligmalarin sonuclarina gore erkekler, otorite sahibi olarak kamusal mekanlarda
gosterilirken kadin ¢ekiciligi, glizelligi, cinselligi ve zarafeti gibi 6zelliklerine dikkat
cekerek daha ¢ok i¢ mekénlarda (ev i¢i temizlik, yemek vb.) gosterilmektedir
(A.Aslan, 2014; Derince, 2014; Kirik ve Korkmaz, 2014; J.T. Wood, 1994). Connell
(1998), bu kadinlart “6n plana ¢ikarilmis kadinlik” olarak nitelendirmektedir. Ayrica
erkeklerin bu sektorde daha ¢ok “Orgiitleme, denetleme ve finanse etme” gibi
yonetim alaninda yer almasini “hegemonik erkeklik” ile bagdastirmaktadir (s.251).
Giliniimiizde cinsellik hem kadin hem de erkek bedeniyle karsimiza ¢ikmaktadir. Bazi
aragtirmalar gosteriyor ki “arzu nesnesi” denilen bu ifade hem erkek hem kadin igin
kullanilmaktadir (Derince, 2014, 37; Saatcioglu, 2015, 1). Tepe ve Giilerarslan
Ozdengiil (2018) konuyu g¢ocuk agisindan ele aldiginda reklamlardaki kadimlar:
“moda, aligveris, dans, temizlik, yemek isleriyle” eslestirdigini ve cinsiyete yonelik

bu algilar igsellestirerek ona uygun davranislar sergiledigini belirtmektedir (S.575).

Cizgi filmlerin izleyici kitlesi daha ¢ok c¢ocuklardir. Cizgi filmler, sonsuz

“hayal giiciiyle, renkli ve eglenceli” olmasi sebebiyle ¢ocuklarin dikkatini
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cekmektedir (Kalayci, 2015, 246). Hatta ¢cocuk benimsedigi karakteri model alarak o
karaktere uygun davranislar sergilemektedir. Arastirmalar, bazi ¢izgi filmlerin
cinsiyet¢i yargilar igererek cocuklarin “cinsiyet¢i bakis acisi” olusumuna neden
oldugunu ortaya ¢cikmustir (Kalayc1, 2015, 262; Unlii, 2017; Giider, Ay, Saray ve
Kilig, 2017, 105). Cocuklarin rol model alarak 6grendikleri bu filmler cinsiyet
esitsizligi igeren mesajlar veriyorsa o g¢ocuklarin esitlik¢i tutuma sahip bir birey
olmasi beklenemez. Bu nedenle verilen “mesajlarin ve rol modellerin” cinsiyetgi

kalip yargilar1 igermemesi dnemlidir (Unlii, 2017, 20).

Dizilerde de cinsiyet¢i yaklagimlarla karsilasmak miimkiindiir. Dizilerde
kadinlar ¢ogunlukla ev kadini, ¢ocuklarinin bakimini yapan, “ailesine bagimli” ve ya
giclii is kadini, hirsli, catisan, “entrikaci1” rollerdedir. Erkekler ise “otorite” sahibi,
bagimsiz, aileye duygusal bagla bagli, meslek sevgisi ile biitiinlesmis, “cesur”, evin
gecimini saglayan ve “siddete” meyilli rollerde goriilmektedir (Ersoz, 2016, 77-78;
Kirik ve Korkmaz, 2014, 6). Inceoglu ve Akcali (2018, 44-47) arastirmasinda
inceledigini dizilerde erkeklerin “savasan, mafya, sug, teror asker” gibi siddet igerikli
temalarda basrol oynayan, kadinlar ise “ev kadini1” olarak ¢ocuk ev sorumlulugu olan
ikinci plandaki konularda yer aldig1 goriilmiistiir. Ozelikle siddet icerikli diziler
“bireylerin siddete kars1 bagisiklik kazanmasina” (Kirik ve Korkmaz, 2014, 6) ve bu
durumu “normallestirilmesine” (J.T. Wood, 1994, 38) sebep olmaktadir. Kadin erkek
esitsizliginin rahatlikla goriildiigii yer dizilerdir. Cinsiyet esitsizliginin olusumu
kadin erkek arasindaki farkin artmasina sebep olmaktadir. Ciinkii bireylerde diger

cinsiyetlere kars1 olumsuz bir alg1 olugsmaktadir.

Basin organlart

Gazete (B. Arslan ve Koca, 2006; Celik ve Uysal, 2012) ve dergilerde
cinsiyet¢i yargilar bulunmaktadir (Dokmen, 2017). Kirik ve Korkmaz (2014),
gazetede kadinlarin ilk sayfada bedeniyle, diger sayfalarda “magazin, siddet,
cinayet” haberleriyle; erkeklerin ise “siyaset” veya iilke ekonomisi gibi 6nemli
konularda yer aldigini ifade etmektedir (s. 7). Ozkanca (2018), cocuk dergilerine
yonelik aragtirmasinda erkek imgesinin ev dis1 ortamlarda ve basrolde yer aldigini

belirtmektedir.
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Bir diger basin kitle iletisim araclar1 hikaye, roman ve masak kitaplaridir.
Romanlar ve masallar, ¢ocuklara 6rnek olmakta ve hayal giicii gelisiminde oldukga
etkilidir. Bu nedenle kahramanlar ve igerik 6zenle hazirlanmalidir. Kitaplarda kiz
cocuklart i¢in “giizel, anag tirkek, degerli, zayif” erkek ¢ocuklari i¢in “giiclii, biiyiik,
korkutucu, ofkeli, cesur ve kahraman” olarak nitelendirilmektedir (Derince, 2014,
18; Uneldz, 2017, 127). Ancak Sentiirk, (2015) ve Kaynak (2017) ¢ocuk kitaplarini
toplumsal cinsiyet agisindan incelediginde ge¢misten giiniimiize bu kitaplarda

esitsizligin azaldigi belirtmektedirler.

Ono ve Zavodny’mn (2003), 1997-2001 yillar1 arasindaki arastirmasinda
Tiirkiye’deki internet kullanicilifinda erkekler internet kullanim sikliginda ilk sirada
yer almistir. We Are Social (2019) arastirmasinda da Tiirkiye 13-65 ve iistii yas
aralifinda internet kullanicilarinin yine erkekler oldugu goriilmiistiir. Igeriginde ise

kadinlar “cinsel bir obje” konumundadir (Kirik ve Korkmaz, 2014, 9).

Kitle iletisim araglar1 ¢ocuktan yetiskine kisaca her yas araliginda toplumun
kiiltiir yapisin1 tutumunu ve inanglarini kolayca aktarilabilir. Bandura’ ya (1973) gore
cocuklar gordiiklerini “g6zlemler, model alir ve taklit ederler” (Tontodonato ve
Crew, 1992, 4). Yetiskinler belirli bir rol tutumuna sahip olurlar ve bu tutumlar
degistirmek kolay olmayabilir. Fakat cocuklar heniiz bir role ve kimlige
blirinmemisken medya onlart olumlu veya olumsuz bir kimlik gelisimine
yonlendirebilir. Ciinkii ¢ocuklar “elestirel bir izleme” yapamamaktadir (Kalayci,
2015, 263). Huzurlu, giivenli, demokratik bir iilke igin kitle iletisim araglarinin
uzmanlar tarafindan degerlendirilerek cinsiyet¢i sdylemlerden arindirilmis olmasi
gerekmektedir. KGSM (2018), 2018-2023 eylem plan1 hedeflerinde medyada yer
alan personellere “egitim programlarinin diizenlenecegi” ve programin igeriginde
“kadina odakli” konulara yer verilecegi belirtilmistir (5.230). Sadece uzman
denetiminin ve uzman egitiminin yeterli olmayacag asikardir. Aydemir ve
Demirkan’in (2018) arastirmasina gore Ogretmen adaylarinin medyaya yonelik
cinsiyet¢i ifadeleri ¢oziimlemeye yonelik yeterli bilgiye sahip olmadigi ortaya
cikmistir. Toplumsal cinsiyet esitligi ve medyadaki toplumsal cinsiyet temsilleri
hakkinda toplumun, farkindalik kazanmasini saglamak gerekir (Aydemir ve

Demirkan, 2018). Bu nedenle bireylerin medyayr nasil yararhh sekilde
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kullanabileceklerini  6grenmeleri ancak “medya okuryazarlig1i” egitimleriyle
gerceklesebilmektedir (Kirik ve Korkmaz, 2014, 5; Saygiligil, 2016). Medya,
cinsiyet¢i yargilari her kesime kolayca aktarir, bu nedenle medya okuryazarligini

bilmek ve uygulamak énemlidir.

2.5.5. Bilim Alaninda Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Naymansoya’a (2010) gore gegmisten beri bilim ve kadin kelimelerinin
birlikte kullanilmasi herkesce yadirganmistir. Naymansoy bunun sebebinin felsefi
diisiincede, kadinin simgesel olarak aklin disinda kaldigir seylerle es tutulmasi
oldugunu belirtmektedir. Toplumdaki cinsiyet ayriminin felsefi temelleri
incelendiginde bazi diisiiniirlerin olumsuz goriislerinin oldugu saptanmistir. Platon
(M.O. 427-347), “erkek olarak yaratildig1 igin siikretmekte” (Akt. Keklik, 1984, 29).
Kant ise “kadinlarin geometriyle ugrasacaklarsa sakalda birakmalari gerektigini”
soylemistir (Akt. Naymansoy, 2010, 205). Bu yargilar kadmlari, bilimin digina
itilmig ve bilime ilgi duymamalarina neden olmustur. Bilim tarihinde daha ¢ok erkek
bilim insanlarinin adi bilinmektedir. Keller (2007) bu eril giicii erkek bilim insan
nifusunun fazla olmasinin sonucu olarak gormektedir. Aslinda bilim tarihinde
onemli kadm bilim insanlar1 da yer almaktadir: “Josephine Cochrane bulasik
makinesini, Amiral Dr. Grace Murray Hopper ilk bilgisayari, Mary Anderson cam
silecegi aletini, otomatik cam sileceginin patenti de bir kadma ait Charlotte
Bridgwood, Stephanie Kwolek kursun gegirmez yelegini, Dr. Maria Telkes ev
glines enerjisi sistemini,  Dr. Patricia Bath lazer katarakt ameliyat cihazin
(“Uplifers”, 2015) bulmustur. Tiirk kadin bilim insanlarindan Naside G6zde Durmus
kanser teshisini kii¢iik bir cihaz {izerinden yalmizca bir damla kan ile teshis
edebilmeyi, medikal teknoloji alaninda uzman Canan Dagdeviren, National
Aeronautics and Space Administration (NASA) da gorevli Astrofizik¢i Prof. Dr.
Feryal Ozel” (TMMOB, 2018, 78) énemli bilim insanlar1 arasinda yer almaktadir.

Insanligin gelecegi icin fizik, kimya, tip, ekonomi, edebiyat ve baris
alanlarinda bilime katki saglayan bilim insanlarinin layik goriildiigi bir 6diildiir
Nobel Odiilii. Bilim insanlar1 arasinda bu diiliin kazanilmasi olduk¢a énemlidir.
“Nobel Odiilii’'ne layik goriilmiis 903 bilim insanindan sadece 51°i kadindir”

(“Wikiwand”,t.y.). Bu say1 oldukga diisiiktiir. Ancak ne yazikki bu 51 kadin iginde
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hi¢ Tiik kadin bilim insan1 bulunmamaktadir. Tiirkiye’de kadinlar bilime tesvik eden
bazi kuruluslar ya da projeler bulunmaktadir: Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik
Arastirma Kurumu (TUBITAK), Tiirkiye Bilimler Akademisi (TUBA) ve L'Oréal-
UNESCO (Tirkiye)’ dur. Bu kuruluslar ile bilimde goriilen erkek egemenligi
azaltilmaya c¢alisilmakta ve kadin bilimle bulusturulmakta ancak kadinin bilimde yer
etmesinde ve ilerlemesinde yeterli olmamaktadir. Bu durum 2017-2018 Ogretim
yilinda tniversitelerdeki akademisyenlerin cinsiyete gore dagiliminda da
gosterilmektedir (Tablo 5).

Tablo 5. Tiirkiye’de Akademik Kadronun Cinsiyetlere Goére Dagilimi*

Akademik kadro Kadin Erkek Toplam
Profesor 7.696 16.944 24.640
Dogent 5.611 8.845 14.456
Doktor Ogretim Uyesi 15.932 21.588 37.520
Ogretim Gorevlisi 17.806 17.648 35.484
Arastirma Gorevlisi 23.190 22.808 45.998
Toplam 70.235 87.863 158.098

(*Sener Ozel tarafindan YOK. 2017- 2018 Ogretim Y1l Yiiksekdgretim Istatistiklerine dayandirilarak

hazirlanmustir.)

Akademisyenlerin list kademelerinde (profesor, dogent, doktor 6gretim {iyesi)
daha ¢ok erkeklerin, kadinlarin ise daha ¢ok alt kademelerde (6gretim gorevlisi,
arastirma gorevlisi) yer almasi cam tavan etkisiyle aciklanabilir. Yildiz’in (2018)
arastirma sonuglarinda kadin akademisyenler, ev- akademik kariyer arasinda kalarak
annelik ve ev i¢i sorumluluklarin1 yerine getiremediklerini bu sebepten mutlu
olamadiklarimi ifade etmiglerdir. Toplumun kadindan bekledigi bu roller kadinlarin
bilim alaninda ilerlemesine engel olmaktadir. Bu baglamda kadina yiiklenen
sorumluluklarin  azaltilmast ve bilimde kadinlarin daha goriiniir kilinmasi
gerekmektedir. Naymansoy’ya (2010) gore list diizey statii ve odiillerde kadin
sayisinin azinlikta olmasinin nedeni toplumdaki cinsiyet¢i yaklagimlardir. Tiirkiyede
bilim ve kadin iliskisi lizerine yapilan arastirmalarda da bilime yonelik cinsiyet¢i
yaklagimdan s6z etmek miimkiindiir. Y. Esen (2007) okul kitaplarinda, erkeklerin
cogunlukla bilgisayarla ugrasan, teleskopla goézlem yapan ve fen laboratuarinda

deney yapan bilimle ilgilenen bireyler olarak resmedildigini belirtmistir. Ozdes ve
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Aslan (2019) arastirmasinda kiz o6grencilerin  “bilim insaninm1 erkek olarak”
nitelendirdigini belirterek bu durumu kadinlarin bilime tesvik edilmemesi ve bu
konudaki kalip yargilarin 6grenciler tizerindeki etkisiyle agiklamistir (s.209). Benzer
bir arastirma Togrol (2000) tarafindan yapilmis ve Ogrencilerin bilim insani
ciziminde erkek figlirtinii kullandig1 belirtilmistir. Bazi arastirmacilar bu durumu
genelleyerek bilimin erkege 6zgii oldugu ve erkeksi maskiiler 6zelligini yansittigin
ifade etmislerdir (Charnbers, 1983; Flick 1990; Mason, Kahle ve Gardner, 1991).
Bilimi cinsiyetlestirmemek adina 6grenciler, ailelerinden ve 6gretmenlerinden bilime
yonelik olumlu iletiler alirlarsa bilimle ilgilenen rol modellerini gézlemleme sansina
sahip olabilirlerse bu yonde basariy1 amaglayan adimlar atabilirler (Huber ve Burton,

1995). Bu nedenle yine aileye ve 6gretmenlere biiyiik is diigmektedir.

2.5.6. Sanat Alaninda Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Toplumun kadina ve erkege bigtigi rollere dil ile edebiyatta, fir¢a ile resimde,
kil veya mermerle heykelde, imgeyle gorsel sanatta karsilasilmaktadir (TMMOB,
2018). Kadin sanat i¢in tiretim yapsa bile tarih kadin1 yok saymis, kadin ise varligini
topluma kabul ettirebilmek i¢in miicadele etmistir. “Virgina Woolf, Kate Millet,
Simone de Beauvoir Onciiliigiinde Halide Edip Adivar, Fatma Aliye Hanim, Sabiha
Ziya Bengiitas” gibi sanatta adin1 duyurmus miicadeleci kadinlar yer almaktadir
(Aksit, 2010; Saygiligil, 2016, TMMOB, 2018, 66-68). “Picasso diinyaya kiz olarak
gelseydi sanat 6gretmeni olan babasi benzer bigimde ilgilenip basarma hirsin1 ayni
Olglide kizina da aktarir miydi1?” (TMMOB, 2018, 68) sorusunun cevabi tabi ki
hayirdir. Cilinkii kadin sanat alaninda da cinsiyet¢i yaklagimlara maruz kalmastir.
TMMOB (2018) sanatta kadini daha ¢ok cinselligi, dogurganligi ve “anneligi” ile 6n
planda oldugunu belirtmistir (s. 67). Saygiligil’e (2016) gore edebi eserlerde kadin
eve hapsedilmis, “cadi/canavar” gibi imgelerle etiketlenmis ve varligi degersiz
“oteki” olarak goriilerek yazilmistir (S. 153). Kadinlar eserlerinde erkeklerin
olusturduklart kadin imgelerini yeniden yaratarak toplumda bugiinkii yerini elde

ettigi diisliniilmektedir.
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2.5.7. Spor Alaninda Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Kadmin sporda yeri ¢ok eski zamanlara dayanmaktadir. ilkcaglarda spor, sert
kosullar sebebiyle erkeklerin yapabildigi ve erkeklere 6zgii olan bir dal olmaktayken
antikcagda kadin jimnastik ve kosu ile toplumun spor anlayisini degistirmistir.
Ortagag da ise kadin yine ataerkil diisiince yapisinin kurbani olmus ve spordan
uzaklagtirllmistir. Yenicag ve 21. Yiizyilda kadin jimnastik, ata binme ve tenis gibi
bircok alanda yapilan olimpiyatlarda basarilar gostermis ve sporda adim
duyurmustur. Tiirkiye de ise kadin sporla, Cumhuriyet déneminde M. Kemal
Atatiirk’ {in Onciiligiinde tamismig fakat erkekler kadar on planda olamamistir
(Erdemli, 1999). Gerek medya gerekse geleneksel cinsiyet rol tutumlar1 buna engel
teskil etmektedir. ETCEP’te yer alan 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin sporla ilgili

goriisleri asagida verilmistir:

“Biz futbol oynamay: ¢ok diretince bize beden hocamiz, kadin beden hocamiz
soyle bir tepki verdi. Futbol ¢ok sert bir spor. Ayrica erkeklerin fizigine
uygun. Kadinlar oynadiginda, fizik bozulmasi olabilir dedi (Kiz 6grenci, 7-8,
Malatya) ” (ETCEP, 2016, 105).

“Kizlarin spor faaliyeti yok! (Erkek égrenci, 9-10, Erzurum)” (ETCEP, 2016,
91).

“Kizlarin hi¢ katilmadigi faaliyetler: futbol, basketbol, masa tenisi (Erkek
yonetici, Sanlhurfa)” (ETCEP, 2016,106).

“Voleybol turnuvasina katilmayacakmisiz [kizlar olarak], ¢ok sag¢ma.
Katilabilirlerdi bir sekilde altina tayt giyebilirlerdi. Daha uzun bir sort
giyebilirlerdi (Kadin 6gretmen, Sanlurfa)” (ETCEP, 2016, 107).

ETCEP aragtirmasinda da goriildiigli lizere halen glinlimiizde bazi 6grenci,
Ogretmen ve yoneticilerin spora karsi cinsiyet¢i yargilarinin devam ettigi
disiiniilmektedir. Tiirkiye’de de spora Onem artmakta ve spora tesvikler
yayginlastirilmaktadir fakat yine de istenilen amaca ulagilamamistir (Altun ve
Kogak, 2015). Asagida Tablo 6’da goriildigii gibi Tiirkiye’de kadin sporcu
sayillarinda 10 yilda dort kat artis goriilmektedir. Zamanla erkek egemenligi

azalmakta ve pek ¢ok spor dalinda artik kadinlar da yer almaktadir.
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Tablo 6. Tiirkiye’de Sporcu Sayilari ve Cinsiyete Gore Dagilimi*

Lisansh Sporcular

Yil Kadin Erkek Toplam
2008 406.731 1.062.621 1.469.352
2018 1.646.102 3.261.853 4.907.955

(*Sener Ozel tarafindan Altun ve Kogak, 2015; Genglik ve Spor Bakanligi [GSB], 2018 kaynagina
dayandirilarak hazirlanmustir.)

Kadin lisansli sporcu sayisinda yillar gectikce erkek sporcu sayisina gore
ciddi bir artis gdstermistir. Fakat yillarin degistiremedigi, erkek sporcu sayisinin
kadinlardan fazla olmasidir. M. Yiiksel (2014) kadinlarin daha ¢ok “yilizme, yiiriiyiis
pilates, voleybol” gibi sporlari tercih ettiklerini bu nedenle diger spor dallarinda
azinlikta olduklarin1 agiklamistir (S. 679). Zbigniew, Organista ve Mazur’a (2018)
gore sporda kadimlar “6teki” cins olarak goriilmekte olup erkeksi 6zellikleri temsil
ettigi diistildiigii icin kadinlarin sporda yeri ¢ok azdir. Lance (2004) sporda kadinin
yerinin olmasi ve sporda basariya ulagmasi i¢in kadinsi cinsiyet rollerinden ¢ikmasi
gerektigini belirtmistir. Altun ve Kogak’a (2015) gore bu durumun nedeni kadin
sporcularin ev-is sorumluluklari, eslerinin spora karsi ¢ikmasi ve dogum gibi
etkenlerdir. Lopez (2018) arastirmasinda, kadinlarin spor yaparken kendilerini rahat
hissetmemeleri i¢in spora karsi isteksiz olduklarini ifade etmistir. Bu durum
kadinlarin spora katilimlarini olumsuz etkilemekte veya sporu erken birakmalarina

sebep olmaktadir.

2.5.8. Din Alanminda Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Din, bir siire¢ olup insanlifin ve yasamin manevi boyutlarinin hem kisisel
hem de toplumsal olarak ele almasiyla sekillenmesidir. Ayrica din toplumsal deger
yargilarin, rollerin ve insan davraniglarmin yol gostericisi olarak benimsenmistir
(Bahai Uluslararas1 Toplumu, 2015). Toplumun benimsedigi kiiltiirde o kiiltiire bagh
“inang, yasa, deger, orf ve adet gibi normlar” yer alir (Tatlilioglu, 2006, 42).
Tatlilioglu’na (2006) gore geleneklerin hakim oldugu toplumlarda din, kiiltiiriin
temel unsurudur ve toplumu sekillendirir. Klingorova ve Havlek da (2015),
geleneksel toplumlarda dinin daha hakim oldugunu belirtmistir. Karakaya’ya

(2018,48) gore din, ataerkil toplumlarda kadinm1 “ekonomide, hukukta ve tiim sosyal
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yasam alanlarinda” kisitlamaktadir. Y. Can’in (2015) arastirmasinda, ‘“namus
kavrami sadece kadina yiiklenmistir ayrica yoneticilik kadinin fitratina uygun
degildir” sekilde bulgulari ortaya ¢ikmustir (s.16-19).Yapilan diger arastirmalarda da
belirtildigi gibi dindar toplumlarda kadin kisitlanmakta ve erkeklerin gerisinde
kalmaktadir (Giinlii, Pala ve Rahimi, 2014; Karakaya, 2018; Klingorova ve Havlek,
2015).

Din, her toplumda degisiklik gosterir. Kadina yiiklenen deger ve rollerde o
toplumun dinine gore sekillenir (Giirhan, 2010). Kandiyoti (2015), islamiyet’te Ki
sahitlikte bir erkege iki kadin tekabiil etmesini; kadinlarin gergek diistincelerden uzak
cinsel benlik anlayiginin sarsilmasi olarak yorumlamaktadir. Bircok dinde kadin
siddete, hakarete ve zulme ugrayarak cinsiyet esitsizliklerine maruz kalmigtir (Aksit,
2010). Bu durum ne yazik ki geleneksel cinsiyet rollerinin olusmasinda ve nesiller

boyu devam etmesine sebep olmaktadir.

2.5.9. Saghk Alaninda Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Ailede, egitimde, caligma hayatinda, medyada, bilimde, sanatta, sporda ve
dinde yapilan cinsiyet esitsizlikler; hastaliklarin tedavisinde, 6nlenmesinde ve saglik
hizmetlerine ulasimda da goriilmektedir (A. Ding, 2013). Bu esitsizlikler daha ¢ok
kadin sagligini olumsuz etkilemektedir. Savran (2014, 97) arastirmasinda “kirsal
kesimdeki kadinlarin” saghk acisindan daha ¢ok ayrimeciliga ugradigim
belirtmektedir. TUIK (2017) raporunda, kadinlarin (80,8) erkeklerden (75,3) daha
uzun yasadigi ortaya ¢iksa da kadinlarin daha ¢ok stres ve hastaliklara yakalandigi
belirtilmektedir (Gokgay, 2018; KSGM, 2008). Bu durum kadmlarin yasam
kalitelerinin diisiik oldugunu gostermektedir. Kadinlarin bazi donemlerde sagligini
olumsuz etkileyen ve bunlarla miicadele etmek zorunda olduklart durumlar

olmaktadir.

“Bebeklik doneminde; anne karninda iken kiz bebegin istenmemesi ve buna
bagl kiirtaj, baz1 toplumlarda kabul goriilen kadin siinneti, yetersiz beslenme,

ihmal,
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Cocukluk ve genglik-yetiskinlik doneminde; cinsel yolla bulasan hastaliklar,
erken evlilige bagli sorunlar, tecaviize buna bagli gebeliklerin kiirtaji ve

distkler,

Yaslilik déneminde; hastaliklar” (Atis, 2010, 18-19; Ozvaris Bahar, 2014,
44),

Olduk¢a yaygimlasan “taciz, tecaviiz, siddet sonucunda ise Olim”
gorilebilmektedir (Simsek, 2011, 122). Kadin, yasami boyunca taciz, tecaviiz ve
siddette maruz kalmakta ve tireme sagligi ile ilgili sorunlar yasamaktadir. Toplumun
en onemli “saglik sorunu siddet” olmaktadir (Ding, 2013, 2530; T.C. Igisleri
Bakanligi, 2013, 36). Siddete maruz kalan kadinlarda “doviilen kadin sendromu”
ortaya cikmakta ve “6zgiliven, benlik saygisi” gibi duygusal sorunlar yasayarak
“depresyon hatta intihara” kadar ciddi saglik sikintilar1 olugsmaktadir (Mavili, 2007,
69).

Kadinlarin egitim diizeyinin diisiik olmasi, kadin saghigi hakkinda
bilin¢lendirme ¢alismalarinin yapilmamasi, ataerkil toplumlarda kadinin degersiz ve
ekonomik durumun diisiik olmasi gibi nedenler kadinlarin saglik hizmetlerinden
faydalanamamasima neden olmaktadir (KSGM, 2008). Savran (2014, 110) kirsal
bolgelerdeki kadinlarin esitsizlige ugramasmi “ekonomi, egitim ve kiiltiirle”
iliskilendirerek yorumlamaktadir. Sezgin’e (2015, 180) gore “saglik hizmetlerinden
faydalanma ve erisim bir haktir fakat bu hak kadinlara verilmiyorsa hak ihlali s6z
konusudur”. 2018-2023 Eylem Plani’nda “kadin sagligina yonelik bilimsel
calismalarin arttirilmasi, kadinlarin saglik hizmetlerinin iyilestirilmesi ve kadinlara
saglik bilincinin olusturulmasi ve tesvik edilmesi” planin amaglar arasinda yer

almaktadir (KSGM, 2018, 149-150).

2.5.10. Toplumsal Cinsiyet Esitligi ve Kadina Yonelik Siddet

“Siddet, bireyin bir basgka bireye baski ve gii¢ kullanilarak fiziksel, psikolojik
ve sosyolojik agidan zarar vermesi olarak tanimlanan bir halk sagligi” problemidir
(Ding, 2013, 2530; KSGM, 2008, 68; 9; Saygiligil, 2016, 248; Turan, 2018, 17,
Uyar, Yildirnm Oztiirk ve Sahin, 2018, 155). Kadma ydnelik siddettin boyutlart

binlerce yil dncesine ait kazi ¢alismalarina dayanmaktadir. Bu ¢caligsmalara gore erkek
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ve kadin mumyalarin kemik incelemelerinde kadinlarda kirigin daha ¢ok oldugu ve
eski yazitlarda erkeklerin kadinlara karsi istedigi “cezayr verme veya oOldiirme
yetkisine” sahip oldugu ortaya ¢ikmistir (TMMOB, 2018, 58). Ancak giiniimiizde de
kadina yonelik siddet devam etmektedir. Glinlimiizde daha ¢ok kadinlar ve ¢ocuklar
en yakinlari tarafindan siddete maruz kalmaktadir. Grafik 7°de siddet uygulayan

kisilerin dagilim1 verilmektedir.

Grafik 7. Kadina Yonelik Siddet Uygulayan Kisilerin Dagilim1

1%1%

Siddet Uygulayanlar
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B baba

M eski partner
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M akraba

[ partner

M partner akraba

[ arkadas
(Kaynak: Mor Cati1 Kadin Sigmag Vakfi, 2018, 4.)

Kadma yonelik siddet uygulayan uygulayan en yakin kisiler yiizdelik
dilimlere gore siralanirsa es (%60), baba (%9), eski partner (%7), yabanci (%7), eski
es (%0), akraba (%6), partner (%3), partner akraba (%!1) ve arkadas (%]1)
seklindedir. Uygulanan bu siddet, tiirlerine gore ¢esitlilik gostermektedir; fiziksel,
sozel, psikolojik, ekonomik, cinsel, dijital, flort (Caliskan ve Cevik, 2018, 220-221;
Titley, 2014; TMMOB, 2018, 60-61), cinsel taciz, israrl takip siddetidir (Saygiligil,
2016). Mor Cat1 Kadin Siginagr Vakfi (2018,6) verilerine gore kadinlara en ¢ok
“psikolojik siddet” sonrada “fiziksel siddete” maruz kalmaktadir. Bir bagka arastirma
da “erkeklerin flort siddetine” yatkin oldugunu ve yliksek oranda bu siddet tiiriinii
gerceklestirdikleri bulunmustur (Turan, 2018, 87).

Arastirma sonuclart siddetin daha ¢ok “erkek tarafindan kadina yonelik”

uygulandigini ortaya ¢ikarmistir (Caliskan ve Cevik, 2018, 228; Cetinkaya, 2013, 35;
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Palmén, Francoli, Genova, Goksel, Sales, Sansonetti, Tozlu, Giingér ve Oztiirk,
2016, 50; Saygiligil, 2016; Titley, 2014; TMMOB, 2018, 63; Mura, 2018, 23; Uyar
ve digerleri, 2018, 154). Mojab ve Abdo (2006) bu durumu erkegin, eril
egemenligini tatmin etmesi olarak agiklamistir. Ers6z’e (2016) gore siddetin nedeni
iktidarlik gosterisidir. Erdol ve Goziitok’a (2018) gore kadina yonelik siddetin nedeni
toplumsal cinsiyet esitsizligidir. Kadin ve siddet kisir bir dongii igerisindedir.
Saygiligil’e (2016) gore toplumda olusan cinsiyet esitsizlikleri sonucunda siddet;
siddet sonucunda da cinsiyet esitsizlikleri olugsmaktadir. Erkek, toplumun verdigi gii¢
ve otorite ile ilk asamada kadin1 “baski ile kontrol etmeye ¢alisarak kadina psikolojik
siddet uygular bundan haz alamayan erkek 6fke kontroliinii saglayamaz ve kadina
fiziksel siddet uygular. Son asamada ise erkek pisman olur bu durumun normal
oldugunu kabul ettirmeye ve kadinin gonliinii kazanmaya ¢aligir” bir sonra ki baskiya
kadar (Mor Cati Kadin Sigmagi Vakfi, t.y.). Son iki yila ait erkekler tarafindan
kadina ve gocuga yonelik cinsel siddet ve istismar sonuglarinin dagilimi Grafik 8’de

verilmistir.

Grafik 8. Kadma ve Cocuga Yonelik Cinsel Siddet ve Istismar Sonuglarmin

Dagilimr*

1.217

B Kadin
OCocuk

387

w
w
o

w

'—A

~

2017 2018

(*Sener Ozel tarafindan Kadin Cinayetlerini Durduracagiz Platformu, 2017-2018 raporlarina

dayandirilarak hazirlanmistir.)
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Kadin Cinayetlerini Durduracagiz Platformu 2017-2018 verilerine gore
kadina yonelik cinsel siddet ve istismar sayilarinda diisiis goriilmekte iken ¢ocuga
yonelik bu siddette ciddi bir artis goriilmektedir. Cinsel siddet ve istismar goren
birgok ¢ocuk psikolojik ve fiziksel agidan zarar gormiistiir. Savunmasiz olan
cocuklarin bu sekilde zarar gormesi oldukga liziiclidiir. Siddete maruz kalan bu
cocuklar biiyiidiiklerinde de siddete egilimli bir birey olacaklar1 diisiiniilmektedir
(A.B. Kahraman ve digerleri, 2015; TMMOB, 2018). Bu baglamda siddet siddeti
dogurmaktadir. Kadin cinayetlerini durdurucagiz platformundaki bu veriler sadece

basina yansiyan ve raporlagtirilabilen sayilar olmaktadir.

Turan’a (2018) gore kadimnlar aileleri tarafindan kabul goriilmiis cinsiyet
rollerine gore sekillenirler ve bu “kadinlar kendi isteklerinden ¢ok ¢evrelerindeki
bireylerin isteklerine” gore yasarlar (s.108). Bu nedenle kadin gordiigii her siddeti
kabul etmesi siddeti “normallestirilmesi” anlamina gelmektedir (Karal ve Aydemir,
2012, 19). Tarih boyunca toplum, erkegin sert olmasini, “kizin1 dévmeyen dizini
dover” yaklagimiyla erkeklere bu hakki tanimis ve siddeti normallestirmistir
(TMMOB, 2018, 59). Alpago’ya (2006) gore kadinin kalacak yerinin olmamasinin
siddeti goz ardi ederek evliligini siirdiirmesi neden olmaktadir. Kadinlar gordiikleri
siddetten korunmak i¢in bazi kisi, kurum, siginma evlerine bagvurmaktadir. Fakat
TMMOB verilerine gore “siddet goren kadinlarin sadece %44’ kurum ve
kuruluglara basvurmus”, %56’ s1 esi tarafindan gordiigii iskencelere boyun
egmektedir (2018, s.63). Saygiligil’e (2016) gore siirhi sayida kurum olmasi,
toplumda kadina siddetin normal sayilmasindan dolayr siddete ugramis kadinlar
kurum ve kuruluslara bagsvurmamaktir. Bagvuru ve 6liim sayilari incelendiginde her
10 kadindan 4’iiniin basvuru yapmadigi ve siddet sonucu intihara ya da cinayete
kurban gittigi belirtilmektedir. Tiirkiye’de son sekiz yilda giderek artan kadin
cinayetleri Grafik 9°da gosterilmistir.
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Grafik 9. Tiirkiye’de Son Sekiz Yilda Oldiiriilen Kadm Sayisinin Yillara Gore
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(*Sener Ozel tarafindan Kadin Cinayetlerini Durduracagiz Platformu, 2010-2011-2012-2013-2014-
2015-2016-2017-2018 raporlarina dayali olarak hazirlanmistir.)

Kolburan’a (2017) gore kadin cinayetleri kavrami, kadinlarin toplumsal
rolleriyle baglantili nedenlerle oSldiiriilmeleri anlaminda gelmektedir. Kolburan,
ataerkil yapidaki hegemonik erkeklerin (Connell, 1998) kadin cinayeti islemesinin
sebebi olarak bu erkeklerin “sahip olma giidiisiiniin” (Fromm, 2016) fazla olmas ile
aciklamaktadir. Uyar, Yildinm ve Sahin (2019) kadin cinayetlerine yonelik
arastirmasinda kadin cinayetlerinin ¢ogunlugunun silahla, delici kesici aletlerle,
bogma ve darp ile daha ¢ok evde gergeklestigini belirtmistir. Ayrica cinayetlerin

yarisindan ¢ogunun ilkbahar ve kis aylarinda meydana geldigi saptamislardir.

Uyar ve digerleri (2018), medyanin siddete tesvik ederek normallestirdigini
belirtmekte bunun icin egitim alanlarinda yaptinm ve etkili uygulamalarin
yapilmasini onermektedir. Cetinkaya (2014), siddetin egitimsizlikten kaynaklandigi
vurgulayarak {niversitelerde siddet ile ilgili egitimlerin verilmesinin siddetin
azaltilmasinda faydali olacagini belirtmektedir. Caliskan ve Cevik (2018), siddet
goren kadinlarin sessiz kalmamasini, devletin ise yasal diizenlemelerle kadim

sahiplenmesini, korumasini ve siddete yonelik miicadeleleri desteklemesi gerektigini
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vurgulamaktadir. Ciinkii kadin siddeti normallestirirse toplumda erkekte bunu
normallestirir ve sonucunda kadin toplumun degersiz bir pargasi olarak kalmaya

devam eder.

Kadinlar, stliregelen insanlik tarihinin her doéneminde toplumsal yasam
dongiisiiniin neresinde yer aldiklari gerektigine iliskin bir belirsizlik igerisinde
olmuslardir. Ozellikle ataerkil diisiince yapisinin ortaya ¢ikmasiyla kadinlar sosyal
bir varlik olarak hayatin ¢esitli evrelerinde var olma miicadelelerini aile yagaminda,
sosyal yasamda, egitimde, sanatta, bilimde, c¢alisma hayatinda, sporda, dinde,
medyada ve saglikta sergilemislerdir. Erkekteki gii¢c ve iktidar algisinin artmasiyla
siddet yaygin hale gelmis bu durumdan en ¢ok kadinlar etkilenmistir. Toplumun
benimsedigi bu ataerkil anlayis kadini ikinci varlik konumuna getirmis, kadinin
sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik konumunu olumsuz etkilemis, erkeklerin gerisinde
kalmasma neden olmustur. Toplumsal cinsiyet esitligi anlayisinin yerlestirilmesi
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel alana yansiyan esitsizliklerin giderilmesi agisindan
son derece onemlidir. Toplumdaki cinsiyet esitsizliklerinin goriiniir kilinmasi ve
toplumsal yapidaki cinsiyetci hiyerarsinin algilanmasi i¢in bireylerin bilinglenmesi
gerekmektedir. Toplumsal bilinglenme ise egitimle gerceklesebilir. Kiigiikten biiyiige
hayat boyu cinsiyet esitligi algi, tutum ve goriis olusturabilecek egitimlerin verilmesi,
yeni nesiller yetistiren 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin cinsiyet¢i yaklagimlardan
uzak aktarimlar yapmasi toplumun degisiminde olumlu yonde etkisi olabilecegi

diistiniilmektedir. Clinkii toplumun refah1 ve gelecegi egitimle degisebilir.
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BOLUM 3

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bélim toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda

yapilmis arastirmalar incelenmistir.

Bayraktar ve Giider (2019) makalesinde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
toplumsal cinsiyet rol tutumlar ile elestirel diistinme becerileri arasindaki iligkiyi
incelemistir. Elestirel diisiinme becerileri ile toplumsal cinsiyet esitligi rol
tutumlarinin pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin
toplumsal cinsiyet rol tutumlarinin esitlikgi, elestirel diistinme becerilerinin yiiksek

oldugu sonucuna ulagilmistir.

E. Esen ve digerlerinin (2019) makalesinde ogretmen adaylarinin
sosyodemografik 6zelliklerinin toplumsal cinsiyet algilarina etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Baz1 Uiniversitelerin Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren dgrencilerle
yapilan bu ¢alismada yerlesim yeri, gelir diizeyi, aile yapisi, ailenin egitim diizeyi ve
annenin cinsiyetine ve c¢alisma durumuna gore Ogrencilerin toplumsal cinsiyet
algilarinda farklilik goriilmiistiir. Ayrica kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen

adaylarina gore daha esitlik¢i tutuma sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Gumis (2019) tarafindan yazilan makalede, {iniversite Ogrencilerinin
toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlarimi etkileyen faktorlerin belirlenmesi
amaglanmistir. Meslek Yiiksek Okulu O6grencileriyle yapilan bu ¢alismada,
ogrencilerin kardes sayis1 ve aile egitim diizeylerinin artmasiyla 6grencilerin esitlik¢i

tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Ortega-Sanchez (2019) tarafindan yazilan makalede, tarih Ogretimi ve
egitiminin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin
goriislerine etkisini incelenmistir. Ogretmen adaylarmin egitim sonrasi toplumsal
cinsiyet esitligine iliskin farkindaliklarinin olustugu ve egitimin etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Toraman ve Ozen (2019) makalesinde, toplumsal cinsiyet esitligi dersinin
Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlarina etkisinin
incelemistir. Ders sonras1 6grencilerin tutumlarinda bir degisiklik olmadig1 goriilmiis

ve geleneksel tutumlara sahip olduklari sonucuna ulasilmstir.

Akgay ve Bager (2018) tarafindan yazilan makalede, sosyal hizmet dersi alan
ve almayan finiversite Ogrencilerinin toplumsal cinsiyet algilarina etkisi
incelenmistir. Bu dersi alan 6grencilerde toplumsal cinsiyet algisinin olumlu yonde
etkilendigi goriilmiistiir. Universitelerde toplumsal cinsiyet egitiminin “zorunlu” ders
kapsaminda yer almasi ve bu konu ile ilgili ¢alismalarin yapilmasi gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

Akkog (2018) yiiksek lisans tezinde, {iniversite Ogrencilerinin toplumsal
cinsiyet algilar1 ve bu algilar1 etkileyen faktorleri incelemeyi amaglamistir. Saglik
Bilimleri Fakiiltesinde okuyan Ogrencilerle yapilan bu g¢alismada ailenin egitim
diizeyinin 6grencinin toplumsal cinsiyet algisini pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Toplumsal cinsiyet esitligi dersini alan dgrencilerin algilarinin daha esitlik¢i oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Aktas ve digerleri (2018) tarafindan yazilan “Ebe ve Hemsirelerin Toplumsal
Cinsiyet Rollerine Iliskin Tutumlart ve Etkileyen Faktorlerin incelenmesi” adli
makalede, goérev yapan ebe ve hemsirelerin sosyodemografik ve kiiltiirel
ozelliklerinin toplumsal cinsiyet rol tutumlarina etkisi incelenmistir. Caligmada ebe
ve hemsirelerin sosyodemografik o6zelliklerinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin
tutumlarma etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu tutumlarin geleneksel oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Altnoéz ve digerlerinin (2018) makalesinde, birinci ve altinct sinif tip
Ogrencilerinin  toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarinin  dlglilmesi
amaclanmistir. Siniflar arasinda toplumsal cinsiyet rol tutumlarinda bir farklilik
bulunmazken cinsiyete gore kadin 6grencilerin siniflar arasinda anlamli bir farklilik
olusturdugu goriilmistiir. Arastirmacilar, tip 6grencilerinin toplumsal cinsiyet
rollerine iliskin tutumlarimi degistirebilecek egitim programlarinin tip fakiiltelerinde

olmasini onermistir.

Avct ve digerleri (2018) tarafindan yazilan makalede, erkek okul Oncesi
O0gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet acisindan yasadiklart giigliiklere ve
kaygilara iligkin goriigleri incelenmistir. Boliimde 6grenim goren erkek dgrencilerin,
toplumun cinsiyet¢ci yaklasimlarindan dolayr gelecek kaygis1  yasadiklari
goriilmiistiir. Bu nedenle erkek ogrencilerin toplum baskisindan kurtulmak icin

yonetici olmay tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Aydemir ve Demirkan (2018) makalesinde, 6gretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet esitligine iliskin medya okuryazarligi ile ilgili egitim ihtiyaglarim
belirlemeyi amaglamistir. Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin internette giivenirli bir
bilgiye ulasma konusunda egitime ihtiyact oldugu ve Ogretmenlerin toplumsal
cinsiyet esitligine iliskin medya okuryazarligi hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmadiklart sonucuna ulagilmistir.

Cevik ve Kizildag (2018) tarafindan yazilan makalede 6grencilerin empati,
duygu ve baglanma tarzlarinin toplumsal cinsiyet rollerine etkisi incelenmistir.
Rehberlik ve Psikolojik danigma 6grencileriyle yapilan bu calismada empatinin
toplumsal cinsiyet rolii ile negatif yonlii bir iliskisi oldugu goriilmiistir. Kaygi
diizeyi cok diisiik olan Ogrencilerin esitlik¢i tutuma sahip oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Cetin ve Giiler’in (2018) makalesinde Trakya Universitesinde 6grenim géren
16 6grenci ile gorlisme yapilarak 6grencilerin toplumsal cinsiyet rollerinin liderlik
algilarina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Toplumsal iliskileri sekillendiren bu
yapt cinsiyetler arasinda kadinlarin aleyhine, erkeklerin lehine bir esitsizlik

olusturmus ve bu esitsizlik toplumsal diizenin her alaninda ve her asamasinda
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kendini gostermistir. Bu ¢aligma erkeklerin “cesur, gii¢lii ve otoriter” gibi 6zellikleri
tasidigr gortldigl, oOgrencilerin erkegi liderlik rolii ile eslestirdigi sonucuna

ulasilmustir.

Erdol ve Goziitok (2018) tarafindan yazilan makalede, 6gretmen adaylarina
yonelik toplumsal cinsiyet esitligi programinin hazirlanmasi ve degerlendirilmesi
amaglanmistir. Bu egitim programi1 Taba Modeli’ne gore hazirlanmigtir. Toplumsal
cinsiyet esitligi egitim programinin egitim fakiiltelerinde ders olarak verilmesi ve
toplumsal cinsiyet esitliginin diger ders iceriklerinde yer almasi gerektigi

belirtilmistir.

Galarza ve digerlerinin (2018), makalesinde {iniversite Ogrencilerinin
toplumsal cinsiyet esitligine yonelik tutum ve algilarinin belirlenmesi amaglanmustir.
Ekvator’un baskenti Quito’da 6grenim goren iiniversite 0grencileriyle yapilan bu
calismada cinsiyetler arasi toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlarinda fark
goriildiigl, kadin 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlarinin erkek

Ogrencilere gore daha esitlik¢i oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gokcay (2018) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde, bir iiniversite
hastanesinde muayeneye giden kadinlarin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin
tutumlariin belirlenmesi amaglanmistir. Kadinlarin toplumsal cinsiyet rollerine
iliskin tutumlarinda sosyodemografik &zelliklerin etkisi oldugu goriilmiistiir. Ilde
yasayan, egitim ve ekonomik diizeyi yliksek olan, esini taniyarak evlenen kadinlarin

esitlik¢i cinsiyet roliine sahip oldugu sonucuna ulagilmstir.

Goneng ve digerlerinin (2018) makalesinde, toplumsal cinsiyet dersini alan ve
almayan Ogrencilerin toplumsal cinsiyet algilara etkisi incelenmistir. Bu dersi
almayan Ogrencilerin toplumsal cinsiyet algi Ol¢egi puan ortalamalarinin diisiik
oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar, ebelik bdliimiinde 6grenim goren dgrencilerin
toplumsal cinsiyet esitligi duyarliligini arttirmak i¢in toplumsal cinsiyet dersinin

zorunlu ders olmasi gerektigi sonucuna ulagmaistir.

Icli (2018) tarafindan yazilan makalede, kadinlarin is yasamindaki kosullari

ve Tirkiye’de cinsiyet esitligini saglamak i¢in kurulan politikalarin yeterliliginin
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arastirilmast amaclanmistir. Kadinin is giiciinii arttirmak igin toplumun ataerkil
yapisinin azaltilmasi, kadin emegine dnem verilmesi ve annelik roliindeki kadinlara
yardimec1 olunmasi konusunda toplumun bilinglendirilmesi gerektigi sonucuna

ulasilmstir.

Kantoglu, Yurteri Cetin ve Erdogan (2018) makalesinde, ergenlikteki
cocuklarin sosyodemografik ozelliklerine gore toplumsal cinsiyet algisini dlgmeyi
amaclamistir. Arastirma sonucunda sosyodemografik 6zelliklerin toplumsal cinsiyet
algilarmi etkiledigi goriilmiis ve kiz cocuklarinin erkek cocuklarina gore daha

esitlikei tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Karakus ve digerleri (2018) tarafindan yazilan makalede, bazi G6gretim
programlar1 toplumsal cinsiyet esitligi agisindan incelenmistir. 2017 yilina ait
Ogretim programlarinin 2018 yilina ait 6gretim programina gore daha fazla cinsiyet¢i

ifadelere yer verildigi goriilmiistiir.

Khan ve digerleri (2018) tarafindan yapilan arastirmada, {iniversite
Ogrencilerinin cinsiyet ayrimciligina yonelik tutumlari incelenmistir. Pakistan’in
baskenti Islamabad’in farkli iiniversitelerinde &grenim gdren dgrencilerin
sosyodemografik ozelliklerine gore (yas, egitim) farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Bu
arastirmada kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha fazla ayrimciliga ugradig

sonucuna ulagilmistir.

Ozden ve Golbast (2018) tarafindan yapilan bir hastanede ¢alisan hemsire ve
doktorlarin  toplumsal cinsiyet esitligine dair tutumlarinin  belirlenmesinin
amaclandig1 arastirmada 6zellikle on yildan fazla calisan hemsirelerden 35 yas {isti
evli kadinlarin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlarinin daha esitlik¢i oldugu
goriilmiistiir. Tiim katilimcilarin toplumsal cinsiyet esitligi hakkinda algilarinin

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Savas (2018) makalesinde bireylerin toplumsal cinsiyet esitsizligi algilarinin
tespiti ve nedenleri arastirllmistir. Tiirkiye’ de ¢esitli bolgelerdeki bireylerle yapilan
bu calismada, calisan kadinlarin ¢ocuklarini ve evini ihmal ettigi, kadinlarin

kocasinin soziinii dinlemesi gerektigi ve ev kadini olmanin daha iyi oldugu gibi kalip
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yargilara katilimin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Katilimeilarin gelir diizeyi ve egitim
seviyesi artikca toplumsal cinsiyet rollerine iliskin esitlik¢i algilarinin arttigt

sonucuna ulagilmistir.

Sahin ve digerlerinin (2018) makalesinde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
Tirk Egitim Sistemi’ndeki yeri ve toplumsal cinsiyet esitligine iliskin goriisleri
incelenmistir. Okul Oncesi Ogretmenleri, toplumda cinsiyet esitliginin olmasi
gerektigini diisiinse bile goriislerinde cinsiyetci kalip yargilarin oldugu gorilmiistiir.
Erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gore daha geleneksel diisiince

yapisina sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yasar’in (2018) arastirmasinin amaci gelismis ve gelismekte olan tilkelerdeki
okullagsma oranlarinin toplumsal cinsiyet esitligi ile iligkisine bakmaktir. Gelismekte
olan iilkelerde toplumsal cinsiyet esitsizligi endeksi artmakta ve okullasma oranin
azaldig1 oldugu goriilmiistiir. Arastirmada kadinlarin okullasmasinin iilkenin refah,

ekonomisi ve kalkinmasi i¢in 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Derya ve digerlerinin (2017) yazdiklart makalede, {iniversite 6grencilerinin
toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarmin cinsel tabularina etkisi incelenmistir.
Ebe ve hemsirelik boliimii okuyan Ggrencilerle yapilan bu calismada, toplumda
cinsel tabularinin yer aldigi ve toplumun cinsellige yonelik baskic1 ayrica bu
tabularin olusumunun kiiltiirel ve dini sebeplerden oldugu goriilmiistiir. Baz1 cinsel
tabular1 toplumsal tabu olarak gdren 6grencilerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin

tutumlarinin geleneksel oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Erdol (2017) doktora tezinde toplumsal cinsiyet esitligine yonelik programin
hazirlanmasiyla 6gretmen adaylarinin bu programin amacglarina ulagim diizeyinin
belirlenmesi ve programin etkililigi incelenmistir. Caligmada, deney ve kontrol
gruplar1 olusturularak erisi testi uygulanmistir. Deney grubunu olusturan dgretmen
adaylarina toplumsal cinsiyet esitligi e8itim programi uygulanmis, 6n test son test
puan ortalamalarinda ve kontrol ve deney gruplarinin puan ortalamalarinda da
anlaml farklilik goriilmistiir. Hazirlanan egitim programinin d6gretmen adaylarinin
erisi testi sonucunda basart puanlarinin arttigi ve programin etkili oldugu sonucuna

ulasilmastir.
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Erdol ve Géziitok (2017) tarafindan “Ortadgretim Ogrencileri I¢in Toplumsal
Cinsiyet Esitligi Ogretim Programi Ihtiya¢ Analizi: (Bir Anadolu Lisesi Ornegi)”
adli makalesinde lise Ogrencilerine toplumsal cinsiyet esitligini kazandirmak
amaciyla hazirlanmasi planlanan bir Ogretim programina yonelik egitim
ihtiyaglarinin saptanmasi amaglanmistir. Kadinin g¢alisma hayatina katilimi, karar
alma mekanizmalarina katilimi ve kadina yonelik siddet gibi bazi konularda egitime
ihtiya¢ duyuldugu goriilmistiir. Toplumsal cinsiyet esitligine duyarli ve farkinda
olan bireylerin yetismesi i¢in egitimdeki bu acigin kapatilmasi gerektigi sonucuna

ulasilmistir.

E.Esen ve digerleri (2017) tarafindan yazilan makalede, iiniversite
Ogrencilerinin toplumsal cinsiyet rolleri ve degiskenlerinin 6grencilerin toplumsal
cinsiyet algilarina etkisi incelenmistir. Toplumsal cinsiyet rolleri ve cinsiyetin ortak
etkisinin toplumsal cinsiyet algilarinda farklilik olusturdugu ancak temel etkisinin
farklilik olusturmadigi gortilmistiir. Kadinlardan erkeksi cinsiyet roliine, erkeklerden
ise belirsiz cinsiyet roliine sahip olan 6grencilerin daha esitlik¢i oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Genel olarak da kadinlarin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin

tutumlarinin esitlik¢i oldugu sonucuna ulasilmistir.

Filiz ve Gozelyurt (2017) tarafindan yazilan makalede, 6gretmen adaylarinin
mesleki alan bilgisinde toplumsal cinsiyet esitligine iliskin goriislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Meslek lisesinde gorev yapan Ogretmenlerin meslek alanlaria
yonlendirmede Ogrencilerin cinsiyetlerine gore ayrim yaptiklari goriilmiistiir.

Ogretmenlerin cinsiyetgi kalip yargilara sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Karasu ve digerlerinin (2017) yaptig1 arastirmada, tiniversite 6grencilerinin
toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlar1 incelenmistir. Cinsiyet, yas ve bdliimler
arasinda oOgrencilerin toplumsal cinsiyete iliskin tutumlarinda farklilik oldugu
gorilmistiir. Erkek Ogrencilerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarinin
esitlikci, yas ile toplumsal cinsiyet rollerinin pozitif yonli bir iliskisi oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ozyigit ve digerleri (2017) makalesinde, toplumsal cinsiyet duyarliligimi

gelistirmeye iliskin bir egitim programi hazirlayarak bu programin o6grencilerin
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toplumsal cinsiyet esitligi tutumlarina etkisini incelemistir. Program psikolojik
danismanlik Ogrencilerine uygulanmigtir. Program sonrast Ogrencilerin toplumsal

cinsiyet esitligine iliskin duyarliklarinin arttig1 goriilmiistiir.

Saldiray (2017) yiiksek lisans tezinde oOrtiik programda yer alan 0gretmen
tutumlari, kullanilan dil ve oyunlar toplumsal cinsiyet esitligi acisindan incelenmistir.
Ogretmenlerin  cinsiyet¢i kalip yargilarimin  olmasi  sonucunda dgrencilerin
kullandiklar1 dilde ve oyunlarinda bu cinsiyet¢i yargilari devam ettirdikleri
goriilmiistiir. Ortiik programla cinsiyetgi kalip yargilarin aktarildig1 ve ¢ocuklarin bu

yargilar pekistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Silva ve digerleri (2017) tarafindan yapilan Fen Bilimleri\ Fen ve Teknoloji
Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet farkindaliginin arastirilmasinin amaclandig
arastirmada, 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet sorunlarina iliskin kaygilarinin
oldugu goriildiigii, cinsiyet ve cinsellik gibi konularda pedagojik destege ihtiyag
duyularak toplumsal cinsiyet esitliginin ders kapsaminda bu bdliimlerde olmasi

gerektigi sonucuna ulasilmaistir.

Uzun, Erdem S., Gii¢, Uzun ve Erdem E. (2017) tarafindan yazilan makalede,
egitimin toplumsal cinsiyet rol ve algilarina etkisi incelenmistir. Egitime katilan
bireylerin rol ve algilarinin olumlu diizeyde degisiklik gosterdigi goriilmiistiir.

Egitimin erkekler iizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

M. Aydin ve digerleri (2016) tarafindan yazilan makalede hemsirelik
boliimiinii  6grencilerinin  toplumsal cinsiyet rol tutumlarinin  dlciilmesi
amaclanmigtir. Cinsiyet ile esitlik cinsiyet rolli, evlilik cinsiyet rolii, geleneksel
cinsiyet rolii ve erkek cinsiyet rolii arasinda; kiz kardes ile evlilikte cinsiyet rolii,
geleneksel cinsiyet roliin arasinda; babanin egitim durumu ile esitlik cinsiyet rolii
arasinda; gelir diizeyi ile evlilik cinsiyet rolii arasinda anlami fark oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin toplumsal cinsiyet rol tutumlarinin esitlik¢i oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Basci  ve Giray (2016) makalesinde iiniversite  Ogrencilerinin

sosyodemografik  ozelliklerinin ~ toplumsal cinsiyet rol tutumlarina etkisi
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incelenmistir. Ogrencilerin sosyodemografik ozellikleri ile toplumsal cinsiyet
rollerine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Arastirma
sonucunda 6grenciler, geleneksel erkekler, geleneksel kadinlar ve esitlik¢i kadinlar

olarak gruplanmustir.

Diismez (2016) makalesinde o6grencilerin sosyodemografik 6zelliklerinin
toplumsal cinsiyet rol tutumlarina etkisini incelemistir. Siif diizeyi, yasanilan yer,
aile ve okul yasantisinin toplumsal cinsiyet rol tutumlariyla pozitif yonlii bir etkisi
oldugu goriilmiistiir. ikinci simif dgrencilerin, sehirde yasayanlarin, anne babasinin
egitim diizeyi yliksek olanlarin ve calisan anne babaya sahip olanlarin toplumsal

cinsiyet rol tutumlariin esitlik¢i oldugu sonucuna ulasilmstir.

Giizel (2016) tarafindan yazilan makalede, iniversite Ogrencilerinin
sosyodemografik 6zelliklerinin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlarina etkisi
incelenmistir. Saglik Yiiksekokulu’ndaki Ogrencilerle yapilan bu caligmada kardes
say1st, dogum yeri, babanin ¢alisma durumu ve cinsiyetin toplumsal cinsiyet rollerine
iliskin tutumlarma etki ettigi goriilmiistiir. Ogrencilerden cinsiyete gére kiz
Ogrencilerin, kardes sayisina gore az olanlarin, ilcede doganlarin ve babasi emekli
olanlarin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlarinin esitlik¢i oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Magi ve digerlerinin (2016) yaptiklari arastirmada, Estonya’daki kadinlarin,
ogretmen adaylarinin ve diger iiniversite dgrencilerinin toplumsal cinsiyet esitligine
iligkin farkindaliklar1 incelenmistir. Aile yapisinin 6grencilerin toplumsal cinsiyet
esitligine iliskin algilarmi etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin Estonya’da ki
kadinlara gore toplumsal cinsiyet esitligine iligkin farkindaliklarinin daha yiiksek
olduguna ve 6gretmen adaylariyla diger 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitligine

iliskin farkindaliklarinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Tilirkmenoglu (2016) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde, {iniversite
Ogrencilerinin toplumsal cinsiyet rollerine iligskin tutumlar1 incelenmistir. Hemsirelik
boliimii birinci ve son smiftaki Ogrencilerle yapilan bu calismada O6grencilerin
sosyodemografik ozelliklerinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarini

etkiledigi goriilmiistiir. Erkek ogrencilerin kadin o6grencilere gore, birinci siif
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ogrencilerinin son sinif 6grencilerine gore, ¢ekirdek ailede yetisen dgrencilerin genis
ailede yetisen Ogrencilere gore, annesi calisan ve Ogrenim diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin annesi ¢alismayan ve 6grenim diizeyi diisiik olan 6grencilere gore daha

esitlik¢i bir tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmstir.

Yiiceol (2016) yaptigr yiiksek lisans tezinde iliski, inang ve doyumun
toplumsal cinsiyet rol tutumlarina etkisi incelenmistir. Yasanilan yer, iliski siiresi ve
anne baba egitim dilizeyinin toplumsal cinsiyet rol tutumlarma etkisi oldugu
gorilmistiir. Bliyiik sehirde yasayan, iliskisi kisa siirede bitmis ve anne- baba egitim
diizeyi yliksek olan Ogrencilerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarinin

esitlikei oldugu sonucuna ulasiimistir.

G. Aslan (2015) tarafindan yazilan makalede, 6gretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilar1 incelenmistir. Ogrencilerin kadinlara “cigek”, erkeklere ise “odun”
metaforunun kullanildigi, kadin ve erkegin birbirlerine karsi algilarinin olumsuz
yonde oldugu goriilmiistiir. Universitelerde toplumsal cinsiyet duyarliligmin
olugmasi i¢in toplumsal cinsiyet esitligine iliskin ¢aligmalarin yapilmasi1 gerektigi

sonucuna ulasilmastir,

Se¢gin ve Kurnaz (2015) makalesinde, ortaokul oOgrencilerine toplumsal
cinsiyet etkinlikleri hazirlayarak 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin algi
ve tutumlarint degerlendirmeyi amaclamistir. Toplumsal cinsiyet etkinliklerine
katilan ve katilmayan Ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin algi ve
tutumlart arasinda farklilik oldugu goriilmistiir. Kiz 6grenciler erkek ogrencilere
gore daha esitlik¢i tutuma sahip oldugu ve toplumsal cinsiyet esitliginin
saglanabilmesi i¢in kurslarin, egitimlerin tiim bireylere verilmesi gerektigi sonucuna

ulasilmustir.

Deniz (2014) yiksek lisans tezinde, lise ogrencilerinin yasantilariin
toplumsal cinsiyet rollerine etkisini incelemistir. Okul tercihi, okulun isleyisi,
ailelerin gelir diizeyi ve egitim diizeyi, evin kirada veya kendilerinin olmasi gibi
etkenlerin Ggrencilerin toplumsal cinsiyet rollerinde etkili oldugu goriilmiistiir.
Okullardaki ortiik programin toplumsal cinsiyet rolleri acisindan gdzden

gecirilmesinin énemli oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Fényes (2014) makalesinde, Orta ve Dogu Avrupa bolgesindeki iiniversite
Ogrencilerinin  toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarim1  incelemistir.
Ogrencilerin cinsiyeti, fakiilte tiirii, dini inanci, ge¢misi ve yasadigi yere gore
toplumsal cinsiyet rollerinde degisiklik oldugu gortilmiistiir. Cinsiyete gore
erkeklerin ve dini inanca gore dindarlarin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin

tutumlarinin geleneksel oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Sahin (2014) makalesinde, 1997-2011 yillar1 arasindaki okullasma oranini
toplumsal cinsiyet esitligine gore incelemistir. Egitim sisteminde kiz ve erkek
Ogrenci arasinda esitsizlik oldugu gorilmiistiir. Programlarin ve kitaplarin toplumsal
cinsiyet esitligi siizgecinden gecirerek, egitim olanagindan yoksun kizlari egitime
tesvik ederek, kadina is giicli-alimda esit licret ile is olanaklar1 saglayarak ve daha
birgok konuda kadina haklar taniyarak toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Topuz ve Yildizbas (2014) tarafindan yazilan makalede, yiliksek lisans
Ogrencilerinin toplumsal cinsiyet rollerini aragtirmayi ve bu rollerin iliskilerini analiz
etmeyi amacglamistir. Ogrencilerin cinsiyet rollerini belirlemek icin kadinlik ve
erkeklik Olgeklerine sahip Bem Cinsiyet Rolii Envanteri kullanilarak kadinlarin
kadinst  6zelliklerinin  diisiik oldugu goriilmistiir. Erkeklerin eril puanlarin

kadinlardan daha yiiksek oldugunu sonucuna ulagilmistir.

Altinova ve Adigiizel (2013) makalesinde, yaratict drama yOnteminin
toplumsal cinsiyet egitimi programu iizerindeki etkisini incelemistir. Yaratict drama
yontemi uygulanan kadinlarin toplumsal cinsiyete iligkin algilarinda yiikselme
oldugu goriilmiistiir. Yaratici drama yontemi ile uygulanan toplumsal cinsiyet egitimi
programinin 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlaria olumlu etki

ettigi sonucuna ulasilmistir.

Arslangiray (2013) tarafinda yapilan yiliksek lisans tezinde, {niversite
ogrencilerinin beden imajimin toplumsal cinsiyet rolleri ile iliskisi incelenmistir.
Ogrencilerin sosyodemografik o6zelliklerinin beden imajina, beden imajinin da

toplumsal cinsiyet rollerine etkisi oldugu goriilmiistiir. Anne egitim diizeyi arttikca



74

beden imajinin arttii, beden imajinin artmasiyla geleneksel rol tutumlarinin arttig

sonucuna ulasilmistir.

Cetinkaya (2013) tarafindan yazilan makalede, iiniversite o6grencilerinin
siddet egilimi ile toplumsal cinsiyet rol tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir.
Siddet egilimi ile esitlik¢i rol tutumunun ters oranda oldugu goriilmiistir. Kiz
Ogrencilerin, anne egitim durumu ilkokul ve lise olanlarin siddet egiliminin az
toplumsal cinsiyet rollerinin ise esitlik¢i; siddete maruz kalan ve siddete sahit olan
ogrencilerin siddet egilimlerinin yiiksek toplumsal cinsiyet rollerinin ise geleneksel

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Y. Esen (2013a) makalesinde, ogretmen adaylarinin okul hayatinda
karsilastiklari cinsiyet ayrimeiligina iliskin deneyimlerini incelemistir. Ogretmenlerin
cinsiyet¢i tutum ve davranislarinin G68renci lizerinde olumsuz etki yarattigi
goriilmiistiir. Erkekler 6grenciler ortaokul 6gretmenleri, kadinlar ise lise 6gretmenleri
tarafindan cinsiyet ayrimcilifina maruz kaldig1 ayrica 6gretmenlerin kiz dgrencilere

egitim hakki tanimadig1 sonucuna ulasilmistir.

Y. Esen (2013b) makalesinde toplumsal cinsiyet esitligi dersi ile 6gretmen
adaylarinin toplumsal cinsiyete iliskin duyarliligini arttirmayr amacglamistir. Egitim
fakiiltelerindeki 6grencilerle yapilan bu calismada toplumsal cinsiyet esitligi dersinin
ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iligkin duyarliliklarina olumlu etki ettigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin toplumsal cinsiyete iliskin duyarlilik kazandig1 sonucuna

ulasilmustir.

Onder ve digerleri (2013) tarafindan yazilan makalede, saglik fakiiltesinde
Ogrenim goren birinci ve son smif dgrencilerinin toplumsal cinsiyet rol tutumlari
incelenmigstir. Cinsiyete, annelerin 6grenim diizeyine ve bazi 6lgek alt boyutlarinda
ise yasa gore toplumsal cinsiyet rol tutumlarmin degistigi gériilmiistiir. Ogrencilerin
esitlikci tutuma sahip oldugu ayrica toplumsal cinsiyet esitligi dersinin

tiniversitelerde yer almas1 gerektigi sonucunca ulagilmistir.

Ongen ve Aytag (2013) tarafindan yapilan makalede, iiniversite dgrencilerinin

toplumsal cinsiyet rol tutumlarinin yasam degerleri ile iligkisi incelenmistir. Cinsiyet,
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dogum yeri ve annenin ¢alisma durumu ile toplumsal cinsiyet rol tutumlar1 arasinda
iliski oldugu goriilmiistiir. Kadin 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha esitlikgi

tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Schwartz ve Sinicrope (2013) tarafindan yapilan arastirmada, Ogretmen
adaylarinin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlarinin ilkokulu 6grencilerinin
matematige yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Calismada Ogretmen
adaylarinin kiz ¢ocuklarina karsi cinsiyet¢i tutum sergiledigi goriildiigli bu tutumun
kiz ¢ocuklarmin matematige iliskin tutumlarim1 olumsuz etkiledigi sonucuna

ulastlmistir.

Celik ve digerlerinin (2013) yazdiklart makalede, tiniversite dgrencilerinin
toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlarinin belirlenmesi amaglanmaistir.
Ogrencilerin toplumsal cinsiyet tutumlarina cinsiyetleri, mezun olduklari lise tiirii ve
bulunduklar1 boliimiin etkisi oldugu goriilmiistiir. Cinsiyete gore kadin 6grencilerin,
lise tiiriine gore siiper lise/Anadolu lisesi mezunlariin ve saglik boliimiinde okuyan
Ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlarinin esitlik¢i oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Efe ve Ayaz (2013) tarafinda yazilan makalede, sinif 6gretmenligini okuyan
ogrencilerin toplumsal cinsiyete iliskin goriisleri incelenmistir. Ogrencilerin
iliskilerinde, 6grenim yasaminda, ¢alisma yasaminda, aile ve toplumsal yasaminda
toplumsal cinsiyete iligkin ayrim yapmadiklar1 fakat bazi kalip yargilarin halen var
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle egitim fakiiltelerinde toplumsal cinsiyet esitligine

iliskin ¢alismalarin olmasi1 gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Ozcan (2012) tarafindan yapilan doktora tezinde, toplumsal cinsiyet rol
tutumlarina yonelik verilen egitimin tniversite 6grencilerinin toplumsal cinsiyet
rollerine iliskin tutumlarina etkisi incelenmistir. Toplumsal cinsiyet egitiminin
Ogrencilerin toplumsal cinsiyete iliskin rol tutumlarina olumlu etkisi oldugu
goriilmistiir. Egitim 6ncesi geleneksel tutuma sahip olan 6grencilerin egitim sonrasi

esitlik¢i tutuma sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Arict (2011) yiiksek lisans tezinde, farkli tniversitelerdeki &grencilerin
psikolojik iyi olus ve toplumsal cinsiyet rol tutumlarini 6lgmeyi amaglamistir.
Calismada sosyodemografik ozelliklerinden anne — baba egitim diizeyine ve
Ogrencilerin yasina gore toplumsal cinsiyet tutumlarinda degisiklik oldugu
goriilmiistiir. Kadinlarin psikolojik iyi olus diizey puanlarinin yiiksek ve toplumsal

cinsiyet rol tutumlariin esitlik¢i oldugu sonucuna ulasilmistir.

Catalan ve digerlerinin (2011) yazdigi makalede, Ogretmenlerin ve
akademisyenlerin cinsiyet esitlige yatkinlik derecesinin okuldaki cinsiyet kiiltiiriine
etkisi incelenmistir. Ispanya’da ki 6gretmen ve akademisyenlerle yapilan galismada
farkli gelenek ve degerlerin egitimcilerin toplumsal cinsiyet algilarina etki ettigi,
egitimcilerin toplumsal cinsiyet tutumlarimin da kiiltiire etki ettigi goriilmiistiir.
Kadin oOgretmenlerin erkek ogretmenlere gore daha esitlik¢i, akademisyenlerin
Ogretmenlere gore daha geleneksel algiya sahip oldugu ve Ogretmenlerin isbirligi

kiiltiiriine daha yatkin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Se¢gin ve Tural’m  (2011) yazdigi makalede ogretmen adaylarin
cinsiyetlerinin toplumsal cinsiyet rol tutumlarina etkisini incelemistir. Toplumsal
cinsiyet rol tutumlarinin Kadin ve erkek 6grencilerine gore anlaml bir fark oldugu
gorilmistiir. Erkek 6grencilerin kadinlara gore daha geleneksel tutuma sahip oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Allana ve digerleri (2010) yaptiklari arastirmada, 6gretmenlerin toplumsal
cinsiyet rol tutumlarinin dgrenciler iizerindeki etkisini incelemistir. Ogretmenlerin
cinsiyet¢i tutumlariin oOgrencilerin toplumsal cinsiyet rol tutumlarmi etkiledigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin egitim almalar

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Atis (2010) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde, iiniversite birinci ve son
sinif ogrencilerinin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin rol tutumlarinin Slgiilmesi
amaclanmistir. Birinci smif 6grencilerinin son sinif 6grencilerine gore toplumsal
cinsiyet esitligine iliskin rol tutum puanlarinin az oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya

katilan 6grencilerin esitlik¢i tutuma sahip oldugu sonucuna ulagilmstir.


https://www.researchgate.net/profile/Angeles_Rebollo-Catalan
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Erden (2009) makalesinde, cinsiyet esitligi dersinin 6gretmen adaylarinin
toplumsal cinsiyet esitligine iligkin tutumlarina etkisini incelemistir. Dersi alan
Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlarma olumlu etkisi
oldugu gériilmiistiir. Universitelerde Ogretmen adaylar1 igin toplumsal cinsiyet

esitligi dersinin olmasi gerektigi onerilmistir.

Yilmaz ve digerleri (2009) tarafindan yazilan makalede, iiniversite dordiincii
smif 6grencilerinin ¢alisma hayatinda, toplumda, evlilikte ve ailede Ki cinsiyet rolleri
hakkindaki goriisleri arastirlmistir. Ogrencilerin calisma, evlilik, toplum ve aile
yagamina iliskin cinsiyet rollerinin cinsiyetlere gore farklilik gosterdigi goriilmiistiir.
Erkek ogrencilerin toplum ve aile yagsaminda, kadin 6grencilerin ise ¢aligma, evlilik,

toplum ve aile yasaminda esitlik¢i tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Erol (2008) makalesinde, biyolojik cinsiyetin kendine 6zgii 6zelliklerinin
toplumdaki cinsiyete yiiklenen rol, tutum ve degerler tizerindeki etkisini incelemistir.
Fakiiltelerin birinci ve dordiincii sinif Ogrencileriyle yapilan bu calismada
sosyodemografik ozelliklerin ve bu bireylerin toplumla iligkisinin toplumsal
cinsiyete iliskin tutumlarina etkisi oldugu gorilmistir. Kadinlar ve erkeklerin

toplumsal cinsiyete iligkin farkli tutumlara sahip oldugu sonucuna ulagilmstir.

Pmar ve digerleri (2008) tarafindan yazilan makalede, yurtta kalan tiniversite
ogrencilerinin toplumsal cinsiyet rol kaliplarina iliskin tutumlariin belirlenmesi
amaglanmistir. Ogrencilerin kadmn erkek anlayisi puanlari ortalamanin biraz iizerinde
bulunmus ve toplumsal cinsiyete iliskin geleneksel diislince yapisinin etkisi altinda
olduklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle toplumsal cinsiyet esitligi konularmin diger

derslerin igeriklerinde yer almasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Zeyneloglu (2008) doktora tezinde, toplumsal cinsiyet rol tutumlar1 6lgegini
gelistirerek tiniversite Ogrencilerinin toplumsal cinsiyet rol tutumlarini Olgmeyi
amaglamistir. Ogrencilerin TCRTO puan ortalamalarinin kardes sayisi, ilkokulu
bitirinceye kadar yasadigi ilin gelismislik diizeyi, su anda yasadig1r yer,
ebeveynlerinin evlenme sekli ve hemsirelik meslegini se¢me nedenlerine gore
degistigi goriilmiistiir. Olgegin ogrencilerin esitlik ve kadin cinsiyet rolii alt

boyutlarina gore esitlik¢i; evlilik, erkek ve geleneksel cinsiyet roli alt boyutlarina
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gore geleneksel tutuma sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Genel olarak

Ogrencilerin esitlik¢i tutuma sahip olduklart belirtilmistir.

Baba (2007) yiiksek lisans tezinde egitimde cinsiyet esitligini saglamak
amaciyla, ilkogretim okulu Ogretmen adaylarmin topluma doniisim giiciini
incelemistir. Ogretmen adaylarinin toplumdaki geleneksel diisiince yapisinin esitlikci
diisiince yapisina doniisiimiinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmen
yetistirme lisans programlarinda toplumsal cinsiyet esitligine iliskin programlarin
eklenmesi ve okullarda uygulanan programlarin bu ¢ergevede yeniden diizenlenmesi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Vefikulugay ve digerleri (2007) tarafindan yapilan arastirmada ogrencilerin
toplumda, evlilikte, aile ve ¢alisma hayatinda toplumsal cinsiyet rollerine iligkin
goriisleri incelenmistir. Universite son simif dgrencilerinin toplumda, evlilikte, aile ve
calisma hayatinda toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarinin cinsiyetlere gore
degistigi gorilmistiir. Kadin 6grencilerin evlilik hayatinda geleneksel, erkek
Ogrencilerin toplumda, ailede ve calisma hayatinda geleneksel goriiste oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Giuliano (2006) tarafindan yapilan doktora tezinde, 6gretmenlerin toplumsal
cinsiyet esitligine iliskin algilarinin 6grenciler iizerindeki etkisi incelenmistir.
Toplumsal cinsiyet esitligi egitimine katilan 6gretmenlerin ortaokul 6grencilerine
yaklagimlarinda farklilik goriilmistir. Egitim sonrasi Ogretmenlerin toplumsal
cinsiyet esitligine iliskin algilarinda artis goriilerek erkek ogretmenlerin 6grencilere

cinsiyet¢i yaklastig1 sonucuna ulagilmistir.

Erden (2004) makalesinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyet
rollerine iliskin tutumlarini incelemistir. Ogretmenlerin esitlik¢i rol tutumlarina sahip
olmalarina ragmen cinsiyetci kalip yargilarinin da halen var oldugu goriilmiistiir. Bu
nedenle 6gretmen ve 6gretmen adaylarina toplumsal cinsiyet esitligine iliskin hizmet

ici- hizmet Oncesi egitimlerinin verilmesi gerektigi sonuncuna ulagilmustir.

Frieze ve digerleri (2003) tarafindan yapilan aragtirmada, 1991-2000 yillar:
arasinda Amerika Birlesik Devletleri, Slovenya ve Hirvatistan’da ki {iniversite

Ogrencilerinin cinsiyet rol tutumlar1 incelemistir. Slovenyali erkeklerin yillar
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ilerledikge geleneksel rol tutumlarma sahip oldugu ayrica dindar &grencilerin
tutumlarmin da geleneksel oldugu goriilmiistiir. Genel olarak kadin 6grencilerin

erkek ogrencilere gore daha esitlik¢i tutuma sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Toplumsal cinsiyet konusu ile ilgili yapilan arastirmalar tiirleri yillara gore

Grafik 10°da gosterilmistir.

Grafik 10. Toplumsal Cinsiyet Konusu Ile ilgili Hazirlanan Arastirma Tiirlerinin

Yillara Gore Dagilimi™

20
18
16 - — Doktora
14 [ | Tezi
12 ——
Makale
10 —
8 |
6 — —  =——Yiiksek
4 Lisans
Tezi
2
oSS TOBN <N\
0 -
M T IO O~ 0 00 O 1 N OO <E IO ©O M~ 0 O
O O O OO 0 00 d d d +d +d A A A A
O O O O OO OO OO o oo o o o o o
AN AN NN AN NN AN AN AN NN AN AN AN AN AN NN«

(*Sener Ozel tarafindan https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ ve www.scholar.google.com.tr

kaynaklarindan yararlanarak hazirlanmistir.)

2003 yilindan 2019 yilina kadar toplumsal cinsiyet konusunda ulasilan
arastirmalar incelendiginde, bu arastirmalarin 4’ doktora tezi, 10’u yiiksek lisans
tezi ve 54’0 makaledir. Calismalarin yillara gore dagilimi incelendiginde ise
toplumsal cinsiyet konusunun Ozellikle son yillarda tizerinde 6nemle durulan bir

konu oldugu sdylenebilir.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
http://www.scholar.google.com.tr/
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BOLUM 4

YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.
4.1. Arastirmanin Modeli

Ogretmen yetistirme lisans programlarina yonelik “Toplumsal Cinsiyet
Egitimi Dersi Ogretim Programinin” tasarlandig1, uygulandigi ve degerlendirildigi bu
aragtirmanin modeli deneysel modeldir. Deneysel model, arastirmacinin kendi
gozlemiyle kontrollii bir sekilde gozlemlemek istedigi verilerin neden sonug iligkisini
belirlemek i¢in kullanilan arastirma modelidir (Karasar, 2016). “Deneysel
aragtirmalarda desenlerin siniflandirilmasinda 6lgiit olarak denek sayisi1 alindiginda;
tek denekli ya da kiiciik gruplu desenler ve ¢ok denekli desenler olarak iki temel
gruba ayrilmaktadir” (Biiyiikoztiirk, 2001, 11). Bu arastirmada ¢ok denekli tek grup
desen temel alinmigtir. Tek grup On test-son test deseni kullanilmistir. Bu desende,
tek bir grup iizerinde yapilan caligmayla deneysel islemin etkisi test edilmektedir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Deneklerin bagimli
degiskene iliskin Ol¢limleri uygulama oncesinde On test, sonrasinda son test olarak
ayni denekler ve aynm1 6lgme araclar1 kullanilarak elde edilir. Arastirmanin bagimli
degiskeni “oOgrencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlar:”, bagimsiz
degisken ise bu tutuma etkisinin arastirildigr “ZToplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi ”dir. Arastirmada ilgilenilen bagimli degisken iizerinde sadece bir
bagimsiz degiskenin etkisi incelendiginden dolay1 aragtirmanin deseni tek faktorli

bir desen olarak diizenlenmistir. Bunun yani sira, arastirmada “ayn1 denekler, farkl
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deneme kosullarinda karsilastirildigt icin gruplar-i¢i desen” (Biiyiikoztiirk, 2001,12)
uygulanmistir. Bu desende tek gruba (G) ait On test ve son test degerleri arasindaki

farkin (O1- O2) anlamlilig1 test edilmektedir (Biiyiikoztiirk ve digerleri 2016).
Arastirmada temel alinan deneysel desen tiirleri Sekil 1 de gosterilmistir.

Sekil 1. Deneysel Desen Tiirleri

Denekli Desen

|

Tek Faktorlii Desen

Gruplar-i¢i Cok Denekli Desen

Gruplar i¢i 0n test ve son test deneysel desenin arastirmanin amacina gore

uygulanist Tablo 7°de gosterilmistir

Tablo 7. Tek Grup On Test-Son Test Deneysel Desen

Grup On test Islem Son test
O;. Toplumsal Toplumsal Cinsiyet O,. Toplumsal
G Cinsiyet Rolleri Egitimi Dersi Ogretim  Cinsiyet Rolleri
Tutum Olgegi Programi Tutum Olgegi

Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Bu
acidan arastirma bir karma yontem arastirmasidir. Karma yontem, “hem nicel hem
nitel verilerin birlesimiyle olusan ve birlesim sonucunda en iyi sonuglar elde edildigi
bir aragtirma yontemi”dir (Creswell, 2017b, 2). Creswell (2017a, 539), karma
yontem aragtirmalarint  verilerin Oncelik sirasina goére alt1 baglik altinda

toplamaktadir. Bunlar; “yakinsak paralel desen, agiklayici sirali desen, kesfedici
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sirali desen, gomiilii desen, doniisiimsel desen ve ¢ok amagli desen”dir. Bu
aragtirmada agiklayici sirali desen kullanilmistir. Agiklayict sirali desen, “nicel
verilerden elde edilen analiz sonuglarini nitel verilerle zenginlestiren, detaylandiran
ve destekleyen desen tiiriidiir” (Creswell, 2017a, 542). Aciklayict sirali desenin

uygulama asamalar1 Sekil 2’de gosterilmistir.

Sekil 2. Agiklayici Sirali Desenin Uygulama Asamalari

*TCRTO?niin ¢alisma grubuna 6n test olarak uygulanmasi

h «On test sonucu elde edilen nicel verilerin analiz edilmesi
NICEL

o

<

“TCEDOPYye gore ogrencilerden her ders bitiminde)
giinliiklerini yazmalarinin istenmesi ve ders bitiminde
s giinliiklerin toplanmasi

NITEL | .(grenci Giinliiklerinin Analizi

A\

*TCRTO?niin ¢alisma grubuna son test olarak uygulanmasi

«Son test sonucu elde edilen nicel verilerin analiz edilmesi
NiCEL Ve On test- son test verilerinin karsilastirilarak analizi.

Toplumsal Cinsiyet Esitligi Dersi
Ogretim Programimin Uygulanmasi

>

™
*TCEDOP! tamamlandiginda programa iliskin 6grenciler ile
goriismelerin yapilmasi
NITEL | *Gortsme formu ile elde edilen nitel verilerin analizi

<

<

*Nicel verilerin analiz sonuglarimin nitel veri analiz sonuglari

ile birlikte tartigilmasi.
SONUC

<

TCEDOP": Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi

TCRTO* Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi
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Aragtirmada izlenen asamalar, alanyazinin taranmasi ile baglaylp tiim

verilerin yorumlanip raporlastirilmasina kadar her bir asama ayrintili olarak Sekil

3’te gosterilmistir.

Sekil 3. Arastirmanin Asamalari

Aragtirmanin amacina yonelik
alanyazin taramasi yapilmasi

v

Toplumsal cinsiyet esitligine
iligkin 6lgeklerin taranmast

v

Uygun 6l¢egin belirlenmesi

/

Calisma grubunun belirlenmesi

v

TCEDOP’nin hazirlanmasi

v

TCEDOP’nin gegerliligine iliskin
uzman goriisii alinmasi

v

TCEDOP’nin son seklinin
verilmesi

v

Goriisme formunun hazirlanmasi

\/

Gortigme sorularinin gegerliligine
iliskin uzman gortisii alinmasi

TCEDOP*: Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi
TCRTO? Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi

Tiim verilerin yorumlanmasi ve
raporlagtirilmasi

*

Goriigsmelerden elde edilen nitel
verilerinin analizinin yapilmasi

*

Ogrenci giinliiklerinden elde
edilen nitel verilerin analizinin
yapilmasi

*

TCEDOP’nin
degerlendirilmesine iligskin
goriismelerin yapilmasi

*

Goriligme i¢in ¢alisma grubunun
belirlenmesi

*

TCRTO ile elde edilen nicel
verilerin analizi

*

TCEDOP sonrast TCRTO
uygulanmasi

*

Her hafta 6grenciler tarafindan
giinliiklerin yazilmasi

*

TCEDOP’nin uygulanmast

*

TCEDOP 6ncesi TCRTO
uygulanmasi
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4.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin {iglincii alt amacit kapsaminda iki farkli ¢alisma grubu

olusturulmustur. Calisma gruplarina ait bilgiler asagida verilmistir.
4.2.1. Birinci Calisma Grubu

Aragtirmada Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinin
degerlendirilmesi amaci1 kapsaminda, Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik
ve Psikolojik Danismanlik Boliimiinde 6grenim goéren 3. sinif 6grencileri ile ¢alisma
grubu olusturulmustur. Aragtirmanin bu ¢alisma grubunun olusturulmasinda amagh
ornekleme yontemlerinden 6lgiit drnekleme teknigi kullamlmstir. Olgiit 6rnekleme
teknigi, “olusturulmak istenen Orneklemin daha onceden hazirlanmis bir Olgiite
dayandirilmasidir” (Yildirnm ve Simsek, 2013, s.140). Bu arastirmada Rehberlik ve
Psikolojik Danigmanlik Boliimii 3.siif 6grencilerinin se¢ilmesindeki temel Olgiit,
Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersinin sadece bu boliimiin ders programinda segmeli
ders olarak yer almasidir. Caligma grubunun cinsiyet ve demografik 6zellikleri

asagida verilmistir:

4.2.1.1. Cinsiyet

Caligma grubunun cinsiyet dagilimina iligkin bilgiler Tablo 8°de

gosterilmektedir.

Tablo 8. Calisma Grubunun Cinsiyetine Iliskin Dagilimi

Cinsiyet f %
Erkek 20 40,0
Kadin 30 60,0
Toplam 50 100,0

Calismaya grubunun %60°1 (f=30) kadin, %401 (f=20) erkektir. Arastirmada
kadin ve erkek sayilari incelendiginde her iki cinsiyetinde dengeli oldugu

sOylenebilir.
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Calisma grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina iliskin

bilgileri Tablo 9’da gosterilmektedir.

Tablo 9. Annenin Egitim Durumuna iliskin Bilgiler

Annenin Egitim durumu f %
Okuryazar Degil 4 8,0
ilkokul Mezunu 27 54,0
Ortaokul Mezunu 7 14,0
Lise Mezunu 11 22,0
Universite Mezunu 1 2,0
Toplam 50 100,0

Calisma grubunda yer alan Ggrencilerin annelerinin %54t (f=27) ilkokulu
mezunu, %22’ si (f=11) lise mezunu, %14’4 (f=7) ortaokul mezunu, %81 (f=4)

okuryazar degil, %2’si (f=1) iiniversite mezunudur. Ogrencilerin annelerinin egitim

durumu incelendiginde, 6grencilerin annelerinin yarisinin ilkokul mezun oldugu,

sadece birinin iiniversite mezunu oldugu goriilmektedir.

4.2.1.3. Babanin Egitim Durumu

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina iligkin

bilgileri Tablo 10°da gosterilmektedir.

Tablo 10. Babanin Egitim Durumuna iliskin Bilgiler

Babanin Egitim durumu f %
Ilkokul Mezunu 19 38,0
Ortaokul Mezunu 12 24,0
Lise Mezunu 8 16,0
Universite Mezunu 10 20,0
Lisansiistii Mezunu 1 2,0
Toplam 50 100,0

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin babalarmin %38’i (f=19) ilkokul
mezunu, %24’1 (f=12) ortaokul mezunu, %20’si (f=10) tiniversite mezunu, %16’ si

(f=8) lise mezunu, %2’si (f=1) lisansiistii mezunudur. Ogrencilerin babalarinin

egitim durumu incelendiginde, 6grencilerin babalarinin ¢ogunun ilkokul mezunu,



86

sadece birinin lisansiistii mezunu oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin babalarinin
egitim durumundaki {iniversite mezunu sayisi annelerin iiniversite mezunu
sayisindan daha fazladir. Ayrica annelerde lisansiistii mezunu yokken babanin egitim

durumunda lisansiisti mezunu bulunmaktadir.
4.2.1.4. Annenin Meslegi

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin meslegine iliskin bilgileri

Tablo 11°da gosterilmektedir.

Tablo 11. Annenin Meslegine Iligkin Bilgiler

Annenin Meslegi f %
Ev Kadini 44 88,0
Isci 2 4,0
Diger 2 4.0
Memur 1 2,0
Serbest Meslek 1 2,0
Toplam 50 100,0

Caligmaya grubunda yer alan Ggrencilerin annelerinin %88’ i (f=44) ev
kadini, %4’i4 (f=2) is¢i ve diger meslek gruplari, %2’si (f=1) memur ve serbest
meslektir. Ogrencilerin annelerinin meslegi incelendiginde neredeyse tamamimin ev

kadin1 oldugu goriilmektedir.
4.2.1.5. Babanin Meslegi

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin babalariin meslegine iliskin bilgileri

Tablo 12°de gosterilmektedir.

Tablo 12. Babanin Meslegine iliskin Bilgiler

Babanin Meslegi f %

Isci 18 36,0
Serbest Meslek 13 26,0
Memur 9 18,0
Diger 6 12,0
Emekli 4 8,0

Toplam 50 100,0
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Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin babalarinin %36’s1 (f=18) isci,
%26’s1 (f=13) serbest meslek, %18’i (f=9) memur, %12’si (f=6) digerler meslek,
%8’i (f=4) emeklidir. Ogrencilerin babalarinin meslegi incelendiginde ¢ogunun isci

oldugu goriilmektedir.
4.2.1.6. Aile Gelir Diizeyi

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin aile gelir diizeylerine iliskin bilgileri

Tablo 13’de gosterilmektedir.

Tablo 13. Aile Gelir Diizeylerine Iliskin Bilgiler

Gelir Diizeyi f %
1000 den Az 1 2,0
1000-2000 9 18,0
2100-3000 16 32,0
3100-4000 9 18,0
4100-5000 11 22,0
5100 Ustii 4 8,0
Toplam 50 100,0

Calisma grubundaki 6grencilerin ailelerinin gelir diizeyinin %32’si (f=16)
2100-3000 TL, %22’si (f=11) 4100-5000 TL, %18’i (f=9) 3100-4000 TL ve 1000-
2000 TL, %81 (f=4) 5100 TL isti, %2’si (f=1) 1000 TL’den az gelir diizeyine
sahiptir. Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyi incelendiginde, dgrencilerin ailelerinin
gelirinin ¢ogunlukla 2100-3000 TL arasinda oldugu goriilmektedir. T.C. Aile,
Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 2019 net asgari ticretinin 2.020,90 oldugunu
belirtmistir. Bu durumda 6grencilerin aile gelir diizeyinin net asgari iicretin biraz

iistiinde bir gelire sahip oldugu soylenebilir.
4.2.1.7.Yasadig1 Bolge

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin yasadiklar1 bolgeye iliskin bilgileri
Tablo 14°te gosterilmektedir.
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Tablo 14. Calisma Grubunun Yasadig1 Bélgeye Iliskin Bilgiler

Bolge f %

i1 Merkezi 30 60,0
flge 14 28,0
Kasaba 2 4,0
Koy 4 8,0
Toplam 50 100,0

Calismaya grubunda yer alan Ogrenciler ilk sirada %60°1 (f=30) il
merkezinde, ikinci sirada %28’i (f=14) ilcede, %8’ (f=4) kasabada, %4t (f=2)
koyde yasamaktadir. Ogrencilerin yasadigi bolgeler incelendiginde yarisindan

fazlasinin il merkezinde yasadig: goriilmektedir.
4.2.2. ikinci Calisma Grubu

Arastirmada Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinin
degerlendirilmesi amaci kapsaminda belirlenen ¢aligma grubunda yer alan 6grenciler
arasindan goniillii olarak secilen 17 6grenci, arastirmanin ikinci ¢alisma grubunu
olusturmustur. Ikinci c¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin  cinsiyetleri

incelendiginde, %47’si erkek, %531 kadin bulunmaktadir.
4.3. Veri Toplama Araclarimin Hazirlanmasi ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda, nicel ve nitel 6zelliklere sahip ii¢
veri toplama aract kullanilmistir Bu araglar “Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum
Olgegi”, “Ogrenci Giinliikleri” ve “Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim
Programina Iligkin Ogrenci Gériisme Formu dur. Veri toplama araglarinin

ozelliklerine ve verilerin toplanma asamalarina iligkin bilgiler agagida sunulmustur.
4.3.1. Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olcegi

Arastirmanin {clincii alt amaci olan Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programinin degerlendirilmesine iliskin, Zeyneloglu ve Terzioglu (2011)
tarafindan gelistirilen “Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi” (TCRTO)
kullanilmistir (EK 1).



89

Olgek 38 maddeden olusmaktadir ve “Kesinlikle Katilmiyorum”,
“Katilmyyorum”, “Kararsizim”, Katilyyorum” ve “Tamamen Katilryyorum” seklinde
besli likert tipinde hazirlanmistir. Olgek 5 alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar

ve boyutlarin kapsaminda yer alan madde numaralar asagida verilmistir;

. Esitlik Cinsiyet Roli ¢4, 22, 13, 8, 18, 12, 20, 27),

. Kadin Cinsiyet Rolii (31, 21, 29, 16, 1, 19, 37, 5),

e Erkek Cinsiyet Rolii (38, 35, 34, 33, 28, 30),

. Evlilikte Cinsiyet Roli (36, 14, 26, 2, 15, 9, 6, 10)

. Geleneksel Cinsiyet Rolii (23, 3, 25, 24, 17,7, 11, 32)

“Olgekte toplumsal cinsiyet rollerine iliskin puanlama esitlik¢i tutum
climlelerinde sirasiyla 1’den 5’e dogru, geleneksel cinsiyet rolii climlelerinde ise
sirastyla 5’den 1’e  dogru puanlandirilmistir. Bu puanlamaya gore oOlgekte
alabilecek en diisiik puan 38, en yiiksek puan ise 190 olarak hesaplanmistir.
Ogrencilerin yanitlarinin puanlanmasi sonucunda en diisiik puan ‘geleneksel tutuma
sahip oldugunu’, en ylksek puan ise ‘esitlik¢i tutuma sahip oldugunu’
gostermektedir. Olgegin alt boyutlarmin puanlamasi ise; esitlikei cinsiyet rolii, kadin
cinsiyet rolii, geleneksel cinsiyet rolii, evlilik cinsiyet rolii en yiiksek 40 puan, en az 8
puan olmaktadir. Erkek cinsiyet rolii ise en yiiksek 30, en diisiik 6 puandir. Olgegi
giivenirligi Cronbach Alfa 0.92 degerinde bulunmustur” (Zeyneloglu, 2008, 37-39).
Olgegin kullanimi igin Terzioglu’ndan elektronik posta ile yazili izin almmistir (EK
4).

Olgege ek olarak calisma grubunun demografik ozellikleri hakkinda bilgi
edinmek amaciyla arastirmaci tarafindan kisisel bilgi formu hazirlanmistir (EK 1).
Kisisel bilgi formu; cinsiyet, yas, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi, aile

gelir diizeyi ve yasanilan bolge olmak tizere sekiz maddeden olugmaktadir.

Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi, 2017- 2018 dgretim yili bahar
doneminde Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi baglama asamasinda

oOn test ve 14 hafta sonra son test olarak uygulanmistir.
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4.3.2. Ogrenci Giinliikleri

Aragtirmanin {iclinci alt amacit olan Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programinin degerlendirilmesine iliskin Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi’nin her ders bitiminde o haftanin degerlendirilmesinin yapilmasi
amactyla o6grencilerden giinliik yazmalari istenmistir. Giinliiklerle zaman iginde
olaylarin gelisimi ve giinlik tutan kisinin buna iliskin bakis agisi degerlendirilir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2017, 277). Ogrenci giinliigii, “kisilerin belirli zaman
diliminde diizenli ve tekrarli bir sekilde arastirma konusu hakkinda yanitlarini kayit
altina almalaridir” (Giirbiiz ve Sahin, 2017, 430). Uslu’ya (2009, 65) gore 6grenci
giinliikleri; “0gretmenle baglanti kurmaya, derslerini anlamaya, sinavlarina katki
saglayan, ders i¢in performansi arttiran, bilgileri tamamlayict ve eglenceli bir arag
olarak” tanimlanmaktadir. Kisiler kendi duygu ve diistinlerini agiklamalar1 sayesinde
kendilerini ve dilinya ile ilgili goriislerini daha fazla kesfederek 06z-farkindalik
anlayiglarin1 gelistirir ayrica akilda kaliciligi ile ders basarisini artirir (Eker ve
Coskun, 2012; Shek, Zhu, Leung, Lee ve Wu, 2019; Uslu, 2009). Bir¢ok arastirmaci
giinliikleri, programin etkililigini degerlendirmek ve yeni calismalara faydal bilgiler
onermek i¢in bilgilendirici veri kaynagi oldugunu belirtmislerdir (Doherty, 2019;
Shek, Sun, Lam, Lung ve Lo, 2008; Plant ve Toussaint, 2006).

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’min her ders sonrasi
ogrencilerden ilgili dersin igerigi iliskin diislincelerini yazmalar1 istenmis ve bu

degerlendirme i¢in her dersin son 10 dakikas1 ayrilmistir.

4.3.3. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programina iliskin

Ogrenci Goriisme Formu

Arastirmanin Ugiincii alt amaci olan Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programinin degerlendirilmesine iliskin, Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi’nin uygulama siirecinde dgrenci goriislerinin alinmasi amaciyla
gorisme teknigi kullanilmistir. Gorlisme, arastirmacinin bilgi almak ve verileri
toplamak istedigi kisilere sorular sorup cevaplar almasi ve bunlar1 gériisme formu
lizerine igaretlemesi veya yazmasidir (Arslanoglu, 2016). Giirbiiz ve Sahin’ e (2017)

gore goriisme, “sozlil iletisi yoluyla insanlar1 ve onlarla iligki durumlarini anlamaya
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calisan veri toplama teknigidir” (s.428). Bilim’e (2007) gore goriisme teknigi, “kisi
ya da kisilerin goriismeyi yapan kisi tarafindan sorulan sorular karsisinda kendi
davranig, dislince ve hisleri dogrultusunda sunmus oldugu bilgileri toplamaya
yarayan nitel veri toplama ve bir arastirma yontemidir” (s.27). Nitel goriismelerde
goriisiilenlerin, anlam diinyalarinda duygu ve diisiincelerini anlamak, daha derin bilgi
edinmek esastir (Kus, 2003).

Giirbiiz ve Sahin’e (2017) gore nitel gorliismeler “daha az yapilandirilmis
olmali, acik wuglu sorularla yiiriitilmeli ve deneklerin genel veya soyut
diislincelerinden ziyade arastirma konusuna yonelik belirli diistincelerini tespit
etmeye yonelik” olmalidir (5.428). Bu nedenle aragtirmanin dordiincii amacina
yonelik arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmigtir (EK
2). Yan yapilandirilmis goriisme, “daha 6nceden belirlenen sorulari belirli bir sira
takip etmeden ve daha dnceden belirlenmeyen ek sorularin sorulabildigi esnek bir
yapidir” (Bilim, 2007, 30). Yar1 yapilandirilmis goriismeler, “hem sabit secenekli
cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir”

(Biiylikoztiirk ve digerleri, 2016, 154).

Goriisme formunun kapsam gegerliligi igin bir toplumsal cinsiyet alaninda
calisgma yapmis bir uzmanim, Olgme degerlendirme uzmanin ve iki program
gelistirme uzmanlarinin goriisleri alinmistir. Form alt1 sorudan olusmaktadir. Bazi
sorularin kapsamini genisletmek, 6grencilerden gelen goriislerin derinligini arttirmak
igin gériisme esnasinda ek sorular sorulmustur. Gortismeler, aragtirmanin tigiinci alt
amaci i¢in olusturulan c¢alisma grubu ile Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersinin
bitiminden bir hafta sonra gergeklestirilmistir. Her bir goriisme yaklasik 20 dakika
siirmiis, tim goriismeler iki hafta iginde tamamlanmistir. Goriismeler, 6grencilerin
izni ile ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ogrenciler, goriislerini rahatlikla ifade
edebilmeleri igin goriismeler Egitim Fakiiltesi’nin uygun olan smiflarinda
ogrencilerin ders programlart dogrultusunda belirlenen giin ve saatte yapilmistir.
Gorismelerde Ogrencilerin - kendilerini  rahat hissetmelerinin  saglanmasi  ve
goriismelerin  yiiz yiize yapilmasi arastirmanin gecerliligini; goriismelerin ses

kaydina alinmasi gilivenirligini arttirmistir.
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4.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda elde edilen nicel ve nitel verilerin

analizine iliskin bilgiler asagida sunulmustur.
4.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmanin {iclincii alt amaci olan Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programmin degerlendirilmesi kapsaminda Toplumsal Cinsiyet Egitimi
Dersi Ogretim Programi’ni uygulanmadan énce ve uygulandiktan sonra 6gretmen
adaylarinin toplumsal cinsiyet esitligine iligkin tutumlarini belirlemek ve programin
etkililigini test etmek amaciyla TCRTO kullanilmistir. Elde edilen nicel verilerin
analizi icin istatistik paket program kullanilmistir. Veri analizinde kullanilacak
istatistik teknige karar vermeden once TCRTO’den elde edilen puanlarin normallik
varsayimmi saglayip saglamadigi Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Testi ile
kontrol edilmistir. Arastirma verilerinin normal dagiliminda sig. degeri 0.05’in
tizerinde olmasi1 gerekmektedir (Secer, 2015). Fakat George ve Mallery’e (2010)
gore carpiklik (kurtotis) ve basiklik (skewness) degeri +2 ,— 2 arasinda ise normal
dagilim gostermektedir. Bu arastirma George ve Mallery’e (2010) gore normal
dagilm gostermekte olup parametrik testlerden Bagimsiz Orneklem t testi
(Independent Samples Test) ve Bagimli Orneklem t testi (Paired Samples Test) ile
analiz edilmistir. Ayrica arastirmanin bulgularinin degerlendirilmesinde ortalama,

standart sapma, min-max. degerler ve yiizdelik sayilar kullanilmustir.
4.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin Ugiincii alt amaci olan Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programinin degerlendirilmesi yonelik, iki farkli sekilde elde edilen nitel

verilerin analizi yapilmistir. Analiz siirecine iligkin bilgiler agagida verilmistir.
Ogrenci Giinliikleri ile Elde Edilen Nitel Verilerin Analizi

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin her ders sonrast,
ilgili dersin igerigine iliskin goriislerinin alinmasi amaciyla uygulanan O6grenci

giinliiklerinden elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir.
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Betimsel analiz, “elde edilen verilerin arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara

gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasidir” (Yildirim ve Simsek, 2013, 256). Tiirkdogan

ve Gokge’ye (2018) gore betimsel analiz, “neyin ne oldugunun, seylerin nasil

baslayip siirdiigiiniin ya da bir kisinin ya da bir seyin neye benzediginin nedenini

belirtmekle ya da ne sorusuna yanit bulma girisimiyle ilgili oldugu i¢in arastirmada

elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir”

(5.265).

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analiz asamalar1 asagida

verilmistir:

1. Ogrencilerin goriislerinin bilgisayar ortamina aktarilmasinda Microsoft

Office Word programi kullanilmistir.

2. Giinliklerin karismamas1 i¢in kadin o6grencilere (X1,X2,X3...) ve erkek

ogrencilere (Y1,Y2,Y3...) kod verilmistir. Ornegin giinliigiinde ismi yazili

olan bir kadin 6grenci X1 seklinde kodlanmis ve 10 hafta boyunca X1

seklinde goriislerine yer verilmistir. Ancak arastirmada dgrenci goriislerinden

dikkat ¢ekici ve arastirmanin amaciyla iliskili olan goriislere yer verilmistir.

3. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinda yer alan konu

basgliklarina gore yedi tema, 6grencilerin 6zgiin ifadelerinden 15 alt tema

olusturulmustur.

o Aile Yasaminda Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Sosyoekonomik Diizey ve Toplumsal Cinsiyet Rolleri
Kiz Cocuk Mu, Erkek Cocuk Mu?

Soy Devamliligin1 Ancak Erkek Saglar

Oteki Cins: Kadin

Ev Isleri Sadece Kadmin Gorevi Degildir

Bilin¢li Anne-Baba Bilingli Cocuk Demek

o Kitle iletisim Araglar1 ve Toplumsal Cinsiyet
o Kadma Yonelik Siddet

o Sosyal Yasamda Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Erkek Olmak Bas Tac1 ve Hep Oviilen Olmaktir
Renklerin Cinsiyeti Yoktur
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— Her ki Cinsiyette Birbirini Tamamlayic1 Niteliktedir
— Erkeklerde Ayrimciliga Ugramaktadir
o Is Yasaminda Toplumsal Cinsiyet
— Meslekler Cinsiyetlere Atfedilmistir
— Is Yasaminda Kadin Geri Plandadir
o Egitimde Toplumsal Cinsiyet
— Piril Pir1l Zihinlere Sahip Kadinlarin Hayata Kazandirilmasi
Gerek
— Once Ebeveynler Egitilmedir
— Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Esitsizlikleri
o Dinde Toplumsal Cinsiyet

4. Verilerin gegerliligi i¢in alt temalarin temalar1 temsil edip etmedigine iliskin
program gelistirme ve Olgme degerlendirme alanlarinda birer uzmanin
gorisleri alinmastir.

5. Tema ve alt temalar tekrar gozden gegirilerek diizenlenmistir.

6. Her bir tema ve alt tema kapsaminda 6grencilerin 0zgiin ifadelerine yer
verilmigtir.

7. Ogrencilere kod verilerek ve 6zgiin alintilar kullamlarak verilerin giivenirligi
saglanmaya c¢alisilmistir. Gerektiginde orijinal verilere doniis yapilma imkan
saglanmistir.

8. Verilerin gecerliligi icin 6grenci gorlislerinin olusturulan tema ve alt temalar1
temsil edip etmedigine iliskin program gelistirme ve 6lgme degerlendirme
alanlarinda birer uzmanin goriisleri alinmig alt temalarin temalar1 temsil ettigi

gorilmiistiir.

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programina Iliskin Ogrenci

Goriisme Formu ile Elde Edilen Nitel Verilerin Analizi

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin uygulama siirecine
iliskin  6grenci  gorilislerinin  ve Onerilerinin  incelenmesi amaciyla yapilan

goriismelerden elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmastir.

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programina Iliskin Ogrenci

Goriisme Formundan elde edilen verilerin analiz agamalar1 asagida verilmistir:
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Ses kayit verilerinde higbir degisiklik yapilmadan dogrudan bilgisayar
ortamina aktartlmasinda Microsoft Office Word programi kullanmaistir.
Yazili veriler okunarak bir ¢er¢eve olusturulmustur.
Ogrencilerin 6zgiin goriislerinden dért tema, yedi alt tema olusturulmustur:
o Bilgi Diizeyi ve Farkindalik Artig1 Sagladi
o Farkindaliklarim
o Smif Arkadaslarimin Toplumsal Cinsiyet ile ilgili Diisiinceleri Degisti
o Ders Siiresince Hem Eglendim Hem Ogrendim
— Dersin Igerigine Iliskin

Ogretim Yontem ve Teknikler

Oturma Diizeni

— Sinif Atmosferi ve Derse Katilim
o Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’na ve
Uygulanmasina liskin Oneriler

— Egitim Fakiiltesi Demek Kitlelere Ulasmak Demek

— Ikinci Smifta Verilmeli
Verilerin gegerliligi i¢in alt temalarin temalar1 temsil edip etmedigine iliskin
program gelistirme ve Olcme degerlendirme alanlarinda birer uzmanin
gorlsleri alinmistir.
Tema ve alt temalar tekrar gozden geg¢irilerek diizenlenmistir.
Her bir tema ve alt tema kapsaminda G6grencilerin 6zgiin ifadelerine yer
verilmistir.
Verilerin karismamasit i¢in kadin oOgrencilere (K1,K2,K3...) ve erkek
ogrencilere (E1,E2,E3...) kod verilmistir.
Verilerin giivenirligi saglamak i¢in alintilara yer verilmis ve 6grenci kodlari
olusturulmustur.
Verilerin gegerliligi i¢in 6grenci goriislerinin olusturulan tema ve alt temalari
temsil edip etmedigine iligkin program gelistirme ve 6lgme degerlendirme

alanlarinda birer uzmanin goriisleri alinmistir.
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4.5. Arastirmanin Giivenirligi ve Gecerligi

Arastirmalarda veri toplama araglart kullanilarak elde edilen verilerin
dogrulugu ve inandiriciligimi yansitan iki kavram bulunmaktadir. Bu arastirmada
gecerlilige ve gilivenirlige iliskin ¢alismalar yapilmis, agiklanmistir. Giivenirlik ve
gecerlik tanimlart incelendiginde giivenirlik, “ elde edilen verinin dlgmek istedigimiz
seyi her defasinda Olgebilmesi ve bu Olglimlerin tutarlilik ve istikrar icinde
stirdiiriilebilmesidir” (Arikan, 2011, 97). Giirbiiz ve Sahin (2017) “dlgme
sonuclarinin 6l¢mek istenen kavramu tutarl bir sekilde 6lgebilmesini, 6l¢iim aracinin
farkli yerlerde, farkli zamanlarda ve aynmi evrenden segilen Ornekleme
uygulandiginda benzer sonuglar vermesini” giivenirlik olarak tanimlamaktadir (s.
155). Ancak nitel arastirmalarda insan davranisi duragan olmadigi i¢in arastirmanin
tekrart ayni1 sonucu vermeyebilir. Bu nedenle nitel arastirmalarda giivenirlik, birden
fazla arastirmacinin ayni goézlem ya da goriisme araciyla veri toplamasi, analiz

etmesi ve bunlarin karsilagtirilmasi ile saglanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Dis giivenirlik, “arastirma sonuclarinin benzer ortamlarda ayni sekilde elde
edilip edilemeyecegine iligskindir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.289). Arastirmanin
dis gecerligini saglamasi i¢in yapilan ayrintili agiklamalar, arastirma sonuglarinin
objektif bir sekilde sunulmasina ve benzer aragtirma yapanlara yol gosterici olmasina
yardimc1 olmaktadir. Ayrica arastirmada elde edilen ham veriler bagkalar1 tarafindan
incelenmek istenirse bu verilerin aragtirmacida bulunmasi arastirmanin  dis

giivenirligi arttirmasi i¢in 6nemlidir.

I¢c giivenirlik, “aynmi veriler kullanilarak baska arastirmacilarin da aymi
sonuglara ulasip ulasmayacagina iliskindir" (Yildirrm & Simsek, 2013, s.289).
Arastirmada nitel verilerin i¢ glivenirliginin saglanmasi amaciyla 6grencileri s6zlii ve
yazili ifadeleri dogrudan alintilanarak yer verilmis, agiklanmaya calisilmistir.
Arastirmanin veri toplanmasi, analizlerin yapilmasi ve sonuglarin degerlendirilmesi
asamalarinda birden fazla uzmanin goriisleri alinmistir. Alanyazin taramasinda elde
edilen arastirmalarin  sonuglar1 ile yapilan arastirmada ¢ikan sonuglar
karsilasgtirilmistir.  Ayrintili bir kavramsal cergeveyle arastirmanin veri analizi

detaylica aciklanmustir.
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Gegerlilik, “arasgtirmaya hakim olma, yiiz yiize yapilan goriismelerde ayrintilt
bilgi edinme, dogrudan alintilara yer verme ve bulgularin teyit edilebilirligidir”
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 291). Arikan’a (2011) gore gegerlilik, “bir degiskenin
digeri tizerindeki nedensel etkileri hakkinda gegerli sonuglar ¢ikarabilme derecesidir”
(s.21). Giirbiiz ve Sahin’e (2017) gore Ol¢iim aracinin hangi 6zelligi 6lgmek igin
gelistirilmisse ona uygun olmasi, bu O6l¢iim araci ile toplanan verinin 6lgiilmek
istenen Ozelligin niteligini tam olarak yansitmasi, kisaca, 6l¢iim aracinin s6z konusu

ozelligini olgebilme yeterliligidir (s. 160).

Di1s gecerlik, “bir arastirmadan veya deneyden elde edilen bulgularin,
arastirmaya katilan denekler veya 6rneklem disindaki insanlara, gruplara, ortamlara
genellestirilebilir olmasidir” (Arikan, 2011, 21). Yildinnm ve Simsek’e (2013) gore
“aragtirmada elde edilen sonuglarin benzer gruplara ya da ortamlara
aktarilabilirligine iliskindir” (s.289). Arastirmada ¢alisma grubunun seg¢ilmesi,
verileri toplama araglarinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili tiim
asamalar acik ve ayrintili bir sekilde agiklanarak dis gecerligi saglama calismalar

yapilmistir.

Ic gecerlik, “varilan bir iliskide sonucun ele alman nedenlerle
aciklanabilmesidir” (Arikan, 2011, 21). Yildirim ve Simsek’e (2013) gore “arastirma
sonuclarina ulagsma siirecinde calisilan gercekligi ortaya g¢ikarmadaki yeterligine
iligkindir" (s.289). Arastirmanin bulgular1 kavramsal ¢ergeve ile uyumlu sekilde elde
edilmis ve sunulmustur. Arastirmada yer alan tablolar, sekiller ve grafiklerin amaca
uygunlugu, konularla iligkisi ve kendi i¢inde tutarli olup olmadigina iligkin iki
uzmandan (egitim programlari ve Ogretimi, toplumsal cinsiyet esitligi alaninda
caligmalar1 olan bir 6gretim iiyesi) gorlis alinmis, gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Veri toplama araglarinin gelistirilmesine, verilerin analizine ve bulgularin
yorumlanmasina iligkin Toplumsal cinsiyet esitligi alaninda calismalar1 olan bir
Ogretim iiyesinden, bir 6lgme ve degerlendirme uzmani, bir istatistik uzmani ve iki
program gelistirme uzmanindan goriisler alinmig, bu goriisler dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Arastirmada yer alan bulgular ve sonuglar hakkinda yapilan
aciklamalarin acik ve anlasilir olmasiyla arastirmanin i¢ gegerliligi arttirilmaya

caligilmistir.
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Aragtirmanin yontem bolimiinde yer alan tiim alt bolimler ve bu bdlimler
kapsaminda alt amaglar temel alinarak gergeklestirilen uygulamalar ayrintili bigcimde

asagidaki tabloda (Tablo 15) sunulmustur.
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Tablo 15. Arastirmanin Y&ntem Boliimiiniin Ozet Tablosu

Arastirmanin Modeli- Arastirmanin Yontemi
Deneysel Model- Karma Yontem Arastirmasi  “Agiklayict Sirali Desen”

Calisma Grubu
1.Calisma Grubu 2.Calisma Grubu
Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik
Danigsmanlik Bolimii’nde 6grenim goren 3. sinif lisans Danismanlik Boliimii’nde 6grenim goéren 3. sinif lisans
ogrencilerinden 50 6grenci ogrencilerinden goniillii olan 17 6grenci

Calhismanin Temel Amaci

Egitim Fakiiltelerinin lisans programlarina yonelik “Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinin” tasarlanmasi, uygulamasi ve
degerlendirilmesi

Calismanin Alt Amaglarina Yonelik Arastirma Sorular:

1.Alt Amag: 2.Alt Amac: 3.Alt Amag: Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi nasil

Toplumsal Cinsiyet Toplumsal Cinsiyet  degerlendirilmistir?

Egitimi Dersi Egitimi Dersi 3.1. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinm, 6grencilerin toplumsal
Ogretim Programi Ogretim Programi cinsiyet tutumlarina etkisine iliskin, 6n test ve son test tutum puanlari arasinda anlamli bir

nasil tasarlanmistir? nasil uygulanmistir? ~ fark var midir?

3.2. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinin, &grencilerin toplumsal
cinsiyet tutumlarina etkisine iligkin, 6n test ve son test puanlart cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?

3.3. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programmin icerigi dogrultusunda,
ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iligkin goriisleri nelerdir?

3.4. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinin uygulanma siirecine ve
programa iliskin olarak dgrencilerin goriisleri ve dnerileri nelerdir?
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Veri Toplama Aragclari
1.Alt amacg 2.Alt amag 3.Alt amag
3.1. Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi
3.2. Ogrenci giinliikleri
3.3. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programina Iliskin Ogrenci Goriisme
Formu

Veri Analiz Teknikleri
1.Alt amacg 2.Alt amag 3.Alt amag
3.1. Bagiml1 6rneklem t testi
3.2. Bagimsiz orneklem t testi
3.3. Betimsel Analiz
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4.6. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin Degerlendirilmesi

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programu ile 6grencilere toplumsal
cinsiyet esitsizliginin goriinliir kilinmasi, olast olumsuz tutum ve davraniglarin
olumluya doniismesi amaglanmistir. Elde edilen verilere gére programin etkililigi

degerlendirilmistir.

Program degerlendirme, “sistematik bir veri toplama ve analizini esas alan
bilimsel arastirma siire¢leri kullanilarak, gelistirilmis olan bir programin; dogrulugu,
gercekeiligi, yeterliligi, uygunlugu, verimliligi, etkililigi, yararliligi, basaris1 ve
yiriitilebilirligi vb. herhangi bir 6zelligi hakkinda karar verme siireci” olarak
tanimlanmaktadir (Usun, 2016, s.10). Stufflebeam (1983) program degerlendirmeyi,
programlarin daha iyi ¢alisabilmesine yardimer olacak bir ara¢ olarak gérmektedir.
Bu arastirmada tasarlanan Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin
tim boyutlar1 hakkinda etkili bir degerlendirme yapabilmek amaciyla program
degerlendirme modellerinden Stufflebeam tarafindan olusturulan CIPP modeli
kullanilmigtir. CIPP degerlendirme modeli, Context (Baglam), Input (Girdi), Process
(Siireg) ve Product (Uriin) sozciiklerinin bas harflerinden olusan bu dért farkli

boyutun degerlendirilmesidir (Stufflebeam ve Zhang, 2017).

Baglamin degerlendirilmesinde, ihtiyag problemlerini ve karar vericilerin
amaclarin, Oncelikleri ve sonuglar1 tanimlamasina yardimci olacak firsatlari
degerlendirmektedir. Bagka bir deyisle ders tasarimi ya da egitim programini
degerlendirmeyi amaglayan kisilere amaglari tanimlama ve belirlemede yardimci
olmaktadir (Stufflebeam, 2004). Amaglarin belirlenmesinde temel alinacak bilgiler
toplanmakta ve hedefler belirlenmektedir. Ozellikle bu boyutta, analiz sirasinda
karsilanamayan ihtiyaglarin nicin karsilanamadigmmin  belirlenmesi iizerinde

durmaktadir (Usun, 2016).

Girdinin degerlendirilmesinde, amaglanan ihtiyaglar1 karsilamak ve hedeflere
ulagmak i¢in se¢ilmis stratejileri, yaklasimlari, ¢alisma planim1 degerlendirmektedir.
Ayrica eylem planim1 ayrintilandirmada ve alternatif planlart  olusturmada

degerlendirmeyi yapan kisilere yardimeci olmaktadir (Stufflebeam, 2004). Hazilanan
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program ve programin 0geleri analiz edilmektedir. Bu analiz siirecinde, Amaclar var
olan duruma uygun olarak belirlenmis mi? Amag¢lar okulun amaclar ile tutarli mi?
Ogretim stratejileri amaglara ile uygun mu? Icerik, genel ve ézel amaclarla tutarl

mi? sorularina yanit aranmaktadir (Usun, 2016).

Siirecin  degerlendirilmesinde, izleme, kayit tutma ve etkinlikleri
degerlendirme s6z konusudur. Eylem planlarinin yasama gecirilmesinde ve
gelistirme ¢aligsmalarinin yiirtitiilmesinde yardimci olmaktadir (Stuffelebeam, 2004).
Stire¢ degerlendirme asamasinda, uygulanan egitim programinin Ogrenme-0gretim
siireci hakkinda bilgi toplanmaya calisilmaktadir (Seker, 2012). Program
uygulanirken gerceklestirilen ve planan ile gercek etkinliklerin uyumuna
bakilmaktadir (Usun, 2016).

Uriiniin degerlendirilmesinde, programimn uygulama siirecinin sonunda hangi
amagclarin gerceklestirildigi konusunda geribildirim vermesi, program hakkinda karar
verilmesine yardimci olmaktadir. Uriin degerlendirme aym zamanda kisa ve uzun
siireli beklenen ve beklenmeyen ciktilar1 belirlemekte ve degerlendirmektedir
(Stufflebeam, 2004). Uygulanan programin devam edip etmeyecegi ya da degisikligi
hakkinda bilgi vermektedir (Usun, 2016).

CIPP program degerlendirme modelinin biitiin boyutlarinin degerlendirme
siirecine dahil edilmesi, degerlendirilmek istenen 6gretim programi hakkinda daha
gercekei karar verilmesi konusunda onem teskil etmektedir. CIPP degerlendirme
modeline gére degerlendirilen Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim
Programinin degerlendirilme asamalar1 ve asamalar siirecinde gergeklestirilen

uygulamalar, arastirmanin bulgular kisminda ayrinitili olarak agiklanmustir.
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BOLUM 5

BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde, aragtirmanin genel amaci ve alt amacglari dogrultusunda elde

edilen bulgular ve bulgulara ait yorumlar sunulmustur.
5.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci kapsaminda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Program1 tasarlama ¢alisma gerceklestirilmistir. Programin tasarlama siireci

asagida acgiklanmistir.

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinin Tasarlanmasi

Program gelistirme; programin kapsadigi amaclarin saglikli ve etkin bir
sekilde saptanmasi ve gerceklesmesi i¢in faydalanilan esaslari, prensipleri (teori) ve
faaliyetleri (uygulama) operasyonel anlamda ele alan bir calismadir (Varig 1988,
s.21). Ornstein ve Hunkins’e (2014) gore program gelistirme, “okullarin ve okul
kisilerinin belirli egitim amaglarini fark etmelerini saglayacak (teknik, insancil ve
sanatsal) cesitli siiregleri kapsamaktadir” (s.289). Oliva ve Gordon (2018) program
gelistirmenin; programi planlama (tasarlama) - uygulama (deneme) - degerlendirme

asamalarini icerdigini belirtmektedir.

Program gelistirme siirecine iliskin bir¢ok model bulunmaktadir (Erisen,
1998). Bu arastirmada uygulanan “Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim
Programi1” arastirmaci tarafindan Sekil 4’te belirtilen Tyler’in program gelistirme
modeline gore gelistirilmistir. Gelistirilen Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim

Programi Ek 3’te sunulmustur.
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Sekil 4. Tyler’in Program Gelistirme Modeli

Birey Toplum Konu Alani
Olas1 Genel Amaglar
Stizgec l Stizgee
Egitim Felsefei Ogrenme

\ f Peiknlniisi

Kesinlesmis 0gretim amaglari

Ogrenme yasantilarinin saglanmasi
Ogrenme yasantilarinin diizenlenmesi
Ogrenme yasantilarinin ydnlendirilmesi

Ogrenme yasantilarinin degerlendirilmesi

(Kaynak: Oliva ve Gordon, 2018, s.156).

Program gelistirme siirecinde yapilan ¢aligmalar agsagida verilmistir:

1. Program gelistirme asamasinin ilk asamasinda toplumsal cinsiyet ile ilgili

alanyazin incelenmistir. Toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili kuramlar, ge¢mis
yillardaki caligsmalar, son zamanlardaki toplumsal cinsiyet esitliginin birey ve
toplum agisindan 6nemine iligkin 6ne ¢ikan giincel konular, haberler, ¢esitli
basili ve dijital kaynaklar incelenmistir. Ayrica konu ile ilgili ulusal ve
uluslararasi diizeyde istatistikler arastirilmistir.

Toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili uygulamaya dayali olan benzer deneysel
aragtirmalar ve bu aragtirmlarda yer alan uygulamalar incelenmistir. Tiim

alanyazin taramasi sonucunda toplumsal cinsiyet esitligi konusuna iliskin
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olarak onemli goriilen ana bagliklar cergcevesinde programin genel amaglari
belirlenmistir.

3. Programin felsefesi ve vizyonu belirlenmis ve Tiirk egitim sisteminde
benimsenen egitim felsefesine uygun olmasina dikkat edilmistir.

4. Programin olas1 6grenme ¢iktilari (6zel amaglar) belirlenmistir.

5. Bu olas1 6grenme ¢iktilar1 Demirel’in (2015) belirttigi hedef yazma ilkeleri
g0z Oniine alinarak diizenlenmistir.

6. Diizenlenen 6grenme ciktilart yiiksekogretim diizeyine gore uyarlanmstir.

7. Ogrenme ¢iktilari, programin egitim felsefesi ve egitim psikolojisi ilkeleri
acisindan yeniden diizenlenmistir.

8. Tiim diizenlemeler sonrasinda programin 6grenme ¢iktilari kesinlestirilmistir.

9. Kesinlesen 6grenme ¢iktilarinin, haftalara gore dagilimi yapilmastir.

10. Ogrenme ¢iktilarmin kazandirilmasina iliskin grenme-ogretme siirecinde
kullanilacak 6grenci merkezli yaklasimlar, modeller, stratejiler, O6gretim
yontem Ve teknikler belirlenmistir. Ogrencilerin bu siirece aktif katilim
saglayabilecekleri ¢alismalar, etkinlikler ve uygulamalar tasarlanmigtir.

11. Ogrenme ¢iktilarinin kazandirilip kazandirilmadigimi belirlemek amaciyla
haftalik degerlendirme etkinlikleri diizenlenmistir.

12. Arastirmanin  gecerliligi icin TCEDOP hakkinda iki program gelistirme
uzmant ve toplumsal cinsiyet alaninda caligmalar yapmis bir uzmanin

goriisleri alinmastir.
5.2. Ikinci Alt Amaca fliskin Bulgular

Aragtirmanin iKinci alt amaci kapsaminda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi

Ogretim Programinin uygulama siireci asagida agiklanmustir.
Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programimin Uygulanmasi

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’na iliskin haftalik ders

programi Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’na iliskin Haftalik

Ders Programi

Tarih Dersin Konu Bashklari Veri Toplama Araci
1.Hafta TANITIM
14 Subat 2018 Ogrenciler ile Tanisma

Toplumsal Cinsiyet
Rolleri Tutum 6lgegi
(On Test)

Ogrenci Giinliigii

2.Hafta

. -
(21 Subat 2018) Toplumsal Cinsiyet Nedir?

Toplumsal Cinsiyet Rollerine Iliskin

3.Hafta S

Tutumlar ve Bu Rolleri Etkileyen
(28 Subat 2018) Faktorler
4.Hafta Ailede ve Toplumda Toplumsal Cinsiyet
(7 Mart 2018) Esitligi
5.Hafta Is Yasaminda Toplumsal Cinsiyet
(14 Mart 2018) Esitligi

Ogrenci Giinliigii

6.Hafta Bilimde ve Sanatta Toplumsal Cinsiyet
(21 Mart 2018) Esitligi
7.Hafta v . A ., 1l
(28 Mart 2018) Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitligi (2)
8'H§fta Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet
(4 Nisan 2018) .

Esitligi
9.Hafta
(11 Nisan2018)  ARASINAV
10.Hafta . o e
(18 Nisan 2018) Dinde Toplumsal Cinsiyet Esitligi
11.Hafta Kitle Iletisim Araglar1 ve Toplumsal Osrenci Giinliisii
(25 Nisan 2018) Cinsiyet Esitligi £ &
12.Hafta T
(2 Mayis 2018) Kadina Yonelik Siddet
13.Hafta .
(9 Mayis 2018) Proje Sunumu
14.Hafta Proje Sunumu ;?)ﬂg?;ﬂtﬁlnzllyitvi
(16 Mayis 2018) Genel Degerlendirme &8

(Son Test)

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi, 14 hafta siireyle haftalik {i¢ ders saati
olmak iizere toplam 42 ders saatinde gergeklestirilmistir. Dersin ilk haftasinda
ogrencilerle tanmigma etkinlikleri yapilmis ve Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi tanitilmistir. Bu tanitim siirecinde programin amaci, haftalik
yapilacak etkinlikler ve uygulamalar, arastirma kapsaminda yapilacak uygulamalar
hakkinda bilgi verilmistir. Program kapsaminda Ogrencilerden istenen gorev ve

sorunluluklara iligkin gerekli agiklamalar yapilmistir. Dersin dokuzuncu haftasinda
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ara sinavlar yapilmasindan dolay1 bu hafta program uygulanmanustir. TCEDOP

toplam 12 haftalik bir siireci kapsamaktadir (EK 3).

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi uygulanma siirecinde
etkili bir 6grenme 6gretme ortaminin olusturulmas: amaglanmis, bu nedenle ¢esitli
aktif 6gretim yontem ve teknikleriyle, 6grencilerin 6grenme-6gretme siirecine aktif
olarak katilimlar1 saglanmistir. Bu siirecte ayni zamanda elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, problem ¢o6zme, is birligi ile calisma, 6z degerlendirme becerilerini
gelistirmeleri saglanmaya c¢alisilmistir. Bu program kapsaminda ogrencilerin

geleneksel ya da esitlik¢i toplumsal rol ve sorumluluklar1 sorgulamalari saglanmis ve

bu sayede toplumsal

amagclanmstir.

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programmin uygulanma siirecinde

cinsiyet esitligine

iligkin olumlu tutum kazanmalar

kullanilan 6gretim yontem-teknik ve etkinlikler Tablo 17°de verilmistir:

Tablo 17. Programda Kullanilan Ogretim Yntem, Teknik ve Etkinlikler

Ogretim Basamaklar1

Ogretim Yontem, Teknik ve Etkinlikler

Derse giris

Soru cevap

Beyin firtinasi

Resim yorumlama

Kum saati

Ogrenme 6gretme siireci

Yaratici drama
Ornek olay
Soru cevap
Tartisma
Beyin firtinasi
Basin toplantisi
Akran 6gretimi
Hazine bul

Kavramsal ¢agrisim

Kart gosterme

Siz olsaydiniz?
Koselenme
Phillips 66

Vizilti

Gosteri

Sessiz canlandirma
Proje

Konugma halkas1

Degerlendirme

Soru cevap
Tartisma
Balik kil¢ig:

Son sz
Top tagima

Kum saati
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Hizli tur Oz degerlendirme
Metafor olusturma Kavramsal Cagrisim

Poster/afis hazirlama

5.3. Uciincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arasgtirmanin {i¢iincii alt amaci kapsaminda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi degerlendirilmistir. Bu siiregte yapilan calismalar asagida

acgiklanmustir.
Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinin Degerlendirilmesi

Aragtirmada tasarlanan Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim
Programi’nin tiim boyutlar1 hakkinda etkili bir degerlendirme yapabilmek amaciyla
program degerlendirme modellerinden Stufflebeam tarafindan olusturulan CIPP
modeli kullanilmistir. CIPP degerlendirme modeli, Context (Baglam), Input (Girdi),
Process (Siire¢) ve Product (Uriin) sdzciiklerinin bas harflerinden olusan bu dort

farkli boyutun degerlendirilmesidir (Stufflebeam ve Zhang, 2017).

Bu arastirma kapsaminda CIPP modelinin dort boyutu da temel alinmis, her

bir boyutta yapilan caligsmalar ve gerekli agiklamalar Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinimn CIPP Modeline

Gore Degerlendirme Siireci

Boyutlar Gergeklestirilen Calismalar

e Toplumsal cinsiyet ile ilgili alanyazin incelenmesi,

e TCEDOP’nin felsefesi ve vizyonunun belirlenmesi,

e Programin genel amagclar, igerigi, Ogrenme-0gretme
Baglam (Context)  yaklasimlari, Olcme degerlendirme yaklasimlarinin

belirlenmesi,

e Belirlenen amaglarin gézden gegirilmesi,

e Ogretim programi taslaginin uzman goriisiine sunulmast.
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Girdi (Input)

¢ Programin haftalik ders planlarinin hazirlanmasi,

¢ Egitim Fakiiltesinin olanaklarindan yararlanilmasi,

¢ Arastirma deseninin belirlenmesi,

¢ Programin uygulanmasina iligkin 6grenci goriisme formunun
hazirlanmasi,

e TCRTO niin program &ncesi uygulanmast.

Siire¢ (Process)

e Ogrencilerden her haftanin sonunda giinliik yazmalarinin
istenmesi,

ePlanlanan etkinlikler ile uygulanirtken gerceklestirilen
etkinlikler arasindaki tutarliligin saglanmasi,

¢ TCEDOP bitiminde program uygulama siirecine iliskin

ogrencilerle goriismelerin yapilmasi.

Uriin (Product)

¢ TCEDOP siirecinde dgrencilerin, proje sunumu ile program
sonunda bir {iriin ortaya ¢ikarmasi,

e TCRTO, TCEDOP sonrasinda son test olarak uygulanmasi,

e TCEDOP bitiminde programin etkililigine iliskin dgrencilerle
goriismeler yapilmasi ve onerilerin alinmast,

e Programa iliskin karar verilmesi.

Baglamin Degerlendirilmesi:

1. Toplumsal cinsiyet ile ilgili alanyazin incelenmistir. Bu inceleme

kapsaminda toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili yazili, gorsel ve elektronik

dokiimanlar, arastirmalar, son zamanlardaki toplumsal cinsiyet esitliginin

birey ve toplum agisindan 6nemine iliskin 6ne c¢ikan giincel konular,

haberler vb. dokiimanlar incelenmistir.

2. TCEDOPnin felsefesi ve vizyonu belirlenmistir.

3. Programin genel amagclar alanyazin taramasi, programin felsefesi ve

vizyonuna uygun olarak belirlenmistir.

4. Programin igerigi, 6grenme-ogretme yaklasimlari, 6lgme degerlendirme

yaklagimlari belirlenmistir.
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5. Belirlenen amaglar, ¢alisma grubunun tce iligskin bilgi edinmelerini ve
olumlu tutum gelistirmelerini saglayip saglamayacagina yonelik program
gbzden gecirilmistir.

6. Hazirlanan Ogretim programi taslagi iki program gelistirme uzmanin
goriisiine sunulmustur.

7. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda programa son hali verilmistir.

Girdinin Degerlendirilmesi:

1. Programin haftalik ders planlar1 hazirlanmistir. Her bir ders plani
kapsaminda o haftaya iliskin 6grenme ¢iktilari, igerik, 6grenme-6gretme
siiregleri ve degerlendirme etkinlikleri belirlenmistir. Bu boyutlarin hem
birbirleriyle hem de programin felsefesi ve genel amaglari ile tutarlilig
saglanmuistir.

2. TCEDOP uygulanmas1 amaciyla Egitim Fakiiltesi biinyesinde bulunan bir
siif se¢ilmis ve egitim fakiiltesinin olanaklarindan yararlanilmistir.

3. Program degerlendirme amaciyla yapilacak olan caligmalar kapsaminda
aragtirmanin deseni belirlenmistir. TCRTO ve toplumsal cinsiyet egitimi
dersi 6gretim programina iligkin 6grenci goriisme formu hazirlanmistir.

4. TCRTO ile toplumsal cinsiyet esitligine iliskin mevcut tutumlar

TCEDOP 6ncesinde belirlenmistir.

Stirecin Degerlendirilmesi:

1. TCEDOP haftalik islenis plan1 dahilinde toplumsal cinsiyet esitligine
iligkin bilgi ve tutumlardaki degisimi belirlemek ve programin haftalik
degerlendirmelerini alabilmek amaciyla ogrencilerden her haftanin
sonunda giinliik yazmalar1 istenmistir.

2. TCEDOP haftalik planlar1 diizenli olarak gdzden gegirilmis, planlanan
etkinlikler ile wuygulanirken gerceklestirilen etkinlikler arasindaki
tutarliligt saglanmistir. Uygulamada karsilasilan sorunlara gore bir
sonraki haftanin planlarinda gerekli diizenlemeler yapilmigstir.

3. TCEDOP bitiminde program uygulama siirecine iliskin dgrencilerle

goriigmeler yapilmistir.
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Uriiniin Degerlendirilmesi:

1. TCEDOP siirecinde dgrenciler, toplumsal cinsiyet esitligine iliskin proje
sunumu yaparak giinlik hayattan sectikleri problem ¢ercevesinde
problemin ¢oziimiine iliskin farkli disiplinlerden bilgi ve becerileri
biitiinlestirerek program sonunda bir {iriin ortaya ¢ikarmalart saglanmistir.

2. TCRTO, TCEDOP sonrasinda son test olarak uygulanmis, 6n test- son
test puanlar arasindaki fark analiz edilmis ve c¢iktilarin amaglarla
uygunlugu degerlendirilmistir. Bu kapsamda TCEDOP &grencilerin
toplumsal cinsiyet esitligine iliskin rol ve tutumlar {izerindeki etkisi
belirlenmistir.

3. TCEDOP bitiminde programin etkililigine iliskin 6grencilerle goriismeler
yapilmis ve Ogrencilerden programin daha etkili uygulanabilmesine
yonelik oneriler alinmistir.

4. Program degerlendirme g¢aligmasi dogrultusunda programa iligkin karar
verilmistir. Ogretim programi hakkinda daha gergekgi karar verebilmek
amaciyla CIPP program degerlendirme modelinin dort boyutu

degerlendirme siirecine dahil edilmistir.

CIPP modeli temel alinarak yapilan degerlendirme ¢aligsmasi kapsaminda elde

edilen bulgular asagida sunulmustur.

5.3.1. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programin Etkililigine
Iliskin On Test-Son Test Sonuclar

Arastirmanin tiglincii alt amaci kapsaminda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi’nin  dgrencilerin  toplumsal cinsiyet rol tutumlarina etkisi
incelenmistir. Bu kapsamda 6grencilere uygulanan Toplumsal cinsiyet rolleri tutum
dlgegi (TCRTO) 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir fark olup olmadig
belirlenmistir. Ogrencilerin TCRTO 6n test ve son testlerinden aldiklar1 toplam puan

ortalamasinin t-testi sonuglarinin dagilimi Tablo 19°da gésterilmektedir.
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Tablo 19. TCRTO niin On Test-Son Test Toplam Puan Ortalamasimnin Dagilmi

TCRTO n x Ss Min. Max. Sd t P
Toplam Puani puan puan
On test 50 120,08 12,17 89 145

49 -16,69 ,000
Son test 50 157,72 14,97 113 178

Paired Samples Test

Ogrencilerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarin1 belirlemek
amactyla Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi 6ncesi ve sonrasinda
uygulanan TCRTO ile dgrencilerin aldiklari puan ortalamalar1 karsilastiriimis ve
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir, t(49)= -
16,69, p<0,00. TCRTO alt boyutlarmin toplamindan alinabilecek en yiiksek puan
“190”, en diisiik “38” puandir. Yiiksek olan deger arastirmaya katilan 6grencilerin
daha esitlik¢i tutuma, disiik deger geleneksel tutuma sahip oldugu anlamina
gelmektedir. Yapilan bu arastirmada 6grencilerin uygulama éncesi TCRTO Toplam
Puan Ortalamas1 X=120,08 iken uygulama sonrast TCRTO Toplam Puan Ortalamasi
x=157,72’ye yiikseldigi saptanmistir. Bu bulgu ile Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi’min dgrencilerin toplam puan ortalamasm arttirarak programin
etkili oldugu ve ogrencilerin toplumsal cinsiyet rol tutumlarimi pozitif yonde
etkiledigi saptanmustir. Zeyneloglu ve Terzioglu (2011), TCRTO alinan toplam puan
ortalamasinin 95’in altinda olmasin1 geleneksel tutumun benimsenmesi seklinde
ifade etmektedir. Bu arastirmada on test ve son test toplam puan ortalamasi 95’in
tizerindedir. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi 6ncesinde de
Ogrencilerin belirli bir diizeyde toplumsal cinsiyet rollerine iliskin esitlik¢i bakis
acisina sahip olduklar1 diisiiniilmektedir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Rehberlik ve
Psikolojik Danigmanlik Boliimii 3. sinif 6grencilerinden olusmasi ve bu 6grencilerin
Kiiltiirel Antropoloji, Medya Okuryazarligi gibi derslerin iceriklerinde toplumsal
cinsiyet esitligine iliskin konularin yer almasi 6grencilerin mevcut tutumlarina iliskin
ortalamalarinin esitlik¢i olmasina etken olabilmektedir. Ayrica ii¢ yillik tiniversite
yasantisi ve Universite egitiminin etkisi 6grencilerin toplumsal cinsiyet rolleri ve
davraniglarina iliskin daha esitlik¢i bir tutum iginde olabilmelerini saglayabilir.

Yapilan pek cok arastirmada egitimin ve {iniversite yasantinin O6grencilerin
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tutumlarinda esitlik¢i yonde bir etki biraktigi belirtilmektedir (Atig, 2010; Glimiis,
2019; Zeyneloglu, 2008). Ayni 6lgegin kullanildigi diger arastirmalarda da (M.
Aydin ve digerleri, 2016; Ding ve Caligkan, 2016; Direk ve Irmak, 2017; Giimiis,
2019; Zeyneloglu, 2008), olarak bulundugu saptanmis ve bu arastirmalarda toplam
ortalama puaninin 95’in {lizerinde olmasi1 “esitlik¢i tutuma sahip olmak™ seklinde
aciklanmisgtir. Bu aragtirmada ile benzer nitelikte olarak egitim fakiilteleri
Ogrencilerine toplumsal cinsiyet esitligine yonelik egitim programi uygulayan
calismalar incelenmistir. Ozyigit ve digerlerinin (2017) calismasinda, rehberlik ve
psikolojik danigmanlik 6grencilerinin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Duyarliligi grup
rehberligi programi éncesi TCRTO toplam puan ortalamasi ¥=157,1 iken program
sonrast TCRTO toplam puan ortalamasi X=170’e yiikselerek, uygulanan programin
ogrencilerin esitlik¢i rol tutumlarini anlamli diizeyde arttirdigi belirlenmistir. Erdol
(2017), ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet esitligi egitim programi Oncesi-
sonrast erisi testine yonelik basari puanlarinin artmasi ve programin kazanimlarina
ulagilmasinda etkili oldugu goriilmistir. Y. Esen (2013b) ogretmen adaylarina
yonelik bir dersin igerigini toplumsal cinsiyet esitligine yonelik uyarladigi
programin, agik uglu sorularla yapilan 6n degerlendirme ve son degerlendirme
sonuglarinda 6gretmen adaylarina toplumsal cinsiyet esitligine iliskin duyarlilik ve
farkindalik kazandirdigi saptanmustir. Erden (2009), 6gretmen adaylarinin Erken
Cocukluk ve Ilkdgretimde Cinsiyet Esitligi Dersi dncesi ve sonrasi dlgek puan
ortalamalarini arttif1 ve toplumsal cinsiyet esitligine yonelik tutumlarmi olumlu
yonde etkiledigi saptanmustir. Fakat Toraman ve Ozen (2019) tarafindan yapilan
arastirmada farkli bir 6l¢ekle elde edilen verilerin analizine iliskin bulgularinda,
Ogrencilere uygulanan programin 6n test ve son test puan ortalamasini degistirmedigi
ve Ogrenciler ilizerinde programin etkili olmadig goriilmiistiir. Etkili olmamasinin
sebebi olarak Y kusagmin toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili degerleri daha fazla
benimsemesi, ancak kadin ve erkek rollerinde geleneksel izlerini tasidig:
belirtilmistir. Konu ile ilgili yapilan diger arastirmalarda toplumsal cinsiyet esitligi
ile ilgili uygulanan egitimlerin 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin
tutumlarinda anlaml bir fark yarattigi saptanmistir (Akgay ve Bager, 2018; Akkog,
2018; Altinova ve Adigiizel, 2013; Aydemir ve Demirkan, 2018; Cetisli ve digerleri,
2017; Goneng ve digerleri, 2018; Giirey, 2017; Ortega-Sanchez, 2019; Ozcan, 2012;
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Secgin, 2012; Sec¢gin ve Kurnaz, 2015; Yilmaz ve Sahin, 2018; Uzun ve digerleri,
2017). Bu arastirmalar sonucundan hareketle, yapilan deneysel islemlerin yani
O0gretim programinin, katilimcilarin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin farkindalik

kazanmalarini destekledigi diisiintilmektedir.

Uciincii alt ama¢ kapsaminda ogrencilerin 6n test-son test sonuglari ve
TCRTO alt boyutlariyla iligkisi ayrmtili olarak incelenmistir. Olgekte bes alt boyut
bulunmaktadir. Bunlar; erkek cinsiyet rolii, kadin cinsiyet rolii, evlilik cinsiyet rolii,
geleneksel cinsiyet rolii Ve egitlik cinsiyet roliidiir. Bu alt boyutlara gore 6n test ve

son test puan ortalamalarinin dagilimi Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. TCRTO’niin On Test-Son Test Puan Ortalamasinin Alt Boyutlarina Gore

Dagilimi
Alt boyutlar Test n x Ss Sd Min. Max. t P
tiirii puan puan
Erkek Cinsiyet On
i 50 2354 385 49 12 30
Rolii ;est ; ) 338 001
on

test 50 2598 386 49 14 30

Kadin Cinsiyet On

i 50 2314 346 49 16 35
Roliu test 531 000
Son
test 50 2652 3,16 49 19 35
Evlilik Cinsiyet ~ On
Rolii test 50 3252 413 49 22 40
Son -3,77 ,000
test 50 3504 269 49 25 40
Geleneksel On
insi ii 50 28,06 6,72 49 11 40
Cinsiyet Rolii test 615 000
Son
test 50 3374 555 49 18 40
Esitlik Cinsiyet ~ On
Rolii test 50 1282 502 49 8 25 ) 000
Son 2371 '

test 50 36,44 434 49 24 40

Paired Samples Test

Erkek Cinsiyet Rolii Alt Boyutu
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TCRTO ilk alt boyutu erkek cinsiyet rolii boyutudur. Boyutta yer alan
maddeler: “Evlilikte erkegin ogrenim diizeyi kadindan yiiksek olmalidir”, “ailede
erkek ¢cocugun 6grenim gormesine oncelik taminmalidir”, “erkekler statiisii yiiksek
olan mesleklerde ¢calismalidir”, “ailede kazancin nasil kullanilacagina erkek karar
vermelidir”, “bir erkek gerektiginde karisint dovmelidir”, “evlilikte erkegin yasi
kadindan biiyiik olmalidir.” seklindedir. TCRTO “Erkek cinsiyet rolii” alt
boyutundan alinabilecek en yiiksek puan “30”, en diislik “6” puandir. Yiiksek olan
deger arastirmaya katilan Ogrencilerin daha esitlik¢i tutuma, diisik olan deger

geleneksel tutuma sahip oldugu anlamina gelmektedir.

TCRTO’niin erkek cinsiyet rolii alt boyutta on test ile son test ortalama
puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Erkek cinsiyet rolii alt
boyutuna iliskin 6grencilerin toplumsal cinsiyet rol tutumlarinda anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur, t(49)= -3,38, p<,001. Arastirma sonuglarina gore On testte
alinan minimum puan “12”, maksimum puan “30”, son testte minimum puan “14”,
maksimum puan “30”dur. Ogrencilerin program oncesi erkek cinsiyet rolii
puanlarmin ortalamasi X =23,54 iken, program sonrasi X =25,98’¢ yiikseldigi
saptanmigtir. Ogrencilerin ortalama puanlari sonucunda az bir artis oldugu
goriilmektedir. Cilinkii 6grencilerin bu konu ile ilgili hazir bulunusluk seviyelerinin
yiiksek olmasindan dolay1 giris davraniglart yiiksek ¢ikmis olabilir. Bu da 6n test ve

son test arasindaki puan artisinin ¢ok yliksek olmamasini agiklamaktadir.

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi ile dgrencilerin bu
boyuttan aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmasi Ogretim
programinin Ogrencilerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlar1 lizerinde
olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir. Ayni Olgegin  kullanildigi baska
calismalarin erkek cinsiyet rolii boyutunda dgrencilerin program sonrasinda puan
ortalamalarinin yiikselmesiyle toplumsal cinsiyet rol tutumlarmin esitlik¢i yonde
oldugunun belirlendigi gesitli arastirmalar da bulunmaktadir (Ozcan, 2012; Uzun ve
digerleri, 2017). Diger ¢alismalarda erkek cinsiyet rolii boyutunda Ogrencilerin
esitlik¢i tutuma (Atis, 2010; Bayraktar ve Giider, 2019; Direk ve Irmak, 2017
Gokeay, 2018; Glumiis, 2019; Giizel, 2016; Tiirkmenoglu, 2016) baska ¢alismalarda
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ise geleneksel tutuma sahip oldugu (M. Aydin ve digerleri, 2016; Karasu ve
digerleri, 2017; Onder ve digerleri, 2013; Zeyneloglu, 2008) saptanmustir.

Kadin Cinsiyet Rolii Alt Boyutu

TCRTO ikinci boyutu kadin cinsiyet rolii boyutudur. Boyutta yer alan
maddeler: “Kizlar ekonomik bagimsizliklarini kazandiklarinda ailelerinden ayri
vasayabilmelidir”, “bir gen¢ kiz evlenecegi kisiyi se¢mesinde son sozii baba
soylemelidir”, “kadinin temel gorevi anneliktir”, “bir geng kizin flort etmesine ailesi
izin vermelidir”, “bir kadin aksamlari tek basina sokaga ¢ikabilmelidir”, “bir kadin
cinsel iligkiyi evilendikten sonra yasamalidir”, “erkegin evilenecegi kadin bakire
olmalidir”, “bir kadin hastaneye gittiginde kadin doktora muayene olmalidir.”
seklindedir. TCRTO “Kadin cinsiyet rolii” alt boyutundan alinabilecek en yiiksek
puan “40”, en disik “8” puandir. Yiiksek olan deger, arastirmaya katilan
Ogrencilerin daha esitlik¢i tutuma diisiik deger, geleneksel tutuma sahip oldugu

anlamina gelmektedir.

TCRTOniin kadmn cinsiyet rolii alt boyutta &n test ile son test ortalama
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Kadin cinsiyet rolii
alt boyutuna iliskin 6grencilerin toplumsal cinsiyet rol tutumlarinda anlamli bir
farklilik oldugu bulunmustur, t(49)= -5,31, p<,000. Arastirma sonuglarina gére 6n
testte alinan minimum puan “16”, maksimum puan “35”, son testte bu degerler
minimum puan “19”, maksimum puan “35”dir. Ogrencilerin program éncesi kadin
cinsiyet rolii puanlarinin ortalamasi x=23,14 iken, program sonrasi Xx=26,52’ye
yiikselmistir. Ogrencilerin ortalama puanlart sonucunda bir artis oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin
ogrencilerin toplumsal cinsiyet rol tutumlari {izerinde olumlu etkisinin oldugunu
gostermektedir. Bir bagka deyisle program, 6grencilerin mevcut toplumsal cinsiyet
rol tutumlarimi daha esitlik¢i yonde arttirdigr sdylenebilir. Ayni 6lgegin kullanildig:
baska ¢alismalarin kadin cinsiyet rolii boyutunda 6grencilerin program sonrasinda
puan ortalamalarinin yiikselmesiyle toplumsal cinsiyet rol tutumlarinin esitlik¢i
yonde oldugunun belirlendigi gesitli arastirmalar da bulunmaktadir (Ozcan, 2012;
Uzun ve digerleri, 2017). Diger ¢alismalarin kadin cinsiyet rolii boyutu puan

ortalamalar1 incelendiginde 6grencilerin esitlik¢i tutuma (Atis, 2010; M. Aydin ve
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digerleri, 2016; Bayraktar ve Giider, 2019; Direk ve Irmak, 2017; Gokgay, 2018;
Glmis, 2019; Giizel, 2016; Karasu ve digerleri, 2017; Tirkmenoglu, 2016;
Zeyneloglu, 2008), Onder ve digerlerinin (2013) yaptig1 calismada ise geleneksel

tutuma sahip olduklar1 saptanmustir.
Evlilik Cinsiyet Rolii Alt Boyutu

TCRTO figiincii boyutu eviilik cinsiyet rolii boyutudur. Boyutta yer alan
maddeler: “Erkegin evde her dedigi yapiimalidir”, “kadimin erkek cocuk dogurmasi
onun degerini arttirtr”, “kadimin yagamiyla ilgili kararlart kocasi vermelidir”,
“kadinlar kocalariyla anlasamadiklar konularda tartismak yerine susmayi tercih
etmelidir”, “bir erkegin karisimin aldatmasi normal karsilanmalidir”, “kadinin
cocugu olmuyorsa erkek tekrar evlenmelidir”, “evlilikte kadin istemedigi zaman
cinsel iliskiyi reddetmelidir”, “evlilikte gebelikten korunmak sadece kadinin
sorumlulugudur.” seklindedir. TCRTO “Evlilik cinsiyet rolii” alt boyutundan
alinabilecek en yiliksek puan “40”, en diisiik “8” puandir. Yiksek olan deger,
arastirmaya katilan 6grencilerin daha esitlik¢i tutuma diisiik deger, geleneksel tutuma

sahip oldugu anlamina gelmektedir.

TCRTO’ niin evlilik cinsiyet rolii alt boyutta 6n test ile son test ortalama
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Evlilik cinsiyet rolii alt
boyutuna iliskin 6grencilerin toplumsal cinsiyet rol tutumlarinda anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur, t(49)= -3,77, p<,000. Arastirma sonuglarina gore 6n testten
alinan minimum puan “22”, maksimum puan “40”, son testte bu degerler minimum
puan “25”, maksimum puan “40tir. Ogrencilerin program oncesi evlilik cinsiyet rolii
puanlarinin ortalamasi x =32,52 iken, program sonrasi X =35,04’e¢ yiikselmistir.
Ogrencilerin ortalama puanlar1 sonucunda bir artis oldugu goriilmektedir. Bu bulgu,
Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nimn &grenci rol tutumlari
tizerinde olumlu etkiSinin oldugunu goéstermektedir. Bir baska deyisle program,
ogrencilerin mevcut toplumsal cinsiyet rol tutumlarin1 daha esitlik¢i yonde arttirdigi
sOylenebilir. Ayni 0Olgegin kullanildigi baska calismalarin evlilik cinsiyet rolii
boyutunda oOgrencilerin program sonrasinda puan ortalamalarinin yilikselmesiyle
toplumsal cinsiyet rol tutumlarinin esitlik¢i yonde oldugunun belirlendigi c¢esitli

aragtirmalar da bulunmaktadir (Ozcan, 2012; Uzun ve digerleri, 2017). Diger
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calismalarda evlilik cinsiyet rolii boyutunda ogrencilerin esitlik¢i tutuma sahip
oldugunu belirtilirken (Atis, 2010; Bayraktar ve Giider, 2019; Direk ve Irmak, 2017,
Gokeay, 2018; Giizel, 2016; Tirkmenoglu, 2016) baska calismalarda geleneksel
tutuma (M. Aydin ve digerleri, 2016; Giimiis, 2019; Karasu ve digerleri, 2017; Onder
ve digerleri, 2013; Zeyneloglu, 2008) sahip oldugu saptanmastir.

Geleneksel Cinsiyet Rolii Alt Boyutu

TCRTO dordiincii boyutu geleneksel cinsiyet rolii boyutudur. Boyutta yer
alan maddeler: “kadimin yapacagi meslekler ile erkegin yapacagi meslekler ayri
olmalidir”, “kadimin dogurganlik ozelligi nedeniyle, is bagvurularinda erkekler
tercih edilmelidir”, “bir geng kiz evienene kadar babasinin soziinii dinlemelidir”,
“evin reisi erkektir, kiz bebege pembe erkek bebege mavi renkli giysiler
givdirmelidir”’, “erkegin maddi giicii yeterliyse kadin ¢calismamalidir”, “erkegin en
onemli gorevi evini gecindirmektir”, “alisveris yapma fatura édeme gibi ev dist
islerle erkek ugrasmalidir.” seklindedir. TCRTO “Geleneksel cinsivet rolii” alt
boyutundan alinabilecek en yiiksek puan “40”, en diisiik “8” puandir. Yiiksek olan
deger, arastirmaya katilan kisilerin daha esitlik¢i tutuma disiik deger, geleneksel

tutuma sahip oldugu anlamina gelmektedir.

TCRTO’niin geleneksel cinsiyet rolii alt boyutta 6n test ile son test ortalama
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Geleneksel cinsiyet
rolii alt boyutuna iliskin 6grencilerin toplumsal cinsiyet rol tutumlarinda anlamli bir
farklilik oldugu bulunmustur, t(49)= -6,15, p<,000. On testten alinan minimum puan
“117”, maksimum puan “40”, son testte bu degerler minimum puan “18”, maksimum
puan “40”tir. Ogrencilerin program oncesi geleneksel cinsiyet rolii puanlarmin
ortalamas1 X =28,06 iken, program sonrasi X =33,74’e yiikselmistir. Ogrencilerin
ortalama puanlarinda bir artis oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, Toplumsal Cinsiyet
Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin &grenci tutumlari iizerinde olumlu etkisinin
oldugunu gostermektedir. Bir baska deyisle 6grencilerin toplumsal cinsiyet rollerine
iligkin tutumlarinda program sonrasinda mevcut esitlik¢i tutumlarini anlamh diizeyde
daha da arttirdigi soylenebilir. Ayni Olgegin kullanildigi bagka ¢aligmalarin
geleneksel cinsiyet rolii boyutunda &grencilerin  program sonrasinda puan

ortalamalarinin yiikselmesiyle toplumsal cinsiyet rol tutumlariin esitlik¢i yonde
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oldugunun belirlendigi gesitli arastirmalar da bulunmaktadir (Ozcan, 2012; Uzun ve
digerleri, 2017). Diger calismalarda geleneksel cinsiyet rolii boyutunda 6grencilerin
esitlik¢i tutumu (Atig, 2010; Bayraktar ve Giider, 2019; Direk ve Irmak, 2017
Gokgeay, 2018; Giimiis, 2019; Giizel, 2016; Tirkmenoglu, 2016) baska ¢alismalarda
geleneksel tutumu (M. Aydin ve digerleri, 2016; Karasu ve digerleri, 2017; Onder ve
digerleri, 2013; Zeyneloglu, 2008) benimsedikleri saptanmustir.

Esitlik Cinsiyet Rolii Alt Boyutu

TCRTO besinci boyutu esitlik cinsiyet rolii boyutudur. Boyutta yer alan
maddeler: “Evlilikte cocuk sahibi olma kararini esler birlikte vermelidir”, “ailede
ev isleri esler arasinda egit paylasimalidir”, “ailenin maddi olanaklarindan kiz ve
erkek ¢ocuk esit yararlanmalidr”, “calisma yasaminda kadinlara ve erkeklere esit
ticret odenmelidir”, “dul kadin da dul erkek gibi yalniz basina yasayabilmelidir”,
“ailede kararlar: egsler birlikte almalidir”, “esler bosandiginda mallar egit
paylasilmalidir”, “mesleki gelisme firsatlarindan kadinlara ve erkeklere esit haklar
tamnmahdir.” seklindedir. TCRTO “Esitlik cinsiyet rolii> alt boyutundan
alinabilecek en yiiksek puan “40”, en diisikk “8” puandir. Yiksek olan deger
arastirmaya katilan Ogrencilerin daha esitlik¢i tutuma diisik deger, geleneksel

tutuma sahip oldugu anlamina gelmektedir.

TCRTO’niin esitlik cinsiyet rolii alt boyutta 6n test ile son test ortalama
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Esitlik cinsiyet rolii alt
boyutuna iliskin 6grencilerin toplumsal cinsiyet rol tutumlarinda anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur, t(49)=-23,71, p<,000. On testten alman minimum puan “8”,
maksimum puan “25”, son testte bu degerler minimum puan “24”, maksimum puan
“40”tir. Ogrencilerin program oncesi esitlik cinsiyet rolii puanlarinin ortalamasi
X =12,82 iken, program sonrasi X =36,44’¢ yiikselmistir. Ogrencilerin ortalama
puanlarinda yiiksek bir artis oldugu gériilmektedir. Olgegin alt boyutlarinin ortalama
puanlarinin sonuglar1 arasindaki en yiiksek fark esitlik cinsiyet rolii alt boyutunda
olmaktadir. Bu bulgu, Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin
ogrencilerin ozellikle eyitlik cinsiyet roliine iligskin tutumlarina ciddi bir etkisinin
oldugunu gostermektedir. Bir baska deyisle Ogrencilerin geleneksel tutumlari

program sonrasinda esitlik¢i tutuma doniistiigii sOylenebilir. Ayni  dlgegin
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kullanildig1 baska calismalarin egitlik cinsiyet rolii boyutunda 6grencilerin program
sonrasinda puan ortalamalarinin yiikselmesiyle toplumsal cinsiyet rol tutumlarinin
esitlik¢i yonde oldugunun belirlendigi cesitli arastirmalar da bulunmaktadir (Ozcan,
2012). Fakat baska bir ¢alismanin bu boyutunda 6grencilerin program oncesi ve
sonrasinda esitlik cinsiyet rolii tutumlarina yonelik goriislerinde bir degisiklik
olmadig1 goriilmistiir (Uzun ve digerleri, 2017). Diger ¢alismalarin esitlik cinsiyet
rolii boyutu puan ortalamalari incelendiginde 6grencilerin esitlik¢i tutuma (Atis,
2010; M. Aydin ve digerleri, 2016; Bayraktar ve Giider, 2019; Direk ve Irmak, 2017;
Gokeay, 2018; Giimiis, 2008; Giizel, 2016; Karasu ve digerleri, 2017; Onder ve
digerleri, 2013; Tirkmenoglu, 2016; Zeyneloglu, 2008) sahip olduklari belirtilmistir.

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programm uygulamadan 6nce
Olgegin alt boyutlar1 puan ortalamalar incelendiginde “erkek cinsiyet rolii, kadn
cinsiyet rolii, evlilik cinsiyet rolii, geleneksel cinsiyet rolii” 6grencilerin toplumsal
cinsiyet rollerine iliskin mevcut tutumlarmin esitlik¢i oldugu goriilmektedir. Fakat
“esitlik cinsiyet rolii” alt boyutunun puan ortalamasi incelendiginde c¢ok disiik
degerlerle karsilasilmaktadir. Bu bulgu ogrencilerin “egitlik cinsiyet rolii” alt
boyutunda yer alan maddelerde diger boyutlara goére daha geleneksel bir tutum
benimsediklerini gostermektedir. Onder ve digerlerinin (2013) yaptig1 arastirmada,
sadece kadin cinsiyet rolii alt boyutunda Ogrencilerin esitlik¢i tutum olmasiyla
benzerlik gostererek “erkek cinsiyet rolii, evlilik cinsiyet rolii, geleneksel cinsiyet
rolii” boyutlarinda 6grencilerin daha ¢ok geleneksel tutum, “kadin cinsiyet rolii ve
esitlik cinsiyet rolii” boyutlarinda ise esitlik¢i tutum benimsedikleri saptanmustir.
Diger arastirmalarin tiim alt boyutlarinda 6grencilerin esitlik¢i tutuma sahip (Atis,
2010; Bayraktar ve Giider, 2019; Direk ve Irmak, 2017; Gokgay, 2018; Giizel, 2016;
Tiirkmenoglu, 2016) oldugu belirtilmistir.

Arastirma bulgular incelendiginde TCRTO niin “erkek cinsiyet rolii, kadin
cinsiyet rolii, evlilik cinsiyet rolii, geleneksel cinsiyet rolii, esitlik cinsiyet rolii” alt
boyutlart puan ortalamalarinda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim

Programi’nin 6grencilere olumlu yonde bir etkisi oldugu sdylenebilir.
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5.3.2. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programin Etkililigine

fliskin On Test-Son Test Sonuclarinin Cinsiyete Gore Dagilim

Arastirmanin li¢lincl alt amag¢ kapsaminda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi’nin dgrencilerin toplumsal cinsiyet rol tutumlarina etkisi cinsiyete
gore incelenmistir. TCRTO 6n test-son test toplam puan ortalamasinin cinsiyete gore

dagilimi Tablo 21’de gosterilmektedir.

Tablo 21. TCRTO’niin On Test-Son Test Toplam Puan Ortalamasmin Cinsiyete

Gore Dagilimi

TCRTO  (insivet  n % Ss Min. Max. Sd t P

Toplam puan  puan

Puam

) Kadn 30 12600 9,04 102 145

On test 48 521 ,000
Erkek 20 111,20 10,90 89 126
Kadin 30 164,26 10,96 130 178

Son test 48 4,45 000

Erkek 20 147,90 15,03 113 166

Independent Samples Test

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinin etkisinin incelendigi
calismada TCRTO’niin 6n test toplam puan ortalamast ile cinsiyet arasinda anlamli
bir fark bulunmustur, t(48)=5,21, p<,000. TCRTO’ niin 6n test sonuclarinda kadm
ogrencilerin aldiklart minimum puan “102”, maksimum puan “145” ve toplam puan
ortalamast “126,00”, erkek 6grencilerin ise minimum puan “89”, maksimum puan

“126” ve toplam puani ortalamasi “111,20”dir.

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi 6ncesi kadin (¥=126,00)
ve erkek (xX=111,20) 6grencilerin TCRTO puan ortalamalar1 incelendiginde de
mevcut tutumlarinin esitlik¢i yonde oldugu saptanmistir. Ayrica dgrencilerin TCRTO
puan ortalamalar1 cinsiyete gore incelendiginde, toplumsal cinsiyet esitligine iliskin
mevcut tutumlart Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi oncesinde
kadin ogrencilerin erkek ogrencilere gore daha esitlik¢i tutuma sahip oldugu

sOylenebilir. Baska c¢alismalarin sonuglarinda da benzer nitelikte bulgulara
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ulagilmistir (Aylaz ve digerleri, 2014; Catalan ve digerleri, 2011; Celik ve digerleri,
2013; Cetinkaya; 2013; Derya ve digerleri, 2017; Din¢ ve Caliskan, 2016; Direk ve
Irmak, 2017; E. Esen ve digerleri, 2017; Fényes, 2014; Frieze ve digerleri, 2003;
Galarza ve digerleri, 2018; Giizel, 2016; A.B. Kahraman ve digerleri, 2015; Ongen
ve Aytag, 2013; Ozpulat ve Ozvaris, 2018; Se¢gin ve Kurnaz, 2015; Se¢gin ve Tural,
2011; Sahin ve digerleri, 2018; Topuz ve Yildizbas, 2014; Uzun ve digerleri, 2017).
Fakat baz1 ¢alismalarda erkek dgrencilerin kadinlara gore daha esitlik¢i tutuma sahip
oldugu saptanmustir (M. Aydin ve digerleri, 2016; E.Esen ve digerleri, 2019; Karasu
ve digerleri, 2017; Onder ve digerleri, 2013; Toraman ve Ozen, 2019; Tiirkmenoglu,
2016). Cetisli ve digerlerinin (2017) ¢alismasinda TCRTO 6n test puan ortalamasi
kadin ve erkeklerde ayni bulunmus, kadin ve erkegin esitlik¢i tutumu benimsedikleri

belirtilmistir.

Ogrencilerin cinsiyetine gére TCRTO niin son test toplam puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur, t(48)= 4,45, p<,000. TCRTO cinsiyete gore son
test sonuglarinda kadin 6grencilerin aldiklari minimum puan “130”, maksimum puan
“178” ve toplam puan ortalamasi “164,26”, erkek 6grencilerin aldiklari minimum
puan “113”, maksimum puan “166” ve toplam puam ortalamas1 “147,90”dir. Olgekte
esitlikci veya geleneksel tutuma sahip olabilme siirinin 95 (Zeyneloglu ve
Terzioglu, 2011) oldugu gbéz Oniine alindiginda kadin ve erkek ogrencilerin
toplumsal cinsiyet rol tutumlarinin esitlik¢i oldugu soylenebilir. Toplumsal Cinsiyet
Egitimi Dersi Ogretim Programi sonrasi kadin (X=164,26) ve erkek (x=147,90)
ogrencilerin TCRTO puan ortalamalar incelendiginde kadilarin erkeklere gore daha
esitlik¢i yonde tutum benimsedikleri goriilmektedir. Ayni 6lgegin (Cetisli ve
digerleri, 2017; Ozcan, 2012; Uzun ve digerleri, 2017) ve farkli 6lgegin (Akkog,
2018; Seggin, 2012; Secgin ve Kurnaz, 2015) kullanildigi ¢alismalarda da benzer
sonuglara ulagilarak program sonrast kadin 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitligine
yonelik tutumlarmin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Toplumsal cinsiyete rol
tutumlarinin belirlenmesine yonelik yapilan bir¢ok arastirmada kadin 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore daha esitlik¢i tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir
(M.Aydin ve digerleri, 2016; E. Esen ve digerleri, 2017; E. Esen ve digerleri, 2019;
Frieze ve digerleri, 2003; Galarza ve digerleri, 2018; Khan ve digerleri, 2018; Ongen
ve Aytag, 2013; Pesen ve digerleri, 2016; Pmar ve digerleri, 2008; Se¢gin ve Tural,
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2011; Vefikulugay ve digerleri, 2007; Yilmaz ve digerleri, 2009; Zeyneloglu, 2008;
Zhang, 2006). Erkeklerin kadinlara gore daha gelencksel cinsiyet roliinii
benimsemelerini erkeklerin geleneksel tutumlarinin toplum tarafindan desteklenmesi
ve erkeklerin bu durumdan hosnut olmasi (Giimiis, 2019; Rowley, Kurtz-Costes,
Mistry ve Feagans, 2007; Vefikulugay ve digerleri, 2007) ayrica erkeklerin 6grenim
diizeyinin diisiik olmasindan dolay: ailedeki toplumdaki egemenligini saglamaya
calismasi (Cetisli ve digerleri, 2017) olarak agiklamaktadir. Giizel (2016), Bayraktar
ve Guder (2019) ise bu duruma farkli bir a¢idan bakarak kadinlarin kamusal ve 6zel
alanlarda toplumsal cinsiyet esitsizliklerine maruz kalmalarinin ve bundan zarar

gormelerinin sonucu tutumlarinin daha esitlik¢i yonde oldugunu belirtmislerdir.

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programu ile kadin ve erkek
Ogrenciye toplumsal cinsiyet esitligine iliskin farkindalik kazandirilmaya
calistlmistir. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi &ncesi ve
sonrasinda TCRTO toplam puan ortalamasi cinsiyete gore degismektedir. Kadin ve
erkek ogrencilerin 6n test- son testte aldiklart minimum-maksimum puanlar: ve
toplam puan ortalamalar1 incelendiginde toplumsal cinsiyet esitligine iliskin
tutumlarinda anlamli diizeyde olumlu bir farklilik oldugu goriilmektedir. Kadin ve
erkek ogrencilerin Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi sonrasi

tutumlarmin esitlik¢i yonde bir artis gosterdigi saptanmustir.

Olgegin alt boyutlar1 ve 6n test son test puan ortalamalar1 cinsiyete gore

incelenerek Tablo 22’de daha ayrintili gosterilmektedir.

Tablo 22. TCRTO Alt Boyutlarmin On Test-Son Test Puan Ortalamasinin Cinsiyete

Gore Dagilimi

Alt boyutlar Test Cinsiyet n x Ss Min. Max. Sd t P

tiirii puan puan

¢n ~Kadn 30 2510 285 20 30
48 401 ,000
Erkek test  Erkek 20 2120 4,02 12 28

Cinsiyet Son Kadim 30 2726 336 14 30 48
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Rolii test 312 003
Erkek 20 2405 384 16 30
5, Kadn 30 2383 33 18 3
n
48 177 083
Kadin test  Erkek 20 22,10 343 16 30
Cinsiyet Kadm 30 2746 287 21 35
Roli son 48 2,76 008
test Erkek 20 2510 311 19 29
] Kadn 30 3463 245 27 40
On 48 565 000
N test Erkek 20 2935 415 22 37
Evlilik
Glsiyet oy Kadn 30 3590 188 35 49
Rolii 48 2,97 005
test Erkek 20 33,75 3,22 25 37
] Kadm 30 3183 479 19 40
Gx 48 6,68 000
test Erkek 20 2240 503 11 30
Geleneksel
Cinsiyet Kadn 30 3626 367 28 40
Rolii Son 48 471 000
test Erkek 20 29,95 580 18 40
] Kadn 30 1060 401 8 25 -
On 48 451 000
test Erkek 20 16,15 460 8 25
Esitlik
Cinsiyet oy Kadn 30 3736 421 24 40
Rolu st Erkek 20 3505 417 26 40 8 189 064

Independent Samples Test

Erkek Cinsiyet Rolii Alt Boyutu

Ogrencilerin cinsiyetine gore TCRTO niin erkek cinsiyet rolii alt boyutunun

On test toplam puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur, t(48)= 4,01,

p<,000. TCRTO niin 6n test sonucunda cinsiyete gére kadin dgrencilerin aldiklari

minimum puan “20”, maksimum puan “30” ve puan ortalamas1 “25,10”dur. Erkek

ogrencilerin On test sonucunda aldiklari minimum puan “12”, maksimum puan “28”



125

ve ortalama puani “21,20”dir. Erkek cinsiyet rolii 6n test puan ortalamasinda erkek
ogrencilerin puan ortalamasi (x=21,20), kadin 6grencilerin puan ortalamasindan
(x=25,10) daha diisiik oldugu saptanmistir. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi’ndan 6nce dgrencilerin puan ortalamalari incelendiginde kadin
ogrencilerin erkek ogrencilere gore daha esitlikgi bir tutuma sahip oldugu
sOylenebilir. Baska arastirmanin erkek cinsiyet rolii alt boyutunda da kadin
Ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha esitlik¢i tutum benimsedikleri saptanmistir
(Ding ve Caliskan, 2016; Direk ve Irmak, 2017; Ongen ve Aytag, 2013; Ozcan,
2012). Fakat baska ¢alismalarin erkek cinsiyet rolii alt boyutunda erkek 6grencilerin
puan ortalamasi kadin 6grencilerin puan ortalamasindan yiiksek bulunarak erkeklerin
daha esitlik¢i tutuma sahip oldugu belirtilmistir (M. Aydin ve digerleri, 2016; Karasu
ve digerleri, 2017; Onder ve digerleri, 2013).

Ogrencilerin cinsiyetine gore TCRTO’niin erkek cinsiyet rolii alt boyutunun
son test toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur, t(48)= 3,12,
p<,003. TCRTO niin son test sonucunda kadin égrencilerin aldiklart minimum puan
“14”, maksimum puan “30” ve puan ortalamasi “27,26”, erkek Ogrencilerin son
testten aldiklart minimum puan “16”, maksimum puan “30” ve ortalama puani
“24,057tir. Erkek cinsiyet rolii son test puan ortalamasinda kadin O6grencilerin
(x=27,26) erkek ogrencilerden (x=24,05) daha yiiksek puan ortalamasina sahip
oldugu saptanmistir. Bu arastirma bir bagka arastirmayla benzerlik géstermekte olup
erkek cinsiyet rolii boyutunda kadin 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha esitlikci
bir tutum benimsedikleri ortaya ¢ikmistir (Ozcan, 2012). Bu baglamda son test
sonuglarinda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi uygulandiktan
sonra erkek cinsiyet rolii alt boyut puan ortalamalari incelendiginde erkek
ogrencilerin kadin Ogrencilere gore daha geleneksel tutuma sahip olduklar
sOylenebilir. Kadin ve erkek 6grenciler iizerinde Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi’nin olumlu etkisinden bahsetmek miimkiindiir ¢iinkii programin
her iki cinsiyetinde toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlarini anlamli diizeyde

arttirdig1 goriilmektedir.
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Kadin Cinsiyet Rolii Alt Boyutu

Ogrencilerin cinsiyetine gore TCRTO niin kadin cinsiyet rolii alt boyutunun
On test toplam puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir, t(48)=
1,77, p>,083. Bir baska ¢alisma sonucunda da kadin cinsiyet rolii ve cinsiyet arasinda
anlamli bir fark bulunmadigi saptanmistir (M. Aydin ve digerleri, 2016).
TCRTO’niin 6n test sonucunda cinsiyete gore kadin dgrencilerin aldiklar1 minimum
puan “18”, maksimum puan “35” ve puan ortalamasi1 “23,83”, erkek Ogrencilerin
aldiklar1 minimum puan “16”, maksimum puan “30” ve ortalama puam “22,10”dur.
Kadin cinsiyet rolii 6n test sonucunda erkek oOgrencilerin (x=22,10) ve kadin
ogrencilerin ( x =23,83) puan ortalamalar1 arasinda fazla bir fark olmadig
goriilmektedir. Bu durum Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi
uygulanmadan 6nce kadin ve erkek 6grencilerin mevcut tutumlarinin esitlik¢i olmasi
ile agiklanabilir. Bir baska arastirmanin kadin cinsiyet rolii alt boyutunda kadin
ogrencilerin (Ongen ve Aytag, 2013) bir baska calismada ise erkek ogrencilerin
(Onder ve digerleri, 2013) esitlik¢i bakis agisina sahip olduklar1 saptanmugtir.

Ogrencilerin cinsiyetine gore TCRTO niin kadin cinsiyet rolii alt boyutunun
son test toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur, t(48)=2,76,
p<,008. Arastirmanin son test sonucunda kadin 6grencilerin aldiklart minimum puan
“21”, maksimum puan “35” ve puan ortalamasi “27,46”, erkek 6grencilerin aldiklar
minimum puan “19”, maksimum puan “29” ve ortalama puani “25,10”dur. Kadin
cinsiyet rolii son test sonucunda kadin 6grencilerin puan ortalamasi (x=27,46), erkek
ogrencilerin puan ortalamasindan (x=25,10) daha yiiksektir. Bu aragtirma bir baska
arastirma ile benzerlik gostermekte olup kadin cinsiyet rolii boyutunda kadin
Ogrencilerin puan ortalamasi erkek Ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur
(Ozcan, 2012). Bu baglamda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi
uygulandiktan sonra 6grencilerin kadin cinsiyet rolii boyutunda kadin 6grencilerin
erkeklerden daha esitlik¢i bir tutumda sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica puan
ortalamalarinin ylikselmesiyle 68retim programi kadin ve erkek 6grencilerin esitlikei

rol tutumlarin1 olumlu diizeyde arttirmigtir.
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Evlilik Cinsiyet Rolii Alt Boyutu

Ogrencilerin cinsiyetine gére TCRTO’niin evlilik cinsiyet rolii alt boyutunun
On test toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur, t(48)= 5,65,
p<,000. Arastirmanin on test sonucunda cinsiyete gore kadin 6grencilerin aldiklari
minimum puan “27”, maksimum puan “40” ve puan ortalamasi ‘34,63, erkek
ogrencilerin aldiklart minimum puan “22”, maksimum puan “37” ve ortalama puani
“29,357tir. Evlilik cinsiyet rolii 6n test sonucu kadin 6grencilerin puan ortalamasi
(x=34,63), erkek ogrencilerin puan ortalamasindan (x=29,35) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda kadin 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha esitlikgi
tutuma sahip oldugu soOylenebilir. Bu arastirmayla benzerlik gosteren bagka
arastirmalarin evlilik cinsiyet rolii boyutunda kadin 6grencilerin erkek 6grencilere
gore daha esitlik¢i tutum benimsedikleri saptanmistir (Ding ve Caliskan,2016; Direk
ve Irmak, 2017; Ongen ve Aytac, 2013; Ozcan, 2012; Ozmete ve Zubaroglu
Yanardag, 2016). Fakat baska calismalarda eviilik cinsiyet rolii alt boyutunda erkek
Ogrencilerin puan ortalamasi kadin Ogrencilerin puan ortalamasindan yiiksek
bulunarak erkeklerin daha esitlik¢i tutuma sahip oldugu belirtilmektedir (M. Aydin,
2016; Karasu ve digerleri, 2017; Onder ve digerleri, 2013).

Ogrencilerin cinsiyetine gére TCRTO niin evlilik cinsiyet rolii alt boyutunun
son test toplam puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur, t(48)= 2,97,
p<,005. Arastirmanin son test sonucunda kadin 6grencilerin aldiklar1 minimum puan
“32”, maksimum puan “40” ve puan ortalamasi “35,90”, erkek 6grencilerin aldiklar
minimum puan ‘“25”, maksimum puan ‘“37” ve ortalama puani “33,75”tir. Evlilik
cinsiyet rolii son test sonucunda kadin 6grencilerin puan ortalamasi (x=35,90) erkek
ogrencilerin puan ortalamasindan (x=33,75) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
aragtirmayla benzerlik gosteren baska calismanin evlilik cinsiyet rolii boyutunda
kadin 6grencilerin puan ortalamasi erkek 6grencilere gore daha yiiksek bulunmustur
(Ozcan, 2012). Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi uygulandiktan
sonra da kadin Ogrencilerin erkeklerden daha esitlik¢i bir tutumda oldugu
sOylenebilir. Ayrica O0gretim programi kadin ve erkek Ogrencilerin esitlik¢i rol
tutumlarim1  olumlu diizeyde arttirmistir. Program Oncesi ve sonrast puan

ortalamalarina bakilarak bu olumlu artisin daha ¢ok erkek 6grencilerde oldugu baska
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bir deyisle programin erkek 6grencilerde daha etkili oldugu sodylenebilir. Uzun ve
digerlerinin (2017) yaptig1 arastirmada da program sonrasi erkek dgrencilerin puan

ortalamalarinin kadinlara gére daha fazla arttig1 saptanmustir.
Geleneksel Cinsiyet Rolii Alt Boyutu

Ogrencilerin cinsiyetine gdére TCRTO’niin geleneksel cinsivet rolii alt
boyutunun 6n test toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur,
t(48)= 6,68, p<,000. Arastirmanin On test sonucunda kadin 6grencilerin minimum
puan “19”, maksimum puani “40” ve aldiklar1 puan ortalamast “31,83”, erkek
ogrencilerin minimum puani “11”, maksimum puanm1 “30” ve ortalama puani
“22,407dir. Geleneksel cinsiyet rolii 6n test sonucunda kadin 6grencilerin puan
ortalamasi1 (x=31,83), erkek Ogrencilerin puan ortalamasindan (x=22,40) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 6n test sonuglarinda erkek 6grencilerin
kadin Ogrencilere gore daha geleneksel tutuma sahip oldugu sdylenebilir. Bu
arastirmaya benzer baska arastirmalarin geleneksel cinsiyet rolii alt boyutunda kadin
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha esitlik¢i tutum benimsedikleri saptanmistir
(Ding ve Caliskan, 2016; Direk ve Irmak, 2017; Ongen ve Aytag, 2013; Ozcan,
2012). Fakat baska calismalarin geleneksel cinsiyet rolii alt boyutunda erkek
Ogrencilerin puan ortalamast kadin Ogrencilerin puan ortalamasindan yiiksek
bulunarak erkeklerin daha esitlik¢i tutuma sahip oldugu belirtilmistir (M. Aydin,
2016; Karasu ve digerleri, 2017; Onder ve digerleri, 2013).

Ogrencilerin cinsiyetine gére TCRTO’niin geleneksel cinsiyet rolii alt
boyutunun son test toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur,
t(48)= 4,71, p<,000. Arastirmanin son test sonucunda kadin dgrencilerin minimum
puant “28”, maksimum puani “40” ve puan ortalamast “36,26”, erkek 6grencilerin
minimum puant “18”, maksimum puan1 “40” ve ortalama puanit “29,95tir.
Geleneksel cinsiyet rolii son test sonucu kadin &grencilerin puan ortalamasi
(x=36,26) erkek ogrencilerin puan ortalamasindan (x=29,95) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Benzer bir baska arastirmanin geleneksel cinsiyet rolii alt boyutunda
da kadin 6grencilerin puan ortalamasinin erkek dgrencilere gore daha yiiksek oldugu
ve kadin dgrencilerin daha esitlik¢i tutumu benimsedikleri saptanmustir (Ozcan,

2012). Bu baglamda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi
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uygulandiktan sonra kadin 6grencilerin erkeklerden daha esitlik¢i bir bakis agisina
sahip olduklar1 sdylenebilir. Ayrica 6gretim programi kadin ve erkek &grencilerin

esitlik¢i rol tutumlarini olumlu diizeyde arttirmistir.
Esitlik Cinsiyet Rolii Alt Boyutu

Olgegin Egsitlik cinsiyet rolii alt boyutu o6n test puan ortalamalar
incelendiginde cinsiyete gore Ogrencilerin tutumlarinda degisme oldugu fakat son
test puanlarinda degisme olmadigi gozlenmistir Ogrencilerin cinsiyetine gore
TCRTO niin esitlik cinsiyet rolii alt boyutunun son test toplam puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur, t(48)= -4,51, p<,000. Arastirmanin on test
sonucunda kadin 6grencilerin aldiklari minimum puani “8”, maksimum puani “25”
ve puan ortalamasi “10,60”, erkek Ogrencilerin minimum puant “8”, maksimum
puani “25” ve ortalama puani1 “16,15”tir. Esitlik cinsiyet rolii 6n test sonucu erkek
ogrencilerin puan ortalamasi (x=16,15) kadin 6grencilerin puan ortalamasindan
(x¥=10,60) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda Toplumsal Cinsiyet
Egitimi Dersi Ogretim Programi uygulamadan 6nce kadin grencilerin erkeklere
gore daha geleneksel tutuma sahip oldugu soylenebilir. Ciinkii puan ortalamasi
incelendiginde erkeklerin Esitlik cinsiyet rolii puanlari1 kadinlara gore daha fazladir.
Karasu ve digerleri de (2017) aragtirmalarinda ayni sonuca ulasmistir. Fakat baska
calismalarin egitlik cinsiyet rolii alt boyutunda erkek Ogrencilerin puan ortalamasi
kadin 6grencilerin puan ortalamasindan diisiik bulunarak kadinlarin daha esitlik¢i
tutumu benimsedikleri saptanmistir (M. Aydin ve digerleri, 2016; Din¢ ve Caliskan,
2016; Direk ve Irmak, 2017; Onder ve digerleri, 2013; Ongen ve Aytag, 2013;
Ozcan, 2012; Ozmete ve Zubaroglu Yanardag, 2016).

Ogrencilerin cinsiyetine gére TCRTO niin egitlik cinsiyet rolii alt boyutunun
son test toplam puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir, t(48)=
1,89, p>,064. Arastirmanin son test sonucunda cinsiyete gore kadin dgrencilerin
aldiklart minimum puani “24”, maksimum puani “40” ve puan ortalamasi “37,36”,
erkek 6grencilerin minimum puant “26”, maksimum puani “40” ve ortalama puani
“35,057tir.  Eyitlik cinsiyet rolii son test sonucunda erkek Ogrencilerin puan

ortalamasi (x=35,05) ve kadin dgrencilerin puan ortalamasi (x=37,36) arasinda fazla
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bir fark olmadigi anlamina gelmektedir. Baska bir deyisle Toplumsal Cinsiyet
Egitimi Dersi Ogretim Progranu dgrencilerin esitlik cinsiyet rolii alt boyutunda kadin
ve erkek arasinda ciddi bir puan farki yaratmadigi olarak agiklanabilir. Ancak genel
olarak bu alt boyuta kadin ve erkeklerin 6n test-son test puan farki incelendiginde
program sonrasi en fazla artisin kadin O6grencilerde oldugu saptanmistir. Bu
baglamda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi esitlik cinsiyet rolii

alt boyutunda daha ¢ok kadinlar1 olumlu diizeyde etkiledigi diistiniilebilir.

5.3.3. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’min Haftalik

Konularna iliskin Ogrenci Gériisleri

Ucgiincii alt amag¢ kapsaminda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim
Programi’nin haftalik konular1 ile ilgili olarak dgrencilerin toplumsal cinsiyet esitligi
konusunda gériisleri incelenmistir. Ogrencilerin goriisleri Aile Yasaminda Toplumsal
Cinsiyet Rolleri, Kitle Iletisim Araclari ve Toplumsal Cinsivet, Kadina Yénelik
Siddet, Sosyal Yagsamda Toplumsal Cinsiyet Rolleri, Calisma Hayatinda Toplumsal
Cinsiyet, Egitimde Toplumsal Cinsiyet ve Dinde Toplumsal Cinsiyet temalar1 olmak

tizere yedi tema altinda sunulmustur.
5.3.3.1. Aile Yasaminda Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Ogrencilerin Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi sonunda ailedeki toplumsal
cinsiyet rolleri konusuna iliskin goriisleri alinmistir. Aile Yasaminda Toplumsal

Cinsiyet Rolleri alt1 alt temada sunulmustur.
5.3.3.1.1. Sosyoekonomik Diizey ve Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Ogrencilerin bu tema altinda ifade ettigi ilk goriis toplumun sosyoekonomik
diizeyi ile toplumsal cinsiyet esitligi olgusu arasindaki iliskili oldugudur. Buna iligskin

bir 6grencinin ifadesi su sekildedir:

“Ailelerin sosyoekonomik diizeyi diistiikce kadinlara ait is yiikii artmakla
birlikte cinsiyet esitsizligi daha net ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklar ise kiiciik
yastan itibaren icinde bulunduklart aile ortamina bagl olarak tutum

gelistiriyor ve bunu i¢sellestiriyorlar (X15).”
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Ogrenci, aile ici cinsiyet rollerinin sosyoekonomik durumla iliskili oldugunun
farkindadir. Bu konu ile ilgili bir arastirmada sosyoekonomik faktorlerin aile igi
rolleri etkiledigini belirtilerek yiiksek gelire sahip ailelerin daha esitlik¢i bir tutum
sergilediklerini ifade edilmistir (Crompton ve Lyonette, 2005),

Sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerde kadin ve erkegin aile i¢i rollerinin
farkli olmasinin normal bir durum oldugunu ifade eden bir erkek dgrencinin goriisii

asagidaki gibidir:

“Sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerde evini gecindirmeye c¢alisan
¢ocuklarint okutmaya ve onlarin ihtiyaglarint karsilamaya ¢aba sarf eden
baba zaten psikolojik olarak yara almis durumdadir. Bu yiizden evdeki
annenin bulasik yikamasi, yemek yapmasi, c¢ocuklarini giydirmesi,

ilgilenmesi ¢okta biiyiitiilecek bir konu degildir (Y1).”

Erkek Ogrencinin bu durumu dogal olarak kabul ediyor olmasi kadin ve
erkegin aile i¢i rollerine iliskin kalip yargilarinin olusmasi adina olumsuz bir
durumdur. Bu baglamda sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerin ataerkil yapida
olmasindan dolay1 kadiin gérevinin ev ici isleri, cocuk bakimi gibi emeksiz goriilen
isleri yapmalariyla olusan esitsizliklerden olustugu diisiiniilebilir. Ayrica aragtirmada
yer alan ¢alisma grubunun demografik 6zelliklerinden sosyoekonomik durumlari goz
Oniine alindiginda ortalama gelirin asgari licretten biraz fazla olmasi da bu 6grencinin
kadinin aile i¢i roliiniin ¢ocuk bakimi ve ev isleri oldugunu normal karsilamasina
etken olabilir. Giinay ve Bener’in (2011) gelir diizeyi diisiik ailelerde ki kadinlarin
sosyal ve ekonomik faaliyetlere katilmalarina iliskin aragtirmasinda kadinlarin daha
cok ev isleri, cocuk bakimi gibi islerle ugrastiklart belirlenmistir. Bu nedenle bir¢ok
arastirmada sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin
tutumlarmin geleneksel oldugu saptanmistir (Crompton ve Lyonette, 2005; Citak,

2008; E.Esen ve digerleri, 2019).

Arastirmanin tiglincii alt amaci kapsaminda elde edilen bulgular géz oniine
alindiginda, TCRTO’niin Kadin Cinsiyet Rolii alt boyutunun kadmin gorevinin
annelik oldugu; Geleneksel Cinsiyet Rolii alt boyutunun da evi gecindirmenin

erkegin rolii oldugunu belirten maddelerine iligskin ¢alisma grubunda yer alan erkek



132

Ogrencilerin, kadin 6grencilere gore daha geleneksel goriis belirtmis olmalari,
aragtirma bulgularinin birbiri ile ortiistiiginii gostermektedir. Toplumsal cinsiyet
kapsaminda sosyoekonomik diizey toplumsal cinsiyet esitligi ya da esitsizligini
ortaya ¢ikaran en temel unsurlardan biridir. Bu konudaki alanyazinda da belirtildigi

geleneksel goriislerinin degisimi nispeten daha zor gergeklesmektedir.
5.3.3.1.2. Kiz Cocuk Mu, Erkek Cocuk Mu?

Ogrenciler, ailelerin c¢ocuklara yonelik davranis ve tutumlarin onlarin
cinsiyetlerine gore farklilastigini diisiinmektedir. Ogrenciler bu davranislarin hatta
zaman zaman ayrimciliga kadar uzandigini ifade etmislerdir. Bu konuya iliskin

Ogrenci goriigleri soyledir:

“Cinsiyet ayrimlarimin bebeklikten itibaren yapildigini diistiniiyorum.
(X17).”

“‘Erkek ¢ocuk’ tabusunun hala toplumumuzda kirilmadigi, cazip

gortildiigiinii gordiim (X4).”

“Rol ayrimcigi bebeklikten itibaren aile ve toplum tarafindan empoze
edildigini, toplumda buna yonelik yetersiz farkindalik yaratildigini ve
cinsiyet farkliliklarindan énce bireyi yetistirirken once insan olmayt

ogretmek gerektigini diigiiniiyorum (X26).”

“Kadinlarin geriye itilmesi erkekler ¢ocuklarin bir kral gibi yetismesi yanlis.

Aile icinde ¢ocuklar esit sartlarda olmalidir. Ayirim yapilmamalidr (Y11).”
“Ailelerde kiz cocuk ve erkek ¢ocuk farkli degerlerdedir (Y2).”

“Erkek c¢ocuk, kalabalik ve egitim durumu diisiik ailelerde daha ¢ok
destekleniyor. Kiz ¢cocugu sadece ev isi yapan ve evlenecek goziiyle bakiliyor

(X16).”

Ogrencilerin, toplum tarafindan kiz ve erkek ¢ocuguna yapilan ayrimeiliklarin

farkinda olmasi 6nemlidir. Goriigler incelendiginde 6grenciler, ailede kiz ¢ocugunun



133

erkek ¢ocugu kadar deger gormedigini ve ¢ocugu biiyiitiirken oncelikle insan olmay1

ogretmek gerektigini vurgulamiglardir.

Bir 6grenci “Ailelerde erkek c¢ocuklart daha atilgan ve sert olmasi, kiz
cocuklarimin daha narin ve sessiz kalmast ogretiliyor. Bu da taciz, darp, gasp gibi
konularda kadmin fiziksel ve psikolojik olarak sarsilmasina neden oluyor (Y20)”
seklindeki ifadesiyle ¢ocukluktan itibaren kadinlarin kendini savunmada yetersiz
kalmas1 ve duygusal agirlikli yetistirilmesi sonucunda giivenligini tehdit edecek bir
durum ile karsilastiklarinda saglik sorunlari yasadiklarint belirtmektedir. Mavili’nin
(2007) de belirttigi gibi kadina ve erkege yiiklenen bu roller kadina yoénelik bir
ayrimcilik olusturarak kadinda 6zgiliven ve 6zsaygi eksikligi gibi sorunlara sebep

olabilmektedir.

Bir dgrencinin “Toplumda erkek ¢ocuk doguran kadinlar daha degerlidir
(X19) "seklindeki ifadesinde toplumda kadinin sadece doguran bir varlik olmasi ve
dogurdugu ¢ocugun ise erkek olmasiyla deger gosterildigini belirtmesi toplumdaki
cinsiyet esitsizliklerinin ne denli biiyilk oldugunun gostergesi niteligindedir.
Okten’in (2009) arastirmasi da &grencinin bu goriisiinii destekler niteliktedir.
Ozellikle Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde kadmlarin erkek g¢ocuk dogurmasi

kadinin aile i¢indeki konumunu pekistirir ve statiisii yilikseltir.

Bir baska 6grenci 0z elestiri yaparak kendisinin daha 6nceden erkek kardesi

olmasini istedigi belirtmesi 6nemlidir.

“Ister modern olsun ister geleneksel! Her ailede erkek cocuk beklentisi
meveuttur. Gozlerimizi kapatip kendi ailemi diisiindiigiim zaman ben
cocukken kardesim olacagint 6grendigimde modern bir ailede olsam bile

erkek istedigimi hatirliyorum (kiz kardesim oldu) (X28).”

Bir bagka 6grenci ise sosyokiiltiirel diizey ile cinsiyet esitsizliginin iligkisi

oldugunu su sekilde ifade etmistir:

“Kirsal kesimde egitimin diisiik oldugu ailelerde erkek roliiniin ¢ok baskin
oldugu hatta kadinlarin kendi kimliklerini bile olusturamadiklarini ogrendim

(X16).”
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Anne ve babalarin aile i¢indeki rolleri buna bagli olarak toplumsal cinsiyete
iligkin tutumlar1 ¢ocuklara dolayli olarak aktarilmaktadir (Marks, Bun ve McHale,
2009). Cocuklar, ilk olarak ailenin cinsiyet rollerini model almakta ve
benimsemektedirler. Daha sonra sosyokiiltiirel faktorlerinde etkisi ile ¢cocuk cinsiyet
rollerini sekillendirmektedir (Bussey ve Bandura, 1999). Okten (2009), Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nde erkek egemen bir anlayisin hakim oldugunu kadinlarin
erkeklere itaat ettigini ifade etmistir. Yapilan birgok arastirmada da toplumsal
cinsiyet esitliginin sosyokiiltiirel 6zelliklere gore farklilastigi (Deryave digerleri,
2017; S. Coskun, 2004; Gokeay, 2018; Ongen ve Aytac, 2013; Ozcan, 2012) ayrica
geleneksel aile yapisinin daha ¢ok kirsal kesimlerde (Efe ve Ayaz, 2013; E. Esen ve
digerleri, 2019; Tirkmenoglu, 2016; Zeyneloglu, 2008) oldugu saptanmuistir.

Aragtirma kapsaminda gergeklestirilen Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi dncesi ve sonrasinda uygulanan TCRTO 6n test- son test sonuglart
g6z Oniline alindiginda Evlilik Cinsiyet Roli alt boyutunda kadinin erkek ¢ocuk
dogurmasinin  degerini  arttirdigin1  belirten maddesine iliskin  6grencilerin
gortiglerinin daha olumluya donistiigii tespit edilmistir. Evlilik cinsiyet rolii alt
Olcegi baglaminda bazi Ogrencilerin program sonrasinda nispeten de olsa daha
esitlik¢i diistinmeleri, uygulanan programin etkiligi agisindan olumlu bir sonug

olarak degerlendirilebilir.
5.3.3.1.3. Soy Devamhiligini Ancak Erkek Saglar

Ogrenciler, toplumun her kesimindeki aile yapisinda soy devamliligi igin
erkek cocugunun kiz ¢ocuklarina gore daha degerli ve istenilen oldugunu ifade

etmistir:

“Cocugun cinsiyeti her aile icin onem tegkil ediyor. Ciinkii erkek evlat daha
cok istenilen bir cinsiyet (X30).”

“Modern demokratik ailelerin daha ortak kararlar alarak nihai hedefleri
dogru bir vatandas yetistirmek fakat geleneksel aileler soyunu devam ettirme

cabasi icindeler. Kaynana, erkek esin erkek ¢cocuguna daha yatkindwr (X13).”
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“Sosyoekonomik diizeyi ne olursa olsun bir noktadan sonra soy devamlilig

agisindan erkek ¢cocuk kiza gore daha revagta oluyor (X23).”

“Genel olarak erkek ¢ocugun soy devam ettirici mantigi ile bakilarak, kiz
cocugu geri plana atilmaktadir. Evde tiim s6z hakkinin erkekte olmasi, kadina

fikrinin dahi sorulmamast aci gergegi gozler oniine sermektedir (X7).”

Tas’a (2019) gore ataerkil ve baba soylu toplumsal yap1 sisteminde soy siirme
erkek tizerinden devam etmektedir. Erkek, bu sistemde ve niifus kayitlarinda kiitiigiin

sahibi konumunda olmaktadir.

Ozellikle bir 06grencinin  “Toplumumuzda ailecek erkek —devaminin
onemsenmesinden, erkek evlatlarina ve evin en biiyiik erkegine daha ¢ok deger
veriliyor (Y14)” seklindeki ifadesi erkek ¢ocuklart arasinda bile esitsizligin oldugunu
belirtmesi dikkat g¢ekicidir. Okten’in (2009) arastirmasinda Giineydogu Anadolu
Bolgesi’nde yasi biiyiik olan erkeklere saygi duyuldugu bu nedenle daha ¢ok deger
verildigi belirtilmistir.

Bir 6grenci soy devamliligini isim ile bagdastirmaktadir.

“Her tiirlii aile yapisinda erkek cocugunun onemi biiyiiktiir. Cocuga isim
verilmesi konusunda aile biiyiikleri soyunun devami kendi isimlerinin

verilmesi taraftaridir (X20).”

Ogrencinin goriisiinde de belirttigi gibi toplumda dede isimlerinin, soy
devamliligi i¢in 6nemli bir unsur oldugu diisiiniilmektedir. Bu konu ile ilgili bir
arastirmada Kirgiz Tiirklerinde de erkek cocuklarmin babasinin adini tasimasinin

soyun devamlilig1 i¢in 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir (Diykanbayeva, 2011).

Ogrenciler, toplumda erkek cocugun soyun devami i¢in onemli oldugunun
benimsendigi ancak bu goriisiin kabul edilemez oldugunu distinmektedirler.
Gilineydogu Anadolu Bolgesi gibi ataerkil diisiince yapisini benimsemis, erkek
egemenliginin hakim oldugunu toplumlarda kadinin statiisiiniin erkek c¢ocuk
dogurarak arttigin1 hatta erkek c¢ocugunun soy devamliligini saglamasi agisindan

onemli oldugunu saptanmistir (Okten, 2009). Modern toplumlarda ise erkek
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egemenligi azalmig ve bu toplumlar kadin-erkek agisindan daha esit hale gelmistir

(Bayer, 2013).

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi 6ncesi ve sonrasinda uygulanan TCRTO 6n test- son test sonuglari
g6z Oniine alindiginda Erkek Cinsiyet Rolii ve Evlilik Cinsiyet Rolii alt boyutlarinda
yer alan erkek ¢ocugunun iistiin oldugu maddelere iliskin 6grencilerin goriislerinin
daha olumluya dontistiigii tespit edilmistir. Erkek Cinsiyet Rolii ve Evlilik Cinsiyet
Rolii alt boyutlar1 baglaminda Ogrencilerin program sonrasinda daha esitlik¢i
diisiinmeleri, uygulanan programin etkiligi agisindan olumlu bir sonug¢ olarak

degerlendirilebilir.
5.3.3.1.4. Oteki Cins: Kadin

Ogrenciler, ikinci cins olarak goriilen kadinin toplumdaki 6nemini, yerini ve

toplumun kadin tizerindeki baskisini su sekilde ifade etmislerdir:

“Kadinlar hep ikinci plana atiliyor. En onemli durumlarda (evlilikte) bile

kendi kararlarini veremiyor (X22).”

“Toplumumuzda erkek otoritesinin giicii ortadadwr. Bazi kadinlar buna ses

¢ctkaramazken bazi kadinlar daha ¢ok esitlik¢i davranabiliyor. (X24).”

“Bir¢ok ailede babanin sozii gegiyor. AnneYe kendi ¢ocuklarini biiyiitme

hakki resmen verilmiyor (X12).”

“Toplumumuzda ev icerisindeki goérev dagilimlarin genelde babanin

belirledigi ve islerin cogunu annenin yaptigim diisiiniiyorum (Y18).”

“Evde hep baskin karakter varsa esitlik¢i bir toplum olamaz ve kadin- erkek

anlagamazlar (Y20).”

Bir 6grenci “Geleneklerine bagli ve babanin sozii gegen ailelerde, ¢cocuklar
ve anneler fazlasiyla pasif olmaktadir (X18)” seklindeki ifadesiyle kadinlarin ve
cocuklarin ataerkil yapilardaki eril giice kars1 gelememesinden dolay1 kadinin, erkek

karsisinda giigsiiz ve sessiz kaldigini belirtmistir.
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Bir baska 0grencinin “Geleneksel ailelerde aile biiyiikleri erkek otoritesi ve
erkek giiciinii istemese bile kadina zorla dikte ediyor (X29) seklindeki ifadesinde
kadinin erkek otoritesine girmesi i¢in aile biylikleri tarafindan kadia bask1

yapildigini diistinmesi 6enmlidir.

Ozellikle bir 6grencinin ifadesinde erkeklerin goziinde kadinlarin cocuk
dogurmak i¢in yaratildiklar1 ve erkege itaatkdr olmasi gerektigi diisiincesini

elestirmesi olduk¢a 6nemlidir.

“Kadinlar hamile olunca onlara benim ¢ocugumu tasiyorsun boyle
davranmalisin seklinde erkekler baski yapiyorlar. Cocuk ve kadin iizerinde

haklarini iddia ediyorlar (X27).”

Ogrenciler, es-baba figiiriiniin kadin iizerinde baskin olmasinin esitsizlige yol
actigint belirtmeleri toplumda var olan cinsiyet esitsizliklerinin farkinda olmalari
acisindan 6nemlidir. Connell’e (1998, 245) gore erkegin kadinlari muhafiza altina
almast ve sahiplenmesi toplumda kadin kimliginin Otekilestirilmesine hatta

“hegemonik erkek modellerinin” artmasina neden olur.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi dncesi ve sonrasinda uygulanan TCRTO 6n test- son test sonuglart
g6z oniline alindiginda Kadin Cinsiyet Rolii ve Evlilik Cinsiyet Rolii alt boyutunda
kadinin ikinci cins oldugunu belirten maddelere iligkin 6grencilerin goriislerinin daha
olumluya doniistiigii tespit edilmistir. Kadin Cinsiyet Rolii ve Evlilik Cinsiyet Rolii
alt dlgegi baglaminda baz1 6grencilerin program sonrasinda nispeten de olsa daha
esitlik¢i diistinmeleri, uygulanan programin etkiligi agisindan olumlu bir sonug

olarak degerlendirilebilir.
5.3.3.1.5. Ev Isleri Sadece Kadimin Gorevi Degildir

Ev iglerinin ¢ogunlukla kadinin gorevi olarak goriilmesine iliskin olarak bir
O0grenci kadmin erkek tarafindan ugrayacagi siddetten korkmasindan dolayr ev

islerini istemese bile yaptigini su sekilde belirtmistir:
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“Ben daha ¢ok bu farklilasmanin ev isinde kadinin gereginden fazla rol
almast kadimin hakaret, taciz ve tecaviize ugramaktan kag¢inma istegine

dayandigini diistiniiyorum (X2).”

Bu bulgu kadinin ev islerini yapmasinda bile erkegin baskin otoritesinin etkili

olmasini ortaya koymast agisindan énemli bir tespittir.

Bir bagka Ogrenci, erkegin ev islerini yapmasimnin toplum tarafindan

yadirgandigini, erkegin toplumda diglanmasina sebep oldugunu belirtmektedir.

“Rollerin esit dagilimi genel itibariyle toplumumuz tarafindan yadsindigini
hatta erkegin ev islerinde fazla aktif olmasinin ¢evre tarafindan ezilmesine
sebep oldugunu diisiiniiyorum. Esit dagilimlarin bazi arkadagslarimca iitopik
goriilmesine sasirdim. Bence bu imkansiz degil yalnizea ogrendiklerimizi

uygulamamiz yeter (X6).”

Bazi 6grenciler ise ev islerin kimin sorumlulugunda olmasi gerektigine iliskin
olarak bazen kadinlarin belirleyici olabildigini hatta kadinlarin kendi davraniglarinin

bu duruma neden oldugunu belirtmiglerdir. Goriisleri su sekildedir:

“Ev isleri, cocuk bakimi kadinin tistiine atilmustir. Ama bu durumu biraz da

kadinlar izin vermistir. Esitligi saglanmast ¢ocuklar icin de anne-baba iginde

¢cok onemlidir (X9).”

“Evde anne ve kiz kardeslerin isleri yapip biz erkeklere sorumluluk
verilmedigi i¢in o konuda rahatiz ama su anda 6grenci evinde oldugumuz

icin kendi igimizi kendimiz yapiyoruz (Y10).”

Ogrencilerin bu goriisiinii  destekleyen baz1 arastirmalar mevcuttur.
Vatandas’a (2007) gore, kadinlarin ev igi islerindeki sorumluluklarinin sadece kendi
roliiymiis gibi i¢sellestirmesinden dolay1 erkeklere sorumluluk verilmedigi, C.Ozbay
ve Bali¢’e (2004) gore erkekler, kadinsilagsmaktan korktuklari i¢in ev i¢i islerde yer
almayarak ev dis1 islerle ugrastiklar saptanmistir. Tirkiye’de 2019 yili Toplumsal
Cinsiyet ve Kadin Algist Arastirmasi sonuglarina gore ¢amasir-bulasik yikamak,

yemek yapmak, evi toplamak, temizlik yapmak gibi islerde erkeklerin kadinlara gore
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oranlar1 az olmakta erkekler daha ¢ok tamirat bakim isleri ve aligveris yapmaktadir.
Ancak arastirmaya gore Tiirkiye’de ki erkeklerin egitim diizeyi arttik¢a ev islerinde

sorumluluklarinin arttig1 tespit edilmistir (O’Neil ve Carkoglu, 2019).

Bazi1 6grenciler ise toplumda kadin ve erkegin esit rol, sorumluluk almasi

gerektigini ifade etmistir:

“Erkeklerinde ev islerinde gorev almasi ev ortaminda sorumluluk almasi

evlilik hayatimi da pozitif etkileyecektir (Y7).”

“Toplumda erkek ve kadwmin rolleri; toplumun baskisi altinda olmadan,

kisitlanmadan, aile i¢i rollerde is boliimiiniin esit saglanmast gerekmektedir

(Y18)."

“Kadin ve erkegin ev igerisindeki tiim sorumluluklar: paylagmasi, birbirine

esit davranmasi gerekir (Y5).”

“Aile igerisindeki roller ve is dagilimi ¢cok onemli bir konu aslinda. Sadece ev
isleri olarak degil, gorev dagilimi bizim ne kadar esitlikci ve adaletli
oldugumuzu gosterir. Bir esin evinde temizlik yapmas: bir lLituf gibi
gosterilmemeli. Aymi  yasam alamimi  kullaniyorsak sorumluluklar da

paylasilmalidir (X3).”

“Kadin ve erkek aile icerisinde miisaitlik derecesine goére sorumluluk

tistlenmelidir. Her birey her isi yapabilir (X14).”

“Kimse dogustan arti ozelliklere sahip degildir, esittir. Ev islerini, yemegi
kadin yapmali, erkek ¢alisip para kazanmali gibi toplumca kabul edilmis
onyargilardan uzaklasmaliyiz (Y8).”

“Maalesef ¢cok cinsiyetci bir iilkedeyiz. Aileler ile ilgili konuya gelirsek rol
paylasimlar: dengesiz, ¢ocukla ilgilenme dengesiz. Babalar maddi gelir

olarak gériiliirken anneler ev ve ¢ocuk bakicist gibi (X8).”

Ogrencilerin, aile ici rollerin dagilimida kadmn ve erkegin esit sorumluluk

almast gerektigini belirtmeleri onemlidir. Dokmen’e (2017) gore ev islerinin
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paylasilmasi sonucunda kadmnin is yiikii hafiflemekte saglik sorunlar1 azalmakta ve

cinsiyet esitsizligine bagli ¢atismalar azalmaktadir.

Bir erkek ogrencinin, “Aile bir kurumdur ve aile icindeki roller kadinin ev
isleri olarak ayrimistir (Y19)” ifadesi ile toplumsal cinsiyete iligkin rolleri kesin

yargilarla ayirmasi dikkat cekicidir.

Aragtirmanin ti¢lincli alt amac1 kapsaminda elde edilen bulgular gbz 6niine
alindiginda, TCRTO niin son test sonuglarinda Esitlik Cinsiyet Rolii alt boyutunun
ev islerinin esit paylasilmasi gerektigine iliskin maddenin ¢alisma grubunda yer alan
erkek o0grencilerin, kadin 6grencilere gore daha geleneksel goriis belirtmis olmalari,
arastirma bulgularmin birbiri ile ortiistiigiinii gostermektedir. Ayrica arastirmada yer
alan ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin ¢ogunlukla ev kadini1 olmasi
erkek 6grencinin ev islerinin kadinin goérevi oldugunu diisiinmesine etken olabilir. Bu
konudaki alanyazinda da belirtildigi geleneksel goriislerinin degisimi nispeten daha

zor gerceklesmektedir.
5.3.3.1.6. Bilin¢li Anne-Baba Bilincli Bir Cocuk Demek

Ogrenciler Bilingli Anne-Baba Bilingli Bir Cocuk Demek alt temasina iliskin
goriiglerinde aile ici rollerde c¢ocuklarin geleneksel ya da esitlik¢i tutum

sergilemelerinde anne ve babanin 6nemli bir etkisi oldugunu ifade etmistir:

“Her aile farkli bir kiiltiirde yasar, farkli sekilde yetistirilmistir. Maalesef ki
bu kiiltiirel degerler tabu haline gelebiliyor. Orf adet diye nitelendirdigimiz
bir¢ok sey cinsiyet adina biiyiik ayrimlar yaratyyor. Ama unutmayalim ki bir
cocuk biiyiitiirken buna dikkat etmemiz, ona bu farkindaligi kazandirmamiz
cok biiyiik etki yaratabilir. Degisime kendimizde, kendi aile yapimizda esitligi
baslatmamiz icin bir on adim olur. Her bilin¢li anne-baba, bilin¢li bir cocuk

demek (X11).”

“Cocuklarin cinsiyete yonelik algilarinin olusmasinda anne-babanin ¢ok

onemli bir etkisi oldugunu fark ettim (X30).”

Ogrenciler, toplumdaki cinsiyet esitsizliklerine yonelik ¢dziimlerde anne ve

babanin &nemli bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Ogrenciler aile yapilarmin
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degisimiyle toplumunda degisecegine dikkat ¢ekmektedir. Esit bir toplum igin
ebeveynlerin, dnce toplumsal cinsiyeti fark etmesi sonra gocuguna toplumsal cinsiyet
esitligini 6gretmesi ve g¢ocugu bu tutuma yonelik yetistirmesi distiniilmektedir.
Ciinkii toplumsal cinsiyet esitliginin olusmasinda ebeveynlerin aile igindeki rolleri ve
bu rolleri ¢ocuklara nasil aktardiklari ¢ok Onemlidir (Chartschlaa, 2004; Giirey,
2017). Y. Esen (2013b), Goneng ve digerleri (2018) ailenin, gocugun cinsiyet
algilarmin sekillenmesinde, igsellestirerek davraniglarina aktariminda onemli bir

etkiye sahip oldugunu belirtmektedir.

Ogrenci ifadesinde “Bana gore cocuk bakma konusunda kadinlarin ¢ocukla
icli disli olmas: gerekir. Bunun nedeni kiiciik yastaki ¢ocuklarin sevgi, giivenlik
ihtiyaglarimin  kadin tarafindan karsilanmasimin  daha etkili olmasidir (Y9)”
cocuklarin bakiminin sadece kadinin sorumlulugunda oldugunu belirtmesi

sasirticidir.

Arastirmanin {iclincii alt amaci kapsaminda elde edilen bulgular gdz oniine
alindiginda, TCRTO’niin son test sonuglarinda Kadin Cinsiyet Rolii alt boyutunun
kadinin gorevinin annelik olduguna iliskin maddenin c¢alisma grubunda yer alan
erkek Ogrencilerin kadin 6grencilere gore daha geleneksel goriis belirtmis olmalari,
arastirma bulgularin1 destekledigini gostermektedir. Ayrica arastirmada yer alan
calisma grubunun demografik 6zelliklerinden annenin meslegi goz 6niine alindiginda
cogunun ev kadini olmast 6grencinin ¢ocuk bakimimin kadinin gorevi oldugunu
diiginmesine etken olabilir. Bu konudaki alanyazinda da belirtildigi geleneksel

gorlslerinin degisimi nispeten daha zor gerceklesmektedir.

Aile Yasaminda Toplumsal Cinsiyet Rolleri temasi incelendiginde 6grenciler
ailenin sosyoekonomik, sosyokiiltiirel ve ailenin yapisina gore c¢ocuklarin
tutumlarmin degistigini, ailelerin bebekken bile kiz ve erkek cocuguna esit
davranmadigini, aile i¢in rollerde bulunan baz1 rollerin kadin tarafindan
igsellestirildigini bu nedenle ev ve bakim islerinde kadinin erkeklere sorumluluk
vermedigini ifade etmislerdir. Ancak bazi1 erkek Ogrencilerin kadinin gorevlerinin
cocuk bakimi, ev isleri oldugunu belirtmesi bu temanin en dikkat ¢ekici bulgularidir.
Ogrencilerin cogunlugu ailede toplumsal cinsiyet rollerine iliskin cevrelerinde ve

iliskilerinde kaliplagsmis cinsiyet rollerinin varliginin farkina vardiklar1 saptanmaistir.
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5.3.3.2. Kitle Tletisim Araclar1 ve Toplumsal Cinsiyet

Ogrencilerin Kitle Iletisim Araglart ve Toplumsal Cinsiyet temasi altinda
ifade ettigi ilk 6nemli goriis medyada kadin olgusunun cinsel obje ya da degersiz

oldugudur. Buna iliskin 6grencilerin ifadesi su sekildedir:

“Erkek izleyicilerin gozlerini kamagstiran metalastirilan kadin ya da ev
islerini annelik gorevini yapmaya mahkim edilmis ‘anne’ figiirii kadin.
Medyada kadin ya topluma kabul ettirilen viicut él¢iilerine sahip olmali ya da
kendini evine ailesine adayarak iyi bir anne olmalidir algisi yaratiyor

(X20).”

“Kadinlar reklam filmlerinde bakimsiz, siirekli mutfak isleriyle ugrasan,
temizlik yapan kisiler olarak gosteriliyor. Erkekler ise mutfakta oldugu
reklam filmlerinde bile giiclii bakimli kash olarak gosteriliyor. Kadinlara
belli ozellikler atfedilmis, yiiklenmistir (X28).”

“Medyada kadin daha ¢ok bedeniyle, hafif icerikli programlarla géz éniinde,
erkekler tartisma, haber gibi daha agwr, ciddi programlarla ekran basinda
boy géstermektedir (Y9)”.

“Kadinlar siddet, taciz, tecaviiz gibi konularda programa haber oluyorlar.
Ayni zamanda bu durum kadin- siddetin medya yansimasini ve daha ¢ok bu
iki kavramla giindem oldugu gosterilmektedir. Basarili kadinlarin haberi ise

¢cok az sayidadr (X28).”

Ogrencilerin, medyada kadmin daha ¢ok fiziksel yonden giizel, bakimli, aile
baglar1 giiglii, ev islerini ve ¢ocuklarinin bakimini yapan rollerde yer almasinin ve
medyanin geleneksel tutumu destekledigini fark etmeleri olduk¢a Onemlidir.
Inceoglu ve Akcali (2018, 44-47) arastirmasinda inceledigini dizilerde erkeklerin
“savasan, mafya, sug, ter0r asker” gibi siddet icerikli temalarda basrol oynayan,
kadinlar ise “ev kadin1” olarak ¢ocuk ev sorumlulugu olan ikinci plandaki konularda

yer aldig1 goriilmiistir.
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Ozellikle bir baska 6grenci “Cocuklara bile toplumsal cinsiyet asiliyorlar
‘Kinder’ reklamlarinda renk ayrimcigi meslek ayrimciligi goriiyoruz. Medya
toplumun biiyiik kismimin takip ettigi organlar oldugu i¢in bu alanlarda insanlara
daha bilingli seyler aktariimaldir (X11)” seklindeki ifadesiyle reklamlarda
yetiskinlerden ziyade ¢ocuklara da cinsiyet esitsizliginin benimsetilmeye ¢alisildigini

belirtmistir.

Ogrencilerin, toplumsal cinsiyet egitimi dersi sonrasi cinsiyet esitsizliginin

medya araciligi ile toplum tizerindeki etkisine iligkin goriisleri asagidaki gibidir:

“Reklamlarda kadina dair toplumsal cinsiyet ayrimciligr yapudigini fark
etmemistim. Verilen orneklerle aslinda ortiik olarak kadina karsi toplumsal

cinsiyet esitsizligi konusunun var oldugunu fark ettim (Y2).”

“Bu ders kapsaminda medya hakkinda daha iyi farkindalik kazandim.
Ornegin, toplumsal cinsiyet barindiran bir reklama ya da filme denk gelsem

‘Bu yanlis, boyle de yapilabilirdi. 'gibi diisiinebiliyorum (X23).”

“Dizilerdeki erkeklerin kadina sadece kendisinin sahibiymis gibi davranmasi,
kendi hata yapar ama kadin yapamaz, bosansa bile kadin baskasiyla olamaz

gibi sahneler kadinin aslinda bu toplumda ne durumda oldugunu bana fark

ettirdi (X5).”

Ogrenciler, medyanin toplum iizerindeki etkisinden bahsederek cinsiyet
esitliklerinin medya araciligiyla topluma hatta ¢ocuklara reklamlarla dayatildigini
belirtmektedir. Ayrica medyada goriilen ataerkil yapmimn rol model alinmasinin
toplumdaki cinsiyet esitsizliklerinin arttirmasina yol agabilecegini diisiinmektedirler.
Ciinkii cocuklar televizyonda gordiiklerini rol model alarak igsellestirebilir ve ona

uygun davranislar sergileyebilirler (Kalayci, 2015; Unlii, 2017).

Televizyon programlari, haberler, diziler ve reklamlar da kadin ve erkegin
fiziksel, duygusal yonden farkli rollerde yer almas1 toplumda cinsiyet esitsizliklerinin
artmasina sebep olabilmektedir. Yapilan arastirmalarda bu goriisii destekler nitelikte
olup kadinlarin sadece fiziksel, erkeklerin ise her 6zelligi ile medyada yer almasinin

toplumun geleneksel tutumu benimsemesine sebep olacagini belirtmistir (Dokmen,
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2017; Gokcay, 2018; Ersoz, 2016; Kirik ve Korkmaz, 2014; Saygiligil, 2016;
Tiirkmenoglu, 2016; Zeyneloglu, 2008). Cavdar (2018, 381), arastirmasinda giindiiz
yayinlanan kadin programlarinin cinsiyet¢i sdylemler igerdigini, “kadimi ikinci cins”
olarak nitelendirip toplumdaki cinsiyet¢i yaklasimlar1 pekistirdigi ifade etmistir.
Ersoz (2016), medya ki cinsiyet esitsizliklerinin toplumdaki “hegemonik” degerlerin
yinelenmesiyle eril giliciin devamliligini sagladigini belirtmistir. Bu nedenle
Ogrencilerin de belirttigi gibi medyada cinsiyet esitligine dikkat edilerek toplumsal

cinsiyet esitligine iliskin bilinglenme saglanabilir.

Alan yaz1 incelendiginde ogrencilerin, egitim sonrasi medyada goriilen
cinsiyet esitsizliklerinin farkina vardiklar1 ve bu konuda ki duyarliliklarinin arttig
sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin medyada gordiigii cinsiyet esitsizliklerini toplumsal
cinsiyet siizgecinden gegirerek izleyecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin, cinsiyet
esitsizliginin medya araciligiyla topluma nasil aktarildigini fark etmesi, 6grencilerin

medyaya iligkin toplumsal cinsiyet esitligi bilincine sahip oldugunun gostergesidir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi dncesi ve sonrasinda uygulanan TCRTO 6n test- son test sonuglart
gdz Oniine alindiginda ogrencilerin gorlislerin daha olumluya doniistiigli tespit
edilmistir. Bu bulgu uygulanan programin etkiligi agisindan olumlu bir sonug olarak

degerlendirilebilir.
5.3.3.3 Kadina Yonelik Siddet

Ogrencilerin Kadina Y&nelik Siddet temasi altinda ifade ettigi ilk goriis
toplumda kadin ve erkegin esit olmadigini dile getirmenin bireyleri siddete karsi
meyillerinin artmasina neden oldugudur. Buna iligkin bir 6grencinin ifadesi su

sekildedir:

“Kadin ve erkegi ayristirmamn iki kesimi birbirinden uzaklastirip siddet ve

zorbaliga ittigini diistintiyorum (Y12)”

Saygiligil de (2016) benzer goriiste olarak toplumda olusan cinsiyet
esitsizlikleri sonucunda siddet; siddet sonucunda da cinsiyet esitsizliklerinin

olustugunu belirtmistir.
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Bazi 6grenciler siddetin normallestirildigini ifade etmistir:

“Bazen kadimin da kendine yonelik siddeti mesrulastirabildigini gordiik
(X8).”

“Toplumumuzda siddet goren kadinlar genellikle susuyor ve kimseye

anlatmiyor (X12).”

“Kadinlar sessiz kaldik¢a bu siddetin son bulmasi miimkiin olmayacaktir.
Eger kadinlar gereken tepkiyi gostermezlerse ve bunu yapanlar gerekli cezayt

alirlarsa kadinlara uygulanan bu siddetin miktar1 daha da azalacaktir

(X26).”

“Televizyonda goriilen her sey toplum tarafindan yutuldugu aynen taklit
edilmeye calisildigi icin kadina yonelik siddetin artmasi ve toplumsal cinsiyet

rollerinin keskinligi bundan olabilir (X20).”

“Kadinlara siddet degil, sevgi ve saygi normallestirilmelidir (Y19).”

Ogrenciler, kadinin gordiigii siddeti kabul etmesi ve medyada siddet igerikli
programlarin yer almasi siddetin toplum tarafindan ‘“normallestirilmesine” sebep
oldugunu belirtmistir. Bu konuda yapilan arastirmalarda bu goriisii destekler
niteliktedir. Siddet icerikli programlarin bireylerde siddete karsi bagisiklik
kazandirarak (Kirik ve Korkmaz, 2014; Korkmaz, Demiray, Sevil, Hamlemitoglu ve

Taskiran, 2015) bireylerin siddeti normallestirdikleri (J.T. Wood, 1994) saptanmustir.

Bir 6grenci “Kadina yénelik siddette karsisindaki kiginin egitim diizeyi
yiiksek olsa bile siddet uygulayabiliyor. Kadin bu siddeti sadece fiziksel degil
psikolojik olarak da gériiliiyor. Evden disari ¢ikmaya izin vermemek, arkadagslariyla
gortistiirmemem vb. (X30)” ifadesiyle siddetin egitim seviyesi ile iliskili olmadiginm
belirtmistir. Gilimiis (2019) arastirmasinda bu goriisiin tersinde egitim seviyesi
arttitkca esitsizlik azaldigimi, esitsizlik azaldikca siddetinde azaldigimi ileri
stirmektedir. Ayrica erkeklerin, kadinlar1 kontrol etmek ve egemenlik kurmak i¢in

psikolojik siddet uyguladigi da belirtilmektedir.
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Bir ogrenci “Kadina yonelik siddet ve c¢esitleri konusunda toplumu
bilin¢lendirmek, bu zorbaliklara karsi gelistirilebilecek tutumlara karsi farkindalik
kazandirmak gerekmektedir. Toplumun bu siddet tiirlerini hi¢cbir durumda mazur
gormemesi saglanmalidir (X5)” ifadesiyle toplum olarak siddete karsi birlik
olunmasini ve toplumu bu konuda bilin¢lendirme ¢alismalarin yapilmasini énermesi

Onemlidir.

Ogrenciler, Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi sonrasi

siddet hakkindaki goriisleri asagidaki gibi ifade etmistir:

“Grintimiiziin giincel sorunlarindan biri olan kadina siddetin giinden giine

arttigini bir kez daha fark ettim (X27) .

“Her tiirlii giddetin bahanesi olarak one siiriilen nedenleri gordiigiimde

tilkemiz icin ¢ok ciddi bir sorun oldugunu daha net kavradim (X17)”.

“Toplumda ‘kadini erkekten erkek koruyor!’ oldugunu fark ettiren soz

diisiinmemi ve farkindaligimi arttirdr (Y8).”

“Kadin istedigi saatte disart ¢ikabilir desek bile kadinin giivenligi sorun

olusturuyor (X1).”
“Kadn siirekli ezilen, doviilen, korunmast gereken bir canliymis gibi (X3).”

“Her kadn cinayetini verilerle ifade etmek kendimi kotii hissettirse de bunun
Sfarkindaligi daha fazla olustu diyebilirim. Ciddiyetini kavramamiz agisindan

onemli oldugunu diistintiyorum (Y20).”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, daha ¢ok kadinlarin erkek tarafindan
siddete ugradigi, cinayete kurban gittigi ve hi¢ bir siddet tiiriinii kabul etmedikleri
saptanmugtir.  Ogrenciler, toplumun bilinglendirilmesiyle siddetin azalacagini
belirtmektedir. Siddete yonelik yapilan arastirmalarda da daha ¢ok erkeklerin kadina
siddet uyguladig1 ortaya ¢ikmistir (Cetinkaya, 2013; Mura, 2018; Saygiligil, 2016;
Palmén ve digerleri, 2016; Titley, 2014; TMMOB, 2018; Uyar ve digerleri, 2018).
Ayrica 6grenciler toplumda kadinin bir baska erkek tarafindan siddete, istismara,

tacize ve tecaviize maruz kalmasini 6nlemek icin yine bir erkegin kadini korumasi
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gerektigi diislincesine de kars1 ¢ikmaktadirlar. E. Esen ve digerleri, (2017) tarafindan
yapilan bir aragtirmada kadinlarin erkekler tarafindan korunmasi gerektigi maddesine
hem kadinlarin hem de erkeklerin katiliminin yiiksek olmasini toplumda ve kiiltiirde
yer etmis kalip yargilarin degismesinin zor olmasiyla agiklamaktadir. Bu baglamda

ogrencilerin kadina yonelik siddete iliskin farkindalik olusturdugu diisiiniilebilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular g6z Ontine alindiginda,
TCRTO’niin Erkek Cinsiyet Rolii alt boyutunun siddet ile ilgili maddesine
Ogrencilerin esitlik¢i goriis belirtmis olmalari, arastirma bulgulariyla benzer
niteliktedir. Bu bulgu uygulanan programin etkiligi agisindan olumlu bir sonug

olarak degerlendirilebilir.
5.3.3.4. Sosyal Yasamda Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Ogrencilerin Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi sonrasi
sosyal yasamda toplumsal cinsiyet rollerine iligkin goriisleri alinmistir. Sosyal

Yasamda Toplumsal Cinsiyet Rolleri dort alt temada sunulmustur.
5.3.3.4.1. Erkek Olmak Bas Taci ve Hep Oviilen Olmaktr

Ogrencilerin Erkek Olmak Bas Taci ve Hep Oviilen Olmaktir alt temasi
altinda ifade ettigi ilk goriis cinsiyet¢i bir dilde ‘adam’ kelimesini hem kadina hem
erkege kullanarak toplumun farkinda olmadan erkek otoritesini kabul etmis

oldugudur. Buna iligkin bir 68rencinin ifadesi su sekildedir:

“Erkek giictine yonelik ‘Adam gibi yap!’ tabiri hepimizin diline yapismig
durumda (X22).”

Dogan (2016), giinliik dilde kullanilan bu cinsiyet¢i sOylemlere karsi
toplumun duyarsiz ve farkindaliginin olusmadigini belirtmektedir. Ayrica cinsiyet¢i
dilin erkek egemenligini yeniden tireterek devamliligini sagladigini diisiinmektedir.
Bu baglamda programa katilan 6grencilerin bu konuda farkindaliklarinin olusmast,
bu sayede toplumunda zamanla farkindalik kazanmasina katki saglayabilecegi

distiniilmektedir.
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Ozellikle bir dgrenci “Ben kendim doguda yasiyorum. Eskiden kadinlar
disart bile ¢ikmazken simdi ¢cok rahat ¢ikip araba siiriip, aligveris yapabiliyor (Y6)”
ifadesinde cevresindeki esitsizligin aza indigini fark etmesi énemlidir. Ogrencinin
bu ifadesiyle yasadigi bdlgede zamanla cinsiyet esitliginin artmaya basladigi

disiiniilebilir.

Bazi 6grenciler, toplumdaki eril giiclin kadinlardan daha iistlin oldugunu ifade

etmistir:

“Kadinlar toplum tarafindan gii¢siiz olarak diisiiniildiigii icin kadinlara saygt
gosterilmiyor. BU cinsiyet ayrimciligini sosyoekonomik durum, okumusluk

diizeyi, geleneksel ve modernlik gibi faktorler etkilemektedir (X2).”
“Kadnlar ikinci planda tutuluyor. Erkekler kadinlardan daha iistiin (X14).”
“Toplumumuzda erkekler daha baskindwr (Y13).”

“Ulkemizde maalesef kadin erkek esitligi ¢cok az (X15).”

“Toplumuzda geleneksel diisiince tarzi daha ¢ok gériilmektedir (X3).”

“Toplumda kadin gittikce daha ¢ok cinsiyetcilige ve kendine her durumda

zimmetlemig bir zihniyete mahkiim etmeye ¢alisiyor (Y12).”

“Yasl erkekler gen¢ kadinlar: parasi ile bastan ¢ikariyor (X7).”

Bu 6grencilerin toplumda cinsiyetgiligin arttigini ve erkegin kadini kendisine
kole gibi esir tuttugunu belirtmesi dikkat gekicidir. Ogrencilerin toplum tarafindan
kadinlarin  6tekilestirdiginin  farkinda olmasi ve toplumsal cinsiyet esitligi

cergevesinden elestirebilmeleri oldukg¢a 6nemlidir.

Ogrenciler, toplumda eril giiciin kadindan daha iistiin ve kadinin ikinci cins
oldugunu belirterek ataerkil yapiy1 kabul etmemektedirler. Benzer ifadeler, Giirey’in
(2017) galismasindaki dgrenci goriislerinde de saptanmistir. Dokmen’e (2017) gore
toplum, erkeklerden basarili ve giiclii olurken kadinsi ozellikleri tagimamasini
istemektedir. Bu sebeple toplumda kadins1 6zellikler, kadin kadar degersiz ve asagi

goriilebilmektedir. Cilinkii kadin toplumda degersiz ve hiyerarside alt siradadir. Hatta
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bu cinsiyetci yaklagim dilimize de yer ederek erkek egemen bir dil konusulmaktadir

(Saldiray, 2017).

Ozellikle baz1 erkek dgrencilerin toplumsal cinsiyete iliskin gériisleri dikkat

¢ekicidir:
“Toplumda erkek olmak bas taci ve hep éviilen olmaktir (Y14).”

“Cinsiyete gore kadinlarin sefkat, ¢ocuk yetistirme gibi konularda bagarili,
erkekler ise giivenlik ve koruyuculuk anlaminda avantajli oldugunu

diistintiyorum (Y1).”

“Koylerde sehirlerde geleneksel esitlik¢i de diisiinseler baba veya erkek ne

olursa olsun bir adim onde. Bir seviye tisttedir (Y13).”

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular g6z Ontine alindiginda,
TCRTO’niin 6n test- son test sonuglar1 géz oniine alindiginda Geleneksel Cinsiyet
Rolii alt boyutunun erkek egemenligine iliskin maddelerine ¢alisma grubunda yer
alan erkek Ogrencilerin, kadin Ogrencilere gore daha geleneksel goriis belirtmis
olmalari, arastirma bulgularinin birbiri ile ortiistiigiinii gostermektedir. Bu konudaki
alanyazinda da belirtildigi geleneksel goriislerinin degisimi nispeten daha zor

gerceklesmektedir.
5.3.3.4.2. Renklerin Cinsiyeti Yoktur

Ogrenciler Renklerin Cinsiyeti Yoktur alt temasina iliskin goriislerinde
toplumun kadin ve erkege atfedilen renklerin var oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilerin goriisleri su sekildedir:

“Kadinlarin ve erkeklerin renkleri yoktur. Sinifimizda turuncu ¢orap giyen
bir erkek arkadasimiz var ve bazi erkekler onu yadirgadi ben bunu

anlayamiyorum (X30).”

“Toplumsal kurallar aile i¢i yasantiya ¢ok fazla niifus etmistir. Toplumun
istedigi renkte giyinmeli, c¢ocuk erkek olmali gibi kurallar toplumun

dayatmasidwr (Y7).”
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“Cogumuz kiyafetimizin rengini seklinin sec¢imini yaparken toplumun bizi
vargilamayacagi, tuhaf bakamayacagr segimler yapryoruz. Bunlar bizim
kisisel tercihlerimiz olmaktan ¢ikiyor ve toplumun beklentilerini karsilama

amact taswyor (Y11).”

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde toplumun isteklerine gére yasamak
yerine bireyin kendi isteklerine gore yasamanin daha dogru oldugunu diisiinmeleri
0z degerlendirme yapabilmeleri agisindan onemlidir. Tire’de (2017) 6grencilerin
goriislerini destekler nitelikte olup toplumun erkege ve kadina 6zgii bazi renkler
atfettigini ve bireyin bu renkler disina ¢iktiginda toplum tarafindan yadirgandig,
dislandigini ifade etmektedir.

Bir ogrencinin  “Bence erkeklere pembe-turuncu gibi bazi renkler
vakismiyor. Ciinkii benim ii¢ agabeyim var onlar genelde siyah, mavi, lacivert gibi
koyu renkler giyerler bende bu sebepten yakistirmiyorum yadwrgryorum (X18)”
ifadesinde kadin ve erkegin renkleri oldugunu belirtmesi oldukca sasirticidir.
Ogrenci, kendi ailesindeki cinsiyete gore renk ayrimim fark etmis fakat ailesinin
koyu renkleri tercih etmesinden dolayr bu durumu tiim erkeklere genelleyerek bu
farkliligi kabul edememektedir. Bu ifade ailede ki tutumlarin ¢ocugun cinsiyete

yonelik tutumlarini nasil etkiledigini acik¢a gostermektedir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi &ncesi ve sonrasinda uygulanan TCRTO 6n test- son test sonuglari
g6z Oniine alindiginda Geleneksel Cinsiyet Rolii alt boyutunda ¢aligma grubunda yer
alan kadin 6grencilerin gorisleri esitlik¢i olmasina ragmen program sonrasinda bile
bu kadin 6grenci geleneksel tutumunu halen siirdiirmektedir. Bu durum alanyazinda

da belirtildigi geleneksel goriislerinin degisimi nispeten daha zor gergeklesmektedir.
5.3.3.4.3. Her iki Cinsiyette Birbirini Tamamlayici Niteliktedir

Ogrencilerin bu alt tema altinda ifade ettigi ilk goriis kadm ve erkegin farkli

Ozellikleriyle birbirini tamamladigidir. Buna iliskin 68rencilerin ifadesi su sekildedir:

“Her iki cinsiyette birbirini tamamlayici niteliktedir. Bu yonden fizyolojik

farklar disinda ¢ok bariz farklar yoktur (Y2 ).”
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“Bugiin kadin ve erkeklerin rol paylasiminda toplumun deger ve
beklentilerini kendimize sikinti yaratmak yerine daha rahat olmamiz,
yardimsever olmamiz iyi bir evlilik ve hayat icin onemini bir kez daha

ogrenmis oldum (Y8).”

“Erkegin de gorevieri vardir, kadiminda yaratilis nedeniyle bile
farkhiliklarimiz varken tamamen esit olamayiz. Kadinlar da beceriklidir
erkeklerde. Her iki cinsin ¢ok iyi yapabilecegi seyler varken c¢ok kotii
yvapabilecekleri de vardir. Esitsizligin en biiyiik nedeni insanlarin diistiniis

sekli ve yetistirildigi ortamdwr (Y3).”

Beauvoir (1993, 143) “Kadinin erkekten daha asagi oldugunu gosteren tek bir
kanit yoktur. Beden yapisinda bir takim ayriliklar vardir elbette, ama bunlarin higbiri

erkege ayricalik saglamaz” diyerek 6grencilerin goriislerini destekler niteliktedir.

Arastirmanin ticlincii alt amaci kapsaminda elde edilen bulgular gdz oniine
alindiginda, TCRTO niin esitlik¢i maddelerine iliskin dgrencilerin esitlik¢i goriis
belirtmis olmalari, arastirma bulgularinin birbiri ile ortiistiigiinii gostermektedir.
Ogrencilerin Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi sonrasinda
nispeten de olsa daha esitlik¢i diistinmeleri, uygulanan programin etkiligi agisindan

olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir.
5.3.3.4.4. Erkeklerde Ayrimciliga Ugramaktadur

Ogrencilerin Erkeklerde Ayrimciliga Ugramaktadir alt temas: altinda ifade
ettigi ilk goriis cinsiyet esitligi i¢in pozitif ayrimciligin olmamasi gerektigidir. Buna

iligkin bir 6grencinin ifadesi su sekildedir:

“Dikkatimi ¢eken unsur, kadinlara pozitif ayrimcilik adi altinda erkeklere
haksizlik yaptigimiz (X13)”

Basc1 ve Giray da (2016) pozitif ayrimciligl, kadinlarin ¢alisma hayatina
katilmasi ve istihdamin arttirilmasi i¢in kadin ve erkegin biyolojik farkliliklar: kabul
edilerek sosyal, siyasi ve ekonomik alanlarda kadmma yonelik ayrimcilik olarak

belirtmistir.



152

Bir baska Ogrenci “Genel anlamda bakis a¢imi yansitan goriislerin
konusulmast ayni zamanda yeni bakis aciklar: kazanmami saglamasi agisindan ¢ok
yvararlt oldu. Bir kadin olarak toplumdaki rollerin arti eksi yonlerinin farkindayim
ama erkeklerin bakis acisini anlamak onemliydi benim a¢imdan. Empati kurmami
sagladi. Bu ders sayesinde birbirimize daha anlayisla yaklasarak kaliplart
kirabilecegimize inancim artti (X20)” ifadesiyle erkeklere karsi daha anlayish ve
daha dikkatli olacagim ifade etmistir. Ayrica bu program ile cinsiyet¢i kalip
yargilarin  degisebilecegini  belirtmesi  dersin  etkililiginin ~ bir  gdstergesi

olabilmektedir.

Bir 6grenci her iki cinsinde birbirlerini anlayarak 6n yargilardan uzaklastigini

ifade etmektedir:

“Ashnda kadinlarin erkekler hakkindaki, erkeklerinde kadinlar hakkindaki
genel tutumlarimin biraz daha yumusadigini gordiim. Kadinlarin erkeklere

hak verdigi noktalarin ayni sekilde erkeklerin de kadinlara hak verdigi ortaya

ctkti (Y9).”
Bazi1 6grenciler sadece kadina yonelik ayrimciligin olmadigini ifade etmistir:

“Erkeklerin ezildigini diistinmiiyorum ama bu sistem icerisinde erkeklerin de
magdur oldugunu diigiivorum fakat bir kadin gibi degil kadin daha kole bu
toplumda.”(E2)

“Erkekler giyim, sorumluluk, evlilikte, askerlikte yapmakta bir ayrimciliga
ugramaktadwr. (Y17).”

“Sinifta konusulan konulardan sonra erkeklerinde olumsuz etkilendigi bazi
durumlarin oldugunun farkina vardim. Ornegin, erkek arkadaslar ev bulma

konusunda ‘erkek’ olduklart igin sikinti yasamislar (X29).”

“Toplumsal cinsiyet konusuna degindigimizde kizlar kadar erkeklerinde bu

konuda muzdarip oldugunu gérdiim (X10).”

“Kadin ayrimciligi konusunda ¢ok odaklanmis oldugumu goérdiim bundan

sonra o konu hakkinda daha fazla diisiinecegim (X19).”
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“Erkeklerinde en az bizim kadar olumsuz ayrimciliklar yasadiklarin

ogrendim (X6).”

“Farkinda olmadigimiz bir konu olan erkeklere yapilan haksiz ayrimcilik

oldu. Biliyor olsam da bu kadar farkindalik i¢inde bakmiyordum (X28).”

“Kadin-erkek ayrimciliginin daha ¢ok kadinlarin rahatsiz olacagt ve
ezilecegi sekilde oldugunu diisiintirken, bu farkliligin erkekleri de rahatsiz
eden taraflart oldugunu hatta bazen kadinlarin degil kendilerinin daha

magdur olduguna dair diisiinceleri oldugunu fark ettim (X21).”

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde, erkeklerin bircok konuda ayrimciliga
maruz kaldigini belirtmesi 6zellikle siniftaki kadin 6grencilerin bu ayrimeiligi fark
edebilmeleri agisindan 6nemlidir. Toplumdaki cinsiyet esitsizliklerinin hem erkek
hem kadin tarafindan bakilmasina olanak saglayarak birbirlerini anlamalar
saglanmistir. Bu bulgu bazi ¢aligmalarla benzer niteliktedir. Giirey (2017) yaptigi
aragtirmada kadimlarin, cinsiyet esitsizliklerin sebebinin erkekler degil toplum
oldugunu fark ederek erkeklere karsi ofkelerinin azaldigi goriilmiistiir. Pinar ve

99 13

digerleri, (2008, 55), toplumun “evin reisi erkektir”, “erkeksiz ev yelkensiz gemiye
benzer”, “erkegin en Onemli gorevi evin gecimini saglamaktir” seklindeki kalip
yargilar1 kullanarak erkege agir bir sorumluluk verildigini ve erkeklerin bu

sorumlulukla miicadele ettigini belirtmistir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi &ncesi ve sonrasinda uygulanan TCRTO 6n test- son test sonuglari
goz Oniine alindiginda Ozellikle kadin Ogrencilerin erkeklerinde ayrimciliga
ugradigini belirtmeleri program sonrasinda goriislerinin daha olumluya dontistiigiini
destekler niteliktedir. Bu bulgu uygulanan programin etkiligi agisindan olumlu bir

sonug olarak degerlendirilebilir.

Sosyal Yasaminda Toplumsal Cinsiyet Rolleri temasi incelendiginde
ogrenciler toplumdaki eril giicii kabul etmediklerini, toplumda kadinlarin ikinci
planda oldugunu, kadin ve erkegin aslinda birbirini tamamladigini, hem kadin hem

de erkeklerin ayrimciliga ugradigini belirtmislerdir. Ancak bazi erkek 6grencilerin
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eril giicii kabul ettigi, bir kadin dgrencinin de renklerin cinsiyeti olduguna dair
goriisleri bu temanin en dikkat cekici bulgularidir. Ogrencilerin ¢cogunlugu sosyal
yasamda toplumsal cinsiyet rollerine iliskin ¢evrelerinde ve iligkilerinde kaliplagmis

cinsiyet rollerinin varliginin farkina vardiklar1 saptanmastir.
5.3.3.5. Is Yasaminda Toplumsal Cinsiyet

Ogrencilerin Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi sonrast is
yasamindaki toplumsal cinsiyet rollerine iliskin goriisleri alinmistir. Is yasaminda

toplumsal cinsiyet iki alt temada sunulmustur.
5.3.3.5.1. Meslekler Cinsiyetlere Atfedilmistir

Ogrenciler, Meslekler Cinsiyetlere Atfedilmistir alt temasina iliskin

goriiglerinde toplum tarafindan mesleklerin cinsiyetlere gore ayrildigini ifade etmistir

Bir 6grenci “Kadinlarin is alimlarinda bir onceligi oldugunu diistintiyorum

(Y16)” ifadesiyle is alimlarinda da ayrimcilik yapildigindan bahsetmistir.

Bir diger 6grenci kisisel bakim magazalarinda erkek calisanin olmamasina

sitem etmistir. Ogrencinin samimi bir sekilde kendisini ifade etmesi Snemlidir.

“Cilt bakim iiriinlerini alirken magazalarda hep kadinlar ¢alisiyor bundan

sikayetgiyim. Kendimi rahat hissetmiyorum iiriinleri alamiyorum (Y1).”

Ozellikle bir 6grenci “Gegenlerde mesela bir ablanin otobiis soforii olmasi
¢ok giizeldi ¢ok gururlandim (Y3)” ifadesinde farkli meslek gruplarinda hem erkek
hem kadmlarin yer alabilecegini belirterek bu mesleklerde cinsiyetgi tutumun

olugmasinin engellenebilecegi disiiniilmektedir.

Ogrencilerin is yasamindaki cinsiyetci yaklasimlar hakkindaki goriisleri

asagidaki gibidir:

“Kiz ¢ocuk erkek cocuk arasinda bir fark olmamali. Nasil erkege olanak

saglaniyorsa kadina da olanaklar saglanmall, istedigi meslege gitmeli (Y9).”
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“Kadinlarinda askerlik gorevini yapmast gerekiyor, béylece esit olabiliriz

(Y8).”

“Toplumdaki roller farklidir. Kadinlarin dogurganliginin fizyolojik olarak
ayrimcilik oldugunu, erkeklerin ise askere gitmesinin kanunen ayrimcilik

oldugunu diistiniiyorum (Y2).”

“Gorevleri, sorumluluklari cinsiyetlere gére ayristirmanin dogru olmadigini

diistintiyorum (X7).”

“Kanunlar oniinde egitiz ama toplumlar éniinde esit degiliz (Y20).”
“Siyasette, hukuki engeller olmasa dahi kadinlar azinliktadwr (X4).”
“Toplumuzda is hayatinda, politikada kadin geri planda (X5).”
“Meslekler toplum tarafindan cinsiyetlere atfedilmistir (X24).”

“Kadinlar her meslegi yapabilir, madenlerde bile ¢alismak isteyen birgok
kadwin tantyorum (X21).”

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde mesleki anlamda, is alimlarinda bir
esitsizlik oldugunu belirtmislerdir. Kadin ve erkegin kanunen esit oldugunu ama
toplumda esit olmadigimi belirtilmesi esitsizligin farkinda olmalar1 agisindan
onemlidir. Ayrica Ogrenciler, kadina ve erkege meslek seciminde esit sartlarin
taninmasina deginmekte, siyasetteki kadin sayisinin katilimimin az olduguna dikkat
cekmektedirler. Ozaydmlik’in (2014) arastirmasina gore de kadimnlarin siyasete
katilimi erkeklere gore oldukea azdir. Ozgatal (2011) ise arastirmasinda kadinlarin
esnek ¢aligma saatleri olan meslek gruplarin tercih ettigini belirtmistir. Buna 6rnek
olarak Aytag’in (2019, 147) arastirmasinda yer alan “avukatlik mesleginin” erkeklere
daha uygun oldugu, kadinlarin bu meslekteki kariyer gelisimlerinin engellenmesi
sebebiyle ilerleyemedikleri goriisme verilerince tespit edilmistir. Bu durumun
sebebinin sadece hukuki engellerle ilgili olmadigi, kadinin goriilmeyen engelleri

nedeniyle is hayatinda erkek kadar yer alamadig diistiniilmektedir.



156

Bazi 6grenciler, is yasaminda meslekleri kadin ve erkek meslekleri olmasi

gerekigine iliskin goriis belirtmiglerdir:

“Anaokulu ogretmenliginin bir kadina daha uygun oldugunu diistintiyorum.
Erkeklerin fiziksel giic bakimindan daha dayanikli oldugunu acgik¢ast bu
durumda ¢ogunlukla toplum tarafindan daha avantaj sagladigina

inaniyorum (X20)”
“Kadinlar askere gidemez, maden is¢isi olamaz (X1)”

Ogrencilerin ifadelerinde kadin ve erkegin fiziksel oOzeliklerinin farkl
olusundan dolay1 askerlik ve madencilik gibi gli¢ ve dayamiklilifa bagh riskli
meslekleri tercih etmemesi gerektigini belirtmektedirler. Bu durum 6grencilerin

mesleklerde cinsiyet ayrimcilig1 yaptigini gostermektedir.

Aragtirmanin  i¢lincii alt amaci kapsaminda gergeklestirilen Toplumsal
Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi &ncesi ve sonrasinda uygulanan TCRTO
On test- son test sonuglari goz Oniine alindiginda Geleneksel Cinsiyet Rolii alt
boyutunda kadin ve erkegin mesleklerinin ayr1 olmasi gerektigini belirten maddesine
iliskin kadin 6grencilerin goriisleri esitlik¢i olmasia ragmen program sonrasinda da
baz1 kadin ogrencilerin geleneksel tutumunu halen siirdiirdiigii saptanmigtir. Bu
durum alanyazinda da belirtildigi geleneksel goriislerinin degisimi nispeten daha zor

gerceklesmektedir.
5.3.3.5.2. Is Yasaminda Kadin Geri Plandadir

Ogrenciler bu temaya iliskin goriislerinde kadinlarin is yasaminda aktif
olamamasinin sebebinin ev isleri oldugunu ifade etmislerdir. Buna iliskin 6grenci

gortsleri su sekildedir:

“Erkekler yiiksek statiilerdeki islere tercih edilirken kadinlar yine ev islerinde
hapsolmaktadir (X6).”

“Kadinlarin ¢ogunlukla ev isleri sebebiyle ig alanlarina katilamiyor (X2).”

“Kadinlarin ig yagamina girmemesindeki en biiyiik neden ev isleridir (X17).”
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“Kadinlarin is hayatina katilamamalarinda, okumalarinda en biiyiik engel

erken yasta evlenmektir (X1).”

“Kadinlarn is yerinde yiikselmesi bir iist mertebeye gelmesi ‘cam tavan’ gibi
goriinmez bir engeldir. Yasa da soz konusu bir sey olmamasina ragmen.

Kadinlar daha ¢ok statiisii diisiik konumlara getirilmektedir (X12).”

“Kadinlarin is yasamina daha fazla katilmas: gerektigini diistiniiyorum. Ev

hammlart sayisimin giintimiizde daha da artiyor, bu ¢ok iiziicii (X27).”

“Ev icerisinde karar mekanizmasi: bir kisi olmak zorunda degil. Uzlasma
yoluna gidilebilir. Kadimin ¢alisma hayati ev islerini aksatmamasi kosulu ile
olmamali. Kadin ozgiirdiiv ve buna sadece kendisi karar vermelidir.
Ekonomik  ozgiirliigiinii  almasindan  korkan erkek, kendine bagiml
yasamasini istedigi icin izin vermiyor. Tabi buna karsi ¢ikmasi gereken yine

kadindir! (X13).”

KSGM (2018, 80), aragtirmasi ile benzer nitelikte olup “kadin ev isi, cocuk,
yasli, engelli bakimi1” gibi toplumsal cinsiyet rollerinin benimsenmesinden dolay1 is
yasamina katilamamaktadir. Ogrenciler, kadmlarmn ¢ift is yiikiimliiliigiinden
bahsederek kadinlarin hem ev i¢i sorumluluklarini hem de g¢alisma hayatindaki
sorumluluklarint yerine getirmeye calistigindan is hayatinda kolayca terfi
edemeyerek geri planda kaldigini belirtmektedirler. Toplumda, kadinin yaptigi ev
isleri emek olarak goriilmediginden ve bu isleri iicret karsiligi yapmadigindan
kadinin degersiz konumda oldugu ayrica cam tavan etkisinden is hayatinda yine
erkeklerin tercih edildigi diisiiniilmektedir. Okumus’un da (2018) belirttigi gibi
annelik, hormonel degisiklikler ve kadina yonelik 6n yargilar kadinin is yasaminda

cam tavan etkisine neden olmaktadir.

Bir 6grenci “Toplumda Kadinlar is hayatinda basarili olabilmek igin erkek
roliine biiriinmelidir (X15)” ifadesiyle kadin ve erkeklerin is hayatinda esit haklara
sahip olmadigi cam tavan etkisinin yapildigini ve bununla bas edebilmek i¢in

kadinlarin erkek roliinde davranilmasi gerektigini belirtmektedir.
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Doékmen’in (2017) arastirmalarinda toplumda kadinlar narin, duygusal, zarif
ve yumusak oldugu erkeklerin ise otorite sahibi, meslek sevgisi ile biitiinlesmis,
cesur, girisimci ve dayanikli oldugu diisiintildiiglinden erkeklerin ¢alisma hayatinda
daha basarili oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle kadin 6grencinin erkek roliine
biirlinmek istedigi diisiinilmektedir. Fakat Giinay’a (2015) gore kadinlar zayif
karakterde goriindiigiinde toplumda desteklenirken, erkek roliine (gii¢lii, rekabetci)

biiriindiiklerinde toplumdan dislanmaktadirlar.

Ozellikle bir 6grenci “Verilere baktigimizda erkek sayisi kadinlara gore
daha fazla fakat kadinlar, 0-6 yas c¢ocuklara sahipse bence bu kadinlarin
calismamast daha dogru. Ciinkii o yasta ¢cocugun gelisiminde anne figiirii babaya
gore daha onemlidir (Y15)” seklindeki ifadesiyle giivenli baglanmanin g¢ocuk
tizerinde olusacagi yas araligini belirtmesi ve o yasa kadar kadinlarin ¢alismamasi

gerektigini savunmasi toplumsal cinsiyet esitligi agisindan diistindiiriictidiir.

Baz1 Ogrenciler kadinlarin is yasamina girmesiyle olusan degisiklikleri

asagidaki gibi ifade etmistir:

“Kadinlarin is hayatina katilmasindan sonra bosanmalarin arttigini
diigtiniiyorum. Bence kadin kendi gorevini yapmali. Erkekte kendi iglerini

vaparsa herkes mutlu olur (Y18).”

“dile yasaminda kadimin is hayatina katilmasi nedeni ile roller degismistir

(Y9).”

Ogrencilerin bu ifadeler olduk¢a sasirticidir. Kadmin c¢alismasina izin
vermedigi hatta is yasamina katilan kadinlarin 6z giivenlerinin artmasi sonucu
bosanmalarin arttig1 ve rollerin degistigini belirten geleneksel tutumu benimseyen

ogrencilerin oldugu saptanmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular g6z Oniine alindiginda,
TCRTO’niin Geleneksel Cinsiyet Rolii ve Esitlik Cinsiyet Rolii alt boyutunun is
yasamt ile ilgili maddelerine iliskin ¢aligma grubunda yer alan erkek 6grencilerin,
kadin oOgrencilere gore daha geleneksel gorlis belirtmis olmalari, arastirma

bulgularinin birbiri ile ortistiigiini gostermektedir. Bu konudaki alanyazinda da
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belirtildigi geleneksel goriislerinin degisimi nispeten daha zor gerceklesmektedir.
Toplumsal cinsiyet kapsaminda sosyoekonomik diizey toplumsal cinsiyet esitligi ya
da esitsizligini ortaya ¢ikaran en temel unsurlardan biridir. Arastirmada yer alan
calisma grubunun demografik 6zelliklerinden meslek gruplari goz oniine alindiginda
ogrencilerin ¢ogunun annesinin ev kadini, babasinda is¢i oldugu goriilmektedir. Bu
durum erkek Ogrencilerin  kadinlarin i yasaminda olmamasi gerektigini

diistinmelerine etken olabilir.

Is Yasaminda Toplumsal Cinsiyet temas: incelendiginde ogrenciler, is
yasaminda karsilastiklar1 sorunlar1 ve cinsiyet esitsizliklerini samimi bir sekilde ifade
etmislerdir. Kanunlar Oniinde esit ama toplum Oniinde, siyasette, farkli meslek
gruplarinda esitlik olmadigint belirtmislerdir. Kadin 6grenciler cam tavan etkisiyle
kadinlarin is yasaminda ilerleyemediklerini hatta erkek egemenliginden dolayi
calisamadiklarni ifade etmislerdir. Ozellikle kadin 6grencilerin bazi meslek
gruplarinda cinsiyet ayrimei yaptigi, erkek 6grencilerin ise is yasaminda kadinin
olmamas1 gerektigi cocuk bakimi, ev iglerini yapmasi gerektigi ve kadmnlarin is
yasamina katilmasiyla bosanmalarin arttigimi ifade etmeleri bu temadaki en dikkat

cekici bulgulardir.
5.3.3.6. Egitimde Toplumsal Cinsiyet

Ogrencilerin Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi sonrasi
egitimde goriilen toplumsal cinsiyet rollerine iliskin goriisleri alinmistir. Egitimde

goriilen toplumsal cinsiyet {i¢ alt temada sunulmustur.

5.3.3.6.1. Pwd Pwil Zihinlere Sahip Kadinlarin Hayata

Kazandirilmasi Gerek

Ogrencilerin bu tema altinda ifade ettigi ilk goriis egitimde cinsiyet ayrimlari

oldugudur. Buna iliskin 6grencilerin ifadeleri su sekildedir:

“Ataerkil ailelerde erkegin, egitime erigimi daha kolayken kadinlarin daha
zor olmaktadwr. Bu tiir tutumlar ve davramiglar egitimle asiimali. Her birey

ozeldir ve egitim hakkina sahiptir. Bu hakkin alinmasini dogru bulmuyorum

(Y19).”
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“Egitim herkesin hakkidwr (X9).”

Ogrenciler, her bireyin cinsiyet ayrimin1 yapmaksizin egitime erisiminde esit

haklara sahip oldugunu belirtmesi olduk¢a 6nemlidir.

Bir 6grenci “Kadinlara daha az egitim firsati verildigini diistiniiyorum. Bu
durumun temel nedeni bence her seyi normallestirmek ve siirekli bir bahanenin
arkasina siginmaktir (X29)” seklindeki ifadesiyle kadinlarin aile, egitim, is hayati,
din, bilim, siddet ve daha pek c¢ok alanda gdrdiigi cinsiyet esitsizliklerine yonelik bir
¢Ozlim bulunmadiginda bu durumun toplum tarafindan normallesecegini belirtmesi

ve farkinda olmasi agisindan 6nemlidir.

Baz1 6grenciler, sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerin egitime erigim

onceliginin erkege verildigini belirtmektedir:

“Egitimde esitsizlik oldugu su gotiirmez bir gerc¢ek. Yoksul aileler kiz ve erkek

¢ocuktan birini egitmeyi tercih etse erkek ¢cocugunu tercih ediyorlar (X13).”

“Geri kalmis toplumlarda eger egitim verilecek ise erkek tercih ediliyor

(Y10).”

“Okullasma orammin kadinlarda daha diisiik olmasimin altinda yatan
nedenler tartisildiginda bunun sosyoekonomik nedenlerden kaynaklanan bir

yoniiniin oldugunu tespit ettim (Y20).”

“Eviilik egitimden daha onemli olarak goriilmektedir. Ulkemizde de bu
durum bazi bolgelerimizde yasanmakta erkekler okula génderilirken kadinlar

geri planda kalmaktadir (X11).”

“Kadinlarin egitime erigim hakkimin kisitlanmasint evden gidecek, aileye

katkist olmayacak tarzinda diistincenin oldugunu diistintiyorum (X3).”

“Egitim hayatinda erkegin yeri bir¢ok alanda oldugu gibi kadindan daha
fazladir. Ozellikle kirsal alanlarda kiz cocuklar okula génderilmemekte veya

en fazla ilkokula kadar okumuglardir (X26).”
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“Kadinlarin egitim hakkinin engellenmesindeki en biiyiik etken bence
erkeklerin otoritesini kaybetme korkusudur. Ciinkii kadimin egitim, se¢cme
se¢ilme hakki konusunda karar verme yetkisi erkeklerin elindedir. Eger
kadinlara bu haklar tamimirsa kadin ve erkek esit seviyeye gelecek ve bu
durum erkeklerin otoritesini kaybetmesi anlamina gelir. O yiizden erkeklerin

bunlart engellemesi bencilliklerinden kaynaklaniyor (X19).”

“Kadin ve erkegin esit olarak goriilmedigi bu toplumlarda kadimin bilgilenip
bu esitsizlige adaletsizlige karsi gelmesinden korkulmast bana gore kadinin

egitimden uzak tutulmasinda biiyiik bir faktordiir (X27).”

“Toplumda imkdn ve sartlarin yetersizliginde egitim hakkindan vazge¢cmesi
gereken hep kadin oluyor. Egitim sanki kadin icin gereksizmis gibi gériiliiyor
(X2).”

“Kizlarin egitim hakki ne nedenle olursa olsun elinden alinmamalidir. Zorla
bu haktan mahrum bwrakilan bu insanlar hayatlari boyunca bu pigsmanlikla
vasamaktadir. Hala Tiirkiye’de bu haktan mahrum biwrakilan kizlarimiz

vardir. Bu konuda farkindaligi arttirmaliyiz (X30).”

Ogrenciler, geleneksel tutuma sahip ailelerde kiz ¢ocuklarinin erken
evlenmesi ve babasindan baskist gormesi, ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin
diisiik olmasi1 ve kirsal bolgelerde yasamasi sebebiyle egitime erisim dnceligi erkege
verildigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin, Kadmlarin ya da kiz gocuklarmin egitime
katilmalarinin erkeklere gore daha zor oldugunu bu tutuma sahip bireylerin

degisiminin ancak egitimle olacagini vurgulamalar1 oldukg¢a 6nemlidir.

Ozellikle bir 8grenci “Cocuklardan birinin okumasi gerekse erkegin okumasi
tercih edilir. Kendi ailemizde de bunu gérebiliyoruz. Mesela annemler dort kiz, dort
erkek sekiz ¢ocuklarmis ve erkekler okusun biiyiik adam olsun diye ugrasilirken,
kizlar ilkokuldan sonra isteseler bile okutulmanuglar (X20)” ifadesiyle kendi

ailesiyle ilgili 0z elestiri yapmasi agisindan Onemlidir. Ogrencinin ataerkil

toplumlarda erkeklerden “evi gec¢indirmesi” ve “eve ekmek getirmesi”, kadinlardan
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ise “ev islerini yapmas1” ve “cocuklarina bakmasi” beklendiginden erkeklerin

okutulmasinin daha 6nemli oldugunu belirttigi diisiintilmektedir.

Ozellikle bir dgrencinin “Ulkemiz igin konusursak su zamanda kadinlarin
daha ¢ok okuduguna sahit oluyoruz. Bu her béliimde gecerli erkeklerin azligi dikkat
cekiyor. Aslinda okumak disinda baska ¢ikis yolu yok ama erkeklerin oyle degil.
Bence erkeklerin azlig1 artik okulun bir gelecek vaat vermedigi diisiincesidir (Y1)”
ifadesiyle egitim alaninda kadinlarin erkeklere gore daha ¢ok yer almasini sdylemesi

sasirticidir.

Yiiksekogretim Kurulunun (2018) istatistiklerine gore lisans O6grenim
diizeyine Ogrenci sayilar1 incelendiginde erkek sayisinin kadinlardan fazla oldugu
goriilmektedir. Yukarida ifadesi bulunan 6grencinin sadece kendi boliimiinde erkek

sayisinin az olmasindan dolay1 bu sekilde ifade ettigi diisiiniilmektedir.
Bazi 6grenciler iilke refahinin egitimle olusacagini ifade etmektedirler:

“Egitim ile kiiresel problemlerin ¢oziime kavusacagina, bilimde ilerlemenin
artacagina, geri kalmis toplumlarin refaha ulasacagina inaniyorum. Piril

piril zihinlere sahip kadinlarin hayata kazandiriimas: gerek (X15).”

“Okumanin bir insan icin degerini iilke i¢in degerini bilmemiz, bilmeyenlere
aktarmamiz gerektigini gormeliyiz. Bir kadin veya bir erkek rol paylasiminda
cevremizde, egitimimizde her yerde dikkat edilerek taraf gozetilmeyerek

yvapilmasi gerektigini bilmemiz gerekir (Y20).”

“Kanada, Isve¢ ve Finlandiya gibi gelismis iilkelerde kadinlarin egitim hakk
oranlari erkeklerden bile daha fazla iken bizim iilkemizde bu durum neden

farkli? (X1)”.

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde kadinlarin egitime tesvik edilmesiyle
bilimin ilerleyecegini ve bu durum sonucu iilkenin gelismislik diizeyinin artmasina
katki1 saglayacagimi diisiiniilmektedir. Yasar’in da (2018) belirttigi gibi bir iilkenin
stirdiiriilebilir kalkinmasi ve ekonomisinin biiylimesi i¢in tim bireylerin egitime

erismesi gerekmektedir. Sec¢gin’in (2012) arastirmasi, Ogrencilerin bulgulart ile
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benzer niteliktedir. Egitimde goriilen toplumsal cinsiyet esitligi, gelismis tilkelerde

yiiksek iken gelismekte olan iilkelerde daha az olmaktadir.

Ogrenci goriisleri destekleyen pek ¢ok arastirma saptanmustir (Beleli, 2011;
ERG, 2018; Ersoz, 2016; Ozaydmlik, 2014; UNESCO, 2018). Geleneksel tutuma
sahip olan toplumlarda kadina yonelik kalip yargilar, yoksulluk, erken evlilik,
hamilelik, niifusa ge¢ kayit, siddet, engellilik ve erkek ¢ocuklarinin egitimde dnceligi
(Gilimiis, 2019; Sahin, 2014) kiz ¢ocuklarinin egitimden yararlanma hakkina engel
olan nedenler olarak goriilmektedir (TMMOB, 2018; Palmén ve digerleri, 2016).
Kiiciiker de (2018), aragtirmasinda gelir diizeyi diisiik ailelerin, cocuklarindan maddi
destek saglamasi i¢in okulu birakmalarimi istedigi ayrica kiz ¢ocuklarinin okulu
birakmalarinda babanin biiyiik bir etkiye sahip oldugu belirtmistir. Bu durumda kiz
cocuklar1 egitim alaninda erkekler kadar sanshi olmamaktadir. Ogrencilerin
ifadelerine incelendiginde egitimdeki cinsiyet esitsizliklerinin farkinda olarak yapilan
bu esitsizligine ¢6ziim iiretmeye ¢alismalart bu alandaki farkindaliklarinin yiiksek

oldugunu diisiindiirmektedir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi ncesi ve sonrasinda uygulanan TCRTO 6n test- son test sonuglari
g6z oniline alindiginda Esitlik Cinsiyet Rolii ve Erkek Cinsiyet Rolii alt boyutlarinda
yer alan egitimle ilgili maddelere iliskin Ggrencilerin goriislerin daha olumluya
dontistiigi tespit edilmistir. Esitlik Cinsiyet Rolii ve Erkek Cinsiyet Rolii alt boyutu
baglaminda bazi Ogrencilerin program sonrasinda daha esitlik¢i diistinmeleri,

uygulanan programin etkiligi agisindan olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir.
5.3.3.6.2. Once Ebeveynler Egitilmedir

Ogrencilerin, toplumsal bilinglenme ile cinsiyet esitliginin olusmasinda

onemli bir etkiye sahip olan aileler hakkindaki ifadeleri agagidaki gibidir:

“Egitim seviyesi yiiksek olan ailelerde daha saghkli ¢ocuklar yetisecegini
diistintiyorum. Cocuk yetistirirken ‘digerlerinin’ diigiinceleri ve beklentileri
degil ¢ocugun gelisim ozellikleri ve tercihleri dikkate alinmalidir. Cinsiyet

kesinlikle goz ardi edilmesi gereken bir faktordiir. Gelenekgi aile tiplerinde ki
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erkek ¢ocuk ozentiligi toplumun gelismesinin oniindeki biiyiik bir engeldir ve

bence bu engeli agsmanin yolu egitimdir (X10).”

“Kadin egitimde de her konuda oldugu gibi ezilmis ve degersiz konuma
getirilmistir. Egitim seviyesi diisiik aileler kizlarimi okutmayarak bu kisir

dongiiyii cevirmektedir (Y2).”

“Once anne ve babalara egitim verilmesi gerektigini diisiiniiyorum ¢iinkii
cocuk hakkinda séz sahibi olan ve ¢cocugun gelecegini yonlendiren anne-baba
oldugu icin onlar egitilmeli ve bilin¢li ebeveynler haline gelmesi
gerekmektedir. Anne- baba bilinglenirse ¢ocukta dolayisiyla bilinglenecektir
(X6).”

Ogrenciler, anne ve babam egitim diizeyinin ¢ocugun toplumsal cinsiyet
rollerine iligkin tutumlart etkiledigini belirtmislerdir. Egitim diizeyi yiikseldikce
bireyler geleneklerin baskici ve zorlayict etkilerinden kurtulmakta ve olaylara daha
farkli bir agidan bakmaktadir (Cetisli ve digerleri, 2017; Tirkmenoglu, 2016). Bu
nedenle anne-baba egitimi yiiksek olan dgrencilerin toplumsal cinsiyet ile ilgili bakis

acisinin olumlu yonde gelisme gosterdigi sdylenebilir

Bazi 0Ogrenciler goriislerinde c¢ocugun cinsiyet esitligini fark ederek

bliylimesinde annenin 6nemli bir etkisi oldugunu belirtmistir:

“Cocuklarin egitiminde daha ¢ok soz sahibi olan, daha ¢ok ilgili olan kadinin
okuma yazmamasi olmamasi bir¢ok is icin baskalarinda yardim istemek
zorunda kalmasi beni iiziiyor. Kadin kendine yetmeli énce bir birey olarak
gelismeli ondan sonra hayatina sorumluluklarina bilingli bir sekilde

yvaklasmali (X8).”

“Ulkemizde ataerkil bir toplum oldugundan dolay: kadin erkek
esitliginin olmadig1 diigiincesindeyim. Halen devam eden bir erkek
egemenliginden dolayi kadinlarimiz  ezilmektedir. Bu durumun oniine
gecilmesi igin ise ¢ocuklarimizin kiigiik yaslarda egitilmesi gerekmektedir.

Erkek kadin esitligi oldugu belirtilmelidir (YS8).”
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“Egitimli bir annenin verebilecegi yetistirme tarzi daha bir ozenli ve verimli
olabilecegi yadsinamaz. Egitim kadimin ellerinde canlanwr. Egitim, kadinin

giictiyle igsellestirilebilinir (X22).”

Giirey’in (2017) goriisme bulgulart ile bu arastirmanin bulgular1 benzer
niteliktedir. Toplumsal cinsiyet esitliginin farkinda olan bir kadmin dogurganlik
ozelligi ile aym farkindalikla yetistirdigi cocugun toplumdaki bilinglenmeye katki
saglayacagl belirtilmistir. Ersoz (2016) de egitim dilizeyi yliksek kadinlarin
cocuklarinin egitimlerine gercken ©nemi verdiklerini ifade etmistir. Bu konuda
yapilan pek ¢ok arastirmada annenin egitim diizeyi ile ¢ocugun toplumsal cinsiyet
esitligine iliskin tutumlarinin pozitif yonlii bir iliski i¢inde oldugu saptanmistir
(Akkog, 2018; M.Aydin ve digerleri, 2016; Aylaz ve digerleri, 2014; E.Esen ve
Digerleri, 2019; Ersoz, 2016; Cetinkaya, 2013). Zeyneloglu (2008) aragtirmasinda
babanin egitim diizeyinin ¢ocugun toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarini

etkiledigini belirterek diger arastirmalardan farkli bir sonucuna ulagtigi saptanmistir.

Bir baska Ogrenci ise “Erkekler, cocuklarinin nasil egitilecegine hangi
okullarda okuyup gelisecegine daha cok kendi hayatlariymis gibi karar veriyor.
Ailenin egitim seviyesi artsa da daha ¢ok erkegin istedigi oluyor (X2)” ifadesinde
annenin egitimli olmasinin bir 6nemi olmadigini ¢ocuk ig¢in kararin yine babanin

verdigini belirterek ataerkil bir aileden bahsettigi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde, egitimli ebeveynlerin gocuklarinin daha
esitlikei tutuma sahip oldugunu belirterek bilingli bir ¢ocuk i¢in bilingli ailelerin var
olmasi1 gerektigini savunmuslardir. Egitimli insanlarin toplum ve kiiltiiriin cinsiyetgi
deger yargilarimin farkinda olarak bu yargilardan etkilenmedigi diisiiniilmektedir.
Fakat geleneksel tutumla biiyliyen bir g¢ocugun, ebeveyn oldugunda kendi
cocuklarinda da ayn1 tutum ve davranisi sergileyerek ¢ocuklarinin geleneksel tutuma
sahip olmasina sebep olarak kisir dongiinlin devam edecegini vurgulamiglardir. Bu
bulgular ile toplumsal cinsiyet esitligine iligkin bazi arastirma bulgular1 benzer
niteliktedir. Cetinkaya’nin (2013) arastirmasinda annenin egitim diizeyinin yiiksek
olmasi ¢ocugun toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlarini esitlik¢i yonde
etkiledigi goriilmistiir. Anne ve babanin egitim diizeyinin artmasi ve g¢ocugun

cinsiyet rollerine iligkin tutumlarinin esitlik¢i olmasiyla dogru orantilidir (Atis, 2010;
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Glimis, 2019; Tirkmenoglu, 2016). Bu nedenle 6grenciler, cinsiyet esitligine
yonelik toplumsal bilincin olusmasinda ve degisimin baslamasinda egitim ilk sirada
yer aldigimi (Y.Esen, 2013a; Yasar, 2018) belirterek bu kapsamda ailelere cinsiyet
esitligi ile ilgili egitimlerin verilmesi gerektigini ifade etmektedirler. Ogrencilerin

egitimdeki cinsiyet esitsizliklerini fark etmeleri arastirma i¢in 6nem tagimaktadir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi 6ncesi ve sonrasinda uygulanan TCRTO 6n test- son test sonuglari
g6z oniline alindiginda Esitlik Cinsiyet Rolii ve Erkek Cinsiyet Rolii alt boyutlarinda
yer alan egitimle ilgili maddelere iliskin Ggrencilerin goriislerin daha olumluya
doniistiigi tespit edilmistir. Esitlik Cinsiyet Rolii ve Erkek Cinsiyet Roli alt boyutu
baglaminda bazi Ogrencilerin program sonrasinda daha esitlik¢i diisiinmeleri,

uygulanan programin etkiligi agisindan olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir.
5.3.3.6.3. Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Esitsizlikleri

Ogrenciler, ders kitaplarinda bulunan cinsiyet¢i yaklasimlar ve gocuklar

tizerinde etkileri hakkindaki goriislerini asagida ifade etmistir:

“Bizler farkinda olmasak da simdiye kadar bilin¢li veya bilingsiz bir sekilde
bizlere hep kadin ev islerinde, ¢ocukla ilgilenirken resmedilip, hikayelerde,
masallarda anlatilarak; erkek ise genellikle disarida, ¢alisirken veya evde
televizyon karsinda resmedilir. Yani bizlere her ne kadar esitlik¢i bir yapida
olmamiz gerektigi, ayrimcilik yapmamamiz gerektigi dile getirilip anlatilsa
da bir sekilde yine de bunun ¢ok zitt1 bir sekilde hareketlerle gorsel veya rol
modeller ile bunlar alttan alttan toplumsal cinsiyet farki empoze edilmektedir.
Mesela masallarda evlenenler hep mutlu sona erenler prens ve prensestir.
Prens ve prenses fakir ya da siradan biriyle evlendirilmiyor. Kotiiler, cadilar
hep kadin. Ayrica ataerkil toplum yapisina sahip oldugumuzdan metin ve
hikdyelerimiz de bile erkekler o6n planda olup kadinlar dislanmaktadir
(X14).”

“Toplumda koklii bir degisim olmadigi siirece bu kisir dongiiniin devam

edecegini diistiniiyorum. Egitim alamindaki ortiik mesajlarin  6grenciler
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tizerinde daha etkili oldugunu diisiintiyorum. Bu nedenle eger ¢ocuk, kitapta

kadinin evi siipiirdiigiinii goriirse kadina bu rolii yiikler ve oyle davramr

(X7).”

“Okul kitaplarinda cinsiyetle alakali yapilan yanlhslhiklar ve bu yanlishklarin
bilingsiz olarak yapilsa bile aslinda ¢ok dikkat edilmesini bunu ¢ocuklari

etkiledigini diistiniiyorum (Y11).”

“Ders kitaplarinda yer alan toplumsal cinsiyet esitsizligi mesajlarina karsi
daha c¢ok dikkat edilmesi gerektigini ¢iinkii bunlarin toplumun cinsiyetlere
bakisint  yonlendirip etkiledigi diistindiirttii. Buna karsi daha dikkatli
olunmasi gerekmektedir (X14).”

Bir 6grenci “Okul kitaplarimin da cinsiyet rol farkindaligi goziiyle iyi elenip
stk dokuyup hazirlanmasi  gerektigini  diisiintiyorum (Y19)” ifadesinde ders
kitaplarinda yer alan cinsiyet esitsizliklerinin azaltilmasi i¢in esitlik¢i tutuma sahip
uzmanlar tarafindan incelenerek kitaplarin basiminin yapilmasit gerektigini

belirtmistir.

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde, kitaplarda cinsiyetci kalip yargilara yer
verildigini belirtilmis ve ¢ocuklarin farkinda olmadan bu yargilar1 benimseyerek
davraniglarinda sergiledikleri ifade edilmistir. Bu baglamda toplumda var olan
esitsizliklerin kitaplar araciligiyla da normallestirildigi diistiniilmektedir. Bu nedenle
ders kitaplarinda cinsiyet esitsizliklerine yonelik yapilan hatalarda daha dikkatli ve
6zenli olunmasi1 gerekmektedir. Ciinkii ortilk program ve yardimer kaynaklar (ders
kitaplar1) bireylere farkinda olmadan cinsiyet¢i kimlik kazandirabilmektedir. Ders
kitaplarina yonelik yapilan aragtirmalar da bu bulgular1 desteklemektedir. P. B.
Kahraman ve Ozdemir (2019) arastirmasinda gocuk kitaplar1 inceleyerek kitaplarin
cok fazla cinsiyetci kalip yargilar igerdigini ifade etmistir. Karakus ve digerleri,
(2018) aragtirmasinda kitaplarda ev islerinin sadece kadina dayatilmasinin toplumda
cinsiyet esitsizliklerinin artmasina neden oldugunu belirtmislerdir. Bu ders ile
Ogrencilerin kitaplar1 toplumsal cinsiyet siizgecinden gecirerek analiz edecegi ve
cinsiyet esitligine yonelik farkindaligin kazandirildigi diisiilmektedir. Ogrencilerin

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Program sonrasinda nispeten de olsa daha
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esitlik¢i diistinmeleri, uygulanan programin etkiligi agisindan olumlu bir sonug

olarak degerlendirilebilir.
5.3.3.7. Dinde Toplumsal Cinsiyet

Ogrencilerin Dinde Toplumsal Cinsiyet temas1 altinda ifade ettigi ilk goriis
dini aksettiren kisilerin dini kullanarak toplumda cinsiyet esitsizliklerini

olusturdugudur. Buna iligkin 6grencilerin ifadesi su sekildedir:

“Din, kadwm biiyiik ol¢iide bastirmaya ¢alistyor. Bunu bize ogretilen din degil
glintimiizde yasanan din goreviileri tarafindan yapildigini diistiniiyorum

(X1).”

“Bizler, Bir kadin ‘babasi, siitbabasi olmadan disari ¢ikmamali!’ diyen din

adamlar yiiziinden bugiin sokakta 6zgtirce yiiriiyemiyoruz (X22).”

“Din ve kadin konusunda ashinda dinin kadina bir rol bigmedigini sadece

insanlarin insanlara rol bigtigini ya da baskiladigini 6grendim (X29)”.

“Islamiyet’in kadinlar: en az hor goren din olmasina ragmen giiniimiizde
bunun tam tersi yonde davramislarin toplumumuzda arttigini fark ettim

(X11)”.

“Dinsel olgunun, manevi degerlerin kadinin iizerindeki etkisini aslinda biraz

daha net sekilde fark ettim (Y3)”

“Dini kurallarin hep kadin iizerinde olmast her zaman sumrlandirilanmin kadin

olmasinin nedeni cinselliktir (X27).”

Ogrencilerinde ifade ettigi gibi din aslinda “insan1 biitiinlestiren, birlestiren”
bir yap1 iken toplum kendi ¢ikarlarina gore kadinlar iizerinde dini baskis1 olusturarak
kadimi oGtekilestirmistir. Koysiiren (2016), bu durumu felsefede filozoflarin kadini
akl kit, dinde ise kadinin eksik yaratilmasi olarak nitelendirilmesiyle agiklamigtir

(s.42).

Ozellikle bir dgrenci “Islam dinin ilk emri ‘Oku’dur. Kadin erkek ayrimi

belirtmeksizin bunu vurgular. Somiiriilen ve gelismeyen iilkelerde esitsizlik ¢ok fazla
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fakat yinede kaliplasmis yargilar: kabul etmeden yinede kendini gelistirebilir (X13)”
ifadesinde dinin bireyleri esit gordiginii ve gelismemis iilkelerdeki esitsizligin
azalmasinin bireylerin kendini gelistirmesiyle miimkiin olabilecegini diislinmesi

Onemlidir.

Bir bagka 6grenci “Kadin bir giictiir. Kabuk icerisindeki bir ceviz gibidir. Bu
kabugu kirip giiciinii géstermesi toplumu tehdit eden bir unsurdur. Buna sebep din
olmasa bile dini dayanak saglayan toplum ya da insanlardwr. Kadinin asagida
kalmast toplumun isine gelen bir durumdur (X30)” ifadesiyle kadmi toplumu
yoneten bir beyin olarak gordiigi ve kadinin kabuk igerisinde olmasindan dolayi
yonetme giiciiniin olmamasi anlamina geldigini sdylemistir. Kadinin giicii artarsa
erkek egemenligini tehdit edecegi dusiiniilmektedir. Toplumda ataerkil yapinin
olugmasinda dini bir ara¢ olarak kullanan bazi din insanlarinin dayatmasi sonucu bu

yapinin toplumun kiiltiirii haline geldigi diisiiniilmektedir.

Ogrenciler ifadelerinde kendi dinlerinde kadin ve erkege esit yaklasildigim
ama toplumda dini kotiiye kullanarak kadini sinirlandiran, kadini ikinci cins olarak
goren insanlarin oldugunu belirtmistir. Bu bulgular ile baz1 arastirma bulgular
benzerlik gostermektedir. Bir arastirmada “ibadetle ilgili biitiin kurallart ve
ibadetleri yaparim” ifadesinde erkeklerin oram1 daha yiiksek bulunmustur.
Aragtirmact bu durumun sebebini kadinin dini iliskilerden uzaklastirilmasindan
kaynaklandigint belirtmektedir (Erol, 2008). Birgok aragtirmada cinsel tabularin
olusmasinda dini yapinin etkisi oldugu saptanmistir (Deryave digerleri, 2017,
Giirhan, 2010). Yurt disinda yapilan arastirmalarda asir1 dindar olan kisilerin
geleneksel tutuma sahip olduklarini belirtilmistir (Fényes, 2014; Frieze ve digerleri,
2003). Ogrencilerin dinde goriilen kadmna yénelik esitsizliklere duyarli olmalart
arastirma agisindan 6nemlidir. Bu bulgu 6grencilerin program sonrasinda nispeten de
olsa daha esitlik¢i diisiinmeleri, uygulanan programin etkiligi agisindan olumlu bir

sonug olarak degerlendirilebilir.
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5.3.4. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programinin
Uygulanmasina ve Programa Iliskin Ogrenci Goriisleri ve

Onerileri

Uciincii alt amag¢ kapsaminda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim
Programi’nin uygulanmasina ve programa iligkin 6grenci goriisleri ve Onerileri

alinmig bu goriisler bes tema altinda sunulmustur.
5.3.4.1. Bilgi Diizeyi ve Farkindalik Artis1 Sagladi

Ogrenciler Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi sonunda
toplumsal cinsiyet esitligine iligkin bilgi diizeylerinin ve farkindaliklarinin arttigina

yonelik goriis belirtmislerdir. Ogrenciler goriislerini su sekillerde ifade etmislerdir:

“Eger ders olarak gormeseydik bu konuda bu kadar hassas olabilecegimi

diisiinmiiyorum (K9).”

“Kadimin medyada yerini gérmek bilimsellik ve istatistiksel bilgilerle bana
yarar sagladi. Ders kitaplarinda hi¢ dikkat etmiyordum sadece bilgi almam
gereken yeri okuyup geciyordum ama simdi toplumsal cinsiyet esitligi

agisindan inceliyorum. Bilgi diizeyimde ve farkindaligimda artma oldu (K2).”

Bir 6grenci, bu ders ile Ozellikle empati becerisinin arttigini ve bu sayede

kadina yapilan esitsizliklerinin farkina vardigini ifade etmistir.

“Ben toplumsal cinsiyet konusunda giiniimiizde farkindaligin arttigim
diistintiyorum. Girdigimizde derste kadinlara yénelik yapilan ayrimciliklar

ogrenerek empati kurmayi sagladim béylece farkindalik kazandim (ES8).”

Bir bagka 6grencide toplumsal cinsiyet esitligi konusunda bilgisinin artmasi
ile tartisma ortaminda diisiincelerini daha c¢ok bilgiye dayali ifade ederek,

gerektiginde savunabilecegini belirtmistir:

“Ogrencilerin ders kitaplarindaki ortiik 6grenmelerini bu derste égrendim.

Mesleki olarak cinsiyet¢iligin yasandiginin farkindaydik ama diizeylerinin ne
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oldugunu bilmiyorduk. Bilimsel aragstirmalardan bahsetmeniz benim diizeyimi

arttirdr (K5).”

“TUIK verileri olsun Sivil toplum kuruluslarinin verileri olsun bu verileri
daha onceden bu kadar ayrintili bilmiyordum. Daha éncesinden okumalar

yapmistim fakat verileri bu kadar ayrintili arastirmamistim (EL1).”

Bir diger 6grenci, derste ifade edilen somut verilerle ayrintili bir bilgi akisinin
saglandigimi, ders ile ilgili Ogrencilere verilen projelerle esitlik¢i bir bakis

kazanildigin1 ve bu nedenle dersin faydali oldugunu belirtmistir:

“Proje calismalar: sayesinde bu verileri daha ayrintili arastirmama vesile
oldu. En azindan bazi konularda daha net oldum. Kadin ve erkek biyolojik
olarak esit degil fakat ¢calisma kogullar: olsun hak konusunda esitlik daha da
netlesti aklimda (E1).”

Bazi 6grenciler, ders dncesinde de bu konuda bilgi sahibi olduklarini, buna ek
olarak toplumsal cinsiyet dersinden de farkli kazanimlar elde ettiklerini ifade

etmislerdir:

“Toplumsal cinsiyet benim daha onceden arastirdigim bir konuydu. Daha
onceden aragtirmalarim esitsizligin nasil olustugu, hangi noktadan sonra
erkegin egemen oldugu sistemin degistigi kadinin bu boyuta geldigi ve
tarihcesi ile ilgili arastirma yapiyordum. TUIK verileri ve diziler, toplumsal

cinsiyet esitligine iligkin somut bilgiler elde etmemi sagladi (E2).”

“Konulart ayrintuli isledikce bilgi diizeyimde artma oldu ama farkindalik
diizeyim ytiksekti (K1).”

“Ben gergekten boyle bir dersin olmasi kendim basta olmak iizere tiim sinif
arkadaslarimda bir farkindalik bir bilinglilik olusturdugunu diistintiyorum.
Evet, onceden bilgim vardr fakat dersin islenisi sirasinda veriler olsun
istatistikler olsun bilgiler dogrultusunda ¢ok daha farkli bir Seviyeye

geldigimi diisiiniiyorum (E7).”
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Ogrenci goriisleri incelendiginde, Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim
Programi1 Ogrenciler iizerinde kendi cinsiyet¢i yaklasimlarini ve karsi cinse
olusturulan cinsiyet¢i yargilarini fark etmelerini sagladigi sonucuna varilmistir. Bu
durumun Ggrencilerin toplumsal cinsiyet esitligine karst duyarlilik gelistirmesi
noktasinda onemli bir etkisinin oldugu soylenebilir. Arastirma sonuglari benzer
arastirmalar ile paralellik gostermektedir. Yapilan bazi arastirmalarda, toplumsal
cinsiyet esitligi derslerinin bireylerde toplumsal biling ve farkindaligr arttirdig
(Goéneng ve digerleri, 2018; Onder ve digerleri, 2013), algilarin somutlasmasini
kolaylastirdig1 (Seggin ve Kurnaz, 2015), bireysel saygi, giiven, empati ve kontrol
duygularinin  gelismesine yardimer oldugu ve bireylerde esitlik¢i tutumun
kazanilmasim sagladigr belirtilmistir (Y.Esen, 2013b; Giirey, 2017; Ozcan, 2012).
Ayrica bireylerin zihninde yer etmis cinsiyet¢i kalip yargilar1 bu dersle

degistirilebildigi (Secgin, 2012) distilmektedir.
5.3.4.2. Farkindahklarim

Ogrenciler Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi sonunda
farkindalik kazandiklarina yénelik goriis belirtmislerdir. Ogrenciler goriislerini su

sekilde ifade etmislerdir:
“Yeni bir bakis acist kazandirdigimi diistiniiyorum (K9).”

“Aslinda hayatimizin iginde ¢ok fazla olan ama diistindiik¢e daha da farkina
vardigimiz toplumumuzun bir bakima bize dayattigi rollerin farkina vardik

(K5).”

“Gelenekgi bir toplumda yetisen ve eskiden diistindiigii gibi diisiinmeyen biri
olarak fikirlerimin degistigini diistiniiyorum (K§8).”

“Escinselleri biliyordum fakat AIDS’li gruplarin otekilestirildigini daha
once duymamistim. Benim i¢in yeni bir bilgi oldu (K1).”

“Ayrimcilik gézlemledigimden daha fazla oldugunu anladim (ES).”

“Bu ders sayesinde cinsiyete yiiklenen gorevieri yasamdaki degisliklerini

gorme firsati elde ettim (E2).”
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“Toplumdaki cinsiyet ayrimciligt kadinlarin aleyhine isledigini diigiiniiyorum

(K7).”

Baz1 ogrenciler, Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi

sonrasinda yasamlarindaki iliskilerini sorguladiklarini ifade etmislerdir:

“Bu ders sayesinde kendi ailemde ve erkek arkadasimla yasadigim iligki
cercevesinde degerlendirdigimde kadin erkek esitligini gozden gecirdim
(K2)".

“Gozlerimizi kapatip kendi aile tipimizi, ¢cevremizi diisiindiigiimiiz zamanda

ice doniik bir farkindalik kazandim (K3) .

“Ister istemez iginde yasadigimiz cevreden, aile yapisinda, goriis ve

yaklagimlardan ¢okga etkilendigimizi fark ettim (K4)”.

“Kendi ailemde de erkek kardeslerim ya da agabeyim olmadigi igin bu
zamana kadar bu konular hakkinda diisiinmezdim. Cevremde duydugum
olumsuz, on yargilarim vardi ayrimciligin bu kadar ¢ok oldugunu

bilmiyordum (K6).”

Bir baska ogrencinin “Egitsizliklerin kendi ailemde de oldugunu gordiim
(X1)” seklindeki ifadesi kendi ailesine yonelik 6z degerlendirme yapmasi agisindan
onemlidir. Ogrencinin bu konudaki farkindaligini diger sosyal iliskilerde de

yansitacagi diistintilebilir.

“Bu dersten sonra cinsiyet ayrimciligimin sadece kadinlara o6zgii degil,
erkekler iginde var oldugunu anladim. Toplum tarafindan onlara yiiklenen

roller, ¢calisip para getirme zorunlulugu, askerlik, gii¢clii olma vb. gibi (K5)”.

Esen (2013Db), toplumsal cinsiyet esitsizliklerinin yalnizca kadinlarin sorunu
olarak goriilmemesi gerektigini erkeklerin de bu geleneksel kiiltiir icinde

esitsizliklerden magdur olduklarini belirtmistir.

Bir o6grenci “Toplumsal cinsiyet algisiyla kadinin ‘ev hamimi’ roliinden

erkegin ise ‘evin reisi’ roliinden ¢ikmasinin dramalar araciligiyla biz tarafindan bile
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vadirganmasi, yikilmasi gereken c¢ok fazla normun, degistirilecek ¢ok alginin
oldugunu diigiindiirttii (X20).” seklindeki ifadesinde esitlik¢i tutuma yonelik yapilan
etkinliklerde bile bu tutuma iliskin davraniglar1 sergilemekte zorlandiklarinm
belirterek toplumsal bilincin saglanmasinin uzun bir siire¢ olacagni sdylemesi

Onemlidir.

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, program oncesinde giindelik yasanti
icindeki cinsiyet¢i yaklagimi ve cinsiyet sorunlarini dogrudan fark etmediklerini
fakat program sonrasi toplumsal cinsiyet esitligine iliskin edindikleri farkindalikla
giindelik yasant1 i¢indeki cinsiyet¢i yaklasim dogrultusunda 6z elestiri yapabildikleri

saptanmistir.

5.3.4.3. Simf Arkadaslarimin Toplumsal Cinsiyet Ile lgili Diisiinceleri
Degisti

Ogrenciler, Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi sonrasi sinif
arkadaglarinin toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili yargit ve davraniglarindaki

degisiklikleri ifade etmistir.

“Bu ders onlar i¢in daha emin adimlarla yiiriimesini saglad: diyebilirim. Bu

konuda daha kararli destekledigini, arastirmaya yonelttigini soyleyebilirim

(E5).”

“Arkadaslarimin  i¢sellestirdigi  diisiiniiyorum.  Sinifta  bunu  okuyup
arastiranlar onlart biliyorum fakat onun disindakiler dersin atmosferinden mi

iceriginden mi kaynakli bilmiyorum ac¢ik goriisliiydiiler beni biraz sasirtti

(E7).”

“Erkek arkadagslarim sunum oncesinde filmlerdeki kadinlar: incelediler ve
‘Bu ¢arsaf gelenegi kaldi mi?’ gibisinden konustu bu a¢idan kigisel odevlerde
bireysel gelismelerin oldugunu diisiiyorum (K2).”

“Bizim sinifin erkeklerinde daha béyle ataerkillik ‘Benim esim ¢alismasa da
olur ¢iinkii kadinin gorevi anneliktir.” diyen arkadaslarim vardi. Ama artik

oyle diigiinmediklerini gériiyorum hatta bazi yerlerde ‘Hayir, kadin bunu
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yapabilir boyle olmasi gerekmiyor.’ gibi séylemlerde bulunmalar: beni

gergekten mutlu ediyor (K3).”

“Birinci siniftayken ‘Sen kizsin sen kenarda kal.’ seklinde konusuluyordu.
Simdi ‘Sende yapabilirsin.’ seklinde konusmalara déniiyor. Mesela ikili
iliskiler hakkinda konusulurken bir arkadasimiz daha once kiz arkadasi
hakkinda ¢ok fazla kiskanglik vs. yaptigini séylerdi. Simdi ise ‘O da gidebilir
bende gidebilirim ikimizde ozgiiriiz.” gibi seyler soyledi. Bu tarz dersler bize
katki saghyor (K4).”

Ogrenci goriisleri incelendiginde arkadaslarinin toplumsal cinsiyet esitligine
iliskin  diistincelerinde  olumlu  degisimler  gdzlemlediklerini  belirttikleri

goriilmektedir.

Bir ogrenci “U¢ yildwr derslere beraber giriyoruz, bu konuda hi¢
konusmadigimiz icin ashinda arkadaslarimin bilmedigimiz diisiincelerini gorme
firsatimiz oldu. Bu anlamda ben suna inaniyorum olumsuz bile olsa farkh diigiinceler
insana bir seyler katar en azindan bu diisiinceyi duymus oluruz o yiizden faydal
olmugtur (K9).” seklindeki ifadesinde agiga c¢ikan diisiincelerin bagka bireyler
tizerinde olumlu/olumsuz bir etki biraktigini belirterek iletisimin bu ders ile etkili

oldugunu ifade etmektedir.

Baz1 6grenciler ise Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin
toplumsal cinsiyet tutumlarinda Onemli farkliliklar gozlemlemediklerini bunun

nedeni olarak da yasadiklar1 bolgenin baskin etkisi olabilecegini ifade etmislerdir:

“Yani bir 6grenme gerceklesmisse bir davranis degisikligi olmustur. Biiyiik
sehirde yasayan arkadaslarin diistinceleri daha hizli degisiyor ama kiigiik

yerlerden gelenlerin diisiinceleri degigmiyor (E4).”

“Bazilarinda hi¢ degisim olmadigimin farkindayim geldikleri yerlerden
kaynak/: (K1).”

Ogrenci goriisleri incelendiginde, sosyokiiltiirel 6zelliklerin toplumsal

cinsiyete iligskin sinif arkadaglarinin tutumlarini etkiledigini belirttikleri goriilmiistiir.
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Ayrica Ogrencilerin kendi kiiltiirleri sebebiyle uygulanan &gretim programinin
etkililigin kars1 daha direngli ya da daha kabul edilebilir olduklar1 gorilmistiir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu incelendiginde 6grencilerin ¢ogunun il merkezinde
yasadig1 saptanmistir. Bu bulgu nicel ve nitel verileri destekler nitelikte olup
Ogrencilerin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin esitlik¢i tutuma sahip olmalariyla
aciklanmaktadir. Yapilan pek ¢ok aragtirmada uzun siire yasanilan yer ile cinsiyete
yonelik tutum arasinda iliski bulundugunun belirtilmesi ¢alismay1 destekler
niteliktedir (Cetisli,2017; Goke¢ay, 2018; Ongen ve Aytag, 2013; Ozcan, 2012;
Tiirkmenoglu, 2016; Efe ve Ayaz, 2013; Zeyneloglu, 2008). Ayrica kirsal alanlarda
yasayan bireyler kentte yasayan bireylere gore daha ataerkil diisiince yapisina sahip
oldugu (Okten, 2009; Efe ve Ayaz, 2013) Karadeniz, Bati ve Orta Anadolu
bolgelerinde yasayan bireylerin Akdeniz, Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde
yasayan bireylere gore daha esitlik¢i bir tutum sergiledikleri (Tiirkmenoglu, 2016)
saptanmistir. Zeyneloglu (2008), gelismis illerde yasayan bireylerin toplumsal
cinsiyet esitligine iliskin tutumlarmin daha esitlik¢i oldugunu ileri stirmiistiir. Bunun
sebebi olarak gelismis illerde esitlik¢i tutumla i¢sellesmis kiiltiir ve aile yapisinin
olmasi gosterilmektedir. Citak (2008) da ayni1 goriiste bulunarak, metropol kentlerde
yasayan bireylerin kadinlarin ¢alismasina olumlu tutum gostermeleriyle aciklamistir.
Giizel (2016), ilcelerde yasayan bireylerin kdylerde yasayan bireylere gore daha
esitlik¢i bir tutuma sahip oldugunu belirtmistir. Fakat toplumsal cinsiyet rol tutumlari
ile yasanilan bolgenin iliskili olmadigi belirten galigmalar da mevcuttur. Ancak bazi
arastirmalar, toplumsal cinsiyet esitligi ile yasanilan yer arasinda anlamli bir fark

bulamamistir (Goneng ve digerleri, 2018; Gilimiis, 2018; Saritepe, 2019).

Arastirmada Ogrenciler, bazi arkadaslarinin toplumsal cinsiyet esitligine

iligkin diisiincelerini ifade etmek istemediklerine iliskin algilarini belirtmistir:

“Bazi erkek arkadaslarim diistincelerini ifade etmek istemedi gibi geldi bana
(E2).”

“Kadinlar kesinlikle artik daha sistematik diisiiniiyorlar. Erkeklerin o kadar
etkilendiklerini diisiinmiiyorum. Daha rahatlar onlar bize gére sanirim. Bir

de yasamadiklar: seyler (K6).”
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Arastirmadaki 6grencilerin arkadaslari, yasamlarinda cinsiyet ayrimciligina
maruz kalmadiklar1 i¢in bu konu {izerinde diisiinmediklerini ifade etmislerdir. Bu
gorliste erkeklerin toplumsal cinsiyet esitligi hakkinda kadinlar kadar empati
kuramadigi sonucuna ulasilabilir. Cevik ve Kizildag’in (2018) arastirmasinda elde
ettigi sonucu bu bulgu ile ortiismektedir. Yapilan arastirmada toplumsal cinsiyet ile

ilgili empati becerisinin kadinlarda erkeklere gore daha yiliksek oldugu bulunmustur.

Bazi Ogrenciler, arkadaslarinin toplumsal cinsiyete iliskin yargilarinin

degisimi hakkinda ifadelerde bulunmuslardir:

“%30-%35 degisme olmustur. Bazilarina kanit bile gostersen onun dogru
oldugunu kabul etmiyor. Karsidakinin hakli oldugunun bildigi halde

egosundan kabul etmiyor (E6). ”

“Bazi kisiliklere gore degisir. Gergekten ketum arkadaslarimizda vardir. Bu

da mizag ve kisiliklerine gore olmugtur (K8).”

“Benim konustugum arkadaslarim soyle dedi ‘Erkegin haklari korunmuyor
sanki sadece kadinlarin haklari korunmuyormus gibi bir durum var.’ ashinda

diisiinceleri olumlu olumsuz gidip geliyor kafasinda (E1).”

“Sinif ortami bu dersin alinmasi kisinin bakis acisim bir anda degigtirmiyor
kisinin de ozel olarak c¢abalamasi gerekiyor. Siniftaki arkadaslarimdan

arastirma yapmayanlar igin bir baslangi¢c oldugunu diistiniiyorum (E7).”

“3 yildwr bu simiftayim, siniftaki insanlarin konuyu alabilecegi %25 'tir. Bazi
insanlar kendi bildiklerini degistirmiyor (E6).”

“Korii koriine bir diistinceyi savunuyorlar siz ne derseniz deyin hep kendileri

haklr ¢itkacakmus gibi bir durum oluyor (EL1).”

Gortisler incelendiginde dgrenciler, arkadaglarinin toplumsal cinsiyete iliskin
On yargilarinin degismesinde farkli bir bakis acisina karsi olumlu yaklagmadiklarini
ve bu durum sonucunda cinsiyet¢i 6n yargilarin / kalip yargilarin degismesinin uzun
bir siire¢ oldugunu belirtmislerdir. Baykal da (1991) arastirmasinda cinsiyet¢i kalip

yargilariin, c¢ocukluktan igsellestirilmesinden dolay1 {iniversite hayatinda bile bu
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degisimin zor oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle iiniversitelerde toplumsal cinsiyet
esitligine iligskin derslerin stirekliligi veya diger derslerle 6zleserek disiplinler arasi
gecisin  saglanmasi cinsiyet¢i kalip yargilarinin degisimine yardimci olabilir.
Degistirilemeyen 6n yargilar ve olumsuz tutumlar Gilirkaynak’in (2012) da belirttigi
gibi bireyler arasinda catismaya ve ayrimciliklara sebep olabilir ve bu durum

toplumda var olan cinsiyet esitsizliklerinin temel kaynag olarak goriilebilir.
5.3.4.4. Ders Siiresince Hem Eglendim Hem Ogrendim

Ogrencilerin  Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin
O0grenme-6gretme siirecine iligkin goriisleri alinmis ve bu goriisler dort alt tema

altinda sunulmustur.
5.3.4.4.1. Dersin Igerigi

Ogrencilerin Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’min ders

igerigine iliskin goriisleri alinmistir. Buna iliskin 6grencilerin ifadesi su sekildedir:

“Konu olarak kadin egitimcilerin olmasindan mi kaynakli yoksa suifta ki
kadin sayisimin ¢ok fazla olmasindan mi kaynakli bilmiyorum ama konu kadin
agirlikli olarak ilerledi. Sanki toplumsal cinsiyetteki kadin dersi gibiydi. Tabi

Tiirkiye sartlarina bakildiginda bunun olmasi normal (E2).”

“Bir ders tamamen erkeklere yer verilmeli ya da konu dagilimi esit olmal

(K2).”

“Bazen bu derslerde gordiigiim i¢in diyorum kadin cinsiyetine fazla deginildi
Bu hocadan kaynakli da degil sinifta ¢cok feminist insanlar var bu insanlar
kendini on plana c¢ikarirken erkek manipiile oluyor. O yiizden bundan
kaynakli daha da erkegi kazanmaya ¢alisilmali ¢iinkii bu derse ¢ok ényarguly
geliyorlar (K3).”

“Biraz daha tarihcesi konusulabilirdi bazi kritik noktalar anlatilabilirdi

(E3).”
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“Mesela dersin islenisinde bizim toplumumuz ele alinmali diger
toplumlardan ziyade. Din konusunda baska dinler iizerinde konusulmamal
Islam ise dinimiz Islam iizerinden konusulmali. Din adina yazilmis kitaplar
ele alinmali. Mezhep imamlarindan tutunda tefsircilere kadar hi¢ biri kadin

degil. Hadisi nakledenlere bakiyorum ¢ok nadir kadin var (E4).”

Bir 6grenci “Konular yeterliydi (K4)” ifadesiyle ders konulart ile ilgili

olumlu bir goriis belirtmistir.

Bir baska oOgrencinin “Derslerde kadin iizerinden daha ¢ok gidildi. Beni
rahatsiz etmedi. Kadina haksizlik yapildigi ve kadin siddete ugradig icin kadinlar
hakkinda konusuldu, bizler icin daha iyi oldu (E6)” ifadesinde ders konusunun kadin
agirlikli olmasinin toplumda var olan cinsiyet ayrimciligina ¢ogunlukla kadinlarin
maruz kalmasmin farkina vararak bireylerin bu konuda bilinglenmesinde etkili

olacagini belirtmistir.

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde konu bakimindan daha c¢ok kadin
hakkinda konusuldugundan bahsedilmistir. Bu durumun bazi 6grencileri rahatsiz
etmesi olduk¢a dikkat cekicidir. Arastirmalar gosteriyor ki diinyada en ¢ok
ayrimciliga maruz kalan cinsiyet kadindir (Demirgéz Bal, 2014; Pokharel, 2008).
Kadmlarin cinsel taciz, cinayet, ayrimcilik, toplumsal ve bireysel siddete ugramalari
sonucunda haklarmin korunmasi i¢in kadin haklar1 ortaya c¢ikmistir. Fakat
giiniimiizde de kadnlar ikinci cins olarak ayni sorunlar1 yasamaya devam etmektedir
(Kaypak ve Kahraman, 2016). Bu nedenle toplumsal cinsiyet esitligi dersleriyle
kadinlarin yasadigi sorunlar, yasadiklari ayrimciliklar ele alinmis ve Ogrencilerde

cinsiyet esitligine iligkin farkindalik olusturulmaya caligilmistir.
5.3.4.4.2. Ogretim Yintem ve Teknikler

Ogrencilerin bu alt tema altinda ifade ettigi ilk goriis drama ydntemiyle derste
daha aktif olduklarin1 ve eglenerek 6grendikleridir. Buna iliskin 6grencilerin ifadesi

su sekildedir:
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“Dramalarla, arastirmalarla, sunumlarla ders sonu doniit almanizla aktif
oldugumuz icin farkindalik  kazandigimizi  diisiiniiyorum.  Insanlari

gozlemledigimde az da olsa gelisme kaydedebildiklerini gorebiliyorum (K5).”
“Drama ¢ok giizeldi bence yaraticrydi (E3).”
“Dramalar ¢ok giizeldi (K1).”

“Dramalar ¢ok eglenceliydi. Yasayarak égrenme daha kalict bu nedenle
dramalar ¢ok etkili oldu (K2).”

“Aslinda dramalarin olmas: giizeldi (K4).”
“Canlandirmalar eglenceli gitti (K5).”
“Drama olmast ¢ok eglenceliydi (K6).”

“Dramalarin yapimasi rahatlama aktivitesi gibi oldu. Bu sekilde olmasi ¢ok

iyi oldu bence (K7).”
“Dramalar ¢ok eglenceliydi (K9).”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde drama yontemi ile dgrencilerin kendini
daha 1yi ifade edebilmesine, rahat hissetmesine ve 0zgiliveninin gelismesine katki
sagladigi distnilebilir. Gilirey de (2017) yaratici drama yonteminin toplumsal
cinsiyet dersine etkisini inceleyerek bu yontem ile 6grencilerin toplumsal cinsiyet
esitligine yonelik farkindaliklarinda olumlu bir degisimin oldugu belirtmesi
arastirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir. Benzer bir arastirmayr Basbug
ve Adigiizel de (2019) yaparak drama yonteminin geleneksel anlatim yontemine gore

daha etkili oldugunu ortaya ¢ikarmustir.

Ogrenciler derste uygulanan tartisma yonteminin de faydali oldugunu

distinmektedir.

“Tartisarak konusmak daha iyi, toplumsal cinsiyet tam tartismaya yonelik bir

ders. Sadece bilgi verip ¢ekileyim olmamasi daha iyiydi (K1).”
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“Swif ortaminda tartisma giizelde oldu (E2).”

“Tartismalar olduk¢a faydali ve hayatimiz boyunca isimize yarayacak ve bize

yeni ufuklar acacak detaylar, dnemli konular ogrendik (K8).”

“Bu dersin tartisma ortaminda ge¢mesi hem keyifli hem dikkat ¢ekici hem de

bir¢ok fikre a¢ik olmamizi saglamasi agisindan oldukga faydalydr (K2).”
Bazi1 6grenciler ise tartismalarin kisa stirdiiglinii belirtmistir.

“Ders siiresi yetersizdi bu nedenle tartismalar kisa tutuldu ama o da zaten

ders siiresinden kaynaklandigi i¢in (K4).”

“Tartismalarin bazilart kisa siirebiliyordu. Onlar belki daha uzun siire

stirebilirdi (E2).”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programinin tartisma yontemi ile daha etkili ve verimli oldugu
disiiniilmektedir. Gonen ve Akgiin (2005) arastirmasinda tartisma yonteminin bilgi
eksikliginin giderilmesinde etkili oldugunu belirterek arastirmanin bulgulartyla

benzerlik gostermektedir.

Bir baska Ogrencinin “Reklamlar, masallar, filmler, ¢izgi filmler ve kendi
arastirma konum gelenek gorenek ile ilgili ¢cok sey ogrendim. Dersi anlamamiz igin
cok farkll ve c¢esitli etkinlikler yapilmistt bu nedenle hem eglendim hem 6grendim
(E7)” seklindeki ifadesiyle Ogrencilere verilen projelerin  dgrenmelerini

kolaylastirdigini belirtmistir.

Baz1 6grenciler ders ile ilgili sunularin videolarla desteklenmesinin derse olan

ilgilerini arttirdigini ifade etmistir.

“Sunumlarda videolarin olmasi ¢ok dikkat ¢ekiciydi derste aktif kalmamizi
sagladi (K6).”

“Bir hafta film izledik bu ¢ok verimli gecti (K9).”
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Bir o6grenci “Bir hafta makale ¢ok verimli gecti (K5)” ifadesiyle dersin

amacina uygun makale kaynaklarinin incelenmesinin faydali oldugunu belirtmistir.

Ogrenciler, derse kars1 ilgilerinin dagilmadigmi dikkate cekici oldugunu,
eglenceli, verimli oldugunu, dersin esitsizlige karsi ¢oziim iirettigini ve faydal

bilgiler 6grendiklerini belirtmislerdir.

“Dersteki etkinlikleri ¢ok sevdim bu sayede ilgim dagilmad: ve herkesin

iletisim halinde olmast da hosuma gitti (K3).”

“Swradan, sikici derslerden ¢ok daha farkli ve eglenceliydi (K5).”

“Sadece elestiri iiretmektense oneride sunabilecegimiz bir ders oldu (K7).”
“Bu ders diger derslerden ¢ok daha ilgi ¢ekici ve derindi (K2).”

“Verimli bir ders oldugunu diigtiniiyorum (E5).”

“Iigili oldugum bir alanda ve burada olmaktan mutlu oldum (K6). ”

Goriisler incelendiginde, 6grenciler ders siirecine aktif katildiklarin, zengin
yontem ve tekniklerle 6grenci merkezli 6gretim programlarinda kendilerini daha

rahat ifade edebildiklerini belirtmislerdir.
5.3.4.4.3. Sunif Atmosferi ve Derse Katilim

Bazi1 Ggrenciler toplumsal cinsiyet esitligi dersine katilimda simif
arkadaslarinin ¢ekingen davranarak ve kendi diisiincelerini ifade etmeyerek derste

dinleyici olduklarini belirtmistir.

“Katilim yeteri kadar olmadi. Bazi konularda herkesin goriis belirtmedigini

diistiniiyorum. Ozellikle birka¢ arkadasim ¢ok akici katildilar (E5).”

“Swf sayimiz bakimindan erkekler kizlara gore biraz az sayida. Simdi kizlar
daha fazla konusuyor erkekler bu durumda ¢ekinme durumda kaliyor. Kizlar
¢ok fazla yanli konusuyor erkekler de karsi cevap vermek zorunda oldular. Bu

ders daha ¢ok esit sayida 6grencilerin oldugu siniflarda yapilmali (E8).”
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“Goriis ayriliklart hepimizde var ve insanlar susmay tercih ediyor (K6).”
“Ben ¢ogunlukla dinledim ama yer yer konustugum zamanlar da oldu (K8).”

“Gereksiz bir tartismaya girmek istemedim. Ama insanlar diigiincelerini
rahatlhikla  soyleyemedigi  icin  politik  cevaplar  veriyorlardi  biraz
cekiniyorlard. Agik¢ast herkes kendi diigiincesini acik¢a ve rahatca ifade
edebilmeli (E1).”

“Erkek arkadaglarimizin tartismalara katilma seviyeleri beni tatmin etmiyor
(K5).”

“Daha ¢ok ¢ekindim ¢iinkii arkadagslarim ile ¢catismaktan korktum (E4).”

Ogrenciler, erkeklerin kadinlara goére smif ortaminda tartisilan konulara
katilmadig1 bunun sebebi olarak da sinif arkadaslarindan ¢ekindigini belirtmislerdir.
Sinifta kadin sayisinin fazla olmast ve kadinlarin kendilerini rahatga ifade

edebilmeleri erkeklerin daha sessiz kalmasina sebep oldugu ifade edilmistir.

Ozellikle bir 6grenci asagidaki ifadesiyle once ¢ekingen davrandigimi ders

ilerledik¢e ¢ekingenliginin azaldigini belirtmistir.

“Bizim sinif genel olarak esitlik¢i bir sinif kadin erkek esitliginin tist diizeyde
oldugunu diistiyorum tabii ki aramizda ¢atirdamalar var illa ki olacak ¢iinkii
toplumun orneklemi gibiyiz. Ayri diistinenler de olabilir aykirilar da olabilir.
Insan tabii ki kendini ifade ederken acaba ne tepki verirler ya da farkl
insanlarin farkly diigiinmelerine sebep olur muyum diye diisiintirken iki defa
diigtiniip konuguyor. Kayg diizeyi artryor diyebilirim ama bu siireg ilerledikce

sunum yapmak arastirma yapmak bende ki o kaygi diizeyini diisiirdii (K1).”

Ogrenciler demokratik bir sinif ortammin olusmasiyla kendilerini 6zgiirce

ifade edebildiklerini belirtmislerdir.

“Ben kendimi rahat¢a ifade edebildim. Sinifta bazi kisiler kendini ¢ok iyi
ifade edebildi bazilari da hi¢ etmedi bu kendi diisiinceleridir (K3).”
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“Swifta ders siiresince demokratik ortam vard: (E5).”

“Stnifimizin bu konuda bilingli oldugunu diistiniiyorum. Kadmnlar giizel

katiliyordu bilin¢li diye diistintiyorum (K5).”
“Swifta tartisma ortami giizeldi (K1).”

“Hem hocadan kaynakli hem de ogrenciden kaynakli rahat bir ortam vardi
bir sikinti yoktu. Bence herkes fikrini séyliiyordu normalde baska derslere

Katiimayan da bu derste katildr (K2).”

“Swif  ortamimizda birbirimizle bir sorunumuz olmadigindan giiven
ortamumizda var bence herkes rahat¢a ifade edebildi. Sinif ortaminda
karsilikli ters goriigler tabii ki oldu. Ben bir sey soyledigimde baska
arkadasim benim diigiinceme ters baska bir sey soyleyebiliyor yani sinif

ortami tartisma ortanminda olmasi gerektigi gibiydi (K4).”

“Evet, rahat ifade edebildigimi diigiiniiyorum. Bizim sinifimizda herkesin ¢ok

farkli bir bakis agisi olmaz ama yinede fikrini séylerken acaba yanlis
anlasilir myum diye diisiiniiyor. Ama ¢ok da bir sey yasamadim yani bir sey
diyeceklerinden korkmadim (K5).”

“Evet, rahat¢a ifade edebildim (K6).”

“Ben rahatlikla ifade edebildigim diistincelerimi. Ters goriiste aslinda bizim
icin olumsuz olan gériisteki insanlarda rahatca ifade edebildi. Insanlar
‘Banane.’ der ‘Bunlari séylemeyeyim.’ diye bir diisiince olmuyordu. Herkes

ozgiirce diigtincesini soyleyebiliyordu (K7).”

“Fikirlerimi rahatca ifade edebildigimi diistiniiyorum. Farkli diisiincelere de
on yargilh yaklagsmadim. Cekingen arkadaslarimin da kendilerini rahat¢a

ifade edebilmelerini isterim (K8).”

“Su yasima kadar hi¢ bir seyden korkmadim c¢ekinmedim. Her zaman

istedigimi soyledim swnifta. Kimseden c¢ekinmedim ne diigiindiiysem onu
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soyledim. Cok fazla konustum hatta kadinlardan bile daha fazla konustum
(E2).”

“Evet, ettim hi¢chbir stkinti yasamadim (ET).”

“Evet, belli bir demokratik ortam vardi. Katilanlarinda ger¢ek diisiincesi

oldugunu diisiiniiyorum (E8).”

“Bence bircok kisi bu ders kapsaminda 6zgiirce fikirlerini séyledi. Universite
ortaminda bence insan tek bir alanda swmirli degil bir¢ok alanda farkl

diisiinceleri olabilir 6zgiir oldugumu diistiniiyorum (K9).”

Ogrenciler, Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nda
kendilerini rahat ifade edebildikleri 6zgiir ve demokratik bir ortam oldugunu
belirtmislerdir. Bu da dersin farkli goriislere agik olarak o6grencilerde etkin
katiliminin saglandigi anlamina gelebilir. Apple ve Beane (2011), demokratik
ortamin kisileraras1 etkilesimle aktif katilimin saglanmasinin bireyler {izerinde

problem ¢ézme ve yaratici diisiinme becerisini gelistirdigini belirtmektedir.

Baz1 6grenciler sinif ortaminda paylasilan goriislerin kendilerine farkli bakis

acilar1 kazandirdigini ifade etmistir.

“Farkli fikirlerden ¢ok sey ogrendim ben. Arkadagslarimin diigiinceleri bana

cok sey kazandwrdi. Yani ben faydali oldugunu diistiniiyorum (K8).”

“Bir¢ok farkli diisiincede arkadasimiz vardi. Hem kendi diigiincemize uygun
hem de diisiincemiz disinda fikirleri ogrenmis olduk. Bakiyorsun insana bu
insan ev hayatinda béyle bir baba olabilir béyle bir insan olabilir diye
diistintiyorsun ama verdigi cevaplardan baska bir sey ¢ikiyor. Bu diisiinceleri

ogrenmek benim a¢imdan iyi oldu (K9).”

“Stmifimizdaki  tartismalardan aslinda  birbirimizin  hi¢  bilmedigimiz
diistincelerini yansitma olanag: bulduk. Birbirimize katilip katilmadigimiz
noktalar oldu bunlart gérmemiz agisindan daha fazla birbirimizi

tanvyabildigimizi gordiim ben (K7).”
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“Universiteye ¢ok farkl yerlerden gelen arkadaslarimiz var 50 niifuslu bir
smif 50 farkh kiiltiirden geliyor. Herkes geldigi yorenin, kéyiin, mahallenin
diistincesini kiiltiiriinii tartisma ortamina stiriikliiyor. Bizde o zihniyeti o

tartisma stirecine anlayabiliyoruz ¢ozebiliyoruz. Cok daha c¢esitli bir ortam

oluyor (E3).”

Ogrencilerin Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi ile gesitli
kiltlirlerin - olusturdugu diislince, tutum ve davranisin bir arada olmasiyla
kendilerinde toplumsal cinsiyet esitligine farkli agilarindan bakabilmeyi sagladigi
saptanmistir. Bu ders o6grencilerin farkli kiiltiirle ¢esitlenerek etkili bir 6grenme

ortamini sagladig diisiiniilebilir.

Baz1 6grenciler farkli diisiincelere karsi saygi duyulmasi gerektigini ifade

etmistir.

“Bizler damisman olacagiz her konuya acik olmalyz. Tabi ki de bu konular
tartistimali diigiincelerin dile getirilmesi bir seyleri degistirmek adina bir

fayda saglayabilir. (E6).”

“Bir¢ok tartismalara girdik sadece sinif igcinde degil gruplarda da fikirlerini
aliyoruz. Hem ¢evresinden hem kiiltiiriinden onlara karsi 6nemli yaptirnmlar
oluyor. Bunlara yonelik diistincelerini aktarvyorlar sinifta. Bundan dolay:
onyargil davranmamak gerekir. Hem de onlarin diisiincelerine saygili bir
sekilde dinleyip buna yonelik karsilik bir cevap vermek ve kérii koriine onlara
bir antipati beslememek lazim. Sonugta herkesin yetistigi kiiltiirii ve ¢cevresi
var. O yiizden her girdigimiz tartismada da ger¢ek bir sonug¢ ariyorsak bir

olumlu diigtince arryorsak birbirimize saygi ¢ercevesinde konugmaliyiz (E1).”

“Evet, farkl fikirler oldugundan ¢atismalar oldu fakat kisiler arast iligkiler
daha saglam tutuldugunda insanlar birbirlerinin diisiincelerine saygisizca

yaklasmryor (K9).”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, 6n yargili olmamanin insanlar arasi

etkilesimde onemli etkisi oldugu ayrica farkli goriislere karsi acik fikirli olarak saygi
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cergevesinde iletisimin siirdiiriilebilir olmast 6grencilerin dikkat ettigi bir konu

oldugu anlasilmaktadir.

Bazi oOgrenciler, smf arkadaslarimin  derste katilimlarinda  gercek

diisiincelerini yansitmadigini ifade etmistir.

“Bazi arkadaglarimin gercek diistincelerini yansittiklarini diistinmiiyorum

(E7).”

“Ben samimi bulmadim. Kendi diisiinceleri degildi. Mesela kadin
arkadaslarimiz ‘Bir erkegin evlenmeden dnce cinsel iligkisi olmasini normal
karsuiyorlarmis’. Bence boyle bir sey yalan. Bir¢ok erkek arkadagimiz
‘Kadinlarin evlenmeden once bekaretinin olup olmamasini

onemsemiyormug’. Bu da yalan. Tamamen yalan (E4).”

Bir baska Ogrenci ise “Katilanlarinda ger¢ek diistincesi oldugunu
diistintiyorum (E5)” ifadesiyle sinif arkadaslarinin gergek diislincesi oldugunu ifade

etmistir.

Yukarida goriis belirten O6grencilerin farkli goriisleri kabul etmemesi ve
arkadaslarinin goriislerinin gergek olmadigimi diistinmesi o bireylerin acik fikirli
olmadig1 izlenimini vermektedir. Etkili bir iletisim ortaminin olusmasi ve bireylerin
bir konu iizerinde tartisabilmesi icin agik fikirli olmasi gerekir. Kashdan ve
Rottenberg’da (2010) belirttigi gibi farkli fikirlere kapali olan bireyler, karsindaki
bireyin fikirlerini kabul etmemesiyle 6n yargilarinin gelismesine, yargilamasina hatta
ayrimcilik yapmasma neden olabilmektedir. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi kapsaminda smifin gesitli bireylerden olusmasiyla bir¢ok kiiltiir
dolayisiyla da birgok tutum ve diisiince yapisi yer almaktadir. Bu nedenle bireylerin
diisiincelerini rahatga ifade edebilmesi i¢in acik fikirli insanlara ve demokratik bir
ortama ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci goriisleri géz oniine alindiginda
cogunlugun ayni goriiste oldugunu goriilmektedir. Ders siirecinde 6grenciler kendini
rahat hissederek demokratik bir ortamin olustugu ayrica bu ortam sayesinde yeni
diisiince yapilarimi kesfettiklerini, arkadaslarini daha yakindan tanima firsati

bulduklarimi ve etkili bir iletisim i¢in saygi duymayr 6grendiklerini belirtmislerdir.
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Bu bulgu baglaminda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programu,
Ogrenciler iizerinde bireysel becerilerin kazanilmasinda olumlu bir etkisi oldugu

diisiiniilebilir.
5.3.4.4.4. Oturma Diizenine iliskin

Ogrencilerin Oturma Diizeni alt temas1 altinda ifade ettigi ilk goriis
Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programu i¢in segilen sinifin hem dersin
amacima uygun ve kullanishh olduguna hem de 6grencilerin kendilerini daha rahat

hissettirdigine dikat ¢ekmislerdir. Buna iliskin 6grencilerin ifadesi su sekildedir:

“Drama swmifi inanilmaz rahatti. Geleneksel oturma diizenine gére bu daha

rahat (E5). ”
“Bu sunif insani rahat ettiriyor (E6).”
“Simif drama sinifi olmas: ¢ok giizeldi ve daha rahat bir ortam oldu (E8).”

“Drama swmifi interaktif bir ogrenme icin ¢ok iyiydi geleneksel sinif diizeyine

gore daha aktiftik (K3).”

“Drama sinifinda olmasi ¢ok giizeldi tartisma ortaminda agik bir sinif olmasi

tartismalarin daha verimli ge¢mesini sagladi (K4).”
“Swifin ortami drama smifi olmasi ¢ok giizeldi (K6).”
“Drama sinifinda olmasi ¢ok iyi oldu bence (K7).”

“Simifimizin normal oturma diizeninden farkli olmasit daha samimi bir

ortamin olusmasina sebep oldu. Daha giizeldi etkinliklerle falanda birlesince

(K1).”

“Drama sinifinda yapmamiz ¢ok iyi oldu ¢iinkii herkes birbirini gorebiliyordu

ve tartisma ortamina bu olanak sagladi (E2).”

Baz1 6grenciler ise drama sinifinin rahat olmadigini ifade etmistir.
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“Drama swifinda oturma diizeni yuvarlak olabilse herkesin birbirini
gorebildigi ¢iinkii bazi arkadaglarimiz ¢ok késelere oturdu ders ile alakall hi¢

konusmadi. Bazilart ¢ok konusuyor bir sey soylemek isteyecek soylemiyor

(E1).”
“Swif ortamu fasulye ya da u sekilde olmali (E7).”

Sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve sinifin sinif mevcuduna gore kiigiik
olmasindan dolay1 Ogrencilerin zaman zaman birbirinin yiizlerini goéremedikleri,
konusan Ogrencilere tiim sinifa aym1 anda hitap edememe gibi durumlarla

kargilasiimistir.

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi igin segilen drama smifinda ders siirecinde kullanilan yéntem ve
tekniklerin daha rahat uygulanabildigini, dersin etkili, verimli ve aktif ge¢mesine

olanak sagladigi belirtilmistir.

5.3.4.5. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programina ve

Programin Uygulanmasina iliskin Oneriler

Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programina ve uygulanmasina iliskin onerileri temasi iki alt temada

sunulmustur.
5.3.4.5.1. Egitim Fakiiltesi Demek Kitlelere Ulasmak Demek

Aragtirmada 6grencilerin gogunlugu, egitim fakiiltelerinde toplumsal cinsiyet
egitimine iliskin bir dersin olmas1 gerektigi konusunda goriis belirtmistir. Ogrenciler
bu goriislerinin nedeni olarak, 6gretmenlerin sinifta cinsiyet esitligini benimseyen bir
tutum sergilediginde 6grencilerinin daha esitlik¢i bireyler olarak yetigebilecegini ve
bdylece cinsiyet esitligini  benimseyen bir toplumun olusabilecegini ileri

siirmiislerdir. Ogrenciler bu konuya iliskin gériislerini su sekilde ifade etmistir:

“Biz egitimci olacagiz sinifa girdigimizde ideolojimizi sinifa birakacagiz.
Ogrencilerimizi cinsiyetine gore ayrim yapmamaliyiz. Bu nedenle ézellikle de

erkeklerin bilin¢lenmesi i¢in ben bu dersi ¢ok faydali buluyorum (E3).”
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“Bizim ontimiize bir¢ok 6grenci gelecek ve bu ogrencilerin hepsine toplumsal
cinsiyetin yanlis oldugu kisimlart daha dikkatli bir sekilde verebilecegiz.
Kadina nasil bakabiliyorsak erkege de esit bakabiliriz / baktirabiliriz. Egitim
fakiiltesi 6gretmen yetistirir ve bizde bir¢ok insan yetistirecegiz. Biz ne kadar

cok esit olursak bunu bilirsek ¢ocuklart da o sekilde yetistirebiliriz (E4).”

“Egitim fakiiltesi oldugu icin daha dikkat edilmesi gerekir. Ogrencilere
toplumsal cinsiyet esitliginin dogru aktarilmasi icin 6gretmen adaylarinin

bilinglenmesi ve daha dikkat etmesi gerekir (E8). ”

“Ogretmenlerin girecegi siniflar karma olacag icin erkek ve kiz cocuklarina
bakis acist farkli olmamalidir. Ayrica siniflara girildiginde ¢ocuklara soz
hakki olsun, dersi anlatist olsun esit bir sekilde davranilmas: onemlidir. Bazi
ogretmenler erkek ¢ocuklarinin gelecegin ilerletenler olarak baktiklar: ve kiz
¢ocuklarimin her sekilde evlenip evde olacagini okumasina gerek olmadigini
diistindiikleri icin bu tarz diistincelerin ortadan kalmasi gerekir. Bunun iginde
egitim fakiiltelerinde bu dersin verilmesi gerekiyor. Ogretmen bilingli olursa
ogrenci de ona gore sekillenir. Ogretmenler ogrencilere rol model olurlar bu

nedenle ¢ok énemlidir (E6).”

“Bir ogretmen adayi bu ders ile kendi [fikirlerini diigiincelerini
degistirebilecegini  ve farkindaligimi  arttirabilecegini  diistintiyorum.
Osrenciler icinde 6gretmen kendi diisiincelerini davramislar: aktarabilirse
ogrencilerde onu model olarak goriip sekilleneceklerdir. Egsitlik¢i bir nesil

ancak ogretmen kendini bu konuda egitirse gerceklesir (ET).”

“Egitim fakiiltesi Ogretmen yetistiriyor. Ogretmende cocuk yetigtiriyor.

Cocuklarda toplumu olusturuyor (E5).”

“Topluma toplumsal cinsiyet esitligi verebilmek icin oOgretmenlere yani
egitim fakiiltelerine, onlarda topluma bunu aksetmelidir. Bu nedenle

onemlidir ve egitim fakiiltelerine verilmelidir (K1).”
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“Ogretmen, nesiller yetistiren ve bir takim diisiinceleri empoze eden kisi bu
yiizden ogretmen esitlik¢i tutum sergilerse ogrencilere de o ideoloji gecer. Bu

nedenle 6gretmenlere vermek daha iyi olur (K2).”

“Bir ogretmen biitiin meslek elemanlarint yetistiren kisidir. Bu yiizden
ogretmenin bunlart bilmesi, ogrenmesi ve bunlart 6grencilerine aktarmasi

¢ok onemlidir. Ciinkii onlar daha bilingli bir sekilde biiyiiyecekler (K3).”

Baz1 6grenciler, cagdas bir iilke i¢in toplumsal cinsiyet esitligini bilen ve

bunu yagama gecirebilen 6gretmenlerin yetistirilmesi gerektigini ifade etmistir:

“Biz nesil yetistiriyoruz. Bir sekilde insanlarin hayatina etki edecegiz. Etki
ettigimiz noktalarin bu konuda olmasi, ogrenci ayrimi yapilmamasi igin
ogretmenlere bu tarz dersler verilirse toplumdaki cinsiyet esitligini saglamis

olacagiz. Daha ilerlemis olcagiz (K4).”

“Cocuklara daha ham iken toplumsal cinsiyet esitsizligi yapmamalar

gerektigini ogretelim diye oncelikle egitim fakiiltelerinde olmalidir (K7).”

“Bir insan bir kisilik oldugu icin bu konuda egitimli olmasi gerektigini

diistiniiyorum ki egitim fakiiltesinde hayli hayli olmasi lazim (K8).”

“Egitim fakiiltelerinden egitimci ¢ikiyor ve bu egitimcilerin aile ortamlarin
bilmiyoruz ama tiniversiteden nasil mezun olduklart bence ¢ok onemli.
Universite bir insani ¢ok sekillendiren kafa yapisini karakterini sekillendiren

bir sey bu nedenle énemli diye diistiniiyorum (K6).”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, cocuklarm 6gretmenlerini rol model
alarak toplumsal cinsiyete iligkin deger, tutum ve yargilarinin olustugunu belirtmisler
ve dgretmenlerin cinsiyetci algi, tutum ve davraniglardan uzak olmasinin onemine
dikkat c¢ekmislerdir. Toplumsal cinsiyete yonelik yapilan bazi arastirmalarda
ogretmenlerin cinsiyet ayrimi yaptigi belirtilmistir (Catalan ve digerleri, 2011; Y.
Esen, 2013a; ETCEP, 2016; Filiz ve Gozelyurt, 2017; Giuliano, 2006; Sahin ve
digerleri, 2018; Okumus, 2018; Saldiray, 2017; Sayilan, 2012; Younger ve
Warrington, 2008). Saldiray (2017) da dgretmenlerin cinsiyet ayrimi yaptiginda
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ogrencilerde bu durum sonucu cinsiyetci diisiince ve davraniy meydana geldigini
ifade etmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin toplumsal cinsiyete karst daha duyarli

olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (Sayilan, 2012; Efe ve Ayaz, 2013).

Ogrenciler dgretmenlik mesleginin cagdas, cinsiyetci onyargilardan uzak,
bilin¢li bir toplumun olusturulmasinda 6nemli bir gorevi oldugunu bu nedenle
Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin farkindaliginin yiiksek olmasi
gerektigini vurgulamislardir. Ayrica tniversitedeki 6grencilerin farkli kiiltiirel bir
cevreden geldigi ve kisiligini kendi kiiltiirtiyle sekillendirdigi i¢in 6zellikle egitim
fakiiltesinde toplumsal cinsiyet esitligi dersinin olmas1 gerektigine dikkat
cekmislerdir. Y.Esen’in de (2013b) belirttigi gibi bireyler, toplumsal cinsiyet egitimi
dersi ile kendi geleneksel deger yargilarini sorgulayarak bireysel bir degisimin i¢ine

girebilirler.

Egitim fakiiltelerinde toplumsal cinsiyete yonelik arastirmalarinda
Ogrencilerin geleneksel tutum ve algilara sahip oldugunu (G. Aslan, 2011; G. Aslan,
2015; Baba, 2007; Cetinkaya, 2013; Efe ve Ayaz, 2013; Y. Esen, 2013a; Magi ve
digerleri, 2016; Schwartz ve Sinicrope, 2013; Sec¢gin ve Tural 2011; Silva ve
digerleri, 2017) bulunmustur. Bu alana iliskin bazi arastirmalarda erkek 6grencilerin
kadin oOgrencilere gore daha geleneksel tutuma sahip oldugunu belirtilmistir

(Cetinkaya, 2013; E. Esen ve digerleri, 2019; Sahin ve digerleri, 2018).

Aragtirmanin ¢alisma grubunun Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik Bolimii
ogrencileri oldugu gz Oniine alindiginda, Ogrenciler toplumsal cinsiyet esitligi
derslerinin hem bireysel gelisimleri hem de danismanlik yapacagi bireyler icin

onemli oldugunu belirtmistir. Bu goriisler su sekilde ifade edilmistir:

“Biz psikolojik damigmanlik ogrencileriyiz. Bizim isimiz ¢ocukla yetiskinle
bireyle aslinda bu toplumsal cinsiyette her alanda her yasta bizim karsimiza
cikabilecek bir durum bir olgu. Ilkokulda rehberlik yaparken ¢ocukta yeni
filizlenen yanlis bir yargiyyt ben engelleyebilivim. Yetiskinde de bir seyleri
degistirebilirim. Yani insanlardaki o yanlis oturmus algilari degistirebilmek
icin onciiliik edebilirim. Bu yiizden benim béliimiim icin ve diger

ogretmenlikler i¢cin onemli oldugunu diigiiyorum (K5).”
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“Bence ¢ok onemli mesela psikolojik danmismanlikta damsanlar gelecek bu
danisanlardan bazilar: ¢ekingen olacak bazilar: toplumsal cinsiyette elestiren
kesimlerden olacak. Bu insanlara karsi én yargimin olmamast belirli bir

donanmimin olmast i¢in bence bu énemli (E2).”

Cevik ve Kizildag (2008) psikolojik danigmanlarin toplumsal cinsiyet esitligi
ile ilgili konularda danisanini agik veya ortiik bicimde etkileyebilecegine vurgu
yapmustir. Aksi durumda danisman dogrudan mesaj verici konusamayacagi igin

davraniglarina ya da sozlerine farkinda olmadan yansitabilir.

Egitim fakiiltelerinde toplumsal cinsiyet egitimi dersinin dgretmen yetistirme
programlarinda yer almas1 gerektigine iliskin goriislerin yani sira, bazi 6grenciler de
aslinda bu dersin sadece egitim fakiiltelerinde degil, diger tiim fakiiltelerde olmasi
gerektigine iliskin goriis belirttikleri saptanmistir. Bu 6grenciler tarafindan, cinsiyet
esitligine iligkin farkindalik olusturulmasinin sadece 6gretmenlik meslegi i¢in degil,
diger tiim meslek gruplari i¢in de 6nemli oldugu ifade ederek dersin 6nemine iliskin

su sekilde ifadelerde bulunmuslardir:

“Toplum olarak boyle bir derse olduk¢a ihtiyacimiz oldugunu diisiiniiyorum

(K1).”

“Bu dersi her vatandasin almasi gerektigini, her cinsinde gerekli gorev ve
sorumluluklarini 6grenmesi gerektigini, her seyi daha ayrintili gérerek

fikirlerini daha ayrintili séyleyebilmesi i¢in onemlidir (K2).”

“Derste konusulan konular sahip oldugum diistincelerin ne tiir degisiklikler
gosterdigini ogrenmek ve toplumda ne tiir diigiincelerin hakim oldugunu

gormek agisindan degerlidir (EL1).”

“Bu ders insanlarin feminizmin havali bir siyasi akim, cazgir kadinlar
toplulugu olmadigini idrak etmelerine yardimci olur. Kadinlar artik
haklarimin  farkindalar ve Tiirkiye'de aile kurumunun bakisi agisindan

erkeklerinde bunun farkina varmasi ve desteklenmesi gerek (K9).”
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“Kesinlikle her fakiiltede olmasi gerekir. Her meslek alaninda olmast lazim
¢linkii insanlarin diisiinceleri degismese bile en azindan karsisindaki kisiye
hak verebilir. Hem evlilik hayatinda hem &gretmenlerin okul hayatinda bu
dersin faydast olacaktr (EL1).”

“Bence her fakiiltede olmali ¢iinkii tip okuyan biri de miihendislik okuyan
biride sonuc¢ta toplumun iginde olacak c¢alisacak ya da c¢alismasa bile

toplumun i¢inde var olacak (K8).”

“Toplumsal cinsiyet egsitligi dersi, biitiin fakiiltelerde verilmeli. Her meslek
alammin bu bilince sahip olmasi gerektigini diigiiyorum. Ctuinkii ortada belirli
bir esitsizlik belirli bir adaletsizlik varsa eger bu konuda hem kadinlar hem
erkekler hem de toplum tamamen bilin¢lenmeli ki daha da ileriye gidilebilsin
(K3).”

“Ben bu dersler sayesinde swnmiftaki erkeklerin kadinlara olan tavirlarmin

degisebilecegini diisiiniiyorum (K4).”

“Tiirkiye’nin kadin haklar1 noktasinda gittikce gerilemesi, kadinin birey
olarak kabul edilmemesindendir. Bu haklarin korunmas: icin toplumsal
cinsiyet esitligi dersinin belirli boliimlerde degil de biitiin iiniversiteye

verilmesinden yanayim (K6).”

“Her alanda a¢iimali bu ders farklt konularda daha farkli derslerde
olmalidir (E6).”

Akgay ve Baser (2018) arastirmasinda, toplumsal cinsiyet derslerinin 6grenci
tizerinde etkili oldugunu ve Ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin
duyarhiliklarmin ~ gelistigini  belirtmistir. Toplumsal cinsiyet egitimi dersinin
Yiiksekogretim lisans programlarinda yer almasini Oneren bazi arastirmalar
incelendiginde Tip Fakiiltesi’nde (Altinéz ve digerleri, 2018), Saglik Bilimleri
Fakiiltesi’ nde (Akcay ve Baser, 2018; Akkog, 2018; Cetisli, 2017; Derya ve
digerleri, 2017; Goneng ve digerleri, 2018; Onder ve digerleri, 2013) ve Egitim
Fakiiltesi’nde toplumsal cinsiyet esitligine iliskin geleneksel tutuma sahip olan

ogrenciler oldugu (G. Aslan, 2011; G. Aslan, 2015; Baba, 2007; Cetinkaya, 2013;
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Efe ve Ayaz, 2013; Y. Esen, 2013a; Magi ve digerleri, 2016; Schwartz ve Sinicrope,
2013; Seggin ve Tural 2011; Silva ve digerleri, 2017) saptanmustir. Universitelerin
diger fakiiltelerinde 6grenim goren Ogrencilere yonelikte benzer arastirmalar da
bulunmaktadir (Giimiis, 2019; Pmar, 2008; Vefikulucay ve digerleri, 2007; Yilmaz
ve digerleri, 2009; Zeynelogu, 2008).

Toplumsal cinsiyete iliskin yargilarin degisiminde {iniversite yasantisinin ve
egitimin etkisi bliylik olabilmektedir (Atis, 2010; Zeyneloglu, 2008). Ciinkii siif ve
okul i¢inde olusan kiiltiir, farkli topluluklari, bu topluluklar da toplumu olusturarak
beslemektedir (G.Aslan, 2015). Bu topluluklarin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin
farkindalik kazanmasiyla, toplumsal doniisiimii gerceklestirmesi beklenir. Bu
arastirmada da goriis belirten 6grenciler, insanlarin bilingli bir birey olabilmesi ve
toplumdaki sorumluluklarini esit bir sekilde 6grenebilmesi agisindan bu Ogretim

programinin her fakiiltede olmasi gerektigini belirtmektedirler.
5.3.4.5.2. Ikinci Swnifta Verilmeli

Ogrencilerin Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin hangi

sinifta verilmesi gerektigine iliskin goriisleri asagidaki gibidir:

“Aslinda ben bu dersin iiciincii siniftan degil de daha erken bir sinifta
verilmesi gerektiginin taraftaryim ¢iinkii bu konuda ben bilgiliysem okula
gittigimde o6grencilerimi de bilgilendirecegim. Domino tasi gibi aslinda.
Dogru bir isleyis o sekilde devam eder. Bu dersin ikinci sinifta verilmesi
gerekmekte. Ucgiincii simifta bazi béliim dersleri var baska onceliklerimiz

oldugu i¢in bu derse fazla odaklanamadim (E5).”
“Ders ikinci sinifta verilmeli (E8).”

“Bence biitiin siniflarda verilmeli. Birinci ve ikinci siniflarda daha yararh

olur (K7).”

“Ikinci simifin ilk donemi olsa daha iyi olur ¢iinkii birinci sinifta yeni gelmis
oluyoruz. Uciincii sinifta daha ¢ok bolim dersleri oluyor. Simdi yogun

oldugumuz icin diger édeviere derslere daha agwrlik veriyoruz (K8).”
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Bagka bir 6grenci “Bence birinci ve iigiincii sinifta verilmeli. Bir sinif tercih
edecek olursam birinci suf olur. Diisiinmek icin bolca vakitleri olur diye
diistintiyorum ti¢ yil ~ (K1)” ifadesiyle birinci sinifta verilmesi gerektigini

belirtmektedir.

Ogrenciler, bu dersin ikinci smifta verilmesinin dgrenci acisindan daha
verimli olacagii belirtmektedir. Ciinkii birinci sinifta iiniversite ortami ile yeni
tanigacak olan Ogrenci derslere fazla odaklanamayabilir, liglincii sinifta ise diger

derslerin yogunlugu ve sekillenmis toplumsal cinsiyet algisinin degisimi zor olabilir.

Ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitliginin topluma kazandirilmasina yonelik

Onerileri agagida sunulmustur:

“Toplumun kiiciik bir pargast olarak sinifta bile cinsiyet ayrimciligini sorun
gormeyenler oldugunu diisiindiim ben. Bu sorunu dnce sinifta sonra toplumda

¢ozmemiz gerekiyor (K6).”

“Empati kavraminin onemine, esitlige, ayrimciliga karsi olmaya yonelik

calismalarin ve derslerin arttirilmasi icin ¢aba gostermeliyiz (E4).”

“Erkekler toplumumuzda daha degerli goriiniirken, kadinlar daha gii¢siiz
gortinmektedir. Toplumsal cinsiyet ile ilgili farkindalig1 arttiracak ¢alismalar

yapilirsa toplum daha ¢ok bilinglenebilir (K2).”

“Ne zamanki bir seyleri degistirme girigiminde bulunup ses ¢ikaracagiz iste o

zaman her sey daha farkli olacaktir. Once kendimiz degismeliyiz (K4).”

“Genelleme ve tabulari yikmak ciddi anlamda zordur. Fakat bunu fark

edersek once kendimizden baglayarak bir degisime imza atabiliriz (E3).”

“Gergegi diizeltebilmek i¢in toplumu degil belki ama kendimizden baslayarak
bir degisim yaratabilecegimizi gordiim (E5).”

Toplumun Kkiltiiri degerleri ve duygulart kalip yargilari olusturmustur
(S.Coskun, 2004). Her toplumun kiiltiirii deger ve duygular farkli oldugundan kalip
yargilar da toplumdan topluma cesitlilik gosterir ve bireylerin davranislarini etkiler,

sekillendirir (Dursun, 2009). Ogrencilerin ifadelerinde toplumsal cinsiyet esitligine
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iliskin kalip yargilarin degisiminin Once bireysel daha sonra toplumsal olacagini
belirtmesi 6nemlidir. Ogrenciler, toplumun bireylerden olusan bir yap1 oldugunu bu
nedenle birey degistig¢inde toplumun da  kendiliginden degisecegini
ongormektedirler. Fakat kalip yargilar, sabit ve degisime karsi direngli olmakta,
kolayca degisememektedir (Baykal, 1991; S. Coskun, 2004; Dursun, 2009).
Ogrencilerin, smifin da toplumun kiiciik bir pargasini temsil ettigini ve dgrencilerin
geleneksel yapida ki arkadaslariin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin degisiminde

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin etkili oldugunu diisiinmesi,

bireysel degisimin bir baglangici olarak gérmeleri agisindan oldukg¢a 6nemlidir.



198

BOLUM 6

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmanin alt amaglarindan elde edilen bulgulara iliskin

sonuglara yer verilmis ve bu sonuglara dayali olarak oneriler sunulmustur.
6.1. Sonuclar
6.1.1. Birinci Alt Amaca iliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt amact kapsaminda, Egitim Fakiiltesi 0grencilerine
yonelik Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi tasarlanmistir. Ogretim
Program1 Tyler'in program gelistirme modeline gore gelistirilmistir. Bu model
dogrultusunda programin amaglariin belirlenmesinde toplumsal cinsiyet esitligi ile
ilgili kuramlar, arastirmalar, toplumsal cinsiyet esitliginin birey ve toplum agisindan
onemine iliskin giincel konular, haberler, c¢esitli basili ve dijital kaynaklar
incelenmis, toplumsal cinsiyet esitligine iliskin alanyazin programa yansitilmistir.
Programin yiiksekdgretim diizeyine uygun olarak hazirlanmasina dikkat edilmistir.
Programin 6grenme-6gretme yaklagimlari agisindan 6grenci merkezli yaklasimlar,
modeller, stratejiler, Ogretim yontem ve teknikler tasarlanmig, Ogrencilerin
programda aktif olarak yer alabilecekleri ¢alismalar, etkinlikler ve uygulamalar

gergeklestirilmistir.
6.1.2. ikinci Alt Amaca Iliskin Sonuclar

Aragtirmanin iKinci alt amaci kapsaminda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi

Ogretim Programi uygulanmustir. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi 14 haftalik ve
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haftada iicer saatlik bir siirede uygulanmustir. Ogretim programmin uygulama
stirecinde Ogrencilere alternatif yontem, teknik ve etkinliklerde aktif katilim
saglayabilecekleri, elestirel ve yaratici diisiinebilecekleri, bir soruna iliskin problem
cOzebilecekleri, 1s birligi i¢inde c¢alisacabilecekleri ve 06z degerlendirme

yapabilecekleri bir 6grenme- 6gretme ortami sunulmustur.

Bir egitim programimin toplumun ve bireyin ilgi ve ihtiyaclarina cevap
verecek bir sekilde tasarlanmasi ve uygulanmasi programin etkiligi, verimliligi ve
fonksiyonelligi agisindan oldukg¢a dnemlidir. Bu agidan TCEDOP’ye iliskin etkili bir

uygulama siireci gergeklestirilmistir.
6.1.3. Ugiincii Alt Amaca liskin Sonuclar

Arastirmanin ii¢lincii alt amact kapsaminda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi’nin tiim boyutlar1 hakkinda etkili bir degerlendirme yapabilmek
amaciyla program degerlendirme modellerinden Stufflebeam tarafindan olusturulan
CIPP modeli kullanilmigtir. CIPP degerlendirme modelinin, Baglam (Context), Girdi
(Input), Siireg (Process) ve Uriin (Product) boyutlarinin tiimii degerlendirme
kapsamia alimmigtir. Programin degerlendirilmesine iliskin asagidaki c¢aligmalar

yapilmustir.

Programin degerlendirilmesinde Egitim Fakiiltesi 6grencilerine yonelik
Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’min &grencilerin toplumsal
cinsiyet rollerine iliskin tutumlarina etkisi arastirilmistir. Bu dersin, 6grencilerin
toplumsal cinsiyet farkindaligina yonelik degisimini ortaya c¢ikarmak amaciyla
deneysel modellerden tek grup on test-son test deseni kullanilmistir. Zeyneloglu
(2008) tarafindan gelistirilen “Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi” dgrencilere
uygulanarak analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar alt amaclar

dogrultusunda asagida sunulmustur:

1. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin 6grencilerin
toplumsal cinsiyet rol tutumlarina etkisi incelenmistir. TCRTO’den elde edilen &n
test- son testten elde edilen puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini

belirlemek i¢in yapilan analizlere iliskin sonuclar:
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Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi 6ncesi ve sonrasinda
uygulanan TCRTO ile 6grencilerin aldiklar1 puan ortalamalar1 karsilastiriimis
ve puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
saptanmistir. Fark puanlarinin sira ortalamasi dikkate alindiginda, gozlenen
farkin son test puanin lehine oldugu belirlenmistir. 12 hafta boyunca
uygulanan Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin, Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin toplumsal cinsiyet rol tutumlarina olumlu bir etkisi

oldugu sonucuna ulasilmistir.

2. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi éncesi ve sonrasinda

uygulanan TCRTO’den elde edilen 6n test-son test puanlart ile TCRTO’niin alt

boyutlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analizlere

iligkin sonuglar:

TCRTO’niin Erkek Cinsiyet Rolii, Kadin Cinsiyet Rolii, Evlilik Cinsiyet
Rolii, Geleneksel Cinsiyet Rolii ve Esitlik Cinsiyet Roli alt boyutlarinda
Ogrencilerin On test -son testten aldiklari puan ortalamalar1 karsilastirilmis ve
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
saptanmistir. Fark puanlarinin sira ortalamasi dikkate alindiginda, gézlenen
farkin son test lehine oldugu belirlenmistir. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi’nin TCRTO’niin Erkek Cinsiyet Rolii, Kadin Cinsiyet
Rolii, Evlilik Cinsiyet Rolii, Geleneksel Cinsiyet Rolii ve Esitlik Cinsiyet
Rolii alt boyutlarinda 6grencilerin tutumlarina olumlu bir etkisi oldugu
sonuca ulasilmistir.

TCRTO’niin alt boyutlar1 arasinda 6grencilerin 6n testten aldiklar1 puan
ortalamalarin en diisiik oldugu alt boyutun Esitlik Cinsiyet Roli oldugu
saptanmigtir. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi
uygulamadan once G6grencilerin sadece Esitlik Cinsiyet Rolii alt boyutuna
iliskin tutumlarinda daha ¢ok geleneksel tutumu benimsedikleri sonucuna
ulasilmistir.

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin tutumlara etkisi
incelendiginde TCRTO’niin en ¢ok Esitlik Cinsiyet Rolii alt boyutunda

Ogrencilerin tutumlarina olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Aragtirmanin {i¢iincii alt amaci kapsaminda Egitim Fakiiltesi 6grencilerine

uygulanan Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin dgrencilerin

toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlarinda, cinsiyete gore fark olup olmadigi

incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclar asagida sunulmustur:

1. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin 6grencilerin

toplumsal cinsiyet rol tutumlarina etkisinin cinsiyetlerine gore incelendigi bu

arastirmada dgrencilerin TCRTO’den elde edilen puanlarin cinsiyete gdre anlamli bir

farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analizlere iliskin sonuglar:

Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi éncesi ve sonrasinda
uygulanan TCRTO ile elde edilen puan ortalamalari cinsiyetlerine gore
karsilastirilmis ve puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu saptanmistir. Fark puanlarinin cinsiyete gore sira ortalamasi
dikkate alindiginda, gozlenen farkin kadin Ggrencilerin lehine oldugu
belirlenmigtir. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi
uygulamadan dnce ve uyguladiktan sonra 6grencilerin toplumsal cinsiyet rol
tutumlarinda kadin &grencilerin erkek 6grencilere gore daha esitlik¢i tutum
benimsedikleri sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin TCRTO &n test-son testten aldiklar1 puan ortalamalar cinsiyete
gore incelendiginde Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin
en c¢ok kadin Ogrencilerin puan ortalamalarini arttirdigi  saptamistir.
Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi, daha ¢ok kadin

Ogrencilerin tutumlarina olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

2. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi &ncesi ve sonrasinda

uygulanan TCRTO’den elde edilen 6n test-son test puanlari ile TCRTO’niin alt

boyutlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in

yapilan analizlere iliskin sonuglar:

TCRTO niin Erkek Cinsiyet Rolii, Evlilik Cinsiyet Rolii, Geleneksel Cinsiyet
Rolii alt boyutlarinda ogrencilerin 6n test -son testten aldiklar1 puan
ortalamalar1 karsilastirilmis ve puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak

cinsiyetlerine goére anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Fark puanlarinin sira
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ortalamasi dikkate alindiginda, gozlenen farkin kadin 6grencilerin son testi
lehine oldugu belirlenmistir. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim
Programi uygulamadan 6nce ve uyguladiktan sonra dgrencilerin TCRTO niin
Erkek Cinsiyet Rolii, Evlilik Cinsiyet Rolii, Geleneksel Cinsiyet Rolii alt
boyutlarina iligkin toplumsal cinsiyet rol tutumlarinda kadin Ogrencilerin
erkek Ogrencilere gore daha esitlik¢i tutum benimsedikleri sonucuna
ulasilmstir.

TCRTO’niin Kadin Cinsiyet Rolii alt boyutunda dgrencilerin 6n test- son
testten aldiklar1 puan ortalamalar1 karsilastirilmis ve 6n test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak cinsiyetlerine gore anlamhi bir fark
bulunmamustir. Ogrencilerin son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Fark puanlarinin sira ortalamasi
dikkate alindiginda, gozlenen farkin kadin Ggrencilerin lehine oldugu
belirlenmigtir. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi
uyguladiktan sonra o6grencilerin TCRTO’niin Kadin Cinsiyet Rolii alt
boyutuna iligkin toplumsal cinsiyet rol tutumlarinda kadin 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha esitlik¢i tutum benimsedikleri sonucuna ulagilmaistir.
TCRTO’niin Esitlik Cinsiyet Rolii alt boyutunda dgrencilerin &n test- son
testten aldiklar1 puan ortalamalar1 karsilastirilmis ve son test puan
ortalamalar1 arasinda cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Ogrencilerin 6n test puan ortalamalar1 arasinda cinsiyetlerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Fark puanlariin
sira ortalamasi dikkate alindiginda, gézlenen farkin erkek dgrencilerin lehine
oldugu belirlenmistir. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi
uygulamadan &nce Ogrencilerin TCRTO’niin Esitlik Cinsiyet Rolii alt
boyutuna iliskin toplumsal cinsiyet rol tutumlarinda erkek 6grencilerin kadin
Ogrencilere gore daha esitlik¢i tutum benimsedikleri sonucuna ulagilmistir.
TCRTO’niin alt boyutlar1 arasinda grencilerin &n test-son testten aldiklar
puan ortalamalar1 cinsiyetlerine gore incelendiginde Toplumsal Cinsiyet
Egitimi Dersi Ogretim Programi'min en ¢ok Esitlik Cinsiyet Rolii alt
boyutuna iliskin kadin puan ortalamalarini arttirdign saptamustir. Ilgili alt

boyutta Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi, daha ¢ok kadin
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ogrencilerin toplumsal cinsiyet rol tutumlarina olumlu bir etkisi oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin ii¢lincii alt amaci1 kapsaminda 6grencilerin Toplumsal Cinsiyet

Egitimi Dersine iliskin haftalik goriislerinin alinmasi amaciyla uygulanan 6grenci

giinliiklerinden elde edilen verilerin betimsel analiz sonuglarina gére yedi tema ve 15

alt tema olusturulmustur. Sonuglar tema ve alt temalara gore asagida sunulmustur:

Aile Yasaminda Toplumsal Cinsiyet Rolleri temasma gore, Ogrenciler
toplumda erkek ¢ocugunun kiz ¢cocuguna gore oncelikli ve soy devamlilig
acisindan daha degerli olarak gorildiigii, kabul edildigini oldugunu
belirtmiglerdir. Ogrenciler, toplumda kadmin teki cins olarak yer aldigmi ve
ev i¢i islerinin kadinin rolii oldugunu belirtmesiyle, toplumsal cinsiyet
rollerine iligkin g¢evrelerinde ve iligkilerinde kaliplasmis cinsiyet rollerinin
varliginin farkina vardiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Kitle Iletisim Araclart ve Toplumsal Cinsiyet temasma gore, dgrencilerin
reklamlar, haber programlari, diziler ve ¢izgi filmler gibi ¢esitli televizyon
programlarinda yer alan cinsiyet esitsizliklerinin farkina vardiklar1 ve bu
konudaki duyarhiliklarmin arttigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin
cinsiyet esitsizliginin medya araciligiyla topluma nasil aktarildigini fark
etmesi de bu temanin énemli sonuglardandir.

Kadina Yonelik Siddet temasina gore, 6grencilerin higbir siddet tiiriinii kabul
etmedikleri ve toplumda daha ¢ok kadinlarin erkek tarafindan siddete maruz
kaldigin1 belirttigi gortilmiistiir. Ayrica dgrencilerin medyanin toplumdaki
siddeti, ozellikle kadina kars1t siddeti normallestirdigini belirtmis olmalari
arastirmanin dnemli sonuglarindan biridir.

Sosyal Yasamda Toplumsal Cinsiyet Rolleri temasina gore, O6grencilerin
toplumda eril giiciin kadindan daha iistiin oldugunu belirterek ataerkil yapiy1
kabul etmedikleri; kadin ve erkegin farkli 6zelliklerinin olmasiyla birbirini
tamamladigi; renklerin cinsiyeti olmadigi yoniinde diisiindiikleri ortaya
cikmigtir. Ayrica bu temada birgok kadin 06grenci, toplum tarafindan
erkeklerden de cesitli kalip rol davraniglarin beklendigi bu durumun erkek ve

kadinlar arasinda esitsizlige yol agtigini belirtmislerdir.
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e [s Yasaminda Toplumsal Cinsiyet temasina gore, dgrenciler is yasaminda
mesleklerde ve is alimlarinda cinsiyetlere goére ayrim yapildigini
belirtmislerdir. Kadim, toplumun dayattigi aile igi rollerden dolay1 is
yasaminda yiikselememekte hatta is yasami disinda kaldigi sonucuna
ulasilmstir.

o FEgitimde Toplumsal Cinsiyet temasina gore, 6grencilerin kadin erkek fark
etmeksizin egitimde esit haklara sahip olunmasini, anne ve babanin egitim
diizeyinin ¢ocugun toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarini
etkiledigini, toplumda sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerin egitime erisim
onceliginin erkege verildigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica
Ogrenciler, ders kitaplarinda ve masallarda cinsiyet¢i kalip yargilara yer
verildigini belirtmeleri de bu temanin o6nemli sonuglar1 arasinda yer
almaktadir.

e Dinde Toplumsal Cinsiyet temasina gore, 6grenciler kendi dinlerinde kadin
ve erkege esit yaklasildigini ama toplumda dini kotiiye kullanarak kadini
siirlandiran, kadini ikinci cins olarak goren insanlarin oldugunu belirttikleri

sonucuna ulasilmistir.

Bu alt amag¢ kapsaminda ogrenciler, Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi sonrasinda toplumsal cinsiyet esitligine iliskin bilgi sahibi
olduklari, kendi yasamlarina ve ¢evrelerine dair 6z degerlendirme yaparak mevcut
cinsiyet¢i tutum ve davraniglarinin farkina vardiklarini ve bu tutumlarinin daha
olumluya dogru evrildigini belirttikleri sonucuna ulagilmistir. Toplumsal Cinsiyet
Egitimi Dersi Ogretim Programi toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumun
olugmas1 konusunda olumlu etkisinin oldugu sonucuna ragmen, ogrencilerin
goriisleri her bir tema kapsaminda incelendiginde, Aile Yasaminda Toplumsal
Cinsiyet Rolleri temasinda bazi erkek Ogrencilerin goriislerinde kadinin aile igi
roliiniin ¢ocuk bakimi ve ev isleri oldugu; Sosyal Yasamda Toplumsal Cinsiyet
Rolleri temasinda bazi erkek 6grencilerin goriislerinde erkegin kadindan daha istiin
oldugu ve bir kadin grencinin renkleri cinsiyete gore aywrdigi; Is Yasaminda
Toplumsal Cinsiyet temasinda bazi kadin dgrencilerin meslekleri cinsiyete gore ayir
ettigi, baz1 erkek 6grencilerin de kadinlarin ¢alismasina karsi ¢iktigina iliskin goriis

belirten Ogrencilerinde oldugu belirlemeler arasindadir. Bu durumun, 6grencilerin
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yasadiklar1 ¢evre, ailelerinin sosyo ekonomik ve kiiltiirel yapist ile iligkili olabildigi
sOylenebilir. Ayni zamanda arastirmanin c¢alisma grubunun {niversite 3. Siif
ogrencileri olmasi nedeniyle, Ogrencilerin olas1 toplumsal cinsiyet¢i tutum ve

davraniglarinin degisiminin nispeten zor oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmanin {igiincii alt amaci kapsaminda Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi’nin uygulama siirecine iliskin 6grenci goriislerinin ve dnerilerinin
incelenmesi sonucu dort tema ve yedi alt tema olusturulmustur. Bu temalara iliskin

elde edilen sonuglar:

e Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Program &grencilerin, toplumsal
cinsiyet esitligine iliskin empati kurmasina, kontrol duygularinin gelismesine,
bilgi artigina, farklt bir bakis agis1 ile bakabilmesine, farkindaligini
arttirmasina, somut bilgi edinmesine ve algilarin somutlagmasini
kolaylastirmasina yardimci oldugu saptanmustir.

e Ogrenciler, siif arkadaslarinin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin goriis ve
diisiincelerinin Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi sonrasi
olumlu diizeyde degistigini belirtmislerdir.

e Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi zengin ydntem ve
tekniklerle aktif katilimin saglandigi Ogrencilerin etkin 6grenmelerini
kolaylastirdigi, derse karst ilgilerinin saglandigi ve gilinlilk hayatta
karsilagilan toplumsa cinsiyet esitligine iliskin problemlere ¢6ziim
iiretebildigi, eglenceli bir ders oldugu saptanmustir. Ogrencilerin kendilerini
rahat hissedebildikleri ve diislincelerini 6zgiirce ifade edebildikleri
demokratik bir ders ortami1 oldugu belirlenmistir.

e Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi 6grencilerin toplumsal
cinsiyet rollerine iligkin esitlik¢i bir bakis acist kazandirdigi, farkindaliklarini
arttirdig1, bireysel gelisimlerine katki sagladigi, aktif katilimla 6grenmeleri
kolaylastirdigi, demokratik ve esitlikci bir ortam sagladigi sonucuna
ulasilmistir.

e Ogrencilerin Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin
uygulanmasina ve programina iligkin Onerilerinde Toplumsal Cinsiyet

Egitimi Dersi Ogretim Programi dgretmen yetistirme lisans programlar1 basta
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olmak iizere tiim yiiksekOgretim programlarinda ve ikinci sinifta olmasi

gerektigi sonucuna ulagilmaistir.
6.2. Oneriler

Arastirma sonuglart dogrultusunda uygulamaya ve arastirmaya yonelik

Oneriler asagida sunulmustur.

6.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi, tiim &gretmen
yetistirme lisans programlarinda uygulanmalidir.

2. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi tiim fakiiltelerde
uygulanabilir.

3. Lisans programlarinda var olan dersler kapsaminda toplumsal cinsiyet
esitliginin de ele alinmasina dikkat edilmelidir.

4. Toplumsal cinsiyet ile ilgili bilgi ve tutumlarin okul 6ncesi basta olmak tizere
diger egitim kademelerinde de kazandirilmasi oGnemsenmelidir.

5. Ogretmen adaylarmin Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi
sayesinde edindikleri olumlu tutumlari, yasam boyu siirdiirebilmeleri i¢in
hizmet i¢inde gesitli akademik ve kiiltiirel ¢alismalar ile desteklenebilir.

6. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin uygulanacag: sinif

mevcutlarinin kalabalik olmamasina dikkat edilmelidir.

6.2.2. Arastirmaya Yonelik Oneriler

1. Universite o6grencilerinin, Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim
Programi’na ve toplumsal cinsiyet esitligine yonelik algi, goriis ve
tutumlarinin belirlenmesi i¢in boylamsal bir ¢alisma yapilabilir.

2. Egitim Fakiiltesinin diger boliimlerinde de benzer arastirmalar yapilabilir.

3. Bu arasgtirma Egitim Fakiiltesi 3. sinif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Egitim
fakdiltelerinin 1., 2. ve 4.sin1f 6grencileriyle yeni arastirmalar yapilabilir.

4. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programimin daha genis katilimci

grubu tlizerinde etkisi sosyodemografik 6zelliklerine gére analiz edilebilir.
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5. Tirkiye'nin farkli bolgelerdeki iiniversitelerde 0grenim goéren Ogrencilere
Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi uygulanarak
Ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin algi, goriis ve tutumlar
bolgesel 6zelliklere gore karsilastirilabilir.

6. Bu arastirma kapsaminda &grencilerin Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi
Ogretim Programi’na yonelik belirttikleri goriis ve onerileri dikkate alinarak
toplumsal cinsiyet programi gelistirilebilir ve yeniden uygulanabilecegi
arastirmalar yapilabilir.

7. Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim Programi uygulanmadan
oncesinde ve sonrasinda dgrencilerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin alg1
ve gortislerine iligskin goriismeler yapilarak programin etkisinin derinlemesine

arastirildig yeni caligmalar yapilabilir.
6.3. Vargi

Demokrasinin iki esas ilkesi, 6zgiirlik ve esitliktir. Demokratik bir tilkede
biitiin insanlar hiir ve 6zgiirdiir. Bu 6zgiirliik, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin
(1982) 12. Maddesine gore “Tiim bireyler, kisiligine bagl, dokunulmaz, devredilmez,
vazgec¢ilmez temel hak ve hiirriyetlere sahiptir ”; 10. Maddesine gore de “Herkes, dil,
wrk, renk, cinsiyet, siyasi diisiince, felsefi inang, din, mezhep ve benzeri sebeplerle
aywrim gozetilmeksizin kanun oniinde egittir. Kadinlar ve erkekler esit haklara
sahiptir. Devlet, bu esitligin yasama ge¢mesini saglamakla yiikiimliidiir. ” bigiminde
vurgulanmistir. Bu hak, ayn1 zamanda Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin (1948)
1. Maddesinde belirtilen “Biitiin insanlar o6zgiir; onur ve haklari yéniinden esit

dogarlar” ilkesi ile evrensel nitelige sahiptir.

Bireylerin her yonden esit ve 6zgiir olmasi kanunlar nezdinde kabul edilmis
olsa da, sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel yasamin iginde tiim bireylerin bu hak
ve imkanlardan esit sekilde yararlanmalart miimkiin olamamaktadir. Bunun sonucu
olarak da 6zellikle diinya niifusunun yarisim1 olusturan kadinlar, biiyiik ¢ogunlukla
ekonomik hayattan geri kalmakta, sosyal hayatta, egitimde ve is hayatinda firsat
esitligini elde edememekte, hatta zaman zaman siddete maruz kalmakta, hak ve
ozgiirliiklerinden yoksun yasamaktadir. Bireylerin, yasamin tiim alanlarinda

karsilagabilecek bu esitsizliklerin farkinda olmalari, bu esitsizliklere karsi toplumsal
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bir bilincin olusmasi, demokratik bir toplumun geregidir ve bu biiyiikk oranda

egitimle gergeklesebilecektir.

Egitim Fakiiltelerinde gergeklestirilen bu arastirmada, Toplumsal Cinsiyet
Egitimi Dersi Ogretim Programi tasarlanmis, uygulanmis ve etkililigi
degerlendirilmistir. Uygulanan Toplumsal Cinsiyet Egitimi Dersi Ogretim
Programinin aragtirmaya katilan Ggrencilerin toplumsal cinsiyete iliskin rol ve
tutumlarint olumlu yonde etkiledigi, 6grencilerin mevcut geleneksel tutumlarinin
esitlik¢i tutuma dogru evrildigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin  meslek
hayatlari, toplumsal rolleri geregi daha esitlik¢i bir bakis acisina sahip olmalar
Ozgiir, demokratik ve geligsmis bir toplum insa etmek igin son derece onemlidir.
Hazirlanmis olan Toplumsal Cinsiyet Egitim Dersi Ogretim Programmin Egitim

Fakiiltelerinde uygulanmasiyla bu amaca hizmet etmesi beklenmektedir.
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