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ONSOZ

Bu aragtirma yaratict yazma 6gretiminde yaratict dramanin kullanilmasinin
yazma becerilerine ve yazmaya yonelik tutuma etkilerini belirlemek amaciyla
yapildi. Yaratict dramanin yaratic1 yazmaya olumlu etkisinin ¢ikmasi durumunda
okullarda yazma c¢aligmalarini eglenceli ve verimli hale getirmenin bir yolunu

Oonermek amaglandi.

Bu amac¢ 6gretmenlik yasantimda 6grencilerin eglendikleri, zevk aldiklari
O0grenme ortamina canla basla katildiklarin1 gérdiiglim zamanda sekillendi. Derslerde
yazmaya istekli gériinmeyen 6grenciler, yaratict drama egitimlerinde ¢ok keyifli ve
istekliydiler. Su agik¢a belliydi ki, biz egitimciler onlara keyifli 6grenme ortamlari
hazirlarsak o kadar verimli bir 6§renmenin yolunu agabiliyorduk. Yaratici drama,
yaratict yazmay1 gelistirmek konusunda bunu saglayacak bir yol muydu? Bunu

arastirmak i¢in bu arastirma basladi.

Aragtirma 6zel bir ortaokulun 7. smiflarinda deney ve kontrol grubunda 2
sinifla yiiriitiildii. Calisma benim ig¢in ve 6grencilerim i¢in keyifliydi. Siniflarimdaki
Ogrencilerime, okul yonetimine desteklerinden dolay1 tesekkiir ediyorum. Calismam
siirecinde yakinlarimi1 ihmal etmek zorunda kaldim. Anlayislar1 ve destekleri icin
aileme cok tesekkiir ediyorum. Tez ¢alismam boyunca danigmanligimi yaparak uzun
zamandir bu sorumlulugu anlayisla siirdiiren, titiz ¢caligmasiyla bana 6rnek olan ve
destegini hi¢cbir zaman esirgemeyen danismanim Dr. Ogr. Uyesi Sule AY’ a ¢ok ¢ok

tesekkiir ediyorum.

Burcu iISBIR ABREKOGLU
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OZET

YARATICI DRAMANIN

YARATICI YAZMA BECERISINE VE YAZMAYA YONELIK TUTUMA
ETKISI

ISBIR ABREKOGLU, Burcu
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dah
Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Sule AY
Temmuz 2019, x+105 Sayfa

Arastirmanin amaci 7. Smif Tiirk¢e 6gretiminde yaratici drama ile yapilan
yaraticl yazma Ogretiminin yaratict yazma becerilerine ve yazmaya yonelik tutuma
etkisini belirlemektir. Aragtirma yar1 deneysel desen ile yiiriitiilmiis ve nicel veriler
nitel verilerle desteklenerek karma model kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri,
yaraticlt yazma triinlerini degerlendirme 6l¢egi, yazmaya yonelik tutum oOlgegi ile;
nitel verileri ise deney grubundan odak grup gorlismesi ile elde edilmistir. Bati
Karadeniz’de bir ilde 6zel bir ortaokula devam eden 7. simif &grencilerinden 40
O0grenci arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir. Deney grubunda yaratici
drama teknigiyle yaratic1 yazma Ogretimi; kontrol grubunda yazma o6gretimi igin
okuldaki mevcut, alisilagelmis 6gretim uygulanmistir. Bu deneysel siire¢ deney
grubuna yapilan 2 haftalik yaratici1 drama alistirma siirecinden sonra deney ve kontrol
grubunda 8 haftada gerc¢eklesmis, bu siirecin dncesinde ve sonrasinda toplanan nicel
veriler puan dagilimlarinin normal dagilim gostermesi sebebiyle parametrik testlerle
analiz edilmis; siirecin sonunda deney grubundan odak grup goriismesiyle elde edilen

veriler ise igerik analiziyle ¢oziimlenmistir.
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Arastirma sonucuna gore yaratict drama ve okuldaki mevcut uygulamalarla
yaraticl yazma Ogretimi yaratici yazma becerilerini arttirmaktadir; okuldaki mevcut
uygulamanin siirdiirildiigi kontrol grubunda Ogrencilerin yazmaya yonelik
tutumlarinda olumlu gelisme goézlenmemisken deney grubu 6grencilerinin yazmaya
yonelik tutumlar1 geligsmistir; yaratict drama ile yapilan yaratict yazma o6gretimi
yaratict yazma becerileri lizerinde ve yazmaya yonelik tutumlarii gelistirmede
okuldaki mevcut uygulamadan daha etkilidir; 6grenci goriislerine gore yaratici
dramanin yazma hizinin artmasina, hayal giiciiniin gelismesine, dersin zevkli
gecmesine, farkli bakis agis1  kazandirmaya, gelismeye, sosyallesmeyi
saglamaya/arttirmaya, yazim-noktalamay1 kolaylastirmaya, ders notlarinin artmasina
etkisi vardir. Ogrenci goriisleri dersin yaratict drama ile devam etmesi yoniinde

yogunlasmaktadir.

Arastirma sonunda uygulamaya yonelik, ders kitaplarina yaratict dramayi
kilavuzlayan etkinlikler konmasi; 0gretmenlerin yaratici drama egitimi almasinin
saglanmasi; yaratict yazma becerilerini gelistirmede ve tiim derslerde yaratic
dramanin teknik olarak kullanilmas1 6nerilmistir. Arastirmaya yonelik onerilerde ise;
farkli gruplar iizerinde de deneysel ¢alismalarin yapilmasi; Tiirk¢e dersinin diger dil
alanlarinda yaratic1 dramanin etkililiinin arastirilmasi; grupla ¢alisma becerilerine
iliskin deneysel aragtirmalarin yapilmasi; yaratict dramanin yazmaya yonelik tutuma

etkisi ile ilgili caligmalarin arttirilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Yaratici Yazma, Yaratict Drama, Yazmaya

Yonelik Tutum



ABSTRACT

THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA TO ON CREATIVE WRITING AND
ATTITUDE OF WRITING

ISBIR ABREKOGLU, Burcu
Master, Department of Educational Sciences
Thesis Advisor: Assistant Professor Sule AY

July 2019, x+105 Pages

The purpose of this study is to determine the effect of creative writing
teaching with creative drama on creative writing skills and creative writing attitude
in 7th grade Turkish teaching. The research was conducted in a half-experimental
design in a combined model using qualitative and quantitative research models. The
quantitative data of the research is obtained by the scale of evaluating creative
writing products, and the attitude towards writing; and qualitative data were obtained
by carrying out focus group interview. The study group consisted of 40 students
studying at 7th grade at a private secondary school in a province in the Western
Black Sea Region. It is applied teaching creative writing with creative drama
technique in in the experimental group and it is applied conventional instruction at
the school for teaching writing in the control group. This experimental process took
place in 8 weeks in the experimental and control groups after 2 weeks of creative
drama practice in the experimental group,the quantitative data collected before and
after this process were analyzed by parametric tests since the score distribution was
normal;at the end of the process, the data obtained from the experimental group by

carrying out focus group interview were analyzed by content analysis.

According to the results of the research, creative writing and creative writing

teaching with the existing practices in the school increases the creative writing skills,
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while in the control group,in which the existing practice at the school is maintained
wasn’t observed any positive development on the writing attitudes of the students,
the writing attitude of the experimental group students improved ; creative writing
teaching which i1s performed with creative drama is more effective on creative
writing skills and developing attitudes towards writing than the existing practice in
the school ; According to the students' opinions,creative drama has an effect on
increase in the speed of writing ,the development of imagination,taking enjoyable
lessons,gaining different perspectives,progressing,increasing socialization,facilitating
punctuation and getting better grades. Students' views focus on continuing the course

with creative drama

At the end of the research,aimed at the application, it is suggested to add
activities guiding creative drama in the textbooks,ensure teachers have creative
drama education,develope creative writing skills and use creative drama technically
in all the courses. Suggestions aimed at research it is suggested to make experimental
studies on different groups,investigate the effectiveness of creative drama in other
linguistic areas of Turkish course,make experimental research related to working
skills with groups,increase in the studies about the effect of creative writing on the

writing attitude.

Keywords: Teaching Turkish, Creative Writing, Creative Drama, Attitude Towards
Writing



vil

ICINDEKILER

ONSOZ .ottt i
OZET ..ottt 111
ABSTRACT ...ttt ettt ettt ettt e et et e b e eneeseenteeneenseenee e \%
ICINDEKILER ..ottt vii
TABLOLAR LISTESI....oviiiuiiiieieeeeeeeeeeeeee e ix
EKLER ...ttt ettt ettt ettt et e et et e et e en e et e et e eneenneenee e X
LGIRIS oot 1
1. 1.Problem DUITMU .......ooiiiiiiiieiieteieeeeee ettt 1
1.1.1.Tiirkge Ogretim Programi Ogrenme Alanlart ..............ccccooovuevevreeverenenennnss 2
1.1.2.Yazilt Anlatim UnSurlari..........cooeeveriininienieniiieneeeeeseeeeese e 5
1.1.3.Yazili Anlatim BigimIeri........cccccoviiiiiiiieiiiieieeeeeeeeeeee e 9

1. 1.4.YaZMA STULECT ..e.vventeiniiiieiieieeitesi ettt sttt sttt s 11
1.1.5.Yazma Calismalarinin Degerlendirilmesi............ccccoevueeviiiiiienienciiennennee. 12
1.1.6.Yazma Ogretimi YakIasimIart .............ccoovoveveeevevreeeeseeeeceeeeeeieseseseeennns 13
1.1.7.Yaratici Yazma YaKIasimI ..........cccueieviiiieiiiiiiiecie et 14
1.1.8.Yazma Yontem ve TekniKIeri .......cccoeoueviininiiniiniiiiiieeccccceee 16
1.1.9.Yarat1c1 Drama.........cooouiiiiiiiiiiiiiceeteeee e 16

1.2. Arastirmanin AINACT ......ccccuviiiiiieeeeecciiieeee e e e eectrtr e e e e eeeettaree e e e e e e e e eeaaaeeeeaens 21
1.3 Arastirmaninn ONEIMI .........ooovowiueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee oo eeeeeee 22
1.4. Arastirmanin SQYIHATT .......ccoeeeiiiiiiiiececceeee e s 23
1.5. Arastirmanin SnirlliKIart ... 23

L0, TaANIMIAL ..ot 24

2 ILGILI ARASTIRMALAR .....ocooviiiieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 25
2.1.Yurt Iginde Yapilan Arastirmalar.............occcoeveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennn, 25
2.1.1.Yazma Becerilerinin Ogretimi ile Ilgili Yurt iginde Yapilan Arastirmalar
............................................................................................................................ 25
2.1.2.Yaratic1 Yazma ile ilgili Yurt iginde Yapilan Arastirmalar...................... 32

2.1.3.Yaratict Dramanin Yaratict Yazmaya Etkisi ile lgili Yurt Icinde Yapilan
ATASITMALAT. .......viiiicee e e e et e et e et e e e e earaeeeeans 36

2.2.Yurt Disinda Yapilan Aragtirmalar ...........cccceeeviieeiiiencieeeieeeee e 40



viil

2.2.1.Yazma Becerilerinin Ogretimi ile Ilgili Yurt Diginda Yapilan Arastirmalar

............................................................................................................................ 40
2.1.2.Yaratic1 Yazma ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar ................... 42
2.1.3.Yaratict Dramanin Yaratic1 Yazmaya Etkisi ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan
ATASTITMALAT. ...t e et e et e e et e e e e e earaeeeeans 43
BYONTEM....ooiiieeeeeeeeeeee e 45
3.1 ATaStIrma MOdCIL ..oo.eveiiiiiiee e et 45
3.2.CalISMA GIUDU.....ooiiiiiii ettt e et e e aae e e e eeaaeeeeenns 47
3.3.Veri Toplama ATaclari........ccceeciieiiiieiiie et 48
3.3.1.Yaratic1 Yazma Uriinlerini Degerlendirme OIgegi ..........cccocovvvvevevennnne. 49
3.3.2.Yazmaya Yonelik Tutum OICeSi ........oovevvveeeeeieeeeeeceeeeeeeeeeeeeneeen, 50
3.3.3.GOTUSME FOIMU ....oevviiiiiiice e 51
3.4.Verilerin TOPlanmasi..........cccuieiieriieriieniieiie ettt ae e e 51
3.5.UyZUIAMA STIECT ..euvieiiieiieeiie ettt ettt ettt et ete et e etaesaaeenseesnnas 52
3.6.Verilerin ANAlIZI.......cooueriiriiiiiiienieeeeeceeeee ettt 54
4. BULGULAR VE YORUM.......ooiiiiiiiiieiitiiteie ettt s 56
4.1 Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar..............cccococevverevevnnnnen.. 56
4.2 Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar............ccccococovevvievevennnen. 57
4.3 Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar...............cccoevvuerevernnnnes.. 59
4.4.Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar...............ccccoovevevnnne... 60
4.5 Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar.............ccccoevvuevevevennnnen. 60
5.SONUC VE ONERILER ........cocooiiiiiiiieeceeeee e 67
S L SOMUGIAT ... et e e e earaeeeaans 67

5. 2.0MNCIIIET ...ttt 69

O KAYNAKCA ...ttt ettt sttt e s b e beeneesseeseeneesneensens 71

TEKLER ...ttt e 85



1X

TABLOLAR LISTESI
Tablo 1.Arastirmanin Deseni 46
Tablo 2.Calisma Grubu 47

Tablo 3.Kontrol ve Deney Grubunun Yaratict Yazma Becerileri On Test Puanlart

Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari 47

Tablo 4.Kontrol ve Deney Grubunun Yazmaya Yé&nelik Tutum On Test Puanlari

Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari 48
Tablo 5.Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari 54

Tablo 6.Kontrol Grubunun Yaratici Yazma Becerileri On Test ve Son Test Puanlari

Arasinda Yapilan Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari 56

Tablo 7.Deney Grubunun Yaratici Yazma Becerileri On Test ve Son Test Puanlari

Arasinda yapilan Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari 57

Tablo 8.Kontrol Grubunun Yazmaya Yénelik Tutum On Test ve Son Test Puanlari

Arasinda Yapilan Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari 58

Tablo 9.Deney Grubunun Yazmaya Yonelik Tutum On Test ve Son Test Puanlari

Arasinda yapilan Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari 58

Tablo 10.Kontrol ve Deney Grubunun Yaratict Yazma Becerileri Son Test Puanlar

Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari 59

Tablo 11.Kontrol ve Deney Grubunun Yazmaya Yonelik Tutum Son Test Puanlari

Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari 60
Tablo 12.0dak Grup Goriisme Sonuglar1 ‘Goriigler’ Ana Temast 61

Tablo 13.0dak Grup Gériisme Sonuglari ‘Oneriler’ Ana Temast 65



EKLER

Ek-1

Ek-2:

Ek-3:

Ek-4:

Ek-5:

Ek-6:

Ek-7:

Ek-8:

Ek-9:

: Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olcegi

Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi

Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi Kullanim izni
Yazmaya Yo6nelik Tutum Olgegi Kullanim Izni
Gortisme Formu

Milli Egitim Izni

Ders Planlarindan Ornekler

Uygulama Siireci

Yaratict Drama Siirecinden Gortintiiler

Ek-10: Ogrenci Uriinlerinden Ornekler

86

87

88

89

90

91

94

98

100

103



1.GIRIS

Bu boliimde alan yazin verileriyle tartisilarak olusturulmus problem durumu,

arastirmanin amaglari, onemi, sayilt1 ve sinirliliklar ile tanimlar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Yazili ve sozlii soyut diisiince iiriinii dil yalnizca insana &zgii bir dzelliktir. Insan
dil yetenegine dogustan sahiptir ama dil sonradan O6grenilir ve gelistirilir. Bu
yetenege sahip insanlar; bilim, felsefe, teknik ve edebiyat gibi alanlardaki
basarilariyla dillerini gelistirirler. Dil insan iligkilerinin temelini olusturdugu i¢in tiim
hayat deneyi dile yansir. Siirekli konusan, kendini dil sayesinde anlatan bireyin dili
kendi varligina uydurmasi sebebiyle dilin insanin var olus bi¢iminin ifadesi oldugu
sdylenebilir. Insan; varlik alemini, bilgi diinyasim dil ile dgrenir. Dil ile sosyallesir,
diger insanlarla ortak bir diinya kurar (Ozkan, 2009: 9-15). Bu sebeple dil egitimi

¢ok onemlidir.

Egitim; kiltiirel degerler, yetenek, beceri, tutum, estetik duyarlilik ve olumlu
davramslar kazanmay1 igerir (MEB, 2017: 4). Tiirk Dili Ogretimi Programi’nda dil
Ogretiminin ana amaci (2006: 2), 6grencilerin farkli baglamlarda alinan goriiniimleri
kavramalari, dil yoluyla kendilerini ifade etmeleri, farkli bilgi kaynaklarina ulasip

duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmeleri seklinde ifade edilmistir.

Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde, her bireyin yasam boyu Ogrenme
kapsaminda edinmesi beklenen sekiz temel yetkinlik vardir ve egitim programlari da
bu yetkinliklere uyumlu olacak sekilde tasarlanmistir. Bu yetkinlikler; ‘ana dilde
iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 68renme, sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade (MEB,
2017:5)’olarak belirtilmistir.



Tiirk¢e; okuma, dinleme, konusma ve yazma alanlarindan olugmaktadir. Yazma
yetenegi, bu hedeflere ulagmada ogrenci diislincelerini genisletmeye, bilgileri
diizenlemeye, dili kullanmaya, bilgileri zenginlestirmeye ve zihinsel sozliikleri
gelistirmeye yardime olur (Giines, 2007:161). Tiirkce Ogretim Programi’nda yazma
becerilerinin  gelistirilmesiyle, Ogrencilerin dil imkénlarindan yararlanarak,
duygularini, diigiincelerini, hayallerini, planlarini ve izlenimlerini yazili anlatim
kurallarina uygun olarak agiklamalari; yazmay1r kendilerini aktarmada, anlatmada
aligkanlik haline getirmeleri ve yazma becerisine sahip olanlarin bu becerileri

gelistirmeleri hedeflenmektedir (MEB, 2006:7).

Ancak toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel degisimlerin hizla yasandig1 glinlimiizde,
yeni, Ozgln bulus ve disiince iretenlere ihtiya¢ vardir. Bu nedenle cocuklar
egitilirken, onlar1 yeni durumlarin, sorunlarin istesinden gelebilecek ve aym
zamanda yaratic1 gliglerini gelistirebilecek bireyler olarak yetistirmek gerekir
(Aykag, 2011:1). Yenilik¢i diisiince yetisi; yeni anlayislara, orijinal yaklasimlara,
yeni perspektiflere, yeni anlayis ve kavrayis yollarina yol agan bir diisiince bigimidir.
Genel olarak, yenilik¢i diisiincenin gelisiminde bireylerin diislince iiretmelerini
saglayacak tekniklerin kullanilmasi, farkl fikirlerin ortaya ¢ikisi, fikirlerin iretimi,
hayal giicli, diisiinme becerilerinin gelistirilmesine dayali egitim saglanabilmesi
onemlidir (MEB, 2017:3). Bu sebeple dil egitiminde yaraticilig1 6n plana ¢ikarmak
gerekir. Okuma, dinleme, konugma alanlarinin yaninda yazma alaninda da yaraticilik
cok Oonemlidir. Yazma egitiminde yaraticilig1 gelistirici yontemlerden yararlanmak

gerekir.

1.1.1.Tiirkce Ogretim Programm Ogrenme Alanlar

Tirkge 6gretim programi ile gelistirilmek istenen beceriler Tiirk¢e ya da anadil
dersleri insanlar i¢in kritik 6neme sahip dil becerilerini gelistirmeyi amaglar ve bunu
4 Ogretim alani iizerinde gergeklestirir. Bu dil alanlart dinleme, okuma, konusma ve

yazma alanlardir.

Dinleme, konusmanin algilanmasi ve kavranmasi amacini tasiyan zihinsel bir
faaliyettir; insanlar arasindaki anlasmay1 kolaylastirir. Dinleme / izleme, bir mesaji

dogru anlama, yorumlama ve degerlendirme isidir. Isitmenin ilk asamas1 duymaktir.



Dinleme / izleme; konusma, dikkat etme ve anlama eylemini igeren bir siirectir
(Tuncer, 2008: 132). Kisi dilin ilk sozlerini dinleme yetenegi ile 6grenir ve hayati

boyunca 6grenecegi bir¢ok bilgiyi dinleme yoluyla alir (Bagc1, 2007: 61).

Dinleme becerisini etkin bir sekilde kullananlar, kullanmayanlara gore daha
basarili, siifta anlatilanlar iyi dinleyen bir 6grenci ise diger 6grencilere gore daha
aktif olabilmektedir. Siifta anlatilanlart iyi dinleyen 6grenci, sunulan bilgiyi daha
kolay 6grenmekte ve hafizasinda uzun siire saklayabilmektedir. Bu yiizden dinleme
en etkili 6grenme yollarindan biri olarak kabul edilir ve kisiyi basariya gotiiren
becerilerin basinda gelir (Bagc1, 2007: 62). Tiirkgenin dort 6grenme alanindan olan
dinleme yasamda ilk olarak kullanilan alandir. Hayatin ilk olarak dinleme alaniyla
alginlanmaya baglandigi, bdylece ilk birikimlerin dinleme sayesinde oldugu

sOylenebilir.

Bir diger dil alam1 olan okuma Tiirk¢e sozliikkte (2005) ‘Yazilmis bir metne
bakarak, bunu adil bir sekilde ¢6zebilmek, anlayabilmek veya ayni anda seslere
cevirebilmek.” olarak tanimlanir. Yalgin (2002) okumayi insanlar arasinda zaten
mutabik kaldiklar1 6zel simgelerin duyu organlariyla beyin tarafindan algilandigi ve
yorumlandig: siire¢ olarak tanimlamigtir. Okuma alicinin metin i¢in yaptigi diisiinsel
bir etkinliktir, okumak bir yazinin sifresini ¢6zmektir (Akbayir, 2003). Okuma
zamanla smirlt olmayan, hayat boyunca gelistirilebilen, kullanilan bir siiregtir
(Cetindag, 2011: 175). Okuma alaninin bu nitelikleri sayesinde fiziksel olarak
ulasilamayan durumlara, kisilere, yerlere, diinyalara diisiinsel olarak gidilebilir,

ulasilabilinir.

Konusma ise insanlarin yazidan daha ¢ok, her an ve her durumda kullandig1 en
etkin aragtir. Konusma bilinen en eski iletisim araglarinin temelini olusturur. Ciinkii
insanlar edindikleri dil sayesinde diger insanlarla iletisim kurmuslar ve dili
gelistirerek ayni zamanda iletisim becerilerini de gelistirmislerdir. Dilin dogumu ile
ilgili kuramlar dilin konusma dili olarak dogdugunu kabul eder. Konusma, sadece
akcigerlerdeki havanin ¢ikarken bu havadan liretilen ses degildir ya da konugsmanin
temeli olarak kabul edilen sesin, sadece belirli kurallara uygun olarak birlikte
sOylenmesi de konusmayi olusturmaz. Konusmanin tanimi su sekilde olabilir:

beyindeki bir mesajin, konugma organlar1 kullanilarak dinleyen kisiye iletilmesi



(Temur ve Cakiroglu, 2010: 164); diisiincelerin, duygularin, bilginin dilin sesleriyle
aktartlmasi (Demirel, 2006), agiklanmasi islemidir (Tager, 2000: 27). Yazi, boyama,
jest ve mimikler konusmaya yardimci unsurlardir. Seslere anlamin yiiklenmesi,
konusan ve dinleyici arasindaki anlagsmay1 gerceklestirir. Konusma sirasinda
dudaklar, digler, damak, dil, agiz, bogaz, ses telleri, nefes borusu, akcigerler ve beyin
birlikte hareket eder (Tuncer, 2009: 37). Konusma eylemi, konugmacinin amag ve
algilarmin toplami ve dinleyenin c¢ikarimlaridir (Ergeng, 2008: 43). Farkli bir
sOylemle, konunun diisiiniildiikten sonra anlatilmasi, iletilmesidir. Bu bilgiler 1s1nda
konusmanin insanin diisiinsel varligini, fikri diinyasini, birikimini aktarabildigi bir

alan oldugu sdylenebilir.

Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri birbiriyle iliskilidir; dil egitimi bu
dort alan1 edinme siirecini kapsamaktadir. Bir birey, yasaminda iletisim silirecinde
baskalarmi dinleyecek ve idrak edecek, goriislerini ifade edecek, yazacak, okuyacak
ve anlayacak, 0zetleyecek, iyi bir okuyan olacak, tiim bu asamalardan sonra iyi bir
yazar olabilir ve hedefine uygun olarak duygulari, diisiinceleri ve istekleri yazili
olarak ifade edebilir (Cakir, 2003: 32). Dil becerilerinin gelistirilmesinde gdz 6niinde
bulundurulmasi1 gereken en onemli unsur, yetileri gelistirme faaliyetlerinde tiim
yetilerin birbirlerini biitiinleyecek bicimde organize edilmesi ve bu sekilde
yapilmasidir. Programda (2005) 6grenme alanlar1 seklinde isimlendirilen temel dil
becerilerinin  islevsel biitiinliigliniin  oldugu, birlikte 06gretilmesi  gerektigi

belirtilmistir (Demirel ve Sahinel, 2006).

Konusma ve yazma, duygular, diislinceler, diisler ve arzular1 agiklamak igin
kullanilan iki temel beceridir. Bireyler konusma becerilerini esas olarak kullanirlar.
Konugma becerisinden sonra en sik kullanilan beceri yazmadir. Yazma veya yazili
anlatim, akilda yapilandirilmis duygularin, diistincelerin ve bilgilerin diizenlenmesi
ve anlamli yapilar olusturan bazi sembollerle bir yiizeye aktarilmasi islemidir
(Zorbaz, 2010; 1). Yazma beynin yapilandirilmis bilgi, duygu ve diistincelerini
aktarma siireci (Tuncer, 2009:132), deneyimlerini yazarak ifade etmesidir (Unalan,
2001: 123). De Saussure (1998: 56), yazinin tek sebebinin dili temsil etmek
oldugunu belirtir. Bagka bir deyisle bireylerin duygu ve diisiincelerini belirlenmis

simgelerle iletisim i¢in kodlamasidir.



Yazi, dili gorsel ve tek boyutlu bir sirayla sozlii iletisim araci olarak sunan dilin
uzaktan iletisim saglamak, mesajlarin yok olmasini 6nlemek vb. amag icin kullanilan
bir kodlama ve sembolik ifadelerdir (Vardar, 1982: 58). Giinliikk yasamin hemen
hemen her aninda karsilasilan yazi, insanlarin belirli isaretlerle iletisim saglamak
amactyla kullanilan dil denilen isleyisi saptayan, belirleyen bir isleyistir (Ozbay,
2006). Yazili anlatim, iletisim kurmada bireyin kendisini dogru ve amaglanan

dogrultuda ifade etmesini saglar (MEB, 2006: 7).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile &grencilerin dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesiyle beraber ‘Tiirk¢eyi bilingli, dogru ve
6zenli kullaniminin saglanmasi; s6z varligint zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmasi;
okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi; duygu ve
diistinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sézlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi; bilgiyi arastirma, kesfetme,
yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi; basili materyaller ile
coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma
ve lretme becerilerinin gelistirilmesi; okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis
acistyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi; milli, manevi, ahlaki,
tarihi, kiiltlirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve
diisiincelerinin  giliclendirilmesi; Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler
araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin

saglanmas1’ amaglanmistir (MEB, 2017:9).
1.1.2.Yazih Anlatim Unsurlari

Herhangi bir konudaki duygu ve diisiincelerimizi nasil yazarsak yazalim,
giizel ve etkili yazma esas amacimiz olmalidir. Bu yiizden yazili anlatimda da beceri
on plandadir. Bu amagla, iyi yazi yazma teknigini 6grenmek ve yazili anlatim
becerilerini gelistirmek ve bu konudaki eksikliklerin iistesinden gelmek miimkiindiir.
Yazili anlatim derslerinin temel amaci, hedef kitlenin yazma kaygisini azaltmak,
duygu ve diislinceleri anlasilir, agik bir dilde ifade edebilme becerisini gelistirmektir.
Bir diizen halinde kelimelerden ciimlelere, climlelerden paragraflara, paragraflardan

da tam metne ulasarak iyi ve etkileyici bir yazili anlatim olusturulur. Bunun yaninda



giizel bir yazinin yazili anlatim O6zelliklerine, konu- tema, ana fikir, plan, kelime
secimi, baslik, climle, paragraf gibi yazili anlatim unsurlarina sahip olmasi da

zorunludur (Bagci, 2011: 85-90).

Bir yazili anlatim1 meydana getiren parcalar ya da unsurlarin ilki konudur
(Zorbaz, 2010). Konusmada, makalede, calismada, diislince, olay veya duruma konu
denir. Her yazi1 bir konuya dayanmaktadir. Olaylar, gercekler, insan durumlari, doga
kisacas1 dogal ve sosyal ¢evremizdeki her sey bir kompozisyon konusu olabilir.
Yazarken, konuyla ilgili hangi yonlerin aktarilmasi gerektigine onceden karar
verilmelidir. Bu, makalenin diizgiin ve anlagilabilir olmasini saglar. Bu sinirli konuya
tema denir (Arict ve Ungan, 2012:7). Konu; tlizerinde durulan, hakkinda yaz1 yazilan
olay ve sorunlar karsisinda duygu ve diisiincelerin dile getirilmesine imkan verir
(Tuncer, 2009). Konular yas, gelisim donemi, bolge ve ilgi alanlarina gore
secilmelidir. Ogrencinin yasi, gelisim dénemleri, cevre ve ilgi alanlar1 dikkate
alinarak konu verilmemigse, yazma igerigini bulamayacak, yazili anlatimda ciddi

sorunlar yasayacak ve 0grencinin yazma becerilerini gelistirme arzular1 azalacaktir

(Zorbaz, 2010).

2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise dgrencilerin yazma
kazanimlarina ulasmasi ig¢in; yasanmig ya da yasanmast muhtemel bir olayi
anlatmasi; olaylara iligkin elestiri yazmasi; bilgi ve fikir igerikli yazmasi; giit verici
yazmast; biyografi ve otobiyografi olusturmasi; degisik yazi tiirleriyle hayallerini
yazmaslt; tanitma yazilari yazmasi; arastirma, gozlem sonuglarini yazmasi gerektigi
belirtilmektedir (MEB, 2005: 143-146). Bu bilgilerle konu se¢imine dikkat etmek
gerektigi, konu secilirken mutlaka hedef kitleye gore konunun belirlenmesi gerektigi

sonucu ¢ikmaktadir.

Yazili anlatimin bir diger unsuru da ana fikirdir. Her yazi belirli bir amag i¢in
tasarlanmigtir. Ne tlir olursa olsun, her metinde iletilmesi amaglanan temel bir
diisiince veya duygu vardir. Bir metinde, bu temel diisiinceyi veya duyguyu ifade
eden climleye ana fikir denir. Ana fikir ifadesi yazma planinin basinda belirlenir.
Metindeki diger yan diislinceler her zaman bu merkezdeki ana diisiincenin etrafinda
birlesir. Ana diislince climlesi yazinin merkezinde oldugu i¢in diger yardimci

diisiinceleri kontrol eder (Cetindag, 2011: 42). Yazili anlatim {iriinlerinin hepsi birer



ana fikir barindirirlar. Metnin ana fikrinin anlagilmasinda paragraflar arasi biitiinliik,
dil ve iislup ¢ok biiylik 6nem arz eder. Ana fikir yazinin ana hattidir; yazinin yoniinii,

yazan kisinin rotasini belirler.

Konunun ve ana fikrin belirlenmesi basarili bir yazi ortaya koymak igin
yeterli degildir. Herhangi bir konu hakkinda sahip olunan bilgi, tiretilen fikir kadar
bunlarin nasil ifade edildigi, nasil bir sira izlendigi de Onemlidir. Diisiincelerin
karmasik bir bicimde ifade edilmesi etkisini kaybedebilir. Bu sebeple yazili
anlatimda plan ¢ok 6nemlidir. Kompozisyonu meydana getirecek olan konunun tiim
parcalarinin  diizenlenmesi, siralanmast ve anlam kaidesine uygun sekilde
hazirlanmas1 asamasina plan denir (Arict ve Ungan, 2012:8). Dinleyicilere ve
okuyuculara sozel veya yazili sekilde sdylenmek istenen hisleri, diisiinceleri daha 1yi,
daha etkili, daha kolay ve anlasilir bir sekilde iletmelerine yardimei olur (Bagc,
2011: 96). Plan sadece yazinin igeriginde degil; dis yapisinda ve kullanilacak

kelimelerde de dnemlidir.

Iyi bir planin basariyla uygulanmasi kelime, ciimle, paragraf ve baslik
seciminin dogrulugu ile miimkiindiir. Dogru ve giizel bir anlatimin ilk sarti, zengin
bir kelime hazinesine sahip olmaktir. Insanlar diisiincelerini kelimelerle ifade
edebilir, yasadiklar1 olaylar1 kelimeler araciligiyla anlatabilir (Zorbaz, 2010: 7).
[Ikdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda 5, 6, 7 ve 8. smif &grencilerinin
kelimeyle ilgili kazanimlarinda ortak olarak anlamimi bilmedigi sozciik ve sozciik
gruplarinin  anlaminm1  belirlemesi; sozciikleri 6grenmek icin gorseller, sozliik,
atasozleri ve deyimler sozliigii, vb. araglar kullanmasi; okudugu metindeki sézciik ve
sOzciik gruplarinin climle i¢inde kazandig1 anlami fark etmesi yer almaktadir (MEB,

2015:27-37).

Ciimle, rastgele dizilmis kelimelerden degil anlamli kelimelerden olusan
topluluktur. Yazili anlatim dersinde basartyr artirmak i¢in dgretmenlerin sozlii ve
yazili anlatimlarinda kullanacaklar1 climlelere c¢ok dikkat etmeleri gerekir,
Ogrencilerin en etkili 6rnedi 6gretmenleri olacaklardir (Bagcei, 2011: 103). Ciimleler

metni olusturacagi i¢in saglam bir climleleri nitelikli kurmak gerekir.



Her paragraf, tiim metnin ayrilmaz bir pargasidir. Bu, okuyucunun metni
okumasim1 ve anlamasini ve yazarin mesaji metne daha sistematik bir sekilde
aktarmasini kolaylastirir. Iyi kurulmamis paragraflar okumay zorlastirir, anlamanin
oniinde birer engel olur (Cetindag, 2011: 53). Bir paragrafta ciimlelerin rolii ne ise,
bir kompozisyonda da paragrafin rolii odur. Ciimleler paragrafi; paragraflar da
kompozisyonu olusturur. Nasil ki bir climle kendi i¢inde hiir; ama bir o kadar da
paragrafa bagli bir yap1 arz ediyorsa, bir paragraf da kompozisyona bagli, fakat kendi
icinde de bagimsiz bir yapiy1 temsil etmektedir (Arici ve Ungan, 2012: 9). Bir yazi
girig, gelisme ve sonug boliimlerinden olusur. Bunlardan giris boliimii yazinin vitrini
gibidir. Yazilan konuyu ¢ok genel olarak ya da ana hatlartyla tanitan bu boliimde
konunun ne oldugu kisaca ifade edilebilir. Ayrica bu boliimde konunun hangi yonii
tizerinde durulacagt ve hangi bakis acisiyla ele alinacagi da okuyucuya
hissettirilebilir. Kisa olan bu bdliim, bir sayfalik yazida, ii¢ bes climleyi gegmeyen bir
paragraf seklinde olabilir. Gelisme paragrafi, yazinin ana yapisini olusturan,
kompozisyonun en uzun kismidir. Anlatimin % 80°lik kismini gelisme boliimiiniin
olusturdugu sdylenebilir. Giris boliimiinde ortaya atilan konu, diisiince ve goriisler,
tim ayrintilariyla, gelisme boliimiinde ele alinir ve islenen konu ¢esitli yonlerden
incelenir. Burada oOnceki boliimde ortaya konan c¢ekirdek halindeki diisiince
gelistirilir, aciklanir. Ana diisiinceyi destekleyen, gelistiren yardimci diisiinceler bu
boliimde ele alinir. Genellikle, yazida islenen konuyla ilgili elde edilmis belli bir
yarglyl, ana diisiinceyi veya ulagilan sonuglar igceren paragraflara sonug¢ paragrafi
denir. Sonug paragraflart genellikle, giris ve gelismede ifade edilen diisiincelerin bir
sonuca baglandig1 kisimdir. Bir yazinin sonu¢ boliimiiniin buraya kadar anlatilanlarin
genellikle bir sonucu oldugu g6z 6niine alinirsa, yazinin bu kisminin daha 6zenli bir

sekilde yazilmas1 gerektigi soylenebilir (Zorbaz, 2010: 10).

Baslik yazinin ele aldig1 duygular1 ve fikirleri ifade eder (Bagc1, 2011: 122).
Yaziyr tanitan en Onemli unsurdur. Yazida konuyu yansitir ve tartigilan fikir ve
olaylarin analizlerini tasir. Dikkat c¢ekmek i¢in c¢ok Onemlidir. Bagliktan yazi
hakkinda ilk 6n fikri alirniz. Bu nedenle bashk dikkatli bir sekilde konulmalidir.
Baglik temel fikirle uyumlu olmali ve yazmnin akisini, netligini ve etkinligini
engellememelidir (Arict ve Ungan, 2012:7). lyi bir baslik yaziyla ilgili, ilging, kisa

ve 0zli olmalidir (Tuncer, 2009). Anlaml, 6zgiin, dogru olmali ve okuyucuya



yaniltici bilgi vermemelidir; konuyu tam olarak kapsayici 6zellikte olmali; kimin, ne,
neden ve nasil oldugu ile ilgili sorular1 cevaplayabilir olmali; basliklarda mastar fiil,
soyut ifadeler ve pasif yapidan kagmilmalidir; yaziyr okuma arzusu yaratmalidir

(Aktas ve Giindiiz, 2001).

Yazili anlatim unsurlari bir metnin tiim bilesenleri olmasi sebebiyle tiim
unsurlar birbiriyle iligkilidir ve birbirlerini etkiler. Yazili anlatimda her bir unsurun
onemi vardir. Iyi bir yaz1 i¢in tiim unsurlarm etkili ve birbiriyle uyumlu kullanilmasi

gerekir.
1.1.3.Yazih Anlatim Bicimleri

Yazili anlatimda 4 temel anlatim bi¢imi kullanilmaktadir. Bunlar aciklayici,
tartismact, betimleyici ve dykiileyici anlatim bigimleridir.

Amacin 6gretme oldugu ve nesnel bir dilin kullanildigi agiklayici anlatim
tiirii; elestiri, makale, fikra, deneme, sOylesi gibi diisiince yazilarinda bilgi vermek ya
da bir fikri ¢iiritmek amacimi gliderek kullanilirlar (Cetindag, 2011: 66). Aciklayici
anlatim bi¢iminin kullanildigt metinlere ©6nce giris yapilir, metnin govdesi
olusturulur ve sonu¢ boliimiinde bir kanaat ortaya konularak yazi bitirilir (Aric1 ve
Ungan, 2012: 13). Bu anlatim tarzinda acgiklayict metinlerin dili basit ve objektif
olmalidir, (Karadag, 2011: 146).

Okuyucularin herhangi bir konu hakkinda yerlesmis inan¢larim1 degistirmek
icin yazili anlatimda yararlanilan anlatim tlirlidiir. Amaglanan, yazar tarafindan
okuyucuya sunulan goriisii sorgulamak, degistirmek ve kabul etmektir. Bu tiir
yazilarin dili genellikle 6zneldir (Cetindag, 2011: 68). Bu anlatim bigiminde bir iddia
ve tez temelinde kurulur ve bir ifadeyi kanitlama g¢abasi vardir. Bu nedenle, bu
metinler kanit iizerine kurulmali ve okuyucu ikna edilmelidir. Bu tartigmalarda
objektif gercekler 6n plana ¢ikar. Bu ifade biciminde kanit ¢ok iyi olmali, mantik
hatalar1 yapilmamali, kelime oyunlarindan yararlanilmalidir (Arici1 ve Ungan, 2012:

14).

Hikaye, roman, ani, seyahatname gibi tilirlerde kullanilan, bir nesnenin

goriintimiinii, hareketlerini, bir insanda uyandig1 izlenimini tanimlamak ve kisinin
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zihninde canlandirmak i¢in kullanilan bir ifade bi¢imi ise betimleyici anlatimdir
(Akbayir, 2011: 58). Yazarin gozlem giicii ile sozciikleri farklilagtirma ve inceltme
giicliniin birlestigi bu anlatim big¢iminde, olaylar, ¢cevre ve kisiler okuyucu goziinde
canlanmakta, benzetmelere sik¢ca basvurulan betimsel anlatimlarda, gérme, tatma,
hissetme, dokunma gibi algilar yazarin kaleminde yeni bir viicut bulmaktadir. Nesnel
betimlemede, nesnenin nitelikleri, fiziki goriinlimii 6n plana ¢ikarken yer
betimlemelerinde bir mekanin biitiin olarak ortaya konulmasina calisilir. Kisi
betimlemelerinde ise bir bireyin dis goriiniisii ile ilgili olarak fiziksel portre ve kisisel
ozellikleri ve ruhsal durumuyla ilgili ifadeler kullanarak ruhsal portresi
olusturulmaya ¢aligilir. Cogu zaman fiziksel ve ruhsal portre i¢ ige verilir (Arict ve

Ungan, 2012: 15).

Betimleyici anlatimda sifat ve zarf tiirli sozctikler, metin kurulusunda oldukc¢a
onemlidir. Esasen adlarin betimlemesi sifatlar; eylemlerin betimlemesi de zarflar
aracilifiyla yapilabilmektedir (Cetindag, 2011: 71). Betimlemelerdeki ayrintilarin
secimi i¢in anlatilacak seyin Ozellikleri dikkate alinmalidir. Olay, yer, nesne veya
durumla ilgili tiim ayrintilar1 agiklamak okuyucuyu sikabilir. Bu nedenle anlatilmak
istenen unsurlar O6zenle secilmeli ve okuyucunun seviyesi dikkate alinmalidir

(Karadag, 2011: 165).

Olay, yer, kisi ve zaman unsurlarini iginde barindiran anlatim bigimi
Oykiileyici anlatim bi¢imidir. Daha ¢ok roman ve hikaye tiiriinde ortaya ¢ikan bu
anlat1 tiiriine gezi, an1, otobiyografi vs. tiirlerde de rastlanir. Hem ger¢ek olaylar1 hem
de kurmaca metinleri igerebilir (Arict ve Ungan, 2012: 16). Anlatilmak istenen

duygu bir olayda yaratilir, metnin mesaj1 olay akisinda verilir (Cetindag, 2011: 72).

Hikaye edici anlatim stilinin temeli olaydir. Yazar, diisiincelerini olaylar
araciligiyla anlatir, okuyucu olaylarla bilgilendirilir. Eylem oOnemlidir. Olaymn
baslangic1 ve gelisimi eylem 6gesi tarafindan saglanir. Zaman hikayede baska bir
unsur, baglangic ve bitig olan bir kesittir. Olaylarin gelisimin baslangici ile sonu
arasinda dogar ve ortaya c¢ikar (Karadag, 2001: 170). Hikaye edici, betimleyici,
aciklayic1 ve tartismaci anlatim big¢imleri aktarilmak istenilen konu, olay, diisiince,

duyguya; kullanilacak yazi tiirene; hedef kitleye uygun olarak secilir. Hikaye edici ve



11

betimleyici anlatim bicimleri ¢ogunlukla kurmaca metinlerde, agiklayici ve

tartismaci anlatim big¢imleri ise bilgilendirici metinlerde kullanilir.
1.1.4.Yazma Siireci

Yazi1 yazma siireci yazinin yoniinii ve kalitesini etkiler. Bu sebeple yazma
stireci ¢ok onemlidir. Cetindag (2011)’a gore, asagidaki yazma asamalarindan gegen
bir yazi basarili, ilging, okunakli ve tutarli olur. Yazma asamalarinda 6nce konu
secilir; konunun ana maddesi belirlenir; konu siirlandirilmasi yapilir, konunun bakis
acis1 belirlenir; konunun amaci belirlenir; bakis agisin1 destekleyen fikirler bulunur;
diistinceler ifade sirasina gore diizenlenir; diisiince diizenine gore ve gerekli anlatim
tekniklerine uyacak bi¢imde yazi yazilir; yazi dinlendirilir. Burada amag, yaziyi
olusturduktan kisa bir siire yazidan uzak durmaktir. Bu sekilde, yazdigimiz metnin
daha objektif bir degerlendirmesini yapma firsatina sahip olabiliriz. Daha sonra

hatalarimiz1 ve eksikliklerimizi bulmak i¢in yazi okunur ve metne son bi¢imi verilir.

Akyol (2006) tarafinda belirtilen yazma siirecinin gelisim asamalar1 su
sekildedir: Baglangi¢c asamasinda konu tanimlanir; gelisim agamasinda konu bir plan
icinde sunulur; yogunlagsma agamasinda konu detaylariyla tanimlanir, plan acik ve
anlagilabilir hale gelir; deneyim asamasinda konu detaylandirilarak agik¢a belirlenir
ve climle yapilarinin farklilik gosterdigi asamadir; kavrama ve gelistirme asamasinda
konu belirlenir, amaglar, planlama agiktir, dilin etkin sekilde kullanilmas1 gerekir ve

yorumlar verilir.

Ipsiroglu (2006)’na gore yazma etkinlikleri bes asamadan olusur. ilk olarak
On hazirlik asamasi vardir. Yazinin en 6nemli kismi, konuya veya yazi alanina uygun
cagrisimlarin aktivasyonudur. Bu nedenle, beyin firtinasiyla cagrisimlar not
edilmelidir. Ardindan hazirlik asamasi gelir. Bu asamada, beyin firtinasiyla biriken
geregi olmayan c¢agrisimlar ortadan kaldirilir ve eksiklikler tamamlanir. Amag
belirlenir. Yazilmak istenen sey, eldeki malzemeler, nasil kullanilacagi saptanir.
Ardindan tasarim hazirlama asamasinda, 6n hazirlik ve hazirlik agamalarinda
bulunanlar hiyerarsik biitlinliikle secilir ve siralanir. Bagka bir deyisle, kurgu bir
diizenleme yaparak olusturulur. Bu asamadan sonra 6z denetim agamasi iliskisel ve

analitik diisiinme lizerinde yogunlasmaktadir. Bazi yazarlar daha 6nce yazdiklari
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tasarima bagli, digerleri ise ondan kopar. En uzun ve 6nemli siirectir. Yogurma ve
sekillendirmedir. Yazma siirecinin sona ermesinin ardindan 6z denetim agamasinda,
yazili belgeler incelenip degerlendirilir. Karatay’a (2011: 29) goére planli yazma ve
degerlendirmeye dayali yazma; hazirlik, yazma taslagi olusturma, taslagi gozden
gecirme-diizenleme-gelistirme, diizeltme ve yaziy1 ortaya koyma-yayinlama

asamalarindan olugmaktadir.
1.1.5.Yazma Cahsmalarinin Degerlendirilmesi

Cocuk, aile ortaminda konusma ve dinleme becerilerini 6grenip gelistirdikten
sonra ilkokul birinci siniftan itibaren okuma becerisiyle esgiidiimlii olarak yazma
becerisini gelistirir. Ilkokul birinci smiftan itibaren dgrencilere edindikleri dilbilgisi,
yazim ve noktalama kurallarina gore yazma c¢alismalar1 yaptirilir. Siire¢ devam
ettikgce anlatim bigimleri, diisiinceyi gelistirme yollar1 vb. konular ogretilerek
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine caligilir. Yazma egitimi,
konu belirlenmesinden {iretilen c¢alismanin degerlendirilmesi siirecine degin

Ogrencinin aktif, 6gretmeninse rehber oldugu dinamik bir siirectir (Goger, 2011:197).

Hughes’ e (2003) gore 6grenci yazma becerisini degerlendirmek i¢in iki ana
yaklagim vardir: holistik (biitlinciil) ve ayristirici/¢coziimleyici (analitik). Biitiinciil
puanlama genel bir izlenim temelinde yaziya puan verilmesini kapsar. Avantaji
puanlamanin ¢ok c¢abuk veriliyor olmasidir. Analitik degerlendirme yoOntemi;
Ogrencinin yazili Uriinlerinin igerik, diizenleme, dil kullanimi, imla, noktalama gibi
alt beceri alanlarina goére puanlanmasidir (Aktaran Goger, 2011). Yazili triinleri
degerlendirmeyle ilgili iiretilen 6lgeklerde yazim kurallarini uygulama, noktalama
isaretlerini dogru kullanma gibi bi¢imsel 6zellikler, tislup ile ilgili 6zellikler, yaratici
yazma ile ilgili ozellikler degerlendirilmeye c¢alisilmistir (Tonyali, 2010; Susar

Kirmizi, 2009; Oztiirk, 2007; Ar1, 2008; Susar Kirmiz1, Beydemir, 2010).

Ar (2008) tarafindan tretilen hikaye edici metinleri ¢ézlimleyici puanlama
yonergesi dig yapida kural, bigim; dil ve anlatimda sozciik, ciimle, paragraf, anlatim;
diizenlemede baglik, serim, diigiim ve ¢6ziim Ozelliklerini 6l¢mektedir. Puanlamada
gerekli oOzelliklerin yerine getirilememesi ya da amaca uygun bi¢imde yerine

getirilememesi yetersiz (1); gerekli ozelliklerin amaca uygun bicimde yerine
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getirilmeye ¢alisilmasi, ancak eksikliklerin olmasi orta (2), gerekli 6zelliklerin amaca
uygun bicimde yerine getirilmesi iyi (3), gerekli 6zelliklerin dogru ve etkili bicimde

yerine getirilmesi ¢ok 1yi (4) seklinde belirtilmistir.

Oztiirk (2007) tarafindan iiretilen yaratic1 yazma rubrigi literatiirdeki yaratic
yazma olgeklerinin incelenmesiyle olusturulmustur. Olgek ‘fikirlerin orijinalligi,
diistincelerin akiciligi, diistincelerin esnekligi, kelime zenginligi, climle yapisi,
organizasyon, yazi tarzi ve dil bilgisi’ olmak {izere sekiz alt boyuttan olusmaktadir.
Alt boyuttaki puanlar 1 ile 5 arasinda degismektedir. Yaratici yazma rubriginden

alinabilecek puan en az 8 en fazla 40°dur.

Tonyali (20010) tarafindan iiretilen yaratici yazma degerlendirme Olgegi
literatiirdeki yazili anlatim degerlendirme 6lgeklerinin ve yaratici yazma 6lgeklerinin
incelenmesiyle olusturulmustur. Olgek “yaraticihk™, “metin yapis1’” ve “yazim-
noktalama ve sunum” olmak {izere 3 alt boyuttan olugmaktadir. Yaraticilik alt boyutu
4, metin yapis1 alt boyutu 12, sunum alt boyutu ise 4 Slgiitten olusmaktadir. Olgek
dereceli puanlama bigimindedir. Her bir 6lgiit i¢in 1, 3 veya 5 puan verilmektedir.

Olgekten almabilecek puan en az 20 en fazla 100’ dir.

Yazili iriinleri degerlendirmeyle ilgili iiretilen 6l¢eklerde kullanilan ortak
kriterler genelde ‘noktalama isaretleri kullanim dogrulugu, yazim kurallari, her
paragrafta konunun farkli bir boyutunu ele alan tek bir duygu veya diisiincenin
islenisi, paragraflar arasinda bagdasiklik, kelimelerin baglama uygun kullanima,
konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baglik kullanimi, okuyucuyu etkileyen 6zgiin
bir anlatim varligi, metinde 6zgiin fikirlere yer almasi, konunun aligilmisin disinda
bir agidan ele alinmasr’dir (Tonyal1, 2010; Susar Kirmizi, 2009; Oztiirk, 2007; Ari,
2008; Susar Kirmizi, Beydemir, 2010).

1.1.6.Yazma Ogretimi Yaklasimlar1

Yazma 6gretimi yaklasimlarindan biri iiriin temelli 6grenme yaklagimidir. Bu
yaklasim, geleneksel yazi tiplerinin dogru kullanimini vurgulayan, kurallara ve
talimatlara dayal bir {iriin merkezli yap1 sergiler. Uriin merkezli yaklasimda, yazma,
diisiincelerin kaydedilmesi veya aktarilmasidir. Yazma oncesinde lazim olan bilgiler

toparlanir ve sebep-sonug baglantilariyla kagit iizerinde islenir, bir tezin kanitlanmasi
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ve karsilagtirmalar yapilir. Ogretmen, 6grencinin yazisim dilbilgisi, kelime bilgisi ve

form gibi teknik kriterlere gore degerlendiren kisidir (Maltepe, 2006: 31).

Yazma Ogretimi yaklagimlarindan bir digeri de siire¢ temelli 6grenme
yaklasimidir. Bu yaklasima gore Ogrenci diisiinme silirecinde yogunlagmalidir,
bilgileri aktarmali, siireci organize etmeli, tiim asamalarda aktif olup biligsel
farkindaliga sahip olmalidir. Bu yaklagim Ogrenciye bagimsiz diislinmeyi, karar
vermeyi, sorun ¢ozmeyi ve 6grenmeyi 0grenme gibi yetileri kazandirmaktadir. Buna
ek olarak, bu yetilerin siirekli gelistirilmesi ic¢in, 6grenciler planlama ve yazma
asamalarinda biligsel farkindalik kazanabilmelidir (Karatay, 2011: 25). Smith’e
(2000) gore siire¢ yaklasimiyla yazma; egitim ve gelisimin saglayicisi olarak analiz
edilebilen ve tanimlanabilir belli kistaslara uygun olarak diizenlenen yaratic1 bir
siirectir. Bu baglamda, yaratici yazma yaklasimi, yazili 6gretimde siire¢ odakli bir

yaklagim olarak tanimlanabilir (Aktaran Maltepe, 2006: 34).
1.1.7.Yaratic1 Yazma Y aklasimi

Yaraticilik; var olan, daha 6nce kurulmus iliskilerden farkl iliskiler kurarak
yeni ve farkli bir diisiince semasi iginde yeni diisiince, deneyim, iirlin liretmek,
yasama bir yenilik katmaktir. Yaraticilik ic¢in bireyin kendine glivenmesi; temel
bilgilere sahip olmasi; alisilmis kural ve kaliplarin disina ¢ikabilmesi, bunu
yapabilmesi i¢in kendisine 0Ozgiir bir ortam saglanmasi gerekir (San, 1985).
Yaraticilik, bir yetenektir, dogustan gelir ve herkeste farkli orandadir. Bununla
birlikte, bu yetenek tesadiiflerin sonucu degildir, bir dizi uygulama ve uyarilarla
ortaya ¢ikabilir (Ipsiroglu, 2006). Yaratici yazma yaklagimi, dgrencileri yazmaya
hazir hale getiren, biitiin 0grencilere bireysel, igbirlikli, farkli ve eglenceli yazma
faaliyetlerinin uygulandigi, metinlerin paylasildigi ve {iiriinin degerlendirildigi ve
siirecin bir biitiin olarak degerlendirildigi silire¢ tabanli bir yazma yaklasimidir

(Maltepe, 2006: 15).

Zihinsel olarak kendimizi hayallerin gizemli diinyasina biraktigimizda, ¢ok
ilging, yaratict imgeler veya orijinal diisiinceler akar, ancak yazmaya basladigimizda,
bu imgeler ve diislinceler tamamen kaybolur. Yaratici yazinin baslangi¢ noktasi, bu

ilging diisiinceleri yaziya aninda aktarmaktir ve bu dislinceler birbirini
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biitiinlemektedir. Bu birligin i¢inde 6zgiinliik, diistinme, sorgulama ve arastirici bir
kisilik, zengin bir hayal giicii, kararlilik ve itina, dikkat, sabir ve 6zgiiven, cesaret ve
O0zdenetim ve dil kurallar1 hakimiyet vardir. Yaratict yazma duygularimizi harekete
gecirerek sozciikler yardimiyla genis bir imgelem olusturur, farkli bakis agilar saglar

ve kaliplagmus diisiincelerden uzaklastirir (Ipsiroglu, 2006).

Ipsiroglu (2006: 11)’na gore yaratici yazmanin temel amaglar1 Ozetle
duygular1 gelistirmek; diis giiciinii harekete gecirmek; isitme, duyumsama, diisiinme,
duyma, gozlem yeteneklerinin biitiinliigiinii saglamak; diislinceyi ve algiy1
gelistirmek; zihin ve hislerin karsilikli degisim halinde birbirlerini tamamlamasini
saglamak; fikirleri, deneyimleri kurgulayarak biitiinliikle ifade etmek; tenkit etme,
gbozlem yapma, diisiinme, kritik yapma yetilerini gelistirmek; kaliplasmis kaliplari
ve tikanma noktalarini aklimizda kirarak kendi dilimizi bulmaktir. Ataman’a (2011:
27) gore ise yaratict yazma; dili yasama, organizasyon yeteneklerini gelistirme,
bilgiyi kesfetme, hayal giiciinii gelistirme, digerleri ile paylasma, tanimlayici dili
kullanma, elestirel ¢oziimleme yeteneklerini kullanma, yaratici caligmada zevk ve
0zsaygi bulma, temel dil bilgisi ve noktalama yetenekleri kullanma, yazmada
becerikli ve emin olma, kendini agik¢ca anlatmayr oOgrenme gibi amaglarla

kullanilabilir.

Maltepe (2006), yaratict yazma Ogretiminde fikir birligi yontemi, yazma
oyunlari, kurallara ve yontemlere gére yazma, edebi yazma ve edebi tiirlere gore
yazma, uyaricl yazma, yaratict metinleri siirekli yazma yontemlerini alti gruba
ayrrmugtir.  Fikir birligi yonteminde Ogrencinin yazma c¢ekingenligini yenmesi
amaclanir. Tema dnceden verilir, bu yolla yaziya aktarilacaklarin 6grenci tarafindan
diizenlenmesi amaglanir. Bu yontemin kiimeleme, kavram haritasi, beyin firtinasi,

otomatik yazma, akrostis gibi teknikleri vardir.

Yazma oyunlari yonteminde yazmaya baslamaya yardimci olmak ve yazi
yazmay1 eglenceli hale getirmek amaclanir. Bu sebeple yaratic1 yazma yontemleri bir
arada kullanilir. Oykii biitiinlestirme, kelime avi, kelime torbasi, kelime sepeti gibi
etkinlikler yazma oyunlarindan bazilaridir. Kurallar ve yontemlere gore yazma
yonteminin diger bir adi da yapilandirilmig yazmadir. Yazilarint sekillendirmeleri

icin bu yontemde 6grencilere yazma ornekleri verilir. Bu yontem haiku, kartopu siiri
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vb. uygulamalar1 kapsar. Edebi yazma ve edebi tiirlere gore yazma yonteminde
onceden edebi metinler verilir. Verilen metindeki kurallara uygun yazmak gerekir.
Edebi metinler araciligiyla ifade olanaklari, estetik edebi karakterler, metnin siirsel
dili ve farkli bakis acilar1 sunulur. Ogrenciler bunlara dikkat ederek verilen metni
tamamlama, indirgeme ve doniistirme uygulamalar1 yaparlar. Uyaric1 yazma
yontemiyle Ogrenciler yazma eylemine ¢ekilmeye calisilir. Bu yontemde yazma
iklimi, cografya, gorseller, miizik, dans, kelimeler, paragraflar vb. kullanilarak
Ogrenciler yazmaya giidiilenir. Yaratict metinleri slirekli yazma yoOnteminde
Ogrencilerin tiim yontemleri kullanip metin tistiinde ¢alisip metin iiretmesi, yaratmasi
saglanir. Maltepe (2006), beyin firtinasi, zihin haritasi, kavram haritasi, gorsel
malzemeler, miizik dinletme, grupla beraber 6ykii yazmak, doga ve c¢evre gezilerini

ise yaratict yazmada kullanilabilecek teknikler olarak siralamistir.
1.1.8.Yazma Yontem ve Teknikleri

Hazirlanan 2005 yili Tiirkge programi kilavuzunda “ Yontem ve Teknikler”
bashigr yer almaktadir. Bu baslik altinda dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma
becerilerine yonelik yontem ve tekniklere yer verilmis ve bu yontem ve tekniklerin
amact ve uygulanisi detaylandirilmigtir. Yazma becerisine yonelik MEB (2006)
tarafindan Onerilen yontem ve teknikler not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma,
kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, serbest yazma, kontrollii yazma,
giidiimlii yazma, elestirel yazma, metin tamamlama, tahminde bulunma, bir metni
kendi kelimeleriyle yeniden olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin

olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak yazma, yaratici yazmadir.
1.1.9.Yaratict1 Drama

Yaratict drama yaratict yazma Dbecerilerinin  gelistirilmesi  konusunda
uygulanabilecek bir yontemdir. Egitim siirecinde, yaratict drama bir ders konusunu,
kavrami, metni daha anlasilir hale getirir. Tim bu unsurlarin bireyler ve gruplar
tarafindan 6zlimsenip, i¢ yagsama doniistiiriip lizerinde diisiliniilerek ortaya ¢ikarilmasi
siirecidir. Grup c¢alismasiyla bilgi edinmenin yaninda, yaratict drama, “yasayarak
O0grenme”, sozli anlatimin ve sosyallesmenin gelistirilmesinde 6nemli bir faydaya

sahiptir. Yaratic1 drama, yalniz belli somut {iriinler veren degil, dzgiirce diisiinen ve
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tireten, yaratici karar alan, degisiklige agik ve degisik olmaktan ¢ekinmeyen, iyi dil
kullanimina sahip, ayn1 zamanda elestiren, yargilayict kisiler yetistirmek igin
alternatif bir 6gretim yontemidir (San, 2006: 119). Yaratict drama egitiminin amaci
sosyal, diiriist, sorumluluk sahibi, yagsamin {istesinden gelebilecek, bagimsiz bireyler
yetistirmektir. Yaratict drama egitmenleri/liderleri, yaratict drama calismalarinin
sanatsal ve estetik gereklerini 6grenenlerin aile, okul, meslek gibi sosyal hayatlariyla

uyumlu hale getirmeleri gerekmektedir (Hoffmann vd., 2011:105-106).

Yaratic1 olmak, var olan iliskiler arasinda yeni iliskiler kurmak, 6zgiirce kendini
ifade edebilmek, ¢ok yonli algilamak, kendisinin ve ¢evresinin farkinda olmak
yaratict dramanin hedeflerindendir. Yaratict drama her alanda kendine yetebilen,
kendini ifade etme becerileri gelismis, elestirel diisiinebilen, olaylari, durumlari
sorgulayabilen, dil becerileri gelismis bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir
(Adigtizel, 2014: 182). Tiirk¢e derslerinde, yaratici drama uygulamalar1 6grencilerin
ders ve ana dil tutumlarinin olumlu gelismesini ve siiregelen Ogrenme
yontemlerinden farkli olmasi sebebiyle de 6grenciler icin farklilik saglayabilmektedir

(Ataman, 2010: 14).

Amerikan drama ve tiyatro egitimcisi Ward, edebi metinleri dogaglanarak
canlandirilmasina odaklanan bir yaklasimi benimsemistir. Ward, 6zellikle iletisim,
dikkat yogunlagmasi, isbirligi, hosgorii, duygusallik gibi toplumun 6nemli olarak
algiladig1 kisisel ve sosyal becerilerin gelistirilmesinde yaratici dramanin giiciiyle
ilgilenmis ve bu giigten faydalanarak denemeler ortaya koymustur. Okul ¢agindaki
cocuklarla dogaglamaya dayanan drama g¢aligmalarinda,” oyun kurma ‘veya’ oyun
yaratma ' yontemiyle gruplar tarafindan gesitli hikayelerin yeniden canlandirilmasina

odaklanmustir (Adigiizel, 2014).

Yaratic1 drama, bilesenleri ve unsurlariyla diger sanat alanlarindan farklidir.
Kendi i¢inde bir ders, egitimde bir yontemdir. Yaratici drama, tiyatro ile i¢ icedir;
tiyatronun teorik ve pratik ¢aligmalarini tam olarak kullanan bir egitimsel, kiiltiirel ve
sanatsal bir alandir. Yaratici drama dogaglama, rol yapma gibi tiyatro tekniklerinden
dogrudan yararlanir. Bu iki temel teknik {izerinde kurgusal yapilandirmayi
(canlandirmay1) olusturur. Bu iki teknigi kullanmasi sebebiyle yaratici drama

egitimde de kullanilan bir yontemdir. Yaratici drama disiplinler aras1 ve sanatlararasi
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niteligi olmas1 sebebiyle istege gore veya gerekli durumlarda tiyatronun diger
unsurlarindan yararlanabilir. (Adigiizel, 2006: 23). Yaratict drama, dogaglama, rol
yapma vb. tiyatro veya drama tekniklerinden faydalanarak bireyin hayatinin, olayn,
fikrin, bazen soyut bir kavramin veya davranigin, var olan bilissel kaliplarin tekrar
diizenlenerek, gozlem, his ve deneyimlerin gézden gecirildigi “oyunsu” siireglerle,
bir grup calismasi i¢inde canlandirilmasidir (San, 2002). Drama, bir veya daha fazla
insanin tim yasam kosullar1 da dahil olmak iizere birbirleriyle, dogayla veya diger
nesnelerle etkilesime girdigi bir etkinliktir (Adigiizel, 2015). Bir bagka tanima
goreyse yaratict drama; yaraticilifi ve kendini ifadeyi gelistiren, grup ¢aligmalarina
katilim istegini arttiran 6gretim yontemi, sanat egitimi alan1 ve disiplindir (Ustiindag
1996: 19). Yaratic1 drama uygulamalarinin 6grenenin yas, deneyim, fiziksel ve
psikolojik o6zelliklerine gore sekillendirilmesi gerekmektedir. Yaratict drama
uygulamalarindaki ¢aligmalarin ¢6ziimiinde agik, ortak ve insancil ¢ozlimler

bulunmasi gerekmektedir (Handwerg vd., 2011:105).

Yaratic1 dramanin evreleri (Adigiizel, 2006; San, 2002) su sekilde agiklanabilir:
Hazirhk-Isinma: Hazirlik-isinma c¢alismalarinda 1sinma, birinin bir seye yakin
hissetmesini, kaniksamasini, yakinlagsmasini, inkar edilemez olmasini ve alismasini
saglamak i¢in yapilir. Viicudun daha fazla hareket ettigi, duyularin ayn1 anda yogun
olarak kullanildigi, ice doniik calismalar yapildigi, kurallarin lider tarafindan diger
asamalara gore belirlendigi giiven ve uyum saglama gibi grup dinamiklerinin
yapildig1 bir asamadir. Bu agsamanin temel amaci, grup dinamigin yan1 sira siradaki
asamaya hazirlanmadir. Yapilan caligmalarla ayn1 zamanda dramaya baslayan yeni
katilimet i¢in drama alanina giris yapilmis olunur. Cocuk oyunlarinin veya tiiretilmis
oyunlarin bu asamada etkili bir sekilde kullanilabilecegi sdylenebilir. Oyunlarin
eglenceli olmasi en temel Ozelliklerindendir, ayn1 zamanda grubun birbirlerine
1sinmasini ve incelenecek konuya hazirlanmasint kolaylastirabilir ve gerektiginde
rahatlama etkinliklerini barindirabilir. Biitlin etkinlikler i¢in tam katilim oyunlar
araciligiyla etkili hale getirilir. Gruplar bir zaman sonra eglenmeyi ana hedef olarak
gorebilirle veya diger asamalara gecis olmazsa yalnizca oyunlari yaratici drama
faaliyetleri olarak disiinebilirler. Bunun gibi zorluklarla karsilagmamak amaciyla,
katilimcilarin  oyunlarin yaratict dramanin diger asamalarinda kullanilabilecek

etkinlikler i¢inden yalnizca bazilar1 oldugu vurgulanmalidir. Bu agsamanin devamu,
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liderin grubunun taninmasma ayrica grubun ihtiyaglar i¢in hazirlanacak drama
baglidir. Miimkiin olan en az zamanda lider, katilimei, mekan arasindaki iletisimi
baslatmak, olusturmak i¢in temel ¢aligsmalar yapilmaktadir. Yeni baglayan gruplar bu
asamada, iletisim-etkiletisim amaciyla daha fazla oyun oynarlar, rol oynama ve
dogaclama bu asamada daha ¢ok giris niteligindedir. Buradaki temel amag,
katilimcilar1 bir sonraki drama deneyimleri ve siiregleri i¢in hazirlamaktir. Bu
asamada da canlandirilacak konu belirlenir, konu verilir, bireysel canlandirma ya da
kiiciik gruplar olusur. Liderin ¢alismasi baglaminda, 6rnegin dort, bes kisilik grup
olusturulur ve canlandirmadan 6nce hazir olmalar1 saglanir. Isinma ¢alismalarinda
liderler, 6zellikle drama ¢alismalarina baslayan gruplara aktif olarak katilmalidir. 1k
caligmalarda, katilimcilar izlenmek veya komik, kotii duruma diisme gibi endiselerle
karsilasabilirler. Boyle hallerde lider, grup dis1 kalmak ve talimatlar vermenin yerine
katilimer bir liderlik yaklagimi benimsemelidir. Liderin katilimi katilimcida ortaya
cikabilecek olasi endiselerden kacinmasini saglayabilir. Bu asamada kiigiik gruplar
siireci hazirlar, rolleri belirler, gerekli goriildiigiinde kullanacaklar1 malzemeleri
saglar, canlandiracaklar1 ve olusturacaklar1 yerlerini seger. Gerekli olursa asamanin
basi ve sonunda rahatlatici, dikkat toplayici, odaklanmay:1 saglayici ¢alismalar ve
katilimcilarin duygularini paylasabildigi ara paylasimlar bu boliimde yer alabilir.

Daha sonra canlandirma bdliimiine gegilir.

Canlandirma: Bu asamada herhangi bir konu siirecle beraber belirlenir,
sekillendirilir ve olusturulur. Olusum ¢alismalar1 bu béliimde yapilir. Dogaglama, rol
yapma ve diger tekniklerin canlandirilacak konu baglaminda bir baslangi¢c noktasi
olarak kullanilir. Yaratict drama ¢alismalarinda bulunan biitiin deneyim, paylagim ve
degerlendirmeler, olusum c¢alismalariyla ortaya ¢ikan canlandirmalar, bunlarin
sonuglar1 ve kiside kalan etkilere gore gergeklestirilir. Dramatik anlarin ¢6ziimii i¢in
kullanilmast gereken teknikler bu asamada kullanilir. Buradaki canlandirmalar,
kiigiiklii, biiyliklii gruplarin yami sira bireysel de olacaktir. Bir sonraki asama,

canlandirmalarin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan olusumlar iizerinde devam edilebilir.

Degerlendirme-Tartisma: Drama  c¢alismalarindan  kazanilan  sonuglarin
degerlendirilmesi degerlendirme-tartisma boliimiindedir. Yaratict drama c¢alismasinin

Oziinlin, 6neminin, niteliginin, niceliginin belirlendigi asamadir. Genellikle, bu
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asamada egitim kazamimlar1 veya iiretilen olusumlarla ilgili tartisilir. Ogrenilenlerin
kazanima donustiiriiliip doniistiiriilmeyecegi ve gelecekteki yasamlarin {izerindeki
etkisinin konusuldugu; biitiin drama deneyimlerinin, drama siirecinin nasil
algilandig1 ve anlasildig: ile ilgili duygu ve diisiincelerin paylasildigr bolimdiir.

Konunun veya drama 6gretimi ve bilgilerinin tartigildig: bir asamadir.

Drama igin yapilacak tartigsmalar, istisareler, sdzel sekilde, rolle veya yazarak da
gergeklestirilebilir. Boyle bildirimler katilimeinin, geri bildirimini lidere iletmesini
cok daha kolay hale getirir. Yaratic1 drama yontem olarak kullanildigindan, baska
alanlarin degerlendirme bicimlerini kullanabilir. Ornegin, yaratici drama Hayat
Bilgisi dersi i¢in kullaniliyorsa, derse ait edinim i¢in yapilan degerlendirme kriterleri
ayni sekilde gecerliligini siirdiiriir. Ornegin, bilissel calisma kazanimlariyla bilgiyi
O0lcmek i¢in O6lgme araci; tutum gelistirdigi diisliniiliirse tutum 6lgme araglarindan

yararlanilabilir (Adigiizel, 2006).

Yaratict dramada birey, bir nesneden, olaydan veya durumdan yola ¢ikarak tim
duyularyla ¢alisabilecegi 6grenme ortamlar1 i¢ine girmektedir. Yapilan etkinlikler
hazir bir bilgiyi almak ve beynine bir sézciikler biitiinii olarak kaydetmeye ¢alismak
yerine beyninde yer edinip isleyebilecegi duygulara, devinimlere ve diislincelere
doniismektedir. Birey yaratici dramanin oyunsu siireglerinde tiim ilgisini ve dikkatini
stirece verdigi ve motivasyonu yiikseldigi i¢in etkili 6grenme ortami yaganmaktadir.
Yaratic1 drama siirecinde katilimcilar, imgesel karakterlerle karsilikli diyaloglar
kurup, iclerinden geldigi sekilde ve hayal giiclerinden yararlanarak konusurlar. Bu
siiregte Ogrencinin diisiinme, konusma, dinleme ve anlatma becerileri de
gelismektedir. Yaratict drama g¢aligmalarinda 6gretmen kavraminin yerini lider
kavrami alir. Yaratic1 dramada lider etkinlikleri yalmizca disaridan izleyip komutlar
vermez; drama calismalarini yaparken ¢ekinen, giiliing duruma diismekten korkan
ogrencileri cesaretlendirmek i¢in etkinliklere lider de katilabilir, 6grencilere yardim

edebilir (Adigiizel, 2015; Adigiizel, 2006).

Yaratic1 drama siirecinin nasil yonetildigi, yaratici drama egitmenin/liderinin
Ogrenenlerle olan tavr siireci ¢cok etkilemektedir. Yaratic1 drama egitmenin/liderinin
Ogrenenler arasinda ayrimciliktan kaginmasi; 6grenenlerin bilissel, estetik, bireysel

vb. gelisimini ve bagimsizligini giiglendirici tavirda olmas1 gerekmektedir. Ogrenen



21

ile yaratici drama egitmenin/liderinin arasinda karsilikli deger verme iliskisinin
kurulmas1 gerekmektedir. Ogretenlerin 6zelestiriye agik olmalari; etik davranmalari;
etik davranma konusunda 6rnek olmalari; 6grenenlerin egitim, yaratict drama vb.
alanlardaki  0grenmelerini  desteklemeleri; Ogrenenlerin  bireysel giic ve
potansiyellerini kesfedip 6grenenleri kisisel ve sanatsal girisimlerde bulunmalar1 i¢in
yiireklendirmeleri; 6grenenlerin 6grenme siirecinde karsilagabilecekleri sorunlarla
basa c¢ikabilmeleri i¢in rehberlik etmeleri gerekmektedir. Yaratict drama
egitmenin/liderinin aymi fikri paylasan farkl kisilerle, meslek gruplan ile ulusal ve
uluslararas1 diizeyde igbirligi yapmalar1 gerekmektedir (Domkowsky vd., 2011:104-
106).

1.2.Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci 7. simf Tirkge Ogretiminde yaratici drama ile yapilan
yaraticl yazma Ogretiminin yaratict yazma becerilerine ve yazmaya yonelik tutuma
etkisini belirlemektir. Arastirmanin amacia bagli olarak arastirmanin problemi
‘Yaratic1 drama ile yapilan yaratici yazma 6gretiminin yaratici yazma becerilerine
etkisi var mudir? Yaratict yazma Ogretiminde kullanilan yaratict drama
uygulamasinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarina etkisi var midir?” seklinde

belirlenmistir.
Aragtirmanin alt problemleri sdyledir:

1. Yaratict drama ile yaratici yazma ogretiminin yapildigi deney grubu ile
okuldaki mevcut uygulamanin siirdiiriildiigii kontrol grubu O6grencilerinin
yaratici yazma becerileri On test ve son test puanlari arasinda anlaml fark var
midir?

2. Yaratict drama ile yaratici yazma Ogretiminin yapildigi deney grubu ile
okuldaki mevcut uygulamanin siirdiiriildiigii kontrol grubu O6grencilerinin
yazmaya yonelik tutum On test ve son test puanlar1 arasinda anlaml fark var
midir?

3. Yaratic1 drama ile yaratici yazma Ogretiminin yapildigi deney grubu yaratici

yazma becerileri son test puanlari ile okuldaki mevcut uygulamanin
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stirdiiriildiigii kontrol grubu yaratic1 yazma son test puanlart arasinda anlaml
fark var midir?

4. Yaratic1 drama ile yaratict yazma 6gretiminin yapildigi deney grubu yazmaya
yonelik tutum son test puanlart ile okuldaki mevcut uygulamanin
stirdiiriildiigii kontrol grubu yazmaya yonelik tutum son test puanlar1 arasinda
anlamli fark var midir?

5. Yaratict drama ile yaratict yazma O&gretiminin yapildigi deney grubu
Ogrencilerinin yaratict drama ile yapilan yaratici yazma c¢alismalarina iliskin

goriigleri nelerdir?
1.3.Arastirmanin Onemi

Ogrenciler anadilde iletisim becerilerinde sorun yasamaktadirlar (Simsek, 2015;
Akbaba, 2015; Atasoy, 2015). Ana dilde iletisim kelime, kisinin dilin islevsel
dilbilgisi ve gorevleriyle ilgili bilgilere sahip olmasin1 gerektirir. Farkli durumlarda
sozel ve yazili iletisim becerisini igerir. Ana dilde iletisim; diger insanlara dilin
etkisinin, olumlu sekilde, sosyal farkindalik ile dilini anlamak ve kullanmak

gerektiginin bilincinde olunmasi1 anlamindadir (MEB, 2017: 5).

Ana dil egitiminde yasanan sorunlardan bir tanesi 6grencilerin yazma becerisinin
gelismemesidir (Oztiirk, 2016; Ozdemir, 2014; Simsek, 2015; Akbaba, 2015; Atasoy,
2015). Ote yandan giiniimiizde yaraticihk Snemsenen bir ozelliktir. Bu 6zellik
yazmadaki yaraticiliga da yansimistir. Bu noktada Ogrencilerin yaratici yazmasi
degerlidir, gelistirilmesi gereken bir beceridir. Fakat yazmay1 sevmeyen 6grencilere
yaratici yazma Ogretilirken bunun eglenceli bir hale getirilmesi, 6§renme ortaminin
daha fazla yontemle zenginlestirilmesi gerekir. Iste bu noktada yaratici drama
yaratic1 yazmay1 desteklemek iizere d6grencilerin tiim duyulariyla katilarak, eglenerek
ogrendikleri, fikirlerini zenginlestirebildikleri bir 6grenme teknigidir. iste bu nedenle

bu caligmada yaratict drama denenmistir.

Dolek (2016), calismasinda gelecekte yapilacak c¢aligmalar i¢in Ggrenci
etkilesimli yazma c¢aligmalarinin verimliliginin farkli 6gretimin asamalarinda
sinanmasini; Aksu (2015), siire¢ temelli egitim modelleri veya farkli teknikler igin

yapilan aragtirmalarin say1 ve niteliginin ¢ogalmasini; Baki (2015), yazma siirecini
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etkileyen baska degiskenlerin ise kosuldugu deneysel c¢alismalarin yapilmasin;
Akbaba (2015), ¢aligmalarda farkli, 6grencilerin ilging bulabilecegi uygulamalara yer
verilmesini; Ozdemir (2014), yazma ortamlarmin yazma becerisi iizerindeki etkisini
arastiran ¢alismalar yapilmasini; Kaya (2016), gelecekte yapilacak aragtirmalarda iist
smif diizeylerin de farkli yaklasim modellerle iistbiligsel yetilerin kullanildig: siireg
odakli yazma calismalar1 ile yazma becerilerine yonelik c¢alismalari; Balc1 (2017),
calismalarda dgrenci goriislerine de yer verilmesini 6nermistir. Ote yandan yazma ile
ilgili calismalar genelde devlet okullarinda yiiriitiilmiis; Balc1 (2017), Yekeler
(2015), Kaya (2016) bu calismalarin farkli sosyoekonomik diizeylere sahip
Ogrencilerle yapilmasini 6nermistir. Arastirmacilarin bu konudaki bir bagka Onerisi
de Balc1 (2017), Karatosun (2014), Yekeler (2015), Takimcigil (2014), Topuzkan
(2014), Altuntas (2017) bu calismalarin farkli sinif diizeylerinde yapilmasidir. 7. simif

diizeyinde 6grencilerle yapilan yazma ¢alismalar1 kisithidir.

Tiim bu Oneriler dikkate alindiginda 6zel bir okulda, 7. smif &grencileriyle
yapilan, yaratict dramanin yaratici yazmaya ve yazmaya yonelik tutuma etkisini

inceleyen bu ¢alismanin bir ihtiyagtan ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.
1.4.Arastirmanin Sayiltilar

Ogrenciler, odak grup goriismelerinde sorular1 samimiyetle cevaplamislardir.
1.5.Arastirmanin Sinirhhiklar:

Bu arastirma;
e 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Bati Karadeniz’de 6zel bir
ortaokulda, 7. sinif diizeyinde iki siniftan elde edilen verilerle,
e Arastirma Ogrencilerin yaratict dramanin yaratici yazmaya ve
yazmaya karsi tutumlarina etkisini ve yaratici dramaya dayali

siirece iligkin duygu ve diislincelerini saptamakla sinirhdir.



24

1.6.Tamimlar

Tiirkge Ogretimi: Tiirkge dgretimi, anlama, yorumlama, iletisim kurma, becerilerinin
gelismesine yonelik olan dinleme, konugma, okuma, yazma temel dil becerileri ile dil

bilgisinden olusur (Akkaya, 2013: 661).

Yaratict Yazma: Kisinin dis diinyadan elde edilen izlenimleri, his ve fikirlerini hayal
giiciiyle, farkli bir sunumla, 6zgiir bir sekilde yaziya dokmesine dayanan, geleneksel
yazma etkinliklerine etkili bir alternatif olarak ortaya ¢ikan, yaraticihigi ve kisiligi

gelistirici uygulamaya dayali yazma yontemidir (Giindiiz ve Simsek, 2012: 182-186).

Yaratict Drama: Yaratict drama, dogaclama, rol yapma vb. tiyatro veya drama
tekniklerinden faydalanarak bireyin hayatinin, olayin, fikrin, bazen soyut bir
kavramin veya davranisin, var olan biligsel kaliplarin tekrar diizenlenerek, gézlem,
his ve deneyimlerin gézden gegirildigi “oyunsu” siireclerle, bir grup calismasi i¢inde

canlandirilmasidir (San, 2002).

Yazma Tutumu: Bireyin yazmaya karst bireysel etkinliklerindeki durumunu

etkileyen kazanilmis duygu, diislince ve davranissal egilim.



25

2.ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde yazma becerilerinin Ogretimi, yaratict yazma ve yaraticl
dramanin yaratici yazmaya etkisi konularinda yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan

arastirmalar 6zetlenmektedir.

2.1.Yurt icinde Yapilan Arastirmalar
2.1.1.Yazma Becerilerinin Ogretimi ile lgili Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Ciral1 (2014), tarafindan yapilan ¢aligmada, dijital hikaye anlatiminin, ilkokul 2.
siif 0grencilerinin gorsel bellek kapasitesi ve yazili anlatim becerisi lizerine etkisini
incelemek amaglanmistir. “Kendime Yolculuk™ egitim programina katilan 59 6grenci
ile deneysel desen yontemi kullanilmistir. Calismanin sonunda dijital hikaye
anlatiminin biligsel yapilarin geligimi {izerinde etkili oldugu, 6grenci yazma yetilerini

gelistirdigi goriilmiistiir.

Kaldirim (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, planlanmis etkinlikler iceren 6+1
Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin ortaokul 6. Simifa devam eden
Ogrencilerin yazili anlatim becerisine etkisi belirlenmeye calisilmistir. Yar1 deneysel
desen modeli kullanilmistir. Calisma toplamda 6. sinifa devam eden 53 kisiyle
yapilmigtir. Calisma 9 hafta stirmistiir. Calismada bu modelin yazili anlatim
becerilerini gelistirdigi, uygulamadaki derslere gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Calisma sonunda tislup, sozciik tercihi, timce akiciligl, yazim, sunum
boyutuna iligkin Olciitleri gerceklestirmeleri bakimindan deney grubunun daha
basarili oldugu saptanmis; bu boyutlar ile fikirler boyutu arasinda anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmis. Organizasyon boyutunun yazili anlatimda basariy
yakalayabilmek i¢in 6nemli bir boyut oldugu sonucuna varilabilecegi belirtilmis,
ogrencilerin kendi iisluplarini olusturabilmeleri i¢in zengin bir kelime hazinesi ve

giiclii bir ciimle bilgisine sahip olmalar1 gerektigi sdylenmistir.
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Uzuner (2014)’in c¢alismasinda, birinci kademe ikinci smifa devam eden
ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerileri bilimsel yontemler kullanilarak
gelistirmeye calisilmistir. 3 aylik bir siirede, ilkdgretim ikinci sinif 6grencileri olan
D, E ve N iizerinde c¢alisilmistir. Calismada igerik analizi yapilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin kurmacaya dayali metinlere gore bilgi verici metinleri
yazarken daha c¢ok zorlandiklari gézlenmis, ayrica 6grencilerin okudugunu anlama
ve yazma becerileri bakimindan istenilen diizeye c¢ikarilmasi bu arastirmanin en
onemli sonucu olarak belirtilmistir. TIOD (POSSE), KWL ve Karsilikli Ogretim
Stratejilerinin ve bunlarin yaninda kullanilan yardimci tekniklerin 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini; Siirece Dayali Yazma Yaklasiminin da 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirme konusunda oldukg¢a etkili olduklar1 sonucuna
varilmistir.  Arastirmada 68rencinin yazma esnasinda bilmedigi sozciikleri veya
yanlis yazdigr sozciikleri, sozliikten acip bakmasi ve anlamaya c¢alismasi
arastirmanin bagka 6nemli bir sonucudur. Yani 6grenci sozliik kullanma becerisini
belli bir dlciide kazanmistir. Tlkogretim ikinci smif dgrencilerinin; “paragraf basi
yapabilmesi, 0Ozgiirce yazabilmesi, giris-gelisme-sonug¢ bdliimlerinin  ayirdina
varabilmesi, yazdigi konu hakkinda tartigabilmesi, metnin ana fikrini yazisinda
belirtebilmesi; yazim hatalarin1 azaltmasimin yaninda yazdiklarini gézden gegirip
kendinin ve diger arkadaslarinin hatalarii diizeltebilmesi; yazdig1 yaziyr paylagsma
isteginin olusmasi, noktalama isaretlerinin nerede kullanilacagini daha iyi kavramasi,
degisik tiirlerde yazilar yazabilmesi, ana fikir ve ana konu arasindaki farki belli
oOl¢iide kavrayabilmesi, daha estetik yazilar yazabilmesi” gibi temel ve dnemli yazma
becerilerinin belli bir o6l¢iide kazandirilmast bu arastirmanin en Onemli

sonuclarindandir.

Karatosun (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, silireg temelli planh
yazma ve degerlendirme modelinin ilkdgretim 5. Sinifa devam eden 6grencilerin
kompozisyon yazma yetilerine etkisini belirlemek amaglanmistir. Rastgele secilen 45
kisiden olusan deney, 40 kisiden olusan kontrol grubu iizerinde 6 haftalik bir ¢alisma
sirdiiriilmiistiir. Arastirmada yari deneysel model kullanmistir. Calismada bu
modelin  kompozisyon yazma yetilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Arastirmada, Ogrencilerin yazmayr sevmeme sebeplerinden degil yazinin nasil
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yazilacagini bilmedikleri i¢in yazmaya yonelik olumsuz bir tutum i¢inde olduklari

belirtilmistir.

Takimcigil (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, yazma motivasyonunun birinci
kademe 4. Smifa devam eden Ogrencilerin hikdye yazma yetilerine olan etkisi
incelenmistir. Sosyoekonomik diizeyler dikkate alinacak sekilde 5 ilkokulun 4.
simifta 0grenim goren 216 Ogrencisi arastirmanin Orneklemini olusturmustur.
Calismada kesitsel tarama modeli, olasilik dis1 6rnekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda yazma motivasyonlarinda
cinsiyet ve sosyoekonomik diizeyin anlamli bir etkisinin oldugu, yazma motivasyonu
acisindan bayanlarin erkek Ogrencilere gore daha iyi durumda olduklart ve bu

motivasyonla hikdye yazma yetisinin anlamli iliskiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ozdemir (2014) tarafindan yapilan c¢alismada, analitik yazma-degerlendirme
modelinin (AYDM) Tiirk¢ce 6gretmen adaylarinin yazma tutumlar ile yetilerine
etkisi incelenmistir. Ugilincii sinif dgrencisi 62 kisiyle, 11 haftalik bir ¢alisma
yapilmigtir. Calismada yar1 deneysel desen modeli kullanilmistir. Arastirmada
AYDM’ye yonelik yapilan uygulamalar yazma basarisinda ve yazmaya kars1 olumlu

tutum gelistirmede etkilidir sonucuna ulasilmistir.

Topuzkan (2014)’in ¢alismasinda, yazma stratejileri egitiminin Tiirkge
ogretmenligi 1. Sinifa devam eden Ogrencilerin yazili anlatim basaris1 ve yazma
kaygis1 tizerindeki etkisi ile Ogrencilerin strateji egitimi hakkindaki goriislerini
belirlemek amaglanmistir. Calismada karma yontem kullanilmigtir. Calismada 50
Ogrenci ile calisilmigtir. Arastirma sonucunda bu Ogretimin yazma basarisini
artirmada etkili oldugu, geleneksel yontemlere nazaran yazma bagar1 ve yetisini
gelistirmede yararli oldugu, bu 6gretiminin yazma kaygisini iyilestirmede yazma
basarisinmi gelistirmede etkili oldugu kadar olumlu etkide bulunmadigi, yazma istegini
biiyiikk oranda artirdigi, yazma kaygisini olumlu yonde etkiledigi ve 6grencilerin
tamaminin sinifta rahat oldugu ve smif atmosferinin olumlu yonde etkilendigi ve

yapilan etkinliklerin siif i¢i etkilesimi artirdigi sonuglarina varilmistir.

Coskun (2014) tarafindan yapilan ¢calismada, Tiirk¢ge 6gretmen adaylarinin amaca

yonelik yazi yazma becerileri belirlenmeye calisilmistir. Tiirkce Ogretmenligi
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Bolimii 4. smif Ogrencisi 130 kisiyle c¢alisilmistir. Nitel arastirma yonteminin
kullanildig1 ¢aligmada 6gretmen adaylarinin kendi yeterlilik algilarina gore ilk sirada
deneme tiiri ikinci sirada ise Oykiileme tekniginin kullanildigt metinler yer

almaktadir.

Selanikli (2015) tarafindan yapilan calismada, yazma becerisini gelistirme
amaciyla derslerde uygulanan 4+1 planl yazma ve degerlendirme modelinin, yazma
becerisini gelistirme siirecinde karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmenin yaninda,
performans gorevi ve proje Odevlerinin hazirlanmasina olan etkisi belirlenmeye
calisilmigtir. 7. smf Ogrencisi 60 kisiyle yapilan caligmada karma yontem
kullanilmistir. Arastirma sonucunda bu modelin 6grenci yazma becerisini, basari
oranint olumlu yonde etkiledigi, buna karsin geleneksel yazma anlayislarinin
Ogrencilerin yazma tutumlarimi gelistirmede bu modele gore yetersiz kaldigi; yazili
anlatima kars1 tutumlarini iyilestirmedigi ve/veya bir degisiklik yapmadigi ve siireg
odakli yaklagimlara gore yiiriitiilen yazma ¢aligmalarinin, {iriin odakli yaklagimlara

gbre yazma becerisinin gelisiminde daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Aksu (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, 4+1 planli yazma ve degerlendirme
modelinin, ilkégretim 8. sinifa devam eden O6grenci performans gorevlerini yerine
getirmede etkisini 6l¢mek i¢in 8. sinifa devam eden 164 kisiyle haftada iki saat, 12
hafta boyunca uygulanan calismada deneysel modelle beraber goriisme yonteminden
yararlanilmistir. Calisma sonunda, deney grubunda yazma silirecinin biitiin
asamalarinda bu yontemin olumlu etkileri saptanirken, geleneksel bakis agisiyla
yapilan caligsmalarin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin planli yazma

yetilerinin gelismedigi goriilmiistiir.

Unliioglu  (2015)’nun  calismasinda, gdrsel materyallerden yararlanilarak
gergeklestirilen yazma ¢alismalarinin, geleneksel yontemle yapilan yazma
caligmalarina gore Ogrencilerin basar1 diizeylerini ve yazma etkinligine yoOnelik
goriiglerine etkisini incelemek amaglanmistir. 8. sinif 6grencisi 54 kisiyle deneysel
model kullanilmistir. Calismada gorsel destekli yazma ¢aligsmalarinin, yazili anlatim

yetilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir.
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Kaptan (2015)’in c¢alismasinda, ilkdgretim 5. simf Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda bulunan ‘ikna edici yazilar yazar’ kazanimi goz oniine alinarak, besinci
siniffa devam eden O6grencilerin bu tiir yazilarinda, ikna edici yazi unsurlarim
barindirma diizeyleri ve ogrencilerin ikna edici yazilariin ikna etme giiciiniin
belirlenmesi amaclanmistir. Calismada 857 6grenci ile iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Calisma sonunda 6grencilerin ikna edici yazma yetilerinin yetersiz
oldugu, ekonomik seviyesi daha iist seviyede olan okulda 6grenim géren 6grencilerin
ikna edici yazma becerilerinin daha iyi oldugu, ikna edici yazinin barindirmasi
gereken unsurlardan aldiklar1 puanlara bakildiginda bayan 6grenci puanlarimin erkek

ogrenci puanlarindan yiiksek oldugu saptanmuistir.

Atasoy (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin akici yazma
becerilerini degerlendirmek icin farkli sosyoekonomik diizeydeki 379 0Ogrenciyle
calisilmigtir. Karma yontem arastirmasi seklinde desenlenmis betimsel bir
aragtirmadir. Arastirma sonunda yazma miktar1 bakimindan kiz Ogrencilerin
basarisinin daha i1yi oldugu, 5. siif 6grencilerinin toplam siirede yazdiklar1 hece
miktarinin 6. smif Ogrencilerinden daha fazla oldugu, aymi sekilde 7. simif
ogrencilerinin toplam siirede yazdiklar1 hece miktarinin 6. sinif 6grencilerinden; 8.
smif Ogrencilerinin toplam siirede yazdiklar1 hece miktarinin da 6. smif
ogrencilerinden daha fazla oldugu, 8. smif O6grencilerinin yazilan hece miktari
acisindan 7. smif Ogrencilerine gore anlamli bir sekilde onde olduklari sonucuna

varilmstir.

Baki (2015) tarafindan gergeklestirilen doktora tezinde, dijital dykiilerin yazma
becerisine iliskin ¢esitli degiskenler {izerindeki etkileri incelenmistir. Calismada
altinct sinifa devam eden 60 Ogrenci ile deneysel desen modeli kullanilmistir.
Calismanin sonunda dijital Oykiilerin, 6grencilerin 6ykii yazma becerilerini
gelistirmede, yaz1 yazmaya karsi tutumlarinin gelismesinde mevcut programdaki

yazma ¢aligmalaria gore daha etkili oldugunu sonucuna ulasilmistir.

Yekeler (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, siire¢ temelli yazma caligmalarinin
ilkokul 4. Smifa devam eden Ogrencilerin yazma becerilerine yonelik etkisini
arastirmak amaclanmistir. Arastirmada yari1 deneysel desen modeli kullanilmstir.

Calismada 4. sinifa devam eden 30 kisiyle calisilmistir. Caligma 6 hafta siirmiis, her
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hafta iki ders saati uygulanmistir. Calisma sonunda ¢alisma grubundaki 6grencilerin
yazma lrlinlerine yonelik toplam puanlarinda haftalik olarak siirekli bir artis
gozlendigi ve yazma siirecine dayali Ogretim ile gerceklestirilen yazma
caligmalarinin, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede etkili oldugu

belirtilmistir.

Akbaba (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, yazmadaki dort diizeye (kelime,
climle, paragraf, metin) yonelik gelistirilen etkinlik uygulamalarinin, 6grencinin
yazma becerisine olan etkisini belirlemek amaclanmistir. Bu amagla 6. sinif, 38
ogrenci ile calisilmis, yari deneysel desen kullanilmugtir. Igerik analizi ydntemi
kullanilmistir. Degerlendirme sonunda yapilan etkinligin, deney grubunun sozciik,
tiimce, paragraf diizeylerinin gelistigi saptanmistir. Tiimle tekrarlarinin azaldigi;
metnin boliimleri olan girig-gelisme ve sonucun daha iyi algilandigi ve ayrildigi;
konu biitlinligii bakimindan saglam paragraflar olusturuldugu; ciimlelerin birbiriyle
kopuk olmayip baglantili yazildigi; metin yazma yetilerinin olumlu yonde etkilendigi

saptanmistir.

Gorgii¢ (2016)’lin calismasinda, analitik yazma ve degerlendirmenin 6§rencinin
yazma basarisi ile tutumuna etkisini belirlemek amaglanmistir. 6. sinif 6grencisi 88
kisiyle yapilmis, yar1 deneysel desen kullanilmistir. Analitik yazma ve degerlendirme
modelinin 6grencilerin yazma basarilarini, yazma tutumlarint gelistirdigi, olumlu

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Dolek (2016)’in caligmasinda, akran etkiletisimine agirhk veren yazma
aktivitelerinin 6grenci yazma becerisini gelistirmede yarattigi etkiyi belirlemek
amaciyla 7. simif 6grencisi 60 kisiyle 6 haftada, ikiser saat yapilan uygulamada yari
deneysel desenden yararlanilmistir. Aragtirmanin sonunda bu tiir etkinliklerin yazili
anlattimin bulus, planlama, anlattim becerileri ve genel olarak yazili anlatim
becerilerini olumlu etkiledigi belirlenmistir. Ancak bunun yaninda Tiirkge Ogretimi
Programi kapsaminda 7. smf caligma kitabinda bulunan, bireysel yazma

caligmalarinin bu beceriler lizerinde olumlu bir etkisi saptanmamastir.

Kaya (2016) tarafindan yapilan caligmada, iistbilissel beceri odakli siire¢ temelli

yazma yaklagiminin birinci kademe 4. sinifa devam eden Ogrencilerin hikaye edici
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metin yazma yetisine etkisini belirlemek amaglanmistir. 64 6grenci ile 28 ders
saatinde yapilan ¢aligmada karma yontem kullanilmistir. Calismada bu yaklagiminin
hikaye yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugu, yazma becerisini ve basarisini
gelistirdigi, Ustbiligsel beceri kullannmina iligskin farkindaligin arttigi sonuglarina

ulastlmistir.

Oztiirk (2016) tarafindan yapilan calismada, yiiz yiize ve ¢evrimigi tartismaci
yazma egitiminin 6gretmen adaylarinin yazma kaygisi ile tartismaci yazma yetilerine
etkisi incelenmistir. 179 6gretmen adayi ile ¢alisilmistir. Calismada deneysel desen
modeli kullanilmistir. Calisma sonucunda tartismact metin olusturma diizeylerinin
arttigi, 6gretmen adaylarinin tamamina yakin kisminin tartismaci metin yazmada
basaril1 olduklar1 ancak cinsiyet bakimindan 6gretmen adaylarinin yazma kaygilari

tizerinde fark olusturmadigi belirlenmistir.

Balc1 (2017) tarafindan yapilan c¢alismada, 6. Siifa devam eden 6grencilerin
yazili anlatim tutumu ile yetilerini gelistirmede 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme
Modelinin etkililigini incelenmistir. Calismada deneysel desen model uygulanmustir.
Calisma sonunda modelin 6grencilerin bilgilendirici metin yazma siirecine iligkin
asamalar1  gelistirdigi, mevcut yazma egitim uygulamalarinin 6grencilerin
bilgilendirici ve Oykiileyici metin yazma diizeylerini artirmadigi, yazili anlatima
kars1 tutumlarim iyilestirmedigi ve/veya bir degisiklik yapmadigi, 4+1 PYDM’ nin

yazili anlatima kars1 tutumu iyilestirdigi sonuglarina ulagilmistir.

Altuntag (2017) tarafindan uygulanan calismada “Etkinlik ve Yapi1 Temelli
Paragraf Yazma Yontemi’nin ikinci kademe Ogrencilerin olusturdugu metinlerde
paragraf tutarliligini etkileme durumu aragtirilmistir. Calismada 8. Sinifa devam eden
30 kisiyle ¢alisilmistir, calisma 8 hafta devam etmis, yar1 deneysel desen modeli
uygulanmistir. Arastirmaya goére Ogrenciler yaziyr baslatma, sonlandirma ve
diistinceleri diizenleme konularinda zorluklar yasamaktadirlar; paragraf unsurunu
yeteri kadar Oziimseyememis ve paragraflarin yalnizca bicim amagl oldugunu
diistinmektedirler. Arastirmanin baska bir sonucuna goére bu yontem Ogrencilerin
tutarli paragraflar yazmalarini gelistirmis; O8rencinin ilgisini ¢ekmis; Ogrenci
katilmimni arttirmig; eglenceli etkinlikler sayesinde Ogrencinin yazma kalitesini

yiikseltmistir.



32

2.1.2.Yaratica Yazma ile Tlgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yaratici yazma ile yapilan tezlerden biri Maltepe (2006)’nin ‘Yaratict Yazma
Yaklasimi Acisindan Tiirkce Derslerindeki Yazma Siireclerinin ve Uriinlerinin
Degerlendirilmesi’  c¢aligmasidir.  Calismada  Tiirkce  derslerindeki  yazma
uygulamalarinin ve 6grenci yazili anlatim ¢aligmalarinin (kompozisyonlarin) yaratici
yazma yaklagiminin nitelikleri agisindan degerlendirmek amaglanmistir. Arastirmada
karma model kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna goére mevcuttaki uygulamalar
Ogrencileri yaratici yazmaya yoneltmemekte, yazma siireglerini igermemektedirler.
Ogrenciler yazilarinda diisiinsel yaraticilik bakiminda genel olarak degisime kapali
ve aktarmaci yapi sergilemislerdir; anlatimlarinda kaliplarin disina ¢ikamamislardir.
Ogrencilerin yeterince dzdesim kurmadiklari, yeteri kadar farli olmadiklar1 sonucu

belirtilmistir.

Yaratict yazma ile yapilan tezlerden bir digeri de Kapar Kuvang¢’in (2008)
“Yaratic1 Yazma Tekniklerinin Ogrencilerin Tiirkge Derslerine iliskin Tutumlarima
ve Tirkge Derslerindeki Basarilarina Etkisi’ adli ¢aligmasidir. Arastirma, yaratici
yazma tekniklerinin Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum ve akademik
basarilarina etkisini saptamak icin yapilmistir. Arastirma, deneysel desen modeli
kullanilmistir.  Aragtirmada 68 oOgrenci ile calisilmistir. Deney grubundaki
Ogrencilerin Tiirkce ders basarilarin1 ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarin
gelistirmek amaciyla 12 hafta boyunca yaratici yazma uygulamalar1 yapilmstir.
Kontrol grubunda ise geleneksel yazma ¢aligsmalar1 yapilmistir. Arastirmada yaratici
yazma tekniklerinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarinda ve §grencilerin
s0z varliginin gelistirmelerinde olumlu etkisi oldugu ancak Tiirk¢e dersine iliskin

barilarin1 kabul edilebilir diizeyde artirmada etkili olmadig1 belirtilmistir.

Yaratic1 yazma ile yapilan tezlerden bir digeri de Tonyali’ nin (2010)
“Yaratict Yazma Uygulamalarmin ilkogretim Altinct Smif Ogrencilerinin Yazma
Becerilerine Etkisi® dir. Arastirmada, yaratict yazma etkinliklerinin 6grenci yazma
becerileri ve yaraticiliklarina etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Deneysel desen modeli
uygulanan calisma, 12 hafta siirmiis ve 6. Smifa devam eden 40 Ogrenci ile
yapilmistir. Arastirma sonunda deney ve kontrol grubu §grencilerinin yaratic1 yazma

yetileri artmig ve gruplarda anlamli bir farka rastlanmamustir.
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Beydemir’ in c¢alismasinda (2010) ilkogretim 5. smifa devam eden Tiirkge
dersinde yaratict yazma yaklagiminin yazmaya yonelik tutumlara, yaratict yazma ve
yazma erisisine etkisini tespit etmek amaglanmistir. Calisma 53 Ogrenci ile
yuriitilmistiir. Arastirma sonucuna gore bu yaklasima uygun calismalar 6grenci
yazma tutum, erisilerini ve yaraticilik diizeylerini mevcut uygulamalara gore olumlu

yonde daha cok etkilemistir.

Ozdemir (2010) tarafindan yapilan calismada ilkdgretim ikinci kademeye
devam eden; iistiin yetenekli 6grencilerin yaratici yazma diizeylerini belirlemek ve
normal zekdya sahip Ogrencilerle aralarindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya
koymak amacglanmis, 6, 7, 8. sinifa devam eden 73 {istiin, 74 normal, toplamda 147
Ogrenciyle caligma yapilmistir. Dokiiman analizi yontemi kullanilan ¢alismada bigim
Ozelliklerinin cinsiyete bagli degerlendirildiginde genellikle bayanlarin erkek
Ogrencilere gore daha basarili oldugu; sozciik 6zellikleri bakimindan anlamli ve
gorevli sozciiklerin tek dilize olarak kullanildigi ve sozciiklerin orijinalligi
bakimindan eksiklerin oldugu; kullanilan kelimelerin isim ve fiil agirlikli oldugu;
konu biitiinliigli olmayan paragraflarin, paragraf gecislerinin ve baglantilarin
eksikligi ya da uygunsuzlugu 6grencilerin orta diizeyde bir basar1 gostermesine sebep

oldugu sonuglarma ulasilmstir.

Duran’in (2010) calismasinda yaratici yazma yaklagiminin yazili anlatim
becerilerine etkisini incelemek amaciyla tarama modelinden yararlanilmistir. 5.
Sinifa devam eden 6grencilerin Tiirk¢e dersinde kullandig1 kitap ve konuyla ilgili
Onceden yapilan caligmalar incelenmistir. Calisma sonunda bu yaklasimin yazma
becerilerine, 6grencinin kendisini daha iyi ifade etmesine olumlu etki ettigi;
yazilarinda yaraticilik diizeyini arttirdigr; bu caligmalarla 6grencilerin bigime degil
igerige yonlendirildigi, bu sebeple diisiinceye odaklanip ve bunu kagida rahatlikla
aktardiklar1 belirlenmistir. Buna karsin uygulanmakta olan geleneksel yontem
uygulamalarinda 0Ogrenci tarafindan bigim odakli olundugu ic¢in yazma

etkinliklerinden sogudugu ve 6grencinin yazili anlatimda zorluk ¢ektigi goriilmiistiir.

Akdal’in (2011) ¢alismasinda metinler aras1 okuma yaklasiminin, ilkégretim
5. Smifa devam eden Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin gelistirilmesindeki

etkisi arastirilmistir. Deneysel arastirma modeli kullanilan ¢alismada 5. sinifa devam
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eden 42 kisiyle calisilmistir. Calisma sonunda bu yaklasimin diisiincelerin orijinallik,
akicilik, esneklik; sozciik zenginligi, tlimce yapisi, organizasyon, yazi tarzi ve dil

bilgisi gibi alt boyutlarinda yaratici yazma yetisine olumlu etkisi saptanmustir.

Yaratic1 yazma ile yapilan tezlerden bir digeri de Ak’ in (2011) “Yaratici
Yazma Tekniklerinin ilkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Tiirkge Derslerindeki Yazili
Anlatim Becerileri Uzerindeki Etkisi’ adli ¢alismasidir. Calismada bu tekniklerin 5.
Sinifa devam eden 6grencilerin yazili anlatim becerilerine etkisi incelenerek, yazili
anlatim tutumlar1  belirlenmistir. Arastirmada deneysel desen modelinden
yararlanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinda yirmi iicer olmak iizere toplam 46 5.
simif dgrenci ile ¢alisilmistir. Calisma sonucunda bu etkinliklerin 6grenci tutum ve

yaraticlt yazmaya olumlu etkisinin oldugu saptanmistir.

Demir’in (2011) ikinci kademe 8. sinifa devam eden 6grencilerin yaratici
yazma yetileri, yazma Ozyeterlik algilari, Ogrenme ve performans amag
yonelimlerinin farkli degiskenler agisiyla incelendigi calismasinda iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Ikinci kademede 8. sinifa devam eden 518 kisiyle yapilan
caligmada Ogrencilerin yaratict yazma becerilerinin {ist diizeyde olmamasi, onlarin
yaratict diigiinme becerilerinin yeterince gelismemis olmasi ve yazma becerisine
yonelik bilgi ve becerilerinin eksik olmasi gibi nedenlere baglanmistir. Arastirma
sonunda kiz dgrenciler erkeklere gore yaratict yazmada daha basarili oldugu; orta ve
alt diizeye gore iist sosyoekonomik diizeye sahip Ogrencilerin yaratici yazma
becerilerinin daha iyi seviyede oldugu; baba ve annenin egitim seviyesi arttikca
Ogrencide yaratict yazma becerisinin artti§i; memur olan anne ve babanin digerlerine
gbére yaratict yazma becerisinin yliksek oldugu; evinde interneti olan, okuldncesi
egitim alan, evine ¢ogunlukla gazete giren, giinliik tutan, sinema-tiyatroya ayda bir
giden, Tiirk¢ce ders notu yliksek olan Ogrencilerin yaratici yazmada bu 6zellikleri

barindirmayan 6grencilere gore daha basarili oldugu belirtilmistir.

Erdogan (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada yaratici, ig birlikli yaratic1 ve
Tiirkge Ogretim Programi’nda bulunan yazma etkinliklerinin, yazili anlatim
becerisiyle yazma tutumuna etkisini, uygulamaya yonelik goriislerin belirlenmesi
amaglanmis bu dogrultuda karma yontemde besinci sinifta okuyan toplam 81

Ogrenciyle calisilmistir. Caligma sonunda yaratict ve is birlikli yaratici yazma
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calismalari, yazili anlatim becerisini gelistirmede etkili olmus; yazma tutumlarina
katki saglamis ve bireysel uygulamalardan daha etkili olmustur. Bu uygulamaya

yonelik 6grenci ve 6gretmenlerin goriislerinin olumlu oldugu belirtilmistir.

Baskok (2012) tarafindan yapilan ¢alismada yaratici yazma uygulamalarinin
7.smifta okuyan ilkogretim Ogrencilerinin yaraticiliklart ile Tiirkge ders tutumlar
etkisini yas ve cinsiyet faktorlerine gore 6lgmek amaglanmistir. Arastirmada 5. sinifa
giden 281 oOgrenci ile calisilmis, deneysel desen modeli kullanilmistir. Calismada
yaratict yazma etkinliklerinin 6grenci tutumunu olumlu yonde etkiledigi, mevcut
yazma uygulamalarindan daha etkili oldugu, yaratici yazma etkinliklerinin son
derece rahat uygulanabilen etkinlikler oldugu, yaratict yazi etkinliklerinin sozel
yaraticiligl arttirdigi sonuglarina ulasilmistir. Yaratici yazi etkinlikleri 6ncesinde kiz
Ogrencilerin yaraticilik konusundaki puanlari, erkeklerden fazla iken; arastirma
sonucunda farklilik kapanmistir. Arastirmada yaratict yazi etkinliklerinin sdzel

akicilik becerilerini, farkli ve iraksak bakis agis1 gelistirdigi saptanmustir.

Bulut (2012) tarafindan 2006 yilinda uygulanmaya baslanan Tiirkge (6, 7, 8.
siniflar) Ogretim programi yazma kazanimlarmmin yaratici yazmaya uygunlugunu
aragtirmak amactyla betimsel dokiiman analizi yapilmistir. Aragtirmada programdaki
42 yazma kazanimindan yalnizca 10 adedinin yaratic1 yazmaya uygunlugu Tiirkge
egitimcisi uzmanlarin goriisleri dogrultusunda saptanmistir. Caligmada programin;
kurallarin fazlaca 6nemsendigi, yaratic1 diisiinmenin yeterli diizeyde 6nemsenmedigi

anlayis ile hazirlandigi belirtilmistir.

Yaratici yazma ile yapilan c¢alismalardan biri Duru’nun (2014) Tiirkce
derslerindeki yazma becerilerinin gelistirilmesinde, yaratici yazma yetilerini
gelistirme amachi  yontemlerin  etkisini  degerlendirme maksadiyla yaptigi
caligmasidir. Deneysel arastirma modeli kullanilan ¢alismada 6. sinif 6grencisi 84
kisi ile galisilmistir. Calisma sonunda kullanilan bu yontemlerin geleneksellesmis
uygulamalardan daha etkili oldugu, yazma egilimi bakimindan istenen olumlu

etkinin saglanmadig belirtilmistir.

Korkmaz (2015) tarafindan yapilan tezde ortaokul 6. sinif Tiirk¢e dersinde

yaraticl yazma yontemlerinin 6grenci yazma 6z yeterlik algisina, yazma tutumuna ve
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yazma becerisine olan etkisini belirlemek amaglanmistir. Calismada Ontest-sontest
deneysel model kullanilmis, 6. sinif 6grencisi 59 kisi ile calisilmigtir. Aragtirmada
yaratict yazma uygulamalarinin 6grencilerin yazma becerisi akademik basarilarini,
yazma 0z yeterlik algisini, tutumunu olumlu sekilde etki gosterdigi ancak programa
yonelik yazma uygulamalarinin 6grencilerin yazma becerisi akademik basarilari

tizerinde belirleyici etkiye sahip olmadigi ifade edilmistir.

Yiiksel (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ikici kademe 5. Smif Tiirkge
dersinde uygulamada olan c¢alismalarin 6grenci yazma tutumlari ve sozel
yaraticiliklar tizerindeki etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Deneysel model kullanilan
arastirmada 5. Sinifa devam eden 50 kisiyle ¢alisilmistir. Caligma sonunda yaratici
yazma etkinliklerinin s6zel yaraticilik ve yazma tutumlarini olumlu etkiledigi ancak

deney grubu lehine anlamli bir etkinin saptanmadigi belirtilmistir.

Dalkili¢ (2017) tarafindan yapilan tezde yaratic1 yazma calismalarini etkili ve
verimli kilacak etkinlikler tasarlamak, tasarimlari uygulamak ve uygulamalar1 siire¢
ve sonu¢ olarak degerlendirmek amaglanmistir. Calismada 98 ilkdgretim
Ogrencisinin 3. smifta ve 4. smifta yazdiklar1 yaratici yazma galismalari sozel
verimlilik baglaminda incelenmistir. Caligmada 4. Sinifta yapilan ara
degerlendirmenin, 3. Simfta yazilan yaratict yazma etkinliklerinden bagimsiz,
basarmin ise hazirbulunusluga bagli oldugu, yaratici yazim g¢aligmalarin tutuma,

Ozgiinliige, 1raksal diisiinmeye olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.

2.1.3.Yaratic1 Dramanin Yaraticn Yazmaya Etkisi ile ilgili Yurt icinde Yapilan

Arastirmalar

Karakus (2000) tarafindan yapilan ¢alismada dramanin 6ykii yazma becerileri
tizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada deneysel desen modeli kullanilmis, 5.
sinifa devam eden 50 kisiyle ¢alisilmistir. Calisma sonucunda dramanin 6ykli yazma

becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmastir.

Ataman (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada yaratict dramanin yazil
tirtinlerin edebi degerine etkisi ve dgrencilerin yazmaya olan istekleri tizerine etkisi

incelenmistir. Bu amacla Bilkent Universitesi Hazirlik Okulu 4. smifta okuyan
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toplam 16 6grenciyle ¢alisilmistir. Calismada yaratict dramanin 6grencilerin yazili
tirtinlerin edebi degerini arttirdigi; Tiirkge dersi yazma kazanimlarinin 6gretiminde

etkili oldugu; 6grencilerin yazmaya olan isteklerini arttirdig1 sonucuna varilmistir.

Karateke (2006) tarafindan yapilan calismada yaratici dramanin yazili anlatim
becerileri lizerine etkisi incelenmistir. Calismada 6. sinifa devam eden 6grencilerle
calisilmig, deneysel desen modeli kullanilmistir. Yaratict Drama ydnteminin
geleneksel yontemlerle yiiriitiillen kompozisyon calismalarina gére yazili iiriinleri
olumlu yonde etkiledigi, yazili {iriinlerde sozciik sayisini arttirdigi; Tiirkge dersine

olan tutumlarin1 olumlu yonde etkiledi sonucuna ulasilmistir.

Giiler (2008) tarafindan yapilan g¢alismada Tiirk¢e dersinde, okudugunu
anlama ve anladigimmi yaziyla anlatma becerilerinin gelisiminin saptanmasinda,
geleneksel yontemlere gore yaratict drama yonteminin etkililigini incelemek
amaglanmistir. Bu amagla deneysel desen model kullanilan c¢alismada 4. Simf
Ogrencisi 32 kisi ile calistlmistir. Calisma sonucunda okudugunu anlama ve
anladigini1 yaziyla anlatma becerilerinin gelisiminde ve kendilerini ifade etme, duygu
ve diistincelerini yaziyla anlatabilme becerilerinin gelisiminde geleneksel yontemlere
gore yaratici drama yonteminin daha g¢ok etkili oldugu, geleneksel yontemlerin,
cocuklarin okudugunu anlama becerisini yeterli oranda artirmadigi buna karsin
yaratict drama yonteminin ¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede

onemli bir etkisinin oldugu belirtilmistir.

Selmanoglu (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim 5. siif Tiirkge
dersinde yaratici dramanin 6grenci basarisina etkisini aragtirmak amaclanmistir.
Deneysel desen modeli kullanilan ¢alismada 5. sinif 6grencisi 40 kisiyle ¢alisilmistir.
Arastirma sonunda yaratict drama yonteminin ve geleneksel yontemin Ogrenci
basarisina olumlu yonde etkisi oldugu belirtilmis ancak farkin anlamli olmadigi
belirtilmistir. Bu sonucun uygulama siiresinin azligindan kaynaklanabilecegi
belirtilmistir. Arastirmanin bir diger sonucu da bayan 6grencilerin, erkeklere gore

son-testte daha basarili olduklar1 sonucudur.

Kara (2010) tarafindan yapilan calismada dramayla Oykii olusturma

yonteminin Tiirkce dersine yonelik becerilere etkisi arastirllmak amaclanmistir.
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Calismada 6, 7 ve 8. smiflara devam eden 135 6grenci ve 44 Tiirk¢ce d6gretmeniyle
calisilmigtir. Calismanin Tiirkge dersine yonelik tutum Olcegi kullanilarak yapilan
boliimiinde deney-kontrol gruplu 6n test-son test modeli, yontem ile ilgili 6grenci ve
Ogretmen goriislerini belirlemeye yonelik anket uygulamasinda ise tarama modeli
kullanilmistir. Calisma sonunda dramanin Tiirkge dersine yonelik tutumu olumlu
yonde etkiledigi, dramanin Tiirk¢e dersinde temel dil becerilerinin, yaraticilik ve
hayal giicliniin gelistirilmesinde, dil bilgisi 6gretiminde olumlu yonde katki sagladigi

sonucuna ulagilmistir.

Ayka¢ (2011) tarafindan yapilan c¢alismada Tiirk¢e Ogretiminde c¢ocuk
edebiyat1 metinleriyle kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin 6grencilerin yazma-
konusma becerilerine etkisini ve Ogrenci-Ogretmen goriislerini  arastirmak
amaglanmistir. Calismada karma model kullanilmistir. Calismada 4. smif 6grencisi
44 kisi ile calisiimistir. Calisma sonucunda deney grubunda yapilan ¢ocuk edebiyati
metinleriyle kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin, kontrol grubunda uygulanan
ogretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders kitab1 ve ¢aligma kitabina dayali etkinliklere
gore Ogrencilerin yazma becerisini, konugsma becerisini anlamli diizeyde arttirdigi
sonucuna varilmistir. Caligmada ayrica smif Ogretmeninin ve deney grubu
ogrencilerin duygu ve disilincelerini olumlu etkilendigi ¢alisma sonuglar1 arasinda

belirtilmistir.

Tiirkel (2012) tarafindan yapilan calismada yaraticit drama ile bigimlendirilen
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin yazma bagarilarina ve yazmaya karsi tutumlarina
etkisini  6lgmek amaglanmistir. Calismada deneysel deneme modelinden
yararlanilmistir. Arastirmada 8. sinif 50 6grenci ile ¢alisilmistir. Calisma sonucunda
Yaratict drama etkinliklerinin yaratict yazma ve yazmaya yonelik tutumu olumlu
etkiledigi, yaratici yazma etkinliklerinin MEB programindaki etkinliklerden daha

yararli oldugunun savunabilecegi belirtilmistir.

Tiirkel (2012) tarafindan yapilan calismada yaraticit drama ile bigimlendirilen
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin yazma basarilarina ve yazmaya karsi tutumlarina
etkisini  6lgmek amaglanmistir. Calismada deneysel deneme modelinden
yararlanilmistir. Arastirmada 8. sinif 50 6grenci ile ¢alisiimistir. Calisma sonucunda

Yaratict drama etkinliklerinin yaratict yazma ve yazmaya yonelik tutumu olumlu
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etkiledigi, yaratict yazma etkinliklerinin MEB programindaki etkinliklerden daha

yararli oldugunun savunabilecegi belirtilmistir.

Ozcan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkce derslerinde anlama ve
anlatmanin tam olarak gergeklestirilmesinde, yaratici drama yonteminin roliinii ve
Onemini ortaya koymak amaclanmistir. Calismanin alt problemlerinden birisi de
‘Yaratict drama yonteminin grencilerin yazili anlatim becerisi lizerinde etkisi var
midir?’ sorusudur. Bu ama¢ dogrultusunda 6. Smif 6grencisi 110 kisiyle 5 hafta
siiren calismada deneysel modelden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda yaratici
drama yonteminin anlayarak anlatma becerilerini olumlu etkiledigi, yaratici
dramanin anlamanin gelistirilmesinde ve bu siire¢ icerisinde bireylerin anlamaya etki
eden bes duyularinmi etkin ve verimli olarak kullanabilmesine olanak tanidigi, anlama
becerisinin belirgin bir bigimde deney grubunda arttigi, kontrol grubunda o6n test
verileri ile son test verileri arasinda anlamli bir fark olmadig1 ve yaratict dramanin
yazma becerisi lizerindeki etkisi incelendiginde deney grubunun On test-son test

puanlar arasinda belirgin ve anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.

Erkan ve Ayka¢ (2014) tarafindan yapilan calismada Samed Behrengi
kitaplartyla kurgulanmig yaratict drama etkinliklerinin yazma becerisine etkisini
incelemek amaglanmigtir. Calismada On test-son test kontrol gruplu yari deneysel
model kullanilmig, ilkokulu 3. Smifa devam eden 44 ogrenci ile c¢alisilmustir.
Calisma sonunda, yazinsal metinlerin ve yaratici drama yonteminin, yazma becerileri

ve yazmaya yonelik tutumu gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Peker (2015) tarafindan yapilan calismada Tiirkge 6gretiminde, 6zel miilkiyet
teknigi kullanilan yaratict drama etkinliklerinin 6grenci yazma becerisine etkisini
belirlemek bunun yaninda yaratict yazma etkinlikleri iiriinleri ile 6zel miilkiyet
teknigi sonucunda elde edilen iiriinleri karsilastirmak amaclanmistir. Aragtirmada 50
birinci kademe 6grencisi ile calisilmistir. Arastirma sonunda gruplarin daha kolay
yazabildikleri, anlatim becerilerinin gelistigi, bicim ve igerik olarak yazma
becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir. Bununla birlikte, deney grubunun eskisinden
daha uzun, farkli perspektiflerle orijinal ve akici hikayeler yazdigi ortaya ¢ikmustir.
Deney grubunun kitap okuma ve tiyatroya gitme aliskanliklarinin sonucu etkiledigi

ve destekledigi diisiiniilmektedir. Ote yandan, kontrol grubunun arastirmanin
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sonunda yazdig hikayelerde, hikayenin icerigi hakkinda ipucu vermeyen kisa dykii
basliklarinin kullanimi, odak grubu goriismelerinde “duygular” temasiyla tutarlidir.
Bu temada Ogrenciler, tekniklerin kahramanla 6zdeslesmelerini sagladigini, ancak
kahramani anlamak yerine teknikleri 6grenmekten mutlu olduklarini ifade ettiler.
Kelime bilgisi tekniklerle zenginlestirilmis olsa da, yaraticiligin yeterli gelisimi

gozlenmemistir.

Sulak ve Erdogan (2019) tarafindan yapilan calismada yaratict dramanin
yaratict yazma becerilerine etkisini incelemek amaglanmistir. Yar1 deneysel desen
modelinin kullanildig1 ¢alismada ilkokul 4. sinifa devam eden 32 6grenciyle 6 hafta
calisilmigtir. Calisma sonunda yaratict dramanin yaratict yazma becerisi iizerinde

olumlu yonde etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yurt iginde yapilan ¢alismalara bakildiginda yazma becerisini gelistirmek
amaciyla c¢esitli yontemlerin denendigi goriilmektedir. Yapilan ¢alismalar
incelendiginde yaratict drama ve yaratici yazma yontemine olan ilginin son yillarda
giderek arttig1 sOylenebilir. Caligmalar incelendiginde yapilan ¢alismalarin genelinde
yaratict drama yOnteminin yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi, yazma
Ogretimine katki sagladigr goriilmektedir. Bunun yaninda yurt iginde yapilan
caligmalar incelendiginde yaratici drama yOnteminin yazmaya yonelik tutuma,
Tiirk¢ce dersine yonelik tutuma olumlu etkileri oldugu; genel olarak 6grencilerin

yaratici dramaya yonelik olumlu goriisleri oldugu goriilmektedir.
2.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
2.2.1.Yazma Becerilerinin Ogretimi ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Sommers (1980), yazili anlatimda basarili ve basarisiz 6grencilerin gézden
gecirme stratejilerini degerlendirildigi calismasinda 20 basarili ve 20 basarisiz kisi ile
caligmistir. Arastirmaci, her katilimciya {i¢ farkh tiirde yazi yazdirmis, daha sonra
her yaziy1 iki kez taslak olarak yazdirmis ve daha sonra yaziyi temize gegirtmistir.
Katilimcilar tarafindan yapilan degisiklikleri inceleyerek, arastirmaci kullandiklari
inceleme stratejilerini belirlemistir. Sonugta, basarisiz katilimcilarin diizeltmelerinde

yalnizca yanlis yazilmis kelimelerin diizeltildigi, anlamin onlara goére Onemli
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olmadigr saptanmistir. Diizeltmeleri yalnizca kelime diizeyindedir. Basarili
katilimcilarin, inceleme kavramini dogrudan yazilarimin yapisiyla baglantili olarak
ele aldiklari, ana fikir ve yardimci fikirler arasindaki zayif baglantilari ikinci taslakta

fark ettikleri belirlenmistir.

Kellogg ve Raulerson (2007) tarafindan akademik basar1 i¢in ileri derecede
gelismis yazma becerisinin ¢ok onemli olmas1 sebebiyle, lise dgrencilerinin yazma
becerilerini arttirmaya yonelik ¢alisma yapilmistir. Calismada Amerikan 6grencilerin
yaratict yazma konusunda iyi diizeyde olmadiklar1 belirtilmistir. Calismada daha
yiiksek diizeyde verim elde etmek i¢in dgrencilerin birbirleriyle etkiletisim kurmasi
saglanmig, Ogrenciler 0zgiir birakilmistir. Aragtirma sonucunda yazma konusunda
belli bash prensiplerin olmasi, bu prensiplerin hem Ogrencilere hem de yaratici
yazmayl Ogreten Ogretmenlere yol gosterici oldugu vurgulanmistir. Yazmanin
yaninda fiziksel ve biligsel becerileri de gelistirdigi ifade edilmistir. Ancak bu ¢ok
uzun bir siirectir. Bu calismalar yazarlarin bilissel siireclerini kontrol etmeyi
saglamaktadir. Ayni zamanda alisilagelmis fikirlerin yazilmasini azaltmakta,
yaraticiliga yonlendirmekte, problemleri daha iyi ¢6zmeyi saglamaktadir. Ancak
uygulanan NAEP testinde 6grencilerin %2’ si basarili olmustur. Arastirmada yazma

egitimi arttik¢a yazma becerilerinin de arttig1 vurgulanmistir.

Kropp’un (2007) ¢aligmasinda 6grencilerin yazma yetilerinin ¢esitli yontemlerle
gelistirilmesi amaglanmistir. Calismanin amaci, iyi yapilandirilmis paragraflar ve
konuyla 1ilgili giiglii climleler yazmada &grencilerin eksikliklerini ortadan
kaldirmaktir. Calismada 30 mevcutlu sinifta sekiz 6grenci ilizerinde durulmustur.
Arastirmanin sonucunda &grencilerin yazma becerilerinde ciddi bir iyilesme

gozlemlenmistir.

Shah ve Taylor (2008) tarafindan 6grencilerin becerilerini akran gruplariyla
gelistirmeyi amaglayan bir dizi gozlem yapilmistir. Uygulamalar anasinifi ve 5. Sinif
Ogrencileriyle her hafta uygulanmistir. Calismada, her iki grupta hedeflenen
kazanimlarin elde edildigi goriilmiistiir. Akran etkilesiminin anasmifli 6grenciler
tizerindeki olumlu etkileri hem yazma yetenegi hem de bireysel farklilagsmayla
ilgilidir. Calismada bir de 5. 6grencilerinin yansitic1 yazma, sosyal beceri yetileri ve

0znel yazma alanindaki yetilerinin olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir.



42

2.1.2.Yaratica Yazma ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Meyer (1995) tarafindan kavram haritast kullanmanin yaratici yazma becerisi
tizerine etkisi belirlenmeye calisilmistir. Calismada deneysel desen modeli
kullanilmistir. New Jersey’ de farkli okullardan 3. Diizeyinde 2 sinif ile 13 haftalik
bir ¢aligma yapilmigtir. Kavram haritasi kullanan ogrencilerde yaratict yazma
becerisinin kontrol grubuna gore daha fazla gelistigi belirlenmistir. Arastirma
sonucuna gore kavram haritasinin yazarlara yazacaklari konunun zihinde olugsmasina
katki saglamaktadir ve gorsel anlamda konunun géz oniinde olmasini saglamaktadir.
Yazi yazma agamasinda kontrol ve diizenleme firsat1 saglamakta, 4 asamada yani
yazma Oncesi, yazma siireci, gozden gecirme, yayinlama ve paylasma asamalarinda

rehberlik etmektedir.

Luann ve Felix ‘in (2000) ¢alismasinda 6grencilerde duygu kontrolii saglayarak
ve yonergeler kullanarak yazma c¢aligmalarinin yazma yaraticiligina etkisini
arastirilmistir. Bu amagla iki {stiin zekali ortaokula devam eden Ogrenci arasinda
yapilan ¢alismada bir 6grenciye yonergeler izletilerek digerine de duygularini kontrol
ettirerek yazma c¢alismalart yaptirilmistir. Calismada akicilik, gézden gecirme ve
yazilan yazinin kalitesi kontrol edilmistir. Arastirma sonucunda duygularini kontrol
eden Ogrenci yonergeyi takip ederek yazan Ggrenciye gore amaglarini belirleyip
tablolandirmis, zamani iyi yonetmis, yazinin genelinde daha fazla kelime kullanmis
ve 1 dakikada daha fazla kelime kullanmistir. Yonergeyi kullanan 6grenci ise diger
O0grenciye gore planlamaya, gozden gecirmeye ve yazmaya digerine gore daha az

zaman harcamistir.

Cheung’un (2003) calismasinda Cin edebiyatinda yaraticilifa antik donemden
modern doneme kadar ¢ok 6nem verildigi, egitimde de yaraticiliga 6nem verilmesi
sebebiyle 6gretmenlerin yaraticilik hakkindaki goriislerini almak i¢in Hong Kong’da
yagsayan 449 Cince Ogretmene 14 soruluk bir anket uygulanmistir. Ankette
yaraticiligl yazma stratejisinde kullanmak amaciyla 6grencilerin yaraticiligini nasil
gelistirebiliriz sorusu oOgretmenlere sorulmustur. Anket sonucunda Ogrencilerin
yaraticiliklarin1 6grencilerin giivenini arttirarak, 6zglir sinif atmosferleri olusturarak

arttirabilecegi sonucuna ulasilmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin yaraticiliktan
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etkilense de cogunlugunun yine de geleneksel metotlar1 kullandig1 saptanmistir.

Ancak iyi okullarda yaraticilig1 arttirict metotlarin kullanildigr saptanmustir.

Bell ve Conboy’un (2009) ¢alismasinda yaratici yazma etkinliklerinin 6grenci
yazma 0z yeterliligi lizerindeki etkisini ve edebiyat ile yaratic1 yazma arasindaki
iliskiyi arastirmak amaciyla Ingiliz edebiyatt 1. Smmf lisans 6grencisi 60 Kkisiyle
caligilmigtir. Uygulama sonunda 6grencilerin yazma 6zyeterlik diizeylerinin arttigi;
yazma alaninda siniflama, diizenleme becerilerinin gelistigi; noktalama ve yazim
konusunda o6grencilerin daha dikkatli olduklari; yapilan ankette Ogrencilerin

uygulamaya yonelik olumlu goriisleri oldugu saptanmustir.

2.1.3.Yaratic1 Dramanin Yaratict Yazmaya EtKkisi ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan

Arastirmalar

Moore ve Caldwell (1993), arastirmalarinda dramanin hikdye yazma kalitesi
tizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamislardir. Deney grubunda gergeklestirilen
planli drama etkinliklerinde dogaclama, rol oynama, boyama, hikayedeki
kahramanlarin bireysel diislinceler ¢ergevesinde belirlenmesi ve ana senaryonun
belirlenmesi gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda, yazma 6ncesi soru-cevap teknigi
ile metin tabanli bir Ogretim kullanilmigtir. Arastirmada dramanin Oykiilerin
kalitesini ve 0grencilerin basarilarinin arttirdigi belirlenmistir (Aktaran Soner, 2005:

46).

Mcnaughton (1997), calismasinda yar1 deneysel desen modelinde yaratici
dramanin yaratic1 yazma becerileri lizerine etkisini belirlemek i¢in bir gruba drama
etkinlikleri sonras1 diger gruba da tartisma etkinlikleri sonras1 yazma c¢aligmalari
yaptirmistir. Gruplar calisma sonunda karsilastirildiklarinda yaratict  drama
uygulanan grubun diger gruba gore yaratici yazma becerilerinde daha iyi diizeyde

oldugu sonucuna varilmistir (Aktaran:Karakus, 2000:48).

Adler (2002), lise 6grencilerinde rol oynamanin yaratict yazma iizerindeki
etkisini incelemis, dort farkli sinifta 84 6grenciyle calismistir ve verilerini 23 goniilli
Ogrenciden almistir. Sinif temelli etkilesim notlar1 ve miilakat gézlem kayitlarindan

nitel veriler elde edilmistir. Nitel verilere gore, siniftaki tartismalar, egitim ortami ve



44

bu ortamin yarattigi firsatlar, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi sonucu

cikmustir.

Cormack (2003), yaratic1 dramanin 6. ve 7. siniflarda 6ykii yazimi iizerindeki
etkisini incelemistir. Calisma on hafta boyunca siirmiistiir ve bir grup yaratict drama
aktiviteleri yaparken, diger grupta 6n yazma etkinligi olarak tartigmalar ve bilgi akis1
yapilmistir. Arastirmada, drama grubu Ogrencilerinin hikayelerinin daha uzun
oldugu, daha fazla diyalog igerdigi ve igerigi birinci kisi zamiriyle daha fazla
yarattigi anlasilmistir. Drama grubu ogrencileri Ogretim siirecini keyifli olarak

tanimlamiglardir.

Laurin (2010) iki grupta ¢ocuklarin yazma becerilerinde drama etkisi iizerine
deneysel bir calisma yapmistir. Sekiz haftalik calismada, 6grencilerin etkinlik sonrasi
her hafta hikayeler yazmasi istenmistir. Denekler sekiz ve dokuz yasinda, baska bir
deyisle, ikinci ve diciincii simf seviyelerindedirler. On ve son testte, kelime
dagarcigini, ifadenin zenginligini ve yapisint Olgmek icin bir Olgiim araci
kullanilmistir. Cinsiyet agisindan, kiz 6grencilerin yaratict yazma becerileri erkek
ogrencilere kiyasla énemli 6lciide iyilesmistir. Ozellikle dramadan sonra yazilan
Oykiiler incelendiginde, dramadan sonra ger¢eklesen tartismalarin 6grencilerin

kelime hazinesine katkida bulundugu belirlenmistir (Aktaran Tiirkel, 2012:4).

Yapilan caligmalara bakildiginda yazma becerisini gelistirmek amaciyla
cesitli yontemlerin denendigi goriilmektedir. Alan yazinda yazma yaklasimi olarak
yaratict yazma yaklagiminin 6zellikle son yillarda ilgi gordiigii, yaratici yazma ile
ilgili ¢aligmalarin artti§1 sdylenebilir. Yapilan calismalara bakildiginda 6grencinin
aktif oldugu uygulamalarda, Ozellikle yaratict drama yonteminin kullanildigi
uygulamalarda, 6grenci yazma becerisinin ve yazmaya yonelik tutumun gelistigi

yoniindeki bulgularin arttig1 sdylenebilir.
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3.YONTEM

Bu boélimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci,
uygulama siireci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.
3.1.Arastirma Modeli

Arastirma yaratici dramanin yaratici yazmaya ve yazmaya yoOnelik tutuma
etkisini tespit etmektedir. Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasinda nicel ve nitel arastirma yontemlerinden olusan “karma yontem”
kullanilmistir. Karma yontemler nitel ve nicel yaklagimlarin birlestirilmesidir.
Boylece daha net ve doyurucu bilgiler elde edilmis olunur. Ydntemlerin birlesimi

daha zengin veri sunar (Biesta, 2017).

Arastirmanin nicel boyutunda deneysel modellerden 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel model kullamlmistir. On test son test kontrol gruplu yari
deneysel model, arastirmalarda 6zellikle tiim degiskenleri kontrol etmenin miimkiin
olmadig1 egitim alaninda sik¢a kullanir. Bu modelde, gruplar miidahale etmeksizin
yansiz atama yoluyla deney ve kontrol gruplari olarak belirlenir (Balci, 2001;

Biiyiikoztiirk, 2007). Arastirmanin deseni Tablo 1°de verilmistir.
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Ontest Islem Sontest

Deney Grubu Yaratic1 Yazma Yaratict Drama ile  Yaratict Yazma
Uriinlerini Yaratic1 Yazma Uriinlerini
Degerlendirme Ogretimi Degerlendirme
Olgegi Olgegi
Yazmaya Y onelik Yazmaya Y onelik
Tutum Olgegi Tutum Olgegi

Kontrol Grubu Yaratic1 Yazma Yazma Ogretimi Yaratict Yazma
Uriinlerini Icin Okuldaki Uriinlerini
Degerlendirme Mevcut Degerlendirme
Olgegi Alisilagelmis Olgegi

Uygulamalar

Yazmaya Yonelik

Yazmaya Yonelik

Tutum Olgegi Tutum Olgegi

Tablo 1°de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin yaratici yazma
triinlerini degerlendirme o6lgegi ile yazili iriinleri degerlendirilmis ve yazmaya
yonelik tutum 6l¢ekleri uygulanmis; ardindan kontrol grubunda yazma 6gretimi igin
okulda, alisilagelmis 6gretim siireci devam ederken deney grubunda yaratict drama
ile yaratic1 yazma Ogretimi yapilmustir. 8 haftalik deneysel siirecin sonunda deney ve
kontrol gruplarina yaratict yazma ¢alismalar1 yaptirilarak yaratici yazma iiriinlerini
degerlendirme ol¢ekleriyle bunlar degerlendirilmis ve yazmaya yonelik tutum 06lgegi

uygulanmustir.

Aragtirmanin nitel verileri ise deneysel siirecin sonunda deney grubu
ogrencileriyle yapilan odak grup goriismesi ile elde edilmistir. Odak grubu
gorliismesi, secilen bireylerden arastirma konusunun ortak goriislerini almak igin
organize edilen tartismanin kullanildig1 bir yontemdir. Grup ortaminda bireylerden
pek cok fikir toplanir. Odak grubun farki, bireylerin etkilesim halinde olmalaridir.
Nicel verileri tamamlamak, goriismede daha hizli yol almak amaciyla (Gibbs, 2017)

odak grup goriismesi tercih edilmistir.
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3.2.Calisma Grubu

Bat1 Karadeniz’de bir ilde 6zel bir ortaokula devam eden 7. sinif 6grencileri
arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir. Katilimcilar 7B ve 7D subelerinin
Ogrencileridir. Bu gruplarin dersleri ayn1 G&gretmen/arastirmaci  tarafindan
yiiriitiilmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin siniflara dagiliminda herhangi bir basari
kriteri dikkate alinmamaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin deney ve kontrol

gruplarindaki cinsiyet dagilimi Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Calisma Grubu

Kadin Erkek Toplam
Deney Grubu 8 Kadmn 12 Erkek 20 Ogrenci
Kontrol Grubu 8 Kadin 12 Erkek 20 Ogrenci

Tablo 2’de goriildiigli gibi kontrol grubu 8 (%40) kadin, 12 (%60) erkek
olmak iizere toplam 20 kisiden; deney grubu ise 8 (%40) kadmn, 12 (%60) erkek

olmak {izere toplam 20 kisiden olugmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarmin denkligini sinamak amaciyla deneysel siirecin
oncesinde her iki grubun yazili iirlinleri yaratici yazma iiriinlerini degerlendirme
Olcegi ile puanlanmistir. Kontrol grubunun yaratici yazma becerileri 6n test puanlari
ve deney grubunun yaratici yazma becerileri 6n test puanlari arasinda yapilan

bagimsiz gruplar t-testi sonuclart Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Kontrol ve Deney Grubunun Yaratict Yazma Becerileri On Test Puanlar
Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Deney Grubu-Kontrol N X S sd t p
Grubu

Kontrol Grubu On Test 20 4320 11,49
19 0,240 0,812

Deney Grubu On Test 20 42,30 12,24

Tablo 3’teki bagimsiz gruplar t testi sonuglarma gore kontrol grubunun
yaratict yazma becerileri 6n test puan ortalamalar1 (43,20) ile deney grubunun

yaratict yazma becerileri 0n test puan ortalamalar1 (42,30) arasinda anlamli fark
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[t(19)= 0,240, p>0,05] goriilmemektedir. Deney ve kontrol gruplarinin yaratict

yazma becerileri ag¢isindan denk gruplar oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum agisindan denkligini
sinamak amaciyla deneysel siirecin 6ncesinde her iki gruba yazmaya yonelik tutum
Olcegi uygulanmistir. Kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum on test puanlar1 ve
deney grubunun yazmaya yonelik tutum On test puanlar1 arasinda yapilan bagimsiz

gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4’te gortilmektedir.

Tablo 4. Kontrol ve Deney Grubunun Yazmaya Y&nelik Tutum On Test Puanlari
Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Deney Grubu-Kontrol N X S sd t p
Grubu

Kontrol Grubu On Test 20 97,50 29,54
38 -0,059 0,953

Deney Grubu On Test 20 98,05 29,53

Tablo 4’teki bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore kontrol grubunun
yaratict yazma becerileri on test puan ortalamalar1 (97,50) ile deney grubunun
yaratict yazma becerileri Oon test puan ortalamalar1 (98,05) arasinda anlamli fark
[t(38)= -0,059, p>0,05] goriilmemektedir. Deney ve kontrol gruplarimin yazmaya

yonelik tutum agisindan denk gruplar oldugu sdylenebilir.
3.3.Veri Toplama Araclar

Arastirmanin nicel verileri ‘Yaratict Yazma Uriinlerini Degerlendirme
Olgegi’ (Ek 1) kullanilarak elde edilmistir. Olgegi gelistiren Susar Kirmizi ve
Beydemir (2010), olgegi gelistirme calismasinda metin i¢inde ‘Yaratict Yazma
Uriinlerini Degerlendirme Olgegi’ ifadesini ancak olcegin bashiginda ‘Yaratict
Yazmadan Elde Edilen Yazili Uriinleri Degerlendirme Olgegi’ ifadesini kullanmustir.
Bu calismada ‘Yaratici Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi ifadesini kullanmak
tercih edilmistir. Ayrica ‘Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi’nden (Ek 2)
yararlanilmaktadir. Bu 06lgeklerin kullanilmasi igin gerekli izinler (Ek 3, Ek 4)
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Olgekleri gelistiren arastirmacilardan alinmistir. Nitel boyutta ise odak grup goriisme

tekniginden yararlanmak tizere bir goriisme formu hazirlanmistir (Ek 5).
3.3.1.Yaratic1 Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olcegi

Yaratic1 yazma iriinlerini degerlendirme Olgegi yaratici yazma fiiriinlerini
Olcmek i¢in Susar Kirmizi ve Beydemir (2010) tarafindan gelistirilmistir.Yaratici
Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi’nin hazirlanmasinda oncelikle 5. simf
Tirkge dersi 6gretim programi ve MEB tarafindan onerilen 5. simif Tiirkge ders
kitaplar1 incelenmistir. Calisma sirasinda kazanilacak yaratici yazma becerilerinin

kazanimlari belirlenmistir.

Baslangicta, yaratic1 yazmayla ilgili ortaya ¢ikan kazanimlara paralel olarak,
30 yargidan olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Kapsamin gecerliligini
saglamak i¢in, 0lgegin maddeleri alaninda uzman bes Ogretim elemani, iki Tiirkce
Ogretmeni ve dort smif 6gretmeni tarafindan incelenmis ve uzmanlarin goriisleri
alinmistir. Bu goriislere gore, maddelerde gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra
gelistirilen olcek; 174 erkek, 134 kadin olmak {izere 308, 5. simif 6grencisine

uygulanmustir.

Olgegin giivenilirlik galigmasi igin test-tekrar test giivenilirliginin yapisina
uygun olarak, tanimlanan yaratict yazma konusu kapsaminda olgek ayni gruba iki
hafta arayla iki kez uygulanmistir. Uygulamada, ogrencilere yaratict yazma
yaklasimi dogrultusunda yazi konusu verilmis ve iki hafta sonra ayni konu tekrar
yazdirilmistir. Ilk uygulamanin sonuglarin1 degerlendirirken ‘Yaratict Yazma
Uriinlerini Degerlendirme Olgegi’ kullamlmistir. Olgekteki 30 kriter 1-5 puan
araliginda derecelendirilmistir. Belirlenen kriterlere uygun olarak, ilk uygulamadan
elde edilen yaratici yazma tiriinleri ve 15 giin sonra ikinci uygulamadan elde edilen
yaraticl yazma iiriinleri ayn1 sekilde puanlanmstir. Iki uygulama arasindaki tutarlilik
katsayisinin belirlenmesi icin korelasyon analizi yapilmustir. Istatistiksel analiz
sonucunda 0.40 katsayisinin altinda olan 21, 22, 23, 29. ve 30. maddeler 6lgekten

¢ikarilmstir.
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On denemelerden elde edilen verilerin analizinden sonra toplam 25 madde ile
6l¢egin son sekli verilmistir. Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 97'dir. Splitt-half
modeline gore gilivenilirlik analizinde 6lgek 10 ve 9 madde olmak iizere iki gruba
ayrilmistir. Birinci grubun Alpha degeri 0.94, ikinci grubun Alpha degeri 0.92’dir.
Iki grup arasindaki korelasyon katsayis1 0.72’dir. (Equal-lenth Spearman-
Brown=0,85 Guttman Splitt-half=0,85, Unequal-lenth Spearman-Brown=0,85) Her

Ogrencinin Olgekten alabilecegi ham puan en az 25 ve en fazla 125'tir.
3.3.2.Yazmaya Yoénelik Tutum Olcegi

Arastirmada yazmaya yonelik tutumlart 6lgmek i¢in Susar (2009) tarafindan
gelistirilen ~ ‘Yazmaya  Yonelik Tutum  Olgegi’  kullamilmustir.  Olgegin

hazirlanmasinda izlenen siire¢ arastirmaci tarafindan su sekilde belirtilmistir:

Olgegin gelistirilmesinde, alan yazin arastirmasi ve dgrencilerin goriislerini
dikkate alinarak maddeler yazilmistir. Madde konusunda uzman goriisii (8) alinmus,
uzman goriisii Onerileriyle oOlgek iizerinde diizenleme yapilmistir. Tim bu
asamalardan sonra, 6l¢cek maddelerinin sayis1 52'ye diisiiriilmiistiir. Bu maddelerde
Ogrencilerin katilim diizeylerini belirlemek icin Likert tipi 6lgekle “Tamamen
Uygun, Olduk¢a Uygun, Kismen Uygun, Cok Az Uygun, Hi¢ Uygun Degil "

biciminde besli derecelendirme yapilmistir.

52 maddelik 6l¢egin 6n deneme ¢alismasi bir il merkezindeki ¢esitli resmi ve
0zel ilkogretim okullarinin 4. (n=122) ve 5.(n=136) smiflarinda toplam 258 kisiyle,
2007-2008 egitim Ogretim yili, giiz doneminde yapilmistir. ‘Yazmaya Yonelik
Tutum Olgegi’nin yap1 gegerliligini belirlemek icin deneme ¢alismasindan toplanan
verilere faktor analizi uygulanmigtir. Uygulama oOncesinde, faktor analizinin
uygulanmasinin miimkiin olup olmadigi incelenmistir. Bu amagla, KMO (Kaiser-
Meyer-Olkin) degeri referans olarak alinmistir. “Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi’ ilk
analiz sonuglarina gore, dlcegin KMO degeri 0.90 olarak tespit edilmistir. Verilerin
faktor analizine uygunlugu icin KMO katsayisinin 0,60’dan daha yiiksek olmasi
beklenir. Bu c¢alismadan alinan degere gore Orneklemin yeterli oldugu sonucuna
vartlmistir (Pallant, 2001 akt. Susar Kirmizi, 2009: 6). Verilerin ¢ok degiskenli

normal dagilimdan gelip gelmedigi Bartlett kiiresellik testi ile analiz edilmistir.
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Caligmanin verilerine uygulanan Bartlett kiiresellik testi sonucuna gére Approx. Chi-
Square=5864,589 olarak tespit edilmistir. Bartlett kiiresellesme testinin sonucu
anlamli bulunmustur. Bartlett testinin anlamli olmasi, verilerin faktor analizi i¢in
uygun oldugunu gosterir. Buna gore, verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugu
belirtilebilir. Verilere dondiiriilmiis faktor analizi yapilmistir. Sonug olarak, 6l¢iim
cihazindan birden fazla faktdrde bulunan ve 0.50'den az olan maddeler ¢ikarilmistir
ve ayni islemler tekrarlanip analiz edilmistir. 18 maddenin 6l¢ekten ¢ikartilmasindan
sonra kalan 34 maddeyle Ol¢ek son halini almistir. Maddelere iliskin faktér 6z
degerleri de 0,50 ila 0,86 arasinda degisir. Cronbach Alfa giivenilirlik katsayist 0,90
olarak tespit edilmistir. Her 6grencinin 6l¢ekten elde edebilecegi ham puan en az 34,
en ¢cok 170'tir. Toplam puanin yiiksek olmasi, 0grencilerin yazma konusundaki
tutumlarinin olumlu oldugunu ve diisiik olmasi1 da tutumlarimin olumsuz oldugunu

gostermektedir.
3.3.3.Goriisme Formu

Deney grubundaki 6grencilerin yaratici dramayla yliriitiilen yaratici yazma
caligmalarina iligkin goriislerini almak {izere arastirmacilar tarafindan hazirlanan
odak grup goriisme formu (Ek 5) kullanilmistir. Bu form 4 sorudan ve bu sorular
genigleten sorulardan olugmaktadir. Sorular Ogrencilerin yaratict drama hakkinda
diisiincelerini, Ogrencilere ve yazma calismalarina etkilerini, yaratict dramanin
olumlu, olumsuz yonlerini, 6grencilerin daha etkili bir yaratict drama uygulamasi
i¢cin Onerilerini ortaya ¢ikarmayr amacglamaktadir. Goriisme formu Egitim Bilimleri
Boliimii’nden 2 ve Tiirk¢e Egitimi Boliimii’nden 1 6gretim {iyesinden uzman goriisii

alinarak 2 soruda yapilan diizeltme sonrasi son halini almistir.
3.4.Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin uygulanmasi i¢in yasal izin I1 Milli Egitim Miidiirliigi’nden
alimmistir (Ek 6). 2017-2018 6gretim yili bahar doneminde 6zel okulda yiiriitiilen
Tiirk¢ce dersleri kapsaminda deneysel ¢aligmaya baslanmistir. Bu siirecin baginda ve
sonunda 9 hafta arayla deney ve kontrol grubuna ‘Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi’

ve ‘Yaratict Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi’ on test ve son test olarak
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uygulanmistir. Deney grubu ile uygulama sonunda odak grup goriismesi yapilarak

ogrenci gortigleri alinmigtir.
3.5.Uygulama Siireci

Calisma 19 Nisan 2018-8 Haziran 2018 haftalar1 arasinda devam etmistir.
Ogrencilerin yabanciliklarin1 gidermek, yaratict dramaya alismalarmi saglamak
amaciyla 2 hafta siireyle deney grubunda yaraticti dramaya i1sinma c¢aligmasi
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda uygulamalar 8 hafta boyunca Tiirkce
dersinde yazma konularinin islendigi haftada 2 saatlik siirede yiiriitiilmiistiir. iki grup

icin de dersin 2 saatinin art arda olmasina dikkat edilmistir.

Programdaki yazma kazanim ve temalarina baglh kalinarak yapilan yaratici
yazma Ogretimleri kontrol grubunda okuldaki diger siniflarda oldugu gibi islenmistir.
Deney grubunda ise yaratici yazma calismalar1 yaratici drama caligmalarindan
faydalanilarak yiirtitiilmiistiir. Ders planlari; Gagne’nin 6gretim durumlari modelinde
O0grenmenin asamalar1 olan dikkat ¢cekme, hedef hakkinda bilgi verme, Onkosul
O0grenmelerin animsatilmasi, uyarict materyalin sunumu, 6grenmeye rehberlik etme,
Ogrencinin hedeflenen davranisi gostermesi, doniit verme ve edimi degerlendirme,

hatirda tutma ve transferi arttirma asamalarina dikkat edilerek olusturulmustur.

Kontrol ve deney grubunun 6gretmeni 6grencilerin derslerine daha 6nceki
yillarda da girmis ve girmekte olan aragtirmacidir. Bu durumun gozlenmeye baglh

arastirma hatalarina meydan vermeyi engelleyici olacag: diisiiniilmektedir.

Deney grubunda uyaricit materyalin sunulmasi kisminda, o haftaya ait yazma
etkinlikleri Oncesinde, temayla baglantili yaratici drama calismalar1 yapilmistir.
Yaraticit dramanin hazirlik-isinma, canlandirma, degerlendirme asamalari bu siirecte
kullanilmistir ancak her iki gruba da ayni yazma etkinligi yaptirilmistir. Yaratici

drama ile amaglanan yaratici diisiinmenin harekete gegirilmesidir.

Yaratict dramanin 1sinma-hazirhik boliimii i¢in 6grencilerin hareket ettigi,
duyularin aym1 anda yogun olarak kullanilabilecegi ice doniik, giiven ve uyum
saglamaya yonelik calismalar planlanmistir. Kurallar yaratici drama siirecinde lider

adim1 alan Ogretmen tarafindan diger asamalara gore belirlenmistir. Oyunlar
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belirlenirken eglenceli olmasina dikkat edilmistir. Canlandirilacak konular bu
asamada verilmistir. Ardindan canlandirmalar i¢in dort bes kisilik gruplar
olusturulmustur. Ders planinin bu asamasinda gruplar rolleri belirleyip hazirliklarini
yaptiklarinda canlandirma boliimiine gecilmektedir. Ders akisina gore bu asamanin
basinda ya da sonunda rahatlama, dikkati toplama, odaklanma caligsmalar1 ve daha
cok duygularin paylasilacagr ara paylasimlar da yapilabilmektedir. Canlandirma
kisminda dogaglama, rol yapma gibi teknikler kullanilmistir. Yaratici dramanin
degerlendirme kisminda duygu ve diisiinceler; egitim kazanimlari, ortaya ¢ikan
olusumlar tartisilmistir. Ders planinin bu agamasi uygulanirken dgrencilerin yaratici
drama siirecinin gelecekteki yasamlarinin {izerinde bir etkisinin olup olmayacagi
tizerinde durmalar1 saglanmistir. Bu asama bazi haftalar tartisarak, sohbet ederek
baz1 haftalar da rol i¢inde yapilmistir (Adigilizel, 2006; San, 2002; Maltepe, 2006).
Kontrol grubunda ve deney grubunda derslerin islenisini gosterir 6rnek haftalik ders
plan1 6rnekleri Ek 7°de verilmektedir. Uygulama siirecine ait her haftanin bilgisi Ek

8’de verilmistir.

Ders planlart uygulanirken tiim 06grencilerin katilim saglamasina 06zen
gosterilmistir. Gruplar olusturulurken ayni O6grencilerin grup olusturmamasina,
gruplarin farkli kisilerden olusturulmasina dikkat edilmistir. Bu sebeple gruplar
olusturulurken, kimi zaman say1 verilmis kimi zaman da dogum giinlerinin tarihleri
vb. tesadiifi sekillerde gruplar olusturulmustur. Yaratici dramanin uygulanma
siirecinde lider, 6zellikle baslangi¢c zamanlarinda 6grencilerle beraber gorev almistir

(Oztiirk, 2007). Siirece iliskin goriintiilerden drnekler Ek 9°da verilmektedir.

Deney grubunda uyarici materyalin sunumu kisminda drama etkinligi
yapildiktan sonra dersin 6grenmeye rehberlik etme, Ogrencinin hedeflenen davranisi
gostermesi, doniit verme ve edimi degerlendirme, hatirda tutma ve transferi arttirma

asamalar1 yapilmistir.

Her iki grupta da her hafta dersin 6grencinin hedeflenen davranisi géstermesi
asamasinda Ogrencilere bir yazili anlatim {iriinii olusturulmustur. Ogrenci

urunlerinden O0rnekler Ek 10°da verilmektedir.
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3.6.Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi 6ncesinde dlgek puanlarinin dagilimlarinin normalligini
saptamak amaciyla Shapiro-Wilk normallik testleri yapilmistir. Tablo 5’te Shapiro-
Wilk normallik testi degerleri verilmektedir. Sonuglara bakildiginda tiim gruplarin
Skewnes (¢arpiklik) degerlerinin -1 ile +1 arasinda; Kurtosis (basiklik) degerlerinin
ise -1 ile +2 arasinda oldugu, buna gore dagilimin normal oldugu goriilmektedir.

Dagilim normal oldugundan parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 5. Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari
Shapiro-Wilk

Skewnes- Kurtosis-
Std.Error  Std.Error
0,214 -0,691
0,960 20 0,54 0,512 0,992

Gruplar Istatistik sd p

Kontrol_On_Test

Kontrol Son_Test 0,950 20 0,37 0,501 -0,147
0,512 0,992
Deney On_Test 0,973 20 0,81 0,129 -0,694
0,512 0,992
Deney_Son_Test 0,947 20 0,32 -0,289 -0,496
0,512 0,992

Deney ve kontrol grubu on test ve son test puan farkliliklarini tespit etmek
amaciyla bagimli gruplar t testi; deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar
arasinda anlamli fark olup olmadigin1 kontrol etmek amaciyla bagimsiz gruplar t testi
uygulanmistir. Anlamli farkin bulundugu durumlarda etki biiyiikliigiinii hesaplamak

tizere asagidaki Cohens’d formiiliinden yaralanilmistir.

M1— M2
V(512 +522) /2

Cohens'd =

Ogrencilerin  yazdiklar1 metinler {izerinden vyaratict yazma puanlar
belirlenirken birden fazla puanlayici destegini almak amaciyla 10 metin 2 Tiirkce

dgretmeni tarafindan ayr1 ayr1 ‘Yaratict Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi’ne
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gére puanlanmig ve puanlar arast tutarlililk uyusma indeksi formiiliiyle
hesaplanmistir. Puanlama giivenirligi %76’dir. Buna goére puanlamanin %75’in
iistiinde olmasi sebebiyle puanlamanin giivenilir oldugu sdylenebilir (Sencan,

2005:264).

Nitel verilerin analizinde ise ilk olarak odak grup goriisme verileri desifre
edilmigstir. Nitel veri analizi bireylerin 6znel bir sekilde yapilandirdiklarinin
sistematik olarak anlamlandirilmasi ve sonu¢ olarak da kavramsallastirilmasini
gerektirdiginden verileri sistematik olarak soyutlamak ve kavramsallastirmak

amactyla (Ekiz, 2009: 73-74) igerik analizi yapilmistir.

Verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmak i¢in veriler once
kodlar olusturularak kavramsallastirilmis ardindan ¢ikan kavramlara gére mantiksal
sekilde diizenlenmis ve buna gore veriyi agiklayici temalar saptanmistir (Yildirim ve

Simsek, 2011:227).

Son asamada ayrintili bir sekilde tanimlanan ve sunulan bulgular yansizlig
saglamak amaciyla aragtirmaci tarafindan goriismelerden birebir alintilara yer

vererek yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2011:227-240).

Nitel arastirmalarda gegerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu oldugu gibi ve
miimkiin oldugunca yansiz gozlemesi, Ol¢iim aracinin dl¢limii dogru yapmasidir.
Nicel veriler nitel verilerle desteklendigi gibi odak grup goriismesinin igerik analizi
de meslektas teyidi i¢in 2 Tiirkge 6gretmeni tarafindan tartisilip uzlasiya varilarak
yapilmis ve 1 uzman incelemesine sunulmustur. 2 alt tema adi ve 1 kod

degisikligiyle analize son hali verilmistir.
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4.BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; her alt probleme iligskin bulgular ve bulgulara yonelik yorumlar

yer almaktadir.

4.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yaratict drama ile yaraticit yazma 6gretiminin yapildigi deney grubu ile okuldaki
mevcut uygulamanin siirdiiriildiigii kontrol grubu O6grencilerinin yaratici yazma
becerileri 6n test puanlart ve son test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup

olmadigina iligskin analiz bagimli gruplar t-testi ile yapilmistir.

Kontrol grubunun yaratict yazma becerileri 6n test puanlari ile son test puanlari

arasinda yapilan bagimli gruplar t testi analiz sonucu Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6. Kontrol Grubunun Yaratici Yazma Becerileri On Test ve Son Test Puanlari
Arasinda Yapilan Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Kontrol Grubu N X S sd t p

On Test 20 43,20 11,49
19  -8,482 0,000

Son Test 20 52,80 12,48

Tablo 6’daki bagimli gruplar t testi sonuglarina gore kontrol grubunun
yaratict yazma becerileri On test puan ortalamalari (43,20) ile son test puan
ortalamalar1 (52,80) arasinda son test lehine anlamli bir fark [t(19)= -8,482, p<0,05]
goriilmektedir. Kontrol grubunda okuldaki mevcut uygulamalarla yapilan egitimin

Ogrencilerin yaratict yazma becerileri tizerinde etkili oldugu soylenebilir.

Kontrol grubunun yaratict yazma becerileri 6n test puanlar1 ile son test puanlari

arasindaki farkin biiyiikliigii cohen d formiiliiyle hesaplandiginda sonucun 0,80 (r:
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0.37) oldugu goriilmektedir. Buna gore yaratict dramanin yazmaya yonelik tutum
tizerinde etki giiciiniin orta oldugu soylenebilir. Cohen d degeri 0-0,20 arasinda zayif
etki; 0,21-0,50 arasinda kiiciik etki; 0,51-1,00 arasinda orta etki; d>1,00 oldugunda
ise gliclii etkiye sahiptir (Cohen vd., 2007 akt. Kinay, 2012: 25).

Deney grubunun yaratic1 yazma becerileri 6n test ve son test puanlar1 arasinda

yapilan bagimli gruplar t testi analiz sonucu Tablo 7°de goriilmektedir.

Tablo 7. Deney Grubunun Yaratict Yazma Becerileri On Test ve Son Test
Puanlar1 Arasinda Yapilan Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Deney Grubu N X S Sd t p

On Test 20 4230 12,24
19 -12,775 0,000

Son Test 20 71,50 7,52

Tablo 7°deki bagimli gruplar t testi sonuglarina gore deney grubunun yaratici
yazma becerileri 6n test puan ortalamalar1 (42,30) ile son test puan ortalamalari
(71,50) arasinda son test lehine anlamli bir fark [t(19)= -12,775, p<0,05]
goriilmektedir. Deney grubunda yapilan yaratict dramayla yaratict yazma egitiminin

Ogrencilerin yaraticit yazma becerileri lizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Deney grubunun yaratici yazma becerileri 6n test puanlart ve son test puanlari
arasindaki farkin biiylikliigii cohen d formiiliiyle hesaplandiginda sonucun 2,87
(r:0.82) oldugu goriilmektedir. Buna gore yaratict dramanin yaratici yazma becerileri

tizerinde etki giicliniin gii¢lii oldugu sdylenebilir.

4.2.1kinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yaratict drama ile yaraticit yazma 6gretiminin yapildigi deney grubu ile okuldaki
mevcut uygulamanin siirdiiriildiigii kontrol grubu 6grencilerinin yazmaya yonelik
tutum On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadigina iligkin

analiz bagiml1 gruplar t-testi ile yapilmigtir.

Kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum On test puanlari ile son test puanlar

arasinda yapilan bagimli gruplar t-testi analiz sonucu Tablo 8’de goriilmektedir
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Tablo 8. Kontrol Grubunun Yazmaya Yénelik Tutum On Test ve Son Test Puanlari
Arasinda Yapilan Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Kontrol Grubu N X S sd t p

On Test 20 97,50 29,54
19  -1,747 0,097

Son Test 20 101,650 25,21

Tablo 8’deki bagimli gruplar t testi sonuglarina gore kontrol grubunun
yazmaya yonelik tutumlari 6n test puan ortalamalar1 (97,50) ile son test puan
ortalamalar1 (101,650) arasinda anlamli bir fark [t(19)= -1,747, p>0,05]
goriilmemektedir. Kontrol grubunda okuldaki mevcut uygulamalarla yapilan egitimin

ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlar tizerinde etkili olmadig: sdylenebilir.

Deney grubunun yazmaya yonelik tutum o6n test ve son test puanlari arasinda

yapilan bagimli gruplar t-testi analiz sonucu Tablo 9’da goriilmektedir.

Tablo 9. Deney Grubunun Yazmaya Yo6nelik Tutum On Test ve Son Test Puanlart
Arasinda yapilan Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Deney Grubu N X S Sd t P

On Test 20 98,050 29,53
19 -8,160 0,000

Son Test 20 125,30 30,76

Tablo 9’daki bagimli gruplar t testi sonucglarina goére deney grubunun
yazmaya yonelik tutum On test puan ortalamalart (98,050) ile son test puan
ortalamalar1 (125,30) arasinda son test lehine anlamli bir fark [t(19)= -8,160, p<0,05]
gorilmektedir. Deney grubunda yapilan egitimin Ogrencilerin yazmaya yonelik

tutumlar tizerinde olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir.

Deney grubunun yazmaya yonelik tutum on test puanlari ile son test puanlari
arasindaki farkin biiylikliigii cohen d formiiliiyle hesaplandiginda sonucun 0,90
(r:0.41) oldugu goriilmektedir. Buna gore yaratict dramanin yazmaya yonelik tutum

tizerinde etki giicliniin orta oldugu sdylenebilir.
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4.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yaratic1 drama ile yaratic1 yazma 6gretiminin yapildigi deney grubu yaratici
yazma becerileri son test puanlart ile okuldaki mevcut uygulamanin siirdiirildiigii
kontrol grubu yaratict yazma son test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigia iligskin analiz bagimsiz gruplar t-testi ile yapilmistir. Kontrol grubunun
yaratict yazma becerileri son test puanlart ve deney grubunun yaratici yazma
becerileri son test puanlart arasinda yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucu Tablo

10°da gortilmektedir.

Tablo 10. Kontrol ve Deney Grubunun Yaratici Yazma Becerileri Son Test Puanlar
Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Deney Kontrol N X S sd t p
Grubu Grubu
Kontrol Grubu Son Test 20 52,80 12,48

19 -5,736 0,000
Deney Grubu Son Test 20 71,50 7,52

Tablo 10°daki bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore kontrol grubunun
yaratict yazma becerileri son test puan ortalamalar (52,80) ile deney grubunun
yaratict yazma becerileri son test puan ortalamalar1 (71,50) arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark [t(19)= -5,736, p<0,05] oldugu goriilmektedir. Deney
grubunda yapilan yaratict dramayla yaratict yazma egitiminin etkisinin kontrol
grubunda okuldaki mevcut uygulamalarla yapilan egitim etkisinden daha yiiksek

oldugu sodylenebilir.

Deney grubunun yaratici yazma becerileri son test puan ortalamalar1 ve
kontrol grubunun yaratict yazma becerileri son test puan ortalamalar1 arasindaki
farkin biiyiikliigii cohen d formiiliiyle hesaplandiginda sonucun 1.81(r: 0.67) oldugu
gorilmektedir. Buna gore yaratict dramanin yaratict yazma {izerinde kontrol

grubunda yiiriitiilen uygulamaya gore etki giicliniin giiclii oldugu sdylenebilir.
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4.4.Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yaratic1 drama ile yaratic1 yazma 6gretiminin yapildigi deney grubu yazmaya
yonelik tutum son test puanlari ile okuldaki mevcut uygulamanin siirdiiriildiigii
kontrol grubu yazmaya yonelik tutum son test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin
olup olmadigina iliskin bagimsiz gruplar t-testi analiz sonucu Tablo 11°de

gorilmektedir.

Tablo 11. Kontrol ve Deney Grubunun Yazmaya Yonelik Tutum Son Test Puanlar
Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Deney - Kontrol N X S sd t P
Grubu Grubu
Kontrol Grubu Son Test 20 101,35 25,21

38 -2,693 0,010
Deney Grubu Son Test 20 125,30 30,76

Tablo 11°deki bagimsiz gruplar t testi sonuglarmma gore kontrol grubunun
yazmaya yonelik tutumlar1 son test puan ortalamalar1 (101,35) ile deney grubunun
yazmaya yonelik tutumlari son test puan ortalamalar1 (125,30) arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark [t(38)= -2,693, p<0,05] goriilmektedir. Deney grubunda
yapilan yaratict dramayla yaratici yazma egitiminin etkisinin kontrol grubunda
okuldaki mevcut uygulamalarla yapilan egitim etkisinden daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Deney grubunun yazmaya yonelik tutum son puan ortalamalari ile kontrol grubu
yazmaya yoOnelik tutum son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin biyiikligi
cohen d formiiliiyle hesaplandiginda sonucun 0.85 (1:0.39) oldugu goriilmektedir.
Buna gore yaratici dramanin yazmaya yonelik tutum iizerinde kontrol grubunda

yiiriitiillen uygulamaya gore etki giiciiniin orta oldugu sdylenebilir.

4.5.Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

‘Yaratict drama ile yaratict yazma Ogretiminin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin yaratici drama ile yapilan yaratict yazma ¢alismalarina iliskin

goriigleri nelerdir?’ alt problemine iligkin bulgular asagida sunulmustur.
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Odak grup goriismeleri 3 grupta 6-7 kisilik gruplarla yapilmistir. Goriigmeler
ortalama 25 dakika civarinda siirmiistiir. Ogrencilerin yaratici yazma ¢alismalarmin
yaratict dramaya iliskin goriisleri ‘Goriisler’ ve ‘Oneriler’ ana temalar1 altinda

toplanmaktadir.

‘Gortigler’ ana temasi altindaki temalar ‘Olumlu Gorilisler’ ve ‘Olumsuz
Gortigler’ olmak iizere 2 alt temada toplanmaktadir. Tablo 12’de ‘Goriisler’ ana

temasi, alt temalar1 ve kodlar goriilmektedir.

Tablo 12. Odak Grup Goriisme Sonuglar1 ‘Goriigler’ Ana Temast

Ana Tema Alt Tema Kod

Gortisler Olumlu Goériisler Derslerin  Yaratict Drama Ile Devam
Etmesini Istemek

Hayal Giiciinti Gelistirmesi

Zevkli Olmasi

Farkl1 Bakis Acis1 Kazandirmasi

Gelisme Saglayici

Sosyallesmeyi Saglamasi/Arttirmasi

Yazma Hizin1 Arttirmasi

Yazim-Noktalamay1 Kolaylastirmasi

Ders Notlarmi Arttirici
Uygun Bulmamak

Olumsuz Goriisler Etkisizlik

Deney grubu oOgrencilerinin yaratici drama ile yapilan yaratici yazma
calismalarina iliskin ~ ‘Olumlu Goriigler’ alt temasi altinda toplanan goriisleri
‘derslerin yaratict drama ile devam etmesini istemek, hayal giiciinii gelistirmesi,
zevkli olmasi, farkli bakis agis1 kazandirmasi, gelisme saglayici olmasi,
sosyallesmeyi saglamasi/arttirmasi, yazma hizim1 arttirmasi, yazim-noktalamayi
kolaylastirmasi, ders notlarini arttirict olmasi’ kodlari ile aciklanabilir. Bu kodlar

altinda toplanan 6grenci goriislerinden drnekler su sekildedir:

Derslerin yaratici drama ile devam etmesini istemek;



‘Devam edilsin, c¢iinkii yaratici drama etkinlikleri benim hakikaten ¢ok
eglenmemi sagliyor, bunun bana bir seyler kattigint ben anlamasam da yani
ben fark etmeden beni gelistirdigini diigiiniiyorum. Mesela diistince tarzimi
gelistiriyor. Mesela gegen ders ¢imen olmak nasil bir sey diye diisiindiim.

Agag olmak istemedim. Ciinkii ona vuruyorlardi.’,
‘MEB kitabindan ¢ok daha iyi isterim.’,

‘Ben, baya baya isterim.’ ciimlelerinde oldugu gibi 6grenciler derslerin

yaratic1 drama ile devam etmesini istemektedirler.
Hayal giiciinii gelistirmesi,
‘Aydinlandim yani daha farkl ve giizel yaziyyorum.’,

Yazmak icin diistindiigiim seyi daha ¢ok gelistirdim. Daha ¢ok farkl fikir

ortaya ¢ikt1.’,
‘Farkl farkl seyler aklima geldi ve daha renkli oldu yazilarim.’
Zevkli olmasi;

‘Beni mutlu ediyor, sinif¢a eglenceli bir sey yaptigimiz zaman. Ben dramayt

da sevdigim i¢cin ¢ok mutlu ediyor.’,
‘Yaratici drama zevkli oldugu icin yazma kismi da eglenceli oluyor.”,
‘Keske diger derslerde de olsa da eglensek.’

Farkli bakis acis1 kazandirmast;

‘Eskiye gore daha olgun seyler yaziyyorum.”’,
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‘Hem dersimiz daha gercek¢i oluyor hem de daha farkh etkinlikler yaptigimiz igin

bir bakis agist kazaniyoruz.’,

Yazmak icin diisiindiigiim seyi daha ¢ok gelistirdim. Daha ¢ok farkl: fikir ortaya

ciktr.’
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Gelisme saglayici;
‘Dramadan sonra daha iyi ve ¢ok yazabiliyoruz.”,

‘Drama yaptigimiz zaman hizli bir sekilde oynayabilecegimiz rolii buldugum
zaman kendimin hizli bir sekilde yazi yazabilecegini de diisiiniiyorum. Kendime

giivenip oyle yazmaya basliyorum.’,

Ilk yazilarimla son yazdiklarim arasinda baya fark var, daha iyi yazdigim

diistintiyorum. Eskiden ¢ocukg¢a diisiintiyormusum.’

Sosyallesmeyi saglayici/arttiric;
‘Tek yapmaktansa beraber yapmay: seviyorum yani tercih ederim.’,
‘Topluca bir seyler yapmak giizel.’,

‘Bana kalirsa drama olmasimin nedeni swinifca toplumsallagmamizi sagliyor.

Arkadaglarimizla daha samimi oluyoruz.’
Yazma hizini arttirici;
‘Dogacglama yaparken de diistindiigiimiiz i¢in daha hizl yazmis oluyoruz.’,

‘Daha hizli yazmis oluyoruz, yazma siiremiz kisalvyor daha ¢ok diistindiigiimiiz

icin.’,
‘Yazma siiremiz kisalyyor daha hizli yaziyoruz.’

Yazim ve noktalamayi kolaylastirici;
‘Bu sayede yazim ve noktalama kurallarina dikkat etmeye basladim.’,
‘Daha dikkatli, 6zenli yaziyorum yani noktalama yazim dikkat ediyorum.’,
Yazim yanliglarint gézden gegiriyorum.’

Ders Notlarim1 Arttiric;
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‘Bana da sozliime de iyi geliyor o yiizden.’

Ses kayitlar1 incelendiginde bu kodlarla ifade edilen 6grenci goriislerinin
cogunluk tarafindan paylasildigi, 6grencilerin biiylik 6l¢iide ortak fikirde olduklari;
en az paylasilan ortak fikrin yaratici dramanin yazma hizini arttirmasi, yazim ve
noktalamay1 kolaylastirmasi oldugu; ders notunu arttirdigi diisiincesi 1 Ogrenci
tarafindan dile getirilmistir. Buna gore yaratict drama ile yaratici yazma caligmasi
konusunda 6grencilerin agirlikli olarak olumlu goriislere sahip oldugu ve bu olumlu
gorlslerin hayal giiciinli gelistirmesi, zevkli olmasi, farkli bakis agis1 kazandirmasi,
gelisme saglayici, sosyallesmeyi saglayici/arttirici, yazma hizini arttirici, yazim-
noktalamay1 kolaylastirici, ders notlarini arttirict oldugu noktasinda toplandigi

sOylenebilir.

Deney grubu Ogrencilerinin yaratici drama ile yapilan yaratici yazma
calismalarina iliskin ‘Goriisler’ ana temasin altinda ‘Olumsuz Goriisler’ alt temasi

altinda toplanan kodlara iligkin 6grenci goriislerinden 6rnekler su sekildedir:
Uygun Bulmamak;

‘Yapmak istemeyen kisilerin isteklileri de kotii etkilemesi.’,

‘Bazi konular bana hitap etmiyor.’,

“ Boyle seyleri yapmayr sevmiyorum. Drama bana gore biraz sagma geliyor...

Tuhaf hissediyorum.’
Etkisizlik;
‘Hayal giiciimii gelistirici bir etkisi olmadi agikg¢asi.’

Ses kayitlar incelendiginde bu alt tema ile ifade edilen 6grenci goriislerinin
ifade edenler disinda paylasilmadigi sdylenebilir. Olumsuz goriislerin grupla ¢aligma,
igerikten hosnutsuzluk ve yaratict dramayr sagma bulup tuhaf hissetmekle ilgili
oldugu; bununla birlikte yaratici dramayr 1 6grencinin hayal giicii lizerinde etkisiz

buldugu sdylenebilir.
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‘Oneriler’ ana temasi altindaki kodlar ‘grubun {iyelerini kendilerinin
belirlemesi, daha fazla se¢im yapmak, istemeyenlere drama yaptirmamak,
dogaclamada ayn1 konuyu almak, 6n hazirliksiz dogaglama yapmak, rastgele gruplar
olusturmaya devam etmektir’. Tablo 13’te ‘Oneriler’ ana temasi ve kodlari

goriilmektedir.

Tablo 13. Odak Grup Gériisme Sonuglari ‘Oneriler’ Ana Temasi

Ana Tema Kod

Oneriler Grubun Uyelerini Kendilerinin Belirlemesi
Rastgele Gruplar Olusturmaya Devam Etmek
Istemeyenlere Drama Yaptirmamak
Doga¢lamada Ayn1 Konuyu Almak
On Hazirliks1z Dogaglama Yapmak
Daha Fazla Se¢im Yapmak

Bu alt tema altinda toplanan 6grenci goriislerinden ornekler su sekildedir:
Grubun iiyelerini kendilerinin belirlemesi;
‘Bence drama gruplarini istege gore birlestirebiliriz.’,

‘Gruplar: istege gore belirlesek ve istemediklerimizi baska gruba gondersek

giizel olurdu.”’,

4 kisilik istedigimiz gruplarla olabiliriz. Sevilmeyen kisi yok c¢iinkii kimse
dislanmaz. Bazilar: bazilariyla grup olmak istemez. Ciinkii kavga edebilir ve bu

dramay: kotii bir sekilde etkiler.’
Rastgele gruplar olusturmaya devam etmek;

‘Istedigimiz kigilerle olmasin ciinkii bazilar diglanabilir.’
Istemeyenlere drama yaptirmamak;

‘Oynamak istemeyenleri oynatmamak ¢iinkii bir dahaki sefere mutsuz ve isteksiz

yapuyorlar.’

Dogaclamada ayn1 konuyu almak;
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‘Herkes ayni konuyu yapabilirdi. Farkliliklarimizi gorebiliriz o zaman.’
On hazirliks1z dogaglama yapmak;

‘Obiirlerine gore dogaclama ama kisa siireligine de olsa diisiiniip bir sey

yapmamak yerine direk sadece hi¢bir sey konusmadan dogag¢lama yapmak.’
Daha fazla se¢cim yapmak;
‘Konuyu biz segelim.”’,
‘Konulart biz segelim, efsane mitoloji daha giizel olabilir.’
‘Istnma oyunlarim biz de kurabiliriz bazen.’,

Ses kayitlar1 incelendiginde ‘grubun kendi iiyelerini belirlemesi, daha fazla
secim yapmak’ alt temalariyla ifade edilen 6grenci goriislerinin ¢ogunluk tarafindan
paylasildigi, 6grencilerin biiyiik dlgiide ortak fikirde olduklari; istemeyenlere drama
yaptirmamak, dogaglamada ayni konuyu almak, 6n hazirliksiz dogaclama yapmak,
rastgele gruplar olusturmaya devam etmek diisiincelerinin sadece birer O0grenci
tarafindan dile getirildigi goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin yaratici drama ile
yaratict yazma ¢alismalarina grup olusumu, konu sec¢imi ve teknigin uygulanisina

iliskin daha fazla karar alma konusunda oneriler getirdikleri sdylenebilir.
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5.SONUC VE ONERILER

5.1.Sonuclar

Bu boliimde sonuglar, arastirmanin alt problemlerine bagli olarak sunulmus

ve literatiirle karsilastirilarak tartisilmis ve buna bagli 6nerilere yer verilmistir.

1. Hem yaratici drama ile hem de okuldaki mevcut uygulama ile yaratici
yazma Ogretimi yaratici yazma becerilerini arttirmaktadir. Yaratici drama ile yapilan
yaratici yazma Ogretimi yaratict yazma becerileri iizerinde giiclii etkiye sahipken
okuldaki mevcut uygulamalarla gerceklestirilen yaratict yazma 6gretimi orta etkiye
sahiptir. Alan yazinla karsilastirildiginda bu sonucu destekleyen bircok g¢alismaya
rastlanmaktadir. Devlet okullarinin, ilkdgretim birinci kademe diizeyinde uygulanan
(Giiler, 2008; Aykag, 2011; Laurin, 2010; Moore ve Caldwell, 1993; Peker, 2015,
Karakus, 2000; McNaughton, 1997; Ataman, 2006; Aykag, 2011; Peker, 2015; Sulak
ve Erdogan, 2019) ortaokul diizeyinde uygulanan (Ozcan, 2013; Tiirkel, 2012;
Cormack, 2003; Karateke, 2006; Kara, 2010) ve lise diizeyinde uygulanan (Adler,
2002) caligmalarda da yaratict dramanin yaratict yazmay: gelistirdigi bulgularinin
elde edildigi goriilmektedir. Ilgili alan yazimin bu ¢aligmanin sonucuyla tutarliligi
degerlendirildiginde yaratict dramayla yaratici yazma egitiminin yaratict yazmayi

gelistirdigi sonucuna ulasilabilir.

2. Okuldaki mevcut uygulamanin siirdiiriildiigii kontrol grubunda 6grencilerin
yazmaya yonelik tutumlarinda olumlu gelisme gozlenmemisken deney grubu
Ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlar1 geligsmistir. Yaratict drama ile yapilan
yaraticl yazma Ogretimi yazmaya yonelik tutum iizerinde orta etkiye sahiptir. Alan
yazinla karsilastirildiginda bu sonucu destekleyen (Kirmizi, 2008; Tiirkel, 2012;
Neelands, 1998; Susar Kirmizi, 2009) ¢alismalarin bulundugu goriilmektedir. ikinci

alt problemin sonucu olarak yaratict dramayla yaratici yazma egitimi ve okullardaki
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mevcut yazma uygulamalar1 yazmaya yonelik tutumu olumlu yonde gelistirmektedir.
Ancak alan yazinda yaratict dramanin yazmaya yonelik tutuma etkisi ile ilgili

tartisma yapilabilecek sayida ¢alisma bulunmamaktadir.

3.Yaratici drama ile yapilan yaratict yazma 0gretimi yaratici yazma becerileri
tizerinde okuldaki mevcut uygulamadan daha etkilidir ve etkinin biiyiikliigii giiclii
seviyededir. Alan yazinla karsilagtirlldifinda yaratict dramanin yaratict yazma
tizerinde geleneksel 6gretimden daha etkili oldugunu destekleyen (Giiler, 2008;
Ozcan, 2013; Tirkel, 2012; Peker, 2015; Moore ve Caldwell, 1993; Adler, 2002;
Laurin, 2010; Karateke, 2006, Kara, 2010; Sulak ve Erdogan, 2019) pek c¢ok ¢alisma
bulunmaktadir. Yaratic1 dramanin yaratici yazmay1 gelistirdigi; yaratici dramayla
yaratict yazma egitiminin, Ogrencilerin yaratict yazma becerilerini gelistirmede

okuldaki mevcut uygulamalardan daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

4. Yaratict dramayla yaratict yazma egitimi, dgrencilerin yazmaya yonelik
tutumlarim1 gelistirmede okuldaki mevcut uygulamalarla yapilan egitimden daha
etkilidir ve bu etkinin biiylikliigli orta seviyededir. Alan yazinla karsilastirildiginda
bu sonucun Susar Kirmizi (2009) ve Tiirkel’in (2012) bulgusuyla tutarli oldugu
goriilmektedir. Karateke (2006), Kara’nin (2010) calismalarinda yaratici dramanin
Tiirkge dersine yonelik tutuma etkisi incelenmis ve yaratict dramanin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar dordiincii
alt problemin sonucunu destekler niteliktedir. Ancak alan yazinda yaratict dramanin
yazmaya yoOnelik tutuma etkisi ile ilgili ¢alismalar yeterli degildir. Bu konuda daha
fazla ¢alismaya ihtiya¢ vardir. Eldeki verilere gore yaratict dramayla yaratici yazma
egitiminin, Ogrencilerin yazmaya yonelik tutum gelistirmede okuldaki mevcut

uygulamalarla yapilan egitimden daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

5. Ogrenci goriislerine gdre yaratici dramanin yazma hizinin artmasina, hayal
giiclinlin gelismesine, dersin zevkli ge¢mesine, farkli bakis acist kazandirmaya,
gelismeye, sosyallesmeyi saglamaya/arttirmaya, yazim-noktalamay1 kolaylastirmaya,
ders notlarmin artmasina etkisi vardir. Ogrenci gériisleri dersin yaratict drama ile
devam etmesi yoniinde yogunlagsmaktadir. Yaratict drama ile yaratict yazma
egitimine yoOnelik 6grenci Onerileri ise grubun liyelerini kendilerinin belirlemesi,

daha fazla se¢im yapmak konularinda yogunlasmakta; cok az O6grencinin
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istemeyenlere drama yaptirmamak, dogaclamada ayni konuyu almak, 6n hazirliksiz
dogaclama yapmak, rastgele gruplar olusturmaya devam etmek Onerilerini getirdigi
goriilmektedir. Ogrencilerin yaratici yazmaya yonelik tutum puanlarindaki artisi
aciklayan goriislerine gore yaratici drama ile yapilan yaratici yazma ¢alismalarindan
memnun olduklar1 sonucuna ulasilabilir. Alan yazinla karsilastirildiginda bu sonucu
destekleyen ¢aligmasinda Aykac¢ (2011), o6grencilerin Tiirkge derslerini g¢ocuk
edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratici drama ydntemi ile islerken noktalama
isaretlerine ve satirlar1 kaydirmamaya daha fazla dikkat ettiklerini, daha hizli ve
giizel yazdiklarmi; Cormack (2003) Ogrencilerin yaratici drama uygulamalarini
keyifli bulduklarini; Tiirkel (2012) ve Peker (2015) 6grencilerin siirece yonelik
olumlu goriisler bildirdiklerini belirtmektedir. Buna bagli olarak dgrencilerin yaratici
drama ile yapilan yaratici yazma c¢alismalarina karsi goriislerinin olumlu oldugu

sonucuna ulasilabilir.
5.2.0neriler

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda,
yeni yapilacak calismalara ve bu konuyla ilgili ¢alismay1 diisiinen arastirmacilara

Oneriler sunulmustur.
Uygulamaya Yonelik Oneriler:

1. Yaratic1 yazma becerilerini gelistirmede yaratici dramanin kullanilmasi 6nerilir.

2. Tiirkge dersi disindaki derslerde de derse olumlu tutumu gelistirmek i¢in yaratici

drama teknigi kullanilabilir.

3. Ogretmenlerin yaratict drama becerilerinin kazandirildigi kurs ve seminerlere

katilimi saglanabilir.

4. Yaratict drama ile yapilandirilmig yaratict yazma etkinliklerine ders kitaplarinda

daha ¢ok yer verilerek 6gretmenlerin bu teknigi kullanmalarina klavuzluk edilebilir.

5. Ogrencilerin grup oyunlarinda hep ayni kisileri istemesi ya da bazi &grencileri

reddetme egilimi gorilmiistiir. Derslerde daha fazla grup calismasi yapilmast,
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catisma ¢Ozme becerilerinin  kazandirilmasi  yoluyla siniftaki sosyallesme

sorunlarinin giderilmesine 6zen gosterilebilir.

6. Yazmaya yoOnelik olumsuz 6grenci tutumlarinin degistirilmesinde yaratict drama

kullanilabilir.

Aragtirmaya Yonelik Oneriler:

1. Yaratict dramanin yazmaya yonelik tutuma etkisi ile ilgili calismalar yeterli

degildir. Bu konuda daha fazla ¢aligma yapilabilir.

2. Yaratict drama ile yaratici yazma becerilerini gelistirme konusunda daha farkli

gruplar iizerinde de deneysel ¢alismalar stirdiiriilebilir.

3. Tirkge dersinin yazma alam1 disindaki dil alanlarinda da yaratici dramanin

etkililigi arastirilabilir.

4. Olumsuz goriislerin en ¢ok tekrarladig1 sorunun grupla ¢aligma beceri ve tutumlari
olmasi nedeniyle grupla calisma becerilerine iliskin deneysel arastirmalar ya da
eylem arastirmalan yapilabilir, grup ¢alismalarinin katkisinin artirilmasi konusunda

¢Ozilim stratejileri aranabilir.
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Ek-1: Yazma Uriinlerini Degerlendirme Ol¢egi

Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Sinifi: Degerlendirenin Adi Soyadi:
Numarasi: Degerlendirme Tarihi:
Olgiitler Kazamlan Puan

1 ]2 3 4

1 Yazisinda farkl: bir bakis agist ortaya koyma.

2 Yazisinda ilgi ¢ekici 6rnege yer verme.

3 Yazisini kendi yasamuryla iligkilendirme.

4 Yazisinda 6zgiin karakterlere yer verme.

5 Yazisinin alisilmisin diginda yenilikler igermesi

6 Yazisinda bilinen bir 6geyi yeni bir bicimde ifade etme
”/ Yazisina uygun ilgi ¢ekici bir baglik bulma

8 Yazisinda duygularini akict bir sekilde ortaya koyma

9 Yazisinda 6zgiin benzetme/benzetmelere yer verme

10 | Yazisinda fikirlerini akici bir sekilde ortaya koyma

11 | Yazisindaki 6rneklerde hayal giiciinii yansitma

12 | Yazisinin uygun uzunlukta olusu

13 | Yazisinda 6zgiin betimlemelere yer verme

14 | Yazisii ayrintihi fikirlerle zenginlestirme

15 | Yazisinda kendine 6zgii fikirlere yer verme.

16 | Yazisinda ana fikre 6zgiin yorumlamalarla ulagma.

17 | Yazisinda 6zgilin anlatim bigimleri(tasvirci anlatim, masalci

anlatim , kanitlayici anlatim...) kullanma.

18 | Yazisinda kelimelere yeni anlamlar yiikleme.

19 | Yazisinda okudugu, duydugu ya da gordiigii bilinen bir olaya
farkli bakis agilar1 getirme.

20 | Yazsinda kendisine ilging ve ¢ekici gelen karakter olay yer
an ve benzerine yer verme.

21 | Yazisinda farkli kelimelerle anlatim dilini zenginlestirme.

22 | Yazisinda 6zgiin mizahi 6gelere yer verme.

23 | Yazisinda duygularina yer verme.

24 | Yazisinda kendine ait bir bigem (iislup) yaratma

25 | Yazisinda genis bir imgelem kullanma.

TOPLAM:
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Ek-2: Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenci;

YAZI YAZMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

Asagida yazi/siir ifadeleri kullanilirken g¢ogunlukla ders dist zamanlarimizda
yaptigimiz yazi ya da kompozisyon g¢aligmalar1 kastedilmistir. Ciimleleri dikkatlice okuduktan sonra
size uygun olan secenegi isaretleyiniz. Vereceginiz yanitlar yalnizca bilimsel amaglar igin

kullanilacaktir. Bog soru birakmayiniz. Yardim ve katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Maddeler o o
siE 18|58
SISV IN VR SR
1 | Yazi/siir yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar.
2 | Hissettiklerimi yazmayi severim
3 | Yazi/siir yazmak hayal giiclimii gelistiriyor.
4 | Bos zamanlarimda yazi/siir yazarim.
5 | Yazarken kolum yorulsa da 6nemli degil.
6 | Yazysiir yazarken kendimi rahat ve giivende
hissediyorum.
7 | Yazi/siir yazarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade
ediyorum.
8 | Canim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak beni rahatlatir.
9 | Yazarken ortaya giizel seyler ¢ikariyorum.
10 | Yazi/siir yazmak yazimin giizellesmesini sagliyor.
11 | Yaz/siir yazmak icin diisiinmeyi ¢ok severim.
12 | Yaz/siir yazmak benim icin vazgecilmez bir hobi.
13 | Yazi/siir yazmak diisiincelerimi sonsuz kilryor.
14 | Yazi/siir yazmayi severim.
15 | Yaz/siir yazarken zaman ge¢mek bilmez.
16 | Yaz/siir yazmak sikici gelir.
17 | Yazmak bana ilging gelir.
18 | Saatlerce yazi/siir yazsam bikmam.
19 | Ders dig1 zamanlarda da yazi/siir yazmaktan hoglanirim.
20 | Yazdiklarimi bagkalarina okumaktan hoglanirim.
21 | Tirkce dersinde daha fazla yazi/siir c¢alismasi
yapilmasini isterim.
22 | Yazi/siir yazarken zamanin nasil gectiginin farkina
varmam.
23 | Yazi/siir yazmak eglenceli bir istir.
24 | Yazdiklarim iizerinde diislinmekten zevk alirim.
25 | Yazmanin ruhumu dinlendirdigini diisliniiyorum.
26 | Yazmada kendimi gelistirmek i¢in ¢aba gdsteririm.
27 | Yazi/siir yazarken akici bir dil kullanmaya &zen
gdsteririm.
28 | Yazi/siir yazma programdan kaldirilmalidir.
29 | Yazi/siir yazarken, yazma kurallarina uymaya O6zen
gdsteririm.
30 | Onemli bir konuda olsa da yazi/siir yazmak istemem.
31 | Yazdiklarimi bagkalarina okumay1 sevmem.
32 | Yazma igerikli etkinliklerden sikilirim.
33 | Tiim zorluklarina ragmen yazi/siir yazmay1 seviyorum.
34 | Sinifta kalacagimi da bilsem yazi/siir yazmam.
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Ek-5: Goriisme Formu

Arastirma Sorusu
Yaratici drama ile yaratic1 yazma Ogretiminin yapildigi deney grubu dgrencilerinin yaratici drama

ile yapilan yaratici yazma ¢alismalarina iliskin goriisleri nelerdir?

Yer

Merhaba. Ben simdi size yaratici drama calismasiyla ilgili goriislerinizi almak igin sorular
soracagim. Amacim bu yontemin etkililigini ve gelistirilmesi gereken yonleri saptamaktir.

GORUSME SORULARI
1.

Tarih ve Saat Goriismeci

Bu bilgiler arastirma amaci disinda kullanilmayacak ve notunuza yansimayacak.
Goriismeye katilip katilmama tamamen isteginize baghdir.

Baslamadan 6nce bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak
istediginiz bir soru var mi?

Goriismeyi izin verirseniz daha sonra yaziya dokebilmek amaciyla ses kaydina almak
istiyorum. Bunun sizin i¢in bir sakincasi var mi?

[zin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Yaratic1 drama ile yaratic1 yazma calismalar1 yaptik. Yaratici drama ¢aligmalar1 hakkinda

ne disiiniiyorsunuz?

e Dersi yaratict dramayla islememizden memnun musunuz? Sizce bu yoOntemi
kullanmanin olumlu yonleri nelerdi? Size ne gibi olumlu etkileri oldugunu
distiniiyorsunuz?

o Biraz agar misimz? QOrnek verir misiniz?

e  Yaratict dramanin olumsuz yonleri var mi1? Varsa neler?
o Biraz acar misimz? QOrnek verir misiniz?

Yaratici drama yapmanin yazma ¢aligmaniza etkileri oldu mu? Nasil?
Biraz agar misimz? Ornek verir misiniz?

Bundan sonraki derslerimizde de yaratict drama ile yaratici yazma c¢alismalarinin

uygulanmasini ister misiniz?

Bir daha yaratic1 drama uygularsak daha etkili ve verimli olmasi i¢in Onerileriniz neler

olurdu?
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EK-7: Ders Planlarindan Ornekler

1. Hafta Ders Plam

Ders: Tiirkce (1. Hafta)

Ana Tema: Doga Ve Evren

Alt Tema: Dogay1 Korumak

Parca Adi: Bundan Baska Diinya Yok
Kazanimlar:

2.Planh Yazma

11.Dipnot, Kaynakga, Ozet, Icindekiler Vb. Kisimlar1 Uygun Sekilde Diizenler.
12.Yazma Yontem Ve Tekniklerini Kullanir.

3.Farkh Tiirlerde Metinler Yazma
3.Bildirme Yazilar1 Yazar.

6.Yazim Ve Noktalama Kurallarim Uygulama
2.Noktalama Isaretlerini Islevlerine Uygun Olarak Kullanir.

KONTROL GRUBU

1.Dikkat Cekme: ‘En sevdiginiz meyve
arttk yok, doga onu firetemiyor. Sizce
neden?’ sorusu 6grencilere sorulur.
2.Hedef Hakkinda Bilgi Verme:
Ogrencilere derste bildirme yazilarindan
rapor tiiriiniin 6zelliklerini dgrenecekleri
bildirilir.

3.0nkosul Ogrenmelerin
Animsatilmasi: Bu agamada 6grencilere
‘Bundan Bagka Diinya Yok’ adli

metinde gegen duygu ve diisiinceler
sinifta 6grencilerle kavram haritasi
olusturularak hatirlatilir.

4.Uyaric1 Materyalin Sunumu: Daha
sonra ‘Yetkili biri olsaydiniz ¢evrenin
korunmas: i¢in neler  yapardiniz?
Sorusuyla  6grencilerin  diisiincelerini
rapor seklinde yazmalari istenir.
5.0grenmeye Rehberlik Etme:
Kurallara ve yoOntemlere goére yazma
yontemiyle Ogrencilere rapor Ornegi
verilir. Verilen 6rnege gore noktalama,
yazim  kurallarma  dikkat  ederek
raporlarini olusturmalari istenir.

6. Ogrencinin Hedeflenen Davrams
Gostermesi: ‘Yetkili biri olsaydiniz
gevrenin korunmast icin neler
yapardiniz?’ sorusuyla ogrenciler
disiincelerini rapor seklinde yazarlar.
7.Doniit Verme ve Edimi
Degerlendirme: Yazma  galismasi
tamamlandiktan sonra §grencilerden
yazdiklarim1  okuyarak arkadaslariyla
paylasmalari istenir. Uriinler dil anlatim,
icerik ve yazim noktalama agisindan
degerlendirilir.

9.Hatirda Tutma ve Transferi
Arttirma: Yaz tiirleri konusu islenirken

DENEY GRUBU

1.Dikkat Cekme: ‘En sevdiginiz meyve artik
yok, doga onu iretemiyor. Sizce neden?’
sorusu dgrencilere sorulur.

2.Hedef Hakkinda Bilgi Verme: Ogrencilere
derste bildirme yazilarindan rapor tiiriiniin
ozelliklerini 6grenecekleri bildirilir.

3.0nkosul Ogrenmelerin Animsatilmasi:Bu
asamada Ogrencilere ‘Bundan Bagka Diinya
Yok’ adli metinde gecen duygu ve diisiinceler
sinifta ogrencilerle kavram haritasi
olusturularak hatirlatilir.

4.Uyaric1 Materyalin Sunumu:
Hazirhk-Isinma

Ogrencilere 1°den 5’e kadar say1 verilir. Daha
sonra alanda karigik halde yiirtimeleri istenir.
Ogretmenin  komutuyla karigtk olan grup
hemen toplamaya calisir. En son birlesen grup
oyundan ¢ikar son grup kalana kadar etkinlik
devam eder. Daha sonra liderin yonergeleriyle
ogrenciler alanda tekrar karigik yiirimeye
devam eder:

-Yemyesil, ormanlik bir alanda yiiriiyoruz.

-Ayakkabilarimizi ¢ikariyoruz, ¢imlerin
lizerinde yiiriiyoruz.

-Etrafa bakarak ¢icek kokularini, gilinesin
isinlarmi,  kuslarm  ve  doganin  sesini

duyumsayarak yiiriimeye devam ediyoruz.
-Daha sonra sesler kesiliyor.

-Giines 1sinlar1  bizi yavas yavas rahatsiz
etmeye basliyor.

-Etrafimizdaki tim yesiller yok olmaya
basliyor, gitgide toprak ¢oraklasiyor.

-Sonra bir bakiyoruz higbir yesil alan, higbir
hayvan kalmamis.

Ardindan o6grenciler olduklart yerde kalirlar.
Hissettiklerini paylasmak isteyenlere sdz hakki
verilir.




yazili anlatimda her yazi tiiriiniin
kendine ait ozellikleri oldugu
hatirlatilarak bu uygulamayla bildirme
yazilarindan rapor tiiriine ait ozellikler
pekistirilir. Ogrencilerden rapor tiiriine
ait akilda kalan ozelliklerle ilgili
tekerleme ya da sarki olusturmalar
istenir.

Canlandirma

Ogretmen,  Ogrencilerden  doérde  kadar
saymalar1 isteyerek onlarin dort ayri grupta
toplanmalarmni  saglar. Gruplara asagidaki
yonergeler verilir:

-‘Bundan Baska Diinya Yok’ adli metinden
yola cikarak, Yetkili biri olsaydiniz ¢evrenin
korunmas: i¢in neler yapardmiz? Sorusuna
yanit verebilecek dogaglamalar hazirlamalari
istenir. Gruplarin canlandirmalart  tek tek
izlenir ve alkislanir.

Degerlendirme
Lider katilimcilara,

”Kendinizi nasil hissediyorsunuz?

Bugiin ne yaptik?

Collesmis ve yok olmak iizere olan bir
diinyada yasamak nasil olurdu, g¢evre sorunlari
neler ve nasil ¢oziilebilir?’ sorularni sorarak,
katilimcilarin  konu hakkinda konusmalarini
saglar, goriiglerini alir.

Daha sonra ‘Yetkili biri olsaydiniz ¢evrenin
korunmas: i¢in neler yapardiniz? Sorusuyla

ogrencilerin  diistincelerini  rapor seklinde
yazmalart istenir.

5.0grenmeye Rehberlik Etme:

Kurallara ve yOntemlere gdre yazma

yontemiyle Ogrencilere rapor Ornegi verilir.

Verilen 0Ornege gore noktalama, yazim
kurallarma  dikkat  ederek  raporlarini
olusturmalart istenir.

6. Ogrencinin Hedeflenen Davramsi

Gostermesi: “Yetkili biri olsaydiniz ¢evrenin
korunmas: i¢in neler yapardiniz?’ sorusuyla
Ogrenciler  disiincelerini  rapor  seklinde
yazarlar

7.Doniit Verme ve Edimi Degerlendirme:
Yazma c¢aligmasi tamamlandiktan  sonra
ogrencilerden yazdiklarini okuyarak
arkadaslariyla paylasmalari istenir. Uriinler dil
anlatim, icerik ve yazim noktalama agisindan
degerlendirilir.

9.Hatirda Tutma ve Transferi Arttirma:
Yaz tiirleri konusu iglenirken yazili anlatimda
her yaz tiirliniin kendine ait 6zellikleri oldugu
hatirlatilarak ~ bu  uygulamayla  bildirme
yazilarindan rapor tiliriine ait Ozellikler
pekistirilir. Ogrencilerden rapor tiiriine ait
akilda kalan o6zelliklerle ilgili tekerleme ya da
sark1 olusturmalari istenir.
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2. Hafta Ders Plam

Ders: Tiirkce (2. Hafta)

Ana Tema: Doga Ve Evren

Alt Tema: Agac

Parca Adi: Agac Diyor Ki
Kazanimlar:

1.Yazma Kurallarim Uygulama
1.Kagit Ve Sayfa Diizenine Dikkat Eder.

2.Tiirk¢enin Kurallarina Uygun Ciimleler Kurar.

2.Planh Yazma

12.Yazma Yontem Ve Tekniklerini Kullanir.

3.Farkh Tiirlerde Metinler Yazma
1.0lay Yazilar Yazar.

5.Kendini Yazih Olarak ifade Etme Aligkanh@ Kazanma

10.Yazma Yarigmalarina Katilir.

6.Yazim Ve Noktalama Kurallarim Uygulama
2.Noktalama Isaretlerini Islevlerine Uygun Olarak Kullanir.

KONTROL GRUBU

1.Dikkat Cekme: ‘En sevdiginiz agac
tiirii nedir?’ sorusuyla derse baslanir.
2.Hedef Hakkinda Bilgi Verme:
Ogrencilere olay yazilarindan ani tiiriiniin
ozelliklerinin daha iyi 6grenilmesi igin
uygulama yapilacagi soylenir.

3.0nkosul Ogrenmelerin
Ammsatilmasi: Ani tiirtiniin  6zellikleri
hatirlatilir. ‘Aga¢ Diyor Ki’ siiri okunup
hatirlatilir. Daha sonra siirin barindirdigi
duygu ve diisiinceler sinifca belirlenir.
4.Uyaric1 Materyalin Sunumu: Daha
sonra  gidimli  yazma  yOntemini
kullanarak ~ metindeki duygu  ve
diislincelerle 1ilgili yasadiklar1 bir olay1
anlatan bir an1 yazmalari istenir.
5.0grenmeye Rehberlik Etme:
Ogrencilerden yazmaya baslamadan énce
kagit ve sayfa diizenine dikkat etmeleri,
Tiirkgenin kurallarima uygun ciimleler
kurmalari hatirlatilir.

6. Ogrencinin Hedeflenen Davrams
Gostermesi: Ogrenciler ‘Agag Diyor Ki’
metninde anlatilan duygu ve disiincelerle
benzeyen bir an1 yazarlar.

7.Doniit Verme ve Edimi
Degerlendirme: Yazma calismasi
tamamlandiktan  sonra  dgrencilerden
yazdiklarim1  okuyarak  arkadaslariyla

paylagmalar1 istenir. Uriinler dil anlatim,
icerik ve yazim noktalama agisindan
degerlendirilir.

9.Hatirda Tutma ve  Transferi
Arttirma: Yaz tiirleri konusu islenirken
yazili anlatimda her yazi tiirliniin kendine
ait ozellikleri oldugu hatirlatilir. Hizli tur
ile an1 tiiriine ait Ozellikler tekrarlanir.

DENEY GRUBU

1.Dikkat Cekme: ‘En sevdiginiz agag tiirii nedir?’
sorusuyla derse baglanir.

2.Hedef Hakkinda Bilgi Verme: Ogrencilere
olay yazilarindan ani tiiriiniin 6zelliklerinin daha
iyi 6grenilmesi i¢in uygulama yapilacagi sdylenir.
3.0nkosul Ogrenmelerin Anmimsatilmasi: Ani
tiirtiniin 6zellikleri hatirlatilir. ‘Aga¢ Diyor Ki’ siiri
okunup hatirlatilir. Daha sonra siirin barindirdigi
duygu ve diisiinceler sinifca belirlenir.

4.Uyaric1 Materyalin Sunumu:

Hazirhk-Isinma

Ogrencilerden alanda karisik halde yiiriimeleri
istenir. Ogretmenin komutu ve sdyledigi sayiyla
karisik olan grup 6gretmenin sdyledigi sayr kadar
Ogrenci grup olusturur. Disarida kalan kisiler
elenir. Ogretmen her defasinda farkli sayilar sdyler.
Disarida kalan her Ogrenci elenir. Son iki kisi
kalana kadar oyun devam eder. Kazananlar
alkiglanir.

Canlandirma

Ogretmen, ogrencilerden dérde kadar saymalarini
isteyerek onlarin dort ayri1 grupta toplanmalarini
saglar.’Agac Diyor Ki’ adhi siir okunur. Siirin
hangi diisiince ve duygulari yansittigi sinifca
belirlenir. Daha sonra gruplardan bu diisiince ve
duygulart yansitacak dogaglamalar hazirlamalari
istenir. Gruplarin canlandirmalari tek tek izlenir ve
alkiglanir.

Degerlendirme

Lider katilimcilara,

”Kendinizi nasil hissediyorsunuz?

Bugiin ne yaptik?

Sorularin1 sorarak, katilimcilarin konu hakkinda

konusmalarini saglar, goriislerini alir.
Daha sonra giidiimlii yazma yontemini kullanarak
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Ogrencilerden an1 tiiriiyle ilgili akrostis
olusturmalar1 istenir.

metindeki duygu ve diisiincelerle ilgili yasadiklari
bir olay1 anlatan bir an1 yazmalari istenir.
5.0grenmeye Rehberlik Etme: Ogrencilerden
yazmaya baslamadan once kagit ve sayfa diizenine
dikkat etmeleri, Tiirkgenin kurallarina uygun
climleler kurmalar hatirlatilir.

6. Ogrencinin Hedeflenen Davranisi
Gostermesi: Ogrenciler ‘Agac¢ Diyor Ki’ metninde
anlatilan duygu ve diislincelerle benzeyen bir am
yazarlar.

7.Doniit Verme ve Edimi Degerlendirme:
Yazma caligmasi tamamlandiktan sonra
ogrencilerden yazdiklarini okuyarak arkadaslariyla
paylasmalari istenir. Uriinler dil anlatim, igerik ve
yazim noktalama agisindan degerlendirilir.
9.Hatirda Tutma ve Transferi Arttirma: Yazi
tiirleri konusu islenirken yazili anlatimda her yazi
tirtiniin kendine ait &zellikleri oldugu hatirlatilir.
Hizli tur ile am tiiriine ait 6zellikler tekrarlanir.
Ogrencilerden ami  tiiriiyle  ilgili  akrostis
olusturmalar istenir.
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EKk-8: Uygulama Siireci
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Hafta Ana

Tema

Alt Tema Parca

Kazanimlar

Metnin
Tiiri

Bundan
Baska
Diinya
Yok

1. Doga
Hafta Ve
Evren

Dogay1
Korumak

2.Planli Yazma

11.Dipnot, Kaynakga, Ozet, Igindekiler
Vb. Kisimlart Uygun Sekilde Diizenler.
12.Yazma Yontem Ve Tekniklerini
Kullanir.

3 Farkli Tirlerde Metinler Yazma
3.Bildirme Yazilar1 Yazar.

6.Yazim Ve Noktalama Kurallarini
Uygulama

2 Noktalama Isaretlerini Islevlerine Uygun
Olarak Kullanir.

Sohbet

2 Doga

. Agac
Hafta

Agag
Diyor Ki

Evren

1.Yazma Kurallarin1 Uygulama

1.Kagit Ve Sayfa Diizenine Dikkat Eder.
2.Tirk¢enin Kurallarina Uygun Ciimleler
Kurar.

2.Planli Yazma

12.Yazma Yontem Ve Tekniklerini Kullanir.
3.Farkli Tirlerde Metinler Yazma

1.0lay Yazilar1 Yazar.

5.Kendini Yazili Olarak Ifade Etme
Aliskanlig1 Kazanma

10.Yazma Yarigmalarina Katilir.

6.Yazim Ve Noktalama Kurallarin
Uygulama

2.Noktalama Isaretlerini Islevlerine Uygun
Olarak Kullanir.

Siir

3. Doga Canlilar
Hafta ve

Evren

Son Kuslar

1.Yazma Kurallarin1 Uygulama

1.Kag1it ve sayfa diizenine dikkat eder.
11.Yazim ve noktalama kurallarina uyar.
2.Planli Yazma

2.Yazacaklarmin taslagini olusturur.
3.Yazismu bir ana fikir etrafinda planlar.
4.Yazisinin ana fikrini yardimer fikirlerle
destekler.

12.Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

Oykii

4. Doga
Hafta ve
Evren

Ilkbahar,
Yaz,
Sonbahar
ve Kis
Kardesler

Mevsimler

1.Yazma Kurallarin1 Uygulama

1.Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.
11.Yazim ve noktalama kurallarina uyar.
2.Planlt Yazma

4.Yazisimin ana fikrini yardimer fikirlerle
destekler.

5. Konunun &zelligine uygun diisiinceyi
gelistirme yollarimin kullanir.

6. Atasozii, deyim, soz sanatlarini kullanarak
anlatimi zenginlestirir.

7. Yazdig1 metni gorsel materyallerle
zenginlestirir.

8. Yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine
uygun bir girig yapar.

Masal
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9. Yaziy1 etkileyici ifadelerle sonuca baglar.
10. Yaziya konuyla ilgili kisa ve dikkat
¢ekici bir baglik bulur.

12.Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.
3.Yazim Ve Noktalama Kurallarini
Uygulama

1. Yazim kurallarin1 kavrayarak uygular.
2.Noktalama isaretlerini islevlerine uygun
olarak kullanir.

5.
Hafta

Zaman  Zaman

ve Planlamasi

Mekan

Kis
Mevsimi

1.Yazma Kurallarin1 Uygulama Masal
7. Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.
9. Yazisinda amag-sonug iliskilerini kullanir.
2.Planli Yazma

6. Atasozii, deyim, soz sanatlarini kullanarak
anlatimi zenginlestirir.

8. Yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine
uygun bir girig yapar.

12.Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.
3.Farkl1 Tiirlerde Metinler Yazma

1. Olay yazilar1 yazar.

4.Yazim ve Noktalama Kurallarini
Uygulama

1. Yazim kurallarin1 kavrayarak uygular.

2. Noktalama igaretlerini islevlerine uygun
olarak kullanir.

Hafta

Zaman  Tarihi
Ve Mekanlar
Mekan

Kiz Kalesi

1.Yazma Kurallarin1 Uygulama Efsan
4. Standart Tiirkge ile yazar. e

5. Tiirkgenin kurallaria uygun ciimleler

kurar.

8. Yazisinda sebep-sonug iligkileri kurar.

2.Planli Yazma

12.Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

Hafta

Zaman  Sehirler
Ve
Mekan

Adana

1.Yazma Kurallarin1 Uygulama Gezi
2.Diizgiin, okunakli ve islek ‘bitisik egik Yazis
yazi’yla yazar. 1

5. Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler

kurar.

11.Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

2.Planli Yazma

12.Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

3. Farkli tiirlerde metinler yazma

1. Olay yazilar1 yazar.

Hafta

Zaman  Yurdumuz
Ve
Mekan

Tiirkiye’m
Dile Geldi
(Dinleme
Metni)

2.Planli Yazma Siir
7. Yazdig1 metni gorsel materyallerle
zenginlestirir.

12.Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.
5. Kendini Yazili Olarak ifade Etme
Aligkanligi Kazanma

1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve
deneyimlerini yazarak ifade eder.

4, Siir defteri tutar.

6. Begendigi metinleri ve siirleri derler.
6.Yazim Ve Noktalama Kurallarini
Uygulama

2. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun
olarak kullanir.
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Ek-9: Yaratici Drama Siirecinden Goriintiiler

Isinma-Hazirhk Asamasindan Goriintiiler
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Canlandirma Asamasindan Goriintiiler
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Degerlendirme Asamasindan Goriintiiler
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Ek-10: Ogrenci Uriinlerinden Ornekler
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Ogrenci Uriinlerinden Ornekler




Ogrenci Uriinlerinden Ornekler
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Ogrenci Uriinlerinden Ornekler
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Ogrenci Uriinlerinden Ornekler
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