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ONSOZ

Egitim sistemimizin Kurulus yillarin1 incelemeden, o yillarda alinan kararlarin
arka planindaki diisiinceyi anlamadan bugiin geldigimiz noktanin anlagilmasinin zor
olacagini diislinerek egitim sistemimizin temellerini inceleyebilecegim bir tez konusu
belirlemeyi diisiindiim. Lisans egitimimde kazanmis oldugum felsefi alt yapinin da
calismama faydali olmasin1 umut ederek Tiirk Egitim Politikasinin olusum yillarina
etki eden unsurlar1 aragtirmaya karar verdim. Bu arastirmay1 egitim sistemimizin

kurulus dénemini kapsayan 1920-1950 yillar ile sinirlandirdim.

1920-1950 yillar1 arasinda Tiirk Egitim Politikasinin olusumunu arastirmayi1
ve ortaya koymayr amaglayan bu arastrma dort bolimden olusmaktadir. ilk
boliimde, arastirmanin amaci ve Onemine; ikinci boliimde arastirmanin modeline,
verilerin toplanmasi ve analiz edilmesinde kullanilan yontemlere, {igiincii boliimde

ulasilan bulgulara, dérdiincii boliimde ise sonug ve tartisma boliimiine yer verilmistir.
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OZET

1920-1950 YILLARI ARASI TURK EGITiM POLITiKASININ OLUSUMU
Kalkan, Pinar
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Tez Damismani: Do¢. Dr. Engin ASLANARGUN

Agustos, 2019+114 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, Tirk Milli Egitim politikasinin olusumunda etkili
olan unsurlan tespit etmek ve 1920-1950 yillar1 arasinda bu etkilerin ne sekilde

gerceklestigini ortaya koymaktir.

Arastirma dokiiman analizi modelinde tasarlanmistir. Bu arastirmada
oncelikle, arastirmanin problemlerine yonelik olarak kuramsal ¢erceve belirlenmis ve
bu cergeveye iliskin ulasilabilen tim yazili kaynaklar (kitap, dergi, gazete, makale,
yayinlanmis tezler vb.) incelenmistir. Bu kaynaklar iizerinden ulasilan bilgiler analiz
edilerek, konu ile ilgili olmayan, dogrulugundan siiphe edilen veya giivenilir
bulunmayan bilgiler ve kaynaklar aragtirmanin disinda birakilmistir. Arastirmanin
konusu ile ilgili toplanan veriler sistemli bir sekilde bir araya getirilerek biitiinliik

olusturulmus ve yorumlanmustir.

Aragtirmada Tiirk Milli Egitim Politikasinin olusumunda, belli Olgiilerde
cesitli diisiince akimlarinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Toplumsal ve siyasi
hayattaki degisimlerin ve bilimsel geligsmelerin, egitim sistemine hakim olan diisiince
akimlarim1 da etkiledigi ve degisime yol actig1 goriilmiistiir. Bu nedenle Tiirk Milli
Egitim sisteminin 1920-1950 yillar1 arasinda tek bir diisiince akimimin etkisinde
kaldigin1 sdylemek miimkiin degildir. Ancak Batililasma diisiincesiyle birlikte,
pozitivizm ve pragmatizmin diger diisiince akimlarina kiyasla daha fazla etki ettigi

goriilmiistiir. 2005 yilina kadar davranisgt yaklagimlarin Tirk Egitim Sisteminin



genel akisini olusturmasi, Pozitivizmin bu yillara kadar resmi boyutta egemen
oldugunu gostermektedir. “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir, fendir.” sozii de en

Onemli pozitivist ifadeler arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Egitim Sistemi, Felsefi Akimlar, Egitim Felsefesi, Tiirk

Egitim Politikasi, Egitim Politikasi.



ABSTRACT

THE TRENDS FORMING THE POLICY OF EDUCATION IN TURKEY
BETWEEN 1920-1950

Kalkan, Pinar
Master of Arts, Department of Education Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Engin ASLANARGUN

August, 2019+114 Pages

The aim of this study is to search and present the currents of thought shaping
the policies of Turkish Education between 1920 - 1950 so as to contribute to the
determination of the paradigm for the system of Turkish National Education and the
mainstreams affecting it.

The study has been conducted as a descriptive survey model. In this study,
institutional framework for the problem of the study was firstly specified and all the
written sources on this framework (book, journal, newspaper, article, published
thesis etc.) were studied. Analysing tha data collected through these sources, the data
and sources which were irrelevant, suspicious, or unreliable have been left out of the
study. The data about the subject of the study have been gathered and commented.

In the study, it has been concluded that Turkish National Education System
was influenced by a variety of philosophical trends in some degree. However, it has
been understood that changes in the sociopolitical life and scientific developments
influenced philosophical trends dominating the education system and resulted in
changes. Therefore, it is not possible to say that Turkish National Education system
was influenced only by a single philosophical trend between 1920-1950. But it has
been observed that positivism and pragmatism influenced it more than any other
trends in philosophy. The practice of Village Institutes has been stated as the most
concrete sample of this effect.

Key Words: Education, Education System, Philosophical Trends, Philosophy of
Education, Turkish Education Policy, Education Policy.
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1. GIRiS

Egitim denildigi zaman, modern anlamda, devlet eliyle ve okullar araciligiyla
verilen formal egitim tanimlar ilk olarak akla geliyor olsa da, egitim kavraminin ¢ok
daha genis bir anlama sahip oldugu ve insanlik tarihini kapsadigini sdylemek
miimkiindiir. Dolayisiyla insanoglunun tarih sahnesinde yer aldigi andan itibaren
egitim faaliyetlerinin de var oldugu ifade edilebilir. Bu nedenle egitim faaliyetlerinin
en temel unsuru insan olmakla birlikte, nihai amaci da yine insanin her yoniiyle
gelisimini ve kendini gergeklestirmesini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda da
insanla ilgili tiim unsurlarin egitim kavrami ile de etkilesim i¢inde oldugunu ifade

etmek gerekir.

Baslangicta insanlarin hayatta kalabilmeleri icin gerekli temel becerileri
kazandirmay1 amaglayan egitim, tarimin kesfi ve yerlesik hayata gegilmesi, yazinin
icadi, kavimler gocii, sanayi devrimi ve modernlesme gibi pek c¢ok tarihsel olayin
sonucunda farkli bireysel ve toplumsal ihtiyaglarin ortaya c¢ikmasiyla amag ve
hedeflerini degistirmek zorunda kalmistir. Zira egitimin toplumlar1 etkiledigi kadar,
toplumlar da egitimi etkilemekte ve degisime zorlamaktadir. Bu dogrultuda zamanla
egitim bir ara¢ olarak kullanilmaya baslamig ve 6zellikle milletlerin kalkinmasinda,
kiltliriin ve siyasi ideolojilerin bireylere aktarilmasinda dogrudan bir arac¢ haline
dontismistiir. Bunu Atatiirk’iin - 1923  yilindaki ifadelerinden de anlamak
miimkiindiir: “Memleketimizi, toplumumuzu gercek hedefe, mutluluga eristirmek icin
iki orduya ihtiyag¢ vardir. Biri vatanmin hayatimi kurtaran asker ordusu, digeri milletin
gelecegini yoguran kiiltiir ordusu... Bir millet irfan ordusuna sahip olmadikga,
muharebe meydanlarinda ne kadar parlak zaferler elde ederse etsin, o zaferlerin
kalict sonuglar vermesi ancak irfan ordusuna baghdir.” sozleri ile arzu ettigi
degisimlerin gerceklesmesi ve kalict bir basarinin saglanmasit bir anlamda
yetistirilmek istenen insan tipinin ortaya c¢ikmasi i¢in egitimin olmazsa olmaz

oldugunu vurgulamaktadir.



Ayrica egitim kavramini, felsefe, sosyoloji, psikoloji, antropoloji, siyaset
bilimi, ekonomi, din vb. insanla iligkili olan tiim kavramlarla birlikte ele almak
gerekmektedir. Zira bir toplumun egitim sistemini incelerken, arka planda etkili olan
diisiinsel ve toplumsal tim unsurlar dikkatle ele alinmalidir. Bu unsurlarin en
onemlilerinden biri olan, tiim toplum hayatini ve insanlik tarihini derinden etkileyen
felsefe, egitim anlayisimi da Onemli Olglide etkilemektedir. Bu dogrultuda,
calismamizda yeni kurulan bir Tiitk Devleti’nin ilk yillarinda egitim sistemini
planlarken hangi diisiince akimlardan ve siyasi ideolojilerden etkilenildigi ve bu

etkilerin egitim sistemindeki somut yansimalar1 incelenmistir.
1.1.Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, 1920-1950 yillar1 aras1 Tirk Egitim Politikasinin
olusumunu etkileyen unsurlar1 arastirmak ve ortaya koymaktir. Boylece Tiirk Milli
Egitim sisteminin olusumunda etkili olmus temel diisiinceleri anlamak ve ortaya
koymak miimkiin olabilecektir. Bu ama¢ ¢ergevesinde ulasilabilen tiim kaynaklar

incelenerek su sorulara cevap aranmistir:

1. Diistince akimlarinin, 1920-1950 yillar1 arasinda Tiirk Egitim Politikasinin

olusumuna ne gibi etkileri olmustur?

2. 1920-1950 yillar1 arasinda yapilmis egitim suralar1 ve 6nemli toplantilarda

egitim politikasinin olusumuna yonelik ne tiir ifadeler yer almaktadir?

3. 1920-1950 yillar1 arasinda gorev yapan Milli Egitim Bakanlarinin

faaliyetlerinin, egitim politikasinin olusumuna etkileri nelerdir?

4. 1920-1950 yillar1 arasinda ¢ikarilan egitim ile ilgili yasalarda egitim

politikasinin olusumuna ydnelik ne tiir ifadeler yer almaktadir?

5. 1920-1950 yillart arasinda Tiirkiye’yi ziyaret eden yabanci egitimcilerin

raporlarinin, egitim politikasinin olusumuna etkileri nelerdir?

Bu sorulara cevap aranirken Tiirk Milli Egitim politikasinin olusum siireci

hakkinda bilgi toplamak miimkiin olabilecektir.



1.2.Arastirmanin Onemi

Egitim sistemleri, toplumsal ve siyasi gelismelerle i¢ igedir ve devletler kendi
hedefleri dogrultusunda bireyler yetistirebilmek icin egitimi bir ara¢ olarak
kullanmaktadir. Bu nedenle egitim alaninda verilen kararlar ve yapilan ¢alismalar ige
ice gecmis farkli pek cok unsurdan etkilenmektedir. Bu unsurlar1 anlamak, egitim

sisteminin amag ve hedeflerini de daha 1yi anlamamizi saglayacaktir.

Bu caligma, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kuruldugu ilk yillarda, yeni bir
egitim sistemi kurgulanirken hangi unsurlarin etkili oldugunu incelemektedir. 1920-
1950 yillart arasinda Tirk Egitim Politikasinin olusumunu sekillendiren unsurlar
ortaya konularak, alinan kararlarin arka plani aydinlatilmaya ¢alisilacak, boylece
egitim sisteminin temelleri daha iyi anlasilacaktir. Gegmisten bagimsiz olarak,
gelecegin planlanmasi miimkiin degildir. Bu nedenle ¢alismanin, egitim sisteminin
felsefi arka planinin, giiniimiizde héala devam etmekte olan pek ¢ok uygulamanin
hangi sartlar altinda hayata gecirildiginin anlagilmas1 ve bundan sonra yapilacak yeni

calismalara 151k tutmasi agisindan 6nemlidir.



2. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli ve veri toplama yontemleri hakkinda bilgi

verilmektedir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel aragtirma yontem ve teknikleri ile hazirlanmistir. Nitel
arastirmalarda olaylar ve algilar gercek¢i ve biitiinciil bir yaklasimla, dogal
ortaminda ifade edilir. Nitel bir arastirma yapilirken yontem olarak, gozlem, goriisme
ve dokiiman analizi vb. kullanilir. Bu arastirma tiiriinde, arastirmaciya diisen rol ise,
uzaktan ve ikinci elden bilgi toplamak, arastirmaya katilan kisilerle iletisim
kurmaktir. Bu rol, arastirmaciyr da bilgi toplama siirecinin dogal bir parcas1 ve bir
boyutu haline getirir (Yildinnm ve Simsek, 2006). Nitel arastirmalarda arastirma
stirecinin ~ planlanmasi,  yiriitilmesi, sonlandirilmasi  ve  raporlastirilmasi

aragtirmacinin sorumlulugundadir (Balci, 2013).

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada, nitel arastirmada veri toplama tekniklerinden olan ‘dokiiman
analizi’ teknigi kullanilmistir. Dokiiman analizi; arastirilan konuya iliskin olgu ve
olaylar igeren biitiin yazili belgelerin incelenerek veri elde edilmesidir. Bu teknikte
belge incelemesi yapildigindan, arastirmaci zaman ve kaynak tasarrufu kazanir. Elde
edilen veriler icerik analizi yontemi ile incelenmistir. Igerik analizinde, toplanan
verileri agiklamaya yarayacak kavram ve iligkilere ulagilmasi amaglanir. Aragtirmaci
birbirine benzeyen verileri, belirli kavramlar ve temalar g¢ercevesinde bir araya
getirerek, okuyucunun anlayabilecegi sekilde yorumlamaya calisir (Yildirim ve

Simsek, 2006).

‘1920-1950 Yillar1 Arasi Tirk Egitim Politikasinin Olusumu’ isimli bu
arastirmada Oncelikle, arastirmanin problemlerine yonelik olarak kuramsal ¢erceve
belirlenmis ve bu cerceveye iligskin ulasilabilen tiim yazili kaynaklar (kitap, dergi,
gazete, makale, yayinlanmis tezler vb.) incelenmistir. Bu kaynaklar {izerinden

ulagilan bilgiler analiz edilerek, konu ile ilgili olmayan, dogrulugundan siiphe edilen



veya giivenilir bulunmayan bilgiler ve kaynaklar arastirmanin disinda birakilmistir.
Aragtirmanin konusu ile ilgili toplanan veriler sistemli bir sekilde bir araya

getirilerek biitiinliik olusturulmus ve yorumlanmistir.

Oncelikle Tiirk Egitim Politikasinin olusumuna etki eden diisiince akimlari
idealizm, realizm, naturalizm, pragmatizm, pozitivizm, marksizm ve varolusguluk
basliklar1 altinda tanimlanmistir. Bu akimlarin egitime yansimalar1 ifade edilerek,
egitimin amaglart ve hedefleri, 6grenme yontemleri, okul ve 6gretmenin gorevleri

gibi konulardaki goriisler ortaya konulmustur.

1920-1950 yillar1 arasinda yapilmis egitim suralari ve onemli toplantilar
kronolojik olarak siralanmistir. Birinci, Ikinci ve Ugiincii Heyet-i ilmiye Toplantilari
ile I, I, IIT ve IV. Milli Egitim Suralar tek tek incelenmis, ele alinan konu basliklar

ve verilen kararlar siralanmistir.

Bu siiregte gorev alan Milli Egitim Bakanlarimin hayat hikéayeleri, gorev
siireleri, gorevleri sirasinda yasanilan Onemli olaylar ve egitim sistemimize
yansimalart ortaya konulmustur. Bu dogrultuda, Dr. Riza Nur, Hamdullah Suphi
Tanridver, Mehmet Vehbi Bolak, Ismail Safa Ozler, Vasif Cimar, Mehmet Siikrii
Saracoglu, Mustafa Necati, Ismet Indnii, Cemal Hiisnii Taray, Esat Sagay, Rasit
Galip, Hikmet Buyur, Zeynel Abidin Ozmen, Saffet Arikan, Hasan Ali Yiicel, Resat
Semsettin Sirer, Tahsin Banguoglu ile ilgili veriler ayr1 baghklar altinda

incelenmistir.

Bakanlarin faaliyetlerinin yan1 sira 1920-1950 yillar1 arasinda egitim ile ilgili
¢ikarilmis olan yasalar incelenmistir. Tarihsel siralamasina dikkat edilerek, Tevhid-i
Tedrisat Kanunu (1924), Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu, Maarif Teskilatina Dair
Kanun (1926), ilkmektep Muallim ve Muavinleri Hakkinda Kanun (1926), Tiirk
Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanun (1928), Maarif Vekaleti Merkez
Teskilat1 ve Vazifeleri Hakkinda Kanun (1933), Istanbul Dariilfiinunu’nun Ilgasina
ve Maarif Vekaletince Yeni Bir Universite Kurulusuna Dair Kanun (1933), Koy
Egitmenleri Kanunu (1937), K&y Enstitiileri Kanunu (1940), K&y Okullar1 ve
Enstitiileri Teskilat Kanunu (1942) ve Korunmaya Muhta¢ Cocuklar Hakkinda

Kanun (1949)’un ulasilabilen orijinal metinlerine arastirmada yer verilmistir.



Kanunlarin 6nemli maddeleri analiz edilmis ve diislince akimlar1 ile iliskileri

yorumlanmustir.

Son olarak, arastirmaya konu olan 1920-1950 yillar1 arasinda Tiirkiye’ye
gelerek egitim sistemimizi inceleyen yabanci uzmanlar John Dewey, Alfred Kiihne,
Omar Buyse, Albert Malche ve Beryl Parker’in lilkemize hangi amagla geldiklerine,
Tirkiye’deki faaliyetlerine, inceleme yaptiklar1 konulara ve yazmis olduklari

raporlarda yer alan tespitleri ve tavsiyelerine yer verilmistir.

Tiim bu veriler sistematik bir bakis acisiyla yorumlanarak, egitim alaninda
gerceklesen degisimlerin birbirleriyle iliskisi ve etkilendikleri diisince akimlari

ortaya konulmustur.



3. BULGULAR

Bu boliimde 1920-1950 yillar arasinda; Tirk Egitim Politikasina etki eden
diistince akimlari, egitim suralar1 ve Onemli toplantilar, gérev yapan Milli Egitim
bakanlar1 ve faaliyetleri, egitimle ilgili ¢ikarilan yasalar, tilkemizi ziyaret eden
yabanc1 uzmanlarin kimler oldugu ve raporlarinda hangi konulara degindiklerine yer

verilmistir.
3.1. Diisiince Akimlari

Bu baslik altinda sirasiyla, Idealizm, Realizm, Natiiralizm, Pragmatizm,
Pozitivizm, Marksizm ve Varolusguluk akimlar1 incelenmis ve Tiirk Egitim

Politikasinin olusumuna ne sekilde etki ettikleri ortaya konulmustur.
3.1.1. idealizm

Idealizm, gergeklige dair yorumunda diisiinsel olana &ncelik verir, somut
gercekligin aslinda tinsel bir 6ze dayandigini, Soyutlama ve yasalarin maddi
diinyadan daha gercek oldugunu savunur (Cevizci, 2002: 531). Idealizm degerlerin
kesin ve degismez oldugunu 6ne siirer; aklin {iriinii olan bilgi ise gercek bilgi kabul
eder. Iyi, dogru ve giizel evrensel kavramlardir. Degerler ve hakikate ulasmanin

yollar insanlara 6gretilmelidir (Demirel 2007: 19).

Idealizmin varsayimlarini bes kategoride toplamak miimkiindiir: 1) insanlarin
gordiigli ve hissettigi doga diinyas1 bir goriiniisler diinyasidir. Doga diinyasinin
icinde ya da 6tesinde zihinsel giicler vardir. 2) Insanlar, yalnizca bilingte olani bilir
ve bilebilir. Kendi baslarina ya da onlar1 bilen akillar disinda objelerin ne oldugunu
sormak anlamsiz bir soru olur. Insan kendi tecriibelerinin disia c¢ikamaz. Sonug
olarak, dis diinyay1 bilmek diinyanin bir bakima zihni ya da zihne bagli oldugunu
sOylemek demektir. 3) Evren, daha asagi olandan daha yliksek hayat ve zeka
bicimlerine yonelisi sergileyen diizenli, anlasilir bir yap1 goriiniimiindedir. Uzun,
evrimsel gelisim evrende bir amag¢ bulundugunu gostermektedir. 4) Tanr1 diinyadan
ayrt degildir, fakat yasamin ilkesidir. Diinya siirecini asabilmesine ragmen ayni

zamanda ona igkindir; doga siireglerinde, tarihte, sosyal diizende ve insan kalbinde



bulunmaktadir. 5) Insanin idealleri ve arzulari kendisiyle beraber ortaya ¢ikmustir.
Insanda mevcut olan ahlaki degerler ve ahlaki yiikiimliiliik duygusu evrenin amagsal
bir yorumunu gerektirmektedir. Insanmn ahlaki yasamiyla ilgili olgular evrende akil

ve amacin varligin1 gostermektedir (Biiytlikdiivenci, 1988).

Short (2010), Sozer (2009), Winch ve Gingell (1999), Alkan (1983), Russell
(1997)ve Ozmon ve Carver (2008) idealist felsefenin genel niteliklerini su sekilde de
ozetlemektedirler: Idealizm varligin, bu kavrama iliskin diisiincemizden bagimsiz
olarak var oldugunu savunur. Zira mutlak gercegin fiziksel degil, ruhsal oldugunu
iddia etmektedir. Insan da bir nesne olarak vardir ve kendi dogasini anlatmak,
gostermek amacini tasimaktadir. Dolayisiyla idealizm, duyularimizla algiladigimiz
bu diinyay1 reddeder ve bunun mutlak ger¢ek degil, bir yanilsama oldugunu savunur.
Cilinkii idealizmin ikili evren tasavvuruna gore; iginde yasadigimiz disg diinya, idealar

alemindeki gercegin bir kopyasindan ibarettir (Erkili¢c ve Himmetoglu, 2015).

Idealizmin vermek istedigi egitim mesaj1, dgrencilere azami se¢me dzgiirliigii
tantyan liberal bir egitimdir. EZitimin 6zii karakter egitimi olmaktadir. Okulun,
egitim ve 0gretim yapmak, bilgiyi elde etmek ve aklin gelistirilmesini saglamak gibi
temel gorevleri vardir. Dolayisiyla idealist 6gretmen de genglerin akil gelisimlerine
yardimci olmalidir. Akil gelistirici yontemler kullanilacak ve bagimsiz aragtirmalar

tesvik edilecektir (Biiyiikdiivenci, 1988).

Idealizme gore egitimin hedefindeki amac akli kullanarak insanin zihninde
dogustan var olan ve zamanla de§ismeyen, mutlak ve evrensel gerceklere ve
degerlere aklin araciligiyla ulasmaktir. Idealizm insanda zaten var olan bilgileri bu
yolla biling diizeyine ¢ikarmayir amaglamaktadir. Yeni bilgiler kesfetmek yerine,
insanin dogustan zihninde tasidigi gizli fikirleri yeniden diisiinmeyi ve onlari

hatirlamay1 6nemsemektedir (Erden, 2008: 30-31).

Idealizm; insan zihninde tiim mutlak dogrularin mevcut oldugunu varsayar ve
bu mutlak dogrulara akil aracihifryla ulasilabilecegini soyler. Insanin kendisini
bizatihi bir ama¢ olarak goéren idealizmde egitim de, insanin 6zgiir kilinmasi ve
bilinglice Tanri’ya ulasmasin1 saglama siirecidir. Mutlak dogruya ve Tanri’ya

ulasabilmek i¢in bir ara¢ olarak kullanilan akil, ayn1 zamanda da bir kaynaktir.



Istendik davranislar belirlenirken akla uygunluguna bakilmahdir ve akil tiim
davraniglarin  olgiitii gibi kullanilmalidir. Dolayisiyla akla uygun bulunmayan
davraniglar istendik davranis olarak kabul edilmemeli ve elenmelidirler (Ocak,

2004).

Idealist egitim, bireylerin akilli ve kiiltiirlii bireyler olarak yetistirilmesine
onem verir (Ergiin, 2011). Winch ve Gingell (1999) de idealist egitimin amaglarini,
ideal insan yetistirme, iilkiiye bagliligi artirma, bilgi ve kiiltiir aktarma olarak
tanimlamistir. Ayrica egitimin, insanda yiiksek degerlerin olusturulmasi, evrensel
dogrulara erisilebilmesi, aklin etkin bir sekilde kullanilabilmesi ve insan zihninin
gelistirilmesi gibi hedefleri de vardir (Erkilic ve Himmetoglu, 2015). Ustiiner (2002)
de idealist egitimin amacini, insanmi iyi, dogru ve giizele nasil ulasacagi ve
uygulayacagi konusunda yetistirmek ve idealist degerlerin aktarilmasini saglamak
seklinde tanmimlar ve aritmetik, mantik, din ve etik gibi derslerin 6nemsendigini,
c¢linkii bu derslerin akla dayandirilan mutlak dogrulart ve insan aklinin
calistirllmasima ydnelik konular igerdigini ifade eder. Ogretim teknikleri arasinda
diiz anlatim, soru-cevap, diyalog gibi tekniklere yer verilir ve timdengelim yontemi
benimsenir (Sarpkaya, 2004). Ol¢gme-degerlendirmenin amaci dgrenme diizeylerini
tespit etmektir. Konu merkezli, otoriter ve 6greten konumunda bir egitim sistemi

benimsenir (Tozlu, 2003).

Idealizmin egitime yansimalari, Daimicilik adi verilen egitim felsefesini
ortaya ¢ikarmistir. Daimicilik’e gore, egitim; bilinglice Tanr1’ya ulasma siirecidir.
Egitimin hedefi akla uygun ve Olciilii bireyler yetistirmektir. Felsefe, Matematik,
Teoloji gibi dersler okutulmalidir. Sokratik tartisma, taklit ve ornek alma gibi
yontemler kullanilmalidir. Sinama durumlari ise; akla dayali ve elit olan1 se¢melidir

(Sonmez, 2009).

Yukaridaki bilgilerden hareketle, idealist felsefeyi ve egitim anlayisina
yansimalarim su sekilde 6zetlemek miimkiindiir: Ilk¢ag filozoflarindan Platon’un
ikili evren anlayisindan hareketle idealist felsefe de varlig1 ve diislinceyi birbirinden
ayirarak, varhigin diisiinceden ayr1 ve bagimsiz olarak var oldugunu ve mutlak
gercegin ruhsal oldugunu iddia etmektedir. idealist felsefeye gore; egitimde dnemli

olan karakter egitimi ve aklin gelisimidir. Bu dogrultuda egitimin amaci da ideal
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insan1 yetistirmek, akli ve zihni gelistirmek olmalidir. Tiimdengelimci bir yaklagim
benimsenmistir. Disiplinin énemli oldugu, otorite ve 6gretmen odakli, 6greten bir
egitim sistemi olmali; diiz anlatim, soru-cevap vb. Ogretim yontemleri

kullanilmalidir.
3.1.2. Realizm

Realizm nesne ya da seylerin insan zihninden bagimsiz bir varliga sahip
olduklarini bu yilizden bu nesnelerin bilgisinin elde edilebilecegini 6ne siiren goriistiir
(Cevizci, 2002: 877). Realizm, idealizmin aksine deneyle ulasmis oldugumuz
nesnelerin ger¢ek bir varolusa sahip olduklarini ileri siirer. Realist diisiiniirler, bilgi
kuraminin, bir 6l¢iit olarak deneyin gegerliligi hakkinda yargida bulunamayacagini
savunurlar. Onlara gore, 6zneden bagimsiz olarak var olan dis diinyanin bilgisi deney
sayesinde elde edilebilir ve epistemolojik hicbir elestiri bu inanct degistiremez

(Adjukiewicz, 1989).

Realizmin esasi maddenin ger¢ekligine olan inangtir. Realist i¢in evren bir
yanilsama degil fakat gercek ve somut bir seydir. Tepeler, agaclar, sehirler ve
yildizlar, onlar1 gézlemleyen insanin diisiincesi degildir, diisiinceden bagimsiz olarak
dis diinyada kendiliginden vardirlar (Biyiikdiivenci, 1989). Realizme gore gergeklik
insan zihninin disindadir. Zira gergeklik olgusaldir ve insan zihninden bagimsiz bir
sekilde bulunur. Dolayistyla bu olgusallik varlik ve degerleri nesnel kilar. Insanin da
hayati belli bir amag etrafinda sekillenir. Realizm varolussal agidan bakildiginda,

gercekligin varligini kabul eder ve bilinebilir oldugunu savunur (Ciicen, 2003).

Realist felsefe egitimi iki temele dayandirir: Birincisi toplumsal gercegin
goriilmesi ve dogrunun belirlenmesi, bdylece uygulamalarin bu gerceklige uygun
hale getirilmesidir. Ikincisi ise bu toplumsal gergegin siirdiiriilmesini saglamaktir.
Dolayisiyla temel amag, gerceklerin belirlenmesi, genel gecer kabul edilen
davraniglarin 6gretilmesi ve kiiltiir aktariminin saglanmasidir. Boylece insan ile
toplum ve doga arasindaki mesafeyi azaltacak, insana toplum ve dogaya uyum
saglayabilmesi i¢in gerekli davranislar benimsetilecektir. Realist egitimde de erdemli
ve akilli bireyler yetistirilmesi amaclanir, ancak bu o6zellikler insanin dogal

aligkanliklar1 kazanabilmesi i¢in gereklidir (Cevizci, 2012). Bu nedenle realist egitim
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sisteminde bireyin i¢inde bulundugu kiiltiir, konular ve ogreten sistemin odak
noktalaridir (Kazu, 2002). Egitim sayesinde insan i¢inde bulundugu doga ve topluma
uyum saglar ve sosyallesir. Bu amaglara ulastiracak en uygun yontemler iSe gezi,
gozlem, deney, tartisma vb. olarak kabul edilir. Ders programimda biyoloji, hayat
bilgisi, fizik ve kimya gibi dersler bulunmalidir (Ustiiner, 2002). Ogretmenler, hakim
kiiltiire ve konuya bagli kalmak kosuluyla mutlak otorite kabul edilir ve 6grencinin
de bu hakim kiiltiir ve gerceklige uygun bir sekilde yetistirilmesi esastir. Dolayisiyla
realizmde en 6nemli ama¢ mevcut kiiltliriin benimsetilmesidir. Bu nedenle egitimde
kiiltiirden bagimsiz olmamasi gereken disiplinci bir anlayis hakimdir (Yildirim,
1991). Realist felsefe, kiiltiiriin aktarilmasina verdigi 6nem ile egitimi toplumsal
gelisimin bir aract haline getirmis ve egitime islevsellik kazandirmistir. Ancak tam
da bu noktada realist felsefeye elestiride bulunmak miimkiindiir. Ciinkii bu anlayisin,
bireyi kiiltiir aktarmaciligi araciligiyla egitimi ve sistemi koruyan bir isleve

indirgenmesi sakincal1 bulunabilir (Erkilig, 2013).

Derslerde, konu merkezli bir yaklasim benimsenmelidir ancak bu konularin
Ogrencinin i¢inde bulundugu diinyay1 fiziksel ve kiiltiirel agidan tanimasini
saglayacak sekilde olmasi gerekmektedir. Egitimde oOncelikli amag¢ bireysel
farkliliklar1 ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek degil, aksine hem bedenen hem de
zihinsel agidan iginde bulundugu kiiltiire ve g¢evreye uyumlu ve hosgoriilii hale
getirmek olmalidir (Biiyiikdiivenci, 1989). Realizm egitimin hedeflerini su sekilde
aciklar; bilgi gerceklerin algilanmasi araciligiyla elde edilir. Bu nedenle, sadece
bilimsel yontem ve duyular kullanilarak gercek bilgiye ulasilabilir. Bu yontemlerle
bilgi, kavramsal olarak elde edilir. Idealizmin aksine tiimevarim yontemi benimsenir.
Degerler doga yasalarina uygun olduklar1 takdirde gecerli olmakla birlikte estetik
degerlerin de, dogay1 yansitmasi gerekmektedir. Ahlaki agisindan iyi olmanin 6lgiiti,
insana sagladigi yarara dayanmaktadir. Toplumsal degerlerin temelleri, bagimsiz
olarak toplum ic¢inde var olmazlar. Bu degerler fiziksel dig diinyada ve ayr1 ayr
bireylerin kendilerinde bulunmaktadir. Insan, dogal diizenin bir pargasi olarak var
olur, 1yiligi ve kotiiliigli ayn1 anda icinde bulundurur ve c¢evresine uyum saglama
giiciine sahiptir. Buradan hareketle egitim, gelecek kusaklara kiiltiirel birikimi
aktarmak, bireyi toplumsal yasama hazirlamak ve bu sayede mutlu ve erdemli

bireyler olarak yetistirilmelerini saglamak hedeflerini benimser. Bu dogrultuda
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egitimin hedefi olan istendik davranislarin Olciitleri de ancak, “toplum ve dogaya
uyum saglama, dogayla yarisir hale gelmesi i¢in insani bilgi ve becerilerle donatma”

olabilir (Ocak, 2004).

Yukarida da deginildigi gibi realist egitimciler dogru bilginin ancak
timevarim metoduyla elde edilebilecegini savunurlar. Locke’a gore de duyum ve
algilar kullanilarak her varlik gozlemlenebilir ve deney ve aragtirmalar sayesinde
dogru bilgiye ulasilabilir. Bu nedenle ger¢ege ulasmay1 saglayacak en etkili akil
yiirlitme yolu timevarimdir. Dolayistyla bilgiyi elde etmenin tek yolu deney, gozlem
ve arastirmadir (Sonmez, 1994: 96). Zira insan dogustan bos bir zihin ile diinyaya
geldiginden ve higbir bilgiye sahip olmadigindan ancak deney, gozlem ve

arastirmalar sayesinde bilgisini arttirabilir (Cihan, 2006).

Ilk kez Aristoteles tarafindan ilkeleri belirlenen Realizme gore, egitimin
insant mutluluga ulagtirmalidir, bunun i¢in de birey en iyi ve miikemmel
kabiliyetlerle donatilmalidir. Realistler, toplum i¢indeki her kurumun 6zel bir rol ve
isleve sahip oldugunu kabul ederler; devlet, kilise ve aile belirli roller sergilerler. Bu
acidan okulun da temel gorevi insan aklin1 gelistirmek olmalidir ve bu gorev okulu,
0zel bir kurum yapar. Okullar, istihdam ettikleri 6gretmenlerin alanlarinda uzman
olmalarina dikkat etmek zorundadir. Okulun islevlerinden olan bilgi aktarimi ve
aragtirmacilik 6zelliginin bireye kazandirilmasi ancak alaninda uzman &gretmenler
araciligiyla miimkiindiir. Okulun en temel islevlerinden birisi de bireyin zihinsel
acidan gelismesini saglamasidir. Okulda zaman zaman gerceklestirilen eglence
amagh etkinlikler, kamusal ve sosyal gorevler vb. ikincil 6neme sahiptir. Bu gorevler
bireyin zihinsel gelisimini amaglayan temel islevle karigtirllmamalidir. Bu durumda
egitim ile ilgili yetkililerin rolii, bir okuldaki 6gretmenlerin bu temel islevden
uzaklagmalarin1 6nlemek ya da bu islevi zayiflatan egitimsel olmayan gereksiz icerik
ve yontemi elimine etmek, ayrica dgretmene Ogretirken, 0grenciye de Ogrenirken
ogretim Ozglrligi saglamaktir. Realist egitimde ders programimnin temelinde yatan
diisiince sudur; gergek ancak sistematik olarak diizenlemis bagintili disiplinler
araciligi ile arastirilarak Ogrenilebilir ve bu yontem en iyi ve en etkili 6grenmeyi
saglar. Realist bir 6gretmen ders anlatma, tartisma veya deney ve gozlem gibi ¢esitli

yontemleri bir arada igeren c¢esitli yontemler kullanmalidir ve 6grencinin Onceki
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egitim, bilgi ve durumuna en uygun yontemlerle ders islemelidir. Cok biiyiik bir
yetenek gerektiren ideal bir 6gretim yontemi, uzmanlarin veya bilim adamlarinin

arastirma sonuglarina dayali olarak tespit edilmelidir (Kale, 1993).

Realizmin savundugu bu gorilisler egitim alaninda Esasicilik adi verilen
egitim felsefesini  ortaya c¢ikarmistir. Esasicilik’e  gore egitim, bireyin
toplumsallastirilmasi siirecidir. Egitimin hedefi ise; toplumun basat degerlerini ve
dogal kanunlar1 bireye kazandirmaktir. Tarih, sosyoloji, dil, biyoloji, fizik, kimya
gibi dersler okutulmalidir. Egitimde ezberleme, tekrarlama, deney, gozlem ve
arastirma yontem ve teknikleri kullanilmalidir. Smavlar da ezberlenen bilgiyi 6l¢meli
ve elit olan1 segmeye yaramalidir. Daha 6nce bahsedilmis olan Daimicilik akimi da

idealizmin yani sira, realizmden de etkilenmistir (Sonmez, 2009).

Ozetle; Platon’un Ogrencisi Aristoteles tarafindan gelistirilen realizmin
egitime yansimalari incelendiginde bazi noktalarda idealizm ile benzerlikler
gosterdigi goriilmektedir. Ancak realizm, idealizmin aksine nesneler diinyasinin
gercekligini kabul etmekte ve nesnelerin diisiinceden bagimsiz olarak, somut olarak
var olduklarin1 ve bilinebilir olduklarini ileri siirmektedir. Gergek de zihnin disinda
vardir. Dolayisiyla realist felsefenin amaci, gercek, genel-gecer davraniglarin
benimsetilmesi ve kiiltiiriin aktarilmasidir. Egitimin amaci da erdemli ve akilli insan
yetistirmek ve toplumla uyumlu olmasini saglamak olmalidir. Idealizmde oldugu gibi
konuyu ve oOgretmeni odak noktasi yapan akim, idealizmin aksine tliimevarim
metodunu kullanmay1 benimser. Egitim aracilifiyla kiiltiir aktarilimalidir ve gezi

gbzlem, deney, tartigma gibi 6gretim yontemleri kullanilmalidir.
3.1.3. Natiiralizm

Gutek (2001)’e gore Natiiralizm, dogaiistii bir ger¢eklik algisin1 reddeder ve
egitimin dogaiistii unsurlara dayandirilmasina, soyut diistinmeye ve tinsel bir
maddecilige kars1 ¢ikar, insan ve dogay1 birbirine paralel kabul eder; duygularin ve
duyumsamanin da en az akil ve bilim kadar mantiksal oldugunu ileri siirer (Mala,
2011). Bu goriisiin en 6nemli temsilcileri J.J.Rousseau ve H. Pestalozzi’dir. Lincoln
ve Guba (1985)’e gore de Natiiralizm Jean-Jacques Rousseau tarafindan 18. yy

aydinlanma déneminde, dogal bir 6zgiirliik ile sekillendirilmistir. Bu diisiince akimi
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dogal olan seylerin ayn1 zamanda 6zglir olduklarini ve iyiligin tek kaynaginin doga
oldugunu savunur. Natiiralizm dogaya yonelir ve Tanr1 da dahil olmak {izere
evrendeki her seyin bir dogalliga sahip oldugunu sdyler. Bu nedenle yapilacak her
tirlii aragtirmada dogaya uygun yontemler kullanilmalidir. Toplumsal teoriler de
natiiralizmin bu diislincesinden etkilenmislerdir. Natiiralizmde, tek bir gergeklik
vardir ve o gerceklik de dogadir. Bu nedenle bilgiye ulagabilmek i¢in gozlem

yapilabilecek olgular1 temele alir (Bakir, 2007).

Rousseau, tinlii eseri Emile’de ¢ocuga 6zgiirliiglinii verir, mutlulugunu bu
ozgirliigiine baglar. Bununla beraber, bu 6zgiirliik cocugun zayiflig: ile sinirhidir. Bu
nedenle anne ve babalar Oncelikle, ¢ocuklarin1 egiterek kendilerine olan
bagimliliklarindan kurtarmalidir. Bu, anne ve baba i¢in temel gorevdir. Rousseau'ya
gore insan ancak, belirli bir egitimden gectikten sonra yeteneklerini kullanabilir. Bu
egitim mutlak bir zorunluluktur. Dogustan gelen eksikliklerimiz ve ilerleyen yaslarda
ihtiyacin1 duyacagimiz seyleri egitim araciligiyla kazaniriz. Ona gore insan1 mutlak
ve otoriter bir tutumdan ozgiirliige ve bagimsizliga gotirmek gerekir. Birey,
toplumsal kurumlar nedeniyle zamanla 6ziinden uzaklasir. Bu nedenle egitimin dogal
bir gelisim izlemesi gereklidir. Kisaca egitim; insan1 dogaya uygun bir bigimde
yetistirme siireci olarak tanimlanir. Egitimin hedefi de doga kanunlarimi bireylere
kavratmaktir. Fizik, kimya, biyoloji vb. doga bilimleri egitimin icerigini olusturur ve
yasayarak ogrenme metodu kullanmilmalidir. Olgme-degerlendirmedeki amag ise

dogal gelisimi 6lgmek olmalidir (Tanilli, 1990).

Rousseau birbirinden farkli toplumsal kosullar i¢in, farkli iki egitim sistemi
kurgular. Birinci sistemde egitim devlet ve toplum i¢indir ve insanin dogal varligina
gore diizenlenmistir. Dolayisiyla egitim her ¢ocuga uzanmasi gereken, kamusal bir
gorevdir. Bu egitimin amaci1 dayanisma duygusuyla birlikte, dogal, basit erdemlere
yonlendirmektir. Ikinci sistemde ise egitim, var olan medeniyet icindir. Cocuga
sosyal hayata katilmadan once, bagimsizlik duygusu, igsel iyilik, yargi ve direng
kazandirilmalidir. Bdylece ¢ocugun toplumsal yasamin asagilayic1 etkilerine
dayanmasi1 saglanmalidir (Korkmaz ve Oktem, 2014). Natiiralist egitim, bireyin
dogal acidan olgunlugunu artirma ve onun bu olgunlugu gdstermesini saglama

islevini tasir (Kaygisiz, 1997).
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Gutek (2001)’e gore Natiiralist egitim teorisi, toplumun yapay oldugunu
kabul eder. Buna karsin temelde dogal insanin var oldugunu savunur. Insan bu
yapaylik igerisinde dogal kalmaya cabalar ve bu ¢abalar1 da egitimi belirler. Egitim
stirecinde kullanilacak dogal yontem, Yyapay durumdaki medeni toplumda,
kendiliginden bir gelisim siireci i¢inde 6zgiir ve kendine has bir insan dogas1 ortaya
¢ikarmaktir. Bu dogrultuda, insan yapay bir toplumun i¢inde var olmak istediginde,
dogalliginin ve bunun sonucu olarak da ozgiirliigliniin kaybolmasi riskini goze
almaktadir. Boyle bir durumun, kdlelige giden bir zorlamay1 da beraberinde getirme
thtimali oldukga fazladir. Yurttaghik kavrami tam da bu noktada 6ne c¢ikmaktadir.
Rousseau yurttasligi, medeniyetin kacinilmaz bir sekilde var olan yapayligi
icerisinde ‘dogal’ olarak var olma seklinde tanimlar. Bu ugurda verilecek olan

miicadele ise egitimin kendisidir (Bakir, 2007).

Natiiralizm insan1 6ziinde 1iyi kabul eder ve bunun yaradilisindan
kaynaklandigmi savunur. Oziinde iyi olan bu insan dogustan bir takim eksikliklerle
gelir ve bu dogrultuda ihtiyaglarin1 gidermek iizere arayis, caba ve Ogrenme
icindedir. Insan yasami boyunca gevresiyle etkilesime girerek, doga, insanlar ya da
esyalar araciliryla bu ihtiyaglarini gidermeye ¢alisir. Insani1 sekillendiren en 6nemli
kaynaklar bunlardir. Natiiralist egitim felsefesine gore egitim ortamlar1 demokratik
bir sekilde diizenlenmelidir. Bu demokratik sistemin merkezinde de birey olmalidir.
Dolayisiyla bireyin arastirmalarini ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerine dayandiran,
kesfedilen bilgiyi de yine kendi akil ve mantigina gore yapilandirmasini savunan bir
egitim anlayis1 vardir. Cagdas egitim anlayisi da bu diislincelerden etkilenmistir

(Karacaoglu, 2014).

Natiiralizme gore egitimin temel hedefleri sunlardir; Natiiralizmde istendik
davranislar, dogaya uygun sekilde, bireyin dogal gelisimine yardimci olan ve ancak
bilimsel yontemlerle elde edilen davraniglardir. Tiimevarim bu hedef i¢in en temel
yontemdir. Natiiralizmde 6l¢iitler, “doga, insan, bilimsel bilginin ger¢ege uygunlugu,

demokrasi ve en ¢ok incelmis zevk” seklinde ele alinabilir (Ocak, 2004).

Gutek (2001)’in 6zetledigine gore, Natiiralist egitimde 6grenme ortami dogal
ozelliklere sahip bir ¢cevreden olusmalidir. Bu dogal ortamda kiz ve erkek ¢ocuklar

merak duygular1 harekete gecirilerek diisiinmek ve 6grenmek icin hazirlanmalidir.



16

Cocuk bu 0Ozgiir ve rahat ortamda ogrenirken Ozgiirce tercihlerde bulunur. Bu
Ozgiirlik dogrultusunda da davraniglarinin sonuglarindan sorumlu tutulmalidir.
Ogretmen zorlayici ve otoriter olmamalidir. Aksine 6gretmen de dgrencisi gibi dzgiir
olmalidir ve birlikte 6grenmelidirler. Dogal insanin yasadiklarini fark etmesinin yolu
cevresi ile dogrudan girdigi iliski ve yasantilaridir. S6zel veya soyut, teolojik, felsefi
veya kanuni diizenlemeler insan1 bu hedefine ulastiramaz. Insan sosyal olarak var
olduktan sonra ilk masumiyetini kaybeder. Dolayisiyla bozulmus kurumlar
araciligiyla egitim ve toplumsallasan bireyler belirlenmis rollerini nasil
oynayacaklarmi ogrenirler. Oziinde iyi olan insan, toplumsal sdzlesmelerle ve
taklitgilikle bozulur. Insanlarin cevreleriyle olan etkilesimleri degerleri meydana
getirir. Bu nedenle iggiidiilerin baskilanmamasi ve ifade edilmesi gereklidir. Bu olgu
da kendine giiven ya da Rousseau’nun sdyleyisiyle kendini sevmeye dayanmalidir.
Ciinkii kendine giiven duygusu diger insanlarin somiiriisiinii ve kontroliinii agmis bir
duygudur. Natiiralizme gore, soyut diisiincelerden kaynaklanan bilgi yanhistir. Clinkii
bilgi biitiinden ziyade parcalardan meydana gelir. Tiimevarimsal bir yaklasimla
varliklar en kiiclik parcalarina ayrilarak aragtirilmalidir. Ancak bu sekilde gerceklige
iliskin dogru ve bilimsel bir sonu¢ elde edilebilir. Temel insan ihtiyaglari ahlaki
meydana getirir. Insamin beslenme, barinma ve 1sinma gibi temel ihtiyaclar

karsilandiginda, bireyde sevgi, giiven vb. duygular gelisir (Mala, 2011).

Kendisinden oOnceki diisiince akimlarmma bir tepki olarak ortaya c¢ikan
natiiralizmin dogaiistiiciilik ve soyut diisiinmeyi reddettigi, insan1 ve dogay1 birbirine
paralel kabul ederek, dogadan hareketle insanin bilinebilecegini One siirdiigi
goriilmektedir. J.J.Rousseau ve H. Pestalozzi’nin temsilciligini yaptig1 natiiralizme
gore, tek gergek doga oldugundan, egitim de dogaya uygun insan yetigtirmek
olmalidir. Insanin 6ziinde iyi oldugu ve secimlerinde Ozgiir olmasi gerektigi
diisiincesinden hareketle, tiimevarim yontemi benimsenmis ve yaparak-yasayarak
O6grenmenin 6nemi vurgulanmistir. EZitim ortamlar1 da rahat ve 6zgiir olmali, ancak
cocuklar yaptiklarindan sorumlu tutulmalidir. idealizm ve realizmden farkli olarak
Ogretmenin otoritesi reddedilmekte, 6gretmen Ogrenci ile birlikte 6grenen Ozgiir
bireyler olarak goriilmektedir. Demokratik bir ortamda, bireyi merkeze alan, cocugun

ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda sekillenmis bir egitim sistemi onerilmektedir.
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3.1.4. Pragmatizm

James (2003)’e gore Pragmatizm 1890-1917 yillar1 arasinda Amerika’da
ortaya cikmistir. Kelime anlami olarak “yararcilik”(utilitarianism) anlamina gelen
onemli bir felsefe akimidir. Pragmatizm, faydacilik ile etimolojik agidan ayni
pratikten tiiremis; ise, eyleme doniik, uygulanmasi amaglanmis olan disilinceyi
karsilayan ‘pragmatik’in diisiinsel seklini vurgular (Sozer ve Sel, 2015). Pragmatizm
felsefede, Charles Sanders Peirce’in  1878’deki  “Fikirlerimizi  Nasil
Netlestirebiliriz?” adli makalesiyle beraber kullanilmaya baglamistir. Pragmatizm
terimi pragma kokiinden gelmektedir. Pragma ise Yunanca’da eylem anlamina
gelmektedir. Uygulama (practice) ve pratik (practical) soézciikleri de yine bu
sozclikten tiiretilmistir (James, 2000: 25; James, 2004a: 209; Aktaran: Yildirim
2011). Pragmatik yaklasimi gelistiren diistiniirler; Charles Sanders Peirce (1839-
1914), William James (1842- 1910) ve John Dewey (1859-1952)’dir. Pragmatizm,
“Bir kisi nasil yasamalidir?” sorusunun cevabini aramaktadir. Bu soruyu ilk ortaya
koyan ise Eski Yunan’li filozof Sokrates’tir. Sanderson (2009)’a gore Pragmatizm;
kuram ve uygulama, diisiince ve eylem arasindaki bir baglanti ve inanclarla
kavramlarin pratik sonuglarini vurgular. Pragmatizmde biling ve gergeklik ya da
Oznellik ve nesnellik arasindaki ayrimin 6nemini kaybeder. Bu durum modern Bati
felsefesiyle birlikte anilan Kartezyen diislincedeki diializm anlayisinin gozden
diismesine neden olmustur. Bdylece insan zihninin ve yasaminin kendi disindaki
nesnel ilke ya da yasalara bagimlilig1 fikri reddedilmeye baglanmistir. Buna gore,
gergeklik, bilgi ya da herhangi bir diisiince, toplumsal hayatta pratik ya da kullanish
olup olmamasina gore deger kazanir. Bu deger, soyut ya da kuramsal ac¢idan tatmin
edici bir ¢ergeveye sahip olup olmamasi ile belirlenemez (Yildirim, 2011). Peirce’ye
gore pragmatizm, yepyeni bir diistinme, iletisim ve davranig yolu ortaya koyar. Bu
yeni yaklasim tiim metafizik disiincelere savas agmis ve etkisizlestirmeyi

amaglamis, cagdas ve yeni bir felsefi yontemdir (Celik, 2008).

Pragmatistler bir kavramin anlaminin ortaya ¢gikmasi igin, bir olay, hareket ya
da denemenin gergeklesmesi gerektigini savunurlar. insanin bir kavram hakkindaki
diisiincelerinin ve tasavvurunun pek énemi yoktur. Ciinkii o kavram, ger¢cek yasamda

anlamin1 bulacaktir ve bu anlam bireyin gevresi ile iliskilerinde belirecektir. Insan bir
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kavramin gergek anlamini sadece deneyimlerinin ve hareketlerinin sonuglari
sayesinde dgrenecektir. Ornegin, bir kisi elini atesin altina koyarsa, eli yanacaktir.
Yakicilik “ates” in niteliklerinden sadece bir tanesidir. Ates hakkinda 6grenilen tiim
nitelikler birlestirildiginde atesin tanimi ortaya c¢ikacaktir. Peirce, bu deneysel
yontemin, diisiince ve kavramlar1 “semerelerinden tanimak” olarak bilinen eski bir
kuralin 6zel bir uygulamasi oldugunu séyler (Dogan,2003). Pragmatizm, Peirce
tarafindan kurulmasina ragmen, felsefenin diinya genelinde taninmasini William
James saglamistir. Pragmatizmin siiphe yerine, yerlesmis kanaatleri veya inanci
baslangi¢ noktasi ve bireyin durumu hakkindaki ilk varsayim olarak kabul eder.
Pragmatizm, diger insanlarin kendimizi tanimak i¢in ara¢ oldugunu soyler. Fikirler,
diger fikirleri; kavramlar, diger kavramlari; kanaatler de diger kanaatleri
belirginlestirir. Ancak 6nemli olan, yalnizca kanaatlerimizi edinme yontemlerimiz
degil, ayn1 zamanda, edinilen kanaatlerin gercek olup olmadigidir. Dewey ve James
gercegi farkli bir sekilde sOyle tanimlamuslardir: James’e gore, bir kanaat veya
diistince bireyi bir deneyiminden digerine yonlendirmede ya da yasamindaki
herhangi bir sorunu ¢ézmede basarili ise gergektir. Arastirma siirecinde kesinlige
kars1 ¢ikan pragmatizm, siiphecilerin ‘gercege ve gercek olana hicbir zaman
ulasamayacagiz, bunlara ulagsak bile ulasmis oldugumuzu bilemeyecegiz’ seklindeki
varsayimlarini reddeder. Etik kurami olarak da kesinligi reddeden pragmatizm, bireyi
belirli bir bi¢imde davranmaya zorlayan etik degerlerin varligina ve olmasi
gerektigine karsi ¢ikar. Cilinkii gercek, ileride yasamin i¢inde belirecektir ve insanlar
suanda farkli kanaatler edinip, farkli davranislar sergileyebilmektedir, o halde
degismez, kesin etik degerlerin var oldugu sdylenemez. insanlar kendi deneyimleri
sayesinde kendi gerceklerini bulacaklar ve o gergeklere uygun olan etik degerler
benimseyeceklerdir. Bu diisiincelerinden hareketle pragmatizm, c¢ogulculugu
savunmaktadir. Ancak bu c¢ogulculuk, bireysel degerler ile toplumsal degerler
arasinda bir denge kurulmasi gerektigini ifade eder, ikisinden birinin goz ardi

edilmemesi gerektigini vurgular (Dogan, 2003).

Pragmatizm, geleneksel felsefi akimlara getirdigi elestiriler sayesinde hiz
kazanmistir. Idealizm, realizm, thomizm gibi geleneksel felsefeler dogrunun, insan
deneyimlerinden bagimsiz genel geger bir kavram oldugunu savunur. Ornegin

idealizm, metafizik gercekligin maddi degil tinsel oldugunu ve gergekligin sadece
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insan zihninde oldugunu ileri siirer. Zihinde kendiliginden var olan mutlak dogru,
temelde degismeyen evrenin devamli ve ayni kalan 6gesidir. Bu dogruya sezgi,
hatirlama, tiimdengelim gibi tekniklerle ulagilabilir. Realizm ise ger¢ekligi nesnel bir
diizende agiklar. Duyumsama, soyutlama ve tiimevarim gibi tekniklerle bu gercege
ulagilabilir. Pragmatizm ise bu felsefelerin gercek ve dogruya iliskin bu
yaklagimlarma kars1 c¢ikar. Clinkli pragmatizme gore gergeklik ve dogru deneysel
birer olgudur ve insanin deneyimlerinden ortaya cikar. Gergeklik, degisimin

kendisidir (Sozer ve Sel, 2015).

Dewey, giindelik yasami bulanik ve belirsiz olarak tanimlar. Ciinkii evren
siirekli degismektedir ve bu nedenle kesin/mutlak dogruyu kendisinde barindiramaz.
Dewey egitim ile ilgili goriislerini ortaya koyarken “degisme” kavraminin altini
cizmis ve deney sayesinde teori ve pratigin bir araya getirilmesi gerektigini
vurgulamustir. Cocuk kesin/degismez kavramlardan kaginmalidir ki, degisen diinyaya
ayak uydurabilsin. Kavramlarin gerceklik derecesini deneyimleri sayesinde
belirleyip, gergekligi otoriteden degil, kavramlara etkisi ve sonuglarma gore
degerlendirmelidir. Bu sayede c¢ocuk, evrende var olan siirekli degisim siirecini
yonlendirebilecek ve kontrol etme yeterliligine ulasacaktir. Dewey, geleneksel egitim
felsefelere ¢ocugu ezbercilige, taklide ve tekrara yonlendirdikleri elestirisini getirir.
Dewey’e gore yanlig olan bu sistemlerde; mutlak/degismez gergekler 151ginda egitim
verilmekte, kiimilatif bilgi yiginlart ile tiim 6grencilerin ayni zamanda ayni seyi
ogrenmesi beklenmektedir. Ogrenciye sunulan hedef, bu y18in halindeki kiimiilatif
bilgi birikimine ulagsmaktir. Ogrenciden bu bilgileri kisa siirede 6grenmesi ve
istendiginde tekrar edebilmesi beklenir. Bu nedenle Dewey, sekilcilige ve ezbercilige
kars1 ¢ikar ve 6grenimin amaci haline getirilmesini elestirir. Sekilcilik ve ezberciligin
diializmi de beraberinde getirdigini ileri siirer. Diial yap1 kendini 6zellikle “bilme” ve
“yapma” gibi iki onemli kavram {izerinde gostermistir. Geleneksel felsefelerin
getirdigi nesnel akli reddeden Dewey, 6znel aklin gelismesi i¢in “bilme” ve “yapma”
eylemlerini birbirinin 6n kosulu olarak kabul etmistir. Ezberci egitim anlayisinin
yalmizca “bilme” ye 6nem verdigini ve 6grenciye bilginin degerini sezdiremedigini
soyleyen Dewey, 6gretim programlarinin da bu goriisler dogrultusunda diizenlemesi
gerektigini sOylemistir. Realist metafizige gore gergek, maddi diinyadan ibarettir ve

maddi diinyada gozlem yaparak gercege ulasilabilir (Cetin, 1994: 660). Bu temele
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dayanan realist 6gretim programlarindaki dersler; agir, disipline edilmis, kiimiilatif,
mutlak gergeklerle dolu, uygulama ile degil gézlemle elde edilmis bilgilerle doludur.
Bu derslerin yerine 6grencinin ilgi alanina, hazir bulunusluguna ve yararina gore
hazirlanan dersler konulmalidir. Ciinkii egitim de, evrendeki her sey gibi goreceli ve
kolayca degisebilir oOzelliktedir. Bu nedenle sabitlenmis bir ders igerigindense
kullanilan yontemler daha onemlidir. Dolayisiyla dersler, bol uygulamaya dayali

deneysel yontemlerle desteklenmelidir (Sozer ve Sel, 2015).

Sénmez (1991) ve Yildirim (1996)’dan aktarildigi iizere, Dewey’e gore
gercek bilgi cevremizdeki problematik bir durumdan ortaya cikar. Bu nedenle
yasamsal bir anlami da vardir. Dewey; Darwin, C.Hegel, J. Piaget, JJ. Roesseau,
Pestallozzi, Froebelk, Montessori’den etkilenmis ve bu bilim adamlar1 ve filozoflarin
goriislerini adeta sentezlemistir. “Tecriibe, Ozgiirliik, Disiplin, Demokrasi, Ilgi, Is”
kavramlarini da agiklamaya calismistir. Bu 20 yiizyilin iinlii egitim felsefecilerinin
egitime en Onemli katkilart “is okulu” kavramini ortaya ¢ikarmalaridir. Boylece
“kitap okulu”, “ezber okulu” denilen geleneksel egitim anlayisinin hakim oldugu
okullara bir secenek olusmustur. Is, bir sosyal etkinlik olarak, 6grencinin diinya ile
baglantisin1 gelistirir, kisiligini olusturur ve zihinsel etkinliklerine katki saglar. 20.
ylzyilda egitim reformlarinin igerisindeki en yaygini is okulu akimi olmustur. Bu
akima gore zihinsel calismalar ile el isleri birlestirilirse 6grencilerin iiretkenligi
arttirilabilir ve programlar yasamla iliskilendirilerek islevsellik kazandirilabilir.
Dewey de William James gibi egitim felsefesini bilim ve bilimsel yonteme
dayandirmaktadir. Bilimsel yontem bes basamaktan olusmaktadir. Bunlar; 1. Bir
problem durumuyla kars1 karsiya kalma 2. Karsilagilan problemi kesfetme ve tanima
3. Tanimlanan probleme yoOnelik ¢6ziim Onerilerini sunma hipotezler kurma 4. Bu
hipotezleri smama, sonuglar1 diisinme 5. Elde edilen sonuglara gore hipotezleri

askiya alma, degistirme, onarmadir (Bender, 2005).

John Dewey’in Onderliginde, pragmatist felsefe egitime uyarlanarak
‘Tlerlemecilik’i ortaya ¢ikarmustir. Ilerlemeciligin ortaya ¢ikis amaci, 19. yy’da
Amerika'da bazi sosyal reformlarin gergeklestirilmesi, liberal disiincenin
olusturulmasi ve benimsetilmesidir. Bu baglamda varolugsal agidan pragmatist

gerceklik anlayisindan yola ¢ikarak, gergegin ancak deneyimler sonucunda anlam
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kazabilecegini, bu deneyimlerin de insanin eylemleri aracilifiyla c¢evresiyle
etkilesimi sonucu elde edilebilecegini savunur. Gergek, gelisme ve ilerlemeyi
saglayan bir aractir. Ilerlemecilik, bireylerin bireysel farkliliklarma ve gelisim
ozelliklerine 6onem verir. Bu 6zelliklere dikkat edilebilmesi i¢in okul suni bir ortam
olarak kurgulanmamalidir. Bu nedenlerle geleneksel egitim anlayisina karsi gikar,
ezberleme ve kitaba bagli egitim yontemlerini reddeder. Okul hayata hazirlik degil,
hayatin bizzat kendisidir (Bakir, 2006). Ilerlemecilik’e gore egitim, problem
cozebilen bireyler yetistirme siirecidir. Egitim hedefi ise; yasamla ilgili ilkeleri
bireye kazandirmak olmalidir. Yasamin icinde gerekli olan bilgileri kapsayan tiim
dersler okutulmalidir. Bu nedenle, problem ¢6zme ve deneme-yanilma yontem ve
tekniklerinden yararlanilmalidir. Sinavlar da uygulamaya dayanmali ve problem

¢ozmeye yardimci olmalidir (S6nmez, 2009).

Ergiin (1996)’e gore pragmatizme dayanan bir baska diisiince ‘Yeniden
Kurmacilik’tir. Bu diisiince de ilerlemeciligin devaminda ve ilerlemecilige tepki
olarak dogmustur. Yeniden kurmacilik insanin, evrende siirekli halde bulunan
gelisme ve degismelere uyum saglayabilmesi i¢in bir var olus miicadelesi
sergiledigini ifade eder. Bu miicadele icerisinde bir se¢im yaparak, eskiyen, yikilan
degerlerin yerine yenisinin insa edilmesi gerekir. Egitim degisimi gerceklestirme
amacin tasir. Bu amaci da bir diinya uygarligi yolunda, insanlarin mutlulugunu,
barts ve huzur ortamini saglayarak gergeklestirmektir (Bakir,2006). Dolayisiyla
dersler, gelecege yonelik olarak planlanmali ve ders igerikleri bilimsel bir karakterde
olup, degisime acik olmalidir. Okul, bireyden topluma ulasan sosyal bir degisimin ve
toplumu yeniden yapilandirmanin araci olmalidir. Dersler, igerik ve konular da
amaglara uygun olarak, yeniden kurmayi saglayacak sekilde yapilandirilmalidir

(Sonmez, 1998).

Dewey, Maarif Vekili Safa Bey tarafindan, 1923 yilinda Tiirkiye’ye davet
edilmistir. Bu davet iizerine 1924 yilinin Temmuz ayinda Tirkiye’ye gelen dewey,
birgok gézlem ve inceleme yapmis ve bir rapor hazirlamistir. Ancak bu rapor Safa
Bey ve kendisinden sonraki maarif vekilleri Vasif Bey ve Hamdullah Suphi Bey
tarafindan uygulamaya konulmamistir. Raporu uygulamaya koyan maarif vekili

Mustafa Necati olmustur. Mustafa Necati; 1924“de Tiirkiye’ye davet edilen ve Tiirk
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Egitim Sistemi konusunda rapor yazan John Dewey’in Onerilerinin pek ¢ogunu
uygulamaya koymustur. Boylece Tiirk Egitim Sistemi Atatiirk’iin egitim felsefesi ile
tutarl1 pragmatizm ¢izgisinde bir yOdne oturtulmustur. Pragmatizmin egitime
uygulanmasi1 olan progressivizm (ilerlemecilik) egitimin yasanan ger¢ege uygun
bicimde degismesini Oneriyordu. Bu felsefe de is egitimini, egitimin ekonomik
siireclerle uygunlugunu ve tiretkenligi savunuyordu. Bu nedenle basta Atatiirk olmak
tizere Cumhuriyet donemi egitimcileri de pragmatizmi benimseyerek uyguladilar
(Bal,1991: 66). Bunun en onemli Orneklerinden biri olarak; Tongu¢’un is okulu
kavrami, almis oldugu resim ve elisleri egitimi, yurtdisinda incelemis oldugu kuram
ve uygulamalar yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’nin devrimlerinin uygulamaya gegirilerek
iilke sorunlarmin ¢o6ziimii icin Koy Enstitlileri deneyimi ile sentezlenecek ve
0zgilinlik kazanacaktir. Koy Enstitiileri, is okulu uygulamasinin sinirlarini agmis ve
Dewey tarafindan “hayalimdeki okullar” seklinde tasvir edilmistir. Koy Enstitiileri,
iilkedeki sorunlara ¢oziim getiren, 08retmenlerin yetistirilmesi ve ise dayali etkin

egitim i¢in hala gercekei egitim kurumlaridir (Kocabas, 2008).

Ozetle; pragmatizm deneysellige vurgu yaparak, dogruyu ve gercegi insan
deneyimlerinden kaynaklanan deneysel bir olgu olarak kabul eder. Gergekligin ya da
bilginin degerini, toplumsal hayatta pratik ya da kullanish bir icerige sahip olup
olmamasi belirlemektedir. Dolayisiyla okul; hayata hazirlik degil, hayatin kendisi
olmalidir. Ezbercilik ve suni 6grenme ortamlarma karsi ¢ikarak, derslerin bol
uygulama igeren deneysel yontemlerle desteklenmesi gerektigi goriisiinii savunur.
Pragmatizmin temsilcilerinden John Dewey, Tiirkiye’de egitim sistemini incelemis
ve tavsiyelerde bulunmus, is okulu kavramindan hareketle koy enstitiileri hayata

gecirilmistir.
3.1.5. Pozitivizm

Pozitivizm’in kokeni Sofistlere ve 3. yy diisiiniirii Sextus Empricus’a kadar
uzanir. Pozitivizmi sistemli bir hale getiren ise Auguste Comte’dur (Ballikaya,
2015). Ancak pozitivizm kavramini ilk defa Saint Simon kullanmistir (Ural, 2006:
47). Pzitivizmin dilimizdeki karsiligi "olguculuk"tur. Tiikge sozliklerde olgu,
"diigiintilmiis olanin karsit1 olan, olmus olan, gergek olan, gergeklesmis olan, vakia",

olguculuk ise "arastirmalarini, olgulara, deneylere, gerceklere dayayan, fizik Otesi
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aciklamalar1 kuramsal olarak olanaksiz ve yararsiz goren Auguste Comte'un agtigi
felsefe ¢igir1, pozitivizm" seklinde yer almistir (Ertiirk, 2004). Giddens (2000)’e gore
pozitivizm en genel anlamiyla, deney araciligiyla agiklanabilen, spekiilatif olmayan,
gozlenebilen anlamlarindadir. Buna dayanarak pozitivizm, “Bilimin yalnizca
dogrudan deney yoluyla bilinebilen, gozlenebilir biiyiikliiklerle ilgilenmesi
gerektigini ileri siirer.”” (Ballikaya, 2015). Ronesans ve reform hareketleri sonucunda
aydinlanmaya giden yol iyice belirginlesmistir. Aydinlanma disiincesi de
pozitivizme zemin hazirlamigtir (Ballikaya, 2015). Aydinlanma, genel olarak
Avrupa’da 17. yiizyilin ortalarindan 19. yiizyilin baslarina kadar siiren ve bireyin
bilincini, bilginin 1s181yla aydinlatma yoniindeki c¢abalariyla seckinlesen Kkiiltiirel
donem, bilimsel kesif ve felsefi elestiri ¢ag1 olarak tanimlanir (Cevizci, 2010: 111).
Ballikaya (2015)’e gore Pozitivizmin zeminini olusturan bu Aydilanmanin en

biiyiik etkisi ise Fransiz devrimidir.

Comte, pozitivizm olarak adlandirdig: diistince sisteminde hem insanin, hem
de toplumun gelismesini bir temele oturtmus ve bir ¢erceve ¢izmistir. Bu ¢ergeve
cesitli 0zelliklere sahiptir ve en temelde bati felsefe gelenegi ile de iliskilidir. Pozitif
toplum, toplumlarin ulasabildigi son gelisim asamasi1 olmakla birlikte, ayn1 zamanda
miimkiin son tarihsel asamadir (Ertiirk, 2004). Felsefi bir goriis olarak pozitivizm,
tek gecerli bilgi tiirii olarak bilimi kabul eder. Olgular da, bilimin konusu olabilecek,
bilinebilen ve iizerinde inceleme yapilabilecek tek nesnedir (Ural, 2006: 48). Fransiz
pozitivizminin ilk temsilcisi olan Saint Simon “eksaktlik” ve “pozitivizm”
sOzciuiklerini bir arada kullanmis ve bunlar1 “bilimsel yontem”in gostergeleri olarak
saymustir” (Ozlem, 2002: 453). Bilimsel yontem, gdzlem vasitasiyla pozitivizm
yalnizca dogayr incelemeye yarayan bir arastirma yonteminden fazlasidir.
Pozitivizm, toplumsal yapiy1 yeniden diizenlemeyi amaclayan bir tutumdur. Bu
amaci da bilimsel arastirmalar sonucunda elde edilen bilgiler ve bu bilgilerin elde
edilmesini saglayan yontemler araciligiyla gerceklestirir. S. Simon pozitivizme giden
yolu agmis, pozitivizmi kuran ve yayginlastiran diistiniir ise A. Comte (1798-1857)
olmustur (Sari, 2015). Comte, felsefesini ve kendi deyimiyle “bilimsel diinya
goriisti”nii, doga bilimlerinin kesin sonuglarini ve bu sonuglar araciligryla elde edilen
teknik-endiistriyel icralarini gozeterek gelistirmis ve bizzat bu “bilimsel diinya

goriisii’nii “pozitif felsefe” olarak adlandirmistir (Ozlem, 2002: 453). Comte teoloji
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ve metafizik temelli felsefeye karsi “pozitif felsefe” kavramini kullanmustir. Pozitif
felsefenin amaciin da, pozitif veya deneysel bilimlerin ortaya koydugu bilgilerin

sentezini konu edinmek olarak agiklamistir (Korlaelgi, 2006: 15).

Posner (2004)’e gore, 1920-40 yillar1 arasinda diinyada egitimi pozitivist
paradigma kapsaminda ortaya ¢ikan davranis¢i yaklagimin sekillendirdigi goriliir.
Ornegin, program kavramini ilk kez 1918 yilinda kullanan Bobbit’in program ile
ilgili gortslerini davraniggr yaklasim tizerine temellendirdigine tanik olunur. Bu
donemde Ogrenme uyaran-tepki baglaminda aciklanmakta ve genelde tiim egitim
uygulamalarina davranigg1 yaklagim yon vermektedir. Yine bu donemde Piaget’nin
ogrenme psikolojisi alanindaki ¢alismalariyla ilk kez egitim sahnesinde yer aldigi

goriilmiistiir (Yasar, 2013).

Binbasioglu (1999)’a gore Tiirkiye’de yeni kurulan Cumhuriyet’e uyum
saglayacak, Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimseyecek ve liretken vatandaglarin
yetistirilmesine yonelik egitim programlari uygulamaya konmus ve bu yondeki
cabalar yogun bir bigimde siirdiiriilmiistiir. Bir baska deyisle, bu déonemde Tiirkiye’yi
cagdas diinyaya entegre edecek egitim uygulamalarina agirlik verildigine tanik
olunmustur. Yine bu dénemde, 1924 yilinda John Dewey Atatiirk’iin ¢agrilist olarak
Tiirkiye’ye gelmis ve Tiirk Egitim Sistemine iligkin bir rapor hazirlamistir (Yasar,

2013).

Robinson (1965) Mustafa Kemal ve ekibinin cumhuriyeti kurarken
ulusguluga 6nem verdigini ve egitim sistemini de bu temele dayandirdigini, bu
sayede en etkili sekilde gec¢misle baglarin koparilabilecegine inandigini ileri
stirmektedir. Mustafa Kemal’in s6z konusu sekiiler egitim sistemi, Siyasi ve felsefi
bir karakter tagimaktaydi. Modernlesmenin ve ulusgulugun giderek zorunlu hale
geldigi bir tarthsel donemde Mustafa Kemal, bu tarihsel ve sosyolojik gergekligi fark
etmisti. Mustafa Kemal ancak akil ve bilim sayesinde kalkinmanin
gerceklesebilecegine inanmaktaydir ve ulusal egitime onem vermekteydi. Ulusun
sorunlarini akla dayanan yontemlerle ¢ozebilecek kadrolara gereksinim duyuyordu.
Cinsiyet, smif vb. ayrimlar olmaksizin tiim ulusa, ¢agdas bir temel egitim
verilmeliydi. Ancak bu sayede modern ¢agda varlik gosterilebilirdi. Cilinkii modern

toplumlara bakildiginda {retime bir bitin olarak katildiklar1 goriilmekteydi.
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Yalnizca erkeklerin faal oldugu bir toplumun modern diinyada yasama sansi yoktu.
Atatlirk“tin Séylev ve Demegleri I (1989)’da yer alan “Diinyada her sey igin,
medeniyet i¢in, hayat i¢in, muvaffakiyet i¢cin en hakiki miirsit ilimdir, fendir”
ifadesiyle Mustafa Kemal, cumhuriyetin pozitivist vechesini dillendirmistir (Simsek,
Kiictik, Topkaya, 2012).

Pozitivizm, Cumbhuriyet’in temel ideolojisi olmustur. Pozitivizmin
dogrultusunda, siyasal rakiplerin ve muhaliflerin dinciliklerine karsi g¢ikilmig ve
giiclii bir merkezi devletin devamlilig1 i¢in pozitivizmin getirdigi diizen igerisinde
ilerlenmistir. Pozitivist diisiinceye dayanan yeni egitim sistemi ve okullar sayesinde,
sanayilesmenin ve bu sayede ekonomik kalkinmanin gergeklesmesi, siire¢ sonunda
cagdas diinyaya katilma hedeflerinin ger¢eklestirilmesi planlanmistir (Y1lmaz, 1997:
163-164).

Ulken (1967)’e gore Cumhuriyet kuruldugu ilk yillarda 1930°lu yillarin
baslarina dek Emin Erisilgil ve Avni Bagsman gibi onderler araciligiyla ilk olarak
ilkogretim programlarinda, daha sonra ise orta okullarda “yeni egitim”in felsefesinin
etkileri Tiirk egitim sistemine yansitilmistir. Bu disiiniirler J. Dewey’in
diisiincelerini egitimde uygulamaya calistilar ve bu esaslara gore 1926 ilkégretim
programini hazirladilar. Bu programin 6nsoziinii de imzasiz olarak bu diistiniirler
yazmistir.  Medici’ ye gore “yeni egitim” 1900-1930 yillar1 arasinda Kita
Avrupasi’nda ve ABD’de ortaya ¢ikan egitim hareketinin adidir. “Yeni egitim” var
olan okullara agir elestiriler getirmistir. Bu elestirileri de ¢ocuk gelisimi
psikolojisinin bulgular ile temellendirmekteydi. Elestirilerin hedefindeki var olan
okullara, ‘eski okullar’ seklinde s6z edilmekteydi. Eski okullarda elestirilen pek ¢ok
unsur vardi. Ders saatlerinin yapay bir bigimde pargalandigi, birlikte yapilan
ogretimin tekdiize olusu, sert bir takim programlarin aynen ve harfiyen uygulanmasi
ve bunlara uyulmasi, smav rezaleti, bu okullarin O6grencileri hayata
hazirlayamamalari, hayattan kopukluklari, okullardaki verbalizm ve kitaba baglilik
bu elestirilerin baslicalartydi. Bu geleneksel okullarin yerine 6grenciyi merkeze alan
yeni egitim programlart gelistirilmeye c¢alisilmistir. Bu programlarin uygulanacagi
okullar ‘faal okul’, ‘yeni okul’, egitim de ‘yeni egitim’ olarak adlandirilmistir. Bu

“yeni egitim” uygulamalarinin ortak karakteristik 6zelligi bireyselci bir egitim/okul
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anlayis1 sergilemeleri, deneysel ve faydaci bir diisiinsel temel gostermeleridir. 1926
yilinda Emin Erisilgil ve Avni Basman’in hazirladiklar1 Ilkdgretim Programi’nin
“yeni egitim”e uygun olmasina ragmen, orta ve yiliksekogretimde Fransiz etkisi

devam etmistir (Hesapgioglu, 2009).

Arslan (1981)’in ifade ettigi lizere Atatiirk, Tiirk toplumunun ¢agdas medeniyet
seviyesine ulagsmasimi amaglamistir ve ¢agdas medeniyet denilince Bati toplumunun
akla geldigini ifade etmistir. Atatiirk pek ¢ok farkli toplumun var olabilecegini ancak
uygarligin tek oldugunu soyler. Toplumlarin uygarlik siirecine katilmasi gerektigini
vurgular. Atatiirk’e gore, Tirk toplumunun da, Bati uygarlig1 ¢evresine katilmasi
gerekir. Bunun ig¢in de acik¢a sOylemese de, dini unsurlarla sekillenen uygarlik
cercevesinden kurtulmak gerekmektedir. Atatiirk, Bati medeniyetinin ilerlemesinin
temelinde de Hiristiyanligin higbir etkisinin olmadigina inanmaktadir. Aksine bati
medeniyetinin dinsel- metafiziksel tasarimlardan kurtuldugu ve ilim ve feni esas
aldig1 icin ilerledigini diisiinmektedir. “Pozitivist diisiincenin ana kaygilarindan biri
olan diisiincenin metafizik kayitlardan ve metafizik problemlerden kurtarilarak
pozitif bir bigime kavusturulmasi kaygisin1 Atatiirk de tasimaktadir. Ciinkii Atatiirk’e
gore de tarihte dinsel, metafizik diisiinceden pozitif, akilct diistinceye dogru bir evrim
vardir. Ancak Atatiirk, burada teolojik ve metafizik diisiince yerine daha ziyade
‘Ortagag diislincesi’, ‘hurafai zihniyet’ gibi deyimler kullanir. Terakki fikri hem
pozitivistlerde hem de Atatilirk’te vardir”. Atatiirk’iin pozitivizmden aldig1 en biiyilik
etki bilimin ustlinliigili, bilimin tek ve evrensel dogruyu temsil etmesi gorisidiir

(Balkiz, 2015).

Saint Simon ve Auguste Comte’un Onciilik ettigi pozitivizm deneye ve
bilimsellige dnem veren bir diisiince akimidir. Pozitivizme gore, tek gercek bilgi tiirii
bilimdir. Bu anlayis egitimde davranis¢i yaklasimlarin ortaya ¢ikmasina zemin
hazirlamistir ve davranisgr yaklagim uzun yillar Tiirk Egitim Sistemine de hakim
olmustur. Pozitivist yaklasim, donemindeki mevcut okullar1 eski okullar olarak
adlandirmis ve elestirmistir. Buna gore, eski okullar tekdiize, hayattan kopuk, hayata
hazirlamayan, kitaba bagli okullardir. Tiim bunlarin karsiti olan 6zelliklerde yeni

okullar kurulmalidir. Bu yeni okullarda ise bireyselci bakis agisi hakim olmalidir.



27

Mustafa Kemal Atatiirk’iin de bilime verdigi 6nem dolayisiyla pozitivizmden

etkilendigi sdylenebilir.
3.1.6. Marksizm

Marksist felsefe, Alman diistintiri Karl Marx (1818-1883) ve onun Friedrich
Engels, Karl Kaustky, Vladimir Ilyi¢ Lenin, Rosa Luxemburg, Gyorgy Lukacz, Karl
Kosch, Antonio Gramsci ve Louis Althusser gibi 20. yiizyildaki sadik izleyicileri
tarafindan gelistirilmis olan felsefedir. Marx’in bizzat kendisi, felsefeyi bir tiir
ideoloji olarak tanimlayip, yikilmasi ve asilmasi gerektigini sdyledigi i¢in, ilk bakista
paradoksal gibi goriinebilmekle birlikte, Marx’in Aristoteles felsefesini, Aydinlanma
materyalizmini ve Hegelci diyalektigi bir araya getiren felsefesine, belli bir gergeklik
yorumu, miinferit bir bilgi ve yontem anlayisi ve nihayet, belli bir etik-politik
tasarimi ortaya koyan felsefi goriisii Marksist felsefe diye tanimlanir. Marx’ a gore,
insan bir tiirlin (insan tiiriniin) tyesidir ve bdyle oldugunun da bilincindedir. Bu
ozellik insanin 6ziiniin temel unsurlarindan biridir. Insanin 6ziinii meydana getiren
bir bagka unsur ise, insanin sosyal bir varlik olmasidir. Sosyal bir varlik olarak insan,
baska insanlarla karsilikli iliski icinde bulunan bir siirii hayvanidir. Ugiinciisii ise
insan nesnel bir varlik olmasidir. Bu nesnellik insanin igine kapanmak yerine, dis
diinyaya yonelmesini, liretim ve emek araciligiyla kendisini gergeklestirmesini
saglamaktadir. Dolayistyla insan alet yapan, iireten bir varliktir. Insan, Marx’a gére,
kapitalist diizende Oziine yabancilasir. Kapitalist liretim tarzi devam ettigi siirece,
insan bu yabancilagmadan kagamaz. Bu nedenle de insanin kapitalist diizende
Ozgiirlesmesi miimkiin degildir. O halde yabancilasmanin ortadan kalkmasi igin
postkapitalist bir diizen veya {iiretim tarzi1 gerekir. Bu gerekcelerle kapitalizmin
yikilmast gerekmektedir ve bu yikim ancak devrim, yani siddet yoluyla olabilir.
Kapitalizmin yikilip, sosyalizmin kurulmasinin baris i¢cinde gerceklesmemesinin
nedeni olarak da, devletin, toplumun zenginligini kontrol altinda bulunduran egemen

smif tarafindan kullanilan bir arag¢ olmasini ifade eder (Cevizci, 2002).

Ik olarak Marx tarafindan, toplumsal yasamin dayandig1 ekonomik temelin
anlam ve onemi, tarihte yasanmis olan smif savaslar1 ve bunlarin kiiltiirel ve tinsel
yasama etkileri vurgulanmistir. Marx simifsiz bir toplum modeline biiyiik 6zlem

duyar. Ona gore, sermayenin belirli bir sinifin elinde toplanmasi olgusunun is¢i sinifi



28

i¢in ortak bir durum ve ilgi yarattig1 inancindadir. Bu durum is¢i sinifinin sermaye
karsisinda -tam olarak “kendisi i¢in olmasa” da- karsit bir simif olarak ¢ikmasina
neden olmaktadir. Isci sinifim1 sermaye ve sermayenin tasiyicisi burjuvaziye karsi
smifsal olarak miicadele ettigi takdirde kendisi i¢in olma durumu gerceklesecektir.
Isci smifinin bagimsizigmi elde etmesi yeni bir sinifsal toplum yapisi olusturmaz.
Isci sinifi devriminde ortaya ¢ikacak olan toplum modeli; her tiirlii smifin yok
edildigi bir toplum modeli olacaktir. Bu gergevede Marx, sinif kavramini ilk olarak
ezenler ile ezilenler arasindaki karsilikli iliski olarak tanimlar. Toplumlarin tarihi,

siif savaglariin tarihinden baska bir sey degildir (Topakkaya, 2008).

Kaygisiz (1997)’ye gére Marksizm, egitimi insanin ¢ok yonlii bir sekilde,
dogay1 denetleyebilecek ve degistirecek, liretimde bulunacak sekilde yetistirme
stireci olarak tamimlar. Marx, politeknik bir egitim anlayis1 ortaya koyar ve bu
anlayisa gore, kapitalist is boliimii kisiyi yabancilastirdigindan yeni bir is boliimii
gelistirilmelidir. Bu yeni is boliimii kisinin tiim yonleriyle gelismesini saglamalidir.
Yeni insanin, sekillenebilmesinin tek yolu, iiretici olarak ise katilmasidir. Bu sebeple,
egitim resmi ve parasiz olmalidir ve egitim temelinde iiretim yer almalidir. Cilinkii
egitim, Uretim igindir. Ayrica egitim siirecinde birey, tiim yonleriyle yetistirilmelidir.
Politeknik egitimde kisiler, liretim siireclerinin genel, bilimsel ilkelerini 6grenmeli;
uygulama yapmali; her tiirli islerde yararlanacaklari ara¢c ve gerecleri
kullanilmahdirlar. Ayrica beden egitimi ve estetik egitimi mutlaka verilmelidir.
Uygulama ile teorinin i¢ ige gectigi bu egitim tiirlinde, uygulamanin sonuglarina
gore, yeni bir kuram olusmali; bu olusan kuram, uygulamada simanmalidir.
Uygulamadan elde edilenlere gore, kuram yeniden diizenlenmeli, yani eksikleri

giderilmeli, yanlislar1 diizeltilmelidir. Bu siireg siirekli devam etmelidir.

Marksizm’e gore egitimin hedefleri; diyalektik akil yiiritmeye, degisime,
toplumsal faydanin 6ne ¢ikmasina, ekonominin tiim toplumsal, siyasal, kiiltiirel
olgularin aciklanmasinda temel degisken oldugunun bilinmesine, dogay1 degistirip
ona egemen olmaya, liretimde bulunmaya, kuram ve uygulamayi i¢ ice yliriitmeye ve
insan1 tiim yonleriyle gelistirmeye baglidir. Bu kosullar ayni zamanda Marksist
egitimin hedefledigi istendik davraniglarin 6lgiitleri kabul edilir (Ocak, 2004).

Siniflar1 ve her tiirlii sémiirtiyli ortadan kaldiran, toplumda kardeslik, baris, adalet,
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esitlik, mutluluk vb. saglayan, diyalektik akil yiiriitmeyi ise kosan, dogaya egemen
olup, onu degistirebilen ve iiretimde bulunan, tiim olgu, olay ve nesnelerin
birbirleriyle iliskisi oldugunu kavrayan, toplumsal yarari, kisisel yarardan {istiin
tutan, kisiyi ¢cok yonlii yetistiren, celiskinin ve degismenin kaginilmaz oldugunu
benimseyen, bilginin yiizde yiiz dogru olmadigin1 temele alan, kisiye komiinist
goriisii veren uygulama ve kuramu birlikte kullanma vb. hedefler egitimin hedefleri
olabilir. Ogrencilere, egitim ortamlarinda diyalektik akil yiiriitme kullandiriimalidur.
Bunun i¢in de, diyalektik akil yiirlitmenin unsurlart olan tez, antitez ve sentez
siirecinin kullanilacagi dogal ve toplumsal olgular sinifa getirilmelidir. Egitim
ortaminda, ceza gerektiginde bir disiplin araci olarak kullanilmalidir. Ancak verilen

cezalar bireyin yeniden topluma kazandirilmasini saglamalidir (Kaygisiz, 1997).

Marksist diisiincenin bir {iriinii olarak ortaya ¢ikan elestirel kuram; kapitalizm
ve neo-liberal ekonomi politikalar: ile bunlarin egitime yansimalari lizerinde durur.
S6z konusu politikalarin temelinde esitsizligin yer aldigin1 6ne siirerek, egemenlerin
devlet okullarinda uyusmus beyinler yaratarak kendi geleceklerini siirdiirme gayreti
iginde olduklarini ifade eder. Bu politikalarin dogal bir sonucu olarak, farkl: siniflara
ait ailelerin cocuklar1 arasinda her konuda oldugu gibi, egitim araclarina erisim
acisindan da bir dengesizlik ve esitsizlik olusacaktir. Neoliberal diizende okullagma
ile birlikte bu esitsizlikler ve dengesizlikler daha da pekiserek, 6grencilerin toplum
igindeki siifsal konumlar1 sabitlenmektedir. Neo-liberal sistem egitimi, alinip satilan
bir metaya doniistiirmektedir. Elestirel kuramcilara gore, egitim kendi tarihi, politik,
ekonomik ve sosyal baglaminda mevcut sosyal ve siyasal yapinin bir pargasi olarak
incelenmelidir. Bunun nedeni egitimin bu etkenlerden bagimsiz olarak

diisiiniilemeyecek olmasidir (Demirtas ve Ozer, 2015).

Marksizmin, Karl Marx tarafindan gelistirilen, kapitalizme ve toplumsal sinif
ayrimlarma kars1 gelen bir diisiince akimi oldugu goriilmektedir. Insanin kapitalist
diizende 0ziine yabancilastigini savunan akim, devrim yoluyla kapitalizmin yikilmasi
gerektigini one siirmektedir. Toplumsal siniflarin ortadan kaldirilmasi: ve Marksist
diisiinceye gore egitim de resmi ve parasiz olmadir. Egitimin temelinde iiretim yer
almali, bireyleri kazanmak ugruna disiplini saglamak i¢in gerekirse cezaya

bagvurulmalidir. Egitimin amaci toplumdaki smif ayrimlarini kaldirarak, insanlar
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arasinda esitligi, adaleti ve barig1 saglamak olmalidir. Egitimde kuram ve uygulama

i¢ ice gegmelidir.
3.1.7. Varolusculuk

Gutek (2001)’e gore, Varolusguluk ilk olarak, 19. ylizyilda Soren
Kierkegaard (1813- 1855), Friedrich Nietzsche (1844-1900), ve Fydor Dostoevkski
(1821-1881) gibi diisiiniirlerin ortaya koydugu, daha sonra ise 20. yiizyilda 6zellikle
de II. Diinya Savasi boyunca ve sonrasinda asil iiniine kavusmus bir diisiince
akimidir. 20. yiizyilda Varolusculuga en ¢ok katki yapan isimlerden birisi de Jean
Paul Sartre (1905-1980)’dir (Mala, 2011).

Varolusculuk tanimlari ise kisilere gore farkliliklar gosterir. Sartre (1961) bu
tanimlar1 soyle Ozetler: Weil’e gore varolusguluk bir bunalim, Mounier’ye gore
umutsuzluk, Hameline’e gore bunalti, Banfi’ye gore kotimserlik, Wahl’a gore
baskaldiris, Marcel’e gore Ozgiirliikk, Lukacs’ya gore idealizm, Benda’ya gore
usdigicilik, Foulquie’ye gore sagmalik felsefesidir. Heinamann’a goére ise
varolusguluk sozciigiinii kucaklayan tek bir 6z, tek ve degismez bir felsefe
olmadigindan gergek bir tanim yapilamaz. Sartre da Heinamann gibi tek ve belirgin

bir varolusguluk tanim1 yapmaktan kaginir (Bender, 2009).

Varoluscguluk; insan1 ve dogadaki nesneleri birbirinden ayr tutar. Bu her iki
varhigin arasinda bir karsithk vardir. Insan iradesi ve bilinci olan bir varlikken,
nesneler bu oOzelliklerden yoksundur ve insan, nesneler diinyasina firlatilmigtir
(Cevizci, 2002). Varolusgulugun temsilcileri arasinda Magill (1992), Kierkegaard,
M. Heiddeger, G. Marcel, K. Jaspers, N. A Bardagev, J.P. Sartre, A. Camus ve W.
Barett’i yer almaktadir. Varolusgu felsefede egitimin hedefleri, bireyin 6zgiirligiinii
elde etmesini ve ani yasamasini saglamak, sorumluluk duygusunu ve se¢me
kabiliyetini kazandirmak olmalidir. Dolayisiyla her bir cocuk 6zgiirce, yetiskinlerin
zorlamasi olmaksizin kendi degerler sistemini gelistirebilmelidir. Varolusgu egitimde
derslerin igerigi estetik ve toplumsal konulardan olusturulmalidir. Ogrencinin
sokratik tartisma yontemini kullanabilecegi ve yaratici etkinliklerde bulunabilecegi
bir egitim ortami 6n goriir. Olgme-degerlendirme islemleri ise yukaridaki hedeflere

ulagma boyutunu belirler (Kaygisiz, 1997).
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Kneller (1964)’e gore, Varolusculuk’da egitim; insanin, yasamini olusturan
tiim yasantilar1 kapsayan, deneyimler araciligiyla olumlu ve olumsuz tiim duygu ve
diistinceleri hayatin bir parcasi olarak 6grenmesini saglayan ve kisiyi ruhsal yonden
gelistiren, basariy1 oldugu kadar felaketi de karsilamaya hazirlayan bir etkinliktir
(Biiyiikdiivenci, 1988).

Sénmez (2002)’ye gore ise; Varolusgu egitim, insani sinir durumuna getirme
stirecidir. Egitim programi igeriginde, hiimanist yaklasim ve kisinin hayata bakis
acisini zenginlestirecek se¢imlerde bulunmasini saglayacak deneyimler yer almalidir.
Toplumsal ve dogal olgu ve olaylar olabildigince genis ve cok cesitli bir sekilde
egitim ortamina getirilmeli ve dgrenciye segme hakki verilmelidir. Buradan hareketle
varolusgu egitim hedefleri, insanin kendi kendisini yaratmasini saglama, Ozgiir
eylemde bulunma, se¢me ve sectiklerinden sorumlu olma, toplumsal degerlerden
kurtulma, tek tek her insanin kendi varolusunu gerceklestirme vb. sekilde ifade edilir.
Bu hedeflere ulasmay1 saglayacak en uygun yontem ise Sokratik tartismadir. Ancak
Ogretmen soru sorarken ogrenciye dogru cevabi empoze etmemelidir. Egitim
durumlarinin agik ve kesin olarak belirlenmedigi acik okul sistemine geg¢ilmelidir.
Boylece, farkli ve 6zgiin 6grenme ortamlar1 hazirlanarak, tartisip secilebilecek pek
cok icerigin bulundugu, 6grencinin kendini tamamlayabildigi olanaklarin sunuldugu
ve kullamldig1 bir yap1 olusturulur. Olgme degerlendirme islemleri ezbercilikten
uzak olmali, toplumsal deger ve yargilar i¢eren soyut bilgiyi kapsayan sorulara yer
verilmemelidir. Onun yerine Ogrencinin kendi varolusunu gerceklestirip
gerceklestiremediginin, Ozglirce se¢cim yaplp yapmadiginin, sorumluluk duyup

duymadiginin degerlendirilmesi gerekmektedir (Mala, 2011).

Gorildiigii tizere, varolusculukla ilgili pek ¢ok tanim bulunmaktadir. Ancak
kisaca Ozetlemek gerekirse varolusguluk, biling ve irade sahibi insanin, biling ve
irade sahibi olmayan nesneler diinyasma firlatilmis olmasidir. Insanin kendisini
gerceklestirme stireci ele alinmaktadir. Bu dogrultuda egitim de, 6zgiirliigii, segcme
yetenegini ve sorumlulugu bireye kazandirmalidir. A¢ik okul kavrami 6ne siiriilerek,
egitim ortamlarinda bir¢ok segenegin bulunmasi ve bireyin bu seceneklerden

kendisine uygun olani tercih ederek kendini gerceklestirmesi Ongdriilmektedir.
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Bunun i¢in de Sokratik tartisma ve yaratici etkinlikler kullanilmalidir. Varolusculuk,

Yeniden Kurmacilik egitim felsefesinin ortaya ¢ikmasinda da etkili olmustur.

Yukarida kisaca anlatilan disiince akimlarinin Tiirk Egitim  Sistemi
tizerindeki etkileri incelendiginde goriilmektedir ki; idealist felsefenin akla verdigi
onem, erdemli ve ideal insani yetistirme amaci ile realizmde egitime yiiklenen
kiltliriin aktarilmasi islevi, yeni kurulan Tirk Devleti’nin egitim politikalarinin ilk
yillarinda belirleyici olmustur. Realist diisliniirler de idealizmde oldugu gibi aklin
gelisimine Onem vermistir. Ancak ilerleyen yillarda bu diisiincelere getirilen
elestirilerle egitim sistemini sekillendiren paradigmada degisiklikler meydana
gelmistir. Ogretmen ve otorite merkezli, disiplinli egitim sisteminden bireyin
adimlar atilmaya baslanmistir. Bu noktada, natiiralizmin savundugu demokrat egitim
ortam1 ve dogaya uygunluk ilkesi; ezbercilige karsi ¢ikan pragmatizmin deneysel ve
yasama katki saglayacak bilgileri tavsiye etmesi; pozitivizmin bilimsellige yaptigi
vurgu; Marksizm’in resmi ve parasiz egitim fikri ile liretkenlige dayanan bir sitemi
savunmasi ve varolusculugun bireye se¢me hakki tanityan 6zgiirliikk¢li egitim ortami

ve ¢cocugun bireyselligi diisiinceleri Tiirk Egitim Sistemi tlizerinde etkili olmustur.
3.2. 1920-1950 Yillar1 Arasinda Yapilmis Egitim Suralar1 ve Onemli Toplantilar

Tiirk Egitim Sistemi’nin kurulus yillarindan itibaren egitimle ilgili pek ¢ok
toplant1 gerceklestirilmistir. Bu toplantilarda alinan kararlarin tamami uygulamaya
konulamasa da 6nemli konularin goriisiildiigiinii sdylemek miimkiindiir. 1920-1950
yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilmis olan egitim suralar1 ve Onemli toplantilar

asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 1. 1920-1950 Yillar1 Arasinda Yapilmis Egitim Suralar1 ve Onemli

Toplantilar
Sura/Toplant1 Ad1 Baslama-Bitis Tarihleri
Birinci Heyet-i ilmiye Toplantis1 15 Temmuz-15 Agustos 1923
Ikinci Heyet-i ilmiye Toplantis 23 Nisan 1924
Ucgiincii Heyet-i IImiye Toplantist 26 Aralik 1925
I. Milli Egitim Stras1 17-29 Temmuz 1939
I1. Milli Egitim Strasi 15-21 Subat 1943
1. Milli Egitim Sirasi 2-10 Aralik 1946
IV. Milli Egitim Stras1 2-31 Agustos 1949

Tablo 1’e gore 1920-1950 yillar arasinda ii¢ heyet-i ilmiye, dort egitim surasi
olmak tizere toplamda yedi toplanti gerceklestirilmistir. Bu toplantilarda goriisiilen

konular ve alinan kararlar asagida incelenmistir.
3.2.1. Birinci Heyet-i ilmiye Toplantis1 (15 Temmuz-15 Agustos 1923)

Birinci Heyet-i Ilmiye; 15 Temmuz - 15 Agustos 1923 tarihleri arasinda
toplanmustir. O tarihlerde Milli Egitim Bakani Ismail Safa Bey’dir. Ankara’da
gerceklesen toplantiya Milli Egitim Bakami baskanlik yapmustir. Ayrica miistesar,
bakanlik genel miidiirleri, ilgili bakanliklarin temsilcileri, iiniversite profesorleri,
yiiksekokul miidiirleri, ¢esitli tiir ve derecedeki egitim kurumlarmin temsilcileri de
toplantiya katilmislardir. Bu toplantinin 6nemi, egitim tarihimizdeki ilk sistemli
calisgma olmasidir (TTK, 2017a). Toplantida su konular hakkinda goriismeler
yapilmustir:

1. Milli Egitim Yiiriitme Programi

2. Milli Hars

3. Ustiin Degerde Miiracaat Kitaplarinin Dilimize Cevrilmesinde Takip Olunacak Esaslar

4. Istatistik Genel Miidiirliigii Teskilat:
5. Milli Biiyiik Sozliik
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6. Milli Miizik, Milli Dil ve Edebiyat

7. Milli Tarih Kitaplig

8. Milli Hazine Evraki

9. Milli Tarih ve Cografya Enstitiileri

10. Etnografya Miizesi

11. Milli Miize

12. Okul Miizesi

13. Ankara'da Yiiksek Seviyede Dersler

14. Ilkokul Programlarinda Degisiklikler

15. lIkégretimden Sonra Hayati Ogretim Programi

16. Ilkogretim Kararnamesinin Degistirilmesi Teklifi

17. Kiz ve Erkek Ogretmen Okullar: Tiiziik ve Programlar

18. Sultanilerde Tegkilat ve Ogretim Siiresi ve Sultani Adinin Degistirilmesi
19. Lise Izcilik Esas Teskilat:

20. Teftis Kurulu Tiiziik Teklifi

21. Eski Eserler Tiiziigii

22. Istanbul Kiz ve Erkek Ogretmen Okullarinda Orta Kisim Acilmast
23. Galatasaray Lisesinin Teskilat ve Programlar

24. Yiiksek Ogretmen Okulu Ogrencilerine Mesleki Bilgiler Verilmesi
25. Din Egitimi Esaslart

Yukarida siralanan konular incelendiginde 1. Heyet-i Ilmiye toplantisinin
oldukca kapsamli oldugu ve egitimle ilgili neredeyse biitiin konularin ele alindig1
goriilmektedir. Bu toplantida agirlikli olarak mevzuata iliskin goriismeler yapildigin
ve Tirk Milli Egitim Sisteminin temellerini olusturacak yeniliklerin ve
degisikliklerin amaglandigini sdylemek miimkiindiir. O donemde Milli Egitim
Bakan1 olan Ismail Safa (Ozler)’in ag1s konusmas1 da bu kanty1 destekler niteliktedir.

Bakan bu konuyu soyle agiklamaktadir (Akyiiz, 2015: 402);

“Bugiine kadar ozellikle 324(1908) Inkilabindan sonra
egitimimize muhta¢ oldugu gercek ydnii vermek i¢in ¢alisan bir¢ok
saygideger insanlar goriilmiis, onlarin haywh ve yararl girisimleri eksik
olmamistir. Ancak kendilerinden sonra biitiin bu girigimler, siirekli yolu
ve yonii degistirilen ufak bir su gibi, kurumaya ve kaybolmaya baslamus,
her yeni gelen, eskisini birakarak baska bir alan ve bigimde ¢alismak
istemistir. Egitim 6gretim kurumlarimizin kisisel ¢calismalara bagh, kesin
olarak yerlesmemis ve desteksiz kalmalari bugiinkii kurak ve elemli
manzaranin en biiyiik nedenidir. Bakanliga geldigim giin, tehlikeyi ve
hastaligi bu noktada gordiim. Bu yiizden biitiin egitim meseleleri iizerinde
memleketimizin uzmanlarindan, fikir adamlarindan, egitimci ve sosyolog-
sosyal bilimcilerden olusan bir toplulugun bilimsel ve miispet kararlarina
ihtiya¢ vardi. Boyle kararlar olmadan dogru ve kalici bir is yapmak
imkansizdy... Bir egitim bakanin zaten buna yetkisi de olamazdr. Bence
Egitim bakanhg, iilkemizdeki bilgin ve diistiniirlerin karar ve fikirlerini

uygulayacak bir aragtan baska bir sey degildir...(Bakanlar degisebilir)
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fakat sizin karariniz ve sizin verdiginiz program degismemeli ve yeni bir

s

kararmmiz olmadik¢a aynen uygulanmahidir.’

Ozler’in bu sdzlerinden de anlasilabilecegi gibi, egitimde alinacak kararlart
keyfilikten kurtarmak ve alaninda uzman Kkisilerle yapilacak ¢aligmalar sonucunda
belirlemek ve kisilerden bagimsiz olarak, kalici hale getirebilmek, egitim sistemine
bir istikrar kazandirmak 6nemsenmistir. Bu dogrultuda da egitim sistemini yonetecek

yasal bir zeminin hazirlanmasi i¢in ¢alismalara baglanmistir.
3.2.2. Ikinci Heyet-i ilmiye Toplantis1 (23 Nisan 1924)

Egitim tarihimizdeki ikinci 6nemli toplanti 1924 yilinda, Ankara’da toplanan
Ikinci Heyet-i ilmiye’dir. Toplantinin yapildig: tarihlerde bakan olarak gérevde Vasif
Bey (Cinar) bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi'ndan miistesar, 6gretim daireleri
miidiirleri, bir kisim iiniversite profesorleri, kiz ve erkek 6gretmen okullar1 ve lise
miidiirlerinin katildig1 bu toplantinin ana giindemini kiiltiir sorunlar1 olusturmustur.

Toplant1 sonucunda alinan kararlar sunlardir;

1. Ilkokul 6gretim siiresinin bir yil diigiiriilerek 6 yildan 5 yila indirilmesi
2. Lise ve ortaokullarin birbirinden ayrilmast ve her iki kademede de 3 yil
siireyle egitim verilmesi, bu sayede ortadgretimin siiresinin de 7 yildan 6
yila indirilmesi

3. Ogretmen okullarimin 4 yildan 5 yila ¢ikarilarak, 6gretim siirelerinin
bir yil uzatilmasi

4. Kiz liselerinin de erkek liseleri gibi tam sinifli hale getirilmesi

5. Sosyoloji dersinin ortaokul, lise ve égretmen okulu programlarina
dahil edilmesi ve bu okullarin programlarimin genisletilmesi

6. Ilkokul 6gretim programlarimin gelistirilmesi

7. Ders kitaplarimin yazdirilmasi gibi konular bulunmaktadir.

Ikinci Heyet-i Ilmiye’den sonra goriisiilen konular iizerine incelemelerde
bulunmalari i¢in ¢esitli komisyonlar olugturulmustur. Bu komisyonlar ¢aligsmalarinin
sonucunda hazirladiklart raporlar1 genel kurula sunmuslardir. Genel kurulda
tartisildiktan sonra, kararlar biiyiik 6l¢iide uygulamaya gegirilmistir (TTK, 2017a).
Ikinci Heyet-i Ilmiye’de egitim kademelerinin siireleri ve egitim programlar
goriisiilmiistiir ve 1ilk toplantidan farkli olarak uygulamaya yonelik kararlar

alimmigtir. Egitim kademelerinin siireleri yakin tarihlere kadar bu toplantida karara
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baglandig1 sekilde ilkokullarin siiresi 5 yil, ortaokullarin siiresi 3 yil ve liselerin

stiresi de 3 yil olarak belirlenmistir.
3.2.3. Ugiincii Heyet-i Ilmiye Toplantisi (26 Arahk 1925)

Tiirk Sistemi’nin yetkilileri 27 Aralik 1925 tarihinde igiincii kez bir araya
gelerek, Ankara'da Ucgiincii Heyet-i Ilmiye toplantisim1 gerceklestirmislerdir. Bu
tarihlerde Mustafa Necati Bey bakan olarak gorev yapmaktadir. Toplantiya Milli
Egitim Bakanlig1 miistesar1, teftis kurulu bagkani, telif ve terciime heyeti bagkani,
bakanlik miifettislerinden bazilari ile genel miidiir ve daire miidiirlerinden bir kismu,
lise ve 6gretmen okulu miidiir ve 6gretmenleri katilmiglardir. Bu toplantinin amaci
gelismekte olan egitim Orgiitiiniin  koklii sorunlar1 ile ilgilenmektir. Toplanti

sonucunda;

1. Devlet ve il biit¢elerinden Milli Egitim Teskilatina ayrilan ddeneklerin
daha yararl bir sekilde kullaniimasi

2. Okullara kayit i¢in basvuran ¢ocuklarin, tiimiiniin kabul edilmeleri i¢in
okul kapasitelerini artirict 6nlemlerin alinmamasi

3. Liselerin yeniden diizenlenmesi ve belirli merkezlerde kuvvetli liseler
acarak yavas yavag ¢ogaltilmasi

4. Meslek okullart ve ogretmen okullarimin, belirli  merkezlerde
toplanmasi ve gii¢lendirilmesi

5. Giindiizlii ortaokullarda karma ogretime gegilmesi

6. Stajyer ogretmenlere verilecek pedagojik formasyonun esaslarinin
tespit edilmesi

7. Talim ve Terbiye isleri ile mesgul olmak tizere bir "Talim ve Terbiye
Dairesi" kurulmast gibi onemli konular goriisiilmiis ve gerekli kararlar
alinmistir (TTK, 2017a).

Ucgiincii Heyet-i Ilmiye toplantisinda 6nceki toplantilardan farkli olarak
egitim sistemimizin niceliksel agidan iyilestirilmesine yoOnelik kararlar alindigi
goriilmektedir. Giiniimiizde hala uygulanmakta olan pedagojik formasyonun ve
Talim Terbiye Dairesinin temellerinin bu toplantida atilmis olmasi da dikkat

cekicidir.

Yukarida sdz edilen Heyet-i Ilmiye’lerden sonra onemli bir gelisme daha
yasanmistir. Bu Onemli gelisme Bakanlik Teskilat Kanunu Tasarisi’n1
hazirlanmasidir. 789 sayili "Milli Egitim Tegkilatina Dair Kanun" 22 Mart 1926
tarihinde yayimlanmistir. Bu kanuna gore Telif ve Terciime Heyeti kaldirilmig ve

yerine Dil Heyeti ve Milli Talim ve Terbiye Dairesi kurulmustur (TTK, 2017a).
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3.2.4. 1. Milli Egitim Strasi (17-29 Temmuz 1939)

Hasan Ali YUCEL’in bakanlhiginda ilk egitim strasi gergeklestirilmistir.
Bakanin da baskanlik divanini yiiriittiigli suranin toplanma tarihleri 17-29 Temmuz
1939’dur. 1. Milli Egitim Stra’sinda Cumhuriyet Egitiminin plan ve esaslari, gesitli
derecelerdeki 6gretim kurumlarina iligkin gérevlendirmelerin incelenmesi ve egitim
programlarinin incelenmesine yer verilmistir. Yicel, acilis konusmasinda “Muhterem
arkadaslar, kanaatimce biitiin Maarif Tegkilatt tam ve miikkemmel bir uzviyet
alabilmek i¢in her uzvunun birbiriyle alakali, birbiriyle miinasebetli bir surette
islemesi lazimdir. Ortaokul Ogretmenleri, ilkokuldan gelen c¢ocuklarin zayif
olduklarimi sdyliiyorlar. Lise muallimleri aymi sikayetleri, ortaokula ytkletiyorlar.
Universite ve yiiksek mektepler ise liseden gelen ¢cocuklarimiz su ve bu noktalardaki
kuvvetsizliginde 1srar ediyorlar. ilkokula giren ¢ocugun iginde yasadigi dar muhitle
baslayan bu sikayet dairesi, burada kapanmis gibi goriiniir. Fakat aldanmamalidir.
Ciinki tiniversitenin ve yiiksek mektebin verdigi mezundan da hayat sikayet ediyor
ve devre, bu sikayetin ancak umumi hayat ve genis muhite dayanmasiyla kapantyor.
Mevcut 6gretim biinyesini nasil kurmaliy1z ki her pargasi birbirinden haberli olarak
isleyebilsin." demistir. Stira’da su konular karara baglanmistir;

1. Koy okullari ii¢ siniftan bes sinifa ¢ikarimistir.

2. Tiim okullarda derslerin sabaha alinmasi ve ogleden sonra liselerde
zorunlu, ortaokullarda ise istege bagli olarak 6gretmenlerin yonetiminde
serbest ve ortak faaliyetlere ayrilmasi konusunda yapilan oneriler kabul
edilmistir.

3. Ortadgretim kurumlarun il ihtiyacina gére bir plant hazirlanmigstir.

4. Erkek teknik, kiz teknik ve ticaret ogretim kurumlarimin yonetmelikleri
ve ogretim programlart incelenip karara baglanmistir. Siraya getirilen
konularda en onemlisi okul ders kitaplariyla ilgili olmugs ve tek tip kitap

(devlet kitaby) sistemine gidilmesi teklif ve kabul edilmistir.
5. Yiiksekokul ve fakiilteler Milli Egitim Bakanligina baglanmuistir (TTK,

2017h).

Hem slranin agilis konusmasi, hem de alinan kararlar incelendiginde, egitim
sistemini kendi igerisinde bir biitiinliige kavusturma ¢abalarinin 6n planda oldugu
goriilmektedir. Tek tip kitap sistemine gecilmesi, yiiksekokul ve fakiiltelerin Milli

Egitim Bakanligina baglanmasi da bu amaca hizmet etmektedir.
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3.2.5. I1. Milli Egitim Strasi (15-21 Subat 1943)

II. Milli Egitim Stra’sinin toplanma tarihleri 15-21 Subat 1943 tiir. Stira’nin

giindeminde su konular goriistilmiistiir;

1. Okullarda ahlak terbiyesinin gelistirilmesi; a) Tiirk ahldkinin sosyal ve
kisisel ilkelerinin belirtilmesi, b) Ilk ve ortaokullarda bu ilkelerin
uygulanmasim saglayacak onlemlerin diisiiniilmesi; mesleki ve teknik
okullarda ise ayr1 ilkelerin is ahldkina da uygulanmasi, ¢) Bu énlemlerin
bir program ¢ercevesinde yapilmasi, ¢) Ortaégretim kurumlarindaki
sosyoloji ve ahlak dersleri programinin bu ilkeler agisindan incelenmesi,
d) Yiiksekogretim gengliginde ahldk ilkelerine baghligin islenmesi, e)
Ogrencilerin okul disindaki zamanda da denetlenmesi konusunun
incelenmesi.

2. Biitiin 6gretim kurumlarinda anadili ¢alismalari veriminin artirimasi;
a) Tiirkce ve ozellikle yazma ogretiminin daha verimli olacak bir hdle
getirilmesi icin gereken dnlemlerin belirlenmesi, b) Okullarda ve resmi,
ozel yayin alaminda yazim birligini kolaylastirma yollarimin belirlenmesi,
¢) Yeni terimlerin yiiksekogretimde hangi yollarla yayginlastirilacaginin
kararlastiriimast.

3. Tiirkliik egitiminde tarih é6gretiminin yontem ve araglart agisindan
incelenmesi, a) Iik ve ortaokul tarih kitaplarimin hazirlanmasinda, bilim
ve pedagoji yoniinden dikkate alinacak noktalarin belirlenmesi, b) Lise
tarih kitaplarinin miikemmellestirilmesi icin incelemelerin yapilmast.

Dénemin Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel (Baskan) ile birlikte ihsan
Sungu (Baskan V. ), Riistii Uzel (Baskan V. ) ve Cemil Birsel (Baskan V. ) Stra
Bagkanlik Divani gorevlerini yiirlitmiislerdir. Stra'da Milli Egitim Bakani1 Hasan Ali
Yiicel ozetle su konulara temas etmistir: "Milli kiiltiirimiliz denildigi zaman, bunda,
her Tirk'liin sahsiyeti ve manevi varligi demek olan ahlaki; Tirkliglin en mahrem
varligini teskil eden ve diisiinmek dedigimiz biiyiik insanlik islevinin 6zii olan dili ve
dilimiz Tirk dilinin; milli varli§imizin tarihin en eski kaynaklarindan bugiine dogru
yirliylisiinde hangi yollardan gectigini, hangi kitalarda medeniyet duraklari
kurdugunu ve insanliga neler getirip nasil hizmet ettigini gosteren Tiirk tarihini, i
unsur olarak goriiyoruz. ikinci Maarif Stirasi’n1 bu iic ilke iistiinde diisiinmeye, bu
konuda fikir birligi yapmaya daveti liizumlu ve faydali bulduk." Strada alinan
kararlar ise sunlardir;

1. Biitiin egitim kurumlarinda anadili ¢alismalarinda verimin artirilmasi,
2. Ilk ve ortaokullarda tarih dersleri programlart ile ders kitaplarinin
gocugun seviyesine uygun olmadig,

3. Mesleki ve teknik okullar i¢in ayr kitap yazilmasz,

4. Kitaplara tarihi okuma parcgalari eklenmesi,

5. Milli tarihe agwrlik verilmesi,

6. Ortaokul ve lise tarih 6gretmenliklerine yalniz bu alanda égretmen
yetisgtiren kurumlarin mezunlariin atanmasi,
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7. Liselere sanat tarihi dersi konulmasi énerilmis, bu teklifler Siira'ca
uygun goriilmiistiir: Ayrica; a) Ahlik egitiminin amact b) Ideal Tiirk
cocugu c) Tiirk ahlakimin bashca toplumsal ve kisisel ilkeleri d) Ahldk
egitimi igin her dereceli okullarimizda ve disinda alinmasi gereken
tedbirleri belirten rapor Sira'da incelenip kabul edilmistir (TTK, 2017b).

II. Milli Egitim Strasi’nda Tiirk ahlaki, Tiirk dili ve Tiirk tarihi olmak {izere
ic temel kavram tizerine duruldugu ve bu degerlere 6grencilerin seviyesine uygun
olarak ders kitaplarinda ve egitim programlarinda nasil yer verilecegi karara
baglanmistir. Buradan hareketle yeni kurulmakta olan Tiirk devletinin toplumsal ve
kiiltiirel yapisinin sekillenmesinde egitimin bir ara¢ olarak kullanildigini ve milli

degerlerin 6gretilerek milli bir varlik ortaya konulmak istendigi soylenebilir.
3.2.6. II1. Milli Egitim Sirasi (2-10 Aralik 1946)

2-10 Aralik 1946 tarihleri arasinda toplanan III. Milli Egitim Stra’sinin

giindeminde yer alan konular sunlardir;

1. Ticaret ortaokullari ve liseleri program ve yonetmeligi

2. Erkek sanat ortaokullari ve enstitiileri program ve yonetmeligi

3. Kiz enstitiileri program ve yonetmeligi

4. Istanbul Teknik Okulu yonetmeligi

5. Orta ve bu derecedeki teknik o&gretim okullart ogretmen ve

ogreticileriyle ilgili yasal diizenlemelerin giincel ihtiyaglara gére

ayarlanmast

6. Aile ve okul arasinda is birligi kurulabilmesi icin ihtiyag duyulan
onlemlerin alinmast.

Baskanlik Divani1 gorevlerini donemin Milli Egitim Bakani Resat Semsettin
Sirer, Rasim Kadirgan, Riistii Uzel, Ord. Prof. Siddik Sami Onar, Sefket Aziz Kansu
ve Teyfik Taylan yiiriitmiislerdir. A¢ilis konugsmasinda Milli Egitim Bakani Resat
Semsettin Sirer kisaca sdyle soylemistir: "Milli Egitim Stirasi'nin egitimimizin hangi
konular1 {izerinde durulacagini; hangi meselelerini konusulacagint onceden size
sunulmus olan giindemden 6grenmis bulunuyorsunuz. Bu giindemde altt madde
vardir. Bunlardan ilk dordii dogrudan dogruya mesleki ve teknik Ogretim
kurumlarimizin  tesgkilatina, programlarina ve yonetmeliklerine miiteallik
bulunmaktadir. Yani {g¢linci Milli Egitim Sdrasi'nin ¢aligmalarinda agirlik
merkezinin mesleki ve teknik 6gretim meseleleri teskil etmektedir.” Strada alinan
kararlar ise sOyledir;

1. Ticaret Ortaokullar: ve Liseleri Program ve Yonetmeligi
2. Erkek Sanat Ortaokullar: ve Endiistri Program ve Yonetmeligi
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3. Kz Enstitiileri Program ve Yonetmeligi

4. Istanbul Teknik Okulu Yonetmeligi

5. Okul Aile Birliklerince okul hayatina hdkim olan egitim ve ogretim
ilkelerinin aileler tanmitilmasi

6. Temizlik, saghk ve devam problemleri ile fikir, duygu, ahlik ve beden
egitimi konulart iizerinde durulmast

7. Okul-aile birlikleri ¢alismalarin kolaylastirict tedbirler alinmasi

8. Kiz Teknik Okullar: Yonetmeligi ile ilgili teklifler incelenip kabul
edilmistir (TTK, 2017b).

III. Milli Egitim Stra’sinda mesleki ve teknik egitimle ilgili konular tizerinde
durulmustur. Daha 6nceki slralardan farkli olarak beden egitiminin 6énemi ve okul

aile birliklerine vurgu yapilmstir.
3.2.7. IV. Milli Egitim Siiras1 (22-31 Agustos 1949)

IV. Milli Egitim Stras1 23-31 Agustos 1949 tarihleri arasinda toplanmuistir.

Stira’nin giindeminde su konular yer almistir;

1) 1948-49 ders yilndan itibaren uygulanmaya baslanan ilkokul
programumin incelenmesi

2)Yeni ortaokul programi projesinin incelenmesi

3) Lise ders konularimin dort yillik teskilata gore tespiti

4) Ortaokullara ve liselere ogretmen yetistiren egitim enstitiileri ve
yiiksek 6gretmen okulu teskilatinin ihtiyaglara gore diizenlenmesi

5) Egitim ve ogretimde dayanilan demokratik esaslarin  gézden
gegirilmesi.

Milli Egitim Bakani Dr. Tahsin Banguoglu, Besim Kadirgan, Riistii Uzel,
Ord. Prof. Celal Sarg, Prof. Hulki Eren ve Prof. Hikmet Birend stira baskanlik Divan
gorevlerini ylirlitmistiir. Banguoglu stra acilisinda yaptigi konugmada Ozetle:
“Ortadgretimde, ortaokullarda ve liselerde bir yetistirme noktast vardir. Yani bu
okullarda yetisen ¢ocuklarimizda bir yetisme eksigi vardir. Bu eksik bazi yontem ve
egitim programi hatalarindan kaynaklanmaktadir. Yontemle ilgili hatalar sunlardir:
Ortaokullarda ve liselerde pasif bir 6gretim yapmaktayiz. Ilkokullarimizda
uygulamaya calistigimiz ve belli 6lgiide basarili oldugumuz 6gretim aktif, buna
karsin ortaokullarda ve liselerde pasiftir. Egitim programlari ise; ihtiyaca uygun
degildir. Hayatla ilgisi olmayan bircok maddeler okutuyoruz, memleketin
realitesinde bulunmayan birtakim seyler 6gretiyoruz. Memleket konularini, gocugun
cevresindeki konular1 ders konusu yapip onlarr dgretmiyoruz. Ogrettigimiz konular
hayati degildir. Buna ek olarak bir de rapor halinde yiiksek heyetinize sundugumuz
"Demokrasi Terbiyesi” meselesi vardir. Biz Tirk milletinin egitimcileri sifatiyla

memleketimizde bugiin gergeklesmekte olan rejim degisikligine kayitsiz kalamazdik.
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Ciinkii bu memleketin alint1 yaptig1 yeni fikirlerin 6n safthasinda bulunmuslardir. Bu
gorevi ayn1 zamanda bizden onceki nesillere karsi da bor¢luyuz. Bu memlekette
medeniyet fikrinin 6n saflarinda 6gretmenler doviigmiislerdir. Bu sefer bu demokrasi
idealinin 6n safinda da yine bizim arkadaslarimiz bulunacaktir. Buna hi¢ siliphe
yoktur. Demokrasi yonetimi yeni bir egitim meselesidir, memlekette yeni bir fikrin
mal edilmesidir. Bu fikri yeni nesillere geregi gibi asilayacak ve bu yeni hayat tarzini

onlara fiilen 6gretecek gene hocalarimizdir". Strada alinan kararlar ise sunlardir;

1. Yeni ortaokul programi projesinin incelenmesi,

2. Lise ders konularinmin dort yillik teskilata gore tespiti,

3. Ortaokullara ve liselere gretmen yetistiren egitim enstitiileri ve yiiksek
ogretmen okulu teskilatimin ihtiyaclara gore diizenlenmesi,

4. Bu enstitiilerde beden egitimi ve resim-isin ayri branslar halinde ele
alinmas.

Bu konularin disinda ayrica; egitim ve ogretimde temel aliman demokratik
temellerin kontrol edilmesi, 0gretmen okullarinin miifredatlarinda ihtiya¢ duyulan
degisikliklerin yapilmasi, ilkokullarin ikinci devresinde ayri ayri okutulan Tarih,
Cografya, Yurttaslik Bilgisi derslerinin birlestirilmesi ve ¢ocuk psikolojisine uygun
hale getirilmesi ve koy enstitiileri ile ilk 6gretmen okullarina aymi kaynaktan
ogretmen yetistirilmesi kurulda kabul edilmistir. ik ve ortaokullar arasindaki
mesafenin azaltilarak, egitim 6gretim anlayis1 ve yontemleri agisindan uyumlu hale
gelmelerinin saglanmasi, 6grencilerin hayata atilimlari, meslek okullarina gitmeleri,
liseye devam etmeleri hallerinde kendilerine gerekli olan bilgi ve becerilerin
kazandirilmas1 ve sinavlarin objektif olgiitlere gére uygulanmasina karar verilmistir

(TTK, 2017b).

IV. Milli Egitim Stra’sinda okullarda verilen bilgilerin glindelik hayattaki ise
yararlig1 ve 6grencilerin aktif katilim gdsterememesi konular1 onemle ele alinmistir.
Ogretmen egitimleri de incelenmis ve demokrasi kavrami tartisilmaya baslanmustir.
Egitim ve Ogretimin demokratik esaslara dayandirilmasi arzusu da toplumsal ve
siyasi degisimlerin egitim sistemleri iizerindeki dogrudan etkisini ortaya

koymaktadir.

Genel olarak, stralar oneriler sunan yapisal orgiitlenmeler olarak kalmistir.

Halbuki stralardan beklenilen, Tiirk Egitim Sistemini yonlendirebilecek, siyaset
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ustii, egitimle ilgili bilimsel ve toplumsal kararlarin alinmasi ve bu sayede iilkenin

egitim politikasina katki sunmasidir (Deniz, 2001).

1920-1950 yillart arasinda gergeklestirilen egitim stralar1 ve heyet-i ilmiye
toplantilar1 degerlendirildiginde; sonuglar1 bakimindan heyet-i ilmiye toplantilari
daha kapsamli ve operasyonel iken, stralarda uygulamaya doniik basit kararlarla
yetinildigi sOylenebilir. Buna ragmen bu toplant1 ve suralarda ele alinan konular ve
kararlar agisindan bakildiginda Tiirk Egitim Sistemi’nin olusumunda hangi

diisiincelerin etkili oldugu konusunda fikir vermektedirler.

3.3. 1920-1950 Yillar1 Arasinda Gorev Yapan Milli Egitim Bakanlar1 ve
Faaliyetleri

1920-1950 yillart incelendiginde, Milli Egitim alaninda on yedi bakanin
gorev yaptigr gorlilmiistiir. Bu bakanlarin isimleri ve gorev yaptiklar: tarihler

sirastyla soyledir;

1. Dr. Riza Nur (06.05.1920-16.12.1920)

. Hamdullah Suphi Tanridver (14.02.1920-22.01.1921 (ilk Gérev) -
04.03.1925- 20.12.1925(ikinci Gorev)

. Mehmet Vehbi Bolak (19.11.1921-05.11.1922)

. Ismail Safa Ozler (06.11.1922-07.03.1924)

. Vasif Car (08.03.1924-21.11.1924)

. Mehmet Siikrii Saragoglu (21.11.1924-03.05.1925)

. Mustafa Necati (21.12.1925-01.01.1929)

. Ismet Inonii (01.01.1929-27.02.1929)

. Cemal Hiisnii Taray (10.04.1929-15.04.1930)

10. Esat Sagay (27.09.1930-18.09.1932)

11. Resit Galip (19.09.1932-13.08.1933)

12. Yusuf Hikmet Bayur (27.10.1933-08.07.1934)

13. Zeynel Abidin Ozmen (09.07.1934-09.06.1935)

14. Saffet Arikan (10.06.1935-28.12.1938)

15. Hasan Ali Yiicel (28.12.1938-05.08.1946)

16. Resat Semsettin Sirer (05.08.1946-08.06.1948)

17. Tahsin Banguoglu (08.06.1948-14.05.1950)

[\9)

O 0NN DN W

Bu bakanlar hakkinda detayli bilgi asagida verilmistir. Ancak Ismet Inonii
(d.1884-6.1973), Milli Egitim Bakanligindan ziyade, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk
Basbakan1 ve ikinci Cumhurbagkan: olmasit Ozellikleriyle kaynaklarda yer

aldigindan, Milli Egitim Bakanlig ile ilgili ayrintili bilgiye ulasilamamistir. Bu
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noktada Basar (2004)’1n ifadesiyle Ismet Inonii’niin 01.01.1929-27.02.1929 tarihleri
arasinda 1 ay 27 gilin gorev yaptigin1 ve bu siire icerisinde Tiirk S6z kitabinm
gelistirmek {izere Ankara’da bir komisyon olusturuldugunu sdylemek yerinde

olacaktir.

3.3.1. Dr. Riza Nur (d.1879-6.1942)

Goreve gelisi 1 06.05.1920
Gorevden ayrilist 1 16.12.1920
Toplam Gérev Siiresi 1 7 ay 10 giin

Sinop'ta diinyaya gelen Riza Nur, Imamoglu ailesinden kunduract Mahmud
Zeki Efendi'nin ogludur. {lkdgrenimini Sinop’ta yapmus, ortaokulu okuduktan sonra
Istanbul'a gitmistir. Sogukcesme Riistiyesi’ne yazilmis ve on alt1 yasinda mezun
olmustur. Aym y1l Tibbiye Idadisi’ne girmis ve Askeri Tibbiye'den yiizbas1 doktor
olarak mezun olmustur. Alman hekimleri tarafindan yonetilen Giilhane
Hastanesi’nde uzmanligin1 yapmus, bu sirada Fransizcasini ilerletmistir. Burada
asistanlik yaparken "Nur" mahlasini almis ve daha sonra soyadi olarak kullanmigtir
(Birinci, 2008). Doktor olarak gorev yaptigi Balkan Savasi sirasinda muhalif tavri
nedeniyle idam cezasi ile cezalandirilmistir. idam edilmeyi beklerken Cemal Pasa
kendisini ziyarete gelmis ve ‘“kaleminizden kan ve zehir damliyor sizi hudut haricine
cikaracagiz” demistir. BOylece cezasi siirgiin olarak degismistir. Siirglin hayati
stiresince Misir, Cenevre ve Nis’te yasamistir. 1918 yilinda Mondros Ateskes
Antlagsmasi’nin imzalanmasi lizerine iilkeye geri gelmistir (Ulusoy, 2014). Riza Nur
Tiirkciiliige cok 6nem vermistir. Tiim sdylemlerinde Tiirkgiiliige vurgu yapmis ve
insanlar1 etnik kokenlerine gore ayirmaktan ¢ekinmemistir. Kendisini katiksiz Tiirk
saymasinin bir 6rnegi de mezar tasina ismini Orhon alfabesiyle yazdirmasidir. 1932
yilinda esinden ayrilan Riza Nur, yasadigi evliligi berbat seklinde tarif etmistir.
Cocugu olmadigindan Nihal Atsiz’t manevi evlat edinmistir. Egitim bakanlig
strasinda Hars Umum Miidiirligii’nii kurmustur. Boylece atasdzlerini, bazi siirleri ve
halk oyunlarini tespit ettirmeye caligmig, mimari eserlerin dokiimiinii ¢gikartip tescile
gayret etmistir. Tiirk¢e isimlerin kullanilmasi ve yayginlastirilmasina 6nem vermis,
yabanci bazi terimlere Tiirkce karsiliklar vermistir. Ornegin; ibtidaiyi ilk mektep,
idadiyi orta mektep ve sultidnilyi liseye cevirmistir. Ayrica devlet dairelerine

gonderdigi bir resmi yaziyla, hiikiimet karariyla biirokratik yazigmalarda sade bir dil
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kullanilmasini teblig etmistir (Birinci, 2008). Riza Nur, Mustafa Kemal’in karsisinda
durarak sergiledigi muhalefet nedeniyle 1926-1938 yillar1 arasinda Paris ve
Iskenderiye’de yasanustir. Burada gecirdigi zaman igerisinde 8 cilt tutan Tiirkbilik
Reviisti dergisini ¢ikarmigtir. Namik Kemal’e duydugu hayranlikla, Namik Kemal
hakkinda 720 sayfalik bir inceleme yazis1 kaleme almistir. 1935°de Atatiirk’e karsi
agir ithamlarin1 da igeren hatiralarimi British Museum Kitapligi’na birakmustir.
Atatiirk’{in 1938 yilinda vefatindan sonra Tiirkiye’ye geri donmiistiir. Istanbul’da 8
Eyliil 1942 tarihinde hayata gozlerini yummustur (Tinal, 2009).

Ulusoy (2014), Dr. Riza Nur déneminde yapilan caligmalarin amagclarini,
okullara ilk, orta ve lise isimlerinin verilmesi, ¢ogu okul isminin Tiirk¢elestirilmesi,
Tiirk Dili SozIigii’nlin hazirlanmasi i¢in calismalarin baslatilmasi, halk tiirkiileri,
atasozleri ve halk oyunlarinin kayit altina alinarak gelecek nesille aktarilmasi
seklinde Ozetlemistir. Dr. Riza Nur’un bakanligi sirasinda mecliste hiikiimet
programimi okudugunu ifade etmistir. 9 Mayis 1920°de okunan bu programda
egitimle ilgili islerdeki amag¢ sudur: “Maarif islerinde amacimiz, ¢ocuklarimiza
verilecek egitimi her anlami ile dini ve milli bir hale koymak ve onlar1 hayat
savasinda basarili kilacak, dayanaklarini kendi benliklerinde bulunduracak tesebbiis
kudreti ve kendine inanma gibi karakter verecek, tiretici bir fikir ve suur uyandiracak
bir seviyeye ulastirmak; biitiin okullarimizi en bilimsel ve en modern olan bu temel
ile saglik kurallara gore yeniden diizenlemek ve programlarini 1slah etmek; milletin
karakterine, cografi sartlara, tarihi geleneklerimize, sosyal blinyemize uygun bilimsel
ders kitaplart meydana getirmek; halk kiitlesinin sozciiklerini toplayarak dilimizin
kamusunu yapmak, milli suuru gelistirici tarihi, edebi ve sosyal eserleri, uzmanlarina
yazdirmak; eski eserleri kiitiige ge¢irmek ve korumak; Bati’nin ve Dogu’nun
bilimsel ve teknik kitaplarini dilimize ¢evirmek; kisaca bir milletin hayat ve varligim
korumak i¢in en Onemli etken olan egitim islerinde dikkat ve ozel bir gayretle
calismaktir. Bugiin ise, ilk isimiz mevcut okullar1 iyi bir sekilde idare etmektir”.
Riza Nur, bakanliklar igerisinde en agir gorevin Egitim Bakanligi’na ait oldugunu, bu
karsin bakanligin yeterli biitceye sahip olmadigin1 sdylemistir. Rusya’dan 6rnek
vererek Odenek azligina dikkat ¢cekmeye c¢alisan Nur, orada biit¢cenin %60’ 1nin,
Tiirkiye’de ise yalnizca %1 nin egitimde kullanildigini ifade etmistir. Yine ilkokul

Ogretmenlerinin maaglarinin genel biitgeden karsilanmasi i¢in mecliste bir yasa
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tasaris1  hazirlamistir.  Odenek yetersizligi nedeniyle bu tasar1 uygulamaya
gecememistir. Mecliste ilkokul Ogretmenlerinin genel biitceden maas alabilmeleri
i¢in yasa tasarist hazirlanmis ancak gerekli 6denek olmadigi i¢in uygulanamamustir.

Basar (2004) da, Dr. Riza Nur’un Milli Egitim alaninda yapilan ¢alismalarini
su sekilde 6zetlemektedir; Maarif Vekaleti merkez teskilatinin kurulmasi, daha sonra
cikarilan 326 sayili kanunun temellerini olusturan tasarinin hazirlanmasi, Tiirk
dilinin bir sozliigliniin hazirlanmasi, milli oyunlar, sporlar, atasézleri, halk tiirkiileri
ve siirlerin toplanmast i¢in girisimlerde bulunmasi. Ayrica Vekalet teskilatina
gonderdigi bir genelge ile personelin kendisine bir Tiirk adi almalarini istemistir. Bu
emre uyan pek ¢ok 6gretmen Tirk adlarindan birini almistir.

Ozetle, Cumhuriyet’in kurulus yillarindaki ilk maarif vekili olan Dr. Riza
Nur, 7 ay 10 giin gibi kisa bir siire gorevde kalmis olmasina ragmen maarif
vekaletinin kurulmas: ve milli degerlere sahip bir temele dayandirilmasi i¢in
calismistir. Savas yillarinda yasamis pek ¢ok isim gibi doktorluk, askerlik, vekillik,
yazarlik vb. bir¢ok farkli alanda kendisini yetistirmis ve onemli ¢aligmalar yapmustir.
Maarif vekaleti siiresince Tiirk¢iiligii 6nemsemis, okul isimlerinin Osmanlicadan
Tirkceye ¢evrilmesi, dilin sadelesmesi, Tiirk kiiltiiriiniin korunmasi ve gelecek

nesillere aktarilmasi amaciyla kayit altina alinabilmesi igin ¢calismustir.

3.3.2. Hamdullah Suphi Tanriéver (d.1886-6.1966)

Goreve gelisi 2 14.02.1920 (flk Gorev) - 04.03.1 925(fkinci Gorev)
Gorevden ayrilisi :22.01.1921(1lk Gorev) - 20.12.1925(Ikinci Gérev)
Toplam Gérev Siiresi 220 ay, 24 giin

1886 yilinda diinyaya gelen Hamdullah Suphi, Istanbul’da Aksaray
Horhor’daki Suphi Pasa Konagi’'nda dogmustur. Osmanli Devleti zamaninda goérev
yapan ilk egitim bakani Abdurrahman Sami Pasa’nin torunudur. Babasi Abdiillatif
Suphi Pasa ise Maliye, Baymdirlik, Vakiflar ve Egitim bakanliklar1 yapmus, ileri
seviyede ili¢ yabanci dil bilen, aym1 zamanda tarih yazarlig1 yapan, eski eserler ve
meskiikat tizerine uzmanlig1 olan, giiclii bir idarecidir. “Sergiizest” adl1 eseriyle iinlii
olan yazar Sami Pasazade Sezai de Hamdullah Bey’in amcasidir. Milli Miicadele’ye
hizmet eden Hamdullah Suphi Bey, I. Biiyiik Millet Meclisi’nin en kuvvetli hatibi
olmustur (Giiven ve Boyraz, 2016). iki defa Maarif Vekilligi gérevi yapmustir. Ilki
14.02.1920°de baslamus 11 ay 8 giin siirmiistiir. ikincisi ise 04.03.1925’te baslamis 9
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ay 16 giin stirmiistiir. Gorevi siiresince azinliklara ait okullar iizerinde milli bir egitim
politikas1 uygulamaya Ozen gostermistir. Egitimin uygulamali yoniine dikkat
cekmeye calismistir. Mehmet Akif Ersoy’u ikna ederek Istiklal Mars1’n1 yazdirmistir.
Ankara’da 15 Temmuz 1921 tarihinde Maarif Kongresi toplanmistir (Basar, 2004).
Hamdullah Suphi Bey, Tiirk Devrimi’nin ancak egitim ile gerceklesecegine
inanmistir. Bu nedenle okullarin bu gorevi yerine getirecek sekilde ogrenci
yetistirmesi gerektigini sOylemistir. Bakanlig1 doneminde 13 Mart 1925 tarih ve 439
sayil1 Orta Tedrisat Ogretmenler Kanunu ¢ikarilmistir. iki donem bakanlik yapmus,
ikinci donemi 9 ay siirmiistiir. Bu kisa siire igerisinde ise Ogretmenligi ayri bir

meslek sinifi durumuna getirmistir (Ulusoy ve Demirtas, 2008).

Hamdullah Suphi Tannidver, ilk gorevinden istifa ettikten sonra yolsuzluk ve
gorevini kotiilye kullanma nedeniyle hakkinda sorusturma baslatilmistir. Hazirlanan
tezkerede bazi memurlarin sebepsiz olarak gorevinden alinmasi ya da kidem
almalar1; baz1 geviri ve telifler lizerinden bazi memurlara fazla 6deme yapildig;
ilkogretim miidiiri Edip Bey’e bazi fazladan 6deme ve yolluk yapildigi; yalniz
gitmelerine ragmen bazi memurlarin ailelerinin de yoluk hesabina katildigi; Maarif
Kongresi’nin zamansiz yapilarak fazladan 6deme yapildigi iddialarina yer
verilmistir. Ancak sorusturma sonucunda bu hususlarla ilgili olmadig1 anlasilmis ve

Hamdullah Suphi Tanriover aklanmistir (Giiven ve Boyraz, 2016).

Ozetle, Entelektiiel bir ailede yetismis olan Hamdullah Suphi Tanridver,
yetistigi ortamin da etkisiyle egitime Onem vermistir. Savas yillarinda yasanan
zorluklara ragmen Maarif Vekaletinin kurulusunun tamamlanmasi ve bir diizene
kavusturulmast i¢cin ugragsmistir. O donemde yasanan maddi zorluklar nedeniyle
biitce lizerinde Onemli goriismeler yapmistir. Egitimin milli unsurlara dayanmasi
gerektigine inanmis ve bu dogrultuda calismistir. Doneminde gergeklestirdigi Maarif
kongresinin toplanmasi, Istiklal Marsi’nin kabulii gibi &nemli icraatlar1 olmustur.
Maarif Kongresinde yaptigr konusmasinda Tiirk Milli Egitim modelini, bat1 egitim

modeline uyarlamay1 hedefledigini ima etmistir.
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3.3.3. Mehmet Vehbi Bolak (d.1881-6.1958)

Goreve gelisi $19.11.1921
Gorevden ayrilisi 1 05.11.1922
Toplam Gorev Siiresi 211 ay 16 giin

Mehmet Vehbi Bolak, 18 Mayis 1881’de Balikesir’de diinyaya gelmistir.
19.11.1921-05.11.1922 tarihleri arasinda 11 ay, 16 giin gorev yapmistir. Cogunlugu
din adamlarindan olusan bir komisyon kurarak egitim programlarinin gelistirilmesi
tizerine calismistir. Dini egitim Ongoriilmiistiir ancak alinan kararlar, tepkiler iizerine
uygulamaya koyulamamistir. Bu durum Milli Miicadele doneminde gelenekten yana
olanlarla, Batililagmaktan-yenilikten yana olanlarin birbirleriyle ¢arpigma halinde
oldugunu gostermektedir (Basar, 2004). Dinine diiskiin, hacca gitmis ve mecliste
muhafazakar kesimi temsil etmis, hatta 1930 senesinde kurulan Serbest Cumhuriyet
Firkasi’nin dinsel olaylar1 ¢ergevesinde Balikesir’de bir din orgiitiinii perde
arkasindan yonetmekle su¢lanmis ve hayatinda ilk defa yargilanmigtir. 1958 yilinda

vefat etmistir (Celiktiirk, 2014).

1921 y1l1 ortalarinda ilk defa egitim sistemini sekillendirecek 6nemli bir adim
atilmigtir. Mehmet Vehbi Bey’in bakanlik yaptigi bu dénemde, {i¢ y1l genel 6gretim,
bir yi1l ise mesleki egitim yapilmasi kosuluyla orta 6gretimin dort yila ¢ikarilmasini
teklif eden bir yasa taslagi hazirlanmistir. Buna binaen, bir komisyon kurulmustur ve
bu komisyonun gorevi O6gretim programlarimi ve egitim kurumlarinin yapisini
yeniden belirlemek olmustur. Resim, Miizik, Yabanci Dil ve Hendese ders
programlar1 iizerinde yogun ¢alisan komisyon yeni bir program sunmustur ancak
yeni programin eskisinden ¢ok da farkli olmadigi goriilmistir. Komisyon lise
programlarini revize ederek “Yeni Medrese” ismini vermis; iiniversiteye devam
edebilmek ya da devlet memuru olabilmek i¢in buradan mezun olunmasi sartini
getirmistir. Beklentiyi karsilayamayan bu diizenlemeler uygulanamadigi i¢in eski

programlarin uygulanmasina devam edilmistir (Aslan, 2011).

Ozetle, Hamdullah Suphi Tanridver’in istifasindan sonra Maarif Vekilligi
gorevine Mehmet Vehbi Bolak getirilmistir. Bolak da kendisinden dnceki vekiller
gibi 11 aylik kisa bir siirede bu gérevi yiiriitmiistiir. Ozetle, Dr. Riza Nur ve Hamdi

Suphi Tanridver’in ¢aligmalarinda Tiirkgiiliik ve milli degerler 6n planda tutulurken,
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Mehmet Vehbi Bolak dini unsurlara dikkat cekmistir. Ongérdiigii dini egitim
uygulamaya konulamamis olmasina karsin gorevi siiresince egitim programlari

lizerinde ¢aligmalar yapmustir.

3.3.4. ismail Safa Ozler (d.1885-6.1940)

Goreve gelisi 1 06.11.1922
Gérevden ayrilist 1 07.03.1924
Toplam Gérev Siiresi 21yl 4 ay, 2 giin

Ismail Safa, 13.01.1885 tarihinde Adana’da dogmustur. Babasi esraftan ¢iftci
Ali Aga’dir ve 28 Haziran 1940°da milletvekili iken vefat etmistir. 06.11.1922-
07.03.1924 tarihleri arasinda lyil, 4 ay, 2 giin gérev yapmustir. Gorevi siiresince
gerceklesen Snemli gelismeler soyledir; Maarif Vekaletinin, Fransa ve Ispanya
egitim Orgiitlerinin yapisinin esas almarak yeniden diizenlenmesini saglamak {izere
calismalara baslamistir. 326 sayili Idare-i Vilayet Kanunuyla Tedrisat-1 Iptidaiye
Kararnamesinin Tadiline Dair Kanun kabul edilmistir. 15 Temmuz 1923 tarihinde 1.
Heyet-i Ilmiye toplanmus, sultanilerin ad: liseye ¢evrilmistir. Yabanci okullarda milli
birlik ve beraberligi saglayici, Tiirk toplumunun ulusal ¢ikarlarima aykir1 egitim
vermelerini onleyici tedbirler almustir. ilk defa 6gretmenlere yonelik hizmet igi
egitim kurslart a¢ilmistir (1923). Tevhid-i Tedrisat Kanunu 03 Mart 1924 tarihinde
kabul edilmistir (Basar, 2004). Ismail Safa Bey, Egitim Bakanhig1 gorevine geldikten
kisa bir siire sonra, Hakimiyet-i Milliye gazetesine bir deme¢ vermistir. 28 Kasim
1922°de yayinlanan demecte; “egitim alaninda bir savas verildigini ve bu savasin
kazanilmas: i¢in neler yapilmasi gerektigini” anlatmistir. Buna gore; hem halk
arasinda hem de halk ile 6gretmenler arasinda dayanismanin saglanmasinin ve halkin
egitime ilgisinin artirilmast gerektigini ifade etmistir. Zorunlu egitime ve
kiitiiphanelere ihtiya¢ oldugunu, mahalli yayimnlara agirlik verilmesi ve izciligin
canlandirilmas: gerektigini sdylemistir. Fen ve sosyal ile ilgili sorunlar1 ¢6zmek igin
halkin ve wuzmanlarin bir arada oldugu komisyonlar kurulmasi gerektigini
sOoylemistir. Ekonomik ve dini konularda Ogretmenler ve aydmlarin halka
konferanslar vermelerini gerekli gdrmiistiir. Déneminde yapilan 1. Heyet-i ilmiye
toplantilarinda zorunlu egitimdeki sinif mevcutlari, yabanci ilkdgretim kurumlarinin

Egitim Bakanlig tarafindan denetlenmesi, yatili kdy okullarinin agilmasi, bir yasa
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tasarist hazirlanarak ilkokul 6gretmelerinin ekonomik sorunlarina ¢oziim tiretilmesi,
ilkokuldan sonra egitim hayatina devam edemeyenler i¢in zorunlu egitim
kapsaminda “ihzari mekteplerin kurulmasi ve bu bireyleri hayata ve meslege
hazirlamasi, heyet-i ilmiye toplantilarinda kadinlarin da katilmasi, kadinlarin
ilkogretim miifettisligine atanabilmesi, sultanilerin liseye cevrilmesi ve Beden
Egitimi ve lzcilik Ogretmeni yetistirmek {izere bir 6gretmen okulu kurulmasi
kararlastirilmigtir (Islam, 2012). Cumhuriyet dénemi egitim sistemini belirleyen
genelge, Ismail Safa Ozler bakanliginda yayilanarak su ilkelerden séz edilmistir:
Yeni kurulan egitim sistemi ¢agdaslik, yasamsallik ve iiretkenlik niteliklerine sahip
olmalhdir. Cagdas egitim, bilimsel yontemleri kullanan, laik, demokratik ve
ogrencilerin etkinligine yonelik bir egitimdir. Egitimde laiklik ilkesi sayesinde egitim
calismalar1 dini konu ve yontemlerden ayrilarak, i¢inde yasadigimiz diinyaya ait
problemlerin bilimsel yontemlerle ¢oziilmesi saglanacaktir. Egitimin demokratik
yapida olmasi ise, kisilere segcme ve se¢ilme hakkini kullandirmak ve karakter sahibi

iyi bir vatandas olmay1 saglayacaktir (Durmaz ve Yildiz, 2016).

Ozetle, Ismail Safa Ozler, Cumhuriyetin ilamindan sonraki ilk Milli Egitim
Bakan1 olma o6zelligine sahiptir. Gérevde oldugu siire igerisinde temelleri Dr. Riza
Nur déneminde atilan 326 Sayilh Kanunun ¢ikarilmasi, 1. Heyet-i Ilmiye
Toplantisinin yapilmasi ve gorevinin son giinlerine denk gelmis olsa da Tevhid-i
Tedrisat Kanununun kabul edilmesi 6nemli olaylardir. Kendisinden 6nceki bakanlara
nazaran daha yenilik¢i ve somut adimlar atilmasini saglamistir. Giinlimiizde hala
devam etmekte olan zorunlu egitim, yatili bolge okullari, beden egitimi dersleri,
izcilik faaliyetleri ve kadmlarin da denetim sistemine dahil edilmesi gibi 6nemli
adimlar atilmistir. Yine ¢agdas ve laik egitim kavramlart bu donemde dile
getirilmistir. Ayn1 zamanda Ozler déneminde Milli Miicadelenin zaferle sonuglanmis

olmasi da tiim bu ¢alismalarda destekleyici bir unsur olmustur.
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3.3.5. Vasif Cinar (d.1895-6.1935)

Goreve gelisi : 08.03.1924
Gérevden ayrilist 121.11.1924
Toplam Gorev Siiresi ;8 ay, 14 giin

1895 yilinda izmir'de, Kaymakam Abdullah Bey’in oglu olarak diinyaya
gelmigtir. 08.03.1924-21.11.1924 tarihleri arasinda 8 ay, 14 giin gorev yapmustir.
1929 yilinda ikinci defa goreve gelmistir. Vasif Cinar doneminde egitim alaninda
Oonemli gelismeler yasanmistir. Karma egitimi savunmus ve Tiirk ¢ocuklarinin, bir
yandan kendi kiiltiirel degerleriyle, diger yandan da evrensel kiiltiirel degerlerle
yogrulmasi gerektigini vurgulamustir. 1924 yilinda ilk Ilahiyat Fakiiltesi Dariilfiinun
icinde agilmistir. 23.04.1924 tarihinde 1I. Heyet-i Ilmiye toplanmustir. ilkokullarin
stiresi 6 yildan 5 yila indirilmis, 6gretmen okullarmin siiresi 4 yildan 5 yila
cikarilmistir. 19 kisilik bir Teftis Heyeti olusturmustur. Cumhuriyet doneminin ilk
ilkokul programi 1924 yilinda hazirlanarak uygulamaya konulmustur. Riistiye ve
idadilerin yerine ortaokul ve liselerin ihdasi ve biitiin 6grenim siiresinin 11 y1l olmasi
kararlagtirilmistir. John Dewey Tiirkiye’ye gelmistir ve hazirladigi raporda mesleki
ve teknik egitime dikkat ¢ekmistir. 13.03.1924 tarihinde 439 sayili Orta Tedrisat
Muallimleri Kanunu kabul edilmistir (Basar, 2004). Cinar doneminde yasanan bir
diger 6nemli olay, Tiirk egitim tarihindeki en uzun Omiirlii egitim kurumlart olan
medreselerin faaliyetlerine son verilmesidir. Bu karar Vasif Cinar'in egitim
bakanliginda, 11 Mart 1924°te ¢ikan genelge ile alinmistir. Medreselerin kapatilmasi
sirasinda mevcut 16 bin 6grenci olup, bu 6grenciler ilk, ortaokul, lise ve 6gretmen
okullarina gonderilmistir. Medrese hocalarina ise talep etmeleri halinde, din dersi
Ogretmeni olarak atanma hakki verilmistir (Akyliz, 2012). Bu kararla egitim
kurumlar arasindaki ikilige son verilerek, egitim ve ogretim birligi saglanmstir.
Milli unsurlarla karakteri sekillenen Tiirk egitimi sisteminde, yabanci okullarin

isleyisi de tanzim edilmistir (Demirtas, 2008).

Cmar déneminde toplanan II. Heyet-i Ilmiye okul programlarinda
gerceklestirilecek yenilikleri kararlastirmstir. 11k, orta ve liselerin egitim programlari
degismistir ve alinan kararlar, kademeli olarak 1924-1925 6gretim yilindan itibaren
uygulanmaya baslanmistir. Daha oOnceki devrin ideolojisine ait bilgiler ders

kitaplarindan ayiklanmis ve yerine Cumhuriyet’in esaslar1 konulmustur. Vasif
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Cinar'in egitim ve Ogretimin temel amacglarmi 8 Eylil 1924°te yaymladigi bir
genelgede aciklamistir: Egitim milli temellere ve Bati medeniyetinin yontemlerine
dayanmalidir. Okullarda sosyal iligkiler, toplumsal hayatin kurallari, temizlik, diizen
vb. konularda ¢agdas ve ornek bir egitim yapilmalidir. Cocuklarin kalben ve ruhen
Cumhuriyet i¢in 6zverili olmak tilkiisiinii tasimalari saglanmalidir. Okullar vicdan ve
diisiince 6zgiirliigii ile bilingli bir sorumluluk duygusu asilamalidir. Ogretimde
uygulamaya agirlik verilerek ise yarar hale getirilmelidir. Ogrencilerin, okullarda
ilim ve okuma faaliyetlerinde sevk duymalar1 saglanmalidir. Okullar araciligiyla,
saglikli yasamin 6nemi ve nasil saglikli yasanacagi konularinda halk egitilmelidir.
Okullar zadece zihinsel gelisimi degil, ayni zamanda fiziksel gelisimi de
desteklemelidir, bu ikisi arasinda denge kurulmalidir. Ailelerin ve toplumun
ihtiyaglar1 okullarda 6nemsenmelidir. Okullar tasarruf, yardimlagma ve iktisat
fikirleri vermelidir ve son olarak 6zgiir ve akla uygun olarak g¢ocuklar disipline

edilmelidir (Baran, 2016).

Goriildigti lizere Vasif Cinar egitim sisteminin Cumhuriyetci esaslara
dayandirilmast ve modernlesmesi i¢in ¢aligmalar yapmistir. John Dewey’in
Tirkiye’ye gelerek incelemeler yapmasi ve rapor sunmasi, karma egitimin
savunulmasi, medreselerin kapatilmasi gibi adimlar bu amaci gergeklestirmek icin
atilmistir. Ayn1 zamanda mesleki ve teknik egitimin de vurgulanmasi ve §gretimin
uygulamali boyutunun da gelistirilerek ise yarar hale getirilmesi istenmistir. Daha
onceki donemlerde goriilen milli degerlerin benimsenmesi ve korunmasi goriisii bu

donemdeki ¢alismalarda da 6nemini korumustur.

3.3.6. Mehmet Siikrii Saragoglu (d.1887-6.1953)

Goreve gelisi 121.11.1924
Gdrevden ayrilisi : 03.05.1925
Toplam Gérev Siiresi :3ay, 12 giin

Mehmet Siikrii Saracoglu Serife Hanim ve Sara¢ Mehmet Tevfik’in ¢ocuklari
olarak 1887 yilinda Izmir Odemis’te dogmustur. Maliye béliimiinii bitirdikten sonra
memuriyet hayat1 baglamis, belediye baskanligi, ¢iftcilik, bakanlik ve basbakanlik
gibi farkli gorevlerde ¢alismustir. 27 Aralik 1953 tarihinde Istanbul’da vefat etmistir
(Sarag, 1994). 22.11.1924-03.03.1925 tarihleri arasinda 3 ay, 12 giin maarif vekili
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olarak gorev yapmustir. Bu siire zarfinda 27.12.1924 tarihinde ¢ikarilan 538 sayili
kanunla Ogretmenlerin ekonomik durumlarini iyilestirmeyi hedeflemistir (Basar,

2004).

Saragoglu, Izmir Milletvekili olarak 25 Mart 1924'te TBMM'de soz almis ve
okuma-yazma hususunda elestirilerde bulunarak, Tirk dilinin yaziminda Arap
harflerinin kullanilmasinin uygun olmadigini, Arap harfleri nedeniyle halkin okuma-
yazma seviyesinin yiikselemedigini sdylemistir. Islamiyet’in okumay1 6zendirmesine
ragmen, halkin Arap alfabesini okumakta zorlandigin1 ve bu durumun 6nemli bir
sorun oldugunu ifade etmistir. Egitim Bakanliginin bu soruna iligkin diisiincelerini ve
sorunu ¢6zmek i¢in Onerileri olup olmadigini sormustur. Bunun iizerine Meclis’te
tartismalar yasanmis ve tutucularin saldirisina ugramistir. Saragoglu’nun bu ifadeleri
basinda ve halk arasinda da tartisilmistir. Daha sonra Egitim Bakani gorevini
yuriitiirken Saracoglu’na, 25 Subat 1925'te TBMM'de harflerle ilgili diisiinceleri
sorulmustur. Bu soruyu soyle yanitlamustir: “Efendiler, bendeniz Maarif vekiliyim ve
Maarif vekili olmak hasebiyle memleketimizde harfler hakkinda bir¢ok cereyanlar
oldugu i¢in bu cereyanlardan herhangi birisine kuvvet verecek bir sekilde bu millet

kiirstistinde s6z s6ylemeyi faydali degil, zararli goriiyorum.” (Tongul, 2004).

Ozetlemek gerekirse, Saracoglu cok kisa bir siire Milli Egitim Bakanlig
yapmis olmasina ragmen, siyaset hayati boyunca egitimle yakindan ilgilenmistir.
Harf Inkilab: &ncesinde yapmis oldugu bu konusmalar, basbakanligi déneminde
hiikiimet programinda egitime 6nem vermesi ve hiikiimet kaynagmin en biiyiik
kismini egitime ayirmasi bu gorlisii desteklemektedir. Bakanlik gorevinden yillar
sonra kurmus oldugu hiikiimet programinda egitimde Tiirklik ruhunu vurgulamas,

yiiksekdgretimin kalitesinin artirilmasina ve kdy enstitiilerine 6nem vermistir.

3.3.7. Mustafa Necati (d.1894-6.1929)

Goreve gelisi :21.12.1925
Gérevden ayrilist :01.01.1929
Toplam Gérev Siiresi 23y, 13 giin

Mustafa Necati 1894 yilinda izmir’de dogmustur. Istanbul Hukuk Mektebi’ni
bitirdikten sonra avukatlik ve sonrasinda 6gretmenlik yapmustir. Daha sonra

milletvekilligi gdrevine baslamis ve bir dénem Istiklal Mahkemesi baskanligi da
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yapmistir. Bakanlik gérevi devam ederken apandis ameliyati sonucu 1 Ocak 1929

giinii, hentiz 36 yasindayken vefat etmistir (Eski, 1996).

Mustafa Necati, 21.12.1925-01.01.1929 tarihleri arasinda 3 yil, 13 giin gérev
yapmustir. [lkdgretim ve dgretmen yetistirme hususlarinda ¢ok dnemli calismalarda
bulunmustur. Mustafa Necati’nin baslangigtan itibaren devrimei kadroda yer almast,
Mustafa Kemal’e duydugu sadakat ve egitim orgiitii icerisinde sempati ve giiven
kazanmis olmasi bu c¢aligmalari yapmasini kolaylagtirmistir (Adem, 2015). Bu
donemde egitim alaninda gerceklesen gelismeler sunlardir:  Aralik 1925-Ocak
1926°da Ugiincii Heyet-i Ilmiye toplantisindan sonra 22 Mart 1926°da, 789 sayili
Maarif Teskilatt Kanunu kabul edilmistir. 822 sayili ve 24 Nisan 1926 tarihli ¢ikan
bu kanunla lise ve ortaokullarda giindiizlii okuyan Ggrenciler i¢in parasiz egitime
gecilmesi, 823 sayili yasa ile tim okul kitaplarinin bakanlik¢a bastirilmasi
saglanmistir. 8 Haziran 1926 tarihli 915 sayili kanunla da bazi okullara parasiz yatili
ogrenciler alinmistir. Yardim yasasi araciligiyla 6gretmen okullarinin gelistirilmesi
ve yenilerinin acilmast kararlastirlmistir. 1927- 1928 egitim-68retim yilindan
itibaren ortaokullarda, 1934-1935 egitim-6gretim yilindan itibaren ise liselerde
karma egitime gecilmistir (Ulusoy ve Demirtas, 2008). Dil Heyeti ve Talim Terbiye
Dairesi kurulmustur. 1927 yilinda Misir asilli Belgikali Prof. Dr. Omar Buyse
Tiirkiye’ye gelmistir. 08.08.1928 tarihinde Latin harflerinin kabul edildigi
aciklanmigtir. 01.11.1928 tarihinde Tiirk harflerinin tadil ve tatbiki hakkindaki 1353
sayil1 kanun kabul edilmistir (Basar, 2004). Aslinda hukukg¢u olan Necati, egitimle
ilgili problemlere bu kimligi ve sagduyusu ile ¢6ziim aramistir. Kazandig1 basarilarin
arkasinda, John Dewey’in raporundan ¢ok etkilenmis olmasmin da payr biyliktiir.
Gelistirmeye calistigt 6gretmen okulu modelinin temelinde, John Dewey’in, kdy
ogretmen okullarinin agilmasi ve “miinakasali miifredat” ile bunun uygulanmasi
Onerisi etkili olmustur. Egitim sistemini diizenli ve merkeziyet¢i bir yapiya
kavusturabilmek i¢in, kendi fikriyle “Maarif Eminlikleri” teskilatini kurmustur
(Sentiirk, 2013). Islam tarihinde egitim alaninda Nizam-iil-Miilk nasil bir éneme
sahipse, Cumhuriyet tarihinde Mustafa Necati ayn1 6neme sahiptir. Nizam-iil-Miilk
egitim politikasiyla diinya genelinde etki yaratirken, Mustafa Necati de Batililasma

doneminde ayn1 etkiyi yaratmistir (Ozer, 2016).
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Goriildiigii tizere, Milli Egitim Bakanlarina nazaran uzun siire goérevde kalan
ve Atatiirk¢li kisiligiyle de dikkat c¢eken Necati, egitim alaninda devrimlerin
gergeklestirilmesi i¢in ugrasmis, bu sayede Tiirk toplumunun da modernlesmesi ve
gelismesini de hedeflemistir. Harf inkilab1 gibi 6nemli ve radikal bir degisiklik bu
donemde gerceklesmistir. III. Heyet-i [Imiye toplantisinin yapilmasi, Maarif Teskilati
Kanununun ¢ikarilmasi, parasiz egitimin yayginlastirilmasi, karma egitime
gecilmesi, Ogretmen okullarinin sayisinin artirilmas: ve yabanci uzmanlarin
raporlarint dikkate alarak caligmalar yapilmis olmasi donemindeki diger onemli

gelismelerdir.

3.3.8. Cemal Hiisnii Taray (d.1893-6.1975)

Goreve gelisi :10.04.1929
Gorevden ayrilisi :15.04.1930
Toplam Gérey Siiresi syl 5 ay, 5 giin

Cemal Hiisnii Taray 1893 yilinda Giimiishane'de dogmustur. Lozan
Universitesi Genel iktisat ve Ictimaiyat Fakiiltesi'ni bitirmistir. Biiyiikelcilik,
milletvekilligi, bakanlik gibi farkli gorevlerde bulunmustur. 11 Subat 1975 tarihinde
vefat etmistir. Milli Egitim Bakani olarak, 10.04.1929-15.09.1930 tarihleri arasinda 1
yil, 5 ay, 5 giin gorev yapmustir.

Gorevi siiresince; Talim ve Terbiye Heyeti, 30.11.1929 tarihinde 153 nolu
karariyla koy ilkokullarinda okutulmakta olan din dersleri zorunlu hale gelmistir.
Mesleki ve teknik egitim kurumlari i¢in danigsmanlik yapmak tizere Herr Alfred Jung,
Almanya’dan getirilerek gorevlendirilmistir. 16.04.1929 tarihinde, 1416 sayili
Ecnebi Mekteplere Gonderilecek Talebe Hakkinda Kanun yaymlanmistir. Talim ve
Terbiye Heyetinin 09.10.1929 tarihli, 128 sayili karariyla yabanci dil 6gretmenlerinin
yetistirilmesinde ve okul kitaplarinin hazirlanmasinda, 6gretim yontemlerinin
gelistirilmesinde, Bakanliga rehberlik yapmak iizere 1 Alman, 1 Fransiz ve 1 Ingiliz
dil uzmaninin Tirkiye’ye getirilmesi kararlagtirilmistir. Baz1 Avrupa iilkelerinin
egitim sistemlerini incelemek iizere, Hasan Ali Yiicel Fransa’ya, Resat Semsettin
Sirer Almanya ve Avusturya’ya, Tevfik Bey de Isvigre’ye gonderilmistir (Basar,
2004). Taray, yiksekégrenim kurumlar1 ve egitimi lizerinde de dnemle durmustur.

Dariilfiinuna 9 Ekim 1929°da bir ziyaret gergeklestirmistir. Burada yaptig1 konusma
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bir uyar1 niteligi de tasimaktadir. Cemal Hiisnii Bey; hiiklimetin Dariilfiinun’un 6zerk
olmasina 6zen gosterdigini ve bu nedenle kaginilmaz olan reformlarin Dariilfiinunun
kendisi tarafindan gergeklestirilmesini bekledigini ifade etmistir. Ardindan, Tiirkiye
Cumbhuriyetinin giincel olan toplumsal, ekonomik ve 6zetle bilimsel tiim sorunlarda
Dariilflinun’un  kendilerinden c¢ok ileride olmasi gerektigini vurgulamistir.
Gergeklestirilen devrimin her seyden Once bir egitim ve diisiince devrimi oldugunu,
Dariilflinun’un da tiim vatandaslarin ruhlarinda ve zihinlerinde bu kutsal devrimin
heyecanini siirekli beslemesi ve canli kalmasini saglamakla sorumlu oldugunu
sdylemistir. Ilim ve hakikat kaynagi olan Dariilfiinun, ayn1 zamanda milli hedeflerin
kutsal heyecanlarin1 Tiirk aleminin her tarafinda ve her Tiirkiin kalbinde ayni
dogrultuda yoneltmelidir. ilimin belli bir millete ait olamayacagini vurgulayan Taray,
Tiirk vataninin ve milletinin de kendi ilmini olusturmasini, tarihimizin ve biiyiik
devrimimizin bu serefli yiikiimliligiiniin yerine getirilmesini memleket sizlerden
bekliyor demistir. Boylece tniversitenin Tirk devrimlerini aydinlatmasini ve yol
gostermesini, iniversiteden beklenen bilimsel basarilarin  gergeklestirilmesini

istemistir (Icke, 2013).

Ozetle, Cemal Hiisnii Taray doneminde yapilan ¢aligmalar incelendiginde
yiiksekdgrenimin gelistirilmesi ve nitelikli hale getirilmesi i¢in ¢aba harcandigi
goriilmektedir. Universitelerin yeniliklere énderlik etmesi gerektigi vurgulanmistir.
Yabanct dil egitiminin gelistirilmesi i¢in adimlar atilmig, yabanci iilkelerden
uzmanlar, egitim alaninda danismanlik yapmak tizere Tiirkiye’ye davet edilmistir.
Tiirkiye’den de bazi isimler yabanci iilkelere gonderilerek farkli egitim sistemlerinin
incelenmesi amaglanmistir. Yine Tiirkiye’den 6grencilerin yabanci iilkelere giderek
egitim alabilmelerini saglamak icin kanun ¢ikarilmistir. Mesleki ve Teknik egitim
kurumlarimin gelistirilmesi i¢in Jung gibi 6nemli bir isim Tiirkiye’ye getirilmistir.
Ayrica bu donemde koy ilkokullarinda din dersi zorunlu hale getirilmistir. Bu
gelismelerin arkasindaki diisiincenin, Tiirk egitim sisteminin modernlesmesini ve
Bati Avrupa iilkelerinin standartlarina ulastirilabilmesini  saglamak oldugu

diistiniilebilir.
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3.3.9. Esat Sagay (d.1874-6.1938)

Goreve gelisi :27.09.1930
Gérevden ayrilist : 18.09.1932
Toplam Gorev Siiresi Ayl 11 ay, 22 giin

Esat Sagay 1874 yilinda Selanik’te dogmustur. Babasi manastir asar naziri
Yusuf Bey’dir. Harbiye mezunu olan Sagay, Mustafa Kemal Atatiirk’e hocalik
yapmustir. 1938 yilinda vefat etmistir. Milli egitim bakanlig1 goérevinde 27.09.1930-
18.09.1932 tarihleri arasinda 1 y1l, 11 ay, 22 giin ¢calismustir.

Esat Sagay’in egitim alaninda yapmis oldugu caligmalar1 Basar (2004) su
sekilde dzetlemektedir; 02.07.1931 tarihli 1834 sayili Maarif Eminliklerinin Ilgas1
Hakkinda Kanun ile Maarif Eminlikleri kapatilmis, her vilayette bir maarif miidiirii
ve memurun bulunmasi kararlastirilmistir. Orta mektep ve liselerin ilk mektep
siniflarina kabul edilmis bulunan yoksul ve 0ksiiz ¢ocuklarin parasiz yatili olarak
o0grenimlerine devam etmeleri hiilkme baglanmistir (19.05.1932). Tiirk ¢ocuklarinin
ilkdgrenimlerini zorunlu olarak Tiirk okullarinda yapmalar1 hilkkme baglanmistir
(23.03.1931). 16.01.1932 tarihinde Albert Malche Istanbul’a gelmistir. Ogretmen
acigimi kapatabilmek i¢in 25.11.1930 tarihli bir kararla yiliksekokul mezunlarina
ilkokul 6gretmeni olma hakk: verilmistir. Halkevleri agilmistir. 19 Subat 1932°de
acilan Halk Evleri diinyadaki 6zgiin egitim uygulamalar1 arasindadir. Onemli bir
gelisme de Albert Malche’in 16 Ocak 1932’de davet edilmesidir. Isvigre’nin Gelf
Universitesi’nde gorev yapan Malche, Dariilfunun’a iliskin rapor hazirlamak icin
gelmistir. 1932 yilinin Mart ayinda iilkesine donen Malche’a raporunu hazirlamasi
i¢cin 1 Haziran 1932 tarihine kadar siire verilmistir. Rapordan elde edilen ilk bilgiler
temel alinarak, bir sonraki bakan Dr. Resit Galip doneminde meclis karariyla
Dariilfinun, 31 Temmuz 1933’te Istanbul Universitesi’ne doniistiiriilmiistiir

(Yildiran, 2012).

Gortildiigii lizere, Esat Sagay milli egitim bakanligi gorevini devraldigi
Cemal Hiisnli Taray’in egitim alanindaki c¢aligmalarini kaldigi yerden devam
ettirmistir. Bu duruma, yiiksekogrenim iizerindeki ¢alismalarin siirdiiriilmesi, parasiz
yatili egitim ile ilgili gelismeler 6rnek verilebilir. Sagay doneminde Tiirkiye’ye gelen

Malche, Dariilflinun hakkinda bir rapor hazirlamistir. Bu rapora goére Dariilflinunun
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teorik bilgileri ezberletmekten oteye gecemedigi diisiintildiigiinden lagvedilerek,
Istanbul Universitesi haline getirilmesi kararlastirilmistir. Ancak bu degisiklik bir
sonraki Milli Egitim Bakam1 Resit Galip’in gorevi doneminde uygulamaya
konulmustur. Halkevlerinin agilmis olmasi ve 6gretmen agigini gidermeye yonelik

onlemler de Sagay’in bakanlig1 donemindeki diger calismalardir.

3.3.10. Resit Galip (d.1892-6.1934)

Goreve gelisi :19.09.1932
Gorevden ayrilisi :13.08.1933
Toplam Gérev Siiresi 210 ay, 25 giin

1892'de babast Mehmet Galip Bey'in yargiclik yapti§i Rodos'ta dogmus ve
kendisine Resit adi verilmistir. Ama o donemde baba adi bir soyadi gibi
kullanildigindan Resit Galip olarak tanmmustir. Istanbul’da gegcirdigi bir deniz

kazasindan sonra zatiirreye yakalanmis ve 5 Mart 1934'de 42 yasinda vefat etmistir.

Resit Galip, 19.09.1932-13.08.1933 tarihleri arasinda 10 ay, 25 giin Milli
Egitim Bakani olarak gorev yapmustir. Resit Galip ¢aligmalarinda temele koyciiligii
yerlestirmigtir. Mevcut sartlarda her kdye bir okul agmanin miimkiin olmadigini, bu
nedenle Yatili Koy Pansiyonlarinin sayisini artirmak icin ¢alisilacagini ifade etmistir.
Ayrica Diyarbakir, Gaziantep ve Antalya'da da yeni liseler acilacagini sdylemistir
(Turan, Erisim Tarihi: 07/10/2017). Resit Galip, Tiirk devriminin gerceklesebilmesi
icin Atatiirk ilkelerinin yeni kusaklara aktarilmasi gerektigini, bu gorevin de Milli
Egitim Bakanligina ait oldugunu sdylemistir. Bu amacla Resit Galip kendi yazdig
and1 ¢ocuklara okutarak, Cumhuriyet’in 10. yi1linda yayilanan genelge ile okullarda
her sabah okutulmasi kararlastirilmistir. Galip’in donemindeki 6nemli gelismelerden
biri de iiniversite reformu olmustur. 31.07.1933 tarihinde Dariilfiinun yerine Istanbul
Universitesi kurulmustur. Dariilfiinunda bulunan 151 hocadan sadece 59’una Istanbul
Universitesi'nde yer verilmis, daha sonra 30 yabanci Ogretim iiyesi almmustir
(31.07.1933) (Basar,2004). Dr. Resit Galip Egitim Bakan1 olduktan sonra Koy Isleri
Komisyonu kurulmustur. Bu komisyon, kdylerin kalkindirilmasi amaciyla egitim
merkezleri etrafinda yiiriitiilecek bir plan hazirlamistir. Koy Yatili Okullart sistemi
gelistirilmeye baslamis, iiniversitelerin ve yiiksekokullarin programma Tiirk Inkilap

Tarihi dersi eklenmistir. “Maarif Vekaleti Merkez Teskilat1 ve Vazifeleri Kanunu”
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22 Haziran 1933’te kabul edilerek, egitim orgiitlerine yonelik yeni diizenlemeler
yapilmast planlanmistir. 32 maddeden olusan kanunla yalnizca teskilatin yapisi
diizenlenmemis, ayn1 zamanda calisanlarin goérev ve sorumluluklar: da belirlenmistir

(Ulusoy ve Demirtas, 2008).

Bu dénemde ayrica "Inkilap Terbiyesi Komisyonu" olusturmustur. Yine bir
diger komisyon tarafindan Tiirk Inkildb1 Enstitiisii'niin kurulus hazirliklar:
yiriitilmiistir. Resit Galip bu komisyona baskanlik yapmistir. Talim ve Terbiye
Bagkan1 ihsan Sungu, Basin-Yayindan bir temsilci ile Ankara Kiz Lisesi'nden Tarih
ve Yurt Bilgisi Ogretmeni Afet Inan da bu komisyona katilan diger isimlerdir.
Birinci Tiirk Tarih Kongresi'nde Zeki Velidi Togan tarafindan Tirk Tarih Tezi
sunulmustur ve bu sunumun ardindan Resit Galip kendisiyle bir tartigmaya
girismistir. Bu tartigma sirasinda Galip, Dariilfiinun'un bilimsel kisiliginin yetersiz
oldugunu soylemistir. Resit Galip, Atatiirk'tin bilgisi disinda, Onun istegiymis gibi
gostererek, Rektor Neset Omer'e Tiirk Inkilabi kiirsiisii baskanligmin kendisine
verilmesini istemistir. Bunun iizerine; Rektdr bu derslerin Resit Galip'e verildigini
aciklamigtir. Bu yasanilanlar iizerine Atatiirk, R. Galip'e "inkilap profesorligiini
yapmaya kadir olmadigmi" ifade ederek ve Egitim Bakanligi goérevinden istifa
etmesini istemistir (Oral, 2001).

Resit Galip’in asil meslegi doktorluk olmasina ragmen bakan olduktan sonra
egitim alaninda dnemli calismalar yapmustir. Ozetle, doneminde gerceklestirdigi tiim
calismalarda Tiirkeiiliik 6n plandadir. Tiirk dil ve tarihine yonelik ¢alismasi, Atatiirk
ilkelerini yeni kusaklara asilamak amaciyla yazdigi ‘And’ bu diislincenin
orneklerindendir. Gergeklestirilen inkilaplara seyirci kalmakla elestirdigi Dariilfiinun
da Galip déneminde Istanbul Universitesi’ne doniistiiriilmiis ve 6gretim kadrosu

dagitilarak yeniden diizenlenmeye caligilmistir.

3.3.11. Yusuf Hikmet Bayur (d.1891-6.1980)

Goreve gelisi :27.10.1933
Gérevden ayrilist : 08.07.1934
Toplam Gérev Siiresi :8ay, 13 giin

1891 yilinda Istanbul’da dogan Yusuf Hikmet Bayur, son Osmanl

sadrazamlarindan Kamil Pasa'min torunudur. Babasi Hasmet Bey'i kiiciik yasta
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kaybettigi icin dedesi tarafindan yetistirilmistir. Bayur, Tiirk milliyet¢iliginin
savunucularindan olmustur. Milli Miicadele'yi ve onun Onderi Mustafa Kemal
Atatlirk'ii hayatinin sonuna kadar savunmus, 1927 yilinda Mustafa Kemal Pasa'nin
Nutuk'unu hazirladig1 siralarda en biiyiikk yardimcilarindan biri olmustur. 6 Mart
1980 tarihinde Istanbul'da olmiistiir. Atatiirk'iin vefatindan sonra Cumhurbaskani
adayin1 segmek amaciyla toplanan Cumhuriyet Halk Partisi Meclis Grubu’nda Ismet

Inénii'ye oy vermeyen tek milletvekilidir (Uca, 1998).

Bayur, 27.10.1933-08.07.1934 tarihleri arasinda 8 ay, 13 giin Milli Egitim
Bakani olarak gorev yapmuistir. Her zaman Tiirk¢e’nin sadelestirilmesi gerektigini
vurgulamistir. Bayur donemindeki Onemli gelismeler sOyledir; inkilap tarihi
derslerinin tniversitelerde zorunlu ders olarak okutulmasi kararlastirilmistir ve
Istanbul Universitesi'nde ilk inkilap tarihi dersi 4 Mart 1934 giinii Bayur tarafindan
verilmistir. Psikolojik Danisma ve Rehberlik Ana Bilim Dali’nin 6ngordiigii ilkeleri,
calismalar1 o donemlerde liselerde uygulamaya c¢alismistir (Basar, 2004). Istanbul
Universitesi reformunu tamamlamis, hazirlanan raporlar 1s1ginda egitimin her

kademesinde yenilikler yapilmistir (Ulusoy ve Demirtas, 2008).

Ozetle, Hikmet Bayur, Mustafa Kemal Atatiirk’e duydugu sevgi ve baglilikla
on plana ¢ikmistir. Milli Egitim Bakani olarak goérev yaptigi siire kisa oldugundan
doneminde gergeklestirilen ¢alismalar da sinirlidir. Esat Sagay doneminde temelleri
atilip, Resit Galip doneminde uygulamaya konulan {iniversite reformu Hikmet Bayur
tarafindan tamamlannmustir. Inkilap Tarihi dersinin {iniversitelerde okutulmasi

zorunlu hale getirilmis ve ilk dersi de Hikmet Bayur’un bizzat kendisi vermistir.

3.3.12. Zeynel Abidin Ozmen (d.1890-6.1966)

Goreve gelisi :09.07.1934
Gdrevden ayrilisi :09.06.1935
Toplam Gérev Siiresi 211 ay, 1 giin

Ozmen’in 11 ay, 1 giin gorev siiresinde, Maarif Vekaletinin ad1 Kiiltiir
Bakanligina dontistiiriilmiistiir (10.06.1935). 1934-35 6gretim yilindan itibaren lise
son smif Ogrencilerine mezuniyet imtihanlarima ek olarak iiniversiteye girmek

isteyenler i¢in bir de olgunluk imtihan1 konulmustur. Olgunluk imtihanlariin her yil
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Haziran ve Eyliil aylarinda olmak {izere iki defa yapilmasi kararlastirilmistir (Basar,

2004).

3.3.13. Saffet Arikan (d.1888-6.1947)

Goreve gelisi :10.06.1935
Gdrevden ayrilisi :28.12.1938
Toplam Gorev Siiresi 23y, 6ay, 19 giin

1888 yilinda Erzincan’da dogmustur. Harp okulu mezunu olan Arikan,
askerlikten emekli olduktan sonra siyasete atilmigtir. 10.06.1935-28.12.1938 tarihleri
arasinda 3 yil, 6 ay, 19 giin milli egitim bakani olarak gorev yapmustir. 1947 yilinda
vefat etmistir. Bakanlig1 siliresince egitime pragmatist agidan yaklasmistir. Bu
dogrultuda koy okullarinin egitim programlar1 degistirilmistir. Boylece okul
egitiminin kOyiin sosyal, ekonomik hayatina uydurulmasi amaglanmistir. Lisede
okumakta olan parasiz yatili 6grencilerin biiyilk bir boliimiine 68retmen olma

zorunlulugu getirilmistir (Bagar, 2004).

1935 yilinda, Cumhuriyet Halk Partisi tarafindan Biiyiik Kurultay'a
gidilmistir. Kurultayda devlet destekli planli endiistrilesme hareketine paralel olarak,
planl koyleri kalkindirma hareketinin baslatilmasina karar verilmistir. O sirada Milli
Egitim Bakani olarak atanan Saffet Arikan, Cevat Dursunoglunun da onayiyla
[Ikogretim Genel Miidiirliigii'ne Ismail Hakki Tongug'u atamistir. Tongug, goreve
basladiktan sonra kdyleri ciddi bir sekilde incelemis, sayisal verileri ve kendisinden
once yapilmis calismali kontrol etmistir. Bu incelemeler lizerine 20 yil siireli bir
planin taslagini olusturmustur. Bu plana uygulandig: takdirde 1954 yilina kadar tiim
kdylere 6gretmen, koruyucu, tarim teknisyeni ve saglik hizmeti ulasacaktir (Aysal,
2005). Saffet Arikan 1936 yilinda, her yil &gretmen okullarindan 650 mezun
verildigini, fakat oliim, emeklilik, istifa gibi nedenlerle yillik gercek 6gretmen
artisinin 300-350 oldugunu sdylemektedir. Koylerde 6gretmen ihtiyacinin 35 bin
civarinda oldugunu, bu hizla 6gretmen ac¢iginin yiiz yilda ancak kapanacagini ifade
etmistir. Bu nedenle Ogretmen ihtiyacin1 karsilamaya yonelik acil c¢oziimler
tiretilmelidir. Harf inkilabindan sonra, ordu araciligiyla yeni gelen askerlere okuma-
yazma oOgretilmis ve koylerine okur-yazar olarak geri donmeleri saglanmistir. Bu

uygulamanin basarili sonuglar vermesi ilizerine Mustafa Kemal Atatiirk, bu konu
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hakkindaki dislincelerini Saffet Arikan’la paylagsmistir (Cakmak, 2007). Bunun
tizerine koyliiler ile sehirliler arasindaki farki azaltmak ve koylerde yasayan halka
pratik bazi bilgileri kazandirmak amaciyla 1936'ta Koy Egitmeni projesi
uygulanmaya baslanmistir. Bu proje kapsaminda onbasi veya c¢avus olarak
askerligini yapan gengler, Ziraat Bakanligi'min isbirligiyle, Mahmudiye Devlet
Uretme Ciftligi'nde modern tarim teknikleri uygulamalar1 konusunda yetistirilerek
koylere gonderilmistir. Boylece bir taraftan kdydeki 6gretmen ihtiyact karsilanmis
olacak, diger bir taraftan da modern iiretim araclart ve tarim yontemleri saglanacak
ve egitimin ekonomik yiikii hafifletilecektir. Bu uygulamalardan olumlu sonuglar
alinmasiyla 1937 ve 1939 yillarinda yasal diizenlemeler yapilarak koy egitmeni
yetistirme deneyimi yaygilastirllmistir. Koylerde etkili olan bu proje ilerleyen
zamanda kurulacak olan K&y Enstitiileri i¢in uygun bir zemin hazirlamistir ve Koy
Enstitiilerine geg¢isi kolaylastirmigtir. Taskaya ve Akbash (2008)’dan edinilen bu
bilgilere gore; 1930’Iu yillarin sonuna dogru koy egitmeni yetistirme kurslarinda
onemli basarilar elde edilmistir ve bu basariya iliskin pozitif geri bildirimler alan
Bakan Arikan, kdy Ogretmenlerini ayni ilkelerle bir ¢ati altinda egitilmesi fikrine
kapilmistir. Bu diisiince Koy Enstitiilerinin kurulmasi igin ¢alismalarin baslamasina
sebep olmustur. Ilk olarak 1937 yilinda Izmir Kizilgullu’da ve Eskisehir-
Mahmudiye’de iki Koy Ogretmen Okulu agilmistir. Saffet Arikan yasadig
rahatsizliklar sebebiyle bakanlik goérevinden ayrilmistir. Arikan’in yerine 28 Aralik
1938 tarihinde Hasan Ali Yiicel atanmistir. Yiicel oncelikle, Ismail Hakk: Tongug'a
basladig: isleri birlikte siirdiirmelerini rica etmistir. Tongug, Yiicel doneminde de

[Ikogretim Genel Miidiirii gorevine devam etmistir (Aysal, 2005).

Ozetle, Atatiirk désneminde gorev yapan milli egitim bakanlari iginde en uzun
sire gorevde kalan bakan Saffet Arikan olmustur. Arikan doneminde egitimin
idealist amaclarinin yanina pragmatist amaglar da eklenmistir. Egitime getirilen bu
pragmatist bakis acis1 giiniimiizde hala basaris1 kabul edilen ve 6rnek uygulama
olarak gosterilen KOy Enstitiilerinin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Egitim alaninda
ilerlemeyi hizlandirabilmek i¢in sayica daha fazla 6gretmene ihtiya¢c duyulmus ve
Ogretmen acigini kapatabilmek adina adimlar atilmistir. Koy Egitmenleri Projesinin

hayata gecirilmesi, parasiz yatili okuyan lise Ogrencilerine Ogretmen olma
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zorunlulugu bu amagla yapilan yeniliklerdir. Ayrica kdy egitmenleri projesi ile

toplumun gelismesi ve kalkinmasi igin, egitim bir arag olarak kullanilmustir.

3.3.14. Hasan Ali Yiicel (d.1897-6.1961)

Goreve gelisi :28.12.1938
Gdrevden ayrilisi : 05.08.1946
Toplam Gorev Siiresi 7yl 7 ay, 9 giin

Ali Riza Bey ve Neyire Hanim’in ¢ocuklari olarak 1897 yilinda Istanbul'da
diinyaya gelmistir. Mevlevi kiiltiirii, dini kurallar ve geleneklerin baskin oldugu bir
cevre icerisinde biiyiiyen Yiicel, Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Felsefe
Boliimii’'nden mezun olmustur. 1922 yilinda da 6gretmenlik meslegine baslamistir.
Bundan on yil sonra 1932 yilinda kurulan Tirk Dil Kurumu’nda Etimoloji Kolu
Bagkanligi’na atanmistir. Bu gorevden iki yil sonra da siyasete atilmis ve 1934
yilinda Cumhuriyet Halk Partisi’nden, izmir Milletvekili secilmistir. 1938’de ikinci
Celal Bayar hiikiimetinde Milli Egitim Bakanligi’na atanmis, 7 yil, 7 ay, 9 giin bu
gorevde kalmistir (Yildirim, 2003). 26 Subat 1961°de Istanbul'da vefat etmistir.

Hasan-Ali Yiicel’in egitimde takip ettigi temel ilkeler, milliyetcilik ve
laikliktir. Yiicel, ise bir 6nceki bakan doneminde baslayan koy 6gretmeni yetistirme
projesini devam ettirerek baslamistir. Hayata gecirdigi Koy Enstitiileri ve bunun igin
yapilan caligmalara verdigi destek donemindeki en biiylik isi olmustur. Yiicel’in
diger bir 6nemli ¢alismasi da Universiteler Kanunu’nun g¢ikartilmasimna yénelik
verdigi destektir. Yiicel’e gore, “ilimde hiirriyet, fikirde hiirriyet demektir.” Ozgiirliik
yoksa karakter de yoktur. Universitedeki ozerkligin getirdigi Ozgiirlik yanlis
yorumlanmamalidir. Bu 6zgiirliik; keyfi hareketlerde bulunma, derslere devamsizlik
yapma ya da siyasi etkinliklere katilmak anlamina gelmez. Cilinkii O, 6gretmenlerin
ve Ogretim iyelerinin bu gorevlerinin yanm1 sira siyasetle ilgilenmelerini uygun
gormemistir. Universite dzerkligi, dzgiir bir ¢alisma ortami olusturabilmek icin
tanmnmustir. Universitelerde vazifeye baglilik, bilim aski ve goniillii ¢aligmanin
getirecegi bilimsel bir zihniyet yaratilmalidir. Yiicel bu goriisleri sayesinde,
Tiirkiye’de yiiksekogretimin bir diizen ve disipline kavusturulmasini saglamistir
(Ergtin, 2016). Bakanlig1 doneminde Tiirkiye’de ilkleri olusturan pek ¢ok kongre ve
kurul toplanmigtir. Bunlar: 2-5 Mayis 1939°da Birinci Tiirk Nesriyat Kongresi, 17-29
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Temmuz 1939’da Birinci Maarif Surasi, 15-21 Subat ikinci Maarif Surasi, 6-21
Haziran 1941 Birinci Cografya Kongresi, 7-12 Temmuz 1941 Gramer
Komisyonu’nun ilk toplantisi, 12 Mart 1942 Felsefe Terimleri Komisyonu
caligmalari, 16 Subat 1945 Eski Eserler ve Miizeler Birinci Danigma Komisyonu’nun
ilk toplantisi, 18-24 Subat 1946 Beden Egitimi ve Spor Strasi’dir (Bozkurt, 2011).
Ik defa meslegin iginden biri olarak goreve gelen Hasan Ali Yiicel’in yaptigi
caligmalar1 kisaca soyle ozetlemek miimkiindiir; Bakanligin adi yeniden Maarif
Vekilligi olmus ve 19.05.1945 tarihinde tekrar isim degistirilerek Maarif Vekaletinin
adi Milli Egitim Bakanligi’na dontstiirilmiistiir. 17.07.1939 tarihinde 1. Maarif
Surasi toplanmustir. 13.06.1946 tarihli, 4936 sayili Universiteler Kanunu
cikarimistir. 17.04.1940 tarihli 3803 sayili Koy Enstitiileri Kanunu ile Koy
Enstitileri kurulmustur. 15.02.1943 tarihinde II. Maarif Surasi gerceklesmistir.
Terclime faaliyetleri baslatilmis, pek c¢ok yabanci eser Tirk kiiltiir diinyasina

kazandirilmistir (Basar, 2004).

Ozetle, Hasan Ali Yiicel’in, Tiirk egitim tarihinde énemli bir yeri vardur.
Gilintimiizde eski milli egitim bakanlar1 arasinda en ¢ok bilinen ve taninan isimlerden
biridir. 7 yil siiren uzun gorevi siiresince ¢ok sayida kongre, toplanti, sura vs.
toplanmig, Onemli kanunlar c¢ikarilmistir. Egitim tarihimizin en Onemli
gelismelerinden biri olan Koy Enstitiilleri Yiicel zamaninda uygulamaya
konulmustur. Universiteler Kanunu, I. ve II. Maarif Suralari, birgok eserin terciime
edilmesi gibi egitim alaninda dnemli icraatlart olmustur. Uzun siire gorevde kalmasi
ve Ogretmenlik kokenli bir bakan olmasinin bu calismalara zemin hazirladigini

sOylemek miimkiindiir.

3.3.15. Resat Semsettin Sirer (d.1903-6.1953)

Goreve gelisi : 05.08.1946
Gorevden ayrilisi : 08.06.1948
Toplam Gorev Siiresi Sy, 10 ay, 6 giin

1903°te Sivas’ta dogmustur. Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Felsefe
boliimiinden mezun olduktan sonra, liselerde ve ilk O0gretmen okullarinda 6g-
retmenlik yapmistir. Pedagoji kitabimi Istanbul Kiz Ogretmen Okulu 6gretmeni iken

yazan Sirer, daha sonra Bakanlik Miifettisligi, ilkogretim ve Yiiksek Ogretim Genel
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Midirligi  yapmustir. 1943’te  Sivas’tan Milletvekili  seg¢ilmistir. 05.08.1946-
08.06.1948 tarihleri arasinda 1 yil, 10 ay, 6 giin Milli Egitim Bakanligi yapmustir.
1953’te trafik kazasinda vefat etmistir.

Bakanligi donemindeki baslica 6nemli ¢alismalar sunlardir; ilk defa Okul
Aile Birlikleri kurulmustur. 02.12.1946°da III. Milli Egitim Surast toplanmustir.
[lkdgretim ogretmenlerinin maaslar1 devlet biitgesi igerisine alinmustir. Ik ve
ortadgretimi igine alan, sekiz yil egitim veren Egitim Enstitiileri acilmistir (Basar,
2004). Sirer, Koy Enstitiileri’nin “islah1” i¢in ¢alismalara baslamis, ilk olarak Koy
Enstitiilerine 6gretmen yetistiren Yiiksek Koy Enstitiisii’'nde bir yonetin kurulu
olusturulmas1 kararlastirilmistir. “Yiiksek Koy Enstitiisi Yonetim Kurulu” adi
verilen kurulun gorevleri arasinda; Yiiksek Koy Enstitiisii yonetmeligini uygulamak,
yonetime iligskin kararlar almak, biitce taslagini hazirlamak ve tiim Koy Enstitiileri
arasinda isbirligini saglamak, Enstitiilerde yiiriitiilen egitim faaliyetlerini bakanliga
rapor vermek bulunmaktadir (Bozkurt, 2010). Bakan Sirer’in en Onemli
caligmalarindan biri de ilkokul O6gretmenlerin ekonomik sorunlarma getirdigi
¢Oziimdiir. Uzun yillar ¢oziilemeyen bu sorun Resat Semsettin Sirer doneminde
¢oziime kavusmustur. Oncesinde o6gretmenlerin yasadigi mali sikintilar, gesitli
zorluklara neden olmus, kdy Ogretmenlerinin performansini ve egitim kalitesini
olumsuz etkilemistir. Ogretmenlerin il 6zel idarelerinden aldiklar1 maas 6denekleri,
devletin merkezi biitcesine aktarilarak bu sorun ortadan kaldirilmistir (Ding, 2016).
Sirer’in Milli Egitim Bakani oldugu hiikiimetin parti programinda; yeni okullarin
acilmasmin ve meslek egitiminin devletin temel gorevlerinden oldugu ifade
edilmistir. Buna ragmen Sirer’in gorev siiresinde mesleki ve teknik egitim
kurumlarmin yapisinda niceliksel olarak kayda deger bir degisiklik olmamuistir.
Bununla birlikte genel orta 6gretim diizeyinde Ogrenci ve Ogretmen sayilarinda
azalma gorilmiistiir. Resat Semsettin Sirer, kendisinden 6nce baslatilan diger milli
egitim programlarina devam etmistir. Ancak “islah” i¢in baglatmis oldugu calismalar
nedeniyle Koy Enstitiileri niteliklerini kaybetmeye baslamistir ve sonraki
donemlerde faaliyetlerine son verilmesiyle sonuglanacak siire¢ baslamistir (Giorgetti

ve Batir, 2008).
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Ozetle, Hasan Ali Yiicel’den bakanlik gérevini devralan Resat Semsettin
Sirer, KOy Enstitiilerini 1slah ederek basladigi gorevinde 1 yil gibi kisa bir siire
kalmasina ragmen Onemli ¢aligmalar yapmustir. Ogretmen maaslarinin devlet
biitgesine almmasim saglamis, okul aile birlikleri kurulmustur. ilk ve orta 6gretimi
kapsayan 8 yillik Egitim Enstitiileri kurulmus ve doneminde III. Milli Egitim Surasi
toplanmistir. Ancak Sirer’in K&y Enstitlilerinin 1slahati i¢in baglattigi ¢alismalarin

enstitiilerin kapatilmasi siirecinin yolunu agtig1 seklinde yorumlanmastir.

3.3.16. Tahsin Banguoglu (d.1904-6.1988)

Goreve gelisi : 08.06.1948
Gérevden ayrilist :14.05.1950
Toplam Gérev Siiresi 21yd 11 ay, 13 giin

1904 yilinda Drama’da dogmustur. Annesi Rukiye Hanim, babasi Ahmet
Cevdet Efendi’dir. Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati
boliimiinii bitirdikten sonra dgretmen olarak atanmustir. 1988 yilinda istanbul’da
vefat etmistir. 08.06.1948-14.05.1950 tarihleri arasinda 1 yil, 11 ay, 13 giin Milli
Egitim Bakanlig1 yapmistir. 22-31.08.1949 tarihlerinde IV. Milli Egitim Surasi
toplanmistir (Basar, 2004).

Tahsin Banguoglu Strada yaptigi konusmada; fiziksel donanim eksiklikleri
gibi maddi problemlerin yani sira ortaokullarda o donemde iki onemli eksikligin
oldugunu dile getirmistir. Bu eksikliklerden ilki derslerde Ogretilen bilgilerin
yasamdan kopuk olmasi ile pek ¢ok ayrinti ve gereksiz bilgi dgretilmesi; ikincisi ise
ogrencilerin pasiflestiriliyor olmasidir. Bu slirada Banguoglu, ifade ettigi eksikliklere
¢ozlim bulunmasini istemistir. Ayrica, sirada Koy Enstitiilerini, 6gretmen yetistiren

bir kaynak durumundan ¢ikarilmasi: amaglanmistir

(Deniz, 2001). Banguoglu’'nun milli egitim bakanligi doneminde yaptigi
icaraatlarin konu basliklarim Dere (2012) sdyle 6zetlemistir: Ilkokul dgretmenlerinin
ilk maas intibak kanunu, ilkokullarin son iki sinifina din dersleri konmasi, 6gretmen
okulu ve koy enstitiilerinin arttirilmasi, lise ve ortaokul programlarmin yeniden
tanzim edilmesi, imam-hatip kurslarinin agilmasi, Siyasal Bilgiler Okulu’nun fakiilte

haline gelmesi, Ankara’da Ilahiyat Fakiiltesi acilmasi, Yiiksek Ogrenim yurtlarinin
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acilmasi, Devlet Tiyatrosu’nun kanunla kurulmasi, Tiirk biiyliklerine ait tlirbelerin

acilmasi, UNESCO Tiirkiye Milli Komitesinin kurulmasi gibi faaliyetlerdir.

Ozetle, Banguoglu milli egitim bakanlig1 gérevine atandiktan sonra egitimin
her kademesinde degisiklikler yapmustir. ilkokullar ile ortaokullar arasinda bir
kopukluk olmamasini amacglamig, egitim programlarinda baz1 diizenlemeler
gerceklestirmistir. Gorev sliresince en ¢ok din konusuna 6nem vermis, ilkokullarda
segmeli din dersinin okutulmasi, Ankara Ilahiyat Fakiiltesi’nin kurulmasi gibi
adimlar atmistir. Yine bu tarihlerde toplanan IV. Milli Egitim Surasinda ortaokullarin
egitim  programint  elestirmis, gilinlik hayata yardimc1 olacak  bilgiler
kazandiramadigin1 sdylemistir. Giinlimiizde hala ¢alismalarina devam etmekte olan
Kredi ve Yurtlar Kurumu’nun temelleri Banguoglu’nun bakanligi doneminde

atilmistir.

1920-1950 yillar1 arasinda gorev yapan egitim bakanlar1 pek cok yenilige
imza atmistir. Ancak gorev siirelerinin genellikle kisa olmasi planlanan bazi
degisikliklerin de hayata gecirilmesini olumsuz etkilemistir. R. Riza Nur, gorevi
stiresinde Tirkciligii nemsemis, okul isimlerini Osmanlicadan Tiirkgeye ¢evirmis,
dilin sadelestirilmesi, Tiirk kiiltiirliniin korunmasi1 ve kusaklar arasinda aktarilmasina
yonelik caligmalar yapmistir. Hamdullah Suphi Tanriover, Tiirk Egitim modelini,
Bati egitim modeline uyarlayabilmek i¢in c¢aligmigtir. Mehmet Vehbi Bolak,
calismalarinda Tiirk¢iiliik ve milli degerleri 6ne c¢ikarmis, dini egitime Onem
vermistir. Ismail Safa Ozler, Egitim Bakanligimin Fransa ve Ispanya egitim
orgiitlerinin yapisina gore yeniden diizenlenmesi i¢in ¢calismis, cagdas, bilimsel, laik,
demokratik bir egitim sistemi kurmay1 amaglamigtir. Vasif Cinar, karma egitimi
savunmus, kiiltiirel degerler ile evrensel degerleri harmanlamak istemistir. Bu
dogrultuda medreseler kapatilarak, 16 bin medrese Ogrencisi diger okullara
aktarilmistir. Ders kitaplarindan eski ideolojileri ayiklayarak, yerine Cumhuriyet’in
esaslarini yerlestirmistir. Milli esaslar1 ve Cumbhuriyet i¢in fedakar olma iilkiisiinii
asilamayr amaglamistir. Mehmet Siikrii Saracoglu, halkin okuma yazma orani
disiikliigiini Arap harflerine baglamistir. Calismalarinda Tirklik ruhunu
vurgulamigtir. Mustafa Necati, Mustafa Kemal’e olan baglilig1 ve devrimci yapisiyla

one ¢ikmigtir. Bir egitimci olmamasina ragmen, hukukcu kimligini ve sagduyusunu
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kullanarak  sorunlara ¢6ziim aramistir. Batililasma diislincesinin  hayata
gecirilmesinde onemli rol oynamistir. Cemal Hiisnii Taray, Tiirk Egitim Sistemi’nin
modernlesmesi ve Bati Avrupa standartlarina ulasabilmesi amaciyla o6zellikle
yiiksekogrenimde yenilikler gerceklestirmistir. Ardindan goreve gelen Esat Sagay da
bu caligmalar1 siirdiirmiistiir. Resat Galip, Atatiirk’iin ilkelerinin yeni kusaklara
aktarilmasina 6nem vermis, “Andimiz1 yazarak, ¢ocuklara okutmaya baglamistir.
Gorevi sirasinda Dariilfiinun Istanbul Universitesi’ne doniistiiriilmiis ve 151 hocadan
sadece 51’ine yeni iiniversitede gorev verilmistir. Asil meslegi doktorluk olan Galip,
Tiirkgiiliigii 6ne ¢ikararak, inkilap Terbiyesi Komisyonu kurmustur. Yusuf Hikmet
Bayur, Inkilap Tarihi dersini iiniversitede zorunlu hale getirmistir. Saffet Arikan,
pragmatist yaklagimlarin hayata gecirilmesini saglamistir. Koy Egitmenleri projesi ve
parasiz yatili egitim uygulamasi onemli caligmalaridir. Hasan Ali Yiicel de bu
calismalari ileri tasiyarak Koy Enstitiilerini kurmustur. Egitim sistemini milliyet¢ilik
ve laiklik prensiplerine dayandirmistir. Resat Semsettin Sirer, 6gretmen maaslarinin
devlet biitgesine aktarilmasini saglamis, okul aile birliklerini kurmustur. Yaptig
caligsmalarla KOy Enstitiilerinin kapatilmasi siirecini baslatmistir. Son olarak, Tahsin
Banguoglu da, din egitimini 6nemsemis, se¢meli din dersinin okutulmasin ve
Ankara’da Ilahiyat Fakiiltesinin kurulmasmi saglamistir. Kredi ve Yurtlar
Kurumunun kurulmasi i¢in temel atilmigtir. Tiim bu yenilikler ile Tiirk Egitim
Sistemi’nin paradigmasini belirleyen, Batililasma, ¢agdas, bilimsel, laik ve
demokratik egitim diislincelerinin uygulamaya gecirildigi goriilmektedir. Ayrica
Tiirk milliyetciliginin ve yeni Tiirk Devleti’nin resmi ideolojisi ile Atatiirk ilkelerinin
egitim araciligtyla bireylere benimsetilmesinin, toplumsal ve ekonomik kalkinmanin
hizlandirilmast i¢in egitimin bir ara¢ olarak kullanilmasinin amacglandigi da

anlasilmaktadir.
3.4. 1920-1950 Yillar1 Arasinda Cikarilan Egitim ile Tlgili Yasalar

1920-1950 yillar1 arasinda egitim alaninda 11 farkli kanunun c¢ikarildig

goriilmektedir. Bu kanunlar asagidaki tabloda gosterilmistir:
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Tablo 2. 1920-1950 Yillar1 Arasinda Cikarilan Egitim ile Ilgili Kanunlar ve

Tarihleri

Kanunun Adi Tarih
Tevhid-i Tedrisat Kanunu 03 Mart 1924
Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu 13 Mart 1924
Maarif Teskilatina Dair Kanun 22 Mart 1926
[lkmektep Muallim ve Vazifeleri Hakkinda Kanun 20 May1s 1926
Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanun 1 Kasim 1928
lllﬂéir?lzlr:‘ Vekaleti Merkez Teskilat1 ve Vazifeleri Hakkinda 10 Haziran 1933

Istanbul Dariilfiinunu’ niin {lgasna ve Maarif Vekaletince

Yeni Bir Universite Kurulusuna Dair Kanun 31 May1s 1933

Koy Egitmenleri Kanunu 11 Haziran 1937
Koy Enstitiileri Kanunu 17 Nisan 1940
Koy Okullar1 ve Enstitiileri Teskilat Kanunu 19 Haziran 1942
Korunmaya Muhta¢ Cocuklar Hakkinda Kanun 23 Mayis 1949

Tablo 2 incelendiginde, 1920-1950 yillar1 arasinda egitimle ilgili on bir tane
kanun c¢ikarilldigr goriilmektedir. Bu kanunlarla ilgili ayrintili bilgi, ulasilabilen
orijinal kanun metinleri ve dnemli maddelerinin degerlendirmelerine ise asagida yer

verilmistir.
3.4.1. Tevhid-i Tedrisat Kanunu (1924)

Cumhuriyetin kurulus yillarinda egitim ile ilgili hakim anlayis, egitimin
toplumsal degisim ve modernlesme i¢in bir ara¢ oldugu yoniindedir. Mustafa Kemal
Atatiirk yeni kurdugu devletini Tiirk Milliyetciligi temeline oturtmaya ¢alisirken bir
taraftan modern bir yapiya kavusturmak istemistir. Bu amagla st ste
gergeklestirilen devrimlerle Osmanli Devleti’nin izleri silinmeye calisilmig, bati

medeniyetlerinin uygarlik diizeyine erisebilmek amaciyla yeni diizenlemeler
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getirilmistir. Hizla yeni bir kimlige kavusturulan devletin yaninda toplumsal
degisimlerin yavas kalmamasi i¢in egitim ara¢ olarak goriilmiis ve egitim
kurumlarinda ve programlarda da modernlesme yoluna gidilmistir. Bu amacla pek
¢ok calisma yapilmis, ¢esitli kanunlar ¢ikarilmistir. Bu kanunlarin en 6nemlilerinden
biri ise ‘Ogretimin Birlestirilmesi’ manasina gelen Tevhid-i Tedrisat Kanunudur.
Ogretim birliginin saglanmak istemesindeki amag, milletin biitiinliigiinii
tehdit eden faaliyetleri engellemektir. Zira bunun ornekleri Osmanli’da tecriibe
edilmistir. Farkli kurumlarda egitim alan insanlarmn farkli kimlikler gelistirdikleri
goriilmiis ve Tiirkler ayn1 hatay1 yasamak istememislerdir (Simsek, Kiiclik, Topkaya,
2012). Ogretim birligini esinleyen ve yeni bir egitim reformu igin kaginilmaz bir
uygulama haline getiren en Onemli unsur, geleneksel egitimin ikili yapisidir.
Ozellikle Osmanli Devleti’nin son dénemlerine damgasini vuran bu yap, eski ve
yeni (modern) egitimi medrese ve yeni mektep (okul) boyutlarinda farklilastirtyordu.
Bu durum sistemde de yerini almig; Tanzimat’tan sonraki uygulamada eski okullar
(medrese ve sibyan mektepleri) Evkaf ve Ser’iye Vekaleti’ne, yeni okullar (Riistiye,
Sultani ve Idadiler) ise Maarif-i Umumiye Nezareti’ne baglanmist1 (Dogan, 2012).
Bu nedenlerle 3 Mart 1924'te 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu ¢ikarilmistir. Bu
kanunla su diizenlemeler getirilmistir: Ulkedeki tiim bilim ve 6gretim kurumlar ile
gerek Ser'iye Evkaf Vekaleti, gerekse 6zel vakiflar tarafindan yonetilen tiim okul ve
medreseler Egitim Bakanligi’na baglanmistir. Bu okul ve medreseler i¢in Ser'iye ve
Evkaf Vekaleti biitcesinde ayrilan para, Egitim biitcesine gecirilecektir.
DariilfiinGin’da bir Ilahiyat Fakiiltesi kurularak, yiiksek din uzmanlar1 bakanlik
tarafindan yetistirilecektir. imam ve hatip yetistirmek i¢in de bakanlik tarafindan ayri
mektepler agilacaktir. Alinan bu kararlarin sonucunda, egitim sisteminde meydana
gelen degisim ve yenilikler sdyledir: Ulkede egitim veren tiim kurumlar tek cati
altinda, Egitim Bakanlhigi’'nda toplanmustir. (Askeri okullar 1925'te tekrar Milli
Savunma Bakanligia baglanmistir). Egitim tarihimizin en eski 6gretim kurumlari
olan medreselerin faaliyetleri sonlandirilmigtir. Bu 6nemli karar Vasif Cinar’in
bakanligi doneminde yaymlanan 11 Mart 1924 tarihli bir genelge ile hayata
gegirilmigtir. Medreselerde egitim gormekte olan 16 bin civarinda 6grenci,
bulunduklart yerlerin ilk, ortaokul, lise ve dgretmen okullarina aktarilmig, medrese

hocalarina ise istege bagl olarak din dersi 6gretmeni olma hakki verilmistir. Laiklik
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ilkesinin 1937 yilinda Anayasa’ya girmesinden Once, medreselerden 6 yil sonra
Imam ve Hatip Mektepleri de kapatilarak, egitim sisteminin laiklesmesi yolunda
adim atilmistir (Akytiz, 2015). Ayrica Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile yabanci ve
azinlik okullar1 Maarif Vekaleti’ne baglanarak tek cati altinda toplanmistir. Bu
okullarin Maarif Vekaleti’nin hazirladigr egitim programini uygulamalart ve
denetlenmeleri sayesinde misyonerlik faaliyetlerinin 6niine gecilerek, iilke i¢erisinde

i¢ karigiklik ¢ikarma diisiinceleri engellenmistir (Demirel, 2009).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim alanindaki ikiliklerin ortadan
kaldirilmas: ve tek cati altinda standart bir egitim verilmesi amaglanmistir. Bu
degisikligin altinda modern ve laik bir egitim sistemi arzusu yatmaktadir. Ayrica tek
elden yliriitiilen egitim faaliyeti, yeni Tiirk Devletinin ideolojisini benimseyen yeni

nesiller yaratmaya aracilik edecektir.
3.4.2. Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu (1924)

Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu, 13 Mart 1924 tarihinde kabul edilen ve
439 nolu, 31 maddeden olusan bir kanundur. Bu kanun ile 6gretmenlik meslegi
tanimlanmis ve 6gretmenlik {invanini alabilmenin sartlar1 belirlenmigtir. 1923 yilinin
Temmuz ayinda yapilan Birinci Heyet-i Ilmiye toplantisinda dgretmenligin ayr1 bir
meslek smifi olarak ele alinmasi kararlastirilmistir. Ardindan. Atatiirk’{in goriis ve
yonlendirmeleri sonucunda 14 Agustos 1923 tarihinde okunan Egitim Teskilati
uygulama programinda bu konu giindeme gelmistir. Bu gelismelerin akabinde 13
Mart 1924 tarihinde “Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu” kabul edilmistir. Bu
kanunla 6gretmenlik mesleginin gorev tanimi yapilmistir. Buna gore; 6gretmenlik
devletin genel hizmetlerinden egitim ve Ogretimi yerine getirmekle gorevli bir

meslektir (Eraslan, 2004).

TBMM tutanaklarindan yararlanarak kanunun onemli maddelerine kisaca
deginecek olursak; 1. Maddede oOgretmenlik, ‘Ogretmenlik Devletin genel
hizmetlerinden egitim ve Ogretim gorevini yerine getiren, bagimsiz smif ve
derecelere ayrilan bir meslektir.” seklinde tanimlanmistir. 3. Maddede 6gretmenlerin
en az tUniversite mezunu olanlar arasindan secilecegi, 4. Maddede 1 yil staj

gorevinden sonra 0gretmenlik unvani alinacagi ve 5. Madde de 6gretmen olabilmek
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icin en az 20, en fazla 45 yasinda olma sartindan bahsedilmistir. 8. Maddede resim,
miizik, beden egitimi gibi brans 6gretmenlerinin kendi alanlarinda egitim veren
yiiksek dereceli okullarin mezunlarindan segilecegi belirtilmistir. 10,11,12,13 ve 14.
Maddelerde Ogretmenler sabit ve mevkut muallimler olarak ikiye ayrilmis ve
maaslar1 belirlenmistir. 16. Maddede 6gretmenlere verilebilecek cezalar anlatilmistir.
Bu cezalar; ihtar, giindeligini kesmek, ceza olarak yerinden kaldirilmak, bir alt sinifa
indirmek, istifa etmis sayilmak, gérevden almak ve meslekten g¢ikarilmaktir. 18.
Maddede bilimsel faaliyetlere katilan, telif-terciime faaliyetlerine girisen ya da
egitim programina uygun kitap yazan 6gretmenlere takdirname, egitim madalyas1 ya
da para odiilii verilecegi belirtilmistir. 20. Maddede, fiilen gérevde bulunan ya da
emekli olan 6gretmenlerin ¢ocuklarina tcretli okullarda parasiz-yatili okuma imkéani
verilmigtir. 21. Maddede, tatillerde yabanci iilkelere bilimsel arastirma yapmak icin
gitmek isteyen Ogretmenlere 5 yilda bir bakanlik tarafindan izin ve para verilecegi
hikmii konulmustur. 24. Maddede, O0gretmenlikten baska bir gorevi kabul eden

kadrolu 6gretmenlerin mesleki haklarindan mahrum kalacag: belirtilmistir.

Goriildigi tizere, Orta Tedrisat Kanunu ile 6gretmenlik 6ncelikle bir meslek
olarak tamimlanmistir. Daha sonra bu meslege erisebilmek icin gerekli olan
mezuniyet sartlarindan ve ddenecek maas miktarlarindan bahsedilmistir. Yukarida
madde madde aktarildigi tizere Ogretmenlerin staj sarti, ceza uygulamalari,
ogretmenlikle birlikte farkli bir iste ¢aligma yasagi gibi hiikiimlerin ise glinlimiizde

hala gecerliligini korudugu ve ytriirliikte oldugu goriilmektedir.
3.4.3. Maarif Teskilatina Dair Kanun (1926)

Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitimdeki ikiligin ortadan kaldirilmasi ve egitim
veren kurumlarin Milli Egitim Bakanlig1 altinda toplanmasindan sonra 6gretmenlik
meslegi tanimlanmis ve daha sonra da teskilatla ilgili diizenlemeye gidilmistir.
Dolayisiyla 22 Mart 1926 tarih ve 789 sayili Maarif Teskilatina Dair Kanun kabul

edilmistir.

Okur (2005)’un 6zetlemis oldugu kanuna gore: Tiirkge hakkinda yapilacak
tiim bilimsel caligmalar i¢in “Dil Heyeti” kurulacaktir. “Talim ve Terbiye Dairesi”

kurulacak ve egitim-6gretim isleriyle bu daire ilgilenecektir. Egitim Bakanligi’nin
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izni olmadan okul agilamayacaktir. Tirkiye’deki ilkokullar; sehir ve kasaba giindiiz,
sehir ve kasaba yatili, kdy giindiiz ve kdy yatili okullar1 olarak belirlenmistir. Koy
yatili ilkokullarinda okulu olmayan koylerin ¢ocuklart egitim alacak, bu okullarin
giderleri genel veya 6zel idare biitgelerinden karsilanacaktir. Ortadgretim okullar
ise; liseler, ortaokullar, ilkogretim okullari, koy Ogretmen okullar1t olarak
gruplandirilmistir.  Ayrica Tirkiye, egitim oOrgiiti acisindan farkli yOnetim
bolgelerine ayrilmistir. Buna goére; Maarif Eminleri; ilkdgretim 6gretmenleri,
yoneticileri, bagdgretmen ve diger idari personelin idari makami olmustur. Gorevleri
ise, il Ozel idare biitcelerindeki egitim paylarmin harcanmasiyla ilgili genel
meclislere  6neride bulunmak ve bolgesindeki orta Ogretim kurumlarini
denetlemektir. Ayrica resmi okullarin, kiitiphane ve miizelerin de Egitim

Bakanligi’nin hazirladigi projelere gore yapilmasi bu kanunda yer almistir.

Bu kanunla, okul agma kapama islemleri tamamen Milli Egitim Bakanliginin
yetkisine verilmistir. Giiniimiizde hala faaliyette olan Talim Terbiye dairesi
kurularak egitim-6gretim islerinin kontrolii bu daireye devredilmistir. Okul tiirleri
belirlenmis, Tiirkiye yonetimsel acidan bolgelere ayrilmistir. Boylece gliniimiizdeki
il ve ilge milli egitim miidirliklerinin temelinin olusturuldugunu soylemek
miimkiindiir. Bu kanunun hemen ardindan da 20 Mayis 1926 tarihinde Ilkmektep

Muallim ve Vazifeleri Hakkinda Kanun kabul edilmistir.
3.4.4. Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanun (1928)

Atatiirk ilke ve inkilaplarinin tamaminin temelinde milli, batili ve modern bir
devlet kurma arzusu yatmaktadir. Devleti ve tiim kurumlarin1 bu anlayisla revize
eden Atatiirk, Tiirkge konusma ve okuyup yazmanin Arap harfleri ile zor oldugunu
gérmiis ve bu alanda da bir devrime ihtiya¢ duymustur. Ancak Arap harflerinin
birakilarak bir anda yeni bir alfabeye gecilmesi kolay olmayacaktir. Bu degisiklik
icin uygun zaman ve kosullarin olusturulmasi gerekmektedir.

Harf Inkilabindan 6nceki donemde "laiklik" ilkesine bagl kalinarak, iilkede
pek ¢ok yenilik gerceklestirilmistir. Bu siireci 6zetlersek; 1924 yilinda Hilafetin ve
Ser'lye ve Evkaf Vekaleti’'nin kaldirilmigtir. Tim egitim kurumlarn Egitim
Bakanligi'na baglanmistir. 1925'te tekke ve zaviyeler kapatilmig, kilik-kiyafet
devrimi gergeklestirilmistir. 1926 yilinda Medeni Kanun kabul edilmistir. 1926'da
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egitim ile ilgili diizenleme yapilarak, ilk ve orta 6gretimin esaslari saptanmis, bu
esaslara uygun olmayan dersler kaldirilmis ve modern egitim verecek okullar
acilmustir (Tongul, 2004). inkilaplarin dayandirildign millilesmek diisiincesi ve uygar
medeniyetlerin seviyesini yakalama hedefinin sonucunda 28 Mayis 1928 tarihinde ilk
Dil Enctimeni kurulmustur. Bu kurulusun amaci dil sorununu ¢dézmektir. Ardindan
Arap harfleri yerine Tiirk harflerinin kullanilmasina karar verilmistir. Tiirk
harflerinin kabuliiyle ilgili énerge daha énce Izmir Iktisat Kongresinde 1923 yilinda
verilmig olmasina ragmen, 1927 yilindan sonra resmiyete dokiilmiistiir (Demirtas,
2008). 1 Kasim 1928 tarth ve 1353 sayili Tirk Harflerinin Kabulii ve Tatbiki
Hakkinda Kanun kabul edilmistir. Bu kanun ile Arap harfleri yerine Latin harflerinin
kullanilacag: belirtilmistir ve zorunlu hale getirilmistir. 1929 yilinin Haziran ayina
kadar eski harflerin kullanilmasina izin verilmis, bu tarihten sonra sadece yeni
harflerin kullanilacagi belirtilmistir. Resmi ve 6zel biitiin raporlar ile devlete bagh
tim kurum ve dairelerde kullanilan her tirli yazili kaynaklarmn (Kitap, kanun,
talimatname, defter, cetvel kayit, sicil vb.) 1930 yilinin Haziran ay1 baslangicina
kadar kullanilmasi kararlagtirtlmistir. Para, hisse senedi vs. kiymetli evraklar
degistirilmedigi siirece gegerli kabul edilmistir. Biitiin okullarda Tiirk¢e egitimin
yeni Latin harfleri ile verilmesi hitkkmii getirilmis eski harflerle basilmis Kitaplar
yasaklanmistir (TBMM).

Atatlirk donemindeki en radikal degisiklerden biri siiphesiz harf devrimidir.
Bunun yerinde bir degisiklik olup olmadigi giinlimiizde de tartisilmaya devam
etmektedir. Harf devriminin karsisinda duran bazi elestirmenlere gore tarihi
belgelerin okunup anlagilmasini giiglestirdigi i¢in yeni kusaklarin ge¢cmisle bagini
koparmigtir. Harf devrimini destekleyen goriisler ise modernlesmeye katki sagladigi,
okuyup yazmay1 kolaylastirdigi icin dogru bir karar olarak gérmektedirler. Ancak su
gercegi goz Onlinde bulundurmak gerekir ki, harf devriminden sonra okuma yazma
oranlart artmig, Tirk devleti daha ¢agdas ve modern bir yapiya kavusmus ve bati
medeniyetlerinin dilini anlamada ve yenilikleri takip etmede bir avantaj saglamistir.
Tirkiye’de, 1927 yilinda okur-yazarlik orani genel niifusa gére %S8,16 olarak
belirlenirken., Harf Inkilabindan sonra 1928-1935 yillar1 arasinda niifusun yaklasik
%251 okur-yazar duruma getirilmistir (Tongul, 2004).
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3.4.5. Maarif Vekaleti Merkez Teskilat1 ve Vazifeleri Hakkinda Kanun (1933)

2287 numarali Maarif Vekaleti Merkez Teskilati ve Vazifeleri Hakkinda
Kanun 10 Haziran 1933’te kabul edilmis, 22 Haziran 1933 tarih ve 2434 sayili resmi
gazetede yayinlanarak yiiriirliige girmistir. Toplam 32 maddeden olusan bu kanunun
ilk maddesinde Maarif Vekaleti merkez teskilatin1 olusturun makam ve daireler
siralanmis, sonraki maddelerde ise bu dairelerin gorevleri ve tayin usulleri
aciklanmistir. Ayrica kanun metninin sonunda Maarif Vekaleti merkez teskilatini
olusturan makam ve dairelerde gorev yapacak kisi sayist ve maag bilgilerine yer

verilmistir.

Kanun incelendiginde, Maarif Vekaleti merkez teskilatinin 16 makam ve
daireden olustugu goriilmektedir. Bu kanun ile daha once yayinlanan Maarif
teskilatina dair 22 Mart 1926 tarih ve 789 numarali kanunun ve diger kanunlarin bu
kanuna uymayan hiikiimleri kaldirilmigtir. S6z konusu kanun ile Maarif Vekaleti
merkez teskilatinin semasi olusturulmus ve gorev tanimlar1 yapilmistir. Boylece iilke
siyasetinde belirleyici olan milli ve merkeziyet¢i yapr egitim alanina da yansimustir.
Egitim alaninda yonetim merkezi ve hiyerarsik bir diizene kavusturulmus, yonetim
ve karar verme mekanizmasi tek elde toplanmistir. Bu kanuna gore, 16 makam ve
daireden olusan Maarif Vekaleti merkez teskilati sonraki yillarda daha da
genigleyerek giiniimiizde Bakan, Bakan Yardimciligi, Miistesar ve Miistesar

Yardimcilig1 disinda 23 miidiirliige ulasmistir.

3.4.6. Istanbul Dariilfiinunu’ nun ilgasina ve Maarif Vekaletince Yeni Bir

Universite Kurulusuna Dair Kanun (1933)

2252 say1 ve 31 Mayis 1933 tarihli kanun, 6 Haziran 1933 tarihinde 2420
sayili resmi gazetede yayinlanmistir. Bu kanun ile Istanbul Dariilfiinunu 31 Temmuz
1933 tarihinden itibaren kaldirilarak, 1 Agustos 1933 tarihinden itibaren Istanbul
Universitesi’nin kurulmasi ve bu kurulus tarihinden 31 Mayis 1934 tarihine kadar
gecerli olacak gecici donemde gerekli olan ders verme, idare ve yabanci uzman
kadrolarinin ve gorevlerinin diizenlenmesi yetkisi Maarif Vekaletine verilmistir.
Yine Maarif vekilligi tarafindan Istanbul Universitesi biinyesinde bir telif ve terciime

heyeti kurulmasina izin verilmistir. Dariilfiinunun kapatilmasiyla agikta kalan
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miiderris ve 6gretmenlerden, telif ve terciime heyetine de girememis olanlar Devlet
hizmetlerinin birine tayin olana kadar maas alacaklar1 ancak bu siire boyunca Maarif

vekilliginin kendilerine gegici hizmetler verebilecegi belirtilmistir.

1933 Universite Reformu, Bati iiniversitelerindeki yonetim ve egitim-
ogretim seklini yurdumuza getirmek hedefini giitmiis; atamay1 esas alan, Bakana
baglh hiyerarsik bir yonetim bi¢imi olusturmustur. Atatiirk’in gergeklestirdigi bu
Reformda, Isvigreli Profesér Albert Malche’in raporu dogrultusunda iiniversitede
Kita Avrupa’sit yonetim modeli esas almmistir (Arslan, 2005). Dariilfiinun’un
Istanbul Universitesi’ne doniistiiriilmesinde su hususlarin énemli etken oldugu ifade
edilmektedir (Baskan, 2001): Dartilfiinun, gerceklestirilen devrimlerin yerlesmesinde
lizerine diisen gorevi yerine getirememistir. Bununla birlikte yeniliklere karsi
¢ikmistir. Dariilfiinunun denetlenememektedir ve kendisinden beklenen bilimsel
calismalar yapilmamaktadir. Ayrica toplumdan kopuk calistigi diisiiniilmektedir. Bu
sebeplerle kapatilan Dariilfiinun ’un kadrosundaki 155 kisiden ise sadece 59°u
Istanbul Universitesi kadrosuna alinmustir. Dogramaci (2007)’ya gdre; iiniversite
reformu Atatiirk’{in devrimlerin 6nemli bir pargasidir. Ulkenin uygar Bat: medeniyeti
seviyesine ulastirilmasi ancak bilimle miimkiin olacaktir ve bilimsel ¢aligsmalar da
tiniversitede gergeklesecektir. Dolayisiyla bu reformla Batili iiniversitelerin yonetim
tarzlarmin Tirkiye’ye getirilmesi amaglanmistir. Reform, “liniversitelerin, toplumun
sectigi organlar tarafindan denetlenmesi” ilkesine dayanmaktaydi. Bu degisikligin
ardindan 1933-1946 yillar1 arasinda arastirma sayilart artmis, ylksekogretimin

diizeyi yiikselmis ve tiniversitede 6nemli basarilar elde edilmistir

Egitim alaninda modernlesme c¢alismalar1 yiiksekdgretimi de etkilemis ve
Osmanli doneminden kalan bir kurum olan darilfiinun kapatilarak Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin ilk {iniversitesi kurulmustur. Dariilfiinun kadrosunun lagvedilerek
bliyiik bir kismina yeniden gorev verilmemesi de yeni kurulan modern ve reformist
devletin amaglartyla oOrtiisen bir hamle olmustur. Bati standartlarinda bir
yiiksekdgretim kurumunun kurulmast ve bilimsel faaliyetlere Oncelik etmesi
amaclanmis ve bu amaci gerceklestirmek i¢in yabanci uzman ve egitimcilerden de

destek alinmustir.
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3.4.7. Koy Egitmenleri Kanunu (1937)

Cumhuriyet Doneminde egitim alaninda ¢ikarilmis kanunlardan biri de Koy
Egitmenleri Kanunu’dur. Savastan agir hasarla ¢ikmis iilkede, 150’den az niifusa
sahip koylerde egitim faaliyetlerinin, okul yapmanin ve Ogretmen gondermenin
neredeyse imkansiz olmasindan dolayr koy egitmen kurslarinda yetistirilecek
egitmenler araciligiyla yiiriitiilmesi amaclanmistir. Bu kurslara, askerlik gorevini
tamamlamig, okur-yazar olan ve kdyde yasayacak kisiler secilmistir. Bu kriterlere
uygun gencler ¢ok yonli bir egitimden gecirildikten sonra, geri koylere
gonderilmislerdir. Bu sayede hem koyler ekonomik ac¢idan kalkinacak, koylerin iilke
ekonomisine katkilar1 artacak, hem de iilke niifusunun yiizde 85’ini olusturan
koyliiniin de Cumhuriyet’in siyasi ideolojisini benimsemesi saglanacaktir (Erdem,
2008). Bu hedefler dogrultusunda, 3238 sayil1 Koy Egitmenleri Kanunu 11 Haziran
1937 tarihinde kabul edilmis ve 24 Haziran 1937 tarih ve 3639 sayili resmi gazetede

yayinlanarak yiiriirliige girmistir.

Kanuna gore; 6gretmen atanamayan kiigiik niifuslu koylerin egitim-6gretim
hizmeti alabilmesi ve tarim faaliyetlerinin bilimsel bir sekilde gerceklestirilmesi igin
koyliilere rehberlik etmek iizere kdy egitmenleri atanmasina karar verilmistir. Daha
sonra Koy Enstitiilerine zemin olusturacak bu kanun Atatiirk doneminde egitime ve
halkin bilinglendirilmesine verilen dnemi gostermektedir. Toplumdaki hi¢bir kesimin
egitimde mahrum kalmamasi amacglanmis ve koyliiler de kalkinma ve modernlesme

hareketinin bir parcasi olarak kabul edilmistir.
3.4.8. Koy Enstitiileri Kanunu (1940)

3803 sayili ve 17.04.1940 tarihli KOy Enstitiileri Kanunu, 4491 sayili ve
22.04.1940 tarihli resmi gazetede yayinlanarak ylriirliige girmistir. Toplam 24
maddeden olusan K&y Enstitiileri Kanununda yer alan baslica 6nemli maddelere
bakildiginda 6ne ¢ikan 6nemli gelismeler sdyle Ozetlenebilir: Koy 6gretmeni ya da
koyde ige yarayacak diger meslek erbabinin yetistirilmesi amaciyla, tarima elverisli
arazisi bulunan yerlerde, Maarif Vekilligince koy enstitiilerinin ac¢ilmasia karar
verilmistir. Enstitiilerde egitim verilecek Ogrencilerin, koy ilkokullarmi bitirmis

saglikli ve kabiliyetli kdy cocuklarimin arasindan seg¢ilmesi kararlagtirilmistir.



77

Enstitiilerin egitim siiresi en az 5 yil olarak belirlenmistir Ogretmen olamayacagina
kanaat getirilen Ogrencilerin yonlendirilece§i mesleklerin 6gretim stireleri Maarif
Vekilligine birakilmistir. Saglik disinda herhangi bir sebepten egitimini yarida
birakanlarin ya da enstitiilerden atilanlarin egitim aldiklar1 siire boyunca masraflari
hesaplanarak kendilerinden ya da kefillerinden tahsil edilmesi kararlastirilmistir.
Egitimini tamamlayip 6gretmen olanlarin Maarif Vekilligince atandiklar1 yerde yirmi
yil ¢aligmalart zorunlu kilinmustir. Ogretmenler atandiklari kdyde hem egitim
Ogretim islerini gorecek hem de tarimsal faaliyetlerin gelistirilmesi i¢in bag, bahge,
tarla, atolye gibi konularinda koylilere rehberlik edeceklerdir. Koy Enstitiilerine
secilecek olan Ogretmenler ise su okullarin  mezunlarindan segilecektir:
Yiiksekokullar ve {iniversite mezunlar1, Gazi Terbiye enstitiisii mezunlari, Ogretmen
okullar1, Ticaret liseleri ve Orta ziraat okullar1 mezunlari, Erkek Sanat okullar1 ve
Kiz enstitiileri mezunlari, K8y Enstitiileri mezunlari, Insaat Usta okullar1 mezunlari

ve diger her tiirlii teknik ve mesleki okullarin mezunlari.

Kartal (2008)’a gore; Koy Enstitiilerinin egitim sistemimize en biiyiik yarari
egitimin kitaplardaki bilgilerle sinirli kalmasi sorununu asarak, bilgi ve deneyimi
harmanlamasi, bodylece Ogrenilenleri yasamla iligskilendirmesidir. Okullarin igine
girememis egitim yontemleri bu sayede dogada uygulamaya dokiilmiistiir. Kendileri
de yasayarak Ogrenen Ogretmenler, bu birikimlerini goérev yaptiklart okullara
tasimiglardir.  Teori ile pratik i¢ ice ge¢mistir. Kapluhan (2012)’a gore ise; Koy
Enstitiilerinin kurulmasindaki amag¢ koylin ve koyliinlin kalkindirilmasidir. Koy
Enstitiilerinin kurulmasinda John Dewey'in raporunda yer alan oneriler ile Avrupa’da
yayginlasan "ls iginde is i¢in egitim" goriisii etkili olmustur. Enstitiiler kente uzak
kalan sekiz on koyiin ortasinda olacak sekilde kurulmustur. Bir yandan egitimin
kalitesini artirirken, diger bir yandan da iilke ekonomisine 6nemli katkilar sunmus ve
cok sayida Ogretmen yetistirmistir. Kirk Koy enstitiisii agmak, kirk bin 6gretmen
yetistirmek hedeflenmis, ancak 21 Koy Enstitiisti kurabilmis, on yedi bin 6gretmen
ve saglik memuru yetistirebilmistir. Koy Enstitiilerinden toplamda 16.400 6gretmen,
8756 egitmen ve 7300 saglik memuru yetigmistir. Koylerdeki egitim eksikliklerinin
giderilmesi ve sorunlarin ¢oziilmesi Mustafa Necati, Resit Galip Bey ve Saffet
Arikan’in bakanliklarinda giindeme getirilmistir. Milli Egitim Bakan1 Saffet Arikan

ve Tlkdgretim Genel Miidiirii ismail Hakki Tongug, Atatiirk’iin destegini de yanlarina
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alarak 1936 yilindan itibaren kdy 6gretmeni yetistirme faaliyeti i¢ine girmislerdir.
Ancak bir siire sonra Koy Enstitlileri cesitli elestirilere maruz kalarak kapatilma
stirecine girmistir. Bu elestirileri Aysal (2005) su sekilde 6zetlemistir: Enstitiilerde
sadece kdy cocuklarma egitim veriliyor olmasi ve enstitiiyli bitirenlerin yine
koylerde calismasinin toplumsal siniflarin olusmasina ve koylii ile kentli arasinda bir
ayrim dogmasma neden olacaktir. Bu ayrisma devletin Halkegilik ilkesiyle
celismektedir. Enstitiilerde yiiriitiilen egitim ve dgretim faaliyetlerinin asir1 solcu bir
karakter tasidigi ve Komiinizmin yayginlagmasina aracilik ettigi iddia edilmistir.
Okul insaatlarinda, tarim ve teknik uygulamalarda, temizlik ve bakim islerinde
ogrencilerin calismasinin bu iddiay1 giiclendirdigi ileri siirlilmiistiir. Rusya’ya
Ozendirilen bu egitim tiirli Milliyetgilik ilkesi ile zit diisecektir. Enstitiilerin yonetim
kadrosu genelde solcu, Marksist taninan kisilerce doldurulmustur. Yatili olan
Enstitiilerde karma ogretim uygulanmakta olup, bu durum Tirk aile ve ahlak
anlayisina aykir1 olarak degerlendirilmistir. Okul binasi, atdlye, Ogretmen evi
yapiminda ve c¢ocuklarini enstitillere gondermeleri i¢in kdylilere yiiklenen
sorumluluklarin ¢ok agir oldugu ve tek tip okul binasi projesinin insaat giderlerini
arttirdigim1 soyleyerek karsi ¢ikilmistir. 1947 yilinda bazi degisiklikler yapilarak
teorik derslerin saati artirilmig, uygulama ve atdlye dersleri azaltilmistir. Bu
degisiklik Koy Enstitilleri felsefesinden ilk belirgin uzaklagsma olarak
yorumlanmigtir. Daha sonra bir kisiye ayni anda Ogretmenlik, ziraatgilik ve
sanatkarlik egitimi verilemeyecegi, bu boliinmenin 6gretmenin performansina zarar
verecegi gerekgeleriyle Koy Enstitiileri genel bilgi derslerine yoneltilmistir. Subat
1954’te 6234 sayili kanunla tiimiiyle geleneksel ilk Ogretmen okullariyla
birlestirilmistir (Akyiiz, 2015).

Tirk Egitim Tarihindeki en tartismali konulardan biri Koy Enstitiilerinin
kurulmas1 meselesidir. Hem toplumsal hem de bilimsel anlamda kalkinmanin
planlandigrt Cumhuriyet doneminde ilk hedeflerden biri okur-yazarlik oraninin
artirtlmas1 koylerdeki halkin da kalkinma faaliyetlerine katilimlarin1 saglamakti. Bu
amacla yapilan g¢alismalarda oncelikle daha once bahsedilen Koy Egitmenleri
Kanunu ile temel atilmis ve sonrasinda K&y Enstitiileri kurulmustur. Ozellikle
egitimin teoride kalmamasi ve uygulamaya agirlik verilmesi yaparak-yasayarak

o6grenme modelinin ilk 6rnegi olmustur. Okullarda verilen egitimin giinliik hayattan
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kopuk olmasi engellenmeye ¢alisilmis ve sadece okur-yazar bireyler degil farkli
konularda da egitimli ve donanimli vatandaslar yetistirilmesi amaglanmistir. Ancak
bir siire sonra siyasi hayattaki gelismelere paralel olarak, Koy Enstitiileri
elestirilmeye baslanmis, Ozellikle de sol goriislii bireylerin yetistirildigi kamplar
olarak yorumlanmis ve kurulus amacindan saptig1 ve faydali olmadig1 diistiniilerek

kapatilmistir.
3.4.9. Koy Okullari ve Enstitiileri Teskilat Kanunu (1942)

4274 sayil1 19.06.1942 tarihli Kanun, 5141 sayili ve 25.06.1942 tarihli resmi
gazetede yayimlanarak ylriirliige girmistir. Toplam 71 maddeden olusan Kanun, 10
ayr1 boliim olarak yazilmistir. Birinci boliimde teskilat, ikinci boliimde koy egitmen
ve Ogretmenlerinin gorevleri, ii¢lincli boliimde okullara kabul ve devam sartlari,
dordiincti bolimde Ogrencilerin ders araglari, besinci bolimde okul yapimi ve
onarimi, altinc1 boliimde koy okullarina mahsus arazi, yedinci boliimde koy egitmen,
O0gretmen, gezici basogretmen ve gezici Ogretmenlerinin miikafatlandirilmasi ve
cezalandirilmasi, sekizinci boliimde Koy Enstitilleri ve bu Enstitiilerin  kdy
okullartyla ilgili isleri, dokuzuncu bdliimde Koy Enstitiilerinde vazife gorenlerin
tayin, terfi, miikafatlandirilma ve cezalandirma sekilleri ve onuncu béliimde de diger
maddelere yer verilmistir. 1. Maddede okullar ve idareleri su sekilde
smiflandirilmstir: Koylerde resmi, zorunlu ve parasiz ilkogrenim okullart ve kurslari
altiya ayrilmistir; 1 — Sadece egitmenlerin gorev yaptigi koy okullari; 2 — Sadece
ogretmenlerin gdrev yaptig1 koy okullar;; 3 - Ogretmen ve egitmenin bir arada
bulundugu koéy okullari; 4 - Pansiyonlu veya pansiyonsuz bolge koy okullart 5 -
Aksam okullart; 6 - K&y ve bdlge meslek kurslari. Bu okullar ve kurslar yonetim,
Ogretim, egitim, tarim, sanat, saglik korunmasi, ¢ocuk bakimi ve kdy halkin
yetistirme agisindan sirasiyla su makamlara baghdirlar: a) Bolge gezici
Ogretmenliklerine ve gezici basdgretmenliklerine; b) Bolge ilkdgretim
miifettisliklerine; c¢) Bolge koOy enstitiisii midirliiklerine; d) Kaza egitim
memurluklarina; e) il egitim miidiirliiklerine. 10. Maddede ise; kdy egitmen ve
Ogretmenlerinin gorevleri ikiye ayrilarak; okul ve kurslarla alakali isler ve kdy

halkinin egitilmesine yonelik isler olarak belirtilmistir (Resmi Gazete, 2017b).
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1940 yilinda c¢ikarilan Koy Enstitiileri Kanunu ile Enstitiilerin kurulusu,
O0gretmen ve Ogrenci se¢imi ile ilgili hususlar diizenlenmistir. 2 yil sonra da Koy
Okullan1 ve Enstitiileri Teskilat Kanunu ¢ikarilarak bu okul ve enstitiilerin teskilat
yapisi ve isleyisleri, 6diil, disiplin, arazi, okul temini, yapim ve onarim islemleri ile

ilgili detaylar karara baglanmistir.
3.4.10. Korunmaya Muhta¢ Cocuklar Hakkinda Kanun (1949)

5387 sayili ve 23.05.1949 tarihli Korunmaya Muhta¢ Cocuklar Hakkinda
Kanun, 7217 sayilt ve 27.05.1949 tarihli resmi gazetede yayinlanarak yiiriirliige
girmistir. Kanun metni 33 maddeden olusmaktadir. Kanunun 1. maddesinde fiziksel,
ruhsal ve ahlaki gelisimleri risk altinda olan, annesi ve babasi vefat etmis ya da kim
olduklar1 bilinmeyen, Tiirk Medeni Kanunu hiikiimlerince haklarinda korunma
tedbirleri alinmasinda zorunluluk goriilen ¢ocuklarin mahkeme karariyla ve resit
oluncaya kadar, bu kanunun belirledigi sartlar i¢inde bakilmasi ve meslek
edindirilmeleri, bu gorevin de koy ihtiyar heyetleri, yerel belediyeler, Saglik ve
Sosyal Yardim Bakanligt ve Milli Egitim Bakanliginca yerine getirilmesi
kararlagtirilmistir. 8. ve 9. Maddelerde de barinma ve egitim ile ilgili hiikiimlere yer
verilmistir. Bu maddeler su sekildedir: Madde 8’de Saglik ve Sosyal Yardim
Bakanligmin yurtlar kurarak, korunmaya ve bakima muhta¢ ¢ocuklarin bu
ithtiyaclarii 6gretim ¢agina kadar saglamasindan s6z edilir. Bu ¢ocuklar 6gretim
cagma geldikten sonra Milli Egitim Bakanligi kurumlarina aktarilirlar. Milli Egitim
Bakanlig1 da bu gorevi yine yurtlar araciligiyla siirdiiriir. Ayn1 zamanda bu yurtlarda
ya da yakinlardaki ilkokullarda ¢ocuklarin egitim almalar1 da saglanir. 9. Madde’de
ise su konulara yer verilmistir: Yetistirme yurtlar1 tarafindan ilkdgretimden mezun
olan ¢ocuklarin mesleki egitim almalar1 saglanmalidir. lkdgretim egitimini almadan,
yas1 ilerledikten sonra yurtlara gelen c¢ocuklarin bu eksiklikleri de Milli Egitim
Bakanliginca giderilmelidir. Bunun i¢in Milli Egitim Bakanligi, ihtiyag goriilen
yerlerde doner sermayeli isyerleri ve atdlyeler kurabilir. Gerekli doner sermayeler
her y1l Milli Egitim Bakanlig1 biitcesine konur. Madde 17°de ise korunmaya muhtag
cocuklarin evlat edinilmesi ile ilgilidir. Boylece yurtlarda kalan c¢ocuklar1 evlat
edinme ya da bakma konusunda istekli ailelere, gilivenilir ve sartlara uygun olmalari

halinde evlatlik verilebilmesi kararlastirilmistir (Resmi Gazete, 2017c¢).
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Korunmaya Muhta¢ Cocuklar Hakkinda Kanun ile annesi ya da babasi
olmayan, bakima ve korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin yasamlarini giivence altina almak
amaglanmistir. 18 yasina kadar devlet yurtlarinda yetistirilen bu ¢ocuklarin
egitimlerine devam edebilmeleri i¢in gerekli tedbirler alinmis ve resit olduktan sonra
devlet giivenceli bir ise yerlestirilerek meslek sahibi edilmeleri amacglanmustir.
Boylelikle hem temel hak ve ozgiirliikkler kapsamindaki yasama ve egitim haklar
giivence altina alinmistir, hem de bu cocuklarin psiko-sosyal agidan saglikli bir

gelisim gostermesini saglayarak topluma kazandirilmasi saglanmistir.

1920-1950 yillar1 arasinda ¢ikarilan kanunlarin bazilari isleyisi belirlemek
lizere hazirlanmigken, diger bazi kanunlarin da dogrudan Tiirk Egitim Sisteminin
paradigmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Ogretmenligi bir meslek olarak
tanimlayan Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu, egitim bolgelerini ve okullarin idare
bicimlerini belirleyen Maarif Teskilatina Dair Kanun, kdy enstitiilerinin isleyis
kurallarin1 agiklayan Koy Okullar1 ve Enstitiileri Tegkilat Kanunu ile temel hak ve
ozgiirliikler kapsaminda yasama ve egitim hakkini temel alan Korunmaya Muhtag
Cocuklar Hakkinda Kanun yukarida bahsedildigi gibi isleyise yonelik kanunlardir ve
Tirk Egitim Sistemi {izerinde paradigma degisikligi olusturacak bir etkileri
bulunmamaktadir. Bunun aksine Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile modern ve laik bir
egitim sistemi kurulabilmesi icin degisiklik yapilmistir; egitim kurumlar tek cati
altinda birlestirilmis ve boylece devletin resmi ideolojisinin aktarilmasi i¢in kolaylik
saglanmistir. Tiirk Harflerinin Kabulii ve Tatbiki Hakkinda Kanun ile Tiirk dilinin
olusturulmas1 amaglanmis ve boylece modernlesme ve Batililasma hedefleri igin
calismalar baslatilmistir. Istanbul Dariilfiinunu’nun ilgasma ve Maarif Vekaletince
Yeni Bir Universite Kurulusuna Dair Kanun ile de yine modern egitim
amaglanmistir. Bilimsellige verilen 6nem ile pozitivizmin etkileri aciga ¢ikmustir.
Koy Egitmenleri Kanunu ve Koy Enstitileri Kanunu ile de toplumun tiim
kesimlerinin egitilmesi, kdyliilerin modernlesme ve kalkinmaya dahil edilmesi ile
yaparak-yasayarak Ogrenmenin gergeklestirildigi ve dolayisiyla da pragmatist

felsefenin egitime yansimalar1 goriilmektedir.
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3.5. 1920-1950 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’yi Ziyaret Eden Yabanci Egitimcilerin

Raporlar

1920-1950 yillar1 arasinda egitim sistemimizi sekillendiren etkenlerden birisi
de tlkemizi ziyarete gelerek, incelemelerde bulunan yabanci uzmanlarin sunmus
olduklart raporlardir. Yiizyillin ilk yarisinda en popiilerleri John Dewey, Alfred
Kiihne, Omer Buyse, Albert Malche, Beryl Parker, Kate V. Wofford olmak {izere
1923-1960 aras1 toplam 123 Batili uzman egitim sistemi ile ilgili incelemeler
yapmak, sistemin nasil modernlestirilecegi ile ilgili Onerilerde bulunmak iizere
Tiirkiye’ye gelmis ve ¢esitli raporlar hazirlamiglardir (Kartal, 2016; Sulubulut,
2014). Bunlar igerisinde en bilinenleri olarak, John Dewey, Alfred Kiihne, Omar
Buyse, Albert Malche, Beryl Parker’in raporlarinda ele aldiklari konular ve
tavsiyeleri incelenerek Tiirk Egitim Politikasinin sekillenmesinde hangi 6lglide katki

yaptiklari tespit edilmeye calisilmistir.
3.5.1. John Dewey (1924)

Unlii Amerikan filozof ve egitimci John Dewey, 1859-1952 yillari arasinda
yasamistir. Bir siire Ogretmenlik yaptiktan sonra, felsefe alaninda doktorasini
tamamlamis ve 1889’dan sonra Michigan Universitesinde felsefe boliimii baskani
olmustur. 1896 yilinda Chicago Universitesi’nde “Laboratuvar Okulu” kurmustur.
Bu okulda dort-on dort yas arasi gocuklara, aktif 6gretim yontemleri kullanilarak
egitim verilmistir. Bu okul egitim diinyasinda biiyiikk yanki uyandirmistir.
1920’lerden itibaren ise farkl iilkelere ziyaretlerde bulunarak, o tilkelerin egitim
sistemlerini incelemis ve tecriibelerini paylasmistir (Yesiltas ve Kaymake1, 2009).
1924 yilinin 6nemli gelismelerinden biri, yabanct uzmanlarin davet edilerek, Tiirk
egitim sistemi hakkindaki gorlis ve incelemelerinin alinmasina karar verilmesidir.
Bunun {izerine Tiirkiye’ye ilk getirilen yabanci uzman da John Dewey olmustur
(Okur, 2005). Yeni kurulan Tiirk Devleti, modernlesme yolunda pek ¢ok adim
atmistir ve bu calismalar arasinda 6nemli eksiklerden birinin de iilkedeki yabanci
uzman istthdami oldugu tespit edilmistir. Bu uzmanlarin tecriibelerinden
yararlanmanin, modernlesme siirecini hizlandiracagina inanilmis, hem zamani iyi
kullanarak, kisa vadede onemli bir kalkinma hiz1 elde edilmesi, hem de daha Once

yapilan hatalar1 tekrarlamayarak kaynaklarin bosa harcanmasini  Onlemek
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amaclanmistir (Akdag, 2008). Dewey’in egitim sistemimiz ile ilgili tespitlerine ve
Onerilerine gegmeden Once genel olarak felsefe ve egitim anlayisina deginmek

yerinde olacaktir.

John Dewey egitimi, hayatin i¢inde yaparak-yasayarak Ogrenilen ve elde
edilen bilgilerin de yine topluma yarar saglayacak sekilde kullanilmasi olarak
tanimlar. Ozellikle John Dewey The School and Society (Okul ve Toplum) adli
eserinde, bilgiyi elde etme siirecinde kisinin problem ¢6zme becerisinin artmasi ve
icinde bulundugu sartlara aktif olarak karsilik verebilmesi gerektigini soyler. Bu
nedenle bilginin objektif olarak degerlendirilmesine karsi ¢ikar. Dewey, kendisinden
onceki geleneksel egitim anlayisimi elestirerek, bu sistemlerin 68renciye ilerde
karsilagmast muhtemel olan problemleri ¢6zmesine yardimci olacak bilgilerin
ogrettigini; halbuki hayatin icinden, ger¢ek deneyimler aracilifiyla Ogretilen bilgi,
akil yiiriitme ve muhakeme giiciinli gelistireceginden, birey gelecekte karsilasacagi
probleme zaten ¢oziim {iretebilecektir. Bu yolla 6grenilen bilgiler de daha kalici
olacaktir. Dewey’in yaklagimindaki “yasam i¢inde ve yasam i¢in Ogrenme”
ilerlemeci egitim felsefesinin  disavurumudur. Dewey, egitim hakkindaki
diisiincelerini, kendi kurmus oldugu okulda uygulamis ve acikca ifade etmese de
“topluma hizmet uygulamalar1 egitimi” yaklasimin kurucularindan biri olarak kabul
edilmistir. John Dewey’in vurguladig1 gibi eger 6grencileri sadece teorik bilgilerle
donatir ve uygulamalari ile teorik bilgileri arasindaki iliskiyi gormelerine firsat
vermezsek gelecegin 6gretmenlerinin gelisimi kisir kalir ve dolayisiyla ¢ocuklarin
egitimi zarar gérmiis olur. John Dewey’e gore, okular toplumu yansitan kurumlar
olmalidirlar ve siiflar da bir laboratuvar olarak kabul edilip, yasamin arastirildig: ve
problemlerin ¢oziildiigii bir yer olmalidir. Siniflarin hayati aragtirmak ve problemler
¢ozmek icin laboratuvar, okullarin ise toplumun aynasi olmasi gerektigini ileri
stirmistlir. Bu yaklasim, 6gretmenleri, 6grencileri sorun ¢ézme becerilerini artiracak
projelerde ¢aligtirmak igin yiireklendirmistir. Ogretmenlerin sosyal ve zihinsel
problem durumlar: hazirlamalari i¢in temel olmustur. Dewey, 6grencinin okulda elde
Kiral, 2012; Alkan ve Ozel, 2013; Celik, Senocak, Bayrak¢eken, Taskesekligil ve
Doymus, 2005).
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Egitim ile ilgili olarak yukarida aktarilan goriislere sahip olan Dewey’in
Tiirkiye’ye gelmesi ve incelemeler yaparak gegirdigi 2 aylik siireyi ise Ata (2001)
soyle ozetlemektedir: John Dewey, Ismail Safa'min (Ozler) Egitim Bakanlhig
doneminde bir mektup araciligryla Tiirkiye'ye davet edilmistir. Bu davetteki amag;
demokrasiye bagli bir sistemde egitim uygulamalarinin nasil sekillendirilmesi
gerektigi ve bu sistemde gorev yapacak Ogretmenlerin demokratik topluma uygun
olarak nasil yetistirilecegi hakkinda goriislerini 6grenmekti. Dewey, Vasif Bey
Egitim Bakani iken bu mektuba olumlu cevap vermis ve gelebilecegini ifade etmistir.
Dewey, 64 yasindayken esiyle beraber Istanbul’a gelmistir. 19 Temmuz 1924
Cumartesi giinii Viyana'dan Orient Ekspres'i ile gerceklesen yolculuk sonrasinda
Arnavutkdy'de Konstantinapolis Koleji'ne yerlesmislerdir. Ardindan da Amerikan
Koleji'nde misafir edilmistir. Bu sirada Tiirkiye’de okullarin tatilde olmasi,
Dewey’in inceleme yapmasini biraz zorlastirmistir. Dewey, fiziksek durumdan yola
cikarak, okul binalarinin, dershanelerin, laboratuvarlarin ve 6gretim materyallerine
(harita gibi) iliskin gozlemleriyle bir fikir elde etmeye g¢alismistir. Bu gozlemler
sirasinda  Galatasaray Lisesinde sinema, telsiz, telefon gibi cagdas Ogretim
materyallerinin bulunmasi, Dewey'nin ¢ok dikkatini ¢ekmisti. Dewey’e gore, kiz
okullarinin, erkek okullarmndan daha iyi durumdadir. Istanbul’da tamistig
ogretmenlerin, mesleklerini ¢ok sevdigini ve Fransizca’da kendisinden daha basarili
olduklarin1 sdylemistir. Istanbul’da incelemelerini tamamlayan Dewey, buradan
Ankara’ya ge¢mistir. 14 Agustos Persembe sabahi Egitim Bakanligina giderek Vasif
Bey (Cmnar) ile goriigmiistiir. Vasif Bey de kendisine, egitim sistemi hakkinda
aciklamalarda bulunmustur. Ankara’da Muallimler Birligi Dewey’in serefine bir
ziyaret diizenlemistir. Bu ziyafete Atatiirk de katilmistir ve Dewey ile uzun bir
goriisme gergeklestirmistir. Ankara’da bir hafta kalan Dewey, 25 Agustos 1925

Pazartesi giinii buradan ayrilarak 26 Agustos’ta Istanbul'a ulasmustir.

Dewey, bu ziyaretin ardindan hazirlamis oldugu raporunda; tavsiyelerini
basamak basamak anlatmistir ve Tiirkiye ig¢in uzun vadede bir egitim sistemi
yapilanmas1 ongormiistiir. O’na gore, ilk atilmasi gereken adim, egitim sisteminin
hedef ve amaglarini belirlemek olmalidir (Onk, 2015). John Dewey, Vekillige
incelemelerinin sonuglarint igeren iki adet rapor vermistir. Bunlardan ilki, bir

rapordan ¢ok muhtira niteligindedir ve biitceye acilen konulmasi gereken bazi
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odenekleri ve bu 6deneklerin harcanacag: yerleri ifade etmektedir. Ikincisi ise 30
sayfadan olusan asil rapordur. Bunu John Dewey Amerika'ya dondiikten sonra
yazarak gondermistir. Bu raporda; program, Maarif Vekilligi teskilati (Yayimcilik,
kiitiiphane faaliyetleri, okul insaati, istihbarat), 6gretmenlerin yetistirilmesi ve terfii,
okul sistemi (ilk, ikinci ve yiiksekokullar), saglik bilgisi, okullarin diizeni
basliklarinda oneriler sunulmustur (Dewey, 1939). S6z konusu ikinci rapor; okulun
sahsinda egitimin Tiirk toplumuna getirecegi yarara ilisgkin 6n kabuller iizerinden
olusturulmustur. Bu yarar ancak Tiirk milletini medeni milletlerin bir pargas: haline
getirecek olan ozgiir, bagimsiz ve laik bir cumhuriyetin basarilmasiyla miimkiin
olabilir. Iste egitim bu beklentileri, gen¢ kusaklara oncelikle dogru siyasal
aligkanliklar, dogru diislinceler vermesiyle; ikinci olarak cesitli ekonomik ve ticari
beceri ve kabiliyetleri tesvik etmesi, liclinclii olarak erkek ve kadinlari, ulusal
egemenlik, kendi kendini idare ve sanat¢a ilerlemeye sevk edecek, yani onlar1 girigim
ve yaraticilik, bagimsiz degerlendirme ve 0Ozgiil diisiinme ile kamu yarar1 igin
toplumsal tarzda galigmaya alistiracak ahlak ve diisiince karakterinin ayrintilarini ve
egilimlerini kendilerinde gelistirmesi ile hedefine ulasabilir (Dogan, 2012). Okur
(2005) da Dewey’in raporunu sOyle Ozetlemistir: Tiirkiye’nin ¢agdas medeniyetler
seviyesine gelebilmesi ve bunu da bagimsiz, 6zgiir ve laik bir cumhuriyet olarak
basarabilmesi i¢in Oncelikle egitim kurumlarinin amag¢ ve hedefleri belirlenmelidir.
Yeni okullarin yapilmasit gerekmektedir. Ancak bu okullar insa edilecekleri
bolgedeki sosyal ve cevresel kosullara en uygun sekilde ve mimari alaninda
konusunda uzman kisiler tarafindan yapilmalidir. Ortaokul diizeyinde meslek
okullar1 agilarak, gengler kendi gereksinimleri ve yeteneklerine gére bu okullarda
meslek edindirilmelidirler. Ayrica, ihtiyaca gore ticaret ve ziraat meslek kurslar1 da
acilmalidir. ilkokullarda okutulan egitim programlari, yerel sartlara ve ihtiyaglara
gore diizenlenmelidir. Ogretmen okullarinda yeni subeler agilarak, farkli bilim
dallarinda uzman 6gretmenler, idareciler ve miifettisler yetistirilmelidir. Uygulamali
egitimle ilgili kaynaklar hazirlanmali, yabanci kaynaklar Tiirkge’ye terciime
edilmelidir. Ayrica gezici kiitiiphaneler kurularak, burada gorev yapabilecek kisiler
yetistirilmelidir, bu konuda bilgi sahibi olmak iizere gencler, gerekirse Avrupa

tilkelerine gonderilmelidir.
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Dewey’in hazirlamis oldugu bu raporlarin egitim sistemimiz iizerindeki
etkilerine bakacak olursak; yerel kosullara uygun olarak egitimin planlanmasi
goriisli, 1927’1lerden itibaren baslatilan kdy 6gretmeni yetistirme projesini etkilemis
olabilir. Yine Dewey, Ogretmenlerin mali sikintilarii “Tiirk egitiminin merkezi
meselesi” olarak gormektedir ve egitim sistemimizle ilgili olarak soyle demistir:
“Temel prensip, okul sisteminin her pargasini, yani her tiirlii okulu, kendi basina bir
birlik ve biitiinliik haline koymaktir. Oyle ki, o okulu bitiren, daha yiiksek bir okula
ister gitsin ister gitmesin, belirli ve agik bir amag elde edilebilmelidir. Simdiki
durumda Tirk okullarinda, hatta ilkokullarda bile bu ilkeye layik oldugu yer
verilmemis ve okullarin diizeni genellikle {iniversite ve diger yliksekokullara sadece
hazirlayicr sekilde diistiniilmistiir. Bu yiizden orta 6gretimi bitiren ve yiiksekokullara
girmeyecek olan 6grenci, okulda almis oldugu egitimden yeterince yararlanacak
sekilde yetismemis olmaktadir.” (Akytliz, 2015). Milli Egitim Bakanlarimizdan
Mustafa Necati; John Dewey’in tavsiyelerinin biiyiik bir kismin1 hayata ge¢irmistir.
Bunun sonucunda Tirk Egitim Sistemi, Mustafa Kemal’in egitimle ilgili gorisleri ile
tutarli bir sekilde pragmatist bir ¢ehre kazanmaya baslamistir. Pragmatist felsefenin
egitime yansimasi olan “Ilerlemecilik” de egitimin hayatin icindeki gerecklige uygun
sekilde degismesini tavsiye etmekteydi (Kocabas, 2008). Milli Egitim sistemimizde
789 Sayili Kanun'un kabul ve uygulanmasinda, maarif emirliklerinin kurulusunda,
mesleki ve teknik egitim kurumlarinin gelistirilmesinde, O6gretmen yetistirme ve
o0gretmen okullarinin g¢esitlenmesinde, o donemin, basta Milli Egitim Bakan1 olmak
lizere yoneticilerinin egitim faaliyetlerin planlama ve diizenlemelerinde John

Dewey’in goriis ve Onerilerinin bazi etkileri goriilmektedir (Gtigliiol, 2015).

Ozetle Dewey, hazirladig1 rapor ile Tiirk halkinin egitimi i¢in kapsamli ve
uygulanabilir bir plan sunmustur. Bununla birlikte Tiirkiye’de gozlemledigi bazi
sosyal ve politik sorunlart da ele almistir ve tavsiyeleri glinimiizde dahi 6nemli
goriilmektedir. Merkezilesmenin tehlikelerine dikkat ¢ceken Dewey, modern egitim
sisteminin gelismesinde tarihsel acidan &nemli rol oynar. Ogretmen okullari, kdy
egitmenleri projesi, koy enstitiileri, Ogretmenlerin tesviki, yabanci literatiiriin
Tiirkce’ye c¢evrilmesi gibi uygulamalar Dewey’in tavsiyeleri sonucunda hayata
gecirilmistir (Turan, 2010). Cumhuriyet Doneminde egitimin kalkinma ve Atatiirk

ilke ve inkilaplariin yeni kusaklara aktarilmasi icin bir arag olarak goriilmesi,
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egitime verilen Oonemi artirmig ve pek ¢ok Onemli gelisme yasanmistir. Yabanci
egitim uzmanlariin lilkemize davet edilerek egitim sistemimizle ilgili
incelemelerinin istenmesi de bu gelismelerden biridir. Bu dogrultuda ilk olarak
Amerikali Profesor John Dewey iilkemize davet edilmistir. Egitim felsefesinin
temeline koydugu faydacilik diisiincesi ililkemizde de karsilik bulmus ve Dewey,

sundugu raporlarla pek ¢ok degisiklige oncelik etmistir.
3.5.2. Alfred Kiihne (1925)

Tirk hiikiimeti, Dewey’den sonra Kerschensteiner’i davet etmistir. Ancak
saglik sorunlar1 nedeniyle gelemeyince yardimeist Kiithne’yi 1925 yilinda Tiirkiye’ye

gondermistir (Kocabas,2008).

Kiinhe’nin uzmanlik alanlar1 icerisinde meslek okullar1 yer almaktadir.
Dolayisiyla, Istanbul, Ankara, Bursa, Izmir ve Eskisehir’de meslek okullarinda
gozlem ve incelemeler yaparak bir rapor sunmustur. Rapora gore; zorunlu egitim i¢in
gerekli tedbirler alinmalidir. Meslege yonelik egitim, ilkokullardan itibaren
baslamalidir ve bu amaca uygun olarak da el isleri egitimine 6nem verilmelidir.
Ogretmenler, dgrencilerin meslek tercihlerinde yol gdsterici olmalidirlar. Meslek
secimi ve Ogrencilerin yabanci lilkelere gonderilmesiyle alakali islerle ilgilenmek
i¢in “Meslek Miisaveresi Teskilat1” kurulmalidir. Meslek okullarinda 6zellikle tarim
ve ticaret konularinda pratik egitim verecek ve elman yetistirilmesini saglayacak
okullara 6nem verilmelidir. Alfred Kiihne hazirladigi bu raporla mesleki egitim
konusunda oldukg¢a yol gosterici olmustur (Okur, 2005). Akdag (2008)’a gore de;
Kiihne, sunmus oldugu raporda, meslek egitimini ilkokullardan baglatmistir. Tespit
ettigi neredeyse tiim sorunlar i¢in Almanya’daki uygulamalar1 6rnek vermistir. Bu
nedenle Almanya’da iiretilen kaynaklarin kullanilmasint ve Alman uzmanlarin davet
edilerek, goriislerinden faydalanilmasini 6nermistir. Sanat okullarinda yabanci dil
olarak Almancanin okutulmasi tavsiye etmis, genel okullardaki is egitimine yonelik
calismalara yer verilmesini ve erkek Ogrenciler igin “Elisleri Ogretmen Okulu”
acilmasini sOylemistir. Ayrica, zorunlu egitim ve Macar ve Fin dillerindekine benzer
bir transkripsiyonun yazi dilinde kullanilmas1 da raporunda yer alan diger
tavsiyeleridir. Kiithne’nin bu o6nerileri dokuz yil sonra, 1934-35 6gretim yilinda

Ankara’da Kiz Teknik Ogretmen Okulu’nun baslangici olan Kiz Sanat Ogretmen
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Okulu’nun kurulmasiyla hayata gegirilmistir. Erkekler icin ise; “El Isleri Ogretmen
Okulu” yerine, Gazi Egitim Enstitiisiinde 1933 yilinda Resim-Is Boliimii agilmustir.
1937-38 ogretim yilinda da Erkek Teknik Ogretmen Okulunun baslangici olan
Erkek Meslek Okulu agilmustir. Onk (2015) ise Kiihne’nin raporunu soyle
ozetlemektedir; Ilkokul Ogretmenlerinin pratik yasamdaki gorevlerini anlayip,
ogrencilerini meslek edinme diisiincesiyle egitmeleri, mesleki egitimin temelidir.
Ciinkii 6grenciler, uygun mesleklere dgretmenleri tarafindan yonlendirileceklerdir.
Egitimde basarinin yakalanabilmesi i¢in Once istikrar saglanmalidir. Tirkiye'deki
okullar, el sanatkarlarinin yetistirilmesinde belli bir seviye yakalamistir ancak,
teknisyen yetistirebilecek kurum sayisi ¢ok azdir. Mutlaka bir “Makine Insaati
Okulu” kurulmalidir. Ayrica bir “Siisleme Sanatlari Okulu” agilmali ve Istanbul
Yiiksek Miihendis Mektebi iyilestirilmelidir. Ticaret okullarindaki donanim eksiktir
ve bu okullarn 6gretmenleri dzel olarak yetistirilmelidir. Ev Idareciligi okullart
genisletilmeli, Mesleki Egitim Yoneticiligi kurulmalidir. Kartal (2016) da, Kiihne’ye
gore, ilkogretimde egitim veren Ogretmenlerin yasama iliskin gereksinimleri
karsilayabilecek, uygulamali ve yararli bilgilere sahip olmalar1 gerektigini
vurgulamistir. Bu hususta Muallim mekteplerinde ziraat egitiminin nazar1 dikkate
alinmasi1 Onerisinde bulundugunu ve Muallim Mekteplerinde bir uygulama bahgesi

olusturularak, tarim islerinin uygulamali olarak 6gretilmesi faydali olacaktir.

Dr. Kiihne’nin mesleki egitim konusunda raporuna esas yontemi mevcut
durumu betimleyerek Tiirk egitim sisteminin eksiklerini belirlemek ve bunun
tizerinden olmasi gerekenleri Bati Avrupa ve oOzellikle Almanya tecriibesinden
aciklamaktadir. Dolayisiyla Dr. Kiithne ‘mesleki egitimin gelismesine dair’ raporu,
0zel bir Oneriler dizgesine olanak verecek bir proje ¢alismast olmayip durum
belirlemesini igeren betimsel bir ¢alismadir. Oysa raporun baslangicinda c¢ok
gercekei bir o kadar da iddiali bir giris yaparak Tiirk egitim sisteminin kendi sosyo-
kiiltiirel kosullar1 i¢inde anlamak ve Tiirkiye i¢in, bu gerceklik {izerinden bir sistem
liretme geregine isaret ediyordu. Raporun ulastig1 nokta ise sistemin mevcut eksikleri
ve yanliglarin1 Avrupa ile karsilastirarak giderme diistincesini esinlemektedir (Dogan,

2012).
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Alfred Kiihne, John Dewey’den sonra davet edilen ikinci yabanci uzman
olmustur. Dewey raporunda genel olarak egitim sistemi ile ilgili tespit ve dnerilerine
yer verirken, Kiihne teknik egitim tizerine tavsiyelerde bulunmustur. Bu tavsiyelerin
de etkisiyle ilerleyen yillarda bazi teknik okullarin kurulmasina ragmen onerileri tam
olarak kabul gérmemistir ve sonrasinda bagka yabanci uzmanlarin goriislerine de

bagvurulmustur.
3.5.3. Omar Buyse (1927)

Egitim Bakanliginin Tiirkiye’ye davet ettigi bir bagka yabancit uzman Prof.
Dr. Omer Buyse’dur. Buyse, 1927 yilinin Nisan ayinda Ankara, Eskisehir, Kiitahya,
Konya, Adana, Izmir ve Istanbul’u ziyaret ederek incelemelerde bulunmustur.
Inceledigi her ili, kendi igerisinde degerlendirerek ihtiyaglari tespit etmistir. Haziran
ayinda ¢alismalarini bitirerek raporunu bakanliga sunmustur (Kocabas, 2008; Okur,
2005; Ang, 2011). Belgikali uzman Dr. Omer Buyse teknik o6gretim hakkinda
hazirladigi raporda teknik 6gretimi birbiriyle iligkili ii¢ temel alan olarak tasarlar. 1.
Halk kurslari, 2. Vasifli iscilerin egitimi, 3. Teknik ve miihendislik egitimi. Teknik
ve mesleki egitim yonetimine 6zel sektor temsilcilerinin katilmalar1 da istenir. Omer
Buyse raporu teknik egitimin Tiirkiye i¢in 6nemini Ankara'da bir “Is Universitesi”

Onerisi ile pekistirir (Dogan, 2010).

1939 yilinda Egitim Bakanliginca yaymlanan Omer Buyse’un “Teknik
Ogretim” hakkindaki raporunda yer verdigi ¢6ziim yollar1 Okur (2005) tarafindan su
sekilde Ozetlenmistir: Egitimin her kademesinde teknik, genel, medeni ve ahlaki
niteliklere yer verilmelidir. Mesleki okullara danmismanlik yapacak komisyonlar
kurulmalidir. Bu komisyonlarda sanat ve ticaret gruplari ile meslek kuruluglarindan
temsilciler yer almalidir. Komisyon kararlari, o meslek okulunun giderlerini
karsilayan kurum ve devletin onayiyla uygulanmalidir. Ankara’da bir “Mustafa
Kemal Is Universitesi” acilarak, buradan uygulamali egitimle meslek 6gretmenleri ve
uzman teknisyenler yetistirilmelidir. “Is Universitesi”, var olan sanat, meslek, tarim
ve ticaret okullar1 i¢in 6rnek uygulamalar gosterip, teknik egitimde yeni yontemler
kesfederek yayginlastirmalidir. Bu uygulamanin hem erkekler, hem de kadinlar i¢in
hayata gecirilmesini 6nermistir. Kadinlar i¢in kurulacak is okuluna da “Ismet Indnii

Kiz Enstitiisii” adin1 tavsiye etmistir. Omer Buyse’un bu tavsiyeleri Egitim Bakanlig1
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tarafindan incelenip, tartisildiktan sonra uygulanmasina karar verilmistir. Bdylece,
“Mustafa Kemal Is Universitesi”, “Ismet Pasa Kiz Enstitiisii” ve “Izmir Sanayi-i
Kimyeviye ve Nesciye Mektebi” icin ¢alismalar baslatilmis; fakat yalmzca “Ismet
Pasa Kiz Enstitiisii” agilabilmistir (Okur, 2005). Buyse hiikiimetin gereksinimlerini
gidermeye yardimci olmasi igin, geng¢ kizlarin da sanat, ticaret ve modern hayat
konusunda egitim alabilmeleri i¢in Ankara’da kurulmasin1 6nerdigi enstitiinlin gece
ve giindiliz egitim vermesini Onererek, tiiziikk, ders programi, egitim programi ve
okutulacak dersleri bizzat kendisi hazirlayarak bakanliga sunmustur. “Ismet Pasa Kiz

Enstitiisti” bu rapor dogrultusunda agilmustir (Cevizliler ve Cevizliler, 2004).

Omar Buyse, mesleki okullara 6gretmen yetistirebilmek i¢in, Avrupa’ya
dgrenci gondermeye ihtiyag olmadigim ifade etmistir. Ancak yine de, ilk olarak “Is
Universitesi”ne dgretmen yetistirmek icin, daha sonra da farkli sebeplerle dgrenciler
Avrupa’ya gitmistir. 1927-1938 yillar1 arasinda 133 meslek ve sanat Ogrencisi
Avrupa’ya gitmistir. Ayrica Buyse sanat okullarinin yapismin  yeniden
diizenlenmesini ve iki adet hazirlik, dort adet usta is¢i yetistirme ve iki adet de

teknisyen smifi olusturulmasini tavsiye etmistir (Onk, 2015).

Goriildiigii tizere Buyse, daha ¢ok mesleki ve teknik egitimin gelistirilmesi ve
yayginlastirilmasi ile ilgili tavsiyelerde bulunmustur. Savas sonrasinda yasanan
maddi imkénsizliklara ragmen kalkinmaya calisgan Tirk toplumunda kadin ve
erkeklere meslek kazandirilmasi siiphesiz faydali olacakti ancak, sunulan raporda yer

alan oneriler dikkate alinmasina ragmen tam anlamiyla hayata gegirilememistir.
3.5.4. Albert Malche (1932)

Cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra, iilkedeki tek yiiksekogrenim kurumu
olan Dariilfiinun’a 1924 yilinda “tiizel kisilik” taninmustir. Ancak bu kurum, 1933
yilina kadar oldukga elestiri almistir. Zira kendisinden beklenilen gorevi yerine
getiremedigi diisiiniilmektedir. Dariilfiinun’a yoneltilen elestirileri iki baglikta
incelemek miimkiindiir. Oncelikle yeni kurulan devletin inkilaplarina yeterli destegi
veremedigi ve negatif bir tutum sergiledigi diisiiniilmiistiir. Ikinci olarak ise,
toplumdan kopuk olmakla elestirilmistir. Bu elestiriler sonucunda bir {iniversite

reformu zorunlu goriilmiistiir. Bu reformu gerceklestirebilmek icin Isvecli Prof.
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Malche iilkeye davet edilmis ve bir rapor sunmasi istenmistir. Esat Sagay’in egitim
bakanlhiginda 16 Ocak 1932 tarihinde, Isvigre’nin Gelf Universitesi’ndeki Albert
Malche’a davet gonderilmistir. 1932 yilinin Mart aymda incelemelerini bitiren
Malche iilkeden ayrilmistir.  Kendisinden 1 Haziran 1932’ye kadar raporunu
hazirlamasi istenmistir. Malche, ii¢ ayda hazirladi§i raporunda su saptamalarda
bulunmustur; "Tiirk¢e bilimsel yaymlar eksik, ders metodu ¢ag disi, 6grencilerin
yabanci dilbilgisi yetersizdi... Her seyden onemlisi de, diisiik licret alan - ¢ogu
yetersiz- profesorler, ders dis1 isler yapiyorlardi. Durum ciddi; ama iimitsiz degildi..."
Rapordan elde edilen 6n bilgilere dayanilarak Egitim Bakani Resit Galip zamaninda
cikarilan meclis karari ile Dariilfiinun, 31 Temmuz 1933’te Istanbul Universitesi’ne

doniistiiriilmiistiir (Onk, 2015; Hacaloglu, 2001 ve Yildiran, 2012).

Isvigreli akademisyen Prof. Albert Malche'm raporu, Istanbul Universitesi'nin
mevcut durumunu inceleyen boliim ile 1slahat ve yeni diizenleme ayrintilarini iceren
iki boliimden olusmaktadir. Universitenin hukuki yapusi, biitgesi, 6grenci ve dgretim
elemant istatistikleri, binalari, yOnetimi, fakiilte ve enstitiileri, programlari,
kiitiiphaneleri, 6grenci yasami, iiniversitenin 6grencileri olast mesleklere hazirlama
yontemi ve anlayist birinci boliimiin incelemeye aldig1 ana konulardir. Prof. Malche,
bu ayrint1 cercevesinde incelemeye aldigi Istanbul Universitesi'ni mevcut durumuyla
sOyle betimler: “Istanbul Universitesi zayif bir randiman almak {izere isleyen biiyiik
bir isletmedir. O nedenle, halledilecek sorunun sekil ve mahiyeti budur: Makineyi
sadelestirmek, mesaisini artirmak, bu makineyi isletenlere en miikkemmel uygulama
olanaklarin1 vermek suretiyle olas1 gii¢ kayiplarinin 6niine gegmek!” (Malche, 1939).
Daha etkin ve verimli bir tiniversite i¢in Prof. Malche'in yeni yapi i¢inde dnerdigi en
onemli hususlarin baginda 6grencilerin akademik performans olarak tiniversitelerine
katkilarimi st diizey c¢ikarma diislincesidir. Basarili 6grencilerin yurt disina
gonderilmeleri, 6grenci seyahati, dgrencilerin basta Universite Emini (Rektor) olmak
lizere st diizey yoOneticileri tarafindan takdir ve taltif edilmeleri Onerisi bdyle bir
anlayigmin  {iriiniidiir. Malche Raporu Istanbul  Universitesinin  yeniden
yapilanmasinda Ogretim eleman1 ve Ogrenciyi One c¢ikarir; bilimsel zihniyetin
iiretilmesi ve hayata geg¢irilmesinde iiniversitenin sahsinda bu iki unsurla birlikte

bilimsel zihniyeti yeni liniversitenin merkezine koyar (Dogan, 2010).
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Malche, Maarif Bakanina verdigi raporda ayrica, derslerin eskimis teorik
yontemlerle verildigini, bu bilgilerin uygulamaya dokiilemedigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin yabanci dil konusunda yetersiz olduklarmi, bu eksiklikle yeni gretim
elemanlart yetistirilemeyecegini belirtmistir. Genel olarak egitim kadrosunun yeterli
seviyede olmadigini, bu eksikligin kisa stireli de olsa yabanci egitimcilerle
giderilebilecegini sdylemistir. Ancak asil egitimci kaynaginin Tirkiye’den gelmesi
gerektigini de vurgulamistir. Cakin’in (1998) 0Ozetledigi sekilde Prof. Albert
Malche'in sunmus oldugu elestiriler sdyle gruplandirilabilir: Universitenin farkl
birimleri arasindaki tutarsizliklar, yeterli sayida arastirma yapilmiyor olmasi,
yonetim gorevleri nedeniyle ¢ekismelerin yasanmasi iiniversitenin yapisina yonelik
elestirilerdir. ~ Egitim kadrosunun, farkli ekstra islerle ugrasiyor olmasi ve
ogrencilerle saglikli bir iletisim kuramamalari 6gretim elemanlarina yonelik
elestirilerdir. Universitedeki egitimin ezberciliSe dayanmasi, derslerde detaya
girilmeden Ozetler sunulmasi ve tamamen teorik olmasi Ogretim ydntemine
yoneltilen elestirilerdir. Kiitliphanenin akademik calismalar i¢in yetersiz olmasi,
biitgesinin yetersizligi ve kiitliphaneden faydalanmanin zor olmasi kiitiiphane ile
ilgili elestirilerdir. Malche, Dariilfiinun’da yer alan Tip, Hukuk, Edebiyat ve Fen
Fakiiltelerinin yeni tiniversitede de devam etmesini Onermistir. 1933 yilinda
Dariilfiinun’un Istanbul Universitesi’ne doniistiiriilmesiyle {iniversitenin dzerkligine
son verilmis ve Egitim Bakanligina baglanmistir. Nazi Almanya’sindan kacan bazi
bilim adamlar1 istanbul Universitesinde gorev almislardir (Namal ve Karakok, 2011;

Akdag, 2008).

Malche, Dariilfiinun’a iligkin sorunlarin ¢éziimii i¢in uzun bir zamana ihtiyag
oldugunu ongorse de, Tirk hiikiimetinin yogun c¢aligmalar1 neticesinde “1933
Universite Reformu” gergeklesmistir. Bu reform ile {iniversitenin 6zerkligine son
verilerek, idari agidan egitim bakanligina baglanmistir. Dariilfiinun’da gorev yapan
151 dgretim elemanmdan yalmizca 59’u Istanbul Universitesi'ne kabul edilmistir.
Geriye kalan kadrolara farkli kaynaklardan 6gretim elemani temin edilmistir.
Boylece, Bati iilkelerinde okuyup ve yurda donenler herhangi bir Olgiite tabi
tutulmadan dogent olarak atanmislardir ve Almanya’dan kagan profesorler istthdam
edilmistir. “Universite, Fakiilte, Rektor” gibi terimler dile yerlesmistir. Universite

denetlenmeye baglamustir. Ogretim  gorevlilerinin  diizenledigi konferans vb.
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etkinliklerle toplumla olan kopukluk giderilmeye calisilmistir (Kaymake1 ve Cakar,
2008; Onk, 2015).

Atatiirk, gerek Malche‘in raporunda 6nemli gordiigii hususlar1 ve gerekse
rapor hakkindaki kendi goriislerini not ederek belirtmistir. Kendi el yazisi ile yazdigi
bu notlarinda Istanbul Dariilfiinununun lagvedilerek yerine istanbul Universitesinin
kurulacagini ve bu gorevin Milli Egitim Bakanliina ait olacagi, bilimsel 6zgiirliigiin
korunacagi anacak idari islerde ve hoca tayinlerinde Milli Egitim Bakanligina bagh
olunacagindan bahsetmistir. Ayrica Dariilflinundaki bilimsel faaliyetlerin yavas
olmasindan sikayet ederek, ansiklopedik bilgi vermekten Oteye gecemedigi

elestirisini yoneltmistir (icke, 2013).

Yabanci raporlar arasinda Prof. Albert Malche raporunun ayri bir yeri vardir.
Ciinkii bu rapor genel egitim ve onun altindaki egitim sorunlarin1 degil, 6zel olarak
tiniversiteyl eksen alan bir rapordu. Malche, raporunun sonunda iiniversiteyi bir
zihniyet doniisiimiiniin ve yeni bir diinya algisinin merkezine koyar (Dogan, 2010).
Malche raporu sonucunda Tiirk Egitim Tarihinde ©nemli reformlardan biri
gerceklesmis ve Istanbul Universitesi’nin temelleri atilmistir. Universite, fakiilte,
rektor vb. kelimeler kullanilmaya baslanmis, iiniversitelerin bilimsel faaliyetlerde
oncli ve siirekli ilerleyen dinamik bir yapida olmasi, 6gretim iiyelerinin bilimsel
alanda ve yabanci dil alanlarinda kendilerini gelistirmeleri gerekliliginin alt1
cizilmigtir. Boylece toplumsal kalkinma ve modernlesme hedeflerinde iiniversite arag

olarak konumlandirilmistir.
3.5.5. Beryl Parker (1934)

1930 yilinda John Dewey’in asistan1 olan Beryl Parker Tiirkiye’ye davet
edilmistir. Ana, ilk ve ortaokullarda inceleme yapan Parker, Tiirkiye’de kaldig1 3-4
yillik siiregte 1926 tarihli Ilkokul Programinin uygulanmasina da danigmanlik
yapmustir. Parker incelemeleri sonucunda, Maarif Vekalet’ine dort boliimden olusan
bir rapor sunmustur. Birinci boliimde, ilkogretimi nitelik ve nicelik acisindan
degerlendirmistir. Ikinci béliimde, inceleme yaptigi 100 ilkokulla ilgili gézlemlerini
paylasmustir. Ugiincii boliimde Tiirk ilkokullarinin halihazirdaki durumlarim gesitli

alt bashklar (istatistiki durum, fiziksel kosullar, 6grenci-0gretmen-miifettiglerin
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durumu, miifredat, kdy okullar1 vb.) altinda aktarmistir. Dordiincii ve en 6nemli
boliimde ise ilkokullarin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi i¢in tavsiyelere yer vermistir

(Parker, 1939).

Beryl Parker, her bdlgenin ihtiyacina ve Ogrencilerin yeteneklerine gore
esneklik gosteren, Amerikan tarzi liberal egitim modelleri Onermistir. Parker,
hazirlanan programlarin 6gretmenlere yeterince agiklanamadigini, yetismekte olan
ogretmenlerin aldig1 egitimle programin onlardan beklentilerinin uyumlu olmadigini
ve programin felsefesiyle kullanilan 6l¢me-degerlendirme usullerinin ve hazirlanan
zaman ¢izelgelerinin ortlismedigini vurgulamaktadir. Parker Ankara’da Tiirk Egitim
Derneginde 6grenci velilerine verdigi bir konferansta, ¢ocuklarin yasina uygun
Unitelerin secildigi, Ogretim ydntemlerinin ¢ocuk psikolojisine uygun oldugu,
kitaplar ve diger 6gretim araglarinin da 6gretimi kolaylastiracak sekilde se¢ildigini
sOylemistir. Parker’in hazirladig1 raporda vurgulamis oldugu cocuklarin kendi
yasantilar1  yoluyla gelismelerine imkan tanminmasina olanak verilmemesi
konusundaki goriisleri Dewey’in raporuna benzerlik gostermektedir (Dingsahin,

2012; Binbasioglu, 2013; Ozkan ve Er, 2017).

Dewey’in asistan1 olan Parker’in egitimle ilgili goriisleri de hocasiyla
benzerlik gostermektedir. Dewey gibi Parker da yasantilara O6nem vermis ve
ogrencilerin yaparak Ogrenmelerine vurgu yapmustir. Bu dogrultuda &gretim
yontemlerinin ve materyallerinin ¢ocuklarin yasina ve seviyesine uygun olmasinin

Onemini belirtmistir.

Tiirk Egitim Sistemi’nin kurulus yillarinda Tiirkiye’ye davet edilen pek ¢ok
yabanct uzmandan, en 6nemlileri yukarida ele alinmigtir. Buna gore, John Dewey ve
Alfred Kiihne pragmatizmin Tirk Egitim Sistemine uyarlanmasinda etkili
olmuglardir. Yasanti temelli Ogrenmelerin temele alinmasi (K&y Enstitiileri
orneginde oldugu gibi), egitimin modernlestirilmesi ve Batililasma yoniinde
tavsiyelerde bulunmuslardir. Dewey’in tiim egitim sistemini kapsayan raporuna
karsilik Kiihne, teknik egitim {izerinde incelemeler yapmis ve Almanya Ornegini
gostermistir. Omar Buyse de mesleki egitimin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi
icin tavsiyelerde bulunmustur. Bir diger dnemli rapor Albert Malche tarfindan

hazirlanan ve tniversite reformunu konu alan rapordur. Dartilfiinun’daki bilimsel
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caligmalarin artirilmasi, egitimin modernlesmesi ve kalkinma i¢in {iniversitenin arag
olmast gerektigi Onerileri tlizerine Tirk Hikiimeti {niversite reformunu
gerceklestirmistir. Beryl Parker da ilkokullarla ilgili g¢aligmalarinin sonucunda
yaparak-yasayarak Ogrenmeye dayali bir egitim modeli Onermistir. Yabanci
uzmanlarin hazirlamis oldugu bu raporlarin Tirk Egitim Sistemi lizerindeki en
onemli etkisinin modernlesme ve Batililasma yolunda sunduklar1 katkilar oldugunu

sOylemek miimkiindiir.
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4. SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alismada 1920-1950 yillar1 aras1 Tiirk Egitim politikasinin olusumunda
etkili olan unsurlar hakkinda bilgi elde edilmesi saglanmistir. Bu amagla, diisiince
akimlari, egitim suralar1 ve toplantilari, gorev yapan milli egitim bakanlarinin
faaliyetleri, egitimle ilgili cikarillan yasalar ve yabanci uzman raporlart ayri ayr
incelenmistir.

Antik Yunan’dan bu zamana pek ¢ok filozof felsefenin alt disiplinleri olan
ahlak felsefesi, siyaset felsefesi, din felsefesi, bilgi felsefesi ve varlik felsefesi
konularinda c¢alismalar yapmis ve kendi yaklasimlarini ortaya koymuslardir. Bu
yaklagimlarin egitim alanina uyarlanmasi egitim felsefelerini meydana ¢ikarmustir.
Egitim felsefesi; felsefenin, egitimin imkani, dogasi, amaglar1 ve yontemleri ile ilgili
problemleri, felsefeye 0zgii yontemlerle konu alan dalidir. Egitim felsefeleri,
egitimin tim unsurlarini inceleyen, egitimin miimkiin olup olamamasi, ideolojilerle
iliskisi, Ogretmenin gerekliligi, bilginin kendisini mi, yoksa bilgiye ulasma
yontemlerini mi kazandirmayi amacladigi, olgularin egitimin konusu olup
olamayacagi, teorik egitim ile pratik egitim arasinda bir fark olup olmadigi gibi
sorular1 arastirir (Cevizci, 2002). Daimicilik, Esasicilik, ilerlemecilik ve Yeniden
Kurmacilik gibi egitim felsefelerinin ortaya ¢ikmasinda etkili olan; idealizm, realizm,
natiiralizm, pragmatizm, pozitivizm, marksizm ve varolusculuk akimlar
incelenmistir.

Idealizm varlig: ve diisiinceyi birbirinden ayirarak, varligm diisiinceden ayri
ve bagimsiz olarak var oldugunu ve mutlak gercegin ruhsal oldugunu iddia
etmektedir. Egitimde Karakter egitimi ve aklin gelisimi Onemsenmistir. Bu
dogrultuda egitimin amaci da ideal insami yetistirmek, akli ve zihni gelistirmek
olmalidir. Disiplinin 6nemli oldugu, otorite ve 6gretmen odakli, 6greten bir egitim
sistemi olmali; diiz anlatim, soru-cevap vb. Ogretim yontemleri kullanilmalidir.
Realizm ise, idealizmin aksine nesneler diinyasinin gercekligini kabul etmekte ve
nesnelerin diisiinceden bagimsiz olarak, somut olarak var olduklarin1 ve bilinebilir
olduklarin ileri siirmektedir. Gergek de zihnin disinda vardir. Dolayisiyla realist
felsefenin amaci, gergek, genel-gecer davranislarin benimsetilmesi ve kiiltiiriin

aktarilmasidir. Egitimin amact da erdemli ve akilli insan yetistirmek ve toplumla
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uyumlu olmasini saglamak olmalidir. Egitim araciliiyla kiiltiir aktarilmalidir ve gezi
gozlem, deney, tartisma gibi 6gretim yontemleri kullanilmalidir. Natiiralizm, soyut
diistinmeyi reddederek, insan1 ve dogayi birbirine paralel kabul etmektedir. Tek
gercek doga oldugundan, egitim de dogaya uygun insan yetistirmek olmalidir.
Insanin 6ziinde iyi oldugu ve secimlerinde 6zgiir olmas1 gerektigi diisiincesinden
hareketle, yaparak-yasayarak 6grenmenin énemi vurgulanmistir. Egitim ortamlar1 da
rahat ve 6zgiir olmali, ancak gocuklar yaptiklarindan sorumlu tutulmalidir. Ogretmen
ogrenci ile birlikte 6grenen Ozgiir bireyler olarak goriilmektedir. Demokratik bir
ortamda, bireyi merkeze alan, cocugun ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillenmis
bir egitim sistemi Onerilmektedir. Pragmatizm deneysellige vurgu yaparak, dogruyu
ve gercegi insan deneyimlerinden kaynaklanan deneysel bir olgu olarak kabul eder.
Gergekligin ya da bilginin degerini, toplumsal yasamda pratik ya da kullanish bir
iceriginin bulunup bulunmamas: belirlemektedir. Dolayisiyla okul; hayata hazirlik
degil, hayatin kendisi olmalidir. Ezbercilik ve suni 6grenme ortamlarina karsi
cikarak, derslerin bol uygulama iceren deneysel yontemlerle desteklenmesi gerektigi
goriisiinii savunur. Pragmatizmin temsilcilerinden John Dewey, Tirkiye’de egitim
sistemini incelemis ve tavsiyelerde bulunmus, is okulu kavramindan hareketle koy
enstitiileri hayata gecirilmistir. Pozitivizme gore, tek gercek bilgi tiirli bilimdir. Bu
anlayis egitimde davranis¢1 yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir ve

davranig¢i yaklasim uzun yillar Tiirk Egitim Sistemine de hakim olmustur.

Pozitivist yaklagim, donemindeki mevcut okullar1 eski okullar olarak
adlandirmis ve elestirmistir. Buna gore, eski okullar tekdiize, hayattan kopuk, hayata
hazirlamayan, kitaba bagli okullardir. Tiim bunlarin karsit1 olan 6zelliklerde yeni
okullar kurulmalidir. Bu yeni okullarda ise bireyselci ve bilim merkezli bakis agis1
hakim olmalidir. Mustafa Kemal Atatiirk’in “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir,
fendir.” soziiyle de vurguladigi, bilime verdigi onem dolayisiyla pozitivizmden
etkilendigi sOylenebilir. Marksizmin, Karl Marx tarafindan gelistirilen, kapitalizme
ve toplumsal smif ayrimlarma karsi gelen bir diisiince akimidir. Insanin kapitalist
diizende 6ziine yabancilastigini savunan akim, devrim yoluyla kapitalizmin yikilmasi
gerektigini One siirmektedir. Egitim de resmi ve parasiz olmadir. Egitimin temelinde
tiretim yer almali, bireyleri kazanmak ugruna disiplini saglamak igin gerekirse

cezaya bagvurulmalidir. Egitimin amact toplumdaki sinif ayrimlarini kaldirarak,
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insanlar arasinda esitligi, adaleti ve baris1 saglamak olmalidir. Varoluscu felsefede
ise; insanin kendisini gerceklestirme siireci ele alinmaktadir. Bu dogrultuda egitim
de, o0zgiirligli, segme yetenegini ve sorumlulugu bireye kazandirmaldir. A¢ik okul
kavrami One siiriilerek, egitim ortamlarinda bir¢ok se¢enegin bulunmasi ve bireyin
bu seceneklerden kendisine uygun olani tercih ederek kendini gergeklestirmesi
ongoriilmektedir. Bunun i¢in de Sokratik tartisma ve yaratict etkinlikler
kullanilmalidir. Tiim bu bilgilerin 15181nda, s6z konusu felsefi akimlarin belli

oOl¢iilerde Milli Egitim Sistemimizin temellerine etki ettigini sdylemek miimkiindiir.

1920-1950 yillar1 arasinda gergeklesen egitim suralart ve toplantilar
incelendiginde, goriisiilen konular ve alinan kararlardan yola ¢ikarak Tirk Egitim
Sistemi’nin olusumunda etkili olmus unsurlar sunlardir: Ilk yillarda yapilan
toplantilarda egitim sisteminin bir mevzuata baglanmasi, biirokratik yapinin
oturtulmasi, niceliksel iyilestirmelerin amaglandig1 ve tek tip kitap (devlet kitabi)
uygulamasinin kabul edildigi goriilmektedir. Tiim bu gelismelerden hareketle, otorite
ve konu odakli bir egitim sisteminin kurgulanmaya c¢alisilmas: dolayisiyla bu
donemde realist felsefenin egitime yansimalarindan bahsedilebilir. ilerleyen siirecte
egitim yeni kusaklara kiiltiirii aktaracak bir arag olarak kabul edilmeye baglanmais, II.
Milli Egitim Surasi’nda ‘Ideal Tiirk Cocugu’nu yetistirmek hedefiyle ahlak terbiyesi,
Tiirk dili ve Tirk tarihi konularinin miifredata yerlestirilmesi kararlar1 alinmstir.
Asan (2013) da, Cumhuriyet’in ilk yillarinda “iyi insan” ve “iyi yurttag”
yetistirmenin amaglandigini ifade etmistir. Bu “iyi insan” ailesini, vatanini, milletini
seven ve yiiceltmeye ¢alisan, devletine kars1 gorev ve sorumluluklarinin bilincinde
olan, insan haklarma saygili, 6zgiir ve demokratik bir iilkenin vatandasi olma
ozelliklerini tagimalidir. Goriildigii tizere egitimin amacinin ideal insan yetistirme ve
kiiltiirtin  aktarilmast olarak benimsenmesi bizleri yine idealizm ve realizmin
etkilerine gotiirmektedir. Ancak tiim bu gelismeler arasinda bir taraftan da mevcut
sistemin sorgulanmaya basladigt ve hakim felsefenin farkli bir noktaya dogru
evrildigini sdylemek miimkiindiir. Zira 1. Milli Egitim Surasi a¢ilis konusmasinda
donemin bakan1 Hasan Ali YUCEL; ‘Yiiksek mektebin verdigi mezundan da hayat
sikdyet ediyor ve devre, bu sikdyetin ancak umumi hayat ve genis muhite
dayanmasiyla kapantyor. Mevcut ogretim biinyesini nasil kurmaliyiz ki her par¢ast

birbirinden haberli olarak igleyebilsin.’ s6zlerini dile getirmistir. Akabinde II1. Milli
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Egitim Surasi’nda mesleki ve teknik egitim on plana cikarilmis, IV. Milli Egitim
Surasi’nda ise egitim programlart yeniden incelenmistir. Egitim-0gretim
ortamlarindaki demokratik esaslar gozden gecirilmis, ‘Demokrasi Terbiyesi’
tizerinde durulmustur. Yine bu donemde ¢ocuk psikolojisi, 6grencinin aktif katilimu,
verilen bilgilerin giindelik hayatta ise yararlilig1 gibi konular iizerinde durulmustur.
Dénemin bakan1 Tahsin BANGUOGLU agilis konusmasinda; egitimde yontem ve
miifredatin hatali oldugunu, pasif bir 6gretim yapildigin1 ve okutulan miifredatin
hayatla ilgili olmadigin1 ifade etmistir. Pragmatizmin uygulamali derslere vurgu
yapmasi, okulu hayatin ta kendisi olarak kabul etmesi, ezbercilige karsi c¢ikarak,
bilginin degerini toplumsal yasamdaki kullanighligr ile Olgmesi gbéz Oniine
alindiginda bu donemde pragmatizmin etkilerinden s6z etmek miimkiindiir. Bu
etkide pragmatizmin en {inlii temsilcisi John Dewey’in 1952 yilina kadar hayatta
olmas1 ve iilkemizi de ziyaret etmesinin etkisi biyiktiir. Yine eski okullarin
elestirilmesi, tekdiizelige karsi ¢ikmasi, okullarin hayata hazirlamadig: elestirisi ve
deneyselligin vurgulanmast da pozitivizmin bu doénemdeki etkilerine isaret
etmektedir. Ozetle, 1920-1950 yillar1 arasindaki dénemi iki boliimde ele almak
miimkiindiir. Ilk béliimde agirlikli olarak realizmin ve idealizmin, 6zellikle 30’Iu
yillardan sonraki ikinci boliimde ise biiyiik dl¢lide pragmatizmin ve pozitivizmin

etkilerinden bahsedilebilir.

1920-1950 yillart arasinda gorev yapan milli egitim bakanlar1 incelendiginde,
30 yil gibi tarihsel agidan kisa sayilabilecek bir siirede 17 farkli Milli Egitim
Bakaninin gorev yaptig1 goriilmektedir. Sik sik bakan degismesinin veya bakanlarin
gorev siirelerinin  kisa olmasmin egitim sistemine etkileri farkli bir baslikta
tartisilabilir. Ancak, kronolojik olarak bakanlar1t ve faaliyetlerini su sekilde
Ozetleyebiliriz: Dr. Riza Nur, Tiirk dili ve tarihi ¢alismalarina agirhik vermistir.
Hamdullah Suphi TANRIOVER, ‘Milli Egitim’i savunmustur. Mehmet Vehbi
BOLAK, dini egitimi 6nemsemistir. Ismail Safa OZLER, zorunlu egitim, ¢agdas,
laik ve demokratik egitime yonelik ¢aligmalar yapmis, Tevhid-i Tedrisat Kanunu
cikarilmis ve 1. Heyet-i [lmiye Toplantis1 yapilmistir. Vasif CINAR, karma egitimi
hayata geg¢irmistir. John Dewey, Cinar doneminde Tiirkiye’ye gelmistir ve mesleki-
teknik egitimle ilgili rapor sunmustur. II. Heyet-i Ilmiye Toplantis1 yapilmistir.
Mehmet  Siikrii SARACOGLU,  &gretmenlerin - ekonomik  durumlarinin
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tyilestirilmesini hedeflemis, harf devrimine zemin olusturacak caligsmalar yapmustir.
Mustafa Necati, parasiz ve karma egitimi savunmustur. Latin harfleri kabul edilmis,
I11. Heyet-i Ilmiye Toplantis1 yapilmis ve Omar Buyse iilkemizi ziyaret etmistir.
Cemal Hiisnii TARAY, din dersini zorunlu kilmis, yiiksekdgretime ve yabanci dil
egitimine Oonem vermistir. Ayrica bu donemde mesleki egitim icin Alfred Jung
Tirkiye’ye gelmistir. Esat Sagay, yoksul ¢ocuklar i¢in parasiz yatili egitim imkan
tanimustir. Halk evleri agilmis ve Albert Malche Tiirkiye’ye gelmistir. Resat Galip,
Atatiirk devrimlerinin yeni kusaklara aktarilmasi amaciyla ‘And’ yazmis ve
okutulmaya baglanmistir. Dariilfiinun yerine Uiniversite kurulmustur. Yusuf Hikmet
Bayur, Resit Galip’in baslattig1 iiniversite reformunu tamamlamustir. Inkilap tarihi
dersini Universitelerde zorunlu kilarak ilk dersi kendisi vermistir. Zeynel Abidin
Ozmen déneminde bakanhigin adi Kiiltiir Bakanlig1 olarak degistirilmistir. Saffet
Arikan, Koy Egitmeni Projesini hayata gecirerek koyleri kalkindirmay1 amaglamis ve
caligmalariyla Koy Enstitiilerine de zemin hazirlamistir. Pragmatist amaglar
calismalarinda one c¢ikmistir. Hasan Ali Yiicel, {niversitelerde bilimselligi
vurgulamistir. Koy Enstitiileri kurulmus, Birinci ve ikinci Maarif Suralar
toplanmistir. Bakanligin adi yeniden Maarif Bakanligi olmus, sonrasinda tekrar
degistirilerek Milli Egitim Bakanligi olmustur. Resat Semsettin Sirer doneminde
Uciincii Maarif Surasi toplanmis ve okul aile birlikleri kurulmustur. Son olarak
Tahsin Banguoglu doneminde ise Ddordiincii Milli Egitim Surasi toplanmig, egitim
programlar1 giincellenmis, pratik bilgilere yer verilmesi amaglanmis, Kredi ve
Yurtlar Kurumu kurulmustur.

Goriildiigii lizere baslangicta egitimde millilik vurgusu 6ne ¢ikarilarak, dil,
tarih, kiltiir konular1 iizerinde durulmus, cumhuriyetin ideolojisinin ve Atatiirk
devrimlerinin topluma asilanmasi i¢in egitim bir arag olarak goriilmiistiir. Sonrasinda
iilkemize davet edilen yabanci uzmanlarin da raporlart dogrultusunda egitimde
cagdas ve bilimsel olma 6zellikleri 6ne ¢ikmis, bati medeniyetlerine uygun bir sistem
icin iiniversite ve yabanci dil egitimlerine dnem verilmistir. Ancak son donemde
mesleki ve teknik egitimin O6ne cikarilmasi, egitim programlarinin giindelik hayata
yonelik olarak yeniden ele alinmasi, KOy Enstitiilerinin kurulmasi gibi kararlar

egitim sisteminde pragmatist yaklagimlarin 6ne ¢iktig1 goriisiinii gliclendirmektedir.
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1920-1950 yillar1 arasinda egitimle ilgili ¢ikarilan kanunlar incelendiginde
ise, on bir farkli kanunun g¢ikarildig1 goriilmektedir. Bunlar; Tevhid-i Tedrisat
Kanunu (1924), Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu (1924), Maarif Teskilatina Dair
Kanun (1926), ilk Mektep Muallim ve Vazifeleri Hakkinda Kanun (1926), Tiirk
Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanun (1928), Maarif Vekaleti Merkez
Teskilat1 ve Vazifeleri Hakkinda Kanun (1933), Istanbul Dariilfiinunu’nun Ilgasina
ve Maarif Vekaletince Yeni Bir Universite Kurulusuna Dair Kanun (1933), Koy
Egitmenleri Kanunu (1937), Koy Enstitilleri Kanunu (1940), Kdy Okullar1 ve
Enstitiiler1 Tegkilat Kanunu (1942) ve Korunmaya Muhta¢ Cocuklar Hakkinda
Kanun (1949)’dur. Bu kanunlarin isimlerinden de anlasilacagi gibi c¢ogu
teskilatlanmanin saglanmasi ve isleyisin belirlenmesine yonelik kanunlardir. Ancak
Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanun,
Istanbul Dariilfiinunu’nun Ilgasina ve Maarif Vekaletince Yeni Bir Universite
Kurulusuna Dair Kanun ve Koy Enstitiileri Kanunu digerlerinden farkli olarak egitim
sisteminde yeni donemlerin baslamasini saglayan ve koklii degisimlere neden olan
kanunlardir. Devletin ilk yillarinda hakim olan realist felsefe dogrultusunda Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile egitim kurumlar1 arasinda birligin saglanarak tek elde
toplanmasi, kiiltiiriin ve devletin {ilkiisliniin bireylere aktarilmasi amaci gozetilmistir.
Sonraki yillarda ise pragmatist ve pozitivist felsefelerin etkisiyle egitim kurumlari
elestirilmeye baslanmis, bilimsel olmadig1r ve hayattan kopuk oldugu gerekcesiyle
Istanbul Dariilfiinunu’nun Ilgasina ve Maarif Vekaletince Yeni Bir Universite
Kurulusuna Dair Kanun ile Dariilfiinun istanbul Universitesi’ne doniistiiriilmiistiir.
Ardindan Koy Enstitiileri Kanunu ile de 21 tane Koy Enstitlisii kurularak teori ile
pratik i¢ igce gecirilmis, uygulamaya ve iiretime dnem verilmistir.

1920-1950 yillar1 arasinda Tiirkiye’ye gelen yabanci egitimcilerin raporlari
incelendiginde de, doneme hakim olan pragmatizmin etkilerini bu raporlarda gérmek
miimkiindiir. Bu raporlar arasinda en kapsamlist ve etkili olani siiphesiz John
Dewey’in yazmis oldugu rapordur. Zira egitim sisteminin amag¢ ve hedeflerinden
baslayarak, okul binalari, 6§retmen, miidiir, miifettis yetistirilmesi, miifredat gibi
egitimle alakali bircok baslikta Onerilerde bulunmustur. Pragmatizmin
savunucularindan biri olan John Dewey’in Onerilerinin temelinde de yasam iginde

O0grenme anlayis1 vardir.



102

Dewey’den sonra gelen Alfred Kiihne ve Omar Buyse da raporlarinda
mesleki ve teknik egitimi ele almig, is okullarmin agilmasi tavsiyelerinde
bulunmuglardir. Bu onerilerin arkasinda da okullarda 6grenilen bilgilerin hayata
uygulanabilirligi ve yasamdan kopuk olmama anlayigi bulunmaktadir. Ayrica Sisman
ve Turan (2003), Tiirkiye'de Oteden beri egitimin, ileri
derecede merkezi bir bigimde planlandigini ve yonetildigini ifade etmislerdir ve her
ne kadar milli devletin kurulusundan sonra Tiirk egitim sistemi {izerine
kapsamli bir rapor sunan iinlii felsefeci ve egitimci John Dewey’in, egitimin
yonetiminde merkez ve tasra  Orglitleri arasinda  yetki  dagiliminin
diizenlenmesinde, merkeziyetgilikten uzaklasarak, temel politikalarin
bakanlik tarafindan belirlenmesi disinda diger konularda tagraya yetki
devrinde bulunulmasi gerektigi konusunda bir takim Oneriler getirdigini
aktarmiglardir. Ancak bu Onerilerin o glinden bu giine bir tiirlii uygulamaya
gecirilemedigini de ifade etmektedirler. Dewey’den sonra egitim sistemimizi en ¢ok
etkilemis yabanci egitimcilerden biri de Albert Malche’dir. Malche diger
uzmanlardan farkli olarak sadece Dariilfiinun’u incelemis ve yliksekogretimle ilgili
onerilerde bulunmustur. Dariilfiinun’da ezberci bir yontem kullanildigini, hocalarin
ve yabanct dil egitiminin yetersiz oldugunu, hayatta ise yarayacak bilgiler
verilmedigi elestirilerinde bulunmustur. Malche’1in raporu dikkate alinarak tiniversite
reformu gerceklestirilmis, Dariilfiinun Istanbul Universitesi admi almis, yabanci
hocalar getirilmis ve yurt disina da 6grenci gonderilmeye baslanmistir. Daha sonra
iilkemize gelen Beryl Parker da ilkokul programlarina yonelik bir rapor hazirlamistir.
John Dewey’in asistan1 olan Parker oOnerilerinde de Dewey’in raporuna benzer
Onerilerde bulunmus; secilen iinitelerin ve yoOntemlerin g¢ocuklarin yasina ve
psikolojisine uygun olmasi ve yasayarak 6grenme metodunun kullanilmasini tavsiye
ederek pragmatist bakis acgisini devam ettirmistir.

Ozetle Tiirk Milli Egitim Politikasinin olusum yillarinda belli dl¢iilerde cesitli
diisiince akimlarindan etkilendigini sdylemek miimkiindiir. Ancak toplumsal ve
siyasi hayattaki degisimlerin ve bilimsel gelismelerin, egitim sistemine hakim olan
fdiistince akimlarini da etkiledigi ve degisime yol actig1 goriilmektedir. Bu nedenle
Tiirk Milli Egitim sisteminin 1920-1950 yillart arasinda tek bir diisiince akiminin

etkisinde kaldigin1 sdylemek miimkiin degildir. Ancak pozitivizm ve pragmatizmin
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diger diisiince akimlarina kiyasla daha fazla etki ettigi goriilmektedir. Bu etkilerin en
somut O0rnegi olan kdy enstitiileri uygulamasi, giiniimiizde dahi 6rnek uygulama
olarak gosterilmektedir. Genel olarak bakildiginda ise baslangigta tamamen milli
unsurlara dayandirilan egitim sisteminin, yeni Tirk Devleti’nin milli kimligini
kazanmasinda biiyiik rol iistlendigi ve yeni nesillere Tiirk kiltiirii, Tiirk tarihi, Tiirk
dili gibi milli degerleri kazandirarak ideal Tiirk vatandasini yetistirmeyi amagladigi
goriilmektedir. Asan (2013) da, Cumhuriyetin ilk yillarinda egitim araciligiyla
bireylere sistemin kendilerinden ne bekledigi ve ne yapmalar1 gerektiginin islevsel
olarak sunuldugunu ve bu donemde egitim anlayis1 ve egitim kurumunun, yapilan
devrimlerin igsellestirilmesi ve yayilmasi igin bir rejim propagandasi araci olarak
kullanildigin1 sdylemistir. Ilerleyen yillarda ise bati medeniyetlerindeki bilimsel
gelismelere ve modern egitim imkanlarina ulasilabilmek amaciyla egitimin
ciktilarinin  toplumsal hayattaki islevselligi tartisiilmaya baslanmis ve bdylece
pragmatist egitim anlayisina dogru yol alinmaya baglanmistir. Artik Tiirk devletinin
amaci, okuma yazma oranlarin artirarak, 6zellikle koyliiyii egitmek ve kalkindirmak,
modern egitim kurumlari ve egitim programlariyla medeniyeti yakalamak, toplumsal

ve ekonomik kalkinmayi1 gergeklestirmektir.

Sonug olarak gerek diisiince akimlarmin incelenmesi, gerek bakanlarin
demegleri ve icraatlari, gerekse ¢ikarilan kanunlar ile yabanci uzmanlarin onerileri
analiz edildiginde Tiirk Egitim Politikasinin olusumunda “Batililasma” hedefi ana
eksen olarak benimsenmistir. Pozitivizm, Pragmatizm, Realizm, sekiilerlesme,
modern egitim, cagdaslasma gibi kavram ve akimlarin 6ziinde Bati felsefesi ve
diistincesi yatmaktadir. Yeni kurulan Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin benimsedigi
Batililasma hedefi egitim alaninda da etkilerini gostermis, atilan biitiin adimlarin,
cikarilan kanunlarin ve reformlarin 6zii Batili bir toplum olusturma hedefini

gerceklestirmeyi amaglamistir.
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EKLER

EK-1 : 3 Mart 1924 Tarih ve 430 Sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu

Madde 1 — Tiirkiye ddhilindeki biitiin miiessesati ilmiye ve tedrisiye Maarif Vekdletine
merbuttur. Madde 2 — Ser'iye ve Evkaf Vekdleti veyahut hususi vakiflar tarafindan idare olunan
bilciimle medrese ve mektepler Maarif Vekdletine devir ve raptedilmistir. Madde 3 — Ser'iye ve Evkaf
Vekaleti biitcesinde mekatip ve medarise tahsis olunan mebalig Maarif biitcesine nakledilecektir.
Madde 4 — Maarif Vekdleti yiiksek diniyat miitehassislart yetistirilmek iizere Dariilfiinunda bir
Ilahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemat: diniyenin ifast vazifesiyle miikellef
memurlarin yetismesi igin de ayrt mektepler kiisat edecektir. Madde 5 — Bu kanunun negri tarihinden
itibaren terbiye ve tedrisati umumiye ile miistegil olup simdiye kadar Miidafaai Milliyeye merbut olan
askeri riisti ve idadilerle Sthhiye Vekdletine merbut olan dariileytamlar, biitceleri ve heyeti
talimiyeleri ile beraber Maarif Vekdletine raptolunmugstur. Mezkiir riisti ve idadilerde bulunan heyeti
talimiyelerin ciheti irtibatlar: atiyen ait oldugu Vekaletler arasinda tahvil ve tanzim edilecek ve o
zamana kadar orduya mensup olan muallimler orduya nispetlerini muhafaza edecektir. (Ek:
22/4/1341 - 637/1 md.) Mektebi Harbiyeden menge teskil eden askeri liseler biitce ve kadrolariyla
Miidafaai Millive Vekaletine devrolunmustur. Madde 6 — Isbu kanun tarihi nesrinden muteberdir.
Madde 7 — Isbu kanunun icrayr ahkédmina Icra Vekilleri Heyeti memurdur (MEB, 2017).
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EK-2: 13 Mart 1924 Tarih ve 439 Sayili Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu

1.Madde — Muallimlik Devletin umumi hizmetlerinden talim ve terbiye vazifesini tizerine
alan miistakil simif ve derecelere ayrilan bir meslektir. 2. Madde— Muallimler mengelerine ve
bulunduklar: mektebin derecesine gore ii¢ kisma ayrilw:1. Yiiksek tedrisat muallimleri; 2. Orta
tedrisat muallimleri; 3. Ilk tedrisat muallimleri. Bu simflarin fevkinde olan dariilfiinun miiderrisleriyle
yiiksek ve ilk tedrisat muallimlerinin evsaf ve seraiti diger kanunlara tabidir. 3. Madde— Orta tedrisat
mektepleri ile dariilmuallimin  ve dariilmuallimat muallimleri, dariilfiinun, yiiksek ve orta
dariilmuallimin ve dariilmuallimat ve yiiksek ihtisas mektepleri mezunlarindan intihap olunur. 4.
Madde — Yiiksek ve orta dariilmuallimin ve dariilmuallimat mezunlart vekdletce tensip edilecek
mekteplerde bir sene muallim muavini unvamiyla (staj) yapacaklardir. Bu miiddetin hitaminda
muallim unvanmim alirlar. 5. Madde — Muallim olabilmek icin yirmi yasint ikmal etmis ve kirk bes
yasim gegirmemis olmak lazimdur. 6. Madde —- Dariilfiinun ve yiiksek ihtisas mektepleri mezunlarinin
orta tedrisat mekteplerinde kendi ihtisaslarma ait bir ders ziimresinin talimini deruhde edebilmeleri
icin evvelemirde dordiincii maddede beyan olundugu vechile bir mektepte ldakal bir sene staj
gormeleri lazimdr. Bunlarin muallim unvamini alabilmeleri staj gordiikleri mektep meclisi muallimini
tarafindan muallimlige kabiliyet ve ehliyetlerinin tasdik edilmesine ve Tiirkce, fenni terbiye ve
felsefeden verecekleri imtihanlarda muvaffak olmalarina miitevakkiftir. 7. Madde — Dariilfiinun
suabatindan veyahut diger yiiksek ihtisas mekteplerinden mezun olmayip ta orta tedrisat muallimligi
meslekine ddahil olmak isteyenlerin behemehdl orta tedrisat sahadetnamesini haiz olmast sarttir.
Bunlar evveld miitehassist olduklart ilim subesinden bir imtihan gegirerek muallim muavini sifatini
iktisap ettikten sonra altinct maddede muharrer namzetlerin hukukunu haiz olacaklardir. 8. Madde —
Resim, eligleri, musiki gibi sanat dersleri muallimleriyle terbiye-i bedeniye muallimleri malimati
meslekiye veren ali miiessesati mahsusa mezunlarindan ve ehliyetnamelilerden intihap olunur. 9.
Madde — Yukaridaki maddelerde mevzuubahis olan imtihanlarm gerait ve sureti icrasiyla
ehliyetname istihsaline ait serait ayrica bir talimatnane ile tdyin edilecektir. 10. Madde— Muallimler
vazife itibariyle sabit ve mevkut olarak iki kisma ayrimistir. Miirettep sinif derslerini deruhde eden
muallimler sabit kisimdandw. Bir mektepte haftada yedi saaatten fazla ders okutmak vazifesiyle
miikellef olmayanlar mevkut muallimler sinifini teskil ederler. 11. Madde — Sabit muallimler Maarif
vekaletinin miisaadesiyle deruhde edebilecekleri resmi ve hususi bir hizmeti ilmiye ve talimiyeden
baska hi¢ bir vazife ile istigal edemezler. Mevkut muallimler bu kayittan miistesnadir. Sabit
muallimler mekteplerin talimatmamelerinde tasrih edilen idari ve ilmi vazifeleri de ifa etmekle
miikelleftirler. 12. Madde— Sabit muallimler staj miiddetinde bin bes yiiz kurus maas alirlar.
Muallimlik unvanini ihraz ettikleri tarihten itibaren maaslart bin yedi yiiz kurusa iblag edilir. 13.
Madde — Sabit muallimlerin ayliklar asagida gosterildigi tizerederece derece bes bin kurusa kadar

yiikselir:
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Kurus

2000 Dérdiincii sene iptidasinda
2300 Yedinci » »
2600 Onuncu » »
2900 On tigiincii » »
3200 On altinct » »
3500 On sekizinci » »
3800 Yirminci » »
4100 Yirmi ikinci » »
4400 Yirmi dordiincii = » »
4700 Yirmi altinci » »
5000 Yirmi sekizinci » »

14. Madde — Mevkut muallimlerin ayliklar: bin kurustan baslayarak miildzemet (staj)
miiddetinin sonunda bin iki yiiz kuruga ¢ikartlir ve sonra asagida gosterildigi iizere

derece, derece iki bin ii¢ yiiz kurusa kadar yiikselir.

Kurus

1300 Doérdiincii sene iptidasinda
1400 Yedinci » »
1500 Onuncu » »
1600 On tigiincii » »
1700 On altinct » »
1900 Yirminci » »
2000 Yirmi birinci » »
2100 Yirmi ikinci » »
2200 Yirmi altinci » »
2300 Yirmi sekizinci » »

On iigiincti madde ile maddede zikrolunan Ardahan, Erzurum, Ergani, Bayezit, Bitlis,
Hakkari, Siirt, Siileymaniye, Kars Kerkiik, Geng, Mus. Musul, Van, Dersim ve Erzincan) vilayeti
erindeki orta tedrisat mekteplerine gonderildikleri ve o vildyetlerin sakinlerinden olmadiklar: takdirde
maas ve fevkaldde tahsisatlart mecmuunun yarisi kadar zam alirlar. 15. Madde — Muallimlerin
maaslarimin terfii kidemleriyle, vazifelerinin inkitaa ugramamasiyla kaimdir. Sthhi sebeplerden baska
herhangi bir sebep ve mazerete miistenit olursa olsun kendi ihtiyariyle ii¢c aydan ziyade agikta kalan
veya mezuniyet alan muallimin bu suretle gecirdigi miiddet kideminden tenzil edilir. 16. Madde —
Orta tedrisat muallimlerine verilecek cezalar sunlardir:1) ihtar;, 2) Giindeligini kesmek; 3) Ceza
olarak yekinden kaldirilmak; 4) Simifim indirmek; 5) Istifa etmis sayilmak; 6) Azil; 7) Meslekten
ctkariimak. Ihtar cezasi asagidaki sebeplerden ileri gelir: A) Kabule deger bir 6zrii olmadigi halde
derse ve muallimler ictimaina gelmemek; B) Mektep talimatiyla verilen her hangi bir vazifeyi
yapmamak ve talimat hiikiimlerine riayet etmemek; C) Mektepte dirliksizlik ¢ikarmak. (A) ve (B)
fikralarindan dolay: yapilacak ihtarlar mektep miidiirleri tarafindan icra edilir. (C) fikrasindaki ihtar
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cezasmn tatbiki mektep miidiiriyetinin bildirmesiyle Maarif miidiirliigii tarafindan icra edilir.
Giindeligini kesmek: Bir ders senesi iginde vazifesine devamsizligindan dolayt ihtar cezasina ugradigi
halde yine devamsizlik edenlerin mektep miidiirleri tarafindan saat hesabiyla giindeligi kesilir. Ceza
olarak yerinden kaldrilmak 1. Dirliksizlikten dolayt bir senede iki kere ihtar cezasina ugradigi halde
uslanmayanlar; 2. Mektebin diizenini bozanlar; 3. Arkadaslarina karsi haysiyet kiracak muamelelerde
bulunaniar; 4. Dersinde inzibati koruyamayanlar ceza olarakligi ve iktidarsiziigi ve orta tedrisat mek-
Swifini indirmek: Ders vermekte dciz yerinden kaldirilir, teplerinde hi¢ bir ders veremeyecegi teftis ile
anlasilan muallimin sinifi indirilir. Bu gibiler ilk tedrisat mekteplerinde yapabilecekleri vazifelere
naklolunurlar; Istifa etmis sayimak: Bir senede ii¢ kere giindeligi kesildigi halde yine vazifesini
yapmayan muallim, Maarif vekdletince istifa etmis sayiw. Azil: Ceza olarak ii¢ kere yerinden
kaldirilmis oldugu halde uslanmadigr anlagilan, (2) devamsizligindan dolay: iki kere istifa etmis
sayildigi halde yine bu vazifesini yapmakta tembellik gosteren, (3) vekdlet tarafindan kanuna uygun
olarak verilen emirlere karst gelen muallimler arz olunur. Meslekten ¢ikariimak : (1) Cinayetle veya
meslekin haysiyetine dokunan ciinha ile mahkiim olan, (2) mektep idarelerinin hakli olarak sikdyetini
icabettirmis ahldki ciiriimleri sabit olan, (3) bes sene iginde ii¢ kere azli mucip harekette bulunan, (4)
Tahsilin hi¢ bir derecesinde ders veremeyecegi tahakkuk eden muallim meslekten ¢ikarilir. Ceza
olarak yerinden kaldirilmak, sinifi indirilmek, istifa etmis sayilmak, azil ve meslekten ¢ikarilmak
cezalari yoluyla tahkikat yapildiktan ve muallimin yazi ve sézle miidafaasi okunup dinlendikten sonra
saldahiyet sahibi heyetin karart iizerine Maarif vekili tarafindan verilir. Bu kanunda agik¢a gosterilmig
olan hususlardan baska hi¢ bir bahane ile bir muallim ceza goremez. Verilen her tirlii cezalar Maarif
vekaletince sicile gegirilir. 17. Madde— Sun ve taksiri olmaksizin agikta kalan muallimler nihayet ii¢
ay zarfinda tavzif olunur. Bir miiddet zarfinda maaslart maa tahsisat tam olarak verilir. 18. Madde—
Orta tedrisat muallimlerinden meslekinde temeyyiiz edenlerle ilmi ve edebi kiymetli eserler telif veya
terciime eyleyenler veya mektep programlarina muvafik kitap viicuda getirenler temeyyiizlerinin
derecesine ve eserlerinin ehemmiyet ve taaddiidiine gore takdirname, Maarif madalyasi ve nakdi
miikdfat ite taltif olunurlar. 19. Madde — Muallimler merasim ve tegrifatta devair miidiirlerinin
hukukunu haizdirler ve Maarif miidiiriiyle beraber tesrifata ddhil olurlar. Kidemleri fazla olan
muallimler digerlerine tekaddiim eder. 20. Madde — Bilfiil hizmeti talimiyede bulunan muallimler ile
miitekaitlerinin ¢ocuklarindan ve yetimlerinden vekdlete merbut iicretli mekteplerde nehart iicreti
alinmaz. On seneden ziyade hizmet eden muallimlerin ¢ocuklari ve yetimleri mekteplerin
talimatnameleri ahkami ddhilinde leyli ve meccani kabul edilir. 21. Madde — Eyyamu tatiliyede
tetebbiiatr ilmiyede bulunmak iizere ecnebi memleketlere gitmek isteyen muallimlere bes senede bir
kere Maarif vekdletince mezuniyet ve tahsisat verilir. 22. Madde — Maluliyetlerine binaen tekaiide
sevk edilen muallimlerin tekaiit haklar ti¢ sene sonra alacaklart maasa gore hesap olunur. 23. Madde
— fayi vazife halinde vefat eden muallimlerin ailelerine maas tahsisinde kidemlerine iic sene
zammedilir. 24. Madde — Maarif meslekinden baska bir vazife kabul eden sabit bir muallim
meslekinin terfi ve terakkiye ait olan hukukunu kaybeder. 25. Madde — Hali hazirda miistahdem
bulunan orta tedrisat muallimlerinden bu kanunun nesri tarihinde kidemlerine nazaran fazla maas

alanlar, maasi hazirlarint muhafaza ederler. Kidem miiddetlerini ikmal edinceye kadar zammi maasa
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nail olamazlar. 26. Madde — Bu kanunun nesri tarihinde kidemlerine nazaran diin maas alanlardan
kidem miiddetini alti sene tecaviiz edenler defaten bir derece, on sene tecaviiz edenler defaten iki
derece terfi edilir. Kidem miiddetini bes sene tecaviiz etmis olanlar bir sene sonra, dort sene tecaviiz
etmis olanlar iki sene sonra zammi maasa nail olurlar. 27. Madde — Kidemlerin mukabili olan
maaglara nazaran miitefavit maas alan muallimlerin maaglari, terfileri zamaninda kanunun gésterdigi
miktara iblag olunur. 28. Madde — Bu kidem zamlari her senenin marti bidayetinde yapilr. 29.
Madde — Bu kanunun ahkdmi orta tedrisat mektepleriyle dariilmuallimin ve dariilmuallimat
muallimlerine samildir. 30. Madde — Bu kanun negri tarihinden muteberdir. 31. Madde — Bu

kanunun icrayr ahkdamina Maarif ve Maliye vekdletleri memurdur (TBMM, 2017a).
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EK-3: 22 Mart 1926 Tarih ve 789 Sayili Maarif Teskilatina Dair Kanun

BIRINCI MADDE — Tiirk dili ve buna miiteallik bilciimle ilmi meseleler ile istigal etmek
tizere Maarif vekaletinde b ir dil heyeti tegkil edilmistir. Heyet azalarinin ne suretle tayin edilecekleri
ve* vazifelerinin hududu icra Vekilleri Heyetince yapilacak bir talimatname ile gosterilir. IKINCI
MADDE — Miinhasiran talim ve terbiye isleriyle istigal etmek tizere Maarif vekaletinde bir talim ve
terbiye dairesi ihdas olunmugstur. Bu daire bir reisin idaresi altindadir. Dairenin subeleriyle
teskilatini idare etmek iizere reisten baska azami on miitahassis bulunacaktir. Daireye liizumu kadar
memur tayin olunur. Daire reisi, vekdletin; azalar, daire reisinin teklifi ve vekdletin inhasiyle icra
Vekilleri Heyetince tayin olunur. Dairenin teskildti ve vazifesinin hududu icra Vekilleri Heyetince
yapilacak bir talimatname ile tespit ve tayin edilir. UCUNCU MADDE — Maarif vekdleti veya diger
bir vekdlet tarafindan a¢ilmis veya liizumuna gore agilacak mekteplerle bilimum hususi mekteplerin
derecelerinin tayini Maarif vekdletine aittir. Diger vekdletlere merbut orta tedrisat derecesindeki
mekteplerin programlar aldkadar vekaletle Maarif vekaleti tarafindan miistereken yapilir. Yiiksek
tedrisat mekteplerinin programlart Maarif vekaletinin miitaleas: alinmak sartiyla ait oldugu vekalet
tarafindan tanzim ve Maarif vekdletince tescil olunur. DORDUNCU MADDE — Tiirkiye'de hig bir
mektep Maarif vekdletinin ruhsat ve muvafakati olmaksizin agilamaz. Vekaletler muayyen tahsil
dereceleri haricinde kendi memur ve mensuplart icin muvakkat kurs ve talimgdhlar agabilirler.
BESINCI MADDE — ilk mektepler 1 - Sehir ve kasaba giindiiz, 2 - Sehir ve kasaba yati, 3 - Koy
giindiiz, 4 - Koy yati mektepleridir. Giindiiz ilk mektepleri vildyetlerin idare-i hususiye varidatiyla
acilir. Sehir ve kasaba yati mekteplerini muhta¢ kimsesiz ¢ocuklara mahsus olmak iizere Maarif
vekaleti acar. Bu nevi mektepler aranilan sartlart haiz olmak iizere vekdletin miisaadesiyle mahalli
idareler ve belediyeler tarafindan dahi agilabilir. Koy yati mektepleri, mektebi olmayan kéylerin
cocuklarina mahsustur. Bu mektepler gerek umumi ve gerek hususi biitcelerle idare olunabilir.
Biliimum kéy mektepleri idare ve talim heyetleri, cocuklart koy hayatindan ayirmayacak bir talim ve
terbiye wusuliinii tatbik ile miikelleftir. Koy mekteplerinin tahsil miiddeti en az ii¢ senedir. ALTINCI
MADDE — ilk tedrisat mektepleri Maarif vekdletinin miisaadesiyle a¢ilir. Bunlarin programlar ile
tedris tarzlarimin tayini ve murakabesi Maarif vekdletine aittir, ilk tahsil cagindaki ¢ocuklar meslek
mekteplerine giremezler, ilk tahsil ¢agim gegirmis ve hi¢ tahsil gormemis ¢ocuklart kabul eden
miiesseseler bunlara ilk tahsili de vermege mecburdur. YEDINCI MADDE — Orta tedrisat
mektepleri:1 - Liseler, 2 - Orta mektepler, 3 - [ik muallim mektepleri, 4 - K6y muallim mektepleridir.
Bu mekteplerden baska yiiksek ve orta muallim mektepleri vardir! Yiiksek muallim mektebi lise
muallimlerini, orta muallim mektebi orta mekteplerie ilk ve koy muallim mekteplerinin muallimlerini
ve ilk tedrisat miifettisleriyle tatbikat miidiirlerini yetistirir. SEKIZINCI MADDE —Iik, orta ve yiiksek
Muallim mektepleri mezunlar: vekdletin gosterecegi yerlerde sekiz sene hizmet etmege mecburdurlar.
Bu miiddet zarfinda kendi istegiyle meslekten ayrilan muallim mektebi mezunlarmn, tahsilde
bulunduklart miiddete ait mektep masraflarindan hisselerine diisen miktar1, yiizde elli fazlas: ile ve
aslimn faiziyle birlikte, kendilerinden veya kefillerinden tahsili emval kanununa tevfikan tahsil edilir.

Bu gibi muallim mektebi mezunlart bor¢larimi odemedik¢e Deviet dairelerinden hi¢ birinde
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kullanilamazlar. Mecburi hizmetten kacan muallimleri badelihtar istihdam eden mali ve iktisadi
miiesseselerle ticarethaneler, bu tazminati iizerlerine almis sayuwlar. Muallim mektepleri
talebesinden tahsili istegiyle birakanlarla muallim mekteplerinden simdiye kadar ¢tkmis olanlar ve
ecnebi memleketlerde Devlet paras: ile tahsil edenler ayni ahkdma tabidirler. DOKUZUNCU
MADDE — [k tedrisat muallimlerinin maaslari en az on bes liradir, ilk tedrisat muallim
muavinlerinin maagslart en az sekiz lliradw. Orta tedrisat sabit muallimleri staj miiddetinde iki bin
kurus maas alirlar. Muallim unvamni kazandiklar: tarihten itibaren maagslart iki bin bes yiiz kurusa
ibldg edilir. Orta tedrisat mevkut muallimlerinin maags: bin bes yiiz kurustan baglar. Staj miiddetinin
nihayetinde bin yedi yiiz kurusa ¢ikariw. Gerek orta ve gerek ilk tedrisat sabit muallimlerinin
maaglarina her ii¢ senede yiizde on bes ve mevkut muallimlerin maaslarmna yiizde on nispetinde zam
icra edilir., ONUNCU MADDE — Devlet hizmetlerinden birimde miistahdem bulunan bir zata,
goriilecek ihtiyaca binaen, bir muallimlik verildigi takdirde, o derse ait muallimlik mebde maasi ile
tahsisati nispetin do iicret verilir. ON BIRINCI MADDE — Ilk tedrisat muallim ve muavinlerine
ayrica ayda bin kurustan ¢ok, bes yiiz kurustan az olmamak iizere ev kirasi verilir. ON IKINCI
MADDE —Maarif hizmetinde asil olan muallimliktir. ON UCUNCU MADDE — ilk mektepler miidiir
ve basmuallimlerine, kidemlerine gore alacaklart muallimlik maasindan baska, idari hizmetlerine
mukabil olmak iizere iicret olarak, ilk tedrisat meclislerinin karar: ile, ayda on liradan yirmi liraya
kadar tahsisat verilir. Ilk tedrisat miifettisleri kidemlerine gére alacaklari maastan, baska iicret
olarak, vilayet maarif idarelerinin takdiri ve vekdletin tasdiki ile, on bes liradan otuz liraya kadar
tahsisat alirlar. ON DORDUNCU MADDE — Orta mektep miidiirleri kidemlerine gore kanunen
alacaklart maastan baska idari vazifelerine mukabil, ayda yirmi liradan otuz liraya kadar iicret
alirlar. Lise ve muallim mektepleri miidiirleri kidemlerine gore kanunen alacaklart maastan baska,
idari hizmetlerine mukabil, otuz liradan altmis liraya kadar iicret alirlar. ON BESLNCI MADDE —
Vazifesinde miispet mesaisi, ehliyet ve iktidart mahallinin en biiyiik maarif makami tarafindan esbabi
mucibeye miisteniden beyan edilerek kendilerine takdirname verilmesi teklif olunan muallimlere,
miidiirler enciimeninin inhasiyle, vekdlet tarafindan takdirname verilir, iki senelik hizmeti fiili ye
zarfinda ii¢ takdirname alan muallimin miiddetine bir sene zammedilir. Iki sene zarfinda bu suretle ii¢
defa tevbih cezasina ugrayan muallimlerin kademleri, bir sene tenzil olunur. ON ALTINCI MADDE —
Maarif meslekinin her hangi subesinde vazife ifa eden muallimlerle mebus ve asker olanlarin miiddeti
hizmetleri kidemlerine zammolunur. Ancak mazereti makbuleye miistenit olmaksizin muallimlikten
cekilen ve bilahare muallimlige gelmek isteyen kimselerin eski kidemleri nazart itibare alinmaz. ON
YEDINCI MADDE — Uzakliklarmma veya sihhi ve idari esbaptan dolayr hususi vaziyetleri haiz
olmalarmma binaen icra Vekilleri Heyetince tayin ve tefrik ve dereceleri tespit olunan mahallere bu
mahaller haricinden gonderilen muallimlere, siiliisten misle kadar maas zam ve ana gore tahsisati
fevkaldde ita ve iki sene-i kdmileye mukabil bir seneye kadar zammolunur. Bu gibi mahallere
gonderilen muallimler iic senei kdmile nihayetinde baska mahalle tahvillerini bihakkin talep
edebilirler. Miiracaatlar: ertesi tedris senesi iptidasina kadar tervi¢ olunmayan muallimlerin istifalar
miicaz olup kendilerine memuriyeti sabikalarina muadil memuriyet verilinceye kadar tam maas ve

tahsisat ita kilmir. ON SEKIZINCI MADDE — Maarif vekdletinin mesleki hizmetleriyle mektep
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miidiirliiklerine miinhasiran miiderris ve muallimler tayin olunur. ON DOKUZUNCU MADDE — Bu
kanunun nesrinden sonra ilk muallim mektepler ile koy mailim mekteplerinden mezun olanlara elbise
ve techizat bedeli olarak bir defaya mahsus olmak iizere seksener lira verilir. YIRMINCI MADDE —
Tiirkiye maarif teskilat itibariyle mintikalara ayrilmigtir. Bir veya bir kag vildyetten tesekkiil eden her
mintitkada bir maarif emini bulunur. Her vildyette ayrica bir maarif miidiirii veya memuru dahi vardir.
YIRMI BIRINCI MADDE — Maarif emini, ilk mektep muallim ve muallim muavinleriyle miidiir ve
basmuallimlerini, ilk tedrisat miifettiglerini, eminlik maiyetindeki kalem heyetini, maarif mintikas
dahilindeki vildayetlerin maarif kalemi bagkdtip ve katiplerini ve vekdletce tayin ve vekdlet emrine
alinmalart kendilerine bwrakilacak diger maarif miintesiplerini kanun ve talimatnameler dairesinde
tayin ve vekdlet emrine alir. Ihtar, tektir ve kati maas gibi cezalar da verir. Maarif eminleri vildyet
biitcelerindeki maarif tahsisatt hakkinda meclisi umumilere arzedilmek iizere vildyetlere teklifatta
bulunurlar. Maarif eminleri, mntikast dahilindeki orta tedrisat mekteplerini de murakabe ederler.
YIRMI IKINCI MADDE — Maarif vekaleti muallimleri - maas ve simiflarina halel gelmemek iizere -
lizum gordiigii yere tahvil eder. Bildmazeret kabul etmeyenler miistafi addolunur. YIRMI UCUNCU
MADDE — Maarif hizmetine dahil olan muallimlerin maaslarindan yirmi yasma kadar aidati
tekaiidiye tevkif edilmez. YIRMI DORDUNCU MADDE — Tiirkiye'de yapilacak resmi mektep
binalar, kiitiiphaneler ve miizeler ancak Maarif vekdiletinin hazirladigr projeler dairesinde yapilir.
YIRMI BESINCI MADDE — Diger kanunlarin bu kanuna uymayan ahkami muallimler hakkinda meri
olamaz. YIRMI ALTINCI MADDE — Bu kanun nesri tarihinden muteberdir. YIRMI YEDINCI
MADDE — Bu kanunun ahkdimu icraya Dahiliye, Maliye ve Maarif vekilleri memurdurlar (Resmi
Gazete, 2019).
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Ek-4: 1 Kasim 1928 Tarih ve 1353 Sayili Tiirk Harflerinin Kabulii ve Tatbiki Hakkinda
Kanun

1.Madde — Simdiye kadar Tiirk¢e yazmak igin kullanilan Arap harfleri yerine Latin
esasindan alinan ve merbut cetvelde sekilleri gosterilen harfler ( tiirle harfleri ) unvari ve hukuku ile
kabul edilmigtir. 2. Madde— Bu kanunun negri tarihinden itibaren Devletin biitiin daire ve
miiesselerinde ve bilciimle sirket, cem'iyet ve hususi miiesseselerde Tiirk harfleriyle yazilmis olan
yazilarin kabulii ve muameleye konulmast mecburidir. 3. Madde — Devlet dairelerinin her birinde
Tiirk harflerinin Devlet muameldtina tatbiki tarihi 1929 kanunusanisinin birinci giiniinii gecemez. Su
kadarki evraki tahkikiye ve fezlekelerinin ve ilamlarin ve matbu muameldt cetvel ve defterlerinin 1929
Hazirani iptidasina kadar eski usulde yazilmas: caizdir. Verilecek tapu kayitlari ve senetleri ve niifus
ve evlenme ciizdanlari ve kayitlar: ve askert hiiviyet ve terhis ctizdanlar: 1929 Haziram iptidasindan
itibaren Tiirk harfleriyle yazilacaktir. 4. Madde — Halk tarafindan vaki miiracaatlardan eski Arap
harfleriyle yazili olanlarin kabulii 1929 Hazirammn birinci giiniine kadar caizdir. 1928 senesi kdanunu
evvelinin iptidasindan itibaren Tiirkce hususi veya resmi levha, tabeld, ildn, reklam ve sinema yazilari
ile kezalik Tiirkce hususi, resmi bilciimle mevkut, gayri mevkut gazete, risale ve mecmualarin Tiirk
harfleriyle basiimasi ve yazilmast mecburidir. 5. Madde — 1929 Kdnunusanisi iptidasindan itibaren
Tiirkge basilacak kitaplarin Tiirk harfleriyle basiimasi mecburidir. 6. Madde — Resmi ve hususi biitiin
zabitlarda 1930 Hazirani iptidasina kadar eski Arap harflerinin istenografi makaminda istimali
caizdir. Devletin biitiin daire ve miiesseselerinde kullanilan kitap, kanun, talimatname, defter, cetvel,
kayit ve sicil gibi matbualarin 1930 Hazirani iptidasina kadar kullanilmasi caizdir. 7. Madde— Para
ve hisse senetleri ve bonolar ve tahvilit ve pul ve sair kiyymetli evrak ile hukuki mahiyeti haiz bilciimle
eski vesikalar degistirilmedikleri miiddetce muteberdirler. 8. Madde — Bilumum bankalar, imtiyazli
ve imtiyazsiz girketler, cemiyetler ve miiesseselerin Tiirk¢e muamelatina Tiirk harflerinin tatbiki 1929
kdnunusanisinin birinci giiniinii gegcemez. Su kadarki halk tarafindan mezkiir miiesseselere 1 9 2 9
Haziram iptidasina kadar eski Arap harfleriyle miiracaat vaki oldugu takdirde kabul olunur. Bu
miiesseselerin ellerinde mevcut eski Arap harfleriyle basilmig defter, cetvel, katalog nizamname ve
talimatname gibi matbualarin 1930 Haziram iptidasina kadar kullaniimasi caizdir. 9. Madde— Biitiin
mekteplerin Tiirk¢e yapilan tedrisatinda Tiirk harfleri kullamlr. Eski harflerle matbu kitaplarla te
icrast memnudur, 10. Madde — Bu kanun nesri tarihinden muteberdir. 11. Madde — Bu kanunun
ahkamum icraya Icra Vekilleri Heyeti memurdur (TBMM, 2017b).



124

EK-5: 10 Haziran 1933 Tarih ve 2287 Sayili Maarif Vekdleti Merkez Teskilati ve Vazifeleri
Hakkinda Kanun

Madde 1 — Maarif Vekileti merkez teskiliti asagida yazili makam ve dairelerden
miirekkepdir. A) Miistesarlik, B) Maarif Siirasi, C) Milli Talim ve Terbiye Dairesi, C) Teftis Heyeti, D)
Yiiksek Tedrisat Umum Miidiirliigii, E) Orta Tedrisat Umum Miidiirligii, F) Ilk Tedrisat Umum
Miidiirliigii, G) Mesleki ve Teknik Tedrisat Umum Miidiirliigii, H) Zat Isleri Miidiirligii I ) Miizeler
Miidiirliigii, J) Kiitiiphaneler Miidiirliigii, K) Mektep Miizesi Miidiirliigii, I ) Hususi Kalem Miidiirliigii,
M) Insaat dairesi, N) Levazim Miidiirliigii, O) Evrak Miidiirliigii, Madde 2 — Miistesar, Vekalet
islerinin mesul amir ve murakibi olup bu isleri Vekilden aldig: talimat dairesinde Vekil namina yapar.
Madde 3 — Maarif siirast Cumhuriyet maarifinin terbiye ve tedrisata taallitk eden islerinde talim ve
terbiye dairesince hazirlanacak nizamname, talimatname, program ve esaslarla; stra azasi
tarafindan bu mevzular etrafinda yapilacak teklifleri tetkik ederek bir karara baglar. Maarif siirasinin
kararlar Maarif Vekilinin tasdikiyle katilesir. Madde 4 — Maarif stirasi su zatlardan terekkiip eder:
1) Maarif miistegsari, 2) Milli Talim ve terbiye dairesi reis ve azalari 3) Dariilfiinun emini ve
dariilfiinunun her fakiiltesi ile giizel sanatlar akademisinin her subesinden ve Maarif Vekaletine bagh
yiiksek mekteplerin muallim meclislerince secilecek birer miiderris veya muallim, 4) Tedrisat umum
miidiirleri ve kiitiiphaneler, miizeler miidiirleri ile mektep miizesi miidiirii, 5) Miifettislerce kendi
aralarindan segecekleri iki miifettis, 6) Maarif miidiirlerinden Vekdletce secilecek iki zat, 7) Her lise
ile muallim mekteplerinin muallim meclislerince géosterilecek birer namzetten vekaletce segilecek tiger
zat, 8) Maarif miidiirlerince géosterilecek birer namzet arasindan Vekaletce segilecek iki ilk tedrisat
miifettis ve ii¢ ilk mektep muallimi, 9) Ihtisaslarindan istifade olunmak iizere Vekaletce davet olunacak
vedi zat, Siuraya secki ile gelen zatlar her ii¢ senede bir segilirler. Siramn reisi Maarif vekilidir.
Madde 5 — Maarif siirast ti¢ senede bir defa toplanir. Ancak liizumu halinde Maarif Vekili Stiray:
fevkalade toplantiya da davet edebilir. Madde 6 — Maarif sirasinin ruznamesi vekadlet¢e hazirlanarak
toplantidan en az bir ay evvel azaya bildirilir. Madde 7 — Milli talim ve terbiye dairesi ile vekalet
umum miidiirliikleri sube miidiirliiklerine ayrilirlar. Sube miidiirlerinin emirleri altinda yazi, hesap ve
dosya isleriyle mesgul olan kalemler bulunur. Madde 8 — Umum miidiirler ve miidiirler baslarinda
bulunduklari dairelerin biitiin islerini idare, murakabe, tanzim ve islah vazifesiyle miikellef olup bu
vazifelerinden dolayr mesuldiirler. Dairelerini alakadar eden kanun teklif ve tefsirlerini ihzar ederler.
Madde 9 — Milli talim ve terbiye heyeti bir reis ve dokuz azadan miitesekkildir. Heyet vekdletin ilmi
miisavere heyeti sifatint haiz olup vazifesi sunlardir: A) Vekdletin alakadar dairelerince hazirlanacak
kanun ldyihalart ile nizamname ve talimatnameleri tetkik etmek ve icap edenlerini bizzat hazirlamak
ve bunlardan tedris ve terbiyeye taallitk edip vekdletce liizum gériilenlerini maarif surasina vermek,
B) Her derecede umumi ve mesleki mekteplerin tedrisat programlarmi hazirlayarak maarif surasinin
tetkikine vermek, C ) Mekteplerde okutulmak iizere yazilan kitaplar: tetkik ederek kabul edilip
edilmemesi hakkinda reyini séylemek, C ) Halki Cumhuriyet esaslarina gore hazirlayacak ve biitiin
maarif miiesseselerinde milli terbiyeyi kuvvetlendirecek tedbirleri diisiinmek ve vekdlet makamina

tekliflerde bulunmaktir. Heyet reisinin vazifesi heyetin ictimalarina riyaset etmek, tetkike muhtag
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meseleleri azaya ve diger miinasip goriilecek zatlara tevzi etmek, telif, terciime, nesriyat, istatistik ve
muameldta ait isleri tanzim ve murakabe eylemektir. -Heyete nesriyat, istatistik igleri ve idare
muameleleriyle mesgul birer sube, lLizumu kadar miitercim ve bir kiitiiphane merbuttur. Madde 10 —
Teftis heyeti, miifettis sifat ve saldhiyetini haiz bir reis ve liizumu kadar miifettisten tesekkiil eder.
Reisin vazifesi teftis ve tahkik iglerine ait talimat ve emirleri ihzar, miifettislerin ¢alisma tarzlarmm
tayin, teftis faaliyetlerini takip, teftis raporlarmn tetkik ve tahlil ve neticelerini vekdlet makamina
bildirmektir. Madde 11 — Yiiksek tedrisat Umum Miidiirliigii, Dariilfiinuna, vekdlete merbut yiiksek
ilim miiesseselerine, ecnebi memleketlerde tahsilde bulunan Tiirk talebesine miiteallik islerle mesgul
olup iki subeye ayrilir. Madde 12 — Orta Tedrisat Umum Miidiirliigii, resmi ve hususi liseler, orta
mekteplerle muallim mekteplerinin idare islerini, tedrisi ve terbiyevi faaliyetlerini idare, tanzim ve
1slaha vazifesiyle miikellef olup ii¢ subeye ayrilmistir. Madde 13 — ilk tedrisat Umum Miidiirliigii,
resmi ve hususi ilk mektepler ve yati mektepleri, ilk derecede hususi dershaneler, millet mektepleri,
muallimlerin ve talebenin tedavi edildikleri vekdlete merbut sthhi miiesseseler islerini ve halk terbiyesi
etrafindaki mesaiyi idare ile miikellef olup ii¢ subeden miirekkeptir. Madde 14 — Mesleki ve teknik
tedrisat umum miidiirliigii vekdlete merbut mesleki ve teknik tahsil miiesseselerine ait muameldt
yapar. Umum miidiiriin- bu islerde kendisine yardim edecek bir muavini vardir Madde 15 — Zat isleri
miidiirliigii, vekdletin memur ve muallimlerine ait biitiin zati isleri goriir. Madde 16 — Miizeler
Miidiirliigii, tarihi ve bedii kiymeti haiz eserlere mahsus miizelerin idare, tesis ve idameleri, tarihi
abidelerin muhafaza ve tamiri isleriyle istigal, arkeolojik hafriyat icin vaki miiracaatlar tetkik ve
hafriyata nezaret eder. Madde 17 — Kiitiiphaneler miidiirliigii, memlekette mevcut biitiin
kiitiiphanelerin intizam dairesinde islemeleri, bunlardaki kitaplarin muhafazast ve halka miifit
olmalart esbabini temin, bu miiesseselerin zenginlesmesi ve ilerlemesi hususunda icap eden tedbirleri
ittihaz eder. Madde 18 — Mektep miizesi miidiirliigii, ders vasitalart dlemindeki yenilikleri takip ve
bunlardan yapilmas: miimkiin olanlarimin yapilmasini temin ve mekteplere tamim eder ve satin alinan
ders vasitalarini mekteplere gonderir. Madde 19 — Hususi kalem miidiirliigii, dogrudan dogruya
vekalet makamimi aldkadar eden muhabere ve muameleleri idare ile miikelleftir. Bu isler i¢in emri
altinda bir kalem tegkilati vardir. Madde 20 — Insaat idaresi vekdletin insa, tevzi, tadil veya tamirine
liizum gédsterecegi mektep ve sair binalarin ve tesisatimin plan ve kesiflerini tanzim, olanlarin ihale,
kontrol ve teselliim ve sair muamelelerini takip ve inta¢ eder. Madde 21 — Levazim miidiirliigii,
vekalet merkez dairelerine ait masraf hesaplarini tutar, dairelerin ihtiyaglarini temin, miistahdemlerin
intizam ve inzibat dairesinde ¢alismalarina nezaret, vekalet binasinin temizlik ve tertip hususlarina
dikkat demirbas esyamin muhafazasi i¢in muktezi tedbirleri ittihaz ve vekdlet makamindan alacagi
emir dairesinde levazima miiteallik isleri idare eder. Madde 22 — Evrak miidiirliigii, vekdletin
mahrem ve zata mahsus isaretini tastyanlar miistesna, gelen ve giden evrakin, istidalarin kayit ve
havalelerini icra, dairelere havale edilen veya dogrudan dogruya gelen evrakin muamelelerini takip
eder. Miiracaat sahiplerine islerinin neticeleri hakkinda maliimat verir. Madde 23 — Devlet
memurilar: maagsatinin tevhit ve teadiiliine dair 1452 numarali kanuna merbut iki numarali cetvelin
Maarif vekdleti merkez memurlarina ait bulunan kismi yerine bu kanuna merbut A isaretli teskildt

kadrosu konulmustur. Intihap ve Tayin usulleri: Madde 24 — Miistesar, talim ve milli terbiye heyeti
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reisi, teftis heyeti reisi, 1452 numarali kanundaki A serisine dahil Maarif memurlar: arasindan
vekdletin inhast tizerine miisterek kararname ve Reisicumhurun tasdikiyle tayin olunurlar. Madde 25
— Milli Talim ve terbiye azalari ve umum miidiirler 1452 numarali kanunun 6. ve daha yiiksek derece
deki maarif memurlart arasindan Vekdletin inhasi iizerine miisterek kararname ve Reisicumhurun
tasdikiyle tayin olunurlar. Madde 26 — Miifettislerin tayininde aranacak vasiflar sunlardwr; 1) Yast
otuzdan asagr olmamak, 2) Dariilfiinun subelerinden birinden veya yiiksek bir mektepten mezun
bulunmak, 3) 1452 numarali kanunun terfi hakkindaki hiikiimleri mahfuz kalmak sartiyla en az bes
sene liselerde, muallim mekteplerinde veya yiiksek mekteplerde muallimlik etmis bulunmak, 4) ilim
veya maarif iglerinin bir kolunda miitehassis olmak. Miifettisler Vekdletin inhast iizerine
Reisicumhurun tasdi kile tayin edilirler. Madde 27 — Miidiirier ve sube miidiirleri en az ii¢ sene
miiddetle ilk tedrisat miifettisligi, maarif miidiirliigii ve orta derecedeki bir mektebin muallimligini
yapmis olmak sartivla onuncu ve daha yukaridaki derecelerde bulunan maarif memurlarimdan
segilirler. Madde /8 — Maarif siirasimin ve milli talim ve terbiye heyetiyle teftis heyetinin vazifeleri ve
calisma tarzlart bir nizam name ile tayin olunur. Madde 29 — Vekdlette miistesarin reisligi altinda
teftis heyeti reisi, umum miidiirler ve zat isleri miidiiriinden miirekkep bir miidiirler enciimeni vardir.
Bu enciimen Vekdlet makamindan havale edilen idari meseleleri tetkik eder ve kararlara baglar,
yiiksek, orta, mesleki ve teknik tedrisat dairelerine merbut, miidiir, muallim ve memurlarin tayin
muameleleriyle mesgul olur: Madde 30 — Maarif teskildtina dair 22 mart 1926 tarih ve 789 numarali
kanunun ve diger kanunlarin bu kanuna uymayan hiikiimleri kaldirinmigtir. Madde 31 — Bu kanunun
hiikmii 1 Haziran 1933 tarihin den baslar. Madde 32 — Bu kanunun hiikiimlerini icraya Icra Vekilleri

Heyeti memurdur (Resmi Gazete, 2017a).
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EK-6: 31 Mayis 1933 Tarih ve 2252 Sayil Istanbul Dariilfiinunu’nun Ilgasina ve Maarif

Vekiletince Yeni Bir Universite Kurulusuna Dair Kanun

BIRINCI MADDE — Istanbul dariilfiinunu ve ona bagh biitiin miiesseseler kadro ve
teskilatlar ile beraber 31 Temmuz 1933 tarikinden itibaren miilgadr. IKINCI MADDE — Maarif
vekilligi 1 agustos 1933 tarihinden itibaren Istanbul’da (Istanbul iiniversitesi) adi ile yeni bir
miiessese kurmaga memurdur. Maarif vekaleti bu Universitenin teskilatina ait kanun ldyihasini en geg¢
1 Nisan 1934 tarihine kadar Biiyiik Millet Meclisine tevdi eyler. UCUNCU MADDE — Nafia
vekilligine bagl olan (Yiiksek miihendis mektebi) ile Iktisat vekilligine bagl (Yiiksek ticaret mektebi )
ni Istanbul iiniversitesi teskilati arasma almaga Icra Vekilleri Heyeti mezundur. DORDUNCU
MADDE — Tup fakiiltesinin Istanbul’daki umumi, miilhak ve hususi biit¢elerle belediye biitgesinden
idare edilmekte olan hastanelerden istifade eylemesine liizum goriiliirse fakiiltenin bu hastanelerden
istifade suretleri ve masrafa istiraki ve her hastanede ayrilacak yatak adedi ve sair esaslar Dahiliye,
Maarif ve Sihhat ve ictimai muavenet vekillerince miistereken tayin ve tespit olunur. BESINCI
MADDE — Ikinci madde mucibince kurulacak iiniversitenin 1 agustos 1933 tarihinden 31 Mayis 1934
tarihine kadar devam edecek olan muvakkat devresi i¢in icap eden tedris, idare ve ecnebi
miitehassislart kadrolarimin tanzimi ve vazifelerin tayini Maarif vekilligine aittir. Bu muvakkat
kadroya girmis olmak ikinci maddede yazili Universitenin esas kadrosuna girmek icin miiktesep bir
hak teskil etmez. ALTINCI MADDE — Dariilfiimunun kadrosuna dahil olanlardan kurulacak
Universitenin muvakkat kadrosuna alinacak miiderris ve muallimler ile bunlarin muavinleri ve
asistanlar 1931 senesi Dariilfiinun biitce kanununun 10 ncu maddesi hiikmiine gére Dariilfiinunca
verilmekte olan maaslarimi alirlar. Bunlara maagslarimi tekabiil eden miktarda iicret verilmesi de
caizdir. Muvakkat devreye ait tedris kadrosundaki vazifelere harigten tayin olunanlarim bu vazifeler
icin kadroda muayyen olan maasi almalarina 1452 numarali kanunun umumi hiikiimleri mani oldugu
takdirde kadrodaki maas ile bu kanunun tecviz ettigi derece maast arasindaki fark ildveten ticret
olarak verilebilir. YEDINCI MADDE — Maarif vekilligi Istanbul Universitesinde bir telif ve terciime
heyeti kurmaga mezundur. Bu heyete Dariilfiinunun tedris kadrosunda dahil bulunan zevattan liizumlu
vasiflart haiz olanlar alinmir ve kendilerine bu yeni hizmetlerine mukabil ticret verilir. Bu iicretler; bu
zatlerin Dariilfiinundaki vazifelerinden dolayr almakta olduklari maagslar ile Dariilfiinunun lagvi
dolayiswyla alacaklari agtk maaslar: tutarlart arasindaki fark: gecemez. Bu iicretler a¢itk maaslarinin
itasina mani degildir. SEKIZINCI MADDE — Dariilfiinunun ilgas: dolayiswla agikta kalmis olup- -
777 ta telif ve terciime heyetine de segilmemis olan miiderris ve muallimler yeni Universite teskildt
kanununun meriyetine veya bu miiddet icinde Devlet hizmetlerinden birine tayinlerine kadar
yukaridaki madde hiikmiine gore acik maasi ve miitemmim fiicret alirlar. Buna mukabil Maarif
vekilligi Im miiddet zarfinda kendilerine muvakkat hizmetler tevdi edebilir. DOKUZUNCU MADDE
— Dariilfiinunun 1932 mali senesi biitce kanununda yazili membalardan 1933 mali senesi zarfinda
tahassul edecek varidat Hazinece 1933 muvazenei umumiyesinde lahika olarak bir taraftan
Dariilfiinun hasilati *adile a¢ilacak ndzim varidat faslhina irat ve diger taraftan Dariilfiinunun maas ve

ticret ve bilimum masraflart adi ile Maarif biitcesinde agilacak ndzim masraf fashina tahsisat
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kaydolunur. Birinci fikrada yazili membalardan toplanan paralar Cumhuriyet merkez bankasinda
Maarif vekilligi enirine bir hesabi cariye yaturilir. ONUNCU MADDE — Gerek 9 uncu meddede
yazilt varidatin gerek dariilfiinunun hiikmi sahsiyetine ait tahsislerin tahsil ve sarfi ve biitiin idare
islerinin tedviri igin bir muvakkat teskilat yapmaga Maarif vekili mezundur. ON BIRINCI MADDE —
Dariilfiinunun 1933 malf senesi haziran A e temmuz aylarina ait umumi hizmetlerinin goriilmesi igin 9
ucu maddede yazili varidattan icap eden miktar: Dariilfiinuna verilir. Bu iki aya ait tahsisatin fasil ve
maddelere tefiiki ve liizum goriiliirse bu fasillar arasinda miinakale yapilmast Icra Vekilleri Heyetine
aittir. Bu varidattan haziran ve temmuz aylart igin tahsis olunan miktardan arta kalan miktar ile iki
aylik tahsisattan sarf olunmayan kisum besinci maddede yazili muvakkat idarenin maas ve iicret ve
diger biitiin masraflarina karsilik tutulmugstur. Bunun fasil ve maddelere ayrilmasi ve fasillar arasinda
miinakalesi kezalik Icra Vekilleri Heyetince yapilir. ON IKINIC MADDE — Istanbul Dariilfununu ile
ona bagh miiesseselere ait biitiin kanunlar ve hiikiimler 31 Temmuz 1933 tarihinden itibaren
miilgadir. ON UCUNCU MADDE — Bu kanun 1 Haziran 1933 tarihinden muteberdir. ON
DORDUNCU MADDE — Bu kanun hiikiimlerini icraya Icra Vekilleri Heyeti memurdur (TBMM,
2017c).
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EK-7: 11 Haziran 1937 Tarih ve 3238 Sayili Koy Egitmenleri Kanunu

BIRINCI MADDE — Niifuslart 6gretmen gonderilmesine elverisli olmayan kéylerin ogretim
ve egitim islerini gérmek, Ziraat iglerinin fenni bir sekilde yapilmast icin kéyliilere rehberlik etmek
iizere koy egitmenleri istihdam edilir. IKINCI MADDE — Koy egitmenleri, Maarif ve Ziraat
vekillikleri tarafindan; ziraat isleri yaptirilmaga elverisli okul veya c¢ifiliklerde agilan kurslarda
yetistivilirler. Egitmen yetistirme kurslarimn masraflart Maarif ve Ziraat vekillikleri biit¢elerinden
ddenir. UCUNCU" MADDE —- Maarif vekilligince segilecek ve mezun sayilarak kurslara vazife
gormek iizere gonderilecek ilkogretim miifettislerde ilkokul 6gretmenleri bu kurslarda bulunduklar:
miiddetce miiktesep haklart olan maagslarimi ve makam iicretlerini tam olarak alirlar. DORDUNCU
MADDE — Egitmen bulunan koylerden liizumu kadar: birlestirilerek bir bélge teskil edilir. Her
bélgeye gezici bir bagégretmen veya dgretmen tayin olunur ve bunlar kéy egitmeni yetistirme
kurslarina igtirak etmis ilkokul dgretmenlerinden segilir. Gezici ogretmen veya basdgretmenlerin
miiktesep haklar: olan maag ve makam ticretleri mensup olduklar: hususi idare biitgelerinden 6denir.
Bunlarin gezmeleri igin harcirah mukabili olarak bélge merkezi haricinde vazifeten gegirecekleri her
giin igin 100 kurusu ge¢cmemek tizere Maarif vekilligince tayin edilecek miktarda mezkir Vekillik
biitcesinden tediyat yapilir. BESINCI MADDE — Kéy egitmenlerine Icra Vekilleri Heyetince tasdikli
kadrolarda tespit edilecek miktar iizerinden ve Maarif vekdleti biitcesine mevzu vildyetlere yardim
tahsisatindan aldkadar vildyetlerce aylik iicret; Ziraat vekdleti biitcesinden de meccanen tohum,
fidan, damizlik ve ziraat aletleri gibi vesait verilir. ALTINCI MADDE — Koy egitmenlerinin kurslara
alinmalar, yetistirilme tarzlari, koylerdeki Odevleri, besinci maddede yazili vesaiti icabinda koylii
lehine nasil kullanacaklar, iglerinin takip ve teftisi Maarif ve Ziraat vekillikierince miistereken
kararlastirilir. YEDINCI MADDE —> Bu kanun nesri tarihinden muteberdir. SEKIZINCI MADDE —
Bu kanunun hiikiimlerini icraya Ddhiliye, Maarif, Maliye ve Ziraat vekilleri memurdur (TBMM,
2017d).



130

EK-8: 17 Nisan 1940 Tarih ve 3803 Sayili Koy Enstitiileri Kanunu

Birinci MADDE — Kdy ogretmeni ve koye yarayim diger meslek erbabini yetistirmek iizere
ziraat islerine elverigli arazisi bulunan yerlerde, Maarif vekilligince Koy enstitiileri acilir. IKINCI
MADDE — Bu enstitiilerin 1 numarali cedvelde gosterilen maaglh muallim ve memurlart 3656 sayili
kanunun ikinci maddesine bagl cedvelin Maarif vekilligi kismina ilave edilmistir. UCUNCU MADDE
— Enstitiilere tam devreli kéy ilkokullarint bitirmis sihhatli ve miistaid kéylii ¢ocuklar segilerek
alimirlar. Enstitiilerin tahsil miiddetleri en az bes yildir. Ogretmen olamayacagina kanaat getirilen
talebenin ayrilacagi mesleklerin tahsil miiddetleri Maarif vekilligince tos bit edilir. DORDUNCU
MADDE — Enstitiilere kabul edilenler sihhi sebepten gayri sebeplerle miiesseseden ayrildiklart veya
ctkarildiklar: takdirde okuduklar: miiddete isabet eden masraf, kendilerinden veya kefillerinden alinir.
BESINCI MADDE — Bu miiesseselerde tahsillerini bitirerek égretmen tayin edilenler. Maarif
vekilliginin gosterecegi yerlerde yirmi sene ¢alismaga mecburdurlar. Mecburi hizmetlerini
tamamlamadan meslekten ayrilaniar Deviet memuriyetlerine ve miiesseselerine tayin edilemezler. Bu
gibilerin kendilerinden veya kefillerinden miiessesede bulundukiar: zamana ait masrafin iki misli
alimir. ALTINCI MADDE — Kéy enstitiilerinden mezun Ogretmenler, tayin edildikleri kéylerin her
tirlii ogretim ve egitim islerini goriirler. Ziraat islerinin fenni bir sekilde yapilmasi icin bizzat
meydana getirecekleri ornek tarla, bag ve bahce, atolye gibi tesislerle koéyliilere rehberlik eder ve
koyliilerin bunlardan istifade etmelerini tegniin ederler. Bu ogretmenlerin disiplin islerinin ne suretle
goriilecegi bir nizamname ile tayin edilir. YEDINCI MADDE — Koy enstitiilerinden mezun olan
ogretmenler, ayda (20) lira iicretle Maarif vekilligince tayin edilirler. Muvaffakiyetle hizmet go-
renlerin iicretleri 6 nct ders yili basinda 30, 15 nci ders yili basinda da 40 liraya ¢ikarilir. Bu
ogretmenlerin istihkaklart ii¢ ayda bir pesin olarak yilda dort defada denir, 6gretmenlerin aylik
ticretleri ve vazife mahalline gitme zaruri yol masraflari Maarif vekilligi biit¢esinden odenir.
SEKIZINCI MADDE — Koy enstitiilerinden mezun olan 6gretmenler hasta olduklar: takdirde. 788
sayili kanunun 84 ucii maddesinin A, B ve C fikralarindaki hiikiimlere gore, iicretlerini alirlar.
DOKUZUNCU MADDE — Koy enstitiilerinden mezun égretmenlerin fili askerlik hizmetleri
esnasinda kayidleri terkin olunmayacag gibi kendilerine 1076 numarali kanun mucibince astegmenlik
veya askeri memurluk tevcihine kadar almakta olduklar: iicretin iigte ikisi aylik tazminat olarak
verilir, Ayni ogretmenler, seferberlik, talim ve manevra gibi sebeplerle silih altina alindiklar:
takdirde. 3041 numarali kamm ahkamina tabi tutulurlar. ONUNCU MADDE — K6y enstitiilerinden
mezun olanlara, Maarif vekilligi biitcesinden ve bir defaya mahsus olmak iizere vazifeye basladiklar:
ay i¢inde zati teghizat bedeli olarak (60) lira verilir. ON" BIRINCI MADDE — "Koy enstitiilerinden
mezun Ogretmenlere istihsale yarayici dletler, islah edilmis tohum, ¢ift ve irad hayvanlari, cins fidan
gibi istihsal vasitalar:, kéy dgretmenlerinin tayin edildikleri okullarin demirbasina gegirilmek
suretiyle Devletce parasiz olarak verilir. ON IKINCI MADDE — Koy égretmenlerinin tayin
edildikleri okullara, koy hududu igindeki ziraat islerine elverisli araziden Kéy kanununa gave satin
alinarak 6gretmenin ve ailesinin gegimine, okul talebesinin ders tatbikatina yetecek miktarda arazi

tahsis edilir. Koyde Devlete ait arazi bulundugu takdirde okula tahsis edilecek arazi tercihan
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bunlardan, ayrilir. OK UCUNCU MADDE — Koy ogretmenlerinin okul namina meydana getirdikleri
her tiirlii isletmelerdeki mahsul, hayvan ve binalar kuraklik, sel, yangin. Cok hasar yapan nebat ve
hayvan hastaliklar: ve bilumum cewi hddiseler gibi sebeplerle ziyana ugradiklar: takdirde igletmegi
yeniden tesis maksad: ile ve Maarif vekilligi biitcesinden zamanmnda okul namina zarar ve ziyani
karsilayacak bir yardim yapilir. ON DOKDUNCU MADDE — Koy okuluna ait her tiirlii demirbas
esya, hayvan ve saire okulun mali olup bu isletmeden elde edilecek hasilat, 6gretmene aittir. Ancak,
Ogretmenin ayrilisinda bu demirbaslar yeni gelen ogretmene, bu miimkiin olmadigi hallerde yeni
ogretmen gelinceye kadar koy ihtiyar heyetine, isletilmek tizere, aynen teslim edilir, isletmeyi koy
ihtiyar heyeti teselliim ettigi takdirde igler imece ile yapilir. Bu suretle elde olunan mahsullerden
satilmasi zaruri olanlar, ihtiyar heyetlerince satilarak nakden ve digerleri aynen muhafaza ve yeni
ogretmene devir ve teslim olunur. Isletmeye ait esya ve tesisat ile hayvanlar Devlet emvali
muamelesine tabi tutulur. ON BESINCI MADDE — Koy ogretmenlerinin isleri, gezi «i
basogretmenler ve ilk tedrisat miifettisleri tarafindan takip ve teftis edilir. Koy ogretmenlerinin
islerinin normal bir sekilde yiiriitiilmesine Devlet teskildti mensuplari yardim ederler. ON ALTINCI
MADDE — Koy Ogretmenlerinin tayin edilecekleri okullarin binalari ve dgretmen evleri Maarif
vekilligince verilecek pldanlara gore Koy kanununa tevfikan, bolge ilk tedrisat miifettisi ile gezici
basogretmenin nezaretinde koy ihtiyar heyetleri tarafindan yaptirilir ve é6gretmen tayin edilecek
kéylere keyfiyet ii¢ yil énce bildirilir. Koy biitcesinde de ona gére tedbirler alinir. Ogretmen ise
baslamadan evvel okul binast ile Ogretmen evi tamamen bitirilir. Koy okullari binalarimin tamiri ve
okulun daimi masraflart kéy ihtiyar heyetlerince tegmin edilir. ON YEDINCI MADDE — Koy
enstitiilerine asagida adlart yazili miiesseselerden mezun olanlar 6gretmen tayin edilirler: 1)
Yiiksekokullar ve Universite fakiilteleri mezunlari, 2) Gazi Terbiye enstitiisii mezunlari, 3) Ogretmen
okullart mezunlari, 4) Ticaret liseleri ve Orta ziraat okullart mezunlari, 5) Erkek sanat okullar: ve Kiz
enstitiileri mezunlari, i) Koy enstitiileri mezunlari, 7) Insaat usta okullart mezunlar, 8) Bunlardan
baska her tiirlii teknik ve mesleki okullar mezunlari. Bu enstitiilerde mutahassis ig¢iler yevmiye veya
ayhk iicretle usta égretici olarak ¢calistirilabilir. Koy enstitiilerinde ¢alistirtlacaklarint ne suretle tayin
edilecekleri, terfi sekilleri ve bu enstitiilerin idart iglerinin nasil yiiriitiilecegi bir nizamname ile tespit
olunur. ON SEKIZINCI MADDE — Bu kanun hiikiimlerine tabi olacak koy ogretmenleri i¢in Maarif
vekilligi tarafindan: Hiikmi sahsiyeti haiz ve mercii Vekillik olmak tizere «Kdy ogretmenleri tekaiit
sandigiy ve «Koy ogretmenleri saglik ve ictimal yardim sandigiy teskil edilecektir. a) Tekaiit
sandiginin sermayesi ve gelirleri sunlardir: 1 - Maarif vekilligi biitcesine Koy enstitiileri masrafi
olarak her yil konulacak tahsisat yekiinunun binde biri, 2 - Ayliklar: arttirilan, sandiga dahil, koy
ogretmenlerinin iicretlerinden kesilecek ilk aylik zamlari, 3 - Sandik sermayesinin biitiin gelirleriyle
bilumum miiteferrik gelirler. Tekaiit sandigimla, mevcut alacaklar: Deviet emvaline mahsus hak ve
ruhbanlart haizdir. Bu paralar ve alelumum aidat ile faiz ve temettiileri bir giina har¢ ve resme tibi
olmadig1 gibi haciz ve temlik edilemez. Hizmet miiddetleri (30) seneyi dolduran ve sandiga dahil
bulunan koy ogretmenleri tekaiidliiklerini talep edebilirler. Bu gibiler ayda 20 Ura iicretle tekaiide
sevk edilirler. Tekaiidliik iicretleri ii¢ ayda bir pesin olarak ddenir. b) Saglk ve ictimai yardim

sandiginin sermayesi ve gelirleri sunlardwr: 1 - Maarif vekilligi biitcesine Koy enstitiileri masraflar
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namiyla her yi konulacak tahsisat yekiinunun binde biri,2 - Sandiga dahil 6gretmenlerin
ayliklarmdan kesilecek yiizde birler, 3 - Teberdiler, 4 - Sandik sermayesinin gelirleriyle sair bilumum
gelirler. Her iki sandigin tediyeleri Divami muhasebat vizesine tabi degildir. ON DOKUZUNCU
MADDE — Bir égretmenin vefati halinde okula ait olup menfaati ogretmene tahsis edilmis bulunan
emvalin 6liim yil iginde elde edilecek hasilatimin yarisi yardim sandigina ve yarisi da gelecek
ogretmene verilir. Olen 6gretmenin mirasgilari, okul emvalinin hasilati iizerinde hi¢ bir hak iddia
edemezler. YIRMINCI MADDE — Koy Ogretmenleri tekaiit sandigi ile Koy 6gretmenleri saglik ve
ictimai yardim sandigimin idaresi, isleyis tarzi, ogretmenlerin tekaiide sevk usulleri, yapilacak
yardimlarin sekilleri, velhasil bu iki sandigin biitiin iglerine miiteferri bilumum hususlar birer
nizamname ile tespit olunur. Bu nizamnamelerde hiikmi sahsiyeti haiz Deviet miiesseselerinde
kurulmus miimasil sandiklarin azalarina tegmin eyledigi menfaatlere miitenazir menfaatler gésteren
hiikiimlerin bulunmasi sarttir. YIRMI BIRINCI MADDE — Koylerde (-alisan égretmenlerin ve
ailelerinin, kéy okullarindaki talebenin sihhat islerine meanen bakmak tizere Maarif vekilligince
sthhat miifettisi hekimler tayin edilir. Koy dgretmenleri, 6gretmenlerin esleri ve ¢ocuklart Maarif
vekilligi prevantoryum ve sanatoryumunda parasiz tedavi edilirler. YIRMI IKINCI MADDE — Bu
enstitiilerin tesisat, insaat ve tamirat igleri 2490 saydi Arttirma ve eksiltme ve ihale kanununa tabi
degildir. MUVAKKAT MADDE — A) 1 numarali cetvelde gosterilen kadrolardan ilisik 2 sayili
cetvelde yazili muallimlikler ve memuriyetler 1939 yili Umumi muvazene kanununun IU nci
maddesine bagl (L) cetvelinin Maarif vekilligi kismina konulmustur. B) 7 -VII- 1939 tarih ve 3704
numaralt kanunda adi gegen kdy ogretmen okullart bu kanunla kéy enstitiilerine kalbedilmiglerdir.
Mezkiir kanunun metnindeki kéy égretmen okullari tabirleri kéy enstitiileri seklinde degistirilmigtir.
18-1-1940 tarih ve 3782 sayih kanunun 7 nci maddesiyle acilan (Kéy égretmen okullart her tiirlii
masrafi) unvanli fasil (Koy enstitiilerinin maas, ticret ve her tiirlii masraflari) seklinde degistirilmis ve
bu fasla fevkalide tahsisat olarak (250 000) lira konulmustur. C) 1939 ve 1940 mali yularinda bu
enstitiilerde ¢calistirilacak iicretli miistahdemler kadrosu Icra Vekilleri Heyetince tespit edilir. D) 1939
mali yilt umumi muvazene kanununun 4 ncii maddesine bagl (D) cetvelinin Maarif vekilligi kisminda
yazili leyli talebeler mey anma (Kdy enstitiileri) talebesi namiyla 2 000 adcd talebe kadrosu ilave
edilmistir. YIRMI UCUNCU MADDE — Bu kanun nesri tarihinden muteberdir. YIRMI DORDUNCU
MADDE - - Bu kanunun hiikiimlerini icraya icra Vekilleri heyeti memurdur (TBMM, 2017e).
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EK-9: 19 Haziran 1942 Tarih ve 4274 Sayii Koy Okullart ve Enstitiileri Teskilat Kanunu

BIRINCI BOLUM Teskilat A) Okullar ve Idareleri Madde 1 - 6 — (Miilga: 27/1/1954 -
6234/12 md.) B) Disiplin Kurullar: Madde 7 — Valilik merkez kazaswyla diger kazalara bagh koylerin
egitmenleriyle ilk dgretmen okullarinda mezun ogretmenlerin disiplin islerine bakmak iizere, teftis
bélgesi miifettiginin - bulunmadig takdirde maarif memurunun - baskanliginda her kaza merkezinde
beser iiyeli birer (Kaza, koy ogretmenleri ve egitmenleri disiplin kurulu) teskil edilir. Bu kurulun
tiyeleri sunlardir: 1 - Merkez kazast basogretmenlerinden bélge ilkogretim miifettisinin gosterecegi ii¢
namzet arasindan maarif miidiiriiniin sececegi bir basogretmen; 2 - Kaza icindeki bolgelerde ¢alisan
gezici 6gretmenlerle gezici basogretmenler arasindan maarif miidiirliiklerince secilecek bir gezici
ogretmen veya gezici basogretmen; 3 - Kaza kéylerinde ¢alisan egitmen ve ogretmenlerin aralarindan
segecekleri bir egitmen ve bir ogretmen. Madde 8 — Her valilik merkezinde maarif miidiiriiniin veya
muavininin baskanlhiginda gezici 6gretmenlerle gezici basogretmenlerin disiplin islerine bakmak ve
yedinci maddedeki kurulun kararlart igin ikinci derecede tetkik mercii olmak iizere beser iiyeli bir
(Valilik kéy dgretmen ve egitmenleri disiplin kurulu) teskil edilir. Bu kurulun iiyeleri sunlardwr: 1 -
Merkez kazasi bélge ilkogretim miifettisi; 2 - Valiligin biitiin kazalarinda vazife goren gezici ogretmen
ve gezici basogretmenlerin kendi aralarindan secgecekleri iki namzetten vekillikce secilecek bir gezici
ogretmen veya gezici bagsogretmen;, 3 - Merkez kazasi kéy egitmen ve ogretmenlerinin kendi
aralarindan segecekleri ikiser namzetten maarif miidiiriiniin sececegi bir egitmen, bir Ogretmen.
Madde 9 — Yedinci ve sekizinci maddelerde yazili disiplin kurullar tiyeleri iki yil icin secilir. Bu
kurullara secim yoluyla girecek tiyelerin ne suretle segilecekleri Maarif Vekilligince tespit edilir.
(Kaza ve valilik kdy 6gretmen ve egitmenleri disiplin kurullari) kararlarimi miirettep azamn ¢okluk
reyiyle verirler. Bu kurullar rey misabr mahfuz kalmak iizere azamn ¢okluk sayisiyla de
toplanabilirler. IKINCI BOLUM Koy egitmen ve 6gretmenlerinin vazife ve salahiyetleri Madde 10 —
(Miilga: 5/1/1961 - 222/89 md.) Madde 11 — (Miilga: 27/1/1954 - 6234/12 md.) UCUNCU BOLUM
Okullara kabul ve devam Madde 12 - 17 — (Miilga: 5/1/1961 - 222/89 md.) DORDUNCU BOLUM
Talebenin ders araclart Madde 18 - 21 — (Miilga: 5/1/1961 - 222/89 md.) BESINCI BOLUM Okul
yapuni ve onarimi Madde 22 - 23 — (Miilga: 24/5/1948 - 5210/15 md.) Madde 24 — (Miilga: 5/1/1961 -
222/89 md.) Madde 25 - 26 — (Miilga: 24/5/1948 - 5210/15 md.) Madde 27 — (Miilga: 5/1/1961 -
222/89 md.) ALTINCI BOLUM Kéy okullarina mahsus arazi Madde 28 — (Miilga: 4/9/1947 - 5129/10
md.) Madde 29 — (Miilga: 27/1/1954 - 6234/12 md.) Madde 30 — (Miilga: 5/1/1961 - 222/89 md.)
YEDINCI BOLUM K&y egitmen, &gretmen, gezici basogretmen ve gezici Ogretmenlerinin
miikafatlandiriimast ve cezalandiriimast Madde 31 - 37 — (Miilga: 27/1/1954 - 6234/12 md.)
SEKIZINCI BOLUM Koy Enstitiileri ve bu Enstitiilerin kéy okullariyla ilgili isleri Madde 38 —
(Miilga: 24/5/1948 - 5210/15 md.) Madde 39 - 40 — (Miilga: 27/1/1954 - 6234/12 md.) Madde 41- 42
— (Miilga: 24/5/1948 - 5210/15 md.) Madde 43 — (Miilga: 27/1/1954 - 6234/12 md.) DOKUZUNCU
BOLUM Koy Enstitiilerinde vazife gorenlerin tayini, terfi, miikafatlandirma ve cezalandirma sekiller
Madde 44 - 45 — (Miilga: 27/1/1954 - 6234/12 md.) Madde 46 — (Birinci fikra Miilga: 5/3/1964 -
439/15 md.) (DegiGik: 27/1/1954 - 6234/7 md.) llk 6gretmen okullarimn 6gretmenleri, mesai saatleri
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icinde okulda kalarak, kendilerine verilen egitim ve ogretim islerini gormek, ders dist faaliyetlere
katilmak ve ayrica nobet vazifelerini yapmakla miikellefiirler. Ogretmen, memur, usta égretici ve
miistahdemler, vazifeli olduklart giinlerde ilk ogretmen okulu idarelerince tabelaya konarak
yedirilirler, ve okul tagitlarindan faydalanirlar. Bunlar icin hi¢ bir para alinmaz. Madde 47 — Ilk
ogretmen okullarinda vazife goren 6gretmen, memur, usta ogretici ve miistahdemlerin oturduklar
evierin dolayinda her ev icin yaruim hektar1 gecmemek iizere arazi ayrilir. Bunlar, o araziyi ornek
olabilecek sekilde aileleriyle birlikte islerler; aile ihtiyacini karsilayacak sayida hayvan
besleyebilirler. Elde edilen iiriinlerden kendileri faydalanwrlar. Bunun icin hi¢ bir para alinmaz.
Madde 48 — [k ogretmen okulu Ggretmenlerine okul Ggretmenler kurulu karariyla ve nobetle
miidiirleri tarafindan yilda iki ay1 gegmemek iizere tatil izni verilir. Bu miiddet aralikli da olabilir.
Madde 49 - 53 — (Miilga: 27/1/1954 - 6234/12 md.) ONUNCU BOLUM Miiteferrik maddeler Madde
54 — Bu kanunda yazili vazifeleri goren egitmen, égretmen, usta égretici, gezici 6gretmen ve gezici
basogretmen, miifettis, muhtar ve ihtiyar meclisi azalariyla bu vazifelerle ilgili isleri yapmaya memur
edilenlerden birisine veya kurullarina karst islenecek ve Tiirk Ceza Kanununun ikinci kitabinin
tictincti babinin dokuzuncu fashinda ve dordiincii babinin iigtincii faslinda ve dokuzuncu babinin ikinci
ve yedinci faslinda mevcut cezalarla ilgili gériilecek suglardan agir ceza mahkemesinin vazifesi
disinda kalanlar, cumhuriyet miiddeiumumiliginin iddianamesiyle dogrudan dogruya mahkemeye
verilir. Madde 55 — 1609 sayili kanun hiikiimlerine temas eden bir su¢ isleyen egitmen ve ogretmenler,
gezici Ogretmen ve gezici bagégretmenler o kanunun birinci maddesinin ikinci fikrasinda yazili
memurlar hakkinda yapilacak muameleye tabi tutulurlar. Madde 56 — Ik égretmen okullarindan ve
egitmen kurslarindan mezun olanlara, kéylerdeki saghk vazifelerini yaptiklar:  esnada
faydalanacaklar acele sihhi imdada mahsus malzemeyi havi birer sihhat ¢antasim, Sthhat ve Ictimai
Muavenet Vekdleti, biitcesinden temin eder. Madde 57 — [lk égretmen okullarina en yakin istasyon,
iskele, kaza ve valilik merkezine baglayan yol ilgili vekillik veya valiliklerce en kisa zamanda
yaptirtlir. Bu okullara en yakin duraklar ve iskeleler en kisa bir zamanda ilgili vekillikce yiikletme ve
bosaltmaya elverisli hale getirilir. Madde 58 — Ilk 6gretmen okullarinin ve koy okullarinin her tiirlii
muhabere evraki diger resmi teskillerin evraki gibi koy posta teskilati vasitasiyla getirilip gotiiriiliir.
Bu kurumlar resmi islerinde koy ve jandarma telefonlarindan parasiz faydalanirlar. Madde 59 - 60 —
(Miilga: 5/1/1961 - 222/89 md.) Madde 61 — Ilk égretmen okulu binalarindan birini veya bir kéy
okulu binasini Maarif Vekilligince verilecek planlara gore yaptiran veya bu okul ve ilk 6gretmen
Okullarina tarla, bag, bahge, fidanlk degirmen gibi bir gayrimenkulii bagislayan iyilik severlerin veya
haywr miiesseselerinin adlart bunlara daimi olarak anilmak iizere verilir. Madde 62 - 63 — (Miilga:
27/1/1954 - 6234/12 md.) Madde 64 — 3803 sayuli kanunun on sekizinci maddesinde yazili «Saglik ve
Ictimai Yardim Sandigi» min alacaklari, Devlet emvaline mahsus hak ve riichanlari haizdir. Bu
sandigin gelirleri, faiz ve kazanc¢lari hi¢ bir harg, vergi ve resme tabi degildir. Sandigin paralari;
ilgili egitmen, 6gretmen ve miifettisler tarafindan bagkalarina temlik edilemez ve sahsi bor¢lari i¢in de
hacz olunamaz. Yardimlar sandik azasina asagida yazili hallerde yapilir: 1 - Vazifesi basinda kazaya
ugrayanlarin sakatlanmalarinda veya oliimlerinde, (Bu hiikiim koy enstitiisii talebesine de samildir); 2

- Ailelerinin éliimlerinde, hastaliklarinda; ¢ocuklarimin dogumunda; 3 - Hayvanlarmin vazife
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esnasinda 6lmeleri veya kazaya ugramalarinda; 4 - Evlerinin veya esyasinin tamamen yanmasi
halinde; 5 - Evlenmelerinde. Sandik azasina istihsal vasitasi edinme, islik tesis etme, tetkik seyahati
yapma, ¢ocuklarimi okutma gibi sebeplerle de sandiktan ddiing para verilebilir.(1) Madde 65 —
(Miilga: 8/6/1949 - 5434/135 md.) Madde 66 — (Miilga: 4/9/1947 - 5129/10 md.) Madde 67 — 69 -
(Miilga: 5/1/1961 - 222/89 md.) Madde 70 — Bu kanun nesri tarihinden yiiriirliige girer. Madde 71 —
Bu kanunun hiikiimlerini yiiriitmege Icra Vekilleri Heyeti memurdur (MEB, 2019).
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EK-10: 23 Mayis 1949 Tarih ve 5387 Sayili ve Korunmaya Muhta¢ Cocuklar Hakkinda
Kanun

BIRINCI MADDE — Beden, ruh, ahldk gelismeleri tehlikede olup ana ve babasiz, ana ve
babast belli olmayan ve Tiirk Medeni Kanunu hiikiimlerine gore haklarmda korunma tedbirleri
alinmaswinda zaruret goriilen ¢ocuklarin mahkeme kararyla ve regit oluncaya kadar bu kanunla belli
edilen sartlar iginde bakilma ve yetistirilerek meslek sahibi edilmeleri kéy ihtiyar heyetleri, mahallt
belediyeler, Saghk ve Sosyal Yardim Bakanhigi ve Milli Egitim Bakanhginca saglamr. IKINCI
MADDE — Her hangi bir yerde, evvelki maddede yazili vasiflarda bir ¢ocugun bulundugu, zabita,
Devlet veya belediye memurlar: ve muhtarlar tarafindan 6grenilince, mahallin en biiyiik milli egitim
memuruna haber verilir. Milli Egitim memuru ¢ocugun durumuna gore gerekli tedbirleri aldirmakla
beraber keyfiyeti derhal mahkemeye bildirir. Mahkemece, ¢ocugun durumu, hangi sahis, aile veya
miiesseseye tevdi edilecegi, mevcut emvali varsa kimin tarafindan idare edilecegi tayin edilir.
UCUNCU MADDE — ikinci madde hiikmiine gére mahkemece, bir ¢ocuk kéyde bir sahis, bir aile
veya bir miiesseseye verilirse, o ¢ocugun bakimina, korunmasina, is ve gii¢ sahibi edilmesine, kdy
muhtar ve ihtiyar heyeti nezaret eder. Bu ¢ocuklarin bakimina yardim olmak iizere verilecek iicretler
kéyiin biitcesi dairesinde ayni veya nakdi gelirlerinden ve bu kanunun maksadina uygun olarak vaki
olacak bagis ve tesislerden verilir. Bu suretle bir yere verilen ¢ocuklarin mallari varsa veya ana ve
babalar: olup da yardim edecek kudrette iseler, cocuklarin bakimlarina istirak ve katilma miktarlari,
Tiirk Medeni Kanunu hiikiimleri dairesinde mahkemece tayin edilir. DORDUNCU MADDE —
Belediyesi bulunan yerlerde bu gibi ¢ocuklarin tigiincii maddedeki sekilde bakim ve korunmast ve is
gii¢ sahibi edinmeleri belediyeler tarafindan yapilir. Ayni il igerisinde bulunan belediyeler re'sen veya
birleserek ¢cocuk bakim ve yetistirmesini saglayacak miiesseseler kurabilirler. Belediye biitcelerinin bu
maksat i¢in agilacak boliimiine biitce genel yekiinunun yiizde biri nispetinde bir édenek konur. Bu
kanunun gayesine uygun bagislar buna eklenir. Biitcede bu maksat i¢in ayrilan édenek yili icinde
baska boliime aktarilamaz. BESINC! MADDE — Mahallen bakim ve korunmasini koylii takatinin
karsilayamadigi ¢cocuklara yardim olmak iizere her yil ozel idare Biit¢elerinin yiizde yarmmu nispetinde
bir ddenek ayrilir. ALTINCI MADDE — Koy, belediye ve ézel idarece ayrilan ddenegin ¢ocuklarin
masraflarint karsilayamadigr hallerde ogretim ¢agma kadar olan ¢ocuklar i¢in Saglk ve Sosyal
Yardim Bakanligi, daha yukart yaslar i¢in de Milli Egitim Bakanligi bu kanunun tatbiki i¢in konulan
ddenekten imkan nispetinde koylere ve beledivelere para yardiminda bulunurlar. YEDINCI MADDE
— Koylerde, kasaba ve sehirlerde mahallen bakilmas: miimkiin olamayan ¢ocuklardan dgretim ¢cagma
kadar olanlar Saglk ve Sosyal Yardim Bakanliginin kuracagr ¢ocuk bakim yurtlarina, daha yukart
yastakiler de Milli Egitim Bakanligimn kuracagi miiesseselere alimrlar. SEKIZINCI MADDE —
Saghk ve Sosyal Yardim Bakanhig: birinci maddede yazili olan ¢ocuklardan ogretim ¢agma kadar
Olanlarin bakim ve korunmasini saglamak iizere (Cocuk bakim yurtlary) kurar. Burada 6gretim cagma
gelen c¢ocuklar Milli Egitim Bakanlhigi miiesseselerine devrolunurlar. Milli Egitim Bakanlig
ilkogretim ¢agma girenlerin bakim, korunma ve egitimi ile ugrasmak iizere (Yetistirme yurtlary) kurar.

Bu ¢ocuklarin ilkogretimi yurdun icindeki veya civardaki ilkokullarda yapilir. DOKUZUNCU
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MADDE — Yetistirme yurtlari ilkogretimi bitiren ¢ocuklarin degisik mesleklere girmesini saglayacak
tedbirleri alirlar. Ilkogretim ¢agim astigi halde bunu gérmemis olarak teslim edilen ¢ocuklarin
egitimi, 6gretimi ve meslek sahibi olmalart i¢in gerekli tedbirler, Milli Egitim Bakanliginca alinir.
Bunun i¢in Milli Egitim Bakanhgi, ihtiyag goriilen yerlerde ddoner sermayeli is yerleri ve atélyeler
kurabilir. Gerekli doner sermayeler her yil Milli Egitim Bakanhg Biitcesine konur. ONUNCU
MADDE — Yetistirme yurtlar:, miimkiin oldugu kadar, ¢ocuklarin ilerde is bulabilecekleri bélgelerde
kurulur. ON BIRINCI MADDE — Yetistirme yurtlarinda ilkogretimini bitiren cocuklardan kabiliyet
gosterenler, daha ileri tahsil yapmak iizere imtihan ile parasiz yatili okullara alinabilirler. Digerleri
bilhassa ilerde bagimsiz olarak ¢alismalarini saglayacak meslekleri ogrenebilecekleri ozel is ve
meslek sahipleri yanma, Devliet fabrika ve tarim kurumlarina, ozel fabrika ve is yerlerine ¢irak olarak
verilirler. ON IKINCI MADDE — Devlet kurumlari, hizmetlerine aldiklart ¢ocuklar: beslemek,
givdirmek ve barmdirmakla miikelleftirler. Ozel is sahiplerinden bu hususlar: temin edenler tercih
olunur. ON UCUNCU MADDE — Cirak olarak alman c¢ocuklarin isverenler tarafindan
barindirilmasi, beslenmesi, giydirilmesi miimkiin olmadigi hallerde bu hususlar ¢ocuklarin kendi
yetistirme yurtlarinca saglanir. ON DORDUNCU MADDE — Cirak olarak is yerlerine verilen ve
yetistirme yurdunda bakilan ¢ocuklardan iicret mukabili ¢aligtirilanlarin yurt masraflart Milli Egitim
Bakanliginca tensip edilecek nispetlerde kazanclarindan ¢ikarilir. Cocugun har¢hgt da ayrildiktan
sonra artarsa geri kalan kistm Milli Bankalardan birisine bir ay zarfinda yatirilir. Cocugun ticretinin
baslama zamani ve miktart yurt idaresiyle isveren arasinda mahalli orf ve rayice gore tespit olunur.
Cocugun har¢hgr da yurt idaresi tarafindan belirtilir. ON BESINCI MADDE — Kéylerde veya
cificiler yaminda aym iticretler mukabili ¢alistirilan ¢ocuklara verilen mallardan paraya tahvil
edilebilenler bankaya yatwrilir. Satilamayanlar koy ihtiyar heyetleri tarafindan kiymetlendirilerek
cocuk adina saklanir. ON ALTINCI MADDE — Cocuklar adina biriken para ve mallar resit oldugu
zaman ¢ocuga aynen verilir. Tiirk Medeni Kanununun 398 nci maddesi hiikmii bu ¢ocuklar hakkinda
uygulanmaz. ON YEDINCI MADDE — Kendilerine giivenilebilen aile veya ézel kisiler bakanliklarca
agilan miiesseselerdeki ¢ocuklart Tiirk Medeni Kanunu hiikiimlerine gore evlat edinme veya bakmak
iizere isterlerse verilebilirler. Icabinda bu cocuklar iicret mukabili bakilmak iizere kendilerine
giivenilebilen kimseler yanma da verilebilirler. ON SEKIZINCI MADDE — Bakilmak iizere aile ve
ozel kisilere verilen, ¢alistirilan ¢ocuklarin resit oluncaya kadar durumlar, bu kanunun kendilerine
yiiklettigi gorev hudutlar: icinde Saglik ve Sosyal Yardim ve Milli Egitim Bakanliklarinca takip ve
murakabe edilir. ON DOKUZUNCU MADDE — Bu ¢ocuklardan durumlar: ézel bir egitim usultinii
icap ettirenler i¢in Milli Egitim Bakanliginca gerekli miiesseseler kurulur. Buraya génderilen
cocuklar miiessesece kabul edilmeden evvel bir miisahede* devresi gegirirler. YIRMINCI MADDE —
1593 sayitli Umumi Hifzissthha Kanununun 158, 159 ve 160 nci maddeleri ¢evresine giren biitiin
miiesseseler Milli Egitim Bakanligi tarafindan da denetlenir. Egitim bakimindan goriilecek kusurlar
egitim memurlarvun yazili ihtartyla bir ay zarfinda diizeltilir. Bu diizeltmeyi yapmayanlarin
yanlarinda ¢ocuklarin bulundurulmasina miisaade edilmez ve miiesseseleri kapatilir. YIRMI BIRINCI
MADDE — Yetistirme yurdunda bulunan c¢ocuklar yurttan kagacak olurlarsa, zabita vasitasiyla

bulunarak geri getirilirler. Is yerleriyle ozel kisiler yamnda barindirilan, ¢ahstirilan ¢ocuklar da



138

bagl olduklar: yetistirme yurdunun miisaadesi olmadik¢a yerlerini terk edemezler. Yurtlar veya is
sahipleri yanminda korunmakta ve yetistirilmekte olan ¢ocuklara karsi, Tiirk Ceza Kanununun 182 nci
maddesinde yazili fiilleri isleyenler hakkinda bu maddede yazili cezalar verilir. YIRMI IKINCI
MADDE — Her iki Bakanlikca ¢ocuklarin korunma ve yetistirilmesi igin gerekli odeneklerin
kaynaklary sunlardwr: A) Milli Egitim ve Saglik ve Sosyal Yardim Bakanliklar: Biit¢esinden her yil
ayrilacak édenek; B) dzel ve tiizel kisiler tarafindan miiesseselere yapilacak ayni veya nakdi bagislar
ve tesisler; C) Yurtlar tarafindan veya bunlar yararina verilecek miisamere gelirleri; Bu miisamere
gelirleri ve her tirlii bagislar vergi ve resimlerden muafirr. YIRMI UCUNCU MADDE — Is
yerlerinde c¢alistirilan ¢ocugun ticretinden bankaya yatirilmasi gereken miktart zamanminda Milli
bankalardan birine yatirmayanlardan bu paralar tahsil edilir ve ayrica elli liradan asagi olmamak
iizere agwr para cezasina carptirtirlar. Ucret olarak aynen verilen mallar: korumayanlar veya
bunlarin intifa hakkindan ¢ocugu mahrum edenlerle birikmis para veya malin resit oldugu zaman
cocuga teslim etmeyenlere aym ceza tatbik olunur. YIRMI DORDUNCU MADDE — Ucretle
calistirilan ¢ocuklarin oliimii halinde kanuni mirasgilart yoksa birikmis olan paralari bagl olduklari
yetistirme yurduna intikal eder. YIRMI BESINCI MADDE — Bu kanunun yiiriitiilmesi hususunda
Milli Egitim ve Saglik ve Sosyal Yardim Bakanliklary isbirligi yaparlar. Belediyelerce kurulacak
miiesseselerde bu kanun hiikiimlerine ve Milli Egitim ve Saglik ve Sosyal Yardim Bakanliklarinca
tanzim edilen yonetmelik hiikiimlerine gore calisirlar. YIRMI ALTINCI MADDE — Hayr Dernekleri,
koy ihtiyar heyetleri ve belediyeler, Saglk ve Sosyal Yardim ve Milli Egitim Bakanliklari ile isbirligi
ederler. Kdfi miktarda parast bulunmayan haywr dernekleri miiesseselerine yerlestirilen ¢ocuklarin
bakim ficretleri; koy ihtiyar heyetleri, belediyeler veya bakanliklarca ihtiya¢ gorildiigii nispette
ddenir. YIMRI YEDINCI MADDE — Bakanliklar, bu kanunla kendilerine verilen gorevlere ihtivacin
en ¢ok duyuldugu yerlerden baslayacaklardw. YIRMI SEKIZINCI MADDE — Bakanliklar ve
belediyeler tarafindan kurulacak anaokullarma, istekli ana ve babali ¢ocuklar da iicret karsiliginda
alinabilirler. YIRMI DOKUZUNCU MADDE — Bu kanun ve yonetmeliginin tatbikatini incelemek ve
daha iyi olmasin saglayacak tedbirleri tespit etmek tizere Milli Egitim" Bakanliginda yilda bir defa
toplanmak ve en ¢ok bir hafta siirmek tizere bir (Cocuk koruma genel danisma kurulu) teskil olunur.
Bu kurul iiyeleri sunlardir: 1. Milli Talim ve Terbiye dairesinden bir iive; 2. Ilkégretim Genel
Miidiirii; 3. Saghk ve Sosyal Yardim Bakanligi Danigsma Kurulundan bir tiye; 4. Milli Egitim, Saglik
ve Sosyal Yardim, Adalet, fcisleri ve Calisma Bakanliklar: temsilcileri; 5. Milli Egitim Bakanliginin
tespit edecegi dort vali; 6. Milli Egitim Bakanliginin tespit edecegi dort belediye baskani; 7. Milli
Egitim Bakanligimin tespit edecegi dort koy muhtari; 8. Esas amaci ¢ocuga yardim olan hayir
derneklerinin ve Kizilayin temsilcileri; 9. Acilmig yurtlardan bir miidiir, bir ogretmen ve bir hekim,
10. Iki il Milli Egitim miidiirii; 11. Universite veya yiiksek tahsil miiesseselerinden bir pedagog, bir
cocuk hastaliklart miitehassist ve bir ruh hastaliklart miitehassisi; 12. Biiyiik iy miiesseseleri
sahiplerinden iki kisi; 13. Bir hayir kurumuna bagh olmadan énemli bir bagista bulunan veya tesis
kuran iki vatandag. Bu Kurul Milli Egitim Bakamimin baskanliginda toplanir. OTUZUNCU MADDE
— 29 ncu maddedeki kurula Ankara disindan gelen iiyelerin kanuni harcirahlari Milli Egitim

Bakan/ig: Biit¢esinden odenir. Uhdelerinde resmi bir vazife bulunmayanlarin harcirahlarimin
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hesabinda besinci derece aylik ash esastir, OTUZ BIRINCI MADDE — 29 ncu maddedeki amaglart
saglamak iizere il merkezlerinde ve il¢elerde yilda ii¢ defa toplanacak bir (il veya ilce ¢ocuk koruma
kurulu) teskil olunur. Bu kurulun iiyeleri sunlardir: 1. Vali veya kaymakam;, 2. Belediye baskani; 3. Bir
belediye meclisi tiyesi; 4. Bir umumi meclis tiyesi; 5. Milli Egitim ve Saghk ve Sosyal Yardim
miidiirleri veya memurlar: ve Hiikiimet tabipleri; 6. iki 6gretmen, 7. iKi is sahibi; 8. iki muhtar; 9. Esas
amact ¢ocuk korumasi olan hayw dernekleri temsilcileri; 10. Bir haywr kurumuna bagh olmadan
onemli bagista bulunan veya tesis kuran iki vatandas. Bu kurul vali veya kaymakamin baskanliginda
toplamir. GECICI MADDE — 1949 yili Biitcesinin Saglik ve Sosyal Yardim Bakanhgi kisminin 701 nci
(Kimsesiz ve metruk c¢ocuklar genel giderleri) boliimiindeki 6denekten Saghk ve Sosyal Yardim ve
Milli Egitim Bakanliklarimin teklifi iizerine gereken miktarimi Milli Egitim Bakanligi Biitcesinde
(Korunmaya muhta¢ ¢ocuklar genel giderleri) adiyle yeniden agilacak bir boliime aktarmaya Maliye
Bakam yetkilidir. OTUZ IKINCI MADDE — Bu kanun yayimi tarihinde yiiriirliige girer. OTUZ
UCUNCU MADDE — Bu kanunu Saglik ve Sosyal Yardum, Milli Egitim, icisleri ve Maliye Bakanlar
yirtitiir (TBMM, 2019).



