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ONSOz

Toplumsal esit(siz)lik sorunu, insanlik tarihi kadar uzun bir maziye
sahiptir. Toplumsal esit(siz)liklerin kavranisi, icerisinde yasanilan tarihsel
kesite ve toplumsal Ozelliklere goére degiskenlik gosterirken, esit(siz)lik
disuncesi de, insan dogasina iligkin yaklagimlardan beslenmektedir.
Esit(siz)lik kavarami Uzerinde ortak bir uzlagiya ulasiimasini engelleyen bu
degigkenlige karsin, toplumsal esitsizliklerin, toplumda derin etkiler birakacak
boyutta varligini strdurdugu gézlenmektedir.

Egitimde yasanan esitsizlikler ise toplumsal egitsizliklerin  bir
tezahdraduar. Bugun gesitli gostergelerle varligini bizlere hissettiren egitimde
esitsizlik sorunu, 6grencilerin bu yasadiklari durumu kavrayiglari ekseninde de
ele alinmalidir. Egitimde esit(siz)lik bolgeler arasinda yasanan egitimsel nitelik
farklari, kiz g¢ocuklarinin okula gonderilemeyisi, okullarin donaniminda
yasanan farkliliklar ve benzeri gorungulerle izlenebilmektedir. Ne var Ki
ogrencilerin egitim sistemi icerisinde sekillenen esit(siz)lik ve egitimde
esit(siz)lik kavrayislari, toplumsal esitsizliklerin yeniden uretiimesinde 6nemli
bir igleve sahiptir. Bu nedenle de yasanan somut egitimde esitsizlik
durumlarina ek olarak, toplumsal esitsizlik ve dolayisiyla da egitimde
esitsizliklerin mesrulastirilarak yeniden Uretilmesinde etkili olan 6grenci
kavrayiglari, egitimde esit(siz)lik basliginda ele alinmasi gereken bir
boyutlardir. Bugun var olan esitsiz iligkiler igerisinde hayata bakisi
sekillendirilen gencler, egitim sistemi igerisinde, toplumsal esitsizliklerin
‘dogal” ve “var olmasi gereken” bir durum olarak kavratildigi bir kusatma
altindadirlar. Egemen ideolojinin hegemonyasini glglendiren bu kusatmanin
hangi araclarla ve nasil gergeklestirildiginin kavranmasi, bu kusatiimighgi
kirmak agisindan onemlidir.

Tum bu degerlendirmeler dogrultusunda, egditimde esit(siz)ligin lise
ogrencilerinin kavrayisindaki yansimalarini arastirdigim bu ¢alismada, bana

tim sikisik zamanlarimda destegini esirgemeyen tez danismanin Prof. Dr. L.



Isil Unala tesekkir ederim. Ayrica, bu g¢alismada gergeklestirdigim
derinlemesine gortsme igin dizenlenen goriasme formunun hazirlanmasinda,
bana gorisleri ile destek sunan Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakltesi
ogretim uyelerine, gorugsmelerimi gergeklestirdigim liselerin yoOneticileri ve
benden yardimlarini esirgemeyen dgretmenlerine, son olarak da goérusmeleri

birlikte gerceklestirdigimiz tim lise 6drencilerine tesekkurlerimi sunarim.
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OZET

LISE OGRENCILERININ EGITIMDE ESIT(SIZ)LIGE ILISKIN
KAVRAYISLARININ COZUMLENMESI

Aylar, Ebru
Yuksek Lisans, Egitim Yonetimi ve Politikasi Boluma
Tez Danismani: Prof. Dr. L. Isil Unal
Aralik, 2007, 110 sayfa

Bu calismada lise oOgrencilerinin egitimde esit(siz)lige iliskin
kavrayiglarinin ¢gozumlenmesi amaclanmigtir. Egitimde esgitsizligin temelinde
yer alan toplumsal tabakalasma ve toplumsal esitsizlikler, 6gdrencinin ait
oldugu toplumsal konum itibariyle farklilasan kavrama ve anlamlandirma
deneyimlerine neden olmaktadir. Sonug¢ olarak, egitim sureci igerisinde
ogrenci ait oldugu toplumsal kesimin ozelliklerinden beslenerek, o kesimdeki
varhgint devam ettirecek ve mesrulastiracak bir zihinsel suregten
gecmektedir. Ogrencinin esitsizlik kavrayigi ise bu zihinsel siireg igerisinde
6nem kazanmaktadir.

Betimsel model niteligindeki bu arastirmada, toplamda 12 lise 6grencisi
ile gorusulerek, nitel bir galisma gergeklestiriimigtir. Alt ve Ust sosyo-ekonomik
duzeydeki 12 lise ogrencisi ile gergeklestiriien “yarn yapilandiriimis
derinlemesine goérisme” ile bu 6grencilerin egitimde esit(siz)ligi kavrama ve
anlamlandirma sekilleri betimlenmeye c¢alisiimistir. Calisma grubu lise
ogrencilerinden segilerek, yaslari itibari ile lise yasantisi ve ogretimi agisindan
en deneyimli 6grencilerle ulasmak, bu sayede de yeterli olgunlukta cevaplar
elde etmek hedeflenmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda da kapitalist sistemde egitimin,
toplumsal esitsizliklerin yeniden udretiimesi ve mesrulasgtiriimasi konusunda

ustlendigi rol, lise ogrencilerinin egitimde “esit(siz)lik” ve onunla iligkili



kavramlara vyukledikleri anlamlar ve bu anlamlari toplumsal yasama
genellestirmeleri Uzerinden ¢ézimlenmigstir. Farkli sosyo-ekonomik dizeydeki
ogrencilerde farkl egitimde esit(siz)lik kavrayiglarina ulasiimistir. Buna ek
olarak ogrencilerde, “bireycilik” algisinin egitim sistemi igerisinde gelistirildigi
ve bu kavrayis ile toplumsal esitsizliklerin kabullenilmesinin kolaylastinidig,
farkhlasan kavrayiglarin sistemsel bir sorgulamaya evriltiimesinin engellendigi

de gozlemlenmisgtir.



ABSTRACT

ANALYSING THE COMPREHENSION OF EQUALITY/INEQUALITY IN
EDUCATION OF HIGH SCHOOL STUDENTS

Aylar, Ebru
Master Of. Science. Management and Politics of Education
Thesis advisor: Prof. Dr. L. Isil Unal
December, 2007, 110 pages

Analyzing the comprehension of equality/inequality in education of high
school students is aimed at this research. Social order and social inequality
that underlie the equality on education cause to form different meanings on
student’'s mind that belong to different estate. Consequently, students are
nourished by the characteristics of their estate in their training process, and
then they continue to go on a process that legitimizes their estate.

This research is a model of descriptive method. It is a qualitative
research which carried out by 12 high school students (6 of them are
downscale and the rest are upmarket). The comprehension and interpretation
of those students about equality/inequality in education were described by
using semi structured interview technique. The reason that high school
students were chosen in this research is to reach thoughts mature enough to
reflect the social reality and to reach students who are long experienced as
being a student.

According to the findings that | had got, the role of education in
reproduction and legitimating of social inequalities in capitalism was described
by using meanings related to inequalities in education that had given by high
school students. Different socio economic groups have different
comprehensions of equality/inequality in education. Also, “individualism” is
built up at education. By individualism, social inequalities are acceded easily,

and different comprehensions can not reach to the questioning of social order.

Vi
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin bu boliumunde arastirmanin problemi tartisilacak, amag

ve onemi belirtilecek ve 6nemli kavramlarin tanimlari Gzerinde durulacaktir.

PROBLEM

Modernlesme sureci ile yayginlik kazanan “esitlik” dislncesi, Uzerinde
uzun bir tartismanin yurutulmesine karsin, uzlaginin saglandigi ortak bir
tanimlamaya sahip olamamigtir. Buna karsin kapitalist sistemde toplumsal
esitsizlik, kendisini o kadar gorunar kilmaktadir ki, toplumbilimciler agisindan
“bariz bir arastirma ve toplumsal politika alani” (Turner, 1997) olabilmigtir.

Toplumsal esitligin dogasi ve uygulanabilirliine dair dusunceler,
birbirinden farkli siyasal kuramlarin ve vyapilarin varoluglarinin temelinde
onemli bir yer tutmustur. Esitlik dusuncesinin modern toplumda gelisen
“yurttashk” kavrami ile birlikte gelistigi, esitlikciligin sanayi toplumunun istikrari
acgisindan 6nem tasididi, bu nedenlerle de esitligin kapitalist toplumda 6n
plana c¢ikan “yeni bir ideal” oldugu savunulmaktadir. Oysa toplumsal
esitsizliklerin varhgi kapitalist toplumdan ¢ok daha oncelere dayanmaktadir.
Birbirinden farkli siyasal yapilarin temelinde yer alan esitlik dugunceleri
kapitalizm Oncesi toplumlarda, toplumsal esitsizliklerin varhdinin dogalligini ve
soya bagl aktarimini temel almaktaydi. Burjuvazi ile birlikte dillendirilen esitlik
mucadelesi ve bu suregte agirlik kazanan “esitlikgilik” Uzerine yapilan
calismalar ise insan dogasina iligkin farkli bir savunuda bulunmuslardir:
insanlar glic, otorite ve servet gibi toplumsal konumlarini belirleyen degerlere,

dogustan sahip olduklari ve bu degerleri verimli bir sekilde kullanmalarini



saglayacak olan yetenekleri oraninda sahip olmalidirlar. Kapitalizm oncesi
toplumlardaki soya bagh toplumsal Ustinlik (ayricalik) Uzerinden
mesgrulastirilan toplumsal esitsizlikler, kapitalist sistem icerisinde “bireysel
yetenek farkhliklar” Gzerinden yeni bir megrulastirma soylemi kazanmigtir.

Modern toplumlarda esitlik ilkesinin uygulanmasi noktasinda dort egitlik
turd karsimiza cikar: ‘Varliksal esitlik’, ‘firsat esitligi’, ‘sartlarda esitlik’ ve
‘sonuclarda esitlik’. Kapitalist toplumda esitlik disuncesi “firsat esitligi”
kavramina dayanir. Bireylere toplumsal yasamin her alaninda (egitim, kaltar,
ekonomi gibi) kendilerini gelistirmeleri agisindan esit firsatlarin sunulmasi
olarak tanimlanan ‘firsat esitligi'nde, sinifsal, etnik ya da cinsiyete bagh
farkhliklar dikkate alinmaksizin, herkesin, becerileri ve yetenekleri dlglisinde
birbirleriyle yarisabilecekleri varsayilmaktadir.

Egitimde firsat esitligi ise egitim hizmetinden en ileri dizeyde
yararlanma firsatinin tim bireylere sunulmasi anlamina gelmektedir. Egitim
hizmetinden yararlanmanin ‘kendisinin’ degil de ‘firsatinin’ sunulmasina vurgu
yapan bu dusunce ile ‘bireysel yetenek’ arasinda guglu iligki kurulmaktadir
(Ozsoy, 2002). Clnki firsat esitligi ilkesi, onemli toplumsal kurumlara
girebilmeyi basari ve yetenek gibi evrensel kriterlere baglamaktadir. Sonugta
daha “yetenekli” olanlarin egitsel agidan baskalarina gdére daha basaril
olmalari beklenmektedir. Elde edilen basari ise, oOrnegin egitim sureci
icerisinde yogunlugu gun be gun artan merkezi sinavlar nedeniyle, egitim
surecinde ilerleyebilmenin anahtari konumuna getirilmigtir. Boylece egitim,
ondan yararlanma olanagina sahip olanlarin bir ayricaligi olmaktadir.

Egitimde ilerleyebilirlik, yani egitim sisteminde bir Ust kademeye
cikabilme, “basar”, “yetenek” gibi evrensel oOlgutlere bagli kilindiginda ise
bireyin sahip oldugu toplumsal sinif, cinsiyet ve etnik kimlik degiskenlerinin
egitim icerisinde ayricalikli bir konum yaratmayacagi savunulmaktadir. Buna
kargin, egitimde ilerleyebilirligin bir gdstergesi olarak sunulan “basari’nin,
ogrencinin yetenekli/yeteneksiz olusunun c¢ok oOtesinde, 6grencinin okul
icerisindeki etkilesimlerden, toplumsal konumundan, dolayisiyla sinifsal,
cinsel ya da etnik Ozelliklerden buylk oranda etkilendigini ortaya koyan
calismalar da mevcuttur. Heniz 1960l yillarda J. Coleman tarafindan
A.B.D’de, J.W.B. Douglas tarafindan ingiltere’de gergeklestirilen calismalar,

farkh toplumsal siniflardan gelen “yetenekli” ¢ocuklarin, egitim surecindeki



sinavlarda son derece farkh sonuglar elde ettigini ortaya koymustur (Turner,
1997). isci sinifi gocuklarinin ya da siyahlarin cocuklarinin egitimsel basarilari
benzer yetenekteki diger ¢ocuklara gore dusuk ¢ikmistir. EQitimsel anlamda
sahip olduklari bu basari yoksunlugu ailelerin egitime karsi ilgisizlikleri, gegim
derdinin egitimsel onceligi 6nemsizlestirmesi gibi ailesel etkenlere ek olarak,
kiltirel sermaye dlzeyinde vyasanan farkhliklardan da kaynaklanarak
toplumsal faktorlerin “basari” Gzerindeki etkilerini ortaya koymaktadir. Varolan
toplumsal esitsizlikleri bu 0Ogrencilerin egitim surecinden diglanmasi
araciligiyla yeniden Uretme egiliminde olan egitim sistemi, firsat esitligi
yaklasimi ile seckinci bir yaklasimin belirlenimi altindadir. 1960’larda da
ortaya konulan egitimdeki egitsizlik tablosu gunumuze getirildiginde ise
neoliberal anlayis dogrultusunda piyasa belirlenimine tamamen agilan egitim
sisteminin, egitimdeki esgitsizlikleri neoliberal toplum projesi dogrultusunda
sekillendirdigi gortlmektedir.

Turkiye’de neoliberal politikalarin uygulanmaya baslanmasi 1980’lere
dayanir. 1980’li yillar Ozal hilkiimeti ile birlikte Tirkiye’de yasamin pek g¢ok
alaninda “yeniden vyapilandirma” sdrecinin igletimeye baslandidi yillar
olmustur. Dlnya o0lgeginde 1970’li yillardan baglatabilecegimiz bu “yeniden
yapilandirmanin” temelinde, dunya kapitalizminin bu yillarda igine girdigi
iktisadi kriz yer almaktadir. Bu krizden c¢ikisin yolu olarak olusturulan
neoliberal politikalar kapitalist kuresellesmenin hizlandiriimasini saglamis,
kUresel Olgekte bir “yeniden yapilandirma” surecine girilmistir. “Yeniden
yapilandirma” ile ifade edilmek istenen, iktisadi yapi1 ve tUm sosyal alanlarin
kUresel kapitalizmin yasadigi krizi asmak ve varligini devam ettirebilmek
dogrultusundaki c¢ikarlarinin saglanmasi igin gereken duzenlemelerin
gerceklestiriimesidir.

Kapitalizmin bu yeni evresinde “esnek” Uretim o&rgutlenmesi
yayginlasmis, iktisadi alanda devletin duzenleyici rolu gucglenmekle birlikte
piyasa isleyisi tum ekonomik ve toplumsal alanlarda yayginlagmistir. Egitim
toplumsal bir alandir ve toplumsal yasam alanlari piyasa belirlenimine
acilirken, bu dogrultuda gerceklesen degisimlerin egitim alanina tasinmamasi
mumkun degildir. S6z konusu degisim/dontsim slrecinde, egitimin anlam ve
degeri degistigi gibi, finansmani, yonetimi, programlari da farklilagmistir.

Egitim, bireyi yetkinlestirme, icerisinde yer aldigi toplumsal gercekligi



algilama, sorgulama ve ona mudahale etme yeterligi kazandirma sureci
olmaktan giderek daha fazla uzaklasmis, mesleki formasyon edindirme
surecine donusmustur. Bu dogrultuda, egitimin bireysel getirisi vurgulanmaya,
“‘0deyen okur” anlayisi yerlesmeye baslamig, Egitim Bolgeleri ve Kurullar
yapilanmasi ile sermaye kuruluglarinin tum bu suregte etkin bir rol oynamasi
saglanmaya c¢alisilmistir. Veli ve 6grencilerin “musteri”, okullarin birer isletme
ve egitimin ekonomik bir “sektdr” haline getiriimesinin 6nemli adimlari olan bu
uygulamalarla, kamu harcamalari kisilip, egitim finansmani buyudk oranda
ogrencilere yuklenmektedir. Neoliberal iktisat politikalari sonucu daha da
bozulan gelir dagilimi bu tabloya eklendiginde ise, 6grencilerin blyuk bir
¢ogunlugunun egitimden vyararlanabilmeleri neredeyse olanaksiz hale
gelmektedir.

Tdm bunlara ek olarak belirtiimelidir ki, neoliberal dontisim neoliberal
ideolojinin hegemonyasinin yayginlagmasini gerekli kilar. Bu gereklilik sonucu
ihtiya¢ duyulan mesrulastirma islevinde egitime ayrica bir rol dugmektedir. Bu
rol egitimin iradi bir bicimde, neoliberal ideolojiyi yeniden Uretecek bigimde,
yeniden yapilandiriimasini gerekli kilmistir.

Bu yapilanma neoliberal dénugstimlerin devam ettiriimesini saglayacak
olan ve piyasa kosullarinin gereksinim duydugu bilginin ve emek glcunun
“nitelikli” bir sekilde uretilebilecegi bir egitim sisteminin olugturulmasi seklinde
gerceklesmektedir. Bu egitim sureci igerisinde, bireylerin kapitalist
kUresellesmenin yarattigi yasam bigimiyle uyumlulagsmalari, gelecege dair
beklentilerini bu dogrultuda sekillendirmeleri, gergeklestirecekleri her trlu
uretimi  piyasa islerligi temelinde anlamlandirmalarinin  saglanmasi
hedeflenmektedir.

EQgitim sistemi icerisindeki ogretime yonelik donustimler de mufredat,
ogretim yontem ve teknikleri, 6gretmen ve &grenci rollerinin yeniden
tanimlanmasi  seklinde gerceklesmektedir. Toplam Kalite YoOnetimi,
performans degerlendirmeleri, 6gretimin her kademesinde yogunlugu artan
merkezi sinavlarla saglanmaya c¢alisilan standardizasyon bu dontsimde yer
alan birkag ornektir. Neoliberal politikalarin bir sonucu olarak egitim alanina
yansiyan bu donusum yeni yaklasimlar, modeller, yontemler, kavramlar ve

tanimlamalar yaratarak gerceklestirimektedir. Bu suregte bu kavramlarin bir



kismi yeniden tanimlanmakta, bir kismi da egitim alanina ilk defa
sokulmaktadir.

Bu baglamda yeniden tanimlanan ve on plana ¢ikarilan kavramlardan
birisi “basari” kavramidir. Birey ve bireyciligin 6n plana ¢iktigi, bireyin pazar
iligkileri mantigi1 icerisinde rasyonellestigi bir toplumda egitim sistemindeki
basar standartlari da neoliberalizm belirlenimindeki ol¢utlere baglanmaktadir.
Bireyin sahip oldugu yetenegi ve kapasitesi oraninda basariya ulagabilecegi
ve elde ettigi basariya bagl olarak toplumsal konumunun belirlenecegi
savunusunu daha yogun bir sekilde 6ne suren neoliberal egitim anlayiginda,

” 13 ” “* ” “*

“bireycilik”, “rekabet”, “girisimcilik”, “yetenek”, “kalite” gibi kavramlar, “basar”
kavramiyla birlikte On plana c¢ikarilmaktadir. Ayrica, “standardizasyon”,
“‘merkezi sinav” gibi uygulamalar yeni iglevleri ile birlikte bu surece danhil
edilmektedir.

Daha c¢ok dogustan sahip olunan, olgulebilir bir karakteristik olarak
goérulen “yetenek” ogrencinin egitimsel basarisinin, 6grenme kapasitesinin
baglica etkeni olarak kabul edilir. Ogrencinin egitimsel gelecegindeki basari
durumunu yordamada yetenegin Olcimu on plana c¢ikarken, sinavlara
yuklenen anlam neyin, ne oranda 6grenildigini dlgme islevinden, 6grencinin
gelecekte de ne kadar 6grenecegini, yani 6grenme kapasitesini 6lgme islevine
dogru agirhk kazanmigtir. Neredeyse sabit kabul edilen 6grenme kapasitesini
Olgme iglevi tagiyan merkezi sinavlarin egitimin her kademesinde agirliginin
artmasi ile de 6grencilerin ilkdgretim surecinden itibaren egitimsel kapasiteleri
puanlandiriimaktadir. Ogrencilerin egitim siirecine devam etmeleri de biiyiik
Olcide bu degerlendirmelere bagh kilinmaktadir. Sinav sonuglarinin
ogrencinin egitimsel gelecegini, dolayisiyla gelecekteki toplumsal konumunu
etkin bir sekilde belirlemesi, yogunlugu artan merkezi sinavlari “buyuk 6dulli
testler’e (Wilson, 2006; Brantlinger, 2005) donusturmustir. Bu anlatimla noétr
bir degerlendirme kriteri olarak, yani bireylerin toplumsal kimliklerinden
bagimsiz, sadece dogustan sahip olduklari 6zellikleri olmalarindan dolayi
“yansiz”, “tarafsiz” nitelikte olan bir kriter olarak 6ne surllen yetenek ve basari
kavramlari, neoliberal egitim politikalarinda agirhk kazanmigtir. Bu
kavramlarin gercekten de ogrencinin sosyoekonomik dezavantajlarindan
etkilenmeyen notr kriterler olup olmayisi Uzerine ciddi akademik tartigmalar

yurutilmektedir. Sinav odakli surdurilen egitim sisteminde basariya ulagsmak



icin “dershane”, “6zel ders” gibi ek olanaklara, egitim sisteminin asli

o0gesiymiscesine gereksinim duyulmasi bile tek basina “egitimsel basari” ile
ogrencinin parasal olanaklari arasinda gugclu bir iliskinin kurulmasina neden
olmaktadir.

Modern toplumlarin “basari ideolojisi” Uzerine kuruldugu soylenir.
Bireysel yetenek ve igerisinde yer alinan tarihsel doneme goére degiskenlik
goOsteren insan niteliklerine (centilmenlik, yardimseverlik, dusuncelilik gibi)
dayandirilan basari kavrami (Ichheiser, 1943) her ne kadar bireysel ozellikler
uzerinden tanimlansa da durumsal ve cevresel faktorlerden buyuk oranda
etkilenmektedir. Yetenek ve donemsel olarak toplum yapisinda 6n planda
olan bireysel Ozellikler Uzerinden kazanilan basarilar, kapitalist toplum
yapisinda toplumsal konumu, gucu ve sayginligi elde etmenin 6nemli bir araci
olarak gosterilmektedir. Yoksulluk, etnik azinhk kimligi gibi ailesel kdken
itibariyle devralinan dezavantajli 6zelliklerin bu sayede etkisiz kilindigi
savunulmakta ve yetenek kriterinin toplumsal esitsizligin farkli uclarindaki
bireyleri esitleyebilecek bir 6zellik oldugu savunulabilmektedir. Bu egsitleme
islevi ise egitim araciligi ile gergekleseceg@i dusunulen toplumsal hareketlilige
baglanmaktadir. Tum bu degerlendirmeler, gevresel faktorlerin “yetenek” ve
dolayisiyla “basari” Uzerindeki etkisinin g6z ardi edildigi bir politik anlayis
icerisinde yapilmaktadir. Bu dogrultuda olusturulan politikalarin ise toplumsal
esitsizligi temel almadan, hatta toplumsal esitsizlikleri giderme noktasinda
editim diginda ek politikalar Uretmeden ortaya koydugu egitimsel acilimlarin
toplumsal egitsizlikleri etkisiz kilacagi inandirici olmamakta, tam tersine uzun
vadede egitsizlikleri artirici bir etki yaratacagi da savunulmaktadir.

Neoliberal egitim politikalarinin “birey”i 6n plana gikaran 6zu, basari ve
basarisizligi da bireysellestirerek, bireysel nedenlere baglar. Bireysellestirilen
bir egitimde basari degerlendirmesi, klltirel sermayenin bireyin basarisindaki
etkisini, egitim ve basar iligkisini 6grencinin sosyo-ekonomik aidiyetini goz
onune almadan kurdugu igin dislar. Tamamen o6grencinin dogustan sahip
oldugu savunulan ozellikleri (zeka ve kapasite gibi) ya da 6grencinin bireysel
cabasindaki eksiklik/yeterlik tGzerinden egitimsel basari ve egitim slrecinde
ogrencinin ilerleyebilirligi tanimlanmaktadir. Sinav ve 06zellikle merkezi
sinavlarin egitimdeki agirhginin artmasi ile basari degerlendirmesinin bir

standarda baglanabilece@i, bunun evrensel Olgutlerle yapilabilecegi, bu



nedenle de herkese basar firsatinin ayricalik taninmadan taninabilecegi
savunulmaktadir. Ne var ki sinav engelleri ile doldurulmus egitim parkurunda,
engelleri asma konusunda herkes esit kosullara sahip degildir.
Savunuldugunun aksine egitimsel basariyi saglayan, cevresel faktorlerden
bagdimsiz bireysel 06zellikler de mevcut degildir. Sonu¢ olarak, tim bu
degerlendirmeler varolan toplumsal esitsizlikleri mesrulastirmaya yonelik
olarak ortaya konmaktadir.

Bireysellegen egitim ve egitimde basari degerlendirmeleri sonucunda,
basarisizliga ugrayan ogrencilerin basarisizliklari kendi sorumluluklarina,
yetersizliklerine ylUklenmektedir. Piyasa degerlerinin icerisine hizla sokulan
egitimin basariya ulasmak icgin 6zel kurs, ders ya da dershane gereksinimini
vazgecilmez kilmasi, maddi gerekleri kargilayamayan ailelerde egitime verilen
onceligin vyitirilmesi ve bu ailelerin gocuklarinin egitimlerine devam etmeleri
noktasinda ailesel itici guglerini  kaybetmeleri gibi etkenler gdzardi
edilmektedir. Aslinda toplumsal esitsizligin dezavantajli bolgesinde yer alan
bu kesimler igin toplumsal konumlari, egitim surecinden de diglanmalari ile
surekli kilinmaya c¢alisiimaktadir.

Neoliberal politikalar dogrultusunda tanimlanan rasyonel birey egitim
kurumlarinca yaratilmaya calisilirken 6n plana c¢ikarilan “rekabet yetisi”,
“yetenek” ve “basari” gibi kavramlar bireysel 6zelliklere dayandiriimaktadir. Bu
sayede de elde edilen egitsel sonuglar, toplumsal gerceklikten koparilmakta,
toplumda dezavantajli bir konumda bulunmayi bireysel vyetersizliklere
baglayan, mesru bir egitsizligin var olmasi gerektigi algisi yaratiimak
istenmektedir. Esitsizliklerin bu sekildeki kabull, bireyler arasindaki farklliklari
ve esitsizlikleri ortadan kaldirilamayacak bir noktaya ¢ekerken, bazi 6grenciler
icin egitime devam etmenin gereksizligi Uzerinde de durur. Bu sekilde egitim
hakki ellerinden alinan &6grenciler, daha iyi bir gelir getiren Kkalifiye is
alanlarindan diglanarak buyuk oranda ailelerinin igerisinde yer aldigi sosyo-
ekonomik aidiyete tabi kilinmaktadirlar. Toplumsal egitsizlikleri yeniden ureten
‘herkesin egitim gdérmesinin gereksizligi’ algisi, egitimdeki esitsizlikleri
mesgrulastiran bir etki yaratmakta, bireysellik alaninin icerisine hapsedilen
egitsel basari degerlendirmeleri de esitsizliklerin derinlestiriimesine katki

sunmaktadir.



Bugunku egitim ortami, egitim sUrecini yagsamlarinin merkezine koyan

AL

“‘itaatkar” ogrencilerden, egitim aracihg ile yasamsal bir kazang¢ elde
edemeyeceg@i dusuncesini tasiyan, okul igerisinde, egitim surecinin disinda
duran ve “sorunlu” kabul edilen 6grencilere kadar, birbirinden tamamen farkh
ogrenci kimlikleri yaratabilmektedir. Neoliberal politikalarin egitim alanina
tasidig1 kavram ve degerlerin bu 6grencilerce kavranis sekilleri, dgrencilerin
egitimde esit(siz)lige dair duslncelerini etkilemektedir. Sonug¢ olarak,
ogrencilerin tasidigr bu egitimsel kimlikler, neoliberal sodylem tarafindan
sekillendiriimekte  olup, egitimde esit(siz)lik sorununun toplumsal
algilanisinda o6nemli bir yer tutmakta ve toplumsal esitsizliklerin

mesgrulastiriilmasinda onemli bir rol oynamaktadir.

AMAGC

Bu arastirmanin amaci, ‘egitimde esit(siz)ligi’ farkh toplumsal
kesimlerden gelen lise ogrencilerinin nasil kavradigini ve bu kavrayisin
neoliberal egitim politikalarinin dayandigi ve egitim alanina tasidigi degerlerle
ortisme/ortismeme durumunu betimlemek ve ¢cézimlemektir.

Bu amag¢ dogrultusunda, egitimde esit(siz)ligi ¢evreleyen kavramlarin
neler oldugu uzerinde durulacak ve farkli sosyal kesimlerden (toplumsal sinif,
toplumsal cinsiyet, etnik ve dinsel koken gibi) o6grencilerin egitimde
esit(siz)lige ve onunla ilgili kavramlara dair kavrayislari incelenecektir. Daha
sonra da bu alginin, neoliberal ideolojinin kavram c¢ergevesiyle iligkisi

¢ozUmlenecektir.

ONEM

Kapitalizmin neoliberal politikalari yagsama gecirilmesi ile birlikte artan
esitlik 6zlemine karsin, toplumsal esitsizlikler tim yogunlugu ile yasanmaya
devam etmistir. Neoliberal politikalarin Ulkelerde ortaya cikardigi sonuglar da

bu politikalarin egitsizlikleri derinlestirdigini gostermektedir. Bu durumun



egitimdeki yansimasi ise bir yandan egitimi satiimak Gzere uretilen ve satin
alinabildigi oranda yararlanilan bir hizmet niteligine burtnduartrken, diger
yandan da egitimi, egitimden beklentileri de degistirecek bir butunlukte
kavramsal ve islevsel donigume maruz birakmistir.

11} 4

Egitimdeki esitsizlikler, basta “egitim” kavrami olmak Uzere “nitelik”,

“yetenek”, “basari” ve daha birgok kavramin yeniden tanimlanmasiyla birlikte
mesgrulastinimistir. EQitimin 6zerk ve 6zgur bireyler yetistirme sureci olarak
kavranmasindan gittikge uzaklasilmistir. Egitimdeki basari durumunun
toplumsal sisteme iligkin nedenlerden degil de, kisilerin dogustan getirdikleri
Ozelliklerine, yeteneklerine bagll oldugu savunusu basarisizliklar kigisel
yetersizliklere baglayarak oOzguvensiz bireylerin yaratiimasina neden
olmaktadir. Bireydeki bu 6zguven kaybi da toplumsal esitsizliklerin kolayca
kabullenilmesine neden olarak, egitim araciligi ile bu esitsizliklerin yeniden
uretilmesine katki sunmaktadir.

Bu arastirma ile lise dgrencilerinin s6z konusu kavramsal degisimi nasil
yasadiklari, egitimde esgitsizlikleri ne 6lgude mesrulastirdiklari ve egitime nasil
bir anlam yukledikleri betimlenmeye calisiimistir. Bu sayede, hem iginde
bulunulan durumun betimlenmesine kavramsal bir katki sunuldugu, hem de
bu slre¢ igerisindeki sorunlarin goérinir kilinmasi saglanarak, egitim
surecinde esitlikgi bir mudahaleye donuk cikarimlar igin veri sunuldugu

dusunulmektedir.

TANIMLAR

Konuyla ilgili bazi temel kavramlar asagida tanimlanmistir.

Toplumsal Kesim: Bu ¢alismada “toplumsal kesim” kavramiyla, etnik
kimlik, cinsiyet kimligi, toplumsal sinif ve dini kimlik temelinde birbirlerinden
farkhlasan ve yasam bigimi, kaltr vb. acilardan birbirlerinden ayirt edilebilen

topluluklar kastedilmektedir.
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Bireycilik Algisi: Bu arastirmada bu kavram, yasamin bagka
alanlarinda oldugu gibi, egitim sistemi igerisinde de, bireysel yarari 6n plana
¢lkaran, basari ve basarisizlik gibi tum egitsel sonuglari bireysel nedenlere

baglayan bir kavrayigi ifade etmektedir.

Egitimde Esitlik: Farkl toplumsal kesimlerin, egitim imkanlarindan egit
nitelik ve nicelikte yararlanabilmeleri ve bu kosullarin toplumda saglanabilmig

olma durumudur.

Yetenek: Bu calismada, “yetenek” kavrami, dodustan sahip olunan,
bireyin icerisinde buyudugu sosyal c¢evre ve onun bireye sunabildigi
olanaklarla degisen yeti ve beceriler olarak ele alinmistir. Neoliberal egitim
politikalar1  ile  birlikte “yetenek”, 6grencinin  egitimsel basarisinin

sekillenmesinde baglica etken olarak gorulmektedir.
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BOLUM I

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bdlimde arastirma konusuna iliskin kavramsal bir cergceve

sunulmustur.

DUSUNSEL VE PRATIK BOYUTLARIYLA ESIiT(SiZ)LiK

Esit(siz)lik Uzerine yapilan bir tartisma, somut bir varligin, sayisal
degerleri arasinda kurulan esitlik iligkisinde oldugu kadar net olmamaktadir
her zaman. iki elma her kosulda nicelik agisindan iki elmaya esittir. Sayisal
degeri acgisindan elmanin cinsi, bayukligu veya rengi 6nemli degildir. Peki ya
iki insanin esitligi? Bir matematik probleminde bu kisilerin ya yasi, ya da
kilolari degerlendirilecektir; fizik problemi icin ise 06rnegin her ikisinin
uyguladigi kuvvet karsilastirilacaktir ve sayisal 6zellik agisindan esitlik iligkisi
sayllarin bayuklik kuguklik iligkisi Uzerinden kurulabilecektir. Ne var ki sosyal
bir varlik olarak insani ele aldigimizda kuracagdimiz esit(siz)lik iliskileri
problemlestiriimis durumlardan farkli olmaktadir. Oncelikle hangi 6zellik
Uzerinden esit(siz)lik degerlendirmesinin yapilacagi ve bu oOzelligin ideal
durumunun ne oldugu Uzerinde farkli gorUslerin var olmasi, Uzerine
ortaklasilabilecek net bir degerlendirmenin yapilabilmesini engellemektedir.

1789 Fransiz Devrimi ile baslatabilecegimiz modernlesme sureci ile
toplumsal algida kendine varlik zemini yaratan “esitlik” dustncesi, devrim
surecindeki yol arkadasi “6zgurlik” kadar zor ve tartismali bir kavram
olmustur. Her ne kadar “esitlik”, “6zgurlik”e nazaran daha somut durumlar
uzerinden degerlendirmenin yapilabilecegi bir kavram olarak algilansa da,
“6zgurlik”™e benzer bir gekilde tarihsel, toplumsal ve siyasal bir olgu

olmasindan kaynakli olarak, farkl tanimlamalara da sahip olabilmistir.



12

Esitlik tarihsel ve toplumsal bir olgudur. Her ne kadar “esitlik” dugtncesi
modernlesme sureci ile gelisme gostermis olsa da, toplumsal esitsizliklerin
varligi ¢cok daha onceki tarihsel surecglere dayanir. Bu surecler igerisinde
sekillenen toplumsal yapilarda, o toplumun hakim degerlerince
anlamlandirilan “esitlik” dusunceleriyle karsilasmaktayiz. Kapitalist toplum
yapisindan onceki toplumlarda, insanlar arasindaki esitlik meselesi, var olan
egemenlik iligkileri igerisinde sekillenmis ve tarihsel sureg icerisinde, degisen
toplum yapisiyla birlikte degisim géstermistir. ilkcagda Sokrates, Platon,
Aristoteles gibi dusundrlerce savunulan ve toplum tarafindan kabul edilmis
olan esit(siz)lik sorunu, toplumsal baglaminin disinda ele alinmis, “yasalar
karsisinda esitlik ve esgitsizlik” meselesi olarak algilanarak, yasalar karsisinda
sadece bilgeler ve soylulardan olusan secgkinleri kapsamigtir. Bu tarihsel
donemdeki esit(siz)lik sorunu kole-efendi konumlari arasindaki esitsizligi
icermemistir ~ (Kilig, 2007). Ortagag doneminde ise esit(siz)lik
degerlendirmeleri, toplumsal esitsizlik iligkileri disinda ele alinmaya devam
etmistir. Bu donemde bilge kisi olma yetisi din adamlarinin eline gecmis ve
dini kurumlarin artan baskisi altinda toplum igerisindeki hiyerarsik konumlar
keskin sinirlarla birbirlerinden ayriimigtir.

Kdleligin kaldiriimasi ile birlikte toplumun goérilmeyen, yok sayilan,
alinip satilabilen “yasayanlari” olmaktan kurtulan insanlar, feodal sistem ile
birlikte daha “6zgur” bir yagama kavusmusglardir. Ne var ki toplumsal esitsizlik
icerisinde insan yerine konulmayan kole pozisyonundan, toprak beyi icin
toprag! isleyen yoksul koyliye bir gecis yasanmistir. Artik Uretimden elde
edilen kazang “eski kdle’nin eline gegmekte ama fazlasiyla vergi olarak feodal
beylere aktarilmaktaydi. Toplumsal ve tarihsel sure¢ igerisinde toplumsal
esitsizliklerin ~ bicim  dedistirmesine,  esitsizlik  igerisindeki  rollerin
farkhlasmasina karsin sureklilik tasiyan nokta, var olan toplumsal
esitsizliklerin ( efendi-kdle, toprak beyi-kdyllu arasindaki gibi) dogal ve tanrisal
nedenlerden kaynaklandiginin, bu nedenle de olmasi gereken, degistirilemez
bir varolusa sahip oldugunun kabuluddr.

Modern toplumlarda esitlik, ayrica siyasal bir talep de olmustur. Esitlik
toplum icerisindeki bolisim ve degisim sirecleri ile iligkilidir (Ozsoy, 2002).
Oyle ki Turner (1997), bolustirilecek zenginligin kalmadigi yerde, esitlik

talebinin de olmayacagina deginir. Bolusim ve degisim sureglerin ne sekilde
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gerceklesmesi gerektigine dair farkli gorugler mevcuttur ve bu gorisler bugin
siyasal alanin ideolojik zeminini olusturmaktadir. Sonugta bu uzlagsmaz
goruslerin  her birinin bu iliski dogrultusunda esitlige yukledikleri farkli
anlamlar, bu anlamlarin da siyasal alanda bir karsiligi bulunmaktadir. Tum bu
nedenlerden dolayl da esit(siz)lik, farkli disunsel ve pratik boyutlarda, farkl

iceriklerle ele alinan bir kavram olmustur.

Esit(siz)lik Dustincesi

20. yuzyil ortalarindan itibaren esgitlik tartismalari, firsat ve olanak
esitligi, kosullarda ya da sonugclarda esitlik gibi, esitlige iliskin farkli kavramlar
temelinde surduardlmuagstiur. Bu donem oncesinde, sinifsiz bir toplum yapisi ile
ulasilabilecek olan “toplumsal esitlik” anlayigi esitsizliklerin kargsisinda bir
alternatif olarak tartisiimistir. Bu yeni kavramlarla birlikte ise “toplumsal
esitlik’in saglanabilirliine kuskuyla yaklasilip, sinifli toplum yapisinin varligi
mutlaklastiriimaya calisiimaktadir. Liberal ideolojinin yogun belirlenimi altinda
yurutilen bu tartismalarda, esitlik dusuncesi, “sinifsal kbékenleri ne olursa
olsun, tim bireylerin serbestce rekabet edebilmeleri igin, yeterliliklerini artirma
firsatlarindaki esitlik” (Unal ve Ozsoy, 1998) olarak yorumlanmaktadir. Bu
yolla toplumsal siniflarin varhd@ mesrulastirilip, olumlanirken, “bireysel
yetenek“in toplumsal hiyerargiyi belirledigi de savunulmaktadir. Toplumsal
esitsizlik kosullarinda edinilen konumun, “firsat esitligi” sayesinde, higbir
ayricaliga ya da ayrimciiga maruz kalmadan, bireyin hak ettigi bir konum
oldugu da belirtiimektedir.

Toplumsal esitligin - mumkun olamayacagl savunusunun altinda,
insanlarin dogustan sahip olduklari 6zellikler agisindan esit olmadiklari fikri
yer almaktadir. Buna karsin esitlik dislncesi hi¢cbir zaman bireylerin fiziksel
ozellikler, akil, karakter ve benzeri diger ozellikler agisindan birbirlerinin tipa
tip aynisi ya da esit olduklarini savunmaz. Esitlik savunusu, toplumsal yagam
icerisinde insanlar arasindaki esitligin  6nemli Odlgude artiriimasinin
savunusudur. Yani esitlik talebi, tim bireylerin toplum yasamini etkileyen

onemli karar mekanizmalarinda esit s6z hakkina sahip olmalarinin, toplumsal
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servet, konum, egitim ya da bilgiye erisim gibi alanlardaki esitsizliklerin,
toplumsal yasamin herhangi bir alaninda sureklilesen bir boyun egme
iliskisine dénlismesine neden olacak kadar buyuk olmamasini (Bottomore,
1997) igerir.

Bottomore’a (1997) gore esitlik distincesinin dayandirildigi temellerden
UcU daha o6nemlidir. Bunlardan ilki, aralarindaki bireysel farklliklara kargin
insanlarin fiziksel, duygusal, disunsel gereksinimler gibi bazi 6zsel yonlerden
sasirtici derecede benzerlik tasidiklari savunusudur. Bu savunu bizi insanlar
arasindaki farkhliklarin tarle ilgili olmayip, derece niteligine sahip olduguna
gotlrdr ki, bu durumda da bu duslince bireysel farkhliklarin degismez
oldugunu ve tamamen dogal nedenlere baglanmasini engelleyerek esitsizlik
davasinin olgusal dayanaklarindan birini ortadan kaldirmis olmaktadir. ikinci
olarak, insanlar arasindaki bireysel farkhliklar ile onlarin sahip oldugu
toplumsal ayrimlar birbirinden farkh seylerdir. Bireysel farklliklar dogustan
getirilen dogal farkhliklarken, toplumsal ayrimlar, Rousseau’nun ifadesi ile
“ahlaki ya da siyasal esitsizlikler” den kaynaklanmaktadir. Bu nedenle de
insanlarin riza ve onay! disinda var olan, bazi insanlara gug, otorite ve
zenginlik saglarken digerlerine de dezavantajli yasam kosullari saglayan bir
ayricalik niteligindedir. Buradan hareketle varilabilecek Uglncu nokta ise,
esitlik ve esitsizligin insanlarin basitce kabul etmek zorunda olduklari dogal bir
olgu olmayip, toplumsal bir olgu olusudur. Esitsizlikler, mulkiyet iligkileri,
siyasal ve askeri iktidar kurumlarinca yaratilip surdurtlmektedir.

Toplumsal egitsizliklerin varligi kapitalist toplum yapisinin ¢ok daha
oncesine dayanir, hatta mulkiyet iligkilerinin esitsizliklerin olusumundaki rolunu
kabul edersek, esitsizlikleri 6zel mulkiyetin olugsmaya basladigi tarihsel surece
kadar dayandirabiliriz. Kapitalist sistem 6ncesi feodal yapi yasal zUmrelere,
dokunulmazlik hakkina ve kati statii hiyerarsilerine dayanmaktaydi. insanlar
arasindaki toplumsal esitsizlikler, dogustan sahip olunan bir hakka sahip olma
ya da olamama durumu olarak kabul edilmekteydi. Feodalizmdeki bu yasal
bolinmelere dayanan esitsizlikler kapitalist sistem icerisinde, farklilagan
ekonomik iligkiler ekseninde degisen bir esitsizlige donismustir. Kisacasi,
kapitalist sistem igerisinde sinifsal esitsizliklerin egemenligi s6z konusu
olmustur (Turner, 1997). Fransiz devrimi ile yukselen esitlik mucadeleleri ile

sekillenen modernlesme slrecinde toplumsal esitsizliklerin  varliginin
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dogalliginin ve soya bagh dagihiminin kabulu, toplumsal hareketliligin, yetenek
ve beceri oraninda mimkun oldugu savunusu ile degisime ugrar. Var olan
toplumsal esitsizlik hiyerargisi icerisinde yer degistirebilme imkaninin mevcut

oldugu bir toplumsal esitsizlik mesru kabul edilmigtir.

Kapitalist Toplumda Esitsizlik

£

Meisel, “...tim toplumlarin ge¢mis ve gelecek tarihi o toplumlarin
egemen siniflarinin tarihidir...” der (akt. Bottomore, 1997, s.19). Devaminda,
egemen siniflarin varliginin mutlakhgini savunan Meisel egemenlige, “sahip
olunan Ustun nitelikler” dogrultusunda taginan bir kavram olarak yaklasir.
Egemenlik, yetenek ve beceri dolayiminda sahip olunan bir uUstunluktdr.
Toplumlarin tarihsel gelisimlerinde yasanan devrim slreglerine de, yonetme
erkine sahip olan insan gruplarinin yer degistirmesi olarak yaklasan bu
seckinci yaklasimi Pareto su sekilde ifade etmektedir: Aristokrasilerin sayica
cokmelerine ek olarak, “canliliklarini yitirmeleri, onlara iktidari ele gecirip
ellerinde tutma olanagi veren ftortularin oranlarinda bir azalma olmasi
anlaminda nitelik olarak da c¢bklise girerler. Ydnetici sinif... alt siniflardan
ylikselen aileler tarafindan yenilenir’ (akt. Bottomore, 1997, s.47). Bu
yaklagimla devrimler, yonetme yetkisini artik kullanamayan ust duzeydekilerin,
alt siniflara ait Ustun nitelikli gruplarca alt edilmesidir. Gergeklesen burjuva
devrimlerini “hak edenlerin yer degisimi” olarak yorumlayan ve kapitalist
sistemin guglU ideolojik kanatlarindan birini olusturan bu seckinci yaklagim,
‘hak etme” ve “yeterli olma” durumlari Uzerinden yeni bir toplumsal esitsizlik
durumu tanimlar. Bu tanima goére bireyin ailesel miras olarak igerisine
yerlestigi toplumsal hiyerargideki konumu sabit degildir ve birey yeterliligi ve
kapasitesi oraninda toplumsal hiyerargide bir yer edinebilecektir. Bu yaklagim
ile devam edersek, egemen kimligin iktidari, ¢agin kosullarina uygun bir
sekilde elde tutabilecek olana gegisi ile kurulan kapitalist sistem igerisinde,
dogaldir ki, segkinlerin dolasimi mumkun olabilecektir. Ayrica bireyler, var

olan toplumsal esitsizlikler icerisinde hak ettikleri konuma gelebilme firsati ve
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sansina sahip olabileceklerdir. Bunun icin gereken kosullarin ise kapitalist
toplum yapisina i¢kin oldugu genellikle ifade edilmektedir.

Boyle bir egemenlik hakkini elde etme yarisi igerisinde kurulan
kapitalist toplumlarda, toplumsal zenginlik ve kaynaklarin denetimini ele
gecirme mucadelesi icerisindeki bireylerin rekabetgi bir ¢atismasi, bir yarigi
s6z konusudur. Rekabete dayali bu yaris igerisinde bireycilik ideolojisi 6n
plana c¢ikarilmakta, toplumsal esitsizlik icerisinde firsat esitligi ilkesi
savunulmakta ve esitlik firsatini elde etme yetenek ve zek& sonucu elde
edilen basari dlgutine baglanmaktadir.

Yetenege bagl rekabet kosullari, kazananlarla birlikte kaybedenleri de
barindirir. Yarig kosullari igcerisinde herkes yarisi kazanamamaktadir. Yalniz
bu nedenle bile, kapitalist toplum esitlikgi bir toplum degildir. “Yetenek”lerin
esit olmamasindan kaynaklanan esitsizliklerin varligina ek olarak, “yetenek”
Uzerinden elde edilen “basari’nin da kapitalist sistem igerisinde esitligin
olmadigi bir toplum yarattigini da belirtmekte yarar vardir. Bugin toplum
icerisinde “basarili” olmak, savunuldugu uzere tek basina yetenege bagli
degildir, basarili olmak igin sahip olunmasi gereken ek kosullar vardir.
Ornegin bugliniin merkezi sinav odakli egitim sistemi icerisinde basarili olmak
icin gerekli motivasyonun saglanmasi, azim ve fedakéarlikta bulunulmasi
gerekmektedir (Bowles ve Gintis, 1976). Tum bu kosullar bireyin
sosyoekonomik aidiyetinin belirlenimi altindadir. Daha acgik bir ifade ile
egitimde basarili olmak igin maddi fedakarlikta bulunmak, dershane, 6zel ders
takviyelerini saglamak, gerekmektedir. Ayrica, ders ¢aligma motivasyonunun
saglanmasi igin kendi yasamsal kaygilarini bir kenara birakarak egitim
sisteminin gerektirdiklerine odaklanmak da gerekir. Ne var ki ekonomik
kosullar acisindan ileri olanaklara sahip bir 6grenci ile yoksul bir 6grencinin,
‘basari’ya ulasmak igin sahip olduklari imkanlar esit degildir. “Basar”
kavrami, sahip olunan sosyoekonomik aidiyetin etkisi altinda olan ve bunun
sonucunda da mevcut toplumsal esitsizlikleri yeniden Ureterek esitsiz bir
toplumun yaratiimasinda pay sahibi olmaktadir.

Seckinci bir yaklagimin Griint olan ve bugun esitlik algisinin kendisine
indirgendigi firsat esitligi yaklasimi, esitligin “kendisini” degil, “firsatin1” sunan
bir yaklagimdir (Ozsoy, 2002). Bir firsatin sunumu o firsattan faydalananlar

kadar faydalanamayanlarin da varhigini kabul eder. Taninan firsat esitligi
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sonucunda, firsattan yararlanamayanlarin varligi nedeniyle esitsiz sonuglarin
dogmasi dogal kabul edilir. Ayrica firsat, var olan kosullarin daha da
iyilestiriimesi imkanina ulasma anlamini da igerir. Sinifli toplumlar igin bu
durum, daha iyi bir yasam kosuluna sahip olmak adina bir Ust sinifa atlama
anlamini tasir. Bu nedenle de sinifli toplumlarda firsat esitligi, toplumsal
siniflarin, dolayisiyla toplumsal esitsizliklerin varligini gerektirir. Esitsizlik
gerektiren bir esitlik tanimlamasina sahip oldugu igin firsat esitligi, kendi icinde
celigki barindiran bir kavramdir (Bottomore, 1997).

Kapitalist toplumda da uretim iligkileri, kdleci duzen ya da feodal
sistemde oldugu gibi, insanin insani sdmurmesi Uzerine dayanir, farkl olarak
ise uretim araclarinin 6zel mulkiyetini temel alir (Zubritski ve digerleri, 1991).
Mulkiyete sahip olmayan ya da az bir mulkiyete sahip halk yiginlari kapitalist
sistem igerisinde ucretli ¢alisanlar haline gelirken, Uretim araclarini elinde
bulunduran burjuvazi ile bu Ucretliler arasindaki uzlagsmaz ama birbirine
muhtacglik igeren iligki, kapitalist sistemin emek gucunun somurulmesi
temeline dayana toplumsal esitsizligini var eder.

Bugln gelinen noktada ise, piyasa iligkilerinin egemenligi toplumsal
esitsizligi sureklilestiren bir etki yaratmaktadir. Piyasa kosullarinda, mulk
sahiplerinin ya da ekonomik miulkiyetle yakin bagi olan toplumsal kesimlerin
elinde biriken artik, zenginlik esit bolugulmez. Bu nedenle de modern
kapitalizm toplumsal esitlikten son derece uzak bir sistemdir (Turner, 1997).

Bu sekilde var olan toplumsal esitsizlikler igerisinde, adil bir gu¢ ve
otorite dagitma mekanizmasi olarak yansitilan “yetenek” ve “basari” kriterleri
ise basli basina toplumsal esitsizlikleri yeniden Ureten ve mesrulastiran bir

“®

mekanizma olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Son olarak, Firsat esitligi
kurumlariyla birlesmis bir kapitalizm ve serbest piyasa, bir ekonomik artigin

varligina kargin kbkten esitsiz bir toplum yaratir’ (Turner, 1997,s.28).

EGITIMDE ESIT(SiZ)LiK

insanlik tarihi boyunca, bireyin yasadigi toplumsal ve mekansal
gerceklige iligkin bilginin sonraki kusaklara aktariimasi ve bu gercgeklige karsi

bireye yasamini devam ettirebilme yetisinin kazandiriimasi,



18

kurumsallasmamis da olsa bir tiir egitim siireci ile olmustur. insanin hayatta
kalmasindan yasamini surdurebilmesine, toplumsal gergekleri kavramasindan
toplumsal konumunun yukseltilebilmesine kadar pek ¢ok islevi yerine getiren
bir egitim etkinligi olagelmigtir. GUnumuze kadar tum toplumlarda egitimin
genel amaci, bireyi var olan toplumsal kosullara uygun bir sekilde,
cocukluktan yetiskinlige kadar, tagimasi gereken toplumsal rollere hazirlamak
olmustur. Bu roller toplumsal esgitsizliklerin varliginda, esitsizlikler icerisindeki
konumlaridir ve o6grencinin yetigtirime sireci, her durumda, var olan
toplumsal esitsizlikleri baz almak zorundadir. Bundan dolay egitimi toplumsal
baglam ve kosullardan ayri disunmemek gerekirken, egitimde esitlik/esitsizlik
sorununu da bu baglamda ele almak gerekmektedir. Yani, egitimde esitsizlik,
toplumsal esitsizligin bir uzantisi olarak karsimiza g¢ikmakta, ayrica egitim,
toplumsal esitsizligin yeniden Uretilmesinde énemli bir rol oynamaktadir.

Egitimde var olan egitsizlikler ilk etapta, cinsiyete baglh egitime erisimde
yasanan farklhliklar ya da bdlgeler arasi egitimsel nitelik ve imkéanlarin
farkhlasmasi gibi somut durumlar olarak géze c¢arpiyor olsa da, bu somut ve
parcall drneklerin ¢ok 6tesinde butunsel bir temele dayanmaktadir. Egitim var
olan toplumsal yapinin yeniden uretimi islevini strdirdagu surece, egitimde
esitsizlik toplumsal esitsizliklere paralel olarak varligini strdlUrecektir. Bu
nedenle de egitimde esit(siz)lige, aragsallastirilan egitimin yapisal bir 6zelligi
olarak yaklagsmak gerekir. Bu degerlendirme sonucunda da kiz ¢ocuklarinin
okula gonderilemeyisi sorununa “ciddi bir egitimde esitsizlik durumu” olarak
yaklagirken, kiz gocuklarina genel olarak toplumsal yagsam igerisinde bigilen
rol ve Ozelde ise okula gitmeyen bu c¢ocuklarin sinifsal aidiyetleri igerisinde
yuklenecekleri misyonlari birlikte ele alan, ayrica egitim surecine danhil
edilseler bile karsilasacaklari potansiyel ayrimciliklari da hesaba katan bir
yaklagim gelistirmek gerekmektedir.

Tarih sahnesi birbirinden tamamen farkli nitelikler barindiran egitim
siureclerine tanik olmustur. ilkgagin gelismis sehir devletlerinde var olan egitim
orgutlenmeleri ile ginimuiz egitim kurumlari tamamen farkh amaglar
Uzerinden orgutlenmistir. Buna karsin ilkgagdan ginimuze bir mekana sahip
olan ve ogretmen denetiminde gercgeklestirilen egitsel etkinliklerin, egemen

sinif belirleniminde olmalari agisindan bir surekliliginin oldugu da belirtilebilir.
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Modern toplum oOncesi donemler icin egitimde esit(siz)lik meselesinin
tartisiimasinin bir agirligi yoktur. Bunun nedeni ise modernlesme sulreci ile
esitlik dusuncesinin toplumsal algida varlik gostermesinin ardindan, egitimde
esitlik baghginin da egitimin bir “hak” olarak algilanmasiyla es zamanl
tartisiimaya baslanmis olusudur. ilkgag ve ortagag dénemleri igin okul gatisi
altinda faaliyet gosteren egitsel etkinlikler, en basta bu okullara erisim
noktasinda, sadece seckinler icin tanimlandiklart icin, esitsizlik
icermekteydiler. Ama bu donemlerde toplumsal esitsizliklerin dogal, degismez
ve tanrisal bir var olusa sahip oldugu dusunuldagu igin, egitimdeki bu esitsizlik
de dogal kabul edilmekteydi.

Egitim, var olan toplumsal yapidaki uretim iligkilerine ve toplumsal
yasayisa gore sekillenir. ilkgag doéneminde uzmanlik gerektiren bir
isbolimunun mevcut olmayisindan dolay! aile igerisinde baglayan egitim, okul
ve 6gretmen gereksinimi pek yaratmamistir. Uretim bilyik oranda topraga
dayali oldugu ve basit aletlerle gerceklestirildigi icin 6gretim, aileden ¢ocuklara
temel gereksinimleri aktarim seklinde gergeklestirimekteydi. Buna karsin,
genellikle erkeklere ve seckinlere acgik olan okul sistemleri de Misir, Cin,
Yunan gibi kendi adiyla anilan buyuk uygarliklarda gelisim gostermisti. Bu
okullardaki egitimin temel amaci, sehir devletlerinin ydneticisi durumunda olan
aristokrat erkeklerin pratik becerilerinin gelistiriimesiydi (Serter,1997).

Ortagag donemine denk gelen feodal sistemde ise Uretim tarima dayall
gerceklesmeye devam etmekte, tarimsal Uretimdeki bilgiler uzun suredir
degismedigi ve yeni bilgilere intiya¢g duyulmadigi igin var olan bilgiler kusaktan
kusaga rahatlikla aktarilabilmekteydi. Var olan okul yapilanmalari ise bu
donemde etkinligi artan dini odaklarin belirlenimi altina girmigti. Bu iki
donemde egitim alaninda ortak olan durum ise, insanlarin egitimsel
deneyimlerinin, blyuk olgude ait olduklari toplumsal sinifa goére
sekillenmesiydi. Bir ogretmen gozetiminde egitim gormek igin ayricalikli
olmak, yani seckinler sinifina ait olmak gerekirdi. Kizlar higbir sekilde egitim
goremezken, koleler, sonrasinda alt sinifa mensup insanlar aile i¢cinde ya da
yakin gevre igerisinde usta-cirak iligkisi icerisinde egitiimekte, seckinler ise din
adamligi, askerlik ve yonetici rollerine uygun bir sekilde gerekli vasiflarin

kazandirilmasi i¢in okullarda egitiimekteydi (Cinar, 2002).
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Kapitalist Toplumda Egitim

Uretim araglarinin gelisimi sonucu Uretim iligkilerinde gergeklesen
dontsum, feodal toplum yapisinin egemenlik iliskilerini degisim yodninde
zorlayan bir etki yaratmistir. Bu sUregte ardi ardina gergeklesen Ronesans ve
Reform hareketleri, dini eksende Protestan ayaklanmalari, ingiltere’deki
Burjuva Puriten devrim ve zirveye ¢ikis noktasi olarak da Fransiz Devrimi
ortagag kurumlari igin yikimi hazirlamaktaydi.

Gergeklesen bu degisimler yeni bir toplumsal isbdlimini gindeme
getirmig, Sanayi Devriminin gerceklesmesiyle beraber de yeni uzmanlik ve
meslek alanlari gelisme gostermistir. Bu durum okul ve 6gretmenlere duyulan
ihtiyaci artirmigtir (Cinar, 2002). Bu nedenle dini kurumlarin belirlenimi
altindan c¢ikarilmaya baglayan egitim, bagimsiz okul yapisindan koparilarak
egitim sistemine donusmeye baglamigtir.

Yasanan devrim sureci, toplumsal igbolimu, Uretim iligkileri ve bigimi
Uzerinde donusumler yaratirken, bunlar, toplumsal yasami da beraberinde
donusturmustir. Tam bu dénudsumlerin gergeklestiricisi ve en énemli pargasi
olarak insanin da yeni toplumsal rolu ile uyumlulagsmasi gerekmekteydi.
Fransiz devrimi ile 6n plana ¢ikan “esitlik”, “0zgurluk” ve “milliyetcilik” degerleri
kapitalizmin insaninin “yurttaslik” misyonlarinin temelini olusturmustur. Mulk
edinme 6zgurlugund, esit rekabet kosullari icerisinde degerlendirebilmek igin
gereken oOzellikler degisen toplumsal kosullara hizla uyum saglayabilme,
rekabet edebilme, yaratici ve girisimci olma seklindeki nitelikler olmus ve bu
nitelikler bireysellik ekseninde anlam kazanmistir.

18. yuzyil Fransiz filozoflari okullarin kilisenin refahindan ¢ok toplumun
gundelik kazanimlarinin desteklenmesinin gerekliligini vurgulayarak, esiginde
bulunduklari toplumsal donusimun ihtiyag duyacagi isgucinin ve yeni
insaninin yetistiriimesi noktasinda egitime misyon bigmeye basladilar. Bu
misyonun yerine getirilmesi igin dini kurumlarin elindeki egitimin, onlardan

koparilarak kapitalist Uretim iligkilerinin devamliigini saglama noktasinda
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siyasal ve ideolojik pek ¢ok araci bunyesinde barindiracak olan burjuva
devletinin belirleniminde kurumsallagmasi ve yayginlastiriimasi
gerekmekteydi.

Bu dusindrlerin etkisi altinda, 1791 anayasasinda egitimin herkes icin
bir hak olugsu Fransa’da su sekilde dile getirilmistir:

“Tdam yurttaslar igin, tiim insanlar i¢in zorunlu olan dallara saygi igcinde,
parasiz ve yaygin bir kamu egitim sistemi kurulacak ve Orgltlenecektir.”
(Cubberley, s. 39)

Sonu¢ olarak egitim hakki, egitime erisebilirlikte esitlik, parasiz ve
zorunlu egitim 19. ylGzyll itibariyle modernlesmenin, yurttasligin gelistiriimesi
ve yetistirimesi yoninden dnemli adimlari olmustur (Ustel, 1999). Egitimin
temel bir “yurttaslik hakki” oldugu fikri, bu sureg icerisinde varlik kazanmistir.
Ayrica egitim, kapitalist toplumun kurulug surecinde bireyin esitlik, 6zgurluk
ve kardeglik haklarinin bilincine vararak, bunlari gerceklestirmesi
dogrultusunda 6nem kazanmistir. “Yurttaglik egitimi’nin temellerinin atildigi bu
suregte, egitim hakkinin saglanmasina devletin zorunlu bir gorevi olarak
yaklasiimis ve egditim kitlesellesmigstir. Fakat bu egitim anlayisi, kapitalizmin
gelisimiyle birlikte hizla dontsume ugramistir. Kapitalizmin kurulug sureci igin
gereken “yurttag” kimliginin insasinin ardindan kapitalizmin yeniden Uretim
islevi ile donatilmistir. Bu nitelik kapitalizmin 6zune iligkin degerlerin, egitim

sisteminde agirhginin artmasina da neden olmustur (Ercan, 1998).

Kapitalist Toplum ve Egitimde Esit(siz)lik

Bugun egitimde esitsizligi besleyen en 6nemli etken kapitalist sistemin
yapisal Ozellikleridir. Kapitalist toplum sahip oldugu toplumsal hiyerargiyi
bireysel yetenek ve kabiliyet temeline dayandirarak, var olan esitsiz toplumsal
konumlari mesrulastirma egilimindedir. Bireylerin sahip olduklari yetenek ve
zeka farkhliklari dogal olarak farkh egditimsel basarilara neden olacak, bu
durum da farkl egitsel gereksinim ve performanslar seklinde sonuglanacaktir.
Yetenek farkliliklarinin varligi temelinde tanimlanan egitim, herkesin ileri
dizeyde egitim gorme durumunu gereksizlestirir. CUnku yetenek ve zeka

dizeyi agisindan yeterli donanima sahip olmayan bir bireyin, basarisiz
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olacag! bir egitim sertvenini zorlamasi hem maddi, hem de manevi pek ¢ok
gereksiz kayba neden olacaktir. Bu savunu ile egitimin bir “hak” oldugu
reddedilmektedir. Her ne kadar egitim, yetenek olgutine gore sahip olunabilen
bir ayricalik olarak tanimlanmak istense de yetenek, zekd ve basari gibi
etmenler, bireyin icerisinde yer aldigi toplumsal kosullardan buyUk oranda
etkilenmektedir. Ogrencinin sahip oldugu maddi imkanlar, ailesinin egitime
bakisgi ve 0ogrenciye sundugu destek, Ogrencinin sahip oldugu kulturel
sermaye, zeka ve yetenegin gelisiminde, ayni zamanda da egitimde basari
Uzerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu nedenle de egitim, savunuldugu Uzere
ogrencinin yetenegi oraninda degil, sahip oldugu toplumsal olanaklar
Olcutinde vyararlanabilecegi bir ayricallk konumuna getirilmistir. Ayrica
bireylerin igerisinde yer aldigi farkli toplumsal kesimler (sinif, cinsiyet, etnik
aidiyet gibi) ayni egitim derecesindeki 6grenciler arasinda da farkli sonuglar
dogurabilmektedir.

Egitimde esit(siz)lik bu kosullar altinda toplumsal tabakalasma
sorunundan ayri ele alinamaz. Her bir yetenegin kendinden menkul bir degeri
yoktur, yetenek icerisinde bulunulan toplumsal kosullar altinda bir deger ve
anlama sahiptir (Unal ve Ozsoy, 1998). Bu nedenle kapitalizm kosullari
icerisinde toplumsal esitsizliklere neden oldugu savunulan yetenek ve beceri
farkhliklarinin, toplumsal tabakalasmanin olmadigi bir toplumsal formasyonda
ayricalik olmaktan ¢ok, toplumun ortak bir zenginlik kaynagi olarak da
tanimlanma ihtimali vardir.

Turkiye’'de egitimde esit(siz)lik sorunu, egitimde firsat ve olanak esitligi
sorunu ekseninde ele alinmakta, genelde de Kkiz c¢ocuklarinin okula
gonderilmemesi ve Dbolgeler arasindaki egitim imkanlari farklihgina
indirgenmektedir. Ne var ki bugln egitim sistemi icerisindeki tum uygulamalar
(6gretim araclari, modelleri, yontemleri v.b. agilardan) toplumsal esitsizliklerin
etkisi ile egitime erisimde var olan egitsizliklere ek olarak, ogretim suregleri
icerisinde de esitsizlikler yaratmaktadir. Ogrencilerin toplumsal yasamlari
icerisindeki  yoksunluklari, sinif ortaminda yeniden  Uretiimektedir
(Turner,1997). Ogrencinin kiiltiirel aidiyeti ve okulda onun karsisina cikarilan
kultarel cevreler arasindaki farklik, barinma, beslenme gibi yasam
kogullarinin  kalitesizligi, egditime nazaran yasamini devam ettirebilme

kaygisinin 6n planda olmasi gibi etmenler, egitimde basarisizligi tetikleyen
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toplumsal etmenlerdir. Bu kosullar altinda basarisiz olan 6grenci, bugunku
egitim sistemi igerisinde basarisizligini kendi yetersizligine baglamakta, bu
kabullenmigligi genellestirerek kendisinin ve ailesinin ait oldugu toplumsal
sinifta yaratiimak istenen, “basari ve basarisizligin sorumlusu kendinsin”
algisini i¢sellestirmektedir.

Bugln neoliberal egitim politikalari araciligiyla egitim sistemine hizla
danhil edilen bu degerlendirmeler, “basari”, “yetenek”, “zeka” kavramlarini daha
sik kargsimiza gikarmaktadir. Merkezi sinav uygulamalarinin egitim surecinde
yogunlugu ve etkisi artirildigi icin, zekd ve basari Olgumleri, egitimin her
kademesinde o6nemli bir Olclit olarak goérilmeye baslanmistir. Bugln
Turkiye'de ilkogretim 6. kademeden itibaren uygulanan ve tum ortadgretim
kademelerinde de gergeklestiriimesi planlanan merkezi sinavlar nedeniyle,
parasal olanaksizliklarinin da etkisiyle basarisizliga mahkdm edilen 6grenciler
egitim sdrecinden dislanmaktadir ve daha da hizh dislanmaya devam
edeceklerdir. Bu sayede de egitim, toplumsal hareketliligi kisitlayan ve varolan
sinifsal yaplyi yeniden Ureten niteligini sirdirmeye devam edecektir.

Egitim sureci, mevcut egemenlik iligkileri igerisindeki toplumsal
esitsizliklerden beslenerek, bu esitsizlikleri strdlirme egilimindedir. Buna ek
olarak, varligi dogal kabul edilen yetenek ve zeka esitsizliklerine miadahale
sekli ile de yeni bir esitsizlik durumu yaratiimaktadir. Yetenek esitsizliginin
dogalligindan yola ¢ikalim, dogustan farkli kapasitelere sahip iki 6grenci igin
ayni zaman ve kosullarda, ayni testten basariyi elde etmeleri beklenmektedir.
Basari beklenmektedir, ¢lnku okullarda gerek o6gretmenler, gerekse okul
idaresi basarisizhigi istenen bir durum olarak karsilamamaktadirlar. Ayrica bu
testler sonucu elde edilecek bagari durumlari, bugin egitimde ilerlemenin en
onemli kosulu olarak kullaniimaktadir. Mevcut bu durum altinda da kapasite
farklarina gore basari farklari gergeklesecek, bir 6grenci 6grenimine devam
ederken, bir digeri zorunlu egitim sonrasi egitimine, egitimsel basarisizligi
nedeniyle devam edemeyebilecektir. Taninan “firsat esitligi” sonucunda “firsat
esitsizligi” yasanacaktir.

Toplumsal faktorlerin  basari  Uzerindeki etkisini bir kenara
biraktigimizda bile, farkli kapasitelere sahip 6grencilerin, egitim slrecinde
kargilagtiklart uygulamalar, esit firsatlara sahip olmadiklarini gostermektedir.

Firsat esitligi savunusu, taninan firsatin sonucunda bu firsattan yararlanabilen
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ile yararlanamayanin da varligini kabul ederek, bagtan esitsiz bir sonuca
ulasmayi éngorir. Buna ek olarak, firsattan yararlanmak icin sunulan kosullar
kimin bu firsati degerlendirebilecegini en bastan ortaya koymaktadir. Bireyin
sosyo-ekonomik aidiyeti, firsatin degerlendiriimesinde olumlu ya da olumsuz
onemli bir katki sunmaktadir, bu nedenle de kimin 6grenim surecinde
ilerleyebilecedini gdsterebilmektedir. Sosyo-ekonomik aidiyetin  etkisini
gormezden geldigimizde bile, firsattan yararlanmanin “kapasitesi olana”
sunuldugu rahatca gorulmektedir. Savunuldugu uzere dogustan getirilen
yetenekler bu kadar cesitliyken, sunulan kosullarin ve ulasiimasi istenen
hedefin esitliginde 1srar etmenin ne kadar adil oldugu sorusu (Chomsky,
2007,a), firsat esitligi savunusu icerisinde bile akillara gelmektedir. Firsat
esitligi penceresinden gunumuz egitim sistemine baktigimizda, adil olmayan
bir basari degerlendirmesinin var oldugu ve bu degerlendirmenin yarattigi

esitsizlikler gdze carpabilmektedir.

Egitimin Mesrulastirma islevi Dogrultusunda Teknokratik ve Seckinci

Soylem

Bugunki toplumlari “sanayi sonrasi toplum” ya da “bilgi toplumu” olarak
adlandiranlar, toplumsal tarihi G¢ ana donusim asamasina ayirmaktadirlar.
Bu asamalardan ilki, tarim toplumuna gegis sureci, digeri sanayi devriminin
baglattigi siire¢ ve sonuncusu da iletisim-Bilisim Devrimi ile baslayan “bilgi
toplumu” (Kocacik, 2003) olarak aktariimaktadir. insanlik icin ilerici bir adim
olan devrim surecleri icerisinde gelinen en ileri nokta olarak tariflenen bu
toplumsal yapi, sanayilesme surecinin tamamlanmasinin ardindan ulasilacak
bir toplum vyapisi olarak sunulmaktadir. Bu nedenle de bugunin geg
sanayilesmis Ulkeleri icin, ©Ornegin Turkiye icin sanayilesme surecini
tamamlamakla birlikte, “bilgi toplumu”na ulasan ulkeleri yakindan takip etmek,
bilisim teknolojilerindeki degisimi izleyerek buglnden “teknoloji Uretim
bilgisi’nin Uretilmesi i¢in gerekli altyapinin saglanmasina c¢alismak 6nemli

gorulmektedir. Egitimin ise bu dogrultuda yeniden yapilandiriimasi, su an en
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onemli kullanim alani olan piyasalarda yer alan yararli “bilgi"nin, “teknoloji
uretim bilgisi’nin Uretilmesini olanakli kilmasi1 gerekmektedir.

Bu temele dayanan teknokrat sdyleme gore, ekonomik alanda mal ve
esya gibi somut Uretim alanlarindan, hizmet Uretimine gecilmistir. Daha az
bilgi gereksiniminden, daha ¢ok bilgi temelli bir sanayiye gecildigi, bu nedenle
de mesleki agidan el isciligi ya da vasifsiz iscginin deger kaybettigi,
profesyoneller ile teknik isciligin 6nemli oldugu bir stirecin yasandigi belirtilir.
Ayrica, egemenlik iligkileri icerisinde oOrgut ve kurumlar igin mulkiyetin en
onemli faktor olmaktan ¢iktigl, onun yerine teorik bilginin siyaset ve toplumsal
yenilikler, artilar Uretmede merkezi rol elde ettigi savunularak, kapitalizmin
temel tasi olan “6zel mulkiyet’in deger yitimine ugradiginin da alti
cizilmektedir. Yonetim alaninda etkililigin ise, teknoloji temeline dayali ve
entelektlellerin  hakim  oldugu karar verme bigimlerine  gegctigi
vurgulanmaktadir (San, Hira, 2002).

Ne var ki bu savunu, sanayi devriminin toplum tarihindeki yeri kadar
Uzerinde ortaklagilan bir dusince olmamigtir. Bu suregte Uretim bigimleri
ekseninde bir farklilasma yasanmakla birlikte, bu farkhlagsma yeni bir
toplumsal isbolimundn olusmasina neden olmamis, kapitalist Uretim iliskileri
yasadigi yenilenmelere karsin, varolus temelleri Gzerinden sureklilik tagimistir.
Bu nedenlerle de yeni bir devrim ¢agi igerisinde bulunuldugu dusuncesi genel
bir kabul gérmemektedir.

Tam bunlar “teknokrat” bir sdylem ya da stratejinin yakin tarihsel sireg
icerisinde bir gergceklik ya da somutluk tasimadigi anlamina da
gelmemektedir. Siyaset ve egemenlik iliskileri icerisinde tam bir karsiligini
bulamasa da, egemenlik iligkilerinin mesgrulastiriimasi sdreci igerisinde
seckinci yaklasim ile Dbirlikte “teknokrat” dusunceye oOnemli roller
yuklenmektedir.

Fisher ve Mandel (2003), “teknokrat yaklasimin” egitim sistemi
icerisinde meritokrasiyi (seckinciligi) yeniden mesrulastirmak amaci ile
kullanildigina deginirler. GuUnumuzde egitim kurumlari, gecmisteki gibi
ogrencilerin mesleki formasyon edinmeleri ve iyi birer yurttas olabilmeleri igin
gereken sosyallestirme iglevini yerine getirmekle birlikte, sosyallestirme
surecinde daha da fazla gorev ustlenmislerdir. Bu gorevler sosyal esitlik

anlayisinin terk edildigi, yurttaslarin siyasetten uzaklastirildigi bir surecte, bu
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suregten guglenerek ¢ikan iktidarlar igin, kendi konumlarini mesrulastiracak
ideolojinin gelistiriimesi ve yayllmasi amaci ile sekillendiriimektedir. Bu
ideolojiyi Fisher ve Mandel “yeni sinif teknokratik ideolojisi” olarak tanimlar.

Bu ideolojinin savunusuna gore dogada teknik basariya dayanan bir
hiyerarsi, konum ve ilerleme sistemi vardir. Bu hiyerarsi igerisinde basari,
zekd ve yetenek oraninda toplumsal konum belirlenecek ve bu o6zellikler
acgisindan en geligkin bireyler egemenlige sahip olacaklardir. Bu savunu,
seckinci ve teknokrat yaklagsimin i¢ ice gectigi bir savunudur. “Tarihsel olarak
Meritokrasi teknokrasinin sosyal bigcimi olmustur.” (Fisher, Mendel, 2003, s.69)

Bu calismanin c¢ikis noktasini olusturan sav, egitimde egitsizligin
toplumsal esitsizligin bir parcasi oldugu ve egitimin, esitsizliklerin
gideriimesinden ziyade, okullar aracihgiyla egitsizlikleri yeniden ureten ve
mesgrulastiran bir isleve sahip oldugudur. Secgkinci ve teknokratik digtncenin

bir arada etkin oldugu alan ise bu megrulastirma islevidir.

Egitimin Mesrulastirma islevi

Bowles ve Gintis (1976), egitimin baslica toplumsal iglevinin ekonomik
esitsizliklerin mesrulastiriimasi oldugunu belirtmektedirler. Onlara goére egitim
sistemi “acik, tarafsiz ve goériiniirde seckinci mekanizmalar ile bireyleri egit
olmayan ekonomik pozisyonlara yerlestirerek  ekonomik  esitsizligi
mesrulagtirmaktadir” (s.103). Ekonomik basarinin teknik ve zihinsel
becerilerin geligkinligi ile dogru orantili oldugu Uzerine kurulan secgkinci
dusunce, egitim sisteminin mekanizmalarinca beslenmektedir.

Tarihsel sureg igerisinde toplumsal ayricaliklar gesitli mekanizmalarca
hakli ¢ikarilagelmistir. Egemen sinif, her daim sahip oldugu mevcut durumu
koruma ve besleme egilimindedir. Bu dogrultuda bir yandan kendisine
alternatif sdylemlerin ortaya ¢cikmasini, giclenmesini engellemeye calisirken,
diger yandan da kendi gug¢ ve otoritesini kitlelere benimsetecek araglar
gelistirmeye calismaktadir. Birbirine bagh bu iki hedefi yerine getirmek
amaclyla ortaya konan mesrulastirma islevi, bireylerde elestirel bilincin

olusumunu ve sosyal orgutluligun gelisimini engelleyecek bir genel
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kabullenigin  gelistiriime  surecidir. Bu sayede de sosyal duzenin
donustartlmesi ihtimali dnlenmis olacaktir. Bu biling, ginimuizde secgkinci ve
teknokratik ideolojiden beslenmektedir. Emek sureci igerisindeki hiyerarsik
sira dizinin, insanlar arasindaki Ustunlik ayrismasinin dogal bir sonucu
oldugunun savunuldugu mesrulastirma surecinde temel gaye, c¢alisanlarin
kendi Ustlerinin otorite ve yeteneklerine saygi duydugu, issizlerin is bulamama
sorunlarini  kendi yetersizliklerine bagladiklari bir algi gelistirmektir.
“Uretimdeki teknokratik bakisla birlikte segkinci anlayis sonucu gergeklesen
ise alma sureci birlikte, ise yabancilasma ve kapitalist toplumdaki sosyal
tabakalasmanin mesgrulastirimasinda en glglid formu olusturmaktadirlar.”
(Bowles ve Gintis, 1976, s.105) Bu form zor, baski yontemleriyle degil de,
rizanin etkin oldugu bir kabullenis seklinde yasanmaktadir. Daha dogrusu
mesrulastirma sureci, sosyal suregler i¢erisindeki bir dayatmadan ziyade, akil
ve bilimin kullanildigi bir dayatma seklinde c¢esitli mekanizmalarda etki
gOstermektedir.

Her ne kadar 1Q ile bireysel ekonomik gelir arasinda direkt bir baglanti
kurulamasa da 1Q ve onunla yakindan iligkili olarak kabul edilen zeka ve
yetenek kavramlarinin gelir esitsizligi ile énemli bir iliskisinin oldugu algisi
insanlarda yer edinmistir. Bu alginin gelisiminde egitimin rolG bayuktir. Egitim
sistemi, teknik ve zihinsel beceriler ile ekonomik basari arasindaki iligkiyi
kurmasi nedeni ile megrulastirma mekanizmalarinin igerisinde énemli bir yere

sahiptir.

Egitim, Yeniden Uretim ve Ogrenme Siiregleri

Modern toplumlarin Gzerinde insa edildigi “basari ideolojisi”
(Ichheiser,1943), egitimde ilerleyebilirligin dlgutlerinin belirlenmesinde etkili
olurken, bu olgutler ogrenciler igin ayrigtirici ve eleyici bir islev yerine
getirmektedir. Mevcut egitim sistemi icerisinde elde edilen “basarill” ya da
“basarisiz” degerlendirmesi bugunki o6grenme sureglerinin bir Granadar.
Ogrenme sireci Uzerinde etkin olan faktorler, dogaldir ki, egitimsel basari

uzerinde de etkindir. Kapitalist sistemde, toplumsal egitsizliklerin mesruluk
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zemini insanlarin dogustan farkl duzeylerde kapasitelere ve yeteneklere
sahip oldugu duslincesine ve bu kapasite ve yetenekler dogrultusunda
toplumsal konumlarinin belirlenecedi dusuncesine dayanir. EQitim sistemi
icerisinde 6grenme suregleri ve gergeklestirilen basari degerlendirmelerinde
de bu dusuncelere rastlaniimaktadir.

Bireyin, cevresiyle etkilesimi sonucu nispeten kalici nitelikteki
degisimlere maruz kalmasi olarak ifade edebilecedimiz 6grenme Uzerinde
etkin olan faktorleri incelemek istedigimizde karsimiza iki isim, iki farkli ana
akimin temsilcileri olarak c¢ikmaktadir; Lev Vygotsky ve Jean Piaget.
Vygotsky, cocugun sosyal cevresinin biligsel gelisiminin Gzerinde etkisi
Uzerinde dururken, Piaget cocuga bilgiyi kazanmada aktif bir rol verir ve
biligsel gelisimi biyolojik nedenlerle aciklar (Senemoglu, 2004). Vygotsky'e
gore “bireylerin akli, iginde yetistigi sosyal Kdltirel sirecler icinde sekillenir.
Yani akli strecler sadece kisinin kendi icinde degil, kisiler arasindaki iliskilerle
olugur. Aklin, akil ydritmenin kdltirel-tarihi yénid de énemlidir...” (Ergin ve
Ozstier,2006,s.2).

Piaget'de 6grenme, bireysel hayatin 6n planda oldugu bir olusturma
surecidir; Vygotsky’de ise sosyal hayatin 6n planda oldugu bir maletme
aktivitesidir (Ergiin, Ozsler,2006). Bireysellik algisi ile sosyal baglamin
etkinligi algisinin karsi karsiya oldugu bu iki teoride Piaget’nin 6grenme
teorisi, akil-zeka-yetenek ve basari iligki aginda neoliberal savunuyu
destekleyen veriler sunabilmektedir. Vygotsky’nin sosyal kultirel sureclere
yaptidi vurgu ise, O6grenme surecinin ve onun sonuglarinin toplumsal
esitsizliklerin hem sonucu oldugunu, hem de esitsizlikleri Urettigini ifade
etmektedir.

Piagetde ogrenmek salt zihinsel bir etkinliktir, cocuklar kendi
eylemlilikleri araciliiyla kesfederek bilgileri olustururlar. Bu nedenle de
ogrenmenin ya da 6grenememenin sorumlulugu buyuk oranda 6grencidedir.
Ogrenme ardindan elde edilen egitimsel basari zihinsel slregteki islemleri
basari ile gerceklestirmenin sonucudur. Vygotsky ise anlama ve 6grenmenin
sosyal bir olgu oldugunu savunur, 6grenmede ve dolayisiyla elde edilen
basarida 6grencinin ebeveynlerinin ve gevresinin rolt buyuktar.

Cocuk icin 6grenme etkinligi yakinindaki insanlar ve icerisinde yer

aldigi sosyal gergeklikte baslar. Kazandiklari kavramlarin, fikirlerin, olgularin,
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becerilerin ve tutumlarin kaynagi bu sosyal g¢evredir (Senemoglu, 2004).
Bilginin edinilmesi i¢in gereken tim uyaricilar 6grencinin ait oldugu sosyal
cevre tarafindan saglanir. Bu nedenle ¢gocugun sosyal cevresi, ¢cevresindeki
insanlar, ait oldugu kultirel ortam ve ¢ocugun tum bunlarla kurdugu iligki,
onun biligsel gelisiminin kaynagini olusturmaktadir. Bu agidan 6grenme sureci
toplumsal bir etki altindadir. Cocuk bilgiyi alir, bilginin igsellestiriimesi,
cocugun bilgiyi kendi dugsunce sisteminin igerisine almasi ve onunla
batunlestirmesi sonucu gergeklesir. Cocugun kullandigi dil, kavramlar, olgu ve
arag-gerecler bu igsellestirme surecinde etkindir ve deginildigi Uzere sosyal ve
kultarel bir karaktere sahiptirler. Peki, bu karakter tek bigim midir? Bireyin
kendi sosyalligi icerisinde sekillenen bu araclar, Bourdieu’nun deyimiyle, farkl
toplumsal “alanlara” ait olup, bu alanlarda sekillendikleri igin farkli 6zellikler
barindirmaktadirlar.

Okul ortami 06gretmen ve Ogrencilerce tasinan farkh “alanlarin”
kesisme noktasi olmaktadir ve dolayisiyla bu alanlarin ve bu alanlarca bireye
yuklenen “kilturel sermaye” dizeylerinin ve igeriklerinin ¢atigmasina sahne
olabilmektedir. Ekonomik, sosyal ve politik kaynaklari kontrol etme yetkisine
sahip egemen sinifin  kdltirt ve degerleri, okullarda &grencilere
dayatilmaktadir. Okul yasami toplumsal yasamin bir parcasidir ve dayatilan
ile 6grencinin sahip oldugu “kultirel sermaye” duzeylerinde ve igeriklerinde
yasanan bu catisma, toplumsal egitsizlikler icerisindeki egemenlik iliskisine
uygun bir sekilde sonuglanmaktadir. Yani, gerek kullanilan merkezi araglarla,
gerekse 0ogretmen degerlendirmeleriyle gercgeklestirilen egitimde basari
degerlendirmeleri, egemen degerlerin 6grencilerdeki yansimasini temel alir ve
bu degerlerle uyumlu bir sonu¢ elde edilmesini hedefler.

Sonu¢ olarak da sosyal ¢evrenin, ¢ocugu igerisine yerlestirdigi
kaliplara (etnik kimlik, cinsiyet, sinifsal konum gibi) glinimuzde egitim sistemi
araciligiyla yenileri (yetenek, zekéd ve basari dizeyi gibi) de eklenmektedir.
Tam bu kaliplar gocuga, dunyaya bakis agisini kazandirir ve bu bakis agisi
icerisinde c¢ocuk bilginin anlamlandirma surecini gergeklestirir. Yani sosyal
gevresinin gocuga sundugu bilgi onun “sosyal bilgisi’ni olusturur. Bu bilgi
zaman igerisinde (6rnegin egitim sdrecinden gectiginde) onun “kisisel
bilgisi’ne donusur ve kisisel bilgi gesitli dlgme ve degerlendirme araglari

sayesinde zeka derecesini ortaya ¢ikarmaktadir.
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Warguant, Bourdieu’nun “kultirel sermaye” kavramini, bireysel yetenek
ve akademik meritokrasinin etkisi altindaki, toplumsal esitsizlikleri iceren
sosyal hiyerarginin egemen degerleriyle bireyin kultirel degerlerinin benzerligi
ve farkhligini ifade etmek amaciyla ortaya koydugunu belirtmigtir (akt. Mills ve
Gale,2007). Kultirel sermaye de ekonomik sermaye gibi toplumda sinirli
olarak vardir. Kdiltirel sermayenin paylasiminda da belirli ellerde bu
sermayenin toplandigini, baska bir ifade ile kiltirel sermayenin de esitsiz bir
dagilma sahip oldugunu gormekteyiz. Bireylerin kulturel sermayeleri
arasindaki farklar sinifsal bir eleme mekanizmasi olarak etki gostermektedir
ve bu etkinin muhafaza edilebilmesi icin klltlrel sermayenin tasidigi esitsiz
dagihmin korunmasi gerekmektedir. Bourdieu’da egitim, genel olarak “kulturel
sermayenin  uretimi  ve paylagsiminin  sureklilestiriimesini  saglayan”
(Aktay,2007) bir kurum olarak ele alinir. Var olan egemenlik kogullarini
surdirme egilimini tasiyan egitim sisteminde o6grenciler arasindaki kulturel
sermaye farklliklari korunmakta ve yeniden uretilmektedir. Bunun sonucunda
da bu ogrenciler arasinda farkli niteliklerde 6grenme duzeyleri yaratilarak,
ekonomik gelirleriyle ve sinifsal konumlariyla dogru orantili (duguk gelir,
dusuk kultirel sermaye ve dusuk basari dereceleri ya da basarisizlik gibi)
basari sonuclarina ulasiimakta ve toplumsal esitsizlikler yeniden

uretilmektedir.

NEOLIBERAL EGITiM POLITIKALARI VE DAYANDIGI DEGERLER

20. Yuzyllin son ceyregine damgasini vuran neoliberal politikalarin
uygulanmaya baglanmasiyla toplumsal haklar ve kamusal fayda, toplumsal
refah anlayiglari derin darbeler alirken, finans sektorl Uretim ve ticarete dayall
ekonomi anlayigina ustiin gelmistir. Ayrica, serbest piyasa yodnelimi dnem
kazanmig, egitim, saglk gibi kamusal alanlar devlet guvencesinden
cikarilmaya baslanmigtir. Tum bunlarin sonucu olarak da neoliberal anlayig
editimi, ekonomik alana katkisi dolayiminda yeniden tanimlamigtir
(Hursh,2001). Bu tanimlama sonucu egitim ile sirketler ve hikimet arasindaki

isbirligi de artmistir.
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Tum bu gelismeler egitim alaninda yeni kavramlarin, ara¢ ve
yaklagimlarin agirhk kazanmasina neden olmustur. Ticari bir mantik
dogrultusunda sekillendirilen egitim sisteminde, kamusal hizmetlerin diger
alanlarinda yasandigi Uzere, Ozellestirme hamleleri parcali duzeylerde
gerceklesmeye baglamistir. Turkiye’de 6zel 6gretim kurumlarinin agiimasina
ek olarak, devlet okullarinda “paral egitim” giindeme gelmeye baslamistir. ilk
bakista devlet okullari ve “parali egitim” iliskisi, ¢eligkili bir iligki gibi gorlinse
de, hatta 1982 Anayasasinin ilkogretimi devlet okullarinda parasiz kilan 42.
maddesine ragmen 1980’li yillardan itibaren egditim, devlet okullarinda dahi
parali hale getirimeye baslanmistir (Keskin, Demirci, 2003). Kantin
isletmelerinin 6zel sektore devri, okul kitaplarinin hazirlanma ve basiminin
ihaleler araciligiyla girketlere birakilmasi, her okulda farklilasan okul
kiyafetlerinin temini, egitime katki payi, kayit parasi, karne parasi gibi cesitli
basliklarda velilerden toplanan paralar seklindeki parcali mudahaleler ile
egitimden yararlanmanin maddi karsiliklari hizla artiniimigtir.

P. Thomson “parasiz” ve demokratik bir egitim drgutlenmesinin, yani
‘kamusal egitimin” bugune kadar var olmadigini savunmustur (akt. Mills ve
Gale, 2007). Bu sav, egitim sisteminin glice ve zenginlie sahip gruplarin
belirlenimi altinda, her daim aileler icin maddi bir bedel édemeye neden
olacak bicimde orgutleneceg@i dusuncesine dayanmaktadir. Bugun ise devlet
okullar icerisinde yer alan bir 6grenci ve ailesi i¢in egitimden yararlanmak
ciddi masraflara neden olmaktadir. Bu masraflar, egitimin gerektirdigi ara¢ ve
gereglerin edinilmesi, okul yagsami igerisinde beslenme gibi temel bir ihtiyacin
karsilanmasi, kayit parasi, spor ve kulturel etkinlik gideri seklinde okulca talep
edilen parasal giderlerin karsilanmasi seklinde siralanabilecek ek
O0demelerden olusmaktadir. Egitimsel basarinin elde edilmesi igin neredeyse
bir zorunluluk sekline burinen dershane ya da 6zel ders gereksinimi ise bu
tablodaki en acgik egitimsel gider alanlaridir. Bu kosullar altinda egitimde
basariya ulasma durumu, hak etmeye dayanmaktan ziyade, kllturel sermaye
dluzeyine, sosyal aidiyete ve ekonomik kaynaklarin varligina bagl olmaktadir.

Neoliberal politikalarin  egitim alanina yansimasi, 06zellestirme
mudahalelerine ek olarak egitimin anlam, igerik ve islevi dogrultusunda da bir
donusim yaratmistir. Bu dogrultuda egitim, piyasa ihtiyaglari belirleniminde

yeniden tanimlanirken, egitimin bireyin sosyalizasyonu surecindeki islevi,
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neoliberal politikalarin devlet, sermaye ve birey iligkisi agi belirleniminde bir
donusum gecirmektedir.

Bu donusum surecinde kapitalizmin temel taglarini olusturan “basari”,
‘yetenek” ve “zek&” gibi kavramlarin agirliginin, segkinci bir icerik ile egitim
sisteminde arttigini gérmekteyiz. Bu kavramlarin aragsal yansimalari ise
merkezi sinavlarin yogunlugundaki artig, sirket temelli performans ve kalite
degerlendirmelerinin egitim alanina uygulanmasi, ogretmen ve o0Ogrenci

kimliklerinde yasanan donusumler seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

Basari Kavrami

Basari degerlendirmesi toplumsal ve tarihsel bir nitelige sahiptir. “Kim
basarli?” sorusuna verilecek cevap, tarihsel surecglere ve toplumlara gore
degigkenlik gosterir.

Basari standartlarindaki bu degisiklik kapitalist toplum yapisinda daha
farkh bir anlam kazanir. Bunun nedeni ise modern toplum yapisinda,
egemenlik yetkisinin basarili olana verilmesi gerektirdiginin savunuluyor
olmasidir. Bagariya kimlerin, hangi kosullar altinda ve ne zaman ulagacagina
dair kriterler ise bize o toplumun egemen ideolojisinin temel savunularini
sunmaktadir. Ichheiser (1943), modern toplumlarda basari standardini iki

temel ilkeye dayandirir:

1. Yetenek
2. insana deger katan, toplumun kiiltirel, ideolojik degerlerine gére

degiskenlik gosteren nitelikler

Etkili sonuclara yani basariya ulasmak igin gereken degismez tek kosul
‘yetenek” olarak ifade edilirken, “nezaket’, “centiimenlik’, “caligskanlik”,
‘yardimseverlik”, “fedakarlik” ya da gunimuz igin daha gecerli olan
“girisimcilik” ve “liderlik” gibi, o surecte toplumsal gecerlik ve deger tagiyan
Ozellikler de yetenekle birlikte basariya ulasmada onemli goérlulmektedir.

Sonug olarak, ‘birey sahip oldugu yetenek ve 6zelliklerin deger derecesi yani
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icerisinde yer aldigi toplumsal kosullar igerisindeki gecerliligi olgUsinde
basariya ulasacaktir seklinde bir savunu ortaya konulmaktadir.

Basari degerlendirmesinin sahip oldugu bu degdiskenlik, basariya dayali
toplumsal hareketliligin mimkin oldugu savunusunun da sorgulanmasina yol
acmaktadir ve akillara “kim ve ne igin basari, basariya hangi kosullar altinda
ulasilir?” sorularini getirmektedir. Basari bireysel Ozelliklere bagli oldugu
kadar durumsal, ¢evresel etkenlere ve bu ikisinin karsilikl iligkilerine de
baghdir. Bir alanda basari elde edilmesinden ziyade bugun, hangi alanda ve
ne oranda basari elde ettiimiz daha fazla 6nem tasimaktadir. Egitim sistemi
icerisinde 6rnegin spor ya da sanat alaninda elde edilen basarilar, toplumsal
algida iyi bir yasam kosulunun elde edilmesi agisindan degerli gorulmemekte,
bu alanlarda elde edilen basarilar ylksek gelir saglayacak bir meslegin
yanindaki ek ugraslar olarak kabul edilmektedir. Egitim sistemi icerisinde
basari, “sinav merkezli” bir bakis ile degerlendiriimekte, bu degerlendirme
dersler arasinda ve ayni ders igerisindeki konularda dahi bir énem sirasi
yaratmaktadir. Bunun sonucunda da basarili olunan dersler, konular ya da
alanlar arasinda da toplumsal fayda saglama temelinde bir hiyerarsi
olugsabilmektedir. Toplumda iyi meslekler olarak kabul edilen alanlar,
doktorluk, muhendislik gibi, sayisal derslerde o6zellikle de matematikte
basariyr gerektirmektedir. Ayrica, iyi bir sbzel ogrencisi, iyi bir sayisal
ogrencisi ile esdeger basarida gorulmemektedir. Tum bu kosullar altinda da
“basarili olmak” gorecelilik tagir hale gelmektedir.

Bugln egitim sisteminde kimler basaril olmaktadir? Basarili olanlar,
gun be gun yogunlugu artan merkezi sinavlarda iyi sonuglar alan, okulda not
ortalamasini yuksek tutan, 6gretmenlerinin géztunde disiplinli ve galigkan olan
ogrenciler olmaktadir. Bu sartlari yerine getirmek bugin yetenek ve
caligkanlik temeline dayandirilmakta, basari Uzerindeki toplumsal faktorlerin
etkisi goz ardi edilmektedir.

Celkan, 1983 yilinda hazirladigi dogentlik tezinde zihinsel yetenek
disindaki faktorlerin, akademik basari Uzerindeki etkisini arastirmistir.
Akademik basariyi etkileyen faktorleri, zihinsel ve zihinsel olmayan faktorler
olarak ikiye ayiran Celkan, zihinsel olmayan faktorleri de “gevre” olarak
nitelemektedir. Toplumsal c¢evrenin, aile, okul, toplumsal sinif ve kaltur

araclari tarafindan belirlenen, fertler arasindaki iligkilerin etkisi altinda oldugu
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kabul edilmektedir. Bu iligkiler arasindaki uyumsuzluk, toplumsal iliskileri
etkiledigi kadar egitim iligkilerini de etkilemektedir. Bu acgidan zihin digi
faktorlere 6nem atfeden Celkan, arastirmasinin sonucunda da bu faktorlerin
basari Uzerindeki etkisine deginmigtir.

Uyguladigi anketler sonucunda elde ettigi bulgular, ¢evresel faktorlerin
basari Uzerindeki etkisini ortaya koymustur. Bu bulgulara goére, zihin digi
faktorlerden, toplumsal sinif kriterlerini tasiyanlarin, o6grenci basarisini
etkiledigini ifade etmistir. Ailenin gelir seviyesi ve anne babanin egitim
seviyesi, 06grenci basarisini olumlu yonde etkileyen toplumsal sinif faktorleri
olarak bulunmustur. Ayrica, Ust gelir grubuna mensup &grencilerin,
digerlerinden daha basarili oldugu da tespit edilmistir (Celkan, 1983).

Zihin ve bireysel ¢aba faktorlerinin digindaki etkenlerin 6nemsiz kabul
edildigi gunumuzde, yirmi dort yil dnce gergeklestirilen bu ¢alisma, basari
uzerinde etkili olan faktorleri belirlemesi acisindan énem tasimaktadir. Elde
edilen bulgular, bugun neoliberal anlayig cercevesinde egemen kilinan
“basari” kavraminin gegersizligi konusunda fikir vermektedir.

Ayrica 6grencilerde olusan “basarili olma kaygisi”, kapitalizmle uyumlu
bireylerin yetismesi agisindan da ayri bir 6nem tagimaktadir. Basarinin “sinav
basarisina” endekslendigi bir sireg¢ igerisindeyiz. Ollman(2002) 6grencilerde
sinavlar ile olusturulan kimligi su 6rneklerle agiklar: Sinavlar ile zamanlama ile
bas etme ve sinava hazirlanma surecine yasamini adapte edebilme
aliskanliklari yaratilarak égrenciler is yasaminin ¢ok siki disiplinliligine geng
yasta hazirlanmaktadir. Ayrica, sinavlarin “bu konuyu tartisin®, “bu konuyu
yorumlayarak aciklayin” seklindeki acgik uclu sorulari icermeyisi, verileni
oldugu gibi kabul etme ve aktarma aliskanhgi yaratarak is yasaminda
karsilasacaklari “itaatkar calisanlar olma” beklentisine onlari hazirlamaktadir.
Test tekniginin, cevaplari siklarla sinirlandirma 6zelligi, 6grencilerde herhangi
bir toplumsal durumu da siniflandirma ve sinirlandirma ile A, B, C, D, E siklari
gibi standartlastirma egiliminin olugsmasina neden olmaktadir.

“Basar” ile iligkili bir diger kavram da “yetenek™ir. “Basari” kavraminin

sorgulanmasinin bizi ulastiracagi nokta “yetenek” olacaktir.
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Yetenek ve Zeka Kavramlari

Neoliberal politikalarla birlikte “yetenek”, egditimsel basarinin
sekillenmesinde bagslica etken olarak gorulmektedir. Yetenegin olgulebilir bir
Ozellik oldugu dusunadlur, cunkd belirli bir konumda yetenek ya vardir ya da
yoktur seklinde “tarafsiz” bir varolusa sahip oldugu savunulur. Ayrica, bireyin
gecmisinden ve birikimlerinden ayristirilarak degerlendirilir. Bu nedenle de
yetenek, toplumsal dezavantaijlar, etnik, sinifsal, cinsiyete bagl esitsizlikler ve
egitimsel olanaklara ulagsim sorunundan bagimsiz, tarafsiz bir kategori olarak
ele alinir (Gilborn, 2004). “Yetenek” ve “zekad” kriterlerinin etki alani insan
dogasina iliskin  seckinci  duslncenin  savunularindan  beslenerek
genislemektedir. insan dogasina iliskin bu gériisler toplumsal esitsizliklerin
varhgina iligkin tartismalarin da temelinde yer almaktadir. Bu bakis
dogrultusunda yetenek, akademik potansiyelle ilgisi olan, dl¢llebilen ve sabit,
dogustan sahip olunan bir nitelik olarak degerlendiriimektedir.

Cevreyi algilama, se¢me, bicimlendirme ve ona uyum saglama
acisindan  gerekli  zihinsel yetenekler olarak tanimlanan “zek&”
(Sternberg,1997) ise, su ana kadar yapilan “yetenek” degerlendirmelerinden
badimsiz ele alinmamaktadir. Zeka ve g¢evre arasinda kurulan iligki diyalektik
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bir nitelige sahip olarak, “zeka” etkinligi bir yandan ¢evre tarafindan sekillenen
bir tepki, diger yandan da c¢evreyi donusturme etkinligi olarak
gerceklesmektedir. Cevre ile zeka iligkisi kurulurken arastirmacinin zeka ile
zeki davranis ve test edilen zekay dikkatli bir sekilde ayrigtirmasi gerektigini
savunan Sternberg (1997) , “zeki davranisin” bir ¢gevresel baglamdan digerine
farkh  degerlendirilebilecegini vurgular. Fiziksel, biyolojik ve kulturel
etmenlerden olusan c¢evresel baglamda bir davranig, farkh kultirel ya da
v

fiziksel kosullarda, birisinde “zeki” olarak degerlendirilirken, digerinde

“aptalca” olarak bile degerlendirilebilir. Zeki davranigin 6lgimuU noktasinda ise
bir diger soruna daha dikkat ¢ekerek, aslinda her zaman dogru, net bir “zek&”
degerlendiriimesinin yapilamayacagini vurgular. Dikkat ¢ektigi nokta, bir zeka
testinde elde edilebilen duguk performansin, yetersiz bir bilgi islemeyi
yansitabilecegi gibi, ayni zamanda test kaygisini, gidu eksikligini, dikkatsizligi

vb. de yansitabilecegidir.
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Bireylerin dogustan tasidiklari ve degismez nitelikteki yetenek ve beceri
dolayiminda sahip olduklari “seckin” konumun, onlara toplumsal yasamda
ayricalik taniyacagi dusuncesini iceren insan dogasl gorusune Kkarsilik,
Marksizm’de insan dogasi, doga tarafindan sabitlenmis, degismez bir sey

£

degildir. Aksine Meszaros Marksizm’de insan dogasinin, “...dogal bir varlik
olarak ‘kendini asma’ eylemleri icerisinde insan tarafindan yaratilmig bir ‘doga’
” olarak ifade eder (akt. Chomsky, 2007,a; 123). Yani eylem icerisinde
gelisen, degisen, dolayisiyla da tekil genetik bir yapidan degil, cevresel pek
cok faktorden de etkilenen bir niteliktedir. Marx’a gore insan dogasi, belirli
bazi toplumsal yapilara ya da birtakim dretim ve alisveris kosullarina bagl
olarak degisim gdsterir. Ornegin duygusal ya da cinsel dirtiler, aglik duygusu
insan dogasinin degismeyen guduleri olarak tanimlansa da, ¢esitli kulturel ve
tarihsel etkiler altinda bigimsel degisiklikler yasamiglardir. Beslenmenin temel
amaci degismese de, yeni tatlarin kesfi gibi yan amaglar, yasamsal ihtiyaca
eklenebilmis, yemek yeme bicimi ve aligkanliginda degisiklikler meydana
getirebilmistir. Marx i¢in degismez bir hammadde Uzerinde var olan insan,
tarihin akisi icerisinde kendisini gelistirmekte ve tarihsel bir degisime
ugramaktadir, bodylece tarihsel surecin bir Grini ve sonucu olmaktadir
(Fromm, 1997). Tum bu nedenlerden dolayi “yetenek” kavramina sabit ve
dogustan tasinan bir nitelik olarak yaklasmak, ardindan da gerceklesen
‘basar” ya da “basarisizhik” durumunu yetenege bagl bireysel bir durum
olarak algilamak, toplumsal ve tarihsel faktorlerin goz ardi edilmesine neden
olmaktadir. Bu yolla da var olan toplumsal esitsizlikler, 6rnegin “basarisizlik”
durumu sonucunda, 6grencinin okul yasantisindan, kendi yetersizligi neden
gOsterilerek dislanmasiyla, icerisinde yer alinan toplumsal sinifta tabii
gorulmesi yolu ile yeniden Uretilebilmektedir. Gergekten de insanlar zeka ve
yetenek kapasitesi agisindan esit dogmazlar, ne var ki bu nitelikleri etkin kilan,
yasam igerisinde besleyen Olgutler de igerisinde bulunulan tarihsel ve
toplumsal kesitin  belirlenimindedir, tek basina genetik faktorlere
baglanamazlar. Bugun girisimci, rekabet¢i ve bireyci nitelikleri geliskin bir
insan ile paylasimci, dayanismaci ve toplumsal degerleri 6n planda tutan bir
insan arasindaki yetenek yarigsmasinda basari sansi, egemen degerlerle
uyumlu olandan yanadir. Boyle bir yetenek yarigmasini andiran egitim sistemi

icerisinde egemen degerleri tasiyabilmek kritik 6nem tasimaktadir. Sonugta
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var olan yetenek farkliliklari, miras edinilen kllturel sermayeye gore olusan
toplumsal farkliliklarin bir yansimasidir (Bourdieu, 2006).

Bugun egitim sistemi igerisinde basariya ulasmak, savunuldugu uUzere
tek basina yetenege bagl degildir, ayrica basari motivasyon saglama, azim
ve fedakarlikta bulunmayi da gerektirmektedir (Bowles ve Gintis, 1976). Ailesi
tarafindan egitimsel gereklilikleri yerine getirme agisindan desteklenmeyen,
gerekli ders ¢alisma kosullarina, ev ortaminda sahip olamayan, dershane ya
da Ozel derse gidemedigi igin sinif igi aktivitelerde arkadaglarina nazaran pasif
kalan bir 6grencinin, kendisini ders g¢alismaya motive etmesi ¢ok zordur.
Motive, azim ve fedakarlk gibi bireysel gdziken, “birey isterse yapar” algisini
gelistiren etmenler, gevresel faktérlerin olumlu ve olumsuz etkisi altindadir.

Toplumsal faktorler, Ozellikle de bireyin sahip oldugu yoksunluklar,
basari Uzerinde dnemli bir etkiye sahipken, neoliberal politikalarin etkisi ile
egitimde yetenek dizeyine goére ayrismanin hizlandigini da goérmekteyiz.
Merkezi sinavlar araciligl ile ortadgretim ve yuksekogretimde bu ayrisma
okullar arasinda yasanirken, okul icerisinde yetenek duzeylerine gore derslik
ayrismasinin gercgeklestiriimesi de gundeme gelmistir. Goézutok (2006),
ogretim icerisindeki 6grenci gruplandirmalarindan birisi olarak ele aldigi
yetenek gruplamasini, akademik yetenek duzeylerine goére yapilan bir
ayristirma olarak ifade etmektedir. Ardindan da bu alanda yapilan sinirli
arastirmalara dayanarak, dusuk yetenek duzeyindeki ogrencilerin bir araya
getirildigi gruplarda basarinin daha da dustugund, bu nedenle de
ogretmenlerin bu uygulamaya olumlu yaklasmadigini isaret etmistir.

Karademir, 2007°de gergeklestirdigi yuksek lisans tez calismasinda
yetenek duzeyine gore gergeklestirilen ayrigtirmayi ele almig, bu uygulamanin
ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersine iligkin basarilari ve benlik
algilari Uzerine etkisini incelemigtir. Yetenek duzeyine bagl gercgeklestirilen
sinif ayristirmasini, “dizey derslikleri” olarak tanimlamaktadir. Gergeklestirdigi
calismanin ardindan alt, orta ve ust duzey diye ayrigan duzey dersliklerindeki
ogrenciler arasinda anlamli dizeyde basari farklarina ulasmistir. Buna karsin,
karma derslikler ile Ust duzey derslik arasinda anlamli bir basari farki
bulunamamistir. Sonu¢ olarak da, dizey siniflarinin basarili égrencilerin
basarisini artirmada ¢ok bir katkisinin olmadigini, buna karsin bir kez alt

seviyede yer alan bir 6grenci icin, Ust duzey dersliklere g¢ikabilmesinin
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mumkin olmadigini belirtmistir. Gergeklestirilen bu ayristirma, 6gretmenin
disuk duzeydeki dgrencileri ihmal etmesi ve 6grencinin igerisine girecegdi
“‘basarisizlik” algisi ve dislanmiglik duygusu ile ciddi bir kendine guven kaygisi
yasamasi ile sonuclanabilmektedir.

Kapitalizm oncesi toplumlarda var olan esitsizlikler ve diglanma iligkisi
dogustan sahip olunan ve degistirilemeyen bir ayricalik olarak kabul
edilmekteydi. Modern toplumlarda ise toplumsal esitsizlikler, “zeka”, “yetenek”
baglaminda ele alinmis ve bu kavramlar, diglanma ve toplumsal esitsizliklerin
yeniden Uretimi noktasinda kullanilan kavramlara donustiralmustar. Bu
dogrultuda, zek@ya dayali disla(n)ma pratigi, esitlikgi olmayan yeni bir
kavramsal tartisma baglhgini da ortaya ¢ikarmistir: “Zeka Irkgihigr”.

ilk etapta biyofiziksel yéntemlerle (kafatasi olcimleri ile zeka ve
kafatasi buyUuklugu arasinda bir iliski kurulmaya calisiimistir), ardindan da
glinimuzde de etkin bir kullanim alanina sahip karakter, yetenek farkliliklari
tahlilleri ve zeka testleri ile mesrulastiriimaya caligilan durum sadece genetik
bir soy aktariminin varligr degildir. Ayrica bu soy aktariminin kulturel bir
farklihda da neden oldugu savunulmaktadir. Irkcilik, kapitalizm 0Oncesi
doénemlerde, biyolojik soya ¢cekime dayanan, deri rengi gibi genetik olcut ile ya
da dil, din tercihi, kiltarel modeller gibi toplumsal oélgutle tanimlanabilen baska
bir insan grubunu kiigimseme, onlardan korku duyma durumuna sahip olma
meselesi idi. GUnumuze geldigimizde ise irk¢ilik esas dayanak noktasini
sahte, biyolojik bir irk kavramindan degil, “kultarct” bir temelden almaktadir.
Burada kulturellikten kasit, kalttrel farkhliklarin asilamazhgr ya da kdlturel
sinirlarin, hayat tarzlari ve geleneklerin bagdasmaz olugsundan dolayi
kaldinlamazhgidir (Balibar, 2000).

Kapitalist Gretim iligkileri icerisinde disari atillan kisi, emek gucunin
disari atilmasi, mal edinebilecek bir artigin yaratlmasinda gereken bir
katkinin kaybedilmesi demektir. Bu kayip, temeli sonsuz sermaye birikimi
uzerine kurulu olan kapitalist sistem icin ciddi bir kayiptir ve kolayca goze
alinamaz. Olabildigince tUm emek glcune ulasmak ve kari artirabilmek igin
uretim maliyetini en aza indirmek kapitalist sistem igin dnemlidir. Sermaye
sahipleri i¢in Uretim maliyeti icerisindeki emek gucu maliyeti, Uretim kalitesi
diusmeden azaltilabilecek en kolay etmendir. Bu nedenle emek gucu

maliyetini en aza indirmek ve bunun sonucunda olusabilecek huzursuzluk ve
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kargi geligleri engellenemese bile en aza indirmek igin, siyasal rahatsizhgin
maliyetini de en aza indirmek gerekir (Wallerstein, 2000). Sonu¢ olarak
irk¢ihgin kapitalist sistem icerisinde Ustlendigi misyon, bu amaca hizmet
edecek sekilde igsgucunun “etniklesmesi” bi¢ciminde olmustur. Wallerstein
(2000), her zaman “zenci” birilerinin oldugunu, eger ¢evrede hi¢ siyah yoksa
“‘beyaz zenciler’in yaratilacagini ifade etmigtir. Irkgihgin, etnik, dinsel, ulusal
gruplagsmalarin varligina surekli vurgu yaparken, bu gruplarin sinirlarinin
tanimlanmasinda da bir esneklige sahip oldugunu da belirtir.

Irk¢iligin ucuz isgucu olusumundaki katkisi ve toplumsal esitsizliklerin
surekliligindeki roline ek olarak, barindugu yeni rollerle, segkinci ve bir o
kadar da gizli bir irkgcihlk modeli de yarattigi savunulmaktadir. “Zeka irk¢ihgr”
ile ifade edilen bu irkgilikta da mevcut toplumsal hiyerargik konumlar (Uretim
iligkileri icerisindeki sinifsal konumlari) surdurdlmek ve mesrulastiriimak
istenmektedir. Sonug olarak irk¢ihgin Ustlendigi rol, egemen sinifin ihtiyaglari
dogrultusunda sekillenecek bir esneklige sahiptir. Irk¢ilik, egemenlerin yuksek
bir “6z"e sahip olmalarindan dolayi egemenlik hakkina sahip olduklarini
hissetmelerini saglatan bir olgudur (Bourdieu, 1997).

Irk¢ilik altindaki “irkgi tepki”, genetik sdylemleri kullanmasindan dolayi
son derece Ortmeceli bir ifade altinda gergeklesir. Ortaya konan irkgi tepki
bilimsel bir sdyleme dayandirilarak, egitim sudreci igerisindeki basari ve
basarisizlik durumlarinin da yardimiyla irk¢i bir ayrim yaratilmiyormuscasina
bir durum yaratir. Zeka, yonetme ve egemenligi mesrulastiran bilimsel bir
veriye donusturtlerek, zekd kavrami araciigiyla toplumsal esitsizlikleri
mesrulastirmanin dstu kapali bir yoluna ulasiimig olmaktadir.

IQizm olarak da ifade edilebilen “zeka irk¢iligi’nin gozardi ettigi
cevresel faktorlerin etkisini Bowles ve Gintis “Egitim, Esitsizlik ve Meritokrasi”
adli galismalarinda ele almiglardir. Bowles ve Gintis (1976,s. 119), bulgularini
iki temel iliski Gzerinden ifade etmektedirler. Bunlardan ilki, sosyoekonomik
temel ve cocukluk dénemi iQ’su arasindaki iliskidir. Arastirmalarina gore,
sosyoekonomik seviye agisindan en yuksek dilimde yer alan ebeveynlere
sahip olan cocuklar, iQ seviyesi acgisindan, en yiiksek IQ’ ya sahip olmada
%42 olasiliga sahip olmaktadirlar. En alt seviyede sosyoekonomik aidiyete
sahip cocukta ise bu oran %4,9'a diismektedir. ikinci olarak ise cocukluk

dénemi iIQ’su ile cocugun ileride elde edecedi ekonomik kosullar arasindaki
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iliskiye deginirler. Cocukluk dénemi IQ’'su agisindan en ileri seviyeye sahip
cocuklar, en asagida bulunan gocuklara nazaran dort kat daha fala oranda
yuksek gelir elde etme imkanina sahip olmaktadirlar. Bu iligkiler
gOstermektedir ki gcocugun sosyoekonomik aidiyeti ile ileride elde edecegi
ekonomik gelir arasinda birebir iliski vardir. Ne var ki iQizmin savunusunda
yiksek sosyal sinif, yiksek iQya neden olmakta (yiksek IQya sahip
olundugu icin o egemen konuma sahip olunmakta ve o konum
korunabilmektedir denilmekte), yilksek iQ ise ekonomik bagari elde etmede
bireye buylk imkanlar yaratmaktadir.

Zeka her yerde, egditim sistemi icerisinde, istihdam sureglerinde, is
terfilerinde ve alinan maaslarda... Zeka yasini belirleyen 1Q testlerine internet
araciligiyla kolayca ulasilabilmektedir. Coklu zekd kurami sayesinde
zekédmizin pargali yapisini ve her bir parcanin farkli oranlarda gelisim
gOsterebilecegini 6grendik, “matematik zekd’mizin mi  yoksa “sosyal
zekd’mizin mi geligkin oldugunu yine internet araciligiyla ulasabildigimiz
testlerle Olgebilmekteyiz. Sahip oldugumuz “zekd” ve bunun karsisinda
“yapabileceklerimizin sinir”, yasamda “hak ederek gelebilecegimiz yerler”
konulari, i¢sellestirerek kabullenilen konular haline getirilirken, zekanin insan
yasaminin bu kadar igerisinde yer almasinda egitim sisteminin roli de
bayaktar.

Okul sureci icerisinde zekd, basari faktorlerine bagh olarak
gerceklestiriien siniflandirma, basarili ve basarisiz 6grenci  seklinde
somutlanirken, sonraki slregte kimlerin egitimden yararlanmaya devam
etmelerinin gerektigine, kimlerin zorunlu egitim sonrasi farkh alanlarda
yasamlarini deneyimlemeleri gerektigine kadar net bir ayrisma iceren bir
bakis yaratmaktadir. Bourdieu’ye (1997, s.243) go6re okuldaki bu
siniflandirma, “mesrulastirimis ve bilimin onayini alan bir toplumsal
ayrimcilhiktir’”. Bu siniflandirma, értmeceli bir siniflandirmadir ve sinifsal
farkhliklar “zeka”, “yetenek” farkliliklari aracihgiyla, yani dogal farkliliklarla
ifade edip, mesrulastirmaya calisan bir toplumsal siniflandirmadir.

Zeka ve dolayisiyla basariyi 6lgme araci olarak karsimiza g¢ikan sinav
ve testler neoliberal politikalar aracihgiyla bugun egitim sistemine daha ¢ok
nifus etmistir. 15 Kasim 2006 tarihli, 17. Milli Egitim Surasi'nda Okul Oncesi

ve ilkdégretim Alt Komisyonunun, Ortadgretim Kurumlari Ogrenci Segme ve
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Yerlestirme Sinavi'nin (OKS) kaldiriimasi kararini almasinin ardindan 6. , 7.
ve 8. siniflar sonuna konulan Seviye Belirleme Sinavlari (SBS) ile bu
kademedeki merkezi sinavlarin agirhgr artirlmigtir. Henliz bu uygulamaya
gecilmeden, benzer bir yaklagim ortadgretim sdreci i¢in ortaya konuldu. 6
Agustos 2007 tarihli gunlik gazetelerde yer alan Milli Egitim Bakanlig
kararina gore, 10, 11 ve 12. siniflar sonunda merkezi sinavlar uygulanacak
(“OSS'ye yeni diizen”, 2007). Bu sinavlar sonucu elde edilecek performans
sinav sonuglari, Ogrenci Segme Sinavi'ni % 25 diizeyinde etkileyecektir.
Egitim sisteminde yodunlugu artan bu sinavlar, ¢ok kiguk yaslardan
itibaren zekd& degerlendirmelerini, o6grencilerin karsisina c¢ikarmaktadir.
Gergeklestirilen zekd degerlendirmelerinin sonucunda, “hak ederek
gelinebilecek yerler’in kabulu, egitim sistemi araciligi ile benimsetiimektedir.
Dolayisiyla “zeka irk¢ihdi”, egitim sistemi ile “basar” ve “yetenek” kavramlari
Uzerinden, egemen sinifin  ve toplumsal esitsizliklerin  varhgini

mesrulastirmaktadir.

Standardizasyon

Belirli yasa ya da kurallara baglanarak, tim uygulama alanlarinca temel
alinabilecek bir tekbicime ulagsma girisimi olarak tanimlayabilecegimiz
“standardizasyon” galigmalari yaygin olarak, ortaya konan faaliyetin ekonomik
yararini  maksimize etme hedefinin tagindigi  iktisadi  alanlarda
kullaniimaktadir. Sirketler, hukimet ve egitim kurumlarinin igbirliginin
kuvvetlendigi neoliberal politikalar dogrultusunda, standartlasma suregleri
egitimi, piyasa belirlenimine gore sekillendirmektedir.

Standardizasyon c¢alismalari standartlagsmis testler, dlgme teknikleri,
odullendirme ve degerlendirme kriterleri ile gergeklestiriimektedir. Bu
calismalarin sonucunda da belirli “performans standartlari” na, “basari
standartlari” na, egitimde “icerik standartlar” na ulagiimak hedeflenmektedir.
Egitim sisteminde verimlilik ise bu hedeflere ulagima baglanmaktadir.

Bugln icin Toplam Kalite Yonetimi anlayisi, egitimde denetim ve

performans degerlendirme esaslarinin gelistiriimesi, merkezi sinavlarin
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yogunlugundaki artis, standardizasyon c¢aligmalarinin birer Granaddr.
Standartlastiriimis testlerden (merkezi sinavlar) elde edilen sonuglar,
ogrencinin egitimin bir ileriki seviyesine gecgip gecemeyecegini belirleyen bir
gosterge olarak kullaniimaktadir (Hursh, 2001). Ayrica bu standartlar egitimde
nitelik ve kalitenin bir ifadesi olarak kabul edildiginden, bu standartlara ulagsma
ya da ulasamama durumu 6gretmen, égrenci ve egitim kurumu icin egitimsel
basari ve basarisizligin ifadesi olarak da kabul edilmektedir. Bu nedenle de
gerek oOgretmenler, gerek okul, gerekse ogrenciler icin bu standartlari
yakalama hayati bir dnem tasimaktadir. Oyle ki egitimin igerigi, derslerde
agirhk tasiyan konu basliklari ve hangi egitsel konularin énemli oldugu
merkezi sinavlarin konu basliklarina gore sekillenmeye baslamigtir. McNeil bu
egitimsel icerigi sahte bir mufredat olarak tanimlar. Bu sahte mufredat,
ogretmenlerin sinifta, o6grencilerinin merkezi sinavlarda karsilasacagi bilgi
formlarina bagh kalarak uyguladiklar igeriktir. Bu uygulama entelektuel bir
etkinlik olarak 6grenme surecinden uzaklasilarak, ezberci ve sorgulamadan
uygulayici bir anlayigsa 6grencileri yonlendirmektedir. Tium bu nedenlerle de
“standardizasyon”, okullardaki 6grenme slrecinin nitelik ve Kkalitesini
dusurmektedir. Ayrica, uzun vadede standardizasyon, yoksul ¢ocuklar ile
ayricalikh ¢ocuklar arasinda, ulagabilen egitimsel olanaklar arasindaki nitelik
farki ugurumunu genisleterek esitsizlikleri artiran bir etki yaratmaktadir (akt.
Hursh, 2001).

Sonug olarak egitimde standardizasyon, bireyin 6zerklesme surecini
engelleyen bir etki yaratir. Standardizasyon ve “standart” kavrami, bireyin
amacini ve kurallarint kendisinin belirledigi bir etkinlige girisme ihtimalini
ortadan kaldirmaktadir. Bu nedenle de &grenciler, amag¢ ve Olgutlerin
bagkalarinca belirlendidi bir stre¢ olarak egitim igerisindeki etkinlikleri ile bu
durumu ig¢sellestirmeyi ve yasamin tum alanlarina genellestirmeyi

ogrenmektedirler.
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Hesap Verebilirlik ve Merkezi Sinavlar

Egitimde hesap verilebilirlik (educational accountability) neoliberal
politikalarin etkisiyle, igletme mantiginin egitim alanindaki yansimalarindan
birisi olmustur. Egitimsel hedeflerin ortaya konmasi, standartlarin kullaniimasi,
ulusal duzlemde sinavlarin yaratiimasi, elde edilen sinav sonuglarinin
yayinlanmasi, ulasilan performanslar dogrultusunda
ddullendirme/cezalandirma islemlerinin  gerceklestiriimesi ve  bunlarin
sonucunda basariya ulagamamig egitim kurumlarinin yeniden yapilandirilmasi
seklinde bir sistem izleyen isletme mantiginda hesap verebilirlik dnemli bir
yere sahiptir (Wilson,2006). Sinavlarin egitim sisteminde ve insan
toplumlarindaki yeri ve varligi goérece yenidir. Buna ragmen gunumuzde egitim
ve sinav iligkisi o kadar i¢ ice gec¢mistir ki sinavlar, egitimde hesap
verilebilirligin dnemli bir araci olarak 6nem kazanmistir.

Bu igsletme sistemini egitim alani i¢in biraz daha ayrintili yorumlarsak,
ddullendirme/cezalandirma iliskisi su sekilde gergeklesmektedir: Egitim
sisteminde gerceklestirilen merkezi sinavlar 6grencinin egitimde ilerlemesinin
anahtaridir. Okul gider ve ihtiyacglarini kargilayabilen 6grenciler igin mezun
olup olamamalari, bir Ust egitim seviyesine gegip gecememe durumlari bu
sinavlarin sonuglarina goére belirlenmektedir. Bu nedenle bir nevi “buylk
odullt testler” haline gelen merkezi sinavlar 6grencinin yasamini devam
ettirecegi toplumsal statinun belirlenmesinde de etki sahibidir. Cezalandirma
basliginda ise genellikle basarisiz o6grencilerin egitim surecinden
diglanmalarina varan durumlarla karsilasiimaktadir. Basarisiz dgrencilerin
cezasl sinif tekrarindan ziyade egitimin disinda kalmalari ile
sonuglanmaktadir (Hursh,2001; Wilson,2006).

Sinavlari ginimuz egitim sistemi igcin dnemli kilan, hesap verebilirligin
yaninda bir diger baslik da sinavlarin bireyin sosyalizasyonundaki rolidur. Bu
role gegmeden Once sinavlarin guvenilir bir degerlendirme araci olmasi
konusundaki savunu ve tartismalara deginmekte yarar vardir. ilk olarak,
merkezi test usulindeki sinavlarin tarafsiz degerlendirmeler sundugu
savunulmaktadir. Ne var ki degerlendirme ve test hazirlama sureclerine

karakterini kazandiran etken, bu testleri hazirlayanlarin gorus ve beklentileri
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ile birbirinden farkli gegmis ve kulttrel sermayelere sahip dgrencilerin bu testi
aliyor olusudur. Sonugcta, sermaye duzey farkliliklarinin yaratacagi ¢atismalar
testlere hazirlanma, alma ve degerlendirme sureclerinde de yasanacak ve bu
suregleri etkileyecektir. Bu nedenle tamamen tarafsiz bir testin ve
degerlendirme siirecinin yaratiimasi miumkiin degildir. ikinci olarak, sinavlarin
sonuglarinin  6grencilerin  bilgi  dizeylerinin  ve bilme kapasitelerinin
(yeteneginin) en iyi gOstergesi oldugu savunulmaktadir. Ogrencilerin
sinavlarda basari elde etmede, esit sansa sahip olduklari dustncesi ile de
beslenen bu savunu 6grencilerin yasam kosullarindaki buyuk farkliliklarin
performanslari Uzerindeki etkilerini ihmal etmektedir. Ogrencilerin testlerde
elde ettikleri sonuglar ile ailelerinin gelir duzeyleri arasinda dogrusal bir iligki
vardir. Radikal bir egitimci olan Ira Shor, daha da ileri giderek net bir
onermede bulunur: Egitimden yararlanmada test sonuglarini goéz ardi edip,
direkt dgrencilere ailelerinin gelirlerini soralim! (Oliman,2002).

Bir diger savunu, sinavilarin, “toplumun sahip oldugu kit kaynaklari
dagitmada en &adil yol oldugu” dur. Segkinci savununun egitimde firsat esitligi
savunusunun temelinde yer alan bu goruse karsi Ollman (2002) su
degerlendirmeyi yapar: “ Eger bir 6grenci sahip oldugu avantajlar nedeniyle
Ssinavda daha iyi yapar ve bir digeri sahip olamadiklari nedeniyle okul digina
itilirse, bu durum toplumsal kaynaklarin ayni kigilere, yani bunlara zaten sahip
olanlara taginmasi olarak sonuglanacagi igin, varolan egitsizlikleri artiran bir
etki yaratmaktadir.”

Bu tartismalardan da goértulmektedir ki sinavlar genel anlamda
savunulan (tarafsiz, degismez, dogustan sahip olunan ve toplumsal
kosullardan etkilenmeyen yetenegin gostergesi olusu, esit sans olanaklarini
icermesi gibi...) bir icerige sahip degildir. Bu savunularda atlanan asil 6nemli
nokta ise 6nceden belirtildigi Gzere sinavlarin sosyalizasyon iglevidir.

Kapitalist sistem Uretim surecinde ihtiyag duydugu bilgi ve vasfin
uretiimesi ve gelistiriimesine ihtiya¢ duyar. Ayrica, egitim sisteminin
ogrencilere kapitalist birey ile uyumlu distinme, inang ve davranig kaliplarini
da kazandirmasini, yani bireyin kapitalist sistem ile uyumlu bir sosyalizasyon
surecinden gecirilmesini de ister. Sadece iktisadi karin artirlmasi amaciyla

degil, sosyal, ekonomik ve siyasi kosullarin yeniden Uretilmesi amaciyla da
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gerceklestirilen bu sosyalizasyon islevinde 6grencilere sunlar 6gretiimektedir
(Ollman, 2002):

“‘Herkes hak ettigini elde eder, kim daha yetenekli ise, daha ¢ok
caligiyor ise iyiyi; calismayan ya da kapasitesi yetmeyen daha azini
hak eder.” anlayigi sinavlarin adil ve tarafsiz olma niteligiyle de bir
arada ele aldirlarak, basari ve basarisizhgin bireysel bir durum
oldugu algisinin gelisimine katki sunar. Egitim sistemine dair
yapilan degerlendirmeler bu yolla toplumsal kosullari igeren bir
cerceveden uzaklastirihr. Bu dusunce egitim sureciyle sinirh
tutulmaz, yaratilan bu “bireysellik” algisi toplumsal yagsamin tum
evrelerine taginir.

Sinav sisteminin 6grencileri igerisine yerlestirdigi yogun, disiplinli ve
zamana karg! yurutulen ders calisma kosullari, is yasaminda da
kargilarina cikacak calisma kosullaridir. Ogretimleri siiresince
ogrencilerin rekabet etmeye, yodun, hizli ve disiplinli ¢alismaya
alistinilmalari, kapitalist sistemin arzu ettigi calisan kimligi ile
uyumludur.

Ogretim kademesinin her asamasina yerlesen sinavlar, yasam boyu
bitmeyecek ve surekli hazirlanilmasi gereken durumlarin varhgini
normallestirirken, sinavi hazirlayan otoriteye kendini begendirmek
ve kabul ettirmek seklindeki bir kaygiyr da sureklilestirir.

Sinav odakl 6gretim surecinde, ogrenciler bilgisiz, 6gretmenler ise
sinavlarda sorulan sorularin cevaplarini bildikleri igin daha bilgili
insanlardir algisi etkindir. Bu algi toplumsal yasama genellendiginde
ise birey icin, her zaman kendisine gore daha ¢ok bilgiye sahip olan
insanlarin var olacagini ve bu insanlarin farkli alanlardaki
hiyerarsilerde  kendisinden  Ust konumlarda  bulunacaklari
dusuncesini megrulastirir.

Ogretmen igin her ne olursa olsun dJrencisinin bagarisi 6nemlidir ve
ogrenci 6gretmeninin kendi basarisini istedigini bilir. Bu durum
genellendiginde ise diger hiyerarsi iceren durumlarda da (6rnegin
isveren ve cgalisan) otoritelerin ayni iyi niyetle kendilerinin iyiliklerini

istedikleri dusuncesi benimsetilmek istenmektedir.
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e Herhangi bir sinava tam olarak hazir olma durumu s6z konusu
degildir, her zaman daha fazla yapacak is ya da calisacak konu
bulunmaktadir. Bu da her durumda daha iyisinin yapilabilecegi
gergegiyle bireyin kendisini suglamasi ve yetersiz hazirlandigini
disunmesine neden olarak, tim yasami boyunca bu duyguyu

(bireysel sorumluluk) tasimasina neden olabilmektedir.

Egitim sistemi icerisinde sinavsiz, egitime “acgik erigsim” hakkinin var
olmasi secgkinci yonelim i¢in ne ifade etmektedir? Agik erisim, okul ve merkezi
sinavlardaki basarinin egitimde ilerleyebilirlikte az Oneme sahip olmasi,
editimin bir Ust seviyesine geciste ana etkenin 6grencinin istegi oldugu bir
egitimde ilerleme durumunun ifadesidir. Bu nedenle “agik erisim” hakki,
seckinci yaklagsimda toplumsal esitsizlikleri ve iligkileri yeniden ureten bir
mesrulastirma araci olarak egitimin varligina kargi bir tehdit teskil etmektedir.

Bugune kadarki “acik erigim” hakkinin gergeklestigi uygulamalar
gOstermigtir ki, segkinci yaklagsimin egitime dair savunusu gergekten de ihtiyag
duyulan isgtcinin ve sosyal alginin yeniden Uretilmesine hizmet etmektedir
(Bowles ve Gintis, 1976). The City College of New York’da (CCNY), 1970
yilinda gergeklestiriimeye baglanan “acik erigsim” uygulamasi incelendiginde,
“acik erisim” ile okula yerlesen birinci sinif 6grencilerinin sinav sonuglarinin
diger ogrencilerinki ile ayni oranda bir gelisim gosterdigi ve birinci yilin
sonunda bu o6grenciler arasinda kayda de@er bir basari farkinin olmadigi
gorulmastir. ik baslarda “agik erisim” ile okula giren &grencilerin sinav
basarilari, sinav sistemi ile okula girenlere gére dustk olmus, ama ilk yilin
sonunda esit bir noktaya gelmistir. “Ac¢ik erisim” ile okula giren 6grencilerin
%50’si okul i¢in gecerli olan basari dizeyine ulasirken, diger égrencilerde bu
oran %60 civari olarak, az bir fark yaratabilmistir. Alexander Astin ve Jack
Rossman’in Amerikan Egitim Konseyine 1973 yilinda sundugu bu ¢alisma
gOstermistir ki, sinav merkezli bir egitim sistemi 6grencilerin 6grenme
kapasitelerini dogru bir sekilde gosterememektedir. Ayrica bu sinavlar sonucu
ortaya cikan rekabet ortami, elde edilen basari ve yenilgi durumlari ile
ogrenciler ilerideki sosyal konumlarina aligtiriimaktadirlar (Bowles ve Gintis,
1976). Bugun bu uygulama CCNY’de devam etmekte ve “acgik erisim” ile

gerceklesen kayit isleminin ardindan &grenciler, birinci haftalarinda bilgi
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duzeylerine gore test edilerek, baslangig, ileri baslangi¢, orta seviye ve
gelismis olarak ayrilan dort dizeyden kendilerine uygun olanina
yerlestiriimektedirler (CCNY’nin web sitesinden).

Sonu¢ olarak gerceklestirdigi bu sosyalizasyon islevleri ile egitim,
“bireyci” bir toplumun gelisimine ve igerisinde yer alinan toplumsal konumun
kapasite ve yetenek oraninda “hak edilen” bir konum oldugu inancinin
gelisimine hizmet eder. “Hak etmeyenler’ arasinda da egit bir konumun

savunulmasi irrasyonel bir savunu olarak kabul edilir.

Performans Degerlendirmeleri

isletme mantiginin  egitim alanindaki bir diger yansimasi da
‘performans degerlendirme” esaslarinin geligtirimesi ve uygulanmasi
olmustur. Daha ¢ok kurum ve personel degerlendirmesini kapsayan
performans degerlendirmeleri, dolayh bir iliski kurulsa da 6grenci kimligini de
etkilemekte, bu degerlendirmeler icin belirlenen esas ve standartlar
ogrencilere de uygulanmaktadir. Bunun nedeni de 6grenci basarisi, disiplin
durumu gibi 6grenciye dayali faktorlerin her iki alanin (kurum ve personel)
performans kriterlerinde yer aliyor olusudur.

isletme siireci icerisinde performans degerlendirmeleri, verimliligi
artirmak igin ulasilmasi gereken standartlara sahip olug duzeyinin
denetlenmesi islemini icermektedir. Bu suregte, ge¢mis performansin
degerlendiriimesine ek olarak potansiyel performansin degerlendirilebildigi,
hatta bu ikincisinin daha onemli oldugu da savunulmaktadir. Bu o6zelligi
Lepsinger ve Lucia su sekilde ifade eder: “Performans ybnetim sisteminin
amaci; sadece gecmiste gbsterilen performansin seviyesini ortaya ¢ikarmak
degil, kisi ve kurumlarin gelecede yoénelik potansiyel performanslarini da
belirlemek, uygun  motivasyon ve  yobnlendirmelerle  gelecekteki
performanslarini proaktif bir yaklagimla yilikseltmek olmalidir.” (akt. Arslan,
2006)

Zekd degerlendirmeleri ile sinavilar ve 1Q testleri araciligiyla

gerceklegtirilen zeka oOlgum degerlendirmelerindeki yorumlama surecini
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andiran bu yaklasim, aslinda neoliberal politikalarin egitim alanina dahil ettigi
tum kavram ve uygulamalarin ortak bir igerige sahip oldugunu gostermektedir.
Bu igerik segkinci bir soylem altinda, var olan toplumsal esitsizliklerin yeniden

oA 1]

uretiimesi egilimidir. Bu yaklasimla kargimiza gikarilan “zeka”, “performans”
gibi kriterlerin gelecekteki degerlerini yordama edgilimi, insan dogasinin
degismez ve gevresel faktorlerin belirleniminin disinda var oldugu savunusunu
temel almaktadir.

Egitim alaninda ise Milli Egitim Bakanligi'nca, “Onceden belirlenmig
kriterlere gore kaynaklarin verimlilik, etkililik, tutumluluk ilkeleri dogrultusunda
yonetilip yonetiimedigini, = kamusal sorumlulugun gereklerinin karsilanip
kargilanmadigini  gérmek icin kurumun ve personelinin faaliyetlerinin
degerlendiriimesi” (MEB, Teftis Kurulu Bagkanligi, 2005) seklinde agiklanan
performans degerlendirme kriterlerinin icerisinde merkezi sinavlar sonucunda
okulun elde ettigi basari, 6gretmenin kendi 6grencilerinin bu sinavlarda elde
ettigi basari sonugclari, disiplin cezasi alan ogrencilerin durumlari seklindeki
faktorler de yer almaktadir. Bu sayede de o6grenciler, agiktan performans
degerlendirmelerine tabi tutulmasalar bile egitimde basari standardina
ulasabilmeye yoneltildikleri oranda ve bu standartlar ekseninde
degerlendirilerek, performans degerlendirmelerinin etkin birer katilimcisi
haline getiriimektedirler. Onlar igin performans ileri bir dizeyde sergilemeleri
gereken, zeka ve yetenekleriyle baglantili bir etkinlik haline getirilmigtir. Ayrica
bu sergilenmesi beklenen performanslar da sinav odakli bir egitim sisteminin
basari degerlendirmeleriyle uyumlulastirilmigtir. Kurum igin kalttrel ve sportif
faaliyetler agisindan etkinliklere katilan 6grenci ve 6gretmen sayisi yeterli
goriliirken, dgrenci basarisi agisindan OKS ve OSS gibi merkezi sinavlarda
alinan sonuglar degerlendirmeye alinmig, 6grencinin sanat ya da spor

alanindaki ilgileri bagka hicbir bicimde degerlendirmeye tabi tutulmamistir.

REKABET

Herhangi bir alanda, rakiplere karsi yurutulen yaris etkinliklerini ifade

eden rekabet, tanimi itibariyle kazananlarla birlikte kaybedenleri de igerir ve
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esitsiz sonuglar dogurur. Rekabet, kapitalizmin ve de segkinci yaklagimin,
yetenek ve zekd dolayiminda, toplumsal hiyerarside dikey hareketliligin
mumkun oldugu savunusu igerisinde onemli bir yer tutmaktadir. Kapitalist
sistemde rekabet, “en iyinin®, “en yetenekli ve zeki olanin” kendini var
edeceqi, digerlerinin elenecedi, bu eleme islevinden dolayl da insanlari
guduleyip, yaris surecine tum c¢abalari ile aktif katihmlarinin saglanacagi bir
sure¢ anlaminda olumlanmaktadir.

Firsat esitliginin bireylere sundugu firsatlar, egitsiz kosul ve olanaklar
icerisinde degerlendiriimeye calisiimaktadir. Rekabet kosullari igerisinde
degerlendirimeye calisilan bu firsatlar, dogaldir ki, olanak ve
olanaksizliklardan buyuk oranda etkilenmekte, bu baglamda var olan
toplumsal esitsizlikleri, firsat esitliginin sonucu olarak yeniden Uretmektedir.

Kapitalist sistemin toplumun her alanina genellestirmeye calistigi
‘rekabet”, egitim sistemi igerisinde de gorulmektedir. Merkezi sinavlar ve sinif
icerisindeki diger degerlendirme kriterleri nedeniyle rekabet, ogrenciler
arasinda gerceklestiriimesi, kurallarina uyulmasi gereken bir gerceklik
olmustur. Bu gergeklik lise dgrencileri igin, OSS nedeni ile daha yakici bir
sekilde kendisini hissettirmektedir. Merkezi sinavlarda basarili olmak ve
egitimde iyi bir performans sergilemek icin gereken rekabet, 6grencileri rakip
haline getirerek onlari yalnizlagtirmakta, igbirligini engellemekte, bunlarin
sonucu da “bireycilik”i gelistiren bir etki yaratmaktadir. Sonug olarak “rekabet”,
‘merkezi sinav” uygulamasi, “basari” ve “performans” kavramlari ile bir
batinlik tasimaktadir. Bu buatanlik o6grencilerde “bireycilik” algisinin
benimsenmesini saglarken, egitim sisteminin de neoliberal anlayis

dogrultusunda sekillenmesinde 6nemli bir etkiye sahiptir.
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BOLUM 1Nl

YONTEM

Bu bodlumde arastirmanin  modeli, c¢alisma grubu, arastirmada
kullanilan veri toplama teknikleri, verilerin toplanmasi, ¢c6zimlenmesi ve

yorumlanmasina dair bilgiler yer almigtir.

ARASTIRMANIN MODELI

o ey

Farkl toplumsal kesimlerden gelen lise 6grencilerinin egitimde “esitligi

oy

ve ‘“esitsizligi” kavrayis sekillerini ve bu kavrayiglarinin neoliberal egitim
anlayigi ile ortugsme/ortismeme durumunun ¢ézumlenmesini konu edinen bu
arastirma betimsel modeldedir. Bireylerin esit(siz)ligi kavrayisglarini, sosyal ve
kultarel yasantilarini yansitan, bu yasantilar ile olusturulmus anlamlandirmalar
temelinde betimlemek istendiginden nitel arastirma yontemi tercih edilmigtir.
Bu arastirmada, bireylerin egitimdeki deneyimleri belirlenmek istenmis ve bu
deneyimlerin c¢esitli sosyal gercekliklerin kavranigi Uzerindeki yansimalari ile

ilgili ayrintili ve kapsamli nitel verilere gereksinim duyulmustur.

CALISMA GRUBU

Bu arastirma, Ankara iline bagl iki farkli genel lisede 6grenim gérmekte
olan ogrenciler ile gerceklestirilmigtir. Milli Egitim Bakanhgrnin Tuarkiye
istatistik Kurumu istatistiklerinden yararlanarak hazirladigi siniflandirmadan
yola cikarak, Ankara’nin Ust ve alt sosyoekonomik duzeyindeki ilceleri

belirlenmistir. Calisma grubu her bir ilgeden secilen iki okulun o6grencileri



51

arasindan olugturulmustur. Bu liselerden birisi genel olarak alt gelir grubundan
ogrencilerin devam ettigi bir lise iken, digeri orta ve Ust gelir grubundan
ogrencilerin devam ettigi bir lisedir. Calisma grubu olusturulurken, farkli
toplumsal kesimlerden 6grencilere ulasabilmek amaclanmig, bu nedenle de
“amagsal 6rneklem” (Kumbetoglu, 2005) teknigi kullaniimigtir.

Her bir sosyo-ekonomik diuzeydeki okuldan 6’sar olmak Uzere toplam
12 ogrenci ile gorugsme yapiimistir. Kiz ve erkek ogrenciler agisindan esit bir
dagilimin gergeklestirimesine de dikkat edilerek, su an lisede okuyan en ust
siniflar olan 10 ve 17inci siniftan esit sayillarda 6grenci ile gorusme
yapilmistir. Bu siniflar tercih edilerek, lise yasantisi ve 6gretimi agisindan en
deneyimli ogrencilerle gorismek, ayni zamanda da vyeterli olgunlukta
cevaplara ulasilmak amaglanmistir. Ayrica oOgrencilerin segiminde, okul

basarilari agisindan dengeli bir secimin yapilmasina dikkat edilmigtir.

VERi OLUSTURMA TEKNIKLERI

Arastirmanin ilk agsamasinda “esitlik kavrami”, “esitlik kavrami ile iligkili
kavramlar” ve “bu kavramlarin neoliberal igerigi’nin belirlenmesi igin literattr
taramasi gerceklestirilmistir.

ikinci asamada ise bu verilerden yola cikarak goriisme formu
hazirlanmis ve gorusme formu uzman goruslerine sunularak gorisme
formuna son sekli verilmistir. Ust ve alt sosyoekonomik diizeyden ailelerin
cocuklarinin devam ettigi okullardan segilmis 12 &grenci ile “yari
yapilandiriimig derinlemesine gorugme” gercgeklestiriimistir.

Bireylerin egitimde esitsizlige dair sosyal gergekligi kavrama ve
anlamlandirmalarinin betimlenmeye c¢alisildigi bu ¢alismada, derinlemesine
gorusme teknigi kullanilarak ylzeysel bilgiden ¢ok, d6grencilerin goras,
dusunce, deneyim ve bakig acilarinin daha ayrintili bir sekilde belirlenmesi
hedeflenmigtir. Yari yapilandiriimig goérisme teknigi ile dnceden belirlenen
temel sorular isidinda, belirli konularda daha derinlemesine bilgi alma

esnekligi saglanmistir.
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VERILERIN TOPLANMASI

Bu arastirmada goérisme yapilan kisiler, 6grencilerin sosyo-ekonomik
dizeyleri veri alinarak segilmistir. Goérusmeler her iki okul idarecileri ve
rehberlik servisinin yardimi ile sadece gorugmeci ve gorusulen Kisinin
bulunacagi bir ortamda gergeklesmis, higbir dis etken gorisme esnasinda
sureci olumsuz etkilememigtir.

Goérusmenin ilk asamasinda goérismecinin kendisini tanitmasi ve
amacini aglklamasinin ardindan goérusulen kisinin bilgilendirilmis onayi
alinmistir.  Bu dogrultuda elde edilecek bilgilerin, kimlik belirtmeden
kullanilacagi aciklanmistir. Ayrica elde edilecek verilerin, okul idaresinin
istemi dogrultusunda, okul ismi belirtimeden kullanilacagina dair de bir
guvence verilmistir.

Gorusulen kigiyi tanimay! saglayacak yeterlikte kigisel bilgilerin
alinmasinin ardindan arastirmanin amacina iligkin belirlenen gesitli alt konular
Uzerinden goériusme gerceklestiriimistir. Gorusmeler, ses kayit cihazi
kullanilarak ve not alma seklinde gergeklestirilmistir. TUm gdrUsmeler
gorusulenin onayi ile kayda alinmig ve ardindan bu kayitlar ¢ozumlenerek

raporlastiriimistir.

VERILERIN GOZUMLENMESI

Gorusmeler sirasinda kaydedilen veriler, orijinalligine mudahale
edilmeden yazili hale getirilmistir. Bu metinler incelenerek, yanitlar, yoneltilen
sorular esas alinarak arastirmanin amacina uygun olan alt bagliklar altinda
siniflandirnimistir. Bu siniflandirma sirasinda gorusulen kigilerin isimleri
kullanilmayarak, kodlama yontemi ile bir birlerinden ayristirimiglardir. Bu

dogrultuda, alt sosyo-ekonomik duizeydeki 6grenciler icin “A”, Ust sosyo-
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ekonomik diizeydeki dgrenciler igin “U”, erkek ogrenciler igin “E” ve kadin
ogrenciler icin “K” harfleri kullaniimistir. Gergeklestirilen goérisme sirasina
uygun olarak, 1 ve 12 arasinda da numaralandirilarak kodlama
tamamlanmigtir.  Ornek olarak, ilk gorigllen kisi alt sosyo-ekonomik
dizeydeki bir kadin 6grencidir ve “AK1” semboll ile kodlanmistir. Gorusulen
7. 6grenci ise Ust sosyo-ekonomik dizeyden bir erkek égrenci oldugu igin
“UE7” ile kodlanmistir.

Elde edilen bulgular nedensel ve agiklayici sonuglara ulasmak amaci
ile 6zgun bicimlerine sadik kalinarak alintilandiriimiglardir. Bunun yani sira,
bulgularda yer alan bazi temel kavramlar arasindaki benzerlik ve farkhliklara
deginmek de hedeflenmistir. Bu dogrultuda veriler arasinda karsilastirmanin
yapildigi, temalar arasinda benzerlik ve kargitliklarin ortaya kondugu bir analiz
yaklasimi olan “sistematik analiz” yontemi kullaniimigtir (Kimbetoglu, 2005).
Bu sayede ortaya c¢ikan sdylemlerin, sahip olunan sosyal gergeklikten ne

oranda ve nasill etkilendigi Uzerine degerlendirmeler yapilabilmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR

EQitim kurumu modern toplumlar i¢in olduk¢ga 6nemlidir. Bu ¢alismada
egitimin yeniden Uretim sureci igerisindeki roli baglaminda 6nemi ele
alinmistir. Yeniden Uretim tartismasinin karsisina konulan sav ise egitim
araciligiyla, toplumsal hareketliligin ~ mumkin oldugudur. Toplumsal
hareketlilik, yani bireyin dogarak igerisine yerlestigi toplumsal siniftan
¢ikmasinin mimkudn olusu, bir is¢i gocugunun iyi bir kazang elde eden bir
cerrah olabilmesinin savunusudur. Toplumsal hareketliligin mumkunati ve bu
baglamda daha iyi yasam kosullarina egitim aracihgi ile ulasilabilecegi
dusuncesi bugun, var olan toplumsal esgitsizlikleri mesrulastiran bir bireysel
kabullenise neden olmaktadir. Bu kabullenig, ulagilan yasam kosullarinin,
ailesel aidiyet geregi sahip olunan ya da olunamayan olanaklardan degil de
bireysel yeterlik Gzerinden elde edildigi fikrinin kabullenilmesidir. Sonug¢ olarak
devletin onemli bir ideolojik aygiti olarak egitim kurumlari, bu rizaya dayali
kabullenis seklinde gergeklesen mesrulastirma islevini, bireylerde olusturulan
algilara dayandirmaktadir. Tim bu nedenlerle “basar toplumu” olarak ifade
edilen modern toplumlarin, firsat esitligi ilkesi Gzerinden, yasami ve egitimsel
suregleri, bireyin yetenekleri dogrultusunda yararlanacagi firsatlarin mevcut
oldugu bir rekabet surecine indirgedigi gerceginden yola ¢ikmak
gerekmektedir. Ogrencilerin tim bu siirecleri ne oranda ve nasil i¢sellestirdigi
ve bu kabullerin bireyin toplumsal aidiyetine goére bir farklihk tasiyip

tasimadigi, mesrulastirma sdrecinin Grand olarak 6nem kazanmaktadir.
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Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Genel Ozellikleri

Bu calisma toplumsal aidiyetleri temelinde bir ayrim gozeterek, lise
ogrencilerinin egitimde esit(siz)lige dair kavrayislarini betimlemek amaciyla
gerceklestiriimistir. Bu dogrultuda, farkli toplumsal kbkenden gelen 6grencilere
ulasmak amaci ile alt ve Ust sosyo-ekonomik dizeydeki ilgelerden iki okul
secilmistir.  Okullarin isimleri, okul yoneticilerinin tercihleri dogrultusunda
arastirma raporunda belirtiimemistir. Buna karsin, bundan sonraki bolumde
gorusme yapilan 6grencilerin, hangi okulda 6grenci oldugunun daha kolay
anlasilabilmesi icin, alt sosyo-ekonomik duzeydeki ilgedeki lise A lisesi, Ust
sosyo-ekonomik duzeydeki ilgede bulunan lise B lisesi olarak adlandirilarak
ayristirilacaktir. Gorusme vyapilan ogrencilerin  kisisel Dbilgileri Ek2'de
sunulmustur.

Gorusmelerin gercgeklestirildigi liselerin ikisi de genel lisedir. Buna
karsin bu iki lisenin OSS basarilari farkli dizeydedir. Ust gelir grubunun
yogunluklu bulundugu bir ilgede yer alan B lisesi, normal liseler arasinda
tercih edilen, egitim kalitesi yiksek bulunan ve OSS basarisi genel liseler
arasinda yuksek olan bir lisedir. Bu nedenle gorusme yapilan 6grencilerin
tim0 her ne kadar genel lise égrencileri olsalar da, okullarin OSS’de elde
ettigi basari farklarindan dolayi, birbirlerini esdederde gérmemektedirler.
Gorugme sirasinda A lisesinin 6grencilerinin dusuk, B lisesinin 6grencilerinin

yuksek 6zguvene sahip olduklari gozlenmistir.

Ogrencilerin “Basari” Kavrayiglan: “Caligmak Lazim!”

Gunumuzde piyasanin rekabetci kosullari igerisinde sekillenen “basari”
kavraminin nasil algilandigi, toplumsal aidiyetleri farkli olan &grencilerle
gerceklegtirilen gorusmeler araciigiyla bulunmaya calisiimigtir.  Yasam
icerisinde “basar”’nin ne kadar 6nemli oldugu ve egitimde basarinin bunun
icerisinde nereye oturdugu, basarii olmak i¢in gereken etmenler ve

gerceklestirilen basari degerlendirmelerine dair neler disundukleri gérisme
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sirasinda Uzerine yogunlasilan basgliklar olmustur. Bu goérismelerin
sonucunda, goérisme yapilan 12 6grenci icin de “basari” kavraminin iyi bir
yasam firsatini elde etmede énemli oldugunun benimsendigdi gdzlenmistir.

Oncelikle belirtmek gerekir ki, alt ve st sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilerin  “basar’” kavrayislarn farklilagmaktadir. Alt sosyo-ekonomik
dizeydeki dgrencilerce “basari”, kendi yoksunluklarini agsma anahtari olarak
ifade edilmigtir. Basarinin getirecegi maddi imkanlarla birlikte toplum
icerisinde diglanan, 6nem atfedilemeyen yoksul insanlar olma kimliginden
kurtulunacagi beklenmektedir. Basariya ulagsmak igin ise tek yolun egitim
oldugu sikga vurgulanmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki dgrenciler de
“basari” yi iyi bir yasama sahip olma acisindan dnemsemislerdir. Buna ek
olarak, egitim disindaki yollarla da basarinin elde edilebilecegi, ornegin
ticarete atllarak da yasamda basariya ulasilabilecegi dusuncesini 6ne
surmuslerdir. Onlara goére, basari sadece ekonomik yarar saglamayacak,
toplum igerisinde kulturel alanda da 6nde olma imkani yaratacaktir.

Alt sosyo-ekonomik duzeydeki bir o6grenci icin basari kendi
yoksullugundan kurtulmanin yolu olmaktadir. Egitimde basari ise hayatta
basarili olmanin “tek yolu” olarak goérilmektedir. Bunu &grencilerden birisi

soyle ifade etmistir:

Genel anlamda basari... insan basarili ise su an fakir ise 6rnegin,
yasayamadiklarina, ulagsamadiklarina ulasabilir ileride, daha iiste
¢ikar hayatta. O yiizden basarii olmak c¢ok onemlidir. Basarili
olmanin tek yolu da bence egitim. (AE2)

Ogrencilerin  “basar’”yi bu kadar gerekli gdérmelerinin nedeni,
gOzlemledikleri toplumsal gergeklerdir. Egitim sisteminde eleme iglevini yerine
getiren merkezi sinav mekanizmasi, sadece egitim sureci ile sinirl
kalmamaktadir. ise girebiimek icin de sinava girmek gerekmektedir.
Neoliberal politikalar ile tasfiyesi hizlanan sosyal devlet anlayisi
dogrultusunda, kaldirilan ig guvencesi ve bunun sonucu isten ¢ikarmalarin
daha sik gézlemleniyor olusu, 6grencilerin gdézinde “basarili olma’nin énemini
artirmaktadir.

A lisesindeki bir diger ogrenci ise yagsam igerisinde basarili olmayi,
bitmeyen bir gereklilik olarak ifade etmekte ve “basar”” kavramini, yine

egitimde basarili olmakla birlikte ele almaktadir.
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Basarisizlik insani uguruma bile iter. Basarili olmamizi gerektiren o
kadar ¢ok sey var ki, bitmez ki... Su an benim i¢in sinifim gegmem,
diplomami almam, sonrasinda iiniversiteye, istedigim boélime
girebilmem, oradan mezun olduktan sonra yine bitmiyor ki. Once
KPSS, ardindan o6gretmen isen atanmayi beklersin, ya da isg
bulabilmek i¢in yine basarili oldugunu goéstermen beklenir, hatta
isinde bagarili olmaya da devam etmen gerekir, bitmez bu...(AE4)

Bu bitmeyen “basarili olma” kaygisi, insanin “belirli bir yerlere gelmesini
saglayan”, ona “bilgi ve meslek kazandiran” (AK6) “basari”, aslinda sosyal
yasam icerisinde bireyin karsilastigi olumsuzluklari agsmanin bir yolu olarak
gorulmektedir. A lisesindeki Ogrenciler, her ne kadar “basarih olma’yi
gerceklestirebilecekleri bir durum olarak kabul etmis olsalar da, basarili olma

yolunda karsilastiklari sorunlari da su sekilde belirtmiglerdir:

Yasam icerisinde basarili olmak aslinda bulunulan toplumda insanin

toplumda daha one ¢ikarmasi gerekir, bunun igin de kiginin sahip
oldugu o6zellikleri rahat ortaya koymasi, diglanmamasi gerekir. O kisi
konusurken dinlenmeli, kiigimsenmemeli, tim bunlar o kisinin
toplumdaki basari seviyesini asagi ¢eker. Birey kendi istedigi stirece
basarili olur ama gevresinin de ona bu destegi vermesi gerekir.
Soyutlanmamali. (AK1)

“‘Konusurken dinlenmek”, “kGgumsenmemek” ve “soyutlanmamak”,
dilekleri bugun, yoksul ogrencilerin, kendi yoksunluklarinin da etkisiyle,
yasamlari icerisinde hissettikleri ezilmiglik duygusunu iyi bir sekilde ifade
etmektedir. Ne var ki, 6grencinin bdyle bir duygusal baski igerisinde yiten
O0zguveni, maddi imkansizliklari sonucu ulagabildigi sinirli egitim olanaklari ile
birlesince 6grenci igin, hem egitimde, hem de daha sonraki yagsaminda, basari
kapilarinin kapanmasi anlamina gelmektedir.

Yuksek gelir grubundan bir 6grenci icin ise “basar1”, ulasilmasi gereken
sosyal bir kimlik, “basarili” kimligi, olmaktadir. Yasamini devam ettirme
noktasinda maddi kaygilarin gudilmesi herkeste olmakla birlikte, maddi
yoksunluklari hissetmeyenler igin “basarili olmak” daha ¢ok kulturel ve sosyal
bir anlam tasimakta ve “kendini gelistirme” c¢abasi olarak ifade
edilebilmektedir. Maddi yoksunluk icerisinde olmayan 6grenciler igin “basar!”,
bu nedenlerle, sosyal iligkileri iyi olan, ¢ok okuyan, arastirma yapmayi seven
kisi olma ile es tutulabilmekte, digsal bir hedef olmaktan ¢ok “kendi belirledigi

bir hedefe ulasma” biciminde kavranabilmektedir.



58

Basari benim i¢in koydugum bir hedefe kendi cabamla ulagmamdir.
Ulagirsam basarmigimdir. Bagsar benim igin 6nemlidir, ben genelde
buyuk hedefler koyarim ve onlara ulagmak isterim. Basariliyim da
diyebilirim, ulaginca “ben yaptim, ben buyum” derim... Egitim diginda
da basariliyimdir. Mesela sosyal bir kisiyimdir, cok arkadagim vardir,
rahat arkadashk kurarim. Ayrica sporda da iyiyimdir, basketbolda
meselad. Ailemle iyi geginirim, onlarin benim igin iyiyi bildiklerini
bilirim. Cok kitap okurum, kendimi geligstirmeye 6zen gdsteririm,
bagka iilkeleri, kulturlerini incelerim. Yani bagarih bir insanimdir.
(UE7)

Ust sosyo-ekonomik seviyedeki bagka bir 6grenci de “basari” ile kigisel

Ozellikler arasinda soyle bir iligki kurmustur:

Basarili ya da basarisiz olmak kisinin karakterini de gosterir. Bir seyi
basarabiliyorsan iyi bir karaktere sahipsin demektir. istemissin
yapmisgsindir, sonucta da saygi duyulursun. Bu yiizden basari ¢ok
6nemli. Basarih bir insan ekonomik olarak da daha ¢ok kazang
sagliyor, ama c¢evresi tarafindan sevilen birisi de olur, bu da ¢ok
6nemli. Maddiyatin olmasa bile ¢evrende saygi duyulur, degerli biri
olursun. Hani derler ya, istersen cebinde bes kurus olmasin, yine de
iyi bir insansindir. (UE8)

B lisesi oOgrencilerinde on plana c¢ikan bu basari-karakter iligkisi,
beslenme, barinma, yoksunluklardan kurtulma gibi yasamsal kaygilarin
olmadigi durumlarda kulttrel gelisim ve insani 6zelliklerin kazanimi gibi bireyi
gelistiren kaygilarin 6n plana cikabildigini gostermektedir. Bireysel gelisim
noktasinda anlam kazanan bu kaygilar uygulama alanina dokuldigu andan
itibaren ise bireyi yetkinlestiren, 6zguvenini artiran bir etki yaratarak,
toplumsal yasam igerisinde bireyi daha gucli kilmaktadir. A lisesindeki
ogrencilerin yasadigi 6zguven kaybina kargin, B lisesindekilerin yasadigi
O0zguven artigl egitim yarigi icerisinde bu 6grenciler arasinda duygusal ve
onun etkisi ile de zihinsel faaliyetlerde farkliliklar yaratmaktadir.

Egitimin saglayacadi toplumsal hareketlilik ile toplumsal hiyerarside Ust
basamaklara ulasma istegi, gorusme yapilan tum yoksul ogrencilerin egitimsel
basariya yukledikleri Gnemin nedenini olustururken, bu konu diger 6grencilerin
tamaminca hi¢ belirtimemistir. Hatta iki 6grenci, egitim disinda da basarinin
s6z konusu olabilecegini ve bu sayede iyi bir yasama sahip olunabilecegini
belirtirken, basariy1 yapilabilen herhangi bir iste, isin sorumlulugunu yerine

getirmek olarak tanimlamislardir:
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Yaptigi igin tim sorumlulugunu yerine getiren kigi basarilidir, bagari
istiine diisen neyse onu yapmaktir. igcinde var olani kesfetmek
gerekir. Sonra kararlihlk ve cesaret ile galisip basarili olunur. Her
insan kendi alaninda, i¢cinde olanda basarili olabilir, illa akademik
alanda olmasi gerekmez. Digarida bagka bir is yapacaksindir, ticaret
yapacaksindir. illa egitim diye diigiinmemeli. Once ne yapabilecegini
kesfedip, gerekeni yapmak, belki akademik bagari da gerektiriyordur,
disini sikip onu da halletmeli bu durumda. Ama yapacagimiz seylerde
biz belirleyemiyoruz, aile ¢cevre daha etkili oluyor. Mesela su an igin
tip 6nemli. Biz istiyor muyuz, bilemeden oraya yonlendiriliyoruz.
(UK9)

UK9'un ifadesiyle herkesin okumasina gerek yoktur, kisi istedigi ve
yapabilecegi bir iste basarili olabilecektir. Basarili olmayr g¢aligmaya
baglarken, baskalarinin yénlendirmesi ile hedeflerin belirlenmesini olumsuz
kargilamaktadir. Tip fakultelerinin puani yuksek oldugu ve aileler bu bolimu
istedigi icin degil, bireyin doktor olma yetisine ve istedine sahip olup olmayisi
Uzerinden yoOnlendirmenin yapilmasi gerektigi savunulmaktadir. Bagka bir
ogrenci ise egitim disinda da yasam igerisinde basarili olunabilecegini su
sekilde ifade etmistir:

Okumadan da basarili olunabilir. Okumamigtir ama kendisini bizden
daha iyi egitmistir. Farkli sebeplerden okuyamadi diyelim,
ogretmenleri tarafindan dogru yonlendiriiememis, okuldan
uzaklagtinimig olabilir. Bog bir sekilde bu hayattan gitmek
istemedigini kendi de fark ediyor sonunda, cogu arkadasim da boéyle
oldu. Sagdan soldan edindikleri bilgilerle ¢ogu okulda okuyan

kigilerin  oniine  gegebiliyorlar. Azimli  olduklarini, olgun
dusglinebildiklerini diglinilyorum.

Hayata ilk baglayis sekilleri onlari iteklemis olabilir. Psikolojisi
bozulmadan hayatin zorlugunun farkina varanlar bunlar genelde.
Olumsuzluklarla erken karsilaganlar yani. Tabi, kendilerinden biiyiik
birilerinden de destek gérmeleri 6nemli. Bu aile olabilir, ailenin de
gercek anlamda egitimli olmasi lazim. Ailenin diinyaya bakigi ¢ok
onemli. Eger c¢ocuguna ve kendi egitim zekadsina giiveniyorsa,
¢ocugunu serbest birakiyorsa, tabi burada belirli kisitlamalar
olacaktir, ¢ocuk icin ¢ok iyi seyler olacaktir ve ¢cocuk kendi basari
yolunu bulacaktir. (UE11)

Ne var ki ayni ogrenci kendi ile ilgili basari degerlendirmesinde
bulunurken egitimde ilerlemenin toplumsal stati agisindan da 6neminden
bahsetmekte ve egitimi sart kosmaktadir. Yapilan bu degerlendirmeler,
egitimden yararlanamayanlar ya da egitim surecinin digina itilenlerin varligini
esitsizlik iligkisi icerisinde degerlendirmektense, onlarin da bagska imkanlara

sahip olduklarinin vurgulanmasi ile gergeklestirilen bir mesrulastirma sdylemi
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olarak okunabilir. Ayni &6grenci kendisinin egitimdeki basarisina dair

goruslerini agiklarken su sekilde devam etmektedir:

Egitimde basarili olunca giizel ve parlak, maddi ve manevi yénden
zorluk ¢ekilmeyen bir hayata ulasilir. Su an resmen okumazsan ikinci
sinif insan muamelesi goriililyor. Egitimde basari, hedeflerini yerine
getirmektir. Bana gore okuyacagim okul su an netlesmemis olsa da
hedefim ileri derecede egitim géormektir. Sonra da babam 6zel sirketle
ugrastigi i¢in onun basina gegme durumum var, o igle yakin bir sey
se¢me ihtimalim var. Egitimden bekledigim ise hi¢ kimsenin eline
bakmayacagim, zorluk c¢ekmeyecegim bir hayata ulagmak. ileri
derecede egitim en rahat bunu saglayacaktir. (UE11)

Egitim ve basar iliskisine dair yapilan degerlendirmelerin ardindan
egitimdeki basari degerlendirmelerine ve egitimde basariyi elde etmek igin
yapilmasi gerekenlere dair 6grenci gorusleri alinmigtir. Egitimde basarih
olmak icin “egitimin gerektirdigini tam olarak yerine getirmek” gereksinimi

Uzerinde ortaklasan tim gorusler, bu gerekleri su sekilde ifade etmislerdir:

...Duzenli galismak, verimli galismak, programh calismak ve en
onemlisi konsantre olarak galismak gerek. Ben cgalisiyorum derim,
soru g¢ozerim 100 soru ¢ozerim ama etrafima bakarim, konsantre
olamamisimdir; ama baska biri on soru ¢goézer o konuyla ilgili daha iyi
anlar, konsantre olmustur cgiinkii. 100 soru ¢ézdiim diye herkese
sOylerim ama konuyu anlamamisimdir. 10 soru ¢6zen yogunlastig
icin anlamistir. (AK3)

Basanli olmak igin calismak lazim. Basarisizsa galismiyordur. (AE4)

Calismak lazim derler ya, gergekten galismak lazim. Hani insanlar
gezerek tozarak yasamlarini gegirirler ya, dyle yapmayip galismak
lazim. Kendini bunlardan kisitlaman gerekiyor. Hedefine ulagman igin
sirf onun igin ¢alisman lazim. Tamam, eglenmek de lazim ama
haftanin yedi giinii varsa alti glinii ¢alisacaksin, bir gliniinii kendine
ayiracaksin. Diger tirlii olmuyor, ¢alistigini saniyor ama c¢alismiyor,
bir test kitabinin basina oturuyor ama calismak o degil. Rehberlik
hocalarimizin dedigi gibi diizenli ¢aligmak lazim. Okuldan gelince
neye ne zaman ¢alisacagini bilmek lazim, tiim derslere esit calismak
lazim, o an canin ne isterse degil, bu yiizden de plan yapmak lazim.
Eve gidip bir dersin basina oturup, 6nce calisip soru ¢oziip,
¢ozemediklerini hocalara sormak igin gikarmasi lazim. Ardindan bir
on bes dakika mola verip sonra aynisini diger dersler icin yapmak
lazim. (UK12)

Bir recete yazarcasina siralanabilen bu calisma metotlari tum
ogrencilerce, “galismak lazim” gorusu etrafinda, ezberletiimisgesine ifade

edilmigtir. Buna karsin basarisizigin kaynagina dair gorugler bildirilirken,
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‘basarisizlik bireyin sorumlulugundadir’ , “calismiyordur” ifadeleri genellikle
kullaniimakla birlikte dusuk gelir grubundaki &grenciler yasamlarinda
yuzlestikleri yoksunluklara da deginmiglerdir. Bir ogrenci c¢alismanin
gerekliligine ek olarak, 6grencinin ailesinden dolayl sahip oldugu ya da

olamadigi olanaklara da dikkat gekmektedir:

Basan igin ¢alismasi gerek, ¢evresindeki olanaklar da 6nemli, ailesi
¢alisma ortami yaratmali, kendi odasi olmali mesela, sessiz bir yer
olmall, ailede de derse aligkanlik olmali, mesela aile kitap okuyorsa
¢ocuk da okuyor, cocuga 6rnek oluyor. Cocuk ailesinden gérmezse
kendi de yapmiyor. (AE2)

Egitimde basarisizigin nedeni direkt olarak ailelere, ailelerin gelir
duzeyleri  nedeniyle  c¢ocuklarina  sag@layabildikleri  olanaklara da

baglanabilmigtir:

Aileden de kaynaklaniyor. Destek olmuyor bazi aileler, zaten kiginin
arkadaglar da caligmaya meyilli degilse, anneleri de ¢aligmalari igin
yonlendirmiyorsa c¢aligmiyorlar ve basarisiz oluyorlar. Ya da bir
arkadagim gecekonduda oturuyordu, bir sene sinifta kaldi sonra igte
calismasi gerekti ve iste caligmaya bagladi. Maddi kosullar, fakirlik de
etkiliyor, daha acil ihtiyag ortaya gikabiliyor. Ogle arasinda birileri
yemek yiyebiliyor, birisinin parasi yoktur yemek yiyemiyor ve ag¢
kaliyor, aclik da yorgunluk yaratir, dersi dinleyemez. Evde ders
calismasi i¢in ayn bir odasi olmali, ama herkes buna sahip degil
sessiz bir g¢alisma ortami bulunamayabiliyor. Basarili olmak igin
caismak lazm ama bazilan c¢aligabilmelerini  engelleyen
olumsuzluklara sahip olabiliyor. (AE5)

B lisesindeki ogrenciler basarisizhgl 6grencinin basarinin  énemini
kavrayamayigi sonucu ders galismamasina baglayip, bireyci bir yaklasimla,
belki de hi¢ karsilagsmadiklari ¢evredeki olumsuz faktorleri degerlendirme
kapsamina almamaktadirlar. A lisesindeki 6grenciler ise kendi yoksunluklarini
sikga dile getirmislerdir. Bu farkindaliga karsin bireyin “daha ¢ok ¢abalamasi”
ile bu olumsuzluklarin asilabilecegine de kendilerini inandirmiglardir. Ortaya
koyduklari tum degerlendirmeler, okul aracihgiyla edindikleri “bireyci
yaklagim” ile kendi yoksunluklarindan dolay: toplumsal faktorlerin de basari
Uzerinde etkili oldugunu hissetmelerinin karigimidir. AES bu dogrultuda bir

onceki degerlendirmesini su sekilde tamamlamistir:

...Basarili olmak i¢in g¢alismak lazim ama bazilar1 ¢aligabilmelerini
engelleyen olumsuzluklara sahip olabiliyor. Ama kisi isterse bu
olumsuzluklari ortadan kaldirabilir. Daha ¢ok c¢abalamasi gerekir
ama. Kituphanede ¢alisir mesela odasi yoksa.(AE5)
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Bir diger 6grenci de ¢alismak icin ek kosullarin nasil yaratilabilecegini

su sekilde ifade etmistir:

Calismayanlar, calismayi istemeyenler i¢in ne yapsaniz degismez
ama galismak isteyenler i¢in calisma kosullari da gok 6nemli, 6rnegin
internet, internette arastirilacak bir konu olabilir, herkesin evinde
internet olmadigi i¢in bu farkhlik yaratir. Ya da gereken kitaba, soru
kitaplarina ulagamayabilir, arastirmayi, calismayi isteyip de imkani
olmadigi i¢in yapamayanlar olabilir. Ama istek 6nemli, galismak
istiyorsa imkanlara da ulasabilir. Mesela kiitliphane kullanilir, Milli
Kiitiiphane var, okul kiitliphanesi olabilir ama bu kisiye bagl, daha
¢cok caba ister ama ben de internet vardir, isteneni kolay yoldan
bulabilirim, interneti olmayan kiitiiphaneye gidip, ansiklopedilerden
en ince ayrintisina kadar bulup, daha iyi bir hazirlik yapabilir, zor da
olsa. Ama bazi arastirma kosullarinin da o6grencilere sunulmasi
gerekir. Okulda iyi bir kiitiiphane diizenlendi, bu 6grenci igin
olanaktir. Her okulda bu saglanmali. Ayrica okullarda bilgisayar
imkdni da saglanmali. Bu sayede bunlara sahip olmayanlar
okuldakinden yararlanabilsin. (AK6)

Tum c¢aligma olanaklarina sahip olan ogrenciler karsisinda kendilerinin,
daha ¢ok caba sarf edip, daha ¢ok galismalarinin gerektigine inanan bu
ogrenciler, gelecekte iyi bir yasama ulasma konusunda tek sanslarinin iyi bir
egitim almaktan gectigine inanmaktadirlar. Tekrarlamak gerekirse onlar igin
egitim, yasam kosullarini iyilestirmenin tek yoludur. AE2 bu dusunceyi su

sekilde ifade etmistir:

Ogrenci kendi yasadigi ortamdan olanaksizliklara ragmen haz alip
daha ¢ok calismali, daha ¢ok ¢aligsin ki daha ylikseklere ulasip, daha
iyi bir yere gelebilsin, cebinde para yoktur belki, parasinin olmasi igin
daha gok galigmasi, okumasi gerekir. Ogrenci hangi kosullara sahip
olursa olsun galigarak basarir. Kendisine giivenmeli, iste o zaman
yapar. (AE2)

Modernlesme  surecinin  “basar’” kavramina yukledigi  6nemi
benimsedikleri gézlemlenen bu o6grencilerde, toplumsal aidiyetlerine goére
farkh kavrayiglar da gelistirdikleri gézlenmistir. B lisesindeki 6grenciler esit
olanaklara sahipmisgesine “basar”” ve “basarisizlik” durumunu bireyin
sorumluluguna yuklemektedir. A lisesindekiler ise “basar’” Uzerinde en etkin
faktorin yine bireyin ¢abasi oldugunu vurgulamiglar. Buna ek olarak da
toplumsal faktorlerin ve yoksunluklarinin olumsuz etkilerine de deginmigler,
yine de “birey isterse ve ¢ok gabalarsa ustesinden gelir’ seklinde ifade ettikleri

“bireyci yaklasim”dan kopamamiglardir.
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Egitimde basari degerlendirmelerinin genellikle notlarla yapildigini,
egitimin su an igerisinde bulunduklari kademesinde ise OSS'de elde
edecekleri bagarinin egitimde basarili olup olmadiklarini gosterecegini her iki
lisedeki Ogrenciler de belirtmislerdir. Gergeklestirilen goérusmelerde egitim
algisinin tamamen OSS sinavina yonelik oldugu, OSS sinavina dair umut
besleyip beslememelerinden bagimsiz olarak, tim degerlendirmelerinin,
calisma amaclarinin OSS kaygisi ile sekillendigi de gozlenmistir. Bu kaygi Ust
gelir grubundaki ogrencilerde daha belirgin olmakla beraber genel anlamda
egitimde basarinin artmasi igin tim okullarin OSS odakl bir 6gretim sirecini
gelistirmelerinin gerekliligi vurgulanmistir. Bir égrenci bu gortusi su sekilde

ifade edilmigtir:

Tim okullarin sistemi ayni olmali ve sonucunda ortak bir basari
degerlendirmesi yapilmali. O okulda farkli bu okulda farkli olmamal..
Tim liselerin bu sayede ortak basari sansi olur. Bu diiz liseli ama
basardi denebilmeli rahatga. OSS ortak bir degerlendirmeyi sunuyor
bize. 0SS odakl egitimi tam oturtsalar liselerde, degerlendirmelerde
daha iyi basarilara ulasilabilirdi. (UK9)

UK9 bu yaklagimi ile tim okullarda tekbigim bir yénelimin (OSS
merkezli bir yonelim) tasinmasinin basariy1 artiracagini savunarak ismini
koymasa da, egitimde standardizasyonu savunmaktadir. Ne var ki 6grenme
strecinin OSS merkezli tekbicimlesmesi McNeil'in belirttigi Uzere egitimi
zihinsel Uretim iglevinden uzaklastirarak, sinavlarda agirlik tasiyan konularin
ezberlenmesi ve bilginin gelistirimesinden ziyade aynen uygulanmasina
gotlrecektir. Bu da o6grenme slrecinde nitelik kaybina neden olacak,
ogrencilerin toplumsal aidiyetlerinden kaynaklanan yoksunluklari ile birlesince
de toplumsal esitsizlikleri artiran bir etki yaratacaktir (akt. Hursh, 2001 ).

Tum bu degerlendirmeler siginda egitimde adil bir basar
degerlendirmesinin yapilip yapiimadigina dair sorulan soruya da tim
ogrenciler belirli ¢ekincelerle “adil bir degerlendirme yapilmakta” yanitini
vermiglerdir. Ozellikle de merkezi sinavlarla yapilan degerlendirmeleri
guvenilir, bu nedenle de adil bulduklarini belirtmiglerdir. Cekinceler ise,
ogretmenlerin not verirken kanaatlerini kullanmalarinda yogunlasmis, bu
noktada “torpil’in etkin oldugu belirtiimistir. OSS’nin sonucunda sinavi
kazanamayanlarin varhgl da dikkate alinarak, bu durum ya o6grencilerinin

‘yeterince calismamalarina”, ya da sinav aninda “hasta olmak” gibi sinav
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sonucunu olumsuz etkileyecek kosullara baglanmistir. ki  dgrenci
basarisizlia neden olan bu faktérlere deginerek su degerlendirmeleri

yapmislardir:

0SS tipi sinavlar, 6grencinin sinav heyecani yasamasi gibi etkilerin
disinda adil bence. Hatta bu sinavlarin sayisi artiyor gibi, artmasi
daha iyi olacaktir. Bir sinavda kotii sonug elde edilirse, diizeltme
imkani bulunabilir, sinavlara alisilir, hastallk ya da heyecan
etkilemez artik. Okulun énemini artirmak OSS merkezli egitime
gecebilmek icin [sinav] sayisi artiriliyor, bence iyi bir gsey. Her seyin
lic saate bagh olmasini engeller. Bu durumda da daha adil olur.
(UK9)

Aslinda séyle bir sey, bir sinav var, 0SS. Hani diyorlar o giin grip
olabilirsin, hasta olabilirsin diye ama bu durum her zaman olabilir.
Ug asamal olsun, iigiinde de hasta olma ihtimalin var. Yani tamam
0SS’yi kazanamazsin ama demek ki bu sefer olmadi, daha gok
calisip bir sonrakinde ¢ok daha yiiksek bir yere gelirsin o zaman.
Sonugta mesela 180 soru olsun, bir de sinir konuluyor su puani
gecenler gecemeyenler diye ve bazilari bunu yapabiliyor,
kazanabiliyor. Yapabiliyorsa, demek ki basarilidir ve
yapilabiliyormus. Ben ¢ok da adil degil demiyorum. Cogu hocalar
bizi teselli etmek icin bu sinavda olmadi, rahatsizsindir diyor ama
bu durum biitiin sinavlarda, hayatta her an bagimiza gelebilir yani. O
yiuzden, ne olursa olsun, OKS sonucu koétii bir liseye de diigsen,
mesela 6nce o lisenin en iyisi olup sonra baska seylerde de iyi
olabilirsin, iiniversite igin de boéyle. Ogrenci isteyince kendisini
gelistirebilir bence.(UK12)

Bu degerlendirmeler, merkezi sinav sonuglarinin egitimde basari olgutu
olarak kabul edildigini ve bu sinavlarla &adil bir olgimun yapildiginin
distnlldagind, iyi bir sekilde ifade etmektedir. Oyle ki, bu sinavlarin
sonucundaki basarisizlik, UK12 tarafindan “hak edilmis bir durum” olarak
kavraniimakta, OSS icin bir sonraki yili beklemek, OKS icin ise bu sinav
sonras! gidilen okulun “en iyisi” olmaya c¢alismak, basari igin gerekli
gorulmektedir.

A lisesindeki dgrencilerin tamami hicbir elestiride bulunmadan, 0SS
gibi merkezi sinavlarin adil bir degerlendirme yaptigini belirtmislerdir. OSS
sonuglarinin tarafsiz olarak, bilgisayar ile degerlendiriimesi, onlarda, yasam
icerisinde karsilastiklari diglanmishgin bu alanda da yasanmayacagi, torpilin
islemeyecegi inancini olugturmustur. Bu nedenle de bu sinava hazirlanma
kosullarinda yasadiklar esitsizlikler dikkate alinmaksizin, OSS kendileri igin

bir sans olarak kabul edilmistir.
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B lisesindeki 6grenciler ise herkesin Universitede okumasinin gerekli
olmadigini, ama OSS’de yasanan yigilmanin sistemi zor duruma soktugunu
belirtmiglerdir. Ug saat on bes dakika ile neyin dlglilebilecedi ya da sinav gunii
yasanabilecek sorunlarin sinav sonucunu etkileyecegi seklindeki endiselerle
OSS’nin ¢ok adil sonuglar yaratmayacagini belirtseler de, OSS’ye mecbur
olundugunun altini da gizmislerdir. Bir 6grenci bu durumu su sekilde ifade

etmigtir:

0SS mesela bence adil. Su an belki gok fazla kisiyi eliyor olabilir ama
o kadar gok kisi giriyor ki sinava, elemesi de gerekir. Universitede
yapabilecekleri segip, digerlerini elemesi gerek. Ama daha dogru
olarak yetenege gore ayristirma yapmasi lazim, hatta daha 6nceden
yapilmal ki bu kadar kisinin sinava girmesine gerek kalmasin. Dogru
olan, yetenege gore ayristirmasidir. (UE8)

Bir diger 6grenci de bu “yetenek ayristirmasinin” ilkokulda yapilmasi

gerektigini su sekilde belirtmistir:

Adil bir degerlendirme yapiliyor gibi... Ama OSS ¢ok ayri. Tam dogru
degerlendirmeler i¢inde Universiteye yerlesemiyorsun. Ama bu kadar
buyiuk nifusun iginde verimli bir gekilde liniversiteye yerlesmek de
miimkiin degil. Yapilabilecek tek sey OSS gibi, adil olmasa da. Ne
yapmah? Bu konuda yurtdisindaki egitim sistemlerine ¢ok
6zenmisimdir. insanlarin ilkokuldan yeteneklerine gore
degerlendirilip de tiim tahsil hayatlarini ona goére gegirmeleri. Egitim
isi bu sekilde disipline girmeli. Mezun olmus bir insan sinava giriyor,
ya uzun sire kazanamiyor, 5 yil olmus hala giriyor, ya da girmis
kazanmig ama 2 yillik okulu 4 yilda ancak bitirebilmis. Cok arkadagim
var bu durumda, onlardan goézlemledigime goére yanlis bir
yonlendirme var ortada, yanlis sistem ve dogru ydénlendirme yok.
(UE11)

“‘Basar1” kavrami gergevesinde gercgeklestirilen gérismeler géstermistir
ki “basar”’nin, tim o&grenciler igin ©6nemli olmasina karsin, farkl
anlamlandirmalara sahiptir. Bu anlamlandirmalar var olan toplumsal
esitsizlikleri, basari durumunu etkileyen temel bir degisken olarak ele
almamaktadir. Toplumsal esitsizliklerin g6z ardi edildigi gercegi ise bizi,
mesrulastirma surecinin, sosyal suregler igerisindeki bir dayatmadan, zor
kullanmadan ziyade, akil ve bilimin kullanildig1 “rizaya dayah bir dayatma” ile

basarili bir sekilde gergeklestirildigini gostermektedir.
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Ogrencilerin “Yetenek” Kavrayislari: “Maden islenmeli!”

Gergeklestirilen  gorusmelerde  “yetenek” kavrami  gevresinde,
ogrencilerin yetenegi nasil tanimladiklari, yetenege sahip olup olmamanin
nelerden kaynaklandigi, yetenegin ve egitimde yetenegin Oonemi Uzerinde
durulmustur. Elde edilen bulgular, “basar’” kavramina benzer bir sekilde, iki
sosyo-ekonomik gruba ait 6grenciler arasinda farkhlagsmigstir. Ama her iki
gruptaki ogrenciler, “yetenek” kavraminin toplumda oOnemli oldugu ve
yetenedin basari agisindan kolaylastirici etkisinin bulundugu dusincesinde
ortaklagsmiglardir. Dogustan sahip olunan, degismez nitelikteki yeteneklerin
toplumsal hiyerarsiyi belirledigi dusuncesi, “basari toplumu”nun varliginin
kabullenilmesi kadar rahatlikla kabullenilmis durumda degildir. Olanak
yoksunluklarinin bagari Uzerindeki olumsuz etkilerinin hissedilmesi ile birlikte,
bu kabullenis daha da zorlagsmaktadir. Dusuk gelir grubundan o6grenciler,
yetenegin gelisiminde sahip olduklari yoksunluklarin olumsuz etkilerine de
deginmiglerdir. “Yetenek” in basari Uzerinde ¢ok buyuk etkisi oldugunu
belirten Ust gelir grubundaki 6grenciler ise, yetenegin olmadigi durumlarda, es
degerde olmasa da, ¢ok calismanin da basari Uzerinde etkili olacagini ifade
etmiglerdir.

Ogrencilerin  tamami icin “yetenek”, bir isi yaparken ¢ok caba
harcanmasina gerek birakmayan, bu nedenle de yapilan igin sevilmesini
saglayan bir “GstunlUk” tar. Ne var ki bu Ustunligun degismez niteligi kuskuyla
karsilanmaktadir. Yetenege sahip olup olunmamasindan ziyade, yetenegin
gelisimi ya da koreltiimesi sorunu Uzerinde duran oOgrenciler, bu sorunun
tanimlanmasinda da farklilasma yasamiglardir.

Oncelikle yapilan genel vyetenek tanimlamalarina bakildi§inda,
yetenedin gelistirilebilir niteligine vurgu yapilarak, sahip olunan kosullarin
yetenedin gelisiminde ya da korelmesinde etkili oldugu soylenebilmigtir. A
lisesindeki bir ogrenci, sahip oldugu kosullar nedeniyle geligtirebildigi

yetenegdinden su sekilde bahsetmektedir:

Yetenek geligtirilebilir bir sey, mesela benim kuzenim mihendis ve
bilgisayara kii¢iikten beri alisigim, onun sayesinde sekiz yagimdan
beri bilgisayar var evde, i¢ini agip sdkebiliyordum, inceleyebildim.
Sonra kursuna giderek gelistirdim. Kogullar igerisinde bu yetenegim
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olustu. Hi¢ bilgisayar gérmesem nasil bu yetenegimi gelistirecektim
ki?(AE2)

Bilgisayar, B lisesindeki o6grencilerin tekrarladidi, “eve gittiginde
bilgisayari agmaktansa, ders ¢alismak lazim” cimlesinde de géruldigu Uzere
evlerinde rahatlhkla bulunabilen bir esya iken, A lisesinin ogrencileri igin
mesela muhendis kuzenleri araciligi ile ulagabilecekleri bir olanak olmustur.
Ogrencilerden AE2, bu olanada ulasabildigi icin yetenegini gelistirebildigini
vurgularken, hangi kosullara sahip olunursa olunsun, sabit nitelikteki “yetenek”
in bir gsekilde ortaya cikacagini kabul etmemektedir. Degerlendirmesini su

sekilde surdlirmektedir:

Yetenek kisiye baghdir, kisinin istegi, ¢cabasi ve uygun kosullara
sahip olmasi ile geligir. Yetenege dogustan sahip degilizdir. (AE2)

Bir diger o6grenci AK3 ise, ilkogretim doneminde ogretmeninin
yonlendirmesi ile satrang oynamaya baslamis ve yine ayni 6gretmenin ¢abasi
ile bu alanda kendini geligtirerek uluslararasi yarismalarda dereceler elde
etmis bir satrangcidir. O da dogustan bir yetenege sahip olmaktansa, bu
yetenedin kesfedilip gelistiriimesinin daha 6nemli oldugunu su sekilde

belirtmistir:

Dogustan kesinlikle bir yetenek vardir ama asil 6nemlisi bu yetenegi
kesfedip gelistirmektir. Bir madeni, hazineyi bulmak gibi bir seydir o.
Mesela ben satranci buldum ve gelistirdim. Ama yetenegini
bulamamak da miumkiindiir. Herkesin bir yetenegi vardir, mesela kisi
derste basarisiz olsa bile ona verilmis bir yetenek vardir ama bunu
fark etmiyordur. Fark etmesinde cevresel etkiler 6nemlidir. Mesela
tembel ise, tembelsin diye diglanmis ve igce kapanmigtir. Higbir sey
yapmak istemiyordur, yapacagi seyi bile korkarak yapar, yine
basarisiz olur muyum diye. Cevreden gelen bu diglama bayagi etkili
olabilir. Yetenegini de ortaya ¢ikarip, gelistiremez ki. (AK3)

Satrang gibi ender rastlanan bir 6rnegin anlatiminin ardindan AKS3,
aslinda bugln yoksul 6grencilerin cogunun sik¢a yasadigi bir durumu ifade
etmektedir. Ogrenciler, 6gretmenlerin ya da egitim sisteminin basari
beklentilerini “diizenli ders ¢alismak, sinif igcinde aktif bir 6grenci olmak, ayni
zamanda sessiz ve disiplinli olmak, derse hazirlanip gelmek, énceki konulari
tekrar etmig olmak” olarak siralamakta ve bunlari karsilayabilmenin tek basina
bireysel ¢cabaya ve istege bagl olmadigini belirtmektedirler. Okullarda verilen

egitimin tamamlayicisi haline gelen dershanelere gidememek, evde ders
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calisacak ortami bulamamak gibi ailenin saglayabildigi olanaklarla dogrudan
etkili olan durumlar, bu beklentilerin yerine getiriimesini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu kosullar altinda egitimsel gerekleri yerine getiremeyen bir
ogrenci, “tembel” olarak nitelenebilmektedir. Bu nitelemenin ardindan
O0zguvenini kaybeden o6grenci ya egitim kurumundan tamamen kopmakta,
okula gelmemekte, derslerden kagmakta ya da okula gidip gelen, ama
egitimsel bir hedef edinmede kendisine glivenmeyen, yani egitimin i¢cinde olup
da disinda tutulan bir 6grenciye donusmektedir.

Bir diger dgrenci ise spor ve sanat alanindaki yetenekle, egitimsel
yetenedi birbirinden ayirmistir. Sporda basketbolcunun yeteneginin top
tutusundan belli olacagini ama egitim agisindan “uygun kosullar saglanirsa”
yetenegdin gelisecegini ve kendisini gosterecegini ifade ettikten sonra egitime

dair su degerlendirmeleri yapmigtir:

Bu dogustan bir yetenek degildir. isteyip calisarak her sey olur,
calisarak ilerleyebilirsin. Mesela matematikte bana her tiirlii kaynak
saglansa, anlamadigim yerler anlatilsa daha iyi yaparim, hatta daha
hizh soru g¢bézerek matematigimi geligtiririm. Ama bu yetenek mi?
Sahip olunan olanaklar 6nemli. Bana kosullar saglanmaz, ailem
destek olmazsa matematigimi gelistiremem, dogustan kimse
matematigi bilmez ki. Zaman ve destekle 6grenilir, ¢calisarak daha iyi
ve hizh yapilir sorular. istemek ve imkanlarin saglanmasi yetenegi
artinr... Egitimdeki basarida ise, yetenek, istek ve imkéan okul
basarisi i¢in gereklidir diyebilirim. (AE4)

Bu gorusler o6grencilerin egitimde yetenek ile sahip olunan kosullari
birbirinden ayri tutmadigini gostermektedir. Yuksel sosyo-ekonomik aidiyetteki
ogrenciler de ise, dogustan sahip olunan bir “UstunlUk” olarak “yetenek”, daha

net bir sekilde ifade edilmigtir:

Yetenekli birey herhangi bir konuda istiinliigii olan kisidir. Bu
tistinluk bence kisinin dogumundan gelir. Mesela benim ezberim ¢ok
iyi, diger arkadaslarimin degil ve bu yiizden tarihi ¢ok severim.
Aslinda bu galisma yontemiyle de alakali ama temeli bu, dogustan...
Goziikkmeyen bir yetenek uygun kosullar altinda da desteklenerek
gelisebilir bence. Ama gelistirebilse de dogustan gelen mutlaka bir
sey vardir ki o dersi sevip, ugragmay: istesin. Mesela benim amcam,
babam anlatir, lisedeyken sorulari hemen ¢ézermis, hi¢ ezberlemez
kendisi formil gelistirirmis, bu onda olan onun kafasinda olan bir
sey. Yapabildigi icin degil, dogustan sahip oldugu i¢in matematigi
sevmis.(UE7)
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Boyle bir dstinlugun varligina karsin, egitim sisteminin var olan bu
yetenekleri tam olarak kesfedip degerlendiremeye olanak saglamadigi, ya da
yetenekleri ge¢ ayristirdigi da bu 6grencilerce vurgulanmistir. ilkokuldan
itibaren Ogrencilerin yeteneklerine gore ayrigtirimasinin gerekli oldugu su
ifade ile belirtilmistir:

Su an egitim sisteminde yetenegin tam olarak olg¢iilebildigini
diisiinmiiyorum, bence hig dlgiilmiiyor. ilkokullar liselere hazirlayan
okullar gibi, ilkokullarda yetenege gore siniflar olmali resim ve beden
siniflari olmali. Matematikte mi baska alanlarda mi yetenekli, dl¢iip
ona gore gerekirse, o6rnegin sayisal alanda yetenekli ise liseye
gondereceksin. Herkesin lise okumasina gerek yok ki... Simdi ¢ok
fazla Kkisi Uliniversiteye girmek istiyor, OSS’ye yaziliyor. Ama
yapamayacaksa, c¢abalamasina, giris parasi vermesine, sinava
girmesine gerek yok. ilkokulda yetenegi ortaya ¢ikarip, lisede
olgunlasip, iliniversitede tam olarak oturtulmah bence. Yetenek
kiigiikken ortaya ¢ikar, hamken o yetenegi alip dogru iglemek lazim.
(UES8)

Baska bir dgrenci ise yetenek ayristirmasinin gerekli oldugunu su

gerekceye baglamigtir:

Bir insan kendisi igin hep en lyisini, en ilerisini ister, yapip
yapamayacagini diusiinmez. Bu nedenle baska birilerinin bu
degerlendirmeyi yapmasi daha dogrudur. En iyisi degil, sen ne isen
onu yapmalisin diye disiliniyorum. Eger gergekten ilerlemek
istiyorsa, sinava bir daha hazirlanip girebilir Giniversite igin, demek ki
o an yeterli degil, ya da o alanda yapamayacaktir sinav onu
gostermistir. Hak edenler o yerlere gelmeli. istemek énemli ama hak
etmek icin gaba harcamak ve yapabilmek de gerekli, o yetenege
sahip olmak da gerekli. Bence 0SS, alanlar igin yetenekli yeteneksiz
ayrimini iyi yapiyor, onu gegebilmek gerekir. (UK9)

Bu gorusler yetenegin, kismen dogustan sahip olunan bir kapasiteyi
ifade ettigi ve insanlarin, kapasitelerinin elverdigi hedeflere yonelmelerinin
gerektigi yénindedir. UK9, “en iyi"ye ulasmanin herkes icin mimkin
olmayabilece@i, caba gdOstererek basariya kismen ulasabilecegi, fakat
herkesin yeteneklerinin bir siniri oldugunu ifade etmektedir. Dogustan sahip
olunan yetenekler ve gosterilen gaba, birlikte, kisinin “hak ettigi” egitimi ve
belki de igleri belirlemektedir. Bir anlamda, bireylerin gelecekte
ulasabilecekleri toplumsal konumlar, belli dlgude de olsa, dogustan sahip
olunan yeteneklerle iligkili gorulmektedir. Yetenegi, toplumsal dezavantajlar,
etnik, sinifsal, cinsiyete bagli esitsizlikler ve egitimsel olanaklara ulagim

sorunundan bagimsiz olarak ele alan (Gilborn, 2004) bu goértse karsin, dusiuk
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gelir dizeyinden bir diger 6grenci, yetenege dayall bir ayrigstirmaya, yetenek
gelisiminin  sahip olunan olanaklardan etkilendigini belirterek karsgi

cikmaktadir. Kargi ¢ikarken de dershane 6rnegdini kullanmaktadir:

Ogrenciler yetenegine gore ayristirlmamall, istiyorsa istedigi egitimi
alabilmeli. Mesela 6zel dershaneye gidenler daha iyi calstirihyor,
okulda olmayan pratikler gosteriliyor. Orada bunlari
ogrenebiliyorduk, ben de bir ara gitmistim, yaran olmustu.
Dershaneye gidebilmek yetenegi gelistiriyordu, daha gok, daha farkh
sorular gozdiiriiyorlardi. Dershaneye gitmeyen de daha gok galisip
matematikte basarili olabiliyor, simdi ben bunu yapmaya ¢alisiyorum.
Dershaneye giden daha yetenekli goziikebilir, ama gitmeyen de
isterse basarir, test kitabi alip evde cgaligabilir, yetenegini gelistirip
basarabilir. O yiizden istedigi diizeyde, eger istiyorsa egitim almal..
(AE2)

Ortaya konan tum gorugler gostermistir ki A ve B liseleri genel lise
olmalarina, derslerin icerik ve yogunlugunda bir farklilik olmamasina karsin,
OSS sinavi karsisinda farkli diizeyde sanslara sahip olduklarini diisiinen
ogrencilere sahiptirler. B lisesindeki ogrenciler “yetenek’e dair yaptiklari
degerlendirmelerde, kendilerinin, egitim alaninda ya yetenekli olduklarini
dusuinen ya da yetenekli olmasalar bile ¢ok ¢alisip, cabalayarak yeteneklilere
yakin bir basari elde edecegine inanan 6grenciler olduklarini ifade etmiglerdir.
Bir ogrenci “yetenekli” olan ile “¢ok calisan” arasinda su sekilde bir ayrim

yapmistir:

Yetenek bir igi yapmayi, bagarmayi saglar. Aslinda sodyledir:
Bazilarinin iginde yetenek olarak vardir, bunu daha rahat yapar ve
oniine kapilar acilir. Bazilar ise yaparak 6grenir ve kendini geligtirir,
bu biraz daha zaman gerektirir. iginde var olan kisi igin galigmak,
basarili olmak daha kolaydir, daha az gaba gosterse yetiyor. Bazilari
sadece ders dinleyerek yapabiliyor mesela, bazilari i¢in ise ayni
duruma gelmek igin, dinlemek, tekrar etmek ve c¢ok calismak
gerekebiliyor... Mesela ben matematigi lise birde sevdim ve o zaman
matematigi yapabildigimi gordiim. Oncesinde, OKS’ de yetenegim
olmadigi i¢in degil, sevmedigim i¢in yapamamigim. Egitimde sevmek
ve sevdirmek de onemli. Lise birdeki o6gretmenim matematigi
sevdirdi, sonra da ben bol tekrar edip, galiginca yapabildim. (UK10)

UK10, OKS sinavinda, &rnedin matematik dersinde yasadig
basarisizlikta “yeteneksizlik” i degil, dersi “sevmedigi” icin gereken ek ¢abayi

gOsteremeyisini neden olarak gormektedir. Ona gore “yetenek” olmasa da

“‘basar” mumkundur ve su an basariyi elde etmektedir.
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A lisesindeki Ogrenciler ise kendilerinin OKS sinavi sonrasi
“basarisizlarin” gittigi bir lisede bulunduklarini distinmekte, bu nedenle basari
ile yetenek arasinda dolayimli bir iligki kurmakta ve yagsadiklari olumsuzluklari
daha sik dile getirmektedirler. Bu o6grenciler, egitime dair umutlarini hala
tasimakla birlikte, dersi sevme meselesinden ziyade, kendi ¢abalari ile sahip
olduklari olumsuzluklarin Ustesinden gelerek basariy1 yakalayacaklarina

inanmaktadirlar.

Ogrencilerin “Rekabet” Kavrayislari: “Hayatta her zaman bir

rekabet vardir!”

Sinirh sayida var olan olanaklara, sinirsiz sayida insanin ulasmak
istemesi sonucu yasanan rekabet, genellikle yarisma durumlarinda varlik
gosterir.  Genellikle de bir olanaktan yararlanmanin, digerlerinin o
olanaklardan yararlanmasini engelledigi durumlarda yasanir. EQitimde
rekabet ise tam da bu sinirli-sinirsiz geligkisi ekseninde anlam kazanmaktadir.
Neoliberal politikalarla birlikte daha hizli bir sekilde meslek edinmek Uzere
girilen egitim sistemi, artan issizlik oranlari ile birlikte genc nufusu kendi
blnyesinde barindirarak, issiz sayisindaki artista gorece bir gecikme de
yaratmaktadir. Toplumsal hareketliligin gerceklestiriimesinde bir ara¢ olarak
yaklasilan egitim sistemi igerisinde, universiteler iyi mesleklerin kapisini
ogrencelere agcan kurumlar olarak gorulmektedir. Sinirli sayida 6grenci alan
Universitelere karsin, bu Universitelere gitmek isteyen daha ¢ok sayida geng
bulunmaktadir. Buna ek olarak, iyi meslekler icin gidilmesi gereken
universitelerin, eleme islevini yuriten merkezi bir sinav ile 6grenci aliyor olugu
da egitim sistemi igerisinde rekabeti kaginiimaz kilmaktadir.

Gorusmelerin  “rekabet” kavrami cergevesinde gercgeklestirilen
bolumunde rekabet algisi, rekabetin egitim sistemindeki 6onemi, rekabetin
kisisel iliskilere etkisi ve nasil bir 6grenme ortami vyarattigi Uzerine
odaklaniimigtir. Bu kavramin algilanisinda énemli bir mutabakatin saglandigi
g6zlemlenmistir. TUm goérismecilerin, egitimde basariy1 saglamak agisindan

kaginilmaz olarak gordukleri rekabet, okullarda, siniflarda sikga karsilasilan
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bir durum olarak aktariimistir. Rekabetin yasamin her yaninda kaginiimaz
olarak var oldugu da kabul edilmektedir. Bir 6grenci rekabeti su sekilde

tanimlamigtir:

Rekabet hirs sonucu olusur. Yapicam ya da yapabilirim hirsidir bu.
Her yerde ig ortaminda da iki kisi arasinda bile rekabet vardir.
Patronun goziine girmek igin, digerine gore daha iyisini yapmak igin.
Ayni isi yapanlar da, birbirinin Ustiine ¢ikmak icin rekabet eder...
Sonugta hayatta da her zaman bir rekabet vardir. Otobiise binerken
bile, sirayla degil de herkes birbirini iterek, 6ne ge¢meyi isteyerek
otobiise biner. (AK6)

Ogrencilere gore, kaybetme riskini gbze alarak gergeklestiriimesi
gerekten rekabet, ayni zamanda, “en iyisini yapma c¢abasi’dir. Bu c¢abayi
kacinilimaz kilanin ise OSS sinavi oldugu sik¢a vurgulanmistir.

Rekabet ve yaris mantigi, kazananlari icerdigi kadar kaybedenleri de
kendi icinde barindirir. Rekabetin kabul edilmesiyle birlikte egitimde
kaybetme, yani basarisiz olma durumunun da yasanmasi gerekmektedir.
Egitimi, kazanan ve kaybeden iligkisine indirgeyen, bir kiginin basarisinin
bagkalarinin basarisizligini gerektirdiginin kabulUunu iceren bir goérus, bir

ogrenci tarafindan su sekilde ifade edilmigtir:

Rekabet deyince aklima savas ve micadele geliyor. Catisma degil
kastim, rekabet ettigin kigilerle yaptigin miicadele. Aslinda rekabet
herkesin basarili olmasini saglayabilir ama bir kontenjan varsa
birileri bu kontenjana girer digerleri giremez, elenir. Kontenjanin
olmasina da bagh... Okulda rekabet edenler mesela, basaril
olabilecekler rekabet eder ve tanidigin herkes bir yerlere de girebilir.
Biri ODTU’ye girer, digeri Hacettepe’ye girebilir ya da hepsi ODTU’ye
de girebilir, ama okuldaki rekabet edenlerin hepsi de bir yere girebilir.
Bu durumda tanimadigim okul digindaki kigiler de bu okullara
giremeyerek basarisiz olacaktir ama birileri girerken birileri
giremeyecektir. (AE4)

Giren giremeyen, kazanan kazanamayan taraflarin bulunmasina
ragmen rekabet, basarinin elde edilmesine ek olarak, basarinin farkina
varilmasi agisindan da énemli goriimustir. Rekabetin olumlanmasi diye ifade
edebilecegimiz bu yaklasimi, Ust sosyo-ekonomik aidiyetteki bir 6grenci su
sekilde ifade etmistir:

Rekabet olumlu bir sey tabi! Bir karsithk olmadan, bir gizelin glizel
oldugunu fark edemezsin. Kendi basari degerlendirmende de bu
gecerli, kiyaslamak gerek. Zeki olup olmadigini sen bilemezsin,
baskalarina gére 6lgmen de gerekir. O karsithk igerisinde yarigiliyor
bugiin zaten. Mesela ben hi¢ ugragsmam baskasini gegmek igin, o
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yizden de pek ilerleyemiyorum sanirnm. Rekabet etmemem o
bakimdan kétu, daha ileri gitmememi saglar. Rekabet i¢cinde daha ¢ok
hirslanirsin, daha gok iistiine gider ve galisirsin. (UK9)

AE4, iginde bulunulan yarig kosullarinin, ogrencinin ¢alismamasinin
diginda, vyarisin kurallarindan kaynaklanan nedenlerle de kaybedenleri
yaratacagini vurgularken rekabetin olumsuzluguna deginmistir. UK9 ise
kaybedenleri, digerlerinin basarilarini anlamlandirmak agisindan gerekli
gorerek olumlamaktadir.

Rekabet ile ilgili 6grencilerin dile getirdigi bir diger gekince ise rekabetin
kisisel iligkileri olumsuz etkiliyor olusu idi. Buna karsin A lisesi 6grencilerinin
rekabetin her zaman daha “insancil” yollar ile gergeklestiriimesi gerektigini, bu
durumun arkadaslik iligkilerini de daha az zedeleyecegini vurgulamalari dikkat
cekicidir. Daha sonrasinda arastirmacinin, 6grencilerden “rekabet igerisinde
ogrenme” ile “igbirligi ve dayanisma icerisinde 6grenme” durumlarini
karsilastirmalarini istemesi, bu lisede asil olarak dayanigsma, yani birbirine
yardim ederek 6grenmenin yasandiji, ama soz konusu OSS oldugunda
rekabetin yasanmasi gerektigini kabul ettiklerini ortaya ¢ikarmigtir. Bir 6grenci

tum bu degerlendirmeleri su sekilde ortaya koymustur:

Fazla hirsh olmak iyi degildir. Ama egitimde birilerini ge¢mek
gerektigi icin de mecburi bir sey. Rekabet yalnizlik da getirir. Ama
igbirligi icerisinde her zaman basarili olunur. Benim bilmedigimi
arkadasim, onun bilmedigini de ben 6gretirim ve ikimiz de basaril
oluruz. Mesela biz siniflarda ve o&devleri yaparken dayanigsma
icindeyiz, ¢linkii arastirma yapmamiz gerekiyor ve benim
bulamadigimi arkadasim bulmus olup bana verebiliyor. Ama 0SS
bize rekabet etmeyi gerektiriyor. Ama sinava ¢alisirken de herkes
genelde birbiriyle caligiyor. Yapamadiklarimizi birbirimize sorariz
ama sinav aninda da rakip oldugumuzu biliriz. Aslinda burada bir
celigki var, rekabet ve dayanigma birlikte zor yiiriir, sinav nedeniyle
rekabete mecburuz ama birlikte de daha iyi 6greniyoruz.(AK3)

Aslinda bu ifade, alt sosyo-ekonomik gruptaki 6grencilerin rekabeti
egitim igerisinde olumlayarak ve anlamli bularak gergeklestirmediklerinin bir
g6stergesidir. OSS siirecinde bir yarisin icerisinde olduklarini fark eden ve bu
yarigi kaybetmek istemeyen ogrencilerin, icerisinde zorunlu olarak yer
aldiklari bir rekabet ortami s6z konusudur. Bir diger 6grenci ise yasadigi bu

ikilemi su sekilde ifade etmektedir:

Bence isbirligi icerisinde daha iyi 6grenilir ama bu ikisini beraber
gotiirmek cok zor... Egitimde yarismak gerekmemeli ama su an
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rekabet etmek de ¢ok onemli basar icin. Mesela benim bildigimi
arkadagsim bilmez, onun bildigini ben bilmeyebilirim, yardimlagma ile
daha iyi ogrenilir, ikimiz de eksikliklerimizi daha kolay birlikte
giderebiliriz. Birbirimizin eksikliklerini daha iyi gorebilecegimiz igin
soyleyip, birbirimize yardim edebiliriz. Ama Tiirkiye’de olan kosullar,
ogretim sistemi, OSS dayanigmayi engelleyip, rekabeti gerektiriyor.
0SS’de kimse birbirine yardim etmek istemiyor, sinava girip 1 puan
eksik alsan istedigin Universiteye giremiyorsun, senin yerine bagkasi
girebiliyor. Rekabet etmeyi gerektiriyor bu durum da. Lise sona kadar
sinif igi iligkilere bu rekabet etki etmese de lise sonda OSS
korkusuyla birlikte, cok ¢alisip kendine giivenme ihtiyaci yaratiyor bu
da rekabete neden olabiliyor sinif iginde, bagkasiyla kendini
karsilagtirmaya bagliyorsun. (AE2)

Ne var ki OSS sireci ile akillara sinirli sayida égrenci alan Universiteler

gelince, rekabet tekrardan degerlendirmelerde agirlik kazanabilmektedir:

Bana gore bilen bilmeyene yardim ederek daha iyi ogrenilir. O
durumda da basari olur, ama rekabetteki gibi olmaz. Rekabeti bir
kenara atamayiz ama kontenjana girmek igin birilerinin daha basarili
olmasi gerek, o yiizden rekabet lazim. Rekabete mecburuz diye
diisiinilyorum. Arkadasimin basarisina ulasmak, onun kadar basarili
olmak isterim, ayni imkéanlara sahibim diye diisliniirim bu
karsilastirma da rekabettir. (AE4)

AE4 degerlendirmesine daha “iliml”, “insancil” bir rekabet anlatimi ile

su sekilde devam etmigtir:

Ama rekabet ile arkadaglik iligkilerimi de kaybetmek istemem.
Rekabet beni hirslandirmali, ama onlarin da basarili olmasini isterim,
onlar basarisiz olursa ben ayni seviyemde duruyum, onlardaki bir
duraklamada ben bir sey yapmadigim halde onlarin ustiine ¢ikmig
gibi olurum, onlar da galigsacak ben de.

Dershaneye giden ve gidemeyen igcin de ayni diye disuntirim,
rekabet olmali. Bir arkadagim dershaneye gidiyordur, ben gitmiyorum
onun dershaneye gitmesi bir sey ifade etmez. Ben de kazanmaliyim,
onun kadar iyi olmaliyim, sorularimi ¢o6ziip derste iyi olmaliyim.
Onunla rekabet edebilmeliyim ama dershaneye giden kendisini daha
basarili hissediyor. Ama basarii olan da oluyor olmayan da,
dershaneye gitmeden de basarili olmak miimkiin bu yiizden giden
gitmeyen de rekabet edebilmeli. Dershaneye gitmeyen giden
arkadasindan dershane kitaplarini, sorularini, testlerini alabilir.
Deneme sinavlarina girebilir ve onlari eksiksiz yaparsa ayni seviye de
olur bence.

Ortak bir basari dileginin ardindan, AE4 onceki basliklardan aligik
oldugumuz bir tespite gegiyor: Birey isterse, daha ¢ok c¢aba harcamasi
gerekse de basariya ulasabilir. Egitim mesrulastirma igleviyle, rizaya dayali

bir kabullenis yaratmaktadir. Alt sosyo-ekonomik duzeydeki 6grenciler i¢in bu



75

kabullenig, kendi yoksunluklarinin farkinda olarak, bu yoksunluklarini bireysel
cabalari ile agabileceklerine inandiriimalari ile gercgeklestiriimektedir. Rekabet
basliginda da rekabeti bir zorunluluk olarak godren bu ogrenciler, kendi
yoksunluklari nedeniyle rekabet disinda kalmamalari igin ellerinden geleni
yapmalarinin gerekliligine inandiriimiglardir. Bunun sonucunda da rekabet
edememek veya elde edilecek basarisizlik, bireyin “elinden geleni
yapamayisi’na baglanarak, “bireyci’lestiriimektedir.

Ust sosyo-ekonomik gruptan gelen dgrenciler ise rekabete tek basina
zorunluluk olarak yaklasmamaktadirlar. OSS sisteminin kendilerini rekabet
etmeye yodnlendirmesine ek olarak, rekabetin aslinda insanin dodasinda yer
aldigini ve insani iligkilere zarar vermeyen bir “olgunlukta® rekabetin
yurutulebilecegini belirtmiglerdir. Bu o6grenciler igin rekabet zorunluluk
boyutunsan gikarak, yararl gérulmektedir.

UE11 rekabetin insani gelistiren, glidiileyen etkisine ek olarak, egitimde
rekabet etmenin yararlarindan bahsetmektedir. Ayrica rekabet ile basarinin
saglamasinin yani sira, daha iyi bir 6grenmenin de gerceklesecegini su

sekilde ifade etmistir:

Rekabet etmek bir konuda hedefe ulagmak igin yapilir. Rekabet, yani
yanindaki insanin o6niine gecme istegi insani hayata baglar.
Heyecanini artirir, hayat goriisiinii de besler. Egitimde rekabet etmek
de gereklidir. Egitime daha g¢ok baglanman, yenildiginde pes
etmemek, daha ¢ok giiglenmek icin gereklidir. Bir insan senin 6niine
gectiyse sen de onun oOniine gegebilirsin. Bunu istemelisin. Tabi
rekabet kisisel iligkileri kotiu etkileyebilir, yanhs anlasilabilirsin
mesela. Karsindaki de senin olgunluguna sahip ise ¢ok rahat seni
anlayip, iligkiyi zedelemez. Anlagilmadigi i¢in de genelde iligkiler
yipraniyor... Bize birbirinizi yiyin diye rekabet sunuluyorsa bu yanlis
bir seydir. Onun yerine, azimli bir sekilde ¢calisgmamiz igin rekabet
sunuluyorsa bu iyidir. Egitimde boyle bir déviis icerisinde degiliz ya.
Rekabetin sonucunda kaybedeni asagilamak yerine, ona 6gretmeli,
sen de daha ¢ok calismalisin diye. Dogru rekabet budur. Béyle bir
rekabet iginde azim artar, daha iyi 6grenilir. (UE11)

Rekabetin yaratacagi tek olumsuzlugu, “kisisel iligkilerin yipranmasi”
olarak goren bir diger 6grenci de bu sorunun nedenini rekabet kosullarina
baglamamakta, kisinin rekabet igerisinde yanlis bir tutum sergiledigini
dusunmektedir. “Dogru rekabet” bilincine varildiginda ise rekabet iligkisinin
arkadashg! gelistirecegini bile duslinmektedir. O da 6grenmenin rekabet

ederek daha hizli gelisecegini belirterek degerlendirmesini tamamlamaktadir:
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Aslinda rekabet arkadashigi kotu etkilemez. Basarili olup rekabet
edenler mesela, bir araya gelip arkadas olabiliyor, birbirlerini
hirslandirabiliyorlar o zaman arkadaslik icerisinde. Bu rekabete nasil
baktiklariyla da ilgili... Mesela birbirine yardim ederek daha genel bir
6grenme gercgeklesir, ama rekabette birey 6nemli oldugu icin bireysel
basari, 6grenme daha hizli artabilir. Bir de herkes o6grendiginde
secilme yapilamaz ki, birileri de 6grenememeli ya da basarisiz olmali
ki yapanlar segilsin, o yiizden rekabet olmali. (UK9)

B lisesindeki bir diger ogrenci ise, rekabet ortaminin arkadaslik
iligkilerine etkisi ve bireyde yarattigi psikoloji agisindan bu kadar umutlu
degildir. Buna kargin yine de rekabeti olumsuz karsilamadigini belirtmekte,
ardindan da rekabetin, insanin her ortamda gerceklestirmek isteyecegi, insan

dogasinda yer alan bir nitelik oldugunu su ifadeler ile belirtmektedir:

Bence rekabet insanin dogasinda var, en diisiik seviyede bile rekabet
olur. Rekabet o kadar yaygin ki her konuda rekabet ediliyor lisede de,
kimin daha ¢ok arkadasi var diye mesela, kizlar arasinda da giyim
konusunda rekabet yasanabiliyor. Egitimde de rekabet var. Herkesin
yapabildigini kendinle kiyasliyorsun, o yapabiliyorsa ben de yaparim
diye, dyle olunca da yarnig basliyor. Aslinda insanlani daha ¢ok
calismaya tesvik edecegi i¢in yararli bir sey. Bu nedenle egitimde
basariyi artirmak igin 6nemli, ama OSS oldugu igin, kigilerin
psikolojisini de bozuyor, sosyal hayati tamamen bitiriyor. Clinki
rekabet ettigin konuya odaklaniyorsun sadece. Bagka seylerle
ugrasamiyorsun. Arkadaslik iligkilerini de bozuyor, rekabet ettigin bir
kisi ile ¢cok yakin dost olamazsin. O artik rakibindir, ya o ya sen...
Ama ben isteyerek bir ise baslamigsam rekabeti segerim, onunla
daha iyi 6grenirim. istedigim igin basaracagima inaninm, rekabet
beni inanilmaz derecede kigkirtir. Bu sayede de basar kolaylasir.
(UE8)

Tum bu degerlendirmeler gdstermektedir ki “rekabet” farkl egitimsel
umuda sahip, farkli sosyo-ekonomik aidiyetteki 6grenciler igin vazgecilmez bir
unsur haline gelmistir. Rekabetin egitim igerisindeki varliginin kabulu
ogrencilerce, egitimin  toplumsal  hareketlilikte  bir ara¢  olarak

anlamlandiriidiginin bir gostergesidir.

Ogrencilerin “Performans” Kavrayislari

“Performans” kavrami, basariya ulasmak amaci ile egitim acgisindan
ortaya konan caba, ders calisma yogunlugu gibi bireysel faaliyetleri iceren,

bunun sonucunda da basari gucunu gosteren bir kavramdir. Gérusmelerde,
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neoliberal politikalar dogrultusunda “performans” kavraminin  kiginin
yapabilecegi en iyi derece, basarma guclu ve kapasitesi olarak algilanip,
ogrencileri egitim sistemi igerisinde ayristirmada bir faktoér olarak gorilip
gorulmedigi belirlenmeye calisiimigtir. Genel anlamda ortaya konulmak
istenen, bireyin performansinin degismez kabul edilip edilmedigi;
performansin bireyin yasam kosullarindan etkilendiginin kabul edilip
edilmedigi olmustur.

‘Performans” kavrami tium ogrencilerde oncelikle spor etkinligini
akillara getirmis, bunun Gzerinden yetenegin geredi vurgulanmistir. Ardindan
sporda basari icin de beslenme, destek ve motivasyon gibi dis faktorlerin
onemli oldugu belirtilerek performans acgisindan da “yetenek + cevresel
faktorler” gereksinimi genellemesi yapiimistir.

Bir 6grenci “degisken” nitelik atfettigi performansi etkileyen faktorleri su

sekilde ifade etmisgtir:

Performans degiskendir, iyi bir performansa sahip olmak igin
disiplinli olmak gerekir. lyi bir performans sergilemek de kisiye
ozgliven katar, calisma hevesi getirerek basariya yol agar. Bu
nedenle 6nemlidir. lyi bir performansa sahip olmak igin kisinin
mesela dizenli beslenmesi lazim, beyni galistirmak igin a¢ olmamak
lazim. Diizenli uyku da gereklidir. Bu imkanlara sahip degilse
performansi kisitlanir. Ailenin ekonomik durumu da belirler. Bir
okulda bes alti kisi dershaneye gidemiyor olsun, bu Kisileri
digerleriyle nasil kiyaslanz. Farkli performans sergileyip, farkh
basariya ulasirlar.

Aslinda dershanenin ya da okulun o kadar biiyiik katkisi da yok,
performans diizenli galismaya daha ¢ok bagl, performans bu sekilde
gelisir. Bireysel caba daha etkilidir yani. Sahip olamadigi seyler
olabilir, bir insan uyumasin, yemek yemesin, sekerli su ile istedikten
sonra yasayabilir, ders igin de boyle. Ama bu eksiklikler sadece
ulasabilecegi basariyi sinirlandirabilir. Yine basarihi olur, ama bu
eksiklikler son anda kritik bir etki yaratip, az bir eksiklik yaratir. En
énemlisi insanin kendi azmidir. (UE8)

UE8 o6nemli gérdugu performansi bllyik oranda “bireysel caba” ve
“azme” baglamistir. Ogrencilerin egitimsel bir yaris igerisinde olduklarini
dusunarsek, bu yarisin “son aninda kritik bir etki yaratacak olan eksiklikler”
aslinda basarlyl engellemez, sadece “sinirlandirir” degerlendirmesinde
bulunmustur. Buna karsin 6grencinin aile gelirlerinin  neden oldugu
yoksunluklarin, basariyr sinirlandirmanin otesinde, basarisizliga da neden

olacag! bugun kabul edilmektedir.
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Bir diger ogrenci ise performansi “sinirt olan bir kapasite” olarak

nitelerken, goérisuint su cumlelerle ortaya koymustur:

Performans kisinin bir isteki yapabilme kapasitesidir. Bu kapasiteyi
beyin belirler, cok calismayla gelistirilebilir ama bir sinir da vardir. Bir
hocamiz sdéyle bir ornek verir, bir bardaga su koyarsiniz belirli bir
yere kadar alir, sonrasini almaz. Calisarak bardagin en list noktasina
gelmektir dnemli olan... lyi bir performans sergileyen, kapasitesinin
sinirlarini zorlayan, gergekten calisan bir kisidir. Bu kiginin basarisiz
olmasi bence miimkiin degil. Tiim gliciim ve yetenegimle galigirsam,
o yetenek alanimda basarili olurum. Bu nedenle yiiksek performans
basari saglar ve iyi bir seydir.(UE7)

UE7’ye gbre, sinirini kisinin “beyninin” belirledigi performansta, asil
yapillmasi gereken bu sinirin sonuna kadar zorlanmasidir. Kapasitesini
sonuna kadar zorlayan bir 6grencinin kendi elde edebilecegi basarinin, yani “o
yetenek alaninin” en iyisini elde edecegi savunulmustur. Bu da kisilerin kendi
yetenek ve kapasiteleri oraninda basari elde edeceklerinin farkli bir ifadesi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu gorusler 6grencilerce, kapasite ve yetenek
belirleniminde toplumsal hiyerarsinin sekilleneceginin  kabul edildiginin
gOstergesidir.

Buna kargin, alt sosyo-ekonomik duzeydeki ogrenciler, iyi bir
performans sergilenmesi icin dersin dinlenmesi, derse planh ve duzenli
calisiimasi gerektigini vurgulayarak performansin gelistirilebilecegini, sinirinin
olmadigini  vurgulamiglardir. Diger 0&grencilere goére daha sinirh  bir
degerlendirmede bulunan A lisesi 6grencileri, “performansi” genel olarak

AKG6'nin ifadesine benzer bir sekilde degerlendirmiglerdir:

Performans kisinin yapabilecegini, giicini gostermesidir. Dersini
dinleyen, ders c¢alisan, 6gretmeninin soylediklerini yakalayabilen,
yapan, tam olarak dinleyen birisi olmak gerekir. (AK6)

Bununla birlikte A lisesindeki 6grencilerin ortaklastigi bir diger nokta da
disuk performanslilarin  desteklenmiyor, gbézden ¢ikariliyor olusudur.
Desteklenip, tesvik edildiklerinde iyi bir performans sergileyip basaril
olacaklarini distinen bu o6grenciler, gerek sinif dizeyinde, gerekse okul
dizeyinde, egitimde performansa dayali yapilan ayristirmalara sicak

bakmamaktadirlar. Bu dogrultuda su degerlendirmeleri yapmislardir:

Egitimde ayristirma yapmak miimkiin, yapiliyor da ama iyi bir sey
degil, direkt sen basarilisin, sen degilsin demek yuzlerine, bunu
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hissettirmek iyi degil, sonugta tamam yetenekle de ilgili ama bunu
degistirebiliriz de. Bu ylizden farkli siniflara konmali mi? Bence
konmamali. Yiksek performanslinin yanina diigiik performansliyi
koyarak, dusiuk olan gelistirilmeli. Galigmayan iki 6grenci dersi
kaynatir, ama calismayan caliganla birlikteyse konugsamaz, sikilir ya
da digerini 6rnek aldigi icin dersi dinler, dersle ilgilenir. Performansi
dugiik olan da geligtirir kendini bu sayede. (AE2)

Bir diger 6grenci de performansa dayali olarak ogrencileri ayirmaya
kargi gelirken, farkh bir bakigla performanslarin da belirlenmesi gerektigini

vurgulamigtir:

Performans sergileme diizeylerini de belirlemek lazim, yiiksek
performans sergileyemeyenlere 6nem vermek lazim ki onlar da ayni
seviyeye ulagsin ama bugiin buna dikkat edilmemekte. Performansi
dusilikse istemiyordur zaten denmekte, ¢calismiyor denmekte.

Sinif diizeyinde ayrim yapilmamal, disiik performans sergilemek
zaten kisinin moralini bozar, bir de o kisiyi alip, siz diisik
performanshilarsiniz der gibi ayni sinifta toplamak daha ¢gok moral
bozar.

Bizde iyi performanslilar sec¢ip onlara daha gok 6nem verilir, iki kisiyi
secip onlari iiniversiteye sokmayi hedeflerler, boyle bir durumda da
performansi disiik olanlar goz ardi edilecekleri igin ayn siniflara
konulmamalilar. Performansi iyi olanlara, performanslarini daha da
artirmalari igin yonelmeli ama diisiik olanlara daha ¢ok dikkat etmeli.
Onlar gelistirilmeli. (AK3)

Performans seviyelerinin belirlenerek, performansi dusuk olanlara
onem verilmesi, su an mevcut olan “caliskan-tembel” 6grenci ayriminin
gercek performanslari yansitmadi§i didstncesine ve performansin gerekli
destek ile gelistirilebilecegi dustuincesine dayanir. AK3 ve AE2, gerekli kogullar
sunuldugunda su an dusuk performans sergileyenlerin de basariyr elde
edeceklerini savunmaktadirlar. Ust sosyo-ekonomik aidiyetteki dgrenciler ise
basarisizlik ve disuk performansi yetenedin kisith olugsuna ve &6grencinin
calismayisina bagladiklari igin kisinin yagsam kosullarini goruglerine danhil

etmemiglerdir.
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Ogrencilerin “Egitimde Esit(siz)lik” Kavrayislari: “Aslinda
egitimde esitlik vardir ama ...”

Egitimde esit(siz)lik sorunu, su ana kadar incelenen bagliklardaki cogu
degerlendirmede yer almis bulunmaktadir. Esitsizligin yeniden Uretim
surecinde iglev tasiyan “basar”, “yetenek”, “performans” ve “rekabet”
kavramlari, var olan toplumsal egitsizlikler icerisinde anlamlandirilip
aktariimigtir. Ne var ki gorusme sirasinda esitlik ve esitsizlige dair direkt
sorulan sorulara verilen cevaplar, yapilan tum degerlendirmeleri kapsayan bir
netlikte ifade edilerek daha toparlayici olmustur.

Egitimde egitlige dair yapilan bir tanimlamada, ayni egitimden
yararlaniliyor olsa bile 6grencinin sahip oldugu kosullarin, esitsiz sonuglar

yaratabilecedi su sekilde ifade edilmistir:

Egitimde esitlik ayni egitimi almaktir. Fakirlik bakimindan bakarsak
birisi rahat yasiyor, digeri daha zor sartlar altinda ayni okulda
okuyor, kalem defter agisindan sahip olunamayabiliyor. Mesela 0SS
acisindan cesitli kaynaklardan ¢alismak gerekiyor, birisi ¢ok gesitli
kaynaklardan galigirken digeri sinirli kaynaklardan ¢alisiyor.

Egitim icerisinde esittirler, ayni egitimi alirlar ama siniftaki basarilari
farkh olur. Birinin test kitabinda sadece konu anlatimi vardir, digeri
konunun yaninda bagka bir test kitabina da sahiptir, ya da onun
kitabi daha geliskindir, sorular da vardir, konulara ¢alisip sorular da
¢ozer, digerinin ¢calismasi eksikli kalir ve sinifta basari farki olur. Ayni
egitimde esitsiz bir sonug¢ yaratir. Aslinda egitimde esitlik vardir ama
farkh sonuglar yaratacak olumsuzluklar da vardir. (AE4)

AE4, insanlarin egitim almalarini, egitime ulasabilmis olmalarini
egitimde esitligin oldugu seklinde yorumlamaktadir. Buna karsin, egitime
ulasilsa bile bunun yeterli olmadigini, yagam sartlarinin ayni egitim icerisinde
farkli ve esitsiz sonuclar doguracagini da belirtmistir. Bu gorug, 6grencinin
ulasabildigi egitimsel kaynaklari, ara¢ geregleri 6rnek gostermekle sinirli
tutulsa da &grencilerin en kolay hissettikleri olanaksizliklari ifade etmesi
acisindan o6nemlidir. Gelir dagilmina bagli farkliliklarin egitimde esitsiz
sonuglar yarattiginin ifade edilmesine kargin, 6grencilerin buyuk bir kismi gelir
farklihklarini  esitsizlik olarak degerlendirmemektedir. Ayni  6grenci,

gorusmenin ileriki bolimlerinde su sekilde bir ifade kullanmistir:
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Esit olmak, ayni seylere sahip olmak, ayni seylere sahip olmak
derken ayni 6zgiirliige ve hiirriyete sahip olmak, ayni sartlar altinda
yasamaktir. Ayni sartlardan kastim maddi acgidan degil, okul
acisindan biri istedigi kadar zengin olsun, birinin aylik geliri 500,
digerinin 1000 olsun, ayni okula gidip ayni egitimi almalandir. (AE4)

Maddi imkanlar dogrultusunda insanlarin esitsiz konumlarda
bulunacadl o kadar igsellestirilmistir ki, dlsuk gelir dizeyindeki AE4 bile
bunun degismesi gerektigini, ya da bu farkin azaltiimasi gerektigini ifade
edememektedir. ilk degerlendirmesinde ayni okula gitmenin egitimde esit
sonugclar yaratmayacagini, “fakirlik” in bagariyr olumsuz etkiledigini belirtmistir.
Ama ardindan maddi imkanlarin ayni olmasini degil, ayni okula gidip ayni
egitimin alinmasini esit olmak olarak niteleyip, kendi ifadeleri arasinda bir
celiski yaratabilmektedir. Bu durum, “egitimde firsat esitligi” savunusu altinda
ona sunulan ile kendi yasadigi gerceklik arasindaki celiskinin ifadelerine
yansimasidir.

Esitligi maddi olanaklar dogrultusunda tanimlamayan bir diger A lisesi
ogrencisi de egitim icerisinde kargilastigi esitsizlikleri aktarirken, maddi

imkansizliklarin etkisine deginmeden edememektedir:

Esitlik, herkesin ayni durumda olmasi bence, ayni konulari gérme
mesela. Egitimde esitlikte ise ayni dersi gérme, ayni sartlara sahip
olmali, miifredat ayni olmali, bazilarn 6zel ders alabiliyor biz
alamiyoruz mesela, bunlarin olmamasiu...

Genelde herkesin ayni kosullar ve sartlarda yasiyor olmasi lazim,
ama bugiin esitlik yoktur. (AKG6)

insanlar arasindaki esitligi, “insanlar arasinda esitlik ne var ne yok.
Aslinda insanlar ¢alisip, yaptigi ise deger verirse ylkseliyor, zengin oluyor.
Ama parasi olmayanlar da var. Ama ¢ok c¢aligip, yapilan ise 6nem verilirse
egsit konuma gelinebilir.” ifadesi ile hak edenin zengin olabilecegi fikrini kabul
ederek acgiklayan AKG, egditimde esit olmak Uzerine degerlendirme yaparken
yine kendi yoksunluklarindan yola c¢ikmaktadir. Ailenin gelir duizeyinin
belirledigi olanak ve olanaksizliklari esitsizlik olarak niteleyerek, aslinda o da,
yasadigl gerceklik ile egemen neoliberal anlayigin, egitim sistemine dair
savunusunun c¢eligkisini ortaya koymaktadir.

Ust sosyo-ekonomik diizeydeki ogrencilerde ise bu denli ortak bir

sdyleme rastlaniimamistir. Konu esit(siz)lik olunca ve yasam igerisindeki
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esitsizlikler kendini belirgin bir sekilde gosterince, esitsizlik sorunu
yokmuscasina ele alinamamaktadir. B lisesindeki bir 6grenci, bu konuda

gercekgci bir yaklasimi su ifadelerle ortaya koymustur:

Bence egitimde esitlik, tim ogrencilerin, herkesin esit bir sekilde
egitim alabilmesi. Her tiirlii haktan, higbir farklihklarina bakilmadan,
irkina, dinine, cinsiyetine bakilmadan herkesin ayni sartlar altinda,
esit bir egitim alabilmesidir. Boyle bir durum var mi? Bence yok,
clinkii gorilyoruz MEB devlet okullarina gok yatirnm yapmiyor, biz
ihtiyacglar kendi cebimizden karsiliyoruz. Okullar bu agidan ¢ok zor
durumda. MEB sadece kitaplari veriyor. Sonucta diger malzemelerin
de var olup olmayisi egitim igcin 6nemli.

Genel yasam igerisinde esitsizlikler var, bu genelde paraya
dayaniyor. Parasi olmayana kotii davranilabiliyor, mesela lokantaya
gidiyor, ya da hastaneye gidince parasi olmadigi igin kotii
davraniiyor ama parasi olan biri, 6zel bir hastaneye gitse, iyi bir
bakim gosteriliyor ve bayagi da ilgi gosteriliyor.

Egitimde de var, mesela gazetede hep okuyoruz baba o6grencisini
okula gotiiriiyor ama para olmadan almiyorlar, kayit parasi istiyorlar.
Miktarina gore iyi ya da kotu sinifa atma durumu oluyor, boyle bir
dengesizlik var.

Ozel ve devlet okulu arasinda bu ayrim g¢ok daha fazla, ama devlet
okullari arasinda bu kadar keskin degil. Bu okullar genelde
ogrencilerinden karsiliyor ¢ogu seyi, ogrencileri karsilayamayan
okullar da malzeme eksikligi olur, egitim kotii etkilenir. Mesela sinav
icin kagit bile bulunamayabilir. (UE7)

UE7nin “paraya dayall” esitsizlikler olarak ifade ettigi ve ardindan
saglik ve egitim alanlarindan orneklendirdigi toplumsal esitsizlikler, bugun bu
ogrenciler icin haberlerde, apartman kapicisinin ailesinde ya da
mahallesindeki kisilerde gdzlemlenebilen bir durumdur. UE7’nin bir diger
aktarimi, yani devlet okullarina kaynak aktariimayisi ve bunun sonucunda bu
okullarin giderlerini ogrenci velilerinden karsilamasi durumu, parasal
olanaklarin egitimde etkili oldugunun bir diger gostergesidir. “Sinav i¢in kagit
bile bulunamayabilir’ ifadesi asiri bir ifade olarak gozukebilir. Buna karsin,
yetersiz, donanimsiz okul binalarinda, 1sinma ya da su sorunu yasayarak
ogrenim hayatina devam eden o6grencilerin haberleri ile velisi okula ek paralar
odedigi i¢in “imtiyazh” siniflarda 6grenimine devam eden 6grencilerin haberleri
gazetelerde sikga yer almaktadir (“Fiziki Kosullar Hi¢ Yeterli Degil” ,2007;
“imtiyazli...”, 2007).
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B lisesindeki diger ogrenciler ise gozlemledikleri esitsizliklerin, var
olmasinin gerektigini savunan degerlendirmeler yapmiglardir. Bir &égrenci

esitligin mimkin olmadigini su sekilde ifade etmistir:

Esitlik hicbir sekilde yok bence, en basitinden ayni sinif igerisinde
bile insanlar arasinda zeka farklari vardir. Bu acidan da esit
olmamalari normaldir. (UE8)

Bir diger 6grenci ise insanlarin mutlak bir esitlige sahip olmamasi
gerektigini, ama esitligin asgari bir duzeyde, ornegin insan haklari gibi

temellerde saglanmasi gerektigini ifade etmigtir:

Herkesin kendi hayati igerisinde esit olmasi lazim. Ben ¢ok c¢alisip
yanimdaki calismiyorsa tabii ki esit olmamiz beklenemez. Onun
disinda insan haklarindan baslayarak esit olmak lazim ki onda pek bir
ayrim yok bence. (UE11)

“‘Kendi hayati icerisindeki esitlik” yaklagimi esitsiz yagam kosullarinin
kabuludur. Burada aktarilan son iki degerlendirme sahip olunan zeka ve gok
calisiimasi temelinde olustugu savunulan toplumsal hiyerarsi ve buna bagli
gelisen toplumsal egitsizliklerin olumlanmasidir.

B lisesindeki ogrencilerin kabul ettigi ayricalikh ve esitsiz kogullar
icerisinde yasanabilecegi duslncesine karsin, A lisesinden bir 6grenci
toplumsal yasam icgerisinde herkesin farkh bir katki ortaya koyabilecegini

belitmektedir. Ona gore, zeka esitsiz toplumsal konumlar yaratmamalidir:

Herkes kendine goére bir sey yapar toplumda, mesela sinif iginde
benim matematik dersim iyidir, arkadasimin degildir, bu ikimiz
arasinda esit olmayan konumlar yaratmamali, herkes farkh bir seyler
yapabilir toplum iginde. (AK3)

Bu degerlendirmesinin hemen ardindan, yasam kurallarinin farkh
isledigini belirterek, sahip oldugu 6nemli bir basari alani olan satrangta ¢ok
fazla devam edemeyecegini su gerekgelere badglayarak goruslerini

surdurmastar:

Ama ben boyle desem de gergekte “ben sunun ¢ocuguyum” diye
liste ¢gtkma durumlan yasaniyor, meslege bagh olarak bir seyin
tstindeki etkin artiyor. Bu esitsizlik iginde egitim almigsan,
liniversite okumussan bir seyleri degistirebiliyorsun. Mesela bana
satrang var elinde, okuma, satran¢ hocasi ol diyorlar ama satrang¢la
olmuyor, satran¢ gelip gegici bir sey, elimde diploma olmali. Satrang
bir spordur ve bir siire sonra yas nedeniyle ¢goékme olabiliyor. Egitim
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ve diploma gerekli bugiin, bunu da en st seviyede yapmak
lazim.(AK3)

Var olan bir yetenege ve elde edilen uluslararasi basarilara ragmen
AK3, elde ettigi bu basar alaninin gegici olup, ona iyi bir gelecek
sunmayacagini dugunmektedir. Elde ettigi iki dunya birinciligine kargin, sosyo-
ekonomik duzeyinde bir degisim ya da degisme umudu gbéremeyen AKS,
‘basari toplumu” icerisinde de egitimsel basarinin, yani mesleki bir kimlik
edinmenin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Gelecege dair umutlarini ise
universiteye ve bunun sonucu elde edecedi meslege baglamig durumdadir.
Aslinda bu ornek, ait olunan toplumsal siniftan c¢ikarak, toplumsal
hareketliliginin gergceklesmesinin tek yolunun egitim olarak goruldugunu ortaya
koymaktadir.

B lisesindeki 6grenciler, mutlak esitligin olmamasi gerektigini belirtmig
olsalar da, kars! olduklari egitimde esitsizlik orneklerinden de bahsetmiglerdir.
UK12, sinifinda gézlemledigi bir esitsiz uygulamayi, insan kayirma ekseninde

tanimlayarak aktarmigtir:

Sonugta nasil bir kanun oniinde esitlik varsa, egitimde de bitiin
hocalarin goéziinde mesela, herkesin her seyden esit yararlanmalar
gerekiyor. Bir hocadan bir 6grenci yardim aliyorsa, arastirma olsun
falan, biitiin 6grencilerin almasi gerekiyor. Hi¢bir sekilde hi¢ kimseye
ayricalik taninmasi, mesela notlarda, ona daha ¢cok not verilmesi
falan olmamali. Mesela bu durumlar oluyor. Bu da esitsizliktir. Mesela
sinifimdan o6rnek vereyim. Arkadasim, iyi de sevdigim arkadasim ama
annesi bu okulda 6gretmen. Bizim dersimize girmiyor ama. Kiigiikken
falan hep annesi ile birlikte okula gidip geliyordu, onu tiim
ogretmenler tanidi boylece. Mesela biz okul kurallarina uymayan bir
sey yaptigimizda, giydigimizde kesinlikle géze c¢arpar hemen laf
ederler. Ama onda bu pek olmuyor. Benzer sekilde ders durumunda
da boyle. Ben onun hi¢ kétii not aldigini bilmem. Tamam, durumu
iyidir, caligkandir ama en iyiler bile, her sinifin bir en iyileri olur, onlar
bile diisiik alirken, o hep yiiksektir. Hocalar ona hi¢ eksi vermezler,
ayricalikhidir. Ben daha ¢ok gayret gostersem mesela, ama onun yeri
farkhdir ya o durum insani iliziiyor. Sen o kadar calisiyorsun
ediyorsun, o bir sey yapmadigi halde o6yle... O insanla aramizda
esitlik yok mesela. Bu da gergekten ¢ok iiziicii oluyor. (UK12)

Bu gorusler gostermektedir ki, egitsizlik sorununun algilanmasi da
genellikle bireyin yasam kosullarindan beslenmektedir. Ust sosyo-ekonomik
dizeydeki ogrencilerin buyuk bir kismi egitimde esitsizlie dair verdikleri

orneklerde, toplumsal esitsizliklere deginmemislerdir. Buna karsin, alt sosyo-
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ekonomik duzeydeki Ogrencilerin tamami kendi yoksunluklarindan yola
cikarak, toplumsal esitsizliklerin egitime etkisinden s6z etmislerdir.
Gorusmeler genel lise ogrencileri ile gerceklestiriimistir. OKS sinavi
sonucu elde edilen basari durumuna gore Anadolu Lisesi ya da Fen Lisesine
gidemeyen bu 6grenciler, egitimde karsilastiklari esitsizlik durumlarina 6rnek
olarak, var olan bu okul ayrimlarina da deginmiglerdir. Her iki lise 6grencileri
de genel liselere, basari sansi dusuk liseler olarak yaklasildigi i¢cin 6nem
verilmedigini belirtmigtir. Bununla birlikte B lisesindeki 6grencilerin, bu okullar
arasl ayrima daha c¢ok degindikleri de goézlenmigtir. Bir 6grenci bu okullar

arasindaki egitimsel nitelik farkini su sekilde ifade etmistir:

Farkh kisilere daha ¢ok ilgi gosterilebiliyor, esitsizlikle ilgili olarak
mesela. Gozlerinde iyi bir o6grenci ise, bir yere gelecegi
diigiiniliiyorsa daha farkhi davranilabiliyor ona. Anadolu Lisesi diiz
(genel) lise farki da ¢ok etkili bu agidan. Verilen egitim de farkh
oluyor, 6gretmenler igin Anadolu lisesine gitmek daha énemli. Sinifin
durumuna goére daha zor sorularla ve daha ileri egitim veriliyor
genelde bu nedenle egitim de farkli oluyor. Belki hepsi oyle
olmayabilir ama Anadolu Lisesine alinmak ¢ok zeki olmak anlamina
geliyor ve o seviyede egitim veriliyor. Aslinda bir bakima dogru bir
gosterge OKS’de alinan sonuglar, ama bazi kigilerde hak etmeme
durumu olabilir. Mesela ben diiz lisedeyim ve daha ilerisini
yapabilecegimi diisiinliyorum. Mesela benim ikizim var, o gergekten
¢ok zekidir. Anadolu lisesine girdi, girdikten sonra hig
onemsememeye basladi. Benim kadar calismiyor bile, ikimize
bakinca ben de Anadolu Lisesine gitmeliydim diyorum.

Sonugta Anadolu lisesine ingilizce egitim de veriliyor bizde yok su
an, bu esitsiz bir uygulama. Peki, biz uiniversitede ne yapacagiz?
Hatta onlarda iki dil oluyor, Ingilizcenin yaninda almanca mesela.

0SS bence giizel, esitlikgi bir sistem, herkese o firsat saglaniyor ama
biz okulda bu sisteme gore egitim gormiiyoruz, bu yanhs. Biz daha
¢ok yazil olurken, Anadolu Lisesindekiler test ¢6ziiyor, sinava daha
hazir oluyorlar. Biz burada ezberden baska bir sey yapmiyoruz.
Okuldaki egitim ile 0SS’ye yonelik egitim gok farkh birbirinden. (UK9)

Egitimi OSS’ye hazirlanma slireci olarak algilayan UK9 icin, basari
sansi dusuk kabul edilen genel liseye gitmek, egitimde yasadigi bir esitsizlige
isaret etmektedir. Anadolu Liseleri ile genel liseler arasinda egitimsel nitelik
farkliiginin bulundugunu belirterek, Anadolu Liselerin OSS’ye yénelik daha iyi
bir egitim sundugunu ifade etmektedir. Buradaki esitsizlik ise genelde adil bir
sinav oldugunu dusundugu OKS sinavinin, “hak etmeyenleri” de Anadolu
Lisesine yerlestirmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Kendisi de hak etmedigi

bir yerlestirme yasamistir. UKQun, o&zellikle de vyetenege dair
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degerlendirmelerini gbz 6nlne aldigimizda, ona goére basari, “yetenek, ¢aba
ve bunlarla birlikte de hak etme”ye bagh idi. Su an ortaya koydugu c¢abayi,
kardesi ile kiyasladiginda ise, Anadolu Lisesindekilerle ayni egitimi almasi
gerektigini dusunmektedir. Buradaki sorgulama, bu okullar arasindaki nitelik
farki Uzerine degil, kendisinin de o okulda olmasinin gerektigi Uzerine
yapilmaktadir.

Bir diger ogrenci ise kendi okulunu diger genel liseler kargisinda iyi bir
lise olarak degerlendirmektedir. Ama Ozel lise ya da Fen Liselerinin kendi

lisesine gore daha iyi egitim verdigini de su sekilde ifade etmistir:

Benim okulum sahip oldugu kosullara goére iyi bir yerde ama 6zel
okullar da bizden daha iyi olanaklara sahip. Aslinda Milli Egitime
bagh okullarda hepimiz esitiz. Ama okullardaki 6gretmenlerin
nitelikleri, disiplini saglayip saglayamamalari, o okuldaki genel algiyi
olusturabiliyor. Bir Fen Lisesinde hocalar daha disiplinli oluyor,
okulda soru ¢ézmek daha 6nemli olurken, burada giyim gibi bagka
konular 6grenciler i¢cin daha énemli olabiliyor. Ya da bagka liselerde
harag kesme, kavga gibi olaylar daha rahat yasanabiliyor, bizim
lisemiz bu acgidan digerlerinden c¢ok daha iyi, bdyle olaylar
yagamiyoruz ama tiim bunlar 6grencinin ders caligmaya bakigini
etkiliyor. Birisi okulda disiplin kazanirken, digerinin disarida
cabalamasi, dershaneye gidip, eksikliklerini orada kapatmasi
gerekebiliyor mesela. (UK10)

UK10’un liseler arasinda kurdugu bu hiyerarsik iliski dogru bir noktaya
deginmektedir. Okullarin sahip oldugu “genel algi” 6grenci Uzerinde etkili
olmaktadir. Bir lisede egitsel faaliyetler yurutilemeyecek duzeyde disiplin
sorunlari yasanirken, diger lisede nitelikli bir 6gretim slreci yasaniyorsa bu
okullardan es degerde basari sonuglari yakalamalari beklenemez. Her ne
kadar UK10, okullarin sahip oldugu olanak ve olanaksizliklara karsi, disardan
ek caba ile eksikliklerin kapatilacagini dusunse de, bu ek ¢abanin ortaya
konmasi, daha once deginildigi Uzere tek basina istege bagl olmamaktadir.

Gergeklestirilen gorismelerde esit(siz)lik sorununa dair, carpici ki
bulgu daha elde edilmigstir. Bunlardan ilki, liselerde kultlrel sermaye duzeyi ve
turinde yasanan c¢atisma ve bu ¢atisma sonucu, 6grencinin varligini hissettigi
sorunu ¢ozmeye dair Urettigi oneri Uzerinedir. AK1 egitimini tamamlamak igin
evli ablasinin yanina gonderilmis, tarimla ugrasan ve ciddi duzeyde yoksulluk
yasayan bir ailenin kizidir. Egitimde esitlik konusundaki dusuncelerini su

sekilde ifade etmistir:



87

Farkli sosyal yapilardan gelen 6grenciler arasinda egitimde esitlikten
yanayim. Kiilturel farkhliklardan olmamasindan yanayim, sen sehirde
dogmussun, nerde ne yapacagini biliyorsundur, ben kdyde
dogmusum, kirsal alandan gelmisim ve ben belki bu kurallari
bilmiyorumdur ve bu kurallari 6grenebilecegim zamanin bana
taninmasindan yanayim. Okullarda sehir kurallari uygulaniyor.
Aslinda benden direkt istenmese, beklenmese de ben burada
yasayabilmek i¢in bu kurallara alismak ve uymak zorundayim. Bu
durum egitimde de olugmali, bir yénetici ya da 6gretmenin benim bu
eksikliklerimi tamamlayarak egitimde esitligi olugturmasini beklerim.
(AK1)

AK71’e gore sehir yasantisi kendi kurallarina sahiptir ve sehirde
yasamak i¢in bu kurallara uymak gerekir. Bireyin kalttrd, ait oldugu toplumsal
kesimin tarihsel surecgte biriktirdiklerinden, daha yakin bir tarihsel donem
icerisinde ailesinin sahip oldugu yagsam sekli ve olanaklarindan, son olarak da
kendisinin su anki yasam deneyiminden beslenir. AK1, kdy yasantisi
icerisindeki Uretim, paylasim ve yasama sekilleri icerisine dogmus, tarim ile
ugrasan ailesinin yagsam kaygisi ve beklentileri ile buyutilmustar. Bugun ise
bu kaynaklardan beslenerek biriktirdigi kulturel sermayesinin, uyum
saglamadigr bir gerceklik icerisinde yasadigini hissetmektedir. “Sehir
yasantisinin gerektirdigi kurallar” ve bunun egitim alanindaki yansimasi
sadece AKT’in kulturel sermayesi ile uyusmamakta, kdyden gelmemis daha
pek ¢cok ogrencinin yagsam kaygisi, konusma bigimi ya da davranig kaliplari ile
ortusmemektedir. AK?1’in  hakli oldugu bir diger konu da, okullarda
ogrencilerden bu kurallara uymalarinin beklenmesidir.

AK?T'in okul basarisi, yasadigi uyum sorunu sonucu hissettigi kendine
guvensizlik, kendisini disarida  hissetme  duygularindan  olumsuz
etkilenmektedir. Ogretmenlerin  dgrencilerine dair gergeklestirdigi basari
degerlendirmelerinde kullandiklari kriterler, farkinda olmasalar da, bu uyum
diizeyi olmaktadir. Ogrenciler, ev ortamlarindan kaynakli yasadigi her tirlii
sorunu okul ortamina yansitmaktadir. Bir ogretmen igin ise evinde ders
calisma ortami bulabilen, herhangi bir huzursuzluk yasamayip okuldaki
derslere kendini verebilen bir 6grenci her zaman 6rnek 6grencidir. Bu noktada
uyumlu o6grenci her zaman yiksek notu hak eden o6grenci olarak
gorulmektedir.

Ogrencinin kendi kdltdrel kimligini sorgulayip, yeterli bulmayip ancak bu

kimligi degistirerek iyi bir yasama, basariya sahip olacadini dusinmesi,



88

ogrencilere bigilen toplumsal rolleri sahiplenmelerini kolaylastirmaktadir. Alt
sosyo-ekonomik duzeyindeki 6grencilerde bu sekilde bir kendini sorgulama,
yeterli bulmama ve degistirme ihtiyacini hissettirilerek, elde ettikleri tim
olanaksizliklarda ya da basarisizliklarda kendi yetersizliklerini neden olarak
gormeleri saglanmaktadir.

Elde edilen édnemli bir diger bulgu da, insanlarin farkh zeka ve yetenek
duzeylerine sahip olmalarindan kaynakli, egitsiz konumlarda bulunmalarinin
dogal oldugu goérisune dayanmaktadir. Esit olmayan insanlara esit

davraniimasi sonucu olusacak durumu UES8 su sekilde ifade etmistir:

Bu insanlara esit egitim sunulmali belki ama bunun sonucunda o
kadar ¢ok issiz olugsmaktadir ki egitimi bitince, bu kisiler en fazla
meslek liselerinden iki yillik okullara gidebilecekler oradan da
turizmde ¢alisacaklardir. Onun yerine direkt simdiden bir ise baslasa,
ben bunu simdi keskin bir ayrnm yapmak i¢in séylemiyorum, ama
diisiik zekdya sahip kigiler Anadolu lisesine Fen lisesine de
gidebiliyor, bir sekilde bagsarmis. Basaramayacak insanlar da
liniversite sinavina giriyor, bu da kalifiyesiz bir siirii insan demek, 18
yasindan sonra bir sey de yapamiyor, o yasta ciraklik yapacak degil
ya, bos bos geziyor. Onun egitim almasi gereksiz degil, ama belli bir
yerden sonra almamali. Daha énce ¢ok sik, mini sinavlarla 6grencinin
durumu olgulebilir. Su an 2,5 ortalama ile kigi diiz liseye gecebiliyor,
o yukseltilmeli mesela. Su an ki durumda liseyi bitiren bir kisi ya
0SS’yi kazanamayip, kalifiye sahibi olmayan bir sekilde igsiz kalip
bos bos dolasiyor, ya da bir sekilde liniversiteye girip, bitirip, mesela
bilgisayar muhendisi olmak istiyor, ailesi de istiyor, istemeleri de
haklan ama ¢ok da yeterli olmadan meslegini yapacaktir sonra. Bu
durumda aslinda birilerinin de 6niunii kapatmis oluyor, belki bagka
birisi o isi daha iyi yapacak onun yerine. Ne yapmaliydi? Baska
iglerle ugrasabilirdi, mesela o kadar bosta is var. Okumayla bosa
zaman gegirmis oluyor, baska bir sekilde daha basarili olabilir
aslinda, yani bana o6yle geliyor. Ailelerde zorluyor, diyor ki benim
kizim doktor olacak, aslinda yapabilecegi seyi se¢gmeli, belki de onun
yiiziinden pek gok kisi ameliyat masasinda can verecek. (UES8)

Zeka ve yetenegin sadece egitim surecinde degil, is yasaminda da
meslegin iyi bir sekilde yerine getiriimesinde, basarili olunmasinda onemli
oldugunu belirten UES8, yetenege dair 6grencilerin ayristirilmasinin éneminden
bahsetmistir. Ardindan da neoliberal anlayigin, yetenek dizeyinde egitim
hizmetinden yararlaniimasi ve herkesin ileri dizeyde egitim gérmesinin gerekli

olmadigi gérusini benimseyen ifadelerde bulunmustur.
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Gelecek Kurgusuna Dair Yapilan Degerlendirmeler

Ogrencilerin tamaminin gelecege dair kurgularinda Universite ve iyi bir
meslek yer almaktadir. Alt sosyo-ekonomik dizeydeki 6drenciler bu hedefi
blylk oranda daha iyi yasam kosullarina kavusma ihtiyaci tzerinden ifade

etmislerdir. AK1 gelecegini su cumlelerle ifade etmigtir:

Gelecege dair istegim guizel bir yerde gormektir kendimi, benim
basarimi, aktivitelerimi kisitlandirmayacak bir toplumda bulunmak,
basarili olmak isterim. Gerek mesleki, gerek sosyal hayatta basaril
gormek isterim. Bagarn saglandiginda kisitlandiran etmenlere karsi
gucli olup, beni daha az etkilemelerini saglayabilecegim.
Universiteyi kesin diigiiniiyorum, basarili bir konumda olmak igin
tiniversite 6nemli, ama universiteye girmek icin de basar gerekli.
(AK1)

Basarili bir yasama ulasmak icin gerekli gorulen Universite, AK1'in
ifadesinde yer aldigi Uzere, sahip olunan olumsuzluklar ve yoksunluklardan
kurtulmak icin gereklidir. A lisesindeki tum ogrencilerce, benzer kaygilarla
gelecek kurgulari igerisine yerlestirilen Universite, B lisesindekiler icin de
basarili bir hayata ulasmak icin bir gerekliligi ifade etmektedir.

B lisesindeki &grenciler bu gelecek kurgularina ulasacaklarini
dusunmekte, bu noktada kendilerine guvenmekte iken, benzer bir 6zguven A
lisesindeki ogrencilerde gbzlenememigtir. AK1'in de ifade ettigi Uzere, yagsam
icerisinde basarili olma hedefini Universiteye baglayan bu gengler, bu hedefe
ulasmak igin de basarili olmak zorundadirlar. ifade ve dislncelerine de
yansiyan 6Ozguven yitimleri ise Universite basari iligkisini neredeyse bir
paradoksa donusturmustur, birbirini gerektiren ama c¢o6zulemeyecek bir
paradoks.
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BOLUM V

SONUG VE ONERILER

SONUG

Bu calismada, kapitalist sistemde egitimin, toplumsal esgitsizliklerin
yeniden Uretiimesi ve mesrulastirimasi konusunda Ustlendigi rol, lise
ogrencilerinin “esit(siz)lik” ve onunla iliskili kavramlara yukledikleri anlamlar
Uzerinden incelenmigtir. Bu incelemede Oncelikle neoliberal politikalar
cercevesinde agirlik kazanan kavram (basari, yetenek gibi) ve uygulamalar
(merkezi sinavlar ve standardizasyon gibi) ele alinarak, lise 6grencilerinin bu
uygulama ve kavramlari algilayis bigimleri saptanmaya calisiimis ve bu
amagla 6grencilerle derinlemesine gorusmeler gerceklestiriimigstir.

Belirli uygulamalarin mesrulagtiriimasi, onlarin  herkesgce kabul
edilebilmesini saglamak Uzere rasyonalize edilmesini gerektirir. Egemen
ideoloji, bu uygulamalari belli bir rasyonaliteye oturtan degerler, disunceler ve
anlamlandirmalar butinlGgunt ifade eder. Egder bu uygulamalar, farkli
toplumsal kesimden (sosyal siniftan, cinsiyetten, etnik ve dinsel kdkeni farkli
olan) insanlarca farkli bicimde yasaniyorsa, onlari egemen ideoloji
cercevesinde birlestirmek kolay olmaz. Cunkl herkes kendi etkilenis bigimi
Uzerinden dusundr ve kabullenisini veya itirazini (mucadelesini) kendi durumu
Uzerinden temellendirir. Bu nedenle de, oOrnegin toplumsal esitsizliklerin
mesgrulastiriimasinda segkinci yaklasimin “toplumsal konumlarin, dogustan

sahip olunan yetenek ve ortaya konan ¢aba sonucu belirlendigi” yontundeki
savunusu, her bir toplumsal kesimdeki deneyimlerle birebir értismez, karsilik
bulmaz. Bu yaklagsimin, toplumsal gug iligkileri icinde farkli konumlarda
bulunan kigilerce kabullenilmesi icin “bireysel yasam deneyimleriyle”
anlamlandirilabilmesi gerekir. Bu deneyimler, bireylerin, yasadiklari
esitsizliklerin toplumsal baglamini kavramalarina, esitsizliklerin nedenini

toplumsal gug iligskilerinde aramalarina neden olabilecegi gibi, tersine bizzat
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kendilerini veya ailelerini egitsizliklerin nedeni olarak gormelerine neden
olabilir.

Toplumsal hareketliligin egitim aracihgl ile gerceklesebilecegini
savunan seckinci yaklasim, egitimde ilerleyebilirligi “bagar”” Ol¢utine
baglamistir. Basari elde etmek icin kismen dogustan sahip olunan “yetenek”
ve bireyin ¢abasinin gerekli oldugu savunusuna ek olarak, o6grencinin
“‘basarisizligi” tamamen kendi ¢aba eksikligi ve yetersizligine baglanmaktadir.
“Yetenekli” olmak “basarili” olmayi1 da getirmekte, boylece “hak edilmis” olan
yuksek gelir ve iyi yasam standardi ile tanimlanan toplumsal konumlara
gelinebilmektedir.

Ogrencinin sahip oldugu parasal olanaksizliklar egitim giderlerinin
kargilanamamasinin yaninda, yasam icerisinde daha farkl, acil kaygilari da
on plana c¢ikarmakta, ogrenci igin egitimin degder yitirmesine neden
olabilmektedir. Ogrencinin yine kendi ailesinden miras edindigi kiiltiirel
sermayesiyle, okullarda karsilastigi, kapitalist sistemin egemen kulturel
degerleri ile yasadigi gatisma, bu 6grencinin egitimdeki basarisini olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Bu nedenle de 6grencinin ait oldugu toplumsal
sinif, etnik kimlik, toplumsal cinsiyet gibi toplumsal faktorler, egitimde basari
ve dolayisiyla da egitimde esit(siz)liklerin kavranis sekillerini etkileyen, bu
nedenle de g6z 6nlne alinmasi gereken faktorler olarak karsimiza
cikmaktadir.

Gergeklestirilen gorusmeler sonucu, “bireyci” bir alginin farkl
dizeylerde de olsa dgrencilerce kabullenildigi gézlenmistir. Ayrica 6grencilerin
icerisinde yer aldiklari farkli sosyo-ekonomik dizey temelinde algilarinin
farklilagtigt ve ayni sosyo-ekonomik duzeydeki ogrencilerin benzer
degerlendirmelerde bulundugu da gdézlenmistir. Gorusmeciler tarafindan ifade
edilen tum gorusler, goérismecilerin yasamsal deneyimlerinden beslenerek
ortaya konulmustur. Bu dogrultuda yoksul ogrenciler icin yasamlarinda
kargilagtiklari  tum  yoksunluklar degerlendirmelerinde yer almig, bu
yoksunlugun yol actigi olumsuz egitimsel sonugclar, kendi yetersizliklerine ek
olarak sahip olunan yoksunluklarina da baglanmistir. Ornegin egitimde
karsilasilan “basarisizlik”, bireyin ¢alismamasina ve “basarili” olmasi igin
bireye gerekli kosullarin sunulmayigina birlikte baglanabilmistir. Ust sosyo-

)

ekonomik duzeydeki 6grenciler ise, “basarisizliy1” sadece bireysel nedenlere
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yukleyerek, basarisizlari, “gerekli gabay! ortaya koyamayanlar, derse dnem
vermeyip c¢alismayanlar, ¢alismayl énemsiz bulup gezenler ve eve gidince
cantasini bir kenara firlatip baska islerle ugrasanlar” olarak tanimlamislardir.

“‘Basar”, “yetenek”, “rekabet’ ve “performans” kavramlari Uzerinden
gergeklesen goérismeler, 6grencilerin  timinin lise egitimini OSS’ye
hazirlanma sireci olarak anlamlandirdigini da ortaya koymustur. Bunun
sonucunda da yarisma ve rekabetin varligl egitimde mesru gorulmekte,
“pireycilik” kaygisi 6n plana ¢gikmakta ve buna bagl olarak da birilerinin egitim
surecinden elenmesi kaginilmaz ve dogal kabul edilmektedir. Bu konuda da
sosyo-ekonomik dizey temelinde farklilagsan degerlendirmeler yapilmistir.
Dusuk sosyo-ekonomik duzeydeki ogrencilerce egitimde rekabet ve yarigin
varligl, istenmeyen, olumsuz bulunan ama sistemden kaynakli uyulmasi
gereken bir zorunluluk olarak ifade edilmistir. YUksek sosyo-ekonomik
dlzeydeki &grenciler icin ise, bireyi yetenedinin elverdigi konumlara
yerlestirmek amaciyla, yani yetenek ayristirmasinin yapilabilmesi i¢in rekabet
kosullari ve merkezi sinav sistemi gerekli ve olumlu bir uygulama olarak
gorulmektedir.

Gelir dagilimindaki farkhliklarin yarattigi esitsizlikler, tim égdrencilerce
kabul edilmektedir.  Toplumsal esgitsizliklerin go6zle goéralir bir sekilde
yasaniyor olusu, insanlarin esit olmadiginin kabul edilmesine neden
olmaktadir. Buna karsin, gelir esitliginin saglanmasi da 0Ogrencilerce
savunulmamaktadir. Gelir dagihminin higbir sekilde esit olamayacagini
disuinen dgrenciler, “asgari bir esitlik anlayisi’nda uzlasmiglardir. Bu anlayis
dogrultusunda, su dusltnceyi dile getirmislerdir: “Gelir duzeylerindeki
farklihklar insanlarin temel yagamsal ihtiyaglarina ulagmalarini engellememeli,
Ozellikle de devlet karsisinda farkli muamele gormelerine neden olmamalidir”.
Bu degerlendirme ile toplumsal esitsizliklerin varligi da kabullenilerek,
mesrulastirimaktadir. Ancak, toplumsal esitsizliklerin, “haksiz” ayricalik ve
kazang yaratmasina kargi gelinmektedir. Torpil ile ya da emek sarf etmeden
kazang saglayan insanlarin, “kayriima” nedeniyle “haksiz” kazang elde ettikleri
belirtiimistir. Asgari esitlik, yani devlet 6ninde esitlik saglandigi takdirde
‘haksiz ayricalik”larin taninmasinin engellenecegi gorusu genel olarak ortaya

konulmustur.
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Dusuk sosyo-ekonomik duzeyinden ogrencilerin de bu gorUslerde
ortaklasiyor olusu dusundurtcuddr. Toplumsal  esitsizliklerin ~ tim
olumsuzluklarini yasayan bu 6grenciler, gorugsme sirasinda gelir dagilimindan
kaynakh yasadiklari olumsuzluklari surekli dile getirmig, ne var ki bu sorunun
¢6zimuUne dair butunsel bir degerlendirme yapmayip, ¢6zUmu bireyci
mudahalelerde aramiglardir. “Bireysel ¢aba”, “daha fazla c¢alisma” gibi
kendilerinin gergeklestirebilecekleri mudahaleler ile yasanan esitsizliklerden
kurtulunabilecegi vurgulanmistir. Buna karsin, mevcut toplumsal esitsizliklerin
neden var oldugu veya toplumsal konumlarin dagiliminin adil bir dagilima
sahip olup olmayisi sorgulanmamaktadir.

Bu arastirmanin bulgulari, egitimin 6grencilerin toplumsal gerceklikleri
kavrayiglari Uzerinde etkili oldugu, onlarin algilarini sekillendirdigi, bu yolla da
toplumsal esitsizlikleri mesrulastirip yeniden urettigi yonundeki gorusleri
destekler niteliktedir. Ogrencilerin i¢gsellestirdikleri bu disiinme ve algilama
biciminin egitimsel konularla sinirli kalmadigi, “yasamin butind”ne ve
‘egitim”’e dair yapilan yorumlarinin ortugsmesinden anlasiimaktadir. Bugun
yasanan bu ortusme, dgrencilerin egitim sureci igerisinde sekillenen toplumsal
rollerini, toplumsal esitsizliklerin suarekliliginin saglanmasi noktasinda etkili
kilmaktadir. Ne var ki ayni oOrtismenin, sistemin butunlUklG  bir

sorgulanmasina neden olma ihtimali de vardir.

ONERILER

Bu c¢alisma ile lise ogrencilerinin egitim araciigiyla toplumsal ve
egitimdeki esitsizlikleri nasil mesrulastirdiklari betimlenmeye c¢alisiimistir.
Bununla birlikte neoliberal politikalarin egitim alaninda yarattigi tahribat
Uzerinde durularak, egitimin aragsallastirilan iglevi incelenmigtir. Elde edilen
bulgulara dayanarak, neoliberal politikalarin egitimi, sosyo-ekonomik
farklihklar temelinde bir 0Ogrenci ayristirmasini daha kuvvetli sekilde
gerceklestiren bir araca donustlrdugu belirtilebilir.

Ayrica elde edilen bulgular gostermistir ki, egitim sistemi icerisinde

egemen ideoloji glcli bir etkiye sahiptir. Ogrencinin kendi toplumsal
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konumunu algilayisinin sekillenmesinde etkili olan egemen ideoloji, gun be
gin daha da artan esitsizliklerin varhdini dogallastirarak, o6grencilere
toplumsal esitsizliklerin varligini kabul ettirmeyi saglamaktadir. Buna karsin,
artan esitsizlikler, pek ¢ok gencin gelecege dair umut ve hayallerini yikan bir
etki yaratmaktadir. Egitim slreci igerisinde, sahip olamadiklari olanaklarin
kendi yetersizliklerine baglandigi bir dlisunce hakimiyeti ile karsilasan bu
gengler, kendi yasam deneyimlerine baktiklarinda ise basariya ulasmak igin
gereken olanaklarin, hi¢cbir gekilde kendilerine sunulmadigini  da
gormektedirler. Bu nedenle de, egditim sistemi icerisinde karsilastiklari
“bireycilik” algisini, daha zor kabullenmektedirler. Duslk sosyo-ekonomik
dlzeydeki 6grencilerin, gorismeler esnasinda ortaya koyduklari ifadeler de
bunu dogrulamaktadir. Bir yandan dusuncelerini ifade ederken ilk tepki olarak
“birey isterse basarir” degerlendirmesini yapmislar, ardindan da “ama” ile
baglayan cUmlelerle yasadiklari  yoksunluklara deginmislerdir. Bu
yoksunluklari, egitim yasantilarini olumsuz etkileyen birer faktdr olarak
degerlendirip, gerek Ogretmenlerinin, gerekse devletin bu yoksunluklari
gidermede yardimci olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Buna karsin,
kendilerinden kaynakli olustugunu dustnmedikleri bu yoksunluklarin, nereden
kaynaklandigini da sorgulamamaktadirlar. Egemen ideolojinin 6grencilerde
olusturdugu bu kabullenig hali, 6grencilerin kendi yagam deneyimleri ile egitim
araciligiyla  kendilerine  sunulan arasinda ciddi  bir  uyusmazlk
barindirmaktadir. Egitim sisteminin toplumsal esitsizlikleri mesrulastirma islevi
ise, bu uyusmazlik noktasindan kirilma potansiyeli barindirmaktadir.

Bu calisma, egitimde esit(siz)lik sorununu toplumsal esit(siz)lik
sorununun bir pargasi olarak ele almistir. Bundan dolayr da egitimde
esit(siz)lik sorununun ¢o6zumune dair yapilacak oneri, yine bu butlnlikte
olacaktir. ilk olarak belirtiimesi gerekir ki, ancak toplumsal bir sorun, daha
dogrusu sistemsel bir sorun olarak ele alinan egitimde esit(siz)lik sorununu
¢6zUme ulasabilecektir.

Bu noktada yapilmasi gereken ise egitimin temel bir insan “hak’ki
oldugunun savunulmasi ve buglin ki uygulamalarla bu “hakkin” insanlarin
elinden alinarak, egitimin alinip satilabilen bir meta haline donustugunun

altinin gizilmesidir. Bu yolla o6grencilerin sahip olduklari olanaksizliklarin
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nereden kaynaklandigi da sorgulanabilecek ve “adalet” temelinde egitim
hizmetine ulasip/ulasamama sorunu incelenebilecektir.

Bu calismada ayrica, egemen ideolojinin hegemonyasinin egitim
sistemi igerisinde guclu bir etkiye sahip oldugu da ortaya konulmustur. Bu
hegemonya, egitim sisteminde yasadiklari esitsizlikler ve celigkiler surekli
artan  dgrencilerin, kendilerine  benimsetiimeye calisilan  bireyselci
degerlendirmenin sorgulatiimasi ile kirilabilir. Egitim ortami igerisinde, “egitim
hakki” temelinde ogrencilerin yasadigi ¢eliskilere yapilacak mudahaleler,
sistemin yeniden dUretiimesine degil, sistemin sorgulanmasina yol

acabilecektir.
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EK 1: Ogrenci Gériigme Formu

“Lise Ogrencilerinin Egitimsel Esit(siz)lige iliskin Kavrayiglarinin
Cozimlenmesi”

Kayit Formu No:

Gorusulen Kisi:
Gorusme Yeri:
Baslama Saati:
Bitis Saati:

Bu arastirma, farkh sosyal kesimlerden gelen lise 6grencilerin ‘egitimsel
esitligi/esitsizligi’ nasil kavradigini ve bu kavrayisin neoliberal egitim
politikalarinin ~ dayandigi ve egitim alanina tasidigi  degerlerle
ortugme/ortismeme durumunu betimlemek ve ¢o6zumlemek amaciyla
yapilmaktadir.

Yapilacak goérisme sonrasi elde edilen bilgiler bilimsel bir amag
dogrultusunda kullanilacak, bu amag¢ disinda hicbir kisi ya da kurulusla
paylasiimayacaktir. GoriUgsmeci uygun gordugu takdirde veri toplamayi
kolaylastirmak Uzere ses kayit cihazi kullanilacaktir. Katilimcilara ait tim
kigisel bilgiler ve ses kayitlari sakli tutulacak, elde edilen veriler aragtirmada
gorusmecilerin ismi verilerek kullaniimayacaktir.

Gorusmeyi kabul ettiginiz igin tesekkur ederim.

Ebru AYLAR
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitusu
Egitim Yonetimi ve Politikasi Bolimu



Kisisel Bilgiler:

Y A, e ——————
CiNSiyet:
OKudugu SINIf: e

Oturdugu semt: e

Oturdugu ev:  [_] Apartman dairesi
[ 1 Gecekondu

Hane geliri (AylIK) 1 e
Kardes SayISI:
ANNenin yaptigriS: oo
Annenin egitim durumu: ...
Babanin yaptigiis:
Babanin egitim durumu: ...

Kardeglerin (varsa) yaptigi is:

103



104

. Egitimde esitlik konusunda ne disunliyorsunuz?

e Peki, esitlik size ne ifade ediyor?

e Ornegin, esitlik ilkesine uygun olan ve olmayan ne gibi durum ve

davranislarla karsilasiyorsunuz?

¢ Konuya egitimden, okulda yasananlardan érnek verebilir misiniz?

. Sizce egitimde basarili olmak ne demektir?

e Genel olarak basari ve basarisizlik durumu size ne ifade ediyor?

e Ornegin siz basaril biri misiniz? Hangi alanlarda basarilisiniz ve
neden basarili oldugunuzu diusunuyorsunuz?

e Sizce egitim sisteminde 6gretmenler, 6grenci basarisini neye gore
(hangi dlgutlere gore) belirliyorlar?

e Peki, 6gretmenleriniz sizi egitim agisindan basarili buluyorlar mi?
Buluyor ya da bulmuyorlarsa sizce nedeni nedir?
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e Egitimde basarili olmak igin 6grencinin sizce ne yapmasi gerekiyor?

e Egitimde basarili olan ve olmayan kisiler var mi ¢evrenizde? Onlari
nigin basarili/basarisiz buluyorsunuz?

e Genel olarak egitim sisteminde adil bir basari degerlendirmesi
yapildigini dusinuyor musunuz? Nigin?

. Sizce yetenekli birey nasil bir bireydir?

e insanlar dogustan mi yetenekli olurlar, yoksa zamanla ve uygun

kosullar icerisinde mi yeteneklerini gelistiriyorlar?

e Egitimde yetenekli olmak dnemli midir? Nigin?

e Yetenek dizeyi ne olursa olsun insanlar istedigi duzeyde egitim
almalilar midir? Nigin?

e Sizce yasamin igerisinde, 6rnegin is yasaminda yetenekli olmak
avantaj saglamakta midir? Nigin?



106

e Yetenek ile okul basarisi arasinda bir iligki var midir? Varsa nedir?

. Rekabet etmek ne demektir?

e Ogreniminiz boyunca yasadiginiz ya da tanik oldugunuz bir rekabet
iliskisini anlatir misiniz?

e Egitimde rekabet dnemli midir? Nigin?

e Rekabet ile igbirligi/dayanigsma birlikte gergeklesebilir mi? Siz
bunlarin hangisini daha yapici buluyorsunuz? Nigin?

e Rekabet ederek mi yoksa dayanigsma ile mi daha iyi 6greneceginize
inaniyorsunuz? Nigin?

. Sizce performans nedir?

o lyi bir performans sergilemek ile basarili olmak benzer seyler midir?
Nicin?
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e Bir kisinin performansinin yliksek olmasi iyi bir sey midir?

e Egitim alaninda iyi bir performans sergilemek igin neleri yerine
getirmek gerekir ve nasil bir 6grenci olmak gerekir?

e Egitimde performanslarina gére égrencileri ayirmak mimkudn
muadar? Bunu yapmak gerekli midir?

e Egitim alani da dahil olmak Uzere siz hangi alanlarda
performansinizin iyi oldugunu digunuyorsunuz? Nigin?

. Egitimde basari, yetenek, performans ve rekabet arasinda bir iligki
oldugunu dugunuyor musunuz? Eger varsa bu iliski nasil ortaya
cikiyor?

. Gelecekte egitim ve is yasaminda nasil bir kisi olacadinizi, neler
yapabileceginizi umuyorsunuz? Nigin?

TESEKKURLER



EK 2: Gorusulenlerin Kisisel Bilgileri
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Cizelge 1. A Lisesi Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri

AK1 AE2 AK3 AE4 AE5 AK6
Yas 17 16 16 17 17 16
Cinsiyet Kadin Erkek Kadin Erkek Erkek Kadin
Oku.
Sinif 11 10 11 11 10 10
Otur.
Semt Kayas Mamak Kayas Mamak  Giilveren Kayas
Otur.
Ev Gecekondu Gecekondu Gecekondu Apartman Apartman Gecekondu
Hane
Geliri 500 civari l_aifs(l)o 700 civari 1.500 1000 1000
(YTL)
Kardes
Sayisi 6 2 3 5 2 3
Annenin
Yaptigi ) Ev
. Ev kadim Hemsire Ev kadim Ev kadim1  Ev kadimi
is Kadim
Annenin
egitim . . . . .
Yok Lise Ilkokul Ilkokul Ilkokul Ilkokul
Durumu
Babanin
Yaptigi o Serbest : Kamyon L o
is Ciftci meslek Terzi soforii Isc1 Isc1
Babanin
Egitim : : . ,
Ilkokul Lise Ortaokul Ilkokul Lise Ortaokul

Durumu
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Cizelge 2. B Lisesi Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri

UE7 UEs UK9 UK10 UE11 UK12

Yas 16 17 17 16 16 15
Cinsiyet Erkek Erkek Kadin Kadin Erkek Kadin

Oku.

Sinif 11 11 11 10 10 10

Otur.

Semt Dikmen Cigdem  Cukurambar  Yiiz.yil Tlker Soglitozi

Otur.

Ev Apartman  Apartman Apartman  Apartman Apartman  Apartman
M 5000 3-4.000 Yiksek 55 6000
Geliri . 4.500 civar1 ) Bilmiyor ama T

civari arasi o arasi
(YTL) bilmiyor
Kardes
Sayisi Yok 2 4 1 Yok 3
Annenin
Yaptigi . i
? g Isletmeci Emekli Evkadimm EvKadin1i  Memur Teknik
is ressam
Annenin
egitim 5 .
g Y}Jksek Universite Lise Lise Lise Lise
Durumu lisans
Babanin Kamu
Yaptigi i
!o g Emekli  Muhasebeci  Miihendis G?n?l Slﬂ?e‘.[ kuru1u§ unda
is miidiir sahibi Daire
Baskani
Babanin .
Egitim - . .. 2 Universite - . . _ .. Universite . . .
Durumu Universite mezunu Universite  Universite terk Universite
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EK 3:

Gorugsme Formunun Hazirlanmasinda Uzman Gorusune Basgvurulan

Kisiler

Prof. Dr. Nejla Kurul Tural

Prof. Dr. Kasim Karakutuk

Dog. Dr. Hayat Boz

Yrd.Dog. Dr. Seckin Ozsoy

Yrd. Dog. Dr. Hasan Huseyin Aksoy
Aras. Gor. Sabri GUngor

Aras. Gor. Ebru Oguz



