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ONSOZ ve TESEKKUR
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Bu zorlu siiregte yardimlarmi ve sabrini esirgemeyen esime, aileme, isimlerini burada
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OZET

MULTECI OGRENCILERIN UYUM SURECINDE
KARSILASTIKLARI SORUNLAR VE COZUM ONERILERI

AKTURK COPUR, Derya
Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi Denetimi Ana Bilim Dah
Tez Danmismani: Dog. Dr. Siilleyman GOKSOY

Es Damisman: Do¢. Dr. Emel COSKUN

Ekim 2019, 130 sayfa

Aragtirmani amaci, ilkokul kademesinde mecburi sebeplerle Tiirkiye’ye gelen ve
miilteci olarak kabul edilen Ogrencilerin, egitim ortamlarina ve sosyal ortamlara
uyum silirecinde yasadiklar1 tecriibeler ve yasadiklari sorunlarin arastirilmasini
icermektedir. Miilteci 6grencilerin yasadiklar1 sorunlara okul miidiirleri, 6gretmenler
ve veliler agisindan da bakilarak ¢alisma grubu zenginlestirilmis, ayrica kapsayici
egitimin etkisi bu genis yelpazeden incelenmistir. Arastirma, Diizce Milli Egitim
Miidiirliigii’nden alman verilere gore, il merkezinde yer alan en yiiksek sayida
miilteci 6grenci barmndiran ii¢ okulda yiiriitilmiistiir. Bir buguk yil siiren ve
tekrarlayan bir sekilde toplamda 44 kisi ile goriisme yapilmistir. Gortismelere 12
miilteci 6grenci, 12 miilteci veli, 12 smif 6gretmeni, li¢ okul miidiirii, li¢ rehber
Ogretmen, bir kapsayici egitim egitmeni ve bir milli egitim sube miidiirii katilmistir.
Nitel yaklasim ile tasarlanan, fenomenolojik olgu ile desenlenen bu arastirma, go¢
olgusunun ¢ocuklar tizerindeki etkisini farkli degiskenler agisindan inceleyip, en zor
asama olan uyum siireci igerisinde neler yasadiklarinin daha iyi anlasilmas1 agisindan
onemlidir. Calismada, iilkenin gelecegi acisindan miilteci ¢ocuklarin egitiminin ve
uyum sorunlar1 nedeniyle baslayip bliylimesi muhtemel sorunlarin yolun basindayken

tespit edilmesinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Saglikli bir uyum siireci,



saglikli bir gelisim silirecine zemin hazirlayacagindan, bu arastirmanin sadece
literatiire degil, kendisini ifade etme firsati bulacak yeni bir nesle de katki

saglayacagi timit edilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Miilteci, Cocuk, Uyum Siireci, Kapsayict Egitim, Cocuk
Haklar1



ABSTRACT

THE PROBLEMS REFUGEE STUDENTS FACE AND SOLUTION
PROPOSALS THROUGH THE ADAPTION PROCESS

AKTURK COPUR, Derya
Postgraduate, Department of Educational Science
Thesis Advisor: Assoc. Dr. Siilleyman GOKSOY
Co-Advisor: Assoc. Dr. Emel COSKUN
October 2019, 130 Pages

This research includes the experience and problems of the students who are accepted
as refugees in primary school level in Diizce. It contains their life experience during
the adaptation process to the education system and society. In this study, a qualitative
research approach was used and a broad perspective was tried to be provided
including refugee parents, teachers and school principals and the effect of inclusive
education on the adaptation process from this broad perspective. According to the
data obtained from Diizce National Education Directorate, the research is based on
in-depth interviews with a total of 44 people in three primary schools in Diizce. 12
refugee students and their parents, 12 class teachers and school principals, three
guidance teachers and one inclusive education instructor participated to the study. In
addition, interviews were held with the Director of the National Education
Department for the latest data on the province. The study, which is designed with
phenomenological case, examines the impact of migration on children in terms of
different variables which is quite important for a better understanding what they
experienced during the most difficult phase of adaptation. It is hoped that this
research will contribute not only to the literature, but also to a new generation having
the opportunity to express themselves, since a healthy adaptation process will

provide the basis for a healthy development process.
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BOLUM I

1. GIRIS

(Bu bolimde arastirmanin problemi, amaclar1 ve arastirmanin 6nemi yer

almaktadir.)

Hizla degisen diinyada ve Tirkiye glindeminde go¢ olgusu, iizerinde yogun
bir sekilde caligilan bir konu haline gelmistir. Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek
Komiserligi’nin (UNHCR) verilerine gore giliniimiizde dakikada 20 kisi olmak {izere
65,6 milyon insan zorunlu olarak yerinden edilmektedir ve diinya miilteci niifusu giin
gectikce artmaktadir (UNHCR, 2017). I¢duygu ve Kirisci’ye (2009) gore Tiirkiye nin
Dogu ve Bat1 arasindaki cografi konumu, komsu cografyadaki siyasi calkantilar,
nispeten istikrarli ekonomisi, gevsek vize rejimi ve Avrupa Birligi'nin (AB)
kisitlayic1 goc politikalar1 bu lilkelere gidemeyen miilteciler i¢in Tiirkiye'yi daha
yakin ve ucuz bir alternatif haline getirmistir. 1980’11 yillarda gevre iilkelerdeki siyasi
karisikliklar ve ekonomik gelismelere baglh olarak Tiirkiye, go¢ alan ve transit iilke
olarak yogun bir sekilde yabancilara ev sahipligi yapan bir iilkeye doniismiistiir
(Igduygu, 2014). Tiirkiye’de birgcok bdlge ve sehir gd¢ almaktadir, bunlardan biri de
gerek Onemli bir gecis noktasi olmasi, gerekse iklim ve bitki Ortiisiiniin cazip
yapistyla gd¢ alan bir cografya konumunda olan Diizce’dir (Ozsoy, 2016). Sehrin
aldig1 gociin egitim kurumlarindaki etkisini incelemek amaciyla okul 6grencileri,

calisanlar1 veliler ile bir arastirma yiiriitiilmiistiir

Giani (2006), tiim bireylerin go¢ olgusundan etkilenmesine ragmen, go¢ eden
yetigkinlerin bu kararindan en ¢ok s6z konusu karara uymak zorunda olan ve pasif
géemen olarak adlandirilan ¢ocuklar oldugunu vurgular. Gog¢ siireci ve sonuglari,
insan hayatina getirdigi degisim ve zorluklar, miilteci yagsamlarin barinma, beslenme,
saglik, egitim ve gilivenlik alanlarina yansimaktadir. Bu temel ihtiyaclardan birisi

olan egitim ile ilgili Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) yapilan bir arastirmada,



miilteci Ogrencilerin uyum siirecinin Oncelikle okul deneyimlerinden etkilendigi
ortaya konmustur (Mosselon, 2006). Insan hayatinda egitim, toplumsallasmanin
temeli kabul edilirken, Ozellikle miiltecilerin dahil olduklar1 topluma uyumlar
acisindan biiyiikk 6nem arz etmektedir. Bu baglamda miilteci ¢ocuklarin yasadiklari
olumsuzluklardan kurtulabilmeleri ve yeni bir hayata uyum saglayabilmeleri

baglaminda da okullarin roliiniin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu calisma, genellikle dil engeli nedeniyle kendini ifade etme firsati
bulamadigindan sessiz kaldigi gozlenen ve yasadiklar1 pek ¢ok zorluk ve engelden
dolay1 akademik caliymalarda da dezavantajli grup olarak da adlandirilan ilkokul
cagindaki gocuklarm egitim araciligryla uyum siirecine odaklanmaktadir. Ilkokullar,
egitimin uyumdaki roliiniin gézlenebildigi 6nemli toplumsal kurumlardiwr. Tiirkiye’de
de son yillarda bu alanda yapilan farkindalik egitimleri ile miilteci ¢ocuklarin
toplumsal uyum siireglerini desteklemek i¢in ‘“kapsayici egitim” uygulamalari

benimsenmektedir.

Calismanin ikinci 6nemli odagi olan kapsayici egitim uygulamalari, 6gretmen
davranis ve tutumlar1 agisindan incelenmis, bu anlayisin ¢ocuklarin uyum siirecine
olan katkis1 aragtirilmistir. Kapsayici egitim United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization (UNESCO, 2005) tarafindan “6grenenlerin farkli
gereksinimlerine, onlarin egitime, kiiltiire ve topluma katilimini artirarak ve egitim
sisteminin  i¢indeki ayrimciligi  azaltarak cevap verme siireci” olarak
tanimlanmaktadir. Kapsayici egitim ile ilgili yurt iginde sayica az arastirma yapilmis
olmasma karsin, Egitim Reformu Girisimi (ERG, 2017) bu alanda aktif ¢aligmalar
yiirlitmektedir ve bu anlayism kritik 6nemini su sekilde 6zetlemektedir; kalic1 yaralar
ile kay1p bir nesil haline gelmeden, miilteci cocuklarin yasadiklari olumsuz kosullarin
iizerinde durulmasi, yasadiklari topluma uyum saglayabilmeleri i¢in nitelikli egitime

erisim agisindan bu anlayis 6nem tasimaktadir.

Bu aragtirma go¢, miiltecilik, yasanan sorunlar, kapsayici egitim, uyumun
onemi ve egitimin tim bu kavramlar ile iliskisini arastirirken, temelinde miilteci
cocuklarm uyum siiregleri igerisinde karsilastiklar1 sorunlar1 nitel arastirmanin
ampirik verilerine dayanarak, kapsayici egitim uygulamalar1 ¢er¢evesinde miilteci
cocuklarm uyum siirecini 6gretmenler, okul miidiirleri, veliler ve miilteci ilkokul

ogrencilerinin perspektifinden incelemektedir



1.1. Problem

Gog literatiiriine bakildiginda, giiniimiizde Tiirkiye bir gegis tilkesi olmanin
yant sira cografi konumundan dolay1 hedef iilke konumuna gelmistir. Bu ¢aligma
zorunlu gog ile Tiirkiye’ye gelen gd¢menlerin yasadiklart en onemli sorunlardan
birisi olan egitim sorununa odaklanmaktadir. Diizce sehri Go¢ Idaresi Genel
Midiirligii tarafindan 2015 yilinda uydu sehirlerden birisi olarak tanimlanmustir.
Diizce’de biiyiik cogunlugu Irak, Suriye ve Afganistan olmak iizere yaklasik 7000’in
iizerinde sigmmaci ve miiltecinin ikamet ettigi belirtilmistir. Tecriibe edilen gog
olgusu, genelde yerel toplumsal doku sahasinda farkli boyutlari ile ve 6zelde egitim
alaninda artan miilteci 6grenci sayilar: ile farkli etkiler ortaya ¢ikarmistir. Boylece
varhig1 gittikge daha goriinlir hale gelen miiltecilik hem miiltecilerin kendisi
acisindan, hem de disaridan onlar1 gozleyen insanlar acgisindan pek ¢ok yonii ile

arastirmalara konu olmaya baglamistir.

Aragstirma, Diizce ilinde miilteci ¢ocuklarin en fazla bulundugu ¢ ilkokulda
calisan okul miidiirleri, 6gretmenler ve miilteci ¢ocuklarin velileri ile yapilan
goriismelerin yani sira ebeveynler esliginde miilteci ¢ocuklarla yapilan soylesileri
icermekte, uyum siirecini ve kapsayici egitim etkisini farkli agilardan incelemektedir.
Problem baslig1 altinda ele alindiginda, arastirmacit problemin varligi olarak
miiltecilerin kendilerini degil, yeni geldikleri iilkeye uyum siirecinde karsilastiklari

sorunlari ele almaktadir.
1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastrmada, Diizce’de en yiliksek miilteci 6grenci sayisina sahip {i¢
ilkokuldaki 6gretmen, okul miidiirleri ve 6grencilerle yapilan goriismelere dayanarak
miilteci 6grencilerin toplumsal uyum siirecinde ve egitimde karsilastiklar1 sorunlar
tespit ederek Oneriler gelistirmektir. Ayrica kapsayici egitimin uyum siirecindeki
etkisi lizerinde ¢aligilmis ve miiltecilik olgusu ile ilgili olarak toplumsal farkindalik

olusturulmaya ve sorunlara dair akademik Onerilerde bulunmaya ¢alisilmaktadir.

Aragtirmanin temel sorusu; “Miilteci ilkokul 6grencilerinin egitim alaninda ve
sosyal ortamlardaki kisisel deneyimleri ile uyum siirecinde karsilagtiklar1 sorunlar ve

bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri nelerdir?” seklindedir.



Bu baglamda calismaya eslik eden alt problemler sunlar olmustur:

1) Miilteci 6grenci ve velilerin tilkeye gelis hikayeleri uyum

slirecini nasil etkiler?
2) Miilteci 6grencilerin okula kayit siireci nasil islemektedir?

3) Miilteci 6grenci ve velilerin, 6gretmenler ile okul miidiirlerinin
egitim kurumlarinda uyum siirecine iliskin gozlemleri ve kisisel deneyimleri

nelerdir?

4) Miilteci 6grenci ve velilerin, 6gretmen ile okul miidiirlerinin

egitim kurumlarina uyum siirecinde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

5) Miilteci 6grencilerin sosyal yagsama uyum siirecindeki

deneyimleri ve yasadiklar1 zorluklar nelerdir?

6) Smifinda miilteci Ogrencisi bulunan Ogretmenlere yonelik
kapsayict egitim veren il koordinatoriiniin bu egitim siireci ile ilgili

gozlemleri nelerdir?

7) Smifinda miilteci 6grencisi bulunan 6gretmenlere yonelik

egitimin, miilteci 6grencilerin uyum siirecine katkilar1 nelerdir?
8) Miilteci 6grenci ve velilerinin gelecek beklentileri nelerdir?

9) Miilteci 6grenci ve velilerin, 6gretmen ile okul miidiirlerinin
egitim kurumlarma uyum siirecinde karsilastiklar1 sorunlara iliskin ¢6ziim

Onerileri nelerdir?
1.3.Arastirmanin Onemi

Diinyada go¢ hareketinin biliylimesi ve kacinilmaz etkileri, farkli toplumsal
gruplar arasinda farkli sekilde algilanmakta ve adlandirilmaktadir. Bu durum,
birbiriyle iletisim kurmakta zorlanan taraflarin birbirlerini anlamamalar1 seklinde de
sonuclanabilmektedir, nitekim Diizce’de de durum benzer sckildedir. Bu
arastirmanin 6nemi, anlasilmay1 bekleyen fakat bunun i¢in kendilerine ¢ok az firsat

sunulan miilteci ¢ocuklar kendi bakis acilarini 6nemseyen bir anlayista uyum



sorunlarini ortaya ¢ikarmasidir. Gittik¢e daha ¢cok miilteci 6grencinin egitim hayatina
katilmasiyla beraber, uyum siirecinin en sosyal aglarindan biri olan okullar da
durumdan etkilenip arastirmada 6nemli yer tutmustur. Eren’in (2019) belirttigi gibi,
travmatik yasam deneyimlerine sahip ve aligtiklari iilkelerinden uzakta yasamak
zorunda kalan miilteci 6grenciler i¢in zorlu bir deneyim olan go¢ siireci ardindan
egitim siireci, yeni ortamlara ve yasam kosullarina uyum saglamak ve ge¢cmis
olumsuz yasam deneyimlerinden siyrilmak icin onemli bir aractir. Bu ¢alismanin
miilteci Ogrenciler ile calisan bir 6gretmen tarafindan yapilmasi, sahada edindigi
tecrilbbe ve gozlemlerini bilimsel bir ¢alismaya aktarmasi agisindan da iceriden bir
bakis sunmaktadir. Bu yolculugun heniiz basinda ve bizzat igerisinde yer alan miilteci
ogrenciler ile velilerinin yasantilarindan, gozlemlerinden ve sorunlarmdan yola

¢ikilmis ve bu sorunlara dair ¢6ziim Onerileri gelistirilmeye ¢aligilmistir.

Uyum siirecinde siirekli bir destek arayisi icerisinde olan miilteci veli ve
ogrencilerin tavri, okul iklimi igerisinde farkli sekillerde gelisebilmektedir. Bu
noktada bu arastirma, duyarl bir yonetim siirecinin, 6gretmen davraniglar1 lizerinde

ne kadar etkili olabilecegini vurgulamaktadir.

Bu arastirma, bazen zorlu siireglere doniisebilen uyum asamalar1 igerisinde
miilteci 6grencilerin varliklarmi ortaya koyabilmeleri, ”ben de bu okulda varim”
diyebilmeleri i¢in, onlara kendilerini ifade etme imkani sunmaktadir. Nitekim
Tirkiye’de miilteci ¢ocuklarin egitimi iizerine gelismis bir literatiir bulundugunu
sOylemek giictiir. Okullar miilteci 6grencilerin uyum siireglerini gézlemek i¢in uygun
ortamlar oldugundan, bu alanda veri sunularak gelecekte yasanmasi ve cogalmasi
muhtemel sorunlarin ¢dzliimiinde nasil bir yol izlenebilecegine dair bir fikir

verilebilecegi 6ngoriilmektedir.

Miilteci ilkokul 6grencilerinin uyum siirecindeki sorunlarina dair arastirmalar
bulunmakla birlikte, kapsayici egitim perspektifinden yapilmis arastirma sayica ¢ok
azdir. Dolayisiyla bu arastrma, nitel bir arastirmanin verilerine dayanarak bu
alandaki literatiire bir katki saglamayi amaglamaktadir. Bu baglamda Tiirkiye’de
egitim gormekte olan miilteci dgrencilerin uyum siireglerinin giiglendirilmesi ve

desteklenmesi amaciyla kapsayici egitimin 6nemi lizerinde durulmustur.



1.4. Arastirmanin Sayiltilar

1. Gozlem ve goriisme yapilan katilimcilarin sorular1 dogru anladiklar1 ve

ictenlikle cevapladiklar1 varsayilmistir.

2. Go6zlem yapilan okul ortaminda, ev ortaminda ve sosyal ortamda, dogal

ortam saglandig1 varsayilmistir.
1.5. Arastirmanin Simirhhiklan

1. Bu arastirmanin siireci aragtirma donemi ve 2016-2019 egitim ve 6gretim

yil1 donemleri ile sinirhdir.

2. Arastirma Diizce merkezde miilteci 6grenci sayisinin en yiiksek oldugu ¢

okul ile sinirlandirilmistir.
1.6. Tamimlar

Goc: Baska iilkelerden Tiirkiye’ye daha iyi yasam kosullarma erisebilmek

icin yapilan yer degistirme hareketidir.

Miilteci: Savas gibi ¢esitli zorunlu nedenlerden dolay1 Diizce’ye go¢ eden

kisiler.

Kapsayic1 Egitim: Miilteci 6grencilerin farkl gereksinimlerine yanit verme

siirecidir.
Uyum: Miilteci bireylerin yeni geldikleri topluma aidiyet siirecidir.

Ayrnimecilik: Irk, dil, din ve cinsiyet vb. sebeplerle miilteci bireylere esit

davranmama eylemi.

Entegrasyon: Uyum saglama, bir araya gelme kavramimnin daha genis alanda

kullanilan seklidir.

Miilteci Cocuk: ilkokul kademesinde okumakta olan, baska iilkeden

Tiirkiye’ye gelip, ailesinin karar1 ile Tiirkiye’de ikamet eden gocuk.

Okul: ilkokul diizeyinde devlet okulu olarak kullanilmistir.



1.7. Kisaltmalar

AFAD: Afet ve Acil Durum Y onetimi Bagkanlig1

BMMYK: Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi
BM: Birlesmis Milletler

CHS: Cocuk Haklar1 Sozlesmesi

ERG: Egitim Reformu Girisimi

GIGM: Gog Idaresi Genel Miidiirliigii

IOM: Uluslararas1 Gog Orgiitii

KADIM: Kardeslik Akrabalik Dayanisma ve Iletisim Merkezi
MEB: Milli Egitim Mudirligi

OHCHR: Insan Haklar1 Yiiksek Komiserligi Biirosu

STK: Sivil Toplum Kurulusu

TUIK: Tiirkiye Istatistik Kurumu

TBMM: Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi

UNESCO: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
UNHCR: United Nations High Commissioner for Refugees

YUKK: Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu



ii. BOLUM

2. LITERATUR
2.1.Go¢, Gocmenlik ve Cocuklar

GoO¢ kavramimin farkli tanimmlar1 vardir, “Go¢ EIl Kitab1” olarak da
isimlendirilen Go¢ Terimleri S6zligiinde Uluslararasi bir sinir1 gegerek devlet iginde
yer degistirmek anlaminda kullanilmaktadir. Siiresi, yapist ve nedeni ne olursa olsun
insanlarm yer degistirdigi niifus hareketi olarak tanimlanmaktadir (Uluslararasi Go¢
Orgiitii, IOM, 2009). Yerli ve yabanci kaynaklardan gd¢ kavrami incelendiginde,
Tirk Dil Kurumu, “ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya
topluluklarin bir iilkeden baska bir iilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim
yerine gitme isi, taginma, hicret, muhaceret” seklinde tanimlama yaparken (Tiirk Dil
Kurumu, TDK, 2016), Oxford Sézligii “Is ya da daha iyi yasam kosullarma sahip
olmak icin yeni bir bdolgeye veya baska bir iilkeye insanlarin hareketleri” seklinde
benzer bir tanimlama kullanmaktadir (Oxford Dictionary, 2016). Yalgm (2004) ise
terime beraberinde getirdigi degisim hareketi odagindan su tanimlamay1 yapar; “go¢
hareketi, bir cografi alan degisikligi siireci ile sosyolojik, kiiltiirel, ekonomik ve
politik boyutlariyla toplumsal yapmin dokusunu etkileyen bir degisimdir”. Tanimda
da goriildigi tizere go¢ olgusu tek basina pek ¢ok alani etkilediginden, ¢cok boyutlu
baska tanimlar da gelistirilmistir. Ozellikle 80°li yillardan itibaren yasanan insani
krizlerin diinyada bagka bir iilkeye siginma talebinde bulunan miiltecilerin sayisin
arttirdigr alan yazinda sik¢a tekrarlanmaktadir. Gog tiirlerinin, bireylerin gog
kararlarinin arkasinda yatan politik, demografik, ekonomik, cografik/dogal ve
zamansal etkenler veya nitelikler temelinde smiflandirilarak incelendigi sdylenebilir.
Yal¢in (2004) gog tiirlerini; irade esasma dayali, niifusun yogunlugu esasma dayals,
iilke sinirlar1 esasma dayali, yerlesme siireleri esasma dayali ve go¢ eden niifusun
niteligine dayali ele almistir. Gog literatiiriinde sikga kullanilan irade esasina dayali

olarak go¢ siniflandirmasinda; gé¢ zorunlu ve goniillii sekilde ikiye ayrilir. Bu



arastirmadaki go¢men tanimi, savas nedeniyle zorunlu sekilde yer degistirmis insan
topluluklarmi igermektedir. Aldig1 zorunlu go¢ nedeniyle Tiirkiye artik sadece bir
gecis llkesi degil, tercih edilen cografi cazibe konumundadir. Bu nedenle artarak gog
alan bir iilke konumunda olmak, toplumsal doku igerisine zenginlikler kadar,
uyumsal giicliikler de getirebilmektedir. Nitekim gd¢ hareketlerinin, hem go¢ eden
hem de gbo¢ alan toplum i¢in, pek ¢ok =zorlugu igerisinde bulundurdugu

diistiniilmektedir.

Birlesmis Milletler’in 2013 sonunda agikladigr Kiiresel Go¢ Raporu
Istatistiklerine gore, diinya iizerindeki uluslararasi gégmen sayisi her gegen yil
artmaktadir (United Nations, 2013). Jeopolitik konumu nedeniyle Tiirkiye hem
transit gegislerin hem de kalic1 gdgiin yogun bir sekilde yasandigi bir iilkedir. Ug
buguk milyon miilteci sayisi ile Tiirkiye, diinyanin en yiiksek niifusuna sahip miilteci
niifusunu agirlamaya devam etmektedir (UNHCR, 2017). Bu say1 Tiirkiye’nin genel
niifusunun yaklasik %4,5’una denk gelmektedir. Kayithi 6grenci sayis1 oranlarmna
baktigimizda izleme raporlarma gore 2016-2017 6gretim yilinda okul cagindaki
833.039 miilteci cocugun % 59’u (492.544) okullastrilmistir. 2017-2018 egitim-
Ogretim yilinda ise bu oran % 65 olarak belirtilmistir. Diizce ili 6zelinde ise,
Kardeslik Akrabalik Dayanisma ve Iletisim Merkezi (KADIM) verilerine gore
yaklasik yedi bin s1igmmac1 ve miilteci ikamet etmektedir (KADIM, 2017).

Tiirkiye’de Igisleri Bakanligt Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM)
tarafindan belirlenen uydu kent sayis1 62’ye ulasmistir. Uydu kent kavrami miilteci
literatiiriindeki temel kavramlardan birisidir ve miiltecilerin Tiirkiye’de bulunduklar1
stire icerisinde ikametlerinin diizenlenmesini saglayan bir uygulamadir. Yabancilar
ve Uluslararast Koruma Kanunu (YUKK), Madde 82-1’e gore miilteci ve
siginmacilar glivenlik, toplum diizenini saglamak ve biiylik sehirlerde yigilmayi
onlemek icin sadece uydu sehirlerde ikamet edebilmektedir (YUKK, 2014). Diizce de
GIGM tarafindan 2015 yilinda tanimlanan bu uydu sehirlerden birisidir. Diizce’de
cogu Irak, Suriye ve Afganistan’dan olmak ilizere ¢ok sayida miilteci ikamet

etmektedir, bu topluluk igerisinde ¢ocuklar 6nemli bir say1y1 olusturmaktadir.

Yetiskinler igin bile belirsizlik ve zorluklar ile dolu olan bu siireg, ¢ocuklar
icin de sancili olabilmektedir. Sutner’e (2002) gore, fiziksel iskence, siddet,

yoksulluk, yetersiz beslenme, aile ayrimi yasayan ve/veya tanik olan miilteci
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cocuklar, siklikla pek ¢ok travma deneyimini bir arada yasadiklari i¢in “coklu
dezavantajli grup” olarak degerlendirilmektedir. Yasanan olumsuz deneyimler
cocuklarm fiziksel, sosyal, duygusal ve biligsel siireclerini etkilemektedir. Miilteci
ogrencilerin yasadiklari savas, karisiklik, goc, kagma ve gecici yerlesim gibi konular
formel egitim olanaklarina ulagsmalarini1 engelledigi i¢in bu 6grencilerin eksikleri
ve/veya farkliliklar1 bulunmakta oldugunu belirtir. Suarez-Orozco’un (2000) da
belirttigi  gibi, yeniden yerlestirme siirecinde miilteci c¢ocuklarin kendi
deneyimlerinden, ailelerinden, egitim ortamindan kaynaklanan sorunlarla miicadele
etmek zorunda kalmalari, diger yandan gociin ¢ocuk ve cocugun egitim hayati
tizerindeki yadsmamaz etkileri, 6grencilerin okula karsi olan iyimserlikleri ve
akademik  basar1  motivasyonlarinin, egitim silirecinde yasanan farkh

olumsuzluklardan bu yonde etkilenebileceginden s6z etmektedir.
2.2. Miilteci Olgusu ve Icerisinde Cocuk Olmak

Miiltecilik ve g¢ocuk olgularini iliskilendirmeden Once, gog¢menlikle ilgili
kavramlar icerisinden neden “miilteci” teriminin tercih edildigi sebebi ve

tanimlamalar1 ile birlikte verilmistir.

Gogen insanlar ile ilgili yapilan tanimlamalar, Tirkiye’de 2013 de ¢ikarilan
Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu ve 2016’da ¢ikarilan Gegici Koruma
Yonetmeligi gibi siirecler ardindan yeniden sekillenmistir. Kavramlar arasi ayirimlar
devletlerin biitiiniiyle tanimak istedikleri haklar1 nedeniyle farklilasabilmektedir.
Terimlerin hukuksal ve sosyal tanimlamalar1 ise farkli noktalar1 vurgulayabilmektir.
Tiirkiye’nin cografi ¢ekince ile imzaladigi 1951 tarihli Birlesmis Milletler (BM)
Miiltecilerin Hukuki Statiisiine iliskin Cenevre Sézlesmesi (1951 Sozlesmesi),
miilteci statiisiiniin taninmasma yonelik sartlar1 belirledigi gibi ayni zamanda
statliniin sona ermesine yonelik Olciitleri de diizenlemistir. Bu baglamda miilteci,
Birlesmis Milletler Miiltecilerin Hukuki Statiisiinde ve 6458 sayili Yabancilar ve
Uluslararas1 Koruma Kanunu aktarim diizenlemesince, 1rki, dini, tabiiyeti, belirli bir
sosyal gruba mensubiyeti veya siyasi kanaatleri yiiziinden zulme ugrayacagindan
hakli olarak korktugu i¢in vatandasi oldugu memleket disinda bulunan ve bu
memleketin himayesinden istifade etmek istemeyen kisi olarak tanimlamistir.

Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi’ne gore 1951 tarihli Miiltecilerin

Hukuki Durumuna Iliskin Cenevre Sézlesmesi ve 1967 tarihli Miiltecilerin Hukuki
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Statiisiine Iliskin Protokolii, miilteci hayatini etkileyen tek kiiresel yasal araclardir
(BMMYK, 1951). Daha ayrintili sekilde incelenecek olursa, “Miilteci” kavramu,
1951 Sozlesmesi’nin birinci maddesinin (A) fikrasinin ikinci bendinde su sekilde
tanimlanmaktadir: “Irki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya
siyasi diislinceleri yiiziinden, zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu i¢in
vatandast oldugu {ilkenin diginda bulunan ve bu iilkenin korumasindan
yararlanamayan, ya da s6z konusu korku nedeniyle, yararlanmak istemeyen yahut
tabiiyeti yoksa ve bu tiir olaylar sonucu 6nceden yasadigi ikamet iilkesinin disinda
bulunan, oraya donemeyen veya s6z konusu korku nedeniyle donmek istemeyen her

sahsa uygulanacaktir.”’

Kavram iizerinde de bazi tartigsmalar yasansa da, miilteci kavrami basit haliyle
literatiirde sik¢a basvurulan Uluslararas1 Gé¢ Orgiitii‘niin (IOM) bildirgesine gdre
miilteci; 1rki, dini, tabiiyeti, belirli bir sosyal gruba mensubiyeti ve siyasi goriisleri
yliziinden hakli bir zuliim korkusu nedeniyle vatandasi oldugu iilkenin disinda
bulunan ve s6z konusu korku yiiziinden, vatandasi oldugu iilkenin korumasindan
yararlanmak istemeyen kisi olarak agiklanir. Tanimlarin ortak paydasi olarak miilteci
kavrami, zaruret sonucu iilkesinden ayrilmaya zorlanmig kisiyi temsil etmektedir ve

bu arastirmada da referans alinan temel nokta da bu olmustur.

Higbir ¢ocuk kendi tercihi ile savaglara maruz kalip, kotii yasam kosullari
sonucunda miilteci olmay1 segmemistir. Kendi istekleri disinda hayatlarmin daha ilk
yillarinda bu tanimlama altinda yasamak, bilmedikleri bir ortamin dili ve kiiltiiriine
uyum saglamak zorlu bir siire¢ olabilmektedir. Gencer’in (2017) de belirttigi iizere,
ailelerin goniilsiiz yer degistirmeleri, insan hayatim1 dramatik bicimlerde
etkileyebilmektedir. Bu anlamda o6zellikle savas nedeniyle yerinden edilmisligin
yarattig1 pek ¢cok olumsuzlugu, anlamlandiramadan yiiklenen bir grup da ¢ocukalrdir.
Miilteci ¢ocuklarin da bir¢ogu yasadiklar1 kosullar geregi ¢ogu akrani gibi ¢ocukluk
stirecinin keyfini ¢ikarmak yerine, zor kosullarda kendi se¢medikleri hayat
deneyimleri ile biiyiimektedir. Meyers (1992), bu nedenle yetersiz kosullara maruz
kalan ¢ocuklarm genellikle yasitlarinin gerisinde kalabildiklerini fark etmistir. Bu
gelisim egrisinin yetiskinlie uzanan bir etki gostermesinin muhtemel oldugunu
belirtmistir. Bu baglamda Rumbout (2012), gogiin erken cocukluk, orta ¢ocukluk
veya ergenlik caginda gerceklesmesine bagli olarak egitim ve akiiltiirasyon siirecinde

farkliliklar ortaya ¢ikarabilecegini tespit etmistir. Bu nedenle gelisimleri risk
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altindaki ¢ocuklara 6rnek olarak miilteci cocuklar gosterilebilir. UNHCRun 2015°de
acikladigi rakamlara gore, 2014 yilinda diinya genelinde yerinden edilen insan sayist
tarihte bilinen en yiiksek noktaya ulagsmistir. Diinya lizerinde her 122 insandan birisi
ya miilteci ya iilkesinde yerinden edilmis ya da siginmaci statiisiine sahip
durumdadir. Bu da Tiirkiye’de hukuk statiileri gegici olan uluslararasi koruma
basvurucularinin, t¢iincii lilkeye gidene kadar uzun siire Tiirkiye’de kaldiklarini ve
temel haklara erisimlerinin 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu konuda yardim ve
kapsayici egitim konularim tek bir baglik altinda ele alan Anne Cocuk Egitim Vakfi
(ACEV, 2017), ev sahibi iilkelerin insani yardimin 6tesine gecerek konuyu uzun vade
iceren bir yaklasim ile ele almasi gerektigini vurgular ve kapsayict egitim

politikalarinin da bu siirecin en kilit noktasi oldugunu belirtir.
2.3. Cocuk Haklar1 Baglaminda Miilteci Olmak

Cocuk ve miilteci kavramlarma c¢ocuk haklar1 penceresinden bakildiginda,
cocuklarin tam ve uyumlu olarak gelisebilmesi Tiirkiye’nin de taraf oldugu Birlesmis
Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin (CHS) 22. Maddesine gore, taraf iilkelerin
kendi topraklarinda miilteci ya da siginmaci olan tiim ¢ocuklarin sézlesmede yer alan
tim haklardan faydalanmasi i¢in gerekli onlemleri almak durumunda oldugu bir
gercektir (CHS, 1981) . Bunun yami sira, hangi lilkeden gelirse gelsin, 18 yasmn
altindaki ¢ocuklar, Tiirkiye’deki 5395 sayili Cocuk Koruma Kanunu’nda
bahsedildigi iizere, yetiskinlerden farkli olarak, hicbir delil gostermeden devletlerin
korumasindan yararlanabilir. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nde de yer aldigi iizere
“Diinya lizerinde yasayan biitiin ¢ocuklarin esit haklar1 bulunmaktadr”. Oldroyd da
(2005), gocmenlere yonelik egitim politikalarinin belirlenmesinde karar vericilerin
bilmesi gereken temel nokta da bu ayrintiyr vurgular ve esitlik bilinciyle tiim
bireylerin egitim alma hakkina sahip oldugunun 6nemi tizerinde durur. Dolayisiyla
cocuklara erken yaslarda esit firsatlar tamimasi egitim firsatindan da
faydalanabilmeleri agisindan 6nem arz eder. Onlara sunulan egitim hizmeti bir liituf
degil, her seyden dnce Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde de belirtildigi {izere temel bir

hak olarak ¢ocugun egitim hakki egitim hakkin1 glivence altina alir.

Miilteci cocuklarin bireysel istekleri de diger cocuklarmn isteklerine benzer,
bunlar evrensel ihtiyaglardir (Pinson ve Arnot, 2007) . Bu temel ihtiyaglar Cocuk

Haklar1 S6zlesmesi’nde tiim ¢ocuklara esit sekilde sunulmaktadir. Haklarindan
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bihaber olan g¢ocuklar ve aileleri, bu haklar1 elde etme miicadelesi iginde de
olamayacaktir. Gelecege dair umutlu olabilmek, esit haklar icerisinde var olmakla
baglar. Bu anlamda cagimizin farkli karakteristik Ozellikleri, go¢ olgusuna ve

gdemenlerin uyum siirecine farkli agilardan yansimaktadir.

Bu anlamda cocugun temel haklarindan birisi olan katilim hakki, bu
aragtirmanin “cocuk dostu formatta” 6grenci goriismeleri hazirlanmasi ile Unicef’in
(2005) de tizerinde durdugu, arastirmalarda g¢ocuklarin 6znel perspektiflerinin
dikkate alinmasi gerekliligi ve ¢ocugun arastirmada aktif katilime1 haline gelebilmesi

anlayismi desteklemektedir.
2.4. Gog ve Uyum

UNHCR, Tiirkiye Istatistikleri baslig1 altinda Nisan 2019 tarihi itibariyle 3.9
milyon miiltecinin varligindan bahseder. Aynm1 kurum diinya ¢apmda yerinden
edilmis kisi sayismin 70 milyonu gectigini ac¢iklamistir (UNHCR, 2019). Bu
rakamlar goz Oniine alindiginda go¢ ile birlikte uyum kavrami da literatiirde

incelenen konular igerisine girmistir.

Uyum, farkli amaclarla gé¢ eden gruplar i¢in onemini gittikge arttiran ¢ok
boyutlu bir olgudur. Bunlar kabul duygusu, iletisim yeterliligi, kiiltiirel davranig
becerileri ve ekonomik degiskenler gibi unsurlari igerir. Bu nedenle miiltecilerin
uyum diizeyi pek cok farkli degisken dikkate alinarak degerlendirilirken, Lee “Bir
Go¢ Teorisi” (A Theory of Migration 1966) adli makalesinde, go¢ karar1 ve iliskili
bicimde uyumun, ailelerin mevcut kosullar1 ile muhtemel bir gd¢ sonrast ulasmay1
hayal ettikleri olas1 yeni kosullar arasinda bir degerlendirmeye de bagl oldugunu
ifade eder. Bu degerlendirmeler tecriibeler ve siireglere gore sekillendirirken,
beklentileri gerceklestirilmis bir go¢ siireci beraberinde uyum siirecini de olumlu

anlamda etkilemektedir.

Stein’e (1981) gore go¢ edilen iilkeye zaman boyutunda uyum ve ikamet
sireye bagl olarak degismektedir. ilk birkag ay kaybedilenlerle yiizlesme ile
gecirilirken bir iki y1l i¢cinde kaybedilenleri yeniden elde etme amaci igine girildigi
goriilmektedir. Bu siiregte islerini degistirmeye, miiltecilerin yogun oldugu sehirlerde
yasamaya baslayan miiltecilerin dort-bes yil sonra uyum siirecini 6nemli Olgiide

tamamladiklar1 belirtilmektedir. 10 yi1lin ardindan ise kalic1 yerlesim
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tamamlanmakta, statii diisiisii istenmemekte ve yeni llkelerindeki kurumlardan

beklentileri artmaktadir (Stein, 1981°den aktaran Tung, 2015).

Balcioglu’na (2001) gore bireyin davranis bi¢cimleri i¢in gogebe veya yerlesik
olmasi ile kdyde ya da kentte yasiyor olmasi 6nemli belirleyicilerdir, bu anlamda go¢
ile gelen toplulugun uyum siireci beraberinde farkli etmenleri de barindirmaktadir.
Ornegin saglikli bir uyum siirecinin dahil hissedilen ortam ile nemli bir baglantist
vardir. Benzer sekilde Koknel (1989) uyumu, bireyin sahip oldugu 6zelliklerin kendi
benligi ile ¢evre arasinda dengeli bir iliski kurabilmesi ve bu iliskiyi siirdiirebilmesi
olarak tamimlar. Uyumlu kisilik o6zelliklerini farkli 6zellikler ile tanimlamak

miimkiindiir, Tufan (1987), bu 6zellikleri su sekilde bir araya getirmistir:

Gergekleri kabullenip rahat bir sekilde algilayabilmek, kendini oldugu
gibi kabul etmek, pozitif bir motivasyona sahip olmak, davranislarinda dogal
olmak, 6zgiliven sahibi olmak, davraniglarinda esnek olmak, roliinii bilmek,

gelecekten beklenti icinde olmaktir (Tufan, 1987).

Uyum kavramina ve uyumlu kisilik tanimma bakildiginda, her ikisinin de
giiclii bir benlik algisi ile gelistigi goriilmektedir. Kendi benligini ¢6zememis bireyin,
cevre ile uyum silirecinde sikintilar yasamasi muhtemeldir. Bu anlamda benlik
algisinm olusumunda ise okullar ¢ocuklara 6nemli katkilar sunmaktadir. Nar (2008)
ise goc¢ stlireglerinin ¢ocuklar iizerindeki etkilerini incelemis ve gociin ¢ocuk ve
ergenlerin ruh sagliginda bazi bozukluklara sebep olabilecegini ortaya koymustur.
Goglin en 6nemli etkilerinden birisi, cocuk ve ergenlerde uyum sorunlar1 olugsmasinin
egitime de yansiyist cergevesinde cocuklarin gbg ettikleri yerlerdeki okullarda
yasadiklar1 ¢esitli zorluklardir. Bu ¢alismada da uyum siirecine dair 6grenciler ve
velilerin deneyimleri ve goriisleri sorulmus, grup olarak ise 6gretmen ve ev sahibi

Ogrencilerin deneyimleri incelenmistir.

Kabul ve uyum siireci Avrupa Birligi Gd¢men Uyum Politikalar1 Igin Genel
Temel Ilkeler kapsaminda dinamik, uzun siireli ve her iki tarafin isbirligini gerektiren
bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Uyum sorunu asilamadigi takdirde, go¢ eden
toplumlarin yagadiklar1 yere aidiyet duygular1 gelistirmeleri zor goriinmekle beraber,
sosyal biitiinlesme siirecinin tamamlanmas1 da bir o kadar zor gériinmektedir. Bu

amacla go¢ eden halk ile yerel halk arasinda sosyo-kiiltiirel uyumun yakalanmasi
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olast catigmalari Onlemek acisindan anlamli olabilmektedir. Tiirkiye’de gog¢
politikalarinda gé¢menlerin entegrasyonu sorunu ilk kez YUKK ile 2011°de kanun
taslaginin Bagbakanliga gonderilmesi ile hukuki bir nitelik kazanirken, kanunda
entegrasyon kelimesinin yerine uyum kelimesinin kullanilmasi yeni bir model ve
politika benimseme anlayismin benimsenmesi olarak anlasilmaktadir. TBMM’nin
Go6¢ ve Uyum raporunda (2018) uyum, otekilestirmeyi, ayrimciligi ve kirillganligi
azaltan; karsihikli bagmmhiligi ve ortak faydayr arttran bir unsur olarak
tanimlamaktadir. V. bolimiin 1.11. maddesi su sekilde devam eder; “Uyumun bir
maliyeti vardir ancak uyum saglayamamanin sosyal maliyeti ve neden olacagi
ekonomik maliyet ¢ok daha fazladir.” Fakat goc¢ ile uyum faaliyetleri bir kriz
olmaktan c¢ikartilip, bir firsata doniistiiriilebilir. Uyumla desteklenen go¢, hem
toplum i¢in hem de go¢cmen i¢in kazan-kazan siirecidir ve uyum politikalar1 ile go¢

herkesin yararina yonetilebilir.

Uyum, resmi olarak benimsenen tanimlar1 yani sira, asagidaki Tiirkiye Biiytik
Millet Meclisi (TBMM) tanimui ile Tiirkiye’nin bakisini yansitmaktadir; Uyum,
goemenlerin kiiltiirel, sosyal, ekonomik, olarak yasadiklar1 topluma dahil edilmesi,
aidiyet hissinin gelistirilmesi, farkliliklarin karsilikli taninmasi, bir arada yasama
inancinin olusturulmasi olarak tanimlanabilirken, sosyal uyum, hukuksal uyum,
egitim, ekonomi ve saglikk gibi alanlarda uyum, isgiicli piyasasina erigim,
vatandaghiga kabul uyumun farkli basamaklar1 olarak kabul edilmektedir (TBMM,
2018).

Okul bir yonii ile ¢ocuklarin daha sonrasinda deneyimleyebilecekleri okul
harici hayat icin bir alistrma siirecidir. Kiligckaya’ya gore (1988) cocugun gittigi
yerin toplumsal ¢evresine ve kiiltliriine uyabilmesi i¢in kendi roliinii bilmesi ve her
seyden oOnce ise dili algilayabilmesi gerekmektedir. Kiiltiir bocalamasi yasayan
cocuklarin uyum sorunlarinin olmas1 muhtemeldir. Bu uyum sorunlarmin g¢ocugun
egitim hayatma ne sekilde yansidigi onemli bir konudur. Hart ve Rutter (2009,
2003)’e gore miilteci ¢ocuklar, yeni geldikleri toplumun okul cevresi kendilerine
duragan ve giivenli bir ortam sunmasma ragmen, yasadiklari ani ve zorlu go¢
stiregleri, farkli gecmis ve kiiltiirel Ozelliklere sahip olmalari, ortak bir dili
paylasmamalar1 gibi nedenlerle okula uyum saglamak i¢in ek caba gostermektedirler.

Cocuklarm her birinin farkli karakteristik 6zelliklere sahip olmasindan dolay1 ortaya
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koymus olduklar1 ekstra ¢aba bazen basit bir siirectir, bazen de travmatik boyutta

ilerleyebilmektedir. Bu noktada uyum becerileri 6nemini yeniden gostermektedir.

Uyum asamasinda egitimin rolii, go¢ sosyolojisinde Ozellikle
vurgulanmaktadir. UNESCQO’ya gore okula erisim bu nedenle ¢ocuklarin uyumu i¢in
onemlidir, 6zellikle egitim sisteminden diglanma olasilig1 yiiksek olan diger ¢ocuklar
ve (engelliler, sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelere sahip olanlar vs.) gd¢menler i¢in
miithim bir gelismedir. Ancak egitim sistemlerinin bu ¢ocuklar i¢in tstlendigi gorev
sadece okula kayit islemi ile tamamlanmis sayilmaz (UNESCO, 1994). Saglkl bir
uyum silirecinin tamamlanmasi, kapsayict egitim imkanlarinin giiclendirilmesiyle

miimkiindiir, boylece biitiinlestirici bir okul kiiltiirli olusturabilmek miimkiindiir.

Miilteciler yeni geldikleri toplumda giinliik yasamdaki degisimlere bagh
bircok zorlukla karsilasarak, uyum saglamak i¢in miicadele etmek durumunda
kalirlar (Birman, 2002). Bu miicadeleyi bir zorunluluk olarak ele alan Tung (2015)

sunlar1 ifade eder:

“Nedenlerinin ne olduguna bakilmaksizin go¢ farkh kiiltiirlerin
karsilagmasina neden olmakta ve farkl kiiltiirlere sahip insanlarin bir arada
yasamlarmi siirdiirme zorunlulugunu dogurmaktadir. Bu zorunluluk her ne
kadar uyum i¢inde yonetilmeye g¢alisilmis olsa da bazi sorunlarin ¢ikmasi
muhtemeldir. Bu sorunlar 6zellikle kiiltlirlerarasi iletisimin dniindeki engeller

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.”

Farkli bir mahalle, kdy ya da sehre uyum saglamanin bile pek ¢ok
zorluklariin oldugu varsayilirsa, farkli bir lilkeye uyum stirecinin farkl dil ve kiiltiir
degisikligi ile ciddi bir miicadele donemi oldugu sdylenebilir. Bu siire¢ icerisinde
uyum caligsmalar1 konusunda yardimci olabilmek adma gorev yiliklenen kurumlardan
bir tanesi de Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii’diir (GIGM). Yabancilar ve Uluslararasi
Koruma Kanunu 96. Maddesi ile uyum ¢aligmalar1 kapsaminda 2019 Yili Performans
Programinda Uyum ve Iletisim bashgi altinda, besinci maddeyi igeren Stratejik
amaclarda miistakil bir uyum egitim programi olusturmayi, yabancilarin uyumlarini
saglamak amaciyla kurslarin yaygmlastirilmasini, kurslara katilim oranmin

arttirilmasini desteklemeyi ve basta ¢ocuklar olmak iizere lilkemizde yasal olarak
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bulunan tiim yabancilarin uyum siireclerini desteklemeyi hedeflemistir (GIGM,
2019).

Miilteciler i¢gin en zorlayic1 siireglerden biri de kendi aile kiiltiirleri ile misafir
olduklar1 kiiltiir arasinda yasadiklar1 ¢eliskilerdir. Ozellikle g¢ocuklar, toplum
genelinde bir yandan i¢inde yasadiklari ailenin kiiltiirel degerlerini oncelikle aile
icinde slirdiirme mecburiyeti tasirken, diger yandan da aile iginde almis oldugu
kiiltirel degerler ile icinde yasadigi toplum geneli arasinda bir denge kurma
mecburiyeti ile karst karsiyadir. Diger taraftan Rex ve Josephides (Giimiis, 1996)
miilteci c¢ocuklarin hem ailelerinin beklentilerine hem de ev sahibi toplumdaki
yasitlarina uyum saglamada ciddi giicliikklerle karsilastiklarindan bahseder. Uyum
stirecini ¢cocuk i¢in karmasik hale getiren durumlardan birisi de budur. Bir yandan
kendi ailesinin kiiltiirel mirasina saygi gosterme sorumlulugunu tasityan ¢ocuk, diger
yandan bazen tamamen farkli bir kiiltlire uyum saglama cabasi zorlu ¢eliskiler

dogurabilmektedir.

Go¢ ve uyum siirecinin sadece olumsuz etkilerine odaklanmak ve bu etkilerin
kaynag1 olarak miilteci bireyin kendisini géstermek bu olgular1 basite indirgemektir.
Sonugta go¢ olgusunun kendisi bir sorun degildir, sonuglar1 ve toplumsal etkileri her
iki taraf agisindan degerlendirilebilmelidir. Bu anlamda miilteci terimi dogrudan
farkliliklar ile ilintilendirildiginde, “uyum sorunu” ya da “akkiiltiirasyon” denilen
ikinci bir boyut kagmilmaz sekilde bu terime eklemlenmektedir (Gilimiis, 1996).
Bundan dolay1 bu ¢alismada miilteci ¢ocuklar uyum sorununun 6znesi olarak degil,
onlarin yasadiklar1 sikintilar arastirmanmn temel nesnesi olarak vurgulanmaktadir.
Ciinkii burada sorun olarak algilanan ¢ocugun kendisi degil, uyum siireci i¢inde
gelisen sorunsallarm kendisidir. Boyle bir yaklagim ile ¢ocugu sorun merkezli kimlik
olusumundan uzak tutmak, sadece etkilendigi durumu degerlendirmek esas
almmigtir. Cocuk ve sorun kavrammi yan yana kullanmak, ¢ocuk ve destek
kelimelerinin yan yana kullanilmas: ile ortaya ¢ikan algi farkina Shakespeare (2000)
su sekilde aciklik getirmistir: “Bir yandan destek alirken, diger yandan siirekli
destege muhtag bireyler olarak smiflandirilmak, okul iginde kategorik tutumlara ve
esitsizlige neden olabilmektedir. Bu nedenle, miilteci ¢cocuklara destek verilirken,
kendilerine yonelik ayristirict bir dil veya tutum olugmasimi engelleyebilmeleri 6nem
arz eder, Oyle ki “uyum sorunu” vyasadigi i¢in “uyumsuz”’ kavrami ile

karistirilmamasi gereken bir tutum gelistirmek gerektigi gibi. Uluslararas: gog
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literatlirtinde Bastiirk’iin  (2009) “Ciceklerle karsilanan iscilerden, istenmeyen
yabancilara doniismek™ sloganindan anlasildig: iizere kullanilan dilin icerigi konu

icerigine dair algiy1 da etkileyebilmektedir.

Gociin yapilma sebebi (0rnegin savastan kagma), gogmen niifusun kat ettigi
kiiltiirel mesafe, yasal statii ve ev sahibi lilke tarafindan kabul goriilme derecesi
Uyum siirecini etkilemektedir (Rumbout, 2012). Miilteci ailelerine gosterilen
olumsuz tutum iilkelerin go¢ yasalarin1 ve uyguladiklar1 prosediirleri giderek
sikilagtirmalar1 ve hatta uluslararast hukukun smirmi zorlamalar1 su son donemde
oldukc¢a sik karsilagilan durumlar haline gelmistir (Bastiirk, 2009). Bu nedenle bu
arastirma prensibinde go¢ ve uyum siireclerinin sorun odakli iglenmemesine 6zen

gosterilmistir.
2.5. Egitim Ortamma Uyum ve Uyum Siirecinde Egitimin Yeri

Egitimin toplumlara yon veren baglica olgulardan birisi oldugu kabulii ile,
miilteci Ogrencilerin topluma uyum silirecinde, okul deneyimlerinin ve egitim
gereksiniminin kritik 6neme sahip oldugu diisiiniilmektedir. Saglikli bir uyum siireci
ile cocuklarin egitim ortamlaria adaptasyonu kolaylastirilabilecegi gibi, aksi durum
ile vazklastirmak da miimkiindiir. Sirin ve Rogers-Sirin (2015) de egitimden dislanan
ya da gesitli sebeplerle okulu birakan ¢ocuklara ek olarak okula devam eden ancak
yeterince yararlanamayan ¢ocuklarda da okulda saldirganlik, istismara maruz kalma
ya da istismar edici olaylara katilma, marjinal gruplara katilma egiliminin yliksek
oldugunu belirtmistir. Bu baglamda miilteci egitimi ilizerine ¢calismalariyla 6ne ¢ikan
Margaret Sinclair (2007), egitimi krize kars1 insancil bir gaba olarak niteler. Bu
anlamda her cocugun egitim hakkma sahip oldugu cesitli deklarasyon ve
sozlesmelerde ifade edilmistir. Pigozzi (1999) ise 6nemli bir tespitle, egitimi cocugun
diger haklarmma ulagsmasmi saglayan “olanak saglayici hak™ olarak tanimlar. Bu
haklara erisim asamasmda okul i¢i aktorlerin kapsayict egitim anlayigi dnemli rol
oynamaktadir. Uyum politikalarmin bu anlayisla gelistirilmesiyle, hak temelli
erisimlerin giiclendirilebilecegi diisiiniilmektedir. Neticede uluslararast hukuk

belgelerine gore egitim hakki, tiim ¢ocuklara sunulmasi gereken temel bir haktir.

Tiirkiye’'nin  go¢menlere yonelik politikalari, acil duruma miidahale

politikalarmdan Tiirkiye’ye uyum politikalarina dogru evrilmistir. Bu politikalarinin
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merkezini ise egitim politikalar1 olusturmaktadir (Coskun ve Nur Emin, 2018).
Egitim hakki; Birlesmis Milletler (BM) insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin 26.
maddesinde, BM Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar S6zlesmesi’nin 13. ve 14.
maddesinde, BM Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin 28. ve 29. maddesinde, Avrupa
Insan Haklar1 Sézlesmesi’ndeki Ek 1 nolu Protokol’iin ikinci maddesinde garanti
altma almmustir (Office of the High Commissioner for Human Rights, OHCHR,
2012). Bu anlamda okullar, tiim islevleri ile miilteci 6grencilerin hayatinda 6nemli
bir yer tutmaktadir. Egitim ve okula erisim, miilteci ve egitim sisteminden diglanma
olasiligr yiiksek olan diger cocuklar (engelliler, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
ailelere sahip olanlar vs.) i¢in ¢ok 6nemli bir gelismedir fakat 6nemli olan sudur ki
egitim sistemlerinin bu c¢ocuklar i¢cin {istlendigi gorev sadece okula kayit ile
tamamlanmis sayilmamaktadir (UNESCO, 1994). Asil gorev bundan sonra
baslamaktadir. Nitekim egitime etkin bir katilim i¢in saglikli bir uyum siirecinin
olusturulmasi, kapsayict egitim imkanlar1 ile olusturulmast miimkiin olan

biitlinlestirici bir okul kiiltiirii ile miimkiin hale getirilebilir.

Aileden sonra ¢ocuklarin hayatindaki en 6nemli gelisimsel sistem okuldur
(Bronfenbrenner ve Morris, 2006; Akt: Giilay Ogelman, 2013). Okul, ¢cocugun
sosyallesme imkani1 bulabildigi, fiziksel, biligsel ve sosyal gelisim siireclerini
etkileyen onemli bir sosyal alani temsil eder. Bu alanda egitimi en etkili diizeye
cikarabilmek ve bu siirecte tiim cocuklara ulasabilmek, 6zellikle miilteci 6grenciler
acisindan yasadiklar1 topluma dahil olmalarmi saglamak ac¢isindan 6nemli bir aragtir.
Nitelikli bir egitim sadece bilissel ve dil gelisimini kapsamayip, ¢ocuklarin saglikli
ve Ozgiivenlerini destekleyen bir sosyal ve duygusal hayat gelistirebilmesine de katki
saglayabilir. Bu nedenle Coskun ve Emin’ in (2018) vurguladig: gibi, miiltecilerin
egitimi, Tiirkiye’de kayip bir nesle izin vermemek i¢in somut ve kararli adimlarla
ilerlenmesi gereken baslica politika alanlarindan birisidir. Netice itibariyle sorunlarin
dogru tespiti ve uygun politikalarin belirlenmesi hem miilteciler hem de ev sahibi
toplumun yararma olacaktir. Ciinkii Ferris ve Wintthrop’un (2010) da belirttigi gibi,
diinyada miiltecilerin bir iilkede kalis siiresi ortalama 17 yildir ve bu siirede yeni
nesiller dogmakta ve biliylimektedir. Bu nedenle miilteciler i¢in en iyi yatirim, egitim
imkanlarindan faydalanmaktir (Ferris ve Winthrop, 2010). Diger yandan daha uzun
vadeli ya da kalic1 yerlesim diislinenler acisindan bakildiginda, bu siirecte verilen

egitimin sadece ¢ocuklara bireysel olarak degil siginilan {ilke agisindan da fayda
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sagladigi, miiltecilerin topluma uyumunu kolaylastirdig1 aciktir. Ozellikle bazi
aragtirmalar sigimilan iilkenin insan sermayesi acisindan gé¢cmenlerin egitiminin ayr1
bir dnem tagidigni ortaya koymakta ayrica kalic1 yerlesim séz konusu olursa,
gdecmenlere verilen egitimin toplumsal entegrasyon, kiiltiirel uyum gibi 6gelere de
katki sunmasi beklenmektedir (OECD, 2015). Neticede Bosch-Supan’in (1987)
climlesi egitimin uyum siirecine etkisini 0zetlemektedir; miilteciler i¢in egitimin

onemi, egitimin miiltecilerin yerlestigi tilkeye uyumunu kolaylastirmaktadir.

Uyum ile 1ilgili sorunlara okul odagindan bakan caligmalar pedagojik
ayrmtilar1 da icermektedir. Ornegin Ladd ve Burgess ( 2001), ilkokul deneyimlerinin
kazanildig1 donemde yasanilan okul uyumsuzlugunun kisa ve uzun vadede sosyal-
duygusal uyumu, akademik basariy1, okula karsi tutumu olumsuz etkileyebildigini
ifade eder. Bu nedenle ilkokul, ilk izlenimler ve tecriibeler agisindan ¢ocuklarin
kisilik gelisiminde yadsmamaz bir dneme sahiptir. Diger taraftan Goksoy ve Ozkul
(2018) birbirleriyle iletisim kurmak zorunda olan insanlar arasinda egitim-6gretimin
iilke, konum, yasam, giyinme, barmmma, istthdam ortamlarinda uyumlarini
kolaylastirmak i¢in bazi calismalarin yapilmasi gerekliligi tizerinde durarak konunun
genis yelpazede ¢ok alani etkiledigine deginirler. Bunlardan iletisimin kilit noktada
oldugunu savunan Mert ve Ciplak (2017) adaptasyon ister oryantasyon isterse baska
bir adlandirma ile yapilsin, bu eylemlerin temel dayanaginin iletisim oldugunu
vurgularlar. Bu nedenle bu gecis siirecinde okul idarecileri ve 6gretmenlerin bahse
konu bu o6grencilerle okul iginde etkili ve verimli bir iletisim gergeklestirmeleri
ihtiya¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ozellikle 6gretmenler, miilteci 6grencilerin
egitim silireglerinde okul ile bag kurmalarinda Onemli bir aktér oldugu

diistiniilmektedir.
2.6. Sosyal Ortama Uyum ve Uyum Siirecinde Yerli Halkin Etkisi

Miiltecilerin toplumsal uyum siirecinde 6nem tastyan toplumsal kabul diizeyi,
stirdiiriilebilir bir uyum siireci i¢in 6nemli goriinmektedir. Bu nedenle uyum siireci
tek tarafli degil her iki halkin birlikte degerlendirilmesini 6ngdriir. Bu konuda Yavuz
(2013) uyum ve biitiinlesme siirecinden sadece miilteci grup degil ayn1 zamanda ev
sahibi iilkenin devlet kurumlari, sivil toplum kuruluslar1 ve halkin da sorumlu
oldugunu belirtir. Ayrica bu sayede miiltecilerin saglikli bir uyum siireci

gerceklestirebilecegi, kendine giivenen ve kisiligini tanimlayabilmis bireyler olarak
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ortaya ¢ikabileceklerini, dolayistyla bu kisilerin toplum tarafindan daha kolay kabul

gorebileceklerini vurgular.

Sosyal uyum konusunda ikinci dncelikli konunun ise ¢aliyma hayatina katilim
yani “istihdam” konusu oldugu goriilmektedir. Ancak bu alanin Tiirk toplumunun
kabulii boyutunda ciddi hassasiyetleri bulunmaktadir. Sosyal uyumun 6nemli diger
ayagini olusturan istihdam konusunun ¢ok daha detayli ve titiz calismalar ve
arastrmalar neticesinde hayata gecirilmesi toplumsal, ekonomik ve giivenlik
boyutunda 6nemli goriilmektedir. (Tung, 2015). Bu baglamda uyumun sosyo-kiiltiirel

boyutunu ¢ift yonlii etkilesim ile sekillendirildigi unutulmamalidir.

2.7. Okullarda Cok Kiiltiirliiliigiin ve Farklihigin Yonetimi

Egitim ortamlarini ilgilendiren her tiirlii alt basligin iizerinde egitim yonetimi
olgusunun yer aldigindan bahsedilebilir. Y6netim sadece okulun idarecisinin kurumu
yonetmesi degil, 6gretmenin sinif yonetimi ve programlart yonetim sekli ile de
ilintilidir. Buna bagl olarak ¢ok kiiltiirlii ortamlar yonetimi de okullarda giindeme
gelen konulardan birisi olmustur. Cok kiiltiirliliigiin ortaya ¢ikis sebeplerinden
birisini Doytcheva (2009) sdyle ifade etmektedir; Insanligin var olusundan bu yana
biyolojik, cografi, diisinsel ve sosyo-kiiltiirel gibi bircok nedenle farklilagsmalar
gelismis ve devlet iginde farkli Kkiiltiirlerin birlikte yasamasi kag¢milmaz hale
gelmistir. Cok kiiltiirlii toplumlarda kiiltiirel farkliliklara iliskin olarak asimilasyon
yaklasimi ve ¢ok kiltlirliiliik yaklagimi olmak {izere iki tiir yaklagimdan soz
edilmektedir. Asimilasyon yaklasiminda farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip toplumlarin
cogunluk kiiltiirii iginde eritilmesi olarak benimsenirken, ¢ok kiiltiirliiliik
yaklasiminda ise farkliliklar olumlu sekilde karsilanmakta ve saygi duyularak var
olabilmesine imkan taninmaktadir. Tam olarak bu noktada alt baslikta bahsedilecegi
iizere kapsayict egitimin Onemi ortaya ¢ikmaktadwr. Bali’nin (2001) da belirttigi
iizere, devletlerde ve oOrgiitlerde farkli 6zellikleri barindiran kisilere esit ve adil
davranilmadiginda sadece birlikte yasamin zorlagmasi degil, bu sekilde diizenin
saglanmasmin da miimkiin olmadigr vurgulanmaktadir. Bu nedenle son yillarda
demokrasinin gelismesi ile birlikte toplumsal farkliliklar1 tek tiplestirmeye ¢alisan
asimilasyon politikalari, yerini kiiltiirel ¢esitligi tanima ve koruma politikalarina
birakmistir (Banting ve Kymlicka, 2003). Toplumlarda uzlasma ve saygi kiiltiirlinii

olusturmay1 hedefleyen bu anlayigin egitim ortamlarina yansimasi da etkili okul
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yOnetiminin bir parcasi olarak diisliniilmektedir. Etkili okulun boyutlar1 arasinda okul
miidiirii, 6gretmen, 6grenci, okul programi, 6gretim siireci, okul kiiltiirii ve iklimi,
okulun c¢evresi ve veliler sayilirken, en etkili kisinin okul midiiri oldugu
vurgulanmaktadir (Sigman, 1996). Arastrma bu nedenle okullarda ¢ok kiiltiirlii
egitim ortamlari i¢in en Onemli degiskenlerden biri olan okul miidiirlerinin ¢ok
kiiltiirliiliige tutumlarii tartigmaya agmasi agisindan onemlidir. Artan gé¢ hareketleri
ile beraber, kacinilmaz olan toplumsal degisimler okullarda da kendini
gosterdiginden, bu siirecin etkili yonetimi i¢in basta idariciler olmak iizere tiim
calisanlarin bilinglendirilmesi ve duyarlilik kazanmas: i¢in kapsayici egitimin 6nemi

biiyiiktiir.

2.8. Kapsayic1 Egitim Kavram ve Tiirkiye’de Uygulamasi

Kapsayic1 egitim ilk olarak engelli 6grencilerin gereksinimi ic¢in giindeme
gelmisken, zamanla bu tanim genisleyerek toplumda dezavantaja sahip gruplari
kapsamis ve bugiinkii halini almistir. Kapsayict Egitim ¢alismalarinda onemli
calismalara imza atan UNESCO’nun (2005) kabul gdren tamimma gore:
“Ogrenenlerin farkl1 gereksinimlerine, onlarm egitime, kiiltiire ve topluma katilimini
artrrarak ve egitim sisteminin i¢indeki ayrimciligi azaltarak cevap verme siireci”
olarak Ozetlenen kapsayici egitim siireci, 6grenme c¢agindaki tiim ¢ocuklari igeren
ortak vizyonu ve tiim ¢ocuklar1 egitmenin devletlerin sorumlulugu oldugu inanciyla

icerik, yaklasim, yap1 ve stratejiler konusunda yapilmasi 6nemli olan degisiklikleri
kapsar (UNESCO, 2005).

Farklilig1 kabul etmek, bu farkliliklar1 okullar i¢in bir firsat olarak gérmek,
giiniimiizde ihtiyaglar gittikce farklilasan 6grencilerin bulundugu okullarda herkesin
katilimin1 saglamak ve bireylere uygun egitim vermek i¢in bir gerekliliktir (Alton-
Lee, 2003). Bu gereklilik ve iyilestirme ¢abalari, kapsayici egitimin gerekliligini giin
yiiziine ¢ikarmaktadir. Pratikte ise kapsayicit egitim, nitelikli ve amacma uygun
olmak kaydiyla evrensel bir hak olan egitim hakkini herkes i¢in gergeklestirmeye
yonelik genis 6lgekli stratejiler, aktiviteler ve siireclere isaret eder. Tiirkiye’de ERG
bu alanda 6nemli caligmalara imza atmistir, bu nedenle arastrmada ERG ve

UNICEF’in ortak ¢alismasi kapsaminda yapilan durum analizlerine yer verilmistir.
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ERG tanimina gore kapsayici egitim, egitim sisteminin yapisi, yonetisim ve
finansmani, 6gretmenler, ders materyalleri, 6grenme ortamlar1 ve siireglerini de igine
alan bir kavramdir. Ancak veri sinirliligt ve analizin daha net cizgiler icinde
yapilabilmesi adina bu g¢alismanmn metodolojisinde Tiirkiye’de kapsayici egitimin
durumu anadil, din ve etnik kdken; toplumsal cinsiyet; engeli olma durumu ve sosyo-

ekonomik durum eksenlerine odaklanarak degerlendirilmektedir (ERG, 2017).

Kapsayici egitim, 6grenenler arasindaki farkliliklar1 dogal olarak karsilayan
ve destekleyen yenilikg¢i bir hareket olarak tanimlanmaktadir. Bu yonii ile farkliliklar:
nedeniyle uyum sorunu yasayan bireylerin uyum siire¢lerine katki saglayicidir. Bu
acidan bakildiginda, bir toplumun kendi i¢indeki yabanci unsurlari, toplumu tehdit
eden unsurlar olarak degil, zenginlestiren bir giic olarak algilamasi ve egitim
politikasi agisindan hazirlanacak 6gretim programlarinda kiiltiirler aras1 6grenmeye
yer vermesi ka¢milmaz bir zorunluluktur. Ciinkii yabanci kiiltiirler ve degerler,
insanligin ortak degerleridir (Kiigiik, 2006). Bu baglamda kapsayici egitim anlayisini
miilteci egitimi siirecine bir vizyon seklinde katmak, tamamlayic1 bir unsur olarak

diistiniilebilir.

Kapsayici okullar, bir tutum degisikligi yaratarak daha adil ve kapsayici bir
toplum i¢in temel olusturabilir. Bu da kurumlarin ve egitim siireclerinin cinsiyet,
etnik koken, dil, din, yerlesim yeri, saglik durumu, sosyo-ekonomik durum vb.
Ozelliklerinden ya da kosullarindan bagimsiz olarak tiim ¢ocuklarin gereksinimlerine
yanit verecek bicimde yeniden diizenlenmesini Ongériir. Kapsayici egitim
uygulamalarmin temel amacmi ERG (2017) egitim ortamlarindaki bireylerin farkl
Ozelliklerine ve kosullarina iligkin Onyargilardan ve olumsuz tutumlardan
kaynaklanabilecek dislanmay1r ve ayrimciligi ortadan kaldirmak olarak ozetler.
Ogrenciye yonelik diizenlemelerin onlar1 ayristirmadan yapilmasi ile bunu saglamak
miimkiindiir. Burada biitiinclil bakis acist1 Onemlidir, dersler kapsayici anlayisla
kurgulanabilecegi gibi, 68retmen-6grenci arasi iliskiler, veli-6gretmen/idare arasi
iligkiler, okul mekan: ve tiim okul uygulamalar1 bu anlayigla diizenlenebilir (Ayan,
2016). Bu arastirma da bu diislince temelinde insa edilmistir. Kapsayici egitimin
smiflarda uygulanmasi ile sadece 6grencinin kisisel gelisimi daha saglikli gelismekle
kalmayacak, ayn1 zamanda daha saglikli bir benlik algis1 ile uyum siirecini yonetmesi

de kolaylasacaktir.
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Kapsayici egitime hedefleri agisindan bakildiginda, Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) tarafindan smifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunduran 6gretmenler i¢in

basilan el kitabinda asagidaki tanimlama dikkat ¢gekmektedir;

“Kapsayict egitim, tiim Ogrenenlerin tercih ettikleri okullarda kendi
akranlar1 ile egitim almasini, okul hayatina tam anlamiyla katilmasimi
ongoriir. O halde kapsayici egitim anlayisma gore, O0grenciler okulun
gerekliliklerine degil, okullar 6grencilerin fiziksel, sosyal, duygusal ve
kiiltiirel ihtiyaclarina adapte olmalidir.” (MEB, 2017)

Tiirkiye’ye bu yonleri ile yansiyan gelismeler, Diizce’ye de yansimistir ve
ogretmenlere egitimler verilmistir. 2016 yilindan bu yana Kapsayici Egitim Projesi
adi ile li¢ faz halinde uygulanan ve stirekli gelistirilen proje, Birlesmis Milletler
Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) tarafindan desteklenmektedir. Ik fazda ‘Suriyeli
Ogretmenlerin Egitimi’ bashg1 altinda Gegici Egitim Merkezlerinde yiiriitiilen
calismalarin ardindan ikinci asamada proje gelistirilerek ‘Sinifinda Yabanci Uyruklu
Ogrenci Bulunan Ogretmen Egitimi’ baslig1 altinda sinifinda yabanci uyruklu égrenci
bulunan dgretmenlere destek olacak sekilde devam etmistir. Ugiincii asamada ise
Erciyes Universitesi ve UNICEF destegi ile calisma 10 modiil halinde
detaylandirilarak, “Kapsayic1 Egitim” bashgi ile egitimler siirdiiriilmiistiir. Bu
egitimin egitimsel, sosyal ve ekonomik olmak iizere ii¢ ayr1 gerekcesi vardir.
Egitimsel gerekceye gore kapsayici egitim 6grencinin yetenegine ve ihtiyaglarini goz
oniinde bulundurarak farkhilastirilmis ve ¢esitlendirilmis bir 6gretim sunmaktadir.

Boylece biitiin 6grencilerin 6grenme siirecine katilimi hedeflenmektedir (MEB,

2018).

Ozcan’n (2018) da belirttigi gibi, kapsayici egitim anlayisi ayn1 zamanda
iilkeden iilkeye uygulanan ¢ok kiiltiirlii egitim modelleri incelemeye alindiginda dort
temel model karsimiza c¢ikmaktadir. Bunlar; gec¢is modeli, idame modeli,
zenginlestirici model ve kapsayici egitim modelidir. Bu modellerden ilk iiglinde
farkli dildeki 6grenciler egitime ayr1 siiflarda ve anadillerinde baslarken kapsayici
egitim modelinde ayni sinifta ve resmi dille egitime baslarlar ve dilleri farkli olan
Ogrencilerin taleplerine Onem verilir. Bu yonii ile kapsayict egitim, miilteci

ogrencilerin uyum siirecine dahil olan gruplar i¢in ayn1 zamanda bir farkindalik
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asamasidir. Neticede kapsayici egitim uygulamalari sadece 6grencileri degil, felsefi

degisim hareketi ile kurumlarin tiim ¢alisanlarini1 da kapsamalidir.

Literatiirde arastrmanin amacina yonelik c¢alismalarin  incelemesine,
kapsayici egitim ve uyum boyutundan bakilmistir. Son zamanlarda giindemde olan
kapsayict egitim ile ilgili calismalarin daha ¢ok 6zel egitim ve okuloncesi ile ilgili
oldugu gozlenirken, c¢ok kiiltiirlii egitim ortamlar1 ile ilgili az sayida caligmaya
rastlanmustir. ikinci boyut olan uyum siireci kapsammda arastrmanm konusu ile

ilintili daha ¢ok calismanin mevcut oldugu goriilmiistir.

2.9. Yurt icinde ve Yurt Disinda Miiltecilerin Uyum Siireci ve Kapsayici
Egitim ile ilgili Cahismalar

2.9.1. Yurt icinde Miilteci Ogrencilerin Uyum Siirecine iliskin Yapilan

Arastirmalar

Miilteci ve gog literatiirli incelendiginde ¢ocuk sigmmaci ve miilteci ile ilgili
calismalarin smirli sayida olusu dikkat ¢ekmektedir. Calismalar arastirma konusu
cercevesinden ele alindiginda, “miilteci ve uyum” kavramlarmi bir arada isleyen
calismalar incelenmistir. Konu ile ilgili ¢aligmalar, egitim bilimleri ve sosyoloji

alaninda alan yazin incelenerek yapilmustir.

Universitelerde farkli boliimler konuya kendi alanlarmdan arastirmalar ile
katki sunmaktadir. Egitim yonetimi alaninda en giincel ¢alismalardan birisi olan
(Eren, 2019)’in “Yonetici ve 0gretmen goriislerine goére go¢men ¢ocuklarin egitim
sorunlar1 ve ¢0ziim Onerileri” isimli ¢alismasinda miilteci ¢ocuklarm mevcut durumu
ve sorunlar1 nitel ¢aligma ile incelenmistir. Calismada gé¢ ve egitim konusunun
sadece go¢ edenlere degil, goc edilen iilke insanlarma yarar saglayacagi bakis agisi
ile ele alinmasi ve buna uygun gercekci ¢oziimler iiretilmesi gerekliligi lizerinde
durmustur. Sonu¢ olarak ise gd¢cmenlerin egitiminin, sadece iilkelerin gdg¢men
niifusun egitim ihtiyaglarmin karsilanmasindan daha kritik anlamalar tasidigi ve
oncelikle ¢ocuklardan baglamak ilizere gd¢menlerin egitime ve topluma
entegrasyonun, uzun vadede ¢Oziimler ile {lizerinde calisilmasi gereken bir alan

oldugu tespit edilmistir.
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Sosyolojik ¢aligmalar incelendiginde aragtirma yontemi ve analiziyle 6zgiin
caligmalar arasinda Celik’ in okullarin kurumsal habituslarinin gégmen kokenli
ogrencilere etkisi lizerine yaptig1 ¢aligmasinda Almanya ve Tiirkiye’ deki yogun gog
alan iki okul arasinda nitel yonteme dayali bir kiyaslamigtir. Okullarin yap1 ve
isleyisinin yani kurumsal habitusunun ¢ocuklar {izerindeki etkisini, egitimde firsat
esitligi Onceliginde incelenmektedir. Her iki grubun okul ve ev arasindaki
uyumsuzluktan kaynakli kiltiir soklarmmin akademik basariya olan etkileri
incelenmistir. Celik, okuldaki esitlik anlayisinin nasil {retildigini anlamak i¢in
okullar1 yapi, isleyis, terbiye kurallar1 gibi birgok 6zelligini kapsayan bir kavram olan
‘habitus’ kavramina odaklanarak incelemistir. Kavramin okulun 6grenciler iizerinde
etkisini anlamayr saglayan odak bir kavram oldugunun altini ¢izer. Kurumsal
habitusun 6grenciler iizerindeki etkisini tespit edebilmek amaciyla iki okul arasinda

kiyaslamali bir yontem uygulanmustir.

Diizce’ de miiltecilerin uyum siirecini inceleyen arastirmalara bakildiginda,
Coskun ve Yilmaz (2018)’m, “Diizce’deki Sigimmaci ve Miiltecilerin Toplumsal
Uyumda Karsilastiklar1 Sorunlar ve Coziim Onerileri” sehirde yasanan sorunlara 151k
tutmaktadir. Ilde yasayan miiltecilerin sorunlarmi ihtiyaglarmi yerel diizeyde
inceleyen calisma, nitel boyutta Diizce smirlar1 igerisinde, uyum siirecini inceleyen
ornek bir arastirma kabul edilebilir. Miiltecilerin uyum siire¢lerinde sosyal hizmetlere
erisim anlaminda sosyal haklar1 ile ilgili 21 sigmmmaci ve kamu calisanlar1 ile
derinlemesine yapilan goriismeler yapilmistir. Bulgularin uydu kente ilk gelis,
barinma, istihdam, saglik, sosyal dislanma ve toplumsal cinsiyet gibi bashklar ile
incelendigi calismada sonu¢ olarak Diizce’deki siginmacilarin erigebilecegi insan
haklar1 merkezli biitiinsel bir yaklasim ile sosyal hizmetlere ihtiya¢c duyuldugu ortaya
cikarilmistir. Bu sonug¢ ve arastirmanin geneli Diizce yerelinde miilteci 6grencilerin

bagli olduklar1 ailelerini anlayabilmek i¢in arastirmaya 6nemli katki sunmustur.

Yukaridaki ¢aligmada oldugu gibi uyumu siirecini farkli iller 6rneginde
inceleyen calismalar mevcuttur, Ornegin Apak (2014) Suriyeli gd¢menlerin kente
uyumlarint Mardin 6zelinde, Aksaka (2017) ise Kars’ta miilteci 6grencilerin Tiirk
egitim sistemine ve smif ortamina uyum sorunlarin1 Suriyeli 6grenciler ile igerisinde
bulunduklar1 egitim ortamini inceleyerek yapmistir, bunun gibi 6rnekleri iller bazinda

cogaltmak miimkiindiir.
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Uyum siiregleri iller 6zelinde calisildig1 gibi brans 6gretmenleri 6zelinde de
incelenmistir. Bu anlamda stireci psikolojik boyutu ile ele alan son ¢alismalardan biri
olan “Suriyeli Miilteci Cocuklarin Kiiltiirel Uyum Siirecinde Okulun Psikolojik
Danigsmanlarin Diisen Rol ve Sorumluluklar1” isimli ¢aligmadir. Kagnici (2017), bu
calismasinda oOzellikle kendi uyum silireglerini tamamlamigs olan miiltecilerin
durumlarin1 psikolojik boyutu ile incelenmis ve bu alanda calisan Ogretmenler
mercek alta almistir. Benzer sekilde okul dncesi 6gretmenleri ve smif 6gretmenleri

ile caligmalar mevcuttur.

Bu baglamda yukarida yurti¢inde “miilteci, ¢ocuk ve uyum” kavramlarmi bir

arada, farkli agilardan inceleyen c¢aligmalara 6rnekler sunulmustur.
2.9.2. Yurt i¢cinde Kapsayic1 Egitim ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Miilteci Ogrencilerin egitimi lizerine gelismis bir literatiir bulundugunu
sOylemek giictiir. Kapsayic1 egitim alaninda yurt iginde yapilan ¢alismalara
bakildiginda kapsamli ve giincel bilgiye, Egitim Reformu Girisimi tarafindan

yaymlanan raporlar ile ulasiimistir. Ornek yaymlarindan bazilar1 soyledir:

Ayan (2016) tarafindan hazirlan “Kapsayici1 Egitim: Okul Pratikleri,
Ogretmen Ihtiyaclarr” isimli ¢calismada gretmen miilakatlarma dayanarak raporlar
hazirlanmig, kapsayict egitimi miimkiin kilmak i¢cin O6gretmenlerin yarattiklari
firsatlarn ve ihtiyaglarinin ortaya cikarilmasi hedeflemistir. Ogretmen egitimi,
esneklik, materyal ihtiyaci ve veli katilimi gibi bagliklar {izerinden kapsayici egitim
anlayisiyla giindelik pratiklerini kurgulamaya calisan 0Ogretmenlerin  deyimi

yerindeyse ‘akintiya kars1 kiirek ¢ektiklerini’ ortaya koymaktadir.

Oral (2016) Tiirkiye’de Ortadgretimde Kapsayici Egitim Durum Analizinde
kapsayici egitimin Tiirkiye’de politika dnceligi olmasi ve siirdiiriilebilir bir uygulama
olmasi i¢in bazi adimlar atilmasi gerektigini belirtmistir. Bunlar bilgilendirme ve
farkindalik, 6gretim programlar1 ve egitim materyalleri, 68retmen igin destek olarak

siralanmaistir.

Diiskiin’iin (2016) caligmasinda sistemin geneline iliskin degerlendirmeler
yapilmig ancak orta dgretim diizeyine ekstra odaklanilmistir. Raporun ilk bdliimiinde

uluslararasi standartlar ve ulusal mevzuatlar incelenirken, ikinci bolimde egitime
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iliskin alan yazin taramasi sunulmustur. Son boliimde ise Tiirkiye’de kapsayici

egitimin durumu degerlendirilmistir

Acilim1 Anne Cocuk ve Egitim vakfi olan ACEV (2017), “Suriyeli Cocuklar
Icin Yaz Anaokullar1” arastirmasi ve uygulamasinda kapsayici egitimin Snemi
iizerinde durmakta ve bu siirecin okul dncesinde baslamasinin 6nemine egilmektedir.
Her cocugun potansiyelinin en iist seviyesine erisebilmesi i¢in erken yaslardan
baslayarak egitim yoluyla desteklenmesini savunan ACEV, miilteci c¢ocuklarm
egitime hazir bulunusluk diizeyinin artirilabilmesi i¢in dikkat edilmesi Onerilen

hususlar1 kapsayici egitim anlayisi icerisinde sunmustur.

Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalar1 Birimi (2015), “Suriyeli
miilteci Cocuklarm Tiirkiye Devlet Okullarindaki Durumu” isimli ¢alismada politika
ve uygulama Onerileri ve diger calismalarinda kapsayici egitimin 6nemine deginir ve
bu egitim anlayisinin bireysel bir ¢cabadan ¢ok politika olarak degerlendirilmesinin
onemini vurgular. Bu sonu¢ kapsayict egitimin giiclii bir ekip isi oldugunu

gostermektedir.

2.9.3. Yurt Disinda Miilteci Ogrencilerin Uyum Siirecine iliskin Yapilan

Arastirmalar

Miilteci ¢ocuk, egitim, anahtar kelimesi ile yurt dis1 literatlir taramasi
yapildiginda derlenen makaleler JSTOR (Journal Storage) gibi online library arama
motorlar1 iizerinden yapilmistir. Miilteci ¢cocuklarla ilgili alanda yapilan ¢aligmalar
incelendiginde, farkl lilkeler ve branslar 6zelinde incelemeler yapildig1 goézlenmistir.
Bunlarin yani sira ikinci dil yeterliliginin uyum iizerindeki etkisinin degerlendirdigi
(6rn. Candappa, 2000), miilteci ¢ocuklarin deneyimlerinin uyum {izerindeki etkisinde
durdugu (6rnegin Pinson ve Arnot, 2007), cocuklarin zihinsel ve duygusal saglik
durumlarinin uyum siirecine etkisinden s6z ettigi calismalar mevcuttur, Anderson,
Hamilton, Moore, Loewen, ve Frater-Mathieson, 2004; Szente, Hoot, ve Taylor,
2006).

Miilteci ¢ocuklarm uyum siirecine iligkin farkli bakis acilarini igeren
calismalar bulmak miimkiindiir, bazilarinda dil sorunu ve Kkiiltiirel farkliliklar
nedeniyle ayrimcilik gibi sorunlar yasadiklari ortaya konulmustur (Kirova, 2001;

Suarez-Orozco, 2000). incelenen konular arasmda uyum konusunda yasanan sorunlar
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sikca yer almaktadir. Ayrica miilteci 6grencilerin 6gretmenlerinin, arkadaslarinin ve
ev sahibi toplumun birbirinden bagimsiz degisken davraniglari da incelenmistir. Cok-
kiiltiirlii egitim ortamlar1 tizerinden konuya deginen Benett (2007), 6gretmenlerin ¢ok
kiiltiirlii egitim ortam algilar1 lizerinde calismistir. Birman (2002) ise miilteci
cocuklarm smnif igerisindeki zihinsel saglik durumlarmna dikkat c¢ekmistir. Giani
(2006) goc ve egitimi Banglades’te inceleyip ilging veriler sunmaktadir. Hart (2009),
miilteci ¢gocuklarin uyum siirecini sosyal ve duygusal ihtiyaglari icerisinde inceler ve
egitim-travma bagini irdeler. Rossi (2008), gelismekte olan iilkelere go¢iin etkilerini

sunarken, saglikli bir uyum siirecinin bu anlamda nasil katk1 sagladigini ifade eder.

Ozellikle egitimcilerin  miilteci &grencilerin  farkli  kiiltiirel ~kodlar
o0grenmesinde, degisiminde, okuma yazma becerilerini kazandirmada, dili
o0grenmesinde ve akici olarak kullanmasinda, topluma hazirlayan birer kiiltiir is¢isi
olarak can alic1 dneme sahip olduklar1 ve ailelerle igbirligi icinde olmalar1 gerektigini
vurgulayan caligmalar arasinda Exposito ve Favela (2003); Roessingh (2006);
Birman, Weinstein, Chan ve Beehler’i (2007) gérmek miimkiindiir. Kii¢iik yasta go¢
deneyimi yasayan miilteci ¢ocuklarla Amerika Birlesik Devletlerinde (ABD) yapilan
bir ¢alismada ise miilteci ergenlerin uyumunun oncelikle okul deneyimlerinden ne
kadar etkilendigi ortaya konulmustur (Mosselson, 2006). OECD (2006); ise diinya
genelinde nerelerde miilteci c¢ocuklarm daha basarili olduklarin1 yine sosyo-
ekonomik uyum cercevesinde ele alarak olaya akademik basar1 boyutunu da dahil
etmistir. Kim’in - Oxford Research Encyclopedia of Communication’da (2017)
Cross-cultural adaption isimli ¢alismada kiiltiir soku ile gelisen psikolojik siire¢lerin

uyuma etkisinden s6z edilmektedir.
2.9.4. Yurt Disinda Kapsayic1 Egitim ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

UNESCO’nun “Herkes I¢in Egitim” raporu bu alanda kapsamli bir agiklama
sunmaktadir. Inclusive Education at Work. Students with Disabilities in Mainstream
Schools (Paris, 1999) isimli ¢alismasinda OECD kaynaginda engeli olan 6grencilerin
haklarmi1 kapsayic1 egitim ¢ercevesinde incelenmistir. Susan J. Peters (2003)
Inclusive Education: Achieving Education for All by Including those with
Disabilities and Special Needs; Prepared for the World Bank Disability Group
kaynaginda, yeni yiizyilda temel haklar icerisinde kapsayici egitim, engelli ve dzel

ihtiyag sahibi bireyler agisindan farkli bir bakis agisi ile ele alinmistir. Ainscow, M.
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(1999) Understanding the development of inclusive schools. London: Falmer:
kaynaginda ise kapsayict egitimin gelisimsel yanlar1 okullar iizerinden
incelenmektedir. Ayrica UNICEF ve UNESCO bu alanda farkli tilkelerde farkli

yillarda kapsayici egitim konusunda pek cok arastirmaya kaynak ve destek olmustur.

Bu anlamda yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde,
literatlirde aragtirmanin amacina yonelik ¢alismalarin mevcut oldugu fakat miilteci ve
kapsayici egitim kavramlarinin bir arada yer aldigi ¢alismalarin sayica az oldugu

tespit edilmistir.
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iii. BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde aragtrmanm modeli, ¢aligma grubu, veri toplama teknikleri ile
ilgili bilgilere yer verilmeden Once, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgi

verilmektedir.
3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontem ve teknikleri esas alinarak tasarlanmais,
olgubilim (fenomenolojik) desenine gore planlanmistir. Nitel arastirma goézlem,
gbriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarm dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir slirecin izlendigi aragtirma tiiriidiir. (Yildirim ve Simsek,

2008)

Nitel arastirmay1 tanimlarken, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi
ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasma yonelik bir siire¢ oldugunu belirten Ekiz
(2009), arastirma yonteminin bakis agisini arastirma yapilan kisilerin penceresinden
arastirilan olay, olgu, norm ve degerleri acgiklamak olarak tanimlar. Caligmanin
omurgasini olusturan miilteci ¢ocuklarin uyum siireci, bu baglamda nitel derinlik ile
farkli agilardan incelenmeye c¢alisilmistir. Bu tiir 6znel anlamlar igeren konularin
Oznel algillamalar ile daha derinlemesine calisabilecegi diisliniilmiistiir. Akbas,
Eriik¢ii ve Akbas (2019) ifadelerinde bahsedildigi lizere nitel arastirmada arastirmaya

katilan 6zneler, toplumsal gercekligi nasil insa ettikleri kesfedilmeye calisilmaktadir.

Uzerinde ¢aligilan okullarda miilteci 6grencileri gézleme firsatlarmin olmasi
bakimindan ¢alisma incelenen alani yeniden 6znel degerler acgisindan adlandirma

acisindan nitel yonteme uygunluk gostermektedir. Merriam (2019) da aym
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diisiinceden yola ¢ikarak nitel arastirmacilarin aslinda insanlarin i¢inde bulunduklar1
ortam nasil anlamlandirdiklarinit anlamaya calistiklarini sdylerken, Creswell (1994)
aragtirmacilarin olaylar1 kendi 6znel degerleri perspektifinden kavramasi gerektigi ve

arastirma raporunda kisisel bir dil kullanilmasi geregi tizerinde durmustur.

Yildirim ve Simsek (2005)’in de degindigi lizere, nitel ¢aligmalarda amag,
sayilar yoluyla genellenebilir sonuglara ulagsmak degil; arastirilan konu ile ilgili
betimsel ve gercekei bir resim sunmaktir. Bu nedenle bu arastirmada nicel anlayista

sikca kullanilan ¢ok sayida rakamsal veri ve tablo kullanilmamaistir.

Arastirmaya konu olan ilkokullardaki miilteci 6grencilerin uyum sorunlar1 ve
¢Ozlimlerine iligkin goriisler bu amaca uygun olarak nitel arastirma desenlerinden biri
olan “olgubilim” kapsaminda incelenmistir. Wade ve Tavris (1990)’e gore bu desen,
farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir. Fenomenolojik calisma da denen bu siire¢ bireysel
algilarin ortaya cikarilmasi ve yorumlanmasma yardimci olurken, ayni zamanda
tiimiiyle yabancis1 olmadigimiz fakat yine de tam olarak kavrayamadigimiz olgular
arastirmay1 amagclar. Arastirmanin veri kaynaklar1 ise arastirmanin odaklandigi
olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da
gruplardir (Yildirim ve Simsek, 2005). Yasanmis deneyimleri degerlendirmeye
odaklanan bu desen ile miilteci 6grencilerin uyum siireci aileleri, 6gretmenleri, okul
miidiirleri gibi pek ¢ok farkli odaktan incelemeye alinmis, farkinda olunan ancak

derinlemesine bilgi sahibi olunmayan yonleri ile incelenmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastrmanmn ¢aligma grubu secimi i¢in amach Ornekleme (amagsal
ornekleme) modeli kullanilmistir. Diizce sehri ve okullar1 c¢alisma konusuna
uygunlugu nedeniyle secilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2004) gbre amagli 6rnekleme
yontemi, tam anlamiyla nitel aragtirma gelenegi i¢inde ortaya ¢ikmis, zengin bilgiye
sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢aligilmasina olanak verdigi gibi,
pek ¢ok durumda 6rnegin olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklamasinda faydali
olacagi belirtilmistir. Bu dogrultuda arastrmanin amacina bagl olarak bilgi agisindan
zengin durumlarin secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina odaklanildigindan,

aragtirmada uygun veri toplama araglarini
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kullanabilmek i¢in Tiirkgesi nispeten daha gelismis miilteci O6grencilerin, veli,
Ogretmen ve idarecilerin se¢imine 6zen gosterilmistir. Boylece evreni temsil ettigi
diistiniilen, evrenin tipik bir 6rnegi oldugu farz edilen alt grup ile incelenmek istenen
olgu hakkinda maksimum bilgi edinmek amacglanmistir. Ayni zamanda caligma
grubunun belirlenmesinde yakin ve erigiminin kolay olmasi bakimindan da amacl
ornekleme uygun yontemlerden biridir. (Silverman, 2018). Model dogrultusunda
arastrmanin orneklem grubunu Diizce il merkezinde bulunan ili¢ devlet ilkokulu
olusturmaktadir. Bu okullarda 2016-2019 egitim §gretim donemleri igerisinde egitim
alan miilteci 6grenciler, 6gretmenler, okul yoneticileri ve i1l kapsaminda gorevli kisi
arastirmanin ¢alisma grubu i¢inde yer almistir. Devlet okulu se¢imindeki ana neden,
mevcut miilteci 6grencilerin Diizce’de devlet okullarinda egitim goriiyor olmalaridir.
Verileri zenginlestirmek amaci1 ile pek ¢ok goriismesi ile tekrar goriisiilmiis,
ogrenciler ile okul igerisinde ve disinda gelisim diizeylerine uygun, grup etkinlikleri
yapilmistir. Her bir okulun farkli smiflarindan en az birer miilteci 6grenci ile
goriisme yapilmasi hedeflenmis, bu sekilde tiim okullardan ayni sistem ile calisma
gruplar1 olusturulmustur. Ogrenciler ile ilk tanisma, sohbet ve gdzlem okulun degisik
alanlarinda gergeklesirken, goriismelerin ¢ogu daha sonrasinda veli esliginde
gontlliik ilkesi esas alinarak kendi evlerinde siirdiiriilmiistiir. Bir okulda ise
goriismelerin timii rehber 6gretmen ile birlikte tiim miilteci 6grencileri bir smnifa
toplayarak okuma etkinlikleri, oyun ve okul dis1 faaliyetler ile yapilmistir. Boylece
dogrudan veri elde etmek yerine farkli etkinlikler ile dolayli veri elde edilmis,
ogrencilerin kendilerini daha rahat hissetmeleri ve kendilerini daha iyi ifade etmeleri
saglanmistir. Gorlismeler dncesinde rehber 6gretmenlerden bilgi alindig1 gibi, rehber
Ogretmen esliginde yapilan goriismelerde ve oyunlarda ¢ocuklarin yasantilari ve
deneyimleri etik ilkeler c¢ergevesinde psikolojik hassasiyet gozetilerek ve

goriismelerde dogru yaklasim iizerine bilgi almarak yapilmastir.

Veliler ile yapilan goriismeler genellikle kendi evlerinde gergeklestirilmistir
ve siireleri 30 dakika ile bir saat aras1 degigmistir. Dileyen veli gruplarina okulda
odak gruplar olusturulmus ve terciiman esliginde goriismeler yapilmistir. Miilteciler
ile tercliman imkani saglanamayan goriismelerde derinlemesine veriler almak
miimkiin olmamistir, bazen de terciiman nedeniyle aktarim islemi dogrudan diyalog
imkani saglamadigindan ayni sekilde kisa yanitlar tercih edilmistir. Bahsi gegen ii¢

ilkokuldan sinif 6gretmenleri, rehber 6gretmenler ve idareciler ile yapilan
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goriismelerin  okulda yapilanlar1 da teneffiis ve molalarin oldugu zamanlarda
gerceklesmistir. Arastirmada toplamda 12 6grenci, 12 6grenci velisi, kapsayici
egitim almis 12 dgretmen, ii¢ rehber 6gretmen, li¢ yonetici, kapsayici egitimi veren il
koordinatorii ve konuyla ilgili bir Milli Egitim Yetkilisi ile toplam 44 kisi ile yapilan

goriismeler yaklasik bir buguk yilda tamamlanmaistir.

Calisma grubunun katilimeilarinin olusturulmasinda su noktalara dikkat
edilmistir. Velilerin ve smif Ogretmenlerinin se¢iminde c¢ocuklarm bakim ve
egitiminden anneler sorumlu oldugu icin c¢alismada ¢ogunlukla kadmlarin oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6grencilerden nispeten Tiirkcesi daha iyi olanlara ulasilmaya

calisiimastir.
Calisma grubuna ait kisisel 6zellikler asagida sunulmustur:

Tablo 1. Diizce’deki Miilteci Kisilerin Ulkelerine Gére Dagilimi

Diizce’deki Miiltecilerin Ulkelerine Gore Dagihm
Ulkeler Say1
Irak 912
Suriye 162
Afganistan 106
[ran

[EEY
N

Giircistan
Almanya
Avusturya

Azerbaycan
Kirgizistan
Tacikistan
Tiirkmenistan
Filistin
Kazakistan
Ozbekistan
Ukrayna
Endonezya
Meksika
Misir
Moldova
Pakistan
Toplam 1
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Tablo 1 incelendiginde, Diizce’de ikamet miiltecilerin agik bir farkla Irak’tan
geldigi goriilmektedir. Ayn1 sekilde okullarda goriisiilen 6grencilerin biri disinda geri

kalan 11 6grenci Irak’tan gelmistir. Bir 6grenci Suriye’den gelen miilteci 6grencidir.

Tablo 2’de miilteci 6grencilerin tamamu ilkokul 6grencisi olup yas, cinsiyet

ve lilke dagilimlar1 gériilmektedir

Tablo 2. Miilteci Ogrenci Katilimcilar

Isim Yas Cinsiyet  Dogdugu Ulke
Behnan 7 Erkek Irak
Elise 10 Kiz Irak
Minel 11 Kiz Irak
Eflin 10 Kiz Irak
Aischa 7 Kiz Irak
Aden 6 Kiz Irak
Elfida 7 Kiz Irak
Boran 10 Erkek Irak
Azad 11 Erkek Suriye
Ejder 9 Erkek Irak
Hejar 10 Kiz Irak
Kani 8 Erkek Irak
Hilda 12 Kiz Irak

Tablo 2’de kod isim verilen 6grencilerin yas dagilimlarinin 6 ile 12 arasinda
degistigi, bir Ogrenci hari¢ hepsinin Irak’tan katildigi, bes Ogrencinin erkek,
digerlerinin kiz oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ayn1 iilkeden olmalar1, odak ve
etkinlik goriismelerinde birbirlerini anlamalar1 ve iletisim kurmalar1 agisindan

avantaj olmustur.

Tablo 3’te calisma grubu kapsaminda yer alan miilteci velilerin yas, cinsiyet

ve lilke dagilimi goriilmektedir.
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Isim Yas Cinsiyet  Dogdugu Ulke
Cane 40 Kadin Irak
Peri 37 Kadin Irak
Dilan 35 Kadin Irak
Hebi 37 Kadin Irak
Jiyan 33 Kadin Suriye
Ezma 25 Kadin Irak
Roni 41 Kadin Irak
Stera 39 Kadin Irak
Erda 30 Kadin Irak
Renas 25 Kadin Irak
Arjen 32 Kadin Irak
Rindik 35 Kadin Irak

Tablo 3 incelendiginde kod ismi verilen miilteci velilerin farkl yas

gruplarindan olduklari,

bir katilimci

hari¢ hepsinin

katilimcilarin kadin oldugu goriilmektedir.

Irak’tan geldigi ve tiim

Tablo 4’te calisma grubu kapsaminda yer alan sinif 6gretmenlerinin yasi,

gorevi ve cinsiyeti ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Tablo 4. Simf Ogretmeni Katilimcilar

Isim Yas Gorev Siiresi Cinsiyet
[lkyaz 37 14 Kadin
Verda 37 14 Kadin
Misra 33 10 Kadin
Latife 34 11 Kadin
Giiliz 37 14 Kadin
Yagmur 44 21 Kadin
Arya 40 15 Kadin
Vera 50 22 Kadin
Riiya 46 25 Kadin
Oykii 35 11 Kadin
Deniz 35 12 Kadin
Cemal 54 35 Erkek
Ceylin 40 18 Kadin

Tablo 4 incelendiginde, tiim katilimcilarin yas ortalamasi 40, gorev siireleri

ise 17 olarak hesaplanmistir ve katilimcilarin ¢cogunlugu kadinlardan olugmaktadir.
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Tablo 5’da, caligma grubu kapsaminda yer alan {i¢ rehber 6gretmenin bilgileri

kod isimleri ile beraber yer almaktadir.

Tablo 5. Rehber Ogretmen Katilimcilar

Isim  Yas Gorev Siiresi  Cinsiyet

Siir 43 20 Kadin
Fulya 41 18 Kadin
Bade 40 18 Kadin

Tablo 5 incelendiginde, goriisme yapilan {i¢ rehber 6gretmenin de kadin

oldugu ortalama 41 yas ve 19 yasinda olduklari tespit edilmistir.

Tablo 6’de kod isimleri ile okul miidiirlerinin bilgileri yer almaktadir.

Tablo 6. Okul Miidiru Katilimeilar

Isim Yas Gorev Siiresi Cinsiyet
Agah 52 10 Erkek

Nebi 37 15 Erkek
Nazim 42 10 Erkek

Tablo 6 incelendiginde, ¢alisma grubu kapsaminda Yyer alan okul
yoneticilerinin yas ortalamasinin 43, ortalama gorev siirelerinin 11 yil oldugu

goriilmektedir. Merkezi okul tecriibesi yiiksek olan {i¢ idaresi de erkektir.
Tablo 7°de, goriisiilen okullarin 6zellikleri yer almaktadir.

Tablo 7. Gériisiilen Okullarm Genel Ozellikleri

Okul Toplam Derslik Ogretmen Siginmaci  Miilteci Ogrenci
Kodu Ogrenci Sayis1  Sayisi Sayisi Sayisi Yiizdesi

A 638 25 28 87 %13,6

B 1585 24 58 65 %4,1

C 1468 27 60 60 %4,0

Aragtrmanm yapildig1 okullar A, B ve C seklinde isimlendirilmistir,
bunlardan A okulu toplam 6grenci sayis1 olan 638, diger okullarin neredeyse yarisi
kadar olmasina ragmen, sigmmacit ve miilteci Ogrencilerinin 87 olan sayis1

digerlerinin ii¢ katidir. Bu demek oluyor ki A Okulu idarecisi, miilteci yogunlugu en
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yiiksek olan okulda gorev yapmaktadir. Derslik sayilar1 da goz Oniine alindiginda,
her bir smifa diigen miilteci 68renci sayist da diger okullara oranla daha ¢oktur.
Aragtirma bulgulart bu durumun o6gretmenler ve miilteci Ogrencilerin uyumu
acisindan mekan ve kisiye gore farkli etkiler yaratabildigini gostermektedir. Bu

durum daha ayrintili olarak bulgularin sunumunda ele alinacaktir.

Okullarin yapisina bakildiginda, iici de merkezde yer alan, prefabrik yapida,
yetersiz fiziki yapida binalardir. Ogrenci sayis1 kalabalik olan B ve C okullarinda
sabah ve 0glen olarak ikili egitim verilmektedir. Her {i¢ okul da yogun sekilde
miilteci ailelerin yasadig1 mahallede faaliyet gostermekte ve toplam miilteci 6§renci

say1s1 212°y1 bulmaktadir.

Okullardaki miilteci 6grencilerin demografik dagilimina bakildiginda, {i¢
okulda da basta Irakli 6grenciler olmak iizere Iran, Suriye, Afganistan’dan gelen
uluslararas1 koruma ve gec¢ici koruma altindaki ailelerin ¢ocuklarmin yogunluk
gosterdigi gormektedir. Ayrica evlenme, calisma gibi sebeplerle Diizce’ de ikamet
eden Azerbaycan ve Ozbekistan’dan gelen gdcmen ailelerin cocuklar1 da bu
okullarda egitim gormektedir. Sayica daha ¢ok olmalar1 Irakli ¢ocuklarin sayisinin
diger sigmmaci 6grenci gruplarina gore fazla olmasi onlarin ayni kiiltiirden arkadas
bulma ihtimalini arttrmakta ve okula alisma evrelerine olumlu anlamda etki

etmektedir.

Kiz ve erkek 6grenci dagilimi agisindan kiz 6grenci niifusu biraz daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu da kiz ¢ocuklarinin okula gonderilmemesi ile ilgili bir

sorunun goriilmedigine yorumlanabilir.
3.3. Veri Toplama Siireci ve Araclan

Aragtirmada derinlemesine bilgi elde edebilmek adma farkli yontemlerden
faydalanilmistir. Nitel veri toplama siirecinde “triangiilasyon” diye isimlendirilen bu
yontem, birden fazla veri toplama ydntemi ve tekniginin kullanilmasi olarak
nitelendirilir. Nitel arastwrmalarda farkli veri kaynaklarina dayali olarak veri
toplamanin amaci, sistematik hata yapma riskini ortadan kaldirmaktir (Maxwell,
1996). Bu amag¢ dogrultusunda bu yontemden faydalanilmistir ve derinlemesine bir
anlayls kazanmak amaciyla ¢alismanmn temel veri toplama yOntemleri; gozlem,

goriisme ve belge inceleme seklinde yapilmistir.
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Calismanin veri toplama asamalarinin gelisimi asagidaki sira ile

gergeklestirilmistir;

1. Ogrenci, veli, 6gretmenler ve idareciler i¢in ayr1 ayr1 olmak
iizere konuya uygun sorular gerekli literatiir ve mevzuat incelemesi
ardindan olusturulmus, gériisme formunun kapsam gecerligini belirlemek
amaciyla alaninda uzman akademisyenlerden ve alanda g¢aligan rehber
o0gretmenlerden ve psikiyatri boliimiinden goriisleri alindiktan sonra form

uygulamaya hazir hale getirilmistir.

2. Tim sorulara her bir katiimc1 grubu i¢in sahada
uygulanabilirligini anlamak amaciyla arastirma ¢alisma grubu disinda yer
alan her bir katilimci grubuna yonelik olusturulan gruplarda 6n
goriismelerden olusan bir pilot ¢aligma gerceklestirilmistir. Odak
gruplarla yapilan goriismelerden alinan doniitler sonucunda, uygulamada
gerekli goriilen boliimler uzman goriisii de alinarak revize edilmis, icerik
gecerliligi saglanmastir.

3. Tiim diizenlemeler ardindan sorular Milli Egitim Miidiirligiiniin
de onayindan gectikten sonra gontilliiliik ilkesi ¢cercevesinde ilgili gruplara
ulagilmistir. Okul miidiirlerinden goriisme i¢in randevu talep edilmis, 6nce
okul midirii ile goriismeyi tamamladiktan sonra idare ile beraber
ogretmen goriismeleri organize edilmistir. Ogretmenlerin bir kismu ile
okulda, bir kismiyla okul disinda tekrarlayan odak gruplar seklinde
goriismeler gerceklestirilmistir. Ardindan okul idaresi ve 6gretmenlerin
Onerileri dogrultusunda veliler i¢inden an az iletisim sorunu olanlar
belirlenmis ve kendileri ile goriisme talep edilmistir. Gorlisme yerine veli
karar vermistir, dileyen okulun uygun bir alaninda goriismeye gelmis,
dileyen evine davet etmistir. Velilerle bireysel goriigmeler yiiriitiilmiis
bunun yaninda bir okulda veliler ile ayrica odak grup goriismesi
yapilmustir. Cogu veli ile goriismelerden niceligin tesinde derinlemesine
bilgi almak icin tekrarlayan randevular alinmis ve tekrarlayan
tamamlayicit gorlismeler yapilmistir. Sonrasinda velinin izni ile veliler
esliginde cocuklar ile goriismeler gergeklestirilmistir, dncesinde sorular

aileler ile paylasilmis, iizerinde
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konusulmasini istemedikleri bir konu var ise ¢ikarilabilecegi belirtilmistir.
Aile ile evde yapilan goriismelerin yani sira, ailenin izni ile okulda rehber
Ogretmen egliginde yas gruplarma wuygun etkinlik programlari
gerceklestirilmistir. Burada c¢ocuklar dogrudan kendilerine yoneltilen
sorular1 degil, dolayli nesne ve olay iizerinde kendi fikirlerini paylasma

imkani bulmustur.

Bu ¢alismada miilteci 6grenciler ve veliler, 6gretmenler ve okul idarecileri ile
yapilan bireysel goriismelerde yar1 yapilandirilmis soru rehberi esliginde
derinlemesine goriisme teknigi kullanilmigtir. Miilteci ailelerin  paylastigi
demografik, sosyal ve ekonomik veriler ile goriisme sonrasi elde edilen veriler
1s51¢inda olast sorunlara ¢oziim Onerileri sunmay1 hedeflediginden, calisma amacg

bakimindan betimleyici saha aragtirmasidir.

Miilteci 6grencilerin ve velilerin uyum siireclerine iliskin deneyimlerini ve
farkli alanlardaki sorunlar1 ifade ederek tartigabilmeleri ve paylasabilmeleri igin

uygun ortam saglandiginda odak grup goriismeleri de yapilmstir.

Odak grup yontemi, adindan anlasilacag1 iizere goriisiilen kisilerden
belirli bir konuya ait diisiincelerini agiklamalar1 ve bu diisiincelerini odak grup
icinde tartisabilmeleri i¢in imkadn sunan bir tekniktir. Burada katilimcilarin
diisiincelerini derinlemesine alabilmek, hem de her bireye esitce konusabilme

firsat1 olusturmak 6nemli bir faktordiir (Kiimbetoglu, 2017).

Karasar (2005) goriisme yonteminin, 6zellikle cocuklardan ve okuma yazma
bilmeyenlerden veri toplamak i¢in ideal oldugunu belirtir. Arastirma i¢in goriisiilen
miilteci ¢ocuklar, ya okuma yazmay1 yeni 6grenme siirecinde ya da kullandiklar1
farkli alfabe nedeniyle Tiirkce konusabilen ancak yazamayan Ogrencilerdir.
Yazabiliyor olsalar bile, kiiciik grup Ogrenciler ile anket goriismesi seklinde bilgi
talep etmek yaslar1 ve ¢oklu dezavantajli konumlar1 geregi dogru bir secenek
olmayacagmdan 6grenciler ile ¢ogunlukla ya yasitlar1 ile odak grup goriismeleri ya
da aileleri esliginde sohbet, rehber Ogretmen esliginde programlanmis oyun ve
etkinlik goriigmeleri, aile onay1 ile diizenlenmis sinema giinleri, okuma giinleri gibi

etkinlikler ile kendilerini rahat hissedebilecekleri ortamlarda gozlemler yapilmis ve
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veri toplanmistir. Bunun yani swra arastirmacinin sahada aktif ¢aligan olmasi

sayesinde dogal okul ortam1 gdzlemleri de miimkiin olmustur.

Cogu kimse, diigiindiiklerini agiklamada, s6zIi anlatimi, yazili anlatima tercih
eder. Arastirmada goriisme formlar1 arastirmacilara bireysel olarak uygulanmus,
goriisme baglangiclarinda katilimcilar: daha iyi tanimaya yonelik demografik sorular
sorulmustur. Goriligmelerin siiresi katilimcilarin iletisim becerileri ve goriisme
kosullarina bagli olarak farkliliklar gdstermekle beraber, ortalama bir goriisme 30 ile
40 dakika arasinda siirmiistiir. Sorular sozli olarak sorulmus ve yonlendirici
ifadelerden kacmilmistir. Gorlisme kilavuzu esliginde toplanan veriler daha
sonrasinda yazilt metin haline getirilmig, ana baslklar kapsaminda degerlendirilip
arastirma bulgularinda paylasilmistir. Bu arastirma da farkl siireclerde bu araglar ile
zenginlestirilmistir. Ornegin derinlemesine goriismelere ilaveten veri toplama

stirecinde gdzlemlenen saha notlar1 da arastirmaya eklenmistir.

Ayni sekilde 6gretmenler ile de etkilesim igerisinde tecriibelerini paylagsmak
ve kapsayici egitim ile ilgili tartisabilmek i¢in en fazla alti-yedi Kisiden olusan odak
grup goriismeleri yapilmis, uzun bir siirece yayilan tekrar goriismeleri ve yeni veriler
toplanmistir. Ogrenciler ile goriismeler aileleri ya da rehber dgretmenleri esliginde
yapildig1 gibi, bir yetigkin ile goriisme formunda olmadan, ¢ocuklarin yas grubuna
uygun olarak etkinliklerle birlikte gergeklestirilmistir. Cocuklar i¢in uygun etkinlikler
icerisinde diizenlenmistir. Ornegin bir grupta miilteci bir ¢ocugun hikayesini anlatan
yolculuk isimli kitapla okuma etkinligi ve origami etkinligi yapilirken goriismeler
gerceklestirilmistir. Diger bir grupla ise sinema etkinligi ya da miizik etkinlikleri gibi
farkli planlamalar ile goriismeler zenginlestirilmis ve gelisim diizeylerine uygun hale

getirilmistir.

Bu calismada 6grenci, 68retmen, idareci veli gibi farkh kisiler ve gruplarda
farkli goriisme ve gozlem teknikleri kullanilmistir. Her grubun kendini ifade etme
sekli farkli yonteme gore degisebilmektedir. Jensen’in (2013) de belirttigi iizere,
kisisel bakis acisinin nitel ¢alismalarda baslangic noktasi oldugu bu anlamda
onemsenmistir. Uyum siirecine farkli agilardan bakiglar sunmanin daha Onceden

bahsedildigi gibi gegerliligi ve giivenilirligi gliglendirecegi diisiiniilmektedir.



42

Gegerliligi  ve gilivenilirligi  saglayabilmek icin iizerinde c¢alisilan
uygulamalardan birisi de pilot ¢alisma olmustur. Glesne (2014) bu anlamda pilot
calisma yapmanin arastirmalar1 birgok yonden denemek i¢in kullanishi oldugunu
vurgulamistir. Ayrica, ilgi ¢eken kavramlarin katilimcilarin da ilgisi kapsaminda olup
olmadigin1 kavramamiza yardimci oldugu da dile getirilmektedir. Buradan hareketle
bu ¢aligma Oncesi de farkli gruplar ile farkl teknikler kullanilarak pilot uygulamalar
yapilmistir. Cogu calisma i¢in katilimcilar hedef katilimcilar arasindan se¢ilmis ve
pilot calisma yapma amacmin katilimcilara veri toplamak olmadigi, arastirma
stirecini ve gorlisme sorularini gelistirmek oldugu belirtilmistir. Boylece sahada
uygulanabilirlik netlesmis ve ¢alismanin odaginda gerceklesen ¢ogu degisiklik

ozellikle egitim bilimleri alaninda uzman kisilerden goriis alarak tamamlanmaistir.

Arastirmanin yapilmasina sebep olan ana soru “Miilteci ilkokul 6grencilerinin
egitim alaninda ve sosyal ortamlardaki kisisel deneyimleri ile uyum siirecinde
karsilagtiklar1 sorunlara ¢6ziim olarak Onerilen kapsayici egitimin roli nedir?”
seklindedir. Bu kapsamda c¢alisma grubu i¢in hazirlanan 6rnek sorular Ek 1°de
verilmistir. Her bir grup i¢in hazirlanan sorular farkli olmakla birlikte, yasanan

sorunlar, ¢6ziim Onerileri gibi genel ortak basliklar da igermektedir.

Sorular hazirlanirken literatiir taramasi yapilmis, arastirmaciin kendi goézlem
ve goriisleri dogrultusunda 6n goriismeler yapilmis ve sikca uzman goriisiine
basvurulmustur. Boylece en sik sorun yasanan alanlar tespit edildikten sonra taslak

tematik olarak sekillendirilmis ve tamamlanmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmanin verileri analizinde ¢esitli veri toplama teknikleri kullanilmigsa
da, verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini
iceren Betimsel analiz, Stauss ve Cobin’in (1990) Onerdigi basamaklar ile temel
diizeyde, birincil analiz olarak benimsenmistir. Bu yaklasimi esas alarak izlenen

asamalar su sekildedir;

1)  Goriisme verilerinin yaziya gegirilmesi
2)  Yazya gegirilen verilerin diizenlenmesi
3)  Analiz edilecek kavram ve ifadelerin belirlenmesi

4)  Kavram ve ifadelerden anahtar kavramlara ulasilmasi
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5)  Temalarn olusturulmasi

6)  Anahtar kavramlarmn belirlenen temalara gore organize edilmesi

7)  Belirlenen tema ve kavramlara gore verilerin analiz edilmesi ve
aciklanmasi

8)  Verilerin dogrudan alintilarla desteklenerek agiklanmasi

9) Temalarn alan yazindaki ¢aligmalar ile karsilastirilarak tartisilmasi

Yukarida goriildiigii lizere goriismelerden elde edilen veriler degisiklik
yapilmadan bilgisayar ortamina aktarilip, igerisinden konu ile ilgili kavramlarn
renklendirilmesi 1ile anahtar kavramlara ulagilmistir. Kodlamalar farkli alt
kategorilere ayrilarak diizenlenmistir. Bazen birka¢ kod aymi baghk altinda
toplanmistir, bazen iligkisel kategorilerden bir c¢erceve olusturulmustur.
Smiflandirma ve tema bulma gibi ¢calismalarin ilk halleri kendine 6zgli bir sekilde
olan bir kod defterinde tasarlanmistir. Bu defter dnemli notlarin ve dokiimlerin bir
cesit indekslenmesi olmustur. Burada belirlenen kavramlar kendilerine uygun olan
temalara dahil edilmis ve bulgular baslhiklandirilarak yukarida bahsedildigi {lizere
cogunlukla dogrudan alint1 seklinde analiz edilmistir, bu siire¢ ¢alismanin en yogun

ve zaman alan asamasi olmustur.

Daha iist diizey analiz yontemi olarak kategori ve alt kategoriler olusturmak
icin igerik analizinden de faydalanmilmistr ve boylece kodlama c¢ercevesi
olusturulmustur. Son asamada sonuglar1 rapor etmek i¢in, verileri farkli sekillerde
diizenleme islemi yer almaktadir. Bu asamada arastirmaci, kendi anlayisi ile alan
notlar1 ve miilakatlardan yararlanarak, analize neyin yansitilmasi gerektigine karar
vermelidir. Bu arastirmada da elde edilen verilerin desifreleri dncelikle bilgisayara
aktarilmistir ve iclerinden konu ile ilgili ifadeler kendi kategorilerine gore
renklendirilmis ve anahtar kavramlara ulasilmistir. Daha sonrasinda bunlar iizerinde
tekrar okumalar ve caligmalar yapilarak uygun temalar olusturulmustur. Diger bir
yandan verilerden g¢ikan bulgular, katilimcilardan dogrudan alinti yapilarak
desteklenmis ve analiz edilmistir. Veriler arasindaki bu sistematik iligkileri ortaya
cikarma ve analiz siireci Oncesi Silverman’in (2018) de dikkat ¢ektigi bir konu goz
ard1 edilmemistir; o, konusan kisinin i¢sel durumu dikkate alinmadan onun nasil
gbrdiiglinii kavramanin miimkiin olmadigin1 savunur. Bu nedenle analiz Oncesi

hikayelestirme boliimii ile gérlismeciler ile tanigma boliimiinden notlar eklenmistir.
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Bu baglamda arastirma siirecinde, rehber olmas1 amaciyla goriismeler 6ncesi
dokuz alt problem belirlenmis ve bu sorunlar etrafinda sorular hazirlanmistir. Alt
problemlerde 6grenci, 6gretmen, idareci gibi gruplarin her birinin kisisel gézlemleri,
yasadiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri gériismenin ana konularimi olusturmustur. Bu

nedenle analiz asamasinda kod ve kategoriler bu ana hat {izerinden sekillendirilmistir.

Arastirmaya 0zgiinliik katan Glesne’nin (2004) anlayisina gore veri analizi,
yasadigimiz deneyimi ve ondan ne 6grendigimizi anlayabilmemiz i¢in gordiigiimiizii,
duydugumuzu ve okudugumuzu bu baglamda diizenlemeyi icerir. Verilere ¢alisirken,
tanimlarsiniz, karsilastirirsmiz, aciklamalar olusturursunuz, kendi 6ykiiniiz ve diger
Oykiilerle baglant1 kurarsmiz. Bu nedenle ¢alismanin bulgu ve yorumlar kisminda
katilimeilar ile yapilan tamigma sorulari, hikayelerin nasil anlatildigini vurgulamak
icin edebi modelleme amaciyla Oykiisel analiz teknigi ve Oykiisel metinlere yer
verilmistir. Burada arasgtrmacmin temel gayesi, bir bilgisayar programinin
isleyemeyecegi sekilde verileri analiz etmek ve asir1 sistematik sayisal nicel

anlayistan ve tablo sisteminden uzak 6zgiin bir ¢alisma yaratabilmektir.

Bu calismaya arastirmaci sadece bir tez sorumlulugu geregi degil, sahada
uzun yillar miilteci ¢ocuklar ile birlikte ¢aligma firsat1 bulabilmis ve yasamlarma okul
disinda da eslik etmis bir 6gretmen olarak baslamistir. Buradan hareketle bu
tecriibenin akademik bir analiz siireci i¢inde cocuklarm fikirlerine ve duygularina
terciiman olabilmesi amaglanmistir. Mekanik nicel ¢alismalar ile daha ¢ok kisiye
ulagilabilir, daha ¢ok sayilar, tablolar, veriler elde edilebilirdi. Ancak bunlar anlam ve
alginin disinda konu ile ilgili olgularin kendi baglami1 ve derinligi icerisinde yetersiz
nitelikte idi. Miilteci 6grenciler ile uzun zaman gegirmesi ve onlar1 yakindan tanimasi
nedeniyle arastirmaci nitel yontem ile ¢alismis ve veriler igerisinden analiz i¢in en

derin ve ¢arpici ciimleleri se¢gmistir.

Analiz 6ncesi yapilan resmi goriigmeler Subat 2018 ile Mayis 2019 arasinda
15 aylik siiregte Diizce’de miilteci 6grencilerin kendileri, aileleri, 6gretmenleri, okul
yoneticileri ve milli egitim yetkilileri ile goriigiilerek tamamlanmigtir. GOriisme
izninin alindig1 baglangi¢ tarihi Oncesi de arastirmact Ogretmen kimligi ile
gbzlemlerini not etmistir. Calismaya baslamadan evvel aragtirma konusu diizenlenip

Diizce 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne gidilmis, ¢alismanm amaglari ve kapsami
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aciklanarak gerekli izinler almmustir (Ek 2). Diizce 11 Milli Egitim Miidiirligii
tarafindan arastirmacilara miilteci ¢ocuklarin en yogun olduklar1 okullarin bilgisi ile
birlikte okul ydneticileri ve dgretmenleri ile goriismelerin yapilabilmesi i¢in gerekli

izin belgeleri verilmistir.

Aragtirma  slirecinin  uzun tutulmasinin  sebebi bazi  goériismelerin
derinlemesine bilgi alinana dek tekrar edilmesindendir. Pek ¢ok goriismeci ile yiiz
yiize, telefon ya da e-posta araciligi ile iletisim halinde kalinmis ve konu ile ilgili
yeni veri akis1 devam etmistir. Calisma, izin i¢inde belirlenen esaslar dikkate alinarak

tamamlanmastir.
3.5 Verilerin Toplanmasinda Etik Konular

Tirkiye’de sosyal bilimler agisindan diisiiniildiiglinde bilim ve etik iliskisinin
giindeme gelmesi uzun siirmiis bir konudur. Bilim insanmnin toplumsal sorumlulugu,
sorup sorusturmak, okyup yazmak, bilim kurumlarinda arastirma yaparak kendini
gelistirmektir (Giliveng, 1994). Etik kavramini, “Digerlerinin haklarma karsi
duyarliligin ilkeler 1ile diizenlenisi” (Bulmer, 2001) olarak tanimlarsak,
arastirmacilarm  da bu kurallara iliskin farkindaligi ve duyarliligi gercegin
arastirilmasi ve ortaya konmasinda esastir. Bu nedenle litratiirda bu alanda yazilmis
konular taranmig ve arastrmada katilimcilarla goriismelere baslamadan evvel
tiniversitenin etik kurulundan ilgili izin alimmis ve bu dogrultuda katilimcilara
arastirmanin amaci ile ilgili gerekli bilgi verilmistir. Goriismeler, katilimcilarin
gontlliilik esasina baglh gerceklestirilmistir ve hi¢bir surette katilimcilarm kendi
isimlerinin yer almayacagi ve kendilerine baska isimler ya da kodlar atanacagi
belirtilmistir. Boylece arastirmanin giivenilirligi ve gizliligi ile ilgili katilimcilara
zarar vermeme ilkesi cergevesinde giiven verilmistir. Katilimcilarin izin vermesi
halinde ses kaydi almmus, bunun gerekgesi iki farkli sebep ile agiklanmustir: ilki elde
edilecek verilerin daha saglikli analiz edilebilmesi ve ikincisi zamandan tasarruf
amaghdir. Kayit asamasinda goriismecilerin kendilerini rahat hissedemedikleri
gbzlemlendiginde sonra goriismeler not alarak siirdiiriilmiistiir. Baz1 goriismelere not

almaya yardimc1 olmas1 amaciyla arastirmaciya destek olacak kisiler eslik etmistir.

Aragtirmada katilimc1 onay formunun uygulanmasina dikkat edilmistir.

Katilimc1 onay formunda arastirmanin amaci, arastirmacinin rolii ile ilgili yeterli
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bilgi verilmis boylece saglikli bir katilim karar1 i¢cin diisiinme firsati taninmustir.
Gorlismenin herhangi bir yerinde ya da sonrasinda hicbir yaptirima ugramaksizin
arastirmadan cekilebileceklerine dair bilgilendirme yapilmistir, ulagim i¢in c¢alisilan
kurum ve iletisim bilgisi paylasiimistir. Aydinlatilmis onam araciligi ile bu bilgiler
yazi haline getirilmis ve katilimcilarin yetki vermelerine katkida bulunulmustur. Veli
goriigmelerinin bir kismi arastirmacinin da gorev aldigi okulda gerceklestiginden
sOyle bir ayrmt1 ayrica dikkat c¢ekmistir. Buna gore miilteci aileler ¢ocuklarinin
O0gretmeni olan ve tamis gordiikleri kisiye kendilerini daha rahat ve giivenle ifade
edebiliyorken, diger okullarda disaridan bir arastirmaci olarak yapilan goriismelerde
katilimecilar bazen dil engelinden dolayr ilk goriismede genellikle derinlemesine
ifadeler paylasmaktan kagmmigstir. Bunun i¢in ailelerin goniilli olmalar1 halinde
izinleri almarak okulda degil kendi evlerinde ikinci goriismeler yapilmis ve bu
durumda kendilerini daha giivende hissettikleri gdozlenmis ve daha doyurucu veriler

elde edilmistir.

Aragtirmacinin roliinli agik¢a ifade etmesi gerekliligi, arastirmada Gnemli
goriilen konulardan birisi olmustur. Arastirmaci O0gretmenlik meslegi yapmasina
ragmen, bu arastirmay1 6gretmen kimligi ile yapmadigmi agiklamistir. Buna karsin
o0gretmen kimliginin, katilimcilarda “muallim” tabiriyle giiven veren bir kimlik
olarak goriildiigii tespit edilmistir. Ozellikle bu nedenle arastrmacinin kimligi ve
amac1 olabildigince agiklanmaya calisilmistir. Zira miilteci aileler kendileri ile
goriismekte olan kisileri bazi alanlarda gorevli kisiler olarak algilaylp bazi
ihtiyaclarin1 da dile getirme yoluna gitmislerdir. Bununla birlikte arastirma
kapsaminda olmasa da katilimcilarin yardim taleplerini belirttikleri durumlar elden
geldigince gerekli kisi, kurum ve STK’lar ile irtibat saglanarak karsilanmaya
calisilmistir. Bu arasgtrmanin maddi tespitler i¢cin degil, uyum siirecinde yasanan
stiregler iizerinden sorun tanimini tespit etmek icin yapildigini tekrarlayarak ifade
edilmistir. Bu noktada arastirmacinin tez konusunun bireysel tarihi, hassasiyetleri ve
ilgisi dogrultusunda sekillendigi paylasilmis, bu alanda yasanan sorunlarmn ¢6ziimiine
katk1 sunmay1 Onemsedigi i¢in c¢alistigr belirtilmistir. Bu gerekceler ardindan
katilimcilar ile giliven iliskisi olusturuldugu ve samimi, igten veriler paylasildig:

diistiniilmektedir.

Konu 6znellik a¢isindan ele alimacak olunursa, Sunstein ve Chiseri-Strater’in

(2002) anlaml ifadesi akla gelmektedir. “Bagkas1” iizerine yapilan her arastirma ayni



47

zamanda kisinin “kendisi” {lizerine yaptig1 bir arastwrmadir. Her ne kadar 6znellik
terimi uzun siiredir olumsuz anlamda kullanildiysa da, 1980’lerde pek c¢ok
arastirmaci, yorumlamaci paradigma bakis agist ile bu olumsuz algiyr reddetmeye
baslamistir. Boylece 0Oznelligin arastirmalara olumlu katki sagladigi diistincesi
yayilarak hakim olmaya baslamistir. Bu anlamda kisisel mercegin goriiniir kildig1
ayrmtilarin bu calismaya Ozgiinliik kattig1 diisiiniilmiistiir. Ornegin dgrenciler ile
yapilan goriismeler Oncesinde kendileri ile tanisma istegi ifade edilmis,
hissettiklerinin ve duygularmin degerli oldugu belirtilmis ve karsilikli 6zdesim
kurmak adina, aragtrmacmin da ilkokul ¢agina baska bir tilkede, dilini bilmedigi bir
ortamda bagladig1 anlatilmis, bu yilizden onlar1 daha rahat anlayabilecegi ifade
edilmistir. Bu noktadan sonra Ogrencilere goériigmeye devam etmeyi isteyip
istemedikleri soruldugunda genellikle olumlu yanit alinarak, daha giivenli bir siire¢
baslamistir. Oyle ki zaman zaman arastrmacinin sordugu sorular1 dgrenciler de
arastirmacmin kendisine yoneltmis ve bu durumlar ile kendisinin kii¢iikken nasil
miicadele ettigi tlizerine sohbet edilmistir. Bu yonleri ile arastirmaci nitel
arastirmalara 6zgii olan O6znellik unsurunu caligmaya dahil etmis ve goriismeleri

teknik boyuttan biraz kurtarabilmistir.

Cocuklar ile goriisme konusunda rehber Ogretmenler tarafindan gerekli
psikolojik danismanlik destegi alinirken, etik konusunda da hassasiyet gozetilmistir.
Bu alanda Eslek (2015), “Cocuklarla Klinik Olmayan Goériisme Teknikleri ve Etik”
adl ¢calismasinda c¢ocuklar ile ¢alisma ilkelerine deginmektedir. Cocugun gelisimsel
asamalarmin ayrmtilar1 sekilde bilinmesi gerektigi, goriismecinin dncelikli amacinin
cocuktan gercegi yansitan ayrintili bilgi almak oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica tavir
olarak cocuklara ilgi gdstermenin, onlara kendilerini kotii hissettirmemenin, sakin ve
kabullenici bir tutum igerisinde olunmasi gerekliliginin ve yiizde hafif bir
giilimsemeye eslik eden ince bir ses tonu gibi ayrintilarin Onemi iizerinde
durulmaktadir. Goriisme siireclerinde tiim bu ilkelere dikkat edilmis, ayrica
cocuklarla ¢alismanin etik ilkelerinden birisi olan zarar vermeme ilkesi
dogrultusunda kimsenin psikolojik bir zarar gérmemesi i¢in, goriismelerin rehber
ogretmen damigmanlhiginda yapilmasma 6zen gosterilmistir. Boylece daha derin bir

gelisimsel bakis acis1 icerisinde verileri degerlendirmek miimkiin olmustur.
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IV. BOLUM

4. BULGULAR

(Bu bolimde arastirma alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular

sunularak, tartigilmig ve ilgili literatiirle desteklenmeye ¢aligilmugtir.)

Bu baglamda arastirmanin dokuz alt problemi kronolojik sira gozetilerek
basliklandirilmig, alt temalar1 ile olusturulmustur. Diizce’de miilteci 6grencilerin
egitim sorunlarinin glincel durumunu, veliler, 6gretmenler ve yoneticilerin bakis
acilarindan degerlendiren bu arastrmanin bulgulart farkli bagliklarda tiim
katilimcilarm bakis agilarini toplayabilecek sekilde tasarlanmistir. Oncelikle miilteci
ogrencilerin iilkeye gelis hikayeleri tespit edilmis, veliler ile goriisiilmiis ve okula
kayit stiregleri yine veli, 6grenci ve okul idaresi bakis acisi ile incelenmistir.
Sonrasinda okuldaki miidiir, 6gretmenler, veliler ve 6grenciler agisindan uyum siireci
gozlemleri, deneyimleri, yasanan sorunlar ve beraberinde sorunlara ¢6ziim Onerileri
incelenmistir. Bunlarin  yan1 sira miltecilerin gelecek beklentileri ve bu
beklentilerinin uyum silirecine yansimalar1 incelenmistir. Uyum silirecinin okul
kisminda yer alan kapsayici egitim olgusu ise 6gretmenler ile incelemeye alimis ve

bu alandaki farkindaligin 6grencilere yansimasi iizerinde ¢alisilmstir.

Miilteci 6grencilerin uyum siirecini ve kapsayici egitimin bu alandaki etkisini
incelemek amaci ile yapilan bu calismada elde edilen veriler, arastirmanin alt
problemlerine gore asagidaki ornekteki gibi sunulmustur. Ornegin 4.1. birinci alt
problemken, bu alt problemin altinda 4.1.1. boliimiinde alt basliklar olusturularak
ulagilan temalar yer almaktadir. Bu baglamda arastirmada 11 ana tema olusturulmus,
bunun altinda ise ilgili kod ve kategorilere ulasilmistir. Bu temalara ait bulgular

asagida yer almaktadir.
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4.1. Birinci Alt Problem: Miilteci Ogrenci ve Velilerin Ulkeye Gelis Hikayeleri
Uyum Siirecini Nasil Etkiler?

4.1.1. Ulkeye Gelis Hikayeleri

“Tanigsma Sorular1 ve Tiirkiye’ye Gelis Hikayesi” basligi altinda, dileyen
katilimcilar yol hikadyelerini paylagmistir. Bu paylagimlar yar1 yapilandirilmig sorular
oncesinde tanisma sohbeti icerisinde “Diizce’ye gelis hikayenizi paylasmak ister
misiniz?” sorusuyla gelismistir. Farkli yollar ile dogrudan ve dolayl olarak uzun yol
kat ederek Diizce’ye gelen ailelerin hikayeleri c¢ocuklar ve wveliler tarafindan
hayatlarinin en Onemli amist gibi anlatilmistir. Bu baghk altinda yapilan
goriismelerden edinilen temel bulgu, belirsizlikler ile dolu olan bu siirece eslik eden
korku, aglik ve yoksunluklar genel anlamda gd¢ hikayesinin zor bir baslangic olmus
olmasidir. Goriismeciler kendi tlilkesinden ayrilip baska bir iilkeye giden yolculukta
Tiirkiye’ye varmadan evvel kendi iilkesinde baska sehirlerde, Suriye’de ve dogu
illerimizde bir siire ikamet ettiklerini belirtmislerdir. Diizce’ye yerlesilmelerinde
baslica iki neden dile getirilmistir. ilki zaten dncesinde burada ikamet eden yaklarin
tavsiyeleri ve hep birlikte olma istegi iken, ikincisi ise se¢cenek sunulmaksizin yapilan
dagitimlar sonucu bu sehrin ¢ikmasi olarak ifade edilmistir. Tiirkiye tercihi igerisinde
onemli bir etmen olarak Miisliiman tlilke olmasi dile getirilmistir. Ulagim sekli olarak
uzun mesafeli ylirime agamalari, kiralik otomobil, otobiis, gemi ve ugak gibi farkli
araclar kullanilmistir. Goge karar verme siirecinden bahsedildiginde farkli okullardan

iki veli benzer duygular ile o giinlerden su sekilde bahsetmistir;

“Savastan dolayr dedemi, ananemi, dayimi ve en onemlisi abimi
kaybedince gog¢meye karar verdik. Tam artik ¢atismalar bitti diyorduk
yeniden evlere bombalar diisiiyordu, ev baskinlart oluyordu. Psikolojim
bozulmustu, oyle bir ortamda ¢ocuklarimi biiyiitmek istemedim, her seyi goze

alip oralart biraktik.” (Lisa, Veli, 37)

Cevresinde yasadigi kayiplar ile gd¢cmeye karar veren Lisa’nin yani sira,
Jiyan ve Efan kendi evlerine diisen bombanin ardindan yasadiklar1 yakm kaybin

sonrasinda hi¢ diisiinmeden oradan kagmak istediklerini anlatmislardir.



50

“Esim oOgretmendi, giizel bir hayatimiz vardi. Sonra ¢atismalar
basladi, ii¢ sene dayandik sonunda tahammiiliimiiz bitti. Evimize bomba
diistii, esim yaralandi, ¢alisamadi. Cok korkuyorduk, evimiz de olmayinca
oralarda duramadik. Once Suriye’ye gectik. Tiirkive kapisimin acildiging
duyunca hemen yola ¢iktik, kiz kardesim, kayinvalidem, eltim hep beraberdik.
Urdiin ve Arabistan bizi kabul etmedi, tek ¢aremiz burasiydi”. (Jiyan, Veli,
33)

Cocuklar ile nitel calisma bashgr altinda Akbas ve Eriik¢ii Akbas (2019)
cocuklarin bakis acisina de§er veren ve onlarm tecriibelerini anlamak isteyen bir
arastrmacmin ¢ocuklarm giindelik yasamlarin1 nasil anlamlandirdiklarint  ve
yorumladiklarini kesfedeceginden s6z eder. Edinilen bulgular ¢ocuklarin arastirmaya
bazen dolayli ama her agsamada aktif katilimlar1 ile derinlestirilebilmistir. Yukaridaki

yolculuk ayrmtilar1 defalarca yapilmis goriismeler neticesinde edinilmistir.
Ulkeye gelis hikayesi koduna iliskin bir diger veli goriisii soyledir:

“Esimin abisinin oldiiriildiigii giin hepimiz biiyiik soka girdik,
inanamadik nasil olur diye. Hepimiz ¢ok korktuk, artik Irak’in giivenli bir yer
olmadigina inandik. Basta siirekli sehir degistirdik, giivenli huzurlu yer

aradik bulamadik. Sonunda buraya yerlestik.” ( Peri, Veli, 40)

Bu iiziicii hikayeleri cocuklarmin yaninda anlatan annelerin yaninda ¢ocuklar

da sohbete katilmak istemis ve sunlar1 eklemislerdir:

“Dalgali bir gemi ile geldik biz buraya. Onun icindeki herkes
korkuyordu ve hep dua ediyoriardi. Cok sallandik annem o zaman sabirli
olmamiz gerekiyor demisti. Simdi arkadaglarim kavga edince de ben hep

sabwrli oluyorum, bunu 6grendim.” (Kani, Ogrenci, 11)

Savas psikolojisi, Tosun, Yorulmaz vd.(2018) bahsettigi {izere, miiltecilerin
gegmise, bugiine ve gelecege bakislarinda, mevcut sartlar1 anlamlandirmalarinda ve

hayatlarma yon vermede 6dnemli rol oynamaktadir.

“Benim tek ayagimda terligim vardi, digeri yoktu ¢iinkii yirtilinca

kaybolmustu, o ayagim hep yara oldu yiiriirken. Bes giin dogru diiriist yemek
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yvememigtik. Sonra birden akrabalarimiz geldi bize yiyecek getirdiler, o giinii

hi¢ unutmuyorum.” (Kani, Ogrenci, 8)

Bu yolculugu birebir yasamis velilerin ve 6grencilerin yani sira, “yola ¢ikma”

eylemi ile ilgili olarak bazi 6gretmenler de su sekilde fikirlerini belirtmiglerdir;

“Ashinda birinci sinifta miilteci 6grenci bana ilk geldiginde tepki
gostermistim, ozellikle o donemler savaslar basinda ¢ok yer aliyordu. Niye
buradalar, gitsin diyenler vardi sinifta. Bu da ailenin ¢ocuga yansiyan bakis
agisi bir yerde. Biz iilkesini korumak adina canini feda edebilecek bireyler
olarak yetistik, o yiizden basta onlari iilkelerini terk eden insanlar olarak

algiladik.” (Latife, Ogretmen, 34)

“Onlar buraya ilk geldiklerinde, eli silah tutan geng¢ kesim ilgimizi
cekti. Onlar iilkelerinde kalipp savunmada aktif gorev alabilecek kisilerdi.
Niye burada gibi soru isaretleri vardi kafamizda. Bu onyargilarimizdan bizi
kurtaran kapsayict egitim siireci oldu. Onlari daha iyi anlamak ve dogrudan

elestirmemek iizere diigiinmeye basladik.” (Verda, Ogretmen, 37)

Ulkeye gelis hikayeleri baslig1 altindaki hikdyeler, miilteci dgrencilerin daha
iyl anlagilmasi i¢in arastirmaya katilmistir. Bu boliimii anlamak, uyum siirecini
anlamlandirmak agisindan onemlidir. Miiltecilerin boylesi bir yasanti igerisinden
¢ikip yeni hayatlarina kolayca uyum saglayabilmeleri bu nedenle cok kolay

olmayabilir.
4.1.2. Savasin Cocuklar Uzerindeki Etkisi

Goriisiilen cocuklara dogrudan savas ile ilgili soru sorulmamistir ancak, kendi
yasadiklar1 ya da ailelerinin siirekli anlattiklar1 savasin hayatlarindaki etkisi ve
yarattig1 degisimi ¢cogu sohbette dile getirilmistir. Gorlismeler neticesinde edinilen
bulgunun ana fikri tahmin edildigi {izere savasim olumsuz sonuglarindan ¢ocuklarin
da fazlaca etkilenmis oldugudur. Bu baglamda savas kaygisi ve bu kayginin dil

engeli arasindaki baglantisin1 gosteren en ¢arpici veriler su sekilde olmustur;

“Onceleri savastan ¢ok korkuyordum yine olacak diye. Tiirkce

bilmiyordum o yiizden hi¢ arkadasim yoktu ama Tiirkge yi 6grendikten sonra
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arkadaslarim oldu., Kendimi daha giivende hissettim, burasi savas olmadigi

icin giizel bir yer.” (Behnan, Ogrenci, 7)

Behnan’in  agiklamasinda savas olgusundan ne derece etkilendigi
goriinmektedir. Bu etkilerin neden olabilecegi sorunlar konusuyla ilgili Alpman
(2018), miiltecilerin uyum siirecinde karsilasilan zorluklar ve sorunlarin, basta anomi
olmak iizere birgok farkli sorunun ortaya ¢ikmasini da tetikledigini, miiltecilerin bu
sorunlarla bas edebilmeleri gelistirdikleri stratejilerden biri de yeni bir kimlik ingas1
oldugunu ifade etmistir. Goriilen o ki, uyum siireci igerisinde bu ifadeleri kullanan
cocuklar, yeni insa edecekleri kimliklerinden savas olgusundan bir sekilde

etkilenmektedirler.

“Irak’taki evimiz daha giizeldi, neden savas oldu anlamadim. Burada
eski bir eve yerlestik, hi¢cbir seyimiz yoktu. Neden esya alamadigimizi
anlamiyordum, hep baskalar: bir seyler getiriyordu. O mahallede hig
arkadagim olmamusti ¢iinkii beni anlamiyorlardi zaten, ben de o yiizden evden
fazla ¢tkmiyordum. Ama simdiki evimiz daha iyi, arkadaglarim da var artik.”

(Aischa, Ogrenci, 7)

Aischa’nin hayatin1 anlamlandirmasinda savas konusu bir¢ok anlagilmazligi
da beraberinde getirmistir, bu konuda rehber 6gretmeni Siir, 6grencilerin zihinlerinde
kalan savas izlerinin derinlesmesinin, saglikli bir sosyal uyum ile 6nlenebileceginden

bahsetmistir;

“Savas basl basina bir karmasa olgusu zaten, beraberinde getirdigi
diizen degisiklikleri de bu karmasanin birer parcasi. Yetiskinler bu
diizensizligi hayatin olagan dongiisii ile tolere edip bir diizenleme
vapabilecekleri élciide yasami normallestirme davranisi gosterebilirken,
cocuklar bu siireci sosyal etkinlikler ve yasitlart ile kurabilecekleri baglar ile
saglayabiliyorlar. Geldikleri iilkelerin sokak oyunlari veya ozellikle miizikli
ve gorsel isitsel hareketli ve zengin etkinlikleri, onlarin cesitli sekillerde
kendilerini var olduklar: yere dahil olma istegini arttirryor. Okullar ve
katthmlarimin ~ saglayacagr  grup  etkinliklerinde simif iginde basta
ogretmenlerinin, okul icerisindeyse okul idaresi, diger brans ogretmenleri,

yardimct personel ve veliler de dahil olmak iizere ¢evre unsuru sayilabilecek
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her bireyin olumlu ifade bulan kabulii ayrt ayrt bu uyum siirecine deger
katacaktir. Yani var oldugu ortama ait olmayi isteyen bir bireye gii¢ katacak
en onemli unsur aslinda onu dahil edecek grubun biitiinciil algisi ve bunun ilk

adimi olan kabuldiir.” (Siir, Rehber Ogretmen, 42)

Savaglarin ¢ocuklar lizerindeki etkisi ile egitim arasinda iyilestirici olan bagi

Erden ve Giildil (2009) su sekilde agiklar:

“Bu doénemde ¢ocuklara saglanabilecek en 6nemli yardimlardan biri de
okullarina geri donmelerini saglamaktir. Tiim ¢ocuklar i¢in vazgegilemez bir hak
olan egitim, travma magduru ¢ocuklarin sosyal rollerine geri donmeleri agisindan
son derece Oonemlidir. Okul ve smif ortami ¢ocuk icin Ongdriilebilir rutinler
saglar ve yasama bir siireklilik duygusu kazandirir. Ayrica, bu ortamin getirdigi
tutarl kurallar ve acik beklentiler cocuga sinirlar1 belirgin ve giivenli bir yap1
sunar. Bununla birlikte okul yasantisinin getirdigi sorumluluklar, her seyin sona
ermedigi ve gelecek i¢in kendisinden bir seyler beklendigi mesajin1 vererek

cocugun gelecege dair umutlarini arttirir.”

Savasa dogrudan maruz kalmasalar bile kisa ve uzun vadede toplumsal siddet
olaylarina dogrudan ya da dolayl sekilde taniklik etmis ¢ocuklarn kaygi, korku ve
giiven kayb1 gibi duygularmin olumsuz etkilerini hafifletmek i¢in okul gibi sosyal

alanlarin 6nemli oldugu gézlemlenmektedir.

4.2. ikinci Alt Problem: Miilteci 6grencilerin okula kayit siireci nasil

islemektedir?
4.2.1. Okula Kayit Siireci

Ogrencilerin okula kayit siireci cogu aile icin dnemli bir asamadir, ciinkii
yasadiklari iilkenin dilinin bilinmesi her tiirli iletisim sorununun ¢dziimii olmaktadir.
Bu nedenle hem Tiirkge dgrenimi, bir o kadar da dnemsenen Ingilizce 6grenimi igin
okullar onemsenen mekanlardir. GIGM tarafindan miilteciler igin hazirlanan
bilgilendirme kilavuzunda ilkokul ¢agindaki 6grencilerin ikamet adresi hangi okulla
iliskilendirilmisse, o okula dogrudan basvuru yapilabilecegi bilgisi yer almaktadir.
Kayit igin 11 Gé¢ Idaresi Miidiirliigiine kayith ve yabanci kimlik numarasimi da iceren

gecici koruma ve kimlik belgesi gerekli olmaktadir. Ogrencinin geldigi iilkeden
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aldig1 egitimine dair bir belge varsa, kayit olacagi smif ile ilgili komisyon islemi
hizlanmaktadr. Okul idaresince kullanilan, miilteci 6grenciler i¢in gelstirilmis
Yabanc1 Ogrenciler Bilgi Sistemi’nin (YOBIS) ile kayit isleminin yani sira,
devamsizlik ve basar1 takibi kolaylasmis ve egitim alaninda kurumsal yapilanmaya

katki saglamigtir

Sahada calisan bir 6gretmen olarak gdzlenen kayit siireclerine Ogrenciler
genellikle babalar1 ile gelmektedir. Cogu okulda Arapca bilen bir 6gretmen
bulundugundan kayit asamasinda velilere bu 68retmenler yardimcei olur. Bu asamada
yeni kayda gelen Ogrencileri fark eden Ogretmenlerin, “Acaba kimin smifina
gonderecekler” gibi sdylemleri okul koridorlarinda sik¢a gozlemlenmektedir. Sinifa
kayit olmadan evvel Tiirk¢e dil smifinin olmadig1 okullarda 6grenciler komisyonca
belirlenen smifa gére uygun smiflara kayit edilmektedir. Bu durumda 6grenci 3. ya
da 4. siiftaysa dil bilmediginden otiirii bir ya da iki siif geriden baslamaktadir.
Fakat kiigiik yastaysa, yasitlar1 ile beraber alfabeyi ve sayilari 6grenmesi i¢in yasina
uygun smifta baslamaktadir. Fiziksel kosullar1 uygun olan okullar bu tiir gegis
smiflarim1 acabilmektedir ve 6gretmenlerce faydali olduklar1 yoniinde gorisler ile

desteklenmektedir.

Gorlislilen  okullarm  miidiirleri  kayit icin  gelen ¢ocuklar1  geri
cevirmediklerini, siniflar kalabalik bile olsa bir subeye eklediklerini fakat
O0gretmenlerin bu durumdan her zaman memnun kalmadiklarin1 sdylemislerdir.

Ornegin bir okul miidiirii bu sorunu sdyle dile getirmektedir:

“Bazen ogrencileri siniflara ekledigimizde ogretmenler ile sorun
vasayabiliyoruz. ‘Zaten sinifim kalabalik, zaten su kadar miilteci 6grencim
var’ gibi serzenisler olabiliyor ama bir sekilde bu ¢ocuklara yer bulmamiz

gerekli.” (Agah, Okul Miidiirii, 52)

Aragtirmacinin dgretmen olarak gozlem yaptig1 bir okulda, velisi ve okul
miidiirii ile smifa dogru ilk kez gelen bir miilteciye 6gretmenin “Benim smifim
doldu, artikk bana kayit etmeyin miiltecileri” seklinde elestiride bulundugu

gozlemistir:

“Zaten siniflarimiz kalabalik, yerli ogrencilere bile Tiirk¢e bildikleri

halde yetisemiyoruz, bir de miilteci ¢cocuklar gelince her sey daha da
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zorlasiyor. Dil 6grenmeden ara sinifta gelen ¢ocuk hi¢bir sey anlamiyor,
zamanla otur otur sikiliyor ve arkadaslarina satasmaya baslyor, o zaman
swmif diizeni de bozuluyor. Cocukla konussan bile seni anlamiyor Ki, 0 zaman

da insan sinirleniyor, niye bana sormadan sinifima kayit ettiler diyorsun.’

(Giiliz, Stmif Ogretmeni, 37)

Ilgili literatiir bu alanda smnif ydnetiminin kalabalik siniflarda daha giic hale
gelebildiginden sorun ve sikayetlerin de artabilecegini belirtmektedir. Brophy (1988)
Herkesge bilinen bir gercegin, nitelikli egitim ve 6gretimin saglikli yapilandirilmis
siniflarda gergeklesebileceginden bahseder ve su sekilde orneklendirir. Ozel bir
ortamda bir 6grenciye bireysel olarak 0zel ders vermek, alan bilgisi, dgretim
yontemleri ve Ogrencilerin gelisim Ozellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olan
o0gretmen i¢in oldukca kolay bir is olabilir. Fakat ayn1 6gretmen 40-50 kisilik bir
smifta, ayni anda 6gretim yapmakla gorevlendirildiginde daha da asilmasi zor bir isle

kars1 karsiya kalabilmektedir.
4.2.2. Okula Kayit Sonras1 Ogrencilerin Kabul Gérme Kaygis

Ogretmenler smifin kalabalik olmasindan sikdyet ederken, cogu 6grenci de
kendilerine o smifta bir yer edinme, benimsenme endisesi ile korku ve tedirginlik

yasadiklari ifade etmislerdir.

“Okula alismam uzun sirdii, arkadaslarim iyi mi kéti mii
bilemiyordum. Ogretmenim nasil bir insan, anlamamistim. Zaten Tiirkce
harfleri, okuma ve yazmay: da bilmiyordum, ¢ok zordu her sey.”’(Aischa,

Ogrenci, 7)

Sadece Ogretmen tarafindan degil, arkadaslar1 tarafindan da kabul gérmek
miilteci 6grencilerin yasadiklari en dnemli kaygilardan birisi olarak dile getirilmistir.
Ogrencilere okula ilk geldigin giinii nasil hatirliyorsun, nasil duygular igerisindeydin
diye soruldugunda, ii¢ farkli yas grubundan ogrencilerin benzer anilari dikkat

cekmektedir;

“Ilk geldigimde herkes iistiime geliyordu, bir seyler diyorlardi ama

anlamiyordum, onlart anlayamadigim igin ¢ok kiziyordum. Siniftaki erkekler
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satasip duruyorlardi, bazen vuruyorlardi, onlara ofkeleniyordum.” (Azad,

Osrenci, 11)

Kabul goriilme koduna iliskin Azad’in bu ifadesi ayn1 zamanda dil
yetersizligi kaynakli algisal yanilgilarin nasil 6fke ile sonuglanabilecegini
gostermektedir. Ogrencilerde gozlenen dislanma hissinin onu sinif ile iletisim

kurmak noktasinda erteledigi, bu durumun goézlenen sonuglarindan birisidir.

“Anlamiyordum ne dediklerini. Yazmak okumak bilmiyordum. Bizim
harflerimiz baskaydi. Hi¢ 6grenemeyecegim saniyordum ama artik her geyi
anlyyorum, o zaman daha mutlu oluyorum. Anlamadigim zamanlar mutlu

degildim.” (Elise, Ogrenci, 10)

4.2.3. Veliler icin Okulun Anlamm

Veliler ise her kosulda okullarin giivenli yerler oldugunu diisiindiiklerinden
dolay1 ¢ocuklarin ortama alismalarini istemektedirler, ¢iinkii okul ayn1 zamanda ayni
yardim gordiikleri ve bir kurum ile dogrudan iliski kurup kendilerini ifade

edebildikleri alanlar olarak kabul goériiyordu:

“Orada giivenlik var, i¢imiz rahat. Okul bize yardim ediyor, ¢ocuga

kiyafet verdiler, bazen yiyecek de gonderiyorlar.” (Lisa, Veli, 37)

“Okulda baska miilteci aileler ile tanisabiliyoruz, birbirimize
dertlerimizi anlatiyoruz. Gegen yil okulun girisine farkl dillerde Hogs geldiniz
panosu vardi, orada Arap¢a da vardi, onu gordiigiimde ¢ok mutlu olmustum.
Bazi 6gretmenler yardim almamiz icin yardimci oluyorlar, bu bizim igin ¢ok
degerli, Allah razi olsun onlardan. Bir de okul, ¢ocuklarimizin Tiirkge
ogrenebildigi bir yer oldugu icin ¢ok onemli, bizim gibi zorluklar yasamasini

istemiyorum.” (Azme, Veli, 35)

Anlagilan o ki veliler icin okul, toplumsal kabul gdérme, iletisim
merkezi olmasi ve dil 6grenim firsat1 sunmasi agisindan anlamli bulunmaktadir.
Farkli karmasik ve giivensiz ortamlarda yasantilar sonucu, giivenli mekéanlar olmasi

ile de okullar 6nem goérmektedir.
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4.3. Uciincii Alt Problem: Miilteci 6grenci ve velilerin, 6gretmenler ile
okul miidiirlerinin egitim kurumlarinda uyum siirecine iliskin gozlemleri ve

kisisel deneyimleri nelerdir?

4.3.1. Miilteci Ogrencilerin ve Velilerin Egitim Kurumuna Yaklasimi ve

Beklentileri

Ogrencilerin ¢ogu okul algilarina iliskin olumlu ifadeler paylagmislardir. Her
ne kadar ilk giinleri bazen kaygi, korku bazen de heyecanlar1 barindirsa da
sonrasinda burast kendilerini giivende hissettikleri alanlara doniigmiistiir. Okul
cocuklar i¢cin dil 6grenimi agisindan diinya ile baglar kurabildikleri bir alandir,
burada okuma yazma Ogrenebildikleri i¢in, Ogrendiklerini de ailelerine

aktarabildikleri i¢cin kendilerini mutlu hissetmekteler.

“Burada ¢aliskan oluyorum, her seyi anlamaya ¢alistyyorum, okula
severek geliyorum ve kendimi burada iyi hissediyorum. Zaman burada dolu

dolu geciyor, okul giizel bir yer.” (Aischa, Ogrenci, 7)

Ogrencilerin yas1 biiyiidilkkge dile hakimiyetlerinin artmasi ile beraber
ifadeleri giiglenmekte, ciimleler uzamakta ve derinlesmektedir. Ozellikle daha iist
smifta olanlar dersleri rahat¢a anlayabildiklerini ifade etmis fakat evde odevlerine
yeterince destek alamadiklarini belirtmislerdir. Bazi 6grenciler buradaki okullarini

anlatmak i¢in eski okullar1 ile kiyaslama yapmistir;

“Irak’ta hep iizgiindiim, az arkadasim vardi, son ders kapilar
kapatilirdl ve bizi sopa ile déviiyorlardi. Burada béyle seyler olmuyor, orasi

ile burasi ¢ok farkl.” (Elise, Ogrenci, 10)

Sadece savagin travmatik izleri degil, bazen geride biraktiklar1 hayatin incitici
yanlar1 ¢ocuklarm simdiki okullar ile kiyas konusu olabilmekte, hayallerindeki okul
soruldugunda ise iyi 0gretmenlerin ve bol arkadaglarmin oldugu biiyiik ve oyun

alanlar1 ile dolu mekanlar: tasvir etmektedirler.

“Aslhinda ben dersleri degil de arkadaglarimi seviyorum. Sanki her
seyi tam anlayamiyorum bazen ama oyun oynarken hi¢ 6yle olmuyor herkes

birbirini anlayabiliyor.” (Azad, Ogrenci, 11)
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Cogu ¢ocuk icin okulu degerli kilan, oranin kendisine bir sosyal ortam
olusturabilmesine imkan sunmasidir. Bu nedenle arkadaslar1 arasinda kabul gormek,
gozlenen onemli bir istektir. Arkadaslarindan ziyade basarilari ile kendilerini ifade

etmeye ¢alisan ¢ocuklar iginse 6gretmeni ile iliskisi onem kazanmaktadir.

“Bazi ¢ocuklar ogretmenimi ¢ok iiziiyorlar, hep ses yapiyorlar, bazen
dinlemiyorlar. Bu okulun miidiirii olsaydim ogretmenimi Paris’e gondermek

isterdim orada gezip dinlensin diye.” (Boran, Ogrenci, 10)

Miilteci 6grenciler i¢in pek ¢ok yonden 6nemi yadsinamaz olan okula velinin
bakis acis1 biiylik beklentiler tagimaktadir. Ayrica dil 6grenimi, okuma yazma gibi

temel unsurlar1 da icermektedir.

“Okuldan herhangi bir beklentim yok aslinda, ¢cocuklar iyi egitim
alsinlar yeter.” (Roni, Veli, 41).

Cogu veli i¢in okullar 6grencileri giivenle birakip evde diger ¢ocuklar ile
ilgilendikleri alanlarken, bazi veliler atlatamadiklar1 travmatik tecriibeler nedeniyle
cocuklarmin okulda oldugu siire boyunca okul bahgesinde yahut yakinlarinda

beklemektedir.

“Okulda tek istedigim ¢ocuklarima iyi davranilmasi, gerisi o kadar

onemli degil, zamanla her seyi ogrenirler nasilsa.” (Lisa, Veli, 37)

Ev sahibi iilke dilini akici olarak bilmediklerinden ¢ocuklarmmin ddevlerine
yardim edemezler. Bir¢cok arastrma go¢men cocuklarin aileleri egitimleri ile
ilgilendiginde Ogrencilerin yiiksek egitim performanslart sergiledigini gostermistir

(Alba ve Holdaway, 2017).

4.3.2. Okul Miidiirleri ve Simif Ogretmenleri Miilteci Ogrencilerin Uyum

Siirecine iliskin Gozlemleri

Idareciler okullarmmn miilteci &grencilerinin uyumundaki en 6nemli rolii
acisindan oOzellikle Tiirkge dil kurslarinin etkisi iizerine konusulan okul miidiiri

fikrini su sekilde dile getirmistir:
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“Cocuk Tiirk¢e dersi almadan swmiflara yerlestirildigi zaman,
arkadaslarini ve 6gretmenini anlamiyor, bazen kendisine soylenenleri tehdit

olarak algiliyor ve dfkeli tepkiler verebiliyor. “ (Nebi, Okulu Idarecisi, 37)

Tiirk¢e bilmediklerinde smiflarda hi¢bir sey anlayamadan oturan dgrenciler
sadece smifta sikilmakla kalmayip, ilerleyen zamanlarda okula da gelmek
istememeleri gozlenen bir durum olmustur. Rehber 6gretmenler tarafindan, igedoniik
cocuklarm 6zellikle de sigmmma siirecinden kaynakli atlatamadiklar: travmatik etkileri
de varsa, daha derin sekilde i¢ diinyalarmna c¢ekilirken, disadoniik mizaci olan

cocuklar yalnizliklarin1 6fke ile ifade edebildikleri dile getirilmistir.

Smif o6gretmenleri de benzer sekilde dil ediniminin etkisinin uyum
stirecindeki 6neminden bahsetmislerdir. Konusulan ortama kendini ait hissedebilmesi
ve uyum saglayabilmesi i¢in sOylenenleri anlamasi gerekliligi vurgulanmistir. Dil
eksikliginin yani sira gozlemlerini daha derin bir bakis ac¢ist ile anlamlandirmaya

calisan 6gretmenler de olmustur;

“Cocuklarin uyum stirecini anlamak i¢in once ¢ocuklarin kendilerini
ve yasamlarmi anlamaya c¢alismak lazim. Oyle ki yeterince yakindan
bakildiginda, her toplulugun, her insamin, hatta her canlimin degerli ve
anlamly bir hikdyesi vardir. Milyarlarca yillik evrenin bu aninda var olmusg
her canli, her biling kiymetlidir. Kolayca ve diisiinmeden imha edilebilen bir
sivrisinege yakindan bakarsak, onun da bir gayreti, bir hayat gailesi
oldugunu ve milyarlarca yilin sonunda bir anligina buldugu hayatin ve sinirl
da olsa bilincin dikkate deger oldugu anlasilir. Birbirimize de boylece
yakindan bakarsak, ik, dil, din, mezhep gibi ayrimlarin anlamsizligini, baris,
huzur, yardimseverlik ve kabuliin kiymetini anlayabiliriz. Miiltecilere de bu
agidan bakinca onlari daha iyi anlayabiliriz diye diistiniiyorum, benim

gozlemlerimin bende biraktigi izlenim budur.” (Misra, Sinif 6gretmeni, 33)

Boylece yanitlarin daha ¢ok dil eksikliginin uyum siirecine etki eden olumsuz
yani etrafinda toplandigi goriilmiistiir. Bunun yaninda miilteci 6grencilerin uyum
stirecleri ile 6zel olarak ilgilenmeyen 6gretmenler oldugu gibi, yakindan ilgilenip
evrensel degerler ile onlar1 anlamaya ¢aligan Ogretmen goézlemleri de tespit

edilmistir.
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4.4. Dordiincii Alt Problem: Miilteci 6grenci ve velilerin, 6gretmen ile
okul miidiirlerinin egitim kurumlarina uyum siirecinde karsilastiklar1 sorunlar

nelerdir?
4.4.1. Dil Sorunu

Okul ortamima uyum saglama donemi, miilteci 6grenciler i¢in, dolayl etkileri
ile de veliler ve 6gretmenler icin zorlu siireclere doniisebilmektedir. Sadece yeni bir
iilke, sehir, mahalleye degil, ayn1 zamanda yeni bir okula, &gretmenlere ve
arkadaslara aligma siireci ile birlikte miilteci 6grenciler yeni geldikleri lilkenin dilini

bilmediklerinden, basta ciddi 6l¢iide zorlandiklarini ifade etmislerdir.

“Okula alismam wuzun sirdii, arkadaslarim iyi mi kéti mii
bilemiyordum. Ogretmenim nasil bir insan, anlamamistim. Zaten Tiirkce
harfleri, okuma ve yazmayr da bilmiyordum, ¢ok zordu her sey.” (Aischa,

Ogrenci, 7)

“Beni anlamiyorlardi, mesela lavaboya gitmek istiyordum ama
soyleyemiyordum, o zamanlar isaretler ile konusuyordum anlasilmak igin.
Bazen de biiyiikler hep bizimle ugrasiyorlardi ve ben dediklerini hig
anlamiyordum. Bugiin hala aklima geliyor, acaba bana ne demislerdi diye,

bilmiyorum.” (Hejar, Ogrenci, 10)

En sik ifade edilen sorun dil sorunu esasinda iletisim engeli olarak da ifade
edilebilir. Iletisim kuramamak zincirleme farkli sorunlari da beraberinde

getirmektedir. Elise’nin sdyledikleri burada tekrar akla gelmektedir:

“Anlamiyordum ne dediklerini, yazmak okumak bilmiyordum. Bizim
harflerimiz baskaydi, hi¢ ogrenemeyecegim saniyordum ama artik her seyi

anliyorum, o zaman daha mutlu oluyorum. (Elise, Ogrenci, 10)

Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 8grencilerin Tiirkge bilmemesini, bir kismi ise
ogrencilerle iletisim kurabilecegi ortak bir dil bilmemeyi sorun olarak dile
getirmistir. Konusulan dili anlamayan Ogrenciye Ogretmenlerin yaklasimi ve
deneyimleri 6nemli role sahiptir ¢linkii uyum karsilikli gerceklesmesi gereken, ¢ift

yonlii bir siireci ifade etmektedir. Ogretmenlerin destekleyici tutumlarmim
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Ogrencilerin dil 6grenme ve dolayisiyla uyum gosterme siireci iistiinde olumlu

etkileri oldugu gozlenmistir.

“Ogrencim bana ilk geldiginde bir késede yalmz kalmak istiyordu,
surekli aglyyordu, soylediklerimi anlamiyordu, bunlar zor zamanlard:, ¢ok

endiseleniyordum.” (Cemal, Ogretmen, 54)

“Dil sorunu sadece miilteci ogrencinin kendisini ifade edememesi
demek degil, ayni zamanda yerli ogrencinin de onu anlayamamasi anlamina
geliyor. Ancak kendi dillerini 6grendikten sonra miilteci 6grencileri aralarina
ve oyunlarina aliyorlar. Biz de 6gretmen olarak o zaman c¢ocuklarin ig
diinyasinda neler oldugunu anlayamayabiliyoruz. Ciinkii duygularini ifade

edebilecekleri yeterlilige sahip degiller. (Latife, Oretmen, 34)

Smif 6gretmenlerin tamamina yakini, miilteci 6grencilerin Tiirkgeyi tam
olarak anlayamadiklarindan dolay1 biiyiik sikintilar yasadiklarin1 ve bu égrencilerin

egitiminde en biiyiik sorunun dil oldugunu belirtmislerdir.

Okul miidiirleri ile goriismelerde de yine dil engelinin hem 6grencilerin uyum
stirecini olumsuz etkiledigi hem de her gerekli goriisme i¢in veli ile iletisime engel
oldugu belirtilmistir. Kayit asamasindan baslayarak, her tiirlii idari islemde, ihtiyag

tespitinde dil engeli siireci yavaglatmis ya da zorlastirmistir.

“Cocuk Tiirk¢e dersi almadan swiflara yerlestirildigi zaman,

arkadaglarini ve 6gretmenini anlamiyor, bazen kendisine séylenenleri tehdit

olarak algiliyor ve ofkeli tepkiler verebiliyor.” (Nebi, Okul Miidiirii, 37)

Tiirkce bilmediklerinden dolay:r siniflarda higbir sey anlamadan oturan
Ogrencilerin sadece smifta sikilmakla kalmayip, ilerleyen zamanlarda okula da
gelmek istememelerinin gozlenen bir durum oldugu ifade edilmistir. Arastirma
verileri dil engelinin miilteci 6grencilerin okula devamsizliginda bir etken oldugunu
gostermektedir. Benzer ifadeleri paylasan bazi miilteci veliler, 6grencileri dil

ogrenene kadar okula gondermek konusunda zorlandiklarini ifade etmiglerdir;

“Tiirk¢e ogrenene kadar her sey daha zordu. Kizim eve geliyordu ve

“anne neden benim séylediklerimi anlamiyorlar, neden ben onlari
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anlayamiyorum?” diye sorup agliyordu, tabi biz de iiziiltiyorduk. (Cane, Veli,

39)

Caligmalar, miiltecilerin ¢ogunun yasadig1 travmatik olaylarin, saghk
problemlerinin ve depresyonun dil &grenme siirecinde etkili oldugunu ortaya
koymustur. Bu nedenle travma yasamamis bir 6grencinin dil 6grenme hizi ile travma
yagamamig bir Ogrencinin dil O6grenme hizi arasinda farklhiliklar olabilecegi
diistiniilmektedir. Miiltecilerin dil yeterliligi konusunda yapilan ¢aligmalarin azhigi

nedeniyle bu konuda net bilgi edinmek miimkiin olmamustir.

Dil engelinin yarattig1 stres, mesleki sorumluluk igerisinde 6gretmenlerde de
gbzlenen bir olgu olmustur. Bilgi aktarma ve uyum siirecine katki sunma anlaminda
smif ogretmenleri kadar rehber 6gretmenler de yeteri kadar yardimci olamadiklari

zamanlar oldugunu belirtmislerdir;

“Uyum problemleri, oryantasyon ve kayit iglemleri ile ilgili olarak
miilteci ¢ocuklar ile ilgilenmeye c¢alisiyoruz fakat Tiirk¢e bilmedikleri igin
anlasamiyoruz, anlassak bile dile tam hakim olamayan ¢ocuklarda algilama
sorunu yastyoruz. Swifta yasanan ¢ogu sorunun altinda da dil yetersizligi
yatiyor, ¢ocuklar sadece kiigiik komutlari anliyyor, gerisini anlayamayinca
yanliy etiketleniyorlar, arkadaslari onlart “zaten bilmeyen anlamayan
kisiler” gibi algilyyorlar. Cocuk bize derdini anlatmaya geldiginde biz de ya
eksik anlyyoruz ya da araya terciiman girince bu kez gériisme mahremiyetini
yitiriyor, zaten o zaman ¢ocuk ile gz temasi kopuyor, derinlemesine bir

goriisme miimkiin olmuyor.” (Fulya, Rehber ogretmen, 41)

Dil engelinin 6grenciler tizerinde yaratti§i etki kendilerini ortama dahil
hissedememek, diglanmis hissetmek, yetersiz hissetmek ve mutsuzluk seklinde
gozlenmistir. Derslerde gozlenen bir diger ayrint1 ise kiz 6grencilerin daha utangag
ve sessiz tavirlarinin yaninda erkek oOgrencilerin daha hareketli bazen de o6fkeli
tepkileri olmugtur. Bu nedenle iletisimin ve uyumun ilk ayag1 olan dil hakimiyeti ¢ok

Onemsenmektedir.
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4.4.2. Ayrimcilik

Aragtirma bulgular1 Deniz ve arkadaglarinin (2016) ortaya koydugu Suriyeli
siginmacilarin  karsilastiklar1  sosyal diglanma mekanizmalarina  benzerlik
gostermektedir. Diizce’deki bazi miilteci aileler de mekansal, ekonomik, kiiltiirel,
politik ve sodylemsel olarak farkli dislanma bigimleriyle karsilastiklarini ifade
etmislerdir. Goriisiilen 6gretmenler arasinda politik ve sdylemsel dislanma bigimleri
olarak “memleketini i¢in savasmayan” etiketi, miilteci olgusunu degersizlestirip

otekilestirirken esasinda ayrimcili§a bizzat katilim gostermis olunmaktadir.

“Ayrimcilik” olgusuna farkli gruplardan bakildiginda ayrimeciligin varligi ve
yoklugu iizerinden farkli sonuglara erisilmistir. Ornegin Ogretmenler miilteci
ogrencilere ayrimcilik yapmadiklarim1 sdylemelerine ragmen, bazi Ogrenciler
ayrimciliga maruz kaldiklarmi ifade etmislerdir. Bu aymrimcilik  gosteren
davraniglarin  6gretmenleri tarafindan degil, arkadaslar1 ve bazen bazi veliler
tarafindan yapildig1 belirtilmistir. Bu durumda denilebilir ki, ayrimcilig1 yapmamak

kadar, ayrimcilik yapilmasini 6nlemek de bir o kadar dnem kazanmaktadir.

“Arkadashik kurmakta cok zorlandim, bazen bazi Tiirkler Iraklilar’t
sevmedikleri i¢in ya da onlara alisik olmadiklart igin beni iiziiyorlardi. Bir
keresinde bir temizlik¢i teyze siz ne zaman doneceksiniz memleketinize diye

sormugtu bize.” (Eflin, Ogrenci 10)

Egitimde farkliliklarin yonetimi konusundaki temel kavramlardan birisi de
esitliktir. Sadece bir temizlik gorevlisi degil, bazen akademik camiada dahi miilteci
Ogrencilerin yerli 6grenciler ile ayni haklara sahip olmasi yadirganabilmektedir. Bu
baglamda Heckmann (2008) c¢alismalarinda egitim politiklalarinin yetersizligi sonucu
gdcmen cocuklarin esitsiz kosullarda miicadele etme, ogretmene, okul c¢evresine
yonelik beklentilerin karsilayamama, olumsuz sosyo-kiiltiirel 6zellikleri ve yine dil
yetersizlikleri nedeniyle ayrimciliga maruz kalindigini ve basarilarinin 6nemli 6l¢iide

etkilendiginden bahsetmektedir.

“Stirekli beni sucluyorlardi, mesela ben dersi dinlenmek istiyordum

gelip beni rahatsiz ediyorlardi. Yabanci oldugum i¢cin bu Arap, bu fakir

)

diyorlardi. Bazen umursamiyordum ama bazen de ¢ok dfkeleniyordum.’

(Hilda, Ogrenci 12)
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Rehber 6gretmenler de kisisel gdzlemlerinden bahsederken, “Tiirk ¢ocuklarin
miiltecileri digladiklarini goriiyorum, o zaten bilmez anlamaz gibi etiketlemeler
yapiyorlar” gibi sdylemleri gozlediklerini belirtmislerdir. (Fulya, Rehber Ogretmen,
41)

Sahada yapilan gozlemlerde yerli 6grencilerin miiltecileri “iilkelerini terk
etmis, iilkesi i¢in savagmaktan kaginmis” kisiler olarak algiladiklar1 gézlenmistir. Bu
tutum ile ilgili 6grenciler ile goriisiildiiglinde ailelerinden boyle duyduklar1 sonucu
ortaya ¢cikmustir. Bu da siradaki baglikta incelenecek olan “Onyargilar” olgusuna
dikkat ¢cekmektedir ¢ilinkii burada miilteci 6grencilerin gordiikleri ¢ogu tavrin altinda

bu duygu mevcuttur.

Ogrencilerde kendilerine aymrimcilik  yapildigmma dair  izlenimler, dil
bilinmeyen donemde daha yogun yasanmaktadir clinkii sOylenenleri anlayamayan
cocuklar olumsuz bir durum yasandiginda kendileri ile ilgili olumsuz bir sey

sOylendigi fikrine kapildig1 diisiiniilmektedir;

“Iik geldigimde herkes iistiime geliyordu, bir seyler diyorlardi ama
anlamiyordum, onlart anlayamadigim igin ¢ok kiziyordum. Siniftaki erkekler
satasip duruyorlardi, bazen vuruyorlardi, onlara ofkeleniyordum.” (Azad,

Ogrenci, 11)

Ogrenciler ile goriismeler bazen yaslarma uygun dolayli sorular ile
yapilmistir. Bu sorulardan da birisi “Bu okulun miidiirii sen olsaydin neler yapmak
isterdin?” olmustur. Bu sorunun yanitinin bu boliimde yer almasinin sebebi o cevapta

ayirmmciligin olmamasi i¢in bir dilek bulundurmasidir;

“Kavgalar olmasin diye, c¢ocuklara nasil iletisim kurulacagini
ogretmek isterdim. Ozellikle yeni gelenlere nasil davramilmasi gerektigini
bilmiyor arkadaglarim. Bazen c¢ok kirici olabiliyorlar, ben onlarin dilini
konusmuyorum diye konusmamla alay ediyorlardi. Kendi isimlerini bana

soyletip giiliiyorlards, ben iiziiliiyordum o zaman.” (Elise, Ogrenci, 10)

Bu alanda literatiir tarandiginda, bir¢ok ¢alismada ayrimciligim yasandigina
dair argiimana rastlamak miimkiindiir, onlardan birisi de bu alanda calisan Unal

(2014) tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:
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“Tiirkiye’ye dig go¢ hareketleri ile gelen gdg¢men niifusun artisi,
bircok kentte ¢ok daha karmasiklasan bir yapi ortaya cikarmaktadir. Bu
noktada, hem niceliksel hem de niteliksel bir doniisim siireci igindeki
Tiirkiye’ye gelen veya siginan gruplar, kentlerde sosyal dislanma, ayrimcilik,
rkeilik, yabanci diismanligi, otekilestirme, kayit disi calisma, yoksulluk gibi

sorunlarla bas etmek durumunda kalabilmektedirler” (Unal, 2014).

Esasinda ayirimciligin 6ziinden kendinden olan ve olmayan seklinde bir bakis
agis1 yattig1 soylenebilir. Benzer sekilde Abaza ve Strauth (1996) konuyu evrensel

olan insan haklar1 baglaminda incelemis ve su tespitte bulunmustur;

“Bu yonde, meselenin insani boyutta ya da uluslararasi insan haklar1 rejiminin
konusu olarak degil de iksal veya etnik temelde “kendinden olan ve olmayan”
bigiminde tanimlaniyor olmasi her tiirlii 6nyargi ve genellemeye acik bir kurguyu baska
bir deyisle gorece “wrk¢1” ve “etnik merkezci” bir yaklasimi sdylemlerde ortaya
cikarmaktadir. Aslinda “kendinden olmayan” dedigimizde benden/bizden baska
birilerini, diger deyisle “dteki’ni kastediyoruz. “Oteki”, bir tahayyiildiir ve fiili
gercekligin acik belirleyiciligine ragmen o, siibjektivizmi ve her tirlii Onyargiy1
yansitmaktadir. “Oteki” disimizda kalanin, bizimle aym vasati paylasmayanm, diisman

olanin kurgulandig1 bir resmetmedir” (Abaza ve Stauth, 1996).

Gorlismelerde miilteci aileler tarafindan aymrimcilik temasmin sikga sosyal
adaletsizlik ile birlikte kullanildigi gozlenmistir. Bu noktada konuya sosyolojik
boyuttan bakildiginda, Bourdieu (1990) bu kavramlarin egitim hayatindaki
izdiistimlerini su sekilde 6zetlemektedir; alt siifa mensup olanlar, egitim siirecinde
dogrudan bir engelleme araci ile karsilagsmasa da, egitim modern toplumdaki biitiin
esitlikcilik iddialarina ragmen aslinda bir eleme ve ayristirma islevi
tastyabilmektedir. Toplumun tiim gruplarina ayni egitim olanaklar1 sunulsa bile, alt
smiflarmn i¢inde bulunduklar1 yetersiz sosyo-ekonomik kosullar ve karsilastiklar alt
kiiltiir baskis1 yiliksek bir egitim seviyesine ulagmalarmi engelleyebilmektedir. Bu
durum aynmi zamanda, egitim kurumlarina atfedilmis esitsizlikleri bir kusaktan
digerine yeniden iireterek nasil aktarildigmi ve miilteci 6grencileri bekleyen riskleri
aymmcilik boyutu ile ozetleyebilir niteliktedir. Bu riskleri onlemek anlaminda
kapsayic1 egitim gibi farkliliklara saygi anlayis1 igceren egitim programlarinin,

ogrenciler ve 6gretmenler agisindan faydali olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu tiir
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uygulamalarin her iki tarafin uyum siirecine katki sagladigi diisiiniilmektedir. Bu
diisiinceyi destekleyen veriler, kapsayici egitim alan Ogretmenlerin, bu egitim

ardindan ayrimcilik davranisina karsi farkindalik gelistirdigine dair tanikliklaridir.
4.4.3. Onyargilar

Miilteci 6grencilerin okullara uyum siirecini dolayli yonden olumsuz
etkileyen bir baska olgu da, Ogrencilerin disinda kalan tiim gruplarin birbirine
yanstyan dnyargilari olmustur. Ogretmenlere odak grup goriismesi igerisinde gelisen
sorularda kapsayict egitim Oncesi miiltecilere karsi onyargilarmiz var miydr diye
soruldugunda biiylik bir cogunlugun “evet” yaniti verdigi goriilmiistiir. Benzer
sekilde bat1 toplumlar1 da, ilk kontrolsiiz go¢ilin yasandigi yillarda bu tiir 6nyargilara
ve endiselere kapilmustir. Ozellikle 1990°larin ortalarindan itibaren Dogu Avrupa ve
Afrika’dan Avrupa lilkelerine olan miilteci akini, belirli bir kesim tarafindan
‘yoksullarm isgali’, ‘Avrupa’nin saldiriya ugramasi’ seklinde degerlendirilmektedir.
Boylesine tanimlamalara “gd¢menler {icretleri diisiiriir, yerli niifus arasinda igsizligi
yiikseltir, dogurganliklariyla sosyal sistemi cokertir ve ulusal kimligi tehlikeye
digiriirler gibi ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel yeni argiimanlar da ilave

edilmektedir (Ozekmekgi, 2010).

“Cocuklar ile ilgili degil fakat aileleri ve ailelerin kiiltiirel dokuya
uyumu ve getirdikleri kiiltiir ile ilgili onyargilarimiz vardr.” (Siir, Rehber

ogretmen, 41)

Gee, (2000) oOnyargilar ile ilgili kisilerin {Urettikleri semalar ile
davranislarimizin nasil sekillendigini su sekilde agiklamaktadir; “Bizlerin diinyada
nasil diislinmesi, hissetmesi ve davranmasi gerektigi; digerleri ile iliskiler ve mesajlar
sonucu olusan kiiltiirel senaryolar; kamu politikalari, kurum uygulamalari, medya,

2

kitaplar ve diger mekanizmalar yolu ile belirlenir.” Miilteciler ile ilgili kalip

yargilarin da i¢inde yasanan kiiltiirel ortamdan bu sekilde etkilenmesi olasidir.

“Ashinda 1. Swnifta geldiklerinde en basta yerli 6grenciler tepki
gosterdi. Ozellikle o donem savaslarin basinda cokca ciktigi donemdi, niye
buradalar, gitsinler diyenler vardi. Bu da ailenin ¢ocuga yansiyan bakis agist
ashinda. Onlarin yasadigi zorluklardan bahsedince, hatta bunlart beraber

konusunca, miilteci ¢ocuklar da kendince sitkintilarimi bizimle paylasinca,



67

onyargimiz onlart daha ¢ok anlama ve onlara daha ¢ok yardim etme

glidiistine doniistii.” (Latife, Suif 6gretmeni, 30)

“Stmifima ilk miilteci 6grencim geldiginde basta nasil yapacagima
dair tereddiit ettim, 6nyargilarim vardi fakat bu kendimi geligtirmem yéniinde
beni olumlu etkiledi. Onlarin Tiirk¢eyi ogrenmesinden evvel ben iletisim
kurabilmek icin din ogretmeninden Arap¢a birkag kelime ogrendim,

sonrasinda onyargilarim kirildi, hi¢ zorlanmadim.” (Cemal, Simif Ogretmeni,

54)

Kapsayic1 egitim sonrasinda ¢ogu 6gretmen Onyargilarinin farkina varmakla
kalmamis, ayni zamanda miilteci Ogrencilere esit firsatlar ve zenginlestirilmis
O0grenme ortamlar1 sunmus, onlar1 yetenekleri dogrultusunda destekleyerek
potansiyellerini ortaya ¢ikarmis, 6grenme ortamlarini daha rahat dahil olabilecekleri
sekilde diizenlemis ve zorluklar1 firsatlara g¢evirecek farkindalik gelistirmiglerdir.
Tim bunlar 6nyargilar hakim iken etkili bir sekilde diizenlenemeyen unsurlar da
olmustur. Bu nedenle kapsayici egitim anlayis1 ile beraber, okullarin 6nyargilari

azaltan kurumlar olarak yeniden sekillenmesi miimkiin goriinmektedir.

Onyargi kavramma bir 6grencinin penceresinden bakilacak olundugunda,
buradaki hayata sanki maglup basladiklarina inanan algisi daha iyi anlagilabilir.
Ekonomik yoksunluk, dil bariyerleri, toplumsal kabul kaygilar1 bir cocugun hayalini
su sekilde sekillendirmistir;

“Kendimi Messi yapabilirsem tiim bu sorunlart ¢ézebilivim. Su an
beni kimse dinlemez ki, onun i¢cin ¢ok futbol oynuyorum. Bir giin futbolcu
olursam mahallelerdeki yabanci ¢ocuklar ile de hep oyun kurarum, onlar

kazansin diye.” (Boran, égrenci, 10)

Kendini kaybeden tarafta géren Boran gibi, Boran’in velisi de basta bu

sekilde onyargilar1 ile kendilerini etiketlemistir;

“Mezhep farkimiz bizi buralara kadar getirdi. Orada sirf bu nedenle
bize ¢cok kotii davrandilar, burada da isler kotii olacak sandik, bizi dislarlar
istemezler sandik ama iyi davranan ¢ok insan ile de karsilastik. Bos yere bu

kadar kaygilanmigiz, tiziilmiisiiz.” (Ezma, Veli, 25)
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Ne yazik ki dil, din ve mezhep farkliliklar1 yine ben/biz olarak tanimlanan var
olus ile 6teki arasindaki sinirin olduke¢a kati bir bigimde karsimiza ¢ikmaktadir. Bir
ayrimcilik gecmisinden kacip yeni yasaminda yine digerinden ayrilan kisi olmak
miilteci hayati i¢in zorlayici olabilmektedir. Bu ¢er¢evede Paker’e (2007) gore, “eger
ben/biz katvotoriter bir sekilde kurulmussa, 6zgiiven yoksunlugu yasiyorsa, oteki
saydiklariyla arasinda hig¢ bir ortak insani zemin varsaymiyorsa, kendi igindeki oteki
konumlarinin ya da potansiyellerinin farkinda degilse ya da onlar1 inkar etme
ihtiyacindaysa, oteki, yani benden/bizden farkli olan, beni/bizi de etkilesim i¢inde
gelistirebilecek bir zenginlik olarak gériilmez, onun yerine derinden derine tegelleri

zar zor tuttugu sezinlenen beni/bizi bozacak bir “tehdit unsuru” olarak goriiliir”.

Tehdit unsuru gibi algilamanim bir olumsuz sonucu da 6tekilestirme seklinde
kendini gostermektedir. Tajfel’in (1981) ifadesiyle, bu siirecte 6teki tanimlanirken,
oteki olanin i¢inde barindirdig: farkliliklar kdkten reddedilir ve kurgulanan 6zellikler
grubun biitlinlinli  kapsayacak sekilde genellestirilir ve 06znel kavramlarla
smiflandirilir. Netice itibariyle, 6tekilestirme hem 6nyargilarin sonucu hem de onlar1
“yeniden ve yeniden insa etmenin” kaynagidir. Bu tanima istinaden 6gretmenler
odas1 sohbetinde gozlenen konusmalar arasinda asimilasyon fikrini benimseyen

egitimciler akla gelmektedir;

“Ben Avrupa iilkesinde de gorev yaptim, orada disaridan gelen
ogrenciyi dil ve kiiltiirel unsurlar ile kendi sistemlerine dahil ediyorlar. Ben
de 6yle diigiiniiyorum, ¢cocuk burada bizim Istiklal Marsimizi okuyorsa, bizim
dilimizi konusuyorsa bize uyum saglamali. Kendi kiiltiiriinde degil bizim
kiiltiiriimiizde  yasayabilmeli hatta ben Tiirkiim diyebilmelidir.” (Sinif
Ogretmeni, 45)

Yine literatiir taramasi sirasinda bu sdylem baglaminda veriler de bulmak
miimkiin olmustur Ozcan’m (2018) degindigi {izere; “Topraklarinda yasayan
azinliklara kiiltlirlerini yasama ve kendi dillerinde egitim imkani veren bir
imparatorlugun varisi olan Tiirkiye Cumbhuriyeti bir ulus devlet olarak kurulmustur.
Ulus devlet olma geregince de iilkedeki farkliliklarin tek bir kimlik icerisinde erimesi
hedeflenmis, ililkede mevcut diger kimlikler gérmezden gelinmistir. Fakat artik ulus
devlet ideolojisinin zayifladig1 gliniimiizde, homojen bir ulus yaratma projesinin bir

pargasi olan bu tek tip¢i egitim anlayisi da sorgulanmaya baglamigtir.”
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Onyargilarimizin, diisiincemizi sekillendiren temel unsurlardan birisi oldugu
sOylenebilir. Bu diisiincelerden birisi de gd¢menlige bakis acisidir, bu alanda yapilan
bir arastirmalara bakildiginda, Barem Research ve WIN/Gallup International
Association Gog¢menlige Destek Endeksi (2012) Tirkiye verileri ile dikkat
cekmektedir. Arastirma kapsaminda diinya genelinde 59 iilkede 50 bin kisi ile
yapilan miilakatlar sonucu elde edilen veriler i¢in Tiirkiye’de bin kisi ile yiiz yiize
goriismeler gerceklestirilmistir. Buna gore, gogmenlige karsi ¢ikanlarin orani diinya
genelinde %38 iken, Tirkiye’de bu rakam %61°dir. Diinya niifusunun %34’
goemenligi ‘1yi bir sey’ olarak tanimlarken; bu oran Tiirkiye’de %15°te kalmaktadir.
Bu veriler 151¢1nda yerelden genele bakildiginda Tiirkiye nin bdylesi hizla artan go¢
hareketi ile miilteciler ile bir arada yasama tecriibesinin fazla olmamasi etkili

olabildigi diisiintilebilir.

Goriilen o ki, ev sahibi toplumun Onyargilari, miiltecilerin uyum siirecini
olumsuz yonde etkilemektedir ve onlarin uyum siirecini uzatip zorlastirmaktadir.
Miiltecilerin i¢inde yasadiklar1 ¢evre ne kadar Onyargidan uzak, kucaklayici ve
isbirlik¢i yapiya sahip ise, onlar i¢in de i¢cin aligma siireci o kadar kolay, kaygi
diizeyi o kadar az olacak gibi goriinmektedir. Daha genel bakildiginda sadece okul
degil, yerlesilen semt, mahalle ve mahalle sakinleri de saglikli bir uyum siirecinde
onemli rol oynarken, Onyargidan beslenmeyen iyi niyet iceren yaklagimlarin

toplumsal biitiinlesmeye katk1 sagladig1 gozlenmistir.

Egitim alanma bu pencereden bakildiginda, yine kapsayici egitim anlayigimin
bu tiir 6nyargilarin iistesinden gelmede etkili bir rolii olabilecegini gostermektedir.
Ciinkii kapsayict egitim, farkliliklarin 6gretimi zenginlestirmek igin firsat olarak

goriildiigl bir anlayisi icermektedir.

Bahsi gegen dil kurslari, okul yapisimnin miilteci dgrencilerin uygun egitim
gorebilmeleri agisindan yeniden yapilandirilmasinin da yanit1 olusturmaktadir.
Imkanlar dahilinde her okulda dil 6grenimi icin bir alan tahsis edilmistir ve bu gegcis
smiflar1 idareciler i¢in uyum siirecine en ¢ok katki saglayacak uygulama olarak sik¢a

tekrarlanmustir.
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4.4.4. Siddet ve Ofkeye Egilim

Alpman (2018), niifusun yatay hareketi olarak tanimlanan go¢ siirecinin,
miiltecilerin ev sahibi toplum arasinda karmasik iliskilerin ortaya ¢ikmasina neden
olabilecegini su sekilde agiklar: Yasanan bu iliskiler, uyuma neden olabilecegi gibi
catismaya ve paralel sosyalizasyona da neden olabilmektedir. Go¢gmenlerin uyum
stirecinde karsilasilan zorluklar ve sorunlar, basta anomi olmak {izere bir¢ok farkl

sorunun ortaya ¢ikmasini da tetikler.

Ogrencileri psikolojileri ve davranislar1 acisindan daha yakindan gdzleyen
rehber 6gretmenler, dil engelinin baz1 ¢ocuklarda siddete ve 6tke icerikli tepkilere
neden olabileceginden s6z etmistir. Okulunuzdaki miilteci Ogrencilerin yasadigi
psikolojik sorunlar nelerdir diye rehber 6gretmenlere soruldugunda, genellikle 6fke
icerikli davramiglardan bahsedilmistir. Kendini ifade edememek ve anlagilmama

kaygisini 6fkeye sebep olan baslica unsurlar olarak gézlenmistir.

“Genellikle nobet tutarken yagca biiyiik ¢ocuklarin siddete egilimli
oldugunu fark ediyorum, ¢ocuk bir sekilde derdini anlatmaya ¢alistyor, belki
yasadigr  travmalarin  sonucu boyle davramyordur.” (Yagmur, Suif

ogretmeni, 21)

Bu tiir durumlarda etkili bir sinif yonetimi 6nem kazanmaktadir. Simif
icerisinde bu tiir olaylarin sikca yasanmasi durumunda, Ogretmenlerin gerekli
Onlemleri zamaninda alip miidahale etmeleri benzer olaylarin ¢ogalmasini
engellemek icin elzemdir. Bu tip olay ve davraniglarin etkili sekilde yonetimini
gerceklestiremez ve lstesinden gelebilmeleri i¢in Ogrencilere gerekli becerileri
kazandiramazlarsa kiigiik birer climle ya da masum bir konusma gibi goriinen bu
diyalog zamanla smaifta iistesinden gelinemez hale gelip 6grencilerin kendi i¢cinde ya
da dgretmenle gatisma yasamalarina neden olabilmektedir. Ogretmenin asil gorevi
smif i¢i diizenlemeleri yaparak etkili egitim ogretim ortamini olusturmak ve
ogrencilere istendik davranislar1 kazandirmaktir. Oysa sinif i¢cinde 6grenme ortamini
bozan pek cok faktor bulunmaktadir ve bu faktorlerin cogu uygun yonetilmedigi ve
kontrol altina alinmadiginda hem 6grenciye hem de 6gretmene zarar verebilmektedir

(Argon ve Nartgiin, 2014).
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Diger yandan veliler geldikleri iilkede yeterince siddet yasadiklarmi ifade
etmis ve bu nedenle cocuklarmma karsi burada siddetin higbir seklini gormek

istemediklerini temel bir beklenti olarak paylagmiglardir;

“Okuldan bekledigim tek sey, c¢ocuklarimin siddet gormemesi,
kimsenin onlara vurmasini istemem, ister arkadasgi, ister 6gretmeni olsun. Biz

zaten siddetin i¢inden kagip geldik buralara.” (Erda, Veli, 30)

Farkli agilardan siddet olgusuna bakildiginda, bir yanda siddet icerikli bir
hayattan bu sehre go¢ etmis insanlarin ¢ocuklarinin kendilerini ifade edememekten
dolay1 yine ayni siddet agma kapildiklar1 goriilmektedir. Ay iletisimsizlik siireci
icinde kendilerinin de akranlar1 tarafindan bir siire siddete maruz kaldiklar
belirtilmis, bu durum ayni1 zamanda 6gretmenler tarafindan da gézlenmistir. Ne yazik
ki siddet, iletisimin tikandig1 yerde kolayca agiga cikabilmekte ve derin yaralar
birakabilmektedir.

4.4.5. Sosyo-Ekonomik Engellerin Egitime Etkisi

Bulgularda goriildiigii gibi go¢ hareketi; niteligine, yerlesilen veya terk edilen
bolgenin sundugu imkanlara, maddi kazanca gore miiltecilerin uyumunu olumlu ya
da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Siirecin ekonomik boyutu agisindan
katilimcilarin durumuna demografik veriler ile bakildiginda, ¢ogu miilteci ailenin
ekonomik olarak zor kosullar icerisinde hayata tutunmaya c¢alistigi ortaya
¢ikmaktadir. Bu durum 6grenci veli goriismeleri i¢in gidilen evlerde de gozlenmistir.
Genellikle bir hanede birden fazla aile bir arada ikamet etmek zorunda kalmaktadir.
Kadinlar sayica cok fazla olan cocuklar ile ilgilenmek zorundayken, erkekler
bulabildikleri gecici isler ile ailelerinin ihtiyaclarini karsilamaya calismaktadir. Bu
kosullarin okula yansiyis1 farkli sekillerde olabilmektedir. Ornegin bir devamsizligin

bile ekonomik eksiklikler ile baglantisi su sekilde paylasilmistir;

“Maddi sikintilar her alanda etkili, ¢anta, kalem gibi ihtiyaclarini bile
biz temin ediyoruz cocuklarin. Ornegin yagmurlu havalarda devamsizlik
artiyor, neden gelmediniz dedigimde annelerimiz gondermedi diyorlar.
Annelere sordugumda: “Islaninca hasta oluyorlar, doktora goétiiremiyoruz,
bazen islaklart degistirecek yedek kiyafetimiz bile olmuyor” diyorlar.

Cocuklarin 6nce beslenme, barinma, saghk gibi temel ihtiyaglarinin
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karsilanmas1  gerekir. Temel ihtiyaglart karsilanmadan okula gelmis

cocuklart mutlu etmek zor.” (Verda, Sinif 6gretmeni, 37)

Temel ihtiyaglarinin karsilanmasi noktasinda okul idaresi imkanlarin el
verdigi 6l¢iide katki saglamaya ¢aba gosterirken, diger yandan yerli velilerden de bu

konuda duyarhilik gosterenler oldugu fark edilmistir;

“Duyarli Diizceli aileler var, kendi ¢ocuklarina yemek getirirken
aralarinda doniistimlii olarak miilteci ¢ocuklara da yemek getirenler oluyor.
Onlar olmasa ¢ogu aile ¢ocuk okulda yemek yemis mi yememis mi pek
iizerinde durmuyorlar. Oglen karni a¢ kalan ¢ocuk zaten égleden sonraki
derse odaklanamiyor, bu yiizden mecburen ¢oziim ftiretmek zorunda

kaliyoruz.” (Latife, Sinif ogretmeni, 34)

Ogrenciler de go¢ hikayelerini anlatirken en ¢ok ekonomik yetersizliklerden

bahsetmislerdir;

“Iik geldigimiz giinler ¢ok zordu, evimiz yoktu, yatagimiz yoktu.
Benim tek ayagimda terligim vardi, digeri yoktu ¢iinkii yirtilinca
kaybolmustu, o ayagim hep yara oldu yiiriirken. Bes giin dogru diiriist yemek
yememistik, sonra birden akrabalarimiz geldi bize yiyecek getirdiler, o giinii

hi¢ unutmuyorum.” (Kani, Ogrenci, 8)

Yoksullugun neden oldugu kosullar, ¢ocuklar1 daha da savunmasiz hale
getirmektedir. Oyle ki, yoksulluk bir aileye ulastiginda bundan en ¢ok zarar gérenler
biiyiime ve gelisme haklar1 haklar1 riske atilan o ailenin en kiigiikk bireyleridir.
(UNICEF 2001). Farkli gruplar odagindan miilteci ailelerin ekonomik yetersizlikleri
dinlendiginde ve ayni sekilde yerinde gozlem yapildiginda, eksik temel ihtiyaclarin
uyum siirecine de olumsuz anlamda etki ettigi goriilmektedir. Baslarda miilteci sayis1
daha az olan Ogretmenler kendi imkanlar1 dahilinde smiflarindaki 6grencilerin
kirtasiye, kiyafet ihtiyaclarini karsilarken, zamanla say1 arttik¢ca onceki gibi her seye

yetisemediklerini dile getirmislerdir;

“Ekonomik eksiklikler dersin akisini ¢ok zorluyor, dersi biraktim
yilsonunda gosteri bile yapamiyoruz ¢iinkii ornegin benim sinifimda 6 tane

miilteci ¢ocuk var. Kiyafet temini zor, yeni eklenip dili hi¢ bilmeyenler var,
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hangisini nereye yetistirecegimizi sasiriyoruz bazen. Onceden daha sabirliydi
insanlar ama artik daha acimasizlar, daha ne kadar burada kalacaklar diye

konusmalar oluyor insanlar arasinda.” (Misra, Sinif Ogretmeni, 33)

Gog, literatlirde de goriilecegi lizere bireylerin ekonomik durumlarinda ciddi
kirilganlik ve dezavantaj olusturmaktadir. Dahasi, i¢ c¢atisma, savas gibi
zorunluluklar nedeniyle ekonomik dezavantaj ¢cok daha ileri diizeyde olmaktadir
(Seker vd., 2015). Cogu bu tiir sosyo-ekonomik yetersizlik ile yasayan miilteci veli
ve oOgrenciler de bu durumun sonuglarini yasamaktadirlar. GIGM tarafindan
miilteciler icin  hazirlanan  bilgilendirme  brosiiriinde temel ihtiyaglarin
karsilanamamasi halinde ikamet adreslerinin bagli oldugu Sosyal Yardimlasma ve
Dayanigma Vakfi, Belediye ve Kizilay’dan gida, giyecek, yakacak talepleri i¢in
basvurulabilecegi yazmaktadir. Aileler ise ¢cogu kalabalik olan hane halki nedeniyle
bu destegin yetersiz kaldigini, bu nedenle komsulardan ve okuldaki 6gretmen ile
idarecilerden destek almanin onlar i¢cin dnemli bir katki oldugunu belirtmislerdir. Bu
anlamda okul personeli ve bazi yerli veliler bu sorunlara ¢dziimler iliretmek igin
gontlli katkida bulunanlar oldugu goézlenmistir. Fakat son zamanlarda sayica artan

miilteci niifusu karsisinda duyarsizlagsma egilimi gézlenmeye baslamistir.

4.5. Besinci Alt Problem: Miilteci 6grenci ve velilerin, 68retmen ile okul
miidiirlerinin egitim kurumlarina uyum siirecinde karsilastiklar1 sorunlara

iliskin ¢6ziim onerileri nelerdir?

4.5.1. Dil Engeline Coéziim Onerisi olarak “Tiirkce (Oryantasyon)

Siniflan

Dil engeline ¢6ziim baglamindaki fikirler iki ayr1 6neride bir araya gelmistir.
Birisi ayr1 smiflarda hem Tiirkge O6grenebilecekleri hem de kendi anadillerinde
egitime devam edebilecekleri bir sistem Onerisi, digeri ise gelir gelmez yerli siniflara
dagitimi uygun goren sistem fikri. Yerli siniflara dagilim sistemini benimseyenlerin
neredeyse ¢cogu bunun kiigiik yas grubunda verimli oldugu kanaatindedir. Bunlar en

cok 1. Smifta diger cocuklar ile beraber baslamak fikrine sicak bakanlardir;

“Swnifta ogrenci kendi bizim alfabemizi diger cocuklar ile beraber
ogrenme sansina sahip oluyor, dil 6grenimi o siiregte dogal olarak ilerliyor

zaten. Ileriki siniflarda alfabeyi bile bilmeden, Tiirkce konusamadan direk
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)

smifa geldiginde bu kez akranlari tarafindan da yadirganiyor cocuklar.’
(Oykii, Sinif 6gretmeni, 35)

Dil engeline {iretilen ¢oziimlerin 6grencilerin hayatmna kattig1 fark agisindan
bakilacak olursa, okula karsi gelistirdigi tutum ile ne kadar Onemli oldugu

Ziibeyde’nin paylasimindan ¢ikarilabilmektedir;

“Tiirkceyi  ogrendikten sonra, bir giin bile beni okula
gondermediklerinde agliyordum ¢iinkii orasi evden daha iyiydi. Oturma
yerleri vardi, evde hep yerde oturuyorduk. Eglenceliydi, siniftaki oyunlardan
evde yoktu.” (Ziibeyde, Ogrenci, 10)

Devamsizliklarin yasanmadigi durumlarda bu sekilde eyliil aymda okula
baglayan ¢ocuklarin egitim Ogretim yili bitmeden, Mayis gibi Tiirkge’yi
ogrenebildikleri ifade edilmistir. Fakat ayni sekilde ara sinifta Tiirkge bilmeden
dogrudan derse baslayan c¢ocuklarin bir yil icerisinde dili 6grenebildikleri nadiren
gozlenmistir, c¢ilinkii Ogrenci derste sikildigindan belli bir donemden sonra

devamsizlik yapmaktadir.

Diger bir ¢oziim Onerisi olan oryantasyon ya da Tiirk¢e (dil) smnifi olarak da
adlandirilan, ¢ogu okulun imkanlar1 dogrultusunda uygulamaya c¢alistigi bir
sistemdir. Bu uygulamada her yastan O6grenci gelir gelmez dil smiflarma alinir,
burada Halk Egitim Merkezi’nce gorevlendirilen bir Tiirkce Ogretmeni Tiirkge
O0gretmeye calisir. Fakat her yastan Og8rencinin bir arada oldugu birlestirilmis
siniflarda egitim vermenin zor yanlari da gozlenmistir. Basta motivasyonu yiiksek
baslayan 6gretmenlerin sinifi donem ortasina dogru sayica artar ve Ogretmenlerin
kalabalik bir smifa yetemeyecegi diislincesi ile motivasyonlar1 diiser. Ciinkii bir
yandan hig eline kalem almamis ¢ocuk ile ortaokula gecme seviyesine gelmis ¢ocuk

bir aradadir ve farkli gelisim evrelerinde farkli ihtiyaglar1 vardir.

Bu smniflar ile ilgili yapilan gézlem ve goriismelerde yine iki ayri fikirden
Ogretmen goriisleri ilgi ¢ekmektedir. Bir yandan bu cocuklar bizim iilkemizde
okuyorsa bizim kiiltiirlimiizii benimsemeli, ben Tiirk’iim diyebilecekleri bir kiiltiir
egitimi de almali diyenler vardir. Diger yandan ise asimilasyona sicak bakmayan,

daha evrensel bakis agis1 ile kendi anadillerinde egitim haklarinin g6z ardi
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edilmemesi gerektigi, kendi kiiltiirleri c¢er¢evesinde bir egitim tercihinin

taninabilecegini savunanlar bulunmaktadir.

Bu siniflar1 yakindan gbzleyebilmek icin rehber 6gretmen esliginde yapilan
bir etkinlik saatinde, donem sonunda tiim ¢ocuklarin kaynasmis oldugu, yine da daha
kiigiik gruplarin daha sessiz kaldig1 gézlenmistir. Yasga biiylik olanlar ise artik kendi

yas gruplar1 ile okumak ve sohbet etmek istediklerini belirtmistir.

Veliler de kendi aralarinda ayr1 sunulan egitim sinifinda Tiirkce, Arapga ya da
Ingilizce ders verilmeli diye aralarinda ayrismaktadir. Tiirkge talep edenler
Tiirkiye’de uzun vadeli kalmay1 planlayanlar ya da kaldig: stireyi nitelikli gecirmek
isteyenlerken, ¢ocuklari i¢in Arapca egitim isteyenler, bir an 6nce donmeyi diisiinen
ya da ¢ocugunun Tiirkiye’ye ¢ok alismasini istemeyenler ve Ingilizce talep edenler

bundan sonraki hedefleri bir Avrupa ya da Amerika sehri olanlardir.

Cogu veli, her ne kadar diledigi dilde ve igerikte ders alma sansi olmasa da
¢Ozlim olarak iiretilen oryantasyon siniflarindan memnun olduklarini belirtirken, baz1

veliler bazi hassasiyetleri ¢ergevesinde olumsuz yorum da belirtebilmistir;

“Tiirkge kurslart ¢ok fazla kalabalikti, kizlar ve erkekler bir aradaydi.
Biiyiikler kiigiikleri eziyordu. Zaten Arap olanlar bir arada olunca hep
Arapg¢a konusuyorlar ve Tiirk¢e 6grenmek zorlasiyordu, o zaman 6gretmenler
de isteksiz oluyordu. Bence okul zamani Tiirk siniflarinda okusalar daha iyi
ogrenirler, okul ¢ikisi dil kurslart olsa daha faydali olurdu, hatta biz anneler

de katilirdik beraber ogrenirdik.” (Peri, Veli, 37)

Dil engeline ¢6ziim odakli olusturulan oryantasyon siniflarina bir katki da go¢
idaresi tarafindan malzeme destegi ile saglanmistir. Miilteci 6grenciler ile Tiirk
Ogrenciler arasindaki iletisimi kolaylastirmak, gé¢ konusunda farkindalik olusturmak
ve miilteci ¢ocuklarin dil ve psiko-sosyal gelisimine katki saglamak tizere 6-11 yas
arasindaki cocuklarin kullanimi1 i¢in uygun olabilecek MUYU egitim seti
hazirlanmustir. Bu setlerin igerisinde, Tiirkge, Ingilizce ve Arapga dillerinde hikaye
kitaplari, hikdyeli boyama kitaplari, motif boyama kitabi, resim defteri, boyama

kalemleri ve kalem kutusu bulunmaktadir (GIGM 2016).
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Diger yandan dil engeline ¢oziim arayisina kapsayici perspektiften bakan
ogretmenler, dil yetersizligini iletisimde bir engel olarak gormeyip kendince

coziimleri ile sorunlarin iistesinden gelmislerdir;

“Miilteci ogrencilerimi derse dahil edebilmek i¢in mesaimin disinda
da ¢ok zaman harciyorum. Kendilerini sinifin disinda hissetmesinler diye
oyunlara katmaya ¢alistyorum, hafta sonlari ev ziyaretleri yapiyorum. O ara
anlamadiklar: konulari tekrar anlatip arkadaslarina yetigtirmeye ¢aligiyorum.
Bu vesile ile Tiirk¢ce ogrenmelerine katki sunuyorum.” (Cemal, Sinif

Ogretmeni, 54)

Kapsayic1  egitim anlayis1  68renciyi  kendi  eksiklii  nedeniyle
ayristirmamaktadir, yukaridaki ornekte oldugu gibi siire¢ igerisinde tamamlayici
¢Ozlimlere odaklanmaktadir. Boylece cocuk hem kendi grubu ile egitime devam
edebiliyorken, destekleyici egitimini disaridan alabilmektedir. Buna en giizel 6rnek
yine yukaridaki velinin onerisi olmustur, ders zamani arkadaglar1 ile derste olmasini

isterken, ders sonrasi1 takviye dil kursu talebinde bulunmustur.

4.5.2. Ayrimcihga ve Onyargilara Bir Céziim Onerisi Olarak Kapsayici

Egitim

Temel gerekcesi ayrimciligi onlemek ve Onyargilar1 gézden gegirmek olan
kapsayici egitim perspektifinden duruma bakildiginda, esitlik¢i hizmet sunmak igin
gayret eden Ogretmen Ornekleri onem kazanmaktadir. Bu anlamda ¢6ziim Onerisi
olarak kapsayict egitim ile ilgili olumlu goriisler paylasilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilirken, bu baslik altinda direk kapsayict egitim ile ilgili sorulardan
cok, kapsayici1 egitimin taniminda yer alan terimler ile yanitlar alinmaya ¢alisilmistir.
Ornegin kapsayici egitimin temel unsurlaridan birisi egitimde firsat esitligi olarak
kabul edilirse, onun iizerinden aywrimciliga ve Onyargi sahibi olmaya bakis agisi
anlagilmaya calisilmigtir. Bunun gibi alt tanimlardan ¢ikan yanitlara da bakildiginda,
uyum siirecinde kapsayict egitimin oynadigr roliin Onemi goriilmektedir.
Ogretmenlerin tamaminin kapsayici egitim prensibini benimsemislerdir ve ancak bu
anlayis ile ayrimciliktan ve Onyargilardan uzak bir egitim ortami olusturulabilecegi

kanisinda oldugu gozlenmistir;
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“Kapsayict egitim insana daha derin bir bakis agist kazandwrryor,
cocuga nasil ulasabilirim diye farkll acilardan diigiinmeye baslyyorsun. Onun
i¢ diinyasina ulasmaya ¢aligiyorsun mesela. Yani onemli olan sadece onlara
Tiirkge’yi o6gretmek degil, duygusal diinyalarint kesfetmek ve onlart sinifa
dahil edebilmek.” (Ceylin, Sinif 6gretmeni, 40)

Cogu olumlu olan ifadelerin yani sira uygulama konusunda gerekli kosullari

olusturamadigini belirten 6gretmenler de olmustur;

“Kapsayici egitim, 6gretmenin benimsedigi kadar var olabilir ancak.
Ogretmen bu anlayisi icsellestirmeli ki, tiim égrencilere de yansitabilsin.
Ogrencilerin egit egitim gérme haklarina sahip oldugunu, her alanda esit
olduklarini ancak ondan sonra etkili anlatabiliriz.” (Riiya, Sinif ogretmeni,

46)

4.5.3. Uyum Siirecinde Siddete Egilim Sorununa iliskin Akran

Desteginin Giicii

Uyum siirecinin saghkli tamamlanmasmin olumlu c¢iktilarinin aksine,
uyumsuzluga bagli olarak bir dizi sorun ortaya ¢ikabilmektedir. Bu sorunlardan birisi
de siddete egilin artmasidir. Pek ¢cok 6gretmen smif icinde yasadigi bu tarz sorunlarin
¢Ozlimiine Diizceli 6grencileri de dahil ederek sorunlar1 daha kolay ¢6zebildigini dile
getirmistir, siddete egilim konusunda duyarlilik katabilmek adma akran desteginin

etkisi lizerinde duran goriismeciler bu anlamda yerli 6grencilerin destegini almistir;

“Sorunlarin ¢éziimiinde yasitlar: olan Diizceli ¢cocuklarin ¢ok katkisi
olduguna inantyorum, onlart da dahil edebilince adaptasyonu sagliyyorum.
Hep uzun uzun anlattim Diizceli ¢ocuklarima, dedim onlar mecburiyetten
burada yagsiyorlar ¢iinkii iilkelerinde savag var, onlara anlayish ve iyi niyetli
davranmamiz lazim dedim yoksa kavgalar baslamisti iletisimsizlikten. Ayni
sekilde velilerimle de paylastim ayni gseyleri ve duyarli davranmalar

konusunda destek istedim.” (Cemal, Sinif ogretmeni, 54)

“Cocuklar arkadagslart ile ne kadar ¢ok zaman gegirirlerse, o kadar
iyi gelisiyor, sakinlesiyorlar fakat tersine az vakit gegirenler zorlaniyorlar ve

hir¢in oluyor. Ornegin ben kitabt a¢ diyorum, o dyle bana bakiyor. Bunu fark
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eden arkadaslart daha sonra onlara takilabiliyor, bu da onlar
ofkelendirebiliyor. Oysa yerli arkadaglart ile iyi iletisim kuranlar onlara

bakip komutlar: fark etmeden ogrenebiliyor.” (Riiya, Stnif 6gretmeni, 46)

Akran destegi miilteci 6grencileri sosyal yonden giiglendirerek, bulunduklari
cevreye uyumlarini kolaylastirmaktadir. Akran olmanin bu olumlu getirisinden
faydalanarak ogrenciler birbirleri ile daha duyarl baglar kurabildigi gozlenmistir, bu

da siddete egilimi azaltmak konusunda katki saglamaktadir.

“Biiyiiklerin bazen ¢ok isleri oluyor, bazen beni dinlemiyorlar

anliyorum. Ama arkadaslarim hep dinliyor.”( Aischa, Ogrenci, 7)

Aischa’nin bu agiklamasi Edel ve Gilirdil’in (2009)’in makalesindeki yorumu
akla getirmektedir: “Cevresindeki yetiskinlere, topluma ve kurumlara kars1 giivenini
yitiren ¢ocuk, yasadigir kusku ve yabancilasma nedeniyle, hi¢ kimsenin kendisini
anlayamayacagin1  disiinebilir.” Giris bolimiinde iilkeye gelis hikayeleri
disiiniildiigiinde, yetiskinler tarafindan anlasilmayacak olma kaygis1 da bu

a¢iklamanin nedeni olabilir.

“Aslinda ben dersleri degil de arkadaglarimi seviyorum, sanki her
seyi tam anlayamiyorum bazen ama oyun oynarken hi¢ 6yle olmuyor herkes

birbirini anlayabiliyor.”(Azad, Ogrenci, 11)

Alberta kurumu arastirmasina gore, miilteci 6grencilerin egitim sistemine
adaptasyonunda en biiyiik faktor Tiirk 6grencilerdir. Yerel 6grenciler tarafindan ne
kadar hizl1 ve etkili bir sekilde benimsenirseler o dlciide egitim sistemine de adapte
olabileceklerdir. Bu kapsamda, 6gretmenler yerel 6grencilere farkl iilkelerden gelen
ogrencilerin, sinif ortami i¢cin ne kadar biiyiik bir zenginlik oldugundan bahsedip,
iilkelerini haritada Ogrencilere gostererek, dikkatlerini pozitif yonde toplamay1
saglayabilir. Bdylece yerel oOgrencilerde gorsel olarak da komsuluk iliskisi
pekistirilmis olacaktir. Boylece Tiirk kiiltiirtindeki misafir anlayis1 bir anlamda 6n
plana cikartilarak Suriyeli ¢ocuklar ve/veya yabancilara yonelik okul i¢i iletigimde
Tiirk kiiltiirlindeki misafirperverlik 6zelliklerinden olumlu bir sekilde yararlanmak
miimkiin olacaktir (Kirova, 2019). Akran dayanigmasinin basta uyuma olan katkisi
yadsmamaz boyuttayken, siddete egilimi azalttigi da ayni sekilde gdzlenmistir.

Arkadaslart ile saglikli bir iletisime gegebilen 6grencinin aidiyet duygusunun
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artmakta oldugu fark edilmistir, bu yalnizlik kokenli savunma refleksinden kaynakli

siddetin azalmas1 anlamina gelmektedir.
4.5.4. Sosyo-Ekonomik Engellere Céziim Onerileri

Gortigiilen ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin yetersizligi hem gidilen
evlerde, hem okul idaresi ve 6gretmenler ile yapilan goriismelerde sikca karsilasilan
bir sorun olarak gozlenmistir. Bu konuda duyarlihig1 yiiksek olan gruplar basta temel
ihtiyaclarin ~ karsilanmasi  konusunda sivil toplum kuruluslarindan  destek
saglayabilmek i¢in araci olanlar oldugu gibi zit goriiste olanlar da olmustur. Bu
kisiler “bizim de kendi fakir ¢ocuklarimiz var, neden Oncelik onlarin™ seklinde
diisiincelere sahiptir. Yardimeci olmak konusunda goniillii olan bir okul ¢oziim
Onerisini miilteci 6grenciler i¢cin kurgulanan ama onlar i¢in oldugunu agikca ilan
etmedikleri bir proje ile yapmistir. “Arkadasim Seni Diislinen Biri Var” adli proje
artik kendisine olmayan kiyafetini bir arkadasi ile paylasmak isteyen dgrencilerin
onu bir mektup esliginde hediye paketi ile gorevlilere teslim etmesi seklinde
gerceklestirilmistir. Aynmi sekilde gida triinleri de afiyet olsun gibi notlar ile
paketlenmis ve sonrasinda miilteci veli daveti ile hediyeler sunulmustur. Bu tiir
¢Ozlimler iireten okullarm yam sira, okul aile birligi ve dernekler vasitas: ile katki
sunun okullar da olmustur. Bir okul midiiriiniin ¢6ziim odakli ve yerinde tespit
amacli saha caligmasinda evlerde ihtiya¢ analizleri gergeklestirdiklerini ifade

etmiglerdir. Bu ziyaretler ile ilgili sdyle bir hikaye paylasilmistir;

“X Koyiiniin tarlasinda bir kamyon kasasinda 5 kardesi ile yasayan
bir ogrencimiz vardi, bir kardesi hastaydi, elektrik su olmadan yastyorlardi,
kanaldan su iciyorlardi. Onlara okulun arkasinda bir ev bulduk, ¢ocuklari
magazaya getirip giydirdik, erzak alisverisi yaptik, kiralarini da biz
karsiliyoruz. Birkag kisi bir araya gelip bir aileye yardim etse kimse zor
kosullar altinda yasamini siirdiirmek zorunda kalmaz.” (Nebi, Okul Miidiirii,

37)

Bu tiir katkilar Ogrencilerin temel ihtiyaclarmin karsilanmasi anlaminda
onemli adimlardwr. Temel ihtiyaglar1 karsilanmamis bireylerin yasam doyumuna
ulagamayacagmi savunan Sosyal Bilimci Maslow’un (1943) teorisine gore; birinci

basamakta en temel ihtiyaclar fiziksel nitelikte olup bunlar yeme i¢me, uyuma,
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barinma vb. gereksinimlerdir. Adi ihtiyaclar piramidi olan teorisinde kisinin
kendisini gerceklestirmesine iliskin bu durumu insanin yasamimdaki gereksinimleri
basamaklayarak anlatmaya calismistir. Teoriye gore belli bir hiyerarsi icerisinde en
temel ihtiyaclardan hareketle alt seviyedeki bir ihtiyag karsilanmadan bir iist
basmaga gecilemeyecegi belirtilmektedir. Bu anlamda miilteci Ogrencilerin
kendilerini gerceklestirme boyutuna gelebilmesi i¢in, en alt basamak olan temel

ithtiyaglar1 karsilanmasi 6nemlidir.

4.6. Altinci1 Alt Problem: Miilteci 6grencilerin sosyal yasama uyum

siirecindeki deneyimleri nelerdir?
4.6.1. Dil Edinimi Oncesi ve Sonras1 Sosyal Yasam

Dil edinimi 6grencilerin sosyal gevrelerini yansitan en 6nemli unsurlardan
biri olarak gozlenmistir. Tiirkge’yi O6grenmeden Once sosyal c¢evresi kendi
kiiltliriinden olusan arkadas gruplarindan ibaret olan miilteci 6grenciler, Tiirk¢e’yi
ogrendikten sonra yerel toplumun ¢ocuklar1 ile kaynagmaya basladigini ve toplumsal
kabul diizeylerini arttirdiklar1 gozlenmistir. Ayni sekilde ilk geliste belirsizliklerden
kaynaklanan kaygilarinin, dil ve sosyal ¢evre edinimi ile birlikte azaldigi, genellikle
hala Arapca’y1 daha iyi konusmakla birlikte Tiirk¢e’yi anladiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Burada edindikleri arkadasliklar neticesinde daha mutlu hissettikleri de tespit

edilmistir.

“Onceleri savastan ¢ok korkuyordum yine olacak diye, Tiirkce
bilmiyordum o yiizden hi¢ arkadasim yoktu ama Tiirkgeyi 6grendikten sonra
arkadaslarim oldu, kendimi daha giivende hissettim, burast savas olmadigi

icin giizel bir yer.” (Behnan, Ogrenci, 7)

Yukarida daha Oncesinde savasin ¢ocuklar iizerine etkileri bolimiinde
paylasilan Behnan’n ifadeleri Arapga dili ile savas anilarinin oldugu dil, Tiirkge dili
ile yeni savagsiz bir yasam arasi baglanti olup olmayacagi diisiincesini akla
getirmektedir. Neticede sosyal yasamda da en biiylik sorunun yine dil engelinden
Kaynaklanan iletisimsizlik oldugu gozlenmistir. Iletisimsizligin miiltecilerin

toplumsal kabul siirecleri ve giiven baglar1 tizerinde de etkili oldugu gozlenmistir.
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Gortilen o ki, miilteci ¢ocuklarin kisisel deneyiminde giiven duygusunun
sosyal ortamin iyilestirilmesi ile beraber gelismekte oldugu, sosyal ortamin birincil
kabul asamasmin da dil 6grenimi oldugu gozlenmistir. Tiim g¢ocuklar Tiirkge
ogrendikten sonra kendilerini bu iilkede daha iyi hissettiklerini, komsu ve arkadaslar1
ile iyi sosyal baglar gelistirdiklerini paylamislardir. ilk sosyal deneyimlerini dil
eksikligi ile anlamlandiramayan 6grenciler, yeni geldikleri yer ile aidiyet duygular1
gelistirmekte zorlanmistir. Incelenen goriisler sonucunda dil engeli ile sosyal ortama

aidiyet hissetmek aras1 bir baglant1 dikkat ¢cekmektedir.

“llk vardigimiz yer biraz garipti, ev gibi degildi, gecenler bizi
gortiyordu. Bize garip bakiyorlardi ne diisiindiiklerini anlayamadim ama

yardim edenler de oldu. Bizi seviyorlar miydi bilmiyorum.” (Sare, Ogrenci,

7)
4.6.2. Birlikte Yasama Kiiltiirii

Diizce kazas ile ilgili yapilan arastirmada 19. yiizyilda Kafkasya’dan Cerkez,
Abaza kabileleri ve Girciiler, Balkanlardan Bosnak, Rumeli muhaciri ve Tatar,
Karadeniz bolgesinden de Laz ve Ordulu olarak tanimlanan halklarin bu bdlgeye go¢
ettigini belirtilmistir (Ozlii, 2012). Bu da esasinda Diizce’nin birlikte yasama
kiiltliriine uzak olmadigmi gostermektedir. Konu ile ilgili okul idarelerine “Farkli
kiiltlirleri yonetmeye dayali bir okul liderligi uyguluyor musunuz?” diye

soruldugunda alinan yanitin bu tespiti dogruladigi gérilmiistiir:

“Diizce zaten ¢ok kiiltiirlii yapida bir sehir, miilteciler olmadan evvel
de her ¢esit millet vardi okullarimizda, o nedenle hi¢hir sorun yasamadik.”

(Nebi, Okul Miidiirii, 37)

Birlikte yasama kiiltlirli, sosyal uyum kavrami ile beraber literatiirde
incelendiginde, sosyal yasam igindeki zenginlik ve yoksulluk, sosyal sermaye-sosyal
smif kavramlar1 gibi iizerinde diisiiniilmesi gereken, bilimsel agidan yaklasilmasi
dogru olan bir olgudur. 90‘l1 yillarin sonlarmnda sosyal uyum kavrami, politika ve
programlarin  degerlendirilmesi i¢in yapilan arastwrmalarda mercek gorevi

tistlenmistir (Beauvais ve Jensan, 2002).
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Sosyal uyum kavraminin islevi ve igerigi bakimindan esnek olmasi sebebiyle
bu kavrama standart bir anlam yliklenmesi mimkiin olmamaktadir. Farkl
yaklagimlar tarafindan sosyal uyumun farkli 6l¢iit ve unsurlar1 6n plana ¢ikartilmakta
ve farkli bakis agilar1 ortaya koyulmaktadir. Giincel ¢alismalarda sosyal uyum ya ¢ok
boyutlu bir olgu ya da farkli gostergeleri olan bir yapt olarak tanimlanmaktadir.
Sosyal uyum kavramini tanimlarken neyin, kimin i¢in uyumu sorularma cevap
aramak gerekir. Sosyal uyumun toplum yasamindaki islevlerini degerlendirirken
kamu kurumlarmmin kalkinma reformlarin1 hayata gecirebilme, esitlik anlayisini
yerlestirme gibi unsurlarin 6n plana ¢iktigini gorebiliriz (Ongan, 2013). Bu baglamda
birlikte yasama kiiltiirii ve sosyal uyum tecriibeleri, esitlik anlayisi tiizerinde

incelendiginde yine kapsayici egitimi tanimlayan ve destekleyen verilere ulagilmastir.

Daha genel bir kapsamda 6zetlendiginde, Giinay (2002)’n da belirttigi tizere,
birlikte yasama kiiltiirii, hosgorii ve barig kiiltiirii baglaminda incelendiginde,
toplumsal biitiinlesme ile yakindan ilgilidir. Hangi topluma go¢ edilirse edilsin, o
toplumun temel hedeflerinden biri, gdg¢menlerin entegrasyonunu, toplumsal
biitiinlesmeye dahil olmalar1 ve boylece toplum hayatinin huzurlu ve saglikli sekilde

devam ettirmeleridir.

4.7. Yedinci Alt Problem: Miilteci 6grenci ve velilerin gelecek beklentileri

nelerdir?

Miilteci 6g8renciler ve velilerin gelecek ile ilgili fikirlerini sormak igin farkli
boliimlerde bes ayri soru sorulmustur. Tiim yanitlar bir araya getirilip incelendiginde
cogu katilimcinin gelecekten umutlu oldugu sonucuna varilmigs ve Diizce ya da

Tiirkiye’de yasamlaria devam etmek istedikleri ortaya ¢ikmistir.
4.7.1. Miilteci Ogrencilerin Hayalleri

Anonim bir s6z: “Savas, cocuklarin hayallerini degistirir” der. Miilteci
cocuklara gelecek ile ilgili hayalleri soruldugunda bazi boyutlari ile yerli 6grencilere
benzer ama yasam geg¢mislerindeki savas boyutu ile farkli cevaplar verdikleri de
olmustur. Ornegin ilkokulun son asamasina yakin yasta olanlar daha ziyade mesleki
hedeflerden bahsederken, ilkokul siirecinin basinda olanlarsa daha ¢ok kahramanlar
izerinden fantastik ornekler vermislerdir. Nasil bir okulda okumay1 hayal ettikleri

lizerine sohbet ederken, cogunun genis parklar, biiyiik futbol sahalar1 gibi alanlar
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talep ettigi gozlenmistir. Miiltecilerin yasamak zorunda kaldiklar1 dar alanlar
diistiniildiigiinde bu isteklerinin sebebini anlamak miimkiin olmaktadwr. Bir diger
soru, “Gelecek ile ilgili degistirme sansin olsaydi, hayatinda neleri degistirmek
isterdin?” Azad kendisiyle ilgili ve Eflin de ailesini i¢ine alan asagidaki yanitlar1

vermislerdir;

“Degistirebilseydim adimi degistirmek isterim. Birisi adini sorunca ve
o isim onlarin dilinde bir isim degilse hemen ilgi c¢ekiyorsun, ne

’

diistindiiklerini bilmiyorsun. Ben de herkes gibi olmak isterdim ashnda.’

(Azad, Ogrenci, 11)

“Ben anne ve babami mutlu etmeyi isterdim, hep sinirli oluyorlar,
evimizde hep bir seyler eksik ondan belki. Iyi bir meslek sahibi olabilirsem,

cok para kazanip onlar: mutlu edebilirim belki.” (Eflin, Ogrenci, 10)

Aktiirk Copur’un (2017) c¢ocuklarin hayalleri ile ilgili yaptigi
arastirmada hayal kurmayi, gelecekte yasamak istedigimiz hayatin resmine
kendi renklerimizi se¢ebilmek olarak tanimlar ve sorar: “Cocuklarmn renk
kartelas1 bizimkinden ¢ok daha genisken, onlardan, sadece bizim sundugumuz
gelecek planlar igerisinde yasamalarini istemek haksizlik degil midir?”. Bu
sorunun yanitma miilteci 68renciler gergcevesinden bakildiginda, ne yazik ki
en azindan bir siire bu ¢ocuklarin hayallerinin go¢ ettikleri iilkedeki hukuki
duruma gore sekillendigi gercegi dikkat cekmektedir. Ornegin cogu Irakli
ogrencinin Tiirkiye’de tiniversite mezunu olup caligma izni almak konusunda

cekinceleri oldugu gdézlenmistir.
4.7.2. Miilteci Velilerin Gelecek Beklentileri

Miiltecilerin, gelecek beklentileri ile yeni yasam alanlarmma uyum saglama
potansiyelleri arasinda dogru oranti oldugu tahmin edilmektedir. Velilerin
Tiirkiye’ye goc¢ Oncesi beklentilerinin gilivenlik, saglik hizmetlerine erisim, egitim
gibi temel ihtiyaclar diizeyindeyken, go¢ sonrasi ilgili talepler sagladiktan sonra is
olanaklar1 ve vatandaslik istegi gibi beklentilerin arttig1 gozlenmistir. Bunun yani sira
velilerin ise en sik tekrar ettikleri gelecek beklentilerinin ¢ocuklarmin Tiirkiye’ye

uyum gosterip iyi meslek sahibi olmalar1 olmustur;
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“Gelecek icin en biiyiik hayalim, Tiirkive vatandashg alabilmek,

1

cocuklarimin hafizlik gibi iyi bir meslek sahibi olmalari, iyi bir hayat iste.’
(Peri, Veli, 37)

Katilimct velilerin biiyiilk ¢ogunlugunun gelecege umutla baktigi ortaya
cikmustir. Kalig siireleri agisindan bakildiginda bir yildir Tiirkiye’de yasayan veli ile
dort yildir yasayanlar arasinda farkliliklar tespit edilmistir. Daha ¢ok zaman
gecirdikce uyum siireci gliclenmis ve yeni beklentilere sahip olunmustur. Goriilen o

ki, cocuklarin basarisi, velilerin gelecek beklentisi agisindan 6nemlidir

“Burada zor kosullar altinda dort ¢ocuguma bakmaya ¢aligsiyorum
kiramizi veremedigimiz icin koltuklarumi satmak zorunda kaldim. Ciinkii esim
ikamet izni ile ilgili sorun yasadi, ¢alisma izinleri almamiz ¢ok zor o zaman
cocuklarin burada okumasinda pek anlam yok. Burayi ¢cok seviyoruz ama ¢ok

zorlanwyoruz, burada kalabilecegimizi sanmiyorum timidim yok.” (Cane, Veli,

40)

Umutsuz bakis acgisma sahip velileri genellikler esinin ikamet izni
olmayisindan dolay1 burada tek basma miicadele etmek zorunda kalan annelerden
olusturmustur. Yasanan ekonomik zorluklar uyum silirecini olumsuz sekilde
etkilemektedir. Temel ihtiyaglarin1 karsilayamayan ailelerin ¢ocuklarin egitim

basarisi ile yakindan ilgilenemedigi goriilmiistiir.

4.8. Sekizinci Alt Problem: Smmifinda miilteci ogrencisi bulunan
ogretmenlere yonelik egitim veren il koordinatoriiniin bu egitim siireci ile ilgili

gozlemleri nelerdir?
4.8.1. Evrensel Bakis Acisi ile Bir Egitim Anlayisi

Diizce’de smifinda miilteci Ogrencisi  bulunan smnif Ogretmenlerinin
egitmenlerinden birisi olan Ozgiir, egitimi alan 6gretmenlerin bu egitimden bireysel
farkliliklarina gore farkli boyutlarda faydalandigini belirtmistir. Kendisi tarafindan
her seyden Once zihinlerde bir egitim felsefesinin olusturulmasmin c¢ok Onemli

oldugu evrensel bakis agisi ile su sekilde ifade edilmistir:

“Ben sunu ¢ok énemsiyorum, biz genelde egitim fakiiltesinde, milli

egitim sisteminin kurulusundan bu yana tek dil anlayist ile, cocuklara tek dil
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ogrenimi ve tek dili konusan benzer dilden gelen oOgrencilerin olacagint
varsayan bir egitim anlayisi hakim. Oysa artik globallesen, evrensellesen bir
egitim anlayisina ihtiyag var. Ogretmenler buna o kadar alisiyor ki, sinifinda
farkl bir dil konusan ya da farklh bir kiiltiire mensup ogrenci katildiginda

hakly olarak, altini ¢iziyorum hakli olarak ne yapacagini bilemiyorlar.

(Ozgiir, Kapsayict Egitim Egitmeni, 42)

4.8.2. Kapsayial Egitimin Felsefesinin Ogretmen ve Okul idarecilerine

Getirdigi Roller

Her egitim beraberinde bir felsefeyi de barmdirir, bu anlamda kapsayici

egitimi kendi felsefesine uygun sablonda 6gretmenlere sunmak énemlidir.

“Kapsayici egitimin felsefesinde sunulan biitiin ¢agdas metotlar,
gorseller, sanal diinya, doganmin kendisi, her sey, aslinda hayatin kendisi
kapsayict egitimin malzemesi olmakta. Bu egitim anlayisina daha genig
sekilde kapsayict okul kavrami ile birlikte bakmak onem tasimaktadir. Iste
burada roller devreye girer, adanmis lider diye bir kavram vardir, iste
ogretenler boyle roller tasiyabilmelidir kapsayici okullarda. Ayni sekilde okul
idareleri sinifta uygulanacak bir anlayisi okul ile bir paralellik iginde
yiirtitebilmeleri gerekiyor ki ortak akilda bulusulabilsin ve sonug¢ odaklr degil
siire¢ odakli anlayislar saghkl sekilde gelistirilebilsin.” (Ozgiir, Kapsayici
Egitim Egitmeni, 42)

Kapsayic1 okul modelini uygulamak okulun tiim calisanlarinin katilimi ile
miimkiindiir. Fakat bu anlayis igerisinde Boyden’in (2009) bahsettigi gibi,
Ogretmenler, miilteci 6grencilerin travma deneyimlerinin egitim yasamlarinda etkili
ve onemli olduguna dikkat etmelidir ancak bunu 6grenciyi acinacak bir kurban
objesine doniistiirme araci olarak kullanmamalidir, bu anlamda kapsayici egitimin
durusu 6nem kazanmaktadir. Miilteci 6grenciler i¢in de tiim personelin ayni tutarlt
tutum igerisinde olabildigi ortamlarda 6grencinin uyum siirecine olumlu anlamda

katk1 sunulacagi tahmin edilmektedir.

Seker ve Aslan’in (2015) calismasinda, miilteci 6grencilerin dini, wrksal ve
kiiltiirel kimliklerinin okulda agik veya oOrtiik miicadeleye neden olabileceginden,

gruplar arasi iligkilerin saglikli gelismesinde, ayrimciligin ve wk¢iligin
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onlenmesinde, belirsizlik ve gerilimin azaltilamasinda, egitim ortamlarmin
oneminden bahseder. Bu baglamda kapsayici egitim tiim paydaslar agisindan 6nemli

role sahiptir.18

4.8.3. Siirece Odakh Bir Anlayisin Miilteci Ogrenci I¢in Onemi

Miilteci Ogrencilerin gelisim siireci, yasamis olduklari olumsuz ge¢mis
tecriibeler nedeniyle yerli 6grenciye gore daha yavas ilerleyebilmektedir. Bu nedenle

sonuca degil, siire¢ icerisindeki ilerleyisi 6grencinin motivasyonu i¢in degerlidir.

“Ogretmek o6gretmenin ama 6grenmek ogrencinin sorumlulugunda
oldugunda iste o zaman oégrencilik o ¢ocugun meslegi, secimi ve tarzi
olabiliyor, ogretmen de emek verdigi kadar geri bildirim aliyor. Yani bu
anlayista ¢ocugun yaptigi hicbir sey zayi olmuyor, siire¢ tiim yili kapstyor ve
ogrenci tiim yil boyunca yaptiklarin bir portfolyo dosyasinda biriktirmeyi ve
yilsonunda ailesine sunmayr hedefliyor. Bu anlamda miilteci ogrencilerin
gelisim kayitlarini tutmak, yilsonunda nereden nereye geldiklerini géstermek
ve ozgiivenlerini gii¢lendirmek anlaminda ¢ok degerli. Fakat mevcut sistem
sadece sonug¢ odakli, bu nedenle miilteci ogrenciler sik¢a basaramadiklarin

hissedip pes ediyorlar.” (Ozgiir, Kapsayici Egitim Egitmeni, 42)

4.8.4. Kisilik Gelisimini Tamamlayic1 Bir Unsur Olarak Kapsayici
Egitim

Miilteci 6grenciler i¢in akademik basar1 6ncesi yeni ortama uyum asamasinda
bazen geri planda kalabilen kisisel gelisim siiregleri geri planda kalabilmektedir.
Smif Ogretmenlerinin ¢ogu i¢in temel hedef dili s6zel ve yazmnsal alanda
ogretebilmektir. Oysa kapsayic1 egitim anlayismin vurguladigi baska ayrmtilar

vardir;

“Kapsayict egitimde kabul edicilik geleneksel anlamda sadece
akademik olarak degil, psikolojik, duygusal ve ruhsal olarak ogrencinin
gelisimine ¢ok onemli katkilar saglamaktadir. Yani sadece biligsel hatta
entelektiiel diizeyde degil, sosyal ve duygusal diizeyde de geligsimi
onemseniyor.” (Ozgiir, Kapsayict Egitim Egitmeni, 42)
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Tim bu ayrmtilar1 ve farklar1 ile kapsayict egitimin miilteci 6grenciler
iizerindeki olumlu katkist yadsinamamaktadir. Ogrencilerin iglerindeki giicii
kesfetmesi, varliklarmi ilan edebilmesi ve diger 6grencilerin géziinde azinlik olarak
algilanmayip biitiiniin bir pargasi olabilmeleri i¢in kapsayici egitim anlayiginin,
kapsayict okullar diizeyinde var olabilmesi bu egitimler ile beraber miimkiin

goriinmektedir.

4.9. Dokuzuncu Alt Problem: Sinifinda miilteci 6grencisi bulunan
ogretmenlere yonelik egitimin, miilteci 6grencilerin uyum siirecine katkilar

nelerdir?
4.9.1.Kapsayic1 Egitimin Ogrenci Yansimalan

Kapsayic1  egitim  simf  Ogretmenlerinin  goriisleri  dogrultusunda
incelendiginde, en belirgin degisimin Onyargilar1 kirmak ve daha derinlemesine bir
bakis kazanmak oldugu ifade edilmisti. Bu bashk altinda ise Ogretmenlerin
kendilerine kattigr degisimin siniflarindaki miilteci 6grencilerin uyum siirecine

katkis1 incelenmektedir.

“Kapsayici egitimin bana olan katkist haliyle ogrencilerime de
yansidi, ornegin donem basinda programumi sekillendirirken, icerigi tiim
ogrencileri kapsayabilecek sekilde diizenledim, dénceden spontane gelisiyordu
her sey, simdi miilteci c¢ocuklara ogrettigim konularda daha planli
ilerliyorum, o zaman ogrenci onemsendigini hissediyor ve sorumluluk almaya

basliyor, bu onemli bir degisim bence.” (Cemal, Sinif 6gretmeni, 54)

Kapsayici egitim ile programmi giiglendiren Cemal Ogretmen dgrencilerde
sorumluluk duygusunun gelistigini fark ederken, Oykii 6gretmen de kapsayicilik
anlayigina miilteci 6grencinin ailesini de dahil ederek 6grenciye yansiyan etkiden

bahsetmistir;

“Miilteci ogrenciler ile dil nedeniyle iletisim kurmak ¢ok zor ama
ogrenciye ulagmak da istiyorsun, ben de ogrencimin ailesi ile iletisim
kurmaya karar verdim. Yanima terciimanlik yapabilecek baska bir ¢ocugu da
alarak evlerini ziyaret ettim, iletisim kurmaya bagslayinca veli toplantilarina

gelmeye basladilar boylece ¢ocuklar: 6nemsendigini ve ailesi tarafindan
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takip edildigini fark etti ve bir seyler ogrenmek icin daha fazla ¢aba
harcamaya basladi. Bu beni ¢ok sevindirdi.” (Oykii, Sinif 6gretmeni, 35)

Kapsayic1 egitimin amaglarindan birisi de zenginlestirilmis egitim ortamlar1
sunmak ve 0grencilerin potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarina yardimeci olmaktir. Bu

konuda miilteci 6grencilerinin hayatina fark katan bir diger 6gretmen de Ceylin’dir.

“Cocuklar ilk geldiklerinde kendilerini sézel olarak ifade
edemedikleri i¢in onlara spor ile zenginlestirilmis ogrenme ortamlar
sunmaya ¢alistim ki basarma hissi ile ortama dahil olabilsin. Bilirsiniz soz
konusu oyun olunca ¢ocuklar zaten daha kolay katilim saglarlar. Farkl
turnuvalar yaptik, disarida spor kurslarina kayit ettirdim onlari, bunun
sonucunda oynarken dili daha kolay edinebildiklerini gozledim. Béylece
sadece zenginlestirilmis bir ortam degil, ayni zamanda Tiirk¢e 6grenme

ortami sunmus oldum.” (Ceylin, Stnif ogretmeni, 40)

Ogrencileri yetenekleri dogrultusunda desteklemenin kendilerine olan
ozgiiveni giliclendirdigi gézlenmistir. Ciinkii ¢ogu 6grenci basararak motive olur ve
bazen grup i¢inde bu sekilde kabul goriir. Bu nedenle spor, ortak dili yakalamak ve

bir takimin pargasi hissedebilmek i¢in 6nemli bir unsurdur.

Kapsayici egitimin bir diger islevi de O0grenme zorluklarmi gelisim igin
firsatlara cevirebilmektedir. Bunu akran destegi ile deneyen Deniz Ogretmen sdyle

demistir;

“Miilteci ogrencilerimde en belirgin farki akran 6grenme metodunu
kullanmaya basladiktan sonra goérdiim. Beni otorite olarak gordiikleri icin
benimle rahatca iletisime gecemeyen ogrencilerim vardi, ben de bunu firsata
cevirip swiftaki yerli 6grencilerin onlara kiiciik boliimler anlatmasini istedim.
Boylece hem dostluklar gelistirdiler hem de 6grenme siireglerini daha rahat

sekilde tamamladilar.” (Deniz, Sinif ogretmeni, 35)

Orneklerden anlasilacag: iizere kapsayici egitim dnce 6gretmende ardindan
ogrencide farklilik yaratmaktadir. Bu fark Ogrencilerin uyum siireglerini
kolaylastirmada etkili goriinmektedir. Bundan dolay1 bu egitim anlayismmn faydal

oldugu tespitine varilmistir.
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V. BOLUM

5.SONUC VE ONERILER

Arastirmanm bu bdliimiinde elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan

sonuglara, tartisma ve bu dogrultuda gelistirilen onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar

Tiirkiye, diinyada en fazla miilteci barindiran iilkelerden birisidir, bu
calismayla Diizce ili merkez okullarinda gé¢ ve uyum yasantisinin egitim yansimalar1
iizerinde durulmustur. Kiiresellesme siireciyle beraber diinya go¢ hareketleri ile giin
gectikge daha heterojen ve biitiinlesen bir yapiya biirlinmektedir. Gliniimiiziin gé¢ ve
miiltecilik olgusu gilindelik toplumsal pratiklerde farkli sekillerde algilansa da,
uluslararasi insan haklar1 ¢ergevesinde bir lituf olarak degil, hak olgusu ile yer
almaktadir. Egitim de ayni sekilde miilteci 6grencilerin temel haklarindan birisi
oldugundan dolayi, bu imkandan en iyi sekilde faydalanilabilmesi pek ¢ok acidan
onem tagimaktadir. Bu yonii ile okullar, miilteci 6grenci ile geldigi tilke arasinda bir
cesit baglant1 noktasidir. Kurum igerisindeki idareci- 6gretmen- 6grenci etkilesimi,
okulun iklimini olusturdugu gibi, okullarm genel politikasi ile miilteci 6grencilerin
uyum siireci arasinda cesitli baglantilar gozlenmistir. Bunlardan en 6nemlisi, bu
calismaya da baslangic ilhami veren “kapsayicit egitim anlayis1” olmustur.
Arastirmacinin da meslegi geregi gozleme firsati bulabildigi farkli smniflardaki
miilteci 6grenciler, kendisi i¢in takinilan tutuma gore yasadiklar1 yere yonelik farkli
izlenimler gelistirmistir. Arastirma sonrasi edinilen genel fikir, arastrma Oncesi
gdzlemlerini dogrulayarak su sekilde olusmustur: Iyi niyet ve hosgérii ile yaklasilan
ogrenciler yasadiklar1 iilkenin toplumuna karsi iyi duygular gelistirmekte, daha
saglikli bir uyum siireci gegirmekte ve gelecekten umutlu olmaktadirlar. Zira uyum
stireci karsilikli bir etkilesim siireci icerisinde gergeklestiginden tek tarafli olarak
degerlendirilmemesi gerekmektedir. Calismada da deginildigi iizere, bu siireci

saglikli tamamlayamayan evrensel yiikiimliiliiklerden
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uzak toplumlarda, Onyargilar ile beraber dislayici ve Otekilestirici sOylemlerin
artmas1 muhtemel ve tehlikelidir. Bu noktada okullarda 6gretmen ve akran destegi
slirecin mithim bir asamasin1 olusturmaktadir. Ciinkii miilteci 6grencilerin pek ¢ogu
yerli 6grencilerin aksine ebeveynlerinden bekledikleri duygusal destekten mahrum
yetismektedir. Zira aileleri de tipki ¢ocuklar1 gibi farkli kaygilar ile yeni bir topluma
uyum saglama ve sosyo-ekonomik diizeylerini gelistirmek cabasinda olmaktadirlar.
Edinilen go6zlemlere gore c¢ocuklar dil O6grenimini yetigkinlerden daha hizh
tamamlamakta ve belli bir asamadan sonra velilerinin sozciliigii roliine
biirtinmektedirler. Bu rol ¢atigmas1 zaten genellikle diisiik olan veli egitim seviyesi
ile beraber 6grencilerde benlik algisi ile ilgili sorunlara neden olabilmektedir. Netice
itibariyle saglikli bir benlik algis1 gelistirmek, kendini ifade firsatlar1 bulmak,
yasamaya baslanan yeni toplumu daha yakindan tanimak ve dil tamamlamak i¢in

egitim miilteci 6grencinin gii¢ bulacagi bir dayanaktir.

Arastirma neticesinde elde edilen bulgular nitel anlayis geregi genelleme
yapilmamakla birlikte sonuclar alt problemlere goére asagidaki ortak noktalara

ulasilmis ve ¢ikarimlar 6zetlenmistir.

Miilteci Ogrenci ve Velilerin Ulkeye Gelis Hikayelerinin Uyum Siirecleri
Uzerine Etkisi

Arastrma konusuna giris Oncesinde miilteci aileleri daha yakindan
tantyabilmek i¢in iilkeye gelis hikayelerinin uyum siirecine etkisi iizerinde
calisilmistir. Goriis bildiren katilimcilar yeni bir iilkeye yolculuk hikayelerinden
ziyade vardiklar1 yerdeki toplumsal kabul ve resmi kurum ve ¢alisanlarmin
yaklagimlarinin uyum siire¢lerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Cocuklar i¢in ise
egitim alanlar1 sadece ilk kurumsal uyum siireglerini yasadiklar1 sahalardir.
Vazgecilmez bir hak olan egitim, cocuklarin sosyal rollerine geri donmeleri
acisindan Onemli bir olgu oldugundan, bu anlamda c¢aliymanm alt problemini
desteklemistir. Bu nedenle miilteci 6grencilerin okula kayit siireci ii¢ ana tema
acisindan incelenmistir. Yine ilk tanisma hikayelerinde bile savasin cocuklar
iizerindeki etkisi, goriismelerden ¢ikarilan bir diger olgu olmustur. Sonucun uyum ile
baglantis1 su anlamda bulunmaktadir; Tiirkiye’de savas olmadigindan dolayi, tilkeye

uyum saglama yiiksektir. Bu anlamda okullarin ¢ocuklara giiven veren rutinler
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saglamasi bakimindan ve tanigma ile bulusma noktast olmasi bakimindan 6nemli

sosyal mekanlar oldugu tespit edilmistir.

Miilteci Ogrencilerin Okula Kayit Siireci

Miilteci 6grencilerin okula kayit siireci ile ilgili bulgular incelendiginde, bu
slirecin okulda kabul gérme kaygisini beraberinde getirdigi goriilmistiir. Kayit siireci
miilteci aileler i¢in daha sorunsuz bir siiregken, ayni siirece 0gretmenler agisindan
bakildiginda, daha zorlayici gecislerin yasandigi goriilmektedir. Birinci smifta diger
cocuklar ile birlikte kayda gelen 6grenciler 6gretmen i¢in sorun teskil etmiyorken,
ara smifta, oOzellikler oryantasyon almadan gelen c¢ocuklarin smiftaki uyum
sorununun Ogretmenleri de olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Miidiirler zaman
zaman siniflara yeni miilteci 6grenci kaydi yaptiklarinda siif 6gretmenlerinin tepkisi
ile karsilasabildiklerini belirtmistir. Ogretmenler Tiirkce bilmeyen ¢ocuklarm basta
pasif durumdayken, zamanla sikildiklarmi1 hatta saldirgan davraniglarda
bulunabildiklerini ifade etmislerdir. Bunun da smif diizenini saglamak konusunda
zorluklara sebep olabildigini sdylemislerdir. Sorun ¢ikardigi sdylenen 6grenciler
goziinden duruma bakildiginda, yapilan goriismelerde bir sey anlamadiklarmdan
dolay1 daha kirilgan olabildikleri tespit edilmistir. Yanlis anlagilmalarin bazen
kavgalar ile sonuclanabilecegi ifade edilmistir. Bu tiir tartismalar yasanmasa dahi
ayni dili bilen ¢cocuklarm bir sekilde iletisime gegtigi ve smif iginde kendi dilleri ile
yaptiklar1 sohbetin zaman zaman smifin genelini rahatsiz edebildigi ifade edilmistir.
Siirece veliler agisindan bakildiginda, onlar agisindan okullarin toplumsal kabul,
iletisim merkezi, dil 6grenme noktalar1 ve her seyden 6nce giivenli alanlar olmasi
bakimindan 6nemli yerler oldugu yoniinde goriis belirtirken, yasanilan {ilkenin dilini
bilmemenin bu anlamda zorluk ve belirsizlikler getirebildigini ifade etmistir. Veliler
acisindan konuyla ilgili Levent ve Caylak (2017)’mn arastirmasinda da iletisim
engelinden dolayr miiltecilerin okula kayit yaptirma oranlarinin ¢ok diisiik oldugu bu
sonucu desteklemektedir ve bu anlamda altyapmin gili¢lendirilmesi {izerinde

durmaktadir.
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Miilteci Ogrenci ve Velilerin, Ogretmenler ile Okul Miidiirlerinin Egitim

Kurumlaria Uyum Siirecine liskin Gozlemleri ve Kisisel Deneyimleri

Farkli katilimc1 gruplar agisindan uyum siirecine iliskin gozlem ve kisisel
deneyimlere bakildiginda, Ogrencilerin okul algisinin  olumlu  seyrettigi
anlasiimaktadir. Ogrenciler ve veliler agisindan uyum siirecinin en sancili bdlimii
kabul gérme siireci olarak tespit edilmistir. Bu asamayu atlattiktan sonra grenciler
iletisim dilini, okumay1 yazmay1 6grendikleri siniflarindan memnun olduklarina dair
ifadeler paylagsmislardir. Ayn1 sekilde veliler de okullari, farkli kurumlar ile baglar
kurabildikleri yerler olarak tanimlayip, iilkeye uyum siirecinde kolaylastiric1 yanlar
ile memnuniyet belirten ciimleler kullanmislardir. Dolayisiyla miilteci aileler dil
engelini asmakla beraber kabul gorme siirecine daha rahat katilabildiklerini ifade
ederek, uyum siireci ile dil bagmi sik¢a vurgulamislardir. Ayni silirece okul
calisanlar1 agisindan bakildiginda, yine ayni anahtar kelime olan “dil hakimiyeti” ile
saglikli uyum arasinda giiclii bir bag oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin egitim
diline hakim olmasinin, ortama dahil hissetmesi arasindaki baglanti, benzer sekilde
cok dile getirilen bir konu olmustur. Levent ve Caylak (2017) da, en sik karsilasilan
sorun olarak dil engelini tespit ederek bu bulgular1 dogrulamistir ve egitimde iletisim

eksikliginin birgok sorunu beraberinde getirdigini ifade etmistir.

Kapsayici egitim anlayist benimsemis olan 6gretmenlerin 6grencileri bu
asamada anlamak konusunda daha fazla ¢aba gdsterdikleri bulgusuna varilmistir. Bu
da uyum siirecinde 6nemli rol oynayan 6gretmenlerin bu anlayisla 6grencilerin zorlu

stireclerine katki saglayabildiklerini gdstermistir.

Miilteci Ogrenci ve Velilerin, Ogretmenler ile Okul Miidiirlerinin Egitim

Kurumlarina Uyum Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlar

Egitim kurumlarinda yasanan dort temel sorun; dil sorunu, ayrimcilik,
onyargilar ve siddet ile dfkeye egilim olarak belirlenmistir. Miilteci 6grencilerle ile
yapilan gorligmeler sonucunda, yasitlar1 tarafindan kabul gdrmenin, yasadiklari
sorunlarin temel basligi olarak degerlendirilebilir. Kabul gérme orani arttikca,
sorunlar azalmaktadir. Bu kabul siirecinde yine Ogretmen Onemli bir rol
oynamaktadir. Gozlenen o ki, kapsayict egitim kursu almis ve bu anlayisi

benimsemis 6gretmenlerin smiflarinda uyum siirecleri daha saglikli islerken,
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Ogretmenlerin sorunlara ¢6ziim bulma oranlar1 da artmistir. Bu nedenle bu
anlayistaki siniflarda destekleyici tutumlar ile birlikte daha az sorun tespit edilmistir.
Ogretmenler icinse temel sorun, iletisim kurmalarma engel olan dil bariyeri
olmustur. Incelenen arastirmalarm biiyiik boliimii ayn1 sonuca varmistir, drnegin
Bori ve Boyaci (2016) da en 6nemli sorunun dilsel ve iletisim oldugunu belirtmistir.
Cogu calismada oldugu gibi Tosun, Yorulmaz ve dig. (2018) de en sik karsilasilan
sorunlarin basinda dil ile ilgili sorunlar oldugunu ifade ederek bu sonucu
desteklemistir. Veliler i1se kendileri ile 1ilgili Onyargilardan yakinmaktadirlar.
“Onyarg1” olgusunu destekleyici nitelikte olan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1
raporunda (2005), Almanya’ da yasayan Tirklerin de karsilastiklar1 en biiyiik
sorunlardan birisinin kendileri ile ilgili 6nyargilar oldugu, hatta bunun bir ¢esit algi

operasyonu olabilecegi belirtilmistir.

Kabul gorme asamasi ile dogrudan ilintili oldugu diisiiniilen dil sorunu, bir
diger adi ile iletisim engeli bu baslik altinda da en sik tekrarlanan sorunu olarak
kayda ge¢mistir. Bu sonucu destekleyici anlamda uyum sorununda en biiyiik engelin
dil oldugu sonucuna varan Levent ve Caylak (2017), bunun yani sira miilteci
ogrencilerin dil, kiiltiir ve yasam tarzlarindaki farkliliklar nedeniyle Tiirk toplumuna
uyum saglamada zorlandiklarini ifade etmistir. Arastirma verilerinden dil engelinin
miilteci 6grencilerin okul devamsizligini da olumsuz bir etken oldugu ortaya
cikarilmistir. Buradan cikarilabilecek sonug, miilteci 6grenci ve velilerin uyum
siirecinde en ¢ok ihtiyag duyduklar1 unsurlardan birinin de ortak bir dil oldugu
olabilmektedir. Ayni iletisim sorunu ile onlarm iletisim kurmaya ¢alistiklar
Ogretmenler de karsilagsmistir. Bu 6gretmen gruplar buna ¢oziim iiretmeyi secenler ve
soruna ¢oziim iiretmek yerine sikayetlerde bulunanalar diye ikiye ayrilabilir. Coziim
ireten kapsayici egitim anlayisindaki 6gretmenler, miilteci Ogrencilerin dillerini
ogrenmek, oOgrenciler ile kisisel Ozelliklerine gore yakmnlik kurmaya calismak
seklinde, 6grenciyi kazanabilecekleri ¢oziimlere ulasmislardir. Coziim liretmeyen
ogretmenler ise bunun kendilerinin sorunu olmadigmni dile getirmis, dil engelinin
yarattig1 stresle zaten bu g¢ocuklara bir sey Ogretmenin miimkiin olmadig1 gibi
ifadeler ile ¢gocuklarm her tiirlii sorununun ¢6ziimii sonrasi smiflara dagilmas: geregi
fikrini savunmuslardir. Ozetle o6gretmen acisindan baslica “sorun” olarak
nitelendirilen olgular dil yetersizligi, siddet ve oOfkeye egilim, Ogrencinin

desteklenmesinde yasanan eksiklikler, sosyo ekonomik engeller olarak
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basliklandirilirken, miilteci aileler tarafindan sorun olarak tespit edilen basliklar yine
dil engeli ve kabul siire¢lerini zorlastiran ev sahibi iilkenin dnyargilar1 olmustur. Bu
veriler, Istanbul Universitesi Cocuk Calismalar1 Biriminin (2015) ¢ahsmalar1 ile
ortismektedir, yapilan c¢aligmalarda dil yetersizliginin temel diizeyde bir sorun
oldugu goriilmektedir (Tung 2015, Karaca ve Dogan 2014). Ayni sekilde dil
eksikligini temel sorun olarak tespit eden Akan ve Cift¢i (2018), bu eksiklikten
dolay1 6grencilerin kendilerini 6grenme ortamindan soyutladiklarini tespit etmistir.
Er ve Baymdir (2015) de dil problemini en 6nemli sorun olarak ifade ederek,
ogrencinin dilini konusamadig1 ve anlayamadigi bir egitim siirecinde basarili bir
performans gosteremeyecegi ifade edilmistir. Bu sonuclar arastirmada elde edilen
bulgular ile oOrtiismektedir. Yine Eren de (2010) arastirmasinda hem devlet
okullarinda, hem de geg¢ici egitim merkezlerinde en biiyiik ve oncelikli sorunun dil
sorunu oldugunu belirtmis ve miilteci 6grencilerin Tiirk¢e’yi anlama ve konusmadaki
yetersizliklerinin, diger konularda yardim almalarin1 ve basarilarini olumsuz yénde
etkiledigini ifade ederek dil kodu ile ilgili verileri desteklemistir. Goriildiigii tizere bu
alanda yapilan c¢alismalarin neredeyse tamami bu sonucu destekler durumdadir bu

nedenle bu alanda acil iyilestirmelere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Miilteci Ogrenci ve Velilerin, Ogretmen ile Okul Miidiirlerinin Egitim
Kurumlarna Uyum Siirecinde Karsilastiklarn Sorunlara iliskin Coziim

Onerileri

Miilteci Ogrenci ve velilerin, 6gretmen ile okul miidiirlerinin egitim
kurumlarmma uyum stirecinde karsilastiklar1 sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri dort
baslikta sunulmustur. Bunlar dil engeline kars1 oryantasyon siniflari, ayrimciliga ve
Onyargilara bir ¢oziim Onerisi olarak kapsayicit egitim kurslari, uyum siirecinde
siddete egilim sorununa iligkin akran destegi ve sosyo-ekonomik engellere kars1 bazi
coziimler seklindedir. Coziim Onerileri benzerlik gosteren ¢alisma, Tosun, Yorulmaz
ve dig. (2018)’nin akran destegi Onerisi olmustur. Eskisehir’de uyum problemi
yasayan miilteci Ogrencilerin Tiirk Ogrenciler ile okul i¢i etkinliklerde bir araya
gelerek, onlar1 eslestirerek sorunlar1 ¢ozebildikleri, 6gretmenler tarafindan ifade
edilmigtir. Bu bdliim Oneriler boliimiinde daha ayrintili incelenmistir. Burada esas
olan, sorunlarm ¢o6ziimleri asamasinda miilteci Ogrencilerin heterojen yapisinin
dikkate alinarak bir ¢oziim odagi gelistirebilmektedir. Edinilen bulgulara gore

sorunlara daha yapic1 yaklasan gruplar, daha rahat ¢oziimler iiretebilmektedir. Ayni
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sekilde keskin Onyargilar1 olan gruplar sorunlar karsisinda ¢o6zliim iiretmekten ¢ok
sikdyet mekanizmasini aktif hale getirmektedir. Incelene arastirmalar igerisinde temel
sorun olarak algilanan dil problemine yonelik ¢oziimler igerisinde Basar ve Akan
(2018), miilteci Ogrencilerin ve beraberinde velilerinin de dil &gretiminden
gecirilmesi gerektigi sonucuna varmistir. Bunun nedeni olarak, 6gretmenler ¢ocuga
Tiirkge Ogretip ailesine Ogretemedigi zaman, c¢ocugun evde yine anadilini
konusacagindan dili yeterince 6grenemeyecekleridir. Tosun, Yorulmaz ve dig. (2018)
en Oonemli sorun olarak tespit ettikleri dil sorununa ¢oziim noktasinda en Gnemli
destekgilerin Tiirkge bilen diger miilteci 6grenciler oldugunu ifade ederek bu

arastirmada yer almayan alternatif bir ¢c6ziim onermistir.
Miilteci Ogrencilerin Sosyal Yasama Uyum Siirecindeki Deneyimleri

Miilteci 6grencilerin sosyal yasama uyum silirecindeki deneyimlerine iliskin
sonuglara bakildiginda, verilerin okula uyum siirecindeki deneyimler ile benzerlik
gosterdigi tespit edilmistir. Sosyal ortamda onemli bir etken dil edinimi 6ncesi ve
sonrasi olan farkliliklar olmustur. Tiirk¢ce 6grenmeden 6nce komsuluk ve mahalle
iliskileri sadece kendi dilinden arkadaslarindan ibaret olan Ogrenciler, dili
ogrendikten sonra farkli bir sosyal ¢evre olusturabilmis ve iilkeye uyum siirecleri
ivme kazanmistir. Bu noktada bulgular Tosun, Yorulmaz ve dig. (2018) sonucu ile
benzerlik gostermektedir. Eskisehir’de miilteci 6grencilerin uyum siirecini okul ders
dis1 sosyal ve sportif etkinlikler ile tamamladiklar1 ifade edilmistir. Edinilen
bulgulara gore zenginlestirilmis ve iyilestirilmis sosyal ortamlarin birincil kabul
asamas! yine dil etmeni olmustur. Sosyal ortamdaki deneyimler dil kazanimi ile
beraber ortama aidiyet duygusu kazandirmis ve daha saglikli baglar ile bazi
travmalarin Onlenmesinde olumlu etki gelistirilebildigi tespit edilmistir. Birlikte
yasama kiiltiirii ve sosyal uyum tecriibeleri, insan haklar1 ve esitlik anlayisi ile
incelendiginde yine kapsayici egitimin tamamlayici ve destekleyici unsurlar1 edinilen
sonuglar arasinda olmustur. Edinilen bulgular, Alpman ve Yarci (2018)’nin
bulgulari desteklemektedir, ev sahibi kiiltiiriin gogmene bakis acist ve iliskili tutum
ve uygulamalar1 ise cocukta kiiltiirel ve psiko-sosyal uyumu belirleyen diger
unsurdur. Ozellikle zorunlu gd¢ ve kirsaldan kente gog siirecini yasayan aile
iyelerinin ev sahibi grubun olumsuz bakis agisiyla karsilagsmasi ve kent yasamina
hazirlayacak destek sistemlerinden yoksun olmasi, ¢ocugun da kentle biitiinlesmenin

ve kentlilesme isteginin engelleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Miilteci Ogrenci ve Velilerin Gelecek Beklentileri

Miilteci 6grenci ve velilerin gelecek beklentileri ile ilgili goriismeler, bes ayr1
soruyla ve odak goriismeleri ile cogalabilen ek sorular ile degerlendirilmistir.
Yanutlar bir araya getirilip degerlendirildiginde ¢cogu katilimcinin gelecekten umutlu
oldugu sonucuna varilmistir. Diizce ya da Tiirkiye’de yasamlarina devam etmek
istedikleri paylagilmustir. Ogrenciler ile hayalleri ile ilgili sohbet edildiginde ve
atolye etkinlikleri gerceklestirildiginde ilkokul siirecinin ilk yarisinda olan ¢ocuklar
kahramanlar iizerinden fantastik ornekler verirken, ilkokul siirecinin son yarisinda
olan Ogrenciler ise mesleki hedefler ile hayat standartlarini yiikseltmeyi hayal
ettiklerini belirtmislerdir. Miilteci velilere gelecek beklentileri soruldugunda,
cevaplarin yeni yasam alanlarina uyum saglama potansiyelleri ile dogru orantili
oldugu gbzlenmistir. Uyum siireci gliclendikce gelecek ile ilgili olumlu bakis agilart
da genislemektedir. Benzer sekilde Yildiz (2013)’iin yaptig1 calismada miiltecilerin
biiylik cogunlugunun gelecek ile ilgili iyi beklentiler icerisinde olduklarmi ifade
ederek bu sonucu desteklemistir. Apak (2015)’1in da, miiltecilere “Gelecegi nasil
goriiyorsunuz?” sorusuna katilimcilarin yaridan fazlasi “iyi olacak™ yanit1 ile olumlu
ifadeleri tekrarlamistir. Smifinda miilteci 68rencisi bulunan 6gretmenlere yonelik
egitim veren il koordinatoriiniin bu egitim siireci ile ilgili gozlemlerine bakildiginda,
evrensel bakis acisinin egitim anlayisini zenginlestirdigi sonucuna varilmistir. Bu
anlamda kapsayict egitimin ayrimciligi azaltmak ve 6grenmeye katilimi arttirmak
baglaminda 6nemli oldugu tespit edilmistir. Kapsayici anlayistan uzak kalmis

egitimcilerin esit egitim firsatlar1 sunmak anlaminda zorlandiklar1 gézlenmistir.

Siifinda Miilteci Ogrencisi Bulunan Ogretmenlere Yonelik Egitimin

Miilteci Ogrencilerin Uyum Siirecine Katkilari

Smifinda miilteci 6grencisi bulunan 6gretmenlere yonelik egitimin, miilteci
ogrencilerin uyum siirecine katkis1 incelendiginde, kapsayici egitimin Ogrenci
yansimalar1 dikkat cekmektedir. Ogretmenler gordiikleri kapsayici egitim sonucunda
uyguladiklar1 zenginlestirme g¢alismalar1 ile 6grencilerin kendilerini daha degerli
hissettiklerini, sorumluluk kazandiklarmmi ve potansiyellerini ortaya ¢ikarabildikleri
sonucuna varilmistir. Ayrica 0grencileri yetenekleri dogrultusunda desteklemenin
kendilerine olan Ozgiiveni giiclendirdigi arastirmanin sonuglar arasindadir. Bu

noktada kapsayici egitimin sadece 6gretmenlere yeni bir bakis kazandirmakla
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kalmiyor, ogrencilerin uyum siireglerini daha saglikli tamamlamalarina imkan
sagliyor denilebilmektedir. Eskisehir’ de Tosun, Yorulmaz ve dig. (2018) tarafindan
yapilan arastirmada Ogretmenlerin 6nemli kisminin ¢ok kiiltlirliilik, kiiltiirlerarasi
egitim vb. hususlarda miilteci 6grencilere nasil egitim verilecegi konusunda herhangi
bir hizmet i¢i veya tamamlayici egitim almadiklar1 ifade edilirken, Er ve Baymdir
(2015) da 2015 yilinda 182 ogretmen ile yaptigi goriismelerde %74’ linlin miilteci
egitimi lizerine herhangi bir bilgilendirme almadiklarini belirtmistir. Bu baglamda
miilteci 6grencilere ders verenlerin onlara nasil davranacaklari konusunda sorunlar
yasadiklar1 ifade edilmistir. Diizce’deki oOgretmenlerin kapsayici egitim basligi
altinda bu konulara teorik anlamda héakimiyet kazanmis olmalari, yasananlarin

sorunlarm ¢6ziimii noktasinda katki sundugu gozlenmistir.
5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulayicilar i¢in Oneriler

Diizce’de en ¢ok miilteci 6grencisi bulunan ii¢ ilkokulda miilteci 6grencilerin
egitim alaninda ve sosyal ortamlardaki kisisel deneyimleri ile uyum silirecinde
karsilagtiklar1 sorunlara iligkin ¢6ziim Onerilerini tespit etmeyi amaglayan bu
calismada elde edilen bulgular tartisilmis ve degerlendirilmistir. Elde edilen
bulgulardan hareketle miilteci Ogrencilerin egitim sistemi igerisindeki uyum

siireclerine iliskin ¢esitli Onerilerde bulunulabilir.

-Egitimsel boyutta miilteci 6grencilere sunulan egitim amaglar1 belirli
hedefler dogrultusunda netlestirilmelidir. Temel amacin dil 6grenimi, kiiltiirel uyum,
daha nitelikli bir gelecek plani veya nitelikli statiiye erisim olmasina gore alt hedefler

egitime entegre edilmelidir.

-Ogrenciler Tiirk egitim sistemine dahil edilmeden &nce, okulda yiiriitiilecek
dersleri takip edebilecek diizeyde bir dil egitiminden gegirilmelidir. Bu dil 6grenimi,
oryantasyon anlayisini tamamlayici nitelikte olmalidir. Egitim oryantasyon siirecine
sadece miilteci 6grenciler degil, onlara kars1 bazen nasil davranacaklarmi bilmeyen

kalan okul niifusu da dahil edilmelidir.

-Miilteci ¢ocuklarm egitimi 6nemli dl¢lide yerel dgrencilerin, 6gretmenlerin
ve idarecilerin tutum ve davraniglarindan etkilenmektedir. Bu anlamda egitim

ortamlarinda 6nyargilar1 azaltacak kapsayici egitim ortamlar1 olugturulmalidir. Okul
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ortamlarinda farkli dillerde “hos geldin” brosiirleri hazirlanarak diisiik maliyet ile

miilteci 6grencilerin okula karsi ilk izlenimleri olumlu sekilde gelistirilebilir.

-Toplumsal alanda ise yanlis yargilarin miilteci aileleri diglanmaya maruz
birakmamasi i¢in ¢ok izlenen kanallarda kamu spotu benzeri programlar
hazirlanmalidir. Bu anlamda toplumu kaynastirict sanatsal, kiiltiirel ve sosyal

etkinlikler mahalle diizeyinde okullarda yapilabilmelidir.

-Fiziki altyapr miilteci Ogrenciler i¢in yeniden diizenlenmelidir. Okullara
miilteci 6grencilere 6zel ders materyali saglanmali ve kirtasiye, forma gibi ihtiyaglara
destek verilmelidir. Okullara ¢cevirmen destegi saglanamiyorsa il ya da ilge diizeyinde

farkl dillere hakim personel ile kayit masalar1 acilmalidir.

-Egitim politikalar1 ve ders konular1 farkliliklara saygili egitim programlari
cercevesinde revize edilmeli, okullar daha biitiinlestirici anlayis gelistirebilmelidir.
Miifredata cok kiiltiirlii yasam pratikleri katilmali, kapsayict egitim anlayisi ile daha
icermeci bir yaklasim kullanilmalidir. Toplumsal kabuliin siirdiiriilebilir olmasi i¢in
sunulan egitim hizmetlerinin bir lituf degil, hak temelli olgu oldugu gercegi
benimsenmelidir. Neticede miilteci ¢ocuklar becerilerden yoksun muhtag¢ bireyler
degil, okulun diger ¢ocuklar ile esit iiyeleridir. Konu ile ilgili olarak kurumlarin tiim
calisanlarina ve ev sahibi velilere miilteci haklar1 ile ilgili bilgiler verilmelidir ve
sehirde miilteciler i¢in erisilebilir insan haklar1 merkezli destek birimleri
Kurulmalidir. Okullarda tiim 6grenci gruplara ¢ocuk haklar1 ile ilgili farkindalik

diizeyi arttirilmalidir.

-Yonetimsel boyutta basta okul idarecileri olmak {izere, 6gretmenler de
farkliliklar1  yonetmek konusunda giiclendirilmelidir. Bu destek rehberlik

birimlerince olabilecegi gibi, kapsayici egitim uygulamalar1 ile uygulanabilmelidir.
5.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

Bu ¢alisma ilkokul kademesinde yapilmig, benzer uyum sorunlar1 diger

kademelerde de incelenebilir.

Benzer caligmalar il diizeyinde yiiriitiilmiistiir, ayn1 hedef dogrultusunda

yapilan arastirmalar birlestirilip Tiirkiye geneli bir ¢alisma yapilabilir.



99

Tiirkiye’deki miilteci 0grencilerin egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde,
nitel ve ampirik agirlikli caligmalarin yetersiz oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte
okulda miilteci olgusunun basrolii konumunda olan ¢ocuklar ile yapilan gériigmelere

iliskin sinirlt sayida ¢alisma yapilmasimin bir eksiklik oldugu sdylenebilir.
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EKLER

EK 1- GORUSME REHBERLERI

MULTECi OGRENCILER iCiN GORUSME REHBERI

Degerli Katilimet,

Diizce Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Y®onetimi ve Denetimi
anabilim dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Diizce iline go¢ eden miilteci ailelerin
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarmin uyum siireglerine iliskin bir arastrma yapmaktayim.
Calismanin giivenilir veriler iizerine insa edilebilmesi i¢in asagidaki sorulara samimi

cevaplar vermeniz arastirmanin dnemini arttiracaktir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler gizli tutulup bilimsel amaclar
disinda bagka herhangi bir maksatla kullanilmayacaktir.

Katiliminiz ve katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Derya AKTURK COPUR

1. Kag yasindasi, nerede dogdun ve kag yildir Tiirkiye’de yasiyorsun?
2. Tiirk¢e’ yi ne zaman, nerede ve ne kadar siirede 6grendin?

4. Ogrenim gordiigiin okula ilk geldigin giinii hatirliyor musun, kendini nasil
hissediyordun?

5. Bu duygun daha sonrasinda degisti mi, nasil?
6. Diizceli arkadaslarm ile iyi anlagiyor musun?
7. Ogretmeninin anlattig1 dersleri anlayabiliyor musun?
8. Ev ddevlerinde sana yardimci olabilen kimse var mi1?

9. Farkli tilkelerden okulunda bulunan arkadaslarinin bu okula uyum
sagladigini diisiiniiyor musun?

10. Ogrenim gordiigiin okulun sana olumlu katkilari nelerdir?

11. Kendi ana dilinde de ders almak ister miydin?



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

misin?

20.

istersin?

21.

22.
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Ogretmenlerin ile iliskin nasildir? Onlar ile yasadigim sorun var mudir?
Ogrenim gordiigiin okulda en ¢cok neyi begeniyorsun?

Ogrenim gordiigiin okulda hangi dilde egitim almak isterdin?

Eski okulun ile simdiki okulun arasindaki farklar nelerdir?

Nasil bir okulda 6grenim gérmeyi hayal edersin?

Okula alisma doneminde zorluklar yasadin mi1?

Evet ise ne gibi zorluklardi bunlar?

Okulda karsilastigin sorunlara nasil ¢6ziim buluyorsun, bir 6rnek verir

Okul ile ilgili yasadigm sorunlar1 ¢ozmeye calisirken kimden yardim

Bu okulun miidiirii sen olsaydin neler yapardin?

Ogrenim gordiigiin okula uyum saglamak konusunda yasadigin sorunlar

ile ilgili olarak yetkililerden talep ve beklentilerin nelerdir?

23.

Tirkiye’ ye ilk geldigin giinleri hatirliyor musun, nasil duygular

icerisindeydin?

24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

O zamanki duygularin ile simdiki duygularm arasinda bir fark var midir?
Kendini bu iilkede nasil hissediyorsun?

Tiirkiye’ de yasamak ile ilgili diisiincelerin nelerdir?

Buradaki komsular ve arkadaslarin ile iligkilerin nasildir?

Tiirk¢eyi ne zaman ve ne kadar slirede 6grendin?

Tiirk¢eyi mi, ana dilini mi daha rahat konusuyorsun?

Se¢me sans1 verilseydi, gelecekte nerede yasamayi tercih ederdin?
Degistirme hakkin olsaydi, hayatin ile ilgili neyi degistirmek isterdin?
En biiytik hayalin nedir?

Gelecekten umutlu musun?



mi1?
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34. Tiirkiye’deki yasamina aligma siirecinde zorluklar veya sorunlar yasadin

35. Evet ise ne gibi zorluklar ve sorunlar yasadin?
36. En ¢ok zorluk yasadigin yerler nereler olmustur?
37. Okul hayat1 diginda yasadigin sorunlar1 kiminle nasil ¢éziiyorsun?

38. Degistirme hakkin olsaydi, hayatin ile ilgili neyi degistirmek isterdin?
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MULTECI OGRENCI VELILERi iCIN GORUSME REHBERI

Degerli Katilimct,

Diizce Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Yonetimi ve Denetimi
anabilim dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Diizce iline gd¢ eden miilteci ailelerin
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarinin uyum siireglerine iligskin bir aragtirma yapmaktayim.
Calismanin gilivenilir veriler lizerine inga edilebilmesi i¢in asagidaki sorulara samimi
cevaplar vermeniz arastirmanin dnemini arttiracaktir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler gizli tutulup bilimsel amaclar
disinda bagka herhangi bir maksatla kullanilmayacaktir.

Katiliminiz ve katkilarinizdan dolay tesekkiir ederim.

Derya AKTURK COPUR

1. Cinsiyetiniz :

2. Yasiniz :

3. Dogum yeriniz:

4. Medeni durumunuz nedir? Kag¢ ¢ocugunuz var?

5. Egitim durumunuz nedir?

6. Cocugunuzun burada aldig1 egitim, geldiginiz {lilkede yarida biraktigi
smiftan m1 devem etti?

7. Okuldan ¢ocuklarmiz i¢in beklentileriniz nelerdir?
8. Egitim alaninda karsilastiginiz zorluklar var midir, varsa nelerdir?

9. Cocugunuzun okulundan memnun musunuz? Okuldan beklentileriniz
nedir?

10. Ogretmenlerin gocugunuza kars1 davramiglarmni nasil buluyorsunuz?
11. Okul idaresinin ¢ocugunuza kars1 tavrini nasil buluyorsunuz?
12. Okulun 6grencilerinin gocugunuza karsi tavrini nasil buluyorsunuz?

13. Egitim ortaminda ¢ocuklariniz ile ilgili yasadigmiz sorunlara iliskin nasil
¢Ozlimler {irettiniz?

14. Sizin bu konuda yetkililerden talep ve beklentileriniz nelerdir?
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SINIF OGRETMENLERI iCIN GORUSME REHBERI

Degerli Katilimet,

Diizce Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Y&netimi ve Denetimi
anabilim dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Diizce iline gé¢ eden miilteci ailelerin
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklariin uyum siireclerine iligkin bir arastirma yapmaktayim.
Caligmanin giivenilir veriler lizerine insa edilebilmesi i¢in asagidaki sorulara samimi

cevaplar vermeniz arastirmanin dnemini arttiracaktir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler gizli tutulup bilimsel amaclar
disinda bagka herhangi bir maksatla kullanilmayacaktir.

Katiliminiz ve katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Derya AKTURK COPUR

1. Cinsiyetiniz:

2. Yasiniz:

3. Ogretmenlik mesleginde kaginc1 y1liniz igerisindesiniz?

4. Kag yildir miilteci 6grenciler ile beraber ¢aligmaktasiniz?

5. Miilteci 6grenciler ile beraber calismaktan dolayr memnun musunuz?

6. Miilteci 6grencilerinizin sinifa ve okula uyum siirecinin zorlu bir siireg
oldugunu diistiniiyor musunuz? Neden?

7. Kisisel gozlemlerinizden yola ¢ikarak, miilteci 6grencilerin genel uyum
siiregleri ile ilgili ilginizi ¢geken ayrmtilar nelerdir? Ornek verebilir misiniz?

8. Miilteci 6grencilerinizin smifina ve okuluna uyum siirecinde yasadiklarini
gbzlediginiz zorluklar nelerdir?

9. Miilteci 6grencilerin uyum siirecine iligkin karsilastiginiz sorunlarm
¢Oziimii noktasinda Onerileriniz nelerdir?

10. Yasadiginiz zorluklar1 ¢éziimlemeye calisirken destek aliyor musunuz?
Evet ise nereden?

11. Yasadiginiz sorunlarin ¢6ziimiine Diizceli 6grencilerinizi de dahil ediyor
musunuz?
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12. Kapsayict egitim hakkindaki disiincelerininiz nelerdir? Miilteci
ogrencilerin okula uyum siirecinde karsilastiklar1 sorunlar karsisinda kapsayici
egitim nasil bir ¢oziim getirebilir?

13. Okulunuzda egitim; “tiim ¢ocuklarin temel hakk1r” olarak algilanmakta
midir?

14. Doénem basinda yillik programmizi sekillendirirken, programi tiim
ogrencileri kapsayabilecek sekilde gelistiriyor musunuz? (Ders programiniza miilteci
cocuklara erisebilecek hedefler ekliyor musunuz)

15. Miilteci 6grencilere, smiftaki diger 6grenciler ile esit firsatlar
sunabildiginizi diistiniiyor musunuz? Nas1l?

16. Miilteci 6grencilere zenginlestirilmis 6grenme ortamlar: sunar misiniz?
Nasil?

17. Miilteci 6grencilerin kendi potansiyellerini ortaya ¢ikarabildiklerini
diisiiniiyor musunuz?

18. Miilteci 6grencileri yetenekleri dogrultusunda destekler misiniz? Nasil?

19. Miilteci 6grencilerin motive ya da basarili olabilmeleri i¢in ne gibi
firsatlar sunuyorsunuz?

20. Ders igerigini miilteci Ogrenciler gore diizenliyor musunuz? Nasil?
(Ogrenme ortamini miilteci dgrencilerin daha kolay dahil olabilecegi sekilde
yapilandirtyor musunuz?)

21. Ogrenme zorluklarmni gelisim i¢in firsatlara ¢evirdiginiz etkinlikleriniz var
midir? Nasil?



118

REHBER OGRETMENLER iCiN GORUSME REHBERI

Degerli Katilimct,

Diizce Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Yonetimi ve Denetimi
anabilim dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Diizce iline gd¢ eden miilteci ailelerin
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarinin uyum siireglerine iligskin bir aragtirma yapmaktayim.
Calismanin gilivenilir veriler lizerine insa edilebilmesi i¢in asagidaki sorulara samimi
cevaplar vermeniz arastirmanin dnemini arttiracaktir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler gizli tutulup bilimsel amaclar
disinda bagka herhangi bir maksatla kullanilmayacaktir.

Katiliminiz ve katkilarinizdan dolay tesekkiir ederim.

Derya AKTURK COPUR

1. Cinsiyetiniz:

2. Yasiniz:

3. Ogretmenlik mesleginde kagimci yilmiz igerisindesiniz?

4. Kag yildir miilteci 6grenciler ile ¢alismaktasiniz?

5. Size ne siklikla ve hangi sebeple miilteci 68renci/veli basvurmaktadir?

6. Ogretmen arkadaslarmiz miilteci dgrencilerin uyumuna iliskin konularda
sizden destek talep etmekteler midir? Bu baglamda ne tiir sorunlar yasiyorsunuz?

7. Ogretmenlerin miilteci dgrencilere kars1 tutumu ile dgrencilerin uyum
stireci arasinda nasil bir baglant1 oldugunu diisiiniiyorsunuz?

8. Miilteci 6grencilerin uyumuna iliskin siniflarda uyguladiginiz etkinlikler
mevcut mudur?

9. Uyum siirecini kolaylastirmak icin sanat terapi, takim spor etkinliklerini
iceren etkinlikleri 6neriyor musunuz? Okulunuzda bunlari uygulayabiliyor musunuz?

10. Miilteci ogrenciler ile ilgi yasadiginiz deneyimlerden ornekler anlatir
mismiz?

11. Diizceli 6grencilerinizin miilteci 6grencilere karsi olumlu tutum
gelistirebilmeleri i¢in 6zel etkinlikler planliyor musunuz?

12. Okulunuzdaki miilteci 6grencilerin psikolojik/duygusal gereksinimlerinin
yeterince karsilandigini diistinliyor musunuz? Neden?
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13. Okulunuzdaki miilteci 6grencilerin yasadigi psikolojik sorunlar nelerdir?
14. Miilteci 6grencilerin uyum siirecine etki eden etmenler nelerdir?

15. Miilteci 6grencilerin sorunlarini ¢ozmeye ¢aligirken karsilastigimiz
zorluklar nelerdir?

16. Okulunuzda miilteci 6grencilerin uyum sorunlari ile baglantili davranig
bozukluklar1 gézlediniz mi?

17. Uyum sorunu ile ilgili yasanan sorunlara nasil ¢oziimler liretiyorsunuz?
18. Kapsayici egitim hakkindaki diisiincelerininiz nelerdir?

19. Kapsayici egitimin uyum ile ilgili sorunlarin ¢6ziimiinde nasil faydali
olabilecegini diisiiniiyorsunuz?
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OKUL IDARECILERI ICIN GORUSME REHBERI

Degerli Katilimct,

Diizce Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Yonetimi ve Denetimi
anabilim dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Diizce iline gd¢ eden miilteci ailelerin
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarinin uyum siireglerine iligskin bir aragtirma yapmaktayim.
Calismanin gilivenilir veriler lizerine inga edilebilmesi i¢in asagidaki sorulara samimi
cevaplar vermeniz arastirmanin dnemini arttiracaktir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler gizli tutulup bilimsel amaclar
disinda bagka herhangi bir maksatla kullanilmayacaktir.

Katiliminiz ve katkilarinizdan dolay tesekkiir ederim.

Derya AKTURK COPUR

1. Cinsiyetiniz:
2. Yasiniz:
3. Idarecilik gorevinde kagimc1 y1liniz igerisindesiniz?

4. Kag yildir miilteci 6grenciler ile birlikte ¢alistyorsunuz?

5. Okulunuzun vizyonunda ya da misyonunda miilteci 6grenciler ile ilgili
béliimler var mudir, evet ise nelerdir?

6. Okulunuzda toplam ka¢ miilteci 6grenci vardir, hangi iilkelerden
gelmektedirler?

7. Demografik dagilima bakildiginda kiz/erkek orani nedir?

8. Okulunuza ilk kez gelen 6grencinin egitim seviyesini nasil dl¢iiyor, hangi
kriterlere gore siniflara yerlestiriyorsunuz?

9. Okulunuzda kaydi bulunan miilteci 6grencilerin ailelerinin sosyo-
ekonomik diizeyleri nasildir ve bunun uyum siirecine etkisi nasildir?

10. Okulunuzun yapisi, miilteci 6grencilerin uygun bir sekilde egitim
gorebilmeleri lizerine yeniden yapilandirilmis midir? Evetse nasil?

11. Cocuklarin uyum siireglerine katki saglayacak uygulamalariniz mevcut
mudur?

12. Miilteci aileler ile saglikl iletisim kurabiliyor musunuz? Tiirkce
bilmemeleri halinde kurumda size terciimanlik yapabilecek kimse var midir?
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13. Miilteci ailelerin sizden beklentileri nelerdir?

14. Miilteci 6grencilerin okulunuza uyum siireci i¢inde fark etiginiz degisik
gozlemleriniz var midir, evet ise nelerdir?

15. Farkli kiiltiirleri yonetmeye dayali bir okul liderligi uyguluyor musunuz?
16. Okulunuz 6gretmenlerin genel olarak miiltecilere bakisi nasildir?
17. Tirk velileri ve 6grencilerin miilteci 6grenci ve ailelere bakisi nasildir?

18. Smifinda miilteci 6grencisi olan 6gretmenler sizden hangi konuda destek
talep etmekteler?

19. Sizce sinifinda miilteci 6grencisi olan her 6gretmen farkli egitim
stratejilerini iceren bir egitim almali midir? Neden?

20. Sinifinda miilteci 6grencisi olan 6gretmenler onlara daha iyi egitim
verebilmek icin kendileri de ayr1 bir egitime verilmis midir? Nasil?

21. Okulunuz miilteci 6grencilerin hangi gereksinimlerini kargilayabilmekte,
hangilerini kargilayamamaktadir?

22. Idarecisi oldugunuz okulunuzun miilteci gocuklara olumlu katkis1 nedir?

23. Miilteci 68rencilerin uyum siireci ile ilgili ne gibi sorunlar ile
karsilagiyorsunuz?

24. Ogrencilerin uyum siirecine iliskin yasanan sorunlarm ¢dziimii igin
onerileriniz nelerdir?

25. Kapsayici egitim hakkindaki diisiincelerininiz nelerdir?

26. Kapsayici egitimin 6grencilerin okula uyum siirecinde karsilastiklar
zorluklarin iistesinden gelmek i¢in ne gibi faydalar1 olabilecegini diisiiniiyorsunuz?

27. Miilteci 6grencilerin kendilerini okulun bir pargasi olarak hissedebilmeleri
icin neler yapiyorsunuz?
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SINIFINDA MULTECT OGENCiSi BULUNAN OGRETMENLERE
EGIiTiM VEREN iL KOORDINATORU iLE GORUSME REHBERI

Degerli Katilimct,

Diizce Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Y&netimi ve Denetimi
anabilim dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Diizce iline go¢ eden miilteci ailelerin
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklariin uyum siireclerine iligkin bir arastirma yapmaktayim.
Calismanin giivenilir veriler iizerine insa edilebilmesi i¢in asagidaki sorulara samimi

cevaplar vermeniz arastirmanin dnemini arttiracaktir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler gizli tutulup bilimsel amaclar
disinda bagka herhangi bir maksatla kullanilmayacaktir.

Katiliminiz ve katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Derya AKTURK COPUR

1. Cinsiyetiniz:

2. Yasiniz:

3. Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

4. Kag yildir miilteci 6grenciler ile birlikte ¢alistyorsunuz?

5. Smifinda miilteci 6grencisi bulunan 6gretmenlere yonelik verdiginiz
egitimden bahseder misiniz?

6. Bu egitim igerisinde kapsayici egitimin 6nemi nedir?

7. Bu egitimin 6grencilerin uyum siirecine ne gibi bir katkis1 oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

8. Smnifinda miilteci 6grencisi bulunan 6gretmenlerin egitiminin, miilteci
Ogrencilerin uyum nasil bir katkis1 olmustur?

9. Smifinda miilteci 6grencisi bulunan 6gretmenlerin egitiminde kapsayici
egitimin 6nemi nedir?
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DUZCE’ DE MULTECiI OGRENCILERIN UYUM SURECINE
ILISKIN GELISTIRILEN EGITiM HIZMETLERIYLE iLGILI OLARAK
MILLIi EGITIM YETKILiSi iLE GORUSME

Degerli Katilimct,

Diizce Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Yonetimi ve Denetimi
anabilim dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Diizce iline go¢ eden miilteci ailelerin
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarinin uyum siireglerine iligkin bir arastirma yapmaktayim.
Calismanin giivenilir veriler iizerine insa edilebilmesi i¢in agsagidaki sorulara samimi

cevaplar vermeniz arastirmanin dnemini arttiracaktir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler gizli tutulup bilimsel amaclar
disinda bagka herhangi bir maksatla kullanilmayacaktir.

Katiliminiz ve katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Derya AKTURK COPUR

1. Cinsiyetiniz:
2. Yasiniz:
3. Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

4. Kag yildir miilteci 6grenciler ¢alisma alaniniz igerisinde yer aliyor?

5. Diizce’de miilteci 6grenciler ile ilgili son veriler nelerdir?

6. Diizce’de miilteci 6grencilerin uyum siirecine iligkin Milli Egitim
Miidiirligiiniizce gelistirilen egitim hizmetleri nelerdir?

7. Miilteci egitiminin ilk kez ele alindigr 2015-2019 Stratejik Plan
dogrultusunda bolgemizde ¢ocuklarin egitim sistemine uyum saglayabilmeleri
amaciyla ne gibi caligmalar yapilmigtir?

8. Miilteci 6grencilerin uyum konusunda yasadiklar1 ne gibi sorunlar sizlere
yansimakta?

9. Yasanan sorunlar i¢in ne gibi ¢6ziim 6nerileri tiretmektesiniz?

10. Cozlim 6nerileriniz igerisinde kapsayici egitim yer almakta midir? Evetse
ne kadar?

11. Kapsayici egitimi miilteci 6grenci bulunan siniflar agisindan 6nemli
buluyor musunuz? Neden?
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EK 2- ARASTIRMA IZNi

Evrak Tarih ve Sayisi: 16/03/2018-8428

v, i o)
a DUZCE VALILIG
\F {1 Milli Egitim Miidiirligi
¥ st ¥
4
e &
Sayr :10240236-605.01-E.5410619 14.03.2018

Konu : Arastirma izni

DUZCE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Konuralp Yerleskesi 81620-DUZCE

ilgi :a) 22/08/2017 tarihli ve 35558626-10.06.01-E.12607291 sayili (2017/25) Genelge.

b) Diizce Universitesi Rektorliigii Sosyal Bilimler Enstitiistiniin 27/02/2018
tarihli ve E.3861 sayih yazisi.

¢) 13/03/2018 tarihli ve E.5256502 sayili Valilik Oluru.

ilgi (b) yaz geregi; Universiteniz yiiksek lisans ogrencisi Derya AKTURK
COPUR'un yiiksek lisans galismasi igin talep edilen, uygulama iznine iliskin "komisyon
karari" ve "Olur" yazimiz ekinde gonderilmistir.

Bilgi ve geregini arz ederim.

Murat YiGIT
il Milli Egitim Miidiirii

Ek: Yazi ve Formlar ( 13 sayfa)

Adres: Valilik Konags ) Blok MerkezDUZCE

Bilgi igin: Mitzevyen IRFANOGLL
Elektronik Ag: duzce.meb.gov.ir

Tel: 0(380) 524 13801622
Faks: 0 (380) 524 13§

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzal - hutps:iievraksorgu meb gov.tr adresinden 2f02-11eb-3653-be20-b243 xodu ile teyit edilebilic

e-postac istatistik® lameh gov tr
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Sayr :10240236-20-E.5256502 13/03/2018

Konu : Aragtirma izni

VALILIK MAKAMINA

ilgi :a) 22/08/2017 tarihli ve 35558626-10.06.01-E.12607291 say1l1 (2017/25) Genelge.

b)Diizce  Universitesi Rektérliigii Sosyal Bilimler Enstitiisiinin ~ 27/02/2018
tarihli ve E.3861 sayih yazisi.

Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Yonetimi ve Denetimi tezli yiiksek lisans programi 6grencisi Derya AKTURK COPUR'un
ilgi (b) yazi ekinde bulunan "Kapsayici Egitim Perspektifinden Miilteci Ogrencilerin
Uyum Siirecindeki Sorunlarin incelenmesi (Diizce Orne@i)" konulu tezi kapsaminda
ilimiz merkezinde bulunan ekte adi gegen 3 okuldaki 1 idareci, 4 siif 6gretmeni( her subeden
bir gretmen) , 1 rehber 6gretmen, 4 miilteci 6grenci ( her subeden bir ogrenci), 4 miilteci veli
( her subeden bir veliye) uygulamak istemektedir.

Uygulamaya yénelik izin talebi, ilgi (a) Genelge'de belirtilen esaslar dogrultusunda
incelenmistir. S6z konusu aragtirmanin egitim ve 6gretimi aksatmayacak sekilde, goniilliiliik
csasina dayalt olarak uygulanmasi ve uygulamalarda sadece ekte bulunan miihiirlii formun
kullamlmasi sarti ile yiiriitiilmesi Miidiirligiimiizce uygun miitalaa edilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildigii takdirde Olurlarimiza arz ederim.

Murat YiGIiT
il Milli Egitim Miidiirii

OLUR
13/03/2018

Adem KELES
Vali a.
Vali Yardimcis:

Ek:

1-Miihiirlii Form (11 sayfa)
2-Komisyon Karari (1 sayfa)

Adres: Valilik Konugs D Blok Merke2DUZCT Bilgi igin: Mizevyen IRFANOGLL
Elektronik Ag: duz d 1 Tel: 0(380) 524 13 80/ 162

e-postas istatistik8 1a Faks: 0 (3801 $24 13 §

Bu evrak gavenli clektronik imza ile hitps. K  meb.gov.ir adh e08e-457d-3c48-bfe8-11b7 kodu ile teyit edilebilir
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EK 3. ETiIK ONAY FORMU

T.C.
DUZCE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Genel Sekreterlik
Etik Kurul Birosa Sl Harvist

Say1 :52408282/100/5402 2010372018
Eom :DILEKCE

SAYIN DERYA AKTURK COPUR
Driizce Bilim ve Sanat Merkez:

Kiremitocag: Mah Kalyon Sok. No:1
g :26/02/2018 tarihli. BILA sayih ve DILEKCE konulu yanu

'vasﬁa Egitim Perspektifinden Miliseci Ogrenciierin Uyum Sirecindek
Sorunigrmnin Incelenmesi (Duizce Ornegi)” konulu yiksek lisans tezinde kullamimak dzere

Dizce Ili Merkezinde gotevyapan3llk&uldamvnpanotul)onmqhn.m1f

ogretmeleri rehber ogretmenleri milteci ogrenciler ile miteci veller ile gzorigme

yapmamzin etk olarak uyzun oldufuna iliskin Kurulummz tarafindan ahnan 08/03/2018

tarihli ve 2018/10 K. sayih karar sureti yanm:z ekinde gonderiimektedsr.
Bilgilennizi rica edenm.

E - imzahdir.
Prof Dr.lThan GENC
Bilim}el Aragarma ve Yaym Etik Kurul
Bagkam

EKLER :
08/0372018 tanhli ve 201810 K. sayil: karar sursti

13/03/2043 Bzl : 0 HALD
14/03/2042 Etik Kurul Birozu
Birim Sorumiusu :5.50LEK

=~ Fome-o ade & 2 3=w y BolezT oy
mm'uwmmmx

Komurals Yerlaghee! Macbas / DUZCT 01620 Ayrivt gl igin intizas Oteg Mals
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T.C.
DUZCE ONIVERSITES|
BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULU KARARLAR]

TOPLANTLSAYISI KARAR SAYISI
s 2018710 08032018
KARAR NO: 2018/10

Diizce Universitesi £8itim Bilimbesi Anabilim Dali Egitim Yonetimi ve Denetimi Program
36613503850 numaral ydksek lisans dgrencisi Dena AKTURK QOPUR un “Kapsayw Egitem
Perspektifinden Malwect &grencikrin Uyum Stirecindeki Sorankanmin incelenmesi (Dezee Omefs)”
Konulu vilksek lsans sezinde kullandmak tizere Dazee ili Merkezinde giirev yapan 3 ilkokulda
girev yapan okul visneticilen, sinif Sgretmeleri, rebber dgretmenleri, mithteci dgrenciler ile mdlteci
veliker ile giotiyme yapmasainia etik olarak uygun olduguna;

Oy birligi 1le karar verildi.
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EK 4. GORSELLER

Goriismeler sonucu 6grencilerin okul ile paylagmak istedikleri duygularinin
yazili oldugu pano 6rnegi
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Miilteci 6grencilerin hikayelerine benzer konularm islendigi kitap okuma
etkinliklerine bir 6rnek



