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ONSOZ

Insanlar yasamlar1 boyunca onceden getirdikleri bilgi ve birikimleri
kullanirlar. Bu 6n o6grenmelerine duyduklar1 gliven ve yapabileceklerine olan
inanglar1 sayesinde bir¢ok beceriyi edinebilirler veya bu beceriler i¢in harekete
gegebilirler. Okuma becerisi karmasik ve ¢ok boyutlu bir siire¢ olmasi nedeniyle
bircok arastirmaya konu olmustur. Bireylerin okuma becerileri konusunda sahip
olduklar1 6z yeterlik inanglar1 ile okuma becerisi i¢in motive olma durumlari
kuskusuz onlarin  okuma becerilerini dolayisiyla okuduklarin1 anlamalarimi
etkileyecektir. Bu arastirmada okur 6z algisi, okuma motivasyonu ve okudugunu

anlama becerisi arasindaki iligkiler incelenmistir.
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OZET

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ OKUR OZ ALGISI,
OKUMA MOTIVASYONU VE OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERI
ARASINDAKI ILISKILERIN INCELENMESI

KOCA, Cemil
Yiiksek Lisans, Stmif Egitimi Anabilim Dah
Tez Damismani: Dog. Dr. Hasan Kagan KESKIN

Ocak 2020, 129 sayfa

Bu arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okur 6z algisi, okuma
motivasyonu ve okudugunu anlama becerisi arasindaki iligkilerin ag¢iklanmasi

amaclanmastir.

Bu amag dogrultusunda yapisal bir model gelistirilmistir. Olusturulan yapisal
model ile okur 6z algismm okudugunu anlama becerisini dogrudan ve okuma
motivasyonu araciligi ile de dolayl etkileme durumu test edilmistir. Gelistirilen
yapisal modelde okudugunu anlama becerisi i¢sel degisken, okuma motivasyonu

araci degisken ve okur 6z algis1 dissal degisken olarak ele alinmistir.

Arastirmanin 6rneklemini Diizce ili, Merkez ilgesinde bulunan bir ilkokuldaki
250 dordiincii simif dgrencisi olusturmaktadir. Arastirma verileri Okur Oz Algisi
Olgegi, Okuma Motivasyonu Profili Formu, Hikaye Edici-Bilgilendirici Okudugunu
Anlama Metinlerine ait Anlama Sorular1 ve Kisisel Bilgi formu araciligiyla

toplanmustir.



Toplanan verilerin analizinde betimsel istatistiklerden ortalama, standart
sapma, frekans; normallik dagilimi i¢in ise Kolmogorov-Smirnov Testinden
faydalanilmistir. Nedensel ve iligkisel analizler Yapisal Esitlik Modeli (YEM)
cergevesinde test edilmistir. Verilerin analizinde AMOS 24 ve SPSS 21 paket

programlar1 kullanilmistir.

Arastirmadaki degiskenler arasindaki aracilik durumu iki asamada
gerceklestirilmistir. Oncelikle okuma motivasyonunun aracilik etkisinin ispat
edilmesi icin Baron ve Kenny’nin (1986) klasik regresyondan yola c¢ikarak
belirledigi kosullar test edilmistir. Ikinci olarak da Simsek (2007) tarafindan 6nerilen
model iizerinde araciligin test edilmesi yontemiyle, okuma motivasyonunun aracilik
etkisi incelenmistir.

Arastirma sonuglarina gore okur 6z algisinin, okudugunu anlama becerisi ve
ve okuma motivasyonu iizerinde anlamli ve pozitif yonde yordayici bir etkiye sahip
oldugu goriilmistiir. Ayrica okur 6z algisi ile okudugunu anlama becerisi arasindaki
iliskinin okuma motivasyonu araciligiyla saglandigi goriilmistir. Okuma
motivasyonu, okur 0z algisi ile okudugunu anlama becerisi iliskisinde tam araci

roliindedir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu Anlama, Okuma Motivasyonu, Okur Oz
Algisi, Aracilik Etkisi, Yapisal Esitlik Modeli
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ABSTRACT
EXAMINING THE RELATIONS BETWEEN READER SELF-
PERCEPTION, READING MOTIVATION AND READING COMPREHENSION
SKILLS OF 4th GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS

KOCA, Cemil

Master’s Degree, Department of Primary Education

Thesis Supervisor: Assoc. Prof. Hasan Kagan KESKIN

January 2020, 129 pages

In this study, it is aimed to explain the relationships between fourth grade
primary school students’ reader self perception, reading motivation and reading

comprehension skills.

In accordance with this purpose; a structural model has been developed. The
condition that reader self perception’s direct effect on reading comprehension and

indirect effect through reading motivation has been tested.

In this developed structural model, reading comprehension skill has been
treated as endogenous variable, reading motivation has beeen treated as mediating

variable and reader self perception has been dealt as exogenous variable.

250 4th grade primary school students in central district of Diizce constitutes
the sample of the research. Survey data has been collected through reader self
perception scale, reading motivation profile form, personal information form,
comprehension questions belonging to narratable and informative reading

comprehension texts.

vii



In this study, descriptive, correlational and causal analyses have been done.
In the analysis of gathered data, median and frequency among descriptive statistics
as for the normality distribution Kolmogorov- Smirnov Test have been used. In the
analysis of the data AMOS 24 and SPSS 21 package software have been used. The
mediation case among variables in the research has been carried out in two phases.
Firstly, the condition determined by Baron And Kenny (1986) on the basis of
classical regression have been tested for the purpose of proving reading motivation’s
mediation effect. Secondly, on the model suggested by Simsek (2007) the mediation
effect of reading motivation has been tested through the method testing mediation.

According to research results; reader self perception has had a meaningful,
positive precursor effect on reading comherension skill and reading motivation.
Besides, it has been understood that the relation between reader self perception and
reading compherension skill was provided through reading motivation. Reading
motivation with regard to reader self perception and reading comherension skills is in

the role of exact mediator.

Keywords: Reading Compherension, Reading Motivation, Reader Self
Perception, Mediaiton Effect, Structural Equation Model
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1. GIRIS

Bu arastirmanin amaci ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin okur 6z algisi,
okuma motivasyonu ve okudugunu anlama becerileri arasindaki agiklayict ve
yordayict iliskileri incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda olusturulan yapisal model
ile okur 6z algisinin okudugunu anlama becerisini, dogrudan veya okuma
motivasyonu araciligiyla yordama durumu agiklanmaya ¢alisilmaktadir. Bu boliimde
aragtirmaya ait problem durumu, arastirma denenceleri, sayiltilar, sinirliliklar ve

tanimlar ele alinacaktir.

1.1 Problem

Son yillarda iilkeler, okumanin insan hayatindaki énemini kavradiklari i¢in,
egitime ait bakis acilarinda ve ulusal egitim programlarinda birtakim degisikliklere
ve iyilestirmelere gitmislerdir. Ulkeler bu degisiklik ve iyilestirmeleri planlarken,
ogrencilerin okuma becerileri basarisin1 degerlendiren ve diger iilkelerle kiyaslayan

uluslararasi calismalar dogrultusunda hareket etmektedirler.

IEA (Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Birligi) tarafindan, 2000
yilinda baglatilan ve wuluslararasi platformda Ogrencilerin okuma becerilerini
belirlemek ve katilimer iilkelerin okuma performanslarint ortaya koymak amaciyla
belirli periyodik araliklarla diizenlenen PIRLS (Uluslararas1 Okuma Becerileri
Projesi), ilkeler igin kilavuz goérevi gormektedir. Tirkiye 2001 yilinda programa
katilmis ve smavda 35 iilke arasindan 28’nci olmustur. Tirkiye alinan basarisiz
sonuglardan sonra 5 yilda bir tekrar eden uygulamaya 2006, 2011, 2016 yillarinda
dahil olmamistir (Demirel ve Yagmur, 2017).

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiiti (OECD) tarafindan iilkelerin
egitimde kullanmis olduklar ilkeleri ve bu ilkelerin uygulanmasi ile ortaya cikan

durumlarr gelistirmek amaciyla, Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi



(PISA), 2000 yilinda uygulanmaya baslanmistir. Bu program ¢ergevesinde 2000
yilindan itibaren tiger yil aralikla diinya genelinde 6grenim goren 15 yas gurubu
ogrencilerine matematik, fen ve okuma disiplinlerine dair bir sinav uygulanarak

sonuglar degerlendirilmektedir.

2015 yilinda proje kapsaminda uygulanmis olan sinava 72 iilkeden 6grenciler
katilim saglamistir. Tiirkiye okuma smavinda, 428 puanla 50. sirada kendine yer
bulmustur. Yillara bazinda PISA okuma becerileri disiplininde puanlarin ortalamalari
incelendiginde Tiirkiye’den katilim saglayan dgrencilerin PISA 2015°te gosterdikleri
performansin 2009 yilindaki ve 2012 yilindaki ortalamalarin gerisinde kaldigi
goriilmektedir (PISA, 2015).

PISA (2018) 6n raporunda ililkemizin okuma becerileri alaninda 466 puan
alarak 79 tlke arasindan 40. siraya, 37 OECD iilkesi arasindan 31. siraya yiikseldigi
goriilmektedir. 79 iilkenin ortalama puanlart 340 ile 555 arasinda degismektedir. Bu
tilkelerin okuma becerisi ortalama puanlar1 453, OECD iilkelerinin okuma becerisi
puanlarinin ortalamasi ise 487’dir. Tiirkiye 466 puan ile okuma becerileri
ortalamasinin iistiinde yer almaktadir (PISA, 2018). Bu sonuglar, {ilkemizin okuma
egitimi alaninda az da olsa gelismekte oldugunu ortaya koymaktadir. Ulkemizin
2015 yila oranla bir iyilesme gosterse de heniiz istenilen seviyeye erisemedigi
goriilmiistiir.  Bu durumda iyi bir okuyucuda bulunmasi gereken o6zellikler ile bu
ozelliklere sahip okuyucularin nasil yetistirilecegi hala arastirilmasi ve gelistirilmesi

gereken bir konudur.

Bir toplumda okumaya verilen degerle tilkenin gelismislik diizeyi esdeger
kabul edilir. Bireyin sahip oldugu okuma becerisi, bireyin gelisimini etkileyen,
davraniglarina yon veren ve simnirlari bulunmayan bir eylem olarak goriilmektedir

(Ileri, 2011).

Okuma, bireylerin hayat gorilisiinii genisleten, yasam tarzimi ve kisiligini
bicimlendiren ve onu toplumla kaynastiran bir olgudur. Okumanin yapilan
tanimlarinin ortak noktasi karmasik bir beceri olmasidir. Okuma siirecinde fiziksel,

psikolojik ve ¢evresel boyutlarin etkisi biiyiiktiir. Karmasik bir siire¢ olmasi



nedeniyle okuma oOzelinde bireylerin biligsel 6zelliklerinin yan1 sira duyussal

niteliklerinin de ele alinmasi gerekir (Akyol, 2007).

Okumayla insanin kelime dagarcig1 gelisir, hayaller kurar, hayata bakis agis1
gelisir. Ancak her insanin okumadan aldig1 haz ayn1 degildir. Dolayisiyla okumanin
her insanda becerileri gelistirme oran1 ayni olamaz. Bu durum, bireylerin bireysel ve
sosyal olarak farkli olmalarindan kaynaklanabilir (Akyol, 2006, s. 29). Bu
farkliliklardan biri de bireylerin motive olup olmama durumu ya da motivasyon
diizeyidir (Okur, 2017).

Okuma becerisi yalnizca bilissel olmayip ayni zamanda duyussal bir siirectir
(Schunk, 1995; Wigfield ve Guthrie, 2000). Bireylerin kisisel yonelimleri,
bulunduklar1 sosyal c¢evre ve bilimsel kosullanmalar1 bir biitiin olarak
diisiiniildiiglinde, okumanin insan i¢in ne denli bir O6neme sahip oldugu
anlasilmaktadir (Yildiz, 2010). Bu baglamda bireylerin 6miir boyu okuryazar
olabilmeleri ve okumanin faziletinden faydalanabilmeleri igin yapilacak ilk is
okumaya ydnelmelerini saglamak olmalidir. Insanlarin okumaya yénelmelerinde en
temel faktdor motivasyon; okuma agisindan diisliniildigiinde ise okuma

motivasyonudur (Y1ildiz, 2010).

Insan, hayatini etkileyebilecek yasam becerilerini kontrol edebilen bilingli bir
varliktir. Ogrencilerin bir alandaki motivasyonlar;, o alanda kendi beceri ve
yeteneklerine dair inanglariyla ilgilidir. Bandura'nmmn (1977) Sosyal Ogrenme
Kurami’nin ana o6gesi olan 6z yeterlik kavrami, insanlarin davraniglarimi
sekillendiren ve performanslarini etkileyen inanglaridir. Uzerine cesitli alanlarda
birgok calisma yapilmis olan 6z yeterlik kavrami okuma alaninda da okur 6z algisi
olarak ifade edilmektedir. Okur 6z algisi, okurun okuma {izerine ne diislindiigii, okur
olarak kendini nasil gordiigii, okumaya dair algilar1 olarak agiklanabilir (Henk ve
Melnick, 1995). Uluslararasi alan yazini 6grencilerin okur 6z algilarindaki gelisimin,
okuma ve anlama basaris1 yoniinden, iist biligsel anlama diizeylerinin yordayicisi

oldugundan bahsetmektedir (Aktaran: Bastug ve Celik, 2015).

Okuma 6gretimi anlik degil siirekli olan bireyi yasam siiresince etkileyen bir

eylemdir. Bireyin hayatinin her boéliimiinde okuma eylemi olacaktir. Bu baglamda



okumada siirekliligi saglayacak, okumaya doniik ilgiyi artiracak, onu okumaya
yonlendirecek ve kendisine dair giivenini arttiracak etkinlikler yapilmalidir. Bu
nedenle okuma ile ilgilenen arastirmacilar, glinimiizde ve yakin ge¢miste bireylerin
akademik basarilar1 ve davranmislarinin hangi faktorlerden etkilendigi {izerinde
yogunlagsmaktadir. Akademik basar1 icin bireyin okuma becerisinin gelismis
olmasinin énemi biiyiiktiir. Oyleyse; “Okuma becerisi nasil gelistirilebilir?” veya
“Okuma becerisini etkileyen faktorler nelerdir?” sorularmin cevabi Onem

kazanmaktadir.

Okuma becerisi gesitli boyutlart olan bir etkinliktir. Okuma becerisi gelismis
bireyler hem okul hayatlarinda hem de sosyal hayatlarinda kendilerini daha iyi bilir
ve kendilerini akranlarina gore daha iyi ifade edebilirler. Ayn1 zamanda okuyan
kisinin dinleme, konusma, anlama ve anlatma becerileri de gelisir. Kisi bu berilerinin

gelismesi ile glinliik hayatin1 diizenleyecek ve ¢evresiyle iyi iliskiler kuracaktir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren dgrencilerin okur 6z
algilari, okuma motivasyonlari ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iligki
incelenecektir. Bu arastirmanin  problem ciimlesi “Ilkokul doérdiincii  smif
ogrencilerinin okur 6z algisi, okuma motivasyonu ile okudugunu anlama becerileri
arasinda bir iligski var midir?” sorusudur. Bu problem ¢ergevesinde literatiir taranmis
ve asagidaki denenceler olusturulmus olup bu denencelere dayali ¢izilen yapisal

modele asagida yer verilmistir (Sekil 1).

1.2.1 Denenceler
D1- Okur 6z algisi, okudugunu anlama becerisinin anlamli bir yordayicisidir.
D2- Okur 6z algisi, okuma motivasyonunun anlamli bir yordayicisidir.

D3- Okuma motivasyonu, okur 6z algis1 ve okudugunu anlama iliskisinde tam

aracidir.



Sekil 1.Yapisal Model

00A OAB

(00A= Okur Oz Algis;, OM= Okuma Motivasyonu, OAB= Okudugunu Anlama

Becerisi)

1.3 Arastirmanin Onemi

Giiniimiizde hemen her iilkedeki egitimin temel hedefi; gelisen teknolojiye
uyum saglayan, hizla degisen bilgiye ulasabilen diinyadaki gelismeleri takip edebilen
ve bilim cagmnin gerektirdigi niteliklere sahip olan bireyler yetistirmektir. Iginde
yasadigimiz diinyadan habersiz yasamak Once bireysel sonra toplumsal olarak
gerilemeye yol acar. Bireyin gevresinde olan biteni 6grenmesinde ve diinya ile
iletisim kurmasinda en kisa ve etkili yol okumaktir. Gelisen teknoloji, internet,
sosyal medya, akilli telefonlar, gorsel ve isitsel araglarin sayisindaki 6nemli artis;
okumanin bilgiye ulagsmadaki roliiniin 6niine gegmek bir yana, bu degisim siirecinin

olmazsa olmazi haline gelmesini saglamstir.

Diinya siyasetine ve ekonomisine yon veren iilkeler, yeni bilgileri iireten, bu
bilgilerin yayilmasini saglayan ve iiretilmis bilgilere en hizli ulasabilenlerdir. Bilgiye
ulagsmada tercih edilebilecek en etkili yol okumaktir. Bu nedenle okuma becerisinin
kazandirilmasi, egitim sisteminde Oncelikli hedeflerden olmustur. Ciinkii okuma
gelisimi, bireyin egitim hayati basta olmak tizere yagsaminda bir¢ok alani da etkiler.
Stanovich’e (1986) gore okuma, 6grencinin akademik basarisini yordayan en Kritik
beceridir. Daha genis anlamiyla okuma, bireyin akademik hayatinin her safhasinda

kullandig1 en temel beceridir.



Okullarda 6grenim goren dgrencilere verilecek egitimde belirli bir standart
olmak zorundadir. Biitiin bilgilere ulagmanin yolu okumaktan gegtigi icin okuma,
bahsedilen standardin yakalanmasinda onemli bir yer tutar. Ancak uluslararasi
simavlardaki durum gostermistir ki Ogrencilerimizin 6grenmelerinde eksiklikler
vardir.  Arastirmacilar bu O6grenme eksikliklerinin ilkokuldaki  &grenme
gereksinimlerinin tam olarak karsilanamamasindan kaynaklandigint  ortaya
koymaktadir. Bu durumun nedeni olarak da okudugunu anlama becerilerinin

yeterince gelismemesini ileri siirmektedirler (Erginer, 1999).

Okumanin her alanda bu denli 6nemli olmasi, onu ¢ok arastirilan ve oldukga
fazla ilgi goren bir beceri haline getirmistir. Okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesi hususunda bazi etkenler dikkate alinmalidir. Bu durumda “Ogrencilerin
okuma ve okudugunu anlama becerilerini nasil gelistirilebilir?” sorusu akla

gelmektedir.

Iceriginde okuma ve okudugunu anlama becerisini etkileyen faktdrler olan
bircok aragtirma yapilmasma ragmen ilkokul o6grencilerinin okudugunu anlama
becerisi, okur 6z algilar1 ile okuma motivasyonu arasindaki iliskiyi agiklayan
herhangi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Okumanin birey tarafindan yapildigi goz
Oniine alindiginda; bireyin okuma eylemine karsi neler hissettigi, kendisini okuma
becerisi bakimindan ne diizeyde gordiigii, ¢evresinden aldigi doniitler, kendisinden
beklenilene ne derece cevap verebildigi arastirilmaya deger bir konudur. Bu
baglamda iilkemizde Ogrencilerin okuma motivasyonu, okur 06z algilar1 ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkilerin incelenmesi gerekmektedir. Bu

durum ¢alismanin ortaya ¢ikmasinda énemli bir etken olmustur.

Bir 6grencinin okumaya ilgi duymasi, kendini yeterli hissetmesi, okumaya
motive olmasi, okumaya yonelik amacimin olmasi okudugunu anlamasina katki
saglayabilir. Bu agidan bakildiginda yapilan ¢alismanin literatiire okur 6z algis1 ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkide okuma motivasyonunun rolii

hakkinda katki saglayacagi diistiniilmektedir.



1.4 Arastirmanin Sayiltilar:

° Yapilan 6l¢me ¢alismalarinda 6grenciler sorulara igtenlikle cevap vermistir.

° Aragtirmada veri toplamak i¢in kullanilan araglar arastirmanin amaci ile
uygundur.

° Arastirmada kullanilan okuma metinleri G6grencilerin okuma seviyelerine
uygundur.

° Biitiin 6grencilere veri toplama siirecinde ayni sartlar sunulmustur.

1.5 Arastirmanin Smirhhklar

o Bu arastirma, 2018-2019 6gretim yilinda Diizce ili Merkez ilgesinde resmi bir
ilkokulda 6grenimine devam eden dordiincii simif Ogrencilerinden alinan

verilerle sinirlidir.

° Arastirma, okudugunu anlama becerisi 6lgme sorulari, okur 6z algt 6lgegi ve

okuma motivasyonu profili 6l¢egi ile edinilen verilerle siirlidir.

° Arastirma sonuglarinin farkli kurumlarda ve sinif diizeylerinde 6grenim géren

bireylere genellenebilirligi, kullanilan 6rnekleme yontemi geregi sinirhdir.

1.6 Tammlar

Okuma: On 6grenmelere dayali, yazar ve okur arasindaki iletisim ile

giiclenen, bir amaca yonelik, uygun ortamda ve uygun yontem kullanilarak

gerceklestirilen bir anlam kurma siirecidir (Akyol, 2006, s. 4).

Okudugunu Anlama: Ayni anda yazili dil ile etkilesim ve katilim yoluyla

anlam ¢ikarma ve inga etme siirecidir (RAND, 2002).

Motivasyon: Bireyin belli davraniglara yonlenmesini, bir is i¢in harekete

gegmesini veya bu is ve davranislart 6grenmeye istekli olmasini saglayan

inanglardir (Schunk, 1995).

Okuma Motivasyonu: Kisinin okuma siirecine ait beklentileri, degerleri ve
inanglaridir (Wigfield ve Guthrie, 1997).



Oz Yeterlik: Kisinin yasamini etkileyen olaylarm kontroliinii saglama

kabiliyetine iliskin inang¢laridir (Bandura, 1986).

Okur Oz Algisi: Okuyucunun kendi okuma becerilerine yonelik duygusal

duruslart temelinde gelistirdigi olumlu veya olumsuz algilaridir (Henk ve Melnick,
1995) .



2. LITERATUR

2.1 Okuma

On 6grenmelere dayali, yazarin ve okurun arasindaki iletisim ile giiclenen bir
anlam kurma siireci olan okuma, insanlarin somut kavramlardan soyut kavramlara
gegmesine yardim eder. Onlarin anlama ve fikir yiriitme kabiliyetlerini
gelistirmelerini saglar (Akyol, 2007; Calp, 2010). Baska bir deyisle okuma, okuyan
kisinin ge¢misten getirdigi simdi yasadigi ve gelecege gotlirdiigiidiir. Her okur
okudugu metni kendi kisisel ve sosyal yasantisi oraninda yasamaktadir (Cakici,
2011). Tazebay’a (1993) gore okuma, karmasik bir etkinlik olup metni olusturan

harfleri ve kelimeleri tanima, anlama ve yorumlamadir.

Ozdemir (1983) zihinsel bir etkinlik olarak nitelendirdigi okuma eyleminin,
bireyin kelimeleri duyular1 vasitasiyla algilayarak zihninde anlamlandirmas,
kavramasi ve yorumlamasi oldugunu belirtir. Okuma, okullardaki hemen hemen her
dersin temelini olusturdugu ic¢in egitim programlarinda 6nemli bir yere sahiptir.
Ayrica dil 6grenme alanlarmdan biridir. Ogretim siirecinde insanlara okuma ve
anlama becerilerini kazandirmak, onlarin yasamlaria yapilan en biiyiik katk: olarak

yerini alacaktir (Akyol, 2006).

Okuma egitimi alaninda gergeklestirilen arastirmalar, okumanin bazi temel
bilesenlerinin oldugunu gostermektedir. Ulusal Okuma Paneli, okumayla ilgili; ses
farkindaligi, alfabetik iligkileri kesfetme, kelime bilgisi, akict okuma ve anlama
seklinde bes temel bilesenden bahsetmektedir (NRP, 2000). Okuma bilesenlerine
paralel olarak Akyol (2017) ve Ozbay (2007) okumanin bes temel ilkesinden s6z
etmektedir. Bu ilkeler:
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(1) Okuma akici olmalidir.

(2) Okuma bir anlam kurma siirecidir.

(3) Okuma amaca yonelik olmalidir.

(4) Okumak i¢in bireyin motive olmasi gerekir.
(5) Okuma siirekli bir eylemdir.

Okuma; yazarin metindeki ciimlelere gizlenmis mesajlarini, duygularini ve
diisiincelerini anlamaktir. Ozbay’a (2007, s. 11) gére okuma, fiziksel ve zihinsel
Ogelerin harmanlanarak islenmesidir. Okuma isleminden sonra, zihninde okunan
metinle ilgili bir fikir olusmasi beklenir. Bu durum ger¢eklesmediginde o metnin
ni¢in okundugunun pek bir anlam1 yoktur. Okudugunu anlama bir s6zliik ¢alismasi
degildir. Metindeki anlami bilinmeyen kelimeleri sozliikte kargilayan anlamlarini
bulmak degildir. Anlamak, okurun ne okudugunu kavramasi, metindeki mesaji

almasi, degerlendirmesi, 6ziimsemesi ve yorumlamasidir.

Formal olarak verilen egitimin amaglarindan birisi ana dilin 6gretilmesidir.
Bu kurumlarda verilen dil 6gretimini anlama ve anlatma olarak ayrilan iki esas boyut
olusturur. Anlama boyutu, okuma becerisi ve dinleme yetisini; anlatma boyutuysa
konusma yetenegi ve yazma giiciinii ihtiva eder (Sever, Kaya ve Aslan, 2006).
Karakus’a (2002) gore okuma 6gretimindeki amag; ilkokullarda okuma becerisini
gelistirmek, ortaokullarda ise yeni bilgilere ulasmaktir. Okul doneminde 6grenmeye
yonelik araglarin  verimli kullanilmasi okudugunu anlama ile miimkiindiir.
Okullardaki 6grenmeler ve etkinliklerde okudugunu anlama onemli bir yere sahiptir

(Tekin, 1980).

Giliniimiizde bilgiye ulagsmanin gesitli yollar1 vardir. Fakat okuma var olan bu
yollarin en etkili olanidir. Okuma Ogretimi, okuma becerilerinin gelistirilmesinde
Oonemli bir yere sahiptir. Okuma O6gretimi; anlama, diisiinme, sorgulama, olaylari
analiz etme, degerlendirme, okuma aligkanliklari kazanma, degerler egitimi gibi
becerileri igerir. Bunlar1 basaracak ve dgrencinin gelecegini yonlendirecek bir okuma

Ogretiminde baz1 yaklasimlar ve ilkeler dikkate alinmalidir (Giines, 2011).
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Okuma becerisi derinlemesine incelendiginde ¢ok karmasik bir beceri oldugu
ve bir¢ok alt beceriyi igerdigi goriilmektedir. Biitiin bunlarin yani sira anlama
becerisinin de temeli oldugu goriilmektedir. Okuma faaliyeti, bilgiye erisme,
yorumlama, sorgulama ve zihinsel gelisim gibi amaclarla gerceklestirilir. Okuma
temeline biligsel ve duyussal boyutlu anlamayi alir. Bu baglamda okuma ile etkilesim
icinde olan faktorlerin iyi belirlenmesi gerekir. Okuma her seyden 6nce karmagsik bir
etkinliktir. Bu etkinlik i¢in bazi becerilerin varligi olmazsa olmazdir. Okuma
etkinligi; dikkat, 6grenme, saklama, hatirlama, hatirlatma, hayal etme gibi birgok

stirece dayanir (Giines, 2011).

Okuma dilsel ve zihinsel becerilerin gelisime biiyiik bir katki sunmaktadir.
Okuma bir anlik bir eylem degil, bir siirectir. Bu siirecte okunan materyallerden
alinan bilgiler, insan zihninde ¢esitli islemlerden geger. Bireyin dilsel ve zihinsel
gelisimi hizlanir. Bu baglamda ilkokulda 6grenci okula baglar baglamaz dgretmenler
cesitli metotlar kullanarak oOgrencilere okuma becerisi kazandirmayi ve onlarin
okuma becerilerini gelistirmeyi amaglar. Bu siirecte okuma etkinliklerine

egitimcilerin kullandiklar1 metot fark etmeksizin agirlik verilmektedir (Giines, 2011).

Okuma etkinligi genel anlamda iki asamada gerceklesir. Birinci asama;
gorme ve seslendirme yonii ile fiziksel siireg, ikinci agsama ise; goz etkinligi ile alinan
girdilerin beyinde islenmesi yani zihinsel siirectir. Bu iki siirecin kaynasik olmasi
okumada basarili olmanin anahtaridir (Ozbay, 2007). Okuma, bireyin ic ve dis
diinyasinda bir gelisim ve degisim meydana getirir. Bu degisim ve gelisim bireyin
hayatinin sekillenmesinde ©nemli bir paya sahiptir. Okur bu siirecte okuma
etkinligine yeterli zaman1 ayirmali ve etkinligi eksiksiz olarak yerine getirilmelidir.
Okuma caba gerektiren aktivite, anlamlandirmay1 gerekli kilan bir siiregtir (Gogiis,
1978).

Okuma, ruhsal bir calisma sonucu harekete gecirilmis, karmasik, birtakim
degiskenler tarafindan desteklenen simgesel anlamlandirmanin okuyucu amaclariyla
bir diizen iginde gergeklestirilen islem becerisidir. Okuma, bireylerin kaynaklara
erigiminde, yeni durum ve yasantilarla bas edebilmesinde 6nemli bir rol oynar. Bu
baglamda okuma becerisi; bilgiye ulagmayi, bilgiyi yorumlamayi ve tartigmayi

saglayan bir siirectir.
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Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢e Dil Programi’nin amaci,
ogrencilerin karsilastiklar1 metinleri dogru, akici ve uygun stratejileri kullanarak
okuyabilmelerini, degerlendirebilmelerini ve yorumlayabilmelerini saglamaktir
(MEB, 2006).

Okuma becerileri giinliik hayatta da 6nemli bir yere sahiptir. Sokakta, evde,
iste; calisirken, dinlenirken, hastanede veya markette hemen her yerde okuma ve
anlama becerileri kullanilmaktadir (Cift¢i, 2007).

Okuma, 6grenme siirecinin baglica 6gesidir. Okuma temel ve iist 6grenim
seviyelerinde, bireyin bilgiye ulasmasi ve bagimsiz 6grenmesinde olduk¢a 6nemli bir
beceridir. Okuma her dénemde temel 6grenme aracidir (Leppanen, Aunola, Niemi ve
Nurmi, 2008). Bu siiregte 6grencilerin anlama becerisinin gelismesinde temel faktor

nitelikli okuma becerisine sahip olmasidir.

Giliniimiizde ¢ok ¢esitli 6gretim metotlari olmasina ragmen okuma, egitim ve
Ogretim hayatinda varligini siirdiirmekte ve yine en degerli becerilerden biri olmaya
devam etmektedir. Ogrenci basarisinda iyi okumanin énemi biiyiiktiir. Okumasinda
veya okudugunu anlamasinda problemler olan Ogrencinin derslerinde basarisiz
olmast kaginilmazdir. Okullarda Ogretilen tek beceri okuma degildir. Ancak
ogrencilerin okul hayatlarinda diger beceri alanlarinda basarili olmalarinda okuma

giiclii bir etkendir (Ciftci, 2007).

Ilkokulda Tiirkge Ogretimi Ogrencilere okuma becerisini ve aliskanligim
kazandirmay1 amaglar. Bu amag¢ dogrultusunda okuma becerisinin gelistirilmesine
onem verilmelidir. Clink{i okuma becerisi ve aligkanliginin kazandirilmasi ile duygu
ve disiincelerini aktarabilen, problemlerini ¢o6zebilen bireylerin yetistirilmesi

arasinda giiclii bir iliski vardir.

2.1.1 Okumanin Tanim

Insanlar var olduklarindan itibaren iletisim kurmaktadirlar. Bu iletisim tarih
boyunca bir¢ok sekilde saglanmistir. Yazidan 6nce de gesitli resim ve semboller ile
insanlar iletisim sagliyor olsa da yazinin ortaya ¢ikisi tam anlamiyla bir devrim

olmustur. Insanlar arasi iletisimde ve tarihsel mirasin tasinmasinda yazili metinler
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Oonemli bir yer tutar. Bu metinlerdeki sembolleri zihinde anlamlandirarak seslendirme

isi okuma olarak adlandirilir (Demirel, 2000).

Okuma karmasik bir zihinsel siire¢ oldugu ic¢in ortak bir tanim yapmak
zordur. Okumanin taniminda arastirmacilar benimsemis olduklar1 yaklagimlara gore
degisik tanimlamalar yapmistir. Alan yazini incelendiginde okuma ile ilgili bircok
farkli tanim oldugu goriilmiis olup yapilan tanimlar okumanin farkli yonlerine dikkat

¢ekmistir. Bu tanimlamalarin bazilarina asagida yer verilmistir.

Okuma, bireyin zihinleri ile duyularinin koordine c¢alismasiyla yazili
imgelerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 2000). Celenk (2003), okumay1
bireyin diinyasin1 genisleten, diger bireylerle baglantisi gelistiren ve Kkisiligini
bigimlendiren bir etkinlik olarak tanimlamistir. Okuma, Ogretim programlarinin
omurgasi niteliginde bir etkinliktir (Demirel, 1990). Dékmen’e (1994) goére okuma,
algisal bir aktivite olup, sesleri ve sozciikleri goz ile gdormenin Otesinde zihinsel
etkinliklerle anlama isidir. Kantemir’e (1995) gore okuma, basili imgelerin
anlamlandirilmasi i¢in bireyin zihninin duyu organlariyla beraber gergeklestirdigi
faaliyettir. Okuma, yazilmis bir metni sessizce ¢Oziimleyip anlamak veya
seslendirmektir (TDK, 2019).

Okuma, metin ve okuyucu arasinda gecen etkilesimsel bir siiregtir (Akyol,
2006). Bu siirecin en onemli 6gesi okuyucudur. Okuma siirecinde, okuyucu
metinden elde ettigi bilgilere karsilik kendi 6n bilgilerini harekete gegirerek metni
anlamlandirir ve bu sayede kendi bilgilerini gelistirir. Boylece okuma, okuyucu ile

yazar arasinda bir diyaloga doniisiir (Cakici, 2011).

Okuma becerisi uzun bir siire basili sembollerin seslendirilmesi olarak
goriilmesine ragmen bu diisiince zamanla geliserek yeni anlamlar kurma olarak
degerlendirilmektedir. Zira birey bilmedigi bir dilde yazilan bir metni harfleri
taniyorsa seslendirebilir. Ancak o dili bilmiyorsa bir anlam kurmasi imkéansizdir. Ya
da birey anlamsal olarak ¢ok uzak oldugu bir alan ile ilgili yazilmis metni anlamakta
zorlanacaktir. Akyol (2017) okumayi, belirli bir amag ve yontem 15181nda, bireyin 6n
O0grenmelerine ve metni olusturan kisi arasindaki etkili iletisime dayali anlam kurma

sureci olarak tanimlamaktadir.
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Insanligin bilgi evrenine her giin yenileri eklenmektedir. Bu durum bireyleri
yazil kiiltiirle siki bir iliskiye itmektedir. Insanlar diger taraftan bilisim sistemlerinin
ve teknolojinin sundugu olanaklardan en etkili seklide yararlanmak isteyeceklerdir.
Yeni o6grenmeler ediniminde okumanin onemli bir rolii vardir. Okuma yazih

tirtinlerden amaca uygun bir sekilde yararlanmadir (Sever vd. , 2006).

Tim bu tamimlamalar sonucunda okuma “Resim, sekil ve sembollerin
seslendirilmesinden ziyade; bireyin 6n 6grenmeleri 1s18inda, duyu organlarini ise
kosarak zihnine almis oldugu iletileri yorumlayarak anlamlandirmasi faaliyeti.”
Olarak tanimlanabilir. Yazili sembollerin algilanmasindan sonra birey okuduklarina
anlam ytiklemeli, yapilandirmali ve 6n bilgileriyle sentezlemelidir. Ancak o zaman

okuma eyleminin gerekleri tam anlamiyla yerine gelmis olur.
2.1.2 Okumanin Kazanilmasi

Insanlar nigin okur? Bu soru bir¢ok kisinin aklina gelmistir. Bireylerin
okumak icin farkli amaglar1 vardir. Kimisi herhangi bir ev aletinin kullanma
kilavuzunu okur sadece 6grenmek i¢in, kimisi ilgi alanina goére bir egitim kitab1 okur
herhangi bir konuda bilgi sahibi olmak i¢in, kimisi siir kitab1 okur iyi bir siir
yazabilmek icin, kimisi Ogrencilerine anlatacagi bir tarih kesiti i¢in ani okur
meslegini iyi icra edebilmek igin. Insanlar hayatlarinin her evresinde ihtiyag

duyduklart okuma becerisini nasil ve ne sekilde kazanir?

Okuma ve yazma 6gretiminde cesitli yontemler olmakla beraber (ses temelli
okuma yontemi, hece yontemi, climle yontemi) iilkemizde 2005 yilindan itibaren ses
temelli okuma yontemi kullanilmaktadir. Bu yontemde Once ses, sesten sonra heceler
olusturma, hecelerden kelime ve kelimelerden ciimle olusturma ve son olarak

climleler ile metin tablosu olusturmak esas alinir (Akyol, 2017; Celenk, 2006)

Okumanin siire¢ igerisinde nasil gelistigi ve kazamildigr ile ilgili teoriler
bulunmaktadir. Bunlar; Chall’m (1983) “Okumanin Gelisimi Modeli” ile Ehri ve

McCormick’in  (1998) “Kelime Okumayir Ogrenmenin Asamalari” olarak

siralanabilir.
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Ehri ve McCormick (1998) kelime Ogrenme asamalarini; Alfabe Oncesi
asama, kismi alfabetik asama, tam alfabetik agama, pekistirilmis alfabetik agama ve

otomatik asama olarak belirtmistir.

Alfabe oncesi donem, g¢ocuklarin ¢ok az alfabe bilgisine sahip oldugu bir
donemdir. Bu donemde bireylerin alfabetik sisteme dair bilgileri yoktur. Harfleri ve

sozciikleri seslendiremezler.

Kismi alfabetik asama da ise c¢ocuklar kelime seslendirmede yetersiz
olduklar1 i¢in tahminlerini kullanarak okumaya caligirlar. Ayrica bu dénemde sikca
harf hatasi yaparlar. Bu donem harflerin kismen verildigi, heniiz alfabenin bitmedigi,
birlestirme mantiginin  oturtuldugu donemdir. Ilk bakista okuma yeterince

gelismediginden sozciikler arasindaki benzesimden de yararlanamazlar.

Tam alfabetik asama da O6grenciler de ses ve harf iliskisi iyice oturmustur.
Ancak kelimeleri seslendirme olduk¢a yavastir. Bu doénemde bol bol okuma
alistirmasi yapmak c¢ocuklarin sonraki iki asamaya sorunsuz ulasmasi igin gerekli
sartlar1 saglayacaktir. Bu donemde c¢ocuklar uygun ydntem ve materyalle

desteklenmelidir.

Tam alfabetik asama sonrasinda baslayan pekistirilmis alfabetik asamada
cocuklarin kelime hazineleri zenginlesmeye baslar. Bu donemde bireyin okumasi

akicilik ve hiz kazanir.

Kelime okuma becerisinin azami diizeye ¢iktigi otomatik asama Ehri’nin
teorisinin son agamasidir. Bu donem bireyin bildigi ya da ilk kez karsilastig
kelimeleri hizlica okudugundan dolayr otomatik asama ismini almistir. Ehri ve
McCormick’e (1998) gére 6grenilen her asama bir sonraki asamanin edinimleri igin

onemli bir paya sahiptir.

Bu agamalardan yola ¢ikarak okumanin kelime 6grenmeden 6nce var olan bir
yapt oldugu ve kelime okumayr 6grenme ile agirlikli olarak, yazili metinler
tizerinden siirdiiriilen bir beceri oldugunu ileri siirmek miimkiindiir. Bagka bir

deyisle, grafik, sembol ve resimler yoluyla yapilan anlam kurmaya dayali okumanin,
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yazili metinler iizerinden yiiriitilen okuma becerisinden Once Ogrenildigi ileri

siiriilebilir (Keskin, 2012).

Okumanin nasil kazanildigina ait bir diger teori ise Chall’m (1983)
“Okumanin Gelisimi Asamalar1” teorisidir. Chall, okumanin gelisimini yas
araliklarina gore ayirmakta ve bu yas araliklarini 6 donemde ele almaktadir. Bu

asamalar agagidaki gibidir (Chall, 1983).

Asama 0 (Okuma Oncesi); Alt1 ay ile alt1 yas arasindaki bu donemde ¢ocuk
okuma materyalinin resimlerine bakarak okuyormus gibi yapar tarama ve géz atmay1

Ogrenir. Ayrica kendisine okunan materyali olduke¢a dikkatli dinler.

Asama 1 (Okumaya Baslama); Alt1 ile yedi yas arasi bu donemde ise ¢ocuk
ilk okuma yazma egitimiyle birlikte kelimelere ait ses ve sembol iliskisini 6grenir.
Cocuk bu donemde bir heceli kelimeleri ve o dildeki yiiksek frekansli kullanilan
basit kelimeleri okuyabilir. Bu donemde uygulanacak basit ve sikca kullanilan
kelimelerden olusan hikayelerin veya anlamli metin tablolarmin okunmasi etkili

uygulamalar dogru okuma becerisinin temelini olusturur.

Asama 2 (Pekistirme ve Akicilik); Yedi ile sekiz yas arasi bu evrede
okumanin akici hale gelmesi ile birlikte cocuk metinleri rahatlikla okur. Kelimelerin
anlaminm1 tek okumayla kavrayabilir. Metinden ¢ikarim yaparak kelimenin anlamini
bulabilir. Bu donemde okuma yeni bilgi edinmek icin degil pekistirmek igin
kullanilir. Ayrica ¢ocuklar bu donemde cesaret, hiz ve akicilik kazanirlar. Cocuklarin

bu agsamada bol bol okuma yapmasi bir sonraki dénem i¢in 6nem arz eder.

Asama 3 (Yeni Ogrenmeler i¢in Okuma); Dokuz ile on ii¢ yas aras1 bu
donemde c¢ocuklarin 6n 6grenmeleri, kelime ve bilissel yetenekleri hala siirlidir.

Ogrenciler yeni bilgi, diisiince ve deneyimler i¢in okurlar.

Asama 4 (Farkli Bakis Acisi); On bes ile on yedi yas arast bu donemde
okumanin temel Ozelligi, birden fazla bakis agisiyla ilgilenmeyi igermesidir. Bu
donem de okur temel olarak daha 6nce edinilmis olanlara eklenen gergeklerin ve

kavramlarin katmanlariyla basa c¢ikma yetenegine sahiptir. Okumada kullanilan
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materyalin gesitliliginin arttigi donemdir. Bu déonemde okuyucular metinleri degisik

acilardan yorumlayabilmektedirler.

Asama 5 (Insa — Yeniden Yapilandirma); Chall’in (1983) teorisinde 5. ve son
asama olan on sekiz yas ve iizeri dénemi kapsayan “Insa ve yeniden yapilandirma”
doneminde kisi bir amag i¢in ihtiya¢ duydugu materyalleri okumaktadir. Bu asamaya
ulasan kisi, basilan materyali, se¢ici bir sekilde ve bu konudaki bilgilerini kullanarak

okur ve yeni fikirler insa eder.
2.1.3 Okumanin Amaglari

Okullarda 6zellikle ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersi kazanimlar1 dort ana
beceri lizerine kurulmustur. Bu beceriler okuma, dinleme, konusma ve yazma olarak
siralanirlar. Dinleme ile konusma bireylerin iletisimsel dogas1 geregi ilk 6grenme
asamasidir. Okuma ve yazma ise dinleme ve konusma iizerine yapilandirilir.

Sonradan dgrenilir ve bireyin dmiir boyu kullanacagi becerilerdir.

Dil, canli bir varlik oldugu i¢in degisen ve gelisen diinya sartlar1 g6z oniine
alindiginda, bilimin 15181inda yeni degerlendirmeler ve sartlara uygun diizenlemeler
yapmak kaginilmaz olmustur. Ulkemizde de ¢agin getirdiklerine uyum saglamak
amagli 2018 yilinda Milli Egitim Bakanlig tarafindan Tiirkge Ogretim Program
yeniden hazirlanarak uygulanmaya baslanmistir. Hazirlanan program ile dgrencilere
dort temel beceriyi (okuma, dinleme, konusma ve yazma) kazandirmak
amaclanmistir. S6z konusu dort temel beceri ile 6grencilerin kisisel ve sosyal yonden
gelismelerini  saglamak bakanlik tarafindan Oncelikli beklentilerdir. Program
Ogrencilere Tiirkce sevgisi asilamak ve onlarin biiyiilk bir sevkle okuma yazma
aligkanlig1r kazanmalarini saglamak igin biitiinsel bir ¢ergevede hazirlanmistir (MEB,
2018).

Hazirlanan 6gretim programlart 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile
celiskili olmamalidir. Bu hususa dikkat ederek sekillenen Tiirkge Ogretim Programi
Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclar1 ve Temel Ilkeleri cercevesinde hazirlanmigtir
(MEB, 2018).
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2018 yilinda olusturulan s6z konusu program ile 6grencilerin temel dil
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmigtir. Ayrica Tiirkge’ yi bilingli ve kurallarina
uygun Kkullanan bireyler yetistirilmesi programin bir diger amacidir (MEB, 2018).
Programda 6grencilerin s6z varliginin gelistirilmesine de 6nem verilmis olup onlarin
duygu diisiince ve hayallerini yazili ve sozlii olarak ifade etmeleri iizerinde
durulmustur. Bakanlik s6z konusu 6gretim programiyla bilgiyi arastiran, kesfeden,
yorumlayan, okuma zevki edinmis bireyler yetistirmeyi gaye edinmistir. Programda
ogrencilerin sorgulayici ve elestirel bakis agistyla okuduklarini sorgulamalari; bilgiyi

tiretme ve kullanma becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir (MEB, 2018).

2018 Tiirk¢e Programi ile gegmisini bilen, saygi gosteren, milli ve manevi
degerlere uygun hareket edebilen, diger kiiltiirlerle etkilesim iginde olabilen bireyler

yetistirmek amaglanmistir (MEB, 2018).

Demirel (1990) Tiirkge dersinin dort ana becerisinden biri olan okumanin
amaclarini; kelime hazinesini gelistirme, bilgiyi elde etme bi¢imlerinden biri
oldugunu kavrayabilme, anlayarak okuyabilme ve zevkle okuyabilme olarak
siralamaktadir. Ayrica sdzciik tanima, sozciiklerin anlamini bulma, amaca uygun
okuma, sesli ve sessiz okuma gibi temel becerileri gelistirmek okumanin genel

amaglar1 arasindadir. Bu baglamda okuma becerisinin nihai amaci:

Bireylerin kisisel ve sosyal gelisimine uygun bir bigimde evrensel ve kiiltiirel
degerler gozetilerek, yasaminda ihtiyag hissettigi her alanda; kendini yeterli hisseden,

ogrenmeye acik pozitif hayat goriisiine sahip bireyler olmalarini saglamak olmalidir.

2.1.4 Okumanin Boyutlar

Okumanin duyu organlar1 ile gergeklestirilmesi bakimindan fizyolojik,
zihinsel algilama ve igsel yonelimler bakimindan psikolojik, bireyin sosyal
cevresinin etkisi bakimindan gevresel olmak iizere ii¢ boyutundan séz edilebilir

(Karaarslan, 2015).
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2.1.4.1 Okumanin Fizyolojik Boyutu

Okumada goziin hareketleri, goziin aktif gorebilecegi alan, netlik agisi, metin
ile gz mesafesi ve ses organlar fiziksel boyutu olusturur (Ozbay, 2007). Okuma
sirasinda gozlerimizin, satir uzunlugu boyunca duraksamadan ilerledigini diisiiniiriiz.
Ancak bu alg1 yanilticidir. Ciinkii goz satirin tizerinde o bolimii gérmek i¢in durur.
Kelimeleri tanir ve bir sonraki kelime gurubuna sigrama yapar. Bu hareket satir
bitene kadar devam etmektedir. Okuma sirasindaki g6z sigramasi ile okuma hizi
dogru orantilidir (Ozbay, 2007).

Okurken g6z tarafindan algilanan semboller beyindeki ilgili bolime iletilir
(Karahiiseyinoglu, 2002). Bu bolimde imgelerin anlamlandirilmasiyla anlagilir
okuma gergeklesir. Binbasioglu’ na (1988) gore, okunan metnin sekil 6zellikleri
okuma aligkanhgm etkiler. Ozellikle esit ve aym hizadan baslayan satirlar, yazi
biiyiikliigii ve arka zemin gdz hareketleri icin Onemlidir. Insan gdziiniin 160
derecelik bir gérme agisina sahip oldugu bilinmektedir. Ancak okuma yaparken
okunan materyal ile goz arasinda 30 ila 50 cm bir mesafe olacagindan dolay1 bu ag1
13 ila 19 derece arasinda yani netlik agisinda seyreder. Bu ag1 degerleri arasinda
kalan bolge aktif gdrme alani olarak bilinir (Ozbay, 2007). G6z okuma esnasinda
sigrayarak hareket edeceginden bir siire sonra yorulacaktir. Ozellikle ilk okuma
doneminde egitimciler bu hususa dikkat etmeli, uzun ve uygun olmayan metinlerden
kaginmalidir (Ozbay, 2007).

2.1.4.2 Okumanin Psikolojik Boyutu

Bireyin ruh hali, okumaya kars1 gelistirdigi duygular olduk¢a Onemlidir.
Okuma eylemi igin bireyin belli bir olgunluga ve edime ulastirilmasi 6nemlidir
(Demirel, 2000). Bu boyut ele alinirken bireyin ilkokula basladigr donem o6zellikleri
unutulmamalidir. Bu doénemde o6grencinin gelistirdigi tutumlar dil 6gretiminde
onemli bir rol oynar. Bireyin ilk okuma - yazma déneminde herhangi bir istenmeyen
durum ile karsilasmasi okuma ve anlama becerilerinin gelismesine ket vuracaktir
(Celenk, 2003). Okuma birgok bileseni olan karmasik bir beceridir. Bu karmasiklik

beyindeki okuma merkezinin bu beceriyi otomatiklestirmesiyle bir nebze hafifler.
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Otomatiklesme aslinda bireyin giinliik hayatta bir¢ok alanda kullandig1 bir
beceridir. Bireyin herhangi bir alandaki beceri ile ilgili bol tekrar ve alistirma
yapmasiyla gelisir. Burada fazlaca ve siirekli yapilan tekrar Onemlidir. Birey
okumaya zaman ayirip siirekli ve bol okuma yaptifinda, biligsel olarak kelime
tanimaya ya da ¢oziimlemeye fazla enerji harcamadan anlama yogunlasabilir (Keskin

ve Akyol, 2014; Keskin, 2012).

Okumanin psikolojisinde; kelimeler arasinda baglant1 kurulurken elde edilen
yargilarin test edilmesi ve insa edilen fikrin yordanmasi gibi boyutlar vardir.
Denilebilir ki; bireyin gelisimsel ¢agi, verilen dil egitimi, 6n 6grenmelere bagl belirli
bir hazir bulunusluk durumu ve bireyin kendi kendini algilamasi gibi etmenler

okuma becerisinin psikolojik boyutu alaninda 6nemli bir kismi olusturur.

2.1.4.3 Okumanin Cevresel Boyutu

Bireye iginde bulundugu c¢evresi tarafindan sunulan imkanlar, okuma
becerisini edinme ve gelistirme siirecinde etkilidir. Bu etki dogrudan ya da dolayl
olabilir. Evinde veya c¢evresinde okuyan, okumayi aligkanlik haline getirmis
insanlarin oldugu bireyin okuma ile iliskisi, okumanm ugramadigi, okumaya karsi
duyarsiz bir ortamda yetisen bir bireyin iligkisinden farkli olacaktir (Celenk, 2003).
Birey anadilini 6grenirken ailesi ile siki bir etkilesim i¢indedir. Bu siirecte merak
duygusuyla gevresine bir¢ok soru soracaktir. Bireye karsi verilen tepkiler onun

Ogrenme istegini pekistirecek ya da torpiileyecektir (Selguk, 2004).

Okul doneminde 6grencilerin sosyal ¢evresinin biiyiik bir boliimiinii okul ve
smif arkadaslar1 olusturmaktadir. Simif ig¢indeki olumlu iklim, okumaya da
yanstyacaktir (Ozbay, 2007). Bireyin bulundugu sosyoekonomik diizey, arkadas
cevresi, aile gecimi, bireyin yasadig ¢evredeki kitaplara ulasim durumu (kiitiiphane,
kitapg1), ornek alinabilecek kisilerin okumaya karsi tutum ve davraniglari gibi birgok

etken okumanin ¢evresel boyutunu olusturur (Ozbay, 2007).
2.1.5 Okuma Tiirleri

Ginliik hayatta karsimiza bircok okuma materyali ¢ikar. Bu materyalleri ayni
amag i¢in okumadigimiz gibi ayni tiirde de okumayiz. Materyalin 6zelligi, okunulan

ortam, imkadn ve okuma amacimiz dogrultusunda okudugumuz tiir degisebilir
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(Ozbay ve Bahar, 2012). Okuma sesli ve sessiz okuma diye iki tiir altinda
incelenebilir (Celenk, 2003). Ulkemizdeki, gegmisten giiniimiize hazirlanan egitim
programlarinda sesli ve sessiz okumaya ait yargilar vardir. Ogretim programlarinda
sesli ve sessiz okumanin uygulanmasi ve degerlendirilmesi iizerinde durulmustur

(Temizkan, 2009; Temizyiirek ve Balci, 2015).

2.15.1 Sessiz Okuma

Okumanin hizli ve akici olmasini saglamak amaciyla gerceklestirilen sessiz
okuma, yalniz g6z araciligi ile parmak, bas, boyun ve gévde hareketleri yapmadan
kavramanin gergeklesmesiyle yapilan okumadir (Celenk, 2003; Ozbay, 2007).
Dokmen (1994), okurun sessiz okuma yaparken sadece kendisi i¢in okudugunu
belirtmektedir. Giines (2011), sessiz okumayi, okunan materyalden bir anlam elde

etme etkinligi olarak ifade etmistir.

Ozbay (2007), sessiz okumanin ayni zamanda hizli okuma ve okuma
aligkanligr ile i¢ ige oldugunu savunurken; NRP (2000) raporunda ¢ok sik yapilan
sessiz okumanin, 6grencilerin akict okumasini ve anlamasi tizerinde pek bir etkisi
olmadig: ifade edilmektedir. Sessiz okuma sesli okumadan sonra kazanilir (Gogis,
1978). Ozbay (2007), sessiz okumanm birinci smiftan baslatilmasi gerektigini
savunmasina ragmen Celenk (2003), 6grencinin sesli okumada belli bir seviyeye
ulastiktan sonra sessiz okumaya gecilmesi gerektigini, bu nedenle bu becerinin
ogretilmesine ilkokul ikinci siniftan itibaren baglanmasi gerektigini savunur. Sessiz

okuma okul hayatinin ilerleyen boliimlerinde daha 6nemli bir hal alir.

Sessiz okuma egitiminde; Ogrencide bir ihtiya¢ uyandirmak, dudak ve
hareketlerinin  olmadigim1  belirtmek, kalemle veya parmakla takip etme
aligkanliklarin1 engellemek, onlarin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun metinler

secmek 6nemlidir (Ozbay, 2007).

2.1.5.2 Sesli Okuma

Sesli okuma, bir yaziin, dinleyiciler tarafindan duyulabilecek ve zevkle
dinleyebilecegi bir tonlama ile okunmasidir. Sesli okumada goz ile algilanan
kelimeler zihinde islenip agiz ve dil yoluyla disa vurulur (Cetinkaya, Ulper ve

Yagmur, 2015).
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Sesli okuma yaparken okunan metnin, isitilebilir bir ses tonuyla, dilin ritmine
uygun bir sekilde, noktalamaya dikkat ederek okunmasi dnemlidir. Bu 6zelliklerin
belirli bir ahenk i¢inde gerceklestirilmesine prozodi denir. Prozodi; esas olarak vurgu
tonlama ve zamanlama ile ilgili bir kavramdir. Bu 6zellikleri okumaya yansitilmasi
prozodik okuma olarak adlandirilir (Keskin, 2012). Bu baglamda sesli okuma hem

konusma becerisinden beslenir hem de konusma becerisini gelistirir (Ozbay, 2007).

Sesli okuma, Ogrencilerin okuma becerisi edinmelerinde ve hizli
okumalarinda etkili olur. Ayrica okuduklarindan ya da dinlediklerinden aldiklar

zevki arttirir (Rasinski, 2003).

Ozetle sesli ve sessiz okuma farkli okuma tiirleri olmalarina ragmen bu iki
tirtin okuma egitimi agisindan Dbirbirini tamamladigi inkar edilemez. Okuma
egitiminde bu tiirlerden herhangi birisinin daha 6nemli oldugu sdylenemez. Sadece
belli zamanlarda sesli, belli zamanlarda sessiz okuma &n plana cikar. Ozellikle
okulun ilk yillarinda sesli okuma ©n planda iken, Ogrencinin smif seviyesi
yiikseldikge sessiz okuma &n plana gikmaya baglar. Onemli olan, bu iki yontemi

birbirinin destekleyicisi olarak kullanmaktir (Celenk, 2003; Ozbay, 2007).
2.1.6 Okuma ve Anlama lliskisi

Okumanin bireyin yasaminda 6nemli bir yeri vardir. Okudugunu anlama
okuma eyleminin en temel etkinligidir. Bu durumda okumadan ¢ok, okudugunu
dogru ve eksiksiz anlama 6n plandadir. Giliniimiizde ¢ocuklar bilgi ve becerileri
sadece okullarda kazanmazlar. Ayn1 zamanda sinema, televizyon, radyo, vb. gorsel
ve isitsel kitle iletisim araglarindan da bilgi ve becerileri elde etmektedirler. Ancak
bu o6grenmeler, cocuklarin sosyal hayata uyum saglamasi, ¢agin gereklerine ve
gelisen teknolojiye ayak uydurabilmeleri i¢in yeterli degildir. Gerekli yeterliligi
saglamak i¢in iyi bir okudugunu anlama becerisi kazanilmalidir. Okudugunu anlama
becerisi okullardaki derslerin bircogunun da temelini olusturdugu igin akademik

olarak dnemli bir beceridir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005).

Okumak nasil ki sadece harfleri seslendirmek tekrar etmek degilse;
okudugunu anlama da sadece kelimelerin sozliikteki karsiliklarii 6grenmek degildir.

Kelimelerin bir biitiinlik ve ahenk icinde anlattigt durumu veya olay
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yorumlayabilmektir. Okudugunu anlama, okuma ve anlama siireglerinin birbirine
neden sonug iligkisiyle bagli olarak birbirilerini tamamlamalar1 olarak agiklanabilir.
Ciinkii okuma sonucunda anlamlandirma yoksa siire¢ tam olarak gergeklestirilmis bir

okuma eylemi olamaz.

Okunan materyalde yazili semboller bir anlam ihtiva eder. Bireyin bu
sembollere gizlenmis iletiyi kavramasi anlama olarak ifade edilir. So6zi edilen
kavrama faaliyeti bir takim zihinsel islem sonrasinda gergeklesir. Okumanin ne kadar
iyi oldugu metindeki mesajin ne kadar dogru anlasildigiyla iligkilidir. Metindeki
mesajdan bagimsiz sadece kelimeleri seslendirmek okuma degildir (Luma, 2002).
Nitekim Kavcar vd. (2005) okudugunu anlamayi; yazili olan seylerin, her yoniiyle

biitiinliik ¢ercevesinde kavramak olarak ifade etmektedir.

Moffett ve Wagner’e (1976) gore okudugunu anlama siirecinde odaklanma,
zihinde canlandirma, c¢ikarimlarda bulunma gibi unsurlarin 6nemi biytiktiir.
Okudugunu anlama bir anda gelisen bir durum degil bir siire¢ olarak degerlendirilir.
Bu siire¢ bireyin okudugu materyalden anlam c¢ikarma, ¢ikarmis oldugu anlam
tizerinde analiz yapma, nedenlerini ve sonuglarimi diisiinme gibi becerileri kapsar.
Onciil (2000), anlamay1 bireyin okudugu veya dinledigi herhangi bir materyalden
gelen iletiyi yakalama etkinligi olarak ifade etmektedir. Bireyin sadece okur-yazar
olmasi pek bir 6nem arz etmez. Okumasi, anlamasi, yorumlamasi, 6grenmesi ve
ogrendigini yasaminda kullanabilmesi gerekmektedir. Eger 6grenci okuma ile bilgi
edinebiliyorsa, beceri gelistirebiliyorsa ve gelistirdigi bilgi ve becerileri hayatinda
kullanabiliyorsa, okuma egitiminin amacinin gergeklestigi soylenebilir (Unalan,
2001).

Anlama becerisi bireyin dinleme, okuma, konugsma ve yazma gibi temel dil
becerileri ile karsilastigi sozciiklerden bir anlam ¢ikarmayr gerektirir. Okuma
faaliyetinin odak noktasi anlamadir (Tankersley, 2003). Gogiis (1978), okuma

eyleminin amacini anlamayi saglamak olarak ifade etmistir.

Okunan konuda birey, 6n 6grenmeleri ile yazarin sunduklar1 arasinda bir bag

kurup yeni ve c¢esitli yargilara varmaktadir. Sweet ve Snow (2002), okudugunu
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anlamayi, okurun metinle etkilesimi, metinden anlam g¢ikarmasi ve yorumlamasi

olarak tanimlamaktadir.

Anlamak i¢in okuyucunun on bilgilere, biligsel bir kapasiteye ve c¢esitli
yeteneklere ihtiyaci vardir. Ayrica okurun sahip oldugu yetenekleri ne kadar bildigi
de anlama siirecinde 6nemli bir yere sahiptir. Anlama siirecinde, dnceden sahip
olunan kelime bilgisi, okuma becerisi ve stratejisi okuyucunun 6n bilgilerine 6rnek
olarak gosterilebilir. Bilissel kapasiteye ornek olarak; dikkat, hafiza, anlam ¢ikarma
ve zihninde canlandirma yetenekleri siralanmaktadir. Motivasyonel yeteneklerden;
amag, ilgi ve kendine giiven ise okudugunu anlama i¢in Onem tasimaktadir.
Okumaya karsi ilgili 6grencinin motivasyonu yiiksek olacagi gibi, kendine giiveni de

artmaktadir (Sweet ve Snow, 2002).

Okudugunu anlama, yaz diliyle etkilesim ve katilim yoluyla ayni anda
anlam c¢ikarma ve insa etme siirecidir (RAND, 2002). Bu siire¢; metin, okur ve
etkinlik seklinde ii¢ bilesenden olusmaktadir. Bu ii¢ bilesen arasindaki iliski ile
anlama becerisi degismekte ve gelismektedir. Okur bir yandan metnin anlamini
bulmaya ugrasirken diger yandan bu anlami 6n bilgileri ile karsilagtirir. Anlam ne tek
basina metnin igerisinde, ne de tamamiyla okuyucunun zihnindedir (Akyol, 2007).
Anlam okuyucunun metinden aldiklariyla kendi 6n bilgilerini birlestirmesi sonucu
elde edilir. Anlama, okuyucunun metinde verilmek istenen mesaja dikkat etme ve
yeni Ogrendigi ile Onceden getirdikleri arasinda baglantilar olusturmasidir
(Cetinkaya, 2011). Okuyucu kendi 6n bilgilerini ve deneyimlerini metindekilerle,
yani okuduklariyla birlestirerek anlami yapilandirir (RAND, 2002).

Anlama siireci okuyucunun bireysel Ozellikleri (tutumlari, motivasyonu,
amaglari, 6n bilgileri, 6z yeterlikleri, vb.), igerisinde bulundugu ortam ve okudugu
metnin Ozelliklerinden (metnin dili, tirt, yapisi, vb.) etkilenmektedir (RAND,
2002). Okuyucunun metni anlamasi i¢in sahip olmasi1 gereken bilgiler kadar okuma
siirecinde gosterecegi ilgi ve caba da dénemlidir. Ust diizey bir anlama igin yazarmn
ifadelerini, belirttigi diislincelerini, metne gizledigi mesajlart kavramak ve

okudugunu 6ziimleyerek davraniglarina yansitabilmek gerekir.
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Okudugunu anlama, duragan ve tek diize bir yapida degildir. Anlam okurdan
okura degismekte, hatta ayni okurun metni farkli zamanlarda okumasindan alacagi
anlam dahi degismektedir. Arastirmacilar bu konuyla ilgili olarak farkli anlama
diizeylerinin olabileceginden soz etmektedir (Paris ve Hamilton, 2009). Bu diizeyler
metinlerde agik¢a sunulan ifadeleri anlama (basit), metindeki gizil iletilerin sundugu
anlama (¢ikarimsal) olmak iizere iki baslik altinda incelenmektedir (Basaran ve

Orhun, 2013; Bastug ve Keskin, 2012; Ulu, 2016; Yildirim, 2012).

Basit anlama, yiizeysel veya temel anlama olarak da ifade edilmektedir.
Okudugunu anlama diizeyleri igerisinde metinde dogrudan verilen diisiince ve
bilgilere odaklanan bu anlama diizeyi; okurun kendisinden bir sey katmadan metinde
acikca yer alan bilgileri bulma becerisini ifade eder (Ulper, 2010). Bu beceri,
okuyucunun bir metinde okudugu bilgi ve olaylar1 hatirlamasini ve bunlar ifade
etmesini gerektirir. Bir hikayenin unsurlariyla (kahramanlar, mekan, zaman, vb.)
ilgili ayrintilar1 sdyleyebilme bu tip anlamaya 6rnektir. Basit anlamada gerekli olan
bilgiler, metnin igerisinde agik¢a yer almaktadir (Brassell ve Rasinski, 2008). Bir
bakima basit anlama, kim, ne, nerede, ne zaman, nasil (5N1K) sorularina cevap

bulmamizi saglamaktadir (Ulu, 2016).

Cikarimsal anlama, derin anlama veya yorumlayici anlama seklinde de ifade
edilmektedir. Bu diizey, bireyin okuduklarini derinlemesine anlamasini, ¢ikarim
yapmasini ve anladiklarini yorumlamasini kapsamaktadir (Giines 2013). Okuyucu,
metinde acikca ifade edilmemis gizil bilgi ve disiinceleri kesfeder ya da metinde
ifade edilen c¢esitli bilgi ve diislinceler arasinda iliski kurarak bir yoruma ulasir.
Okuyucu, metinden edindigi bilgileri 6n 6grenmeleri ile biitiinlestirip gizil anlamlara
ulasabilir (Ozdemir, 1998).

Anlama da okurun 6n bilgileri ile bilissel ve duyugsal 6zellikleri énemlidir.
Okuyucularin biligsel (dikkat, c¢oziimleyici yetenek, c¢ikarim yapma becerisi,
zihinde canlandirma) ve duyussal (okuma amaci, igerige ilgi, okuma 6z yeterliligi,
okuma tutum ve motivasyonu) ozellikleri kisiden kisiye farklilik gosterdigi icin

metinleri anlama siireci bunlardan etkilenmektedir (RAND, 2002).
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Metinleri okuma esnasinda okuyucularin gosterdikleri dikkat ve gayret veya
okumaya yonelik tutum ve motivasyon anlama basarisini O6nemli derecede
etkilemektedir. Yildiz (2010) okurun kisilik 6zelliklerinin anlama siirecinde 6nemli

bir rol oynadigini belirtmektedir.

2.1.7 Okudugunu Anlama Egitimi

Glinlimiizde bireylerden hizla gelismekte olan teknolojiye ve yeniliklere
uyum saglamasi beklenmektedir. Bu uyum siireci bilgiyi iiretme, elde etme, isleme

ve kullanmadaki faaliyetlerine baglidir.

Diinya ile etkilesim halinde olmanin ve ona ayak uydurmanin dil ile miimkiin
olacag1 kagmilmaz gergektir. Gergeklestirilen egitim ve ogretim faaliyetlerinin her
asamasinin okumaya dayali oldugu disiiniildiigiinde, bu amaglara ulagmak igin

Tiirk¢ce dersinin ne denli 6nemli oldugu daha iyi anlagilir.

Cocuklar birgok beceriyi gevrelerinden gorerek ve dinleyerek edinmelerine
ragmen bu onlar i¢in yeterli olmayacaktir. Ciinkii hayatlarinda daha genis ve zengin
kaynaklara ulagmalar1 gerekecektir. Bu baglamda okuma ve anlama, kaynaklara

erismek ve verimli kullanmak i¢in olmazsa olmazdir.

Okudugunu anlama, okuyucu ve metin arasindaki etkilesime dayanir
(Rosenblatt, 2004). Birey 6n Ogrenmeleri 1siginda her metni farkli bir amag igin
okuyabilir. Ancak bireyin metni okumasmin temel nedeni metni anlamaktir

(Demirel, 1995).

Literatiirde okuma oOncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilacak okumayi
gelistirme stratejilerinin, okudugunu anlamayla iliskili oldugunu gdsteren pek ¢ok
caligmaya rastlanmaktadir (Akin ve Cegen, 2014; Andreassen ve Braten, 2010;
Bozkurt, 2013; Cromley ve Azevedo, 2006; Samuelstuen ve Bréten, 2005; Taboada,
Tonks, Wigfield ve Guthrie, 2009)

Akyol (2011, s. 30), okuma becerisinden her bireyin ayni zevki almadigini,
bireyler aras1 okuma siirecinin farklilik gdsterdigini ve etkili bir okuma siireci i¢in 1yi

okuyucularin zayif okuyuculara kiyasla farkli stratejiler kullandigini belirtmektedir.



27

Okuma siirecinin saglikli yiiriitiilebilmesi icin belli bir plan dahilinde
stratejiler kullanilmaktadir. Bu plan Okuma Oncesi, sirasinda ve sonrasi asamalari

igcermektedir (Akyol, 2011). S6z konusu asamalar asagidaki gibi siralanabilir.

Okuma éncesi: Goz atma, Amag olusturma, On bilgileri harekete gecirme,

tahmin etme,
Okuma sirasi: Akict okuma, anlamay1 kontrol etme,
Okuma sonrasi: Ozetleme yapma, metni degerlendirme (Akyol, 2011).

Ogrencilere etkili okuma stratejilerinin dgretilmesi, gocuklarin anlama ve
Ogrenme becerilerinin gelistirilmesine katki saglamaktadir. Okuma stratejilerine
yonelik verilen sistematik bir egitimin, okudugunu anlama iizerindeki etkisi lizerine
yapilan ¢esitli arastirmalar; okuma stratejileri egitiminin, okudugunu anlama

becerisini arttirdigini gostermektedir (Gelen, 2003; Kanmaz, 2012; Temizkan, 2007).

Okuma Ogretimi ilkokulda ilk okuma yazma siireci ile basglar ve 6grenim
hayat1 boyunca siirer. Bu 6gretim ilk ve ortaokulda Tiirkge, lisede ise Tiirk Dili ve
Edebiyati, Dil ve Anlatim dersleri ile saglanir. Bu derslerde 6grencilere hizli, dogru
ve anlayarak okuma becerileri kazandirilmaya galigilir. Iginde bulundugumuz bilgi
caginda bireyler, etkili bir okuma becerisine sahip olmadigi siirece, giinliik
yasamlarinda ve okul hayatinda basarisiz olacaklardir. Bu nedenledir ki okudugunu
anlama becerisini gelistirme caligmalarina stratejiler kullanimi biiylik bir katki

saglayacaktir.
2.1.8 Okudugunu Anlamanin Degerlendirilmesi

Okuyucu, okudugu metinden anlam ¢ikarma pesindedir. Okudugunu anlama
karmagik ve zihinsel bir siire¢ oldugu i¢in gézlemlenmesi ve Olgiilmesi zordur.
Okudugunu anlamada etkili olan temel 6geler okuyucu, okuma eylemi ile metindir.
Okudugunu anlamada okuyucunun sahip oldugu semalar, okuyucunun okuma amaci

ve metnin yapist onemli rol oynar (Weaver, 1994).

Okudugunu anlama, dogrudan goézlenemeyen dolayli olarak olciilen ve bu

Olgtimler iizerinde degerlendirmeler yapilan bir siirectir. Anlamanin okuyucuda ne
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derecede ve hangi nitelikte gerceklestiginin belirlenmesi, bu siirecin gozlenebilir

nitelikleri tizerinden degerlendirme yapan kisi ve kurumlar i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Anlamanin 6l¢iilmesi iiriin veya siire¢ odakli olabilir. Uriin odakl1 dlgiimler,
metin okunduktan sonra siire¢ odakli olgiimler ise okuma esnasinda yapilir (Akyol,
2017).

Genel olarak bakildiginda okudugunu anlamada kullanilan 6lgme araglarinin
cok yonlii 6lgme araglarina acik uglu sorulara dogru yoneldigi goriilebilir. Biitiin bu
gelismelere ragmen yine de ¢oktan se¢gmeli, bosluk doldurma ve dogru yanlis testleri
gibi hatirlama diizeyinde de Ol¢limler yapilmaktadir. Ancak okudugunu anlama
bireyin okudugu metni yorumlamasi, zihninde yapilandirmasi, ¢ikarim yapmasi ve
yeni bir fikir insa etmesi olarak goriildiigiinde hatirlama diizeyinden daha derin bir
diizeyin 6l¢iilmesi gerekmektedir. Bu durumda agik uglu sorular s6z konusu diizeyi
Olcebilecek ozellige sahiptir. Agik uclu sorular, 6zellikle son yillarda sikga kullanilan
ve kullanilmasi tavsiye edilen soru tiplerdir. Bu tiir sorularda sans faktorii ortadan

kalkmakta ve Ogrencinin diisiincelerini organize etmesine firsat verilmektedir

(Akyol, 2017).

2.2 Motivasyon

Latince  “movere” kelimesinden tiiretilen ve harekete gecirme,
hareketlendirme anlamina gelen motivasyon kavrami (Altok, 2009), TDK (2019)
tarafindan  “isteklendirme” ve “giidiileme” olarak belirtilen motivasyon kavramina
iliskin iki tanim verilmektedir. Ilki, bireyin bir eyleme kalkismasina veya katilmasina
yon veren ¢aba; ikincisi ise bir giidiiyli harekete gecirerek canliy1 eyleme itme, olarak
sozliikkte yer alan tanimlara iligkin kavram bu c¢alismada “motivasyon” olarak

anilacaktir.

Arastirmacilar ¢ok boyutlu bir kavram oldugundan motivasyonu g¢esitli
sekillerde tanimlamislardir. Sanci’ya (2002, s. 18) gbre motivasyon organizmayi
uyararak harekete geciren ve onu hedefe yonelten degiskenlerden meydana gelir.

Ozen’e (2014) gore insana ait igsel veya digsal bir diirtiidiir.
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Motivasyonu bir faaliyete baslamada ve devam ettirmede istekli olmak
olarak tanimlamak miimkiindiir (Basaran ve Orhun, 2013). Ayaydin ve Tok’a (2015)
gbre motivasyon, bireyin bir etkinlik i¢in ¢aba gostermesidir. Motivasyon bireylerin
bir i$ yapmaya karar vermede ve bu isi devam ettirmede sarf ettikleri gayret ile
ilgilidir (D6rnyei, 2001).

Schunk (2005) motivasyonu, hedefe ulagsmak maksadiyla davranigin
stireklilik arz edebilmesi igin i¢sel olarak bireyin kendini desteklemesi ve tesvik
etmesi olarak tanimlar. Ileri’ye (2011) gére motivasyonun siireklilik arz etmesi en az

hedefe yonelmek kadar 6nemlidir.

Motivasyon kavrami i¢in yapilan tanimlarda harekete gegirme, yonlendirme
ve stireklilik arz etme gibi kavramlar géze garpar. Motivasyonun akademik ve sosyal
basar1 lizerinde 6nemli bir etkisi vardir (Pajares, 1996, 2003; Schunk ve Pajares,
2002). Demir (2013) motivasyonu, varliklarin i¢ ya da dis dirtiilerin etkisiyle
gerceklestirdikleri hareketlerin yoniinii, gliciinii ve sirasini belirleyen bir etki, i¢ istek
olarak tanimlamistir. Mitchell (1982) motivasyonu temelinde psikolojik etkenlerin

yattig1 bir siire¢ olarak gérmektedir.

Motivasyon, insani hedefine ulagmasi i¢in harekete gegiren, sergiledigi
davranig1 giiclendiren ve davraniga enerji veren igsel bir gii¢ (Demir, 2018, s. 17),
insanin amaci dogrultusunda ortaya koydugu cabanin seviyesi, yonii ve kalicilig
(Dartey Baah ve Amoako, 2011, s. 11), insanlarin eyleme ge¢mesinde etkili glidiiler
toplulugu (Demir, 2018, s. 17) , insan1 gosterdigi ¢aba da tutarlilik ve azim siireci
(Robbins ve Judge, 2012, s. 204) olarak tanimlanabilir.

Ryan ve Deci’ye (2000, s. 56) gbre motivasyon, Ogrenmenin anahtar
kavramlarindan biridir. Motivasyonun genel tanimlarinda bazi 6zellikler 6n plana
cikmaktadir. Belirli bir amag, amag icin ¢aba, i¢sel veya dissal giic, harekete ge¢me,
sirdiirme bu ozelliklerden bazilaridir. Bunlarin yaninda motivasyon tanimlarinda
ihtiyag, davranis, hedef terimlerine yer verilmekte olup; itici giic kavrami en sik
kullanilan kavramdir. Ciinkii davranisi tesvik etmek, se¢mek, yonlendirmek igin bir

itici giice ihtiyag¢ vardir (Biehler ve Snowman, 1997).
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Bu baglamda motivasyonu, bireyi ihtiyaglar1 dogrultusunda hedefe yonelik
davranig veya davranislar dizisine iten bir gii¢, bu hedefler i¢in caba gostermesini
saglayan dirtii veya giidii, ¢ikis noktasi igsel veya digsal unsurlar olabilen

isteklendirme faaliyeti olarak tanimlamak miimkiindiir.
2.2.1 Motivasyon Tiirleri

Selguk’a (2004, s. 11) gore motivasyon genel bir kavramdir. Bireylerin
arzularmi, ihtiyaglarini, onlart harekete gegiren diirtilleri kapsar. Bireylerin
motivasyonlarinin yalnizca miktarlar1 degil ayn1 zamanda tiirleri de vardir. Bu tiirler
igsel motivasyon ve digsal motivasyon olarak iki kategori altinda incelenebilir (Ryan

ve Deci, 2000).

2.2.1.1 Ig¢sel Motivasyon

Ic motivasyon dissal faaliyetlerden ziyade bireyin kendi iyiligi icin bir
faaliyete katilmasini ifade eder (Wigfield ve Guthrie, 1995). i¢ motivasyon bireyin
kendi i¢in yaptig1 faaliyet sonrasi duydugu mutluluk ve aldigi keyif ile ilgilidir.
Insanlar dogduklar1 andan itibaren merakli ve aktif canlilardir. Birey dogas1 geregi
diinyay1 kesfetmek igin her zaman hazirdir. Bunun i¢in herhangi bir 6zendirme
faaliyetine ihtiyaci yoktur. Bu dogal motivasyon egilimi bireyin gelisimde 6nemli bir
yer tutar. Ciinkii kisi hayatinda gelistirdigi igsel ¢ikarlara gore hareket eder. Yeni
bilgi ve becerilere ilgi duyma, 6zenme ve yapma istegi sadece ¢ocukluk doneminde
degil bireyin yasaminin biitiin evrelerinde varligim siirdiiriir (Deci ve Ryan, 1985;
Ryan ve Deci, 2000; Wigfield ve Guthrie, 1995).

Icsel motivasyon, icten gelen dogal bir giictiir. Bu gii¢ kisiyi istekleri
dogrultusunda harekete gecirir ve etkin kilar. Davranisin niteligi, o davranisi
sergilerken memnuniyet duymayla ilgilidir. Yapilacak bir is ile ilgili icsel
motivasyona sahip kisiler, 0 isi yaparken olumlu duygulara sahiptirler (Hidi, 2000).
Icsel motivasyonda kisisel tercih bireyin harekete ge¢mesinde etkendir. Igsel
motivasyona sahip 6grenciler, ilgilerine yonelik degisik konularda okuyarak diinyay1

kesfetme egilimindedir (Sansone ve Harackiewicz, 2012).
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Egitimim amact 6grencinin merak, ilgi ve ihtiya¢ duymasini saglamak ile
icsel motivasyonu arttirict ve 6grenme etkinliginin devamliligi i¢in gerekli ortamlar
diizenlemek olmalidir. I¢sel motivasyon bireyin gegmisten getirmis oldugu ilgi,
merak, kaygi gibi duygularin bireyin davranisindaki roliinii agiklayan olgudur. Bu rol
hayatin her alaninda farklilik gosterir. Ayrica bireyin 6z algis1 da i¢sel motivasyonu
etkiledigi icin akademik anlamda bireyin kendisini nerede gordigii, davraniglarini
sekillendirir. Bu durum matematik basarisi, fen basaris1 veya herhangi bir disiplin

alaninda kendisini gosterebilir.

2.2.1.2 Dugsal Motivasyon

I¢sel motivasyon ¢ok dnemli olmasina ragmen bireylerin biitiin davranislarini
aciklamakta yetersiz kalir. Ozellikle bireyin erken ¢ocukluk déneminden itibaren
zamanla kendi kendine motive olmalari durumu zayiflayacaktir. Dig motivasyon,
bireyin kendinden kaynaklanmayan 6diillendirme ya da cezalandirma gibi faktorlerle
kendini  gosterir.  Egitimcilerin, 6grencilerden  gergeklestirmesini istedikleri
gorevlerin gogunun, o6grenci icin ilging veya eglenceli olmadigi aciktir. Boyle
durumlarda dis motivasyon bireyleri tesvik etmek i¢in 6nemli bir unsur olarak ortaya

cikar (Ryan ve Deci, 2000).

Dikkat edilmesi gereken nokta dissal motivasyon kaynaklarinin igsel
motivasyonun yerini almamasidir. Digsal motivasyon etkinliklere katilmanin dis
unsurlara bagli olmasini ifade eder. Bir 6diil elde etmek i¢in veya cezadan kurtulmak
i¢in bir davranigin sergilenmesinde digsal motivasyon etkilidir (Gagné ve Deci, 2005;

Williams, Gagné, Mushlin ve Deci, 2005).

2.2.2 Okuma Motivasyonu

Okuma karmagik ve siireklilik gerektiren bir siiregtir. Bu becerinin
stirekliligini saglamak i¢in okumay1 sevdirmek ¢ok dnemlidir. Okumay1 sevdirmenin
temel unsuru okumay1 zorunluluk bi¢iminden ¢ikarip ilgi duyulan ve zevkle yapilan

bir beceri haline doniistiirmektir.
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Okuma, insanlarla baglanti kurmanin ve anlam ifade etmenin en Onemli
yollarindan biri olmaya devam etmektedir. Toplumlar daha karmagik hale geldikge,
okuryazarlik ve okuma bir¢ok giinliik etkinlige katilmaktadir. Bilgi almak igin
metinle mesgul olabilecek yasam boyu bir okuyucu olma yolculugunda okuma
becerisinin yeterliligi esastir. Okuma becerisi gelecekteki kariyer planlamasi ve
akademik basari i¢in olduk¢a onem arz eder (Kirchner ve Mostert, 2017; Schunk,
1995).

Yasami siiresince motivasyon kisiye sagladigi katki bakimindan goz ardi
edilemeyen bir yapidir. Wigfield ve Guthrie (1995), motivasyonun alana 6zel olmasi
gerektigini One siirmiis ve okuma alani i¢in motivasyonu kavramsallagtirarak okuma

motivasyonunu ayri bir alan olarak ele almiglardir.

Okuma, gayret gerektiren ve bireyin yapip yapmayacagi konusunda tercihinin
Oonem arz ettigi bir beceridir. Bu agidan okuma becerisi motivasyon gerektiren bir
stiregtir. Bu nedenle motivasyon okumada temel bir rol oynamaktadir (Yildiz,
2013b).

Birgok arastirmada okuma becerisini gelistirmek i¢in motivasyonun oldukga
onemli oldugu (Deci ve Ryan, 1985; McCombs, 1989) ve ilkokulda motive edilen
bireylerin okumak i¢in daha fazla ¢aba harcadiklar1 ve okumaya daha ¢ok zaman
ayirdiklart belirtilmistir (Anderson, Wilson ve Fielding, 1988; Guthrie, Wigfield,
Metsala ve Cox, 1999; Wigfield ve Guthrie, 1997). Okumayla daha ¢ok hasir nesir
olan ve okumaya motivasyon saglamis c¢ocuklarin, bu 6zellikleri olmayan ¢ocuklara
kiyasla okuma konusunda daha iyi olduklar1 gériilmiistiir (Anderson vd. , 1988;
Morrow, 1992). Farkli sekillerde ve diizeylerde okumaya motive edilen okurlar, 6n
bilgilerinin de etkisiyle okuma becerisine dair yeni anlayiglar olustururlar. Boylece

okuma becerisi kanaliyla degisik sosyal etkilesimlerde bulunurlar (ileri, 2011).

Yildiz ve Aktas (2015) okuma motivasyonunu, bireylerin okuma igin
ayirmayi planladiklari zamani, okumaya yonelimlerini, okuma siirecinde sarf ettikleri
gayreti etkileyen bir olgu olarak belirtirler. Bireyin okumaya nasil yoneldigi, okuma
hakkindaki kisisel egilimi, on Ogrenmeleri gibi pek c¢ok faktdor okuma

motivasyonunun konusudur.
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Yildiz (2010, s. 33) yetkin bir okuyucu olmak i¢in motivasyonun bireyin
bilissel edimleriyle uyumlu olmasi1 gerektigini belirtir. Bu uyum yakalandiginda
birey okumaya yonelir ve okumada siirekliligi saglar. Yildiz (2010) yapmis oldugu
arastirmada bireylerin okuma aligkanliklar1 ve okudugunu anlama becerileri iizerinde

okuma motivasyonunun oldukga etkili oldugunu belirtmektedir.

Arastirmacilar okuma motivasyonuna benimsedikleri motivasyon teorilerine
gore yaklagsmaktadirlar (Yildiz, 2013b). Literatiirde 6z belirleme kurami (Ryan ve
Deci, 2000), okumaya adanmiglik modeli (Wigfield ve Guthrie, 2000), beklenti
deger teorisinin (Wigfield ve Eccles, 2000) okuma motivasyonu alaninda siklikla
kullanildigi ~ goriilmektedir. Bu durum okuma motivasyonuyla ilgili farkli

kavramlarin ele alinmasina neden olmaktadir.
2.2.2.1 Okuyucu Benlik Algist

Motivasyon okuma egitiminin biitiinleyici ve ayrilmaz bir pargasidir. Okuma
motivasyonunun boyutlarindan biri olan okuyucu benlik algisi, bireylerin kendilerini
okuma becerileri konusunda yetkin oldugunu diisiindiigii bir kavramdir (Yildiz,
2013a) ve bu calismada kullanilan OMP 6l¢eginin iki alt boyutundan birisidir. Bu

boyuttaki sorular okuyucu benlik algisina yogunlasir.

Chapman ve Tunmer’a (1997) gore okuyucu benlik kavrami, okuma
yetkinligi, okuma giicliigii ve okuma tutumundan olusan bir kavramdir. Ogrencinin
okumaya iligkin yeterlilik duygusu ve okumayi kolay veya zor olarak algilamasi
okuma benlik kavraminda etkili olmaktadir (Atas, 2015).

Benlik kavrami, kisinin gordiigli, degerlendirdigi ve kendine inandigi tiim
inang ve imgeleri ifade eder (Bal, 2006). Akademik olarak kendini yeterli hisseden
ogrenciler okumaya daha kolay yonelir ve daha sik okuma yaparlar (Yildiz ve Bulut,
2016).

2.2.2.2 Okumaya Verilen Deger

Bu arastirmada kullanilan OMP 6lgeginin bir diger boyutunu olusturan

Okumaya Verilen Deger, okurlarin okuma miktart ve siklig1 hakkinda bilgi veren bir
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kavramdir. Bu kavrama dair sorular, Ogrencilerin okuma gorevlerine, okuma
aktivitelerine, okuma sikliklarina, okumayla ilgili etkinliklere (arkadaslariyla
hikayeler hakkinda konusma, okudugunu anlama sorularina cevap verme,
O0gretmenin sesli okuma yapmasi vb.) verdikleri deger hakkindaki bilgiyi ortaya
koymak icin tasarlanmigtir. Okumaya verilen degerle ilgili sorular, okuma gorevleri
ve okuma siklig1 agisindan okuma aktiviteleri ve ayrica okuma ile ilgili aktiviteler ile

ilgilidir.

Okuma becerisiyle ilgili alan yazinina yeni kavramlar kazandirma agisindan

okumaya verilen deger ve okuyucu benlik algisi iki 6nemli bilesenlerdir.
2.2.3 Okuma Motivasyonunu Etkileyen Faktorler

Motivasyon ¢ok boyutlu bir kavram oldugundan bir¢ok farkli faktérden
degisik miktarlarda etkilenmektedir (Stipek vd. , 1998). Okuma motivasyonu da ayni
sekilde ¢esitli faktorlerden etkilenmektedir (Wigfield, Guthrie, Tonks ve
Perencevich, 2004). Barbara A. Marinak ve Linda B. Gambrell (1994),
“motivasyonun okuma gelisimi i¢in merkezi oldugunu ve Ogrenciler okumak i¢in
motive olmazlarsa, tam okuryazarlik potansiyellerine asla ulasamayacaklari” iddia

etmislerdir (Aktaran: Ross, 2018).

Aileler, okuma aliskanliklari, evde onlara olusturduklar1 ortam ile ¢ocuklarina
ornek olurlar. Cocuklar merak ettikleri konulari, diinyayi, haberleri vb. okurlar.
Evlerinde okuma yapilmayan bireylerin ¢ocuklart okumaya Onem vermezler
(Aktaran: Atas, 2015,s.5) .

Ogrencilerin okuma motivasyonlarini etkileyen bir diger faktér de okulda
uygulanan miifredat ve kazanimlar ayn1 zamanda kullanilan egitim materyalleridir
(Wigfield vd. , 2004). Ailede baslayan okuma aligkanlig1 okulda da devam etmelidir.
Okutulmak {iizere segilen kitaplar yasamdan kopuk, oOgrencide ilgi ve merak

uyandirmayan, tek diize ders aract olmamalidir (Devrimci, 1993, s. 14).

Birey ilkokula hatta anaokuluna bagladig1 andan itibaren okuma motivasyonu
icin Ogretmen faktorii c¢ok Onemlidir. Sonug¢ olarak Ogretmenler siniflarinda

ogrencilerini okumaya tesvik etmeli ve onlarla birlikte okuma yapmalidir. Bu
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donemde ¢ocuk anne babadan ¢ok 6gretmeni 6rnek almakta ve onu taklit etmektedir.
Ogretmenler sinifta cocuklarin motivasyonunu arttirmak icin okuma yapmali ve

onlar1 6zendirmelidir.

Bireyin bulundugu smif ortami okuma motivasyonunu etkileyen bir diger
unsurdur. Smif ortaminin okuma motivasyonunu nasil etkiledigine dair arastirma
yapan, Barbara ve digerleri (1994), 330 {iglincii ve besinci siif 6grencilerinden gelen
yanitlari bir y1l boyunca kayit altina aldi. Yanitlar, 6grencilerin kendilerini sectikleri
kitaplar1 okuma firsati verildiginde motive olduklarin1 géstermistir (Aktaran: Ross,
2018).

2.2.4 Okuma Motivasyonunun Olciilmesi

Okuma motivasyonunun alanini, bireyin okumaya nasil yoneldigi, okurken
kendini nasil hissettigi, kendi okurlugu hakkindaki diisiinceleri, okuma siirecinde
kullandig1 biligsel siiregler, ni¢in ve ne siklikta okudugu gibi pek cok etken
olusturmaktadir. Bu agidan bakildiginda okuma motivasyonu, ¢ok boyutlu ve genel
bir kavramdir (Yildiz ve Aktas, 2015). Okuma motivasyonu biligsel ve duyussal
bir¢cok unsuru i¢inde bulunduran ¢ok boyutlu karmasik bir kavramdir. Bu nedenle
bireylerin okuma motivasyonu direk olarak gézlenemez ve 6lciilemez. Bu baglamda
arastirmacilar benimsedikleri motivasyon kuramlarimi temel alarak okuma

motivasyonunu 6l¢mek i¢in ¢aligmalar yapmislardir.

Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni (1996) ogretmenlerin kiiciik
cocuklara okumayi Ogretirken yasanilan sorunlarin yaygin olarak motivasyon
kaynakl1 oldugunu belirtmektedir. Bu sorunu ¢6zebilmek adina okuyucu benlik algisi
ve okumanin degeri alt boyutlarindan olusan Okuma Motivasyonu Profili 6lgegini

gelistirdiler. Bu dl¢cek okuma motivasyonunu dlgmek icin gelistirilen ilk dlgektir.

Wigfield ve Guthrie’e (2000), gore okuma motivasyonu, bireyin ne
okuyacagini, ne i¢in okuyacagini, ne kadar okuyacagini belirleyen kisisel degerler ve
inanglardir. Wigfield ve Guthrie (1995) tarafindan gelistirilen ve okuma motivasyonu

olgmelerinde en sik kullamlan Okuma Motivasyonu Olgegi 10 farkli boyuttan
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olugmaktadir. Bu boyutlar; taninma, merak, giicliiklerden kacinma ve sakinma, 6z

yeterlilik, rekabet, sosyal, uyum, not, caba ve 6nemdir olarak siralanabilir.

Sonug olarak okuma motivasyonunu 6l¢mek i¢in kullanilan 6l¢gme araglar1 tek
bir boyut igermez. Bu 6l¢ekler kuramsal temellere dayanan ve ¢oklu yapi igeren
Olgeklerdir. Bir baska deyisle Olgek gelistiren arastirmacilar benimsedikleri
kavramsal c¢er¢eveyi esas alarak boyutlar belirlemekte ve o6lgek gelistirme
basamaklarini takip ederek ¢cok boyutlu 6lgme araglar1 hazirlanmaktadirlar (Yildiz ve

Aktag, 2015).

23 Oz Alg1

Bu baslik altinda okur 6z algisi1 kavraminin temelini olusturan 6z yeterlik
kavrami gesitli yonleri, etkileri ve kaynaklart ile incelenecek, benzer kavramlarla

karsilastirilacak ve okur 6z algist kavrami ele alinacaktir.

2.3.1 Oz Yeterlik Kavram, Etkileri, Kaynaklan

Egitimciler uzun zamandir 6grencilerin kendi yeteneklerini algilamalarinin ve
kendilerine olan inanc¢larinin motivasyon ve akademik basar1 lizerindeki etkisinin
farkindaydilar. Ancak bu etkileri bilimsel olarak ortaya koymalar1t zor oldu.
Ogrencilerin kendi yeteneklerini incelemeye yonelik ilk cabalar gevresel etkilere
daha cok onem verdi. Ancak 1970’lerin sonunda bazi arastirmacilar bireylerin

kendilerine dair inanglarin1 degerlendirmeye basladi.

Bandura (1977) tarafindan ortaya koyulan Sosyal Bilissel Kuram bireylerin
kendilerine dair inanglari, bu inanglarin etkileri, kaynaklari ve 6l¢iilmesi hakkinda bir

kilavuz gorevi gormektedir (Zimmerman, 2000).

Oz yeterlik Bandura’nin (1977) Sosyal Bilissel Kuram’inda anahtar kavram
olarak goze carpar. Bu kuram bireylerin sahip olduklar1 yetenekleri aktif bir bigimde
kullanabilmeleri i¢in Once ilgili alanda kendilerine giivenmelerini savunur. Bu
boliimde Oz Yeterlik kavramindan, etkilerinden, kaynaklarindan ve 6neminden

bahsedilecektir.
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Oz yeterlik kavrami, bireyin basarisinin; bireyin davramislarinm, kisisel
faktorler (diisiinceler, inanglar gibi) ve c¢evresel kosullar arasindaki etkilesim ile 6n
yasanmisliklar arasindaki bagla olustugunu varsayan sosyal biligsel teorinin temeli

tizerine kurulmustur (Bandura, 1986).

Sosyal biligsel kuram, ekonomik sartlar, sosyal statli, ekonomik durum,
egitim ve aile yapilar1 gibi faktorlerin insan davranisi tizerinde dogrudan bir etkisinin
olmadigmi, bunun yerine insanlarin isteklerini, 6z yeterlik inanglarini, duyussal

ozelliklerini etkiledikleri 6lglide etkiledigini 6ne siirer (Pajares, 2002).

Oz yeterlik inanglari, bireylerin bir eylemi gergeklestirirken sectikleri
yontemleri ve bu girisimlerinde ne kadar gayret edeceklerini belirler. Karsilastiklar
engeller ve olumsuzluklar karsisinda ne kadar sebat gostereceklerini, direnglerini,
sahip olduklar1 6n yasantilarin kendilerine yardimci mi yoksa engelleyici mi olup
olmadigr hakkinda bireye bir fikir sunar. Zorlu durumlarla ugrasmada ne derece
stres, kaygi ve depresyon yasadiklarini ve gerceklestirecekleri basar1 diizeylerini
etkiler (Bandura, 1997).

Arastirmacilar 6z yeterlik kavramina iliskin cesitli tanimlamalar yapmislardir.
Cesitli kaynaklarda 06z yeterlik kavrami hakkinda nedir ne degildir diye

incelendiginde sunlar siralanabilir:

Oz yeterlilik, gdzlenemeyen bir beceri ve bireyin kendi becerilerine duydugu

inanctir (Snyder ve Lopez, 2002).

Gibson ve Dembo (1984) ise 6z yeterlik kavramini, bireyin biitiin hal ve
hareketlerini olumlu davraniglara doniistiirme yetenegi ve sonrasinda basar1 diizeyini

arttirabilme durumu olarak tanimlar.

Oz yeterlik Bireyin yeni durumlar karsisinda, basar1 seviyesinin nasil olmasi

gerektigiyle ilgili kendisinde olusturdugu beklentileridir. (Delen, 2016).

Oz yeterlik bireylerin yapacaklar1 veya yapmay1 diisiindiikleri aktiviteye ne

kadar gayret gostereceklerinin, olumsuzluklarla yiizlestiklerinde nasil bir kararlilik
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gostereceklerinin ve ne derece direngli olacaklarinin belirlenmesine yardimcr olur

(Dogan, 2016).

Oz yeterlik motivasyon ya da giidiileme degildir. Ancak motivasyonu arttirici
bir etkendir (Snyder ve Lopez, 2002).

Bandura (1986) 06z yeterligi, davranisi olusturan ve bireyin bir davranis
sergilemede, isini kolaylastiracak aktiviteleri diizenlemesi ve basarili bir sekilde

belirli icra etmesine dair kisisel inanglar1 olarak tanimlar.

Bireyler olumlu 6z yeterlik algis1 gelistirdiginde; karsilastiklar1 sorunlari
basari ile asabilir. Kendi motivasyonunu saglayabilir. Hayatlar1 boyunca 6grenmeye
acik olabilirler. Oz yeterlik bireyin giiniimiiz sartlarinda elde ettigi olumlu
kazanimlarda 6nemli bir rol oynar. Ayni sekilde birey eger bir durumda yetenekli

olmasina ragmen olumsuz 6z yeterlige sahipse muhtemelen basarisiz olacaktir

(Bandura, 1986, 1997).

Benzer bagka kisilerin basarisin1 gozlemlemek goézlemcinin 6z yeterligini
artirabilir ve ilgili gorevi deneme konusunda motive edebilir. Ciinkii bireyde eger
bagkalar1 basariyorsa ben de basarabilirim egilimi vardir. Ancak 6z yeterlikteki
dolayl1 bir artis sonraki performans basarisizliklart sonucunda olumsuz etkilenebilir.
Yani, akranlarinin basarisizligin1 gézlemleyen kisiler basarma yetilerinin olmadigina
inanabilirler ki bu da belirli gorevi yerine getirme konusunda cesaretlerini kirabilir

(Schunk ve Pajares, 2004).

Ogrenme siirecinde bireyin ¢evresinden etkilenmesi dogaldir. Bireyin
o0grenme ortamindaki ¢evresi dogal olarak davraniglarina tesir eder. Birey kendisini
sosyal hayata adapte ederken kendisi i¢in hissettigi inang ve yargilar da 6z yeterliligi

olusturur (Ulper, Yayli ve Karakaya, 2013).

Egitimin amacinin davranistaki istendik davraniglar olmasindan dolay1 6z
yeterlik 6zellikle arastirmacilar tarafindan egitim ile ilgili alanlarda calisilmistir. Bu
durumun temel sebebi arastirmacilarin 6z yeterligin davranisin miikemmel bir

ongoriiciisi oldugunu distinmeleridir (Pajares, 2002, 2003; Schunk, 1991, 2005;
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Schunk ve Pajares, 2002) . Buradan hareketle, algilanan okur 6z yeterliginin de

okuma basarisinda iyi bir &ngdriicii olabilecegi sdylenebilir (Innali, 2014).

Egitimde Ogrencilerin  giiglii 6z yeterlik inanglarina sahip olmasi
gereklidir, bu konuda okullara ve 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Kisi 6z
yeterlik inancini1 Once ailesinde sonra sosyal ¢evresinde daha sonra ise zamaninin
cogunu harcadip1 okullarda kazanmaktadir. Oz yeterlik inanc1 gelismis bir dgrenci
kendisine c¢ok daha fazla giivenerek, zihnindeki diistinceleri kolaylikla ifade
edebilecek ve karsilastigi olaylarda daha fazla sorumluluk alacaktir. Tam tersine 6z
yeterlik inancina sahip olmayan bir birey ise ¢ogu zaman kendini geri planda tutmak

isteyecek ve kendine glivenmekte zorlanacaktir (Karakus, 2017).

Ozetle, bireylerin davranislari, neyi yapabildiklerinden ziyade kendilerine ne
kadar inandiklari ile ilgilidir. Oz yeterlik inanci bireyin gérev segimini, gabasini,
sebatini, performansini etkiler. Peki, boylesine dnemli bir inancin kaynaklart neler

olabilir?

Bandura (1997) bireylerin 6z yeterlik inanglarinin temelinde dort unsur
oldugundan bahseder. Bunlar; bireyin dogrudan deneyimleri, vekaleten deneyimler,
sozel ikna ve fizyolojik durumdur. Dogrudan deneyimler bireyin kisisel olarak
yasadiklar1 olaylarda olusturduklar1 inanglardir. Vekaleten Deneyimler bireyin baska
insanlarin basarisin1 gozlemlemesi, onun benzer islerde basarili veya basarisiz
olabilecegi beklentisi olusturmasina sebep olabilir. S6zel ikna, bireyin bir davranis
basariyla yapabilecegine dair diger insanlar tarafindan sozel olarak desteklenmesi ve
cesaretlendirilmesi yoniinde aldiklar1 geri bildirimlerdir. Fizyolojik Durum, bireyin
kendi i¢ diinyasinda yasadigi ve anlamlandirdigi algilar olduklarindan baskalari
tarafindan anlasilmas1 ve yorumlanmasi olduk¢a gligtiir. Bu ylizden bireyin 6z
yeterliginde, bu etkenden dolayr meydana gelen degisikliklere miidahale etmek

digerlerine gore daha zordur.

2.3.2  Okur Oz Algis1

Bireyler biitiin alanlarda aym 6z yeterlige sahip olmayabilirler. Ornegin resim
alaninda giiclii 6z yeterlige sahip olan bir birey okuma alaninda kendisini yetersiz

hissedebilir. Oz yeterlik kavramin1 ele alirken genel bir 6z yeterlikten bahsetmek
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imkansizdir (Bandura, 1977). Bu durumda okuma alanindaki 6z yeterligin ayr1 ve

detayli bir sekilde ele alinmasi daha dogru olacaktir.

Henk ve Melnick (1995) Okur 6z algisin1 bireyin okuma becerisi hakkinda
gelistirdigi olumlu veya olumsuz algilar olarak tanimlanmaktadir. Bir¢ok alanda
etkili olan Sosyal Biligsel Kuram okuma egitimi alaninda da olduk¢a onemlidir.
Arastirmalar, zor metinlerle bag edebilmede yiiksek okuma 6z yeterlik algisina sahip
olan bireylerin, diisiik olanlara gore daha basarili olduklarin1 gostermektedir (Ulper
vd. , 2013; Wigfield ve Guthrie, 2000).

Oz yeterlilik inanc1 yiiksek olan bir dgrenci okuyabildigine ve okumaya ilgi
gosterdigine inanmaktadir. Bu inang bireyde igten gelen bir okuma istegi uyandirir
ve birey buna bagli olarak okumaya yonelir. Bu yonelme ile okuyucu metni okuma
islemine girer ve okurken Onbilgileri ile metindeki bilgileri birlestirerek ¢ikarimlar

yapar (Ulper, 2011).

Bireyin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmesinde, okur 6z algis1 diizeyi
etkilidir. Kendisini iyi okuyucu olarak algilayan bireyler, kitaplarla daha yakindan
ilgilenen, okumaktan keyif alan, okuma i¢in ¢aba harcayan, okuma materyallerine
ilgi duyan kisacasi okumayla olumlu etkilesimi olan kisilerdir (Okur, 2017).
Kendisini yetersiz bir okuyucu olarak goren bireyler ise, kitaplarla ilgili olumlu
diistinceler edinememis, okumaktan keyif almayan dahasi okumaktan kaginan,
okumaya yonelik herhangi bir caba harcamayan veya ¢ok az ¢aba harcayan kisilerdir

(Henk ve Melnick, 1995).
2.3.3  Okur Oz Algisimin Olciilmesi

Bandura’nin (1977) Sosyal Biligsel Teorisi 0grenme siirecinin bilissel,
duyugsal ve sosyal temellere dayandigimi vurgular. Bu teoriye gore bireylerin
davraniglarina yon veren etkenler, Ozlerinde olan farkindalik ile cevreleri ile
kurduklar1 etkilesimdir. Bireyin davraniglari 6z yeterlik inanglariyla dogrudan
iligkilidir. Bireylerin okuma becerisine karsi gelistirdigi inanclar onlar1 ya iyi bir
okur ya da zayif bir okur olma yoluna sokacaktir. Bu etki okuma alaninda 6grencinin

0z yeterlik inang¢larinin gozlenmesini gerekli kilmistir. Ancak bireyin icten getirdigi
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veya sosyal olarak besledigi inanglarinin dogrudan gézlenmesi olanaksizdir. Bu
durum giivenilir dl¢im araglarinin olusturulmasi gerektigini beraberinde getirmistir.
Bandura’ nin (1977) 6z yeterlik kavramu ile ilgili agiklamalarini esas alan Henk ve
Melnick (1995) “Reader Self Perception Scale” Okur Oz Algilama Olgegi’ni

olusturmuslardir.

Olgek dgrencilerin okuma yetenekleri hakkinda diisiinmelerine neden olan 1
genel madde ve dort alt faktorii (gelisim, gozleme dayali karsilastirma, sosyal
geribildirim, fizyolojik durumlar) temsil eden 32 maddeden olusmaktadir. Okur Oz
Algilama Olgegi’ ni Yayli ve Duru (2008) dordiincii ve besinci smif dgrencilerinin
okumaya dair 6z algilarini belirlemek amaciyla Tiirk¢e olarak uyarlanmistir. 1 genel
ve 5 boyut i¢cin uyarlanan 31 maddeden olusan Olgegin gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmis olup, Yayli ve Duru (2008), ol¢egi Smif ve Tiirkce
Ogretmenlerinin bilimsel arastirmalarda ya da &grencilerin gelisimini izlemede

kullanabilecegini belirtmislerdir.

Ulkemizde de okur 6z algisii dlgmeye yonelik gesitli yas ve smif diizeyinde
caligmalar yapilmistir. Keskin ve Atmaca (2014), Henk, Marinak ve Melnick (2012)
tarafindan yedinci ve onuncu smiflar arasinda 6grenim goren ogrencilerin okur 6z
algisini belirlemek igin gelistirilen (RSPS-2) “Reader Self-Perception Scale-2” adli
Olcegi altinct ve sekizinci siiflarda 6grenim goren dgrenciler i¢in kullanilmak tizere
“Okur Oz Algis1 Olgegi-2” seklinde Tiirkce *ye uyarlamislardir. Ulper vd. (2013),
ortaokul ve lise diizeyindeki dgrencilerin 6z yeterlik algilarmi 8lgmek igin “Okur Oz

Yeterlik Olgegi” ni gelistirmislerdir.
2.3.4 Okur Oz Algis1 Motivasyon Iliskisi

Birey yiiksek seviyede 6z yeterlige sahip ise zorluk arz eden durumlar onun
igin bir sorun teskil etmez. Bu durum ters sekilde de gergeklesebilir. Birey diisiik
seviyede 6z yeterlige sahip ise yapacagi isi goziinde biiyiitiir ve zorlastirir. Bireyde
kayg1 ve stres olusur. Karsilastig1 sorunun iistesinden gelebilmesi i¢in gereken bakis
acis1 daralir. Ogrenciler kendilerine giiven duyduklari gérevler igin istekliyken,
kendilerini yetersiz gordiikleri gorevlerden kaginmayi tercih ederler. Bu baglamda;

Oz yeterlik inanci i¢in davramislarm ana belirleyicisi, bireylerin basar1 diizeylerini,



42

etkinlik i¢in harcayacaklar1 ¢aba miktarin1 ve kisinin motivasyonunu giiclii bir

sekilde etkileyicisi denilebilir (Henson, 2001; Pajares, 2002).

Bandura’ya (1977, s. 194) go6re algilanan 6z yeterlik faaliyetlerin
secilmesinde dogrudan etkilidir. Oz yeterlik ayrica faaliyetin nihai basar
beklentilerini ve faaliyete basladiktan sonra bas etme g¢abalarimi da etkileyebilir.
Etkinlikler hakkindaki beklentiler, insanlarin harcayacagi gayreti, engelleyici ve
Onleyici deneyimler karsisinda gosterecegi direnci belirler. Algilanan 6z yeterligin
giicli bireyin gosterecegi gayretin giiciidiir. Bu nedenle insanlarin nasil davrandig
basarabilmelerinden ¢ok basarma konusunda sahip olduklari inanglarca daha iyi

yordanabilir.

Bireylerin 6z yeterlik inancinin, motivasyon ve basari iizerinde yordama
giiciiniin fazla oldugu bilinmektedir (Bandura, 1997; Pajares, 1997; Schunk ve
Pajares, 2004, 2009). Okur (2017) yapmis oldugu ¢alismada &grencilerin, okur 6z
algilart ile motivasyonlari1 arasinda olumlu ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna
varmigtir. Bu baglamda, 6grencilerin okur 6z alg: diizeylerindeki bir artis motivasyon
diizeylerinde de bir artisa neden olacaktir. Ogrencilerin 6z yeterlilik inanglarmin
desteklenmesi Ogrenme ve motivasyon {izerinde olumlu etkiler yapmaktadir
(Chapman ve Tunmer, 1997; Schunk, 2003). Algilanan &6z yeterlik bireyin
motivasyonunu harekete gecirme, bilissel kaynaklar ve karsilasilan bazi durumlarda
gerekli yol haritalarini ¢izebilme yeterligine inanciyla ilgilidir. (Bandura, Cioffi,
Taylor ve Brouillard, 1988).

Bandura (1993) 6z yeterlik inancinin bireylere hedef belirleme, bu hedefler
ugrunda ¢aba harcama ve karsilasilan zorluklarla miicadele noktasinda motivasyona

birkag sekilde katki sagladigini ifade eder.

Bireylerin 6z yeterlik algilar1 yapacaklar1 se¢imleri ve ulagsmak istedikleri
sonuca giderken kullanacaklari yollar1 etkilemektedir. (Schunk ve Pajares, 2002).
Bireyin bir gorev i¢in kendini yeterli hissetmesi, motivasyonunun ve kararliliginin

artmasini ve yapacag is icin gerekli adimlar1 atmasini saglar (Uredi ve Uredi, 2006).
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Ozetle 6z yeterlik inanglari, motivasyona gesitli yolarla yardim etmektedir.
Bu olay okuma alanma indirgendiginde okur 6z algisi, okuma motivasyonu ile
birlikte, insanin okuma hedeflerini tanimlar; bu hedeflere ulasabilmek i¢in ne kadar
caba sarf edecegini; karsilasacagi zorluklara ne kadar siire dayanacagini, gelecekte

okumaya ne kadar vakit ayiracagini belirler.

2.4 llgili Arastirmalar

Bu boliimde okur 6z algisi, okuma motivasyonu ve okudugunu anlama
becerisi degiskenlerine dair yapilan arastirmalara ve bu arastirmalara ait bulgular ile

sonuglara deginilecektir.

Taboada vd. (2009), 205 doérdiincii simif Ogrencisiyle li¢ ay siiren bir
arastirma yapmis ve Ogrencilerin motivasyonlart ile bilissel degiskenlerin
okuduklarimi anlamalarina olan katkisin1 degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine motivasyonun ve bilissel degiskenlerin

onemli bir katki yaptigini bulmuslardir.

Yildiz (2013c¢) besinci sinifta 6grenim goren 135 6grenci ile yapisal esitlik
modeli kullanarak 6grencilerin okuma motivasyonlari, akici okumalar1 ve okudugunu
anlama becerilerini akademik basariya etkisini incelemistir. S6z konusu arastirmada
Ogrencilerin okuma motivasyonunun okudugunu anlamada varyansin %27 sini

acikladig1 sonucuna varmistir.

Yildiz ve Akyol’un (2014) farkli sosyoekonomik durumdaki 481 6grenciden
olusan orneklem ile ilkokul besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aligkanliklar1 arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yapmis
olduklar1 c¢alismada igsel motivasyonun okudugunu anlama becerisini olumlu,

rekabet faktorii hari¢ digsal motivasyonun ise olumsuz etkiledigini belirlemislerdir.

Atas (2015) ilkokul 2,3 ve 4. smf Ogrencilerinin okuma motivasyonlarini
cesitli degiskenler acgisindan incelemistir. 769 Ogrenci ile tarama modeliyle
gerceklestirilen ¢alismada 6grencilerin okuma motivasyonlarinin smif, cinsiyet ve

sosyoekonomik duruma gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.
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fleri (2011), 5. sinifta 6grenim goren 60 dgrenci ile yapmis oldugu ¢alismada
ekrandan okumanin okuma motivasyonu ve okudugunu anlamaya olan etkisini
incelemistir. Arastirmada metinleri bilgisayardan okuyan 0&grencilerin anlama
diizeylerinin basili materyalden okuyan oOgrencilere gore daha yiliksek oldugu
sonucuna vartlmistir. Ayrica basilt materyal ile bilgisayara ekranindan okumanin

okuma motivasyonda anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir.

Cankal (2018), akic1 okuma stratejilerinin okudugunu anlama ve okuma
motivasyonu iizerinde etkisini kontrol ve deney gurubu olarak 59 0Ogrenci ile
inceledigi ¢alismasinda, akict okuma stratejilerinin okudugunu anlama becerisinde ve

okuma motivasyonunda olumlu bir etkiye sahip oldugunu belirlemistir.

Keskin (2012), esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis akict okuma
yontemlerinin dordiincii sinif 6grencilerinin akict okuma becerilerine olan etkisini
inceledigi arastirmasinda 172 ogrenci ile yari deneysel ¢alismistir. Okudugunu
anlama tizerinde koro okuma, esli okuma ve yapilandirilmis okuma yontemlerinin

herhangi bir etkisi olmadigi sonucuna varmustir.

Aslan, Silbir ve Karaman (2016), yapmis olduklar1 ¢aligmada motivasyon
arttiric1 ifadelerle desteklenen metinlerin Ogrenci basaris1 ve 0z yeterlik algisi
tizerindeki etkisini incelemislerdir. 120 6grenci ile yapmis olduklari deneysel
calismada deney ve kontrol gurubu arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna

varmiglardir.

Yilmaz (2016), yatili okulda okuyan ortaokul Ogrencilerinin okuma
motivasyonlarini inceledigi ¢alismasinda 655 oOgrenciden veri toplamis ve
ogrencilerle goriisme yapmustir. Ogrencilerin i¢sel ve dissal motivasyonlarinmn
yiiksek oldugunu belirten arastirmaci, 6grencilerin okuma motivasyonlarini diisiiren

6genin anlami bilinmeyen kelimeler oldugu sonucuna varmaistir.

Yamag ve Sezgin (2018), yapmis olduklar1 c¢alismada, dordiincii sinifta
ogrenim goren 128 6grenci ile okuma kaygisi, okuma akiciligi, okudugunu anlama
ve okuma motivasyonu arasindaki iligkileri incelemislerdir. Okuma motivasyonunun
okudugunu anlama iizerinde pozitif ve anlamli bir etkisi oldugu sonucuna

varmiglardir.
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Kizgin (2019) yiiksek lisans c¢alismasinda 752 ilkokul dordiincii simif
Ogrencisinin okuma motivasyonu, okudugunu anlama puanlar1 ve akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Kizgin (2019), 6grencilerin okuma
motivasyonlari ile okudugunu anlama puanlar1 arasinda pozitif yonlii zayif bir iligki
oldugunu; okudugunu anlama puanlar1 ile akademik basar1 arasinda ise pozitif yonlii

orta diizeyde bir iliski oldugu belirtmektedir.

Karahan (2015) 5.ve 6. smf Ogrencileriyle yapmis oldugu doktora
calismasinda 6grencilerin okuma tutumu, okuma motivasyonu ve okudugunu anlama
becerileri arasindaki iliskileri incelemistir. S6z konusu c¢alisma 438 ogrenci ile
yaptlmistir. Yapilan ¢alismada okuma motivasyonunun okudugunu anlama

becerisinin %31°1lik kismin1 agikladigi belirlenmistir.

Van Kraayenoord ve Schneider (1999) 140 ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencisiyle
okuma bagarisini meta biligsel olarak incelemiglerdir. Yaptiklari caligmada
motivasyon, iist bilis ve okuma basarisi arasindaki nedensel iligkiler i¢in bir model
olusturmuslardir. Van Kraayenoord ve Schneider (1999) yapmis olduklari analizler
dogrultusunda tist biligsel becerilerin okudugunu anlama iizerinde dogrudan,
motivasyonun ise okudugunu anlama {izerinde dolayli etkisi oldugu sonucuna

varmiglardir.

Okur (2017) tarafindan yapilan c¢alismada 556 ilkokul doérdiincii smif
Ogrencisinin okur 6z algis1 ve okuma motivasyonu cesitli degiskenler agisindan

incelenmis ve aralarindaki iligkiye bakilmistir.

Innal1 (2014), 8.siif dgrencileri ile yapmus oldugu ¢alismada 6gerncilerin
okur 6z yeterlik inanglarinin ne diizeyde oldugunu arastirmistir. 666 6grenci ile
tarama yontemi kullanarak yapmis oldugiu calismada arastirmaci Ogrencilerin
kendilerini okur 6z yeterligi inanct agisindan iyi diizeyde gordiikleri sonucuna
varmistir. Ayrica Tirkge dersi basari durumuna gore okur 6z yeterlik inancininda

artis gosterdigi sonucuna varmistir.

Erdem, Altunkaya ve Ates (2017) tarafindan yapilan ¢alismada yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen B1 diizeyindeki 137 6grencinin okur 6z yeterlik algilar ile

okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmacilar bu
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calismalarinda okur 6z yeterligi ile okudugunu anlama becerisi arasinda zayif ve

pozitif bir iligki bulmuglardir.

Akar (2008) yapmis oldugu derleme ¢alismasinda, bir¢ok arastirmanin okur
0z algisinin  temelini  olusturan 6z yeterlik inancinin okuma becerilerinin

gelistirilmesinde dnemli bir yer tuttugunu belirtir.

Altunkaya (2018) sekizinci smif 6grencileriyle yapmis oldugu g¢aligmada
ogrencilerin okur 6z yeterlikleri ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi
incelemis ve bu baglamda 364 6grenciden veri toplamistir. Aragtirma sonucunda 6z
yeterligi diisilk olan 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin da diisiik oldugu

Sonucuna varmistir.

Conway’ in (2017) yiiksek lisans tezi kapsaminda lise dgrencileriyle yapmis
oldugu calismada Ogrencilerin okur 6z algilar1 ile okudugunu anlama becerileri

arasinda anlamli ve orta diizeyde bir iligski oldugu ortaya konulmustur.

Karahan (2017) Tirk¢e 6gretmen adaylari ile yapmis oldugu arastirmada,
katilimcilarin okur 6z yeterlikleri ile okudugunu anlama becerisi arasinda bir iligki
bulamamustir. Ayni sekilde Carroll ve Fox (2017) yaslar1 8 ila 11 aras1 degisen 179
besinci sinif O6grencisi ile yaptiklari caligmada okur 6z yeterliginin okudugunu

anlamayla iligkisi olmadig1 sonucuna varmislardir.
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3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmada kullanilan desen, arastirmanin evren
ve Orneklemi, arastirmada kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve

analiz edilmesi ile ilgili bilgiler verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin okur 6z algisi, okuma motivasyonu Ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki olasi iligkilerin incelenmesini amaglayan bu

calismada nicel arastirma yaklasimi benimsenmistir.

Nicel arastirma, var olan ger¢ekligin arastirmacidan bagimsiz oldugunu 6ne
siiren, kendi disinda kalan gergekligin analiz edilebilecegini one siiren sistematik,
nesnel ve pozitivist bir anlayis igerir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2017). Nicel arastirma en basit anlamda nicel verilerin toplanmasini ve
analiz edilmesini gerektirir. Toplanan nicel veriler aracilifiyla go6zlemlenen
degiskenler arasindaki iligkilere dair problemlere cevap aranir (Altunisik, Coskun,
Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010).

Bu arastirma tarama modeli ile desenlenmistir. Tarama arastirmalari
katilimcilarin bir konuya ya da olaya dair ilgi, goriis, yetenek, tutum ve beceri gibi
ozelliklerini belirlemek i¢in kullanilir. Genellikle biiyiik 6rneklemlerde tercih edilir.
Temel amaci var olan durumun fotografint ¢ekmektir. Arastirmact var olani
degistirmeye caligmadan, saptadigi durumu oldugu gibi ele almalidir (Biiylikdztiirk
vd. , 2017). Tarama deseni, arastirmacilara kisa siirede biiyiik 6rneklemlere ulasma
olanagi sagladig: i¢in diger desenlere oranla oldukca avantajlidir (Altunisik vd. ,

2010).
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Tarama modelinin bir g¢esidi olan iliskisel tarama, birden fazla degisken
arasindaki iliskilerin, degiskenleri etkilemeye tesebbiis etmeden incelendigi
modellerdir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011, s. 332). iliskisel taramalar,
Korelasyonel ve Nedensel Karsilastirma olarak iki alt guruba ayrilabilir (Karasar,
2018). Bu arastirmada, korelasyonel tarama kullanilmistir. Korelasyonel arastirma,
bazen degiskenler arasindaki mevcut bir iliskiyi acikladigindan, bir tanimlayici
arastirma bi¢imi olarak da adlandirilir. Bununla birlikte, bu iligskiyi a¢iklama bigimi,
diger calisma tiirlerinde bulunan agiklamalardan olduk¢a farklidir. Korelasyonel
calisma, iki veya daha fazla niceliksel degiskenin iligkili oldugu dereceyi tanimlar ve
bunu bir korelasyon katsayist kullanarak yapar (Fraenkel vd. , 2011, s. 333).
Korelasyonel arastirmalar degiskenlerin beraber degisimlerini inceler (Biiyiikoztiirk
vd. , 2017). Korelasyonel calismalar ikiye ayrilmaktadir. Bunlar kesfedici ve
yordayici korelasyon c¢alismalaridir (Fraenkel vd. , 2011). Bu c¢alismada iki

korelasyon desenide kullanilmistir.

Kesfedici korelasyon ile desenlenen g¢alismalar, degiskenler arasi iliskileri
analiz ederek olay1 veya durumu anlamaya c¢alismaktadir (Biyiikoztirk vd. , 2017).
Yordayici korelasyon ile desenlenen ¢alismalarda degiskenler arasinda yeterli
biiytiklikkte iliski varsa ve bir degiskendeki skor biliniyorsa bilinmeyen diger
degiskenin degeri belirlenmeye calisilir. Bu degiskenlerden degeri bilinen degiskene
yordayici, degeri bilinmeyen ve belirlenmek istenen degiskene ise Olciit degisken
denir. Yordama amaci giiden g¢aligmalarda, bagimli degiskenlerdeki degisimin ne
kadarmin bagimsiz degiskenler tarafindan agiklandig: tespit edilebilir (Biytikoztiirk,
2017).

Yordayici korelasyonel caligmalar tek faktorlii veya cok faktorlii desenler
olarak, degiskenlerin sayisina gore ikiye ayrilir. Tek yordayan var ise tek faktorlii, iki
veya daha ¢ok yordayan faktor var ise ¢ok faktorlii yordayict korelasyonel desen sz
konusudur (Biiyiikoztirk vd. , 2017, s. 194). Bu g¢alismada okudugunu anlama
becerisinin, okur 6z algis1 ve okuma motivasyonu tarafindan dogrudan veya dolayl
(aracili) olarak yordanma durumunu belirlemek i¢in yordayici korelasyon

kullanilmistir. Aragtirma problemi ¢ergevesinde olusturulan denenceleri test
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edebilmek i¢in ise bir Yapisal Esitlik Modeli (YEM) kurulmus ve degiskenler

arasindaki agiklayici ve yordayici iliskilere daha yakindan bakilmistir.

YEM, cok giiclii ve ¢ok degiskenli bir yontemdir. Gozlenen ve gézlenemeyen
degiskenlerin arasindaki karmasik ve dinamik iliskileri yakalamak i¢in kavramsal bir
model, yol analizi ve regresyon tarzi denklem sistemi kullanir. Arastirmacilar cesitli
olgular iizerine yapisal teoriler kurarlar ve bu kurduklari teori iizerinden denenceler
iiretirler. YEM bu denencelerin sinanmasinda ve teorilerin ¢oziimlenmesinde

dogrulayici bir rol oynar.

Bentler (1988) YEM ’in birden ¢ok degisken arasindaki nedensel iliskileri
irdeledigini belirtir (Aktaran: Byrne, 2009, s. 33). Yapisal esitlik modellemesi
incelenen nedensel siiregleri regresyon denklemleri ile ifade eder. Ayrica bu iligkileri
resimleyerek teorinin kavramsallastirilmasini kolaylastirir. Bu modelde denencelerle
sunulan modelin verilerle ne kadar tutarli oldugunu belirlemek icin tim degiskenler
sisteminin eszamanli analizinde istatistiksel olarak test edilebilir. Uyum degerleri
yeterliyse, model degiskenler arasinda varsayilan iligkilerin uygunlugunu kabul eder.
Eger yetersizse, bu tiir iligkilerin uygulanabilirligi reddedilir (Byrne, 2009; Karagoz,
2016; Meydan ve Sesen, 2011; Simsek, 2007).

YEM ‘in bazi yonleri onu eski nesil ¢ok degiskenli analiz yontemlerinden
ayirmistir. Ik olarak, yukarida belirtildigi gibi, veri analizine agiklayici bir
yaklasimdan ziyade dogrulayicidir. Ikincisi, geleneksel ¢ok degiskenli analizler
6l¢iim hatasini degerlendirmek veya diizeltmek i¢in yetersiz kalirken, YEM bu hata
varyans parametrelerinin acik tahminlerini saglar. Aslinda, alternatif yontemler
(regresyona dayananlar veya genel dogrusal model), aciklayic1 (bagimsiz)
degiskenlerdeki hatalarin ortadan kalktigini varsayar (Byrne, 2009). Bu nedenle,
aciklayici degiskenlerde hata oldugunda bu yontemlerin uygulanmasi, 6zellikle de
hatalarin ¢ok biiyiik oldugu durumlarda, sonugta ciddi yanlisliklara yol agabilecektir.
YEM analizleri kullanildiginda bu hatalardan kag¢inilir (Byrne, 2009; Karagoz, 2016;
Meydan ve Sesen, 2011; Simsek, 2007).
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Ucgiinciisii, énceki yontemleri kullanan veri analizleri sadece gdzlemlenen
Ol¢iimlere dayanmakla birlikte, YEM kullananlar gézlenemeyen (gizli) ve gozlenen

degiskenleri igerebilir (Byrne, 2009; Karagéz, 2016).

Son olarak, c¢ok degiskenli iligkileri modellemek dogrudan veya dolayh
etkilerini tahmin etmek i¢in yaygin ve kolay uygulanan alternatif yontemler oldukca
kisithidir. Sayilan bu 6nemli 6zellikler YEM metodu kullanilarak giivenilir bir sekilde
elde edilebilir. Bu istenen ve 6nemli 6zellikler goz oniline alindiginda, YEM deneysel
olmayan arastirmalar i¢in popiiler bir yontem haline gelmistir (Simsek, 2007). Bu
nedenle YEM, deneysel olmayan arastirmayi igeren sayisiz arastirma problemini ele

almak i¢in ¢ok etkili bir sekilde kullanilabilir (Byrne, 2009).

3.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evreni 2018/2019 egitim—o6gretim doneminde Diizce ili
Merkez ilgesinde bulunan resmi okullarda 6grenim géren 3200 dordiincii simif

ogrencisinden olugmaktadir.

Evrende bulunan 6grencilerin biitliniine erisim zor oldugundan 6rnekleme
yontemlerinden amagsal (amagli) Ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu
aragtirmada konu edilen motivasyon ve 6z yeterlik gibi duyussal boyutlarin okullar
arast degiskenlik gosterebilecegi disiiniildiigiinden verilerin tek bir okuldan
toplanmasi Ozellikle tercih edilmistir. Cilinkii gelismis regresyon analizlerini konu
edinen arastirmalar, okullar arasi olas1 degiskenligin goz ardi edilip biitiin okullar
tek bir kiime gibi diisiinmenin saglikli olamayacagini ileri siirmekte ve bu tiir i¢ ige
geemis yapilarda dogrusal regresyon yerine c¢ok diizeyli regresyon analizlerini
onermektedirler (Finch, Bolin ve Kelley, 2019). Bu nedenle, 6rneklemin alindigi
okulun, arastirmacinin bir okuldan bir seferde alabilecegi maksimum sayida 4. sinif

Ogrencisini igeren ildeki en biiyiik okullardan biri olmasina dikkat edilmistir.

Aragtirmada tercih edilen ornekleme ydntemi dogrultusunda, Diizce Il
merkezinde bulunan bir resmi ilkokul belirlenmistir. Okulda on bir adet 4. Sif
subesi bulunmaktadir. Bu subelerde 6grenim gore toplam 250 6grenci bu ¢alismanin

orneklemini olusturmustur.
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Bu ¢alismada hem arastirma amacina uygun olarak hem de dolayl iligkileri
daha agik bir sekilde gorebilmek i¢in YEM yaklasimi tercih edilmistir. Kline (2011),
YEM ile yapilacak analizlerde 6rneklem hacminin en az 200 olmasi gerektigini ifade
etmektedir. Diger taraftan, verilerin normal dagilmamasi durumunda kullanilacak
ADF metodu i¢in de tahmin edilecek parametre sayisinin 10 kati biiyiikliigiinde
orneklem olmasi gerektigi belirtilmektedir (Byrne, 2009). Hem yukarida verilen
kriterler hem de bu arastirmada bulunan 24 parametre bilgisi dikkate alindiginda 250

ogrenciden olusan 6rneklemin arastirma igin yeterli oldugu ileri siiriilebilir.

3.3  Veri Toplama Araclan

Bu c¢alismada arastirmaci tarafindan kisisel bilgi formu, Okur Oz Algist
Olgegi, Okuma Motivasyonu Profili Formu ile okudugunu anlamaya yénelik bilgi
verici ve hikaye edici metinler kullanilmigtir. Kullanilan materyallere ait izinler ekler

kisminda sunulmustur.

Kisisel Bilgi Formu: Orneklemde yer alan 6grencilerin belirli dzelliklerinin
tespiti icin arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir. Tlk
olarak arastirmanin ana problemi baglaminda olusturulan denenceler igin
katilimcilardan elde edilmesi planlanan bilgilere doniikk sorular yazilmistir.

Sonrasinda uzmanlardan goriis alinarak formun nihai haline karar verilmistir.

Okuma Motivasyonu Profili Olcegi (OMP): Bu arastirmada, 6grencilerin
okuma motivasyonlari, Gambrell vd. (1996) tarafindan gelistirilen ve Yildiz (2013a)
tarafindan Tiirkge uyarlamasi yapilan Okuma Motivasyonu Profili (OMP) formu ile
olgiilmiistiir. Iki faktor ve 20 maddeden olusan 6lgek Tiirkceye uyarlanirken faktor
yiikii diisiik olan iki madde 6l¢ekten ¢ikarilmistir. 18 maddelik son halini alan form
Okur Benlik Algis1 (9 madde) ve Okumaya Verilen Deger (9 madde) olmak tizere iki
alt boyuttan olugmaktadir. Formun gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari, Yildiz (2013)
tarafindan yapilmistir. OMP formuna ait uyum degerlerinin yap1 gegerligi i¢in kabul
edilebilir sinirlarda (RMSEA=0.070, RMR=036, GFI=.85) oldugu saptanmistir.
Olgiimlerin giivenirligine iliskin Cronbach’ s Alpha katsayis1 .81°dir. Bu durum
OMP formunun &l¢iim yapabilmek icin gegerli yapisinin ve giivenilir niteliginin

oldugunu gostermektedir (Yildiz, 2013a).
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Yildiz (2013a) tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarina ek olarak
OMP formu ile bu arastirma kapsamindaki 6rneklem iizerinden toplanan verilerle de
dlgegin giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Olgegin giivenirligine ait Cronbach’ s

Alpha ig¢ tutarlilik katsayis1 Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. OMP Olgeginin Alt Faktorlerinin I¢ Tutarlilik Sonuglari.

Faktorler Madde Cronbach’s Alfa (a)
Okuyucu Benlik Algisi 9 784
Okumaya Verilen Deger 9 712
Toplam Olgek 18 .835

Okur Benlik Algis1 (OBA) ve Okumaya Verilen Deger (OVD) 6lgegin iki alt
boyutunu olusturmaktadwr. 1.,3.,4.,6.,8.,11.,13.,15.,17. ifadeler (OBA) birinci alt
boyutu (o= .784), 2.,5.,7.,9.,10.,12.,14.,16.,18. ifadeler (OVD) ikinci alt boyutu
(0= .712) oldugu bulunmustur. Cronbach’s Alfa testi sonucunda 6lgegin i¢ tutarlilik
katsayis1 .835 olarak bulunmustur. Elde edilen a katsayilarmma bakildiginda; hem
Olgme aracina ait alt boyutlardan hem de aracin toplamindan elde edilen i¢ tutarlik
katsayilarinin .70’den biiylik oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar 6lgme aracinin

yeterli giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir (Ozdamar, 2011, s. 605).

Sonraki asamada bu arastirma kapsaminda 6rneklem {izerinden toplanan
verilerle yapilan ol¢limiin gecerligi i¢in 6lgege yeniden DFA yapilmistir. DFA

analizine iligkin model Sekil 2’de gosterilmistir.
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DFA analizi sonucunda model uyum degerlerinin kabul edilebilir sinirlarda
(RMSEA=0.058, SRMR=0.067, GFI=.89, CFI=.89) oldugu goriilmiistiir. Ornekleme
gore degisiklik gosteren Uyum lyiligi Testi Ki-kare degerinin y* =245.228, serbestlik
derecesinin ise df=134 oldugu belirlenmistir. Ornekleme asir1 duyarh olan Ki-kare
degeri tek basina bir gosterge olarak kullanilamayacagindan onun yerine Normed Ki-
kare degerine bakilmis (Simsek, 2007) ve yeterli sirlar igerisinde oldugu
goriilmiistiir (y°/df=1.83<5). DFA sonucunda da OMP formunun 6lgmek istedigi
yapmnin dogrulandig1 goriilmiistiir. Olgegin alt boyutlarini olusturan OBA ve OVD

degiskenleri arasindaki korelasyon katsayisi ise .66 olarak hesaplanmustir.

Okur Oz Algis1 Olgegi: (Henk ve Melnick, 1995) tarafindan gelistirilen
Okur Oz Algillama Olgegi (Reader Self Perception Scale) ile kisilerin okuma
ozelinde kisisel yeterliliklerine dair algilarinin degerlendirmesi amaglanmistir. Olgek
1 genel ve 32 madde ile bu maddelerin toplandigi 4 faktorden olugmaktadir. Asli
Ingilizce olan bu dlgek, Yayli ve Duru (2008) tarafindan ilkdgretim 4 ve 5. Sinf
ogrencileri i¢in Tirkgeye uyarlanmistir. Bu uyarlama neticesinde 5 faktorli, 1’
genel olmak iizere 31 maddeli bir yapi elde etmislerdir. Olgege ait uyum degerlerinin
yap1 gegerligi i¢in kabul edilebilir sinirlarda (RMSEA=0.08, SRMR=0,06 GFI=.81)
oldugu saptanmustir. Ol¢iimlerin giivenirligine iliskin Cronbach’ s Alpha katsayisi

91°dir. Bu sonuglar Okur Oz Algis1 Olgegi’ nin yeterli diizeyde gegerlige ve
giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir (Yayli1 ve Duru, 2008).

Yayli ve Duru (2008) tarafindan uyarlanan Okur Oz Algis1 Olgegi’ ne bu
aragtirma kapsamindaki orneklem toplanan verilerle tekrar gegerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmistir. Olgegin giivenirligine ait Cronbach’ s Alpha i¢ tutarlilik

katsayis1 Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2. RSPS-1 6l¢eginin alt faktorlerinin i¢ tutarlilik sonuglari.

Faktorler Madde  Cronbach’s
Alfa (0)
Geligim 9 711
Fizyolojik Durumlar 7 .750
Arkadas ve Ogretmenden Alinan Sosyal Déniit 6 .818
Gozleme Dayali Karsilagtirma 5) 72
Aileden Alinan Sosyal Doniit 3 .808
Toplam Olgek 30 912

Tablo 2’den de anlasilacagi gibi 5 faktorlii dlgegin, her bir faktérden ve
Olcegin toplamindan elde edilen i¢ tutarlik katsayilarinin tamaminin .70’in iizerinde
oldugu goriilmiistiir («>.70). Bu durum o6lgme araciin yeterli giivenirlige sahip

oldugunu géstermektedir (Ozdamar, 2011, s. 605).

Sonraki asamada yine bu arastirma Ornekleminden elde edilen verilerle
Olcegin gegerligine iliskin DFA yapilmistir. Yapilan DFA’ ya ait model sekil 3’de

gosterilmistir.
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Sekil 3. Okur Oz Algis1 Olgegi DFA Sonuglar
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Olgege yapilan DFA sonucunda model uyum degerlerinin kabul edilebilir
siirlarda oldugu goriilmiistir (RMSEA=0.053, SRMR=0.059, GFI=.85, CFI=.88).
Ornekleme gore degisiklik gosteren Uyum Iyiligi Testi y° degerinin y° =669.590
serbestlik derecesinin ise df=395 oldugu belirlenmistir. ¥*/df ise yeterli diizeydedir
(1.70<5). DFA sonucunda Okur Oz Algist Olgegi’nin yeterli diizeyde yap1
gecerligine sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica, Olgegin alt boyutlari

arasindaki korelasyon katsayilar1 analiz edilmis ve sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. RSPS-1 Boyutlar Arasi Korelasyon Katsayilari

Boyut Boyut Tahmin
AILE SOS DON <--> GOZ DAY .668
AILE SOS DON <-->  ARK OGRT SOS DON 733
AILE SOS DON <-->  Fiz DUR 713
AILE SOS DON <-->  GELISIM 706
GOZ DAY <--> ARK OGRT SOS DON .868
GOZ DAY <-->  FiZ DUR 545
GOZ DAY <-->  GELISIM 601
ARK OGRT SOS DON <-->  FiZ DUR 587
ARK OGRT SOS DON <-->  GELISIM 550
FiZ DUR <-->  GELISIM 744

Olgegin, Aileden Alman Sosyal Doniit boyutu ile Gozleme Dayali
Karsilagtirma boyutu arasinda pozitif ve orta diizeyde (r =.66) bir iligki vardir.
Olgegin Aileden Alman Sosyal Déoniit boyutu ile Arkadas ve Ogretmenden Alinan
Sosyal Doniit boyutu arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde (r =.73) bir iliski vardir.
Olgegin Aileden Alinan Sosyal Déniit boyutu ile Fizyolojik Durumlar boyutu
arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde (r =.71) bir iliski vardir. Olgegin Aileden Alman
Sosyal Doniit boyutu ile Gelisim boyutu arasinda (r =.71) pozitif ve yiiksek diizeyde
bir iligki oldugu goriilmektedir.

Olgegin Gozleme Dayali Karsilastirma boyutu ile Arkadas ve Ogretmenden
Alman Sosyal Déniit boyutu arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde (r=.86) bir iliski
vardir. Olgegin Gozleme Dayali Karsilastirma boyutu ile Fizyolojik Durumlar
boyutu arasinda pozitif ve orta diizeyde (r =.54) bir iliski vardir. Olgegin Gozleme
Dayali Karsilastirma boyutu ile Gelisim boyutu arasinda pozitif ve orta diizeyde (r
=.60) bir iliski vardir.
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Olgegin Arkadas ve Ogretmenden Alman Sosyal Déniit boyutu ile Fizyolojik
Durumlar boyutu arasinda pozitif ve orta diizeyde (r =.58) bir iliski vardir. Olgegin
Arkadas ve Ogretmenden Alman Sosyal Déniit boyutu ile Gelisim boyutu arasinda
pozitif ve orta diizeyde (r =.55) bir iliski vardir. Olg¢egin Fizyolojik Durumlar boyutu
ile Gelisim boyutu arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde (r =.74) bir iliski oldugu

goriilmektedir.

Bu sonuglardan yola ¢ikarak 6lgegin biitiin boyutlarinin arasindaki iligkinin

pozitif ve anlamli oldugu ileri siiriilebilir.

Okuma Metinleri: Bu ¢alismada 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
birer adet hikaye edici ve bilgilendirici metin araciligiyla belirlenmistir. Ogrencilerin
anlama becerileri diizeylerini 6lgmek i¢in Bastug (2012) tarafindan uzman goriisii
alinarak olusturulan, dort adet basit dort adet de ¢ikarimsal anlama diizeyini 6lgen
acik uglu sorulardan olusan “anlama sorular1’” kullanilmistir. Sorulara verilen

cevaplarin puanlamasinda izlenen yol Tablo- 4’te gosterilmistir (Akyol, 2006).

Tablo 4. Okudugunu Anlama Diizeyi Puanlama Sistemi

Basit Anlamaya Dayahl Sorular Cikarimsal Anlamaya Dayah Sorular

0 = Cevaplanmamis Sorular 0 = Cevap Verilmemis Sorular

1 = Yarim Cevaplanmis Sorular 1 = Yarim Cevap Verilmis Sorular

2 = Tam Cevaplanmis Sorular 2 = Beklenen Ancak Eksik Verilmis Cevaplar
3 = Tam ve Etkili Verilmis Cevaplar

Anlama metinlerinden elde edilen degerler yiizliik sisteme gore
dontstiiriilerek kullanilmistir. Bu doniistiirme isleminde 68rencinin alabilecegi azami
puan 100’e esitlenmis olup diger puanlar oranlama ile hesaplanmistir. Ulasilan

puanlar anlama diizeyleriyle ilgili normlar dikkate alinarak degerlendirilmistir.

Buna goére 90 ile 100 arasinda puan alan Ogrenciler serbest diizeydedir.
Anlama seviyesi serbest diizeyde olan 6grenci kimsenin yardimina ihtiya¢ duymadan
diizeyine uygun metinleri okuyup anlayabilir. 51 ile 89 puan arasinda alan 6grenciler
ogretim diizeyindedir. Bu diizeyde olan Ogrenciler Ogretmenlerinden ya da

cevrelerindeki yetiskinlerden yardim alarak istenilen sekilde okuyup anlayabilirler.
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Anlama puani 50 ve alt1 alanlar ise endise diizeyindedirler. Bu diizeyde olan
ogrenciler okuduklariin ¢ok az bir kismini anlayabilir ve okurken ¢ok hata yaparlar
(Akyol, 2006, 2011).

Ayrica 0grencilerin metinlere ait sorulara vermis oldugu cevaplar aragtirmaci
haricinde baska bir okuyucu tarafindan da puanlanmis iki puanlayict arasindaki

korelasyon Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Hikaye Edici Metin ve Bilgilendirici Metin Anlama Sorulari
Puanlayici1 Degiskenine Ait Betimsel Istatistikler

Degisken N r p
Puanlayic1 (HEM) 250 950 .000
Puanlayici (BM) 250 .986 .000

Tablo 5’te goriildiigii tizere Hikaye Edici Metin Anlama Sorularinda
puanlayici1 degiskenine ait korelasyon katsayisi r=.950; Bilgilendirici Metin Anlama
Sorularinda  puanlayict degiskenine ait korelasyon katsayisi r=.986 olarak
hesaplanmistir. Bu durumda anlama sorularini puanlayanlar arasinda yiiksek diizeyde

iliski oldugu gortilmiistiir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veriler 2018-2019 Egitim Ogretim Yili Ocak ay1 igerisinde

toplanmistir. Aragtirma verileri toplanirken izlenen siireg asagidaki gibidir.

Veriler 6grencilerin kendi siniflarinda toplanmistir. Kisisel bilgi formu,
okuma motivasyonu profili formu ve okur 6z algis1 6lgegi arastirmaci gozetiminde
ayni giin igerisinde 0grenciler tarafindan doldurulmustur. Veri toplama i¢in bir ders
saati yeterli gelmistir. Yaklasik olarak; kisisel bilgi formu i¢in 5, okur 6z algis1 6l¢egi

icin 20 ve okuma motivasyonu profili formu i¢in de 15 dakika yeterli olmustur.

Orneklemdeki dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini 6lgmek icin birer
adet hikaye edici ve bilgilendirici metin ile metinlere ait anlama sorular
kullanilmistir. Uygulama her bir metin icin 40 dakika siirmiistiir. Ogrencilerin

basarisini etkileyecek herhangi bir yonlendirme yapilmamistir. Metinler 6grencilerin
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yorulmast goz Oniine alinarak ayni giin uygulanmamis olup bilgilendirici metin,

hikaye edici metinden bir giin sonra ayn1 ders saatinde uygulanmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Yapisal esitlik modeli (YEM), giliniimiizde bir¢ok disiplinde yaygin olarak
kullanilan (Meydan ve Sesen, 2011) ve genel olarak tiimden gelimci, dogrulayici bir
yontemdir (Simsek, 2007). YEM’ in giiniimiizdeki popiilerliginin nedeni,
gozlenebilen ve gozlenemeyen degiskenler arasindaki dogrudan ve dolayli etkilerin
tek bir model iizerinde test edilebiliyor olmasidir (Meydan ve Sesen, 2011).
Arastirmact bu yoOntemle bir modeli test etmek istiyorsa teorik bir temel
olusturmalidir (Simsek, 2007). YEM calismalarinda arastirmaci once toplayacagi
verilerin ne anlam ifade ettigini kuramsal bir g¢erceveye oturtmali sonrasinda
diisiindiigii anlamin topladigi veri tarafindan ne kadar dogrulandigini test etmelidir

(Meydan ve Sesen, 2011; Simsek, 2007).

YEM, arastirmalarda iki asamali olarak kullamilabilir. ilk asamada gdzlenen
degiskenlerle gozlenemeyen degiskenler arasindaki iligkileri ve bu degiskenler
arasindaki neden sonug iligkisini incelemek i¢in; ikinci asamada ise gozlenemeyen
degiskenler arasindaki iliskileri ortaya c¢ikarmak amaciyla kullanilir. YEM’ de
bagimsiz degisken yerine dissal; bagimli degisken yerine igsel degisken
tanimlamalari da kullanilmaktadir (Meydan ve Sesen, 2011).

YEM analizi sonucunda elde edilen model ile verilerin uyumlulugu, c¢esitli
uyum degerlerine gore degerlendirilmektedir. Yapisal esitlik modellerinde, model
uyumunu degerlendirmek icin; Ki-kare/serbestlik derecesi (x2/df), Uyum lyiligi
Indeksi (GFI), Normlastirilmis Uyum indeksi (NFI), Arttirmali Uyum Indeksi (IF1),
Karsilastirilmali Uyum Indeksi (CFI), Yaklagitk Hatalarin Ortalama Karekokii
(RMSEA), Ortalama Hatalarin Standardize Edilmis Karekokii (SRMR) gibi indeksler
kullanilmaktadir (Karagoz, 2016; Meydan ve Sesen, 2011; Simsek, 2007). Model
uyumunda kullanilan uyum indekslerinin kabul edilebilir deger araliklar1 Tablo 6’da
sunulmus olup analiz sonuglar1 degerlendirilirken bu araliklar dikkate alinmistir

(Byrne, 2009; Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2011; Simsek, 2007).
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Tablo 6. Uyum lyiligi Indeksleri ve Uyum Degerleri

in.celenen Uyum Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum
Indeksleri Degerleri Degerleri
¥ [df <2 <5
GFlI 95 <GFI<100 .90 <GFI <95
CFl 95 <CFI <100 90 <CFI<.95
NFI 95 SNFI<100 .90 <NFI<.95
IFI 95 <IFI <100 90 <IFI < .95
SRMR .000<SRMR<.050 .050<SRMR<.080
RMSEA .00<RMSEA<05 .05 <RMSEA< .08

Mevcut aragtirmada kullanilan Olgeklerin  yapisal olarak uygunluklar
orneklemden elde edilen veriler araciligiyla dogrulayici faktor analizi ile test edilerek

yukarida belirtilmis olup aragtirmanin denencelerine ait analizlere gecilmistir.

Bu baglamda digsal degisken okur 6z algis1 (etkileyen) ile igsel degisken
(etkilenen) okudugunu anlama becerisinin iliskileri incelenecek olup bu iliskide
okuma motivasyonunun aracilik rolii aragtirilacaktir. S6z konusu araciligin
belirlenmesinde Baron ve Kenny’nin (1986) klasik yaklagimi kullanilacaktir.
Sonrasinda ise modelin iizerinde aracilik durumunu gormek i¢in Simsek (2007, s.
137) tarafindan Onerildigi sekliyle yeniden aracilik durumu incelenecektir.
Kullanilacak aracilik yontemlerine iligkin ayrintili bilgi ile yontemlerin gerektirdigi

adimlar bulgular ve yorum béliimiinde agama asama ele alinacak ve yorumlanacaktir.

Aragtirma da betimsel verilerin elde edilmesi, o6lgeklerin giivenirlik
katsayilarinin hesaplanmasi ve veri dagilimina iligkin analizlerde SPSS 21.00 paket
programi (IBM Corp, 2012) kullanilmistir. Dogrulayict Faktor Analizi ve Yapisal
modelin test edilmesinde ise AMOS 24 paket programi (Arbuckle, 2016)

kullanilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde 6ncelikle arastirmada kullanilan Okuma Motivasyonu Olgegi,
Okur Oz Algis1 Olgegi ve okudugunu anlama becerisini lgme sorularindan elde
edilen baz1 bulgulara deginilecektir. Sonrasinda ise problem ciimlesi g¢ercevesinde

olusturulan yapisal modele ait bulgulara yer verilecektir.

Tablo 7. Ornekleme Ait Betimsel Istatistikler

Cinsiyet f % Gecerli % Yigilmah%
Kiz 134 53,6 53,6 53,6

Erkek 116 46,4 46,4 100
Toplam 250 100 100

Tablo 7°de goriildiigii lizere yapilan arastirmada bos formlar eksik
degerlendirmeler, yabanci uyruklu ve Tiirkge bilmeyen Ogrenciler ¢ikarildiginda
geriye kalan 250 6grenciyle calisilmistir. Bu 6grencilerin 1341 (%53,6) kiz, 116°s1
(%46,4) ise erkektir.

Tablo 8. Okudugunu Anlama Becerisi Degerlendirme Sorularina Ait
Betimsel Istatistikler

Boyutlar N X SS
Hikéye Edici Metin 250 10,67 3,65
Bilgilendirici Metin 250 8,26 3,59

Tablo 8 de Okudugunu Anlama Becerisi 6lgeme aracinin alt boyutlarindan

almis olduklart puanlar verilmistir. Buna gore Hikdye Edici Metin Anlama

Sorular1 alt boyutu puanlarmin aritmetik ortalamasinin X =10,67, standart
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sapmasinin SS=3,65; Bilgilendirici Metin Anlama Sorular1 alt boyutunun ise

aritmetik ortalamasinin X =8,26, standart sapmasinin SS=3,59 oldugu goriilmiistiir.

Tablo 9. Okuma Motivasyonu Profili Formu (OMP) Alt Boyutlar1 Igin
Betimsel Istatistikler

Boyutlar N X SS
Okur Benlik Algisi 250 31,32 3,69
Okumaya Verilen Deger 250 28,98 3,99

Tablo 9°da Okuma Motivasyonu Profili Formu’ nun alt boyutlarindan almig

olduklari puanlara ait betimleyici sonuglar verilmistir. Buna gére Okur Benlik
Algis1 alt boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin X =31,32, standart sapmasinin

SS=3,69; Okumaya Verilen Deger alt boyutunun ise aritmetik ortalamasinin X

=28,98, standart sapmasinin SS=3,99 oldugu goriilmiistiir.

Tablo 10. Okur Oz Algis1 Olgegi (RSPS1) Alt Boyutlar1 Igin Betimsel
Istatistikler

Boyutlar N X SS
Gelisim 250 41,99 3,52
Fizyolojik Durumlar 250 32,11 3,19
Arkadas ve (")gretmenden Alinan Sosyal 250 21,87 4,23
Doniit

Gozleme Dayah Karsilastirma 250 17,87 3,64
Aileden Alinan Sosyal Doniit 250 12,83 2,52

Tablo 10°da Okur Oz Algis1 Olgegi’nin alt boyutlarindan almis olduklar:

puanlar ortalamasi en yiiksek olandan en diisiik olana siralanarak sunulmustur. Buna
gore Gelisim alt boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin X =41,99, standart

sapmasinin SS=3,52; Fizyolojik Durumlar alt boyutunun aritmetik ortalamasinin X

=32,11, standart sapmasmin SS=3,19; Arkadas ve Ogretmenden Alnan Sosyal
Déniit alt boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin X =21,87, standart sapmasinin

SS=4,23; Gozleme Dayah Karsilastirma alt boyutunun aritmetik ortalamasinin X

=17,87, standart sapmasinin SS=3,64; Aileden Alinan Sosyal Doniit alt boyutunun

aritmetik ortalamasinin X =12,83, standart sapmasinin SS=2,52 oldugu goriilmiistiir.
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Calismanin problem climlesi baglaminda digsal degisken okur 6z algisi ile
icsel degisken okudugunu anlama becerisinin iligkileri incelenecek olup bu iliskide
okuma motivasyonunun aracilik rolii arastirilacaktir. Model ve denencelere iliskin
bulgulara gegmeden 6nce YEM’ e ait islemler ile aracilik modeline ve aracilik
durumuna daha yakindan bakilmasi gerekmektedir. Bu arastirmada YEM analizine

yonelik asagidaki islem adimlar takip edilmistir.

e Modelin tanimlanmasi

e YEM varsayimlarinin incelenmesi

e Modelin test edilmesi

e Uyumun degerlendirilmesi

e Modelin yeniden diizenlenmesi

Modelin Tanimlanmasi: Test edilecek model, literatiirde yer alan bilgiler ve

ilgili aragtirmalar temel alinarak hazirlanir. Bu calismada, ilgili literatiirden okur 6z
algisi, okuma motivasyonu ve okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli
iliskilerin oldugu saptanmistir. Bu noktadan hareketle degiskenler arasindaki

iligkilere yonelik ¢esitli denenceler gelistirilip test edilecek model tanimlanmistir.

YEM Varsayimlarmin incelenmesi: Arastirma kapsaminda kullanilan YEM
analizinin yapilabilmesi i¢in veri setinin bazi varsayimlar1 saglamasi gerekir. Bu
varsayimlar; kayip degerler, normallik, 6rneklem biytikligli ve ¢oklu dogrusallik

olarak ifade edilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012).

YEM’ in varsaymmlart i¢in Oncelikle veri setinde kayip veri kontrolii
yapilmistir. Bu amag i¢in veri setinde yer alan hatali ve eksik veriler belirlenmistir.
Hatali veriler ilgili veri formu kontrol edilerek diizenlenmis, eksik veri
bulunmamuistir. Veri setinin normal dagilima sahip olma durumunu belirlemek igin

oncelikle u¢ deger analizi yapilmistir (Biiytikoztiirk, 2017).

Veri setinin tek degiskenli normallik varsayiminin incelemesinde carpiklik ve
basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasina dikkat edilmistir. Ayrica normallik
varsayimit i¢in verilere Kolmogorov — Smirnov testi yapilmis olup arastirma
degiskenlerine ait ¢carpiklik ve basiklik degerleri ile Kolmogorov — Smirnov degerleri

veri setinin tekli normallik sartin1 saglamadigi belirlenmistir.
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Byrne (2009, s. 105) YEM’ de verilerin normal dagilim varsayiminin ihlali
s6z konusu oldugunda, Asimptotik Olarak Dagilimdan Bagimsiz Yo6ntemin (ADF)
kullanilmasimi 6nermektedir. ADF Browne (1984) tarafindan gelistirilmis olup bu
yontem genellestirilmis en kiiglik kareler tahmin yontemine dayanmaktadir (Aktaran:

Byrne, 2009).

Aracilik modelinde, digsal degiskenin igsel degiskeni nasil ve neden
etkiledigini agiklamaya yardimci olan ve arabulucu olarak adlandirilan bir ara
degisken diistiniilir (Gunzler, Chen, Wu ve Zhang, 2013). Bu degisken vasitasiyla
igsel ve dissal degisken arasindaki iligki incelenir. Bu iliskide kismi ya da tam
araciliktan s6z edilebilir. Aracilik modelleri ig¢sel ve digsal degisken arasindaki
dogrudan iliskiyi degil, ilk bakista gbze garpmayan etkileri inceleyen modellerdir
(Yilmaz ve Dalbudak, 2018).

Aracilik testleri ile arastirilmaya ¢aligilan temel sorun iki degisken arasindaki
iliskinin aslinda baska bir degiskenin varligin1 ya da en azindan bir dereceye kadar
sart kogsmasidir. Baska bir deyisle zaten var oldugunu diistindiigiimiiz bir degiskenin
diger degisken iizerindeki etkisinin, aslinda baska bir degisken tarafindan
saglandigimi kesfetmek, goriintirdeki iligkinin 6tesinde bir durumun kesfedilmesi

anlamina gelmektedir (Simsek, 2007).

Sekil 4. Araci1 Degisken Etkisi

(al (b)

(Simsek, 2007)
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Regresyon analizinde iki degisken arasinda iigiincii bir degiskenin aracilik
ettigini gormek oldukga basittir (Sekil 4). i¢sel, dissal ve araci degisken durumunda
aract degisken, igsel ve dissal degisken arasindaki iliskide aracilik rolii
istlenmektedir. Sekil 4’deki iliski yapis1 dikkate alindiginda, 3 yolu dogrudan etkiyi
1-2 yolu ise dolayli etkiyi gostermektedir. Baron ve Kenny (1986) aracilik iligkisinin
ispat edilmesini, klasik regresyon analizinden yola ¢ikarak asagida belirtilen 4
kosulun yerine getirilmesi ile agiklar. Baron ve Kenny’ nin (1986) 6nerdigi kosullara
gore;

1- Y (Dissal Degisken) ile K ( Igsel Degisken) arasinda anlamli bir
yordayict iligki olmalidir. Bu iki degisken arasinda bir iliski yoksa araci degiskenin
aracilik edecegi bir iliski de yoktur.

2- Y (Dissal Degisken) ile A (Araci Degisken) arasinda anlamli bir
yordayict iliski olmalidir. Eger araci degisken dissal degisken ile iliskili degilse
araciliktan s6z edilemez.

3- A (Arac1 Degisken) ile K ( Igsel Degisken) arasinda anlamli bir
yordayict iligki olmalidir. Ancak bu iliskide Y (Dissal Degisken) kontrol edilmelidir.

4- A (Araci1 Degisken) etkisi kontrol edildiginde, Y (Dissal Degisken) ile
K ( Igsel Degisken) arasindaki iliskinin anlamli bir sekilde diismesi veya istatistiki

olarak anlamliligin1 yitirmesi gerekmektedir (Aktaran: Simsek, 2007, s.23).

2. ve 4. kosullarda, aract degisken digsal degisken tarafindan tahmin edilerek
i¢sel degisken roliine biiriiniir. Icsel degisken, dissal degisken tarafindan aciklanan
araci degisken kanaliyla tahmin edilir. Aract degisken etkisi kontrol edildiginde, i¢sel
ve digsal degisken arasindaki iliskide anlamli bir diisiis ya da anlami kaybetme
meydana gelmelidir. Yukarida belirtilen kosullarin saglanip saglanmadigini
belirlemek 3 adet regresyon esitliginin test edilmesiyle miimkiindiir (Simsek, 2007).
Arastirmanin bu bdliimiinde aracilik etkisinin incelenmesi igin gerekli olan 6n
kosullarin saglanip saglanamadigin belirlemek ve olusturulan denenceleri test etmek
icin li¢ adet regresyon analizi yapilacaktir. Adim adim yapilacak ii¢ adet regresyon

analizi ve bu analizlere ait bulgular sirayla yorumlanacaktir.
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Birinci adim: Dissal ve I¢sel degisken iliskisi (Y;K)

Sekil 5. Okur Oz Algist ile Okudugunu Anlama Becerisi iliskisi (1. Kosul)
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Tablo 11. Okur Oz Algst ile Okudugunu Anlama Becerisi Iliskisi Regresyon
Agirliklart ve Anlamlilik Degerleri (1. Kosul)

Std. Re Stan. Kritik
Reg. 9 Hata Oran P
OKU_AN <--- 0OZ ALGI /313 514 121 4,230 falekal

ARK SOS DON <--- OZ ALGI ,865 1,908 ,162 11,809 falekal

Fiz DURUM <--- OZ_ALGI 646 1,054 ,099 10,597 Hx

H E M_TOP <~ OKU AN 866 1,000
B _M_TOP < OKU AN 711 781 180 4,330 ok
GOZ DAY KAR <-- OZ ALGI 768 1,448 137 10,536 Hoxk
Al AL SOS DON <-- OZ ALGI ,767 1,000
GELISiM <-- OZ_ALGI 583 983 115 8,569 Hoxx

***n< 05
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1- Birinci kosulun saglanip saglanmadigini belirlemek icin digsal degiskenin

(okur 6z algis), i¢sel degisken (okudugunu anlama becerisi) iizerindeki yordama

giiciine bakildiginda (Sekil 5) ve (Tablo 11), okur 6z algisinin okudugunu anlama

becerisini anlamli bir sekilde yordadigi goriilmistiir (5=.31, p<.05). Bu sonuglara

bakildiginda birinci kosulun saglandigin1 sdylemek miimkiindiir. O halde Denence-

1’in kabul edildigi sdylenebilir.

D-1= Okur Oz Algisi, Okudugunu Anlama Becerisinin anlamli bir

yordayicisidir.

ikinci adim: Dissal ve Araci degisken iliskisi (Y;A)

Sekil 6. Okur Oz Algisi ile Okuma Motivasyonu iliskisi (2. Kosul)

27
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Tablo 12. Okur Oz Algisi ile Okuma Motivasyonu Iliskisi Regresyon Agirliklari ve
Anlamlilik Degerleri (2. Kosul)

Std. Reg Stan. Kritik 0
Reg. " Hata Oran
OMP <--- 0OZ ALGI ,810 1,985 ,183 10,872 falekal
ARK SOS DON <--- OZ ALGI ,857 2,287 ,209 10,944 falekal
FiZ DURUM <--- OZ ALGI ,623 973 ,115 8,485 Fhx
GOZ DAY KAR <--- OZ_ALGI ,810 1,846 ,189 9,790 foleie
Al AL SOS DON <--- OZ ALGI ,691 1,000
GELISIM <--- OZ ALGI /516 ,950 ,134 7,100 falekal
OoVvD <--- OMP ,962 1,000
OBA <--- OMP ,601 492 ,066 7,471 folekal

***n< 05
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2- Ikinci kosul igin dissal degisken (okur 6z algisi) ile araci degisken (okuma
motivasyonu) arasindaki iligki incelendiginde (Sekil 6) ve (Tablo 12), okur 6z
algisinin okuma motivasyonunu anlamli bir sekilde yordadigi goriilmiistiir (5=.81,
p<.05). Bu sonuglara bakildiginda aracilik testi igin ikinci kosulun saglandigini

sOylemek miimkiindiir. Bu durumda Denence-2 de kabul edilmistir.

D-2= Okur Oz Algisi, Okuma motivasyonunun anlamli bir yordayicisidir.

Uciincii adim: Dissal, Arac1 ve i¢sel degisken iliskisi (Y;A;K)

Sekil 7. Okur Oz Algisi, Okuma Motivasyonu ve Okudugunu Anlama
Becerisi Iligkisi (3. ve 4. Kosul)
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Tablo 13. Okur Oz Algisi, Okuma Motivasyonu ve Okudugunu Anlama
Becerisi Iligkisi Regresyon Agirliklar1 ve Anlamlilik Degerleri (3. ve 4. Kosul)

Std. Re Stan. Kritik

Reg. 9. Hata Oran
OKU_AN <--- OZ ALGI -154 -249 ,321 -, 175 439
OKU_AN <--- OMP ,580 ,416 ,162 2,568 ,010

ARK SOS DON <--- OZ ALGI 851 2,119 174 12,209  *x*

FiZ DURUM <--- OZ_ALGI ,680 1,076 ,105 10,209 ol

H_E_M_TOP <-- OKU AN 773 1,000
B_M_TOP <-- OKU AN 819 1042 162 6,432  *xx
OoVD < OMP 944 1,000

OBA < OMP 644 544 057 9,494  *xx

GOZ DAY KAR <— OZ ALGI 803 1,691 158 10,679  *x

Al AL SOS DON < OZ ALGI ,733 1,000

GELISIM <--- OZ_ALGI /560 ,993 ,124 7,983 ol
***n< 05
3- Ugiincii ve dérdiincii kosullar i¢in hem digsal degiskenin (okur 6z algis1) hem

de araci degiskenin (okuma motivasyonu), birer bagimsiz de§isken olarak igsel
degisken (okudugunu anlama becerisi) lizerindeki etkileri hesaplanir (Simsek, 2007).
Bunun i¢in, okur 6z algist ve okuma motivasyonu birer yordayici degisken olarak
regresyon modeline eklenmis (Sekil 7) ve okudugunu anlama {izerindeki etkileri
hesaplanmistir (Tablo 13). Yapilan analiz sonucunda, Sekil 4 b’deki, okur 6z algisi
(Y) ile okudugunu anlama becerisi (K) arasindaki yolun (3) istatistiki olarak anlamli
olmadig1 gorilmistiir (f=.-15, p>.05). Bu sonuca binaen, okur 6z algist ile
okudugunu anlama becerisi iligskisinde, okuma motivasyonunun tam aracilik roliinde
oldugu sdylenebilir. Sonug¢ arastirma denenceleri kapsaminda degerlendirildiginde
Denence-3’tin kabul edildigi sonucuna ulasilabilir.

D-3= Okuma Motivasyonu Okur Oz Algisi ve Okudugunu Anlama Becerisi

iliskisinde tam araci roliindedir.
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Olgme modelleri Baron ve Kenny’nin (1986) aracilik teorisinin gerektirdigi
On kosullar1 karsilamig ve yapilan analiz sonucunda tam aracilik bulunmustur. Ancak
model bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde aracilik iliskisinin modelin tamamu iizerinde
de incelenmesine ihtiyag duyulmustur. Bu nedenle daha karmasik modellerin test
edilmesinde kolaylik saglayan ve i¢ ice ge¢cmis modellerin karsilastiriimasi ilkesine
dayanan iki modelin uyum iyiliklerinin karsilagtirilmast yontemi kullanilmistir
(Simsek, 2007, s. 25). I¢ ice modellerin karsilastiriimasi ilkesi Anderson ve Gerbing
(1988) tarafindan eldeki modelin aracilik etkisini inceleyecek sekilde i¢ ice gecmis
iki model olarak tasarlamak ve bu iki modelin hiyerarsik olarak test edilmesi ile
aralarinda fark olup olmamasi mantigina dayanmaktadir (Simsek, 2007, s.25).

Bu yontemde oncelikle sekil 4a’da gosterilen 3 numarali yol sifira sabitlenir.
Bu durum mevcut arastirmada Model-1 olarak isimlendirilmistir (Sekil 8). Model-1
test edilip uyum iyiligi degerlerine bakilir. Sonrasinda modele 3 numarali yol eklenir.
Bu durum Model-2 olarak isimlendirilmistir (Sekil 9). Model-2’de okuma
motivasyonu eger gercekten araci roliindeyse model uyum iyiliginde anlamli bir artis

olmamasi beklenir.

Bagka bir deyisle 3 numarali yolun anlamsiz olmasi gerekir. Boyle bir
durumda tam aracilik roliinden bahsedebiliriz. Ancak bazen 3 numarali yol anlamh
¢ikabilir. Boyle bir durumda ise 3 numarali yolun standardize edilmis degerinde (yol
katsayis1 veya standardize edilmis regresyon katsayisi) bir miktar diisls
gbzlenmelidir. Bu diisiis gortildiigiinde kismi araciliktan s6z edilebilir (Simsek, 2007,

s. 25).
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Sekil 8. Model-1 (Aracilik Etkisi)
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Sekil 9. Model-2 (Aracilik Etkisi)
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Yapilan analizlerde Model-1 e ait ¥* degerinin anlamli ¢iktig1 goriilmiistiir
(x*= 73,904, p<.05). Ayrica model uyum iyiligi degerlerinden RMSEA ve SRMR
degerlerinin  kabul  edilebilir  araligim  disinda  oldugu  gOrilmiistiir
RMSEA=.088>.080, SRMR=.058>.050). Bu sonuglar sonrasinda modele ait
modifikasyon onerilerine bakilarak hata baglama islemleri yapilmistir. Daha sonra
nihai modele ulasilmistir. Modellerin uyum iyiligi kiyaslamasina bu islemden sonra
gecilmis olup degerlendirmeler nihai model tizerinden yapilmistir. Model-1 ve
Model-2 arasindaki uyum iyiligi karsilastirmasinda, model uygunluk Olgiitlerinden
ledf, RMSEA, SRMR, GFl, AGFIl, CFI, NFI degerleri kullanilmig ve
karsilagtirmalar Tablo.14’de verilmistir.

Tablo 14. Uyum lyiligi Karsilastirmas1 (Model 1-Model 2)

Olgiitler ¥’ /df RMSEA SRMR  GFlI CFI NFI IFI
Model-1 2,386 075 .049 .965 .894 .838 .899
Model-2 2,459 077 .047 965 .893 .840 .899

Tablo 14 incelendiginde OOA ile OA arasinda yol gizilerek olusturulan ikinci
modelde model uyumunda herhangi bir iyilesme goriilmedigi tespit edilmistir. Hatta
cizilen bu yol RMSEA ve CFI degerlerine olumsuz etki yapmistir. Model uyum
Olgiitlerinden, RMSEA=0.077 kabul edilebilir aralikta; SRMR=0.0476 miikemmel
uyum araliginda; GFI=0.965 miikemmel uyum araliginda; AGFI=0.926 miikemmel
uyum araliginda; CFI=0.893 kabul edilebilir smira ¢ok yakin; NFI=840 kabul
edilebilir araliga yakin oldugu goriilmiistiir. Ancak modele eklenen 3’nolu yolun
anlamli olmamasi Model 1’in dikkate alinmasin1 ve aracilik iliskisinde Baron ve
Kenny modelindeki tam aracilik sonucuna ulasildigini géstermektedir. Bu bilgiler
dogrultusunda Okuma Motivasyonu degiskeninin, modelde tam araci roliinde oldugu
sdylenebilir. Baska bir deyisle Okur Oz Algis1 degiskeninin Okudugunu Anlama
Becerisi lizerindeki etkisi tamamiyla Okuma Motivasyonu degiskeni tarafindan

saglanmaktadir. Modele ait regresyon agirliklar1 Tablo 15°te verilmistir.



Tablo 15. Regresyon Agirliklar1 ve Anlamlilik Degerleri (Model 2)
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Std. Reg Stan. Kritik 0
Reg. " Hata Oran
OMP <- OZ_ALGI ,836 1,890 ,159 11,897 ok
OKU_AN <- OZ_ALGIl -,166 -,249 321 -, 775 439
OKU_AN <- OMP 580 416 ,162 2,568 ,010
ARK SOS DON <- OZ_ALGI ,851 2,119 174 12,208 ok
FiZ DURUM <- OZ_ALGI ,680 1,076 ,105 10,209 felelel
HEM_TOP <- OKU AN ,773 1,000
BM_TOP <- OKU AN 819 1,042 ,162 6,432 ok
ovD <- OMP 944 1,000
OBA <- OMP 644 544 ,057 9,494 ok
GOZ DAY KAR <- OZ ALGI ,803 1,691 ,158 10,679 falelel
Al AL SOS DON <- OZ ALGI ,733 1,000
GELISIM <- OZ_ALGI /560 ,993 124 7,983 falelel
***p< 05

Yapisal modelin regresyon degerlerine bakildiginda yalmzca Okur Oz Algisi
(OZ _ALGI) ile Okudugunu Anlama Becerisi (OKU AN) arasindaki iligkinin
anlamsiz oldugu (p>.05), diger iliskilerin anlamli oldugu (p<.05) goriilmiistiir. Bu
sonuglar Baron ve Kenny’nin yaklasimi ile yapilan aracilik durumunun model
tizerinde de dogrulandigin1 gostermektedir. Bu degerlendirmeden sonra modele ait

degiskenler aras1 dogrudan, dolayl1 ve toplam etkilere bakilmistir (Tablo 16).

Tablo 16. Standardize Edilmis Toplam, Dogrudan ve Dolayli Etkiler (Model 2)

Etki Tiirii OZ_ALGI OMP OKU_AN
Std. Toplam Etkiler OKU_AN .339 .607 .000
Std. Dogrudan Etkiler OKU_AN -.166 .607 .000
Std. Dolayl1 Etkiler OKU_AN .505 .000 .000

Tablo 16 incelendiginde Okuma Motivasyonu’nun Okudugunu Anlama
Becerilerini pozitif yonde ve dogrudan etkiledigi goriilmektedir. Okur Oz Algisi’nin
ise Okudugunu Anlama Becerisi lizerinde dogrudan bir etkisinin olmadigi; dolayli
bir etkisinin oldugu ve bu etkiye okuma Motivasyonu degiskeninin tam aracilik ettigi

sOylenebilir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

5.1 Sonuclar

Bu kisimda denencelere bagli olarak arastirmadan elde edilen bulgularla

ulasilan sonuclar verilecektir.

Yapilan ¢alismada ilkokul dérdiincii simif &grencilerinin Okur Oz Algisi,
Okuma Motivasyonu ve Okudugunu Anlama Becerisi iliskisi Yapisal Esitlik Modeli
ile belirlenmeye calisiimistir. Bu amagla Diizce ili Merkez ilgesinde resmi bir
ilkokulda 6grenim goéren dordiincti smif Ogrencileri {izerinde bir uygulama

yapilmistir.

Uygulamaya baslamadan once iizerinde ¢alisilan degiskenlerle ilgili detayli
bir inceleme yapilmistir. Oncelikle arastirma sonucunun bilgileri 1518inda teorik bir
model olusturulmustur. Teorik model dogrultusunda degiskenlerle ilgili sorular
igeren gecerligi ve giivenirligi test edilmis anketler kullanilmistir. Tlkokul dérdiincii
sinifta 6grenim goéren 250 dgrenciye uygulanan anketten elde edilen veriler analiz
edilmistir. Veriler 2 alt boyutlu Okuma Motivasyonu Profili 6lgegi, 5 alt boyutlu
Okur Oz Algist Olgegi ile basit ve ¢ikarimsal boyutlardan olusan Okudugunu

Anlama Becerisi 6l¢me sorularindan olugmaktadir.

Bu arastirmada Okudugunu Anlama Becerisi i¢sel Gizil Degisken iken; Okur
Oz Algisi1 dissal Gizil Degisken olarak modelde yer bulmustur. Okuma Motivasyonu
Gizil Degiskeni ise modelde Araci roliindedir. Daha sonra 6l¢gme modelinin
dogrulanip dogrulanmadigi test edilmistir. Bu amagla modelde bulunan gizil
degiskenlere Dogrulayic1 Faktor Analizi yapilmis ve sonuclar incelenmistir. Model

uyum 1yiligi dl¢iilerine bakildiginda kabul edilebilir diizeyde ¢ikmustir.
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Nihai modeline iliskin Yapisal Esitlik Modelinde kurulan modelin
uygunlugunu test etmek amaciyla uyum indekslerinden yararlanilmistir. Sonrasinda
modelde iyilestirme yapilmistir. Bu amacla uyumu diisiiren degiskenler saptanmis ve
artik degerler incelenmistir. Kovaryans: yiiksek olan artik degerler i¢in yeni
kovaryanslar olusturulmustur. Boylece model uyum iyiliklerinin de yiikseldigi

gozlemlenmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgulara gore;

Okur Oz Algis1 ve Okuma Motivasyonu degiskenlerinin Okudugunu Anlama
Becerisi degiskeni ilizerinde pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin
oldugu tespit edilmistir. Ayrica olusturulan modelde Okuma Motivasyonu
degiskeninin Okur Oz Algis1 ve Okudugunu Anlama Becerisi iliskisinde Tam
Aracilik roliinden bahsedilebilir. Baska bir deyisle Okur Oz Algisi Okudugunu
Anlama Becerisini Okuma Motivasyonu iizerinden yordamaktadir. Okur Oz Algisi
ve Okuma Motivasyonu degiskenleri Okudugunu Anlama Becerisi degerinde

meydana gelen degisimin %37 sini agiklamaktadir.

Taboada vd. (2009), 205 dordiincii smif 6grencisiyle ti¢ ay siiren bir
aragtirma yapmis ve Ogrencilerin motivasyonlar1 ile biligsel degiskenlerin
okuduklarin1 anlamalarina olan katkisin1 degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine motivasyonun ve bilissel degiskenlerin
onemli bir katki yaptigin1 bulmuslardir. Mevcut arastirmada da bu bulgulara paralel
olarak okuma motivasyonunun okudugunu anlama becerisini dogrudan yordadig:

belirlenmistir.

Yildiz (2013c) besinci sinifta 6grenim goren 135 Ogrenci ile yapisal esitlik
modeli kullanarak 6grencilerin okuma motivasyonlari, akici okumalari ve okudugunu
anlama becerilerini akademik basariya etkisini incelemistir. S6z konusu arastirmada
ogrencilerin okuma motivasyonunun okudugunu anlamada varyansin %27 sini
acikladig1 sonucuna varmistir.

Iki arastirma kullanilan ydntem ve degiskenler olarak farklilik gdsterse de
motivasyon degiskeninin okudugunu anlama becerisindeki varyans degisikligine

onemli ve bagimsiz katki sagladig1 noktasinda birlesmektedir.
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Yildiz ve Akyol’un (2014) farkli sosyoekonomik durumdaki 481 6grenciden
olusan 6rneklem ile ilkokul besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aliskanliklar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapmis
olduklar1 c¢alismada i¢sel motivasyonun okudugunu anlama becerisini olumlu,
rekabet faktorii hari¢ digsal motivasyonun ise olumsuz etkiledigini belirlemislerdir.
S6z konusu c¢aligma ile bu c¢alisma farkli simif diizeyinde uygulanmasina ragmen
kismen birbirini desteklemektedir. Ayrica iki arastirmada da okuma aliskanliklarinin

okudugunu anlama becerisine anlamli bir katki sunmadig belirlenmistir.

Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan 105 dordiincii ve besinci sinif 6grencisi
tizerinde yapilan deneysel arastirmada, ¢ok boyutlu okuma motivasyonunun
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi lizerinde etkili oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Her ne kadar bu arastirmada yordayici iliskiler ortaya konsa da etki ve
nedensellik baglaminda her iki arastirma sonuglart dikkate alindiginda okuma
motivasyonunun okudugunu anlama becerisi iizerinde belirleyici oldugunu s6ylemek

mumkindiir.

Kizgin (2019) yiiksek lisans calismasinda 752 ilkokul dordiincti sinif
Ogrencisinin okuma motivasyonu, okudugunu anlama puanlar1 ve akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Kizgin (2019), 0Ogrencilerin okuma
motivasyonlari ile okudugunu anlama puanlar1 arasinda pozitif yonlii zayif bir iliski
oldugunu; okudugunu anlama puanlar: ile akademik basar1 arasinda ise pozitif yonlii
orta diizeyde bir iligki oldugu belirtmektedir. Bu ¢alismada okuma motivasyonu ile
okudugunu anlama becerisi arasinda pozitif ve orta diizeyde (r=.40) bir iliskiye

rastlanmistir.

Karahan (2015) 5.ve 6. smif Ogrencileriyle yapmis oldugu doktora
calismasinda 6grencilerin okuma tutumu, okuma motivasyonu ve okudugunu anlama
becerileri arasindaki iligkileri incelemistir. S6z konusu calisma 438 Ogrenci ile
yapilmigtir. Yapilan c¢alismada okuma motivasyonunun okudugunu anlama
becerisinin %31’lik kismin1 acgikladigi belirlenmistir. Bu calismada da okuma
motivasyonu okudugunu anlama becerisini anlamli bir sekilde yordamaktadir. Iki

calisma bu yonleriyle birbirlerini desteklemektedir.
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Van Kraayenoord ve Schneider (1999) 140 ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencisiyle
okuma bagarisint meta biligsel olarak incelemislerdir. Yaptiklart calismada
motivasyon, st bilis ve okuma basaris1 arasindaki nedensel iliskiler i¢in bir model
olusturmuslardir. Van Kraayenoord ve Schneider (1999) yapmis olduklari analizler
dogrultusunda st biligsel becerilerin okudugunu anlama {izerinde dogrudan,
motivasyonun ise okudugunu anlama {izerinde dolayli etkisi oldugu sonucuna
varmiglardir. Arastirmacilar motivasyonun okudugunu anlama iizerindeki dolayl
etkisinin  sozciik tanmima ve st bilis becerileri araciligiyla saglandigin
belirtmektedirler. S6z konusu ¢aligmada motivasyonun okudugunu anlama becerisi
tizerinde dolayli etkisinden bahsedilmektedir. Ancak mevcut calismada okuma
motivasyonu okudugunu anlama becerisini dogrudan etkiledigi gibi ayn1 zamanda

okur 6z algis1 degiskenine de aracilik etmektedir.

Okur (2017) tarafindan yapilan c¢alismada 556 ilkokul dordiincti smif
Ogrencisinin okur 6z algis1 ve okuma motivasyonu cesitli degiskenler agisindan
incelenmis ve aralarindaki iliskiye bakilmistir. Okur (2017), yapmis oldugu calisma
da 6grencilerin okur 6z algis1 ve okuma motivasyonu diizeylerinin yiiksek oldugu ve

aralarinda orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna varmistir.

Mevcut ¢alismada da okur 6z algisi ile okuma motivasyonu arasinda iliski
oldugu saptanmis olup iki ¢alismanin bu yoniiyle benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
Ancak bu ¢aligmada okur 6z algist ile okuma motivasyonu arasinda yiiksek diizeyde
(r=.81) bir iligski saptanmistir. Bu iki ¢alisma okur 6z algis1 ile okuma motivasyonu
arasindaki iliskinin yoniine yonelik ¢ikarimlarda bulunmasindan ve okuma

motivasyonunun araci degisken olarak kullanilmasindan dolay farklilagmaktadir.

Erdem vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen B1 diizeyindeki 137 6grencinin okur 6z yeterlik algilar1 ile okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmacilar bu calismalarinda
okur 0z yeterligi ile okudugunu anlama becerisi arasinda zayif ve pozitif bir iliski
bulmuslardir. Bu iliskiyi nedensel olarak incelediklerinde Ogrencilerin okur 6z

yeterliklerinin okudugunu anlama becerilerini arttirdigini gérmiislerdir ( 5=0,121).
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Bu arastirma da okur 6z algisi ile okudugunu anlama becerisi arasindaki
iliski, Erdem vd.’nin (2017) bulgulartyla benzerlik gostermektedir ancak her iki
calisma yordama diizeyi agisindan karsilastirildiginda bu arastirmadan elde edilen
yordama diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (5=0,31). Aradaki bu farki
aragtirma Orneklemini olusturan gozlemlerin, anadillerinin farkli olmas1 ile

acgiklamak miimkiindiir.

Akar (2008) yapmis oldugu derleme g¢alismasinda, birgok arastirmanin okur
0z algisinin temelini olusturan 06z yeterlik inancinin okuma becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli bir yer tuttugunu belirtir. Bu arastirmalara gére (Chapman
ve Tunmer, 1997; Pajares, 2003; Schunk, 2003) 6z yeterlik inancit olumlu olan
bireylerin okuma becerisi i¢in daha ¢ok gayret gosterdikleri ve daha basarili olduklar

belirtilmektedir.

Okuma nihayetinde anlama i¢in yapilan bir etkinliktir. Bu arastirma okur 6z
algisinin - okudugunu anlama becerisini yordamasi noktasinda s6z konusu
caligmalarla paralellik gosterir. Ancak bu ¢aligmada ortaya konan okur 6z algisinin
okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisinin motivasyon araciligiyla saglandig

gorlisli goz oniline alindiginda diger calismalardan ayrildigi goriilmektedir.

Altunkaya (2018) sekizinci sinif Ogrencileriyle yapmis oldugu calismada
ogrencilerin okur 6z yeterlikleri ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi
incelemis ve bu baglamda 364 6grenciden veri toplamistir. Aragtirma sonucunda 6z
yeterligi diisiik olan &grencilerin okudugunu anlama puanlarinin da diisiik oldugu
sonucuna varmustir. Aym sekilde Ulper ve Sirin (2019) sekizinci sinifta 6grenim
goren 1033 ile yaptiklar1 ¢alismada okur 6z algist ile okudugunu anlama becerisi
arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iligki oldugunu tespit etmislerdir. Bu ¢alismalar
sekizinci smf Ogrencileri ile yapilmasma ragmen dordiincii siif Ogrencileri ile
yapilan mevcut ¢alisma ile benzer sonuglarda birlesirler. Ancak mevcut ¢alismadaki
bulgular okur 6z algisinin kendi basina veya dogrudan okudugunu anlamayi

yordamadigini, okuma motivasyonun bu etkilesimde araci oldugunu gostermektedir.
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Conway’in (2017) yiiksek lisans tezi kapsaminda lise 6grencileriyle yapmis
oldugu calismada Ggrencilerin okur 6z algilart ile okudugunu anlama becerileri
arasinda anlamli ve orta diizeyde bir iliski oldugu ortaya konulmustur. Bu ¢alismada
Conway’in (2017) bulgular1 bir adim ileriye gotiiriilmiis okur 6z algisinin okudugunu
anlama becerisini yordama durumunun tamamen okuma motivasyonu ile saglandigi
belirtilmistir.

Ote yandan Karahan (2017) Tiirkge dgretmen adaylari ile yapmis oldugu
arastirmada, katilimcilarin okur 6z yeterlikleri ile okudugunu anlama becerisi
arasinda bir iligki bulamamigtir. Ayni sekilde Carroll ve Fox (2017) yaslar1 8 ila 11
aras1 degisen 179 besinci sinif 6grencisi ile yaptiklart ¢alismada okur 6z yeterliginin

okudugunu anlamayla iliskisi olmadig1 sonucuna varmislardir.

Genel anlamda 6z algi ile motivasyon arasinda siki bir iligski oldugunu ortaya
koyan aragtirmalar bulunmaktadir (Chowdhury ve Shahabuddin, 2007; Durdukoca,
2010; innal1, 2014; Joo, Bong ve Choi, 2000; Okur, 2017; Pajares, 2003; Schunk,
1991, 1995; Sahin, 2019; Tuzcu, 2010; Zimmerman, 2000).

Motivasyon i¢sel ve digsal boyutlar1 olan genis bir kavram olmasindan dolay1
bireyin yasamindaki tercihlerinde onemli bir rol oynar. Bireyin yapabilecegine
inandig1 ve gegmisten getirdigi inanglar, onu bir durum veya olay ile karsilastiginda
harekete geciren en onemli unsurdur. Dolayisiyla 6z algi ile motivasyon arasindaki
siki iligki siirpriz degildir. Bu aragtirmalar yapilan ¢calismada model kurulurken teorik

altyapinin kurulmasini saglamistir.

Literatiirde Okur 6z algisimin okudugunu anlama becerisine katkisinin
olmadigmi o6ne siliren (Karahan, 2017; Carroll ve Fox, 2017) ¢alismalar
bulunmaktadir. Bu durumun sebebi o6grencilerin 6z algilariin heniiz farkinda
olmamalar1 veya okuduklarina fazla odaklanmamalar1 olabilir. Ayrica bu durumda

anlama olgiitlerinin giivenirligi de 6nemli bir faktordiir.

Okur 6z algist ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskinin anlamli
oldugunu 6ne siiren ¢ok sayida ¢alisma mevcuttur (Akar, 2008; Altunkaya, 2018;
Atag, 2015; Conway, 2017; Gagné ve Deci, 2005; Okur, 2017; Pajares, 2003;
Schunk, 1991, 1995). Nitekim yetenekleri dahilinde okuma konusunda diizenli
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olarak pratik yapan ¢ocuklarin zamanla 6z yeterlilik oranlarinin artmast muhtemeldir

(Bandura, 1997; Guthrie ve Wigfield, 2000).

Ayrica literatiirde okuma motivasyonu degiskenine iliskin katsayr degeri
artttkca Okudugunu Anlama Becerisinin de artacagini belirten bir¢ok arastirma
vardir (Akar, 2008; Ames, 1992; Baker ve Wigfield, 1999; Bandura ve Schunk,
1981; Bastug, 2012; Taboada vd. , 2009; Yildiz, 2010, 2013b, 2013¢). Motivasyonun
okudugunu anlamaya olumlu etkisi baglaminda bireylerin okumaya yonelik ilgi,
istek ve merak gibi olgularinin diizeyi okuma siirecindeki gabasini arttiracaktir. Bu
gayret neticesinde birey okudugu metni anlamak isteyecek ve bu istek karsisinda
zihinsel becerilerini daha islevsel kullanacaktir. Bu ¢ergeveden bakildiginda okuma
motivasyonu ile okudugunu anlama becerisi arasindaki pozitif iligki oldukca

dogaldir.

Okuma i¢in 0z yeterlilik, bireylerin bir kitap okuma veya bir kitapta gecis
yapma gibi bir gorevi veya etkinligi gerceklestirme yeteneklerini degerlendirmelerini
ifade eder. Cocuklarin etkinlik inanclar1 {izerindeki ana etkiler, benzer gorevler veya
faaliyetler konusunda ne kadar iyi yaptiklar1 ve digerlerinden aldiklar1 geri

bildirimler ve tesviklerdir.

Arastirmacilar, 6z yeterliligi yiiksek cocuklarin (a) daha zor aktiviteler
denediklerini, (b) farkli basar1 aktivitelerinde daha 1yi ¢alistiklarini ve (c) aktiviteleri
tamamlamada zorluk c¢ekseler dahi devam ettiklerini gostermistir (Bandura, 1997;
Schunk ve Zimmerman, 1997). Cocuklarin okuma i¢in kendi 6z yeterliligini
inceleyen Schunk ve Rice (1993), okuma 6z yeterliligini ve strateji kullanimin
artirmak icin egitim alan ¢ocuklarin okuma konusunda daha basarili oldugunu

bulmuslardir.

Bu calismanin bulgulart 1s1ginda dgrencilerin Okur Oz Algist ve Okuma
Motivasyonlarindaki artis Okudugunu Anlama Becerisini olumlu yonde
etkileyebilecegi ileri siiriilebilir. Okur 6z algisi ile okudugunu anlama becerisi

arasindaki iligki genel olarak literatiirle uyum saglamaktadir.
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Ancak bu iliskide okuma motivasyonunun tam aract olmasi yani okur 6z
algisinin okudugunu anlama becerisini tamamen okuma motivasyonu ile yordamasi
mevcut arastirmanin en dikkat ¢eken sonucudur. Baska bir deyisle aslinda 6z algi
okudugunu anlamay1 tek basina etkilememektedir. Ulasilan etkinin ise motivasyon
aracilifi ile olmasi gerektigi model tarafindan da dogrulanmistir. Okudugunu
anlamadaki degisimin %37’si bu degiskenler tarafindan saglanmaktadir. Ayn1 sekilde
bu degiskenlere ait yapilacak iyilestirmelerin Okudugunu Anlama Becerisini
etkileyebilecegi arastirma sonuglarina gore ileri siiriilebilir. Bu nedenle okuma
motivasyonu dogrudan hedefleyen caligmalar yerine okuyucunu kendine iligkin
algisin1 gelistirme yoniinde atilacak adimlarin okudugunu anlama becerisine

motivasyon ilizerinden dolayl1 katki saglayabilecegi de ileri siiriilebilir.

5.2 Oneriler

5.2.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler

Ik ve ortaokullarda cocuklarm okumaya en g¢ok vakit harcadiklar1 ders
Tiirkge dersidir. Ogrencilerin ilgi birikim ve ihtiyaglari dikkate alinarak, egitim
planlamas1 yapilmasi zorlayict ve sikici olmaktan ¢ok merak uyandirict ve
heyecanlandirict bir okuma ortami olusturulmalidir. Ogrencilerin okumaya kars
yiiksek diizeyde motivasyona sahip olmalari ve hayat boyu okuryazar bir birey olarak
yetismeleri i¢in onlarin kendileri ile barisik, kapasitelerinin farkinda ve algilarin

giiclii olmasi esastir.

Okuma becerisi ve aligkanlig1 bir anda olusmaz. Zamanla, sabirla ve siirekli
cabayla olusturulabilecek bir beceridir. Ancak kazanildig1 zaman kisinin benliginin
bir pargast olan ve bir daha ve bir daha birakilmayacak bir 6zelliktir. Kisinin dmri
boyunca yaninda olacak ve hayatina yon verecek bu beceri ancak iyi bir egitim stireci

ile gerceklestirilebilir.
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Arastirma sonuclar1 dikkate alindiginda Oncelikle ogrencilerin okur 6z
algilarinin desteklenmesi gerektigi sOylenebilir. Cilinkii kendini yeterli ve duyussal
olarak iyi bir yere konumlandiran 6grenci, okumaya yonelik motive olmak i¢in iyi
bir baslangi¢ yapmis olabilir. Okur 6z algisinmin alt boyutlarima bakildiginda ise
ozellikle sosyal geri doniit boyutu, somut olarak desteklenebilen yapisi nedeniyle
hemen goze ¢arpmaktadir. Bu boyut aslinda hem velilere hem de &gretmenlere
dogrudan cikarimlar sunmaktadir. Ornegin Ogrencinin aileden ve &gretmenden
alacagi olumlu geri doniitler kendisini iyi bir okuyucu olarak algilamasina yardimci
olabilir. Bu durum ayni zamanda diger bir boyut olan gézleme dayali karsilagtirma
icin de zemin hazirlayabilir. Kendi konumunu siirekli degerlendiren ve kendindeki
ilerlemeyi gorebilen bir 6grenci bu durumdan biiyiik olasilikla memnun olacaktir. Bu
memnuniyet ise okuma deneyimi ile olumlu yasantilarin birikmesine yol agacaktir.
Bu sekilde gelisen okuyucunun kendini yeterli hissetme siireci okuma motivasyonun
tizerinde destekleyici bir unsur olabilir. Nitekim bu durum arastirmada incelenen

modelle de ortaya konulmustur.

Arastirma modeli dogrultusunda okuma motivasyonunun gelismesi okumada
performans artis1 ile kendini gostermektedir. Arastirmada test edilen modeldeki
ardisik iliskiler goz oniine alindiginda okur 6z algisini iyilestirmeye yonelik yapilan
calismalarin dogrudan okuma motivasyonuna yansiyabilecegi; bunun sonucunda da
okudugunu anlama performansinin geligsebilecegi soOylenebilir. Bu nedenle
ogrencilerin okuma motivasyonu ve okur 6z algist okudugunu anlamay: gelistiren

unsurlar olarak her zaman gz 6niinde bulundurulmalidir.

Ogrencinin eline okumast i¢in bir kitap tutturmaktan ziyade, onlarm okuma
icin gerekli olan birikim, sabir, ilgi, kendine giiven, merak ve sevgi bakimidan
hazirlanmalar1 gerekir. Bu siirecte egitimcinin veya ailenin olusturacagi olumsuz bir
alg1 kisinin okumaya karsi bir savunma olusturmasin1 saglayabilir. Bu baglamda
Ozellikle dersin uygulayicilar1 ve diger paydaslar tarafindan bir takim Onlemler

alinmalidir;

e Ogrencilerin Okuma ile ilgili kurduklar pozitif iliskiler motivasyonlarina
katkida bulunacaktir (Henk vd. , 2012).

e Okuma egitimi siirecinde cesitli stratejiler kullanilarak 6grencilerin okuma 6z
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algilar1 gelistirilebilir (Henk ve Melnick, 1995).

Ogrencilerin bireysel olarak ne durumda olduklar1 iyi bilinmeli ve okuma
basarist i¢in hangi ara¢ ve materyallere ihtiya¢ duyduklarina dikkatli bir
sekilde karar verilmelidir.

Ogrenme ortanm1 6grencilerin kendilerini giivende, rahat hissedebilecekleri ve
ifade edecekleri sekilde diizenlenmelidir.

Ogrencilerin okuma performansina iliskin dogrudan veya dolayli olumlu
dontitler saglanmalidir.

Ogrencilere her seyden 6nce aile ve dgretmeni rol model olmalidir.

Kitap ve metin segimlerinde Ogrencinin gelisimine mutlaka dikkat

edilmelidir.

Arastirmaya Yonelik Oneriler

Bu calisma da deginilen hususlar Ogrencilerle birebir goriisiilerek daha

derinlemesine incelenebilir.
Yapilan caligma daha genis bir kitle ile gelistirilebilir.

Bu arastirma da tek bir okul {lizerinden veri toplanmis ve aracilik durumu
incelenmistir. Farkli okullardan veri toplayarak degiskenlerin okullar arasi

farklilik durumu incelenebilir.

Bu arastirmaya ek olarak modele okuma ve anlamayi etkileyen diger

boyutlarin eklenmesiyle farkli modeller gelistirilebilir.

Arastirma sonunda ogrencilerin okur 6z algisi, okuma motivasyonu ve

okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkilerin ortaya ¢ikarilmasi a 6gretmenlerin

Ogrencilere okudugunu anlam becerisi kazandirirken 6grencilerin  okuma

motivasyonlarint ve okur 0z algilarin1 g6z ardi etmemesini artirict etkinlikler

yapmasint ve bu konularda 6grencilere ihtiya¢ duyduklari rehberlik hizmetlerinin

sunulmasin kolaylastiracag diisiincesi arastirmanin dnemini artirmaktadir.
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7.2

Okur Oz Algis1 Olcegi

OKUR OZ-ALGILAMA OLCEGI

Asagida okumaya iligkin bazi ifadeler verilmistir. Her ciimleyi dikkatle okuyunuz. Daha sonra, her
ifadeye ne kadar katildiginizi gostermek i¢in ciimlelerin karsisindaki harfleri yuvarlak i¢ine alimz. Bu
harflerin anlamlar1 §oyledir:

TK= Tamamen Katiliyorum

K= Katilryorum

KV=Karar Veremiyorum

KM= Katilmryorum

KK= Kesinlikle Katilmiyorum
Ornek: Bence kiymah pide en iyi pidedir. TK K KV KM KK
*Eger kiymali pidenin en iyi pide olduguna eminseniz TK'y1 (Tamamen Katiliyorum) yuvarlak icine
aliniz.
*Eger kiymali pidenin iyi oldugunu ancak miikemmel olmadigim diigiiniivorsaniz K’y1 (Katilyyorum)
yuvarlak icine aliniz.
*Eger kiymali pidenin en iyisi olup olmadigina karar veremiyorsaniz KV'yi (Karar Veremiyorum)
yuvarlak i¢ine aliniz.
*Eger kiymali pidenin o kadar iyi olmadigim diigiiniiyorsaniz KM’yi (Katilmiyorum) yuvarlak igine
alniz.

*Eger krymali pidenin iyi olmadigina eminseniz KK yi (Kesinlikle Katilmiyorum) yuvarlak icine aliniz.

1. [yi bir okur oldugumu diisiiniiyorum. TK K KV KM KK
2. Ogretmenim benim okumanu dinlemekten hoslaniyor. TK K KV KM KK
3. Ogretmenim benim okumanun iyi oldugunu diisiiniiyor. TK K KV KM KK
4. Diger ¢ocuklardan daha hizl1 okuyorum. TK K KV KM KK
5. Okurken sozciikleri diger ¢ocuklardan daha iyi anliyorum. K K KV KM KK
6. Siif arkadaslarim benim okumami dinlemekten hoslaniyor. TK K KV KM KK




7. Okurken kendimi ¢ok iyi hissediyorum.

8. Arkadaslarim oldukga iyi okudugumu diistiniiyor.

9. Okurken, eskisi kadar kendimi zorlamaya gerek duymuyorum.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.

Okurken, diger ¢ocuklardan daha gok sozciik biliyor gibiyim.

Ailemde herkes benim iyi bir okuyucu oldugumu diisiiniiyor.
Okumada daha iyiye gidiyorum.

Okurken eskiye gore daha az yardima ihtiya¢ duyuyorum.
Okumak beni mutlu ediyor.

Ogretmenim benim iyi bir okur oldugumu diisiiniiyor.
Okumak bana eskisinden daha kolay geliyor.

Eskiye gore daha hizli okuyorum.

Sinifimdaki diger ¢ocuklardan daha iyi okuyorum.

19.0kurken kendimi sakin hissediyorum.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31

Diger ¢ocuklardan daha ¢ok ey okuyorum.

Okudugumu eskiye gore daha iyi anliyorum.

Sozciiklerin anlamini eskiye gore daha iyi anliyorum.
Okurken kendimi rahat hissediyorum.

Okumanin rahatlatict oldugunu diisliniiyorum

Eskiye gore daha iyi okuyorum.

Okurken eskiye gore daha fazla sozciik tanidik geliyor.
Okumak kendimi 1yi hissetmemi sagliyor.

Sinif arkadaglarim benim iyi bir okur oldugumu diisiiniiyor.
Ailemde herkes benim oldukea iyi okudugumu diisiiniiyor.
Okumay1 seviyorum.

Ailemde herkes beni okurken dinlemekten hoslaniyor.

TK

TK

K

K

K

TK

TK

TK

TK

TK

K

K

K

K

TK

K

TK

TK

K

K

K

K

TK

K

TK

NN AR R A R R R R R A R R R R R R R R R R R R

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV

KV
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Okur Oz-Algilama Olgegi Degerlendirme Formu

OFTENCININ AQL: 11.vvoveovevececeisie s ses s sessesssess s eeses s ssanss s ssn s nnseeae

OBTCHMEN: ...t eeae e e e sn s

NOE: e Tarih: ..o .Degerlendirme Anahtar1:

5=Tamamen Katiliyorum 4=Katiliyorum 3= Karar Veremiyorum 2= Katilmiyorum 1=Kesinlikle

Katilmiyorum
Boyutlar
Geligim Fizyolojik Arkadas ve Ogretmenden Gézleme — Dayali  Aileden Alinan
Durumlar Alinan Sosyal Déniit Karsilastirma Sosyal Déniit
9 7 2 4 11
12 14 3 5 29
13 19 6 10 31
16 23 8 18
17 24 15 20
21 27 28
22 30
25
26
Ham
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Okur Oz Algilama Olgegi D B 0
Cemil Koca <c koca53@gmail com> 18EKI2018Per1654 Yy &
Alicr: dyayli »

Hocam Iyi ginler.

smim Cemil KOCA. Diizce Universitesi Sosyal Biimler Ensttisii Sinif Eiimi Bolim Yksek Lisans Orencisiyim.

Yiiksek Lisans Tez galismam kapsaminda Erding DURU ile Tirkse'ye uyarladiginiz "Okur Oz Algilama Olgegi " ni zin verirseniz kullanmak istiyorum. Ayrica bu
dlcegin gelistirimesi hakkindaki makalenize ve lcein tam versiyonuna ulagamadim. Bu konuda bana yardime olabilir misiniz?

Iyi caligmalar dilerim.

Cemil KOCA
Diizce Universitesi Yiksek Lisans Orencisi

The Adaptation of the Reader Self-Perception Scale to the 4th and 5th Grade Turkish Students

& Yanitla » Yonlendir

Olgek D Gelen Kutusu x R B
DERYA YAYLI @ gKas2018Per0959 vy
Cenil Bey, Olcegi ekte gonderiyorum. i calismalar. Prof. Dr. Derya Yayl

¢.kocas3 <c kocas3@gmail com> 8Kas2018Per 1011 o W

Alicr: DERYA »

Tegekkr ederim hocam yi ginler ii calismalar.
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7.3 Okuma Motivasyonu Profili Formu
Aciklamalar

Okuma Motivasyonu Profili’nin, ¢ocuklarin okuma motivasyonunu nasil
kazandiklarin1 ve okuma motivasyonunu etkileyen kisisel-sosyal degerleri ortaya
cikarabilmek i¢in gelistirilmis ilk Olgme araci oldugu belirtilmektedir. Okuma
Motivasyonu Profili-Tirk¢e Formu, okumanin degeri (9 soru) ve okuyucu benlik
algist (9 soru) olmak tizere iki alt dlgek ile bir gorlisme formundan olusmaktadir.
Olgekler ve goriisme formu birlikte kullanilabilecegi gibi ayn da
kullanilabilmektedir. Olcekler 4’lii Likert seklinde derecelendirilmistir. Okuyucu
benlik algisi, 6grencilerin okuma konusunda kendi yeterliklerinin yani sira okuma
performanslarinin akranlarina gére ne diizeyde oldugunu ifade eden sorulardan
olusmaktadir. Okumanin degeri, 6grencilerin okuma ile ilgili etkinliklere katilma
sikligin1 ve okumaya ne diizeyde deger verdiklerini belirlemeye yonelik sorulardan
olusmaktadir.

Olgeklerin uygulanmasi yaklasik 15-20 dakika almaktadir. Uygulamaya
baglamadan Once Ogrencilerle sohbet edilmeli, verdikleri cevaplar sonunda not
olamayacaklar1 ifade edilmeli. Ogrenciler, diiriist bir sekilde gergek diisiincelerini
yansitan segenegi isaretlemeleri gerektigine inandirilmalilar. Ogretmenler uygulama
yapacaklar1 sinifin diizeyini ve Ogrencilerin dikkat siiresini  dikkate almalilar.
Omegin kiigiik yastaki Ogrencilerle ¢alisilacaksa bir oturumda 9 madde, diger
oturumda 9 madde uygulanabilir. Ogrencilerin okuma motivasyonlarmin
degerlendirilmesinde toplam puan kullanilabilecegi gibi okumanin degeri ve
okuyucu benlik algis1 6lgeklerinden elde edilen puanlar ayr1 ayr1 da incelenebilir.

Okuma Motivasyonu Profili-Tiirk¢e Formu Puanlama Yaklasimi

Okuyucu Benlik | Okumaya
Algist Verilen Deger
1* 2
3 5
4* 7
6* o*
8 10
11 12
13* 14
15 16*
17 18*
* Yeniden kodlanacak maddeler
(recode)
Yeniden Kodlama Degerleri
1=4
2=3
3=2
4=1
Okuyucu Benlik Algist:......
Okumaya Verilen Deger:.......
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Almtilar i¢in kaynak gosterimi: Yildiz, M. (2013) Adaptation of the motivation to
read profile to Turkish. International Journal of Academic Research, Part B; 5(4),

196-199.

Sevgili 6grenciler,

Asagida okuma ile ilgili baz1 ciimleler bulunmaktadir. Ciimleleri ben size yiiksek sesle
okuyacagim. Siz kendinize en uygun segenegi isaretleyeceksiniz. Kolay gelsin.

AdveSoyad: ...

Ornek 1:

O Tkinci

O Ugiincii
O Dérdiuncu
O Besinci
O Altinci

smiftayim.

Ornek 2: Cinsiyetim .
0 Kz
[ Erkek

1. Arkadaslarim benim
oldugumu diisiiniir.

O ¢ok iyi bir okur/okuyucu
[ iy1 bir okur/ okuyucu
[ ortalama bir okur/ okuyucu

[ zayif bir okur/ okuyucu

2. Kitap okumak sevdigim bir seydir.
L1 Asla.

O] Cok sik degil.

L1 Bazen.

O Sik sik.

3 okurum.

[ Arkadaslarimdan daha koti

[0 Arkadaslarim kadar iyi

[J Arkadaslarimdan biraz daha iyi
[J Arkadaslarimdan ¢ok daha iy1

4. Bilmedigim bir sézciik gordiigiimde,

O her zaman anlamini ¢ikaririm

LI bazen anlamini ¢ikaririm

[ bazen anlamini ¢ikaramam

[ higbir zaman anlamini ¢ikaramam

...... Smif:

Numara:

5. Arkadaslarima okudugum giizel
kitaplardan bahsederim.

O Asla yapmam.

0 Hemen higbir zaman yapmam.

[J Bazen yaparim.

[J Cok sik yaparim.

6. Kendi kendime okurken, .
1 okudugum hemen her seyi anlarim

[ okudugum bazi seyleri anlarim

[J okudugum hemen higbir seyi anlamam
O okudugum hicbir seyi anlamam

7. Cok okuyan insanlar
[ ¢ok ilgingtir

U ilgingtir

0 ¢ok ilging degildir

O sikicidir

8. Ben .

[ zayif bir okuyucuyumdur

[ ortalama bir okuyucuyumdur
O iyi bir okuyucuyumdur

O ¢ok iyi bir okuyucuyumdur

9. Bence Kkiitiiphaneler vakit gecirmek
icin yerlerdir.

[ harika

[ ilging

] ortalama

O sikict

10. Iyi okuma bilmek
O ¢ok onemli degildir
O 6nemli sayilir

0] 6nemlidir

[ ¢ok dnemlidir



11. Ogretmenim okuduklarimla ilgili
bir soru sordugunda,

[ higbir zaman bir cevabim yoktur
[ cevap bulmakta zorlanirim

[0 bazen bir cevap bulurum

O her zaman bir cevabim vardir

12. Bence okuyarak vakit gecirmek

O sikicidir

[ ortalamadir
[ ilgingtir

[ harikadir

13. Okumak benim icin
O ¢ok kolaydir

[ kolay sayilir

[ zor sayilir

U ¢ok zordur

14. Biiyiidiigiimde okumaya

O hig vakit ayirmayacagim
O ¢ok az vakit ayiracagim
O biraz vakit ayiracagim
[ ¢ok vakit ayiracagim

15. Bir grup icinde hikayeler hakkinda
konusurken, .

1 hi¢ bir zaman fikirlerimden bahsetmem

[ bazen fikirlerimden bahsederim

O hemen her zaman fikirlerimden
bahsederim

O her zaman fikirlerimden bahsederim
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16. Keske 6gretmenim

[ her giin sinifta yiiksek sesle kitap
okusa

0 hemen her giin simfta yiiksek sesle
kitap okusa

O arada bir sinifta yiiksek sesle kitap
okusa

[J higbir zaman simifta yiiksek sesle kitap
okumasa

17. Yiiksek sesle okudugumda
bir okuyucuyumdur.

Ol zayif

[ ortalama
O iyi

O gok iyi

18. Bana birisi hediye olarak kitap
verdiginde hissederim.

[ ¢ok mutlu

[ neredeyse mutlu
O neredeyse mutsuz
O mutsuz
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7.4 Hikaye Edici Metin (SOGUTLU ALI)

Sakarya’da savas, iyice kizismisti. Vurusa vurusa birer giines gibi sonen
Mehmetgiklerin  yerini, yeni Mehmetcikler aliyordu. Top sesleri, davullarin
gimbiirtlisii gibi sanki gelecegin zaferini ilan ediyordu. Bir aksamiizeri, Sakarya
vadisine karanlik ¢okerken yola c¢ikmislardi. Kadinlar, Mehmetgiklere kagnilarla
mermi tasiyorlardi. Bir kagninin istiinde, mermi sandiklar1 arasinda Ali vardi.
Birden, nal sesleri duyuldu. Ali seslendi:

- Bacilar! Kagnilar ¢aliliklara ¢ekiniz.

Ali, tiifegini dogrulttu. Daha gerekli hazirliklar yapilmadan atlilar, kagnilarin
yanma vardilar. Bu, bir Tiirk miifrezesi idi. Baglarindaki kumandan, kadinlarin
yiirliylip delikanlinin kagnida oturdugunu goriince iiziildii. Ali’ye donerek giirledi;

—Senin adin nedir?

—Ali.

—1Isin nedir?

—Cepheye giden ekiplere kolculuk etmek.

Kumandan, simdi daha hiddetli ve hagini:

—Bu, ne bi¢gim kolculuktur? Arabada oturmussun, bunca kadin, ¢oluk ¢ocuk
yayan yirir. Sen, cepheye mi gidersin, yoksa diigiine mi? Ali, kumandanin giirleyen
sozleri karsisinda iirperdi.”Ben, bacagini Canakkale’de vermis bir gaziyim.”demeye
dili varmadi. Yiizbinlerece sehit kaniyla sulanmig Canakkale topraginda biraktig
bacagin ne onemi vardi? Kumandan, dogru soyliiyordu. Er oglu er olan Tiirk
delikanlisi, kadinlar1 yiiriitiip kendisi oturamazdi. Uziildii:

—Bagislayin kumandanim, dedi. Kadinlara seslendi:

—Ayse Baci, bacilar! Acele geliniz. Arabadan inmem gerekiyor.

Kadmlar kostular. Ali’yi, kiilce gibi arabadan indirdiler. Bacagi kopuk bu
delikanlt yiiriiyemiyordu. Kumandanin yaninda bulanan bir subay, s6ze karisti:

—Kumandanim! Bu geng, tinli Sogiitlii Ali’dir. Balkan sehitlerinden
Memduh Cavus’un ogludur. Mustafa Kemal Pasanin yaninda savagmistir. Canakkale
savaslarinda bir bacagimi vermis gazilerimizdendir. Ortalig1 bir sessizlik kapladi.
Kumandan, atindan indi. S6giitlii Ali’yi bagrina bastt:

—Yigit evladim benim! Yiice ruhlu gazim!

Daha fazla duramadi. Atlara bindiler ve dortnala uzaklastilar. Ali, ekibin
basinda seke seke cepheye vardi. Sonra Sogiit’e dondii. Cepheye yeniden erzak
hazirlanirken ellerini gékytiziine kaldirdi:

—Sen bana gii¢ ver Allah’im! Ali kulun, vatan borcunu 6desin, diye yalvardi.

Acar Tuncer
Sogiitlii Ali Sakarya yollarinda
(Diizenleme

yapilmigstir.)
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7.5 Hikaye Edici Metin Anlama Sorular1 (SOGUTLU ALI)

1. Savas nerede olmaktadir?

2. Ali’nin savas sirasindaki gorevi nedir?

3. Kumandan Aliye ni¢in kizmistir?

4. Ali kumandanin sozleri karsisinda ne yapmistir?

5. Ali nas1l bir kisiliktir?

6. Insanlara nigin “Gazi * denir?

7. Vatan ugruna oliinmeli midir? Neden?

8. Kumandanin davranislarini degerlendiriniz?
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7.6 Bilgi Verici Metin (GECMISTEN GUNUMUZE EVLER)

Insanm evi, onun kalesidir derler. Bu séz bosuna sdylenmemis. Nereye
giderseniz gidin, kendinizi nasil hissederseniz hissedin, eve donmek insani rahatlatir.
Insanin evi, onun kisisel yasam alanidir. Ciinkii; insan, her tiirlii temel gereksinimini
evinde karsilar. Bu durum nerdeyse insanlik tarihi kadar eskidir.

Insanlar avecilik yaparak yasarken kendi yiyeceklerini yetistirmeye, toprag
ekip dikmeye karar verdiler. Boylece av hayvanlarinin pesinden siirekli go¢ etmek
zorunda olan insanin toplumsal yasami da degisti. Topragi ekmeye baslayan
insanlarin tarlalarinin yaninda kalip ekine géz kulak olmalar1 gerekiyordu. Sonug
olarak insanlar, tarimin basladig1 ¢agda ilk evlerini yaptilar ve buralarda yasamaya
basladilar. Evler insanlar1 yagmurdan, yakici giinesten, asir1 sicak ve soguktan,
firtinadan, vahsi hayvanlardan ve daha bir¢ok seyden koruyordu. O giine dek
magaralarda yasamis olan insanlar, artik topraga bagli bir yasam siirdiiriiyor ve kendi
yaptiklari evlerde yasiyorlardi.

Diinyada bilinen en eski yerlesim yerlerinden biri bizim iilkemizdir. Catal-
hoyiik'te agiga cikarilan evler, buradaki toplumsal yagam bi¢imini gosteriyor. Ancak
bu evler giiniimiizdekinden biraz farkli. S6z gelimi bu evlerin kapilar1 catida.
Insanlar o zamanlar evlerine ¢atidan girip ¢ikiyorlarmis. Ciinkii o zamanki evlerin
arasinda bosluk ya da insanlarin yiiriimesi i¢in sokaklar da yokmus. Evler birbirine
bitisik yapiliyormus. Bunun nedeni birbirine bitisik evlerin daha korunakli olmasidir.
Ancak yillar gectikge evlerin bigimi de degismis.

Evlerin yapilis bi¢imi ve yapiminda kullanilan malzemeler yoreye ve kiiltiire
bagli olarak degisir. Yagmurun hemen hemen hi¢ yagmadigi bolgelerde diiz damlar
stkga gortilen yapi bicimlendir. Yagmur ve kar yagisinin ¢ok¢a oldugu bolgelerde
damlar daha dik yapilir. Insan evini ¢evreye uymak igin sekillendirir. Eskimolarin
"iglo" adi verilen buzdan evler yapmalar1 tamamen cevresel kosullarla ilgilidir.
Insanoglu bugiine dek yasadigi her tiirlii arazi {izerinde ev yapmay1 basarmistir.
Ornek mi? Iste 172 géller iizerinde kurulan ya da bazi ydrelerde nehirlerin {izerinde
bulunan yiizen evler... Agaclarin iizerinde, kendinizi kuslar gibi hissedebileceginiz

evler de var!
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Tiirkiye'de evlere dikkat ederseniz, yoreden yoreye degistigini goreceksiniz.
Safranbolu evleriyle Sanlwurfa evleri birbirinden farklidir. Ciinkii farkli yorelerde,
farkli iklim sartlarinda yapilmislardir. Kimi ahsap, kimi kerpig, kimi de tas evlerdir.
Evler kullannomina gére de farklilik gosterir. Eskiden ¢ok katli, cok odali evlere
"konak"", daha c¢ok yazlik olarak kullanilan evlere "kosk", su kiyisindaki evlere de
"yal1" denirdi.

Evlerin kaderi 19. Yiizyilda asansorlerin kullanilmaya baglamasiyla degisti.
Insanlar fabrikalarda calismak icin kdylerden kentlere gog etmeye basladilar.
Kentlerde ev yapmak i¢in gereken bos alan, kirsal kesimdeki gibi ¢ok degildi. Kaldi
ki yeteri kadar arazi olsa bile sorun ¢6ziilmiiyordu. Yan yana yapilacak evler kentin
genislemesine, dolayisiyla kent i¢i ulasimin da artmasina neden olacakti. Tam bu
sirada imdada asansorler yetisti. Asansorler sayesinde miihendisler kentlerde c¢ok
katli betonarme binalar yapabildiler. Boylece bir¢ok insan kiigiik bir arazi pargasi
tizerinde yerlesme olanagi buldu. Apartman adi verilen bu evler giiniimiiz
toplumunun ayrilmaz pargasidir. Bahgesi, balkonu, terasiyla evlerin mimari
tasarimlar1 insanlarin yasam bi¢imlerine gore degisiyor. Sekli ve tiirii nasil olursa

olsun evler, insanlarin kendilerini rahat hissettikleri yerlerdir. Sizce de dyle degil mi?

(Gokhan Tok Bilim Cocuk
Dergisi )  (Ilkdgretim 4. SINIF
TURCE DERS KITABI)
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7.7 Bilgi Verici Metin Anlama Sorulart (GECMISTEN GUNUMUZE
EVLER)

1. Cok odali evlere ne denir?

2. Gegmis zamanlarda insanlar fabrikalarda ¢alismak i¢in nereye go¢ etmislerdir?

3. Eski yerlesim yerlerinden biri olan Catalhdyiik’te evler nigin birbirine bitisik

yapilmigtir?

4. Ulkemizde evlerin yapim malzemelerinin ve yapim seklinin bdlgeden bolgeye

farkli olmasinin sebebi nedir?

5. Insanligin bilinen ilk zamanlarina ait evler Konya ili yakinlarindaki Catalhdyiik te

bulunmustur. Bu durumla ilgili olarak ne sdylenebilir?

6. Ev insanlar i¢in 6nemli midir? Neden?

7. Gegmiste yapilan evlerle glinlimiizde yapilan evleri karsilastiriniz?

8. Ankara’daki bir evin aynmisini bagka bir ilimizde de gorebiliriz. Bunu nasil

yorumlarsiniz?
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