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OZET

EVDE DERS OKULDA ODEV MODELININ AKADEMIK BASARI,
KALICILIK VE SINIF iKLiMi UZERINDEKI ETKIiSi

KAYAN, Mehmet Fatih
Doktora Tezi
Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Tez Damismani: Prof. Dr. Abdullah ADIGUZEL
Ocak 2020, 179 Sayfa

Bu c¢alismanin amaci, Evde Ders Okulda Odev (EDOO) modelinin 6gretmen
adaylarinin akademik basari, kalicilik ve sinif iklimi algilar1 {izerindeki etkisini
arastirmak ve modele iliskin goriislerini belirlemektir. Calismada, agiklayici sirali
karma yontem deseni kullanilmistir. Arastirma bir devlet {liniversitesinin Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gérmekte olan 38 dgretmen
aday ile “Egitim Psikolojisi” dersinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylar1 iki gruba
ayrilmis ve gruplar segkisiz olarak deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney grubunda EDOO modeli uygulanmis, kontrol grubunda ise geleneksel sunus
yontemi kullanilmistir. Arastirmada nicel ve nitel veri toplama araglar1 kullanilmagtir.
Nicel veri toplama araclari olarak Akademik Basar1 Testi ve Simf iklimi
Envanterinden yararlamlmistir. Nitel veri toplama araglar1t olarak ise yari-
yapilandirilmis goriisme formu, 6grenci gilinliikleri ve odak grup goriismesi formu
kullanilmistir. Nicel verilerin analizi i¢in betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar i¢in
t-Testi, bagimli gruplar icin t-Testi, tekrarli ol¢limlerde ANOVA ve ANCOVA
testleri kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel ve igerik analizi
tekniklerinden yararlanilmistir. Sekiz hafta sliren uygulama siireci sonunda deney
grubu 6gretmen adaylarinin akademik basarilarinin kontrol grubu adaylarma gore
anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogretmen adaylarimin, kalicilik ve simif iklimi algisi puanlart arasinda anlaml

diizeyde bir farklili§in olmadig1 goriilmiistiir. Uygulama siirecinin sona ermesinden 6



ay sonra dgrenmelerin uzun vadede kaliciligini 6lgmeye yonelik olarak yapilan ikinci
kalicilik testi sonuglarina gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Deney grubu dgretmen adaylarinin genel olarak EDOO modeline
yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklar1 ve modeli islevsel olarak

degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Evde Ders Okulda Odev Modeli, Akademik Basari, Kalicilik,
Sinif iklimi



ABSTRACT

THE EFFECT OF FLIPPED LEARNING MODEL ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT, RETENTION AND CLASSROOM CLIMATE

KAYAN, Mehmet Fatih
Doctoral Dissertation
Department of Educational Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Abdullah ADIGUZEL
January 2020, 179 Pages

The aim of this study is to investigate the effect of flipped learning model on
academic achievement, knowledge retention and classroom climate perceptions of
prospective teachers and to determine their opinions concerning the model. In this
study, exploratory mixed method design was used. The study was conducted in a
“Educational Psychology” course with 38 prospective teachers who study Science
Education in Faculty of Education in a public university. Prospective teachers were
divided into two groups and the groups were randomly assigned as experimental and
control groups. Flipped learning model was applied in the experimental group and
for the control group traditional method was used. Quantitative and qualitative data
collection tools were used in the study. Academic Achievement Test and Classroom
Climate Inventory were used as quantitative data collection tools. As qualitative data
collection tools; semi-structured interview form, student diaries and focus group
interview form were used. Descriptive statistics, t-test for independent groups, t-test
for dependent groups, ANOVA and ANCOVA tests were used for the analysis of
quantitative data. For the analysis of qualitative data, descriptive and content analysis
techniques were used. At the end of the 8-week implementation process, it was found
that the academic achievement of the experimental group was significantly higher
than the control group. Besides, it was found that there was no significant difference
between knowledge retention and classroom climate perceptions of the prospective

teachers in experimental and control group. Six months after the application process,

Vi



there was no significant difference between experimental and control groups in terms
of the second knowledge retention test results to measure the long-term knowledge
retention. It was concluded that prospective teachers have a positive attitude towards

the flipped learning model and considered the model as functional.

Keywords: Flipped Learning Model, Academic Achievement, Retention, Classroom

Climate
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Calismanin bu boliimiinde 6grenme-0gretme siireglerinin bireysellestirilmesi
ve 0grenme siirecinde zaman ve mekan baglaminda 6grenciler tarafindan yasanan
sorunlarin ele alindig1 problem durumu ortaya konulmus ve konuyla ilgili literatiir
tartistlmistir. Bunun yani sira, calismanin amacina, Onemine, sayiltilarina ve

sinirliliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiizde konu merkezli geleneksel Ogretim modelleri, 6grenenleri
ogrenme-Ogretme siireglerinde pasiflestirmesi ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligim
saglayamamasi gibi nedenlerden dolay: sik¢a elestirilmekte ve giinden giine deger
kaybetmektedir. Ogrencilerin 6grenme hizlarin1 gdz ardi eden, zaman ve mekan
baglaminda 6grenenlere yeterli diizeyde bir esneklik sunmayan geleneksel 6gretim
modelleri ihtiyaca cevap vermekten uzak bir goriintii sergilemektedirler. Bu durum
egitimcileri, yasadigimiz ¢agin gerektirdigi becerilere sahip bireyler yetistirilmesi
noktasinda amaca hizmet edecek yeni arayislara itmistir. Bu dogrultuda diinya
genelinde egitim programlarinda kokli degisikliklere gidilmis, 6grenme-6gretme
stireclerinde Ogrenciyi merkeze alan yaklagimlara daha ¢ok yer verilmeye

baslanmistir (Akinoglu, 2005).

Egitim programlarinda yasanan degisimler sonucunda Ogrenme-6gretme
sirecleri,  Vygostky’nin  sosyal  yapilandirmacilik, = Piaget’nin  bilissel
yapilandirmacilik, Gardner’in c¢oklu zeka, Paul’un elestirel diisinme ve &grenme

stilleri, Caine’in beyin temelli 6grenme yaklagimlarinin yam sira isbirligine dayali



O0grenme, aktif 6grenme, yasam boyu Ogrenme, probleme dayali 6grenme, esnek
O6grenme ve proje temelli 6grenme gibi ¢agdas 6grenme modelleri temel alinarak
yeniden yapilandirilmistir (Akinoglu, 2005). Egitim programlarinda meydana gelen
tim bu degisimlerin ortak amaci Ogrencilerin 6grenme siireglerinde aktif bir rol

istlenmesi ve bilginin 6grenen tarafindan anlamlandirilmasi olarak diistiniilebilir.

Egitim programlarinda meydana gelen s6z konusu degisimlerle birlikte
ogrenci rolleri, okul ve 6grenme-6gretme stireglerine yiiklenen anlamlarda bir takim
farklilagsmalar meydana gelmistir. Bahsi gecen degisimlerin yanmi sira egitim
teknolojilerinde yasanan gelismelerin de 6grenme-6gretme siireglerine yansimalari
olmus (Griffith, 2017) bu dogrultuda ders dis1 zamanin 6grenenler tarafindan aktif
olarak kullanilmasi, ders i¢i silirecin ise daha nitelikli bir sekilde yliriitiilmesi
gerektigine yonelik fikirler dogmaya baslamistir. Ogretmen ve 6grenci rollerinde
yaganan donlisimler baglaminda egitim paradigmalarinda meydana gelen
degisimlerin sonucunda ortaya ¢ikan modellerden biri de Evde Ders Okulda Odev

(Flipped Learning) modelidir (Karadeniz, 2015; Kardas ve Yesilyaprak, 2015).

Evde Ders Okulda Odev (EDOO) modeline dair ilk goriisler Baker (2000) ve
Lage, Platt ve Treglia (2000) tarafindan ortaya atilmistir. Baker ve Lage vd.,
gerceklestirmis olduklar1 ¢aligmalarda simif i¢i ve sif disi etkinliklerin tersine
cevrilmesinin 6grenme siirecine katki saglayabilecek bir uygulama olabilecegini one
siirmiislerdir. EDOO modeli ilk olarak 2007 yilinda Colorado Woodland Park
lisesinin kimya O6gretmenleri Bergmann ve Sams’in derse katilamayan G6grencilere
yonelik olarak gelistirdikleri bir uygulamanin sonucunda bir 6grenme yaklagimi
olarak ortaya ¢ikmigtir. Bergmann ve Sams yiiriittiikleri dersleri kayit altina alarak
derse katilamayan 6grenciler icin internet ortaminda erisime agmaya basladilar. Bu
uygulamanin zamanla derslere katilan 6grenciler tarafindan da ilgi gordiigiinti fark
eden 6gretmenler derse ayirdiklart zamani daha etkili kullanabilecekleri yoniinde bir
fikir edindiler. Bu dogrultuda sinif igi ve sinif disi etkinlikleri tersine g¢evirerek
radikal bir uygulamaya giden 6gretmenler diinya capinda kisa siire igerisinde biiyiik

kabul gérecek olan EDOO modelinin temelini atmis oldular (Tucker, 2012).



EDOO modelinin kullanimindaki artis egitim paradigmalarinda bir takim
degisikliklere yol agmistir. Diger bir¢ok cagdas 6grenme kuraminin kisith bir
uygulama alanina sahip oldugu yiiksekdgretim kurumlari da bu yeni modelden yogun
olarak etkilenmislerdir. Bu dogrultuda ABD’de 6grencilerin daha ¢ok pasif konumda
oldugu yiiksekogretim kurumlari, teknolojideki gelismelerin de yardimiyla evde ders
okulda 6dev modeline daha c¢ok yer vererek Ogrenme-6gretme siireglerinde
ogrencilere aktif bir rol vermeye baslamislardir (Hobbs, 2013; Newman, Kim, Lee,
Brown ve Huston, 2016).

1.1.1. Evde Ders Okulda Odev Modeli

Egitim teknolojilerinde meydana gelen gelismelere bagli olarak teknolojik
araglar geleneksel sinif ortamlarinda da kullanilir hale gelmistir. Nitekim geleneksel
smif i¢i egitimin bir takim eksiklikleri oldugu gibi uzaktan egitim olarak adlandirilan
elektronik 6grenmenin de birgok eksik yonii bulunmaktadir. Bu iki modelin
birbirlerinin eksiklerini tamamlayacak sekilde bir araya getirilmesi fikrinin hayata
gecirilmis haline harmanlanmig 6grenme (blended learning) adi verilmistir. Diger bir
deyisle harmanlanmis 6grenme, uzaktan ve geleneksel egitim modellerinin giiclii
yonlerinin bir araya getirilerek Ogrenciye sunulmasidir (Akgiindiiz, 2013, akt.
Graham, 2006). Harmanlanmis Ogrenme yaklagiminin amact bilgiye ulagmada
cevrim i¢i erisim ile yiiz yiize etkilesim arasindaki uyumlu dengeyi olusturmaktir.
Ancak bu denge, her dersin kendine 6zgii yapisina gore degisiklik gostermektedir

(Adigiizel, 2016).

Harmanlanmis 6grenme modelinin farkli ders ve igeriklerde de nitelikli bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in modelin kullanim alanlarinin dikkate alindig1 cesitli
modeller gelistirilmistir. Bunlardan ilkinde, smif igi siire¢ sona erdikten sonra ders
cevrim i¢i ortamda dgretmen-grenci etkilesimiyle devam ettirilir. ikinci modelde,
smif ici silire¢ ayni sekilde yiiz-ylize ylritiiliir fakat ¢evrim i¢i ortama farkli
ogrencilerin de katilimi saglanarak ogrenci-6grenci etkilesiminin arttirilmasi
amaglanir. Ugiincii modelde ise, sinif igi ortam ¢evrim i¢i dgrenme aglar araciligiyla

farkli 6gretmenlerle desteklenir (Yapici, 2011).



Lage vd. (2000) gore EDOO modeli, egitim ve teknolojide meydana gelen
degisimlere bagli olarak harmanlanmis Ogrenme modelinin yeni bir formata
uyarlanmis seklidir. Nitekim EDOO modelinde de harmanlanmis dgrenmede oldugu
gibi yliz-yiize egitim ve teknolojik olanaklar birbirini destekleyecek sekilde bir arada

kullanilmaktadirlar.

Ingilizce bir kelime olan ‘flip’ fiilinin dilimizdeki karsilign ‘gevirmek’tir.
Yabanci literatiirde daha ¢ok “Flipped Learning” ve “Flipped Classroom™ adlari
altinda karsimiza ¢ikan model iilkemizde “Ters-Yiiz Simif Sistemi” (Genger,
Giirbulak ve Adigiizel, 2014), “Cevrilmis Ogrenme Modeli” (Sever, 2014), “Evde
Ders Okulda Odev Modeli” (Demiralay, 2014), “Teknoloji Destekli Esnek Ogrenme
Modeli” (Kardas ve Yesilyaprak, 2015) ve “Ters-Yiiz Edilmis Simif Modeli”
(Karadeniz, 2015) gibi isimlerle kullanima gelmistir. Gaughan (2014) Flipped
Learning modelini, geleneksel yontemde o6gretmenin sinif i¢inde yapmis oldugu
islemlerin 6dev olarak 6grenciye verilmesi, sinif dis1 siirecin ise 0grencilerin derse
hazirlik yapmasi olarak tanimlamaktadir. Bu calismada da Demiralay (2014) ve
Gaughan’m (2014) tamimlarindan yola cikilarak “Evde Ders Okulda Odev” ismi
tercih edilmistir. Nitekim arastirmanin uygulama siirecinde de bu yol takip edilmistir.
Ders dis1 siire¢ 6gretmen adaylar tarafindan ilgili hafta islenecek konuya hazirlik
yapilarak, ders i¢i siire¢ ise Ogrenilmis konunun normalde o6devler araciligiyla

pekistirilmesinin saglandig: etkinlikler araciligiyla ytrtitilmiistiir.

Evde ders okulda 6dev modeli ile ilgili olarak yapilan en genel tanim,
geleneksel Ogretim modelinde simif igerisinde ise kosulan etkinliklerin (bilginin
transferi) oOgrenciler tarafindan ders disinda yapilmasi, siif dig1 etkinliklerin
(bilginin 6grenci tarafindan 6ziimsenmesi) ise 6gretmen gozetiminde sinif ortaminda
gerceklesmesi seklindedir (Lage vd., 2000). Sinif igi ve smif disi uygulamalarin
tamamuyla ters yliz edildigi bu yeni modelde 6grenciler ders dncesinde ilgili konuyu
Ogrenir ve derse hazir bir sekilde katilirlar. Ders siirecinde ise sinif ortaminin
getirilerinden faydalanilarak Onceden oOgrenilen bilgilerin 6grenciler tarafindan
oziimsenmesi saglanir (Bergmann ve Sams, 2012). Ogrencilerin ders oncesinde
cesitli materyaller araciligiyla bilgiye ulasmalarinm temel alindigit EDOO modelinde

bilgiye ulasma yollar1 ¢esitlilik gosterebilmektedir. Genel olarak teknolojik araglar



araciligr ile bilgiye ulasilsa da bu durum evde ders okulda 6dev modeli i¢in bir

onkosul degildir (Ellis, Steed ve Applebee, 2006; See ve Conry, 2014).

EDOO modelinin en sik rastlanilan uygulama bi¢iminde 6grenciler, dgretmen
tarafindan kendilerine sunulan videolar, sunular, dokiimanlar gibi materyallerle
dersin kuramsal kismini1 dnceden 6grenir ve buna ek olarak bireysel calismalar ve
arastirmalar yaparak derse hazir olarak gelirler. Ders siirecinde ise Ogrenciler,
iletisim ve etkilesim olanaklarmma sahip olduklar1 smif ortaminda Onceden
ogrendikleri bilgileri arkadagslar ile paylasir ve tartigma vb. yontemlerle bilgilerini
pekistirirler. Bunlarin yani sira 0grenciler, 6gretmen tarafindan hazirlanmis olan
etkinlikler ile ders Oncesinde edinmis olduklari 6grenmeleri uygulama imkanina
sahip olurlar (Seaman ve Gaines, 2013). Boylelikle egitim siirecinin bilginin
transferine nazaran daha zor ve onemli boyutu olan bilginin 6ziimsenmesi asamasi
Ogretmen rehberliginde sinif ortaminda gergeklesir ve bilgiler 6grenenler tarafindan

anlamlandirilir (Bergmann ve Sams, 2008).

EDOO modeli ile arzu ettikleri zaman ve mekanda bilgiye ulasma imkanima
sahip olan o6grenciler ayn1 zamanda bireysel hizlarinda ilerleme olanagina sahip
olmaktadirlar. Bergmann ve Sams’e (2008) gore modelin en 6nemli avantajlarindan
biri 6grencilerin videolar1 durdurma, ilerletme, geri alma, istedikleri zaman izleme ve
kendi isteklerine gore kiiglik parcalara ayirma imkanina sahip olmalaridir. Bergmann
ve Sams, bahsedilen olanaklara sahip olmasindan dolayr EDOO modelinin 6grenme
stirecini kolaylastirdigin1 ve 6grencilerin bu uygulamayi olduk¢a benimsediklerini
belirtmektedirler. Ayrica EDOO modeli derse hazir olarak gelen 6grencilere smif

ortaminda sikiciliktan uzak aktif bir 6grenme ortami sunmaktadir.

EDOO modeli 6gretmen merkezli bir 6grenme ortamindan 6grenci odakli bir
ortama gecis olarak nitelendirilmektedir. Bu baglamda EDOO modelinin 6grenciler
acisindan bircok getirileri bulunmaktadir. Oncelikle model, dgrencilere aktif bir
ogrenme ortami sunmaktadir (Herreid ve Schiller, 2013). Bunun yan1 sira 6grenciler,
sahip olduklar1 becerileri disartya yansitabilme ve uygulayabilme olanaklarina sahip
olmaktadirlar. Tiim bunlarin yaninda EDOO modeli dgrencilere anlamli dgrenme

firsati sunmaktadir. Bircok egitim bilimcinin ortak goriisiine goére anlamli



O0grenmenin saglanabilmesi igin ders igi siiregte tartisma, uygulama, analiz etme,
problem ¢ozme gibi becerilerin 6grenciler tarafindan yogun olarak tecriibe edilmesi
gerekmektedir. Ders i¢i siirecin 6grenen merkezli etkinlikler araciligiyla yiiriitiildigt
EDOO modelinde ise bahsi gecen uygulamalara genis bir yer verilmektedir (Leicht,
Zappe, Messner ve Litzinger, 2012).

EDOO modelinin yenilige acik egitimciler tarafindan biiyiik bir kabul
gordiigiinii belirten Fulton (2012) modelin avantajlarin1 yedi madde halinde

siralamaktadir. Bunlar;

1. Ogrencilerin kendi 6grenme hizlarinda ilerleme olanagina sahip
olmasi,

2. Ev Odevlerinin smifta yapilmasindan dolayr O6gretmenlerin,
ogrencilerin  Ogrenme stilleri hakkinda genig bir bakis agis1
kazanmalarina yol agmasi,

3. Ders igeriklerinin 6gretmenler tarafindan daha kolay bir sekilde
ozellestirilip, glincellenebilmesi,

4. Ders ici siirecin daha yogun ve nitelikli olarak kullanilabilmesi,

5. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve derse yonelik ilgi sevilerinin
artigini saglamasi,

6. Ogrenen merkezli baska modellerin kullanimina da olanak saglamasi,

7. Ogrencilere 21. yiizyil becerileri ile uyumlu ve esnek bir 6grenme

ortami sunmasi.

Diinya genelinde tiim egitimcilere EDOO modeli ile yapilan galismalari takip
etme ve bu konudaki fikirlerini paylasma olanagi sunan Flipped Learning Network
‘flippedlearning.org” (Flipped Ogrenme Ag) bu modeli, 6grenmenin smf
ortamindan bireysel boyuta tasindigi ve smif ortaminin 6gretmen rehberliginde
bilgilerin 6grenenler tarafindan igsellestirildigi bir yapiya doniistiigii bir egitim
yaklasimi olarak tanimlamaktadir. FLN (Flipped Ogrenme Ag1) FLIP kelimesini
olusturan harflerden yola ¢ikarak EDOO modelini 4 temel amaca dayandirmaktadir.

Bunlar;



Esnek Ortam (‘F’lexible Environment): EDOO modelinin 6zellikle derse
hazirlik siirecinde Ogrenenlere sundugu esnekligi vurgulamaktadir. Nitekim bu
modelin 6grencilere sundugu en 6nemli yeniliklerden biri zaman ve mekandan
bagimsiz olarak bilgiye ulasma sansina sahip olmalaridir. Ogrenciler derse hazirlik
stirecini videolar ve ¢esitli materyaller aracilifiyla tamamen kendi bireysel hiz ve

becerilerine gore yiiriitme olanagina sahiptirler.

Ogrenme Kiiltiirii (‘L’earning Culture): EDOO modeli, geleneksel dgretim
yontemlerinin  6grenciye bigmis oldugu pasif rolii tersine c¢evirme amaci
tagimaktadir. Derste islenecek olan konuya hakim bir sekilde okula gelen 6grenci
icin ders siirecinde aktif bir rol iistlenmek cok daha kolay olacaktir. Bu modelde
ogrenciler, derse hazirlik siirecinde edindikleri bilgileri 6grenen merkezli etkinlikler
araciligiyla simif ortaminda arkadaslari ile paylagsma ve bilgiyi beraberce 6ziimseme

rollerini Ustlenmektedirler.

Amach Icerik (‘I'ntentional Content ): Bu modelde gretmenler, simf dist
siirecte Ogrencilerin gerceklestirecegi ¢alismalar1 6nceden belirler ve ilgili konuya
ulasabilecekleri materyalleri kendilerine sunar. Amagli igerik ilkesinde 6gretmene
diisen en onemli gorev Ogrencilerin smif dist ortam igin, bireysel olarak
edinebilecekleri konulart segmektir. Nitekim bireysel olarak edinilmesi giig
O0grenmeler amaca hizmet etmekten uzak olacak ve ogrencilerde bir kaygi durumu

meydana getirecektir.

Profesyonel Egitimciler (‘P’rofessional Educators): Her ne kadar 6grenciler
ders disi siirecte bilgiye kendi baslarina ulagiyor olsalar da 6gretmenlerin bu modelde
onemli yiikiimliiliikleri vardir. Ogretmenler siireci iyi takip etmeli tiim 6grencilerin
ders dis1 ortamda iizerlerine diisen gorevleri yerine getirdiginden emin olmalidirlar.
Bunlarin yani sira bilginin 6ziimsenmesi boyutunun ise kosuldugu siif ortaminda
Ogretmenler, 6grencilere rehberlik etmeli, ¢esitli aktivitelerle siireci zenginlestirmeli
ve  Ogrencilerin  tlimiinlin  aktif  katilimun1  saglayarak  6grenmelerin

anlamlandirilmasina yardimci olmalidirlar.

McGivney-Burelle ve Xue (2013) EDOO modelinin dort temel ilke iizerine

kuruldugunu belirtmektedirler. Bunlar; (i) siif dist siirecin 6grencileri siif igi



etkinliklere en iyi sekilde hazirlayacak bir formatta yapilandirilmasi, (ii) 6grencilerin
siif dis1 stiregte yapmis olduklar1 hazirliklarin 6gretmenler tarafindan diizenli olarak
takip edilmesi ve degerlendirilmesi, (iii) sinif i¢i siirecin dinleme ve not alma yerine
isbirligine dayali problem ¢6zme ve tartigma yontemleri ile yiiriitiilmesi, (iv)
Ogretmenlerin ders i¢i slirecte yapilandirilmis etkinlikler ve geribildirimlere yogun

olarak basvurmasidir.

EDOO modelinin smif dis1 siireci, birgok egitimci tarafindan dgrencilerin
videolar aracilifiyla bilgiye ulasmasi olarak algilansa da model farkli sekillerde
uygulanabilmektedir. Bu dogrultuda bir kisim egitimciler derse hazirlik siirecine
yonelik olarak dgrencilere farkli 6grenme materyalleri sunarak onlara kendi ilgi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda se¢im yapma sansi tamimaktadirlar. Ogrencilerin ders disi
stiregte farkli 6grenme segeneklerine sahip olmasi modelin amaca hizmet edebilmesi
bakimindan 6nem arz etmektedir. Nitekim EDOO modeline egitimciler tarafindan
yapilan elestiriler genel olarak, 6grencilerin videolar: izlememesi durumunda sinif
ortaminda ise kosulacak etkinliklerin bosa ¢ikacagi iizerine yogunlagsmaktadir (Ash,
2012). Buna ragmen EDOO modelinin ders dig1 siirecinin ¢ogunlukla videolar
araciligiyla gerceklestigi bilinmektedir. Modelin ortaya ¢iktig1 yer olan Amerika’da,
ogretmenlere EDOO modelini uygulamalarina olanak saglayan birgok cevrimigi
O0grenme ag1 bulunmaktadir. Bunlarin baginda, farkli bilim alanlarindaki binlerce
video araciligiyla Ogrencilere istedikleri yer ve zamanda bilgiye ulagsma olanagi
tantyan Khan Academy gelmektedir. Kullanicilarindan herhangi bir ticret talep
etmeyen Khan Academy, EDOO modelinin kisa siirede egitimciler tarafindan yaygin
bir sekilde kullanilmasina 6nemli bir katki saglamistir (Light ve Pierson, 2014).
Khan Academy’nin yan sira PBS, YouTube EDU, TED-Ed vb. ¢evrimigi 6grenme
aglari, smiflarin ters yiiz edildigi bu yeni modelde Ogrencilere bilgiye ulasma

boyutunda yardimci olmaktadirlar.

ABD’nin San Diego sehrinde 2012 yilinda gerceklesen geleneksel
Uluslararast Toplum I¢in Egitimde Teknoloji adli konferansta, EDOO modeli yogun
olarak islenen konularin basinda gelmistir. Konferansin katilimcilarindan Katie Ash,
egitimcilerin bu yeni modele 6zel bir ilgi gosterdigini ve modelin uygulama esaslari

lizerine hararetli tartigmalarin yasandigim1 belirtmektedir. Ash (2012) konferans



siiresince EDOO modelinin islendigi oturumlarda dile getirilen yorumlarr ve
elestirileri dikkate alarak modele iliskin 5 maddeden olusan 6gretmenlere yonelik bir

oneri listesi olusturmustur (Ash, 2012). Bunlar;

1. Ogretmenler kendi sunumlarini kayit altina aldiklar1 videolar: dgrencilere
izletme hususunda 1srarci olmamalidir. Bu isi basarili bir sekilde
yapabilen gevrimi¢i 6grenme aglarindan (Khan Academy, YouTube EDU,
PBS) destek almak ogrencilere farkli segenekler sunmasi bakimindan
daha etkili sonuglar dogurabilir.

2. EDOO modelinin basat 6gretim ydntemi olarak secilmesi dersin tiimiiniin
bu model ile yiiriitiilmesi gerektigi anlamina gelmez. Hangi konularin bu
model ile islenip hangilerinin islenmeyecegine kapsamli  bir
degerlendirme siireci sonunda karar verilmelidir.

3. Ogretmenler, dgrencilerin derse kendi sunumlarindan olusan videolar
araciligiyla hazirlanmasini istiyorsa sunumlarina ikinci bir Ogretmeni
dahil etmelidir. Soru-cevap seklinde ilerleyen diyaloglarin yer aldigi
videolar dgrencilerin daha fazla ilgisini ¢ekecektir.

4. Her seyden 6nce 6grencilerin teknolojik olanaklara (bilgisayar, internet
vb.) sahip olup/olmadiklar1 belirlenmelidir. Bu imkanlara sahip olmayan
ogrenciler icin farkli materyaller gelistirilmelidir.

5. Ogrencilerin, videolar: izlediklerinden emin olabilmek igin bir takim
onlemler alinmalidir. Bu dogrultuda 6grencilerden, izledikleri videolara
iliskin not tutmalar1 istenebilir ve videolara iliskin yorumlarini simif
ortaminda sozel olarak ifade etmeleri saglanabilir. Bunun yaninda tiim
ogrencilere s6z hakki isteyip istemediklerine bakmaksizin konusma firsati

tantyarak sinif i¢i tartigmalara katilimlar1 saglanmalidir.

1.1.2. Yiiksekégretimde Evde Ders Okulda Odev Modeli

Ogrenmenin nasil gergeklestigi uzun zamandan beridir pedagoji ve psikoloji
bilimlerinin tizerinde ¢alistigi temel konulardan biridir. Bu konuda en bilindik

yaklagimlar olan davranisei, biligsel ve yapilandirmaci yaklasimlar 6grenmenin nasil



gerceklestigini dolayisiyla nasil bir egitim modelinin ise kosulmasi gerektigi iizerine
cesitli Oneriler sunmaktadirlar. Gelinen son noktada yapilandirmaci egitim anlayisi
bircok egitim sistemi tarafindan basat O0gretim modeli olarak kabul gérmiistiir.
Ogrenciyi merkeze alan ve 6grenmenin, dgrenenler tarafindan anlamlandirilmasini
en tutarli yontem olarak kabul eden yapilandirmaci egitim modeli yasadigimiz cagin
gerektirdigi becerilere sahip bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir. Her ne kadar
diinya genelinde 6nemli bir kabul gdérmiis olsa da yapilandirmacilifin egitim
sistemlerine yansimalarinda hala biiyiik eksiklikler gozlemlenmektedir (Kim, Lim,
ve Park, 2013). Nitekim yapilandirmaci yaklasimin olgiit olarak alindig1r birgok
Ogretim programinin uygulama boyutunda 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim
modeli hala varligini hissettirmektedir (Jeong, 2014). Bu durum yiiksekdgretim
kurumlar1 baglaminda ele alindiginda da benzer sonuglarla karsilasilmaktadir.
Ogretim elemanlarinin sunus yolu ile dersi yiiriittiigii ve derste dgrenilen bilgilerin,
verilen Odevler ve projeler araciligiyla Ogrenciler tarafindan O6ziimsenmesinin
hedeflendigi bu geleneksel anlayis, yasadigimiz ¢cagda 6grenci profillerinde meydana
gelen degisimler baglaminda degerlendirildiginde beklentilere cevap vermekten uzak
bir goriintii sergilemektedir (Buch ve Warren, 2017). Bu dogrultuda yiiksekogretim
kurumlarinda  uygulanabilirlide  sahip,  bilginin  6grenenler  tarafindan
anlamlandirildigr ve Ogrenmelerin kaliciligini saglayabilecek modellere ihtiyag

duyulmaktadir.

Bu baglamda EDOO modelinin egitime sagladig1 en énemli avantajlardan biri
modelin yiiksekdgretim kurumlarinda uygulanabilmesidir. Nitekim sinif i¢i ve sinif
dis1 etkinlikleri tersine ¢evirme fikrini ilk olarak ortaya koyan Baker (2000) ve Lage
vd. (2000) bu uygulamaya iliskin Onerilerini liniversite 6grencilerine yonelik olarak
ele almislardir. Lage vd. (2000) gore tiniversitelerde siif i¢i ve sinif dis1 etkinliklerin
tersine ¢evrilmesi 6zellikle yogun bir miifredata sahip olan sosyal alanlarda 6gretim
elemanlarina biiyiilk kolayliklar saglayacak ve dersin daha verimli bir sekilde
islenmesine yol acacaktir. Bunun yaninda EDOO modeli kalabalik smiflara egitim
vermekte olan Ogretim elemanlarina, 6grenme-ogretme siireglerinin daha nitelikli
olarak yiiriitiilmesi ve Ogrencilerin derslere aktif katiliminin saglanmasi noktasinda

onemli kolayliklar saglamaktadir (Newman vd., 2016).
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Diger bir¢ok cagdas 0grenme modeline nazaran yiliksekdgretim seviyesinde
de kullanim alanina sahip olan EDOO modeli basta ABD ve Avustralya olmak iizere
cok sayida iilkede tliniversite dgrencilerine yonelik olarak uygulanmaktadir. Nitekim
temel amaclarindan biri 6grencilerin bireysel hizlarinda 6grenmelerine firsat vermek
olan EDOO modeli bu baglamda degerlendirildiginde yiiksekdgretim diizeyi igin
oldukg¢a cazip bir goriintii sergilemektedir. Ozellikle yogun bir igerige sahip olan
derslerde, 6grencilere kendi 6grenme stillerine ve bireysel hizlarma gore siireci
yiirlitme olanag1 tanimasi bakimindan yakin gelecekte 6gretim elemanlar tarafindan

yogun olarak tercih edilmesi beklenmektedir.

EDOO modeline iliskin diinya genelinde birgok bilimsel ¢alisma
yiirlitiilmektedir. Deneysel yontemin yogun olarak ise kosuldugu bu calismalarda
genel olarak EDOO modelinin 6grencilerin  akademik basarilar;, tutumlari,
motivasyonlar1 vb. iizerindeki etkileri incelenmektedir. Bu ¢alismada da modelin

sinif iklimi tlizerindeki etkisi incelenmistir.

1.1.3. Stmif iklimi

Ozellikle son 20-30 yildir {izerinde yogun olarak calisilan bir konu olsa da
sinif ikliminin egitim camiasinca tlzerinde fikir birligine varilmis bir tanimi
bulunmamaktadir (Sink ve Spencer, 2005). Yapmis oldugu ¢alismalarla bu konuyu
egitim diinyasina kazandiran egitimcilerin basinda gelen Fraser (1998) sinif iklimini,
O0grenme ortamlarinin sosyal ve psikolojik durumu olarak tanimlamaktadir. Johnson
ve McClure (2004) ise simf iklimini, smifin sosyal atmosferi olarak ifade
etmektedirler. A¢ikgdz’e (1998) gore ise smif iklimi, 6gretmen-6grenci ve dgrenci-
ogrenci iligkilerinin yani sira smif icerisinde uyulmasi gereken kurallar ve smif
ortaminda fiziksel kosullardan dolay1 ortaya ¢ikan sosyal ve psikolojik etkilerdir

(Akt. Cengel ve Tiirkoglu, 2015).

Hirschy ve Wilson (2002) sinif iklimini, siniftaki egitmenler tarafindan
olusturulan 6grenme ortami olarak tanimlamaktadirlar. Hallinan ve Smith (1989) ise

smif iklimini smifta var olan 6grenme ortami ile agiklamakta ve egitimcilerin
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basariya deger vererek ve 6grenme istegi olusturarak sinif iklimine etki edebilecegini

belirtmektedirler.

Smif iklimine yonelik tanimlarin tiimiinden yola ¢ikarak genel bir yargiya
ulasmamiz gerekirse sinif iklimi; 6grencilerin sinif ortamindan aldiklar1 doyum
olarak ifade edilebilir. Ogretmen-6grenci ve dgrenci-6grenci iliskileri, simifin fiziksel
kosullari, dersin yapisi, kullanilan 6grenme modeli gibi degiskenler sinif ikliminin

belirleyicileri olarak degerlendirilebilir.

Olumlu smif ikliminin olusturulmasi, yakin ge¢miste egitimcilerin iizerinde
siklikla durdugu konulardan biri olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda, istendik
diizeyde bir smif ikliminin olusturulmasina yonelik olarak neler yapilmasi gerektigi
lizerine cok sayida calisma gergeklestirilmektedir. Bu yonde yapilan ¢alismalarda
genel olarak simif ikliminin; akademik basariya, istendik davranislarin
kazandirilmasina, sosyal ve duygusal gelisime, kisileraras: iligkilere, sorunlarin
barisc1 yollara ¢Oziimiine, glivenli bir 6grenme ortaminin olusturulmasina ve
istenmedik davraniglarin azaltilmasina ne derece etki ettigi tartisilmaktadir (Sagkal,

Topgu-Kabasakal ve Tiirntiklii, 2015).

Smif iklimi, akademik ve sosyal 6grenmelerin bircogunun edinildigi yerler
olan okullar i¢in biiyiilk 6nem arz etmektedir. Nitekim olumlu bir sinif iklimi,
ogrencilerin 6grenmelerine ve sosyal gelisimlerine dogrudan etki etmektedir (Rowe,
Kim, Baker, Kamphaus ve Horne, 2010). Simpson ve Oliver (1990) bu dogrultuda
stif iklimini, oOgrenme i¢in en belirleyici ve Ongoriici faktor olarak
nitelendirmektedirler. Fraser (1998) da benzer sekilde, sinif ikliminin Ogrenci

davraniglari ile ilgili birgok degiskenin yordayicist oldugunu belirtmektedir.

Smif iklimi, Ogrencilerin akademik basarilarini, O6grenmeye yonelik
giidiilenmelerini, sosyal becerilerini, smif i¢i aktivitelere katilimlarimi etkilemekte
(Rowe vd., 2010) dolayisiyla nitelikli bir egitim siireci i¢in 6grenciler bakimindan
biiyiik anlam ifade etmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen ya da 6gretim elemanlarinin
istendik diizeyde bir 6grenme saglamalar1 i¢in her seyden once olumlu bir smif
ikliminin olusturulmasin1 amacglamalar1 gerekmektedir. Sinif ortaminda 6grenciler

baglaminda bircok degiskenin yordayicist oldugu bilinen smif ikliminin
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olumsuzlugu, 0Ogrenme-O6gretme silireglerinden beklendik kazanimlarin  elde
edilmesinin oOniindeki en biiyiik risklerden biri olarak degerlendirilmektedir (Barr,

2016).

Olumlu smif ikliminin 6grenme tiizerindeki etkisi ilk ve ortadgretim
kurumlarinin yani sira yiiksekdgretim siireci icin de énemli bir faktordiir. Universite
egitiminde, 6grencilerin nitelikli bir 6grenme siirecine sahip olabilmesi 6gretim
elemanlarinin bilgiyi transfer etme becerisine baglansa da, siif ortaminin sosyal ve
psikolojik atmosferi, nitelikli bir 6grenme-6gretme siirecinin dgrenciler tarafindan
tecriilbe edilebilmesi bakimindan diger bircok degiskenden daha biiyiik bir 6nem
tagimaktadir (Barr, 2016). Graham ve Gisi’ye (2000) gore sinif iklimi ayn1 zamanda
tiniversite Ogrencilerinin 0grenim gormekte olduklar1 fakiilteye yonelik tatmin
diizeylerinin de en 6nemli belirleyicisidir. Bu dogrultuda dgretim elemanlaria sinif
ortaminda olumlu bir sosyal ve psikolojik atmosfer olusturma baglaminda 6nemli
gorevler diismektedir. Nitekim Ogrencilerin {iniversite egitimlerinden istendik

sonuclar1 alabilmesi ile olumlu sinif iklimi arasinda yakin bir iligki bulunmaktadir.

Reid ve Radhakrishnan (2003) ayni boliimde 6grenim gormekte olan
tiniversite 6grencilerinin olumsuz sinif ikliminin baskin oldugu bir simif ortaminda
cok farkli 6grenme siirecleri tecriibe edebildiklerini belirtmekte ve yliksekdgretim
diizeyinde smif iklimi i¢in 0zel bir tanimlamada bulunmaktadirlar. Reid ve
Radhakrishnan (2003) sinif iklimini, O&grencilerin 6gretim elemanlar1t ve sinif
arkadaslar1 ile iligkilerinin sinif ortamina yansimalar1 olarak ifade etmektedirler.
Ayrica Reid ve Radhakrishnan (2003)’a gore ogrenciler bireysel olarak farkli sinif
iklimi algilarina sahip olabilecegi gibi tiim Ogrenciler tarafindan ayni sekilde

algilanan sinif i¢i atmosferin de varligindan s6z etmek miimkiindiir.

Fraser ve Treagust (1986) iiniversite 6grencilerinin ve 6gretim elemanlariin
goriiglerinden yola ¢ikarak smif iklimini 7 boyutta ele almuglardir. Ogretim
elemanlarinin ve 6grencilerinin olumlu sinif iklimine yonelik algilarini yansitan bu 7

boyut ayni zamanda 0gretim elemanlarina bir dizi 6neri niteligindedir.

1. Kisisellestirme: Ogretim elemani, &grenci-6gretim  elemani

etkilesiminin saglanabilmesi bakimindan 6grencilere firsatlar sunar ve
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ogrencilerin sinif ortaminda kendilerini rahat hissedebilmeleri igin
elinden geleni yapar.

2. Katim: Ogretim eleman, derse aktif katilimlarin1 saglamaya yonelik
olarak dgrencileri tesvik eder.

3. Olumlu Baghhk: Ogrenciler birbirlerini tanir, birbirlerine yardimeci
olur ve birbirlerine arkadasca davranirlar.

4. Tatmin: Ogrenciler derslerden zevk alirlar ve smif ortaminda
kendilerini mutlu hissederler.

5. Gorev Daglm: Sinif i¢i aktiviteler, tiim ogrencilerin katilim
saglayabilecegi bir diizeyde yapilandirilir.

6. Degisime Acik Olma: Ogretim elemani, 6zgiin  dgretim
yontemlerinden, Ogrenme  aktivitelerinden ve degerlendirme
modellerinden yararlanir.

7. Bireysel Sorumluluk: Ogretim elemani, 6grencilerin bireysel
becerilerini, ilgi ve ihtiyaclarini géz oniinde bulundurarak 6grenme-
Ogretme siirecini yiiriitiir ve 0grencilere kendi kararlarini alabilmeleri

noktasinda esnek davranir.

Bu alanda yapilan c¢aligmalardan elde edilen ortak sonuglara gore
yiiksekogretim diizeyinde nitelikli bir egitim-6gretim siirecinin ise kosulabilmesi i¢in
olumlu bir smif ikliminin varlig1 biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda 6grenme-
ogretme siireclerinden beklendik sonuclarin elde edilebilmesi adina olumlu smif
ikliminin saglanabilecegi 6gretim modellerine ihtiyag duyulmaktadir. Ogrencilerin
aktif bir role sahip oldugu, bilginin O6grenenler tarafindan yapilandirildigr ve
demokratik bir sinif ortamimin varhigmi temel alan ¢agdas Ogrenme modelleri
geleneksel 6gretim modellerine nazaran amaca hizmet etme noktasinda daha tutarh

bir goriintii sergilemektedirler.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, evde ders okulda 6dev modelinin 6gretmen

adaylarinin akademik basarilarina, 6grenmelerinin kalicihigina ve sinif iklimine
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etkisini ve oOgrencilerin evde ders okulda 6dev modeline iliskin goriislerini

belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir.

10.

11.

Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test, son test ve kalicilik testi
akademik bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test, son test ve kalicilik testi
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarinin akademik basari son
test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarinin akademik basari
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubundaki 6gretmen adaylarmin son test, 1. kalicilik ve 2.
kalicilik testi akademik basari puanlart arasinda anlamli bir fark var
midir?

Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin son test, 1. kalicilik ve 2.
kalicilik testi akademik basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarinin akademik basari 2.
kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test siif iklimi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubundaki 6gretmen adaylariin on test ve son test sinif iklimi
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylariim sinif iklimi son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubu o6gretmen adaylarinin evde ders okulda 6dev modeline

iligkin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenme,  bilginin  transferi ~ve  bilginin  dfrenen  tarafindan

igsellestirilmesinden olusan 1ki basamakli bir siirectir. Geleneksel egitim
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modellerinde siirecin kolay kismi olan ilk basamak okulda gergeklesmekte, bilginin
Ogrenen tarafindan anlamlandirilmasi ise ¢ogunlukla derste zaman kalmadigindan
dolay1 &grenciye birakilmaktadir. EDOO modelinin temel amaglarindan biri bahsi
gecen sorunsala bir ¢oziim onerisi getirmektir. Ogrencilerin ders 6ncesinde cesitli
materyaller (konu anlatim videolari, sunumlar, dokiimanlar, vs.) aracilig1 ile bilgiye
ulagmalar1 smif ortaminda ise etkinlikler ve uygulamalar yaparak o6grendiklerini
pekistirmelerini amaglayan EDOO modeli 6grenenlere bilgiye istedigi yer ve

zamanda ulagsma imkani ve bireysel hizlarinda ilerleme olanagi sunmaktadir.

Ogretmen merkezli geleneksel dgretim modelleri dgrenciyi pasif kilmast,
anlamli 6grenmeyi saglayamamasi ve Ogrenciler tarafindan sikici bulunmasi gibi
nedenlerden dolay1 her gecen giin deger kaybetmektedir. Bu sebeplerden dolay1
yasadigimiz cagda egitim sistemleri Ogrenciyi O0grenme-0gretme slireclerinde
merkeze almaya yonelik bir arayis icerisindedir. Bu dogrultuda 6grenen merkezli
cagdas 6grenme-6gretme modelleri egitim sistemlerinde giderek daha dnemli bir yer
tutmaya baslamistir. EDOO modeli de bu amaca hizmet etmeye yonelik olarak

ortaya ¢cikmis 6grenci merkezli yeni bir 6grenme yaklasimidir.

EDOO modelinin egitime kazandirmis oldugu en énemli yenilik 6grenme
stirecini bireysellestirmesidir. Bu modelde 6grenciler kendi 6grenme stillerine ve
videolar1 izlerken istedikleri zaman geri donme, videoyu durdurarak not alma ve
onceden bildigi konular1 atlama gibi seceneklere sahip olmaktadir. Boylelikle egitim
slirecinin bilginin transferine nazaran daha zor boyutu olan bilgilerin 6ziimsenmesi
sathas1 sinif ortaminda, 6gretmen gozetiminde tartigma, problem ¢dzme vb. 6grenme
aktiviteleri araciligr ile gergeklestirilmektedir. Egitime sunmus oldugu yeniliklerle
anlamli ve kalic1 6grenmenin saglanabilmesi agisindan 6nemli avantajlara sahip olan
EDOO modeli ilk ve orta 6gretimin yani sira yiiksekdgretimde de kullanilabilir bir

yapiya sahiptir.

Yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi saglamasi, 0grenciyi Ogrenme-6gretme
siireclerinde merkeze alarak aktif kilmasi vb. bir¢ok avantaja sahip olan cagdas

o0grenme modelleri geleneksel egitime nazaran daha uzun ders stirelerine ihtiyag
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duymasi gibi dezavantajlarindan dolay1 yliksekdgretim siirecinde genis bir uygulama
alanina sahip olamamaktadir. Bu durumun aksine EDOO modeli yiiksekdgretim de
dahil olmak iizere egitimin tiim basamaklarinda kullanilabilecek bir yapida

gelistirilmistir.

Bu calismada 6grenen merkezli bir yaklasim olan EDOO modelinin egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin akademik basarilarina yonelik etkisi deneysel yontemle
arastirtlmistir. Egitim Psikolojisi dersinde ise kosulan uygulama sonucunda elde
edilen sonuclar dogrultusunda Ogretim elemanlarina o6grenciyi merkeze alan
alternatif bir 6gretim siirecinin Onerilmesi amag¢lanmistir. Bu ¢alismanin diger bir
amact da EDOO modelinin 6grenmelerin kalicilign {izerine etkisinin ortaya
konmasidir. Nitekim geleneksel 6gretim modellerinin bilgiyi kalici hale getirme
noktasindaki zaafi bilinen bir gercektir ve EDOO modeli 6grenme-6gretme siirecini

bilginin dziimsenmesine ayirarak bu sorunsala bir ¢dziim 6nerisi sunmaktadir.

EDOO modeli yakin gegmiste oOzellikle batili iilkelerde yogun olarak
kullanilagelen bir model olsa da iilkemizde yeterince bilinmemektedir. Calisma
grubunu olusturan dgretmen adaylarmin uygulama siireci sonunda EDOO modeline
iliskin goriislerine basvurulmustur. Ogretmen adaylarinin  goriislerinden yola
cikilarak modelin uygulanma siireglerine yonelik olarak Tiirkiye baglaminda

degerlendirmelerde bulunululmus ve bu dogrultuda oneriler gelistirilmistir.

Bu calismada ayrica EDOO modelinin sinif iklimine etkisi incelenecektir.
Smf iklimi, 6zellikle son 20-30 yildir egitimciler tarafindan iizerinde ayrintili bir
sekilde durulan konularin basinda gelmektedir. Bu alanda yapilan ¢aligmalar sinif
ikliminin 6grencilerin akademik basarilarinin, 6grenmeye yonelik giidiilenmelerinin,
sosyal becerilerinin ve smif i¢i aktivitelere katilimlarinin 6nemli bir belirleyicisi
oldugunu gostermektedir. Genel olarak sinifin sosyal ve psikolojik atmosferi olarak
tanimlanan sinif iklimi, ilk ve ortadgretim diizeylerinin yani sira yiiksekdgretim
seviyesi i¢in de 6nemli bir etkendir. Egitim siirecinin sinif i¢i boyutunda dgrencilerin
derse aktif katilimin1 amaglayan ve 6grenme-6gretme siireglerinde grup calismalari,
tartisma vb. yontemlere siklikla bagvuran EDOO modelinin simif iklimi iizerinde

nasil bir etki meydana getirdigi sorgulanmustir.
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Aragtirmanin c¢aligma grubunu egitim fakiiltesinde 0grenim gormekte olan
O0gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Bu bakimdan calisma, Ogretmen adaylarina
mesleki yasantilarinda kullanabilecekleri alternatif bir 6grenme siirecini detayli bir
sekilde tecriibe edebilecekleri bir ortam saglamasi agisindan Onem tasimaktadir.
Ayrica dgretmen adaylaria ders dist ve ders i¢i siiregler arasinda bir koprii kurma

becerisi kazandirilacagina inanilmaktadir.

Ogretmen adaylar1 uygulama siirecinin ders dis1 boyutunda videolar ve ¢esitli
materyaller araciligiyla derslere hazirlanacaklardir. Bu durumun adaylarin
sorumluluk kazanmasina ve bireysel 0grenme becerilerini gelistirmesine olanak
tantyacagi diisliniilmektedir. Ayrica derse hazir olarak gelen 6gretmen adaylarinin

aktif bir 6grenme ortamini tam anlamiyla tecriibe edeceklerine inanilmaktadir.

Alanyazinda yiiksekogretim kurumlarinin sosyal bilimler alanlarinda EDOO
modeli ile yapilmis uygulamaya doniik az sayida calisma bulunmaktadir. Bu
calismanin sosyal bir bilim olan egitim bilimleri alaninda ve bir yiiksekdgretim
kurumunda gerceklestirilmesi literatlire saglayacagi katki bakimindan onem arz

etmektedir.

Yapilandirmact Ogrenme yaklasimimin bir uzantist olarak ortaya c¢ikan
Ogrenen merkezli cagdas 6grenme modelleri daha ¢ok ilk ve orta diizey basamaklara
hitap etmektedir. Bu dogrultuda bu ¢alisma, 6grenen merkezli bir model olan EDOO
modelinin egitim fakiiltesinde Ogrenim goérmekte olan oOgretmen adaylarinin
akademik basarilar1 ve kaliciliklarina etkisini belirlemesi agisindan 6nemlidir. Ayrica
uygulama siireci sonunda oOgretmen adaylar1 ile yapilan goriismeler, EDOO
modelinin 6gretmen egitiminde kullanimina yonelik bir bakis agisi kazandirmasi

hususunda da alana 6nemli katkilar saglayacaktir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada EDOO modeline yonelik etkinliklere yer verilmektedir.
Etkinliklerin evde ders okulda 6dev modelinin aslina uygun bir sekilde uygulandig

ve 0grencilerin veri toplama araglarina samimi yanitlar verdikleri varsayilmaktadir.
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1.5. Simirhliklar

e Bu arastirmanin 6rneklemi, 2017-2018 6gretim yili bahar doneminde bir
devlet liniversitesinin Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi 6gretmenligi programinda

O0grenim gormekte olan 38 1. simif 6grencisi ile,

e Arastirmada ele alinan igerik, Egitim Psikolojisi dersi kapsaminda yer alan

konular ile,

e Veri toplama araglari olarak “Akademik Basari Testi”, “Smuf Iklimi
Envanteri”, “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”, “Ogrenci Giinliikleri” ve

“Odak Grup Goriismesi Formu”nun kapsadig1 boyutlarla
e Evde Ders Okulda Odev modeli ile, ve

e Sekiz haftalik uygulama siiresi ile sinirhdir.
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IKiNCi BOLUM

2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bdliimde, arastirmanin konusu dahilinde yurticinde ve yurtdisinda
yapilmis olan calismalara yer verilmistir. EDOO modeline iliskin olarak yapilmus
olan c¢alismalarin  Ozellikle 2013 yili  sonrasinda yogunlagmis oldugu
gozlemlenmektedir. Yapilmis olan calismalarda, genel olarak EDOQO modelinin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve cesitli degiskenlere etkisinin o6l¢iildiigi

goriilmektedir.

2.1. Yurticinde Yapilmis Olan Calismalar

2.1.1. EDOO Modeline iliskin Arastirmalar

Boyraz (2014) “Ingilizce Ogretiminde Tersine Egitim Uygulamasinin
Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde EDOO modelinin Yabanci Dil
programinda dgrenim gormekte olan iiniversite 6grencilerinin Ingilizce Ogretiminde
akademik basar1 ve 6grenme kalicilifina etkisini incelemistir. 2013-2014 yilinda ise
kosulmus olan ¢alisma iki ayr1 grupla gerceklestirilmis ve kontrol gruplu 6n test-son
test modelinden yararlanilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin EDOO modeline
yonelik goriislerinin incelenmesi baglaminda odak grup goriismeleri yapilmistir.
Arastirma sonucunda, Ingilizce dersini EDOO modeli ile alan deney grubunun
akademik basar1 diizeyi, dersi geleneksel yontem ile alan kontrol grubu 6grencilere
gore daha yiiksek ¢ikmis ve gruplar arasinda anlamli fark oldugu gozlemlenmistir.
Odak grup goriismesi sonucunda yapilan betimsel ve igerik analizi sonuglarina gore
ise dgrencilerin % 73.77°si EDOO modeline iliskin olumlu, %17.39’u ise olumsuz

goriis belirtmistir.

Demiralay (2014) gerceklestirmis oldugu doktora tezinde EDOO modelini,

modelin uygulandigi okul igerisinde uygulandigi yayilim durumunu ve paydaslarin
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bu modele iliskin deneyimlerini, Rogers’in Yeniligin Yayilimi Kurami gercevesinde
ele almistir. Olgu bilim desenlerinden durum caligmasinin ise kosuldugu ¢alismada
veriler 2013-2014 6gretim yilinda Istanbul Bahgelievler ihlas Kolejinde toplanmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu farkli branglarda gorev yapan 17 o6gretmen, 17
Ogrenci, dort veli, bir miidiir ve bir miidiir muavini olusturmaktadir. Veri toplama
araclar1 olarak yar1 yapilandirilmis goriismeler, gozlemler ve dokiimanlar
kullanilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi, betimsel analiz ve dokiiman
analizlerinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda EDOO modelinin, 6grenciler
baglaminda yararli ve uygulanabilir, 6gretmenler baglaminda ise karmasik, deneyim
isteyen ve kurumsal destege ihtiya¢ duyulan bir model oldugu kanisina varilmistir.
EDOO modelinin ise kosulmasi gerektigi yoniindeki en énemli degiskenin ihtiyag,
ise kosulmamasi yoniindeki degiskenlerin ise sinavlara hazirlik durumlari, yas

gruplari ve sinif diizeyleri oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sever (2014) yapmis oldugu calismada, bireysel ¢algi keman derslerinde
EDOO modelinin kullanimina yénelik olarak ogrenci goriislerini incelemistir.
Aragtirma EDOO modelini bireysel ders baglaminda ele almas1 bakimindan &nem
arz etmektedir. Arastirma, saglik sorunlari nedeniyle bireysel calgi keman dersine
katilamayan bir 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Model, arastirmaci tarafindan bir tiirkiiniin
Ogretimine yonelik olarak kayda aliman videonun Ogrenci tarafindan izlenilmesi
seklinde uygulanmistir. Yapilan uygulama sonrasinda Ogrencinin goriislerine
basvurulmus ve elde edilen veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda EDOO modelinin bireysel dgretimde &grenciye yonelik olarak olumlu
sonuclar dogurdugu gozlenmistir. Buna gére EDOO modeli, Ogretimin daha
kapsamli ve planh olarak yiiriitiilmesine yol agmis, 6grencinin kendisini daha rahat

hissetmesine ve daha verimli bir 6grenme ortamina sahip olmasina neden olmustur.

Genger (2015) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde, EDOO modelinin Tiirk
egitim sistemi baglaminda uygulanabilirligini incelemis ve bu dogrultuda bu modelin
uygulandig1 bir okulda vaka calismasi gerceklestirmistir. EDOO modelinin 6grenme
siirecine, 6grencilere ve uygulandigi okula etkilerinin incelenmis oldugu ¢alismada
veri toplama araglar1 olarak dokiiman inceleme ve goriisme yontemlerinden

yararlanilmigtir. Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi ise kosulmustur.
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Arastirma sonucunda, EDOO modelinin akademik basariyr arttirdig1, siif ici siireci
sikiciliktan arindirdigi, 6gretmenlere sinif i¢i etkinlikleri ise kogsma baglaminda daha
fazla zaman sagladigi ve Ogrencilerin 6grenme siireglerine aktif katilimlarim
sagladigr saptanmistir. Ayrica EDOO modelinin Tiirk egitim sisteminin yiizlesmis
oldugu birgok sorunsala gare olabilecek bir yaklagim oldugu ve modelin iilkemiz
genelinde daha genis bir cercevede kullannminin 6nemli getirileri olacagi One

stirtilmistiir.

Dogan (2015) yapmis oldugu ¢alismada, EDOO baglaminda sosyal medyanin
ogrenme siireclerinde daha nitelikli olarak uygulanabilirligini sorgulamistir. Eylem
arastirmasinin ise kosuldugu calismada bir lisans dersinin sosyal medya ile
desteklenmesine bagli olarak O6grenci goriislerine basvurulmustur. Arastirmanin
verileri yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligi ile toplanmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore 6grencilerin tiimii sosyal medya destekli olarak uygulanmig
olan EDOO modelinin 6grenme-6gretme siireglerini daha nitelikli hale getirdigini

dile getirmislerdir.

Alsancak-Sirakaya (2015) gergeklestirmis oldugu doktora tezinde, EDOO
modelinin  akademik  basari, motivasyon ve = Oz-yonetimli  Ggrenme
hazirbulunusluguna etkisini incelemis ve EDOO modeline iliskin 6grenci goriislerine
basvurmustur. Karma yontemin kullanildig1 ¢alisma ayni boliimiin farkli subelerinde
egitimlerine devam etmekte olan 66 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Subelerden
birinin deney digerinin ise kontrol grubu olarak belirlendigi ¢alismada veri toplama
araglar1 olarak akademik basari testi, motivasyon Slgegi ve 6z-yonetimli 6grenme
hazirbulunusluk oOl¢eginden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu
ogrencilerin akademik basar1 ortalamalar1 kontrol grubu o6grencilere gdére anlamli
diizeyde yiiksek ¢ikmistir. Uygulamadan bes hafta sonra yapilan kalicilik testinde de
ayni sekilde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu gdzlenmistir. Oz-ydnetimli
O6grenme hazirbulunuslugu acgisindan anlamli bir farkin gézlemlenmedigi calismada
motivasyon baglaminda ise deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya c¢ikmustir.
Deney grubu dgrencilerin genelinin EDOO modeline iliskin olumlu goriislere sahip

olduklar1 saptanmistir.
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Turan (2015) yapmis oldugu doktora tezinde EDOO modelinin dgrencilerin
akademik basari, motivasyon ve biligsel yiiklerine etkisini incelemistir. Arastirmanin
nitel boyutunda ise &grencilerin EDOO modeline yonelik  goriislerine
bagvurulmustur. Okul 6ncesi 0gretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan 116
ogrenci ile gerceklestirilen ¢aligmada 6grencilerin 58’1 deney 58’1 ise kontrol grubu
olarak atanmistir. Akademik basar1 testi, motivasyon 0Olcegi, bilissel yiik ol¢egi, yari
yapilandirilmig goriisme formu ve Ogrenci goriis anketi araciligiyla veriler
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore deney grubu 6grencilerin akademik basari
ortalamalar1 ve motivasyon diizeyleri kontrol grubu 6grencilere nazaran daha yiiksek
cikmistir. Biligsel yiik baglaminda ise kontrol grubu 6grencilerin lehine bir sonuca
ulasilmistir. Goriisme sonuglarma gore ise dgrencilerin genel olarak EDOO modeline

yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklart gézlenmistir.

Torun ve Dargut (2015) “Mobil Ogrenme Ortamlarinda Ters Yiiz Simif
Modelinin Gergeklestirilebilirligi Uzerine Bir Oneri” adli ¢alismalarinda Edmodo
sosyal Ogretim agma atifta bulunarak bu uygulamanmn EDOO modelinin ise
kosulmasi baglaminda kapsamli bir yapiya sahip oldugunu belirtmektedirler.
Calismada Edmodo sosyal o6gretim agimin Og8renci-0gretmen ve Ogrenci-ogrenci
etkilesimini saglayabilmesi, ders dis1 uygulamalari nitelikli hale getirebilmesi ve ders
iceriginin kolay bir sekilde sunulabilmesi bakimidan amaca hizmet edebilecek bir
donanima sahip oldugunun alt1 ¢izilmektedir. Bunlarin yani sira bahsi gecen sosyal
Ogretim aginin mobil cihazlarda kullanim alanina sahip olmast bakimindan
ogrencilere istedikleri yer ve zamanda bilgiye ulagsma imkam tamidigina vurgu

yapilmaktadir.

Aydmn (2016) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde, EDOO modelinin
tiniversite Ogrencilerinin akademik basarisi, 6grenme transferi ve 0dev/gorev stres
diizeyine etkisini incelemistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise dgrencilerin EDOO
modeline iligkin gorilislerine bagvurulmustur. Toplamda 44 o6grenci ile yiiriitiilen
calisma kontrol gruplu on test-son test yar1 deneysel desen ile gerceklestirilmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore deney grubunun akademik basar
ortalamalar1 kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek cikmistir. Ogrenme

transferi boyutunda deney ve kontrol grubu &grenciler arasinda anlamli bir farkin
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olmadig1 sonucuna ulasilmis, 6dev/gorev stresi diizeyinde ise kontrol grubu lehine
anlaml bir fark oldugu gozlenmistir. Goriismelerden elde edilen sonuglara gore

ogrenciler genel olarak EDOO modeline ydnelik olumlu bir tutuma sahiptirler.

Ceylaner (2016) gerceklestirmis oldugu yiiksek lisans tezinde, EDOO
modelinin 9. sinif Ingilizce dersinde 6grencilerin derse karsi tutumlarina ve 6z
yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluklarina etkisini incelemistir. Yar1 deneysel
desenin igse kosuldugu calisma 46 6grenci ile yiirtitiilmiistiir. Veri toplama araglari
olarak Ingilizce dersine yonelik tutum olgegi, o6z yonetimli &grenmeye
hazirbulunusluk 6lgegi ve odak grup goriigsmesi kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gére deney grubu dgrencilerin ingilizce dersine ydnelik tutumlari ve
6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri kontrol grubuna gore yiiksek
¢ikmig ve arada anlamli fark bulunmustur. Yapilan odak goriigmeleri sonucunda,
deney grubu dgrencilerinin genel olarak EDOO modelinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarina ve 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluklarina olumlu etki ettigini

diisiindiikleri ortaya ¢ikmaistir.

Kara (2016) gergeklestirmis oldugu yiiksek lisans tezinde, klinik egitiminde
EDOO modelinin kullamilabilirligini incelemistir. Arastirma, Tip Fakiiltesinde
ogrenim gormekte olan 127 6grenci ile Kulak Burun Bogaz stajinda yiiriitiilmiistiir.
Veri toplama araglar1 olarak &grencilerin staj siirecinde elde ettikleri deneyimleri
degerlendirme amaci tasiyan bir anket ve siirece iligkin 6grenci goriislerinin yer
aldigi yazili formlar kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
ogrenciler EDOO modelinin klinik egitiminde kullanilmasindan olduk¢a memnun
olmuslar ve ayn1 uygulamanin diger stajlarda da ise kosulmasini talep etmislerdir.
Ayrica EDOO modelinin klinik egitiminde &grencilere Bloom taksonomisinin
biligsel boyutunda yer alan uygulama, analiz etme ve degerlendirme gibi iist diizey

becerilere ait etkinlikler yapmalarina imkén tanidig1 gozlenmistir.

Saglam (2016) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde EDOO modelinin
Ingilizce 6gretiminde &grenenlerin akademik basari ve tutumlarina olan etkisini
arastirmistir. Denk olmayan kontrol gruplu 6n test-son test modelinin kullanildig

calisma 56 Ogrenci ile yiirlitiilmiistiir. Aragtirmanin verileri akademik basari testi ve
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Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda deney
grubu ogrencilerin akademik basar1 ortalamalar1 ve Ingilizce dersine yonelik

tutumlar1 kontrol grubu 6grencilere gore anlaml diizeyde yiiksek ¢ikmaistir.

Topalak (2016) yapmus oldugu doktora tezinde, EDOO modelinin iiniversite
Ogrencilerinin baglangi¢ seviyesi piyano 6gretimi lizerindeki etkisini incelemistir.
Deneysel desenlerden son test kontrol gruplu modelin ise kosuldugu c¢alisma 11
Ogrenci ile yiirlitiilmiistiir. Arastirmanin nicel boyutunda veriler rubric 6l¢me araci ile
nitel boyutunda ise goriismeler araciligiyla toplanmistir. Aragtirmadan elde edilen
bulgulara gore deney grubunda yer alan 6grencilerin kabul edilebilir bir tempoda
calabilmede, dogru ritimle ¢alabilmede, miizikalitede, teknik davranislarda ve parga
biitiinliigli alanlarinda kontrol grubu 6grencilere gére daha basarili bir tablo ortaya
koyduklar1 goriilmiistiir. Ogrenci goriislerinden elde edilen verilere gére ise EDOO
modelinin bir¢ok agidan olumlu bir 6grenme modeli algist olusturdugu sonuglarina

ulasilmstir.

Kocabatmaz (2016) yapmis oldugu g¢aligmada EDOO modeline ydnelik
olarak 0gretmen adaylarinin goriislerine basvurmustur. Durum ¢aligsmasi yonteminin
kullanildig1 ¢alismada toplam 21 6gretmen adaymin goriislerine basvurulmustur.
Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmustir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére dgretmen adaylari genel olarak EDOO
modeline iliskin olumlu bir tutuma sahiptirler. EDOO modelinin getirilerine iligkin
ogretmen adaylarmin en ¢ok vurguladigi durumlar bireysel farkliliklari dikkate
almasi, 6grenme eksikliklerini gidermesi, kaynaklara ulagim firsati sunmasi, 6gretim
elemani-6grenci etkilesimini arttirmasi, 6grenme kaliciligini arttirmasi ve dgrencilere

videolar1 tekrar tekrar izleme olanag1 sunmasidir.

Yildiz ve Kiyici (2016) yapmus olduklari ¢alismalarinda, EDOO modelinin
Ogretmen adaylarinin akademik basarilari, epistemolojik inanglar1 ve {ist bilis
farkindaliklarina etkisini incelemislerdir. Denklestirilmemis kontrol gruplu modelin
kullamldig1 ¢alisma 66 grenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 32’si deney 34’ ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin verileri akademik basar1 testi,

epistemolojik inang Olcegi ve iist bilis farkindalik envanteri ile toplanmustir.
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Arastirma sonucunda EDOO modelinin &gretmen adaylarinin akademik basarilar1 ve
ist bilis farkindaliklarina olumlu yoénde etki ettigi gozlenmistir. Modelin,

epistemolojik inanglara anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Cukurbas1 ve Kiyict (2017) gergeklestirmis olduklar1 ¢alismalarinda, EDOO
modeli ve LEGO-LOGO uygulamalari ile algoritma 6gretiminin lise 6grencilerinin
akademik basar1 ve motivasyonlar1 iizerindeki etkisini incelemislerdir. Gergek
deneysel desenin ise kosuldugu calisma ii¢ farkli subede 6grenim gérmekte olan 42
onuncu sinif 6grencisi ile yliriitilmiistiir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerden
bir gruba EDOO modeli ile LEGO-LOGO ve algoritma dgretimi, bir gruba yiiz yiize
LEGO-LOGO ve algoritma 6gretimi yapilmig, kontrol grubuna ise herhangi bir
miidahalede bulunulmamistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére EDOO
modeli ve yiiz yiize LEGO-LOGO uygulamalarinin ise kosuldugu gruplarin
motivasyon diizeylerinin ve akademik basarilarinin kontrol grubuna gore yliksek

ciktig1 goriilmiis ve arada anlamli fark bulunmustur.

Cakir (2017) yapmus oldugu yiiksek lisans tezinde, EDOO modelinin 7. simif
ogrencilerinin akademik basari, zihinsel risk alma becerisi, bilgisayarca diisiinme
becerisi ve hatirlama diizeylerine etkisini incelemistir. On test-son test yar1 deneysel
desenin kullanildif1 c¢alisma toplam 53 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden
26’s1 deney grubu 27’si ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Veri toplama araglar
olarak akademik basar1 testi, zihinsel risk alma ve yordayicilarina yonelik algi 6lcegi
ve bilgisayarca diistinme Olge8i kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gére EDOO modelinin ise kosuldugu grupta yer alan 6grencilerin akademik basari
ortalamalar1 kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore anlamli diizeyde ytliksek
bulunmustur. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin zihinsel risk alma ve
bilgisayarca diistinme becerileri kontrol grubu 6grencilere nazaran daha yiiksek

¢ikmis olsa da arada anlamli bir fark bulunmamustir.

Gii¢ (2017) yapmus oldugu yiiksek lisans tezinde, EDOO modelinin ortaokul
7. smif 6grencilerinin matematik dersine yonelik akademik bagarilar1 ve derse iliskin
tutumlarint incelemistir. On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desenin

kullanildig1r ¢aligma 52 O6grenci ile yiirlitiilmiistlir. Arastirmanin nicel boyutunda
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veriler akademik basar1 testi ve matematik dersine yonelik tutum Olcegi ile nicel
boyutunda ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmustir.
Arastirma sonucunda EDOQO modelinin uygulandig1 grupta yer alan &grencilerin
akademik basar1 ortalamalar1 kontrol grubu 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Matematik dersine yonelik tutum 6l¢eginden elde edilen bulgulara gore
ise deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Deney
grubunda yer alan dgrencilerin genel olarak EDOO modeline iliskin olumlu bir

tutuma sahip olduklar1 gézlenmistir.

Oziidogru (2018) yapmis oldugu doktora tezinde EDOO modelinin 6gretmen
adaylarinin akademik basarilart ve smif ortami algilarina etkisini arastirmistir.
Aragtirma bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde Ogretim Ilke ve Y®ontemleri
dersinde yiirtitiilmiistiir. Calismada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin akademik basari
puan ortalamalarinin ve final notlarinin deney grubunda yer alan Ogretmen
adaylarina gore anlamh diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Arastirmadan elde
edilen bir diger bulguay gore deney ya da kontrol grubunda yer almanin 6gretmen
adaylarinin sinif ortami algilart iizerinde anlamli bir etki olusturmadigi sonucuna

ulasilmustir.

Oztiirk ve Alper (2019) yapmis olduklari ¢aligmalarinda EDOO modelinin
ortaokul Ogrencilerinin basarisina, bilgisayarlara yonelik tutumlar1 ve programlama
dil 6gretiminde 6z-yonelimli 6grenme beceri diizeylerine etkisini belirlenmeyi
amaglamislardir. Yar1 deneysel desenin kullanildigi c¢alisma 192 &grenci ile
yiiriitiilmiistiir. Calismada veri toplama araglar1 olarak; Basar1 Olgegi, Bilgisayar
Tutum Olgegi ve Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olgegi kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara goére deney grubunda yer alan Ogrencilerin
kontrol grubu o&grencilere gore akademik basarilari, teknolojiyle 6z-yonelimli

ogrenme diizeyleri ve bilgisayar tutumlar1 daha yiiksek ¢ikmustir.

EDOO modeline iliskin yurticinde yapilan galigmalarin 2014 yili sonrasinda
onemli bir artis gdsterdigi goriilmektedir. EDOO modelinin genel olarak deneysel

caligmalarla yiiriitiildiigli ¢alismalarda, modelin akademik basarinin yani sira birgok
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farkli degisken {izerindeki etkisi incelenmistir. Caligmalarin yiiksekdgretim de dahil
olmak tizere farkli egitim kademelerinde ise kosuldugu goriilmektedir. Calismalarin
genellikle egitim bilimleri alanindan arastirmacilar tarafindan yapildig1 gézlemlense
de tip fakiiltesi gibi alan dis1 arastirmacilarinda EDOO modelini kendi alanlar igin
uygulamaya deger gordiikleri goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarin neredeyse
tamaminda uygulama siireci sonrasinda deney grubu Ogrencilerin goriislerine

bagvurulmustur.

2.1.2. Simf iklimine Iliskin Arastirmalar

Saglam (2006) “Ilkogretim ikinci Kademe Ogretmenlerinin Sinif iklimi
Algilarmin Cok Boyutlu Olarak Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, smif
ikliminin 6grenme siirecindeki rolii ve 6nemini incelemis, bunun yani sira ortaokul
Ogretmenlerinin sinif iklimi algilarin1 ¢ok boyutlu olarak ele almistir. Arastirmanin
calisma grubunu Istanbul’da goérev yapmakta olan 262 ortaokul o6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri toplam {i¢ boyut ve dokuz alt boyuttan olusan
smif iklimi 6l¢egi araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonuclarina gore 6gretmen
algilarimin demografik degiskenlere gore kisisel gelistirme ve oryantasyon boyutunda
daha fazla farklilastigi ortaya c¢ikmistir. Alt boyutlardan iireticilik ile 6gretmen
kontrolii arasinda olumsuz yonde bir iligki, kurallarin agiklig1 ile diizen arasinda ise

olumlu bir iligki oldugu gézlenmistir.

Bilgi¢ ve Yurtal (2009) “Zorbalik Egilimlerinin Smif Iklimine Gore
Incelenmesi” adli ¢alismalarinda, zorbalik egilimi olan, zorbalia maruz kalan ve
zorbalik olaylarina karigmayan Ogrencilerin sinif iklimi algilarini incelemislerdir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Istanbul’daki bir devlet okulunda dérdiincii ve besinci
sinifta 6grenimlerine devam etmekte olan 157 6grenci olusturmaktadir. Calismanin
yuritildigl ii¢ gruptan (zorbalik egilimi olan, zorbalia maruz kalan ve zorbalik
olaylarina karigmayan) 15’er oOgrenci ile goriismeler gerceklestirilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore zorbalik olaylarina karigmayan 6grencilerin
zorbalik egilimi olan ve zorbaliga maruz kalan 6grencilere nazaran daha olumlu bir

simif iklimi algisina sahip olduklari1 belirlenmistir. Ayrica zorbalik egilimi olan ve
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zorbaliga karismayan 6grencilerin zorbaliga maruz kalan 6grencilere nazaran sinifta

kendilerini daha mutlu hissettikleri ortaya ¢ikmistir.

Aslan (2011) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde, 6gretmenlerin liderlik
davraniglarini ise kosma diizeylerini, 6grencilerin siif iklimine iligkin goriislerini ve
ogretmen liderligi davraniglarinin  sinif iklimine gore degisip degismedigini
incelemistir. Tarama modelinde gergeklestirilen ¢alismanin evrenini Bursa iline bagh
Inegol ilgesinde ilkogretim okullarinda 6grenim gormekte olan dgrenciler ve bu
okullarda gorev yapan 6gretmenler olusturmaktadir. Calismada veri toplama araglari
olarak smif envanterim Olgegi ve Ogretmen liderligi Olgegi kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin sinif iklimi ile ilgili goriisleri
O0grenim gordiikleri kademeye gore farklilasmakta, seviye belirleme simavi
basarilarina gore ise degisiklik gostermemektedir. Ogrencilerin siif iklimi ile ilgili
goriiglere katilm diizeyinin en yiiksek oldugu boyutun ‘zorluk’ oldugu ortaya

cikmustir.

Karst (2012) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde, dokuzuncu sinif
Ogrencilerinin smif atmosferi algilart ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirma 473 dokuzuncu smif Ogrencisi ile yiriitiilmistiir.
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen sinif atmosferi 6lcegi ve
kisisel bilgi formu ile elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin akademik basarilar1 ile sinif atmosferi algilar1 arasinda anlamlh bir iligki

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Durdu (2015) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde, sinif iklimi ve duygusal
zeka arasindaki iligkiyi incelemis ve duygusal zeka boyutlarinin simif iklimini ne
diizeyde acgikladigini ortaya koymustur. Arastirmanin ¢alisma grubu Izmir ili Buca
ilgesinde devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerden olusmaktadir. Arastirmanin
verileri kigisel bilgi formu, duygusal zeka 6l¢egi ve siif iklimi 6l¢egi araciligi ile
toplanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére simif iklimi ile duygusal zeka

arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlaml1 bir iligki ortaya ¢ikmuistir.

Aygiin (2017) yapmis oldugu doktora tezinde, bir sosyal-duygusal 6grenme

programi olan Yapabilirsin! adli programin, sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin
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gelisimi, akademik basar1 ve simf iklimi iizerindeki etkisini arastrmistir. I¢ ice
karma yontem deseninin kullanildig1 ¢alisma ilkokul dordiincii simif 6grencileri ile
yuritilmistir. Sosyal-duygusal 6grenme programinin sekiz haftalik bir siiregle
uygulanmasinin akabinde calisma grubunda yer alan Ogrenciler ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore Yapabilirsin! programinin sosyal-
duygusal 6grenme becerileri, sinif iklimi algis1 ve akademik basariya olumlu yonde

etki ettigi ortaya ¢ikmuistir.

Sinif iklimine yonelik olarak yurtiginde yapilan c¢aligmalarda genel olarak
Ogrenci ve Ogretmenlerin gorlislerine bagvuruldugu goriilmektedir. Bu yonde
yiirlitiilen caligmalarda daha ¢ok Ogrencilerin farkli durum ve ortamlarda ki simif
iklimi algilar1 incelenmistir. Ayrica bazi arastirmacilarin, 6grencilerin sinif iklimi
algilarin1  belirlemeye yonelik olarak bir takim programlar uyguladiklar

goriilmektedir.

2.2. Yurtdisinda Yapilmis Olan Calismalar

2.2.1. EDOO Modeline iliskin Arastirmalar

Pierce ve Fox (2012) yapmis olduklari calismalarinda, EDOO modelinin
tiniversite Ogrencilerinin akademik basarilarina olan etkisini incelemislerdir.
Aragtirmanin nitel boyutunda ise dgrencilerin EDOO modeline ydnelik goriislerine
basvurulmustur. EDOO modelinin POGIL 6grenme platformu araciligiyla ise
kosuldugu calisma 71 eczacilik fakiiltesi Ogrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Uygulama,
bobrek farmakolojisi dersinde gergeklestirilmis ve elde edilen sonuglar bir dnceki
egitim-0gretim doneminde ayni dersi geleneksel yontem ile almig olan grencilerin
notlar1 ile karsilastirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére EDOO modeli,
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki etmistir. Ayrica dgrencilerin

genel olarak EDOO modeline iliskin olumlu bir tutuma sahip olduklari gdzlenmistir.

Marlowe (2012) yiiksek lisans tezinde, EDOO modelinin akademik basar1 ve

stres seviyesi lizerindeki etkisini incelemistir. Deneysel desenin ise kosuldugu
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calisma tniversite son smif 6grencileri ile yiiriitiilmistiir. Calismadan elde edilen
bulgular, iiniversite dgrencilerinin EDOO modelinin ise kosuldugu smifta diger
derslere kiyasla daha diisiik bir stres seviyesine sahip olduklarimi gdstermektedir.
Ayrica dgrencilerin EDOO modelinin ise kosuldugu sinifta daha yiiksek basari
ortalamalarina sahip olduklart ve normalde diisiik basar1 seviyesine sahip olan
ogrencilerin bu modelden daha biiyiik ¢ikarimlar elde ettikleri sonuglarina

ulasilmstir.

Wiginton (2013) gerceklestirmis oldugu doktora tezinde, EDOO modelinin
lise Ogrencilerinin matematik dersine yonelik akademik basarilarina, matematige
ilisgkin 6z yeterlik algilarina ve Ogrenme stillerine olan etkilerini aragtirmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére EDOO modelinin kullanildigi deney
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilar1 geleneksel yontem ile egitime
tabi tutulan Ogrencilere gore daha yiliksek c¢ikmustir. Ayni sekilde deney grubu
Ogrencilerin matematik dersine iligkin 6z yeterlik algilarinin kontrol grubu
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Deney grubu &grencilerin
goriislerine gore, EDOO modeli aktif, bireysel ve sdzel 6grenmeleri kolaylastirici,

etkili bir 6grenme yontemidir.

Mason, Shuman ve Cook ( 2013) yapmis olduklari ¢aligmalarinda, EDOO
modelinin Gniversite Ogrencilerinin  akademik basarilarina olan etkisini ve
ogrencilerin EDOO modeline yonelik tutumlarini incelemislerdir. Arastirma, Seattle
Universitesinin makine miihendisligi boliimii 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Yart
deneysel desenin kullanildigi arastirmanin ¢aligma grubunu, 20’si deney 20°si ise
kontrol grubu olmak {izere toplam 40 Ogrenci olusturmaktadir. Aragtirma birbirini
takip eden iki yilda gerceklestirilmistir. Arastirmacilar ayni dersi birinci sene
geleneksel dgretim modeli ile ikinci sene ise EDOO modeli ile yiiriitmiislerdir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére EDOO modelinin ise kosuldugu deney
grubunu olusturan 6grencilerin akademik basarilart kontrol grubu 6grencilere gore
daha yiiksek cikmistir. Ayrica dgrencilerin EDOO modeline iliskin genel olarak
olumlu bir tutuma sahip olduklar1 gézlenmistir. Ogrenciler EDOO modelinin, ders ici
siiregte daha cok aktivite yapmalarina olanak tanidigini, problem ¢ézme ve grupla

calisma becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir.
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Saunders (2014) gerceklestirmis oldugu doktora tezinde, EDOO modelinin
lise Ogrencilerinin matematik dersine yonelik elestirel diisiinme becerileri ve
akademik basarilar1 iizerindeki etkisini incelemistir. On test-son test kontrol gruplu
deneysel desenin kullanildigi ¢alisma 9 hafta boyunca devam etmistir. Matematik
dersinde ise kosulan arastirmanin ¢alisma grubunu 58 onbirinci sinif Ggrencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonuglarma gdre, EDOO modelinin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve elestirel diisiinme becerilerine geleneksel egitime gore

herhangi bir olumlu etkide bulunmadigi gézlenmistir.

Heredia (2015) yapmis oldugu doktora tezinde, EDOO modelinin iiniversite
ogrencilerinin akademik Dbasarilar1 ve teknolojik Oz-yeterliklerine etkisini
incelemistir. Deneysel desenin ise kosuldugu ¢alismada 6grenciler deney ve kontrol
gruplari olarak ikiye ayrilmislardir. Calismadan elde edilen bulgulara gére EDOO
modelinin akademik basari baglaminda geleneksel modele gore olumlu bir etkiye
sahip olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Benzer sekilde modelin teknolojik 6z-yeterlik

tizerinde de anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Sung (2015) yapmis oldugu durum c¢alismasinda, iiniversite dgrencilerinin
EDOO modeline iliskin tutumlarini formal ve informal degerlendirme araglari ile
incelemistir. EDOO modelinin bir LMS (Learning Management System) platformu
araciligiyla ise kosuldugu ¢alisma 12 {iniversite 6grencisi ile yliriitiilmiistiir. Secmeli
bir Ingilizce dersinde yapilan uygulamanm sonucunda 6grencilerin baslangicta
giicliik cekmelerine ragmen EDOO modeline yoénelik olumlu bir tutuma sahip
olduklar1 gbzlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore {iniversite
ogrencileri, EDOO modelinin Ingilizce derslerine esneklik kazandirabilecek

alternatif bir uygulama olarak kullanilabilecegini diisiinmektedirler.

Zhang (2015) yapmis oldugu calismada, Cin’de bir iiniversitede yabanci dil
egitimi almakta olan &grencilerin EDOO modeline yonelik tutumlarini incelemistir.
Karma arastirma yonteminin kullanildig1 ¢alisma 500 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore genel olarak dgrenciler, EDOO modeline

yonelik olumlu bir tutuma sahiptirler. Ogrenciler EDOO modelinin derse kars
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motivasyonlarini arttirdigint ve ders i¢i siirecin daha aktif bir sekilde ilerledigini

belirtmislerdir.

Touchton (2015) yapmis oldugu calismada, EDOO modelinin 6grenci
performanslar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Yari deneysel desenin kullanildigi
arastirmanin c¢alisma grubunu Boise Eyalet Universitesi siyasal bilimler fakiiltesinde
O0grenim gormekte olan 83 oOgrenci olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gére EDOQO modelinin bilgilerin transferi, 6grenme kaliciligi ve
Ogrenenlerin motivasyonuna olumlu etkide yonde etki ettigi ortaya ¢ikmistir. Ayni
zamanda EDOO modelinin ise kosuldugu grupta yer alan 6grencilerin geleneksel yiiz
yiize egitimin kullanildig1 gruba gore akademik basarilarinin daha yiliksek oldugu

gbzlenmistir.

Yestrebsky (2015) yapmus oldugu calismada, EDOO modelinin iiniversite
ogrencilerinin akademik basarilar1 tlizerindeki etkisini ve G6grencilerin bu modele
iligkin algilarini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 735
ogrenci olusturmaktadir. Deneysel desenin kullanildigi ¢calismada genel kimya dersi,
deney grubu &grenciler icin EDOO modeli ile kontrol grubu dgrenciler igin ise
geleneksel yontem ile yiriitiilmiistiir. Calismadan elde edilen bulgulara gore, deney
grubu ogrencilerin akademik basarilarinin kontrol grubu oOgrencilere gore daha
yiikksek oldugu saptanmistir. Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen bulgulara
gore ise dgrenciler EDOO modelini benimsemisler ve ders dncesi video izlemeyi

oldukca yararli bulmuslardir.

Adedoja (2016) yapmis oldugu ¢aligmada, Nijeryali 6gretmen adaylarinin
EDOO modeline yonelik goriislerini ve dgretmen adaylarmmn EDOO modelinin
uygulama  siirecinde  karsilasmis  olduklar1  giigliikkleri  ortaya  koymayi
amaclamaktadir. Betimsel tarama modelinin ise kosuldugu calisma 273 6gretmen
adayi ile yiiriitiilmiistiir. Calismada veri toplama araglar1 olarak anket ve odak grup
goriismesi kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin
EDOO modelini geleneksel egitime tercih ettiklerini ortaya koymaktadir. Ogretmen
adaylart EDOO modeline iliskin karsilastiklar1 giicliikleri ise internete ulasma

zorlugu ve elektrik kesintileri olarak ifade etmislerdir.
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Nouri (2016) yapmis oldugu ¢alismada, Isvegli iiniversite dgrencilerinin
EDOO modeline iliskin algilarini incelemistir. EDOO modelinin Bilimsel Arastirma
Yontemleri dersinde uygulandigi calisma Moodle Ogrenme platformu ile
yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak anket yonteminin kullanildig1 aragtirmaya
240 ogrenci dahil edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin
onemli bir cogunlugu EDOO modeline iliskin olumlu bir tutuma sahiptir. Ogrenciler
EDOO modelini motivasyonlarini arttirici, etkin 6grenmeyi saglayan ve 6grenmeyi
kolaylastirict bir yontem olarak degerlendirmislerdir. Ayrica basar1 diizeyi diisiik
olan ogrencilerin yiiksek basar1 diizeyine sahip olan Ogrencilere gére EDOO

modeline yonelik daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 gdzlenmistir.

Flick (2019) yapmus oldugu doktora tezinde, EDOO modelini boylamsal bir
calisma ile yiritmiistiir. Arastirmada ABD’deki altinct smif Ogrencilerinin
matematik dersine iliskin akademik basarilari EDOO modelinin ise kosuldugu
deneysel bir calisma ile incelenmistir. Iki y1l siiren arastirmadan elde edilen bulgular,
EDOO modelinin ise kosuldugu deney grubunda yer alan dgrencilerin matematik
basarilarinin kontrol grubu Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugunu
gostermektedir. Nitel verilerden elde edilen bulgulara gore ise, ogrencilerin,
dgretmenlerin ve ebeveynlerin genel olarak EDOO modeline yonelik olarak olumlu

bir tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir.

EDOO modeline iliskin yurtdisinda yapilan c¢alismalar incelendiginde,
modelin diinya genelinde kabul goren popiiler bir yaklasim oldugu sonucuna
ulagilmaktadir. Nitekim batili iilkelerin yan1 sira dogulu tilkelerden arastirmacilarin
da EDOO modelini siklikla tercih ettikleri gdzlemlenmektedir. EDOO modeline
iliskin yurtdiginda yapilan ¢alismalar, yurtiginde yapilanlara benzer olarak genellikle
deneysel desen ile yliriitiilmistiir. Yapilan ¢calismalarin ¢ogunlukla karma yontem ile
ise kosuldugu ve oOgrenci goriiglerine siklikla bagvuruldugu goriilmektedir.
Yurtdisinda yapilan ¢alismalarda, modelin farkli alanlardan arastirmacilar tarafindan

siklikla tercih edildigi goriilmektedir.
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2.2.2. Siuf Tklimine Iliskin Arastirmalar

Haertal, Walberg ve Haertal (1981) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda,
Ogrencilerin sosyo-psikolojik smif g¢evresi algilarimin 6grenme ciktilart ve ¢esitli
degiskenler tizerindeki etkisini incelemislerdir. Meta-sentez deseninin ise kosuldugu
calismada 12 ayr1 arastirmanin verilerinden yararlanilmistir. Arastirmaya dahil edilen
caligmalar toplamda dort farkli ulustan 17,805 oOgrenci ve 823 smif iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin siif
cevresi algilar1 akademik bagari, Ogrenen memnuniyeti ve derse yonelik
motivasyonun dnemli bir yordayicisidir. Ayrica dgrencilerin sosyo-psikolojik sinif
cevresi algilar ile 6grenme ¢iktilar1 arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iliski

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Liu (2000) gergeklestirmis oldugu yiiksek lisans tezinde, Singapurlu
ogrencilerin akademik benlik kavrami ile ev ortami ve smif iklimi algilar1 arasindaki
iligkiyi Olcen boylamsal bir calismaya imza atmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, hem ev ortaminin hem de smif ikliminin, 6grencilerin akademik benlik
kavrami algilarinin  6nemli yordayicilart oldugunu ortaya koymaktadir. Liu
arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda tiim ¢ocuklara akademik, sosyal ve

duygusal potansiyellerini gelistirme firsat1 verilmesinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Baek ve Choi (2002) yapmis olduklari ¢aligmalarinda, lise 6grencilerinin sinif
iklimi algilar1 ile akademik basarilar arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmanin
calisma grubunu Seul Kore’de aymi okul goélgesinde 29 farkli sinifta 6grenim
gormekte olan 1012 lise 6grencisi olugturmaktadir. Veri toplama araglari olarak sinif
iklimi envanteri, akademik basgar1 testi ve 6grencilerin okul ve sinif ortamina iligkin
gorlslerinin sorgulandigi arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan bir anket
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore sinif iklimi 6grencilerin akademik

basarilarinin 6nemli bir belirleyicisidir.

Zedan (2010) Israil’de ki Arap okullarinda 4., 5. ve 6. Smiflarda grenim
gormekte olan 3.768 Ogrenci ile siif iklimi {izerine bir ¢alisma gerceklestirmistir.
Calismada veri toplama araci olarak 5 alt boyuttan olusan siif iklimi Olgegi

kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére smif ikliminin, 6grenci
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basarist ve dgrencilerin sinif i¢i davraniglari ile dogrudan iliskisi bulunmaktadir. Bu
dogrultuda Zedan, Ozellikle matematik gibi temel derslerde sinif ikliminin daha

bliyiik bir 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir.

Mitchell and Bradshaw (2013) yapmis olduklar1 calismalarinda,
ogretmenlerin kullanmis olduklart siif yonetimi stratejilerinin sinif iklimi iizerindeki
etkisini incelemislerdir. Bu dogrultuda iki farkli simif yonetimi stratejisinin ise
kosuldugu simiflarda Ogrencilerin = simif  iklimi algilar1  degerlendirilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin olumlu davraniglar1 destekleme
stratejileri kullanmalarinin sinif iklimine ve 6grenme kosullarina olumlu yonde etki

ettigini ortaya koymaktadir.

Kearney ve Peters (2013) yapmis olduklar1 c¢alismalarinda, Teksas’taki 14
ilkdgretim okulundaki 36 dordiincii ve 38 besinci sinifin siif iklimini ele almislardar.
Arastirmada Ogrencilerin ve Ogretmenlerin simif iklimi algilarinin  6grenci
memnuniyetini artiran veya azaltan faktorler {izerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular 6grencilerin uyum ve zorluk algilarinin 6grenci
memnuniyetini arttirdigini, silirtinme ve rekabetin ise Ogrenci memnuniyetini
azalttigin1 ortaya koymaktadir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin smif iklimi algilari

arasinda ise herhangi bir iligkiye rastlanmamistir.

Peters (2013) yapmis oldugu ¢alismada, tiniversite 6grencilerinin sinif iklimi
algilar1, matematik dersine iliskin 6z-yeterlikleri ve akademik basarilar1 arasindaki
iliskileri incelemistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu ABD’de 10 farkli devlet
tiniversitesinde gorev yapan 10 Ogretim elemant ve 326 iiniversite Ogrencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 olarak 6gretim elemanlart i¢in yetiskin egitimi
ilkeleri Olgegi, 6grenciler i¢in ise matematik 6z-yeterlik 6lgegi uygulanmistir. Ayrica
Ogrencilerin matematik final smavi notlar1 basar1 Olgiliti olarak alinmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Oz-yeterligi yiiksek olan 6grencilerin
matematik basarilarinin  yliksek oldugu, ogretmen merkezli smif ikliminde
ogrencilerin matematik 6z-yeterliklerinin daha yiiksek oldugu, smif ikliminin
matematik basarisinin anlamli bir yordayicisi olmadigi, sinif ikliminin matematik

basaris1 ve 6z-yeterlik arasinda aracilik etkisine sahip olmadig1 gézlenmistir.
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Siif iklimine iliskin yurtdisinda yapilan calismalar incelendiginde, farkli
kademelerde 6grenim goérmekte olan Ogrenciler ile calisildigi goriilmektedir. Bu
durum smif ikliminin egitimin her kademesi i¢in Onemli bir degisken oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. Yapilan ¢alismalarda genel olarak 6grencilerin sinif
iklimi algilarimin belirlendigi ve siif iklimi algisiin farkli degiskenler {izerindeki

etkisinin incelendigi gorilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu béliimde arastirma desenine, calisma grubuna, veri toplama araglarina,

uygulama siirecine ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Egitim Psikolojisi dersinin  &gretiminde EDOQO modelinin  §gretmen
adaylarinin akademik basarilari, 6grenmelerin kalicihigr ve smif iklimi tzerindeki
etkisinin incelendigi bu c¢aligsma, nitel ve nicel veri toplama yontemlerinin bir arada
kullanildigi karma yontem ile yiiritilmiistir. Balc1 (2011) karma yontem
arastirmayi, arastirmacinin nitel arastirmayi arastirmanin bir asamasinda, nicel
paradigmay1 ise diger asamasinda kullanmasi olarak ifade etmektedir. Bu arastirma
yaklagiminin temel varsayimina gore, nitel ve nicel yaklagimlardan yalnizca birinde
birlikte kullanilmasi arastirma problemi ile ilgili daha kapsamli bir anlayisin
olugmasini saglar ve arastirmacilarin ¢alismalarina iliskin alternatif bir bakis acisi

kazanmalarina yardimci olur (Creswell, 2013).

Karma yontem arastirmalar1 nitel ve nicel yontemlerin gelisigiizel bir sekilde
birlestirilmesi degil, her iki yontemin gii¢lii yonlerinin birbirini tamamlayacak
sekilde bitiinlestirilmesidir (Firat, Kabak¢i-Yurdakul ve Ersoy, 2014). Nitekim
karma yoOntem arastirmalarinda veri ¢esitlemenin amaci, hem nitel hem nicel
verilerin toplanmasi, bunlarin birlestirilmesi ve sonuglarin arastirma problemini
anlamada kullanilmasidir. Bu c¢esitlemenin giiglii yonii, bir yontemin zayif yoniini
diger yontemin gii¢lii yoniiyle birlestirmektir (Cresswell, 2005). Bu aragtirmada da
veri g¢esitlemesine gidilerek basar1 testi ve smif iklimi envanteri gibi nicel veri
toplama araclarinin yani sira goriisme, odak grup goriismesi ve 6grenci giinliikleri

gibi nitel veri toplama araglarindan yararlanilmistir.

38



Bu aragtirma, aciklayict sirali karma yontem deseni ile yiiriitiilmistiir.
Aciklayic1 sirali desende arastirma siireci iki asamadan meydana gelir. Oncelikli
olarak nicel verilerin toplandigi bu desende, verilerden elde edilen sonuglara bagh
olarak nitel veriler toplanir. Sirali agiklayici1 desenlerde ilk etapta genel olarak 6lgek
ve/veya anketler aracilifiyla nicel veriler toplanir ve analiz edilir. Sonraki asamada
ise derinlemesine bilgi sahibi olmak amaciyla goriismeler yapilir. Agiklayict sirali
desenlerde nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 analiz edilir, tartisma boliimiinde ise bu

veriler birlestirilerek yorumlanir (Creswell, 2014; Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012).

Arastirmanin  nicel boyutunda ger¢ek deneysel desen kullanilmistir.
Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2012) ger¢ek deneysel
desenleri, katilimcilarin bagimsiz degiskenin diizeylerine, gruplara segkisiz olarak
yerlestirildigi calismalar olarak tanimlamaktadir. On test-son test kontrol gruplu
seckisiz desen olarak da bilinen bu desen egitim ve psikolojide ¢ok sik kullanilan
deneysel desenlerden biridir. Burada ilk olarak daha oOnce belirlenen denek
havuzundan seckisiz atama ile iki grup olusturulur. Gruplardan biri deney, digeri
kontrol grubu olarak seckisiz bir sekilde belirlenir. Daha sonra iki grupta yer alan
deneklerin, uygulama 6ncesinde bagimli degiskenle ilgili dl¢timleri alinir. Uygulama
stirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem, deney grubuna verilirken kontrol
grubuna verilmez. Son olarak gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait dl¢limleri

ayni ara¢ kullanilarak tekrar edilir.

Deneysel desenle yiiriitiilen c¢alismalarda, deneklerin ¢alisilacak konuya
iliskin seviyelerinin miimkiin oldugunca birbirine yakin olmasi gerekmektedir
(Kaptan, 1998). Bu dogrultuda oncelikle gruplarin 6n testlerine bakarak denk olup
olmadiklar1 aragtirilmalidir. Nitekim deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari
arasindaki farkin deneysel islemden kaynaklandigini sdyleyebilmek ancak gruplarin

On test puanlar arasinda anlamli fark olmadigi durumlar i¢in miimkiindiir (Erden,

2004).

I¢c ve dis gecerligin saglanmasi, deneysel arastirmalarin saglikli bir sekilde
yiirlitiilebilmesi i¢in biiylikk ©Oneme sahiptir. Dolayisiyla deneysel yontemde

arastirmaci, sonucu etkileyebilecek biitiin degiskenleri saptamaya ve bulgular
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etkileyebilecek etkenleri belirlemeye ¢alisir (Kaptan, 1998). Bu calismada, i¢ ve dis
gecerligin saglanmasina yonelik arastirmaci tarafindan alinan Onlemler asagida

siralanmustir.
I¢ gecerligin saglanmasina yonelik olarak yapilan islemler;

1. Deney ve kontrol gruplarinda farkli 6lgme araglarinin kullanilmasi
yapilacak olan karsilastirmalar1 anlamsiz kilabilmektedir. Bu dogrultuda
caligmada, her iki gruba da sinif iklimi envanteri ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen akademik basari testi uygulanmistir.

2. Deney ve kontrol gruplarinda yiiriitilen uygulamalarin farkli kisiler
tarafindan yapilmasi1 sagliksiz sonuglarin ortaya c¢ikabilmesine yol
acmaktadir. Bu nedenle deney ve kontrol gruplarmminda yapilan tim
islemler arastirmaci tarafindan ylriitilmiistiir.

3. Deneysel arastirmalarda wuygulama siiresi uzadik¢a istenmedik
degiskenlerin kontrol edilebilmeleri de giiclesmektedir. Arastirma 8
haftalik bir siireyle sinirlandirilarak bu durumun Oniine gecilmeye
caligilmustir.

4. Uygulama siirecinin dncesinde adaylarin tamamina akademik basar1 testi
uygulanmis ve alinan puanlara gore deney ve kontrol gruplarinin
atamalar1 yapilmistir. Bununla amaglanan, deneysel islem sonrasi
yapilacak olan 6lgmelerden saglikli sonuglar elde edilmesidir.

5. Uygulama siiresi boyunca deney ve kontrol gruplarinda yer alan tiim

adaylar derslere devam etmis, katilimci kayb1 yasanmamustir.
Dus gegerligin saglanmasina yonelik olarak yapilan iglemler,

1. Arastirmadaki toplam katilimci sayist 38’dir. Bunlardan 19°u deney, 19’u
ise kontrol gruplarina atanmistir. Gurplarda yer alan katilimcer sayilarinin
deneysel islem i¢in uygun bir sayida olmasina 6zen gosterilmistir.

2. Arastirma siiresince, On test, son test, 1. ve 2. kalicilik olmak {izere toplam
dort defa uygulanan akademik basar1 testi vize ve final sinavlarindan

bagimsiz olarak ise kosulmustur. Katilimcilar, 6lgme araglarindan elde
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edecekleri puanlarin, yilsonu not ortalamalarma etki etmeyecegi

konusunda bilgilendirilmistir.

Arastirma i¢in Egitim Fakdiltesi 1. sinifta 6grenim gérmekte olan bir grup
Ogretmen adayi seckisiz atama yoluyla iki gruba ayrilmis ve gruplar seckisiz olarak
deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma siirecinde Egitim Psikolojisi
dersi, deney grubunda EDOO modeli ile kontrol grubunda ise geleneksel dgretim
modeli ile ylriitiilmiistiir. Arastirmanin bagimsiz degiskenini farkli 6gretim yontemi,
bagimli degiskenlerini ise 0gretmen adaylarinin akademik basarilari ve sinif iklimi

diizeyleri olusturmustur.

Tablo 1. Calismada Uygulanacak Deneysel Desenin Goriinimii

Grup On test Deneysel  Sontest 1.Kahcihk 2.Kahcilik

islem Testi Testi
R D o1 X 03 05 o7
R K 02 Islem yok 04 06 08

R: Yansiz atama

D: Deney grubu

K: Kontrol grubu

01, 02: On test

03, O4: Son test

05, 06: 1. Kalicilik testi

07, 08: 2. Kalicilik testi

X: Bagimsiz degisken (Evde ders okulda 6dev modeli)

Tablo 1’de goriildiigii lizere ¢alismada biri deney digeri kontrol olmak iizere
iki farkli grup bulunmaktadir. Deney grubu EDOO modeli ile dersin yiiriitiildiigii
gruptur. Kontrol grubunda ise ders geleneksel O0gretim modeli ile islenmistir.
Gruplara 6n test olarak 6gretmen adaylarinin 6nbilgi diizeylerini belirlemeye yonelik
olarak basar testi ve smif iklimi diizeylerini belirlemeye yonelik olarak smif iklimi
envanteri uygulanmigtir. Uygulamanin sonunda ayni testler ayni gruplara yeniden

uygulanmistir. Stirecin sona ermesinden dort hafta sonra basar1 testi tekrardan
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uygulanarak ogrenmelerin kaliciligr Olgiilmiistiir. Akademik basari testi kalicilik
testinden 6 ay sonra son bir kez uygulanarak uzun vadede kaliciligin Glgiilmesi

amagclanmustir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu 2017-2018 Ogretim yilinda bir devlet
{iniversitesinin Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda &grenim
gormekte olan 1. siif Ogrencileri olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan
bireyler, seckisiz 6rnekleme yontemlerinden basit segkisiz drnekleme ile iki gruba
ayrilmis ve gruplar seckisiz olarak deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Basit seckisiz 6rnekleme yonteminde tiim birimler 6rnekleme se¢ilmek icin esit ve
bagimsiz bir sansa sahiptir (Biiylikoztirk vd., 2012). Bu dogrultuda calisma
grubunda yer alan 38 Ogretmen adaymnin tamamina, toplam 35 sorudan olusan
akademik basari testi On test olarak uygulandi. Akademik basar1 testinden elde edilen
sonuclara gore ayni1 ve benzer puani alan 6gretmen adaylar1 seckisiz olarak iki farkli
grubu atandi. Caligsma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin tamaminin birer gruba
atamas1 yapildiktan sonra, gruplarin hangisinin deney hangisinin kontrol grubu
olacagmna kura ile karar verildi. Boylelikle deney ve kontrol gruplarinin uygulama

stirecinden 6nce akademik basar1 baglaminda esit diizeyde olmalar1 saglandi.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Akademik Bagsar1 On
Test Puanlarmna Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Grup N x Ss Sd t p
Deney 19 12.21 2.42

36 -.065 .95
Kontrol 19 12.26 2.60

Tablo 2’de goriildiigii tlizere, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen
adaylarinin akademik basar1 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (tz6=-.065;, p>.05). Dolayisiyla deney ve kontrol

gruplarinin siirecin baginda akademik basar1 acisindan denk olduklar1 s6ylenebilir.

Calismanin bir diger degiskeni olan sinif iklimi envanteri de uygulama

oncesinde deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol
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grubundaki &grencilerin  simif iklimi O6n test puanlarinin karsilagtirilmasi igin

gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarmin Sinif iklimi On Test
Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Grup N x Ss Sd t p
Deney 19 59.15 7.61

36 1.126 27
Kontrol 19 55.68 11.08

Tablo 3’te goriildiglii iizere, deney ve kontrol grubundaki &gretmen
adaylarinin sinif iklimi 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (t(36)=1.126; p>.05; p=.268). Bu bulgu deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde sinif iklimi agisindan

benzer goriislere sahip olduklarini géstermektedir.

Fen bilgisi 6gretmenligi programi 1. smifta 6grenim goérmekte olan 38
Ogrencinin tiimil aragtirmaya dahil edilmistir. Adaylarin 19’u deney, 19’u ise kontrol
grubuna atanmistir. Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarindan 16’s1 kadin 3’1

erkektir. Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin ise 15’1 kadin 4’1 erkektir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Karma yontem ile yiiriitilen bu g¢aligmada nicel ve nitel veri toplama
yontemleri kullanilmistir. Nicel veri toplama araglari olarak akademik basari testi (6n
test, son test, kalicilik testi ve 2. kalicilik testi) ve sinif iklimi envanteri, nitel veri
toplama araglar1 olarak ise yari-yapilandirilmis goériisme formu, 6grenci giinliikleri ve

odak grup goriismesi formu kullanilmistir.

3.3.1. Akademik Basari Testi

Egitim alaninda ise kosulan nicel caligmalarda, 6grencilerin biligsel alana
yonelik kazanimlarmin 6l¢iilmesinde genellikle testlerden yararlanilir (S6nmez ve
Alacapinar, 2013). Testler genel olarak c¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, kisa

cevapli ve dogru/yanlis smiflamalarindan olusan tiirleri kapsamaktadir (Turgut,
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1997). Bu aragtirmada egitim fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenligi programi 1. sinif
Ogrencilerinin egitim psikolojisi dersine iligkin akademik basarilarimi 6lgmek

amaciyla ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir akademik basari testi gelistirilmistir.

Akademik basari testi, egitim psikolojisi dersinde yer alan kazanimlar dikkate
alinarak gelistirilmistir. Testte, egitim psikolojisi dersinde yer alan kazanimlardan
yola cikilarak Bloom taksonomisine gore bilgi, kavrama, uygulama ve analiz
diizeyinde sorulara yer verilmistir. Akademik basar1 testinin hazirlanmasi siirecinde
oncelikle kaynak kitaplardan yararlanilarak her kazanima yonelik ortalama 1-2 soru
yer alacak sekilde toplam 40 sorudan olusan bir test gelistirilmistir. Sorular, 5
secenekli coktan seg¢meli test tiirlinde hazirlanmistir. Test hazirlanirken ¢oktan
secmeli soru hazirlama ilkeleri dikkate alinmistir. Testin gegerlik ve giivenirligi i¢in

yapilan islemler asagida agiklanmistir.

3.3.1.1. Akademik Basar: Testinin Gegerligi

Gegerlilik, hazirlanan testin Olgiilmesi istenen Ozellige yonelik bilgilerin
toplanmasina hizmet etme derecesidir (Kaptan, 1998). Bu arastirmada akademik
basar1 testinin gecerliginin degerlendirilmesinde uzman goriislerine basvurulmustur.
Test ti¢ program gelistirme uzmani, iki alan uzmani ve iki Tiirkge egitimi anabilim
dali 6gretim tiyesi tarafindan incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda sorularin
genel olarak egitim fakiiltesi 1. siif 6grencilerinin seviyelerine uygun diizeyde
oldugu ve kapsam gecerligine sahip oldugu kanaatine varilmistir. Daha sonra
uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda sorular ilizerinde gerekli diizenlemeler
yapilmis ve 40 sorudan olusan akademik basari testi pilot uygulamaya hazir hale

getirilmistir.

3.3.1.2. Akademik Basart Testinin Giivenirligi

Glivenirlik test maddelerine verilen cevaplar arasindaki tutarliliktir. Bir testin
giivenilirligi, farkli zamanlarda uygulandiginda elde edilen cevaplarin tutarliligi ve

ayni zamanda uygulandiginda elde edilen cevaplar arasindaki tutarliliga baglidir
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(Biiytikoztirk, 2004). Bir testin giivenirliginin dlgiilebilmesi i¢in farkli yontemler
bulunmaktadir. Bunlar, Kuder Richardson-20 (KR-20) giivenirligi, iki yar1 test
giivenirligi, Cronbach’s Alpha (o) giivenirligi ve paralel form giivenirligidir.
Giivenirlik katsayisi, 0.00 ile 1.00 arasinda degerler alir. Bir testin giivenirlik
acisindan genel olarak yeterli goriilebilmesi i¢in giivenirlik katsayisinin 0.70 ve
tizerinde olmasi beklenmektedir (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012). Bu testte Kuder
Richardson-20 (KR-20) giivenirlik katsayisina bakilmistir. Kuder-Richardson
tarafindan gelistirilen bu formiiliin uygulanabilmesi icin veriler 0 veya 1 seklinde
kodlanmalidir. KR-20 formiilii test maddelerinin, sinav sorularinin zorluk dereceleri
farkli oldugu durumlarda kullanilir (Sencan, 2005). Testin KR-20 giivenirlik
katsayis1 yapilan pilot uygulama sonucunda 0.74 olarak bulunmus, testte zayif olarak
degerlendirilen 5 maddenin ¢ikarilmasindan sonra ise KR-20 giivenirlik katsayisi

0.76 olarak belirlenmistir.

Pilot uygulama icin test, daha once egitim psikolojisi dersini almis 155
ogretmen adayina uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin cevaplarindan dogru olanlar
1, yanlis ve bos olanlar ise 0 olarak kodlanmis ve testin madde analizi
gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarinin testten aldiklar1 puanlar hesaplanarak en
yiiksekten en diisiige dogru siralanmistir. Ogretmen adaylarmin testten aldiklari
puanlarin en yiiksek % 27 (155*27/100=42 kisi)’lik kism1 segilerek {ist grup ve en
diisiik % 27 (155*27/100=42 kisi)’lik kism1 segilerek alt grup belirlenmistir. Madde
gicliigli, maddeye dogru cevap verenlerin sayisinin toplam cevaplayici sayisina
orantyla, madde ayirt ediciligi ise r = (Dii — Da) / N' formiiliinden (Ozgelik, 1997)
yararlanilarak belirlenmistir (N: Tiim dgretmen adaylarmin % 27°si, Dii: Ust grupta
maddeye dogru cevap verenlerin sayisi, Da: Alt grupta maddeye dogru cevap

verenlerin sayist).

Maddeler, tablo 3’te verilen giigliik derecelerine (Baykul, 2000) ve tablo 4’te

verilen ayirt edicilik kriterlerine (Tekin, 2000) gore degerlendirilmistir.
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Tablo 4. Madde Giigliik Dereceleri

Madde Giicliigii (p)

Maddenin Degerlendirilmesi

0.70-1.00 Cok kolay

0.50-0.69 Kolay

0.30-0.49 Orta giigliikte
0.29 ve daha kiigiik Cok zor

Testte zayif olarak belirlenen 5 sorunun ¢ikarilmasindan sonra geriye kalan
35 sorunun madde giicliik derecelerine gore dagilimi su sekilde gergeklesmistir; 6
madde 0.70-1.00 aras1 (¢ok kolay), 12 madde 0.50-0.69 aras1 (kolay), 11 madde 0.30-
0.49 arasi (orta giicliikte), 6 madde 0.29 ve daha diisiik (¢ok zor).

Tablo 5. Madde Ayirt Edicilik Kriterleri

Madde Ayirt Ediciligi Maddenin Degerlendirilmesi Maddenin Kullanilma Durumu
0.40’tan biiytik Cok iyi madde Kullanilacak
0.30-0.40 arasi Iyi madde Kullanilacak
0.20-0.29 aras1 Orta derecede madde Diizeltilecek
0.19 ve daha kiigiik Cok zayif madde Cikarilacak

Testte zayif olarak belirlenen 5 sorunun ¢ikarilmasindan sonra geriye kalan

35 sorunun madde ayirt edicilik derecelerine gore dagilimi su sekilde
gerceklesmistir; 16 madde 0.40’tan bliyiik (¢ok iyi madde), 11 madde 0.30-0.40 aras1

(iyi madde), 8 madde 0.20-0.29 arasi (orta derecede madde).

Tablo 6. Akademik Basar1 Testinin Madde Analizi Sonuglari

Madde | Madde | Madde Madde Madde Aciklama | Degerlendirme
No Giicliigii | Varyans1 | Ayirt Giivenirligi
() (p) Ediciligi
(rb)
S1 .62 .24 48 24 Cok lyi Kullanilacak
S2 .55 .25 41 21 Cok lyi Kullanilacak
S3 .08 .07 14 .04 Zayif Cikarilacak
sS4 .39 24 10 .05 Zayif Cikarilacak
S5 .29 21 19 .09 Zayif Cikarilacak
S6 .55 .25 43 22 Cok lyi Kullanilacak
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S7 .68 22 43 .20 Cok lyi Kullanilacak
S8 54 25 41 21 Cok lIyi Kullanilacak
S9 A7 .25 .60 .30 Cok lyi Kullanilacak
S10 .25 .19 -.05 -.02 Zayif Cikarilacak

S11 .26 .19 .29 13 Orta Derece Diizeltilecek
S12 46 .25 21 11 Orta Derece Diizeltilecek
S13 59 24 31 15 Iyi Kullanilacak
S14 52 .25 .60 .30 Cok lyi Kullanilacak
S15 47 25 52 26 Cok lIyi Kullanilacak
S16 54 .25 31 .16 Iyi Kullanilacak
s17 22 17 31 13 Iyi Kullanilacak
S18 74 .19 .36 .16 Iyi Kullanilacak
S19 .70 21 .36 A7 Iyi Kullanilacak
S20 .38 24 .36 18 Iyi Kullanilacak
S21 .26 .19 .38 A7 Iyi Kullanilacak
S22 73 .20 .07 .03 Zayif Cikarilacak

S23 .61 .24 57 .28 Cok lyi Kullanilacak
S24 .65 23 33 .16 Iyi Kullanilacak
S25 23 18 21 .09 Orta Derece Diizeltilecek
S26 24 18 21 .09 Orta Derece Diizeltilecek
s27 40 24 45 22 Cok lIyi Kullanilacak
S28 .70 21 21 10 Orta Derece Diizeltilecek
S29 40 .24 .55 27 Cok lIyi Kullanilacak
S30 81 .15 .29 A1 Orta Derece Diizeltilecek
S31 39 .24 .36 18 Iyi Kullanilacak
S32 32 22 48 23 Cok lIyi Kullanilacak
S33 .70 21 .26 12 Orta Derece Diizeltilecek
S34 .79 17 33 14 Iyi Kullanilacak
S35 .56 .25 43 22 Cok lyi Kullanilacak
S36 .26 19 .29 13 Orta Derece Diizeltilecek
S37 .69 21 31 14 Iyi Kullanilacak
S38 45 .25 43 22 Cok lIyi Kullanilacak
S39 45 .25 43 22 Cok lIyi Kullanilacak
S40 43 .25 43 22 Cok lyi Kullanilacak

Tablo 6’da pilot uygulama sonuglarina yer verilmistir. Tabloda goriildiigi
lizere, testteki sorularin madde giicliikklerinin 0.08-0.81 arasinda; madde
varyanslarinin  0.07-0.25 arasinda; madde giivenirliklerinin -0.02-0.30 arasinda;
madde ayirt edicilikleri ise -0.05-0.60 arasinda degismektedir. Yapilan
degerlendirme sonucunda ayirt ediciligi 0.20’den kii¢iik olan maddeler (3, 4, 5, 10,
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22) testten ¢ikarilmis, ayirt ediciligi 0.20-0.30 arasinda olan maddeler (11, 12, 25, 26,
28, 30, 33, 36) diizeltilmis, ayirt ediciligi 0.30’un istiinde olan maddeler ise

degistirilmeden kullanilmistir.

Gergeklestirilen diizeltme ve madde c¢ikarma islemlerinin neticesinde 35
maddelik basar1 testi uygulamaya hazir hale getirilmistir. Testte kalan maddelerin
madde giivenirliklerinin 0.09-0.30 arasinda, madde giigliiklerinin 0.22-0.81 arasinda
oldugu ve testin ortalama giicliigliniin 0.50 oldugu belirlenmistir. Ayrica, testte
kullanilacak sorularin madde varyanslar1 0.15-0.25 arasinda; madde ayirt edicilikleri
ise 0.21-0.60 arasinda degismektedir. Son olarak akademik basar1 testine iliskin

belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke tablosu Ekler kisminda yer almaktadir.

3.3.2. Sinif iklimi Envanteri

Arastirmada 6gretmen adaylarinin sinif iklimi algilarini belirlemek amaciyla
Dwyer vd. (2004) tarafindan gelistirilmis ve Sagkal, Topcu-Kabasakal ve Tiirniikli
(2015) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmis olan Smif Iklimi Envanteri (Connected
Classroom Climate Inventory), kullanilmistir. Stmif Iklimi Envanteri (SIE) iiniversite
ogrencilerinin smif iklimine iliskin algilarin1 6lgen ve 18 maddeden olusan bir
envanterdir. Dolayisiyla SIE’den almabilecek en yiiksek puan 90, en diisiik puan ise
18°dir. Tek boyutlu bir yapiya sahip olan envanterin tekrar test gilivenirligi .83;
Cronbach alfa katsayisi .93 olarak tespit edilmistir. Bu ¢alismada da 6n test ve son
testten sonra bu degerlere bakilmistir. On testte Cronbach alfa giivenirlik katsayisi
envanterin biitiinii i¢in ,91; son testte ise ,93 bulunmustur. Bu degerler, hem
giivenirlik diizeyi agisindan yiikksek oldugundan hem de oOlgegi uyarlayan

aragtirmacinin buldugu degere ¢ok yakin oldugundan 6nemlidir.

Smif iklimini Ogrencilerin birbirine olan bagliliklar1 baglaminda 6lgen
SIE’nin Tiirkge’ye uyarlama calismasi sonucunda gegerlik ve giivenirliginin
saglandigim gosteren sonuglara ulasilmistir. SIE “Kesinlikle katilmiyorum” (1) ve
“Kesinlikle katiliyorum” (5) arasinda degisen 5°1i likert tipinde bir derecelendirme
olgegidir. Ogretmen adaylari, SIE’nde yer alan her bir ifadeye iliskin katilma

diizeylerini isaretlemektedirler.
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3.3.3. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmaci siirecin sonunda deney grubunda yer alan 19 6gretmen adayinin
tamami ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirmistir. Bu dogrultuda
uygulama siirecine yonelik daha derinlemesine bilgi sahibi olma ve akademik basari
testi ve sinif iklimi envanteri aracilifiyla elde edilen verilerin giivenirligini tespit
etme amaci tasiyan dokuz sorudan olusan yari-yapilandirilmis bir goriisme formu
hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme
formunda acik uglu ve kolay anlasilir sorulara yer verilmistir. Goriisme formunda
genel olarak, oOgretmen adaylarinin EDOO modelinin uygulanmasi sirasinda
yasadiklar1 sorunlara, siiregteki etkinliklere, bu etkinliklerin sagladigi katkilara ve
smifin genel atmosferine iligkin sorulara yer verilmistir. Goriisme formunda yer alan
sorulardan sekizi EDOO modeline biri ise smf iklimine yonelik olarak

belirlenmistir.

Gorlisme formunda yer alan sorularin anlasilirligin1 ve arastirmanin amacina
uygunlugunu belirlemek amaciyla iigii Egitim Programlar1 ve Ogretim, ikisi de
Egitimde Olgme ve Degerlendirme olmak iizere bes alan uzmamndan goriis
alimmustir. Taslak gorlisme formunda uzmanlar arasinda biiytlik Olclide goriis birligi
olan sorular aynen alinmig, diizeltilmesi gereken sorular uzmanlarin déniitleri ve

Onerileri dogrultusunda diizenlenmistir.

3.3.4. Ogrenci Giinliikleri

Nitel arastirmalarda giinliikler temel veri toplama araglarindan biri olarak
islev gormektedir. Bu c¢alismada deney grubu 6gretmen adaylarindan uygulamaya
iliskin goriislerinin yer aldig1 giinliikler tutmalari istenmistir. Ogretmen adaylarmin

tuttugu bu gilinliikler haftalik olarak arastirmaci tarafindan toplanmistir.

Arastirmaci, uygulama siirecinden 6nce deney grubu 6gretmen adaylan ile
yapmis oldugu toplantida giinliiklerin yazimi1 konusunda onlar1 bilgilendirmistir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarindan haftalik olarak derse hazirlik ve ders igi siireci

tim yonleriyle degerlendirmeleri ve siirece iliskin olumlu-olumsuz goriislerini
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samimiyetle kagida dokmeleri istenmistir. Arastirmaci, Ogretmen adaylarindan
samimi doniitler alabilme adina giinliiklerde yer alan yorumlarin not ortalamalarina
kesinlikle etki etmeyecegini vurgulamistir. Ogretmen adaylar1 herhangi bir form ya
da sablona bagl kalmaksizin siirece iliskin goriislerini kAgida dékmiislerdir. Ogrenci
giinliiklerinde benzer goriislerin tekrar edildiginin fark edilmesi iizerine uygulama
siirecinin dordiincii haftasindan itibaren giinliik tutulmasinin goniilliilige dayali
olarak devam ettirilecegi 6gretmen adaylarina iletilmistir. Buna ragmen adaylarin bir
kismu haftalik olarak giinliikleri dersin yiiriitliciisli olan arastirmaciya teslim etmeye

devam etmislerdir.

3.3.5. Odak Grup Gériismesi Formu

Arastirma siirecinin sonunda gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelere
ek olarak birinci kalicilik testinden sonra Ogretmen adaylari ile odak grup
goriismeleri yapilmistir. Sekiz agik uglu sorunun yer aldigi odak grup goriismesi
formu araciligiyla deney grubunda yer alan 19 6gretmen adayindan 12’si ile odak
grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Acik uglu sorularin kullanilmasi ile goriisme
siirecine daha fazla esneklik kazandirilmasi, goriisiilenlere daha fazla konugma
imkan verilmesi ve daha detayli bilgi elde edilmesi amaglanmistir. Altisar 6gretmen
adaymnin yer aldigi iki farkli odak grup gorlismesinde, kalicilik testinden elde edilen
nicel verilerin on test ve son testten elde edilen verilerle olan iligkisinin sorgulanmasi

amaclanmustir.

3.4. Uygulama Siireci

Calisma 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar doneminde fen bilgisi
ogretmenligi programi 1. smif 6grencileri ile egitim psikolojisi dersi kapsaminda
yiritilmistir. Deney ve kontrol gruplari igin haftalik ii¢ ders saati siiren
uygulamalar toplamda sekiz haftada tamamlanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda
yapilan uygulamalar arastirmaci tarafindan yiiriitilmiistiir. Uygulamalar ayni giin

icerisinde sabah ve 6gleden sonra olacak sekilde gergeklestirilmistir.
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Arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan 0gretmen adaylar1 farklh
ogretim modellerine tabi tutulmustur. Deney grubunda EDOO modeli ise kosulmus,
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim modeli kullanilmastir.
Deney grubunda yer alan dgretmen adaylari, EDOO modeli kapsaminda her ders
oncesi bir takim yiikiimliiliiklere tabi tutulmuslardir. Bu baglamda Ogretmen
adaylarindan, derse gelmeden &nce Beyaz Pano Sanal Ogrenme Ag1 ve WhatssApp
uygulamalar araciligiyla kendilerine génderilmis olan videolar1 izlemeleri ve ders
notlarmi ¢aligmalart istenmistir. Smif i¢i siiregte ise Ogretmen adaylari, dnceden
O0grenmis olduklar1 bilgileri pekistirme ve anlamlandirma firsat1 bulduklar aktif bir
ogrenme ortamina dahil edilmislerdir. Ogretim elemamnin etkisinin en aza
indirgendigi siif ici siirecte 0gretmen adaylar1 geleneksel yonteme nazaran oldukga
aktif bir rol tistlenmislerdir. Kontrol grubunda ise sunus yoluyla 6gretim yapilmus,

ogrenci merkezi etkinliklere yer verilmemistir.

EDOO modelinin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesinin en temel kosulu
Ogrenenlerin derse hazirlikli olarak gelmesidir. Bu baglamda diinya genelinde bu
modele iligkin yapilan uygulamalar incelendiginde verilerin (videolar, notlar, vb.)
ogrenenlere genel olarak internet araciligiyla ulastirildigr goriilmektedir. Bu
arastirmada EDOO modeline ydnelik olarak kullanilabilecek birgok uygulama
arasindan beyaz pano sanal 6grenme ag1 ve whatsapp uygulamalar tercih edilmistir.
Boylelikle deney grubunda yer alan 6gretmen adaylari, bilgisayar ve tabletin yani
sira cep telefonlar1 araciligir ile de video ve notlara ulasma olanagina sahip
olmuslardir. Uygulama oncesi deney grubunda yer alan Ogretmen adaylar ile
teknolojik olanaklara ulagim saglayabilmeleri konusunda goriismeler yapilmistir.
Yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun tablet ve/veya
bilgisayar sahibi oldugu ya da bir sekilde temin edebilecegi, tamaminin ise akilli
telefon ve e-mail adresine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
tamam1 akilli telefonlar1 aracilifiyla internete ulagim saglayabileceklerini ve

halihazirda whatsapp uygulamasini kullandiklarini belirtmislerdir.

Arastirmaci uygulama siirecine gecilmeden bir hafta 6nce deney grubunda yer
alan Ogretmen adaylar1 ile bir araya gelerek onlar1 beyaz pano ve whatsapp

uygulamalarina yonelik olarak bilgilendirmistir. Bu dogrultuda beyaz pano 6grenme
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aginda deney grubu Ogrencileri i¢in bir siif olusturulmus ve bu grupta yer alan
O0gretmen adaylarimin tamaminin katilmi saglanmistir. Ayni sekilde whatsapp
uygulamasi i¢in de bir grup olusturulmus ve 6gretmen adaylar1 gruba eklenmistir.
Bunlara ek olarak bahsi gegen toplantida deney grubu 6gretmen adaylarina uygulama
stirecine iligkin iistlenecekleri gorev ve yiikiimliiliklerden bahsedilmistir.
Aragtirmaci, deney grubu Ogretmen adaylarmin tiimiintin yiikiimliiliiklerini yerine
getirdiginden emin olma adina, ders ici siirecte s6z hakki istemeksizin tiim 6gretmen
adaylarina sorular sorarak ve onlart grup ¢alismalarina dahil ederek siireci
yirlitmiistiir. Haftalik olarak farkli 6grenme etkinliklerine tabi tutulan deney grubu
O0gretmen adaylarinin, bu uygulamalarin tiimiinde aktif bir rol {istlenmeleri

saglanmistir.

Ders igerikleri uygulama oOncesinde arastirmaci tarafindan belirlenmistir.
Ayrica her hafta i¢in bir ders plan1 hazirlanmistir. Ders planlarinda ilgili haftada
yapilacak tiim islemler detayl bir sekilde belirtilmistir. Haftalik ders planlar1 Ekler

kisminda yer almaktadir.

3.5. Arastirmanin Etigi

Calisma etik degerlere bagli kalinarak yiiriitiilmiistiir. Uygulamaya dahil
edilen 0gretmen adaylarinin kisisel bilgileri sakli tutulmustur. Adaylar tamamen
goniilliiliik esasina gore uygulamalara dahil edilmis, herhangi bir mecburiyete maruz
birakilmamiglardir. Uygulama siireclerine yonelik olarak ilgili birimlerden gerekli

yasal izinler alinmistir.

Verilerin toplanmasi ve analizi siirecinde de etik degerlere bagh kalinarak
elde edilen sonuglarin olabildigince gergegi yansitmasina gayret gosterilmistir. Bu
cercevede akademik basar1 testi vize veya final sinavi olarak uygulanmamistir.
Akademik basar1 testlerinde gosterdikleri performansin yilsonu ortalamalarim
etkilemeyecegi 6gretmen adaylarma bildirilmistir. On test, son test, 1. kalicilik ve 2.
kaliciik olmak {izere toplam dort defa uygulanan akademik basar1 testlerinin
ogrenciler tarafindan kopyasinin alinmamasina azami énem gosterilmistir. Deney ve

kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin birbirleri ile bilgi paylasiminda
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bulunmamasina olabildigince dikkat edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yapilan
uygulamalarin yiiritiiciisii olan arastirmaci her iki grupta da yapilmasi gereken
islemlere bagli kalmis, aragtirmanin sonucuna etki edecek herhangi bir eylemde

bulunmamastir.

3.6. Verilerin Analizi

Karma yontemin kullanildigi bu arastirmada nicel ve nitel veri analizi
tekniklerinden yararlanilmistir. Nicel verilerin analizi i¢in SPSS paket programi
kullanilarak betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar i¢in t-testi, bagimli gruplar igin t-
testi, tekrarli 6l¢timlerde ANOVA ve ANCOVA testleri kullanilmistir. Nitel verilerin
analizinde ise betimsel ve igerik analizi teknikleri ise kosulmustur. Calismada
toplanan nicel ve nitel verilerin analizinde kullanilan analiz yontemleri asagida alt

basliklar altinda agiklanmistir.

3.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Caligmada elde edilen nicel veriler SPSS 25 paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirma sorular1 dogrultusunda hangi analizlerin yapilacaginin
belirlenmesi i¢in Oncelikle verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakilmast gerekmektedir. Verilerin normal dagilim gostermesi durumunda
parametrik testler, normal dagilim gostermemesi durumunda ise parametrik olmayan
testler tercih edilmektedir (Eymen, 2007). Caligmada verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek tlizere garpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerlerinin yan1 sira Shapiro-Wilk normallik testi sonuglarina bakilmistir. Carpiklik
ve basiklik degerlerinin +1.96 ile -1.96 arasinda degismesi, normallik testlerinin
anlamlilik diizeyinin .05 degerinin iizerinde olmasi durumunda verilerin normal

dagilim gosterdigi (Karaalioglu, 2015) kabul edilmektedir.
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Gergeklestirilen normallik analizi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Normallik Analizi Sonuglar1

Shapiro-Wilk
Test Grup : Carpikhk Basikhik
Istatistik Sd p
. Deney 970 19 780 ~117 ~289
Ontest 323 271
Kontrol .973 19 .832 - -
5 Deney 938 19 242 ~772 095
& Sontest e =
2 Kontrol 975 19 864 - B
£ -.592 -.098
-g 1. Kahcihik Deney 943 19 .299
< testi _
< ! Kontrol 962 19 609 501 296
524 1.014
2. Kaheihk Deney .920 19 113
Testi
et Kontrol 946 19 331 524 1.014
) Deney 953 19 450 -331 -321
£ Ontest 079 - 775
2 Kontrol .963 19 .630 : -
o
g Deney 914 19 089 -.365 -1.288
7 Sontest
Kontrol 931 19 182 -.608 269

Tablo incelendiginde, gruplarin hem akademik basari hem de smif iklimi

puanlariin Shapiro-Wilk testi sonuglarinin anlamlilik diizeyinin .05’in iizerinde

oldugu, carpiklik ve basiklik degerlerinin de +1.96 ile -1.96 arasinda degistigi

goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar verilerin normal dagildigini gostermektedir.

Bu dogrultuda verilerin analizinde parametrik testler kullanilmigtir.

Calismada arastirma sorularina bagl olarak kullanilan istatistiksel yontemler

ve testler Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Calismada Kullanilan Istatistiksel Yontemler ve Testler

Arastirma Sorusu

Kullanilan Istatistiksel

Yontem/Test

1. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test, son test ve Betimsel Istatistikler,
kalicilik testi akademik basari puanlari arasinda anlamli bir Tekrarlt Olgiimlerde
fark var midir? ANOVA

2. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarimin 6n test, son test ve Betimsel Istatistikler,
kalicilik testi akademik basari puanlari arasinda anlamli bir Tekrarl Olgiimlerde
fark var midir? ANOVA

3. Deney ve kontrol gruplarindaki 06gretmen adaylarinin )

Bagimsiz Gruplar Ig¢in T-
akademik basar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var Testi
estl
midir?
4. Deney ve kontrol gruplarindaki ogretmen adaylarinin ,
) ) : Betimsel Istatistikler,
akademik basar1 kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir
ANCOVA
fark var midir?

5. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin son test, 1. kalicilik Betimsel Istatistikler,
ve 2. kalicilik testi akademik basari puanlart arasinda anlamli Tekrarli Olgiimlerde
bir fark var midir? ANOVA

6. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarmin son test, 1. kalicilik Betimsel Istatistikler,
ve 2. kalicilik testi akademik basari puanlart arasinda anlaml Tekrarli Olgiimlerde
bir fark var midir? ANOVA

7. Deney ve kontrol gruplarindaki O6gretmen adaylarinin .

) ) ) Bagimsiz Gruplar Igin t-
akademik basar1 2. kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir Testi
estl
fark var midir?
8. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test . )
Bagimli Gruplar I¢in t-Testi
siif iklimi puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

9. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test . )

Bagimli Gruplar I¢in t-Testi
smif iklimi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif iklimi Bagimsiz Gruplar Igin t-

son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Testi

Tablo incelendiginde, nicel verilerin analizinde betimsel istatistiklerin yani

sira, aragtirma sorularina bagl olarak bagimsiz gruplar icin t-testi, bagimli gruplar

icin t-testi, tekrarli Olclimlerde ANOVA ve ANCOVA testlerinin kullanildig

gorilmektedir.
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Calismada ayrica testler arasinda olusan etki biiytikliikleri de incelenmistir.
Deney ve kontrol gruplarmin karsilastirildigi bagimsiz gruplar igin t-testi ve
ANCOVA testlerinden anlamli sonug elde edilenlerin etki biiyiikliikleri Cohen’s d
testi ile hesaplanmistir. Cohen’s d degerine gore etki biiyiikligii 0,20-0,49 arasinda
“kiictik”, 0,50-0,79 arasinda “orta”, 0,80 ve iizeri ise “biiylik” etki olarak ifade
edilmektedir (Cohen, 1988).

3.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik
analizi teknikleri kullanilmistir. Betimsel analiz tekniginde veriler Onceden
belirlenmis olan temalar dogrultusunda yorumlanir (Yildirnm ve Simsek, 2011).
Icerik analizi ise insan davramislarimi dogrudan olmayan yollarla tanimaya olanak
tantyan bir tekniktir. Icerik analizinde belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin
bazi1 boliimleri daha kiiciik igerik kategorileriyle sistematik olarak 6zetlenir. Diger bir
deyisle icerik analizinde veriler derinlemesine bir analiz siirecine tabi tutulur

(Biiylikoztiirk vd., 2012).

Yildirnm ve Simsek (2011) nitel veri analizini su dort basamak ile

agiklamaktadir;

1. Verilerin Kodlanmasi: Bu asamada arastirmaci elde ettigi bilgileri
inceleyerek anlamli boliimlere ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak
ne anlam ifade ettigini bulmaya c¢aligir.

2. Temalarin Bulunmasi: Daha 6nce bulunan kodlar bir araya getirilerek
incelenir. Bunun sonucunda kodlar arasinda bulunan ortak yonler temalar1
olusturur.

3. Verilerin Kodlara ve Temalara Gore Diizenlenmesi: 11k asamada ayrintil
kodlama ile ikinci asamada yapilan tematik kodlamadan sonra arastirmaci
topladig1 verileri diizenleyebilecegi bir sistem olusturur. Arastirmaci daha
sonra, bu asamada elde edilen verileri yorumlamaksizin diizenler.

4. Bulgularin Yorumlanmasi: Ik {i¢ asamada tanimlanan ve sunulan

bulgularin yorumlanmasi ve bazi sonuglarin ¢ikarilmasi bu asamada
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yapilir. Nitel arastirmalarda arastirmac bilgi toplama siirecinin dogal bir
parcast oldugundan yapacagi yorumlar onemli ve degerlidir. Ancak bu
gorlisler {igiincli asamada sunulan verilerin tanimiyla tutarli olmalidir.
Arastirmact bu son asamada bulgular arasindaki iliskileri agiklamak,
neden-sonug iliskileri kurmak, birtakim sonuglar ¢ikarmak ve bu

sonuglarin énemine iliskin a¢iklamalar yapmak zorundadir.

Analizlerde, deney grubunda yer alan her Ogretmen adaymna bir numara
verilerek kodlama yapilmistir (01, 02,.....019). Ogretmen adaylarmin gériislerini
carpict bir bigimde ortaya koyabilmek amaciyla bulgular dogrudan alintilarla

desteklenmistir.

Arastirmada gecerlik ve gilivenirligi artirmak i¢in g¢esitli Onlemlere
basvurulmustur. Dig gilivenirlik i¢in arastirmacinin konumu ve katilimcilara iligkin
ayrintil agiklamalara yer verilmistir. I¢ giivenirligi artirmak icin ise elde edilen
veriler arastirmacilar tarafindan ayr1 ayri kodlanmis ve kodlayicilar arasi uyusum
yiizdesi Miles & Huberman’in (1994) (Giivenirlik=gériis birligi/goriis birligi+goriis
ayriigr) formiili kullanilarak hesaplanmistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda,
kodlayicilar arast uyum %90 olarak bulunmustur. Bu da kodlamalarin yeterli

diizeyde giivenilir oldugunu géstermektedir (Miles & Huberman, 1994).

Tablo 9. Arastirma Verileri Kodlama Ornegi

Ogretmen aday1 goviigleri Tema Kodlar

EDOO modelinde
6grenci rollerine
iligskin goriisler

“Bu model ogrencilerin kendi baslarina c¢alisarak
konulart kavrayabilmesini saglyor. Yani ogrencilere
bireysel 6grenme becerisi kazandiryyor”

Bireysel 6grenme

“Ogrencilerin derse katilimini, daha c¢ok égrenme  EDOO modelinin
odakli olmasimi, daha iyi fikirler iiretebilmesini  olumlu yonlerine Aktif katilim
saglyor” iligkin goriisler
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu bolimde elde edilen verilerin analizi sonucu ulasilan bulgulara yer
verilmigtir. Ulasilan  bulgular arastirmanin  alt problemleri dogrultusunda

diizenlenerek sunulmustur.

4.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin
on test, son test ve kalicilik testi akademik basar: puanlart arasinda anlaml bir fark
var midir?” seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek i¢in gelistirilen akademik
basar1 testi deney grubuna On test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmis ve

uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilmistir.

Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6n test, son test ve kalicilik

testi akademik basar1 puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Deney Grubundaki Ogretmen Adaylarmimn On Test, Son Test ve Kalicilik
Testi Akademik Basar1 Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Test N x Ss

On Test 19 12.21 2.42
Son Test 19 22.47 431
Kalicilik Testi 19 20.95 3.91

Tablo 10 incelendiginde, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n testten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin x=12.21, son testten aldiklar1 puanlarin

aritmetik ortalamasinin x¥=22.47 ve kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin
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aritmetik ortalamasinin ¥=20.95 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deney grubunda
bulunan 6gretmen adaylarinin son test puanlarinin 6n test puanlarina gore arttigini,
kalicilik testi puanlarmin ise son test puanlarina gore biraz diistiglni

gostermektedir.

Deney grubunda bulunan 6gretmen adaylariin 6n test, son test ve kalicilik

testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

Tekrarli Ol¢iimlerde ANOVA Testi sonuglart Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Deney Grubunun On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarma iliskin
Tekrarli Olgiimlerde ANOVA Sonuglari

Varyansin Anlamh
KT SD KO F p

Kaynag Fark

Deneklerarast 504.807 18 28.045

Olgiim 1165.298 2 582.649 1-2,1-3, 2-

99.87 .00
Hata 210.035 36 5.834 3
Toplam 1880.140 56

Tablo 11°de goriildiigii iizere, deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin
on test, son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir (p<.05). Bu farkin hangi Ol¢limler arasindan kaynaklandigin
belirlemek amaciyla basvurulan Bonferroni testi sonucuna goére, 6n test-son test
puanlari arasinda son test lehine, 6n test-kalicilik testi puanlar1 arasinda kalicilik testi
lehine ve son test-kalicilik testi puanlari arasinda son test lehine anlamli bir fark
vardir. Buna gore, EDOO modelinin akademik basariy1 arttirmasina karsin, kalicilik

saglayamadigi gortilmektedir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Kontrol grubundaki ogretmen adaylarinin
on test, son test ve kalicilik testi akademik basar: puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?” seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek icin gelistirilen akademik
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basar1 testi kontrol grubuna On test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmis ve

uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilmistir.

Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6n test, son test ve kalicilik

testi akademik basar1 puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarinin On Test, Son Test ve Kalicilik
Testi Akademik Basar1 Puanlarma Iliskin Betimsel Istatistikler

Test N x Ss

On Test 19 12.26 2.60
Son Test 19 18.63 4.36
Kalicilik Testi 19 18.90 4.36

Tablo 12’ye bakildiginda, kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin 6n
testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin x=12.26, son testten aldiklar1
puanlarin aritmetik ortalamasmnin ¥=18.63 ve kalicilik testinden elde ettikleri
puanlarin aritmetik ortalamasinin x=18.90 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, kontrol
grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son test puanlarinin 6n test puanlarina gore
arttigini, kalicilik testi puanlariin son test puanlari ile hemen hemen ayni oldugunu

gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6n test, son test ve kalicilik
testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

Tekrarli Ol¢iimlerde ANOVA Testi sonuglar1 Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Kontrol Grubunun On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin
Tekrarli Olgiimlerde ANOVA Sonuglari

Varyansin Anlamh
KT SD KO F p

Kaynag Fark
Deneklerarasi 585.719 18 32.540
Olgiim 535.825 2 267.912

43.80 .00 1-2,1-3
Hata 220.175 36 6.116
Toplam 1341.719 56
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Tablo 13 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6n
test, son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugu goriilmektedir (p<.05). Bu farkin hangi dl¢iimler arasindan kaynaklandigini
belirlemek icin gerceklestirilen Bonferroni testi sonucuna gore, on test-son test
puanlar1 arasinda son test lehine ve On test-kalicilik testi puanlar1 arasinda kalicilik
testi lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Bu sonuglara gore geleneksel

Ogretim yaklagiminda 6grenilen bilginin kalict oldugu goriilmektedir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen
adaylarimin akademik basar: son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek i¢in gelistirilen akademik basari testi hem
deney hem de kontrol grubuna son test olarak uygulanmis ve uygulamalardan elde

edilen veriler analiz edilerek karsilagtirilmastir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin akademik basari
son test puanlarinin karsilastirilmast amaciyla bagvurulan bagimsiz gruplar igin t-testi

sonuglart Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Akademik Basari
Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Etki
Grup N x Ss Sd t
Biiyiikliigii
Deney 19 22.47 4.31
36 2.730 .01 0,88
Kontrol 19 18.63 4.36

Tablo 14’te goriildiigii tizere, deney ve kontrol grubundaki Ogretmen
adaylarinin akademik bagar1 son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir (tzs)=2.730; p<.05). Deney ve kontrol grubunun son test puanlarinin

aritmetik ortalamasi incelendiginde, bu farkliligin deney grubu lehine oldugu
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goriilmektedir. Bu bulgu, deney grubunda yapilan islemin kontrol grubunda yapilan

isleme gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 14°te ayrica etki biiyiikliigii degerlerine yer verilmistir. Hesaplanan etki
biiyiikliigii 0,88 olarak bulunmustur. Bu da etki biiytlikliigiiniin “biiyiik” oldugunu

gostermektedir.

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  dordiincii alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki
Ogretmen adaylarmin akademik basar1 kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?” seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek i¢in gelistirilen akademik
basari testi son test uygulamasindan 4 hafta sonra hem deney hem de kontrol grubuna
kalicilik testi olarak uygulanmis ve bu uygulamadan elde edilen veriler analiz

edilerek gruplar karsilastirilmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarimin akademik basari
kalicilik testinden aldiklar1 puanlara iligkin betimsel istatistikler Tablo 15’te yer

verilmistir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Akademik Basari
Kalicilik Testi Puanlarina iliskin Betimsel Istatistikler

Grup N X Ss
Deney 19 20.95 3.91
Kontrol 19 18.90 4.36

Tablo 15 incelendiginde, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin kalicilik
testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin X=20.95, kontrol grubundaki
ogretmen adaylarinin aritmetik ortalamasinin ise X=18.90 oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarmin kalicilik testi puanlarinin
kontrol grubundaki &gretmen adaylarinin ortalamasindan yiiksek oldugunu

gostermektedir.
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Deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son test puanlarina
gore diizeltilmis akademik basar1 kalicilik testi puanlarinin anlamh farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in gergeklestirilen ANCOVA sonuglarina Tablo 16’da

yer verilmistir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarina Gore Diizeltilmis
Akademik Basar1 Kalicilik Testi Puanlaria Yonelik ANCOVA Sonuglari

Kaynak KT Sd KO F P
Son test 419.117 1 419.117 74.23 .00
Grup 7.406 1 7.406 1.31 .26
Hata 197.620 35 5.646

Toplam 15737.000 38

Tabloda gortldigi tizere, deney ve kontrol gruplarmin son test puanlarina
gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarmin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gdstermedigi tespit edilmistir (F135=1.529; p>.05). Bu bulgu, EDOO modeli ile
Ogrenim goren Ogretmen adaylari ile mevcut uygulama ile 6grenim géren 6gretmen
adaylarinin son test sonuglarina gore diizenlenmis kalicilik testi puanlarinin benzer
oldugunu gostermektedir. Buna gore, EDOO modelinin dgrenmelerin kaliciligina

yeterli diizeyde etki etmedigi sOylenebilir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin
son test, 1. kalicilik ve 2. kalicilik testi akademik basar: puanlar: arasinda anlaml
bir fark var midwr?” seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek icin gelistirilen
akademik bagar1 testi deney grubuna son test, 1. kalicilik ve 2. kalicilik testi olarak

uygulanmis ve uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilmistir.

Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin son test, 1. kalicilik ve 2.
kalicilik testi akademik basari puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 17’de

verilmistir.

63



Tablo 17. Deney Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Son Test, 1. Kalicilik ve 2.
Kalicilik Testi Akademik Basar1 Puanlarina iliskin Betimsel Istatistikler

Test N x Ss

Son Test 19 22.47 431
Kalicilik Testi 1 19 20.95 3.91
Kalicilik Testi 2 19 20.42 3.83

Tablo 17 incelendiginde, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin son
testten aldiklart puanlarin aritmetik ortalamasinin ¥=22.47, 1. kalicilik testinden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin x=20.95 ve 2. kalicilik testinden elde
ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasinin ¥x=20.42 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu,
deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son test puanlarinin 1. kalicilik ve 2.
kalicilik testi puanlarina gore daha yiiksek oldugunu, 1. kalicilik ve 2. kalicilik testi

puanlarmin ise birbirine oldukca yakin oldugunu gdstermektedir.

Deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son test, 1. kalicilik testi ve 2.
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin

yapilan Tekrarli Olgiimlerde ANOVA Testi sonuglar1 Tablo 18°de verilmistir.

Tablo 18. Deney Grubunun Son Test, 1. Kalicilik ve 2. Kalicilik Testi Puanlarina
Iliskin Tekrarli Olgiimlerde ANOVA Sonuglari

Varyansin Anlamh
KT SD KO F p

Kaynag Fark
Deneklerarast 752.175 18 41.788
Olgiim 43.193 2 21.596

6.36 .00 1-2,1-3
Hata 122.141 36 3.393
Toplam 917.509 56

Tablo 18’de goriildiigii iizere, deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin
son test, 1. kalicilik ve 2. kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik vardir (p<.05). Bu farkin hangi Ol¢limler arasindan kaynaklandigim

belirlemek amaciyla basvurulan Bonferroni testi sonucuna gore, son test-1. kalicilik
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test puanlar1 arasinda son test lehine ve son test-2. kalicilik testi puanlart arasinda
yine son test lehine anlamli bir fark vardir. Bu bulgulara gére, EDOO modelinde

o0grenmelerin kaliciliginin diisiik oldugu ve unutmanin daha hizli oldugu sdylenebilir.

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin
son test, /1. kalicilik ve 2. kalicilik testi akademik basar: puanlar: arasinda anlaml
bir fark var midir?” seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek icin gelistirilen
akademik basar1 testi kontrol grubuna son test, 1. kalicilik ve 2. kalicilik testi olarak

uygulanmis ve uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilmistir.

Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin son test, 1. kalicilik ve 2.
kalicilik testi akademik basar1 puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 19°da

verilmigtir.

Tablo 19. Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Son Test, 1. Kalicilik ve 2.
Kalicilik Testi Akademik Basar1 Puanlarina iliskin Betimsel Istatistikler

Test N x Ss

Son Test 19 18.63 4.36
Kalicilik Testi 1 19 18.90 4.36
Kalicilik Testi 2 19 19.58 2.50

Tablo 19 incelendiginde, kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin son testten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasimin x=18.63, 1. kalicilik testinden aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamasinin x=18.90 ve 2. kalicilik testinden elde ettikleri
puanlarin aritmetik ortalamasimin ¥=19.58 oldugu goriilmektedir. Bu bulgular,
kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son test, 1. kalicilik ve 2. kalicilik
testi puanlarinin birbirine olduk¢a yakin oldugunu, 2. kalicilik testi puanlarinin, son
test ve 1. kalicilik test puanlarina gore nispeten daha yiiksek oldugunu

gostermektedir.
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Kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son test, 1. kalicilik testi ve
2. kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek

i¢in yapilan Tekrarli Olgiimlerde ANOVA Testi sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Kontrol Grubunun Son Test, 1. Kalicilik ve 2. Kalicilik Testi Puanlarina
Mliskin Tekrarli Ol¢iimlerde ANOVA Sonuglar

Varyansin Anlamh

KT SD KO F p
Kaynag Fark
Deneklerarast 603.263 18 33.515
Olgiim 9.088 2 4.544
84 44 ---
Hata 193.579 36 5.377
Toplam 805.930 56

Tablo 20 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin son
test, 1.kalicilik ve 2. kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigr goriilmektedir (p<.05). Bu baglamda geleneksel yoOntemlerle

gerceklesen 6grenmelerin daha kalic1 oldugu sdylenebilir.

4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki ogretmen
adaylarimin akademik basar: 2. kalicilik testi puanlart arasinda anlaml bir fark var
midir?” seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek i¢in gelistirilen akademik basari
testi son test uygulamasindan 6 ay sonra hem deney hem de kontrol grubuna 2.
kalicilik testi olarak uygulanmis ve bu uygulamadan elde edilen veriler analiz

edilerek gruplar karsilastirllmistr.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin akademik basar 2.
kalicilik testi puanlarmin karsilagtirilmas1 amaciyla basvurulan bagimsiz gruplar i¢in

t-testi sonuglar1 Tablo 21’de sunulmustur.
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Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Akademik Basar1 2.
Kalicilik Testi Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss Sd t p
Deney 19 20.42 3.82

36 .806 42
Kontrol 19 19.58 2.48

Tablo 21°de gorildiigii tlizere, deney ve kontrol grubundaki Ogretmen
adaylariin akademik basar1 2. kalicilik testi puanlarinin istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (tzs=.802; p>.05). Bu bulguya gore,
ogrenmelerin uzun vadede kaliciligmin saglanmasinda EDOO yéntemi ile geleneksel

ogretim yontemi arasinda 6nemli bir farklilik olmadigi s6ylenebilir.

4.1.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin  sekizinci alt problemi “Deney grubundaki ogretmen
adaylarimin on test ve son test sinif iklimi puanlart arasinda anlaml bir fark var
midir?” seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek i¢in smif iklimi 6lgegi deney
grubuna uygulama baslamadan once ve uygulama bittikten sonra uygulanmis ve bu

uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilmistir.

Deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarmin sinif iklimi 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin gergeklestirilen bagimh

gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22. Deney Grubundaki Ogretmen Adaylarinm Sinif Iklimi On Test ve Son
Test Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar

Test N X Ss Sd t p
On test 19 59.16 7.61

18 1.344 .20
Son test 19 55.53 11.54

Tablo 22 incelendiginde, deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin sinif

iklimi O0n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig
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goriilmektedir (t1g=1.344; p>.05). Bu sonug deneysel islemin simnif iklimi iizerinde

anlaml bir degisim meydana getirmedigini gostermektedir.

4.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  dokuzuncu alt problemi “Kontrol grubundaki dgretmen
adaylarimin on test ve son test sinif iklimi puanlart arasinda anlaml bir fark var
midir?” seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek i¢in siif iklimi 6l¢egi uygulama
baslamadan 6nce ve uygulama bittikten sonra kontrol grubuna uygulanmis ve bu

uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilmistir.

Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin smif iklimi 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimh

gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarmin Smif Iklimi On Test ve Son
Test Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

Test N x Ss Sd t p
On test 19 55.68 11.09

18 -.794 A4
Son test 19 57.84 12.87

Tabloda goriildiigii gibi, kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin sinif
iklimi On test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik bulunmamaktadir
(tas)=-.794; p>.05). Bu sonug kontrol grubundaki geleneksel egitim siirecinin siif

iklimi lizerinde anlamli bir degisim meydana getirmedigini gdstermektedir.

4.1.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemi “Deney ve kontrol grubundaki ogretmen
adaylarimin sinif iklimi son test puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?”

seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek i¢in sinif iklimi 6l¢egi uygulama bittikten
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sonra hem deney hem de kontrol grubuna son test olarak uygulanmis ve bu

uygulamadan elde edilen veriler analiz edilerek gruplar karsilastirilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin smif iklimi son test
puanlarinin karsilastirilmasi igin gergeklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarmin Sinif iklimi Son
Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss Sd t p
Deney 19 55.53 11.54

36 -.584 .56
Kontrol 19 57.84 12.87

Tabloda goriildiigii tizere, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin
sinif iklimi son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (tze)=-.584; p>.05). Bu bulgu her iki grubun da sinif iklimleri ile
ilgili benzer goriislere sahip oldugunu, EDOO modeli uygulamalar ile geleneksel

uygulamalarin sinif iklimine etkilerinin benzer oldugunu gostermektedir.

4.2. Nitel Verilere Iliskin Bulgular

4.2.1. EDOO Modeline Iliskin Ogretmen Adaylarimn Goriislerinden
Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde deney grubunda yer alan 19 6gretmen adayi ile
yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Yapilan gorlismeler
sonucunda ulasilan bulgular su kategoriler altinda diizenlenmistir: (a) Ogretmen
adaylarinin EDOO modelinin olumlu y&nleri/avantajlarina iliskin goriisleri, (b)
Ogretmen adaylarinin EDOQO modelinin olumsuz yonleri/dezavantajlarma iliskin
goriisleri, (c) Ogretmen adaylarinin uygulama siirecinde karsilastiklar1 giicliiklere
iliskin goriisleri, (d) Ogretmen adaylarimin EDOO modelinin &grenci rollerine

etkisine iliskin goriisleri, (¢) Ogretmen adaylarmin diger derslerin de EDOO modeli
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ile islenmesi hakkindaki goriisleri, (f) Ogretmen adaylarmin uygulama siirecinde
yararlandiklar1 teknolojik olanaklara iliskin goriisleri, (g) Ogretmen adaylarmnin
gelecekte EDOO modelini kullanmaya yonelik gériisleri, (h) Ogretmen adaylarinin
EDOO modelinin simif ic¢i etkilesim iizerindeki etkisine iliskin goriisleri, (i)
Ogretmen adaylarinin EDOO modelinin daha etkili bir sekilde kullanimina y&nelik

Onerileri.

4.2.1.1. Ogretmen  Adaylarinin EDOO  Modelinin Olumlu

Yonleri/Avantajlarina Tliskin Gériigleri

Tablo 25. EDOO Modelinin Olumlu Y6nleri/Avantajlarina iliskin Goriisler

Tema Kodlar f
Etkili 6grenmenin saglanmast 11
Aktif katilim 10
Derse hazir gelme 10
EDOO modelinin olumlu Ogrenmelerin kalicilig 7
yonlerine iligkin &gretmen adayr Teknolojik olanaklarin sagladigi esneklik 5
gorisleri Derse karst ilgi/istek 4
Sorumluluk kazanma 4
Dersin eglenceli/zevkli olmasi 3
Ozgiiven kazandirma 2

Ogretmen adaylarina “Sizce EDOO modelinin geleneksel egitime gore
olumlu yonleri/avantajlar1 nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Goriismelerde 6gretmen
adaylarmin bu modele iliskin bir¢ok farkli olumlu 6zellige vurgu yaptiklar
goriilmiistiir. Bu soruya iliskin adaylarin siklikla atifta bulunduklar 6zellikler “Etkili
o0grenmenin saglanmas1” (n=11), “Aktif katilim” (n=10), “Derse hazir gelme”
(n=10), “Ogrenmelerin kaliciligr” (n=7), “Teknolojik olanaklarin sagladig1 esneklik”
(n=5), “Derse kars1 ilgi/istek” (n=4), “Sorumluluk kazanma” (n=4), “Dersin

eglenceli/zevkli olmas1” (n=3), “Ozgiiven kazandirma” (n=2) olarak belirlenmistir.

EDOO modelinin olumlu yénlerine iliskin 8gretmen adaylarmin en ¢ok vurgu

yaptiklart durum, derslerin geleneksel egitime nazaran daha etkili ve verimli
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gectigidir. Adaylar, EDOO modeli ile birlikte dersleri anlamanin daha kolay
oldugunu belirtmisler ve Ozellikle smif i¢i siirecte ise kosulan etkinliklerin
dgrenmeyi kolaylastirdigina atifta bulunmuslardir. Ogretmen adaylarini bu konuya

iliskin genel bakigini yansitan bazi 6rnek goriislere asagida yer verilmistir.

“Ogrencilerin dersi anlamasi noktasinda ¢ok ivi. En azindan benim
acimdan ¢ok iyi gecti diyebilivim. Séyle ki notlart okuyorsun, videolar:
izliyorsun, derste de konu tekrar ediliyor yani égrenci agisindan bahane

kalmamistir, 6grenme icin her sey yapimistir” (O15).

“...Diger bir olumlu yon ise sinifta gerceklestirilen bu odev/alistirma
gibi etkinlikler ile ¢ok fikirliligin saglanmasi. Yani sinif kalabalik oldugundan
tartisilan orneklerde o kadar fazla oluyor ve bu durum bizim diisiince

ufkumuzun daha ¢ok genislemesini saglyor” (O18).

“...Dersler etkilesimli ve uygulamali islendigi i¢in ogrencinin konuyu

oziimsemesi daha kolay oluyor” (O1).

Modelin olumlu yénlerine iliskin O6gretmen adaylarinin yogun olarak
degindikleri bir diger o6zellik ise Ogrenenlerin Ogrenme siireglerine aktif
katilimlarmin saglanmasidir. Ogretmen adaylari, EDOO modelinin smif ici siiregte
geleneksel egitime gore aktif katilimi daha c¢ok destekledigini diisiinmektedirler.

Ogretmen adaylarmin bu konuya iliskin belirttigi baz1 goriisler sdyledir.

“Geleneksel yontem dersi sadece hocanin anlatip ogrencilerinde
dinlemeleri iizerine kuruluydu. Ogrenci daha pasif roldeydi ve dersten
¢iktiktan bir siire sonra ister istemez bilgiler unutuluyordu. Fakat bu modelde
ogrenciler sinifta aktif bir rol iistleniyorlar ve bu durum ogrenmelerin

kalicilhigini saglyor” (018).

“Ogrencilerin derse katilimim, daha ¢ok 6grenme odakli olmasini,

daha iyi fikirler iiretebilmesini sagliyor” (014).

“Bu uygulamada ogrenci on planda oldugu icin gayet memnun

kaldim. Daha yararl olabilecegini diisiiniiyorum” (O7).
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Gortismelerden elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylar1 evde video ve
cesitli materyaller araciligiyla islenecek olan konuya g¢alisarak derse hazir olarak
gelmeyi 6nemli bir avantaj olarak degerlendirmektedirler. Adaylar derse hazir olarak
gelmenin Ogrenmelerin kaliciligi, aktif katilim, dersin daha verimli ve eglenceli
olarak yiiriitiilmesi baglaminda énemli bir etkiye sahip oldugunu diistinmektedirler.

Ogretmen adaylarinin bu ydnde belirttigi bazi1 goriisler soyledir.

“Bana gére en onemli avantaji 6grenci derse girdigi anda konuyu
bilerek geliyor. Ogretmen bir sey soyledigi anda konuyla ilgili kendi bilgisini
de ekleyebiliyor. Yani ogretmen-ogrenci arasinda daha ¢ok etkilesim oluyor.

Sinavlara da ¢ok yansiyacagini diigiiniiyorum” (O12).

“Ben bu uygulamay: ¢ok iyi bir uygulama olarak buluyorum. Ciinkii
ders boyunca hi¢ sikilmadan aktif olarak dersi isledik. On hazirlik yaparak
derse geldik ve cesitli etkinlikler yaptik. Dersin ¢ok akici ve verimli gegtigini
diistiniiyorum. Stkildigim yerde videoyu durduruyordum, ara verebiliyordum.

Giizel gecti benim igin” (O4).

“Yaptigimiz uygulama, evde video izleyip okulda tekrar iistiinden
gecerek daha verimli ders islememizi sagladi. Ayrica konu ile alakalt on
bilgiye sahip olarak derse gitmemiz derse daha ¢cok katilmamizi sagladi”
(06).

Ogretmen adaylarmin EDOO modelinin olumlu yonlerine iliskin yogun
olarak degindikleri bir diger durum ise 6grenmelerin kaliciligina olan etkisidir. Bu
yonde goriis belirten Ogretmen adaylarindan bazilari aradan haftalar gegmesine
ragmen Ogrendikleri bilgileri hala hatirladiklarini belirtmis, geleneksel yontemde,
ozellikle sozel derslerde, bu konuda sikinti yasadiklarmi dile getirmislerdir.
Ogretmen adaylarindan biri ise bu modelin 6grenmelerin kaliciligi baglaminda
KPSS’ye hazirlanmada etkili bir ydntem olabilecegini belirtmistir. Ogretmen

adaylarinin bu konuya iligkin belirttigi bazi goriigler soyledir.

“EDOO modeli bana gore ¢ok yararli oldu. Ciinkii énceden calisip

gittigimiz zaman birde okulda tekrar edince bilgiler pekistirilmis oluyor ve
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kalicilik yoniinden cok yararli oluyor. Ogrendiklerimizin giinlerce akilda
kaldigimi gordiik. Aradan haftalar gegtikten sonra konular: arkadaslarimizla
konustugumuzda kafamizda en azindan bir seyler canlandi. Normalde sézel
dersleri ne kadar dikkatli dinlersek dinleyelim yine de dersten ¢ikinca bilgiler
ister istemez unutuluyor ama bu modelde daha fazla akilda kaldigini gordiik”

(08).

“Bana gore ¢ok iyi oldu. Bir kere artik hocamin anlattigi konu
hakkinda yabancilik ¢ekmedik, notlarimizi tuttuk, videoyu izledik ve kalic
olduguna inanvyorum. Ciinkii su an simava girsem hepsini olmazsa da biiyiik

bir ¢ogunlugunu dogru cevaplayabilecegime inaniyorum” (0O10).

“Derse hazirlanirken videolari izleyip geldik. Videolarin disinda
beyaz panodaki notlar: okuduk. Videoyu izleyip notlart okuduktan sonra bize
ders hakkinda bir kalicilik katti. Derse geldigimizde bir bilgiye sahiptik ve bu
da kalictliga daha ¢ok sey katti. Ders giizel gecti. Derste bir kalicilik oldu”
(017).

“Bence KPSS sinavina hazirlanmayr da ¢ok iyi bir sekilde etkiliyor.
Yani bir seyi ogretmenin agzindan duydugumuz zaman o bilgi tekrar
edilmezse kalict bir bilgi degil ama burada videolar sayesinde hem
ogretmenden duyuyoruz hem video hem de baska ders notlarim ¢aligtigimiz

icin akilda daha kalict oluyor ve KPSSye iyi bir hazirlik oluyor” (O12).

Ogretmen adaylarmnin goriislerine gére, EDOO modelinin bir diger avantaj

ise smif dis1 siirecte izlenen videolarin 6grenenlere sagladigi esnekliktir. Bu yonde

goriis bildiren adaylar videolart durdurma, ilerletme, basa sarma gibi olanaklarin

ogrenme siireclerine olumlu yonde katki sagladigimi belirtmislerdir. Adaylar

ogrenenlerin bireysel hizlarinda ilerlemesine imkan taniyan bu uygulamanin 6zellikle

anlasilmasi gii¢ konular i¢in 6grenmeleri kolaylastirdigina atifta bulunmuglardir.

“...Mesela ogrenci istedigi yerde istedigi zaman dersi dinleyebilir.

Hani boyle bir avantaji var. Ikinci olarak her 6grencinin dersi anlama hiz
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ayni  olmadigr igin o6grenci dersi videodan istedigi hizda izleyebilir.

Anlamadig1 yerde tekrardan izleyebilir” (O14).

“Evde video izlerken, verilen konuya ¢alisirken videoyu durdurma ve
anlasilmayan yerlerde videoyu geri sarip izleyebilmenin ogrencilere olumlu
vonde katki sagladigimi diigiiniiyorum. Boylece 6grenci not almak istedigi yeri
tekrar izleyebilir veya degisik video secgenekleriyle baska ogretmenleri

dinleyerek konuyu daha iyi kavrayabilir” (O3).

“Ogrenci izledigi videodan anlamadigi yerleri basa sarip tekrar
dinleme firsatt buluyor. Derse hazirlikli bir bicimde geliyor ve okulda

pekistirme yaparak konuyu daha iyi kavriyor” (09).

“Videoyu izlerken anlamadigimiz  yerleri  tekrar  izlememiz

anlamadigimiz yerleri anlamamiza yardimci oluyor” (O13).

Goriislerine basvurulan 6gretmen adaylar, EDOO modelinin  olumlu
yonlerine iligkin olarak sorumluluk ve derse kars1 ilgi/istek boyutlarina esit sekilde
dorder kez atifta bulunmuslardir. Ogretmen adaylar1 ders dis1 siiregte video izleme,
ders c¢aligma gibi yiikiimliiliiklerin 6grenenlere sorumluluk bilinci kazandirdigini
vurgulamiglardir. Ayrica adaylar, aktif katilm ve derse hazir olarak gelmenin

ogrenenlerde derse karst bir ilgi ve istek uyandirdigini belirtmislerdir.

“Ogrenciler bu modelde geleneksel yonteme gére derse hazir geliyor.
Bu da derse katilim, ilgi ve dersi anlama bakimindan iyi oluyor. Ayrica
ogrenci sorumluluk almayr 6greniyor. Sonugta ders oncesi yapmasi gereken

seyler var ve bunlarin her hafta yapiliyor olmasi ogrenciye sorumluluk

katiyor” (05).

“Bu yontem mesela 6grencilerin daha ¢ok sorumluluk alabilecekleri
bir ortam olusturuyor. Bu yiizden ogrenciler sinifta ¢ok aktif oluyor. Hani

ogrenci kendi 6grenmesinden sorumlu oluyor” (O14).

“...Ogrenci bir sorumluluk aliyor. Sorumluluk kazaniyor. Yapmasi

gereken belirli bir gérev oldugunu diisiiniiyor, onu yapiyor” (O16).
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“Derse daha hazirlikli gelmemiz derse olan katilimi arttirdl ve dersler
daha verimli gecti. Orneklerle siirekli desteklenerek hafizadaki kaliciligi
sagladi. Derse olan ilgiyi arttird1” (O2).

“Bence derse daha istekli gelinmesini sagladi. Konular o6nceden
bilindigi icin derse katilma, konusma ve soru sorma aliskanligi daha iyi

kazamldi” (O19).

Goriismelerden elde edilen bulgulara gére ogretmen adaylari, EDOO
modelini geleneksel egitime nazaran daha eglenceli ve heyecan verici bulmakta ve
bu modelin 6grenme-6gretme siireclerini sikiciliktan arindirdigini diistinmektedirler.
Baz1 6gretmen adaylari ise derse hazir bir sekilde gelme ve 6grenme siireclerine aktif

olarak katilmanin 6grencilere 6zgiiven kazandirdigini belirtmislerdir.

“Bu modelde, anlatilan konuya dnceden hazirlanp geldigimiz igin
konu hakkinda belli bir bilgiye sahip oluyoruz. Bu da dersi daha iyi
anlamamizi, sikilmadan dersi dinlememizi sagliyor. Derste hocanin sordugu

sorulara cevap verebilmemiz bizi motive ediyor” (O13).

“Ders ¢ok giizel gecti. Derse girerken heyecanla giriyorduk. Bize
kattiginiz ¢ok sey vardi. Derste biiyiik bir kalicilik oldu. Giizel gegirdik bu
déonemi, giizel bir dersti” (O17).

“Bu uygulama ile ogrencilerin derse olan ilgileri ve katilimlar
artiyor. Derse daha istekli geliniyor. Konular: ¢ok daha iyi ogreniyorlar.
Ciinkii derse gelmeden once o konuyla ilgili video izlenip derse oyle
geliniyor. Derste ise hoca o konuyu tekrar anlatiyor, boylece o konu daha iyi
pekisiyor. Ayrica ogrenciler konuyu onceden dinleyip geldikleri icin derste
daha ¢ok séz hakki alryorlar ve kendilerine daha ¢cok giiveniyorlar” (O11).

“Derste siirekli konuyu tartisiyorduk. Arkadaslar icerisinde bir
tartisma soz konusu oldugu igin bu da ders agisindan énemli bir faktor oldu.
Sizin stirekli soru sormaniz, bizi derse katmaniz da bizim icin énemli bir
faktordii. Bize bir ozgiiven geldi. Sizin hepimizi derse katmaniz, bize teker

teker soru sormaniz bize bir 6zgiiven kattr.” (O17).
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4.2.12. Ogretmen  Adaylarnmn  EDOO  Modelinin  Olumsuz

Yonleri/Dezavantajlarina Tliskin Goriisleri

Ogretmen adaylarina “Sizce EDOO modelinin geleneksel egitime gore
olumsuz yonleri/dezavantajlart nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Gériigme yapilan 19
Ogretmen adayindan 5’1 bu modele iliskin herhangi bir olumsuzluk yasamadiklarini
belirtmislerdir. Modelin olumsuz yonlerine iliskin olarak goriis bildiren 6gretmen
adaylar1 birgok farkli duruma atifta bulunmuslardir. Ogretmen adaylarinin EDOO
modelinin olumsuz yonlerine iliskin olarak siklikla vurgu yaptiklart durumlarin
basinda internete ulasim ve buna bagli olarak videolar1 izlemede yasanan giicliikler

gelmektedir.

“Bu  uygulama video izlemeye dayali oldugu icin sikinti
olusturabiliyor. Ciinkii her ogrencinin boyle bir imkanit olmayabiliyor. Bunun

disinda bir dezavantajimin oldugunu diigiinmiiyorum” (O11).

“Hosuma gitmeyen bir sey yoktu sadece video izleme kisminda biraz
stkinti yasiyorduk o da yurtta kaldigimiz igin internet konusunda sikinti
yasiyorduk. Baska bu konuda bir sikinti yoktu. Dersi en giizel sekilde
isledigimizi diisiiniiyorum” (O17).

Bazi ogretmen adaylari EDOO modelinin bireysel 6grenme becerisi
gerektirdigini ve bu durumun baz1 6grenciler agisindan dezavantaj olusturacagini 6ne
siirmiislerdir. Bu yonde goriis belirten adaylar, evde tek basina konuyu 6grenmenin
bazi 6grenciler i¢in bir problem teskil edebilecegini ve bu durumdaki 6grencilerin
derslerde yapilan etkinliklere katilamama ve sinif arkadaslarindan geride kalma gibi

olumsuz durumlarla yiizlesmek zorunda kalabilecegini belirtmislerdir.

“Olumsuz yonleri mesela bireysel ogrenme ozelligine sahip olmayan

ogrenciler 6grenme siirecinde sorun yasiyorlar” (O14).

“Herkes evde ¢aligsma disiplinine sahip olmayabilir. Ciinkii ev siniftan
daha rahat bir ortam. Kimisi yatarak ¢aliswr, kimisi bir seyler yiyerek ¢aligir

hatta bazilart ¢alismaya iigenir, hep erteler. Derse yeteri kadar ya da hig
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calismadan  gelenler olursa bu kimseler swnifta yapilan etkinliklere

katilamazlar” (O18).

Baz1 6gretmen adaylar1 ise EDOO modelinin geleneksel yonteme gore daha
yorucu oldugunu, siirekli bir sekilde evde video izleyerek derse gelmenin bir siire
sonra sikiciliga yol acabildigini ayrica ders disi siirecte anlamakta zorluk cektikleri

konular1 6gretmene derhal soramamayi birer dezavantaj olarak nitelendirmislerdir.

“...Cok fazla sorumlulugumuz oldugu icin yorucu oluyor. Bazen

yetistirememekte buna dahil” (06).

“Su olabilir sadece, her hafta bunu yapmak ogrenciyi sikabilir. Hani

neden her hafta yapiyorum diye. Stkilma, agir gelme olabilir” (016).

“Ogrenci her hafta aym seyleri yapinca bir siire sonra sikilabiliyor”

(05).

“...Konulart anlamakta zorluk ¢ekildiginde o an birine sorma

sansimn olmamasi...” (O19).

4.2.1.3. Ogretmen Adaylarimin Uygulama Siirecinde Karsuastiklart
Giicliiklere Iliskin Goriigleri

Ogretmen adaylarma “Bu ders siirecinde herhangi bir giicliikle karsilastiniz
m1? Evetse bu giicliikler nelerdir? Bu giigliiklerin asilmasi noktasinda nasil bir
yol izlediniz?” sorular1 yoneltilmistir. Goriisiine bagvurulan 19 Ggretmen
adayindan sadece iicli modele iliskin herhangi bir giigliikle karsilagsmadiklarini
belirtmis geri kalan 16 aday ise bir takim sorunlarla miicadele etmek zorunda
kaldiklarm dile getirmiglerdir. Ogretmen adaylarmin EDOO modelinde
karsilagtiklar1  gligliiklere yonelik vermis olduklar1 cevaplar genel olarak
videolarin sikiciligi, karmasikligi, anlatimdaki duraganlik ve farkli segeneklere
sahip olmama {izerinde yogunlasmaktadir. Modelin uygulanmas: siirecinde
giicliiklerle karsilastiklarini belirten 6gretmen adaylarina bu defa bu giigliiklerin

asilmasi noktasinda nasil bir yol takip ettikleri sorulmustur. Ogretmen
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adaylarmin neredeyse tamami farkli kaynaklardan (video, ders Kitaplar vb.)
yararlanarak bu giicliiklerin iistesinden gelmeye calistiklarini belirtmislerdir. Bazi
O0gretmen adaylar1 ise videolar: ara vererek ya da ikinci bir defa izlemek suretiyle
stkiciligin ve karmagikligin iistesinden gelmeye calistiklarii dile getirmislerdir.
Ogretmen adaylarinin bu konuya iliskin genel bakisini yansitan bazi 6rnek

gorlslere asagida yer verilmistir.

“Bazi videolarda dersi anlatan hoca ¢ok iyi anlatmiyordu ve anlamakta

zorluk ¢cekiyordum. Bende bunun yerine farkly videolar buluyordum” (O11).

“Bazen videolarin anlasiimaz oldugunu gordiim. Anlamadigim igin
konuya hakim olamadim. Bazen konular hem zor hem de anlasilmazdi. Bunun
icin videodan énce baska kaynaklardan konuyu ¢alisip not aldiktan sonra

videoya geri dondiim” (O8).

“Ders siirecinde karsilastigim en biiyiik gii¢liik videodaki hocanin dersi

cok stkici anlatmasiydi. Bunu da baska hocalarin videolarini izleyerek

atlattim” (O6).

“Videolar bazen ¢ok iyi anlasilmiyordu. Bende KPSS kitaplarindan ayni
konular: calistim” (05).

“Videoyu izlerken sikildigim zamanlar oldu. Boyle durumlarda videolart

ara vererek izledim” (O13).

“Ufak tefek giicliiklerle karsilastim. Videolar bazen sikici geliyordu,
bazen konu yeteri kadar ayrintili anlatilmiyordu. Bende baska kaynaklardan
calistim. Bazen konunun ¢ok fazla alt bashgi oluyordu, kafa karigikligini
onlemek igin boyle durumlarda videoyu ikinci bir defa not tutarak

izliyordum” (O18).

4.2.1.4. Ogretmen Adaylarimin EDOO Modelinin Ogrenci Rollerine
Etkisine Iliskin Gériisleri
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Tablo 26. EDOO Modelinde Ogrenci Rollerine Iliskin Goriisler

Tema Kodlar f
Aktif katilim 14

EDOO  modelinde  &grenci  Sorumluluk 4

rollerine iligkin goriigler Yorumlayabilme 2

Ogrenci yiikii 1

1

Bireysel 6grenme

Ogretmen adaylarina “Geleneksel yaklagima gore, bu modelde dgrenci igin
neler degismektedir? Bu 0Ogrenci rolleri i¢in neler disiinliyorsunuz?” sorulari
yoneltilmistir. Ogretmen adaylart EDOO modeli ile birlikte 6grenci rollerinde
meydana gelen degisimleri “Aktif katilim” (n=14), “Sorumluluk” (n=4),
“Yorumlayabilme” (n=2), “Ogrenci yiikiiniin azalmas1” (n=1) ve “Bireysel olarak

o0grenme” (n=1) olarak nitelendirmislerdir.

Ogretmen adaylarinin 6nemli bir ¢ogunlugu EDOO modelinin geleneksel
egitime nazaran Ogrencilere daha aktif bir 6grenme ortami sunduguna atifta
bulunmuslardir. Adaylar derse hazir olarak gelmenin ve ders igi siiregte yapilan
etkinliklerin 6grenciler agisindan aktif katilimi kolaylastirdigini belirtmislerdir. Bu
yonde goriis bildiren baz1 dgretmen adaylari ise EDOO modeli ile birlikte gretmen

ve 6grenci rollerinin yer degistirdigine vurgu yapmislardir.

“...Konular: bildigimiz igin derse daha rahat katilabiliyoruz. Bu da

dersi sevmemizi sagliyor” (O13).

“...Ders sadece ogretmenin anlatip ogrencinin dinledigi ders

modelinden ¢ikip sinifta etkin rol almamizi sagladr” (0O19).

“Derse daha ¢ok katiliyorum. Yani normalde bu kadar ¢ok derse
katilmiyorum. Bu model sayesinde hep derse katildim. Yani bir ogrenci

olarak degil de sanki bir 6gretmen olarak hissediyordum kendimi” (O12).
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“Geleneksel yaklasimda ogretmen aktif, ogrenci pasifti. Bu modelde
ogretmen ogrencilerin de aktif olmasini saglamaktadir. Bu sebeple ogrenme

daha iyi gerceklesmektedir” (O18).

Ogretmen adaylar1 ders dis1 siirecte videolar1 izleme ve ders notlarimni ¢alisma
gibi yiikiimliiklerin onlara sorumluluk kazandirdigini dile getirmigler. Ayrica adaylar
ders i¢i siiregte diizenli olarak etkinliklere tabi tutulacaklarinin ve kendilerine sorular
yoneltileceginin bilincinde olduklarini belirtmis bu durumun ise {istlenmis olduklar1
yikiimliikleri yerine getirmenin Oneminin farkina varmalarini sagladigini

vurgulamiglardir.

“Derse daha heyecanla giriyorsun, ¢iinkii ders disinda belirli bir ¢caba
gostermis oluyorsun ve bunu gostermek istiyorsun. Belirli bir sorumluluk
kazaniyorsun, her hafta yapman gerekenler var, yapmazsam hocaya karst
mahcup olurum diye diistiniiyorsun, derste sorulan sorulara cevap vermen

gerektiginin bilincindesin” (O16).

“Ders ogrenciler icin daha verimli ge¢mektedir. On bilgileri oldugu
ig¢in derste daha aktif, daha konuskan bir hale gelmistir. Aymi zamanda
sorumluluklar: da artmistir” (06).

“...Derste siirekli aktiftik, bir katilim oluyordu. Rastgele kaldirmaniz,
bize soru sormaniz bizim i¢in giizeldi. Bize bir ozgiiven geldi. Kendimizi ifade
edebiliyorduk artik. Bu da gelecekteki 6gretmenlik meslegimiz i¢in 6nemli bir

faktor. Bir sorumluluk aldik sizin dersinizde” (O17).

Bunlara ek olarak oOgretmen adaylan EDOO modeli ile birlikte
yorumlayabilme ve bireysel 6grenme becerilerini daha fazla tecriibe ettiklerini
belirtmisler, ayrica konuya hakim olarak derse gelmenin geleneksel egitime gore

Ogrencilerin yiikiinii hafiflettigini 6ne siirmiislerdir.

“Ogrenci video ve ders notlarima tabi tutuldugu icin sorumluluk

sahibi oluyor. Yorumlayabilen 6grenci modeli olusuyor” (O15).
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“...Bu ogrenci rolleri kendini ifade etmekte, toplum i¢inde konusmada

ozgiivenli bireyler olusmasim saglar diye diisiiniiyorum.” (O19).

“Bu model ogrencilerin kendi  baglarina ¢alisarak konular
kavrayabilmesini sagliyor. Yani oOgrencilere bireysel o6grenme becerisi

kazandiriyor” (03).

“Ogrencinin dersteki yiikii azaliyor. Ciinkii derslerde onceden

ogrendiklerimizi tekrar ediyoruz” (O8).

4.2.1.5. Ogretmen Adaylarimin Diger Derslerin EDOO Modeli Ile Islenmesi
Hakkindaki Goriisleri

Ogretmen adaylarma “Diger derslerinizin de bu model ile islenmesi hakkinda
ne diisiiniiyorsunuz? Sizce hangi dersleriniz bu model ile islenmeye daha
uygundur? Neden?” sorular1 yoneltilmistir. Gorilisiine basvurulan &gretmen
adaylarindan ikisi EDOO modelinin diger derslerde de ise kosulmasini kesin bir
dille reddederken geri kalan 17 aday diger derslerin tamaminin ya da bu modele
uygun oldugunu diisiindiikleri baska derslerin de EDOO modeli ile
yiiriitiilebilecegini diistinmektedirler. Uygulamaya tabi tutulan O6grenciler fen
bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gordiiklerinden kendilerine ydneltilen
soruyu sayisal ve sozel dersler baglaminda degerlendirmiglerdir. Kimi adaylar
modelin sayisal dersler i¢in daha uygun oldugunu o6ne siirerken kimileri s6zel

derslerde daha uygun olacagini belirtmislerdir.

“Tiim derslerde uygulanmasi gerektigini diistiniiyvorum. Ctinkii onceden
hazirlanip derse bilgili gelmek derse karsi olumlu bir tutuma sahip olmamizi

saglyor ve stkilmadan dersi dinleyebiliyoruz” (O13).

“Bence ¢ogu dersin bu uygulama ile islenmeye ihtiyaci var. Ciinkii bazi
dersler ogrencileri ¢ok zorluyor. Bu uygulama ile iglenirlerse daha iyi ve
anlasilir olur. Ornegin matematik dersine gelmeden énce o giin isleyecegimiz
konuyu onceden calisip, video izleyerek derse gelirsek ve daha sonra hoca

dersi tekrar anlatirsa daha verimli olur. Soyle bir durum var ki, é6grenciler
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daha cok katildiklart ve daha cok soz hakki aldiklar: dersleri daha ¢ok
seviyorlar ve ilgi duyuyorlar” (O11).

“Bence sayisal derslerde ve iginde ¢ok¢a ezberlenecek kavramlar olan

derslerde uygulanmali” (07).

“Diger derslerinde bu modelle islenmesini uygun goriiyorum. Tabi bazi
dersler icin, mesela matematik ve Ingilizce dersi icin uygun gériiyorum.
Ciinkii simif iginde etkilesimli aktiviteler, uygulamalar olacag: icin biz

kendimizi daha hazir hissederiz” (O14).

“Sozel derslerin bu modelle islenmesi daha mantikli. Ciinkii ders
icerisinde konuya hdakim olunmadigi zaman hocanin anlattiklar: égrencilere
hikdye gibi gelebilir. Ama énceden konuya hdakim olunca daha anlasilir hale

gelir ve daha eglenceli, anlamli ve verimli geger” (O2).

“Sozel derslerin bu yontemle islenmesi daha avantajli. Konular ezbere
dayalr oldugu icin kademeli bir sekilde alinan egitimin kaliciligi daha fazla
oluyor” (O15).

4.2.1.6. Ogretmen Adaylarimin Uygulama Siirecinde Yararlandiklari
Teknolojik Olanaklara Iliskin Goriigleri

Ogretmen adaylarma “EDOO modelinin yiiriitiilmesi siirecinde kullanmus
oldugunuz uygulamalar (Beyaz Pano, WhatsApp) hakkinda neler
diistiniiyorsunuz? Sizce bu uygulamalarin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?”
sorular1 yoneltilmistir. Ogretmen adaylar1 genel olarak uygulama siirecinde
kullanmis olduklar1 Beyaz Pano ve WhatsApp uygulamalarindan memnun
kaldiklarim1 belirtmislerdir. Adaylarin 6nemli bir g¢ogunlugunun WhatsApp
uygulamasini daha pratik ve erisiminin kolay olmasi nedeniyle daha kullanish
bulduklar1 goriilmiistiir. Adaylar uygulamalara iliskin herhangi bir olumsuz
durumla karsilasmadiklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin bu konuya

iliskin belirttigi baz1 goriigler soyledir.
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“Olumlu yonii daha fazla olan uygulamanin Whatsapp oldugunu
diistintiyorum. Ciinkii herhangi bir zorlugu olmadan verilen bilgilerin direk,

acik bir sekilde bulundugunu gordiim” (02).

“Hemen ulasimda Whatsapp c¢ok aktif olarak hizli bir sekilde ulasim
saglyordu. Herhangi bir sikinti olmadi. Iki uygulamada giizeldi” (O4).

“Kullandigimiz  uygulamalardan en iyisinin Whatsapp oldugunu
diigiiniiyorum. En rahat ve kullanisli olan. Ornegin bir grup kuruyorsun ve
orada herkes aktif olarak birbiriyle iletisim halinde olabiliyor. Rahat¢a bir
fotograf, video ya da not paylasabiliyorsun, aklinda bir soru kalirsa

sorabiliyorsun” (06).

“Aslinda WhatsApp 'ta goriismemiz ¢ok iyiydi. Ciinkii bazi yerlerde
takildigimiz zaman direk size sorabiliyorduk. Ya da sizin bir duyurunuz
oldugu zaman bize hemen iletebiliyordunuz. Beyaz Panoyu fazla kullanmadim

ben. Daha ¢cok WhatsApp 'tan faydalandim” (O12).

“Bu uygulamalar bizim i¢in faydaliydi. Ciinkii sanal bir sinif olusturuldu
ve derslerle ilgili her seye oradan ulastik. Ayrica hizli bir sekilde iletisim
saglayabildik” (018).

“Whatsapp herkes tarafindan kullanildig: icin kolay ve rahat ulasilabilir
oldu. Beyaz Pano génderilen notlarin okunmasi bakimindan etkili oldu.

Benim icin olumsuz bir yanlari yoktu” (019).

4.2.1.7. Ogretmen Adaylarimin Gelecekte EDOO Modelini Kullanmaya

Yonelik Goriisleri

Ogretmen adaylarma “EDOO modelini 6gretmenlik yasantiizda kullanmay1

diisliniir miisiiniiz? Neden?” sorular1 yoneltilmistir. Goriisiine bagvurulan 19

ogretmen adayimdan 16’s1 EDOO modelini 6gretmenlik yasantilarinda kullanmak

istediklerini belirtirken, adaylardan {i¢ii soruya olumsuz yanit vermistir. Soruya

olumlu yonde yanit veren bazi adaylar modeli ise kosmadan Once Ogrenci

83



profilinin iyi degerlendirilmesi gerektigini keza modelin karsilik bulamayacagi
bir simif ortaminda Ogrencilere dezavantaj saglayabilecegini diisiinmektedirler.
Modeli 6gretmenlik yasantisinda kullanmay1 diisiinmediklerini belirten adaylar
video araciligiyla derse hazirlanmay1 ve teknoloji ile fazlasiyla alakadar olmay1
ortaokul 6grencileri i¢in olumsuz bir durum olarak nitelendirdiklerinden bdyle bir
uygulamanin onlara zarar verebilecegini diisiinmektedirler. Bu adaylardan ikisi
Kitaplar araciligi ile bu uygulamay1 deneyebileceklerini belirterek aslinda tam

olarak bu modele kapiy1 kapatmadiklarin1 vurgulamislardir.

“Evet diistintirim. Her ogrencinin zekdsimin aym olmadigini
diigiiniiyorum ve bu modeli 6gretmen oldugum zaman uygularsam igledigim
derste diisiik seviyede olan ogrencilerin bu uygulama sayesinde diger
arkadagslarina yetisebilecegini diigiiniiyorum. Aslinda dersin ilk giiniinden
beri ogretmen oldugumda bu modeli kullanabilecegimi diisiintiyordum.

Ctinkii ilk giinden beri bana ¢ok giizel, olumlu bir model olarak gériindii”

(012).

“Duistintirtim. Hani ogrencilerimin derse hazirlikli gelmesini, bilgi ile
gelmesini isterim. Bizim dgrencilerimiz ortaokul ¢aginda olacag: i¢in, o

yastan onlara sorumluluk verilmesi iyi olacak” (O16).

“Kesinlikle diistintiriim c¢tinkii bu yontemle 6grencilerimin dersi daha

aktif bir sekilde gecireceklerini diisiiniiyorum” (O4).

“Evet diistiniiyorum. Ciinkii ogrenciler ile iyi bir iletisim
saglayabilirim. Ogrencilerim dersin zor degil anlasilr oldugunu ve onlarin

katilimi ile kalict ve etkili oldugunu anlamis olurlar” (O19).

“Hayrr, ¢iinkii ders verecegim ogrencilerin yaslart kiiciik oldugundan
kendi baslarina ¢alismalari onlart okuldan sogutabiliv. Ders ¢alismak igin
telefon, tablet ve bilgisayar gibi cihazlari isteyip, bunlari temin ettikten sonra

bu araglart daha ¢cok oyun oynamada kullanabilirler” (OS5).
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“Simiftaki ogrencilerin durumlari, ihtiyaglart dogrultusunda bu
modeli kullanmanin daha iyi sonuglar ortaya koyacagimi diigiiniirsem elbette

kullanirim” (O18).

4.2.1.8. Ogretmen Adaylarnnmin EDOO Modelinin Suf Ici Etkilesim
Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriisleri

Ogretmen adaylarindan EDOO modelinin smif ici etkilesim iizerindeki
etkisini 6grenci-Ogrenci, Ogretmen-Ogrenci ve smif atmosferi baglaminda
degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarmin bu soruya vermis olduklart
yamtlardan EDOO modelinin genel olarak smif ici etkilesimi tim boyutlariyla

olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmstir.

Adaylar o6zellikle ders dis1 siiregte yapilan hazirligin akabinde birbirlerine
sorular sorduklarini, anlamadiklar1 yerlerde smif arkadaslarindan yardim
istediklerini belirtmis ve bu durumun Ogrenciler arasindaki etkilesime olumlu
yonde katki sagladigim belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin EDOO modelinin
ogrenci-0grenci etkilesimine etkisine yonelik bazi ornek goriislerine asagida yer

verilmistir.

“Bu modelde ogrenciler kendi aralarinda tartismalar yapiyordu.
Mesela “videoyu izledin mi?” hani kendi aralarinda sorular soruyorlar,
anlamadiklart yerlerde diger arkadagslarindan yardim istiyorlar. Bu da sosyal
etkilesimi olumlu etkiliyor. Birde hi¢ konusmadigim sinif arkadaslarim vardi

mesela onlarla daha yakin olmami sagladi” (O14).

“Aslinda ogrenci-ogrenci etkilesimini ¢ok etkiledi. Ciinkii bir¢ok
arkadasimizla yeni tiniversiteye basladigimiz icin fazla aramiz iyi degildi ve
bu uygulama sayesinde stirekli birbirimize sorular yoneltiyorduk, ornekler
veriyorduk, arkadaslarimizin verdigi orneklerden yararlaniyorduk. Bence
ogrenci-ogrenci etkilesimini ¢ok iyi bir sekilde etkiledi. Yani bayagi bir
kaynastik” (O12).
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“Sinifa gelince bildiklerimizi birbirimize anlatiyorduk. Bu da ogrenci-

ogrenci etkilesimini olumlu olarak etkilivordu” (O10).

“...Aslinda gayet hareketli bir ortam oldu ve 1. sinif oldugumuz i¢in

birbirimize daha iyi alistik” (O7).

Ogretmen adaylar1 derse aktif katilimm saglanmasii gretmen-dgrenci
iliskisini gii¢lendiren bir durum olarak nitelendirmislerdir. Ogretmen adaylarinin
EDOO modelinin dgretmen-6grenci etkilesimine etkisine yonelik bazi 6rnek

goriislerine asagida yer verilmistir.

“Daha fazla soz hakki alip konustugumuz icin ogretmenle aramizda

diyalogun giiclendigini gordiik” (08).

“Ogretmen-6grenci  etkilegsimine — bayagi  bir katki  sagladigim

diistiniiyorum. Derse katilim oldu ve hocayla daha iyi diyalog kuruldu” (O1).

“Ogrenmen ogrenci arasindaki etkilesimi bence olumlu olarak etkiledi.
Ctinkii bazi diger derslerde ogretmenler dgrencilerini ¢ok iyi tanimiyorlar.

Bu uygulamada ise birbirimizi iyi tamdigimizi diisiiniiyorum” (O12).

“Ogrencinin  derse katilma istegi arttigindan o6gretmen-ogrenci

etkilegimini olumlu etkiliyor” (O3).

Adaylar simif atmosferine iligkin kendilerine yoneltilen soruya genel olarak
olumlu yanit vermisler ve bu modelin uygulandigi simif ortaminin diger derslere
nazaran daha iyi bir sosyal ortama sahip oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmen
adaylarinin EDOO modelinin smif atmosferine etkisine yonelik bazi 6rnek

goriislerine asagida yer verilmistir.

“Sinifin havasinda diger derslere gore farkl bir hava vardi. Sinifta biiyiik
bir etkilesim vardi. Degisik bir sey vardi” (O17).

“...Ogrenciler sinifta daha rahatti sanki” (O16).
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“Simif atmosferi kesinlikle degisti. Baska derslerde ders bitene kadar
kimse konusmazken bu derste herkesin séz hakki oldugundan dersin daha

hizli ve giizel gectigini gordiik. Sinifin daha da kaynastigim gordiik” (O8).

“...Ben kendime adima diyeyim; daha once sesini bile duymadigim
arkadaslarimin sesini duydum. Swinif atmosferini olumlu yonde etkiledigini

diisiiniiyorum”’ (O4).

“Sumif atmosferi canli ve aktif oldugu icin sikici degildi” (O6).

4.2.1.9. Ogretmen Adaylarimin EDOO Modelinin Daha Etkili Bir Sekilde

Kullamnina Yénelik Onerileri

Ogretmen adaylarma EDOO modelinin daha etkili olarak yiiriitiilebilmesine
ilisgkin smmf i¢i siireg, siif dis1 siire¢ ve teknolojik olanaklar ve materyaller
baglaminda onerileri sorulmustur. Ogretmen adaylarmin biiyiik bir cogunlugu bu
soruyu yanitsiz birakmis, modelin halihazirda en iyi sekilde uygulandigini ve
herhangi bir eksiginin bulunmadigin1 belirtmislerdir. Adaylardan biri 6grencilerin
modelin eksik bulduklar1 yonlerini kendilerine en uygun sekilde farkli yollarla telafi
edebileceklerini belirtmis ve bu durumu da EDOO modelinin bir getirisi olarak
nitelendirmistir. Baz1 adaylar ise Beyaz Pano gibi 6grenciler tarafindan bilinmeyen
bir uygulama yerine ayni1 islevi gorebilecek Facebook tarzi herkes tarafindan bilinen
ve kullanilan bir uygulamanin daha iyi sonuglar verebilecegini, 6grencilerin bu

uygulamay1 daha rahat bir sekilde kullanacagini 6ne stirmiislerdir.

“Yaptigimiz seylerin yeterli oldugunu diistiniiyorum. Daha baska bir

sey diisiinemiyorum” (0O12).

“Bana gore her sey cok iyiydi, Ayni sekilde islenmesi daha iyi olur
diye diigiiniiyorum” (010).

“Daha iyisini diisiinemiyorum” (O15).

“...Beyaz Pano yerine Facebook kullanilabilirdi mesela. Sonucta

herkes zaten Facebook kullaniyor” (O17).
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4.2.2. EDOO Modeline iliskin Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen

Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde deney grubunda yer alan 6grencilerin yazmis
olduklar1 giinliiklerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ogretmen adaylarindan
ders dis1 ve ders i¢i siliregte edindikleri tecriibe ve gozlemlerini ve siirece iliskin
duygu ve diisiincelerini haftalik olarak kaleme almalar1 istenmistir. Ogrenci
giinliiklerinden elde edilen bulgular, dgretmen adaylarinin genel olarak EDOO
modelinden memnun kaldiklarin1 ve bu modeli benimsediklerini gostermektedir.
Adaylar yazmis olduklari giinliiklerinde modelin 6grenmelerinin kaliciligina olumlu
yonde etki ettigini, derslerin daha verimli ve eglenceli gectigini, ders ici siiregte aktif
katilimin saglandigini, videolar1 durdurma, ilerletme, geri alma gibi olanaklara sahip
olmanin islerini kolaylastirdigini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylar1 tiim bunlara
ek olarak ders dis1 ve ders i¢i siirecte yapilan uygulamalarin birbirini tamamladigin

ve boylelikle nitelikli bir 6grenme siireci tecriibe ettiklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin yazmis olduklari giinliiklerde yogun olarak degindikleri
konularin baginda EDOO modelinin dgrenmelerin kaliciligina yaptig1 olumlu etki
gelmektedir. Adaylar ders dis1 siiregte videolar ve ders notlar1 araciligiyla derse hazir
olarak girmenin ve ders i¢i siiregte yapilan etkinliklerle konularin pekistirilmesinin
ogrenmelerin kaliciligina énemli bir etkide bulundugunu belirtmislerdir. Ogretmen

adaylariin giinliiklerinden bu duruma iliskin baz1 alintilara asagida yer verilmistir.

“Derste yapilan pekistirmeler konularin bende kalict olmasini
sagliyor. Hoca her hafta derste farkli uygulamalar yapiyor ve bu da bizi daha
cok derse tegvik ediyor. Ciinkii bu ders nasil islenecek meraki ile derse

gidiyorsun” (O5).

“Videodan sonra derste uygulamalar yaptigimiz i¢in daha ¢ok sey
anladim ve kalici oldugunu diisiintiyorum. Bu videolar: izlemek derse on
hazirlikli ve daha ¢ok bilgili gelmemi sagladi. Dersteki uygulamalar ve
hocamizin  dersi  tekrar etmesi sayesinde ¢ogu seyi kavradigimi

diisiiniiyorum” (014).
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“Derse geldigimizde ise her zamanki gibi ikinci bir tekrar kalicilig
tist diizeye ¢ikardi. Bu haftaki derste grup ¢alismast yerine bireysel ¢alisildi.
Hocamizin sordugu sorularla konulari bir kez de biz anlatmis olduk.
Sonrasinda konuyla ilgili ornekler yazmamiz istendi. Elimden geldigince
ozgiin ornekler bulmaya ¢alistim. Son olarak da o hafta gordiigiimiiz konuyla

ilgili bir test ¢ozdiik” (O18).

Giinliiklerden elde edilen bulgulara gore Ogretmen adaylar1 videolar:
izleyerek ve ders notlarii calisarak derse hazir olarak gelmenin aktif katilimi
sagladigini belirtmislerdir. Adaylar modelin en Onemli getirilerinden biri olarak
gordiikleri aktif katilim sayesinde derslerin daha zevkli ve sikiciliktan uzak bir
sekilde siire geldigini diisiinmektedirler. Ogrenci giinliiklerinden bu dogrultuda

yazilmig bazi alintilara asagida yer verilmistir.

“Okula geldigimizde ders islerken her zamanki gibi videoyu izlemenin
Sfaydalarini gérdiim. Videoyu izleyip gelince derse katilimim ¢ok kolay oluyor
ve ders ¢ok aktif geciyor. Hi¢ sikilmiyorum derste. Derste ¢esitli uygulamalar
yapiyoruz ve bu da konularin akilda daha kalici olmasini saglyor” (O4).

“Bence ders gayet giizel ilerliyor. Neden derseniz? Ciinkii 6nceden bir

bilgimiz oldugu icin derse katiliyoruz ve sikilmiyoruz” (010).

Ogretmen adaylart EDOO modeli ile birlikte derslerin geleneksel yonteme
gore daha eglenceli ve verimli gegtigini dile getirmislerdir. Adaylarin bu yonde bir
diisiinceye sahip olmalarindaki en O6nemli nedenler ders igi siiregte ise kosulan
ogrenci merkezli etkinlikler ve derse aktif katilimin saglanmasidir. Ayrica adaylar
EDOO modelinin, ders dis1 ve ders igi siire¢ olarak birbirini tamamlayan iki boyuttan
olusan bir model oldugunu ve bu durumun onlarin 6grenmelerini kolaylastirdigini

One stirmiiglerdir.

“Ders ¢ok eglenceli gecti. Diger derslerdeki gibi uykuya dalmadim.
Aslinda ilk dersten favori dersim oldu diye bilirim” (O7).
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“Bu hafta ¢ok verimli ge¢tigini diigiiniiyorum. Cesitli etkinlikler yaptik
ve zamamni iyi degerlendirdigimizi diisiiniiyorum. Dersten ¢ok zevk aldim”

(04).

“Derse on hazirlikli olarak gelmenin iyi bir uygulama oldugunu
diigiiniiyorum. Video izledikten sonra derste yaptigimiz uygulamalart ¢ok
verimli buldum. Ciinkii dersi hem biz anlattik hem hocamiz anlatti hem de
karsilikli olarak birbirimize anlattik. Videoda tam olarak anlamadigim bir¢ok
kavrami swmifta ders islenirken, uygulamalar: yaparken bayagi anladim.
Bir¢ok sey kafamizda pekisti. Boyle devam ederse derslerin giizel gececegini

diistiniiyorum. Derslerin sikict olmadan gegmesi en biiyiik istegim” (06).

EDOO modelinin 6grencilere sundugu en énemli avantajlarindan biri olarak
degerlendirilen videolar1 durdurma, ilerletme, geri alma gibi olanaklara giinliiklerde
siklikla deginilmistir. Ogretmen adaylar1 bahsi gegen imkénlardan yogun olarak
yararlandiklarini ve bu imkanlarin 6grenme siirecini daha kolay bir hale getirdigini
siklikla vurgulamiglardir. Ayrica adaylar videolar1 istedikleri yer ve zamanda
izleyebilmeyi modelin diger bir olumlu yonii olarak degerlendirmektedirler.
Ogretmen adaylarmn giinliiklerinden bu duruma iliskin baz1 alintilara asagida yer

verilmistir.

“Istedigim zaman durdurup istedigim zaman baslattim. Kendime gére
notlar tuttum ve gergekten ¢ok verim aldim. Hocamiz ise derste konunun
tizerinden gecip bize birkag etkinlik yaptirdi. Aradan bir hafta ge¢mesine
ragmen halen hepsi aklimda” (O8).

“Ben videoyu telefondan izledim. Béyle bir uygulamanin ¢ok etkisini
gordiim. Ciinkii anlamadigim yerleri tekrar tekrar basa sarp izleme firsatim

oldu” (09).

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgulara iliskin genel bir degerlendirme
yapildiginda EDOO modelinin dgrencilerin beklentilerine cevap veren bir dgrenme
modeli oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Nitekim 6gretmen adaylarinin siirece iliskin

duygu ve diisiincelerinin yer aldig1 giinliiklerden elde edilen veriler bu modelin
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ogrenciler acisindan oldukca benimsendigini gostermektedir. Adaylarin birgogu
yazmis olduklar1 giinliiklerinde EDOO modelinin sikicilik, duraganlik, pasiflik gibi
tiim Ogrenciler tarafindan sikdyet konusu olan durumlara bir ¢oziim getirdigini 6ne

stirmislerdir.

Ogrenci giinliiklerinden, EDOO modelinin ne sekilde ise kosuldugunu ve
O0gretmen adaylarinin bu siirece iligkin izlenimlerini yansitan bazi 6rnek alintilara

asagida yer verilmistir.

“Bu hafta izlememiz gereken video yerine baska bir kaynaktan ayni
konuyla ilgili bir video bulup onu izledim. Ayrintili anlatildig icin not aldim.
Derse gelmeden once ise Beyaz Panodaki notu okuyarak genel bir tekrar
vapmig oldum. Derste yine soru-cevap seklinde konuyu tekrar anlatmis olduk.
Birgok ornek vererek konuyu daha iyi anladigimizi diigiiniiyorum. Kavram
yanilgilarini, derste verdigimiz ornekleri hocamizin dogrulamasi ya da dogru

olam agiklamasiyla daha iyi ve kalict 6grendik” (O18).

“Derse gelmeden videoyu izleyip notlarimi aldim. Bu haftaki konu
hem uzun hem de karisik oldugu igin videoyu iki kez izlemek zorunda kaldim.
Aldigim notlart da aym sekilde bir¢ok kez okuyup bir de KPSS kitabindan
vararlanarak konuyu pekistirdim. Bu da bana konu hakkinda daha fazla bilgi
sahibi olmami sagladi. Daha sonra hocanin bize verdigi ddevi yaparak her
maddeye birer ornek verdim. Bu OJrnekleri snifta okudugumuzda bazi
orneklerimin maddelere uygun olmadigini bazilarimin ise ¢ok giizel ornekler

oldugunu anladim. Bu da derse daha hevesli olarak katimami sagladi” (O5).

“Bu hafta videoyu izlemeden once iki haftadir yaptigim seyin tam
tersini yapmaya karar verdim. Normalde once videoyu izliyordum. Bu hafta
once notlart okudum, tutacagim notlart oradan tuttum sonradan videoyu
izledim. Derste hocamiz videodan izledigimiz konuyu anlatti ve bize sorular
sordu. Yani uygulamalar yapip test ¢ozdiik. Insallah hep béyle devam eder.
Bugiinliik soyleyeceklerim bu kadar” (O16).
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“Eskiden psikoloji benim igin bir iticiligi vardi. Sanki hayatta bu dersi
ogrenemeyecegim, yapamayacagim, olmayacak gibi. Ama arttk bu on
yargilarimy kirdim sanwrim. Bu da dersi bu sekilde islememize ve derse

gelmeden once yaptigimiz calismalara bagl bence” (017).

4.2.3. EDOO Modeline iliskin Odak Grup Gériismelerinden Elde Edilen

Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde deney grubunda yer alan 12 6gretmen adayi ile
gerceklestirilen odak grup goriismelerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Yapilan odak grup goériismeleri sonucunda ulasilan bulgular su kategoriler altinda
diizenlenmistir: (a) Ogretmen adaylarmin EDOO modelinin smif iginde sosyal
iliskileri nasil etkiledigine iliskin goriisleri, (b) Ogretmen adaylarmin EDOO
modelinin sinif iginde Ogretmen-6grenci iligkilerini nasil etkiledigine iliskin
goriisleri, (c) Ogretmen adaylarmim EDOO modelinin bilgilerin kaliciligina etkisine
yonelik goriisleri, (d) Ogretmen adaylarinin EDOO modelinin olumlu ve olumsuz
yonlerine iliskin goriisleri, (¢) Ogretmen adaylarinin EDOO modelinin smif digt
siireci hakkindaki goriisleri, (f) Ogretmen adaylarmin diger derslerinde bu model ile
yiiriitiilmesine iliskin goriisleri, (g) Ogretmen adaylarmin mesleki yasantilarinda bu
modeli kullanmaya iliskin goriisleri, (h) Ogretmen adaylarmm EDOO modelinin
daha etkili olarak kullanilmasinin Oniindeki engellere iliskin goriisleri ve bu

engellerin asilmasina iligkin onerileri.

4.2.3.1. Ogretmen Adaylarmin EDOO Modelinin Simif Icinde Sosyal
Iliskileri Nasil Etkiledigine Tliskin Goriisleri

Ogretmen adaylarina “EDOO modelinin smif icinde dgrenciler arasindaki
sosyal iligkileri nasil etkiledigini diisliniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Goriisline
basvurulan 12 6gretmen adaymin tamami EDOO modelinin sinif i¢i iletisimi olumlu
yonde etkiledigini dile getirmistir. Ogretmen adaylarina gére modelin simf igi
iletisimi olumlu yonde etkilemesinin en temel nedenleri 6grencilerin siifa onbilgi

sahibi olarak gelmeleri, ders i¢i siiregte yapilan 6grenen merkezli etkinlikler ve grup
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calismalaridir. Adaylara gore bahsi gegen durumlar Ogrencilerin diger derslere
nazaran birbirleri ile daha fazla iletisime gegmesine yol agmakta bu durum da sinif
ici sosyal iliskileri giiclendirmektedir. Ogretmen adaylar1 ozellikle derse &nbilgi
sahibi olarak gelmenin onlara sinif arkadaglari ile iletisime gegme noktasinda bir
firsat tanidigin1 vurgulamiglardir. Baz1 adaylar bu model sayesinde daha once hig
iletisim kurmadiklar1 hatta sesini dahi duymadiklar1 sinif arkadaslari ile olumlu
sosyal iliskiler gelistirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmm bu konuya

iligkin genel bakisin1 yansitan bazi 6rnek goriislere asagida yer verilmistir.

“Bence en biiyiik avantaji onceden bilgi sahibi olmamizdi. Hoca
anlatirken konuya yabanci degildik. Anlamadigimiz konularda bilen
arkadaslarimizla o konu hakkinda tartisabiliyorduk. Yani onbilgimizin olmast

etkilesimi arttiryordu” (O3).

“Hepimiz aym videolari izledigimiz igin bos vakitlerimizde
arkadaslarimizla videolar iizerine yorum yapiyorduk, anladiklarimiz
birbirimize anlatiyorduk. O yénde bir katkisi oldu. Bunun yanminda bir¢ok
farkl etkinlik yaptik. Bu etkinliklerde ¢ok farkli arkadaslarla konustuk, bilgi
paylasiminda bulunduk” (O6).

“Swmif iginde c¢esitli uygulamalarda bulunduk. Bu uygulamalar
genellikle grup ¢alismasi seklinde oluyordu. Bu sayede daha énce diyaloga
girmedigim arkadagslarimla bile diyalog kurdum. Bu da benim igin olumlu bir
yoniiydii. Mesela farkl farkl tartisma ortamlari oldu. Daha once sesini bile

duymadigim arkadaslarimin sesini duydum” (O1).

“...Ornek bulmakta zorlandigimda ya da anlamadigim yerleri

arkadaglarima soruyordum ki bunu ¢ok kez yaptim. Bu derste sinif kaynadi

diyebilirim” (O7).

“Derse hazir olarak geldigimiz icin anlamadigimiz konularda
arkadaslarla  yardimlasiyorduk. Konu hakkinda arkadaslarimiza soru

sorabiliyorduk. Karsilikli olarak ornekler veriyorduk. Bu da iletigsimi arttirdi”

©11).
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4.2.3.2. Ogretmen Adaylarimin EDOO Modelinin Sinif Icinde Ogretmen-
Ogrenci Tliskilerini Nasil Etkiledigine Tliskin Goviisleri

Ogretmen adaylarina “EDOQO modelinin smif iginde ogretmen-dgrenci
iligkilerini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu konuda
goriis belirten dgretmen adaylarinn tamami EDOO modelinin 6gretmen-dgrenci
iliskilerini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Adaylar sinif dis1 siirecte videolar1
izleyerek ve ders notlarmi calisarak derse geldiklerinden dolay1 islenecek konu
hakkinda 6nbilgi sahibi olduklarin1 bu durumun da 6gretmen ile iletisime gecmeyi
kolaylastirdigini dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylari bir dnceki soruda da
belirttikleri gibi ders i¢inde aktif bir rol iistlenmelerinin sinif arkadaslar1 ile oldugu
gibi 0gretmen ile de iletisime ge¢melerine yardimei oldugunu vurgulamislardir.

Ogretmen adaylarinin bu konuya iliskin goriislerinden ¢arpici birkag 6rnege asagida

yer verilmistir.

“Videoyu izledigimiz i¢in hocayla daha iyi iletisim kurabiliyorduk.
Hani séyledigi seylere yabanci kalmiyorduk. O yiizden olumluydu. Iyi ki o
sekilde isledik dersi” (O7).

“Stirekli olarak sorulara cevap vermek durumundaydik. Yani ister

istemez derse katiltyorduk. Bu da iletisim acisindan iyi oluyordu” (O8).

“Mesela konuyu bildigimiz icin hoca bizden siirekli 6rnek vermemizi
istiyordu ya da kagit dagitip konuyu hikayelestirmemizi istiyordu. Gayet giizel
bir etkilesim halindeydik hocayla” (O3).

“Ders icerisinde hocanmn siirekli soru sormasi ve bir tartisma ortami

olusturmasi égretmen-ogrenci etkilesimini arttiriyordu” (010).

“Sinifta sadece hocamn degil de bizim de aktif oldugumuz bir ortam
olusuyordu. Ciinkii bizde konuya hakimdik. Bir sohbet havasinda ¢ok keyifli
bir ders ortami olusuyordu. En azindan uykumuz gelmiyordu (giiliiyor)”

(O1).
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“Hoca derste katilimlarimiza bagli olarak bizlere doniitler veriyordu.

Yani siirekli bir etkilesim icerisinde gegiyordu ders” (09).

4.2.3.3. Ogretmen Adaylarimin EDOO Modelinin Bilgilerin Kaliciligina

Etkisine Yonelik Goriisleri

Ogretmen adaylarma “Bu modeli bilgilerin kaliciligina etkisi agisindan nasil
degerlendirirsiniz? Sizce kalicilik testinden alinan puanlarin son testten diisiik
olmasmin nedenleri nelerdir?” seklinde birbirine takip eden iki soru sorulmustur.
Odak grup goriismeleri nicel analizlerin sonuglari elde edildikten sonra yapildigindan
dolay1 bu soru ile nicel analizlerden elde edilen sonuglarin irdelenmesi

amagclanmaktadir.

Ogretmen adaylar1 genel olarak EDOO modelini bilgilerin kalicilig
noktasinda oldukca etkili bir model olarak degerlendirmektedirler. Adaylar 6nceden
videolarin izlenmesi ve buna bagli olarak derse hazir bir sekilde gelinmesi ve sinif i¢i
siirecin 0grenen merkezli aktivitelerle yiiriitiilmesini bilgilerin daha kalic1 olmasi
baglaminda en oOnemli etkenler olarak nitelendirmektedirler. Bunlara ek olarak
adaylar EDOO modeli ile yiiriitiilen dersi diger derslerle kiyasladiklarinda kalicilik
baglaminda ne denli etkili bir yol oldugunu gérdiiklerini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin bu konuya iliskin genel bakigini yansitan bazi 6rnek goriislere asagida

yer verilmistir.

“Zaten dersin oncesinde videolar: izliyorduk, anlamadigimiz yerleri
basa sariyorduk. Ondan sonra birde not tutuyorduk. Derste hocanin bize
sorular soracagim bildigimiz igin birde tekrar yapiyorduk. Sonra sinifa
geliyorduk, hoca anlatiyordu, ornekler veriyordu boylelikle olduk¢a kalici

oluyordu. Mesela gecen seneki testleri su an hala ¢ozebiliriz” (03).

“Simdi biz zaten onceden ¢alisip geliyoruz, konuya hdkimiz. Sinifa
gelince de hoca dersi tekrar anlatiyor. Hoca anlatirken bizde derse yogun
olarak katiliyoruz, ornekler veriyoruz. Ders ¢ok zevkli gegiyor. Sonrasinda

birde yazmis oldugumuz giinliiklerde konuyu ozetliyoruz. Gergekten ¢ok kalici
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oldu. Birinci donemdeki egitim bilimi dersiyle kiyaslarsak bu ders ¢ok daha

fazla aklimda kaldi” (O12).

“En biiyiik etken videolar: onceden izlememiz. Sonrasinda kafamiza
takilan yerleri hocamin anlatmasi, ornekler vermesi ve bizim de derse aktif
olarak katilmamiz. Bunlart yaptigimizda zaten ister istemez kalict oluyordu.
Normalde hani bir kitabi bir kez okumak vardir birde bu sekilde islemek
vardir ki bu sekilde cok daha kalici oldu” (O7).

“Dersin ¢ok kalict gectigini diisiiniiyorum. Dordiincii sinifa bile
gegcsem bilgileri hatirlayabilecegimi diistintiyorum. Tamam, giderek belki

biraz azalabilir hatirladiklarimiz ama gayet kaliciydr bence 6grendiklerimiz”

(03).

“Bence kalicthga olduk¢a olumlu bir etkisi vardi. Dersi gecen yil
gormemize ragmen simdi bir bakiyorum da neredeyse her sey hala aklimda.
Bence kaliciliga en 6nemli etkiyi derse girmeden énce hazir olmamiz ve ders

siirecinde siirekli aktif olmamiz sagladi” (O11).

Akademik basar1 testlerinden elde edilen istatistiksel sonuglar, kalicilik testi
puanlarinin son-test puanlarina nazaran daha diisiik oldugunu gostermektedir. Her ne
kadar kalicilik ve son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmasa da ortaya ¢ikan sonuglarin birinci agizdan degerlendirilmesi istenmistir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarina bu durumun nedenlerine iliskin goriisleri sorulmustur.
Adaylarin 6nemli bir kismu bu konuya iligkin herhangi bir goriislerinin olmadigim
belirtmis, adaylarin tamamina yakini ise bu durumu sagkinlikla karsiladiklarini boyle
bir sonucu beklemediklerini dile getirmislerdir. Bu konuya iligkin diisiincelerini

bildiren az sayidaki 6gretmen adayinin goriislerine asagida yer verilmistir.

“Biraz unutmugs olabiliriz ama ben yine de cok fark oldugunu

diisiinmiiyorum” (03).

“Aradan zaman gectiginden olabilir. Ciinkii son dersten sonra bir

daha hi¢ tekrar yapmadik” (O1).
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“Daha yiiksek olmasini beklerdim ama...” (0O12).

“Farkli derslere de yogunlastigumiz icin biraz unutmus olabiliriz.

Sonucta aradan bir siire gectikten sonra diger testi ¢cozdiik” (O7).

4.2.3.4. Ogretmen Adaylarnmin EDOO Modelinin Olumlu Ve Olumsuz

Yonlerine Iliskin Goriigleri

Ogretmen adaylarina “Size gére bu modelin olumlu ve olumsuz ydnleri
nelerdi? Biraz aciklar misiniz?” sorular1 yoneltilmistir. Adaylar modelin bir¢ok
olumlu yonii oldugunu belirtmis ve geleneksel modele gore Ogrenciler agisindan
olduk¢a avantajli bir yaklasim oldugunu dile getirmislerdir. Olumsuz yonlerine
iligkin olarak ise bircok dgretmen adayir herhangi bir olumsuz goriis belirtmemis,
modeli eksiksiz olarak nitelendirmislerdir. Bu konuda goriis belirten adaylar ise
genel olarak derse hazirlik siirecinde izlemek durumunda olduklari videolar: yetersiz

olarak degerlendirmislerdir.

Ogretmen adaylarina gére bu modelin en énemli getirileri dgrencileri ders igi
stirecte aktif kilmasi, sinif ici etkilesimi saglamasi, 6grenmelerin daha kalici olmasi
ve 6grencilere 6zgiiven kazandirmasidir. Adaylar, derse videolari izleyerek ve notlari
calisarak gelmenin smif ig¢i siirecte onlara aktif olma firsati tamidigim1 ve bu
durumunda 6zgiivenlerini arttirdigini belirtmislerdir. Baz1 adaylar bu modelin onlara
kazandirdig1 6zgiiven duygusunu diger derslerde de gozlemlediklerini ve derslere
daha rahat katilm sagladiklarin1 vurgulamistir. Ogretmen adaylarindan birkag1 ise
diger derslere nazaran bu derse hazirlikli bir sekilde gelinmesinin neredeyse bir
mecburiyet oldugunu ve derse hazirlikli olarak gelmenin de daha verimli bir ders i¢i
siirece yol agtigimi belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin EDOO modelinin olumlu

yonlerine iligkin genel bakisini yansitan bazi 6rnek goriislere asagida yer verilmistir.

“Normalde derste konusurken bende biiyiik bir heyecan olusuyor.

Ama bu uygulama benim bu heyecanimi bastirdr” (09).
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“Derse videolar: izleyip geldigimiz i¢in derse kolaylikla
katilabiliyorduk. Diger derslere gore ¢ok daha etkilesimli gegiyordu ders”
(O11).

“Hocamin bize siirekli sorular soracagini bildigimizden dersi daha

canli dinliyorduk” (O5).

“Derse mecburi olarak hazir gelmemiz bence olumlu bir seydi. Ciinkii
derse hazirlanmazsak hocanmin sordugu sorulara cevap veremeyiz diye
diigiiniiyorduk. Birde herkesin vermis oldugu o6rnekler farkli oldugundan

sinifia gesitlilik oluyordu” (O7).

“Derste siirekli aktif olmamiz disaridaki ve diger derslerdeki
vasantilarimizt da etkiliyordu. Oralarda da daha rahat konusabiliyorduk™
(O1).

“Normalde diger derslerde de hocalar evde ¢alisip oyle gelin diyor.
Ama ben hi¢ 6yle yapmiyorum agik¢asi. Fakat bu derste videolar bize
gonderiliyordu ve derse gelmeden izlememiz gerekiyordu bu videolari. Ders
stirecinde de oldukca aktiftik. Hoca siirekli olarak bize sorular soruyordu ve
cesitli etkinlikler yaptiriyordu. Bundan dolayi ben de videolar: izleyip
geliyordum” (012).

Odak grup goriismelerinde yer alan 12 §gretmen adaymndan sadece dordii

modelin olumsuz yonlerine iligkin goriis belirtmis, geri kalan sekiz aday ise modelin

herhangi bir olumsuz yoniine sahit olmadiklarin1 dile getirmislerdir. Bu konuda goriis

bildiren adaylar modelin olumsuzluklarini genel olarak videolarn yetersiz olmasi,

derse hazirliksiz gelindigi takdirde derse yabanci kalinmasi ve videolarin 6nceden

kaydedilmis olmasindan dolayr soru sorma imkénina sahip olmama seklinde

nitelendirmislerdir. Ogretmen adaylarinin bu konuya iliskin goriislerine asagida yer

verilmistir.

“Olumsuz yonii bence, videolar izlenemezse sinifta derse yabanci

kaliriz” (04).
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“Bence bazi videolar anlasiimaz oluyordu” (O7).

“Olumsuz yam olarak mesela anlamadigimiz yerleri soramiyorduk”

(02).

“Videolardaki hoca bazen sikici olabiliyordu” (O8).

4.2.35. Ogretmen Adaylarimin EDOO Modelinin Stif Disi Siireci
Hakkindaki Goriisleri

Ogretmen adaylarina “EDOO modeli kapsaminda smf dis1 siirece iliskin
tecriibeleriniz nelerdi?” sorusu ydneltilmistir. Bu soru ile iki asamadan olusan EDOO
modelinin ders dis1 siirecinin adaylar tarafindan nasil degerlendirildiginin
sorgulanmas1 amaglanmustir. Ogretmen adaylar1 sinif dis1 siiregte dgretim elemani
tarafindan kendilerine gonderilen videolar ve ders notlari ile derse hazirlandiklarini
belirtmis bazi adaylar da bunlara ek olarak farkli kaynaklara basvurduklarini dile
getirmistir. Bunlarin yaninda adaylar haftalik olarak yazmakla yiikiimlii olduklar
giinliiklerin onlara konularin pekistirilmesi baglaminda yardimc1 oldugunu
vurgulamiglardir. Ogretmen adaylari genel olarak ders dist siiregte yapilanlarm sinif
i¢1 stireci olumlu yonde etkiledigini ve derslerin daha verimli gegmesini sagladigini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin bu konuya iliskin genel bakisini yansitan bazi

ornek gortislere asagida yer verilmistir.

“Videolar: izliyorduk. Hoca birde notlar atiyordu. Onlar: da
calisiyorduk. Birde ddevlerimiz oluyordu. Ornegin hoca konu ile ilgili

ornekler yazmamizi istiyordu” (010).

“Videolar bazen ¢ok nitelikli olmuyordu. Boyle durumlarda ben farkl

videolar arastirtyordum. Daha uygun bir video bulup onu izliyordum” (O6).

“Videolari izlememiz ozellikle bize ¢ok sey katiyordu. Birde haftalik
olarak giinliikler tutuyorduk. Giinliiklerde bir nevi konuyu tekrar etmemizi
saghyordu” (03).
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“Videolar: izledik. Ben birde kitaplardan da c¢alistm. Her hafta

glinliik tutuyorduk. Bunlart yapinca derste de daha aktif oluyorduk dogal
olarak” (012).

“Simif disi siirecte arkadaslarimizdan  destek  aldigimiz  igin

iletigimimiz giiclendi” (O1).

4.2.3.6. Ogretmen Adaylarimin Diger Derslerinde Bu Model Ile

Yiiriitiilmesine Iliskin Goriisleri

Ogretmen adaylarina “Diger derslerinizin de bu modelle yiiriitiilmesi
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen adaylarmin
tamami bu konuda olumlu goriis bildirmis fakat hangi derslerin bu modele daha
uygun diisecegi noktasinda farkli fikirler one slirmiislerdir. Bir kisim o6gretmen
adaylar sozel icerikli derslerin bu modele daha uygun olacagin diistinlirken bazilari
ise sayisal derslerin daha uygun oldugunu dile getirmistir. Baz1 adaylar ise modelin
tiim derslerde uygulanabilecek bir yapida oldugunu belirtmistir. Adaylardan birkac1
EDOO modelinin egitim bilimleri dersleri ve dil egitimi icin oldukca etkili bir
yontem olabilecegini vurgulamistir. Ogretmen adaylarinin bu konuya iliskin

gorlslerinden carpici birkag 6rnege asagida yer verilmistir.

“Bence tiim derslerde kullamlabilir. Matematik, fizik gibi derslerde
bile. Sonucgta sen videolardan konuyu anlamasan bile bir hoca sana tekrar
anlatacak. Ki bunlar —matematik, fizik- &grenilmesi zor dersler. Bir én

hazirlik 6grencinin igini kolaylastirir bence” (O12).

“Bence diger dersler de bu modelle islenmeli. Ogrenciler derse
hazirlikli gelsin ki o6gretmenle karsilikly bilgi aligverisinde bulunsunlar.
Ogretmen her seyi bilecek diye bir sey yok. Belki de 6gretmen dgrencilerden
bir seyler 6grenecek” (O7).

“Biitiin dersler i¢in olmaz mesela matematik dersi i¢in uygun degil.
Ama diger bir¢ok derste kullamilabilir. Daha ¢ok sozel derslerde
kullanilabilir bence” (09).
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“Ben sayisal dersler icin uygulanabilecegini diigiinmiiyorum. Sézel
dersler icin daha uygun bence. Dil okuyan ogrenciler icin de ¢ok etkili

olabilir” (03).

“Biyoloji, fizik gibi dersler i¢in bence ¢ok uygun. Ciinkii bu dersler
tamamen bilgiye dayali” (08).

“Sayisal derslerde kullanimi zor diye diisiiniiyorum. Ama egitim

derslerinin tiimiinde kullanilabilir” (O10).

4.23.7. Ogretmen Adaylarimin Mesleki Yasantilarinda Bu Modeli
Kullanmaya Tliskin Gériigleri

Ogretmen adaylarina “Ogretmenlik yasantimzda bu modeli kullanmay:
diisiiniir miisliniiz? Neden?” sorular1 yoneltilmistir. Adaylarin tamamina yakini1 bu
soruya olumlu yonde yanit vermis ve sartlar uygun oldugu takdirde mesleki
yasantilarinda EDOO modelini kullanabileceklerini belirtmislerdir. Adaylar bu
durumu EDOO modelinin daha nitelikli bir égrenme siireci olusturdugu, sinif ici
iletisimi gelistirdigi, 6gretmenlerin ylikiini hafiflettigi ve Ogrencilerin derse aktif
katihmin1  sagladigi seklinde gerekgelendirmislerdir. Ogretmen adaylarmin bu

konuya iliskin genel bakisini yansitan bazi 6rnek goriislere asagida yer verilmistir.

“Ogretmenlik yasantimda kesinlikle kullamrim. Ciinkii 6grencilerin
konuyu bilerek gelmesi, konuya dahil olmasi, konuya hakim olarak derse
katilmasi  beni memnun ederdi bir oOgretmen olarak. Bazen sunu
gozlemliyoruz derslerimizde, o6gretmen dersi anlatiyor, d6grenci highir sey
anlamryor ama ders yine de bu sekilde yiirtimeye devam ediyor. Hatta bazen
ogretmen ogrencilerin konuyu anlamadigint onlarin gézlerinde goriiyor ama
bu problemi asmaya yonelik hi¢hir sey yapmiyor. Bu modelle bu durumun

listesinden gelinebilir diye diisiiniiyorum” (O5).

“Ben kendim uygularim. Ciinkii ogrencilerim énceden bir bilgi sahibi
olup etkinliklerle bu bilgilerin iistiine bir seyler koyabilme olanagina sahip

olacaklar. Ogrendikleri bilgileri uygulama imkdnina sahip olacaklar” (O4).
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“Ogretmenlikte yasantimda kullamrim. Ozellikle égrencilerle iletisim

gelistirmede iyi bir yol oldugunu diisiiniiyorum” (O11).

“Ogretmenlik yasantimda duruma gére kullanabilirim. Mesela

biyoloji agirlikli konularda kullanirim” (09).

4.2.3.8. Ogretmen Adaylarimin EDOO Modelinin Daha Etkili Olarak
Kullanilmasimin Oniindeki Engellere Iliskin Goriigleri ve Bu Engellerin

Asilmasina Iliskin Onerileri

Ogretmen adaylarma “Modelin etkili olarak yiiriitiilmesinin &niindeki engeller
neler olabilir? Modelin daha etkili bir sekilde kullanimina yonelik Onerileriniz
nelerdir?” seklinde birbirini takip eden iki soru sorulmustur. Ogretmen adaylari
modelin daha etkili kullaniminin 6niindeki en biiyiik engeli internete bagimlilik
olarak ifade etmigler ve herkesin, her zaman bu olanaga sahip olamayabilecegini dile
getirmislerdir. Modelin daha etkili kullanimina yonelik Oneriler de genel olarak

internete olan mecburiyetin en aza indirgenmesi yoniinde gelistirilmistir.

Ogretmen adaylart tiim o6grencilerin bilgisayar, tablet vb. teknolojik
olanaklara sahip olamayabilecegini, bu olanaklara sahip olsalar bile internete
ulasmada gii¢liik yasayabilecekleri belirtmis ve bu durumu EDOO modelinin en
onemli dezavantaj1 olarak degerlendirmislerdir. Bunlara ek olarak 6gretmen adaylar
videolarin 6zenle hazirlanmasi gerektigini ¢linkii videolar aracilifiyla edinilen yanlis
ogrenmelerin ders i¢i siiregte diizeltilmesinin miimkiin olamayabilecegini dile
getirmislerdir. Bu durumun 6zellikle kiigiik yastaki ogrenciler i¢in daha biiytik bir
problem teskil edecegi vurgulanmistir. Ogretmen adaylarmin bu konuya iliskin

goriislerinden ¢arpici birkag 6rnege asagida yer verilmistir.

“Internete ulasma sorunu bence bu modelin en biiyiik dezavantaji”’

(©612).

“...Herkesin interneti, bilgisayari, telefonu olmayabilir” (O7).
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“Oczellikle kiiciik yastaki cocuklarda bilgi videolardan yanl
ogrenilmigse onu diizeltmek ¢ok zor olabilir. Cocuk videoyu izledi diyelim ve

konuyu yanhs égrendi. Onu diizeltmek artik ¢ok zor olacaktir” (O8).

Ogretmen adaylarmin birgogu modelin daha etkili olarak yiiriitiilmesine
iligkin herhangi bir Oneride bulunmamig, modelin halihazirda en iyi sekilde
uygulandigimi dile getirmislerdir. Bu konuda goriis bildiren adaylar ise daha ¢ok
O0grenme materyallerinin niteligi {izerine daha c¢ok c¢alisilmas1 gerektigini ve
ogrencilere videolarin yani sira teknolojiden bagimsiz 6grenme materyallerinin de

dagitilmasi gerektigini belirtmiglerdir.

“Hoca herkese ders notlart dagitarak dersi notlar iizerinden

yiiriitebilir. Ciinkii herkesin internete ulagma imkéani olmayabilir” (07).

“Ogrenme materyallerinin kaliteli olmasi ¢cok énemli bence. Nitekim

dersin biiyiik bir cogunlugu materyal iizerinden yiiriitiiliiyor” (010).

“Bence her sey oldugu haliyle ¢ok giizeldi. Bir 6nerim yok” (O12).
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BESINCI BOLUM

5. SONUC ve ONERILER

Bu boéliimde arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara yer verilmis ve
ortaya ¢ikan sonuglar literatiirde yer alan benzer ¢alismalarin sonuglart ile
karsilastirilarak tartisitlmistir. Ayrica arastirmadan elde edilen bulgulara bagli olarak

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

EDOO modelinin dgretmen adaylarinin akademik basari, kalicilik ve smmif
iklimine etkisinin incelendigi bu ¢alismada elde edilen bulgulardan hareketle ulagilan
sonuclar aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda diizenlenmis ve sistematik

olarak sunulmustur. Sonuglar literatiirdeki baska arastirma sonuglari ile tartigilmistir.

5.1.1. Akademik Basar1 ve Kalicilik ile ilgili Sonuglar ve Tartisma

EDOO modelinin etkililigini ortaya koyan en dnemli degiskenin akademik
basar1 testi oldugu diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda modelin ise kosuldugu deney
grubunun 6n test, son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 incelenmistir. Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin akademik
basar1 On test-son test puanlarina bakildiginda son test lehine anlamli bir farklilik
oldugu ve O6grenmelerin dnemli derecede arttig1 goriilmiistiir. Uygulamanin sona
ermesinden 4 hafta sonra yapilan kalicilik testi ile 6n test puanlar1 arasinda kalicilik
testi lehine, son test-kalicilik testi arasinda ise son test lehine anlamli bir fark ortaya
cikmistir. Bu sonuglara gére EDOO modelinin akademik basariya olumlu ydnde bir
etkisinin oldugu ifade edilebilir. Modelin 6grenmelerin kaliciligina olan etkisinin ise
ogrenmelerin gerceklesmesine etkisine oranla daha siirli oldugu goriilmiistiir.
Nitekim ortalamalara bakildiginda, 6gretmen adaylarmin On testten aldiklart

puanlarin aritmetik ortalamasinin x=12.21, son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik
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ortalamasinin X¥=22.47 ve kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin aritmetik
ortalamasinin x=20.95 oldugu goériilmektedir. Bu sonuglar, kalicilik testi puanlarinin
On test puanlaria gore oldukca yiliksek oldugunu, son test puanlarina gore ise kismi
bir azalma oldugunu ortaya koymaktadir. Buna gére, EDOO modeli uygulamalarinin
ogrenmelerin kalicigindan ¢ok akademik basari tizerinde olumlu bir etkiye sahip

oldugu anlasilmaktadir.

Geleneksel 6gretim yonteminin ise kosuldugu kontrol grubunda yer alan
O0gretmen adaylarinin da on test, son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli
bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
akademik basar1 On test-son test puanlar1 arasinda son test lehine ve 6n test-kalicilik
testi puanlar1 arasinda kalicilik testi lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buna
ragmen kontrol grubunun akademik basar1 testleri ortalamalarina bakildiginda
kontrol grubunda elde edilen basarinin deney grubuna nazaran daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Nitekim kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6n testten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi x=12.26, son testten aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasi x=18.63 ve kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin aritmetik
ortalamas1 x=18.90 olarak bulunmustur. Buna gore kontrol grubunun son test ve
kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin ortalamalarinin deney grubuna gore 3-4
puan daha asagida oldugu goriilmektedir. Bu durum deney grubunda ise kosulan
EDOO modelinin geleneksel yonteme gore daha etkili sonuglar meydana getirdigi
seklinde yorumlanabilir. Kontrol grubuna ait kalicilik testinden elde edilen puanlar
On test ve son test ile karsilastirildiginda, kontrol grubunun da deney grubuna paralel

olarak kalicilik baglaminda olumlu sonuglar ortaya koydugu anlasilmaktadir.

Calismada EDOO modelinin ise kosuldugu deney grubu 6gretmen adaylar ile
kontrol grubunda yer alan 68retmen adaylarimin akademik basari son test puanlari
karsilagtirildiginda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Buna gore deney grubunda yer alan Ogretmen adaylar1 kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarina gore akademik basari baglaminda daha yiiksek
puanlar almislardir. Bu sonug, 6grenmelerin siif dis1 siirecte videolar ve ders notlari
araciligiyla edinildigi dolayisiyla 6grencilere kendi 6grenme hizlarinda ilerleme

olanag: tantyan, sinif i¢i siirecte ise 0grenen merkezli aktiviteler ile dgrenmelerin
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pekistirildigi EDOO modelinin akademik basar1 baglaminda nitelikli sonuglar ortaya
koydugunu gostermektedir. Literatiirde EDOO modelinin akademik basar1 iizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya koyan birgok deneysel calisma
bulunmaktadir (Akgiin ve Atici, 2017; Alsanca-Sirakaya, 2015; Boyraz, 2014; Cakar,
2017; Cukurbasi ve Kiyici, 2017; Giiven-Demir, 2018; Hwang ve Lai, 2017; Katsa,
Sergis ve Sampson, 2016; Lim ve Wilson, 2018; Lo ve Hew, 2017; Marlowe, 2012;
Nayci, 2017; Oztiirk ve Alper, 2019; Oziidogru, 2018; Pearson, 2012; Pierce ve Fox,
2012; Saglam, 2016; Smith, 2018; Talley ve Scherer, 2013; Tully, 2014; Turan,
2015; Wiginton, 2013; Yildiz ve Kiyict, 2016).

Bunlara ek olarak Flick (2019) iki yil devam eden boylamsal g¢alismasi
sonucunda EDOO modelinin matematik dersi {izerinde anlamli bir etki meydana
getirdigini ortaya koymustur. Bhagat, Chang ve Chang (2016) EDOO modelinin
akademik basari iizerinde olumlu bir etki meydana getirdiginin yan sira diisiik basari
seviyesine sahip olan &grencilerin bu model ile basar1 seviyelerini énemli 6l¢iide
yiikselttiklerini ortaya koymuslardir. Karaca ve Ocak (2017) EDOO modelini tiim
diinyada Ogretiminde ©nemli zorluklar yasandigimi belirttikleri Algoritma ve
Programlama derslerinde tiniversite 6grencilerine uygulamislar ve olumlu sonuglar
elde etmislerdir. Sever (2014) ise EDOO modelini alisilageldik kullanim alaninin
disina ¢ikarak bireysel ¢algi keman dersinde uygulamis ve elde etmis oldugu olumlu
sonuglara bakarak modelin bireysel 6grenme siireclerinde de kullanim alanina sahip

oldugunu belirtmistir.

Ozkurkudis ve Biimen (2019) ve Qader (2017) yapmus olduklari farkls
calismalarda birbirine benzer sekildle EDOO modelinin yabanci dil lisans
Ogrencilerinin yazma becerilerine etkisini incelemislerdir. Her iki ¢aligmada da son
testlerden elde edilen sonuclar modelin uygulandig1 deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugunu gdstermektedir. Bu sonuglara gére EDOO modelinin ise
kosuldugu smifta yer alan Ogrenciler yazi yazma testlerinde kontrol grubu

Ogrencilerinden daha iyi bir performans sergilemislerdir.

EDOO modeli ile elde edilen basari, dgrencilerin, 6gretmenleri ve smif

arkadaslariyla daha fazla etkilesime girmesi (Turan, 2015), modelin 6grenenlere aktif
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bir 6grenme ortami1 sunmasi (Alsancak-Sirakaya, 2015), smif igi siirecin 6grenen
merkezli aktivitelerle daha verimli bir sekilde yiiriitilmesi (Katsa, Sergis ve
Sampson, 2016), Ogrencilere kendi hizlarinda 6grenme olanagi sunmasi (Tully,
2014), derse hazir olarak gelmelerinden dolay1 6grencilere geleneksel sinifa gore
daha fazla konusma ve derse katilma olanagi tanimasi (Marlowe, 2012) gibi

nedenlere baglanabilir.

EDOO modelinin akademik basariya herhangi bir olumlu etkide
bulunmadigini ortaya koyan caligmalar da bulunmaktadir. Benzer sekilde deneysel
desen ile yiiriitiilmiis olan bu calismalarda, EDOO modelinin farkli degiskenlere
yonelik olumlu etkileri bulunmugsa da akademik basar1 iizerinde olumlu bir etkisine
rastlanmamistir  (Benjamin, 2019; Clark, 2015; Findlay-Thompson ve
Mombourquette, 2014; Heredia, 2015; McLaughlin vd., 2013; Saunders, 2014,
Yavuz, 2016; Zownorega, 2013).

EDOO modelinin ise kosuldugu calismalardan akademik basar1 baglaminda
farkli sonuglar elde edilmesinin nedeni modelin farkli yollarla uygulanmis
olabilmesine baglanabilir. Flick (2019)’e gore heniiz yeni sayilabilecek bir model
olmasindan kaynakli olarak O6gretmenlerin uygulama siirecinde farkli tercihlerde
bulunmus olmas1 ortaya ¢ikan farkli sonuglarin en temel nedenlerinden biri olarak
degerlendirilebilir. Hwang ve Lai (2017) ise 6gretmen yeterliliginin modelin nitelikli
olarak yiiriitiilebilmesi i¢in biiylik 6nem tasidigini belirtmekte, sinif i¢i ve simif disi
siire¢ arasinda bir koOprii kurulamamasi durumunda modelin istendik sonuglar
doguramayacagini, dolayisiyla 6gretmenlerin iyi bir rehberlik becerisine sahip olmasi

gerektigini vurgulamaktadirlar.

EDOO modeline iliskin yapilan ¢alismalardan farkli sonuglarin elde
edilmesinin bir diger nedeni Ogrencilerin teknolojik yeterliklerindeki farkliliklar
olarak degerlendirilebilir. Bilindigi iizere EDOO modelinde, 6grenciler ders dist
stirecte videolar ve ¢esitli materyaller aracilifiyla derse hazirlanmaktadirlar. Buna
ragmen yasadigimiz cagin O6grenci profili géz Oniine alindiginda ve alanyazinda
EDOO modeline iliskin yapilan ¢alismalar incelendiginde ders disi siirecin genel

olarak  videolar ve diger teknolojik araglar aracilhigiyla yiriitildigi
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gbzlemlenmektedir. Bu baglamda EDOO modelinin ise kosuldugu simiflarda yer alan
ogrencilerin teknolojik yeterlikleri modelin basarili olarak yiiriitiilebilmesi agisindan
onemli bir degisken olarak goriilmektedir. Bu durum teknolojik yeterlige sahip olan
ogrenciler ile teknolojik yeterligi diisiik olan 6grencilerin modelden ayni dlgiide bir
¢ikarim elde edemeyecegi gercegini ortaya koymaktadir (Davies, Dean ve Ball,
2013). Benzer sekilde teknoloji destekli 6grenme modellerinin  tamaminda
Ogrencilerin teknolojik yeterliklerinin goz ardi edilmesi modelin nitelikli olarak
uygulanabilmesinin Oniinde bir engel olarak goriilmektedir (Joo, Bong ve Choi,

2000; Wang, Shannon ve Ross, 2013).

Ayrica Ogrencilerin bireysel olarak calisabilme, sorumluluk sahibi olma gibi
bir takim becerilere sahip olmasi ve ders dis1 siirecte yiikiimliiliiklerini yerine
getirmesi modelin basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi agisindan biiyiik 6nem arz
etmektedir (Clark, 2015). Nitekim sinif i¢i siirecin nitelikli olarak yiiriitiilebilmesi
ogrencilerin smif dis1 siirece ait sorumluluklarin1 yerine getirmeleri ile dogrudan
iligkilidir. Bu dogrultuda ogrencilerin yiikiimliilikklerini tam olarak yerine
getirmedigi bir uygulama siirecinden istendik sonuglar elde edilemeyecegi

ongoriilmektedir.

Calismada deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarina uygulanan akademik
basar1 testi, EDOO modelinin kalicilik {izerindeki etkisini dlgmek iizere uygulama
sona erdikten dort hafta sonra her iki gruba da tekrardan uygulanmistir. Bu uygulama
ile modelin 6grenmelerin kaliciliglr iizerinde anlamli bir etkiye sahip olup
olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmistir. Yapilan istatistikler deney grubundaki
ogrencilerin kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin (¥=20.95)
kontrol grubuna (¥=18.90) gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Buna
ragmen deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina gore diizeltilmis kalicilik
testi puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmigtir. EDOO modelinin ise kosuldugu sinifta yer alan dgretmen adaylarmin
derse hazirlanarak gelmis olmasi, smif ici siirecte ise Ogrendiklerini pekistirmeye
yonelik olarak yapilan 6grenen merkezli etkinliklere tabi tutulmalar kalicilik testinde
deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikacagi beklentisine neden olsa da bu

yonde bir sonuca ulagilamamistir.
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Ortaya ¢ikan bu sonug, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen
adaylariin ayni testi li¢lincii defa ¢6zmesinden dolay1 sorulara agina olunmasi ile
iliskilendirilebilir. Nitekim kontrol grubunun son test (x=18.63) ve kalicilik testi
(*=18.90) ortalamalarina bakildiginda deney grubuna benzer olarak testler arasinda
diisiik bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda kontrol grubu 6gretmen
adaylarinin kalicilik testi puanlarmin son test puanlarina gore az da olsa yiikselmis

olmasi ortaya konan savi destekler niteliktedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylari uygulama siirecinin
sonunda son teste tabi tutulmus daha sonra dersin igerigine yonelik olarak herhangi
bir uygulama yapilmadan gecen dordiincii haftanin akabinde kalicilik testine tabi
tutulmusglardir. Buna ragmen kontrol grubu 6gretmen adaylarinin kalicilik testinden
elde ettikleri puan ortalamasinin son teste gore yiikselmesi sorularin Ogretmen
adaylan tarafindan unutulmadigini gostermeye yonelik kuvvetli bir ihtimal olarak

degerlendirilebilir.

Literatiirde EDOO modeline iliskin olarak yapilan calismalarda, modelin
O0grenmelerin kaliciligina etkisinin incelendigi az sayida ¢alisma bulunmaktadir.
Bahsi gecen c¢alismalarda son test ve kalicilik testleri arasinda gegen siirelerin
farklilasmas1 ¢aligmalar arast karsilastirma yapmayr giiclestirmektedir. Bu
dogrultuda kalicilik testine yer verilen ¢alismalar genelleme yapilmadan, birbirinden

bagimsiz olarak incelenecektir.

Graham, Cohen, Reynolds ve Huang (2019) tip fakiiltesi 6grencilerine
yonelik olarak yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda, EDOO modelinin uygulama
stirecinin sona ermesinden 6 ay sonra deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencileri
kalicilik testine tabi tutmus ve deney grubu lehine anlamli bir fark elde etmislerdir.
Taglieri vd. (2017) tniversite Ogrencileri ile gerceklestirmis olduklari ¢alismada,
uygulamanin sona ermesinden 17 ay sonra deney ve kontrol gruplarmi kalicilik
testine tabi tutmus ve EDOO modelinin dgrenmelerin kaliciligina olumlu yénde bir
etkisinin olmadig1 sonucuna ulagmislardir. Boyraz (2014) EDOO modelinin Ingilizce
ogretiminde akademik basar1 ve kaliciliga etkisini inceledigi ¢calismasinda, uygulama

slirecinin sona ermesinden iki hafta sonra deney ve kontrol gruplarini kalicilik testine

109



tabi tutmus ve deney grubu lehine anlaml bir fark elde etmistir. Alsancak-Sirakaya
(2015) ise EDOO modeli ile klasik harmanlanmis &grenmeyi karsilastirdig
caligmasinda, uygulama siireci sona erdikten 5 hafta sonra her iki grubu da kalicilik
testine tabi tutmus ve EDOO modelinin ise kosuldugu deney grubu lehine anlamli bir

farklilik oldugu sonucuna ulagmastir.

Calismada uygulama siirecinin sona ermesinden 6 sonra deney ve kontrol
grubunda yer alan 6gretmen adaylari ikinci bir kalicilik testine tabi tutulmustur.
Ikinci kalicilik testi ile amaglanan EDOO modelinin uzun vadede grenmelerin
kaliciligina olan etkisini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda oncelikli olarak modelin
ise kosuldugu deney grubunun akademik basari son test (¥=22.47), 1. kalicilik
(¥=20.95) ve 2. kalicilik testi (¥=20.42) puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 incelenmistir. Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarmin akademik
basari son test-1. kalicilik test puanlar1 arasinda son test lehine ve son test-2. kalicilik

testi puanlari arasinda da son test lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin da akademik basar1 son test
(¥=18.63), 1. kalicilik (x=18.90) ve 2. kalicilik testi (¥=19.58) puanlar1 arasinda
anlaml bir fark olup olmadigi incelenmistir. Kontrol grubunda yer alan 6gretmen
adaylarinin akademik basari son test, 1.kalicilik ve 2. kalicilik testi puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi gortilmektedir.

Calismada deney ve kontrol gruplarimin ikinci kalicilik testi puanlarinin
karsilastirilmas: sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Yapilan istatistikler ikinci kalicilik testinden alinan puanlarin
birbirine olduk¢a yakin oldugunu ortaya koymaktadir. Deney grubunda yer alan
O0gretmen adaylarinin ikinci kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin aritmetik
ortalamasimin x¥=20.42, kontrol grubu O6gretmen adaylarimin ise x¥=19.58 oldugu
goriilmektedir. Her ne kadar ikinci kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir
farklilik ¢cikmamigsa da deney ve kontrol gruplarinin ikinci kalicilik test puanlari, son
testler ve birinci kalicilik testlerinden elde edilen puanlar dikkate alinarak
incelendiginde kontrol grubunun uzun vadede 6grenmelerin kalicilig1 noktasinda bir

adim Once oldugu sdylenebilir. Nitekim deney grubunun son test, 1. kalicilik ve 2.
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kalicilik test puanlari arasinda diizenli bir diisiis gézlenirken kontrol grubunda aksi

yonde bir seyir ger¢eklesmistir.

fkinci kalicilik testine iliskin elde edilen sonuclar, EDOO modelinin uzun
vadede 0grenmelerin kalicilig1 noktasinda olumlu bir etkiye sahip olmadig seklinde
yorumlanabilir. Akademik basar1 baglaminda modele iligskin elde edilen basarinin,
O0grenmelerin uzun vadede kalicihi@i noktasinda elde edilememesi iizerinde
calisilmasi gereken bir konu olarak degerlendirilmistir. Bu durum 1. kalicilik testinde
oldugu gibi 6gretmen adaylarinin akademik basari testine asina oldugu ve sorulari
hatirladig1 gerekgesiyle iliskilendirilebilir. Nitekim ikinci kalicilik testiyle birlikte

Ogretmen adaylar1 ayni basari testini dordiincii kez almis bulunmaktadirlar.

EDOO modeline iligkin yiiriitiilen ¢alismalarda modelin bircok degisken
lizerindeki etkisi incelenmistir. Buna gére EDOO modelinin; 6z-yeterlik (Hwang ve
Lai, 2017), motivasyon (Bhagat, Chang ve Chang, 2016; Cukurbasi ve Kiyici, 2017;
Katsa, Sergis ve Sampson, 2016), stres seviyesi (Marlowe, 2012), zihinsel risk alma
(Cakir, 2017), kendi kendine 6grenme diizeyi (Oztiirk ve Alper, 2019), 6z-yonetimli
ogrenme hazirbulunuslugu (Alsancak-Sirakaya, 2015; Ceylaner, 2016), istbiligsel
farkindalik (Yildiz ve Kiyici, 2016) iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
anlasilmaktadir. Ote yandan EDOO modelinin; teknolojik 6z-yeterlik (Heredia,
2015; Wang, Shannon ve Ross, 2013), planlama becerisi (Giiven-Demir, 2018),
biligsel yiikk (Turan, 2015), elestirel diisiinme becerisi (Hantla, 2014; Saunders,
2014), epistemolojik inang (Y1ldiz ve Kiyici, 2016), 6grenme transferi (Aydin, 2016)

gibi degiskenler tizerinde olumlu bir etkisinin bulunmadig1 gortilmektedir.

5.1.2. Simif iklimi ile flgili Sonuclar ve Tartisma

Calismada akademik basar1 ve kalicilik degiskenlerine ek olarak, EDOO
modelinin smif iklimi iizerindeki etkisi incelenmistir. Johnson ve McClure (2004)
siif iklimini, smifin sosyal atmosferi olarak ifade etmektedirler. Bir baska ifade ile
sinif iklimi, 6grenme ortamlarinin sosyal ve psikolojik durumunu yansitmaktadir
(Fraser, 1998). Deney ve kontrol grubundaki ogretmen adaylarinin sinif iklimi

algilarini belirlemek amaciyla 18 maddeden olusan ve tek boyutlu bir yapiya sahip
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olan Sinif iklimi Envanteri (SiE)’den yararlamlmistir. Bu dogrultuda Simif iklimi

Envanteri deney ve kontrol gruplarina on test ve son test olarak uygulanmaistir.

Deney grubunda bulunan 6gretmen adaylariin sinif iklimi 6n test (¥=59.16)
son test (¥=55.53) puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Benzer sekilde kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarmin sinif
iklimi on test (¥=55.68) son test (x=57.84) puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin smif iklimi son
test puanlart karsilastirildiginda ise arada anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna
ulasiimistir. Bu sonuglar EDOO modelinin simif iklimi {izerinde anlamli bir degisim
meydana getirmedigini ve her iki grupta yer alan 6gretmen adaylarinin sinif iklimi ile

ilgili benzer goriislere sahip oldugunu gostermektedir.

EDOO modelinin ise kosuldugu grup ile geleneksel sunus yoluyla dersin
yirlitiildigl grup arasinda sinif iklimi agisindan benzer sonuglarin elde edilmesi ve
gruplarin 6n test-son test puanlarinin birbirine olduk¢a yakin olmasi, her iki
yontemin de sinif iklimini etkileyecek bir yapida olmadigi seklinde yorumlanabilir.
Bu durum deney ve kontrol grubunda yer alan egitim fakiiltesi 1. sinif 6gretmen
adaylarinin aym1 déonem igerisinde bir¢ok farkli dersi almasiyla iliskilendirilebilir.
Nitekim Simf Iklimi Envanteri smifin genel atmosferini dlgmektedir. Calismada
uygulamanin sadece egitim psikolojisi dersi iizerinden yiiriitiildiigii diistintildiiglinde,
deney ve kontrol gruplarinda yapilan islemlerin siif iklimini degistirmede tek bagina

yetersiz kaldig1 varsayilabilir.

Ogretmenler/6gretim elemanlar, 6grencilerin simf iklimi algilarinin en
onemli belirleyicisi olarak nitelendirilmektedir. Ogretmen-dgrenci iliskileri -olumlu
ya da olumsuz yonde oldugu fark etmeksizin- simif iklimi iizerinde 6nemli bir etki
meydana getirmektedir (Fraser ve Walberg, 2005). Buna gore deney ve kontrol
gruplarinin ayni egitmen tarafindan yiiriitiildiigii ve siif ikliminin degisken olarak
belirlendigi bir deneysel calismada, tiim &grencilerin yiiksek bir ihtimalle smif
iklimine iligkin benzer goriislere sahip olacagi 6ngoriillmektedir. Bu calismada da

deney ve kontrol gruplarinda ise kosulan uygulamalar arastirmaci tarafindan
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yirltilmistir. Dolayistyla bu durum sinif iklimine iliskin deney ve kontrol

gruplarinin benzer sonuglara sahip olmasinin bir diger nedeni olarak ifade edilebilir.

Uygulama stireci sonunda 6gretmen adaylariin sinif iklimi algilarinda kayda
deger bir degisimin olmamasimin ve siif iklimine yonelik deney ve kontrol
gruplarindan benzer sonuglar elde edilmesinin nedenleri olarak yukarida sunulan iki
gerekgenin dikkate alinarak yiriitiildigli ¢alismada Clark vd. (2016) {niversite
Ogrencileri tlizerinde okul capinda bir calisma gercgeklestirmislerdir. Miihendislik
fakiiltesi 6grencileri ile yiiriitiilen calismada EDOO modeli 6 farkli derste ayn1 anda
uygulanmustir. Arastirmadan elde edilen bulgular EDOO modelinin smif iklimi
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Buna gore ayni anda
birgok 6gretim elemani ve dersin uygulamaya dahil edildigi bir ortamda EDOO
modelinin smif iklimi {izerindeki etkisine iliskin daha tutarli sonuglar elde

edilebilecegi yoniinde bir kaniya varilabilir.

Literatirde EDOO modelinin sinif iklimine etkisine iliskin sinirli sayida
caligma bulunmaktadir. Bunlardan Oziidogru (2018) egitim fakiiltesi dgrencileri ile
yiiriitmiis oldugu ¢alismada, EDOO modelinin ise kosuldugu grupta veya geleneksel
sunus yoluyla yiiriitilen grupta yer almanin 6gretmen adaylarinin sinif ortami
algilarina anlamli bir etkide bulunmadigir sonucuna ulasmistir. Hantla (2014) da
benzer olarak EDOO modelinin deney ve kontrol gruplarmin sinif iklimi algilari
tizerinde anlamli bir etki meydana getirmedigi sonucuna ulagsmistir. Xie ve Fang
(2016) ise Ingilizce okuma, yazma ve ceviri dersinde EDOO modelinin iiniversite
Ogrencilerinin sinif iklimi algilara etkisini inceledikleri ¢alismada, modelin sinif

iklimi lizerinde kismen olumlu bir etki meydana getirdigini ortaya koymuslardir.

5.1.3. Ogrenci Gériisleri Ile Ilgili Sonuclar ve Tartisma

Calismanin nitel boyutunda &gretmen adaylarmm EDOO modeline iliskin
goriiglerine bagvurulmustur. Bu dogrultuda uygulama siirecinde deney grubunda yer
alan 6gretmen adaylarindan haftalik olarak modelin isleyisine iliskin goriislerini dile
getirdikleri gilinliikler tutmalart istenmistir. Buna ek olarak uygulama siireci sona

erdikten sonra deney grubunda yer alan 19 &gretmen adaymin tamamiyla yari-
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yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Ayrica yine deney grubundan 12
O0gretmen adayi ile ayn1 sorulardan olusan iki farkli odak goriismesi yapilmistir. Tiim
bu uygulamalar ile dgretmen adaylarinin EDOO modeline iliskin gériislerinin detayli

olarak incelenmesi amacglanmistir.

EDOO modeline iliskin yapilan deneysel ¢alismalarm  6nemli bir
cogunlugunda Ogrenci goriislerine bagvuruldugu goriilmektedir. Calismalarda
ogrencilerin genel olarak EDOO modeline iliskin olumlu bir tutuma sahip olduklar
gbzlemlenmistir. Bu ¢alismada da dgretmen adaylarinin EDOO modeli ile ilgili genel

olarak olumlu bir kaniya sahip olduklari anlagilmaktadir.

Calismada nitel veri toplama araclarindan elde edilen bulgulara gore
ogretmen adaylar1 EDOO modelini; etkili bir dgrenme saglayan, aktif katilimi
arttiran, derse karsi istek uyandiran, sorumluluk ve 6zgiliven kazandiran bir model

olarak ifade etmektedirler.

Deney grubu 6gretmen adaylart EDOO modelinin olumlu ydnlerine iligkin
cesitli gorlisler ortaya koymuslardir. Adaylarmin yogun olarak belirttikleri
durumlarin basinda, modelin geleneksel egitime gore daha etkili ve verimli bir
ogrenme ortami sagladigi gelmektedir. Ogretmen adaylan dzellikle smnif ici siiregte
ise kosulan Ogrenci merkezli etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirdigina atifta
bulunmuglardir. Adaylar ayrica ders dist ve ders ici siireclerin birbirini
tamamladigini, ders dis1 siirecte videolar ve ders notlar1 aracilifiyla 6grendiklerinin
ders i¢i siirecte pekistirildigini belirtmislerdir. Boyraz (2014) da benzer avantajlardan
bahsetmektedir. Yapmis oldugu c¢alismada deney grubu 6grencilerin modelin daha
iyl Ogrenmelerine katki sagladiklarini belirttiklerini vurgulamaktadir. Benjamin
(2019) EDOO modelinin &grenciler tarafindan oldukga benimsendigini ifade etmekte
ve bunun en temel nedeni olarak modelin 6grencilerin beklentilerine de cevap
verecek sekilde etkili Ogrenmeyi sagladigini belirtmektedir. Alsancak-Sirakaya
(2015) da benzer olarak EDOO modelinin 6grenciler tarafindan egitsel agidan etkili

bir model olarak nitelendirildigini ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylarinin EDOQO modelinin olumlu yénlerine iliskin siklikla

vurguladiklart bir diger durum modelin 6grenenlere derse aktif katilim olanag:
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saglamasidir. Videolar ve ders notlar1 araciligiyla derse hazirlanarak gelen 6gretmen
adaylari, islenecek konuya hakim olmanin sagladig1 avantajla 6grenme siireglerinde
aktif bir rol listlenmislerdir. Bu durum 6gretmen adaylari ile yapilan goriismelerden
elde edilen bulgularda da yogun olarak goriilmektedir. Adaylar genel olarak EDOO
modelinin aktif katilimi destekledigini ve kolaylastirdigini belirtmekte, bazi
O0gretmen adaylar1 ise normalde hi¢ yapmadiklar1 ve kendilerinden beklemedikleri bir
sekilde derslere aktif katilim sagladiklarini ifade etmektedirler. Findlay-Thompson
ve Mombourquette (2014) EDOO modeline iliskin 6grenci goriislerinden elde
ettikleri bulgulara gore, Ogrencilerin bu modelde derse daha c¢ok katilim
sagladiklarini, 6gretmene ve sinif arkadaslarina rahat bir sekilde soru sorabildiklerini,
bunun da daha etkili bir 6grenme siirecine yol actigin1 belirtmektedirler. Marlowe
(2012) EDOO modelinin diisiik basar1 seviyesine sahip olan &grencilerde meydana
getirdigi olumlu gelismenin nedenini, EDOO modeli ile birlikte 6grencilerin derse
aktif katilim saglamasina ve geleneksel 6gretim modeline gore 6gretmenle daha ¢ok
iletisime ge¢cme imkanina sahip olmalarina baglamaktadir. Clark (2015) tarafindan
yirilitilen c¢alismada odak grup goriismelerinden elde edilen bulgulara gore
Ogrenciler aktif katilimi, modelin akademik basar1 iizerindeki olumlu etkisinin en

temel belirleyicisi olarak degerlendirmektedirler.

Ogretmen adaylar1 videolar ve ders notlar1 aracihigiyla derse hazirlanarak
gelmeyi EDOO modelinin bir diger olumlu yonii olarak nitelendirmektedirler.
Adaylar derse hazir olarak gelmenin 6grenmelerin kaliciligi, aktif katilim, dersin
daha verimli ve eglenceli olarak yiiriitilmesi gibi bircok avantaji beraberinde
getirdigini ifade etmektedirler. McGivney-Burelle ve Xue (2013) tarafindan yapilan
calismada, 6grenciler EDOO modelinin en gii¢lii yaninin derse hazir olarak gelme
oldugunu ifade etmektedirler. Ogrenciler derse hazir olarak gelmenin nitelikli bir

Ogrenme siirecine sebep oldugunu vurgulamaktadirlar.

Calismanim nicel boyutundan elde edilen bulgulara gére EDOO modelinin
ogrenmelerin kaliciligina olumlu bir etkide bulunmadigi goriilse de, goriisiine
basvurulan 6gretmen adaylarinin bir¢ogu modelin kalicilik {izerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu diisiinmektedirler. Literatiirde EDOO modelinin dgrenmelerin

kaliciligina etkisinin incelendigi az sayida calisma bulunsa da, yapilan goriigmelerde
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ogrencilerin bu konuya siklikla atifta bulunduklar1 goriilmektedir. Alsancak-Sirakaya
(2015) tarafindan yiiriitillen calismada goriislerine basvurulan &grenciler EDOO
modelinin derse evde hazirlanma, ders esnasinda tartisma ve istedikleri zaman
materyallere ulagarak tekrar etme imkanina sahip olma gibi nedenlerden dolay:
kalicilik iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu ifade etmektedirler. Urfa (2017)
tarafindan yiiriitiilen ¢alismada 6grencilerden elde edilen goriislere gore kalicilik ve
aktif katilm EDOO modelinin geleneksel yonteme gore en giiclii iki yonii olarak
degerlendirilmektedir. Yavuz (2016) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada ise 0grenciler
Ogrenmelerin kaliciligiin saglanmasini modele iliskin st diizey bir kazanim olarak
nitelendirmektedirler. Ogrenciler modelin; evde video izleme olanagi sunmast,
anlasilmayan yerlerin derste 6gretmene sorulabilmesi, evde internetten konu ile ilgili
aragtirma yapilabilmesi ve smif i¢i silirecte yapilan 6grenen merkezli aktivitelerden

dolay1 kalicilik iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu ifade etmektedirler.

Bunlara ek olarak EDOO modelinin ise kosuldugu farkli calismalarda yer
alan 6grenciler modelin, smif ici etkilesimi arttirdigini (Adedoja, 2016; Clark, 2015;
Dogan, 2015; Kara, 2016; Nouri, 2016), ozgiiven ve sorumluluk kazandirdigini
(Genger, 2015; McLaughlin vd., 2013; Qader, 2017), derse kars1 ilgi ve istek
uyandirdigin1 (Buch ve Warren, 2017; Doman ve Webb, 2017; Flick, 2019; Giig,
2017; Yildiz, Kiyict ve Altintag, 2016), bireysel hizlarinda &grenme olanagi
tanidigin1 (Mason, Shuman ve Cook, 2013; Topalak, 2016; Tully, 2014; Wiginton,
2013), teknolojik olanaklar sayesinde 6grenme siireclerine esneklik kazandirdigin
(Kocabatmaz, 2016; Marlowe, 2012; Rivera, 2015; Yavuz, 2016), 6grenmeyi
kolaylastirdigin1 (Akgiin ve Atici, 2017: Hsieh, Wu ve Marek, 2017) ve zaman
kazandirdigim (Ozkurkudis ve Biimen, 2019) ifade etmektedirler. Ayrica diisiik
basar1 seviyesine sahip olan 6grencilerin yiiksek basari seviyesine sahip ogrencilere

gore EDOO modelini daha ¢ok benimsedikleri goriilmektedir (Nouri, 2016).

Calismada EDOO modelinin ise kosuldugu grupta yer alan Ogretmen
adaylarinin  modele iligkin bir takim olumsuzluklardan da bahsettikleri
goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 internete ulasmanm her zaman igin ¢ok kolay
olmadigma ve buna baglh olarak videolar1 izlemede yasadiklar1 giigliiklere

deginmektedirler. Bunun yaninda videolar1 izlerken anlamadiklar1 yerlerde soru
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sorma olanagina sahip olmamalar1 6gretmen adaylari tarafindan olumsuz bir durum
olarak ifade edilmektedir. Baz1 adaylar ise her hafta video izlemek ve ders notlarini
calismak zorunda olmalarinin bir siire sonra yoruculuga ve bikkinliga sebep

oldugunu ifade etmektedirler.

Alanyazinda EDOO modeli ile vyiiriitillen ¢alismalardaki 6grenci goriisleri
incelendiginde modele iliskin benzer elestirilerin  getirildigi  gorilmektedir.
Calismalarda EDOO modelinin olumsuz yénleri ile ilgili dgrencilerin genel olarak
internete ulasimda yasanan sorunlar, haftalik olarak izlemek durumunda olduklari
videolarin ¢ok fazla zamanlarini almasi (Kocabatmaz, 2016; Topalak, 2016; Urfa,
2017; Yavuz, 2016; Zhang, 2015), videolar1 izlerken soru sorma imkanina sahip
olmamalar1 (McGivney-Burelle ve Xue 2013; Wiginton, 2013) videolar1 izlemenin
zamanla sikict bir hal almasi (Turan, 2015) gibi durumlardan bahsettikleri
goriilmektedir. EDOO modelinin olumsuz yonlerine iliskin &grenci goriisleri
incelendiginde yapilan elestirilerin genel olarak modelin ders dis1 siireci ile ilgili
oldugu, ogrencilerin smif i¢i silirece dair kayda deger bir olumsuzlukla

karsilasmadiklar1 anlasilmaktadir.

Calismada deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin tamamina yakini
modelin diger derslerde de uygulanmasini istemektedirler. Adaylar diger derslerinin
tamaminin ya da bu modele uygun oldugunu diisiindiikleri derslerin EDOO modeli
ile vyiiriitiilebilecegini diisiinmektedirler. Hangi derslerin EDOQO modeli ile
yiriitiilebilecegi konusunda ise adaylarin farkli goriislere sahip olduklar
anlasilmaktadir. Kimi adaylar sayisal igerikli derslerin bu model i¢in daha uygun
oldugunu diisiinse de kimi adaylar modelin sozel dersler i¢in daha uygun oldugunu
belirtmektedirler. Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun modelin bagska
derslerde de kullanilmasini istemesi, EDOO modelinin dgrencilerin beklentilerine

cevap veren bir yapida oldugu seklinde yorumlanabilir.

Literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde EDOO modelinin ise kosuldugu
siniflarda yer alan Ogrencilerin bu konuda benzer goriislere sahip olduklar
goriilmektedir (Ozkurkudis ve Biimen, 2019; Tully, 2014). Findlay-Thompson ve
Mombourquette (2014) tarafindan vyiiriitilen caligmada, Ogrencilerin biiyiikk bir
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cogunlugu kendilerine EDOO modeli ile geleneksel yontem arasinda bir tercih
imkdm  tammnirsa  tercihlerini  EDOO  modelinden yana kullanacaklarini
belirtmektedirler. See ve Conry (2014) tarafindan yiiriitiilen ¢alismadan elde edilen
sonuglara géore EDOO modelinin ise kosuldugu sinifta yer alan 6grencilerin % 88’i
gelecekte de bu modelin kullanildigr bir siifta yer almak istemektedirler. Buch ve
Warren (2017) tarafindan yiiriitilen calismada ise &grencilerin % 92’si EDOO

modelini baskalarina onerebilecekleri belirtmektedirler.

Calismada EDOO modelinin smif igi etkilesim {izerindeki etkisi 6grenci-
Ogrenci, 0gretmen-Ogrenci ve sinifin genel atmosferi baglaminda degerlendirilmistir.
Modelin ise kosuldugu sinifta yer alan dgretmen adaylarmin goriislerine gére EDOO
modelinin simif i¢i etkilesimi tim boyutlartyla olumlu yonde etkiledigi
anlasilmaktadir. Ogretmen adaylariin bu konuya iliskin goriislerine gore sinif igi
etkilesimi olumlu yonde etkileyen en temel neden videolar ve ders notlari araciligiyla
derse hazirlanarak gelmeleridir. Adaylar derse hazir olarak gelmenin simif
arkadaslarina ve Ogretmene soru sormayi kolaylastirdigini belirtmekte, bunun da
etkilesimi giiclendirdigini diisiinmektedirler. Ayrica ders igi siirecte ise kosulan
O0grenen merkezli aktiviteler ve grup calismalar1 sinif i¢i etkilesimi olumlu yonde

etkileyen bir diger durum olarak degerlendirilmektedir.

Alanyazinda EDOO modelinin ise kosuldugu c¢alismalarda yer alan
ogrencilerin smif i¢i etkilesim baglaminda genel olarak benzer goriislere sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler modelin uygulandigi smiflarda; geleneksel
yontemin aksine her derste 6gretmenle konusma olanagima sahip olduklarmi (Clark,
2015), olusan olumlu atmosfer sayesinde Ogretmenin yaninda birbirlerinden de
ogrenebildiklerini (Benjamin, 2019) birbirleri ile olan etkilesimlerinin arttigini
(Topalak, 2016), birlikte calisma ve grup caligmalarina katilmada daha istekli
olduklarimi (Strayer, 2012) ve daha isbirlik¢i bir ortamin olustugunu (Yavuz, 2016)
belirtmektedirler. Cevresel faktorlerin dgrencilerin 6grenme davraniglarinin ve 6z-
yeterlik algilarinin 6nemli bir yordayicist oldugu (van Dinther, Dochy ve Segers,
2011) gergeginden yola ¢ikilarak, sinif i¢i etkilesim baglaminda ortaya ¢ikan olumlu
tablo EDOO modelinin en giiclii yonlerinden biri olarak degerlendirilebilir.
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Sonug olarak EDOO modelinin &gretmen adaylarmin akademik basarilari
tizerinde Onemli derecede olumlu etki sagladigi, ogrencilerin 6grenmelerini
kolaylastirdig1 goriilmiis olmasina ragmen 6grenmelerin kaliciligr noktasinda ayni
derecede  etkili  olmadigi  anlasilmaktadir. Bu  durum  6grenmelerin
gerceklestirilmesinde EDOO  modelinin  yaygin  olarak  kullamlabilecegini,
ogrenmelerin kaliciliginin saglanmasi igin ise ek etkinliklere ihtiya¢ oldugunu
gostermektedir. Ayrica bireysel ve odak grup goriismelerinden ve Ogrenci
giinliiklerinden &gretmen adaylarmin EDOO modelinden genel olarak memnun
olduklar1 goriilmektedir. Bu memnuniyete ragmen modelin smif iklimi {izerinde
herhangi bir etki meydana getirmedigi gézlemlenmistir. Bu baglamda EDOO
modelinin 6gretme-6grenme siireglerinde etkili ve verimli olmasi ve istenilen
sonuglarin elde edilebilmesi i¢in modelin ek etkinliklerle gii¢clendirilmesi

gerekmektedir.

5.2. Oneriler

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle EDOO modeli
uygulamalarinin gelistirilmesine ve yeni yapilacak arastirmalara iliskin gelistirilen

Onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Uygulamalarin Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

e Ogrencilerin modele iliskin elestirileri genel olarak sinif dis1 siireg
iizerinde yogunlagsmaktadir. Bu dogrultuda ders dis1 siirecte
ogrencilerin faydalanacag: videolar, materyaller ve online platformun
itina ile, Ogrencilerin beklentilerine cevap verecek sekilde
belirlenmesi 6nerilebilir.

e EDOO modelinin basat dgretim modeli olarak secilmesi dersin
tamammm bu model ile ylritilmesi gerektigi anlamini
tasimamaktadir. Buna gore geleneksel sunus yonteminin dersin igerigi
acisindan daha uygun goriildiigii haftalarda bu yonteme bagvurulabilir.

Boylelikle ogrencilerin modelin olumsuz yonlerinden biri olarak
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degerlendirdikleri her hafta video izlemenin sikiciliga yol agtigi
gerekgesinin Oniine gegilebilir.

e EDOO modelinin ise kosuldugu uygulamalarda derse hazir olarak
gelen Ogrencilerin smif i¢i aktivitelere katilma ve sorulan sorulari
yanitlama isteklerinde gozle goriiliir bir artis oldugu bilinmektedir. Bu
baglamda smif iginde yapilan uygulamalarin tiim Ogrencileri
kapsayacak ve olabildigince hepsine esit konusma ve katilim firsat
verecek sekilde diizenlenmesi Onerilebilir.

e EDOO modelinde, dgrenciler siif dis1 siiregte videolar, ders notlar
ve c¢esitli materyaller araciligiyla derse hazirlanmaktadirlar. Buna
ragmen yapilan calismalar incelendiginde bu siirecin genel olarak
teknolojik araglar araciligiyla yiritildigi goriilmektedir. Bu
dogrultuda teknolojik olanaklara sahip olmayan ya da teknolojik 6z-
yeterligi diisiik olan O6grencilerin de dikkate alinmasi ve ders dist

stirecin tamamen teknolojiye mahkiim edilmemesi Onerilebilir.

5.2.2. Gelecek Arastirmalara Iliskin Oneriler

e Egitim ve Ogretimde firsat esitligini saglamak ve okullarimizdaki
teknolojiyi 1yilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri araglarinin
derslerde etkin kullammimin amaglandigt FATIH Projesi, egitim
sistemimizde Onemli bir degere sahiptir. Bu dogrultuda EDOO
modelinin FATIH Projesi kapsaminda uygulanabilirligini 6lgmeye
yonelik caligmalar yapilabilir.

e Ulkemizin basat egitim modeli olarak belirlenmis olan yapilandirmaci
yaklagim, dgrencilerin icerik bilgisine sahip olmasi kadar 21. Yiizyil
becerilerini kazanmasii da amaglar. Bu dogrultuda EDOO modelinin
yapilandirmaci yaklagima uyumu incelenebilir. Bu baglamda EDOO
modelinin 21. yiizyil becerileri (problem ¢6zme becerisi, iletisim
becerisi, isbirlikli 6grenme becerisi, elestirel diisiinme becerisi,
yenilik¢ilik vb.) iizerindeki etkisinin Ol¢lilmesine yonelik ¢alismalar

yapilabilir.
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EDOO modelinin farkli 6grenci profilleri iizerindeki etkisi
incelenebilir. Uygulama Oncesi yapilacak olan degerlendirmelerle
ogrencilerin genel basar1 seviyeleri, sosyal becerileri, internet basinda
gecirdikleri siire gibi degiskenler dikkate almarak EDOO modelinin
bu farkliliklardan hangilerine daha cok hitap ettigi arastirilabilir.
EDOO modelinin akademik basar1 iizerindeki etkisinin o6lciilecegi
caligmalarda akademik basari testinin yani sira siire¢ sonunda sozlii
imtihanlar yapilarak daha etkili sonuclar elde edilebilir.

EDOO modeli ayn1 deney ve kontrol gruplarina ayni egitim-6gretim
donemi igerisinde bir¢cok farkli derste es zamanli olarak uygulanabilir.
Boylelikle modelin hangi yapidaki dersler icin daha uygun oldugu
belirlenebilir.

EDOO modeline iliskin yapilan ¢alismalar incelendiginde, modelin
diinya genelinde her gegen giin daha da artan bir kabul gordiigii ve
genis bir kullanim alanina sahip oldugu anlagilmaktadir. Bu
dogrultuda gelecekte modelin uygulayicilar1 olarak  egitim
fakiiltesinde Ogrenim gormekte olan Ogretmen adaylarinin bu

konudaki yeterliklerinin sinandig1 ¢aligmalar yiiriitiilebilir.
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EK 1: Sinif iklimi Envanteri

Maddeler

1 Sinifimda kendimi giivende hissederim.

2 Sinif arkadaslarimla ortak noktalarim var.

3 Sinif arkadaslarimla aramda giiglii bir bag oldugunu hissederim.
Smifimdaki  6grenciler yasadiklarini  ve deneyimlerini birbirleriyle

4 paylasirlar.

5 Smifimdaki 6grenciler birbirlerine arkadas¢a davranirlar.

5 Smifimdaki 6grenciler birbirlerine saygi gosterirler.

7 Sinifca yapilan paylasimlarin pargasi oldugumu hissederim.

8 Sinifimdaki 6grenciler birbirlerine nazik davranirlar.

9 Sinifimdaki 6grenciler birbirlerini Sverler.

10 Sinifimdaki 6grenciler birbirlerini nemserler.

11 Sinifimdaki 6grenciler birbirlerine kars1 giiler ytizliidiirler.

12 Sinifimdaki 6grenciler birbirleriyle sohbet ederler.

13 Sinifimdaki 6grenciler birbirlerini yargilamazlar.

14 Smifimdaki 6grenciler bir arada olmaktan keyif alirlar.

15 Smifimdaki 6grenciler birbirlerine destek olurlar.

16 Smifimdaki 6grenciler birbirlerinin sdylediklerine ilgi gosterirler.

17 Sinifimdaki 6grenciler birbirleriyle isbirligi yaparlar.

18 Sinifimdaki 6grenciler beraberken rahat hissederler.

Olgegin derecelendirmesi 5°li likert tiiriinde gergeklestirilmistir.
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EK 2: Akademik Basar1 Testi
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Egitim Psikolojisi Dersi Akademik Basar1 Testi

Ad1 Soyad:
Boliim:
No:

Sevgili 6grenciler,

Asagidaki 35 soru; Egitim Psikolojisi dersi konularini kapsamakta ve sizin bu derse iliskin
temel bilgi seviyenizi belirlemeyi amaglamaktadir. Alacagimniz puanlar kesinlikle akademik
ortalamanizi etkilemeyecektir. Testi yanitlamaniz i¢in 45 dakika zamaniniz vardir. Liitfen sorularin
tamamin1 dikkatle okuyarak ¢ozliniiz ve sizin i¢in dogru oldugunu disiindiigiiniiz segenegi

isaretleyiniz.

1. Aysel Hanim oglunu siirekli olarak diger
arkadaslar1 ile kiyaslamakta, ondan diger
arkadaglarinin  gostermis  oldugu basariy1
sergilemesini beklemektedir.

Aysel Hammm’in bu beklentisi
gelisimin hangi ilkesi ile uyusmamaktadir?

A. Gelisim kalittm ve ¢evrenin ortak
etkilesimidir

Gelisim genelden 6zele dogrudur
Gelisimde hazirbulunusluk diizeyi
onemlidir

D. Gelisimde bireysel farkliliklar vardir
E. Gelisim siireklidir

O w

2. Ali  gec saatlere kadar sokakta
arkadaslariyla oynamakta, ancak babasidan
bu davranisindan dolayr sik stk azar
isitmektedir. Bir siire sonra Ali, babasinin eve
gec geldigi giin sokakta doyasiya oynamakta,
diger giinler ise erkenden eve gelmektedir.

Ali’nin bu davrams1 Kohlberg’in
ahlak gelisim kuraminda yer alan
donemlerden hangisiyle aciklanabilir?

Itaat ve ceza

Saf ¢ikarci

Iyi cocuk egilimi
Sosyal sézlesme
Kanun ve diizen

moow>»
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Basarilar Dilerim

3. Yiiziimiize riizgdr geldiginde go6zlerimiz
kapanir. Daha once trafik kazasinda
kaybettigimiz kardesimizin resmini
gordiigiimiizde de gozlerimiz kapanir. Bu iki
durumda ortaya c¢ikan tepki sirasiyla
asagidakilerden hangileriyle agiklanir?

Kosulsuz-kosullu
Kosulsuz-kosulsuz
Kosullu-kosullu
Kosullu-kosulsuz
Kosullu-nétr

moomp

4. Asagidakilerden hangisi klasik kosullanma
yolu ile ger¢eklesmistir?

A. Randevularma zamaninda  gitme
aligkanlig1 kazanma

B. Ustay1 gozlemleyerek  kuaforlik

meslegini 6grenme

Diizenli o6dev yapma aliskanligi

kazanma

Futbol oynama becerisi

Denizde bogulma tehlikesi gegirince

denizden korkma

mo o

l. Benmerkezci  diisiince  yerini
digerleri ve toplum merkezli
diisiinceye birakir

1. Kisinin kendi gereksinimlerini
karsilamasi daha 6n plandadir



1. Otoritenin  ortamda  olmadig1
durumlarda kurallara uymama
egilimi gosterebilir

Yukarida belirtilen o6zelliklerden
hangileri Kohlberg’in ahlak gelisim
kuramindaki iyi ¢ocuk olma egilimine
ait ozellikler arasinda sayilabilir?

A. Yalnz III
B. Ilvelll
C. lvelll
D. I, 1Hvelll
E. YalmzlI

6. Babasinin zaman zaman telefonda
arkadaglarina yalan sodyledigini goéren Yusuf,
bir giin babasina yalan séylediginde babasinin
ofkelenmesine ¢ok sasirarak “Ama baba sende
arkadaslarina yalan soylilyorsun” demistir.

Yusuf hangi 6grenme kuramnin
ozelliklerini sergilemektedir?

A. Klasik kosullanma

B. Edimsel kosullanma

C. Gizil 6grenme

D. Sosyal 6grenme

E. Hiimanistik yaklagim

7.

l. Cocugun eline aldig1 her seyi
agzina gotiirmesi

1. Cocugun biitiin enerjisini oyuna
yoneltmesi

Il. Cocuklarin karsi cins ebeveynine
hayranlik duymast

V. Cocuklarin tuvaletini
tutabilmesini  saglayan kaslar
lizerinde denetim sahibi olmaya
baglamasi

Yukarida verilen ifadeler Freud’un
psikoseksiiel gelisim  donemlerinin

dizilis siras1 dikkate alinacak olursa,
nasil bir siralama elde edilir?

(I AVART
LIV, I
v, 1, 11, 11
IV, 11 1|
LIV, L

moow>»

8. Universitede fizik egitimi goren Arda
derslerinde basarili ayn1 zamanda sosyal
iligkilerde girisken bir bireydir. Bir arkadas
ortaminda kiiresellesen diinyada kadin ve
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erkek ayriminin olmamasi gerektigini savunan
arkadasina siddetle karsi ¢ikmus erkeklerin
bircok alanda kadinlardan daha istiin
oldugunu sdylemistir.

Freud’un psikoseksiiel
kuramma gore Arda hangi
donemini basarili bir

atlatamamistir?

gelisim
gelisim
sekilde

Oral Dénem
Anal Dénem
Fallik Dénem
Latent Donem
Genital Donem

moomp

9. Asagidakilerden hangisi Erikson'a gore
g¢ocugun "bagkalarma giiven" duygusunu
kazandig1 gelisim donemidir?

Basariya kars1 asagilik duygusu
Ozerklige kars1 kusku ve utang
Girigkenlige kars1 sucluluk duygusu
Yakinliga kars1 yalitilmiglik

Temel giivene kars1 gilivensizlik

moomp

10. Cocuklar bazi donemlerde ve yaslarda
belli tiirden davraniglart 6grenmeye karsi daha
duyarhdir.

Asagidakilerden hangisi bu ifadeyi
karsilayan bir kavramdir?

A. Olgunlagsma

B. Kiritik donem

C. Hazirbulunusluk
D. Dengeleme

E. Gelisim

11. Bir anne 4 yasindaki kizina okuma-
yazmayl Ogretmeye c¢alismakta ama basarili
olamamaktadir.

Bunun nedeni
hangisidir?

asagidakilerden

Olgunlagma
Kalitim

Cevre
Hazirbulunugluk
Biiytime

moowp

12. Yasaminin son donemlerinde, ge¢misine
doniip baktiginda “keske” sozciigiini g¢ok
kullanan ve yapmus oldugu secimlerden
memnuniyet duymayan bir birey, Erikson’un
psikososyal gelisim kuramina gore asagidaki
gelisim krizlerinden hangisini yasamaktadir?



Kimlige karsi rol karmasasi
Uretkenlige karst durgunluk
Ozerklige kars1 kusku ve utang
Temel giivene karsi giivensizlik
Benlik biitiinliigiine kars1 umutsuzluk

moow>

13. Evde hamam bécegi gordiigiinde ¢iglik
atarak koltugun iizerine ¢ikan annesini goren
bir ¢cocuk, hamam boceginin korkulacak bir
hayvan oldugu sonucuna varir. Bu durum
sosyal Ogrenme kuraminin hangi temel
kavramiyla aciklanabilir?

Dolayli duygusallik
Dolayli ceza

Dolayl giidiilenme
Sembollestirme kapasitesi
Dolayl pekistirme

moow>

14. Bir ogretmen Ogrencilerinin ddevlerini
bazen 2 haftada bazen ise 3 haftada bir kontrol
etmektedir. Ogretmen hangi pekistirme
tarifesini kullanmaktadir?

Stirekli pekistirme

Sabit aralikli pekistirme
Sabit oranli pekistirme
Degisken aralikli pekistirme
Degisken oranli pekistirme

moow>»

15. Asagidaki atasozlerinden hangisi sosyal
6grenmeye Ornek olarak verilebilir.

Fazla naz asik usandirir.
Sakla samani gelir zamani.
Denize diisen yilana sarilir.
Korle yatan sasi1 kalkar.
Yumusak atin ¢iftesi pek olur.

16. Bir o0grencinin cografya dersinde
Karadeniz bolgesinin iklim 6zellikleri ile ilgili
ogrendigi bir bilgiyi bu bolgenin fiziksel

moow>

yapist  ve  ekonomik  oOzellikleri  ile
iligkilendirerek o0grenmeye caligmasi
Piaget’nin kuramimda hangi kavram ile
agiklanabilir?

A. Sema

B. Adaptasyon

C. Asimilasyon

D. Orgiitleme

E. Dengeleme
17. Asagidakilerden hangisi  dolayh
pekistirmedir?

A. Gozlenen  davramisindan  dolay1

pekistirme alan modelin davraniginin,
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gozleyen Dbireyler tarafindan da
benimsenmesi

B. Gozlenen davranisindan dolayi ceza
alan modelin davraniginin, gozleyen
bireylerce sergilemelerinin
engellemesi

C. Modelin gozlenmesi ile gdzleyen
kisinin, dolayli yasanti kazanarak,
benzer duygulara sahip olmasi

D. Bir durumun gozlenmesinin, bireyin
o konuda yalnizca bilgi sahibi
olmasini saglamakla kalmamasi; aym
zamanda bireyi o durumu elde etme
konusunda giidiilemesi

E. Modelin  ozelliklerinin ~ modelin
sergiledigi davraniglarin  bagkalar1
tarafindan 6grenilmesini etkilemesi

18. UDS’ye hazirlanan ve kelime &grenmede
giiclik ceken bir yiiksek lisans Ogrencisine
devam ettigi Ingilizce kursunda 6gretmeninin,
Ogrenmesi gereken her kelimeyi ge¢miste
yasadig1 bir olayla iligkilendirmesini tavsiye
etmesi, sozel bir malzemenin 6grenilmesini
kolaylastiran asagidaki 6zelliklerin hangisiyle
iligkilendirilebilir?

Telaffuz edilebilirlik
Kavramsal benzerlik
Anlamsal ¢agrigim
Algisal ayirt edilebilirlik
Cagrisimsal basamaklar

moow>

19.

l. Cocugun annesinin sesini taklit
etmesi

. Yumurtlama ddneminde
baliklarin gé¢ etmesi

1l. U¢ aylik bebegin daha
gormeye baglamasi

baz1
iyi
Yukarida verilen 6rnekler sirasiyla

asagidaki kavramlardan hangisine karsihk
gelir?

A. Iggiidii-6grenme-biiyiime

B. Refleks-iggiidii-6grenme

C. Oprenme-icgiidii-olgunlasma

D. Ogrenme-refleks-biiyiime

E. Iggiidii-refleks-olgunlasma
20. Kohlberg'e gore, ahlaki standartlar
belirlenirken  bagkalarinin  beklentilerinin

bireye rehberlik ettigi ahlak gelisim donemi
asagidakilerden hangisidir?



Saf ¢ikarci

Iyi ¢ocuk egilimi

[taat ve ceza egilimi
Sosyal anlagsma egilimi
Kanun ve diizen

moow>

21. Freud'a gore bireyin uygunsuz istek ve
diirtiilerini kontrol altinda tutan ve toplumsal
gerceklere gore bireyi dengeleyen yapi
asagidakilerden hangisidir?

A. Siiperego

B. Id

C. Bilingaltt

D. Biling 6ncesi
E. Ego

22. Piaget'e gore, "kendi fikirlerini iiretme,

diigiinceleri analiz etme, senteze ulasma,
demokrasi, saygi gibi kavramlar: tartisabilme"
asagida verilen donemlerden hangisinde
gorilmektedir?

A. Duyusal motor donem

B. Somut islemler donemi

C. Dagsal kurallara baglilik donemi

D. Soyut islemler déonemi

E. Islem 6ncesi donem

23. “Bes yasindaki Mehmet izledigi bir filmin
baslangicinda yer alan doéviis sahnesini
ayrintilaryla anlatirken filmin geri kalanini
hatirlayamamaktadir.”

Piaget’nin bilissel gelisim
kuramina gore Mehmet’in filmin tamamin
hatirlayamamasi hangi bilissel 6zelliginden
kaynaklanmaktadir?

A. Odaklanma

B. Canlandirmacilik

C. Bagdastirma

D. Saldirganlik giidiisii
E. Dongiisel tepki

24. “Annesiyle birlikte gittikleri alisveris
merkezinde gezerken havuzun icerisindeki
baliklar1 goren ve onlari sevmek isteyen Ege,
suya elini sokmus ve baliklardan birisi onun
elini wsirmistir. Bu durum iizerinde Ege, balik
gordiigiinde  korkma  tepkisi  gdstermeye
baslamistir. Bir giin babasi ona siirpriz
yapmak i¢in elinde bir balikla eve geldiginde
Ege, babasina karst da korkma tepkisi
gostermeye baglamigtir.”
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Ege’nin  babasindan  korkmasi
asagidaki kavramlardan hangisiyle
aciklanabilir?

A. Etkinin yayilmasi

B. Ust diizey kosullanma
C. Onkosullanma

D. Garcia etkisi

E. Ayirtetme

25. Annesinin dikkatini ¢ekmek icin siirekli
sarki sdyleyen Elif, annesinin ilgilenmedigini
goriince sarki  sdylemekten vazgegmistir.
Ancak aradan bir siire gectikten sonra Elif
yine sarki sdylemeye baglamistir. Elif’in
yasadigi durum asagidakilerden hangisinde
dogru sekilde verilmistir?

Pekistirme-sonme
Genelleme-sénme
Sonme-kendiliginden geri gelme
Ayirt etme-sonme
Kendiliginden geri gelme-sonme

mooOw>

26.

. Bir avcinin  kaginer  atiginda
tavsani vuracagini kestirememesi
1. Bir siiriictiniin ii¢ ayda bir tagit
vergisini ddemesi
I1. Bir 6gretmenin parmak kaldirma
alisgkanligt  kazandirmak igin
Ogrencilere her parmak
kaldirdiklarinda aferin demesi
Bir maliye miifettisinin akla
gelmedik zamanlarda igyerlerini
teftis etmesi

Yukaridaki ornekler
diisiiniildiigiinde asagida yer alan hangi
pekistirme tarifesinden SOz
edilmemektedir?

Siirekli pekistirme
Degisken aralikli pekistirme
Degisken oranli pekistirme
Sabit aralikli pekistirme
Sabit oranli pekistirme

moowmp

27. Odasindaki esyalar1 dagitan ogluna odasim
toplamadigt i¢gin o gin arkadaglartyla
goriismesine izin  vermeyen  annenin
uyguladig1 yontem asagidakilerden hangisidir?

A. Birinci tiir ceza
B. ikinci tiir ceza
C. Olumsuz pekistirme



D. Olumlu pekistirme
E. Soénme

28. Hans’in karisi ¢ok hastadir ve karisinin
iyilesmesi i¢in gerekli olan ilaglar1 alacak
parasi yoktur. Bu durumda esi i¢in ila¢ calmak
zorundadir ¢iinkii esi Olecek olursa cenaze
toreni icin daha fazla para harcamak zorunda
kalacaktir". Boyle bir diisiinceye sahip olan
kisi Kohlberg'e gore hangi ahlak gelisim
donemindedir?

Iyi cocuk egilimi

Ceza ve itaat egilimi
Saf ¢ikarci egilim
Sosyal sozlesme egilimi
Kanun ve diizen

moow>»

29. Asagidakilerden
caresizlige 6rnektir?

hangisi ~ 6grenilmis

A. Bu ders bana zor geliyor

B. Bu derse ¢alisirsam gegebilirim

C. Bu dersten basarisiz olmam her seyin
sonu degil

D. Bu dersten kesinlikle gegerim

E. Bu dersten ne yapsam gegcemem

30. Nobetine geg kaldigi icin Miidiirden azar
isiten Ogretmenin, Ofkesini dgrencilerine
bagirarak  ¢ikarmasi hangi savunma
mekanizmasina drnektir?

Bastirma
Ozdesim kurma
Yon degistirme
Bahane bulma
Odiinleme

moow>

31. Cocugun motor gelisimi, onun fiziksel ve
sosyal g¢evresini daha fazla arastirmasina
olanak wverir. Ebeveynler g¢ocugun kendini
kesfedebilmesi  igin  gerekli  yasantilart
kazanmasina ortam hazirlamalidirlar.
Yukarida sozii edilen o6zellikler

Erikson'a gore hangi donemde
goriilmektedir?
A. Kimlik  kazanmaya  karst  rol
karmasasi
B. Ozerklige kars1 kusku ve utang
C. Temel giivene karsi giivensizlik
D. Girigskenlige kars1 sugluluk duygusu
E. Basariya kars1 asagilik duygusu
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32. Ayse, ergenlik donemine yeni giren
agabeyinin tiras oldugunu goriince “Abi sen
de mi simdi baba oldun” demistir.

Piaget’ye gore Ayse’nin bu sézleri
asagidakilerden hangisi ile aciklanabilir?

A. Ozelden bzele akil yiiriitme
B. Benmerkezci yapi

C. Animizm

D. Nesnenin siirekliligi

E. Odaklanma

33. Her donem gelisim hizi farklhidir. Ornegin
bebeklik doneminde bedensel gelisim hizli
iken ilk c¢ocukluk yillarinda biligsel gelisim
hizlidir. Bu agiklama gelisimin hangi ilkesiyle
ilgilidir?

Gelisimin belirli yonelimleri vardir
Geligsimde kritik donemler vardir
Geligim bir biitiindiir

Gelisimde bireysel farkliliklar vardir
Gelisim nobetlese devam eder

mooOw>

34. Gonca, sinifta kendisine verilen parcay1
okurken biraz zorlaninca 6gretmeni ona “yazi
yazmada ¢ok basarilisin, zamanla daha iyi
okuyacagini biliyorum” demistir.

Erikson’un kuramina gore
o0gretmen hangi donemin Kkrizini ¢6zmeye
yonelik bir uygulama gerceklestirmektedir?

Ozerklige kars1 kusku ve utang
Gtivene kars1 glivensizlik
Girigimcilige kars1 sugluluk
Basartya kars1 asagilik
Kimlik  kazanmaya
karmasasi

moomp

karst  rol

35. Asagidakilerden hangisi sosyal 6grenmeyi
saglayan etmenlerden biri degildir?

A. Dengeleme

B. Dikkati yoneltme

C. Hatirlama

D. Davranisi sergileme
E. Gidiilenme
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EK 3: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. Sizce Evde Ders Okulda Odev modelinin geleneksel egitime gore olumlu
yonleri/avantajlar1 nelerdir?

2. Sizce EDOO modelinin geleneksel egitime gore olumsuz yonleri/dezavantajlar
nelerdir?

3. Bu ders siirecinde herhangi bir giicliikle karsilastiniz m1? Evetse bu giicliikler nelerdir?
Bu giicliiklerin asilmasi noktasinda nasil bir yol izlediniz?

4. Geleneksel yaklasima gore, bu modelde 6grenci icin neler degismektedir? Bu 6grenci
rolleri i¢in neler diistiniiyorsunuz?

5. Diger derslerinizin de bu model ile islenmesi hakkinda ne diislinliyorsunuz? Sizce
hangi dersleriniz bu model ile islenmeye daha uygundur? Neden?

6. EDOO modelinin yiiriitiilmesi siirecinde kullanmis oldugunuz uygulamalar (Beyaz
Pano, WhatsApp) hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Sizce bu uygulamalarin olumlu ve
olumsuz yonleri nelerdir?

7. EDOO modelini 6gretmenlik yasantinizda kullanmay diisiiniir miisiiniiz? Neden?

8. EDOO modelinin smif i¢i etkilesimi nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

e Ogrenci-6grenci etkilesimi
e Ogretmen-6grenci etkilesimi
e Sinif atmosferi
9. EDOO modelinin daha etkili bir sekilde kullanimina yénelik &nerileriniz nelerdir?
e Smifigi slirece yonelik oneriler
e Sinif dis1 stirece yonelik Oneriler

e Teknolojik olanaklar ve materyallere iligkin oneriler
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EK 4: Odak Grup Goriismesi Formu

© N o 0 &

EDOO modelinin sinif i¢inde dgrenciler arasindaki sosyal iliskileri nasil etkiledigini
diigtinliyorsunuz?

EDOO modelinin siif icinde oOgretmen-dgrenci iliskilerini nasil etkiledigini
diisiiniiyorsunuz?

Bu modeli bilgilerin kaliciligina etkisi acisindan nasil degerlendirirsiniz? Sizce
kalicilik testinden alinan puanlarin son testten diisiik olmasinin nedenleri nelerdir?
Size gore bu modelin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdi? Biraz agiklar misiniz?
EDOO modeli kapsaminda sinif dist siirece iliskin tecriibeleriniz nelerdi?

Diger derslerinizin de bu modelle yiiriitiilmesi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
Ogretmenlik yasantinizda bu modeli kullanmay: diisiiniir miisiiniiz? Neden?

Modelin etkili olarak yiiriitiilmesinin oniindeki engeller neler olabilir? Modelin daha

etkili bir sekilde kullanimina yonelik 6nerileriniz nelerdir?
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EK 5: Ders Planlar
Egitim Psikolojisi Ders Planlari

Siire: 3 Saat

Diizey: 1. Simif

Donem: Bahar

Kredi/AKTS: 3/4

Ogretim Eleman1: Mehmet Fatih Kayan
Kaynaklar:

e Teknolojik Araglar (Bilgisayar, Tablet vb.)
e Beyaz Pano Sanal Ogrenme Ortami
e Videolar

e PowerPoint Sunulari
Onerilen Kaynaklar:

e Ulusoy, A. (2013). Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi. Ankara: Am Yayincilik
e Erden, M. ve Akman, Y. (2015). Egitim Psikolojisi. Ankara: Arkadas Yayinevi
e Senemoglu, N. (2013). Gelisim, Ogrenme ve Ogretim. Ankara: Yarg: Yayinevi

Dersin Genel Amaglari: Bu dersin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gelisim ile ilgili
temel kavramlar, gelisim ilkeleri, gelisimi etkileyen etmenler, bilissel, ahlaki, sosyal ve kisilik
gelisim kuramlari, 6grenme ile ilgili temel kavramlar, 6grenmeyi etkileyen etmenler, bilissel
ve davranig¢t O6grenme kuramlari, 6grenme kuramlarmin 6gretim siireglerine yansimalari
hakkinda bilgi edinmelerine ve edinilen bilgilerin kaliciliginin saglanmasina yardimci

olmaktir.

Ogrenci Yiikiimliiliikleri: Ogrenciler haftalik olarak Beyaz Pano sanal dgrenme ortamina
giris yaparak dersin yiiriitliciisli tarafindan planlanmig olan yiikiimliiliikleri yerine getirmekle
mikelleftirler. Ayrica tiim 6grencilerden her ders saati i¢in uygulama siirecine yonelik olarak

duygu, diisiince ve gézlemlerini paylasacaklari bir giinliik tutmalar1 istenmektedir.
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1.Hafta
Konu: Gelisim Ile Ilgili Temel Kavramlar, Gelisim ilkeleri ve Gelisimi Etkileyen Etmenler
Kazanimlar:

e Gelisimle ilgili temel kavramlar1 kavrayabilme

¢ Gelisimin temel ilkelerini kavrayabilme

e Gelisimi etkileyen etmenleri kavrayabilme

e Ogrenme-dgretme durumlarini diizenlerken gelisim ilkelerinden yararlanabilme

o Gelisimle ilgili temel kavramlar1 benzerlikleri ve farkliliklar1 agisindan
karsilastirabilme

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Evde Ders Okulda Odev Modeli, Ogrenci

Giinliikleri, Tartisma, Anlatim, Soru-Cevap, Grup Calismasi

Kullanilan Arac¢ ve Gerecler: Teknolojik Araglar (Bilgisayar, Tablet vb.), Beyaz Pano Sanal

Ogrenme Ortami, Ders kitab1, Kavram Haritalari, Yaprak Testler
Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri:

Ogrenciler ikili gruplara ayrilarak gelisime iliskin temel kavramlari kendi ciimleleri ile
birbirlerine anlatirlar. Gruplar 3-4 dakikalik araliklarla degisir ve ayni uygulama devam eder.

Daha sonra 6gretim elemani kavramlari kisaca 6zetler ve tanimlarini tahtaya yazar.
Ogrenciler gelisimin temel ilkelerini s6zel olarak agiklar ve rneklendirirler.

Ogrenciler 4-5 kisiden olusan gruplara ayrilarak gelisimi etkileyen etmenlere iliskin bir

hiyerarsik kavram haritas1 hazirlarlar.
Ogrenciler gelisimi etkileyen etmenlere iliskin dzgiin birer 6rnek verir.
Ogretim elemani konularin tamamimni kisaca dzetleyerek degerlendirme siirecine geger.

Olcme ve Degerlendirme: Ogrenciler konuya iliskin tiim kazanimlarin yer aldig1 bir teste
tabi tutulur. Daha sonra 6gretim elemani1 ve Ogrenciler testi birlikte yanitlar ve cevaplari

yorumlarlar.
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2.Hafta
Konu: Bilissel Gelisim
Kazamimlar:

¢ Bilissel gelisime iligskin temel kavramlar1 yorumlayabilme

e Bilissel gelisimin 6nemini kavrayabilme

e Piaget’nin bilissel gelisim donemlerinin 6zelliklerini kavrayabilme

e Bilissel gelisim stireglerini 6grencilerin gelisimlerini desteklemek tizere kullanabilme

e Biligsel gelisim donemleri arasindaki iliskiyi irdeleyebilme
Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Evde Ders Okulda Odev Modeli, Ogrenci

Giinliikleri, Tartisma, Anlatim, Soru-Cevap, Grup Calismasi

Kullanilan Ara¢ ve Geregler: Teknolojik Araglar (Bilgisayar, Tablet vb.), Beyaz Pano Sanal

Ogrenme Ortami, Ders kitab1, Kavram Haritalari
Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri:

Ogrenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilir. Ogretim eleman: tarafindan hazirlanmis olan bilissel
gelisime iligkin kavramlarin ve tanimlariin birbirinden bagimsiz bir sekilde yer aldig kagit
parcaciklarini tim gruplara dagitir. Gruplart olusturan iiyeler kavramlarin yazili oldugu

kagitlari, tanimlarin yazili oldugu kagitlar ile dogru bir sekilde eslestirmeye calisirlar.
Ogrenciler biligsel gelisime iliskin temel kavramlara yonelik 6zgiin birer 6rnek verir.

Biligsel gelisim donemlerinin &zellikleri soru-cevap yontemi ile islenir. Daha sonra

ogrencilerden Piaget’nin biligsel gelisim kuramina iliskin genel bir yorum yapmalarini istenir.
Ogretim elemani konularin tamamini kisaca dzetleyerek degerlendirme siirecine geger.

Olcme ve Degerlendirme: Ogrenciler, Piaget’nin bilissel gelisim dénemlerini yasadigimiz
cag baglaminda ele alarak elestirel bir bakis agisiyla genel bir degerlendirmede bulunacaklari

bir kompozisyon yazarlar.
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3.Hafta
Konu: Ahlaki Geligim
Kazamimlar:

e Ahlaki gelisimle ilgili terimleri tanimlayabilme

e Ahlaki gelisimin 6nemini agiklayabilme

e Piaget’nin ahlaki gelisim kuraminin asamalarini agiklayabilme

e Kohlberg’in ahlaki gelisim kuraminin asamalarini acgiklayabilme

e Ahlaki gelisim kuramlarinin benzer ve farkli yonlerini ayirt edebilme

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Evde Ders Okulda Odev Modeli, Ogrenci

Giinliikleri, Tartisma, Anlatim, Soru-Cevap, Grup Calismasi

Kullanilan Arag¢ ve Geregler: Teknolojik Araglar (Bilgisayar, Tablet vb.), Beyaz Pano Sanal

Ogrenme Ortami, Ders kitab1, Kavram Haritalari
Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri:

Ogretim eleman: smifa getirmis oldugu hikayecikleri dgrencilere okur ve Ogrencilerden

hikayeleri Kohlberg’in ahlak gelisim kuramini dikkate alarak degerlendirmelerini ister.
Ogrenciler ahlaki gelisim evrelerinin tiimiiniin yer aldig1 6zgiin bir dykii yazarlar.

Ogrenciler, ikili gruplar halinde Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramim iilkemiz baglaminda
degerlendirirler. Her 4-5dakikalik siirede gruplar degisir ve 6grenciler yeni fikirlerle tanisma

olanagina sahip olurlar.
Ogretim elemani konularin tamamini kisaca dzetleyerek degerlendirme siirecine geger.

Olcme ve Degerlendirme: Ogrenciler Kohlberg ve Piaget’nin ahlaki gelisim kuramlarmi

farkliliklar1 ve benzerlikleri agisindan degerlendirir.

Ogrenciler bu haftaya kadar ki siireci dikkate alarak Evde Ders Okulda Odev modelinin arti
ve eksi yonlerini 6gretim elemant ve sinif arkadaglariyla paylasirlar ve siirecin geri kalaninin

daha nitelikli ilerlemesine yonelik onerilerde bulunurlar.
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4.Hafta
Konu: Freud’un Kisilik Gelisim Kuramlar1
Kazanimlar:

e Topografik kisilik kuraminin 6zelliklerini kavrayabilme

e Yapisal kisilik kuraminin 6zelliklerini kavrayabilme

e Psikoseksiiel gelisim donemlerinin 6zelliklerini tanimlayabilme

e Psikoseksiiel gelisim kuramina gore kisilik gelisimini yorumlayabilme
e Savunma mekanizmalarini tanimlayabilme

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Evde Ders Okulda Odev Modeli, Ogrenci

Giinliikleri, Tartisma, Anlatim, Soru-Cevap, Grup Calismasi

Kullanilan Arag ve Geregler: Teknolojik Araglar (Bilgisayar, Tablet vb.), Beyaz Pano Sanal

Ogrenme Ortami, Ders kitab1, Kavram Haritalari
Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri:

Tiim 6grenciler sirayla s6z hakki alarak Freud’a iliskin, yaptiklari1 ¢alismalardan ve izledikleri

videolardan akillarinda kalan her seyi sozel olarak ozetlerler.

Ogrenciler teker teker tahtaya kalkarak giinliik yasantilarindan bir drnegi arkadaslariyla
paylasir ve bu durumun hangi savunma mekanizmasma Ornek teskil ettigini sorarlar.

Ogrencilerden gelen yanitlar beraberce analiz edilir.

Ogrenciler yapisal kisilik kurammin 6gelerinin yer aldig1 6zgiin bir hikdyecik yazar ve sinif

arkadaslarina okurlar.
Ogretim eleman konularin tamamini kisaca dzetleyerek degerlendirme siirecine geger.

Olcme ve Degerlendirme: Ogrenciler Freud’un psikoseksiiel gelisim kuramimi tiim

yonleriyle degerlendirecekleri bir kompozisyon yazarlar.

151



152

5.Hafta
Konu: Psiko-Sosyal Gelisim Kurami
Kazanimlar:

e Psiko-sosyal gelisim kuramryla ilgili temel kavramlari tanimlayabilme

e Psiko-sosyal gelisim donemlerinin 6zelliklerini kavrayabilme

e Psiko-sosyal gelisim kuramina gore kisilik gelisimini agiklayabilme

e Psiko-sosyal ve psikoseksiiel gelisim kuramlarimi benzerlikleri ve farkliliklar
acisindan karsilastirabilme

e Psiko-sosyal gelisim donemlerine yonelik 6zgiin 6rnekler verebilme

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Evde Ders Okulda Odev Modeli, Ogrenci

Giinliikleri, Tartisma, Anlatim, Soru-Cevap, Grup Calismasi

Kullanilan Arag ve Geregler: Teknolojik Araglar (Bilgisayar, Tablet vb.), Beyaz Pano Sanal

Ogrenme Ortami, Ders kitab1, Kavram Haritalari
Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri:

Ogrenciler psikoseksiiel ve psiko-sosyal gelisim kuramlarini benzerlikleri ve farkliliklari

acisindan tartigirlar.

Ogrenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilir ve her grup psiko-sosyal gelisim kurammin detayl

sekilde ele alindig1 bir kavram haritas1 hazirlar.

Ogrenciler psiko-sosyal gelisim dénemlerine iliskin izledikleri filmlerden ornekleri

arkadaslariyla paylasirlar.
Ogretim elemani konularin tamamini kisaca dzetleyerek degerlendirme siirecine geger.

Olcme ve Degerlendirme: Ogrenciler psiko-sosyal gelisim kuramimin egitime yansimalarin

ele alacaklar1 bir kompozisyon yazarlar.

Ogrenciler Evde Ders Okulda Odev modelinin uygulanmasina iliskin goriislerini sozlii olarak

ifade ederler.
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6.Hafta

Konu: Ogrenmeye Iliskin Temel Kavramlar, Ogrenmeyi Etkileyen Etmenler ve Klasik

Kosullanma
Kazanmimlar:

e Ogrenme ile ilgili temel kavramlari tanimlayabilme

e Ogrenmenin 6zelliklerini kavrayabilme

e Ogrenmeyi etkileyen etmenleri kavrayabilme

e Kilasik kosullanmanin temel kavram ve ilkelerini kavrayabilme
e Klasik kosullanmanin nasil gergeklestigini agiklayabilme

e Klasik kosullanma siirecine yonelik 6rnek verebilme

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Evde Ders Okulda Odev Modeli, Ogrenci

Glinliikleri, Tartisma, Anlatim, Soru-Cevap, Grup Calismasi

Kullanilan Arag ve Geregler: Teknolojik Araglar (Bilgisayar, Tablet vb.), Beyaz Pano Sanal

Ogrenme Ortami, Ders kitab1, Kavram Haritalari
Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri:

Ogrenciler ikili gruplara ayrilarak 6grenmeye iliskin temel kavramlar1 kendi ciimleleri ile
birbirlerine agiklarlar. Her 3-4 dakikada bir 6grenciler gruplarini degistirir ve uygulama ayni

sekilde devam eder.

Ogretim eleman:1 dgrencilere kisa hikayeciklerin yer aldigi kagitlar dagitir ve hikayeciklerde
yer alan alt1 ¢izili ifadelerin klasik kosullanmaya iliskin hangi kavrama karsilik geldigini

bulmalarini ister.

Ogrenciler sirayla tahtaya kalkarak klasik kosullanma siirecini kendilerine ait 6zgiin bir rnek

ile arkadaslarina anlatirlar.
Ogretim elemani konularin tamamini kisaca dzetleyerek degerlendirme siirecine geger.

Olcme ve Degerlendirme: Ogrenciler klasik kosullanmanin  egitimde nasil

kullanilabilecegini tartistiklar1 bir kompozisyon yazarlar.
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7.Hafta
Konu: Edimsel Kosullanma
Kazanimlar:

e Edimsel kosullanmanin temel kavram ve ilkelerini kavrayabilme

e Edimsel kosullanma siirecini agiklayabilme

e Pekistirme tarifelerini tanimlayabilme

e Pekistirmenin 6grenmedeki 6nemini agiklayabilme

e Klasik ve edimsel kosullanmay1r benzerlikleri ve farkliliklart agisindan
karsilastirabilme

e Edimsel kosullanma siirecine yonelik 6rnek verebilme

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Evde Ders Okulda Odev Modeli, Ogrenci

Glnliikleri, Tartisma, Anlatim, Soru-Cevap, Grup Calismasi

Kullanilan Arag ve Geregler: Teknolojik Araglar (Bilgisayar, Tablet vb.), Beyaz Pano Sanal

Ogrenme Ortami, Ders kitab1, Kavram Haritalari
Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri:

Ogrenciler edimsel kosullanma siirecine iliskin kendi yasantilarindan drnekleri arkadaslariyla

paylasirlar.

Ogrenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilir ve her grup edimsel kosullanma kuramina yonelik
detayli bir kavram haritas1 olusturur. Daha sonra her gruptan bir 6grenci tahtaya kalkarak
edimsel kosullanma siirecini hazirlamis olduklar1 kavram haritas1 aracilifiyla sinif

arkadaslarina anlatir.

Tiim 6grenciler pekistirme tarifelerinin her birine ait 6zgiin bir 6rnek verirler.

Ogrenciler klasik ve edimsel kosullanma arasindaki farklar1 siif arkadaslariyla tartisirlar.
Ogretim eleman1 konularm tamamini kisaca dzetleyerek degerlendirme siirecine geger.

Ol¢me ve Degerlendirme: Ogrenciler pekistirmenin 6grenmedeki 6nemini tartistiklar1 bir

kompozisyon yazarlar ve bu kompozisyonu sinif arkadaslarina okurlar.

Ogrenciler, bir dgretmenin edimsel kosullanmay! 6grenme-dgretme siireglerine ne sekilde

yansitabilecegine dair goriislerini sozlii olarak ifade ederler.
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8.Hafta
Konu: Sosyal Ogrenme Kurami
Kazanimlar:

e Sosyal 6grenmeyi saglayan yasantilar1 kavrayabilme

e Sosyal 6grenmeyi etkileyen etmenleri kavrayabilme

e Sosyal 6grenme kuraminin temel silireglerini agiklayabilme

e Sosyal 6grenme ile kazanilan davraniglara 6rnek verebilme

e Sosyal Ogrenme ile davramisct kuramlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar
karsilastirabilme

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Evde Ders Okulda Odev Modeli, Ogrenci

Giinliikleri, Tartisma, Anlatim, Soru-Cevap, Grup Calismasi

Kullanilan Arag¢ ve Gerecler: Teknolojik Araglar (Bilgisayar, Tablet vb.), Beyaz Pano Sanal

Ogrenme Ortami, Ders kitab1, Kavram Haritalari
Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri:

Ogrenciler giinliik yasantilarindan sosyal 6grenme yolu ile edindikleri bir davranisa érnek

verirler.

Ogrenciler sosyal 6grenme kurammin giindelik hayatta nasil bir yer tuttufuna ve bireylerin
davraniglarinin ne kadarini temsil ettigine dair fikirlerini sozel olarak arkadaslariyla

paylasirlar.

Ogrenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilarak sosyal dgrenme kuramu ile davranis¢i kuramlar
arasindaki benzerlik ve farkliliklar tartisirlar. Daha sonra her grup sosyal 6grenme kuramina

iliskin detayli bir kavram haritas1 hazirlar.
Ogretim elemani konularin tamamimni kisaca dzetleyerek degerlendirme siirecine geger.

Olcme ve Degerlendirme: Ogrenciler sosyal Ogrenme kurammin egitimde nasil

kullanilabilecegine iliskin bir kompozisyon yazarlar.

Ogrenciler Evde Ders Okulda Odev modelinin etkililigine dair genel bir degerlendirmede

bulunurlar.
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EK 6: Ders Icerikleri

Egitim Psikolojisi Haftalik Ders Konular:

1 Hafta:

Gelisime iligkin temel kavramlar

Gelisim Ilkeleri

Gelisimi etkileyen etmenler

Yasam donemleri ve gelisim gorevleri (Havighurst)

2. Hafta:

Biligsel gelisim

Bilissel gelisime iliskin kavramlar
Biligsel gelisim siireci ve dzellikleri
Bilissel gelisim donemleri (Piaget)

3. Hafta:

e Ahlak gelisimi
e Piaget’nin ahlaki gelisim kurami
e Kohlberg’in ahlaki gelisim kurami ve ahlaki gelisim evreleri

4, Hafta:

Kisilik gelisimi (Freud)
Topografik kisilik kurami
Yapisal kisilik kurami
Psikoseksiiel kisilik kurami
Savunma mekanizmalari

5. Hafta:

e Kisilik gelisimi (Erikson)
e Psikososyal kisilik kurami
e Kimlik statiileri (Marcia)

6. Hafta:

Ogrenmeye iliskin temel kavramlar
Ogrenme iiriinleri

Ogrenmeyi etkileyen etmenler

Klasik kosullanma (Pavlov)

Klasik kosullanmaya iliskin kavramlar
Klasik kosullanma ilkeleri
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7. Hafta:

Edimsel kosullanma (Skinner)

Edimsel kosullanmaya iliskin kavramlar
Edimsel kosullanma ilkeleri

Pekistirme tarifeleri

8. Hafta:

Sosyal 6grenme kurami (Bandura)
Sosyal 6grenmeyi saglayan yasantilar
Sosyal 6grenmeyi etkileyen etmenler
Sosyal 6grenme stirecleri

157
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EK 7: Belirtke Tablosu

>
S
Basamaklar g |&
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£ & g e
s | 2133 8|8 |Es
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Konular @ ¥ =) g S | & |8 &
Gelisim 1le Tlgili Temel Kavramlar,
. S10, S1,
Gelisim Ilkeleri, Geligimi Etkileyen 4
S33 S11
Etmenler
S16,
Biligsel Geligim S22 523, 4
S32
S5, S2,
Ahlaki Gelisim 4
S20 S28
S7, S8,
Freud’un Kisilik Gelisim Kuramlari 4
S21 S30
. S9, S12
Psiko-Sosyal Gelisim Kurami S34 4
S31
S4,
Ogrenmeye iliskin Temel Kavramlar, S18,
Ogrenmeyi Etkileyen Etmenler, Klasik S19, S3 6
Kosullanma S24,
S25
S14,
Edimsel Kosullanma S27, S26 4
S29
. S17, S13,
Sosyal Ogrenme Kurami S6 5
S35 S15
Toplam Soru Sayisi 11 20 2 2 35
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EK 8: Ornek Ogrenci Giinliikleri
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EK 9: Uygulama Yapma izin Belgesi

T.C.
VAN YUZUNCO YIL UNIVERSITESI REKTORLUGU

K j Egitim Fakiiltesi Dekanh

Sayt - 99229657-044-E BR150
Konu : Anket Calisimasi

REKTORLUK MAKAMINA

ilgi 1 06.12.2017 tarh ve 33865 kayit nolu yvazimz.
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flgi yaz geregi, Dizce Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Egitim Programlan ve Ogretim Doktora programm dgrencisi, Ofr. Gor. Mehmet Fatih
KAY AN "Evde Ders Okulda Odev Modelinin Akademik Basan, Kalicilik wve Simf Iklimi
Uzerindeki Etkisi" konulu doktora tezinin wygulama kismini 2017-2018 egitim-Sgretim vili 11
(Bahar) Yaryilimda Fakiiltemiz Matematik we Fen Bilimleri Egitimi Bolimi Fen Bilgisi
Egitimi Anabilim Dal 1 simf dfrencileri ile uyvgulama yapma istefsi Dekanhiimmzca uyvgun

gorilmiistiir.
Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.
e-imzalidir
Prof. Dr. Ismail CELIK
Dekan V.

15/12/2017 B.isl. Ciineyt TOKUS
15/12/2017 Sef Mazim ASLAN
15/12/2017 Fak Sek_ Mchmet ARAZ

AdresVan ¥ dzincd ¥l Universisesi Egnim Fakiliesi Dekanliin feve Kamgpiead

e300 Tugha § Vam
Telefon:+90 432 2241 M1-17T01 Faks+00 452 2241368
e-Postacgnimd@yyuedas Elckironik Ag-hipoVerww. yyuoduar
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EK 10: Beyaz Pano Sanal Ogrenme Ag1 Ekran Gériintiileri
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Mehmet Fatih KAYAN
Arkadaslar bu hafta izlememiz gereken video

Freud-Kisilik Kurami
hitps:/faww youtube comiwatch?v=iavncekEus
04 Mart 2018 Pazar 20:06 Yorum  Beden Bildir

Mehmet Fatih KAYAN
Arkadaglar derse gelmeden bu notu okuyalim.

L
@ Ahlaki Geligim.pdf
683 KB

25 Subat 2018 Pazar 16:04 Yorun  Beden Bildir

Mehmet Fatih KAYAN
Bu haftaki videomuz. Anlaki Gelisim, Piaget ve Kohlberg

Ahlaki Gelisim
hitps:/fwww youtube comiwatch?y=kbuJP5ayiw

25 Subat 2018 Pazar 16:03 Yorun  Beden Bildir

Mehmet Fatih KAYAN
Bu dosyay! derse gelmeden okuyalim arkadaslar

L
@ Bilizzel Geligim- Temel Kavramilar. pdf

270 KB

18 Subat 2018 Pazar 19:17 Yorum  Beden Bildir

Mehmet Fatih KAYAN
Bu hafta izlememiz gereken video

Biligsel Gelisim-Piaget
https:fwww youtube comiwatch?v=rcBBSoR el
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