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ONSOZ

Toplumsal bir varlik olan insan, yasamini toplumsal bir sistemde diger
insanlarla birlikte uyum igerisinde siirdiirmek zorundadir. Toplumlarin degisen
diinyada s6z sahibi olabilmeleri i¢cin hem gerekli bilgi ve becerilerle donatilmis, hem
de demokrasi ve sevgi gibi evrensel ve kiiltiirel degerleri 6zlimsemis, farkli kiiltiirlere
kars1 saygili bir insan giicline sahip olmalar1 gerekmektedir.

Demokrasinin temelinde insana insan oldugu i¢in deger verme, onun
kisiligine sayg1 gdsterme yatar. Otekini kosulsuz sekilde kabul eden ve hos géren,
karsilik beklemeden seven bireylerin demokratik anlayisa daha meyilli olduklari,
demokrasinin ancak sevginin egemen kilindig1 ortamlarda gelisebilecegi soylenebilir.
Demokrasinin anlam ve isleyis yoniinden egitime yansimasi ise 0grenci merkezli
egitimdir. Demokrasi ve sevgi degerlerinin kazandirilabilmesi i¢in simif ortaminda,
demokrasi ve sevgi degerlerini igeren demokratik Ogrenme yaklagimlariin
kullanilmasi, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilabilecekleri 6grenci
merkezli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin sevgi, demokrasi ve 6grenci merkezli egitim algilari, gelecekte
nasil bireyler olacaklarimi belirlerken, mesleki, ahlaki ve toplumsal iliskilerini de
sekillendirecektir. Ogretmen ve yoneticilerin gesitli konularda sahip olduklari algilar,
ogrencilerin sahip olduklar1 ve olacaklar1 algilarin olusumunu da dogrudan
etkilemektedir. Demokratik ilkeleri benimseyen ve uygulayan, sevgi degerini
benimsemis 0grenciler yetistirmek amaclaniyorsa dgretmenlerin ve yoneticilerin de
demokrasi ve sevgi degerlerine sahip olmalar1 ve bu degerleri &grenciye
benimsetmek i¢in derste ya da ders disi etkinliklerde bu tutumlar sergilemeleri
gerekmektedir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci; O6grenci, Ogretmen ve
midiirlerin sevgi, demokrasi ve 6grenci merkezli egitim algilarini belirlemektir.

Tez calismamin her asamasinda rehberligiyle siirecin sorunsuz bir sekilde
devamini ve sonlanmasini miimkiin kilan, alan bilgisi, ¢aligma disiplini, etik anlayis
ve insani degerleri ile hayat yolculugumda kendime 6rnek aldigim kiymetli hocam
Prof. Dr. Abdurrahman KILIC a ilgi ve destegi i¢in sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma siiresince degerli bilgi ve deneyimleri ile tezimin ilerlemesine katki
saglayan tez izleme komitesi iiyeleri Do¢. Dr. Abdurrahman ILGAN ve Dog. Dr.
Murat GENC hocalarima tesekkiir ederim.

Bu zorlu siirecte, hem verilerimin toplanmasi asamasinda sagladigi muazzam
destek hem de ders programimin diizenlenmesi konusundaki anlayis1 i¢in degerli
midirim Hiiseyin ALBAYRAK’a, doktora siirecinin her asamasinda yanimda olan
sevgili arkadagim Burcu OKMEN’e tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirma siiresince destegini hi¢ esirgemeyen sevgili esime, tiim yasamim
boyunca beni fedakarlikla destekleyen ve cesaretlendiren sevgili anne ve babama da
sonsuz siikranlarimi sunarim.
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OZET

OGRENCI, OGRETMEN VE MUDURLERIN
SEVGI, DEMOKRASI VE OGRENCI MERKEZLI EGITIM ALGILARI

SAHIN, Seyma
Doktora, Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Tez Damismani: Prof. Dr. Abdurrahman Kili¢
Ocak 2020, 447 Sayfa

Egitim sisteminin temel girdilerini olusturan &gretmenlerin ve okul
yOneticilerinin ¢esitli konularda sahip oldugu algilar, toplumsal yasamin kalitesini
belirlemekte, 6grencilerin sahip olduklar1 ve olacaklari algilarin olusumunu dogrudan
etkilemektedir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci; Ogrenci, Ogretmen ve
midiirlerin sevgi, demokrasi ve 6grenci merkezli egitim algilarini belirlemektir.

Aragtirma nitel arastirma desenlerinden “olgu bilim” deseni kapsaminda
yiritiilmistir. Calisma grubu amacgh Ornekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik orneklemesi ile olusturulmustur. Cesitlemede; “okul kademesi”, “okul
tird”, “okul basar1 durumu”, “smif seviyesi”’, “brans” ve “cinsiyet” degiskenleri
kullanilmistir. Ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinin her biri i¢in okul tiirleri ve
okul basar1 durumlar gz 6niinde bulundurularak iiger okul belirlenmistir. Caligma
grubunu bu okullarda egitim gbéren 630 6grenci ile bu okullarda gérev yapan 18

Ogretmen ve sekiz miidiir olmak iizere toplamda 656 kisi olusturmaktadir.

Veri toplama teknigi olarak “projeksiyon teknikleri” kullanilmistir. Veriler
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ogrencilerden “kelime cagrisim teknigi”, “ciimle tamamlama teknigi” ve ‘“hikaye
tamamlama teknigi” ile 6gretmen ve miidiirlerden ise “hikdye yorumlama teknigi” ile
toplanmistir. Kelime ¢agrisim formu ile toplanan veriler “kavram analizi” ile, climle
tamamlama formu ile toplanan veriler “betimsel analiz-icerik analizi” ile, hikaye
tamamlama formu ile toplanan veriler “i¢erik analizi” ile, hikdye yorumlama formu

ile toplanan veriler ise sdylem analizi ile analiz edilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, Ogrencilerin hem “romantik sevgi” hem de
“kosulsuz sevgi” yoniinde algilara sahip olduklar1 belirlenmistir. [lkokulda “kosulsuz
sevgi” algisinin daha yogun oldugu ancak kademeler ilerledik¢e “kosullu sevgi”
algismin arttig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin iyi 6zelliklere sahip olanlarin, sevgimize
karsilik verenlerin, bize fayda saglayanlarin ve bize iyi davrananlarin sevilmesi
gerektigini diisiindiikleri belirlenmistir. Sevginin ilkokulda “iyilik” ve “kardeslik”,
ortaokulda “sayg1” ve ‘“hosgorii”, lisede ise “sayg1” ve “giiven” odakli oldugu
gOriilmiistiir.

Ogrencilerin, iilke yonetimine iliskin “halk merkezli” algilarm yan1 sira “kisi

merkezli” ve demokratik olmayan algilara sahip olduklart  gorilmistir.
Ogrencilerinden bazilarinin hak ve ozgiirliikleri “kuralsizlik” olarak algiladiklar,



bazilarmin ise yasak¢i bir anlayisla diisiindiigii goriilmiistiir. Ogrencilerin
demokrasinin unsurlar1 ile ilgili bilgi eksikliklerinin, kavram yanilgilarinin ve
olumsuz algilarin oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin dersin islenisine iliskin “anlatim” odakli, materyal kullanimina
iliskin geleneksel ve olumsuz algilara sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenin
dersin islenisinden sorumlu ve kontrolii saglayan kisi olarak goriildigi,
degerlendirme Ol¢iitii olarak sinavlara, performansa, davramislara, derse katilima

vurgu yapildigr goriilmiistiir. Ogrencilerin kararlarm “6gretmen”, “miidiir”, “baskan”
tarafindan alinmasi gerektigi yoniinde algiya sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerde, sevgiye karsilik bekleme ve sevgiye karsilik beklememe
seklinde iki ayr1 algmin var oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerde sevginin
karsilikli tepkiler tizerine kurulu oldugu, sevginin karsidaki kisilerin davranislarina
ve tepkilerine gore degisecegi algist hakimdir. Ogretmenlerin sevgi algilarinda
sayginin temele alindig1, saygimin 6n kosul olarak diisiiniildiigii goriilmiistiir.

Ogretmenlerin, yonetimde “kisi” merkezli bir anlayisa sahip olmadiklari
ancak demokrasinin islevsiz oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Ogretmenler;
demokrasinin halkin iradesine dayali bir yonetim sekli olduguna, halkin yonetime
katilimina ve kararlarda s6z sahibi olmasina, kurallarn birlikte olusturulmasina
vurgu yapmislardir. Ogretmenlerin demokrasinin teoride giizel olsa da uygulamada
islevsiz oldugunu, demokrasinin bir baski/tahakkiim aract oldugunu, gelismis
iilkelerin kotii emellerine ulagsmak amaciyla kullanilan bir ara¢ oldugunu, Bati
tarafindan olusturulan bir deger oldugu igin Islam’a uymadigimi diisiindiikleri
gOriilmiistiir.

Ogretmenlerin, dgrencinin merkezde olmas ve dgretmenin merkezde olmasi
gerektigine dair iki farkli algiya sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bir
kisminin 6gretmenin smif iginde rehber konumda degil otorite konumunda olmasini
tercih ettikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin 6grenci merkezli egitim hakkindaki
goriislerinin tutarsizliklar1 barindirdigi, aslinda 6grenci merkezli egitimi bilmedikleri
ve felsefesine de inanmadiklar1 gorilmistiir.

Miidiirlerin, sevgiye karsilik beklenmesi ve beklenmemesi gerektigi sekilde
iki farkli algiya sahip olduklar goriilmiistiir. Kosulsuz sevgi anlayisina sahip olan
bazi miidiirlerin oldugu goriiliirken bazi miidiirlerin karsilik ve beklentiye dayali bir
sevgi anlayisina sahip olduklar belirlenmistir.

Miidiirlerin, egemenligin halka ait olmasi ve yoneticilere ait olmasi
gerektigine yonelik algilara sahip olduklar goriilmistiir. Miidiirlerin, her zaman
cogunlugun sodylediginin dogru olmayacagini, tek bir kisinin kendi basma dogru
kararlar alabilecegini, demokrasinin iyi bir yonetim sekli olmadigini, devleti
cogunlugun yonettigini, halkin diislincelerinin ¢esitli yollarla sekillendirildigini,
demokrasinin gelismis devletler tarafindan kullanildigini diisiindiikleri goriilmiistiir.

Miidiirlerin, 6grencinin merkezde olmasi ve Ogretmenin merkezde olmasi
gerektigine dair iki farklh algiya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bazi midiirlerin,
Ogretmenin rehberlik, yonlendirme, gozlem, 6grenme ortagi olma, katilmi tesvik



etme, giidiileme rollerini 6ne ¢ikardiklari, siniftaki “mutlak otorite” olan rolii yerine
“isbirligi”, “iletisim” ve “etkilesim” kavramlarma vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Bazi
midiirlerin ise 0grenci merkezli yaklasimi benimsemedikleri, geleneksel egitim
algisina sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilere segme hakki verilemeyeceginin,
ogrencilerin kendi kararlarm alabilecek kapasiteye sahip olmadiginin diisiiniildiigii

de goriilmiistiir.

Ogrenci, dgretmen ve miidiirlerin sevgi, demokrasi ve Ogrenci merkezli
egitim algilar1 arasinda bir iliski oldugu, genel olarak hem kosulsuz sevgi, hem
demokrasi hem de 6grenci merkezli egitim algisinin hepsine birlikte sahip olduklari,
ya da bunlari higbirine sahip olmadiklar goriilmiistiir.

Arastirma sonunda ulasilan sonuglara dayali olarak MEB’e, 6gretmen ve
midiirlere, YOK e ve aragtirmacilara yonelik olarak g¢esitli oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Sézciikler: Sevgi, Demokrasi, Egitim, Ogrenci Merkezli Egitim



ABSTRACT

COMPASSIONATE LOVE, DEMOCRACY AND STUDENT CENTERED
EDUCATION PERCEPTIONS OF STUDENTS, TEACHERS AND SCHOOL
PRINCIPALS

SAHIN, Seyma
PhD, Department of Educational Sciences
Adyvisor: Prof. Dr. Abdurrahman Kilg¢
January 2020, 447 Pages

Perceptions of teachers and school principals, who constitute the basic inputs
of the education system, on various subjects, determine the quality of social life and
directly affect the formation of perceptions that students have and will have. In this
context, the aim of this research is to determine the perception of compassionate
love, democracy and student centered education of students, teachers and principals.

The research was carried out within the scope of the phenomenologic design
of qualitative research designs. The working group of the research was formed using
“maximum diversity sampling method”, which is one of the purposeful sampling
methods. In variation, “school level”, “school type”, “school achievement status”,
“grade level”, “branch” and “gender” variables were used. For each of the primary,
secondary and high school levels, three schools were selected by considering the
school types and success levels. The working group of the research consists of 630
students, 18 teachers and eight principals (total 656) who are either attending or

working in these schools.

In the research, “projection techniques” were used as data collection
techniques. While collecting data from students, “word association technique”,
“sentence completion technique” and “story completion technique” were used, and
while collecting data from teachers and principals “story interpretation technique”
was used. “Concept analysis”, “descriptive analysis-content analysis”, “content
analysis” and “discourse analysis” techniques, were used in the analysis of the data
collected with word association, sentence completion, story completion, and story
interpretation forms, respectively.

It was determined that students have perceptions of both “romantic love” and
“compassionate love”. It was seen that the perception of “compassionate love” is
more intense in primary school, however, it was also seen that as the levels
progressed, the perception of “conditional love” is increased. It was determined that
students think that those who have good qualities, those who respond to our love, and
those who benefit us and those who treat us well should be loved. It was observed
that love is “kindness” and “brotherhood” oriented in primary school, “respect” and
“tolerance” in secondary school, and “respect” and “trust” oriented in high school.
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It was seen that students have person-centered and non-democratic
perceptions beside people-centered perception regarding to the management of the
country. It was also seen that some of the students perceive the terms rights and
freedoms as a “no rule”, while others adopt the prohibitive approach. It was
determined that students have lack of knowledge, misconceptions and negative
perceptions about the elements of democracy.

It was determined that students' perceptions about the conducting of the
courses are lecture oriented and traditional understanding of the use of materials is
dominant. It was observed that the teachers are seen as the persons who are
responsible for the courses and provided the control in the class, and the emphasis is
placed on exams, performance, behaviors and class participation as assessment
criteria. It was determined that students have the perception that decisions should be
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taken by either “teacher”, “principal”, or “head of the class”.

It was concluded that the teachers have two different the perceptions as
waiting for or not waiting for a response for love. Teachers have a perception that
love is based on mutual reactions and that love will change according to the behavior
and reactions of the other people. It was seen that respect is the basis of teachers'
perceptions of love and respect is thought to be a prerequisite.

It was determined that teachers do not have a “person-centered”
understanding but they think that democracy is dysfunctional. The teachers
emphasized that democracy is a form of a regime based on the will of the people, the
public joins the governance and has a voice in making decisions, and create the rules
together.mlt was observed that the teachers think that although democracy is good in
theory, it is dysfunctional in practice, that democracy is a tool of oppression /
domination, that it is a tool used by developed countries to achieve their hidden
agenda, and that it does not fit into the Islamic geography because it is a value
created by the western countries.

It was concluded that the teachers have two different perceptions that the
student should be in the center and the teacher should be in the center. It was also
concluded that some of the teachers preferred that the teacher is supposed to be in the
authority position rather than a guide position in the classroom. It was seen that
teachers' opinions about student centered education contain inconsistencies, they do
not actually know student centered education and they do not believe in the
philosophy of it.

It was seen that the principals have two different perceptions of love, which a
response should and should not be expected. While there are some principals who
have compassionate love, some principals have an understanding of love based on
response and expectations.

It was seen that some principals have the perception that sovereignty should
belong to the people and while the others think that sovereignty should belong to the
principals. The principals think that the majority is not always be right, that a single
person can make the right decisions on his own, that democracy is not a good form of
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government, that the majority rule the state, that the people's thoughts are shaped by
various means, and that democracy is used by developed countries.

It was seen that the principals have two different perceptions that the student
should be in the center and that the teacher should be in the center. It was seen that
some principals emphasized the roles of the teacher guiding, orienting, observing,
becoming a learning partner, encouraging, and motivating. It was also seen that some
principals do not accept student centered education approach and had a traditional
perception of education. They think that students cannot be given the right to choose,
and that students do not have the capacity to make their own decisions.

Based on the results obtained at the end of the research, various suggestions
have been developed for Higher Education Board, Ministry of Education, teachers
and principals, and researchers.

Key Words: Compassionate Love, Democracy, Education, Student Centered
Education
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I. BOLUM

1. GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, aragtirmanin amaci, sayiltilar, siirliliklar ve

tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Her toplum, kendisini gelistirecek ve yasatacak bireyler yetistirmeyi amaglar.
Egitim, bireyin gelisimi ve toplumun kalkinmasi i¢in temel gerekliliktir. Bireyin
biligsel, duyussal ve devinissel yonlerini gelistirmek, ilgi ve gereksinimlerine cevap
vermek, kendi potansiyelini ortaya c¢ikarmasina, toplumsal yasam bigimini ve
mensubu oldugu toplumun kiiltiirel degerlerini 6grenmesine imkan saglamak, o
toplumun yapisina uygun sekilde verilecek egitimle miimkiin olabilir. Nasil ki bir
insanin gelecegi aldigi egitimin nitelikleriyle sekilleniyorsa, bireylerin meydana

getirdigi toplumun gelecegi de onlara verilen egitimin nitelikleriyle sekillenecektir.

Toplumda var olan biitiin sosyal ve kiiltiirel kurumlar, olgu ve degerler
bireyin egitimini etkiler; ancak bireyin egitiminden sorumlu olan ve bu amagla
olusturulmus kurum okuldur (Varig, 1991). Cagdas toplumlar yeni kusaklar1 toplum
iiyeligine doniistiirme isini rastlantiya birakmazlar. Toplum ag¢isindan 6nemli olan bu
gereksinimi karsilamak ancak planli bir sistemle giivence altina alinabilir. Bu
nedenle toplumlar kendi yapilarina uygun 6gretim programlart olustururlar (Giil,
2004). Ogretim programlar1 toplumun kiiltiirel yapisina gore sekillendiginde o
toplumun gelisimine temel olusturacak, sosyal ve kiiltiirel degisimin bir araci
olacaktir. Egitim sistemi, kiiltlir aktarimi sayesinde toplumun varliginm siirdiirmesini

saglarken ayni zamanda toplumun ihtiya¢ duydugu insan giiciinii yetistirecek,



boylece toplumsal uzlagmanin ve toplumsal barisin en Onemli itici gilicii haline

gelecektir (Dogan, 2014a).

Egitim ortamlarinda yer almasi ve 6grencilere kazandirilmasi gereken temel
degerlerden ikisi sevgi ve demokrasi degerleridir. Toplumsal bunalimlarin ve
kaoslarin yegine sebebi; toplumda sevgi, hosgorii ve demokrasi kiiltliriiniin
yerlesmemis olmasidir. Sevgi, demokrasi ve Ogrenci merkezli egitim kavramlar
birbirleriyle dogrudan iligkili kavramlardir. Demokrasi bir kiiltiir ve hayat tarzidir.
Demokratik toplum, birey haklarmi ve Ozgiirliglinii garanti etmesinden dolay1
toplum Tlyeleri tarafindan uzlasilmis/sézlesilmis kurallarin gegerli oldugu bir
toplumdur. Huzurlu ve saglikli bir toplumsal yasamin mevcudiyeti; sevginin egemen
oldugu 6grenci merkezli ortamlarda yetismis, rasyonel, elestirel ve sorgulayici,
sorumluluk {iistlenebilen, 6zgiir karar verebilen, karar ve davraniglarinin arkasinda
durabilen, demokratik, hosgoriilii, sevgi ve saygi gibi degerlere sahip bireylerin
varligm gerektirir (Ciftgi, 2003). Aksi halde, bu 0&zelliklere sahip olmayan

kitlelerden olusmus toplumlarda demokrasi yer alamaz.

Demokrasinin temelinde insana insan oldugu i¢in deger verme, onun
kigiligine sayg1 gosterme yatar. Touraine’e gore demokrasi; devlet anlayisindan insan
haklaria ve diislince 6zgiirliigiine kadar bircok konudaki temel ilkeleri, yargilari,
tutumlar “6tekilerle” paylasmay1 kapsar (Toper, 2007). Demokrasi insanlarin biitiin
farkliliklar1 ile birbirlerini kabullerine, karsilikli saygi ve hosgoriiye dayanir.
Farkliliklarla birlikte yasamay1 miimkiin kilan ve “6tekini kosulsuz kabul etmenin”
en giizel yolu olarak tanimlanan demokrasi, zaten farklilik temeline dayandig: igin
olusturdugu cesitlilik kiiltiirii ile “deger catismasimi” 6nlemenin bir yolu olarak

diisiiniilmektedir (Duman, 2008; Giindogan, 2002).

Literatiirde genel olarak demokratik degerlere bagliliktan alikoyan ya da
otoriter kimlige yonelten psikolojik oOzellikler; belirsizlige karsi hosgorisiizlik,
diisiik 6z sayg1 ve kin giitme seklinde siralanir. Buradan da anlagsilacag iizere, kisilik
ve demokrasiye baglilik arasinda dogrudan bir iliski vardir (Eker, 2012). Bu durumda
“oteki”ni kosulsuz sekilde kabul eden ve hos goren, karsilik beklemeden seven, 6z
giiveni yiiksek bireylerin demokratik anlayisa da olduk¢a meyilli olduklarn

sOylenebilir. Demokrasi, insana saygi, ulusal ve evrensel degerleri benimseme gibi



bircok hasletin, sevginin egemen kilindig1 ortamlarda gelisebildigi gibi (Ozmen,
1999), sevgi de tutarh bilgiye dayali, cogulcu, demokratik ve 6zgiir bir ortamda boy
verip gelisir (S6nmez, 1987).

Cagimizda Onemi giderek artmakta olan demokrasi kiiltiiri ve bilgi
toplumunun egitim uygulamalari boyutunda gerektirdigi temel ilkeler; maksimum
katilim, dinamizm, verimlilik, aragtirma, planlama, sorgulama, karar verme, analitik
diistinme, girisimcilik, insanin/6grencinin degerliligi, farkliliklara saygi, empati ve
hosgoriidiir. Bu durum, egitimden siyasete kadar hayatin tiim alanlarinda insanin
merkeze alinmasini zorunlu kilmakta, okullarda 6nemli 6l¢iide demokratik egitim ve
dgrenci merkezlilik seklinde karsilik bulmaktadir (Ozpolat, 2013). Fakat ne yazik ki,
halen ¢ok sayidaki iilkede tipik &gretim tarzi otoriterdir. Ozellikle diisiik gelirli
iilkelerde Ogrenci merkezli egitimin tercih edilmedigi ve etkili bir sekilde
uygulanamadigi goriilmektedir. Bu sebeplerin en basinda; bu tilkelerdeki demokratik
olmayan yetigskin-cocuk iligkisi algilari, okul yonetiminin 6gretim uygulamalari
ogrenci merkezli olmayan olgiitlere gore degerlendirmesi ve Ogretmenlerin kendi

siniflarinda “otorite” olarak goriilme tercihleri gelmektedir (Schweisfurth, 2014).

Demokratik egitim; O6gretmen-6grenci iliskilerinde ve egitsel etkinliklerde,
Ogrencinin birey olarak degerine ve biitiinligline, birlikte c¢alismaya, karsilikli
saygiya, hosgoriiye ve kisilige deger vermeye vurgu yapar. Ogretmenlerin ve
yoneticilerin okulda demokratik bir ortam olusturmalari, egitsel amaclar1 uygulama
konusunda miisterek goriis birligi icinde hareket etmeleri 6nemlidir. Bu da “6teki’ne
karst olumlu tavir gelistirme, yapict olabilme, kisilerin birbirlerine “hosgdrii” ve

“sevgi” ile yaklagmalari ile gerceklesebilir (Ozday1, 1998; Yagan, 2010).

Ogrenciler, ogretmenleri ile olumlu iliskiler kurmak, onlar tarafindan
sevilmek, ilgi gormek, 6zen gosterilmek ve birey olarak fark edilip desteklenmek
isterler (Daniels ve Perry, 2003). Ogretmen ile ogrenciler arasindaki iliski
ogrencilerin kigisel gelisimlerini ve benlik gelisimlerini desteklemek agisindan
oldukga kritiktir (Daley, 2003). Anne-cocuk iligkileri iizerine kurulu baglanma
teorileri, Ogretmen-Ogrenci iligkileri iizerine yapilan arastirmalarda da etkili
olmustur. Baglanma arastirmalan, iliskilerin uzun siireli ve kisilik olusturucu

dogasina vurgu yapar. Ogretmenleri, akranlar1 ve konu alami ile kurduklar1 giivenli



baglanmalar, 6grencilerin saglikli benlik olusumlar1 ve iyi olus halleri agisindan

olduk¢a 6nemlidir (Cornelius-White, 2007).

Okullarda 06grenciler 06zgiin diisiinceler {iretmek yerine Ogretmenleri
tarafindan kabul edilebilir cevaplar iiretmek i¢in dolayli olarak zorlanirlar. Bu
zorlama siddet icermiyor gibi goriinse de sevginin ve onaylanmanin geri ¢ekilmesi
tehdidi aslinda fiziksel ceza tehdidinden ¢ok daha giiclii bir tehdittir (McLean, 2012).
Ogretmen olarak basarili olabilmek icin Ogrencilerle karsilikli saygi, iletisim ve
giiveni engelleyen tiim bariyerleri aradan kaldirarak sevgi dolu bir iletisim kurmak
zorunludur (Overby, 2011). Ogretmen, simfta destekleyici iliskiler saglamaya ve
ogrencilerin kendilerini giivende hissedecekleri olumlu bir sinif ortami olusturmaya
calismali, 6grencilerin kisisel deneyimlerine ve bakis agilaria deger vererek onlan
onurlandirmali ve onlar1 6grenme siirecinin ortaklari olarak gérmelidir (Moate ve

Cox, 2015).

Dewey’e gore; ne olgular grubu ne de yetenekler biitiinii, bizatihi egitimin
amaci olabilir. Tam tersine, tiim olgularin ve yeteneklerin kaynagi olan problem
¢dzme bash basinaegitimin amaci olmalidir. Ogrenciler, demokratik okullarda ve
siniflarda egitilmedik¢e demokrasiye etkin katilim i¢in gerekli olan elestirel diisiinme
ve problem cozme yeteneklerini de gelistiremeyeceklerdir. Otoriter ve totaliter
rejimlerin tersine demokrasi, toplumsal sorunlar1 bizzat yasayan insanlarin olasi
¢cOziim arayislarina katilmalarin1 ve Onerilen ¢dzlimlerin uygulamada bagarili olup
olmadigina karar vermelerini olanakli kilar (Ozsoy, 2009). Demokrasi fikri,
ogrencilerin ders i¢i ¢aligmalara aktif olarak katilmalarin1 ve akademik zorluklara
¢Oziim lretmelerini talep etmektedir. En uygun ¢6ziimleri bulmaya yonelik olarak
isbirligi i¢inde ¢alismak onlari demokratik topluma katilim i¢in hazirlayic1 6zellige

sahiptir (Benediktsdottir, 2017).

Demokrasinin sinifta yasanabilmesi i¢in simif ortaminda, demokrasi
degerlerini iceren demokratik 6grenme yaklasimlarinin kullanilmasi, 6grencilerin
risk alabilecekleri ve 6grenme siirecine aktif olarak katilabilecekleri 6grenci merkezli
ogrenme ortamlarinin olusturulmasi gerekir (Subba, 2014). Demokratik anlayisa en
uygun anlayis olan 6grenci merkezli anlayis; didaktik, “tepeden inme” bir anlayistan,

Ogretmenin kolaylastirict rol iistlendigi, 6grencilerin kendi kendine motive olan ve



bagimsiz 6grenenler haline getirilmeye calisildign “asagidan yukariya” bir egitim
anlayisina gegisi ifade eder (Bailey ve Colley, 2015). Ogrenci merkezli pedagoji,
Ogretmenleri O0grenme ortamiin merkezinden alarak, daha arka plana kaydiran

demokratik bir yaklagimi desteklemektedir (Moate ve Cox, 2015).

Ogrencilerin sevgi ve demokrasi degerlerine sahip olma ya da olmama
durumlari onlarin gelecekte nasil birer birey olacaklarini belirlerken, onlarin mesleki,
ahlaki ve toplumsal iliskilerini de sekillendirecektir. Egitim sisteminin temel
girdilerini olusturan 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin ¢esitli konularda sahip
oldugu algilar ise, toplumsal yasamin kalitesini belirlemekte, 6grencilerin sahip
olduklar1 ve olacaklar1 algilarin olusumunu da dogrudan etkilemektedir. Demokrasi
ve sevgi degerlerinin gelecek nesillere aktarilabilmesi, sevgi, demokrasi ve dgrenci
merkezli anlayisin hakim oldugu, duyarli, agik fikirli, sorumluluk diizeyi yliksek
yoneticiler, 6gretmenler ve Ogrencilerden olusan egitim ortamlarinda miimkiin
olabilecektir. Bu nedenle 0grenci, 0gretmen ve miidiirlerin sevgi, demokrasi ve
ogrenci merkezli egitim algilarmin belirlenmesi ve bu dogrultuda diizenlemeler

yapilmasi olduk¢a dnemlidir.

Yukarida yer alan problem durumu baglaminda sevgi, demokrasi ve egitim

ile ilgili kavramsal cergeve asagida sunulmustur.
1.1.1. Sevgi

Bu baslik altinda; dinlerde sevgi, sevginin tanimi, sevginin islevi ile sevgi ve

egitim konularma deginilmistir.
1.1.1.1. Dinlerde Sevgi

Bugiin diinyadaki dinlerin demografik dagilimi incelendiginde, diinya
niifusunun yariya yakinin1 Miisliimanlarm, Hristiyanlarin ve Yahudilerin olusturdugu
goriilmektedir. Diinya niifusunun diger yarisin1 ise Hint kokenli dinler olan
Hinduizm, Budizm, Sihizm ve Jainizmle, Cin kokenli dinler olan Konfiigyanizm,

Taoizm ve Japon kokenli Sintoizm mensuplari teskil etmektedir (Aydin, 2017).



Evrensel dinler olan Islam, Hristiyanlik, Yahudilik ve Budizm basta olmak
iizere tiim bu dinlerin, insan1 ve temel degerlerini korumay1 ana hedef edindikleri
bilinmektedir. Dinler; insan1 merkeze alip insana ait yasam, mal, 1rz, aile, inang,
diisiinme gibi temel haklarini1 kutsal kabul ederek bunlarin korunmasina azami gayret
gosterirler (Bilici, 2007). Tim dinlerin 6gretisinde insan sevgisi énemli bir husus
olarak gdze carpar. Insan, yeryiiziinde en degerli varliktir. Tiim ilahi dinler, insana
onem verilmesini, insanlarin birbirini sevmesini istemistir. Bu sevginin bir gostergesi
olarak da yardimlagsmayi, dayanismay1, fedakarligi, paylagsmayi, insanlarin sikint1 ve
kederlerini giderip onlart sevindirmeyi emretmistir (Ates, 2002). Dini geleneklerin
hepsinin digerini kabullenme, saygi ve kosulsuz sevgiyi tesvik etme konularinda
sergiledikleri c¢abalarin birbirleri ile tutarhilik gosterdigi giicli bir sekilde
sOylenebilir. Tiim dini geleneklerde “digerinin iyiligi” tizerine odaklanan ve “bencil

olmayan” sevginin ve merhametin 6nemi vurgulanmistir (Oman, 2011).

Asagida, Budizm, Hristiyanlik, Yahudilik ve Islamiyet’teki sevgi anlayist

iizerinde kisaca durulmustur.
1.1.1.1.1. Budizm’de Sevgi

“Sevgi ve merhamet liiks degil, zorunluluktur.

Onlar olmaksizin insanlik hayatta kalamaz.’

Dalai Lama

Budizm’de kisinin benlik duygusunu asarak kendi endiseleriyle mesgul
olmay1 agmasi ve baskalara karsi koruyucu evrensel bir sevgi deneyimine sahip
olmas1 (karuna) gerektigi disiiniiliir (Kristeller ve Johnson, 2005). Budist
geleneklerde “metta” ya da “maitri” kelimeleri kosulsuz ve serbest irade ile
gerceklesen sevgi dolu iyilik uygulamalarini ya da tiim varliklarin mutlulugunu
amagclayan gliglii niyeti ifade etmek i¢in kullanilan kelimelerdir (Vieten, Amorok ve

Schlitz, 20006).

Budizm’de sevgi ve merhamet yan yana bulunmaktadir. Bu dinde; “Tefekkiir
eden kesis kalbini dolduran sevginin kuvvetini semanin bir bolgesinin iizerine salar.

Aymni sekilde ikinci, tiglincli ve dordiincii semaya dogru, yukariya ve agagiya, enine



ve her yone kalbini dolduran engin, simirsiz ve kotiiliikten armmis sevgisinin
kuvvetini biitiin diinyanin iizerine salar.” sdzleriyle sevginin smirsizhigi giizel bir
sekilde formiile edilmistir (Aydin, 2017). Budizm’de sevgi ilk olarak insanin
kendisine yonlendirilir, ¢iinkii insanin kendisini derinden kabul etmesi, baskalarini
derinden kabul etmesi i¢in ¢ok 6nemlidir. Oncelikle, olumlu dilekler, sevgi duygulart
kisinin kendisi i¢in istenir. Bu amacla; “Zindelik ve mutluluk sahibi olabilir
miyim?”, “Diismanlik ve tehlikeden kurtulabilir miyim?” gibi ciimleler siirekli olarak
tekrarlanir. Sevgi duygusu, kisinin kendi benligine kuruldugunda ayni dilek

baskalarina dogru genisletilir (Makransky, 2012).

Budizm’in bir kolu olan Makayana’nin ruhani lideri Dalai Lama’nin “Sevgi
ve merhamet liikks degil, zorunluluktur. Onlar olmaksizin insanlik hayatta kalamaz.”
s0zili Budizm’de sevgiye yiiklenen anlami etkili bir sekilde ifade etmektedir (Halifax,
2011). Dalai Lama’nin "Her seyi reddedebiliriz; din, ideoloji ve tiim bilgelikleri.
Ancak sevgi ve merhametin gerekliliginden kurtulamayiz" sozii de Budizm’de

sevginin tiim degerlerin {istiinde tutuldugunun bir gdstergesidir (Makransky, 2012).

Zen Budizm’ine gore; insanlar mutlu olabilmeleri, birbirlerine sevgi
duyabilmeleri i¢in tiim yeteneklere sahiptirler, ancak ¢ogunlukla bu gercege gozlerini
kapatirlar. Zen, bir kimsenin kendi yaratilisinin niteligini goérebilme sanatidir;
bagimliliktan o6zgiirliige c¢ikis yoludur; insanlar1 akillarim1 kagirmaktan ve bir
kotiirim, bir yarim adam olmaktan korur ve iglerindeki mutluluk ve sevgi

olanaklarini ortaya ¢ikarir (Fromm, 1978).
1.1.1.1.2. Hristiyanlikta Sevgi

“Her seyden dnce birbirinizi candan sevin.
)

Ctiinkii sevgi bir¢ok giinahi érter.’

Petrus 4:8

Hristiyanlik yapisal olarak “sevgi” dinidir ve sevgi ilkesine siirekli olarak
vurgu yapar. Hristiyan geleneginde sevgi her zaman merkezi bir anlam tagir.
Insanlarin birbirlerini sevmeleri, birbirlerine karsi acima ve merhamet hisleri

besleyip bagislama duygular icinde olmalar1 gerektigi vurgulanir. Hristiyan ahlaki,



sevgi ahlakidir. Tann, sevgi tannisidir. Tanri, insanligi sever ve inananlarin da
Tanrt'y1 sevmesi beklenir. Hristiyanlikta “seven, kurtaran ve bagislayan Tanri”

diistincesi hakimdir (Bilici, 2007; Polat, 2011; Schnell, 2000).

Sevgi; "biriyle birlikte ac1 ¢ekmek", “acilarini hissetmek”, “onun igine
girmek” anlamina gelir. Ancak bagka biriyle birlikte ac1 ¢ekildiginde onunla birlikte
olup ona yardimci olunabilir. Hristiyan inancina gore; Allah insanlarin asli
giinahlarina bedel Mesih’i kurban vererek, insanlar1 sevmis, bagislamis ve merhamet
etmistir. Isa Mesih, sevgisi ile insanligin giinahlarim {istlenerek ¢armihta ac1 gekmeyi
ve 0lmeyi goze almistir (Miner, Ghobary, Dowson ve Proctor, 2014; Polat, 2011;
Weber, 2012).

Hristiyanlikta ilahi ve kosulsuz, 6zverili ve fedakar sevgiyi anlatan Yunan
terimi “agape” kullanilir. Agape sozciigii (Latince: caritas), insanin Tanri'min saf
sevgisini diismanlar da dahil olmak {izere baskalar1 icin kisitsiz ve kosulsuz bir
sekilde gostermesini ifade eder. Yeni Ahit’te 116 defa “agape” kelimesi kullanilir.
Incil, Tanri'min insan sevgisinden bahsederken de bu sevgiyi “agape” olarak
tanimlamaktadir (Miner vd., 2014; Vieten vd., 2006). Agape; Tanri’nin insanla olan
iliskisini, Tanri’'nin “kendi ogluna” olan sevgisini ifade eder. Incil yazarlar1 bu
kelimeyi kullanirken ona "karsiliksiz agk" anlamimi da yiiklemislerdir. Bu, her zaman
veren ve hicbir zaman karsilik beklemeyen bir sevgidir. “Agape”, sartsiz ve karsilik
beklentisiz olup kendi kapsami igerisinde evrenseldir. Boyle bir sevgi, birilerine 6zel
vasiflar1 oldugu i¢in verilmez. Tanri, bireyleri iyi insanlar olduklarindan dolay1 degil,
kendisi “sevgi” oldugu i¢in sevmektedir. Tanri'nin kullarina olan evrensel sevgisi,
kullarin faziletinden ya da liyakatinden degil, Tanri'min kendi dogasindan
kaynaklanmaktadir. Bu sevgi tiirii, degisken duygulara, davraniglara bagli olmayan,
hedefledigi seyi hedeflenenden bir sey beklemeden seven bir tiirdiir (Bilici, 2007;
Hick, 1968).

Yeni Ahit'te Hz. Isa’ya On Emir’den en biiyiigiiniin hangisi oldugu
soruldugunda; “Rabbinizi biitiin kalbinizle, tim ruhunuzla ve biitiin zihninizle
seveceksiniz. Bu ilk ve en biiyiik emirdir. Ve ikincisi, komsunuzu kendiniz gibi
seveceksiniz. Bunlardan daha biiyiik bir emir yoktur” cevabini vermistir. Daha sonra:

“Benim komsum olmayan kimdir?” diye soruldugunda Hz. Isa: “Hi¢ kimse” diye



cevap vermistir. Bu diyaloglar insan iliskilerinde sevginin 6nemine yapilan vurgu
acisindan olduk¢a dnemlidir (Anderson, 2016; Hanayama, 2001). Hz. Isa sevginin
sadece komsular ya da yakindaki kisiler i¢in degil, tiim insanlar, hatta diismanlar igin
bile gegerli olmasi gerektigini ifade eder ve takipgilerine diismanlarini sevmelerini ve

onlara dua etmelerini emreder (Anderson, 2016).
1.1.1.1.3. Yahudilikte Sevgi

“Og¢ almayacaksin, kavminin ogullarina kin tutmayacaksin

ve komsunu kendin gibi seveceksin...’

Levililer 19/18

Yahudi inancina gore; Tanr ile kullar1 arasindaki iliski kosulsuz sevgiye
dayanir. Tanri'min sevgisi sarta baglh olsaydi, bir kisi bu sartlar1 yerine getirmeyi
basaramadiginda o kisinin Tanri'min kabul ve sevgisine degmez oldugu anlami
cikardi. Halbuki Yahudi inancina gore Tanri; "Ne yaparsaniz yapin, nasil
davranirsaniz davranin, ne kadar hata yaparsaniz yapin, ben sizin Tanri’nizim ve siz
de benim ¢ocugumsunuz. Sizi her zaman ve sonsuza kadar, derin, kalici, kayitsiz ve
mutlak bir sevgiyle seviyorum" diyen bir Tanri’dir (Dosick, 1995). Sabataist
Yahudilerinin atalarmin felsefesine gore; insanlarin Tanri'ya kars1 gorevleri;
dindarlik ve kutsallik iken, insanlara kars1 olan gorevleri; insan sevgisi ve adalettir

(Sanders, 1992).

Yahudilikte insani insan oldugu icin sevmek Tora'min bas taci ettigi bir
emirdir. Tevrat’ta yer alan "Komsunu da kendin gibi sev. Yabancilar sev." emri
insan sevgisine verilen ©Onemi yansitmaktadir (Chilton ve Neusner, 1995).
Yahudilerden Hassidimiler’in “K&tii ve zor anlarda dindar olan kisi, kotiiliige
kotiilikle mukabele etmemeli, bilakis ona kin besleyenleri ve zulmedenleri
affetmelidir. Hem giinahkarlar1 da sevmelidir. Dindar kisi, Tanr1 nazarinda giinahkar
kisinin kendisi kadar deger sahibi oldugunu kendine devamli soylemelidir. Tanri’nin
sevdigi kigiye nasil olur da nefret beslenebilir.” sozleri tiim insanlara karsi

beslenmesi gereken kosulsuz sevgiye 6rnek niteligindedir (Aydin, 2017).
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Yahudilikte, sevginin yalnizca sézde degil, insan yasaminin 6ziinde de yer
almasiyla sevgi baglarmin olustugu diistiniiliir. Cevresiyle kurdugu iliskilerde diiriist
olup sevilen kisi, Tanri'nin ismini de yiiceltmis olur. Tanr1 da, sevgisini o kisiden
eksik etmez. Yahudilikte Allah sevgisi biitiin sevgilerden iistiin tutulmus olmasina
ragmen Yahudilerin birbirlerini sevmeleri Allah’t sevmekten bile daha ©onde

tutulmustur (Polat, 2011).
1.1.1.1.4. islam’da Sevgi

"Iman etmedikce cennete giremezsiniz.
Birbirinizi sevmedikge de gercekten iman etmis olmazsiniz."

Hz. Muhammed (sav)

Islam’da ask ve sevgi, varligin ortaya ¢ikisinda kozmolojik bir etkiye sahiptir.
Islam dininde varligin temeli "ilk sevgi"ye (muhabbet-i asliye) dayandirilir.
Ontolojik olarak, Allah’m yarattig1 ilk varligin kendisinde sevgi ilkesini tasidig1 ve
biitiin kozmolojik olusumlarin buna bagli olarak meydana geldigi kabul edilir. Islam
bilginleri, sevginin her tiirli tecellisinin kaynagini Allah’tan aldigimin altim
cizmislerdir. Mutlak varlik kendi kendisini sevdigi icin alemi meydana getirmistir

(Diizgiin, 2011; Goz, 2011).

Sevgi; varlik sorusunun cevabi, mahlikat agacinin tohumu, gonliin 6limsiiz
meyvesi, kisinin harcadikca ¢ogalan tek sermayesidir (Akin, 2007). Sevgi; var olusun
tohumudur, c¢ekirdegidir, 6ziidiir. Varligin yaratilis hikmeti, insanin var olus illetidir
(Arslan, 2010). Bu durumu Bediiizzaman Said Nursi (2001); “Ey nefisperest nefsim,
ey diinyaperest arkadagim! Muhabbet, su kainatin bir sebeb-i viicududur, hem su
kéinatin rabitasidir, hem su kinatin nurudur, hem hayatidir. Insan kainatin en cami'
bir meyvesi oldugu i¢in, kainati istila edecek bir muhabbet, o0 meyvenin ¢ekirdegi
olan kalbine derg¢ edilmistir” s6zleriyle agiklamistir. “Bil ki, sevgi makami ¢ok serefli
bir makamdir. Gene bil ki, sevgi varolusun ashdir.” diisiincesi de ibn Arabi’ye aittir

ve o da, yaratmanin ilk amili olarak sevgiyi gérmektedir (Kili¢c ve Arslan, 2007).

Sevgi, yaratanin en Onemli Ozelliklerinden biri ve canlilara verdigi ¢ok

onemli bir duygudur. Allah’in “Vedud” (¢ok sefkatli, ¢cok seven ve ¢ok sevilen,
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sevgiyi yaratan) ismi O’nun bu &zelligini acikca ortaya koymaktadir (Onder, 2013).
Alemler genel olarak "Ask" kanununa tabidir. ibn Sina’ya gore sevgi, madde
aleminde cisimlerin birbirini cezbiyle baslar, derece derece yiikselerek ruhlarin
cazibesi halini alir ve biitiin sevgiler Allah'in tiimel ve ezeli sevgisi i¢inde erir (Goz,
2011). Gazali ise sevgiyi; “Sevgi; kokii son derece saglam, dallar1 goklere dogru
yiikselmis, meyveleri goniillerde, dilde ve organlarda goriilen hos bir agactr.
Bunlardan marifet ve zikir meydana gelir, organlarda kendini gosterir. Bundan da
hareket ve davranislar dogar. Boylece kalp, dil ve diger organlarda agiga ¢ikan
marifet, zikir ve davraniglar; dumanin atesgsiz, meyvenin agacsiz olamayacagi gibi
onlarin da sevgisiz olamayacagini ifade ederler ki, bunlar pek coktur.” seklinde

tanimlamistir (Arslan, 2010).

Islam dininde korku ve giic merkezli anlayis yerine, sevgi ve irade
kavramlari merkeze alan anlayis cahil bir toplumu kisa siirede medeni bir toplum
haline getirmistir. Hz. Peygamber'de (sav) insanlara ve tiim yaratilmisa karsi derin
bir sevgi ve sefkat vardir. Hz. Peygamber (sav) bu engin sefkati ve sevgisiyle
cahiliye donemini asr-1 saadet donemine ¢evirmistir (Akyol, 2012; Dikmen, 2003).
Hz. Muhammed (sav) "Iman etmedikce cennete giremezsiniz. Birbirinizi sevmedikce
de gercekten iman etmis olamazsmiz." (Miislim, “Iman”, 93-94) ve "Sizden biriniz
kendi nefsi i¢in istedigini, kardesi i¢in de istemedik¢e ger¢ek mii'min sayilmaz.”
(Buhari, “Iman”, 7) diyerek sevgiye verdigi énemi ve degeri agik¢a belirtmis, hatta
iman etmenin insanlarin birbirlerini sevmeleri ile miimkiin olabilecegini
vurgulamistir. Ayrica Ebu Hiireyre’den rivayet edilen hadiste; “Kiyamet giiniinde
Allah Teala diyecek ki, benim sanim icin birbirlerini sevenler nerede? Golgemden
baska hicbir golgenin olmadigr su giinde onlar1 gdolgem altinda barindiracagim."
(Tirmizi, “Zihd”, 53) buyrularak Yiice Yaratanin sevgiye atfettigi deger ortaya

konulmustur.

Insanlar1 iyilige, hosgoriiye, barisa ve sabirli olmaya ¢agiran Mevlana’nin
biitiin insanlar1 kucaklayan sevgisi, yerelden ulusala, ulusaldan evrensele yayilmis bir
sevgidir (Kolag, 2010). Mevlana; varliklarin 0Oziiniin, yani ayan-1 sabitedeki
hallerinin “ask” oldugunu savunarak her varligin sevgi neticesinde bir biitiinliik ve

birlik halinde oldugunu belirtmektedir (Kilig ve Arslan, 2007). Mevlana’ya gore;
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Allah ile insanlar arasindaki iletisimi saglayan bag sevgidir. Mademki kainatin
yaratilist ve devami sevginin {riiniidiir, Oyleyse her insan bu sonsuz sevgiden
nasibini almalidir. Ancak bu sevgi; yaraticiyla, kainatla ve insanlikla biitiinlesen,
higbir zaman azalmayan ve zedelenmeyen “hakiki bir sevgi” olmalidir. Oncelikle
yaraticisini seven insan, bu tiikenmeyen sevgi kaynagindan aldigi enerjiyle biitiin
insanlig1 sevme giiciinii kendisinde bulacak, her insanda fitraten mevcut olan sevgi
duygusunu olumlu yonlere kanalize edecektir (Yazoglu, 2017). Mevlana, toplumdaki
kardesligin olugmasinda inan¢ ve maneviyatin Oonemi lizerinde durur ve bunun
olusmasi icin de sevgiyi esas kabul eder (Almaz, 2007). Mevlana’nin; “Sevgi oliileri
bile diriltir.” sdzl tasavvufi terbiye metodunu ozetleyen bir sozdiir. Sevgisiz bir
terbiye metodu diisiiniilemez. Sevgi kopriisiiyle goniiller birbirine baglanir ve bu

yolla insanlar iyilik ve faydali isler yapmada birbirleriyle yarisirlar (Dogan, 2014b).

Yunus’ta goriilen samimi insan sevgisinin, canli cansiz biitiin mahlikatin
sevilmesine yonelik derin ve samimi istiyakin; “Elif okuduk otiirii / Pazar eyledik
gotiirii / Yaratilmis1 severiz / Yaratandan otiirii” soziinde belirtildigi gibi, essiz ve
benzersiz olan bir yaratictya dayandigi goriiliir. Yunus’un duygu ve diisiince
diinyasinda kavganin yerini baris, hosnutsuzlugun ve huzursuzlugun yerini ise derin
bir sevgi ve hosgdrii almistir. Yunus; “Gelin tanis olalim / Isi kolay kilalim / Sevelim
sevilelim / Bu diinya kimseye kalmaz.” soziiyle insanlarin bu diinyaya gelis
nedeninin kavga ve kotiliik degil, sevmek, sevilmek ve hogsgdrii oldugunu
belirtmistir (Araz, 2007). Kavgay1 degil, goniil adami olmayi tercih eden, diinyaya
kavga etmek icin degil, sevmek ve sevilmek i¢in geldigine inanan Yunus, gorevinin
goniil yapmak oldugunu, “Ben gelmedim kavga icin / Benim isim sevgi i¢in /
Dost’un evi goniillerdir / Goniiller yapmaga geldim” dizeleriyle etkili bir bigimde

dile getirmistir (Miiftiioglu, 2011; Sevgi, 2012).

Islam tasavvufunda; zikirle, ibadetle, hizmetle bir mertebeye ulasmak degil,
kamil bir miirsidin gonliine girmek ve “hi¢” olmaya calismak esastir. Tasavvuf;
gonlii masivadan pak etmek, kemale ermek ve ihsan edilen insan olabilmektir.
Tasavvuf; hi¢cbir fark goézetmeksizin insanlar ile sevgi ve kardeslik duygusunu
gelistirme cabasidir (Bektas, 2017). Nasiruddin Tusi’ye gore; var olanlarin ayakta

durmasi ve kéinatin diizeni sevgiyledir. Insanlarin “adalet” erdemini elde etme
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mecburiyeti, “sevgi” serefinin kaybedilmesi yiiziindendir. Ciinkii eger insanlar,
karsilikli iliskilerinde birbirlerine sevgiyle davranirlarsa ve birbirlerine insafli

olurlarsa, muhalefet ortadan kalkarak diizen meydana gelecektir (Bulut, 2011).

Alevilik-Bektasilik de insan sevgisi temeli lizerine kurulmustur. “Yolumuz,
ilim, irfan ve insanlik sevgisi {izerine kurulmustur” diyen ve insanlar1 iyi, dogru,
sevgi kavramlariyla yetistiren ve yonlendirmeye calisan Haci Bektas Veli’nin
felsefesinde savas, kin, oldiirme, kiyim ve zuliim bulunmamaktadir. Inang ve
diisiince ayriligi gbézetmeden biitlin insanligin sevgiyle kucaklanmasini amag
edinmistir. Iyilik ile yalan/kétiiliik karsi karsiyadir. lyilik, siirekli olarak iistiinliik
kazanr. Iyiligin 6ziinde ise insan sevgisi saklidir (Aktas, 2000; Giilgigek, 2003).

1.1.1.2. Sevginin Tanim

’

“Sevgi sifadir, sevgi giictiir, sevgi degisimin miihriidiir.’

Mevlana

Farkli ilimler sevgi kavramimi kendi bakis acilarina gore farkl sekillerde tarif
etmeye calisirlar. Sevgi kavrami, edebiyat, teoloji, felsefe, psikoloji ve sosyoloji de
dahil olmak tizere farkli disiplinlerde tarih boyunca incelenmis ve yazilmigtir (Hill,
2002). Mesela edebiyatta sevgi, en giizel siirlerin yazilmasindaki yegane gii¢ olarak
tarif edilir. Ortacag Avrupa tibbina gore sevgi ve ask bir cesit hastaliktir. Teoloji
ilmine gore sevgi, Allah'a yakinlasma ve O’nu anlamanin en giizel yoludur.
Felsefeye gore ise, sevgi ve ask miilkemmel olmayanin miikemmellige yiikselme
gayretidir (Kayadibi, 2002). Ilk ¢ag filozoflarmin ¢cogunun sadece bedeni bir istek
olarak ele almalarina karsin, Sokrates, Platon, Aristoteles ve Plotinus gibi filozoflar,

sevgiyi en yiice ve en listliin duygu olarak nitelendirmislerdir (Sayar, 2010).

Allah sevgisi, insan sevgisi, bilim sevgisi, vatan sevgisi, ana-baba sevgisi,
evlat sevgisi, doga sevgisi, hayvan sevgisi gibi pek ¢ok sevgi tiiriinii birbirine
baglayan iiretken kok, ortak temel katman, sevme ediminin kendisidir (Ozen ve
Gilagti, 2010). Sevgi, sevenin sevdigine karsi besledigi duygu ve sicakliktir. Kalbin,
nesnelerin ve sekillerin giizelligine kars1 meyletmesi ve elinde olmadan ona dogru

akmasidir (Kayadibi, 2002). Sevgi; merkezkactir, nesneye dogru gercek bir
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ilerleyistir, siirekli ve akigkandir (Gasset, 1995). Onun dogal hali 6l¢ii ve kiyas degil,
biiylime ve yayilmadir. Higbir sey beklemeden karsiliksiz olarak verildiginde, sevgi
genigler, yayilir, birlesir ve cogalir. Sevgi, hi¢ soru sormaz. Sevgi, korkudan
Ozgiirlesmektir (Jampolsky, 1995). Rus romanci Dostoyevski’nin; “Allah'in biitiin
yaratiklarini sev; ¢dllerini ve her kum zerresini sev; her yapragini sev ve Allah'in
1518min her huzmesini sev; hayvanlar sev; bitkileri sev; tabiati1 sev. Bu sevgiyi bir
defa i¢ine yerlestirebilirsen, O'nu her giin daha iyi anlayacak, her seyi kaplayan bir
sevgi ile biitiin diinyay1 seveceksin” sozleri de bu durumu tablolastirilacak bir

kiymete sahiptir (Harmandar, Bayrakceken, Se¢en ve Giirses, 1997).

Tarhan (2010) sevgiyi; “Sevgi, insanlar1 birbirlerine yakinlagtiran 'gériinmez
bag' denilebilecek bir duygudur. Nasil ki, atomun i¢inde nétron, proton ve elektron
varsa ve bunlar1 birbirine baglayan sey ¢ekim kuvveti ise; canlilar arasinda ¢ekimi
saglayan sey de sevgi duygusudur. Eskilerin kuvve-i cazibe dedikleri seydir bu”
sozleriyle tarif etmistir. Sevgi, uzak yakin fark etmeden tiim insanlara kars1, 6zellikle
ihtiya¢ duyduklarinda, 6nemsemek, ilgilenmek, duyarli olmak, desteklemek, yardim
etmek ve anlamak gibi duygulari, bilisleri ve davramiglar1 da igeren bir tutumdur
(Sprecher ve Fehr, 2005). Sevgi, sevdigimiz seyin yasamasi ve gelismesi igin
duydugumuz etkin ilgidir. Bu etkin ilginin olmadig1 yerde sevgi de yoktur (Fromm,
2011). Adler, insanlarla ictenlikle ilgilenme egiliminin insanin yapisinda oldugunu,
olumsuz kosullanmalarin ve yanlis 6grenmelerin, insana verilen bu egilimin etkinlik

kazanmasim engelledigini diisiinmektedir (Ozen ve Giilact1, 2010).

Sevgi lizerine calisan akademisyenler “sevgi” soOzcliglinin ne anlama
geldiginin ve bu kelimeyi kullanan insanlar tarafindan hangi duygu ve deneyimlerini
ifade etmek i¢in kullanildiginin oldukca belirsiz oldugunu ifade etmektedirler (Hill,
2002; Reis, Maniaci ve Rogge, 2014). Cogu bilim insani, iki ¢esit sevgi tiirlinden
bahsederler. Bu iki sevgi tiirli; “tutkulu/romantik sevgi” (passionate love) ve “6n
yargisiz/kosulsuz sevgi” (compassionate/unconditional love) olarak adlandirilir
(Berscheid, 2010; Fehr ve Russell, 1991; Fehr ve Sprecher, 2009; Hatfield ve
Rapson, 1994; Hill, 2002; Kristeller ve Johnson, 2005; Raffagnino ve Puddu, 2018;
Sprecher ve Fehr, 2005).
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Tutkulu/romantik sevgi; baska biriyle birlikte olmaya yogun 6zlem duyma,
birlikteyken tamamlanmislik ve cosku, ayrilik zamanlarinda bosluk, kaygi ve endise
icinde olma gibi duygularn iceren karmasik degerlendirmeler, takdirler, 6znel
duygular, ifadeler, fizyolojik eylemler igeren bir siirectir (Hatfield ve Rapson, 1994).
Ask/hoslanma; “olumlu degerlendirme” ve “benzerlik” unsurlarini i¢inde barindirir
(Ozen ve Giilagti, 2010). Ask gecicidir, kiiltiire gore sekil alir ve smirli bir dogaya
sahiptir. Askin zamanla bitmesi ya da sevgi, 6fke ya da nefret gibi bagska duygulara
doniismesi muhtemeldir (Atak ve Tastan, 2012). Romantik sevgi bir¢ok sekilde ifade
edilebilir. Bazi insanlar giizel sozler sOyleyerek, bazilar1 hediye vererek, siir
yazarak/okuyarak, c¢icek alarak sevgilerini ifade ederler. Bazilari ise severler ancak
ifade edemezler. Beklenti askin/romantik sevginin dogal bir bilesenidir. Bu
beklentiler yerine getirildiginde ask daha da gelisir. Ancak yerine getirilmediginde
hayal kiriklig1 ve 6fke ortaya ¢ikar (Kokab ve Ajmal, 2012).

On yargisiz/kosulsuz sevgi ise; “diger” merkezli, digerlerinin iyiligi {izerine
odaklanan, sefkat ve merhamet gibi duygular1 da ig¢inde barindiran sevgi tiiriidiir.
Sosyal bilimciler literatiirde kosulsuz sevgiye benzer sekilde yer alan;
“empati/empathy”, “merhamet/agape”, “fedakarlik/altruism”,

2 ¢ EE 1Y

“bagislama/forgiveness”, “romantik sevgi/romantic love”, “ebeveyn sevgisi/parental
love”, “arkadas sevgisi/friendship”, “baglilik/connectedness”, “sosyal destek/social
support” gibi kavramlarin 6n yargisiz ve kosulsuz sevginin bazi unsurlarim
biinyelerinde barindirdigini, bununla birlikte hicbirinin kosulsuz ve 6n yargisiz
sevginin kavramsal zenginligini tek baslarina ve tam anlamiyla agiklamak i¢in yeterli
gelmedigini belirtmektedirler (Fehr ve Sprecher, 2009; Hill, 2002; Kristeller ve
Johnson, 2005; Oman, 2011). Tiirkiye’de yapilan baz1 akademik arastirmalarda ise
bu kavramin “duyarli sevgi” olarak yer aldig1 goriilmektedir (Akin ve Eker, 2012;
Eker, 2011; Oner, 2017; Ozbey ve Saricam, 2019). Bu arastirma kapsaminda ise

“kosulsuz sevgi” kavraminin kullanilmas1 uygun gorilmistiir.

Nasiruddin Tusi’ye gore insanlarin sevme amaglarm; “lezzet/haz”,
“yarar/menfaat” ve “iyilik/erdem” olmak tizere ii¢ itici gii¢c olusmaktadir. Lezzet/haz
cabuk ortaya cikip ¢cabuk kaybolan bir sevgi nedeni iken; yarar/menfaat ge¢ ortaya
cikan ve cabuk kaybolan; iyilik/erdem ise ¢abuk ortaya ¢ikan ve ge¢ kaybolan bir
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sevgi nedenidir. Romantik sevginin ya da sehvetin yol agtig1 lezzet/haz kisa siire
sonra kayboldugu i¢in ona bagl sevgi de ¢abucak kaybolur. Haz yerini mutsuzluga,
sevgi ise ilgisizlige birakir. Yarar/menfaat beklentisine dayali sevgi, yararin
kaliciligina bagl olarak uzun ya da kisa 6miirlii olur. Eger insanlar lezzet/haz veya
yarar/menfaat sevgisi etrafinda toplaniyorlarsa, buradan ortaya cikan birliktelik
erdemlere ve hikmete yoOnelmeyecek, insanlar bu faydalar elde ettikten sonra
dagilacaktir. Iyilik/erdem merkezli yani kosulsuz sevgi ise degismeyen, azalmayan

ve yok olmayan bir sevgi tiiriidiir (Akyol, 2012; Demirkol, 2015).

Toyotome (1961) de ii¢ gesit sevgi tiirli oldugundan bahseder. Bunlardan ilki
“eger” tiirli sevgidir. Bu sevgi tiirlinde belirli sartlar yerine getirildiginde karsidaki
kisiye sevgi gosterilir. Bir digeri “ciinkii” tarz1 sevgidir. Bu tiir sevgide kisi sahip
oldugu bir sey, yaptig1 ya da yapmadigi bir sey nedeniyle sevilir. Diger bir tiir sevgi
ise “ragmen” tiirii sevgidir. Bu sevgi tiiriinde kisinin her ne olursa olsun, her ne
yaparsa yapsin sevilmeye layik oldugu diisiiniiliir. Bu sevgi tiirii kosulsuz ve 6n
yargisiz sevgi olarak da adlandirilabilir. Sayar (2009)’m Ibn Hazm'a ait “Giivercin
Gerdanligr” adli eserinden aktardigni su sozler kosulsuz sevgiyi cok giizel
anlatmaktadir: "Nedenlere dayali biitiin sevgi tiirlerinin nedenleri yok olunca
kendileri de yok olur. Nedenleri artinca sevgiler de artar; nedenler kiiciiliince sevgiler
de Kkiiciiliir; nedenler yaklastikca sevgiler de siglagir ve yogunlasir. Nedenler
uzaklastik¢a sevgiler de ¢oziiliir ve dagilir. Ruhu kucaklayan gergek sevgi bu kuralin

disindadir kugkusuz. Bu tiir sevgi ancak 6liimle sona erebilir".

Kosulsuz ve 6n yargisiz sevgi, birey ne yaparsa yapsin onun sevgi ve sayglya
layik oldugunu kabul eden anlayisin iirliniidiir (Adana, Arslantas ve Sahbaz, 2012).
Karsilik veya 6diil beklentisi olmadan bagkalarmin iyi olma durumunu 6nde tutan,
hi¢bir mecburiyet altinda kalmadan kisinin hiir iradesi ile meydana gelen, almaktan
cok vermeye odaklanan, kisileri 6n yargisiz sekilde anlamayi, olduklart gibi kosulsuz
sekilde kabul etmeyi igceren fedakar, sefkatli, agik ve duyarli bir sevgi tiiriidiir
(Regan, 2016; Reis vd., 2014; Underwood, 2002). Daha mutlu, daha doyurucu bir
yasam siirdiirme ve saglikli bir benlik saygisi olusturma yolunda, digerlerini
yargilama aliskanlig1 geride birakilmasi gereken toksik bir aligkanliktir. Kosulsuz

sevgi, hayat yolculugu sirasinda herkesin kendi benzersiz savasini vermekte oldugu



17

ve kisilerin nelerle ugrastiklari ile ilgili digerlerinin fikir sahibi olamayacagi, bu
nedenle kisileri yargilamadan ve beklentiler i¢cinde olmadan kabul etmek gerektigi

fikri tizerine kuruludur (Reklau, 2018).

Ozgeci karakter gelistirmek nefsi bencillikten korumakla miimkiindiir
(Sancakli, 2006). Kosulsuz sevgi ve sefkat Allah’a duyulan sevginin yansimasi
olarak kabul edilir ve sevgi bencilligi agsmanin bir araci olarak goriiliir (Rashedi,
Plante ve Callister, 2015). Allah’a olan sevgi (muhabbetullah) Yunus misali; “Cennet
cennet dedikleri, birkag melek birkag huri/Isteyene ver anlari, bana seni gerek seni”
seklinde, cennet ve i¢indekiler de dahil olmak iizere hi¢bir karsilik beklemeksizin var
olan/olmas1 gereken bir sevgidir (Kasim, 2016). Insanlara duyulan sevgi de bu
sevginin yansimasidir. Yaratilmis her sey Allah’in gilizel sifatlarinin kiigiik birer
ayinesi olduklari igin sevilmeyi hak ederler. Insanin sevgiyle yaklagsmasi ve muamele
etmesi gereken varliklarin baginda diger insanlar gelmektedir. Ancak insanin sevgisi
sadece diger insanlara yonelmekle kalmamali, tiim varliklar1 kapsayacak nitelikte
geniglemelidir (Ekici, 2006). “Kainatin yaratilist ve devami sevginin iirliniidiir,
Oyleyse her insan bu sonsuz sevgiden nasibini almalidir” diislincesinden hareketle
Mevlana da, her insanin sevgi dairesine dahil olmasi gerektigini belirtir (H. Kurt,
2007). Unlii sair Cibran da Allah’m insana sevgi nedeniyle ruh vermis oldugunu
kesfetmis ve “Sevgi olmasaydi hicbir sey var olmazdi” demistir. Cibran’a gore sevgi
her varliga ayni sekilde bahsedilmistir. Sevgi biitiin varliklarin aym1 6zden oldugu
inancina dayanan ve biitlin varliklar1 kapsayan ¢ok genis boyutlu bir duyustur. Sevgi,

insan1 mutlak hakikate ulastiran en saglam yoldur (Simsek, 2012).

Siirekli karsilik bekleyen ego, kisiyi mutlu olmak icin bir seylere ihtiyaci
olduguna, bu ihtiyaclarinin da iliski i¢inde oldugu diger kisiler tarafindan
karsilanmasi gerektigine inandirmaya caligir. Halbuki ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilen
seylerin bir kismi disaridan saglansa bile, tamami saglanamaz ve kigi tatmin
duygusunu hi¢ yasayamaz. Cilinkii egonun ihtiyacit olduguna inandigi seylerin bir
sonu yoktur (Lake, 2011). Kosulsuz sevginin yasasi ise; “sevgi sensin”, “baskalarim
severek kim oldugunu &grenirsin” der. Bu sevgi, karsilikli tepkiler {izerine kurulu
degildir, higbir kisisel kar amaci giitmez, pazarlifa dayanmaz ve sevgiye kimin

karsilik verdigini ya da vermedigini takip etmez. Gergek olan, hicbir sey beklemeden
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baska birini biitiiniiyle sevmektir. Bencil olmayan ve sinirsiz olan bu sevgi; hayatin
asil amacini, hayatin anlam ve haysiyetinin kaynagini, insanin benlik saygisinin ve
mutlulugunun temelini olusturur. Ancak, tiim bu ikincil etmenleri bir kenarda
birakarak oncelikle sevilenin iyiligini istemeyi gerektirir. Kisinin bagkalar tarafindan
arzularmin tatmin edilmesini beklemesi, ¢ogu zaman kag¢milmaz olarak hayal
kirikligina ugramasina, tuzaga diisiiriilmiis ya da reddedilmis hissetmesine neden
olur. Ancak insanlart ona bir sey vermelerine ya da degismelerine gerek duymadan
sevebildiginde, kisi ger¢ek sevgiye ulagtigini gorecektir (Jampolsky, 1995; Post,
2003).

Tim bu sdylenenler i1s1ginda kosulsuz sevgi su sekilde tarif edilebilir:
Fedakarlik, sefkat ve merhamet gibi duygular1 da i¢inde barindiran kosulsuz sevgi;
birey ne yaparsa yapsin onun sevgi ve saygiya layik oldugunu kabul etmeyi, kisiyi
degismesine gerek duymadan, 6n yargisiz sekilde anlamayi, oldugu gibi kosulsuz
sekilde biitiiniiyle kabul etmeyi igerir. Var olus illeti sevgi olan insan oncelikle
yaraticisin1  sevecek, daha sonra bu sevgi duygusunu karsihiginda higbir sey
beklemeden, kimin karsilik verdigini ya da vermedigini takip etmeden, higbir kisisel

kar amaci giitmeden, diger insanlara ve tiim yaratilmisa yoneltecektir.
1.1.1.3. Sevginin Islevi

“Biitiin evreni seven bir insan, biitiin diinyada 6zgiirdiir.
’

Diinyadan nefiet eden, kélelerin en biiyiigiidiir.’

Sorokin

Insan yapisinda sevgi alami kadar az arastirilmis bir baska alan yoktur. Ne
kadar hayati bir 6neme sahip olursa olsun, konu sevgi olunca arastirmalarin
bilimselligini ve ciddiyetini kaybedecegi gibi bir kaygi hakim olmaktadir. Halbuki
insanin varligina anlam veren ve yaradilisin merkezinde yer alan sevgi; pedagojik,
siyasi ve bilimsel ¢abalar basta olmak iizere, her tiirlii ¢aba, etkinlik ve hedeflerin
merkezinde olmak zorundadir (Ergen, 2006; Ozen ve Giilagti, 2010). Sevginin
faydalari; kisisel ve toplumsal olmak iizere iki yonden ele alinmis olup asagida

aciklanmigtir.
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1.1.1.3.1. Sevginin Kisisel Islevleri

Diger insanlara 6n yargisiz ve kosulsuz sevgi hissetmek, bireylerin kisiligine
olumlu faydalar saglamaktadir. Sevgi, psikolojik ve sosyolojik bir ihtiyagtir. Insan
sevgisiz yasayamaz, yasamasi diisiiniilemez bile. Her insan bir baskasini1 sevmeye ve
bir bagkasi tarafindan da sevilmeye muhta¢ yaratilmistir. Bagkalarmi kosulsuz
sevemeyen kisiler aslinda kendilerini de kosulsuz sevememektedirler. Sevgi ihtiyaci
karsilanmayan bireyler kendilerini gerceklestiremeyecekler, sevilmeyen kigiler
sevmeyi bilemeyecek ve sevmeyi bilemeyen kigiler de karsisindakine sevgi
gosteremeyeceklerdir (Tiirkoglu, Tofur ve Cansoy, 2012). Cocukluk c¢aginda
ebeveynleriyle iliskilerinde problem yasayan kisiler, sevgi eksikliginden dolay1
cocuklukta 6grendikleri islevsiz iliskisel modelin aynisim yetiskinlik doneminde de

yeniden iiretme egiliminde olacaklardir (Tavormina, 2014).

Sevgi, bir dig neden fikri ile birlikte meydana gelen yogun bir sevingtir. Tersi
olan kin de bir dis neden fikri ile olan iiziintiiden baska bir sey degildir. Ancak biri
yasama gore aktif iken, 6teki pasif ve yok edici durumdadir. Spinoza’ya gore; gercek
mutluluga erismemizi engelleyen sebep, kalici olmayan seylere baglanmamiz ve
bunlara siki sikiya tutunmamizdir. Sayet insanlar degismeye mahkiim seylere, kori
koriine bu kadar zihinsel bagimlilikla bagimli olmasalardi bunca korku, kiskanclik,
kin, nefret, haset ve dfke gibi zihinsel rahatsizliklar da asla yasanmazdi (Ozgen,
2013). Insanoglu tiim dikkatini ve mesguliyetini viicudu iizerine degil de, kendi
icinde yer alan comert, kosulsuz ve sinirsiz bir sevgi iizerine odakladiginda, kendi
icinde yatan derin ve mutlu 6z benligini kesfederek haysiyet ve mutluluk i¢inde
yasayabilir. Bu sevgi olmadan insan ne yaparsa yapsin fakirlikten kurtulamaz (B.
Post, 2010). Insanlar “karsilik beklemeden verebilmek” yolu ile manevi tatmin
saglamaktadir. Uzun vadede mutlulugun olusumu diger insanlarla iyi ve sevgi dolu

iligkiler kurmak yoluyla miimkiindiir (Bal ve Topuz, 2015).

Sevgi ve saglik birbiriyle oldukca iligkili iki kavram olup sevgi, saglik ve
yasam i¢in enerji ve giic saglayarak hayata yeni bir 151k getirir (Hemberg, Eriksson
ve Nystrom, 2017). “Kendini sevme”, “bagkalarin1 sevme” ve “baskalarindan sevgi
alma” tutumlar1 birbiri ile baglantili olup tiimii kendini elestirme, giivensiz

baglanma, depresyon, endise ve stres gibi durumlarla iliskilidir (Gilbert, McEwan,
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Matos ve Rivis, 2011). Bireyler, olumlu sosyal duygu ve davraniglar gdsterdiginde,
0z saygilarinda ve ruhsal durumlarinda pozitif yonde iyilesme olacaktir (Akin ve
Eker, 2012). VarliZin hamurunda olan sevgi; bireyin diinyayr bir
1stirap/sekavet/sefalet/trajedi alam1 degil de bir saadet alani1 olarak gormesine imkan

saglayacaktir (Diizgiin, 2011).
1.1.1.3.2. Sevginin Toplumsal islevleri

Toplumda, ailede, evliliklerde ve dostluklarda her gecen giin iletisim, empati
ve sevgi yoniinde bozulmalar ortaya ¢ikmakta, iliskilerde bazi noktalarda tikanmalar
yasandig1 goriilmekte ve insanlar bu sorunlara nasil ¢oziim bulacaklari konusunda
problem yasamaktadirlar (Ladner, 2003). Giiniimiiz insanlarimin bireysel ve sosyal
hayatta karsilastiklari problemlerde “sevgi eksikligi” temel bir unsurdur.
Toplumlarda goriilen siddet, nefret, korku, aclik ve sefalet gibi olumsuzluklar

sevginin yoklugundan kaynaklanmaktadir (Ekici, 2006).

Sevgi; goniilleri birbirine yaklastirarak kisiler arasinda bir uyum ortaya
cikarirken; nefret; uyumsuzluga, nefret edilen nesneden fizik 6tesi ve mutlak bir
uzaklasmaya yol agmaktadir. Sevgi; uzaktan olsun, yakindan olsun yiiceltici, dviicil,
olumlayici, oksayici bir tutum iginde iken, nefret; zedeleyici, kizgin sam yeli gibi
kavurucu, iyice asindirici ve yok edici 6zelliktedir (Gasset, 1995). Sevginin olmadigi
yerde kin, nefret ve diismanlik boy gosterir. Kin ve nefreti besleyen bir¢ok etken
vardir, ama bunlar i¢inde en Onemlisi bencilliktir. Ag¢gdzliilik ve kiskanghik gibi
diger kotii huylar da sevginin yerini alan kin ve nefreti alevlendirir. Erdemlerin
birbirini besledigi gibi kotii huylar da birbirini besler. Sosyal baris, birlik, kardeslik

ve mutlulugun biricik kaynagi ise sevgidir (Demirkol, 2015).

Bireyselligi merkeze alan benmerkezci yaklagimlarin 6tesinde, birlikte
yasama kiiltiiriinii gelistirmek, bunu da herhangi bir zorunluluga degil de sevgi ve
ortak yasam iradesine dayandirmak insanliga biiyiik katkilar saglayacaktir. Kendini
ve diger tiim insanlar1 seven kisilerin saglikli insanlar oldugunu, boyle insanlardan
olusan toplumun da saglikli bir toplum olabilecegini sdylemek miimkiindiir (Akin ve
Eker, 2012; Akyol, 2012; Celikkaya, 1996). Kosulsuz sevgi kisileri tiim insanlig1

ilgilendiren olumlu sosyal davranmiglara yonlendirir. Sevgi, insanin hem cinsleriyle
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kaynasmasimin en 6énemli unsuru olup toplumsal hayatin gelisip giiclenmesinin de
vazgecilmez sartidir. Sevgi, toplumsal yapi1 i¢inde pargcalanmayi, ayriligi dolayisiyla
bireyciligi ve bencilligi Onleyici roliiyle 6nemli bir isleve sahiptir (Akim, 2007;

Diizgiin, 2011; Sprecher ve Fehr, 2005).

Bir annenin g¢ocuguna olan sevgisi de paha bicilmez, kosulsuz ve asla
6lmeyen bir sevgidir. Ona sahip olmak, onu hak etmek i¢in bir ugras gerektirmez
(Fromm, 2011). Annenin sevgisi evlatlarinin sadece ¢ocukluk yillarinda degil, evden
ciktiklar1 ve evlendiklerinde dahi ¢ok giiclii bir bag olarak devam eder (Manap, Idris,
Abu Zahrin ve Ali, 2015). Anne sevgisi mutluluktur, baristir. Aile yasaminda,
okulunda, ¢evresinde sevgi goren bireyler sosyal yasamlarinda da sevgiye onem
vererek, sevgi ortamlar olusturmaya calisacaklardir. Ancak bu yolla kisilerin
nemelazimciliktan kurtulmalari, sorumluluk bilinglerinin geligmesi ve sorunlara
¢oziim odakli yaklasmaya baslayabilmeleri miimkiin olacaktir (Ozmen, 1999).
Yabancilar ve insanlik i¢in daha fazla kosulsuz sevgi besleyen kisiler grup ici
iligkilerde daha sosyal, daha yardimsever, daha empatik davranislar sergilerken,
gruplar arasi iligkiler baglaminda da, daha olumlu tutumlar sergileyecek ve grup dist
kigilere daha yardimsever, daha empatik ve daha merhametli bir perspektiften

yaklagacaklardir (Welker, Slatcher, Baker ve Aron, 2014).

On yargisiz ve kosulsuz sevginin evliliklere de olgun bir farkindalik ve
anlayis getirdigi goriilmektedir. Kendi ihtiyaglarinin 6niine digerinin ihtiyaglarim
koyacak kadar ese deger veren, sevecen ve fedakéar bir iliski tarzin1t meydan getirir.
Kosulsuz sevgi ozveriye dayalidir, ancak kisinin kendisi i¢in daha iist diizeyde
odiillendiricidir. Yani esler digerine kosulsuz bir sekilde sevgi ve deger verdiklerinde
kendileri de biiyiik bir mutluluk ve tatmin duygusu yasayacaklardir (Neff ve Karney,
2009).

1.1.1.4. Sevgi ve Degerler

Sevgi ve insanlarla igtenlikle ilgilenme egilimi olumsuz kosullanmalar ve
yanlis 6grenmeler olmadig: siirece insanin yapisinda yer alir. insan uygun kosullar
i¢inde yasadig1 takdirde dost ve yapici egilimlere sahiptir (Ozen ve Giilagti, 2010).

Yas, cinsiyet, etnik grup, zeka, zihinsel saglik veya i¢inde yasadiklari tarihsel
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dénemden bagimsiz olarak tiim insanlar sevgi duygusuna sahiptirler (Hatfield, 1988).
Gazali’ye gore sevgi ancak marifet ve idrak ile miimkiin olabilir. Yani kisi neyi
sevdigini, neden sevdigini bilip onu ancak biitiin boyutlariyla ve derinlemesine

anladiginda gercek sevgiden s6z edilebilir (Karacoskun, 2014).

Biitlin olumlu seyler giiciinii "sevgi"den alir. Sevgi; “bireyin digerini hosgori
ve anlayisla karsilamasma temel olan ahlaki bir yeterlilik” olarak tanimlanabilir.
Sevgi; fedakarlik, sefkat, paylasma, iyilik, merhamet gibi bircok duygu ve faaliyeti
de beraberinde getirir. Sevgi, toplumun beklentilerine ve standartlarina uymasalar
bile insanlarin sefkatle muamele gérmeye deger olduklarmi diigiinmeyi gerektirir.
Iyilik, dostluk, kardeslik ve dayanisma sevginin toplumsal yansimalaridir (Diizgiin,

2011; Tiirk, 2014; Thrana, 2016).

Kosulsuz sevgi; "birlikte olmak", "birlikte aci1 ¢ekmek", "bagkasinin
durumuna girmek” ve “paylagsmak" anlamlarmi barindirir. Merhametten daha
glicliidiir ve araya mesafe koyan soyut bir endiseden farkli olarak “yakin ilgi” ve
“eylem” gerektirir (Brown, 2018). Romantik sevgi daha c¢ok fiziki yakinliga
odaklamirken kosulsuz sevgi daha cok; teselli, kabul, empati, dinleme, anlama,
koruma, ilgilenme, diisiinceleri ve duygulan paylagma gibi faaliyetlere odaklanir
(Karandashev ve Clapp, 2016). Sevgi tahammiile degil, kisiyi biitlinliyle kabul
etmeye dayanir. Hosgoriiniin ve sevginin insandaki yeri kalptir, goniildiir. Goniilden
gelen bir seyde ise katlanma ve zorlanma diye bir sey olmaz (Aslan, 2001).
Tahammiiliin oldugu yerde kendiliginden duygular, igtenlik zayiflar ve dinginligin

altinda 6fke birikir (Atasii, 1995).

Kosulsuz sevgi tiim insanlar1 kapsayan ve kendinden fedakarlik etmeyi
gerektiren bir sevgi tiiriidiir (Sprecher & Fehr, 2005). Digerleri i¢in fedakarlik
yapmayl1, bir bagkasinin iyiligi i¢in kendi iyiligini feda etmeyi, kisinin kendisi digina
adim atmasimmi ve “ben” ile “digeri”nin arasindaki sinirlart bulaniklagtirmasini
gerektirir (Glass-Coffin, 2006). Ancak diger yandan kosulsuz sevgi bir seylerden
odiin vermeyi, kendi isteklerini feda etmeyi degil, karsidakini oldugu sekilde
kabullenmeyi ve “birlik” olmay1 gerektirir. Bu asla fedakarligin gerceklesmeyecegi
anlamina gelmez. Ancak genellikle romantik sevgide fedakarlik vurgusu hakimken,

kosulsuz sevgi daha az fedakarlik ve daha fazla uzlagsma gerektirir (Welwood, 1985).
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Giliven ve sadakat sevgi ile iligkili 6nemli degerlerdir. Ancak “Bu kisiye
giivenebilir miyim?”, “Bu iligki ihtiyaglarimi karsilar mi?” gibi sorular sevgiye
kosullar konulmasina yol acar (Welwood, 1985). Kisi sevdigini kontrol etmeye, ele
gecirmeye ve kendisine ait yapmaya c¢alistiginda bu durum onu kaybetme korkusu
icine siiriikleyecek ve o andan itibaren de sevgi yitirilmeye baglanacaktir (S. Post,
2010).

Sevgi ve saygi birbirini tamamlayan iki kavramdir. Ancak sevgi, saygt i¢in
temel olusturur. Sevgi; “katlanma” anlamina gelen saygidan ziyade “benimseme,
kabullenme, anlama, deger verme, hosgorii gosterme” kavramlart ile daha yakindan
iliskilidir. Sevgi; saygidan ziyade samimiyet ve ihlastir. Sevgisiz saygi aldatmaca ve
riya igerir. Sevgiye bagh olan i¢ kaynakl saygi saglikli, korku ve endiseye dayali dig
kaynakli saygi ise sagliksiz bir sayg tipidir (Elgin, 2015; Sentiirk, 2008). Kisilerin
birbirlerine duyduklar1 sevginin miktar1 arttik¢a, birbirlerine duyduklar1 giiven,

begenme ve saygi da artacaktir (Regan, 2009).

Sevgide amag salt olarak mutluluk degildir. Mutluluk veren her sey her
zaman hakikat degildir. Zihin hakikat ac¢isindan yanilmis bile olsa kendisini sadece o
anda hissettigi hazla mutlu olarak degerlendirebilir. Kosullarin hakikatinin 6nemi
gbzden kacirilarak zihnin hakikatine odaklanilmamali, nereden, nasil gelirse gelsin,
sahip olunan kosullarin ruhta biraktig1 izin pesine diisiilmemelidir (Ozgen, 2005).
Ciinkli tek basma mutluluk, kalici olmadigi gibi baska erdemlere de kaynaklik
edemeyen kisir bir haldir (Diizgiin, 2011).

Sevgi ile iligkisi kurulan bir diger deger kiskangliktir. Kiskancglik, bireyin
diinyaya dair algisim1 bozan, etrafindakilerle iligkilerinde sikint1 olusturan bir
duygudur. Kiskangligin bir tiirli; “baska bir bireyin sahip oldugu bir seyi elde etme
istegi” olarak tanimlanirken, sevgi ile iliskisi kurulan diger tiirde ise birey; “sahip
oldugu bir kisiyi/arkadasi/sevgiliyi ticlincii bir kisi nedeniyle kaybetme” korkusu
yasar (Blomquist, 2016). Kiskanmanin makul oldugu ve sevginin bir gostergesi
olduguna iliskin algimmin tersine aslinda kiskanglik durumunda hissedilen duygu
sevgiden ¢ok 0z giiven eksikligi sonucu olusan korku ve endisedir. Boyle bir

durumda kisi sevdigi kisinin diger iligkilerinin mevcut dostluklarini tehdit ettigini

diisiiniir (Massey, 2018). lyi yonetilmediginde kiskanglik duygusunun giderek
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giiclenmesi, iyi duygularin yerini almasi, kiskanghk duyulan kisiye, yakin
cevresindekilere, hatta kisinin kendi kendisine zarar verebilecek boyutlara ulagmasi

beklenebilir (Er ve Sarigam, 2016).
1.1.1.5. Sevgi ve Egitim

“Eksik olan sevgidir. Okullarimiz, ¢cocuklarimizi gelistirmeyen, yaraticilik

ve sevinci yok eden, ozensiz ve sikici yerlerdir.’

Silberman

Modern egitim sistemlerinin sOylemlerini olusturan; bireysellestirilmis
O0grenme, isbirlikli 6grenme, siirdiiriilebilirlik gibi kelimeler ne kadar fazlaca
kullaniliyor olsalar da, bu egitim paradigmasini yiiriiten 6gretmenler, okul liderleri,
egitim koclar1 ve damigmanlar halen bu konuda yeterli gelisimi gosterememislerdir
(McGurgan, 2017). Giiniimiizde hayatin her alaninda yasanan yarigsmaci ortam
okullarimizda da kendini hissettirmektedir. Rekabete dayali okul ortamlarinda
akademik standartlarin yiikseltilmesi egitimin en 6nemli konusu haline gelmistir
(Tiirkoglu vd., 2012). Halbuki egitim bir anlamda “gercegi arastirma” ve “kisilik
olugturma” siirecidir. Bu siire¢, insanin biligsel ve duygusal varligim, diger bir
deyisle, insanin zihnini oldugu kadar, kalbini de kiiltiirleyen bir siiregtir (Alkan,

1980).

Pestallozzi; “Temelinde sevgi olan higbir egitim basarisizliga ugramaz” diyor.
Pestalozzi gibi egitimde sevginin giicline tamamen inanan Tolstoy da, "Sevgi insan
hayatinin i¢ yasasidir ve insanoglunun tabi olarak arzu ettigi mutluluga ulagmasinin
yegane vasitasidir." diyerek bu inancini dile getirir (Kayadibi, 2002). Silberman,
“Smifta Bunalim” adh kitabinda “Eksik olan sevgidir. Okullarimiz, ¢ocuklarimizi
gelistirmeyen, yaraticilik ve sevinci yok eden, Ozensiz ve sikici yerlerdir.”
demektedir (Tiirkoglu vd., 2012). Mevlana da “Egitim, egitimden yoksun olanlara
can kaynagindan arklar agma sanatidir. Gonlii, cani, agkla sevgiliye kavusmasi igin
harekete gegiren gii¢ egitimdir.” sozleriyle egitimin taniminda merkeze insani almas,
ona sekil vermek icin sevgiyle i¢ alemine niifuz etmek gerektigini dile getirmistir
(Dogan, 2014b). Taggart (2016) “sevgi” unsuru yok oldugundan beri okullarin

toplum merkezi olma rollerinden ¢ikarak sinav fabrikalarina doniistiigiinii vurgular.
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Adalet, merhamet, sefkat ve sevgi diinyasinin olusturulabilmesi ig¢in insan
kapasitesine olan giivenin yerlestirilmesi, beslenmesi ve gelistirilmesi ¢agrisinda

bulunur.

Sevgi, 6gretimin tek yoludur. Sevgi duygusu insanlarda dogustan vardir ve
birey ancak sevdigi seye karsi ilgi duyar. Egitimin amaci, kisilerde var olan bu ilgi ve
sevgi 15181n1 yakmaktir. Bu duygunun gelistirilmesi, ancak sevginin var oldugu bir
egitim ortamida miimkiin olabilir (Tiirkoglu vd., 2012). Ilgi ve sevgi, egitimin
merkezinde yer almalidir. Ciinkii iyi ve etkili 6gretim ile 6grenciye gosterilen ilgi ve

sevgi arasinda ayrilmaz bir bag vardir (Goldstein ve Lake, 2000).

Psikolojide sevgi ve merhamet, giivenli baglanmanin hem sonucu hem de
bunun bir sarti olarak goriiliir. Sevgiye dayali egitim, bir taraftan zeki ve diger
taraftan esnek ve diyaloga agik dgrencilerin yetistirilmesini miimkiin kilar (Taggart,
2016). Cocuklar, onlara yapilan davranislar1 hak ettiklerine inanirlar. Ogrencilerin
saglikli 6z deger ve 6z benlik saygisina kavusabilmeleri, onlara nasil davranildig: ile
siki bir baglanti1 icindedir. Etkili 6gretim ancak “cocugun bardagimi sevgi ile

doldurmakla” miimkiin olabilir (McGurgan, 2017).

Okullarda ve cesitli sosyal faaliyetlerde, sevgi ve nezaketin Ogrencilerin
giinliik hayatlarina entegre edilmesi ve gelistirilmesi miimkiindiir (Saunders, 2013).
Smif i¢inde sevgi ortami olusturularak verilen egitimde sevgiyi kelimelerle anlatmak
glictiir. Kullanilan sozciiklerde, davranmislarda, hitap sekillerinde, konusmalarda,
bakislarda, dinlemelerde, giiliimseyislerde, {iziilmelerde, kisacas1 her tiirli
etkilesimde sevgi gizlidir ve hissedilir. Acinin, sikintinin, korkunun, iiziintiiniin,
sevincin, nesenin, giizelligin, iyiligin, erdemin, bilginin 6gretmen ve Ogrencilerce

paylasilmasi sevginin olusmasinda énemlidir (Ozmen, 1999; Sénmez, 1987).

Etkili egitimin ger¢eklesebilmesi icin, egitimimizde genellikle géz ardi edilen
sevgi boyutunun ise kosulmasi ve geng nesillerimizin layik olduklari sevgi ortami
icinde 0z gilivenli, sorumluluk bilinci geligsmis, seven ve sevgi iireten kisiler olarak
yetigtirilmeleri, bunu saglayabilmek icin de okullarimizda egitim veren
ogretmenlerde sevgi duygusunun hakim olmasi gerekmektedir. Insan kazanmak

ancak kars1 tarafin kalbine girmekle, kalbe girmek de ancak sevgi yoluyla



26

olabileceginden, meslegi insan yetistirmek olan her O6gretmende insan sevgisinin

mutlaka bulunmasi gerekmektedir (Celikkaya, 1996; Kayadibi, 2002; Ozmen, 1999).

Ogretmenin ¢ocuklara olan sevgisi, kaliteli ve basarili egitimin en 6nemli
unsurlarindan birisi olacaktir. Ogrencilere sevgi, sabir ve anlayisla yaklagmayan
O0gretmenlerin  6grencilerde herhangi olumlu bir etki olusturmasi miimkiin
olmamakta, hatta sevgisiz Ogretmenler Ogrenciler iizerinde yasam boyu siiren
olumsuz etkiler de olusturmaktadirlar (Cay, 2015). Ogrenciler smif iginde giiven
icinde olduklarin1 hissettiklerinde ve Ogretmenleriyle sevgi temelli bir iliski
kurabildiklerinde kendilerini agmak i¢in daha fazla cesaret duymakta ve boylece sinif
icinde daha ozgiir ve serbest diyaloglarin olusumu miimkiin olmaktadir (Cammarota

ve Romero, 2006).

Sevgi yoluyla girilebilen goniil kapisini 6grencilerine kapatan dgretmenlerin
onlara 6gretmeye calistigi bilgiler, tasin iizerine ekilmis tohumlara benzerler. Boylesi
tohumlarin ¢imlenmesi ise asla beklenemez. Ogrencinin bireysel farkliliklarim géz
oniinde bulundurma, 6grenciyi yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda yonlendirme,
Ogrenci gelisimini izleme, 0grencinin iiretkenligini tesvik etme, Ogrencide giiven
duygusunu gelistirecek demokratik bir ortam olusturma gibi tutum ve davranislar
ancak  Ogrencilerini  ve  meslegini seven bir Ogretmen tarafindan

gerceklestirilebilecektir (Kayadibi, 2002; Ozmen, 1999).
1.1.2. Demokrasi

Bu baslik altinda; demokrasinin tanimi, demokrasi tiirleri, demokrasinin

unsurlart ile demokrasi ve egitim konularina yer verilmistir.

1.1.2.1. Demokrasinin Tanim

’

“Demokrasi, i¢indeki insanlarin izleyici degil, oyuncu oldugu bir sistemdir.’

Chomsky

Demokrasi; siyasal ve bilimsel dilde kullanilan, Yunan kokenli 6zel bir
ifadedir. Kavram; Yunanca'da “halk”, “halk kitlesi” ya da “tam yurttaglik” anlamina

gelen "demos" ile "egemen olmak" ya da "iktidar1 kullanmak" gibi anlamlara gelen
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"kratein" kelimelerinden olusmaktadir (Schmidh, 2002). Yunanlilar, 2500 yi1l 6nce
Atina’da kurulan sehir devletlerinin yonetim seklini ifade etmek i¢in “Demokrasi” ya
da “demokratia” terimini kullamirlardi (Vander Hook, 2011). Kendi cografyasinda
biiylik bir agsama olarak varligindan bahsedilen Antik Yunan demokrasisinin sahip
oldugu idealler 6zellikle Roma Cumbhuriyeti basta olmak iizere farkli siyasal rejimler

icinde kismen de olsa yasamaya devam etmistir (Ozdemir, Simsek ve Aktas, 2006).

Schmidh (2002) “milletin, toplumun egemenligi” fikrinden yola ¢ikarak
demokrasiyi; “halkin dogrudan ya da dolayli egemenligi, iktidar1 kullanimi ya da
cogunlugun egemenligi” olarak tanimlamaktadir. Robert Dahl'in taniminda
demokrasi; "siradan vatandaslarin liderler iizerinde nispeten yiliksek derecede
denetim uygulamasi" olarak tanimlanmistir (Olatunji, 2013). Subba (2014) ise
demokrasiyi “statik bir kavram olmayip dinamik, aktif ve degisken bir siire¢”
seklinde tanimlamaktadir. Demokrasi Abraham Lincoln’iin meshur ve en ¢ok atif
alan tarifi ile “halkin, halk tarafindan ve halk i¢in yonetimi”dir (Fortuna ve Panizza,

2015; Vander Hook, 2011).

Yerli literatiirde demokrasi; Aktas (2015) tarafindan “yoneticilerin adil, 6zgiir
ve diizenli secimler yoluyla halk tarafindan ve halkin i¢inden secildigi yonetim
bicimi” olarak, Acar (1999) tarafindan “Demokrasi = yonetenlerin halka dayanan
mesrulugu ve halk karsisindaki sorumlulugu + yonetilenlerin yoneticileri secme,
denetleme ve devlet yonetiminde gorev alabilmeleri erki + hukukla diizenlenmis
cevre + haklar ve Ozgiirliikler” olarak; Yavuz (2009) tarafindan “dogrudan ya da
temsili olarak halkin devlet yonetiminde s6z sahibi olmasi, devlet yonetimi ile ilgili
kararlarin verilmesinde belirleyici olmasi” olarak; Demirel (2011) tarafindan ise
“farkl1 cikarlara ve diinya goriislerine sahip olan insanlarin, digerinin varligini
ortadan kaldirmadan bir arada yasamalar1 ilkesi iizerine kurulu bir sistem” seklinde

tarif edilmektedir.

Robert Dahl demokrasinin varlig1 i¢in “asgari usul” sartlar1 adi altinda yedi

sart belirlemistir. Bu sartlar asagida listelenmistir (Aktaran: Demir, 2010):

v' Hiikiimet kararlar1 tzerindeki kontrol yetkisi anayasal olarak se¢ilmis

organlarda toplanmalidir.
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v’ Segilmis organlar, baskimin olmadigi, sik sik yapilan ve diiriist¢e idare edilen
secimlerle igbasina gelmelidir.

v’ Biitiin yetigkinler organlarin se¢iminde oy hakkina sahip olmalidir.

v Biitiin yetiskinler hiikiimetteki segimle belirlenen organlara segilebilme
olanagina sahip olmalidir.

v" Vatandaslarin ceza tehdidi olmaksizin siyasi meselelerle ilgili kendilerini
ifade edebilme olanaklari olmalidir.

¥v" Vatandaslar alternatif bilgi kaynaklarina ulasma imkanina sahip olmalidir.
Bundan da &te, alternatif haber kaynaklari var olmali ve bunlar kanunlar
tarafindan korunmalidir.

v Vatandaslar bagimsiz siyasal partileri ve ¢ikar gruplarini igine alan nispeten
bagimsiz kurulus ve organizasyonlar: sekillendirebilme hakkina sahip

olmalidir.

Yukandaki yedi maddede genel olarak demokrasinin unsurlarindan olan;
glicler ayriligi, se¢im, diisiince hiirriyeti ve ¢ogulculuk unsurlaria vurgu yapildigi

goriilmektedir.

Demokrasi “ortak akil” fikrine dayanir. Ortak akil fikri ise “cok basin bir
bastan daha iyi oldugu” fikrini benimseyen, toplu sekilde alinan kararlarin kisilerin
tek baglarina alacaklar1 kararlardan daha kaliteli olacagina inanan Aristo’ya dayanir
(Landemore ve Elster, 2012). Bu baglamda demokrasi yalnizca bir hiikiimet bigimi
olmayip, bir yasam bicimi ve ortak deneyimlerin paylasilmasidir. Dewey’e gore;
demokratik toplumun temel 6l¢iitii, vatandaglarin toplumsal yasama bilingli olarak
katilarak ve toplumun iyiligi igin c¢alisarak kendi potansiyellerini agiga
cikarabilmeleridir (Dewey, 2001). Kurt (2006) da “insanoglunun ebedi ve degigsmez
akli ilkeler tarafindan salik verilen ve gecici arzularca belirlenmeyen amacinin,
kemale erinceye kadar kendi giiglerini en list diizeye ¢ikacak sekilde gerceklestirmesi
oldugunu” belirtir. Toplumsal anlamda demokrasinin varligi, bireyin saygin bir yere
oturtulmasina, kiiltiirel ¢esitlilie, insan yaraticiligiin oniindeki engellerin
kaldirilmasina ve insanlarin evrensel degerlere 6zgilirce ulasabilmelerine baglidir

(Yagci, 1998).
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Demokrasi, insanlarin nasil bir arada yasamalar gerektigi ile ilgili bilissel ve
duyussal yasama dayali eylemsel bir kavramdir. Demokrasi insanlarm biitiin
farkliliklar1 ile birbirlerini kabullerini, karsilikli saygi ve hosgorii hissetmelerini
kapsar. Demokrasi Once bireyi, sonra yurttas olmayr amaglar (Duman, 2008).
Politika bilimcisi Laswell’e gore demokratik toplum, insanin sayginliginin teori ve
pratikte gerceklestigi toplumdur. Bu toplumu karakterize eden sey; degerlerin
paylasimi ve sekillenmesinin dar degil genis kapsamli bir katilimla gergeklesmesidir

(Eker, 2012).
Battal (2010) demokrasinin agsamalarini agsagidaki sekilde agiklamistir:

v Insanin “kendi icinde” demokrasiye sahip olmasi, kendi kendini
sorgulayabilmesi gerekir. Kendini begenen insanlar gergek anlamda demokrat
olamazlar. Elestiriye ag¢ik ve demokrat kigiler kendi kendilerini
denetleyebilirler.

v Insanin “bireysel iliskilerinde” demokrasi, tekliflerinde inatc1 ve 1israrci
olmamasi ile ilgilidir. Zaten 6z giiveni yiiksek insanlar baskici hir¢inliga
degil, demokratik hosgoriiye meyillidirler.

v" Demokrasinin “toplumsal iligkilere” hakim olmasi karar mekanizmalarinin
demokratik isleyise sahip olmasi anlamina gelir. Ailede, okulda, isyerinde vb.
tim grup yapilarinda yonetilenin yonetimde sz sahibi olmasi ve giderek
grubun kendi kendisini yOnetmesi, bu yOnetimin mesruiyetinin ve
muvaffakiyetinin teminatidir.

¥ Bu agamalardan sonradir ki demokrasi en kusatici toplumsal yapi
durumundaki “devlet iginde” gegerli olabilir ve varligt bir mana ifade

edebilir.

29 (13

Yukaridaki maddeler, demokrasinin “birey”, “bireysel iligkiler”, toplumsal
iliskiler” ve “devlet” dlgegindeki olusumu ve gelisimini birbiriyle baglantili olarak

gormekte ve demokrasiyi genis bir yelpazede ele almaktadir.

Insanlarin temel ihtiyaglaria en iyi sekilde cevap veren rejim hangisidir?
sorusuna demokrasinin insan refah1 agisindan en iyi rejim oldugu yoniinde bir cevap

verilebilir (Korolev, 2016). Yapilan aragtirmalar demokrasinin insan refahi {izerinde
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olumlu gelismeler sagladigin1 bu nedenle {iilkelerin daha demokratik olmaya dogru

ilerlemesi gerektigini ortaya koymaktadir (Bagi, 2009).

“On Democracy” kitabinda Dahl (1998), demokrasinin baz1 istenen sonuglar

doguracagim belirtmis ve bu sonuglar1 asagida sekilde listelenmistir:

Temel Haklar

Genel Ozgiirliik

Kendi Kaderini Tayin Etme

Temel Kigisel Cikarlarin Korunmasi
Ahlaki Ozerklik

Siyasal Esitlik

Insani Gelisme

Zorbalig1 Onleme

Baris Arayist

Refah

AN N N N N U N N NN

Yukaridaki maddelerden de anlasilacagi gibi; demokratik rejimi tercih edilir
kilan; temel hak ve 6zgiirliiklerin daha iyi korunabilmesine, esitligin saglanmasina,

insanin gelisimine ve toplumda huzur ve refahin olusumuna imkén vermesidir.

Demokrasi hem sosyo-ekonomik, kiiltiirel, etnik ya da cinsiyet ayrimlarina
dayali esitsiz iligkileri goriiniir kilarak diizeltme yoniinde adimlar atilmasinin 6niinii
acabilmesi, hem de yoneticilere degisen derecelerde hesap sorabilmeyi miimkiin
kilabilmesidir (Yagan, 2010). Demokrasi, eski Yunandan giiniimiize kadar
toplumlarin farklilagan siyasal ve yonetsel beklentilerine uygun ¢oziimler iiretmeyi
basarmis olan bir potansiyele sahiptir. Demokrasi, her dénemin ihtiyaci
dogrultusunda sundugu ¢o6ziim modelleriyle, bir 6nceki modelin eksikliklerini

tamamlayarak kendini yeniden kurgulamay1 basarmistir (Ozdemir, 2013).

Tim soylenenler 1s18inda demokrasi i¢in su tanimlama yapilabilir:
“Demokrasi; devletin Orgilitlenmesinde, ulusal politikalarin belirlenmesinde ve
yasalarin yapilmasinda halkin s6z sahibi oldugu, devlet ydnetiminde hukukun

egemen oldugu, yasama, yiirlitme ve yargi kurumlarinin devletin farkli organlarinda
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bulunmasi saglanarak iktidarin tek elde toplanmasinin engellendigi, yargimnin islevini
yerine getirirken herhangi bir kisitlama ve baskiya maruz kalmadigi, statii, 1rk,
cinsiyet, zeka vb. ayrimi olmadan herkesin hukuki olarak esit oldugu, farkli diinya
goriiglerine sahip insanlarm, digerinin varligin1 ortadan kaldirmadan, hakim grup
tarafindan baski altina alinmadan bir arada yasadigi, yoneticilerin adil, 6zgiir ve
diizenli sec¢imler yoluyla halk tarafindan secildigi, farkli goriisleri temsil eden

partilerin serbestce orgiitlenebildigi bir yonetim seklidir.”
1.1.2.2. Demokrasi Tiirleri

Demokrasi egemenligin kullanimma gore; dogrudan demokrasi, yari
dogrudan demokrasi ve temsili demokrasi olmak {izere ii¢ ¢esittir. Bunlar asagida

kisaca agiklanmistir.
1.1.2.2.1. Dogrudan Demokrasi

Dogrudan demokrasiye ilk olarak antik ¢agda Yunan sitelerinde rastlanir. Bu
sitelerde vatandaslar “agora” ya da “forum” denilen meydanlarda toplanarak {ilke
yonetimi ile ilgili 6nemli konularda karar verirlerdi. Amerika Birlesik Devletleri
haline gelen ilk 13 koloninin ¢ogunda da yonetim bu sekilde diizenlenmisti.
Koloniciler yerel konular ve yasalar {izerinde oy kullanmak ve biitceleri onaylamak
icin diizenli olarak New England sehir toplantilarinda bir araya gelirlerdi.
Giiniimiizde dogrudan demokrasi sadece Isvicre’nin baz1 kantonlarinda

uygulanmaktadir (Vander Hook, 2011).

Dogrudan demokrasi; halkin egemenligi bizzat aracisiz olarak kullanmasi
ilkesine dayanir. Kokeni halk egemenligi ve egemenligin devredilmezligi teorisine
dayanmaktadir. Dogrudan demokraside devlet i¢in gerekli olan biitiin kararlar,
yurttaglar toplulugu tarafindan aracisiz ve temsilcisiz olarak bizzat alinir. Dogrudan
demokrasi, demokrasi idealine en yakin sistem olarak tarif edilmektedir (Aktas,
2015; Tung, 2008). Ancak dogrudan demokraside; se¢menlerin yetkinligi, siyasal
goriislerin kutuplagsma riski, maliyet, zaman ve lojistik gibi konularda kaygilar

bulunmaktir (Bulmer, 2017).
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1.1.2.2.2. Yar1 Dogrudan Demokrasi

Egemenligin kullanimmin halk ile temsilcileri arasinda paylastirildigi
demokrasi tipidir. Temsili demokrasi ile dogrudan demokrasinin bir bilesimidir. Yar
dogrudan demokrasi sisteminde egemenligin kullanimi esasen halkin sectigi
temsilcilere verilmistir. Ancak bazi durumlarda se¢menler de egemenligin
kullanimina dogrudan katilirlar. Bu bakimdan yar1 dogrudan demokrasi temelde bir

tiir temsili demokrasidir (Aktas, 2015; Tung, 2008).

Yar1 dogrudan demokraside iki ara¢ bulunur. Bunlar; referandum (halk
oylamasi) ve halk girisimidir. Referandumlar baglayic1 ya da damigma niteliginde
olabilir. Halkin rolii, parlamento tarafindan alinmig olan kararlar1 onaylamak veya
iptal etmek ya da One siirdiigii onerileri kabul etmek veya reddetmekle sinirhdir.
Halk girisimleri segmene baglayici veya danigma niteliginde olabilecek dogrudan
oylama hakki verir. Halkin istedigi ama parlamentonun ¢ikarmaya yanagmadigi

kanunlarin ¢ikarilmasini saglayici bir aragtir (Bulmer, 2017; Kirchgéssner, 2016).
1.1.2.2.3. Temsili Demokrasi

Kiiciik sehirlerde dogrudan demokrasinin kullanimi miimkiinken, genis
cografi bolgelere ve milyonlarca niifusa sahip ulus devletlerde vatandaglarin siyasete
dogrudan katilimi, ¢ok biiyiik pratik problemler icerecektir. Bu nedenle temsili
demokrasiler geligmistir (Setala ve Schiller, 2009).

Temsili demokrasi; egemenligin, milletin diizenli olarak belirli periyotlar igin
sectigi temsilciler aracilig: ile kullanildigi demokrasi tiiriidiir. Temsili demokraside
secim temel aragtir. Her ne kadar se¢cmen ile temsilci arasindaki bag se¢imden
secime kurulmakta ise de dilek¢e hakki gibi usullerle vatandasin yonetime katilim
saglanmaya calisilir. Temsili demokrasi milli egemenlik teorisine dayanmaktadir.
Temsilci, tiim milletin temsilcisi konumundadir. Giiniimiizde diinyada en yaygin

sekilde uygulanmakta olan demokrasi tliriidiir (Aktas, 2015; Tung, 2008).
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1.1.2.3. Demokrasinin Unsurlari

Bu baghik altinda demokrasinin unsurlar1 olan; ‘“hukukun stinligi”,
“kuvvetler ayrihig1”, “esitlik ve adalet”, “cogulculuk”, “secim” ve “muhalefet”

kavramlar1 agiklanmustir.

1.1.2.3.1. Hukukun Ustiinliigii

’

“Kanun diizendir, iyi kanun iyi diizendir.’

Aristo

Hukukla yasamak tek segenek olmasa da, toplumlarin gelisimini saglayacak
ve onlar1 refaha ve mutluluga gotiirebilecek yollarin en basinda hukukun geldigine de
hig siiphe yoktur. Ozgiirliik ve zenginlige gotiiren ana yol, hukukun istiinliigiidiir. Su
halde, 6zgiirliikk ve zenginlik arayan bir toplum ayn1 zamanda hukukun istiinliigiinii
de aramalidir (Go6zliigol, 2013). Hukukun istiinliigiinii temin etmeden, demokratik
bir siyasi kiiltiir kurmak ve kurumlara giivenen vatandaglara sahip olmak imkansiz
hale gelir (Ozbey ve Saricam, 2018). Hukukun iistiinliigiiniin 6zii, hukukun insanlar
iizerindeki egemenligidir. Hukukun {istlinliigii terimi, kimsenin yasalarin {izerinde
olmadigini ve herkesin statii, 11k, cinsiyet, zekd vb. ayrimi1 olmadan yasalarin 6niinde
esit oldugunu ifade eder. Hukukun dstiinliigli; hem vatandaslarin kanunlarin
gerektirdigi davranislan yerine getirmelerini hem de hiikiimetin yasalara gore hareket

etmesini gerekli kilar (Assiotis ve Sylwester, 2015; Khare, 2017).

“Hukukun {stiinliigii/rule of law” terimi geleneksel olarak '"kisinin
iistiinliigii/rule of man" terimine karsit olarak ortaya c¢ikmistir. Demokrasi; devlet
iktidarinin  sinirlanmasi, devletin tarafsizliginin  saglanmasi1 ve Ozgiir ifadenin
giiclendirilmesi gibi temel fonksiyonlarin varligim1 gerektirir. Demokrasilerde,
vatandaglarin haklarmi koruyan, diizeni saglayan ve hiikiimetin giiciinii sinirlayan
hukuk kurallart mevcuttur. Hukukun istiinliigii ilkesi; onceden konulmus, ilan
edilmig, genel, diizenli, kesin, herkes i¢in uygulanabilir, a¢ik ve anlagilir hukuk
kurallarinin varligin1 gerektirmektedir. Bu kurallar, hukuku dogrudan iktidarin ya da
sosyal organizasyonlarin etkisinden kurtarir. Ayrica, bdylece yasal kurumlarin

hukuku kendileri i¢in bir egemenlik araci haline getirmeleri ve hukuku tekellerine
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almalar1 da engellenebilir. Bu anlamda hukukun iistiinliigii ilkesi; yonetim ile
yonetilenler arasindaki dikey iliskide yonetimin keyfiligi karsisinda vatandaslarin
hak ve ozgiirliiklerini hukuksal giivence altinda bulundurmakta, yonetimin insaf ve
takdirine birakmamaktadir (Aktas, 2015; Gozliigol, 2013; Giimiis, 2014; Palombella
ve Morlino, 2010).

Hayek’e gore kanun hékimiyetinin ve kanun hakimiyetine uygun kanunlarin

bazi 6zellikleri vardir. Bunlar sunlardir (Aktaran: Kurt, 2006):

v" Kanunlar genel ve soyut kurallar olmalidirlar. Bu soyutluk ve genellik
kanunlar1 buyruk ve talimatlardan ayirmaktadir. Ozgiir toplum, insanlarin
degil kanunlarin yonetiminin oldugu toplumdur. Kanunlar insanlara 6zgiirliik
uretmekte, insanlari tehlikelerden ve zorlamalardan korumaktadir.

v" Ozgiir bir toplumun kanunlar1 ngériilebilir olmalidir. Yaptig1 ya da yapmay1
planladigi isin kanun tarafindan nasil tanimlandiginin ve miieyyidesinin ne
seklide cereyan edeceginin Onceden bilinmesi kisiyi o isi yapip yapmamak
konusunda serbest birakmakla ayni1 anlama gelmektedir.

v Ozgiir bir toplumun kanunlar tarafsiz olmalidir. Kanunlarin tarafsiz olmasi
idareyi bireysel tercihlerin sekillenmesi siirecinden uzaklastirarak sadece

koruma islevi ile muktedir kilacaktir.

Demokratik bir yonetimde, her vatandas devlet dahil hi¢ kimsenin ondan
alamayacagi ve dokunamayacagi bazi temel haklara sahiptir. Bu haklar, uluslararasi
hukukun garantisi altindadir. Her vatandas diledigine inanmak, diledigi gibi
diistinmek, diisiindiiklerini ifade etmek ya da ifade etmemek hakkina sahiptir (Aktas,
2015). Demokratik bir toplumda, hukukun {stinliigii hiikiimetin 6zgiirliigiine
siirlamalar getirir ve otoritenin kanunlara ve yonetilenlerin bu haklarina saygi
duymalarimi gerektirir. Ancak bunun i¢in bagimsiz, tarafsiz ve yetkili bir yargiya
ihtiya¢ duyulmaktadir (Olatunji, 2013). Aristo’nun; “Yasanin bagka bir otoriteye tabi
oldugu ve kendi yetkisine sahip olmadigi durumlarda, devletin ¢okiisii, benim
goriisiime gore cok da uzak degildir” s6zii de yargiya yapilacak bir miidahalenin,
demokrasilerin en Onemli bileseni olan hukukun stiinliigi ilkesini zarara

ugratacagini, hatta devletlerin ¢dOkiisiine neden olacagini aciklar niteliktedir.
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Hukukun iistiinliigii ilkesi; kuvvetler ayriligi/yarginin bagimsizligi, esitlik ve adalet

ilkeleri ile de ¢ok yakindan baglantilidir (Nicolescu-Waggonner, 2016).
1.1.2.3.2. Kuvvetler Ayrihigi

“Eger yarg: giicii, yasama ve yiiriitme giiclerinden ayrilmazsa

ozgiirliik s6z konusu olamaz.’

Montesquieu

Erdemlilikten hareketle en iyi hiikiimet fikrini arayan Aristo, devletin
faaliyetlerini {ige ayirarak her faaliyetin bir organa verilmesi geregini ilk kez ortaya
koymustur. “Hiikiimet Uzerine Iki Deneme” adli yapitinda Locke egemenligi; kanun
yapici istiin glic olan yasama erki, yapilan yasalari uygulayan yiiriitme erki ve
bunlardan ayr1 olarak giivenlik ve dis isler ile yiikiimlii federatif erk olarak
simiflandirmistir. Aristo’dan esinlenerek Locke ve Montesquieu tarafindan gelistirilen
kuvvetler ayriligi ilkesine “Yasalarm Ruhu” adli iinli eseri ile esas seklini veren
Montesquieu olmustur. Yargt giiclinlin, yasama ve yiiriitme giiciinden ayr1 degilse
Ozgiirliigiin var olmayacagim sdyleyen Montesquieu’nun fikirleri, devrimden sonra
anayasal hareketlerin esin kaynagimi olusturmustur. Siyasal diislince tarihinde
kuvvetler ayriligi ilkesi, 1789 Amerikan ve 1791 Fransiz Anayasalarindan baglayarak
pek ¢ok pozitif hukuk belgesinde diizenlenmistir. Hatta 1789 Insan Haklar1 ve
Yurttaslik Haklar1 Bildirisi, kuvvetler ayrilig1 sistemini icermeyen bir diizenlemenin

anayasa niteligi tasimayacagini kabul etmektedir (Akgiil, 2010; Biike, 2016).

Giliciin yogunlugu siklikla onun koétiiye kullanilmasina yol agar. Giiciin
kotiiye kullanilma olasiligi, giicin yogunluguyla dogru orantili olarak artar ve tiim
giiclin bir kiginin elinde bulundugu durumlarda doruga ulasir. Tarih bize giiciinii
keyfi bigimde kullanan ve despot olan hiikiimdarlarin ve devlet liderlerinin sayisiz
orneklerini sunar. Ingiliz tarih¢isi Lord Acton; “Gii¢ bozma egilimindedir ve mutlak
gii¢ kesinlikle bozar” seklinde koétiimser ama gercekei bir soz ile bu duruma atifta
bulunur. William Pitt'in parlamentoda yiiz yil once ifade ettigi "smirsiz gii¢, ona

sahip olanlarin zihnini bozuyor" ifadesi de ayn1 durumu ifade etmektedir. "Yasalarin

Ruhu” adli eserinde “giic sahibi her insanin onu kotiiye kullanmaya meyilli"
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oldugunu savunan Montesquieu de iktidarin insan dogasi iizerindeki bu yondeki

etkisini dile getirmistir (Hansen, 2010).

Kuvvetler ayrilig1 doktrininin 6zii; hi¢ kimsenin asir1 gili¢ sahibi olmamasi ve
kurumlar arasinda bir kontrol ve dengeler sistemi kurulmasi i¢in yasama, yiiriitme ve
yargl kurumlarmin devletin farkli organlarinda bulundurularak iktidarin tek elde
toplanmasimin engellenmesini ve bu ii¢ kurumun birbirini denetleyebilmesini
saglamaktir (Khare, 2017). Yiiriitme, kamu politikasinin formiilasyonu ve
uygulanmasinda yasamanin 6ngdrdiigii genel amaglar i¢in konulan sinirlar dahilinde
hareket etmelidir. Yiiriitmeden bagimsiz bir yargi, sadece yasama organinin se¢ilmis
iiyelerinin ¢ogunlugunun bir araci degil, her seyden once net bir sekilde yasamadan
bagimsiz bir biitiin seklinde anayasal diizenin koruyucusu olmahidir (Go6zliigol,

2013).

Kuvvetler ayrilig1 ilkesinin bir sonucu olan yargi bagimsizligi ilkesi; yargi
erkinin islevini yerine getirirken, herhangi bir tarafin herhangi bir nedenle dogrudan
veya dolayl kisitlama, etki, tesvik, baski, tehdit ve miidahalesine maruz kalmamasini
ifade eder (Isten, 2014). Yargmin, yasama ve yiiriitmenin anayasa ve yasalarla
kendilerine ¢izilen hukuki smirlar1 asip agmadiklarini denetleyebilmesi ve eger
asmislarsa ongoriilen yaptirimlarn tespit edip uygulayabilmesi i¢in bagimsiz olmasi

gerekir (Goneng, 2011).

1.1.2.3.3. Esitlik ve Adalet

’

“Devletin hazinesi adalettir.’

Konlfiicyiis

Basgil (2006)’e gore; demokrasi ile idare edilen memleketlerde devlet
yonetiminin dayanmasi gereken en onemli ilke, vatandaslarin hatta tiim diinya
insanlarinin insan olma sifat ve serefinde ortak oldugu ve hukuki olarak birbirine esit
oldugu ilkesidir. Basgil (2006) bu diislincesini; “Her insan, diinyaya cihangiimul
beseriyetin bir zerresi ve bir ferdi olarak gelir. Kudret eli, dogustan kimsenin alnina
ictimal bir sifat, unvan ve imtiyaz damgas1 vurmadigi gibi, kimseye miistesna bir

seref ve rlichan hakki da vermis degildir. Bilakis, insanlar her nevi sifat ve unvandan



37

miicerret olarak dogar ve ayni bir insan nev’inin mahiyette miisterek birer ferdi ve

insanlik cevherinin miisahhas bir zuhuru olarak yasar.” sozleriyle dile getirmistir.

Demokrasi, kisilerin kendi kendini yonetme siirecinde “6zerk katilimecilar”
olarak esit muamele gérmelerini gerektirir. Demokratik devlet, vatandaslarin bireysel
olarak kendi tercihlerini yapma haklar1 ile devlet yonetimini uzlastirmak ig¢in siirekli
bir gayret i¢cindedir. Demokratik anlayis, devletin her vatandagimi 6zerk, biricik ve
degerli gormesi gerektigi anlamina gelir (Post, 2005). Esitlik bir biitiin olarak, her
insana hak ettiginden bagimsiz olarak esit saygi ile muamele edilmesi ve her insanin
hak ettiginden bagimsiz olarak kendine saygi gosterilme hakkina sahip olmasi

gerektigi seklinde anlagilmalidir (Nielsen, 1979).

Esitlik; yasalar oniinde ve devletin vatandaslara gotiirdiigii hizmetlerde dil,
din, 1k, egitim, yas, cinsiyet, siyasi ve ideolojik goriis farki gozetmeden
vatandaglarin esit olmasi durumudur. Ancak bu sadece yasal esitlik anlamina gelir.
Toplumda kaynaklar toplumsal smif ve kiimeler arasinda esit bir bicimde
dagilmiyorsa, o toplumdaki bireyleri esit saymak da pek gercekei olmayacaktir
(Demir, 2010). Turner (1986) “Equality” adlh kitabinda esitligin dort tipinin

oldugunu belirtir. Bu esitlik tiirleri asagida agiklanmustir:

v" Ontolojik (Varolugsal) Esitlik: Tim insanlar varolus anlamlarin1 ortaya
koymak ve kendilerini gerceklestirmek ihtiyaci duyarlar. Bu anlamda tiim
insanlar varolugsal olarak esit haklara sahiptirler. Insanlara sirf insan
olmalarindan dolay1 deger verilir.

v" Arzulanan Amaglara Ulasmak I¢in Firsat Esitligi: Egitim, kariyer vb.
olanaklara erisim tiim vatandaslara agik olmali, kisiler sosyal konumlari,
zenginlikleri, cinsiyetleri vb. oOzellikleri yoluyla degil, basari, beceri ve
yeteneklerine gore bu olanaklara erisim sansina sahip olmalidirlar.

v" Kosullarin Esitligi: Firsat esitliginin saglanabilmesi igin, yarigmacilarin ayni
kosullara sahip olmalar1 ve hepsinin ayni noktada yarisa baglamalari esastir.

v" Sonuglarin Esitligi: Buradaki amag, mevzuat ve diger politik araglar
vasitasiyla baglangicta olusan esitsizlikleri sonugta sosyal esitlige

doniistiirmektir. Sonug esitligini saglamak igin sosyal programlar araciligryla
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dezavantajli gruplar lehine pozitif ayrimcilik ile baglangictaki esitsizlikler

telafi edilerek anlamli bir sonug esitligi olusturmak amaclanir.

Isten (2014) tarafsizlik ve esitlik ilkelerinin, adalet kavraminin unsurlari
olmakla birlikte ayn1 anlami ifade etmediklerini belirtmektedir. Goldman ve
Cropanzano (2015) da adalet ve esitligin farkli kavramlara atifta bulundugunu iddia
etmektedir. Adaletin normatif standartlar1 ve bunlarin nasil uygulandigini, esitligin
ise bu standartlara verilen tepkileri agikladigini belirtmektedir. Urhan (2016) adaletin
esitlikten farkli olarak her bir kisinin layik oldugunu elde etmesini talep ettigini
belirtir. Cakir (2018) “Adalet baska esitlik bagkadir. Baz1 esitlikler segme secilme
hakki gibi adalet sayilsa da, baz esitlikler vardir ki degil adalet, zuliim bile olur.
Hatta bazi esitsizlikler adalet sayilir. O halde bizim tercihimiz daima adalet
olmalidir; Zira her adalet esitliktir, fakat her esitlik adalet degildir.” seklindeki

sozleriyle adalet olmadan esitligin yeterli olmayacagini agiklamistir.

Bu durum, insanlar arasinda “keyfi” olarak ayrim yapmama geregi, esit
muameleden hangi nedenle ayrilmanin “hakli” sayilabilecegi konusunu giindeme
getirir. Nedensiz yere farkli muamelenin keyfi olacagi agiktir. Farkli davranmanin bir
nedene dayandigi yerde ise bu nedenin “hakli” ve “mesru” olmasi yani kanuna dayali
olmas1 gerekmektedir (Erdogan, 2008). Adaletin saglanmasi ile ilgili ortaya c¢ikacak
en bliylik anlagmazlik, belirli bir 6rnekte hangi kriterin se¢ilecegi konusudur. Belki
de en biiyiik anlagmazliklar bazi eylemlerin belli bir kritere gore adil olup olmadigi
ile iliskili olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin, “kriter olarak vergiler adil olmalidir,
ancak herkesten ayni oranda mi almak adildir yoksa artan oranda mi1 alinmalidir?”

(Verba, 2006).

Hatemi (2005)’ye gore adaletin iki boyutu vardir. Ik boyutu istisnasiz ve
potansiyel boyut olan “esitlik adaleti”dir. Ikinci boyutu ise “somut olay adaleti”dir.
Esitlik adaleti; herkesin cinsiyet, sinif, irk, din, politik goriis ayrimi olmadan ayni
firsatlara sahip olmasi ya da hi¢ kimseye haklarimi kullanmak konusunda ayrimcilik
yapilmamas1 anlamina gelir. Herkesin belirli bir hizmet programina esit erisime sahip
olmasi ya da hi¢ kimsenin bu hizmete erigiminin engellenmemesi olarak tanimlanir.
Insanlara sirf insan olduklari i¢in kanun &niinde esit muamele edilmesi adaletin

vazgecilmez bir sartidir (Eriksson, Isemo ve Abrahamsson, 2017; Hatemi, 2005).
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Yasalar tarafsiz olmali ve haksiz yere bir gruba digerinden daha fazla fayda
saglamamalidir. Siirecteki islemler tarafsiz, diiriist ve seffaf olmalidir (Nielsen,

1979).

Somut olay adaleti ise; insanlarin neyi hak ettikleriyle ilgili bir kavramdir.
Her somut olayda herkese, somut olayin &zelligine gore, emeginin karsiliginin,
sucunun cezasinin, liyakatinin uygun oldugu gorevin verilmesini gerektirir (Hatemi,
2005). Adaletin dagitiminda devlete diisen en temel sorumluluk, hakkaniyete uygun
sekilde davramlmasidir (Isten, 2014). Acikgéz (2008)’iin “Adalet hak iizerinden
isler; adaletin en temel hedefi ise haklar1 korumaktir. Devlet dedigimiz kurum ise
adalet vasitasiyla haklar1 ve ozgiirliikkleri korumak ve giivence altina almak igin
insanlar tarafindan meydana getirilmis bir {ist organizasyondur.” sdzleri de bu goriisii

destekler niteliktedir.

1.1.2.3.4. Cogulculuk
“Demokrasi, azinligin haklarini giivence altinda tutan ve
cogunlugun giictinii dizginleyen bir sistemdir.”
Karl D. Bracher
Cogunlukculugun en basit tanimi; “halkin  ¢ogunluk tarafindan

yonetilmesi”dir. Buna gore cogunluk yonetecek, azinlik ise muhalefet edecektir.
Cogunlukculuk, c¢ogunlugun mutlak ve simrsiz istiinliigiini, yanilmazligim ve
dogrulugunu ortaya koyan bir kavramdir. Bu teoriye gore halkin ortak iyiligine
yonelen ¢ogunluk iradesinin toplumun ortak ¢ikar ile gatismasi diisliniilemez. Bu
durumda ¢ogunluk iradesi karsisinda azinlik haklarinin korunmasinin da bir anlam
olmayacak, hatta bu azinlik haklar zararl sayilacaktir (Yavuz, 2009). Cogunlugun
da yanilabilecegi, adalete hizmet etmeyebilecegi, hatta bilingli olarak antidemokratik
emelleri gerceklestirebilecegi zamanla goriilmiis, 6zellikle 2. Diinya Savasi oncesi
yasanan aci tecriibelerle birlikte cogunlukguluk yerini ¢ogulculuk anlayisina terk

etmeye baglamistir (Demir, 2010; Yavuz, 2009).

Cogulculuk modern siyaset biliminde ¢ok {iyeli olarak Orgiitlenmis

olusumlar1 ve siyasal diizenleri nitelemek tizere olugturulmus ampirik ve normatif bir
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kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir. Cogulculuk ilke olarak biitiin ¢ikarlarin
seslendirilebilecegi ve orgiitlenebilecegi ve bu bakimdan ¢ikarlar arasinda bir denge
saglanabilecegi varsayimina dayanmaktadir. Ne kadar farkli olursa olsun politik,
ekonomik, dini, etnik tiim bakis acilarmin herhangi bir engelle karsi karsiya
kalmadan saygiyla karsilanmasi, kabul edilmesi ve taninmasi ile karakterize edilir
(Becker ve Raveloson, 2008). Vatandaslar kendi c¢ikarlar1 dogrultusunda toplumu,
ekonomiyi ve siyaseti etkilemek i¢in ¢esitli 6zerk hareketler, birlikler, partiler ve

dernekler halinde orgiitlenirler (Schmidh, 2002).

Demokrasinin en basta gelen 6zelligi, toplumda degisik diisiincelerin varligini
korumasi ve onlara yasama hakki tanimasidir. Demokraside, higbir diigiincenin
ayricalign yoktur. Her diislince 6zgiirdiir, 6zgiirce aciklanir, 6zgiirce Orgiitlenir.
Higbir diistincenin igerigine sinir getirilemez (Yagc1, 1998). Farkliliklarla birlikte
yasamay1 miimkiin kilan ve “6tekini kabul etmenin” en giizel yolu olarak tanimlanan
demokrasi, zaten farklilik temeline dayandigi i¢in olusturdugu cesitlilik kiiltiirii ile
deger catismasini Onlemenin bir yolu olarak diisiiniilmektedir. Cesitlilik ve
cogulculuk olmadan demokrasi var olamaz (Giindogan, 2002). Degisik toplumlarda
oldugu gibi ayn1 toplum igerisinde yer alan bireyler arasinda da cesitli diisiince, fikir
ve kiiltiir farkliliklar1 bulunmaktadir. Bu, ka¢inilmaz bir toplumsal gercekliktir.
Burada iizerinde 6nemle durulmasi gereken konu, toplumda hékim ve gii¢lii olan
grubun Otekini giic kullanarak baski altina almamasi, kendi inan¢ ve diisiincesini
karsidakine zorla kabul ettirmeye calismamasidir. Aslolan, farkliliklar1 birer
zenginlik unsuru olarak kabul edip 6tekinin varligini kurumsallastirarak birlikte ve

beraber yasamaktir (Giines, 2005).

Demokrasi, her vatandasin iyi bir hayat slirmesi ve karsisina ¢ikan firsatlar
degerlendirebilmesi icin gerekli olan toplumsal kosullar1 saglamay1 amaglar. Ayrica
her vatandasin kendi yasantisina dair hatalar yapmis olup olmadigina bakilmaksizin,
kendi hayatindaki kararlar, degerler ve projeler iizerinde -elestirel diisiinme
kapasitesine sahip oldugu ilkesini kabul eder (Reidy, 2001). Cogulcu anlayista tiim
diisiince ve inamislarin agik¢a ortaya konmasi, kisiler ve topluluklarin birbiri ve
iktidar ile diyalog kurmas1 miimkiindiir. iktidar1 elestirme, karsit goriisler ileri siirme

ve se¢im yolu ile iktidar1 elde etme ¢ogulcu sistemin temel araglaridir (Tung, 2008).
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Conn (1973) cogulculuk teriminin dort farkli sekilde kullanilabileceginden

bahseder. Bu farkli kullanimlar agsagida agiklanmistir:

v Degersel Cogulculuk: Toplumlar birbiriyle rekabet eden deger sistemlerinin
varlig1 temelinde ¢ogulcudurlar.

v Kiiltirel Cogulculuk: Kiiltiirel gogulculuk, bir toplumda birden fazla kiltiirel
grubun varligina isaret eder.

v" Yapisal Cogulculuk: Catismalarin ¢6ziilmesi i¢in gereken farkli alanlarin var
oldugu bir siyasi sistemi belirtirr Bu anlamdaki ¢ogulculuk, ademi
merkeziyetgi bir yapiya benzer.

v" Toplumsal Cogulculuk: Toplumsal agidan ¢ogulcu toplumlar, toplumsal
gruplarin  amaglart ve menfaatleri dogrultusunda organize olmalarina,

orgiitlenmelerine ve birbirleriyle rekabet etmelerine izin verilen toplumlardir.

Cogulcu anlayista ¢ogunluk iradesi, azinlkta kalan kesimlerin bir giin
cogunluk haline gelebilmesi imkanim siirekli agik tutacak bicimde siirlandirilmistir.
Ayrica iilke yonetiminde ¢ogunluk iradesi ve o iradenin ortaya ¢ikardigi kurumlarin
yaninda, bagimsiz, tarafsiz baska bazi kurumlarm iradesine de yer verilir. Ozellikle
cogunluk iradesine degil, listiin hukuk normlarina gdre karar veren bagimsiz yargi
organlarinin siyasal sistem lizerindeki etkisi ile 6zgiirce kurulan ve faaliyet gosteren
dernekler, sendikalar ve meslek kuruluslar1 gibi hiikiimet dis1 orgiitlerin siyasal karar

alma siireclerindeki dolayli etkisi 6nem kazanir (Uygun, 2010).

1.1.2.3.5. Secim

“Demokrasi, sadece sandiktan ibaret degildir.

Demokrasi, se¢imle gelen, secimle giden gecici iktidarlar demektir.’

Emine Ulker Tarhan

Montesquieu, biiyiik bir devlette halkin tamaminin bir yasama organi i¢inde
toplanmas1 ve karar almasimin imkansiz oldugunu ve bu isler i¢in halkin “temsilci”
segmek zorunda oldugunu sdylemistir. 1820’de James Mill’in, “modern zamanlarin

bliyilk kesfi” olarak niteledigi “temsil” diisiincesi yayginlasmaya ve
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kurumsallagsmaya baglamis, ancak Rousseau ve Montesquieu’den birka¢ kusak sonra,

genis ¢apta kabul gérmeye baslamistir (Kogak, 2006).

Demokrasi, yoneticileri degistirmek i¢in anayasaya uygun diizenli olanaklar
saglayan bir siyaset sistemi; niifusun genis kesiminin, siyasal iktidar i¢in yariganlar
arasinda bir “segme” yaparak onemli kararlar1 etkilemesine izin veren bir sosyal
mekanizma olarak tanimlanabilir (Bayhan, 2002). Secimlerle vatandaglar kendileri
icin iktidar1 kullanma konusunda kime ve ne Ol¢lide mesruiyet vereceklerine ve
iktidarda meydana gelecek bir degisikligin ne zaman gerceklesmesi gerektigine karar
verirler (Wojtasik, 2013). Vatandaslarin liderlerini baris i¢inde secebilmelerine
imkan saglayan secimler, demokratik bir siyasal sistemin tasiyici direkleri olarak

kabul edilir (Mesfin, 2008).

Insan Haklar1 Avrupa Mahkemesi kararlarina gore segimler makul araliklarla
yapilmalidir. Uygulamada bu siirenin genellikle dort veya bes yil oldugu
gozlenmektedir (Kogak, 2006). Demokrasi fikrinin olusmasi, se¢im gibi belirli karar
verme prosediirlerinin de gergekten demokratik yollarla gerceklesmesini gerektirir
(Post, 2005). Basarili bir se¢cim usulii olusturan demokratik iilkelerde “6zgiir” ve
“adil” se¢imler demokrasinin 6ziinii olusturur (Nicolescu-Waggonner, 2016). Tiim
milletin vekili olarak gorev yapacak temsilcilerin cogulcu bir ortamda, genel, esit ve
gizli oy ilkelerine gbre yapilmasi artik biitiin demokratik tilkelerde tartismasiz kabul

edilen evrensel degerler niteligindedir (Tung, 2008; Tiirk, 1995).

Her demokratik anayasa farkli olmakla birlikte, hepsini demokrasi olarak
tanimlayan en az bir temel ilkesi vardir. Bu temel ilke her vatandasin, iilkenin karar
alma stirecine katilmak i¢in esit derecede nitelikli sayillmasi ve esit sese sahip
olmasidir (Vander Hook, 2011). Se¢im sistemlerinin diizenlenmesinde, dzellikle “esit
oy” ilkesi hayati bir neme sahiptir. Baz1 kisilerin oylarinin daha degerli, bazilarinin
oylarinin degersiz sayilmasi sonucunu doguracak sekilde se¢im kanunlar

olusturulamaz (Akyildiz, 2016).

Onceleri cinsiyete dayali ayrim nedeniyle kadinlar, miilkiyete dayanan ayrim
nedeniyle miilk sahibi olmayanlar, kdyliiler ve is¢iler, servete dayali ayrim nedeniyle

devlete yi1lda dogrudan ve belirli bir oranda vergi vermeyenler ve nihayet yasa dayal
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olarak belirli bir yasa gelmemis olanlarin oy haklar1 yoktu. Ancak 19. yiizyil
boyunca verilen miicadeleler sonucu yayginlasan genel ve esit oy hakki 20. yiizyilda

cagdas lilkelerin ayiric1 6zelligi olarak anayasalarda yerini almistir (Alkan, 2006).
1.1.2.3.6. Muhalefet

“Her tilkede bir hiikiimet vardir;

ancak sadece demokrasilerde muhalefet bulunur.’

Avrupa Konseyi Forumu

Demokrasilerde ortak akilla dogru kararlar verebilmek ve problemleri
¢ozebilmek icin yapici bir muhalefetin varligina ihtiya¢ duyulur (Sadykova ve Tutar,
2014). Demokrasi, salt cogunlugun iktidarin1 saglamaktan ziyade cogunluk ile
aziligin uzlagmasini saglayan bir sistemdir. Bu da ancak etkili bir muhalefet yolu ile
gergeklesebilir. Toplumda farkli diisiincelere sahip insanlarin var oldugunu/olmasi
gerektigini kabullenmek ve bunun sonucu olarak da muhalefet olgusunu dogru bir

sekilde ele almak demokratik bir yagsamin olmazsa olmaz kuralidir (Yavuz, 2009).

Diisiinsel agidan elestiriyi, karst olmayi, goriis ayriligimi, bu karsithgin
eyleme gecirilmesi ile ayr1 bir yol tutmayr ifade eden muhalefet kavrami; siddet
kullanmaktan uzak olarak mevcut iktidar elestirme, denetleme ve onun yerine gecme
girisimlerini ifade etmek i¢in kullanilmaktadir (Tuncel ve Balkan, 2013). Her ne
kadar secimler demokrasinin temel araclarindan biri olsa da, secim tek basina
demokrasinin gostergesi sayilamaz. Lindsay’den Dahl ve Sartori’ye kadar pek ¢ok
diisiiniir 6rgiitlii ve kabul edilen muhalefet partilerinin varligin1 demokrasi i¢in temel

sart olarak goriirler (Y1lmaz, 2000).

Secimlerin demokratik mesruiyet kazanmasi i¢in, farkli goriisleri temsil eden
partilerin serbestce Orgiitlenebilmeleri ve se¢im kulvarinda her tiirlii baskidan uzak,
ozgiirliikk¢ii bir ortamda yarisabilmeleri gerekir. Tek partili ve tek adayl segimler,
iktidarin isteklerinin se¢men isteklerinin yerini almasi sonucunu dogurur ve dikta
yonetimlerin uygulama aract olurlar (Aliefendioglu, 2005). Cogulcu demokraside
iktidar gecici ve degisken oldugundan, muhalefetin iktidara aday olmak iizere degisik

goriis ve diigiinceleri ileri slirebilme 6zgiirliigi bulunmaktadir. Bu kapsamda ¢ogulcu
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demokraside serbest ve devamli muhalefet esastir. Muhalefetin sesini duyurmasi,
iktidarm smirlandirilmast ve azmhigin korunmasi anlamima gelmektedir ve bu

gelenekler, kamuoyu ve anayasanin giivencesi altindadir (Tung, 2008).

Kiiza (2005) muhalefetin bazi iglevleri oldugundan bahseder. Bunlar asagida

siralanmigtir:

v" Sorumlu ve gerekgeli tartismalarin olusumunu tegvik eder.
v" Farkli tercihlerin, degerlerin ve ideolojilerin temsilini saglar. Siyaset ile

marjinal, ezilmis ya da diglanmig gruplar arasinda iligki kurar.

<

Iktidar1 denetler.
v" Toplumu yonetmek igin alternatif fikirler, ilkeler ve politikalar tasarlayarak

hiikiimete uygulanabilir alternatifler sunar.

AN

Gelecekteki liderler igin egitim platformu olusturur.

v" Demokrasi kiiltiirtinii geligtirir.

Her ne kadar muhalefet anlasmazliklarin ya da karsit fikirlerin ifadesi olarak
olumsuz bir anlam1 c¢agristirsa da, esasen muhalefetin orgiitiin demokratiklesmesi
bakimindan 6nemli rol oynamasinin yami sira, bir geri bildirim faaliyeti olarak
diisiiniildiigii zaman orgiit icerisindeki problemlerin saptanmasi, bu problemlerin
¢Oziimii icin gerekli 6nlemlerin alinmasi, orgiitsel iletisim, etkilesim ve performans

agisindan da oldukca faydali oldugu goriilecektir (Sadykova ve Tutar, 2014).

Siyasi partileri hizip¢ilik kaynagi ve istikrar i¢in tehdit olarak gorseler ve bazi
iilkeler muhalefetsiz demokrasiyi tercih etseler de bu durumda olusan yap1
demokratik agidan oldukca zayif bir yonetim sekli olacaktir. Muhalefet gruplari,
mevcut rejimi ya da mevcut durumlarin1 korumak i¢in daha az menfaate sahip
olduklar i¢in toplumdaki degisime daha fazla cevap verebilme ve bu degisimlere
daha rahat adapte olabilme egilimi iginde olurlar. Ayrica muhalefet partileri
vatandaglarin katilimimi saglamada ve onlar tiretken yollara yonlendirmede dnemli
bir rol oynayabilirler. Otoriter davranis Oykiisii olan gruplarin ve radikal seslerin
siyasi partiler i¢cinde yer alarak sisteme adapte olacaklar1 ve politik sisteme miidahale

etme olasiliklarinin diisecegi disiiniilebilir (Lai ve Melkonian-Hoover, 2005).
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1.1.2.4. Demokrasi ve Egitim

“Demokratik egitim, insanlar: bagimsiz diisiinmelerini saglayacak sekilde
egitmemiz anlamina gelir.”

Darling-Hammond

Demokrasi; demokratik degerlere sahip, demokratik yollarla diigiinen,
demokratik davranis bigimlerini benimsemis bireylerin varligmi gerektirmektedir.
Demokratik toplumlarda egitim sisteminin temel amaci; politik rol ve
sorumlulugunun farkinda olan, eylemlerinin sonucunu hesaba katan, demokratik
degerleri i¢sellestirmis etkin vatandaglar yetistirmek olmaktadir. Ciinkii bir {ilkedeki
insanlarin tutumlarimin demokratiklik diizeyi ile iilkede demokrasinin uygulanma
diizeyi arasinda siki bir iliski vardir. Demokrasi kiiltiirii 6ncelikle ailede daha sonra
okulda, isyerinde ve diger sosyal orgiitlerde kazanilmaktadir. Ancak egitimin
programli olarak yiiriitiildiigli yerler olan okullar bireylerin demokratik tutum ve
becerileri kazanmalarina etki eden en 6nemli faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Geleneksel toplum yapisindan modern toplum yapisina gecis siirecinde, bireylerin
egitiminde ailenin aktarici roliiniin giderek zayifladigi bunun yaninda okul ortaminin
niteliginin daha fazla 6nem kazandig1 goriilmektedir (Kaldirim, 2005; T. Kurt, 2007;
Sadik ve Sari, 2012; Sahin, Arseven ve Kilig, 2016).

Edelstein (2011) okullarda verilecek demokrasi egitiminin amaclarini iig

madde altinda toplamistir. Bu amagclar agagida agiklanmistir:

v Gelecekte toplumsal ve politik karar verme durumlarinda bilgili ve bilingli bir
demokratik aktor olabilmek i¢in “demokrasiyi 6grenmek”,

v" Demokratik bir okul topluluguna katilarak siirdiiriilebilir demokratik
aligkanliklar kazanmak ve boylece “demokrasi yoluyla 6grenmek”,

v" Yerel, ulusal ve uluslararasi baglamlarda isbirligi ve katilima dayah
demokratik yasam bicimlerinin ingasi ve gelisimi amaciyla “demokrasi igin

ogrenmek”.

Demokrasi salt 6grenme ile kazanilmasi gii¢ olan bir degerler sistemidir.

Demokratik degerlerin yalnizca bilgi diizeyinde 6grencilere kazandirilmas: yeterli
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degildir. Demokratik degerlere iliskin bilgilerin kazanilmasindan cok, bu bilgilerin
yaparak yasayarak kazandirilmasi 6nemlidir. Bu da okullarda demokrasi ve insan
haklarina iliskin dersler koymak suretiyle gerceklestirilebilecek bir durum degildir
(Toper, 2007). Bu nedenle “demokrasiyi 6grenmek” degil, “demokrasi yoluyla

o6grenmek” vurgusu 6nem kazanmaktadir.

Ogrencilerden gelecekte toplumu yeniden insa etmeleri bekleniyorsa, onlarin
buna uygun sekilde donatilmalari ve yetistirilmeleri gereklidir. Gelecekte demokratik
yonetim sistemini siirdiirecek 6grencilerin demokratik aliskanliklarini gelistirmek ve
bunun i¢in gerekli olan sosyal ve ahlaki gelisimi saglamak i¢in, okullarda demokratik
anlayis1 gelistirmeye ve giiclendirmeye elverisli bir egitim ortaminin olusturulmasi
gerekmektedir (Collins, 2013; Edelstein, 2011). Demokratik bir egitim sistemi,
ogrencilerin se¢me giiciinii ve tatmin edici bir yasam elde etme Ozgirliigiini
artirmalidir. Demokratik egitim, Ogrencilerin bireysellesmesinin 6niinii a¢mals,
bununla birlikte, herhangi kisisel bir karar vermeden 6nce, baskalarina deger vermeyi
ve baskalarmin ihtiyaclarini hesaba katmayi tesvik etmelidir. Demokratik tavir olan,
baskalarinin goriislerini goz 6niinde bulundurma, bir eylemin sonuglarini ve digerleri
iizerindeki etkisini g6z Oniinde bulundurma aligkanligini  kazandirmalidir

(Alshurman, 2015).

Literatlirde yaygin olan demokrasi egitimi vurgusu, eylem diizeyindeki
katilimer siirecleri icerir. Buradaki temel fikir, demokrasinin temel kriterlerinin okul
icinde de gecerli olmasi, yani 6grencilerin onlan etkileyen karar verme siireglerinde
aktif ve genis Olciide yer almalar1 gerektigi fikridir. Demokratik toplumlar, iiyelerinin
kendileri ve toplumlari ile ilgili karar alma ve politika yapma siireglerine katildiklar
toplumlardir. Okullar da ayn1 prensiple -demokratik kurumlar olarak tasarlanmalari
gerekmedigi, bunun yerine sosyal kontrol ve tabakalagma islevi goren, dgrencilerde
sorgusuz itaat kiiltlirli olusturmayr amaclayan kurumlar olduklar1 diisiiniilmiiyorsa
eger- demokratik prensiplerin somutlastirildigi ve 6grencilerin karar mekanizmalari
igine katildiklar1 mekanlar olarak tasarlanmalidir (Levin, 1994). Bu katilim,
ogrencilerin vatandaslik duygularinin  ve sorumluluklarinin  gelismesine ve
giiclenmesine yardimc1 olacaktir. Ogrencilerin  demokrasi baglaminda okul

ortamindaki olumlu deneyimleri, problem ¢6zme yeteneklerinin gelisimine yardimci
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olacak ve toplum hayatinda etkin bir sekilde yer alabileceklerine ve toplumsal

faaliyetlere katilmalar1 gerektigine olan inancglarini artiracaktir (Peterson, 2014).

Ogrenme; siirekli, biitiinsel ve yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugundan,
birbiriyle oOrtlisen ve birbirine baghh egitim katmanlarinin her birinde ortaya
cikabilecek informal ve deneyimsel 6grenme firsatlarinin 6nemini kabul etmek de
hayati Onem tasimaktadir. Formal egitim siirecinde okuldaki yoneticiler ve
Ogretmenler ¢ocuklarin demokratik tutum ve davranig gelistirmelerinde etkin rol
oynarlar. Okul Oncesi egitimden yiiksekogrenime kadar biitiin 6gretim kurumlarinin
demokrasinin temel ve gecerli degerleri dogrultusunda yeniden yapilandirilmast ve
orgiitlendirilmesine ihtiyag vardir. Ogretmenlerin ve yoneticilerin okulda demokratik
bir ortam olusturmalari, cocuklara olumlu rol model olmalar gerekmektedir. Egitim
Orgiitli icinde calisanlarin egitsel amaglart uygulama konusunda miisterek goriis
birligi icinde hareket etmeleri Onemlidir. Bu da “Oteki’ne karsi olumlu tavir
gelistirebilme ve yapici olabilme, kisilerin birbirlerine hosgorii ve sevgi ile
davranabilmesi ile gerceklesebilir (Ozday1, 1998; Yagan, 2010). Simif ici ve disindaki
etkilesimler sonucu olusan informal Ogrenmeler yoluyla toplumsal insay1
gergeklestirecek Ogrencilere, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme gibi becerileri

kazandirmaya ¢alismak olduk¢a 6nemlidir (Carr ve Thésée, 2017).

Bir egitim sisteminde yetki ve sorumluluklar merkezde toplanmissa, 6grenci,
Ogretmen ve diger egitimci personele kendileri ile ilgili konularda alinacak kararlara
katilma olanagi saglanmamigsa, 6gretim siirecinde 6grencilerin siirece ve kararlara
katilmlar1 engelleniyorsa, Ogrencilerin yeteneklerini gelistirmelerine olanak
saglanmiyorsa Ogrencilerde demokratik davramiglarin gelistirilmesi beklenemez. Bu
nedenle, okullardaki yapilanma ve iligki bigimleri demokratik ilkeler ¢er¢evesinde
olusturulmali ve okullar 6grencilerin demokrasiyi yasayarak Ogrenecegi ortamlar

haline getirilmelidir (T. Kurt, 2007; Okutan, 2010).

Egitimin her kademesindeki Ogretmenler; 6grencilerine karsi hoggoriili,
haklarina ve kisiliklerine saygili, tarafsiz, tartismaya acik, yol gosterici, yardimci,
tutarli demokratik davranislar iginde olmalidirlar. Bu amagla, egitim sisteminin her
diizeyinde, 6zellikle de yariin 6gretmenlerini yetistirecek olan 6gretmen yetistirme

kuramlarindaki 6gretim elemanlarinin demokratik siif ortamlar1 olusturarak ders
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islemeleri ve bu yolla O6grencilerinde de demokratik tutum ve davranislar
gelistirmeye calismalari, demokrasinin gelecegi agisindan oldugu kadar, toplumun

ilerlemesi ve kalkinmasi acisindan da hayati 6nem tagimaktadir (Yagei, 1998).
1.1.3. Ogrenci Merkezli Egitim

“Sen ne kadar ¢ok bilirsen bil,

ogretebildigin sey karsindakinin anlayabildigi kadardir.’

Mevlana

Ogrenmeyi uyarici-tepki bag ile agiklayan ve dgrenciyi kontrol edilebilecek,
sekillendirilebilecek birer mekanizma gibi goren davranig¢r yaklasimlar bu yiizyilin
ilk yarisinda 6grenme iizerinde Onemli Olgiide etkili olmuslardir. Davranigci
yaklagimlara gore Ogrenme, bir organizmanin davranmigsal egilimlerinde kalict
degisiklikler olusturmaktir. Gergek, 6grencilerden bagimsiz bir bigimde var olmakta,
bilgi duyular araciligiyla kazandirilmaktadir (Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007;
Jonassen, 1991; Kog¢ ve Demirel, 2004). Yillarca kullanilmasina ragmen, davranisci
yaklagimlarin 6grenciler lizerinde olumlu degisiklikler meydana getiremedigi, aksine
ogrencilerin daha karmasik 6grenmelerde kullanmasi gereken, kendi kendilerini
yonetme ve kendi 6z disiplinlerini saglama gibi becerilerini kdrelttigi saptanmistir

(Freiberg ve Lamb, 2009).

20. yiizyilda davranmisg1 yaklasimlarin yerini Piaget'nin biligsel gelisim
teorilerine, Vygotsky'nin 6grenme hakkindaki sosyo-kiiltiirel goriisiine ve Bruner'in
cevresel etkilesim goriislerine kadar uzanan yapilandirmaci yaklagimlar almaya
baslamigtir (Herman, 1995). Piaget, Vygotsky gibi yapilandirmacilar gergeklik
hakkinda nesnel bir bakis acis1 olusturulamayacagi, ¢iinkii gercekligin siirekli olarak
birey tarafindan doniistiiriiliip yeniden kuruldugu fikrini benimsemislerdir (Duncan

ve Buskirk-Cohen, 2011).

Biitin yapilandirmact yaklasimlarin ortak vurgusu “6grencilerin  kendi
bilgilerini kendilerinin olusturduklar1” diistincesidir. Bilgiyi yapilandirmak,
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilarak kendi 6znel deneyimleri

yoluyla anlam olugturmaya caligsmalari anlamina gelir. Bu nedenle, bilginin nasil
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olusturuldugu konusunda objektif bir Sl¢iit bulunmamaktadir (Boghossian, 2006;
Brown ve King, 2000; Karagiorgi ve Symeou, 2005). Yapilandirmaci yaklasima
gore, dgrencilerin 6gretmenlerden ve ders kitaplarindan kendilerine iletilen bilgileri
pasif olarak almalar1 yerine aktif olarak kendi bilgilerini olusturmalar1 gerektigi
vurgulanir. Bilgi 6grencilere direkt olarak aktarilamaz, 6grenciler kendi anlamlarini

kendileri insa ederler (Smart, Witt ve Scott, 2012).

Insanlarin nasil 6grendigini agiklamaya ¢alisan yapilandirmaciligin; bilginin
olusumu, 6grencilerin 6grenmesi, 6gretim yontemleri gibi konulara genis yansimalari
vardir (Herman, 1995; Vanderstraeten, 2002). Yapilandirmacilikta tiim etkinliklerin
dgrenciler tarafindan gerceklestirilmesine 6zen gosterilir. Ogrenciler; kendi ilgi ve
yeteneklerine gore icerigi belirleme, etkinlikleri gerceklestirme ve degerlendirme
inisiyatifine sahiptirler. Yapilandirmaci yaklasim, Ogrenme Ogretme siirecinde
Ogrencinin aktif roliinii vurguladigi i¢in ayn1 zamanda 6grenci merkezli yaklagim

vurgulamaktadir (Giiltekin vd., 2007; Kog, 2014).

Gilinlimiizde egitimin amaci; problem c¢ozebilen, bilgilerini gergek yasama
uyarlayabilen, is birligi icinde calisabilen ve yasam boyu Ogrenen Ogrenciler
yetistirmek olarak belirlenmistir (Hains ve Smith, 2012). Bu amagla, geleneksel
yaklagimlara alternatif olarak olusan 6grenci merkezli egitim, bir egitim teorisi ya da
felsefesi olmayip hiimanizm, radikal ve elestirel pedagoji, feminist pedagoji,
yapilandirmacilik ve doniistiiriicii 6grenme gibi mevcut teorilerle iligkili bir 6grenme
yaklagimidir (Megwalu, 2014). Bu yaklagimda 6gretmen kolaylastirici rol iistlenip,
ogrencileri kendi kendilerine yetebilmeye ve bagimsiz sekilde 6grenmeye tesvik eder
(Bailey ve Colley, 2015). Ogrencilerin bireysel ilgileri iizerinde durur ve dgrencilere
kendi 6grenme etkinliklerini ve projelerini olusturma 6zgiirliigi tanir (Ha, 2013).
Ogrenci merkezli yaklasimm  giicii; 6grencilerin  kendi  tecriibelerinden
O0grenmelerine, bilgiyi yapilandirmalarmma ve yansitict diigiinebilmelerine olanak

saglamasindan gelmektedir (Daley, 2003).

Baeten, Struyven ve Dochy (2013) 6grenci merkezli egitimi tanimlarken,
bilginin yapilandirilmasi kavramina vurgu yapmakta ve 6grenci merkezli egitimi; 1)
Bilgiyi kendi kendilerine yapilandirmalar igin &grencilerin aktif katilimlarinin

saglanmasi, 2) Ogretmenin, sorulari veya problemleri olan 6grencilere 6grenme
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siirecinde rehberlik etmesi ve ogrenmelerini kolaylastirmas: ve 3) Ogretmenin
uygulamali durumlar ve karmagsik egitim problemleri icin O6zglin uygulamalar
kullanmasi olarak ii¢ dzellikle tanimlamaktadir. Ogrenci merkezli egitim, bilginin
Ogretmenler tarafindan Ogrencilere aktarilmaya calisilmasi yerine, &6grencilerin
mevcut bilgi, diisiince ve inanglarinin yeni deneyimlerle etkilesime girmesi sonucu
olarak yine birey tarafindan olusturulmasi gerektigi fikri {izerine vurgu yapar
(Brackenbury, 2012). Ogrenci merkezli yaklasimda bilginin; anlam yaratma,
sorgulama ve Ozgiin faaliyetler sonucu 6grenci tarafindan olusturulmas: gerektigi
anlayist hakimdir (Garrett, 2008). Ogrenmede gerekli olan, dgrencilerin 6grenme
materyalleri hakkinda diigiinmeleri, anlam iiretmek icin yeni bilgileri ile ge¢mis
bilgileri ve deneyimleri arasinda baglanti kurmalar1 ve yasadiklar1 deneyimleri
araciligiyla bilgiyi kendilerine 6zgii olarak insa etmeleridir (Daley, 2003; Okland,
2012).

Gilinlimiizde artitk okullar o6grencilerin kisisel ihtiyaglarim gdrmezden
gelemezler. Hem toplumda hem de okul ortaminda genglerin siddet, intihar, alkol ve
madde kullanimi, okuldaki disiplin sorunlari, okul birakma oranlar1 ve tutukluluk
davranislarindaki artiglar oldukca endise verici boyuta ulagmis bulunmaktadir
(McCombs, 2001). Gelecegimiz i¢in gerekli olan, gencleri ve yetigkinleri birbirine
baglayan, ¢ocuklar1 ve gencleri bilginin iireticileri, kullanicilar1 ve sosyal sorumluluk
sahibi vatandaglar olarak hazirlayacak, onlara zorlayici Ogrenme deneyimleri

sunacak, 6grenciye ve 6grenmeye odakli 6grenci merkezli modeller iiretmektir.

1.1.3.1. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogrenen

’

“Okudum, unuttum, gorvdiim, hatirladim; yaptim, 6grendim.’

Konlfiicyiis

Ogrenci merkezli yaklasim, dgrencilerin égrenme siirecinin merkezinde yer
almalarin1  gerektirir (Pedersen ve Liu, 2003). Ogrenciler egitim kurumunun
merkezidir ve onlarin biligsel ve duyussal Ogrenme deneyimleri nelerin nasil
yapilacag ile ilgili tiim kararlar1 yonlendirir (Wright, 2011). Ogrenci merkezli
anlayista, dersin planlama, Ogretim ve degerlendirme asamalarinin her birinde,

ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve yetenekleri dikkate almir. Ogrenci merkezli egitim
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anlayisina gore egitimin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinin
her birinde 6grencilerin goriisleri alinmali; onlarin goriisleri, kendi egitimlerine yon
verebilmelidir (Brown, 2008; Kilig, 2010). Ogrenci merkezli anlayis, dgrencilerin
kendi 6grenmelerinden birincil olarak kendilerinin sorumlu oldugunu, 6gretmenin

stireci kolaylastirmak i¢in orada oldugunu vurgular (Brackenbury, 2012).

Ogretmen merkezli siniflarda simif ydnetimi 6gretmen kontroliinde iken,
ogrenci merkezli siniflarda 6grenciler kendi kendilerini disipline etme siirecini
yasarlar. Sinifin odak noktasi 6gretmen egemenliginden ¢ikip, 6grenci merkezli hale
gelmektedir. Ogrenciler birisinin onlar1 gzetlemesine gerek duymadan dgrenmek ve
gelismek igin gerekli eylemleri kendi kendilerine belirleme becerisine sahip olurlar
(Arslan, 2007; Freiberg ve Lamb, 2009). Etkili 6grenme icin ‘Isi yapan kisi, 6grenen
kisidir.” prensibi benimsenir (Doyle, 2011) ve 6grenciler 6grenme siirecinin tam
ortaklar1 olarak kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu dstlenirler (Saxon, 2013).
Ogrenciler 6grenmeye aktif katilimcilar olduklarinda daha fazla &grenirler. Bu
nedenle 6grenciler yiizeysel anlama seviyelerini asma ve etkili 6grenme saglama icin
siniftaki entelektiiel calismalarla daha fazla hasir nesir olmali ve kendi 6grenmeleri

icin daha fazla sorumluluk almalidirlar (Carpenter ve Pease, 2012).

Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi (EARGED) (2007)’ne gore; 6grenci
merkezli egitim ile bireyde gelistirilmesi beklenen hedefler asagida listelenmistir.

Ogrenci merkezli egitimde 6grenci:

Kendini tanir ve bireysel 6zelliklerinin farkindadir.
Bireysel gelisim i¢in isteklidir.

Kendini gerceklestirir.

Is birligine ve grup ¢alismasina isteklidir.
Ogrenmeyi dgrenir.

Diistinme becerilerini gelistirir.

Akademik becerileri yagam becerilerine doniistiiriir.
Etkili iletigim becerisine sahiptir.

Teknolojiyi etkin kullanir.

AN N N N N N N N NN

Zamanimi ve enerjisini verimli kullanir.
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Ogrencilerden okulda o6grendiklerini is hayatlarinda karsilasabilecekleri
cesitli ve beklenmeyen durumlara uygulayabilmeleri, diisiinen, elestiren, yorumlayan
ve Ogrendiklerini anlamlandiran bireyler olmalar1 beklenmektedir (Arslan, 2007).
Ogrenci merkezli dgrenme ortamlarinda ogrenciler; isbirlikli calisan, dgrenme
stirecine iliskin kararlarda sorumluluk alan, elestirel diisiinme gibi st diizey

becerileri kazanan ve kendi kendilerini degerlendiren bireylerdir (Yesilyurt, 2011).

Ogrenci merkezli egitimde &grenciler “doldurulmas: gereken bos kaplar”
olarak kabul edilmezler (Weimer, 2002). Ogrencilerin diinyaya iliskin goriislerini
geemis deneyimleri aracilifiyla kendilerinin yorumlamas: gerektigi dusiiniiliir
(Massouleh ve Jooneghani, 2012; Wilson ve Peterson, 2006). Ogrenciler, grenme
durumlarinda ¢evreden gelen uyaranlarin algilanmasi, Onceki Dbilgilerle
karsilastirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellege
depolanmasi, hatirlanmas1 ve zihinsel {riinlerin kalite ve mantik yoniinden
degerlendirilmesi gibi zihinsel faaliyetleri yiiriitiirler. Ogrenciler; “yorumlama”,
“bilgiyi olusturma”, “aragtirma”, “sorgulama” (Mengi ve Schreglman, 2013),
“tartisma”, “fikirleri savunma”, “hipotez kurma” (Karadag, Deniz, Korkmaz ve
Deniz, 2008) gibi iist diizey etkinliklerle mesgul olurlar. Bu yaklasima gore her
ogrenci kendi hizinda 6grenir. Her bireyin zihinsel islem kapasitesi birbirinden farkl
oldugu igin Ogrenme bireyseldir ve Ogrenciler aymi konuda birbirinden farkh

ogrenmeler yasarlar (Temizkan, 2010).

Ogretmen merkezli pedagoji ile yetistirilen ogrenciler icin, daha once
yasadiklart egitim tecriibelerinden 6nemli Ol¢iide farkli goériinen 6grenci merkezli
anlayis goz korkutucu olabilir. Ogrenciler gii¢ dengesinde yasanan bu farkliliktan

rahatsizlik duyabilirler (Brackenbury, 2012; Hains ve Smith, 2012).

1.1.3.2. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogretmen

’

“Ogrenmenin en iyi yolu yapmak, 6gretmenin en kotii yolu ise konusmaktir.’

Paul Halmos

Her birey belli bir potansiyel ile dogar. Egitim, degisik bicimlerde bu

potansiyel yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesi i¢in firsatlar ve olanaklar
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sunar. Egitimde arzu edilen bagarili bir {iriiniin ortaya ¢ikabilmesi, girdinin donanim
ve becerisi ile silirecin basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesine baglidir. Egitim

girdilerinden biri de 6gretmendir (Sahin, 2015).

Ogretmen merkezli yaklasimda icerige oldukca fazla onem verilir. Bu
yaklasimda, ogretmen kendisini konu uzmani olarak tanimlar ve Ogrenme
siirecindeki roliinii icerik aktaricisi olarak goriir. Ogretmen tiim bilgeligin kaynagidir
ve her zaman dogruyu bilir. Siif i¢inde 6gretmen “konusan” ve “bilgi aktaran”
kisidir. Bilgi aktarma &gretmenin birincil sorumlulugu olarak goriiliir. Ogretmen
bilgi saglayic1 ve degerlendirici, 6grenciler ise pasif olarak bilgiyi alan kisilerdir.
Ogretmen; “ele almacak bilgiyi tammlayan, ilact hazirlayan ve bilgiyi dngoriilen
dozda 6grenciye enjekte eden” kisi olarak goriiliir. Ogretmen merkezli anlayista
ogretmen simnifta “giic ve otorite” kaynagidir. Ogretmen, igerigin nasil olacagina,
odev ve testlere, kimin ne kadar konusacagina, smif kurallarinin nasil alacagina karar
veren tek ve yegéne kisidir (Abdelmalak ve Trespalacios, 2013; Emaliana, 2017;
Keiler, 2018; Mascolo, 2009; Tudor, 1993).

Ogrenci merkezli anlayista 6gretmenin fonksiyonu, icerik olusturmak ve o
igerigi aktarmaktan daha fazlasini gerektirir. Ogretmen; igerigi organize eden ve
elverigli 6grenme ortamlar1 olusturarak 0grenme siirecini “diizenleyen”, dgrenme
etkinliklerini “yoneten” kisidir (Emaliana, 2017; Kilig, 2010). Ogretmen
ogrencileriyle birlikte dersi planlayan ve uygulayan, 6grencilerin en yiiksek diizeyde
derse katilimmi saglayan bir “uzman” olarak gorev yapar (Ozpolat, 2013).
Ogretmenin 6grenme  siirecindeki rolii 6grenme etkinliklerini yapilandirmak,
entelektiiel gelisim yolculugunda 6grenciye “rehberlik” ve “danismanlik” ederek
onun diislinme ve bilgiyi isleme kabiliyetini gelistirmesine yardimci olmak ve
Ogrenci hatalarmi Ogrenme firsatlarina ¢evirmektir (Akpiar, 2010; Brackenbury,
2012; Daley, 2003; Keiler, 2018; Wright, 2011). Ogretmen, &grencilerin kendi
eylemleri yoluyla bilgiyi kesfetme ve yeniden olusturma girisimlerini “destekleyici”
ve “kolaylagtiric1”, siireci “yonlendirici”, 6grencilerin 6grenmeye katilimimi “tesvik
edici” olma iglevlerini yerine getirmeye calisir (Darsih, 2018; Klopfenstein, 2003;
Mascolo, 2009). Ogretmen, ogrencilere birbirlerinden ogrenmeleri icin “firsat

sunucu”, gereken becerileri kazanmada “motive edici”, “kocluk edici” ya da
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“antrendr” kisi olarak tanimlanir (Froyd ve Simpson, 2008; Kojima ve Kojima,
2005). Ogretmen “kilavuz” dur. Bir kilavuz insanlara yol gdsterir, cogu zaman
onlarla birlikte yolculuk eder, ancak hicbir zaman yolcularin yerine geziyi
gergeklestirmez. Yolculara tavsiyelerde bulunur, tuzaklara isaret eder ve yolculari
korumak icin elinden geleni yapar, ancak kazalari 6nleme onun yetkisi dahilinde
degildir. Ogrenci merkezli dgretmenler de 6grenmenin her adiminda yer alirlar,

ancak gercek eylem, dgrencilerin yaptiklarini igerir (Weimer, 2002).

Her ne kadar Ogretmenlerin Ogrencileri ile etkili bir sekilde konusmasi
Oonemliyse de, 6grenci merkezli anlayista 6gretmenin dinlemesi en az onun kadar
onemli bir bilesendir. Ogretmenler dgrencilerin bakis acilarmi ifade etmelerine,
kavramlar1 ortaya koymalarina, diisiincelerini yansitmalarina firsat tanirlar (Brooks
ve Brooks, 1993). Ogrenci merkezli anlayista dgretmen, isbirlikli bir 6grenme
ortaminda 6grencilere sorular sorarak onlar1 ger¢ek hayatin problemlerine cevap
aramaya davet eden kisidir (Paris ve Combs, 2000). Ogretmen, dgrencilerin bireysel
farkliliklarina uygun segenekler sunar, yonergeler verir ve her Ogrencinin kendi

kararimi kendisinin olusturmasina yardim eder (Giirol, 2002).

Ogrenci merkezli anlayista, dgretmenlerin yalmzca dgretecekleri konuyu ve
nasil ogreteceklerini bilmeleri yeterli olmamakta, ayn1 zamanda Ogrencilerin nasil
ogrendikleri konusunu da iyi bilmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin nasil 6grendigi
bilgisi, etkili ve etkili olmayan 6gretim arasindaki farki olusturacak kadar 6nemli bir
etmen olarak karsimiza ¢ctkmaktadir (Turner, 2011). Ogretmenler ¢ocuk gelisimini iyi
bilmeli ve ¢ocuklarin neyi, neden yaptiklarini anlamaya ¢aligmalidirlar. Planlama ile
uygulamay1 iyi iliskilendirebilmek icin iyi bir smif gdzlemcisi olmali, yapmis
olduklart gozlemleri yorumlamali, yansitmali ve &grencilerin ilgi ve ihtiyaglarim

belirleyerek uygulamaya gecirmelidirler (Ha, 2013).

Geleneksel anlayigta 6gretmen sinifin hakimidir ve biitiin bilgeliklerin
kaynagidir. Bu durum Ogrencilerin ¢ogu i¢in korku kaynagidir (Mclean, 2012).
Ogrenciler sinifta 6grenme ve okul deneyimleri ile ilgili bir sese sahip olma, takdir
edildiklerini ve deger verildiklerini hissetme ihtiyaci iginde olurlar, ancak bu
genellikle &gretmenler tarafindan engellenir (Groves ve Welsh, 2010). Ogretmen

merkezli smiflarda, denetim birincil derecede dnemlidir ve otorite hiyerarsik olarak
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iletilir. Ogretmen, oOgrenciler iizerinde mutlak kontrol yetkisine sahiptir ve
ogrencilerle birlikte gelistirilmeyen belirli kurallar ve cezalar iceren bir sistem
araciligiyla kontrollerini yiiriitiirler. Bu anlayistaki siniflarda, 6gretmenler ¢ok fazla
konusurlar ve bu konusmalar genellikle direktif vericidir. Bu durum &grenciler igin

tehdit edicidir (Garrett, 2008).

Ogrenci merkezli egitimde Ogretmenlerin rolii; otoriteyi dgrencilerle
paylasarak kararlarinin birlikte almasini saglamak, 6grenci 6zerkligini tesvik etmek
ve 6grencinin kendini ifade etmesi i¢in rahat bir ortam olusturmaktir. Dersin tasarimi
ogretmen ve Ogrenciler arasindaki isbirligi vasitasiyla gelistirilir. Boylelikle sinif
icindeki glic dengesi degisirken, 6gretmenler grencinin siirece katilimini artirmaya
ve bagimsiz ogrenenler olmalar1 yolunda ilerlemelerine yardimci olmaya ¢aligirlar
(Brackenbury, 2012). Smif ve okul kararlarina katilimlarinin saglanmasinin
ogrenciler iizerinde oldukca pozitif etkilerinin oldugu diisiiniilmektedir. Yogun ve
kat1 okul kurallar1 ve yliksek diizeyde algilanan disiplin anlayisi, sanilanin aksine
daha az caydirict olmakta ve istenmeyen davraniglara daha fazla yol agmaktadir
(Way, 2011). Roiste, Kelly, Molcho, Gavin ve Gabhainn (2010) sinf kararlarina
katilimin, okulu sevme, yiiksek akademik performans, daha iyi kisisel saglik, daha
yiikksek yasam doyumu ve daha fazla mutlulukla iliskili oldugunu belirtmektedir.
Mager ve Nowak (2012) kararlara katilimin 6grencilerin yasam becerileri, 6z
saygilari, demokratik becerileri, yetiskinlerle iligkileri ve ahlaklar1 iizerinde olumlu
etkileri oldugunu vurgulamaktadirlar. Richter ve Tjosvold (1980) siif kararlarina
katilan Ogrencilerin okula yonelik daha olumlu tutumlar gelistirdigini, akranlarla
daha olumlu etkilesime girdigini, gézetim olmadan daha tutarli calistiklarin1 ve daha

iyi 6grendiklerini belirtmektedirler.

Brooks ve Brooks (1993) c¢esitli arastirmacilarin  ve teorisyenlerin
caligmalarina dayanarak Ogrenci merkezli bir O6gretmenin Ozellikleri ile ilgili

kullanigh bir ¢ergeve sunmuslardir. Bu ¢ergeve su sekildedir:

v Ogrenci 6zerkligini ve inisiyatifini kabul eder ve tesvik eder.
¥v" Ham verileri ve birincil kaynaklari, interaktif ve fiziki materyallerle birlikte

kullanir.
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v" "Smiflandirmak", "analiz etmek" ve "6ngormek" gibi biligsel terminolojiyi
kullanir.

v' Dersin islenisi, ogretim stratejilerinin kullanimi  ve igerik hakkinda
ogrencilerin fikirlerini agiklamalarina izin verir.

v" Kavramlar hakkinda kendi bilgilerini paylasmadan once Ogrencilerin
kavramlar hakkindaki bilgilerini sorgular.

v Ogrencileri hem kendisi hem de birbirleriyle diyalog kurmaya tesvik eder.

v Ogrencilere diisiindiiren sorular sorar, 6grencileri birbirlerine soru sormaya
tesvik eder ve boylece onlar1 diigiinmeye ve sorgulamaya tesvik eder.

v Ogrencilerden cevaplarim detaylandirmalarini ister.

v Ogrencileri ilk hipotezleriyle ¢elisen durumlar ortaya ¢iktiginda tartismaya
devam etmeleri konusunda tesvik eder.

v' Sorulan sorular1 cevaplamalari igin 6grencilere yeterli siire verir.

v Ogrendikleri arasinda iliskiler kurmalar1 ve metaforlar olusturmalar1 icin
Ogrencilere zaman tanir.

v Ogrencilerin dogal merak duygusunu besler.

Ogretmenler icin sinif ortaminda dgrenci merkezli bir anlayis1 benimsemek
kolay bir durum degildir. Genellikle 6gretmenlerin 6gretmen merkezli anlayisla
kendilerini rahat hissettikleri ve 6grenci merkezli pedagojiye direndikleri goriiliir
(Hains ve Smith, 2012; Rodriguez-Valls ve Ponce, 2013). Ozellikle iilkemizde
Ogretmenlerin 6grenci merkezli egitimin uygulanabilirligi konusundaki algilarinin
olumlu olmadig1 ve genellikle kendilerini 6grenci merkezli bir 6gretmen olarak tarif

etmedikleri goriilmektedir (Arseven, Sahin ve Kilig, 2016).
1.1.3.3. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogrenme Ogretme Siirecleri

"Ogrenme, dgretimin bir iiriinii degildir.
Ogrenme, ogrenicilerin kendi aktivitelerinin bir tiriiniidiir."

John Holt

Ogrenci merkezli egitim bizi 6grencilere bir seyler anlatmaktan (5gretmek),
ogrencilerle birlikte bir seyler yapmaya (6gretmek ve 6grenmek) ve Sgrencilerle

birlikte olmaya (6grenmek) yonlendirir (Wohlfarth, Sheras, Bennett, Simon,
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Pimentel ve Gabel, 2008). Ogrencilerin kenarda oturarak seyrettigi, dgretmenin
sinifta tek oyuncu olarak gorev yaptigi egitim ortamlarinin 6grencilerin ilgisini
cekemedigi bir gergektir. Boyle ortamlarda etkili ve kalici bir 6grenmenin
gergeklesmesinin de miimkiin olmadigir goriilmektedir (Rodriguez-Valls ve Ponce,
2013). Ancak 6grencilerin ilgisini ¢eken ve dgrenciyi aktif kilan yontem ve teknikler
tercih edildiginde, anlamli ve kalici 6grenmenin saglanabilecegi diisiiniilmektedir

(Kilig ve Sahin, 2016).

Ogrenme, cevre ile dogrudan etkilesimle olusur, dgrencinin aktif olarak dahil
oldugu dogrudan deneyimler yoluyla gerceklesir (Mara, 2017). Ogrenci merkezli
egitimde 6grenme etkinlikler sirasinda dogal olarak gergeklesir. Ogrenciler 6gretim
siirecinde olduklarini bile fark etmeyebilirler (Norman ve Spohrer, 1996). Uzmanlar,
ogrencilerin kavram ve fikirleri tartisarak, Ogrendiklerini uygulayarak O6grenme
Ogretme siirecine aktif olarak katihm gosterdiklerinde Ogrenmeye karsi
motivasyonlarinin arttigini, etkili ve kalic1 6grenmenin gergeklestigini kabul ederler

(Okland, 2012; Smart ve Csapo, 2007).

Ogrenci merkezli anlayista anlamin olusturulmasinda &grencinin merkezde
olmasina, otantik gorevlere ve sosyo-kiiltiirel uygulamalara katilima, anlamin
olusumunda 6nceki yasantilarin ve giinliik deneyimlerin 6nemine, ¢oklu bakis agilar
ve coklu kaynaklara erisime énem verilir (Land, Hannafin ve Oliver, 2012). Ogrenci
merkezli yaklasim, 6grenciyi diisiinmeye, farkli bilgilerle baglanti kurmaya ve yorum
yapmaya yonlendirilir (Saygm, Atilboz ve Salman, 2006). Ogrenci merkezli
ortamlar, dgrencilerin dnceki bilgileri ile yeni bilgileri arasinda baglant1 kurmalarina
yardimei olacak sekilde tasarlanirlar. Ogrencilerin yanlis 6grenmelerinin yani sira, 6n
yargilar1 da incelenir. Ogrenci merkezli ortamlarda &grencilerin giiglii yonleri ve
ilgileri de etkinliklere ve Ogrenme deneyimlerine dahil edilir (Turner, 2011).
Ogrencilere, konfor alanlarindan g¢ikarak 6grenmenin cesitli yollarmi kesfetme,

yaratict olma ve eglenme firsat1 verilir (Diaz-Lefebvre, 2004).

Manning (2000) 6grenci merkezli egitim ortamlarinin 6zelliklerini asagidaki

sekilde belirlemistir:
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v Ogrencilerin fiziksel, biligsel, psikososyal ve kiiltiirel farkliliklar1 kabul edilir,
ogretimler ve simif organizasyonu bu farkliliklara uygun olarak tasarlanir.

¥v" Yalnizca birbirinden baglantisiz olgulara odaklanmak yerine, diisiinmeye ve
Ogrenmeyi 6grenmeye vurgu yapilir.

v Ogrencilerin kesif, arastirma, isbirlikli 6grenme ve kariyer arastirmasi gibi
farkli ilgi ve ihtiyacglarini karsilamak i¢in gereken esneklik saglanir.

v Ogrencilerin kendilerini ve digerlerini, insanlar arasindaki farkliliklar1 ve
benzerlikleri kabul etmelerini saglayacak dgretim materyalleri kullanilir.

v Ogrencilerin smf icindeki orgiitsel ve ogretimsel kararlar hakkindaki
secimlere ve kararlara katilmalarina izin verilir.

v Ogretimler tiim dgrencilerin basarisi iizerine odaklanacak sekilde tasarlanr.

v Ogrencilerin  bir 6grenim toplulugunun bir pargast olarak kendi
davranislarindan kendilerinin sorumlu olmasimi saglayacak simif yonetimi
prosediirlerinden yararlanilir.

v" Benlik saygisinin akademik basari, sosyallesme ve genel kisisel gelisim
tizerindeki etkisinin 6nemi kabul edilir.

v Ogretim teknoloji ile birlestirilir ve dgrencilere teknoloji okuryazar1 olmalari
konusunda yardim edilir.

v Ogretim ortaminda dgrencilerin basariya deger verdigi bir kiiltiiriin olusumu

tesvik edilir.

Icerik, geleneksel dgretimde en &nemli unsurdur. Ogrenciler, dgrenecekleri
bilgiler iizerine yiizeysel seviyede yogunlasirlar, cogu zaman bilgileri ezberlerler ve
kisa bir siire sonra bu bilgileri unuturlar. Ogrenci merkezli anlayista icerigin 6nemi
yok sayilmaz ancak icerik daha genis bir baglam igine yerlestirilerek O6grenciyi
ogrenmeye motive etmek igin kullamlir. Ogrenci merkezli dgretimde, dgretmenler
ogrenme i¢in gerekli alt yapry1r saglarlar, ancak ogrenilecek olan igerigi dogrudan
vermezler. Bunun yerine, Ogrencilerin onemli bilgileri kesfetmelerine yardimci
olacak sinif etkinliklerini tasarlarlar (Brackenbury, 2012). Ogrenci merkezli 6grenme
etkinlikleri Ogrenciler tarafindan kontrol edilir ve hatta "Ogretmensiz" bile
gerceklesebilir. Ogretmenler 6grenme deneyimlerini ve ortamlarimi tasarlarken,
ogrenciler yapilandirilmis 6grenme faaliyetlerinde aktif rol alirlar (Saulnier, Landry,

Longenecker ve Wagner, 2008).
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Ogrenci merkezli ortamlar kat1 kurallarin ve denetimin oldugu yerler degil,
ogrencilerin kendilerine ait sorumluluklarimi anladiklar1 ve kabul ettikleri yerlerdir
(Weimer, 2002). Sorumlulukla birlikte 6zgiirlikk kavramini da 6nemseyen &grenci
merkezli anlayista birey diinyay cesitli sekillerde olusturacak kadar 6zgiir olmadikca
sorumluluk kavramimin bir anlami olmadig1 disiiniiliir (Acar, 2012). Bu nedenle
ogrenci merkezli smiflarin 6grencilerin  goriislerini  6zgiirce aciklayabildikleri,
ogrenci haklarmin garanti edildigi giivenli ve demokratik ortamlar olmalar
onemsenir (Turner, 2011). Ogrenci merkezli siniflarda, demokratik bir siif ikliminin
olusturulmasi, sorumluluk ve karar vermenin paylasilmasi vurgulanmaktadir. Sinif
ortaminda giic ve kontrol paylasima dayalidir (Giirol, 2002). Sinif ortamlarinda
ogrenciler, diinyanin zenginliklerini tecriibe etmeye davet edilerek, kendi sorularimi
sorup kendi sorularma cevaplar bulabilmeleri ve diinyanin karmasikligin

anlamlandirabilmeleri konusunda yiireklendirilirler (Brooks ve Brooks, 1993).

Ogrenci merkezli siniflarda rekabete dayali anlayis yer almaz. Ogrencilerin
siirekli olarak diger 6grencilerle rekabete sokulmasi onlarda kin, nefret, kiskanglik ve
fesatlik gibi duygulan koriikler (Camlhiyer, 1997). Yarismalarda kaybeden grup
sosyal kargilagtirmalara maruz kalmakta, hayal kirikligi, mutsuzluk ve giiven kaybi
yasamaktadir (Dweck, 2000). Rekabete dayali egitim ortamlarinda 6grencilerin hayal
giiclerine, zekalarina ve hatta sagliklarina zarar verme riski oldukga yiiksektir (Ural,

2016).

Rekabete dayal1 egitimin diger bir uygulama sekli seviye siniflaridir. Seviye
smiflarinda 6grenciler bagarilarina gore gruplara ayrilmakta, 6grenciler arasinda tipik
olarak sosyal bir hiyerarsi olusturulmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin 6grencilere
karst tutum ve davraniglarinda farklilagmaya sebep olmaktadir. Diisiik seviye
grubunda yer alan 6grenciler akademik hiyerarside diisiik statiide yer almakta ve
arkadaslarindan daha az saygi gormektedir. Bu uygulama 6grencilerin arkadaslik
iligkilerini olumsuz etkilemekte, Ogrencilerin kisilik ve benlik saygisina zarar
vermektedir. Kimi durumlarda 6gretmenler arasinda da bir siniflamaya gidilmekte ve
bu durum yonetim ile 6gretmenler arasindaki iliskiyi ve Ogretmenlerin kendi
aralarindaki iliskilerini olumsuz etkilemektedir (Aslan, Kii¢iiker ve Gilirbiizler, 2014;

Eskicumali, 2002; Y1lmaz, Cengel, Akar-Vural ve Gomleksiz, 2009).
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Aym smifta farkli seviyede Ogrencilere sahip olma bir zorluk olarak
goriilebilir. Ancak 6grenci merkezli, bireysellestirilmis, isbirlikli ve farklilastirilmig
Ogretim yontem ve yaklasimlar kullanarak sinif ortaminda tiim 6grencilere esit sans
vermek ve her birinin potansiyelini ortaya c¢ikarmak miimkiin ve gereklidir
(Wilkinson, 2012). Zimmer (2003) seviye smiflarinin diisiik ve orta basarili
Ogrencilerin bagarilarii  diisiirmekte oldugunu, yiiksek basarili &grencilerin
basarilarin1 ise etkilemedigini belirtmektedir. Eskicumali (2002) ile Yilmaz ve
digerleri de (2009) iist diizey seviye siniflarda bulunan ogrencilerin akademik
basarilarinin arttigini, ancak bu artisgin karma simiflarda gozlenen artigla paralel
oldugunu, 6grenci basarilarinda ¢ok fazla bir fark ortaya ¢ikmadigini, aradaki bagari
farkinin seviye simiflarinda diisilk seviyedeki oOgrencilere, diisiik beklentili
ogretmenler ve seyreltilmis programlarla daha sinirli bilgi sunulmasindan, disiik
seviye gruplarinda genellikle derslerin ilgi ¢ekici olmamasindan, 6gretim
materyallerinin eksik olmasindan, derslerin disiplin problemleri yiiziinden

aksamalara ugramasindan kaynaklandigini belirtmektedirler.

Ogrenci merkezli egitim, isbirlikli 6grenme aktiviteleri yoluyla dgrencilerin
fikirlerini birbirleri ile paylasmalarin1 desteklemektedir (Brown ve King, 2000).
Ogrenci merkezli simf ortamlarinda 6grencinin giiglii yonlerini ortaya ¢ikarmak ve
elestirel diigsiinme diizeylerini artirmak icin isbirlikli grup c¢alismalarina ve bu
calismalar sirasinda gergeklestirilen zorlu gérevlere vurgu yapilir. Isbirlikli grup
calismalarinda zorlu gorevler verilerek her bir 6grencinin gii¢lii yonleri ortaya
cikarilmaya ve elestirel diistinme diizeyleri artirllmaya g¢aligilir. Zira halihazirda
toplumun bir parcasi olduklari anlayisi ile 6grencilere giinliik hayatin karmasasinin,
zorluklarinin ve gergek problemlerinin yasatilmasi 6grenci merkezli egitimin

gerekliliklerindendir (Celebi, 2006; Overby, 2011; Talebi, 2015).

Ogrenci merkezli siflarda tiim akademik seviyedeki dgrenciler, ekip olarak
kiigtik gruplarla birlikte igbirlikli olarak calisarak kendi bagimsiz 6grenmelerinin
sorumlulugunu alirlar (Johnson, Johnson ve Smith, 2014). Egitim ortaminda isbirligi;
ogrencilerin 6zerkligini ve O0grenme siirecine aktif olarak katilimlarini igeren bir
strateji olarak tarif edilir (Sislian, Gabardo, Macedo ve Ribeiro, 2015). isbirlikli

Ogrenme yontemi, bireysel egitim ya da rekabet¢i egitim yontemlerinden daha etkili
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olarak, 6grencilerin alan bilgilerinde basarilarin1 artirmakta, giidiilenme diizeylerini,
Ozgilivenlerini, tutumlarini, iletisim becerilerini iyilestirmektedir (Yilmaz, 2007).
Yapilan arastirmalar da grup icinde isbirlikli 6grenmelerin 6grencilerin problem
cozme yeteneklerini gelistirdigini, diisiik basarili &grencilere rehberlik, kendi
smirlarini zorlama ve kendini gelistirme olanaklar1 sundugunu, diger 6grenciler igin

de pekistirme olanag1 sagladigini gostermektedir (Maryellen, 2013; MEB, 2010).

“Coklu Zeka Kurami1” bireysel farkliliklara dikkat c¢ekerken, Ogretmen
merkezli bir 6gretim anlayisindan 6grenci merkezli bir egitim anlayisina dogru bir
degisimi 6ngormektedir (Akamca ve Hamurcu, 2005). Ogrenci merkezli egitimde,
Ogrencilerin tiim zeka alanlarina sahip oldugu gz Onlinde bulundurularak 6gretim
faaliyetleri tiim 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, sekiz zeka tiirliniin hepsinin gelisimini
tesvik edecek sekilde cesitlendirilir. Coklu zeka tiirlerinin dengeli gelisimini tegvik
eden Ogretim faaliyetleri, Ogrencileri yeterince kullanamadiklar1 zeka tiirlerini

kullanabilecekleri faaliyetlere maruz birakir (Haley, 2004; Nolen, 2003).

Ogrenci merkezli pedagojiyi kullanan Ogretmenler, 6grenme &gretme
siirecinde O0grenmeyi kolaylastiracak yenilik¢i yontemleri tercih ederler (Moate ve
Cox, 2015). Ogrenme Ogretme siirecinde; soru-cevap, beyin firtinasi, gdsterip
yaptirma, egitsel oyun, dramatizasyon, istasyon teknigi, alt1 sapkali diisiinme teknigi,
kartopu teknigi, poster-afis hazirlama teknigi gibi yontem ve teknikler kullanilarak
ogrencilerin farkli zekd alanlarimi destekleyen 06grenci merkezli etkinliklerin
kullanilmas1 6grencilerin derse olan ilgilerini artirmakta ve 6grenmelerine olumlu

etki saglamaktadir (Kilig¢ ve Sahin, 2017).
1.1.3.4. Ogrenci Merkezli Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme

“Egitimde ulasmak istedigimiz sonuglari,

bir testte iyi performans géstermeye odaklanarak asla elde edemeyiz.’

Katie Martin

Degerlendirme; 6grencilerin yetenek ve beceri performanslarini analiz etmek,
tartismak ve degerlendirmek i¢in kapsamli bilgi saglayan etkinlikler olarak

tanimlanir. Degerlendirme, Ogrencilerin basarilarin1 ve eksikliklerini belirlemek,
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Ogretim yontemlerinin etkilili§ini anlamak ve programin kuvvetli ve zayif yanlarim
ortaya ¢ikarmak i¢in yapilir. Bu siireci geregi gibi gergeklestirebilen 6gretmenler,
Ogrencilerini ve kapasitelerini daha yakindan gérme ve Ogretim siirecini tekrar
gbzden gegirerek varsa eksikliklerini giderici c¢alismalar yapabilme firsatlan

yakalayacaklardir (Birgin ve Giirbiiz, 2008).

Gilinlimiizde 6gretmenler dlgme ve degerlendirmede cogunlukla standardize
edilmig testleri ve geleneksel degerlendirme bigimlerini kullanmaktadirlar. Siklikla
kullanilan bu testler, bir 6grencinin verilen materyalin ne kadarini hatirlayabilecegini
degerlendirmek i¢in kullanilir. Bu degerlendirmeler giiniimiizde basar1 i¢in gerekli
goriilen karmagik bilgi ve becerileri etkili bir bigimde 6lgmek i¢in uygun yontemler
degildir. Ayrica geleneksel degerlendirmeler, Ogrencilerin zaman igindeki
ilerlemesini gostermemekte; belli bir andaki durumu tasvir etmektedir (Duncan ve

Buskirk-Cohen, 2011).

Basar1 ya da basarisizlik durumunu yetenege ve zekdya bagl bireysel bir
durum olarak algilamak, toplumsal ve tarihsel faktorlerin g6z ardi edilmesine neden
olmaktadir (Aylar, 2015). Ogrenci merkezli anlayista degerlendirme geleneksel
anlayistan farkli olarak 6grencilerin 6grenmelerini tesvik eden etkinlikler seklini alir
(Webber, 2012). Bu yaklasima gore degerlendirme, 6gretim sonrasi bir yargi veya
odiil degil, kesintisiz olan Ogrenme siirecinin bir unsuru olarak kabul edilir.
Degerlendirme sadece bilginin ne kadar &grenilip 6grenilmedigini 6lgen bir arag
degil, 6grenmeyi tesvik eden ve bilginin dgretilmesini saglayan bir siirectir (Wright,

2011; Yesilyurt, 2011).

Ogrenci merkezli degerlendirme siralama veya smiflama degil, dgrenme
amachdir. Ogrenci merkezli anlayista degerlendirme, siirece odaklanmakta ve bu
stirece 0grenci de katilmaktadir. Degerlendirme, 6grenme hedefine dogru ilerlerken
ogrencinin kendisine, 6gretmenlerine ve diger dgrencilere neye ihtiya¢ duyduklarina
dair faydali geri bildirimler saglayarak Ogrenmeyi ve biliylimeyi tesvik eder
(Andrade, Huff ve Brooke, 2012). Ogrencilere verilen notlarin rasyonel ve sabit
standartlara gore, bireysel ¢aba ve gelisim dikkate alinarak yapilmasi gerekir.
Ogretmenlerin amac1 6grencilerin davramslarini degil, kazanimlarini, iiriinlerini ve

gelisimlerini degerlendirmek olmalidir (Magno, 2010).
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Formatif degerlendirmeyi vurgulayan, geri bildirim ve gdzden gecirme igin
coklu firsatlar sunan Ogrenci merkezli degerlendirme anlayis1 6grencilerin
Ogrenmelerini ve Ogrenci katilimmi biiyiik Olciide desteklemektedir. Formatif
degerlendirme, daha fazla destege ihtiyac duyan Ogrencileri ve bu &grencilerin
eksikliklerini belirlemek i¢in geri bildirim saglama islevi goriir (Turner, 2011).
Ayrica dlgme ve degerlendirme Ogrencilerin uygulama ve elestirel diigiinme

becerilerini 6lgmek i¢in de kullanilir (Saulnier vd., 2008).

Ogrenci merkezli siiflarda ¢oklu degerlendirme teknikleri kullanilir.
Degerlendirme, norma dayali degerlendirmeden, oOlgiite dayali degerlendirmeye
dogru yon degistirmistir. Bu durum hem nitel hem nicel yollarla bilginin toplanip
degerlendirilmesini gerektirir. Olgme degerlendirme teknikleri, sinavlarin yani sira
smif igerisinde Ogrenci hakkinda derin ve genis bilgi toplama yollarin1 da igerir
(Toptas, 2011). Geleneksel olarak kullanilan kagit kalem testleri ile birlikte,
Ogrencilerin siire¢ icindeki performansini gozleyerek, ilgisini ve tutumunu dlgerek ve
ogrenciyi de degerlendirme siirecine katarak Ogrenci performansini her yoniiyle

degerlendirebilmek amaglanir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007).

Degerlendirme siirecinde; ¢oktan secmeli, eslestirmeli, kisa cevapli, agik uglu
sinavlarin yaninda Ogrenci gozlemleri, rubrikler, 6grenci goriismeleri, Ogrenci
dosyalar1 (portfolyo), kavram haritasi, proje, aragtirma ve probleme dayali 6grenme
iiriinleri, performans &devleri, dereceleme Olgekleri, tarama Olcekleri, simiilasyon
calismalar, yapilandirilmis grid, dallanmis agag, gosteri, gercek yasama ve
problemlere dayali bir gorevi yerine getirme, sunum, deney, sergi, proje, gozlem,
goriisme, 6z degerlendirme, akran degerlendirme vb. degerlendirme yontemleri
kullanilabilir (Hotaman, 2010; Karamustafaoglu, Caglak ve Meseci, 2012; Kog ve
Demirel, 2008; Ozerbas, 2007; Yesilyurt, 2011).

Ogrencilere verilen ev o6devleri de degerlendirme yaklasimi olarak
goriilmelidir. Gilines (2014) davranig¢1 anlayigta sinifta  Ogretilen bilgi  ve
davranislarin tekrar edilmesini iceren alistirma ve tekrarlama tarzi 6devlerin, bilissel
anlayista daha ¢ok gozlem, deney ve yeni buluslara yonelik 6devlerin,
yapilandirmacilikta ise grencileri arastirma, diisiinme, anlama, sorgulama, zihinde

yapilandirma ve sorun c¢ozme gibi faaliyetlere yonlendirecek etkinlik, proje,
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performans, arastirma ve kesfetme gibi karmasik ve derinlikli 6devlerin verilmesi
gerektigini belirtmektedir. “Kontrol edilmeyen”, “is olsun” diye verilen” ve
“Onemsenmeyen” ddevler Ogrencilerin kisisel ve akademik gelisimlerini olumsuz
etkilemektedir (Celikdz ve Selimoglu, 2017). Verilen 6devler i¢in belli bir siire
belirlenmesi ve ddevlerin  Ogretmen tarafindan kontrol edilmesi odev

uygulamasindan yarar saglanabilmesi i¢in bir zorunluluktur (Turanli, 2007).

Ogrenci merkezli degerlendirme siireci; dgrencilerin kendilerini, birbirlerini,
ogretmenlerini degerlendirmelerine ve ayni zamanda 6gretmenin de bir dgrenen
olarak kendi kendini degerlendirmesine firsat taniyan bir siirectir (Sahin, 2015).
Duncan ve Buskirk-Cohen (2011) 06grencilerden basitce ne 6grendiklerini
gostermeleri istendiginde, buna daha fazla zaman ayirdiklarini, daha yaratici ¢iktilar
ortaya koyduklarmi ve genellikle geleneksel bir sinavda oldugundan daha basarili
olduklarimi iddia etmektedir. Kendi degerlendirmelerini olusturan 6grencilerin, derin
Ogrenmenin taniminda oldugu gibi “bilgileri farkl bir sekilde yeniden yorumlayarak”
neler dgrendiklerini gosterdiklerini belirtmektedir. Ogrenciler kendi calismalarimi
nasil degerlendireceklerini Ogrenirler ve akranlar1 tarafindan yapilan islerin ve
gorevlerin degerlendirilmesine katilirlar. Bu 6z ve akran degerlendirme faaliyetleri,
ogrencilerin bagimsiz 6grenenler olmalar1 ve 6z diizenleme becerilerinin gelismesi

agisindan oldukga 6nemlidir (Weimer, 2002).
1.1.3.5. Ogrenci Merkezli Egitimde Okul idaresi

“Etkili okul liderleri siirekli dikkat ederler. Ogrenmeye odakl bir okul
kiiltiirii olustururlar. Davet ederler, ilham verirler. Aileleri,

ogrencileri ve okul personelini gelisimleri i¢cin desteklerler.’

Leighton

Okul liderligi, 6gretimin kalitesinden sonra, dgrencilerin okulda neyi, ne
kadar oOgrendikleri iizerinde etkili en Onemli faktordiir (Clifford, 2010). Okul
midiirii, 6gretimsel liderlik ve katilimer yonetim anlayisi ile verimli bir okul kiiltiirti
olusturarak, okulun etkili ve verimli ¢aligmasinmi saglayacak olan kritik 6neme sahip
kisidir (Balyer, 2013). Okullarin bir biitiin olarak etkili olabilmesi ve Onceden

belirlenmis amaglara ulagabilmesi 6gretim programlarmin yiiriitiilmesinden sorumlu
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etkili yoneticilerin varhigin1 gerektirir. Okul miidiirleri 6grencilerin gelisimleri
iizerinde Ogretmenler kadar dogrudan etkili olmasalar da yapacaklar1 gozlem ve
denetimler, olusturacaklar1 yiiksek beklentiler, 6gretim icin gerekli kaynaklar
saglama, siif i¢i Ogretimi diizenleme, Ogretmenleri degerlendirme ve gelistirme,
olumlu okul iklimini olusturma gibi davraniglarla Ogrencilerin gelisimlerini

etkilemektedirler (Kesen, Sundaram ve Abasli, 2019).

Bir okul miidiiriiniin okul i¢inde yer alan bireylerle pozitif yondeki iliskisi,
olumlu okul kiiltiirii olusumu agisindan oldukga énemli goriilmektedir (Odhiambo ve
Hii, 2012). Ogrenci merkezli liderlik; esitlik, kapsayicilik ve etik liderlik konularini
kapsar. Esitlik ve cesitlilik okullar ve topluluklar agisindan 6nemli unsurlardir.
Ogrenci merkezli okul liderleri; cesitlilige deger veren, ayrimciliktan uzak duran,
esitlik ve adaleti tesis eden kisilerdir. Ortak bir vizyon olusturmak, okul i¢indeki
bireyler arasinda derin bir baglilik olusturmak ve onlar1 hedeflere yonelik amaglh
calismalara motive etmek icin c¢alisirlar. Bu ortak vizyon, okul toplulugu ve
ogrencilerle yapilan goriismeler sonucu ortaya ¢ikan ihtiyaclar iizerinden gelistirilir

(Harris ve Spina, 2013).

Okul merkezli yonetim, egitimde 6grenci merkezli ve demokratik anlayisi
gerektirmektedir. Demokrasi bilincinin  bireylere kazandirilmasinda egitim
kurumlarimin 6nemi biiyiiktiir. Bireyin 6n plana c¢iktig1 ve farkliliklarin daha fazla
onem kazandig1 giiniimiizde, bu farkliliklarin korunup siirdiiriilmesi, demokratik bir
kiiltiir i¢inde yetisen bireylerle miimkiin olabilir. Bu nedenle demokrasi kiiltiiriiniin
oncelikli olarak okullarda yasanmasi gerekir (Sigman, Giiles ve Donmez, 2010).
Okul merkezli yonetimin en biiyiikk yarari, 6grenciyi merkeze alarak 6grencinin ve
cevrenin ihtiyaclarma uygun bir okul orgiitlenmesine olanak saglamasidir. Okul
merkezli yonetim, karar verme siirecine okul i¢i ve dist Ogelerin katiliminin
saglanmasi, Ogretmenin okulda daha etkin rol oynamasi, Ogretimin
zenginlestirilmesi, okulun amaglarinin belirlenmesinde yonetici, 6gretmen, uzman,
ogrenci, veli ve toplum katiliminin saglanmasi gibi konular {izerine yogunlagmistir.
Bu yaklagim, egitime ailelerin dahil edilmesine, toplumla bag olusturulmasina ve is

cevresi ile aktif baglantilar kurulmasina katki saglayacaktir (Aytag, 1999).
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact; 6grenci, 6gretmen ve miidiirlerin sevgi, demokrasi ve
ogrenci merkezli egitim algilarini belirlemektir. Bu amagla aragtirmanin problemleri

asagidaki sekilde belirlenmistir:

1. Ogrencilerin sevgi, demokrasi ve 6grenci merkezli egitim algilar1 nasildir?

2. Ogretmenlerin sevgi, demokrasi ve ogrenci merkezli egitim algilari
nasildir?

3. Midiirlerin sevgi, demokrasi ve 6grenci merkezli egitim algilar1 nasildir?

4. Ogrenci, 6gretmen ve miidiirlerin sevgi, demokrasi ve 6grenci merkezli

egitim algilar1 arasinda nasil bir iligki vardir?
1.3. Arastirmanmin Sayiltilar:

Ogrenci, 6gretmen ve miidiirlerin veri toplamada kullanilan metinleri samimi

ve dogru bir sekilde yazdiklar1 varsayilmaktadir.
1.4. Arastirmanin Sinirhihiklar:

Bu aragtirma; 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Diizce ilinde egitim goren

ogrenciler ile Diizce ilinde gorev yapan 6gretmen ve miidiirler ile sinirlidir.
1.5. Tanumlar

Algr: Algi, nesnel diinyay1 duyular yoluyla 6znel bilince aktarmaktir. Kisiler,
duyular1 araciligiyla dis ¢evrelerinden alinanlar1 isleyerek bir iiriin ortaya
cikarmaktadirlar. Bu iglem algilama, ¢ikan {iriin ise alg1 olarak adlandirilmaktadir.
Algilama, kiginin o anda yasadigi deneyimi ge¢mis deneyimleri ile birlikte
degerlendirerek yeni bir biitiine ulagmasi siirecidir. Diger bir deyisle, algilama bir
farkina varma, farkina vardirilma ve s6z konusu olguyu her yonden yargilayip

degerlendirme siireci olarak tanimlanabilmektedir (Ozarslan, 2014).

Betimsel Analiz: Betimsel analiz, verilerin sistematik bir bi¢imde

betimlenerek yorumlanmasi ve bu sayede anlama ulagilmasi islemidir. Betimsel
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analizde, elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen kategorilere gore 6zetlenir ve

yorumlanir (Kilig, Aydin, Okmen ve Sahin, 2019).

Demokrasi: Demokrasi; devletin 0Orgiitlenmesinde, ulusal politikalarin
belirlenmesinde ve yasalarin yapilmasinda halkin s6z sahibi oldugu, devlet
yonetiminde hukukun egemen oldugu, yasama, yiiriitme ve yargi kurumlarimin
devletin farkli organlarinda bulunmas1 saglanarak iktidarin tek elde toplanmasinin
engellendigi, yarginin islevini yerine getirirken herhangi bir kisitlama ve baskiya
maruz kalmadigy, statii, 1rk, cinsiyet, zeka vb. ayrimi olmadan herkesin hukuki olarak
esit oldugu, farkli diinya goriislerine sahip insanlarm, digerinin varligini ortadan
kaldirmadan, hakim grup tarafindan baski altina alinmadan bir arada yasadigi,
yoneticilerin adil, 6zgiir ve diizenli se¢imler yoluyla halk tarafindan se¢ildigi, farkl

goriigleri temsil eden partilerin serbestce orgiitlenebildigi bir yonetim seklidir.

Icerik Analizi: Icerik analizi; kaliplari, kategorileri veya anlamlar
tanimlamak icin belirli bir materyalin ayrmtili ve dikkatli bicimde incelenmesi,
kodlama, simiflandirma ve iliskilendirme adimlar1 takip edilerek analiz edilmesi

islemidir (Kili¢ vd., 2019).

Kosulsuz Sevgi: Fedakarlik, sefkat ve merhamet gibi duygular da iginde
barindiran, birey ne yaparsa yapsin onun sevgi ve saygiya layik oldugunu kabul
etmeyi, kisiyi degismesine gerek duymadan, 6n yargisiz sekilde anlamayi, oldugu

gibi kosulsuz sekilde biitiiniiyle kabul etmeyi igen sevgi anlayigidir.

Ogrenci Merkezli Egitim: Ogrenci merkezli egitim; egitimin planlanmas,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinin her birinde 6grencilerin goriislerinin
alindig1, onlarin goriislerinin kendi egitimlerine yon verdigi egitim anlayisidir (Kilig,

2010).

Projeksiyon Teknikleri: Projeksiyon teknikleri; katilimcilarin dogrudan
gbzlenemeyen, bilingaltinda yatan, bazen kendileri tarafindan da bilinemeyen derin
algilarin1, bazen de tehdit edici, utang verici bulduklari ve reddedilmekten
korktuklar1 i¢in aciklamak istemedikleri his, tutum ve motivasyonlarinit dolayl bir

sekilde katilimeilardan almaya yonelik tekniklerdir (Miri, 2006).
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Soylem Analizi: Soylem analizi; metin ya da konugmanin farkli bdliimlerini
birbirine baglamaya yardimci olan dil 6zellikleri, metin ya da konugmanin genel
diizeni, sOylemdeki anlam, baglam ve iliskiler ile diger metinler arasindaki
baglantilar, metin ile metnin iiretildigi baglam arasindaki dinamik iliski incelenerek

gergeklestirilen analiz tiiriidiir (Sahin, Okmen ve Kilig, 2018).
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II. BOLUM

2. YONTEM

Bu béliimde; arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama, veri analizi ile

giivenduyulabilirlik bagliklar1 yer almaktadir.
2.1. Arastirma Modeli

Aragtirma  “nitel arastirma” Ozelligi tagimaktadir. Nitel arastirma,
katilimcilarin deneyimlerini derinlemesine irdelemeye olanak sagladigi, kiiltiirel
baglam igerisinde yasam pratiklerinin nasil anlamlandirildigim1 agiklamaya g¢alistigi,
test etmek yerine kesfetmeyi amacladigi ve belki de en 6nemlisi katilimcilarin kendi
diinyalarina girerek onlarin bakis a¢ilarini resmetmeyi hedefledigi (Corbin ve Straus,

2008) icin bu aragtirmada tercih edilmistir.

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden “olgu bilim” deseni kapsaminda
yiritiilmistir. Olgu bilim c¢alismalarinda arastirmacilar  katilimcilarin - belli
konulardaki deneyimlerinin 6zlinii ortaya ¢ikarmaya caligirlar (Creswell, 2014). Olgu
bilim, insanlarin yasam diinyalar1 yani glinlik yasamlar1 ve eylemleri hakkindaki
deneyimleriyle ilgili ¢aligmalardir (Merriam, 2009). Bu arastirmada incelenen
olgular; 6grenci, 0gretmen ve miidiirlerin sevgi, demokrasi ve Ogrenci merkezli

egitim algilaridir.
2.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu olusturulurken “amacgli 6rnekleme” yontemi
kullanilmigtir. Nitel arastirmalarda, istatistiki bir temsil amaglanmadigindan problem
durumunu yansitmaya en uygun bir grup ile derinlemesine c¢alisma yapmayi

kolaylagtiracak ¢alisma ortamlarinin olusturulmasi hedeflenmektedir (Ritchie, Lewis
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ve Elam, 2003). Nitel arastirmalarda amag, arastirma problemi hakkinda en kapsaml
bilgiyi verecegi diisiiniilen katilimcilardan amaghi 6rnekleme yoluyla maksimum

bilgiyi elde etmek olmalidir (Brinkmann, 2013).

Aragtirmada amacgli O6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik

orneklemesi tercih edilmistir. Cesitlemede asagidaki 6zellikler kullanilmigtir:

v" Okul Kademesi: Calisma grubunda yer alan 6grenci, 6gretmen ve miidiirler;

1) ilkokul, 2) ortaokul ve 3) lise okul kademelerinden se¢ilmistir.

¥v" Okul Tiirii: Calisma grubunda yer alan grenci, 6gretmen ve miidiirler farkli
tiirdeki okullardan segilmistir. Ortaokul kademesi igin; 1) Ortaokul ile 2) Imam
Hatip Ortaokulu seklinde iki okul tiirli; lise kademesi i¢in; 1) Anadolu Lisesi,
2) Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ile 3) Anadolu Imam Hatip Lisesi

seklinde ti¢ okul tiirii belirlenmistir.

v' Okullarin Merkezi Olma/Olmama Durumu: Calisma grubunda yer alan
Ogrenci, 0gretmen ve miidiirler ilkokul ve ortaokul kademelerinde “merkezi

olan” ve “merkezi olmayan” okullardan seg¢ilmistir.

v Smf Seviyesi: Ilkokul kademesinden 4. smf 0Ogrencileri, ortaokul
kademesinden 4, 5, 6, 7, 8. simif dgrencileri ve lise kademesinden 9, 10, 11 ve

12. siif 6grencileri calisma grubunu olusturmustur.

v Brans: Calisma grubunda yer alan 6gretmenler farkli branslardan segilmistir.

Bu branglar asagida verilmistir:

»  flkokulda; Sinif, Ingilizce

=  Ortaokulda; Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

= Lisede; Tiirk Dili ve Edebiyati, Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Muhasebe ve Finansman, IHL Meslek Dersleri

v" Cinsiyet: Ogretmen ve Ogrenciler her iki cinsiyetten esit oranda olacak

sekilde secilmeye ¢alisilmigtir. Diizce ilindeki kadin miidiir sayisinin erkek
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midir sayisina gore az olmasi sebebiyle miidiir se¢iminde bu denge

saglanamamustir.

Calisma grubunu olusturmak amaciyla ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinin

her biri i¢in okul tiirleri ve okul basar1 durumlar1 goz 6niinde bulundurularak iiger

okul belirlenmistir. Calisma grubunu olusturan okullar Tablo 1’de verilmigtir:

Tablo 1. Calisma Grubu Okul Listesi

ilkokul

Ortaokul

Lise

1  llkokul-1 (merkezi okul)

Ortaokul-1 (merkezi okul)

Anadolu Lisesi

Ilkokul-2 (merkezi

olmayan okul)

Ortaokul-2 (merkezi
olmayan okul)

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

Tlkokul-3 (merkezi

olmayan okul)

Imam Hatip Ortaokulu

Anadolu Tmam Hatip Lisesi

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grenci, 6gretmen ve miidiirlerin her

bir konu alani i¢in 6gretim kademelerine gore sayilar1 Tablo 2°de verilmistir:

Tablo 2. Arastirmanin Calisma Grubu

Veri Ogrenci Ogretmen Miidiir
Topla.nvl.a Konu i Ora Lise ik Ora Lise ik Orta Lisc 1°P
Teknigi
Kelime Ek-1 12 39 48 - - - - - - 99
Cagrisim Ek-2 10 38 47 - - - - - - 95
Ek-3 12 34 49 - - - - - - 95
Ciimle Ek-4 10 36 45 - - - - - - 91
Tamamlama Ek-5 6 29 42 - - - - - - 77
Ek-6 12 39 41 - - - - - - 92
. Ek-7 3 12 12 - - - - - - 27
?;ﬁg;lama Ek-8 3 12 12 - - - - - - 27
Ek-9 3 12 12 - - - - - - 27
A Ek-10
gi)l;i}rlreﬂama Ek-11 - - - 6 6 6 3 3 2 26
Ek-12
Toplam 630 18 8 656

Sonug olarak bu arastirmanin ¢alisma grubunu Tablo

2’de goriildigl gibi

amacgli bir sekilde secilmis olan; 3 ilkokul, 3 ortaokul ve 3 lisede farkli simif

diizeylerinde (4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12) egitim goren toplamda 630 6grenci ile

ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde gorev yapan 18 Ogretmen ve sekiz miidiir

olmak iizere toplamda 656 kisi olusturmaktadir.
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2.3. Veri Toplama

Veri toplama bdliimiinde; veri toplama teknigi, veri toplama araglarn ve veri

toplama islemi aciklanmustir.
2.3.1. Veri Toplama Teknigi

Arastirmada veri toplama teknigi olarak dolayli nitel arastirma tekniklerinden

olan “projeksiyon teknikleri” (projective techniques) kullanilmistir.

Odak grup goriismesi ve goriisme gibi veri toplama teknikleri katilimeilarin
dogrudan ifade etmekten kagindiklari bazi tutum ve davraniglarini ortaya ¢ikarmada
cok etkili yontemler degillerdir. Bu nedenle ¢ok sayida nitel arastirmaci, daha derin
anlamlar ortaya c¢ikarmak igin baska stratejiler aragtirmaktadirlar. Arastirmacilar,
katilimcilarin hayatlarinin tarihsel, kiiltiirel ve biyografik baglamlarinda gémdilii olan
anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya olanak saglamak i¢in sanat temelli arastirmalara ve kolaj,
siir, resim, ¢izim ve fotograf kullanimina yonelmektedirler (Porr, Mayan, Graffigna,

Wall ve Vieira, 2011).

Projeksiyon, bir anlamda kisinin duygu ve diislincelerini dis diinyaya
yansitarak anksiyeteden kurtulmasini saglayan bir savunma mekanizmasidir. Daha
genis anlamda ise bireyin algilar1 yorumlarken kullandigi bir yontemdir (Alibal,
1994). Projeksiyon teknikleri, yirminci yiizyilin basinda klinik psikolojide
kullanilmak {izere gelistirilmis teknikler olup 1940l yillarda pazar arastirmalarinda
kullanimlar1 yayginlasmistir. Bu tekniklerle, katilimecilarin geleneksel arastirma
teknikleri kullanildiginda ifade etmeye g¢ekinecekleri kisisel duygular1 6grenilmeye

calisilir (Catterall ve Ibbotson, 2000).

Projeksiyon teknikleri, geleneksel yontemlerin ulasamadigi, cevaplayicilarin
bilingalt1 inan¢ ve tutumlarini inceleme becerisine sahip tekniklerdir (Boddy, Bond
ve Ramsey, 2011). Genellikle katilimcilarin dogrudan gozlenemeyen, bilingaltinda
yatan, bazen kendileri tarafindan da bilinemeyen derin algilarini, bazen de tehdit
edici, utang verici bulduklart ve reddedilmekten korktuklari igin agiklamak
istemedikleri his, tutum ve motivasyonlarin1 dolayli bir sekilde katilimcilardan

almaya yonelik tekniklerdir (Miri, 2006).
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Linzey (1959) ortaya c¢ikardiklar tepki tiiriine dayali olarak projeksiyon
tekniklerini bes kategori altinda tanimlamistir. Bu kategoriler asagida listelenmistir

(Aktaran: Catterall ve Ibbotson, 2000):

v Cagrisim Teknikleri (Association Techniques): Katilimcilardan bir
uyarana akla gelen ilk kelime ile cevap vermeleri istenir. Orn: Kelime

cagrisim.

¥ Yorumlama Teknikleri (Construction Techniques): Katilimcilara bir
resim ya da hikaye sunulabilir ve yorumlamalar istenebilir. Katilimeilardan
bir resim veya Oykii insa etmeleri de istenebilir. Orn: Resim yorumlama,

karikatiir yorumlama, hikaye yorumlama.

v" Tamamlama Teknikleri (Completion Techniques): Yanitlayiciya, eksik bir
uyarict sunulur ve onu tamamlamasi istenir. Orn: Ciimle tamamlama, hikaye

tamamlama, resim tamamlama, diyalog tamamlama.

v" Smiflama, Siralama Teknikleri (Choice or Ordering Techniques):
Katilimcilardan alternatiflerden olusan bir listeden se¢im yapmalari,
materyalleri belirli bir siraya gore diizenlemeleri ya da benzerliklerine ve

farkliliklarina gore kategorilere ayirmalari istenir. Orn: Siniflama, siralama.

v" Anlamlandirma Teknikleri (Expressive Procedures): Katilimcilardan mini
bir oyun hazirlamalari ve canlandirmalar istenebilir. Katilimcilarin,
birbirleriyle ve arastirmaci ile rahat bir iliski icinde olduklar1 zaman

kullanilabilir. Orn: Rol yapma.

Projeksiyon teknikleri Sekil 1’de gdsterilmistir:
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— Cagrisim
. Gorge Teknikleri
Dogrudan
Teknider Odak Grup Yorumlama
Gaoriismesi Teknikleri
' . Projeksiyon Siralama
Dolavl Sekilkler Teknikleri Teknikleri

Sekil 1. Projeksiyon Teknikleri

|| Anlamlandirma

Teknikleri

Yorumlama
Teknikleri

Bu tez kapsaminda 6grencilerden veri toplanirken projeksiyon tekniklerinden;

“kelime c¢agrisim teknigi”, “climle tamamlama teknigi” ve ‘“hikaye tamamlama

teknigi”, 0gretmen ve miidiirlerden veri toplarken ise “hikaye yorumlama teknigi”

kullanilmaistir.

2.3.2. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplamada kullanilan araglar ve bu araglarin gelistirilme

asamalar1 asagida agiklanmigtir.

2.3.2.1. Kelime Cagrisim Formu

Kelime ¢agrisim formlarinin gelistirilmesinde asagidaki siiregler takip

edilmistir:

v Sevgi, demokrasi ve 6grenci merkezli egitim ile ilgili literatiir dogrultusunda

sevgi, demokrasi ve Ogrenci merkezli egitimi ifade edecek ciimleler

yazilmistir.

v" Bu ciimleler iginden segilen kelimelerle pilot uygulamada kullanilmak tizere

arastirmaci tarafindan sevgi, demokrasi ve egitim i¢in birer “kelime ¢agrisim

formu” hazirlanmis ve form bir alan uzmani tarafindan kontrol edilmistir.
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Sevgi algis1 kelime cagrisim formu 46 kelimeden, demokrasi algis1 kelime
cagrisim formu 60 kelimeden ve egitim algis1 kelime cagrisim formu 60

kelimeden olusmustur.

Formlarin gecerligini test etmek igin pilot uygulama gerceklestirilmistir. Veri
toplama araglar1 igin gerceklestirilen pilot uygulamada yer alan g¢alisma
grubunun her bir konu alam i¢in 6gretim kademelerine gore sayilar1 Tablo

3’te verilmistir:

Tablo 3. Kelime Cagrisim Formu Pilot Uygulama Calisma Grubu

Veri Toplama Ogrenci
Aralzl Konu ik Ogrta Lise |°Plam
Sevgi 2 2 2 6
Kelime Cagrisim Formu Demokrasi 2 2 2 6
Egitim 2 2 2 6
Toplam 6 6 6 18

Pilot uygulama sonrasinda sevgi, demokrasi ve egitim ile ilgili her bir kelime
cagrisim formu arasgtirmaci ve bir uzman tarafindan incelenmis; 6grenciler

tarafindan anlagilabilir olma durumuna gore bazi kelimeler se¢ilmistir.

Ilkokul, ortaokul ve lise dgrencileri igin ortak olarak sevgi (Ek-1), demokrasi
(Ek-2) ve egitim (Ek-3) ile ilgili kelime ¢agrisim formlar1 hazirlanmistir.
Sevgi algis1 kelime ¢agrisim formunda 12 kelime (ask, fedakarlik, hosgori,
ilgi, iyilik, kardeslik, kiskan¢lik, merhamet, paylasmak, saygi, sevgi, sefkat);
demokrasi algist kelime c¢agrisim formunda 20 kelime (adalet, azinlik,
bagimsizlik, ceza, ¢gogulculuk, ¢cogunluk, devlet, egemenlik, esitlik, gii¢, hak,
hukuk, iktidar, muhalefet, 6zgiirliik, secim, vatandas, yargi, yasama, yiiriitme)
ve egitim algis1 kelime ¢agrisim formunda 18 kelime (basari, bilgi, ceza, ders
kitabi, disiplin, egitim, kural, not, okul, 6diil, 6grenci, 6grenme, Sgretmen,
smav, siif, simif arkadasi, yarisma, yorumlama) yer almistir. Olusturulan
formlarda bu kavramlar alt alta {i¢ defa yazilmis ve her birinin yanina o

kavrami ¢agristiran ii¢ kavram yazilmasi istenmistir.
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2.3.2.2. Ciimle Tamamlama Formu

Ciimle tamamlama formlarmin gelistirilmesinde asagidaki siirecler takip

edilmistir:

v" Oncelikle sevgi, demokrasi ve dgrenci merkezli egitim ile ilgili literatiir
dogrultusunda sevgi, demokrasi ve 6grenci merkezli egitimi ifade edecek

climleler yazilmistir.

¥v" Bu climleler iginden segilen kelimeler kullanilarak sevgi, demokrasi ve egitim
konularinin her biri ile ilgili pilot uygulamada kullanilmak tizere iki farkli
“climle tamamlama formu” hazirlanmistir ve formlar bir alan uzmam
tarafindan kontrol edilmistir. Formlardan birinde ctimlelerin ilk kelime ya da
kelimeleri verilerek ctimlelerin kalan kisimlarinin tamamlanmasi istenmistir.
Diger formda ise ctimlelerin ilk kelime ya da kelimelerinin yaninda sonda yer
alan fiiller de verilmis ve orta kisimda yer alan boslugun tamamlanmasi

istenmistir.

v" Formlarin gegerligini test etmek i¢in pilot uygulama gergeklestirilmistir. Veri
toplama araclar1 icin gerceklestirilen pilot uygulamada yer alan c¢alisma
grubunun her bir konu alam i¢in 6gretim kademelerine gore sayilar1 Tablo

4’°te verilmistir:

Tablo 4. Climle Tamamlama Formu Pilot Uygulama Calisma Grubu

. Ogrenci
Veri Toplama Araci Konu ik Ogr ta  Lise Toplam

Sevgi 2 2 2 6

Cimle Tamamlama Form-1 Demokrasi 2 2 2 6
Egitim 2 2 2 6

Sevgi 2 2 2 6

Ciimle Tamamlama Form-2 Demokrasi 2 2 2 6
Egitim 2 2 2 6

Toplam 12 12 12 36

v Pilot uygulamada kullanilan sevgi algisi ciimle tamamlama formu-1 32
climleden, sevgi algisi climle tamamlama formu-2 36 ciimleden, demokrasi
algis1 ciimle tamamlama formu-1 33 cilimleden, demokrasi algis1 cilimle

tamamlama formu-2 31 climleden, egitim algisi ciimle tamamlama formu-1
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30 ciimleden ve egitim algis1 ciimle tamamlama formu-2 53 kelimeden

olusmustur.

v’ Pilot uygulama arastirmaci tarafindan bizzat gerceklestirilmis ve dgrencilerin
formlar1 doldururken zorlandiklar1 noktalar gdzlemlenmistir. Ogrencilerin
formlar1 doldurmasinin uzun siirdiigii, 6grencilerin bazi kelimeleri anlamakta
zorluk ¢ektikleri, Ozellikle demokrasi formunu doldururken oldukca
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle asil uygulama i¢in climle sayisinin
azaltilmasina karar verilmistir. Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 kisimlar

arastirmact ve bir alan uzmani tarafindan gozden gecirilmistir.

v Ogrencilerin hazirlanan ikinci formlar1 (ciimlelerin ilk kelime ya da
kelimelerinin yaninda, sonda yer alan fiillerin de verildigi) doldururken daha
fazla zorlandiklari, formdaki sorularin 6grencileri kisitladigi goriildiigiinden
ilk formlarin (climlelerin ilk kelime ya da kelimeleri verilerek, climlelerin

kalan kisimlarinin istendigi) kullanilmasina karar verilmistir.

v" llkokul, ortaokul ve lise dgrencileri i¢in ortak olarak sevgi (Ek-4), demokrasi
(Ek-5) ve egitim (Ek-6) ile ilgili climle tamamlama formlar1 hazirlanmistir.
Sevgi algis1 ciimle tamamlama formunda tamamlanmamis 28 ciimle,
demokrasi algisi ciimle tamamlama formunda tamamlanmamis 33 ciimle,
egitim algis1 climle tamamlama formunda tamamlanmamis 27 climle yer

almustir.
2.3.2.3. Hikdye Tamamlama Formu

Hikdye tamamlama formlarinin gelistirilmesinde asagidaki siirecler takip

edilmistir:
v’ Literatiir ayrintih sekilde incelenmistir.

v' Sevgi, demokrasi ve egitimle ilgili farkli ve birbirine karsit fikirlerin
belirlenebilmesi amaciyla internet iizerindeki kisisel bloglar, forumlar,

tartisma siteleri incelenmistir.
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v' Incelemeler dogrultusunda sevgi, demokrasi ve egitimle ilgili birer tane

olmak iizere tamamlanmamis hikayeler arastirmaci tarafindan yazilmistir.

v' Hikayeler incelenmek iizere egitim, dil, psikoloji ve projeksiyon teknikleri
alanlarinda uzmanliga sahip 18 uzmana mail yoluyla gonderilmistir. Egitim
alanindaki uzmanlardan metinleri “seviyeye uygunluk”, “veri toplamaya
elveriglilik” agilarindan; dil alanindaki uzmanlardan metinleri “iislup”,
“seviyeye uygunluk” ve “tamamlamaya uygunluk” acilarindan; psikoloji
alanindaki uzmanlardan metinleri “cocuk ve yetiskin psikolojisine
uygunluk” ve “veri toplamaya elverislilik” acilarindan; projeksiyon
teknikleri konusunda c¢alisma yapmigs uzmanlardan metinleri ‘“veri
toplamaya elverislilik” agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlara

gonderilen maillerden bir 6rnek Ek-13’te sunulmustur.

v Goriis istenen uzmanlarin altisindan geri bildirim alinmistir. Uzmanlarin bir
kismi1 Onerilerini metinler tizerinde gostermis, bir kismi ise ayr1 bir dosyada
goriiglerini  belirtmislerdir. Bu uzmanlarin 6zellikleri Tablo 5°te

aciklanmustir.

Tablo 5. Goriis Alinan Uzmanlar

Uzmanhk Alam Unvan Cinsiyet Boliim
Dog. Dr. Erkek Egitim Bilimleri
Egitim Dog. Dr. Erkek Fen B.i.lgisi Egitimi
Ogr. Gorevlisi Erkek Simif Ogretmenligi
Dr. Erkek Egitim Bilimleri
Dil Uzman Ogretmen Kadin Tiirkce
Psikoloji Psikolog Kadin Psikoloji

Uzmanlardan gelen goriisler asagidaki gibi 6zetlenebilir:

o Ogrenciler i¢in hazirlanan araglarin igerikleri agir. Dil, daha sade ve
anlasilir olmal1. Ogrencilere uygulanacak formlar ézellikle ilkokul 4.
siif seviyesinin lizerinde.

e Kavramlar soyut, daha somut anlatilmali.

e Ciimleler devrik olarak kurulmus, diizeltilmeli.

e  Veri yonlendirmesi var. Giivenirligi diistiriir.
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v" Uzmanlardan gelen déniitler dogrultusunda hikayeler 6grenci seviyelerine
uygun olacak sekilde sadelestirilmis ve sevgi algisim belirlemek igin
hazirlanmis olan hikdye kisaltilmistir. Veriler yonlendirme olup olmadigi
konusunda tekrar incelenmis, uzman goriisii alinmis ve yonlendirme olmadigi

yoniinde kanaate varilmigtir.

¥v" Metinler yiiksek lisans derecesine sahip uzman Tiirkge 6gretmeni tarafindan
dil bilgisi ve iislup agisindan degerlendirilmis ve metinlere pilot uygulama
oncesi son sekilleri verilmistir. Demokrasi algisi, egitim algis1 ve sevgi
algis1 hikayelerindeki dil bilgisi hatalar1 diizeltilmistir. Sevgi algisi
hikayesinin kurgusu iizerinde degisiklikler yapilmis ve hikaye biraz daha

kisaltilmistir.

v" Hikaye tamamlama formlarinin gegerligini test etmek igin ilkokul (4. sinif)
ve ortaokul kademelerinde (5-8. siniflar) pilot uygulama gerceklestirilmistir.
Ilkokul ve ortaokul kademesinde anlasilabilir olan formlarm lise
kademesinde de anlagilabilir olacagi diisiiniildiiglinden lisede pilot
uygulama gergeklestirilmemistir. Pilot uygulamada yer alan c¢alisma
grubunun her bir konu alani i¢in 6gretim kademelerine gore sayilar1 Tablo

6’da verilmistir:

Tablo 6. Hikdye Tamamlama Formu Pilot Uygulama Calisma Grubu

Veri Toplama - Ogrenciler
Aract Konu Ilkokul Ortaokul Top
4 5 6 7 8
Sevgi Kiz 1 1 1 1 1 5
oA Erkek 1 1 1 1 1 5
Hikaye
Tamamlama Demokrasi Kiz ! ! ! L ! 2
Formu Erkek 1 1 1 1 1 5
Egitim Kiz 1 1 1 1 1 5
Erkek 1 1 1 1 1 5
Toplam 6 24 30

v Pilot uygulama sonrasi araglarda bir sorunla kargilasilmadigindan herhangi
bir degisiklik yapilmamstir. Ogrencilerin sevgi algilarmi belirlemek
amactyla “Ormanda Sevgi Uzerine Bir Diyalog” baslikli tamamlanmamis
hikaye (Ek-7), 6grencilerin demokrasi algilarmi belirlemek amaciyla “Bir

Ulke Hayal Edin” baslikli tamamlanmamis hikdye (Ek-8) ve dgrencilerin
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Ogrenci merkezli egitim algilarin1 belirlemek amaciyla “Gizemli Okul”

baslikli tamamlanmamis hikaye (Ek-9) hazir hale gelmistir.

2.3.2.4. Hikaye Yorumlama Formu

Hikaye yorumlama formlarinin gelistirilmesinde asagidaki siiregler takip

edilmistir:

v

v

v

Literatiir ayrintil sekilde incelenmistir.

Sevgi, demokrasi ve egitimle ilgili farkli ve birbirine karsit fikirlerin
belirlenebilmesi amaciyla internet iizerindeki kisisel bloglar, forumlar,

tartisma siteleri incelenmistir.

Incelemeler dogrultusunda sevgi, demokrasi ve egitimle ilgili birer tane

hikaye arastirmaci tarafindan yazilmstir.

Formlar, incelenmek iizere egitim, dil, psikoloji ve projeksiyon teknikleri
alanlarinda uzmanlhiga sahip 18 uzmana mail yoluyla gonderilmistir. Egitim
alanindaki uzmanlardan metinleri “seviyeye uygunluk”, “veri toplamaya
elveriglilik” acilarindan; dil alanindaki uzmanlardan metinleri “lislup”,
“seviyeye uygunluk” ve “tamamlamaya uygunluk” acilarindan; psikoloji
alanindaki uzmanlardan metinleri “cocuk ve yetiskin psikolojisine uygunluk”
ve “veri toplamaya elverislilik” acilarindan; projeksiyon teknikleri
konusundaki uzmanlardan metinleri “veri toplamaya elveriglilik” agisindan
degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlara gonderilen maillerden bir 6rnek Ek-

13’te sunulmustur.

Tablo 6’da yer alan alt1 uzmandan geri doniit alinmigtir. Uzmanlarin bir kismi
Onerilerini metinler iizerinde gostermis, bir kismi ise ayr1 bir dosyada
goriiglerini belirtmislerdir. Uzmanlardan gelen goriisler asagidaki sekilde

Ozetlenebilir:

o Formlardaki metinler ¢cok uzun ve yorucu.
e Bu araclara vakit ayirmakta goniilsiizlik sorun olabilir. Formlar

geregi gibi okunup yorumlanmaz.
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e Bu formlar1 doldurmak insanlarin kolay hiikiim veremeyecegi
prefrontal loblarini fazla yoracaklar bir aktivite olacaktir.

o Formu doldurmayi segen kisiler "gercegi" temsil etmeyecektir.

o Ciimleler devrik olarak kurulmus, diizeltilmeli.

e Veri yonlendirmesi var. Giivenirligi diistirtir.

v" Uzmanlardan gelen déniitler dogrultusunda hikayeler sadelestirilmis, devrik
ciimleler diizeltilmis ve hikayeler kisaltilmistir. Veriler yonlendirme olup
olmadigi konusunda tekrar incelenmis, uzman goriisii alinmig ve

yonlendirme olmadig1 yoniinde kanaate varilmigtir.

v' Metinler yiiksek lisans derecesine sahip uzman Tiirkge 6gretmeni tarafindan
dil bilgisi ve uslup acisindan degerlendirilmis, degerlendirmeler

dogrultusunda metinlere pilot uygulama 6ncesi son sekilleri verilmistir.

v' Hikaye yorumlama formlarinin gegerligini test etmek igin farkli branslardan
(Matematik, Fen Bilimleri, Miizik, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Ingilizce)
Ogretmenlerle pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulamada yer alan

calisma grubu Tablo 7’de verilmistir:

Tablo 7. Hikdye Yorumlama Formlar1 Pilot Uygulama Calisma Grubu

. Ogretmen
Veri Toplama Araci Konu Kadm Erkek
Sevgi 1 1
Hikaye Yorumlama Formu Demokrasi 1 1
Egitim 1 1
Toplam 6

v" Pilot uygulama sonrasi araglarla ilgili bir sorunla karsilagilmadigindan
herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Boylece Ogrencilerin sevgi algilarini
belirlemek amaciyla “Sevgi Egitimi Dersinden Bir Diyalog” baslikli hikaye
(Ek-10), 6grencilerin demokrasi algilarin1 belirlemek amaciyla “Demokrasi
ve Insan Haklar1 Dersinden Bir Diyalog” bashkli hikdye (Ek-11) ve
Ogrencilerin  0grenci merkezli egitim algilarim  belirlemek amaciyla
“Ogretmenler Kurulu Toplantisindan Diyaloglar” baslikli hikdye (Ek-12)

hazir hale gelmistir.
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2.3.3. Veri Toplama islemi

Veri toplama araclar1 hazirlandiktan sonra aragtirma izni almmistir. Bu

amagla oncelikle 20.11.2018 tarihinde http://ayse.meb.gov.tr/basvurudev/ adresinden

MEB’e bagvuru yapilmis ve gerekli evraklar Diizce Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii araciligi ile Diizce Il MEM’e génderilmistir. Izin siireci 3 hafta siirmiis ve
10.12.2018 tarihinde arastirma izni alinmigtir. Arastirma izni Ek-14’te yer

almaktadir.

Daha sonra ayrintili veri toplama plan1 hazirlanmis, hangi okullardan, hangi
veri toplama araclariyla, kacar 6grenci, 6gretmen ve miidiirden veri toplanacagi

belirlenmistir. Veri toplama planlar1 Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10°da sunulmustur:



Tablo 8. ilkokul Veri Toplama Plam

Okul Veri Toplama Araci Ogl;'ena Ogretmen Miidiir
Kelime Cagrisim 5
Sevgi Ciimle Tamamlama 5
Hikdye Tamamlama
Kelime Cagrisim 5
ilkokul-1 Demokrasi Cﬁn}le Tamamlama 5
Hikaye Tamamlama
Kelime Cagrisim 5
Egitim Ciimle Tamamlama 5
Hikdye Tamamlama
Sevgi, Demokrasi, Egitim Hikaye Yorumlama 2 1
Kelime Cagrigim 5
Sevgi Ciimle Tamamlama 5
Hikdye Tamamlama
Kelime Cagrisim 5
ilkokul-2 Demokrasi Cﬁn}le Tamamlama 5
Hikadye Tamamlama
Kelime Cagrisim 5
Egitim Ciimle Tamamlama 5
Hikdye Tamamlama
Sevgi, Demokrasi, Egitim Hikaye Yorumlama 2 1
Kelime Cagrigim 5
Sevgi Ciimle Tamamlama 5
Hikdye Tamamlama
Kelime Cagrigim 5
ilkokul-3 Demokrasi Cﬁn}le Tamamlama 5
Hikdye Tamamlama
Kelime Cagrigim 5
Egitim Ciimle Tamamlama 5
Hikdye Tamamlama
Sevgi, Demokrasi, Egitim Hikaye Yorumlama 2 1
TOPLAM 90 6 3

83



Tablo 9. Ortaokul Veri Toplama Plam

Okul Veri Toplama Araci 5 3 (7)grenc1 3 .6,7.8) Ogretmen Miidiir
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Sevgi Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Hikdye Tamamlama 4
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Demokrasi Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Ortaokul-1 Hikaye Tamamlama 4
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Egitim Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Hikdye Tamamlama 4
Sevgi, Demokrasi, Egitim Hikdye Yorumlama 2 1
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Sevgi Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Hikdye Tamamlama 4
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Demokrasi Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Ortaokul-2 —
Hikdye Tamamlama 4
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Egitim Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Hikaye Tamamlama 4
Sevgi, Demokrasi, Egitim Hikdye Yorumlama 2 1
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Sevgi Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Hikaye Tamamlama 4
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
imam Hatip Demokrasi Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Ortaokulu Hikdye Tamamlama 4
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Egitim Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Hikaye Tamamlama 4
Sevgi, Demokrasi, Egitim Hikdye Yorumlama 2 1
TOPLAM 90 90 90 90 36 6 3
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Tablo 10. Lise Veri Toplama Plan1
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Okul Veri Toplama Araci 9 10 1 lOgrenlczl ©, 10, 11, 12) (")gretmen Miidiir
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Sevgi Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Hikdye Tamamlama 4
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
L. Demokrasi Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Anadolu Lisesi A
Hikdye Tamamlama 4
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Egitim Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Hikdye Tamamlama 4
Sevgi, Demokrasi, Egitim Hikaye Yorumlama 2 1
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Sevgi Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Hikdye Tamamlama 4
. Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Mes“fkl ve Demokrasi Ciumle ﬁnir?ﬂama 5 5 5 5
Teknik Anadolu A
Lisesi Hlk.aye Tamamlama 4
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Egitim Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Hikdye Tamamlama 4
Sevgi, Demokrasi, Egitim Hikaye Yorumlama 2 1
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Sevgi Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Hikdye Tamamlama 4
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Anadolu imam Demokrasi Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Hatip Lisesi Hikdye Tamamlama 4
Kelime Cagrisim 5 5 5 5
Egitim Ciimle Tamamlama 5 5 5 5
Hikdye Tamamlama 4
Sevgi, Demokrasi, Egitim Hikaye Yorumlama 2 1
TOPLAM 90 90 90 90 36 6 3
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Veri toplanmasina 03.01.2019 tarihinde baslanmis ve 15.03.2019 tarihinde

veri toplama son bulmustur. Veri toplama takvimi Tablo 11°de verilmistir:

Tablo 11. Veri Toplama Takvimi

OCAK SUBAT MART
Haftalar Haftalar Haftalar
A4
OKULLAR =
S ¥ =2 2 x ¥ 8 8 § ¢ ¢
s 2 & 8 8 § £ 5 £ & &
S © O 0 0 @» @& @& B 2 =
S 2 = 3 55258585 =
Ilkokul-1 X
ilkokul [lkokul-2 X
[lkokul-3 X
Ortaokul-1 X
Ortaokul Ortaokul-2 X
Imam Hatip Ortaokulu X
Anadolu Tmam Hatip Lisesi X
Lise Anadolu Lisesi X
Mesleki ve Teknik Anadolu X
Lisesi

Veriler bizzat arastirmaci tarafindan, her persembe bir okul ziyaret edilerek
toplanmigtir. Uygulama, ilkokullarda bir sinifta (4), ortaokullarda her kademeden bir
siifta (5, 6, 7, 8) ve liselerde her kademeden bir simfta (9, 10, 11, 12)
gerceklestirilmistir. Her hafta on iki farkli arag, yapilan planlama dogrultusunda
hazirlanmis ve uygulanmigtir. Uygulama sirasinda bazi simmif mevcutlarinin
planlanandan daha az (planlanan simif mevcudu=33) oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle
ogrenci formlar1 sinif mevcutlar1 dikkate almarak dagitilmistir. Oncelikle hikaye
tamamlama formlar1 i¢in her siniftan ii¢c goniillii 6grenci seg¢ilmistir. Daha sonra diger
araclar kalan Ogrencilere rastgele dagitilmistir. Uygulamalar bir ders saati (40
dakika) siirmiistiir. Ogrenci uygulamalar1 6grencilerin siniflarinda gergeklestirilmis
olup uygulama siiresince arastirmaci siniflarda hazir bulunmus ve Ogrencilere

rehberlik etmistir.

Okul ziyaretleri sirasinda belirlenen okullardaki miidiir ve 6gretmenlere ticer
ara¢ (Ek 10, Ek 11, Ek 12) verilmis ve bu araclar1 bir hafta siire iginde evde
doldurmalar1 istenmigtir. Daha sonraki hafta/haftalar okullara yeniden gidilerek

formlar teslim alinmistir. Veri toplama siireci goniilliiliik esasina gore yiiriitiilmiistiir.
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Ogrenciler, 6gretmenler ve miidiirler formlar1 doldurmaya zorlanmamistir. Bir okul
midiiri formlar1 doldurmay1 kabul etmemis, boylece planlamada olan dokuz miidiir

yerine sekiz miidiirden veri saglanmisgtir.

Sevgi, demokrasi ve egitim kelime cagrisim formlar ile toplanan verilerin

kademelere ve cinsiyete gore dagilimlar: Tablo 12°de sunulmustur:

Tablo 12. Kelime Cagrisim Formu Verileri

Veri Toplama Araci Kademe Kiz Erkek Toplam
Ilkokul 4 5 7 12
5 4 4
Ortaokul § > 6 39
Sevei 7 3 7
e 8 3 7 99
9 10 3
. 10 7 5
Lise H 7 3 48
12 9 4
Ilkokul 4 7 3 10
5 4 5
Ortaokul 6 2 8 38
. 7 3 7
Demokrasi
EK2 8 6 3 95
9 5 6
. 10 8 6
Lise E 7 3 47
12 6 6
Ilkokul 4 5 7 12
5 5 3
Ortaokul 2 z ; 34
o 8 4 3 95
9 8 6
. 10 7 7
Lise T 5 n 49
12 7 5
Toplam 147 142 289

Tablo 12°de goriildiigii lizere sevgi kelime ¢agrisim formlar1 kullanilarak 99
form, demokrasi kelime c¢agrisim formlar1 kullanilarak 95 form ve egitim kelime
cagrisim formlar1 kullanilarak 95 form toplanmistir. Kelime ¢agrisim formlan ile

toplamda 289 form toplanmustir.

Sevgi, demokrasi ve egitim ciimle tamamlama formlari ile toplanan verilerin

kademelere ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 13’°te sunulmustur:
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Tablo 13. Ciimle Tamamlama Formu Verileri

Veri Toplama Araci Kademe Kiz Erkek Toplam
[lkokul 4 5 5 10
5 6 3
Ortaokul 6 3 6 36
Sevgi ! 0 3
Ek-4 8 4 5 90
9 7 6
. 10 8 6
Lise T 2 2 44
12 6 3
Tlkokul 4 2 4 6
5 2 3
Ortaokul g Al‘ 2 29
Demokrasi
EK-5 8 7 2 76
9 8 2
) 10 8 4
Lise 1 6 2 41
12 7 2
Tlkokul 4 6 6 12
5 5 5
Ortaokul 6 3 > 39
Esiti 7 3 7
- 8 6 5 92
9 8 3
. 10 5 3
Lise 1 6 2 41
12 7 5
Toplam 143 115 258

Tablo 13’te goriildiigii lizere 6grencilerden sevgi cimle tamamlama formlari
(Ek-4) kullanilarak ilkokulda 10, ortaokulda 36 ve lisede 44 olmak iizere toplamda
90 form, demokrasi ciimle tamamlama formlar1 (Ek-5) kullanilarak ilkokulda 6,
ortaokulda 29 ve lisede 41 olmak fiizere toplamda 76 form ve egitim climle
tamamlama formlar1 (Ek-6) kullanilarak ilkokulda 12, ortaokulda 39 ve lisede 41
olmak iizere toplamda 92 form toplanmigtir. Ciimle tamamlama formlari ile toplamda
258 form toplanmigstir. Ciimle tamamlama formlari ile toplanan verilerde “Demokrasi
Algis1 Cimle Tamamlama Formu”ndan (Ek-5) elde edilen form sayisinin
digerlerinden daha az oldugu goze carpmaktadir. Bunun nedeni bazi 6grencilerin
(6zellikle ilkokul) bu formu doldurmakta zorlanmalar1 ve baska bir form almak

1stemeleridir.

Hikaye tamamlama formlar ile toplanan verilerin kademe ve cinsiyete gore

dagilimi Tablo 14’te sunulmustur:
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Tablo 14. Hikaye Tamamlama Formu Verileri

Veri Toplama Araci Kademe Kiz Erkek Toplam
Ilkokul 4 2 1 3
5 2 1
Ortaokul g g i 12
f:f(vg‘ g 2 1 27
] 9 2 1
. 10 2 1
Lise 1 1 ) 12
12 2 1
Ilkokul 4 2 1 3
5 2 1
Ortaokul g i g 12
Demokrasi
EK-8 8 2 1 27
9 2 1
. 10 2 1
Lise 1 > 1 12
12 1 2
Ilkokul 4 2 1 3
5 2 1
Ortaokul g ; i 12
gi‘gm g 2 1 27
) 9 2 1
. 10 2 1
Lise 1 > 1 12
12 2 1
Toplam 50 31 81

Tablo 14’te goriildiigi lizere 6grencilerden sevgi hikdye tamamlama formlari
(Ek-7) kullanilarak ilkokulda ¢, ortaokulda 12 ve lisede 12 olmak {iizere toplamda
27 form, demokrasi hikdye tamamlama formlar1 (Ek-8) kullanilarak ilkokulda iig,
ortaokulda 12 ve lisede 12 olmak iizere toplamda 27 form ve egitim hikaye
tamamlama formlar1 (Ek-9) kullanilarak ilkokulda ii¢, ortaokulda 12 ve lisede 12
olmak {iizere toplamda 27 form toplanmistir. Hikaye tamamlama formlar1 ile

toplamda 81 form toplanmigtir.

Miidiirler ile farkli kademe ve branslardaki Ogretmenler sevgi (Ek-10),
demokrasi (Ek-11) ve egitim (Ek-12) ile ilgili hikdye yorumlama formlarmin {igiinii
de doldurmuglardir. Sevgi, demokrasi ve egitim hikdye yorumlama formlarinin her
biri i¢in 6gretmen ve miidiirlerden toplanan verilerin kademe, brans ve cinsiyete gore

dagilimlar1 Tablo 15’te sunulmustur:



Tablo 15. Hikaye Yorumlama Formu Verileri
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Kademe-Brang

Kadin

Erkek  Toplam

Tlkokul

1

2

Miidiir Ortaokul

8

Lise

flkokul

Simif

3
2
3

Ingilizce

—_— N

Ortaokul

Ogretmen

Tiirkce

—

Fen Bilimleri

—

Sosyal Bilgiler

N

Matematik

Din Kiltiirii ve Ahlak

Bilgisi

Lise

IHL Meslek Dersleri 1

Tiirk Dili ve Edebiyati -

Ingilizce

Din Kiltiirii ve Ahlak

Bilgisi

2

Muhasebe ve Finansman

1

Toplam

9

17 26

Tablo 15’te goriildigii izere midiirlerden toplamda alt1, 6gretmenlerden ise

ilkokulda alti, ortaokulda alti1 ve lisede alti1 olmak iizere toplamda 18 form

toplanmistir. Hikaye yorumlama formlari ile toplamda 26 form toplanmaistir.

2.4. Veri Analizi

Nitel arasgtirmalarda verilerin analizi icin kesin ve yiizde yiiz dogru bir

yaklasim yoktur. Nasil ki her nitel arastirma benzersizdir, verilerin analizinde

kullanilacak analitik yaklasim de benzersiz olacaktir. Veri analiz yontemi, arastirma

amacina ve elde edilen verilere gore farklilik gosterebilecegi gibi, aragtirmacinin

analitik zekasina ve tarzina gore de farklilik gdsterecektir (Patton, 2002).

Bu arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde kullanilan analiz

yontemleri Tablo 16°da gosterilmistir:

Tablo 16. Veri Analiz Teknikleri

Veri Toplama

Veri Analiz

Alan Calisma Grubu Teknigi Teknigi
Sevgi, Demokrasi, Egitim  Ogrenciler Kelime Cagrisim Kavram Analizi
. s e . . . Betimsel Analiz-
Sevgi, Demokrasi, Egitim  Ogrenciler Ciimle Tamamlama icerik Analizi
Sevgi, Demokrasi, Egitim  Ogrenciler Hikdye Tamamlama Icerik Analizi

Sevgi, Demokrasi, Egitim

Ogretmenler, Miidiirler

Hikaye Yorumlama

Soylem Analizi
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Veri analiz streci; “verileri dlzenleme”, “verileri 0zetleme” ve
“iligkilendirme/yorumlama” olmak {izere 1ii¢ asamada (Kilig vd., 2019)

ylriitiilmiistiir. Her bir asama asagida agiklanmistir.
2.4.1. Verileri Diizenleme

Arastirma kapsamindaki dokiimanlara yazili olarak ulasildigi i¢in verilerin
dokiimiiniin yapilmasi yani dokiimana doniistiiriilmesi iglemi yapilmamistir. Farkh
kaynaklardan ayni1 veri toplama teknigi ile toplanan veriler birlestirilip
gruplandirilarak analiz edilmeye hazir hale getirilmistir. Formlar her bir katilimciy1
ifade edecek sekilde kodlanmistir. Katilimeilarin isimleri yerine kullanilan bu kodlar
dogrudan alintilarda da kullanilmistir. Formlar Tablo 17°de gosterildigi sekilde

kodlanmustir:

Tablo 17. Formlarin Kodlanmasi

Form Tiirii Kademe Kodlama
Ilkokul SiC1, Sic2, ..., SiC10
Sevgi Ortaokul SOC1, SOC2, ..., SOC36
Lise SLCI1, SLC2, ..., SLC44
Ciimle 4 Tkokul DICI, DiC2, ..., DIC6
Tamamlama Demokrasi O}’taokul DOC1,DOC2, ..., DOC29
Lise DLCI1, DLC2, ..., DLC41
Ilkokul EIC1, EIC2, ..., EIC12
Egitim Ortaokul EOCI, EOC2, ..., EOC39
Lise ELCI1, ELC2, ..., ELC41
Tkokul SiH1, SiH2, SIH3
Sevgi Ortaokul SOH1, SOH2, ..., SOH12
Lise SLHI1, SLH2, ..., SLHI2
Hikaye 4 Tkokul DiH1, DiH2, DIH3
Tamamlama Demokrasi O}’taokul DOHI1, DOH2, ..., DOH12
Lise DLH1, DLH?2, ..., DLHI2
Tlkokul EiH1, EIH2, EIH3
Egitim Ortaokul EOHI, EOH2, ..., EOH12
Lise ELHI1, ELH2, ..., ELHI2
Hikaye Ogretmen 01,02, ...,018
Yorumlama Miidiir M1, M2, ..., M8

2.4.2. Verileri Ozetleme

Her bir teknikle toplanan verilerin Ozetleme siireci asagida ayr ayri

aciklanmisgtir.
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2.4.2.1. Kelime Cagrisim Teknigi ile Toplanan Verilerin Ozetlenmesi

Kelime cagrisim teknigi ile 6grencilerden toplanan verilerin 6zetlenmesinde
oncelikle hangi anahtar kavram i¢in hangi kavramlarin kacar defa tekrarlandigim
gosteren frekans tablolart hazirlanmistir. Frekans tablolari; ilkokul, ortaokul ve lise
kademeleri igin ayri ayri hazirlanmistir. Tablolarda her bir siitunun basina anahtar
kavramlar yerlestirilmis, her satir basina ise katilimcilar tarafindan bu anahtar
kavramlarla iligkilendirilen kavramlar alfabetik siraya gore dizilmistir. Anahtar
kavramlarla analiz sonucu ortaya ¢ikan kavramlarin kesistigi kutucuklara ise

kavramlarin birbiriyle kag kez iligkilendirildigi yazilmistir.

Sevgi algis1 kelime iligskilendirme tablolarinda 12 anahtar kavram yer
almaktadir. Bu anahtar kavramlara verilen cevaplar dogrultusunda; ilkokul
kademesinde 129, ortaokul kademesinde 269 ve lise kademesinde 330 farkli kavram
ortaya cikmistir. Demokrasi algis1 kelime iliskilendirme tablolarinda 20 anahtar
kavram yer almaktadir. Bu anahtar kavramlara verilen cevaplar dogrultusunda;
ilkokul kademesinde 140, ortaokul kademesinde 367 ve lise kademesinde 391 farkhi
kavram ortaya ¢ikmistir. Egitim algis1 kelime iligkilendirme tablolarinda 18 anahtar
kavram yer almaktadir. Bu anahtar kavramlara verilen cevaplar dogrultusunda;
ilkokul kademesinde 187, ortaokul kademesinde 358 ve lise kademesinde 505 farkli

kavram ortaya ¢ikmustir.

Daha sonra kesme noktalar1 (Bahar, Johnstone ve Sutcliffe, 1999)
belirlenmistir. Kesme noktasi; toplanan form (katilimei) sayist goéz Oniinde
bulundurularak (yaklasik 1/10) ilkokul kademesinde iki, ortaokul kademesinde dort
ve lise kademesinde bes olarak belirlenmistir. Yani ilkokul kademesinde birbiriyle en
az iki defa, ortaokulda en az dort defa, lise kademesinde ise en az bes defa
iligkilendirilmis kavramlar analize dahil edilmis, diger kavramlar tablolardan
cikarilmistir. Bu durumda; sevgi algisi kelime iligkilendirme tablosunda ilkokul
kademesinde 28, ortaokul kademesinde 29 ve lise kademesinde 38 kavram kalmuistir.
Demokrasi algis1 kelime iligkilendirme tablosunda ilkokul kademesinde 44, ortaokul
kademesinde 46 ve lise kademesinde 52 kavram kalmigtir. Egitim algis1 kelime
iliskilendirme tablosunda ise ilkokul kademesinde 66, ortaokul kademesinde 55 ve

lise kademesinde 64 kavram kalmaistir.
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Yeni olusan frekans tablolar1 dikkate alinarak kavram aglari olusturulmustur.
Kavram aglarinda, anahtar kavramlar ¢erceve i¢ine alinmis, analiz sirasinda ortaya
cikan kavramlar ise cerceve icine alinmamistir. Oncelikle anahtar kavramlarin
birbirleri ile olan iliskilerini gosteren kavram aglar1 sunulmustur. Daha sonra anahtar
kavramlarin her birinin ortaya ¢ikan diger kavramlarla iligkisini gosteren kavram

aglarma yer verilmis, her biri ile ilgili yorumlamalar yapilmistir.

2.4.2.2. Ciimle Tamamlama Teknigi ile Toplanan Verilerin Ozetlenmesi

3

Arastirmada projeksiyon tekniklerinden “ciimle tamamlama teknigi” ile
ogrencilerden toplanan veriler “betimsel analiz” ve “igerik analizi” yaklagimi
kullanilarak analiz edilmigtir. Patton (2002) arastirmalarda bazen Once
tiimdengelimsel bir yaklasimla yani teoriden ¢ikan bir hipotezle ise baslamanin,
sonrasinda tlimevarimsal bir bakigla kesfedilmemis Oriintiilerin bu biitiin iginde
incelenmesinin de miimkiin olacagini ifade eder. Bu arastirmada da baslangicta
tiimdengelimsel bir yaklasimla analizlere baslanmis ve daha sonra tiimevarimsal bir
yolla analizler detaylandirarak daha derin bilgi biitiiniine ulagmaya caligilmistr.

Ciimle tamamlama teknigi ile toplanan verilerin analizinde Kili¢ ve digerleri (2019)

tarafindan belirlenen asagidaki adimlar takip edilmistir:

Kategorileri Belirleme: Bu asamada betimsel analiz yontemi kullanilmastir.
Betimsel analiz; iizerinde arastirma yapilan kisilerin deneyimlerinden dogan
anlamlan sistematik olarak incelemeyi amaclamaktadir (Bryman, 1988; Lincoln ve
Guba, 1985). Betimsel analizde, elde edilen verilerin daha 6nceden belirlenen
kategorilere gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasi séz konusudur. Amag¢ bulgularin

okuyucuya diizenlenmis bir biitiin seklinde sunulmasidir.

Arastirma kapsamindaki kategoriler veri toplama araglari olusturulurken
literatiir taramasi ve arastirma amaci dogrultusunda belirlenmistir. Mevcut literatiiriin
iyi bir sekilde incelenip dogru kategorilere ulagilmasina 6zen gosterilmistir. Literatiir
taramas1 sonrasi ulagilan ve ciimle tamamlama formlarinda da yer alan kategoriler

asagida aciklanmistir:
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Sevgi algis1 verilerinin analizinde kullanilmak iizere; “Sevginin Tanimi”,
“Sevginin Olusumu/Gelisimi”, “Sevginin Kaynag1”, “Kimler Sevilmeli”, “Varliklar
Neden Sevilmeli”, “Sevginin Faydalar1” ve “Sevgi-Degerler iligkisi” olmak iizere

yedi kategori belirlenmistir.

Demokrasi algis1 verilerinin analizinde kullanilmak {izere; “Demokrasinin
Temel Ozellikleri”, “Hukukun Ustiinliigii”, “Kuvvetler (Giicler) Ayrihg1”, “Yarg

Bagimsizlig1”, “Cogulculuk”, “Temel Hak ve Ozgiirliikler”, “Se¢im”, “Muhalefet”,

“Adalet”, “Esitlik” ve “Demokratik Toplum” olmak tizere 11 kategori belirlenmistir.

Egitim algis1 verilerinin analizinde kullanilmak {iizere; “Derse Hazirlik”,
“Ogrencilerin Gorev ve Sorumluluklarr” “Ogretmenlerin Gorev ve Sorumluluklari”,
“Dersin Islenisi”, “Ogrencilerin Birbirleri ile Olan Iliskileri”, “Ogretmen ile
Ogrenciler Arasindaki Iliskiler”, “Simf I¢i Kararlar”, “Odevler” ve “Degerlendirme”

olmak iizere dokuz kategori belirlenmistir.

Smiflandirma: Bu asamada, arastirma kapsaminda 6grencilerden toplanan
cimle tamamlama formlar1 dikkatlice okunmus ve belirlenen kategorilere

yerlestirilmis, farkli fikir ve goriisler uygun kategorilerde 6zetlenmistir.

Daha sonra tiimevarimsal bir bakisla ana temalar altindaki kesfedilmemis
orlintiiler incelenmis, alt kategoriler olusturulmus ve daha derin bilgi biitliniine

ulasilmaya caligilmstir.

Sevgi algist verilerinin analizinde bu asamada “Kimler Sevilmeli” ve
“Varliklar Neden Sevilmeli” kategorileri icinde olusan tiim alt kategorilerin aym
oldugu ve alt kategoriler i¢indeki kodlarin ayni anlami ifade ettigi goriildiigiinden bu
iki kategori “Kimler Sevilmeli” seklinde birlestirilmistir. Boylece baslangigta yedi

olan kategori sayis1 altiya diismiistiir.

Demokrasi algist verilerinin analizinde “Demokrasinin Temel Ozellikleri” ve
“Demokratik Toplum” kategorileri i¢inde olusan tiim alt kategorilerin ayn1 oldugu ve
alt kategoriler igindeki kodlarin ayni anlami ifade ettigi goriildiigiinden bu iki
kategori “Demokrasinin Ozellikleri” seklinde birlestirilmistir. Bdylece baslangigta 11

olan kategori sayis1 10°a diigmiistiir.
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Egitim algis1 verilerinin analizinde baslangicta dokuz olarak belirlenen

kategori sayisinda degisme olmamaistir.
2.4.2.3. Hikdiye Tamamlama Teknigi ile Toplanan Verilerin Ozetlenmesi

Aragtirmada projeksiyon tekniklerinden “hikdye tamamlama teknigi” ile
ogrencilerden toplanan veriler “i¢erik analizi” yontemi ile analiz edilmistir. Genel
olarak icerik analizinin; kaliplari, kategorileri veya anlamlar1 tanimlamak i¢in belirli
bir materyalin ayrintili ve dikkatli bi¢imde incelenmesi olarak tanimlandigi goriiliir
(Leedy ve Ormrod, 2005; Neuendorf, 2002). Hikaye tamamlama teknigi ile toplanan
verilerin analizinde Kili¢ ve digerleri (2019) tarafindan belirlenen asagidaki adimlar

takip edilmistir:

Kodlama: Kodlama islemi verilerin 6zetlenmesi amaciyla kullanilan bir
yontemdir. Brinkman (2013) da kodlamanin, “veri tabanl” ya da “kavram tabanli”
olabileceginden bahseder. Veri tabanl kodlamada, aragtirmaci 6nceden belirlenmis
kodlar olmadan analize baslar ve kodlar analiz siirecinde gelistirilir. Kavram tabanli
kodlamada, malzemenin secilen boliimlerine bakilarak ya da mevcut literatiir
taranarak onceden gelistirilmis kodlar kullanilir. Kodlama tiirii belirlendikten sonra
veriler okunarak yinelenen fikirler bulunmaya calisilir, yani kodlama yapilir. Bu
arastirmada verilerin kodlanmasinda “veri tabanli kodlama™ tiirii benimsenmis ve

kodlar analiz siirecinde gelistirilmistir.

Siniflandirma: Bu siirecte, kodlanan verilere daha yakindan bakilmis ve
verilerin 6zelliklerine dayali olarak kategori olusturma islemi gergeklestirilmistir. Bu
stirecte, verileri kategorilere dagitma, verileri iist kategorilerde birlestirme, alt
kategoriler olusturma islemleri gergeklestirilmistir. Daha sonra gelistirilmis olan
kategoriler arasindaki iligkiler ve farkliliklar incelenmistir. Kodlama ile pargalara
ayrilan veriler bu asamada analitik olarak diizenli bir sekilde tekrar bir araya

getirilmis ve yeni bir kavramsal ¢ergeve olusturulmustur.
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2.4.2.4. Hikiye Yorumlama Teknigi ile Toplanan Verilerin Ozetlenmesi

Aragtirmada; projeksiyon tekniklerinden “hikdye yorumlama teknigi” ile
Ogretmen ve miidiirlerden toplanan veriler “sdylem analizi” yontemiyle analiz

edilmistir.

Séylem; dilbilimi, sosyoloji, felsefe, elestirel teori ve diger bir¢ok alanla
iligkili ve sik¢a kullanilan bir kavramdir (Johnstone, 2008). Son on yilda sdylem
analizinin nitel arastirmalarda kullanimi giderek onem kazanmistir (Cheek, 2004).
Gergekte, sOylem analizi, egitim disindaki alanlardan gelmesine ve dil bilimine bagh
olmasina ragmen son yillarda, egitim arastirmacilari giderek dil ve toplum arasindaki
iliskiler hakkindaki sorulara cevap bulmak icin sdylem analizine yonelmistir
(Rogers, Malancharuvil-Berkes, Mosley, Hui ve Joseph, 2005). Pozitivist yaklagimin
icinde yasanilan sosyal diinyanin karmasik iliskilerini agiklayabilecek giigte olmadig:
iddia edildigi icin, sdylem analizi pozitivist diisiincenin egemenligi altinda kalan
bilim anlayisina ve diinya goriisiine alternatif bir bakis acis1 olarak goriilebilir (Celik

ve Eksi, 2013).

Soéylem analizi, bireylerin dil yoluyla kisisel, sosyal ve politik gercekligi nasil
olusturduklart ile ilgilenir (Starks ve Trinidad, 2007). S6ylem analizi dil ile dilin
kullanildig1 baglam arasindaki iliskiyi inceler (McCarthy, 2005). S6ylem analistleri,
sozciiklerin ve ciimlelerin metinleri ve etkilesimleri nasil olusturdugunu ve bu
metinlerin ve etkilesimlerin toplumsal diinyamizla nasil uyum sagladigini incelerler.
Dil, dogas1 geregi belirsizdir. Insanlarm iletisim kurarken ne demek istedigini
anlamamizin yollarindan biri, konusulduklar1 ya da yazildiklar1 baglama atifta
bulunmaktir (Jones, 2012). Bu anlayisa gore sdylem; sosyal yapi1 icinde bulunan ve
iletisimde kullanilan metin, mesaj, konusma, diyalog ya da sohbet seklinde

gerceklesen bir sistem olarak tanimlanir (Lupton, 1992).

Ozetle sdylem analizi; metin ya da konusmanin farkli béliimlerini birbirine
baglamaya yardimeci olan dil 6zellikleri, metin ya da konugmanin genel diizeni,
s0ylemdeki anlam, baglam ve iliskiler ile diger metinler arasindaki baglantilar, metin
ile metnin {iretildigi baglam arasindaki dinamik iliski incelenerek gergeklestirilen

analiz tiirii olarak tanimlanabilir (Sahin vd., 2018).
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Bu aragtirmada Sahin ve digerleri (2018) tarafindan gelistirilen sdylem analizi

modeli kullanilmigtir. Modelin ana unsurlan Sekil 2°de gosterilmistir:

SOYLEM ANALIZi

MODELI

_ ]
DiLBILIMSEL ; M
UNSURLAR METINLERARASILIK BAGLAM
Soylem ile Diger

Dilin Bigimsel o
|| L Séylemler ] Amac
Dokusu Arasindaki iligki

Soylem ile Yazarin
—Metnin Cercevesi —— Diger Sdylemleri — Kimlikler
Arasindaki lligki

- Yer ve Zaman

iletisimsel
Unsurlar

Sekil 2. Soylem Analizi Modeli

Aragtirmacilarin ellerindeki verilerin niteligine ve amacglarina gore analiz
yaklagimlar1 da farklilagir. Bazi aragtirmacilar, dilsel araglari analiz etmek igin dile
daha yapisal ya da resmi bir bakis agisiyla bakarlar. Bazi arastirmacilar ise sosyal
baglamda dil kullanimina bakarak, dili kimlerin, nasil kullandiklar ile ilgilenerek
daha fonksiyonel bir yaklasim benimserler (Bavelas, Kenwood ve Phillips, 2000).
Ornegin dilbilim alamindaki arastirmacilar kelime, tamlama, ciimle, adil gibi yapisal
birimler iizerine daha fazla yogunlasirken, sosyoloji ya da siyaset bilimciler bunlarin
iizerinde ¢ok fazla ayrintilara girmeyip, sosyal iliski, gii¢, sosyal servet, kurum ve
kimlikler tizerinde daha fazla duran dolayisi ile daha ¢ok elestirel sGylem analizine
yakin sayilabilecek bir yontemi benimserler (Giir, 2013). Bu arastirma kapsaminda
Sekil 2’de yer alan modelin dilbilimsel unsurlar bolimii kullanilmamig, analizde

baglam ve metinlerarasilik béliimlerine yogunlagilmistir.
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Baglam; amag, kimlikler, yer ve zaman, iletisimsel unsurlar olmak {izere dort
bilesenden olugmaktadir. Amag bileseninde; sdylemin igindeki ipuglari, acik ve gizli
amaglar ortaya konularak neyin, nasil ve nicin sOylendigi incelenmistir.
Katilimcilarin ne sdyledigi, dili nasil kullandiklarn tizerinde durulmustur. SGylemin
anlami ve amaci kesfedilmeye caligilmistir. Katilimcilarin sézleri incelenmis,
“Bunun anlami ne?” ve “Neden bunu sodyledi?” sorularina cevap aranmistir. Bu
amacla Oncelikle soylemlerde yer alan aciklayict repertuvarlar belirlenmistir.
Aciklayici repertuvarlar, taninir temalardan olusan tartisma ¢izgileridir (Wetherell,
1998). Aciklayici repertuvarlari belirlemek i¢in katilimeilarin séylemlerindeki benzer
cizgiler ve benzer tiirden arglimanlar belirlenmeye calisilmistir. Bu amagla formlar
tekrar tekrar okunmus, verilere asinalik kazanilmistir (Edley, 2001). Daha sonra bu
aciklayici repertuvarlar kapsaminda yer alan ideolojik ikilemler (Wetherell, 1998)
ortaya konularak sdylemler yorumlanmigtir. Bodylece sdylemlerde yasanan
catismalarin, uyusmazliklarin, c¢eliskilerin ve zitlagmalarin nasil yasandigim
anlamanin bir yolu bulunmaya ¢alisilmistir (El¢i, 2011). Kimlikler bileseninde; hangi
kimliklerden bahsedildigi, bu kimliklerin nasil tanimlandigi ortaya konulmaya
calisilmistir. Yer ve zaman bileseninde; sdylemin gerceklestigi yer ve zamanin
anlamlar ve degerlerle iliskisi incelenmistir. iletisimsel unsurlar bileseninde; yazarin
ya da konusmacimin kendisini ifade etme sekli ve etkilesim icinde oldugu diger
insanlarla iliski kurma yollari, sosyal yap1 igerisindeki konumu incelenmistir. inang

ve degerlerin sdylem yoluyla nasil insa edildigi kesfedilmeye caligilmistir.

Metinlerarasilik boliimii katilimcilarin sevgi, demokrasi ve 6grenci merkezli
egitim soylemlerinin karsilagtirllmasi amaciyla kullanmilmigtir. Her bir s6ylemdeki

anlam ve iligkilerin diger metinlerle baglantisi incelenmistir.
2.4.3. iliskilendirme/Yorumlama

Bu asamada farkli veri toplama teknikleri ile toplanan verilerin birbiriyle
iligskilerinin kurularak okuyucuya anlamli bir biitiinlin sunulmasi ve bulgularin
ayrmtili bir bigimde yorumlanmasi amaglanmistir. Ogrencilerden farkli araclarla
toplanan veriler Ozetlendikten sonra veriler arasi ortak noktalar ve farkliliklar
incelenmis ortaya ¢ikan kategoriler birbiriyle iliskilendirilerek yeni bir yap1 ortaya

konulmustur.
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Ogrencilerin sevgi algilarmi belirlemek {izere; kelime cagrisim (kavram
analizi), climle tamamlama (betimsel-igerik analizi) ve hikdye tamamlama
formlarindan (igerik analizi) elde edilen bulgular birlestirilerek sunulmustur.
“Sevginin Tanim1”, “Sevginin Olusumu/Gelisimi”, “Kimler Sevilmeli” ve “Sevginin
Faydalar1” bagliklar1 climle tamamlama ve hikaye tamamlama formlarindan,
“Sevginin Kaynag1” bashigr ciimle tamamlama formlarindan, “Sevgi-Degerler
Iliskisi” bashig1 ise ciimle tamamlama ve kelime cagrisim formlarindan elde

edilmisgtir.

Ogrencilerin demokrasi algilarini belirlemek iizere; kelime ¢agrisim (kavram
analizi), climle tamamlama (betimsel-igerik analizi) ve hikdye tamamlama
formlarindan (icerik analizi) elde edilen bulgular birlestirilerek sunulmustur. “Ulke
Ozellikleri”, “Yonetim Sekli”, “Devlet Politikalar1”, “Ulkedeki Iliskiler” basliklari
hikdye tamamlama formlarindan, “Temel Hak ve Ozgiirliikler” ve “Demokrasinin
Unsurlar1” bagliklar1 ciimle tamamlama ve hikaye tamamlama formlarindan,
“Demokrasi Kavramlar1 Arasi Iliskiler” bashig1 ise kelime ¢agrisim formlarindan elde

edilmistir.

Ogrencilerin 6grenci merkezli egitim algilarin1 belirlemek iizere; kelime
cagrisim (kavram analizi), ciimle tamamlama (betimsel-igerik analizi) ve hikaye
tamamlama formlarindan (igerik analizi) elde edilen bulgular birlestirilerek
sunulmustur. “Fiziki Imkanlar”, “Sistem”, “Sosyal Etkinlikler” basliklar1 hikaye
tamamlama formlarindan, “Derse Hazirlik”, “Odev”, “Degerlendirme”, “Sinif Ici
Kararlar” basliklar ciimle tamamlama formlarindan, “Dersin Islenisi”, “Ogretmenin
Sorumluluklar1”, “Ogrencinin Sorumluluklar1”, “Ogrenciler Aras1 Iliskiler” ve
“Ogrenci-Ogretmen  Iliskileri” ciimle tamamlama ve hikdye tamamlama
formlarindan, “Egitim Kavramlar1 Aras1 Iliskiler” bashg kelime ¢agrisim

formlarindan elde edilmistir.

Ogretmen ve miidiirlerden toplanan veriler ise tek aragla tek kaynaktan

toplandigi i¢in kendi i¢inde iliskilendirilmis ve yorumlanmastir.
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2.5. Giivenduyulabilirlik

Nitel arastirmalarda da nicel arastirmalarda oldugu gibi gecerlik ve
giivenirligin oldukc¢a 6nemli oldugu kabul edilmelidir. Aksi halde nitel aragtirmanin
giivenilmez, gegersiz, titizlikten yoksun oldugu ve bilimsel olmadigi seklindeki
yanlis fikir desteklenmis olacaktir (Cypress, 2017). Nicel arastirmalarda “gegerlik”
ve “gilivenirlik” kavramlarn kullanilirken, nitel arastirmalarda bu kavramlar yerine
“glivenduyulabilirlik”  (trustworthiness)  kavrami  6n  plana  ¢ikmaktadir.
Gilivenduyulabilirlik konusunda ise asagidaki kavramlar temel kriterler olarak kabul

edilmektedir (Golafshani, 2003; Lincoln ve Guba, 1985):

Inandiricilik (Truth Value-Credibility)
Uygulanabilirlik-Aktarilabilirlik (Applicability-Transferability)
Tutarlhilik-Giivenilebilirlik (Consistency-Dependability)

AN NN

Nesnellik-Onaylanabilirlik (Neutrality-Confirmability)

Aragtirmanin giivenduyulabilirligi kapsaminda her bir kriter agsagida ayrintih

olarak ele alinmistir:
2.5.1. inandiricihk (Truth value-Credibility)

Inandiricilik; arastirma bulgularmin “dogru” olduguna dair duyulan giiven
olarak tanimlanmaktadir. Arastirma bulgulariin, katilimcilardan elde edilen gergekci
bilgileri temsil edip etmedigi ve katilimcilarin orijinal goriislerinin dogru bir yorumu
olup olmadig ile ilgilidir (Anney, 2014). Inandiricilik, pozitivist arastirmalardaki i¢
gecerlige karsilik gelir (Pandey ve Patnaik, 2014). inandiricilik i¢in bazi stratejiler
kullanilmaktadir. Tiim stratejiler her ¢alisma i¢in uygun olmayacagi i¢in ¢alisma
tasarlanitken, bu stratejilerden hangilerinin kullanilacagi da belirlenmelidir
(Korstjens ve Moser, 2018). Bu aragtirmada inandiriciligl saglamak igin asagidaki

stratejiler kullanilmigtir:
2.5.1.1. Uzun Siireli Etkilesim (Prolonged Involvement)

Uzun siireli etkilesim; arastirmaci ile katilimcilar arasinda giliven iligkisi

kurmak i¢in Onerilen bir stratejidir. Bu, bir ortamin ¢esitli yonlerini gézlemlemek,
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iligkiler gelistirmek ve hedef kitlenin iiyeleriyle iliski kurmak icin yeterli zamam
harcamay1 icerir (Pandey ve Patnaik, 2014). Bu arastirmada hedef kitle ile etkilesim
saglamak  amaciyla veri toplama  arastirmacinin  kendisi  tarafindan
gerceklestirilmistir. Ogrenci uygulamalar1 6grencilerin smiflarinda gerceklestirilmis
olup bir ders saati (40 dakika) siirmiistiir. Uygulama siiresince arastirmaci siniflarda
hazir bulunmus ve oOgrencilere rehberlik etmistir. Miidiirler ve 6gretmenlerden
toplanan veriler i¢in okul ziyaretleri gergeklestirilmis, goriismeler yapilmigtir. Hem
Ogrenci, hem 6gretmen, hem de miidiirlerden veri toplanmadan Once aragtirmacinin
kim oldugu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, kisilerin neden segildikleri,
kendilerinden beklenenler, arastirma sonuglarinin nasil kullanilacagi gibi konularda

kendilerine bilgi verilmis ve giiven ortami olusturulmaya calisilmistir.
2.5.1.2. Derin Odakh Bilgi (Persistent Observation)

Derin odakli bilgi elde edebilmek i¢in arastirmaci verileri tekrar tekrar okur,
analiz eder, kategorileri olusturur, yeniden olusturur. Arastirmaci topladigi verilere
elestirel bir gozle bakar, bu verilerin arastirma sorularina yanit vermede yeterliligini
sorgular ve verileri derinlik kazanana kadar inceler (Korstjens ve Moser, 2018). Bu
arastirmada verilerin analizi siirecinde veriler tekrarli olarak kodlanmis, verilerin
ozelliklerine dayali olarak kategori olusturma islemi gergeklestirilmistir. Aragtirmaci
siniflandirma yoluyla gelistirmis oldugu kategoriler arasindaki iligkileri ve
farkliliklar tekrar tekrar incelemistir. Bu siirecte, verileri bagka kategorilere dagitma,
yeni alt kategoriler olusturma ya da verileri iist kategorilerde birlestirme islemleri
titizlikle gergeklestirilmistir. Siire¢ boyunca kategoriler iizerinde siirekli olarak

calisilmaya devam edilmistir.
2.5.1.3. Veri Cesitlemesi (Triangulation)

Veri ¢esitlemesi, arastirmacilarin bir ¢alisma i¢in birden fazla ve farkl bilgi
kaynaklar1 arasinda yakinsama aradiklar1 bir gegerlik prosediiriidiir (Creswell ve
Miller, 2000). Veri ¢esitlemesi, tek bir yontemin aragtirma problemini higbir zaman
yeterince ortaya koyamayacagi fikrine dayamir. Her yontem, gercekligin farkli
yonlerini ortaya koydugundan, ¢oklu veri toplama ve analiz yontemlerinin daha derin

bir anlayis gelistirmeye yardimci olabilecegi inancina dayanir (Patton, 1999). Nitel
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arastirmacilar, genel olarak verilerin zengin, saglam, kapsamli ve gelismis olmasini
saglamak icin bu teknigi kullanirlar (Pandey ve Patnaik, 2014). Bu arastirma
kapsaminda veri ¢esitleme yaklagimlar1 (Denzin, 1978; Patton, 1999) olarak
asagidaki yaklasimlar kullanilmigtir:

v Veri Toplama Teknigi Cesitlemesi: Yontem cesitlemesi, bulgularin
inandiriciligm  kontrol etmek igin farkli veri toplama tekniklerinin
kullanilmasini igerir. Bu ¢alisma kapsaminda veriler dort farkli teknik olan;
kelime cagrisim teknigi, ciimle tamamlama teknigi, hikaye tamamlama

teknigi ve hikaye yorumlama teknigi kullanilarak toplanmaistir.

v' Kaynak Cesitlemesi: Kaynak ¢esitlemesi, bulgularin inandiricihigini kontrol
etmek i¢in farkli veri kaynaklarinin kullanmilmasim igerir. Arastirma
kapsamindaki veriler farkli veri kaynaklari olan Ogrenci, Ogretmen ve
miidiirlerden toplanmistir. Ayrica Ornekleme yontemi olarak maksimum
cesitlilik orneklemesi kullanilmistir. Okul kademesi, okul tiirii, okul basari

durumu, sinif seviyesi, brang ve cinsiyete gore veri ¢esitlemesi yapilmstir.

v" Analizci Cesitlemesi: Analiz siirecinde verileri gézden gegirmek igin baska
bir analizcinin kullanilmasimi1 igerir. Bu, analiz siirecinde kor noktalari
aydinlatmak icin yararlidir. Arastirmanin analiz siirecinde tez danigmani,
verilerin kodlanmasi, kategorilerin olusturulmasi, verilerin kategorilere
dagitilmasi, alt kategorilerin olusturulmasi ve verilerin st kategorilerde

birlestirilmesi islemlerinde inceleme ve degerlendirmelerde bulunmustur.

v" Analiz Teknigi Cesitlemesi: Analiz teknigi ¢esitlemesi verileri analiz etmek
icin coklu perspektiflerin kullanilmasini igerir. Arastirmadaki verilerin
analizinde her biri farkli perspektifleri barindiran dort farkli analiz teknigi
kullanilmistir. Bunlar; kavram analizi, betimsel analiz, icerik analizi ve

sOylem analizi teknikleridir.
2.5.1.4. Uzman Incelemesi (Peer Debriefing)

Yapilan arastirmanin cesitli boyutlariyla bir uzman tarafindan incelenmesi

inandiricilik agisindan alinabilecek 6nlemlerden biridir. Nitel bir arastirma siirecinde
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bilimsel rehberlik yapacak profesyonellerden destek alinmasi 6nemlidir. Akranlardan
gelen geri bildirimler, arastirmacinin aragtirma bulgularinin kalitesini iyilestirmesine,
diisiince ve yorumlarini test etmesine, 6n yargili davrandigi hususlar fark etmesine
yardimci olur (Anney, 2014). Bu arastirma siirecinde arastirmaci tez danismani ile
her hafta goriismiis, verilere iligkin anlayis ve yorumlar birlikte tartisilmistir. Ayrica

tez komisyonu ile dort toplant1 gerceklestirilmis ve degerlendirmeler yapilmistir.
2.5.2. Uygulanabilirlik-Aktarilabilirlik (Applicability-Transferability)

Uygulanabilirlik-aktarilabilirlik; bir ¢alismanin sonuglarinin benzer katilimen
ve ortamlardaki durumlara aktarilabilir olmasidir (Anney, 2014). Aktarilabilirlik,
pozitivist aragtirmalardaki dis gegerlige karsilik gelir (Hammarberg, Kirkman, Lacey
ve 2016; Pandey ve Patnaik, 2014). Bu arastirmada uygulanabilirligi saglamak i¢in

asagidaki stratejiler kullanilmistir:
2.5.2.1. Ayrintih Betimleme (Thick Description)

Ayrintili betimleme, veri toplama asamasindan nihai raporun tiretimine kadar
tiim arastirma siirecleri hakkinda okuyucuya yeterli bilgi vermeyi igerir (Pandey ve
Patnaik, 2014). Katilimeilarin yasadiklar1 deneyimlerin ayrintili olarak tanimlanmas,
diger arastirmacilarin  caligmay1r baska ortamlardaki benzer kosullarda
uygulayabilmelerine yardimci olur (Anney, 2014). Bu arastirmada verilerinin
aktarilabilirligini saglamak amaciyla, arastirma siireci ayrintili olarak betimlenmis ve
raporlastirilmistir. Orneklem seciminin nasil yapildigi, katilimeilarin zellikleri ve

arastirma ortami acikca betimlenmistir.
2.5.2.2. Amach Ornekleme (Purposeful Sampling)

Nitel aragtirmalarda Ornekleme stratejileri genellikle amach 6rneklemedir.
Konuyla ilgili farkli bakis ac¢ilarinin temsil edilmesini saglamak i¢in maksimum
cesitlilik  Orneklemesi  kullanmilir.  Katilmeilar, ¢alisilmakta olan  olguyu
aydinlatabildikleri i¢in segilirler (Hammarberg vd., 2016). Amagli Srnekleme
arastirmacinin, Ozellikle arastirilmakta olan konular hakkinda bilgi sahibi olan kilit
bilgi kaynaklarina odaklanmasina yardimci olur ve tesadiifi 6rnekleme yontemlerine

gore daha derinlemesine veri saglar (Anney, 2014). Bu arastirma kapsaminda



104

calisma grubu olusturulurken amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik
orneklemesi kullanilmis ve arastirma problemi ile ilgili derinlemesine ve en dogru

bilgileri verebilecek kilit kaynaklar se¢ilmeye caligilmistir.
2.5.3. Tutarhlik-Giivenilebilirlik (Consistency-Dependability)

Tutarhilik; yapilan ¢aligmanin tekrarlanmasi halinde, ayni baglamda, ayni
yontemlerle ve ayni katilimcilarla aym1 sonuglarin elde edilecegini gostermek igin
kullanir (Pandey ve Patnaik, 2014). Tutarlilik ya da giivenilebilirlik nicel
aragtirmalardaki giivenirlik kriterine karsilik gelir (Hammarberg vd., 2016).
Arastirmacinin, arastirma boyunca tutarli davranip davranmadigini ortaya koymayi
amaglamaktadir. Bu tutarlilik veri toplama araglarmin olusturulmasi, verilerin
toplanmasi1 ve analizi asamalarinda kendini gostermektedir. Bu arastirmada tutarliligi

saglamak i¢in agagidaki stratejiler kullanilmigtir:
2.5.3.1. Denetim izi (An Audit Trail)

Denetim izi aragtirma siirecinin eksiksiz ve 6zenli olarak yansitilmasidir.
Verilerin nasil toplandigi, kaydedildigi ve analiz edildigi ayrintili olarak
aciklanmalidir (Anney, 2014). Denetim izi, okuyucularin bir aragtirmacinin mantigini
izlemelerini ve arastirmanin bulgularinin ileriki arastirmalar icin temel olarak
kullanilip kullanilmayacagina karar vermelerini saglar (Carcary, 2009). Bu arastirma
kapsaminda arastirma siireci detayli bir sekilde resmedilmistir. Veri araglarinin nasil
hazirlandig1, verilerin nasil toplandigi, nasil kaydedildigi ve nasil analiz edildigi
ayrmtili olarak aciklanmistir. Arastirmanin tiim ham verileri ve analiz siirecindeki
gelisim agamalar (kodlamalar, kategori olusturma asamalari) sistematik sekilde

organize edilmis, dosyalanmis ve gerektiginde incelenmek {izere saklanmistir.
2.5.3.2. Kodla-Yeniden Kodla Stratejisi (Code-Recode Strategy)

Kodla-yeniden kodla stratejisi, arastirmacinin ayni verileri iki kez
kodlamasini, her bir kodlama arasinda en az bir veya iki haftalik bekleme siiresi
vermesini gerektirir. Tki kodlamanin sonuglari, sonuglarin ayn1 m1 yoksa farkli mi
oldugunu gérmek i¢in karsilagtirilir (Anney, 2014). Bu arastirma kapsaminda “icerik

analizi” yapilan sevgi, demokrasi ve egitim algis1 “hikdye tamamlama” formlar
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verileri yaklasik 2,5 ay ara ile arastirmaci tarafindan tekrarli olarak kodlanmustir. lk
kodlama; 01.04.2019-11.04.2019 tarihleri arasinda yapilmistir. ikinci kodlama ise;
13.06.2019-15.06.2019 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Daha sonra tutarlilik
hesaplamasi yapilmistir. Tutarlilik hesaplamasinda Miles ve Huberman (1994)’in

asagida verilen uyusum formiili kullanilmistir:

P=(Na/Na+Nd)x100
P: Uyusum Yiizdesi, Na: Uyum Miktar1, Nd: Uyusmazlik Miktar1

Her bir formun kodlamalar1 i¢in yapilan hesaplamalar ve ortaya ¢ikan uyum

ylizdeleri agagida verilmistir:

v' Sevgi algis1 kodlamalari uyusum yiizdesi: (207/207+24)x100=89.61
v" Demokrasi algis1 kodlamalari uyusum yiizdesi: (359/359+35)x100=91.12
v' Egitim algisi kodlamalar1 uyusum yiizdesi: (327/327+28)x100=92.11

Kodlayicilar aras1 uyusum yiizdesinin %70’in iizerinde olmas1 genel olarak
kabul edilebilir goriilmektedir. Bu c¢aligma kapsaminda hesaplanan ortalama

%90.95’1lik deger kodlamalar arasinda yiiksek uyum oldugunu gostermektedir.

Daha sonra uyusum gostermeyen kodlar incelenmis, kodlamalarin sadece
birinde yer alip her iki kodlamada ortak olarak yer almayan kodlar incelenerek nihai

kodlara eklenmistir.
2.5.3.3. Akran Incelemesi (Peer Examination)

Akran incelemesinde arastirmaci bulgularini nitel arastirma deneyimi olan
doktora Ogrencileri gibi tarafsiz meslektaslarma inceletir. Akran incelemesi
aragtirmacinin ¢aligmasi hakkinda diiriist olmasina ve akranlarinin verilerin analizine
katkida bulunmasina yardimei olur (Anney, 2014). Bu arastirmada betimsel analize
tabi tutulan hikaye tamamlama verileri i¢in akran incelemesi yapilmistir. Akran
incelemesi igin goriisiine basvurulan kisi nitel arastirma tecriibesine sahip bir doktora
Ogrencisidir. Arastirmaci tarafindan onceden belirlenmis kategorilere yerlestirilen

kodlar bu kisi tarafindan incelenmis ve kategorilerle uyumlu olmadigi diisiiniilen
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kodlar isaretlenmistir. Inceleme sonrasi uyusum gostermeyen kodlar yeniden

incelenmis ve gerekli diizenlemeler yapilmstir.
2.5.4. Nesnellik-Onaylanabilirlik (Neutrality-Confirmability)

Nesnellik-onaylanabilirlik; arasgtirma bulgularindaki tarafsizlik derecesini
ifade eder. Bulgularin ve yorumlarin, arastirmacinin hayal giicliniin bir iriinii
olmadigi, verilerden elde edildiginin agikc¢a belirlenmesi ile ilgilidir. Baska bir
deyisle, bulgularin arastirmacinin 6n yargi ya da kisisel motivasyonlarina degil,
katilmecilarin cevaplarina dayandigi anlamina gelir (Korstjens ve Moser, 2018).
Bulgularin kisisel ¢ikarlar ve o6n yargilardan ne Olgiide etkilendigini ifade eder.
Denetim izi, analiz notlari, kisisel notlar (arastirma siireci boyunca izlenimler ve
kararlar hakkinda alinan notlar) giivenilirligin tiim yonlerini gelistiren 6nemli
araclardir (Lincoln ve Guba, 1985). Bu arastirmada verilerin tanimlanmasi ve
yorumlanmasinda nesnel davranilmis ve arastirmacinin egilimleri arastirmaya
yansitilmamistir.  Aragtirmanin  baslangicindan, bulgularin  gelistirilmesi  ve
raporlanmasina kadarki siiregte arastirma adimlar1 seffaf bir sekilde tanimlanmistir.
Veri toplama formlarindan yapilan dogrudan alintilarla da nesnellik-onaylanabilirlik

desteklenmeye calisilmistir.
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III. BOLUM

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde; arastirma bulgular1 ve yorumlarma yer verilmistir. Arastirma
bulgulari; “Ogrencilerin Sevgi, Demokrasi ve Ogrenci Merkezli Egitim Algilar1”,
“Ogretmenlerin Sevgi, Demokrasi ve Ogrenci Merkezli Egitim Algilar” ve
“Miidiirlerin Sevgi, Demokrasi ve Ogrenci Merkezli Egitim Algilar1” olmak iizere ii¢

ana baslik altinda ayr1 ayr1 sunulmusg ve yorumlanmastir.
3.1. Ogrencilerin Sevgi, Demokrasi ve Ogrenci Merkezli Egitim Algilari

Bu béliimde ogrencilere ait bulgular; “Ogrencilerin Sevgi Algilarr”,
“Ogrencilerin Demokrasi Algilar” ve “Ogrencilerin Ogrenci Merkezli Egitim

Algilan” seklindeki {i¢ baglik halinde ayr1 ayri sunulmustur.
3.1.1. Ogrencilerin Sevgi Algilari

Ogrencilerin sevgi algilar ile ilgili; kelime ¢agrisim, ciimle tamamlama ve
hikdye tamamlama formlarindan elde edilen bulgular birlestirilerek bu baslik altinda
sunulmugtur. Bu  birlestirme  sonucu;  “Sevginin  Tanmmi”,  “Sevginin
Olusumu/Gelisimi”, “Sevginin Kaynagi”, “Kimler Sevilmeli”, “Sevginin Faydalar”

ve “Sevgi-Degerler Iliskisi” seklinde alt1 baslik olusmustur.
3.1.1.1. Sevginin Tamm

Sevginin tamimi ile ilgili bulgular ilkokul, ortaokul ve lise kademeleri igin
ayr1 ayr1 Tablo 18, Tablo 19 ve Tablo 20’de sunulmus ve her bir tablo igin

yorumlamalar yapilmustir:
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Tablo 18. ilkokul Ogrencilerinin Sevginin Tanimima Y6nelik Algilari

Kategoriler/Alt Kategoriler

Kodlar

Kosulsuz Sevgi

Bag/baghiliktir

Degerli bir seydir

Gizel bir duygudur/histir
Ihtiyagtir

Kalbin kalbe kars1 olmasidir
Paha bicilmez hazinedir
Temiz kalpli olmaktir

Romantik

Kosullu Sevgi Sevgi

Asktir

Hoslanmaktir

Kalbin atmasidir

Tutku, gii¢ ve heyecandir

Tablo 18’de goriildiigii gibi ilkokul Ogrencilerinin sevgi algilarinin hem

“kosulsuz sevgi” hem de “kosullu sevgi” yoniinde oldugu ancak “kosulsuz sevgi”

algilarina yonelik daha fazla kod olustugu dolayisiyla kosulsuz sevgi algilarimin daha

yogun oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin bu kategorilerle ilgili gboriislerinden bazi alintilar asagida

verilmistir:

SIH2: “Sevgi, kalbin kalbe karsi olmasidir.” SIH3: “Sevgi paha bigilemez bir

hazinedir.” SIH4: “Sevgi, icinde tutku, giic ve heyecan olup baskasina verilen

’

seydir.’

Tablo 19. Ortaokul Ogrencilerinin Sevginin Tanimina Y&nelik Algilar:

Kategoriler/Alt Kategoriler

Kodlar

Kosulsuz Sevgi

Duygusal bagdir

Goniilden, igten, kalpten gelen duygudur
Gorlinmeyen yasanan bir duygudur
Gizel bir duygudur

Icimizdeki en saf duygudur

Manevi bir hediyedir

Soyut bir duygudur

Temel ihtiyagtir

Yakin olmaktir

Kosullu Sevgi Romantik Sevgi

Asktir

Bilingsiz bir duygudur

Cam gibidir, kirilirsa can yakar
Ilgi duymaktir

Kalbin hizlanmasidir

Kimseyi ona benzetememektir

Karsilik Bekleme

Deger verene deger vermektir

Tablo 19 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin sevgi algilarinin hem

“kosulsuz sevgi” hem de “kosullu sevgi” yoniinde oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin;
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sevginin manevi bir hediye oldugu, i¢gimizdeki en saf duygu oldugu, kalpten gelen bir
duygu oldugu seklinde kosulsuz sevgiye uygun algiya sahip sahip olduklan
goriilmektedir. Bunun yan sira 6grencilerde romantik sevgi algisinin var oldugu da
goriilmektedir. Bu kademede ilkokul kademesinde ortaya c¢ikmayan “karsilik
bekleme” alt kategorisinin olustugu, 6grencilerden bir kisminin; sevgiyi kirildiginda
can acitan bir cam, bilingsiz ve kontrolsiiz bir duygu olarak diisiindiikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin bu algilarinin kosulsuz sevgi algisina uygun olmadig

sOylenebilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alitilar asagida verilmistir:

SOH11: “Sevgi cam gibidir, kiriwsa par¢alart can yakabilir.” SOH4:
“Bence sevgi bencillik degil, birbirine yakin olmaktir.” SOHS: “Sevgiyi kimse

>

goremez. Clinkii sevgi goriinmeyen yasanan bir seydir.’

Tablo 20. Lise Ogrencilerinin Sevginin Tanimia Yénelik Algilari

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Annenin ¢ocuguna hissettigi duygudur
Bitmeyen/sonsuz bir duygudur
Hayal kadar giizel bir duygudur
Thtiya¢ duyulan bir duygudur
Kendine duyulan sevginin yansimasidir
Kisileri baglayan gériinmez bir bagdir
Kisilerin birbirine kars1 hissettigi duygudur
Masum bir histir
Pozitif duygudur
Saf ve temiz bir duygudur
Asktir/Hoslanmaktir
Kalbin ¢arpmasidir
Midede ugusan kelebeklerdir
Tutkudur
Bazen karsilik beklenendir
Karsihk Bekleme Bazen menfaat beklenerek yapilandir
Karsilikli olan duygudur
Bazen 0n yarg: gerektirendir
Bazi insanlarda bulunmayan bir duygudur
Bencil ve ego sahibi kisilerde bulunmayandir
Cirkin kisilerde daha samimi olandir
Seni seviyorum dediginde ger¢ek olmayandir
Yakisikli ve giizel kisilerde bulunmayandir
Kaybedilince degeri anlagilan bir duygudur
Sahiplenme Kaybetme korkusudur

Sahiplenmektir

Egonun etkisi altinda bir duygudur
Diger Hem baglilik hem nefrettir

Hem mutluluk hem hiiziindiir

Kosulsuz Sevgi

Romantik Sevgi

Kosullu Sevgi On Yarg:
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Tablo 20 incelendiginde lise 0grencilerinin sevgi algilarmin hem “kosulsuz
sevgi” hem de “kosullu sevgi” yoniinde oldugu soOylenebilir. Lise kademesinde
kosullu sevgi temasindaki kod sayisinin dolayisiyla 6grencilerin kosullu sevgi
algilarinin ilkokul ve ortaokul kademelerine gore artis gosterdigi goriilmektedir.
Ogrencilerin sevgi icin yaptiklart “ask”, “hoslanma” ve “kalbin carpmasi” gibi
tanimlamalar romantik sevgi algisina isaret etmektedir. Ogrencilerde; “karsilik
bekleme”, “On yarg1” ve “sahiplenme” gibi kosullu sevgi algisinin var oldugu
goriilmektedir. “On yargl” ve “sahiplenme” kategorileri diger kademelerde
olusmamus olup lise kademesinde olusmustur. Ozellikle 6n yarg: kategorisindeki kod
sayisinin yogun oldugu goriilmektedir. Bu durumda kademeler arttikga kosulsuz

sevgi algisinin azaldig1 s6ylenebilir.

Ogrencilerin bu kategorilerle ilgili goriislerinden bazi alntilar asagida

verilmistir:

SLH12: “Bence sevgi karsiliklidir. Karsidaki bana ne kadar sevgi giosterirse
ben de ayni sekilde davranirim.” SLHS: “Sevgi her canlimin verebilecegi bir duygu
degildir. Sevgi artik egonun etkisi altinda. Yakisikl insan ve giizel bir kadin her seyi
elde eder. O yiizden sevemez ama ¢irkin olarak tabir edilen umutsuzdur, oz giiveni

kardmistir. Fakat en giizel seven insan umutsuz ve oz giiveni kirimig olandir.”
3.1.1.2. Sevginin Olusumu/Gelisimi

Sevginin olusumu/gelisimi ile ilgili bulgular ilkokul, ortaokul ve lise
kademeleri i¢in ayr1 ayr1 olmak fiizere Tablo 21, Tablo 22 ve Tablo 23’te

sunulmustur:

Tablo 21. ilkokul Ogrencilerinin Sevginin Olusumu/Gelisimine Yo6nelik Algilari

Kategoriler Kodlar
Sevgi i¢in umutlu olmaliy1z

Sevgiye sahip ¢cikmaliyiz

Giiliimsemeliyiz

Giizel sozler sdylemeliyiz

Sartilmaliyiz

Yakilik gostermeliyiz

Arkadasimiz bagkalar ile de arkadas olabilir
[lgilenmemek sevmemek anlamina gelmez

Sevgiyi Onemseme

Sevgiyi Gosterme

Karsiik Beklememe
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Tablo 21. (devami)

Kategoriler Kodlar
Herkeste yumusak bir kalp vardir
Herkeste sevgi dolu kalp vardir

Yargillamama ;
Insanlar1 tamimaya c¢alismaliyiz
Kotii goriinen kisilerde de iyi yonler bulunabilir
Kavga etmemeliyiz

Iyi Muamele Etme Sakin davranmaliyiz
Kiismemeliyiz

A Bagkalarina vermeliyiz
Fedakir Olma

Yardim etmeliyiz
Dernekler kurulmalidir
Egitim Etkinlikler yapilmalidir
Sevgi 6gretilmelidir

Tablo 21 incelendiginde ilkokul &grencilerinde sevginin olusumu/gelisimi
icin yedi kategori ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bunlar; “sevgiyi Onemseme”,
“karsilik beklememe”, “yargilamama”, “sevgiyi gdsterme”, “iyi muamele etme”,

(P-4

“fedakar olma” ve “egitim” kategorileridir.

Ogrencilerin  sevginin gelisimi icin sevgiyi Onemsemek gerektigini
diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrenciler; karsilik beklemeden ve yargilamadan
sevildiginde, karsidakine iyi muamele edildiginde, sevgiyi gostermede Ozen
gosterildiginde ve fedakar olundugunda sevginin olusacagim ve gelisecegini
diistinmektedirler. Ayrica sevginin kazandirilmasi i¢in egitime ihtiya¢ oldugunu
diisiindiikleri de goze carpmaktadir. Ogrencilerin bu algilarmin sevginin olusumu ve

gelisimi agisindan olumlu bir durum oldugu séylenebilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

SIC1: “Sevginin olusumu ve gelisimi icin dernekler kurulmali, etkinlikler
yapilmalidir. Ayrica kavga edilmemelidir.” SIC10: “Sevginin olusumu ve gelisimi
icin herkese sarilmamiz gerekir.” SIH1: “Bence Ceylamn onunla ilgilenmemesi

sevmedigi anlamina gelmez ki. Hem baska birini bulduysa onunla da tanisabilir.”

Tablo 22. Ortaokul Ogrencilerinin Sevginin Olusumu/Gelisimine Yonelik Algilart

Kategoriler Kodlar
Samimiyetle sevmeliyiz
Sevgi dolu olmaliyiz
Sevgiyi Onemseme Sevginin ihtiyag oldugunu bilmeliyiz
Sevginin kiymetini bilmeliyiz
Sevgiyi onemsemezsek ahirette pisman oluruz
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Kategoriler

Kodlar

Sevgiyi Gosterme

Degerli hissettirmeliyiz
Evlenmeliyiz

Gizel sozler sdylemeliyiz
Hediye almaliyiz

flgi gostermeliyiz
Kendilerini yalmz hissettirmemeliyiz
Konusmaliyiz
Mesajlasmaliyiz

Opiip koklamali, sarilmaliyiz
Samimi davranmaliy1z

Siir yazmaliy1z

Karsilik Beklememe

Bize kétiiliik yapanlar1 da sevmeliyiz
Tyiligin geri gelmesi beklenmez
Kotiiliige iyilikle karsilik vermeliyiz
Sevgi bencil bir duygu degildir
Sevgi bizim elimizde, kaynag biziz
Sevgi sadece tek kiside de olabilir

Yargilamama

Empati kurmaliy1z

Herkesin kusuru oldugunu diisiinmeliyiz
Kisi ne yaparsa yapsin sevgiyi hak eder

Kisileri dinlemeli anlamaya ¢alismaliyiz
Kisilerin degisebilecegini diisiinmeliyiz

Kisilerin olumlu yanlarini diisiinmeliyiz

Kisisel Ozelliklere
Gore
Degerlendirmeme

Allah i¢in sevmeliyiz
Insan olduklar1 igin sevmeliyiz

Kisileri kendileri olduklari i¢in sevmeliyiz

Sevgi karsidakinin 6zelliklerine gore sekillenmez

Iyi Muamele Etme

Goniillerini hos tutmaliy1z
Tyi/giizel/nazik davranmaliyiz
Kavga etmemeliyiz

Saygili olmaliyiz
Uzmemeliyiz

Fedakar Olma

Emek vermeliyiz
Iyilik yapmaliyiz
Yardim etmeliyiz

Giiven

Diiriist olmaliyiz
Giivenmeliyiz
Inanmaliyiz

Egitim

Egitim gerekir
Sevgi dgretilmelidir

Diger

Kin ve nefretten uzak durmaliyiz
Kotii aligkanliklara son vermeliyiz
Sorunlarimiza ¢6ziim bulmaliyiz
Yiirekli olmaliyiz

Tablo 22 incelendiginde ortaokul kademesinde sevginin olusumu/geligimi

icin on kategori ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Ilkokul kademesinden farkli olarak bu

kademede

“kisisel Ozelliklere gore degerlendirmeme”,

kategorileri olugsmustur.

“gﬁvel’l”

Ve

“diger”
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Ogrenciler sevginin gelisimi icin insanlar1 kisilik 6zelliklerine gore
degerlendirmemek gerektigini diistinmektedirler. Bunun yerine “Allah i¢in sevmek”,
“insan olduklar1 i¢in sevmek”, “kendileri olduklar i¢in sevmek™ gibi dogru algilara
sahip olduklar goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin Allah’1 sevginin kaynagi
olarak gdérmenin ve mahlikata duyulan sevgiyi de onun yansimalar1 olarak kabul

etmenin sevgiyi gelistirecegini diislindiikleri anlagilmaktadir.

[lkokul kademesinde ortaya cikmayip bu kademede olusan bir kategori
“giiven” kategorisidir. Ogrenciler sevginin olusumu ve gelisimi icin giiven
duygusunun 6nemli oldugunu diistinmektedirler. Ayrica ortaokul dgrencileri; giizel
sozler soyleyerek, hediye alarak, ilgi gostererek, mesajlasarak, siir yazarak, opiip
koklayarak, sarilarak vb. yollarla sevginin gosterilmesi gerektigini diisiinmektedirler.
Ogrencilerin bu cevaplarmin daha ¢ok kosullu sevgi algisini  cagristirdig

sOylenebilir.

Ogrencilerin sevginin olusumu/gelisimi ile ilgili goriislerinden baz1 alintilar

asagida verilmistir:

SOC32: “Sevginin olusumu ve gelisimi i¢cin dostluk, yakin arkadaglik gerekir.
Ayrica  kisilerin  birbirlerine  giivenmeleri  onemlidir.” SOC29: “Sevginin
olusumu/gelisimi icin ayrimcilik yapilmamalidir. Din, mezhep, wrk vb. ayrimciliklar
da yapumamahdir.” SOC25: “Sevginin olusumu/gelisimi igin sevdiklerimize

1

hediyeler almamiz gerekir.’

Tablo 23. Lise Ogrencilerinin Sevginin Olusumu/Gelisimine Y&nelik Algilar:

Kategoriler Kodlar

Canimiz pahasina sevmeliyiz
Kendimizi sevmeliyiz

Sevgiyi Onemseme Sahte birliktelikler kurmamaliy1z
Samimiyetle sevmeliyiz
Sevgi dolu olmaliy1z
Beden dili ve konusarak sevgimizi gostermeliyiz
Degerli hissettirmeliyiz
Giizel hissettirmeliyiz
Giiliimsemeliyiz

Sevgiyi Gosterme Samimi/i¢ten davranmaliy1z
Kucaklamaliy1z
Mutlu etmeliyiz
Onemsemeliyiz
Ilgi gostermeliyiz
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Kategoriler

Kodlar

Karsilik Beklememe

Karsiliksiz sevmeliyiz

Ben seviyorum diye o da sevmek zorunda degil

Beni sevmese de sevgiyi hak eder

Beni sevmeyenin kararina saygi duyarim
Bir siiri bana yazilmamis olsa da severim
Gostermiyor diye sevmiyor demek degildir
Tyilik yapmasa da sevmeliyiz

Kedi beni sevmese de onu severim
Kétiiliige iyilikle cevap vermeliyiz

Nefret etse de sevmeliyiz

Sevgi kar amaci giitmez

Kisisel Ozelliklere
Gore
Degerlendirmeme

Allah yarattig1 i¢in sevmeliyiz

Ayni diinyay1 paylastigimiz i¢in sevmeliyiz
Din, dil ve irka gére sevmemeliyiz

Fiziki 6zelliklere gore sevmemeliyiz

Her canli degerlidir/sevgiye layiktir

Insan olduklar igin sevmeliyiz

Kisisel ozelliklere gore sevmemeliyiz
Kisiyi kendisi oldugu i¢in sevmeliyiz
Nedensiz sevmeliyiz

Riitbe ve makama gore sevmemeliyiz
Sevginin kurali, sebebi olmaz

Sevgiye ihtiyaglari oldugu i¢in sevmeliyiz
Var olduklari/canli olduklari igin sevmeliyiz

Yargilamama

Anlayis gostermeliyiz

Dinlemeli, anlamaya ¢alismaliyiz
Empati kurmaliy1z

Tyi diisiinmeliyiz/Kétii diisiinmemeliyiz
Kisi hayatinda sorunlar yasiyor olabilir
Kisileri tanimaya ¢alismaliyiz

Kisinin i¢ini bilemeyiz

Kisiye kotii davraniglari igin yardimcei olmaliyiz

Kisiyi hatalar1 ve kusurlar1 ile sevmeliyiz
Kéti bir kisi sevgi ile iyilesebilir

Kétii goriinen kisiler 6yle olmayabilir
Kaétiiliik yapsa da insani duygulari vardir
Oldugu gibi kabullenmeliyiz

On yargisiz sevmeliyiz

Sevgi ile yaklaginca karsidaki de diizelir

iyi Muamele Etme

Adaletli davranmaliyiz
Iyi davranmaliyiz
Olumlu yaklagmaliy1z
Saygili olmaliyiz
Vicdanli davranmaliyiz

Fedakir Olma

Emek vermeliyiz

Kendimizden 6diin vermeliyiz
Korumaliy1z

O iiziilmesin diye liziilmeliyiz

Onun i¢in hayatimizi bile verebilmeliyiz
Onun i¢in her seyi yapabilmeliyiz

Her zaman yaninda olmaliyiz

Sabirli olmaliyiz

Yar yolda birakmamaliy1z

Zaman gerekir
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Tablo 23. (devami)

Kategoriler Kodlar
Basarili insanlari takip etmeliyiz
Sevgiyi anlatmaliyiz
Egitim gerekir
Kitap okumaliy1z
Birbirimize glivenmeliyiz
Diiriist olmaliyiz
Kargimizdakine giiven asilamaliyiz
Sadakat gostermeliyiz
Aileyi korumaliyiz
Diger Huzur gerekir
Koétiiliikleri engellemeliyiz

Egitim

Giiven

Tablo 23 incelendiginde ortaokul kademesinde sevginin olusumu/gelisimi

icin ortaokul kademesi ile ayni 10 kategorinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir.

Bu kademede “sevgiyi gdsterme” kategorisinin ortaokul 6grencilerine kiyasla
kosulsuz sevgi algisina daha yakin oldugu soylenebilir. Sevgiyi gostermede yer alan;
samimi/icten davranmak, onemsemek, ilgi gdstermek gibi davraniglarin kosulsuz

sevgiye isaret ettigi sOylenebilir.

Lise oOgrencilerinin sevgiyi gostermede “fedakdr olma” kavramina
yiikledikleri anlamin diger kademelere gore olduk¢a yogun oldugu goriilmektedir.
Ancak “kendimizden 6diin vermek”, “o izilmesin diye izilmek”, “onun igin
hayatimizi bile vermek”, “onun i¢in her seyi yapabilmek™ gibi “asir1” tanimlamalar
goze carpmaktadir. Bu durumun lise dgrencilerinin yas araligindan/ergenlik donemi

ozelliklerinden kaynaklandig1 diisiniilmektedir.
Lise 6grencilerinin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

SLH6: “Insanlara én yargi ile yaklasmaktansa onlart tamimaya ¢alismak,
karsimizdaki insam sevmek konusunda bize yardimci olur.” SLC34: “Sevginin
olusumu/gelisimi icin karsimizdakini degerli hissettirmeliyiz.” SLC32: “Sevginin

’

olusumu/gelisimi i¢in insanlara olumlu yaklasmamiz gerekir.’
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3.1.1.3. Sevginin Kaynagi

Sevginin kaynagi ile ilgili ilkokul kademesinde sadece “degerler” ve “kalp”
cevaplarinin ortaya ¢iktig1 goriilmiis bu nedenle tablo olusturulmamustir. Ortaokul ve

lise kademelerine ait bulgular Tablo 24 ve Tablo 25’te sunulmustur:

Tablo 24. Ortaokul Ogrencilerinin Sevginin Kaynagina Y&nelik Algilart

Kategoriler Kodlar Kategoriler Kodlar
Aile
Maneviyat gg? :rler Kisiler Arkadaslar, dostlar
g Sevilen kisiler

Ask <
Insanin ici . Doga

Duygular Kalp Diger Evlilik
Mutluluk Hayat

Tablo 24 incelendiginde sevginin kaynagi olarak; “maneviyat”, “duygular”,
“kigiler” ve “diger” olmak {izere dort kategorinin olustugu goriilmektedir.
Ogrencilerin duygulari, degerleri hatta dogay: sevginin kaynagi olarak gordiikleri
anlasilmaktadir. Ogrencilerin sevginin kaynag ile ilgili bilgi eksikliklerinin ve bazi
kosulsuz sevgiye uygun olmayan algilarimin oldugu goriilmektedir. Bu durumun

ogrencilerin yas 0zelliklerinden kaynaklaniyor olabilecegi sdylenebilir.
Ortaokul 6grencilerinin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

SOC2: “Sevgi kalpten gelir.” SOCS5: “Sevginin kaynagi; anne, baba,
arkadas, dost ve kardestir.” SOCS: “Sevgi Allah’tan gelir.” SOCI10: “Sevginin

bl

kaynagi dogadir.’

Tablo 25. Lise Ogrencilerinin Sevginin Kaynagina Yonelik Algilart

Kategoriler Kodlar Kategoriler Kodlar
Allah .
Degerler Aile
. o8 .. Arkadaglar, dostlar
Maneviyat Inang Kisiler Kendimi
o endimiz

Peygamberimiz Sevilen kisiler
Vicdan 3
Ask
Diisiinceler, duygular
Huzur Beyin

Duygular Kalp Diger Bilgi
Kiskanglik Goz
Mutluluk

Sevilmek
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Tablo 25°te goriildiigii iizere, ortaokul kademesinde oldugu gibi lise
kademesinde de sevginin kaynagi olarak; “maneviyat”, “duygular”, “kisiler” ve

“diger” olmak lizere dort kategori olusmustur.

Bu kademede duygularla ilgili cevaplarin yogunlukta oldugu goriilmektedir.
Hatta sevginin kaynagi olarak kiskanglik bile zikredilmistir. Sevginin kaynaginin
kiskanglik oldugunu diisiinmenin olumsuz bir sevgi algisi oldugu sdylenebilir. Bu
kademede maneviyata yapilan vurguda da artis s6z konusu olmustur. Yas araliklart
yiikselmesine ragmen lise Ogrencilerinin hala sevginin kaynagi ile ilgili olumsuz

algilara sahip olduklar1 sdylenebilir.
Lise dgrencilerinin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

SOC2: “Sevgi varligi var eden Allah’tan gelir.” SLC37: “Sevginin kaynagt
kalbimizdir. Ciinkii kalbimiz bos devasa bir kaptaki hamur gibidir.” SLC41:
“Sevginin kaynagi insamn vicdanmdir, insanin kendisidir.” SLC144: “Sevgi insanin

1

dogasinda olan bir seydir.’
3.1.1.4. Kimler Sevilmeli

Kimlerin sevilmesi gerektigi ile ilgili bulgular ilkokul, ortaokul ve lise
kademeleri i¢in ayr1 ayri olmak fiizere Tablo 26, Tablo 27 ve Tablo 28’de

sunulmustur:

Tablo 26. ilkokul Ogrencilerinin Kimlerin Sevilecegine Yonelik Algilari

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Hayvanlar
Tiim insanlar
Ailemiz
Akrabalarimiz

Tamdiklarimiz Arkadaglarimiz

Cocuklarimiz
Kosulsuz Ogretmenlerimiz
Sevgi Arkadag1 olmayalar
Ihtiyaci olanlar
Kimsesi olmayalar
Parasi1 olmayanlar
Arabalar
Diger Askerler
Para

Tiim Canlilar

Dezavantajhlar
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Tablo 26. (devami)

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Bariscil olanlar

Diiriist olanlar

Giizel olanlar

Tyi olanlar

Komik olanlar

Mutlu olanlar

Yardimsever olanlar

Kosullu iyi Ozelliklere Sahip
Sevgi Olanlar

Tablo 26 incelendiginde “kimlerin sevilmesi gerektigi” ile ilgili ilkokul
Ogrencilerinin goriislerinin iki ana kategori altinda sekillendigi goriilmektedir. Bunlar
“kosulsuz sevgi” ve “kosullu sevgi” kategorileridir. Bu durumda 06grencilerin
kimlerin sevilmesi ile ilgili hem kosullu hem de kosulsuz sevgi algilarma sahip
olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin tiim canlilarm (insan, hayvan), tamidiklarimizin,
zor durumda olanlarin sevilmesi gerektigini diisiinmeleri olumludur. Ogrencilerde

bulunan “iyi 6zelliklere sahip olanlar1 sevmek” algisi ise kosullu bir sevgi algisidir.
[lkokul 6grencilerinin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

SIH3: “Son olarak hayvanlar: sevmeliyiz. Ciinkii onlarin da cani var.” STHS:
“Insanlar1 bize yardim ettikleri ve bize iyi davrandiklart icin sevmeliyiz.” SIC1:

’

“Parast olmayan, arkadasi olmayan, kimsesi olmayan kisileri sevmeliyiz.’

Tablo 27. Ortaokul Ogrencilerinin Kimlerin Sevilecegine Y&nelik Algilar:

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Cansiz varliklar
Doga, bitkiler
Hayvanlar

Tiim insanlar

Asik oldugumuz kisi
Akrabalarimiz

Anne babamiz
Arkadaglarimiz
Cocuklar
Kardeslerimiz
Komsularimiz
Ogretmenlerimiz
Biiytiklerimiz
Kiigiiklerimiz

Allah

Kutsal Varhklar Melekler
Peygamberler
Kadinlar

Vatan

Tiim Varhklar

Kosulsuz Tamdiklarimiz
Sevgi

Diger
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Kategoriler/Alt Kategoriler

Kodlar

Tyi Ozelliklere Sahip
Olanlar

Kosullu
Sevgi

Basarili olanlar
Bagkalarini da diisiinenler
Bencil olmayanlar
Cevreye yararli olanlar
Dogru olanlar
Duygulu olanlar
Diiriist olanlar

Egosuz olanlar

Giglii olanlar
Giivenilir olanlar
Giizel olanlar

Hak edenler
Hosgoriilii olanlar
Ikiyiizlii olmayanlar
Iyi olanlar

Kétii aliskanlig1 olmayanlar
Saygili olanlar

Tatl1 olanlar

Yalan sdylemeyenler
Yapmacik olmayanlar
Yardimsever olanlar

Sevgimize Karsiik
Verenler

Bize deger verenler

Bize giivenenler

Bizi anlayanlar

Bizi aralarina alanlar

Bizi dinleyenler

Bizi sevenler

Bizimle ilgilenenler
Goziimiiziin igine bakanlar

Bize Fayda Saglayanlar

Bize hediye alanlar
Isimize yarayanlar
Yanimizda olanlar

Bize Iyi Davrananlar

Bize haksizlik yapmayanlar
Bize iyi davrananlar

Bize kotiiliikk yapmayanlar
Bize saygisizlik yapmayanlar
Bize zarar vermeyenler

Bizi lizmeyenler

Bizi yargilamayanlar

Tablo 27 incelendiginde ortaokul kademesinde “kimlerin sevilmesi gerektigi”

ile ilgili ortaokul 6grencilerinin goriislerinin de “kosulsuz sevgi” ve “kosullu sevgi”

seklinde iki ana kategori altinda sekillendigi goriilmektedir.

Ortaokul kademesindeki 6grencilerin tiim varliklarin, tanidiklarimizin, kutsal

varliklarin sevilmesi gerektigini diisiinmeleri olumludur. Ancak bu kademede

ilkokul kademesi ile karsilagtirildiginda kosullu sevgi algisinin arttig1 goriilmektedir.

“Kosulsuz sevgi” ana kategorisi i¢ine “kutsal varliklar” kategorisinin de eklendigi
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gbze carpmaktadir. “Kosullu sevgi” ana kategorisi altinda ilkokul kademesinde

(3

sadece “iyi Ozelliklere sahip olanlar” kategorisinin olustugu goriiliirken, bu
kademede buna ek olarak “sevgimize karsilik verenler”, “bize fayda saglayanlar”,
“bize iyi davrananlar” kategorilerinin de eklendigi goriilmektedir. Ayrica “iyi
ozelliklere sahip olanlar” kategorisi altinda olusan kod sayisinda da bir artis oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerde yer aldig1 goriilen “sevgimize karsilik verenler”, “bize
fayda saglayanlar”, “bize iyi davrananlar” sevilmelidir seklindeki alginin kosulsuz

sevgi algisindan uzak bir alg1 oldugu sdylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin bu kategorilerle ilgili goriislerinden bazi alintilar

asagida verilmistir:

SOH7: “Gergekten bizi hak edenleri sevmeliyiz. Insanlarin bize degersiz
davranmasina izin veremeyiz. Saygisiz ve egolu insanlardan uzak durmaliyiz.”
SOHS8: “Sevgi bence hak eden, bizi iizmeyen. Bize zarar vermeyen, bizim goziimiiziin
icine bakan kisilere verilmelidir.” SOH12: “Biz insanlar: kendileri olduklar: icin
sevmeliyiz. Herkesin kusurlari vardir bizde oldugu gibi. Biz kétiiliikleri sevgiyle

diizeltebiliriz.”

Tablo 28. Lise Ogrencilerinin Kimlerin Sevilecegine Y&nelik Algilar:

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Doga
Bitkiler
Tiim Varhklar Hayvanlar

Tilim insanlar
Tiim canlilar
Anne babamiz
Arkadaslarimiz
Cocuklarimiz
Kardeslerimiz
Kendimiz
Kosulsuz Ogretmenlerimiz
Sevgi Kimsesizler
Muhtaglar
Sevgiye ihtiyaci olanlar
Tembel 6grenciler
Yaslilar
Yoksullar
Allah
Peygamber Efendimiz
Fenerbahge
Diger Kotiiler

Vatan

Tamdiklarimiz

Dezavantajhlar

Kutsal Varhklar
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Kategoriler/Alt Kategoriler

Kodlar

iyi Ozelliklere Sahip
Olanlar

Adaletli olanlar
Ahlakli olanlar
Basarili olanlar
Cesur olanlar

Dindar olanlar
Diiriist olanlar
Eglenceli olanlar
Fikirleri bize uyanlar
Giivenilir olanlar
Giizel olanlar

Hak edenler

Hayvan sever olanlar
Hosgoriilii olanlar
Iyi olanlar

Masum olanlar
Merhametli olanlar
Saygideger olanlar
Saygili olanlar
Soéziinde duranlar
Tath olanlar

Zararl aligkanliZ1 olmayanlar
Zararsiz olanlar

Kosullu
Sevgi

Sevgimize Karsihik
Verenler

Bize deger verenler

Bize sadik olanlar

Bizi diisiinenler

Bizi oldugumuz gibi kabul edenler
Bizi terk etmeyen, silmeyenler
Bizim i¢in endiselenenler
Sevgimize karsilik verenler
Sevgimizi kullanmayanlar
Sevgimizi sdmiirmeyenler

Bize Fayda Saglayanlar

Bize canini verenler

Bize emek verenler

Bize heyecan verenler

Bize huzur verenler

Bize iyi seyler katacak olanlar
Bizi gilivende hissettirenler
Bizi mutlu edenler

Daima yanimizda olanlar
Faydal1 olanlar

Kendimizi iyi hissettirenler

Bize iyi Davrananlar

Bize iyi davrananlar
Bize sayg1 gosterenler
Bizi kirmayanlar

Bizi lizmeyenler

Tablo 28 incelendiginde “kimlerin, neden sevilmesi gerektigi” ile ilgili lise

Ogrencilerinin goriislerinin de ilkokul ve ortaokul kademesinde oldugu gibi “kosulsuz

sevgi” ve “kosullu sevgi”

goriilmektedir.

seklinde iki ana kategori

altinda sekillendigi
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Lise kademesinde olusan tiim kategorilerin ortaokul kademesi ile aymi
oldugu, ancak kosullu sevgi algisinin lise kademesinde daha da yogunlastigi
goriilmektedir. Ozellikle “bize fayda saglayanlar” alt kategorisindeki kodlarda artis

oldugu goriilmektedir.
Lise dgrencilerinin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

SLH12: “Sevgi karsilikhidir bence. Karsidaki ne kadar severse ben de o
kadar severim. Bana iyi seyler katacak kisileri severim. Bu konuda bencillik
yapmaktan ka¢gimmmam.” SOHS: “Sevgi bence hak eden, bizi iizmeyen, bize zarar
vermeyen, bizim goziimiiziin igine bakan kisilere verilmelidir.” SLH7: “Herkesi
sevmeliyiz. Sevgiyi herkes hak eder. Senin i¢in yazilmamis bir siiri de seversin. Sen

kediyi seversin ama o senin icin yaratimamigtir.”
3.1.1.5. Sevginin Faydalar

Sevginin faydalar ile ilgili bulgular ilkokul, ortaokul ve lise kademeleri igin

ayr1 ayr1 olmak iizere Tablo 29, Tablo 30 ve Tablo 31°de sunulmustur:

Tablo 29. ilkokul Ogrencilerinin Sevginin Faydalarina Yénelik Algilar:

Kategoriler Kodlar

Arkadas kazandirir
Gili¢ ve heyecan verir
Hayata baglar/hayati giizellestirir
Tagtir

Kisisel Kalbi 1sitir

Mutluluk verir

Ogrenmeyi saglar

Sosyallesmeyi saglar

Yalnizliktan kurtarir

Baris getirir

Birlik beraberlik saglar

Evlilikleri artirir

Miskileri giiclendirir, kiisleri baristirir

Kotiiliikleri azaltir

Toplumu giiglendirir

Toplumsal

Tablo 29 incelendiginde “sevginin faydalar1” ile ilgili goriislerinin “kisisel”

ve “toplumsal” olmak {izere iki ana kategori altinda toplandig1 goriilmektedir.

Ogrenciler sevginin; giic ve heyecan verme, hayat1 giizellestirme, hayata

baglama, kalbi 1sitip mutluluk verme ve yalmzliktan kurtarma gibi kisisel
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faydalarinin oldugunu, ayrica baris getirme, iliskileri giiclendirme, kotiiliikleri
azaltma, birlik ve beraberlik saglama gibi toplumsal faydalarinin oldugunu

diistinmektedirler.

[Ikokul 6grencilerinin goriislerinden bazi1 alintilar asagida verilmistir:

’

SIC1: “Sevgi yalmzliktan kacindirir. Insani sosyallestirir, cevresini ¢ogaltir.’

’

SIC8: “Sevgi insant mutlu eder.” SIC5: “Sevgi kétiiliikleri azaltir.”’

Tablo 30. Ortaokul Ogrencilerinin Sevginin Faydalarina Yonelik Algilart

Kategoriler Kodlar
Cocuklastirir

Degerli hissettirir

Giivende hissettirir

Hayalleri genisletir

Hayata anlam katar/motivasyon saglar
Hayat1 giizellestirir/yasanilir kilar
Mutluluk/huzur verir

Kalbi iyilestirir, glizellestirir, yumusatir
Kisinin kalbinde ¢igekler agtirir

Kisinin psikolojisini korur

Kisiyi gelistirir, yenilenmesini saglar
Sosyallestirir

Ailenin temelidir

Birlik beraberlik saglar

Empatiyi artirir

Esitlik saglar

Evlilikleri artirir

Tyilikleri cogaltir/kétiiliikleri yok eder
Kisiler aras1 baglari/arkadasliklar gii¢lendirir
Savaglar1 engeller

Toplumun huzurunu artirir

Yardimlagma, dayanigsma, paylasmayi artirir
Yetimleri mutlu eder

On yargilar1 azaltir

Kisisel

Toplumsal

Tablo 30 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin “sevginin faydalar1” ile ilgili
goriislerinin “kisisel” ve “toplumsal” olmak iizere iki ana kategori altinda toplandigi

goriilmektedir.

Ogrenciler sevginin; degerli ve giivende hissettirme, mutluluk ve huzur
verme, kisinin psikolojisini koruma gibi kisisel faydalarimin, ayrica kotiiliikleri
azaltma, savaglar engelleme, birlik beraberlik saglama, yardimlagma ve dayanismayi

artirma gibi toplumsal faydalarinin oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:
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SOC26: “Sevgi mutlulugu artirir, arkadasiik baglarini giiclendirir. Toplumun
haywrly  gelisimini  saglar.” SOC36: “Sevgi insani sosyallestirir, birbirine

’

kenetlenmelerini saglar.” SOCS: “Sevgi kendimizi mutlu hissettirir.’

Tablo 31. Lise Ogrencilerinin Sevginin Faydalarina Yonelik Algilar:

Kategoriler Kodlar
Giivende hissettirir
Hayata pozitif bakmay1 saglar
Huzur, mutluluk verir
Hiiznii, stresi azaltir, sinirlerini yatigtirir
Insan1 giizellestirir
Iyi vakit gegirmeyi saglar
Kisisel Olgunluk kazandirir, kendisi olmay1 dgretir
Saglik, enerji verir
Sevilmesini saglar
Sorumluluk kazandirir
Yasama sevinci verir, motivasyon saglar
Yalmzlik duygusundan kurtarir
Zorluklar1 agmak i¢in umut verir
Baris1 saglar
Bencillik azalir
Birlik beraberlik saglar
Empatiyi gelistirir
Kigsiler aras1 baglari/arkadasliklar giiclendirir
Toplumda merhameti gelistirir/kalpleri yumusatir
Toplumsal Hayat1 giizellestirir/yasanir kilar
Hosgortyi artirir
Tyilikleri gogaltir/kétiiliikleri yok eder
Merhameti artirir
On yargilar azaltir
Saygiy1 cogaltir
Yardimlagma, dayanigsma, paylagmayi artirir

Tablo 31 incelendiginde lise Ogrencilerinin “sevginin faydalarr” ile ilgili
goriislerinin “kisisel” ve “toplumsal” olmak iizere iki ana kategori altinda toplandig1

goriilmektedir.

Ogrenciler sevginin; hayata pozitif bakma, huzur ve mutluluk verme, hiiznii
ve stresi azaltip sinirleri yatistirma, saglik ve enerji verme gibi kisisel faydalarinin
ayrica sevginin; barigi saglama, birlik beraberlik saglama, empati olusturma, 6n
yargilar1 azaltma, yardimlasma ve dayanigmayi artirma gibi toplumsal faydalarinin

oldugunu diisiinmektedirler.

Lise 6grencilerinin goriislerinden baz1 alintilar asagida verilmistir:
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SLC17: “Sevgi hayatta kalmak icin bir sinavdwr.” SLCA42: “Bir insan
sevdiginde kendini huzurlu hisseder. Her zaman yaninda birilerinin oldugunu bilmek
giivende hissettirir.” SOCS5: “Sevgi hasta bir insanin iyilesmesini saglar, hayata

pozitif bakmay saglar.”
3.1.1.6. Sevgi-Degerler iliskisi

Bu baglik altinda 6ncelikle her kademe i¢in ayr1 ayri olacak sekilde ciimle
tamamlama ve hikdye tamamlama formlarinin analizi sonucu elde edilen “kelime
bulutlarr” verilmistir. Kelime bulutu; sevgi ile iliskisi kurulan degerlerin

frekanslarinin bir bilgisayar programina girilmesi yolu ile olusturulmustur.

Daha sonra ise kelime ¢agrisim formlarinin analizi sonucu elde edilen kavram
aglart sunulmustur. Kavram aglar1 sunulurken oOncelikle “anahtar kavramlarin”
birbirleri ile olan iliskilerini gdsteren genel bir kavram agina yer verilmistir. Daha
sonra ise her bir anahtar kavramin iliskili oldugu kavramlari (anahtar kavramlar ve
ogrenciler tarafindan olusturulan kavramlar) frekanslar ile birlikte gésteren kavram

aglar1 sunulmus ve her bir anahtar kavrama dair yorumlamalara yer verilmistir.

Sekil 3’te ciimle tamamlama ve hikaye tamamlama formlarinin analizi sonucu

elde edilen ilkokul kademesine ait kelime bulutu yer almaktadir:

Baris

I:\‘im\'

% | ;(1]] Kardes ..;::. wkvs |S aygll

Sekil 3. ilkokul Ogrencilerine Gore Sevgi-Degerler Iliskisi
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Sekil 3 incelendiginde, 6grencilerin sevgi degeri ile en cok iliskili gordiikleri
degerlerin sirasiyla; “iyilik”, “kardeslik”, “baris” ve “saygi” degerleri oldugu

goriilmektedir. Bu degerleri; dogruluk ve sefkat degerleri takip etmistir.

Sekil 4, Sekil 5 ve Sekil 6’da kelime ¢agrisim formlarinin analizi sonucu elde
edilen ilkokul kademesine ait kavram aglar1 ve her bir kavram agma ait

yorumlamalar yer almaktadir:

Hosgoru
iyilik Paylagmak
Saygi Sevgi Kardeslik
Sefkat ilgi Ask
Merhamet

Sekil 4. Tlkokul Sevgi Algis1 Kavram Agi-1

Sekil 4 incelendiginde ilkokul kademesinde “kiskanclik” ve “fedakarlik”
kavramlarinin ortaya ¢ikmadigi yani diger anahtar kavramlarla iliskilendirilmedigi
goriilmektedir. “Sevgi” kavramimin diger anahtar kavramlarla en ¢ok iligkilendirilen
kavram oldugu, “sevgi” kavramindan sonra en c¢ok iliski yogunluguna sahip
kavramlarin “sayg1” ve “iyilik” kavramlar1 oldugu géze carpmaktadir. “ilgi”, “ask”

ve “kardeslik” kavramlarinin ise yalnizca tek anahtar kavramla iliskileri kurulmustur.
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Ask Hice
: \ Canini Say\mak Yardim
Kardgllk n }ygl Verm\ek 2 Eﬁek
Merhamet — 5 — Sevgi — 2 — lgi Fedakarlik
Hosgori 2 2 5 Sefkat Mutluluk
- \ Sevgi | iyilik
Paylasmak lyilik S 2 s e

Mutluluk T~ |

Merhamet — 2 — Sefkat — 4 — Sayg

Sevgi iyilik
. ~
2 3
~_ | 1 ., Birlik
Paylasmak Sevgi 3 Kardeslik 3 Beraberlik
2 3 __ Yardim
Arkadasglik 2 3 Etmek
/ AN : _—
o — 2 —
Baliisme Vermek Sevgi llgi

Sekil 5. Tlkokul Sevgi Algis1 Kavram Agi-2

Sekil 5 incelendiginde ilkokul kademesinde “sevgi” kavrami ile en ¢ok
iligkisi kurulan kavramin “agk” kavrami oldugu, bu kavramla kurulan iligki
frekansinin, “sefkat”, “merhamet”, “hosgorii” gibi kavramlarin frekansindan daha
fazla oldugu goriilmektedir. Bu durumda ilkokul Ogrencilerinin daha ¢ok

“tutkulu/romantik sevgi” algisina sahip olduklar1 sdylenebilir.

“Paylasmak” ve “sefkat” ile ilgili ortaya ¢ikan kavramlarin 6grencilerin sevgi
algilar1 agisindan olumlu oldugu gorilmektedir. “Kardeslik” ile ilgili az sayida

kavramin ortaya ¢iktig1 goze carpmaktadir.

“Ilgi” kavrami sadece “sevgi” kavramu ile iliskilendirilmistir. “Ilgi” kavrami
ile kastedilen anlam “ilgi gormek” ise bu kavramin frekansinin az olmasiin

ogrencilerin sevgi algilari agisindan olumlu bir durum oldugu sdylenebilir.

“Fedakarhk” kavrami ile “sevgi” kavrami ve diger anahtar kavramlar arasinda
hi¢ iliski kurulmadigr goriilmektedir. “Fedakarlik” kavramu ile iligkisi kurulan “hige
saymak” kavrami, ya Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgisindan ya da

olumsuz tutumdan kaynaklaniyor olabilir.
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L Yardim
Hosgori : Etmek
Sefkat ! iyilik Saygi | Hosgérii
T 2 5 3
\l/
: N s - Paylasmak — 3 — lyilk — 5 —  Sevgi
Sevgi — 4 Saygl 3 — Merhamet :
2 2 3‘
-
Diiriistlik Onem Vermek Sefkat
Sa
YEa!rmd(IEnl: \ygl Acimak S i Sa\ygl fvilik
evgi yili
T~ 6 — | - 3
Sevgi 5 — Merhamet — 2 — Sefkat Mutluluk — 2 — Hosgérii — 2 — Seving
Sinirlilik — 2 — Kiskanglik — 2 — Utanma Se’\'gi
) s , ﬁpni , 1 , /E?/rnantik
/ \\\ e \‘/ HA .
Giciklik Kétiiliik Evilk —3 — Ask ~ 2 — lligki

Sekil 6. Tlkokul Sevgi Algis1 Kavram Agi-3

Sekil 6 incelendiginde ilkokul kademesindeki 6grencilerin; “saygi”, “iyilik”,

b

“merhamet”, “hosgori” ile ilgili olumlu algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.

Sekilde “kiskanglik” kavramimnin “sevgi” kavrami ve diger anahtar
kavramlarla iliskilendirilmedigi goriilmektedir. Ogrencilerin “kiskanglik” kavramu ile
iliskilendirdikleri tim kavramlarin olumsuz Ozellige sahip oldugu, dolayisiyla
ogrencilerin kiskanglik ile ilgili olumsuz algiya sahip olduklari yani kiskancligi
dogru bulmadiklart gorilmektedir. Bunun ilkokul ogrencilerinin sevgi algilar

agisindan olumlu bir durum oldugu sdylenebilir.

“Ask” kavrami ile ilgili kavramlara bakildiginda, c¢ocuklarin gelisim
donemleri dolayisiyla, “bag”, “mutluluk”, “giiven” gibi soyut kavramlar yerine,

“O0pmek”, “evlilik” gibi daha somut kavramlarin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Sekil 7°de ciimle tamamlama ve hikaye tamamlama formlarinin analizi

sonucu elde edilen ortaokul kademesine ait kelime bulutu yer almaktadir:
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nerd

Guven

i K 3
1liksave

Hosgor g

ik Yardim

I

DosrlL

('.vi'[‘\'l-lll

Iyilib
X

1K 4

rdéslik

I}.I;I;.;r: Huk

Hosgor e

425

lasma

Paylagmak2drs

1I k Adalet

< DaY gl
Birlik
Adalet

sliven'™

Sekil 7. Ortaokul Ogrencilerine Gore Sevgi-Degerler iliskisi
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Sekil 7 incelendiginde, 6grencilerin sevgi degeri ile en ¢ok iligkili gordiikleri

degerlerin sirasiyla; “sayg1”, “hosgorii”,

“dogruluk” ve “kardeslik” ve “iyilik”

degerleri oldugu goriilmektedir. Bu kademede “iyilik”, “sefkat”, “paylasmak” gibi

degerler yerine en ¢ok “saygi” kavraminin ortaya ¢ikmis olmasi dikkat ¢ekicidir.

Sekil 8, Sekil 9, Sekil 10 ve Sekil 11°de ortaokul kademesine ait kavram

aglar1 ve her bir kavram agina ait yorumlamalar yer almaktadir:

Fedakarlik

¥ndueysiy

o

A5y

Sekil 8. Ortaokul Sevgi Algis1t Kavram Agi-1
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Sekil 8 incelendiginde ortaokul kademesinde tiim anahtar kavramlarin ortaya
¢iktig1 yani tiim anahtar kavramlarin en az bir diger anahtar kavramla iligkili oldugu
goriilmektedir. “Sevgi” kavramimin diger anahtar kavramlarla en c¢ok iligkilendirilen
kavram oldugu, bu kavrami “iyilik” kavrammnin takip ettigi, bu kavrami da
“merhamet” ve “saygi” kavramlarinin takip ettigi goriilmektedir. Diger anahtar

kavramlarla en az iligkisi kurulan kavram ise “ask’ kavrami olmustur.

Ask Saygi
N /
Kardeslik 33 18 Sefkat
IR RN/ R it
: e Yardim Etmek Arkadaslik
Merhamet — 13 — Sevgi — 11 — ilgi
9 . 9 — 13 g —
7 — ~ ]
Hoggori 4 5 lyilik Merhamet — 5 — Fedakarlk — 5 — Paylasmak
e ;s K\k ik
aylagma / \ 1skangli
Mutluluk ‘ Kalp
Arkadas
Sevgi — 5 — Kiskanglk — 5 — Kardeslik
Sevgi
\ s — I 4
| Kincilik ‘ Nefret
Kalp — 4 — Ask — 7 — Mutluluk Katuluk

Sekil 9. Ortaokul Sevgi Algis1 Kavram Agi-2

Sekil 9°da “sevgi” kavramimin “fedakarlik” disindaki tiim anahtar kavramlarla
iliskilendirildigi, yani ortaokul O&grencilerinde hala “fedakarlik” kavraminin
olusmamis oldugu goriilmektedir. Bu yastaki c¢ocuklarda fedakarlik algisinin

eksikliginin ¢evresel sartlardan, egitim eksikliginden kaynaklandig1 sdylenebilir.

“Sevgi” kavrami ile en ¢ok iligkilendirilen kavram ortaokul kademesinde de
“agk” kavramidir. Bu durumda ortaokul 6grencilerinin de daha ¢ok “tutkulu/romantik

sevgi” algisina sahip olduklari sdylenebilir.

“Sevgi” kavramu ile en ¢ok iliskisi kurulan ikinci kavram “saygi” kavrami
olmustur. “Sayg1” kavrammin “sevgi” kavrami ile “hosgorii”, “merhamet”, “sefkat”,
“paylagsmak” gibi kavramlardan daha fazla iliskili bulunmasi diistindiiriiciidiir. Bu
durum toplumda yer alan “Saygi 6nce gelir, sevgi olmasa da saygi olmali” tezini

destekler gibi gorinmektedir.
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Ilkokul kademesinde “kiskanghik” kavrami sevgi ile iliskili kavramlar
arasinda yer almazken ortaokul kademesinde hem “kincilik”, “kotiiliik” ve “nefret”
gibi olumsuz kavramlarla hem de “sevgi” ve “kardeslik” kavramlariyla
iligkilendirilmigtir. Bu baglamda, o6grencilerin mevcut “kiskanghk™ algilarinin

“sevgi” algilar1 agisindan olumsuz bir durum teskil ettigi soylenebilir.

Sevgi yilik Sevgi
Hosgérii 13 10 Sayg! 15
— g . o —
— \
Fedakarllk — 5 —— Merhamet — 8 — Sefkat Paylasmak — 5 — Kardeslik — 5 — Kiskanglik
T
L 4 5
— ~_
Affetmek | Yardim Birlik 8 Dostluk
Acimak Etmek Beraberlik [
Arkadas
Fedakarlik
Merhamet ! Hosgori
13
10 0 : -
J/ Sevgi lyilik
Paylasmak — 4 —— yillk — 6 —  Sevgi AN - ) 7
- 5 /y\ 6 \ \/
16
Merhamet — 8 — efkat — 5 — Sa
Saygi { Sefkat 3 L
Yardim
Etmek

Sekil 10. Ortaokul Sevgi Algis1 Kavram Agi-3

Sekil 10°da yer alan tek olumsuz alg1 “kardeslik” ile “kiskanghik” kavrami
arasindaki iliskiye dairdir. Ogrencilerin “merhamet”, “iyilik” ve “sefkat” algilarinin
oldukca olumlu oldugu sdylenebilir. “lyilik” kavramu ile iliskili kavram sayisinin

coklugu dikkat cekici olup olumlu bir algtya isaret etmektedir.
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Sefkat Merhamet
— N / -
Ilgi 5 6 lyilik Sevgi Saygi
6 N/ -5 o -
l 6
Sevgi — 18 — Saygt — 15 — Hosgori o
. /I\ . ilgi
— 8 \
Diiriistliik | Ogretmen
Biiyiikler
Sevgi
- Sa‘ygl i Hosg@ [\. Iyilik
7 \l/ 10
. Fedakarlk — 5 — Paylasmak — 5 — Kardeslik
Hosgori
5 7 _— 4 7 __ Yardim
- — Arkadaslik 7 10 Etmek
Merhamet Paylagmak / N
Vermek Yemek

Sekil 11. Ortaokul Sevgi Algisi Kavram Agi-4

Sekil 11 incelendiginde Ogrencilerin “ilgi”, “hosgoéri” ve “paylasmak™ ile
ilgili algilarmin olumlu oldugu goriilmektedir. Ancak “sevgi” ile yine en ¢ok “saygi”
kavraminin iligkilendirildigi, “saygi” kavramina atfedilen énemin bu kavram aginda

da ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Sekil 12’de ciimle tamamlama ve hikdye tamamlama formlarinin analizi

sonucu elde edilen lise kademesine ait kelime bulutu yer almaktadir:

I\ [|11\H1d11\11

g fosst Dogruluk‘* e
mI—IOSgOI‘u dedl\t_ltlulk

Dogruluk Barisl. v ]I’\iIIJ
e 2dl'lS

Hosgort (...
Merhamet Gilven I
Baris. lyilik
Sadakat y nogorn Iyilik
e < (Gilven
Saygil Giliven

Mb M Slven hlcrhdme ‘tBEH'IS

pmel

Sekil 12. Lise Ogrencilerine Gore Sevgi-Degerler Iliskisi
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Sekil 12 incelendiginde, 6grencilerin sevgi degeri ile en ¢ok iliskili gordiikleri
kavramlarin sirasiyla ve biiyiik farkla; “saygi1”, “giiven”, “merhamet”, “dogruluk” ve
“hosgorii” degerleri oldugu goriilmektedir. Bu kademede de ortaokul kademesinde
oldugu gibi “iyilik”, “sefkat”, “paylagsmak” gibi degerler yerine en c¢ok “saygi”

kavraminin ortaya ¢ikmig olmasi dikkat ¢ekicidir.

Sekil 13, Sekil 14, Sekil 15 ve Sekil 16°da lise kademesine ait kavram aglar

ve her bir kavram agina ait yorumlamalar yer almaktadir:

Sevgi

%
,99 3
0,2;.

Fedakarlik
sy

O\

yn3ueysiy

Sekil 13. Lise Sevgi Algis1i Kavram Agi-1

Sekil 13 incelendiginde lise kademesinde tiim anahtar kavramlarin ortaya
ciktign goriilmektedir. “Sevgi” kavrammin diger anahtar kavramlarin hepsiyle
iligkilendirildigi, “Sevgi” kavramindan sonra en c¢ok iligkisi kurulan kavramin
“iyilik” kavrami oldugu goriilmektedir. Bu kavrami “hosgori” kavrami takip
etmektedir. Diger anahtar kavramlarla en az iliskisi kurulan kavramlar ise

“fedakarlik” ve “agk” kavramlar1 olmustur.
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Ask i
Sayg! gi
y9 ’ / Ask
31
Paylaw 24 22 wngllk Kotiiliik \ Cekememek
12 NA 12 N 8
e — - - 1 Sevgili 6 7 Nefret
Kardeslik 12 Sevgi 1 Sefkat —, M ) e
—— - oo :
Merhamet 7 y 9 lyilik ilgi — 5 — Kiskanglik — 12 - Sevgi
/ 9 1 9 P
Fedakarlik Hosgori
Aile ‘ Huzur
Mutluluk
Mutluluk
Huzur
iyilik ~— 7 — Fedakarlk — 7 — Sevgi Bag
6 6 NP 6
. ~ 5 S Sevgi — 31 = Ask — 8 — Kiskanglik
Odiin Vermek | Vazgegmek
Aile

Sekil 14. Lise Sevgi Algis1 Kavram Agi-2

Sekil 14 incelendiginde “sevgi” kavraminin tiim kavramlarla iliskilendirildigi
goriilmektedir. Ilkokul ve ortaokulda oldugu gibi yine “ask” kavrami “sevgi”
kavrami ile en ¢ok iliskilendirilen kavramdir. Bu durum lise 6grencilerinde de

“tutkulu/romantik sevgi” algisinin baskin oldugunu gdstermektedir.

“Kiskanglik” kavrami ele alindiginda, bu kavramin ilkokul kademesinde
hi¢cbir anahtar kavramla iliskilendirilmedigi, ortaokul kademesinde iki anahtar
kavramla iligkilendirildigi ve lise kademesinde ii¢ anahtar kavramla iligkilendirildigi
gbze carpmaktadir. Bu durum kademeler arttikga “kiskanglik” algisinin da arttigim

gosterir niteliktedir. “Kiskanchk™ ile “ilgi”, “agk”, “sevgi” ve “sevgili” kavramlari

arasinda kurulan iliski olumsuz sevgi algisina isaret etmektedir.

Ilkokul ve ortaokul kademelerinde yetersiz olan “fedakarlik” algisiin lise
kademesinde belli bir diizeyde ortaya c¢iktig1 sdylenebilir. Bunun da dgrencilerin
“sevgi” algilar1 acisindan olumlu oldugu diistintilmektedir. “Fedakarlik” kavrami ile
iligkilendirilen “6diin vermek” kavrami; “uzlasma saglama, 6zveride bulunma”
seklinde algilanmigsa bunun olumlu, “sirf birini kirmamak ve mutlu etmek i¢in
kigiliginden, yasam tarzindan, diisiincelerinden vazgecme” seklinde algilanmigsa

problemli bir yaklagim oldugu sdylenebilir.
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A
Saygi . nne
\ Ilgi I lyilik
7 13 -
\ 5 \V 6
Paylasmak — 11 — Wk ~ 12 —  Sevgi Merhamet - 21 - Sefkat - 11 — Sevgi
7 10
- 24 o
Gilven \ Arkadaslik
Dostluk Merhamet
Fedakarlik Hosgori
Saygl 7 19 9 Sefkat
Sevgi Hosgorii
S 4 — 9 6 —
6 S 6 Paylasmak — 9 —— lyiik —— 5 —  Sevgi
Sefkat - 21 - Merhamet — 19 — lyilik 6 / 6
— /
Mutluluk Giizellik
8 6 18
A /k9 T e Yard
cima Vicdan ’ ardim
Anne Sevap Etmek
Baba

Sekil 15. Lise Sevgi Algis1t Kavram Agi-3

Sekil 15 incelendiginde 6grencilerin “kardeslik”, “sefkat”, “merhamet” ve
“iyilik” ile ilgili algilarimin olduk¢a olumlu oldugu sdylenebilir. “Iyilik” kavram ile
iligkili anahtar kavramlarin ve Ogrencilerin kendilerinin olusturdugu kavramlarin

yogunlugu ve niteligi de oldukg¢a olumludur.

Hosgori S/e/vgl i!ﬂ% S/evgi
28 24 9 12
Kardeslik — 7 — Saygt — 5 — lyilik Hosgérii — 7 — Paylasmak — 11 — Kardeslik
8 5 e 10 —
- 13 o Comertlik 5 7 Yardimseverlik
Aile \ Terbiye e 12 \
Dostluk ' Mutluluk
Biiyiikler Arkadaslik
Sevgi
‘ Mutluluk
22 .
lyilik Paylagsmak
Kiskangllk — 5 — Ilgi — 5 — Sefkat 9 \‘/ 7
Merhamet — 6 — Hosgori — 28 — Saygi
6 5 29 Y9
— 6 T
Alaka | Sevgili 9
Deger |
Vermek Sevgi

Sekil 16. Lise Sevgi Algis1 Kavram Agi-4
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Sekil 16 incelendiginde o6grencilerin “hosgorii” ve “paylagsmak™ ile ilgili
algilarinin olumlu oldugu soylenebilir. Ancak “sevgi” ile yine en c¢ok “saygi”
kavraminin iliskilendirildigi goriilmektedir. “Ilgi” kavrammin “kiskan¢hk” kavrami

ile iligskilendirilmesi olumlu bir alg1 degildir.
3.1.2. Ogrencilerin Demokrasi Algilar

Ogrencilerin demokrasi algilari ile ilgili; kelime ¢agrisim, ciimle tamamlama
ve hikdye tamamlama formlarindan elde edilen bulgular birlestirilerek bu baglik

altinda sunulmustur.

Bu birlestirme sonucu; “Ulke Ozellikleri”, “Yonetim Sekli”, “Devlet
Politikalar”, “Ulkedeki Iliskiler”, “Temel Hak ve Ozgiirliikler”, “Demokrasinin
Unsurlar” ve “Demokrasi Kavramlar1 Arasi {ligkiler” seklinde yedi baslk

olusmustur. Her bir basgliga ait bulgular ve yorumlar1 asagida yer almaktadir.
3.1.2.1. Ulke Ozellikleri

IIkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin iilke 6zelliklerine yonelik algilari

Tablo 32, Tablo 33 ve Tablo 34’te sunulmustur:

Tablo 32. ilkokul Ogrencilerinin Ulke Ozelliklerine Yénelik Algilari

Kategoriler Kodlar
Beseri unsurlardan ziyade dogal unsurlar hakim olmali
Dogal Ozellikler Daha ¢ok agag ve yesillik olmali

Her mahallede bir koru olmal
Cevre temiz olmali
Temizlik/Bakim Cop kutulary/geri doniisiim kutular1 olmal
Yerlere ¢op atilmamali
Binalar saglam olmali
Binalar ti¢ kattan fazla olmamali

Yerlesim

Tablo 32 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin iilke 6zelliklerine yonelik
algilarinin {i¢ kategoride toplandigi goriilmektedir. Bunlar; “dogal ozellikler”,

temizlik/bakim” ve “yerlesim” kategorileridir.

[lkokul &grencilerinin dogaya ve bitkilere karsi olumlu duygular besledikleri,
saglam binalardan olusan bir cevrede yasamak istedikleri goriilmektedir. Ilkokul

Ogrencilerinin ¢evre temizligine yonelik de olumlu algilarinin oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DIH1: “Bu iilkenin sokaklarinda kiiciik kiiciik agaclar yerine her mahallede
bir koru olabilir. Cop kutular kadar geri doniisiim kutulari da olmahdir.” DIH2:
“Beseri unsurlardan fazla dogal unsurlarin oldugu bir iilke diigiiniiyorum. Daha ¢ok
agac dikip iilkemizi yesilletmeyi diisiiniiyorum.” DIH3: “Yerlere ¢op atmalarim

istemem. Cevreyi temiz tutmalarint isterim.”

Tablo 33. Ortaokul Ogrencilerinin Ulke Ozelliklerine Yonelik Algilar:

Kategoriler Kodlar

Dort tarafi denizlerle ¢evrili bir ada olmali
Konum Ulke ¢ok biiyiik olmalt

Ulke kare olmali

Cok sayida aga¢ dikilmeli
Dogal " Her yerde ¢icekler agmali
Ozellikler Hayvanlar olmamali

Olumsuz

Ormanlar olmamali
Her yer yeni olmali, kirik dokiik olmamali
Temizlik/Bakim Her yerde ¢6p kovalari olmali

Yerlere ¢op atilmamali

Evler giivenli olmali/evlerde giivenlik sistemi olmali
Yerlesim Sokaklar genis olmali

Yiiksek binalar olmamali

Her sehirde eglence aletleri/lunaparklar olmali
Eglence Sinirsiz internet olmali
Youtube parali olmamali

Tablo 33 incelendiginde ortaokul dgrencilerinin iilke ozelliklerine yonelik
algilarinin bes kategoride toplandigr goriilmektedir. Bunlar; “konum”, “dogal

9 e

ozellikler”, temizlik/bakim”, “yerlesim” ve “eglence” kategorileridir.

Ortaokul kademesinde ilkokul kademesinden farkli olarak; “konum” ve
“eglence” kategorilerinin de ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin
biiylik, temiz ve giivenli bir iilkede yasamak istedikleri goriilmektedir. Ancak
ogrencilerin, hayvanlar ve ormanlar gibi dogal unsurlarin varligina iliskin olumsuz
algilarinin oldugu da goze carpmaktadir. Ayrica ortaokul kademesinde eglence

faktoriine de vurgu yapildigi goriilmektedir.
Ortaokul 6grencilerinin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DOHI1: “Bir siirii agag¢ diktivirim. Yiiksek binalar yaptirmam. Giivenli ve

mutlu bir iilke kurarim. Giivenli eviler yaptirnnm.” DOHG6: “Hi¢ kimse yere ¢op
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atmamali. Her yere ¢op kovalart konulmali.” DOHS: “Ormanlar olmasmn,

’

lunaparklar olsun. Her yer yepyeni olsun, hi¢ kirik dokiik yer olmasin.’

Tablo 34. Lise Ogrencilerinin Ulke Ozelliklerine Y&nelik Algilar:

Kategoriler Kodlar
Agaglar kesilmemeli
Dogal Ozellikler Bol agac ve ¢igek olmali
Evlerin 6niinde ¢igekler agmali
Cevre temiz olmal
Aksamlar1 her yer 151l 1511 olmali
Yerlesim Koca koca binalar ve aligveris merkezleri olmamali

Temizlik/Bakim

Tablo 34 incelendiginde lise kademesinde iilke Ozelliklerine dair; “dogal
ozellikler”, “temizlik/bakim” ve “yerlesim” kategorilerinin ortaya c¢iktig1

goriilmektedir.

Lise Ogrencilerinin iilke Ozelliklerine yonelik algilart ile ilkokul
Ogrencilerinin algilar1 oldukca benzerdir. Lise Ogrencilerinin de yesil ve temiz bir
cevrede yasamak istedikleri goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin iilkenin
ozelliklerine yonelik diisiincelerinin ilkokul ve liseye kiyasla daha ayrintili oldugu

sOylenebilir.

Lise Ogrencilerinin kategorilerle ilgili goriislerinden bazi alintilar asagida

verilmistir:

DLHI1: “Agaclar kesilmesin, sokaklar temiz olsun.” DLH4: “Oyle bir
yonetim olmall ki evlerin éniinde ¢icekler agmali. Sokaklart huzur kokan, kiigiik ve
mutlu bir iilke.” DLH7: “Koca koca binalar, aligveris merkezlerinin yerine sade bir
yasam stirdiiriilmelidir. Cevrenin temiz oldugu her yasam alant huzurlu bir yasam
alamdr.” DLHS: “Aksamlart etrafin 151l 151l olmasini isterim. Temiz ve diizenli

olmali.”
3.1.2.2. Yonetim Sekli

[Ikokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin ydnetim sekline ydnelik algilar1 Tablo

35, Tablo 36 ve Tablo 37°de sunulmustur:



139

Tablo 35. ilkokul Ogrencilerinin Yonetim Sekline Yénelik Algilar:

Kategoriler Kodlar
Halk Merkezli Cumburiyetle yot?e.tllmel}
Kanun ¢ikarmak i¢in se¢im yapilmali
Kisi Merkezli Kurallar iilkenin bagkani koymali

Tablo 35 incelendiginde Ogrencilerin yonetim sekline yonelik algilarinin;
“halk merkezli” ve “kisi merkezli” seklindeki iki kategoride toplandigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin “Cumhuriyetle yonetilmeli” ve “kanun ¢ikarmak icin segim
yapilmal1” goriisleri demokratik bir algiya isaret etse de, “kurallar1 iilkenin baskani

koymali” goriisiiniin demokratik olmayan bir algiya isaret ettigi goriilmektedir.
Ilkokul 6grencilerinin goriislerinden bazi1 alintilar asagida verilmistir:

DiH1: “Oncelikle bu devlet Cumhuriyet ile yonetilmelidir. Yoneticiler
adaletli olmali ve kanunlar: ¢ignememelidir.” DIH3: “Kurallari o iilkenin

’

baskaninin koymasini isterim.’

Tablo 36. Ortaokul Ogrencilerinin Y&netim Sekline Yénelik Algilari

Kategoriler Kodlar
Cumhurbagkani, bagbakan kendi basina karar almamali
Cogunlugun istedigi olmali
Demokrasi olmali
Insanlarin hepsi iilkeyi yonetmeli
Kararlar halk tarafindan alinmali/halkin istedigi olmali
Milletin/halkin egemenligi olmali
Saltanat olmamali
Y 6neticiler halk tarafindan segilmeli
Atatiirk iilkenin bagina gegmeli
Giic ve yetki yoneticide olmal
Kisi Merkezli Oligarsi ve Islam seriat1 olmali
Ulkeyi cumhurbaskani yénetmeli
Yoneten tek bir adam olmali

Halk Merkezli

Tablo 36 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin yonetim sekline yonelik
algilarinin; “halk merkezli” ve “kisi merkezli” seklindeki iki kategoride toplandigi

goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin; “demokrasi olmali”, “insanlarin hepsi iilkeyi

yonetmeli” ve “kararlar halk tarafindan alinmalv/halkin istedigi olmali” gibi halk
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merkezli dolayisiyla demokratik algilarinin oldugu goriilmektedir. Ancak bu olumlu
algilarin yam sira; “gii¢ ve yetki yoneticide olmali”, “oligarsi ve Islam seriat1 olmal1”
ve “yoOneten tek bir adam olmali” gibi kisi merkezli olan dolayistyla demokratik

olmayan algilara sahip olduklar da goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin bu kategorilerle ilgili goriislerinden bazi alintilar

asagida verilmistir:

’

DOH2: “Yéneticiler istedigini yapabilir ama insanlara zarar vermemelidir.’
DOH3: “Hatta bu insanlarin hepsi bu iilkeyi yonetsin.” DOH4: “Ulkeyi halkin
icinden kisilerin yonettigi, demokrasinin oldugu, adaletin yerini buldugu bir iilke

bl

isterdim.’

Tablo 37. Lise Ogrencilerinin Yonetim Sekline Yénelik Algilari

Kategoriler Kodlar

Cogunluga gore karar alinmali

Demokrasi olmal

Halk kendi kendini yonetmeli

Halkin diisiincesine/iradesine gore karar alinmali
Padisah donemine gecilmemeli

Tek bir adamin emri altinda olunmamali

Ulke din ile ydnetilmemeli

Yoneticiler halk tarafindan/halkoyuyla secgilmeli
Yonetici giiclinii kisitlayan, denetleyen iist kigi olmali
Ulkeyi tek bir kisi yonetmeli

Ulkeyi halk yénetmemeli ¢iinkii kararlar, gériisler farkli
Fasist bir devlet olmali

Halk Merkezli

Kisi Merkezli

Tablo 37 incelendiginde lise Ogrencilerinin ydnetim sekline yonelik
algilarinin  da; “halk merkezli” ve “kisi merkezli” seklindeki iki kategoride
toplandig1, ortaokul ve lisede Ogrencilerin demokrasi algilarinin olduk¢a benzer

oldugu goriilmektedir.

Lise 6grencilerinin; “cogunluga gore karar alinmali”, “demokrasi olmali”,
“halk kendi kendini yonetmeli”, “halkin diisiincesine/iradesine goére karar alinmali”
ve “yoneticiler halk tarafindan/halkoyuyla seg¢ilmeli” gibi halk merkezli dolayisiyla
demokratik algilarinin oldugu goriilmektedir. Ancak 6grencilerin; “iilkeyi tek bir kisi

yonetmeli”, “iilkeyi halk yonetmemeli ¢iinkii kararlar, goriisler farkli”, “fasist bir

devlet olmali” gibi algilara sahip olduklar1 da goriilmiistiir. Ogrencilerin sahip
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olduklar1 bu goriiselrin “kisi merkezli” ve anti demokratik algilar oldugu

sOylenebilir.
Lise 6grencilerinin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DLHS: “Yoneticiler dine ve adalete uydugu siirece biitiin haklara sahip
olabilir. Yoneticinin giiciinii ve yetkisini sinirlayan bir iist kisi olmalidir.” DLHT:
“Kararlar, goriisler birbirinden farkli oldugu icin iilkeyi halk ydénetmemeli.”

DLH12: “Ulke fasist bir ideolojiyi benimsemeli.”’
3.1.2.3. Devlet Politikalar1

Ilkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin devlet politikalarina yonelik algilari

Tablo 38, Tablo 39 ve Tablo 40’da sunulmustur:

Tablo 38. ilkokul Ogrencilerinin Devlet Politikalarina Y&nelik Algilar:

Kategoriler Kodlar
Asgari ticret diigiik olmamali
Vergiler azaltilmali
Cocuklar tablet, telefon ile susturulmamali
Egitim Cocuklara kitap verilmeli

Cocuklara uygun egitim verilmeli

Ekonomi

Tablo 38 incelendiginde ilkokul &grencilerinin devlet politikalarina yonelik
algilarinin;  “ekonomi” ve “egitim” seklindeki iki kategoriden olustugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin; asgari {icret artirilarak ve vergiler azaltilarak halkin ekonomik
olanaklarinin iyilestirilmesi ve ¢ocuklara egitim i¢in ¢esitli imkanlarin sunulmasi ve
egitime Onem verilmesi yoniinde algilara sahip olduklari goriilmektedir. Ancak
ogrencilerin devlet politikalar ile ilgili algilarinin bu iki kategori ile sinirli oldugu

goriilmektedir.
[Ikokul 6grencilerinin goriislerinden bazi1 alintilar asagida verilmistir:

DIH1: “Cocuklara uygun egitim verilmelidir. Cocuklar tablet, telefon ile
susturulmak yerine kitaplar verilmelidir. DIH2: “Asgari iicretin diisiik rakamlarda

’

olmamasi, vergilerin azaltilmasi ve daha nice geyler gerekir.’
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Tablo 39. Ortaokul Ogrencilerinin Devlet Politikalarina Yonelik Algilari

Kategoriler Kodlar
Askeri maaglar yiiksek olmali
Cumhurbagkani1 maasi yiiksek olmali
En fazla 5 diikkan agilmali
Herkes zengin olmali
Her sey parasiz olmali
Her sey yerli iiretilmeli/satilmali, ithalat yapilmamali
Para diye bir sey olmamal
Posetler parasiz olmali
Tarim desteklenmeli, iilke bereketli olmali
Vergiler az olmal
Yer alt1 kaynaklar1 ¢ok olmali
Universiteyi bitirenlere 2000’ den fazla maas verilmeli
Anne ve babalara egitim zorunlu olmali
Biitiin ¢ocuklar okula gidebilmeli
Cocuklar ¢aligkan olmals, iilkeye katkida bulunmali
Cocuklar tablet telefon oynamamali, kitap okumali
Derslerde eglenceli etkinlikler olmali
Dinimiz ve dilimiz dgretilmeli
Herkes yeni bir okul yapmali
Okullar biiyiik olmal
Okullarda 6gretmenler ders anlatmali
Ogrenciler séz dinlemezse idareye gitmeli
Sosyal aktiviteler fazla olmali
4-11 yas aras1 ahlak-diizen dersi olmali
Askeri iist yapilmali, bagkent korunmali
Erkekler askere gitmemeli
Her sehirde 4 karakol olmali
Giivenlik/Askerlik/Ordu Sinirda ugak diisiiren araglar, gemiler olmali
Tank, F16, taramal1 silahlar olmal
Ulke giivenli olmali
Ulke kaostan beslenmeli

Ekonomi

Egitim

Tablo 39 incelendiginde 6grencilerin devlet politikalarina yonelik algilarinin;
“ekonomi”, “egitim” ve “giivenlik/askerlik/ordu” seklindeki ii¢ kategori ile sinirlt

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin; “en fazla bes diikkan agilmali”, “her sey yerli iiretilmeli, ithalat
yapilmamali”, “anne ve babalara egitim zorunlu olmali”, “6grenciler s6z dinlemezse
idareye gitmeli” goriislerinin yasakg¢i anlayisi destekler nitelikte oldugu, dolayisiyla

demokrasi a¢isindan olumsuz oldugu sdylenebilir.

Tablo 39 incelendiginde 6grencilerin egitim ve ekonomiyeb 6nem verdikleri
ve bu iki kategori altinda fazlaca kod olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin
“giivenlik/askerlik/ordu” kategorisinde yer alan “iilke kaostan beslenmeli” goriisii

sevgi ve baris degerlerine aykindir.
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Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DOHI1: “Baskentimi koruma altina alirnm. Simira ucak diisiiren araclar
koyarim.” DOH3: “Bu iilkenin tiim ¢ocuklar: ¢ok ¢aliskan olsa, bu iilkeye katkida
bulunsa, insanlar hep tabletle telefonla oynamasa, biraz kitap okusa.” DOHI1:

“Cumhurbaskani maag1 herkesten yiiksek olacaktir. Askeri maag 3500 TL olmalidir.”

Tablo 40. Lise Ogrencilerinin Devlet Politikalarina Yonelik Algilart

Kategoriler Kodlar

Ekonomi gii¢lii olmali/yasam standartlar1 yiiksek olmali
Devlet ihtiyac1 olanlara para yardimi etmeli
Disari tirlin satilmali, disaridan higbir tirin alinmamali
Halkin sadece temel ihtiyaglar1 karsilanmali

Ekonomi Her 18 yasina girene maag verilmeli

Herkes kendi becerilerine gore is bulmali/iyi bir iste ¢aligmali

Mal varliklar sahsi degil devlete ait olmal1

Paramiz kiymetlenmeli

Sade bir yasam siiriilmeli

Bilgi, akil, fikir 6n planda olmali

Bilim-sanata 6nem verilmeli

Bireyler ipsiz sapsiz yetismemeli

Cevherler degerlendirilmeli

Egitime 6nem verilmeli/egitim sistemi kusursuz olmali

Herkes okumali

Ogrenciler ilgi, beceri ve yeteneklerine gére egitim almali

Ogrenciler stkilmamali

Agresif bir orduya sahip olunmali

Erkekler 3 yil, kadinlar 1 yil askerlik yapmal

Giglii silahlara sahip olunmali

Kadinlar da askere alinmali

Egitim

Giivenlik/ Askerlik/Ordu

Tablo 40 incelendiginde lise Ogrencilerinin devlet politikalarmma yonelik
algilarinin; “ekonomi”, “egitim” ve “giivenlik/askerlik/ordu” seklindeki ii¢ kategori
ile simirh oldugu goriilmektedir. Tiim kademelerdeki 6grencilerin devlet politikalar

ile ilgili semalariin 6ncelikle egitim ve ekonomiden olustugu soylenebilir.

“Ekonomi” kategorisi incelendiginde lise Ogrencilerinin; “disaridan hicbir
iirin alinmamali”, “halkin sadece temel ihtiyaglar1 karsilanmali”, “mal varliklar
sahsi degil devlete ait olmali” goriislerinin yasak¢i1 ve kisitlayict bir anlayisa isaret
ettigi dolayistyla demokrasi acisindan olumsuz oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bu
kademede de ekonomi ve egitime yonelik goriislerinin yogunlukta oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin “giivenlik/askerlik/ordu” kategorisinde yer alan “agresif

bir orduya sahip olunmali” goriisii sevgi ve baris degerlerinden uzaktir.
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Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DLH1: “Ogrencileri sikmak olmasin. Egitim sistemi diizeltilsin, harika
olsun.” DLH6: “Her 18 yasina girene devlet tarafindan ayhk belirli bir para
verilmeli.” DLHI12: “Biitiin mal varliklar: gahsi degil, deviete ait olmali. Savas
yanlist agresif bir orduya sahip olunmali. Bir yandan egitim giiclendirilmeli bir
taraftan da silahlarimizi ve ekonomimizi giiclendirmek sarttiv. Disaridan hi¢bir tiriin

alinmayacak, hep disar satilacak boylece paramiz deger kazanacak.”
3.1.2.4. Ulkedeki iliskiler

[lkokul, ortaokul ve lise Ogrencilerinin iilkedeki iliskilere yonelik algilari

Tablo 41, Tablo 42 ve Tablo 43’te sunulmustur:

Tablo 41. ilkokul Ogrencilerinin Ulkedeki Iliskilere Yonelik Algilart

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Halk Bagkana iyi davranmali
Adaletli olmali
Halk-Yonetici Engellilerin hayatini kolaylastirmali
Mliskisi Yonetici Kanunlar1 ¢ignememeli

Sorunlara kdkten ¢oziim getirmeli
Yoksullara yardim etmeli
Biiyiiklere saygi duyulmali
Insanlar birbirlerine iyi davranmali
insan iliskileri Kimse birbirine takilmamali
Yardimseverlik hakim olmali
Yaglilara saygi duyulmali

Tablo 41 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin ilkedeki iliskileri; “halk-
yonetici iligkisi” ve “insan iliskileri” olmak {izere iki yapida algiladiklarn

goriilmektedir.

Ogrencilerin yonetici gorev ve sorumluluklarma iliskin; “adaletli olmali”,
kanunlart ¢ignememeli” seklinde demokratik algilara sahip olduklar1 sdylenebilir.
[lkokul &grencilerinin iilkedeki insan iliskilerine ydnelik algilarinda ise saygi ve

yardimseverlik vurgusunun hakim oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DIH1: “Yéneticiler adaletli olmali ve kanunlar: ¢ignememelidirler. Bir sorun

cikarsa kékten ¢ozmelidirler.” DIH2: “Devlet yoksullara yardim edebilir. Gorme



145

engelli veya engelli olanlar icin gidis-gelis gibi seyleri kolaylastirabilir.” DIH3:

’

“Insanlarin belediyeye ve baskana iyi davranmasini isterim.’

Tablo 42. Ortaokul Ogrencilerinin Ulkedeki Iliskilere Yonelik Algilari

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Diger Devletlerle Olumlu Diigmanlar saldirmamali
Tliskiler Olumsuz Dis iilkelerle dostluk kurulmamali
Halk idarecilere saygi duymali
Halk Halk tiim kurallara uymali

Kisiler istedigini devlete sGylemeli
Ayricaliklara sahip olmamali
Dedigini yapmali, yapmazsa baskasi getirilmeli

Halk Halk gibi yasamal1
. Halk Herkesin kararlarini ve sorunlarini dinlemeli
Yonetici A . . .
N Merkezli Istedigini yapmamali
Tiskisi P A .
Yonetici Sorunlari ¢ozmeli

Vatandas gibi diiglinmeli
Yalan sdylememeli
Hiikiimdar giiciinii iyiye kullanmali
Insanlara zarar vermeden istedigini yapmali
Istedigini yapmali
Herkes ahlakli olmali
Herkes Allahtan korkmali
Herkes birbirine saygili olmali, iyi davranmali
Herkes diiriist olmali, yalan olmamali
Herkes hosgoriilii olmali
Herkes yardimsever olmali
Olumlu Hirsizlik olmamali
Insanlar birbirini sevmeli
Tyilik hakim olmal, kétiiliik olmamal
Kimse birbirine kiismemeli
Kimse birbirine vurmamali
Kimse birbirini 6ldiirmemeli
Kimse sug islememeli
Olumsuz Herkes kapali ve imanli olmali

Kisi
Merkezli

insan iliskileri

Tablo 42 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin iilkedeki iliskilere yonelik
algilarinin; “diger devletlerle iliskiler”, “halk-yonetici iliskisi” ve “insan iligkileri”
olmak tizere ii¢ kategoriden olustugu, ilkokulda olusmayan “diger devletlerle

iliskiler” kategorisinin ortaokul diizeyinde ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

“Diger Devletlerle lliskiler” kategorisinde yer alan “dis iilkelerle dostluk
kurulmamali” goriisii sevgi, dostluk ve baris degerlerine aykiridir. “Hiikiimdar
giiclinii iyiye kullanmali”, “y0netici, insanlara zarar vermeden istedigini yapmali”,
“yonetici, istedigini yapmali” goriisleri “kisi merkezli” olup demokratik algiya
uzaktir. Ayrica, “herkes kapali ve imanli olmali” goriisiiniin de demokrasi agisindan

olumlu olmadigi sdylenebilir.
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DOH2: “Yéneticiler istedigini yapabilir ama insanlara zarar vermemelidir.”

DOHS5: “Ulkede herkes birbirine karsi saygil. Kimse kimseye kétii bir sey yapamaz.

Secilen hiikiimdar giiciinii her zaman iyiye kullanmali.” DOHT: “Dus iilkelerle

samimi olunmamali, hi¢ dostluk kurulmamalidir.”

Tablo 43. Lise Ogrencilerinin Ulkedeki Iliskilere Yonelik Algilari

Kategoriler/Alt Kategoriler

Kodlar

Olumlu

Diger Devletlerle

Disa bagimli olunmamali
Miisliiman Miisliimanla ¢atigmamali
Ornek bir iilke olmali

Savas olmamali, baris olmali

Tliskiler

Olumsuz

Diger iilkeler bize bagimli olmali

Diger iilkeler krize sokulmali, savagsmadan bitirilmeli

Savas esirleri deneylerde bilim i¢in kullanilmali
Tehdit unsuru olan devletler isgal edilmeli

Halk

Derdini bagtakilere aktarmali

Devlete saygili olmali

Fikirlerini yoneticiye agmali

Vatansever olmali

Yoneticiye kars: sorumluluklarimi yerine getirmeli

Halk
Halk- Merkezli

Ayricaliklar1 olmamali
Diiriist, giivenilir, adaletli olmali
Gorevlerini en iyi sekilde yapmali

)(imetici
Tliskisi
Yonetici
Kisi
Merkezli

Basimizdaki kisi bilgili, akilli, ileri gorislii olmali
Basimizdaki kisi bize dogru yolu géstermeli
Basimizdaki kisi dine uymali

Basimizdaki kisi giiclii olmali, kendine giivenmeli
Basimizdaki kisi halkla uyusmali

Basimizdaki kisi her canliya sevgi ile yaklagmali
Basimizdaki kisi tarafsiz olmali

Yonetici dine uyarsa tiim haklara sahip olmali

Insan Iliskileri Olumlu

Birlik beraberlik olmali

Cinayet, taciz, pislik olmamal

Dedikodu olmamali

Degerlere sahip ¢ikilmali

Diirtistliik olmal

Farkl1 din, gelenek ve goreneklere saygi duyulmali
Iman, Allah korkusu olmali

Insanlar birbirini alaya almamali

Insanlar birbirini dislamamali

Insanlar birbirini sevmese de saygili olmal
Insanlar kumpaslar ¢evirmemeli

Insanlar hoggériilii olmali

Insanlar mutlu ve huzurlu olmal

Insanlar samimi ve sevecen olmali

Insanlar yardimsever olmali

Kavga doviis olmamali

On yargi olmamali

Tebessiim olmali

Olumsuz

Ac¢gozIi insanlar dlmeli
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Tablo 43 incelendiginde lise Ogrencilerinin {iilkedeki iliskilere yonelik
algilarinin da; “diger devletlerle iligkiler”, “halk-ydnetici iliskisi” ve “insan iligkileri”

olmak iizere li¢ kategoriden olustugu goriilmektedir.

Lise 6grencilerinin, “diger iilkeler bize bagimli olmal1”, “diger {ilkeler krize
sokulmali”, “diger iilkeler savasmadan bitirilmeli”, “savag esirleri deneylerde bilim
icin kullanilmali”, “tehdit unsuru olan devletler isgal edilmeli” goriisleri sevgi,
dostluk ve baris degerlerine aykiridir. Lise &grencilerinin “kisi merkezli” alt
kategorisindeki gortislerinin ilkokul ve ortaokul kademelerine gore daha yogun
oldugu goriilmektedir. Bu alt kategorideki “basimizdaki kigi” diye baslayan tiim
ctimleler “kisi merkezli” olup anti demokratik bir algiya isaret etmektedir. “Y Onetici
dine uyarsa tiim haklara sahip olmali” goriisii de yine demokrasiye ters bir algidir.

Ayrica, “acg0zlii insanlar Olmeli” gorlisiiniin de demokrasi agisindan olumlu

olmadigi sdylenebilir.
Lise 6grencilerinin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DLH1: “Benim iilkemde savas olmamali, baris olmali.” DLHS5: “Basimizdaki
kisi akli ve fikvi halkla uyugan bir insan olmali. Yoneticiler dine ve adalete uydugu
stirece biitiin haklara sahip olabilirler.” DLH6: “Devleti yoneten kisilerin bir

’

ayricaligi olmamali. Sonucta onlar da halktan kisilerdir.’

3.1.2.5. Temel Hak ve Ozgiirliikler

[lkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin temel hak ve &zgiirliiklere yonelik

algilar1 Tablo 44, Tablo 45 ve Tablo 46’da sunulmustur:

Tablo 44. ilkokul Ogrencilerinin Temel Hak ve Ozgiirliiklere Y&nelik Algilart

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Tiirleri Oy kullanma hakki olmali
Hak Sahip Olma Haklar kullanilabilmeli
Haklar korunmali
Kuralsizhk Insanlar her istediklerini yapabilmeli
Ozgiirliik Yasakel Dizilere yayin yasagi konulmali

Miilteciler miilteci kamplarima gonderilmeli
Ozgiirliikcii Ozgiirliik/hiirriyet/bagimsizlik olmali
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Tablo 44 incelendiginde ilkokul &grencilerinin temel hak ve &zgiirliiklere
yonelik algilarmin; “hak™ ve “6zglirliik” olmak iizere iki kategoriden olustugu

goriilmektedir.

[lkokul dgrencilerinin sahip olunmasi gereken haklarla ilgili yalmzca “oy
kullanma” seklinde goriis belirttikleri, temel haklarla ile olarak bagka bir alginin

ortaya ¢ikmadigi goriilmektedir.

Ogrencilerin dzgiirliikleri; kuralsizlik, yasakcilik ve oOzgiirliikgiiliik olarak
algiladiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerinden bazilarinin 6zgiirliik¢ii anlayisa sahip
oldugu, baz1 6grencilerin ise ozgiirliikleri “insanlarin her istediklerini yapabilmesi”
seklinde yani “kuralsizlik” olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Baz1 6grencilerin ise
yasak¢1 bir anlayisla diisiinmekte olduklari goriilmektedir. Ogrencilerin; “dizilere

yayimn yasagi konulmali”, “miilteciler miilteci kamplarina gonderilmeli” seklindeki

diisiinceleri yasaker algilarma 6rnek olusturmaktadir.

Ogrencilerin, miiltecilerin en temel insan hakki olan “yasama” hakkina sahip
olmalarina itiraz etmelerinin, temel hak ve 6zgiirliikler agisindan anti demokratik bir

algiya isaret ettigi sdylenebilir.
[Ikokul 6grencilerinin goriislerinden bazi1 alintilar asagida verilmistir:

DIHI1: “Miilteciler icin miilteci kamplart yapilmal, miilteciler bu kamplara
yoneltilmelidirler. Cocuklara wygun egitim verilmeli, dizilere yayin yasag
getirilmelidir.” DIC5: “Temel hak ve ozgiirliikler oy secimidir.” DIC3: “Temel hak

ve ozgiirliikler her istedigimizi yapmaktir.”

Tablo 45. Ortaokul Ogrencilerinin Temel Hak ve Ozgiirliiklere Yonelik Algilart

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Barimma hakk1 olmal

Beslenme hakki olmali

Caligma hakk1 olmali

Egitim hakk: olmali

Hak Tirleri Oyun oynama hakk1 olmali
a Savunma hakki olmali
Seyahat hakki olmali
Yagama hakki olmali
Sahip Olma Haklar kullanilabilmeli

Haklar korunmali
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Tablo 45. (devami)

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar

Anne ve babalar ¢ocuklara karigmamali

Cocuklar istedikleri her yere gidebilmeli

Kirmizi 151k olmamali

Kisitsiz 6zgiirlikk olmali

Kisiler istedigi her seyi yapabilmeli

Soforler istedigi gibi araba kullanmali

Akilsizlarin oy vermesi yasaklanmali

Ozgiirliik Herkes diizenli olarak psikologa gitmeli
Yasake Herkesin ismi Merve olmali

Icki, kumar ve sigara yasak olmali

Sadece Tiirk¢e kullanilmali

Din, dil 6zgiirliigli olmali

Kisilere zarar vermeden istenilen yapilmali

Ozgiirliik/hiirriyet/bagimsizlik olmali

Ozgiir irade olmali

Kuralsizhk

Ozgiirliikcii

Tablo 45 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin temel hak ve 6zgiirliiklere
yonelik algilarinin da; “hak” ve “6zgiirlik” olmak {izere iki kategoriden olustugu

goriilmektedir.

Ilkokul &grencileri sahip olunmasi gereken haklari yalmzca “oy kullanma”
seklinde algilarken ortaokul Ogrencileri barmmma, beslenme, calisma, egitim ve
yasama gibi haklardan da bahsetmislerdir. Bunun ortaokul 6grencilerinin algilar

agisindan olumlu bir gelisme oldugu sdylenebilir.

Ortaokul kademesinde Ozgiirliiklerle ilgili dogru bakis acismna sahip
ogrencilerin yani sira yanlis bakis acisina sahip Ogrencilerin de var oldugu
goriilmektedir. Ortaokul Ogrencilerinden bir kismiin 6zgiirlik¢ii anlayisa sahip
olduklari, bazilarinin temel hak ve ozgiirliikleri “kuralsizlik” olarak algiladiklar1 ve
insanlarin her istediklerini yapabildigi kisitsiz bir 6zgiirliikk algisina sahip olduklar
goriilmektedir. Yine oOgrencilerden bir bdliimiiniin yasak¢i bir anlayisa sahip
olduklar, akilsizlarin oy vermesinin, Tiirk¢e’den bagka bir dil kullanilmasinin, farkh
isimlere sahip olmanin, icki, kumar ve sigara gibi aligkanliklarin yasaklanmasi
gerektigini diisiindiikleri goze carpmaktadir. Bu durumda ortaokul 6grencilerinin
temel hak ve ozgiirliikklere yonelik algilarinin da ilkokul kademesindeki gibi anti

demokratik bir algtya isaret ettigi sdylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin kategorilerle ilgili goriislerinden baz1 alintilar asagida

verilmistir:
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DOH7: “Psikologlar iilkede onde tutulmali. Psikolojik destege gerek
duymasa bile insanlar diizenli olarak psikologa gitmeli. Anne-baba egitimi zorunlu
olmali.” DOHS: “Kirmizi wsiklar olmasin. Soforler istedigi gibi araba kullanabilsin.
Cezalar  kalksin.” DOCI17: “Insanlar sl bir sekilde istediklerini

’

yapabilmelidirler.’

Tablo 46. Lise Ogrencilerinin Temel Hak ve Ozgiirliiklere Yonelik Algilart

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Barinma hakki olmali
Beslenme hakki olmali
Bosanma hakki olmal
Egitim hakki olmali
Engelliler i¢in diizenleme yapilmali
Giyinme hakki olmali
Saglik hakki olmali
Hak Seyahat etme hakki olmali
Se¢me secilme hakki olmali
Yasama hakki olmali
Hak verilmesi i¢in 18 yas1 beklenmemeli
Haklar kullanilabilmeli
Sahip Olma Haklar korunmali
Haksizliklara kars1 olunmali
Kadin ve ¢ocuklarin haklari korunmali
Meslek sahipleri yurtdisina gonderilmemeli
Suriyeliler alinmamali/beslenmemeli
Din 6zgiirliigii ve tesettiir 6zgiirliigii olmal
Herkes diislincesini/fikrini sdyleyebilmeli
Herkes hiir iradeye sahip olmali
Ozgiirliik Herkes istedigi gibi davranabilmeli
Ozgiirliikii Insanlar serbest birakilmali
Kimse birbirini kisitlamamali
Kisi kimseye zarar vermeden 6zglirce yagamali
Kisiler yasayacaklari yerleri segebilmeli
Ozgiirliik/hiirriyet/bagimsizlik olmali

Tiirleri

Yasakel

Tablo 46 incelendiginde lise 6grencilerinin temel hak ve 6zgiirliiklere yonelik

algilarinin da “hak” ve “6zgiirliik” kategorilerinden olustugu goriilmektedir.

Lise ogrencileri de ortaokul 6grencilerine benzer sekilde sahip olunmasi
gereken haklarla ilgili; barinma, beslenme, egitim, saglik ve yasama gibi haklardan
bahsetmislerdir. Lise kademesinde ilkokul ve ortaokul kademesinden farkli olarak
ozgiirliiklerin “kuralsizlik” olarak algilanmadig1 goriilmektedir. Lise 6grencilerinin
“yasake1” algilarinin diger kademelere gore azaldigi, 6zgiirliik¢ii anlayisin daha fazla

hakim oldugu sdylenebilir.

Lise 6grencilerinin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:
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DLHS: “Insanlarin bazi haklara sahip olmalar icin 18 yasi beklenmemeli. O
kisinin akli ve fikri ermis ise haklar verilmeli.” DLH7: “Bagimsizligin olmadigu iilke
zaten iilke olmamistir. Insanlar yasayacaklar yeri kendileri secmelidir.” DLC22:

’

“Her birey ozgiirdiir ve tiim haklara sahip olmalidir.’
3.1.2.6. Demokrasinin Unsurlari

Asagida 6grencilerin demokrasinin unsurlarindan olan; “hukukun tistiinligi”,
“kuvvetler ayrilig1”, “yargi”, “cogulculuk”, se¢im”, “muhalefet”, “esitlik” ve

“adalet” ile ilgili algilarina yer verilmistir.

Hukukun Ustiinliigii: Analizler sonrasinda hukukun iistiinliigii ile ilgili
olusan kodlar incelenmis, “yetenek”, “hukukun mutlulugu”, “insan”, “patates”,
“biiyiik goriinme” gibi ilgisiz kodlara (ilkokul kademesinde bes, ortaokul

kademesinde 19, lise kademesinde 18) tabloda yer verilmemistir.

[Ikokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin hukukun iistiinliigiine yonelik algilari

Tablo 47, Tablo 48 ve Tablo 49°da sunulmustur:

Tablo 47. ilkokul Ogrencilerinin Hukukun Ustiinliigiine Yonelik Algilart

Kategoriler Kodlar
Kurallarin Kanun ¢ikarmak i¢in segim yapilmali
Konulmasi Kurallari iilke bagkan1 koymali
Kurallarin Adalet saglanmall
Uygulanmasi Kanunlara/hukuka gére hareket edilmeli

Tablo 47 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin hukukun istiinliigiine yonelik
algilarinin  “kurallarin  konulmasi” ve “kurallarin uygulanmas1” seklindeki iki

kategoriden olustugu goriilmektedir.

Ilkokul 6grencilerinin; kurallarin konulmasi igin se¢im yapilmasi gerektigi
algis1 olumlu bir demokrasi algisi iken, kurallarin iilke bagkani tarafindan konulmasi
gerektigi algist  demokratik olmayan bir algidir. Ogrencilerin  kurallarin
uygulanmasinda adaletli olunmasi ve hukuka goére hareket edilmesi algilarn ise

olumlu yénde bir algiya isaret etmektedir.

Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:
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DIC4: “Hukukun iistiinliigii icin adaletin saglanmasi gerekir.” DICS:
“Hukukun tistiinliigii adaletin distiin olmasi demektir.” DIH1: “Kanunlarin yapilmas:

’

icin secim olmalidr.’

Tablo 48. Ortaokul Ogrencilerinin Hukukun Ustiinliigiine Y&nelik Algilar:

Kategoriler Kodlar
Kanunlar, kurallar halka sorularak konulmali
Kurallar Anayasaya uygun yapilmali

Kurallarin

Konulmas Opylarla konulmali

Adalet olmal1

Dogrunun, haklinin yaninda olunmali
Kurallarin En dogru karar verilmeli
Uygulanmasi Hukuk gecerli olmali

Kimsenin hakki yenilmemeli
Kisilerin haklar1 korunmali

Tablo 48 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin hukukun iistiinliigiine yonelik
algilarinin da “kurallarin konulmasi1” ve “kurallarin uygulanmasi” seklindeki iki

kategoriden olustugu goriilmektedir.

Ogrencilerin; kurallarm halka sorularak konulmasi, oylarla konulmasi ve
kurallarin Anayasaya uygun yapilmasi yoniindeki algilar1 olumlu demokrasi algisina
isaret etmektedir. Ogrencilerin kurallarin uygulanmasinda; hukukun gecerli olmasi,
adaletli olunmasi, dogrunun, haklinin yaninda olunmasi ve Kkisilerin haklarinin

korunmasi gibi algilarinin da olumlu yonde demokrasi algis1 oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DOCI16: “Hukukun iistinliigii insan haklarimin  korunmasi ve adaletli
yargilamadwr.” DOCI17: “Hukukun iistiinliigii dogrunun, haklimin  yanminda

olunmaswn gerektirir.” DOC25: “Kurallar oylarla konulmalidir”

Tablo 49. Lise Ogrencilerinin Hukukun Ustiinliigiine Y&nelik Algilar:

Kategoriler Kodlar
Kurallarin Cok siki kurallar konulmamali
Konulmasi Kurallar halka sorulmali

Adalet temel olmali

Anayasaya gore karar verilmeli
Kurallarin Herkes yasalara ve kanunlara uymali
Uygulanmasi Hukuk/kanunlar her seyden {istiin olmali

Kisiye gore degisen kurallar olmamali

Kurallara gore yonetilmeli
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Tablo 49 incelendiginde lise 6grencilerinin hukukun iistiinliigiine yonelik
algilarinin da ilkokul ve ortaokul kademelerinde oldugu gibi “kurallarin konulmasi”

ve “kurallarin uygulanmasi” seklindeki iki kategoriden olustugu goriilmektedir.

Lise 6grencilerinin; kurallarin halka sorularak konulmasi yoniindeki algilari
olumlu demokrasi algisina igaret etmektedir. Kurallarin uygulanmasinda; adaletin
temel olmasi, hukukun ve kanunlarin her seyden {istiin olmasi, kisiye gore degisen
kurallar olmamasi gibi algilarinin da yine olumlu demokrasi algis1 oldugu

sOylenebilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DLCI1: “Hukukun iistiinligii kanunlarin her gseyden oénce gelmesini
gerektirir.” DLCS: “Her seyden once hukukun gelmesi demektir” DLC20: “Hukuk

’

ne derse o olur, kimse onun tistiine gecemez.’

Kuvvetler Ayriligi: Analizler sonrasinda kuvvetler ayriligi ile ilgili olusan
kodlar incelenmis, “gii¢siiz”, “gii¢”, “hirs”, “bilgi”, “Newton” gibi ilgisiz kodlar
(ilkokul kademesinde 12, ortaokul kademesinde 23, lise kademesinde 23)

cikarilmustir.

Bu kodlar ayiklandiktan sonra ilkokul kademesinde hi¢ bir kod kalmamustir.
Ortaokul ve lisede sadece “yasama, yiiriitme ve yarginin ayri yiiriitiilmesi” seklinde
birer kod kalmistir. Bu durum “kuvvetler ayriligi” kavramim o6grencilerin
bilmedigini, bu kavramin 06grencilerin kavram diinyasinda hi¢ yer almadigini

gostermektedir.

Yargi: Analizler sonrasinda yargi ile ilgili olusan kodlar incelenmis,

“tokmak”, “kirmiz1”, “cesaret” gibi ilgisiz kodlara (ilkokul kademesinde dokuz,

ortaokul kademesinde 17, lise kademesinde sekiz) tabloda yer verilmemistir.

[lkokul, ortaokul ve lise &grencilerinin yargrya yonelik algilar1 Tablo 50,

Tablo 51 ve Tablo 52’de sunulmustur:
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Tablo 50. ilkokul Ogrencilerinin Yargiya Yonelik Algilart

Kategoriler Kodlar
Yargilama Adalet olmal1
Yargi bagimsiz olmali
Ceza Fabrika bacalarina filtre takmayana ceza verilmeli

Tablo 50 incelendiginde 6grencilerin yargiya yonelik algilarinin; “yargilama”
ve “ceza” Kkategorilerinden olustugu goriilmektedir. Ilkokul &grencilerinin
yargilamanin adaletli ve bagimsiz olmas1 gerektigi yoniindeki goriislerinin olumlu bir

alg1 oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DIiH1: “Fabrikalarin bacalarina filtreler takilmal, takmayanlara gelirlerinin
bir miktar: devlet tarafindan alinmalidir.” DIC5: “Yarg: bagimsiz olmalidir.” DIC2:
“Yarg: adaletli olmalidir.”

Tablo 51. Ortaokul Ogrencilerinin Yargiya Yonelik Algilar:

Kategoriler Kodlar
Suglular mahkemede yargilanmali
Adil, esit yargilama olmali/haksizlik yapilmamal
Yargilama Ayrimeilik yapilmamali
Din 1rk ayrimi1 yapilmamali
Mahkeme bagimsiz olmali/kimseyi umursamamali
Cezalar kalkmali
Kimse hapse girmemeli
Cop atana para cezast verilmeli
Dilenciler polise sikayet edilmeli, ceza verilmeli
Devlete kars1 iyi olmayanlara ceza verilmeli
Halki kaziklayan esnafin isyeri elinden alinmali
Herkese hak ettigi ceza verilmeli
Kavga edene para cezasi verilmeli
Sigara icenlere ceza verilmeli
Suclulara agir cezalar verilmeli, akli bagina gelmeli

Ceza

Tablo 51 incelendiginde 6grencilerin yargiya yonelik algilarinin; “yargilama”

ve “ceza” kategorilerinden olustugu goriilmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin yargilamanin adaletli, esit ve bagimsiz olmasi
gerektigi yoniindeki goriiglerinin olumlu bir algi oldugu sdylenebilir. “Ceza”
kategorisindeki kodlarin yogun oldugu goriilmektedir. Baz1 6grenciler cezaya karsit
goriis belirtirken Ogrencilerin  bir kism1 da cezayr destekler nitelikte goriis

belirtmislerdir.
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Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DOH2: “Kisiler devietle karsi iyi olmali yoksa ceza yemeli.” DOHS:
“Esnaflar halki asla ama asla kaziklayamaz. Eger kaziklarlarsa is yeri elinden

alimir.” DOH10: “Suc¢larin cezast hapishane olmasin.”

Tablo 52. Lise Ogrencilerinin Yargiya Yonelik Algilar:

Kategoriler Kodlar

Ayrimcilik yapilmamali/esit yargilama olmali
Hak edene hak ettigi gibi davranilmali
Kimse yargilanmadan tutuklanmamali

Yargilama Kisi yargilanirken bazi haklara sahip olmali

Kisiye kendini savunma hakk: taninmali

Yargi bagimsiz/6zgiir olmali

Yargimin iistiinde gii¢c olmamali

Birbirini kiiglik gorenler cezalandiriimal

Bos yere hapse girmek olmamali

Cevreyi kirletenlere kiigiik cezalar verilmeli

Haksiz yere cezalandirma olmamali

Kadina kars1 suglara ceza verilmeli

Kisi hangi sugu islediyse kendisine aynis1 yapilmali

Koétii insanlara kotii davranilmali

Koétii sug isleyenlere agir cezalar verilmeli

Suglular cezalandirilmali

Tecaviizciiler idam edilmeli

Ceza

Tablo 52 incelendiginde lise Ogrencilerinin yargiya yonelik algilarinin da;

“yargilama” ve “ceza” kategorilerinden olustugu goriilmektedir.

Ogrencilerin yargilama ile ilgili; “ayrimcilik yapilmamali/esit yargilama
olmal1”, “yargi bagimsiz/6zgiir olmali” ve “yarginin iistiinde giic olmamali” gibi
goriislerinin olumlu bir demokrasi algisina isaret ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin
cezaya olumlu baktigi, cezaya karsi olumlu bakisin ilkokuldan liseye dogru artig
gosterdigi goriilmektedir. Demokrasilerde su¢ varsa ceza da vardir. Ancak “suglulara
agir cezalar verilmeli, akli bagina gelmeli”, “dilenciler polise sikayet edilmeli”,
“halki kaziklayan esnafin isyeri elinden alinmali”, “birbirini kiiciik gorenler
cezalandirilmali”, “kisi hangi sugu islediyse kendisine aynis1 yapilmali”,
“tecaviizciiler idam edilmeli” gibi goriislerin agir cezalara olumlu bakisa isaret ettigi

ve bu durumun da olumlu bir alg1 olmadig1 séylenebilir.

Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:



156

DLC2: “Yarg: kimseye baglh olmamali ve yargmin iistiinde giic olmamal.”
DLH6: “Bazi suglarmn geri doniigii, pisman olusu olmaz. Mesela tecaviiz.
Tecaviizciiler kesinlikle idam edilmeli.” DLH7: “Insanlar birbiriyle alay etmemell,

birbirini kiigiik gorenler cezalandiviimalr.”

Cogulculuk: Analizler sonrasinda c¢ogulculuk ile ilgili olusan kodlar
incelenmis, “istek”, “fazla esya istemek”, “23 Nisan”, “oyun” gibi ilgisiz kodlar
(ilkokul kademesinde 12, ortaokul kademesinde 18, lise kademesinde 26)

cikartlmistir.

Bu kodlar ayiklandiktan sonra ilkokul ve ortaokul kademesinde hi¢ bir kod
kalmamustir. Lisede ise sadece “her tiirlii diisiincenin var olmas1” seklinde bir kodun
kaldig1 goriilmiistiir. Kavram yanilgisina sahip kodlar incelendiginde “cogulculuk”
kavrami yerine; “fazla olmak”, “¢ok olmak”, “cogunlugun istediginin olmas1”,
“cogunluk” gibi kavramlarin kullamldigi goriilmistiir. Bu durum G&grencilerin
“cogulculuk” kavramimi bilmediklerini, yanls algiladiklarimi ve “cogunlukculuk” ile

karistirdiklarini géstermektedir.

Secim: Analizler sonrasinda secim ile ilgili olusan kodlar incelenmis, “temel
bilgi”, “damga”, “23 Nisan”, “yaklast1” gibi ilgisiz kodlara (ilkokul kademesinde alt1,

ortaokul kademesinde 19, lise kademesinde 14) tabloda yer verilmemistir.

Ilkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin secime ydnelik algilari Tablo 53,

Tablo 54 ve Tablo 55’te sunulmustur:

Tablo 53. ilkokul Ogrencilerinin Seg¢ime Y&nelik Algilart

Kategoriler Kodlar
Herkes istedigi kisiye miihiir basabilmeli
Herkes secilme hakkina sahip olmali
Herkes oy vermeli

Herkes se¢me hakkina sahip olmali

Kimlerin Secilecegi

Kimlerin Sececegi

Tablo 53 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin se¢ime yonelik algilariin;
“kimlerin secilecegi” ve “kimlerin sececegi” olmak {iizere iki kategoriden olustugu

goriilmektedir.
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Ilkokul dgrencilerinin se¢im algilarinin; herkesin istedigi kisiyi secebilmesi,
herkesin segme ve secilme hakkina sahip olabilmesi gerektigi seklinde 6zgiirliik¢ii ve

esitlikei bir anlayisa dayandigi goriilmekledir.
Ogrencilerin gériislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DIC1: “Herkes oy vermelidir.” DIH2: “Herkes istedigi kisiye miihiir

1

basmalidir.” DICS: “Herkes istedigini se¢me 6zgiirliigiine sahip olabilmelidir.’

Tablo 54. Ortaokul Ogrencilerinin Se¢ime Yonelik Algilart

Kategoriler Kodlar
Adaylar kendini tanitabilmeli

Hazirhk Adaylar televizyonda konusmali
Seg¢im dncesi en fazla 3 miting olmal
Halkin istedigi se¢ilmeli
Herkes giivendigi kisiyi se¢meli
Herkes secilme hakkina sahip olmali
Parti olmamali, herkes aday olabilmeli
Herkes esit oya sahip olmali
Herkes hiir iradesi ile se¢im yapmali
Kimlerin Sececegi Herkes se¢me hakkina sahip olmali
Sadece akilli kesim oy kullanmali
18 yas iistii kisiler oy hakkina sahip olmali
Halk mesaj atarak se¢im yapmali
Herkesin kime oy verdigi belli olmali

Kimlerin Secilecegi

Nasil Secilecegi

Tablo 54 incelendiginde ortaokul &grencilerinin se¢ime yoOnelik algilarinin;
“hazirlik”, “kimlerin segilecegi”, “kimlerin sececegi” ve “nasil segilecegi” seklindeki

dort kategoriden olustugu goriilmektedir.

Ogrencilerin; adaylarm kendini tamitabilmesi, herkesin secme ve secilme
hakkina sahip olmasi, herkesin esit oya sahip olmasi seklindeki demokratik
algilarinin yan1 sira, sadece akilli kesimin oy kullanmasi ve herkesin kime oy
verdiginin belli olmasi seklinde anti demokratik algilarmin varligi da dikkat

cekicidir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DOH2: “Yéneticiler goyle segilecek; herkes televizyonda konusacak
izleyenler telefonlardan su su isimdeki kisi diye mesaj atacaklar.” DOH7: “Eger
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akilli kesim akilsiz kesimden fazla ise akilsiz kesimin yonetecek kisileri se¢mesini

’

sagma buluyorum.” DOCI12: “Kendi hiir irademle segcim yapmam gerekir.’

Tablo 55. Lise Ogrencilerinin Secime Yonelik Algilari

Kategoriler Kodlar
Dogru kisi se¢ilmeli, desteklenmeli
Herkes secilme hakkina sahip olmali
Kadinlarin segilebilme hakki olmali
Milletin fikrine deger verilmeli
Herkes esit oya sahip olmali
Herkes se¢me hakkina sahip olmali
Kimlerin Sececegi Farkli fikir ve goriisler ifade edilebilmeli
Resit ve akil sahibi kimseler oy kullanmali
Toplum 6zgiir iradesini kullanabilmeli
Dogru yapilmali
Nasil Secilecegi Gizli yapilmamal
Hile yapilmamal

Kimlerin Secilecegi

Tablo 55 incelendiginde lise 6grencilerinin se¢ime yonelik algilarin ise;
“kimlerin segilecegi”, “kimlerin sececegi” ve ‘“nasil secilecegi” seklindeki ti¢

kategoriden olustugu goriilmektedir.

Lise kademesindeki 6grencilerin segimle ilgili; herkesin se¢gme ve segilme
hakkina sahip olmasi, milletin fikrine deger verilmesi, herkesin esit oya sahip olmas,
toplumun O6zgiir iradesini kullanabilmesi, oylamanin gizli olmasi gibi olumlu
demokrasi algilarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Ortaokuldan farkli olarak bu

kademede segimle ilgili demokrasi agisindan olumsuz bir algiya rastlanmamastir.

Ogrencilerin goriiglerinden bazi alintilar agagida verilmistir:

DLC11:  “Sec¢imler demokrasi icin vardir ve insanlarin temel
haklarimdandwr.” DLH10: “Yoéneticiler secilirken de esitlik olmali, kadinlar da

segilmeli” DLC37: “Akulli ve resit olan herkes se¢me hakkina sahip olmaldir.”

Muhalefet: Analizler sonrasinda muhalefet ile ilgili olusan kodlar

incelenmis, “kurallar”, “merhamet”, “biiyiik bir insan”, gibi ilgisiz kodlar (ilkokul

kademesinde ii¢, ortaokul kademesinde yedi, lise kademesinde dokuz) ¢ikarilmistir.

[lkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin muhalefete yonelik algilar1 Tablo 56,

Tablo 57 ve Tablo 58’de sunulmustur:
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Tablo 56. ilkokul Ogrencilerinin Muhalefete Yonelik Algilart

Kategoriler Kodlar
Her seye atlar

Her seye burnunu sokar

Her seye kars1 olur

Lafa girer

Karsithk

Tablo 56 incelendiginde 6grencilerin muhalefete yonelik algilarinin ilkokul

kademesinde sadece “karsitlik” kategorisinden olustugu goriillmektedir.

Ilkokul 6grencilerinin muhalefetin her seye atladigi, her seye burnunu
soktugu, her seye kars1 oldugu seklinde olumsuz algilara sahip oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin demokrasinin temel unsurlarindan olan muhalefete olumsuz bakislarinin

demokrasi algilar1 agisindan olumsuz bir durum olusturdugu sdylenebilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DIC3: “Muhalefet her seye burnunu sokmak demektir.” DICS: “Muhalefet

lafa girmek ve her seye atlamak demektir.”

Tablo 57. Ortaokul Ogrencilerinin Muhalefete Yénelik Algilar:

Kategoriler Kodlar
Destek Diisiincelerini ifade eder
Cok konusur/konusurken araya girer
Karsithk Her seye karisir

Her seye kars1 ¢ikar/kabul etmez
Karigiklik ¢ikarir

Tablo 57 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin muhalefete yonelik

algilarinin “destek” ve “karsitlik” kategorilerinden olustugu goriilmektedir.

Ortaokul kademesindeki Ogrencilerin bir kisminin muhalefete yonelik
olumsuz algilara sahip olduklari, muhalefeti genel olarak ‘“karsitlik” iizerinden
degerlendirdikleri, muhalefeti her seye karisan, her seye karsit olan ve karigiklik

c¢ikaran olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:
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DOC23: “Muhalefet, biri bir sey yaparken gereksiz sekilde araya girmek
demektir.” DOC24: “Muhalefet karisiklik ¢cikarmak demektir.” DOC28: “Muhalefet

’

her seye karsi ctkmak demektir.’

Tablo 58. Lise Ogrencilerinin Muhalefete Yonelik Algilari

Kategoriler Kodlar
Akil verir
Denetler
Farkl fikir sunar
Oneri sunar
Fikirlerini/diisiincelerini 6zgiirce ifade eder
Siyaseti gekillendirir
Diigmanlik yapar
Fikrin mutlaka kabul edilmesini ister
Her seye/baskalarina karigir/burnunu sokar
Karsithk Tyi bir sey degildir
Olumsuz elestiri yapar
Rekabet eder
Tartigma/ anlagmazlik ¢ikarir

Destek

Tablo 58 incelendiginde Ogrencilerin muhalefete yonelik algilarinin lise

kademesinde de “destek” ve “karsitlik” kategorilerinden olustugu goriilmektedir.

Lise kademesindeki bazi 6grencilerin muhalefeti demokrasiye destek olarak
algiladiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler muhalefeti; oneriler sunan, farkli fikirler
sunan, akil veren bir kurum olarak diisinmektedirler. Ancak muhalefete yonelik
olumsuz algilara sahip 6grencilerin de var oldugu goriilmektedir. Baz1 6grencilerin
muhalefeti; diismanlik yapan, her seye/baskalarina karigan, rekabet eden,
tartisma/anlagmazlik ¢ikaran bir kurum olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Bu
durumda ilkokuldan liseye gittikce 6grencilerin olumlu algilarinin arttig1, muhalefet

algilarinda iyilesme oldugu sOylenebilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DLCS: “Muhalefet partilerin birbirlerine karsi diismanliklaridir.” DLC40:
“Diisiinceleri ifade etmektir. Fikir ozgiirliigiidiir.” DLC41: “Iyi bir sey degildir.”

Esitlik: Analizler sonrasinda esitlik ile ilgili olusan kodlar incelenmis,
“kurallar”, “6zellik”, “saygili” gibi ilgisiz kodlar (ilkokul kademesinde dort, ortaokul

kademesinde 14, lise kademesinde bes) ¢ikarilmustir.
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Ilkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin esitlige yonelik algilar1 Tablo 59,

Tablo 60 ve Tablo 61°de sunulmustur:

Tablo 59. ilkokul Ogrencilerinin Esitlige Yénelik Algilar:

Kategoriler Kodlar
A Ik Ayrimcilik yapilmamali
yrimert Herkese esit/ayn1 davranilmali
Adalet Adalet saglanmali

Haksizlik yapilmamali

Tablo 59 incelendiginde ilkokul Ggrencilerinin esitlige yonelik algilarinin;

“ayrimcilik” ve “adalet” kategorilerinden olustugu goriilmektedir.

[lkokul &grencilerinin bir kismimin esitligi; herkese esit davranma, ayrimeilik

yapmama seklinde algiladiklari, bir kisminin ise esitligi adaletle iliskilendirdikleri

goriilmektedir. Adaletin esitligi de kapsadig1 diisiiniildiiglinde bunun dogru bir alg1

oldugu sdylenebilir. Zira insanlara sirf insan olduklar i¢in esit muamele edilmesi

adaletin vazgecilmez bir sartidir.

Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DIC2: “Esitlik adalet demektir” DIC3: “Esitlik ayrimcilik ve haksizlik

yapilmamasidir.” DIC4: “Egitlik insanlara aym sekilde davranmaktir.’

Tablo 60. Ortaokul Ogrencilerinin Esitlige Yonelik Algilari

’

Kategoriler

Kodlar

Ayrimcihik

Ayrimcilik yaptlmamali

Birine alinan digerine de alinmali

Cumhurbagkan1 ve milletvekilleri hari¢ herkes esit olmali
Din, dil ve irk ayrimi yapilmamali

Herkes ayni1 seylere/haklara sahip olmali

Kimse kimseden iistiin tutulmamal

Erkek kadin ayrimi yapilmamali

Herkese ayni davraniimali

Adalet

Adalet saglanmali

Herkese gerektigi kadar verilmeli
Herkese hak ettigi kadar verilmeli
Herkese ihtiyaci kadar verilmeli

Tablo 60 incelendiginde ilkokul dgrencilerinin esitlige yonelik algilarinin;

“ayrimcilik” ve “adalet” kategorilerinden olustugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin  bir kismmin esitligi din-dil-irk, kadin-erkek vb. ayrim
yapilmamasi olarak algiladiklari, ancak cumhurbaskani ve milletvekillerinin diger
insanlarla esit olamayacaginin diisiiniildiigii de goriillmektedir. Tiim insanlarin hukuk
oniinde esit olmasi gerektigi diisliniildiigiinde bunun demokrasiye uygun olmayan bir
alg1 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bir kismiin da esitligi adalet iizerinden tarif
ettikleri goriilmektedir. Adaletin esitligi de kapsadigi diisiiniildiigiinde bunun dogru

bir alg1 oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DOCS: “Esitlik herkesin ayni haklara sahip olmasi demektir. Birine alinan
digerine de alimmalidir.” DOC6: “Esitlik herkese aynmi gsekilde davranilmasi

’

demektir.” DOCS: “Kadin erkek arasinda ayrim yapimamasi demektir.’

Tablo 61. Lise Ogrencilerinin Esitlige Yonelik Algilart

Kategoriler Kodlar

Ayrimcilik yapilmamali
Biiyiik kii¢iige esit olmali
D1s goriiniise gore davranilmamal
Dil, irk ayrimi1 olmamali
Herkes ayni statiide/ayni sartlarda caligmali
Herkes ayni yagsam sartlarina sahip olmali
Herkese esit pay verilmeli

Ayrimcilik Herkesin mal1 miilkii esit olmali
Kadin erkek esit olmali/cinsiyete gore davranilmamali
Kadin daha iistlin olmali
Kendi irkimiz herkesten {istiin goriilmeli
Kimse kimseden iistiin tutulmamali
Milletvekili ile vatandas ayni ticreti almali
Tiim vatandaglar ayn1 haklara sahip olmali
Zengin fakir ayrimi olmamali
Cok galisana ¢ok, az calisana az verilmeli

Adalet Kimsenin hakkina girilmemeli
Kisinin ne yaptigina bakilmali

Tablo 61 incelendiginde ilkokul &grencilerinin esitlige yonelik algilarinin;

“ayrimcilik” ve “adalet” kategorilerinden olustugu goriilmektedir.

Lise 6grencilerinin bir kismmin esitligi biiyiik-kii¢iik, zengin-fakir, kadin-
erkek vb. ayrimi yapilmamasi olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Bunun dogru bir
algt oldugu soOylenebilir. Ancak &grencilerin; “herkes ayni statiide/ayn1 sartlarda

calismal1”, “herkes ayn1 yasam sartlarina sahip olmali”, “herkese esit pay verilmeli”,
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“herkesin mali miilkii esit olmali”, “milletvekili ile vatandas ayni iicreti almali” gibi
goriisleri dogru bir esitlik algis1 olmayip 6grencilerin esitligi dogru anlamadiklarini
gostermektedir. Bu tlirdeki bir esitlik algis1 “hak edene hak ettiginin verilmesi”
anlamindaki adalet degeri ile uyumsuzluk gdstermektedir. Bu durumda ilkokul ve
ortaokul kademelerinde dgrencilerin daha olumlu bir esitlik algisina sahip olduklari,

lise kademesindeki 6grencilerin esitlik algilarinin ise problemli oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DLC3: “Esitlik insanlarin birbirinden farksiz olmasidir. Ornegin siyah beyaz

diye ayrimamasidir.” DLC6: “Eyitlik biiyiigiin kiiciige esit olmasi demektir.’
DLCI19: “Esitlik kimsenin hakkina girilmemesi demektir.”

Adalet: Analizler sonrasinda adalet ile ilgili olusan kodlar incelenmis,
“tokmak”, “cesaret”, “caligmak” gibi ilgisiz kodlar (ilkokul kademesinde dort,

ortaokul kademesinde 15, lise kademesinde 12) ¢ikarilmaistir.

Ilkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin adalete ydnelik algilar1 Tablo 62,

Tablo 63 ve Tablo 64’te sunulmustur:

Tablo 62. ilkokul Ogrencilerinin Adalete Yonelik Algilari

Kategoriler Kodlar
e Ayrimcilik yapilmamali
Esitlik Esit davranilmali
Hakl ile haksiz ayrilmal
Hakl olan savunulmali

Hak

Tablo 62 incelendiginde 6grencilerin adalete yonelik algilarinin; “esitlik” ve

“hak” geklindeki iki kategoriden olustugu goriilmektedir.

Ogrencilerin adaleti; esitlik iizerinden tanimladiklar1 gériilmektedir. Ayrica
adaleti kisiye hakkinin verilmesi, hakli olanin savunulmasi seklinde tarif ettikleri

goriilmektedir. Bunun olumlu bir adalet algis1 oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DIC3: “Adalet hakli olani savunmak demektir.” DIC4: “Adalet, halka esit

davranmak demektir.” DIC6: “Adalet, haklinin ve haksizin ayrilmasi demektir.”
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Tablo 63. Ortaokul Ogrencilerinin Adalete Y&nelik Algilar:

Kategoriler Kodlar

Esitlik davranmak gerekir

Esitlik Kimse birbirinden {istiin olmamali
Zengine parasi i¢in ayrimcilik yapilmamali
Hakli savunulmali, desteklenmeli
Haks1zin da hakki korunmali

Hak Herkese esit degil gerektigi kadar verilmeli
Hukuka/kanunlara gore karar verilmeli
Kisilerin hakki gozetilmeli
Kisasa kisas olmali
Suglular cezalandirilmali

Ceza

Tablo 63 incelendiginde ortaokul grencilerinin adalete yonelik algilarinin;

“esitlik”, “hak” ve “ceza” seklindeki {i¢ kategoriden olustugu goriilmektedir.

Ogrencilerin bir kismi adaleti esitlik {izerinden diisiinmektedirler. Adaletin
esitligi kapsadigr diistiniildiiglinde bunun dogru bir algi oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin bir kismi ise adaleti; hak edene hak ettiginin verilmesi, herkesin hak
ettigi yerde olmasi ve suclunun cezasimi g¢ekmesi seklinde diisiindiikleri, bu

goriiglerin ise adaletin tanimi ile uyumlu oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

’

DOCI: “Adalet hep dogru yoldan gitmek ve hakl olan tarafta yer almaktir.’
DOCS:  “Adalet kisasa kisas demektir.” DOCI11: “Adalet herkesin hakkini

’

vermektir.’

Tablo 64. Lise Ogrencilerinin Adalete Yénelik Algilar:

Kategoriler Kodlar
Ayrimcilik yapilmamali
Esitlik Herkese ayni sekilde /esit davranilmali
Kimse kimseden iistiin tutulmamali
Cok galisana ¢ok, az ¢alisana az verilmeli
Hakli savunulmal
Hakli ile haksiz ayrilmal
Herkes emegiyle bir yerlere gelmeli/is gii¢ sahibi olmali
Herkes hak ettigi yerde olmali
Herkese ihtiyaci kadar verilmeli
Hukuka/kurallara gore karar verilmeli
Kisilere yaptiklari ige gore haklar verilmeli
Kisiye hakki verilmeli/haksizlik olmamali
Torpil olmamali
Dogru yargilama yapilmali
Ceza Suglu cezasini gekmeli
Katiiliik karsiligini bulmali

Hak
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Tablo 64 incelendiginde lise Ogrencilerinin adalete yonelik algilarmin da;

“esitlik”, “hak” ve “ceza” seklindeki ii¢ kategoriden olustugu goriilmektedir.

Ogrencilerin adaleti; esitlik, hak edene hak ettiginin verilmesi ve su¢lunun
cezasini ¢ekmesi seklinde diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu goriislerinin

adaletin tanimi ile uyumlu oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

DLC4: “Adalet herkese esit davranmak demektir.” DLC7T: “Adalet kim ne
yaptiysa cezasini  ¢ekmesi  demektir.” DLC4: “Adalet herkese esit aym

>

davramilmasidwr.’
3.1.2.7. Demokrasi Kavramlar1 Arasi Iliskiler

Kelime ¢agrisim formlarmin analizi sonucu elde edilen bulgular; ilkokul,
ortaokul ve lise kademeleri i¢in ayr1 ayr1 sunulmustur. Her biri i¢in dncelikle anahtar
kavramlarin birbiri ile olan iliskilerini gdsteren bir kavram agma yer verilmistir.
Daha sonra ise her bir anahtar kavramin iligkili oldugu kavramlar1 (anahtar kavramlar
ve Ogrenciler tarafindan olusturulan kavramlar) frekanslan ile birlikte gosteren
kavram aglar1 sunulmus ve her bir anahtar kavrama dair yorumlamalara yer

verilmistir.

Sekil 17, Sekil 18, Sekil 19 ve Sekil 20°de ilkokul kademesine ait kavram

aglar1 ve her bir kavram agina ait yorumlamalar yer almaktadir:



166

Hukuk
Devlet ———— Adalet —— Hak
Esitlik Secgim
Yasama Egemenlik
Ozgiirliik Vatandas

Sekil 17. ilkokul Demokrasi Algis1 Kavram Agi-1

Sekil 17 incelendiginde ilkokul kademesinde 20 anahtar kavramdan 10’unun
(azinlik, bagimsizlik, ceza, ¢ogulculuk, cogunluk, gii¢c, iktidar, muhalefet, yargi,
yirlitme) ortaya c¢ikmadigi yani diger anahtar kavramlarla iliskilendirilmedigi
goriilmektedir. Bu durum ilkokul Ogrencilerinin demokrasi ile ilgili kavram

bilgilerinin azlig1 ile ilgili bir durum olabilir.

“Adalet” kavraminin diger anahtar kavramlarla en ¢ok iligkilendirilen kavram
oldugu goriilmektedir. Bu durum “adalet” kavramina atfedilen degeri gostermektedir.
Bu kavramdan sonra “hak” kavrami en cok iliski yogunluguna sahip kavramdir.
“Devlet”, “yasama”, “Ozgiirlik”, “egemenlik” ve “vatandas” kavramlarinin ise

yalnizca tek anahtar kavramla iliskileri kurulmustur.
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Millet
Devlet | Hak Adalet
N 2 2 4 / [
\V ? - Dogruluk
. 2
Segim — 2 — Adalet — 2 —  Hukuk Esitlik <
2 9 2 — 4 ™ Paylasmak
Dogruluk \ Haksizlik '
Esitlik Hak
Hukuk
Saglik | Ad?‘e‘
\‘ |
Adalet — 4 — Hak — 3 —  Secim Hukuk — 3 — Hak
/'\ |
/ 2 4 2 \ 3
Paylasmak | Barinma |
Esitlik Millet

Sekil 18. ilkokul Demokrasi Algis1 Kavram Ag1-2

Sekil 18 incelendiginde “adalet” kavraminin biiyilik 6lgiide “esitlik” kavram
ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu durum bu iki kavramin 6grenciler tarafindan
es anlaml olarak algilandigim gosterir niteliktedir. “Haksizlik” kavraminin “adalet”

ile iligskilendirilmesi ise olumsuz algi ya da kavram yanilgisi durumu iceriyor olabilir.

Sekil 18’de “adalet”, “hak” ve “hukuk” kavramlarinin birbirleri ile
iligkilendirilmis oldugu goriilmektedir. Adaletin hakkin yerini bulmasi i¢in gerekli
oldugu, bunun ic¢in de hukuka ihtiyag duyuldugu disiinildiigiinde bu durumun

ogrencilerin demokrasi algilar1 agisindan oldukca olumlu oldugu sdylenebilir.
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Adalet Vatandas
| |
2 - Baskan |2
\ 2
Hak 3 — Segim 6 — Oy Edamenlik
3 /\
~._ Secme 3 2
k c /k S
ocu
Gezmek Bavrami Vatanseverlik
| Mutluluk y
2 e
| 2
. . —~ Yasam
Ozgurliik é 2 — Insan -
| 2 Ozgiirlik — 3 — Yasama <
3 N
' Yasamak ™ Hayat
Yasama
Millet
Belediye yr |
e Musllﬂan 2 _ insan
2 2 ‘ 7
Devlet < 2 — Bayrak > Vatandas <
‘ 2 2 | > Vatan
2 L - 2
| Basbakan Yardim |
Adalet 2 Etmek Egemenlik
Sekil 19. ilkokul Demokrasi Algis1 Kavram Agi-3
Sekil 19 incelendiginde “secim” kavraminin demokrasinin temel

unsurlarindan olan “hak” ve “adalet” kavramlar ile iliskilendirildigi goriilmektedir.

“Ozgiirliik” kavraminin; “egemenlik”, “bagimsizlik”, “hukuk”, “yarg1” gibi

kavramlarin  higbiri ile iliskilendirilmeyip sadece ‘“yasama” kavrami ile
iliskilendirildigi goriilmektedir. “Yasama” kavrami ile iligkilendirilen “yasam”,
“hayat” kavramlarina bakildiginda 6grencilerin bu kavrami bilmedigi, “yasama”
kavrami ile karigtirdiklari anlagilmaktadir. Bu durum ise ilkokul kademesinde

“yasama” kavrami ile ilgili yeterli bilgiye sahip olunmadigi anlamina gelmektedir.

“Devlet” kavrami “adalet” kavramu ile eslestirilmis ancak “halk”, “millet”,
“iilke”, “vatan” gibi kavramlarla eslestirilmemistir. Ogrencilerin tiizel bir kisilik
olarak kisiler ve kurumlar {istii bir yapida olan devleti “bagbakan” kavrami ile
iligkilendirdikleri goriilmektedir. Devlet ile hiikiimet es anlaml kavramlar degildir.

Devlet siyasal bir yapidir; hiikiimet ise bu siyasal yapinin gorevlerini yerine
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getirirken kullandig1 organlarin biitiiniidiir. Bu baglamda o6grencilerin “devlet”

algisinda demokrasi agisindan eksiklikler oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin “vatandas” kavrami ile “Miisliiman” kavramim iliskilendirmis

olmalar da ¢cogulculuk algilarinin zayif oldugunu gosterir niteliktedir.

Simariklik K
) Kas WYt Agirlk
| ~_ 2 \?/ 2 —
Yaramazllk — 2 —| Azinlk — 3 — Azmak -
Gig
Yirutme Yargi Cok
| ! KalaPallk
5 2
[ | 1?
Urd Hakim .
T ! Fazlallk — 2 — Cogulculuk — 2 — Insan
Bayrak
\
4 o Sug Ceza Evi
> Bagimsizlk — 4 - Vatan ~_ -
| 2 2
- 2 ) ~_ )
: - _ Koseye
Millet | Kizmak 3— Ceza —2
Gegmek
Vatanseverlik
Sekil 20. ilkokul Demokrasi Algis1 Kavram Agi-4
Sekil 20 incelendiginde “azinlik”, “yiiriitme”, “yarg1”, “gii¢”, “bagimsizlik”,

“ceza” ve “cogulculuk” kavramlarimin hicbir anahtar kavramla iligkili olmadig
goriilmektedir. Bu durumun 6grencilerin yas 6zellikleri geregi kavram diinyalarinin
genigligi/darligr ile ilgili bir durum oldugu yani Ogrencilerin bu kavramlari

anlamadigi soylenebilir.

Kavramlar incelendiginde 6grencilerin “bagimsizlik” ile ilgili algilarmin
olumlu oldugu soylenebilir. “Ceza” kavramu ile ilgili; “kizmak”, “kdseye gecmek”
gibi kendi yas seviyeleri dogrultusunda bazi kavramlar iirettikleri goriilmektedir.
“Gli¢” kavramu ile ilgili ise yine yas grubunun 6zellikleri dogrultusunda “kas” ve

“agirlik” gibi baz1 somut kavramlarin ortaya ¢ikmis oldugu goze ¢arpmaktadir.
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Demokrasinin temel unsurlarindan olan “yargi” ve “yiiriitme” kavramlar
incelendiginde; 6grencilerin “yliriitme” kavramini bilmedikleri bu kavrami “yiirtime”
kavramu ile karigtirdiklar, “yargi” kavrami i¢in ise sadece tek kavram iiretebildikleri

goriilmektedir.

“Azinlik” kavrami incelendiginde ogrencilerin bu kavrami “yaramazlik”,
“stmariklik”, “azmak” gibi kavramlarla iliskilendirdikleri goriilmektedir. Bu durum
kavrama iligskin olumsuz alginin bir sonucu olabilecegi gibi, 6grencilerin yas grubu

geregi kavram yanilgisina da isaret ediyor olabilir.

“Cogulculuk” kavrami higbir anahtar kavramla iliskilendirilmedigi gibi bu
kavram icin “fazlalik”, “cok kalabalik” gibi kavramlarin iiretildigi goriillmektedir. Bu
durum ilkokul 6grencilerinin bu kavramla ilgili kavram yanilgisina sahip olduklarim

bu kavrami “cogunluk” kavrami ile ayn1 anlamda kullandiklarii gostermektedir.

Ayrica tablolar incelendiginde “gogunluk”, “iktidar” ve “muhalefet”
kavramlariin hicbir kavramla iligkili olmadigi yani hi¢ ortaya ¢ikmadigi

goriilmektedir.

Sekil 21, Sekil 22, Sekil 23 ve Sekil 24°te ortaokul kademesine ait kavram

aglar1 ve her bir kavram agina ait yorumlamalar yer almaktadir:

Devlet
Bagimsizlik Hukuk
\
Egemenlik —— Ozgiirliik Adalet
o
Yasama Hak —  Esitlik
Yaritme Segim

Sekil 21. Ortaokul Demokrasi Algis1 Kavram Agi-1



171

Sekil 21 incelendiginde ortaokul kademesinde 20 anahtar kavramdan
dokuzunun (azinlik, ceza, cogulculuk, ¢ogunluk, gii¢c, iktidar, muhalefet, vatandas,
yargl) ortaya cikmadigi yani diger anahtar kavramlarla iliskilendirilmedigi
goriilmektedir. Bu durum ilkokul 6grencilerine benzer sekilde ortaokul 6grencilerinin
de demokrasi ile ilgili kavram diinyalarinin yeteri kadar zengin olmadigin

gostermektedir.

Diger anahtar kavramlarla en c¢ok iligkilendirilen kavramlarin “hak” ve
“Ozgiirlik” kavramlart oldugu goriilmektedir. Bu iki kavrami “adalet” kavraminin
takip ettigi  goriilmektedir. “Devlet”, “egemenlik”, ‘“se¢im”, “yiiriitme”,

“bagimsizlik” kavramlarinin ise yalnizca tek anahtar kavramla iligkileri kurulmustur.

Hukuk
| Adalet
Zf Bzgiirlik 1‘5 Esitlik
Ozgiirlik — 4 — Adalet — 24 — Esitlik 12 -] 1
10 Se¢im — 5 — Hak — 12 — Hukuk
15
— | I
Hakim _ 5 [~
Hak Sorumluluk
Yasam |
Egitim
Egemenlik
Anayasa DeTIEt 4
\ \
5 ‘5 Bagimsizlik — 31 - Ozgiirlik — 4 — Adalet
Avukat — & > Hukuk — 12— Hak A /‘\ -
4 | — 5 \
22 i Hak
e ‘ Serbestlik \
Mahkeme Adalet Yasama

Sekil 22. Ortaokul Demokrasi Algis1t Kavram Agi-2

Sekil 22°de “hak” ve “Ozgiirlilk” kavramlarinin diger anahtar kavramlarla
daha c¢ok iligkilendirildigi goriilmekte ve durumun olduk¢a olumlu oldugu

diistiniilmektedir.

[Ikokul seviyesinde diger anahtar kavramlarla en ¢ok iliskili kavram “adalet”
kavramiydi. Ortaokul seviyesinde ise bu kavram ‘“hak” ve “Ozgiirlik”

kavramlarindan sonra gelmektedir. “Hak” ve “Gzgiirliik” kavramlar1 birbirlerine
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yakin iki kavramdir. Adaletin hak ve Ozgiirliklerin saglanmasi i¢in bir arag
niteliginde oldugu, asil amacin “hak” ve “6zgirliikkler” oldugu disiiniildiigiinde
ortaokul seviyesindeki Ogrencilerin daha olumlu bir algiya sahip olduklan

sOylenebilir.

“Hukuk” kavraminin en ¢ok “adalet” ve “hak” kavramlari ile iligkilendirilmis
oldugu goriilmektedir. Bu olumlu bir algidir. Zira adaletin gerceklesmesi ancak

“hukuk” yolu ile saglanabilir. “Hukuk’ haklarin da koruyucusudur.

Adalet Ozgiirliik Yasama
| Kadin ' |
24 - Erkek 5 4
| 6 \ |
Esitlik < Anayasa — 5 — Yasama Yiritme
\ 4 Birlik l \
n Beraberlik 4 5
\ " l
Hak Yigitme Yiirimek
Ozgiirliik
|
Bayram Ulus
3 /
| 7. 4
Bayrak — 7 — Bagimsizlk — 4 — Hiirriyet \V
PO . 23
Ozgirlik — 4 — Egemenlik — 8 — .
Nisan
Millet Yonetmek
L
4 \/6 Hak — 5— Se¢im — 21 — Oy
Saygi — 4 — Devlet — 6 — Baskan 3 b
J Bagbakan 4 5 Baskan
5 / \
Hukuk Belediye  Muhtarlik

Sekil 23. Ortaokul Demokrasi Algis1t Kavram Agi-3

Sekil 23 incelendiginde ilkokulda oldugu gibi “esitlik” kavramimin biiyiik
Olciide ““adalet” kavramu ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu durum bu iki
kavramin 6grenciler tarafindan es anlaml olarak algilandigini, aradaki farkin ayirt

edilemedigini akla getirmektedir.

Ogrencilerin “bagimsizlik” ve “egemenlik” kavramlar ile iirettikleri kavram
sayisinin kisitli oldugu goriilmektedir. Kavram aginda “Anayasa” kavrami disinda

“yasama” kavramini tanimlayan herhangi bir kavram yer almamaktadir. Ornegin;
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9 46

“milletvekili”, “meclis”, “kanun” gibi kelimeler iliski aginda yer almamaktadir. Ayni
sekilde ogrencilerin “yiirlitme” kavrami ile de yeterli bilgiye sahip olmadiklan
goriilmektedir. “Yiriitme” kavrammi tamimlayan “iktidar”, “hiikiimet” gibi
kelimelere kavram aginda yer verilmemistir. Hatta “yiiriitme” kavraminin ilkokul
kademesinde oldugu gibi “yiirlimek” kavramiyla iligkilendirilmis olmasi1 6grencilerin

bilgi eksikligine isaret etmektedir.

“Devlet” kavramina verilen cevaplar incelendiginde “yonetmek” ve “baskan”
kelimelerinin en fazla frekansa sahip oldugu goze carpmaktadir. Devletin iktidarla ya
da kisilerle 6zdeslestirilmis oldugu goriilmektedir. Ciinkii iktidarlar gecici, devlet
kurumu ise kalicidir. Bu baglamda ortaokul 6grencilerinin “devlet” ile ilgili algisinin
ilkokul seviyesinde oldugu gibi egemenlik ve yonetme boyutunda yer aldigi, bu

durumun da kisi merkezli bir devlet algisi oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin “se¢im” kavramina verdikleri cevaplar incelendiginde ilkokul
diizeyine gbre daha az anahtar kavramla iliskilendirildigi dolayisiyla bu kavrama

yiikledikleri anlamin azaldigi goriilmektedir.

N i K

N / TS

6 13 .

Sug \/ |
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|
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: |
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\

: 6

|

Toplum Vatandas

|
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Gok . .. o N
olmak 8 Cogulculuk 7 Insan insan

Sekil 24. Ortaokul Demokrasi Algis1t Kavram Agi-4
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Sekil 24 incelendiginde “ceza”, “gii¢”, “cogunluk”, “cogulculuk” ve
“vatandas” kavramlarmin higbir anahtar kavramla iligkili olmadigi, ayrica “azinlk”,
“iktidar”, “muhalefet” ve “yarg1” kavramlarinin hi¢bir kavramla iliskilendirilmedigi
goriilmektedir. Her ne kadar ilkokul kademesine gore gelisme oldugu goriilse de
ortaokul kademesinde de demokrasi ile ilgili kavram gelisiminin yeterli olmadig:

sOylenebilir.

“Cogunluk” ve “cogulculuk” kavramlarinin ayni anlamda kullanildig:
goriilmektedir. “Azinlik” ve “muhalefet kavramlari ile hi¢ kavram iiretilmemesi

ogrencilerin ¢ogulculuk algilarinin zayif oldugunu gostermektedir.

Sekil 25, Sekil 26, Sekil 27, Sekil 28 ve Sekil 29°da lise kademesine ait

kavram aglar1 ve her bir kavram agina ait yorumlamalar yer almaktadir:

Azinlk —— Cogunluk
Egemenlik Gug Devlet
Bagimsizlik Hukuk Yiritme
/
Ozgiirliik Adalet Yarg Yasama
Vatandas Hak —— Esitlik Ceza
Segim

Sekil 25. Lise Demokrasi Algis1t Kavram Agi-1

Sekil 25 incelendiginde lise kademesinde 20 anahtar kavramdan iigiliniin
(cogulculuk, iktidar, muhalefet) ortaya ¢ikmadigi yani diger anahtar kavramlarla

iligkilendirilmedigi  goriilmektedir. Bu  durum  ilkokul ve  ortaokulla
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karsilastirildiginda lise 6grencilerinin demokrasi ile ilgili kavram diinyalariin daha

gelismis oldugunu gostermektedir.

Diger anahtar kavramlarla en cok iliskilendirilen kavramlarmm ‘“hak” ve
“adalet” kavramlar1 oldugu goriilmektedir. Bu iki kavrami “6zgiirlik” kavraminin
takip ettigi goriilmektedir. “Azinlik” ve “ceza” kavramlarinin ise yalnizca tek anahtar

kavramla iliskileri kurulmustur.

Hak Segim Adalet
\ \ /
Esitlik 29 Yarg! - N
S~ _— Bagimsizlik 9 29 Vatandas
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Ceza r ) Devlet Hakki | Hiirriyet
Ulkemizde Dzgiirlik
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n 5 N \
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. 17 {
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— T 6 34
Secim 6 5 O Adalet / |
\ Mahkeme Adalet
Hiirriyet  Rahat Yagsama
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Sekil 26. Lise Demokrasi Algis1 Kavram Agi-2

Sekil 26 incelendiginde ilkokul ve ortaokulda oldugu gibi yine ‘“adalet”
kavraminin biiyiik 6lciide “esitlik” kavramu ile iligkilendirildigi goriilmektedir. Daha
sonra ise “hukuk” ve “hak” ile iliskilendirilmis olmasi &grencilerin demokrasi
algilar1 agisindan olumlu bir durumdur. Bu asamada “adalet” kavrami i¢in diger okul
kademelerinde goriilmeyen bir kavram ortaya ¢ikmigtir. Bu kavram “iilkemizde
olmayan” kavramidir. Bu durum bazi lise dgrencilerinin demokrasinin iilkemizde
uygulanma durumuna diger kademelere gore daha elestirel baktiklarinin ve adalete

giiven duyma konusunda sikint1 yasadiklarini gdstermektedir.

Sekil 26 incelendiginde oOzellikle “hak” ve “Ozgiirliik” kavramlarinin

ogrencilerin diinyalarinda 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
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“ozgiirlik”, “hak” ve “hukuk” ile ilgili iirettikleri kavramlar incelendiginde tiim
kavramlarin 6grencilerin demokrasi algilar1 agisindan olumlu kavramlar olduklar
sOylenebilir. “Hukuk” kavraminin “adalet” ve “hak” kavramlar ile iligkilendirilmesi

de olumlu bir algidir.
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Sekil 27. Lise Demokrasi Algist Kavram Agi-3

Sekil 27 incelendiginde lise Ogrencilerinin ortaokul kademesiyle
karsilagtirildiginda “bagimsizlik” ve “egemenlik” kavramlart icin trettikleri kavram

sayisinin ve niteliginin attig1 sdylenebilir.

“Cogunluk” kavrami incelendiginde bu kavramin tersi olan “azinlik” kavrami
ile iligkilendirildigi goriilmiistiir. Bu kavramin iligkilendirildigi diger bir kavram ise
“devlet” kavramidir. Bu durum ise lise dgrencilerinin “cogunluk¢u demokrasi”

anlayisina sahip olduklarini gosterir niteliktedir.
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Lo Yiritme Adalet
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Sekil 28. Lise Demokrasi Algis1t Kavram Agi-4

Sekil 28 incelendiginde Ogrencilerin “yasama”, “yiiriitme” ve “yargi”

kavramlarini birbirleri ile iligkilendirdikleri goriilmektedir.

Ilkokul kademesinde &grencilerin “yargi” kavramimi sadece “hakim”
kavramiyla iligkilendirdikleri, ortaokul kademesinde ise bu kavramin hi¢ ortaya
ctkmadigr goriilmiistii. Lise kademesinde ise Ogrencilerin bu kavrami “hukuk” ve
“adalet” gibi dogru kavramlarla iligkilendirdikleri goriilmektedir. Bu 6grencilerin
demokrasi algilart agisindan olumlu bir durumdur. “Yasama” kavraminin “kanun”
kavrami ile iligkilendirilmis olmasinin olumlu olmakla birlikte yetersiz oldugu

sOylenebilir.

“Yiritme” kavrammin “devlet” kavramiyla iligkilendirilmis oldugu
goriilmektedir. Bu iligki ylritmenin devletin bir organi olmasi baglaminda ele
almmig olabilir. Ancak bu kavramin “iktidar”, “hiikiimet” gibi kavramlarla
iligkilendirilmemis ve “devam ettirme” kavramiyla iliskilendirilmis olmasi bilgi

eksikligine isaret etmektedir.

Ogrencilerin “vatandashk™ kavram icin iirettikleri kavramlarmn demokrasi

algilar1 agisindan olumlu oldugu sdylenebilir.
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“Devlet” kavrami ile iligkilendirilen kavramlara bakildiginda “yasama”
“yarg1” boyutlaria degil; “yiirlitme”, “ydnetim” ve “gii¢” kelimeleriyle egemenlik
ve yonetme boyutuna atif yapildigi goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin “devlet”
algilarinda; millet, ulus, halk, vatandas, birey gibi boyutlarin goz ardi edildigi bunun

da olumsuz bir alg1 oldugu soylenebilir.

Para )
l Hapis
Disipli ' Sug
5 plin
: ~ 6 14 a” —
Devlet — 7 — Gig¢ — 6 — Egemenlik \Cl/
eza
|
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- o 1?
Birlik Adal
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Az Olan Oy
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9 - 23 e
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\\ /
5 T 12
\ Topluluk — 5 — Gogulculuk ~_
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Sekil 29. Lise Demokrasi Algist Kavram Agi-5

29 (13

Sekil 29 incelendiginde 6grencilerin “muhalefet”, “cogulculuk” ve “iktidar”
kavramlarinin =~ anahtar  kavramlarla  iligkilendirilmedikleri ~ goriilmektedir.
Ogrencilerin “gii¢”, “ceza”, “se¢cim” ve “iktidar” algilarinda demokrasi agisindan

olumsuz bir algi tespit edilmemistir.

“Muhalefet” kavrami ilkokul ve ortaokul kademesinde higbir kavramla
iligkilendirilmemistir. Lise kademesinde ise sadece olumsuz bir alginin iirlinii olan

“tartisma’ kavramiyla iligkilendirildigi goriilmektedir.

“Azinlik”  kavrami ilkokul  kademesinde anahtar  kavramlarla
iligkilendirilmemis ancak bazi olumsuz kavramlarla (simariklik, azginlik vb.) iliskisi

kurulmustur. Ortaokul kademesinde ise hi¢bir kavramla iliskisi kurulmamistir. Lise
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kademesinde ise zit anlamlis1 ve es anlamlisi olan iki kelime ile iligskilendirilmistir.
Bu dogrultuda “azinlik” kavraminin da 6grencilerin kavram diinyasinda ¢ok az ve
olumsuz baglamda yer aldig1 sdylenebilir. “Cogulculuk” kavrami ilkokul ve ortaokul

kademelerinde oldugu gibi yine “¢ogunluk” kavrami ile es anlamda kullanilmistir.
3.1.3. Ogrencilerin Ogrenci Merkezli Egitim Algilar:

Ogrencilerin dgrenci merkezli egitim algilarma iliskin; kelime cagrisim,
cimle tamamlama ve hikdye tamamlama formlarindan elde edilen bulgular
birlestirilerek bu boliimde sunulmustur. Bu birlestirme sonucu; “Fiziki Imkanlar”,
“Sistem”, “Sosyal Etkinlikler”, “Derse Hazirhik”, “Dersin Islenisi”, “Ogretmenin
Sorumluluklar1”, “Ogrencinin Sorumluluklar1”, “Odev”, “Degerlendirme”, “Simf I¢i
Kararlar”, “Ogrenciler Arasi Iliskiler”, “Ogrenci-Ogretmen Iliskileri” ve “Egitim
Kavramlar1 Arasi Iliskiler” seklinde 13 ana baslik olusmustur. Her bir basliga ait

bulgular ve yorumlar asagida yer almaktadir.
3.1.3.1. Fiziki imkanlar

Ilkokul dgrencilerinden “fiziki imkéanlar” ile ilgili sadece “kagit ve plastik
icin ayr1 ¢opler olmali” ve “okul bahgesi temiz tutulmali” seklinde iki kod
olusmustur. EIH3 kodlu 6grenci bu konudaki diisiincelerini; “Herkes cevreyi temiz

tutuyor. Kdgit, plastik, demir ve ¢opler ayr: atiliyor. ” seklinde dile getirmistir.

Ortaokul ve lise dgrencilerinin fiziki imkénlara yonelik algilar1 Tablo 65 ve

Tablo 66’da sunulmustur:

Tablo 65. Ortaokul Ogrencilerinin Fiziki Imkanlara Yonelik Algilari

Kategoriler Kodlar
Lavabolar temiz olmali
Okul gizemli olmali
Okul Binasi Okul tablolarla siislii olmali
Okulun fiziki imkanlar: giizel olmali
Ogrencilerin odas1 olmali
Swniflar aydinlik olmal
Sniflar temiz olmali
Siniflarda her siranin yaninda ¢6p kutusu olmal
Siralar tek kisilik ve rahat olmali
Okul bahgesi kocaman olmali
Okul Bahgesi Okul bahgesinde lunapark olmali
Okul bahgesinde oyun yerleri/parkurlari olmali

Siiflar
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Tablo 65. (devami)

Kategoriler Kodlar
Kantin biiyiik olmali
Kantin/ Kantinde diigme olmals, istedigin yiyecek gelmeli
Yemekhane Kantinde karmaga olmamali

Yemekhane biiyiik ve yemekler giizel olmali
Basketbol sahasi olmali
Futbol sahas1 olmali
Spor Sahalar Spor salonu olmali
Tenis kortu olmali
Voleybol sahasi olmal
Biiyiik kiitiiphanesi olmali
Kiitiiphanede raflarda renkli kitaplar olmali
Kiitiiphanede sessizce ddev yapilmali

Kiiltiirel Etkinlik
Alanlar

Tablo 65 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin fiziki imkanlara yonelik
algilarinin; “okul binas1”, “smiflar”, okul bahgesi”, kantin/yemekhane”, spor
sahalart” ve “kiiltiirel etkinlik alanlar1” olmak iizere alt1 kategori altinda toplandigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin okulun, siniflarin, okul bahgesinin bakimli, biiyiik ve temiz
olmasini, ayrica okulda eglence alanlariin, spor alanlarinin ve kiiltiirel alanlarin yer

almasini istedikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin bu kategorilerle ilgili goriislerinden bazi alintilar asagida

verilmigtir:

EOH3: “Bu okulda kantinde bir diigme var ona basinca istedigin yiyecek
sana geliyor. Tiim égrencilerin odalart var.” EOH4: “Ayrica okulumun kantini
biiyiik, lavabosu da temiz ondan dolayr ¢cok mutluyum.” EOH7: “Bah¢emiz kocaman,
spor salonumuz var.” EOH9: “Bizde okul tertemiz, temizlik gérevlileri her sinifi

’

giizel giizel temizliyorlar. Bu yiizden okulumdan ¢ok memnunum.’

Tablo 66. Lise Ogrencilerinin Fiziki Imkanlara Yénelik Algilari

Kategoriler Kodlar
Okul bakimli, ferah olmali
Okul binasi giizel olmali

Okul Binast Okul temiz olmal
Okulun i¢inde renkli tabelalar, resimler olmali
Okul bahgesi biiyiik ve giizel olmali

Okul Bahgesi Okul bahgesinde eglenceli aletler olmali

Okul bahgesinde oturma yerleri olmali
Okul bahgesinde oyun parklari olmali
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Tablo 66. (devami)

Kategoriler Kodlar
. Kantin ucuz ve lezzetli olmali
Kantn/ Kantinde giizel yiyecekler olmali
Yemekhane suzel yiy

Yemekhanede sicak, giizel yemekler olmali
Basketbol sahasi olmali
Futbol sahas1 olmali
Spor Sahalan Hentbol sahas1 olmali
Top oynama yerleri olmali
Voleybol sahasi olmal
Kiiltiirel Etkinlik Folklor odas1 olmal1
Alanlari Tiyatro salonu olmali

Tablo 66 incelendiginde lise Ogrencilerinin de fiziki imkanlara yonelik
ortaokul Ogrencileri ile benzer algilara sahip olduklar1 goriilmektedir. Lise
ogrencilerinin fiziki imkanlara yonelik algilarmin; “okul binasi”, okul bahgesi”,
kantin/yemekhane”, spor sahalar1” ve “kiiltiire]l etkinlik alanlar1” olmak iizere bes
kategori altinda toplandigi, ortaokul kademesinde olusan “siniflar” kategorisinin bu

kademede olugmadig1 goriilmektedir.

Okulun fiziki imkanlarmin lise 6grencileri icin de olduk¢a 6nemli oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler okulun ve okul bahgesinin bakimli, biiyiik ve temiz
olmasini, ayrica okulda eglence alanlarinin, spor alanlarinin ve kiiltiirel alanlarin yer
almasin1 istemektedirler. Bu durumda okulun fiziki imkanlarinin 6grencilerin
memnuniyeti agisindan 6nemli bir etken ve dnemle ele alinmasi gereken bir konu

oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin bu kategorilerle ilgili goriislerinden bazi alintilar asagida

verilmigtir:

ELH2: “Okulun bahcesinde birden fazla degisik oyun parki var. Basketbol
sahast farkli, futbol sahast bir farkl. Okulun kantini ucuz, lezzetli. Okul 151kl1 ve
bakiml.” ELH3: “Okul bahgesi ¢ok giizel. FEtraf temiz ve ferah. Gezip
oturabilecegimiz alanlar var.” ELH9: “Okulun her tarafinda ilgi ceken resimler,

okul bahgesinde herkesin zevkine uygun oyun alanlart var.”
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3.1.3.2. Sistem

[lkokul 6grencilerinin sistemle ilgili algilarina yonelik herhangi bir kod
olugsmamustir. Ortaokul ve lise dgrencilerinin sisteme yonelik algilar1 Tablo 67 ve

Tablo 68’de sunulmustur:

Tablo 67. Ortaokul Ogrencilerinin Sisteme Yonelik Algilart

Kategoriler Kodlar
Bir hafta ders olmali bir hafta olmamali
Dersler bos gegmemeli

Dersler Farkli ilgi alanlarina gore farkli dersler olmal
Her 6grenci kendi ilgisine gore ders segmeli
Sumflar Okulda sinif olmamali, dersler her yerde islenebilmeli

Swniflar 15 kisi olmali
Dinlenme zamani olmali
Teneffiisler Ogle saatleri uzun olmali
Teneffiisler uzun olmali
Bazen okula sivil gidilebilmeli
Erkekler saglarini uzatabilmeli
Ozgiirliikler Kuzlar siis takabilmeli
Okul kiyafetini idare ile 6grenciler birlikte segebilmeli
Top getirmek, ip getirmek yasak olmamali

Tablo 67 incelendiginde Ogrencilerin sisteme yonelik bazi beklentilerinin
oldugu goriilmektedir. Bu beklentiler; “dersler”, “smiflar”, “teneffiisler” ve

“Ozgiirliikler” kategorileri altinda toplanmaktadir.

Ogrencilerin derslerin bos gecmemesini ve ilgi alanlarma gore ders
secebilmeyi istedikleri goriilmektedir. Ogrenciler; siiflarmn kalabalik olmamasin,
dersleri farkli ortamlarda islemeyi, ders aralarinin ve 6gle tatillerinin uzun olmasin

istemektedirler.

“Ozgiirliikler” kategorisi incelendiginde &grencilerin okula serbest kiyafetle
gelmek istedikleri goriilmektedir. Her 6grencinin farkli bir birey oldugu, kalitimsal,
cevresel ve kiiltiirel faktdrlerden kaynaklanan bireysel farkliliklarinin bulundugu
diisiiniildiigiinde 6grencilerin ne giyeceklerine kendileri tarafindan karar verilmesinin

ogrenci merkezli egitimin felsefesi ile uyum sagladig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin bu kategorilerle ilgili goriislerinden bazi alintilar asagida

verilmistir:
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EOH3: “Anne bugiin okul ¢ok giizel gegti. Bu okulda 6gretmenler derslere
eksiksiz giriyor.” EOHS: “Ayrica o kadar siis olmayacak sekilde siis takabiliyoruz.
Unutmadan bir de erkekler sagcini uzatabiliyor. Ogle saatleri uzun ve top getirmek, ip
getirmek vb. seyler yasak degil.” EOH12: “Fakat bu okulda sinif yoktu. Her yerde
ders isleyebiliyorduk. Bu beni okula daha da bagladi.”

Tablo 68. Lise Ogrencilerinin Sisteme Y&nelik Algilart

Kategoriler Kodlar

Bos ders olmamali

Ders sayis1 az olmali

Ders siireleri kisa olmali

Dersler yeteneklere gore segilmeli

Matematik sevgisi kiigiikliikten asilanmali

Ogleden dnce ders, 6gleden sonra sosyal aktiviteler olmali

Yorucu dersler arasina dinlendirici dersler konulmali

Zorunlu dersler olmali

Sinif mevcutlar1 az olmali

Siiflarda kiz erkek sayisi esit olmali

Ders sonrasi nefes alacak zamanlar olmali

Ogle aras1 uzun olmali

Okulda telefon serbest olmali

Ozgiirliikler Ogrenciler serbest kiyafetle okula gelebilmeli
Ogrenciler okul disina ¢ikabilmeli

Dersler

Simiflar

Teneffiisler

Tablo 68 incelendiginde lise Ogrencilerinin sisteme yonelik algilarinin da;

“dersler”, “siniflar”, “teneffiisler” ve “6zgiirlikkler” seklindeki dort kategori altinda

toplandig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin 6zellikle; ders sayilarinin ve siirelerinin az olmasi, segmeli
derslerin olmasi, teneffiislerin uzun olmasi ve okulda 6zgiirliiklere sahip olmak gibi
konulara odaklandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin kendi bireysel farkliliklarina
gore ders secebilmeyi ve Ozgiirliiklere sahip olmayi istemeleri 6grenci merkezli

anlayisa uygun bir algidir.

Lise oOgrencilerinin konu ile ilgili gorlislerinden bazi alintilar asagida

verilmigtir:

ELH3: “Ogleden énce ders islivoruz, ogleden sonra sosyal aktiviteler
yapryoruz.” ELH9: “Ders siireleri ve ders saatleri az. Aralarda nefes alabilecegimiz

zamanlar var. Herkesin yetenegini bulmaya calisan dersler var. Iki yorucu ders
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ardindan iki yormayan ders var.” ELHI10: “Bence yeteneklerimize gore ders

gormeliyiz. Ders saatleri kisa olsun. Istedigimiz kiyafetle okula gelmeliyiz.”
3.1.3.3. Sosyal Etkinlikler

Ilkokul 6grencilerinin sosyal etkinliklerle ilgili algilarina ydnelik herhangi bir
kod olugsmamustir. Ortaokul ve lise 6grencilerinin sosyal etkinliklere yonelik algilar

Tablo 69 ve Tablo 70’de sunulmustur:

Tablo 69. Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Etkinliklere Ydnelik Algilar:

Kategoriler Kodlar
Tiyatro kuliibii olmali, gosteriler yapilmali
Sanatsal gosteriler yapilmali

Sportif faaliyetler yapilmali

Sanat

Spor Tenis oynanmali
Turnuvalar yapilmal

Akademik Yarigmalar yapilmal

Diger Hgyvan b.eslle.nmeli
Cicek yetigtirilmeli

Tablo 69 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin sosyal etkinliklere yonelik

goriislerinin; “sanat”, “spor”, “akademik” ve “diger” olmak {izere dort kategoride

toplandig1 goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin okullarinda sanatsal, sportif ve akademik etkinliklerin
yer almasini istedikleri gortiilmektedir. Cocuklarin okulda hayvan beslemek ve ¢igek
yetistirmek istedikleri de gbze ¢arpmaktadir. Okullarda bu tiir sosyal etkinliklerin yer
almasmin O6grencilerin nitelikli bir egitim almasi1 agisindan 6nemli oldugu, bu

anlamda ogrencilerin de bu konuda olumlu algilara sahip olduklar1 soylenebilir.

Ortaokul o6grencilerinin konu ile ilgili goriislerinden bazi alintilar asagida

verilmigtir:

EOH4: “Okulumun tiyatro gibi kuliipleri var. Her biri ¢ok giizel yerler.”
EOH7: “Bu okulumda tiyatro ve tenise daha ¢ok deger veriliyor ve ben tiyatro
kuliibiindeyim. Haftaya cuma da gésterimiz var.” EOHS: “Her giin okula istekle

’

gidiyorum. Her giin sulamam gereken bir ¢i¢egim var ¢uinkii.’
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Tablo 70. Lise Ogrencilerinin Sosyal Etkinliklere Yénelik Algilari

Kategoriler Kodlar
Kitap okuma saatleri olmali
Kiiltiir Konferanslar yapilmali
Ucretsiz egitici geziler olmali
Miizik etkinlikleri olmali
Origami etkinlikleri olmali
Resim etkinlikleri olmali
Tiyatro gosterileri olmali
Sportif etkinlikler olmali
Satrang¢ oyunu olmali
Spor Tenis oynanmali
Turnuvalar yapilmal
Voleybol oynanmali
Projeler yapilmali
Yarigmalar yapilmali ve ddiiller verilmeli

Sanat

Akademik

Tablo 70 incelendiginde lise Ogrencilerinin sosyal etkinliklere yonelik

goriislerinin; “kiiltiir”’, “sanat”, “spor” ve “akademik” olmak {izere dort kategoride

toplandig1 goriilmektedir.

Bu kademede ogrencilerin ortaokuldan farkli olarak konferanslar, egitici
geziler gibi “kiiltiire]” etkinliklerden de bahsetmis olduklar1 goriilmektedir. Lise
Ogrencilerinin sosyal etkinlik algilarinin ortaokul kademesine gore daha yogun
oldugu ve Ogrencilerin sosyal etkinlik algilarinin 6grenci merkezli anlayisa uygun

oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin kategorilerle ile ilgili goriislerinden bazi alintilar asagida

verilmigtir:

ELH3: “Okulda hep yarismalar diizenleniyor ve ddiiller veriliyor. Sik sik da
bazi egitici yerlere iticretsiz geziler diizenleniyor.” ELH4: “Yeni okulum yapilan
aktiviteler ve geziler bakimindan olduk¢a zengin.” ELHS: “Okulda yapilan
faaliyetler okulu daha c¢ok sevmemi sagladi.” ELHT7: “Istedigimiz zaman tenis,

voleybol oynuyoruz. Hatta bazen hocalarimizla turnuva bile yapiyoruz.”
3.1.3.4. Derse Hazirhk

[lkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin derse hazirliga yonelik algilar1 Tablo

71, Tablo 72 ve Tablo 73’te sunulmustur:
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Tablo 71. ilkokul Ogrencilerinin Derse Hazirliga Yonelik Algilari

Kategoriler Kodlar

Plana gerek yok, ders konulari sirayla islenmeli
Plana gerek yok, ders giiniine gore islenmeli
Ders etkinliklerini ve materyallerini planlamali
Hazirlikta 6gretmen gorevli olmali

Ogrenci planlamaya saygi duymali

Planlamay1 kendi istegine gore yapmali
Planlamadan 6grencileri haberdar etmeli
Program hazirlamali

Plan Yapmama

Ogretmenin Planlamasi

Tablo 71 incelendiginde ilkokul diizeyinde dersin planlanmast ile ilgili “plan
yapmama” ve “Ogretmenin planlamas” seklinde iki kategorinin olustugu

goriilmektedir.

Ilkokul dgrencilerinin ders etkinliklerinin ve materyallerinin planlanmas1 ve
hazirlanmasindan 6gretmenin sorumlu oldugunu, bunu kendi istegine gore yapmasi
ve Ogrencinin de bu planlamaya “saygi duymasi” gerektigini diislindiikleri
goriilmektedir. Baz1 6grencilerin ise planlamaya gerek olmadigi, ders konularinin
giinline ve sirasina gore islenecegi yoniinde algilarinin oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Bu durumda ilkokul 6grencilerinin dersin planlanmasina yonelik algilarinin

ogretmen merkezli anlayisin etkisi altinda oldugu sdylenebilir.

[lkokul 6grencilerinin konu ile ilgili goriislerinden bazi almtilar asagida

verilmigtir:

EIC1: “Dersin planlamasinda ogretmen gorevlidir. Ogretmen istedigine gore
hazirlar.” BIC3: “Dersin planlamasini 6gretmen hazirlar, 6gretmen ayarlar.” EIC6:
“Dersi ogretmen giiniine gore igler.” EIC7: “Ogrenci dersin planlamasina sayg

’

duyar.’

Tablo 72. Ortaokul Ogrencilerinin Derse Hazirliga Yonelik Algilart

Kategoriler Kodlar

Plan Yapmama Siradaki konudan devam edilmeli
Karar verirken 6grencilerin kapasitesini diisiinmeli
Kendisi karar vermeli/yapmali

Ogretmenin Planlamas1 ~ Ogrenci planlamaya karismamali

Ogretmen basrolde olmali

Diger 6gretmenlerle konusup karar vermeli

Hazirlikta 6grencilerden yardim almali

Her 6grencinin fikrini almali

Ogrencilerle birlikte karar vermeli

Ogrencilerle Birlikte
Planlama
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Tablo 72 incelendiginde ortaokul diizeyinde dersin planlanmasi ile ilgili;
“plan yapmama” ve “Ogretmenin planlamasi” kategorilerinin yan1 sira “6grencilerle

birlikte planlama” seklinde bir kategorinin de olustugu goriilmektedir.

Ogrencilerin biiyiik bir kisminin planlamaya gerek olmadigini, planlamada
ogretmenin basrolde olmas1 gerektigini ve dgrencinin planlamaya karisamayacagini
diisiindiikleri goriilmektedir. Bu ise ilkokula gére 6grenci merkezli algida bir gelisme

oldugunu ancak hala 6gretmen merkezli alginin baskin oldugunu gostermektedir.

Ortaokul odgrencilerinin konu ile ilgili goriislerinden bazi alintilar asagida

verilmigtir:

EOC3: “Ogretmenimiz ne derse onu yapariz.” EOC6: “Dersin
planlanmasinda hocaya yardimci olamam ¢iinkii kizar.” EOC22: “Ogretmen derse
girmeden ders konularim belirlemeli.” EO25: “Dersin planlanmasinda ogrencilerin

’

de yardim etmesi lazim.’

Tablo 73. Lise Ogrencilerinin Derse Hazirhiga Ydnelik Algilar:

Kategoriler Kodlar
Konulari sirayla islemeli

Konular1 miifredata uygun sekilde islemeli
Derse hazirlik yapmali

Dersin islenisine kendi karar vermeli
Ogretmenin Planlamasi Etkinlikler hazirlamali

Kapsamli aragtirma yapmali

Planlama yapmali

Hazirhikta 6grencilerden yardim almali
Ogrencilerin fikrini almali

Yapilacaklara 6grencilerle birlikte karar vermeli
Idarenin Planlamasi Derse hazirliktan okul idaresi sorumlu olmali

Plan Yapmama

Ogrencilerle Birlikte
Planlama

Tablo 73 incelendiginde lise diizeyinde olusan kategorilerin ortaokul
kademesi ile olduk¢a benzer oldugu goriilmektedir. Lise diizeyinde de dersin

planlanmasi ile ilgili; “plan yapmama”, “0gretmenin planlamasi” ve “6grencilerle

birlikte planlama” seklinde {i¢ kategorinin olustugu goriilmektedir.

Bu kademede de ortaokulda oldugu gibi, planlamaya gerek olmadig1 ya da
planlamaya 6gretmenin karar vermesi gerektigi algisimin  hakim oldugu
goriilmektedir. Buna ek olarak derse hazirliktan idarenin sorumlu olmasi gerektigi

gibi bir algi da ortaya ¢ikmistir. Bu durum bu kademede de hala 6gretmen merkezli
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alginin hakim oldugunu gosterir niteliktedir. Lise 6grencilerinin konu ile ilgili

goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

ELC7: “Ogretmen ders konularim sirasina gére islemelidir.” ELC27:
“Ogretmen dersi planlamali ve ona gore islemeli.” ELC31: “Ogrenci islenecek

konuya onceden bakmali, 6gretmen de planh sekilde gelmelidir.”
3.1.3.5. Dersin Islenisi

Ilkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin dersin islenisine ydnelik algilar1 Tablo

74, Tablo 75 ve Tablo 76’da sunulmustur:

Tablo 74. ilkokul Ogrencilerinin Dersin Islenisine Yonelik Algilart

Kategoriler Kodlar

Anlatim

Kitap okuma

Soru-Cevap

Yazi1 yazma

Deney yapma

Etkinlik yapma

Eglenceli oyunlar oynama

Tahtaya kalkma

Akalli tahta

Deney malzemeleri

Materyal Dolap, Sira

Kullanim Kalem, defter, kitap, silgi, boya kalemi, kalemtirag
Miizik aletleri
Tahta

Dersteki Faaliyetler

Tablo 74 incelendiginde ilkokul kademesinde dersin islenisi ile ilgili olarak
“dersteki faaliyetler” ve “materyal kullanim1” seklinde iki kategori olustugu

goriilmektedir.

Aragtirma bulgularn 6grencilerin bir kismmin dersin islenisi ile ilgili olarak
“anlattm” algilarmin oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin bir kismi derste
eglenceli oyunlar oynanmasi gerektigini sOylemis ancak oyun disindaki &grenci
merkezli etkinliklerden bahsedilmemistir. Ogrencilerin materyal kullammi algilar:
incelendiginde genel olarak geleneksel materyal kullanimi algisinin hakim oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin dersin islenisi ile ilgili goriislerinden bazi almtilar asagida

verilmistir:
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EIC1: “Dersin islenisinde akilli tahta ya da normal tahta kullamilabilir.

’

Siralar ve dolaplar da kullamilir.” EIC2: “Ogretmen soru sorar ve yazi yazdirir.’

’

EIC7: “Ogretmeni dersi anlatirken dinlemeliyiz anlamadigimizi sormaliyiz.’

Tablo 75. Ortaokul Ogrencilerinin Dersin Islenisine Yénelik Algilari

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Anlatirken ¢esitli 6rnekler verilmeli
Anlatirken konuya hakim olunmali
Ciddi sekilde ders anlatilmali

Anlatim Herkesin anlayacagi gibi anlatilmali
Konular tekrar edilmeli
Yavag yavas anlatilmali
Dersteki En ¢ok soru bilenin degeri olmali
Faaliyetler Soru-Cevap Ogretmen soru sormali

Sorulara cevap verilmeli

Ogretmen not aldirmall

Ogretmen yazi yazdirmali

Test Cozme Test ¢ozdiiriilmeli

Deney yapilmali

Oyun oynatilmali

Akill1 tahta

Calisma kagitlar

Ders kitaplari

Cesit Kaynak kitaplar/test kitaplari
Tahta kalemi, kitap, defter, cetvel
Teknolojik araglar
Videolar

Yazi Yazma

Etkinlik

Materyal
Kullanim

Tablo 75 incelendiginde ortaokul kademesinde de dersin islenisi ile ilgili
olarak; “dersteki faaliyetler” ve “materyal kullanim1” seklinde iki kategori olustugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin dersin islenisine ydnelik algilarinin yogunlukla anlatim, soru-
cevap, yazi yazma, test ¢Ozme gibi geleneksel uygulamalara dayandig
goriilmektedir. Materyal kullanimina yonelik algilarinin da &gretmen merkezli

anlayisin etkisi altinda oldugu goze ¢arpmaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin dersin islenisi ile ilgili goriislerinden bazi alintilar

asagida verilmistir:

EOC3: “Dersin islenisinde ogretmen ne derse o olur.” EOC6: “Dersin
islenisinde dikkatle 6gretmenin anlattiklarimi dinlemeliyiz.” EOC21: “Ogretmen bize

anlatirken onu dinlememiz lazim.”
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Kategoriler/Alt Kategoriler

Kodlar

Anlatim

Dersteki
Faaliyetler

Anlagilir sekilde anlatilmali

Anlatim kisa olmali

Anlatimlar ilgi ¢ekici olmali

Anlatirken ¢esitli 6rnekler verilmeli
Anlatirken konu disina ¢ikilmamali
Anlatirken 6gretmen kendi yorumunu katmali
Anlatirken 6gretmen ses tonunu ayarlamali
Gorsel anlatim yapilmali

[sitsel anlatim yapilmali

Kitaptan okuyarak anlatim olmamali
Konunun mant1§1 anlatilmal

Ninni gibi anlatilmamali

Pekistirerek anlatilmali

Sakin sakin anlatilmali

Sohbet tarzi anlatilmali

Yavag yavas anlatilmali

Yazili anlatim yapilmali

Soru-Cevap

Ogretmen bol bol soru ¢dzdiirmeli
Ogretmen soru sormali
Ogretmen sorular kendi cevaplamali

Yazi Yazma

Ogretmen not tutturmali
Ogretmen 6zet yazdirmali
Ogretmen yazi yazdirmal

Test Cozme

Test ¢cozdiiriilmeli

Etkinlik

Deney yapilmali

Egitici/eglenceli oyunlar oynanmali
Eglenceli etkinlikler yapilmali
Kitap okutulmal

Resim ¢izilmeli

Tartigmalar yapilmali

Yarigmalar yapilmali/yarigma ortami olugturulmali

Olumlu

Materyal hazirlanmali/kullanilmali
Materyaller dersi olumlu etkiler

Tutum
Olumsuz

Materyal az olmali
Materyal olmamali/gerekli degil

Nitelik

Dogru materyaller kullanilmali

Materyaller derse/konuya uygun olmali
Materyaller ¢esitli olmali

Yakindan incelenebilecek materyaller olmali

Materyal
Kullanim

Cesit

Akilli tahta

Ders kitaplari/Ders notlar1 /Test kitaplari
Gorsel materyaller

Mikrofon

Robotlar

Slayt

Tablet

Teknolojik aletler

Video

Tablo 76 incelendiginde lise kademesinde de dersin islenisi ile ilgili olarak;

“dersteki faaliyetler” ve “materyal kullanimi” seklinde iki kategori olustugu

goriilmektedir.
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Lise 6grencilerinin de dersin iglenisine yonelik algilarimin da “anlatim” odakl
oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda Ogrencilerin algilarinda soru-cevap, yazi
yazma, test ¢cozme gibi geleneksel uygulamalarin yer aldigi da goriilmektedir.
“Etkinlik” alt kategorisi incelendiginde; lise Ogrencilerinin ilkokul ve ortaokul
kademelerine gore etkinlikle ders isleme algilarinin daha olumlu oldugu sdylenebilir.
Ancak hala yogun bir sekilde geleneksel alginin hakim oldugu sdylenebilir. Materyal
kullanim kategorisi incelendiginde bazi 6grencilerin materyale karst olumsuz tutum
besledigi goriilmektedir. Materyal cesitlerine bakildiginda ise yine geleneksel
anlayisin hakim oldugu goze ¢arpmaktadir.

Lise 6grencilerinin dersin islenisi ile ilgili goriislerinden bazi alintilar agagida

verilmistir:

ELC1: “Dersin islenisinde dgrenciler soru sormall, etkinlikler yapilmali.”
ELC6: “Dersin iglenisinde kitap, defter ve akilli tahta kullanilmalidwr.” ELCIS:

“Daha ¢ok akilli tahta yardimi alinmali. Deney ya da ornek vererek islenmeli.”
3.1.3.6. Ogretmenin Sorumluluklar:

[Ikokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin dgretmenin gorev ve sorumluluklarina

yonelik algilar1 Tablo 77, Tablo 78 ve Tablo 79’da sunulmustur:

Tablo 77. ilkokul Ogrencilerinin Ogretmenin Sorumluluklarma Yénelik Algilar:

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar

Ders anlatmal

Bilgi 6gretmeli

Her seyi bilmeli

Konunun ne oldugunu séylemeli

Tahtaya 6zenle yazmali

Yanliglarini gostermeli

Bagkasinin esyasina dokunanlar1 uyarmali

Dersi dinlemeyenleri uyarmali

Sinifi Yonetme Disiplinli Disiplinli olmal
Parmak kaldirmadan konusanlar1 uyarmali
Sinifin diizenini saglamali

Dersi isleme Geleneksel

Tablo 77 incelendiginde 6gretmenin gorev ve sorumluluklar ile ilgili olarak

“dersi isleme” ve “sinifi yonetme” seklinde iki kategorinin olustugu goriilmektedir.
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Ogrenciler dgretmeni; “ders anlatan”, “bilgi dgreten”, “her seyi bilen”,
“yanliglar1  diizelten” kisi olarak tamimlamiglardir. Bu baglamda ilkokul
Ogrencilerinin 6gretmen rollerine bakisinin 6gretmen merkezli algiya isaret ettigi
sOylenebilir. Sifi yonetme” kategorisinde sadece “disiplinli” alt kategorisi olusmus,
“esnek” alt kategorisi olusmamistir. Bu durumda 6grencilerin dgretmeni “kontrolii
saglayan” bir “otorite” figiirii olarak gordiikleri bu durumun da 6grenci merkezli

anlayisa uygun olmadigi sdylenebilir.

Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

’

EIC1: “Ogretmen ogrencilere bilgiler ogretir. Sinifin diizenini saglar.’
EIC5: “Ogretmen dersi anlatmali, ¢cocuklar dinlemiyorsa onlart uyarmaldir.” EIC7:

“Ogretmen disiplinli olmali, telefonla ilgilenmemeli, ders anlatmalidir.”

Tablo 78. Ortaokul Ogrencilerinin Ogretmenin Sorumluluklarina Yonelik Algilart

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Akilli tahtada ders islemeli
Anlagilmayan konular1 yeniden anlatmali
Dersi anlatmali
Geleneksel Herkes anladi m1 diye sormali
Ogrencileri gelecege hazirlamali
Problemlerde 6grencilere yardim etmeli
Son bes dakika serbest birakmali
Dersleri gercek hayatla iliskilendirmeli
Dersin islenisinde anlasilir teknikler kullanmali
Dersin islenisinde 6grenci seviyesini dikkate almali
Eglenceli ders islemeli
Etkinliklerle ders islemeli
Her 6grencinin 6grendiginden emin olmali
Ogrencilerin yaraticiliklarini desteklemeli
Sanatsal faaliyetler yaptirmali
Sarkilarla ders islemeli
Basarililara 6diil verilmeli
Basarililara seker, ¢ikolata vermeli
S6z isteyenlere s6z hakki vermeli
Yanlis yapanlara kizmamali
Herkesle tek tek ilgilenmeli
Zorla tahtaya kaldirmamali
Cop atanlara izin vermemeli
Konusanlara ceza vermeli
Koétii davranig yapanlari uyarmali
Kuralli davranmali
Esnek Hatalar1 gormezden gelmeli

Dersi isleme

Ogrenci
Merkezli

Derse Katihmi Saglama

Sinif1 Yonetme Disiplinli
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Tablo 78 incelendiginde ortaokul kademesinde de Ogretmenin goérev ve
sorumluluklar ile ilgili olarak “dersi isleme”, “derse katilimi saglama” ve “sinifi

yonetme” seklinde ii¢ kategorinin olustugu goriilmektedir.

“Dersi igleme” kategorisinde “anlatim” odakli geleneksel anlayis yer almakla
birlikte, “6grenci merkezli” alt kategorisinin de olustugu goriilmektedir. Bunun
ortaokul ogrencilerinin egitim algilar1 agisindan olumlu bir gelisme oldugu
sOylenebilir. Siif yonetimi kategorisinde; “disiplinli” ve “esnek” kategorilerinin yer
aldigi, ancak “disiplinli” kategorisinde yer alan kod sayisinin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Halbuki Ogrenci merkezli egitimde sinif yonetimi yumusak ve
esnektir. Simif yonetiminde basarili olabilmek ig¢in kararlara &grenci katilimim
saglamak ve giivene dayali bir 6grenme 6gretme ortami olusturmak gereklidir. Hem
“dersi isleme” hem de “disiplin™ kategorileri birlikte diisliniildiigiinde, 6grencilerin
egitim algilarmin hala 6gretmen merkezli anlayisin etkisi altinda oldugu ancak

ilkokul kademesine gore 6grenci merkezli alginin arttig1 sdylenebilir.
Ogrencilerin konu ile ilgili gériislerinden baz1 alintilar asagida verilmistir:

EOC26: “Ogretmen, giizel ders anlatmali, eglenceli ders anlatmali, kuralli ve

”»”

adaletli ders anlatmali.” EOC27: “Ogretmen dersi anlatmalidir, ogrencilerin
sorularint  yanmitlamalidir, Ogrencilere sevgiyle yardimci olmaldw. EOC35:
“Ogretmen giir ve ciddi bir sekilde ders anlatmali, gerektiginde eglenceli sekilde

anlatmall ve 6grencilerin sorularina anlayisla cevap vermelidir.”

Tablo 79. Lise Ogrencilerinin Ogretmenin Sorumluluklarina Yonelik Algilart

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Dersi anlatmalt

Geleneksel Anlasilmayan konular1 yeniden anlatmali
Anlatim diginda bir gey yapmamali
Dersin iglenisinde anlasilir teknikler kullanmali
Dersin islenisinde dgrenci seviyesini dikkate almali
Eglenceli/akici/ilgi ¢ekici ders islemeli
Etkinlikler yaptirmali
Ogrencilere kendi ayaklari iizerinde durmayi gretmeli
Ogrencilere kendi gretmenleri olmay1 6gretmeli
Ogrencilere kendilerini gelistirmeyi 6gretmeli
Ogrencilere 6z giiven kazandirmali
Ogrencilere sayfalarca bilgi degil hayat1 6gretmeli
Ogrencilerin ufkunu agmali
Ogrencilerin yeteneklerini kesfetmeli

Dersi isleme
Ogrenci
Merkezli
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Tablo 79. (devami)

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Aktif olmayan 6grencileri aktif kilmali, derse katmali
Derse dikkat ¢ekmeli
Dersi sevdirmeli
Ogrencilere soz hakki vermeli
Ogrencileri dinlemeli
Derse Katilimi Saglama Ogrencileri motive etmeli
Ogrencileri yiireklendirmeli
Ogrencilerin fikirlerini nemsemeli
Ogrencilerle birebir ilgilenmeli
Ogrencilerle goz temasi kurmali
Yanlis yapanlara kizmamali
Ciddi olmal
Disiplinli olmali
Disiplinli Diizeni saglamali
Konusanlar1 susturmali
Sinift Yonetme Sinifi kontrol altinda tutmal
Ogrencileri sikmamali, bunaltmamali
Ogrenciye baski yapmamali
Espri yapmali/Komik davranmali
Ciddi olmamaly/Eglenceli olmali

Esnek

Tablo 79 incelendiginde lise kademesinde de Ogretmenin gdrev ve
sorumluluklar ile ilgili olarak “dersi isleme”, “derse katilimi saglama” ve “sinifi

yonetme” seklinde ii¢ kategorinin olustugu goriillmektedir.

Ortaya ¢ikan kategoriler agisindan lise kademesi ile ortaokul kademesinin
olduk¢a benzer oldugu goriilmektedir. Ancak “dersi isleme” kategorisinde “6grenci
merkezli” alt kategorisinin ve “siifi yoOnetme” kategorisinde “esnek” alt
kategorisinin ortaokula gore daha yogun oldugu goriilmektedir. Bu durum ilkokuldan
liseye dogru gittikce dgrencilerin 6gretmenden beklentilerinin ve dolayisiyla egitim
algilarinin 6grenci merkezli anlayisa dogru az da olsa degisim gosterdigi anlamina

gelmektedir.
Lise 6grencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

ELHS: “Hi¢ ¢ekinmeden anlamadigim konular tekrar tekrar sorabiliyorum
ve her defasinda hi¢ sikilmadan anlatiyorlar. Ogretmenler konular: égrencinin
yapisina gore gorsel, isitsel, yazarak okuyarak her yontemle anlatryorlar.” ELC21:
“Ogretmen ogrenci anlayana kadar anlatmali ve bol bol soru ¢ézmeli” ELC35:

“Ogretmen verimli sekilde ders anlatmali, kimi zaman da sohbet etmeli.”
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3.1.3.7. Ogrencinin Sorumluluklar

[Ikokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin dgrencinin goérev ve sorumluluklarmna

yonelik algilar1 Tablo 80, Tablo 81 ve Tablo 82’de sunulmustur:

Tablo 80. ilkokul Ogrencilerinin Ogrencinin Sorumluluklarina Yoénelik Algilari

Kategoriler Kodlar
Ayaga kalkip gezinmemeli
Bos konusmamali
Ogretmen konusurken parmak kaldirmamali
Parmak kaldirarak konusmali
Sessiz olmali, bagirmamali
Sakalagmamali
Stmarmamali
Zorunlu olmadikea tuvalete gitmemeli
Dersi Dinleme Dersi/hocay: dinlemeli
Etkin Katihm Etkinliklere katilmali
Anlamadiklar yerleri sormali
Kitap okumali
Tahtaya kalkmali

Uslu Olma

Derse Katihm Etkin Olmayan
Katihm

Tablo 80 incelendiginde 6grencinin gorev ve sorumluluklarn ile ilgili olarak
“uslu olma”, “dersi dinleme” ve “derse katilhim” olmak fiizere {i¢ kategorinin olustugu

goriilmektedir.

Kategoriler incelendiginde ogrencilerin daha ¢ok “uslu durma” ve “dersi
dinleme”ye odaklandiklarn1 goriilmektedir. Derse katilim algilarmin ise etkin
katilmdan uzak oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin “derse katilim” kategorisi
icindeki “anlamadiklart yerleri sormak”, “kitap okumak™ ve “tahtaya kalkmak™ gibi
faaliyetlerin etkin bir katilim sekli olmadigi goriilmektedir. Bu durumda ilkokul
Ogrencilerinin “6grenci gorev ve sorumluluklar1” konusundaki algilarinin da 6grenci

merkezli anlayisa uzak oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

EIC1: “Ogrenciler égretmeni dinlerken sessiz olmalilar. Biri konusurken
soziinii kesmemeliler, birbirleriyle hi¢ konusmamalilar.” EIC2: “Ogrenciler ¢alisir,
ders yapar, tahtaya kalkarlar.” EIC9: “Ogrenciler parmak kaldirarak konusur, dersi

’

takip eder, bos konusmaziar.’
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Tablo 81. Ortaokul Ogrencilerinin Ogrencinin Sorumluluklarina Yénelik Algilar:

Kategoriler Kodlar
Ayaga kalkip dolasmamali
Bagirmamali
Bos konusmamali
Ciddi olmali

Dersin akigin1 bozmamali
Hi¢ konugsmamali/Sessiz olmali
Ogretmen konusurken konusmamal
Ogretmenin konsantrasyonunu bozmamali
Parmak kaldirarak konusmali
Sagma sorular sormamali
Uslu durmali
Izinsiz ¢6p atmamali
Anlatilanlara odaklanmali
Bagka seylerle ugrasmamali
Dersi Dinleme Dersi/hocay: dinlemeli
Kitaba bakmali
Ogretmeni dikkatle takip etmeli
Anlamayanlara anlatmali
Arkadaslarindan 6grenmeli
Etkin Katihm Etkinlikleri yapmali
Fikirlerini 6zgiirce dile getirmeli
Derse Katilim Ogrendiklerini arkadaslariyla paylasmali
Ogretmen ne derse yapmali
Etkin Olmayan Ogretmenin sdylediklerini yazmali
Katihm Sorulara cevap vermeli
Tahtadakileri yazmali

Uslu Olma

Tablo 81 incelendiginde 6grencinin gorev ve sorumluluklart ile ilgili olarak
ilkokul kademesinde oldugu gibi “uslu olma”, “dersi dinleme” ve “derse katilim”

olmak iizere {i¢ kategorinin olustugu goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin sorumluluk algilarinin da “uslu durma” ve “dersi
dinleme” odakli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin derse katihm algilarinda;
“anlamayanlara anlatma”, “arkadaslarindan 6grenme”, “6grendiklerini arkadaslariyla
paylasma” gibi etkin katilim algilarinin yer aldigi, bunun yani sira “etkin olmayan
katilim” algisinin da 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Bu durum, Ogrenci
merkezli alginin tam olarak olusmadigini, ancak 6grencilerin gorev ve sorumluluk

algilarinda ilkokul kademesine gore olumlu gelisme oldugunu gostermektedir.
Ogrenci goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

EOC2: “Derste herkes sessiz olup ders islesin. Biz parmak kaldirarak

konusalim.” EOC13: “Ogrenciler hocalarin verdigi etkinlikleri yapmalilar. Dersi
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glizelce dinlemeli ve tahtadaki igslemleri defterlerine giizelce yazmalilar.” EOC19:

“Ogrenci dersi dinlemeli, hocaya itaat etmeli ve susmalidr.”

Tablo 82. Lise Ogrencilerinin Ogrencinin Sorumluluklarina Yénelik Algilar:

Kategoriler Kodlar

Ciddi olmal

Ders akisini bozmamali

Gevezelik etmemeli

Hig¢ konugsmamali

Kimseyi rahatsiz etmemeli

Parmak kaldirarak konugmali

Sakin olmal

Sessiz olmali

Uslu durmali

Yiiksek sesle konugsmamali

Anlatilanlara odaklanmali

Dersi/6gretmeni dinlemeli

Dersi Dinleme Derste uyumamali
Derste telefonla oynamamali
Ogretmeni dikkatle takip etmeli
Arkadaslartyla bilgi alisverisi yapmali
Derste aktif olmali

Uslu Olma

Etkigggtihm Grup halinde ¢aligmali
S6z hakki almali/fikirlerini sdylemeli
Derse < -
Katihim Anlamadig yerleri sormali
Etkin Soru sormali
Olmayan Not tutmali
Katilim Tahtaya kalkmali

Ozet ¢ikarmali

Tablo 82 incelendiginde 6grencinin gorev ve sorumluluklart ile ilgili olarak
lise kademesinde de yine “uslu olma”, “dersi dinleme” ve “derse katilim” olmak

tizere li¢ kategorinin olustugu goriilmektedir.

Kategoriler incelendiginde lise Ogrencilerinde de ortaokul &grencilerinde
oldugu gibi “uslu durma” ve “dersi dinleme” alt kategorilerindeki yogunluk dikkat
cekicidir. Ogrencilerin derse katilim algilarinda; “arkadaslariyla bilgi alisverisi
yapma”, “derste aktif olma”, “grup halinde ¢alisma” gibi etkin katilim algilar1 yer
almaktadir. Bunun yami sira etkin olmayan katilimimn da onemli bir yer tuttugu
goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinde oldugu gibi lise 6grencilerinin 6grenci

merkezli algilarinda da eksiklikler oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin  kategorilerle ilgili goriislerinden bazi alintilar asagida

verilmistir:



198

ELCI1: “Ogrenciler ddevierini eksiksiz yapmali, derslerde not tutmali ve
ogretmene sorular sormahidirlar.” ELCS8: “Ogrenciler sessiz olarak derse katilmali,
s6z hakki alarak konusmalidirlar.” ELC17: “Ogrenciler sessiz ve sakin olmall,
dikkatli olmali ve derse katilmalidirlar.” ELC24: “Ogrenciler ¢ok ses ¢ikarmamak

’

kaydiyla konugabilmeli, tahtaya kalkmali ve soz hakki almaldir.’
3.1.3.8. Odev

[lkokul, ortaokul ve lise grencilerinin ddeve ydnelik algilar1 Tablo 83, Tablo

84 ve Tablo 85’de sunulmustur:

Tablo 83. ilkokul Ogrencilerinin Odeve Yonelik Algilart

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Gereklilik Bazen verilmeli
Miktar Az olmal1

Bazen ¢ok olmali
Fotokopi verilmeli
Test verilmeli
Kolay olmali/zor olmamali
Nitelik Ogrenilen konuyla ilgili olmali

Yorucu olmamali

Eksiksiz yapmali

Ogrenci Kafadan atilmamali

Uygulama Okulda yapilmamali, evde yapilmali
Anlasilmayan yerleri agiklamali
Kontrol etmeli

Tiir

Ogretmen

Tablo 83 incelendiginde ilkokul ogrencilerinin 6devle ilgili algilarinin;

“gereklilik”, “miktar”, “tiir”, “nitelik” ve “uygulama” olmak iizere bes kategori

altinda toplandig1 goriilmektedir.

Ogrenciler ddevlerin bazen verilmesi, az olmasi, kolay olmasi ve yorucu
olmamas1 gerektigini diisimmektedirler. Ogrencilerin islenen konuyla ilgili tekrar
niteliginde 6dev algisina sahip olduklari, ayrica verilen ddevlerin fotokopi ve test
olmasi tercih ettikleri goriilmektedir. Genel olarak ilkokul &grencilerinin 6dev
algilarinin  6grenci merkezden uzak oldugu sdylenebilir. Ogrenciler yaptiklari
Odevlerin Ogretmen tarafindan kontrol edilmesini ve anlagilmayan yerlerin
aciklanmasini istemektedirler. Ogrencilerin bu algilarmin dgrenci merkezli anlayisa

uygun bir algi oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin  kategorilerle ilgili goriislerinden bazi alintilar asagida

verilmistir:

EIC5: “Odevler kolay olmali, égrendigimiz konudan olmali ve fazla

verilmemeli” EIC6: “Az olmali ve yorucu olmamalidir. Bazi giinler ddev

verilmemelidir.” EIC7: “Odevleri eksiksiz yapma

lyiz, kafadan atmamaliyiz.”

EIC11: “Ogretmen test kitaplar: aldirip édev vermeli ya da fotokopilerden édev

vermeli.”

Tablo 84. Ortaokul Ogrencilerinin Odeve Y&nelik Algilar:

Kategoriler/Alt Kategoriler

Kodlar

Diizenli verilmeli
Verilmeli Bazen verilmeli

Gereklilik Son siif digindaki siniflarda verilmeli

Hig verilmemeli

Verilmemeli . ;
Son sinifta verilmemeli

Az olmali
Miktar Ne az ne ¢ok olmali
Kisa siirede bitmeli

Arastirma 6devi verilmeli
Calisma kagidi verilmeli

Defterden verilmeli

Fotokopi verilmeli
Tiir Internetten verilmeli

Kitaptan verilmeli

Konu tekrar1 verilmeli

Test verilmeli

Yazi 6devi verilmeli

Bilgi verici olmali
Diisiindiiriicti olmali

Nitelik Islenen konuyu pekistirmeli
Kolay olmali/zor olmamali
Sikic1 olmamali/eglenceli olmali

Anlayarak yapmali
Diizgiin yapmali

Ogrenci Grupla/yardimlasarak yapmali
Uygulama Okulda yapmamali, evde yapmali

Zamaninda yapmali

Ogretmen Kontrol etmeli

Anlagilmayan yerleri agiklamali

Tablo 84 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin 6devle ilgili algilarinin da

9% Ceg =t 9% <C

ilkokulda oldugu gibi; “gereklilik”, “miktar”, “tiir”,

iizere bes kategori altinda toplandig1 goriilmektedir.

nitelik” ve “uygulama” olmak

Bu kademede de &grencilerin genel olarak; odevlerin az olmasi ya da

olmamasi, kolay olmasi, eglenceli olmasi ve yorucu olmamasi gerektigi algisina
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sahip olduklar1 gériilmektedir. Odevlerin niteligine bakildiginda, “bilgi verici olmal1”
ve “islenen konuyu pekistirmeli” seklindeki kodlarin 6grenci merkezli anlayisa

uygun olmadig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin  kategorilerle ilgili goriislerinden bazi alintilar asagida

verilmigtir:

EOCS: “O giinkii konuyla alakali tekrar verilmeli. Test ¢oziilecek veya daha
iyi akilda kalacak édevier verilmeli.” EOC36: “Odevler az olmal, diisiindiiriicii

2

olmali ve kolay olmali.” EOC38: “Odevler ¢ok olmamali, zor olmamalr.

Tablo 85. Lise Ogrencilerinin Odeve Yénelik Algilar:

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Ogrenci istegine gore verilmeli
Gerektiginde verilmeli

Sik sik verilmeli

Zorunlu olmal

Hig verilmemeli

Lisede verilmemeli

Az olmal1

Abartilmamal

Kararinda olmal1

Oz olmali

Arastirma ddevi verilmeli
Etkinlik verilmemeli

Kitap okuma 6devi verilmeli
Konu anlatimi verilmeli

Ozet verilmeli

Teknolojik 6devler verilmeli
Test verilmeli

Test verilmemeli

Egitici olmali

Gereksiz/sagma olmamali
Hayal giictinii gelistirmeli
Imkanlara gore olmali
Internette cevaplari olmamali
Islenen konuyu pekistirmeli
Kalic1 olmali
Kapasiteye/seviyeye gore olmali
Kolay olmali/zor olmamali
Sikic1 olmamali/eglenceli olmali
Eksiksiz yapmali

Zamaninda yapmali
Ogretmen Kontrol etmeli

Verilmeli
Gereklilik

Verilmemeli

Miktar

Tiir

Nitelik

Uygulama Ogrenci

Tablo 85 incelendiginde lise &grencilerinde ortaya ¢ikan kategorilerin de
ilkokul ve ortaokulla aymi sekilde; “gereklilik”, “miktar”, “tiir”, “nitelik” ve

“uygulama” olmak iizere bes kategori altinda toplandig1 goriilmektedir.
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Bu kademede de ortaokulda oldugu gibi 6grencilerin genel olarak; 6devlerin
az olmasi ya da olmamasi, kolay olmasi, eglenceli olmasi, yorucu olmamasi,
gereksiz/sagma olmamasi gerektigi algisina sahip olduklar goriillmektedir. Bu durum
ogrencilerin 0deve karst tutumlarmin ¢ok olumlu olmadigimi gostermektedir.
Odevlerin nitelikleri ve tiirleri incelendiginde lise grencilerinin ddev algilarmin da

ogrenci merkezli anlayisa uygun olmadigi sdylenebilir.

Ogrencilerin  kategorilerle ilgili goriislerinden bazi almtilar asagida

verilmigtir:

ELCS: “O giiniin tekrari olmali. Testeler verilmeli ve kitap okuma verilmeli.”
ELC33: “Egitici ve gelistirici olmali. Ogrencinin kapasitesine gére verilmeli. Sacma
ve gereksiz olmamali.” E1C34: “Ogrenciyi yormamal, yararli olmali ve akilda
kalicthk saglamali. Uzun olmamali.” ELC40: “Arastirma ddevleri verilmeli, kitap

ozet odevleri verilmeli, ansiklopedi ddevleri verilmeli.”
3.1.3.9. Degerlendirme

Ilkokul, ortaokul ve lise Ogrencilerinin degerlendirmeye ydnelik algilar:

Tablo 86, Tablo 87 ve Tablo 88’de sunulmustur:

Tablo 86. ilkokul Ogrencilerinin Degerlendirmeye Yonelik Algilart

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar

Sinav notlarina gore olmali

Simavlar Sinavlarda 6grencinin bildigi yerden sorulmali
Sinavlarda her dersten sorulmali

Olciit Davramglar Davraniglara gore olmali

Derse Katilim Derslerdeki duruma gére olmali
Odevlere gore olmali

Performans

Su ana kadar yapilanlara gére olmali
Degerlendirme iyi yapilmali

Nitelik Adalet Haksizlik yapilmamali

Sinavlarda 6gretmen fikir vermemeli

Tablo 86 incelendiginde ilkokul Ogrencilerinin degerlendirme ile ilgili
algilarinin; “6l¢iit” ve “nitelik” olmak iizere iki kategori altinda toplandigi

goriilmektedir.

Ogrenciler degerlendirme dlgiitii olarak; sinavlara, performansa, davranislara

ve derse katilima bakilmas1 gerektigini diisiinmektedirler. Degerlendirmede
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performansa, dolayisiyla Ogrencilerin siire¢ boyunca ortaya koyduklar iiriinlere
bakilmasinin dogru bir algi oldugu soylenebilir. Ancak Ogrencilerin sinav odakl
degerlendirme algilarmin 6grenci merkezli anlayisi yansitmadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin davramslarina bakilarak yapilacak bir degerlendirme algis1 da 6grenci

merkezli anlayiga uygun olmadigi sdylenebilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

EIC1: “Ogretmen égrencinin yazililarina bakmalidir. Ogretmen 6grencilerin

o zamana kadar yaptiklarina bakmalidir.” EIC5: “Ogretmen égrencilerin bildigi

’

yerden sormalidir.” EIC7: “Ogretmen degerlendirmede haksizlik yapmamalidir.’

’

EIC11: “Ogrencilerin degerlendirilmesinde davramslara bakilmahdur.’

Tablo 87. Ortaokul Ogrencilerinin Degerlendirmeye Y&nelik Algilari

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Deneme sinavlarma gore olmali
Sinavlar kolay olmali
Sinavlar test olmali
Olmah Sinavlarda agik u¢lu sorular olmamali
Sozlii siav olmali
Sozlii sinav olmamali
Yazili sinav olmali
Olmamali  Sinav olmamal
Davraniglara gére olmali
Davramslar Diiriistliige gére olmali
Saygiya gore olmali
Atilganliga gore olmali
Derse Katihm Katilima gore olmali
Dersi dinlemeye gore olmali
Calismaya gore olmal
Performans Odevlere gére olmali
Performansa gore olmali
Degerlendirme olmamali
Diger Zekaya gore olmal
Yeteneklere gore olmali
Adaletli olunmali
Hak edene iyi not verilmeli
Basarililara puan eklenmeli
Herkese esit not verilmeli
Herkese 100 verilmeli
Yaramazlardan puan kirilmali
Yiiksek not verilmeli
Yiiksek Not 85’ten agag1 verilmemeli
Zayif verilmemeli
Basarililara aferin denilmeli
Odiil Basarililara belge verilmeli
Bagarililara 6diil verilmeli

Sinavlar

Olciit

Olumlu

Adalet
Olumsuz

Nitelik
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Tablo 87 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin degerlendirme ile ilgili
algilarinin da; “ol¢iit” ve “nitelik” olmak fiizere iki kategori altinda toplandigi

goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin davraniglara, derse katilima, zekaya ve yeteneklere
gore not verilmesi gerektigini diistindiikleri goriilmektedir. Ayrica ortaokul
dgrencilerinin sinav algilarinin oldukg¢a yogun oldugu da goriilmektedir. Ogrencilerin
davraniglara gore not verilmesi gerektigine yonelik algilarinin da bu kademede daha
da giiclendigi sdylenebilir. Olumsuz 6grenci davranisi bir sinif yonetimi sorunudur.
Disiplin hicbir zaman degerlendirme ile karigtirlmamalidir. Tiim egitimcilerin
oncelikli hedefi nasil davranirlarsa davransinlar tiim Ogrencilere adil davranmak
olmalidir. Ogrencilerin; basarililara puan eklenmesi, herkese esit not verilmesi,
herkese 100 verilmesi, yaramazlardan puan kirilmasi gibi Onerilerinin dogru bir
degerlendirme algisim1 isaret etmedigi, “hak” ve “adalet” degerleriyle de

bagdasmadigi sOylenebilir.

Ogrencilerin basarililara aferin denilmesi, 6diil verilmesi, belge verilmesi gibi
Onerilerinin degerlendirmenin bir geri bildirim araci olarak degil, “deger bicme”,
“siniflama”, “siralama” gibi amaglara hizmet eden bir arac¢ olarak goriildiigiinii
gostermektedir. Halbuki degerlendirme, Ogrencileri davranislart yiiziinden
cezalandirma ya da odiillendirme araci olarak degil, 6grencilere kazandirilmasi
gereken kazamimlarin ne Olgiide kazanildigina yonelik geri bildirim verme aract

olarak gdriilmelidir. Tim bu algilar disiliniildiigiinde, ortaokul 6grencilerinin

degerlendirme algilarin 6grenci merkezli anlayisa uzak oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin  kategorilerle ilgili goriislerinden bazi alintilar asagida

verilmigtir:

EOC7: “Ogrencilerin dersteki performanslar: él¢iilerek verilmelidir.” EOC9:
“Yaramazlik yapanlardan puan kiridmalhdir.” EOC24: “Notlart hak edenler
kazansin. Sozlii de olmasin sinav da olmasin.” EOC24: “Davranislarimiza gore not

verilmelidir. Her sey adil olmaldwr.”
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Tablo 88. Lise Ogrencilerinin Degerlendirmeye Yonelik Algilari

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Sinav notlarina gére olmali
Olmah Smavlarin etkisi olmali
Smavlar .
Quizler yapilmali
Olmamah Sinavlarin etkisi hi¢ olmamali

Ders dig1 davraniglara gére olmali
Dersteki davraniglara gore olmali
Karaktere gore olmali

Olgiit Saygiya gére olmali

Derse ilgiye gore olmali

Derse katilima gore olmal

Cabaya gore olmal

Performansa gore olmali

Defter diizenine gore olmali

Diger Ogrenciler birbiriyle kiyaslanmali Yeteneklere
gore olmal

Adaletli/esit olmali

Ceza amach verilmemeli

Dikkatli karar verilmeli

Nesnel davranilmali

Bol bol/yiiksek not verilmeli

Ek puan verilmeli

Merhamet edilmeli, yiiksek verilmeli
Notlar tamamlanmali

Ogrenci taninmali

Ogrencinin imkanlar1 gdzetilmeli
Ogrencinin kapasitesi hesaba katilmali
Ogrencinin iizerine gidilmemeli
Ogrencinin seviyesine gore soru sorulmali
Ogrenciyle empati kurulmal

Davramslar

Derse Katilim

Performans

Adalet

Yiiksek Not
Nitelik

Ogrenci Ozellikleri

Tablo 88 incelendiginde lise dgrencilerinin degerlendirme ile ilgili algilarinin

da; “dlciit” ve “nitelik” olmak iizere iki kategori altinda toplandig1 goriilmektedir.

Lise 0Ogrencilerinin degerlendirme algilarinin da sinav odakli oldugu,
ogrencilerin davranislara, derse katilima, performansa, yeteneklere gore not verilmesi
gerektigini disiindiikleri, 6grenci merkezli degerlendirme yontemlerinin higbirinin
zikredilmedigi goriilmektedir. Bu durumda lise Ogrencilerinin degerlendirme

algilarinin da 6grenci merkezli anlayisa uzak oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin  kategorilerle ilgili goriislerinden bazi almtilar asagida

verilmistir:

i3]

ELC13: “Notlarin ¢ok fazla etkisi olmamali. Saygili olmalar: géze alinmall.

ELCI15: “Swnifici davramslari, aldigi notlar ve ogretmene karsi davranislart dikkate
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alimmali.” BELC23: “Ogrencilerin ders ici katihmlar: g6z oniinde bulundurulmali.

Terbiye, ahlak, sessizlik goz oniinde bulundurulmali.”
3.1.3.10. Simf ici Kararlar

Ilkokul, ortaokul ve lise &grencilerinin simf i¢i kararlara yonelik algilari

Tablo 89, Tablo 90 ve Tablo 91°de sunulmustur:

Tablo 89. ilkokul Ogrencilerinin Simif i¢i Kararlara Yénelik Algilar:

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Herkesin fikri alinmali

Demokratik Birlikte karar alinmali
Kararlarin --V
. Ogretmen tarafindan alinmal
Alinmasi Demokratik
Bagkan tarafindan alinmali
Olmayan

Bagkan yardimcisi tarafindan alinmali
Adaletli olmali

Iyi/dogru olmali

Kararlarin Uygulanmasi Yerine getirilmeli

Kararlarin Niteligi

Tablo 89 incelendiginde ilkokul o6grencilerinin smif i¢i kararlarla ilgili
algilarinin li¢ ana kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Bunlar; “kararlarin
almmas1”, “kararlarin niteligi” ve “kararlarin uygulanmasi” kategorileridir.
“Kararlarin alinmas1” kategorisi ise; “demokratik” ve “demokratik olmayan” alt

kategorilerinden olusmaktadir.

Ilkokul &grencilerinin kararlarin nasil alinacagina ydnelik demokratik
algilarinin yan1 sira demokratik olmayan algilarinin da var oldugu dikkat
¢ekmektedir. Ogrencilerin bir kisminin kararlarin dgretmen tarafindan ve baskan
tarafindan alinmas1 gerektigini diisiinmeleri 6grenci merkezli egitime uygun bir algi

degildir.

Ogrencilerin  kategorilerle ilgili goriislerinden bazi almtilar asagida

verilmigtir:

EIC1: “Swunf ici kararlar alimirken herkesin fikri sorulmahdir.” EIC5: “Simf
ici kararlar ortak yapilmahdir.” EIC6: “Stmf yonetimi ogretmenden sorulur. Sinif ici
kararlar baskan tarafindan alinmalidwr.” EICS: “Sinif ici kararlar baskan ve baskan

’

yardimcisi tarafindan alinmahdr.’



206

Tablo 90. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif I¢i Kararlara Yonelik Algilari

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Birlikte alinmali
Oylama yapilmali
Demokratik Demokrasi ile alinmali
Herkese s6z hakki verilmeli
Kararlarin Ogretmen dgrencilerin fikirlerini almali
Alinmasi Bagkan tarafindan alinmali

Ogretmen tarafindan alinmali
Kura ¢ekerek alinmali
Kural olmamali
Miidiir tarafindan alinmali
Adaletli olmali
Disiplinli olmali
Kararlarm Niteligi Iyi/dogru olmali

Mantikli olmali

Ozgiirliikcii olmali

Hep ayni sekilde uygulanmali
Kararlarin Uygulanmasi Herkes tarafindan kararlara uyulmali
Uymayanlara ceza verilmeli

Demokratik
Olmayan

Tablo 90 incelendiginde ortaokul kademesinde de sinif i¢i kararlarla ilgili
algilarin {ic ana kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Bunlar; “kararlarin

almmasi1”, “kararlarin niteligi” ve “kararlarin uygulanmasi1” kategorileridir.

Ortaokul 6grencilerinin kararlarmm nasil alinacagina yonelik olarak hem
demokratik hem de demokratik olmayan algilara sahip olduklar1 sdylenebilir.
Ogrencilerin bir kisminin kararlarin “birlikte”, “oylama yapilarak”, “demokrasi ile”
ve “herkese s6z hakki verilerek” alinmasi gerektigini bir kisminin ise “6gretmen”,
“midiir’, “bagkan” tarafindan ya da “kura c¢ekilerek” alinmasi gerektigini
diistindiikleri goriilmektedir. Hi¢ kural olmamasii isteyen dgrencilerin varligi da
dikkat ¢ekicidir. Bu durum ogrencilerin bir kisminin 6grenci merkezli algiya sahip
olduklarmi bazilarinin  ise Ogrenci merkezli algiya sahip olmadiklarim

gostermektedir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

EOC7: “Biitiin kararlar kura cekilerek alimmalidir.” EOC27: “Swuf igi
kararlar ogretmenin karari ile alinmalidir.” EOC35: “Swnif i¢ci kararlar alinirken
herkes tek tek dinlenmeli, herkese sé6z hakki verilmelidir.” EOC38: “Sinif'ici kararlar

’

oylarla verilmeli, herkesin goriisiine onem verilmeli ve adaletli olmalidwr.’
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Tablo 91. Lise Ogrencilerinin Sinif I¢i Kararlara Yonelik Algilari

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Birlikte alinmali
Ogrencilerin fikri alinmali
Demokrasi ile alinmali
Demokratik Herkes tarafindan onaylanmali
Her goriise saygi duyulmali
Cogunluga gore alinmali
Zorla alinmamali
Ogretmen tarafindan alinmali
Ogretmen kontroliinde olmal1
Demokratik Bagkan tarafindan alinmali
Olmayan Cogunluga gore olmamali
Kizlar tarafindan alinmali
Ortak karar alinamaz
Adaletli olmali
Kararlarin Niteligi Coziim odakli olmali
Okula uygun olmali
Kararlara uyulmali
Kararlar smifta kalmali
Kararlarin Uygulanmasi Kararlarin uygulamasinda devamlilik olmal
Uygulamada 6grencilerin iistiine gidilmemeli
Sikiyonetim olmali

Kararlarin
Alinmasi

Tablo 91 incelendiginde lise kademesinde de sinif i¢i kararlarla ilgili algilarin
iic ana kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Bunlar; “kararlarin alinmasi”,

“kararlarin niteligi” ve “kararlarin uygulanmasi1” kategorileridir.

Lise 6grencilerinin kararlarin nasil alinmasi gerektigine yonelik algilar da
ortaokul kademesine olduk¢a benzerdir. Kararlara katilim konusunda ortaokul ve
lisedeki alginin ilkokula kiyasla kismen de olsa daha olumlu oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin bir kismmin kararlarin “birlikte”, “¢ogunluga gore”, “demokrasi” ile
alinmas1 gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir. Bunun 6grenci merkezli bir algi
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bir kismmin ise “6gretmen”, “baskan” tarafindan
alinmas1 gerektigini digiindiikleri goriilmektedir. Kararlarin “kizlar” tarafindan
almmasini uygun goren, ortak karar alinamayacagin diisiinen 6grencilerin olmasi da

dikkat ¢ekici olup 6grenci merkezli anlayisa uygun degildir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

ELC4: “Kararlar ogretmen tarafindan alimir ve sinif yometimi Ogretmen
tarafindan saglanir.” ELC10: “Bana gore bizim swnifta birlikte karar alinamaz.

Clinkii saygilh davramslar sergilenmiyor.” ELC29: “Sinif i¢i kararlar birlikte
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alinmali, verilecek kararlara uyum saglanmal.” ELC38: “Karar alinirken 6gretmen

ogrenciye fikvini sormali. Ortak karar alinmal.”
3.1.3.11. Ogrenciler Aras Iliskiler

Ilkokul, ortaokul ve lise &grencilerinin dgrenciler arasi iliskilere yonelik

algilar1 Tablo 92, Tablo 93 ve Tablo 94’te sunulmustur:

Tablo 92. ilkokul Ogrencilerinin Ogrenciler Arasi iliskilere Yonelik Algilari

Kategoriler Kodlar

Alay etme olmamali

Bagirma olmamali

Do6vme, vurma olmamali

Kavga edilmemeli

Kiifredilmemeli

Rahatsiz etme olmamali

Sevgi-Samimiyet Eglenceli vakit gegirilmeli/oynanmali

Birbirini destekleme olmali

Yardimlagma olmali

Kitap degistirme olmali

ilgili/anlayisli/hosgérii olmali

Cantalar karistirilmamali

Sayg1 Esyalara izinsiz dokunulmamali
Problemler konusarak ¢oziilmeli

Adalet Haksiz yere su¢clama olmamali

iyi Muamele

flgi-Yardim

Tablo 92 incelendiginde ilkokul &grencilerinin Ogrenciler arasi iligkilere

(13

yonelik algilarimin bes kategori altinda toplandigr goriilmektedir. Bunlar; “iyi

99 ¢ 9% ¢ 99 ¢

muamele”, “sevgi-samimiyet”, “ilgi-yardim”, “sayg1” ve “adalet” kategorileridir.

Ilkokul 6grencilerinin akran iligkilerine dair algilarinin olduk¢a olumlu
oldugu goriilmektedir. Ozellikle “iyi muamele” kategorisindeki kod sayisinin
fazlaligi dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda oOgrencilerin bu algilarimin gelisimleri

acgisindan ve egitim anlayiglar agisindan olumlu oldugu séylenebilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

EIH2: “Eski simfimdaki kigiler hem bana kiifiir edip hem de vuruyorlardi.
Yeni sinifimda bana hi¢ béyle seyler yapmiyorlar.” EIC8: “Herkes birbirine yardim

etmeli, kimse kimseyi haksiz yere su¢clamamali.”
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Tablo 93. Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenciler Arasi Iliskilere Yonelik Algilart

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Itilmemeli

Kotii s6z sdylenmemeli

Kavga edilmemeli

Satagilmamali

Bolca vakit gecirilmeli/oynanmali, gezilmeli
Espri yapilmali

Sevgi- Samimi olunmali

Samimiyet Sevgi gosterilmeli

Kimse kimseyi sevmek zorunda degil
Sakalagsma olmamali
Tlgi/anlayis/hosgorii gosterilmeli
Birbirini destekleme olmali
Paylagma olmali

Yardimlagma olmali

Diisiincelere sayg1 gosterilmeli
Egyalara izinsiz dokunulmamali

iyi Muamele

Yakin iliski

Uzak iliski

ilgi-Yardim

Saya1 Sayg1 gosterilmeli
Kibar, nazik olunmali
Adalet Ayrimeilik yapilmamali

Hak yenilmemeli

Tablo 93 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin 6grenciler arasi iliskilere
yonelik algilarinin da; “iyi muamele”, “sevgi-samimiyet”, “ilgi-yardim”, “sayg1” ve
“adalet” seklindeki bes kategori altinda toplandigi ancak ilkokuldan farkli olarak
“samimiyet” kategorisinin “yakin iliski” ve “uzak iliski” olmak {lizere iki alt

kategoriden olustugu goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin akran iligkilerine dair algilarinin genel olarak olumlu
oldugu, ancak “sevgi-samimiyet” kategorisi i¢inde yer alan “kimse kimseyi sevmek
zorunda degil” algisinin kosulsuz sevgi anlayisina uygun olmadigi sdylenebilir. Bu
durumda ilkokul kademesindeki akran iliskileri algisinin ortaokul kademesine gore

daha olumlu oldugunu sdylemek miimkiindjir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

EOH6: “Bu okulda bana en ¢ok da arkadaslarim destek oldu. En ¢ok da
onlar sayesinde okula baglandim.” EOH9: “Bu okulda yeni arkadaslar edindim.
Hepsi de cok saygili, hosgoriilii ve kibar.” EOC6: “Ogrenciler birbirine iyi

davranmali, kavga etmemeli ve kétii sozciikler kullanmamali.”
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Tablo 94. Lise Ogrencilerinin Ogrenciler Arasi iliskilere Yénelik Algilar:

Kategoriler/Alt Kategoriler Kodlar
Dalga geg¢ilmemeli
El kol hareketi yapilmamali
Kaba davranilmamali
Kavga edilmemeli
Kirici s6z séylenmemeli
Koétii soz-kiifiir kullanilmamal
Kiiciik diistiriilmemeli
Laf dalasgina girilmemeli
Satagilmamali
Tartigilmamali
Birlik/biitlin olunmali
Iyi iletisim kurulmal
Samimi/sicakkanli olunmalt
. Yakin .l .
Sevgi- Sevgi gosterilmeli
Samimiyet Sohbet edilmeli/dertlesilmeli
Uyum saglanmali
Birbirlerini sevmeyenler ayrilmali
Kotii gocuklardan uzak durulmali
Ilgi/anlay1s/hosgdrii olmalt
Bencil olunmamali
Birbirini diisiinme olmal1
Dinlemeye dnem verilmeli
Paylasma olmali
Yardimlasma olmali
Olumlu Sayg1 gosterilmeli
Olumsuz Herkes ayni diisiincede olmali
Diiriistliik Diiriistliik olmali
Egolu olunmamali
Gereksiz 6z giiven sahibi olunmamali
Kendini begenme olmamali
Kiigiik gorme olmamali

iyi Muamele

Uzak

Tlgi-Yardim

Saya1

Tevazu

Tablo 94 incelendiginde lise 6grencilerinin dgrenciler arasi iligkilere yonelik
algilarinin; “iyi muamele”, “sevgi-samimiyet”, “ilgi-yardim”, “sayg1” ve “diiriistliik”
ve “tevazu” seklindeki alt1 kategori altinda toplandigi gériilmektedir. Ilkokul ve
ortaokul kademelerinde bulunan “adalet” kategorisi yerine bu kademede “diiriistliik”

ve “miitevazilik” kategorileri yer almistir.

Lise Ogrencilerinin akran iligkilerine dair algilarinin genel olarak olumlu
oldugu sdylenebilir. Ancak ortaokulla benzer sekilde bu kademede de “birbirini
sevmeyenler ayrilmali”, “kétii gocuklardan uzak durulmali” seklindeki kosullu sevgi
algisinin varlign dikkat c¢ekici olup olumsuz bir algiya isaret etmektedir. Bu
kademede diiriistliik ve tevazu degerlerine daha fazla 6nem verildigi goriilmektedir.
Insanlarla biiyiiklenmeden ve kibre kapilmadan olumlu iliskiler gelistirmek

toplumsal hayatin devami agisindan oldukg¢a onemli bir unsurdur. Bu baglamda
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genglerin tevazu degerini dnemsemeleri akran iliskileri agisindan olumlu bir geligsim

olarak kabul edilmektedir.
Ogrencilerin kategorilere dair goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

ELH8: “Burada hi¢c kimse kiifretmiyor. Herkes herkesle anlagabiliyor.
Herkes birbirine ¢ok saygili.” ELH9: “Kimse kimseyle dalga ge¢cmiyor ve kimse
kimseyi kiiciik gérmiiyor burada.” ELC1: “Ogrenciler birbirleriyle yardimlasmali,

bl

birbirlerine anlayisli ve saygiuli olmalilar.’
3.1.3.12. Ogrenci-Ogretmen Tliskileri

[lkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin dgrenci-6gretmen iliskilerine yonelik

algilar1 Tablo 95, Tablo 96 ve Tablo 97’de sunulmustur:

Tablo 95. ilkokul Ogrencilerinin Ogrenci-Ogretmen liskilerine Yonelik Algilar:

Kategoriler Kodlar
Adaletli Davranma Ogretmen ayrimcilik yapmamali
Ogretmen bagirmamali
Ogretmen ceza vermemeli
iyi Muamele Ogretmen iyi davranmali
Ogretmen dgrencilere zarar vermemeli
Ogretmen siirekli uyarmamali
Saygi Saygi gosterilmeli
Baglar gii¢lii olmali
Iyi anlasirlar
Sevgi gosterilmeli
Dinlemeye 6nem verilmeli
Ogretmen disarida da ilgi gdstermeli
Ogretmen hosgbrii gdstermeli
Ogretmen dgrencilerle ilgilenmeli
Konulari tartigirlar
Giiven Diiriist olunmali

Sevgi-Samimiyet

ilgi-Yardim

Tablo 95 incelendiginde ilkokul Ogrencilerinin Ogrenci-Ogretmen arast
iligskilere yonelik algilarinin alt1 kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Bunlar;

“adaletli davranma”, “iyi muamele”, “sayg1”, “sevgi-samimiyet”, “ilgi-yardim” ve

“giiven” kategorileridir.

[lkokul ®6grencilerinin 6gretmenle olan iligkilerle ilgili algilarinmn; iyi
muamele gorme, sevgi-samimiyet ile ilgi-yardim boyutunda yogunlastiklar dikkat

cekmektedir.
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Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

EIC1: “Ogretmen égrenciyi diger égrencilerden ayirmamahdir. Ogrencileri
sevmeli ve onlara bagwrmamahdir.” EIC6: “Ogretmen c¢ocuklara zarar
vermemelidir. Iyi anlasmali ve birbirlerine saygi duymahdirlar.” EIH1: “Ders sikict,
ogretmen bir seyler anlatiyor. Arkadaslarim da benim gibi mutsuz. Teneffiiste
ogretmenlerden birinin uyart iceren sesi dalgalari yankilaniyor. Herkesin kulagim
tikayas1 geliyor. Bazen de ogretmen kovalyyormus gibi hem endige, hem korku

duyarak hizli hizli yiiriiyorum.”

Tablo 96. Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenci-Ogretmen lliskilerine Yonelik Algilart

Kategoriler Kodlar
Ogretmen adaletli davranmali
Ogretmen ayrimcilik yapmamali
Ogretmen esit davranmali

Ogretmen zekdya gore davranmamali
Ogretmen bagirmamali

Ogretmen dalga gecmemeli
Ogretmen elestirmemeli

Ogretmen hakaret etmemeli

Adaletli Davranma

g Tuamelg Ogretmen kizmamali
Ogretmen kotii davranmamali
Ogretmen sakin davranmali
Ogretmen siddete bagvurmamali
Nazik/kibar davranilmali

Saygi

Sayg1 gosterilmeli

Arkadasg gibi olunmal

Baglar kuvvetli olmali

Giller yiizlii/esprili olunmali

Giizel sozler sdylenmeli
Sicakkanli/samimi/yakin olunmali

Siki fik1 olunmali

Sevgi dolu olunmali

Kiistilmemeli

Muhabbet edilmeli

Ogrenci goze girmeye calismamali

Ogretmen dgrencilere yardim etmeli

Ogretmen dgrencilere deger vermeli

Ogretmen dgrencilere anlayis/hosgérii gostermeli
Ogretmen dgrencileri dinlemeli

Ogretmen 6grencilerin hayallerini desteklemeli
Ogretmen dgrencilerin sikintilarim paylagmali

Sevgi-Samimiyet

ilgi-Yardim

Tablo 96 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin 6grenci-6gretmen arasi
iligkilere yonelik algilarinin bes kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Bunlar;
“adaletli davranma”, “iyi muamele”, “saygi”, “sevgi-samimiyet”, “ilgi-yardim”

kategorileridir. “Giiven” kategorisinin ise bu kademede olugsmadig1 goriilmektedir.
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Ortaokul 6grencilerinin 6gretmenle olan iliskilerle ilgili algilarinin da en ¢ok
iyl muamele, sevgi-samimiyet ve ilgi-yardim boyutlarinda oldugu goriilmektedir. Bu
durum ise egitim ortamlarinda nitelikli bir egitim i¢in sevgi ve bunun sonucu olusan

iyl muamelenin ve ilginin 6nemli oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

’

EOC6: “Ogretmen ve dgrenciler arasinda sevgi, saygi ve anlayis olmalidir.’
EOC23: “Ogretmen égrencilere sicakkanli davranmali.” EOC29: “Birbirlerine

>

anlayis, saygi gostermeleri gerekir. Birbirlerini sevmeleri gerekir.’

Tablo 97. Lise Ogrencilerinin Ogrenci-Ogretmen lliskilerine Ydnelik Algilar:

Kategoriler Kodlar
Ogretmen adaletli davranmali
Adaletli Davranma Ogretmen ayrim yapmamali
Ogretmen esit davranmali
Ogretmen asagilamamali
Ogretmen azarlamamali
Ogretmen bagirmamali
Ogretmen kiiciik diisiirmemeli
Ogretmen rencide etmemeli
Ogretmen sert davranmamali
Saygi Saygili olunmali
Arkadas gibi olunmamali
Ciddi olunmal1
Mesafeli Cok yakin olunmamali
Mesafeli olunmali/samimi olunmamali
Yilisik olunmamali
Abla, abi gibi olunmali
Arkadag gibi olunmal

Iyi Muamele

Sevgi- Baglar kuvvetli olmali
Samimiyet Goz goze gelinmeli
Giller yiizli, neseli, esprili olunmal
Yakin fcten davranilmali

Tyi iletisim kurulmali
Samimi/sevecen/ cana yakin olunmali
Sevgi ile yaklagilmali
Sirdas olunmali
Uyum iginde olunmali
Ogretmen dgrenciler i¢in endiselenmeli
Ogretmen dgrencilere dogru yolu gdstermeli
Ogretmen dgrenci diisiincelerine Snem vermeli
Ogretmen 6grencilerin hayallerini tesvik etmeli
Ogretmen 6grencilerin sikintilartyla ilgilenmeli
Ogretmen sabirli olmali
Ogretmen sefkatli olmali
Ogretmen yardimsever olmali
Diirtistliik olmali
Giiven Giiven olmal1

Yalan sdyleme olmamali

Ilgi-Yardim




214

Tablo 97 incelendiginde lise 6grencilerinin dgrenci-dgretmen arasi iliskilere
yonelik algilarinin alt1 kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Bunlar; “adaletli

davranma”, “iyl muamele saygl sevegil-samimiyet”, “ilgi-yardim” ve “gliven”
b b b 2

kategorileridir.

Ortaokul kademesinde ortaya ¢ikmayan “giliven” kategorisinin bu kademede
yeniden ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum o6grencilerin gelisim 6zellikleri ile
ilgili bir durum olabilir. Lise 6grencilerinin 6gretmen-dgrenci iligkilerine yonelik
algilarinin genel olarak olumlu oldugu sdylenebilir. Ancak “samimiyet” kategorisi
altinda diger kademelerde ortaya ¢ikmayan “mesafeli” alt kategorisinin olustugu
goriilmektedir. Lise Ogrencilerinden bazilarinin &gretmenleri ile “arkadas gibi
olmak” ve “cok yakin olmak” istemedikleri, daha ciddi ve mesafeli bir iligkiyi tercih
ettikleri goriilmektedir. Bu durum lise Ogrencilerinin yas &zelliklerinden

kaynaklaniyor olabilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

ELCS: “Ogretmen ve d&grenciler birbirlerine karsi saygili olmalilar.
Osretmen ogrenciler arasinda ayrimcilik yapmamali.” ELC11: “Ogretmen ve
ogrenciler fazla samimi olmamallar.” ELC14: “Ogretmen ve dgrenciler
gerektiginde arkadas gibi olmalilar. Samimi olmalilar ve birbirlerini dinlemeliler.

’

Birbirlerine saygili olmallar.’
3.1.3.13. Egitim Kavramlar1 Aras Iliskiler

Egitimle ilgili kavramlarin birbirleriyle iligskisine dair bulgular; ilkokul,
ortaokul ve lise kademeleri i¢in ayri ayri sunulmustur. Her bir kademe i¢in 6ncelikle
anahtar kavramlarin birbirleri ile olan iliskilerini gdsteren genel bir kavram agina yer
verilmigtir. Daha sonra ise her bir anahtar kavramin iligkili oldugu kavramlar
(anahtar kavramlar ve &grenciler tarafindan olusturulan kavramlar) frekanslar ile
birlikte gosteren kavram aglar1 sunulmus ve her bir anahtar kavrama dair

yorumlamalara yer verilmistir.

Sekil 30, Sekil 31, Sekil 32, Sekil 33 ve Sekil 34°de ilkokul kademesine ait

kavram aglar1 ve her bir kavram agina ait yorumlamalar yer almaktadir:
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Odiil
Yarisma 4 Bilgi #—— Not
\J\
Ders Kitabi Ogrenme Basari ———  Sinav
Ogrenci
Kural Okul
Sinif Ogretmen Egitim
Sinif Arkadasi Disiplin Ceza

Sekil 30. ilkokul Egitim Algis1 Kavram Agi-1

Sekil 30 incelendiginde 18 anahtar kavramdan birinin (yorumlama) diger
anahtar kavramlarla iligkilendirilmedigi goriillmektedir. Bu durum &grencilerin egitim
kavramlarina hakim olduklarini gosterir niteliktedir. Kavram aginin merkezinde olan
ve diger anahtar kavramlarla en ¢ok iligkilendirilen “okul” kavramidir. Bu kavrami
“Ogrenme” kavraminin takip ettigi goriilmektedir. “Ceza” ve “simf arkadasi”

kavramlarinin ise yalnizca tek anahtar kavramla iliskileri kurulmustur.

Ders | Ggretme Ogretim  Galigma
Sinif | n Ders  \ Okumak
s \ 2 2 o .
5 Srn
Basari 3 5 Ders Kitabi Egitim 3 3 Ogrenci
Kural — 4—  Okul — 2 — Disiplin Ogretmen — 5 — Ogrenme 2 —  Basarl
5 /[\ 4 4 /’\ 5
_— 8 —_ — 10 T
Ogrenme ‘ Brenci Ders Kitabi | Okul
Egitim Bilgi
Ogrenen
Canta o
Ki Okul
Sira \ /I§I Kalem
Ders Defter D|5|pli 5 : VS|nav
— = 2 \l// 2
Ders Kitabi — 2 — Ogrenci — 2 —  Sinif Egitim — 2 — Ogretmen — 5 — (Ogrenme
2 | 3. S R R
" 4 e Yazmak - 5 4 3 Ogretici
Kural | Ogrenme Odev | Ders
Okul Sinif

Sekil 31. ilkokul Egitim Algis1 Kavram Agi-2
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Sekil 31 incelendiginde ‘“okul” kavrami ile iliskili yogun bir kavram
grubunun yer aldigi goriilmekte ve bu durumun 6grencilerin egitim algilarinda
“okul” kavramimin baskin oldugu anlamima geldigi diistiniilmektedir. Okul ile ilgili
kavram ag1 incelendiginde bu kavramin en ¢ok “egitim” kavramiyla iligkilendirildigi
goriilmektedir. Bu kavramdan sonra frekansi en yiiksek kelimeler; “ders”, “ders
kitab1”, “6gretmen” ve “6grenme” olmustur. “Ogretmen” kavrammin “dgrenci”
kavramindan daha fazla zikredilmis olmasi ilgi ¢ekicidir. Bu durum &gretmen

merkezli algtya isaret etmektedir.

“Okul” kavraminin ders kitab1 ile bu kadar fazla iligkilendirilmis olmasi da
carpicidir. Bu durum o&grencilerin daha cok geleneksel egitim algisina sahip
olduklarmi gostermektedir. Ogrenciler kendi egitim hayatlarinda ders kitab1 ile
yogunluklu ya da tek dgretim materyali olarak iliski i¢inde olduklarindan boyle bir
algiya sahip olmalar1 dogaldir.

“Ogrenme” kavrammna verilen cevaplar incelendiginde; “ders kitab1” ve
“Ogretmen” kavramlarinin  “Ogrenci” kavramindan daha fazla yer aldig
goriilmektedir. Ogrenci merkezli algiya sahip olan Ogrenciler icin “dgrenme”
kavramu ile iligkili kavramlar arasinda “6grenci” kavramimin “6gretmen” ya da “ders

kitab1” kavramlarindan daha 6nce gelmesi beklenirdi.

“Ogretmen” kavramu igin verilen cevaplara bakildiginda yine “6grenme”
kavraminin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. “Ogrenme” kavrammin dgrenci ile degil de
Ogretmen ile iligskilendirilmis olmas1 6gretmen merkezli anlayisa isaret etmektedir.
Ogretmen kavramu ile iligkisi kurulan diger bir kavram “disiplin” kavramdir.
Ogrenci merkezli egitimde esnek smif yonetimi hakimken, &gretmen merkezli
smiflarda 6gretmen mutlak kontrol yetkisine sahiptir. Bu anlamda “6gretmen-
disiplin” iligkisinin de Ogretmen merkezli algiya isaret ettigi diistiniilmektedir.
“Ogretmen” ile iliskisi kurulan diger bir kavram “ogretici” kavramidir. Ogretmen
merkezli anlayisa gore “Ogretici” konumunda olan &gretmen, Ogrenci merkezli
anlayista 0grencinin 6grenmelerini “destekleyici”, “kolaylastiric1” ve “yonlendirici”
kisidir. Bu baglamda “6gretici” kavramimin da 6gretmen merkezli bir algiya isaret

(13

ettigi sOylenebilir. Yine iligkili kavramlarda “etkinlik”, “proje”, “deney”, ‘“rol
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oynama” gibi kavramlarin degil de “yazma”, “sinav”, “6dev” gibi kavramlarinin

ortaya ¢ikmasi da geleneksel anlayisa isaret eder niteliktedir.

2 <6 bR

“Ogrenci” kavrami igin; “kitap”, “sira”, “canta”, “kalem”, “defter”, “simf” ve

“okul” gibi somut kavramlar ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin yas

33 3

grubu ile baglantili olabilir. Ogrencilerin “egitim” ile ilgili sadece “6grenme”
kavramin1 kullandiklari, 6grenci merkezli anlayista yer almasi beklenen Ogrenci
davranislarindan; “yorumlama”, “aragtirma”, “sorgulama”, “tartisma”, “fikirleri
savunma” gibi kavramlara ise yer vermedikleri goriilmektedir. Bu durum da 6grenci

merkezli algimin olusmadigini gosterir niteliktedir.

Okul Okul
Ogretmen P Bagari Ogrenci ‘3 Ogretmen
Ders Kitabi — 2 —  Egitim — 3 — 0Ogrenme Kural — 2 — Sinif — 3 — Sinif Arkadasi
) % , . )
o2 2 - — 2 o
Kalem \ Silgi Tahta \ Kalem
Kurs Ders Sira
Okul Odiil Okul
/ Egitim | Ogrenci
Not 2 5 Sinav 9 — 5
TT— % 2 — 2 -] 2
Egitm — 2 — Basart — 2 — Ogrenme Bilgi — 5 — Ders Kitabi — 4 — Ogrenme
N IS e N T
Akil 4 3 Hediye Yazi 3 2 Calisma
2 2
/ ‘ Od ‘ -
Ders ev Ders
Galiskanlik Zeka Kalem

Sekil 32. ilkokul Egitim Algis1 Kavram Agi-3

Sekil 32°de “egitim” anahtar kavramina verilen cevaplar incelendiginde; yine
“ders kitab1” ve “6gretmen” kelimelerinin kavram aginda yer aldigi, ancak bu sefer
“Ogrenci” kavramina hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Bu durum da yine 6gretmen

merkezli bir algiya isaret etmektedir.

“Smif” kavrami igin; en c¢ok kullamlan kavramlardan biri “6gretmen”
kavramidir. Bu durum yine 6gretmen merkezli anlayisla uyusan bir algidir. “Smif”

kavrami icin; en ¢ok kullanmilan diger kavram ise “tahta” kavramidir. Gerekli ve
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onemli oldugu kabul edilmekle birlikte tahtanin tek/en yogun 6gretim materyali

olarak kullaniminin 6grenci merkezli anlayis ile uyusmadigi sdylenebilir.

“Basar1” kavrami i¢in verilen cevaplar incelendiginde; basari ile ilgili caba
degil “akil” ve “zeka” vurgusu, basarmin karsilig1 olarak digsal motivasyon kaynagi
olan “hediye” ve “6diil” beklentisi, “sinav” ve “not’lara bagli basar1 algis1 géze
carpmaktadir. Bu durumda 6grencilerin “basar1” algisinin da 6grenci merkezli egitim

anlayisi ile bagdagmadigi sdylenebilir.

“Ders kitab1” kavrammin “68renme” ve “bilgi” kavramlart ile

iligkilendirilmesi de ders kitabina yiiklenen anlam1 destekler niteliktedir.

Ders Kitabi Uzaklastirma Ceza
\ I
Yarisma
—, ‘ , o Akt Azariaggl , 3 s
> Bilgi < 5 % Disiplin — 2 — Ogretmen
3 \ 2. L == |
_— 10 Bilmek Vurmak Y 3 2
|
Not N | by e
Ogrenme u
Ev Sinif
Yapmak Basari o ‘
Bakmamak I Kosmamak 2 2
™~ , 2 2 T $ |
J Kural — 2 — Ogrenci
Test 2 Sinav. = — 2 — Not U /k 3 T
2 yma
Soru — I2 2 l“
e 2 | Yaramazlik ok
ul
Sessizlik / Ogretmen Yapmamak
Kalem

Sekil 33. ilkokul Egitim Algis1 Kavram Agi-4

Sekil 33’te Ogrencilerin  “bilgi” kavrami i¢in verdikleri cevaplar
incelendiginde; bilginin kaynagiin “ders kitab1” olarak goriildiigii anlagilmaktadir.
Ogrencilerin ders kitabi bilgi kaynag: olarak gérmelerinin de 6grenci merkezli bir
alg1 olmadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin bilginin kaynag: olarak “dgretmen” degil de
“ders kitab1” cevabini vermeleri 6gretmenlerin de kitaba bagli/bagimli olmalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Ogrencilerin bilginin 6lgiitii olarak “not” ve “yarigma”
kavramlarin1 diisiindiikleri ve bunun da geleneksel egitim anlayisi ile Ortiigtiigi

sOylenebilir.
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Ogrencilerin “kural” algilarinda sikinti olmadigi, “smnav” kavrami igin
verdikleri “test” cevabinin ise geleneksel degerlendirme yontemlerine vurgu

yapmakta oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin “disiplin” algilarinin dgretmen/otorite merkezli oldugu goze
carpmaktadir. Disiplinde ana yontem olarak “ceza” kavraminin algilanmasi; “ceza”
yontemleri olarak da “uzaklastirma”, “vurma” ve ‘“azarlama” gibi eylemlerin
algilanmasi problemli bir algidir. Bu durum O6grencilerin okullarda bu sekilde

muamele gérmekte olabilecekleri fikrini akla getirmektedir.

Begenme Disiplin -
2 ‘ Bilgi Madalya
| 8 ! /s
Arkasindan | . 2 2
Konusma 2 Yorur?lama Ceza | 4 Eglenme
3 2 N Yarisma < )
! 7 2 AN ! = Katilma
Dedikodu 7 2
Konusmak Tek Ayak | N
Ustiinde Odiil Kazanma
Sinif Durmak
Dost ’
~ 3 ) ~ Konugmak
2 |
Oyun — 2 % Sinif Arkadasi é 2 — Paylasma
2 3 N
Dirustlik Kanka Yarisma
Basari \
I Altin 7 K
Odev 2 ~, _~ Kazanma
T2 ‘ T bdal
A Not — 3 —  Bilgi 5 T -
5 I — 5 Kupa
— 2 Madalya |
Yazi | -
Sinav agar

Sekil 34. ilkokul Egitim Algis1 Kavram Ag1-5

Sekil 34 incelendiginde O&grencilerin “6dil” kavramina dair “kupa”,
“madalya” ve “altin” gibi somut algilarinin oldugu, “yarisma” kavramini da genel

olarak olumlu algiladiklar goriilmektedir.

Ogrencilerin notlarin verilmesinin yani degerlendirmenin sinav yolu ile
olmas1 gerektigi, notlarin basarmin ve bilginin bir gostergesi oldugu algisina sahip
olduklari, ayrica “not” kavrammi “not tutmak/yazmak” olarak da algiladiklar

goriilmektedir. Ayrica “ceza” kavramu ile “disiplin” ve “tek ayak tlizerinde durmak”
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kavramlarimin iligkilendirilmis oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu iki alginin da 6grenci

merkezli egitim algisindan uzak oldugu sdylenebilir.

“Sinif arkadas1” kavramu ile iliskili kavramlar; “konusmak”, “dost”, “kanka”
gibi olumlu kavramlardir. Ancak bu kavramlarin 6grenci iliskilerinin akademik yani

ogrenme ortaklig1 boyutuna degil sosyal iliski boyutuna vurgu yaptig1 goriilmektedir.

“Yorumlama” kavraminin higbir anahtar kavramla iliskilendirilmedigi
goriilmektedir.  Ogrencilerin  bu  kavram1  “bilgiyi yorumlama”  seklinde
diisiinmedikleri, ayrica bu kavramla iliskili olarak “dedikodu” ve “arkasindan
konusma™ gibi olumsuz kavramlar iirettikleri goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin

yas grubundan kaynaklaniyor olabilecegi diistiniilmektedir.

Sekil 35, Sekil 36, Sekil 37, Sekil 38 ve Sekil 39°da ortaokul kademesine ait

kavram aglar1 ve kavram aglarina ait yorumlamalar yer almaktadir.

Yarigsma Odiil
Bilgi
Ders Kitabi Ogrenme Basari
Ogrenci ——  Okul Sinav = ——— Not
Sinif Ogretmen Egitim
Sinif Arkadasi Kural ——— Disiplin —— Ceza

Sekil 35. Ortaokul Egitim Algis1 Kavram Agi-1

Sekil 35 incelendiginde ortaokul kademesinde de 18 anahtar kavramdan
birinin (yorumlama) ortaya c¢ikmadigt yani diger anahtar kavramlarla
iliskilendirilmedigi goriilmektedir. Kavram aginin merkezinde olan ve diger anahtar

kavramlarla en ¢ok iligkilendirilen “okul” kavramidir. Bu kavrami “6grenme” ve
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“Ogretmen” kavramlariin takip ettigi goriilmektedir. “Ceza” ve “not” kavramlarinin

ise yalnizca tek anahtar kavramla iliskileri kurulmustur.

Ders Calisma

Kural ‘ Ogretmen

\\\ 1 )z Egitim . Ogrenci
Basari 1 13 Sinif _—
10 7
T P —
Bilgi — 8 — Okul  — 7 — Disiplin Ogretmen — 9 — Ogrenme — 5 — Basar
03 29 7 Ogrenci — 24 B
ot Vi Ders Kitabi | Okul
E"'/t' Sinif Bilgi
grum Arkadasi
Galigma Okul
Kalem | Ogrenen | ;
7 /K'$' Sinav 3 Ogrenme
° \[// ¢ | 5 \L/, 9
Ogrenme — 7 — Ogrenci — 8 —  Sinif Egitm — 6 — Ogretmen — 5 —  Ogrenci
SN s— 1%
5 16 — " w0 s 8 =
e N Bilgi ‘ \ Sinif
0§ Bilgi L
Ogretmen Okul Ver;  Ders Oretici
Anlatan

Sekil 36. Ortaokul Egitim Algis1 Kavram Agi-2

Sekil 36 incelendiginde “okul” kavrami ile 10 anahtar kavramin
iligkilendirildigi ~goriilmektedir. Bu durum ilkokulda oldugu gibi ortaokul
Ogrencilerinin egitim algilarinda da “okul” kavrammin en O6nemli yere sahip

oldugunu gostermektedir.

“Ogrenme” kavramina verilen cevaplar incelendiginde; ilkokulda oldugu gibi
“ders kitab1” ve “Ggretmen” kavramlarmin “6grenci” kavramindan daha fazla yer

aldig1 goriilmektedir. Bu durum 6gretmen merkezli bir anlayisa isaret etmektedir.

“Ogretmen” ve “6grenci” kavramlari i¢in verilen cevaplara bakildiginda yine
“pgretmen” kavrammin 6n planda oldugu goze carpmaktadir. Ogrencinin dért
anahtar kavramla Ogretmenin ise yedi anahtar kavramla iliskilendirildigi

[I P-4

goriilmektedir. “Bilgi” ve “egitim” kavramlar1 6grenci ile iligskilendirilmemis ancak

ogretmenle iliskilendirilmistir. Ogretmen “bilgi”nin kaynag1 olarak gériilmektedir.
Ogretmenin gorev tanimlamasi da; “bilgi verici” “ders anlatan” “dgretici” olarak
belirlenmistir. Bu baglamda 6grencilerin ilkokul kademesinde oldugu gibi ortaokul

kademesinde de hala 6gretmen merkezli bir algiya sahip olduklar1 sdylenebilir.
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Okul OTN
2‘9 Okul 15 Sinav
Ogretmen — 6 —  Egitim - -
| Bilgi — 5— Basarit — 5 — Ogrenme
10
6
\ — 4 8 ~
Ogrenme Azim | Mutluluk
Galisma
" Okul
Ogrenme Sinif ‘
N e Ogrenci I Sinif Arkadasg
9 4
Bilgi T — Ders Kitab Ders Kitabi — 4 —  Simf  — ¢ — Ogretmen
— S 8 4 ~ 8 '8
Odev | Okumak yr
Calismak Tahta Sira

Sekil 37. Ortaokul Egitim Algis1 Kavram Agi-3

Sekil 37°de “egitim” anahtar kavramina verilen cevaplar incelendiginde; yine
“Ogretmen” kelimesinin kavram aginda yer aldigi, ancak “6grenci” kavramina yer
verilmedigi goriilmektedir. Bu durum da yine 6gretmen merkezli bir algiya isaret

etmektedir.

“Bagar1” kavrami ig¢in ilkokul kademesinde “akil” ve ‘“zeka” wvurgusu
hakimken ortaokul kademesinde “azim”, “caligma” vurgusu hakimdir. Bu durumun
ogrencilerin egitim algist agisindan olumlu bir gelisme oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin bu kademede de hala basarinin karsilig1 olarak “6diil” beklentisi goze
carpmaktadir. Ogrencilerin bu kademede de hala basarmm 6lciitiinii “smav” olarak

algiladiklar1 gbze carpmaktadir.

“Sinif” kavrami i¢in en ¢ok kullanilan kavram “okul” kavramudir. Ilkokul
kademesinin aksine ortaokul kademesinde “6grenci” ve “sinif”” arkadasi” kavramlari
“Ogretmen” kavramindan daha fazla frekansa sahiptir. Bu durum sinifin merkezinde
ogretmenin yer almasi durumunun biraz degistigini gosterir niteliktedir. “Simif”
kavrami i¢in en c¢ok kullanilan diger kavramlar ise “tahta” ve “sira” kavramlaridir.
Ders kitab1 da ortaya cikan kavramlar arasinda goze ¢carpmaktadir. Bu kavramlarin

kullanimi geleneksel-6gretmen merkezli sinif diizenine isaret etmektedir.
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“Ders kitab1” kavrami bu kademede de yine en ¢ok “bilgi” ve “6grenme”

kavramlar1 ile

iliskilendirilmistir.

Kavramin

“calismak”,

“okumak”,

“6deV”

kavramlar1 ile iligkisi de egitim sistemimizde ders kitabina atfedilen degerin

gostergesidir.
Ders Kitabi
‘ Basari Cjza
Okul Okuldan
n e
Atilma 17
— | 5 e |
; > B"‘g' <9 Al > Disiplin  — 7 —  Okul
4
— 24 ~ 0 ;
Yarisma | Ogretmen Diizen |
Ogrenme Kural
Soru Basgari Disiplin
I Ev |
Puan 4 6 0y 9
—, ‘ 5 J
» Sinav. -~ 10 - Not Diizen — 4% Kural
Kopya 7 5 4 1
/ . | Uymak |
Calisma Ogretmen Okul
Sekil 38. Ortaokul Egitim Algis1 Kavram Agi-4
Sekil 38’de Ogrencilerin  “bilgi” kavrami i¢in verdikleri cevaplar

incelendiginde; en yogun cevabin “6grenme” oldugu, bunu “ders kitab1” kavraminin

takip ettigi goriilmektedir. Bu durum ders kitabinin bilginin kaynagi olarak

diistinildiigiinii  gostermektedir. “Okul” ve “Ogretmen” kavramlarinin bilgi ile

iligkisinin kurulmasi da 6gretmen merkezli bir anlayisa isaret etmektedir.

Ogrencilerin “kural” algilarinda sikint1 olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin

“disiplin” kavrami igin iirettikleri “kural” ve “diizen” kavramlarn egitim algilan

agisindan olumlu olup bu durumun ilkokul kademesine gore olumlu bir gelisme

oldugu soylenebilir. Ancak ilkokul kademesinde oldugu gibi bu kademede de en ¢ok

iliski “ceza” kavram ile kurulmustur. Buna ek olarak “okuldan atilma” kavrami

ortaya ¢cikmistir. Bu durum 6grencilerin “disiplin”, dolayisiyla “egitim” algilarinin

ogrenci merkezli egitim algisina uzak oldugunu gosterir niteliktedir.
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Ogrencilerin “smav” kavrami igin verdikleri cevaplar arasinda “kopya”
kavraminin yer aldig1 goriilmektedir. Kopya egitim sistemimizde ciddi bir problem
olup “kopya” kavramimin 6grencilerin egitim algilarinda yer almasi olumsuz bir
durumdur. Ogrencilerin kendi dgrenmelerini yonetmesi, kendi 6grenmelerinin

sorumlulugunu almasi gerektigi goriigiinii benimseyen Ogrenci merkezli anlayisa

uzaktir.
Elestiri Disiplin Bilgi
é ]’7 [ Kosu
| | ‘5 5 /
Yorumlama — 4 — — 6 —
| Rap Cfia § Sug Yarisma /
4 5 -y o \ 10
| e 7 o n ™ Kazanma
Sdyleme Cezaevi | Hapis - \__
Tek Ayak adil
Dost
_~ Oyun
13 4
Simf — 8 % Sinif Arkadasi % 7 —  Okul Yarigma
5 5 ! Hediye
N
Kardes Kanka l 5 e
|
Odiil < 11 — Kazanma
Defter [ 4
T 15 * Mutluluk
Tutmak — 4 - Not — 10 — Sinav B
/ 7
Yazi
Sekil 39. Ortaokul Egitim Algis1 Kavram Agi-5
Sekil 39 incelendiginde oOgrencilerin “6ddl”, “yarigma” ve “ceza”
kavramlarma dair daha oOnce sOylenenlerden farkli géze carpan bir durum

goriilmemektedir. “Not” kavraminin daha ¢ok ilkokul kademesinde oldugu gibi “not

tutmak/yazmak” olarak algilandig1 goriilmektedir.

“Smif arkadas1” ile iligkili kavramlar ilkokul kademesinde oldugu gibi;
“kardes”, “dost”, “kanka” gibi kavramlardir. Bunlardan baska “oyun” kavram ile de
iligki kuruldugu goriilmektedir. Ancak ilkokul kademesinde oldugu gibi bu
kademede de Ogrenme ortakligi ve isbirligine dair herhangi bir iliskilendirmede

bulunulmadigi goriilmektedir.
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“Yorumlama” kavraminin “sdyleme” ve “elestirme” kavramlariyla
iliskilendirildigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu kavrami “bilgiyi yorumlama”
seklinde kullanmadiklar, “elestirme” kavramini da “birbirlerinin gorislerini,

davraniglarini elestirme” seklinde algiladiklar diisiiniilmektedir.

Sekil 40, Sekil 41, Sekil 42, Sekil 43 ve Sekil 44’te lise kademesine ait

kavram aglar1 ve her bir kavram agina ait yorumlamalar yer almaktadir:

Yorumlama Yarisma Odiil
Bilgi
Ders Kitabl———m . Basari

Sinif Arkadasi Sinav @ —— Not

Kural ——  Disiplin ——— Ceza

Sekil 40. Lise Egitim Algis1t Kavram Agi-1

Sekil 40 incelendiginde lise kademesinde 18 anahtar kavramin hepsinin
ortaya ¢iktigt yani tiim anahtar kavramlarmm diger anahtar kavramlarla
iliskilendirildigi goriilmektedir. Kavram aginin merkezinde olan ve diger anahtar
kavramlarla en ¢ok iligkilendirilen “okul” kavramidir. Daha sonra “bilgi” kavraminin
geldigi, daha sonra ise “Ogretmen”, “Ggrenci” ve “basar’” kavramlarinin geldigi
goriilmektedir. “Ceza” ve “yorumlama” kavramlarinin ise yalnizca tek anahtar

kavramla iliskileri kurulmustur.
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Ders  Uykusuzluk
Kural / Bgretmen Caligma istek
. 155 \ yg—
Basari 17 16 Sinif Egitim 6 7 Ogrenci
10 9 7 M 5
Bilgi — 8 — Okul — 17 — Disiplin Ogretmen — 7 — Ogrenme — 5 —  Basari
— 7\& Co— 0 |
Ogrenme 30 v 9 Ogrenci _— 27 —~—_
s s \ Ders Kitabi | Okul
Egitim \ Sinif Arkadasi Bilgi
Sinav Ders Kitabi
. Bilgi Okul
Okul Ogretmen \ /
- / Disiplin 20 16 Ogrenme
Egitim 16 13 Sinif T 7 —
o n— —
% Egitim — 7 — Ogretmen — 13 — (Ogrenci
Ders Kitabi — 10 — Ogrenci — 8 —  Sinav
W — T
— 6 5 5 o Not P 6 5 10 Sinif
Basari Y 5 Ogrenme Bilgi | ..\ N
‘ N D Ogretici
Calisma Odev Aktaran Ders
Ders

Sekil 41. Lise Egitim Algis1t Kavram Agi-2

Sekil 41 incelendiginde “okul” kavrami ile 12 anahtar kavramin
iligkilendirildigi goriilmektedir. Bu durum ilkokul ve ortaokul kademelerinde
olandan daha fazla bir ilisgki durumudur. Bu baglamda 6grencilerin klasik okul
algisma sahip olduklar1 sOylenebilir. Halbuki diinyada ‘“homeschooling/evde
ogrenme”, “distance learning/uzaktan egitim”, “e-learning/e-6grenme” gibi 6grenci
merkezli bazi1 yaklagimlarin yavas yavas okulun yerini almaya basladigi

goriilmektedir.

Okul kavrami ile en ¢ok iligkilendirilmis kavramlardan ikisi “kural” ve
“disiplin” kavramlar1 olmustur. Daha 6nce de bahsedildigi gibi bu durum 6grencinin
merkeze alinmadigimi gosterir niteliktedir. Okul kavrami ile iligkilendirilmig
“uykusuzluk” kavrami da oldukea ilgi cekicidir. Bu da dgrencilerin okula olumsuz
anlam yiiklediklerini, okulu kendileri i¢in tasarlanmis bir yer olarak algilamadiklarin

gostermektedir.

“Ogrenme” kavramina verilen cevaplar incelendiginde; ilkokul ve ortaokul ile
uyumlu olarak “ders kitab1” ve “0gretmen” kavramlarinin “6grenci” kavramindan

once geldigi goriilmektedir. “Ogretmen” ve “6grenci” kavramlar igin verilen
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cevaplara bakildiginda “6gretmen” kavramimin en ¢ok “bilgi” kavrami ile
iligkilendirildigi, 6grenci” kavraminin ise bu kavramla hic¢ iliskilendirilmedigi
goriilmektedir. Ogretmen kavrami icin de “bilgi aktaran” ve “dgretici” kavramlarmin

kullanildig1 goriilmektedir. Biitiin bunlar 6gretmen merkezli algiya isaret etmektedir.

Okul
Ogrenci Ogrenme Ogrenci L Ogretmen
- — ] —
Bilgi — 14 — Egitim — 30 — Okul Kural — 6 — Sinif — 17 — Sinif Arkadasi
T
_— 7 8 7 — _— 5 %v 9 T
Basari | Ogretmen Birlik 6 10 8 Toplum
Ogretme
Ders Sira Tahta
Okul Odiil
/'/
Egitim 10 26" Bgrenci Okul Ogr/enu

D 7 @ o -

-~ - 15 10

Disipin — 5 — Basarn — 5 —  Sinav ~
5 5 Bilgi — 18 — Ders Kitabi — 10 — Ogrenme
9 \ — =N
Bilgi 15 9 Ogrenme -5 6~
e 17 6 \ Ders 10 6 Yazi
Azim / \  Mutluluk /
Calisma Hedef Okuma Odev

Sekil 42. Lise Egitim Algis1t Kavram Agi-3

Sekil 42’de “egitim” anahtar kavramina verilen cevaplar incelendiginde ilk
defa bu kademede “6grenci” kavraminin yer aldigi goriilmektedir. Bu durumun

ogrencilerin egitim algilar1 agisindan olumlu bir gelisme oldugu sdylenebilir.

“Bagar1” kavrami ig¢in ilkokul kademesinde “akil” ve ‘“zeka” wvurgusu
hakimken ortaokul kademesinde “azim”, “galigma” vurgusu yapilmisti. Bu durumun
lise kademesinde de devam ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu kademede de hala

basarmin karsilig1 olarak “6diil” beklentisi dikkat ¢ekicidir.

“Smif” kavrami igin ilkokul kademesinin aksine ortaokul kademesinde
oldugu gibi “6grenci” ve “stmf” arkadas1” kavramlar1 “6gretmen” kavramindan daha
fazla kullanmilmistir. Bu durum O6grencinin merkeze alinmasi, okul ve siniflarin
Ogrenciler igin tasarlanmig mekanlar olarak goriilmesi agisindan Ogrenci merkezli

anlayisa isaret etmektedir.
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“Ders kitab1” kavrami bu kademede de yine en ¢ok “bilgi” kavrami ile
iliskilendirilmistir. Ogrencilerin ders kitabin1 bilginin kaynag: olarak gérme algilari

devam etmektedir.

Okul
Ceza
Not Ogrenme — | okul
N . S gretmen " u
- . — —
Egitim 6 27 Ogretmen 5 | 1
— — T
14\ 20 Basari — 5 — Disiplin — 26 —  Kural
DersKitabi — 18 — Bilgi — 7 —  Sinav 10 N 10
9= /N s ~ ~
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i
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Sekil 43. Lise Egitim Algis1 Kavram Agi-4

Sekil 43°’de oOgrencilerin  “bilgi” kavrami i¢in verdikleri cevaplar
incelendiginde; en yogun cevabin “6grenme” oldugu, bunu ise “6gretmen” ve “ders
kitab1” kavramlarmin takip ettigi goriilmektedir. Bu kademede de hala “bilgi”
kavrami ig¢in “6grenci” kavraminin kullanilmamasi 6gretmen merkezli bir anlayisa
isaret etmektedir. Bilgi icin “aragtirma”, “diisiinme” kavramlarinin olusmusg olmasi
ilkokul ve ortaokul kademelerine gore bir miktar gelisimi gostermekte, ancak

ogrencilerin hala 6grenci merkezli anlayisin uzaginda oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin “smav” kavrami igin verdikleri cevaplar arasinda yer alan
“stres” ve “zorluk” kavramlar1 dikkat cekicidir. Sinavlarin &grenciler iizerinde
olusturdugu baski acik¢a goriilmekte olup bu durum da 6grenci merkezli anlayisla

uyum saglamamaktadir.

Ogrencilerin “kural” kavram igin iirettikleri “disiplin”, “diizen”, “uymak”
gibi kavramlarin olumlu oldugu sdylenebilir. Ancak “cignemek” kavrami dikkat

cekicidir. “Disiplin” kavrami ilkokul ve ortaokul kademelerinde en g¢ok “ceza”



229

kavrami ile iliskilendirilirken bu kademede en ¢ok “kural” kavrami ile
iligkilendirilmis ve bunu “ceza” kavrami takip etmistir. Bu durum &grencilerin
“disiplin” algilarinda gelisme oldugunu gosterir niteliktedir. Ayrica “diizen” ve

“basar1” kavramlar 6grencilerin “disiplin” kavramina dair olumlu algilarim1 gésterir

niteliktedir.
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Sekil 44. Lise Egitim Algis1 Kavram Agi-5

29

Sekil 44 incelendiginde ogrencilerin “0diil”, “not” ve “ceza” ile iliskili
olusturduklar1 kavramlarda daha Once sodylenenlerden farkli bir durum goze
carpmamaktadir. “Siif arkadagi” kavrami ilkokul ve ortaokul kademelerinde oldugu
gibi “kardes”, “dost” kavramlartyla iligkilendirilmistir. Ayrica iligkili kavramlar
arasinda “yardimlagma” kavrami dikkat ¢ekmektedir. Bu kavramin derslerdeki
ogrenme ortakligina ve isbirligine dair sdylendigi diistiniiliirse 6grencilerin dgrenci

merkezli egitim algilarindaki bir gelismeden s6z edilebilir.

“Yarisma” kavrami ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde olumlu olarak
algilanmis, 6grencilerin yarigmaci egitime olumlu baktiklar1 goriilmiistiir. Ancak lise

kademesinde “yarigma” kavrami ile “hirs” kavraminin iligkilendirilmis olmas1 dikkat
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cekicidir. Bu durumda 6grencilerin genel olarak isbirligine dayali 6grenci merkezli

egitim algisindan uzak olduklar sdylenebilir.

“Yorumlama” kavraminin ilk defa bir anahtar kavramla iliskisinin kuruldugu
goriilmektedir. Bu kavramin “bilgi” anahtar kavramiyla iligkilendirilmis olmasi
ogrencilerin egitim algilar1 agisindan olumlu bir gelismedir. Ayrica bu kavramla,

“diisiince”, “elestiri”, “tartisma” gibi kavramlarin iliskilendirilmis olmasi da olumlu

bir durumdur.
3.2. Ogretmenlerin Sevgi, Demokrasi ve Ogrenci Merkezli Egitim Algilar

Bu baslik altinda 6gretmenlerin sevgi, demokrasi ve 6grenci merkezli egitim
algilarina iligkin bulgular; “Baglam” ve “Metinlerarasilik” seklindeki iki baslik

halinde sunulmustur.
3.2.1. Baglam

Baglam; amag, kimlikler, yer ve zaman, iletisimsel unsurlar olmak iizere dort

baslik altinda incelenmistir.
3.2.1.1. Amag

Bu baslik altinda 6gretmenlerin sevgi, demokrasi ve 6grenci merkezli egitim

sOylemleri ayr1 ayr1 incelenmistir.
3.2.1.1.1. Ogretmenlerin Sevgi Soylemleri

Ogretmenlerin sevgi soylemlerindeki aciklayici repertuvarlar; “sevgiye
karsilik bekleme/beklememe”, “davraniglara gore sevme/sevmeme”, “sevgi-deger
iligkisi”, “sevginin olusumu/gelisimi” ve “sevginin islevi” olarak belirlenmistir. Her
repertuvar i¢in Ogretmenlerin sdylemlerinden alintilar verilmis ve gerekli

yorumlamalar yapilmistir.

Sevgiye Karsiik Bekleme/Beklememe: Ogretmenlerin sevgi sdylemlerinde

en One c¢ikan repertuvar “sevgiye karsilik bekleme/beklememe” repertuvaridir.
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Ogretmenlerin sdylemlerinde sevgiye karsilik beklenmesi gerektigi ve sevgiye

karsilik beklenmemesi gerektigi seklinde bir ikilemin yer aldig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin  “sevgiye karsihk beklenmemesi” gerektigine yonelik

sOylemleri ve bunlarla ilgili yorumlamalar agsagida yer almaktadir:

03: “Sevgi insamin kendisini, insani, dogayi, diger canlilari sevmeyi
bilmesiyle baslar. Sevgi, kisinin kendisi icin ne istedigini bilmesi ve karsisindakine de
onlar eksiksiz ve karsiliksiz sunmasidir. Sevgi sadece alimacak degil ayni olgiide

’

verilecektir.’

Yukarida, kisinin kendisi de dahil olmak iizere tiim canlilar1 sevmesi gerektigi
yoniinde olumlu bir alg1 yer almaktadir. Ancak, “kisinin kendisi i¢in ne istedigini
bilmesi gerektigi” diisiincesi “sevgi beklentisi” yoniinde bir algimin var oldugunu
diisiindiirmekte, “sevginin ayni 6lglide alinmasi ve verilmesi gerektigi” diisiincesi ise

kosullu sevgi algisini ¢agristirmaktadir.

O7: “Sevgi karsiliksiz yapilan bir eylemdir. Sevgi kar amacit giitmez,
pazarliga da dayanmaz ve sevgiye kimin karsilik verdigini takip etmez. Eger bir
bireye duyulan sevgide ¢ikar amaci giidiiliiyorsa bu sevgi mutluluk getirmez. Beklenti

icine girmeden sevgi olmalidir.”

Yukarnidaki paragrafta sevgide karsilik aranmamasi ve beklentiye girilmemesi
gerektigi diisiincesinin net bir sekilde ortaya konuldugu goriilmektedir. Pazarliga ve

kar amacina dayanmayan sevgi anlayisina vurgu yapilmistir.

010: “Kisi karsiliksiz sevmek iizerine sever. Sevgisinin dogal sonucu olarak
da tatmin olur. Sevginin asil hali aile i¢inde olur. Ciinkii en samimi haldeki sevgi

1

buradadr. Bu da karsiliksizlik ile kendini gosterir.’

Yukaridaki  paragrafta  sevgide karsilik  beklenmemesi  gerektigi
vurgulanmaktadir. Karsiliksiz sevgiye ornek olarak da aile sevgisi verilmektedir.
Amag karsilik almak olmasa da kisinin sevgisini verdiginde sonug olarak bir tatmin
yasayacagl yani karsilik beklemese de bir karsilik alacagi vurgulanmaktadir. Bu

baglamda kosulsuz sevgi anlayiginin benimsenmis oldugu soylenebilir.
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O12: “Sevgi diisiincelerle olusturulamaz. Nasil ki duygu merkezli ‘seni
seviyorum’lar yeterli giicte degildir, sozdiir, laftir, hesap¢iliga dayali diisiinsel
sevgiler de (ben sunu yapiyorum sen de yap, sartim su, ben de senden sunu beklerim)
gercek sevgi degildir. Sevgiden karsilik beklemek diisiinsel bakildiginin gostergesidir
ve bana gore de megru degildir. Sevgi, haz, ¢ikar ve keyifle ilgili degildir. Sevgi asla
karsilik beklemez, o sadece yapar, sevdigi icin adimlar atar. Sonug olarak gercek
sevgide kisinin kendisini agmasi gerektigi kanaati tasiyorum. Kendilik dolayiminda
yasayan insan sadece tek kisilik ya da iki kisilik yalmzliklar yaratr. Bencil insani
kastediyorum. Oysa sevginin verdigi yalnizlik giictinii Tanrisal olandan alir. Kisi her

’

ne ki kendisine dolanir sevgisizdir, gercekte ¢ikarlarina dolanir.”

Paragrafta sevginin “diisiince” merkezli degil, “kalp” merkezli oldugu
vurgusu vardir. Karsilik beklemeden sevmek, sevginin karsiliginda ne menfaat ne
haz/lezzet beklentisine girmemek, almaya degil vermeye odaklanmak gerektigi
vurgulanmaktadir. Sevginin varolussal bir deger oldugu, sartlara baglanamayacagi,
diisiincelerle olusturulamayacagi, bu nedenle de sevgide diisiincelere dayali hesap
kitaplara yer olmadig1 diislincesi hakimdir. “Kendilik dolayiminda yasamamak”
sozleriyle sevgide bencil olmamak gerektigi vurgulanmaktadir. Bencil insanin
gergekten sevemeyecegi, sevemediginde yalnizlasacagi ve mutsuzlasacagi

vurgulanmaktadir. Tiim bunlarin kosulsuz sevgi algist oldugu goriilmektedir.

O13: “Sevgi dyledir ki anne rahminde can bulur. Anne sevgisi bireyin en
dogal ve masum diinyasidir ki karsuik beklenmez, kan gibi damarlarda dolasir ve o
cana hayat verir. Gazaliler, Farabiler, Mevlanalar, Yunuslar, Misriler, Veyseller ki
daha nice liymetler, anne ve babalarumiz karsiliksiz sevginin can veren
pervaneleridir. Karsiligi Haktan gelir, onun takdiridir. Kula nesimi der gibi minnet
eylemez. Dava sevi davasidir kavga degil. Hak icin severiz. Ta¢ ve taht sevgisi
gecicidir, hi¢ goniillere girdin mi? (Sadi Sirazi) Sevgiden maksadimiz mesut olmak
igin once gonliimiize sevgi mastarint nakig nakis islemek ve bir baska goniile sirayet

etmek olmali ama karsiliksiz ama gergekten!”

Yukaridaki paragrafta sevginin karsiliksiz olmasi gerektigi vurgulanmakta,
buna da anne sevgisi 6rnek olarak gosterilmektedir. Tarihimizde karsiliksiz sevgi ile

0zdeslesmis degerler 6rnek olarak verilmekte, boylece karsiliksiz sevginin “miimkiin



233

oldugu” anlatilmaya calisilmaktadir. Sevgiye karsilik beklemenin “kula minnet
eylemek” olacagi, sevgide amacin Allah i¢in sevmek oldugu, sevgiye bir karsilik
gelecekse de Allah’tan gelmesinin gerektigi vurgulanmaktadir. Buraya kadar
kosulsuz sevgi algisina uygun olan sdylemlerde bundan sonraki béliimde bazi
celiskiler yer almaktadir. Sevgiden maksadin mesut olmak oldugu belirtilmistir.
“Mutlu olmak icin sevmek™ algis1 yine kosullu bir sevgi algisidir. Yine sevgideki
amacin “bagka goniillere girmek” oldugu vurgulanmistir. Bu algi onceki ciimlelerde
yer alan Allah i¢in sevmek, sevgiye karsilik beklememek seklindeki algr ile tezat
olusturmakta, karsiliksiz sevgi algist ile uyum saglamamaktadir. Ciinkii baska
goniillere girmek sevginin amaci degil, ancak beklenmedigi halde elde edilen bir

sonug olabilir.

O17: “Sevgi 6yle bir seydir karsilik bekleyemezsin. Anne ve babaniz sizi sever
iken karsilik mi beklediler? Sevgi, her seyin basi sevgi. Insan isen eSer sevmeyi

bilirsin.”

Yukandaki climlelerde sevgiye karsilik aranmamasi gerektigi vurgulanmis,
buna 6rnek olarak da anne baba sevgisi verilmistir. Bu 6rnekle aslinda boyle bir
sevginin zor olmadigi, miimkiin oldugu anlatilmaya ¢alisilmistir. Karsiliksiz sevginin
her insanin fitratinda var oldugu bu nedenle de insan olan herkesin bunu

basarabilecegi vurgulanmistir.

Ogretmenlerin “sevgiye karsihik beklenmesi” gerektigine yonelik sdylemleri

ve bu sdylemlere yonelik yorumlamalar agagida yer almaktadir:

02: “Sevgi tek tarafli degildir. Sevgi karsiliklidir. Karsiliksiz sevgi yoktur.
Osretmen bile okulunda bir emek harcar, bu emeginin karsiligini égrencilerinden
bekler. Emeginin karsiligint veren ogrenci dgretmen tarafindan daha ¢ok sevilir.
Emeklerinin karsihgint almadigr 6grencisini kenara itmez fakat basarili olan

>

ogrencisi 6gretmenin goziinde farkli olur.’

Yukaridaki paragrafta sevginin karsiliksiz olamayacagi, sevginin karsiliginda
beklentilerin olmasinin olduk¢a dogal oldugu vurgulanmaktadir. Sevgi “karsiligini

almak” odakl1 bir eylem olarak degerlendirilmektedir. Hatta bir dgretmenin bile
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Ogrencisini karsiliksiz sevemeyecegi, emeklerin karsiligimi vermeyen/veremeyen
ogrencinin digerleri kadar “sevilmeye hakki olmadig1” diislincesinin acik bir sekilde

dile getirildigi goriilmektedir.

O4: “Insanlarin dogasinda sevme ve sevilme icgiidiisel olarak vardir. Sevme
ne kadar ihtiyagsa birey icin, sevilme de ayni dlgiide ihtivactir. Bu ac¢idan
bakildiginda karsilikli sevmek veya karsiliksiz sevmek diye bir ayrim olmamalidir.
Sevgi vardir her insamin hamurunda. Sevginin derecesi gordiigii karsiliga gore artar

veya azalir ancak kaybolmaz.”

Yukaridaki paragrafta ilk ciimlede sevginin icgiidiisel oldugu yani insanin
yaratilisinda oldugu goriisii hakimdir. Ancak devam eden climlelerde sevmenin bir
“ihtiya¢” oldugu, bu nedenle de karsiliksiz sevme diye bir seyin miimkiin
olamayacag diisiincesi yer almaktadir. Sevginin karsilikli tepkiler iizerine kurulu

oldugu, tepkilere gore azalacagi ya da artacagi agik¢a vurgulanmaktadir.

O5: “Peki, sevgi karsilikli midir? Evet karsiliklidir. Aksini iddia eden olsa
bile karsiligini goremeyen viicut o sevgiyi zamanla yitirir. Yaraticiy1 severken bile
karsilik bekleriz. Allah’im beni cennetine al deriz. Allah1im neden boyle kétiiliiklerle
smav oluyorum, neden ben deriz. Yani seni severken karsiliginda bir cennetini
isterim der gibi severiz. Karsilik géremedigimiz kocadan, sevgiyi suiistimal eden
dosttan zamanla soguruz. Clinkii sevgimizin karsiliginda o sevgiyi muhafaza

’

etmelerini isteriz.’

Yukandaki paragrafta sevginin karsilikli oldugu, karsilik goriilmediginde
sevginin azalacagi ve yok olacagi ifade edilmistir. Es ya da dost bile olsa karsilik
almmadiginda sevmekten vazgecilebilecegi, hatta Allah’1t severken bile karsilik
beklenildigi  karsilhik alinmadiginda isyan edilecegi/edilebilecegi, O’ndan
uzaklagilacaglr vurgulanmigtir. Kargidakine verilen sevgi suiistimal edildiginde de
sevmekten vazgecilmesi gerektigi, yani sevginin karsidakinin davraniglarina gore

sekillendigi goriisii yer almaktadir.
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O11: “Sevgi hem karsilikli hem karsiuliksiz, hem bencilce hem insancil, hem
mutluluk veren hem iizen bir duygu. Cocugunu mesela karsiliksiz seversin ama

yabanci birini sevebilmen icin bir nedenin olmalr.”

Yukandaki paragrafta yer alan sevgi taniminda bir kararsizlik ve tutarsizlik
mevcuttur. Sevgi ile ilgili birbirine zit tanimlamalarin yapildigr goriilmektedir.
Devam eden ciimlede ise insanin ancak kendi cocugunu karsiliksiz sevebilecegi ama
yabancilarin karsiliksiz ve sebepsiz sevilemeyecegi algisinin agikga yer aldigi

goriilmektedir.

O14: “Ruhun doyumuna dayali, iist diizey bir sevgi anlayisi, beklentileri yok
sayarak insana mutluluk getirir. Ancak sevgi beslenmeye ihtiya¢ duyar. Bu anlamda
kosulsuz bir sevgi yorucu bir sevgiye déniisebilir. Insan sadece kendini kosulsuz
sever. Diger sevdigimiz tiim insanlari kosullu olarak sevmekteyiz. Bir anne eviadini
bir evlat anne babasini ona sahip oldugu icin sever. Bu tarz bir sevgi bencillik gibi
goriinse de sevgi bir sahiplenis olmalidir. Ancak bu sahiplenis asiriya kagacak,
kisilerin haklarini ihlal edecek sekilde olmamalidir. “Beni seversen ben de seni
severim tarzinda sevgi tamamen beklentiye dayali sevgidir. Karsisindan siirekli bir
beklenti iginde olan bir kisi mutsuz olur. Beklentilerinin karsilanmamasi sevilmedigi
hissini uyandwir. O beni sevmiyorsa ben onu neden seveyim diye diisiinerek kendini
olumsuz bir sekilde giidiiler. Hatta sevgisini yitirir. Bu tarz bir sevgi anlayis1 dogru
bir sevgi anlayisi degildir. Kosul olmadan bir insani oldugu gibi kabul etmeyi ifade
eden sevgi anlayisi dogru sevgi anlayisidir. Oldugu gibi kabul etmek iligkilerdeki
hayal fkarikhiklarint aza indirir, hatta engelleyebilir. Ancak tamamen bir sey
beklemeden de birini sevemeyiz. Sevgiyi besleyecek unsurlara ihtiya¢ duyariz. Bu

unsurlar sevgiyi besler, biiyiitiir ve kalici hale getirir.”

Yukaridaki paragrafin genelinde bir tutarsizlik oldugu, ¢eliskilerin yer aldig1
goriilmektedir. Bir yandan beklentiye dayanmayan, ruhun doyumuna dayali, st
diizey bir sevgi anlayisindan ovgiiyle bahsedilmekte, diger taraftan kisinin sadece
kendisini kosulsuz sevebilecegi, anne/baba-evlat arasinda bile kosulsuz sevgi
olamayacag soylenmektedir. Bir yandan sevginin beslenmesi gerektigi bu nedenle
karsilik almadan sevmenin de miimkiin olamayacag: diisiincesi yer alirken, diger

yandan sevgiye karsilik beklemenin dogru olmadigi, beklentilerin kisiyi mutsuz
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edecegi, kisiyi oldugu gibi kabul etmek gerektigi yoniinde diisiincelerin yer aldigi
goriilmektedir. Birlikte diisiiniildiigiinde aslinda ideal olanin karsilik beklemeden
kosulsuz olarak sevmek oldugu ama pratikte bunun miimkiin olmadig1 yoniinde bir
alginin varligindan bahsedilebilir. Bu durum O14 kodlu gretmenin sevgiye dair
goriiglerinin  tam  olarak  yerlesmedigini, i¢inde ¢eligkileri barindirdigini

gostermektedir.

O18: “Sevgi insamn dogasinda olan, dahas: ihtiva¢ duydugu bir duygudur.
Her insan dogdugundan itibaren sevmeye, sevilmeye ihtiya¢ duyar. Ancak sevgi
gordiigii karsihga gore zamanla artar veya azalir. Sevgisine karsilik goren, saygi

duyulan insanlarin sevgisi artarken tersi durumda zamanla azalir.”

Yukarnidaki paragrafta sevmenin bir ihtiya¢ oldugu, bu nedenle de karsiliksiz
sevme diye bir seyin miimkiin olamayacagi yoniinde soylemlerin yer aldig
goriilmektedir. Paragrafta sevginin karsilikl tepkiler iizerine kurulu oldugu, tepkilere
gbre sevginin azalacagi ya da artacagi vurgulanmaktadir. Dolayisiyla kosullu bir

sevgi algisidir.

Davramslara Gore Sevme/Sevmeme: Ogretmenlerin sevgi sdylemlerinde
one cikan diger bir repertuvar “davramiglara gére sevme/sevmeme” repertuvaridir.
Ogretmenlerin sdylemlerinde davranislara gére sevmek gerektigi ve davranislara
gore sevmemek gerektigi seklinde bir ikilemin yer aldig1 ancak davraniglara gore

sevmek gerektigine dair sdylemlerin yogun ve baskin oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin  “davramslara gore sevmemek” gerektigine yonelik

sOylemleri ve bu sdylemlere iligkin yorumlamalar agagida yer almaktadir:

010: “Olumsuz kosullar ortaya ciktiginda sevgi kaybolmaz. Ancak iizeri
olumsuz kosullarla kaplanir ve sanki sevgi yokmus gibi olur. Bu durumda kisinin

tizerinden olumsuz kosullar kalktiginda yine sevgisini hisseder.

Yukaridaki paragrafta karsidaki kisiden olumsuz davraniglar goriildiigiinde
sevginin yok olmayacagi, olumsuz kosullar ortadan kalkti§1 zaman sevginin yeniden

ortaya c¢ikacagl ama olumsuz kosullar siirdiigii siirece sevginin hissedilmeyecegi
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belirtilmektedir. Bu diisiinceler genel olarak kosulsuz sevgiye yonelik olsa da kismen

kosullu sevgi algisina da isaret etmektedir.

012: “Gelge¢ bir duygu degil asla sevgi. Temel sorun bu, sevginin duygu
zannedilmesi. Sevgi neden duygu degildir? Ciinkii duygular kesin degerler degil.
Sevgi ise kesin deger, degismez deger. Degisen seylerin degismeyen bir ¢ekirdegi
tammlamast miimkiin degil. Cuinkii sevgi oOncesiz ve sonrasizdir, evrenseldir.
Duygular ise degiskendir, giinliik hava durumlar, soguk-sicak farklihiklar: gibidir. O
yiizden de duygulara dayali iletisimler ilk ¢ikan riizgdarda bozulmaktadir. Oysa
gercek sevgi duygu olmadigi, duygulara dayanmadigi icin edilgi diizeyli degildir.
Sevgiyle bakan evrensel bakar, bagil degil.”

Yukaridaki paragrafta sevginin duygu olmadigi fikri hdkimdir. Dolayisiyla
sevginin edilgen degil etken oldugu, degismeyen bir deger oldugu, evrensel oldugu
ve ¢evresel sartlardan etkilenmeyecegi ve yok olmayacagi agiklanmaya

calisilmaktadir. Bu diisiinceler ise kosulsuz sevgi algisina isaret etmektedir.

Ogretmenlerin “davramslara gore sevmek” gerektigine yonelik sdylemleri

ve bu sdylemlere iligskin yorumlamalar asagida yer almaktadir:

O1: “Insan kendisi icin degerli, onemli olam sever. Bu sevginin derecesini,
miktarini karsidakinin konumu, tavri, kisiligi belirler. Insan ¢ocuklarin ne olursa
olsun kosulsuz sever. Onlar camindandir, kendindendir. Anne, baba, es de dahil
olmak tizere sevgisinde degisiklikler olusabilir. Onlarla olan iligki bunu belirler. Cok
sevdigi anne babasi 6rnegin terk ettiyse nefrete doniisiir bu duygu. Uciincii kigilerde
ise sevginin temelini o kisilerin yapisi, davranislar: belirler. Yani iyi insan olma.
Bazen kétiiler de kotiileri sever. Ciinkii ¢ikar vardir. Aslinda sevgi ¢ocuklar haric
menfaate dayanir. Zarar gérmedigini seversin. Kosulsuz sevgi eviada karsidir. Diger

’

sevgiler gelip gecer duruma gore.’

Yukaridaki paragrafta kosulsuz sevginin ancak evlada karsi olabilecegi,
bunun disindaki sevgilerin ise her zaman kosullu oldugu vurgulanmaktadir.
Karsidakinin ne kadar sevilecegi; kisiligine, tavirlarina, davraniglarina, hatta ve hatta

konumuna baglanmistir. Sevginin ¢ikar ve menfaatle bile olumlu iligkisinin



238

kuruldugu goriilmektedir. “Her insan degerli ve sevilmeye layiktir” anlayis1 yerine,
“benim degerli bulduklarim sevilmeye layiktir” anlayishh hakimdir. Koti olarak
etiketlenen kisileri de ayirt etmeden herkesi sevenlerin de kotii olarak etiketlendigi

goriilmektedir. Paragraftaki kosullu sevgi algisinin baskin oldugu goériilmektedir.

O4: “Insan kendisine kotiiliik yapmus birini sevmez. Ama bu biitiin insanlart

sevmeyecegi anlamina gelmez.”

Yukaridaki ciimlelerde kotiiliikk yapanlarin sevilemeyecegi, yani sevginin
kisiye yapilan davraniglara gore sekillenecegi seklinde kosullu bir sevgi algis
mevcuttur. O4 kodlu 6gretmenin “Bu biitiin insanlar1 sevmeyecegi anlamima gelmez”
climlesi “hi¢ kimseyi sevmeyecegi anlamina gelmez, bazilarini sevebilir” seklinde
kullanildi ise bu durum O4 kodlu dgretmenin “hi¢ kimseyi sevmemenin normal ve

kabul edilebilir oldugu” yoniinde bir algiya sahip oldugunu diisiindiirmektedir.

O5: “Karsilik géremedigimiz kocadan, sevgiyi suiistimal eden dosttan
zamanla soguruz. Ciinkii sevgimizin karsiliginda o sevgiyi muhafaza etmelerini

’

isteriz.’

Yukarnidaki ciimlelerden sevginin karsilikli ve kargidaki kisinin davraniglarina
gore sekillenen bir olgu olarak algilandig anlagilmaktadir. Kisinin sevgisini kotiiye
kullanan/kullanma ihtimali olan kisilerden sevgisini esirgemesi gerektiginin

diisiiniildiigii goriilmektedir.

08: “Sevgiyi bir kosula baglamak gerekmez. Biz birbirimizi Yaratandan
otiirii severiz. Kaldi ki davramislar ve etkilesimler sevginin artmasina ya da
azalmasina sebep olur. Baslangi¢cta kosulsuz baslasa da devaminda kosullar devreye
girer. Sevgi olmazsa yerini nefret gibi duygular alir ki bu da toplum icin biiyiik
tehlike yaratir.”

Yukaridaki paragrafin genelinde birbiriyle tutarli olmayan sdylemler
mevcuttur. Onceki ciimlelerde sevginin kosula baglanmamas: gerektigi, Allah igin
sevmek gerektigi, sevgi olmazsa nefretin olacagi seklinde olumlu algilarin yer aldig
ancak devam eden ciimlelerde sevginin her ne kadar kosulsuz baslasa da sonrasinda

kosulluya donecegi, karsidaki kisinin davraniglarinin sevginin miktarini degistirecegi
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seklinde olumsuz algilarin varligi goriilmektedir. Bu durum paragrafta sevgiye

yonelik bir kavram karmasasi oldugunu gosterir niteliktedir.

O11: “Sevgiyi tam anlamiyla anlatabilmek imkdnsiz. Neye sevgi duyuyorum?
Neden seviyorum? Neyi seviyorum? Hepsi ayri soru. Sevgi herkesin kendi algis
kadar, herkesin icinde ta derinlerde. Istedigini sevdigi, istemedigini gérmeye dahi
tahammiilii olmadigr bir yerlerde. Sevgi kavramini en giizel yanitlayacak olan

annelere sorun. Kesin bilgi onlarin yavrularina bakisinda. ”

Yukaridaki paragrafin kendi i¢inde tutarsiz oldugu goriilmektedir. Bir taraftan
anne sevgisi gibi kosulsuz bir sevgiye atif yapilmakta diger taraftan ise kisinin
herkesi sevmesinin miimkiin olmadigi/gerekmedigi yoniinde bir alginin varlig1 goze
carpmaktadir. Bazilarin1 sevmenin, bazilarina ise gormeye bile tahammiil
edemeyecek sekilde duygular beslemenin normal karsilandigi goriilmektedir. Bu

durum O11 kodlu 6gretmenin sevgi algisinin yerlesmedigini gdstermektedir.

O14: “Insanlarin tepkilerine gére sevgi azalma eksilme gosterebilir. Hatta
yok da olabilir. Bir sevginin azalmasi i¢in ciddi anlamda olumsuz bir tepki olmasi
gerekmektedir. Basit anlamda oOrnegin bir yil doniimiinii kutlamamak sevginin

’

gostergesi degildir. Zaten bu tarz bir sevgi anlayisi yipraticuiga sebep olur.’

Yukandaki paragrafta sevginin davranislara gore sekillenecegi diisiincesinin
yer aldign goriilmektedir. Kisilerin olumsuz tepkileri karsisinda sevginin

azalabilecegi hatta yok olabilecegi diisiiniilmektedir.

Sevgi-Deger Iliskisi: Ogretmenlerin sevgi sdylemlerinde yer alan diger bir
repertuvar “sevgi-deger iliskisi” repertuvaridir. Bu repertuvarda; yogunluklu olarak
saygl, daha sonra ise empati ve fedakarlik degerleri ile sevgi arasinda kurulan
iligkiler tespit edilmistir. Sevgi ile degerler arasindaki iligkilere yonelik sdylemler ve

yorumlamalar1 agagida yer almaktadir:

03: “Sevginin temeli saygidir bence. Saygi duymadigimiz kisiyi gercekten
sevemezsiniz. Kaybettiginiz sevgiyi zamanla yerine koyabilirsiniz ancak sayguyn

kaybettiginizde sevgiyi asla eskisi gibi yerine koyamazsiniz.
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Yukanda sayginin 6n kosul oldugu, sevginin ise saygidan sonra geldigi
diisiincesi hakimdir. Sevginin kaybedilebilecek bir sey oldugu, ancak zamanla yerine
konulabilecegi diisiiniilmekte, saygi ise kayboldugunda yerine konulamayan bir

deger olarak tarif edilmektedir.

O14: “Bir sevgide kosul arayacaksak eger saygi en on sirada gelir. Sayginin
olmadigt yerde sevgi barinamaz. Ne kadar beklentisizce sevsek de saygr olmadiktan
sonra sevgi anlamum yitirir ve yok olur. Insan once kendini sevmeli ve kendiyle
barisik olmalidir. Once sevmeyi bilmeli ki sonra sevilebilsin. Sevmeyi 6grenmeyen,

bilmeyen kalp sevilmeyi nasil bilebilir ki.”

014 kodlu gretmenin de saygiyr temele aldigi, saygiyr on sart olarak
gordiigii, sayginin sevgiden once geldigini diisiindiigii goriilmektedir. Séylemlerde

saygl olmadan sevgi olamayacag diistincesi hakimdir.

’

O5: “Sevginin diregini temelinde saygi, gévdesinde empati olusturur.’

05 kodlu 6gretmenin de yukaridaki diger sylemlerdeki gibi saygiy1 temele
aldigr goriilmektedir. Sevginin saygi degerinin yami sira empati degeriyle de

iligkilendirildigi goriilmektedir.

03: “Sevgi sadece alinacak degil, ayni dlgiide verilecektir. Sevginin en biiyiik

diismant bence bencilliktir. Sadece kendini sevilmesi gereken olarak gormektir.”

Yukandaki climlelerde sevgi ile fedakérlik arasinda iliski kurulmus, sevgiyi
vermenin Onemine deginilmis, bencilligin oldugu yerde sevginin olamayacagi
belirtilmistir. Ancak sevginin “aym 6lgiide alinip verilmesi gereken bir sey” olarak

tarif edilmesi kosullu bir algiy1 ¢agristirmaktadir.

Sevginin Olusumu/Gelisimi: Ogretmenlerin sevgi sdylemlerinde yer alan
diger bir repertuvar “sevginin olusumu/gelisimi” repertuvaridir.  Sevginin

olusumu/gelisimine yonelik sdylemler ve yorumlamalari asagida yer almaktadir:

O4: “Sevgi ogrenilmez, dogustan vardir. Sadece sevgiyi gosterme bigimi
ogrenilir. Eskiden babalarin eviatlarimi sevmedigi iddia edilirdi. Zamanla goriildii ki

olay sevmeme degil sevdigini gostermeme ashnda. Isin ézii sevgi insanla birlikte
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vardwr ve yagamsal bir ihtiyactir. Karsiligi olsun ya da olmasin herhangi bir
motivasyonel siire¢ degildir. Sonugta sevgi korku, kaygi ve ilgiden bagimsiz, icten

’

gelen bir duygudur ve her insan sever. Mutlaka sevecek bir sey bulur.’

Yukandaki paragrafta sevginin dogustan gelen yani insanin 6ziinde, fitratinda
olan ve hayati 6neme sahip bir 6zellik oldugu belirtilmektedir. Her insanin sevmeye
kabiliyetli oldugu, her insanin sevecek bir seyler bulabilecegi, sevginin egitimle
ogrenilemeyecegi, egitimle ancak sevginin nasil gosterileceginin dgrenilebilecegi
savunulmaktadir. Sevginin “motivasyonel bir siire¢” olmamasi ile kastedilen
sevginin tamamen igsel bir siire¢ oldugu, distan herhangi bir durumdan

etkilenmeyecegidir. Bu ise kosulsuz bir sevgi algisidir.

O5: “Yaraticimin insami sevgi iizerine yarattigina inanmirim. Yani insanin
oziinii sevmek ve sevilmek olusturur. Bir insamn hastalik sahibi olmasi, insani

olusturan sevgi makinasin yaratuisina uygun ¢alistiramadigindan kaynaklanir.”

Yukandaki ciimlelerde yine sevginin dogustan gelen fitri bir 6zellik oldugu
goriisii hakimdir. Insan hayatinda meydana gelen sikintilarin ise fitrata ters bir

sekilde sevgiye aykir1 hareket edilmesinden kaynaklandigi savunulmaktadir.

06: “Hayat sevgidir. Sevgiden yaratilmis bir kere. Allah yarattug: insana
ruhundan iiflemis, sevgisinden nasiplendirmistir. Insan da sevgi ile dogar ve bu
sevgisinden diger insanlari nasiplendirmeye ¢alisir. Hayatin kalbi olan sevgi
verilerek ve alinarak adeta bir kanin pompalanmast gibi hayatin her kademesinde
devam ettirilmelidir. Sevgi ikliminde yasayanlar i¢in hayatin her am bir bahar gibi
gecmektedir. Lakin sevgi verilmemis ise adeta kuruyan bir ¢icege doniigmiis nice
insan ile karsilasmaktayiz. Sevgi bir emanettir bize, onu korumali ve kollamaliyiz.

Bize verilen sevgi emanetine sahip ¢itkmaliyiz. Sevgiyi cogaltmaliyiz.”

Yukaridaki paragrafta insanin sevgi lizerine yaratildigi, yani sevginin insanin
oziinde, fitratinda yer aldig1 goriisii hakimdir. Kisilerin, asil kaynagindan aldiklar1 bu
sevgiyi diger insanlara ulastirmakla sorumlu oldugu vurgulanmaktadir. Sevgi
ortamlarinin dnemine vurgu yapilmakta, sevgi dolu ortamlarda yasayan insanlarin

saglikli ve mutlu yasadigi, sevgisiz ortamlarda yasayan insanlarin ise tam tersine
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sikintili hayat yasadiklar1 anlatilmaktadir. Bu sdylemlerin kosulsuz sevgi anlayisina
uygun oldugu goriilmektedir. Ancak siirekli alinip verilmesi gerektigi diisiincesi

kosullu sevgi anlayisii ¢agristirmaktadir.

O11: “Sevmek éziimiize dogustan yiiklenmis. Gormeden de seversin Allah’,
dinlerken seversin hayvanlari, bir seyi seversin sadece senin diye. Kisacasi

yaratilam seversin Yaratandan otiirii. ”

Yukaridaki climlelerde sevginin dogustan geldigi, insanin 6ziinde, fitratinda
bulundugu anlayis1 hakimdir. Tiim varligin da onlar1 yaratan Allah hatirina sevilmesi

gerektigi seklinde kosulsuz bir sevgi algisi mevcuttur.

010: “Sevgi insamn fitratinda vardir. Benlik duygusunun én planda oldugu
ortamlar sevgi yoniinden fakir ortamlardir. Sevgide biz olmasi gerekir. Ne ben, ne o
olmalidir. Biraz taviz verilebilir ve biraz da taviz verilir olmalidir. Netice itibariyla
kisiler kendilerini kaybetmeden bir potada kaynasmali ve birbirini tamamlar sekilde
davranmalidir. Bunlar sevginin on sarti olarak diistiniilmelidir. Sevginin dogal

’

sonucu olarak da goriilmelidir.’

Yukandaki paragrafta yine sevginin insanin fitratinda oldugu diisiincesi
hakimdir. Sevginin gelisimi i¢in benlik duygusundan yani egodan vazgegmek
gerektigi anlatilmaktadir. Kisilerle kaynasabilmek i¢in “bir olmak™ gerektigi anlayist
vurgulanmaktadir. Ancak paragrafta yer alan “taviz vermek” kelimesinin ne anlamda
kullanildig1 tam olarak anlasilmamaktadir. Bu kavram hosgoriilii olmak anlaminda
kullanilmigsa eger, bunun olumlu bir algi oldugu sdylenebilir. Ancak kisinin kendi
dogrularindan degerlerinden vazgegmesi olarak diisiiniiliirse bunun olumlu bir algi

olmadigi sdylenebilir.

012: “Sevginin varolusun ozii oldugu goriisiinii savunuyorum. Ciinkii biz var
olanlar realitenin var edicisinin ¢ocuklariyiz. Biz diinyamizi hazir  bulduk,
diinyamizin igine dogduk, oksijen bize hediye edildi. Bedenlerimiz bize verildi. Tiim
bunlar neyi gosteriyor? Bizi seven var. Iste sevgimiz bu noktadan negset eder diye
diisiiniiyorum. Sevgi uzmanlar toplulugundan ogrenilemez. Bilakis icine bakmalidr

kisi. Orada ne var? Kalp var. Kalpte ne var? Sevgi var. Fakat teslim olursan sevgi
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var. Kendini aktor kilarsan, kendini ozne yerine koyarsan, sampiyonluk taslarsan
sevgi olamaz. Demek ki sevgi evveliyatiyla insanin kendisinden vazge¢mesiyle kabil

bir olgu.”

Yukandaki paragrafta diger sdylemlerde oldugu gibi sevginin kaynaginin
Allah oldugu, sevginin insanin yaratilis1 ile birlikte olustugu, yani sevginin insanin
Oziinde, fitratinda oldugu goriisii mevcuttur. Sevginin  egitim  yoluyla
Ogrenilemeyecegi, onun dogustan kazanilan bir 6zellik oldugu belirtilmektedir.
Sevginin gelisimi i¢in insanin benlik duygusundan vazge¢mesi, egosunu devre dist

birakmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

016: “Sevgiyi sadece insanogluna ézgii bir seymis gibi diisiinmemek gerekir.
Insan hayvan ya da bitki olsun her birinin kendine gére hatta her birinin kendi icinde
kendi yasantisina gére bile sevgi tammi degisiv. Bu tammlamalarin bazilar icin
dogrudur digerlerine yanlistir demek dogru olmaz. Ciinkii her varligin kendi
varolusu ile ilgili bir durumdur. Her variik diger bir varliga karsi sevgi gosterebilir.
Ornegin bir insan bir agaci, bir hayvan bir insam, bir cicek bir bocegi sevebilir.
Sadece sevgiyi gosterme tarzlar farklidir. Insan belki elleri ile oksar bir agaci, belki
bir hayvan sallar kuyrugunu insana ya da bir ¢icek acar kendini bir bécege karsi.
Nihayetinde her bir davranis tek bir sey anlamina gelir. Hepsi de seni seviyorum

diyordur kendi kalplerinden sevgililerinin kalplerine.”

Yukanidaki paragrafta sevginin sadece insanin fitratinda degil, tim canlilarin
fitratinda oldugu, sevginin sadece insana 6zgii bir sey gibi diisliniilmemesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Her birinin sadece sevgiyi gosterme bicimlerinin farkli oldugu

ama hepsinin aslinda sevgisini gosterdigi belirtilmektedir.

O18: “Insan dogustan sevmeye programli gelmistir. Annesini sever, babasini
sever, oyuncaklarint sever, dogayr sever, en onemlisi kendini sever. Ne zaman ki
sevginin igine ofke, korku, bencillik, rekabet girer, o zaman sevgi diye

’

adlandirdigimiz duygu baska hal alwr.”
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Yukandaki climlelerle yine insanin sevgi ile dogdugu, yani sevginin insanin
Oziinde, fitratinda oldugu diisiincesi hakimdir. Ancak zamanla farkli etmenler

yiiziinden sevginin bozulabildigi, degisebildigi anlatilmaktadir.

09: “Cocuklarimiza sevgi dolu bir diinya birakmak icin cocuklarimiza
sevgilerini vermesini ogretmeliyiz. Sevginin diinyadaki en giiclii sifa kaynag

oldugunu, asil degisimin miihrii oldugunu anlatmaliyiz.”

Yukaridaki paragrafta sevginin gelisimi i¢in ¢ocuklara sevginin Oneminin
kavratilmasi ve cocuklara sevgilerini nasil gostereceklerinin ogretilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.

O15: “Insan sevgiyle once anne ve babasindan gorerek tamisir. Ne olursa
olsun ben bazi seylerin bizi biiyiiten bireylerden aktarildigimi diisiiniiyorum. Sevgi ile
biiyiiyen birey bir sey yapamadiginda kirict degil yapict elestivi alir ve motivasyonu
kirilmadan o ise devam eder. Insanlari sever, giizel iliskiler kurar ve ne istedigini cok
iyi bilir. Fakat béyle bir ortamin aksine biiyiiyen birey ne gordiiyse ¢evresine onu

1

aktarir. Mutsuzluk ve mutluluk bulasicidir.’

Yukandaki paragrafta sevginin gelisiminde aile faktdriine vurgu yapilmistir.
Sevginin 6ncelikle ailede 6grenildigi, sevgi ile bilyiiyen bireylerin ¢evresine sevgi
asiladigi, bunun tersine olarak sevgisiz biiyiiyen insanlarin da ¢evresine olumsuzluk

aktardig1 goriisii hakimdir.

Sevginin Islevi: Ogretmenlerin sdylemlerinde yer alan diger bir repertuvar
“sevginin iglevi” repertuvaridir. Soylemlerde sevginin olumlu islevlerinin ve
olumsuz islevlerinin oldugu seklinde bir ikilemin yer aldig1 ancak sevginin olumlu

islevlerinin olduguna dair sdylemlerin yogun ve baskin oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin “sevginin olumlu islevlerine” yonelik sdylemleri ve bu

sOylemlere iligkin yorumlamalar asagida yer almaktadir:

06: “Sevgi hayatin kalbidir. Sevgi olmadan insan saglikli bir yasam siiremez.

Toplumsal hayatin icinde karsilastigimiz en onemli problemlerden biri de sevgi
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eksikligi degil midir? Sevgi ile beslenmemis, ilgi alaka gormemis bireylerin bu

eksikliklerinin kotii sonuclarini toplumsal hayatin icinde miisahede etmekteyiz.”

Yukandaki paragrafta sevginin kisisel ve toplumsal islevine deginildigi
goriilmektedir. Sevgi olmadan hem bireylerin ruhsal agidan saglikli bir yasam
stiremeyecegi, hem de bu durumdan toplumsal hayatin olumsuz etkilenecegi

belirtilmistir.

O7: “Sevgi hayatin icinde yer alan yap: taslarindan biridir. Iliskilerin

i3]

temelini sevgi olugturur. Sevgi olmazsa mutlu bireyler olmazdi.

Yukaridaki ciimlelerde yine sevginin kisisel ve toplumsal islevine
deginilmistir. Sevginin hem bireyin mutlulugu i¢in hem de toplumdaki iliskilerin

sagligi i¢in gerekli oldugu vurgulanmstir.

09: “Sevgi yiice Rabbimiz tarafindan ihsan edilen ilahi bir lituftur. Gonlii
sevgi ile dolu olan ve her varlig1 ayirt etmeksizin seven insan her giin biraz daha
olgunlasir. Bilge olma yolunda ilerler. Vermekten asla korkmaz. Insan tasidigi
duygularla anlam kazanir. Giizel duygular tastyan insan her kosulda sever, ¢evresini
de giizellestirir. Insanlara empati ve diyalogla yaklasir. Béyle bir insani nefret, kin,
kiskanclik ve diismanhik terk etmistiv. Diinyamn yasanabilirligi de sevginin
insanlardaki orvanmiyla alakalidir. Toplumdaki sevgisizlik yiiziinden her gecen giin

diinya nesesini sevgisini omriinii hizla tiiketiyor ne yazik ki!”

Yukandaki paragrafta yine sevginin kisisel ve toplumsal islevleri iizerinde
durulmustur. Sevginin kisiyi olgunlastiracagi, gelistirece§i, ona empati yetenegi
kazandiracagi belirtilmistir. Ayrica sevginin nefret, kin, kiskanglik ve diismanlik gibi
duygular yok edecegi, toplumdaki insan iliskilerini gelistirecek, nese getirecegi ve

bdylece diinyanin daha yasanilir bir yer olacagi vurgulanmustir.

012: “Sevgisiz ev olur mu? Olursa ayakta kalir mi? Kalwrsa huzur bulur mu?
Sevginin sarayr degil evi vardir ki o kendi icidir, sevginin icidir. O ki sevginin
hediyesi kendisidir. Kisi evine baktig1 siirece huzuru yakalayacak affediciligi yani

sevmesi olciisiinde evrenseli yakalayacaktir. Sevgi ozgiirliik dogurur. Giizellik de.
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Sevmenin hediyesi giizelliktir. Insamin giizel bakmasini saglar. Giizellikle bakar,

’

sevgiyle yogrulmustur da ondan.’

Yukandaki paragrafta sevginin kisiyi olgunlastirmasi, gelistirmesi iizerinde
durulmustur. Kisinin sevdik¢e huzuru, giizelligi, 6zgiirliigii yakalayacagi bir anlamda
kemale erecegi vurgulanmaktadir. Sevgi olmadan ailenin ayakta kalamayacagi, kalsa
dahi huzurlu bir aile olamayacagi belirtilmektedir. Sevgiye bir karsilik beklenmemesi

gerektigi, sevginin karsiliginin zaten sevginin kendisi oldugu vurgulanmastir.

O13: “Ademin misyonlariyla baslayan ve giiniimiize kadar inan¢ ve ulusal
degerleriyle tasinan, sekillenen sevgi bizimdir. Inang sevgiyi oylesine bir sekle
biiriindiirmiistiiv ki her nevisiyle 6zde bir olduklar: halde milyonlarca insant o

gemide mutlu bir sekilde tasitir.”

Yukaridaki paragrafta sevginin bize ait bir deger oldugu, sevgi sayesinde
toplum igindeki cesit cesit insanin bir arada sorunsuz bir sekilde yasayabildigi

vurgusu hakimdir.

Ogretmenlerin “sevginin olumsuz islevlerine” yonelik sdylemleri ve bu

sOylemlere iliskin yorumlamalar asagida yer almaktadir:

O5: “Su cok faydali bir icecektir ama fazlasi bobreklere ve viicuda zarar
verir, zehirlenmeye yol acar. Mesela karpuz yine ¢ok faydali bir yiyecektir ama
fazlasi sekeri yiikseltir. (Bu ornekleri artirabiliriz.) Her seyde oldugu gibi sevginin de
bir smmirt vardir. Fazlasi ya da azi sevginin anlamum degistirir. Fazlast egoya

doniistiiriir. Az1 cimriligi artirir, duygulart oldiiriir.”

Yukaridaki paragrafta sevginin azinin zarar oldugu gibi fazlasinin da zarar
oldugu, fazla sevgi verildiginde karsidaki kisinin ego sahibi olacagi vurgulanmustir.

Bu alginin kosulsuz bir sevgi algis1 olmadig1 goriilmektedir.
3.2.1.1.2. Ogretmenlerin Demokrasi Soylemleri

Ogretmenlerin ~ demokrasi  sdylemlerindeki  agiklayict  repertuvarlar;

“egemenligin sahibi”, “demokrasinin islevi” ve “demokrasinin unsurlari” olarak
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belirlenmistir. Her repertuvar icin 6gretmenlerin sdylemlerinden alintilar verilmis ve

gerekli yorumlamalar yapilmstir.

Egemenligin Sahibi: Ogretmenlerin demokrasi sdylemlerinde olusan
repertuvarlardan biri “egemenligin sahibi” repertuvaridir. Soylemlerde halkin
yonetime dahil olmasi yoniinde bir alginin yer aldigi goriilmektedir. Egemenligin
sahibinin yoneticilerin olmasi1 gerektigi seklinde bir algiya ise rastlanmamistir.
Ogretmenlerin bu repertuvarda yer alan sdylemleri ve bu sdylemlere iliskin

yorumlamalar asagida yer almaktadir:

03: “Demokrasi halkin yonetimde séz sahibi oldugu, esitlik ilkesine dayall,

’

seffaf bir yonetim sekli olmalidr.’

Yukandaki ciimlede halkin esitlik ilkesine dayali olarak yonetimde s6z sahibi
olmasi, yani yonetime ortak olmasi algist mevcuttur. Yani egemenligin sahibi olarak

halkin diisiiniildiigii goriilmektedir.

O5: “Demokrasi insanlarin haklar: koruma altina alinarak halk iradesinin
izin verdigi miiddetce yonetilebilen bir yonetim seklidir. Ama uygulandigi alanlar,
uygulayan yoneticilerin demokrasi anlayislarina gére degisiklik gosterir. Ashinda

’

demokrasi hallan devlet yonetimine dahil olmasi, yasalart olusturmasi: demektir.’

Yukandaki paragrafta temelde demokrasinin halkin iradesine dayali bir
yonetim sekli oldugu belirtilmis, halkin devlet yonetime katilimi vurgulanmistir.
Genel olarak demokrasi ve halk egemenligine olumlu bir bakis olmakla birlikte,
demokrasinin yoneticilere gore sekillenecegi yoniinde olumsuz bir algi da yer
almaktadir. Demokrasinin yoneticiler tarafindan degil, ilke ve kurallar tarafindan
sekillenecegi aksi taktirde zaten demokrasiden sz edilemeyecegi ger¢eginin goz ardi

edildigi goriilmektedir.

O7: “Demokrasi halkin kendi kendini yonettigi bir rejim diye tanimlanmr. Ya
da devleti yonetme yetkisini se¢mis oldugu temsilciler araciligiyla kullanmasidir.
Aslinda gercek demokrasi anlayisinda halkin iizerinde bir gii¢ olmamasi gerekir.
Fakat halk kendisini yonetmesi icin iist mercileri se¢er. Mustafa Kemal Atatiirkiin

bl

de dedigi gibi ‘Demokrasi ferdidir.’ Bireyin tistiinliigiiniin esas alinmasi gerekir.’
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Yukandaki paragrafta demokrasi halkin dogrudan ya da temsili olarak devleti
yonetmesi olarak tanimlanmistir. Bu anlamda paragraftaki demokrasi ve egemenlik
algis1 olumludur. Ancak son climlede demokrasinin “birlikte olmak”, “istisare” ve
“cogulculuk” boyutlarindan uzak bir diisiince olan “bireysellik” vurgusu yer
almaktadir. Ozerk bireyin yalmzca kendi kendisine yeten bir birey olmasi degil,
toplumsal yasam kiiltiiriine sahip olmas1 gerektigi diisliniildiigiinde bunun olumsuz

bir alg1 oldugu sdylenebilir.

O17: “Demokrasi ahlaki, duygusal, kisisel ve evrensel kurallara da uymakla
beraber halkin ve devletin birbiri ile biitiinlesmesi ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan

kurallar biitiiniinii kapsar.”

Yukaridaki ciimlelerde halkin egemenligine dogrudan bir vurgu yapilmasa da
halk ile devlet biitiinlesmesine yani halkin yonetime katilimina, kurallarin birlikte
olusturulmasina géonderme yapilmistir. Bu baglamda olumlu bir alginin varligindan

sOz edilebilir.

O18: “Demokrasi toplumlart bir arada tutmak, diizeni saglamak icin
onemlidir. Demokrasi insanlarin haklarint koruyan ve toplumun her bireyine séz

’

hakki veren bir teskilatlanmadir. Halk devlet yonetiminde soz sahibi olmalidwr.”

Yukandaki paragrafta her bir bireyin yani halkin yonetimde, kararlarda séz
sahibi olmasi gerektigi goriisii hakimdir. Demokrasinin hem toplumu bir arada

tuttugu hem de diizeni sagladigi yoniinde olumlu bir demokrasi algis1 yer almaktadir.

Demokrasinin Islevi: Ogretmenlerin demokrasi sdylemlerinde en 6ne gikan
repertuvar “demokrasinin islevi” repertuvaridir. Ogretmenlerin sdylemlerinde
demokrasinin olumlu islevlerinin ve olumsuz islevlerinin oldugu yoniinde bir
ikilemin yer aldigi, ancak olumlu islevleri olduguna dair alginin zayif, olumsuz

islevleri olduguna dair alginin ise yogun oldugu goériillmektedir.

Demokrasinin =~ “olumlu islevlerinin” olduguna dair soylemler ve

yorumlamalar1 agagida yer almaktadir:
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02: “Demokrasilerde yoneten ve yonetilenler arasinda olumlu davranislar
uygulanirsa ve herkes hakkini ve sorumluluklarini yerine getirirse demokrasiler
vazgecilmez unsurdur. Giicii ele geciren giictinii kétiiye kullanabiliv. Bu demokrasi
yonetiminin sorunu degildir. Insanlardan kaynakl bir sorundur. Ornegin bir
ogretmen beden egitimi dersi esnasinda ¢ocuklarin beden egitimi istemesine ragmen

’

glictinii kullanarak matematik yapmasi.’

Yukaridaki paragrafta demokrasinin iyi uygulandiginda iyi bir sistem oldugu
algis1 mevcuttur. Paragrafta demokrasinin kotiiye kullanilabilecegi, ancak kotiiye
kullanilmasinin demokrasiden degil onu uygulayanlardan kaynaklanan bir problem
oldugu digiiniilmektedir. Bu durum “giicii ele gecirenlerin giiciinii kdtiiye
kullanabilecegi” seklinde ifade edilmistir. Ancak bahsi gecen durum “demokrasi”
degildir. Demokrasi; giiciin tek elde toplanmasina, giiciin ele gegirilmesine,
iilkelerini sorgusuz-sualsiz yoneten, sorumlulugu olmayan, kimseye hesap vermeyen,
yoneticilerin varligma imkan vermeyen bir sistemdir. Bu durumda yukaridaki

paragrafta demokrasinin ne oldugunun tam olarak bilinmedigi sOylenebilir.

016: “Demokrasi tamm olarak miikemmele en yakin yonetim sekli olmasinin
yaminda uygulamalarinda farklilik géstermektedir. Sonugta demokrasiyi iyi ya da
kétii olarak tamimlayamayiz. Onu uygulayan insanoglunun etkisi her seyi belirler. Iyi
ya da koti olan demokrasi degil insanoglunun kendisidir. Insanoglunun elinde
demokrasi bir celladin kilicina benzeyebilecegi gibi, bir bahcedeki agmis bir demet

giile de benzeyebilir.”

Yukaridaki paragrafta demokrasinin iyi, hatta miikemmel bir sistem oldugu,
ancak nasil uygulandiginin 6nemli oldugu yoniinde bir algi hakimdir. Demokrasinin
iyiye ya da kotiiye kullanilabilecegi, ancak iyiye ya da kotiye kullanilmasinin
demokrasiden degil onu uygulayanlardan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Ancak
demokrasinin kdotiiye kullanilabilecegi, hatta “bir celladin kilicina benzeyebilecegi”
fikri demokrasinin tanimi ve unsurlar ile uyusmamaktadir. Bahsi gecen tanimlama
demokrasiden farkli ve uzak bir sistemin tanimlamasidir. Bu durumda yukaridaki
paragrafta da demokrasinin ne oldugunun tam olarak bilinmedigi, kavram kargasasi

yasandigi sdylenebilir.
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Demokrasinin  “olumsuz islevlerinin” olduguna dair sOylemler ve

yorumlamalar1 agsagida yer almaktadir:

O1: “Demokrasi giicliilerin, halki sémiirme aracidir. Demokrasinin besigi
denen yerlerde asirt sag, sol, radikal gibi kavramlari kullanan gruplara ne kadar

>

izin verilir, tolere edilir? Cikarlara ters diisiince demokrasi ortadan kalkar.’

Yukandaki paragrafta demokrasinin en gelismis iilkelerde bile giicliilerin
cikarint gozeten bir baski ve sOmiirii aract oldugu yoniinde olumsuz bir alginin
mevcut oldugu goriilmektedir. “Cikarlara ters diislince demokrasi ortadan kalkar.”
climlesi muglak bir ifadedir. Burada kastedilen, birey ve toplumun c¢ikarlarina
yonelik birlikte olusturulmus kurallara ve ilkelere aykir1 davraniglarin engellenmesi
ve cezalandirilmasi ise bunun demokrasiye aykir1 bir durum teskil etmedigi agiktir.
Yine “asir1 sag, sol, radikal gruplar” ile kastedilen birlikte olusturulmus kurallara ve
ilkelere aykir1 davraniglar gosteren gruplar ise, bu gruplarin engellenmesi de
demokrasiye aykiri bir durum teskil etmez. Soylemlerin geneline bakildiginda
aslinda demokrasiye inanilmadigi, demokrasinin tam olarak bilinmedigi ve

demokrasiye karst olumsuz bir alginin var oldugu goriilmektedir.

O4: “Giiniimiizde var olan demokrasi anlayisi salt ¢cogunlugu elinde tutan
gliclerin istedigini yapmast ve bunu megru gostermesi iizerine kurulu. Tabi ki her
insan esit haklara sahiptir ancak medya ve kitle iletisim araglari insanlart yanlis

’

yonlendirmektedir. Bu yonlendirmeler haksizligi mesru gostermektedir.’

Yukaridaki paragrafta demokrasinin yonetimde olanlarin, gigliilerin
tahakkiim araci oldugu, zayiflarin ise gesitli yollarla algilarinin ydnetildigi algist
hakimdir. “Salt ¢cogunlugu elinde tutan” tanimlamas1 demokrasinin ¢ogulculuk ilkesi
ile “istedigini yapmas1” tanimlamasi ise demokrasinin hukukun iistiinliigii, kuvvetler
ayriligl, yarginin bagimsizligi gibi unsurlan ile dolayisiyla demokrasi ile uyum
gostermeyen tanimlamalardir. Kisilerin medya ve kitle iletisim araglari ile yanlig
yonlendirmesi demokrasiden kaynaklanan bir problem olmayip tam aksine
demokrasinin olmamasindan kaynaklanan bir durumdur. Bu durumda yukaridaki
paragrafta demokrasiye karsi olumsuz bir algimin varligi, bunun yani sira demokrasi

ile ilgili bilgi eksikligi agik¢a goriilmektedir.
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O5: “Secilen temsili vekilin kendi iradesine kalmistir demokrasiyi uygulamak.
Demokrasi bir iilke yonetimi icin ¢ok giiclii bir kavram gibi goriinse de, onu

’

uygulayan yonetimin ellerine mahkiim olmus bir kukladwr.’

Yukandaki climlelerde de demokrasinin nasil uygulanacagi giicii elinde
bulunduranlarin inisiyatifinde olan olumsuz bir sistem oldugu algisi mevcuttur.
Demokrasinin yalmizca se¢imle smirli goriildiigli, hukukun istiinligi, kuvvetler
ayriligr gibi yonetimi kisilerin keyfi uygulamalarindan kurtaran unsurlarinin
bilinmedigi ya da gormezden gelindigi goriilmektedir. Yukaridaki soylemlerde
demokrasiye karst olumsuz alginin varligi, bunun yani sira demokrasi ile ilgili bilgi

eksikligi agik¢a goriilmektedir.

06: “Demokrasi éziinde giizel bir kavramdir. Lakin uygulamada ¢ok yiizeysel
kalmaktadir. Kavramsal olarak ne kadar siislii kelimelerle ifade edilirse edilsin
nihayetinde bu giizelliklerin arkasinda gizlenmis bir despotizm gériilmektedir.
Soylemsel anlamda itiraz edilemeyecek bir kavram. Ornegin halkin yonetimde séz
sahibi olmasi, iyi giizel lakin hakikaten soz sahibi olabilmekte midir? Sistem ¢ok
zaman buna miisaade etmemektedir. Milletin vekili diye secilenler hakikaten milletin
vekili olabilmekte midir? Benim sectigim degil, 6niime segilip konulani se¢me imkdni
verilmekte ve bunun demokrasi adina yapildigi séylenmektedir nihayetinde. Bu
diinya iizerinde de bir aldatmacadan baska bir sey degil haddi zatinda. Cok
demokrat oldugunu iddia eden Avrupa, Bati diinyasi ve ABD tiim zalimliklerini,
haksiz givisimlerini demokrasi kilifi ile yapmaktadirlar. Demokrasi gotiiriilen
yerlerde hep kan ve gozyasi var nedense. Demokrasi esitlik, hak, hukuk gibi
kavramlar cagristirsa da en demokrat ilan edilenlerde bile bu degerler alt iist bir
haldedir. Velhasil bana gore demokrasi i¢i bosaltilmis bir kavram olarak
goriilmektedir. Hakikati ve dogruyu bulmak adina istisareler yapilmalidir.

Demokrasi kavrami artik kullanimdan kaldiriimalidir.”

Yukaridaki paragrafta dncelikle demokrasinin dziinde ve teoride giizel oldugu
ancak pratikte yiizeysel, i¢i bos, hatta aldatmaca iceren, despot bir sistem oldugu
sOylenmektedir. Bu ifadeler birbiri ile tutarlilik gostermemektedir. Demokrasinin
despotizmle iligkilendirilmesi demokrasinin anlagilmadigimi = gostermektedir.

Demokrasi varsa despotizm yoktur, despotizm varsa demokrasiden bahsedilemez.
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Yukandaki sdylemlerde demokrasi secimle sinirh diisiiniilmekte demokrasinin diger
unsurlart goz ardi edilmektedir. Demokrasiyi gelismis iilkelerin kotii emellerine
ulasmak, kotlii niyetlerini saklamak amaciyla paravan olarak kullandiklan
diisiiniilmektedir. Bu durumda devletlerarasi iliskilerin devlet i¢i yonetim isleriyle
karigtiriliyor oldugu sdylenebilir. Paragrafta demokrasiye uygun olmayan ydnetim
ozelliklerinin/unsurlarinin  demokrasiye mal edildigi goriilmektedir. Esitlik, hak,
hukuk gibi degerlerin bulunmamasi demokrasinin kusuru gibi goriilmekte, bu
degerlerin yer almadigi sistemlerin zaten demokrasi olmadigi ayirt edilememektedir.
Demokrasiye olan olumsuz algi neticesi paragraf demokrasiden vazgegilmesi

gerektigi fikri ile son bulmaktadir.

O8: “Demokrasi ozgiirlitk ve esitliktir. Giiniimiizde uygulanan yaklasimlar
demokratik olmadigi icin kelime anlami 6nemini yitirmektedir. Se¢imi kazananlarin
demokrasiyle geldigini unutup tek baslarina aldigi kararlar sayesinde diinya kaotik
bir ortama biirinmiistiiv. O yiizden insanlarda demokrasi anlayisi giderek
zayiflamaktadir. Su an diinyada ozgiirliikten ve esitlikten bahsedilemez o yiizden
demokrasinin varligini da siirdiirdiigii séylenemez. Su an uygulanan demokrasinin

sadece sozde oldugu bir gercektir.”

Yukandaki paragrafta teoride 6zgiirliik ve esitlik demek olan demokrasinin
uygulamada islevsiz oldugu, basariya ulagsmadigi, hatta kotii sonuglar dogurdugu
anlayis1 hakimdir. Demokrasi “se¢im kazanmak™ ile simirli olarak diisiiniilmekte,
yoneticilerin  “tek baglarina kararlar aldig1” sistemlerin demokrasi olarak
tanimlanmas1 gibi bir yanlisa diisiilmektedir. Dolayisiyla demokrasi tam anlamiyla
bilinmemektedir denilebilir. Teoride demokrasiye olumsuz bakilmasa da

uygulanmadigi/uygulanabilir olmadig: diistiniilmektedir.

09: “Demokrasi denilince ‘ideal demokrasi mi’, ‘gercek demokrasi mi’? Bu
iki deger arasinda miithis bir bosluk var. Demokrasi su anda sadece kdgit iizerinde
tammlanan bir deger. Ne yazik ki yenidiinya diizeni kuruculari, savunuculari
bulduklar1 demokrasi ilaci ile biiyiik oyunlar oynamaktadir. 3. diinya iilkelerine
demokrasi ihra¢ etmek gibi onurlu ve saygin bir miicadele verdikleri soyleyerek

emperyalizmi biitiin diinya iilkelerine yerlestirmektedirler. Demokrasi ile ilgili su
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anki diistincem siyasi otoritelerin kendi ¢ikarlar: dogrultusunda kullanilan bir korku

’

silahi haline gelmis olmasi.’

Yukandaki paragrafta yine demokrasinin teoride iyi olsa da uygulamada
islevsiz oldugu, hatta kotiiye kullanildigi anlayis1 hakimdir. Gelismis iilkelerin etki
alanlari genigletmek i¢in demokrasiyi bir arag, hatta bir silah olarak kullandiklar
diisiiniilmektedir. ilk ciimledeki “ideal demokrasi” ve “gercek demokrasi” ayrimi
tutarsizlik gostermektedir. Ortada demokrasi varsa onun ideal ve gercek oldugu,
ideal ve gercek olmayan bir sistemin ise zaten demokrasi olmadigi goéz ardi
edilmektedir. Yine yukaridaki sdylemlere bakildiginda demokrasinin baskalarinin
elinde olan, onlar tarafindan kontrol edilen bir sistem oldugunun zannedildigi,
aslinda demokrasinin bulundugu yerden yesereceginin bilinmedigi goriilmektedir.
Son ciimlede yer alan “korku silah1” tamlamasi da demokrasiye olumsuz bakisi

gosterir niteliktedir.

010:  “Demokrasi  kullamilmaktadir. Insanlar  yénlendirilerek  belirli
kesimlerin mesruiyet kazanmasi saglanir ve sonug olarak halk kitlesi yonetilir. Ileri
diizeyde bir demokraside yahut kiiciik bir halk kitlesinde olabilir gériiniiyor. Mevcut
diinya diizeni igerisinde benim aklima demokrasi tanimina uyan bir diizen gelmiyor.

Tanim ve tanitim olarak sik duran bu kavram pratikte tammdan uzak durmaktadwr.”

Yukandaki paragrafta yine demokrasinin teoride gilizel olsa da pratikte
islevsiz oldugunun diisiiniildiigii goriilmektedir. “Ileri diizeyde bir demokraside yahut
kiigiik bir halk kitlesinde olabilir goriiniiyor.” ciimlesi kendi icinde ve diger
climlelerle tutarsizlik gostermektedir. Kiiciik topluluklarda uygulanabilir olan bir
sistemin daha biiyiik topluluklarda neden uygulanamayacagina dair herhangi bir bilgi
verilmemektedir. Demokrasinin kotiiye kullanildig: diistiniilmektedir. Halkin aslinda
yonetime katilmadigi, giic sahipleri tarafindan yonlendirildigi, yonetildigi goriisii
mevcuttur. Demokrasinin uygulamada herhangi iyi bir 6rneginin bulunmadigi
vurgulanmakta, dolayisiyla iyi 6rmeginin olmamasinin demokrasinin de iyi olmadigi

anlamina gelecegi yoniinde olumsuz bir algi yer almaktadir.

O11: “Demokrasi olmayan ama varmis gibi goziiken yonetim seklidir. Diinya

tilkelerinin bircogu demokrasi ile yonetiliyor. Aslinda demokrasi esitlik demek bir
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bakima. Ama nerde? Hani esitlik? Insanlarin bir kismi ete tuzu giizel dékiiyor diye
vemege bir servet dderken, ekmek almaya para bulamayan aileler var. Nerde adalet?
Dékiildii aym biber tuz gibi, dékiildii gitti. Insanlar esit evet hani bir laf var ya
bazilart daha da esit diye. Demokrasi bir de giic demek bilirsiniz. Peki, giic kimde?
Parasi olanda. O zaman iilkeleri ne yonetiyor? Gii¢ yani nami diger para. O yiizden
dondiik basa. Kim daha giiclii? Parasi olan. Kim daha esit? Parast olan. Kisaca

’

demokrasi=gii¢=egsitlik=para.’

Yukaridaki paragrafta yine demokrasinin pratikte
uygulanmayan/uygulanamayan ama uygulantyormus gibi yapilan bir sistem oldugu
fikri hakimdir. Esitlik, adalet gibi demokrasinin temel unsurlarinin dahi pratikte
mevcut olmadigi diisiintilmektedir. Diinyada goriilen anti demokratik uygulamalarin
demokrasiye mal edildigi goriilmektedir. Bu algi diinya niifusunun ¢ogunun
demokrasi ile ydnetiliyor oldugu yoniindeki yanlis algi ile iliskilidir. Yukardaki
sOylemlerde yer alan “Demokrasi gilic demek” cilimlesi demokrasinin hic

bilinmedigini ve anlasilmadigini gosterir niteliktedir.

O12: “Bati kendisine has yonetim sistemini gelistirdi, kabul. Insan haklar,
laiklik, demokrasi. Ancak bu nosyonlar Islam gibi toplumsal zihni belirlemis ve
belirlemeye devam etmekte olan Miisliiman cografyanmin sorunlarina ne denli
saglikhdw? Bu tartisihr. Bizim sorunumuz kendi dinamiklevimizi kendi alt
yapimizdan devsiremememizdir. Taklit hichir insani oldugu gibi, hi¢hir toplumu da
ilerletmez. Bati’dan devsirilmis nosyonlarin toplumsal yapumizin genlerine saglikli
gelip gelmeyecegi siiphelidir. Asi1 yapilmaktadir ancak kok farklidr. Bati’'nin ulagmig
oldugu yonetim bicimi (demokrasi) ve onun c¢ergevesi (laiklik) fayda-zarar
kriterlerine  gore  degil,  bizim  koklerimize  uygun  olup  olmadigiyla
degerlendirilmelidir. Zira batida demokrasi anlayisi agirlikli olarak liberal
tonlamaya sahiptir. Bati ile bizim (Islam toplumu) insan bakisimiz, diinyay: algilayis
tonlarimiz kékten farkhdwr. Bugiin Batili toplum ve devletlerin demokrasi, hukuk ve
laikligi  islerine geldigi gibi kullandiklart  (kendi dislarindaki  diinyada)
gozlemlenmektedir. Zayif devletler demokrasi yénetimleriyle tarumar edilmekte

’

miidahalenin Truva ati islevi gérmektedir.’
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Yukandaki paragrafta 6ncelikle demokrasinin bati tarafindan olusturuldugu,
batmin bir degeri oldugu, islam cografyasinin yapisinin farkli oldugu bu nedenle de
demokrasinin bu cografyaya uygun olmadig goriisii hékimdir. Taklit yoluyla
ilerlemenin ve iyi bir sekilde yonetilmenin miimkiin olamayacag: diisiiniilmektedir.
Demokrasinin faydali ya da zararli olmasina bakilmayacagi, yani “iyi ve faydali olsa
dahi” kullanilmamas1  gerektigi, ¢iinkii kokeninin Bati  oldugu  gorisii
vurgulanmaktadir. Sonrasinda ise demokrasinin batili devletler tarafindan kotiiye
kullanilan bir sistem oldugu algis1 yer almaktadir. Yine diinyada goriilen anti
demokratik uygulamalarin demokrasiye mal edildigi, devletlerarasi iliskilerin

devletlerin yonetim isleriyle karistiriltyor oldugu goriilmektedir.

O14:  “Pratikte baktigimizda demokrasi daha farkli  bir  goriintii
olusturmaktadir. Devlet halki ister medya, ister egitim yoluyla olsun istedigi sekilde,
istedigi diisturda yonlendirebilir. Bu ayni sekilde devlet aleyhine olan taraf igin de
gecerlidir. Gii¢ kimin elindeyse halki o tarafa ¢ekebilir. Bu anlamda kendi ozgiir
diisiincecine gore karar vermis bir halk karsimizda bulamayabiliriz. Biiyiik iilkelerin
kiictik iilkeleri kontrol altina alma mekanizmasi olarak kullanildigi bir kavramdir.
Demokrasi diinvada ger¢ek anlamini bulan bir kavram degil ilk ¢iktigr andan

’

glintimiize kadar.’

Yukandaki paragrafta da yine teori-pratik ikileminin yer aldig
goriilmektedir. Demokrasinin iyi uygulanamamasi ya da uygulanmamasi yonetim
sekli olarak demokrasinin eksikligi olarak algilanmaktadir. Demokrasinin giicii
elinde bulunduranlar, oOzellikle de gelismis iilkeler tarafindan istenilen yonde
kullanildig1, halkin ¢esitli alg1 yontemleriyle sekillendirildigi, aslinda halkin 6zgiir
iradesinden s6z etmenin miimkiin olmadig1 goriisii hakimdir. “Gii¢ kimin elindeyse”
s0zii, giiclin tek elde toplanmasini engelleyen, asil giiciin hukukta oldugu bir sistem
olan demokrasinin anlasilmadigini gostermektedir. Demokrasinin bagkalarinin elinde
olan, onlar tarafindan kontrol edilen bir sistem oldugu algis1 mevcuttur. Halkin her
tarafa c¢ekilebilen, akli melekesi ve iradesi olmayan, secimlerine saygi
duyulamayacak bir kitle olarak degerlendirildigi de sOylenebilir. Yine sdylemlerde
devletlerarasi iliskilerin devletlerin kendi yonetim isleriyle karistiriliyor oldugu da

goriilmektedir.
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O18: “Kendini demokrasi merkezi ilan eden iilkelerin kendilerince
demokrasiden yoksun iilkelere yaptiklart affedilemez. Toplumlarin gelenek
gorenekleri dogrultusunda olusturduklar: yargilart kirmak hatta demokrasi adi

’

altinda zuliim etmek demokrasiden uzak bir anlayistir.”

Yukaridaki paragrafta da yine demokrasinin gelismis iilkelerce kotiiye
kullanimi  konusuna vurgu yapilmistir. “Demokrasi adi altinda zulim etmek
demokrasiden uzak bir anlayistir.” climlesi aslinda paragrafla tutarsizlik
gostermektedir. Zira bir ig ya da islemin demokrasi adma yapilmig olmasi
demokrasiden kaynaklanan bir durum degildir. Zaten ciimlenin devaminda da bunun
“demokrasiden uzak bir anlayis” oldugu yani “demokrasi olmadig1” vurgulanmistir.

Bu durum demokrasinin yeterince anlagilamamig oldugunu gostermektedir.

Demokrasinin Unsurlari: Ogretmenlerin demokrasi sdylemlerinde 6ne
cikan repertuvarlardan bir digeri ise “demokrasinin unsurlar1” repertuvaridir. Bu
repertuvarda 6gretmenlerin; esitlik ve adalet, temel hak ve 6zgiirliikler, ¢cogulculuk,
hukukun tistiinliigii, kuvvetler ayriligi, muhalefet, yargi ve secime yonelik sdylemleri
yer almaktadir. Ogretmenlerin demokrasinin unsurlarma yénelik sdylemleri ve bu

sOylemlere iliskin yorumlamalar asagida yer almaktadir:

O5: “Bir taraftan esitlik ilkesini demokrasinin temel tasidir diye diigiiniirken,
diger taraftan cahillikle gelen giiciin yonetimi degersizlestirecegini de diigiinmek

’

gerekir.’

Yukaridaki ciimlenin kendi icerisinde tutarsiz oldugu gorilmektedir. Hem
esitligin demokrasinin temellerinden biri oldugunun sdylendigi, hem de cahil (!)
halkin oy kullanmasinin yani yonetimde s6z sahibi olmasmin elestirildigi
goriilmektedir. Bu durum aslinda demokrasinin felsefesine inanilmadigini ortaya

koymaktadir.

03: “Demokrasi simflar arasi farkhiliklars, egitim diizeyi farkliliklarin,
insanlar arasindaki ekonomik diizey farkiihiklarimi ortadan kaldwmali. Demokrasi
toplumdaki tiim insanlarin fikir farkliiklarina ragmen c¢ikarlarmm zor duruma

diistiigiinde siyasi iradelerin 1si8inda kenetlenebilmesidir. Demokraside “se¢menin
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cehaleti” kavramini ileri siirenlerin cehalet iceren diistincelerini de ortadan
kaldirmak gerekmektedir. Fikirlere, goriislere tahammiil edebilmeyi, smnifsal
farkhiliklara hosgorii ile bakmayi, simit yiyip otobiisle ise giden beyinlerin de en az
bogazda liiks villalarda oturan insanlar kadar fikir siyaset iiretebildigini, sanat
yapabildigini kabul edebilmektir. Nasirll ellerin de secim yapabilecegini, senfoni
dinleyebilecegini goriip kabullenmektir. Demokrasi diyen ama kendi fikri disinda
hi¢hir fikre ve gériise, hicbir farklt ekonomik-fiziki-yasamsal farkliliklara saygisi
olmayan insanlarin-siyasilerin demokrasiyi once kendilerinin i¢sellestirmeleri, sonra

>

insanlari elestirmeleri gerekir.’

Yukaridaki paragrafta yogunluklu olarak esitlik {izerinde duruldugu
goriilmektedir. Sosyal alanda, ekonomik alanda, egitimde ve siyasal alanda esitligin
Oonemine vurgu yapilmis, siifsal farkliliklarin, egitimsel farkliliklarin, ekonomik
farkliliklarin esitsizligi dogurmamasi gerektigi iizerinde durulmustur. Herkesin esit
oy hakkina sahip olmasia karsi ¢ikanlarin elestirildigi, farkli goriislere/yasantilara
saygili olmanin ve fikir hiirriyetinin 6nemi {izerinde duruldugu goriilmektedir. Farkl
goriislere ve farkliliklara hosgorii ile bakabilmeye, dolayisiyla cogulcu anlayisa

olumlu bakisin oldugu sdylenebilir.

O14: “Donanim ve bilgi birikimi acisindan insanlar esit olmayabilir ancak
demokrasinin gergeklesmesi acisindan diisiindiigiimiizde bu tutarsiz yaklasim -esit
olmayan oy anlayisi- kabul géremez. Sonugta giiniimiizde insanlar yasananlari
izliyor ve gozlemliyor. Ayrica aydin oldugu soylenen kisilerin bakis agilarim belli bir

’

gortisiin olusturup olusturmadigi iyi diistiniilmelidir.’

Yukanidaki paragrafta her ne kadar farkli entelektiiel birikime sahip olsalar da
her insanin esit oy hakkina sahip olmasi gerektigi tizerinde durulmustur. Her ne
kadar bilgisiz/yetersiz oldugu (!) disiiniilse de kisilerin yasananlarin farkinda
olduklar1, karar verme yetisine sahip olduklar1 goriisii hakimdir. Bunun olumlu bir

alg1 oldugu soylenebilir.

O18: “Bireyin devletteki en énemli rollerinden biri de oy kullanmaktir. Bir
toplumda her bireyin oy kullanma hakki vardir ve asla bunu entelektiiel agidan

degerlendirmemeliyiz. Insanlar dogar ve dogduklar: aileyi sosyal ¢evreyi secemezler



258

yani egitim hakki kaginilmaz da olsa maalesef herkes aym maddiyat giiciine sahip
degil. O yiizden oy oydur. Bir kismi bu tiir yargilarla sindirmek dogru degildir.
Yasama, yiiriitme ve yargumin birbirini denetlemesi giiciin tek elde toplanmasini

’

engeller.’

Yukaridaki  paragrafta  bireylerin  entelektiiel  birikimleri  {izerine
degerlendirme yaparak oy haklarmin sinirlandirilamayacagi goriisii hakimdir. Her
bireyin esit sartlarla diinyaya gelmedigi ve yasamadig1 bu nedenle de esit oy hakkina
sahip olmasi gerektigi diigiiniilmektedir. Esit oy hakki vermemenin belirli bir kesimi
sindirmek yani onlart yok saymak olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica demokrasinin
kuvvetler ayrilig1 ilkesine yani giiciin tek elde toplanmasinin engellenmesine olumlu

bir bakisin oldugu da goriilmektedir.

O4: “Bence demokrasi ik, dil, din ayrimi olmaksizin, sosyal statii farklar:
gozetilmeksizin herkesin esit hak ve sorumluluklara sahip oldugu bir diizen
olmalidir. Bu yapida denetleme orgami en temel unsur olmalidir. Demokrasi icin
hukukun  distiinliigii, kamuoyu vicdam ve denetlenebilirdik sacayagi iicliisii

’

olusturulmalidir.”

Yukandaki paragrafta; esitlik, se¢cim, hukukun istiinliigii ve denetim {izerinde
duruldugu goriilmektedir. O4 kodlu &gretmenin bu unsurlara ydnelik olumlu algiya
sahip oldugu soylenebilir. Irk, dil, din, sosyal statii farklar1 olmadan herkesin esit
olmas1 diislincesi demokrasinin unsurlarindan olan esitlik ilkesi ile uyum

saglamaktadir.

O15: “Demokrasi dedigimiz olgu dil, din, wk, renk gozetmeksizin devletin
kendi halln icin gerekli ne varsa esit ve adil olmasidir. Bence ¢ok onemli bir
unsurdur. Devlet adil olursa vatandaslart zaten adil olur. Devlet tek elden degil
glicler ilkesi ile ayrilmali, denetim tek elden degil bircok elden olarak sikica
denetlenmelidir. Tek kisi hata yapabilir fakat bir¢ok kiginin bir konu hakkinda karar
almast daha saglhiklidir. Muhalefet olgusu bence toplumda kotii algilanmamali aksine
thmh yaklasiimalhdwr. Sizi elestiren insan ashinda ilerlemenizi isteyen, oldugunuz

yerde saytklamanizi istemeyen insandwr.”
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Yukandaki paragrafta demokrasinin unsurlar1 hakkinda bilgi sahibi olundugu
ve bunlara karsi olumlu bir bakisin oldugu goriilmektedir. Yukaridaki sdylemlerde
oncelikle “esitlik” ve “adalet” ilkeleri iizerinde durulmaktadir. Demokrasinin
unsurlarindan olan “kuvvetler ayriligr” ilkesine olumlu bakildigi, devletin “tek”
elden yonetilmemesi gerektiginin disiiniildiigii goriilmektedir. Tek kiginin
yanilabilecegi dolayisiyla “istisare” ile alinan kararlarin daha saglikli olacag: fikri
desteklenmektedir. Ayrica devletin denetiminin Onemine de vurgu yapilmistir.
Muhalefet unsurlarina olumlu bir bakisin oldugu goriilmekte, farkli fikirlerin
varliginin ilerlemeyi getirecegi diigiiniilmektedir. Bu anlamda olumlu bir demokrasi

algisina sahip olundugu gortilmektedir.

02: “Demokrasi cesitlilik demektir. Farkli goriislerin bir arada yasamasidir.
Demokrasi ¢ogulcu yonetim seklidir. Cogulcu yénetim anlayisi dogru uygulanirsa

1

olumlu bir yonetim seklidir.’

Yukandaki climlelerde cesitlilige, farkli goriiglerin bir arada olmasina ve

cogulculuga olumlu bir bakisin oldugu goriilmektedir.

09: “Demokraside birey haklarini korkusuzca kanunlar cercevesinde

arayabilmeli kullanabilmeli her alanda. Siyasi giigclerin altinda ezilmemeli.”

Yukandaki climlelerde hak ve Ozgiirliiklere, hukukun {stiinliigiine, adil

yargilamaya dolayli bir gonderme yapildig1 goriilmektedir.

O13: “Bu kavram Bati literatiiriiniin iirettigi bir dogrudur. Ozgiir ifade.
Ozgiirliigiin somut ve soyut anlatimi, yazili veya sézlii anlatimi olmasidir. Bireye,
gruba, topluma ait ifadelerin paylasilmasi, ortak olgularda ve degerlerde birlesip
yasamasidir. Bireyden topluma ve evrene yayilan hiir yasama, yasatma veya
yasatilma algisidir demokrasi. Tiim incelikleriyle demokrasi diger bir tanimlamayla
ozgiir yasam farkly yaklasim ve diisiiniislerle bir toplumda var olmustur. Ozgiir ama

adil yasam. Benim demokrasi algimdir.”

Yukaridaki paragraftaki ilk ciimlede demokrasinin Bati’dan neset eden ama
“dogru” olan bir deger oldugu, yani bir degerin menseinin degil niteliginin 6nemli

oldugu diislincesi yer almaktadir. Soylemlerde oncelikle kisi 6zgiirliiklerine vurgu
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yapilmis, demokrasinin bireyi 6zgiirlestirmesi {izerinde durulmustur. Demokrasinin
ayni toplum icinde “cogulcu” anlayisla, ortak degerlerle, adil bir sekilde yasamaya

olanak sagladig: diisiincesi vurgulanmistir.
3.2.1.1.3. Ogretmenlerin Ogrenci Merkezli Egitim Soylemleri

Ogretmenlerin ~ 6grenci  merkezli  egitim  sdylemlerindeki — agiklayici
repertuvarlar; “egitimde 6gretmen-6grenci rolii”, “seviye smiflar’” ve “egitimde veli
rolii” olarak belirlenmistir. Her repertuvar i¢in 6gretmenlerin sdylemlerinden alintilar

verilmis ve gerekli yorumlamalar yapilmustir.

Egitimde Ogretmen-Ogrenci Rolii: Ogretmenlerin dgrenci merkezli egitim
sOylemlerinde en ©ne c¢ikan repertuvar “egitimde Ogretmen-O6grenci rolii”
repertuvaridir. Ogretmenlerin bu repertuvardaki sdylemlerinde; 6grencinin merkezde
olmasi/6gretmenin rehber olmasi gerektigi ile oOgretmenin merkezde olmasi

gerektigine dair bir ikilem yasadiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin “6@rencinin merkezde olmas1” gerektigi ile ilgili sdylemleri

asagida verilmistir:

06:  “Egitimde  ogrencilerin  becerilerine  ve  yeteneklerine — énem
verilmemektedir. Hayati anlamlandiracak ve sevdigi isi yapabilecek insanlar
olamamaktadirlar. Bu da toplumsal huzursuzlugun en temel unsurlarindan biri
olmaktadwr. Ailede baslayan egitim ahlaki boyutu ile okulda da iyi bir sekilde devam
ettirilmelidir. Birinci kademe egitim herkese verildikten sonra dgrenciler yetenek ve
ilgilerine gore ortaokul seviyesinde cesitli gézlem ve tespitlerle ¢ok yonlii olarak ele
alinmalidir. Sonraki egitim kademelerinde talep eden, isteyenlerle egitime devam

edilmelidir.”

Yukaridaki paragrafta egitimin Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore
diizenlenmesi gerektigi goriisii hakimdir. Egitimcilerin gorevi gozlem gibi yollarla
Ogrencilerin  bu yonlerini  “kesfetmek” ve onlarn “yonlendirmek” olarak
diisiiniilmektedir. Bu diisiincelerde 6grenciyi merkeze alan bir diislincenin hakim

oldugu sdylenebilir. Ancak “ilkdgretim kademesinin zorunlu olmasi gerektigi”, “her
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Ogrencinin simf gecmemesi gerektigi” ve “belli orandaki Ogrencinin {iniversite

egitimi almas1 gerektigi” fikirleri 6grenci merkezli anlayisa uyum saglamamaktadir.

O8: “Her d&grencinin aymi diizeyde matematigi 6grenmesini beklemek
anlamsizdir. Giinliik hayatta gerekli egitim verildikten sonra c¢ocuklart Ozgiir
birakmak gerekir. Bizim iilkemizde 40 milyon geng¢ olmasina ragmen sporcu, sanatgi
cikmamasinin sebebi gereksiz zaman kaybi yasatan egitim sistemidir. Ogrencinin
belirli bir yetiskinlik diizeyine geldikten sonra yetenegi arastirilip yonlendirilirse her
alanda kalifiye insanlar yetismis olur. Isini seven insan mutlu olur. Bu sekilde herkes

sevdigi isi yaptiginda tiretim de artacak tilkemiz iiretim darbogazindan ¢ikacaktir.”

Yukaridaki paragrafta da Ogrencilerin yeteneklerini “kesfetmek™ ve onlari
“yonlendirmek”, 6grencilere kendi 6grenmeleri konusunda “se¢me sansi vermek”
gerektigi seklinde 6grenci merkezli goriisler yer almaktadir. Bunun hem &grenciyi
mutlu edecegi hem de iilkeyi kalkindiracag: diisiiniilmektedir. Ancak “Ogrencinin
belirli bir yetiskinlik diizeyine geldikten sonra yeteneginin arastirilip yonlendirilmesi
gerektigi” diisiincesi yani kiicliik yaslarda ilgi ve ihtiyaclarinin 6nemsenip

belirlenmesinden bahsedilmemesi 6grenci merkezli anlayisa uygun degildir.

O7: “Her insamn fiziki goriiniisii nasil birbirinden farkliysa ogrenme
yontemi, giicti, istegi de birbirinden farklidir. Bu yiizden bireysel egitimden yanayim.
Osrenciler kendi ilgi ve yeteneklerine gore icerigi belirleme inisiyatifine sahip
olmalidir. Belirli kisilerin hazirladigi miifredati, belirli bir siire iginde, ayni otomatik
sekilde 6grencilere sunmanin olumlu bir yani yoktur. Bireysel egitimde 6gretmenin
rolii rehberlik etmektir. Ogrencinin ilgi ve isteklerine gére nasil bir yol izleyecegini
ogretmen gostermelidir. Tabi bunun icin oncelikle 6grencinin kendisini tanimasi
gerekir. Kendisini tammasi, bir benlik algisi olusturmast ¢ocuk yastan itibaren
verilen egitimlerden biri olmalidir. Bunu gerceklestirecek bir bireye yapilacak tek

katki rehberlik olacaktir.”

Yukaridaki paragrafta her 6grencinin essiz ve birbirinden farkli oldugu, kendi
ilgi, istek ve yeteneklerine gore kendi se¢imlerini yaparak kendi hizinda ilerlemesi
gerektigi  seklindeki  bireysellestirilmis  egitim  anlayisinin  desteklendigi

goriilmektedir. Biitiin 6grencilere standart bir icerigin sunulmasi elestirilmekte,
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Ogrencilerin  kendi  Ogrenecekleri igerigi  belirlemesi gerektigi  diisiincesi
vurgulanmaktadir. Bu siirecte 6gretmenin roliiniin rehberlik oldugu disiiniilmektedir.

Tiim bu goriislerin 6grenci merkezli bir anlayisa isaret ettigi soylenebilir.

09:  “Egitim sisteminin amact bireyi Ozgiirlestirmek yani  kimligi
olusturmakta yardimci olmak olmalidir. Bireyin ozgiirlesmesi yetenekleri, ilgisi
noktasinda varabilecegi en son noktaya ulasmasidwr. Fiziksel, duygusal, zihinsel,
sosyal vb. Bunda da akla ve bilime dayanmak esas olmalidir. Egitimde dgrenen birey

’

olmall ve egitim siirecinin aract degil amaci olmalidir.’

Yukarida egitimin amacinin yani egitimin merkezinde olan kisinin 6grenci
olmasi gerektigi anlayisi acgik¢a ifade edilmistir. Bireyin kendi ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda kendi secimlerini Ozgiirce yaparak potansiyelini gerceklestirmesi

gerektigi vurgulanmaktadir. Bunun 6grenci merkezli bir anlayis oldugu sdylenebilir.

015: “Ogrenci merkezli egitime gelinecek olursa Ogrencilerin tercih
yapmasina onem verilmeli ¢iinkii kiiciik yasta yapmis olacagi tercihlerin mesuliyetini
alan bireylerin ileride daha giizel kararlar alabilecegini diigiiniiyorum. Fakat bu
verilen ozgiirliik ortaminmin baska bir bireyin ozgiirliigiini kisitladigi noktada
durulmast asilanmali. Béylece birbirimize saygil bireyler olabiliriz. Ogretmen bu
stirecte kilavuz olmali ve bilirkisi olarak otorite oldugunu hissettirmeli, béylece
saygisizltk durumu engellenmelidir. Sumif bir tiyatrodur. Eger 6grenci o bilgiyi
ogrenecekse ve kazamm saglanmast gerekiyorsa sinifta bence pandomim bile
yapilmalidir. Ogrenci okulu iskence yeri degil her giin eglenip giizel vakit

’

gecirebilecegi bir yer olarak gormelidir.’

Yukandaki paragrafta 6grencinin kendi segimlerini kendisinin yapmasi
gerektigi, boylece gelecekte de daha iyi kararlar almasinin miimkiin olabilecegi
vurgusu yer almaktadir. Paragrafta yer alan; egitim ortaminin cesitli yontemlerle
zenginlestirilmesi ve eglenceli hale getirilmesi, bu siirecte 6gretmenin rehber olmasi
gerektigi gorlisli 6grenci merkezli bir anlayiga isaret etmektedir. Ancak paragrafta bir
ikilemin de yer aldig1 goriilmektedir. Ogretmenin bilirkisi olarak otorite oldugunu
hissettirmesi, bdylece saygisizliklar1 engellemesi gerektigi seklindeki goriisiin

ogrenci merkezli anlayisa uygun olmadigi, 6gretmen merkezli anlayisa isaret ettigi
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goriilmektedir. Bu durumda her ne kadar 6grenci merkezli anlayis benimsenmeye

calisilsa da bu felsefenin tam olarak oturmadigi s6ylenebilir.

de ilgi ve yetenegi dogrultusunda yapimalidir. Herkes her konuyu ogrenmek
zorunda degildir. Ogrenci kendi ilgi ve yetenegi dogrultusunda siirecte
ogrendiklerini stirekli kullanarak ve sonugta bir tiriin olusturarak o6grendiklerinin
degerini kavramall ve 6grenmeyi pekistirmelidiv. Her konuda bir seyler bilmektense
bir konuda her seyi bilmek daha faydaldr. Sonucta kullaniimayan bilgi

yararsizdwr.”

Yukaridaki paragrafta Ogretim siirecinin  Ogrencinin ilgi ve yetenegi
dogrultusunda yiiriitiilmesi, bu siirecte 6gretmenin de rehber olmasi gerektigi goriisii
mevcuttur. Ogrenmenin yaparak yasayarak ve {iriin ortaya koyarak olmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bu goriislerin 6grenci merkezli bir anlayisa isaret ettigi
sOylenebilir. Ancak paragrafta yer alan “Herkes her konuyu 6grenmek zorunda
degildir” ciimlesi ile “Her konuda bir seyler bilmektense bir konuda her seyi bilmek
daha faydalidir.” cilimleleri egitimsel agidan problemli goriinmektedir. Burada
kastedilen 6grenilecek konunun Ogrenci tarafindan secilmesi gerektigi ise bunun

Ogrenci merkezli anlayisa uygun olan bir algi oldugu sdylenebilir.

018: “Ogretmenin égrenci merkezli ders isleme siirecinde rehberlik etmesi
goriisii ¢cok dogrudur. Calisma gruplart olusturup o6grencilere daha ¢ok sorumluluk
vermek ogrenciyi giidiiler. Bu ¢alisma gruplarimin da heterojen olmasi her acidan
gruplart pozitif yonde etkiler. Bu yiizyilda 6gretmen rehberdir, ¢iinkii artik bilgi her
verdedir. Giintimiizde bilgiye ulasmak artik 151k hizina ulagmigtir. Bu durumda
ogretmen bu bilgi fazlaligim siizerek, rehberlik ederek, yol gostererek Ggrenciyi
yonlendirmelidir. Ogretmen gerekirse sinif icinde deyim yerindeyse saklabanlik da
yapmalidr. Disiplin bir dlgiide olmalidir fakat askeri diizen artik okullarda mevcut

’

olamaz. Bu sefer yeni nesli kaybederiz.’

Yukandaki paragrafta Ogretmenin gorevinin rehberlik yapmak, Ogrenciyi
yonlendirmek oldugu, 6gretmenin artik bilginin sahibi olmadigi, isbirlikli etkinlikler

yoluyla 6grenmenin gerceklestirilmesi gerektigi fikirleri 6grenci merkezli anlayisa
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isaret etmektedir. Ancak yaparak yasayarak, eglenerek, cesitli etkinlikler ve oyunlar
yolu ile 6grenme ile “saklabanlik” kavraminin eslestirilmesinin olumsuz bir algi

oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin “6gretmenin merkezde olmas1” gerektigi ile ilgili soylemleri

ve bunlara iligkin yorumlamalar asagida verilmistir:

O17: “Bence oOgrenci merkezli egitim ogretmenin yetkilerini kisitlamakla
birlikte sayginhgim da azaltiyor. Ogrenci-6gretmen iliskisi ¢ok farklh boyutlara
gidiyor. Ogrenci égretmeni kukla gibi kullaniyor. Bu dogru degil. Evet, 6grenci
derste aktif olmali ama bu sadece dgretmenin direktifleri ile degil 6grencinin

’

istemesi ile gergeklesir.’

Yukandaki paragrafta 6grenci merkezli egitime kars1 olumsuz bir bakisin s6z
konusu oldugu goriilmektedir. Ogretmen, Ogrencinin merkezde olmasmin
saygimhigini yok ettigini, onu kuklaya g¢evirdigini diisiinmektedir. Mutlak yetkinin
elinden alinmasi, 6grenme siirecinin merkezine 6grencinin getirilmesi, dgrencilerin
ilgi ve isteklerinin onun davraniglarina yon vermesi, 6grencilerin ihtiyaclarinin ders
siirecini yonetmesi 6gretmenin kendisini “kukla” olarak hissetmesine yol agmaktadir.
Bu durum ise 6gretmen merkezli bir anlayisa isaret etmektedir. Ancak 6grencinin
derste aktif olmasi gerektiginin ve bunun 6gretmenin direktifleri ile degil 6grencinin
istemesi ile gerceklesmesi gerektigi diisiincesi 6grenci merkezli bir algiya isaret

etmektedir.

010: “Agikcast séylenecek cok sey var. Ancak kelimeler kifayetsiz kaliyor.
Uygulanacak olan ne varsa once su kesmekes bitmelidir. Evet, ogrenci merkezli bir
stire¢ olmalidr. Fakat merkez aslinda odak noktasini 6grenciye birakmamalidir.
Aksi halde ogretmen saygr gosterilecek kisi olmaktan ¢ikiyor. Siire¢ planlanirken
ogrenciye gore planlamak gerektigine hic siiphe yoktur. Mevcut durumda meydan
tamamen o6grenciye birakilarak oOgretmen usak oluyor. Birbiriyle c¢ok farkl
karakterde ogrencinin bir arada bulundugu siniflarda durum c¢etindir. Basarinin
liselere yerlesmeyle olgiildiigii su donemlerde bazi seyler iitopik kalmaktadwr. Su

’

halde ogretmene sistemden ancak hatali tiriin ¢tkarabilmek kalyyor.’
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Yukandaki paragrafta yer alan goriislerinin kendi i¢inde tutarsizlik gosterdigi
goriilmektedir. Bir taraftan 6grenci merkezli bir siire¢ olmasi gerektigi, siirecin
Ogrenciye gore planlanmasi gerektigi belirtilmekte, diger taraftan ise odak noktasinin
Ogrenci olmamasi, meydanin 6grenciye birakilmamasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Bu durum her ne kadar 6grenci merkezli anlayisa dogrudan hayir denmese de aslinda
felsefesinin de benimsenemedigini gdsterir niteliktedir. Ogrenci merkezli anlayis
“kesmekes” olarak tanimlanmakta, yani karigik, allak bullak, karman ¢orman bir
sistem olarak algilanmakta, 6gretmen merkezli egitimin sundugu diizen (!) tercih
edilmektedir. Ogrenci merkezli egitimde &gretmenin sayginhiginin yok oldugu
diigiiniilmekte, 6gretmenin konumu “usak” olarak tanimlanmaktadir. Buradan da
Ogretmenin “mutlak otorite”, “hilkmedici” olmayi, 6grencilerin Ogrenmelerine
“hizmet eden”, onlarin &grenmelerini “kolaylastiran” kisi olmaya tercih ettigi
anlasilmaktadir. Basar1 liselere yerlesmeyle 6lciildiigii i¢in 6grenci merkezli egitimin
iitopik oldugunun, yani uygulanabilir olmadiginin diistiniildiigii goriilmektedir. Tiim

bunlar 6gretmen merkezli bir algiya isaret eder niteliktedir.

013: “Sanayilesme neticesinde gelisen diinya ve canlanan arz talep iliskisi,
gelisen teknoloji ogrenme ve egitim algisini da etkilemistir. Geleneksel yaklasimlarin
yerine degigim, yenilesme ve siirekli 6grenme algilart olusmugtur. Hichir sistem bu
degisimden kendimi mahrum edemez. Bilgi merkezli sahis yani bilgelik yerini
teknolojiyle kolay ve hizli bilgi edinme ve amaca daha etkili ulasma deneyimlerini
ortaya ¢rkarmistir. Gegmisin yokluklar: karsisinda bilgelik inkdr edilemeyecek bir
durugtur. Ancak giintimiizde siirekli ogrenen, yeniliklere uyum saglayan, ogretici
olma niteligine yonelen ogretmen merkezli bir siire¢ kacinilmaz bir gercektir. Her ne
olursa oldun hangi olguya hizmet ederse etsin ogretmen yaratici, kesfettivici ve
ogrenen olmahdir. Ogrencinin zihinsel, bilissel, duyussal, bedensel, sosyal ve
teknolojik gelisimine direk katki sunan sunuscu ama daha ¢ok bulugcu bir yontemle
ogretimi gerceklestirmelidir. Ogrenci ve ogretmen devamli aktif ve icinde olmali
sorumluluklarint paylagtirmali, bazen de ogrencileri kendi sorumluluklariyla bas
basa bwrakmalidir. Rekabet inkdr edilmez bir gercektir, eleme sistemin olmazsa
olmazidir. Milyonlarca ogrencinin akademik basarisini bir iist Ogrenime tasimak
amaci tilkemizde sinav gercegini zorunlu kilmistir. Bu durum derslerin akademik

’

yonden nicel él¢meyi gerektirir ki goz oniinde bulundurmak da gerekir.’
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Yukandaki paragrafin baslangicinda diinyanin ve buna paralel olarak da
egitim anlayisinin degistigi ve bu degisimin yadsinamayacagi, artik kisilerin
bilgeliginin yerini teknolojinin aldig1 yoniinde olumlu bir alg1 yer almaktadir. Ancak
paragrafin devaminda buraya kadar sOylenenlerle tezat olusturacak sekilde
giiniimiizde “6gretici olma niteliginde 6gretmen merkezli anlayisin” olmasi gerektigi
seklinde 6gretmen merkezli bir diigiince zikredilmistir. Bu 6grenci merkezli anlayigin
benimsenmeye ¢alisildiglr ancak bu anlayisin felsefesinin tam olarak oturmadigini
gostermektedir. Ogretmenin sunus¢u ama daha ¢ok buluscu anlayist benimsemesi
gerektigi fikri de icinde Ogretmen merkezli anlayist barindiran karmasik bir
diistincedir. Zira sunus yontemi bilgiyi hazir sunmayi ifade eden 6gretmen merkezli
bir anlayistir. Ogrenciye siiregte sorumluluk verme fikri olumlu olsa da bunun her
zaman degil de bazen yapilmasinin tavsiye edilmesi, rekabet ve eleme sistemine

pozitif bakilmas1 6grenci merkezli anlayis agisindan olumlu bir algi degildir.

O4: “Ulkemizde egitimin en énemli sorunu yurt disginda kabul gérmiis
basariya ulasmig programlar: sosyo-ekonomik duruma bakmadan kiiltiivel farklari
gozetmeden transfer etmektir. Egitimciler yularca kafa yorarvak cesitli kurallar
ortaya koymus olmasina ragmen bu kuramlar hakkinda iki satir yazi okumayan
insanlar acimasizca elestiri yapiyor. Ulkemiz icin gerekli olan sey cok ince bir
sekilde paydas analizi yaparak yerli ve milli bir deger ortaya koyarak bir politika
belirlenmeli. Her insan yetenekleri dogrultusunda yonlendirilmeli diisiik oz saygilar
ve yeterlikleri desteklenmeli. Sinif icinde 6gretmen salt bilgi kaynagi olmamal ama

kenarda durup itibarsizlastirilmamal.”

Yukandaki paragrafta en ¢ok vurgulanan durum 6grenci merkezli anlayisin
bizim iilkemizde ortaya ¢ikmadigi, bu nedenle de bizim yapimiza uygun olmadigi
goriisiidiir. Bu durum 6grenci merkezli egitimin niteligi iizerinde degil, mensei
tizerinde durulmakta oldugunu gostermektedir. Ancak 6grenci merkezli egitimin
bizim yapimiza neden uymadigi, bizim yapimiza uyan sistemin nasil oldugu
konularina hi¢ deginilmedigi goriilmektedir. Ogretmenin salt bilgi kaynag
olmamasi, Ogrencilerin yetenekleri dogrultusunda yonlendirilmesi, yeterliklerinin
desteklenmesi gerektigi soylense de, Ogrencinin Ogrenmenin merkezinde yer

almasmin yani O6gretmenin siif i¢cinde rehber konumunda olmasinin onu kenara
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itecegi ve “itibarsizlasacagi” diisiiniilmektedir. Her ne kadar O6grenci merkezli
unsurlar bulunsa da paragrafin genelinde 6grenci merkezli anlayisa olumsuz bir
bakisin oldugu ve Ogrenci merkezli anlayisin felsefesinin olusmadigi acikea

goriilmektedir.

012: “Egitim modelimizin insan tasavvurumuza dayanmasi gerektigi kanaati
tastyorum. Nasil ki batili demokraside kendi iman tasavvurlarina dayanmislar ve
toplumsal diizenlerini tesis etmislerdir, egitimde de her toplum kendi kiiltiirel
kriterlerini baz almalidir. Yoksa oturup cesitli kitaplar okuyup akademik bazh
calismalar yoluyla toplumsal gomlege uymayan egitim anlayis ve modellerini
ctkarsamak kendi insan modelimize uymayabilecektir. Simdi sen tut favori modern
bir modeli transfer et sonra da kendi toplumuna asila. Ama koken baska. Garabet
insan tipleri ortaya ¢ikacaktir. Egitim standartlari toplumsal standartlar olmalidrr.
Yani toplumu ayakta tutan degerler her ne ise egitimi besleyen degerler de onlar
olmalidir. Halkimizin deger yapisi okulda makes bulmalidir ki iste bu egitimin

’

demokratiklesmesidir.’

Yukandaki paragrafta 6grenci merkezli anlayisa olumsuz bir bakisin oldugu
goriilmektedir. Paragrafta 6grenci merkezli anlayisin Batili iilkelerin bir iriinii
oldugu, bizim degerlerimize ve kiiltiirimiize uymadigi, bu nedenle de
kullanilmamas1 gerektigi anlayist hakimdir. Yine bu sdylemde 6grenci merkezli
egitimin niteligi tizerinde degil, mensei iizerinde durulmakta oldugu goriilmektedir.
Bizim toplumumuzdaki degerler ile 6grenci merkezli anlayisin hangi noktalarda
uyusamayacagl, bizim yapimiza uyan sistemin nasil oldugu konularina hig¢
deginilmedigi goriilmektedir. Paragrafin sonunda ifade edilen “Halkimizin deger
yapist okulda makes bulmalidir ki iste bu egitimin demokratiklesmesidir.” ciimlesi
ile paragrafin basinda yer alan demokrasinin batinin {irinii oldugu yoniindeki
gonderme arasinda tutarsizlik goze carpmaktadir. Paragrafta ne demokrasinin ne de
ogrenci merkezliligin tam olarak kavranamamis oldugu, bu konularda net bir

anlayisa sahip olunamadigi agik¢a goriilmektedir.

O14: “Disaridan aldigimiz kavramlarin iilkemize ne derece uydugunu iyi
tespit etmeliyiz. Digsaridan alinan bir uygulamanin tezahiirleri ayni olmayabiliyor

lilkemizde. lyi yapalim derken tam tersi bir duruma da diisebilivoruz. Bu anlayisin
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glizel sonuglar verebilmesi icin égrenci saytlarimin uygun olmasi gerekir. Yani 35-40
kisilik smiflarda ciddi sikintilara sebep olur. Swinifta Ogretmenin roliiniin oldugu
kistm vardw ancak bu mutlak anlamda 6grenciyi pasif etmemelidir. Bu tarz bir derste
ogrenci kopmalar yasamakta hatta i¢ dinlememektedir. Ogretmen bir kilavuz, bir
rehber olmalidir. Ogretmen bilgiyi hazir sunmamahdir. Ogrenciye bilgiyi kesfetme
duygusunu, yetisini kazandirmaldw. Bu Ogrenme metodunda ogrenciler kendi
bilgilerini kesfetme ve yénetme yetisine sahip olurlar. Ancak bu egitim modelini
hazirlarken sozel derslerde ozellikle miifredatin agirt bilgi yiiklii olmamasi gerekir.
Miifredatlarin derslerin yapisina gére ayarlanmasi gerekir. Sinifta otorite olmalidr.
Ancak bu otorite ceza ile degil, bilgi ve sevgi eliyle olan bir otorite olmalidir. Ayrica
grup ¢alismalarinda tiim ogrencilerin ogrenmesi hedeflenirken smifta aktif olmayan,
pasif, sesi ¢tkmayan ogrenciler olumsuz etkilenebilir. Ancak tam tersi onlar aktif
hale de getirebilir. Bu anlamda giizel bir hazirlik agamast olursa faydal bir egitim

’

metodu olabilir.’

Yukandaki paragraf 6grenci merkezli egitime bakis acisindan tutarsizliklari,
kararsizliklar1 baridirmaktadir. Oncelikle 6grenci merkezli anlayisin disaridan gelen
bir sistem oldugu, bize uymayacag belirtilmektedir. Ancak daha sonra Ogrenci
merkezli egitimin kalabalik siniflarda, asir bilgi yiikli s6zel derslerde uygulanabilir
olmadig1 sOylenmektedir. Bdylece aslinda 6grenci merkezli egitimin kalabalik
olmayan simiflara uygun oldugu anlami olusmaktadir. Bu bir ¢eliski durumudur. Bir
taraftan Ogretmenin rehber olmasi, bilgiyi hazir sunmamasi, 6grenciye bilgiyi
kesfettirmesi gerektigi sdylenmekte, bir taraftan da 6gretmenin sinifta otorite olmasi
gerektigi diistiniilmektedir. Bu da baska bir ¢eliski durumudur. Grup ¢alismalarina da
hem olumlu ve hem de olumsuz bakisin oldugu goriilmektedir. Tiim bunlar aslinda
ogrenci merkezli egitimin tamamiyla da reddedilemedigini ancak felsefesinin tam

olarak anlasilip benimsenmedigini gostermektedir.

O1: “Ogretim konulari, yontem teknikleri zamana gore degisebilir. Ciinkii
diinya degisiyor. Ama asil olan ne olursa olsun iyi insan yetistirebilmektir. Meslegi,
konumu, statiisii ne olursa olsun iyi insan. Insanlari ve canlilari seven, cevreye
duyarl, toplumu diisiinen iyi insan. Egitim sevgiyle baslar. Oncelikle egitimi

verenler meslegini, ¢cocuklar:t gercekten sevmelidir. Her insan gibi her ¢ocuk da
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farkhdir. Sonucta her ne kadar giizel iimitlerle baslansa da toplumun ihtiya¢larini
karsilayacak her tiirlii meslek insanina gerek vardir. Onemli olan belli bir yastan
sonra ilgi ve yeteneklere goére yonlendirmek ama asil hedef kaliteli insan
yetistirmektir. Ailelerle isbirligi halinde sorumluluk bilinci asilanmali 6gretmenin
sevgi ve saygist 6n planda olmalidir. Stk sik sistemle oynanmamalidwr. Birinin

sonucu alinmadan bagska bir sisteme gecilmemelidir.”

Yukaridaki paragrafta 6gretimde konularin, yontem ve tekniklerin ¢ok 6nemli
olmadigi, bunlarin zamana gore degistigi asil amacin iyi “insan yetistirmek™ oldugu
vurgulanmaktadir. “Insan yetistirmek” dnceden belirlenmis bilgi ve degerlerin bireye
aktarilmast seklinde diisiniildiigiinde Ogretmen merkezli bir algiya cagrisim
yapmaktadir. Bu iyi insan yetistirme iginin hangi felsefeye gore olmasi gerektigi
aciklanmamakta, ancak dolayli olarak 6grenci merkezli egitimin bir gereklilik,

zorunluluk olmadig1 vurgulanmaktadir.

Seviye Smmiflari: Ogretmenlerin 6grenci merkezli egitimlerinde dne cikan
diger bir repertuvar “egitimde seviye siniflar1” repertuvaridir. Ogretmenlerin bu
repertuvardaki sOylemlerinde seviye smiflarinin olmamasi gerektigi ve seviye

siniflarinin olmas1 gerektigi yoniinde bir ikilem yasadiklar1 goriillmektedir.

Ogretmenlerin “seviye simiflarimin olmasi gerektigi” ile ilgili sdylemleri ve

bu sdylemlere iliskin yorumlamalar agagida verilmistir:

05: “Sevive simifini destekliyorum. Ogrencinin psikolojisinin bozulup
bozulmamasi, derse giren oOgretmenin merhametine, egitimdeki etik ahlakina,

’

kalitesine baghdir.’

Yukandaki ciimlelerde seviye siniflarmma olumlu bir bakisin var oldugu
goriilmektedir. Ogrencileri seviye smiflarma ayirmanm &grencinin psikolojisini
etkileyip etkilememesi durumu 6gretmenin hal ve hareketlerine baglanmistir. Bu
durum aslinda olumsuzluklarin farkinda olundugunu, ancak basar1 getirecegi
diistiniildiigii i¢in 6grenci psikolojisinin bozulmasinin dahi goze alindigini gosterir

niteliktedir.



270

O14: “dncak seviye simifi egitimin iyi yapilmas: anlaminda basar: sunabilir.
Diger anlamda ise pek olumlu degildir. Bu goviisii uygularken alt yapimin ¢ok iyi

hazirlanmis olmast gerekir.”

Yukandaki ciimlelerde, her ne kadar bazi1 sorunlar1 beraberinde getirme
ihtimali olsa da seviye smiflarinin iyi uygulandiginda, alt yap1 iyi hazirlandiginda
basariy1 artiracagi goriisii yer almaktadir. Seviye siniflari olumlu bulunmamakla
birlikte basar1 baskisi nedeni ile olumsuz durumlarin géze alinabilecegi yoniinde bir

algmin varlig1 hissedilmektedir.

Ogretmenlerin “seviye smiflarmin olmasi gerektigi” ile ilgili sdylemleri
Ozetlenecek olursa; sdylemlerde aslinda seviye siniflart ile ilgili olumsuzluklarin
farkinda olundugu, ancak basar1 baskisi nedeni ile 6grencilerin psikolojisinin
bozulmasi da dahil olmak tizere bu olumsuzluklarm géze alinabilecegi yoniinde bir

alginin varhigr goriilmektedir.

Ogretmenlerin “seviye simflarinin olmamas1” gerektigi ile ilgili sdylemleri

ve bu sdylemlere iligskin yorumlamalar agagida verilmistir:

02: “Egitim her birey icin gerekli olan ve her égrencinin egit bir sekilde
faydalanmas: gereken bir sistemdir. Ogrencilerin seviye gruplarina ayrilmasi uygun
bir egitim anlayisi degildir. Ornegin bir égrencinin gelisim evresi diger dgrencinin
gelisim evresinden farkhidir. Seviye siniflari olusturulan bir egitim sisteminde iyi bir
ogrenci vasat bir sinifa diisebilir. Bu durumda d6grenci tamamen egitimden sogur,
kendi kabuguna cekilir. Ama grup egitimi yapilirsa her ogrencinin diger 6grenciden

’

alabilecegi davranis ornekleri olur. Bu daha faydalidir.’

Yukaridaki climlelerde seviye siniflarinin esitlik ilkesine ters oldugu goriisii
hakimdir. Paragrafta seviye smiflarina karsi ¢ikildigr goriilmektedir. Ancak bu karsi
¢tkma durumu basarili bir 6grencinin basarili olmayan bir sinifa diiserek egitimden
sogumasi ihtimaline baglanmistir. Bu alg1 paragrafin geneli ile ve 6grenci merkezli
algryla tutarlilik gostermemektedir. Paragrafta yer alan, seviye smiflari yerine grup
calismalann  yoluyla Ogrencilerin etkilesimleri saglanarak etkili Ogretimin

gerceklesebilecegi goriisii 0grenci merkezli anlayisa uygundur.
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O4: “Ogrencileri basarili, basarisiz diye ayiramayiz. Toplumda aymi
lokantada yemek yiyen, aymi otobiise binen insanlar olacaklari icin onlart
ayristiramayiz. Bu durum eziklik ve simariklik olarak geri doner. Tabi ki bir baliktan

agaca tirmanmasini bekleyemeyiz.”

Yukaridaki paragrafta; 6grencilerin basarili, basarisiz diye ayrigtiritlmasinin
yani seviye siniflarina ayrilmasmin dogru olmayacagi goriisii yer almaktadir. Her
ogrenciden ayni seyler beklenilemese de, toplumda birlikte yasayan, yasayacak olan
ogrencilerin simif ortaminda da ayrilmamasi gerektigi disiiniilmektedir. Bdoyle
yapildiginda hem “basarili” diye etiketlenen ¢ocuklarin, hem de “basarisiz” diye

etiketlenen ¢ocuklarin zarar gorecegi diistiniilmektedir.

O15: “Swmflar: seviyeye gore ayirmak evet dgretimde niteligi artiriyor fakat
alt swmiflarda  kalip yapabilecekken biz zaten koti swifiz diyerek kendini
gerceklestiremeyen ogrencilerin olusmasint saglyyor ve biz egitimci olarak kendimiz
bu beyinleri sartliyoruz. Bu yiizden ¢alisma gruplarmmin olmast ve bu gruplarin
homojen olmast hem c¢ocuklardaki bencillik olgusunu azaltiyor hem de ¢aliskan
ogrenci ile tisenge¢ Ogrenciyi bir arada tutarak onda digerine yetismem gerekiyor

algisini uyandiryyor.”

Yukarida seviye siniflarinin her ne kadar basariy1 artirsa da 6grenciler igin
dogru olmadig1 gériisii hakimdir. Ogrencilerin kapasiteleri hakkinda en bastan karar
vermenin yanlis oldugu belirtilmekte, en bastan “basarisiz” diye etiketlenen
cocuklarin basarisizliga sartlandigi ve kendilerini gergeklestirmelerinin engellendigi
vurgulanmaktadir. Paragrafta seviye siniflar1 yerine grup calismalar1 yoluyla daha
etkili 6grenmenin gerceklesebilecegi savunulmaktadir. Tiim bu goriislerin 6grenci
merkezli anlayisa uygun oldugu sdylenebilir. Paragrafta gruplarin “homojen” olmasi
gerektigi belirtilmekte ancak ciimlenin devamindan bu kelime ile aslinda
heterojenligin  kastedildigi  goriilmektedir. ~ Yukaridaki paragrafta gruptaki
ogrencilerin yaris i¢inde olacag yoniindeki goriis isbirlikli 6grenme ilkeleri ile uyum
saglamamaktadir. Ogrencilerin birbirinden &grenmelerinin saglanabilmesi icin
isbirlikli gruplarin heterojen yapida olmasi beklenir. Grup igindeki Ogrencilerin

birbirine yetismeye c¢alismasi degil birbirlerinden O6grenmeye c¢alismast sz
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konusudur. Bu durumda isbirlikli 6grenmeye olumlu bir bakisin oldugu ancak bazi

bilgi eksikliklerinin bulundugu sdylenebilir.

O18: “Proje simiflart olusturmak, seviye belirlemek hem Ogretmenler hem
ogrenciler icin zor bir durumdur. Ogrenci merkezli egitim sisteminde Ggretmenler
ogrencileri giidiiledikleri gibi ogrenciler de birbirlerini giidiiliiyorlar. Basar: seviyesi
diisiik smiflarda 6grencilerin  pasiflesmesi dersten kopmasi kagimilmazdir. Bu
durumda 6gretmenin de motivasyonu diiger. Swniflart karistirmak hem ogrencileri

basart a¢isindan giidiiler hem de davranis acisindan destekler.

Yukaridaki paragrafta seviye siniflarinin hem Ogretmen hem de Ogrenci
agisindan olumsuz oldugu goriisii yer almaktadir. Ogrencilerin  birbirleriyle
etkilesimlerinin onlar1 6grenmeye motive edecegi, hem akademik hem de davranigsal
acidan olumlu kazanimlar elde edebilecekleri diigiiniilmektedir. Ancak bagar
seviyesi diisiik siniflarda 6grencilerin pasiflesecegi, dersten kopacagi, 6gretmenin
motivasyonunun diisecegi goriisleri 6grenci merkezli bir algiya isaret etmemektedir.
Ogrenci merkezli siiflarda gerceklestirilecek etkinliklerle her seviyeden dgrencinin

kendi hizinda ilerlemesi ve etkili sekilde 6grenmesi miimkiin olacaktir.

Egitimde Veli Rolii: Ogretmenlerin 6grenci merkezli egitimlerinde 6ne ¢ikan
diger bir repertuvar “egitimde veli rolii” repertuvaridir. Bu repertuvardaki sdylemler

ve yorumlamalar1 agagida verilmistir:

06: “Gergek anlamda egitim ailede baslayan, okulda sekillenen ve toplumsal
hayatin icinde anlam bulan bir siirectir. Iyi insan, olgun ve kamil insan olma yolunda
atilan her tirlii adimlarin toplamidir. Egitim ailede baslamali, sonrasinda zorunlu

’

egitim asamasinda yasanilan sorunlarin iizerinde durulmalidir.’

Yukaridaki paragrafta egitimde ailenin roliine deginilmekte, egitimin ailede
baslamas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmenin gorevinin ise zorunlu egitim
stirecine yani okulda verilen egitime odaklanmak oldugu vurgulanmaktadir. Egitimin
ailede basladig1 sdylense de ailede verilen egitimin eksik olmasinin okuldaki egitimi

imkansiz hale getirdigi yoniinde bir algi yer almamakta, okul c¢aginda mevcut
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sorunlarin ¢oziimiine odaklanmak gerektigi diisliniilmektedir. Bu anlamda 6grenci

merkezli egitim anlayigina uygun bir alginin var oldugu sdylenebilir.

03: “Egitim-6gretim kavramindaki egitim yiikii dahi tamamen égretmenin
tistiine bwakilmis bir yiik. Egitimin temeli ¢ocugun dogumundan okul ¢agina
gelinceye kadar belli bir hazir bulunusluga erigmis olmasi gerektigine inaniyorum.
Burada metot ve yontemden ziyade dncelikli temel sorunun aile egitimi, anne-
babalarin c¢ocuk yetistirme egitimi, hak ve sorumluluk, iyi bir birey olma
egitimlerinin topluma iyi bir sekilde yerlestirilmesi. Bunlart igine yerlestirmis ve
bunlart yasamina uyarlamis ¢ocuklarimiz ve velilerimizle 6gretmenin tiim tavsiye
edilen egitim yontem tekniklerini ve ogretim metotlarint yerine gére kullandigi
biliniyor. Ogretmenin degeri artirilmadigi siirece hichir yéntemin ve modelin

basarili olamayacagina inaniyorum.”

Yukandaki paragrafta egitim ve 6gretim ile ilgili yanlis bir ayrima gidilmis,
Ogretmenin Ogretimden sorumlu oldugu, egitimden ise ailenin sorumlu olmasi
gerektigi seklinde yanhs bir smiflama yapilmistir. Ogretmenin, aslinda ailenin

o oo

yapmast gereken “egitim” gorevini de iistlendigi, bunun ona bir “yiik” oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmenin asli gdrevi olan egitim isinin bir yiik olarak algilandig
goriilmektedir. Sorunun 6grenci merkezli ya da 6gretmen merkezli egitim olmadigi,
yani Ogrenci merkezli egitimin bir fark olusturmayacagi, zaten O0gretmenin tiim
yontem ve teknikleri gerektigi gibi kullandigr diisliniilmektedir. Egitimdeki
aksakliklarin veliden kaynaklandigi belirtilmektedir. Ogretmen oncelikli temel
sorunun  aile  egitimi  oldugunu  sdyleyerek  yapmasi  gereken ama
yapmadigi/yapamadigi egitim isini veliye birakmak istemekte bir yandan da veliye
verilecek egitimle veliye hiikkmetmek istemektedir. “Ogretmenin degeri artirilmadig

siirece” soOzleriyle 6gretmenin merkezi gilicinii ve otoritesini daha da artirmak

istedigi gortiilmektedir.

O5: “Hazirbulunusluk kavrami égrenmenin temelini olusturur. Ancak bu
kavramin icine nelerin girecegine karar vermek gerekir. Benim icin bu kavramin ilk
maddesi aile ve aile ici iletisim. Bir ogretmen derse gelmeden plan yapsa, dikkat
cekse, tiim emerjisini verse bile ¢ocugun psikolojik durumu (evdeki durumu) iyi

degilse, 6grenme gerceklesmez. Karni agsa, iigiiyorsa, saghginda sikinti varsa
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aileden motivesiz bir halde okula geldiyse, bu ¢ocugu egitmek cok zordur. Ister
ogretmen merkezli ister ogrenci merkezli olsun ailenin egitime ve 6gretmene olan

’

tutumu ogrenmenin seviyesini belirler.’

Yukanidaki paragrafta hazirbulunugluk kavramina deginildigi bundan da
ailenin sorumlu tutuldugu goriilmektedir. Hazirbulunugluga sahip olmayan ¢ocugu
Ogrenci merkezli ya da 6gretmen merkezli yollarla, yani hi¢bir sekilde egitmenin
mimkiin olmadigi, bu durumda Ogrenci merkezli egitimin de higbir fark
olusturmayacagi diistiniilmektedir. Bu durumda aslinda her ¢ocugun aymi sartlarda
diinyaya gelmedigi, ayn1 imkanlara sahip olmadig1 gz ardi edilmekte, bir anlamda
ailesinden yeterli destegi alamayan ¢ocuklarin okulda da gerekli egitimi alma hakki

olmadigi diisiiniilmektedir.

O11: “Egitimde ilerleme icin ilk once velileri yani cocuklarin ailelerini
egitmek lazim. Ben daha yeni ogretmen sayilirim. Buna ragmen bir siirii olay
gordiim. Cocuk ailede sessiz ¢iinkii gordiigii muamele belli. Okula gelince oniine
gecilmiyor. Bazi aileler var. Her giin paket paket sigara icip ¢ocuguna forma
almayan. Okulu devleti somiirme kapist goriiyor cogu. Kendi gostermedigi ilgiyi
¢ocuguna okul gostersin isteyen var. Biraz da kitaplar falan bedava olunca bu.
Tamam, her ailenin maddi imkdm olmayabilir. Ama kiigiik bir para kitaplar icin
falan alinmali ki kyymeti bilinsin. Kitabin iki giinde yiwrtan, kaybeden, ne ararsan
var. Biz eskiden baskasina veririz diye itistiine yazmazdik. Simdiki egitim nerede

bizim gordiigiimiiz nerede.”

Yukaridaki paragrafta aileye karsi olduk¢a olumsuz bir tutumun varligi goze
carpmaktadir. Ailelerin ¢cocuklarma gereken ilgi, alaka ve 6zeni gdstermedikleri, bu
ilginin okuldan beklendigi, hatta devletin bu konuda somiiriildiigi diisiincesi yer
almaktadir. Aile tarafindan yeterli destegi alamayan dezavantajli ¢cocuklarin daha iyi
nasil egitilebilecegi ile ilgilenilmemekte aksine bu ¢ocuklarin okullarda egitim alma
hakkinin da olmadigi diisiiniilmekte, bir anlamda bu g¢ocuklar yok sayilmaktadir.
Paragrafta yer alan “cocuklarin ailelerini egitmek lazim” cilimlesi Ogretmenin
ogrenciye egitim vermek olan asli gorevini yerine getirmedigi/getiremedigi gibi bunu
veliye yansitma durumudur. Bir yandan da onceki sdylemde yer aldigi gibi veliye

verilecek egitimle veliye hitkkmetme istegi goriilmektedir.
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3.2.1.2. Kimlikler

Soylemlerin sahipleri ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan farkh
branglardan (Simif, ingilizce, Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Tiirk Dili ve Edebiyat1, ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Muhasebe ve Finansman, IHL Meslek Dersleri) 18 6gretmendir.

Ogretmenlerden sekizi kadin, onu erkektir.

Ogretmenlerin sdylemlerinin hedef kitlesi; onlarin sdylemlerinden dolayisiyla
eylemlerinden etkilenen birincil olarak 6grenciler, daha sonra okul i¢inde ve okul
diginda iligki i¢inde olduklar diger 6gretmenler, idareciler ve egitimin sonuglarindan

etkilenen halktir.
3.2.1.3. Yer ve Zaman

Metinler 6gretmenler tarafindan 03.01.2019 ile 15.03.2019 tarihleri arasinda
Diizce ilinde yazilmistir. 1999°da il statiisii kazanmis olan Diizce ili Karadeniz
Bolgesi'nin Bat1 Karadeniz Boliimii'nde iki metropol kent arasinda yer alan kiiciik bir
ildir. Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 okullar Diizce il merkezinde yer alan, farkh

basar1 diizeylerine sahip, farkl: tiirdeki okullardir.
3.2.1.4. letisimsel Unsurlar

Séylemlerin sahipleri; egitim siirecinin nitelikli duruma gelmesinde 6nemli
role sahip olan 6gretmenlerdir. Ogretmenler dgrencilerin dgrenmelerini, gelisimlerini
ve kisilik kazanmalarini, davramiglarinin yoniinii etkileyen ve egitimin lokomotifi
sayllan kisilerdir. Ogrencilerin degerlerin farkina varmalarina, yeni degerler
iiretmelerine, benimsemelerine ve Kkisiliklerine mal etmelerine aracilik ederler.
Ogretmenlerin cesitli konularda sahip olduklar1 degerler ve algilar 6grenciler basta
olmak flizere, okul iginde ve okul diginda iligki i¢inde olduklari kisilerin degerlerinin
ve algilarmin olusumuna ve dolayistyla toplumsal yasamin kalitesine dogrudan etki
etmektedir. Ogretmenlerin ¢esitli konulardaki olumsuz algilari, sdylemleri ve
dolayisiyla eylemleri 6grencilerin algilarin1 da dogrudan etkilemektedir. Cocuklar
Ogretmenlerde Ogrenmeyi amagladiklart ve amaclamadiklart  birgok seyi

gozlemlemekte ve gozledikleri her sey onlarin iyi, kotili, dogru ve yanlis konusunda
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anlayis gelistirmelerine katkida bulunmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin sevgi,
demokrasi ve 6grenci merkezli egitimleri de toplumdaki bu rolleri dogrultusunda

degerlendirilmelidir.
3.2.2. Metinlerarasihk

O1 kodlu 6gretmenin sevgi sdylemlerinde; sevginin menfaate dayandigi,
sevginin derecesini karsidakinin konumu, kisiligi ve davramglarmin belirledigi,
kosulsuz sevginin ancak evlada karsi olabilecegi, bunun disindaki sevgilerin ise her
zaman kosullu oldugu goriisleri hakimdir. Ol kodlu &gretmenin demokrasiye
inanmadig1, demokrasiyi tam olarak bilmedigi ve demokrasiye karsi olumsuz bir
algisinin var oldugu goriilmektedir. Demokrasi sdylemlerinde yer alan “cikarlara ters
diisiince demokrasi ortadan kalkar” goriisii ile sevgi sOylemlerindeki “karsidaki iyi
ozelliklere sahip degilse sevgi ortadan kalkar” goriisii uyum gostermektedir. O1
kodlu 6gretmenin 6grenci merkezli egitimin bir gereklilik, zorunluluk olmadigini
diisiindiigli, “kaliteli insan” yetistirmeye vurgu yaptigr goriilmektedir. Bunlar ise
Ogretmen merkezli bir algiya ¢agrisim yapmaktadir. Bu durumda sdylemler arasinda

genel olarak bir uyum oldugu sdylenebilir.

02 kodlu o6gretmenin karsiliksiz sevgi olmayacagi, oOgretmenin bile
ogrencilerinden karsilik bekledigi yoniindeki kosullu sevgi algisina sahip oldugu
goriilmiistiir. Demokrasi sdylemlerinde ise ¢ogulculuga olumlu bir bakis olmakla
birlikte, demokrasilerde giicii ele gegirenlerin giicii kotiiye kullanabilecegi algis1 yer
almaktadir. Demokrasi; giiciin tek elde toplanmasina, giiciin ele gegirilmesine,
iilkelerini sorgusuz-sualsiz yoneten, sorumlulugu olmayan, kimseye hesap vermeyen,
yoneticilerin varligina imkan vermeyen bir sistem oldugu diisiiniildiigiinde O2 kodlu
ogretmenin demokrasinin ne oldugunu tam olarak bilmedigi sdylenebilir. Ogrenci
merkezli egitim sOylemlerinde seviye siniflarina karst ¢ikilmig ancak bu karsi ¢ikma
durumu bagarili bir 6grencinin basarili olmayan bir sinifa diigme ihtimaline
baglanmistir. Soylemlerde O6grenci merkezli egitimin desteklendigini ya da
desteklenmedigini gosteren yeterli bir argiiman yer almamaktadir. Soylemler

arasinda genel olarak bir uyum oldugu sdylenebilir.
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03 kodlu gretmenin sevgi sdylemlerinde yer alan; kisinin kendisini, diger
insanlar1, dogay1 ve diger canlilar karsiliksiz sevmesi gerektigi algisi ile demokrasi
sOylemlerinde yer alan sosyo-ekonomik farkliliklar1 gézetmeksizin farkli fikirlere,
goriislere tahammiil etmek gerektigi algis1 tutarhlik gdstermektedir. Ogrenci
merkezli egitim sdylemlerinde 6grenci merkezli egitime uymayan arglimanlarin var
oldugu da goriilse de, egitimin amacinin ¢evreye duyarli, hayat1 ve insan1 seven iyi

bireyler yetigtirmek oldugu goriisii de diger sdylemlerle uyum gostermektedir.

04 kodlu 6gretmenin sdylemlerinde kosulsuz sevgiye, demokrasiye ve
ogrenci merkezli egitime hem uyumlu hem uyumsuz algilarin ve tutarsizliklarin yer
aldig1 soylenebilir. Sevgi sdylemlerinde sevginin oneminden bahsedilmekte ancak
sevginin alinan karsiliga gore degisecegi, kisilerin davraniglarina gore sekillenecegi
algis1 yer almaktadir. Demokrasi sdylemlerinde hukukun tstiinliigii, esitlik, denetim
gibi unsurlara olumlu bakisin oldugu ancak demokrasinin uygulamadaki
eksikliklerinin demokrasiye mal edildigi ve demokrasinin salt ¢ogunlugu ele
gecirenlerin istedigini yapabilecegi bir sistem olarak tanimlandigir goriilmektedir.
Egitim sdylemlerinde ise 6grenciye rehberlik edilmesi gerektigi ve 6gretmenin salt
bilgi kaynagi olmadigi goriisii yer almakla birlikte Ogretmenin simifta kenarda
oturarak itibarsizlastirilmamasi gerektigi algis1 da yer almaktadir. Demokrasi
sOylemlerinde yer alan; 1k, dil, din, sosyal statii farklar gdzetilmeksizin her insanin
esit haklara sahip olmas1 gerektigi algisi ile 6grenci merkezli egitim sdylemlerinde
yer alan 6grencilerin basarili, basarisiz diye ayrilamayacagi, siniflandirilamayacagi

algis1 birbiriyle uyum gostermektedir.

05 kodlu 6gretmenin sdylemlerinde kosullu sevgi algisinin, demokrasiye ve
ogrenci merkezli egitime olumsuz bakisin hakim oldugu goriilmektedir. Sevgi
sOylemlerinde sevginin karsilikli oldugu ve fazlasinin zarar oldugu algis1 yer
almaktadir. Demokrasi sOylemlerinde cahillikle gelen giliciin  yOnetimi
degersizlestirecegi yani herkesin esit oy hakkina sahip olmamasi gerektigi algisi
hakimken, 6grenci merkezli egitim sOylemlerinde seviye smiflarina olumlu bir
bakisin oldugu ve aileden yeterli destegi alamayan g¢ocugu egitmenin miimkiin
olmadig1 algis1 yer almaktadir. Her ikisinin de esitlik ve insana atfedilen deger

baglaminda uyumlu oldugu goriilmektedir.
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06 kodlu gretmenin tiim sdylemlerinde olumlu ve olumsuz algilarin birlikte
yer aldig1 yani sOylemlerin kendi iglerinde tutarli olmadigi goriilmektedir. Sevgi
sOylemlerine bakildiginda sevginin 6nemsendigi ancak sevginin siirekli “alinip-
verilmesi”  gerektigi  diislincesinin  kosullu  sevgi anlayism  ¢agristirdigi
goriilmektedir. Demokrasi sdylemleri detayli olarak incelendiginde; demokrasinin
teoride giizel oldugunun vurgulandig, esitlik, hak ve hukuk gibi demokrasinin temel
unsurlarma yonelik olumlu bir alginin var oldugu ancak demokrasinin uygulamadaki
sekline, batili devletlerce istismarina tepki duyuldugu goriilmektedir. Egitim
sOylemlerinde ise demokrasi sOylemlerinde oldugu gibi sistemin elestirildigi
goriilmektedir. Egitim sdylemlerindeki; “ilkogretim kademesinin zorunlu olmasi
gerektigi”, “her 6grencinin smif gegmemesi gerektigi” ve “belli orandaki 6grencinin
iiniversite egitimi almas1 gerektigi” fikirleri 6grenci merkezli anlayisa uyum
saglamamaktadir. Demokrasi sdylemlerinde yer alan halkin yonetimde s6z sahibi
olmas1 gerektigi fikri ile Ogrenci merkezli egitim sOylemlerinde yer alan
“Ogrencilerin becerilerine ve yeteneklerine gore kendi geleceklerini belirlemeleri

gerektigi” fikri uyum sagladig goriilmektedir.

07 kodlu 6gretmenin sdylemlerine bakildiginda iigiiniin de birbiri ile tutarh
oldugu, karsilik beklentisine dayanmayan kosulsuz sevgi anlayisinin, demokratik
anlayisin ve ogrenci merkezli anlayisin benimsenmis oldugu goriilmektedir. O7
kodlu 6gretmenin demokrasi sdylemlerindeki bireyin {istlinliigiiniin esas alinmasi
gerektigi seklindeki “birey” vurgusu ile 6grenci merkezli egitim sOylemlerindeki
egitimde bireyin ilgi istek ve yeteneklerinin baz alinmasi, O6grencinin kendi

Ogrenmelerini yonetmesi seklindeki “birey” vurgusu uyum gostermektedir.

08 kodlu dgretmenin sevgi sdylemlerinde sevginin her ne kadar kosulsuz
baslasa da sonrasinda kosulluya donecegi, karsidaki kisinin davranislarinin sevginin
miktarint degistirecegi seklinde olumsuz algilarin varligr goriilmektedir. Demokrasi
sOylemlerinde teoride Ozgiirliik ve esitlik demek olan demokrasinin uygulamada
islevsiz oldugu, basariya ulasmadigi, hatta koti sonuglar dogurdugu seklinde
olumsuz bir alg1 hakimdir. Bu iki konudaki séylemlerin genel olarak uyumlu oldugu
goriilmektedir. Egitim sdylemlerinde ise 6grenci ya da 6gretmen merkezli anlayisa

sahip olmaya dair yeterli argiiman yer almamaktadir.
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09 kodlu 6gretmenin sevgi sdylemlerine bakildiginda her varligi ayirt
etmeksizin, her kosulda sevmek gerektigi seklinde kosulsuz sevgi anlayisinin yer
aldig1 goriilmektedir. Demokrasi sdylemlerinde, bireyin haklarim 6zgiirce kanunlar
cercevesinde  kullanabilmesi  vurgulanmaktadir. Ogrenci merkezli  egitim
sOylemlerinde de bireyi Ozgiirlestirmenin, yetenekleri ve 1ilgisi noktasinda
varabilecegi en son noktaya ulagtirmanin egitimin amaci oldugu vurgulanmistir.
Insana bakis ve insana atfedilen deger baglaminda her ii¢ sdylemin de uyumlu
oldugu gortilmektedir. Hem demokrasi hem de Ogrenci merkezli egitim
sOylemlerinde bu kavramlara olumlu bakigin oldugu, ancak her ikisinde de sistemin
elestirildigi goriilmektedir. Her iki sdylem arasinda bu baglamda da uyum oldugu

goriilmektedir.

010 kodlu 6gretmenin sevgi anlayisinin genel olarak karsilik beklentisine
dayanmayan kosulsuz sevgi anlayisina uygun oldugu, ancak sevginin karsidaki
kiginin olumsuz davranislarindan etkilenecegi, yok olmasa da azalacagi algis1 yer
almaktadir. Demokrasi sdylemlerinde, demokrasinin tanimina olumlu bakildigi ancak
uygulamada yasanan sorunlara tepki duyuldugu goriilmektedir. Egitim sdylemlerinde
ise aslinda 6grenci merkezli bir siirecin olmasi ve 6grenci isteklerine uygun planlama
yapilmasi gerektigi sdylenmekte ancak boyle olunca 6gretmenin sayginliginin yok
olacagi endisesi yasanmaktadir. Bu durumda her {i¢ sOylemin de kendi icinde
kararsizliklar1 ve tutarsizliklar1 barindirdigi sdylenebilir. Bu durumda ii¢ sdylemin

birbiri ile uyum sagladig1 sdylenebilir.

O11 kodlu dgretmenin sdylemlerine genel olarak bakildiginda iigiiniin de
birbiri ile uyumlu oldugu, kosullu sevgi anlayisinin, demokratik olmayan anlayisin
ve Ogretmen merkezli anlayisin benimsenmis oldugu goriilmektedir. Sevgi
sOylemlerindeki yabanci birini nedensiz sevebilmenin miimkiin olmadigi, bazilarini
sevmenin, bazilarini ise gormeye bile tahammiil edememenin dogal oldugu anlayist
ile 6grenci merkezli egitim sdylemlerinde yer alan 6grenci velilerine 6n yargil ve

sevgiden uzak tavrin uyum gosterdigi sdylenebilir.

012 kodlu 6gretmenin sdylemleri arasinda ilk etapta bir uyumsuzluk oldugu,
kosulsuz sevgi anlayisinin benimsendigi ancak demokrasi ve 6grenci merkezli

egitime karsi olumsuz bir bakisin oldugu disiiniilmektedir. Ancak soylemler
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incelendiginde, 012 kodlu dgretmenin demokrasi ve dgrenci merkezli egitime karst
oldugu ana noktanin birbiri ile uyum gosterdigi goriilmektedir. Her iki kavram da
Bat1 orijinli olmalar1 noktasinda elestirilmektedir. O12 kodlu 6gretmenin aslinda
demokrasi ve 6grenci merkezli egitimin felsefesine yonelik bir elestiri getirmedigi
dolayisiyla felsefelerine karst olmadigi, onlarin kdkeni konusunda endise tagidigi

goriilmektedir.

013 kodlu dgretmenin sevgi sdylemlerinde Allah igin, karsilik beklentisiz,
kosulsuz sevgi anlayiginin var oldugu goriilmektedir. Demokrasi soylemlerinde kisi
ozgiirliikklerine, demokrasinin bireyi Ozgiirlestirmesine vurgu yapilmistir. Sevgi
sOylemlerinde yer alan, sevgi sayesinde toplum igindeki gesit ¢esit insanin bir arada
sorunsuz bir sekilde yasayabildigi vurgusu ile demokrasi sdylemlerindeki “cogulcu”
anlayisa yapilan vurgu uyum gostermektedir. Ogrenci merkezli egitim sdylemlerinde
yer alan 0gretmenin 6grencileri kendi sorumluluklartyla bas basa birakmasi fikri ile
demokrasi sOylemlerinde yer alan oOzgiir ifade, hiir yasama fikri uyum

gostermektedir.

014 kodlu 6gretmenin sdylemleri incelendiginde her birinin kendi icinde
tutarsizliklar1 barindirdigr goriilmektedir. Sevgi sdylemlerinde bir yandan kisinin
sadece kendisini kosulsuz sevebilecegi, karsilik almadan sevmenin miimkiin
olamayacag: diisiincesi yer alirken, diger yandan sevgiye karsilik beklemenin dogru
olmadigi, kisiyi oldugu gibi kabul etmek gerektigi yoniinde diisiincelerin yer aldigi
da goriilmektedir. Ogrenci merkezli egitim sdylemlerinde bir taraftan 6gretmenin
rehber olmasi, bilgiyi hazir sunmamasi, 0grenciye bilgiyi kesfettirmesi gerektigi
s0ylenmekte, bir taraftan da 6grenci merkezli egitimin kalabalik siniflarda, asir1 bilgi
yiklii sézel derslerde uygulanabilir olmadigi, 6gretmenin sinifta otorite olmasi
gerektigi diisiincesi yer almaktadir. Demokrasi sOylemlerinde bir taraftan
demokrasinin gercek anlamda uygulandiginda olumlu bir kavram oldugu dile
getirilirken diger yandan giicii elinde bulunduranlarin halki yonlendirdigi, kontrol
altina aldig1 belirtilmektedir. Bu anlamda her ii¢ sdylemin tutarsizliklar yoniinden
uyum gosterdigi sOylenebilir. Egitim ve demokrasi sdylemlerinde yer alan 6grenci

merkezli anlayisin ve demokrasinin disaridan gelen bir sistem oldugu ve
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uygulanacagi topluma uygunlugunun diistiniilmesi gerektigi fikri yine birbiri ile

uyum gostermektedir.

015 kodlu o&gretmenin sdylemlerine bakildiginda iiciiniin de birbiri ile
uyumlu oldugu, kosulsuz sevgi anlayisinin, demokratik anlayisin ve 6grenci merkezli
anlayisin  benimsenmis oldugu  goriilmektedir. Ogrenci merkezli  egitim
sOylemlerinde yer alan 6grencilerin tercih yapmasina énem verilmesi gerektigi fikri
ile demokrasi sdylemlerinde yer alan devletin tek elden degil, farkli goriiglere gore
yonetilmesi gerektigi fikir uyum gostermektedir. Demokrasi sdylemlerinde yer alan;
dil, din, 1rk, renk gozetmeksizin halkin esit olmasi gerektigi goriisii ile siniflar
seviyeye gore ayirmanin yanlis oldugu diislincesi de esitlik ilkesi baglamimda uyum
gostermektedir. Sevgi sOylemlerinde yer alan olumlu alginin da bu goriislerle uyum

gosterdigi sdylenebilir.

016 kodlu dgretmenin sevgi sdylemlerinde kosullu ya da kosulsuz sevgiye
yonelik dogrudan argiimanlar yer almamakla birlikte sevgiye dair olumlu
tanimlamalarin  oldugu goriilmektedir. Demokrasi sdylemlerinde demokrasinin
milkemmele en yakin yonetim sekli oldugu belirtilmekte ancak mevcut uygulamalar
elestirilmektedir. Ogrenci merkezli egitim sdylemlerinde ise dgrencinin kendi ilgi ve
yetenegi dogrultusunda kendi secimleriyle ogrendiklerinin degerini kavramasi
gerektigi diisiincesi yer almaktadir. Bu baglamda her ii¢ sdylemin birbiri ile uyum

gosterdigi goriilmektedir.

017 kodlu 6gretmenin sevgi sdylemlerinde karsiliksiz sevgi anlayismin
benimsendigi goriilmektedir. Demokrasi sdylemlerinde demokrasinin olumlu bir
sekilde tamimlandig1 goriilmiistiir. Egitim sdylemlerinde 6grenci merkezli egitimin
ogretmenin  yetkilerini  kisitladiginin, sayginligint = azalttiginin  diisiiniildiigi
goriilmektedir. Bunun bilgi eksikligine isaret ettigi sdylenebilir. Ancak Ogrencinin
derste aktif olmas1 ve bunun da dgretmenin direktifleri ile degil 6grencinin istemesi
ile gergeklesmesi gerektigi diislincesi 6grenci merkezli bir algiya isaret etmektedir.

Bu durumda sdylemler arasinda bir uyum oldugu sdylenebilir.

018 kodlu &gretmenin sevgi sdylemlerine bakildiginda kosulsuz sevgi

anlayisina sahip olunmadigir goriilmektedir. Demokrasi sodylemlerinde segim,
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kuvvetler ayriligi, esitlik ilkelerine olumlu bir bakisin oldugu goériilmektedir. Ancak
demokrasinin uygulanmasindaki eksiklikler {izerine yapilan elestiriler demokrasinin
yeterince anlagilamamis oldugunu gdstermektedir. Egitim sdylemlerinde yer alan;
etkinliklerle her seviyeden Ogrencinin kendi hizinda ilerlemesi ve etkili sekilde
Ogrenmesi goriisii 6grenci merkezli bir algidir. Ancak basari seviyesi diisiik siniflarda
ogrencilerin pasiflesecegi, dersten kopacagi, 6gretmenin motivasyonunun diisecegi
goriisleri 6grenci merkezli bir algiyla uyumlu degildir. Bu ise 6grenci merkezli
anlayisin tam olarak olusmadigini gostermektedir. Bu baglamda sdylemler arasinda
bir uyum oldugu sdylenebilir. Demokrasi sdylemlerinde yer alan herkesin oyunun
esit degerde oldugu algisi ile 6grenci merkezli egitim sdylemlerinde yer alan seviye
siniflar1 olusturmanin yanlis oldugu algisi esitlik baglaminda uyum gostermektedir.
Yine demokrasi sdylemlerinde yer alan halkin devlet yonetiminde sdz sahibi olmasi
gerektigi algis1 ile 6grenci merkezli egitim sodylemlerinde yer alan Ogrenciye
sorumluluk verilmesi ve 6grencinin sinifta s6z sahibi olmasi gerektigi goriisii uyum

gostermektedir.
3.3. Miidiirlerin Sevgi, Demokrasi ve Ogrenci Merkezli Egitim Algilari

Bu baslik altinda miidiirlerin sevgi, demokrasi ve 6grenci merkezli egitim
algilarina iliskin bulgular; “Baglam” ve “Metinlerarasilik” seklindeki iki baglhk

halinde sunulmustur.
3.3.1. Baglam

Baglam; amag, kimlikler, yer ve zaman, iletisimsel unsurlar olmak iizere dort

baslik altinda incelenmistir.

3.3.1.1. Amag

Bu baslik altinda miidiirlerin sevgi, demokrasi ve dgrenci merkezli egitim

sOylemleri ayr1 ayr1 incelenmistir.
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3.3.1.1.1. Miidiirlerin Sevgi Soylemleri

Miidiirlerin sevgi soylemlerindeki agiklayici repertuvarlar; “sevgiye karsilik
bekleme/beklememe”, “sevgi-deger iligkisi” ve “sevginin olusumu/gelisimi” olarak
belirlenmistir. Her repertuvar icin miidiirlerin sdylemlerinden alintilar verilmis ve

gerekli yorumlamalar yapilmstir.

Sevgiye Karsiik Bekleme/Beklememe: Miidiirlerin sevgi sdylemlerinde en
Oone c¢ikan repertuvar “sevgiye Kkarsilik bekleme/beklememe” repertuvaridir.
Miidiirlerin sdylemlerinde sevgiye karsilik beklenmesi gerektigi ve sevgiye karsilik

beklenmemesi gerektigi seklinde bir ikilemin yer aldig1 goriilmektedir.

Miidiirlerin “sevgiye karsiik beklenmemesi” gerektigine yonelik soylemleri

ve bu sOylemlere dair yorumlamalar asagida yer almaktadir:

M1: “Onun ihtiyaci yok iken sizde var olan bir duyguyu sunuyorsaniz bu sizin
ihtiyacinizi giderme cabasidir. Bunu eger karsilik bekleyerek yapiyorsaniz bu bir
bor¢lanmadir. Hisleri aldigimizda  hissettigimizi diigiiniiriiz, oysa verdigimizde
hissettiklerimiz daha bir gergektir. Sevmek vermenin baska bir yontemidir. Yani eger

bir karsilik var ise bu kisinin diginda degil icindedir.

Yukandaki paragrafta karsimizdaki kisinin bizim sevgimize ihtiyaci
olmadigi, aksine bizim sevmeye ihtiyacimiz oldugu vurgusu yer almaktadir.
Aslolanin “karsilik beklemeden” sevmek oldugu, karsilik beklendiginde ise bir
“bor¢lanma” s6z konusu oldugu belirtilmektedir. “Bor¢lanma” kelimesi duygu
ticaretine isaret etmektedir. Eger bir karsilik bekleme yani alip verme durumu varsa
bir ticaret iliskisi durumu da var olacaktir. Paragrafin devaminda sevgi, “vermek”
olarak tarif edilmis, kisinin verdiginde asil mutlulugu yakaladigi vurgulanmustir.
Paragrafin genelinde, yaygin ve bencil anlayisin tersine “sevilmek” degil “sevmek”,

“almak” degil “vermek” odakli sevgi anlayisinin hakim oldugu sdylenebilir.

M4: Sevgi, hi¢hbir beklenti olmadan, karsiliginda sevilmeyi bile beklemeden
smrsizea icindekini, kalbindekini aktarmaktir karsidaki insana. Onu oldugu gibi

kabul etmek, dogrularimi alkiglamak, onun 6zgiir bir birey olmasina izin vermek,
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hatalarini diizeltmektir. Bir cocugu yetistirirken ileride bana baksin diye degil, hi¢bir
karsilik beklemeden sevdigi icin biiyiitmektir. Sevgi kosulsuzdur, ¢ikarsizdir, karsilik
beklememektir. Sevgi kar amact giitmez. Karsidaki insam biitiiniiyle sevmektir gercek

’

sevgi.’

Yukaridaki paragrafta “karsilik beklemeden” sevmek gerektigi algisi yer
almaktadir. “Simirsizca” kelimesi ile kosulsuzluga vurgu yapilmistir. Kisiyi
degismesine ihtiyag duymadan, bitiiniiyle, oldugu gibi sevmek gerektigi
diisiiniilmektedir. Sevginin ¢ikarsiz, karsilik beklentisiz, bencillikten uzak olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Sevginin “kar amaci giitmemesi” ile sevginin bir ticaret
olmadig1 iizerine vurgu yapilmaktadir. Paragrafta kisileri belirli 6zelliklerine gore

degil, “biitlinliyle” sevmek gerektigi diisiincesi hakimdir.

M6: “Beklemek yasamin en aci veren, en korkung halidir. Karsilik beklemek
ve bekledigine ulasamamak kisiyi mutsuzlagtirir. Sevgi diinyasimin kapilarimi herkese
sonuna kadar agan, sonuna kadar acamasa da aralayan insan gonliindeki kirli
noktalardan -ofke, korku bencillik gibi- arinmuig insandir ve karsilik bekleyen insana
gore daha mutludur. Birine dsik olmussunuzdur, o da size dsik olsun diye
bekleyemezsiniz. Cok zengin olmak mal miilk icinde yasamak istersiniz, biitiin
hayatimizi fakir olarak gegirebilirsiniz. O niye beni sevmedi ya da ben niye fakirim
diye sorgulayyp durursamiz mutsuz olursunuz. Isin 6zii sevme eylemi kaliplara,
kurallara, karsiliklara baglanmadigi siirece sevilme eylemini beraberinde getirir.
Kalplara, kurallara, karsiliklara baglanmamig sevgi mutlulugu da beraberinde

getirir. Seven insan mutlu olur, mutlu insan daha giizel sever.”

Yukandaki paragrafta “sevgide beklentisiz olma” fikri hakimdir. Karsilik
beklemeden  gonliimiizii  “herkese  agmamiz”  gerektiginin  diistintildigi
goriilmektedir. Karsilik beklemenin insani rahatsiz ve huzursuz edecegi diislincesi
hakimdir. Kiginin kargilik beklemeden sevdiginde beklenti i¢inde olmasa da sonug
olarak zaten sevilecegi belirtilmektedir. Insanin hayatta her seye sahip
olamayacagi/olmak istememesi gerektigi vurgulanmaktadir. Sevginin kisiyi oOfke,
korku ve bencillik gibi kotii duygulardan arindirdigi/arindiracagi diisiincesi yer
almaktadir. Tim bunlar kosulsuz sevgi algisina isaret eder niteliktedir. Ancak

paragraf genelinde en c¢ok vurgulanan kelimenin “mutluluk” kelimesi oldugu
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goriilmektedir. Her ne kadar karsilik beklemeden sevmek gerektigi sOylense de
paragraf genelinde sevmenin karsiliginda bir mutluluk beklentisinin varligi da
hissedilmektedir. Paragrafa gore; sevmek ve sevgiye karsilik beklememek mutlu

olmak i¢in gereklidir. Yani sevmek bir arag, mutluluk ise amactir.

MS: “Gercek sevginin her tirli yarardan arindirilmis olmast gerektigini
diisiiniiyorum. Karsuliksiz bir duygu oldugu kanaatindeyim. Saf sevginin ornekleri o
kadar ¢oktur ki; cocugunu kurtarmak icin kendini tereddiitsiiz suya atan, ¢cocugunu
kurtarirken bogulan, eviadimi yangindan kurtarirken yanarak élen annenin sevgisi

karsiliksiz sevgidir.

Yukaridaki paragrafta sevginin yarar/menfaat odakli olmamasi ve karsiliksiz
olmasi gerektigi tlizerinde durulmustur. Karsiliksiz sevgiye ise anne sevgisi 6rnek
olarak gosterilmigtir. Anne sevgisinin kosulsuz sevginin “miimkiin” oldugunu

gosterecek sekilde bir delil olarak sunuldugu goriilmektedir.

Miidiirlerin “sevgiye karsilik beklenmesi” gerektigine yonelik sdylemleri ve

sOylemlere iliskin yorumlamalar asagida yer almaktadir:

M2: Bir siire karsuliksiz sevsen de sonucta karsidan aymi doniitii almazsan
sevginin derece ve miktarinda degisme olur. Sadece bir anne ¢ocugunu karsiliksiz
sevebilir ama bu sevgide de hamilelikle beraber bebegin anneye yasattigi giizel

duygularn etkisi var. Onu bir par¢ast oldugu igin sever aslinda.

Yukarnidaki ciimlelerde; “beni sevdigin kadar seni severim”, “bana verdigin
kadar sana veririm”, “benimle ilgilendigin kadar seninle ilgilenirim” seklindeki
“menfaat” odakl bir sevgi algisinin hakim oldugu goriilmektedir. Paragrafta annenin

bebegine olan sevgisi bile “karsilik alma” edimine baglanmistir.

M3: “Sevgi,; beklediginiz, beslediginiz en giizel duygudur. Bekleriz ¢iinkii her
canli sevilmek, begenilmek ister. Bu bekleyis karsiliksizlik, seffaflik ve samimiyet
tizerine kendini insa eder. Ayni sekilde beslediginiz duygu ¢ok giiclii olarak ortaya

ctkiyorsa menfaatsiz oldugu icindir.
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Yukandaki ilk ciimlede yer alan “beklemek” kelimesi kosulsuz ve karsiliksiz
sevgi anlayisi ile zithk olusturmaktadir. Devam eden ciimlelerde yer alan
“karsiliksizlik” ve “menfaatsiz” kelimeleri ile “bekleyis” kelimesi arasinda bir
tutarsizlik goriilmektedir. Ciinkii sevgi “karsiliksiz” ve “menfaatsiz” olacaksa,

beklentinin de sifirlanmasi gerekir.

Sevgi-Deger Iliskisi: Miidiirlerin sdylemlerinde yer alan diger bir repertuvar
“sevgi-deger iliskisi” repertuvaridir. Bu repertuvarda; giiven, menfaatsizlik, iyilik,
sefkat, merhamet, fedakarlik, hosgdrii ve miisamaha degerleri ile sevgi arasinda
kurulan iligkiler tespit edilmistir. Sevgi ile degerler arasindaki iliskilere yonelik

sOylemler ve yorumlamalari asagida yer almaktadir:

M1: Sevgi bir bilesendir, icinde ¢ok sey barindirir. Bunlardan bir ya da
birka¢ini  reddetmek eksik kalmasina sebep olur. En temel bileseni giiven

duygusudur.”

Yukarida sevginin temellerinden birinin giiven oldugu diisiincesi hakim olup
“sevgi” degil “giiven” temele konulmustur. “Sadece giivendigim kisileri severim”
seklinde kosullu bir sevgi algisinin varligi hissedilmektedir. Hi¢ siiphesiz kosulsuz
sevdigimizde karsimizdaki kisi kendisini giivende hisseder. Ancak her ne kadar
sevdigimiz kisiye giivenmek istesek de, “sadece giivendigim kisileri severim”

diisiincesi kosullu bir sevgi algisina isaret etmektedir.

M3: Konu sevgi ise ve siz sevgiyle yasamak ve yumusatmak istiyorsaniz biraz
tiikkenmek, yorulmak ve yipranmak zorundasimz. Isinizi seviyorsaniz ¢ok ¢calismali ve
yorulmalisimiz. Esinizi seviyorsaniz fedakdrlik etmek durumundasimiz. Vataninizi
seviyorsaniz ugrunda olmeyi bilmelisiniz. Kisacasi sevgi zov istiv. Zoru basarmak ise

’

glicli insanlarin isidir.”

Yukaridaki ctimlelerde “fedakarlik” duygusuna oldukga fazla vurgu yapildig
goriilmektedir. Sevgide fedakarlik olduk¢a 6nemli olmakla birlikte, varligi ugruna bir
seylerin feda edilmesine baglanan ve “6teki kisi benim i¢in ne kadar fedakarlik etti?”
seklinde Olciilen sevgi algist kosullu bir algidir ve karsi tarafta bir baski olusturur.

Paragrafta yer alan “sevmenin zor oldugu, sevme isini herkesin beceremeyecegi,
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sevginin tilkkenme, yorulma ve yipranma gerektirdigi” seklindeki diislinceler sevginin
normal hayatta uygulanabilir olmadig: diisiincesine yol agar nitelikte olup kosulsuz

sevgi algisia uygun degildir.

M4: Sevgi iyilik icerir. Sefkat, merhamet ve fedakarlik sevginin farkh
kiliklardaki yansimalaridir. Sevgi her seyi kendi i¢inde gérmek ve kendini her seyde

gormektir. Sonsuzluktur, bencil olmamaktir.

Yukaridaki ciimlelerde sevgi ile iyilik, sefkat, fedakarlik, bencil olmamak
degerleri arasinda olumlu bir iliskinin kuruldugu goriilmektedir. Tiim bu olumlu
degerlere sahip olmanin da “her seyi kendi i¢inde gérmek ve kendini her seyde
gormek” yani “birlik” anlayigi ile miimkiin olacagi vurgulanmistir. Bu anlamda

paragrafta olumlu ve kosulsuz sevgiye uygun bir anlayisin benimsendigi sdylenebilir.

MS5: “Sevgi hosgorii demektir. Hosgorii ise karsidaki insamin soz ve
davramiglarina karsi miisamahakdar davranmaktir. Insanlar hoslandigi insanin
davranis ve sozlerinin ¢ogunu begendigi icin begenmediklerini gérmezden gelir ve
kisiyi biitiinii ile sever. Bazen insan sevdigi insandan beklemedigi davranis goriirse
bu sefer de hayal karikligina ugrar ve kisiyi sevmemeye baslar. Halbuki o kisinin
davramslarindan biri ya da birka¢t sevimsiz olmustur. Fakat insandaki toptanci
anlayis sayesinde artik kétii (sevilmeyen) olmugstur. “Seven géz kor olur” soziinde

’

yer aldigi ile insan maalesef sevgi kriterlerini diizgiin kullanamamaktadir.’

Yukaridaki paragrafta kisilerin bazi istenmeyen davraniglar1 olabilecegi ancak
bunun sevmemek i¢in bir neden olamayacagi, ¢iinkii kiside bu istenmeyen
davranislarin yaninda sevilecek farkli 6zelliklerin de bulunabilecegi vurgulanmistir.
Bunun dogru bir sevgi algisi oldugu goriilmektedir. Ancak paragrafin ilk ciimlesinde
sevgi ile hosgorii es anlamli kullanilmistir. Bunun kosulsuz sevgi algisina uygun
olmadigi sdylenebilir. Ciinkii sevgi, hoggoriiniin temelinde olan yani 6n kosul olan
bir duygudur. Aslolan sevgidir, sevgi oldugunda hosgorii onunla beraber gelir. Daha
sonraki climlede “hosgoérii” kavrami “katlanmak”, “dayanmak”, “tahammiil etmek”
anlamlarina gelen “miisamaha” kavrami ile agiklanmistir. Halbuki hoggdriiniin
dolayli olarak da sevginin mevcut oldugu yerde rahatsizlik, tahammiil, katlanma

duygularmin olmamasi gerekir. Ilerleyen ciimlelerde “sevgi” ile “gdérmezden gelme”
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kelimesi iligkilendirilmistir. Kisinin begenmedigimiz ydnlerini gérmezden gelerek
onu biitiinii ile sevebilecegimiz vurgulanmistir. Son ciimledeki “seven g6z kor olur”
soziiyle de bu anlam desteklenmistir. Bu da dogru bir alg1 degildir. Ciinkii hosgorii
kayitsiz kalma degil anlayisla karsilama hali, sevgi de kisinin biitiiniinii gorerek
biitiiniiyle kabullenme halidir. Bu durumda M5 kodlu miidiirde sevgiye iliskin
olumlu algilarm oldugu, ancak kosulsuz sevgi anlayisinin tam olarak olugmadigi

sOylenebilir.

M7: “Sevgi eger menfaat iizerine degilse hi¢chir zaman korvelmez ve hichir
olumsuz kaynak gercek sevgiyi azaltmaz. Menfaate dayanan sevgi zaten sevgi

bl

degildir, roldiir.’

M7 kodlu miidiiriin sevgi ile ilgili sdylemlerinin tiimii menfaatsizlik {izerine
kurulmustur. Menfaate dayanmayan sevginin gergek sevgi oldugu vurgulanmistir. Bu

anlamda M7 kodlu miidiiriin olumlu bir sevgi algisina sahip oldugu sdylenebilir.

Sevginin Olusumu/Gelisimi: Miidiirlerin séylemlerinde yer alan diger bir
repertuvar “sevginin olusumu/gelisimi” repertuvaridir. Sevginin olusumu ve

gelisimine yonelik sdylemler ve yorumlamalari asagida yer almaktadir:

M2: Sevgi mutlak gii¢ falan degildir. Sevgi dedikleri gibi insanin fitratinda o
kadar baskin olsaydi diinyada problemleri ¢ozmesi daha kolay olurdu. Maalesef
insanoglu hirs, ofke ve nefiret duygularina daha yatkindir. Maalesef dogamizda
oldugu diisiiniilen sevgi herkeste ayni standart ve derecede olmuyor. Her insan

sevme ve sevilme duygusuna ayni sekilde ihtiya¢ duymuyor.”

M2 kodlu midiir sevginin insanin fitratinda olmadigini, hatta insanin
fitratinda 6fke ve nefretin baskin  oldugunu diisiinmektedir. Sevgiyi
“Ogrenilmesi/gelistirilmesi” gereken ‘“herkesin ihtiya¢ duydugu” bir duygu olarak
degil “var olan ya da olmayan” hatta “var olmasi gerekmeyen” bir duygu olarak

degerlendirmektedir.

M4: “Sevgi insanlarin ruhunda bulunan degerli ve olumlu bir yetenektir.
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Yukanidaki ciimlede sevginin degerli oldugunun diislintildiigii, sevgiye
olumlu bir bakisin oldugu goriilmektedir. Ancak sevginin bir yetenek oldugu goriisii
olumlu bir algi degildir. Yetenek; “Kisinin kaliima dayanan ve Ogrenmesini
cerceveleyen sinir” olarak tanimlandiginda buradan sevginin herkeste olmayan bir
duygu oldugu anlami ¢ikacaktir. Sevginin sonradan kazanilabilecek bir 6zellik

olmadig1 yoniindeki algi ise yanlis bir sevgi algisidir.

M2: “Sevgi dogrultusunda kararlar verir ve hayatimizi o yonde ilerletiriz
genellikle. Fakat bu demek degildir ki bugiin sevdigimizi her zaman sevmeye devam

edecegiz. Duygular degisir.

Yukaridaki paragrafta sevginin bir duygu oldugu, her duygu gibi sevginin de

kosullara gore degisebilecegi hatta bitebilecegi vurgusu vardir.
3.3.1.1.2. Miidiirlerin Demokrasi Soylemleri

Miidiirlerin demokrasi sdylemlerindeki agiklayici repertuvarlar; “egemenligin
sahibi”, “demokrasinin islevi” ve “demokrasinin unsurlar1” olarak belirlenmistir. Her
repertuvar i¢in midiirlerin sdylemlerinden alintilar verilmis ve gerekli yorumlamalar

yapilmistir.

Egemenligin Sahibi: Miidiirlerin demokrasi sdylemlerinde en 6ne ¢ikan
repertuvar  “egemenligin  sahibi” repertuvaridir. Midiirlerin  sdylemlerinde
egemenligin sahibinin halkin olmasi ve yoneticilerin olmasi gerektigine dair bir

ikilemin yer aldig1 goriilmektedir.

Miidiirlerin  “egemenligin sahibinin halk olmas1” gerektigine dair

sOylemleri ve bu sdylemlere iligkin yorumlamalar asagida yer almaktadir:

M1: “Demokrasi bir nevi ortak akildir. Sosyal, toplumsal problemleri
olusturan etkenleri gidermenin temelinde genis bir perspektif gerekir. Demokrasi tek
bir aklin ¢ozemedigi karmasik sosyal problemlerin ¢oziimii igin iiretilmis bir yasam
ve yonetim bicimidir.”

Yukaridaki paragrafta demokrasi ile ilgili “ortak akil” kavramina, yani

“halkin yonetime katillmina” ve “istisareye” vurgu yapildigr goriilmektedir. “Ortak
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akil fikri” ise “cok basin bir bastan daha iyi oldugu” fikrine gonderme yapmaktadir.
Bdoylece sorunlarin “tek bir aklin” dar ve kaliplagsmis yollan ile degil “genis bir
perspektifle” ¢oziilebilecegi vurgulanmaktadir. Bunun olumlu bir demokrasi algisi
oldugu goriilmektedir. Yukaridaki paragrafta demokrasinin hem yonetim sekli, hem
de bir yasam bi¢imi oldugunun disiinildigi de goriilmektedir. Bu noktada

icsellestirilmis bir demokrasi algisinin varligindan s6z etmek miimkiindiir.

M4: “Demokrasi halkin kendi kendini yonetebilmesi demektir. Halk bagimsiz
bir sekilde liderini se¢melidir. Insanlarm dogru, diizgiin ve uygar bir yasamda etkin

olarak rol almasi gerekir.”

Yukaridaki paragrafta demokrasinin tanimi yapilmis, halkin kendi kendini
yonetmesi, yoneticileri secmesi ve demokratik yasama etkin katilimi dolayisiyla
egemenligin halka ait olmasi gerektigi vurgulanmistir. Ancak paragrafta yer alan
“lideri segme” vurgusu “kisi merkezli” anlayis1 ve demokrasinin “secim” bazli olarak

dar anlamda algilanmig oldugunu gostermektedir.

Miidiirlerin “egemenligin sahibinin yoneticilerin olmas1” gerektigine dair

sOylemleri ve bu sdylemlere iliskin yorumlamalar asagida yer almaktadir:

M2: “Sadece bir kisinin dogruyu savunuyor olmasi onun dogru olmadig
anlamina gelmez. Yani cogunlugun soyledigi en dogrudur diye bir sey yoktur. Sonra

’

beni siz sectiniz deyip politikacilar yanlislarin kilifimi cogunluga bigebiliyorlar.’

Yukarnidaki paragrafta cogunlugun sdylediginin her zaman dogru olmayacag,
tek bir kisinin/yoneticinin tek basina dogru kararlar alabilecegi algis1 hakimdir. Bu
ise “kisi merkezli” bir algi olup ve demokrasinin temellerini olusturan “birlikte karar
alma”, “damigma”, “istisare”, “ortak akil” fikirlerine dolayisiyla demokrasinin
felsefesine uymayan bir algidir. Paragrafta, kararlar ¢ogunluk tarafindan alindiginda
alinan kararlarin sorumlulugunun halka ait olacagi ve bunun da iyi bir sey olmadig1
yoniinde bir algi da mevcuttur. Bu ise tutarli bir anlayis olmayip demokrasinin ana
fikrini olusturan “halkin kararlara katilimi ve kararlarin sorumlulugunu paylasmasi”

anlayisi ile ortiismemektedir.
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MS5: “Demokrasi herkese s6z hakki ve yasama hakki demektir. Fakat ‘en kétii
kural, kuralsizliktan daha iyidir’ atasoziinden hareketle demokratik hak bir iilkenin
yonetimindeki fertlerin soz soyleme ve karar verme yetkileridir. Bir tilkenin devami
ve istikrart esastir. Ozel sektérde en basarililarinda bile bir yénetim ve karar
mekanizmas1 vardir. Hedefleri dogrultusunda sonu¢ alabilmek i¢in planlama
yaparlar. Planlama yetkisi tiim ¢ahsanlarda esit degildir. Ulke yénetiminde
demokrasinin uygulanmasinda da durum buna benzer olmalidir. Ulkeyi yonetecekler
yetkiyi alinca planlarint icra etmelidir. Sadece demokratik hak deyip herkese sinirsiz

’

ozgiirliik taminmamalidir.”

Paragrafin ilk ciimlesi, devam eden ciimlelerle tutarsizlik gdstermektedir. 1k
climlede herkesin s6z hakkina sahip olmasi gerektigi belirtilirken “fakat” ile devam
eden climle ile iilke yonetiminde yoneticilerin soz sahibi olmasi gerektigi, yonetime
gelenlerin istediklerini yapmalar1 gerektigi, ancak bu sekilde iilkenin devaminin
saglanabilecegi vurgulanmigtir. Bunun “yonetici merkezli” ve demokratik agidan
olumsuz bir algi oldugu sdylenebilir. Paragrafta yoneticilerin s6z sahibi olmasi
gerektigine delil olarak 6zel sektdrde yoneticilerin calisanlara danigmadan
planlamay1 kendilerinin yapmasi 6rnek olarak gosterilmistir. Diinyadaki demokratik
iilkelerin her alanda degisime yon vermek ve gelecege yonelik daha iyi kararlar
almak i¢in vatandaslarinin ihtiya¢ ve beklentilerine 6nem verdikleri diisiiniildiigiinde
bu durumun olumsuz demokrasi algisinin yani sira yonetimsel anlamda bilgi
eksikligini de agikca gosterir nitelikte oldugu sdylenebilir. Paragrafin; kisilerin temel
hak ve ozgiirliiklerinin de kisitli olmasi gerektigi diigiincesiyle bittigi goriilmektedir.
Paragrafin geneline bakildiginda “kisi merkezli” ve anti demokratik bir alginin var

oldugu goriilmektedir.

M6: “Lider, yurttaglar arasinda ayrim yapmamall, hepsine kucak a¢abilecek
vasfa sahip olmalidir. Yoneten, hallkinin icinden olmali, vatandaslarinin haklarini

’

koruyup gozeten olmalidr.’

Paragrafta her ne kadar egemenligin yoneticilere ait olmasi gerektigine
yonelik dogrudan bir sdylem yer almasa da halki koruyup kollayan “lider” ve

“yOnetici” vurgusunun yani “kisi merkezli” bir alginin varlign géze carpmaktadir.
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Demokrasilerde vurgunun lidere degil, hukuka olmasi gerektigi disiiniildiigiinde

bunun anti demokratik bir alg1 oldugu sdylenebilir.

Demokrasinin Islevi: Miidiirlerin demokrasi sdylemlerinde &ne ¢ikan
repertuvarlardan biri de “demokrasinin islevi” repertuvaridir. Miidiirlerin
sOylemlerinde demokrasinin olumlu iglevlerinin oldugu ve olumsuz islevlerinin

oldugu seklinde bir ikilemin yer aldig1 goriilmektedir.

Midiirlerin “demokrasinin olumlu islevlerinin” olduguna dair sdylemleri

ve sdylemlere dair yorumlamalar asagida yer almaktadir:

M7: “Insanlari hayvanlardan aywran en énemli ozellik insanlarin aklidir.
Insanlarda kosullu refleks azdir onun igin de insanlara ne kadar yonlendirme

’

yaparsaniz yapin sonunda aklin yolunu kendileri bulurlar.’

Yukaridaki paragrafta demokrasi ile ilgili dogrudan iligkili bir ciimle yer
almamaktadir. Ancak bu ciimlelerin “demokraside halkin diisiincelerinin cesitli algi
yontemleriyle sekillendirildigi” fikrine karsit olarak sdylendigi diigiiniilmektedir.
Bireylerin demokratik yonetimlerde, 6zgiir iradeleriyle dogruyu bulabilecekleri,
sanmldigr gibi halkin cesitli yollarla kolayca kandirilamayacak kadar akilli ve
donanimli oldugu algis1 yer almaktadir. Bu algimin ise olumlu bir demokrasi algisi

oldugu soylenebilir.

Miidiirlerin “demokrasinin olumsuz islevlerinin” olduguna dair sdylemleri

ve bunlarla ilgili yorumlamalar asagida yer almaktadir:

M2: “Demokrasi halkin kendi kendini yonetmesidir ama hallkin tamami
kendini yonettigini diisiiniivken aslinda ¢ogunlugun segtigi yonetimi kabul etmek
zorunda kalwyor. Cesitli algi yontemleriyle halkin diisiinceleri sekillendiriliyor. TV,
internet ¢aginda gosterilmek isteneni goriiyor, bilmemizi istediklerini biliyoruz.
Kendini gelismis olarak tamimlayan iilkelerin, bencil ve aggozlii hareketlerini

’

gizleme yoludur onlar icin demokrasi.’

Paragrafin ilk climlesinde demokrasinin aslinda halkin yonetimi olmadigi,

devleti “cogunlugun” yonettigi fikri yer almaktadir. Bu demokrasinin unsurlarinin ve
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ozellikle cogulculuk ve hukukun istiinliigii ilkelerinin bilinmedigini gostermektedir.
Devam eden ciimlelerde ise “cogunlugun” bile aslinda gercekte yonetmedigi, halkin
diisiince ve davraniglarinin ¢esitli yollarla sekillendirildigi ifade edilmektedir. Burada
dolayl olarak halka ve halkin verdigi kararlara giivenmeme durumu séz konusudur.
Demokrasi adina gergeklestirilen yanlis uygulamalarin demokrasinin kendisine mal
edildigi de goriilmektedir. Ortaya c¢ikan yanlis uygulamalarin adina demokrasi
denilse de ger¢ekte demokrasi olmadig1 ayirt edilememektedir. Yine sonraki ciimlede
demokrasinin aslinda devletlerin kotii emellerini gizlemek igin kullanilan “paravan
bir sistem” oldugu vurgulanmigtir. Burada devletlerarasi iliskiler ile bir yonetim sekli
olarak demokrasinin birbirine kanistirlldigi  goriilmektedir. Paragrafin geneli
demokrasiye ve onun felsefesine inanilmadigini ve demokrasi hakkinda yeterli

bilgiye sahip olunmadigini gosterir niteliktedir.

M3: “Demokrasi en giizel yonetim gekillerinden biridir demeyi gercekten ¢ok
isterdim. Ozde bu boyle olabilir. Amaglanan da belki béyledir. Uygulamalara
bakildiginda ¢ok farkli demokrasi anlayislariyla karsilasiyoruz. Emperyalist gii¢lerin
oyuncagi haline gelmis iilkeleri goriince demode olmus bir yonetsel anlayisi
kucagimizda buluyorsunuz. Demokrasi milletlere giydirilmis dar bir gomlektir.
Ulkeleri kabugundan ¢ikarmayan ¢iktiginda kontrol eden bir sistem. Tiim savaslarin
demokrasi icin yapildigimi diistintirseniz nasil bir oyun sergilendigini daha iyi
anlarsiniz. Evet demokrasi halkin kendi kendini yonetmesi, vekillere yetki vermesidir.
Secimlerin hemen akabinde secmenin avutulmasi, vatana millete sadik kalma
yeminlerinin unutulmasidwr. Insana insanca davranmamn, onu anlamanin,
yasatmanin adi  olmali  demokrasi. Yok degilse insancil olmanin c¢areleri

’

aranmalidir.’

Yukaridaki paragrafta ilk ctimlede demokrasinin iyi bir yonetim sekli
olmadig1 belirtilmigtir. Devam eden ciimlede ise bir tutarsizlik s6z konusudur.
Baglangicta demokrasinin iyi bir sistem olmadigi dile getirilirken devaminda
demokrasinin 6ziinde iyi oldugu belirtilmektedir. Devaminda, demokrasinin gelismis
devletler tarafindan kii¢iik devletleri yonetmek i¢in kullanilan bir sistem oldugu dile
getirilmistir. Burada devletlerin birbirleri ile iligkileri ile devletlerin kendi yonetim

islerinin  birbirine  kanistirildigi  anlagilmaktadir.  Ayrica  demokrasi ile
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uyusmayan/aslinda demokrasi olmayan uygulamalarin demokrasiye mal edildigi de
goriilmektedir. Paragrafin son ciimlesinde demokrasinin “insani insanca yasatmanin
adi” olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Burada aslinda demokrasinin tanimmi
yapilmakta ama bunun demokrasi oldugu ayit edilememektedir. Bu durumda aslinda
demokrasinin bilinmedigi, anlasilmadigi soOylenebilir. Paragraf “baska careler
aranmas1” yani “demokrasiden vazgecilmesi” gerektigi diisiincesi ile bitmektedir.
Paragrafin genelinde demokrasiye dair olumsuz bir alginin mevcut oldugu ve

demokrasinin bilinmedigi/anlasiimadig1 soylenebilir.

Demokrasinin Unsurlari: Midiirlerin demokrasi sOylemlerinde 6ne ¢ikan
repertuvarlardan bir digeri “demokrasinin unsurlar1” repertuvaridir. Bu repertuvarda
midirlerin; temel hak ve oOzgirliikler, esitlik ve adalet, ¢ogulculuk, hukukun
istiinligii, kuvvetler ayriligi, muhalefet ve secime yonelik sylemleri yer almaktadir.
Miidiirlerin demokrasinin unsurlarina yonelik sdylemleri ve yorumlamalar1 asagida

yer almaktadir:

M1: “Cogulculuk esasiyla yola ¢ikildigi icin baski ya da kontrol edebilme,
hiikiim stirme gibi bir derdi yoktur. Cok sesli bir ortak aklin kisa adidir.”

Paragraftaki vurgu demokrasinin “cogulculuk” unsuruna yapilmistir. Ortak
akil ile toplu sekilde alinan kararlarin kisilerin tek baglarina alacaklar1 kararlardan
daha kaliteli olacagi inanci desteklenmistir. Cogulculuk anlayisi ile baski ve
kontroliin azalacagi belirtilmektedir. M1 kodlu miidiiriin genel olarak olumlu bir

demokrasi algisina sahip oldugu goriilmektedir.

M2: “Hukukun tistiinliigiine katilyyorum keske anlatildigi gibi uygulanabilse.
Devlet giiciinii temsil eden bireylerdir ve az sayida bireye ¢ok yetki vermek faydadan
¢cok zarar getirir. Zira insanoglu kibir hirs sahibidir ve yetkiyi kétiiye kullanabilir.
Kuvvetler ayriligr sart. Muhalefet olmak zorunda. Farkli goriisler olacak ki insanlar
akil yoluyla diistinsiin, yordasin ve kendine uyam desteklesin. Rekabet daha iyisini
yapmaya tesvik eder. Cok sesliliktir bir orkestrayi venkli kilan. Basta karmasa gibi

gelebilir ama ayni notayr tutturup uyum yakalandiginda da dinlemek zevk verir.”
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Paragrafta; “hukukun ustinligi”, “kuvvetler ayrilig1”, “muhalefet” ve
“cogulculuk” kavramlarina olumlu bakisin s6z konusu oldugu goriilmektedir.
Paragrafta, yetkilerin tek kiside/az kiside toplanmasinin zararli oldugunun, kotiiye
kullanilabileceginin, asil yetkinin halkta olmas1 gerektiginin diisiiniildigii ve
kuvvetler ayriligimin desteklendigi goriilmektedir. Cogulculugun karisiklik gibi
goriinse de aslinda zenginlik oldugu goriisii hakimdir. Muhalefet ile insanlara
segenck  sunuldugunun  diigiinildiigi, bdylece ¢esitliligin  desteklendigi
goriilmektedir. Ancak paragrafta muhalefet kavraminin “geri bildirim” yo6niiniin
degil “rekabet” yoniiniin vurgulandig1 goriilmektedir. Bunun olumsuz bir algi oldugu

sOylenebilir.

M4: “Demokrasi ile yonetilen iilkede sag ve sol goriiglii vatandas ayrimi
yapilmaz. Demokraside herkes esit olmalidir. Sosyal ve kiiltiirel alanda hichir
kisitlama olmamalidr. Demokrasi insan haklarini korumaktir. Demokrasi insana
saygryr simgeler. Demokrasilerde bulunmast gereken bazi ozellikler vardir; tiim
vatandagslarin esit sekilde kanun uygulamalarindan faydalanmasi, ozgiir ve adil

secimlerle hiikiimeti secmek, tiim vatandaglarin insan haklarinin korunmasi.”

Yukarida demokrasinin unsurlari olarak; esitlik ve adalet, temel hak ve
ozgiirliikler ile secim vurgulanmistir. M4 kodlu miidiiriin bu kavramlara dolayisiyla

demokrasiye yonelik olumlu algiya sahip oldugu goriilmektedir.

M6:  “Demokrasi tamimi iginde ozgiirliigii, insan haklarini ve esitligi
barmdriyor. Bana kalirsa bu tanimin igine egitimi de eklemek gerekir. Bireylerin
yonetime ddhil olabilmesi icin okuyan, diigiinen, yorumlayan pozisyonda olmasi
gerekir. Aksi takdirde korii koriine baglanmalar gercgeklesir. Demokrasi ile yonetilen
bir toplumda bireyler cezalandirilacaklart korkusuyla fikirlerini séyleyemez hale
gelmemelidir. Demokratik bir toplumda iktidar da muhalefet de birbirini diigman
olarak gormemeli ‘savasta her sey mubahtir’ ciimlesinin igini etik olmayan
durumlarla doldurmamalidir. Hukuk, iktidardan daha iistiin olmali, vatandaslar dil,
din, wk, cinsiyet, statii ayrimi gézetilmeksizin yasalar oniinde esit olmalidir.
Demokratik yonetimde adalet olmazsa olmazdir. Yargilanmadan hicbir vatandasa

su¢ atfedilmemeli, her sucun cezast adil bigilmelidir.”
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Yukandaki paragrafta genel olarak; temel hak ve 6zgiirliikler, fikir hiirriyeti,
esitlik, adalet, adil-esit yargilama, muhalefet ve hukukun {stiinliigii tizerinde
durulmustur. Bu durum demokrasinin unsurlar1 yani demokrasi hakkinda bilgi sahibi
olundugunu gosterir niteliktedir. Halkin yonetime etkin bir sekilde dahil olmasi
gerektigi ve bunun icin de egitimin gerekli oldugu belirtilmistir. Bunun da dogru bir

alg1 oldugu soylenebilir.

MS:  “Cogulcu, ozgiirliik¢ii ve bireyci anlayisin  giintimiizde anlayig
bakimindan hakim olmasi sebebiyle demokrasi kavraminin insan haklar kavrami ile
birlikte kullaniliyor olmasindan kaynaklandigindan yola ¢ikmak lazim. Tabi bu
kavramlar olusturulurken ozellikle nelerin demokratik karar alma mekanizmalarina
konu olabilecegi, nelerin olamayacag konusunda bir acikligin oldugunu soylemek

gerekir diisiincesindeyim.”

Her ne kadar yukaridaki paragrafta M8 kodlu miidiiriin ne anlatmak istedigi
acik olarak ifade edilmemis olsa da demokrasinin unsurlar1 olan ¢ogulculuk, hak ve
ozgiirliikkler ve birey merkezli olma olgularina olumlu bir bakisin oldugu
diisiiniilmektedir. Ancak bu kavramlarin uygulamaya konulmasinda hélihazirda baz

“aciklarin” yani problemlerin oldugunun disiiniildiigii tahmin edilmektedir.

M2: “Herkes esittir insan olarak. Demokrasinin vazgecilmezidir egsitlik,
ozgiirliik, insan haklar. Esit oy anlayisi sorgulanabiliv. Ancak bu konudaki
standartsiz yaklasim karmasa dogurur. Keske herkes bilingli oy verse. Fakat
miimkiin olmuyor ve hayatinda bir kitap okumamus topluma faydali bir katkida

bulunmamus kigiyle esit ol¢iide etkiye sahip oluyorsunuz.”

Yukandaki paragrafta ilk iki ciimlede esitligin ve insan haklarmin 6nemine
vurgu yapildigi goriilmektedir. Ancak devam eden ciimlede her vatandagin esit oy
hakki elestirilmektedir. Bu iki fikir birbiri ile tutarsizlik gostermektedir. Paragrafta;
herkesin bilingli oy vermediginin, bu nedenle herkesin esit oy hakkina sahip
olmamasi gerektiginin, yani egitimsiz insanlarin {ilke yoOnetiminde s6z sahibi
olamayacagimin disiiniildigii goriilmektedir. Diger bir deyisle egitimli kisi ile
egitimsiz  kiginin ayn1  haklara sahip olamayacagi/olmamas1  gerektigi

vurgulanmaktadir.
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3.3.1.1.3. Miidiirlerin Ogrenci Merkezli Egitim Soylemleri

Miidiirlerin 6grenci merkezli egitim sOylemlerindeki agiklayici repertuvarlar;
“egitimde Ogretmen-6grenci rolii”, “seviye smiflar’” ve “egitimde veli rolii” olarak
belirlenmistir. Her repertuvar i¢in miidiirlerin sdylemlerinden alintilar verilmis ve

gerekli yorumlamalar yapilmgtir.

Egitimde Ogretmen-Ogrenci Rolii: Miidiirlerin 6grenci merkezli egitim
sOylemlerinde en O©ne ¢ikan repertuvar “egitimde Ogretmen-6grenci rolii”
repertuvaridir. Midiirlerin bu repertuvardaki sdylemlerinde; 6grencinin merkezde
olmasi/6gretmenin rehber olmasi gerektigi ile oOgretmenin merkezde olmasi

gerektigine dair bir ikilem yasadiklar1 goriilmektedir.

Miidiirlerin “6grencinin merkezde olmas1” gerektigi ile ilgili soylemleri ve

bunlara iliskin yorumlamalar asagida verilmistir:

M1: “Ogretmenin zaman zaman rehber oldugu, zaman zaman merak
uyandiracak gekilde sorular soran bir 6grenci oldugu, ogrencinin duygu diinyasina
dokunabilen ve onun bilissel, duyussal ve psikomotor yeterliklerinin gelismesine
rehberlik eden, bir nevi iginde oldugu futbol magimin gerektirdigi hareketleri
yapabilmesi icin antrenman yapan futbolcu gibi hayata her yéniiyle hazirlanmasina
katkr saglayan, ogretmen ve Ogrencinin isbirligine, iletisimine, etkilesimine egitim
demek miimkiin. Bilginin kitaplarla kesinlestivilerek merakin yok edilmesi,
ogrenmenin ve Ogretmenin hizimi yavaglatacaktir. Merakin uyandirimast icin

’

bilginin hayatla iliskilendirilmesi gerekir.’

Paragrafta 6gretmenin rolii zaman zaman “rehber olmak”, zaman zaman ise
“soru soran bir 0grenci olmak™ olarak belirtilmistir. Paragraftaki “soru soran bir

~ 9

ogrenci olmak™ tabiri ile “Ogrenme ortagi” olmanin kastedildigi diistiniilmektedir.
Ayrica dgretmen futbol antrendriine benzetilmis yani “kog¢” olarak tarif edilmistir.
Ogretim  siirecinin; “isbirligi”, “iletisim” ve “etkilesim” sonucu olustugu
vurgulanmaktadir. Paragraftaki “bilginin kitaplarla kesinlestirilmesi” ile kastedilen
bilginin hazir olarak sunulmasi oldugu diisiiniildiigiinde bilginin hazir olarak

sunulmasina karsi olundugu goriilmektedir. Paragrafta 6gretmenin 6grenciyi hayata
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hazirlamas1 ve bilgilerin ger¢ek hayatla iligkisinin kurulmasi gerektigi fikri

mevcuttur. Biitlin bunlarin 6grenci merkezli bir algiya isaret ettigi sdylenebilir.

M4: “Egitim anlayisimin  degistigi  giintimiizde egitim sistemlerinin de
degisimi sart olmustur. Ogrenci merkezli egitimde 6gretmenin rolii bilgi veren iken,
katilim1 tesvik edici ve giidiileyici olmaktadir. Ogretmenin mutlak otoritesi ortadan
kalkmakta, yapici ve ozendirici bir ogretmen ogrenci diyalogu kurulmaktadir.
Simdiye kadar uygulanan sistemde tek belirleyici dge olarak dgretmen kabul edilmis,
ogrenci hesaba katilmanustir. Yeni sistem bunun tam tersi olmalidir. Ogretmenler ve
yoneticiler de bu konuda yeniden yetistirilmelidir. Egitim égretim etkinlikleri 6grenci
merkezli olarak planlamali, okulda her yoniiyle bir isbirligi kiiltiirii gelistirilmelidir.

Egitimde ezberciligin yerini diisiinme ve arastirma almaldir.”

Yukaridaki paragrafta, Ogretmenin ‘“katilimi tesvik edici?, “giidiileyici”,
“0zendirici” yani “rehberlik” rolii 6n plana cikarilmistir. Bunun 6gretmen rolleri
acisindan Ogrenci merkezli bir anlayis oldugu goriilmektedir. Ogretmenin siniftaki
“mutlak otorite” olan rolii yerine “isbirligi” ve “etkilesim” odakli roliine vurgu
yapilmistir. Paragrafta ayni zamanda ezberci anlayisa karsi cikilmakta oldugu,
arastirma ve diisiinmeye dayali yani yapilandirmaci anlayisa uygun Ogrenmenin

savunuldugu goriilmektedir.

Mé6:  “Cocuklarin biiyiime siiregleri dikkate alinarak verilen egitim
stkictliktan armdwrilmis, kendini tekrar etmeyen, yaparak yasayarak gerceklesen bir
egitim olmali. Yani teorik bilgileri miikemmel, ezberi harika ama uygulama noktalar
zayif  bireyler yetistirilmemeli. Simiflar kalabalik olmamali, uzmanlar ¢ocugu
gozlemleyebilmeli, ilgi ve yeteneklerini tespit edebilmeli. Bu siiregte ¢ocuk yavag
yavas ailesi ve ogretmenleri ile yapmak istediklerini paylagsmaya baslayacak, aileler
ve uzmanlar da ¢ocugu gozlemleyecek. Ortaokul bitiminde ¢ocuk, veli, 6gretmenler
ve uzmanlar ¢ocugun yapmak istedigi meslegi tespit etmis olacak. Boylelikle istedigi
alanda wugrastigr icin mutlu olacak ve maddi yénden kendini daha ¢abuk
gerceklestirecek. Anlattigim egitim stirecinden gecen bireyin her seyden daha énemli

’

bir yonii de olacak: Entelektiiel bakis agist.’
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Paragrafta Ogrencinin gelisim Ozelliklerine uygun, eglenceli, yaparak
yasayarak gerceklesen ve uygulama odakli bir egitim tasviri dikkat ¢cekmektedir. Bu
siiregte Ogretmenin gorevi; gozlem yapmak, rehberlik yapmak ve yonlendirmek
olarak tarif edilmistir. Bu alginin 0grenci merkezli anlayisa uygun oldugu
goriilmektedir. Ogrencinin kendini gergeklestirmesi ve entelektiiel bakis agist
kazanmas1 egitimin amaci olarak vurgulanmistir. Bunun da 6grenci merkezli bir

bakis acis1 oldugu sdylenebilir.

M7: “Eger sekillendirecegimiz dgrenci ise kesinlikle ogrenci merkezli bir
anlayis olacak, ogretmen, veli ve imkanlar 6grenci merkezine yonlendirilecektir.
Hi¢bhir firinct unu, hamuru yok sayarak ben ustayim, iyi ekmek yaparim ya da benim

Sfirmmim ¢ok iyi ekmek ¢ikarir diyemez.”

Paragraftaki egitimle “Ogrencinin sekillendirilecegi” diisincesi aslinda
Ogrenci merkezli anlayisa uygun bir algi degildir. Ancak M7 kodlu midiiriin
“sekillendirmek”™ tabirini “Ogrenciyi yetistirmek, egitmek, ona rehberlik etmek”
anlaminda kullandig1 diisiiniilmektedir. “Unun hamurun yok sayilmamasi” tabiri
“egitimin muhatab1 6grenci ise merkeze alinacak olan da odur.” seklinde
diisiiniildiigiinde paragrafta 6grenci merkezlilige dair olumlu bir alginin var oldugu

sOylenebilir.

Miidiirlerin “6gretmenin merkezde olmas1” gerektigi ile ilgili sdylemleri ve

bunlarla ilgili yorumlamalar agagida verilmistir:

M2: “Egitimde yenilik¢i yontemler kullanmasam da eski usul ogrenmenin
daha etkili oldugu kanaatindeyim. Ogrenciye her konuda secme hakki verilemez.
Dogru olam se¢cme bilincine sahip ¢ok az ogrenci vardir. Bu 6zgiirliigii bilingsiz
cocuklara vermek onlarin iyiligine olmaz. Genglere saglanan kiyafet serbestligi,
oyunla egitim gibi konularda uygulanan politikalarin da mevcut durumu daha da
kotiilestirdigi goriigiine katiulyyorum. Formaya da tek tip askeri diizen diye kulp
takildi. Simdi diizen yoksunu sa¢ma sapan tipler tiiredi. Su bir gercek ki bireysel
farkhiliklar dogrultusunda her 6grenciye sadece kilavuzluk yapiimaz. Elinden tutup
gotiirmek gerekir bazi ¢ocuklari. Cocuklar oyunla 6grenebilir mi evet, ama her sey

oyunla ogretilemez. Dersin ders oldugunu anlamasi gerek. Eglenerek ogrenme,
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oyunla dgrenme uyguladigim derslerde bazen basima gelen bir olay var:
‘Ogretmenim ne zaman ders isleyecegiz.” Coklu zeka fikri de bir ‘acaba olabilir mi’

’

diye diisiinmeme sebep oldu.’

Yukarnidaki paragrafin daha ilk ciimlesi M2 kodlu miidiiriin 6grenci merkezli
yaklasimi kullanmadigini, benimsemedigini, davraniggi/geleneksel egitim algisina
sahip oldugunu acikca ortaya koyar niteliktedir. Paragrafta 6grencilere segme hakki
verilemeyeceginin, 6grencilerin bu diizeyde bir bilince, kendi kararlarini alabilecek
kapasiteye sahip olmadiklarimin diistintildigii, kiyafet serbestligi fikrinin de
elestirildigi goriilmektedir. Ogrencileri “kontrol altinda tutmak” gerektigi temeline
dayanan bu anlayigin 6gretmen merkezli bir anlayis oldugu soylenebilir. Paragrafta
Ogrenciye “rehberlik” yapmanin yetmeyecegi, “elinden tutup gotiirmek” gerektigi
goriisii dile getirilmistir. Ogretmenin gorevinin geleneksel anlayisa uygun olarak
“bilgiyi 6gretme” oldugunun diisiiniildiigii, 6grenci merkezli anlayisa uygun olan
“rehber olma”, “kolaylastirma” ve “kocluk yapma” rollerinin kabul edilmedigi
acikca goriilmektedir. Paragrafta etkinlik yoluyla ve eglenirken 6grenme fikrine de
karst ¢ikilmaktadir. Ogrenci merkezli egitimde desteklenen; “etkinlik yoluyla
Ogrenirken Ogrencinin ders islendiginin bile farkinda olmamasi” anlayisinin M2
kodlu miidiir tarafindan elestirildigi, ayrica ¢oklu zeka kavramina da siipheli hatta
olumsuz bir bakisin oldugu goriilmektedir. Tiim bunlar 6grenci merkezli alginin

uzaginda olundugunu gosterir niteliktedir.

M3:  “Ogretmeni merkeze alan Ogrenme yaklasimindan kolay kolay
vazgegilemeyecegini diisiiniiyor, zaman zaman 6grenci merkezli yaklasimlara da yer
verilmelidir kanaatindeyim. Ogrencilerin fazlaca merkeze alindigi gerceginden
hareketle ahlaki bir ¢okiisiin tetikleyicisi olma durumlart hdsil olmusken bunun
yaninda disipline edilemeyen neslin oto kontroliinii yine kendilerine birakmak
zafivete yol acacaktir. Ogretmeni tamimayan Ogrenci ne anlatldigr ile
ilgilenmeyecektir. O yiizden dgrenci merkezli ¢alismalarda dahi asil giictin 6gretmen

oldugu vurgusu hep olmalidw.”

Yukaridaki paragrafta aslolanin 6gretmen merkezli egitim oldugu, ancak
zaman zaman 6grenci merkezli de olunabilecegi belirtilmektedir. Bu durumun kendi

icinde tutarsizlik gosterdigi sdylenebilir. Ogrenci merkezli ve dgretmen merkezli
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egitimlerin arkasinda yatan felsefelerin birbirinden tamamen farkli oldugu, bir
kiginin hem Ogretmen hem de Ogrenci merkezli anlayisa sahip olabilmesinin
mimkiin olmadig diisiiniildiigiinde M3 kodlu miidiiriin 6grenci merkezli egitim
anlayisina hakim olmadig1 sOylenebilir. Paragrafin devaminda 6grencinin merkeze
almmasinin, yani kontroliin eline verilmesinin ahlaki ¢okiise yol agacagi, bu
durumda 6grencilerin 6gretmeni dinlemeyecegi, bu nedenle de “giiciin 6gretmenin
elinde olmas1” gerektigi diisiincesi yer almaktadir. Paragrafin geneline bakildiginda
ogrenci merkezli egitim anlayisina hakim olunmadigi ve bu anlayisa karsi olumsuz

bir algiya sahip olundugu goriillmektedir.

MS5: “Ogretmenin bir rol model oldugu unutulmamal, bu baglamda roliinii
biiyiik bir titizlikle icra etmelidir. Dersler islenirken sosyal hayatla ilgi kurulup
o6grencinin toplumun bir parcasi olacagr unutulmamaldir. Adi tizerinde ogrenciye
once egitim, davramgs giizelligi kazandirmak sonra da bilgi ogretmek esastir.

’

Osretmen odev aliskanhiklarini kazanmalar icin égrencileri siirekli denetlemelidir.”’

2 (A

Paragrafta 6gretmenin “rol model olma”, “6grenciyi sekillendirme” gorevi
vurgulanmistir. Ebette 6gretmenler toplumda saygi goren ve bu nedenle de ister
istemez rol model haline gelen kisilerdir. Ancak “rol model” olmak, aynmi sekilde
davranan, birbirine benzeyen “tek tip” Ogrenci yetistirme seklinde diisiiniildiigiinde
bunun 6gretmen merkezli bir anlayis oldugu soylenebilir. Paragrafta 6grencilerin
“gelecekte toplumun bir pargasi olacaklar™ diisiincesi de yer almaktadir. Bu da
Ogrenci merkezli algiya ters olan “egitim hayat i¢in bir hazirhiktir” anlayisim
cagristirmaktadir. Paragraftaki “bilgi 6gretmek” kavrami ve 6grencilerin 6devlerinin
siirekli denetlenerek 6dev aligkanligi kazandirilmasi fikri de tiimiiyle Ogretmen

merkezli geleneksel anlayisa isaret etmektedir.

Seviye Simiflari: Miidiirlerin 6grenci merkezli egitim sdylemlerinde one
c¢ikan diger bir repertuvar “seviye smiflar’” repertuvaridir. Bu repertuvardaki

sOylemler ve yorumlamalari asagida verilmistir:

M2: “Seviye siniflart ¢cok dogru bir sistem gibi gériinmeyebilir ama sinifta
¢ok basarili ¢ocuklarim orta ayarda ders anlatimiyla potansiyellerinin agiga

ctkmasimin engellendigini diigiiniiyorum. Bu ¢ocuklara daha fazlasini verebilecekken
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az basarili 6grencilerle aym derecede egitim almalarimin onlara kétiiliik oldugunu,

’

onlarin standarda wyduruldugunu diisiintiyorum.’

Yukaridaki paragrafta seviye siniflarina olumlu bir bakisin s6z konusu oldugu
goriilmektedir. Bu bakisin odak noktasini ise “basarili” 6grenciler olusturmaktadir.
“Basarili” oldugu diislintilen 6grencilerin potansiyellerinin agiga ¢ikarilmasinin
onemsendigi goriiliirken “basarisiz” diye etiketlenen 6grencilerin bu durumdan nasil
etkileneceginin hesaba katilmadig goriilmektedir. Bu da 6grenci merkezli anlayisa

uygun bir durum teskil etmemektedir.

Egitimde Veli Rolii: Miidiirlerin 6grenci merkezli egitim sdylemlerinde
ortaya ¢ikan diger bir repertuvar “egitimde veli roli” repertuvaridir. Bu

repertuvardaki sdylemler ve yorumlamalar1 agagida verilmistir:

MS: “Sartsiz olarak veli memnuniyeti tizerine kurulmug bir egitim gercegi
varken, biz ogretmenlerin gorev ve sorumluluklar: icerisinde zaten var olan, is
ahlakina sahip her dgretmenin yerine getirecegi egitim vizyonunun gergeklesmesinde
kosulsuz olarak bakis acisinin veli memnuniyetinden armdirilarak tekrar yeniden

’

olusturulmasi gerekir.’

Paragrafin ana fikri “egitimin veli memnuniyeti iizerine kurulmamasi”
gerektigi fikridir. Paragrafta veliyi memnun etmenin Ogrenciyi memnun etmekten
gectigi, bunun da Ogrenciyi merkeze almakla saglanabilecegi diisiincesine zit bir
goriisiin  benimsendigi goriilmektedir. Bu baglamda yukarida dogrudan o6grenci
merkezli egitime karst olunduguna yonelik bir sdylem olmasa da “veli
memnuniyetine” karsi ¢ikan dolayisiyla 6grenci merkezli egitim anlayigina uymayan

bir algimin yer aldig1 s6ylenebilir.
3.3.1.2. Kimlikler

Soylemlerin sahipleri ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan okul
midirleridir. Midiirlerin yedisi erkek, biri kadindir. Hepsi {iniversite mezunu olup

farkli branslarda 6gretmenlik yapmislardir.
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Miidiirlerin sdylemlerinin hedef kitlesi; onlarin sdylemlerinden dolayisiyla
eylemlerinden etkilenen birincil olarak 6grenciler, daha sonra iliski icinde olduklar

diger idareciler, 6gretmenler ve egitimin sonuclarindan etkilenen halktir.
3.3.1.3. Yer ve Zaman

Metinler miidiirler tarafindan 03.01.2019 ile 15.03.2019 tarihleri arasinda
Diizce ilinde yazilmistir. 1999°da il statiisii kazanmis olan Diizce ili Karadeniz
Bolgesi'nin Bat1 Karadeniz Boliimii'nde iki metropol kent arasinda yer alan kiigtik bir
ildir. Midiirlerin gorev yaptiklar: okullar Diizce il merkezinde yer alan, farkli basar

diizeylerine sahip, farkli tiirdeki okullardir.
3.3.1.4. iletisimsel Unsurlar

Bir egitim Orgiitii olarak okul, egitim sisteminin ama¢ ve ilkeleri
dogrultusunda ogrencilere bilgi, beceri ve davranislarin kazandirildigr ve egitim
hizmetlerinin firetilip sunuldugu yerdir. S&ylemlerin sahipleri; hem yonettikleri
kurumun lideri, hem de egitim lideri olarak egitimin 6nemli unsurlarindan olan
midirlerdir. Okul miidiirii, etkili 6gretimsel liderlik becerisi ile okulun etkili ve

verimli caligmasini saglayacak olan kritik 6neme sahip kisidir.

Okul miidiirlerinin okul ortaminda dogru ya da yanlis, iyi ya da kotii, normal
ya da anormal sayilan inang¢ sistemlerini ve eylemleri nasil destekledikleri ve
giiclendirdikleri oldukca 6nemlidir. Okul miidiirlerinin sahip olduklar degerlerin ve
cesitli konulardaki algilarinin 6grenci ve dgretmenler basta olmak iizere, hem okul
icinde hem de okul disginda iliski i¢inde olduklan kisilerin sahip olduklar1 ve
olacaklar1 degerlerin ve algilarin olusumuna ve dolayisiyla toplumsal yasamin

kalitesine dogrudan etki edecegi sOylenebilir.

Okul midiirlerinin sevgi, demokrasi ve O0grenci merkezli egitim ile ilgili
olumsuz algilarinin, sodylemlerinin ve dolayisiyla eylemlerinin 6grenci ve
ogretmenlerin sevgi, demokrasi ve egitim anlayislar1 ve sdylemleri iizerinde olumsuz
etki olusturacagi, okul yasantisi i¢inde sevginin, demokrasinin ve 6grenci merkezli

egitimin varligim engelleyecegi sOylenebilir. Bu baglamda miidiirlerin sevgi,
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demokrasi ve Ogrenci merkezli egitim sdylemleri de toplumdaki bu rolleri

dogrultusunda degerlendirilmelidir.
3.3.2. Metinlerarasiik

M1 kodlu miidiiriin sevgiye dair sdylemlerinde yer alan “karsilik beklemeden
sevmek”, “sevilmek degil sevmek odakli olmak” goriislerinin, demokrasi
sOylemlerinde yer alan “tiim bakis ag¢ilarmin herhangi bir baski ya da engelle karsi
karsilagsmadan saygiyla karsilanmasi, kigilerin diisiincelerinin baski altina alinmaya
calisilmamas1” seklindeki goriislerle uyum gosterdigi goriilmektedir. Her iki
sdylemde de karsidakine taninan “dzgiirliik” anlayisi gdze carpmaktadir. Ogrenci
merkezli egitim sOylemlerinde yer alan O6gretmenin “kontrol” degil “rehberlik”

~ 99

yoniiniin vurgulanmasi, 6gretmenin “6grenme ortagl” olarak goriilmesi de dgrenciye
taninan “6zgiirliik” ile ilgilidir. Ogrenci merkezli egitim sdylemindeki “dgretmen ve
Ogrencinin isbirligine ve etkilesimine” yapilan vurgu ile demokrasi séyleminde yer
alan “cogulculuk” vurgusu da birbiri ile uyumlu goriilmektedir. Bu durumda her bir

metindeki sdylemlerin uyumlu oldugu sdylenebilir.

M2 kodlu miidiiriin sevgi sdylemlerinde “beni sevdigin kadar seni severim”,
seklinde bir sevgi algisinin var oldugu, demokrasi sdylemlerinde “kisi merkezli” ve
demokratik olmayan algilarin var oldugu, egitim sdylemlerinde ise Ogrencileri
“kontrol altinda tutmak” gerektigi temeline dayanan 6gretmen merkezli bir anlayisin
var oldugu goriilmektedir. Sevgi sOylemlerinde yer alan; “her insanin sevme ve
sevilme duygusuna aym sekilde ihtiya¢ duymadig1” goriisii, demokrasi séylemlerinde
yer alan “her vatandasin iilkenin karar alma siireglerine katilmak i¢in esit derecede
nitelikli sayillamayacagi” goriisii ve “Ogrencilerin seviye simiflarina ayrilmasi
gerektigi” goriisli insana atfedilen deger baglaminda aynmi felsefeyi yansitmakta ve
birbiriyle uyum gostermektedir. Demokrasi sOylemlerinde yer alan “cogunlugun
fikrine her zaman giivenilemeyecegi, yoneticinin tek basina dogu kararlar
alabilecegi” goriisii ile 6grenci merkezli egitim sdylemlerinde yer alan “6grencilerin
dogru olan1 se¢me bilincine sahip olmadiklari, onlar yerine 6gretmenin karar vermesi
gerektigi” goriisii de birbiri ile uyum gostermektedir. Bu durumda M2 kodlu
midiriin tim metinlerdeki sdylemlerinin uyum gosterdigi, sevgi, demokrasi ve

ogrenci merkezli egitim algilan arasinda bir iliski oldugu sdylenebilir.
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M3 kodlu miidiiriin sevgi sdylemlerinde beklentiye dayali bir sevgi algisi,
dolayisiyla kosullu bir sevgi algist yer almaktadir. Egitim sdylemlerinde ise aslolanin
Ogretmen merkezli egitim oldugu vurgulanmaktadir. Demokrasi sdylemlerinde
“demokrasinin istismar edilerek kotiiye kullanildigr fikri” yer almaktadir. Egitimdeki
sOylemlerinde ise “Ogrencinin merkeze alinmasinin, kontroliin eline verilmesinin
Ogrenci tarafindan istismar edilecegi bu durumun zafiyete, ahlaki ¢okiise yol agacagi,
bu nedenle de giiclin 6gretmenin elinde olmasi gerektigi” diisiincesi hakimdir. Her
iki sOylemde de istismar edilme ihtimaline binaen demokrasi ve 6grenci merkezli
egitim anlayisindan vazgegme durumu s6z konusu olup bu iki durum uyum
gostermektedir. M3 kodlu miidiiriin sevgi sOylemlerindeki “sevginin zor oldugu ve
giiclii kisilerin isi oldugu” diisiincesi ile 6grenci merkezli egitim sdylemlerindeki
“giiclin 0gretmende olmasi gerektigi” diislincesi de giice yapilan vurgu agisindan
birbiri ile uyumludur. M3 kodlu miidiiriin tiim metinlerdeki sdylemlerinin uyum

gosterdigi goriilmektedir.

M4 kodlu miidiiriin demokrasi soylemlerinde “halkin kendi kendini
yonetmesi ve kisitlama olmadan demokratik yasama etkin olarak katilmasi”
vurgulanmustir. Ogrenci merkezli egitim soylemlerinde ise “Ggretmenin mutlak
otoriteye sahip olmayan, Ogrenci katilmini tesvik edici” rolii {izerine vurgu
yapilmistir. Her iki sdylemde de “etkin katilim” ve “ozgiirlik” vurgusu goze
carpmaktadir. Ayn sekilde sevgi sdylemlerinde yer alan “karsidakini hi¢bir beklenti
olmadan oldugu gibi kabul etmek, onun 6zgiir bir birey olmasina izin vermek”
seklindeki diislincede de “6zgiirliik” vurgusu hakimdir. Bu durumda her bir sylemin

birbirini destekledigi sOylenebilir.

M5 kodlu miidiiriin demokrasi sdylemlerinde yer alan “yoneticilerin sz
sahibi olmas1 gerektigi ancak bu sekilde iilkenin devaminin saglanabilecegi”
diistincesi ile O0grenci merkezli egitim sdylemlerinde yer alan “Ogretmenin bilgi
ogretmekten sorumlu oldugu, d6dev aligkanligi kazandirmak i¢in siirekli denetleme
yapmast gerektigi, rol model olma goérevi oldugu” diisiinceleri “yonetici/0gretmen
merkezli” anlayisa isaret etmekte olup birbiri ile uyum gostermektedir. M5 kodlu

midiirde sevgiye iliskin olumlu algilarin oldugu, ancak kosulsuz sevgi anlayisinin
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tam olarak olugmadigr goriilmiistiir. Bu durumda her bir sdylemin birbirini

destekledigi sdylenebilir.

M6 kodlu miidiiriin demokrasi sOylemlerinde yer alan “Ozgiirliikk, insan
haklar1, halkin yonetime etkin bir sekilde dahil olmas1” vurgusu ile 6grenci merkezli
egitim soOylemlerinde yer alan “6gretmenin rehber olmasi, &grencinin yaparak
yasayarak, uygulama odakli 6grenmesi ve kendini gerceklestirmesi” diisiincesi halkin
ve Ogrencilerin belirli kaliplara sokulmadan kendileri ile ilgili kararlara katilarak
ozgiirce kendilerini gergeklestirmelerine izin verilmesi baglaminda uyum
gostermektedir. Sevgi sOylemlerinde yer alan “sevme eyleminin kaliplara ve
karsiliklara baglanmamasi” gerektigi diisiincesi de bu algiy1 destekler niteliktedir. Bu

anlamda her bir sdylemin birbirini destekledigi sOylenebilir.

M7 kodlu midiiriin demokrasi sdylemlerinde yer alan “bireylerin 6zgiir
iradeleriyle dogruyu bulabilecekleri” vurgusu ile “egitimin muhatabinin 6grenci
oldugu ve merkeze alinmasi gerektigi” seklindeki diisiincenin halkin/6grencinin
merkeze alinmasi baglaminda uyumlu oldugu sdylenebilir. M7 kodlu miidiiriin
olumlu bir sevgi algisina sahip oldugu da goriilmiistiir. Bu baglamda her bir séylemin

birbirini destekledigi sOylenebilir.

M8 kodlu miidiiriin sevgi sdylemlerinde “karsilik beklemeden kosulsuz
sevme” vurgusu hakimdir. Demokrasi sdylemlerinde “birey/halk merkezli olma”
olgularina olumlu bir bakigin oldugu goriilmiistiir. Bu iki sdylemin uyumlu oldugu
sOylenebilir. Ogrenci merkezli egitim sdylemlerinde “veli memnuniyetine” karst
cikan dolayisiyla 6grenci merkezli egitim anlayisina uymayan bir alginin yer aldig:
goriilmiistiir. Ancak M8 kodlu miidiiriin 68renci merkezli egitim ile ilgili sdylemleri
sadece bu goriis ile smirli olup sdylemlerinde Ogrenci merkezli egitimin
desteklendigini ya da desteklenmedigini gosteren farkli bir argiiman yer

almamaktadir.
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IV. BOLUM

4. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde; arastirma sonuglarina ve arastirma sonuclar1 dogrultusunda bazi

Onerilere yer verilmistir.
4.1. Sonuclar

Arastirma sonuglar1 aragtirma problemleri dogrultusunda tasarlanmis ve

Ogrenci, 6gretmen ve miidiirler igin ayr1 ayri sunulmustur.
4.1.1. Ogrencilerin Sevgi, Demokrasi ve Ogrenci Merkezli Egitim Algilari

Bu baslik altinda 6grencilerin sevgi, demokrasi ve 6grenci merkezli egitim

algilari ile bunlar arasindaki iligkilere ait sonuglar ayri ayri sunulmustur.
4.1.1.1. Ogrencilerin Sevgi Algilari

“Sevginin Tanim” ile ilgili olarak; 6grencilerin hem “kosulsuz sevgi” hem
de “kosullu sevgi” yoniinde algilara sahip olduklar1 belirlenmistir. Ilkokulda
“kosulsuz sevgi” algisinin daha yogun oldugu ancak kademeler ilerledikce “kosullu
sevgi” algismin arttig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kosullu sevgi algilar; “romantik
sevgi”, “karsilik bekleme”, “6n yargr” ve “sahiplenme” seklindedir. Sahin, Okmen
ve Kili¢ (2019) sevgi egitimi dersi alan lisans 6grencilerinin sevgiye dair goriislerini
inceledikleri aragtirmada oOgrencilerin sevgi tanimlamalarimin “kosulsuz sevgi”
anlayisina uygun oldugu goriilmiistiir. Ancak bu sonugta sevgi egitimi dersi almisg
olmanin etkisi oldugu goriilmektedir. Zira arastirmada donem sonunda &grencilerin

cogunun sevgi kavrami ile ilgili goriislerini sorgulamaya bagladiklar, sevgi

tanimlamalarinin ve sevgi kavramina bakislarinin degistigi sonucuna ulasilmistir.
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“Sevginin Olusumu/Gelisimi” ile ilgili olarak; Ogrencilerin sevgiyi
onemsemek, karsilik beklemeden ve yargilamadan sevmek gerektigini, karsidakine
iyi muamele edildiginde, sevgiyi gostermeye Ozen gosterildiginde ve fedakar
olundugunda sevginin gelisecegini ayrica sevgi konusunda egitim verilmesinin de
yararli olacagini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ortaokul ve lise kademesinde buna ek
olarak Ogrencilerin kisisel oOzelliklere gore sevmemek gerektigini ve sevginin

gelisimi i¢in giivene ihtiyag¢ oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir.

Ortaokul 6grencileri; gilizel sozler sdyleyerek, hediye alarak, mesajlasarak,
siir yazarak, Opiip koklayarak, sarilarak vb. yollarla sevginin gosterilmesi gerektigini
diistiniirken lise 0grencileri; samimi/igten davranarak, dnemseyerek, ilgi gostererek
sevginin gosterilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Romantik sevgi genellikle giizel
sozler soyleyerek, hediye vererek, siir yazarak/okuyarak, c¢icek alarak ifade edilir.
Beklenti askin/romantik sevginin dogal bir bilesenidir (Kokab ve Ajmal, 2012).
Kosulsuz sevgi ise onemsemek, ilgilenmek, duyarli olmak, desteklemek, yardim
etmek ve anlamak gibi duygulari, bilisleri ve davranislar1 da igerir (Sprecher ve Fehr,
2005). Bu durumda sevginin gosterilme sekline yonelik 6grenci algilarinin ilkokulda
kosulsuz sevgi anlayisina uygun oldugu, ortaokulda daha c¢ok kosullu sevgiye isaret

ettigi, lisede ise yeniden kosulsuz sevgi anlayisina yaklastigi sdylenebilir.

“Sevginin Kayna@” ile ilgili olarak; 6grencilerin olumlu algilarinin yaninda
bazi olumsuz algilarin da oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin; sevdikleri
kigileri, ask ve mutluluk gibi duygularn hatta dogayr sevginin kaynagi olarak
gordiikleri anlagilmaktadir. Yaslar1 yiikselmesine ragmen lise Ogrencilerinin de
sevginin kaynag ile ilgili hala kosullu algilara sahip olduklar goriilmektedir. Lise
kademesinde maneviyata yapilan vurguda artis s6z konusu olmustur. Ancak
ogrencilerin sevginin kaynagi olarak “duygular’” 6n planda tuttuklari, hatta sevginin
kaynagi olarak “kiskangligi” bile zikrettikleri goriilmiistiir. Sevginin kaynagi bir
yaratictya verilmediginde kosulsuz bir sevgiden bahsetmek miimkiin olmayacagi
icin, bu baglamda 6grencilerin kosullu sevgi algisina sahip olduklar1 sdylenebilir.
Sevginin kaynaginin Allah olarak goriilmesi Ogrencileri kosulsuz sevgiye
yonlendirecektir. Castillo (2016) yaptigi aragtirmada Filipinli genglerin sevginin

kaynagmin Allah oldugunu diisinmekte olduklarini ve bu inanglarindan dolayi,
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ailelerine, arkadaglarma ve komsularina kosulsuz sevgi hissettiklerini ortaya
koymustur. Neto ve Wilks (2017) de din ve maneviyatin kosulsuz sevgi ile ilgili

farkindalik olusturdugunu ve kosulsuz sevgiyi destekledigini belirtmektedir.

“Kimler Sevilmeli” ile ilgili olarak; 6grencilerin kosulsuz ve kosullu sevgi
algisina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin bir kisminin tiim canlilarin (insan,
hayvan, bitki), tamidiklarimizin, zor durumda olanlarin sevilmesi gerektigini
diistindiikleri belirlenmistir. Ancak ilkokul kademesinde iyi Ozelliklere sahip
olanlarin sevilmesi gerektigi diisiincesi, ortaokulda buna ek olarak sevgimize karsilik
verenlerin, bize fayda saglayanlarin ve bize iyi davrananlarin sevilmesi gerektigi
diisiinceleri ortaya ¢ikmigtir. Lise kademesinde bize fayda saglayanlarin sevilmesi
gerektigi goriisliniin daha fazla vurgulandigi goriilmiistiir. Bu baglamda kosullu sevgi

algisinin kademeler ilerledik¢e daha da yogunlastigi sonucuna ulasilmistir.

“Sevginin Faydalar1” ile ilgili olarak; o6grencilerin sevginin kisisel ve
toplumsal faydalarmin oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin
sevginin gii¢ ve heyecan verme, degerli ve giivende hissettirme, mutluluk ve huzur
verme, kisinin psikolojisini koruma, hiiznii ve stresi azaltip sinirleri yatistirma, saglik
ve enerji verme gibi kigisel faydalarinin oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Sahin
ve digerlerinin (2019) calismasinda da lisans 6grencilerinin sevginin insanin hayatini
yasanilir kildigi, diinyasmm giizellestirdigi, acilara katlanmasim kolaylastirdigi,
insana huzur ve mutluluk verdigi yoniinde disiincelere sahip olduklarn tespit

edilmistir.

Ogrencilerin  sevginin; kotiiliikleri azaltma, barisi saglama, savaslar
engelleme, birlik beraberlik saglama, yardimlasma ve dayanismayi artirma, empati
olusturma ve 6n yargilar1 azaltma gibi toplumsal sonuglarinin oldugunu diistindiikleri
belirlenmistir. Bu baglamda Ogrencilerin olumlu sevgi algisina sahip olduklar
sOylenebilir. Sahin ve digerlerinin (2019) ¢aligmasinda da lisans o6grencilerinin
sevginin toplumu ayakta tuttugu ve toplumdaki sorunlara ¢oziim kaynagi oldugu
yoniinde goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Salazar (2016) da kosulsuz sevginin
sosyal baglar giiclendirdigini, bireylerde mutluluk ve iyimserlik gibi olumlu

duygular olusturdugunu, etkili iletisimi destekledigini, empati duygusunu artirdigini,
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bireylerin genel ruh sagligi ve yasam kalitesi lizerinde olumlu etki sagladigim

belirtmektedir.

“Sevgi-Degerler Iliskisi” ile ilgili olarak; sevginin ilkokulda “iyilik” ve
“kardeslik” odakli oldugu, ortaokulda “saygi” ve “hosgorii” odakli oldugu, lisede ise
“saygl” ve “gliven” odakli oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, kademeler ilerledikge
sevgi anlayisinin samimiyet ve ihlastan uzaklagtigimi, daha mekanik bir sevgi
anlayisinin benimsendigini, “saygi 6nce gelir, sevgi olmasa da saygi olmali” tezinin
benimsendigini gosterir niteliktedir. Tozduman Yarali, Ozkan ve Giingdér Aytar
(2016) yaptiklart ¢aligmada ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarin “sence sevgi nedir?”
sorusuna “yardim etmek, iyi davranmak, paylagmak, hosgoriilii davranmak”
cevaplarin1 verdiklerini ortaya koymusglardir. Bu sonu¢ bu arastirmanin sonucu ile

uyum gostermektedir.

Her kademede “sevgi” ile “ask” kavramlarinin yogun bir sekilde iligkili
oldugu goriilmiistir. Bu durum 0&grencilerin kosulsuz sevgi algisindan ¢ok

“tutkulu/romantik sevgi” algisina sahip olduklarina isaret etmektedir.

Lise 6grencilerinin sevginin gelisiminde “fedakarlik” kavramina yiikledikleri
anlamin diger kademelere gore daha yogun oldugu, “kendimizden 6diin vermek” ve
“onun i¢in hayatimizi bile vermek” gibi tamimlamalar igerdigi goriilmiistiir.
Fedakarlik kavraminin sevgi ile iligkilendirilmis olmasi olumlu olmakla birlikte
yapilan tanimlamalarin “asir1” oldugu ve kosulsuz sevgiden ¢ok romantik sevgiyi
cagristirdigl sdylenebilir. Fedakarlik kavramina yiiklenen anlamin ilkokuldan liseye
dogru gidildikge artmasinin lise Ogrencilerinin yas araliklarindan kaynaklandig:
diistiniilmektedir. Zira Brocas, Carrillo ve Kodaverdian (2017) fedakarhigin
cocuklarda vyasla birlikte arttigini, yedi yasindan kiigiikk cocuklarin daha
“egosantrik/benmerkezci” olundugunu, fedakarlik gelisiminde 11-12 yaslarinin bir
doniim noktast oldugunu belirtmektedir. Angerer, Glitzle-Riitzler, Lergetporer ve
Sutter (2014) da fedakarhigin ¢ocuklukta yasla birlikte arttigini, yas ve fedakarlik
arasinda dogru oranti1 oldugunu belirtmektedir. Kaya, Solpiik, Gogen, Bingdl,
Parlakyildiz ve Arslan (2017) yaptiklan arastirmada lise 6grencilerinin “dostluk”
kavramina en sik atfettikleri anlamlarin “fedakarlik, sadakat” gibi kavramlar

oldugunu belirlemislerdir. Salimoglu (2015) da Tiirk ve Kirgiz lise 6grencileri ile
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yaptig1 arastirmasinda Tiirk lise 6grencilerinin fedakarlik alt boyutundan yiiksek
puan aldiklarmi tespit etmistir. Tiim bu ¢aligmalarin bu arastirmanin fedakéarlikla

iligkili sonuglarini destekledigi goriilmektedir.

Ilkokulda &grencilerin  kiskanglik karsiti bir tutuma sahip olduklari
goriiliirken, kademeler arttikga kiskanglik lehine olumlu alginin arttigi yani
ogrencilerin sevgi ile kiskanchigi daha fazla iligkilendirdikleri sonucu ortaya
cikmistir. Kiskanmanin makul oldugu ve sevginin bir gostergesi olduguna iliskin
algmin tersine aslinda kiskanglik durumunda hissedilen duygu sevgiden degil, 6z
giiven eksikligi sonucu olusan korku ve endisedir (Massey, 2018). Bu durumda
ilkokuldan liseye dogru kosulsuz sevgi algisinin da bozuldugu sdylenebilir. Loeser
Whiteman ve McHale (2016) kiigiik yaslardaki kiskangligin genellikle kardes
iliskilerinde yaygin oldugunu, ilkokul yaslarindan itibaren ¢ocuklarmn genellikle
kendi alanlarim1 gelistirmeye basladiklarim1 ve kiskanghigin azaldigimi ifade
etmektedir. Bu durum ise, bu arastirma kapsaminda elde edilen ilkokulda kiskanglik
ile sevginin iliskilendirilmemis olmasi sonucunu desteklemektedir. Parker, Low,
Walker ve Gamm (2005) ergenlerde arkadas kiskancliginin baskin oldugunu ve bu
durumun 6z benlik algis1 diisiik olan genglerde daha siddetli oldugunu belirtmektedir.
Massey (2018) arkadaslik iliskilerindeki kiskanclhigin ergenlerde daha fazla
yasandigint belirtmektedir. Poelker, Gibbons, Hughes ve Powlishta (2016) da
ergenlerin, bagkalar1 tarafindan Onemsenmeye ve ilgi gormeye ¢ok Onem
verdiklerini, kiskanglik duygusunun ergenleri daha az yeterli ya da yetersiz
hissetmeye yonlendirdigini vurgulamaktadir. Bahsi gecen arastirmalarin sonuglari,
bu arastirmanin sonuglarim destekler niteliktedir. {lkokul kademesinde kiskanglik ile

ilgi arasinda kurulan iligki olumlu bir alg1 degildir.

Ogrencilerin genel olarak; “sefkat”, “iyilik”, “kardeslik”, “paylasmak”,
“merhamet” ve “hosgorti” ile ilgili de olumlu algilara sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Kurnaz, Cift¢i ve Karapazar (2013) arastirmalarinda &grencilerin en ¢ok sefkat,
dogayr sevme, dostluk, dogru sozliilikk, liderlik, merhamet, bagislayicilik,

kanaatkarlik ve bagislayicilik degerleri ile ilgili metafor iirettikleri goriilmiistiir.
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4.1.1.2. Ogrencilerin Demokrasi Algilar

“Ulke Ozellikleri” ile ilgili olarak; 6grencilerin dogal 6zelliklere (bitkiler,
hayvanlar) sahip, temiz ve bakimli, yiiksek binalarin olmadigi giivenli yerlesim
alanlarina sahip bir iilkede yagamak istedikleri sonucuna ulagilmigtir. Ancak ortaokul
ogrencilerinin dogal unsurlara (orman, yesil alan) yonelik olumsuz algilarinin da var
oldugu goriilmiistiir. Giinindi (2012) &grencilerin yakin ¢evrelerinde gozlemledikleri
olumsuz durumlar1 ¢evresel problemler olarak algiladiklarini belirtmektedir. Kosker
(2013) arastirmasinda ilkokul Ogrencilerinin ¢evresel unsurlara énem verdigi ve
bunlarin korunmasina yonelik farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu iki ¢aligma arastirma sonuglarini destekler niteliktedir. Ancak Kahveci
ve Demirtag (2012)’m ¢alismasinda farkli bir sonu¢ ortaya cikmistir. Arastirma
sonucunda ortaokul 6grencilerinin kisisel temizlik ve bakima yonelik algilarinin en
yiiksek diizeyde oldugu ancak okul cevresi temizligine yonelik algilarin en diisiik

diizeyde oldugu bulunmustur.

“Yonetim Sekli” ile ilgili olarak; 6grencilerin “halk merkezli” algilarin yan1
sira, “giic ve yetki yoneticide olmali”, “ydneten tek bir adam olmali” gibi “kisi
merkezli” ve demokratik olmayan algilara sahip olduklar1 da goriilmiistiir. Bu durum
genel olarak 6grencilerin demokratik algilarinin zayif oldugunu gostermektedir. Kus
ve Cetin (2012) Tiirkiye’de demokrasi algis1 6lgeginden elde edilen ortalamalar ile
28 farkl iilkenin ortalamalarimi karsilastirmig, genel olarak olumlu maddelerdeki
ortalamalarin Tiirk 6grencilerde diisiik oldugu sonucuna ulagsmistir. Groot, Veugelers
ve Goodson (2014) yaptiklar1 arastirmada Hollanda'da kentsel bir bolgeden 27
ergenin demokratik algisim1 belirlemeyi amacglamiglardir. Analizler, sadece bes
ogrencinin giliglii bir demokrasi anlayis1 gelistirdigini ortaya koymustur. Slev
(2014)’in arastirmasinda ise bunlara zit olarak Romanyali gen¢ neslin demokrasi ile

ilgili genel algisinin olumlu oldugu sonucu ortaya konulmustur.

Arastirma kapsaminda ortaokul ve lisede 6grencilerin demokrasi algilarinin
ilkokula gore daha “kisi merkezli” yani daha anti demokratik oldugu belirlenmistir.
Kus ve Cetin (2012)’in sinif seviyesi yiikseldikce demokrasi algisinin da yiikseldigi

tezi, bu arastirmanin sonuclari ile uyum saglamamaktadir.
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“Devlet Politikalar1” ile ilgili olarak; 6grencilerin algilarinin “ekonomi”,
“egitim”, “gilivenlik/askerlik/ordu” alanlar1 ile siirli oldugu, demokrasi ve insan
haklarina yonelik bir alginin olusmadigi goriilmiistiir. Ortaokul ve lise 6grencilerinin
devlet politikalarina yonelik; “digsaridan higbir {iriin alinmamali”, “halkin sadece

2 (13

temel ihtiyaglar karsilanmali”, “mal varliklar1 sahsi degil devlete ait olmali” “en
fazla beg diikkan agilmali”, “anne ve babalara egitim zorunlu olmali”, “6grenciler s6z
dinlemezse idareye gitmeli” gibi temel hak ve 6zgiirliikler, dolayisiyla demokrasi

acisindan bazi olumsuz algilara sahip olduklar1 belirlenmistir.

“Ulkedeki Iliskiler” ile ilgili olarak; ortaokul ve lise dgrencilerinin sevgi,
dostluk ve baris degerlerine aykiri bazi algilara sahip olduklart goriilmiistiir. Ortaokul
ve lise 6grencilerinin halk-yonetici iliskisine yonelik “kisi merkezli” bazi algilara
sahip olduklari, bu durumun lise kademesinde daha da yogunluk kazandig
belirlenmistir. Bu baglamda ilkokuldan liseye dogru gittikce 6grencilerin demokrasi

algilarinin zayifladigi sonucuna ulagilmistir.

“Temel Hak ve Ozgiirliikler” ile ilgili olarak; ilkokul 6grencilerinden
bazilarinin “kuralsizlik” algilarinin oldugu, bazilarinin ise yasak¢i bir anlayisla
diisiindiigli gorilmiistiir. Ortaokul Ogrencilerinden bir kisminin temel hak ve
ozgiirliikleri “kuralsizlik” olarak algiladigi, insanin her istedigini yapabilecegi
seklinde kisitsiz bir 6zgiirlikk algisina sahip oldugu, bir boliimiiniin ise yasake¢1 bir
anlayisa sahip oldugu belirlenmistir. Lise kademesinde ilkokul ve ortaokul
kademesinden farkli olarak temel hak ve oOzgirliiklerin “kuralsizlik” olarak
algilanmadigr belirlenmistir. Lise 0Ogrencilerinin  “yasake¢r” algilarinin - diger
kademelere gore azaldigi, Ozgiirlik¢li anlayisin daha fazla hékim oldugu
goriilmiistiir. Kademeler arttik¢a temel hak ve o6zgiirliiklere yonelik olumlu alginin da
arttig sonucuna ulasilmistir. Uztemur ve Inel (2018) calismalarinda ortaokul
ogrencilerinin o6zgiirliikk degerini her istedigini yapabilme, temel insan haklarina
sahip olma ve kisisel smirlamalarin kaldirilmasi seklinde agikladiklarini
belirtmektedirler. Ding ve Uztemur (2016) da haklar, gorevler ve ozgiirliik
iiggeninde, genclerin 6zgiirliikleri daha fazla 6nemsediklerini belirtmektedir. Bu iki

calismanin sonuglar1 bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.



314

“Demokrasinin Unsurlar1” ile ilgili olarak; 6grencilerin genel olarak bilgi
eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir. Doganay (2010)’1n
yaptig1 arastirma da bu sonucu destekler niteliktedir. Yapilan arastirmada 14
yasindaki Tiirk 6grencilerin demokratik kavramlar hakkinda net bir anlayisa sahip
olmadiklar1 ve demokrasinin temel unsurlari hakkinda bazi olumsuz diisiincelere
sahip olduklar1 tespit edilmistir. Kus (2012) da arastirmasinda &grencilerin
demokrasiyi tam olarak anlamadiklar1 ve unsurlari ile ilgili baz1 yanlis algilara sahip

olduklar1 sonucuna ulagmistir.

“Kuvvetler ayriligi” kavramimin &grencilerin kavram diinyasinda dogru

olarak yer almadigi, 6grenciler tarafindan bilinmedigi sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin “hukukun iistiinliigii” ve “yargr” ile ilgili olumlu algilara sahip
olduklar1 belirlenmistir. KONDA (2010)’nin Tiirkiye c¢apinda yapmis oldugu
arastirmada da bireylerin “hukukun istiinliigii’ne yonelik algilarmin genel olarak
olumlu oldugu ve hukuk disinda davranma niyetlerinin genel olarak diisiik oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerde ceza merkezli ve agir cezalara olumlu bakan bir anlayisin yer
aldig1 ve cezaya karst olumlu bakisin ilkokuldan liseye dogru artis gosterdigi
sonucuna ulasilmigtir. Bu ise insan haklar1 ile temel hak ve 6zgiirliikler baglaminda
olumlu bir demokrasi algist degildir. Turhan ve Yaras (2013) calismasinda ilkokul
birinci kademedeki &grenciler tarafindan cezanin olumsuz bir unsur olarak
algilandigim1 ve verilen cezalarin Ogrencilerde negatif etkiler biraktigin1 ortaya
koymustur. Aypay (2018)’1n yaptig1 arastirmada 14-19 arasinda degisen ergenlerin
biiylik cogunlugunun cezayi bireyin davramisimi disipline etme amaci giitmeyen,
bireyi incitmeye kasteden, bedel ddetmek ve ac1 ¢cektirmeyi amaglayan bir uygulama
olarak tanimladiklarini ortaya ¢ikarmistir. Bu iki sonug¢ bu arastirmanin sonuglarini
destekler nitelikte goriinmemektedir. Ancak bu sonuglar, 6grencilerin cezaya karsi
kendilerine uygulandiginda olumsuz ama baskalarina uygulandiginda olumlu tutum

icinde olduklarimi diisiindiirmektedir.

Ogrencilerin  “gogulculuk” kavrammi bilmedikleri, yanls algiladiklar,

“cogunlukculuk” kavrami ile karigtirdiklar1 sonucuna ulagilmistir. Kili¢ (2015)’1n
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yapmis oldugu arastirmada da 6grencilerin demokrasi ile ilgili kavramlar arasinda en
cok “cogulculuk” kavramma iliskin yanilgi yasadiklari, higbirinin ¢ogulculuk
kavramini dogru tanimlayamadiklari tespit edilmistir. Sadik ve Sar1 (2012) yaptiklarn
arastirmada Ogrencilerin demokrasinin ¢ogulculuk yoniinii nadiren vurguladiklarim
belirtmektedirler. Kaldirim (2005) da yaptig1 calismada Ogrencilerin beste birinin
demokrasilerde cesitliligin  ve oOrgiitlenme Ozglirliigliniin - 6neminin farkinda
olmadigini belirlemigtir. Tiim bu ¢aligmalarin sonug¢lar1 bu aragtirmanin sonuglarini

destekler niteliktedir.

Ogrencilerin demokrasinin bir unsuru olarak se¢imi ¢ok onemli bir yere
koyduklar1 gorilmiistiir. Ortaokul ve lisede seg¢ime yiiklenen bu anlamin azaldigi
goriilmiistiir. Ortaokul kademesinde, sadece “akilli kesimin” oy kullanmas1 gerektigi
seklinde esitlik ilkesine aykirt ve demokratik olmayan bir algmin varlig
belirlenmistir. Mathé (2016) arastirmasinda Ogrencilerin genel olarak demokrasi
hakkinda se¢im odakli sinirhi bir anlayisa sahip olduklarini belirlemistir. Baloglu
Ugurlu (2013) arastirmasinda Amerikali 6grencilerin %35'inin oylamanin “gok
onemli” bir sorumluluk oldugunu diisiindiigii halde, Tiirk 6grencilerde bu oranin
%84 oldugu sonucuna ulasmistir. Er ve Unal (2015) Bilim ve Sanat Merkezleri’nde
Ogrenim goren lstiin yetenekli 6grencilerin demokrasiye iligkin gorsel algilarinda
sirasiyla; “se¢cim”, “demokratik degerler” ve “TBMM” temalarinin 6n plana ¢iktigin
belirlemistir. Karatekin ve Elvan (2016) arastirmasinda Ogrencilerin bilissel
yapilarinda demokrasi kavraminin daha ¢ok bireylerin hayatlarinda ¢ok az
kullandiklar1 “se¢cme ve segilme” hakki olarak yer aldigi sonucuna ulagmigtir.
Celikkaya ve Kiiriimliioglu (2019) da kelime iliskilendirme testi ile yaptig
aragtirmasinda Ogrencilerin kavram aglarinda en sik olarak “se¢im, yOnetim ve
devlet” kelimelerini kullandiklarini tespit etmistir. Tim bu sonuglar bu aragtirmanin
secimle ilgili sonuglarini destekler niteliktedir. Er ve Unal (2015)’mn arastirmasinda
5. smf Ogrencilerinin demokrasiye iligkin gorsel algilarinda sirasiyla; secim,
demokratik degerler ve TBMM’nin, 6. ve 7. smf o&grencilerinde sirasiyla;
demokratik degerler ve se¢im temalarinin, 8. sinifta egemenlik ve demokratik
degerlerin, 9. smf ve {stiinde ise demokratik degerlerin 6n plana ¢iktig

belirlenmistir. Bu sonug, bu arastirma kapsaminda ulasilan se¢im kavramina
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yiklenen anlamin ilkokuldan liseye gidildikce azaldigi sonucunu destekler

niteliktedir.

Ilkokulda 6grencilerin muhalefete yonelik algilarinin tamamen olumsuz
oldugu, ortaokulda muhalefeti genel olarak “karsitlik” iizerinden degerlendirdiklersi,
lisede ise olumlu algilarnin biraz arttigl, ilkokuldan liseye dogru gittikce
Ogrencilerin muhalefet algilarinda iyilesme oldugu sonucuna ulasilmistir. Her
kademede Ogrencilerin “azinlik” ve “muhalefet” kavramlart ile ilgili bilgilerinin

yetersiz oldugu, kavram yanilgilarin1 barindirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin bir kisminm esitligi bilyiik-kii¢iik, zengin-fakir, kadin-erkek vb.
ayrimi yapilmamasi olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Bunun demokratik bir algi
oldugu sdylenebilir. KONDA (2010)’nin yapmis oldugu arastirmada da esitlikle ilgili
en yiksek oranda kabul goren tanimin “Herkesin dini, kdkeni, cinsiyeti, fikri, dili,
rengi ne olursa olsun esit olmasi” oldugu goriilmiistir. Her kademede bazi
ogrencilerin “adalet” kavrami ile “esitlik” kavramini es anlamli olarak kullandiklari,
her esitligin adalet olmadig fikrinin ayirt edilemedigi goriilmiistiir. Esitlik algist
ilkokul ve ortaokul kademelerinde daha olumlu iken, lise kademesinde ‘“herkes aym
statiide/aynm1  sartlarda caligmali”, “herkes ayni yasam sartlarina sahip olmali”,
“herkese esit pay verilmeli”, “herkesin mali miilkii esit olmali” gibi yanlhs algilan
barindirdigr goriilmiistiir. Ding ve Uztemur (2016) tarafindan yapilan arastirma
sonuclarina gore de Ogrenciler en fazla adalet ve esitlik degerlerini birbiri ile

karistirmaktadirlar.

Ogrencilerin adalete onem verdikleri, adalet kavramini; “esitlik”, “hak” ve
“ceza” temelli degerlendirdikleri, ancak “hak” boyutuna yapilan vurgunun daha fazla
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, 6grencilerin adaleti dogru anladiklarini
gostermektedir. Sadik ve Sar1 (2012) da Ogrencilerin adalet kavramina Snem
verdiklerini, demokrasiyi ¢ogunlukla “adalet” ve “esitlik” kavramlariyla es anlaml
bir yonetim bi¢imi olarak algiladiklarini belirtmektedir. Karatekin ve Elvan (2016)
calismasinda Ogrenciler tarafindan “demokrasi” kavramiyla “adalet” kavraminin
Ozdeglestirildigini ortaya koymustur. Bu sonuglar, bu arastirma sonuglar ile
paralellik gostermektedir. Ancak Inel, Urhan ve Unal (2018) yapmis olduklari

calismada ortaokul Ogrencilerinin “adalet” kavrami igin {irettikleri metaforlarin
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"esitlik olarak adalet" kategorisinin altinda yogunlastig1 belirlenirken, bu arastirmada

ise “hak” kategorisi altinda yogunlastig1 goriilmiistiir.

Her kademedeki ogrencilerin “6zgiirliikk”, “hak” ve “hukuk” ile ilgili
algilarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Ilkokulda “adalet” kavramma daha ¢ok vurgu
yapilirken ortaokul ve lisede “hak” ve “Ozgiirliik” kavramlarinin one c¢iktigi
belirlenmistir. Karatekin ve Elvan (2016) da bu arastirma sonuglar1 ile uyumlu olarak
caligmalarinda 6grencilerinin demokrasi kavramina yonelik bilissel yapilarinda “hak”

ve “0zglirlik” sozciiklerinin dnemli bir yer tuttugunu belirlemislerdir.

Tiim kademelerdeki dgrencilerinin “devlet” ile ilgili algilarinin egemenlik,
lider ve yonetme boyutuna vurgu yaptigi, siyasi iktidarlarla 6zdes bir algiya isaret
ettigi goriilmistiir. Celik (2018) de devlet kavraminin iilkemizde, siyasi iktidarlarla

0zdes bir algiya sahip oldugunu belirtmektedir.

IIkokul ve ortaokul 6grencilerinin “bagimsizlik” ve “egemenlik” algilarmin
simirh ve zayif oldugu, lise 6grencilerinin ise bu kavramlarla ilgili daha nitelikli
algiya sahip olduklan goriilmiistiir. Yilmaz (2013) da arastirmasinda &grencilerin
egemenlik gibi giinliik yasantilarinda somut olarak tecriibe etmedikleri kavramlar
anlamlandirmada zorlandiklari, arastirmada incelenen kavramlar arasinda en c¢ok
egemenlik kavramina iliskin kavram yamlgis1 yasadiklar1 sonucuna ulagmistir.
Kaldirnm (2005)’1in yaptig1 calismada o6grencilerin demokrasi kavrami igerisinde
ozgiirlik ve egemenlik ile ilgili baz1 konular1 yanhs algiladiklar1 sonucuna
ulasilmigtir. Kaya (2011) da ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin demokrasi ile ilgili
en c¢ok yanilgiya distiikleri kavramlarin egemenlik, yurttaghk gibi kavramlar

oldugunu belirlemistir.

Ilkokul ve ortaokulda &grencilerin “yasama”, “yiiriitme” ve “yargl”
kavramlariyla ilgili bilgilerinin olduk¢a sinirli oldugu, lise kademesinde ise bu

kavramlarin daha iyi anlasildig1 ve dogru algilandig1 goriilmiistiir.
4.1.1.3. Ogrencilerin Ogrenci Merkezli Egitim Algilar

“Fiziki Imkanlar” ile ilgili olarak; okul kavraminin 6grencilerin egitim

algilarinin merkezinde yer aldig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin okul binasi, siniflar, okul
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bahgesi, kantin/yemekhane, spor sahalar1 ve kiiltiirel etkinlik alanlari ile ilgili ¢esitli
beklentilerinin oldugu goriilmiistiir. Okulun fiziki imkanlarinin niteliginin 6grenciler
icin oldukca 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Egitim Reformu Girisimi (2016)
arastirma raporu okulun fiziksel kosullarindan kaynaklanan yetersizliklerin
cocuklarin okulla baglarmi azalttigini gostermektedir. Raporda okul bahgelerinin
cocugun okuldan memnuniyetini etkiledigi vurgulanmaktadir. Sahin (2018)
aragtirmasinda okul bina ve donanimimin okul yasam doyumunu %20 diizeyinde
acikladigini  saptamistir. Dagli ve Gengdal (2018)’in yaptiklar1 aragtirmada
ogrencilerin zamanlarinin biiyiik kismin1 okul binalar1 ve smiflarda gegirdiklerini
dolayisiyla egitim ve Ogretim ortamlarinin, Ogrencilerin kendilerini rahat
hissedecekleri yerler olmasi gerektigini vurgulanmaktadir. Cobanoglu ve Badavan
(2016) ¢aligmasinda bakimli okullarin, &grenci basarist ve davraniglart {izerinde
onemli bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Yikik dokiik, bakimsiz okul
binalarinin 6grencilere hi¢c kimsenin okula Onem vermedigi mesajin verdigi
diisiiniilmektedir. Tiim bu arastirmalarin sonuglar1 6grencilerin fiziki imkanlari neden

bu kadar 6nemsediklerini agiklar niteliktedir.

“Sistem” ile ilgili olarak; O6grencilerin ders sayilarinin ve siirelerinin az
olmasi, se¢meli derslerin olmasi, derslerin bos gecmemesi, ilgi alanlarina gére ders
secilmesi, smiflarin kalabalik olmamasi, derslerin farkli ortamlarda islenmesi, ders
ve Ogle aralarimin uzun olmasi gibi isteklerinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin bu isteklerinin dgrenci merkezli anlayisa uygun oldugu gériilmektedir.
Arastirmanin bu sonuglarina uygun olarak Egitim Reformu Girisimi (2016) raporuna
gore teneffiislerin kisa olmasi ¢ocuklarin okul deneyimini olumsuz etkilemektedir.
Yalar ve Yanpar Yelken (2009) de arastirmalarinda &grencilerin derslerde
sikilmalarin1 6nlemek ve ihtiyaclarini rahatga karsilayabilmelerini saglamak igin

teneffiislerin sayisinin ve siiresinin artirilmasini dnermektedirler.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin okula serbest kiyafetle gelme 6zgiirliigiine
sahip olmay1 istedikleri de belirlenmistir. Ogrencilerin ne giyeceklerine kendileri
tarafindan karar vermek istemelerinin de 6grenci merkezli anlayisa uygun oldugu
sOylenebilir. Bu gorlisii  destekler sekilde Brobeck (2018) arastirmasinda

ogrencilerin, okul formasmin davraniglar1 ya da akademik basarilan iizerinde bir
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etkiye sahip olmadigina inandiklarini tespit etmistir. Bunyawanich, Jéarveld ve
Ghaffar (2018) da formanin ne akademik performans ne de beceri gelisimi iizerinde
olumlu bir etkisinin olmadigmi, hatta Ogrenci iizerinde gereksiz bir stres
olusturdugunu belirtmektedir. Bu goriislerin tersine Gentile ve Imberman (2010)
okul formasinin dgrencilerin okula devamlar1 ve akademik basarilari izerinde olumlu

etkisi oldugunu tespit etmistir.

“Sosyal Etkinlikler” ile ilgili olarak; 6grencilerin okulda sanatsal, sportif ve
akademik etkinliklerin yer almasini istedikleri goriilmustiir. Lisede bunlara ek olarak
konferanslar, egitici geziler gibi “kiiltiirel” etkinliklere yer verilmesi de istenmistir.
Lise 6grencilerinin sosyal etkinlik algilarinin ortaokul kademesine gore daha yogun
oldugu ve 6grencilerin sosyal etkinlik algilarinin 6grenci merkezIli anlayisa uygun
oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin bu sonucunu destekleyecek sekilde Craft
(2012) ders dis1 etkinliklere katilan O6grencilerin not ortalamalarinin biraz daha
yiiksek, okul devamsizliklarinin daha az oldugunu; Wilson (2009) ders dist
etkinliklere katilmanin daha iyi notlara sahip olmak, okula daha diizenli devam
etmek ve daha yiiksek 6z benlik algisina sahip olmak gibi faydalarinin oldugunu,
Bilgi¢ (2009) sosyal etkinliklere katilan Ogrencilerin okula karst olumlu tutum
gelistirmelerinin, derslerde motivasyonlarinin ve akademik basarilarinin artmasinin
yani1 sira olumsuz enetjilerini bu faaliyetlerde atarak siif icinde ve disinda daha az
disiplin problemi yasadiklarini, Annu ve Sunita (2015) sosyal etkinliklerin 6grenci
davranisini, okul performansini, okula devami olumlu yonde etkiledigini, Yiiner ve
Ozdemir (2017) de &grencilerin goziinden olumlu metaforlarla tanimlanan okulun,
siddetten uzak ve giivenilir bir ortamda akademik bilginin yam1 sira sosyal

etkinliklerle 6grencinin desteklendigi bir yer oldugunu belirtmektedirler.

“Derse Hazirhk” ile ilgili olarak; her kademedeki baz1 6grencilerde dersin
planlanmasindan 6gretmenin sorumlu oldugu, baz1 6grencilerde ise planlamaya gerek
olmadig1 yoniinde bir alginin yer aldig1 goriilmistiir. Ortaokul ve lise kademelerinde
dersin planlanmasinin 6grencilerle birlikte yapilmasi seklinde bir alginin da var
oldugu ancak yogunlugunun daha az oldugu goriilmiistiir. ilkokula gére ortaokul ve
lisede bu baglamda 6grenci merkezli algida bir gelisme oldugu, ancak hala 6gretmen

merkezli alginin baskin oldugu sonucuna ulasilmstir.
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“Dersin Islenisi” ile ilgili olarak; ogrencilerin algilarinin yogunlukla
“anlatim” odakli oldugu, bunun yaninda soru-cevap, yazi yazma, test ¢cozme gibi
geleneksel uygulamalarm da algilarinda biiyiik yer kapladig1 belirlenmistir. ilkokul
ve ortaokul kademelerine gore etkinlikle ders isleme algisinin lise 6grencilerinde
nispeten daha fazla oldugu, ancak bu kademede de geleneksel alginin hakim oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin geleneksel ders islenis algisina sahip olmalarinda mevcut
sistem igindeki 0gretmenlerin etkisinin oldugu disiiniilmektedir. Zira 6gretmenlerin
bliylik c¢ogunlugunun o&grenci merkezli yontem teknikleri kullanmadiklart
goriilmektedir. Karasu Avci ve Ketenoglu Kayabast (2018) simif 6gretmenlerinin
siklikla anlatim, soru-cevap, problem ¢6zmeyi, Akpinar ve Gezer (2010)
ogretmenlerin agirlikli olarak anlatim yoluyla ders islemeye devam ettiklerini,
Karamustafaoglu, Bayar ve Kaya (2014) Ogretmenlerin genel olarak anlatim
yontemini kullanmay1 tercih ettikleri ve bu yontemi soru-cevap yonteminin izledigi,
Bozpolat, Ugurlu, Usta ve Simsek (2016) 6gretim elemanlariin en ¢ok anlatim,
soru-cevap, tartisma yontemlerini bildiklerini ve derslerde yaygin olarak anlatim
yontemini kullandiklarini, Giliven Yildinm, Kokliikkaya ve Aydogdu (2016) da
Ogretmen adaylarinin en c¢ok diiz anlatim ve soru-cevap yontemlerini tercih
ettiklerini, Bayram-Jacobs ve Hayirsever (2016) Ogretmen adaylarmin &grenci
merkezli egitim ile ilgili bilgiye sahip olduklarmi ancak O6gretme-6grenme

siire¢lerinin bu yaklagima gore organize edilmedigini belirlemislerdir.

Materyal kullanimina yo6nelik olarak geleneksel anlayisin hdkim oldugu, hatta
baz1 grencilerin materyal kullanimina kars1 olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin
ders kitabina c¢ok fazla deger atfettikleri, ders kitabini bilginin kaynagi olarak
gordiikleri belirlenmistir. Bu durum &gretmen merkezli anlayisa isaret etmektedir.
Ogrencilerin materyal algilarin mevcut sistemde gegirdikleri 6gretim siiregleri ile
ilgili bir durum oldugu diistiniilmektedir. Halbuki etkili materyal kullanim1 6grenci
merkezli anlayista olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Kablan, Topan ve Erkan (2013)
Tiirkiye’de yapilan 57 aragtirmadan elde edilen meta analiz sonuglarina gore; ¢esitli
materyaller kullanilarak yapilan 6gretimin akademik basariya en yiiksek diizey olan
genis aralikta olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagmistir. Fitzgerald (2009) da
sadece ders kitab1 kullanilarak olusan igerigin, 6grencilerin anlam olusturmasi igin

zengin bir kaynak olamayacagim belirtmektedir. Klymkowsky (2007) ise ¢ogu ders
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kitabinin etkili 6grenme ve 6gretme uygulamalarma uygun sekilde yazilmadigim
diisiinmekte, diger Ogretim materyallerinin Ogretim amacima hizmet edip
edemeyecegini diisinmenin faydal olacagim belirtmektedir. Ogrencilerin materyal
kullanimina iliskin algilarinda da mevcut sistem iginde goérdiikleri uygulamalarin
etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Zira Arseven ve digerleri (2016), Sahin (2014),
Baymdir ve Arnci (2015) ve Sezer (2017) arastirmalarinda Ogretmenlerin
cogunlugunun materyal olarak ders kitab1 ve yazi tahtasini1 kullandiklarimi tespit

etmislerdir.

[lkokul ve ortaokul dgrencilerinin “bilgiyi yorumlama™ algilarmin olmadigi,

lise kademesinde ise bu konuda olumlu bir gelisme oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yarigmanin her kademede olumlu olarak algilandigi, 6grencilerin yarigmaci
egitime olumlu baktiklar1 goriilmiistiir. Ancak Dewey (1995) yarismaya dayali
egitimin olumsuzluklarini su sekilde belirtmektedir: “Cocuklar ayni dissal Slciiye
erismekteki yetenekleri bakimindan degerlendirildiklerinde zayif olanlar yavas yavas
giiven duygularini yitirirler; siireklilik gosteren ve degismeyen bir asagilik durumunu
kabul ederler. Bunun, hem kendine saygi duygusunu hem de ¢alismaya verilen degeri
nasil etkiledigini agiklamaya ihtiya¢ yoktur. Giiclii olanlar, giicleriyle degil, fakat
baskalarindan daha giiclii olmalariyla dviinmeyi 6grenirler.” (Aktaran: Ozsoy, 2009).
Okmen, Sahin, Boyac1 ve Kili¢ (2019) da yaptiklar1 ¢calismada yarisma sonrasinda
yarismay1 kaybeden O&grencilerin bir kisminda kaybettikleri igin hirs/intikam
duygularinin olustugunu ortaya koymuslardir. Bu baglamda 6grencilerin yarismaya

bakiglarinin da olumlu bir egitim algis1 olmadig1 s6ylenebilir.

“Ogretmenin Sorumluluklarr” ile ilgili olarak; ogrencilerin 6gretmeni
“ogrenmeden sorumlu kisi”, “bilgi kaynag1”, “ders anlatan”, “bilgi 6greten”, “her
seyi bilen”, “yanliglar1 diizelten” kisi olarak algiladiklar1 belirlenmistir. Bu alginin
ogretmen merkezli bir alg1 oldugu goriilmektedir. Ortaokulda dersin iglenmesinde
ogretmen sorumluluklarina dair hem 6gretmen merkezli hem de 6grenci merkezli
alginin ortaya ¢iktigi, lise kademesinde 6grenci merkezli alginin ilkokul ve ortaokula
gore kismen daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ilkokuldan liseye dogru gittikce bu

baglamda 6grencilerin egitim algilarinin 6grenci merkezli anlayisa dogru az da olsa

degisim gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
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Ogrencilerin  dgretmeni kontrolii saglayan bir “otorite” figiirii olarak
algiladiklar belirlenmistir. Siif yonetiminde sik1 kurallar ve siki disiplin anlayisi 6n
plana cikmistir. ilkokul ve ortaokulda sinif yonetiminde “disiplinli simf ydnetimi”
algisinin daha yogun oldugu, disiplinde ana yontem olarak cezanin diisiiniildiigii, lise
kademesinde ise siif yonetiminde “esnek sinif yonetimi” algisinin kismen daha
fazla oldugu goriilmiistir. Ogrencilerin disiplin algilarinin  dgrenci merkezli
anlayistan uzak oldugu ancak ilkokuldan liseye dogru gittikce bu baglamda az da
olsa olumlu gelisim oldugu sonucuna ulagilmigtir. Arastirmanin bu sonucunu
destekler sekilde Sadik (2018) c¢alismasinda, Ogrencilerin disiplini  olumlu
algiladiklarini, disiplini sosyal yasami organize eden bir fenomen olarak
tanimladiklarini, yetigkinleri disiplini 6greten insanlar olarak nitelendirdiklerini
belirlemistir. Cocuklarm 6gretmenleri sinifta ve okulda disiplinin saglanmasindan ve
siirdiiriilmesinden sorumlu olan bireyler olarak gordiikleri ve kendi rollerini pasif
olarak algiladiklari sonucuna ulagmigtir. Boyaci (2009) da arastirmasinda
Tiirkiye'deki Ogrencilerinin disiplin kavramini Norveg'teki Ogrencilere gore daha
olumsuz algiladiklari, daha ¢ok kuraldan s6z ettikleri ancak Norveg'teki Tiirk
ogrencilerin kurallara daha ¢ok uyduklar sonucuna ulagsmistir. Lise 6grencilerinin
daha “esnek sinif yonetimi” istemelerini destekler sekilde Ozdemir ve Akkaya
(2013) arastirmasinda lise O6grencilerinin okula karsi olumsuz bir tutuma sahip
olduklarimi, okulu geligsimi engelleyici, itaat zorunlulugu olan ve bu yilizden bir an
once terk edilmesi gereken bir yer olarak algiladiklar1 sonucuna ulagmislardir. Biilbiil
ve Toker-Gokge (2015) de yaptiklart arastirmada meslek lisesi 6grencilerinin biiytlik
kismmin okulu disiplinli ve otoriter bir ortam olarak gordiiklerini, okul igin

hapishane metaforunu kullandiklarini belirlemislerdir.

“QOgrencinin Sorumluluklan” ile ilgili olarak; her kademede 6grencilerin
algilarmin “uslu durma” ve “dersi dinleme” odakli oldugu goriilmiistiir. ilkokul
ogrencilerinin derse katilim algilarinin etkin katilimdan uzak oldugu, ortaokul ve lise
ogrencilerinin kismen de olsa etkin katilim algisina sahip olduklari ancak etkin
olmayan katilmm da algilarinda onemli bir yer tuttugu goriilmiistiir. Ilkokul
kademesine gore olumlu bir gelisme olmakla birlikte ortaokul ve lise 6grencilerinin
algilarinin da yogunluklu olarak &gretmen merkezli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin bu sonucunu destekler nitelikte Peterson, Rubie-Davies ve Elley-
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Brown (2012) Yeni Zelanda’da 6grencinin 6grenmesinden kimin sorumlu olduguna
dair 6grenciler, ebeveynler ve 6gretmenlerle yaptiklar aragtirmada Tiirkiye’dekinin
aksine oOgrencilerin kendilerine ve kendi cabalarma daha fazla atif yaptiklan
belirlenmistir. Frambacha, Driessena, Beh ve Vleutena (2014) arastirmalarinda
ogrenci merkezli egitimde grup aktiviteleri i¢inde, 6grencilerin kiiltiirel kokenlerinin
onlarin tartigma davranmiglarin1 ve becerilerini nasil sekillendirdigini ortaya koymaya
calismislardir. Ogrenci merkezli yaklasim kullanilarak Dogu Asya, Bati Avrupa ve
Orta Dogu'da bulunan ii¢ okulda karsilagtirmali bir ¢alisma gerceklestirilmistir.
Ozellikle batili olmayan okullarda, 6grencilerin diisiincelerini ifade etmekten, soru

sormaktan ve digerleri ile fikirlerini tartismaktan uzak durduklari gériillmiistiir.

“QOdev” ile ilgili olarak; 6grencilerin genellikle islenen konuyu pekistiren,
bilgi verici ve tekrar niteliginde kolay 6dev algisina sahip olduklart goriilmiistiir.
Odevlerin nitelikleri ve tiirleri dikkate alindiginda 6grencilerin 6dev algilarinin her
kademede yapilandirmaci anlayistan uzak oldugu ve 6gretmen merkezli anlayist
yansittig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin ev ddevlerinin az olmasini ya da hig
olmamasimi istedikleri belirlenmistir. Ekici ve Akdeniz (2018) de lise d6grencilerinin
O0dev yapmaktan hoslanmadiklarin1 ve yararina inanmadiklarini vurgulamaktadir.
Ogretmen merkezli bu algilarin 8grencilerin hali hazirda bu sekilde 6devlerle
karsilasmalarindan kaynaklandigi, baska tiirlii bir anlayis1 bilmedikleri, gormedikleri
anlamina geldigi diisiiniilmektedir. Zira Turanli (2007) 6gretmenlerin genelde 6devi
sadece pekistirme veya derse hazirlik amaciyla verdiklerini hatta baz1 6gretmenlerin
ceza amagli olarak bile verebildiklerini belirtmektedir. Baynazoglu (2018) sinif
Ogretmenlerinin neredeyse tamaminin ¢alisma kagid tiiriinde tekrar ve pekistirme ve

ogrenilenlerin kaliciligini saglama amaciyla ev 6devi verdiklerini ifade etmektedir.

“Degerlendirme” ile ilgili olarak; Ogrencilerin en ¢ok sinavlara vurgu
yaptiklart yani degerlendirmenin sinav yoluyla olmasi gerektigini diisiindiikleri,
simav ve notlara bagh basar1 algilarinin oldugu, notlarin basarinin ve bilginin bir
gdstergesi oldugunu diisiindiikleri gdriilmiistiir. Ogrencilerin basar icin ilkokulda
akil ve zekaya vurgu yaptiklari, ortaokul ve lisede ise azim ve ¢aligmaya vurgu

yaptiklari belirlenmistir.
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Lise kademesindeki 6grencilerin sinavi stres ve zorluk kaynagi olarak
algiladiklar1 da belirlenmistir. Bas ve Kivileom (2019) yaptiklann caligmada
Ogrencilerin merkezi sistem smavlarina yonelik irettikleri metaforlarin;
“kaygilandiran”,  igskence ¢ektiren”, “rahatsizlik veren”, “adil olmayan”, “gereksiz”,
“sonucu belli olmayan”, “bitmek bilmeyen” gibi olumsuz kavramlar oldugunu tespit
etmislerdir. Kogak, Dogan Giil, Giil ve Cokluk Bokeoglu (2017) da ¢aligmalarinda

Ogrencilerin siava iligkin olarak olumsuz, korku verici, asir1 kaygili ve sinavi ¢ok

fazla dnemseyen algilara sahip olduklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Ogrencilerin degerlendirme 6lgiitii olarak sinavlar disinda performansa,
davraniglara, derse katilma, zekdya ve yeteneklere bakilmasi gerektigini
diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin davranislara gore not verilmesi gerektigine
yonelik algilarinin ortaokul ve lise kademelerinde daha da giiclendigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin bu algilarinin hak ve adalet degerleriyle uyusmadigi ve

ogrenci merkezli anlayisa ters oldugu soylenebilir.

Ogrencilerinin degerlendirmeyi bir geri bildirim arac1 olarak gérmedikleri, bir
ceza ve Odil unsuru olarak algiladiklari, bu baglamda tiim kademelerdeki
ogrencilerin degerlendirme algilarmin Ogrenci merkezli anlayisa uzak oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Her kademede Ogrencilerin basarinin karsiligt olarak hediye ve odiil
beklentilerinin var oldugu goriilmiistiir. Bu durumun 6gretmenlerin geri bildirim
araci olarak o6diilii sikga kullanmalarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Zira Pehlivan,
Koseoglu ve Sen (2018) calismalarinda 6gretmenlerin  6grencilerin  akademik
davranislar i¢in en ¢ok maddi, psikolojik ve sosyal 6diil kullanmakta olduklari, bu
durumun ise Ogrencilerin digsal motivasyona bagimliliklarini artirdigi sonucuna
ulagsmiglardir. Yaman ve Giiven (2014) de ¢aligmalarinda 6grencilerin 6diilii gerekli
gordiiklerini fakat bazen hak etmeyen kisilere de odiil verildiginde rahatsiz

olduklarini belirlemiglerdir.

“Smf Ici Kararlar” ile ilgili olarak; 6grencilerinin demokratik algilarinin

yani sira demokratik olmayan algilarinin da var oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin

2 ¢

bir kisminin kararlarin “6gretmen”, “miidiir”, “baskan/baskan yardimcisi” tarafindan
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almmasi gerektigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ortak karar alinamayacagini diigiinen
ve hi¢ kural olmamasini isteyen 6grencilerin varligi da tespit edilmistir. Sonug olarak
ogrencilerin egitim ve dolayli olarak da demokrasi algilarinin “kisi merkezli” oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin kararlara katilmaya isteksiz olmalarmin onlara
halihazirda bu firsatin taninmiyor olmasi ile ilgili bir durum oldugu diisiiniilmektedir.
Zira Mithans, Grmek ve Cagran (2017)’1n arastirmalarinda Avusturya’daki okullara
devam eden Ogrencilerin aksine Slovenya'da okula devam eden Ogrencilerin
cogunlukla karar alma siireglerine katilmak istemedikleri sonucuna ulagmislardir.
Slovenya'daki &grencilerin kararlara katilmaya isteksiz olma nedenleri ise katilim

yeteneklerinin gelistirilmesi igin yeterli firsata sahip olmamalar1 olarak agiklanmustir.

“Ogrenciler Aras Iliskiler” ile ilgili olarak; 6grencilerinin algilarmin genel
olarak olumlu oldugu goriilmiistiir. Ogrenci merkezli egitimde rekabetin degil
isbirliginin ve akranlarla egitsel ve sosyal olarak iyi iliskilerin vurgulandigi
diisiiniildiigiinde bunun 6grenci merkezli a¢idan olumlu oldugu sdylenebilir. Zira
Yilmaz (2001) da ¢ocuklarin anti-sosyal davramiglardan uzak durmasi, ruhsal
sagliklari, uygun cinsiyet kimligi kazanmalari, benmerkezcilikten uzaklagsmalar1 ve
akademik basarilarmin yiikselmesi iizerinde 6grenci-6grenci etkilesiminin anahtar rol

oynadigini belirtmektedir.

Ancak arastirma kapsaminda ortaokul kademesinde “kimse kimseyi sevmek
zorunda degil”, lise kademesinde ise “birbirini sevmeyenler ayrilmali”, “kotii
cocuklardan uzak durulmali” seklindeki 6n yargili ve kosullu sevgi algisinin var

oldugu da belirlenmistir.

“Ogrenci Ogretmen Iliskileri” ile ilgili olarak; Ogrencilerin algilarinin
“adaletli davranma”, “iyi muamele”, “sayg1”, “sevgi-samimiyet”, “ilgi-yardim” ve
“giiven” temelinde yer aldig1 ve bu alginin 6grenci merkezli egitim agisindan olumlu
oldugu goriilmistiir. Zira Camp (2011) ogretmenleriyle olumlu ve destekleyici
iligkiler kurabilen ogrencilerin akademik ve davranigsal agidan daha basaril
olduklarimi, Luz (2015) 6gretmenler ve 6grenciler aralarinda destekleyici ve 6zenli
bir iliskinin yasandig1 giivenli ortamlarda 6grencilerin 6grenmeye daha fazla motive

olduklarimi, Hussain, Nawaz, Nasir, Kiani ve Hussain (2013) da 6gretmen-6grenci

arasinda pozitif bir iligki kurmanmn zaman alic1 bir siire¢ oldugunu ancak boyle
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pozitif bir iliskinin karsilhikli giliven, saygi ve itaat diizeyini artirdigim

belirtmektedirler.

Ancak lise 6grencilerinden bazilarinin 6gretmenleri ile “arkadas gibi olmak”
ve “cok yakin olmak” istemedikleri, daha ciddi ve mesafeli bir iliskiyi tercih ettikleri
sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu durumun &grencilerin yas donemlerinden/ergenlik
donemi 6zelliklerinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Zira Bayhan ve Isitan (2010)
ergenlik doneminde genglerin yetigkinler yerine akran iligkilerine daha fazla 6nem
verdiklerini, bu donemde genclerin davranis ve diisiinceleriyle yetiskinlerden
farklilagsmaya c¢abaladiklarin1i ve kendi aralarinda yeni 6zdesimler kurduklarini

belirtmektedir.

4.1.1.4. Ogrencilerin Sevgi, Demokrasi ve Ogrenci Merkezli Egitim Algilar

Arasindaki fliskiler

Ogrencilerin bir kismimin kosullu sevgi algisina sahip olduklari, genel olarak;
iyi 6zelliklere sahip olanlarin, sevgimize karsilik verenlerin, bize fayda saglayanlarin
ve iyi davrananlarim sevilmesi gerektigini diisiindiikleri belirlenmistir. Halbuki
demokrasi, zaten farklilik temeline dayandigi i¢in olusturdugu cesitlilik kiiltiirii ile
insanlarin biitiin farkliliklar1 ile birbirlerini kabullenerek birlikte yasamalarim
gerektirir. Bu durum 6grencilerin demokrasi agisindan da baz1 olumsuz algilara sahip
olmalar1 anlamina gelmektedir. Zira 6grencilerin genel olarak “kisi merkezli” ve

demokratik olmayan algilara sahip olduklar1 da belirlenmistir.

Ilkokul kademesinde &grencilerin daha ¢ok kosulsuz sevgi algisina sahip
olduklar1 goriliirken, kademeler ilerledikge 6grencilerin daha fazla kosullu sevgi
algisina sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. ilkokuldan liseye gittikce dgrencilerin
demokrasi algilarimin da azaldigr goriilmiistiir. Bu durumda 6grencilerin sevgi ve

demokrasi algilari arasindaki bir iligkiden s6z edilebilir.

Ogrencilerin; dis iilkelerle iliskiler konusunda sevgi, dostluk ve baris
degerlerine uzak olan goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin iilke
yonetimine iliskin bu goriisleri “sadece bizden olanlar, sadece tamidiklarimi

severim” geklinde anlagilabilecek kosullu bir sevgi anlayisina isaret etmektedir. Bu
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sonu¢ da Ogrencilerin demokrasi ve sevgi degerleri arasindaki iligkiyi destekler

niteliktedir.

Ogrencilerin iilke yonetimine iligkin algilarinin ceza merkezli ve agir cezalara
olumlu bakan bir anlayisa isaret ettigi belirlenmistir. Cezaya kars1 olumlu bakisin
ilkokuldan liseye dogru artis gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Tiim kademelerdeki
ogrencilerin iyi 6zelliklere sahip olanlarin sevilmesi gerektigini diisiindiikleri, ayrica
ogrencilerin kosullu sevgi algisinin kademeler ilerledik¢e arttigi sonucu elde
edilmistir. Bu iki sonu¢ 6grencilerin demokrasi ve sevgi degerleri arasindaki iligkiyi

desteklemektedir.

Ogrencilerin muhalefete yonelik algilarmin genel olarak olumsuz oldugu,
muhalefeti genel olarak karsithk {izerinden degerlendirdikleri, farkli fikirlere
tahammiil gosteremedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin  “fikirleri bize uyanlar”
sevilmeli seklinde agiklanabilecek olan goriisii de 6grencilerin demokrasi ve sevgi

degerleri arasindaki iliskiyi desteklemektedir.

Ogrencilerin sorumluluk algilarinin uslu durma ve dersi dinleme odakh
oldugu, derse katilim algilarinin etkin katilimdan uzak oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin uslu durma ve dersi sessizce dinleme davranislarinda &gretmenleri
tarafindan kabul edilme isteklerinin ve “uslu olursam sevilirim” seklindeki kosullu

sevgi algilarinin da etkisi oldugu soylenebilir.

Ogrencilerinin egitim ortamindaki akran iliskilerine dair algilarinin genel
olarak olumlu oldugu, ancak ortaokul kademesinde kimsenin kimseyi sevmesine
gerek olmadigi, kotii cocuklardan uzak durulmasi gerektigi seklinde on yargili ve
kosullu sevgi algisinin var oldugu tespit edilmis ve kademeler arttik¢a bu durumun
da arttig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin 6gretmenle iliskilere yonelik algilarinmin genel
olarak olumlu oldugu, ancak lise 6grencilerinden bazilarinin 6gretmenleri ile daha
ciddi ve mesafeli bir iliskiyi tercih ettikleri goriilmektedir. Ogretmen ile sevgi-
samimiyete dayali iliski algisinin kademeler arttik¢ca azaldigi goriilmiistiir. Bu iki
durum kademeler arttikca 6grencilerin kosulsuz sevgi algilarinin azaldig1 sonucu ile

uyum gostermektedir.
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Ogrencilerin disiplinli smif yonetimi algilarinin esnek ydnetim algisina gore
daha giiclii oldugu goriilmistiir. Halbuki 6grenci merkezli egitimde simif yonetimi
yumusak ve esnek olmali, bu da Ogrenciye karsi olumlu tavir gelistirme, yapict
olabilme, hosgdrii ve sevgi ile yaklasma ile gergeklestirilmelidir. Bu baglamda
ogrencilerin hem sevgi hem de egitimle ilgili olumsuz algilara sahip olduklari, iki

kavram arasinda bir iligki oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

[lkokuldan liseye dogru gidildik¢e 6grencilerin disiplin algilarinin azaldigi,
ogrencilerin 6gretmenden sevgi gormeye yonelik beklentilerinin yogunluk kazandig:
goriilmiistiir. Halbuki kademeler arttikga Ogrencilerin kosulsuz sevgi algilarinin
azaldigi belirlenmistir. Beklenmeyen iliskinin nedeni, kademeler arttik¢a 6grencilerin
“oteki”ne sevgi verme davramiglarnt azalirken, kendilerine yonelik sevgi

beklentilerinin artiyor olmasi olarak agiklanabilir.

Ogrencilerin egitim ortamindaki sorumluluklari ile ilgili olarak daha ¢ok uslu
durmaya ve dersi dinlemeye odaklandiklar goriilmiistiir. Derse katilim algilarinin ise
etkin  katitlmdan uzak oldugu belirlenmistir. ~ Ogrencilerin  vatandaslik
sorumluluklarina yonelik algilarinin da egitim ortamindaki sorumluluklarina yonelik
algilarinin ile benzer oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin vatandaslik gérevi olarak;
devlete saygili olmak, yoneticiye karst sorumluluklarini yerine getirmek, idarecilere
saygili olmak, kurallara uymak gibi daha ¢ok pasif sorumluluklardan bahsettikleri
goriilmiistiir. Bu durum da 6grencilerin demokrasi algilari ile 6grenci merkezli egitim
algilar arasindaki iliskiye isaret etmektedir. Ogrencilerin hem demokratik olmayan,

hem de 6gretmen merkezli algilara sahip olduklar1 goriilmistiir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun ders etkinliklerinin ve materyallerinin
planlanmasindan 6gretmenin sorumlu oldugunu, 6grencinin planlamaya karigmamasi
gerektigini diisiindiikleri belirlenmistir. Ogrencilerinin 6gretmeni “bilgi verici”, “her
seyi bilen”, “yanlislar1 diizelten” kisi olarak tanimladiklari, 6gretmeni “kontrolii
saglayan bir otorite figiirii” olarak algiladiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin iilke
yonetimine iliskin algilar1 da olduk¢a benzerdir. Ogrencilerin y&neticinin her
istedigini yapabilmesi, tiim haklara sahip olabilmesi gerektigi seklinde “kisi”
merkezli bir algiya sahip olduklart goriilmiistiir. Ilkokuldan liseye gittikce

ogrencilerin demokrasi algilarinda azalma oldugu ancak 6grenci merkezli egitim
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algilarinda az da olsa bir artis oldugu sonucuna ulasgilmistir. Bu durum da
ogrencilerin “Otekine verilirken kisitli olmasinda sorun gérmedikleri bazi demokratik

haklar1, egitim ortaminda kendileri i¢in istemeleri” seklinde aciklanabilir.

Ogrencilerin iilke ydnetimine dair goriislerinin ceza merkezli ve agir cezalara
olumlu bakan bir algiya isaret ettigi goriilmiistiir. Ogrencilerin egitimde disiplini
saglamada ana ydntem olarak cezayr diisiindiikleri, ceza yontemleri olarak
“uzaklagtirma”, “vurma”, “azarlama”, “okuldan atilma” gibi eylemleri algiladiklar
goriilmiistiir. Bu baglamda da 6grencilerin egitim ve demokrasi algilarinin iligkili

oldugu gorilmiistiir.

Ogrencilerin, kurallar1 iilkenin bagkanmmnin koymasi, iilkeyi tek Kkisinin
yonetmesi, llkeyi halkin yonetmemesi gibi goriislerinin oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerinin smif ortaminda da kararlarin nasil almacagina yonelik demokratik
olmayan algilarinin var oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin bir kisminin kararlarin
“Ogretmen”, “midir’, “baskan” tarafindan alinmasi gerektigini diisiindiikleri
goriilmiistiir. Ortak karar alinamayacagini diisiinen ve hi¢ kural olmamasimi isteyen
ogrencilerin varlig1 da tespit edilmistir. Bu durum da yine 6grencilerin demokrasi ve

ogrenci merkezli egitim algilar arasindaki iliskiye isaret etmektedir.
4.1.2. Ogretmenlerin Sevgi, Demokrasi ve Ogrenci Merkezli Egitim Algilar

Bu boliimde oOgretmenlerin sevgi, demokrasi ve 6grenci merkezli egitim

algilari ile bunlar arasindaki iligkilere ait sonuglar ayri ayri sunulmustur.
4.1.2.1. Ogretmenlerin Sevgi Algilar

“Sevgiye karsilik bekleme/beklememe” ile ilgili olarak; Ggretmenlerin
sevgiye karsilik bekleme ve sevgiye karsilik beklememe seklinde iki farkl algilarinin

var oldugu sonucuna ulasilmisgtir.

Ogretmenlerin tiim canllarin sevilmesi, sevgiye karsilik aranmamasi,
sevginin karsiliginda ne menfaat ne haz/lezzet beklentisine girilmemesi, Allah igin
sevmek gerektigi, karsiliksiz sevginin insanin fitratinda var oldugu, bu nedenle de

herkesin bunu basarabilecegi yoniinde kosulsuz sevgi algisina sahip olduklar
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belirlenmistir. Yine bencil olunmamasi, almaya degil vermeye odaklanilmasi
gerektigi, sevginin aynm Ol¢iide alinmasi ve verilmesi gerektigi, sevgideki amacin
kisinin kendisinde sevgiyi yerlestirmek ve baska goniillere girmek oldugu seklinde

kosulsuz sevgi algisi belirlenmistir.

Bununla birlikte 6gretmenlerde; sevginin karsilikli tepkiler iizerine kurulu
oldugu, tepkilere gore azalacagi, artacagi ya da yok olacagi seklinde kosullu bir sevgi
algilarinin var oldugu da goriilmiistiir. Ogretmenlerin; sevmenin bir ihtiya¢ oldugu,
bu nedenle karsiliksiz sevme diye bir seyin miimkiin olamayacagi, sevginin
karsiliginda beklentilerin/mutluluk beklentisinin olduk¢a dogal oldugu yoniindeki
diistinceleri de kosullu bir sevgi algisidir. Zira sevgi, karsilikl tepkiler tizerine kurulu
degildir, higbir kisisel kar amaci giitmez, pazarlifa dayanmaz ve sevgiye kimin
karsilik verdigini ya da vermedigini takip etmez. Gergek olan, higbir sey beklemeden
baska birini biitiiniiyle sevmektir (Jampolsky, 1995; Post, 2003). Ogretmenlerin;
Allah’1 severken bile karsiliginda bir seyler beklenecegi, anne-evlat arasindaki
sevgide dahi bir sahiplenis ve karsilik beklentisinin oldugu yoniindeki diisiinceleri de

kosullu bir sevgi algisidir.

“Davramslara gore sevme/sevmeme” ile ilgili olarak; &gretmenlerin
davraniglara gére sevme ve davramislara gore sevmeme seklinde iki ayr algilarinin

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin  sevginin davramiglara gore sekillenmeyecegine yonelik
algilarinin zayif oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerde genel olarak; sevginin karsidaki
kisilerin davranislarina ve tepkilerine gore degisecegi algis1 hakimdir. Ogretmenlerin
kosulsuz sevginin ancak evlada karsi olabilecegi, bunun disindaki sevgilerin her
zaman kosullu oldugu, kisinin herkesi sevmesinin miimkiin olmadigi/gerekmedigi,
sevginin karsidakinin kisiligine, tavirlarina, davranislarina, hatta konumuna gore
degisecegi, kotiiliik yapanlarin, sevgiyi kotilye kullananlarin/kullanma ihtimali
olanlarin sevilmemesi gerektigi seklinde diisiincelere sahip olduklari belirlenmistir.
Kosulsuz ve 6n yargisiz sevgi, birey ne yaparsa yapsin onun sevgi ve saygiya layik
oldugunu kabul eden anlayisin iiriiniidiir (Adana vd., 2012). Kisileri yargilamadan ve

beklentiler i¢inde olmadan kabul etmek gerektigi fikri {izerine kuruludur (Reklau,
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2018). Bu baglamda 6gretmenlerin bu diisiincelerinin kosullu bir sevgi algis1 oldugu

goriilmektedir.

“Sevgi-Deger Iliskisi” ile ilgili olarak; ogretmenlerin sevgi algilarinda
saygiya vurgu yapildigi, sayginin temele alindigi, sayginin 6n kosul olarak
disiiniildiigii, saygimin sevgiden o©nce geldigi diislincesinin  hakim oldugu
goriilmiistiir. Halbuki sevgi; saygidan ziyade samimiyet ve ihlastir. Sevgisiz saygi
aldatmaca ve riya igerir (Elgin, 2015; Sentiirk, 2008). Bu baglamda bu alginin

kosulsuz sevgi algisi ile uyum saglamadig1 sdylenebilir.

“Sevginin Olusumu/Gelisimi” ile ilgili olarak; 6gretmenlerde insanin sevgi
tizerine yaratildigi, sevginin dogustan geldigi, sevginin insanin ve tiim canlilarin
Oziinde, fitratinda yer aldigi, her insanin sevmeye kabiliyeti oldugu, tiim varligin
onlar1 yaratan Allah hatirina sevilmesi gerektigi, sevginin gelisimi i¢in benlik
duygusundan yani egodan vazgecmek, kisilerle kaynasabilmek icin “bir olmak”
gerektigi vurgusu hakimdir. Sevgi ve insanlarla ictenlikle ilgilenme egilimi olumsuz
kosullanmalar ve yanlis grenmeler olmadig: siirece insanin yapisinda yer alir. insan
uygun kosullar i¢ginde yasadig1 takdirde dost ve yapici egilimlere sahiptir (Ozen ve
Giilacti, 2010). Bu baglamda 6gretmenlerin bu diisiincelerinin kosulsuz sevgi algisi

acgisindan olumlu oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin sdylemlerinde sevginin gelisimi igin siirekli alimip verilmesi,
Oonemsenmesi, korunmasi ve ¢ogaltilmasi gerektigi, sevginin ailede 6grenildigi, sevgi
ile biiyiiyen bireylerin saglikli ve mutlu yasadigi, cevresine sevgi asiladigi, sevgisiz
biiyiiyen insanlarin ise ¢evresine olumsuzluk aktardigi goriisleri de yer almaktadir.
Bu goriislerin de olumlu bir sevgi algisina isaret ettigi sdylenebilir. Ogretmenlerin
sOylemlerinde sevginin gelisimi i¢in ¢ocuklara sevginin 6neminin kavratilmasi ve
cocuklara egitim verilmesi gerektigi seklinde gorlisiin yani sira sevginin egitim
yoluyla Ogrenilemeyecegi yoniinde bir goriisiin de mevcut oldugu goriilmiistiir.
Sevginin 6grenilemeyecegi algisi, sevginin herkeste olamayacagi yoniinde bir

diisiinceye isaret ettiginden kosullu bir sevgi algisidir.

“Sevginin Islevi” ile ilgili olarak; gretmenlerin sevginin olumlu islevlerinin

ve olumsuz iglevlerinin oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.
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Ogretmenlerin  sevginin  kisisel ve toplumsal islevlerinin oldugunu
diisiindiikleri goriilmiistiir. Sevginin hem bireyin mutlulugu, hem de toplumsal
iligkilerin saghg i¢in gerekli oldugunun, sevgi olmadan ailenin ayakta
kalamayacagimin, kalsa dahi huzurlu bir aile olamayacaginin, sevginin kisiyi
olgunlastiracaginin, ona empati yetenegi kazandiracaginin, huzur ve ozgiirlik
vereceginin, ayrica toplumdaki insan iliskilerini gelistireceginin, bdylece diinyanin
daha yaganilir bir yer olacagimin diigtiniildiigii goriilmiis ve biitiin bunlarin olumlu bir

sevgi algisina igaret ettigi sonucuna ulasilmistir.

Ancak ogretmenlerin sevginin azinin zarar oldugu gibi fazlasinin da zarar
oldugu, fazla sevginin kisileri ego sahibi yapacagi seklinde kosullu bir sevgi algisina

sahip olduklar1 da belirlenmistir.
4.1.2.2. Ogretmenlerin Demokrasi Algilar

“Egemenligin Sahibi” ile ilgili olarak; 6gretmenlerin egemenligin sahibinin
yoneticilerin olmasi gerektigi seklinde, yani “kisi” merkezli bir anlayisa sahip
olmadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler; demokrasinin halkin iradesine dayali bir
yonetim sekli olduguna, halkin yonetime katilimmna ve kararlarda s6z sahibi
olmasina, kurallarin birlikte olusturulmasina vurgu yapmuslardir. Ogretmenler
demokrasinin hem toplumu bir arada tuttugunu, hem de diizeni sagladigim
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu baglamda olumlu bir demokrasi algisina sahip

olduklar1 goriilmiistiir.

“Demokrasinin Islevi” ile ilgili olarak; 6gretmenlerin demokrasinin olumlu
islevlerinin ve olumsuz islevlerinin oldugunu disiindiikleri belirlenmistir. Ancak
olumlu islevleri olduguna dair alginin zayif, olumsuz islevleri olduguna dair alginin

ise yogun oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin ~ demokrasinin ~ kotilye  kullamilabilecegi  ancak  bunun
demokrasiden kaynaklanan bir durum olmadigi yoniinde olumlu algilarinin oldugu

gOriilmiistiir.

Diger taraftan bazi1 Ogretmenlerin demokrasinin teoride giizel olsa da

uygulamada islevsiz oldugunu diisiindiikleri, demokrasinin iyi uygulanmamasini
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demokrasinin eksikligi olarak algiladiklar, demokrasiye uygun olmayan yonetim
ozelliklerini/unsurlarim1 demokrasiye mal ettikleri goriilmiistiir. Demokrasinin Bati
tarafindan olusturulan bir deger oldugu igin Islam cografyasina uymadigm, taklit
yoluyla ilerlemenin ve 1iyi bir sekilde ydnetilmenin miimkiin olamayacagini
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin demokrasinin y&netimde olanlarm/giicliilerin
cikarim gbzeten bir baski/tahakkiim araci olduguna, gelismis iilkelerin kotii
emellerine ulagmak, kotii niyetlerini saklamak amaciyla kullanilan bir ara¢ olduguna
inanmakta olduklari, yani demokrasinin bagkalariin elinde olan, onlar tarafindan
kontrol edilen bir sistem oldugunun zannediliyor oldugu, devletleraras: iligkilerin
devlet i¢i yonetim isleriyle karistiriliyor oldugu da goriilmiistiir. Halbuki Certel
(2010), inan (2001) ve Okumus (2014)’un da belirttikleri gibi; bir degerin gerektigi
gibi uygulanmamasi onun kétii oldugu anlamina gelmez. Insanoglu degerleri
istismara her zaman meyyal olmustur. Onun istismar edemeyecegi bir alan ya da
deger yoktur. Kisiler, olaylar, olgular, objeler, fikirler, ideolojiler, dinler, mezhepler,
maddi manevi her tiirlii deger yerine gore istismar konusu olabilmektedir. Sar1 ve
Sadik (2011)’1n 6gretmen adaylarinin demokrasi algilarini belirlemek i¢in yaptiklar
calismada da bu arastirmay1 destekler sekilde demokrasinin daha ¢ok kisisel ¢ikarlara
hizmet eden, gilici elinde bulunduranlarin kendi istekleri dogrultusunda

sekillendirdikleri bir yonetim bigimi oldugunun diisiiniildiigii belirlenmistir.

“Demokrasinin Unsurlar1” ile ilgili olarak; Ogretmenlerin yogunluklu
olarak esitlik iizerinde durduklari, sosyal alanda, ekonomik alanda, egitimde ve
siyasal alanda esitligin Onemine vurgu yaptiklari goriilmiistir. Akyildiz (2018)
yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin, demokratik degerlerden adalet, farkliliklara saygi
ve esitligi daha yiiksek diizeyde benimserken, hak arama ile ilgili goriisleri daha
diisiik diizeyde benimsediklerini ortaya koymustur. Kartal (2018) da ¢alismasinda
Tiirkiye’deki 6gretmen adaylarmin demokrasi ilkelerinden en ¢ok “esitlik” ilkesini
on plana cikarirken, Polonya’daki 6gretmen adaylarinin “anayasa/kurallar” ilkesini
on plana ¢ikardiklarin1 ortaya koymustur. Sadik ve Sar1 (2011) arastirmasinda
ogretmen adaylarimin demokrasiyi genellikle esitlik ve ozgiirliik kavramlariyla
acikladiklarini belirlemislerdir. Yine aynm sekilde Ciydem (2014) de sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarmin demokrasinin anlami ile ilgili olarak oOncelikle se¢me ve

secilme hakkini diistindiiklerini belirlemistir.
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Ogretmenlerde bir taraftan herkesin esit oy hakkina sahip olmasi gerektigi
yoniinde alg1 yer alirken, diger taraftan ise cahil (!) halkin oy kullanmasina yani
yonetimde s6z sahibi olmasina karsi bir alginin yer aldigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin esit oy ilkesini sorgulamalar1 demokratik agidan olumsuz bir durum

olup aslinda demokrasinin felsefesine inanilmadigini ortaya koyar niteliktedir.

Ogretmenlerin devletin “tek elden” yonetilmemesi gerektigini, tek kisinin
yanilabilecegini, dolayisiyla “istisare” ile alinan kararlarin daha saglikli olacagini
diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin genel olarak muhalefete olumlu baktiklari,
farkli fikirlerin ilerlemeyi getirecegini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogretmenler kisi
ozgirliikklerine vurgu yapmakta ve demokrasinin bireyi 0Ozgirlestirdigini
diisiinmektedirler. Ayrica 6gretmenler cesitlilige, farkli goriislerin bir arada olmasina
ve farkliliklara hosgorii ile bakabilmeye, dolayisiyla ¢ogulcu anlayisa olumlu

bakmaktadirlar.

Ogretmenlerin algilarinda “hukukun istiinliigii”, “kuvvetler ayrilig1”,
“yarginin bagimsizlig1” gibi yonetimi kisilerin keyfi uygulamalarindan kurtaran
unsurlara olumlu bir bakis s6z konusu oldugu gibi, 6gretmenlerin bazilarinin ise bu
kavramlar1 bilmedikleri ya da gérmezden geldikleri, demokrasiyi se¢imle sinirl bir

yonetim sekli olarak algiladiklar da goriilmiistiir.
4.1.2.3. Ogretmenlerin Ogrenci Merkezli Egitim Algilar

“Egitimde Ogretmen-Ogrenci Rolii” ile ilgili olarak; o&gretmenlerin
Ogrencinin merkezde olmasi ve Ogretmenin merkezde olmasi gerektigine dair iki

farkli algiya sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin bir kismi1 her &grencinin essiz oldugunu, egitimin merkezinde
olmasi, kendi ilgi ve yeteneklerine gore kendi secimlerini yaparak kendi hizinda
ilerlemesi gerektigini diistinmektedirler. Bunun 6grenci merkezli bir algi oldugu
soylenebilir. Ogretmenler siirecteki rollerini; rehberlik, dgrencilerin yeteneklerini
kesfetmek ve onlar1 yonlendirmek seklinde tarif etmektedirler. Bunun da 6grenci
merkezli bir alg1 oldugu goriilmektedir. Ogretmenler; dgretmenin artik bilginin

sahibi olmadigini, biitiin 6grencilere standart bir igerigin sunulmamasi, dgrencilere
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kendi 6grenecekleri icerigi belirleme sansi verilmesi, bireyin kendi ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda kendi se¢imlerini 6zgiirce yapabilmesi gerektigini diisiinmektedirler.
Bunun da &grenci merkezli bir algi oldugu goriilmektedir. Ogrenciler &gretim
siirecinin 6grencinin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yiiriitiilmesi, egitim ortaminin
cesitli yontemlerle zenginlestirilmesi ve eglenceli hale getirilmesi, dgrenmenin
yaparak yasayarak ve {iriin ortaya koyarak olmasi, igbirlikli etkinlikler yoluyla
o6grenmenin gerceklestirilmesi gerektigini diiglinmektedirler. Bu goriisler de 6grenci

merkezli anlayiga isaret etmektedir.

Ancak Ogretmenlerden bazilarmin 6grenci merkezli egitim hakkindaki
goriiglerinin tutarsizliklari, kararsizliklari, ¢eligkileri barindirdigi, bazi 6gretmenlerin
her ne kadar 6grenci merkezli anlayisa dogrudan hayir demeseler de aslinda 6grenci
merkezli egitimi bilmedikleri ve felsefesine de inanmadiklar1 goriilmiistiir. Zabeli,
Anderson ve Saqipi (2018) de 6gretmenlerin 6grenci merkezli 6grenmeyi nasil
anladiklarin1 inceleyen bir calisma yapmislardir. Sonuglar, 6gretmenlerin 6grenci
merkezli 6gretim felsefesini anliyor goriindiiklerini ancak bu yaklagimlarin sinif
ortaminda nasil uygulanabilecegi konusunda yiizeysel bir goriise sahip olduklarim
ortaya koymustur. Bostan (2007) da ¢alismasinda 6gretmenlerin derslerde 6grenci
merkezli egitim yaptiklarimi belirtmelerine ragmen, 6grenci merkezli egitimin

ozelliklerini tam anlamiyla bilmediklerini ortaya koymustur.

Ogretmenlerden bir kismi; &gretmenin simif icinde rehber konumda degil
otorite konumunda olmasi ve meydanin 6grenciye birakilmamasi gerektigini, odak
noktasi 6grenci oldugunda 6gretmenin saygmliginin yok olacagini diistiinmektedirler.
Ogretmenler mutlak yetkinin 6gretmenin elinden alinmasinin, dgrenme siirecinin
merkezine Ogrencinin getirilmesinin, O0gretmenin smif icinde rehber konumunda
olmasiin, Ogrencilerin ilgi ve isteklerinin dikkate alinmasinin, Ogrencilerin
ihtiyaglarimin ders siirecini yonetmesinin 6gretmeni “kukla” haline getirecegini,
“itibarsizlasacagini” diisinmektedirler. Bu alg1 ise ogretmen merkezli bir algiya

isaret etmektedir.

Ogretmenlerin bir kisminin “mutlak otorite” ve “hiikmedici” olmay tercih
ettikleri goriilmiistiir. Bu durum ise 6gretmen merkezli bir algiya isaret etmektedir.

Giliven ve Akdag (2002) 6gretmenlerin genellikle ders yil1 basinda kendi derslerine
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iligkin uyulmasi gereken kurallar1 acikladiklari, sinifta diizeni bozan 6grenciye karsi
cok sert davrandiklar1 ve okul yonetimine bildirdikleri, bir 6grencinin isledigi sugtan
dolay1 tiim simifi cezalandirdiklarn ve dersi dinlemeyen 6grencilere diisiik not verme
egiliminde olduklart sonucuna ulagmislardir. Siyez (2009) arastirmasinda istenmeyen
ogrenci davranislariyla karsilasan Ogretmenlerin, uygun tepkiler yaninda c¢ocuga
bagirma, ceza verme, dersten cikararak rehberlik servisine yonlendirme gibi uygun
olmayan tepkilerde bulunduklarini belirlemistir. Bakioglu ve Tokmak (2009)’1n
aragtirmasinda da 0gretmenlerin bir kismimnin kendi disiplin anlayislarini demokratik
yerine geleneksel olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir. Tiim bu arastirmalari sonuglar

mevcut aragtirma sonucunu destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin bir kism1 dgrenci merkezli anlayisin Batili {ilkelerin bir iiriinii
oldugunu, bizim iilkemizde ortaya c¢ikmadigini, bu nedenle bizim yapimiza,
degerlerimize ve kiiltiirimiize uygun olmadigimi diisiindiikleri goriilmiistiir. Bu
durum 6grenci merkezli egitimin niteligi iizerinde degil, mensei lizerinde durulmakta
oldugunu gostermektedir. Halbuki toplumlarin birlikte ortaya koydugu bilim, teknik,
sanat ve degerler zengin bir birikimin iirlinii olarak, bir dinin, bir irkin degil biitiin
insanligin ortak mal olarak goriilmelidir. Bu baglamda egitimde ortaya ¢ikan olumlu
degerlerin de kokeni degil islevselligi ve egitime katkilart g6z Oniinde

bulundurulmalidir.

Ogretmenlerin bir kismmin &grenci merkezli egitimin basarmin liseye
yerlesmeyle oOl¢iildiigii bir sistemde, kalabalik siniflarda, asir1 bilgi yiikli sozel
derslerde uygulanabilir olmadigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ozpolat (2013)’m
yaptig1 arastirmanin sonuglart da 6grenci merkezli egitim yaklagimimin etkili bir
sekilde hayata gecirilmesini engelleyen sorunlardan birinin 6gretmenlerin sinav

sistemi ve sinav kurumuna yaptiklari asir1 vurgu oldugunu gostermektedir.

“Seviye Simiflar1” ile ilgili olarak; Ogretmenlerin seviye smiflarma iliskin

olumlu ve olumsuz yonde iki farkli algiya sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Baz1 6gretmenlerin aslinda seviye siniflar ile ilgili olumsuzluklarin farkinda
olduklar1 ancak basar1 baskist nedeni ile Ogrencilerin psikolojisinin bozulmasi da

dahil olmak tizere bu olumsuzluklar1 géze aldiklar1 goriilmiistiir. Bunun 6grenci
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merkezli anlayisa ters bir algi oldugu soylenebilir. Aslan ve digerlerinin (2014)
yapmis olduklar1 arastirma sonuglart da 6gretmenlerin ¢ogunlugunun, seviye smiflari
uygulamasinin alt seviye grubundaki 6grenciler i¢in olumsuz, diger dgrenciler icin

olumlu oldugunu diisiindiiklerini géstermektedir.

Bunun yaninda bazi O6gretmenlerin her ne kadar basariyr artirsa da
ogrencilerin basarili, basarisiz diye ayristirilmasinin esitlik ilkesine ters oldugunu,
ogrencilerin kapasiteleri hakkinda en bastan karar vermenin dogru olmadigini, seviye
siniflarinin hem “bagarili” diye etiketlenen c¢ocuklara, hem de ‘“basarisiz” diye
etiketlenen ¢ocuklara zarar verdigini, toplumda birlikte yasayan 6grencilerin sinif
ortaminda da ayrilmamasi gerektigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
seviye smiflarina gerek olmadigimi, grup calismalart yoluyla &grencilerin
etkilesimleri saglanarak etkili Ogretimin gergeklesebilecegini, akademik ve
davranigsal acidan olumlu kazanimlar elde edilebilecegini diisiindiikleri goriilmiistiir.
Bu goriiglerin  6grenci merkezli anlayisa uygun oldugu soOylenebilir. Aldan
Karademir ve Ozsoy (2009) arastirmanin bu sonucunu destekler sekilde
arastirmalarinda Ogretmenlerin, diizey derslikleri uygulamasim 6grencilerin kisilik
gelisimi acisindan olumsuz bulduklarini, karma siniflarda 6grencilerin birbirlerine
egitim Ogretimde olumlu 6rnek olacagmi, bu sayede basarisi diisiik 6grencilerin
calisan arkadaslarmi O6rnek alarak daha cok calisacaklarini, ders basaris1 yiiksek
Ogrencilerin de diger arkadaslarinin olumlu davramiglarim  6mek alip iyi
egitilebilecegini diistindiiklerini belirlemislerdir. Aslan ve digerlerinin (2014) yapmis
olduklart ¢alismada da ogretmenler agirlikli olarak, seviye sinifi uygulamasinin
Ogrenci ve Ogretmenler arasinda ayrimciliga sebep oldugunu, Ogretmenlerin
ogrencilere kargt tutum ve davranislarinda farklilagmalara sebep oldugunu, yonetim
ile 0gretmenler arasindaki iliskiyi ve Ogrencilerin arkadaslik iliskilerini olumsuz

etkiledigini, 6grencilerde kisilik ve benlik saygisina zarar verdigini ifade etmiglerdir.

Bazi1 dgretmenlerin igbirlikli gruplarin homojen olmasi gerektigi ve gruptaki
Ogrencilerin yaris icinde olacagi yoniindeki goriisleri 6grenci merkezli anlayis ile

uyum saglamamaktadir.



338

“Egitimde Veli Rolii” ile ilgili olarak; Ogretmenlerin egitimde ailenin
onemli bir role sahip olduguna ve egitimin ailede baglamasi gerektigine inandiklar

goriilmiistiir. Bunun olumlu bir algi oldugu sdylenebilir.

Ancak bazi Ogretmenler egitimdeki aksakliklarin veliden kaynaklandigini,
ailelerin ¢ocuklarma gereken ilgi, alaka ve Ozeni gostermediklerini, 0gretmenin
aslinda ailenin yapmasi gereken “egitim” gorevini de iistlendigini ve bunun ona bir
“yiik” oldugunu diistinmektedirler. Aileden gerekli egitimi alamayan, gerekli
hazirbulunusluga sahip olmayan ¢ocugu 6grenci merkezli ya da 6gretmen merkezli
yollarla egitmenin miimkiin olmadigin1 vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerin yapmalari
gereken ama yapmadiklari/yapamadiklart egitim isini veliye birakmak istedikleri, bir
yandan da veliye verilecek egitimle veliye hilkmetmek, merkezi giiglerini ve
otoritelerini daha da artirmak istedikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin kendi
sorumluluklar1 dahilinde olan isin kalitesine ve niteligine degil, kendi kontrol alanlar
disinda olan faktorlere odaklandiklar1 goriilmektedir. Tiim bunlarin 6gretmen
merkezli algi oldugu sdylenebilir. Sabanci ve Yiicel (2013) 6gretmenlerin velileri
baski altina alma, onlar1 sosyal tabakalara gore kategorize etme, farkli fikirlerine
tahammiilsiizliik, sarsilmaz dogru dayatmasi ve maddi beklentiler gibi tutum iginde
bulunduklarim belirlemislerdir. Unal, Yildirrm ve Celik (2010) yapmis olduklari
arastirmada da, Ogretmenlerin velileri, bilingsiz, ilgisiz, cocuklart i¢in neyin iyi
oldugunu bilmeyen, okulla yeterince isbirligi yapmayan ve icgiidiisel olarak

cocuklarini koruma davranisi gosteren kisiler olarak algiladiklar goériilmiistiir.

4.1.2.4. Ogretmenlerin Sevgi, Demokrasi ve Ogrenci Merkezli Egitim Algilan

Arasindaki Iliskiler

Ogretmenlerin kosulsuz sevgi, demokrasi ve dgrenci merkezli egitim algilart

arasinda bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin; sevginin karsidakinin kisiligine, davranislarina, tepkilerine,
hatta konumuna gore sekillenecegi, “karsidaki iyi 6zelliklere sahip degilse sevgiyi
hak etmeyecegi” seklindeki sevgi algilar ile, “akilli ve bilgili olmayanlarin esitligi
hak etmedigi”, cahillikle gelen giiciin yonetimi degersizlestirecegi yani herkesin esit

oy hakkina sahip olmamas1 gerektigi seklindeki demokrasi algilarinin uyumlu oldugu
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goriilmiistiir. Rekabet ve eleme sisteminin olumlu oldugu yani her 6grencinin
egitilmeye deger olmadigi, her ne kadar G6grenci igin akademik-psikolojik bazi
olumsuzluklar1 barindirsa da seviye smiflariin uygulanmasi, yani bazi 6grencilerin
bazilan i¢in feda edilmesi gerektigi seklindeki ve aileden yeterli deste§i alamayan
cocugun okulda egitilmesinin de miimkiin olmadig1 seklindeki egitim algilarinin da

bu algilarla uyumlu oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin; meydanin 6grenciye birakilmamasi, 6gretmenin sinif icinde
otorite olmasi, sinifta kenarda oturarak itibarsizlagtirllmamasi gerektigi, odak noktasi
ogrenci oldugunda Ogretmenin yetkilerinin kisitlandigi, saygmliginin yok oldugu
seklindeki egitim algilar1 ile sayginin sevgiden once geldigi, sayginin temele

almmasi gerektigi seklindeki sevgi algilariin uyum gosterdigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin; sevginin karsilikli oldugu ve fazlasinin zarar oldugu, yabanci
birini nedensiz sevebilmenin miimkiin olmadigi, bazilarin1 sevmenin, bazilarim
gormeye bile tahammiil edememenin dogal oldugu yoniindeki algilar ile 6grenci

velilerine kars1 6n yargili ve sevgiden uzak algilarinin uyum gosterdigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin; demokrasinin Bati tarafindan olusturulan bir deger oldugu
icin Islam cografyasma uymadigi seklindeki demokrasi algilar1 ile 6grenci merkezli
anlayisin batinin bir iiriini oldugu, Tiirkiye’nin yapisina uygun olmadig1 seklindeki

egitim algilarinin uyum gosterdigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin; hem demokrasinin hem de 6grenci merkezli egitimin teoride
giizel, ancak uygulamada islevsiz oldugu seklindeki algilarinin da birbiri ile uyumlu

oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin; kisinin kendisini, diger insanlari, dogay1 ve diger canlilari
ayird etmeden sevmesi gerektigi yoniindeki algilar ile kisilerin hak ve 6zgiirliiklere
ayni derecede sahip olmasi gerektigi seklindeki demokrasi algilariin uyum
gosterdigi belirlenmistir. Ogretmenlerin seviye siniflarinin olmamasi gerektigi,
ogrencilerin basarili, basarisiz diye siniflandirilamayacag1 yoniindeki algilarinin da
sevgi ve demokrasi algilar1 ile uyumlu oldugu goriilmiistiir. Hepsinin esitlik ve

insana atfedilen deger baglaminda uyumlu oldugu belirlenmistir.
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Ogretmenlerin; her insanin degerli oldugu, tim varligmn Allah hatira
sevilmesi gerektigi yoniindeki algilari ile sosyo-ekonomik farkliliklar1 gézetmeksizin
fakli fikirlere, goriislere tahammiil etmek gerektigi seklindeki ¢ogulcu algilarinin
uyum gosterdigi belirlenmistir. Egitimin amacinin ¢evreye duyarli, hayat1 ve insani
seven iyl bireyler yetistirmek oldugu seklindeki egitim algilarinin da bu algilarla

uyumlu oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin; bireyin {istiinliigiiniin esas almmasi gerektigi seklindeki
demokrasi algilar ile, egitimde bireyin ilgi istek ve yeteneklerinin baz alinmasi,
Ogretmenin 6grencileri kendi sorumluluklariyla bag baga birakmasi, 6grencinin kendi
O0grenmelerini  yonetmesi seklindeki “birey” vurgusunun uyum gosterdigi

goriilmiistiir.

Ogretmenlerin; &grencinin smifta s6z sahibi olmasi gerektigi yoniindeki
algilar1 ile halkin devlet yonetiminde s6z sahibi olmasi, devletin tek elden degil,

farkl1 goriislere gore yonetilmesi gerektigi yoniindeki algilart uyum gdstermektedir.

Ogretmenlerin; 6zgiir ifade, hiir yasama, bireyin Ozgiirlestirilmesi, bireyin
haklarim1 6zgiirce kanunlar cergevesinde kullanabilmesi yoniindeki algilar ile
Ogrencinin yeteneklerinin arastirilip yonlendirmesi, ancak 6grencinin kendi ilgi ve
yeteneklerine gore kendi seg¢imlerini yapmasi konusunda 6zgiir birakilmas1 gerektigi
yoniindeki algilar1 arasinda uyum oldugu belirlenmistir. Bireyin haklarimi 6zgiirce
kanunlar cercevesinde kullanabilmesi seklindeki demokrasi vurgusu ile bireyi
Ozgiirlestirmenin, yetenekleri ve ilgisi noktasinda varabilecegi en son noktaya
ulastirmanin egitimin amact oldugu seklindeki egitim vurgusu arasinda uyum oldugu

gOriilmiistiir.
4.1.3. Miidiirlerin Sevgi, Demokrasi ve Ogrenci Merkezli Egitim Algilar

Bu boliimde miidiirlerin sevgi, demokrasi ve dgrenci merkezli egitim algilar

ile bunlar arasindaki iligkilere ait sonuglar ayr1 ayri1 sunulmustur.
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4.1.3.1. Miidiirlerin Sevgi Algilar

“Sevgiye Karsihk Bekleme/Beklememe” ile ilgili olarak; miidiirlerin
sevgiye karsilik beklenmesi ve beklenmemesi gerektigi sekilde iki farkli algiya sahip

olduklar1 goriilmiistiir.

Bazi midiirler sevgiye karsilik beklenmemesi, almaya degil vermeye
odaklanilmasi, sevgide menfaatgi, ¢ikarci ve bencil olunmamasi, karsilik beklemenin
insan1 rahatsiz ve huzursuz edecegi yoniinde goriislere sahiptirler. Miidiirlerin kisiyi
belirli 6zelliklerine gore degil, degismesine ihtiya¢ duymadan, biitliniiyle, oldugu
gibi sevmek gerektigini, sevginin kisiyi Ofke, korku ve bencillik gibi koti
duygulardan arindiracagini diigiindiikleri goriilmiistiir. Bunlarin kosulsuz sevgi algisi

oldugu goriilmektedir.

Bunun yaninda bazi miidiirlerin karsilik ve beklentiye dayali bir sevgi
anlayisina sahip olduklar goriilmiistiir. Miidiirlerin; annenin ¢ocuguna duydugu
sevginin bile karsilikli oldugunu, diger insanlardan sevgi beklemenin dogal
oldugunu, digerlerinin sevgisine ihtiya¢ duyuldugunu, sevmenin bir ara¢ mutlulugun

ise bir amag oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.

“Sevgi-Deger lliskisi” ile ilgili olarak; miidiirlerin giiven, fedakarlik, iyilik,
sefkat, menfaatsizlik degerleri ile sevgi arasinda olumlu iliski kurduklan
goriilmiistiir. Ancak sevgi-deger iliskisinde genel olarak sevginin degil bu degerlerin
temele alindig1 belirlenmistir. Miidiirlerin; sevgide giiveni temele aldiklar, sevgi ile
hosgoriiyii es anlamli kullandiklar, fedakarlik duygusuna olduk¢a fazla vurgu
yaptiklari, sevgiyi “katlanmak”, “dayanmak”, “tahammiil etmek” anlamlarina gelen
“miisamaha” kavrami ile agikladiklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda miidiirlerde

kosulsuz sevgi anlayiginin olusmadig1 goriilmiistiir.

“Sevginin Olusumu/Gelisimi” ile ilgili olarak; miidiirlerin sevginin insanin
fitratinda olmadig1, hatta insanin fitratinda 6fke ve nefretin baskin oldugu, sevginin
bir yetenek oldugu yoniinde kosullu sevgi algisina sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Miidiirlerin sevginin zamanla degiseceg§i, yok olacagi yoniindeki algilarinin da

kosullu bir sevgi algis1 oldugu sdylenebilir.



342

4.1.3.2. Miidiirlerin Demokrasi Algilar

“Egemenligin Sahibi” ile ilgili olarak; miidiirlerin egemenligin halka ait
olmasi ve yoneticilere ait olmasi gerektigine yonelik algilara sahip olduklan

gOriilmiistiir.

Bazi1 miidiirlerin; halkin kendi kendini yonetmesine, yoneticileri segmesine,
demokratik yasama etkin katilma, istisareye ve ortak akla vurgu yaptiklan
goriilmiistiir. Ortak akil ile alinan kararlarin kigilerin tek baglarina alacaklar
kararlardan daha etkili ve dogru olacagini, baski ve kontroliin azalacagini
digiindiikleri goriilmiistiir. Ayrica demokrasinin hem yonetim, hem de bir yasam
bigimi oldugunu diigiindiikleri de belirlenmistir. Bunlarin olumlu bir demokrasi algisi

oldugu goriilmektedir.

Bunun yaninda bazi miidiirlerin, her zaman ¢ogunlugun sdylediginin dogru
olmayacagi, tek bir kisinin/yoneticinin tek basina dogru kararlar alabilecegi seklinde
demokrasi karsit1 bir algiya sahip olduklar belirlenmistir. Ayrica miidiirlerin,
cogunluk tarafindan alinan kararlarin sorumlulugunun halka ait olacagi ve bunun da
iyl bir sey olmadigi, iilke yoOnetiminde sadece ydneticilerin s6z sahibi olmasi
gerektigi, yonetime gelenlerin istediklerini yapabilecekleri, kisilerin temel hak ve
ozgiirliiklerinin kisith olmas1 gerektigi, ancak bu sekilde {ilkenin devaminin
saglanabilecegi yoniinde “kisi” merkezli ve anti demokratik algilara sahip olduklar
da tespit edilmistir. Bu durum ayni zamanda demokrasi bilgilerinin yetersiz oldugunu
da gosterir niteliktedir. Kemahlioglu ve Keyman (2011)’1n Tiirkiye’deki demokrasi
algisin1 belirlemek igin yaptiklar1 arastirmada goriisiilenlerin yiizde 21’1 “bazi
durumlarda demokrasiden taviz verilebilir” yanitin1 vermis, bazilar1 da “yonetim
biciminin  demokrasi  olup  olmadigi  beni ilgilendirmez”  seklinde
cevaplandirmislardir. “Diizeni ve giivenligi saglamak i¢in bazen demokrasiden taviz
verilebilir seklindeki ifadeye ne derece katiliyorsunuz?” sorusuna ise kesinlikle

katiliyorum ve katiltyorum cevabini verenler toplam ytizde 44,8 olmustur.

“Demokrasinin Islevi” ile ilgili olarak; miidiirlerin olumlu ve olumsuz

algilara sahip olduklar1 ancak olumsuz algilarinin ¢ok fazla oldugu gortilmiistiir.
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Baz1 miidiirler; demokrasinin iyi bir yonetim sekli olmadigini, devleti
cogunlugun yodnettigini, halkin diislincelerinin ¢esitli yollarla sekillendirildigini,
demokrasinin gelismis devletler tarafindan kiigciik devletleri yonetmek igin
kullanildigimi, devletlerin kotii emellerini gizlemek i¢in kullanilan “paravan bir
sistem” oldugunu hatta demokrasiden vazgecilmesi gerektigini diistinmektedirler.
Tiim bunlar demokrasiye dair olumsuz bir alginin mevcut oldugunu, demokrasiye ve
onun felsefesine inanilmadigin1i ve demokrasi hakkinda yeterli bilgiye sahip

olunmadigini gostermektedir.

Bunun yaninda bazi miidiirlerin bireylerin demokratik yonetimlerde, 6zgiir
iradeleriyle dogruyu bulabilecekleri, sanildigi gibi halkin gesitli yollarla kolayca
kandirilamayacak kadar akilli ve donanimli oldugu ydniinde demokratik bir algiya

sahip olduklar1 da belirlenmistir.

“Demokrasinin Unsurlar1” ile ilgili olarak; miidiirlerin hukukun iistiinligii
ve kuvvetler ayriligr ilkelerini destekledikleri goriilmiistiir. Miidiirlerin ¢cogulculuga

olumlu baktiklari, cogulculugun zenginlik oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.

Bazi1 miidiirlerin her vatandasin esit oy hakkina sahip olmasina olumlu
bakmadiklarn goriilmiistiir. Herkesin bilingli oy vermediginin, bu nedenle herkesin
esit oy hakkina sahip olmamasi gerektiginin, yani egitimsiz insanlarm {ilke
yonetiminde s6z sahibi olamayacaginin diisiiniildiigii goriilmiistiir. Bu olumlu bir

demokrasi algis1 degildir.

Miidiirlerin, muhalefet ile insanlara segenek sunuldugunu, bdylece cesitliligin
desteklendigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ancak miidiirlerin muhalefetin “geri
bildirim” yoniinii degil “rekabet” yoniinii vurguladiklar1 belirlenmistir. Bunun da

olumsuz bir alg1 oldugu sdylenebilir.

Midiirlerin demokrasinin yerlesmesi agisindan egitime Onem verilmesi

gerektigini diisiindiikleri belirlenmistir.
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4.1.3.3. Miidiirlerin Ogrenci Merkezli Egitim Algilar

“Egitimde Ogretmen-Ogrenci Rolii” ile ilgili olarak; miidiirlerin
ogrencinin merkezde olmasi ve Ogretmenin merkezde olmasi gerektigine dair iki

farkli algiya sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Bazi miidiirlerin; 6gretmenin rehberlik, yonlendirme, gozlem, 6grenme ortagi
olma, katilimi tesvik etme, giidiileme rollerini 6ne c¢ikardiklar, smiftaki “mutlak
otorite” olan rolii yerine “igbirligi”, “iletisim” ve “etkilesim” kavramlarina vurgu
yaptiklart  goriilmiistiir. Miidiirlerin; 6grencinin  gelisim 6zelliklerine uygun,
eglenceli, yaparak yasayarak gerceklesen ve uygulama odakli bir egitimi
savunduklari, 6grencinin kendini gergeklestirmesine ve entelektiiel bakis agisi
kazanmasina, arastirma ve diisiinmeye, bilgilerin gercek hayatla iliskisinin
kurulmasina vurgu yaptiklari, bilginin hazir olarak sunulmasia ve ezberci anlayisa
kars1 ¢iktiklart goriilmiistiir. Tiim bunlarin 6grenci merkezli egitim anlayisina uygun
oldugu goriilmektedir. Demirtas ve Kahveci (2015) miidiirlerin 6grenci merkezli

etkinlikler yoluyla egitimdeki eksikliklerin giderilmesinin miimkiin oldugunu

diistindiiklerini belirlemistir.

Baz1 miidiirlerin 6grenci merkezli yaklasimi benimsemedikleri, geleneksel
egitim algisina  sahip olduklari  goriilmiistiir.  Ogrencilere se¢me  hakki
verilemeyeceginin, Ogrencilerin kendi kararlarmi alabilecek kapasiteye sahip
olmadiginin disiiniildigi goriilmiistiir. Miidiirlerin 6gretmenin gorevini geleneksel
anlayisa uygun olarak bilgiyi 6gretme olarak diisiindiikleri, 6grenci merkezli anlayisa
uygun olan “rehber olma”, “kolaylastirma” ve “kog¢luk yapma” rollerini kabul
etmedikleri, Ogrenciye “rehberlik” yapmanin yetmeyecegini ve &grencilerin
Odevlerinin siirekli denetlenerek o6dev aligkanligi kazandirilmasi gerektigini
diistindiikleri goriilmiistir. Miidiirlerin etkinlik yoluyla ve eglenitken Ogrenme
fikrine kars1 ¢iktiklari, ¢oklu zekd kavramina olumsuz baktiklart goriilmiistiir.
Ogrencinin merkeze alinmasinin ahlaki ¢okiise yol agacagini, giiciin 6gretmenin
elinde olmas1 gerektigini, 6gretmenin rol model olma ve 6grenciyi sekillendirme
gorevi oldugunu, egitimin hayata hazirlik oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir.
Miidiirlerin 6grenci merkezli egitim anlayisina hdkim olmadiklar1 ve bu anlayisa

kars1 bir algiya sahip olduklar1 goriilmiistiir.
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“Seviye Smiflar1” ile ilgili olarak; bazi miidiirlerin seviye siniflarini
destekleyici bir algiya sahip olduklart goriilmiistiir. Bu bakisin odak noktasini
“basarili” Ogrenciler olusturmaktadir. “Basaril’” oldugu diisiiniilen &6grencilerin
potansiyellerinin ag¢iga c¢ikarilmasinin O6nemsendigi goriiliirken “basarisiz” diye
etiketlenen oOgrencilerin bu durumdan nasil etkileneceginin hesaba katilmadig:
goriilmiistiir. Seviye smiflarinin 68renci ve oOgretmenler iizerinde olusturdugu
olumsuzluklar diisiiniildiigiinde (Aslan vd., 2014; Eskicumali, 2002; Yilmaz vd.,

2009; Zimmer, 2003) bu alginin 6grenci merkezli anlayisa ters oldugu soylenebilir.

“Egitimde Veli Rolii” ile ilgili olarak; bazi miidiirlerin egitimin veli
memnuniyeti lizerine kurulmamasi gerektigini diisiindiikleri goriilmistiir. Veliyi
memnun etmenin 6grenciyi memnun etmekten gectigi, bunun da 6grenciyi merkeze
almakla saglanabilecegi diisiiniildiigiinde bu goriistin 6grenci merkezli egitim
anlayisina uzak oldugu sdylenebilir. Zira Kaczan, Rycielski ve Wasilewska (2014)
yaptiklar ¢alismada ebeveyn memnuniyetini tanimlayan faktorler arasinda en giiglii
belirleyicinin “cocugun okuldan memnuniyeti” oldugu goriilmiistiir. Yang, Badri, Al
Rashedi ve Almazroui (2017) yapmis olduklar1 aragtirmada da sonuglar, “6grencinin
okul memnuniyeti” ile “velinin okul memnuniyeti” arasinda yiiksek derecede
korelasyon oldugunu gostermistir. Bu arastirma sonucunu desteleyecek sekilde
Cemaloglu, Sezgin, Sahin ve Sonmez (2017) yapmis olduklar1 arastirmada okul
midiirlerinin okula, 6gretmene ve 6grenciye yonelik olumlu ancak veliye yonelik

olumsuz bir diisiince yapisina sahip olduklarini belirlemislerdir.

4.1.3.4. Miidiirlerin Sevgi, Demokrasi ve Ogrenci Merkezli Egitim Algilan
Arasindaki Iliskiler

Midiirlerin kosulsuz sevgi, demokrasi ve 6grenci merkezli egitim algilar

arasinda bir iligki oldugu gorilmiistiir.

Midiirlerin; “her insanin sevgiye esit derecede layik olmadigi” yoniindeki
algilarinin, “her vatandasin iilkenin karar alma siire¢lerine katilmak igin esit derecede
nitelikli sayilamayacag” yoniindeki demokrasi algilar1t ile uyum gosterdigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin “dgrencilerin seviye smiflarina ayrilmasi gerektigi”,

yani her 6grencinin nitelikli egitim almaya ayn1 derecede hakki olmadig1 yoniindeki
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egitim algilariin da insana atfedilen deger baglaminda aymi felsefeyi yansitmakta

oldugu ve sevgi ve demokrasi algilari ile uyum gosterdigi goriilmiistiir.

Miudiirlerin; insanlar1 kisitlama ve hiir iradelerine miidahale olarak
diisiiniilebilecek olan “diger insanlardan sevgi beklemenin dogal oldugu” yoniindeki
sevgi algilarmin, “kisilerin Ozgiirlikklerinin kisitli olmas1 gerektigi” seklindeki

demokrasi algisi ile uyumlu oldugu belirlenmistir.

Midiirlerin; “¢ogunlugun fikrine her zaman giivenilemeyecegi, yoneticinin
tek basina dogu kararlar alabilecegi, ancak bu sekilde iilkenin devaminin
saglanabilecegi” seklindeki demokrasi algilar1 ile “6grencilerin dogru olani se¢gme
bilincine sahip olmadiklari, onlar yerine 6gretmenin karar vermesi, siirekli denetleme
yapmasi gerektigi ve 6gretmenin rol model olma goérevi oldugu” seklindeki egitim
algilarinin “yonetici/6gretmen merkezli” anlayisa isaret etmekte oldugu ve birbiri ile

uyum gosterdigi belirlenmistir.

Miidiirlerin; “demokrasinin istismar edilerek kotiiye kullanildigi” seklindeki
demokrasi algilan ile “6grencinin merkeze alinmasinin, kontroliin eline verilmesinin
Ogrenci tarafindan istismar edilecegi, bu durumun zafiyete, ahlaki cokiise yol

acacag1” seklindeki egitim algilar1 arasinda uyum oldugu goriilmiistir.

Miidiirlerin; “herkesin sevilemeyecegi, herkesin sevme sevilme kabiliyetine
sahip olmadig1” seklindeki sevgi algilar1 ile “6grencilerin dogru olan1 segme
kabiliyetine sahip olmadiklar1” seklindeki algilarinin uyumlu oldugu belirlenmistir.
Birinin kosulsuz sevgi anlayisina uymadig1 goriiliirken digerinin demokratik bir algi

olmadig1 goriilmiistiir.

Miidiirlerin; “sevginin zor oldugu ve giiclii kisilerin isi oldugu” seklindeki
algilar ile “giiclin 6gretmende olmasi gerektigi” seklindeki algilar1 arasinda giice

yapilan vurgu acisindan uyum oldugu belirlenmistir.

Miidiirlerin; “karsilik beklemeden sevmek”, “karsidakini oldugu gibi kabul
etmek”, “karsidakinin 6zgiir bir birey olmasina izin vermek” ve “sevme eylemini
kaliplara baglamamak” seklindeki sevgi algilan ile “tiim bakis a¢ilarinin saygiyla

karsilanmasi”, “disgiincelerin baski altina alinmaya c¢alisgilmamasi” ve “halkin
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kisitlama olmadan ydnetime etkin bir sekilde dahil olmasi” seklindeki demokrasi
algilar1 arasinda kisinin diisiince ve fikirlerine saygi duyma, onu 6zgiir bir birey
olarak kabul etme baglaminda uyum oldugu goriilmistir. Egitimde &gretmenin
“mutlak otorite” ve “kontrol” yoniiniin degil “rehberlik” yoniiniin vurgulanmas,
ogretmenin “Ogrenme ortagl” olarak goriilmesi, Ogrencinin yaparak yasayarak,
uygulama odakli 6grenmesi ve kendini gerceklestirmesi yoniindeki algi da 6grenciye
taninan “6zgiirliik” ile ilgilidir. Bu baglamda midiirlerin egitim algilarinin da sevgi

ve demokrasi algilart ile uyumlu oldugu belirlenmistir.

Midiirlerin; egitim ortaminda &gretmen ve Ogrencinin isbirligi ve
etkilesimine yaptiklari vurgu ile demokraside ‘“¢ogulculuga” yaptiklart vurgu

arasinda da uyum oldugu goriilmiistiir.

4.1.4. Ogrenci, Ogretmen ve Miidiirlerin Sevgi, Demokrasi ve Ogrenci Merkezli

Egitim Algilar1 Arasindaki liskiler

Bu boliimde 6gretmen, 6grenci ve miidiirlerin sevgi, demokrasi ve 6grenci

merkezli egitim algilar1 arasindaki iligkilere ait sonuglar ayr1 ayr sunulmustur.
4.1.4.1. Ogrenci, Ogretmen ve Miidiirlerin Sevgi Algilar1 Arasindaki iliskiler

Ogrencilerde kademeler ilerledikge; karsilik bekleme, 6n yargi ve sahiplenme
seklindeki kosullu sevgi algisiin arttigi goriilmiistiir. Ilkokul kademesinde iyi
ozelliklere sahip olanlarin sevilmesi gerektigi diisiincesi, ortaokulda buna ek olarak
sevgimize karsilik verenlerin, bize fayda saglayanlarin ve bize iyi davrananlarin
sevilmesi gerektigi diislinceleri ortaya c¢ikarken lise kademesinde bize fayda
saglayanlarin sevilmesi gerektigi goriisiiniin daha fazla vurgulandigi goriilmiistiir.
Miidiirlerin; sevginin ¢ikarsiz, karsilik beklentisiz olmasi gerektigi ydniinde
algilarinin  oldugu, bunun yaninda diger insanlardan sevgi beklemenin dogal
oldugunun diislintildiigii goriilmiis, menfaat odakli, bencil bir sevgi algisinin var
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin; sevgiye karsilik aranmamasi, beklentiye
girilmemesi yoniinde algilarinin oldugu, bununla birlikte sevginin karsilikli tepkiler
iizerine kurulu oldugu, karsiliksiz sevmenin miimkiin olamayacagi seklinde algiya

sahip olduklar1 da belirlenmistir. Ogretmenlerde; sevginin karsidakinin kisiligine,
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davraniglarina hatta konumuna gore degisecegi seklindeki alginin yogun oldugu,
sevginin davranislara gore sekillenmeyecegine yonelik algmin ise zayif oldugu
belirlenmistir. Ogrenci, Ogretmen ve miidiirler karsilastirildiginda “sevginin
davraniglara gore sekillenecegi” algisinin en yogunluklu olarak Ogretmenlerde yer

aldig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin sevginin kaynagi ile ilgili bazi olumsuz algilara sahip olduklar,
lise kademesinde maneviyata yapilan vurguda artis oldugu, ancak hala sevginin
kaynagi olarak duygularin 6n planda tutuldugu goriilmistiir. Bunun 6grencilerin yas
ozellikleri ile ilgili bir durum oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin; insanin sevgi
izerine yaratildigi, sevginin insanin fitratinda yer aldigi yoniinde olumlu bir algiya
sahip olduklar1 belirlenmistir. Miidiirlerde ise sevginin insanin fitratinda oldugu
yoniinde bir algiya rastlanmamis ancak sevginin insanin fitratinda olmadigi, hatta
insanin fitratinda 6fke ve nefretin baskin oldugu yoniinde olumsuz bir sevgi algisi
tespit edilmistir. Bu durumda sevginin kaynagi ile ilgili olarak en olumlu algiya sahip

olanlarin 6gretmenler oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin  sevginin  kisisel ve toplumsal faydalarinin  oldugunu
diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin de sevginin hem bireyin
mutlulugu, hem de toplumdaki iliskilerin sagligi icin gerekli oldugunu diisiindiikleri
belirlenmistir. Miidiirlerin sevginin islevi konusundaki algilarina yonelik herhangi bir

sonuca ulasilamamustir.

Sevginin ilkokulda iyilik ve kardeslik odakli, ortaokulda saygi ve hosgorii
odakli, lisede ise saygi ve giiven odakli oldugu, lise kademesinde kismen de olsa
fedakarlik kavraminin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin algilarinda sayginin
temele alindigi, 6n kosul olarak goriildiigii, ayrica sevgi ile fedakarlik degerleri
arasinda iliski kuruldugu belirlenmistir. Miidiirlerin sevgi algilarinda sevginin degil,

giivenin ve fedakarligin temele alindig1 gorilmistiir.



349

4.1.4.2. Ogrenci, Ogretmen ve Miidiirlerin Demokrasi Algilar1 Arasindaki

Tiskiler

Miidiirlerin; halkin kendi kendini y6netmesinin, yoneticileri segmesinin ve
demokratik yagama etkin katilmasinin gerekliligine iligkin olumlu algilarinin oldugu
ancak her zaman g¢ogunlugun sodylediginin dogru olmayacagi, tek bir kisinin tek
basina dogru kararlar alabilecegi, iilke yonetiminde sadece yoneticilerin s6z sahibi
olmasi gerektigi, devletin menfaati i¢in kisilerin temel hak ve ozgiirliiklerinin
kisitlanabilecegi seklindeki olumsuz algilarinin yogunluklu oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin egemenligin sahibinin ydneticilerin olmasi gerektigi seklinde bir
algrya sahip olmadiklari, demokrasinin halkin iradesine dayali bir yonetim sekli
oldugunu, halkin yonetime katiliminin ve kararlarda s6z sahibi olmasinin gerektigini
diistindiikleri belirlenmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin miidiirlere gore daha olumlu
bir demokrasi algisina sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin; demokratik
algilarin yanm sira “kisi merkezli” ve demokratik olmayan algilara sahip olduklar
goriilmiistiir. ilkokuldan liseye dogru gittikge dgrencilerin “kisi merkezli” algilara

sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin ve miidiirlerin demokrasinin olumsuz islevlerine dair
algilarinin  yogun oldugu tespit edilmistir. Hem Ogretmen hem de miidiirlerin
demokrasiyi; bati  tarafindan  olusturulan bir deger olmasi, kotiye
kullanilmasi/istismar edilmesi, halkin algilariin ¢esitli yollarla yonetilmesi yoniiyle
elestirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin bu konudaki algilarina yonelik herhangi bir

sonuca ulagilamamistir.

Hem 6gretmen, hem miidiir hem de 6grencilerden bir kisminin her vatandasin
esit oy hakkina sahip olmasi gerektigi yoniinde bir algiya sahip olduklar gibi, cahil
halkin yonetimde s6z sahibi olmamasi, sadece akilli kesimin oy kullanmasi gerektigi

yoniinde bir algiya sahip olduklari da belirlenmistir.

Ogretmenlerin ve miidiirlerin demokrasinin unsurlar1 olan; hukukun
istiinligi, kuvvetler ayriligi, cogulculuk, muhalefet, temel hak ve oOzgiirliiklere
yonelik genel olarak olumlu algilara sahip olduklar1 goriilmiistir. Ancak hem

Ogretmenlerin hem de miidiirlerin “esit oy” anlayisina dolayisiyla esitlige yonelik
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olumsuz algilarinin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ise demokrasinin unsurlarina
yonelik bilgi eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin oldugu, genel olarak temel hak
ve Ozgiirliikler, hukukun ustiinltigii, yargi, adalet ile ilgili algilarinin olumlu oldugu,
esitligi ise yanhs anladiklar tespit edilmistir. Ilkokul 6grencilerin muhalefete yonelik
algilarinin tamamen olumsuz oldugu, ortaokul dgrencilerinin muhalefeti genel olarak
“karsithk” iizerinden degerlendirdikleri, lisede ise olumlu algilarimin biraz arttig:

belirlenmistir.

4.1.4.3. Ogrenci, Ogretmen ve Miidiirlerin Ogrenci Merkezli Egitim Algilar
Arasindaki lliskiler

Ogretmenlerin; grencinin merkezde olmasi, kendi segimlerini yapmasi,
Ogretmenin rehber olmasi1 gerektigi seklinde Ogrenci merkezli, bunun yaninda
O0gretmenin otorite olmasi, meydanin Ogrenciye birakilmamasi, Ogretmenin
saygimhiginin yok edilmemesi seklinde 6gretmen merkezli bir algiya sahip olduklan
belirlenmistir. Miidiirlerin de bir yandan 6gretmenin roliinii rehberlik ve yonlendirme
olarak gordiikleri, diger yandan Ogretmenin roliinii 6grenciyi sekillendirmek ve
bilgiyi 6gretmek olarak gordiikleri, 6grencilere se¢cme hakki verilemeyecegini,
kontroliin 6grenciye verilmesinin ahlaki c¢okiise yol acacagini diislindiikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerinin genel olarak 6gretmeni ders anlatan, bilgi Ogreten,
kontrolii saglayan bir otorite figlirii olarak algiladiklari, ilkokuldan liseye dogru
gittikce bu alginin bir nebze azaldigi, her kademede Ogrencilerin sorumluluk

algilarinin uslu durma ve dersi dinleme odakl1 oldugu goriilmiistir.

Ogretmenlerin; Ogretimin isbirlikli etkinlikler yoluyla yaparak yasayarak
gergeklestirilmesi, egitim ortaminin zenginlestirilmesi ve eglenceli hale getirilmesi
gerektigine inandiklar1 goriilmiistiir. Miidiirlerin ise bir yandan bilginin hazir olarak
sunulmasina ve ezberci anlayisa karsi ¢iktiklari, arastirma ve diisiinmeye, bilgilerin
gercek hayatla iligkisinin kurulmasina, yaparak yasayarak gerceklesen bir egitime
vurgu yaptiklari, diger yandan ise eglenirken 6grenme fikrine karsi ¢iktiklari, ayrica
¢oklu zekd kavramma da siipheli yaklastiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin dersin
islenigine yonelik algilarinin anlatim gibi geleneksel uygulamalara odakli oldugu,
etkinlikle ders isleme algilarmin zayif oldugu goriilmiistiir. Materyal kullanimina

yonelik de geleneksel anlayisin hakim oldugu, hatta bazi 6grencilerin materyal
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kullanimina kars1 olumsuz tutum besledikleri belirlenmistir. Bu durumda 6gretmen
ve miidiirlerin ideal olana yonelik goriis sunduklari, 6grencilerin ise gordiikleri ve

sahit olduklarina yonelik fikir beyan ettikleri sOylenebilir.

Miidiirlerin seviye smiflarina karst olumlu bir algiya sahip olduklari,
ogretmenlerin ise seviye siniflarina iligskin olumlu ve olumsuz yonde iki farkli algrya
sahip olduklan belirlenmistir. Miidiirlerin egitimin veli memnuniyeti iizerine
kurulmamasi gerektigi yoniindeki algilarina karsin, Ogretmenlerde egitimdeki
aksakliklarin veliden kaynaklandigi, ailelerin ¢ocuklarina gereken ilgi, alaka ve 6zeni
gostermedikleri hatta imkanlar1 suiistimal ettikleri seklinde bir alginin yer aldigi

tespit edilmistir.
4.2. Oneriler

Arastirma sonunda ulagilan sonuglara dayali olarak MEB’e, 6gretmen ve

miidiirlere, YOK e ve arastirmacilara yonelik asagidaki 6neriler gelistirilmistir.
MEB’e Oneriler:

»  Okul oOncesinden baslayarak egitimin her kademesindeki Ogrencilere
demokrasi ile ilgili dogru bilgilerin kazandirildigir 6gretim programlar
hazirlanmalidir.

»  Demokrasi de dahil biitiin degerlerin sevgiye bagli olarak gelistigi
diisiiniilerek, okul 6ncesinden baslayarak egitimin her kademesindeki
ogrencilere kosulsuz sevgi anlayisinin kazandirildig1 6gretim programlari
hazirlanmalidir.

>  Ogretmen ve idarecilere sevgi, demokrasi ve dgrenci merkezli egitim
algilarini gelistirecek hizmetici egitimler verilmelidir.

>  Ogretmenler 6grenci merkezli egitim yontem ve tekniklerini kullanmalari

konusunda cesaretlenmeli ve desteklenmelidir.
Ogretmen ve Miidiirlere Oneriler:

>  Ogretmenler demokrasi ve sevgi degerlerini 6grencilere mevcut derslerin

icinde Ortiik olarak kazandirmalidir.
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Okullar demokratik bir kiiltiire kavusturulmali, kurumun tiim paydaslari
ve dgrenciler okul ile ilgili karar alma stireclerine dahil edilmelidir.
Ogrencilerin  goriislerini  6zgiirce aciklayabildikleri demokratik ve
ogrenci merkezli sinif ortamlar1 olusturulmalidir.

Ogretim siirecinde dgrencilerin ilgilerini ¢ekecek Ogrenci merkezli
yontem ve teknikler kullanilmali ve igbirlikli 6grenme aktivitelerinin yer

aldig1 grup calismalari diizenlenmelidir.

YOK’e Oneriler:

>

Ogrencilere kazandirilmasi beklenen kosulsuz sevgi ve demokrasi
degerleri oncelikle bu degerleri onlara aktaracak olan Ogretmen
adaylarina Ogretmen yetistirme siirecinde kazandirilmali, bunun igin
gerekli onlemler alinmalidir.

Ogretmen yetistirmede Ogretmen adaylarina dgrenci merkezli egitim
felsefesi kazandirilmalidir.

Ogretmen adaylar1 lisansta ogrenci merkezli yontemlerle egitim
almalidir. Boylece bu yontemleri benimsemeleri ve gelecekte kendi
ogretimlerinde kullanmalar kolaylagtirilmalidir.

Egitim fakiiltelerinde demokrasi ve insan haklar1 dersi ve sevgi egitimi
dersi On lisans, lisans ve lisansiistii diizeylerde se¢meli ders olarak

Ogretim programlarinda yer almalidir.

Arastirmacilara Oneriler;

>

>

Yapilacak aragtirmalarla velilerin sevgi ve demokrasiye iliskin algilari
incelenebilir.

Mevcut aragtirma nicel bir yaklagimla yeniden yapilabilir.
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EK 1: Sevgi Algis1 Kelime Cagrisim Formu
Sayin Katilimet,

Bu form, 6grencilerin sevgiye iligskin algilarin1 belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Vereceginiz cevaplar arastirma kapsami disinda  kullamlmayacaktir.  Isim
belirtmenize gerek yoktur. Arastirmaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdigimiz zaman igin
tesekkiir ederim.

Sevgiyle iliskilerini diisiinerek asagida yer alan kelimelerin yammna o kelimeyle ilgili

olarak akliniza ilk gelen kelimeyi yaziniz.

Anahtar Kelime: Ask

ASK:
ASK:
ASK: o

Anahtar Kelime: Fedakarlik

Fedakarlik: ...
Fedakarlik: ........cooooiiiiiiiii
Fedakarlik: ..o

Anahtar Kelime: Hoggorii

HosgOrii: .ovoveieiiii i
HoSgoriis ..o
HoSgorii: ..o

Anahtar Kelime: ilgi

T ... . W ...
TIgic oo
TIgic oo

Anahtar Kelime: Tyilik

Tyilik: oo
FYIKE v
EYIKE oo

Anahtar Kelime: Kardeslik

Kardeslik: ..........cooooiiiii
Kardeslik: ......cooooiiii e,
Kardeslik: ......ooooiiiiiii

Anahtar Kelime: Kiskanglik

Kiskanglik: ...
Kiskanglik: ........ocooiiiiii
Kiskanglik: .......oooiiiii

Anahtar Kelime: Merhamet
Merhamet: .........oooiiiiii
Merhamet: ........ooooiiiiiiiiiii e,

Merhamet: ........cooiiniiiiiiiiei e

Anahtar Kelime: Paylagmak

Paylasmak: ............cooiiiiii
Paylagmak: ............ccoooiiiiiii
Paylasmak: ............coooiiiiiii

Anahtar Kelime: Saygi
T ) .

SAY I et
SAY L. et

Anahtar Kelime: Sevgi

SEVEL ttii e
SEVEL tti i
SV ettt

Anahtar Kelime: Sefkat

Sefkat: ..o
Sefkat: ..o
Sefkat: ...
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EK 2: Demokrasi Algis1 Kelime Cagrisim Formu

Sayin Katilimet,

Bu form, Ogrencilerin demokrasiye

iligkin  algilarim

belirlemek amaciyla

gelistirilmistir. Vereceginiz cevaplar arastirma kapsami disinda kullanilmayacaktir.
Isim belirtmenize gerek yoktur. Arastirmaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdiginiz zaman

icin tesekkiir ederim.

Demokrasiyle iliskilerini diisiinerek asagida yer alan kelimelerin yanina o kelimeyle
ilgili olarak aklimiza ilk gelen kelimeyi yaziniz.

Anahtar Kelime: Adalet

Adalet: ..o
Adalet: ..o

Adalet: .....ooiiii

Anahtar Kelime: Azinlik

Azmbik: .o
Azinlik: ..o
Azinlik: ..o

Anahtar Kelime: Bagimsizlik
Bagimsizlik: ...
Bagimsizlik: ..o

Bagimsizlik: ........cooooiiiiiii

Anahtar Kelime: Ceza
CeZA: oottt
CoZA: oo,

(002

Anahtar Kelime: Cogulculuk

Cogulculuk: .......coooviiii
Cogulculuk: ..........ooiiiiiii
Cogulculuk: .........coooviiiii

Anahtar Kelime: Cogunluk

Cogunluk: .....oooviiiiiiii e
Cogunluk: ......coooviiiiiiiiiie
Cogunluk: ......c.ooviiiiiiiiii e

Anahtar Kelime: Devlet

Devlet: ..o
Devlet: ..o
Devlet: ...oovviiiii

Anahtar Kelime: Egemenlik

Egemenlik: ...
Egemenlik: ...
Egemenlik: ............cooooiiiiiii

Anahtar Kelime: Esitlik

EsitliK: ..o
Esithik: .o
EsithiK: ..o

Anahtar Kelime: Giig
[ 11 Lo N
GUG: oot

[ 11 Lo N

Anahtar Kelime: Hak

Hak: ..o
Hak: ..o
Hak: .o

Anahtar Kelime: Hukuk

Hukuk: ...
Hukuk: ..o
Hukuk: ..o
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Anahtar Kelime: iktidar

Tktidar: .......ooooveiiiiiieei e
Tktidar: .......cooeeieie e
Tktidar: .........coooeeiiiiieii

Anahtar Kelime: Muhalefet

Muhalefet: ...
Muhalefet: ...
Muhalefet: .........coiiiiiiii

Anahtar Kelime: Ozgiirliik

Ozgiirliik: .......oovieiiiiii i
Ozglirliik: .......oooiiiiiiie i
Ozglirliik: ......oooooiiiiiiiie e

Anahtar Kelime: Se¢im
SeCIM: ..t
SeCIM: L.t

SeCIM: Lot

Anahtar Kelime: Vatandas

Vatandas: ........coooviiiiiiiiiiiiii,
Vatandas: ...........oooviiiiiiiiiii
Vatandas: ...........cooviiiiiiiiiiii

Anahtar Kelime: Yargi

Yargl: oo
Yargl: coeeeii e
Yargl: oo

Anahtar Kelime: Yasama
Yasama: ......oocooiiiiiiii e
Yasama: ......ooviiiii

Yasama: ......ooviiiii

Anahtar Kelime: Yiiriitme
YUrlitme: . ..o,
YUrtitme: ..o

YUritme: ..oooeeeie e
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EK 3: Egitim Algis1 Kelime Cagrisim Formu

Sayin Katilimet,

Bu form, 6grencilerin egitime iliskin algilarin1 belirlemek amacryla gelistirilmistir.

Vereceginiz cevaplar

aragtirma  kapsami

disinda  kullanilmayacaktir.  Isim

belirtmenize gerek yoktur. Arastirmaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdiginiz zaman igin

tesekkiir ederim.

olarak aklimiza ilk gelen kelimeyi yaziniz.

Egitimle iliskilerini diisiinerek asagida yer alan kelimelerin yanina o kelimeyle ilgili

Anahtar Kelime: Basar1
Basart: ...
Basart: ...

Basart: ...

Anahtar Kelime: Bilgi

Bilgi: oo
Bilgi: v
Bilgi: oo

Anahtar Kelime: Ceza
CeZa: . oL
CZA: oottt

CZA: it

Anahtar Kelime: Ders Kitabi

Ders Kitabi: ......ccoovviviiiiiiiiiin,
Ders Kitab1: .......cooovviiiiiiiiiii,
Ders Kitabt: ......ooovviviiiiiiiiiiiii,

Anahtar Kelime: Disiplin

Anahtar Kelime: Egitim

Disiplin: ....cooovviiiiiii EGitim: ..o,
Disiplin: ....oovviiiiii Egitim: ...
Disiplin: ...c.ooiviiiiii e Egitim: ...
Anahtar Kelime: Kural Anahtar Kelime: Not

Kural: ..o NOt: e
Kural: ..o NOt: e
Kural: ... NOt: e

Anahtar Kelime: Okul

Okul: ..o
Okul: oo
Okul: ..o

Anahtar Kelime: Odiil

OdUl: .o
Odiil: oo
OdUlL: ..o

Anahtar Kelime: Ogrenci
OBIeNCi: «.ovvivieiiie e
OBIeNCi: ..ovvivieiiie e

OBrenci: .......oeeiveiiiieiiiieiieei

Anahtar Kelime: Ogrenme
OFrenme: ........ccevvviiieiiiiiiieiee
OFIenme: ........ccoueeeeieiieiieieeei

OBrenme: ........coeevveeiieeiieiiieeee
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Anahtar Kelime: Ogretmen
OFretmen: .........c.oevuiiiie e
OFretmen: .........c.oevuiiiieiieeieeieee,

OFretmen: ..........ccooeeeiiiieeiieeeiin,

Anahtar Kelime: Siav
SINavV: ..o
SINavV: ..o

SINAV: .o

Anahtar Kelime: Sinif

Smif:
Smif:
Sif:

Anahtar Kelime: Siif Arkadasi

Smif Arkadast: .........cooooii
Smif Arkadast: ...
Smif Arkadasi: ..o

Anahtar Kelime: Yarigma
Yarisma: ...o..oovniiiii e
Yartsma: ....oouveeinie i e

Yarisma: .....oovvevviieiiiii i

Anahtar Kelime: Yorumlama
Yorumlama: ...........cccooeiiiiiiiiiin,
Yorumlama: .........ooviiiiiiiii .

Yorumlama: ..........ooviiiiiiiiiiiee .
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EK 4: Sevgi Algis1 Ciimle Tamamlama Formu

Sayin Katilimet,

Bu form, O&grencilerin sevgi algilarin1  belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Vereceginiz cevaplar arastirma kapsami disinda  kullanilmayacaktir.  Isim
belirtmenize gerek yoktur. Arastirmaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim.

1. Sevginin tanimim diisiinerek asagidaki climlelerin bog kalan kisimlarini tamamlayiniz.

2. Sevginin kaynagmmin ne oldugunu diisiinerek asagidaki ciimlelerin bos kalan
kisimlarin1 tamamlayiniz.

SEVEININ KAYNAFL, ©oeveeiieriiiiieeiieie ettt eie e ete et eebeesseesttessaessseasaeessaesseesseessaesseessseesseeseens
SEVEININ KAYNATL, .oeveeiieeiiieieeiieiieitesieetie e ete et ee e eseesstessaessseasbeessaesseesseesseesseessseenseesseens
SeVEININ KAYNATL, ..evverveieiiiiiiiieiie ettt et sttt st bt st ee e

SEVEININ KAYNATL, ..evvievieiiriieiieieie ettt ste st et te et e eeste e st eeesbesseensesaeesnensenns

3. Sevginin faydalarimi/gorevlerini diisiinerek asagidaki cilimlelerin bos kalan
kisimlarini tamamlayiniz.

4. Kimlerin sevilmesi gerektigini diisiinerek asagidaki ciimlelerin bos kalan kisimlarini
tamamlayiniz.

.......................................................................................................................... sevilmelidir.
.......................................................................................................................... sevilmelidir.
.......................................................................................................................... sevilmelidir.

.......................................................................................................................... sevilmelidir.
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5. Varhiklarin neden sevilmeleri gerektigini diisiinerek asagidaki ciimlelerin bos kalan
kisimlarini tamamlayiniz.

................................................................................................................... i¢in sevilmelidir.
................................................................................................................... i¢in sevilmelidir.
................................................................................................................... i¢in sevilmelidir.

................................................................................................................... i¢in sevilmelidir.

6. Sevginin olusumunu/gelisimini diisiinerek asagidaki ctimlelerin bos kalan kisimlarini
tamamlayiniz.

Sevginin olusuMU/GEIISIMI 1IN, ..ecvevereierierierierieeteeieie et eteeeetestesteetesaesteestessesseensensessnennens
Sevginin olusumu/geliSIMI IGIN, ....c.eccieriieriieiieiiertieeeeeeeteeee et eeseeesseeseesaessessseeseesseenseas
Sevginin olusumu/eliSIMI ICIN, ....c.eecvieriiriieiieieerieeeeteeeteeteesee et esseeseeseesseseseeseenseenseas

Sevginin olusumu/geliSIMI ICIN, ....c.cccieriierirecrieieertieteeee et esee et sreesseeeeeseessessseeseeseensees

7. Sevgi ile degerlerin iliskisini diisiinerek diisiinerek asagidaki climlelerin bos kalan
kisimlarini tamamlayiniz.
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EK 5: Demokrasi Algis1 Ciimle Tamamlama Formu
Sayin Katilimci,

Bu form, Ogrencilerin demokrasi algilarin1 belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Vereceginiz cevaplar arastrma kapsami disinda  kullamlmayacaktir.  Isim
belirtmenize gerek yoktur. Arastirmaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdigimiz zaman igin
tesekkiir ederim.

1. Demokrasinin temel 6zelliklerini diisiinerek asagidaki climlelerin bos kalan kisimlarini
tamamlayiniz.

DEMOKIAST, ..eovviiiviiieiie ettt ettt et ettt e et et eeetae e etteeeeteeeeabeeeetaeeeebeseasseeeetaeeetsaeeseeenns
DIEIMOKTAST, ..vveiiiiiiiiie ettt et e et e e e et e e e s eaatee s e et s e e s saaaaeesseaaaeesenaseeesaaaeas

| D 1S3 5010) = 1) ISR

2. “Hukukun Ustiinliigi” kavrammn temel o6zelliklerini diisiinerek asagidaki
climlelerin bos kalan kisimlarin1 tamamlayiniz.

HukuKun GStHNITGTL, ...ovveveeeeeeerieiieieiieiet ettt st ettt be st e e e sseenbesaeeneessesseeneenes
HukuKun GStHNITGTL, ..eevveveeeeeeietieieierieiei ettt ettt sbe st e e e sseenbesaeeneesbesneeneenes

HuKuKun GStHNITGTL, ...ovveveeieerietieeieieiieieiesteeteie ettt et besee e e e sseensasaeeneessesseeneenes

3. “Kuvvetler (Giicler) Ayrihg” kavraminin temel 6zelliklerini diisiinerek asagidaki
climlelerin bos kalan kisimlarini tamamlayiniz.

KUVVELIET QYTIIIZT, .oeveevieeieiiieiieieie ettt sttt st sbeeseeeesbeseeenbesaeeseensenes .
KUVVELIET YT, .veovievieeieiiieiieeete ettt sttt et s teeseeeesaesaeenbesaesnnensenes .
KUVVELIET QYTIIIZ1, ©ieoviiiieiiieeie ettt ettt ettt e s beebeeesaessaessaesseessaesesaensaenseans .

4. “Yarg1 Bagimsizhig1” kavraminin temel 6zelliklerini diisiinerek asagidaki ctimlelerin
bos kalan kisimlarini tamamlayimniz.

Yargl BAGIMSIZIIGL, .o.veeveeeiiiieiieiieieee ettt st
Yargl BAGIMSIZIIGL, .o.eevveeeiiiieiieiieiteecee ettt b e et

Yargl BAGIMSIZIIGL, .o.eeeueeiiiiieiieiietee ettt s b et et

5. “Cogulculuk” kavraminin temel 6zelliklerini diisiinerek asagidaki ciimlelerin bos
kalan kisimlarini tamamlayiniz.

COBUICUIUK, ...vevieniieeieeeeettee ettt ettt st ettt et e e e b e s te e s b enb e st ensessessenseseensensan
COBUICUIUK, ..oevieiieciiecie ettt ettt be et e e e e ssaesaeessaesnseesseesseensaenssenens

COBUICUIUK, ...vivieniieeieieie ettt ettt ettt st e e sbe e ea e b e steessens e st ensessessensenseensensan
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6. “Temel Hak ve Ozgiirliikler” kavraminin temel 6zelliklerini diisiinerek asagidaki
climlelerin bos kalan kisimlarini tamamlayiniz.

Temel hak ve OZGUITUKIET, ......cceviiiiiiiiiieieee e
Temel hak ve OZGUITUKIET, ....c.ocviiieieiieieieeeteeeee ettt s sae e ennes

Temel hak ve GZGUITTKIET, .....cc.eeiiieiiiieiieie ettt ere et eas

7. “Secim” kavraminin temel ozelliklerini diisiinerek asagidaki climlelerin bos kalan
kisimlarini tamamlayiniz.

SEEIMUCT, ..icvviiieieieie ettt e e e et e et e et e e e eteeeeteeeeseeeebeeebaeeessesessesenseeeenseesreeenns
SEEIMUCT, ..evviiieiiieie ettt ettt e e et e et e e et e e e eteeeetseeeseeeesbeeebaeeenteeesseseasaeeensaesreeenns

SEOIMIET, ...viiiuiiieiieii ettt ettt et e et et e e e e etreeteeeateeteaebeetaesaeeeaseesseesseesseesseesssesssessseesseanteens

8. “Muhalefet” kavraminin temel o6zelliklerini diisiinerek asagidaki ciimlelerin bog
kalan kisimlarini tamamlayiniz.

IMURALETEE, ..o ettt e e et e e s et e e e e eta e e e e et aeeseeaeaeeessananeessennaeas
A LT 0T (<3 <] TR

IMURALETEE, ..ottt e e et e e e e et e e e e e e eaaaeeseeaaaseessaaaneessanneeas

9. “Adalet” kavramimin temel 6zelliklerini diisiinerek asagidaki ciimleleri bos kalan
kisimlarini tamamlayiniz.

AALEL, oo ettt e e et e e e et e e e et eeseaaaaas
AALEE, .ottt e e eat et e e aa e e ta e e e et e e eteeebaeenns

AALEL, oo et e e et e e e e et e e e et aeseeaaaas

10. “Esitlik” kavraminin temel 6zelliklerini diisiinerek asagidaki ciimlelerin bos kalan
kisimlarini tamamlayimniz.

ESTHIK, oo s
ESTHIK, oo s

ESTHIK, oo s

11. Demokrasi ve toplum iliskisini diislinerek asagidaki ciimlelerin bos kalan kisimlarini
tamamlayiniz.

DemOKIatiK tOPIUITL, ....cveeiieiieiiecieeieeeie ettt et eesbe et e esreesteessaestbeesseesseesseesaessnennns
DemOKIatiK tOPIUITL, ....c.veiiieiieiiecieeitcete ettt ettt et e b e esbeesteesseessaessseeaseesseesseesseessnenens

DemOoKIatik tOPIUITL, ....cveviieiieiiecieeieeeie ettt et e st e eesbe et e esteesseessaeseseenseesseesseesseessnennns
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EK 6: Egitim Algis1 Ciimle Tamamlama Formu
Sayin Katilimet,

Bu form, O&grencilerin egitim algilarin1 belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Vereceginiz cevaplar arastirma kapsami disinda  kullamlmayacaktir.  Isim
belirtmenize gerek yoktur. Arastirmaya ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.

1. Derse hazirhk asamasinda 6gretmen ve 6@renci gorevlerini diisiinerek asagidaki
climlelerin bos kalan kisimlarini tamamlayiniz.

Dersin planlamasinda ..........cccceeeieierierieiiene sttt ee b eae e s
DTS KOMUIATT ...cuiiieiieieieete ettt ettt ettt ettt e e ese e b esbeesaensenseensenes

Ders etkinlikleri Ve Materyaller ..........c.ooveiiiiierieniiiieiereceese ettt

2. Ogrencilerin simif icindeki gorev ve sorumluluklarim diisiinerek asagidaki ciimlelerin
bos kalan kisimlarini tamamlayiniz.

Sinif ortaminda GEIENCIIET .....c.eecviiiiiieieiiciieiee ettt sttt s ae e eneennens
Sinif ortaminda GEIENCIIET .......oeveiieiieeieriiitieieee ettt s ebeseeeseennans

Sinif ortaminda GEIENCIIET .......cccveviiriieiieriiitieierie ettt ettt st ee et ebeseesneennans

3. Ogretmenlerin sif icindeki gorev ve sorumluluklarim diisiinerek asagidaki
climlelerin bos kalan kisimlarini1 tamamlayiniz.

Sinif ortaminda OFTELMEN ........cccvieeiieiiiiieiie ettt et e et e et e e e sseeessessseesseenseenseas
Sinif ortaminda GEIEMEN .....ccveevieiiriieieietieieie et e et et ete ettt esteseeesaestesteessessesseessessessnennans

Sinif ortaminda GEIEMEN .....ocveeuieiiriieieietieieieeeetee st ete ettt e e steeaestesbeessessesseessessessnennans

4. Dersin islenisi, 6gretim yontem ve tekniklerinin ve 6gretim materyallerinin
kullanimu konularini diisiinerek asagidaki ctimlelerin bos kalan kisimlarini tamamlayiniz.

Dersin ISICNISINAE, ......eooiiiieiiii ittt ettt et et eeere e e et e e erreenns
Dersin iSIENISINAE, ......ccviiiiiiiciieiee ettt ettt ettt e e et e et e e te e aaeeraeenreens

Dersin ISICNISINAE ......veiiiviiiiiii ittt ettt e et e e et aeeerreenns

5. Smifta 6grencilerin birbirleri ile olan iliskilerini diisiinerek climlelerin bos kalan
kisimlarini tamamlayiniz.

Sinif ortaminda GEIENCILEL, .......ccveciiriieieriiriieieie ettt ettt e sttt e e seeenbeseesneenaans
Sinif ortaminda GFTENCILIET, .......cceeeieiieiiiiie ettt ettt sre e re e aeesbeenseenseenseas

Sinif ortamInda GFTENCIIET, ......cccveevieiieiierie ittt rte e e eteesre e seesaesaessseesseenseenseas
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6. Ogretmen ile o6grenciler arasindaki iliskileri diisiinerek ciimlelerin bos kalan
kisimlarini tamamlayiniz.

OFretmen 1le OFIENCIIET, .......o.oveveeeieeeeieeeee et e et seeeeee s nees
OFretmen 1€ OFIENCILET, ........c.cvrvvereeeceeeceeseeeee ettt ss s ss e aes e

OBretmen ile OFIENCIIET, .........cvcvviveeeeeeeeeeeeeeeeeee et ese s s e n s

7. Sinif iginde alinan kararlar1 ve sinif yonetimini diislinerek asagidaki ciimlelerin bos
kalan kisimlarini tamamlayiniz.

SINIEICT KATATIAL, ...veiivviiiiiii ettt ettt e et e ere e e ete e e ereeearaeeeenas
ST IGT KATATIAT, ...voiiviiiiicii ettt ettt ettt e veeeteeveeeteeeeseeaneenreens

SINIE YONEUIM, ©o.vieuiiiiieeieiieiiett ettt ettt et et e bt saesbesseessenseebeensesseeneensenseensenes

8. Ogrencilere verilmesi gereken odevleri diisiinerek asagidaki ciimlelerin bos kalan
kisimlarini tamamlayiniz.

Ogrencilere VerileCek GACVIET, .........oovoivivirevieeeeceeeeeeeeeeees e
Ogrencilere VerileCek GACVIET, ..........ooiuivieveeeeeieeieieeeeeeeeeeeesee e seese s

Ogrencilere VErileCek GACVIET, .........ooiiuiviueeeceeeeeeeeeeeeeeeeseeeese e

9. Ogrencilerin nasil degerlendirilmesi gerektigini diisiinerek asagidaki ciimlelerin bos
kalan kisimlarini tamamlayiniz.

Ogrencilerin degerlendirilmesinde ..............cccooveveveerreeeeeeeeeeeeeeeee s
Ogrencilerin degerlendirilmesinde ...............ccooveveveeerieueeceeeeeeeeee e

Ogrencilerin degerlendirilmesinde ...............ccooveveveerereeeeeeeeeeeeee e
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EK 7: Sevgi Algis1 Hikiye Tamamlama Formu
Sayin Katilimet,

Bu form, 6grencilerin sevgi algilarimi belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Sizden
asagida yer alan parcayr okuyarak kendi sevgi anlayisiniz dogrultusunda
tamamlamaniz beklenmektedir. Vereceginiz cevaplar arastirma kapsami diginda
kullanilmayacaktir. Isim belirtmenize gerek yoktur. Arastirmaya ayirdigimz zaman
icin tesekkiir ederim.

ORMANDA SEVGI UZERINE BiR DIiYALOG

Bir varmig bir yokmus... Uzak diyarlarin birinde tiirli tiirlii hayvanlarin yasadigi
kocaman bir orman ve bu ormanda yasayan bir aslan ailesi varmis. Baba aslan kizini, yakin
arkadag1 ceylanla birlikte gdrmiiyormus uzun siiredir. Ceylanla aralarinda neler oldugunu
sormus ona. Daha sonra baba ile kiz1 arasinda asagidaki diyaloglar yagsanmus:

Geng Kiz: Ceylan beni sevmiyor artik, benimle hig ilgilenmiyor. Yerime birilerini
bulmus hemen. Kendimi ¢ok degersiz hissettiriyor. Onu sevmiyorum artik. Benim
degerimi bilmeyen birisi benim sevgime de layik degildir zaten.

Baba Aslan: Bu bahsettigin sevgi degil giizel kizim, bencil bir duygu. Bencillik;
sahiplenmek isteyen egodan kaynaklanir. Ego, sevdiklerine sahip olamadiginda huzursuz
ve mutsuz olur. Gergek sevgi, karsimizdakiler bize bir sey verdiklerinde ya da bize bir
yarar sagladiklarinda olusmaz. Kisinin bagkalar1 tarafindan isteklerinin ve ihtiyaglarinin
tatmin edilmesini beklemesi sonugta hayal kirikligina ugramasina sebep olur. Gergek olan
baska birini, hi¢cbir sey beklemeden biitiiniiyle sevmektir.

Gen¢ Kiz: Bizi iizen, bize saygi duymayan ve bize zarar veren kisilerden uzak
durmamiz bencil oldugumuz anlamma gelmez. Once kendi mutlulugumuzu ve iyiligimizi
diistinmemiz gerekir. Kendimizi seviyor ve kendimize saygi duyuyorsak bagkalarinin bize
zarar vermesine izin veremeyiz. Bizi ilizen insanlar bizi hak etmiyorlar ve sevilmeye
degmezler.

Baba Aslan: Sevgi, fedakarlik, sefkat, merhamet gibi duygulari i¢inde barindirir.
Digerlerinin iyiligini istemeyi ve bagkalarinin iyiligi i¢in kendi iyiligini feda etmeyi
gerektirir. Kisileri olduklart gibi kabul etmeyi ve sebep aramadan sevebilmeyi
6grenmeliyiz.

Gen¢ Kiz: Boyle bir sevgi olamaz bence! Hi¢ kimse kimseyi sebepsiz sevemez.
Bazi hayvanlari sevgiye layik olmadigimi diisiinliyorum ben! Mesela tilkiyi bir diisiin,
ormanda bos bos dolanir ve aklindan bir siirii kurnazlik geger. Kuyrugunu sallaya sallaya:
"ne yapsam ne etsem de bu hayvanlar1 bir kandirsam" diye diigiiniir. A¢gozlii fare ile hig
isim olmaz. Gorgiisiiz ve beceriksiz Okiizii sevmem. Saygi, sevginin 6n kosuludur. Bize
saygl duymayan kisiye sevgimiz 6nce azalir, sonra da tamamen biter. Ofkeli ve saygisiz
kopegi sevemem o yiizden! Yalancilara giivenilmez ve onlarla is yapilmaz. O halde
yalanci ve dedikoducu kurtla hig isim olmaz. Iyi arkadaslar siirekli birbirlerini gelistirmeye
caligirlar. Benimle siirekli yaris eden ve kiskanan yilani nasil sevmemi beklersin ki!
Kendisini etraftaki herkesten {stiin goren Kkibirli papagani da sevmiyorum. Herkesi
yargiliyor ve her olay1 elestirmenin bir yolunu buluyor.
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Baba Aslan: Kisi, her kim olursa olsun, her ne yaparsa yapsin sevgiye layiktir.
Kisileri degismelerine gerek duymadan sevebildigimizde, ger¢ek sevgiye ulasiriz.
Bagkalarinin yasam tarzi, davraniglar1 ve degerleri bize uymayabilir. Hatta baz1 yanlis ve
zararl1 davranislar1 da olabilir. insanlarin davraniglarinin kotii olmasi, onlarin kétii oldugu
anlamma gelmez. Ayrica herkesin sevilecek ozellikleri de mutlaka vardir. On yargili
oldugumuz siirece gergekten sevemeyiz. Kosulsuz sevgiyi bir defa igimize
yerlestirebilirsek, her seyi kaplayan bir sevgi ile canli cansiz tiim varligi sevebiliriz.

Baba aslan bir siiredir onlar1 dikkatlice dinleyen oglunu fark etmis o sirada. Ona
donmiis ve: “Oglum sen neler diisliniiyorsun sevgi konusunda? Sence kimleri, neden
sevmeliyiz?” diye sormus. Ogul aslan biraz diisiinmiis ve babasina sdyle cevap vermis:

Ogul Aslan:
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EK 8: Demokrasi Algis1i Hikiye Tamamlama Formu
Sayin Katilimet,

Bu form, Ogrencilerin demokrasi algilarin1 belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Sizden asagida yer alan pargay1 okuyarak kendi demokrasi anlayisiniz dogrultusunda
tamamlamaniz beklenmektedir. Vereceginiz cevaplar arastirma kapsami diginda
kullanilmayacaktir. isim belirtmenize gerek yoktur. Arastirmaya ayirdigimz zaman
icin tesekkiir ederim.

BiR ULKE HAYAL EDIN!

Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni Canan Hanim derste devlet yoOnetiminden
bahsetmektedir. Canan dgretmen: “Bir insan toplulugunun var oldugu her yerde, yonetim
ve yoneticiler de var olmustur daima. Ideal devlet ve iyi yonetim arayisi en eski ¢aglara
kadar uzanmaktadir” s6zleriyle giris yapar konuya.

Canan Ogretmen konusmasina: “Bu derste sizden bir yazi yazmanizi istiyorum
cocuklar. Yazimizi hi¢ kimseden onay beklemeden, kendi 0Ozgiir diisiinceleriniz
dogrultusunda yazmalisiniz. Ciinkii herkesin fikirleri, idealleri, istek ve arzulan
birbirinden farkli olabilir” diyerek devam eder. Cocuklar dgretmenlerinin kendilerinden
nasil bir yaz istedigini merak etmekte ve dikkatlice onu dinlemektedirler.

Canan 0gretmen sdyle siirdiiriir agiklamalarini: “Bir {ilke hayal edin. Sonra onun
nasil yoOnetilmesini istediginizi diisiiniin. Hayalinizdeki bu iilkenin ydnetim sekli nasil
olmalidir? Devlet yonetiminin temel Ozellikleri neler olmalidir? Yoneticiler nasil
belirlenmeli ve hangi haklara sahip olmalidir? Kararlar nasil alinmali, kurallar nasil
konulmali, giic ve yetki nasil sekillenmelidir? Yoneticilerin ve vatandaslarin goérev ve
sorumluluklari neler olmali, insanlar hangi haklara sahip olmali, insanlarin birbirleriyle ve
devletle iliskileri nasil olmalidir? Tiim bunlar1 diislinerek yazmaniz istiyorum yazinizi”.

Selim bir siire diisiiniir kendi ideal devletini. Nasil bir iilke olmalidir orasi? Mutlu
insanlarin yasadigi herkesten sakli bir iilke hayal eder Selim. Bu iilkede hep huzur
hakimdir. Peki, nasil yoOnetilmelidir hayalindeki bu giizel ve huzurlu iilke. Diisiiniir,
diisliniir ve sonra yazmaya baslar. ..

Selim:
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EK 9: Egitim Algis1 HikAye Tamamlama Formu
Sayin Katilimet,

Bu form, 6grencilerin egitim algilarint belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Sizden
asagida yer alan parcayr okuyarak kendi egitim anlayisiniz dogrultusunda
tamamlamaniz beklenmektedir. Vereceginiz cevaplar arastirma kapsami diginda
kullanilmayacaktir. Isim belirtmenize gerek yoktur. Arastirmaya ayirdigimz zaman
icin tesekkiir ederim.

GIiZEMLIi OKUL

Zehra Hanim oglu Ali’den: "Bu giin okula gitmeyecegim!" climlesini duyarak
bagladi yeni bir giine daha. Ondan bu ciimleyi duymaya ¢ok alismisti gen¢ kadin zaten.
Her sabah onu okula gitmeye nasil ikna edecegi konusunda ne kadar da ¢ok sikinti
yastyordu. Hep nesesizdi, uykuya dalmakta gii¢liik ¢ekiyordu biricik evladi. Ali’nin istahi
kesik ve ddevlere karsi ilgisi ¢ok azdi. Her sabah ya bags1 agrir ya karni agrir ya da midesi
bulanird1 Zehra Hanim sabirltydi, anlayis gostererek ogluyla konugmaya ve okula gitmeyi
neden reddettigini Ogrenmeye c¢alisirdi. Ama nafile... Kayda deger hicbir cevap
alamamuigt1 bugiine kadar oglundan, “okulu sevmiyorum” cevabi disinda.

Sonra bir giin Zehra hanimlar baska bir sehirdeki, baska bir eve tagindilar ve Ali
bagka bir okula gitmek zorunda kaldi. Zehra Hanim, zaten okulu hi¢ sevmeyen oglunun
yeni bir okula uyum saglamasinin zor olacagini diisiindii ve endigelendi uzun zaman.

Aradan birkag ay ge¢misti. Giinler gegiyordu ve Ali her gecen giin okulu daha fazla
seviyordu. Zehra Hanim evladina: “Ne degisti yavrucugum anlat bana. Ne degisti de bu
kadar ¢ok seviyorsun artik okulu?” diye sordu 1srarla.

Ali: “Bu okul diger okuldan farkli” dedi ve ekledi: “ Her sey ¢ok farkli!”.

Zehra Hanim hem c¢ok sasirdi hem de meraklandi bu cevap karsisinda. “Anlat
oglum, Bana okulunu, Ogretmenlerini anlat. Derslerde neler yaptiginizi anlat.
Ogretmenlerinle ve arkadaslarinla iliskilerini anlat. Daha neler neler oldugunu
ayrintilariyla bilmek istiyorum.” dedi yavrusuna.

Ali bu sefer anlatmaya oldukea istekli goriiniiyordu. Sunlar1 anlatti Ali annesine
uzun uzun:

Ali:
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EK 10: Sevgi Algis1 Hikdye Yorumlama Formu
Sayin Katilimet,

Bu form, O&gretmen ve miidiirlerin sevgi algilarint  belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Vereceginiz cevaplar arastirma kapsami disinda kullanilmayacaktir.
Isim belirtmenize gerek yoktur. Arastirmaya ayirdigimiz zaman i¢in tesekkiir ederim.

SEVGI EGITiMi DERSINDEN BiR DiYALOG

Yiiksek lisans &grencileri sevgi egitimi dersindedirler. Dersin hocasi 6grencilere
“sevgi nedir?” sorusunu yoneltir ve sonrasinda Ali, Ceren, Elif, Hakan ve Meral arasinda
asagidaki diyaloglar yasanir:

Ali: Sevgi; var olusun 6ziidiir. Fedakarlik, sefkat, merhamet gibi duygular i¢inde
barindirir. Hazdan, keyiften, heyecandan 6te bir seydir. Baskalarmin iyiligi i¢in kendi
iyiligini feda etmeyi, insanlar1 On yargisiz sekilde anlamayi, olduklar gibi kosulsuz
sekilde kabul etmeyi gerektirir.

Ceren: Kulaga ¢ok hos geliyor, iyi hissettiriyor ama kosulsuz sevgi diye bir sey
yoktur aslinda... Kosulsuz sevgi fikri o kadar ¢ok romantiklestirilmistir ki, onun var
olmasi fikrine asik olmusuzdur. Her sey karsiti ile bilinir. Kosulsuz sevgi varsa, kosulsuz
nefret de olmalidir. Halbuki kimse kimseden bir sebebi olmadik¢a nefret etmez. O halde
hi¢ kimse de hi¢ kimseyi sebepsiz ve karsiliksiz sevmez.

Elif: Ben Ali’ye katiliyorum. Sevgi yayilir ve her seye niifuz eder. O, mutlak
glictiir ve zor kullanmadan her seyi kendine ¢eker. Sevgi, haz ve yarar odakli degildir.
Karsilikli tepkiler tizerine de kurulu degildir. Yani insanlar bize bir sey verdiklerinde ya
da bize bir yarar sagladiklarinda olugmaz.

Ceren: Sizin hayatinizda kag tane iligkiniz oldu bir diigiiniin, karsiliginda higbir
sey beklemediginiz? Ancak kendinizi kosulsuz olarak sevebilirsiniz ¢iinkii her seyden ote
o sizsinizdir. Cocuklarinizi sevginize karsilik vermeseler bile kosulsuz olarak
sevebilirsiniz ¢iinkli onlar sizin bir par¢anizdir. Ancak onun bile bir sinir1 vardir...
Ailenizi seversiniz ¢iinkii onlar sizin ailenizdir. Bagkalarinin ailesini kendi aileniz gibi
sevemezsiniz. Kosul, onlarin “sizin” olmasidir. Budur insanin dogasi...

Ali: Bu bahsettigin sevgi degil, bencilce bir duygu bence... Bencillik;
sahiplenmek, kontrol etmek ve hakim olmak isteyen egodan kaynaklanir. Ego, "seni
seviyorum, c¢iinkii sen benimsin" dediginde sevgiden degil, istiinlik kurmak ve
sahiplenmekten bahseder. Ego, sevdiklerine sahip olamadigi zaman huzursuz ve mutsuz
olur. Halbuki kosulsuz sevgi huzursuz etmez.

Meral: Ben de Ceren ile ayni fikirdeyim. Kisiler arasi iligkilerde karsilikli doyum
ve kazanimlar vardir. Nihayetinde bir kediyi dahi seviyor olsak onu mutlu ederken kendi
duygularimiz da tatmin olur. Herkes bazi beklentilerle bir iliskiye girer. Insanlarin bizim
i¢in yaptiklarina ve bize nasil davrandiklarina bakariz. Karsimizdakinin beklentilerimizi
karsilayabilme derecesi, onlari ne kadar sevdigimizi belirler. Aslinda biz diger insanlarin
kendimizi iyi hissettirmesini takdir ederiz. Sevilmedigimizi, takdir edilmedigimizi,
onemsenmedigimizi disiindiiglimiizde biz de karsidakinin bunlara layik olmadigim
diislinlirliz. Zaten, insanlar1 "hicbir karsilik beklemeden" sevdigi ve onlara iyilik yaptig
diisiiniilen kisiler de gergekte ¢evresindekiler tarafindan onaylanma cabasi igindedirler.
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Hakan: Neden 6yle diisiiniiyorsun Meral? Insanlarla igtenlikle ilgilenme egilimi
insanin fitratinda vardir. Sevgi, kar amaci1 giitmez, pazarlifa dayanmaz ve sevgiye kimin
karsilik verdigini takip etmez. Baskalar1 tarafindan arzularimizin tatmin edilmesini
beklemek, sonucgta kaginilmaz olarak hayal kirikligma ugramamiza sebep olur. Gergek
olan, hicbir sey beklemeden baska birini biitiiniiyle sevmektir. Kisi her kim olursa olsun,
her ne yaparsa yapsin sevgiye layiktir. Insanlari degismelerine gerek duymadan
sevebildigimizde gercek sevgiye ulastigimizi goriiriiz.

Meral: Karsimizdakinden hicbir sey beklemeden sevemeyiz onu. Sevginin en
onemli 6n kosulu saygidir. Bize saygi duymayan kigiye sevgimiz dnce azalir, sonra da
tamamen biter. Hayal edin! Esiniz size ac1 gektiren, kiifiirlii ve saygisiz bir alkolik olsaydi
onu hala sever miydiniz? Sadakat da, ¢ogu insan i¢in sevginin bir 6n kosulu sayilir.
Esyanin tabiatidir bu... Sevdiklerimizden bazi beklentilerimiz olmas1 ¢ok dogal degil
midir? Diyelim ki esiniz evlendikten sonra tamamen farkli birine doniisiirse, mesela su
anki kilosundan 100 ya da 150 kilo daha fazlasina sahip olursa onu hala eskisi gibi
sevmeye devam eder misiniz? Siipheli! Kosulsuz sevgi nerede o zaman?

Ali: Sevgi 6ziimiizde... Onu recine gibi gizleyen 6fke, korku ve bencillik
katmanlarindan arindirmal1 ve ortaya ¢gikarmaliyiz... Birini sevmeyi 6grenmek igin 6nce
kendimizi sevmeliyiz. Sevilmek i¢in, 6nce sevmemiz gerekir. Sunu da bilmekte fayda var
ki, sevgi liikks degil zorunluluktur. Sevgi olmaksizin, insanlik hayatta kalamaz.

Yukarida yer alan parcayr okuyarak kendi sevgi anlayisimz dogrultusunda
yorumlayiniz.
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EK 11: Demokrasi Algis1 Hikdye Yorumlama Formu
Sayin Katilimet,

Bu form oOgretmen ve midiirlerin demokrasi algilarin1 belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Vereceginiz cevaplar aragtirma kapsamu disinda kullanilmayacaktr.
Isim belirtmenize gerek yoktur. Arastirmaya ayirdigimiz zaman i¢in tesekkiir ederim.

DEMOKRASI VE INSAN HAKLARI DERSINDEN BiR DiYALOG

Yiiksek lisans dgrencileri Demokrasi ve Insan Haklar1 dersindedirler. Dersin hocasi
ogrencilere “Demokrasi nedir?” sorusunu yoneltir ve sonrasinda Ogrenciler arasinda
asagidaki diyaloglar yaganir:

Betiil: Demokrasi; halkin, halk tarafindan ve halk i¢in yonetimidir kisaca.

Cemil: Sozde halk yonetimi demeliyiz ona! Insanlarin beyinlerini kontrol altinda
tutabilirsiniz. Insanlar ne diisiiniir, nasil diisiiniir yonetilebilirsiniz. insanlar1 basin yoluyla
ya da egitim yoluyla sekillendirebilirsiniz. Eger basinda giiglii iseniz, okul programlari ile
egitimi sekillendirebiliyorsaniz, o zaman halkin yonetiminden yani demokrasiden degil
halkin yonetilmesinden bahsedebilirsiniz.

Esra: Ben de demokrasiden; halkin devlet yonetiminde s6z sahibi olmasini,
devletin  Orgiitlenmesinde, yasalarin yapiminda ve biitlin ulusal politikalarin
belirlenmesinde insan haklar1 eksenli hareket edilmesinin zorunlu olmasini anlryorum.

Cemil: Demokrasi, zamanimizin en biiyiik tabusu ve dokunulmazidir bence. Son
ylizyilin tek gergegi, olmayan bir seyin diinyaya nasil siislenerek sunuldugudur.
Kendilerini gelismis {ilkeler olarak tanimlayan iilkeler, {igiincii diinya {ilkelerine yaptiklar
miidahaleleri, insan haklari, ozgiirliik ve esitlik gibi sloganlarla masumlagtirmaya
caligtirtyorlar. Demokrasinin “demokrasinin besigi” ilan edilen {ilkelerde bile tam olarak
uygulanamadigi unutulmamalidir.

Esra: Insan haklari, ozgirlik ve esitlik demokrasinin vazgegilmezleridir.
Demokratik anlayis, devletin her vatandasini 6zerk, biricik ve degerli géormesini gerektirir.
Insanlara sirf insan olmalarindan dolay1 deger verilir. Bireylerin potansiyellerini toplumun
iyiligi i¢in caligarak agiga ¢ikarabilmelerini miimkiin kilar. Demokrasinin dayandigi en
onemli ilkelerden biri vatandaslarin hatta tiim diinya insanlarinin insan olma sifat ve
serefinde ortak oldugu ve hukuki olarak birbirine esit oldugu ilkesidir.

Semih: Halka “esitlik” ad1 altinda sunulan durum ¢ogu zaman esitsizliktir aslinda.
Ornegin demokrasilerde “yerli” ile “yabanc1” ayrimi kalmaz. Sigintilarla, yurttaglarin esit
olmasi durumu nasil kabul edilebilir ki! Bu ¢esitliliklere ahlaki olarak savunulabilir ve
siyasi olarak gecerli bir esitlik zemini bulmak, demokrasinin kargisina dikilen en ciddi
problemdir.

Cemil: Bu “esitlik” anlayist bence de hi¢ rasyonel degil. Se¢imleri diisiinelim
mesela. Oy kullananlarin entelektiiel farkliliklart segimlerde esit muamele gérmelerine
engeldir bence. Bir aydinin oyu, siradan bir is¢inin oyu ile nasil bir tutulabilir ki? Siradan
insanlar toplum i¢in neyin iyi olup olmadigini ayirt edemezler. Yeterli donanima sahip
olmayan insanlara oy kullanma hakkinin taninmasi, Sokrates’in dedigi gibi, yeterli
donanima sahip olmayanlara, firtinali bir havada yolculuk yapilacak bir geminin kontrol
yetkisini vermek gibidir.
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Betiil: Saskinlik iginde dinliyorum sizi arkadaslar! Demokrasinin en temel
ilkelerden biri, her vatandasin iilkenin karar alma siirecine katilmak i¢in esit derecede
nitelikli sayilmasidir. Sec¢imlerde “esit oy” ilkesi hayati bir dneme sahiptir. Bazilarmin
oylarinin daha degerli, bazilarinin oylarinin daha degersiz sayilmasi insan haklarina da
aykiridir ayrica.

Filiz: Insan iiriinii olan her sistem gibi, demokrasinin de biiyiik ¢ikmazlar1 vardr.
En biiyiikk yanlis “yularm” milletin eline verilmesidir. Boylece, giic ve yetkilerin
suiistimal edilme ve sistemin “halk despotizmine” doniisme tehlikesi olusur.
Demokrasilerde segmenin cehaleti devletin giivenligi i¢in tehlikeye doniigiir. Zamaninda
Galilei diye bir adam ¢ikt1 ve “Diinya yuvarlaktir!” dedi. Halbuki o zaman yasayan herkes
ondan farkli diigiiniiyordu. Eger “Diinya yuvarlak midir?” sorusunun soruldugu bir se¢im
yapilsaydi c¢ogunluk “hayir yuvarlak degildir” diyecekti. Yani diinyada tek bir kisi
dogruyu goriiyor ve digerleri goremiyor olabilir. Bu bile aslinda demokrasinin en iyi rejim
olmadigini gosterir.

Semih: Evet ¢ok dogru! Tam tersi de olabilir. Se¢imle gelen mekanizma pekala
bir despotizme doniisebilir. Siyasal iktidar, sayisal cogunlugunu kullanarak, yasamay1 da
yanina alip kendine uygun bir devlet diizeni kurmaya ¢alisabilecegi gibi, asker ya da yargi
gibi giicler de mesru olmayan uygulamalara girigebilirler. Unutulmamali ki, Hitler de
demokratik bir segimle iktidar1 ele gegirmisti.

Esra: Ozgiirlik ve zenginlige gotiiren ana yol demokrasidir arkadaslar.
Demokrasinin en temel ilkelerinden biri de hukukun stiinliigiidiir. Hukukun iistlinliig,
kimsenin yasalarin iizerinde olmadigini ve herkesin statii, 1k, cinsiyet ve zeka ayrimi
olmadan yasalarin Oniinde esit oldugunu ifade eder. Hukukun istiinligii, hiikiimetin
giiciinii smirlayarak yonetimin keyfiligini engeller. Bu ilke, giic ve yetkilerin suiistimal
edilme riskini ortadan kaldirarak, hem vatandaglarin kanunlarin gerektirdigi davranislari
yerine getirmelerini hem de hiikiimetin yasalara gore hareket etmesini gerekli kilar.

Cemil: Devlet giiciine sinirlamalar konulmus olmasi devleti islevsizlestirir. Az
sayida yonetici, isleri daha ¢abuk goriir. Gergek olan, insanlik tarihi boyunca sayica ¢ok
az olan akillh adamlarin, sayisiz Kkitleleri yonetmis olmalaridir. Diinyaya egemen
olabilmek i¢in giiclii liderlere ihtiya¢ vardir. Higbir yonetim, demokrasi kadar i¢ savas ve
karigikliklara elverigli degildir. Boylesi bir yonetim siradan insanlar i¢in degildir, ¢ok
olgun insanlarin varligini1 gerektirir ki bu da pratikte miimkiin degildir.

Mehmet: Giiciin kotliye kullanilma olasiligi, giiciin yogunluguyla dogru orantil
olarak artar ve tiim gii¢ bir kisinin elinde bulundugunda doruga ulasir. Hi¢ kimsenin asir1
giic sahibi olmamasi1 ve kurumlar arasinda bir kontrol ve dengeler sistemi kurulmasi
gerekir. Bu da kuvvetler ayriligin1 gerektirir. Yasama, yiiriitme ve yarginin devletin farkli
organlarinda bulundurularak iktidarin tek elde toplanmasini engellemek ve bu ti¢ kurumun
birbirini denetleyebilmesini saglamak ¢ok 6nemlidir.

Betiil: Bu anlamda muhalefet de olduk¢a Onemlidir. Tek partili olan ya da
mubhalefetin islevsiz oldugu sistemler iktidarin isteklerinin, se¢gmen isteklerinin yerini
almasi sonucunu dogurur.

Filizz Ben muhalefetin yalnizca anlagsmazlik ve karsitlik olusturmak igin var
oldugunu diisliniiyorum. Siyasi partiler, hizipgilik kaynagi ve istikrar i¢in bir tehdittir
bence. Demokrasi, rekabet {izerine kuruldugu i¢in, rakipleri ezmek i¢in her tiirlii iftira,
santaj ve yalan normal sayilir. Adaylar se¢cmene kendilerini begendirmek igin
olduklarindan farkli davranirlar.
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Betiill: Ben ayni fikirde degilim! Muhalefetin orgiitin  demokratiklesmesi
bakimindan 6nemli rol oynadigini, bir geri bildirim faaliyeti olarak &rgiit igerisindeki
problemlerin saptanmasi, bu problemlerin ¢6ziimii i¢in gerekli Onlemlerin alinmasi
acisindan oldukga faydali oldugunu diigiiniiyorum.

Mehmet: Toplum igerisinde karsit goriislerin ve dolayistyla muhalefetin bulunmasi
kacinilmazdir. Cesitlilik ve c¢ogulculuk olmadan demokrasi olmaz. Demokrasilerde,
toplumda hakim olan grup gii¢ kullanarak &tekini baski altina almaya, kendi inang ve
diisiincesini zorla kabul ettirmeye c¢alismaz. Aslolan, farkliliklar1 birer “zenginlik” ve
“renklilik” olarak kabul edip, farkli diinya goriislerine ve farkli ¢ikarlara sahip insanlarin
birlikte yagayabilmesidir.

Filiz: Bu bahsettigin “renklilik”, diizeni degil diizensizligi dogurur bence. “Cok
seslilik”, yonetimde istikrarsizliga ve sonugta karar alamayan ve Kkararlarini icra
edemeyen bir iktidarin varligina yol acar. Demokrasinin “diledigin gibi yasa” anlayist
toplumdaki agiriliklari daha da artinir ve kaos ortami olusturur. Sinirsiz 6zgiirlik,
toplumsal mutlulugu dogurmaz kesinlikle!

Yukarida yer alan parcayr okuyarak Kkendi demokrasi anlayisimiz
dogrultusunda yorumlayiniz.
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EK 12: Egitim Algis1 Hikdye Yorumlama Formu
Sayin Katilimci,
Bu form O&gretmen ve miidiirlerin egitim algilarim1  belirlemek amaciyla

gelistirilmistir. Vereceginiz cevaplar arastirma kapsami disinda kullanilmayacaktir.
Isim belirtmenize gerek yoktur. Arastirmaya ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.

OGRETMENLER KURULU TOPLANTISINDAN DiYALOGLAR

Sene bag1 6gretmenler kurulu toplantisi i¢in tiim dgretmenler 6gretmenler odasinda
toplanmistir. Miidiir, 6grencilere daha iyi egitim verilebilmesi i¢in neler yapilabilecegini
sorar 6gretmenlere. Sonrasinda 6gretmenler arasinda agagidaki diyaloglar yasanur:

Zeynep ogretmen: Ogrencilerin basarilarin ve davranis durumlarini géz 6niinde
bulundurarak seviye siniflar1 olusturmaliyiz. Boylece tist seviyedeki 6grenciler daha hizl
ilerleyebilir, alt seviyedeki dgrencilere ise daha fazla yardim edilebilir. Her ne kadar bu
uygulamanin 6grencilerin sosyal gelisimi agisindan bazi zararlart oldugu sdylense de
basartya ulagmak istiyorsak bunu yapmaya mecburuz.

Filiz 6gretmen: Ogrencileri seviyelerine gére ayristirmak yerine calisma gruplar
olusturarak ve grup iiyelerinin sorumluluklarini belirleyerek igbirligine dayali 6grenme
ortamlar1 olusturabiliriz. Ogrencilerin bireysel ilgileri iizerinde durmali ve 6grencilere
kendi &grenme etkinliklerini ve projelerini olusturma &zgiirliigii tamimaliy1z. Ogrencilere
bireysel farkliliklarina uygun secenekler sunabilirsek seviye farkliliklar1 problemini de
¢Oziimlemis oluruz.

Saim 6gretmen: Cocuklara ancak yetiskinlerin bag edebilecegi 6zgiirliiklerin ve
seceneklerin sunulmasi kesinlikle dogru degildir! Her konuda fikirlerinin sorulmasi
onlarm omuzlarina agir yiikler yiikleyecek ve onlari garesiz birakacaktir. Ogrencilere;
“Hangi konuyu ogrenmek istersin?”, “Okula giderken ne giymek istersin?”, “Hangi
dersleri almak istersin?” gibi sorularin sorulmasi bize ne kazandirir ne kaybettirir iyi
diisiinmek lazim! lyi bir gelecege sahip olabilmeleri igin 6grencilerin neleri dgrenecekleri,
bu isi bilen 6gretmenler tarafindan planlanmalidir.

Filiz 6@retmen: Giiniimiizde okullarin 6grencilerin kisisel ihtiyaglarin1 gérmezden
gelme gibi bir liiksleri bulunmamaktadir. Genglerin siddete meyil, intihar, alkol-madde
kullanimi, devamsizlik ve okulu birakma oranlarindaki artislar, ayrica okullardaki disiplin
sorunlart olduk¢a endise verici boyutlara geldi. Gelecegimiz icin gerekli olan; ¢ocuklari
bilginin {reticileri, kullanicilar1 ve sorumluluk sahibi vatandaslar olarak gelecege
hazirlayacak 6grenci merkezli 6grenme ortamlari olugturmaktir.

Yilmaz 6gretmen: “Ogrenci merkezli” egitim, “6gretmen merkezli” egitim fikrine
karsitliktan beslenen bir kavramdir... Batidan alinip pasaport sorulmadan ic¢imize
sokulmaya caligilan bir fitne unsuru... Merkez olma isini profesyonellerden alip, hizmeti
alanlara vermek hangi aklin iriinii olabilir? Merkez olmak bir donanim ve mesuliyet
gerektirir. Himayesindeki Ogrencilere sefkatle egitim veren Ogretmenleri ve otorite
sahibine yani Ogretmenlere saygi duyan bir nesli olusturacak sistemler iiretmeliyiz.
Ogrenci &grenciligini  bilmeli, &gretmen de ogretmenligini! Aksi halde mutsuz
Ogretmenler ve Ogretmenlerinin yiiziine ¢emkiren simarik &grencilerden bagka bir
“kazanmim” elde edemeyiz!
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Meral 6gretmen: Ogrencileri 6grenme siirecine aktif bir sekilde katarak, kendi
deneyimleri yoluyla anlam olusturmalarimi saglamaliyiz. Ogrenciler kendi ilgi ve
yeteneklerine gore icerigi belirleme, etkinlikleri gergeklestirme ve degerlendirme
inisiyatifine sahip olmalilar. Ogretmenin gorevi, sorulart ya da problemleri olan
ogrencilere rehberlik etmek ve Ogrenmelerini kolaylastirmaktir. Ogretmen, “kilavuz”
islevini yerine getirmeye ¢alismalidir. Bir kilavuz insanlara yol gosterir, ¢ogu zaman
onlarla birlikte yolculuk eder, ancak higbir zaman yolcularin yerine geziyi
gerceklestirmez.

Saim 6gretmen: Nasil sOylersiniz ‘0gretmen sadece rehberdir’ soziinii! Sagmalik
tim bunlar... ‘Ggretmen rehberdir’ dediler, ‘formasiz okul’ dediler, ‘cantasiz egitim’
dediler, ‘ders degil, oyun’ dediler... Peki, sonug¢ nedir? Tabi ki hiisran! Giiniimiizde en
ileri iilkelerde bile, gengler onceki nesillerden daha az bilgili, daha az caliskan, daha
sagliksiz, daha az ahlakli ve iradesiz maalesef. ‘Ogrenci merkezli egitim’ gibi igi bos
sloganlar bizi ‘Ggretmensiz egitime’ dogru gotiirmekte ki iste o zaman maalesef ne
koruyacagimiz genglerimiz, ne de koruyacagimiz iilkemiz kalacak!

Meral 6gretmen: Evet neden olmasin! Ogrenme etkinlikleri dgrenciler tarafindan
kontrol edilebilir, hatta 6gretmensiz bile gerceklesebilir. Giinlimiizde egitimin amaci;
problem ¢ozebilen, bilgilerini gergek yasama uyarlayabilen, is birligi i¢inde ¢alisabilen ve
yasam boyu Ogrenen ogrenciler yetistirmektir. Ogretmenler ogrencilerin eglenerek
ogrendikleri 6grenme deneyimlerini ve ortamlari tasarlarken, 6grenciler yapilandirilmisg
6grenme faaliyetlerini kendileri yonetebilirler bence.

Yilmaz 6gretmen: Nasil yani! Ogretmenin gorevi dgrencileri eglendirmek mi!
Ogretmen dersi gekici kilmak igin aktdrliik ve palyacoluk gibi dgretmenlik diginda her
seyi yapacak... Ve sonucta da kimseyi memnun edemeyecek... Hayir! okul, eglenmeye
degil 6grenmeye gelinecek bir yerdir. Egitim siki ve zor bir ¢aba oldugundan disiplin ve
ciddiyet gerektirir. Sinif ortaminda ogretmenin otoritesi hissedilmelidir. Ogretmen
otoriteyi saglamak i¢in gerekirse cezaya bile bagvurabilmelidir bence...

Filiz 6gretmen: Ogrencilerin kenarda oturarak seyrettigi, 6gretmenin smifta tek
oyuncu olarak gorev yaptig1 ortamlarin 6grencilerin ilgisini ¢ekemedigi bir gergektir! Kati
disiplin anlayisinin hakim oldugu, hele hele cezaya bagvurulan ortamlarda etkili ve kalici
bir 6grenmenin ger¢eklesmesi miimkiin degildir.

Yeliz 6@retmen: Bu yaklasimi ne kadar benimsemeye calissak da maalesef pratikte
pek miimkiin degil bu. Bu yaklagimda planlama, uygulama ve degerlendirme siireci ¢ok
zaman aliyor. Planlamanin yapilmasi, igerigin hazirlanmasi, siirecin yonetilmesi, igbirlikli
gruplarin koordine edilmesi, siire¢ iginde 6grenmelerin degerlendirilmesi dgretmenin ig
yiikiinii ¢ok fazla artiriyor. Grup g¢alismalarinda aktif Ogrenciler, zayif ve cekingen
Ogrencilerin lizerine bask1 kuruyor ya da is yiikii birka¢ 6grencinin {izerine y1giliyor. Lider
Ogrenciler daha iyi Ogreniyor ama digerleri geri kaliyor. Kalabalik simiflarda her
Ogrencinin aktif sekilde siirece katilma olanagi yok maalesef...

Hakan 6@retmen: Evet cok dogru! Ayrica bu anlayista, 6grenciler asla zor ya da
emek gerektiren konular {izerinde kafa yormuyorlar! Ogretimin seviyesi siniftaki en zayif
dgrenciye gore ayarlanmak zorunda kalmiyor. Ogretmen, dgrenmek istemeyen 6grencinin
gonliinii yapmaya caligtyor sabirla!
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Filiz 6gretmen: Elbette 6gretmenin planlama yapmasi ve derse hazirlikli gelmesi
gerekiyor ama zaten Ogretmenin en temel gorevi degil mi bu! Ayrica ben dgrenci merkezli
egitim konusunda yanlis anlasilan noktalar oldugunu diisiiniiyorum! Bu anlayista her
Ogrenci kendi hizinda 6greniyor ve 6grenciler ayni konuda birbirlerinden farkli 6grenme
deneyimleri yastyorlar. Isbirlikli grup calismalarinda zorlu gorevler verilerek her bir
Ogrencinin giiglii yonleri ortaya cikarilmaya ve elestirel diisinme diizeyleri artirilmaya
calisihiyor. Ogretim faaliyetleri, tiim &grencilerin ilgisini ¢ekecek, sekiz zeka tiiriiniin
hepsinin gelisimini tegvik edecek sekilde ¢esitlendirilmeye ¢alisiliyor.

Hakan o6gretmen: Evet... Bir aldatmaca daha! Coklu zeka dedikleri sey,
“basarisiz” imajin1 yok etmeye yénelik olarak ortaya gikarilmus bir formiil... Ogrencileri
sisteme adapte etmek, ozellikle “basarisiz” ve “simarik” zengin aile ¢ocuklarini sisirmek
ve egolarmi tatmin etmek igin...

Yukarida yer alan parcayr okuyarak kendi egitim anlayisimz dogrultusunda
yorumlayiniz.
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EK 13. Uzmanlara Génderilen Mail Ornegi
Sayin Hocam,

Ismim Seyma Sahin. Diizce Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretim ana bilim
dalinda doktora 6grencisiyim. Ayrica Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olarak

gorev yapmaktayim.

“Ogretmen, Ogrenci ve Egitim Yoneticilerinin Sevgi, Demokrasi ve Ogrenci
Merkezli Egitim Anlayislart” isimli doktora tez ¢alismami Prof. Dr. Abdurrahman
Kili¢ danismanliginda yiiriitiyorum. Arastirma ile dgrenci, 6gretmen ve midiirlerin
sevgi, demokrasi ve egitim konularindaki algilarini ortaya koymak amaglanmaktadir.
Tezimde veri toplama yontemi olarak projeksiyon tekniklerini kullaniyorum.
Ogrencilerden “hikaye tamamlama teknigi” ile, gretmen ve miidiirlerden “hikaye
yorumlama teknigi” ile veri toplayacagim. Bu amacla 6 farkli arag¢ gelistirildi.
Ilkokul 4, ortaokul ve lise seviyelerindeki ogrencilerden hikaye tamamlama
yontemiyle veri toplanacak, 6grencilerden tamamlanmamis hikayeleri kendi sevgi,
demokrasi ve egitim algilar (3 ayn arag) dogrultusunda tamamlamalar istenecektir.
Ogretmen ve miidiirlerden ise hikaye yorumlama yontemiyle veri toplanacak,
tamamlanmis hikayeleri (6rnek olaylar1) kendi sevgi, demokrasi ve egitim algilar (3

ayr1 arag) dogrultusunda yorumlamalar1 istenecektir.

Egitim alanindaki uzmanhiginiz dogrultusunda sizden bu metinler hakkinda uzman

goriisii almak istiyorum. Degerli vaktinizi ayirarak metinleri,

e seviyeye uygunluk

e veri toplamaya elverislilik

acilarindan degerlendirmeniz tez calismama biiylik katki saglayacaktir. Simdiden

emeginiz ve degerli vaktiniz i¢in tesekkiir ederim.

Seyma Sahin



EK 14. Arastirma izni

wiTin T.C.
& ""‘ DUZCE VALILIGI

i
Say1 :10240236-605.01-E.23719465
Konu : Arastirma izin Onay:

( Seyma SAHIN)

11 Milli Egitim Miidirliga

10.12.2018

DUZCE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Sosyal Bilimler Enstitiisti Miidiirliigiine)

Ilgi : a) 26.11.2018 tarihli ve 92112801/300/25127 sayih yazimz.
b) Valilik Makamimin 10.12.2018 tarihli ve 23690112 sayili Onay1.

flgi (a) yaz1 geregi; Enstitiiniz Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlar ve
Ogretim doktora programi Sgrencisi Seyma SAHIN'in "Ogretmen, Ogrenci ve Egitim
Yoneticilerinin Sevgi, Demokrasi ve Ogrenci Merkezli Egitim Anlayislan” konulu tez
¢alismasimn uygulanmasina iligkin Valilik Oluru ve ekleri ilisikte sunulmustur.

Bilgi ve geregini arz ederim.

Ek:

1- Olur (1 Sayfa)
2- Komisyon Karan (1 Sayfa)
3- Mihiirli Form (24 Sayfa)

Adres: Valilik Binas: D Blok 1 Milli Egitim Midarloga 81100
Elektronik Ag: www.duzce.meb.gov.ir
e-posta: stratejigelistirme8 1 @meb, gov.tr

Ahmet YAKUPOGLU
Miidiir a.
[l Milli Egitim Sube Miidiirii

Giivenli Elektronik Imzali

Bua s

Hikmet :‘-A‘“‘*“‘

Bilgi igin: Mehmet POLAT-§ef Dahili: 1625
Tel: 0(380) 524 13 80
Faks: 0(380) 524 13 83

den 4fd1-c0c9-3a68-9e54-e8ch kodu ile teyit edilehilir

Bu evrak glvenli elek ik imza ile i hitps:

meb.gov.ir adresi
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