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OZET

AILE KATILIMLI DIYALOJIK OKUMA ETKINLIKLERINE

ILISKIN EBEVEYN ve OGRENCI GORUSLERI

YASAR, Hamza
Yiiksek Lisans, Stmif Egitimi Anabilim Dah
Tez Damismani: Prof. Dr. Fatih Cetin CETINKAYA

Subat 2020, 72 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ailenin aktif sekilde 6grenci okuma etkinliklerine
katilmim1 saglamak ve diyalojik okuma etkinliklerine iliskin ebeveynin ve
ogrencilerin goriislerini almaktir. Bu dogrultuda ebeveynlerle goriisme formu,
ogrencilerle ise odak grup goriismesi yapilarak veriler elde edilmistir. Arastirmada
nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢alismasi modeli kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Cankirt ili Merkez Ilgesinde bulunan bir dzel okulda ilkégretim
3.smif Ogrencileri ve ebeveynlerinden olusmaktadir. Arastirmanin  Orneklemi
olusturulurken kolay ulagilabilir o6rnekleme yontemine gore karar verilmistir.
Arastirma verileri toplanirken ebeveyn goriisme formu ve Ogrenci odak grup
goriismesi  yapilmistir. Verilerin analizinde ise goriisme formlarindan ebeveynin
goriisleri kodlanarak, odak grup goriismesi kayitlari ise transkripte dokilerek analiz
edilmistir. Aragtirma verilerinin analizi sonucu, aileler diyalojik okuma etkinleri
hakkinda bilgi sahibi olduklarini, etkinlige asir1 derecede ilgi duyduklarini, nigin
daha Once yapilmadigini ve bu tarz etkinliklerinin tekrar yapilmasi gerektigini ve
ogrenci okuma arzusu lizerinde olumlu yonde etki yaptig1 goriislerini bildirmislerdir.
Ogrenciler ise yapilan odak grup goriismeleri neticesinde bu etkinligin ailelerle

birlikte evde de devam etmesi gerektigini, simf ortaminda ise ailelerle birlikte
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olmaktan ¢ok mutlu oldugu goriisiinde birlesmislerdir. Elde edilen bu bulgular
ogrenci okumasi lizerinde olumlu yonde etki yaptigini, 6grenen ile ebeveyn ayni
ortamda oldugundan 6grenci motivasyonunda artis oldugunu ve 6grencilerde etkinlik
sonrasinda dinleme ve Ozetleme kabiliyetlerinde olumlu yonde artis oldugu

gbzlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Aile katilimi, Diyalojik okuma, Okuma

Vii



ABSTRACT

OPINIONS OF PARENTS AND STUDENTS ON PARENTS SUPPORTED
DIALOGIC READING ACTIVITIES

YASAR, Hamza
Master’sDegree, Department of PrimaryEducation
Thesis Supervisor: Prof. Dr.Fatih Cetin CETINKAYA
February 2020, 72 pages

The aim of this research is to ensure the active participation of the family in
student reading activities and to get the opinions of the parents and students
regarding the dialogic reading activities. Accordingly, data was obtained by
interviewing parents and focus group interview with students. Case study model, one
of the qualitative research methods, was used in the research. The study group of the
study consisted of 3rd grade primary school students and their parents in a private
school in the Central District of Cankiri. While creating the sample of the research, it
was decided according to the easily accessible sampling method. While collecting
the research data, parent interview form and student focus group interview were
conducted. In the analysis of the data, the opinions of the parents from the interview
forms were coded, and the focus group interview records were analyzed by
transcribing them. As a result of the analysis of the research data, the families stated
that they have information about the dialogic reading activities, they are extremely
interested in the activity, why it has not been done before and that such activities
should be done again and that it has a positive effect on the desire to read the student.
As a result of the focus group discussions, the students United in the opinion that this
activity should continue with the families at home and that they are very happy to be
with the families in the classroom. It was observed that these findings had a positive

effect on student reading, there was an increase in student motivation since the

viii



learner and parent were in the same environment, and there was a positive increase in

students ability to listen and summarize after the activity.

Keywords : Family participation, Dialogical reading, Reading
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1. GIRIS

Aile katilmli diyalojik okuma etkinliklerine iligkin ebeveyn ve Ogrenci
goriisleri isimli arastirmamin bu bélimiinde problem durumu, problem clmlesi, alt
problemler, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, sayiltilar, sirlhiliklar ve

tanimlar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Glunumuzde okuma ve okuma etkinlikleri okul 6ncesi donemde
baslamaktadir. Ogrenci seviyesi ilerledik¢e aile bu etkinlikler cercevesinde gerekli
onemi gostermemektedir. Okuma, gecmisten giinlimiize kiiltiir olmaktan ¢ikip bir
zorunluluk haline gelmistir. Tiirkiye’ deki mevcut egitim sistemi okumanin kiigiik
yaslarda baglamasi gerektigini desteklemekte ve aile katilmi ile birlikte
uygulanmasint 6ngdérmektedir. Bu arastirmada aile katilimli diyalojik okuma
etkinliklerinden alinan verimin tespit edilmesi i¢in, aragtirmaci gozlemlerine ve veli—

ogrenci goriislerine yer verilmistir.

Akyol’a (2006a) gore okuma, tiim yasami etkileyen birden ¢ok alt becerinin
ve On bilgilerin ise kosuldugu, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisimi temel alan,
uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam

kurma surecidir.

Bagka bir tanima gore okuma sadece harfleri seslendirmek degildir.
Okumanin c¢esitli asamalar1 vardir. Bu asamalar; duygu ve diislincenin kavranmasi,
¢ozlimlenmesi ve yorumlanmasi gibi asamalardir (Boztepe, 2002). Okumayn tiirlerine
gore ayirmak gerekirse gorsel, serbest, giidiimlii, bilgilenimsel ve yazinsal, anlamli,

hizli, segmeli, elestirel ve diyalojik okuma gibi tiirlere sahiptir (Arici, 2012).

Bu tiirler arasinda ¢ocuklarin dil gelisiminde ¢cok 6nemli bir yere sahip olan

diyalojik okuma, okuyucu ve dinleyicinin zamanla rolleri degiserek, okuyucunun



belirli araliklarla durdugu ve dinleyiciyi siirece dahil etmesiyle etkilesimin saglandigi

okuma yontemidir(Akoglu vd., 2014).

Diyalojik okuma yontemi 1994 yilinda gelistiren Whitehurst ve arkadaslari,
ebeveynin planhi ve sistematik yaklasimiyla ¢ocuk ve yetiskin arasindaki rollerin
degismesi ve c¢ocugun hikdyenin okuyucusu/anlaticist olmasini saglamistir. Bu
uygulamada okuyucu ve dinleyen arasinda gecen etkin siire¢ icerisinde gocuga
yetiskin tarafindan ayni kitabin birka¢ kez okunmasindan sonra her seferinde degisik
sekillerde, kitapta gegen durumlar ile ilgili detaylandirilarak sorular sorma, konu ile

ilgili sohbet alanini ¢esitlendirme siiregleri yer almaktadir(Bigake1 vd., 2018).

Diyalojik okuma etkinliklerinde c¢ocuklar hem sorduklari sorulara verilen
cevaplar ile aninda doniit almakta ve diistinsel olarak bilgilerini ¢esitlendirmekte hem
de yetigkin tarafindan anlayis ve algilama diizeyleri belirlenebilmektedir

(GrahamDoyle ve Bramwell, 2006).

Cocuklarin bu yontemle karakterler ve hikdyedeki olaylar hakkinda soru
sormalarinin yani sira, hikdyede gegen bir ifadeyi veya ciimleyi tamamlamalari,
resimde anlatilan olaylar1 tanimlamalari, resimdeki bir nesneyi gostererek
isimlendirmeleri  ve  hikdyeyi kendi yasamlariyla iliskilendirmeler1 de

istenebilmektedir (Ergil, vd, 2015).

Alanyazindaki tanimlar dikkate alindiginda diyalojik okuma igin bir
okuyucunun ve bir dinleyicinin bulunmasi, bunlarin rollerinin degismesi ve bu
etkililigin soru cevap ve doniit seklinde olmasi gerektigi goriilmektedir (Akoglu vd.,
2014; Bigakei, vd., 2018; Ergul,vd., 2015; Ergil, vd., 2016; Halat, 2017; Justice ve
Pence, 2003; Metin ve Gokgay, 2014; Snow ve Ninio, 1986; Simsek, 2017; Tetik ve
Erdogan, 2017; Whitehurst vd., 1988).Bu durumda ailenin egitime etkin katilimini

saglamaktadir.

Tanim olarak aile katilimi kisaca, ebeveynlerin ¢ok yonlii bir sekilde
cocuklarinin egitiminde aktif rol almasim ifade etmektedir (Fantuzzo, vd., 2004).
Aile katilimi; ¢ocuklarin egitim ve gelisimlerine yardimer olmak i¢in ebeveynlerin ve

diger aile tiyelerinin, erken ¢ocukluk egitimi programina katildiklar1 bir siirectir



(McClelland ve Morrison, 2003). Bu siire¢ okul 6ncesi donemden baslamali ve ileri
Ogrenim diizeylerine kadar devam etmelidir. Ebeveynlerin, ¢ocuklarin egitim ve
degerlendirilme siirecine katilmasi, 6gretmenlerin ¢ocugun gelisim diizeyi ve
gereksinimleri hakkinda gerekli bilgileri ebeveynden 6grenerek, daha iyi bir egitim

programlama ve degerlendirme yapmasini saglamaktadir (Varol, 2010).

Ersoy’da (2003) aile katilimi benzer sekilde, ebeveynler ve profesyonel
egitimciler arasinda ¢ocugun gelisimini ve egitimini desteklemek i¢in kurulan bir
iletisim ve is birligi siireci olarak tanimlamaktadir. Aile katiliminin temel amaci okul
ve ev arasindaki iliskiyi saglayarak egitimde siirekliligi ve bu sayede c¢ocukta
istendik davraniglar gelistirme siirecine kontrollii bir bi¢gimde ulagilmasini
saglamaktir (Arabaci, 2014). Aile katilim calismalar1 sayesinde ebeveynler cocuk
yetistirme konusunda bilgi ve becerilerini arttirmakta ve onlar1 daha iyi taniyarak

gelisimlerine katkida bulunmaktadirlar (Temel, 2001).

Cesitli arastirmalar aile ve ev ortami gibi unsurlarin ¢ocuklarin okuma
basarisindaki 6nemli yordayicilar oldugunu savunmaktadir (Hemmerechts, Agirdag
ve Kavadias 2017; Meissel, Parr ve Timperley 2016; Mufioz, Scoskie ve French
2013).Hampden-Tompson, Guzman ve Lippman(2013) bu unsurlarin, ¢ocuklarin
okuryazarlik gelisimine en bilyiik etkiyi yaptigini, Bracken ve Fischel(2008) ve
Frijters, Barron ve Brunello(2000) ise bu unsurlarin kalitesini, ¢ocuklarin okumaya
yonelik tutumlarimn etkiledigini 6ne stirmektedir. Wiescholek, Hilkenmeier, Greiner
ve Buhl (2018), Baker ve Scher(2002), Oztiirk,Hill ve Yates (2016) ve Yeo, Ong ve
Ng,(2014) tarafindan gergeklestirilen ¢caligmalarda, ebeveynlerin okuma tutumlarinin,
cocuga okuma kaynaklarinin saglanmasinin ve ebeveyn ile ¢cocuk arasindaki okuma
etkinliklerinin bir arada bulundugu aktif bir ev okuryazarligi ortaminin, ¢ocuklar
tizerinde anlamli bir etkisi olacagi ortaya konulmustur. Ayrica ebeveynlerin okuma
yeterliligi ile cocuklarin okuma becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu da

gerceklestirilen ¢aligmalarla kanitlanmistir (Silinkas vd.,2012).

Cocuklara ev ortamindaki okuma materyallerinin saglanmasi ve evde okuma
ortaminin olusturulmasi, ¢ocuklarin okuma zevkine ve becerilerine pozitif yonde bir
etki etmistir (Bracken ve Fischel 2008; Frijters, Barron ve Brunello, 2000;

Retelsdorf, Koller ve Mdller, 2011). Ayrica ebeveynlerin, ¢ocuklarin okumaya



basladiklar1 anlardan itibaren okuma siirecine katilmasi, ¢ocuklarin okumaya olan
ilgilerinin biiyiik Ol¢lide artmasina yol agabilmektedir (Froiland, Powell, Diamond,
2014; Hemmerechts, Agirdag ve Kavadias, 2017).

Bu katihmla aileyi ve c¢ocugun sosyal c¢evresini ele alan kapsamli
programlarin, sadece veli egitiminden ya da ¢ocugun ev ortamindan soyutlanmasi
yoluyla yapilan g¢alismalardan daha basarili oldugu goriilmektedir. Diger yandan,
kisa programlar uzun siireli ve kapsamli programlar kadar etkili olmamus, kisa siirede
elde edilen etkilerin zamanla azaldigi goriilmiistiir. Bu noktada okul oncesi egitim
programlarinin daha kapsamli olmasi gerektigi ortaya cikmaktadir (Kandir vd.,
2004). Kandir ve digerlerinin de bahsettigi gibi diyalojik okuma etkinlikleri aile ile
birlikte sadece ev ortaminda smirli kalmamali ve sosyal ¢evreye ve hatta okul
ortamina bile tasinmalidir. Arastirmaci 6zel bir ilkokulda gorev yapmaktadir.
Akdogan (2014) arastirma sonuglarina gore 6zel okul velilerinin; okulda kaliteli bir
egitime onem verdiklerini, okulun temiz olmasini, veli ile iletisimin siirekli olmasini,
goriislerinin alinmasini ve goriislerine deger verilmesini, 6grenci takibinin iyi yapilip
yonlendirme yapilmasini, yoneticilerin ve kadronun kendini gelistirmesini, aileye
egitimlerin verilmesini istediklerini sdylemektedir. Bu sdylem 6grenci velilerinin aile
katilimina dair disiinceleri, uygulamalar1 ve degerlendirmelerinin merak edilmesini

saglamistir.

Gerek bu aragtirmalar gerekse ulusal literatiirdeki eksiklik gbéz Onlinde
bulundurularak bu arastirma olusturulmustur. Bu arastirma aile katilimli diyalojik
okuma etkinliklerini merkeze alarak, bu etkinlikler Uzerine ebeveyn ve 6grencilerin
diisiincelerinin saptanmasini ve bu etkinlik siirecinin i¢inde ve disinda ailenin,
Ogrencinin okuma caligmalarina ve ¢esitli etkinliklere aktif bir sekilde katilim1 tesvik

edilmistir.

1.1.1. Problem Cumlesi

Aile katilimli diyalojik okuma etkinliklerine iliskin ebeveyn ve 6grenci
goriisleri nelerdir?

1.1.2. Alt Problemler



1-) Ebeveyn goriisleri nelerdir?
2-) Ogrenci goriisleri nelerdir?
3-) Arastirmaci gozlemleri nelerdir?

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, aile katilimh diyalojik okuma etkinligine iliskin ebeveyn ve

Ogrenci goriislerinin alinmas1 amaglanmistir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, ilkdgretim tigiincii sinif diizeyindeki 6grencilere resimli ¢gocuk
kitaplarmin aileleriyle birlikte okul ortaminda diyalojik okuma etkinlikleriyle
yapilmasi1 sonucunda ebeveyn ve Ogrenci goriislerine basvurulmustur. Arastirma
boyunca ebeveynlerin ve ogrencilerin resimli ¢ocuk kitaplarini tanimalari, bu
kitaplarin okuma oncesi, okuma esnast ve okuma sonrasindaki yapilacak caligmalari
ogrenmeleri onemlidir. Diyalojik olarak hikaye kitabi okumak cocugun sosyal,
duygusal, biligsel, 6z bakim ve dil gelisimi gibi ¢esitli becerilerini olumlu yénde
etkilemektedir. Diyalojik okuma etkinlikleri, 6grenenin tahmin yapma becerisinin
gelismesi, anlamin1  bilmedigi kelimeleri Ogrenmesi ve okuma becerilerini

gelistirmeleri agisindan da 6nemlidir.

Diyalojik okuma yodntemi ile hikaye kitabin1 okuyan ¢ocukta hikayedeki
gercek yasamda karsilasabilecegi duygulart gormesi, karakterlerin tepkilerini
incelemesi, 6zdesim kurmasi ve kendi duygularini ifade etmesi yoninden énemlidir
(Yurtseven, 2011). Hatta diyalojik okuma sayesinde c¢ocukta, sosyal-duygusal
kelimelerin 6grenilmesi ve sosyal-duygusal ifadelerin artmasi da kolaylagmaktadir

(GrahamDoyle ve Bramwell, 2006).



1.4.Sayiltilar

1. Ebeveyn ve 6grencilerin sorulara, i¢tenlikle cevap verdikleri esas alinmistir.

1.5.Smirhhiklar

Arastirmanin sinirliliklar: sunlardir:

1. Bu aragtirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda yapilan uygulama ile
sturhidir.

2. Bu arastirma Cankir1 ili Merkeze bagh bir 6zel ilkokulu 3. Simf dgrencileri
ile sirhdir.

3. Bu aragtirma Cankir1 ili Merkeze bagli 6zel bir ilkokulda 6grenim goren 3.

Sinif 6grenci ve ebeveynlerin katilimi ile sinirhdir.

1.6. Tammlar

Okuma: Yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan
dinamik bir anlam kurma surecidir. (Akyol, 2006b: 29).

Diyalojik Okuma: Diyalojik kitap okuma yontemi, yetiskin ve c¢ocuk
arasinda aktif bir sekilde etkilesim kurma yoluyla yapilan kitap okuma etkinligidir
(Whitehurst vd., 1988).

Diger bir tanima gore diyalojik kitap okuma yontemi en temelde 6grenenin
sOzel dil becerileri ile sozcuk bilgisini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle
yetigkin ile hikayeyi dinleyen cocugun siklikla rolleri degistirdigi sistematik bir
yapist vardir. Kitap okuma sirasinda, yetiskin c¢ocuga sorular ydneltmekte,
konusmasi i¢in sik sik firsatlar vermekte ve ¢ocugu cesaretlendirmektedir (Flynn,
2011).



Aile Katimi: Morrison’a(2006) gore aile katilimi, aile bireylerinin yeteneklerini
kesfetmelerine, onlart ¢gocuklarina ve kendilerine fayda saglamak i¢in kullanmalarina

yardim etme siirecidir.

Aile katilimi anlayisinin temel felsefesi, aile yasamini giliclendirmek yoluyla
cocugun gelisimine katkida bulunmaktir. Aile katiliminin amaci, aile—okul isbirligi
yoluyla ailenin ¢ocugun egitiminde daha etkin rol oynamasini saglamaktir (Aksoy ve

Turla, 1999).

Nardine (1990) aile katilimini, ¢ocuklarin egitimi i¢in olabilecek en elverisli
ortam1 saglamak amaciyla ebeveynlerin ve egitimcilerin birlikte calistigi okullarla

aileler arasindaki iligki olarak ifade etmektedir (akt. England, 2005).



2. LITERATUR

Aile katilimli diyalojik okuma etkinliklerine iliskin ebeveyn ve Ogrenci
goriislerinin incelendigi arastirma {ii¢ ana baglhk dikkate alinarak incelenmis,

asagidaki 6nemli noktalar tespit edilmistir.

2.1.0kuma

Yazar ve okuyucu arasinda gergeklesen, uygun bir ortamda yapilan goriis
aligverisine okuma denir. Okuyucu bu siirecte metni anlamaya ugrasmakta ve
anladiklariyla 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya ¢alismaktadir
(Akyol, 2007). Ayrica okuma, insan zihninde gergeklesen hizli, spesifik ve
aciklanmasi gii¢ bir biligsel siireci ifade etmektedir (Harris ve Sipay, 1990).
Okumanin bu 0zelligi, onu arastirmanin ve Olgmenin zorlugunu beraberinde

getirmektedir.

Bulut ve Akyol (2019) okumanin gergeklestigi en islevsel organ olan goze
isaret ederek, okumanin goziin ¢izgilerden atlamasiyla olustugunu belirtmislerdir.
Demirel (2006) ise bu eylemin hem psikolojik, sosyoloji ve fizyolojik boyutlarina da
dikkat ¢ekmistir. Harris ve Sipay (1990) bu tanimlara, okuma becerisinin, kisilerin

akademik, ekonomik, sosyal ve kisisel degerlerinden de etkilendigini eklemislerdir.

Bir bagka tanima gore okuma, ilk baslarda yazi sifrelerini ¢oziimleme olarak
tanimlanmis, daha sonra kelimeleri bir biitiin olarak goriip zihne yerlestirme olarak
almig, glniimiizde ise dil ve =zihin becerilerini gelistirme olarak ifade
edilmistir(Giines, 2014). Keskin (2012) ise okumanin tarihini, yazinin
bulunmasindan bu zamana kadarki siirecte var olan ve bireyin yasaminin her yoniinii
etkilemekte olan kompleks bir siire¢ olarak tanimlamistir. Ayrica Giileryiiz (2000)
okumay1, bir takim sekillerden meydana gelen yazi etkinligini tanima ve bu sekillere

anlamlar atfetme isi olarak ifade etmistir. Gergeklestirilen okumanin zihinde



anlamlar olusturabilmesi i¢in ise o siirece olabildigince odaklanilmasi gerekmektedir.
Aksi takdirde birey okuyabilecek fakat okudugunu anlayamayacak ve bu siireg

tamamen anlamsiz olacaktir.

Oksiiz (2019) ise okumayi, gérme ve duyma organlarimizi da okuma
stirecinin aktif bir parca olarak gostermekte ve okunan metni yazan kisinin de metne
kattig1 anlamlara isaret ederek, bireyin okuma eylemini gerceklestirirken gec¢mis
bilgilerinden de yardim alarak zihninde anlam kurmasi siireci olarak

tanimlamaktadir.

Bu tanimlar genel olarak okumanin, dil kurallarma uygun bir sekilde
olusturulmus, yazili iletileri duyu organlartyla algilayip kavrama, diisiince yiiriitme,
yorumlama ve yargiya varma olarak olusan biitlin bir silireci oldugunu
gostermektedir. Bu bakimdan okumay1 duyularla ortaklasa yapilan bir etkinlik olarak
da diisiinebiliriz (Odabas, Odabas ve Polat, 2008: 433).

Durkin (1989), okuma ile anlamay1 i¢ ige ge¢mis terimler olarak gérmektedir.
Durkin’e gore yazili metin, okuyucunun kendisinden birtakim detaylar ekledigi bir
tasaridir. Okuyucu, metinden hareketle anlami kendisi olusturmaktadir. Bu, yazarin
yazdiklarinin  ve okuyucunun yazarin soOyledikleriyle ilgili  bildiklerinin
kullanilmasiyla gerceklesmektedir. Anlam kurma, yazarla okuyucu arasinda

gerceklesen etkilesimsel ve gelisimsel bir siirectir.

Literatlir incelendiginde okumayla ilgili pek c¢ok tamima rastlamak
mumkinken tzerinde goriis birligine varilan bir tanimin varligindan s6z etmek

guctdr. Literatiirde okuma;

Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlari seslendirmek veya
diisiinceyi anlamak; yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek (TDK,
2005); Beyinde gergeklesen, anlam kurmaya dayali karmasik bir diistinme siireci
(Akyol, 2005:3); Bilissel davranislarla psiko-motor becerilerin ortak caligmasiyla,
yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi (Demirel, 2002:75); Goérme, algilama,
seslendirme, bellege kaydetme ve anlama gibi gozlerin, ses organlarinin ve beynin

cesitli caligmalarindan olusan karmasik bir etkinlik (Giines,2000:7); Gordiigiini
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anlama faaliyeti olup fiziksel ve zihinsel 6gelerin birlikte kullanildigi karmasik bir
dil becerisi (Ozbay, 2009:2); Yazili dili anlamli bir sekilde yorumlamak (Haris ve
Sipay, 1990:10) seklinde tanimlanmaktadir.

2.2.Diyalojik Okuma

Whitehurst ve arkadaslari tarafindan gelistirilen bu yaklasim ¢ocuklardan,
hikayedeki eksik yerleri tamamlamalarini, cocuklara hikdyenin olay1 ve kahramanlari
hakkinda soru sormayi, ¢ocuklardan gorselde verileni tanimlamalarini, gorseldeki
eylemi ve nesneleri gostererek isimlendirmelerini ve hikayeyi kendi hayatlariyla
iligkilendirmeyi icermektedir(Whitehurst vd., 1988; Whitehurst vd., 1994a;
Whitehurst vd., 1994b).

Diyalojik kitap okuma yontemi; okuyucunun ve dinleyicinin bulundugu
rolleri degismelerine imkan saglayan ve okuyucunun etkin bir dinleyici veya soru
soran kisi konumunda olmasina firsat veren bir dizi etkinlige dayanmaktadir (Ergiil,
vd., 2015). Diyalojik kitap okuma yonteminde; hikayeyi seslendiren kisinin ve
hikayeyi dinleyen ¢ocuklarin zamanla rolleri degistigi ve seslendiren kisinin etkin bir
dinleyici oldugu ve soru sormasi dikkati gekmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998;
Whitehurst vd., 1994a, Whitehurst vd., 1994b). Hikayenin okunmasi esnasinda
yetiskin, ¢ocuklara konusmalari i¢in ¢okga firsatlar vermekte, sorular sorarak, anlami
bilinmeyen kelimeleri agiklayarak ve okuma etkinligi boyunca &grenilen yeni
kelimeleri tekrarlayarak 6grenmeye yardimci olmaktadir (Justice ve Pullen, 2003;
Whitehurst vd., 1994a).Cocuklar diyalojik kitap okuma yodntemi ile okuma sirecine
aktif bir sekilde katilir, sorulan sorulara geri bildirim verir ve ilgisini ¢cekecek Kkitaplar
okumasini saglar (Hargrave ve Senechal, 2000; Justice ve Pullen, 2005). Bu durum,
cocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerini desteklemekte ve kendilerinin pasif bir

dinleyici olmaktan ¢ikarmaktadir.

Carrell (1987) ve Carrell, Devine ve Eskey (2000) farkli iki sema
tanimlamaktadirlar. Bunlardan birincisi okuyucunun okudugu metni, okunan metinle
ilgili hicbir deneyimi olmayan okuyucudan daha iyi anlamasini saglayan 6n bilgiler

ve ikincisi de okuyucunun metinsel bilgilerin birbiriyle olan uyumuna ve nasil bir
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diizende metinde ortaya cikacagina yani metnin yapisina iliskin beklentileri ve
tahminleridir. Ozellikle diyalojik okuma modellerine gére, dil ve okuma yazma
Ogrenimi ¢ocuklarin akranlariyla ve yetiskinlerle olan etkilesimleri dogrultusunda
yonlendirilmekte ve bu siire¢ ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini gii¢lii bir sekilde
etkilemektedir. Bunun yaninda g¢ocuklarin biligsel gelisimleri bu siregte etkin rol
oynamaktadir. Ciinkii okuma becerisi insanoglunun sahip oldugu esi benzeri
olmayan o0zelliklerinden biridir. Okumay1 Ogrenme; paylasmayi, etkilesimi ve
isbirligini gerektirir. Aile-cocuk, 0gretmen-6grenci ve Ogrenci-Ogrenci arasindaki
iligkiler ve &grenme surecine birlikte katilim, okumayi &grenmede gerekli
unsurlardir. Cocuklar okula basladiginda grup igerisinde saglanacak etkili etkilesim
olusturma ve davraniglar1 yonlendirme etkinlikleri, ¢ocuklarin okuma ve yazma
becerilerinin gelisimi etkilemektedir. Bu siirecte dgrencilere etkili bir okuma yazma
ogretimi i¢in is birlikli grenme becerilerinin kazandirilmas: gerekmektedir. Cunkd
okumay1 6grenmenin biiyiik bir 6gesi sinif igerisinde 0gretmen-6grenci ve dgrenci-
ogrenci arasinda gerceklesen sosyal etkilesime baglidir. Boyle bir okumay1 6grenme
ortaminda ¢ocuk gerekli bireysel sorumluklar alabilir, yeni ve bilinmeyen olana ilgi
gosterir, basarili olabilmek i¢in risk alir, is birlikli ¢alismalardan zevk alir ve grup
arkadaglarindan bir¢ok sey ogrenir ve kendilerini iyi birer okuyucu olarak gérmeye
yonelik istekleri artar.

Sonu¢ olarak, sosyal ve biligsel gelisim ¢ocugun dil ve okuma yazma
gelisiminin 6nemli bir pargasidir ve bu siire¢ Piaget, Vygotsky ve sema teorileri
tizerine temellendirilmistir (Rumelhart, 1980, 2004; Ruddell, 2002; Ruddell ve
Unrau, 2004; Vygotsky, 1978; Vacca, vd., 2009).

Diyalojik okuma modeline gore dil diisiinceleri organize etmede, bagkalari ile
iletisim kurmada ve bagkalari ile deneyimleri paylasmada onemli bir aragtir. Bu
anlayis 6gretmenin 6gretimsel siireglerini yapilandirirken 6grencilerin birbirleri ile
iletisim  kurmalarina olanak taniyacak etkinlikler {izerine odaklanmasim
gerektirmektedir. Diyalojik okuma modeline gore 6grenme iki yolla yapilandirilir.
Bunlar; yeterince destek saglama ve olasi 6grenme alanlarina ulagsmadir. Destek
asamasinda 6gretmen, akran veya aile devreye girmektedir. Vygotsky, ¢cocuklarin zor

gorevleri baskalar1 ile isbirligi yaptiklarinda kolaylikla gerceklestirebileceklerini
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ifade etmistir. Bu baskalari, herhangi bir yetiskin, aile iiyesi, 6gretmen veya daha
deneyimli akran olabilir. Vygotsky, cocuklarin az da olsa kendi baslarmma da
ogrenebileceklerini  belirtirken olas1 6grenme alanini, bireyin kendi basina
ogrenebilecekleri ile baskalarinin destegiyle ulasabilecegi potansiyel gelisim noktasi
arasindaki mesafe olarak agiklamistir. Daha zor gorevler baskalarinin destegi ile
gerceklestirilirken bu siiregte 6gretmen, yetiskin veya deneyimli akran yavas yavas
sorumlulugu 6grenene birakir. Daha sonra g¢ocuklar istenileni bagimsiz olarak
gerceklestirirler. Ozellikle bu yaklasim okuma Ogretiminde is birlikli gruplarin
olusturulmasini, bu sekilde 6grenciler arasinda sosyal etkilesimin en st seviyeye
cikartilarak okuma etkinliklerinin gerceklestirilmesini ve olusturulacak grup sinerjisi
ile Ogrencilerin potansiyel 6grenme noktalarina ulasilabilecegini ifade etmektedir
(Ruddell, 2002; Tompkins, 2007; Vygotsky, 1978). Okuma etkinlikleri siirecindeki
sosyal etkilesim ayni zamanda hem Rosenblatt (1978, 2004) tarafinda gelistirilen
“okuyucunun 6gretim strecine tepkisi” ve Vygostsky (1978) tarafindan gelistirilen
sosyal yapilandirmacilik teorisinin ortaya koydugu temel ilkeleri birlestirmektedir.
Bu anlayigsa gore okuma; sadece yapilandirma siireci degil ayn1 zamanda sosyal bir
stirectir. Bu anlayis okuma surecinin sadece okuyanin kendi zihninde
gerceklesmedigi, diger insanlarla ve metinlerle gergeklestirilen etkilesimin de okuma
stirecinde etkin rol oynadigini belirtmistir. Bu etkilesim Rosenblatt tarafindan
gelistirilen “okuyucunun okuma siirecine tepkisi” teorisinin temelini olusturmaktadir.
Metin ve okuyucu arasinda gerceklestirilen aligveris, okumanin anlami yapilandirma
stireci oldugu mantigin1 desteklemektedir (Zbaracki, 2003). Gambrell, Mazzoni ve
Almasi’ye (2000) gore sosyal etkilesim, okuma stirecindeki metin, okuyucu, ortam
birlikteligini ve Vygotsky’nin fikirlerini birlestirmektedir. Vygotsky’ye (1978) gore,
etkilesim slreci sonunda ¢ocuklar daha once hig tecriibe etmedikleri yeni anlamlara
ulagirlar. Cocuklarin bu etkilesim sirasinda fikirlerini paylasmalari, daha sonra ortaya
konulan fikirlere iliskin elde ettikleri fikir birligi veya anlagmazliklar onlarin var olan
smirlarinin ~ Stesine  gegmelerine  yardimer  olmaktadir.  Ozellikle  ilkdgretim
diizeyindeki Ogrencilerin daha ¢ok iletisim kurmak igin sdzel becerilerini
kullanmalar1, gergeklestirilen isbirlikli okuma etkinliklerinde ¢ok rahatlikla fikirlerini
paylagmalarina yardimci olmaktadir (Zbaracki, 2003). Hepler ve Hickman (1982)

etkilesimin 6grencilerin okuma stirecine olan tepkilerini ve kitap okuma segimlerini
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etkiledigini ifade etmistir. Hepler ve Hickman (1982) ¢ocuklarin akranlarin
okumaya motive ettigini belirtmektedir. Etkilesim, ¢ocuklarin okuma siirecine daha
fazla motive olmalarina firsatlar yaratmaktadir. Bu distan gelen giidiileme zamanla i¢
giidilemeye dontismekte ve cocuklarin daha fazla okuma siirecine katilimlarinda
onemli bir etken olmaktadir. Guthrie ve Anderson (1999) yetiskinlerin birgcogunun
birbirlerine okumalar1 i¢in kitaplar tavsiye ettiklerini ve bu Kkitaplar zerine
konusmaktan keyif aldiklarini belirtmistirler. Cocuklarin da okuma etkinliklerini
paylasmaktan, birlikte okumaktan, arkadaslarimi ve akranlarini takip etmekten
hoslandiklarini, bodyle durumlarda gergeklestirilen etkilesimin (aligverisin)
ogrencileri okuma etkinliklerine motive ettigini ifade etmislerdir. Wigfield (2000) ve
Guthrie ve Anderson (1999) etkilesimin okuma etkinliklerinde 6nemli oldugunu,
bundan dolay1 6gretmenlerin okuma etkinlikleri sirasinda siirekli olarak 6grencilerin
etkilesim halinde olabilecekleri grup ¢alismalarina agirlik vermelerini ve bu sekilde
cocuklart okuma siirecine kolaylikla motive edebileceklerini agiklamislardir.
Vygotsky’e gore bireyler arasi etkilesim var olan bilginin irdelenmesini ve yeniden
yapilandirilmasini gerektirir. Bu anlayisa gore bireylerin bildikleri ve yaptiklar ile
disaridan alacagi destekle yapabilecekleri dikkate alinmalidir. Dolayisi ile diyalojik
okuma modeli, 6grenme ortaminda is birlikli 6grenme etkinliklerini siddetle
savunmaktadir (Dixon- Krauss, 1996; Ruddell, 2002).

2.3.Aile Katilim

Toplumun en kiiciik yapisim1 olusturan aile, bireylerin davraniglarinin
sekillendigi c¢ok oOnemli sosyal kurumlarin basinda gelmektedir. Ait olma
gereksinimiyle dogan her birey, duygu ve diisiincelerini ifade edebilme, deger
verdigi gruplar tarafindan kabul gérme beklentisi igerisindedir. Bireye bir gruba ait
oldugunu hissettiren aile kurumu, ayn1 zamanda sosyal a¢idan kabul edilmis davranis
bicimlerini gelistirmesi i¢in bireye kilavuz olmaktadir (Kizmaz, 2006). Aile
ortaminin bireylerin yasama ve insanlara bakis acilarinin sekillendigi ilk yer
oldugunu belirten Kizmaz (2006), bireylerin aile ortaminda 6grendikleri bilgileri
zamanla okul ortamina tasidiklarini belirtmektedir. Aile ve okulun beraber isbirligi

igerisinde  olmasi  siiphesiz ~ Ogrenciye  fayda  saglamaktadir  (Clark,
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1983).Belenardo(2001),Gutman ve Midgley (1999), Stewart (2008), ¢alismalarinda
ailelerin okula katilimini, 6grenim siirecinin tim kademelerinde 6grenci basarisinin

anahtar1 olarak gormektedirler.

Bazi arastirmacilara gore okumaya hazirlik, dogustan cocugun okula
basladigi zamana kadar gecen siireyi kapsamaktadir ve yazi dilinin amag¢ ve
stireglerini anlamak, okumayla ilgili baz1 becerileri kazanmaktan daha 6nemlidir. Bu
goriisii  savunanlara gore c¢ocuklara hikdye dinletmek ve hikayenin yeniden
iiretilmesine yonelik katkida bulunmalarini saglamak c¢ocuklar1 gercek siireclerle
kars1 karsiya getirmeyi saglamaktadir. Dogustanct yaklasim Vygotsky’nin
goriislerinden etkilenmistir. Vygotsky’e gore ¢ocuklar okuma yazma becerilerini bir
yetigkin ile aralarinda olusan sosyal iletisime ve bu iletisimin etkililik derecesine
gore kazanmaktadirlar (Akyol, 2010). Dolayisiyla dogumdan sonra 6zellikle anne ve
baba tarafindan saglanacak egitimsel destek ¢cocugun sonraki asamalarda okuma ve
yazma becerilerini etkileyecek en Onemli unsurlarin basinda gelmektedir.
Aragtirmalar ailelerin ¢ocuklarinin okul egitimlerine etkin bir sekilde katilimlari
saglandiginda  ¢ocuklarin  ilgilerinin,  katilimlarinin, genel  basarilarinin,
gudilenmelerinin ve okuma basarilarinin arttigini gostermistir (Padak ve Rasinski,
2010; ParentTeacherAssociation [PTA], 2009).

Cocuklarin okuma becerilerini saglikli bir sekilde kazanmalarinda ailelerin ev
ortaminda sagladig egitimsel destegin onemli bir rolii vardir. Yapilan ¢ogu aragtirma
erken yaslardaki okuma basarisinda aile katkisinin 6nemli oldugunu gdstermektedir.
Cocuklar okuma ile ilgili gerekli deneyimleri ev ortaminda alamiyorsa bu durum
¢ocuklarin okula bagladiklarinda okuma becerilerinin kazaniminda c¢ok farkli
problemlerle karst karsiya kalmalarina sebebiyet vermektedir. Arastirmalar
cocuklarin okuma becerileri konusunda okulda Ogrendikleri kadar evde de
ogrendiklerini gostermistir. Cocuklar duyduklar1 ve gordiikleri seyi model olarak
Ogrenirler. Bunun sonucunda g¢ocugun ev ortaminda model alacagi bir siireg
olusmuyorsa okumayr Ogrenmesi, ev ortaminda gerekli okuma destegini alan

akranlarindan daha zor olacaktir (Duke ve Purcell-Gates, 2003; Kindervater, 2010).

Anne ve babanin ev ortaminda ¢ocuk i¢in okuma becerilerini gelistirmeye

yonelik Oncelikli amaglar olusturmasi ve ¢ocugun okuma becerilerinin gelisimine
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katki saglayacak okuma etkinliklerini ev ortaminda ¢ocukla birlikte gerceklestirmesi
gerekmektedir. Bunlar saglanmadigr takdirde ¢ocuk okuma becerilerinin
kazaniminda bir¢ok problemle karsilasmakta ve bunlarin iistesinden gelmek zaman
almaktadir. Her bir ¢ocugun gerekli okuryazar becerilerini kazanmasi i¢in okul ve
ailenin birlikte ¢alisip ¢ocuga gerekli olan en iyi egitimsel deneyimi elde edecegi

cevreyi yapilandirmasi gerekmektedir (Welch, 2006).

Ev ortaminin ¢ocugun okuma becerilerine etkisini arastiran bir¢ok arastirma,
ailenin ¢ocugun okuma becerilerini kazanmasinda 6nemli bir etken oldugunu
gostermistir. Dogal olarak akla hemen su sorular gelmektedir: “Cocuklar okula
baslayana kadar okuma becerileri konusunda aile tarafindan ¢ocuga neler
kazandirilmalidir (hazir bulunusluluk), okula basladiktan sonra aile ve okul ¢ocugun

bu becerilerini gelistirmek i¢in neler yapmalidir?” (Welch, 2006).

Arastirmalar ¢ocugun okuma becerileri ile ilgili 6n bilgilere sahip olmasinda
ev ortaminda saglanan destegin Onemi iizerinde dikkatle durmaktadir. Cocuklar
okula basladiklarinda farkli 6n bilgileri de beraberinde getirmektedirler. Okuma
becerileri acgisindan ev ortamindan gerekli destegi alarak gelen ¢ocuklarin okuma
becerileri acisindan daha i1yi olmalar1 da kaginilmaz bir sonugtur (Burgess, 2002).
Yapilan bircok arastirma anne ve babalarin ev ortaminda ¢ocuklarina zengin bir

okuma ortami1 saglamalar1 i¢in yapilmasi gerekenler noktasinda sunlar1 onermektedir:

1. Cocuga model olmalar1 ona siirekli olarak kitap okumalar1 ve birlikte

okuma etkinliklerinin gerceklestirilmesi,
2. Ev ortaminda ¢ocuga okuma ile ilgili farkli materyaller sunulmasi,
3. Her giin ev ortaminda okuma zamanlar1 olusturmasi (10-25 dakika arasi),

4. Her hafta bir gece televizyon izlemek yerine ailece okuma etkinligi

gerceklestirilmesi,

5. Anne ve babanin ¢ocuklariyla birlikte kiitliphaneleri ziyaret etmesi,
cocuklariyla birlikte kitap segmesi (6zellikle cocuklarin kendi istedikleri kitaplari

secmelerinde rehberlik edilmeli) (Swanson, 2004).
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Cocuklar, anne ve babalarint model alarak Ogrenirler. Eger anne ve baba
okumuyorsa ¢ocuklar ihtiyaglar1 olan bilgiyi kazanmak icin diger yollara
basvuracaklardir. Eger ¢cocuklar ailesi vasitasiyla kitaplarla ve diger yazili medya ile
cok fazla i¢ ice olamiyorsa bu siire¢ cocugun okuma basarisina olumsuz

yanstyacaktir (Nationallnstute on Media andtheFamily [NIMF], 1999).

Ailenin ¢ocuklarina verebilecegi en dnemli seylerden bazilari siirekli olarak
onlarla bir seyler okumak ve onlarla konusmaktir. Eger ilk ¢ocukluk donemlerinden
itibaren anne ve babalar cocuklarina kisa siirler, sarkilar ve benzeri okuma
etkinlikleriyle zaman ayiriyorsa ¢ocugun okuma gelisimine biiylik katki sagliyor
demektir. Ozellikle annenin, dogum ile 3 yas arasinda ¢ocugun diisiinme
becerilerinin gelisiminde biiyiik etkisi bulunmaktadir. Cocugun bir¢ok becerisi bu
donem araliginda gelisir. Cocugun beyin gelisiminin % 90’1 bu donemde gergeklesir
(Welch, 2006). Cocuk bu dénemde gevresinde olup biten her seyi gozlemlemeye
calisir. Bu donemde ¢ocugun okuma becerilerini gelistirecek en énemli etkinlikler,
sarki sdylemek, hikaye anlatmak, siir okumak, siirekli olarak ¢ocukla konugmak ve
ev ortaminda ¢ocugun dinleme becerilerini gelistirecek etkinlikler gerceklestirmektir.
(Rasinski, vd., 2008; Faver, 2009). Anne bunlar1 gergeklestirdigi takdirde ¢ocugun
beyin hiicreleri birbiriyle yeni baglantilar olusturacak ve daha fazla giiglenecektir

(Shore, 1997).

Ailenin ¢ocugun okuma becerilerini kazanimi ve gelisimi siirecinde
saglayacagi bilingli destek toplumun istedigi Ornek insan modelini olusturma
siirecinde atilacak en 6nemli adimlarin basinda gelmektedir. Bu bilingli destek
siirecinde anne ve babalar ¢ocuklariyla birlikte yapacaklari okuma ¢alismalar icin
cocuklarin yaglarina uygun, onlarin sozel etkilesimlerini ve meraklarini gelistirici
kitaplar secmelidirler (Zeece, 2003). Cocuklarin diizeyine uygun, onlarda merak
uyandiran kitaplarin iyi bir yonlendirme ile ¢ocuklarla birlikte secilmesi, ¢ocuklarin
okunan kitapla baglanti kurmalarini, kitaptaki kahramanlarin yerine kendilerini
koymalarini, okuduklarinm1 anlamalarin1 ve kelime hazinelerini gelistirmelerine
yardimci olur (Welch, 2006). Anne ve babalarin c¢ocuklar: ile birlikte okuduklar
hikdyeler hakkinda onlar1 konusturmalar1 ve onlara sorular sormasi gerekmektedir.

Bu c¢aligmalar ¢ocugun kendi okuma becerisi konusunda daha fazla diisiinmesine
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yardimct olacaktir (Anderson, vd., 1985). Arastirmacilar anne ve babalarin
cocuklarin iyi bir okuyucu olmasinda kullanabilecekleri en iyi yolun, ¢ocuklarla
birlikte bolca okuma c¢aligmalar1 yapmalart ve bu c¢aligmalar1 birlikte
degerlendirmeleri seklinde ifade etmislerdir (Anderson vd., 1985). Anne ve babanin
¢ocuguna okuma yapmasi, ¢ocugun dinleme becerilerini yapilandirmasina, ¢ocugun
dikkat siiresinin artmasina ve odaklagma becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir.
Cocugun yasi, diizeyi, ilgisi, icerdigi egitimsel etkinlikler ve eglenceler goz oniinde
bulundurularak secilen okuma materyalleri ¢ocugun iyi bir okuyucu olmasima ve

okuma siirecinden keyif almasina yardimci olacaktir (Kohl ve Zipes, 1996).

Ailenin, ¢ocugun okuma becerilerinin gelisimine saglayacagi bilingli destek
lizerine yapilan c¢alismalarin sayist glin gectikce artmaktadir. Sénéchal ve
LeFevre(2002) anne ve babalarin ¢ocuklarinin okuma becerilerinin gelisimine iki
farkli yolla yardimci olabileceklerini ifade etmislerdir. Bunlardan birincisi, anne ve
babalar ¢ocuklarma degisik hikayeler okuyabilirler. Onlarin degisik okuma
materyalleri ile i¢ ice olmasi icin firsat yaratabilirler. ikinci olarak ise okul egitimi ile
birlikte evde okuma zamanlar1 olusturabilirler ve okul ve o6gretmen is birligi
yonlendirmesi ile cocuklarin kendi ilgileri noktasinda segtikleri kitaplarin ev

ortaminda okunmasiyla ilgili degisik etkinlikler yapilandirilabilirler.

Sénéchal, LeFevre, Thomas ve Daley (1998) tarafindan diisiik, orta ve yiiksek
sosyo-ekonomik diizeyde bulunan ailelerin, ¢ocuklarinin okul o6ncesinde okuma
becerilerinin gelisimine nasil katkida bulunduklar1 {izerinde yapilan caligmada,
aileler cocuklarmma hikaye kitaplar1 okuduklarini, evlerinde bolca hikdye kitaplar
bulundurduklarini, evlerinde okuma zamanlar1 olusturduklarin1 ve sik sik
cocuklartyla kiitiiphaneye gittiklerini ifade etmislerdir. Bu c¢aligmadan elde edilen
sonuclar, bilingli bir sekilde erken yaslardan itibaren c¢ocuklarin farkli okuma
literatiiri ile i¢ ice olmasinin saglanmasinin c¢ocuklarin okuma becerilerinin

gelisimine ¢ok fazla katki sagladigini gostermistir.

Ailenin ¢ocugun okuma becerilerini gelistirmek i¢in yapacaklarini; ¢ocuga
bolca kitap okumak, ev ortaminda zengin bir okuma literatiirii saglamak ve her giin
evde gerceklestirilen okuma zamanlart olusturmaktir (Becher, 1984). Yapilan

arastirmalar ev ortaminda aileleri ile okuma caligmalar1 yapan 6grencilerin okulda
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daha yiiksek okuma performanslarina sahip oldugunu gostermistir (Cromwell, 1998).
Dogal olarak higbir sekilde ev ortaminda ailesi ile okuma deneyimi olmadan okula
gelen ¢ocuklarin okuma siirecinden zevk almalar1 ve bu becerileri kolay bir sekilde
kazanmalar1 beklenemez. Ayni sekilde ¢ocugun okula basladiktan sonraki siirecte
aile ve okul arasindaki saglanacak isbirligindeki zayiflik ¢ocugun ozellikle okul
basarisinin temeli olan iyi okuryazarlik becerilerinin kazanimini olumsuz yoénde

etkileyecektir (Welch, 2006).

Genel olarak degerlendirildiginde ailenin ¢ocugun egitim siirecine etkin bir
sekilde katilimi aile, okul ve ¢evre iiggeninde ailenin ¢ocuguna hem okul dncesinde
hem de okula basladiktan sonra saglayacagi bilingli destegin, ¢ocugun iyi bir
okuyucu olmasinda ve okuma aligkanligi kazanmasinda énemli bir yer tuttugu ifade
edilebilir. Dolayisiyla ailelerin okul ve ev ortaminda ¢ocuklarin okuma becerilerini
gelistirici etkinlikler gergeklestirmesi, anne ve babalarin iyi bir okuyucu nasil olmasi
konusunda ¢ocuklarina model olmasi gerekmektedir. Bunun yaninda c¢ocuklara
ozellikle okula baslayana kadar ev ortaminda okuma literatiirii ilgili farklh
materyalleri taniyabilecekleri zengin bir ortamin hazirlanmasi, okula basladiktan
sonra da ¢ocugun okuma becerilerinin gelisimine aile tarafindan gerekli destegin

verilmesi 6nem arz etmektedir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi bagliklarina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yildinnm ve Simsek’e (2011) gore nitel arastirma goézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir. Baska bir deyisle nitel
arastirma kuram olusturmayr temel alan bir anlayisla sosyal olgular1 bagh
bulunduklari gevre igerisinde aragtirmay1 ve anlamay1 6n plana alan bir yaklagimdir.
Nitel durum c¢aligmasiin en temel 6zelligi bir ya da birkag durumun derinligine
arastirilmasidir. Bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar,siiregler, vb.)
biitlinclil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili

durumdan nasil etkilendikleri tizerine odaklanilir.

Bagka bir tanima gore durum c¢alismasi; giincel bir olguyu kendi gergek
yasam cercevesi i¢inde ¢alisan, olgu ve i¢inde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin
kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut

oldugu durumlarda kullanilan gorgiil bir arastirma yontemidir (Yin, 1984, :23).

3.1.2.0dak Grup Goriismesi

Powell ve digerlerine (1996, s.499) gore odak grup goriismesi arastirmact
tarafindan secilmis ve bir araya getirilmis bir grup insanin kendi deneyimlerinden
yola c¢ikarak arastirmaya konu ve problem hakkinda goriismeleri ve

tartismalaridir(akt. Gibbs, 1997).
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Morgan’a (1997) gore odak grup goriismesi arastirmaya konu problem

hakkinda grup igerisinde ortaya ¢ikan bir etkilesimdir.

Patton (2002) odak grup goriismesi siirecinde katilimcilar diger katilimeilarin
tepkilerini ve yanitlarin1 duyarlar, buradan hareketle daha once dile getirdikleri
goriismelerine eklemeler yaparlar. Ancak, katilimcilar birbirleriyle anlagmak zorunda
degildir; uzlagmaya varmalar1 beklenmez. Ayni sekilde fikir ayriligina diismeleri de
bir zorunluluk degildir. Amag insanlarin kendi goriislerini bagkalarinin goriislerini de
dikkate alarak 6zgurce ifade ettikleri sosyal bir icerikten yiksek nitelikli veri elde

etmektir.

Yapilan odak grup goriismesinde Ogrencilere asagidaki dort soru

yoneltilmistir.

e Anne/babanizin evdeki hazirliklar1 konusunda neler sdyleyebilir misiniz?
¢ Bu etkinligi nasil buldunuz?
e Anne/babanizin sinifta seslendirme yapmasini nasil buldunuz?

e Bussiirecte neler 6grendiniz?

3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 dgretim yilinda Cankar Ili Merkeze
bagli bir 6zel ilkokulda G¢linct sinifta 6grenim gorenl3 Ggrenci ve 13 ebeveynden

olusmaktadir.

Arastirma kapsaminda g¢alisma grubunun belirlenmesi i¢in kolay 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Katilimcilarin arastirmacinin kendi smifindan olugmasi

kolay ulasabilire 6rnektir.
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3.2.1.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Gére Dagihm

Arastirma kapsaminda toplam 13 6grenci vardir. Bu 6grencilerin 6’s1 kiz ve
7’si erkek oOgrencidir. Kiz Ogrenciler arastirma Ornekleminin %46,15° ini
olustururken, erkek Ogrenciler ise %53,85’ ini olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin on iki tanesi 2010 dogumlu, bir 6grenci ise 2011 dogumludur. Yani
arastirma baslangicinda Ogrenciler yas ve sayr acisindan birbirine denktir.
Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi asagidaki sekilde gosterilmistir. (Bkz.Sekil
3.2.1)

Cinsiyete Gore Ogrenci Dagilimi
H frekans
7
6
kadin erkek

Sekil 3.2.1. Cinsiyete Gore Ogrenci Dagilimi

3.2.2.Arastirmaya Katilan Velilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Arastirmaya toplam 13 veli katilmistir. Bu velilerin 10’u kadin ve 3’1 erkektir.
Katilimer 6grenci velilerinden kadin veliler grubun %76,92’sini olustururken, erkek
veliler ise %23,08’ini olusturmaktadir. Yiizdesel degerlerden de anlasildigi tizere
kadin  velilerin arastirmaya  katillmmin  yiikksek  diizeyde oldugu
goriilmiistiir.Ogrencivelilerinin ~ cinsiyete gdre dagilimi  asagidaki  sekilde

gosterilmistir. (Bkz.Sekil 3.2.2.)
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Cinsiyete Gore Veli Dagilimi
H frekans
3
kadin erkek

Sekil 3.2.2.Cinsiyete Gore Veli Dagilimi

3.2.3.Arastirmaya Katilan Velilerin Egitim Durumuna Gére Dagilim

Arastirmaya katilan toplam 13 veliden 3 tanesi lise mezunudur. Bu kisiler
grubun %23,08’ini olusturmaktadir. Lisans mezunu olan veliler %53,85, lisansiistii
mezunu olanlar ise grubun %23,08’ini olusturmaktadir. Katilimer velilerin egitim
durumlar1 g6z Oniine alindiginda 9%76,92’sinin iiniversite mezunu oldugu dikkat
cekmektedir. Ogrenci velilerinin egitim durumuna gére dagilimi asagidaki sekilde

gosterilmistir. (Bkz.Sekil 3.2.3.)

Egitim Durumu Gore Veli
Dagilimi
8
6
4
m frekans
N |
0 = T T 1
Lise lisans Lisans Usti

Sekil 3.2.3.Egitim Durumuna Gore Veli Dagilimi
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3.2.4. Arastirmaya Katilan Velilerin Yasa Gore Dagilimi

Arastirmaya katilan velilerin en genci 32 yasinda, en yaslisi ise 45 yasindadir.
Velilerin yas ortalamasi1 39,46°dir. Yas araliklarima gore 32-35 yas aralifinda
%23,08, 36-39 yas aralifinda %15,38, 40-43 yas araliinda %38,46 ve 44-47 yas
araliginda ise %23,08 kisi bulunmaktadir. Velilerin yasa gore dagilimi asagidaki
sekilde gosterilmistir. (Bkz. sekil 3.2.4.)

Yasa Gore Veli Dagilimi
uf
5
3 3
2
32-35 36-39 40-43 44-47

Sekil 3.2.4.Yasa Gore Veli Dagilimu

3.3.Veri Toplama Araglar

Goriisme Formu

Goriisme formu, benzer konulara yonelmek yoluyla degisik insanlardan ayni
tiir bilgilerin alinmas1 amaciyla hazirlanir (Patton, 1987, :111). Goriismeci 6nceden
hazirladig1 konu ve alanlara sadik kalarak, hem 6nceden hazirlanmis sorular1 sorma

hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma
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Ozglnliigiine sahiptir. Gorlisme formu arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve
sorularin kapsanmasini giivence altina almak icin gelistirilmis bir yOntemdir.
Goriismeci goriisme sirasinda sorularin ciimle yapisini ve sirasini degistirebilir. Bazi
konularin ayrintisina gérebilir veya daha ¢ok sohbet tarzi bir yontem benimseyebilir

(Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirma kapsaminda kullanilan gériisme formu iki uzman goriisii alinarak
danmisman yardimi ile gelistirilmistir. Calismada kullanilan goriisme formunun bir

ornegi ekler boliimiinde 7.1° de sunulmustur.

Okuma Oncesi, Esnasi ve Sonrasi Siireci Izleme Formu

Ebeveynlerin diyalojik okuma siireglerini izlemek icin olusturulan gdzlem
formunda Akyol’un (2006b) okuma Oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi
yapilmasi gerekenleri dile getirdigi Okuma ve Anlama boliimii dikkate alinmistir.

Gozlem igin kullanilan form ekler boliimiinde 7.3’te sunulmustur.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler, hazirlanan veri toplama araglari ile ebeveyn ve

ogrencilerden toplanmustir.

Prosediir

Arastirmaci tarafindan diyalojik okuma etkinligi hakkinda katilimcilari
bilgilendirmek igin oturum diizenlenmesi planlanmistir. Oturum guni ve saati
katilimcilara telefon goriigmesiyle iletilmistir. Goniilliiliik esasinin oldugu oturuma
katilm eksiksiz olarak saglanmistir. Katilimcilarin masalarina aile katilimi ve
diyalojik okumanin tanimlari konulmustur. Toplantiya baglamadan oOnce tiim
katilimcilara katilim gosterdikleri icin tesekkiir edilmistir. Arastirmaci tarafindan aile
katilimi ve diyalojik okuma hakkinda bilgilendirici sunum yapilmstir. Diyalojik

okuma kitaplar1 hakkinda bilgiler verilmistir. Sunumdan sonra kitap okuma listeleri
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katilimcilara dagitilmistir. Arastirmaci tarafindan katilimeilar kendi ¢ocuklarinin da
bulundugu sinifta diyalojik okuma etkinligine katilim gdstermeleri igin davet
edilmistir. Katilimcilar toplantinin ¢ok verimli gectigini ve ¢ok heyecanlandiklarini
belirtmiglerdir. Birka¢ katilimci kamera kaydinin olup olmayacagini sormustur.
Arastirmaci tarafindan gozlenecekleri ve ses kaydina alinacaklar bilgisi verilmistir.
Seslendirme yapmak isteyen katilimcilara sunumdan sonra verilen kitap listesinden
seslendirmeyi yapacagi kitab1 segmesi ve arastirmaciya teslim etmesi istenmistir.
Tim katilimcilar seslendirme yapmak istegini arastirmaciya belirttikten sonra
arastirmaci tarafindan okuma yapilabilecek kitap listeleri katilimcilara dagitilmastir.
Arastirmact tliim katilimcilara okuma Oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasinda
yapacaklarini form halinde dagitmistir. Katilimeilar formu incelediklerinde
arastirmacidan seslendirme yapacagi kitaba hazirlanmalar1 i¢in biraz zaman
istemiglerdir. Arastirmaci tarafindan hazirlik stireci de hesaba katilarak etkinligin
giiniive saati belirlenmistir. Katilimcilarla birlikte aile katilimli diyalojik okuma

etkinligi programi i¢in bir takvim olusturulmustur.

Hazirhik siireci basladiginda arastirmact katilimeilar tarafindan sikca
aranmigtir. Katilimcilar heyecanli olduklarii bu siiregte kendilerine destek
olunmasini istemislerdir. Tim sorular arastirmaci tarafindan cevaplanmstir.
Ailelerinin okula geleceklerini ve sinifta kitap okuyacaklarini 6grenen ¢ocuklar ¢ok
mutlu olduklarimi sdylemislerdir. Belirtilen giin ve saatte mutlaka okulda olmalari
katilimcilara iletilmigtir. Katilimeilar plana uygun bir sekilde okula gelmeye
baglamiglardir. Katilimcilarin seslendirme yapacagi diyalojik okuma kitaplart ekler
boliimiinde 7.2 de gosterilmistir. Bu kitaplar resimli ¢ocuk kitaplarindan
olugmaktadir. Resimli ¢ocuk kitaplar1 arastirmanin calisma grubunu olusturan yas
grubunun okuma Oncesi, esnasi, sonrasi etkinliklerine; bu strece ebeveynlerin dahil
edilmesine; diyalojik okumanin dinamiklerine ¢ok uygun materyaller oldugu
diisiintilerek tercih edilmistir. Uygulama esnasinda kullanilan resimli ¢ocuk
kitaplarinin segilebilmesi igin birgok kitabevinin ¢ocuk bolimiinde satista olan
kitaplar listelenmis, bu sayede olusan 295 kitaplik havuz olusturulmustur. Bu havuz
3 alan uzmanina gonderilmistir. 3 alan uzmaninmin tercih ettigi yirmiser kitaptan
katilimcilara se¢im yapabilecekleri sOylenmistir. 13 katilimci seslendirme yapacagi

icin bu kitaplar alan uzmanlarinin uygun gordigi kitaplardan segilmistir. Her bir
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katilimei, kendi sirast geldigi zaman kendi segtigi kitabi okumustur. Kitap okuma
sirast  kendisine gelen katilmer elinde kitabiyla birlikte sahneye ¢ikarak
arastirmacinin talimatlarindaki bilgiler dogrultusunda, kitab1 6grencilere okumustur.
Okunan kitaplar 6grenciler tarafindan dikkatle izlenmistir. Diger katilimcilar da
belirledikleri kitaplari okumuslardir. Biitiin katilimcilar belirlenen kitaplar1 belirlenen

program takvimini gézeterek okumuslardir.

Katilimcilar hi¢bir zorlama olmadan goniillii olarak okuma etkinligine
katilmistir. Kitap se¢imleri kendilerine birakilmis olup birlikte seslendirmeyi
yapacaklar1 giin planlanmistir. Okumay1 gergeklestirecek ebeveyn aile bireyleri
arasinda kendi tercihlerine birakilmistir. Arastirmaci sadece okuma Oncesi, okuma
esnasi ve okuma sonrasi yapilacaklari sunumda anlatmistir. Bunlara ek olarak form
olusturup dikkat etmeleri gerekenler hususunda, katilimcilar arastirmaci tarafindan

bilgilendirilmistir.

3.5.Verilerin Analizi

Goriisme formlar veliler kodlanarak arastirmaci tarafindan verilen cevaplara
gore kodlanarak analiz edildi. Odak grup gorligmelerindeki O6grenci ses kayitlar

dinlenip yine kodlanarak analiz edilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizi sonucunda elde

edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

4.1.Velilerle Yapilan Goriisme Formuna Ait Bulgular ve Yorumlar

Katilimcilarin verdikleri cevaplar tablo halinde hazirlanmistir. Daha sonra
benzer cevap verenler tespit edilip ortak renge boyanmistir. Son olarak sorulara
verilen cevaplardan ortak olanlar ve goriis birligi olusturanlar tespit edilip not

edilmistir.

Toplam 13 katilimciya“Bu etkinlige katilmaya neden/nasil karar verdiniz?”
sorusu yoneltilmistir. 7 katilimci, arastirmacinin daveti tizerine katilmaya Kkarar
verdiklerini belirtmislerdir. 3 katilimci ise ¢ocuklar1 ¢ok sevdiklerini ve onlarla vakit
gecirmek istedikleri ig¢in katilim gosterdiklerini ifade etmislerdir. Katilim gdsteren
velilerden 2’si ise diyalojik okuma etkinligi konusunda deneyim kazanmak
istedikleri cevabini vermislerdir. 1 katilimcr ise kitap okumayi sevdigi i¢in katildig:
goriisiinil bildirmigtir. Aragtirmacinin kendi sinif 6gretmenleri olmasi bu etkinlige

katilim saglamalariin nedeni olarak sdylenebilir.

“Evinizde ¢ocuklarinizla diyalojik okuma yapiyor musunuz?” sorusuna 13
katilimcidan 7°si evet, 3’i hayirr ve 3 tanesinde bazen cevabim1 vermistir.

Cogunlugun diyalojik okuma hakkinda bilgi sahibi oldugu sdylenebilir.

“Eslerden hangisinin okuma yapacagina nasil karar verdiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplara bakildiginda 6 katilimci evde cocuklart ile beraber okuma
yaptiklarindan dolay1 bu etkinlikteki roll Gstlendiklerini belirtmislerdir. 6 katilimci
ise esi ¢alistigi icin kendisinin miisait oldugunu belirtmistir. 1 katilimer ise esinden

ayrt olduklart ve ¢ocugun velayetinin kendisinde olmasi nedeniyle katilim
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gosterdigini belirtmistir. Esler birbirlerine danigarak etkinlige katilmislardir yorumu

yapilabilir.

“Sesli okuma caligmas1 yaptiginiz kitaba nasil karar verdiniz?” sorusuna ise
katilimcilarin 6 tanesi 0grenci ile birlikte, 2 tanesi ise arastirma ile birlikte karar
verdiklerini bildirmislerdir. 5 katilimer ise kitap ve yazarindan etkilendikleri i¢in
secimi yaptiklarint beyan etmislerdir. Katilimcilarin kitap se¢iminde ¢ocugunun
tercihlerine 6nem verdigi sOylenebilir. Cocuk kitaplarina ve yazarlar1 hakkinda bilgi

sahibi olduklar1 soylenebilir.

“Seslendirmeye hazirlanirken neler yaptiniz?” sorusuna veliler bu soruya
birden fazla cevap vermislerdir. TUm ebeveynler hem okuma provasi, hem de
okurken etkililigin artmasi ic¢in tonlama ve vurguya Onem gosterdiklerini
bildirmislerdir. Katilimcilarin seslendirme yapmadan once hazirlik yaptiklari, bu

etkinligi onemsedikleri sdylenebilir.

“Seslendirme yaparken neler hissettiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar analiz
edildiginde birden fazla hissi bir arada yasadiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilarin geneli
cok heyecanlandiklarini, kendileri mutlu hissettiklerini  ve eglendiklerini
bildirmislerdir. Katilimcilardan V1 kodlu katilimer “Cok heyecanlandim. Cok giizel
bir duygu oldugunu anladim. Ogretmen olmayr hayal ediyordum kisa da olsa o
duyguyu yasadim.” cevabini, V3 kodlu katilimci ise “Cok heyecanlandim. Kendimi
hikdyenin kahramani olarak o hissi yasayarak seslendirme yaptim.” gibi birbirleriyle
benzer cevaplar vermislerdir. Etkinlikten keyif aldiklari, sinif ortaminin ve topluluga

hitap etmenin 6nemini kavradiklar1 yorumu yapilabilir.

“Seslendirme yaparken herhangi bir sorun yasadiniz mi1? Yasadiysaniz
aciklaymniz.”sorusuna katilimcilarin ¢ogunlugu (9 kisi) herhangi bir sorunla
karsilagmadiklarin1 bildirdiler. Sorun yasayan katilimcilardan V2, V12 saghk
problemi nedeni ile problem yasadiklarini, V7 ve V11 ise heyecan sebebiyle
kekeleme ve seste titreme sorunu yasadiklarini belirtmiglerdir. Smifin sorun
cikarmadan seslendirme yapan kisiyi dinlemeleri,diyalojik kitap okunmasina aligkin

olduklarini gosterebilir.
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Goriisme formunun bir sonraki sorusu “Bu etkinlige katilmis olmak size neler
kazandird1?” sorusuna ebeveynler yine birden fazla goriis bildirerek cevap
vermislerdir. Katilimcilardan 6’s1 ¢ok mutlu olduklarini ve haz duyduklarini dile
getirmiglerdir. 2 katilimcr topluluk karsisinda sesli kitap okuyamayacaklarini
diistiniirken, etkinligin sonunda ozgiivenlerinin yerine geldigini ve artitk okuma
yapabileceklerine inandiklarini bildirmislerdir. 6 katilimci ise diyalojik okumanin
cocugun gelisimi i¢in fayda sagladigini, ¢ocugun hayal diinyasina girebildiklerini ve
bu alanda kendilerini gelistirdiklerini sOylemislerdir. 1 katilimci ise (V13) cevap
olarak “Oncelikle muhtesem bir am oldu benim igin. Universite cagindaki
cocuklardan sonra kiigiik yas grubu ile etkinlik yapmak heyecan verdi. Cocuklarin
okunan kitaptan bir fikir amag¢ beklediklerini ve bundan dolayi da herhangi bir
kitabin secilip okunamayacagini daha iyi anladim.” seklinde cevap vermistir.
Katilimer soru hakkindaki cevabinda her kitabin okunamayacagina, kurgusunun ve
mesajinin iyi olmasi gerektigine vurgu yapmistir. Her kitabin okunmayacagi, dogru

kitap tercihinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

“Sesli okuma caligsmasini sinifta tekrar yapmak ister misiniz?’’ sorusuna 13
katilimer da evet yamitini vermistir. Katilimcilarin etkinligi sevdikleri, diyalojik

okumanin ¢ocuklar tizerindeki etkisini gordiikleri sdylenebilir.

“Bu etkinlikten sonra evinizde diyalojik okuma planlariniz var mi1?” sorusuna
verdikleri cevaplarda ise 6 katilimci bundan sonraki siiregte evde siklikla diyalojik
okuma yapacaklarini belirtmislerdir. Kalan 7 katilimci ise ara sira (bazen) bu

etkinligi uygulayacaklar1 goriisiinde bildirmislerdir.

Gortisme formunun son sorusunda katilimcilara eklemek istedikleri bir seyler
olup olmadig1 sorulmus, genel olarak tiim katilimcilar bdyle bir etkinlikte yer
aldiklart icin arastirmaciya tesekkiirlerini sunduklarini soylediler. Katilimcilardan
V4, “Bu tarz etkinliklerin her okulda yapiimasi gerektigini” sdylemistir. V5 ise “Bu
etkinlikte yer almak ¢ok keyifli idi. Geleneksel kitap okumayla biiyiitiilmiis nesil
olarak ayri bir zevk almaya basladim. Kitaplarin icinde yazan ciimlelerden ibaret
olmadigini 6n kapagindan arka kapagina kadar her yerinin kesfedilmeye hazir
oldugunu ogreniyorsunuz.” seklinde goriis bildirmistir. Katilimer V10 i1se “Ben

resimli ¢ocuk kitaplariyla ve diyalojik okuma yéontemi ile ge¢ tanistigimi
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diistintiyorum. Lise 1.suifta okuyan kizzm var. Onunla da kitap okuyordum fakat
boyle bir yontemle degil. Kitap okumak anlayarak hayal kurarak okumanin
cocuklarin gelisimine biiyiik katkilart var. Herkesin bu yontemleri ¢ocuklart kiigiik
yasta iken dgrenmesi ve arastirmasi gerekiyor. Bunu da bize ogretmenlerimiz
gosteriyor. Egitimlerini alirken bu konulart ders olarak gérmeleri gerektigini
diigtiniiyorum. Bdéyle bir tecriibe yasattiginiz icin tesekkiir ederim.” seklindeki

cevabinda konun 6nemini kendi diisiinceleriyle ifade etmistir.

4.1.1.Diyalojik Okuma Oncesi Yapilan Gozleme Ait Bulgular ve Yorumlar

13 katillmcmin goézlemlendigi bu siirecte okuma Oncesi yapilmasi
gerekenlerden 6grenci selamla, okuma sekline uygun ortam diizeni olusturma ve
bashigi okuma maddelerini 13 katilimcmin tamanu dikkate almistir. On ve arka
kapaktaki bilgileri okuyan katilimeci1 sayist 9’dur. Yazarin hakkindaki bilgileri
okuyan, basim tarihi ve yayimnevini sOyleyen katilimci sayist 7°dir. Tahmin
calismasini 5 kisi yapmistir. Okuma amaci olusturmaya yonelik sorular soranlarin
sayis1 4’tiir. On i¢ ve arka i¢ kapag inceleyen, kitaptaki ithaf climlesini okuyan ve
metnin tiiriinii soran katilime1 sayis1 3’tiir. Onbilgileri okuma ortamina aktaran ve
daha Onceki bilinenlerden metinle iliski kuran katilimec1 sayis1 2°dir. Farkli teknik
kullanim1 yapan ve amag olusturmaya yonelik sorular soran katilimci sayis1 1°dir.
Okuma oncesinde hicbir katilimeinin yapmadig1 maddeler ise sunlardir: Herhangi bir
kelimeye vurgu yapmak, metnin konusuna dair yanlis Onbilgileri tespit etmek ve
sozlik kismini incelemek. Ortalama okuma Oncesi yapilacaklar 8 dakika
stirmistiir. Yapilan gézlemler dikkate alindiginda katilimeilarin cogunlugunun okuma

oncesi yapilacaklara iligkin bilgilerinin yetersiz oldugu yorumu yapilabilir.

4.1.2. Diyalojik Okuma Esnasinda Yapilanlara fliskin Bulgular ve Yorumlar

I3katilimcinin ~ tamami  kiiglik  problemler  iizerinde  durmamugtir.
Katilimcilardan 6’s1 metnin uygun yerinde ara vererek dgrencilere soru sormuslardir.
Kitab1 uygun sekilde tutanlarin sayist 3’tiir. Katilimcilardan 2’si tahminleri gozden

gecirmistir. Zor kelimeye vurgu yapan, anlam {niteleri olusturan, anlagilmayan
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yerleri agiga kavusturan ve agiklayici bilgi edinmek igin bir kaynaktan yardim alan

katilime1 bulunmamaktadir.

Ogrencilerin metinde anlamadig1 yerlerin olmamasi, katilimcilar tarafindan
anlam niteleri olusturmayr ve anlagilmayan yerleri agiga kavusturmayi
yapmamalarina sebep olmus olabilir. Ayrica metinde zor kelimelerin bulunmamasi
vurgu yapilmamasinin nedenlerinden olabilir. Burada en 6nemli kisim okuma
oncesinde tahmin c¢alismalar1 yapan 5 katilimcidan sadece 2 tanesinin tahminleri

g6zden gecirmesi biyuk bir eksiklik olarak yorumlanabilir.

4.1.3.Diyalojik Okuma Sonrasi Yapilan Calismalara fliskin Bulgular ve

Yorumlar

Okuma sonras1 yapilan ¢alismalar incelendiginde 13 katilimcinin 6grencilere
tesekkiir ettigi, 5 katilimcinin metinle ilgili sorular sorup cevaplar aldigi, 4
katilimciin metinle ilgili sorular alip cevapladigi, 4 katilimcinin metinlere dair
duygular aldigi, 2 tanesinin Ozetleme yaptigi gozlemlenirken, metnin estetik
climlesini buldurma, canlandirma, resim yapma vb. teknik kullanmadig
gozlemlenmistir. Katilimeilarin tamaminin 68rencilere tesekkiir etmesi diyalojik
okuma etkinliginin geregi olan karsilikl etkilesimi dnemsediklerini gostermektedir. 5
katilimcinin metinle ilgili sorular sorup cevap almalar1 okuma siirecinin aktif olarak
kullandiklarin1 gostermektedir. 4 katilimcinin G6grencilerden soru alip sorularimi
cevaplamalar1 ve duygular1 almasi 6grencilere firsat sunuldugu yorumu yapilabilir.
Metinin estetik climlesinin buldurulmamasi ve resim vb tekniklerin kullanilmamasi

on hazirhigin yeterince yapilmamis oldugunu gosterir.

Ayrica kitap okuma etkinligini en kisa siirede bitiren veli 12 dakika gibi kisa
bir siirede tamamlamistir. En uzun silirede kitap okuyan katilimcinin etkinligi
tamamlama siiresi 60 dakika siirmiistiir. 15 ile 30 dakika arasi okuyan velilerin
okuma siirecinde 6grencilerle etkilesim igerisinde olmayip metni seslendirme yapip
bitirdigi, 31 ile 60 dakika icerisinde okumay1 gerceklestiren velilerin okuma siirecine

cocuklart siirece daha ¢ok dahil ettigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin diyalojik okuma
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stirecine katilimi 6nemli oldugundan, 6grencileri siirece dahil etmeyip seslendirme

yapip bitiren katilimcilarin okuma siirecine dair eksikleri oldugu sdylenebilir.

4.2. Ogrencilerle Yapilan Odak Grup Gériismelerine Ait Bulgular ve
Yorumlar

Odak grup goriismesi toplam 13 6grenci ile arastirmanin yapildigir okulun
kiitiiphanesinde gerceklestirilmistir. Kltliphanenin secilmesindeki amag, odak grup
goriismesine katilacak 6grenci sayisi, gerekli elektronik cihazlarin bulunuyor olmasi,
ortamin yeteri kadar 1s1k aliyor olmasi, oksijen yoniinden zengin olmasi, klima ve
dogal yollarla havalandiriltyor olmasi, giiriiltii kaynaklarindan uzak olmasi sebebiyle
tercih edilmistir. Yapilan odak grup goriismesinde 6grencilere 4 adet soru yoneltilmis

ve verdikleri cevaplar ses kaydina alinmis ve transkripte dokiilmustiir.

Tipik bir odak grup goriismesi igin 6 — 8 arasinda katilimer idealdir. Ancak
arastirmanin amacina, yanit aranan sorularin niteligi ve sayisina gore bu say1
farklilasabilir. 4 kisi ile odak grup goriismesi yapan oldugu gibi 15 kisi ile odak grup
goriismesi yapanlarda olmustur (Gibbs, 1997).

Ogrencilere, “Anne/Babamzin evdeki sesli okuma calismalari konusunda
neler sdyleyebilirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin birgogu ebeveynlerinin
evde Kkitap okuduklarini, birkag defa da kitabt sesli bir sekilde kendilerine
okuduklarin1 sdylemislerdir. Bu ifadelere dayanarak, ailelerin sinifta okuma
yapmadan o©Once evde hazirlik yaptiklari ve hazirlik siirecini  6nemsedikleri
sOylenebilir. Arastirmaci tarafindan yapilan gerekli bilgilendirmelerin ve gosterilen
ilginin, ebeveynler iizerinde olumlu bir etki biraktigini gosterir niteliktedir. Ayrica
ebeveynlerin evde okuma yapmalari, diyalojik okumanin 6nemini kavradiklarini ve
bu diyalojik okuma surecinde ¢ocuklarina faydali olmak adina kendilerini hazir
hissetmek istedikleri yorumu yapilabilir. Ebeveynlerle yapilan goriisme formunda,
katilimeilarin - okurken heyecanlandiklarin1  ve kekelediklerini ifade ettikleri
gorulmektedir. Bu ebeveynlerin gerek saglik gerekse baska nedenlerden otiirii evde
okuma yapmadiklart ve bu yilizden smif ortaminda ger¢ek bir diyalojik okuma

esnasinda heyecanlandiklari sdylenebilir.
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Ogrencilere “Bu okuma calismasmi nasil buldunuz?” sorusu yoneltildigi
zaman, ailelerinin okula gelmesinden dolay1 ¢ok mutlu olduklarini ve ayn1 zamanda
heyecan duyduklarimi belirtmislerdir. Ailelerini sinifta kitap okurken c¢ok merak
ettiklerini ve bu etkinligin yapilmasinin iyi oldugunu ve tekrar edilmesi gerektigini
soylemislerdir. Ogrenciler ebeveynlerin diyalojik okumay:r yapip yapamayacagi
hakkinda kuskular1 oldugunu dile getirmislerdir. Bu durum, 6grencilerin kitaplart,
kitap okumayr sevmeleri ve baskalarmin da kitap okumasindan hoslanmalarini

gostermektedir.

“Anne/Babanizin sinifta seslendirme yapmasini nasil buldunuz?”” sorusuna ise
genel olarak giizel okuduklarini ancak kitab1 uygun sekilde tutmadiklarini, kitaptaki
resimleri goremediklerini ve 0n i¢ - arka i¢ kapagini inceletmedigini sdylemislerdir.
Oysaki Ogrenciler evde ailelerini kitabi uygun sekilde tutmalari konusunda
uyardiklarini dile getirmislerdir. Ogrencilerin ailelerinin kitap okumasimi genel
anlamda olumlu karsiladiklar1 séylenebilir. Ogrencilerin, ebeveynlerinin kitap okuma
sekillerini ve siireglerini begenmemeleri, onlarin bu konuda bilgi sahibi olduklarini
ve artik bir okuyucuyu izleyip keyif almanin da iistiine ¢ikarak, yapilan sunumu ve
okumay1 elestirme diizeyine geldikleri sdylenebilir. Evde kitap okunmasina dair
yapilan hazirlik siirecine kendilerinin de dahil olmasi ve ebeveynlerini gereken
yonlerde elestirmeleri ise onlarin hem elestirme kabiliyetlerini giiglendirmis hem de
kendilerinin bildikleri konuda ebeveynlerine yol gosterebildikleri i¢in bu durumun

kendilerine bir haz saglamis oldugu sdylenebilir.

Odak grup goriismesinin son sorusu olarak “Bu siiregte neler d6grendiniz?”
sorusu sorulmustur. Alinan cevaplarda 6grenciler kelime dagarciklarinin gelistigini,
ailelerinin de okumaya 6nem vermeleri gerektigini, 6zetleme ve tahmin yapma
becerilerinin gelistigini sdylemislerdir. Ogrencilerin, ebeveynlerinin de okumaya
Oonem vermesini istemeleri ise kendilerinin okumay1 sevdiklerini ve bu yizden de
evlerinde kitaplarin ve kitap okumanin merkeze alindigini diistindiikleri soylenebilir.
Boyle bir aile ikliminin olustugu evlerde ise kitabin degeri Ogrenci tarafindan
anlasilacak ve ogrenciler hayat boyu bir okur olarak kendini surekli gelistirme
imkan1 bulabilecektir. Bu durum ise Ogrencilerin, istenen diizeyde bir okuma

seviyesine ¢ikmalarina olanak saglayacaktir. Ustelik dgrencilerin elde ettikleri bu
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kazanimlar1 gérmek ailelerinin kitap okuma konusunda tesvik edilmesi siirecinde
O6nemli bir dayanak noktasi olacaktir. Cocuklarinin bu ve bunlar gibi becerilerinin
gelistigini géren ebeveynlere kitaplar hakkinda bilinglendirmek c¢ok daha kolay
olacaktir. Hatta ¢ocuklarmi kitap okundukga bu becerilerinin gelistigini gézlemleme
imkan1 bulan ebeveynler, diyalojik okuma etkinligine katilmak hususunda kendilerini

daha fazla motive olmus bulacaklardir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonuglar

Aile katilimli diyalojik okuma etkinliklerine iliskin ebeveyn ve ogrenci
goriislerinin alindigi bu arastirmada, Ozellikle ebeveynlerin etkinlige ¢ok Onem
verdikleri goriilmistiir. Velilerle yapilan gériisme formuna ait bulgularda etkinlige
katilimlarinda arastirmacinin davetinin etkili oldugu goriilmektedir. Verdikleri
cevaplar ebeveynlerin evde de diyalojik okuma yaptiklarini gostermektedir.
Etkinlikte seslendirmeyi yapan ebeveynin, 6grenciyle evde de kitap okuyan kisi
oldugu goriilmektedir. Kitap secimine karar verilirken 6grencinin diisiincelerinin
onemsendigi sonucuna varilabilir. Hazirlik agsamasinda ebeveynler okuma provasi
yapmislar, vurgu ve tonlamaya caligmiglardir. Ebeveynler seslendirme yaparken
mutlu hissetmisler ve eglenmislerdir. Seslendirme esnasinda saglik problemleri
olanlar diginda higbir ebeveyn sorun yasamamustir. Etkinlige katilmig olmalari
ebeveynleri ¢ok mutlu etmis, diyalojik okumanin ¢ocugun gelisimde Onemli
olmasindan dolay1r bu anlamda kendilerini gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bu
etkinligi tekrar yapmak istedikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu etkinlik sonrasinda
diyalojik okuma calismasimi evde de devam ettirecekleri goriilmektedir. Ogrencilerle
yapilan odak grup goriismesine ait bulgularda ebeveynlerin evde Ogrencilere kitabi
sesli olarak okuduklari ve hazirhk yaptiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu
etkinlikten keyif aldiklari, ailelerinin diyalojik okuma yapabileceklerinden
kuskularmin ortadan kalktig1 gériilmektedir. Ogrenciler ailelerin kendilerine kitap
okumalarinmi giizel bulduklari, okuma Oncesi, esnast ve sonrasindaki eksikleri fark
ettikleri gorulmektedir. Arastirmaci gézlemlerine dayali bulgularda veliler etkinligi
sadece okul ortaminda degil de ev ortaminda da yapmak istedikleri ortaya ¢ikmustir.
Etkinlik Oncesi velilerde heyecan tespit edilmis ama velilerin ¢ogunlugu bu heyecan
okumaya basladiginda Ggrencilerin katilimiyla azaldigi goézlemlenmistir. Ayrica

okuma Oncesi yapilmasi gerekenlerden 6n i¢ ve arka i¢ kapag1 incelemeyi, okuma igi
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amag¢ olusturma, metnin tiiriinii sorma ve metnin neden okundugunu sormay1 genel
anlamda atladiklar tespit edilmistir. Okuma sirasinda yapilacak caligmalarda kitabi
uygun sekilde tutma, zor kelimeye vurgu yapma, tahminleri gézden gegirme,
aciklayict bilgi edinmek i¢in bir kaynaktan yardim almayi ¢ogunlugun yapmadigi
gbzlemlenmistir. Okuma sonrasinda yapilacak caligmalarda metnin estetik ciimlesini
bulma/buldurma, metne dair duygular alma, canlandirma,resim vb. teknikler
kullanma hususunda da eksiklikler goriilmiistiir. Buradan katilimcilarin okuma
streclerine dair eksikleri oldugu sonucuna ulasilabilir. Kitap okuma etkinligini en
kisa stirede bitiren veli 12 dakika gibi kisa bir siirede tamamlamistir. En uzun siirede
kitap okuyan katilimecinin etkinligi tamamlama siiresi 60 dakika stirmistiir. 15 ile 30
dakika arasi okuyan velilerin okuma siirecinde ogrencilerle etkilesim igerisinde
olmayip metni seslendirme yapip bitirdigi, 31 ile 60 dakika icerisinde okumay1
gerceklestiren velilerin okuma siirecine ¢ocuklar1 sSurece daha ¢ok dahil ettigi
gozlemlenmistir. Ogrencilerin diyalojik okuma siirecine katilim1 énemli oldugundan,
Ogrencileri siirece dahil etmeyip seslendirme yapip bitiren katilimcilarin okuma
siirecine dair eksikleri oldugu sonucuna varilabilir. Katilimeilar aile katiliminin
cocuklar Uzerindeki onemini bu etkinlik sirecinde anladiklarini ifade etmislerdir.
Bundan sonra ki asamada daha aktif rol alacaklarini belirtmisleri etkinligin basarili
gectigini gostermektedir. Diyalojik okuma kitaplarini aragtirmaci tarafindan 6nerilen
kitaplardan  se¢cmeleri  katilimcilarin = bu  etkinlik  siirecinde  6grendikleri
anlagilmaktadir. Diyalojik okumanimn O6grencinin dil gelisimi, kelime hazinesinin
artmasi, ag¢ik uclu sorularla diislincelerini ifade etmelerinin ¢ocuktaki bircok beceriye
olumlu yonde etkisinin oldugunu bu etkinlik sayesinde 6grendiklerini aragtirmaciya
sozel olarak ifade etmelerinden anlasilmaktadir. Kurum igerisinde 3.smif seviyesinde
yapilan bu etkinlik veli ve Ogrenciler tarafindan farkli seviyedeki subelerle
paylasilmis ve diger sube 6grencilerinin ve velilerinin de diyalojik okuma etkinligini

yapmak istedigi ortaya ¢ikmistir.

5.2.Tartisma

Erdogan (2016) ebeveynlerin ¢ocuklariyla diyalojik kitap okuma

etkinliklerine ayirdiklar1 siireyi incelemek iizerine yaptig1 arastirmasinda hem



37

ebeveynlerin ¢ocuklarina vakit ayirmalarina hem de diyalojik kitap okumanin
onemine dair olumlu bulgular elde etmistir. Erdogan (2016), ebeveynlerle
gergeklestirdigi goriismeler neticesinde, ebeveynlerin kitap okumanin 6nemine ve bu
eylemin c¢ocuklara erken yaslarda kazandirilmasi gerektigine inandiklarin1 ancak
bunun i¢in pek fazla ¢aba sarf etmedikleri sonucuna ulagsmistir. Ayrica ebeveynlerin
yas, cinsiyet ve gelir diizeyi gibi Ozelliklerinin, ¢ocuklariyla kitap okuma
etkinliklerine katilmalariyla iliskili oldugu ve ebeveynlerin diyalojik okuma sirecine
katilimiyla 6grencilerin daha fazla motive olduklarmi da destekleyen sonuclara
ulasmistir. Aym sekilde Oncii” de (2016) yaptig1 arastirmada benzer sonuglar ulagmis
ve ebeveynlerin diyalojik okuma siirecine katilmasi durumunda, dgrencilerin biligsel
olarak daha fazla gelisecegini belirtmistir. Goriildiigli lizere ebeveynlerin okuma
siirecine katilmasi, gerceklestirilen bu calismada da 6nemli bir rol oynamakta ve
cocuklarin kitap sevgisi ve kitap okumaya dair hislerine olumlu yonde bir katki
saglamaktadir. Ustelik ailelerin bu konu iizerinde bilince sahip olduklar1 fakat bir
tesvik yapilmadigr takdirde eyleme geg¢medikleri olduk¢a aciktir. Bu arastirma,
ebeveynleri diyalojik okuma surecine dahil etmesi ve onlara diyalojik okumanin
faydalarini, 6nemini ve bu siirecin nasil gerceklestirildigini gdstererek onlar tesvik

etmesi acisindan da 6nem arz etmektedir.

Turan ve Topgu (2018) diyalojik okumayi ev ve aile ortami, ebeveynler,
ogrenci ve okul gibi cesitli faktorler etrafinda incelemistir. Diyalojik okuma
stirecinin nasil kullanilacagi, nerede nasil uygulanacagi, uygulanmasi halinde ne gibi
sonuglar alinacagi ve 6nemi tizerinde durulmustur. Ortaya ¢ikan sonuglar neticesinde
diyalojik okuma her alanda kendini olumlu bir sekilde géstermis ve siire¢ istenen
sekilde oldugu takdirde 6grencilerin mutlaka akademik olarak gelisecegine vurgu
yapilmistir. Bu aragtirma, diyalojik okumanin etkisini ve onemini farkli yonlerden

gostermesi bakimindan 6nemlidir.

Hargrave ve Sénéechal (2000),Mol, Bus, de JongveSmeets (2008),Lonigan ve
Whitehurst’ iin (1998) ve Cetinkaya, Oksiz ve Oztirk (2018) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismalarda, ¢ocuklarla diizenli olarak yapilan diyalojik okumanin,
onlarin  kelime dagarciklarimi  ve dil  becerilerini  gelistirdigi  sonucuna

ulagilmistir.Gergeklestirilen bu ¢aligmadaki ¢ocuklara sorulan son soru olan “Bu
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stiregte neler 6grendiniz?” sorusuna, 0grencilerden gelen “kelime dagarcigimizin
gelistigini diigtiniiyoruz” yanit1 ve ebeveynlerin diyalojik okuma surecinin ¢ocuklarin
alic1 ve ifade edici dillerine olan katkisindan bahsetmeleri yoniiyle Hargrave ve
Sénéchal’ m (2000),Lonigan ve Whitehurst’ iin (1998) ve Cetinkaya, Oksliz ve
Oztiirk (2018)arastirmasiyla ortiismektedir. Ayrica 6grencilerin “tahmin yapma ve
Ozetleme becerilerinin gelistigini diistinmeleri ve ailelerinin de okuma eylemine
Onem vermesi gerektigini” belirtmeleri de bu arastirmanin onemini gozler Oniine

sermektedir.

Er (2016) tarafindan gergeklestirilen calismada ise diyalojik okumanin
Onemine ve anne babalarin bu okuma tiiri hakkinda bilgi sahibi olmasi
desteklenmektedir. Diyalojik okuma siirecinde ¢ocuklarin kadar ebeveynlerin de bu
okumaya katilmasini gerektigi vurgulamasi ve ebeveynlere egitim verilmesini
desteklemesi agisindan bu arastirmayla paralellik gostermektedir. Ayrica Er (2016),
Blewitt, Rump, Shealy ve Cook’un (2009) gerceklestirdigi arastirmada oldugu
gibidiyalojik okuma yapilirken agik uglu sorularin kelime hazinesi gelisimine
faydasinin kapali uglu sorulara nazaran daha fazla oldugunu ortaya koymustur. Fakat
tilkemizde gergeklestirilen arastirmalar, 6gretmenlerin okuma etkinliklerinde agik
uclu sorular1 degil; kapali uglu sorular tercih ettiklerine isaret etmektedir. (Bay ve
Alisinanoglu, 2012; Biiyiikalan, 2002).Buarastirmalardan da gortldigl tizere,
ebeveyni okuma siirecine kattik¢a ¢ocuklarin okumaya olan ilgisi; agik uglu sorular
sordukca da ¢ocuklarin dil gelisimleri daha fazla artmaktadir. Bu bakimdan, 6grenci
i¢in evde bir model olmas1 ve bu modelin diyalojik okuma konusuna hakim olarak
okuma siirecinde 6grenciye uygun sorular sormasi, 6grencinin biligsel becerilerinin
daha ¢ok gelismesine olanak taniyacaktir. Diyalojik okuma bu kosullar altinda
yapildig1 takdirde, gocuklarin kendini biligsel ve zihinsel olarak gelistirmesi de

kaginilmaz olacaktir.

Doyle ve Bramwell (2006), diyalojik okumanin kullanildigi smiflarda
ogrencilerin okuma-yazma ile sosyal-duygusal becerileri arasinda olumlu yonde bir
gelisme olabilecegini ifade etmis ve diyalojik okumanin 6nemine dikkat ¢ekmistir.
Ayrica diyalojik okuma ekonomik a¢idan dezavantajli 6grenciler lizerinde de olumlu

etkiler birakmistir. Reese, Leyva, Sparks ve Grolnick’nin (2010) gerceklestirdigi
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aragtirmada, diisiik gelirli 33 ailenin ¢ocuklar1 ve ebeveynleri ile diyalojik okuma
etkinlikleri yapilmis ve g¢ocuklarin kelime hazinesi ve anlama becerileri egitim
doneminin basinda ve sonunda testler yardimiyla degerlendirilmistir. Ogrencilerin,
dénemin sonunda hem kelime hazinelerinde artisin meydana geldigi hem de anlatilan
hikayeyi anlama becerilerinin arttigi sonucuna ulasilmigtir. Bireylerin etkili birer
okuryazar olabilmesi metni anlama, kelime bilgisi kazanma ve bir dilin gramer
kurallarin1  sezebilme becerileriyle yakindan iliskili oldugu diisiiniildiiglinde
(Sanacore ve Palumbo, 2010), diyalojik okumanin egitim-6gretim faaliyetlerindeki

islevi, gerceklestirilen bu aragtirmarla gozler Oniine serilmistir.

Blom-Hoffman,O’Neill-Pirozzi, Volpe,CuttingveBissinger (2006), Ergul,
Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman (2015), Hindman, Skibbe ve Foster (2014),
Simsek ve Isikoglu Erdogan (2015), Wiseman (2011), Golcik, Okur ve
Berument(2015) Erdogan, Simsek ve Canbeldek (2017) ve Akoglu ve digerleri
(2014) tarafindan diyalojik (diyalojik) okuma iizerine gerceklestirilen ¢aligmalarda
ise katilimcilar okul oncesi 6grencilerinden segilmistir. Arastirma sonuglar1 diyalojik
okumanin diger geleneksel okuma uygulamalarina gére Ogrencileri daha bilissel
yonden daha fazla gelistirdigini gostermektedir. Ayrica bu aragtirmalarda, diyalojik
okuma tiirliniin, 6grencilerin erken okuryazarlik becerilerini, gelisim alanlarini, alict
ve ifade edici dil becerilerini gelistirdigine ve diyalojik okumanin okul dncesi egitim
miifredatina mutlaka konulmasi gerektigine de yer verilmistir. Ergiil, Akoglu, Sarica,
Tufan ve Karaman (2015), Hindman, Skibbe ve Foster (2014), Simsek ve Isikoglu
Erdogan (2015), Wiseman (2011), Golcuk, Okur ve Berument(2015) Erdogan,
Simsek ve Canbeldek (2017) ve Akoglu ve digerleri (2014) tarafindan ortaya

konulan sonugclar, gerceklestirilen bu arastirmanin verilerini de dogrular niteliktedir.

Bunlara ek olarak Bayraktar (2018) ve Pillinger ve Wood (2014) okul dncesi
ogrencileriyle ydrttikleri ¢aligmalarda diyalojik kitap okumanin 6grencilerin yazi
farkindaligi  becerilerine, kafiye duyarliligmma ve kelime bilgilerine etkisi
incelenmistir. Calismalarda, ¢ocuklara diyalojik kitap okuyan ebeveynlerin
cocuklarinin kitap okumayan c¢ocuklara gore yazi farkindaliklarinda, Kkafiye
duyarliliklarinda ve kelime bilgilerinde pozitif yonde bir degisim meydana geldigi

bulunmustur. Ayrica aragtirmalarin sonuglari géz oniinde bulundurularak diyalojik
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okumanin Okul Oncesi Egitim Programi’na dahil edilmesi gerektigi iizerinde de
durulmustur. Yazi farkindaligini gelistirmek icin Ezell ve Justice (2000) yazi
hakkinda soru sormayi, 6grencilere yorumlar yaptirip yazinin boyutunu, seklini
inceletmeyi, O0grencilere yaziy1 takip ettirmeyi tavsiye etmistir. Diyalojik okuma
lizerine verilen ebeveyn egitimi seminerinde bu ve bunun gibi pek ¢ok noktaya 11k
tutuldugundan dolayi, ebeveynler, gergeklestirilen arastirmada yazi farkindaligi

hususunda da 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmistir.

Bulunuz ve Kog¢ (2018), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin diyalojik Kitap
okuma uygulamalarina iliskin goriis ve deneyimlerinin incelenmesi isimli
caligmalarinda, diyalojik okumanin o6grenciler {izerinde aktif katilimi sagladigi,
dikkat ve ilgi cekici oldugu ve cesitlilik icerdigi sonucuna varmislardir. Bu
uygulamalar sirasinda, ¢ocuklarin etkinliin baslangic asamasindan itibaren siirece
aktif olarak katildiklarin1 saptamislardir. Cocuklarin gézlem ve deneyimlerini ifade

etme, tartisma ve sorulan sorulara cevaplamada istekli olduklar1 goriilmiistiir.

Gergeklestirilen bu c¢esitli arastirmalardan da goriildiigi tizere diyalojik
okumanin egitim miifredatlarinda yer bulmasi gerekliligi 6nem arz etmektedir.
Cocuklar1 hem biligsel hem de zihinsel yonden gelistirmek konusunda oldukga etkili
olan diyalojik okuma, neredeyse her 6gretmenin ihtiya¢ duymasi gereken bir egitim-

ogretim etkinligidir.

5.3.0neriler

Bu béliimde aile katilimli diyalojik okuma etkinliklerine yonelik uygulama ve

arastirma Onerileri bulunmaktadir.

5.3.1. Uygulama Onerileri

1. Okullarda diyalojik okuma etkinlikleri 6nerilebilir.
2. Milli egitim bakanligina bagli hizmet veren egitim kurumlarinda gorevli
ogretmenlere diyalojik okuma alaninda hizmet i¢i egitim kurslari

diizenlenmesi onerilebilir.
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3. Okullarda velileri bilgilendirmek amagl, egitimde aile katiliminin
onemine ve diyalojik kitap okuma yoOntemine dair seminerler

dizenlenmesi Onerilebilir.

5.3.2. Arastirma Onerileri

1. Bu aragtirmanin Ortaokul ve Lise 6grenim diizeylerinde de uygulanmasi
ve sonuglariin kiyaslanmasi 6nerilebilir.

2. Yapilan bu ¢alismay1 diger kitap okuma yontemleriyle kiyaslayabilmek
i¢in birden fazla grup tizerinde farkli yontemlerle denenmesi Onerilebilir.

3. Bu calisma, 6zel okulda gergeklestirilmistir. Caligmanin benzeri devlet

okullarinda da denenmesi Onerilebilir.
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7. EKLER

7.1.Goriisme Formu

Demografik Bilgiler

Cinsiyet: Kadin Erkek

Egitim durumu: Lise Lisans Lisansustu

Yas:

Medeni durum:

Mesleginiz:

Bu etkinlige katilmaya neden/nasil karar verdiniz?

Evinizde ¢ocuklarinizla diyalojik okuma yapiyor musunuz?

Eslerden hangisinin okuma yapacagina nasil karar verdiniz?

Seslendirmeye yaptiginiz kitaba nasil karar verdiniz?

Seslendirmeye hazirlanirken neler yaptiniz?

Seslendirme yaparken neler hissettiniz?
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7 Seslendirme yaparken herhangi bir sorun yagsadiniz mi? Yasadi iseniz
aciklayiniz.

8 Bu etkinlige katilmis olmak size neler kazandirdi?

9 Seslendirme etkinligini sinifta tekrar yapmak ister misiniz?

10 Bu etkinlikten sonra evinizde diyalojik okumaya dair planlarimiz var mi1?

11

Eklemek istedikleriniz.




7.2.Diyalojik Okuma Kitap Listesi
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Kitap Ad1 Yaymevi Yazar

Annemin Cantasi YAPI KREDI Sara SAHINKANAT
YAYINLARI

Kim Korkar Kirmizi YAPI KREDI Sara SAHINKANAT

Baslikli Kizdan YAYINLARI

Kiiguk Fare Bidi YAPI KREDI Feridun ORAL
YAYINLARI

Anahtar MAVIi BULUT ISABELLE FLAS
YAYINCILIK

Kirmizi Kanatli Baykus ~ YAPI KREDI Feridun ORAL
YAYINLARI

Kitiiphanedeki Aslan TUDEM YAYINCILIK  Michelle KNUDSEN

Cok Hayal Kuran Cocuk ELMA COCUK Sermin CARKACI
YAYINEVI

Bugiin Bir Kova BUTIK YAYINEVI CarolMcCLOUD

Doldurdun Mu ?

Balik¢1 Osman YAPI KREDI Anne HOFMANN
YAYINLARI

Bu Kis Kimse YAPI KREDI Feridun ORAL

Usiimeyecek YAYINLARI

Kulaktan Kulaga YAPI KREDI Filiz OZDEM
YAYINLARI

Kiigiik Aymim Uzun YAPI KREDI Yalvag URAL

Yolculugu YAYINLARI

Yavru Ahtapot Olmak YAPI KREDI Sara SAHINKANAT

Cok Zor YAYINLARI

7.3. Okuma Oncesi, Esnasi ve Sonrasi Siireci Izleme Formu
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Sure:

Okuma oncesi yapilmasi gerekenler

1

Gozden gecirme

Ogrencileri selamladi.

Okuma sekline uygun bir oturma diizeni olusturdu.

Baglig1 okudu.

On ve arka kapaktaki bilgileri okudu.

Yazarin hakkindaki bilgileri okudu.

On i¢ ve arka i¢ kapag: inceledi.

Kitabin kime ithaf edildigine dair bilgi verdi.

Basim tarihini ve yayinevini soyledi.

Sozliik (varsa) kismini inceledi.

Okuma amaci olusturmaya yonelik sorular sordu.

Okuma icin amac olusturma

Amag olusturmaya yonelik yonerge verdi.

Metnin tirind sordu.

Metnin neden okundugunu sordu.

On bilgileri okuma ortamina aktarma

Daha 6nceki bilinenlerden hareket edilerek metinle iliski
kuruldu mu?

Metinden hareketle herhangi bir kelimeye vurgu yapildi m1?

Onbilgilerin okuma ortamina aktarilmasi i¢in metinle iliskili
atasozu/bilinen reklam veya sarki sozleri kullandi.

Beyin firtinasi, KWL, diisiince yapragi, grafik diizenleyici gibi
teknikler kullandi.

Metnin konusuna dair yanlig 6n bilgiler tespit edildi.

4

Tahminler yapma

Tahmin ¢aligmas1 yaptirdi.

Okuma esnasinda yapilacaklar

1

Akict okuma uygun hiz, dogru okuma, prozodik okuma

Kitab1 uygun sekilde tuttu.

Zor kelimeye vurgu yapti.

Anlamayt kontrol etme

Tahminleri gozden gegirdi.

Anlam tiniteleri olusturdu.

Anlagilmayan yerleri agikliga kavusturdu.

Metnin uygun yerinde ara vererek soru/yonerge/etkinlik vb bir
uygulama yapti.

Yardimc stratejiler kullanma

Kiiciik problemler iizerinde durmadi.

Aciklayici bilgi edinmek i¢in bir kaynaktan yardim ald.

Okuma sonrasinda yapilacak calismalar

1

Ozetleme yapti, yaptirdi.

2

Metni degerlendirdi.

Metnin estetik cimlesini buldu, buldurdu.

Metinle ilgili soru aldi, sorular cevapladi.

Metinle ilgili sorular sordu, cevaplar ald1.
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Metne dair duygular ald1.

Canlandirma, resim yapma vb bir teknik kullandi.

Ogrencilere tesekKkiir etti.




