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ONSOZz

Yabanci dil 6greniminde, tarih boyunca degisiklikler goriilmiistiir. I¢inde
bulundugu donemlerden etkilenen dil 6greniminde farkli yontemler benimsenmis ve
Ogrencilerin gereksinimleri yoOniinde bu degisiklikler siireklilik gdstermistir.
Gilinlimiiz bilgi ¢aginda yasanan hizli bilimsel ve teknolojik gelismeler, yabanci dil
O0grenimini de etkilemekte ve egitime esneklik kazandirarak egitim uygulamalarina
cesitli olanaklar tamimaktadir. Bu arastrmada da Ingilizce dersi &gretim
uygulamalarinin basamaklandirilmis ters yiliz O08renme modeline gore nasil
diizenlenebilecegi konusunda bir 6rnek olusturulmus ve bu modelin 6grencilerin bu
derse karsi tutumlarini, 6z diizenleme becerilerini ve dersteki akademik basarilarini
nasil etkiledigi ortaya konmaya galisilmistir.

Bu tez calismasinin hazirlanma siirecinde engin bilgi ve tecriibeleriyle bana
yol gosteren, ¢alismanin planlanma, arastirilma, gelistirilme ve yiriitiilme siirecine
onemli bilimsel katkilarda bulunan ve benden destegini esirgemeyen saygideger
hocam Prof. Dr. Abdurrahman KILIC’a; tez jurisi olarak davetimizi kabul eden ve
goriisleriyle ¢aligmama katkida bulunan degerli hocalarim Dr. Ogr. Uyesi Yusuf
SEN ve Dr. Ogr. Uyesi Fahriye HAYIRSEVER e tesekkiirii bir borg bilirim.

Doktora egitimim boyunca maddi ve manevi her tiirlii konuda yardimlarini
benden esirgemeyen ve siirecin tamaminda destekleriyle yanimda yer alip beni
motive eden degerli aileme, arkadasim Seyma SAHIN ve miidiir yardimeim Nazmi
TURAN’a tesekkiirlerimi sunuyorum.

Burcu OKMEN
Duzce, 2020



OZET

BASAMAKLANDIRILMIS TERS YUZ OGRENME MODELI OGRETIM
SURECININ GELISTIRILMESI

OKMEN, Burcu
Doktora, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Damismani: Prof. Dr. Abdurrahman Kili¢
Ocak, 2020, 267 sayfa

Bu arastirmanin  amaci; Ingilizce dersi dgretim  uygulamalarinin
basamaklandirilmis ters ylz ogrenme modeline gore nasil diizenlenebilecegi
konusunda bir Ornek olusturmak ve bu modele gore diizenlenmis derslerin
ogrencilerin bu derse karsi tutumlari, 6z diizenleme becerilerini ve dersteki akademik
basarilarini nasil etkiledigini ortaya koymaktir. Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme
modeli 6grenci merkezli bir yaklasimi benimsemekte ve Ogrencilere se¢me,
sorumluluk alma ve st diizey diisiinme gibi beceriler kazandirmay1 hedeflemektedir.
Bu modelde ev gorevleri C basamagina; sinif gorevleri ise B ve A basamagina gore
duzenlenir. Ogrencilerden basamaklardaki her gorevi yapmalari beklenmez.
Ogrenciler ilgileri dogrultusunda gorevleri secerek tamamlar ve bir sonraki basamaga
gegmeye calisir.

Arastirma nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi yoOntemiyle
gergeklestirilmistir. Iki eylem planinin uygulandig1 arastirmada 12 hafta uygulama
yapilmustir. Ogrencilere her hafta bir sonraki derse kadar yapmalar1 gereken ev
gorevleri listesi ve smnifta yapacaklart smif gorevleri listesi dagitilmistir.
Ogrencilerden gorev listesinde belirtilen puani tamamlayacak sekilde gorevleri
secmeleri ve bu goérevleri tamamlamalari istenmistir. Ogrenciler segtikleri smmif
gorevlerini derse girmeden once 6gretmene MEB destekli ¢evrimigi uygulama veya
bir ¢esit Iletisim Uygulamasi araciligiyla bildirmiglerdir. Ogrenciler bir gorevi
bitirdikten sonra gorev puanlama yonergelerine gére gorevleri degerlendirilmis ve
gorev listeleri imzalanmistir.

Birinci eylem plani siiresince 6grencilerden her hafta diizenli olarak o haftay1
degerlendiren mektuplar yazmalar1 istenmistir. Toplanan 6grenci mektuplari, gérev
degerlendirme formlar1, 6z degerlendirme formlar1 ve 6gretmenin her ders sonrasi
yazdig1 yansitict giinliikler ve video kayitlar titizlikle analiz edilmis ve elde edilen
veriler dogrultusunda ikinci eylem plam1 hazirlanmistir. ikinci eylem planinda
ogrencilerden gelen doniitler ve simif gozlemlerinden elde edilen sonuglara gore
liciincli eylem planina gerek olmadigina karar verilmis ve ikinci eylem planina son
hali verilmistir.



Aragtirma 2017/2018 egitim Ogretim yilinda Bati Karadeniz Bolgesinde
bulunan bir ortaokulun 5. smifi ile gergeklestirilmistir. Sinif mevcudu 18 olup
ogrencilerin hepsi kiz 6grencidir. Verilerin gegerliligini arttirmak ve sonuglarin
anlamliligin1 zenginlestirebilmek amaciyla veri ¢esitlemesi yapilmistir. Veri toplama
aract olarak hazirbulunusluk testi, 6z diizenleme goriisme formu, dil biyografisi ve
tutum gorlisme formu, gorev degerlendirme formlari, 6grenci mektuplari, 6z
degerlendirme formlari, yansitict giinliik formlar ve basari testleri kullanilmistir. Veri
analizleri, veri toplama ile es zamanli olarak yiiriitiilmiistiir. Verilerin ¢éziimlenmesi
ve yorumlanmasinda icerik analizi ve betimsel analiz yontemleri kullanilmistir.

Arastirma sonucunda basamaklandirilmis ters yiUz o6grenme modelinin
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bunun
yaninda tutumun bilissel, duyussal ve davranigsal bilesenlerinin iigiinde de olumlu
yonde etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu modelin 6z diizenlemenin ortam
diizenleme bileseninde cok fazla etkili olmadigi ama motivasyon, 6z yeterlilik,
zaman yonetimi ve strateji se¢imi bilesenlerinde donem sonunda olumlu yonde
degisiklik oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin simf gorevleri kapsaminda yaptiklar1 grup ¢aligmalari sayesinde
aktif katilimlarmin arttigi ve bu durumun onlarin daha iyi ve hizli 6grenmelerine
katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilere kendi ilgi ve ihtiyaglarmna gore
istedigi gorevi segcmesi Ve tamamlamasi i¢in firsatlar sunulmasi onlarin kendilerini
derste mutlu hissetmelerini saglamig, eglenerek 6grenmelerine katkida bulunmus ve
Ingilizce dgrenmeye iliskin motivasyonlarin1 arttirmistir. Bunun yaninda &gretim
stirecinin basamaklandirilmis olmasinin 6grencilerin konuyu pekistirerek daha iyi
ogrenmelerini sagladigi ve derse yonelik tutum ve motivasyonalarini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonuclara gére 6gretmenlere bu modeli
uygulayabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi; etkinliklerin &grencileri
aktif tutacak, uygulama yapabilecekleri ozellikte, 6grenci ilgisini ¢ekecek seklinde
hazirlanmasi; ev gorevleri sinif gorevlerine hazirlayici nitelikte, sinif gorevlerinin ise
ogrencilerin 6grendiklerini uygulayabilecegi ve isbirlikli olarak c¢aligabilecekleri
Ozellikte hazirlanmasi gerektigine dair ¢esitli oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Sozcukler: Basamaklandirilmis Ters YUz Ogrenme Modeli,
Ogretim Uygulamalar1, Oz Diizenleme, Tutum, Akademik Basar1, Eylem Plam



ABSTRACT

DEVELOPING THE INSTRUCTIONAL PROCESS IN LAYERED FLIPPED
LEARNING MODEL

OKMEN, Burcu
Doctorate, Department of Educational Sciences
Adyvisor: Prof. Dr. Abdurrahman Kili¢
January, 2020, 267 pages

The purpose of this research is to provide an example of how the instructional
process of the English course can be arranged according to the layered flipped
learning model and to show how the courses arranged according to this model affect
students' attitudes, self-regulation skills and their academic success in the course.
The layered flipped learning model adopts a student-centered approach and aims to
provide students with skills such as selection, responsibility and high-level thinking.
In this model, home tasks are arranged according to C step and class tasks are
arranged according to B and A steps. Students are not expected to perform every task
on the steps. Students complete tasks according to their interests and try to move on
to the next level.

The research was carried out with the action research method which is one of
the qualitative research designs. Two action plans were applied and 12 weeks of
implementation were conducted. Each week, students were given a list of home task
that should have been completed until the next lesson and a list of class tasks they
would do in the classroom. The students were asked to select and complete the tasks
to complete the score specified in the task list. The students informed the teacher
about their chosen class tasks via online application supported by MoNE or a kind of
communication application before entering the class. After the students completed a
task, their tasks were evaluated according to the task scoring guidelines and the task
lists were signed.

During the first action plan, students were asked to write letters evaluating
that week regularly every week. The collected student letters, task evaluation forms,
self-evaluation forms and reflective diaries written by the teacher after each lesson
and video recordings were analyzed meticulously and the second action plan was
prepared in line with the data obtained. In the second action plan, it was decided that
the third action plan was not needed according to the results obtained from the
students' feedback and class observations and the second action plan was finalized.

The research was conducted with 5" grade of a secondary school in West
Black Sea region in 2017/2018 academic year. Class size is 18 and all students are



female students. Data was diversified in order to strengthen the validity of the data
and to enhance the significance of the results. As a data collection tool, readiness
test, self-regulation interview form, language biography and attitude interview form,
task evaluation forms, student letters, self-evaluation forms, reflective daily forms
and achievement tests were used. Data analysis was carried out simultaneously with
data collection. Content analysis and descriptive analysis methods were used in the
analysis and interpretation of the data.

As a result of the research, it was seen that layered flipped learning model
positively affected students' academic achievement. In addition, it was concluded
that this model had positive effects on all three cognitive, affective and behavioral
components of attitude. It was seen that this model was not very effective in the
environment regulation component of self-regulation but there was a positive change
in the components of motivation, self-efficacy, time management and strategy
selection at the end of the period.

It was concluded that the active participation of the students increased with
the help of the group works carried out within the scope of class tasks and this
situation contributed to their better and faster learning. Providing students with
opportunities to choose and complete the task they want according to their interests
and needs has made them feel happy in class, contributed to their learning by having
fun and increased their motivation for learning English. In addition, it was concluded
that the layering of the instructional process enabled the students to learn better by
reinforcing the subject and positively affected their attitudes and motivations towards
the course. At the end of the research, some suggestions have been developed. Some
of them are as follows: In-service trainings should be organized so that teachers can
implement this model, activities should be prepared in such a way as to keep the
students active, to be able to practice and to attract the attention of the students and
home tasks should be designed so that students can learn the subject and classroom
tasks should be prepared in such a way that students can apply what they have
learned and work collaboratively.

Key Words: Layered Flipped Learning Model, Instructional Process, Self-
Regulation, Attitude, Academic Success, Action Research
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I.BOLUM

1.GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

sayiltilar, sinirhiliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Gun gectikge bilim, teknoloji, sanat gibi bircok alanda ilerlemeler meydana
gelmektedir. 21. yiizy1l diinyasinda bireylerin, bu ilerlemeleri takip etmesini
saglayan, iilkeler arasinda bilgi alisverisinde bulunmasini kolaylastiran ve Ulkelerin
gelisimlerine katkida bulunan en &nemli iletisim araci ise dildir. Diinyada Ingilizceyi
ikinci dil ya da yabanci dil olarak dgrenme {izerinde biiyiik bir ilgi vardir. Clinkii
Ingilizce giiniimiizde egitimden is hayatina hemen hemen her alanda énemli bir role
sahiptir (Hasman, 2004). Ozellikle diinya, Ikinci Diinya Savasindan sonra
Ingilizcenin hizli bir sekilde yayilmasma taniklik etmis ve bu dénemden sonra
Ingilizce uluslararas: dil bir baska ifade ile kiiresel dil olarak kullanilmistir (Crystal,
2003).

Ulkemizde de ingilizce, en yaygin &gretilen yabanci dildir. Tiirkiye’de
zorunlu egitim 2012'de yiiriirliige giren Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile 4+4+4
seklinde 12 yila ¢ikarilmustir ve Ingilizce dersleri de ilkokul ikinci smiftan itibaren
zorunlu egitim-6gretim kapsamina alinmistir (MEB, 2012). Tiirkiye yabanci dil
ogretimine 6nem vermesine ragmen uluslararasi yabanci dil yeterligi siralamalari ve
ulusal smavlar g6z Oniine alindiginda yabancit dil Ogretiminde Tiirkiye’nin
basarisizligi acik bir bigcimde gorilmektedir (Demirpolat, 2015; Suna ve
Durmuscelebi, 2013).



En etkili uluslararas: Ingilizce yeterliligi karsilastirmasi 6lgeklerinden olan
Ingilizce Yeterlik Endeksi (IYE) 2018 verilerine gére Tiirkiye 88 iilke arasinda 73.

sirada yer almistir.

Yabanci dil 6grenmedeki basarisizligin birden fazla sebebi vardir. Bunlardan
birinin yéntemsel sikintilar oldugu sdylenebilir. Ulkemizde Ingilizce ve yabanci dil
egitiminde yasanilan sorunlari, basarisizlik nedenlerini kullanilan yontem veya
strateji bazli arastiran ¢alismalar mevcuttur (Akuzel 2006; Ates ve Giinbayi, 2017,
Bilginer, 2010; Isik, 2008, Okmen ve Kilig, 2016; Solak, 2013; Soner, 2007; Paker,
2012; Topaloglu, 2012). Bu arastirmalar O6gretmenlerin geleneksel yoOntemi
kullanarak dil 6gretmeye calistigini, gorsel ve isitsel materyallerden az ya da hig
yararlanmadiklarini, dort dil becerisinin 6gretimine ayni sekilde 6nem verilmedigini
ve smif ortamlarinin kalabalik olmasinin dil 6gretimini olumsuz etkiledigini
gostermektedir. Ayrica dgretmenler ders kitaplarinin ve 6gretim programinin yetersiz
veya eksik oldugunu dile getirmislerdir. Ancak Ingilizce dersi dgretim programi
geleneksel yontemin kullanilmasini 6nermemekte, 6grencilerin derste aktif olacagi
dili kullanabilecegi ortamlarin olusturulmasi gerektigini dile getirmekte, farklh
materyallerin kullanilmasini engellememekte hatta bunu Onermekte ve konusma ve
dinleme becerilerinin dgretimine 6nem vermektedir (MEB, 2017a). Butin bunlar
o0gretmenlerin 6gretim programini incelemedigini ya da tam olarak anlamadiklarini
gostermektedir. Nitekim Ster, Demirkol ve Oral (2019) yaptig1 arastirma sonucunda
Ingilizce 6gretmenlerinin 6gretim programini uygulama noktasinda sikint1 yasadigini
ve bu sebeple Ingilizce 6gretim programlarmin tanitimi konusunda gelisimlerini
saglamak ve etkinlik dizenleme konusunda tesvik etmek amaciyla seminer veya

hizmet i¢i egitim almasi gerektigini onermislerdir.

Bir bagka sebep olarak da Ogrencilerin dil 6grenmeye karsi tutum ve
motivasyonunun diisiilk olmasi gosterilebilir. Krashen ve Terrell (1995)’a gore
duygusal ve tutumsal degiskenler olan 6zgiiven, endise ve motivasyon dil edinim
stirecinde oldukga Onemlidir. Tutum o6grencilerin dil &grenmelerini etkileyen en
onemli degiskenlerden biridir ve yabanci dili kullanmayi 6grenmedeki basari
Ogrencinin sahip oldugu tutuma baglidir (Savignon, 2006). Bunun yaninda yabanci

dil 6greniminde strateji kullanimi kisinin sahip oldugu motivasyon, inang, yas,



cinsiyet, kiiltir ve yabanci dilin dogastyla iliskilidir. Ogrenenler kendilerine ve
yabanci dil gorevine uygun stratejileri segtiklerinde bu onlarin 6z diizenleme
becerileri i¢in faydali olmaktadir (Oxford, 2003). Krouse ve Krouse (1981)’e gore
ogrencilerin beklenenin altinda basar1 gdstermesinin temel nedeni 6z-kontrol

stratejilerini etkili kullanmamalar1 ve 6z-duzenleme becerilerinin olmamasidir.

Yabanci dil 6gretmenlerinin yabanci dil 6gretim yaklasimlar: ve yontemlerini
iyi bilmesi hangi yontemin hangi durumda etkili olacagimi kavramis olmasi
gerekmektedir. Ogretmenler dil hakkinda bilgi veren degil, dili dgrenme ve iletisim
araclt olarak goren, Ogrenciye zengin anlagilabilir girdi saglayan yontemler
kullanmalidir (Ellis, 2008; Krashen, 1981). Ogrencilere smif ortaminda dili
kullanabilecekleri ortamlar saglanmalidir. Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglari merkeze
alan, onu aktif kilan 6grenci merkezli yaklasimlar ogrencinin dille daha fazla
ugragsmasini saglayacaktir. Bu durumda dil 6grenimini kolaylastirip hizlandiracaktir.
Son yillarda dil dgretiminde kullanilan ve Ingilizce Dersi Ogretim Programinda

Onerilen dil 6gretimi yontemi iletisimsel yontemdir (MEB, 2017a).

Iletisimsel yontemin {ic temel ilkesi vardir. Bunlar; iletisim, gorev ve
anlamhilik ilkesidir. Iletisim ilkesine gore ogrenciler hedef dili kullanarak
birbirleriyle iletisim kurmaya calisirlar. Gorev ilkesine gore, ikili, grup veya smif
olarak 6grencilerin yapacagi anlamli etkinlikler onlarin dil 6grenmesini ve uygun
baglamlarda kullanmasini saglar. Anlamlilik ilkesine gore ise 6grencinin kullandig1

her tiir ifade onun igin anlamli olmalidir (Richards ve Rogers, 2002).

Gunimuzde o6grenci merkezli yaklagimlarin yaninda Ogrenme-6gretme
siireclerine hareketlilik kazandiran bilisim teknolojilerinin etkili bir sekilde
kullanilmas1 6nem kazanmis ve bodylece egitimde yeni teknolojilerin kullanimi,
ogrenme oOgretme etkinliklerini kolaylastirarak &grenme-6gretme siirecini  daha
eglenceli hale getirmistir (Pala, 2006; Yanpar, 2007). Teknolojiyi ve 0Ogrenci
merkezIli anlayigi benimseyen son yillarda yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanan
ogrenme modellerinden biri de ters yliz 6grenme modelidir. Bu modelle 6gretimde
hem teknoloji kullanilir, 6grenci ders siirecinde aktiftir, hem de 6grenci 6zellikleri,
ilgi ve ihtiyaglar1 6n plandadir. Bu baglamda Ingilizce Dersi Ogretim Programinda

Onerilen iletisimsel yontemin Ogretmenin Ogretim ortamlarinda bilginin kaynagi



degil, gerektiginde basvurulan bir rehber ve yardimci roliinde olmasi, 6grenciler arasi
iletisimi smifta ve smif dis1 ortamlarda tesvik etmesi, 6grencilerin kendi 6grenme
stillerinin farkina varmasi saglanarak bireysel veya grupla 6grenmeyi tesvik etmesi,
Ogrenciyi siire¢ icinde aktif kilmasi ve oOgretmenlerin sik¢a basvurdugu araglar
giinlik hayat baglamlarindan se¢gmesi veya o ortamlara ait durumlari géz Oniine
alarak diizenlemesi (Brown, 2000:43) gibi 6zellikleri bu yontemin ters yliz 6grenme

modeli ile bagdastigin1 gostermektedir.

Ters yiiz 6grenme modelinin amaci 6grenme firsatlarin1 mekandan, zamandan
ve aractan bagimsiz olarak sunmak ve etkilesimin 6n planda oldugu aktif 6grenme
ortamlarini olusturmaktir (Baker, 2000). Ayrica aktif 6grenme i¢in smifin yani sira
evde de teknoloji kullanimimi (video kayitlar1 gibi) tesvik eden bir modeldir.
Hazirlanan video ya da igerikler sayesinde Ogrenciler ihtiya¢c duyduklari takdirde
icerikleri tekrar etme olanag: bulurlar (Enfield, 2012). Ogretmen dersten Once
ogrenilmesi gereken konuyu cevrimici olarak paylasir. Ogrenci sinifa 6grenmeye
hazir olarak gelir ve derste bireysel olarak ya da grupla farkli etkinlikler yapma
firsat1 bulur. Bu sayede konu anlatimi1 ve tekrar edilmesi icin harcanan zamandan
tasarruf edilir ve siif i¢i aktivitelerde O6grenci-6gretmen iletisiminin gelismesi
saglanir.  Ogrenenlerin gorevleri videolar1 izleme, calismalarmi tamamlama ve
paylasma, uygun sorular sorma, 6gretmenin goérevi ise ogrencilere geri bildirim
saglamak ve yardimci olmaktir (Bergmann ve Sams,2012). Ogretmenin rolii icerik
aktarici bir aractan Ogrenmeyi kolaylastirict bir yardimci haline doniismustiir

(Kordyban ve Kinash, 2013; O'Neil, Kelly ve Bone, 2012).

Ters yliz 6grenme modeli ile ilgili yapilan ¢alismalar bu modelin 6grencilerin
akademik basarilarii arttirdigini, 68rencilerin modele iligkin olumlu goriislere sahip
oldugunu gostermektedir (Aydin, 2016; Bishop ve Verleger, 2013; Butt, 2014;
Mason, Shuman ve Cook, 2013; McLaughlin ve Rhoney, 2014; Sarikaya, 2015;
Turan, 2015; Yildiz, Kiyic1 ve Altintag, 2016). Literatiir incelendiginde ters yiiz
o6grenme modelinin yabanci dil dgretiminde de kullanildigr goriilmektedir. Ancak
yapilan c¢alismalarin bir ya da iki dil becerisi Uzerine odaklanilarak yapildigi
gorulmektedir (Abedi, Keshmirshekan ve Namaziandost, 2019; Ahmad, 2016;
Ahmed, 2016; Chen Hsieh, Wu ve Marek, 2017; Ekmekgi, 2014; Koéroglu ve Cakir,



2017). Ters yiiz 6grenme modelinin akademik basariyr ve tutumu arttirdigini
gosteren ¢aligmalarin yaninda bu modelin bir takim olumsuzluklar1 oldugunu dile
getiren calismalar da mevcuttur (Bergmann ve Sams, 2012; Danisman, vd. 2017,
Gencer, 2015; Enfield, 2012; Johnson, 2013; Boyaci, vd. 2017; Miller, 2012; Talbert,
2012; Thoms, 2012). Modeli gelistiren Bergmann ve Sams de bu modelin herkes
tarafindan uygulanip gelistirilmesini ve bu modele katkida bulunulmasini

onermektedir.

Arastirmalarda dile getirilen bazi olumsuzluklar sunlardir. Boyaci ve
arkadaslar1 (2017) ve Talbert (2012) yaptig1 ¢alismada ters yiiz 6grenme modelinde
zaman yOnetiminin, grencileri etkinliklere dahil etmenin ve 6grenci motivasyonunu
saglamanin zor oldugunu, Ogrencinin aninda doniit alamadigini; Danigsman ve
arkadaslar1 (2017) ve Thoms (2012) bazi 6grencilerin gorevleri hizli bigimde
bitirerek diger etkinligi beklemek zorunda kaldiklarini; Bergmann ve Sams (2012)
Ogrencilerin video izleyip izlemediklerin kontroliiniin yapilamamasi ve videoyu ders
oncesinde izlemeyen Ogrencilerin sinifta ne yapacaklarinin belirsizliginin problem
oldugunu; Johnson (2013) ve Miller (2012) grup calismasi etkinliklerinde yeterince
basarili olmayan &grencilerin bu etkinliklerde sorun yasadiklarint ve grup
etkinliklerinde kendilerini rahatsiz hissettiklerini, Genger (2015) ise bazi 6grencilerin
aligmis olduklar sistemin disina ¢ikmay1 benimsemelerinin zaman aldigini ve sistemi
tanima Ve isleyisi ile ilgili baz1 dgrencilerin Onyargili olabildigini ifade etmistir.
Bunun yaninda Genger (2015) ters yliz 6grenme modelinin Tirk egitim sistemine
uygunlugunu inceledigi ¢alismasinda bu modelin Ggrencilerin  kendi bireysel
ogrenme sorumluluklarini almalar1 ve sikici bulduklar1 ev 6devleri siirecinin
doniistiiriilmesiyle smif ici aktivitelere daha fazla zaman ayirmalarina olanak
saglamas1 ve Ogrenme slirecinde daha aktif rol oynamalarini gerektirmesi gibi
sebeplerden dolayr bu modelin kabul gordiigiinii, 6grenci basarisina énemli dlgiide
katki sagladigin1 ve bu yiizden de kullanimin yayginlastirilmasi gerektigini ifade

etmistir.

Ters yliz O0grenme modeliyle ilgili yapilan caligmalarda ortaya c¢ikan
Ogrencileri motive etme, gorevlerini bitiren 6grencilerin birbirlerini  beklemek

zorunda olmalari, zaman yoOnetimi, 6grencilerin ders siirecinde yapmalart gereken



gorevleri 6nceden bilmemeleri, 6grencilerin video izleyip izlemediklerin kontroliiniin
yapilamamasi, grup etkinliklerine katilma gibi problemlerin ters yiiz 6grenme
modeliyle aym egitim felsefesine sahip, 6grencileri 6grenme siirecinde aktif kilan,
O0grenme sorumlulugunu 6grenciye veren basamakli 6gretim yonteminin hedefleri

basamaklandirmasi durumu slrece dahil edilerek ¢oziilebilecegi diisiiniilmektedir.

Basamakli 6gretim yontemine gore her 6grencinin zeka boyutlari, dgrenme
stilleri, diistinme sistemleri ve hazir bulunusluklar1 birbirinden farklidir (Bagbay,
2005). Nunley (2003) tarafindan gelistirilen bu yontemde Ogrenenlerin, kendi
kendine 6grenmelerine olanak saglanmaktadir. Bunun yaninda basamakli 6gretim
yontemi, 6grenci merkezli bir yaklasimi benimseyerek 6grencilere segme, Ust diizey
diisiinme ve sorumluluk alma gibi beceriler kazandirmaktadir. Ogrencilere asamalilik
iligkisi gosteren, basitten karmasiga dogru giden ve se¢me hakki taniyan gorevler
sunulur. Ogrencilerden her basamakta kendi sectikleri gorevler kapsaminda
kendilerinden beklenilen etkinlikleri yerine getirmeleri beklenir. Basamaklar, temel
bilgi ve becerilerin kavranilmasindan, {ist diizey diisinme becerilerine dogru

gitmektedir (Johnson, 2007: 11).

Nunley’e (2016) gOre basamakli dgretim yonteminde de ters yiliz 6grenme
modelinde oldugu gibi ders icerikleri kaydedilip 6grencilere verilmelidir boylelikle
ogrenciler kendilerini hazir hissettikleri ve istedikleri zaman igerikleri 6grenebilirler.
Fakat ders icerikleri ters yliz 6grenme modelinde oldugu gibi bir 6dev olarak degil
bir gorev segenefi olarak ogrencilere sunulmalidir. Isteyen ve ihtiyag duyan
ogrenciler bu igeriklere ulagabilmelidir. Aksi takdirde 6grenci 6zelliklerinin goz ardi

edilmis olacag ve doniitlin 68renciye geg Verilecegini ifade etmistir.

Bu arastirmada ise Nunley’in sdylediginin aksine ters yiiz 6grenme modeliyle
basamakli 6gretim yonteminin hedefleri basamaklandirmasi yaklasiminin birbirini
tamamlayacag1 diistiniilmustir. Her iki yontem de o6grenci merkezli yontemler
olduklar1 i¢in dil ogretiminde bu yontemlerin kullaniminin basarili olacagi
diisiiniilmektedir. Bergmann ve Sams (2012) ters yliz 6grenme Ve tam Ogrenme
modelini birlestirerek gelistirdikleri modele ters yuz- tam 6grenme modeli ismini
vermislerdir. Bu calismada da basamakli 6gretimin, hedefleri basamaklandirmasi

temele alinarak ters yiiz 6grenme siirecindeki smif i¢ci ve smf dis1 etkinlikler



basamaklandirilmistir.  Bu  sebeple bu  arastirmada  kullanilan  model

basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modeli olarak ifade edilmistir.

Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modelinin 6grenci merkezli bir egitim
anlayisina sahip olmasi, 6grenme sorumlulugunu 6grenciye vermesi ve siire¢ iginde
Ogrencinin her zaman aktif olmas1 gibi nedenlerden dolay1 bu modelin 6grencilerin
Ingilizce dersine iliskin tutumlarini, akademik basarilarini ve 6z diizenleme

becerilerini gelistirecegi diisiintilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin  amaci; Ingilizce dersi dgretim  uygulamalarinin
basamaklandirilmis ters yliz 6grenme modeline gore nasil diizenlenebilecegi
konusunda bir ornek olusturmak ve bu modele gore diizenlenmis derslerin,
ogrencilerin bu derse karsi tutumlarini, 6z dizenleme becerilerini ve dersteki
akademik basarilarini nasil etkiledigini ortaya koymaktir. Bu amaci gergeklestirmek

icin agagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Basamaklandirilmis ters yiiz 6§renme modelinin uygulandigi birinci eylem
plan1 uygulamasma iligkin 68renci ve Ogretmen goriisleri nelerdir?
Ogrencilerin birinci eylem plan1 gorevlerini tamamlama durumlari nasildir?

2. Basamaklandirilmis ters yiliz 6grenme modelinin uygulandigr ikinci eylem
plan1 uygulamasma iliskin O68renci ve Ogretmen gorisleri nelerdir?
Ogrencilerin ikinci eylem plani gorevlerini tamamlama durumlari nasildir?

3. Basamaklandirilmis ters yiiz Ogrenme modelinin Ingilizce dersinde
kullanilmas1 durumunda o6grencilerin bu derse kargt tutumlarina iliskin
goriisleri nelerdir?

4. Basamaklandirilmis ters yiiz Ogrenme modelinin Ingilizce dersinde
kullanilmas: durumunda &grencilerin 6z diizenleme becerilerine katkisina
iligkin goriisleri nelerdir?

5. Basamaklandirilmis ters yiiz dgrenme modelinin Ingilizce dersinde
kullanilmast durumunda &grencilerin bu dersteki akademik basarilar1 nasil bir

gelisim gostermektedir?



6. Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modelinde secgilen ve yapilan gorevlere

iliskin dgrenci goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de 6grenciler uzun yillar ingilizce egitimi almalarina ragmen dil
ogrenmede ve dili aktif bir sekilde kullanmada istenen basariya ulasilamamaktadir.
Buna sebep olarak 6gretmenlerin dort temel becerinin de Ogretimine aym sekilde
onem vermemeleri (Akgiizel, 2006; Karademir ve Gorgoz, 2019; Okmen ve Kilig,
2016; 2018), gorsel isitsel materyaller kullanmamalar1 (Ates ve Giinbayi, 2017,
Okmen ve Kilig, 2018; Paker, 2012; Solak, 2013; Unal ve Ilhan, 2017), dili iletisim
araci olarak degil Uzerinde calisilacak bir konu gibi &gretmeleri ve iletisimsel
yontemin aksine uygulamalarin yapilmasi (Ates ve Gilinbayi, 2017; Isik, 2008;
Okmen ve Kilig, 2016; 2018; Paker, 2012) ve Ogrencilerin Ingilizce dersine karst
Onyargili olmalar1 ve olumsuz tutuma sahip olmalari (Akgilizel, 2006; Ates ve

Giinbay1, 2017; Paker, 2012; Topaloglu, 2012) gdsterilebilir.

Bu ¢aligmada teknolojiyi ve 6grenci merkezli anlayisi benimseyen ve son
yillarda yayginlasan O0grenme modellerinden biri olan ters yiiz 6grenme modeli
kullanilarak o6gretim uygulamalarinin 6grenci ihtiyaglarina gore diizenlenmesi,
ogrencinin siire¢ iginde aktif bir sekilde dili kullanmas1 ve dort dil becerisinin de
kazandirilmasi planlanmistir. Buna ek olarak ters yiiz 6grenme modelini uygulama
slirecinde literattrde bir takim sikintilarin yasandigi goriilmektedir. Modeli gelistiren
Bergmann ve Sams de bu modelin herkes tarafindan uygulanip gelistirilmesini ve bu
modele katkida bulunulmasini 6nermektedir. Bu sebeple bu c¢aligmada literatiirde
belirtilen olumsuzluklarin basamakli 6gretimin hedefleri basamaklandirmasi
yaklasimindan yola ¢ikilarak ters yliz 6grenme siirecindeki smif i¢i ve smif dist
etkinlikler basamaklandirilmas: ile ¢oziilebilecegi diisiiniilmiis ve Ingilizce dersi
Ogretim uygulamalart basamaklandirilmig ters yiiz O6grenme modeline gore
planlanmistir. Ogretim siirecinin basamaklandirlmasi ile dgrencilere segme hakkinin
verimesinin, kendi hizlarma gore ilerleme firsati sunulmasinin ve O6grenme
sorumlulugunun onlara birakilmasmin 6grencilerin motivasyonunu, 6z duzenleme

becerilerini ve akademik basarilarini arttiracagi diisiiniilmektedir.



Bu ¢aligmada tasarlanan basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modelinin, ters
yliz 0grenme modelindeki bazi problemleri ¢ozerek bu modelin daha etkili bir
bicimde uygulanmasina katki getirmesinin yaninda 6grenme ve dgretme siirecinin
gelistirilmesi ve zenginlestirilmesine katki saglayacagi ve yukarida belirtilen
Ingilizce &gretiminde karsilasilan problemlere ¢oziim getirecegi diisiiniilmektedir.
Derslerinde ters yliz 6grenme modelini kullanarak derslerini daha ilgi gekici ve
eglenceli hale getirmek ve farkli yontem ve tekniklerle zenginlestirmek isteyen
O0gretmenlerin bu c¢alismadan faydalanabilecegi ve bu calismanin sonuglarinin
Ingilizce 6gretmenlerine dgretim uygulamalarmin niteligini arttirmak ve dil 6gretimi

konusunda yeni fikirler olusturmak konusunda faydali olacag: diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

Ogrencilerin 6z diizenleme ve tutum goriisme formlarmi, goérev secme
formlarini, 6grenci 6z degerlendirme formlarini samimi bir sekilde doldurduklar1 ve

ogrenci mektuplarini samimi bir sekilde yazdiklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklari

Bu calismanin smirliliklart sunlardir:

1. Arastirma Bati Karadeniz bolgesinde bulunan bir ortaokulun 5.
smifindan elde edilen veriler ile sinirhidir.

2. Arastirma 2017/2018 egitim ogretim yilinin ikinci doneminde
toplanan verilerin kullanilmasi ile sinirlidir.

3. Arastirma veri toplama tekniklerinden basar1 testi, goriisme, odak
grup goriisme ve dokiiman inceleme ile sinirlidir.

4. Arastirma 15 hafta ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modeli: Ogrenme siirecindeki smif igi ve
stif dis1 etkinliklerin basamaklandirildigi, ©6grenci merkezli bir yaklagimi
benimseyen ve o6grencilere se¢me, sorumluluk alma ve iist diizey diisiinme gibi
beceriler kazandirmay1 hedefleyen, 6grenme sorumlulugunun tamamen 6grencide

oldugu bir modeldir.
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Eylem plam: Toplanan verilerden ve ilgili kaynak taramalarindan elde edilen
bilgilerin kullanarak arastirmanin amaglarina ulagsmak i¢in yapilmasi gereken is ve

islemlerin tasarima.

Akademik basari: Ogrencilerin okuma, dinleme ve konusma testlerinden aldiklari

notlardir.

Ev gorevi: C basamagi gorevlerinden olusan oOgrencilerin temel kavramlart ve

konuyu 6grenmesini saglayan, sinif gérevlerine hazirlayici nitelikteki etkinliklerdir.

Simf gorevi: B ve A basamagi gorevlerinden olusan Ogrencilerin bilgiyi

kulanabilecekleri bireysel ve grup etkinliklerdir.

C basamagi: Teknoloji kullanilarak bilgiye ulasilan, basit etkinliklerle bu bilgilerin
kullanildigi, B ve A basamagi gorevlerine hazirlayici nitelikteki gorevlerin

bulundugu basamak.

B basamag: Isbirligi yapma, bagimsiz calisma, bilgiyi uygulama, problem ¢dzme
ve etkili akil yiiritme goOrevlerini iceren ve A basamagi gorevlerine hazirlayict

nitelikteki gorevlerin bulundugu basamak.

A basamagy: Yaratici diiglinme, yargilama, arastirma yapma, karar verme ve proje

uretme gorevlerini iceren basamak.
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I1. BOLUM

2. LITERATUR

2.1. Ogrenci Merkezli Egitim

Bilgi toplumuna gecilmesiyle beraber bircok alanda oldugu gibi egitim
anlayis1 da bilim ve teknolojide meydana gelen kiiresel ¢apli degisimlerden oldukca
fazla etkilenmistir. Postmodern felsefe ve yapilandirmaci yaklasim, pozitivist felsefe
ve davranis¢t egitim yaklasimina dayali egitim anlayisinin yapi ve isleyisinde etkili
olmaya baglamistir (Kuhn, 2003 Akt: Giilpnar, 2005). Boylelikle uyum ve
sorgulamadan kabul etmeyi 6gretmeyi hedefleyen geleneksel egitim yaklasiminin
yerini, gerceve ve esnek bir 6gretim program anlayisi, cogulculuk, farkliliklar1 ve
Ozgunlikleri 6n plana c¢ikaran, ilgi odagi 6grenme olan yapilandirmaci anlayis
almigtir (Bauman, 2003; Hesapgioglu, 2001). Yasanan bu degisim, Ogrencilerin
bireysel ihtiyaglarini, amacglarini ve tercihlerini merkeze alan ve &grencilerin
ogrenmelerini etkileyen karar verme siireglerine giderek artan bir yapida katilimlarin
saglayan bir siire¢ olarak aciklanan oOgrenci merkezli egitim (Benson, 2012)

anlayisinin benimsenmesini beraberinde getirmistir.

Ogrenci merkezli egitim kavramiyla “Neyi, nasil, ne ile dgretelim?” bakis
acisindan 6grenen “Ogrenmek icin neler yapacak?, Neyi dgrenmek ister?, Hangi
derinlikte 68rendi?, Siirecte nasil yardim edilebilir?” bakis acisina gecis olmustur
(Bery ve Sharp, 1999; Lea, Stehanson ve Tray, 2003). Bu yaklasimda &grencilerin,
diistinme stireclerini ise kosarak ve farkli yollar1 kullanarak bilgiye ulagmalar
hedeflenmektedir. Bu siirecte Ogrencilerden Ornekler bulmalari, kendi 6grenme
diizeylerine uygun gorev ya da etkinlikleri tamamlamalar1 ve bilginin farkina
varmalart beklenirken, 6gretmenlerden ise dgrenci 6grenmelerine rehberlik etmesi,
O0grenme siirecini tasarlamasi ve ogrenciyi izlemes beklenmektedir (Brown, 2003;
Cornelius-White, 2007; Schunk, 2012).

Literatiirdeki arastirma sonuglar1 incelendiginde de akademik basariyi

artirmada o6gretmen merkezli yaklasimlara gore 6grenci merkezli strateji, yontem ve
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teknikler kapsaminda yer alan proje tabanli 6grenme, sorgulama temelli 6grenme,
probleme dayali 6grenme Ve isbirligine dayali 6grenme gibi yontemlerin, daha etkili
oldugu gorilmektedir (Kyndt ve digerleri, 2013; Lazonder ve Harmsen, 2016;
Vernon ve Blake 1993; Ayaz ve SoOylemez,2015). Ayrica yapilan arastirmalar;
ogrenci merkezli egitimin dgrencilerin anlamda derinlik sagladigini, bilgiyi hatirlama
diizeyini artirdigini ve Ogrenme motivasyonlarini yiikselttigini gostermektedir
(Maden vd., 2011; Smart ve Csapo, 2007).

Mayer (2004) 6grenci merkezli egitimde 6grenmeyi, 6grencilerin mantikli bir
sekilde organize edilmis bilgiyi arastirdig1 aktif bir siire¢ olarak tanimlar. Ogrenciler
ogrenme siirecine aktif katildiklari i¢in daha etkili ve kalict 6grenme meydana gelir
(Scott vd., 1997). Ogrenci merkezli egitimin giicii; 6grencilerin  kendi
tecriibelerinden  Ogrenmelerine,  bilgiyi  yapilandirmalarina  ve  yansitici
diisiinebilmelerine olanak saglamasindan gelmektedir (Daley, 2003). Weimer (2002)

ogrenci merkezli bir egitim siirecinin bes temel 6zelligini su sekilde agiklamaktadir:

1. Ogrenmeye iliskin kararlarmn dgrencilerle birlikte alinmast,

2. lIgerigin, &grenme becerilerinin ve oOgrencilerin  kendilerine iligkin
farkindaliklarini gelistirecek sekilde secilmesi,

3. Ogrencilerin 6grenmelerine odaklanilmast,

4. Ogrencileri giidiileyen ve sorumluluk almalarii saglayan bir 6grenme
ortaminin olusturulmasi,

5. Degerlendirme etkinliklerinin; 6grenmeyi gili¢lendirme, 6z degerlendirme ve

akran degerlendirme becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilmasi.

2.1.1. Mevcut Ogretim Programlar

Ogretim programi program amaglarina ulasmak igin bir tasari; grenmeleri
saglayan okul i¢i ve dig1 planlanan hemen hemen her sey; insanlarla ilgili bir sistem;
kendine bilgi alanlar1, 6zgl temelleri, kuramlar, arastirma, uzmanlari ve ilkeleri olan

bir ¢alisma alan1 olarak tanimlanabilir (Ornstein ve Hunkins, 1998).

Gunimuzdeki sosyal, teknolojik ve kultirel yonelimlere uygun olarak daha
donanimli bir nesil yetistirme istegi, egitim sistemlerinin temelini olusturan 6gretim

programlarint giindeme getirmektedir. Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye'de de
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yasanan bu gelismelere bagli olarak egitim sistemlerinde, egitim orgiitlerinde ve
dolayistyla 6gretim programlarinda g¢esitli degisikliklerin yapilmasi ihtiyacini ortaya
cikmaktadir (Tas ve Minaz, 2019). Ogretim programi oOgeleri arasindaki giiclii
baglanti oldugundan 6gretim programi gelistirme, yenileme veya degistirme ¢ok
hassas bir konudur (Caglayan ve Kiratli, 2017). Ulkemizde dgretim programlarinda
2017 yilinda yeni bir diizenleme yapilmis ve Milli Egitim Bakanligi (MEB) yapilan
son duzenlemede giinimiizdeki degisimlere bagli olarak gelecek nesillerin sosyo-
kiltarel, teknolojik ve bilimsel yonlerden daha donanimli bir sekilde yetismeleri
gereksiminin dgretim programlarinin yenilenmesi ihtiyacini ortaya ¢ikardigini ifade
etmis ve bu yenileme calismalarinin baglamasinda yapilan uluslararasi sinavlarin,
kalkinma planlarinin, bilimsel arastirmalarin ve ulusal ve uluslararasi kuruluslarca

diizenlenen raporlarin etkili oldugunu agiklamistir (MEB, 2017b).

MEB’e (2017b) gore, mevcut 6gretim programlari, 6grenme-0gretme kuram
ve yaklagimlarindaki yenilik ve gelismelere uygun olarak; ¢agin ydnelimlerini,
bireylerin ve toplumlarin degisen gereksinimlerini karsilayacak sekilde yenilenmistir.
Buna gore 0gretim programlarinda 6grenmenin kalici olabilmesi i¢in olabildigince
uygulamaya yoOnlendiren, o&grencilerin st bilissel becerilerin  kullanilmasini
gerektiren,  0grenmenin anlamli olabilmesi i¢in soyut olay olgu ve kavramlarin
mimkiin oldugunca giinlik hayatla iligkilendirilmesine imkan saglayan,
Ogrenilenlerin Onceki Dbilgilerle ve diger disiplin alanlartyla iliskilendirilmesine
hizmet eden ve Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmalarini tesvik
eden kazanim ve/veya kazanim agiklamalarina yer Verilmistir. Bunun yaninda
programlarda ogrencilerin  sosyo ekonomik, bireysel, kilturel, diistinsel vb.
farkliliklari, istek ve beklentileri dogrultusunda etkinlikler hazirlanmasi ve

planlamasi ongoriilmiistiir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2017).

Programlarda kazanimlarin ve kazanim agiklamalarinin yapilandirilmasinda
21. yiizy1l becerileri olarak adlandirilan ve yeni yiizyilin mezunlarinin sahip olmasi
beklenilen yeterlilik ve beceriler de géz oniinde bulundurulmustur. Programlarda 21.
Yiizyll becerileri bashigi altinda gecen okuryazarlik (bilgi okuryazarligi, saghk
okuryazarlig1, ¢evre okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, medya okuryazarligi,

finansal okuryazarlik, bilimsel okuryazarlik vb.), sosyo kiiltiirel farkindalik gibi
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kisisel, kisilerarasi ve bilissel becerilere yer verilmistir (Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi, 2017).

Tiirkiye’de 2015 yilinda yayimlanan Turkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde bir
bireyin kazanmasi beklenen hayat boyu 6grenme becerileri anadilde iletisim, yabanci
dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme seklinde tanimlanmustir (Tirkiye Yeterlilikler
Cercevesi, 2015). Suan yirirliikte olan Ogretim programlarinda da Milli Egitim
Bakanlig1 hayat boyu 6grenme kapsaminda dgrencilere kazandirilmas: hedeflenen
yeterlilikler ve becerileri ise su sekilde siralamistir: Ana dilde iletisim, kilttrel
farkindalik ve ifade, dijital yetkinlik, yabanci dillerde iletisim, 6grenmeyi 6grenme,
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, sosyal ve
vatandaglikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik algist (Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2017).

2.1.2. Ogrenci Ozellikleri

Giliniimiizde egitim sistemi, hizli degisen teknolojiye ayak uydurabilen,
kendilerini gelistirebilen, bilgilerin analizini ve sentezini yapabilen, arastiran,
cagimizin ihtiyact olan bireyleri yetistirmek zorundadir. Bireyler bilgiyi 6ziimsemeli,
anlamlandirabilmeli ve giinliik ihtiyaglarini karsilayabilmek i¢in kullanabilmelidir.
Bunun igin de 6grenci merkezli egitimin 6nemli oldugu diisiinilmektedir (Dénmez,
2008).

Ogrenci merkezli ortam; bagimsiz arastirma ve calismalarin gerceklestigi,
karsilikli sosyal iligkilerin yasandigi, binyesinde zengin 6grenme yasantilarinin
gerceklestigi ve yaraticiligin 6n planda tutuldugu kiigiik bir yapidir (Aytag, 2003).
Ogrenci bu sliregte dgrenme siirecine aktif olarak katilir ve bilgiyi kendisi olusturur.
Bu sebeple 6grencinin bireysel 6zellikleri, hazirbulunusluk durumu, 6grenme stilleri,
ilgi ve ihtiyaglar 6grenme siirecinde esas alinmalidir (Cannon, 1997).

Ogrenci merkezli egitim sayesinde 6grenciler; gelisim icin istekli olmakta,
kendini tanmiyarak bireysel Ozelliklerinin  farkinda olabilmekte, kendini
gerceklestirmeye yaklagsmakta, diisiinme becerilerini gelistirebilmekte ve is birligine

istekli olmaktadir (Kizilca, 2007). Bu egitim yaklasimi, bagimsizlig1 ve 6grencinin
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sorumluluk, zaman yonetimi, 6z degerlendirme, yasam boyu O6grenme, 0grenme
istegi ve bilgiye erigim becerilerini gelistirmede yardimei olur (Biggs, 1990).

Ogrenci merkezli egitim sonucunda Ogrencilerden diisiinme becerilerini
gelistirme, etkili iletisim becerisine sahip olma, zamani verimli kullanma, teknolojiyi
etkin kullanma, grup ¢alismasina ve is birligine istekli olma, 6grenme ve bireysel
gelisim icin istekli olma, kendilerini taniyip bireysel farkliliklara hosgoriilii olma,
akademik becerilerini yasam becerilerine g¢evirme ve Ogrenmeyi O08renme gibi
becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir (EARGED, 2007). Ogrenci merkezli egitim
sonunda 6grenciden beklenen yeterlilikler bu egitimin 6z dlizenleme becerisine sahip
bireylerin yetistirilmesini sagladigin1  gostermektedir. Clnkli 6z duzenleme
becerisine sahip Ogrenciler 6grenmede her zaman aktif durumdadirlar, kendilerine
belirledikleri hedeflere ulagmak icin sahip olduklar1 yeteneklerin, avantajlarin,
dezavantajlarin farkindirlar, 6grenme siireclerini degerlendirip kendi 6grenmelerini
kontrol edebilirler, kendi ihtiyaglarina gére zamani verimli kullanabilirler ve kendi
O0grenmelerini yiiriitiicii biligsel, giidiisel ve davranigsal olarak diizenleyebilirler
(Pintrich, 2000b; Zimmerman, 2001). Calismalar basarili 6grencilerin 6z diizenleme
becerilerinin digerlerinden daha yiiksek oldugunu gostermektedir (Jing, 2010; Sahin
ve Uyar, 2013; Tekbiyik, Camadan ve Gillay, 2013; Vardar ve Arsal, 2014).
Ogrencilerin performans: ile ilgili iyi bir yordayic1 olan 6z diizenleme becerisinin

(Cheng, 2011) 6grencilere kazandirilmasi olduk¢a dnemlidir.

Ogrencilerin performanslar iizerinde yordayici bir 6zellige sahip diger bir
unsurda &grencilerin sahip olduklart duyussal 6zelliklerdir. Ogrenmeler iizerinde
ogrencilerin duyussal 6zelliklerinin olduk¢a 6nemli oldugu unutulmamalidir. Bir
Ogretim programinin basarili olabilmesi i¢in Ogrencilerin o ders hakkindaki
duygulari, diisiinceleri, ilgi ve istekleri, o derse iligskin tutumlar1 hakkinda bilgi sahibi
olmak ve egitim siirecini buna gore planlanmak son derece 6nemlidir. Egitim
cercevesinde tutum, 6grencinin ders, 6gretmen, okul, okul arkadaglari, sinav, ders
arag-gereclerine yonelik duygularini igerir (Kazazoglu, 2011). Ogrenci dersin
anlamsiz, zor ya da sikict oldugunu diisiinebilir. Bu gibi tutumlarin degistirilmesi,
akademik basarisinin saglanmasimmin 6n kosullarindan biridir. Ciinkii 6grenme

durumlarinda en biiyiik faktorlerden biri 6grencinin kendisidir (Wilkins, 1978).
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2.1.2.1. Ogrenmede Tutum

Tutum Ogrencilerin bir dersle ilgili duyussal Ozelliklerinin en 6nemli
gostergelerinden biridir  (Brown, 2000; Karasakal ve Saracaloglu, 2009).
Ogrencilerin bir derse kars1 olumlu tutumlar: 8grenme siirecinde onlar1 daha basarili
kilarken, olumsuz tutumlar basarisizliga neden olabilmektedir. Ogrenci basarisi
tizerinde etkisi olan tutumun belirlenebilmesi i¢in ilk olarak tutum kavraminin
bilinmesi gerekmektedir. Literatiirde tutumla ilgili bir¢ok tanim bulunmaktadir.
Tutumu Demirel (2001) bireyi belli insanlar, durumlar ve nesneler karsisinda belli
davraniglar gostermeye iten Ogrenilmis egilim, Tolan (1981) en genis anlamiyla,
bireyin psikolojik bir deger igceren nesne veya konular karsisinda vaziyet alma
bicimi, Gardner (1985) bireyin bir nesneye iliskin inanci, Allport (1935) yasanti ve
deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin nesne ve durumlara karsi bireyin
davraniglar iizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkiye sahip ruhsal veya sinirsel
bir hazirbulunusluk ve Orug (1993) kisinin bir esya, nesne, kisi ve olaylara karsi

olumlu ve olumsuz arasinda degisen vaziyet ya da tavir alig1 olarak tanimlamaktadir.

Insan davramislarini yénlendirici nitelikte olan tutum zaman iginde degisiklik
gosterebilmektedir. Clnkiu dogustan gelmeyen Ogrenmeye dayali olarak olusan
tutumlar duragan degil degiskendir. Ancak insanlar tutum degisimine genellikle
diren¢ gostermektedirler. Tutum nesnesi ile ilgili yeni yasantilar ve Ogrenmeler

tutumlar {izerinde degisiklige sebep olabilir (Tavsancil, 2002).

Dogrudan dogruya gozlenemeyen tutumlar bireyin yaptiklarindan
varsayilabilir. Bireylerin tutumlari, gbézlenememelerine ragmen, sevgilerini,
davraniglarin1 ve nefretlerini 6nemli 6lgiide etkiler (Morgan,1991). Tutum davranisa
hazirlayict bir egilim oldugundan bireyin duygu, diisiince ve davraniglarini

birbirleriyle uyumlu kilarak etkilemektedir (Kagit¢ibasi, 1985: 86).

Tutumlarin biligsel, duyussal ve davranigsal olmak {izere ii¢ bileseninin
oldugu ve bu bilesenlerin birbiriyle tutarli oldugu kabul edilir. Biligsel bilesen kisinin
bir nesneye iligskin inang ve algilarindan, duyussal bilesen duygu ve hislerinden,
davranigsal bilesen ise kisinin tutum nesnesine yoOnelik nasil davranacagina iliskin

beklentisinden olusur. Bu bilesenler asagida Ozetlenmistir (Atkinson vd., 2006;
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Baysal, 1981, Ellis, 2008; Erdogan, 1999; Hotaman, 1995; Krech ve digerleri,1962;
Lambert ve Lambert 1964; Sakalli, 2001):

e Biligsel bilesen: Bireyin sahip oldugu bilgilere ve bu bilgiler vasitasiyla
gelistirdigi inanglara dayanir. Bu bilgiler, kisinin gegirdigi yasantilar ile elde
edilir. Buna gore eger bir nesnenin varligi bilinmiyorsa o nesneye yonelik
tutumun da olusmadigi sdylenebilir. Bireyin tutum nesnesiyle ilgili bilgileri
degistiginde tutumu da degisebilir. Tutum nesnesi ile ilgili bilgiler ne kadar
gerceklere dayaniyorsa onunla ilgili tutumlar o kadar kalict olur. inanglar ise
nesne hakkindaki gergekleri, diisiinceleri ve genel bilgileri icerir. Bir nesneye
iliskin olumlu veya olumsuz inang kisinin o nesneye karsi tutumunu
etkilemektedir.

e Duyussal bilesen: Tutum nesnesi hakkindaki duygu ve hislerden olusur. Bu
duygular 6nceki yasantilarla iligkilidir. Bireyden bireye degisir ve bilgi ve
gerceklerle agiklanamaz. Duygusal bilesen bireyin tutum nesnesine iliskin
heyecanin1 igeren, tutuma siireklilik kazandiran, tutumun itici veya
sekillendirici yoni olarak da tanimlanabilir. Nefret, sevme, hoslanma gibi
hisleri icerir.

e Davramssal bilesen: Kisinin tutum nesnesine iliskin s6zel veya s6zel olmayan
tepkilerine dayanir. Tutumun varligi, onu yansittig1 varsayilan bazi gozlenebilir
davraniglardan anlasilmaktadir. Bu davranis ise bir nesneye yaklasma ya da
ondan kaginma gibi hareketleri igerir. Bir nesneye iligkin olumlu tutumu olan
kisinin, bu nesneye kars1 yakinlik goéstermeye, olumlu davranmaya, onu
desteklemeye, ona yaklagsmaya, yardim etmeye egilimi olur. Ancak eger kisinin
bir nesneye iligkin tutumu olumsuz ise, bu nesneden uzaklagma veya ona karsi

ilgisiz kalma, elestirme, hatta ona zarar verme egilimi gosterebilir.

Tutumun bilesenleri arasinda gii¢lii bir iliski ve bu bilsenler arasinda
genellikle i¢ tutarlilik oldugu varsayilir. Buna gore bireyin bir konu ile ilgili bilgileri
0 konuya olumlu bakmasimi gerektiriyorsa (biligsel bilesen), birey o konuya iliskin
olumludur (duyussal bilesen) ve bunu s6zleri ya da davranislari (davranigsal bilesen)
ile gosterir (Inceoglu, 2000; Rokeach, 1986). Bloom (1995) da yukarida belirtilen

tutumun ti¢ bileseni gibi okul derslerine yonelik tutumu da 6grencilerin dersi sevip
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sevmemeleri, derse yonelik olumlu diisiincelerinin olup olmamalar1 ve ders ¢alisip
calismamalart gibi bilissel, duyussal ve davranigsal Ozellikleri kapsadigini ifade

etmistir.

Egitim ortamlarinda 6grencilerin istendik davraniglar edinmelerinde sahip
olduklar1 tutumlar son derece Onemlidir (Celep, 2000). Ciinkii tutumlar insan
davraniglarin1  sekillendirir, onlarin giinliikk aktivitelere katilimlarmi saglar ve
insanlarin bir durumu kabul etmesi veya birakmasi gibi davranislarini belirler
(Rikard ve Banville, 2006). Ogrenme konusunda olumlu tutuma sahip olan
ogrencilerin daha iyi performans sergiledikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin bir konuyu
Ogrenmeye iliskin tutumlart onlarin  6grenme  aktivitelerine  katilimlarin
etkilemektedir. ~ Ayrica Ogrencilerin bilgi edinmeye iliskin inanislari, konuyu
o0grenmek i¢in harcayacaklar1 cabay1 da etkilemektedir (Braten ve Stromso, 2006:
1038; Duarte, 2007: 781; Ozden, 2009:91). Olumlu tutumlara sahip 6grenciler derse
iligkin olumlu davranislar sergiler, ise baglanir ve 6grenmek i¢in daha fazla ¢aba sarf
ederler. Yapilan arastirmalarda olumlu tutuma sahip dgrencilerin problem ¢dzme ve
giinliik yasamda yararli olan bilgi ve becerileri 6grenmeye gayret ettikleri, boylece
dersin gereklerini yerine getirmeye bilissel ve duyussal agidan hazir olduklar
sonucuna vartlmistir (Tsai ve Kuo, 2008: 354; Scheiter ve Gerjets, 2007; 296; Yang
ile Lau, 2003).

2.1.2.2. Ogrenmede Oz Diizenleme Becerisi

Oz diizenleme bir kimsenin dgrenmesi ve motivasyonu i¢in ihtiya¢ duydugu
duygulari, diisiinceleri Uretmesi ve bu duygu ve disiinceler dogrultusunda
eylemlerini planlayarak sistematik bir sekilde uygulamasidir (Schunk ve Ertmer,
2000). Orange (1999) 6z diizenlemeyi bireyin hedefine ulagmak igin uygun ydntem
ve tutumu gelistirmesi ve gerektigi zaman yardim alarak kendisini etkili bir sekilde
yonetmesi olarak tanimlanmaktadir. Zimmerman (2001) ise kendi 6grenmesini,
yuriitiicli biligsel, giidiisel ve davranigsal olarak diizenleyen kisilerin 6z diizenleme
becerisine sahip olduklarini ifade eder. Oz diizenleme bireylerin kendi 6grenmeleri
icin hedefler belirledikleri, biliglerini ve davranislarini diizenledikleri, kendi

ogrenmelerini kontrol ettikleri yapilandirmaci bir siirectir (Pintrich, 2000b).
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Bireylerin diisiincelerini, duygularini ve davraniglarini kendi standartlari, hedefleri ve
degerleriyle ayni cizgiye tasiyabilmesi icin gerekli olan psikolojik kapasiteyi ifade

etmektedir (Forster ve Jostman, 2012).

Oz diizenleme becerisine sahip bireyler kendi 6grenmelerinin kontroliini yine
kendinde tutarlar ve bir gorevi basari ile yerine getirmeye, gorevi yerine getirmek
icin gercekgei hedefler koyabilmeye ve etkili stratejiler kullanmaya, etkililigi 6lgmek
icin 0z-takip¢i olmaya, gerektiginde strateji kullanimini ayarlayabilmeye ya da
diizenleyebilmeye karsi motivasyonu olan kisilerdir (Zimmerman, 2000). Oz
diizenleme becerisinin gelisiminde 6z yeterlilik inan¢larinin olusturulmast 6nemlidir.
Pintrich’a (2000a) gore, oOz-duzenlemeli o6grenmenin en Onemli bileseni
motivasyondur ve 0z-diizenlemeli 6grenmenin gelistirilmesi i¢in motivasyonla ilgili
olan 0z-yeterlilik inanglart olusturulmasi gerekir ve bireyler o6grenmelerini

saglayacak ortam1 ve zamani diizenleyebilmelidirler.

Oz-diizenlemeli 6grenme, 6grenmenin planlanmasii igeren iist-bilissel; 6z-
degerlendirme etkinligini iceren giidlisel ve Ogrenme birimini seg¢mesi ve
yapilandirmasini igeren davranissal boyutlardan olugmaktadir. Bu boyutlar 1s18inda
gelistirilen modellerden biri Zimmerman (2000) tarafindan gelistirilmis olan sosyal
biligsel modeldir. Zimmerman (2000)’1n sosyal-bilissel modeli dongiisel ve birbiriyle
iliskili tic asamadan olugmaktadir.

1. Ongoru: Ogrenmek icin sarfedilen ¢abadan dnceki asama ve diisiinceleri
ihtiyaglar1 dogrultusunda 6zel amaglar olusturur ve 6grenme plani gelistirir.

2. Performans ve iradenin Kontrolii: Davranislarimizla yaptiklarimizi kapsar.
Bu siirecte, 6grenen ilk olarak dikkatini odaklama stratejisini kullanmaktadir.
Ogrenenlerin, gorevleri iizerine yogunlastiklar, en iyi sekilde caba sarf
ettikleri gorilmektedir.

3. Oz Yansitma: Ogrenenlerin tepki gosterdikleri ve kendilerini degerlendikleri
asamadir. Bu asama bireyin kendi Ogrenmeleriyle/basarilariyla ilgili 6z-
degerlendirmelerini yaptig1 6z-yargilama ve O0grenme tatminini igeren 0z-
tepkiden olusmaktadir. Tepki gosterme asamasinda, 6grenme ¢iktilar1 sonucu,

Ogrenenin pozitif ya da negatif yonleri hakkinda geri doniit vermektedir.
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Oz duzenleyici Ggrenmenin Ogrenciler arasindaki basart farkliliklarmi
aciklamaya yardimci olan bir yap1 olarak gOrllmesi, basarmin artmast anlaminda
yorumlanmaktadir (Schunk, 2005). Bu alanda yapilan arastirmalar 6z diizenleme
becerisi gelismis Ogrencilerin; kisisel amaclarina ulasmak icin cabaladiklarimni,
amaclarima ulasma ¢abalarinda varolan sartlar1 g6z Oniine aldiklarini (Boekaerts,
2002), Oz-yeterliklerinin yuksek oldugunu, 6z duzenleme stratejilerini etkili bir
sekilde kullandiklarini (Zimmerman, 2000), 6grenme ortamlarini ayarlayabildiklerini
ve zamanlarmi etkin bir sekilde kullandiklarini (Zimmerman, Bandura ve Martinez-
Pons, 1992) ortaya koymustur. Dembo ve Seli (2008) akademik basari igin 6z
diizenleme becerisinin bes bileseninin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bunlar;
motivasyon, ogrenme stratejileri, zamant kullanma, fiziksel ve sosyal cevre ile
performanst izlemedir.

e Motivasyon: Kisinin inanglari, hedefleri, beklentileri ve algilarini i¢eren onun
davraniglarina enerji ve yon veren igsel streclerdir. Motivasyonun yikselmesi
icin  bireylerde motivasyonla ilgili olan 0z-yeterlilik inanglarinin
olusturulmas1 gerekir. Ogrenci bir hedefi basarmak icin yeteri kadar azim
gostermiyorsa bu onun 0z yeterlilik inanci ile iligkilidir. Bir isin basarilip
basarilamayacagina iliskin inan¢ bireyin motivasyonunu Ve davranigini
etkiler. Bu yiizden bir ise iliskin inan¢ ve algilarin degismesi motivasyonun
degismesine de sebep olur.

o Ogrenme stratejileri: Birey kendi dgrenmelerinden sorumludur. Bu yiizden
ogrenme siirecinde altin1 ¢izme, Ozetleme ve ana cerceve olusturma gibi
O0grenme stratejilerini, ¢alisma becerilerini kullanmalar1 ve ayni zamanda
kendilerini motive etmeleri 6nemlidir.

o Zamani kullanma: Zamani1 dogru kullanma ile akademik basar1 arasinda iliski
vardir. Zamani iyi sekilde yonetip kullanan bireylerin akademik basarisi
zamani 1yi kullanamayan bireylerden daha ytiksektir.

e Fiziksel ve sosyal gevre: Birey basarili olabilmesi igin ¢alistigi ortami kendi
ogrenme Ozelliklerine gore diizenleyebilmelidir. Sessiz ve daginik olmayan
yerlerde bireylerin daha iyi 6grendikleri diisiiniilmektedir. Sosyal ¢evrenin

diizenlenmesi ise kisinin bireysel veya grupla calisirken bagkasindan yardim
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alip almayacagini belirleyebilmesidir. Baskasindan yardim alan bireylerin
daha basarili olduklar1 gorilmustiir.

e Perfromans izleme: Performansim1 gozlemleme becerisine sahip Kkisi
belirledigi hedefle, ortaya koydugu performans arasindaki celiskileri fark
ederek, 0grenme siirecinde yapmasi gereken degisiklikleri belirler. Birey
kendi gozlemleri sonucu ortam, zaman ve Ogrenme stratejilerinde

degisiklikler yapabilir.

Literatiirde farkli siniflandirmalar olmakla birlikte 6z diizenleme genel olarak
4 farkli boyutta tamimlanmistir. Bunlar biligssel, duygusal, davranigsal ve
motivasyonel dizenlemedir (Boekaerts, Maes ve Karoly, 2005; Calkins ve Fox,
2002; Grolnick ve Farkas, 2002; Smith-Donald ve ark, 2007).

» Bilissel diizenleme ¢iktilara dikkat ederek ve basarisiz g¢abalari yeniden
yonlendirerek bir amaca dogru ilerlemenin siirekli denetlenmesi siireci olarak
tamimlanmaktadir (Berk, 2013). Bireyin bilissel diizenleme becerisi 6ngérme,
planlama, izleme, dikkati kontrol etme, muhakeme etme, karar verme ve
biling diizeyine getirme gibi kazanimlarla kendini gostermektedir (Bronson,
2000). Ogrencinin ders igerigindeki bilgiyi hatirlamasi ve kullanmast,
cumleleri ve paragraflari yapilandirmasi, bir metni diizeltmesi, 6zetlemesi ve
Ogrenilen bilginin kategorize edilmesi bilissel stratejilere 6rnek olarak
gosterilebilir (Rosenshine, 1997).

» Duygusal diizenlemede kisi olumlu ve olumsuz duygularini kontrol ederek
heyecan, gerginlik ya da stres verici durumlarda duygularini yonetebilir ve
hedefine ulagsmak i¢in duygusal uyarilmalarini engelleyebilir, stirdiirebilir ve
duzenleyebilir (Kopp, 1982; Smith-Donald ve ark., 2007).

» Davranigsal diizenleme, verilen bir gorev (zerinde dikkati surdirme,
yonergelere uyma ve uygun olmayan davranislar1 engelleme gibi yetenekleri
icermektedir. Davranigsal diizenleme, dikkatin yani sira, ¢alisma bellegi ve
diirtii kontrolii gibi bilissel siireclerin biitiinlesmesiyle kendini gosterir. Iyi bir
davranigsal diizenlemeye sahip olan ¢ocuklar belirli ipuglarin1 yakalamada,
yonergeleri hatirlamada, goreve odaklanmada, ilgisiz bilgiyi sansurlemede,

gerektiginde bilgiyi islemede daha iyi performans gdstermektedirler.
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Davranigin 6z diizenlemesi, zaman, ¢aligma ortami ve akranlarin isbirligi gibi
Ogrencilerin sahip oldugu kaynaklarin aktif sekilde kontroliinii igerir
(McClelland ve ark., 2007).

» Motivasyonel diizenlemede motivasyonel inanclar ve 6z-diizenleme sirecleri
arasinda karsilikli bir etkilesim vardir. Motivasyon siireci, 6z-diizenlemeyle
o0grenmeyi kolaylastirir, bu da performans gibi biligsel, keyif almak gibi
duyussal ve devam eden motivasyon seklinde motivasyonel {iriinlerle
sonuglanir. Ilging 6gretim etkinliklerinin segilmesi, ogrencilerin olumlu
sekilde desteklenmesi, Oviilmesi, basar1 ic¢in odiller verilmesi ya da
Ogrencilerin daha 0zgiir birakilmast motivasyonu arttirmak i¢in kullanilan

yontemlerdendir (Zimmerman ve Schunk, 2007, 4).

Oz diuizenlemesi yiiksek olan bireyler eski ve yeni bilgiyi iliskilendirebilir,
stratejilerini planlayabilir, kendileri igin amag belirleyebilir, sunulan materyali
orgiitleyip  doniistiirebilir  ve ihtiya¢ duyduklarinda yardim isteyebilirler
(Zimmerman, 2001). Krouse ve Krouse (1981)’e gore ogrencilerin 6z-kontrol
stratejilerini etkili kullanmamalar1 ve 6z-diizenleme becerilerinin olmamasi onlarin

beklenenin altinda basar1 gostermesinin temel nedenidir.
2.1.3. Ogretmen Ozellikleri

Ogrenci merkezli egitimin “6grenci, gretmen, 6grenme ortami Ve dgrenme
materyalleri” olmak iizere dort ana unsuru bulunmaktadir. Bu unsurlar icerisinden
Ogretmenin Ogretim siirecini tasarlamasi, O6grenme materyallerin etkililiginin
artirilmast  ve Ogrenme ortamini diizenlemesi konusunda Onemli bir yeri
bulunmaktadir. Ogretmen merkezli egitim yaklasimi, 6gretmenin, 6grenmeyi tesvik
icin kullandig1 faaliyetleri; 6grenci merkezli egitim yaklasimi ise Ogrencilerin
katildig1 faaliyetleri vurgulama egilimindedir (Kim vd., 2013). Ogretmen merkezli
yaklagimdan farkli olarak dgrenci merkezli egitimde 6gretmenin gorevleri (A¢ikgoz,
2002; 2003; Alkove ve McCrty, 1992; EARGED, 2007; Slavin, 1994):

e Kendi kararlarin1 uygulama yerine dgrencilere yon gostermek, Onerilerde
bulunmak, gerekli durumlarda agiklama yapmak, fikir vermek,

e Ogrenmeyi kolaylastirici bir rehber olmak,
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Ogrenci basarisim1 degerlendirmek igin sadece test sonuglarini kullanmak
yerine duzenli olarak gozlemler de yapmak,

Sinifta igbirligi ve etkilesimi kolaylastirict tutum ve davraniglar sergilemek,
Ogrenilecek 6geleri 6grenciler bakimindan anlaml ve ilging kilacak firsat ve
ortamlar1 olusturmak,

Ogrencilerin sadece zihin gelisimleri ile degil, duygusal ve sosyal gelisimleri
ile de ilgilenmek,

Yasam boyu 6grenme becerisine sahip olmak,

Problem ¢6zme ve bilimsel arastirmalarda yol gosterici olmak,
Degisim ve reformlarin temsilcisi olmak,

Ogrenci ihtiyaglaria gore strateji ve icerigi degistirmek,
Ogrencileri diisiinceleri sorgulamalar1 i¢in cesaretlendirmek,
Ogrenci dzerkligini ve girisimciligini kabul etmek,

Bilgiyi aktarmak degil 6grenmeyi yonlendirmektir.

Ogrenci merkezli egitim anlayisinda dgretmen kendisinin de bir dgrenen

durumunda oldugunu unutmamali ve Ogrencilerin 1ilgilerine, isteklerine ve

ihtiyaglarina daha iyi cevap verebilmek ve sinifi daha iyi organize edebilmek

amaciyla siirekli olarak yeni bilgiler ve yeni yontemler 6grenerek kendisini siirekli

olarak gelistirmeye calismalidir (Ha, 2013). Ogretmenlerin bu egitim anlayigina

uygun olarak kullanabilecekleri model ve yontemlerden bazilar1 ve kisa agiklamalari

asagida verilmistir:

Tam ogrenme modeli: Tam Ogrenme modeli tim O6grencilerin okulda yeni

davraniglar1 kazanabilecegi anlayisin1 kabul etmektedir. Bu modelin temel fikri,
ogrencilerin bir dizi hedefi kendi hizlarinda 6grenmeleridir. Ogrenciler arasinda
isbirligi ve Ozglvenin artmasimni saglar ve bir hedefi yerine getiremeyen
ogrenciye ikinci bir sans verir. Ogrenciler bireysel ya da grupla kendi hizlarina

gore ilerler. Ogretmen ise bicimlendirici degerlendirme yapar (Bloom, 2012).

o Ishirlikli 6grenme: Ogrenci merkezli simf yarigmay1 degil, isbirligini gelistirir.

Gorevler isbirligi icinde c¢alismay1 kolaylastiracak bigimde yapilandirilir

(Schrenko, 1994). Isbirlikli 6grenme &grencilerin dgrenmeye giidiilenmelerini,
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problem ¢6zme ve iist diizey diisiinme becerileri kazanmalarini ve empati kurma
becerisinin artmasmi saglar. Ogrenciler birbirlerine saygi duymay: ogrenir.
Ogrenme ortami eglenceli hale gelir (Senemoglu, 2015).

e Basamakli ogretim yontemi: Bu yontem ise Ogrenci merkezli bir yaklagimi
benimsemekte ve 6grencilere segme, sorumluluk alma ve st diizey diisiinme
gibi beceriler kazandirmaktadir (Nunley, 2003). Ogrenme sorumlulugunun
timiyle Ogrenene ait oldugu basamakli Ogretim yontemi, her Ogrencinin
O0grenme stillerinin, zeka boyutlarinin, hazir bulunusluklarimin ve diisiinme
sistemlerinin birbirinden farkli oldugu anlayisina dayanmaktadir. Okul ortamina
gelen her 6grenen biriciktir. Ogrenenler tiim ozellikleri bakimindan farkli
yapilara sahiptir (Nunley, 2004).

o Arastirma incelemeye dayali 6grenme: Bu 0grenmede Ogretmen Ogrencilerin
diisiinmelerine rehberlik eder ve yasamlarinda karsilastiklar: problemleri nasil
¢ozmeleri gerektigi konusunda model olur. Ogrenciler tiim etkinlikleri kendileri
yaparak 6grendikleri igin hem daha kolay motive olur hem de 6grenmeleri kalic

olur(Senemoglu, 2015).

® Proje tabanli 6grenme yaklagimi: Bu yaklasim 6grencilerin bilgi ve becerilerini
gelistiren, yasam boyu 0grenmeyi destekleyen, onlar1 6z denetimli 6§renmeye
tesvik eden bir siiregtir. Proje tabanli 6grenme ortami Ogrencilerin kendi
o0grenmelerini  kurgulayip, yonlendirdikleri ve bdylece yaraticiliklarim
gelistirebildikleri; karsilastiklari sorunlart igbirligi icinde ¢ozmeye calistiklari,
basarilar1 konusunda karar verici olduklari, yasamin sinifa tasindig, ailenin aktif

olarak oOgrenme siirecine katildigi, teknoloji tabanli bir 6grenme ortamidir

(Erdem, 2002).

Ogrenmenin en iyi olabilmesi i¢in 6grenci merkezli smiflarda dgretmenler
ogrencilerin bireysel olarak kendi kendilerine anlamalarini saglamalarina yardim
eder, Ogrencilerin grup i¢inde ¢aligmay1 Ogrenmesini saglar ve tUm ogrencilerin
goriislerini dinleyerek onlara saygi duyar. Ogretmenler 6grencilerin yeni bilgilerini
daha once edindigi bilgiler Uzerinde yapilandirmasina yardim etmeli, 6grenme
ortamii c¢esitli materyallerle zenginlestirmeli ve bir etkinligi yapilandirirken

belirlemek, smiflamak, karsilastirmak, olusturmak, ¢oziimlemek gibi Ust diizey
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biligsel etkinlikleri gerektiren gorevlere agirlik vermelidir. Duzenlenen etkinliklerin
gercek yasamda karsilagilan diizeyde karmasik olmasina dikkat edilmelidir.
Ogretmenler grencilere diisiindiiriicii, agik uclu, derinligi olan ve anlamli sorular
sorarak, onlarin konuyu arastirmalarma destek olup 6grenci hatalarini 6grenme
firsatlarina ¢evirmelidir (Brackenbury, 2012; Deryakulu, 2001; Ekizoglu ve
Uzunboylu, 2006; Schrenko, 1994; Yavuzer, 2004). Etkili 6grenmenin olusmasi igin
Ogrenenlerin siireg i¢inde aktif bir sekilde zihinlerini kullanmalar1 ve derslerde bircok
etkinligi kendilerinin uygulamasi o6nemlidir (Kiyici, 2004). Bunun yaninda
ogrencilere 6grenme siirecinde farkli etkinlik firsatlar1 sunmak onlar1 motive eder ve
aktif katilimlarmi arttirir. Boylece farkli ilgi ve ihtiyaca sahip O0grenciler 6grenme
siirecine dahil edilmis olur (Grandgenett, Harris ve Hofer, 2010). Ogrencilerin amaca
ulagsma, Ogrenme diizeyleri ve basari ile onlarin etkin katilim diizeyleri arasinda

dogrusal bir iligki bulunmaktadir (Baloglu, 2002).

Ogretmenlerin sahip olmas1 gercken bir baska yeterlilik de literatiirde
Teknolojik Pedagoik Alan Bilgisi (TPAB) olarak tanimlanmaktadir. Alan bilgisi
Ogrenilecek ya da dgretilecek konular hakkinda dgretmenlerin sahip olmasi gereken
guncel ve temel bilgileridir (Koehler ve Mishra, 2005). Pedagojik bilgiler bilissel,
sosyal, gelisimsel 6grenme teorileri ve bunlarin sinifta 6grencilere nasil uygulanacagi
hakkinda bir anlayis gerektiren bilgidir (Harris vd., 2009; Mishra ve Koehler, 2006).
Buna gore 6gretmen farkli model, strateji, yontem ve teknik bilgisine sahip olmal1 ve
ogrenci ilgi ve ihtiyacina gore siire¢ iginde bu bilgisini kullanabilmeli ve dgrencilerin
ogrenmek i¢in gercek yasama olabildigince girmelerine olanak tanimahidir (Alkove

ve McCrty, 1992; Jensen, 1994).

Ogretmenlerden sahip olmasi beklenen teknoloji bilgisi kitap, tebesir ve tahta
gibi standart teknolojiler ile internet ve dijital videolar gibi ileri dizey teknolojiler
hakkindaki bilgidir. Teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin kesisimi olan TPAB ise
teknoloji yardimi ile etkili dgretimin gelistirilmesinde alan, pedagoji ve teknoloji
faktorlerinin i¢ ice gecerek etkilesimi sonucu ortaya ¢ikmis olan bilgi bilesenidir
(Mishra ve Koehler, 2006). Niess’e (2005) gore TPAB, 6gretmenin, bir konu igin

planlama, elestirme, diizenleme ve Ozetlemede, smif  kosullarini, &grenci
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ihtiyaglarin1 diislinerek ogrencilerin  6grenmesini desteklemek icin 21. yiizyil

teknolojilerini kullanmasidir.
2.1.3.1 Egitimde Teknoloji Kullanim

Teknolojinin literatlirde ¢esitli tanimlar1  yapilmistir. Simon (1983)
teknolojiyi insanin bilimi kullanarak dogaya iistiinliik kurmak i¢in tasarladigi bir
disiplin, Fin (1960) ise teknolojiyi makine kullaniminin yani sira teknoloji, sistemler,
islemler, kontrol ve yo6netim mekanizmalariyla hem insandan hem de esyadan
kaynaklanan sorunlara, bu sorunlarin zorluk derecesine, teknik ¢6ziim olasiliklarina
ve ekonomik degerlerine uygun ¢oziim iiretebilmek igin bir bakis acisi olarak
tanimlar. Aslinda teknolojinin herkes tarafindan kabul edilen ortak bir taniminm
yapabilmek zordur. Bu sebeple, teknoloji fakli alanlarda fakli sekillerde
smiflandirilmistir. Bunlar (Akt: Bacanak, Karamustafaoglu ve Kdse, 2003);

e Bilgi olarak teknoloji: teknolojik yeniliklerin gelisimini bilme,

¢ Nesne olarak teknoloji: arac-gereg, alet, silah ve makine,

e Yontem olarak teknoloji: ihtiya¢ ve ¢cbziimleme,

e Etkinlik olarak teknoloji: bireylerin becerileri ve yontemleri

e Sosyo-tekniksel sistem olarak teknoloji: bireyleri ve diger objeleri

birlestirme, objeleri iiretme ve kullanmadir.

Bilginin hizla yayildigi, bilgi miktarinin arttigi ve dolayisiyla bilgiye
ulagsmanin kolaylastig1 giinlimiizde, bilisim teknolojilerinin bir¢ok alanda oldugu gibi
egitim alaninda da kullanilmasi 6zellikle yirminci yiizyilin sonlarinda kaginilmaz
olmustur (Kazikoglu, 2013). Egitimcilerin, 6§renme-6gretme siireclerine hareketlilik
kazandiran bilisim teknolojilerini etkili bir sekilde kullanmasi 6nem kazanmis ve
boylece egitimde yeni teknolojilerin kullanimi 6grenme Ogretme etkinliklerini

kolaylagtirarak daha eglenceli hale getirmistir (Pala, 2006; Yanpar, 2007).

Teknolojinin egitim ortamlarina girmesiyle farkli 6grenci 6zelliklerine uygun
Ogretim materyallerinin  tasarlanmasimi  saglamis ve Ggretim  ortamlarinm
zenginlestirmenin yaninda dgretim ortamlarina ulasilabilirligi kolaylastirarak verimli
ogrenme ortamlarinmn olusmasini  saglamistir. Ogretim teknolojisi kullanilarak

hazirlanan 6grenme ortamlar1 ¢esitli kaynaklar 6§renci motivasyon ve basarisini da
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artirmaktadir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Teknoloji, yeniligi ile sinifa getirdigi
heyecan, olusturdugu cesitlilik ve beraberinde getirdigi yeni tecriibelerle 6grencilerde
oldukca fazla ilgi uyandirir ve 6gretmene iletisimsel aktiviteler icin anlamli bir ortam
hazirlama ve Ogrencilerine otantik ve gerceke¢i tecriibeler yasatma imkani tanir

(Nemtchinova, 2007).

Teknolojinin 6grenci basarisi lizerindeki olumlu etkileri nedeniyle teknoloji
kullaniminin egitim alaninda biiylik bir hizla yayginlasmasi, teknolojinin 6gretim
programlarinda ne kadar yer almasi gerektigi konusunu 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu
nedenle son yillarda bir¢ok iilkenin egitim alanindaki gelisme hedefleri, bilgisayar
teknolojilerinin dgretim programlariyla biitiinlesmesini de kapsamaktadir. Bu amagla
Ogrenciler i¢in Ogrenme ortamlar1 diizenlenirken Ogrencilerin teknolojiyi
kullanabilmelerini saglayacak isbirligine dayali bir 0Ogrenme ortamlarinin,
ogrencilerin bilgiyi problem ¢6zme, karar verme ve planlama amaciyla
kullanabilecekleri, Ogrencilere c¢esitli kaynaklardan bilgiye ulasabilecekleri,
teknolojiyi bilgiye erisim araci olarak kullanabilecekleri, bilgiyi giinliikk yasama
aktarabilecekleri, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesine dikkat edilmelidir (ISTE,

2000).

Balc1 ve Esme (2001) teknolojinin 6gretim programlari arasinda olmasini

gerektiren nedenleri su sekilde ifade etmislerdir;

= Egitim, hayattan ve teknolojiden ayr1 diisiiniilemez.

= Teknoloji elestirel diisiinceyi gelistirerek yaratici diisiinmeyi tesvik eder.

. Teknoloji zeka ve yeterligin gelismesine saglar.

. Teknoloji egitimi diger dersleri tamamlar.

. Teknoloji egitiminin sonucu olarak, 6grenci okulu terk etse bile icinde

yasadig1 teknik hayata uyum saglayabilir.

loannou-Georgiou’un (2005) ise teknoloji ve internetin egitimde nasil

kullanilabilecegine dair onerileri su sekildedir:

> Ogretim siirecinde kullanilmas1 planlanan internet aktiviteleri ya da projeleri

Ogretim programiyla biitiinlesik hale getirilmelidir.



saglar.

2007);

X/
L X4

2007);

X/
°

28

Teknoloji pedagoji ile biitiinlestirilerek kullanilmali. Segilen aktiviteler
anlamli ve amacli olmalidir.

Ogretmen konumunun degiseceginin farkinda olmalidir.  Ogretimin
merkezinde degil rehber roliinii iistlenmeye hazirlanmalidir.

Insanlarla bulusma ve iletisim kurma &grenciler i¢in motive edicidir, bu
sebeple internetin iletisim unsuru miimkiin oldugunca aktivitelere dahil
edilmelidir.

Ogrencilerde elestirel diisiinme becerisi gelistirilmelidir. Ogrenci dogru
bilgiyi bulabilmeli ve bu bilgiye elestirel yaklagabilmelidir.

Ogrencilere internetin giivenlik kurallar1 ve &zel bilgilerinin internet

Teknoloji egitim siirecinde O0gretmene Ve Ogrenciye bir takim kolayliklar

Ogretmenler i¢in sagladigi kolayliklar su sekildedir (Alpar, Batdal ve Avecr,

Kisa vadede 6gretmene ders plani hazirlama konusunda yardimci olur. Uzun
vadede 6gretim programinin sistematik olarak tasarlanmasi, gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi sUreclerinde ve yeni Ggretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmas1 konularinda 6gretmene bilgi sunar.

Ogretim teknolojisi alanindaki gelistirilen arag ve gerecler, konuyu anlatma,
Ogrencileri sinavla degerlendirme, ddevleri degerlendirme gibi 6gretmenin
rutin islerini yapabilirler.

Aragtirmalar gostermektedir ki 6gretim ara¢ ve gereglerinin kullanilmasi ve
ogretimin bireysellestirilmesi ile Ogretim etkinligine yaparak-yasayarak

katilan 6grencilerde daha iist diizeyde 6grenme olusmaktadir.

Ogrenciler icin sagladig: kolayliklar ise su seklindedir (Alpar, Batdal ve Avecr,

Teknoloji 6gretim siirecinin bireysel farkliliklara gore diizenlenmesini saglar.
Bunun sonucunda da smiftaki dgrencilerin timiine yakin bolimii, belirlenen

hedeflere ulasabilmektedirler.
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% Her 6grencinin ilgisi, ihtiyaglari, hazir bulunusluk diizeyleri ve 6grenme
bicimi farklilik gosterir. Teknoloji bunu goéz Oniine alarak farkli uyarici,
Ogretim yontemi ve Ogretim gereci segenekleri sunabilir.

¢ Teknoloji ile saglanan ¢agdas 6gretim ortamlarinin fiziksel kosullari, oturma
diizeni, 6gretim ortamlariin demokratik iklimi, 6gretim gereclerinin bireysel
farkliliklarinin g6z Oniinde bulundurularak tasarlanip gelistirilmis olmasi,
Ogrenciyi giidiiler ve 6gretim etkinligine katilmasini saglar.

s Egitim teknolojisi alanindaki yeni Urin ve uygulamalar toplumdaki her

bireyin egitim firsatlarindan esit 6l¢iide yararlanmasini saglar.

Ogretim siirecinde teknolojinin kullaniminin éneminin anlasilmast ile beraber
teknolojiyi sinif igi ve simif disi uygulamalarda kullanan yeni 6grenme modelleri
ortaya ¢ikmistir. Teknolojiyi basarili bir sekilde kullanan ve 6grenci merkezli bir

anlayisa sahip olan bu modellerden biri ters yiiz 6grenme modelidir.

2.5. Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Ters yiiz 6grenme modeli hem teknolojide yasanan gelismeler hem de egitim
anlayisinda meydana gelen degisimler sonucunda harmanlanmis 68renmenin sekil
degistirmesi ile giindeme gelen bir modeldir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Yabanci
literatlirde inverted learning (Bates ve Galloway, 2012; Morin, Kecskemety, Harper,
ve Clingan, 2013; Talbert, 2012) ve flipped learning (Bergmann ve Sams, 2012;
Butt, 2014) olarak ifade edilmistir. Tirkce literaiirde ise ¢evrilmis 6grenme (Sever,
2014), ters yiz smf (Genger, 2015; Karadeniz, 2015) tersine egitim (Boyraz, 2014,
Ocak, 2013), ters yiiz 6grenme (Dursun, 2015; Filiz ve Kurt, 2014) evde ders okulda
06dev modeli (Demiralay ve Karatas, 2014) olarak ifade edilmektedir. Bu ¢alismada

flipped kavraminin karsilig1 olarak ters yiiz ifadesi kullanilmistir.

Ters yliz 6grenme modeli harmanlanmis 68renme, sorgulama temelli
O0grenme Ve diger 0gretimsel yaklasimlar1 ve esnek, etkin, 6grenenlerin daha fazla
biitiinlesmesini saglayan araglar1 kapsayan genis bir 68retimsel hareketin parcasidir

(Johnson, Becker, Estrada ve Freeman, 2014).

Correa’ya (2015) gore ters yliz sinif modelinin fikir bazinda kékenleri 1990’11
yillara dayanmaktadir. 90’11 yillarin basinda fizik profesorii Eric Mazur “Akran



30

egitimi” (Peer instruction) ismini verdigi bir Ogretim yOntemi tasarlamistir. Bu
yontem; bilgi aktarimi etkinliklerini sinif disina tagiyan ve smifa gelmeden 6nce 6n
merkezli 6grenmeyi savunmaktadir (Guan, 2013; Mazur, 1997). 1990’larin sonlarina
dogru bir grup ekonomi profesorii ¢esitli multimedya igeriklerini 6grenenler ile
paylagmig ve ogrencilerinden okuma yapmak yerine derse gelmeden Once sanal
ortamda bu igerikleri izleyip gelmelerini istemislerdir. Bu sistemi de doniistiiriilmiis
smif (inverted classroom) olarak tanimlamislardir (Lage, Platt ve Treglia, 2000).
2000’11 yillarin baginda da Baker (2000) benzer bir sistem kullanmis ve bunu ters yiz
siif modeli (flipped classroom) olarak adlandirmigtir. Fakat 2007 yilinda Woodland
Park Lisesinde 6gretmenlik yapan Jonathan Bergmann ve Aaron Sams’in dersi
kaciran 6grencileri i¢in canli derslerini kaydedip ¢evirim i¢i olarak yayinlamalari
lizerine bu yontem duyulmaya baslanmistir. Boylece derse gelemeyen ogrenciler
dersi izleyebilmis, derse gelenler ise tekrar izleme imkanina sahip olmustur.
Ogrenciler videolar: ev ddevi olarak izleyip notlar almis, derste ise laboratuar
uygulamalari ve problem ¢dzme etkinliklerine katilmiglardir. Ders disindaki zamanin
cevrimici-dis1 icerikleri izlemeye, ders siirecindeki zamanin ise ortak calismalara
ayrilmasinin daha faydali olacagi disiintilmiistiir. Bu yontem diger ogretmenler

tarafindan da ilgi gorerek yayginlasmistir (Bergmann ve Sams, 2012).

Bergmann ve Sams (2012) geleneksel yontemde 6grencinin sinifa bir dnceki
aksam yapmak zorunda oldugu 6devle ilgili kafas1 karismis bir sekilde geldigini ve
bundan dolayr da dersin ilk 25 dakikasinin 1sinma aktiviteleri ve 6grencilerin
kafasindaki (bir 6nceki konunun ddevleri ile ilgili) sorunlarin ¢6ziilmesine ayrildigini
ifade eder. Yeni konunun anlatimi 30-45 dakika arasinda bir zaman alir. Tim bu
etkinliklerden sonra geriye kalan zaman bagimsiz alistirma ¢oziimleri ya da
laboratuar aktiviteleri icin kullanilir. Fakat ters yiiz 6grenme modelinde ise zaman
tamamen yeniden yapilandirilir. Ogrencilerin aklinda bu ydéntemde de birtakim
sorular vardir fakat bu sorular 6nceki giin izledikleri konu anlatimli video ile ilgilidir.
Bu ylizden dersin ilk birkac¢ dakikasi bu sorularin cevaplanmasina ayrilir; boylelikle
yanlis anlasilmalar uygulamaya baslamadan diizeltilebilir. Geriye kalan zaman ise

uygulamali alistirmalara ve/veya yonlendirilmis problem ¢6zme aktivitelerine ayrilir.
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Ters yiiz 6grenme modelinde 6grenciler 6gretici tarafindan hazirlanan ders
videolarm1 ve diger e-materyalleri ders oOncesinde izler ve alt diizey bilissel
etkinlikleri tamamlayarak temel bilgi ve kavramlari okula gelmeden olustururlar.
Smifta ise farkli aktif Ogrenme etkinlikleriyle konuyu oziimserler (Bishop ve
Verlager, 2013). Ogrenciler alt diizey bilgileri teknoloji araciligryla simf disinda
edinirken, sinifta 6gretmen ve sinif arkadaglari ile st diizey diisiinme becerilerini
kullanir (Bergmann ve Sams, 2012; Strayer, 2012). Bu modelle 6grenciler sinif
iginde tartisma, proje vb. etkinliklerle hem 6gretmen hem de kendi akranlar1 arasinda

ogrendiklerini uygulama firsat1 yakalalarlar (Berret, 2012).

Tablo 1. Geleneksel Egitim ile Ters Yiiz Egitimde Smuf I¢i Aktivitelerin Sirelerinin

Karsilastirilmasi (Bergmann ve Sams, 2012)

Geleneksel Egitim Ters Yiiz Egitim

Aktivite Sare Aktivite Sdre
Isinma aktiviteleri 5 dk. Isinma aktiviteleri 5 dk.
Bir onceki giinin 20 dk. Video ders 10 dk.
6devinin gozden hakkinda soru
gecirilmesi cevap
Yeni icerigin  30-45 dk Kontrollu ya da 75 dk.
sunulmasi bagimsiz alistirma

ya da laboratuar

aktivitesi

Kontrollil ya da 20-35 dk
bagimsiz alistirma

ya da laboratuar

aktivitesi

Bu modelde amag, zamandan, mekandan ve aragtan bagimsiz olarak 6grenme
firsatlarinin sunulmasi ve etkilesimin 6n planda oldugu aktif 6grenme ortamlarinin
olusturulmasidir (Baker, 2000). Tersyiiz 6grenme modelini, O'Neil, Kelly ve Bone
(2012) oOgrenme cevrelerini olumlu etkileyen, egitim teknolojisi ve dogrudan

etkinlikler ile kolaylastirilan yeni bir 6grenme modeli olarak tanimlanmistir.

William (2013) bu modeli kuramsal baglamda Bloom Taksonomisi ile
iliskilendirerek acgiklamaktadir. Ogrenciler alt diizey bilgileri teknoloji araciligiyla
simif disinda edinirken, sinifta 6gretmen ve sinif arkadaslar ile iist diizey diisiinme

becerilerini kullanir (Bergmann ve Sams, 2012; Strayer, 2012).
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Sekil 1. Geleneksel egitim modeli ve ters yiiz 6grenme modelinde Bloom

Taksonomisi (William, 2013)

Geleneksel Egitim Ters Yiiz Ogrenme Modeli

4 )
A Ogrenmenin bu
basamaklarinda
Ev Gdevleri ogrenci ve
araciligi ile < > ogretmen sinif

gerceklesen bu icerisinde birlikte
basamaklar calisir.
Ogrencinin

sorumlulugundadir.

\_ Uygulama _J

Smif disinda

Ogretmen ogrencilere
gorev olarak

ogrenciler icin _ X
yeni materyaller yen
sunar materyaller

ile dersin

sunumu
yapilir.

Brame (2013) ters yiiz 6grenme modelinde sinifin &grencilerin  yiiksek
seviyelerde diistinme becerilerini gelistirmek icin yardim aldiklari, kavramsal yanlis
anlasilmalarin agiga ¢iktig1 yer haline geldigini vurgulamistir. Strayer (2007) ise ters
yliz Ogrenme modelini kavramsal olarak tanimlarken wuygulama siirecinde
gerceklesen Ogrenme aktivitelerine, ilgili arglimanlara ve bunlar arasindaki

etkilesime dikkat ¢ekmistir.
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Sekil 2. Ters yiiz 6grenme modelinin kavramsal ¢ercevesi (Strayer, 2007)

Ters Yuz Simf

Ogrenme Ortam1

Etkinlikler Aracilig1
ile Ogrenme

Bu model aktif 6grenme i¢in siifin yanm sira evde de teknoloji kullanimin
(video kayitlar1 gibi) tesvik eden bir modeldir (Bergmann ve Sams, 2012). Ters-yliz
o0grenme modeli uygulamaya dayali 6grenme, sorgulama, pratik yapma gibi
arglimanlar icermesi yOniiyle kapsayict bir modeldir. Modelde o6grenciler kendi
ogrenmelerinden sorumludurlar. Ogrenciler bu model sayesinde kendileri ile

paylasilan ders iceriklerini defalarca izleyebilmektedir (Thoms, 2012).

Bishop ve Verleger (2013) calismalarinda ters yiiz 6grenme modeli i¢in
ayrintili bir tanmimlamaya giderek smf igini etkilesimli grup tabanli O6grenme
aktiviteleri ve smif digini ise bilgisayar tabanli bireysel 6grenme aktiviteleri olarak
iki boliimden olustugunu ifade etmislerdir. Bu modelle sinif i¢inde ve disinda
harcanan zamanmn yiikiimliiliigii dgreticiden dgrenene degismistir. Ogretmeni degil
Ogreneni odaga alir (Bergmann ve Sams, 2012; Johnson, Becker, Estrada ve
Freeman, 2014). Ogrenenlerin gérevleri videolar1 izleme, uygun sorular sorma,
caligmalarin1 tamamlama ve paylasma, 6gretmenin gorevi ise onlara yardimci olma
ve geri bildirim saglamaktir (Bergmann ve Sams,2012). Ogretmenin rolii igerik

aktarict bir aragtan Ogrenmeyi kolaylastirict bir yardimci haline donismiistir
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(Kordyban ve Kinash, 2013; O'Neil, Kelly, ve Bone, 2012). Bu modelde 6gretmen
smifta dogrudan dersi anlatmak yerine derslerini videoya kaydedip dersten once
goruntulenebilmesi igin internette paylasir. Sinif i¢i ve sinif digsindaki etkinliklerin
yer degistirmesi ile 6gretmenler sahnedeki basrol yerine kenardaki rehber roliinii
ustlenir ve &grencilerin 6grenme siirecinde pasif dinleyici yerine aktif katilimeilar

olmasi saglanir (King, 1993).

McGivney-Burelle ve Xue (2013) tersyiiz 6grenme modelinin iizerinde

durdugu bazi ilkeler su sekilde siralanmaktadir:

1. Ogrencinin sif disinda gecirdigi zaman, &grenciyi smifta yapilacak olan

etkinliklere hazirlar.
2. Ogretmen dgrencilerin ders ncesi hazirliklarmi degerlendirebilir.

3. Sinif i¢indeki zaman dinleyip not tutmak yerine isbirlikli ve problem tabanlh

etkinliklere ayrilabilir.

4. Ders esnasinda yapilan etkinlikler sayesinde 6grenci aninda geri bildirim alma

firsat1 bulur.

Konularin daha iyi anlasilabilmesi ve 6grencinin bilgiyi alma konusunda daha
hizli sonuca ulagilabilmesi i¢in, igeriklerin ve sinif aktivitelerinin ilgi ¢ekici sekilde
hazirlanmas1 gerekir. Bu yoOntemle zaman ve mekan bagimhiliginin ortadan
kaldirilabilecegi diisiiniilmektedir. Bilgi dijital ortamlardan faydalanilarak sunulur ve
yiiz yiize egitime kiyasla daha yenilikgi ve 6zgurlikcu bir sistemdir (Grover ve
Stovval, 2013).

Miller (2012) ters yiiz 6grenme modeli planlanirken temele alinmasi gereken

bes temel ilkenin oldugunu ifade etmistir;

1) Neden 6grenmeli: Ogretmenler dgrencilere bu igerigi neden 6grenmeleri
gerektigi agiklamali ve dgrencileri motive etmelidir.

2) Modelleri kaynastirma: Ters yiiz O6grenme modeli ve diger modeller
biitiinlestirilerek egitim gerceklestirilmeli boylelikle daha etkili 6grenmeler

saglanabilir (oyun tabanli 6grenme, proje tabanli 6grenme vb.).
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Teknoloji: Ters yiiz smif ile beraber hangi teknoloji kullanilacag
belirlenmelidir.

Yansima: Ogrenenlerin ters yiiz 6grenme ile edindikleri igerigi belli
etkinliklerde gosterebilecegi ve Ogrenme davranislarinin somut olarak
gorulebilecegi durumlar hazirlanmali.

Zaman ve mekadn: Ne zaman, nerede ve nasil gerceklestirilecegi

belirlenmelidir.

Mason, Shuman ve Cook (2013) ise ters yiiz 6grenme modeliyle geleneksel

yontemi karsilastiran bir ¢alisma yapmislar ve su sonuglara ulasmislardir:

>

A\

Ters yiiz 6grenme modeli, geleneksel yonteme gore daha fazla konunun
islenmesine olanak tanimaktadir. Eger 6gretmen iyi bir planlama yaparsa
ogrencinin ders disinda harcadigi zaman geleneksel yontemdekinden daha
fazla degildir.

Ters yliz 6grenme modeliyle egitim goren dgrenciler geleneksel yontemle
egitim goren Ogrencilerle ya ayn1 ya da daha yiiksek basar1 géstermislerdir.
Bu durum bu yontemin 6grenmeleri tehlikeye atmadigini géstermektedir.
Sinif i¢i zaman daha 6grenci merkezli etkinliklere ayrilabilmektedir.

[k uygulanmaya baslandiginda direncle karsilasildig1 goriilmiistr.

Onemli olan &grencilere bildiklerini uygulamak, yanlis anlasiimalarin farkina
varmak ve bu yanlis anlagilmalart 6gretmen araciligiyla diizeltmek icin
firsatlar sunmaktir.

Ogrencilere her konu igin izlenecek videolar listesi sunulmalidir. Thtiyag
durumuna gore o gilinkii temel kavramlar1 daha anlagsilir hale getirmek igin 5-

10 dakika stirecek mini dersler yapilmalidir.

2.5.2. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Avantajlari

Ters yiiz 6grenme modelinin avantajlar1 su sekilde siralanabilir;

% Seffaf bir sinif ortaminin olugmasini saglar (Bergmann ve Sams, 2012).

7
A X4

Teknoloji kullanimina ve 21. yiizyil 6grenmelerine uygundur (Fulton, 2012).
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Ogretmenlere ders anlatmaktan daha ¢ok dgrenci dgrenmelerine odaklanma

imkani saglar ( Rutkowski ve Moscinska, 2013).

Ogrencilerin kolay 6grendikleri igerik iizerinde bosa zaman harcamasini
engeller, zor 6grendikleri igerigi ise istedikleri kadar tekrar etmeleri firsati

sunar (Morgan, 2014).

Ogrenciye sorumluluklarin1 yerine getirme konusunda kendisini, sinif
ortamindaki uygulamalarda ise bilgi ve becerisini gosterme imkani

sunmaktadir (Foust, 2012).

Ogrencinin sinif ortaminda yorum yapabilme yetisinin gelismesine olanak
saglarken, kolay O0grenme imkani ile 6grenme islemini Ogrenci agisindan

zevkli bir stire¢ haline getirir (Miller, 2012).

Ters-yliz egitim sistemi dgrenciye kendisini tanima imkéani, sorumluluk alma
ve dgrendigi bilgileri topluluk i¢inde kullanma becerisini kazandirir (Talbert,
2012).

Ogretmene bire bir ve kiiciik gruplarla ¢aligma olanagi vermesi nedeniyle
sinif yonetiminde kolaylik sunmakta, konunun anlatilmas ve tekrar edilmesi
icin harcanan zamandan tasarruf edilmesine ve siif igi aktivitelerde
ogretmen-6grenci iletisiminin gelismesine katki saglamaktadir (Bergmann ve
Sams, 2012).

Ogretmenler 6gretim programmi ¢ok daha kolay duzenleyebilir ve
guncelleyebilir (Fulton, 2012; Herreid ve Schiller, 2013).

Ogretmenler kolaylikla giincelleyip diizenledikleri 6gretim programlarinin

iceriklerini 6grencilerle istedigi anda paylasabilir (Fulton, 2012).
Zaman tasarrufu saglar (Baepler, Walker ve Driessen, 2014).

Ogrencinin okulda bulunamamasi, hastalik ya da baska bir mazeretle okula
gidememesi durumunda bile dersi kagirmasinin dniine gegilir (Johnson, 2013;

Talbert, 2012).
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Bireysel Ogrenme siirecinde bireyler, kendi hizlarinda 6grenme olanag:

bulurlar (Bishop ve Verleger, 2013).

Bagimsiz 6grenmeye olanak taniyarak 6grencilerin 6z-yeterliginin gelisimine

katki saglar (Enfield, 2012).

Ogrenciler 6devlerini sinifta yaparlar bdylelikle dgretmenler dgrencilerinin
yasadig1 zorluklar1 ve 6grenme stillerini kolaylikla fark edebilirler (Fulton,

2012).

Yeni 6grenme yaklagimlarinda temel alinan 6grencinin merkeze alinmasi
durumu ile bire bir ortiisen bir yap1 oldugundan yeni 6grenme yaklasimlariyla
derslere destek saglanabilir (Fulton, 2012; Herreid ve Schiller, 2013).

Akran yardimi, 6gretmen rehberligi ve 6grenme deneyimleri gibi firsatlar
sunarak aktif 6grenme ile bireysel 6grenmenin bir arada isletilmesine olanak

tanir (Bishop ve Verleger, 2013).

Sinif i¢i zaman daha yaratici ve etkili bir bigimde kullanilabilir (Fulton,
2012).

Hazirlanan video ya da igerikler sayesinde Ogrenciler ihtiya¢ duyduklari

takdirde igerikleri tekrar etme olanagi bulurlar (Enfield, 2012).

Ders igeriklerine daha az siire ayrilmasina ragmen daha yiiksek basar1 elde

edilir (Baepler, Walker ve Driessen, 2014).

2.5.3. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Dezavantajlari

Ters yliz 6grenme modelinin dezavantajlar1 su sekilde siralanabilir;

Ogretmenler ders videolarm gelistirmek, kapsam gegerliligini artiracak
materyalleri bulmak i¢in uzun zaman harcamaktadir (Enfield, 2012).

Ogrencinin es zamansiz olarak planlanan dersi dgrenirken dgretmene istedigi
anda ulasamamasi ve sorularint soramamasi Ogretim  kalitesini

etkileyebilmektedir (Talbert, 2012).
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Ogrencilerin gorevi yerine getirme hizlari esit olmadig igin baz1 6grenciler
projelerini yetistirememekte bazi 6grenciler ise projelerini erken bitirmekte
ve smifta beklemekten sikilmaktadirlar (Danisman, vd. 2017; Boyaci, vd.
2017; Thoms, 2012).

Ogretmene her ders icin dgrencilerin kolay ulasip anlayabilecegi, dgrenci
merkezli egitime uygun etkin ve 6grenciyi tesvik edici ders igerikleri ve smif
aktiviteleri olusturma konusunda ek sorumluluk verip is yikiini
arttirmaktadir (Danisman, vd. 2017; Johnson, 2013; Miller, 2012; Boyaci, vd.
2017).

Ogretim esnasinda kullanilan dijital sistemlerden kaynaklanan teknik
yetersizlikler 6grenmenin aksamasina sebep olabilmektedir (Enfield, 2012).
Bazi ogrenciler sinif i¢inde &dev yaparken oOdeve odaklanma sorunu
yasayabilmektedirler (Thoms, 2012).

Ogrenciler evde bireysel olarak calisip igerigi izlemesi gerekir. Ancak
bireysel 6grenme aliskanlhigina sahip olmayan Ogrenciler ig¢in bu durum
zorluk olusturabilmektedir (Talbert, 2012).

Sinif iginde Ogrenciler i¢in etkilesimli grup tabanli 6grenme aktiviteleri
diizenlenir. Fakat grup calismasi etkinliklerinde yeterince basarili olmayan
ogrenciler bu etkinliklerde sorun yasayabilmekte ve grup etkinliklerinde
kendini rahatsiz hissedebilmektedirler (Danisman, vd. 2017; Johnson, 2013;
Miller, 2012).

Ogrenciler hata ve yanlhs anlasilmalari aninda diizeltme imkani
bulamamaktadirlar (Enfield, 2012).

Ogrenci motivasyonunu saglamak zordur (Danisman, vd. 2017; Johnson,
2013; Miller, 2012; Boyact, vd. 2017).

Sinif yonetimi ve zaman yoOnetimi konusunda sikintilar yasanabilmektedir
(Danigman, vd. 2017; Boyaci, vd. 2017).

Tiim 6grencilerin derse katilmasi ve §gretmenin her 6grenci ile ilgilenmesi
zordur (Danisman, vd. 2017; Boyaci, vd. 2017).

Baz1 6grencilerin alismis olduklar1 sistemin disina ¢ikmayi benimsemeleri
zaman almakta ve sistemi tanima Ve isleyisi ile ilgili baz1 6grenciler 6nyargili
olabilmektedirler (Genger, 2015).
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Tiim bu smurliliklarin yaninda Bergmann ve Sams (2012) 6grencilerin video
izleyip izlemediklerinin kontroliiniin yapilamamasimi ve videoyu ders oncesinde
izlemeyen Ogrencilerin sinifta ne yapacaklari konusundaki belirsizligin sorun

olusturdugunu ifade etmisler ve bu sorunlara yonelik su 6nerilerde bulunmuslardir:

e Video izleme durumlarin1 kontrol etmek i¢in igerikler ¢evrimigi bir
uygulamada paylasilir ve 6grencilerden de bu uygulamaya kullanici
ad1 ve sifre ile giris yapmasi istenebilir ya da 6grencilerin video ile

ilgili sinifa soru hazirlayip gelmeleri istenebilir.

e Video izlemeyen O6grenciler icin sinifta bilgisayar bulundurulur ve
derse gelindiginde ogrencilerin  video izlemeleri saglanabilir.
Boylece  Ogrenciler smif etkinligine katilmanin  6nemini

anlayacaklardir.

Bergman ve Sams (2012) bu yontemi yillardir uyguladiklart bir 6grenci
grubuyla yilsonunda yaptiklar1 gériisme sonucunda yontemde degisiklik yapmaya
karar vermislerdir. Goriisme sonucunda 6grencilerin gegmisteki 6grencilerden daha
yiiksek sinav notlar1 almasina ragmen temel kavramlara hakim olmadiklarini ve test
icin Ogrendiklerini gormiislerdir. Dahasi 6grencileri hazir olup olmadiklarina
bakmaksizin miifredati tamamlamalar1 i¢in zorladiklarin1 fark etmisler ve tam
ogrenmenin Ozellikleriyle ters yliz 6grenmeyi birlestirmeye karar vererek bu yeni

modele ters yliz — tam 6grenme modeli ismini vermislerdir.

Ters yuz - tam Ogrenme modeli tam 6grenmenin ilkelerini teknoloji ile
birlestirir ve 6grenmeyi saglamak igin siirdiiriilebilir, tekrarlanabilir ve yonetilebilir
bir ortam olusturur. Temel olarak, tiim &grenciler kendi hizlarinda ilerleyerek farkli
zamanlarda farkli aktiviteler iizerinde calisirlar. Bu modelde 6grenciler kendi
ogrenmeleri i¢in sorumluluk alirlar. Sif ortam1 kolayca kisisellestirilir ve her bir
ogrenci icin farklilastirilir. Siif 6grenme merkezi haline gelir. Boylece dgrenciler
ogretmenler kadar calismak zorunda kalirlar. Ogrenciler smifta pasif olarak bilgiye
maruz kalmaz aksine zihinleri 6grenmek ig¢in siirekli mesgul olur. Bu modelle
ogrencilere aninda geri bildirim verilir ve yavas 6grenen 6grenciler igin tekrar tekrar

firsatlar sunulur. Ogrencilerin ayni hedefe ulasabilmeleri igin aym dzellikte farkl
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icerikler tretilmelidir. Her Ogrencinin kendi ilgi ve seviyesine uygun ekinlikler
hazirlandiginda 6grenciler bilgiyi ezberlemeye degil 6grenmeye odaklanir. Sinif
ortaminda biitiin 6grencilerin aktif olmasi ve 6grenme siirecine katilmasi esastir

(Bergman ve Sams, 2012).
2.6. Yabanc1 Dil Ogretimi

Bizi biz yapan ve bizi diger canlilardan ayiran en temel 6zellik dildir. Dili,
Finegan ve Besnier (1989) konusmacilarin iletisim ihtiyag¢larini karsilamak amaciyla
sinirsiz saylda tiimce iiretmelerini saglayan, sinirli sayidaki ilke ve 6gelerden
olugmus sistem, Roucek (1968) insanlar arasinda bir iletisim araci, Langacker (1972)
ise dili anlamlar ve ses dizileri arasinda iliski kuran bir ilkeler takimi olarak
tanimlamaktadir. Yabanci dil ise anadil 6gretiminden sonra egitim, is hayat1 ve diger
bazi temel amaglar dogrultusunda 6grenilen ilave dil (Oziidogru ve Dilman, 2014),
insanlarin sinif iginde ya da disinda ana dillerinden baska 6grendikleri dil olarak

tanimlanmaktadir (Ellis, 2001).

Diinya iizerinde bu kadar cok dilin bulunmasina karsin gittikce artan
uluslararas: iligkiler, uluslarin kendi dilleri ile iletisim saglamalarini yetersiz
kilmakta ve bu nedenle diger iilkelerin dillerini 6§renme ihtiyaci ortaya ¢cikmaktadir
(Demirel, 2012). Su an diinyada bir¢ok farkli dil konusulmasina ragmen bir dilin
uluslararast dil olarak kabul edilmesinde teknoloji, ekonomi, askeri, bilim
alanlarindaki iistiinliik ve din etkili olmustur. Eski caglarda Roma Imparatorluk
doneminde Grekge ve Latince; Ortagagda Latince ve Arapga; yenicagda Fransizca;

bugiin ise en yaygin uluslararas yabanci dil Ingilizce’dir (Demircan, 2013).

Yabanci dil 6gretiminde kural ve Oneriler ortaya konmus ve genel olarak
kabul edilen bazi ilkeler olsa da dil &gretimiyle ilgili ylizde yiiz basarili olacak
bilgiler bulunmamaktadir; bir grupta milkemmel isleyen bir yontem veya aktivite bir
diger grupta tamamen basarisiz olabilir (Barnes, 2007). Littlewood (2001) yabanci
dil 6grenmeyi, karmasik ve problemli bir durum olarak gorir ve bunun sebeplerinden
birisini de Ogrenenlerin bireysel farkliliklarimin dil 6grenim siirecine olan etkisi
olarak agiklar. Buna gore yabanci dil 6greniminde basari, Ogrencilerin sahip

olduklari bireysel 6zelliklerle yakindan ve dogrudan ilgili oldugu sdylenebilir. Ciinkii
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ogrenciler ikinci bir dil 6grenirken, tasidiklart farkli bireysel ozelliklere gore farkli

yaklasimlar sergilerler (Cotterall, 1999).

Ogrencilerin yabanc1 dil 6grenmelerini etkileyen bireysel farkliliklar
ogrencilerin sahip oldugu hazir bulunusluk diizeyleri ve duyussal 6zellikler olarak
gruplanabilir. Krashen ve Terrell (1995)’a goére motivasyon, 6zgiiven ve endise gibi
duygusal ve tutumsal degiskenler dil edinim siirecinde onemli rol oynar. Hazir
bulunusluk diizeyinde yas; duyussal ozelliklerden de tutum, motivasyon ve kaygi
yabanci dil 6grenimi iizerinde etkili olan faktorlerden bazilaridir. Bu sebeple yabanci
dil 6gretiminde bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 6grenci merkezli yaklagimlar
yabanci dil 6grenme siirecinde olduk¢a onemlidir. Amerika, Kanada, Avrupa,
Avustralya ve Yeni Zelanda gibi “Batili” kaynaklarda da dil pedagojisi odak
noktasinin son 30 yilda yontemden O&grenci merkezlilige dogru kaydig

belirtilmektedir (Young ve Sachdev, 2007).

Oxford (1990) yabanci dil 6gretiminin odak noktasinin 6gretmen merkezli
Ogretmen-6grenci iletisiminden 6grenciye ve ozellikle de 6grencinin kim oldugu, ne
istedigi, neye ihtiyact oldugu ve ne diisiindiigli konularina dogru keskin bigimde
kaydigim ifade etmistir. Ogrenci merkezli egitimin ilkelerinden isbirlik¢i 6grenme,
smif i¢i etkinliklerle 68renme, projeler yoluyla 6grenme, Ogreterek Ogrenme,
ogrenimin bireysellestirilmesi, Ogrenen oOzerkligi, Ogrenme farkindaligi, dil
farkindaligi, kiiltlirleraras1 farkindalik, igerik odaklilik, ger¢ek ve karmagsik dil
ogrenme ortamlar: gibi ilkeler yabanci dil 6gretiminde 6grenci merkezliligin 6nemini

gostermektedir (Reinfried, 2000).

Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi 6grencilerin hedef dilde akicilik ve
yeterlilik kazanmalar1 i¢in Ogretim uygulamalarinin gercek hayata uygun olmasi
gerektigini ifade eder. Bu nedenle dgretim siirecinde Ingilizcenin kullanilmasi ve
iletisime dayali uygulamalara agirlik verilmesi gerekmektedir. Bu sekilde 6grenciler
dili, tizerinde ¢alisilacak bir konu gibi degil bir iletisim arac1 olarak gorebileceklerdir

(CoE, 2001).

Yabanc1 dil 6gretiminde 6grencinin motivasyonu, 6gretmenin yabanci dile ve

yabanci dil 6gretimine yonelik hakimiyeti, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarini dikkate alarak
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Ogretim ilke ve yontemleri dogrultusunda sinifta gerceklestirdigi etkinlikler ile ders
esnasinda ve diginda kullandigi uygulama cesitliligi basariyr etkileyen onemli
degiskenlerin arasinda gelmektedir (Engin, 2006). Yabanci dil derslerinde
ogrencilerin dile maruz kalmalar1 ve dille ugragsmalar i¢in her tiirlii gorsel ve isitsel
materyal Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarima gore diizenli olarak kullanilmalidir.
Ogrencilerin yabanci dilde anlama ve kavramadan tretmeye gecebilmeleri igin belli
bir hazirbulunusluk seviyesine gelmeleri gerektigi unutulmamali ve bu sire¢ iginde
sinif ortami ilgi ¢ekici bir hale getirilmelidir. Bir dil smifinda iletisim her zaman
canli tutulmalidir ve 6grenciler hedef dilde iletisime gegmeleri i¢in tesvik edilmeli ve
bunun igin gerekli ortamlar olusturulmalidir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore
konular belirlenerek bireysel, ikili veya grup halinde etkinlikler diizenlemesi yabanci
dil edinimi siirecinde oldukca onemlidir. Su agik bir gercektir ki; ders siirecinde
ogrencinin hedef dille ne kadar ¢ok mesgul olmasi saglanirsa, dil 6grenmesine de o

kadar ¢ok katki saglanmis olunacaktir (Stevick, 1999; Richards ve Rogers, 2002) .

Yabanci dil 6gretiminde var olan yontemlerin cesitliligi, dil 6gretiminde
hangi yontemlerin daha etkili oldugu sorununu da beraberinde getirmektedir. Bir kisi
tizerinde faydali olabilecek bir yontem bagka bir kisi lizerinde ayni 6l¢iide basarili
olmayabilir ya da tamamen basarisiz kalabilir (Tarcan, 2004: 6). Bu sebeple yabanci
dil dgretmenlerinden yabanci dil dgretim yaklagimlart ve yontemlerini iyi bilmesi
farkli durumlarda farkli yontemleri kullanabilmeleri beklenmektedir. Ogretmenler dil
hakkinda bilgi veren degil, 6grenciye zengin anlagilabilir girdi saglayan, dili iletisim

ve 6grenme araci olarak goren yontemler kullanmalidir (Krashen, 1981; Ellis,2008).

Etkili bir yabanci dil 6gretimi i¢in ortamin uygulayicist konumundaki
Ogretmenin O0grenciye Ogretim igin uygun bir ortam olusturmasi gerekir. Yabanci dil
ogretiminde gorsel ve isitsel araglar ile yapilacak etkinlikler 6gretilen kelimeler ile
kavramlarin daha kolay Ogretilmesi ve ogrenilmesine yardimci olacaktir (Demirel,
1993). Stevick (1999)’e gore 6grenme ortaminin Ve sagladigi girdinin dil 6grenmeye
ve dgrenilenlerin uzun dénem hafizada tutulmasma ve istendiginde kullanilmasina
cok biiytik etkisi vardir. Gergek ortamlara yakin bir sistem igerisinde yabanci bir dili
o0grenmek 6grencinin ilgisini cekmektedir. Kalic1 6grenme, 6grenme siirecine katilan

duyu organlarinin ¢esitliligi ile dogru orantilidir. Bu ylizden egitimde ara¢ gereg
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kullanma ¢oklu Ogrenme ortami1 saglar, Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin
karsilanmasina yardimci olur, dikkatlerini diri tutup 6grenmede kaliciligi saglar,

soyut kavramlar1 somutlastirir ve zamandan tasarruf saglar (Yalin, 2010).

2.6.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi Cumhuriyet oncesi ve Cumbhuriyet sonrasi

olmak tizere iki boliime ayrilarak incelenmistir.

2.6.1.1. Cumhuriyet Oncesi D6nem

Osmanli imparatorlugunun kuruldugu 1299 yiliyla Cumhuriyetin ilan edildigi
1923 yilna kadar gegen 624 yillik siire¢ Cumhuriyet oncesi donem olarak
tammlanmaktadir. Osmanli Imparatorluunda Tanzimat &ncesi donemde egitim
medreseler, sibyan okullari, saray mekteplerinde yapilmaktaydi (Dogan, 1997).
Medreselerde Arapga Ogretim dili olarak kabul edilmis ve ikinci dil olarak
Ogretilmeye baslanmistir. Enderunlarda ise yabanci dil olarak Arapca ve Fransizca

ogretimi yapilmistir (Demirel, 2008).

19. yiizyillarin baslarinda Osmanli aydinlar1 Arapca’nin diisiinsel alanda
giiciinii kaybettigini fark etmislerdir. Bu sebeple bu donemde Bati’nin {stiinligi

kabul edilmeye baglanmis ve batili dillerin dgretilmesi uygun goriilmiistiir (Ozdemir,
2003).

1 Eyliil 1868°’de acilan Galatasaray Sultanisi 6gretim dilini Fransizca olmasi
sebebiyle yabanci dil 6gretimi agisindan bir doniim noktast olmustur. Galatasaray
Sultanisi’nden sonra 1869°da agilan Idadi ve Sultani adindaki kurumlarda da yabanci
dil dersleri verilmistir. 1908°de Ikinci Mesrutiyet’in ilan edilmesinden sonra yabanci
dil 6grenimine 6nem Verilmistir. Bu donemde Fransizca yabanci dil olarak biitiin
okullarda zorunlu tutulmustur. Ingilizce ve Almanca da secmeli ders olarak

ogretilmeye baslanmistir (Demirel, 2008).

Esasen Ingilizcenin Tiirk Egitim Sistemine girisi 18. yiizyilin ikinci yarisina
karsilik gelen egitim sisteminde batililasma hareketlerinin baslangi¢c noktasi olan
Tanzimat donemine dayanir (Kirkgdz, 2005; akt. Kirkgéz, 2007). Fransizca’dan

sonra Ingilizce, ikinci yabanci dil olarak Robert Koleji’nin agilmasi ile dgretilmeye
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baslanmustir (Demircan, 1993). Bunu, 1871 yilinda agilan Uskiidar Amerikan Kiz
Lisesi, daha sonra da Fransiz, Alman ve italyan okullar1 takip etmistir. 1921 yilina

gelindiginde, yabanci okullarin sayisi biiyiik sayilara ulasmistir (Soner, 2007).

2.6.1.2. Cumhuriyet Sonrasi Donem

Cumbhuriyetin ilaniyla medreseler kapatilip bu giinkii okullar agilmis olup
Osmanli Imparatorlugunun egitim kurumlarmda uzun siiredir yabanci dil olarak
Ogretilen Arapca ve Farsca bu donemde kaldirilmis ve yerine Bati dillerinden

Almanca, Fransizca ve Ingilizce programlara konulmustur (Demirel, 2008: 9).

3 Mart 1931 tarihinde ¢ikarilan 1718 sayili yasa ile yabanci okullarin sayist
siirlandirilmig ve Tiirk vatandasi ¢ocuklarina ilkogrenimlerini Tiirk ilkokullarinda
yapma zorunlulugu getirilmistir. Yabanc1 dille egitim yapan yabanci okullarin da bir
ya da iki yil siireyle, yalnizca yabanci dil 6gretimi yapmak {izere, hazirlik siniflari

acilmasina karar verilmistir (Soner, 2007).

1960’tan sonra Tiirk egitim sistemi her dgrenciye bir yabanci dil 6gretilmesi
ilkesini benimsemistir. Fakat 6grenci sayisinin artmasi ve buna karsilik agilan okul
sayisinin yetersiz olmast beklenen sonucu verememistir. Gittikce kalabaliklasan
siniflarda 6gretimin niteligi diismiistiir (Ozdemir, 2006). Bu gelismelerin sonucunda

yabanci dil 6gretiminde ti¢ farkl diizenleme yapilmistir (Demircan, 1993):

1. Devlet okullarinda, yabanct dil 6gretim ve o6grenimi zorunlu yapilmistir.
Orta-ogretimde 3-5 saat ve yiiksekogretimde ise 4-6 saat yabanct dil
ogretimi programa konustur. ‘liselerde yabanci dil kolu’ kurulmaya
baslanmistir.

2. Ozel Orta Ogretim kurumlarinda hafiada 8-10 saat yabanci dil 6gretimi
yapulirken, yiiksek ogretim kurumlarinda ilk yil 20-25 saatlik yabanct dil
ogretimi yapilmaya baslanmigstir.

3. Ortadogu Teknik Universitesi ve Bogazici Universitesinde o&gretimin
tamami, bazi iiniversitelerin ise kimi béliimlerinde ogretimin bir kismi

Ingilizce yapilmaya baslanmigstir.
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4. ve 5. smiflara 1997 yilinda 144 tarihli Talim ve Terbiye Kurulu karartyla
Ingilizce dersi verilmesine karar verilmistir. Bu tarihte 4. ve 5. siniflar i¢in Almanca
ve Fransizca programlari da kabul edilmis ve ders cizelgesinde haftada 3'er saat
se¢meli yabanci dil dersi konulmustur. Fakat 4. ve 5. siniflarda Fransizca ve
Almanca dersleri i¢in 6grencilerden istek gelmemistir. Bu sebeple uygulamada bu

dersler i¢in subeler agilmamistir (Demirel, 2012).

Giliniimlizde yabanci dil Ogretimi 2. simifta baslamaktadir. Ders saatlerine
bakildiginda 2., 3. ve 4. siniflarda 2’ser saat, 5. ve 6. siiflarda 3’er saat ve 7. ve 8.
siniflarda 4’er saat Ingilizce 6gretimi yapildigi goriilmektedir. Se¢meli yabanci dil
olarak ise 5., 6., 7. ve 8. smif kademelerinde ikiser saat yabanci dil 6gretimi
yapilmaktadir. Ortadggretim kurumlarina bakildiginda ise Anadolu ve Fen liselerinde
haftada 4’er saat, hazirlik smf bulunan Anadolu liselerinde 20’ser saat, Glzel
Sanatlar ve Spor lisesinin 9. Sinifinda 3’er, 10., 11. ve 12. siniflarinda 2’ser saat,
Ingilizce ~ &gretimi  yapilmaktadir  (http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-
cizelgeleri/kategori/7,09/11/2019 tarihinde erisildi).

Ulkemizde 2017/2018 &gretim yilinda giincellenerek uygulanmaya baslanan
Ingilizce Dersi Ogretim Programi incelendiginde dil o6gretiminde Iletisimsel
yontemin kullanilmasimin &nerildigi goriilmektedir. Programda Ingilizce 6gretiminde
beceriler, iletisimsel dil becerileri -okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri-
olarak tanimlanmistir. Ogretim programina gore dil o6gretimi su  sekilde

gerceklesmektedir (MEB, 2017a):
o [letisim miimkiin oldugunca Ingilizce yiiriitiiliir.

* Ogrenciler gercek yasamda o dili konusan iilkelerdeki insanlar gibi dinleme

ve konugsma eylemlerinde bulunurlar.

Ogrenciler gorsel Ve isitsel araclar yardimiyla hedef dilde kullanilan yapi ve

sozctiklerle siirekli olarak karsilasiriar.

*  Ana dil kullanimi yasaklanmaz veya engellenmez fakat gerektiginde kullanilir

(Orn. karmasik yonergeler Verirken, zor yapilar: agiklarken).

«  Ogrenciler &gretmenler tarafindan hedef dilde iletisim kurmalart icin

desteklenir ve yonlendirilirler.


http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/7
http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/7
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»  Ogrenciler iletisim kurarken hata yapmalar: halinde uyarimaz Ve
diizeltilmez; iletisimin devamliligina odaklanarak hatalarini daha sonra

dazeltirler.

»  Ogrenciler kendilerini zorlayan ama yapilabilir etkinliklerin iistesinden

basarwyla gelerek motivasyonlarim artirirlar.

«  Ogrenciler okuldakilerle ve okul disindakilerle paylasacak iiriinler ortaya

koyarlar.

Ogrenciler “Bir dil hakkinda bir seyler 6grenmek” yerine “o dille bir seyler”

yaparak Ingilizce iletisim becerilerini gelistirirler.

lletisimsel ~ yontemin  &zii, ogrencilerin iletisimsel  yetkinliklerini
gelistirmelerine izin vermek i¢in iletisim i¢inde olmalaridir. Dil 6gretimi agisindan
“iletisimsel” teriminin kullanilmasi1 hem 6grenmenin hem de siirecinin hedeflerini
ifade eder (Savignon, 2006). Ogrenciler arasinda "bilgi bag" olusturmak &nemli
gorulmektedir. Iletisim gercek hayat diisiiniilerek yapilandirilir. Gérevler bireysel
olarak tamamlanmaz, Ogrenciler beraber calismak zorundadirlar. Ders siirecinde
cesitli aktiviteler yapilmali ve etkilesimli dil oyunlari, bilgi paylasimini gerektiren
oyunlar, ger¢eke¢i materyaller kullanilmalidir (Zainuddin vd. 2011). Bu yontem hedef
dilin sadece bir ¢alisma nesnesi olarak degil, baskalariyla etkilesimde bulunma araci
olarak kullanilmasini da gerektirir; odak, dilbilgisel yapilar ve dilsel islevler iizerinde
degil, gercek anlamin iiretilmesi i¢in dilin etkilesimli bir baglamda otantik olarak

kullanilmasindadir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011; Richards, 2006).

David Nunan (1991) iletisimsel yontemin bes Ozelligini su sekilde

siralamistir:

e Hedef dilde etkilesim yoluyla iletisim kurmay1 6grenmeye bir vurgu,

e Otantik metinlerin 6grenim durumuna girmesi,

e Ogrencilere sadece dile degil, ayn1 zamanda Ogrenme siirecine de
odaklanmalar1 i¢in firsat saglanmasi,

e Ogrencilerin kendi kisisel deneyimlerinin diger dgrencilerin dgrenmesine

Onemli katkida bulunmasi,
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e Sinif i¢indeki dil etkinlikleriyle sinif dis1 etkinlikleri iliskilendirmek i¢in bir

girigim.

Larsen-Freeman (2003) ise iletisimsel yontem ile ders yapilan bir sinif
ortamini su sekilde tarif etmektedir: Ogretmen kendisini daha az konustugu ve daha
fazla dinledigi bir ortamda bulur. Ogretmenin gorevi Ogrencilerinin 6grenme
suirecinde aktif bir cesaretlendiricisi ve destekleyicisi olmaktir. Ogretmen gesitli
etkinlikler hazirlar ve diizenler. Bu yontemde 6grencilerin ders boyunca aktif rol
almalar1 esastir. Ogretmen ders siirecinde bazen aktif gézlemci bazen de hakem
roliinii iistlenir. Bu yontemle islenen yabanci dil sinifinin sessiz olmasi imkansizdir.
Dersin biiyiik boliimiinde 6grenciler konusur ve genellikle etkinligin yapisina gore
verilen bir gorevi yerine getirmek icin ayakta olurlar. Ogrencilerde sorumluluk
duygusunun gelismesine paralel olarak hedef dilin kullanimi ve 6grenimi siirecinde
kendine given duygusunun gelismesi beklenir. Sonug¢ olarak &grencilerin kendi

o6grenme sorumluluklarini daha fazla iistlenmeleri beklenir.
2.6.2. Yabana Dil Ogretimde Yasanan Problemler

Ulkelerin, uluslararas iligkilerini, sosyal, ekonomik, siyasal, kiiltiir ve egitim
alanlarinda daha ileri seviyeye getirmeleri icin yabanci dili etki bir sekilde
kullanabilen insanlara ihtiyaci vardir. Dolayistyla, giiniimiiz diinyasinda ¢ok dillilik
ozendirilmektedir. Ulkemizdeki yabanci dil 6gretiminin amaci da Tiirk vatandaslari
ile diger iilke vatandaslarinin ortak bir dili etkin sekilde kullanmalarini saglamak ve
bu sayede Ulkemizin bilimsel, sosyal ve ekonomik alanlarda ileri diizeye gelmesini
saglamaktir (Tok ve Aribas, 2008). Tiirkiye yabanci dil 6grenimine 6nem vermesine
ragmen Ingilizce Yeterlik Endeksi (IYE) 2018 verilerine gore Turkiye 88 Ulke
arasinda 73. sirada yer almis ve bu durum Tirkiye’nin yabanci dil 6gretimindeki

basarisizligini agik bir bigimde gostermistir.

Literatiirde Tiirkiye’deki yabanci dil &gretiminin basarisizlik sebeplerini

arastiran ¢calismalar bulunmaktadir. Bu basarisizlik sebepleri su sekilde siralanabilir:

1. Ogretmenlerin Ingilizce &gretim programini yogun olmasi Ve ogrenci
seviyesine uygun olmamasi sebebiyle uygulayamamalart (Tosuncuoglu,

2019; Tiitiinis, 2014).
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2. Ders kitaplarmin yetersiz olmasi (Ates ve Giinbay1, 2017; Okmen ve Kilig,
2018; Yilmaz ve Ycel, 2017).

3. Ogretmenlerin iletisimsel yontem yerine geleneksel dil 6gretim ydntemlerini
kullanmalar1 (Ates ve Giinbay1, 2017; Isik, 2008; Okmen ve Kilig, 2016;
2018; Paker, 2012;).

4. Ders saatlerinin yetersiz olmasi (Ates ve Giinbayi, 2017; Okmen ve Kilig,
2018; Topaloglu, 2012;).

5. Ogrencilerin Ingilizce dersine karsi ényargili olmalar1 ve olumsuz tutuma
sahip olmalart (Akgiizel, 2006; Ates ve Giinbay1, 2017; Paker, 2012;
Topaloglu, 2012).

6. Sinava dayali egitim sisteminin olmas1 (Akgiizel, 2006; Ates ve Giinbayi,
2017; Buyukyavuz ve Aydoslu, 2005; Okmen ve Kilig, 2018; Paker, 2012;
Topaloglu, 2012).

7. Dort dil becerisinin dgretimine de ayni sekilde 6nem ve agrilik verilmemesi
(Akglizel, 2006; Karademir ve Gorgoz, 2019; Okmen ve Kilig, 2016; 2018).

8. Gorsel ve isitsel materyallerin ¢ok az ya da hi¢ kullanilmamasi (Ates ve
Giinbay1, 2017; Okmen ve Kilig, 2018; Paker, 2012; Solak, 2013; Unal ve
[lhan, 2017).

9. Merkezi smavlarda ve Ogretmenler tarafindan degerlendirme siirecinde
sadece kagit kalem smavlarmin uygulanmasinin konugsma ve dinleme
becerisinin dgretimini engellemesi (Ates ve Giinbay1, 2017; Okmen ve Kilig,
2016; 2018; Paker, 2012).

10. Siniflarin  kalabalik olmas1 (Akiizel 2006; Ates ve Giinbayl, 2017;
Blyulkyavuz ve Aydoslu, 2005; Topaloglu, 2012)

Bu calismada kullanilan basamaklandirilmis ters ylz 6grenme modeli ile
yabanct dil Ogretiminde Kkarsilagilan  problemlerden iletisimsel yOntemin
kullanilmamasi, dort temel becerinin Ogretimine agirlik verilememesi, Ogrenci
motivasyonunun saglanamamasi, ders kitaplarinin yetersiz olmasi, gorsel isitsel
materyallerin kullanilamamas1 ve oOgretim programinin uygulanamamasi gibi
problemlerin ¢oziilecegi diisiiniilmiis ve basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modeli

ogretim uygulamalari Ingilizce dersi 6gretim programina gore tasarlanmistir.
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2.7. Tlgili Arastirmalar

2.7.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

Tiirk¢ce alanyazinda tersyiiz 6grenme modeliyle ilgili yapilan calismalar
giderek artmaktadir. Bu caligmalardan bir kismi ters yiiz 6grenme modelinin ne
oldugu, uygulanabilirligi, 6gretmen 6grenci gorisleri iizerine (Danisman vd. 2017,
Demiralay ve Karatas, 2014; Genger, 2015; Hayirsever ve Orhan, 2018; Karadeniz,
2015; Dogan, 2015; Torun ve Dargut, 2015; Ugiiten ve Balc1, 2017; Yildiz, Kiyic1 ve
Altintag, 2016) bir kismi ise ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik
basariya, motivasyona, tutuma vb. (Aydin, 2016; Boyraz,2014; Erdogan ve Akbaba,
2019; Oztiirk ve Cakiroglu, 2018; Oztiirk ve Alper, 2019; Sarikaya, 2015; Sezer,
2015; Turan, 2015) etkisi lizerine yapilmig ¢aligmalardir.

Boyraz (2014) ters yiiz 6grenme modelinin Ingilizce 6gretiminde akademik
basarrya ve kaliciliga etkisi incelenmistir. ki farkli uygulamada konuyu ters yiiz
O6grenme modeli ile 6grenen deney grubunun akademik basarisi geleneksel egitim ile
O0grenen kontrol grubundan yiiksek c¢ikmis ve gruplar arasindaki farkin anlamh
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin modele iliskin olumlu goriislere

sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Demiralay ve Karatag (2014) ters ylz 6grenme modelini harmanlanmis
O0grenme ortamlar1 ¢ercevesindeki yeri acisindan tartisarak modelin gelisim fikri ve
O0grenme ortamlarinda sagladigi doniistimleri incelenmislerdir. Ters yiiz 6grenme
modelinin Tirk egitim sisteminin mevcut yapilanmasi disiiniildiiglinde yapiyla
uyumlu, kuruma ek maliyet getirmeden kullanilabilirliginin diger modellerden daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Genger (2015) yaptig1 yiiksek lisans tezinde ters-yiiz 6grenme modelinin
kullanimmnin Tirk egitim sisteminde nasil uygulanabilecegi tartismis ve sistemi
tanimina uygun sekilde kullanan bir okulda vaka ¢alismasi1 yapmistir. Arastirmada
sonucunda ters-yliz 6grenme modelinin uygulanmasi siirecinde modeli 6grenmeye
iliskin aragtirmalarin yapilmasi gerektigi ve bu modelin 6gretmenin is yiikiiniin
arttig1 sonucuna ulasilmistir. Fakat dgrencilerin 6grenme siirecinde kendi bireysel

o0grenme sorumluluklarin1 almalari, aktif rol oynamalar1 ve sinif i¢i aktivitelere daha
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fazla zaman ayirmalarina firsat verdigi i¢in modelin kabul goriildigi ve 6grenci

basarisina dnemli dlclide katki sagladigi bilgisine ulagilmistir.

Sezer (2015) tarafindan yapilan c¢alismada tersyliz O0grenme modelini
Ogrencilerin 6grenme Ve motivasyonu iizerine olan etkisi incelenmistir. Arastirmanin
sonunda tersyliz 6grenme modelinin uygulanmasimin geleneksel egitim yontemine
gore hem akademik basari hem de motivasyon arttirmada daha etkili oldugu
belirlenmistir. Ayrica goriisme sonuclarindan tersyiiz 6grenme modelinin bireysel

O0grenme hizina ve etkilesimli derslere katki sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Sarikaya (2015) hazirladigi  doktora tezinde tersyliz smif modelinin
ogrencilerin akademik basari, 0z-yonetimli Ogrenme hazirbulunuslugu ve
motivasyonlar1 iizerine olan etkisini incelemis ve bu modele iliskin 6grencilerin
goriislerini belirlemistir. Arastirma sonucunda yapilan 16 haftalik uygulama sonunda
Ogrencilerin basarilarinin ve motivasyonlarinin arttigi sonucuna ulasilmistir. 5 hafta
sonra yapilan kalicilik testinden de Ogrenciler yiiksek puan almiglardir. Modele

iliskin 6grencilerin olumlu goriislere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Karadeniz (2015) ters-yiiz edilmis siniflarin yapisina deginmek ve bilinmeyen
yonlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Calismasinda ters yUz
o0grenme modelinin ne oldugu, ne zaman ortaya c¢iktigi, nelere dikkat edilmesi

gerektigi gibi konular agiklik getirmistir.

Turan (2015) ¢alismasinda ters yiiz sinif modelinin akademik basari, bilissel
yiuk ve motivasyona etkisini incelemistir. Deney grubunun dikkat ve uygunluk
boyutunda motivasyon diizeyleri kontrol grubuna kiyasla yiiksek ¢ikarken, gruplarin
guven ve doyum boyutuna iliskin motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Ayrica arastirma sonucunda &grencilerin model ile ilgili olumlu

goriislere sahip oldugunu belirtilmistir.

Dogan (2015) ters-yliz edilmis O0grenme yaklasimi cercevesinde sosyal
medyanin Ogrenme siireclerinde nasil daha etkin ve verimli bir bicimde
kullanilabilecegine odaklanmistir. Arastirmada ogrencilerden ters yiiz Ogrenme

modeline iliskin goriisleri alinmig ve bazi &grencilerin olumsuz goriiglere sahip
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oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak ogrencilerin modele iliskin Onyargili

olabilecegi ifade edilmistir.

Torun ve Dargut (2015) mobil 6grenme ortamlarinda ters yiiz sinif modelinin
gergeklestirilebilirligi tizerine bir calisma yapmustir. Calismada ters yiliz 6grenme
modelinin uygulanabilecegi bir orta dnerisinde bulunulmustur. Edmoda’nin tanitimi
yapilmis ve ters yiiz 6grenme modeliyle kullanilmasinin faydali olacagi ifade

edilmistir.

Aydin (2016) ters yiiz smif modelinin iiniversite 6grencilerinin akademik
basarisi, 0dev/gorev stres diizeyi ve 6grenme transferi lizerindeki etkisini belirlemek
ve modele iliskin 6grenci goriislerini ortaya koymak icin bir ¢alisma yapmuistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinin arttigi, 6dev/gorev stres
diizeylerinin diistligiinii ve 6grencilerin modele iliskin olumlu goriislere sahip oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Yildiz, Kiyic1 ve Altintag (2016) kimya Ogretiminde kullanilan modelini
O0gretmen adaylarinin erisileri ve goriisleri acisindan incelenmislerdir. Arastirma
sonucunda deney grubunda Genel Kimya-1 dersinin 6gretiminde kullanilan
modelinin 6gretmen adaylarimin erisileri lizerinde anlamli bir etkisi oldugu,
O0gretmen adaylarinin ters yiiz 6grenme modeli uygulamalarina iliskin 6nemli oranda

olumlu goriis belirttikleri ve modeli etkili bulduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ugiiten ve Balc1 (2017) “Flip Learning” baslkli makalelerini alanyazin
taramasi1 yaparak gerceklestirmislerdir. Bu ¢alisma ters yiiz sinif modelinin tanimu,
avantajlari ve dezavantajlari, nasil uygulanacagi ve bu metodun yabanci dil
siiflarindaki etkisi konusunda yiriitiilmiis arastirmalarla ilgili detayli bilgi

vermektedir.

Danisman ve arakadaslar1 (2017) ¢alismalarinda ters yiliz 6grenme modelinde
uzman uygulayicilarin  goriislerini  alarak modelin  6zellikleri, geleneksel
yontemlerden farklari, ders 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilmasi gerekenler

ve uygulanmasi i¢in gerekenleri tespit etmeye ¢aligmislardir.
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Hayirsever ve Orhan (2018) ters yiiz edilmis 6grenme modelinin temel
ozelliklerine, dayandigi 6grenme- 6gretme kuram ve yaklasimlarina ve 6grenme
siirecinde etkili uygulanabilmesi amaciyla dikkat edilmesi gereken unsurlara iligskin
kuramsal analizinin yapmislardir. Derleme ¢alismas1 yapilan arastirmada ozerk
benlik kurami, 6z diizenlemeli 6grenme, biligsel yiikk kurami, aktif 6grenme ve
yapilandirmacilik gibi 6grenme-6gretme kuram ve yaklagimlarini temel alan ters yiiz
edilmis 6grenme modelinin geleneksel 6grenme modeline karsi birgok iistiin yani
oldugu ve ters yiiz edilmis 6grenme modelinin daha ¢ok aragtirmaya konu olmasi,

uygulama orneklerinin arttirilmasi ve yayginlastirilmas: gerektigi ifade edilmistir.

Oztiirk ve Cakiroglu (2018) ters yiiz 6grenme modeliyle tasarlanan dgrenme
ortaminda 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme becerilerinin diizeyini belirleyerek
akademik basarilar1 ile 6z-diizenleyici 6grenme arasindaki iliskiyi incelmislerdir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin amag¢ belirleme, ortam dizenleme, goérev
stratejileri ve o6zdegerlendirmesinin yiiksek diizeyde; zaman yonetimi ve yardim
arama diizeyinin orta diizeyde gelistigi belirlenmistir. Ogrencilerin akademik
basarilari ile gorev stratejileri, 6z-degerlendirme ve 6z-diizenleyici 6grenme toplam

puanlart arasinda ise gii¢lii iliski gorilmustiir.

Erdogan ve Akbaba (2019) ters yiiz 6grenme modelinin 6. sinif 6grencilerinin
“Sosyal Bilgiler” dersi “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesindeki akademik basarilarini
nasil etkiledigini incelemistir. Eylem arastirmasi yapilan ¢aligma 9 hafta stirmiistiir.
Arastirma sonucunda, ters yliz edilmis simif modeliyle ytiriitiilen 6gretim siirecinin

ogrenci basarilarini gelistirdigine ulasilmigtir.

Oztiirk ve Alper (2019) arastirmalarinda ters yiiz grenme modelinin ortaokul
Ogrencilerinin basarisina, bilgisayarlara yonelik tutumlarma ve programlama dil
Ogretiminde 0z-yonelimli Ogrenme beceri diizeylerine etkisini belirlenmeye
calismislardir. Deney ve kontrol gruplu yapilan ¢alisma sonucunda ters yiliz 6grenme
modeli ile 6grenim goéren 6grencilerin akademik basarilari, teknolojiyle 6z-yonelimli
ogrenme diizeyleri ve bilgisayar tutumlari, geleneksel 6grenme yontemi ile dgrenim
gorenlerden daha yliksek oldugu ve yontem ve gruplar arasindaki anlamli fark

bulundugu goriilmiistiir.
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2.7.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Wiginton (2013) ters yiliz 6grenme modelinin 6grencilerin  matematik
basarilari, matematik 6z yeterlilikleri ve 68renme stilleri lizerine etkisini incelemek
i¢cin bir ¢alima yapmistir. Arastirma sonucunda 0grencilerin matematik basarilarinin
artt1g1, matematik 6z yeterlilik diizeylerinin arttig1, 6grencilerin 6grenme siirecindeki
kontrol diizeylerinden memnun olduklar1 ancak soru sorma becerisinde hayal
kiriklig1 yasadiklari, ters yiliz simif ortamindan memnun kaldiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin bu modeli siniflarinda kullanmasi gerektigi, sinifi daha

aktif yaptig1 ve 6grenme stirecini daha zevkli hale getirdigi dile getirilmistir.

Bishop ve Verleger (2013) ters yiliz 6grenme iizerine yapilan ¢aligmalari
inceleyen derleme bir ¢alisma yapmislardir. Yaptiklar1 calisma sonucunda ters yiiz
O0grenme lizerine yapilan calismalarin genellikle bir takim konular iizerinden
yapildigin1 gérmiislerdir. Bunlar; smif i¢i ve dist etkinlikler, 6l¢gme degerlendirme
araglari, yontemin metodolojik 6zellikleridir. Arastirmalarin ¢ogu Ogrenci algilarini
belirlemek iizere yapildigi goriilmiistiir. Bu calismalarda da 6grenci algilarinin
cogunlukla olumlu oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrenme c¢iktilar1 {izerine ¢ok
calisma yapilmadigi ve bunun ilizerine caligmalarin arttirilmasi gerektigi iizerine

onerilerde bulunmuglardir.

Butt (2014) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin ters yiiz 6grenme modeline iliskin
gorlslerini belirlemeye calismistir. Bir donem boyunca bu model kullanilarak
universite 6grencilerine egitim verilmis. Dénem basinda ve sonunda 6grencilerden
elektronik anket yoluyla goriisleri alinarak calisma gerceklestirilmis ve c¢alisma
sonucunda dgrencilerin biiylik ¢ogunlugunun modele iliskin olumlu goriisleri oldugu

goriilmiistiir.

Francl (2014) yaptig1 caligmasinda ters yliz 6grenmenin ne oldugu, zorluklari,
uygulama esaslarin1 agikladigi bir calisma yapmistir. Calismasinda bu modelin
ogretmenlerin ve 6grencilerin is yiiklerinin arttigim1 ancak 6grenciler alistigi zaman

etkili bir yontem oldugunu dile getirmistir.
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McLaughlin ve Rhoney (2014) ters yiiz 6grenme yaklagimi ile hazirlanan bir
norolojik farmakoterapi dersinde Ogrenenlerin etkilesimli ¢evrimi¢i hazirlik
araglarina dair performanslarinin, sorumluluklarinin, algilarinin ve ders ¢iktilarinin
incelenmek amaciyla bir ¢alisma yapmislardir. Calisma sonunda gevrimigi araci

kullanan 6grencilerin donem sonu sinavinda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Kong (2014) ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin bilgi okuryazarlik ve
elestirel diisiinme becerileri {lizerine olan etkisi incelemek amaciyla bir ¢alima
gergeklestirmislerdir. Arastirma bulgular1 6grencilerin bilgi okuryazarligi ve elestirel
diistinme becerilerin anlamli bir artis oldugunu gdstermektedir. Ayrica dgrencilerin
ve dgretmenlerin tersyiiz sinif modelinin bilgi okuryazarlig1 ve elestirel diisinmenin

gelistirilmesinde etkili oldugu goriisiine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Gaughan (2014), Colorado State Universitesi’ndeki HIST 101: World
Civilization to 1100 C.E. dersini yiz yuze yontemle ve Blackboard ortamini da
entegre ederek ters-yiiz edilmis 6grenme yaklagimiyla desenlemistir. Ders sonunda
videolara iligkin 6grenenlerin goriislerini almistir. 9 video yollamistir 6grencilere. 15
dakikalik olan 8 videonun tiim &grenciler tarafindan izlendigi ancak 15 dakikadan
uzun olan 1 videonun ise higbir 6grenci tarafindan izlenmedigini gormiislerdir.
Aragtirma sonucunda ters-yliz 6grenme modelinin, Ogrenenlerin gilidiiledigi ve
ogrenme kaynaklari ile olan etkilesimi agisindan daha 6nce karsilasmadigi kadar

basarili bir yontem oldugunu goriilmiistiir.

Murray, Koziniec veMcGill (2015) 6grencilerin ters yiiz 6grenme modeline
iliskin goriislerini belirlemek i¢in {liniversite 6grencileriyle bir ¢alisma yapmustir.
Calima sonucunda 6grencilerin biiylik cogunlugunun modele iliskin olumlu goriisleri
oldugu, ders igeriklerini 6grenmede esneklik olmasindan memnun olduklari,
ogretmenle ve smif arkadaslariyla daha ¢ok iletisime gectikleri ve bu modelin

ogrenci merkezli yaklasimi destekledigi goriilmiistiir.

Yestrebsky (2015) bu modelin Universite 1. simif 6grencilerinin kimya dersi
basarisina etkisini incelemek amaciyla iki biiyiik grupla deneysel bir g¢alisma

gerceklestirmistir. Arastirma bulgular1 ters yliz 6grenme modeliyle egitim goéren
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Ogrencilerin daha basarili olduklarint gostermistir. Calismada ters yiliz sinif modelini

kullanan grubun biiyiik oranda ¢evrimici egitimleri yararl buldugu dile getirilmistir.

Touchton (2015) tersyiiz smif modeli ile geleneksel 6grenme modelinin
Ogrencilerin basarilar1 iizerine olan etkisi karsilastirmak amaciyla bir calisma
gerceklestirmistir. Arastirma bulgulart tersyiiz simmif modelindeki Ogrencilerinin
basar1 diizeylerinin geleneksel yontemdeki ogrencilerden daha yiiksek oldugu
gostermektedir. Ayrica ogrenciler bu modelde daha fazla 6grendiklerini ve bu

modelin daha eglenceli oldugunu ifade etmislerdir.

Bosner, Pickert ve Stibane (2015) birinci basamak hekimler i¢in ayirt edici
tan1 koyma basarist artirmak amaciyla ters yliz 6grenme modelini kullanmistir.
Calisma sonucunda Bdosner ve arkadaslar1 kompleks bir beceri olan ayirt edici tani
koyma konusunda oOgrencilerin akademik basarisinda anlamli derecede artis
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica ¢aligma sonucunda 6grenciler modeli, etkilesimli

ve uygulama tabanli 6grenmeye firsat taniyan bir model olarak tanimlamislardir.

Alsowat'm (2016), ters yliz O6grenme modelinin lisansiistii Ogrencilerin
Ingilizce iist diizey diisiinme becerileri, derse katilim ve memnuniyet Uzerindeki
etkisini arastiran bir calismasi yapmustir. Arastirma bulgulari 6grencilerin derse

katilim ve memnuniyet diizeylerinin arttigin1 gostermektedir.

Shih ve Tsai (2017) proje tabanli 6grenme ile ters yiiz 6grenme modelini
birlestirerek 6grencilerin bu modele yonelik algilarini aragtirmislardir. 67 dgrenci ile
yapilan ¢aligma sonucunda bu modelin 6grenci basarisini, motivasyonunu Ve ilgisini

arttirdigini ve takim ¢aligsmasini tesvik ettigi sonucuna ulasilmistir.

Chen, Wu ve Marek (2017) ters yiiz 6grenme modelini 48 lise 2. sinif
ogrencisi ile yabanci dil dersinde kullanmistir. Aragtirma sonucunda modelin grenci
motivasyonunu arttirdidi, Ogrencilerin  sozlii iletisimde deyimleri kullanmaya

bagladig1 ve deyim bilgilerini arttirdigi goriilmiistiir.

Cho ve Lee (2018) ters yiiz 6grenme modelinin etkisini aragtirmak i¢in meta
analiz caligmasi yapmuglardir. 59 tez 36 akademik makale ile yaptiklar1 analiz

sonucunda modelin 6grenme iizerindeki etkisi .58 bulunmustur. Bu durum modelin
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o0grenme lzerinde etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica basart durumunun okul

tiirii, aragtirma tiirli ve derse gore degistigi goriilmiistiir.

Chellapan ve arkadaslar1 (2018) Yeni Zelanda’daki 3 tiniversitede yaptiklar
arastirmada ters yiiz 6grenme modelinin uygulanma ya da uygulanmama sebeplerini
ve bu modelin uygulanmasindaki zorluklart arastirmislardir. Arastirma sonucunda
bazi 6gretim iiyelerinin ters yliz 6grenme modelinin uygulanmasi gerektigine dnem
vermedikleri, bu modelin aktif 6grenmenin arkasinda bir model oldugunu yani yeni
bir sey olmadigmi ifade ettikleri, bazi 6gretim {iyelerinin ise bu modeli
uygulayabileceklerini ama zorluklarla karsilasacaklarini ongordiiklerini belirttikleri
goriilmiistiir. Bu durum gore ters yiiz 6grenme modelinin ne olduguna dair ortak bir

anlayisin olmadigin1 géstermistir.

Gao, Zhao ve Chen (2019) Cin’de yaptiklari ¢alisma ile ters yiiz 6grenme
modelinin  kullanilmasinda karsilagilan problemleri ve bunun ¢ozimlerini
arastirmiglardir. Calismada ters yiiz 6grenme modelinin kullanilmasinda 6grenci
Ozerkliginin 0grenmeyi olumsuz etkiledigi, grup ¢alismalarinda sikinti yasandigi,
sinif ortamlarmin bu model i¢in uygun olmadigi, 6gretmenlerin bu modele yabanci

kaldiklar1 gibi problemler dile getirilmistir.

Yean (2019) ilkokul bilisim dersinde ters yliz 6grenme modelini uygulamis
ve ogrencilerin bu modele uyumunu, veli goriislerini ve Ogrencilerin basarilarina
etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda ters yiiz 6grenme modelinin uygulandigi
sinifta 6grencilerini 6devlerini daha diizenli yaptigi, basarilarinin arttigi ve veli

goriislerinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.
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I11. BOLUM

3.YONTEM

Bu boéliimde; arastirmanin modeli, calisma grubu, Verilerin toplanmasi,

arastirma siireci ve verilerin analizine ait bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma nitel arastirma desenlerinden “eylem arastirmasi” deseni
gerceklestirilmistir. Eylem aragtirmasi; uygulamacilarin, egitim yoneticilerinin ve
Ogretmenlerin islerini daha iyi anlamalarina yardimci olan (Glanz, 1999), kisilerin
kendi mesleki eylemleri hakkinda arastirma yapmalart ve degisim i¢in eyleme
gegmeleri temelinde gergeklesen sistematik bir midahale surecini iceren (Costello,
2007), sosyal durum i¢indeki eylemin niteligini gelistirmeyi amaclayan (Elliot, 1991)
ve egitimcilerin uygulamalarini iyilestirmek ve onlar1 bilgilendirmek i¢in sistemli ve

stirekli olarak yiiriitiilen arastirmalardir (Calhoun, 2002).

Eylem arastirmasi, tanilama — degisim — arastirma seklinde devam eden
dairesel bir siirectir. Tanilamanin sonuglar1 degisim i¢in fikir verir; degisim ayni
sisteme uyarlanir ve degisimin etkileri sonraki arastirma ve tanilama siiresince not
edilir (Cummings ve Worley, 1997, 610). Uygulamali, dongiisel ve problem
¢ozmeye odakl1 bir yaklagim olan eylem arastirmasi okul temelli sorunlar hakkinda
yeni anlayislar kazandirabilecegi ve egitimde iyilesme saglayabilecegi diisiinildiigii
icin okul arastirmalari, mesleki gelisimin bir pargasi olarak kabul edilmeye
baslanmistir (Taylor vd., 2006). Egitim alaninda kullanilan eylem arastirmalarinin
amaci egitim-Ogretimin ve 6grenmenin niteliginin arttirilmasi ve okula ve egitime
dair kosullarin iyilestirilmesidir (Altrichter, Posh ve Somekh, 2000). Bu ¢alisma
kapsaminda gelistirilen basamaklandirilmis ters yiliz 6grenme modelinin uygulanma
asamasinda karsilagilan problemleri ¢ozmek ve bu modelin uygulanabilecegi bir
ornek olusturmak amaciyla uygulamali, dongiisel ve problem ¢ozmeye odakli bir

yaklasim olan eylem arastirmasi yontemi tercih edilmistir.
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Eylem aragtirmalarinda 6gretmenler, 6gretim siirecinde katilimct ve yansitici
bir rol {istlenirler (Toraman, 2013; K&klii, 2001). Ogretmenlerin arastirmaci olmalar,
onlart kendi eylemleri flizerine diisiinmeye yoneltir ve kendi uygulamalarim
iyilestirmeleri igin 6gretmenlere firsatlar sunar (Inan, 2011; Kizilay, 2014; Oztiirk,
2012). Arastirmacinin rolii, problem durumunu miimkiin oldugunca dogru sekilde
tespit etmektir. Buradaki ama¢ ¢oklu durumlar i¢in genellenebilir yasalar olusturmak
degil aksine, sonuclardan veya ¢oziimlerden etkilenenlerin durumunu gelistirmek ve
degistirmektir (Zuber-Skerritt, 2001). Bu arastirmada uygulayici roliindeki ingilizce
Ogretmeni; katilimci, yansitici bir rol iistlenmis ve siirece aktif katilim saglamistir.
Arastirma, bizzat aragtirmacinin kendisi tarafindan gerceklestirilmis olup arastirma

verileri de bizzat arastirmaci tarafindan toplanmustir.

Eylem arastirmasi eylemi planlama, plan1 eyleme gecirme, veri toplama ve
¢oziimleme ile yansitma siireci seklinde gergeklesen dongiisel bir uygulama
bicimidir. Eylem arastirmasimin bu asamalari dogrusal bir yapiya sahip degildir;
gerektigi taktirde bazi asamalar1 ¢ikarilabilir, yeri degistirilebilir veya gerekli
durumlarda bazi asamalar tekrarlanabilir (Mills, 2003). Bu eylem arastirmasinin

asamalari ise su sekildedir:

Calisma planinin olusturulmasi

Problem tespitine yonelik literatiir taramasi yapilmasi
Problemin tespit edilmesi

Birinci eylem planinin hazirlanmasi

Birinci eylem planinin uygulanmasi

Birinci eylem planinin uygulanmasindan elde edilen verilerin analiz edilmesi

N o a ~ w b E

Elde edilen bulgularin degerlendirilerek ve ikinci eylem planinin
hazirlanmasi

8. lkinci eylem planmin uygulanmasi

9. lkinci eylem planmin uygulanmasindan elde edilen verilerin analiz edilmesi

10. Sonuglarin degerlendirilmesi

3.1.1. Basamaklandirilmis Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Literatlirde ters yiiz 6grenme modeline iligkin belirtilen 6grencileri motive

etmenin, zaman yonetiminin, sif yoOnetiminin ve 6grencileri etkinliklere dahil
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etmenin zor olmasi (Boyaci, vd. 2017; Talbert, 2012), gorevlerini bitiren 6grencilerin
birbirlerini beklemek zorunda olmalar1 (Danisman, v. 2017; Thoms, 2012),
Ogrencilerin ne yapacaklarint 6nceden bilmemeleri, Ogrencilerin video izleyip
izlemediklerin kontroliiniin yapilamamas:1 (Bergmann ve Sams, 2012), grup
etkinliklerine katilma gibi problemlerin (Johnson, 2013; Miller, 2012), ayni egitim
felsefesine sahip, 6grencileri 6grenme siirecinde aktif kilan, 6grenme sorumlulugunu
Ogrenciye veren basamakli 0gretim yoOnteminin ters yiiz 0grenme siirecine dahil
edilerek ¢oziilebilecegi diisliniilmiistiir. Bu sebeple bu ¢alismada kullanilan modele

basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modeli ismi verilmistir.

Bu modelde basamakli 6gretim yoOnteminin hedefleri basamaklandirmasi
yaklasimindan yola c¢ikilarak ters yiliz Ogrenme siirecindeki etkinlikler
basamaklandirilmistir. Bu model 6grenci merkezli bir yaklasimi benimsemekte ve
Ogrencilere se¢cme, sorumluluk alma ve st diizey disiinme gibi beceriler
kazandirmay1 hedeflemektedir. Ogrenme sorumlulugunun tamamen oOgrencide
oldugu bu model her 6grencinin 6grenme stillerinin, zeka boyutlarinin, hazir
bulunusluklarinin ve diisiinme sistemlerinin birbirinden farkli oldugu anlayisina
dayamir. Ogrencilerin 6zellikleri birbirinden farkli oldugu igin 6grenme Ogretme
siireci de oOgrenci ilgi ve ihtiyaglarima gore c¢esitlenir. Ters yliz-tam Ogrenme
modelinde oldugu gibi 6grenciler bireysel hizlarina gore ilerler ve farkli zamanlarda

farkl aktiviteler lizerinde calisarak hedeflere ulagsmaya calisirlar.

Bu modelde ilk olarak 6gretmen 6grenme hedeflerini ve igerigi belirler. Daha
sonra ise C, B ve A basamagi gorevlerini tasarlar. Ogrencilere evde tamamlamalari
gereken C basamag: gorevleri gonderilir. Ogrenciler kendi ilgi ve ihtiyaclarina gore
belirlenen puana ulasabilecek kadar veya isterlerse daha fazla C basamagi gorevini
tamamlar. C basamag1 gorevini tamamlayan Ogrenciler sinifta B basamagi
gorevlerini  secerek yapmaya baglarlar. Evde C basamag gorevlerini
tamamlayamayan Ogrencilere sinifta bu gorevleri tamamlamalari i¢in firsat sunulur.
Siifta C basamagi gorevlerini bitirdikleri takdirde bu Ogrenciler B basamagi
gorevlerine baglayabilirler. B basamagini tamamlayan 6grenciler de son basamak
olan A basamagina gecebilirler. A basamagini tamamlayan Ogrenciler iiniteyi

tamamlamis olurlar. Ogretmen A basamagini tamamlayan Ogrencilerin dgrenme
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ciktilarin1 degerlendirir ve buna gore yeni iiniteyi planlamaya baglar. Bu modelin

ozeti Sekil 3’te gosterilmektedir.

Sekil 3. Basamaklandirilmis Ters Yiiz Ogrenme Modelit

OGRETMEN

Unite hedeflerini
=»| ve igerigi belirle

v

C,BveA
basamagi
gorevlerini
tasarla

Ogrenme
ciktilarini
degerlendir

OGRENCI

EV

OKUL

C Basamag
gorev se¢ —
puan topla

R

B Basamagi
gorev se¢ —
puan topla

}

A Basamagi
gorev se¢ —
puan topla

Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modelinde ev gorevleri C basamagina,

sinif gorevleri ise B ve A basamagmma gore diizenlenir. Sadece {initeye ilk

baglandiginda 6grenme eksikleri olup olmadigimi gormek ve gerekli diizeltmeleri

yapmak i¢in sinifta C basamagi etkinlikleri yapilabilir.

! Bu sekil arastirmaci tarafindan tasarlanmistir.
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Ogrencilerden basamaklardaki her gorevi yapmalari beklenmez. Ogrenciler
ilgileri dogrultusunda gorevleri segerek tamamlar ve bir sonraki basamaga gecmeye
calisir. Her bir goreve puan verilir. Ogrencinin bir sonraki basamaga gegebilmesi i¢in

bulundugu basamakta yer alan gorevlerden belirlenen puani almasi gerekir.

C basamag gorevleri B basamagina, B basamagi gorevleri ise A basamagina
temel olusturacak sekilde hazirlanmalidir. Grup gorevlerinin yaninda bireysel
gorevler de 6grencilere segenek olarak sunulur. Ayni hedefe ulagsmak icin farkh
ozellikte gorevler hazirlanir ve 6grencilerden kendi ihtiya¢ ve ilgilerine gore

secmeleri istenir.

Basamaklar 21. yiizy1l becerilerinde bulunan 3 ana beceri alani ile
iligkilendirilmelidir. Bu beceri alanlar1 su sekildedir (Partnership For 21st Century
Learning, 2019; Trilling ve Fadel, 2009):

o Bilgi, medya ve teknoloji becerileri: Bilgisayarlar, tabletler, mobil
cihazlar gibi dijjital araclarin 6grenme siirecleriyle biitiinlestirilip kullanilmasi
becerilerini ifade etmektedir. Bilgiye etkili ve verimli bigimde erigebilme, bilgiyi
elestirel bir bakis acisiyla biitiinciil olarak degerlendirebilme ve bu bilgiyi dogru ve

yaratici bigcimde kullanabilmeyi igerir.

o Ogrenme ve yenilik becerileri: Elestirel ve yaratict diisiinme,
iletisim ve isbirligine odaklanma, 6grencileri gelecege hazirlamak igin ¢ok dnemli
beceriler olarak ortaya cikmaktadir. Akil yiirlitme, sistemli diislinme, yargilama,
karar verme ve problem ¢6zme becerilerinin tiimiinii kapsayan; elestirel diistinme
becerileri ile yaratict olma, bagkalar: ile yaratici ¢aligmalar yapma ve yenilikleri

farkli alanlara uygulama becerilerini kapsar.

o Yasam ve kariyer becerileri: Degisikliklere uyum gosterme, esnek
olma, hedef belirleme, zaman1 yonetme, bagimsiz ¢alisma, baskalar ile etkili iletisim
kurma ve birlikte calisma, proje ve ¢oziim iiretme, sorumluluk ve lider olma gibi

becerileri kapsar.

Basamaklar beceri alanlarinin hepsiyle iliskili olmakla birlikte bazi beceri

alanlar1 ve yeterlilikler belli basamaklarda daha fazla ©ne ¢ikmaktadir. C
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basamaginda Ogrencilerin “bilgi, medya ve teknoloji becerileri” alaninda bulunan
bilgiye ulasma ve degerlendirme, bilgiyi kullanma ve yonetme ve teknolojiyi etkili
olarak kullanma beceri ve yeterliliklerine sahip olmalar1 beklenir. Bu basamakta
Ogrencilerin bilgiyi temel diizeyde edinmeleri icin bilgi ve iletisim teknolojileri
kullanilarak onlara video izleme, not alma, bolim okuma ve basit diizey gorevier
secenek olarak sunulabilir. Ogrencilere tek bir konu anlatim videosu géndermek
yerine birden fazla konu anlatim videosu ve videoya alternatif olarak konu anlatimi
okuma pargalar1 gonderilebilir. Ev gorevlerinde ¢evrimigi gorevlere alternatif kagit
kalem gorevleri secenek olarak sunulmalidir. Bu internet veya bilgisayar sikintisi

yasayan 6grencilerin gorevlerini zaman kaybetmeden tamamlamalarini saglar.

B basamagi gorevleri Ogrencilerin C basamaginda Ggrendiklerini
uygulayabilecekleri daha st diizey beceri gerektiren gorevler olacak sekilde
diizenlenmelidir. B basamaginda Ogrencilerin “Yasam ve kariyer becerileri” ve
“Ogrenme ve yenilik becerileri” alaninda bulunan baskalar ile isbirligi yapma, cesitli
takimlarda etkili ¢alisma, hedefleri ve zamani1 yonetme, bagimsiz c¢alisma, kendini
yoneten 6grenciler olabilme, baskalar ile etkili etkilesim, problem ¢dzme ve etkili
akil yiiriitme beceri ve yeterliliklerine sahip olmalar1 beklenir. Ogrencilere bu
basamakta kompozisyon yazma, konusma hazirlama, rapor hazirlama, hazirladig
metne gore soru cevap hazirlama, goriisme yapma gibi gorevler segenek olarak

sunulabilir.

A basamaginda ogrencilerin “Yasam ve kariyer becerileri” ve “Ogrenme ve
yenilik becerileri” alaninda bulunan yaratict diisiinme, bagkalar1 ile yaratici
calismalar yapma, yargilama ve karar verme ve proje Uretme beceri ve
yeterliliklerine sahip olmalar1 beklenir. Bu basamakta 6grencilere 6zgiin bir dykii,
makale, siir yazma, arastirma yapip sonuglarini sunma, 6zgiin bir model, poster

tasarlama gibi gorevler secenek olarak sunulabilir.

Bu calismada basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modeli Ingilizce dersi
Ogretim uygulamalar diisiiniilerek tasarlanmistir. Bu modelin 6grenci merkezli bir
egitim anlayisina sahip olmasi, 6grenme sorumlulugunu 6grenciye vermesi ve siireg
iginde 6grencinin her zaman aktif olmasi gibi sebeplerden dolay1 diger disiplinlerde

olabilecegi gibi yabanci dil 6gretiminde de basarili olacag diisiiniilmektedir.
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirma 2017/2018 egitim oOgretim yilinda Bati Karadeniz bdlgesinde
bulunan bir ortaokulun 5. smifi ile gergeklestirilmistir. Sinif mevcudu 18 olup
ogrencilerin hepsi kiz 6grencidir. Arastirma teknolojik alt yapisi uygun olan ve
ogrencilerin evlerinde teknolojiye ulasma imkanlarmin bulundugu bir okulda
yuriitiilmiistiir. Aragtirmaci bu okula 2017/2018 egitim 6gretim yilinin 2. doneminde
Ingilizce 6gretmeni olarak gorevlendirilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubunun Ozellikleri

Ozellikler f

9 1

Yas 10 6
11 11

Ingilizce 18
Ogrendigi Yabanc1  Arapca 18
Diller Lazca 4

Almanca 1

Calisma grubundaki ogrencilerden 1’1 9, 6’s1 10 ve 11’1 11 yasindadir.
Ogrenciler okulda yabanci dil olarak Ingilizcenin yaninda Arapga 6grenmektedirler.

4 ogrenci Lazcay1 1 6grenci ise Almancay1 kendi imkanlar ile 6grenmektedir.

3.3.  Veri Toplama Araglan

Eylem arastirmasinda, hem nitel hem de nicel veri toplama ydntemlerinden
yararlanmak miimkiindiir (Ferrance, 2000; Sagor, 2000). Bu arastirmada da nitel ve
nicel arastirmalarda kullanilan veri toplama araglart kullanilmistir. Verilerin
gecerliligini  gliglendirebilmek ve sonuglarin anlamliligini  zenginlestirebilmek
amaciyla veri cesitlemesi yapilmistir. Uygulama oncesinde, siirecte ve uygulama
sonrasinda kullanilan veri toplama araglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Veri Toplama Araglari

Uygulama Oncesi Sureg Uygulama sonunda

e Hazirbulunusluk testi Gorev degerlendirme e Tutum goriisme formu

e Oz duzenleme formu e Oz duzenleme
goriisme formu e (Ogrenci mektubu goriigme formu
e Dil biyografisi ve e Yansitici glinliik form e Basari testi

tutum gdriisme formu Oz degerlendirme Ogrenci mektubu

e Ogrenci mektubu formu
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3.3.1. Hazirbulunusluk Testi

Ogrencilerin 6n ogrenmelerinde eksiklik olup olmadigini 6grenmek igin
birinci dénemin kazanimlarini kapsayan bir hazirbulunusluk testi hazirlanmistir. Tlk
olarak birinci donem kazanimlari i¢in belirtke tablosu hazirlanarak her bir kazanim
icin birden fazla soru yazilmistir. Taslak okuma, dinleme ve konusma becerileri
testleri i¢in uzman goriisleri alindiktan sonra 6n uygulamasi yapilmigtir. Taslak

dinleme becerisi testinde 28, okuma becerisi testinde ise 35 soru bulunmaktadir.

Testler 62 6grenciye uygulanmis ve her bir maddenin ayirtedicilik ve gii¢liik
indeksleri hesaplanmistir. Maddenin ayirt ediciliginin kabul edilebilmesi i¢in 0.30 ve
tizerinde olmasi gerekmektedir. 0.40 ve iizerinde ayirt edicilige sahip maddeler ¢cok
iyi olarak nitelendirilir (Basol, 2013; 236). Uygulanan dinleme ve okuma becerisi
testlerinde ayirtedicilik indeksi 0.29 ve altinda olan maddeler atilmistir. Ayrica bir
kazanimda birden fazla madde kaldig1 durumlarda ise ayirtediciligi en iyi olan madde
secilmistir. TAP programi ile yapilan analizler sonucunda dinleme becerisi testinin
ortalama giigliik diizeyi 0.6 ve giivenirlik katsayis1 KR-20 0.72; okuma becerisi
testinin ortalama gii¢lik diizeyi 0.57 ve gilivenirlik katsayis1 KR-20 0.78 olarak
hesaplanmistir. Buna gore hazirbulunusluk testlerinin orta guclikte, ve givenilir bir
test oldugu soylenebilir. Sonug olarak dinleme becerisi testi 17, okuma becerisi testi
ise 21 maddeden olusmustur. Hazirbulunusluk testleri belirtke tablosu EK 1°de
sunulmustur. Konusma, dinleme ve okuma becerilerine yonelik gelistirilen testler EK
2’de sunulmustur. Konusma becerisi degerlendirme formu gelistirilmistir. Bu form
uzman goriisiine bagvurulduktan sonra kullanmilmistir. Konugma  becerisi

degerlendirme formu EK 3’de sunulmustur.

3.3.2 Oz Diizenleme Goriisme Formu

Oz diizenleme becerisinin motivasyon, égrenme stratejileri, zaman1 kullanma,
fiziksel ve sosyal ¢evre ile performansi izleme seklinde bes bileseni vardir (Dembo
& Seli, 2008). Buna ek olarak Pintrich (2000a) 6z diizenleme becerisinin
gelistirilmesi  i¢in motivasyonla ilgili olan 0z-yeterlilik inanglarmin da
olusturulmasimnin &nemli oldugunu ifade etmektedir. Bu sebeple 0z dlzenleme

gbriisme sorulart bu bilesenler diistiniilerek hazirlanmistir. Goriisme formu uzman
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goriisiine bagvurularak son halini almistir. Gorlisme formunda sorulan sorular ve bu

sorularin 6z diizenleme becerisi ile iliskisi Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Oz Diizenleme Becerisi Bilesenleri ile Goriisme Sorular1

Oz duizenlemenin  Gériisme sorulari

alt boyutlari

Motivasyon Ingilizce 6grenmek istiyor musun? Neden?

Oz yeterlilik Ingilizceyi dgrenebilecegini diisiiniiyor musun? Neden?
Strateji segimi Ingilizceyi 6grenmek igin sinifta neler yapiyorsun?

Ingilizceyi 6grenmek icin evde neler yapryorsun?

Ortam diizenleme  Ingilizceye calisirken 6zel bir calisma ortami diizenliyor
musun? Nasil?

Zaman diizenleme Ingilizceye galismak igin ne kadar zaman ayirryorsun?
e Ingilizce galismak igin ayirdigin zamani nasil
diizenliyorsun?
e Ingilizceye galigmak i¢in zaman ayirmiyor isen bunun
nedeni nedir? Ne yapman gerekir?

3.3.3. Dil Biyografisi ve Tutum Goriisme Formu

Tutumlar bilissel, duyussal ve davranigsal olmak iizere ii¢ bilesenden olusur.
(Atkinson vd., 2006; Sakalli, 2001; Ellis, 2008). Ogrencilerin tutumlarini belirlemek
icin gelistirilen bu formda uzman goriisii de alindiktan sonra tutumun bu ii¢
bilesenini ortaya c¢ikarabilecek sorular sorulmustur. Dil Biyografisi ve Tutum
Goriisme Formunda sorulan sorular ve bu sorularin tutum ve dil gegmisleri ile iligkisi

Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Dil Biyografisi ve Tutum Goériisme Formu ve Sorulari

Sorular

Dil ge¢misi Ogrendigin diller nelerdir?
Bu dilleri ne zaman 6grenmeye basladin?
Bu dilleri neden 6greniyorsun?
Ingilizceyi kullanarak neler yapabiliyorsun? Neler yapmak
istersin?

Biligsel bilesen  Ingilizce dersine yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
Ingilizce 6grenmenin gerekliligi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Neden?

Duyussal Ingilizceyi seviyor musun? Neden?

bilesen Ingilizce dersinden 6nce, ders esnasinda ve dersten sonra neler
hissediyorsun?

Davranissal Ingilizce secmeli bir ders olsaydi bu dersi seger miydin? Neden?

bilesen
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3.3.4. Gorev Degerlendirme Formu

Ogrenciler gdrevlerini tamamladiktan sonra her bir gdrevi neden segtigini, bu
gorev sayesinde ne 6grendigini ve dgrenme eksikleri olup olmadigini anlamak igin
“Gorev Degerlendirme Formu”lar1 (EK 4) gelistirilmistir. Gelistirilen gorev
degerlendirme formlar1 sayesinde 6grencilerin goreve iligkin goriisleri, elestirileri ve
onerileri belirlenerek eylem planinda ne tiir degisiklikler yapilmasi gerektigine karar

verilmistir.

3.35. Oz Degerlendirme Formu

Oz diizenleme becerisinin performansi izleme bileseninde kisinin diisiincesini
ve akademik davranigini izlemesi 6z-diizenleyici 6grenmenin énemli bir yoniidiir. Oz
diizenleme becerisine sahip kisiler kullandiklar1 yontemleri kendileri degerlendirirler,
sonuclart bir takim sebeplere dayandirir ve gelecekteki yodntemlerini belirler
(Zimmerman, 2000; Schunk, 2005). Bu sebeple her iinitenin sonunda 6grencilerin
kendi 6grenmelerinin farkina varmalart ve eksiklik var ise bunun ig¢in ¢oziim

gelistirmeleri igin “Oz Degerlendirme Form”lar1 (EK 5) gelistirilmistir.

3.3.6. Basan Testi

Eylem planlarinin sonunda kullanilmak tizere iki farkli okuma, dinleme ve
konusma becerileri testleri gelistirildi. Birinci basar1 testi 5 ve 6. {niteleri; ikinci
basar1 testi ise 7, 8 ve 9. iiniteleri kapsamaktadir. Ilk olarak basar1 testlerinin ikisi
icinde belirtke tablosu (EK 6) hazirlanmistir. Birinci ve ikinci taslak okuma, dinleme
ve konugma becerileri testleri i¢in uzman goriigleri alindiktan sonra 6n uygulamasi
yapilmistir. Birinci taslak dinleme becerisi testinde 10, okuma becerisi testinde ise 25
soru; ikinci taslak dinleme becerisi testinde ise 23, okuma becerisi testinde ise 18

soru bulunmaktadir.

Birinci basari testi 58; ikinci basari testi ise 56 6grenciye uygulanmis ve her
bir maddenin ayirtedicilik ve giigliik indeksleri hesaplanmistir. Uygulanan dinleme
ve okuma becerisi testlerinde ayirtedicilik indeksi 0.29 ve altinda olan maddeler
atilmistir.  Ayrica bir kazanimda birden fazla madde kaldigi durumlarda ise

ayirtediciligi en iyi olan madde secilmistir. TAP programi ile yapilan analizler
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sonucunda birinci dinleme becerisi testinin ortalama guclik dizeyi 0.48 ve
giivenirlik katsayist KR-20 0.76; birinci okuma becerisi testinin ortalama guclik
duizeyi 0.53 ve giivenirlik katsayis1 KR-20 0.71 olarak hesaplanmstir. Ikinci basar
testinin analiz sonuglar1 ise su sekildedir. Dinleme becerisi testinin ortalama giigliik
diizeyi 0.51 ve giivenirlik katsayis1 KR-20 0.73; okuma becerisi testinin ortalama
guclik dizeyi 0.55 ve giivenirlik katsayisi KR-20 0.75°tlir. Buna gore iki basari

testlerinin de orta gii¢liikte ve giivenilir bir test oldugu soylenebilir.

Sonug olarak birinci dinleme becerisi testi 4, okuma becerisi testi ise 8
maddeden olusmustur. Birinci konusma, dinleme ve okuma becerilerine yonelik
gelistirilen testler EK 7°de sunulmustur. Ikinci dinleme becerisi testi 8, okuma
becerisi testi ise 6 maddeden olusmustur. Ikinci konusma, dinleme ve okuma

becerilerine yonelik gelistirilen testler EK 8’de sunulmustur.

Konugma becerilerinin 6l¢tilmesinde hazirlikli konusma yontemi seg¢ilmistir.
Ciinkii Diller i¢in Ortak Avrupa Cercevesi’nde beliritildigi {izere yabanci dilde B1
diizeyinde bir 6grenen hazirlik yapmadan konugma yapabilir (Council of Europe,
2002). Ingilizce Dersi Ogretim Programina gore iilkemizde 5. simiflar Al diizeyinde
ogrenenlerdir (MEB, 2017a). Bu sebeple bir hafta 6nceden her iki degerlendirmede
de 6grencilere konusma yapacaklar1 konular 6nceden sdylenmis ve hazirlanmalar

saglanmustir.
3.4. Arastirma Siireci

Bu ¢aligmada ilk olarak literatiir taramas1 sonucunda elde edilen verilere gore

basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modeli gelistirilmistir.

3.4.1. Arastirma Siirecinin Planlanmasi

Arastirma 2017/2018 egitim 6gretim yilmin 2. doneminde uygulamaya
konulmustur. Arastirmaya baslamadan once Ingilizce Dersi Ogretim Programi
dogrultusunda yillik plan hazirlanmistir. Hazirlanan bu yillik plan arastirmanin
“Genel Eylem Plani”n1 olusturmaktadir. Daha sonra ¢alisma plani olusturulmustur.
Arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamalar ve tarihleri Tablo 6’da yer alan

calisma planinda yer almaktadir.
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Tablo 6. Calisma Plan1

Tarih Uygulamalar
01 Eylil 2017-28 Ocak Literatiir taramasinin yapilmasi, ingilizce 6gretmenleri
2018 ve okulun 6grencileri ile gériisme ve eylem planinin

gelistirilmesi

01 Ocak- 04 Subat 2018 Materyal gelistirme

01 Ocak- 04 Subat 2018 Olgme araglarim gelistirme

05-09 Subat 2018 Ogrencilerle tanisma, okuma ve dinleme becerileri

hazirbulunusluk testinin uygulanmasi

12-16 Subat 2018 Konusma becerisi hazirbulunugluk sinavinin
yapilmasi, bilisim sinifinda sistemin anlatilmasi ve

ornek uygulamalarin yapilmasi

12-18 Subat 2018 Birinci eylem planinin son halinin verilmesi-Ek eylem

planinin gelistirilmesi

19 Subat-23 Mart 2018

Birinci eylem planinin uygulanmasi (6. Unite)

26-30 Mart 2018

Hizmet i¢i egitimden dolay1 ders islenemedi

02-06 Nisan 2018

Ek eylem planinin uygulanmast (5. Unite)

5 ve 6. Unitelerin okuma ve dinleme becerileri
sinavlariin yapilmast

09-13 Nisan 2018

5 ve 6. Unitelerin konusma becerisi stnavinin
yapilmasi

Ikinci eylem planma uygulanmasi (7. Unite)

16-20 Nisan 2018

Ikinci eylem planina uygulanmasi (7. Unite)

23-27 Nisan 2018

23 Nisan resmi tatil

30 Nisan- 04 Mayis 2018

Ikinci eylem planina uygulanmasi (8. Unite)

07-11 Mayis 2018

Ikinci eylem planina uygulanmasi (8. Unite)

14-18 May1s 2018

TUbitak senligi

21-25 Mayis 2018

Ikinci eylem planina uygulanmasi (9. Unite)

28 Mayis — 01 Haziran
2018

Ikinci eylem planina uygulanmasi (9. Unite)

7, 8 ve 9. Uniteler okuma ve dinleme becerileri
siavlariin yapilmasi

04-08 Haziran 2018

7, 8 ve 9. Uniteler konusma becerisi sinavlarinin
yapilmasi

Odak grup goriismelerinin yapilmasi
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3.4.2. Birinci Eylem Plam Siireci

Birinci eylem plan1 hazirlanmadan Once uygulama yapilacak okulun
ogretmeni, ogrencileri ve farkli yerlesim bolgelerinde gorev yapan 5 Ingilizce
Ogretmeni ile goriisme yapilmistir. Goriismelerin sonucunda ders siireci, kullanilan
materyaller, degerlendirme siireci, ogretmen ve Ogrencilerin Ingilizceye karst

tutumlarina iliskin bilgilere ulagilmigtir.

Aragtirma sonunda; Ogretmenlerin  yillik ve haftalik/glinlik plan
hazirlamadiklari, konugsma ve dinleme becerisini gelistirmek icin yeterli diizeyde
etkinlik yapmadiklari, dilbilgisini dil becerilerine entegre bir sekilde 6gretmedikleri
ve konusma ve dinleme becerisini 6lgmek igin bir degerlendirme yapmadiklari
goriilmiistiir. Ayrica O0gretmenlerin okuma becerisi ve kelime Ogretimine Onem
verdikleri ve ders kitab1 ve ek kaynagi temel 6gretim materyali olarak kullanildiklar
goriilmiistiir. Gériismelerde 6gretmenlerin bir kismi dgrencilerin gogunun Ingilizce
dersini sevmediklerini, Ingilizce dersinde zorlandiklarini ve dersi anlamadiklarini ve
dil Ogretiminin ders saatinin az olmasi, Ogrencilerin dile maruz kalmamasi gibi
sebeplerden dolay1 gergeklestirilemeyecegini diisiindiiklerini belirtmislerdir (Okmen
ve Kilig, 2018). Bu arastirmadan ve yabanci dil Ogretimi ile ilgili literatiir
taramasindan sonra Ingilizce Dersi Ogretim Programi dikkate almarak birinci eylem

plani (EK 11) 4 hafta 12 ders saati olarak planlanmistir.

Eylem planina gore ilk hafta C basamagi etkinliklerinin yapilmasi
planlanmistir. Ayrica eylem plant boyunca eve gonderilen gorevler C basamagi
diizeyinde olacak sekilde hazirlanmistir. Sinifta yapilacak etkinlikler ise B ve A
basamag: diizeyindedir. Ilk haftay: tamamlayan dgrenciler B basamagina gegecek, bu
basamag1 tamamlayanlar ise daha sonra A basamagina gecebileceklerdir. C
basamaginda 6grencilerden temel bilgi ve kavramlar1 olusturmalari, B basamaginda
ise bu bilgileri kullanmalar1 istenmektedir. Bu sebeple uygulanan eylem planinda eve
gonderilen C basamag: etkinlikleri siifta yapilacak olan B basamag: etkinliklerine;
B basamagi etkinlikleri de A basamag etkinliklerine temel olusturacak sekilde
diizenlenmistir. Gonderilen goérevler ve sinif gorevleri arasindaki iligkiler asagida

gosterilmistir.
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Tablo 7. Birinci Hafta Ev ve Sinif Gorevleri

Gonderilen Gorevler Sinifta Yapilan Gorevler
(C Basamagi) (C Basamagi)

1. Konu anlatim videosu* 1. Kansik harflerden kelime

2. Film Tarleri ile ilgili slayt* tlretme

3. Feelings ile ilgili slayt* 2. Resimli bingo

4. Karakter Tarifiile ilgili slayt* 3. Diger yariy1 bul

5. “Wordsearch” oyunu 4. Mini diyalog

6. “Ice Bucket” oyunu 5. Kelime gruplari

7. “Matching” oyunu 6. Anlaml kartlar

8. “Flip Cards” oyunu 7. Hikaye tamamlama

9. “Sentence Formation” oyunu 8. Farkli olan1 bul

10. “Odd One Out” oyunu

11. Resim film eslestirme

12. Jewels of Wisdom (Online

oyunl)
13. Stellar Speller (Online oyun 2)

Ik hafta hem evde hem de smifta C basamag: etkinliklerinin yapilmasi

“*» jle belirtilenleri

planlanmistir. ilk hafta eve gonderilen gorevlerden koyu ve
zorunlu gorev olarak belirlenmistir. Bu sayede Ogrencilerin konuyu ve temel
kavramlar1 6grenme eksiklerinin 6niine gecilmesi hedeflenmistir. Ogrencilere konu
anlatim videosu ve tinite ile ilgili kelime ve ciimle yapilar etkinlikleri gonderilerek
ogrencilerin temel bilgi ve kavramlara sahip olmalar1 saglanmistir. Ogrenciler sinifta
ise Ogrenilen bu temel bilgi ve kavramlar1 gosterebilecekleri hatirlama diizeyindeki
etkinlikleri yapmislardir. Boylece Ogrenme eksiklikleri ve hatalar1 goriilerek

diizeltme yapilabilmistir. Siiftaki C basamag: etkinliklerini tamamlayanlar B

basamagi etkinliklerine gecebilmislerdir.

Tablo 8. ikinci Hafta Ev ve Sinif Gorevleri

Gonderilen Siifta Yapilan Gorevler
GOrevler (B Basamagi 1)
(C Basamag)

1. Moana filmi-diyalog 1., 2., 3. Ve 4. Etkinligi sunma”

tamamlama
2. Harry Poter filmi-
diyalog tamamlama
3. Mixed-siraya koyma
4. Yanlis1 bul

Zar oyunu

Sarki yazma

Hikaye olusturma

Ciimleleri siraya koy ve canlandir
Role play-Aile
iyelerinin/arkadaslarinin/akrabalarinin

oakrwdpE
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sevdigi film ve film karakterleri ile ilgili
konusma / diyalog hazirlama

7. Role play-Arkadasini aksam tv izlemeye
cagir ve arkadasinla Tv’deki bir film,
karakterleri ve zamani konusunda bir
diyalog hazirlama

Konugma ve dinleme becerilerinin birbirinden kesin olarak ayrilamamasiyla
birlikte ikinci hafta konusma kazanimlar1 agirlikli etkinlikler yapilmasi planlanmistir.
Buna gore gonderilen C basamag: etkinlikleri temel diizeyinde olup 6grencilerin
cumleleri siraya koyma, bosluklari tamamlama ve yanlis olan1 bulma gibi etkinlikleri
smif disinda yaparak bu bilgileri kullanabilecekleri uygulama diizeyindeki B
basamag: etkinliklerini siifta yapmalari saglanmistir. Ogrenciler evde etkinlikler
yoluyla climle yapilarin1 ve diyalog kurma sekillerini 6grendikten sonra sinifta
kendilerinin diyalog ya da konusma hazirlamalar1 saglanmistir. B basamagi 1
etkinliklerini tamamlayanlar B basamagi 2’ye gecebilmislerdir. Tiim eylem plam
boyunca B basamaginda, evde tamamladiklar1 gorevleri sunmalart zorunlu gorev
olarak koyu renk ve “*” ile belirtilmistir. Boylece 0grencilerin 6grenme eksikleri

tespit edilebilmis ve 6grencilerin 6grendikleri kavramlari tekrar etmleri saglanmistir.

Tablo 9. Ugiincii Hafta Ev ve Sinif Gérevleri

Gonderilen Gorevler Smifta Yapilan Gorevler

(C Basamag) (B Basamagi 2)
1. Sarkiy: dinle siraya koy 1. 1.,2.,3. Ve 4. Etkinligi sunma”
2. Diyalogu dinle ve siraya koy 2. Role play 1-Kendi sevdigin film ve
3. Dinle ve bosluklari1 doldur film karakterleri ile ilgili konugma /
4. Dinle ve dogru segenegi bul diyalog hazirlama hazirla

3. Role play 2-Arkadasini sinemaya
gitmeye davet et ve arkadasinla
sectigin film, karakterleri ve zamani
konusunda bir diyalog hazirla

4. Dinledin mi?

Diyalogu sil

6. Dart oyunu

o

B basamagi 2’de dinleme kazanimlart agirlikli etkinlikler yapilmasi
planlanmistir. Evde yapilan C basamagi etkinliklerinde dinleme metinlerine gore

basit diizeyde etkinlikler tamamlanmistir. Sinifta ise yapilan diyalog ya da
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konusmalarla dinledigini hemen anlayip karsilik vermelerini saglayan etkinlikleri
tamamlamalar1 saglanmistir. B basamagi 2 etkinliklerini tamamlayanlar B basamagi

3’e gecebilmislerdir.

Tablo 10. Dordiincii Hafta Ev ve Stif Gorevleri

Gonderilen Gorevler Sinifta Yapilan Gorevler
(C Basamagi) (B Basamagi 3)

1. “Buz Devri” posteri -sorulari 1. 1.,2.,3.Ved4. Etkinligi sunma”
cevaplama 2. “Adventures” posteri ile ilgili

2. “Dag” posteri -sorular1 konusma/diyalog/haber hazirlama
cevaplama 3. “Minyon” posteri ile ilgili

3. “Me Before You” posteri - konusma/diyalog/haber hazirlama
sorular1 cevaplama 4. “Spiderman” posteri ile ilgili

4. “Happy Feet posteri -sorulari konusma/diyalog/haber hazirlama
cevaplama 5. “Avatar” posteri ile ilgili

konusma/diyalog/haber hazirlama
6. Zar oyunu

B Dbasamagi 3’te okuma kazamimlari agirlikli etkinlikler yapilmasi
planlanmustir. Unite 6’daki okuma kazanimmmiz “Film posterleri Gzerindeki bilgileri
anlar.” seklindedir. Bu sebeple evde yapilan C basamagi etkinliklerinde
ogrencilerden sectikleri posterlere iligkin sorulari cevaplamalari istenmistir. Burada
kullanilan sorular {inite boyunca hazirlanan diyaloglarda kullanilan soru ctimleleridir.
Bu kazanimda amag poster iizerinde verilen bilgilerin dogru anlasilmasidir. Sinifta
yapilan B basamagi 3 etkinliklerinde ise segilen postere iligkin daha Ust dizey beceri
olan etkinlikleri yapmalar1 saglanmistir. B basamagi 3 etkinliklerini tamamlayanlar

A basamagina gecebilmislerdir.

Tablo 11. A Basamagi Gorevleri

Smnifta Yapilan Gorevler (A Basamagi)

1. Grupla bir film posteri tasarlayip arkadaslara sunma

2. Grupla sinif arkadaglarinin favori film ve karakterlerini bulmak i¢in arastirma
yapma

3. Gorsel bir sozliik hazirlama

A basamag etkinliklerinin yapilacagi zaman Ogrencilerden evde daha alt
basamaklardan gorev tamamlamalari istenmemistir. Bu basamaga kadar yapilan C ve

B basamagi etkinlikleri A basamagma temel olusturacak sekilde diizenlenmistir.
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Ogrencilerden segtikleri géreve iliskin hazirliklarin1 evde tamamlayip sinifta

uygulama yapmalar1 istenmistir.

Birinci eylem plan1 4 hafta 12 ders saati siirecek sekilde planlanmistir. Ancak
6 hafta 18 ders saatinde tamamlanmistir. Ciinkii birinci eylem plani hazirlanmadan
once okulun Ingilizce 6gretmeni ile goriisiilmiis ve birinci dénemde ilk 5 iinitenin
bitirilecegine karar verilmisti. Bu sebeple eylem plan1 6. {iiniteden itibaren
hazirlanmistir. Ancak ikinci donemin basinda okulun Ingilizce 6gretmeni 5. {initeye
basladigini ama tam olarak bitiremedigini ifade etmis bu durum hazirbulunusluk
siav sonuglarinda da goriilmiistiir. Bu sebeple birinci eylem planma 1 haftalik ek
eylem plan1 (EK 12) gelistirilmistir. Ek eylem planindan ve 6grencilerin gorevleri
zamaninda tamamlayamamalarindan dolayr “Birinci Eylem Plam1” 6 haftada

tamamlanmustir.

Ogrencilere her hafta bir sonraki derse kadar yapmalar1 gereken ev gorevleri
listesi (EK 13) ve sinifta yapacaklari siif gorevleri listesi (EK 14) dagitilmistir.
Ogrencilerden gorev listesinde belirtilen puan1 tamamlayacak sekilde gorevleri
se¢meleri ve bu gorevleri tamamlamalari istenmistir. Ev gorevleri MEB destekli
cevrimicgi uygulama ve herkesin kolayca ulasip kullanabildigi bir g¢esit iletisim
uygulamasi1 aracilifiyla ya da tasinabilir belleklere yliklenerek Ogrencilere
gonderilmistir. Ogrenciler de gorevlerini tamamladikca ayni sekilde &gretmene

ulagtirmistir.

Ogrenciler sectikleri simf gorevlerini derse girmeden dnce MEB destekli
cevrimici uygulama veya iletisim uygulamasi araciligiyla bildirmislerdir. Bu sayede
materyaller yeteri sayida hazirlanabilmis ve gruplar onceden olusturulmustur.
Ogrenciler bir gorevi bitirdikten sonra gdrev puanlama ydnergelerine (EK 15)
gorevleri degerlendirilmis ve gorev listeleri imzalanmistir. Gegilen her bir
basamaktan sonra 6grencileri motive etmek amaciyla 6grencilere basar1 belgesi (EK

16) dagitilmastir.

Birinci eylem plant siiresince 6grencilerden her hafta diizenli olarak o haftay1
degerlendiren mektuplar yazmalar1 istenmistir. Toplanan 6grenci mektuplari, gérev

degerlendirme formlari, 6z degerlendirme formlar1 ve dgretmenin her ders sonrasi
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yazdig1 yansitict giinliikler ve video kayitlar titizlikle analiz edilmis ve elde edilen

veriler dogrultusunda ikinci eylem plani (EK 17) hazirlanmigtir.
3.4.3. Ikinci Eylem Plam Siireci

Birinci eylem planinin uygulanma siirecinde ve sonunda yapilan

degerlendirmelere gore ikinci eylem planinda yapilan degisiklikler su sekildedir:

e C basamagi zorunlu ev gorevi sayisi 2’ye diistiriildi.

e Tamamlanmasi gereken ev gorevi sayisi diigtirtildii.

e Ev gorevleri flash bellekte de verilmeye baslandi.

e Online etkinliklere alternatif etkinlikler gelistirildi.

e iletisim uygulamasi araciliiyla gérevler gonderildi.

e lletisim uygulamasi araciligryla da 6grencilerle goriisme saglandi.

e Materyaller karton kagitta hazirlandu.

e Tamamlanmasi gereken B basamagi sinif gorevi sayisi diistirtildii.

e Birinci eylem plant boyunca calisma grubu teknigi kullanildi, dramalar
yapild1 ve egitsel oyunlar oynandi. Ancak bir¢ok kiiciik grupla ilgilenmek
zaman kaybma neden oldu. Bu sebeple C ve B basamagi gorevlerinin
zamaninda tamamlanabilmesi i¢in ikinci eylem planinda C basamagi
gorevleri istasyon teknigi, B basamagi gorevlerinden role play ve picture
story gorevleri rulman ve kartopu teknikleri, hikaye olusturma gorevi
akvaryum teknigi ve A basamag gorevleri ise sandvi¢ teknigi kullanilarak
tamamlandi.

e Dart etkinligi Ogrencilerin kendi dartlarin1 ve sorularin1 hazirlayip
birbirlerinin dartlariyla oynamasi seklinde diizenlendi.

e Smiftaki giriiltliyli azaltmak icin smif kurallart 6grencilerle beraber
belirlendi.

e Gorev listesi imzalama ders sonunda, tiim gorevler bittikten sonra yapildi.

e Calisma gruplart 6grenciler tarafindan her hafta baska grupla calisacak
sekilde belirlenmeye baglandi.

o Ogrencilerin yeni gérevin materyalini alirken 6gretmeni beklemesini énlemek

icin siifta bir kose materyal kosesi olarak belirlendi ve ¢alisma gruplarinin
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gorevlerini bitirdiklerinde 6gretmeni beklemeden kendi gorevlerine baglamasi

saglandi.

Ikinci eylem plani ilk olarak 7 ve 8. iiniteyi kapsayacak sekilde 4 hafta 12
ders saati olarak hazirlanmistir. Ancak O6grencilerden gelen doniitler ve sif
gozlemlerinden elde edilen sonuglara gore {iglincli eylem planina gerek olmadigina
karar verilmis bu sebeple ikinci eylem planina 9. {inite de eklenerek 6 hafta 18 saatlik

ikinci eylem planina son hali verilmistir.

Ikinci eylem planinda da eve génderilen C basamagi etkinlikleri smifta
yapilacak olan B basamag etkinliklerine; B basamagi etkinlikleri de A basamagi
etkinliklerine temel olusturacak sekilde diizenlenmistir. Ikinci eylem planinda “Dice
Game” disindaki gorevlerde degisiklik yapilmamistir. Yapilan degisiklikler siif
yonetimi, sinif ortami ve etkinliklerin uygulanmasina yonelik olmustur. Bu sebeple
gonderilen gorevler ve smif gorevleri arasindaki iliskiler birinci eylem planindaki ile

benzer niteliktedir.

Ikinci eylem plan siiresince birinci eylem planinda oldugu gibi 6grencilere
her hafta bir sonraki derse kadar yapmalar1 gereken ev gorevleri listesi ve simifta
yapacaklart siif gorevleri listesi dagitilmis ve Ogrencilerden gorev listesinde
belirtilen puani tamamlayacak sekilde gorevleri seg¢meleri ve bu gorevleri
tamamlamalar1 istenmistir. Ogrenciler sectikleri siif gorevlerini derse girmeden
once MEB destekli cevrimici uygulama veya iletisim uygulamasi araciligiyla
bildirmislerdir. Ogrenciler bir gorevi bitirdikten sonra gérev puanlama ydnergelerine
gore gorevleri degerlendirilmis ve gorev listeleri imzalanmistir. Gegilen her bir
basamaktan sonra Ogrencileri motive etmek amaciyla 6grencilere basart belgesi
dagitilmistir. Ogrenciler her basamak gegtiklerinde gérev degerlendirme formlarini
doldurmus ve her hafta 6gretmene o haftayr degerlendiren bir mektup yazmaya
devam etmislerdir. Ogretmen her ders sonrasi yansitici giinliikleri yazmaya ve video

kayitlarini izleyerek notlar almaya ikinci eylem plani siiresince de devam etmistir.

Ikinci eylem planinin uygulamasi 28 Mayis 2018 de sona ermis ayni giin

okuma ve dinleme becerileri bagar1 testleri uygulanmistir. Bir sonraki hafta 04
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Haziran’da konusma becerisi sinavi yapilmis ve 6grencilerle odak grup goriismesi

gerceklestirilmistir.
3.4.4. Arastirma Siirecinde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Arastirmada birinci eylem plani siirecinde grup c¢alismasi ve egitsel oyun;
ikinci eylem plan1 siirecinde ise grup calismasi ve egitsel oyunun yaninda istasyon,
rulman, akvaryum ve sandvi¢ yontem ve teknikleri kullanilmistir. Kullanilan bu

yontem ve tekniklere asagida kisaca yer verilmistir:

Grup calismasi: Johnson ve Johnson (1992), isbirlikli 6grenmenin ilkelerini pozitif
bagimlilik, yilizyiize etkilesim, sosyal beceriler, bireysel degerlendirilebilirlik, grup
stirecinin degerlendirilmesi olarak acgiklamistir. Grup ¢alismasi yonteminde, konu ya
da sorun ile ilgili anlasilmayan noktalar1 agikliga kavusturmak i¢in o konu ya da
sorun ile ilgili grubun iiyelerini ¢oziim i¢in diisiinmeye yoneltmek esastir (Tan,
Kayabasi ve Erdogan, 2002). Bu yontem sinifta hizli ve yavas 6grenen dgrencilerle
bas etmeyi kolaylastirir ve 0gretmenin yiikiinli azaltir (Biyiikkaragéz, 1997). Bu
arastirmada birinci ve ikinci eylem planinin “picture story, dinledin mi, diyalogu sil,
hikaye olusturma, role play, konusma hazirlama, poster hazirlama, arastirma yapma,
sOzliik hazirlama” gorevleri grup calismasi yontemi kullanilarak tamamlanmistir. Bu
grup calismalarina ek olarak ikinci eylem planinda istasyon, rulman, akvaryum ve

sandvig¢ grup caligsmasi teknikleri kullanilmistir.

Istasyon: Istasyon teknigi bir amaca ulagsmak ve 6grenciye katki saglamak amaciyla
tasarlanmig, mantiksal sirali ve cesitli kademeleri olan, degerlendirme ve 6grenme
siiregleri acikca belirlenmis faaliyetler biitiiniidiir (Manuel, 1974). Ogrenciler igin
cekici ortamlar sunar. Her 6grencinin duygularina hitap edebilen bu teknik ¢ocugun
anlayabilecegi ve basar1 saglayabilecegi etkinlikler igerir, 6grenci i¢in beceri egitimi
veya takviye egitim saglar ve basitten karmasiga ilerleyerek cesitli bilissel alanlari

barindiran etkinlikler sunar(Fehrle ve Schulz, 1977).

Istasyon teknigi, smifin gruplara ayrilarak her grubun bir 6nceki grubun
etkinliklerde yaptig1 caligmalara katki saglayarak bir adim sonrasina tagimayi, yarim

kalan isi tamamlamay1 Ogreten Ogrenci merkezli bir tekniktir (Goziitok, 2007).
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Istasyon teknigi isbirlikci, coklu zekad ve yapilandirmaci dgrenme kuramlarindan
faydalanarak; 6grencilerin, kendi 6grenmelerini gerceklestirmelerine, 6grenme stireci
boyunca aktif olmalarma, Ogrenme merkezlerinde isbirlik¢i gruplar halinde
calismalarina ve bu merkezlerde onlarin tiim zeka alanlarina hitap edecek etkinlikleri
yapmalarina olanak saglar(Benek, 2012). Bu arastirmada ikinci eylem planimin

smiftaki C basamagi gorevleri istasyon teknigi kullanilarak tamamlanmaistir.

Rulman: Rulman tekniginde 2 tane i¢ ige gember vardir ve her iki ¢emberde de esit
sayida karsilikli sandalyeler vardir. Sandalyelere oturan Ogrencilere oOgretilmek
istenen hedef ya da konu verilir. Ogrenciler belli bir siire zarfinda konuyu sadece
karsisindaki arkadastyla tartisir. Bu siire dolunca i¢ ya da dis gruptaki 6grencilerden
herhangi bir grup bir sandalye kayarak yerlerini degistirirler. Boylece herkes esini
degistirmis olur. Yeni eslerle konu yeniden tartisilir (Goklap, 2016; Tok, 2017). Bu
arastirmada ikinci eylem planinin bazi “Role Play” gorevleri rulman teknigi

kullanilarak tamamlanda.

Akvaryum: Akvaryum tekniginde, i¢ i¢e iki ¢ember olusturulur, i¢ gruptaki
Ogrenciler tartismaya katilirken, dis ¢emberdeki 0grenciler tartismayi izlerler. Dig
cemberdeki Ogrenciler isterlerse tartigmaci i¢ gruba soru yoneltebilirler. Siireg
igerisinde gruplar yer degistirebilirler (Sonmez, 2008). Bu arastirmada ikinci eylem

planinin “Hikaye olusturma” goérevi akvaryum teknigi kullanilarak tamamlanmistir.

Sandvig: Ogrenciyi ilk dnce bireysel daha sonra grup ile galigmaya tesvik eden
katmanli bir 6grenme teknigidir. Ogrenciler ilk &nce bireysel olarak galigmaya
baslangic yaparlar. Kendi fikirlerini olusturan 6grenci diger arkadaslari ile bu fikrini
paylasir. Daha sonra ortak kararlar dogrultusunda hareket eden 6grenciler somut bir
tirin olusturarak triinlerini sinifta sunarlar (Tok, 2017). Bu arastirmada ikinci eylem
planinin A basamagindaki “takvim hazirlama, poster hazirlama, sozlik hazirlama”

gorevlerini sandvig teknigi kullanilarak tamamlanmastir.

Egitsel Oyun: Egitsel oyunlar 6grencileri sinirlandirmadan yaratict ve kesfedici
o0grenmeye yonlendirerek problem ¢d6zme yeteneklerini gelistirir (Aykutlu ve Sen,
2004); kendiliginden olusan sosyal ortam sayesinde Ogrencilerin isbirligi icinde

calisma, yardimlagma, paylasma, hak ve Ozgiirliikleri koruma, bagskalariin
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diisiincelerine saygi duyma, kurallara uyma, arkadaslik iligkileri kurma gibi sosyal

becerilerinin gelisimine katki saglar (Coskun, Akarsu ve Karaiper, 2012).

Egitsel oyunla 6gretimin diger Ogretim yontemlerinden en onemli farki,
anlatilan konuyu ilgi ¢ekici hale getirme ve 6grenciyi pasif durumdan aktif duruma
gecirmedir (Onen, Demir ve Sahin, 2012). Egitsel oyunlarin 6grenme ortaminda
uygulanmasi 6grencilerin yaraticilik, 6zgiiven, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirir. Ancak bu oyunlarin hazirlanmasi asamasinda iyi diistiniilmeli
ve titiz ¢calisilmalidir. Oyunun 6gretilecek konuyu veya kavramin tiim kazanimlarini
kazandiracak bigimde hazirlanmis olmasi, ilgi ¢ekici, aktif katilimi saglayan, farkli
yetenek, beceri ve kisisel ozelliklere sahip 6grenciler i¢in gerekli esneklige sahip
olmasi1 gerekmektedir (Savas ve Giiliim, 2014). Bu ¢alismada birinci ve ikinci eylem
planlarindaki “zar oyunu, bingo, dart oyunu, dart benim, kelime gruplari, farkli olan
bul, anlamli kartlar, kelime tiiretme, diger yarty1 bul” gorevleri aragtirma siirecinde

kullanilan egitsel oyunlardir.

3.4.5. Birinci ve Ikinci Eylem Planlarindaki Gorevlerin Hazirlanma ve

Uygulanmasi
3.45.1. C Basamagi Gorevleri

Konu anlatim videosu: Her {initenin basinda arastirmaci tarafindan bir konu anlatim
videosu hazirlanmistir. Bunun i¢in ilk olarak konu anlatim slayti hazirlanmis (EK 18)
ve smif ortaminda ¢ekim yapilmistir. Slaytin icine konu ile ilgili sorular
yerlestirilerek videolarin izlenip izlenmedigi ya da konunun anlasilip anlagilmadigi
belirlenmek istenmistir. Ogrencilerden konu anlatim videolarmi izleyip sorularin
cevaplarin1 6gretmene gondermeleri istenmistir. Slaytin hazirlanmasi, videonun

¢ekimi ve video kaydinin diizenlenmesi ortalama 1 saat stirmektedir.

Kelime slayti: Her {inite i¢in arastirmaci tarafindan ayri1 ayri kelime slaytlar
hazirlanmistir (EK 19). Bu slaytlar resimlerle gorsellestirilmistir. Ogrencilerden
kelimelerin anlamlarini slayta yazip dgretmene gondermeleri istenmistir. Bir kelime

slaytinin hazirlanmasi ortalama 30 dakika stirmektedir.
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Cevrimigi oyunlar: Her unitenin ilk haftasi ilgili tniteye gore MEB destekli
cevrimicgi uygulama ve farkli internet sitelerinden Ogrencilere ¢evrimigi oyunlar
gonderilmistir. Bu oyunlar sayesinde 6grenciler o iinitenin kelimelerini ve climle
yapilarin1 pekistirmislerdir. Ogrencilerden oynadiklar1 oyunlarin skorlarmnin ekran

goriintlislinii alip 6gretmene gondermeleri istenmistir.

Kitap gorevleri: Ogrencilere MEB tarafindan gonderilen ders kitabindaki bazi
etkinlikler ev gorevi olarak gonderilmistir. Bu gorevler kelime eslestirme, kelime
veya kaliplar1 kategorilere ayirma, soru cevap eslestirme gibi etkinlikleri
icermektedir. Ogrencilerden yaptiklar1 gérevlerin resimlerini cekip gondermeleri
istenmistir. Gorevini gonderemeyen Ogrencilerin goérevleri okulda kontrol edilip

gorev kagitlar1 imzalanmastir.

Calisma kagitlari: Unite ile ilgili arastirmaci tarafindan farkli ¢alisma kagitlari
hazirlanmistir. Eslestirme, bulmaca, okuma metinleri, dogru yanlis etkinlikleri,
diyalog olusturma gibi gorevleri tamamlamalar1 istenmistir. Her bir {inite ile ilgili

ortalama 40 dakika harcanarak 3- 4 adet farkli ¢alisma kagidi hazirlanmustir.

Resimli bingo: Unitedeki kelimeleri ve ciimle kaliplarini pekistirmek amaciyla
arastirmaci tarafindan her {inite i¢in bingo oyunu hazirlanmistir (EK 20). Dort kisilik
oynanan bu oyunda her oyuncuya {izerinde resimler bulunan kartlar dagitilir.
Kelimeler kiigiik kagit parcalarina yazilarak ortaya bir torbaya konur. Her oyuncu
sirayla bir kelime c¢eker ve kartinda bulunan resimle cekilen kelime eslestiginde o
resmin {istii pulla kapatilir. Tiim resimlerin {istii kapandiginda oyun biter. Bu oyunun
bilgisayar ortaminda hazirlanip c¢iktistnin alinmasi ve hazirlanmast 1 saat

sirmektedir.

Diger yariyr bul: Unitenin kelimeleri hecelere, ciimle kaliplar1 ise kelimelere
boliinerek kagitlara yazilir ve her bir hece ve kelime kesilerek karigik bir sekilde
ogrencilere verilir. Ogrencilerden belirlenen sayida kelime ve ciimle olusturmalar:
istenir. Bu g0revin bilgisayar ortaminda hazirlanip ¢iktistnin  alinmasi  ve

hazirlanmasi 25 dakika stirmektedir.
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Kelime turetme: Ogrencilere kiiciik kagitlara yazilmis harfler verilir. Bu harfleri
kullanarak belirlenen sayida kelime olusturmalar1 istenir. Bu gorevin bilgisayar

ortaminda hazirlanip ¢iktisinin alinmasi ve hazirlanmasi 15 dakika siirmektedir.

Anlamh Kkartlar: Arastirmaci tarafindan 4 adet kart hazirlanmistir (EK 21). Bu
kartlarin 6n yiizlerinde iinite ile ilgili kelime ve climle kaliplar1 arka yiizlerinde ise bu
kelime ve ciimlelerin anlamlar1 yazar. 4 kisilik oynanan bu oyunda her oyuncu bir
kart alir ve belli siire elindeki karta calisir. Daha sonra kartlar degistirilir. Her oyuncu
her karta bakip calisana kadar siire¢ devam eder. Daha sonra 6grenciler birbirine bu
kartlarla ilgili sorular sorar. Her 6grenci belirlenen sayida dogru cevaba ulasmaya
calisgir. Bu gorevin bilgisayar ortaminda hazirlanip ¢iktisinin - alinmasi  ve

hazirlanmasi 20 dakika stirmektedir.

Kelime gruplari: Ogrencilere iinite ile ilgili ancak farkli kategorilere ait kelime
gruplar1 kiigiik kagitlar halinde hazirlanip karisik bir sekilde verilir. Ogrencilerden bu
kelimeleri kategorilere ayirmalari istenir. Bu gorevin bilgisayar ortaminda hazirlanip

¢iktisinin alinmasi ve hazirlanmasi 15 dakika stirmektedir.

Hikaye tamamlama: Unite ile ilgili bir metin hazirlanir ve bu metinde bazi
kelimeler bos birakilir (EK 22). 3-4 kisilik bu gorevde her 68renciye baz1 kelimeler
verilir. Ogrencilerden biri bu metni okur ve bosluga geldiginde durur. Bosluga
gelmesi gereken kelime kimdeyse o kelimeyi sdyler. Grup iyeleri bunu onayladigi
zaman hikaye okunmaya devam eder. Ogrencilerden metindeki bosluklarin
doldurmas1 beklenir. Bu gdrevin bilgisayar ortaminda hazirlanip ¢iktisinin alinmasi

ve hazirlanmasi 15 dakika siirmektedir.

Farkh olam1 bul: Unite ile ilgili en fazla 10 kelime ayr1 ayr1 resimli bir sekilde
kagitlara yazilir ve her bir kelime kesilir. Ogrenciler karisik olarak verilen kelimeleri
gelisi glizel siralar ve belli siire kelimelere bakar. Daha sonra 6grencilerden biri
gozlerini kapatir digeri kelimelerden birini listeden ¢ikarir. Gozlerini kapatan 6grenci
cikarilan kelimenin hangisi oldugunu bulmaya calisir. Ogrenciler belirlenen sayida
kelimeyi bilmeye calisirlar. Bu gorevin bilgisayar ortaminda hazirlanip ¢iktisinin

alinmasi ve hazirlanmast 15 dakika stirmektedir.



81

Dinleme etkinlikleri: Her tnite ic¢in farkli dinleme etkinlikleri diizenlenmistir.
Ogrencilere dinleme metinleri gonderilerek ilgili gorevi tamamlamalar1 istenmistir.
Dinleme gorevleri bosluk doldurma, diyalog siralama, eslestirme, soru cevaplama
gibi gorevlerden olusmaktadir. Gonderilen dinleme metinleri MEB tarafindan

onaylanmis ve 0gretmenlere kullanmalari i¢in gonderilmis metinlerdir.
3.4.5.2.B Basamagi Gérevleri

Zar oyunu: Arastirmaci tarafindan 3-4 kisinin beraber oynayabilecegi zar oyunlari
hazirlanmistir (EK 23). Her oyuncudan attig1 zar kadar ilerleyip gittigi kutucuktaki
gorevi tamamlamasi beklenmektedir. Bu gorevler tinite ile ilgili soru sorma ya da
kutucukta var olan soruyu cevaplama seklinde hazirlanmistir. Bu gorevin bilgisayar

ortaminda hazirlanip ¢iktisinin alinmasi ve hazirlanmasi 25 dakika stirmektedir.

Dart oyunu: Bir dart hazirlanarak ya da hazir alinarak bu oyun oynanabilir.
Arastirmaci tarafindan darttaki say1 kadar soru hazirlanmistir. Her oyuncu attigi
numaraya denk gelen soruyu cevaplamak durumundadir. Belli sayida soru
cevaplandiginda oyun bitirilmis olunur. Bu gbrevin bilgisayar ortaminda hazirlanip

¢iktisinin alinmasi ve hazirlanmasi 15 dakika stirmektedir.

Dart benim: Ogrencilerden grup halinde bir dart hazirlamalar1 ve darta koyduklar:
sayl kadar soru hazirlamalar1 istenir. Daha sonra gruplarin dartlari ve sorulari
degistirilir. Her grup kendine denk gelen darti oynamaya baglar. Belli sayida soru

cevaplandiginda oyun bitirilmis olunur.

Rol oynama: Ogrencilerden iinite ile ilgili belirlenen konularda diyaloglar
hazirlamalar1 ve bunlar1 canlandirmalar istenir. Diyalogda olmasi gereken bazi ana

noktalar 6grencilere sOylenerek olusturulacak role playin gergevesi belirlenir.

Dinledin mi?: Iki kisi ayr1 ayr bir diyalog ya da metin hazirlar ve bu metinlere
uygun sorular yazar. Her 6grenci yazdig1 sorulart diger 6grenciye verir. Sirayla bir
ogrenci kendi yazdig1 diyalog ya da metni okurken diger 6grenci arkadasini dinler ve
sorular1 cevaplamaya calisir. Tiim sorular1 dogru cevaplandiginda bu sefer sorular
cevaplayan 6grenci kendi metnini okur diger 6grenci ise arkadasini dinler ve sorulari

cevaplamaya c¢alisir.
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Diyalogu sil: ki kisilik 6grenci gruplari birer diyalog hazrlar ve diyaloglar gruplar
arasinda degistirilir. Her grup elindeki diyalogu okur ve okudukga diyalogdaki bazi
kelimeleri siler. Ogrenci sildigi kelimeleri aklinda tutmak zorundadir. Ciinkii her
diyalogu okudugunda sildigi kelimeyi orda varmis gibi okur. Diyalogta 4-5 kelime

kalana kadar silme islemi devam eder.

Resimli hikaye: Ogrencilere resimler verilir ve bu resimdeki kisileri konusturmalari
istenir (EK 24). Ogrenci resimdeki her kisiyi anlamli ve dogru sekilde

konusturdugunda gorevi tamamlamis olur.

Yanhgi bul: Iki kisi ayr1 ayr bir diyalog ya da metin hazirlar ve bu metinlere bilerek
bazi yanliglar koyarlar. Daha sonra dgrenciler hazirladiklar1 metinleri degistirirler ve

birbirlerinin koyduklar1 yanlislar1 bulmaya calisirlar.

Sor ve cevapla: Iki kisi ayr1 ayr1 bir diyalog ya da metin hazirlar ve bu metinlere
uygun sorular yazar. Daha sonra 6grenciler hazirladiklart metinleri degistirirler. Her

Ogrenci arkadasinin hazirladigi metni okur ve sorulari cevaplamaya galigir.

Hikaye olusturma: Ogrencilere inite ile ilgili kelime ya da sozciik 6bekleri verilir.
Her 6grenci sectigi kelime ile ilgili bir climle kurar. Kurulan her climle bir 6ncekinin
devami olacak sekilde kurulmaya calisilir. Amag¢ anlamli bir hikaye ya da diyalog

olusturmaktir.
3.4.5.3. A Basamagi Gorevleri

Gorsel sozliik hazirlama: Ogrencilerden iinitenin kelimelerini kullanarak gorsel bir
sOzluk hazirlamalart ve bunu sinifta sunmalari istenir. Bazi kelimelere ornek ciimle

yazmalar1 da istenebilir.

Arastirma yapma: Unitenin konusuna gore ogrencilerden sinifta arastirma
yapmalari istenir. Arkadaglarinin sevdigi/sevmedigi filmleri ve karakterleri, dogum
giinlerini veya bos zaman etkinliklerini arastirma gibi konular verilebilir.
Ogrencilerden belirlenen konu ile ilgili arastirma yaptiktan sonra sonuglar1 smifta

sunmalar1 beklenir.
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Poster hazirlama: Ogrencilerden iinitenin kelimelerini veya konusunu anlatan
resimlerle siislenmis bir poster hazirlamalari istenir. Hazirlanan poster daha sonra

sinifta sunulur.

Sarki besteleme: Ogrencilerden {initenin kelime ve kaliplarin1 kullanarak sarki

yazmalar1 ve bunu besteleyerek sinifta sdylemeleri istenir.

3.4.6. Verilerin Toplanmasi

Eylem aragtirmasi sistematik veri toplamayir ve analiz etmeyi igeren
stirekliligi olan bir aragtirma yontemidir (Kizilay, 2014; Klose, 2014). Bu sebeple bu
arastirmada veri toplama ve arastirma siireci es zamanli olarak yiriitiilmiistiir.

Arastirma siirecindeki veri toplama asamalar1 Sekil 4’te gdsterilmistir.

Sekil 4. VVeri Toplama Sireci
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3.4.6. 1. Birinci Eylem Plani Veri Toplama Siireci
3.4.6.1.1. Katilimli Gozlem

Gozlem belirli bir amag dogrultusunda, sistematik bir yolla 6zellikle bakmak
ve dinlemek gibi islemleri gerceklestirerek olgu ve olaylarin anlamlarini,
katilimcilarin farkli bakis agilarini ve bu bakis agilart arasindaki iligkileri ortaya
cikarmaya calisan bir tekniktir (Kili¢ vd. 2019). Bu arastirmada gézlemin tiirlerinden
biri olan katilimhi goézlem yontemi kullanilmistir. Katilimli gézlemin en 6nemli
getirisi arastirma ortaminin, katilimcilarin ve davraniglarinin daha iyi anlagilmasidir.
Arastirmact katilimli gézlem esnasinda bir durumun bir¢ok yoniinii ayrintili olarak
gbzlemlemesi, sistematik bicimde deneyimlemesi ve bilingli olarak kaydetmesi
gerekir. Aragtirmact aragtirma ortamini, katilimcilari, olaylart ve eylemleri ve
bunlarin i¢inde yer alan jestleri gézlemler. Gordiiklerini, duyduklarini, hissettiklerini
ve diisiindiiklerini not alir. Oriintiiler aramaya ve bireyler ve olaylar arasindaki

benzerlikleri ve farkliliklar1 bulmaya galisir (Glesne, 2015).

Bu aragtirmada, sinif ortam1 uygulama siireci boyunca arastirmaci tarafindan
katilimli gbzlem yoluyla gézlenmis, arastirmacinin siire¢ hakkindaki izlenimleri her
ders sonrasi diizenli olarak “Yansitict Giinlik Formu” (EK 9) kullanilarak

kaydedilmistir.

3.4.6. 1.2. Literatiir taramasi

Literatiir taramasi belirli bir alanda o zaman kadar yapilmis bilimsel

caligmalarin neleri ortaya koydugunun anlasilmasi amaciyla gerceklestirilen planl ve
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sistematik cabay1 ifade eder. Literatiir taramasi ile aragtirmacilar daha 6nce yapilmis
arastirma sonuglart hakkinda bilgi sahibi olurlar (Kilig, vd. 2019). Bu calismada
eylem plan1 gelistirilmeden 6nce yabanci dil 6gretimi ve ters yiiz 6grenme alaninda
yapilan caligmalar incelenmis ve bu c¢aligmalarin sonuglar1 degerlendirilerek eylem

plan1 gelistirilmistir.

3.4.6. 1.3. Goriisme

Goriisme yoluyla arastirmaci, kendi zihninin 6tesinde bilinmesi gereken bazi
gercekler oldugunu kabul eder ve baskalarinin hayat deneyimlerini anlamlandirmaya
calisir. Amag; insanlarin yasadiklari tecriibeleri ve bu tecriibelerin anlamlarini ortaya
cikarmak, kisilerin hayat hikayeleri yoluyla aragtirma sorusunu aydinlatacak verilere
ulagsmaktir (Kilig, vd. 2019). Bu c¢alismada da birinci eylem plant hazirlanmadan
once uygulama yapilacak okulun oOgretmeni, Ogrencileri ve farkli yerlesim
bélgelerinde gorev yapan 5 Ingilizce ogretmeni ile goriisme yapilmistir.
Goriismelerin sonucunda ders siireci, kullanilan materyaller, degerlendirme siireci,
ogretmen ve dgrencilerin Ingilizceye karsi tutumlarmna iliskin bilgilere ulasilmistir.

Ulasilan bu bilgiler eyelem planinin sekillenmesinde yardimci olmustur.

3.4.6. 1.4. Yansitic1 Giinliik Form-Ders Video Kayitlart

Yansitict giinliikler; diisiinceleri, duygulari, tutum ve hipotezleri organize
etmeyi, ogretimle ilgili pratik ayrintilari not etmeyi ve ilgili literatiirle de baglanti
kurarak degerlendirme yapmayi1 saglamaktadir (Taylor vd., 2006). Her ders
arastirmaci tarafindan videoya kaydedilmistir. Video kayitlar1 her ders sonrasinda
izlenmis ve Ggrencilerin ve arastirmacinin davranislari, sinif ortami ve sirecle ilgili
yansitict glinliige notlar alinmigtir. Arastirmaci tarafindan doldurulan 6rnek yansitici

giinliik formu EK 10’da sunulmustur.

3.4.6..1.5. GOrev Degerlendirme Formlar

Ogrencilere birinci eylem plani siiresince her gectikleri basamaktan sonra
“Gorev Degerlendirme Form”lar1 verilmistir. Ogrencilerin her bir gdrevi neden
sectigini, bu gorev sayesinde ne 6grendigini ve dgrenme eksikleri olup olmadigin

anlamak i¢in bu formlart doldurmalar1 saglanmistir.
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3.4.6. 1.6. Oz Diizenleme ve Tutum Goriisme Formlari

Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerini, dil ge¢mislerini ve yabanci dile karsi
tutumlarini ortaya koymak i¢in birinci eylem planini uygulamadan énce 6grencilerin

goriisme formlarini doldurmalar1 saglanmastir.

3.4.6. 1.7. Hazirbulunusluk ve Basari Testleri

[Ik hafta gelistirilen okuma ve dinleme becerileri hazirbulunusluk testleri
ogrencilere uygulanmistir. Konusma becerisi sinavi i¢in ise ilk hafta 6grencilere bilgi
verilmig ve hazirlanmalar1 i¢in beklenmistir. Bu sebeple konusma becerisi
hazirbulunusluk sinavi ikinci hafta yapilmigtir. 5 ve 6. {initeleri iceren birinci basari
testinin okuma ve dinleme becerileri testi birinci eylem plani bittikten sonra 2

Nisan’da, konugma becerileri sinavi ise 9 Nisan’da uygulanmistir.

3.4.6. 1.8. Oz Degerlendirme Formu

Uygulama sirecinin ve yapilan etkinliklerin 6grencilerin biligsel alandaki
ogrenmelerine olan etkisini degerlendirmek ve Ogrenme siirecinde Ogrenciler
tarafindan kullanilan 6grenme stratejilerini ortaya koymak amaciyla iinite sonlarinda
ogrencilerin “Ogrenci Oz Degerlendirme Form”larini doldurmalar1 saglanmistir.

Ogrenciler toplamda 5 iinite i¢in 5 farkl1 6z degerlendirme formu doldurmuslardur.

3.4.6. 1.9. Ogrenci Mektuplar

Ogrencilerden uygulama baslamadan 6nce Ingilizce dersine iliskin duygu ve
diisiincelerini iceren birer mektup yazmalar1 istenmistir. Siire¢ igerisinde de
uygulamanin 6grenciler lizerindeki duyussal etkilerini ve 6grencilerin derse karsi
tutumlaria etkisini anlamak i¢in her hafta Ogrencilerden 6gretmenlerine birer
mektup yazmalar1 istenmistir. Son olarak Ogrenciler tarafindan donem sonunda

Ingilizce dersine iliskin duygu Ve diisiincelerini igeren mektuplar yazilmistir.

3.4.6. 2. Ikinci Eylem PlaniVeri Toplama Siireci

Ikinci eylem plan: siirecinde katilimli gdzlem, yansitict giinliik form, video
kayitlar, gorev degerlendirme formu, 6z degerlendirme formu ve 6grenci mektuplari

birinci eylem planinda oldugu gibi uygulanmistir.
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Oz diizenleme ve tutum goriisme formlar: ikinici eylem planinmn sonunda
uygulanmistir. Basari testleri 7, 8 ve 9. Uniteleri kapsayacak sekilde hazirlanmis ve
okuma ve dinleme becerileri testi ikinci eylem plani bittikten sonra 28 Mayis’ta,

konusma becerileri sinavi ise 4 Haziran’da yapilmistir.

Donem sonunda odak grup goriismesi yapilmigtir. Odak grup goriismesi
yonteminde, ortak yonleri olan insanlar bir araya getirilir ve belirli bir konu
hakkindaki goriisleri ve distlinceleri sorulur. Katilimcilarin bireysel fikir ya da
goriisleri yerine ortak gorlisleri ve fikirleri agiga ¢ikarilmaya c¢alisilir (Kilig vd.
2019). Odak gruplar, genellikle 7-10 kisiden olusur (McCawley, 2009; Royse vd.,
2009). Bu ¢alismada uygulama bittikten sonra goniillii olan 10 6grenci ile okulun bos
bir sinifinda odak grup goriismesi yapilmistir. Odak grup goriisme ile 6grencilerin
uygulamaya iliskin duygu ve disilinceleri 6grenilmeye ¢alisilmistir. GOriisme
oncesinde o0grencilere kimliklerinin gizli tutulacagina dair agiklama yapilmis ve ses

kayit cihaz1 kullanilma konusunda izin istenmistir. Gorlisme 54 dakika stirmiistiir.

3.4.7. Verilerin Analizi

Eylem aragtirmasi sistematik veri toplamayir ve analiz etmeyi igeren
stirekliligi olan bir arastirma yontemi (Kizilay, 2014; Klose, 2014) oldugundan bu
aragtirmada veri toplama ve veri analizi es zamanl olarak yiritilmiistir. Eylem
arastirmasinda veri analizi karsilastirma, zit yonleri belirleme, siralama, iligkileri
belirleme, kurgulama, yorumlama stratejilerinin birini veya birkagin1 birlikte
uygulama siirecidir. Arastirmaci sonuglarin  anlamlarina odaklasir. Verilerin
toplanmasi sirasinda siiregelen analizlerde ana temalar ve egilimler belirlenir. Diger
arastirmalarda oldugu gibi Ogrencilerin baslangicta ne bildikleri, siire¢ i¢inde ve
sonunda belli bir noktada neler Ogrendikleri belirlenebilir. Bu veriler
sayisallastirilabilir ve herhangi bir istatistik veya teknik yardim olmaksizin analiz
edilebilir. Ancak tim veriler sayisal olarak ifade edilemez. Fikirler ve tutumlar
kontrol listeleri veya tablolarla 6zetlenebilir (Mills, 2003). Elde edilen verilerin
analizi, uygulamanmn anlasilmasina yardimci olur. Nitel verilerin analizinde
arastirmaci, alandan toplamis oldugu verilerden hareket ederek bu veriler igerisinde

sakl1 duran bilgiyi ortaya ¢ikarmaya Ve kesfetmeye ugrasir (Ozdemir, 2010).
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Bu arastirmada verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasinda igerik analizi ve
betimsel analiz yontemleri kullamilmustir. Ogrenciler O1, 02, O3... seklinde
kodlanmis ve Ogrencilerin sdylemlerinden alintilar orijinal ifadeleri kullanilarak

yapilmistir.

Icerik analizi, birbirlerine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirerek okuyucunun anlayacagi bir bigime doniistlrip
yorumlanmasini saglar (Fraenkel ve Wallen, 2000). Bu arastirmada igerik analizi
slirecinde veri tabanli kodlama yontemi (Brinkmann, 2013) benimsenmis, kodlar
analiz strecinde mevcut veriler temel alinarak gelistirilmistir. Bu arastirmada igerik
analizinin asamalar1 olan kodlama, simiflandirma ve yorumlama (Kilig¢ vd. 2019)
adimlar1 takip edilmistir. Ilk olarak kodlama tiirlerinden “veri tabanli” kodlama
(Brinkman, 2012) tiirii se¢ilmis ve onceden belirlenen kodlar olmaksizin tiim kodlar
analiz slirecinde gelistirilmistir. Daha sonra verilerin 6zelliklerine bakilarak temalar
olusturulmustur. Siniflandirma yoluyla gelistirilen temalar arasindaki iligkiler ve
farkliliklar belirlenmistir. Ilk asamada ¢ok sayida ve gecici temalar belirlenmistir.
Benzer anlam ifade eden ve daha iist temada birlesebilen temalar belirlenmis ve daha
net sonuglara ulasilmaya ¢alisilmistir. Son olarak elde edilen veriler yorumlanarak

aciklanmustir.

Betimsel analizde, elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen kategorilere
gore Ozetlenir ve daha sonra yorumlanir. Amag bulgularin okuyucuya diizenlenmis
bir biitiin seklinde sunulmasidir. Betimsel analizde verilerin sistematik bir bicimde
betimlenerek yorumlanmasi ve bu sayede anlama ulasilmasi s6z konusudur (Bryman,
1988; Lincoln ve Guba, 1985; Kili¢ vd. 2019). Bu arastirmada betimsel analizin
asamalar1 olan kategorilerin belirlenmesi, Verilerin 6nceden olusturulan bu
kategoriler altinda siniflandirilmasi ve yorumlanarak iliskilerin irdelenmesi (Kili¢ vd.
2019) adimlar takip edilmistir. ilk olarak literatiir ve arastirma amagclari
dogrultusunda kategoriler belirlenmistir. Daha sonra herhangi bir yorum ve aciklama
yapilmaksizin ham veriler belirlenen kategorilere gore yerlestirilmistir. Son olarak
kategorilere yerlestirilen fikirler birbirleri ile iliskilendirilmis ve bulgularin

anlagilirlik kazanmasi i¢in karsilastirmali tablolardan yararlanilmastir.
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Aragtirmanin 1. alt problemi olan “Basamaklandirilmis ters yliz 0grenme
modelinin uygulandig birinci eylem planina iliskin 6gretmen ve dgrenci goriisleri ve
karsilagilan problemler nelerdir? Ogrencilerin birinci eylem plan1 gorevlerini
tamamlama durumlar1 nasildir?” problemine cevap bulmak amaciyla; birinci eylem
plani siirecinde ders video kayitlar1 her ders sonunda izlenerek yansitici gilinliik
forma notlar alinmistir. Eylem plani sonunda ise aragtirmacinin her ders sonrasi
doldurdugu yansitict giinlik formlar, ogrenci mektuplart ve Ogrencilerin
doldurduklar1 gorev degerlendirme formlar ilk olarak ayri ayr igerik analizine tabi
tutulmus daha sonra ise analiz sonuglari beraber degerlendirilmistir. Bu amacla
veriler kodlanmig, ortak temalar olusturulmus ve yorumlanmistir. Gorev
degerlendirme formlarmin, yansitict giinlik formlarinin ve §grenci mektuplarinin
analiz sonugclari tablolastirilmistir. Analizler sonrasi elde edilen bulgularin yorumlari

dogrultusunda ikinci eylem plani1 hazirlanmig ve uygulanmustir.

Arastirmanin 2. alt problemi olan “Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme
modelinin uygulandig: ikinci eylem planina iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriisleri
goriisleri nelerdir? Ogrencilerin ikinci eylem plani gorevlerini tamamlama durumlar
nasildir?” problemine cevap bulmak amaciyla ikinci eylem plani siirecinde de ders
video kayitlar1 her ders sonunda izlenerek yansitict giinliik forma notlar alinmistir.
Eylem plan1 sonunda ise arastirmacinin her ders sonrasi doldurdugu yansitict giinliik
formlar, ogrenci mektuplar1 ve ogrencilerin doldurduklar1 gorev degerlendirme
formlar1 ilk olarak ayri1 ayr igerik analizine tabi tutulmus daha sonra ise analiz
sonuclar1 beraber degerlendirilmistir. Bu amagla veriler kodlanmis, ortak temalar
olusturulmus ve yorumlanmistir. Gérev degerlendirme formlarinin, yansitict giinliik

formlarinin ve 6grenci mektuplarinin analiz sonuglar tablolastirilmistir.

Arastirmanin 3. alt problemi olan “Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme
modelinin Ingilizce dersinde kullanilmasinin égrencilerin bu derse karsi tutumlarimni
nasil etkilemektedir?” problemlerine cevap bulmak amaciyla 6grenci mektuplari,
odak grup goriismesi sonucunda elde edilen veriler ve tutum goriisme formlari
donem bas1 ve sonu olmak iizere ayr1 ayr1 betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Veriler 6nceden belli olan temalara yerlestirilmistir. Daha sonra farkl veri
toplama araclarindan elde edilen analiz sonuglar1t birlestirilerek beraber

degerlendirilmistir.
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Aragtirmanin 4. alt problemi olan “Basamaklandirilmis ters yliz 0grenme
modelinin Ingilizce dersinde kullanilmasimin 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini
nasil etkilemektedir?” problemlerine cevap bulmak amaciyla 6grenci mektuplari,
odak grup goriismesi sonucunda elde edilen veriler ve 6z diizenleme goriisme
formlar1 donem basi ve sonu olmak iizere ayr1 ayri1 betimsel analiz yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Veriler 6nceden belli olan temalara yerlestirilmistir.
Daha sonra farkli veri toplama araglarindan elde edilen analiz sonuglari birlestirilerek
beraber degerlendirilmistir. Oz degerlendirme formlarindan elde edilen veriler ise

unite Unite bolunerek tablolastiriimis ve 6z diizenleme basligr altinda sunulmustur.

Arastirmanin 5. alt problemi olan “Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme
modelinin Ingilizce dersinde kullanilmas1 &grencilerin bu dersteki akademik
basarilarini nasil etkilemektedir?”” problemine cevap bulmak amaciyla; birinci eylem
plant oncesinde kullanilan hazirbulunusluk testi, birinci ve ikinci eylem planlari
sonunda kullanilan basari testlerinin sonucglar1 ayr1 ayri her bir 6grencinin siireg
icindeki gelisimini ve smif ortalamalarini gosterecek sekilde tablolastirilmistir.
Ayrica  Ogrencilerin  ve smifin  slire¢ i¢indeki degisimleri  grafiklerle

gorsellestirilmistir.

Arastirmanin 6. alt problemi olan “Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme
modelinde kullanilan gorevlere iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?” problemine cevap
bulmak amaciyla donem sonunda yapilan odak grup goriismesinden elde edilen
veriler igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmis, elde edilen veriler

kodlanmis ve temalagtirilmistir.

3.4.8. Gecerlik ve Guvenirlik

Eylem arastirmalar1 yerel bazda gerceklestirildigi ve verilerin baglama ve
kendine 0zgii olmasi sebebiyle bu arastirmalarda nicel arastirmalardan farkli olarak
gecerliligi test etmek i¢in inandiricilik, transfer edilebilirlik, glivenilmeye layik olma

ve onaylanabilirlik 6lgtitleri kullanilir (Guba, 1981).

Arastirmanin inandiricili§ini saglamak i¢in arastirmaci yeterli siire (15 hafta)
arastirma ortaminda bulunmus ve derinlemesine gozlem yapmistir. Her ders video

kayitlar1 yapilmig ve bu videolar diizenli olarak her ders sonrasinda incelenerek
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yansitict giinliik forma notlar alinmistir. Her hafta yapilan gorevler ve toplanan

veriler i¢cin uzman gorisleri alinmistir.

Arastirma Verilerinin transfer edilebilirligini saglamak i¢in aragtirma siireci
ayrintili olarak betimlenmis ve raporlanmistir. Gorev segme formlari, derslerde
kullanilan materyaller ve yansitict gilinliik formlar arastirmanin Ekler kisminda
sunulmustur. Ayrica gorev degerlendirme formlari, 6z degerlendirme formlari, tutum
ve 0z diizenleme goriisme formlar1 ve Ogrenci mektuplarindan dogrudan alinti
yapilarak arastirma ortaminin yansitilmasit saglanmaya calisilmistir. Alintilarin
orijinal ifadelerine aynen yer verilmis herhangi bir diizeltme yapilmamistir.
Arastirmanin tiim ham Vverileri gerektiginde incelenebilmesi amaciyla saklanmaistir.

Aragtirmanin glivenilmeye layik olmasi igin Veri gesitlemesi yapilmistir. Veri
toplama araglar1 olarak yansitict giinliik formlar, ders video kayitlari, gorev
degerlendirme formlari, 6z degerlendirme formlari, tutum ve 6z diizenleme goriisme
formlari, 6grenci mektuplari, odak grup goriisme, hazirbulunusluk testi ve basari
testleri kullanilmistir.

Gorev degerlendirme formu, 6z degerlendirme formu, tutum ve 0z diizenleme
goriisme formlar1 ve odak grup goriisme sorulari kullanilmadan ©énce uzman
goriisiine bagvurulmustur. Hazirbulunusluk testi ve basar1 testleri asil uygulamadan
once taslak form halinde baska gruplara uygulanmis her bir maddenin ayirtedicilik,
glclik indeksleri ve gulvenirlik katsayilari hesaplanmigtir. Uygun maddeler test
maddeleri olrak se¢ilmis ve asil uygulama yapilmistir.

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler kodla yeniden kodla stratejisi ile iki
kez kodlanmistir. Bu strateji arastirmacinin ayni Verileri iki kez kodlamasini, her bir
kodlama arasinda en az bir veya iki hafta bekleme siiresi vermesini gerektirir. Iki
kodlama sonuglar1 sonuglarin aynm1 m1 yoksa farkli mi1 oldugunu gdérmek igin
karsilastirilir (Anney, 2014). Bu aragtirma kapsaminda igerik analizi yapilan odak
grup goriismesi, yansitict giinliik formlar ve 6grenci mektuplari; betimsel analiz
yapilan tutum ve 6z diizenleme goriisme formlar1 3 ay ara ile arastirmaci tarafindan
tekrarli olarak kodlanmis ve tutarlilik hesaplamasi yapilmistir. Tutarlilik hesaplamasi
Miles ve Huberman’in (1994) o6nerdigi giivenirlik formiili “Giivenirlik=Gortis
Birligi/(Gortis Birligi+Gortis Ayrilig1)” kullanilarak yapilmistir. Kodlamalar arasi

uyusum katsayist odak grup goriismesinde %91; yansitict giinliik formlarda %88;
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ogrenci mektuplarinda %92; tutum goriisme formunda %89 ve 0z dlzenleme
goriisme formunda ise %87 olarak bulunmustur. Uyusum katsayis1 %70’in iizerinde
¢ikan arastirmalar giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu

sonug arastirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin onaylanabilirligini saglamak i¢in arastirmact 6znel yargilardan
ve varsayimlardan uzak olmaya titizlikle 6zen gostermislerdir. Arastirmaci tarafindan
derinlemesine gozlemler yapilmis, video kayitlar1 diizenli olarak izlenmis ve
gozlemler yansitict giinlik formlara kaydedilmistir. Arastirma sireci ve veriler
ayrintilt bir sekilde betimlenmeye calisilmistir. Boylece Vverilerin yansiz ve objektif

olmasi1 bakimindan onaylanabilirligi saglanmstir.
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IV. BOLUM

4 BULGULAR VE YORUMLAR

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Basamaklandirilmig ters yiiz 6grenme
modelinin uygulandig1 birinci eylem plani uygulamasina iliskin 6grenci ve 6gretmen
goriisleri nelerdir? Ogrencilerin birinci eylem plani gorevlerini tamamlama durumlari
nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap bulmak amaciyla birinci
eylem plan1 kapsamindaki arastirmacinin her ders sonrasi doldurdugu yansitict
giinlik formlar, Ogrenci mektuplart ve O&grencilerin  doldurduklar1  gorev
degerlendirme formlar1 ilk olarak ayri ayri igerik analizine tabi tutulmus daha sonra

ise analiz sonuglar1 beraber degerlendirilmistir.

4.1.1. Birinci Eylem Planna iliskin Olumlu Gériisler

Birinci eylem planma iligskin olumlu goriisler “Uygulamaya/Sisteme iliskin

Goriisler” ve “Gérevlere Iliskin Goriisler” basliklar altinda incelenmistir.

4.1.1.1 Uygulamaya/Sisteme Iliskin Gériisler

Birinci eylem plant sonunda yansitici giinlik formlardan, 6grenci
mektuplarindan ve ogrencilerin siire¢ i¢inde doldurduklari gorev degerlendirme
formlarindan elde edilen verilerin analiz sonuglarina gére uygulamaya/sisteme iligkin

ulasilan olumlu goriisler Tablo 12’de temalar altinda sunulmustur.

Tablo 12. Uygulamaya/Sisteme iliskin Goriisler

Temalar Kodlar
Eglenceli
Grup caligmasi Beraber caligmaktan memnun

Birbirlerine yardim ettikleri i¢in daha iyi 6greniyor

Can hig sikilmiyor

Bir dahaki dersi iple ¢ekiyor

Ingilizceyi sevmeye basladi
Basamaklandirilmis  Teneffiise ¢ikmak istemiyor
olmas1 Zamanin nasil gectigini anlamiyor
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Hep bu sekilde ders islemek istiyor
Derslerde bundan sonra hep aktif olmak istiyor
Ingilizceyi sevmese bile gorevini tamamlamaya calistyor
Cant hig¢ sikilmiyor
Ingilizceyi sevmeye basladi
Konular1 6grendigini diistintiyor
Oyunla ders isledigi i¢in ¢cok mutlu

Etkinlikler Ogretici bir hafta oldugunu diisiiniiyor
Ingilizce konusabildigi icin mutlu oluyor
Kelimeleri daha iyi 6grendigini diisiiniiyor
Istedigi gdrevi yaptig1 igin daha iyi 6greniyor
Gorevleri kendileri sectikleri i¢in isteyerek tamamliyor
Bu zamana kadar Ingilizcede en ¢ok bu iiniteyi 6grendigini
diistinliyor

Tablo 12’de goriildiigii lizere uygulamaya/sisteme iliskin goriisler “grup
calismasi1”, “basamaklandirilmis olmasi” ve “etkinlikler” temalarindan olusmaktadir.
Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modeli diisiiniildiigiinde grup caligmalari,
siirecin  basamaklandirilmas:1 ve kullanilan etkinlikler modelin 6ne ¢ikan
oOzelliklerindendir. Bu &zelliklere iliskin olumlu goriislerin ortaya ¢ikmasi modelin

ogrenciler lizerinde olumlu etkiler olugturdugunu gdstermektedir.

Grup caligmasi temasinda 6grenciler grup calismasimi eglenceli bulduklarini,
beraber calistiklart icin memnun olduklarini ve grup calismasi sayesinde daha iyi
ogrendiklerini belirtmiglerdir. Grup calismasi ile ilgili O7 yazdigi mektupta
“Arkadaslarimizia hep bir seyler yaptik hep. Bu yiizden dersler daha eglenceli
geciyor bence.” sozleriyle O12 ise “Derste yalniz bir sey yapinca ¢ok stkiliyorum.
Boéyle olunca hem anlamadigim yerleri de daha ¢abuk 6greniyorum.” ciimleleriyle
grup caligmast ile ilgili diisiincelerini ifade etmislerdir. Arastirmaci grup ¢aligmast ile
ilgili gdzlemlerini yansitic1 giinliik formda su sekilde ifade etmistir: “Ogrencilerin
hepsi bu hafta egleniyor go6zikiyordu. Herkes birbiri ile iletisim halindeydi.
Birbirlerine sorular sorduklarini gordiim. Gorevlerini bitirmeye ugrasmayan hig

kimse yoktu.”

Ogrenciler ders boyunca basamaklar1 gegmeye calistigi i¢in ders saatinde hig
bos kalmamis ve bu yiizden de sikilmamiglardir. Hatta bazi 6grenciler teneffiise bile
cikmak istememis bir kismi1 ise derse giris zili calmadan sinifa gelerek gorevlerine

devam etmistir. Ogrencilerin normal kosullarda teneffiislere kosarak ciktig1
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diistiniiliirse bu durum 6grencilerin sinifta kalip eglenerek bir seyler 6grenmeyi tercih
ettiklerini  gostermektedir. Ogrenciler gorevlerin  basamaklandirilmis  olmasini
sevdiklerini, hep bu sekilde ders islemek istediklerini, derslerin artik sikici
olmadigin1 ve derse katilmak istediklerini belirtmislerdir. Bu konuda O1: “Hig bu
sekilde ders islememistim. Meger Ingilizce dersi ¢okta sikici degilmis. Sanirim béyle
olursa derse hep katiliim.” O9: “Bir sonraki basamaga gecmeye calisirken bir
bakmisim ders bitmis. Hi¢ anlamiyorum nasil bu kadar cabuk geciyor bu dersler.” O
13: “C’den B’yve, B'den A’ya ge¢meye c¢alisiyorum hep bu yiizden hi¢ bos
duramiyorum Ve boylece de sikilmiyorum.” O 18: * Eger béyle ders islenecekse hep
severim ben Ingilizceyi.” ifadeleriyle gorevlerin basamaklandiriimis olmasi ile ilgili
diisiincelerini ifade etmislerdir. Arastirmaci gorevlerin basamaklandirilmis olmasi ile
ilgili gozlemlerini yansitict giinliikk formda su sekilde ifade etmistir: “Her ogrenci
derste Ingilizceyle ugrasti Ve bir seyler yapmaya ¢alisti. Diger basamaga gecmek
icin ugrastilar. Ingilizceyi sevmeyen Ogrenciler bile gorevlerini tamamlamak icin
caba harcadilar.” Bir baska yansitict giinliik formda ise su sekilde ifade edilmistir:
“Bu hafta da 6grenciler teneffiise ¢cikmadi. Dersten sonra kantine giden 6grencilere
‘Ne oldu eve gitmiyor musunuz zaten?’ diye sordugumda ogrenci ‘Hocam agiktim.

Derste unutmusum.’ dedi.”

Ogrenciler farkli ve istedikleri etkinlikleri yaptiklari igin daha mutlu
olduklarin1 ve kelimeleri ve konuyu daha iyi 6grendiklerini ifade etmiglerdir.
Arastirmaci tarafindan 6grencilerin kendi istedikleri etkinlikleri yaptiklar i¢in derse
aktif bir sekilde katildiklar1 gdzlemlenmistir. Etkinliklerle ilgili diisiincelerini O5:
“Onceden herkes ayim seyi yapiyordu. Bazen seviyordum onlar: bazen istemeden
yapryordum. Ama artik ben ne istersem onu yapiyorum. O yiizden hem canim hig
stkilmiyor hem de bence daha iyi 6greniyoruz.” O6: “Bu gorevler sayesinde ctimleler
Kuruyoruz, konusuyoruz. Daha dogrusu konusmaya c¢alistyoruz. Kendimi farkl,
mutlu hissediyorum o zaman.” O10: “Bu gorevler sayesinde bu zamana kadarki
Ingilizce derslerimden en cok bu iiniteyi 6grendim. Ciinkii en ¢ok bu iiniteye katildim.

Eglendim.” seklinde belirtmistir.
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4.1.1.2 Gorevlere Iliskin Goriisler

Birinci eylem plani sonunda 6grenci mektuplari ve dgrencilerin siire¢ iginde
doldurduklar1 gorev degerlendirme formlarindan elde edilen verilerin analiz
sonuglarma gore gorevlere iliskin ulasilan olumlu goriisler Tablo 13’te temalar

altinda sunulmustur.

Tablo 13. Gorevlere iliskin Goriisler

Temalar  Kodlar

Kolay
Seviyesine uygun
“Bingo oyunu” eglenceli

C Basamagi  “Bingo oyunu” sayesinde kelimeleri 6greniyor
Konuyu iyi 6grenmesini sagliyor
Zekasini gelistirdigini diisliniiyor
“Farkl1 olan1 bul” sayesinde kelimeleri 6greniyor
Haraketli gorevler oldugu i¢in hosuna gidiyor
Bilgisayardan bir seyler yapmak hosuna gidiyor
“Kelime gruplar1” sayesinde kelimeleri 6greniyor
Cok egleniyor
“Zar oyunu” ¢ok eglenceli

B Basamagi  Diyalog kurmak hosuna gidiyor
Cok ogretici gorevler oldugunu diisiiniiyor
“Role play” gorevleri ile ciimle kurmay1 6greniyor
Arastirma yapmay1 seviyor
Eglenceli oldugunu diisiiniiyor

A Basamagi  Sunum yapmak hosuna gidiyor
Sozliikk hazirlamak hosuna gidiyor
Egitici bir basamak oldugunu diisiiniiyor

Tablo 13’te goriildiigl lizere gorevlere iligkin goriisler “C Basamag1”, “B
Basamagi”, ve “A Basamagi” temalarindan olusmaktadir. Basamaklandirilmis ters
yliz 0grenme modelinin tiim basamaklarina iliskin olumlu goriislerin belirtilmis

olmasi bu basamaklarin anlamli ve etkili oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin bir kismi1 C basamagi gérevlerinin kolay ve dgretici oldugunu
belirtmistir. Ozellikle “Bingo oyunu”nun eglenceli oldugu ve kelimeleri
O0grenmelerini sagladigini ifade etmislerdir. Gorev degerlendirme formunda C
basamag ile ilgili O4: “Bingo oyunu harika bir sey. Onun sayesinde iinitenin
herhalde her kelimesini ogrendim.” Ol14: “Bu basamak cok kolaydi bence. Hem

egleniyorsun hem de o&greniyorsun.” O11: “Bu basamak benim evde bilgisayar
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kullanmami sagladi.  Internete girmek Ve bilgisayardan bir seyler yapmak ¢ok

hosuma gitti.” cimleleriyle diisiincelerini belirtmistir.

B basamag ile ilgili olarak o6grencilerin bir kismi eglendiklerini, climle
kurmay1 6grendiklerini ve diyalog kurduklari i¢in mutlu oldugunu ifade etmistir. Bu
konu ile ilgili O16: “dslinda ‘Role play’de diyalog kurarken baya zorlandim. Ama
cok sey ogrendim. En sonunda basarinca o kadar sevindim ki.” O7: “Zar oyununu
hepimiz sevdik bence. Konuyu éreniyorsun, egleniyorsun daha ne olsun.” 02: “Bu
basamakta baya eglendim. Ciimle kurmayr falan ogrendim diyalog kurarken.”

seklinde B basamaginin iyi gectigini ve ogretici oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrenciler genel olarak A basamagmnda bir sikinti yasamadiklarmi, bu
basamag1 eglenceli ve o6gretici bulduklarini belirtmislerdir. A basamag: ile ilgili
diisiincesini O8: “Ilk defa hayatimda Ingilizce sunum yaptim. Cok heyecanlandim.
Ama insan boyle baya ogreniyormus.” O4: “Bu basamakta Onceden yapmadigim
seyler vardi. Mesela Ingilizce arastirma yapmak ve sonra da sunmak. Cok
ogreticiydi bence. Yani hem tekrar yapmis oluyorsun hem de yeni bir seyler
ogrenmiyorsun.” O17: “Sunum yapanlar: dinlemek giizeldi bence. Ger¢i bu bir gorev
degil ama olsun. Ordan da bir seyler ogrendim ben. Yanlisim varmis meger benim

gorevimde. Hemen dizelttim.” seklinde dile getirmistir.

4.1.2 Ogrencilerin Birinci Eylem Plam Gérevlerini Tamamlama
Durumlar
Birinci eylem plant boyunca her hafta 6grencilerin gorevleri tamamlama
durumlart ve derse gelmeyen Ogrenciler yansitict giinliik formlara not alinmustir.
Eylem plan1 sonunda yansitict giinliik formlardan elde edilen verilerin analiz
sonuglaria gore 6grencilerin hafta hafta gérevleri tamamlayip bir sonraki basamaga

ge¢me durumlart Tablo 14’°te gdsterilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin Birinci Eylem Plan1 Gérevlerini Tamamlama Durumlari

Ev gorevini Sinif gorevini Sonug
tamamlayamayan tamamlayamayan
1. Hafta 2 9 9 6grenci B1
basamagina gecti
2. Hafta 1 7 10 6grenci B2

basamagina gecti
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3. Hafta 1 5 13 6grenci B3
basamagina gecti

4. Hafta - 6 12 6grenci A
basamagina gecti

5. Hafta - 2 16 6grenci Ek Eylem
Planina gecti

6. Hafta - - 18 dgrenci 7. Unite C
basamagina gecti (2.
Eylem Plani)

Tablo 14’te goriildiigl iizere ilk haftalarda ev gorevini tamamlamadan gelen
ogrenciler bulunmaktadir. Ilk haftalarda ev ve siif gorevlerinin zamaninda
bitirilememis olmas1 birinci eylem planinin uzamasina sebep olmustur. Ogrencilerin
ev ve smif gorevlerini teknolojik problemler, gorev sayisinin fazla olmasi, simifta
yeni gruplarin olusturulmasinin ve yeni goreve baslanmasinin zaman almasi

sebebiyle tamamlayamadig1 goriilmiistir.

Yeni bir sistem olmasi sebebiyle O6grencilerin siirece adapte olmalari zaman
almistir. 11k hafta 2 dgrenci ev gorevlerini tamamlamadan smifa gelmislerdir. Bu
ogrenciler sinifin bir kdsesinde ev gorevlerini tamamlayip sinif gorevlerini yapmaya
baslamislardir. ilk hafta simf gérevlerini tamamlayarak bir sonraki basamaga 18

ogrenciden 9’u gecebilmistir.

Ikinci hafta geride kalan 9 dgrencinin hepsi birinci haftanin sinif gérevlerini
ve ikinci haftanin ev gorevlerini bitirerek sinif gorevlerini yapmaya baglamislardir.
Bu hafta 1 6grenci ev gorevlerini tamamlamamigstir. Bu 6grenci ev gorevlerini bir
kosede tamamladiktan sonra smif gorevlerini yapmaya baslamustir. ikinci haftanin

sonunda 7 6grenci 3. haftanin basamagi olan B3 basamagina gegememistir.

Ugiincii hafta geride kalan 6grenciler sinif ve ev gorevlerini tamamlayarak B3
basamagina gecebilmistir. Bu hafta 1 6grenci ev gorevlerini tamamlamamaistir. Bu
ogrenci ev gorevlerini bir kdsede tamamladiktan sonra simif gorevlerini yapmaya

baslamistir. Haftanin sonunda 5 6grenci B3 basamagina gecememistir.

Dordinci hafta B3 ve A basamaginin bitmesi gerekiyordu. Ancak 12 6grenci
B3 basamagini bitirip A basamagina gecebilmistir. 6 O6grenci ise B3 basamagini

bitirememislerdir. Bu sebeple eylem plani bir hafta uzamistir.
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Besinci hafta 6grencilerin hepsi A basamagimi tamamlamis ve ek eylem
planina geg¢mistir. Altinci hafta 6grencilerin hepsi ek eylem planini tamamlamig ve
boylece 2. eylem planina gecilmistir. 3. haftadan sonra ev goérevlerini yapmadan

sinifa gelen bir 6grenci olmamaistir.

4.1.3. Birinci Eylem Plan ile Tlgili Problemler

Birinci eylem plani sonunda yansitici giinlilk formlar, 6grenci mektuplart ve
ogrencilerin siire¢ iginde doldurduklar1 gérev degerlendirme formlarindan elde edilen
verilerin analiz sonuglarina gore gorevlere ve uygulamaya iliskin karsilasilan

problemler Tablo 15°te temalar altinda sunulmustur.

Tablo 15. Birinci Eylem Planu ile ilgili Problemler

Temalar Alt Temalar Kodlar

Ev gorevini Zamaninda bitiremiyor
tamamlayamama  Zorunlu ev gorevi sayisi ¢ok
Gorevleri tamamlarken zorlaniyor

Ev gorevlerini Internet yok
Ev gorevleri  gonderememe/ Bilgisayar1 bozuk
yapamama MEB destekli ¢evrimici uygulamaya girmekte
zorlaniyor
Tletisim Yogun iletisim uygulamasi goriigmeleri oluyor
Yogun telefon goriigmeleri yapiliyor
Materyal Materyaller kagittan oldugu i¢in ucustu
Zor
C Basamag Zamaninda bitiremiyor
Kelime gruplar1 gérevini yaparken zorlaniyor
Gorevler Zamaninda bitiremiyor
Climle kurmakta zorlaniyor
B Basamag Diyalog kurmakta zorlantyor

Hikaye olusturmakta zorlaniyor

Dart oyununu bitirmek zaman aliyor
Dart oyunu esnasinda o6grenciler arasinda
tatsizliklar yaganiyor

Bitirilen gorevler gosterilirken ses oluyor

Sinif yonetimi Gorev listeleri imzaltilmak istendiginde
Uygulama karisiklik oluyor
Yeni gruplar olustururken sikint1 yasaniyor
Yeni goreve Yeni goreve baglamak i¢in beklemek zorunda
baslama kalintyor

Yeni gorevin anlatimi ve materyalinin
verilmesi agamasinda karigiklik oluyor
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Tablo 15°te gorildiigii lizere birinci eylem plami ile ilgili problemler “ev
gorevleri”, “gorevler”  ve “uygulama” temalarindan olusmaktadir.
Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modeli bu arastirma kapsaminda gelistirilmis
ve eylem arastirmasi yontemiyle uygulanmustir. Ilk uygulama siirecinde ve kullanilan
gorevlerle ilgili problemler yasanmasinin dogal oldugu diistiniilmektedir. Gorevlerin
gonderilmesi, tamamlanmasi, 6zellikleri ve sinif yonetimi noktasinda degisiklikler

yapilmasi gerektigi goiirilmistiir.

Ogrenciler ev gorevlerini zamaninda tamamlayamamistir. Bunun sebebi
olarak 6grenciler gorevlerin sayisinin ¢ok oldugunu ve gorevlerin zor oldugunu ifade
etmislerdir. Ogrencilerin evlerinde internet baglantisinin zaman zaman olmamasi
veya internet hizinin yavas olmasi; bilgisayarlarinin yavas veya bozuk olmasi da
Ogrencilerin gorevlerini tamamlamalarini engellemistir. Bu konu ile ilgili yasadigi
sikintiy1 dgrenciler su sekilde ifade etmistir: O9: “Hocam, bu gorevler yani zorunlu
olanlar coktu. Bir tirlii bitmedi. Zaten ¢ok da zorlandim yaparken.” O16: “MEB
destekli cevrimici uygulama ¢ok yavasti. Bir gérevi gondermek igin 2 saat bilgisayar
basinda bekledim. Yine de olmadi. Baska sekilde size gondersek gorevleri daha
cabuk biterdi.” O13: “Cevrimici uygulamaya ya ok sinir oldum. Bir tiirlii acilmiyor.
Babam da kizdi. Birak artik dedi. Ben de o yiizden gonderemedim.” O5:. “Ev
gorevleri ¢ok zamanmimi alvyor. Gegen hafta bilgisayarda bozuldu. Anneannemlere
gitmek zorunda kaldim. Daha az olsa bu gorevier daha iyi olurdu.” Bu durumu
aragtirmaci yansitict giinligiinde su sekilde ifade etmistir: “Cevrimigi etkinlere
alternatif olabilecek gorevleri az ve yetersiz yolladigimi farkettim. Internet erigimi
stkintili olanlar ¢evrimici gorevleri yapmakta zorlandi. Bu yiizden bir daha ki eylem

planminda ¢evrimici goreviere alternatif olarak gorev yollamaya karar verdim.”

Ogrenciler ilk 2-3 hafta yeni bir sistem olmasi ve MEB destekli ¢evrimici
uygulama ve bilgisayar kullanma konusunda bilgi eksikliklerinin olmasi sebebiyle
gorevlerini gbnderme konusunda sikinti yagsamiglar ve ¢ok fazla zaman harcadiklarini
dile getirmislerdir. Bu yilizden bazi &grenciler gorevlerini iletisim uygulamasi
araciligryla 6gretmene ulastirmistir. MEB destekli ¢evrimigi uygulamaya girmede ve

gorevlerini gondermede sikint1 yasayan Ogrenciler i¢in 2. haftadan sonra gorevler
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flashbellekten  verilmeye baslanmigtir. Bu  Ogrenciler gorevlerini iletisim

uygulamasindan 6gretmene ulastirmislardir.

[k haftalar dgrencilerle internet ve MEB destekli cevrimici uygulamadan
kaynaklanan sikintilardan dolayr her giin en az 2 saat iletisim uygulamasiyla
mesajlagsma ve telefon goriismeleri yapilmistir. Bu durumu arastirmaci yansitici
giinliglinde su sekilde ifade etmistir: “Hafta icinde yeni bir sistem olmasi Ve
ogrencilerin bilgisayar kullanmada yasadiklar: sikintilardan dolayr yogun iletigim
uygulamasi konusmalart oldu. Gegen giin tam 3 saat telefondan ayrilamadim.
Osrenciler neyi, nasil yapacaklarini sormak Ve yaptiklarini gostermek icin her

aksam iletisim uygulamasindan benimle iletisime gegtiler ya da aradilar.”

Ogrencilerden bazilar1 simif gorevlerinin zor ve sayismin ¢ok oldugunu bu
yiizden de zamaninda bu gorevleri bitiremediklerini ifade etmislerdir. Sinif goérevleri
ile ilgili diisiincelerini O7: “Diyalog kurarken cok zorlandim bu hafia. Zamanmnda
yetistiremedim. Yapmasi gereken bu kadar gorev olmasaydi belki terlemezdim.” O17:
“Hocam ¢ok fazla gorev var. Zamanmimiz az ama. Zaten ctimle kurmak ¢ok zor. Her
sey birlesince biraz sikinti oluyor.” O12: “B basamagi hi¢ bitmiyor zamanmnda.
Diyalog hazirlamak zaman aliyor. Bir siirii gérev var yapilmas: gereken.” Ol11:
“Tam size gorevimi gosterecektim. O8 yammdan bir gecti kagitlarim uctu hep. Bir
daha yapmak zorunda kaldim. Zamamm gitti.” seklinde dile getirmistir. Ozellikle
“Dart oyunu” esnasinda sikinti yasadiklarin1 ve ¢ok uzun siirdiigiinii O10 su sekilde
ifade etmistir: “Dartta O13’le kavga ettik. Bir tiirlii sira gelmedi. Giiriiltii oldu hep.
Yetistiremedim bu yiizden.” O4 ise bu konuyla ilgili “Bir daha darti secmeyecegim.

b

Cok kalabalik oluyor. Bitiremedim gorevimi.” sozleriyle yasadigir sikintiy1 ifade

etmistir.

Birinci eylem plani siiresince uygulamaya iligkin problemler yasanmistir.
Bunlardan ilki smif yonetimi ile ilgilidir. Ogrenciler 6gretmene gorevlerini
gostermek ve gorev kagitlarimi imzalatmak istediginde sinifta ¢ok fazla giiriltii
olmustur. Bu konu ile ilgili aragtirmaci yansitic1 giinliigline su sekilde not almistir:
“Gorevlerini  bitiren ogrenciler gorevlerini  gostermek, imzalatmak ve yeni
gorevlerini almak istediklerinde problem olabiliyor. Ayni anda birden fazla grupla

ilgilenemiyorum ¢iinkii. Kagit imzalama isini dersin sonuna birakmam gerekiyor.”
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Bu konuyla ilgili yasadigi problemi O15 yazdig1 mektupta su sekilde dile getirmistir:
“Hocam bu hafta sizi ¢ok bekledim gorevi gostermek igin. Diger gorevime

gecemedim. Zaman kaybettim.”

Uygulamaya iliskin karsilagilan bir diger problem de 6grenci yeni goreve
baslayacagi zaman meydana gelmistir. Yeni ¢alisma grubunun olusturulmasi ve yeni
gorevin anlatilip materyalinin verilmesi esnasinda karigiklik yasanmistir. Bu durumla
ilgili yasanan problemi arastirmaci yansitict glinliigiinde su sekilde dile getirmistir:
“Bir grup ogrencinin gorevini kontrol ederken diger grup gérevi bitirmis oluyor. Bu
sebeple de beklemek zorunda kalwyorlar. Aymi anda birden fazla grup gorevini
tamamladiginda da ders esnasinda ogrenci bos kaliyor, giiriiltii oluyor. Gegen ders
bu sikintiy1 derste ¢ozemedim.” Arastirmact bir diger giinliikte ise problemi su
sekilde ifade edip ¢Oziim Onerisi gelistirmistir: “Yeni gorev icin ogrenciler beklerken
stkinti  yaganiyor bunun i¢in de ogrencilerin kendilerinin  grup kurup beni
beklemeden gdrevlerini gosterdikten sonra yeni goreve baslamalarini saglamaliyim.
Gruplar: ben kurdugum zaman bekleme Ve ses daha ¢ok artiyor. Sinif yonetimi zor

oluyor.”

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme
modelinin uygulandig: ikinci eylem plani uygulamasina iliskin 6grenci ve 6gretmen
goriisleri nelerdir? Ogrencilerin ikinci eylem plani gorevlerini tamamlama durumlar
nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap bulmak amaciyla ikinci
eylem plan1 kapsamindaki arastirmacinin her ders sonrasi doldurdugu yansitici
giinlik formlar, o6grenci mektuplart ve Ogrencilerin  doldurduklar1  gorev
degerlendirme formlar1 ilk olarak ayr1 ayri igerik analizine tabi tutulmus daha sonra

ise analiz sonuglar1 beraber degerlendirilmistir.

4.2.1. Ikinci Eylem Planina iliskin Olumlu Gériisler
Ikinci eylem planma iliskin olumlu goriisler “Uygulamaya/Sisteme Iliskin

Goriisler” ve “Goérevlere Iliskin Goriisler” basliklar altinda incelenmistir.
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4.2.1.1 Uygulamaya/Sisteme Iliskin Goriisler

Ikinci eylem plani sonunda yansitic1 giinliik formlar, 6grenci mektuplari ve
ogrencilerin doldurduklar1 gorev degerlendirme formlarindan elde edilen verilerin
analiz sonuglarina gore uygulamaya/sisteme iliskin ulasilan olumlu goriisler Tablo

16’da temalar altinda sunulmustur.

Tablo 16. Uygulamaya/Sisteme iliskin Goriisler

Temalar Kodlar

Gruplarin Siifta karigiklik olmuyor

onceden Arkadaslariyla daha uyumlu ¢alistyor
belirlenmesi Zamaninda gorevlerini tamamlayabiliyor
Grup caligmasi Beraber ¢alismaktan memnun

Arkadaslariyla beraber ¢alistig1 i¢in daha iyi 6greniyor

Dersler ¢ok eglenceli geciyor
Konular1 6grendigini diistintiyor
Kelimeleri daha 1yi 6grendigini diisiiniiyor

Etkinlikler Dersin oldugu giinler heyecanli/mutlu oluyor
Ikinci dénem iinitelerini 6grendigini diisiiniiyor
Derslerde eskisinden daha ¢ok egleniyor/mutlu
Ev gorevlerine donut vermek i¢in harcanan zaman azaldi
Gorevlerle ilgili agiklama yapilmadan gorevleri
tamamlayabiliyor

Tablo 16’da goriildiigii lizere ikinci eylem planinin uygulama/sisteme iliskin
goriisleri “gruplarin  onceden belirlenmesi”, “grup c¢alismasi” ve “etkinlikler”
temalarindan olugmaktadir. ikinci eylem planinda gruplarin énceden belirlenmesinin
sinif yonetimi ile ilgili yasanan problemleri ¢ozdiigii goriilmiistiir. Ogrencilerin grup
calismas1 ve etkinliklerle ilgili goriisleri birinci eylem plan1 sonunda elde edilen

bulgularla benzer 6zelliktedir.

Ikinci eylem plami itibariyle 6grencilerin ¢alisma gruplari ders esnasinda degil
onceden kendileri tarafindanbelirlenmeye baslanmistir. Bu durum simiftaki karigiklig
bitirmis ve 6grencilerin arkadaslariyla daha uyumlu ¢alisarak gorevleri zamaninda
bitirmelerini saglamustir. Bu konu ile ilgili diisiincelerini O4: “Bu hafta gorevlerim
bitince baska birini beklemek zorunda kalmadim. Béylece gorevlerimi bitirmek icin
kosmama da gerek kalmadi. Cok iyi oldu.” O9: “Bu hafta istedigim arkadaslarimla
calistim hep. Hi¢ stkinti olmadi. Gegen hafta O11’le ¢alismak zorunda kalmistim siz

diyince. Onunla hi¢ anlagamiyorum. Gorevleri yaparken sanki hepsini o yapmis gibi
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yvapiyordu.” seklinde dile getirmistir. Arastirmaci gruplarin énceden belirlenmesinin
dersteki etkisini yansitict glinliikte su sekilde ifade etmistir: “Gruplar 6nceden belli
oldugu igin swifta karisiklik olmadi. Goérevini bitiren aymi arkadasiyla kimseyi
beklemeden diger gioreve gecgebildi. Onceki haftalara gore daha dizenliydi. Cok
karisiklik olmadi. Suif disiplini konusunda sikintilar yasanmadi.” Bir diger yansitici
giinliikte ise sunlar1 ifade etmistir: “Gruplart ben olusturdugum zaman bazen
ogrenciler gorevi yaparken anlasmazlhiga diisiiyordu. Ama kendileri olusturunca hizli

ve uyumlu bir sekilde gérevleri tamamlayabildiler.”

Gorev degerlendirme formunda bireysel gorevler oldugu halde 6grenciler
grup caligmasi gorevlerini se¢mislerdir. Bu sekilde ders islemekten memnun
olduklarmi ve daha iyi 6grendiklerini belirten &grencilerden O10 konu ile ilgili
diisiincesini su sekilde dile getirmistir: “Gorevieri arkadaslarimla beraber yapinca
bir yerde takildigimda veya bir kelimeyi falan unuttugumda hemen onlara rahat bir
sekilde sorup hemen ogreniyorum. Hem de sanki ders gibi olmuyor onlarla bir seyler
yapinca. Dersler giizel gegiyor.” Ayni konu ile ilgili O9: “Keske biitiin dersler boyle
arkadaslarimizla bir seyler yaparak gecse. Oyle sirada oturup deftere yazmak ¢ok
stkici. Stkiliyorum yani ben. Boyle daha giizel.” O15: “Hocam yamimda arkadasim
olunca yani onunla hep konusabildigim i¢cin derste ben bir seyi bilmesem bile o
biliyor oluyor. Bazen ben biliyorum o bilmiyor oluyor. Bu hafta ona sordum ben
teklif nasil yapiliyor diye o da anlatti hemen. Sonra gérevleri tamamladik beraber.”

seklinde diistincelerini ifade etmistir.

Ders siirecinde 6grencileri aktif tutacak etkinlikler diizenlense bile her
ogrenci ayni etkinlige katilmaya mecbur birakildiginda 6grenci ilgi ve ihtiyaclar goz
ard1 edilmis olacaktir. Bu yiizden bu uygulamadaki iki eylem planinda da 6grencileri
stirec i¢inde aktif tutan gorevler diizenlenmis ve dgrencilerin kendi ilgi ve ihtiyacina
gore istedigi gorevi segmesi Ve tamamlamasi i¢in firsatlar sunulmustur. Bu durum
ogrencilerin kendilerini derste mutlu hissetmelerini sagladig: i¢in onlarin eglenerek
ogrenmelerine katkida bulunmus ve Ingilizce dgrenmeye iliskin motivasyonlarimi
arttirmustir. Ogrenciler etkinlikler sayesinde derslerin daha eglenceli gegtigini, daha
1yl 6grendiklerini ve derslerde eskisinden daha mutlu olduklarini belirtmislerdir. Bu

konudaki diisiincelerini O2: “Hocam derste hep eglenceli bir seyler yapiyoruz.
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Konulari ve kelimeleri daha ¢ok 6greniyoruz béyle bence. Bir de sunu sdylemek
istivorum artik derslerde ¢ok mutlu oluyorum.” O16: “Ikinci dénemki konulart hep
ogrendim ben bu etkinlikler sayesinde. Derslerde ¢ok egleniyorum hem de
ogreniyorum.” O13: “Hocam ben bu dénem anladim ki hem oyun oynayip, hem
eglenip hem de bir seyler ogreniliyormus. Keske matematikte de hep boyle farkl
seyler yapsak.” O12: “Hocam valla 6nceden arada hasta olsam da gitmesem
diyordum. Ama simdi hasta olmayayim Ingilizcenin olacagi zaman diyorum.

Eglenceden geri kalmis olurum yoksa.” ciimleleriyle dile getirmistir.

Ogrenciler ikinci eylem planinda sisteme alistiklari ve gorevleri nasil
yapacaklarin1 6grendikleri i¢in ev gorevlerine doniit vermek ic¢in harcanan zaman
azalmis ve siif gorevlerinde ise Ogrenciler herhangi bir agiklama beklemeden
materyallerini alip goreve baslamiglardir. Arastirmaci bu durumu yansitici
giinliigiinde su sekilde belirtmistir: “Ogrenciler sistemi ve gorevleri iyice
kavradiklart igcin artik ben c¢ok fazla agiklama yapmadan gorevi yapmaya
baslayabiliyorlar. Béylece beni beklemek zorunda kalmadilar bu hafta. Ders daha
dizenli gecti.” Bir baska yansitici giinliikte ise sunlari ifade etmistir: “Hafta boyunca
ogrencilere ev gorevleri icin harcadigim zaman ilk haftalara gore cok azaldi. Ilk
haftalar her giin en az iki saat harcarken simdi haftada en fazla bir saat harciyorum.
Osrenciler neyi nasil yapacaklarini 6grendiler. Kendileri de gérevi tamamlama ve

gonderme sikintis1 yasamiyorlar artik.”

4.2.1.2 Gorevlere Iliskin Goriisler

Ikinci eylem plan1 sonunda 6grenci mektuplar1 ve dgrencilerin siireg iginde
doldurduklar1 gorev degerlendirme formlarindan elde edilen verilerin analiz
sonuclarina gore gorevlere iliskin ulasilan olumlu goriisler Tablo 17°de temalar

altinda sunulmustur.

Tablo 17. Gorevlere Iliskin Goriisler

Temalar Kodlar
“Bingo oyunu” ¢ok eglenceliydi
“Bingo oyunu”nda kelimeleri ¢ok iyi 6grendi
“Farkl1 olan1 bul” gbrevi sayesinde kelimeleri 6grendi
C Basamag1  “Kelime gruplar1” gorevi sayesinde kelimeleri 6grendi
“Diger yarty1 bul” gorevi climleleri 6grenmesini sagladi




107

“Zar oyunu” harika/eglenceli
“Zar oyunu”nda climle kurmay1 6greniyor
“Role play” gorevleri egitici
“Role play” gorevleri eglenceli
“Role play” iiniteyi 6grenmesini sagliyor

B Basamagi “Picture story”’de zorlaniyor ama ¢ok sey 6greniyor
“Dart benim” gorevi daha iyi
“Dart benim” gdrevinde climle kurmay1 6greniyor
“Dart benim” gorevinde soru sormay1 dgreniyor
“Dinledin mi?” gorevi ile climle kurmay1 6greniyor
“Find mistakes” liniteyi §grenmesini sagliyor
Ingilizcesi daha ¢ok ilerliyor

A Basamagi Sunum yapmak hosuna gidiyor
Uniteyi tekrar etmesini sagliyor
Yeni bir seyler yaptig1 icin memnun
Ogrendiklerini saglamlastirdigim diisiiniiyor

Tablo 17°de goriildigl tizere gorevlere iliskin goriisler “C Basamagi”, “B
Basamagi”, ve “A Basamag1” temalarindan olusmaktadir. Basamaklandirilmis ters
yliz 0grenme modelinin tiim basamaklarina iliskin olumlu goriislerin belirtilmis

olmasi bu basamaklarin anlamli ve etkili oldugunu gostermektedir.

Ogrenciler C basamagimin gorevleri sayesinde kelimeleri 6grendiklerini ifade
etmislerdir. Ogrenciler dzellikle “bingo oyunu” gérevinin eglenceli oldugunu ve bu
gorev sayesinde kelimeleri 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu konu ilgili olarak O17:
“Bu hafta bingo oyununda ¢ok eglendik. Diger iinitede de bu gorevi segecegim.
Unitenin biitiin kelimelerini 6grendik hem.” O8: “Kelime gruplar: gérevini yaparken
tim kelimeleri tekrar etmis olduk. Biraz uzun siirdii ama iyi égrendik.” 010: “Bingo
ve farkli olani buldugumuz gorevlerde o kadar cok gordiik ki kelimeleri oturup
ezberlemeye gerek kalmadi. Oyunla ogrenmis olduk kelimeleri.” seklinde

diislincelerini dile getirmistir.

B basamagi gorevlerinde Ogrenciler genel olarak zorlansalar da eglenceli
gegmis Ve bu gorevler Ogrencilerin iiniteyi ve climle kurmayir o&grenmesini
saglamistir. O14bu konudaki diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “Bu hafta role
play’de diyalog kurarken Ol17 ile zorlandik baya. Ama iiniteyi resmen égrendik.
Ciimle kurmali gorevier zor olsa da ¢ok sey ogretiyor. Hem de Ingilizce konusmak
cok giizel oluyor.” Aym konuyla ilgili olarak O1: “Dart oyunu degistigi icin segtim.

Bu sekilde olunca hi¢ sikinti olmadi. Eglendik. Soru sormayi, ciimle kurmay: falan
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ogrendik. Lyi oldu.” O18: “Aslhinda bu basamakta hep biraz zorlaniyorum. Ama zar
oyununu ¢ok seviyorum onda ciimleler falan kuruyoruz. Eglenceli ge¢iyor.” seklinde

diisiincelerini dile getirmistir.

Ogrenciler A basamag1 gorevleri sayesinde Ingilizcelerinin ilerledigini ve
ogrendiklerinin saglamlastigin1 diisiinmektedirler. Bu basamaktaki gorevlerden genel
olarak memnun olduklarini belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili olarak O3: “Bu hafta
poster hazirladim. Ogrendiklerimizi tekrar etmis oldum. Eve gidince anneme de
gosterecegim posterimi. Cok giizel oldu.” O16: “Arastrma yapip sunmak biraz
zaman aliyor ama olsun. Tiim ciimleleri tekrar etmis oldum. Hem sunum yapmak ¢ok
hosuma gidiyor.” O12: “Hocam bu hafta hem ciftlik yaptim hem de sundum. Bunlar:
yaptigima gore Ingilizcem kesin gelisti demektir.” seklinde diisiincelerini ifade

etmistir.

4.2.2. Ogrencilerin ikinci Eylem Plam Gérevlerini Tamamlama
Durumlar
Ikinci eylem plani boyunca her hafta dgrencilerin gorevleri tamamlama
durumlar1 ve derse gelmeyen Ogrenciler yansitict giinlilk formlara not alinmustir.
Eylem plan1 sonunda yansitici giinliik formlardan elde edilen verilerin analiz
sonuglarina gére 6grencilerin haftalik gorevleri tamamlayip bir sonraki basamaga

gecme durumlar1 Tablo 18°de gdsterilmistir.

Tablo 18. Ogrencilerin Ikinci Eylem Plan1 Gérevlerini Tamamlama Durumlari

Ev gorevini Sinif gorevini Sonug
tamamlayamayan tamamlayamayan
7. Hafta - 2 16 6grenci B ve A
basamagina gecti
8. Hafta - - 18 6grenci C
basamagina gecti
9. Hafta 1 1 17 6grenci B ve A
basamagina gecti
10. Hafta - 1 17 6grenci C
basamagina gecti
11. Hafta - - 18 6grenci B ve A
basamagina gecti
12. Hafta - - 18 6grenci 2. Eylem

planini tamamladi
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Tablo 18’de goriildiigli iizere ikinci eylem planinda sadece bir hafta bir
Ogrenci ev gorevini yapmadan derse gelmistir. Bu 6grenci o hafta ayag: kirildigr icin
ev gorevini yapamadigini ifade etmistir. Sinifa geldiginde ev gorevlerini tamamlamis
ve smif goérevlerine baslamistir. Ogrenciler birinci eylem planinda yasadiklari
gorevleri zamaninda bitirememe problemini ikinci eylem planinda c¢ok
yasamamiglardir. 12. haftanin sonunda biitiin 6grenciler eylem planini

tamamlamislardir.

4.3. Uguincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

13

Arastirmanin UgUncu alt problemi “ Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme
modelinin Ingilizce dersinde kullanilmasi durumunda grencilerin 6z diizenleme
becerilerine katkisina iligkin goriisleri nelerdir? ” seklinde ifade edilmistir. Bu
probleme cevap bulmak amaciyla 6z dilizenleme goriisme formu, 6grenci
mektuplart ve odak grup goriismesi ilk olarak ayri1 ayri betimsel analize tabi

tutulmus daha sonra ise analiz sonuglar1 beraber degerlendirilmistir.
4.3.1. Oz Duizenleme Becerisi

Oz diizenleme becerisine iliskin bulgular “Motivasyon Bileseni”, “Yeterlilik
Bileseni”, “Ortam Diizenleme Bileseni”, “Zaman Yonetimi Bileseni” ve “Strateji

Secimi Bileseni” basliklar altinda incelenmistir.
4.3.1.1.Motivasyon Bileseni

Oz diizenleme goriisme formu, 6grenci mektuplar1 ve odak grup gériismesi
verilerinin analiz sonuglarina gore 6z diizenleme becerisinin motivasyon bilesenine
ait bulgular Tablo 19°da doénem bas1 ve donem sonu goriilebilecek sekilde

sunulmustur.

Tablo 19. Motivasyon Bilesenine Iliskin Goriisler

Donem Basi Donem Sonu
eGerekli eEglenceli
eKolay eSeviyorum
eSinav var eYurt disina gitmek
. eBagka lilkelerdeki . istiyorum
Ogrenmek insanlarla Ogrenmek oK endimi gelistirmek

istiyorum konusmak istiyorum istiyorum
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istiyorum eYabancilarla konusmak
eBagka iilkelere istiyorum
gitmek istiyorum eMeslegimde yardimci
eoZor olacagin diistiniiyorum
Ogrenmek eSikici eingilizce sarki ve yazilari
istemiyorum  ¢Gereksiz anlamak istiyorum
e Anlamiyorum OIngilizce konusunca mutlu
eYazi yazmayi hissediyorum
sevmiyorum

Tablo 19’da gorildiigi ilizere 6z diizenlemenin motivasyon bileseninde
donem basinda Ingilizce dersini hem 6grenmek isteyen hem de 6grenmek istemeyen
ogrenciler varken donem sonunda 6grenmek istemeyen Ogrenci bulunmamaktadir.
Dénem baginda Ingilizceyi Ogrenmek isteyen &grenciler sebep olarak dersin
smavinin olmasini, kolay olmasini ve baska tilkelerdeki insanlarla iletisime gegmek
istemelerini belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili olarak O2: “Bu dersi 6grenmem gerek.
Ciinkii simavi var. Sonra takdir alamam.” O7: “Ingilizce kolay bir ders bence. Yurt
disina gidersek konusabilmek icin 6grenmemiz gerekiyor.” seklinde diisiincelerini

ifade etmislerdir.

Ingilizce dersini 6grenmek istemeyen dgrenciler ise sebep olarak dersin zor
ve sikict olmasint ve dersi anlamamalarini belirtmislerdir. Dersi anlamadigini ve
zorlandigin1 O14 su sekilde ifade etmistir: “Acik séylemek gerekirse ben bir sey
anlamiyorum. Ciimle hi¢ kuramyyorum. En zor ders bu benim i¢in.” Dersi 6grenmek
istemeyen O15 diisiincelerini su sekilde dile getirmistir: “Ingilizce demek yazi
vazmak demek benim igin. Yazi yazmayi sevmiyorum. O yiizden dersi de sevmiyorum.

Bence o yiizden de anlamiyorum.”

Doénem sonunda Ogrencilerin derse karsi motivasyonlarinin olumlu yoénde
gelistigi ve dersi 6grenmek istemelerinin sebeplerinin donem basina gore degistigi
goriilmektedir. Ogrenciler dersi sevmeye, eglenceli bulmaya, Ingilizcenin kendi
bireysel ve mesleki gelisimleri icin onemli oldugunu diisinmeye, Ingilizce
konusmaya basladiklarini ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili olarak dénem basinda
012: “dshinda bu ders sikici. Arada uykum geliyor. Séylemeyin ama énceden ben
arada uyuyordum.” seklinde dersle ilgili diisiincesini séylerken donem sonunda ayni

ogrenci “Bu dersi sizin sayenizde artik ¢ok seviyorum. Ingilizce sarkilari, yazilar
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falan merak ediyorum. Onlari anlamak istiyorum. O yiizden bu dersi daha ¢ok
ogrenmek istiyorum.” clumleleriyle diisiincelerinin degistigini dile getirmektedir.
Ayni sekilde O3 dénem basinda dersi 6grenmek istememesini “Aslinda notlarim ¢ok
kétii degil ama 6yle konusamiyorum. Ashinda cok da anlamiyorum. Ogrenmesem de
olur.” seklinde ifade ederken donem sonunda diisiincesinin degistigini su climlelerle
ifade etmistir: “Artk Ingilizce bir seyler konusabiliyorum. Kendimi c¢ok mutlu
hissediyorum. Evde de konusuyorum. Anneme bir seyler diyince kendimi farkl
hissediyorum.” Ayn1 konu ile ilgili bir diger 6grenci O16 ise dénem basinda “Yani
kizmaym ama bence sikici biraz. Neden ogreniyoruz ki. Baskalari Tiirkge ogrensin.”
ciimleleriyle diistincelerini ifade ederken ayni 6grenci donem sonunda “Artik ¢ok
eglenceli bir ders bu benim icin. Yeni bir seyler Jgrendigimi gelistigimi

hissediyorum.” seklinde diistincelerinin degistigini dile getirmistir.

4.3.1.2.Yeterlilik Bileseni

Oz diizenleme gériisme formu, 6grenci mektuplar1 ve odak grup gériismesi
verilerinin analiz sonuglarina gore 6z diizenleme becerisinin yeterlilik bilesenine ait

bulgular Tablo 20’de donem basi ve donem sonu goriilebilecek sekilde sunulmustur.

Tablo 20. Yeterlilik Bilesenine Iliskin Goriisler

Donem Basi DoOnem Sonu
) eKolay bir ders e Eglenceli
Ogrenebilirim  eBasaril1 bir eSeviyorum
Ogrenciyim e Anliyorum
eistemiyorum . o eCalistyorum
e Anlamiyorum Ogrenebilirim g KoJay bir ders
eZor bir ders eSmifta hep aktifim
. eGereksiz bir ders eEtkinlikler 6gretici
Ogrenemem eUgrastigim halde Clmle kurabiliyorum
yapamiyorum eKendime giveniyorum
eNotlarim iyi ama *Bu sekilde ders
konusabilecegine islendigi i¢in
inanmiyorum

Tablo 20°de goriildiigii tizere 6z diizenlemenin yeterlilik bileseninde donem
basinda Ingilizceyi hem &grenebilecegini hem de Ogrenemeyecegini diisiinen
Ogrenciler varken donem sonunda Ogrenemeyecegini  diisiinen  &grenci

bulunmamaktadir.
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Doénem basinda bazi 6grenciler dersin kolay olmasi ve kendilerinin basarili
olmasi sebebiyle Ogrenebilecegini diisiinlirken Ogrencilerin ¢ogu istememeleri,
anlamamalari, zorlanmalar1 gibi sebeplerle dersi 6§renemeyecegini ifade etmistir. Bu
konu ile ilgili olarak O2: “Tabi ki égrenebilirim. Basarili bir 6grenciyim. Benim
biitiin  notlarim 5.” seklinde ogrenebilecegini ifade ederken O11: “Cokta
ogrenebilirim  gibi gelmiyor. Ugrasiyorum. Evde testler ¢oziiyorum. Ama

anlamiyorum.” seklinde 6grenemeyecegini dair diisiincesini belirtmistir.

Dénem sonunda dgrencilerin Ingilizceyi dgrenebileceklerine dair inanglarmim
arttigl ve oOgrencilerin bu dersi 6grenebilecegine dair diisiinceleri dersi eglenceli
bulduklari, sevdikleri, derste aktif olduklar1 ve yeni uygulama ile ders islendigi i¢in
degistigi goriilmektedir. Bu konu ile ilgili olarak dénem basinda O9 “Bu ders baya
zor. Ciimle kurmak falan... Ingilizce konusabilecegimi sanmiyorum.” seklinde dersi
Ogrenemeyecegini ifade ederken donem sonunda ayni Ogrenci diislincesinin
degistigini su sekilde dile getirmistir: “Bu sekilde ders islenirse bence herkes
ogrenir. Derste hep aktifim. Bir seyler yapryorum. Cok egleniyorum o yiizden.” Ayn
konu ile ilgili olarak donem basinda O15: “Hocam belki istersem égrenebilirim. Ama
ugrasmak istemiyorum. Yapacak bir siirii 6devimiz oluyor.” sozleriyle neden
Ogrenemeyecegini ifade ederken ayni O6grenci donem sonunda “Bir kere evde
calistyorum. Sonra yaptigimiz etkinliklerle ¢ok sey ogreniliyor. Sevdigim igin bu
dersi daha da ogrenebilirim bence.” sozleriyle 6grenebilecegine dair inancinin

degistigini dile getirmistir.
4.3.1.3. Ortam Diizenleme Bileseni

Oz diizenleme goriisme formu, 6grenci mektuplar1 ve odak grup goriismesi
verilerinin analiz sonuglarina gore 0z diizenleme becerisinin ortam diizenleme
bilesenine ait bulgular Tablo 21°de donem bas1 ve donem sonu goriilebilecek sekilde

sunulmustur.
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Tablo 21. Ortam Diizenleme Bilesenine iliskin Gériisler

Donem Basi Dbénem Sonu
e Degisiklik yapmiyorum e Tek basina ¢alistyorum
e Tek basina kaliyorum e Masami diizenliyorum
e Kitaplarimi yanima aliyorum e Sessiz bir yere gidiyorum
e Masay1 temizleyip diizenliyorum e Dikkatimi dagitacak seyleri
e Sessiz ve 151kl bir ortam kaldirtyorum
hazirliyorum
e Dikkatimi dagitacak seyleri
kaldirtyorum

Tablo 21°de goriildiigli lizere uygulama sonunda 6z diizenlemenin ortam
diizenleme bileseninde donem basinda ders calisirken ortamda herhangi bir
degisiklik yapmayan birkag Ogrenci varken donem sonunda ortamda degisiklik
yapmayan Ogrenci kalmamugtir. Ogrencilerin ders calisirken tek basma kalmayi
tercih ettikleri, masalarin1 diizenledikleri ve etrafta bulunan dikkatlerini dagitacak

seyleri kaldirdiklar1 goriillmektedir.
4.3.1.4.Zaman Yonetimi Bileseni

Oz diizenleme goriisme formu, 6grenci mektuplar1 ve odak grup gériismesi
verilerinin analiz sonuglarina gore 0z dlzenleme becerisinin zaman yonetimi
bilesenine ait bulgular Tablo 22’de donem bas1 ve donem sonu goriilebilecek sekilde

sunulmustur.

Tablo 22. Zaman Yonetimi Bilesenine iliskin Gériisler

Donem Basi Db6nem Sonu
eTest ¢cozlyorum eilk kelime calistyorum
Zaman eTekrar yaptyorum eGorevlerimi yapiyorum
aylriyor eilk zor olan ddevlerimi eKonu tekrar1 yaptyorum
yapiyorum e Anne/babamla
eKelime ezberlemeye Zaman calistyorum
calistyorum aymiyor — ¢Ciimle kurmaya
eUgragmak istemiyorum calistyorum
Zaman eOdev yoksa hig eKendi kendime
ayiramiyor bakmiyorum konusmaya ¢alistyorum
eDiger derslerimden vakit eGorevlerimi tamamlamay1
kalmiyor ve gondermeyi
oKiiciik kardesimden planliyorum

dolay1 vakit kalmiyor

oEn fazla yarim saat eDersten 6nceki giin yarim
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Ayrilan ayirryorum Ayrilan saat
sire eOdevin miktarna gére ~ slre eGorevleri bitirmek icin
zaman ayirtyorum haftada iki- t¢ kere

eHaftada bir saat

Tablo 22’de goriildiigli lizere 6z diizenlemenin zaman yonetimi bileseninde
donem basinda Ingilizceyi 6grenmek igin hem zaman aywran hem de zaman
ayirmayan Ogrenciler varken donem sonunda zaman ayirmayan Ogrenci
bulunmamaktadir. Bu durum Uzerinde 6z duzenlemenin motivasyon ve yeterlilik
bileseninde goriilen olumlu degisimin etkisi oldugu sdylenebilir. Ogrenciler
Ingilizceyi &grenebileceklerine inandiklari, dersi sevdikleri ve dersi faydal
bulduklar1 i¢in bu dersi 6grenmeye zaman ayirmaya baslamis olabilirler. Bunun
yaninda donem bas1 ve donem sonunda ayrilan siire miktarinda ¢ok fazla degisiklik

olmamugtir.

Ogrencilerin dénem baginda Ingilizce &grenmek igin ayirdiklar1 zaman
zarfinda test ¢6zme, tekrar yapma ve kelime ezberi yapma gibi etkinlikleri yaptiklari
goriilmektedir. Ingilizce 6grenmek icin evde zaman ayirmayan grenciler ise bunun
sebebi olarak ugragmak istemediklerini, ddev olmadigi zaman bakmaya gerek

duymadiklarimi ve vakit kalmadigini ifade etmislerdir.

Donem sonunda dgrencilerin Ingilizce dersi i¢in ayirdiklari zaman zarfinda
yaptiklari etkinlikler donem boyunca yapilan uygulamanin 6zelliklerine bagli olarak
degisiklik gdstermistir. Ogrenciler artik test ¢6zme, kelime ezberleme ve klasik Kitap
Odevleri yapmak yerine gorevleri tamamlamaya, cumle kurmaya ve konusma
etkinlikleri yapmaya baslamislardir. Dénem basinda Ingilizce égrenmek i¢in zaman
ayirmayan O3 bunun sebebini “Odev yoksa hi¢ aklima bile gelmiyor” seklinde ifade
ederken donem sonunda aymi 6grenci “Gorevierimi yaptiktan sonra evde kendi
kendime  konusmaya c¢alistyorum. Béylece simif gorevierini daha kolay
yapabiliyorum.” seklinde artik zaman ayirdiginmi ifade etmistir. Ayni konu ile ilgili
olarak donem baginda O18: “Matematik ve fenden ¢ok ddevimiz oluyor. Tum hafta
onlart  yapiyorum. Ingilizceye zaman kalmiyor.” sozleriyle neden zaman
ayrramadigim dile getirirken aym dgrenci dénem sonunda “Ilk énce plan yapryorum
neyi ne zaman yapayim Ve gondereyim diye. Sonra goérevlerimi tamamliyorum.”

sOzleriyle artik zaman ayirmaya basladigini dile getirmistir.
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Ogrenciler gorevlerini bitirebilecekleri kadar siire ayirmaktadirlar. Bu durum

tezde uygulanan modelin 6grencilerin evde ayirdigi zaman miktarmni arttirmadigini

ve haftada en fazla bir saat ayirarak derse hazirlikli gelebildiklerini gostermektedir.

4.3.1.5.8trateji Se¢imi Bileseni

Oz diizenleme goriisme formu, 6grenci mektuplar1 ve odak grup goriismesi

verilerinin analiz sonuglarina gore 6z diizenleme becerisinin strateji segimi bilesenine

ait bulgular Tablo 23’te donem basi ve donem sonu goriilebilecek sekilde

sunulmustur.

Tablo 23. Strateji Se¢imi Bilesenine iliskin Gériisler

Donem Basi

Donem Sonu

eTest cozlyorum
eOgretmeni dinliyorum

eEtkinliklere katiliyorum
Simifta

eNot aliyorum
e¢Oyun oynuyorum
eDiyalog kuruyorum

¢S50z hakki almaya eSunum yapiyorum
calistyorum eEtkinliklere katiliyorum

e Tahtakileri deftere ePoster/davetiye hazirliyorum
yaziyorum e Arkadaslarima yardim ediyorum

eGOrevlerini zamaninda bitirmeye
calistyorum

eTest ¢cOzliyorum eMEB destekli cevrimici uygulamaya

eOdev yapiyorum giriyorum

eTekrar yapiyorum eTekrar yaptyorum

Evde ¢Sozliikk kullantyorum eDiyalog kuruyorum

eKodlayarak 6greniyorum
e Ailemden yardim

eKelime slaytina calistyorum
eKonu anlatim videosu izliyorum

istiyorum e Ablamla/abimle ¢alistyorum
eEzber yapmaya eBagskasina anlatir gibi yaptyorum
calisryorum e Anne/babam ile Ingilizce konusmaya
eKelime ezberlemeye calistyorum
calistyorum eDuydugum seyleri Ingilizceye
eKitaptaki etkinlikleri ¢evirmeye calistyorum
yapiyorum
e Anlamadig sorulari
¢Oziyorum

Tablo 23’te goriildiigii lizere 6z diizenlemenin strateji se¢imi bileseni “sinifta”

ve “evde” olmak iizere iki temadan olusmaktadir. Ogrencilerin donem baginda evde

ve smifta uyguladiklar stratejiler donem boyunca yapilan uygulamanin 6zelliklerine

bagli olarak donem sonunda degisiklik gostermistir.
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Donem basinda &grenciler Ingilizce 6grenmek igin smifta test ¢Ozme,
Ogretmeni dinleme, deftere yazi yazma gibi stratejiler kullanirken donem sonunda
Ogrenciler not alma, sunum yapma, diyalog kurma, poster hazirlama, arkadasina
anlatma gibi stratejileri kullanmaya baglamistir. Bu durum &grencilerin donem
sonunda bilgiyi uygulama ve yeni bir iiriin ortaya koymaya doniik farkli stratejiler
kullanmaya basladiklarin1 gostermektedir. Boylece 0Ogrenciler bilgi diizeyinde
kalmayip 6grendiklerini uygulama ve daha Ust diizey beceri gerektirecek stratejiler

kullanmaya baslamislardir.

Ogrenciler Ingilizce 6grenmek icin dénem basinda evde test ¢dzme, ezber
yapma, kodlama yapma ve kitap etkinliklerini yapma gibi stratejiler kullanirken
dénem sonunda konugma etkinlikleri yapma, ¢evrimigi etkinlikleri yapma, baskasina
anlatma ve kelime slayti/konu anlatim videosuna ¢aligsma gibi stratejileri kullanmaya
baslamistir. Bu durum &grencilerin evde Ingilizce 6grenmek igin klasik kagit kalem
gorevlerinden ¢ok konusma becerilerini gelistirecek etkinlikler yapmaya calistiklarini

gostermektedir.

Ogrenciler her iinite sonunda ilgili iinitenin kazanimlarmi nasil edindiklerini,
ne gibi stratejiler kullandiklarini 6z degerlendirme formlarma yazmislardir. Oz
degerlendirme formlarinda kullandiklarin1 belirttikleri stratejiler Tablo 25°te

gosterilmistir.

Tablo 24. Oz Degerlendirme Formunda Belirtilen Stratejiler

1.0z 2.0z 3.0z 4.0z
degerlendirme degerlendirme degerlendirme degerlendirme
formu formu formu formu
¢ Diyalog kuruyor  eDiyalog kuruyor e Diyalog kuruyor e Diyalog kuruyor
e Oyun oynuyor ¢Oyun oynuyor e EV - Sinif e Ev-Smif
e EvV - Siuf oEV - Simif gorevlerini gorevlerini
gorevlerini gorevlerini yapiyor yapiyor
yapiyor yapiyor e Anne ve babast e Anne ve babasi
e Anne ve babasi e¢Anne ve babasi ile calistyor ile galistyor
ile calistyor ile calistyor e Arkadasi ile o Arkadasi ile
o Arkadasi ile e Arkadasi ile calistyor calisiyor
calistyor calistyor e Tekrar yapiyor e Tekrar yapiyor
e Tekrar yapiyor eTekrar yapiyor e Konu anlatim e Konu anlatim
e Etkinliklere eKonu anlatim videolarini videolarini
calisiyor videolarim calistyor calistyor
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e Poster haziliyor calistyor e Calisma Clmleler
eCumleler kagitlarii kuruyor
kuruyor yapiyor Ailesine
eAilesine e Kardesleriyle anlatiyor
anlatiyor cahisiyor Kelime slaytini
e Zar oyununu calistyor
oynuyor Konu anlatim
¢ Kelime slaytim videosunu
calisiyor izleyip notlar
¢ Konu anlatim aliyor
videolarimi Konusma
izlerken notlar hazirhyor

aliyor

Oyun hazirhyor

o Arkadaslarina
anlatiyor

Tablo 24’te goriildiigii lizere 6grenciler donem boyunca daha iyi 6grenmelerini
saglayacak farkli yollar denemislerdir. Tabloda koyu yazilan stratejiler bir onceki 6z
degerlendirme formunda belirtilmeyen stratejilerdir. Her bir 6z degerlendirme
formunda bir 6ncekinden daha fazla strateji kullanilmigtir. Ogrenciler donem basinda
kelime slayt1 ve konu anlatim videolarini sadece izleyip oradaki gorevleri yaparken
3. ve 4. 6z degerlendirme formlarinda not almaya basladiklarini ifade etmislerdir.
Ogrenciler 4. 6z degerlendirme formunda gorevleri arasinda bulunmadig1 halde daha
1yi 6grenme saglamak i¢in konusma hazirlama, baskasina anlatma ve oyun hazirlama
gibi stratejiler gelistirmislerdir. Bu durum Uzerinde 0z dizenlemenin motivasyon
bileseninde goriilen olumlu degisimin etkisi oldugu sdylenebilir. Ogrenciler
Ingilizceyi sevdikleri, konusmay:1 6grenmek istedikleri ve dersi faydali bulduklart

icin yeni stratejiler gelistirmeye baglamis olabilirler

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin 4. alt problemi “Basamaklandirilmis ters yiiz O6grenme
modelinin Ingilizce dersinde kullanilmasi durumunda &grencilerin bu derse karsi
tutumlarina iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap
bulmak amaciyla tutum goriisme formu, 6grenci mektuplari ve odak grup goriismesi
ilk olarak ayr1 ayr1 betimsel analize tabi tutulmus daha sonra ise analiz sonuglari

beraber degerlendirilmistir.
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4.4.1. Derse lliskin Tutum

Ogrencilerin derse iliskin tutumlar1 tutumun {i¢ bileseni olan “Bilissel

Bilesen”, “Davranigsal Bilesen” basliklar1 altinda

Duyugsal Bilesen” ve

incelenmistir.

4.4.1.1.Tutum Bilissel Bilesen

Tutum goriisme formu, Ogrenci mektuplart ve odak grup goriismesi

verilerinin analiz sonuclarina goére tutumun biligsel bilesenine ait bulgular Tablo

25’te donem basi ve donem sonu goriilebilecek sekilde sunulmustur.

Tablo 25. Bilissel Bilesene Iliskin Gériisler

Donem basi Dd6nem sonu
eOnemli eOgretici
Zor eOnemli
eSikici Bilgi verici
P'ers’_e eSacma Derse iliskin = ¢ 7k /eglenceli
iliskin gortis  fngilizce kelime ezberleme ~ 80TUS oZekamu gelistiriyor
ve yazmak demek eHayatimi
eNeden 0grendigimi degistiriyor
bilmiyorum/ anlamiyorum
eYakinda ana dil olacagini
diisiinliyorum
Ogrenilmeli ~ eSmav1 var Ogrenilmeli  Dil 6grenmek
eYakinda anadil olacagini guzel/
diistinliyorum zevkli/eglenceli
eDiinyadaki insanlarin ¢ogu eYurt disina gitmek
bu dili konusuyor istiyorum
eYabanci filmleri/sarkilar e Yabancilarla
anlamak istiyorum konusmak
Ogrenilme-  eSevmiyorum istiyorum
meli e Zorlaniyorum eBu sekilde ders
eOgrenemiyorum iglenirse
eHi¢ anlamiyorum 6grenilmeli
eYabanci

eOgrenmek istemiyorum
Ogrenebilecegimi
diisiinmiiyorum

Kitap/dergileri
okumak istiyorum
eBaska
tilkeleri/insanlar1
daha 1yi tanimak
istiyorum
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Tablo 25’te goriildiigli iizere tutumun biligsel bileseni “derse iliskin goriis”,

“Ogrenilmeli” ve “6grenilmemeli” temalarindan olugsmaktadir.

Ogrenciler donem basinda dersin &nemli, zor ve sikici oldugunu diisiinmekte ve
neden Ogrendiklerini anlamadiklarini ifade etmislerdir. Donem sonunda ise dersin
onemli, eglenceli ve ogretici oldugunu diisiinmeye baglamiglardir. Bu konu ile ilgili
olarak O17: “Bence Ingilizce demek ezber yapmak ve bir siirii yazi yazmak demek.
Hep é6yle yapiyoruz ¢iinkii. Cok sikici.” seklinde donem basindaki diisiincesini ifade
ederken ayn1 6grenci donem sonunda “Ingilizce béyle islenirse meger eglenceli bir
dersmis. Bir siirti sey ogreniyorsun bu derste.” seklinde doénem sonundaki
diisiincesinin degistigini ifade etmistir. O9 dénem basinda dersi neden &grenmek
zorunda oldugunu anlamadigin su sekilde dile getirmistir: “Hocam Allah askina niye
biz Ingilizce &greniyoruz. Onlar neden Tiirkge égrenmiyor. Cok zor bu ders.
Anlamiyorum ben.” Ayni 6grenci déonem sonunda ise fikrinin degistigini su sekilde
dile getirmistir: “Ingilizcede yeni seyler éSreniyorsun, ciimle falan kuruyorsun zekan

gelisiyor bence. Bu yiizden onemli bir dersmis aslhinda.”

Donem basinda dersin 6grenilmesi gerektigini diislinen 6grenciler bulunmakla
beraber 6grenilmemesi gerektigini diisiinen ogrenciler de bulunmaktadir. Ancak bu
durum donem sonunda degismis ve dersin Ogrenilmemesi gerektigini diislinen
ogrenci kalmamistir. Ogrenciler yeni dil 8grenmenin zevkli olmasi, yabanci insanlar
tanimak ve onlarla konugmak istemeleri ve yurt disina gitmek istemeleri sebebiyle
Ingilizcenin Sgrenilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Dénem basinda dersin
ogrenilmesi gerektigini diisiinen ogrencilerden O7: “Ogrenmeliyiz tabi ki. Ciinkii
Ingilizler her yeri somiirecek ileride ve herkes Ingilizce konusacak. Bizim de
baskalaryla konusabilmemiz icin 6grenmeliyiz bu dili.” sdzleriyle Ingilizceyi
ogrenme sebebi olarak Ingilizcenin bir sémiirii dili oldugunu diisiindiigiinii ifade
etmistir. Bu durum 6grencinin isteyerek degil bir zorunluluk hissetdigi hatta
tedirginlik  hissetigi i¢in  Ingilizceyi ogrenmesi gerektigini  diisiindiigiinii
gostermektedir. Ayni 6grenci donem sonunda bu konu ile ilgili olarak “Yeni bir dil
ogrenmek zevkli bence. Hem ben diger iilkeleri tamimak istiyorum. Ingilizce olmazsa
iyi tantyamam.” sdzleriyle Ingilizceyi zorunluluk ya da tedirginlik hissetigi icin degil

merak ettigi ve diger kiiltiirleri tanimak i¢in 6grenmesi gerektigini ifade etmistir.
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Donem basinda dersi sevmedigi, zorlandigi, anlamadigi veya bunun
dgrenilebilecegini diisiinmedigi icin Ingilizcenin dgrenilmemesi gerektigini diisiinen
ogrencilerden O11: “Ogrenebilecegimi diisiinmiiyorum ashnda. Ugrasiyorum. Evde
testler ¢oziiyorum. Ama anlamiyorum.” seklinde diisiincesini ifade ederken aymi
Ogrenci donem sonunda “Eger bu sekilde ders islenecekse ogrenilmeli tabi. Cok
eglenceli gegiyor dersler.” seklinde diisiincesinin degistigini ifade etmistir. Ayni
konu ile ilgili olarak dénem basinda O18: “Ogrenilmese iyi olur tabi. Anlamiyorum.
Cok zor geliyor bana. Bir surl kelime var. Cimle kurmak zaten en biyuk problem.”
sOzleriyle dersin O6grenilmesine iliskin diisiincesini dile getiriken déonem sonunda
“Artik dil ogrenmek giizel. Hem yabanci dergileri tinliilerin olduklarim falan okumak
istiyorum. Onlarla tanismak istiyorum. Bu yiizden ne kadar égrensem kar.” seklinde

diisiincesinin degistigini dile getirmistir.
4.4.1.2.Tutum Duyussal Bilesen

Tutum goriisme formu, 6grenci mektuplar1 ve odak grup goriismesi verilerinin
analiz sonuglarina gore tutumun duyussal bilesenine ait bulgular Tablo 26’da donem

bas1 ve donem sonu goriilebilecek sekilde sunulmustur.

Tablo 26. Duyussal Bilesene iliskin Goriisler

Doénem basi Dbnem sonu
e Seviyorum e Sikilmiyorum
e Merak ediyorum e Cok seviyorum
Derse iliskin o Sevmiyorum e Cok egleniyorum
genel duygu o Derse girmek ¢ Sevmeye basladim
istemiyorum e Derse katilmak istiyorum
e Dersten hi¢ zevk e Degistigimi hissediyorum
glamlyomm ¢ Ders hayatima mutluluk katiyor
e Ingilizceye kendimi e En giizel saatlerimi yasiyor gibi
kapattim hissediyorum

e Ogretmeni seversem
dersi de seviyorum
e Eski 6gretmenim
yizlinden
sevemiyorum
e Dersin oldugu gunler
sikintiya diisiiyorum
Dersten e Mutlu e Mutlu
onceki e Merakli e Merakl
duygusu e Normal e Heyecanli

Ogrenebildigim igin seviyorum
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e Ofluyor

e Tedirgin

e Karmasik

e Sikiliyor

e Hicbir sey
hissetmiyorum

e Mutlu e Mutlu
Ders e Normal o Zevkli
esnasindaki e Yorulmus e Rahat
duygusu e Sikilmis

e Uykulu

e Hicbir sey

hissetmiyorum

e Yorgun e Mutlu
Dersten e Kurtulmus gibi o Rahat
sonraki * Bittigi i¢in mutlu e Ozgiivenli
duygusu e Higbir sey

hissetmiyorum

e Zaman yavas ge¢mis
gibi

e Ogrenip
O0grenmedigini
sorguluyorum

Tablo 26’da goriildiigii lizere tutumun duyussal bileseni “derse iliskin genel
duygu”, “dersten onceki duygusu”, “ders esnasindaki duygusu” ve “dersten sonraki

duygusu” temalarindan olusmaktadir.

Ogrencilerin derse iliskin genel duygusu dénem sonunda olumlu yonde
degismistir. Donem baginda ogrencilerin birkagt dersi sevdiklerini ve merak
ettiklerini  sOylerken Ogrencilerin ¢ogu dersi sevmediklerini, derse girmek
istemediklerini ve derste sikildiklarini ifade etmislerdir. Donem sonunda ise
ogrenciler dersi sevdiklerini, derste eglendiklerini ve derse katilmak istediklerini
belirtmiglerdir. Dénem basinda dersi sevmedigini O13: “Hocam acik sdylemek
gerekirse ben ilkokulda kendimi derse kapattim. Ilkokuldaki hocam c¢ok sertti.
Vuruyordu. Ben de o yuzden dersi sevemedim bir tirli.” seklinde dile getirirken ayn1
Ogrenci donem sonunda: “Sizin sayenizde degistim. Artik dersi sevmeye bagladim.
Ctinkii ¢ok egleniyorum derste.” seklinde diisiincesinin degistigini dile getirmistir.
Bir baska 6grenci donem basinda derse girmek istemedigini “Derste sikiliyorum. Hep

ayni seyler yapryoruz. Girmek istemiyorum o yiizden.” sekilde ifade ederken aym
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ogrenci dénem sonunda: “Artik cok egleniyorum derte. Ingilizce resmen hayatima

mutluluk katiyor.” seklinde diislincesinin degistigini ifade etmistir.

Ogrencilerin dersten once, ders esnasinda ve dersten sonraki duygulari donem
sonunda olumlu yonde degismistir. Ogrencilerin hepsi dersten dnce, ders esnasinda
ve dersten sonra kendilerini mutlu ve rahat hissetmeye baslamislardir. Bu durum
uzerinde ev ve sinif gorevlerinin 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek ve eglenceli sekilde
diizenlenmis olmas1 gosterilebilir. Ayrica 6grencilerin istedikleri gorevleri istedikleri
hizda yapma sanslarinin olmasi onlarin ders oncesi, esnasi Ve sonrasinda mutlu ve

rahat hissetmelerini saglamis olabilir.

Doénem basinda dersten once kendini mutlu ve normal hisseden 6grenciler
olmakla beraber dgrencilerin ¢gogu kendini sikilmis ve tedirgin hissetmekte ya da
hicbir sey hissetmemektedir. Ancak bu durum dénem sonunda degismis ve

ogrencilerin hepsi kendini mutlu, merakli ve heyecanli hissetmeye baglamistir.

Ders esnasinda donem basinda Ogrencilerin bir kismi mutlu ve normal
hissederken Ogrencilerin  birgogu kendini  yorulmus, sikilmis ve uykulu
hissetmektedir. Donem sonunda ise ders esnasinda kendini kotii hisseden hi¢ 6grenci
bulunmadigi ve Ogrencilerin kendilerini mutlu, zevkli ve rahat hissettikleri

gorulmektedir.

Doénem basinda dersten sonra kendini iyi hisseden bir 6grenci olmadigi
dersten sonra Ogrencilerin kendilerini yorgun ve kurtulmus gibi hissettikleri
goriilmektedir. Ogrenciler zamanin yavas gectigini ve derste bir sey ogrenip
ogrenmediklerinden emin olmadiklarini ifade etmislerdir. Bu durum dénem sonunda
tamamiyle degismis ve Ogrenciler kendilerini mutlu, rahat ve 6zglvenli hissetmeye

baslamiglardir.

4.4.1.3.Tutum Davranissal Bilesen

Tutum goriisme formu, oOgrenci mektuplar1 ve odak grup goriismesi
verilerinin analiz sonucglarina gore tutumun biligsel bilesenine ait bulgular Tablo

27’de donem bag1 ve donem sonu goriilebilecek sekilde sunulmustur.

Tablo 27. Davranissal Bilesene iliskin Gériisler
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Donem basi DoOnem sonu
e Sinav var e Seviyor
e Guzel bir ders e Egitici
. ® Zorlantyorum e Zevkli/eglenceli
S o Gerekli bir ders Segerdi ¢ Daha iyi 6grenmek icin
Zorunlu & e Dahaiyi ogrenmek e Artik kolay bir ders
ders icin e Bu sekilde ders islenirse
olmasaydi e Ogretmeni seversem secerim
secerim e Etkinlikler olursa
= e Sevmiyorum secerim
g Anlamiyorum
%’“
e Ingilizce oyun e Ingilizce oyun oynuyorum
oynuyorum e Her gin ders olsun istiyorum
Derse e Daha az derse gelmek e Ingilizce sarki dinlemeye
yaklagma/ istiyorum basladim
dersten kaginma e Mecbur olmasam o ingilizce 6gretmeni olmak
durumu derse gelmek istiyorum
istemiyorum e Disarida Ingilizce konugmaya
calistyorum

e Tv’de sdylenenlerin
Ingilizcesini diigiiniiyorum

Tablo 27°de goriildiigii ilizere tutumun davranigsal bileseni “zorunlu ders

olmasaydi” ve “derse yaklagma/dersten kaginma durumu” temalarinda olusmaktadir.

Ogrencilerin ¢ogu tutumun duyussal ve bilissel bileseninde goriildiigii gibi
Ingilizceyi sevmediklerini, zorlandiklarini, derste sikildiklarmi, &grenilmesi
gerektigini diisiinmedikleri ifade etmelerine ragmen hem donem basinda hem dénem
sonunda dersin se¢gmeli olmasi durumunda bu dersi sececeklerini ifade etmislerdir.
Doénem basinda sadece birkag 6grenci sevmedikleri ve anlamadiklart i¢in bu dersi

segmeyecegini ifade etmistir.

Dersi segmeli olmast durumunda sececegini ifade eden Ogrencilerin dersi
se¢me sebeplerinde donem sonunda farklilik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bir
kismi donem basinda zorlandigi igin, sinavi oldugu igin ve 6gretmeni severse dersi
sececegini ifade ederken donem sonunda sevdikleri i¢in, artik kolay bir ders oldugu
icin ve bu modelin uygulanmasi durumunda dersi segecegini ifade etmislerdir. Bu

durum Ogrencilerin kendilerini zorunlu hissettikleri i¢in degil mutlu hissettikleri ve
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ders ortaminda bulunmak istedikleri i¢in dersi segeceklerini gostermektedir. Bu konu
ile ilgili diisiincelerini dénem basinda O12: “Secerdim tabi. Zorlaniyorum ciinkii.
Karnemde diisiik not olmasint istemem.” seklinde neden bu dersi segecegini ifade
ederken donem sonunda aymi Ogrenci: “Her ders boyle gegecekse boyle farkl
ekinlikler yapacaksak segerim tabi. Cok eglenceli.” seklinde dersi segme sebebindeki
degisikligi ifade etmistir. Ayn1 konu ile ilgi bir bagka 6grenci: “Asla se¢mezdim.
Zaten anlamryorum. Derslerde uykum geliyor.” sOzleriyle dersi segmeyecegini dile
getirirken dénem sonunda ayni 6grenci :“Secerdim. Cok egleniyorum ¢iinkii. Hem bir
stirti ey ogreniyoruz. Ama tabi bu sekilde ders isleniyorsa oluyor bunlar.” sozleriyle

dersi segcme sebebindeki degisikligi dile getirmistir.

Ogrencilerin bilissel ve duyussal yapilarindaki degisiklik davranissal
yapilarinda da degisiklige sebep olmustur. Donem basinda 6grencilerin sinif ortami
disinda Ingilizce diline oyun oynadiklar1 zaman maruz kaldiklart bunun disinda
Ingilizce ile ilgili bir sey yapmadiklar1 ve derse gelmek istemedikleri goriilmektedir.
Doénem sonunda ise bu durumun olumlu yonde degistigi ve dgrencilerin ders disinda
yabanci1 miizik dinlemeye, gorevleri olmadigi zamanlarda kendi kendine Ingilizce
konusmaya, televizyonda duyduklarmi Ingilizce c¢evirmeye ve ders disinda
Ingilizceyle ugrasmaya, Ingilizceye maruz kalabilecekleri firsatlar olusturmaya
bagladiklar1 goriilmektedir. Donem basinda derse gelmek isteyemeyen dgrencilerden
O1 “Her sey benim istedigim gibi olsaydi okul falan Ingilizceye bu kadar gelmezdim.
Daha az saat yapardim bu dersi.” seklinde derse gelmek istemedigini ifade ederken

“«

donem sonunda ayn1 dgrenci “... hocam duysa inanmaz ama ben evde Ingilizce bir
seyler diisiiniiyorum artik. Mesela dizi izlerken orda biri bizim isledigimize yakin bir
seyler séyliiyor. Hemen onun Ingilizcesini bulmaya c¢alistyorum, séyliiyorum.
Eglenceli oluyor.” seklinde dersi iliskin diisiincesindeki degisikligi ifade etmistir.
Ayni konu ile ilgili olarak O6 dénem basinda “Onemli bir ders olmasa bu derse ¢ok
gelmezdim herhalde. Zaten 6grenmek de zorunda kalmazdim o zaman. Ama béyle
diyorum diye Ingilizcem kétii sanmayin. Cok da kétii degilim.” seklinde derse gelmek
istemedigini dile getirirken dénem sonunda aym Ogrenci “Ben artik Ingilizce

ogretmeni olmak istiyorum. Sizin gibi konussam ne kadar giizel olur.” seklinde dersi

iliskin diistincesindeki degisikligi dile getirmistir.
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4.5. Besinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin 5. alt problemi “ Basamaklandirilmis ters yiliz 0grenme
modelinin Ingilizce dersinde kullanmilmasi durumunda &grencilerin bu dersteki
akademik basarilar1 nasil bir gelisim gostermektedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu
probleme cevap bulmak amaciyla birinci eylem plan1 Oncesinde kullanilan
hazirbulunugluk testi, birinci ve ikinci eylem planlart sonunda kullanilan basari
testleri sonuglart ayri ayr1 her bir 6grencinin siire¢ i¢indeki gelisimini ve sinif
ortalamalarmi gosterecek sekilde tablolar halinde sunulmustur. Ogrencilerin birinci
ve ikinci eylem planlar1 sonundaki basarilar1 ve siif ortalamasi grafikler ile

gorsellestirilmistir.

4.5.1. Okuma Becerisi Basar1 Testi Sonuclari

Birinci eylem plani oncesinde kullanilan hazirbulunusluk testi ve birinci ve
ikinci eylem planlart sonunda kullanilan okuma becerisi bagar1 testleri sonuglart her

bir 6grencinin basarisin1 100 Uzerinden gosterecek sekilde Tablo 28°de sunulmustur.

Tablo 28. Okuma Becerisi Basar1 Testi Sonuglari

Hazirbulunusluk 1.Basar1 2.Basari

testi testi testi
01 42,85 75 87,5
02 38,09 50 62,5
03 80,95 100 100
04 38,09 62,5 75
05 61,90 62,5 87,5
06 57,14 75 87,5
o7 85,71 100 100
08 38,09 50 62,5
09 57,14 75 100
010 47,61 50 62,5
011 57,14 75 100
012 66,66 75 87,5
013 57,14 87,5 87,5
014 76,19 75 87,5
015 57,14 75 100
016 61,90 75 75
017 57,14 62,5 87,5
018 42,85 50 75

Ortalama 56,87 70,83 84,72
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Tablo 28’de goriildiigii lizere 6grencilerin hazirbulunusluk testi sonuglar
basari testleri sonuclarina gore daha diigiiktiir. Bunda 6grencilerin hazirbulunusluk
testine dahil olan 5. initenin kazanimlarimi zamaninda edinememeleri de etkili
olmustur. Ogrencilerin hepsi 1.basari testinde hazirbulunusluk testine gre; 2. basari
testinde ise l.basar1 testine gore daha basarili olmustur. Bu durum O6grencilerin

okuma becerisi akademik basarilarinin kademeli olarak yiikseldigini gostermektedir.

Donem icinde uygulanan hazirbulunusluk ve basar1 testlerine gore

Ogrencilerin okuma becerisindeki basarilarinin degisimi Sekil 5°te gosterilmistir.

Sekil 5. Okuma Becerisi Bagar1 Testi Sonuglari
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Sekil 5’de goriildiigii lizere bu caligma ile Ogrencilerin tiimiinde okuma
becerisinde ilerleme olmakla birlikte en ¢ok O1, O11 ve O15°de degisim oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin tutumlarinin bu uygulama
sayesinde donem boyunca degismesinin bu durum lzerinde etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Dénem basinda derse gelmek isteyemeyen 6grencilerden O1 “Her
sey benim istedigim gibi olsaydi okul falan Ingilizceye bu kadar gelmezdim. Daha az
saat yapardim bu dersi.” seklinde derse gelmek istemedigini ifade ederken dénem
sonunda aym Ogrenci ““Hi¢c bu sekilde ders islememistim. Meger Ingilizce dersi
cokta sikici degilmis. Sanirim boyle olursa derse hep katilirim.” seklinde derse iligkin
diisiincesindeki degisikligi ifade etmistir. Aymi sekilde O11 de dénem basinda bu
dersi Ogrenemeyecegini ifade ederken donem sonunda “Eger bu sekilde ders
islenecekse ogrenilmeli tabi. Cok eglenceli geciyor dersler. Artik ben de
ogreniyorum bence.” seklinde Ingilizce 6grenmeye iliskin diisiincesindeki degisikligi

dile getirmistir.

Doénem i¢inde uygulanan okuma becerisi hazirbulunusluk ve basari testlerine

gore sinif ortalamalarinin donem icindeki degisimi Sekil 6°da gosterilmistir.

Sekil 6. Okuma Becerisi Siif Ortalamasi

100

80 84.72
70.83

60 56.87
40 Seri 1
20

0

Hazirbulunusluk  1.Basari testi 2. Bagart testi
testi

Sekil 6’da goriildiigii gibi sinifin hazirbulunusluk testi ortalamasi 56,87; 1.
basar1 testi ortalamasi 70,83; 2. basar1 testi ortalamasi 84,72 olarak bulunmustur.
Sinif ortalamasinin donem i¢inde yiikselmesi 6grencilerin derse gayretlerinde ve ders
basarilarinda kayda deger bir ilerleme oldugunu gostermektedir. Ikinci eylem plani
sonucunda okuma becerisi basarilarint 6lgmeye yonelik olarak toplanan veriler

ogrencilerin okuma becerisi bagarilarinin oldukg¢a 1yi oldugunu gostermektedir.
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4.5.2. Dinleme Becerisi Basar1 Testi Sonuclari

Birinci eylem plani1 oncesinde kullanilan hazirbulunusluk testi ve birinci ve
ikinci eylem planlar1 sonunda kullanilan dinleme becerisi basari testleri sonuglar1 her

bir 6grencinin basarisin1 100 (izerinden gosterecek sekilde Tablo 29°da sunulmustur.

Tablo 29. Dinleme Becerisi Basar1 Testi Sonuglari

Hazirbulunusluk 1.Basar1 2.Basari

testi testi testi
01 58,82 80 100
02 70,58 80 87,5
03 58,82 60 62,5
04 29,41 40 62,5
05 35,29 40 62,5
06 64,70 60 75
o7 58,82 60 87,5
08 64,70 80 100
09 64,70 80 100
010 47,05 60 75
011 64,70 80 87,5
012 58,82 60 87,5
013 29,41 40 62,5
014 76,47 100 100
015 64,70 80 100
016 64,70 80 87,5
017 70,58 80 100
018 47,05 60 75
Ortalama 57,18 67,77 84,02

Tablo 29°da goriildiigii lizere 6grencilerin hazirbulunusluk testi sonuglari
basar1 testleri sonuclarina gore daha diisiiktiir. Bunda 6grencilerin hazirbulunusluk
testine dahil olan 5. initenin kazanimlarim1 zamaninda edinememeleri de etkili
olmustur. Ogrencilerin hepsi 1.basari testinde hazirbulunusluk testine gre; 2. basari
testinde ise 1.basar1 testine gore daha basarili olmustur. Bu durum 6grencilerin
dinleme becerisi akademik basarilarinin  kademeli olarak yiikseldigini

gostermektedir.

Donem icinde uygulanan hazirbulunusluk ve basart testlerine gore

ogrencilerin dinleme becerisindeki basarilarinin degisimi Sekil 7°de gosterilmistir.

Sekil 7. Dinleme Becerisi Basar1 Testi Sonuclari



130

Not Arahg

105
100
95
90
85
80
75
70
65
60
55
50
45
40
35
30
25

Dinleme Becerisi Basar1 Testleri

——01
—a—02
——03
——04
——05
—o—06
—— 07

——08

09

——010
—=—011
——012
013

014

Hazirbulunusluk testi

1. Basari testi

2.

Basart testi

—o—-015

016
—017
——018




131

Sekil 7°de goriildiigli lizere bu c¢alisma ile 6grencilerin tiimiinde dinleme
becerisinde ilerleme olmakla birlikte en cok O1, 04 ve O13’te degisim oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin tutumlarinin bu uygulama
sayesinde donem boyunca degismesinin bu durum {zerinde etkili oldugu
diisiiniilmektedir. O13 derse iliskin goriislerini dénem basinda “Hocam agik
soylemek gerekirse ben ilkokulda kendimi derse kapattim. Ilkokuldaki hocam ¢ok
sertti. Vuruyordu. Ben de o yuzden dersi sevemedim bir tirli.” seklinde dile
getiritken ayni Ogrenci donem sonunda: “Sizin sayenizde degistim. Artik dersi
sevmeye basladim. Ciinkii cok egleniyorum derste.” seklinde ifade etmistir. Ayrica bu
uygulamanin 6grenmeleri {izerinde olumlu etkileri oldugunu da “Hocam ben bu
donem anladim ki hem oyun oynaywp, hem eglenip hem de bir seyler dgreniliyormus.

Kegske matematikte de hep boyle farkli seyler yapsak.” ciimleleriyle dile getirmistir.

Doénem ic¢inde uygulanan dinleme becerisi hazirbulunusluk ve basar
testlerine gore simif ortalamalarmin  donem igindeki degisimi Sekil 8’de

gosterilmistir.

Sekil 8. Dinleme Becerisi Sinif Ortalamasi

90
80 __—* 84.02

70 P—— A
60 5718
50
40
30
20
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0

—o—Seri 1

Hazirbulunugluk 1.Bagari testi 2.Basart testi
testi

Sekil 9°da goriildiigl gibi sinifin hazirbulunugluk testi ortalamasi 57,18; 1.
basar1 testi ortalamasi 67,77; 2. basar1 testi ortalamasi 84,02 olarak bulunmustur.
Sinif ortalamasinin dénem iginde yiikselmesi 6grencilerin derse gayretlerinde ve ders
basarilarinda kayda deger bir ilerleme oldugu gostermektedir. Ikinci eylem plam
sonucunda dinleme becerisi bagarilarin1 6lgmeye yonelik olarak toplanan veriler

ogrencilerin dinleme becerisi basarilarinin oldukca iyi oldugunu gostermektedir.
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4.5.3. Konusma Becerisi Basar1 Testi Sonuclari

Birinci eylem plan1 oncesinde kullanilan hazirbulunusluk testi ve birinci ve
ikinci eylem planlar1 sonunda kullanilan konusma becerisi basari testleri sonuglar
her bir 0Ogrencinin notunu 100 Uzerinden gosterecek sekilde Tablo 30°da

sunulmustur.

Tablo 30. Konusma Becerisi Basar1 Testi Sonuglari

Hazirbulunusluk 1.Basar1 2.Basan

testi testi testi
o1 69 87 90
02 79 82 88
03 59 76 81
04 54 71 82
05 42 55 84
06 59 76 88
o7 73 80 92
o8 77 79 87
09 57 60 79
010 69 90 92
011 71 74 87
012 53 72 90
013 77 90 92
014 79 90 92
015 72 76 86
016 52 76 94
017 70 84 92
018 42 52 79
Ortalama 64,11 76,11 87,5

Ogrencilerin konusma becerilerini 6lgmek icin kullanilan “Konusma Becerisi
Degerlendirme Formu” (EK 3) 6grencilerin iletisime ge¢cme seklini li¢ asamada
degerlendirmektedir. Bunlar kelimelerle iletisime gegme, phraselerle iletisime gecme
ve ciimlelerle iletisime gegmedir. Hazirbulunusluk konugma becerisi testi sonucunda
kelimelerle iletisime gegen 6grenci olmadig1 ancak 03, 04, 05, 06, 09, 012, O16
ve O18’in ciimle kurmak yerine phraselerle iletisime gectigi goriilmiistiir. Bu
Ogrenciler Tablo 30’da koyu sekilde gosterilmistir. 1. basar1 testi sonucunda
phraselerle iletisime gegen dgrencilerin azaldig: ve sadece 05, O9 ve 018’in ciimle

kurmak yerine phraselerle iletisime gectigi goriilmiistiir. 2. basar1 testi sonucunda ise
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phraselerle iletisime gegen 6grenci olmadigr dgrencilerin hepsinin ciimle kurarak

iletisime gegtigi gorilmiistiir.

Tablo 30°da goriildiigii lizere 6grencilerin hazirbulunusluk testi sonuglari
basar1 testleri sonuglarina gére daha diisiiktiir. Bunda 6grencilerin hazirbulunusluk
testine dahil olan 5. 0nitenin kazanimlarini zamaninda edinememeleri de etkili
olmustur. Ogrencilerin hepsi 1.basar1 testinde hazirbulunusluk testine gore; 2. basari
testinde ise 1.basar1 testine gore daha basarili olmustur. Bu durum o6grencilerin
konusma becerisi akademik basarilariin  kademeli olarak yiikseldigini

gostermektedir.

Donem icinde uygulanan hazirbulunusluk ve bagart testlerine gore

ogrencilerin konusma becerisindeki basarilarinin degisimi Sekil 9°da gdsterilmistir.

Sekil 9. Konugma Becerisi Basar1 Testi Sonuglari
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Sekil 9’da goriildiigli lizere bu calisma ile 6grencilerin tiimiinde konusma
becerisinde ilerleme olmakla birlikte en ¢ok 018, O5 ve O16°da degisim oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin tutumlarinin bu uygulama
sayesinde donem boyunca degismesinin bu durum {izerinde etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Donem basinda Ingilizce 6grenmek istemedigini dile getiren O16
donem sonunda “Artik ¢ok eglenceli bir ders bu benim icin. Yeni bir seyler
ogrendigimi gelistigimi hissediyorum.” seklinde diisiincelerinin degistigini dile
getirmistir. Ayn1 sekilde O18 de doénem basinda “Ogrenilmese iyi olur tabi.
Anlamiyorum. Cok zor geliyor bana. Bir siirii kelime var. Ciimle kurmak zaten en
blyuk problem.” sozleriyle dersin 6grenilmesine iliskin diistincesini dile getiriken
donem sonunda “Artik dil ogrenmek giizel. Hem yabanci dergileri iinliilerin
olduklarin falan okumak isityorum. Onunlarla tanigmak istiyorum. Bu yiizden ne
kadar ogrensem kar.” seklinde diislincesinin degistigini dile getirmistir. Bu
uygulamanin 6grenmeleri iizerinde olumlu katkilar1 oldugunu O5: “Onceden herkes
aymni seyi yapiyordu. Bazen seviyordum onlart bazen istemeden yapiyordum. Ama
artik ben ne istersem onu yapiyorum. O yiizden hem canim hi¢ sikilmiyor hem de
bence daha iyi greniyoruz.”, 016 ise “Ikinci donemki konular: hep égrendim ben bu
etkinlikler sayesinde. Derslerde ¢ok egleniyorum hem de ogreniyorum.” seklinde

ifade etmistir.

Doénem i¢inde uygulanan konusma becerisi hazirbulunusluk ve basar
testlerine gdére smif ortalamalarimin  donem i¢indeki degisimi Sekil 10°da

gosterilmistir.

Sekil 10. Konusma Becerisi Sinif Ortalamasi
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Sekil 11°de goriildiigli gibi sinifin hazirbulunusluk testi ortalamasi 64,11; 1.
basari testi ortalamasi 76,11; 2. basar testi ortalamasi 87,5 olarak bulunmustur. Sinif
ortalamasinin donem iginde yiikselmesi Ogrencilerin derse gayretlerinde ve ders
basarilarinda kayda deger bir ilerleme oldugu gostermektedir. ikinci eylem plani
sonucunda konusma becerisi basarilarini 6l¢gmeye yonelik olarak toplanan veriler

ogrencilerin konugma becerisi basarilarinin oldukg¢a iyi oldugunu gostermektedir.

4.6. Altinc Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 6. alt problemi “Basamaklandirilmis ters yiliz O6grenme
modelinde segilen ve yapilan gorevlere iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?” seklinde
ifade edilmistir. Bu probleme cevap bulmak amaciyla ikinci eylem plan1 sonunda
yapilan odak grup goriismesi icerik analizine tabi tutulmus sonuglar tablolar halinde

sunulmustur.

4.6.1. Simf Gorevlerine iliskin Goriisler

Ikinci eylem plan1 sonunda &grencilerin simf gorevlerine iliskin goriisleri

Tablo 31’de temalar altinda sunulmustur.

Tablo 31. Simf Gérevlerine Iliskin Goriisler

Temalar Kodlar
Sikilmiyorum

Motivasyon Cok seviyorum
Derse gelemedigim zaman tiziiliiyorum
Cok eglenceli oldugunu diisiiniiyorum
Clmle kurabiliyorum
Daha iyi/kolay 6greniyorum

Ogretici Oyunlarla daha iyi anltyorum
Sorulara cevap verebiliyorum
Etkinliklerle konuyu pekistiriyorum
Kendimi gelistirdigimi diistiniiyorum
Ingilizcemin ilerledigini diisiiniiyorum
En ¢ok bu donem bir seyler 6grendigimi diisiinliyorum

Zorlantyorum

Cok seviyorum
Diyalog Daha iyi anliyorum
kurma Kelimeleri pekistiriyorum

Artik daha 1y1 diyalog kuruyorum
Ogretici oldugunu diisiiniiyorum
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Eglenceli oldugunu diisiiniiyorum
Ingilizceyi 6grenebildigimi diisiiniiyorum
Karsilikli konusmayinca Ingilizcem hig gelismiyor

Tablo 31°de goriildiigii lizere sinif gorevlerine iliskin goriisler “motivasyon”,

“Ogretici” ve “diyalog kurma” temalarindan olusmaktadir.

Ogrenciler simif gorevlerini yaparken sikilmadiklarini, gorevleri sevdiklerini
ve eglendiklerini ifade etmislerdir. Odak grup gériismesine katilan 6grencilerden O6
bu konu ile ilgili diisiincelerini su sekilde dile getirmistir: “Sinifta zamanin bu kadar
eglenceli gececegini diistinmiiyordum onceden. 2. donem ¢ok eglendik hepimiz bence
sizin sayenizde.” O14 smf goérevlerine katilmak istedigini su sekilde belirtmistir:
“Hocam hafta sonu biraz hasta olduydum gecen bir kere. O kadar Gzildim ki
gelemeyecegim diye. Allah yardim etti de iyilestim geldim.” O2 ise sif gorevleri ile
ilgili diiglincelerini “Bence biitiin gorevier eglenceliydi. Hepsini seviyordum ben.

Seneye de boyle olur insallah.” seklinde ifade etmistir.

Ogrenciler siif gorevlerini genel olarak dgretici bulmuslar ve bu gorevier
sayesinde ciimle kurmayi ve sorulara cevap vermeyi 6grendiklerini, etkinliklerle
konuyu pekistirdiklerini ve Ingilizcelerinin gelistigini belirtmislerdir. ~Smmf
gorevlerinin dgretici oldugunu odak grup gériismesine katilan 6grencilerden O15
“Swf gorevleri bu sekilde olmasa bu kadar iyi 6grenemezdik bence. Hem eglenceli
hem de iiniteyi 6grenebiliyorsun.” O9 “Bu gérevler sayesinde artik daha iyi ciimle
kurabiliyorum ben mesela. Ingilizcem gelisti yani artik.” 02 “Ev de konuyu
ogreniyorsun. Sinifta da onlart pekistirmis oluyorsun. Ogrendiklerin saglamlasiyor

yani.” seklinde dile getirmistir.

Smif gorevleri arasinda Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek i¢in
diyalog kurmalarini gerektirecek gorevler bulunmaktadir. Ogrenciler diyalog
kurmanin zor olsa da bunun sayesinde daha iyi Ogrendiklerini, kelimeleri
pekistirdiklerini ve Ingilizcelerinin gelistigini ifade etmislerdir. Diyalog kurma ile
ilgili diisiincelerini O14 “Ilk baslarda diyalog kurarken daha ¢ok zorlaniyordum.
Artik daha iyi. Onlar sayesinde 6grendim her seyi divebilirim.” Q17 “Cok seviyorum
ben. Ingilizcem daha iyi oldu bence. Artik daha iyi anliyorum konulari.” O12
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“Hocam meger boyle daha iyi ogreniliyormus. Artik evde de kendi kendime

konusmaya ¢alistyorum.” seklinde dile getirmistir.

4.6.2. Ev Gorevlerine Iliskin Goriisler

Ikinci eylem plan1 sonunda 6grencilerin ev gorevlerine iliskin goriisleri Tablo

32’de temalar altinda sunulmustur.

Tablo 32. Ev Gorevlerine iliskin Gériisler

Temalar Kodlar

Tekrar izleyebiliyorum
Daha hizl1 6greniyorum
Yazililarda faydali oluyor

Konu anlatim  Eglenceli oldugunu diisiiniiyorum

videolar1 Nasil ciimle kuracagimi 6greniyorum
Kelimeleri ve konuyu daha iyi 6greniyorum
Sinif gérevlerini daha kolay yapmami sagliyor
Ogretmen videolarini izlemeyi daha ¢ok seviyorum
Konuyu daha hizli anliyorum

Kelime Diyalog kurarken kullantyorum

slaytlar Resimli olunca daha hizli 6grenebiliyorum
Okuma metinlerini anlamami kolaylastirtyor
Sinif gorevlerini daha kolay yapmami sagliyor
Zorlanmadan yapabiliyorum
Eglenceli oldugunu diisliniiyorum

Diger gorevler Konuyu ve kelimeleri 6grenmemi sagliyor
Sinif gérevlerini zamaninda tamamlamami sagliyor
Smif gorevlerinden daha kolay oldugunu diisiiniiyorum

Tablo 32’de goriildiigii iizere ev gorevlerine iliskin goriisler “konu anlatim

videolar1”, “kelime slaytlar1” ve “diger gérevler” temalarindan olusmaktadir.

Ogrenciler konu anlatim videolarinin konulari daha iyi 6grenmelerini
sagladigini, sinif gorevlerini yapmay1 kolaylastirdigini, ciimle kurmay1 ogrettigini,
ogretmen videolarini tercih ettiklerini ve videolar1 eglenceli bulduklarini ifade
etmislerdir. Bu konu ile ilgili olarak O3 “Bu gonderdiginiz videolar sayesinde evde
iyice Ogrenmis oluyorum. Notlar aliyorum deftere. Iyi oluyor.” O8 “Videolar:
izlemeden gelsem sinif gorevlerinde geri kalirim. Orada 6greniyorum ki sinifta daha
kolay yapryorum béylece.” O9 “Hocam o videolarinizi abimle beraber izliyoruz. O
da ¢alistyor yani ordan. Ciimle kurmay: falan ogreniyoruz.” sdzleriyle ev gorevlerine

iliskin diisiincelerini dile getirmistir. Ogrencilerden O14 hazir konu anlatim videolar:
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yerine dgretmen videolarint daha ¢ok sevdiklerini su sekilde ifade etmistir: “Hocam
sizin oldugunuz videolar daha giizel. Ben onlari dinliyorum. Diger kadini
sevmiyorum.” Konu anlatim videolarini istedikleri kadar ve zaman izleyebildikleri
i¢in daha iyi 6grendiklerini O15 “Ben 8. iinitenin videosunu izlerken uyuya kalmigim.
O kadar ¢ok tekrar etti ki o sabaha kadar. Sabah kalktigimda séylediginiz her sey
kafamdaydi. Hi¢ unutmuyorum.” O17 “Videoyu tekrar tekrar izleyebildigimiz icin
daha iyi Ogrenebiliyoruz. Hem yazilidan once de ¢alisiyorum ordan. Iyi oluyor.”

seklinde dile getirmistir.

Ogrenciler kelime slaytlar1 sayesinde konuyu daha iyi dgrendiklerini, kelime
slaytlarinin diyalog kurmalarini ve okuma metinlerini anlamalarini kolaylastirdigini
ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili diisiincesini O12 “Ben ordaki kelimeleri not
aliyorum. Sonra sinifta diyalog falan kurarken kullaniyorum. Rahat oluyordu.” O2
“Ilk onu yapiyorum ben. Sonra videoyu izliyorum. Oyle daha kolay anliyorum

konuyu.” seklinde ifade etmistir.

Diger sinif gorevlerinin de konu anlatim videolar1 ve kelime slaytlar1 gibi
ogretici oldugu, 6grencilerin siif gorevlerini yapmalarini kolaylastirdig1 ve eglenceli
bulundugu gériilmektedir. 06 diger gorevlerle ilgili diisiincesini su sekilde dile
getirmistir: “Hig¢ zorlanmiyorum ben. Hani link génderiyorsunuz ya. Onlar: yaparken
kelimeleri falan 6grenmis oluyorum. Oyunlar da gayet eglenceli bence.” Bir diger
ogrenci O3 ise bu konuyla ilgili “Zamaninda yapiyorum ben ev gérevlerini. Boylece
konulari ve kelimeleri daha iyi ogreniyorum. Hem de sikilmadan yapiyorum.”
seklinde diislincelerini ifade etmistir. Ev gorevleri smif gorevlerinden daha alt
duzeyde ve siif gorevlerine temel olusturacak sekilde hazirlanmistir. Bu durumu
014 su sekilde ifade etmistir: “Ev gorevierini yapinca simf gorevleri daha kolay

oluyor. O yiizden onlari yapmadan gelmiyorum ben. Hem onlar daha basit oluyor.”

4.6.3. MEB Destekli Cevrimici Uygulama Kullanimina iliskin Gériisler

Ikinci eylem plani sonunda dgrencilerin MEB destekli ¢evrimici uygulama

kullanimina iligkin goriisleri Tablo 33°te temalar altinda sunulmustur.
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Tablo 33. MEB Destekli Cevrimici Uygulama Kullanimina Iligkin Goriisler

Temalar Kodlar
Uygulamanin yabanci dil portalini1 begeniyorum
Yeni kelimeler 6greniyorum
Gorevleri kolay gonderiyorum

Olumlu Eglenceli oldugunu diistiniiyorum
Oyunlardan kelimeleri 6greniyorum
Sosyal medya kullandigim i¢in havali hissediyorum
Sohbet yerinden 6gretmen Ve arkadaslarima kolay ulasabiliyorum
Girig yapmakta zorlaniyorum

Olumsuz Uygulamadaki videolar1 sikici buluyorum
Gorevleri gondermekte zorlaniyorum
Cok fazla dondugu i¢in kullanamiyorum

MEB destekli ¢evrimigi uygulama kullanimina iligkin 6grencilerin bir kismi
olumlu gortislere sahipken bir kismi olumsuz goriiglere sahiptir. Olumlu goriislere
sahip 6grenciler ¢evrimici uygulamanin eglenceli oldugunu, kelimeleri 6grenmelerini
ve kolay iletisime gegmelerini sagladigini ifade etmislerdir. MEB destekli ¢evrimigi
uygulama kullanimu ile ilgili O9 “Ordaki oyunlar eglenceli bir de onlar sayesinde
kelimeleri ogreniyorum ben. O gérevleri seciyorum o yiizden.” 015 “Ordan
uygulamaya girenlerle konusuyorum. Takildigimda siz olmasaniz bile illa biri cevap

veriyor. Lyi oluyor.” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

MEB destekli ¢evrimigi uygulama kullanimina iligkin olumsuz goriise sahip
olan ogrenciler MEB destekli ¢evrimig¢i uygulamanin igeriginden ¢ok uygulamaya
giriste ve uygulamayi kullanmada yasadiklar1 sikintidan dolayr bu uygulamay1
begenmediklerini ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili diisiincelerini O2 “Gicik
oluyorum bu uygulamaya. Bir turlt girmiyor. Hadi girdi diyelim bu seferde donuyor.
Iyi ki daha sonra ordan géndermeden de gorevleri yapabildik.” O8 “Ilk baslarda ne
kadar ¢ok bekledim Allahim ya. Gorevleri gondermek ¢ok zaman aliyor.” sozleriyle

dile getirmistir.

4.6.4. Tletisim Uygulamas1 Kullanimina iliskin Gériisler

Ikinci eylem planmi sonunda &grencilerin letisim Uygulamasi kullanimia

iliskin goriisleri Tablo 34’te sunulmustur.
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Tablo 34. iletisim Uygulamas:1 Kullanimma Iliskin Gériisler

Ogretmene daha kolay ulasiyorum

Ailem odevlerimi takip edebiliyor

Gorevlerimi daha rahat gonderebiliyorum

Dinleme gorevlerini daha rahat yapabiliyorum

Ogretmenle aym grupta oldugum i¢in kendini dnemli hissediyorum
Konu anlatim videolarini istedigim zaman ve yerde dinleyebiliyorum

Ogrenciler genel olarak dénem icinde iletisim Uygulamasi kullanilmasindan
memnun olmuslardir. Bu sekilde daha rahat 6gretmene ulastiklarini, gérevleri daha
rahat gonderdiklerini, dinleme gorevlerini daha rahat yaptiklarini ve konu anlatim
videolarini daha rahat izlediklerini ifade etmislerdir. Iletisim Uygulamasi
kullanimmin daha rahat olduguna iliskin diisiincelerini O3 “Dinleme metinlerini
oraya da gonderdiginiz icin daha rahat oluyor. Istedigim zaman Ve istedigim kadar
dinliyorum. Ordan daha kolay agiliyor hem metinler.” O17 “Ordan gorevler daha
kolay gonderiliyor. Hi¢ donmuyor hem. MEB destekli gevrimici uygulamaya girmek

baska dert gorevi gondermek baska dertti.” seklinde belirtmistir.

4.6.5. Grup Cahsmasma iliskin Gériisler
Ikinci eylem plami sonunda &grencilerin grup calismasima iliskin goriisleri

Tablo 35’te sunulmustur.

Tablo 35. Grup Calismasina Iliskin Géoriisler

Temalar Kodlar

Ders eglenceli oluyor
Gorevlerimi daha erken bitiriyorum
Birbirimize saygi duymay1 6greniyoruz
Olumlu Gorev dagilimi yapinca daha kolay oluyor
Yardimlastigim i¢in daha iyi 6greniyorum
Birbirimize bilmediklerimizi 6gretiyoruz
Arkadaslarimla ¢alisarak kelime 6greniyorum
Arkadaglarimla zaman gecirdigim i¢in mutlu hissediyorum

Kavga cikiyor
Bazen anlagamiyorum
Grup olmayinca daha kolay oluyor
Olumsuz  Gorev segiminde kararsizlik ¢ok oluyor
4 kisilik grupta gorev daha uzun siiriiyor
Fikirlerimiz uyugmayinca sikint1 yasiyoruz
Arkadagim yiiziinden beklemek zorunda kaliyorum
Grup arkadaglarim sorumlulugunu yerine getirmeyince sinirleniyorum
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Siif gorevlerinde bireysel gorevler olmasina ragmen Ogrenciler donem
boyunca daha c¢ok grup calismalarini tercih etmistir. Ancak grup c¢alismasini
kendileri tercih etmelerine ragmen odak grup gériismesi sonucunda 6grencilerin grup
calismasi ile ilgili olarak hem olumlu hem de olumsuz goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bu durum grup calismasi esnasinda birtakim sikintilar yasansa bile

grup caligsmasinin getirisinin daha fazla oldugunu gostermektedir.

Grup c¢alismasi ile 1ilgili olumlu gorlise sahip olan Ogrenciler grup
caligmasmin o6gretici ve eglenceli oldugunu ifade etmislerdir. Grup c¢alismasinin
ogretici olugunu O2 “Hocam arkadagslarla beraber olunca hep dersler daha
eglenceli oluyor. Hem mesela ben bilmiyor oluyorum o biliyor oluyor. Birbirimize
anlatiyoruz. Daha kolay ogreniyoruz.” sozleriyle dile getirmistir. Bir diger 6grenci
015 grup calismasi ile ilgili diisiincelerini “Bir kere boyle gorevler daha erken
bitiyor. Beraber ¢alistyoruz. Yardimlagsmig oluyoruz boylelikle. Sonucta bir elin nesi
var iki elin sesi var.” 09 ise “Hem daha iyi éSreniyoruz bence hem de saygi
duymayr ogreniyoruz birbirimize. O siwrada beklemek zorunda falan kaliyoruz

sonucta.” seklinde ifade etmistir.

Grup calismasi ile ilgili olumsuz goriise sahip olan 6grenciler grup caligmast
sirasinda  sikinti  yasadiklarini, bazen anlasamadiklarini ve beklemek zorunda
kaldiklarini ifade etmislerdir. Grup calismasi esnasinda yasadigi sikintiyt O14 su
sekilde anlatmistir: “Hocam birkag hafta once ben biriyle calisiyordum iste. Bir tiirlii
gorevlere karar veremedik. Hep onun istedigini sectik. Neyse sonra da hep benim
yaptigim ciimlelere laf etti. Sinir oldum.” O8 ise bu konuyla ilgili diisiincesini “Ya
arkadaglarla ¢calismak iyi ama hep degil. Bazen kavga ediyorsun. Yani bekle bekle

onu bir sey yapmayinca sinir oluyor insan.” seklinde ifade etmistir.
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V. BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak

ulasilan sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

5.1.1.Birinci ve ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Birinci ve ikinci alt problemde 6gretmen ve Ogrencilerin eylem planlarina
iligkin goriisleri, karsilagilan problemler ve Ogrencilerin goérevleri tamamlama
durumlar1 incelenmistir. Birinci ve ikinci alt problemlerden elde edilen bulgulara

gore asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modeli kapsaminda ders surecinde
gorevlerin basamaklandirilmasi ve 6grenciye istedigi gorevi se¢me sansi sunulmasi,
ogrencilerin 1ilgi ve ihtiyaglarmi karsilayarak 6grenme sorumlulugunun onlara
birakilmasina, derste daha etkili 6grenmelerine ve motivasyonlarima olumlu katki
sagladigr sonucuna ulagilmistir. Yapilan arastirmalar da basamakli §gretimin
ogrencilerin derse karsi tutumlarmi ve aktif katilimlarini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir (Biger, 2011; Duman ve Ozgelik, 2017; Kilingaslan ve Simsek, 2015;
Yilmaz, 2010). Ciinkii O6grenci basarilarinin ve motivasyonlarinin artmasi igin
ogrencilere O0grenecekleri hakkinda segenekler sunulmasi, 6grencilerin goriislerini
Ozgiirce aciklayabilmesi ve c¢oklu Ogretim yontem ve tekniklerinin kullaniimasi
oldukca o6nemlidir (Turner, 2011). Ogretmen o6grenme ortaminda, &grencilerin
cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin 68renme
yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak etkinlikleri diizenlemelidir (Yesilyurt,
2013). Ciinkii 6grenci, 6grenme ortamiyla ne kadar i¢ ice olursa 6grenmenin etkililigi
de o derece artar (Mclean, 2012). Bunun yaninda 6grenmenin kalic1 hale gelebilmesi
icin, Ogrenenin zihinsel yeteneklerini kullanmasinin yani sira bu siirecin

sorumlulugunu tagimasi da olduk¢a 6nemlidir (Ev, 2010).
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Ogrencilere gorevlerini segme sansi verildiginde grup calismalarma yonelik
gorevleri tercih ettikleri, bu durumun da dersin eglenceli gecmesine, aktif katilimin,
motivasyonun ve 6grenciler aras1 yardimlagsmanin artmasina ve etkili 6grenmelerini
gerceklesmesine katkida bulundugu goriilmiistiir. Ideal bir sinifta da tiim grenciler,
diger ogrencilerle birlikte calisir, eglence ve keyif i¢in arkadaslariyla 6grenme
stirecine katilir ve kendi bagimsiz 6grenmesinin sorumlulugunu alirlar (Johnson,
Johnson ve Smith, 2014). Grup calismasindan, bireylerin ayri ayr1 ¢alismasinin
toplamindan fazlasi ortaya ¢ikar ve bir konuyu basarmak i¢in érgiitlenerek bir araya
gelen insanlar, hayatin her alaninda basarili olurlar. Ogrenciler de bu siirecte
birbirlerinin basarmasi igin Orgiitlenir ve ortak sorumluluk alirlar (Hendrix,1996:
333). Yapilan arastirmalar da &grencilerin birbirleri ile calismalarini gerektirecek
yontemlerinin 6grenci basarilarin1 (Nam ve Zellner, 2011; Meral ve Simsek, 2014;
Ozdogan, 2008; Shy-Jong, 2007; Slavin, 1996; Yildirim, 2010; Yildiz, 2012) ve
motivasyonlarint (Arisoy, 2011; Yildirim, 2010) arttirdigini gostermektedir. Bu

durum bu arastirmanin sonuglarinin literatiirle ortiistiigiini gostermektedir.

C basamag: gorevlerinin konunun ve kelimelerin 6grenilmesini sagladigi; A
basamagi gorevlerinin ise kaliciligi saglamada ve konusma becerilerinin
gelismesinde etkili oldugu gorilmiistiir. B basamagindaki egitsel oyun (bingo, zar
oyunlari vb.) ve role play gibi etkinliklerin ise 6grencilerin climle kurma, soru sorma
ve cevaplama becerilerinin gelismesine katki sagladigi ve motivasyonlarini arttirdigi
goriilmiistiir. Ogretim siirecinde oyunlarin kullanilmas1 &grencileri  dgrenmeye
motive eder ve sikici olan gorevlerden zevk almasini saglar (Hanus ve Fox, 2015).
Matsumoto (2016) tarafindan yapilan arastirmada da oyunlarin ters yliz 6grenme
modeline destek saglayacagi ifade edilmektedir. Yapilan arastirmalar da egitim
ortaminda farkli ve ¢esitli oyunlarin kullanilmasinin 6grenci basarisini (Sirakaya,
2017; Su ve Cheng, 2015), motivasyonunu (Sirakaya, 2017; Su ve Cheng, 2015;
Yildirim ve Demir, 2016) arttirdig1 ve aktif katilim sagladigi (Sirakaya, 2017; Di

Bitonto, Corriero, Pesare, Rossano ve Roselli, 2014) gorilmektedir.

B basamagi gorevlerinin Ogrencileri diger basamaklara gore daha fazla
zorladig1 goriilmistiir. Ancak bu durumun 6grencilerin gorevi yarim birakmalarina

neden olmadig1 aksine Ogrenmeleri iizerinde olumlu katki sagladigi sonucuna
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ulasilmistir. Clinkii 6grencilere zorlayici gorevler, basarilmast miimkiin ve anlaml
etkinlikler saglanmasi ve onlarin cabalarinin desteklenip cesaretlendirilmesi,

ogrencilerin kendi inisiyatiflerine dayanan saglam bir basar1 duygusu gelistirmelerini

saglar (Pajares, 2007, 134).

“Dart Oyunu”nda Ogrenciler arasi iletisim problemi yasanmasi ve etkinligin
¢ok uzun siliremesi sonucunda “Dart Benim” etkinligi gelistirilmistir. Bu uygulamada
gelistirilen “Dart Benim” etkinliginde Ogrencilerden grup halinde bir dart
hazirlamalar ve darta koyduklar1 say1 kadar soru hazirlamalar1 istenir. Daha sonra
gruplarin dartlar1 ve sorulart degistirilir. Her grup kendine denk gelen darti
oynamaya baglar. Belli sayida soru cevaplandiginda oyun bitirilmis olunur. Bu
sekilde 6grencilerin isbirlikli ¢alismalar1 saglanmis ve konuyu Ogrenerek konusma

becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunulmustur.

Tamamlanan gorevlerin degerlendirilmesi, gorev kagitlarinin imzalanmasi ve
ders siirecinde ¢alisma gruplarmin olusturulmasinin = 6grencilerin  birbirlerini
beklemelerine ve sinif yonetimi konusunda sikintilara sebep oldugu goriilmiistiir.
Gruplarin derse girmeden 6nce 6grencilerin kendileri tarafindan olusturulmasinin ise
sinif yoOnetimini kolaylastirdigi, zamami etkili kullanmayi, planlamaya uygun
etkinliklerin ydritulmesini ve o&grenciler arasinda uyumlu ¢alismay1 sagladigi
goriilmistiir. Literatiirde de ters yliz 6grenme modelinin uygulandig: siniflarda sinif
yonetimi ve zaman yonetimi konusunda sikintilar yasanabilecegi (Danigman, vd.
2017; Boyaci, vd. 2017) ve Ogrencilerin gorevlerini yerine getirme hizlar esit
olmadig1 i¢in bazi 6grencilerin projelerini yetistiremeyecegi bazi Ogrencilerin ise
projelerini erken bitirerek sinifta beklemekten sikilabilecekleri (Danigsman, vd. 2017,
Boyaci, vd. 2017; Thoms, 2012) ifade edilmektedir.

Yeni bir sistem oldugu i¢in alisma siiresinin gerekli oldugu, bu siirede
rehberlige daha fazla zaman ayirarak hizli ve kisa siirede doniit saglanmasi gerektigi
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin ¢ogunun 7. haftada yeni uygulamaya
aligabildikleri ve bu durumun da daha az rehberlik ve doniit ihtiyaci hissedilmesini,
ogrencilerin gorevlerini zamaninda tamamlamasini ve sinif yonetimini kolaylastirdigi
goriilmiistiir. Genger (2015) ve Turan ve Goktas (2015) da yaptiklar1 calisma

sonucunda bazi Ogrencilerin  aligmig  olduklari sistemin digina ¢ikmayi
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benimsemelerinin zaman aldigim1 ve sistemi tanima ve isleyisi ile ilgili bazi

ogrencilerin 6nyargili olabildigini ifade etmistir.

Teknolojik problemlerin, gorev sayisinin fazla olmasmin, gruplarin derste
olusturulmasinin ve yeni goreve baslanmak i¢in Ogretmenin beklenmesinin
Ogrencilerin gorevlerini zamaninda bitirmelerine engel oldugu goriilmiistir. Bu
sebeple basamaklandirilmig ters yiiz O6grenme modelinde gorevlerin cok fazla
olmamasi gerektigi, gruplarin dnceden belirlenmesinin, yeni goreve baslamak i¢in
O0gretmenin beklenmesinin Oniine gecilmesinin ve farkli teknolojilerin de alternatif
olarak kullanilmasinin gorevlerin tamamlanmasi ile ilgili sikintilar1 ¢6zdigi
sonucuna ulasilmistir. Literatiirde de ters yliz 6grenme siirecinde gorevlerin fazla
olmasinin ve teknolojik araglarin eksikliginin 6grenme siirecini olumsuz etkiledigi

ifade edilmektedir (Akglin ve Atic1,2017; Musib, 2014; Turan ve Goktas, 2015).
5.1.2. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ucgiincii alt problemde basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modelinin
ogrencilerin 6z diizenleme becerilerine etkisi incelenmistir. Bu alt problemden elde

edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulasilmistir:

Oz diizenlemenin motivasyon bileseninde donem sonunda olumlu bir degisim
oldugu goriilmiistiir. Dénem basinde Ingilizcenin zor, sikict ve anlasilmamasi gibi
sebeplerden dolay1r Ogrenilmek istenmedigi goriilmiistiir. Donem sonunda ise
basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin Ingilizce &grenme
isteklerini ve motivasyonlarmi arttirdigi ve bunun yaninda dgrencilerin Ingilizce
O0grenme gerekcelerinin donem basina gore degistigi sonucuna ulasilmistir. Bu
uygulamada oldugu gibi ilging 6gretim etkinliklerinin se¢ilmesi, 6grencilerin olumlu
sekilde desteklenmesi, Gviilmesi, basari i¢in 6diiller verilmesi ya da 6grencilerin daha
Ozgiir birakilmasi, 6grenci motivasyonunu artirmak i¢in kullanilan yontemlerdendir
ve her birinin 6grenme tizerinde olumlu etkileri bulunmaktadir (Zimmerman ve
Schunk, 2007; 4).

Oz diizenlemenin yeterlilik bileseninde de dénem sonunda olumlu bir degisim
oldugu goriilmiistiir. Donem basinda dersin zor ve anlasilamamasi gibi sebeplerden

dolay1 Ingilizcenin dgrenilemeyecegi sonucuna ulagilmistir. Dénem sonunda ise
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basamaklandirilmis ters yiiz Ogrenme modelinde ogrencilerin dersi eglenceli
bulmalar1 ve aktif olmalar1 sebebiyle bu modelin 6grenmeye iliskin inanglarini
arttirdig1 goriilmiistiir.  Ogrencilere zorlayict gorevler, basarilmasi miimkiin ve
anlaml etkinlikler saglanmasi ve onlarin ¢abalarinin desteklenip cesaretlendirilmesi,
ogrencilerin kendi inisiyatiflerine dayanan saglam bir 06z-yeterlik duygusunu
gelistirmelerini saglar (Pajares, 2007; 134). Bireyin bir alanda ge¢misteki basari
deneyimleri, ayn1 alanda veya benzer durumlarda basar1 beklentisini arttirarak 6z-
yeterlik algisini olumlu yonde etkiler (Bandura, 1997). Basamaklandirilmis ters yiiz
ogrenme modelindeki gibi 6grencilere asamali olarak zorlasan gorevler verilmesi,
kisa vadeli ve gorev temelli hedefler belirlemelerine yardimei olunmasi, kendi
calismalarin1 ve basar1 diizeylerini degerlendirmelerinin 6gretilmesi, (Margolis ve
McCabe, 204), oOgrenme kontroliiniin O0grenciye birakilmas: (Bandura, 1997),
Ogrenciye yapacaklart konusunda se¢im hakki taninmasi (Pintrich, Roeser ve De
Groot, 1994), rekabet yerine isbirliginin, paylasimin ve takim c¢alismasinin
desteklenmesi (Margolis ve Mccabe, 2004) 6grencilerin 6z yeterlilik algilarinin

gelisimini saglamaktadir.

Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modelinin 6z dizenlemenin ortam
diizenleme bileseninde donem sonunda olumlu bir degisime sebep oldugu
goriilmiistiir. Bu durum ¢aligmalarinda ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin 6z
diizenleme becerisinin ortam diizenleme bileseninde olumlu etkisi oldugunu ifade

eden Oztiirk ve Cakiroglu (2018) ile drtiismektedir.

Oz diizenlemenin zaman y&netimi bileseninde dénem sonunda olumlu bir
degisim oldugu goriilmiistiir. ingilizce 6grenmek igin ayrilan siire zarfinda yapilan
etkinliklerin degistigi ve Ingilizceyi kullanmaya déniik etkiliklerin yapilmaya
baslandig1 sonucuna ulasilmistir. Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modelinin
ogrencilere basarabildiklerini gdstermesi, onlarn Ingilizce 6grenmek icin zaman
ayirma davraniglarini gelistirmistir. Zimmerman ve Martinez-Pons (1986) yaptiklari
caligmalarinda, yiiksek basarili 6z-diizenleyici Ogrenenlerin zaman ydnetimi
yaptiklarin1 ve zaman yonetimin bir parcasi olarak, 6grenciler ¢abalarinin ve ¢aligma
yogunlugunun nasil diizenleyecekleri hakkinda karar verebildiklerini ve amaclar

olusturabildiklerini géstermislerdir. Oztirk ve Cakiroglu (2018) da yaptiklari



148

calismada ters yliz 6grenme modelinin &grencilerin 6z diizenleme becerilerinin

zaman yOnetimi bileseninde orta diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Basamaklandirilmigs ters yiliz Ogrenme modelinin &grencilerin  evde
harcadiklar1 zamani arttirmadigi sonucuna ulasilmistir. Literatiirde ters yiliz 6grenme
modelinde smif Oncesi etkinliklerle ilgili en sik yasanan problem olarak ev
etkinliklerinin ¢ok zaman gerektirmesi ve videolarin uzun olmasini gosteren
calismalar mevcuttur (Fraga ve Harmon, 2014; Simpson ve Richards, 2015; Tan,
Brainard ve Larkin, 2015; Young vd. 2014 ). Ev etkinlikleri 6grencilerin sikilmadan
calisabilecegi kadar kisa olacak sekilde hazirlanmalidir. Videolar ise en fazla 15
dakikada bitecek sekilde hazirlanmasi onerilmektedir. Siif dncesi ¢alisma siiresinin
kisaliginin 6grenci katiliminda motive edici bir faktér oldugu unutulmamalidir
(Bergmann ve Sams, 2012; Tan, Brainard ve Larkin, 2015).

Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modelinin 6z diizenlemenin strateji
secimi bileseninde olumlu yonde bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrenciler donem baginda smavlardan yiiksek not almak icin calisma stratejileri
kullanirken dénem sonunda ingilizceyi 6grenmeye Ve kullanmaya doniik calisma
stratejilerini kullanmaya baslamislardir. Ogrenme stratejileri dgrencilerin akademik
bir gorevi gerceklestirebilmek i¢in harcadigi c¢abayr yonetmesi, Ogrenmek,
hatirlamak ve anlamak i¢in kullandiklari tekrarlama, anlamlandirma ve 6rgitleme
gibi biligsel stratejilerdir (Pintrich ve De Groot, 1990). Yapilan arastirmalar 0z
diizenleme becerisi gelisen Ogrencilerin kisisel amaclarina ulasmak icin
cabaladiklarini, amaglarina ulagsma ¢abalarinda varolan sartlar1 goz oniine aldiklarin
(Boekaerts, 2002), 6z-yeterliklerinin yiiksek oldugunu, 6z-duizenleme stratejilerini

etkili bir sekilde kullandiklarin1 (Zimmerman, 2000) gostermektedir.

Ogrencilerin dénem boyunca gorevleri arasinda bulunmadig: halde daha iyi
O0grenmelerini saglayacak not tutma, konugma hazirlama, bagkasina anlatma ve oyun
hazirlama gibi farkli stratejileri gelistirip uyguladiklart goriilmiistiir. Bunun sebebi
olarak 0z yeterlilik bilesenindeki olumlu degisim gosterilebilir. Ciinkii yiiksek 6z
yeterlilik algisina sahip 6grenciler hedef belirler, bu hedefe ulagmak icin gereken

cabay1 gosterirler ve strateji gelistirirler (Bandura, 1997).
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Ogrencilerin daha iyi grenmek igin yeni stratejiler gelistirmeleri iizerinde 6z
diizenlemenin motivasyon bileseninde goriilen olumlu degisimin etkisi oldugu
sonucuna ulasilmistir.  Oz-diizenleme stratejilerini  kullanma durumlart  ve
motivasyonel inanglar1 arasinda karsilikli bir etkilesim bulunmaktadir. Yiiksek
diizeyde motivasyona sahip olan 6grenciler, digerlerine gore daha iyi bir performans
gostererek gelisim saglarlar (Zimmerman ve Schunk, 2007). Motivasyonel inanclar,
Ogrencinin siiftaki akademik performansi ve bilissel faaliyetlerine iliskin bakis acisi
ve inanglari ile ilgilidir. Bu sebeple bir 6grencinin 6grenme siirecini diizenlemesinde
0z-dizenleme stratejilerini kullanmaya motive olmasi 6nemlidir (Pintrich ve De
Groot, 1990).

5.1.3. Doérdinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Dérdiincti alt problemde basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modelinin
ogrencilerin bu derse iligkin tutumlarina etkisi incelenmistir. Bu alt problemden elde

edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulasilmistir:

Tutumun biligsel bileseninde dénem sonunda olumlu bir degisim soz
konusudur. Doénem sonunda Ogrencilerin dersin Ogrenilmesi gerektigine dair
inanglarinin gelistigi, dil 6grenmenin Onemini hissetmeye basladiklar1 ve yeni
kultlrleri ve insanlar1 merak etmeye bagladiklari goriilmistiir. Noursi (2013) yabanci
dil 6grenmeye yonelik tutumu dgrenenin algi, anlayis, inang ve deneyimleri olarak
tamimlamustir. Ogrenenin dgrenecegi dile, kiiltiire yonelik olumlu tutum gelistirmesi
basariya gotiiriirken, olumsuz tutum gelistirmesi basarisizlia sebep olmaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde, 6grenen dili sevmedigi, dili 6grenmek istemedigi, dili
ogrenmenin onun ilerki yagsaminda biiylik fayda sagliyacagimi igsellestirmedigi
stirece diger bilesenlerin en 1yi olmast durumunda bile basar1 saglanamaz (Giirel,

1986).

Tutumun biligsel bilesenindeki olumlu degisimin 6z diizenlemenin yeterlilik
bileseni ile tutarlilik gosterdigi sonucuna ulasilmstir. Bir ders, konu ya da gorevde
basarili olacagina ve gorevin iistesinden gelebilecek yeterlige sahip olduguna inanan
ogrenciler o konuya iligskin olumlu duygular gelistirmektedir. Bu yoniiyle yiiksek 6z-

yeterlik, derse ya da goreve yonelik olumlu yonde giidiileyici etkiye sahip olmaktadir
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(Pintrich ve De Groot, 1990). Yama¢ (2011) de yaptigi calismada 6z yeterlilik

inanacinin 6grencilerin derse iliskin tutumlarin etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Tutumun duyussal bileseninde de donem sonunda olumlu bir degisim
gerceklestigi  goriilmiistiir. Ogrencilerin dénem basinda derse iliskin olumsuz
duygularinin dénem sonunda degistigi goriilmiistiir. Ogrencilerin dersi sevdikleri,
eglendikleri, faydali bulduklar1 ve derse katilmak istedikleri sonucuna ulasilmistir.
Smith (1971)’e gbre 6grencilerin ¢ogu yabanci dil dersine karsi ilk giinden olumsuz
tutuma sahip olurlar. Ogrencilerin dersi anlamsiz, sikic1 ve zor bulmalar1 yabanci dil
ogrenmedeki basarilarin1 olumsuz etkilemektedir. Bunun i¢in dncelikle tutumlarin
belirlenmesi ve 6gretim baglaminda gerekli degisikliklerin ve yeniliklerin yapilmasi
gerekmektedir. Yabanci dil 6grencisinin basarisi hedef dili 6grenmeye ne kadar
istekli oldugu ile dogrudan iliskilidir (Gardner ve Maclntyre, 1993). Olumlu tutuma
sahip yabanci dil 6grencileri daha hizli ve kolay bu dili 6grenme egilimdedirler.
Ayrica olumlu tutum 6grencilerin derse aktif katilimlarim1 da etkilemektedir. Dersi
seven ve eglenceli bulan 6grenciler daha fazla derse katilmakta ve aktif olmaktadirlar
(Krashen, 1981). Gergin, endiseli ve sinirli bir dil 6grencisi ise dil edinimi igin
gerekli olan girdiyi kabul etmez ve sonu¢ olarak da dil edinimini saglayamaz
(Lightbown ve Spada, 1999).

Basamaklandirilmis ters yliz 6grenme modeli sayesinde 6grencilerin dersten
once, ders esnasinda Ve dersten sonraki duygularinin dénem sonunda olumlu yénde
degistigi gorlilmiistiir. Donem basinda 6grencilerin ders esnasinda kendilerini
yorgun, sikilmig ve uykulu hissettikleri donem sonunda ise mutlu, zevkli ve
heyacanl hissettikleri sonucuna ulasilmigtir. Ogretim siirecinde dgrenciler, siif ve
ev ortamlarinda belirlenen kazanimlar1 elde etmeleri i¢in hazirlanan etkinlikleri
keyifli ve dikkat ¢ekici bulduklar1 zaman d6grenme yasantilarina etkin olarak katilim
istegi gosterirler. Dolayisiyla dersin islenisi sirasinda kullanilan etkinliklerin
ogrenme acisindan Onemi oldukca biytiktiir. Derste yararlanilan etkinliklerin
O0grenmenin kalict olmasinda ve derse karsi olumlu tutum gelismesindeki katkisi
oldukca énemlidir (Camci, 2012: 33). Ogrencinin sadece kenarda oturarak seyrettigi,
ogretmenin simifta tek oyuncu olarak gorev yaptigi egitim ortamlari, dgrencilerin

ilgisini ¢cekmemektedir. Boyle ortamlarda etkili ve kalict bir 6grenmenin
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gerceklesmesinin - miimkiin olmadig1 goriilmektedir (Valls ve Ponce, 2013).
Literatiirde 6grenciyi merkeze alan, 6gretim siirecini onun ilgi ve ihtiyaglarina gore
diizenleyen uygulamalarin, 6grencilerin o derse karsi tutumlarini olumlu ydnde
etkiledigi sonucuna ulasan c¢alismalar mevcuttur (Ko¢ ve Demirel, 2004; Sahin,

2015; Topan, 2013).

Tutumun davranigsal bileseninde donem sonunda olumlu bir degisim oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ciinkii olumlu tutumlar 6grencilerin derse iliskin olumlu
davraniglar sergilemelerine, ise baglanmalarina, 6grenme aktivitelerine katilmalarina
ve Ogrenmek icin daha fazla ¢aba sarf etmelerine neden olmaktadir. Olumsuz
tutumlar ise 6grencilerin o dersle ilgili ¢alismalardan kagmalarina, istememelerine,
isteksizce veya zorla yapmalarina neden olmaktadir (Duarte, 2007: 781; Orug, 1993;
Scheiter ve Gerjets, 2007).

Dénem sonunda o6grencilerin ingilizceyi daha iyi 6grenmek icin ekstra
etkinlikler yaptiklari, ders disinda Ingilizceyle ugrasmaya ve Ingilizceye maruz
kalabilecekleri firsatlar olusturmaya basladiklar1 goriilmiistiir. Bir nesneye karsi
olumlu tutumu olan bir birey, bu nesneye karsi olumlu davranmaya, ona yaklasmaya,
yakinlik gostermeye, onu desteklemeye ve yardim etme egiliminde olur. Tutumu
olumsuz olan bir birey ise, bu nesneye ilgisiz kalma ya da ondan uzaklasma,
elestirme, hatta ona zarar verme egilimi i¢inde olur (Aydin, 1987; Erdogan, 1999;
Hotaman, 1995). Buna gére dgrencilerin dgrencilerin Ingilizce dersine kars1 olumlu

tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir.

Bu arastirmada tutumun biligsel bileseninde meydana gelen olumlu yondeki
degisimler duyussal alanda olumlu ydnde degisiklige; bilissel ve duyussal
bileseninde meydana gelen olumlu ydndeki degisimler ise tutumun davranigsal
bileseninde olumlu yonde degisiklige neden oldugu goriilmektedir. Clnkl tutumun
bilesenleri arasinda giiclii bir iliski ve bu bilsenler arasinda genellikle i¢ tutarlilik
oldugu varsayilir (Inceoglu, 2000; Rokeach, 1986). Tutumlarin duyussal &gesi
biligsel 6geyle yakindan iligkilidir. Bu yoniiyle duyussal tutumlarin ortaya ¢ikmasi ve
yonii biligsel 6genin ortaya koydugu verilere baghdir (Ellis, 2001). Davranigsal boyut
ise biligsel ve duyussal boyuta bagli olarak agiga ¢ikar (Basaran, 1997). Buna gore bu

aragtirmada tutumun biligsel bileseninde goriilen donem sonunda 6grencilerin dersin
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onemli, bilgi verici ve zevkli oldugunu disiinmelerinin duyussal bilesende
ogrencilerin derse olan meraklarinin artmasini, derse katilmak istemelerini ve dersi
sevmelerini sagladig1 ve bunun sonucunda da davranissal bilesende 6grencilerin ders
dist zamanlarda Ingilizce ile ugrasmaya ve onu Ogrenmek icin yeni firsatlar

olusturmaya bagladiklar1 goriilmiistiir.
5.1.4. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuglar

Besinci alt problemde basamaklandirilmis ters yliz 08renme modelinin
Ogrencilerin bu dersteki akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Bu alt

problemden elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modelinin &grencilerin akademik
basarilar1 lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Literatiirde de ters
yliz 6grenmenin dgrencilerin akademik basarilarini arttirdigini ifade eden calismalar
bulunmaktadir (Asiksoy ve Sorakin, 2018; Bishop ve Verleger, 2013; Boyraz, 2014;
Butt, 2014; Cukurbas1 ve Kiyici, 2016; Karaca ve Ocak, 2017; Mason, Shuman ve
Cook, 2013; McLaughlin ve Rhoney, 2014). Bunun yaninda basamakli 6gretimin de
Ogrenci basarilarini arttirdigin1 ¢calismalar mevcuttur (Aydogus, 2009; Biger, 2011;
Duman ve Ozgelik, 2017; Kilingaslan ve Simsek, 2015).

Okuma, dinleme ve konusma becerilerinin hepsinde 6grencilerin akademik
basarilarmin  kademeli olarak yiikseldigini goriilmiistiir. Ogrencilerin  okuma
becerilerindeki basarlarinin donem basinda %56 iken birinci smnavda % 70’e ikinci
sinavda ise % 84’¢ yiikseldigi goriilmistiir. Ceylaner ve Karakus (2018) ters yiiz
ogrenme modelinin lise &grencilerinin Ingilizce okuma becerilerine etkisini
inceledigi ¢alismada bu modelin 6grencilerin okuma becerilerini arttirdigr sonucuna
ulagmigtir. Brown (2018) ters yliz 6grenme modelinin dgrencilerin akademik okuma
becerileri lizerine etkisini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢calisma sonucunda bu modelin
okuma becerileri ve stratejilerini gelistirmede etkili oldugunu ifade etmistir. Ayni
sekilde Degenhart ve Bond (1981) de yabanci dil olarak Fransizca’nin 6gretildigi bir
ortaokulda bu yontemi denemis ve yontemin okuma becerilerini kazanma noktasinda
etkili oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar bu arastirmanin sonuclar1 ile tutarlilik

gostermektedir.
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Ogrencilerin dinleme becerilerindeki basarlarinin dénem basinda %57 iken
birinci sinavda % 67’e ikinci sinavda ise % 84’ye yiikseldigi goriilmiistiir. Ahmad
(2016) ters yiiz 6grenme modelininin dinleme becerilerine etkisini belirlemek
amaciyla deneysel bir arastirma yapmistir Ve arastirma sonucunda modelin dinleme
becerisi lizerinde onemli derecede etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Roth ve
Suppasetseree (2016) Universite ogrencilerinin Ingilizce dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde ters yiliz 6grenme modelininin etkinligini arastirdiklar1 ¢alisma
sonucunda modelin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ayni sekilde Amiryousefi
(2019) de ters yiliz 6grenme modelininin dinleme becerilerine etkisini belirlemek
amaciyla yaptigi ¢alisma sonucunda modelin dinleme becerisi iizerinde olumlu etkisi
oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar bu arastirmanin sonuglar1 ile tutarlilik

gostermektedir.

Ogrencilerin konusma becerilerindeki basarlarmin dénem basinda %64 iken
birinci sinavda % 76’ya ikinci sinavda ise % 87’ye yiikseldigi gorilmistiir. Ayni
zamanda donem basinda ciimle kurmak yerine kelime gruplar ile iletisim kuran
ogrenciler bulunurken dénem sonunda tiim ogrencilerin anlamli climle kurarak
iletisim kurmaya basladiklar1 goriilmiistiir. Bademci ve Ozkan (2019) ters yiiz
ogrenme modelini ortaokul 5. sinif diizeyinde uygulamis ve bu modelin 6grencilerin
konusma becerileri lizerindeki etkisini aragtirmistir. Yapilan bu arastirma sonucuna
gore konusma testinin basart orani %67°den %87’e ylikselmistir. Ayn1 sekilde
Koroglu ve Cakir (2017), Amiryousefi (2019) ve Alkhoudary ve Alkhoudary (2019)
de yaptiklar1 c¢alismada bu modelin &grencilerin konusma becerilerini arttirgi
sonucuna ulasmistir. Degenhart ve Bond (1981) de yabanci dil olarak Fransizca’nin
Ogretildigi bir ortaokulda bu yontemi uygulamis ve yontemin konusma becerilerini
Uzerinde olumlu etkisi oldugu Ssonucuna ulagsmistir. Bu sonuglar bu arastirmanin

sonuclari ile tutarlilik gostermektedir.
5.1.5. Altinci Alt Probleme Iliskin Sonugclar

Altincr alt problemde basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modelinde segilen
ve yapilan gorevlere iligkin dgrenci gorisleri incelenmistir. Bu alt problemden elde

edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulagilmistir:
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Basamaklandirilmis ters yliz 6grenme modelinin okullarin fiziki yapilarinda
biiylik degisiklikler gerektirmedigi ve okullarda 6grencilerin ulasabilecegi birkag
bilgisayar bulunmasimn yeterli oldugu gériilmiistiir. Bu durum Oztiirk’iin (2016)
yaptig1 ¢alisma ile drtiismemektedir. Oztiirk (2016) ¢alismasinda bilisim altyapisinin
ve internete erisimin iyi oldugu okullar ve 6grencilerde ters yiiz 6grenme modelinin
uygulanabilcegini ifade etmistir.

Smif gorevlerinin  G6grencilerin  daha iyi 6grenmelerini ve kendilerini
gelistirmelerini sagladigi goriilmiistiir. Bunun yaninda basamaklandirilmis ters yiiz
o6grenme modelinin G6grencilere onlar1 aktif tutacak, uygulama yapabilecekleri
Ozellikte ve ogrenci ilgisini ¢ekecek sekilde gorev secenekleri sunmus olmasinin
ogrencilerin smif gorevlerini eglenceli ve ogretici bulmalarim1 sagladigi sonucuna
ulasilmistir. Ciinkii 6grencilere cesitli etkinlikler sunmak onlarin motivasyonunu ve
aktif katilmini arttirir. Bu durumda 6grenci 6grenmeleri lizerinde olumlu bir etkiye
sahiptir (Grandgenett, Harris ve Hofer, 2010: 26). Turan ve Goktas (2015) ters yiiz
o6grenme modeline iliskin Ogrenci gorislerini belirlemek amaciyla yaptiklar
calismada oOgrencilerin bu modeli 6grenmenin kaliciligini artiran, Ogrenmeyi
kolaylastiran, eglenceli ve esnek bir model oldugunu disiindiikleri sonucuna
ulagmistir. Ayn sekilde Sirakaya (2017) yaptig1 calismada bu modele iligkin 6grenci
goriislerini belirlemeye ¢alismis ve Ogrencilerin bu modeli aktif katililmlarim
saglayan, eglenerek ogrendikleri, etkilesim ve motivasyonlarini arttiran bir model
olarak tanimladigi sonucuna ulasmistir. Bu durum bu calismanin sonuclari ile

tutarlilik gostermektedir.

Diyalog kurmayi1 gerektirecek etkinliklerin diizenlenmesinin 6grencilerin
konusma ve dinleme becerilerinin gelismesine ve kelimelerin pekistirilmesine katk1
sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ozellikle rol oynama gibi etkinlikler konusma,
dinleme ve izleme gibi iletisim becerilerini kazandirmak igin olduk¢a 6nemlidir
(Maden, 2010: 516-517). Ogrencilerin ger¢ek ortamlarda konusamama probleminin
oniine gegmek igin Ogrenme esnasinda diyaloglara bagli rol yapma ve drama
uygulamalarina yer verilmelidir (Bagkan, 2006). Diyaloglarla 6gretilmesi amaglanan
ciimle yapilari ¢ok iyi planlanmalidir. Bu teknik 6zellikle konusma ve dinleme
becerisini gelistirmek amaciyla siif iginde etkili bir sekilde kullanilmalidir (Demirel,

2008). Literatiirde drama etkinliklerinin 6grencilerin konusma becerilerini arttirdigt
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sonucuna ulagan ¢alismalar mevcuttur (Aykag ve Cetinkaya, 2013; Kiligarslan, 2014;
Kilig ve Tuncel, 2009).

Ev gorevi olarak gonderilen videolardan ders Ogretmeninin cektigi ve
ogretmenin kendisinin goriindiigii videolarin daha ¢ok tercih edildigi ve slaytlarin
resimli ve renkli olanlarinin daha etkili oldugu goriilmiistir. Bunun yaninda ev
gorevlerinin simif gorevlerine hazirlayici nitelikte olmasinin &grencilerin - sinif
gorevlerini yapmalarin1 kolaylastirdigi, kelimeleri ve ciimle kurmay1 6grenmelerini
sagladig1 ve yazilidan once ev gorevlerinin faydali oldugu sonucuna ulasilmistir.
Literaturde ters yliz 6grenme modelinin evde ¢alisma yiikiimliliigliniin olmasinin bu
model i¢in dezavantajli oldugunu sdyleyen ¢aligmalarin yaninda (Alsancak-Sirakaya,
2015; Sirakaya, 2017; Turan ve Goktas, 2015) evde yapilan calismalarin 6grencilerin
derse aktif katilimini ve basarisim arttirdigini ifade eden calismalar da mevcuttur
(Akgln ve Atici, 2017; Arslan ve Kuzu, 2019; Frydenberg, 2012; Herold vd. 2012;
Stone, 2012; Talbert, 2012).

MEB destekli ¢ecrimici uygulamanin, donanimsal sikintilarin ¢oziimlenmesi
ve alt yapisinin iyilestirilmesi durumunda 6gretim siirecinde kullanilabilecegi fakat
mevcut durumda siire¢ iginde bir takim problemlerin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bolat (2016) ve Arslan ve Kuzu, (2019) yaptiklar1 ¢alismada MEB destekli bir
uygulama olan EBA’nin ters yiiz 0grenme modelinin uygulandigi simiflarda
kullanilabilecegi sonucuna ulagsmislardir. Arsal ve Kuzu (2019) yaptiklar1 ¢alismada
EBA kullanimina iliskin hem olumlu hem de olumsuz goriislere ulagsmislardir.
EBA’nin Ogrenci basarisim1 Ve ilgisini arttirmasinin yaninda internet baglantisi
problemlerinin, bilgisayar ile ilgili problemlerin, 6grencilerin kullanma yetersizlikleri
ve donanimsal problemlerin ters yiiz Ogrenme modelinin kullanilmasini
zorlagtirdigini ifade etmislerdir. Bu baglamda bu durum bu ¢alismanin sonuglar ile

ortiismektedir.

Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modelinin uygulanmasi durumunda
alternatif teknolojik ortamlarin Ogrencilere sunulmasi gerektigi goriilmiistiir.
Herkesin kullandigi erisimin kolay oldugu iletisim uygulamalarinin bu modelde
kullanilabilecegi, bunun siireci kolaylastidigi ve 6grenciler tarafindan memnuniyetle

kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Aktas ve Can (2019) iletisim uygulamalarindan
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biri olan WhatsApp kullanimmin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum ve 6z
yeterlilik algilara etkisini inceledigi deneysel ¢alismada WhatsApp kullaniminin
ogrencilerin tutum ve 6z yeterlilik algilarini olumlu yonde etkiledigi ve 6grencilerin
yabanci dilde okuma ve dinleme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna
ulasmigtir. Ayni sekilde Yaman (2016) yabanci dil olarak Arapga Ogretiminde
WhatsApp uygulamasinin ders basarisina etkisinin incelendigi ¢alismada dil 6gretimi
sirasinda  okuma, yazma, dinleme, konusma ve Ozellikle de sodzcik — clmle
ogretiminde yararl oldugu sonucuna ulagsmistir. Fattah (2015) ve Manan (2017) da
ders disinda WhatsApp kullaniminin 6grencileri mutlu ettigi, daha rahat hissettikleri
ve rahat bir ortamda 0grenme firsat1 sagladigi sonucuna ulasmislardir. Bu sonuglar

bu ¢aligmanin sonuglari ile tutarlilik géstermektedir.

Ogrencilerin 6grenmelerinde grup calismalarinin etkili oldugu ve derslerin
eglenceli gegmesini sagladigi sonucuna ulagilmistir. Ters yiliz 6grenme modeli
ogrencilere daha fazla isbirlikli calisma ve uygulama yapma olanagi saglayan bir
modeldir (Abeysekera ve Dawson, 2014). Basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme
modelinde de dgrencilere sinif ortaminda isbirlikli 6grenme ve grup ¢alismalart i¢in
firsatlar olusturulmustur. Isbirlikli 6grenme, &grencilerin bilissel siireclerini
gelistirerek 6grenme basarilarini artirmay1 ve diisiik 6grenme ¢iktilarini gelistirmeyi
hedefleyen bir yaklasimdir (Astra, Wahyuni ve Nasbey, 2015; Yeh ve Fu, 2009).
Literatiirde de isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarilarin1 (Akbuga, 2009; Aktas, 2013;
Astra, Wahyuni ve Nasbey, 2015) ve 6grenmeye karsi tutumlarini (Akbuga, 2009;
Ozdogan, 2008) olumlu etkiledigini gosteren ¢alismalar mevcuttur. Isbirlikli
6grenmenin 6grenciler arasinda olumlu baglilik saglamasinin, yuz yuze destekleyici
iletisim olanag1 vermesinin, sosyal becerileri gelistirmesinin ve 6grencilere bireysel
sorumluluk yiklemesinin (A¢ikgoz, 2002; Johnson ve Johnson, 1999; Slavin, 1996)
bu uygulamada 6grencilerin grup calismalarini se¢emeye devam etmesini sagladigi

diistiniilmektedir.

Grup caligmalarinin, 6grencilerin birbirlerini desteklemelerini, 6grenmeleri
icin birbirlerine yardim etmelerini, arkadashk iligkilerinin ve empati duygularinin
gelismesini  sagladigi  goriilmiistiir. Grup calismalart sosyo-kiiltiirel baglamda

akranlarin birlikte yeni baglamlar olusturmalarina ve etkilesim igerisinde kendi
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sosyal ortamlarin1 yansitmalarina dayanir (Aktay ve Glltekin, 2015). Grup
caligmalar1 yani igbirlikli 6grenme takim ¢alisma becerileri, duygusal ve psikolojik
saglik, Ozgliven, problem c¢ozme, empati, kisilerarasi olumlu sosyal iliskiler vb.
konularda 6grenciler icin gelistirici 6grenme ortamlari1 olusturulmasina yardimei olur
(Ning, 2013). Grup uyeleri birbirlerinin basarilarina yardim ederek, yol gostererek,
cesaretlendirerek birbirlerini destekler (Johnson ve Johnson, 1999).

Grup caligmasi sirasinda anlasamama, arkadaslik iliskileri ve arkadasini
bekleme gibi sorunlarin yasandigi goriilmistiir. Benzer sekilde Gelici ve Bilgin
(2011) de isbirlikli 6grenme tekniklerine iligkin &grenci gorislerini inceledigi
arastirmada olumlu gorlislerin  yaninda Ogrenciler grup arkadaglart ile
anlagamadiklarini, grup iyelerinin sorumluluklarin1 yerine getirmedigini ve sinifta
cok giiriiltii olmasindan rahatsiz olduklarmi ifade etmislerdir. Isbirlikli 6grenme
yonteminin kullanilmasi sonucunda Bilgin (2004) baz1 6grencilerin diisiik basarili
Ogrencilerle ayni notu paylagsmaktan rahatsiz olduklarini;  Torun (2009) ise
ogrencilerin fikir ayriliklarindan dogan tartismalardan ve ders dist konusmalardan

rahatsiz olduklarini ifade etmistir.

Bu calisma kapsaminda gelistirilen basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme
modelinin ters yiiz 6grenme modelinde karsilsilan 6grencileri motive etmenin, zaman
yonetiminin, siif yonetiminin ve 6grencileri etkinliklere dahil etmenin zor olmasi
(Boyaci, vd. 2017; Talbert, 2012), gorevlerini bitiren Ogrencilerin birbirlerini
beklemek zorunda olmalari (Danisman, v. 2017; Thoms, 2012), 6grencilerin ne
yapacaklarin1 Onceden bilmemeleri, Ogrencilerin video izleyip izlemediklerin
kontroliiniin yapilamamasi1 (Bergmann ve Sams, 2012), grup etkinliklerine katilma
gibi problemleri (Johnson, 2013; Miller, 2012) biiyiik ol¢iide ortadan kaldirdig
goriilmiistiir. Ayn1 zaman literatiirde yabanci dil gretiminde goriilen Ingilizce
Ogretim programinin yogun olmasi ve dgrenci seviyesine uygun olmamasi sebebiyle
uygulayamamasi (Tosuncuoglu, 2019; Tiitiinis, 2014), ders kitaplarinin yetersiz
olmasi (Ates ve Giinbay1, 2017; Okmen ve Kilig, 2018; Y1lmaz ve Yiicel, 2017), ders
saatlerinin yetersiz olmasi (Okmen ve Kilig, 2018; Topaloglu, 2012), Ggrencilerin
Ingilizce dersine karst onyargili olmalari ve olumsuz tutuma sahip olmalari

(Akgiizel, 2006; Ates ve Giinbayi, 2017; Paker, 2012; Topaloglu, 2012), dort dil
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becerisinin 0gretimine de ayni sekilde 6nem ve agrilik verilmemesi (Akgiizel, 2006;
Karademir ve Gorgoz, 2019; Okmen ve Kilig, 2016; 2018) gibi problemlerin
basamaklandirilmis ters yliz 6grenme modeli ile biiyiik dlgiide ortadan kaldirdigi

gorilmistiir.
5.2. Oneriler

Aragtirma sonunda ulasilan sonuglara dayali olarak MEB’e, 6gretmenlere ve

arastirmacilara yonelik asagidaki 6neriler gelistirilmistir.
5.2.1. MEB’e Yonelik Oneriler

o Ogretmenlerin basamaklandirilmis ters yiiz grenme modeline gére gretim
stireglerini tasarlayabilmeleri i¢in hizmet igi egitimler diizenlenmelidir.

e Basamaklandirilmis ters yiliz 6grenme modelinde gelistirilecek materyaller
icin 0gretmenlere destek saglanmalidir.

e Ogrencilerin 6gretim teknolojilerine ulasabilmesi igin firsatlar sunulmalidir.

e MEB destekli ¢evrimigi uygulamarinin donanimsal sikintilar1 ¢éziimlenmeli

ve alt yapisi iyilestirilmelidir.

5.2.2. Basamak}andlrllmls Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Uygulanmasina
Yonelik Oneriler

e Opgrencilere yapacaklar1 etkinlikler konusunda secenek sunulmali ve her
ogrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu almasina firsat verilmelidir.

e Hedeflere ulasma derecesini belirlemek amaciyla 6grencilerin kendilerini
degerlendirmelerine firsat taninmalidir.

e Teknolojiyi aktif sekilde kullanabilmeli ve 68rencilerin ilgisini ¢ekecek ve
konunun Ggrenilmesini  kolaylastiracak ¢esitli ve farkli materyaller
kullanilmalidir.

e Basamaklandirilmis ters yiliz 6grenme modelinin uygulanmasi durumunda
ogrencilerin sisteme alisma stresi gereklidir. Bu slirede rehberlige daha fazla
zaman ayrilmali ve hizli ve kisa siirede don(t verilmelidir.

e Basamaklandirilmis ters yiiz O6grenme yeni bir model oldugundan

uygulamadan once 0zellikle alt 6gretim kademelerindeki 6grenciler model
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hakkinda detayli olarak bilgilendirilmeli; kullanilacak ortam ve araglarin
tanitimlari, deneme egitimleri yapilmalidir.

Ogrencilere ev ve smifta tamamlamalar i¢in fazla gorev verilmemelidir. Ev
gorevleri yarim saat i¢inde tamamlanabilecek 6zellikte hazirlanmalidir. Sinif
gorevleri ise ders siiresi hesaplanarak bu siire zarfinda tamamlanabilecek
ozellikte hazirlanmalidir.

Ev gorevleri dersten Once, smf gorevlerine hazirlayict nitelikte ve
ogrencilerin konuyu 6grenmelerini saglayacak 6zellikte hazirlanmalidir.
Ogretim siirecindeki etkinlikler seviyelendirilmeli ve her bir seviye digerine
hazirlayici nitelikte olmalidir.

Smif gorevleri 6grencilerin 6grendiklerini uygulayabilecegi ve isbirlikli
olarak ¢aligsabilecekleri 6zellikte hazirlanmalidir.

Siirecin  6grenciler zerindeki etkisi analiz edilmeli, stre¢ boyunca
ogrencilerin fikirlerini ve tavsiyelerini ifade etmelerini saglanmali ve 6gretim

faaliyetleri bu goriisler dogrultusunda gerektiginde yeniden diizenlenmelidir.

5.2.3. Yabanc Dil Ogretimine Yonelik Oneriler

Ogrencilerin konusma ve dinleme becerilerinin gelismesini saglamak igin
ogretim siirecinde rol oynama ve egitsel oyun gibi etkinliklere yer
verilmelidir.

Etkinlikler o6grencileri aktif tutacak, uygulama yapabilecekleri 06zellikte,
ogrenci ilgisini ¢ekecek seklinde hazirlanmalidir.

Ogretim siirecinde grup ¢alismalarma yer verilmelidir.

Derse iliskin 6grenci tutumlari belirlenerek 6grencilerin olumlu yonde tutum
gelistirmelerini saglayacak etkinlikler diizenlenmeli.

Ogretim siireci dgrencilerin 6z diizenleme becerilerinin gelisimine katki

saglayacak sekilde diizenlenmeli.

5.2.4. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Aym arastirma, farkli okullarda (6zel ya da devlet), farkli katilimcilarla ve

farkli arastirmacilar tarafindan yinelenerek test edilebilir.
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Aragtirma  sonuglarin1  karsilastirmak amaciyla nicel Olgme araglart
kullanilarak farkli ¢alismalar yapilabilir.

Deney kontrol gruplu deneysel c¢alismalar yapilarak  sonuglar
karsilastirilabilir.

Calisma kapsaminda basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modelinin
akademik basariya, tutuma ve 6z diizenleme becerisine etkisi arastirilmistir.
Gelecekte yapilacak caligmalarda bu modelin farkli degiskenlere olan etkisi

arastirilabilir.
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Dinleme

texts about daily routines.

Students will be able to
understand the time

14

Dinleme

Students will be able to
identify common illnesses
and understand some of the
suggestions made.

17

16

Okuma

Students will be able to read
picture stories, conversations
and cartoons about personal

information.

Students will be able to read
their timetable for their
lessons

Okuma

Students will be able to
understand simple directions
to get from one place to
another.

Okuma

Students will be able to
follow a simple story with
visual aids

10

11 13

12

Okuma

Students will be able to
understand short and simple
written texts about daily
routines.

17 14 15

16

Okuma

Students will be able to
understand short and simple
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texts about illnesses, needs
and feelings.
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EK 2. Dinleme, Okuma ve Konusma Becerileri Hazirbulunusluk Testleri

1. Dinleme Becerisi Testi

Listening Skill Exam

Answer the questions (1-3)
according to Track 1.

1. Where is Antonio from?
a) France b) Italy
c) Germany d)England

2. Which languages does
Antonio speak?

a) German

b) Chinesee and English

c¢) Frenach and English

d) Italian and English

3. How old is Antonio?

a)3 b)13 ¢)30 d)10

Answer the questions (4-6)
according to Track 3.

4. What nationality is April?
b) Italian
d)Japanese

a) French
c)British

5. Which courses does April like?

a) Math and PE  b)Science
c)Geography d)Mathd and
Science

6. Which courses does April
dislike?

a) Geography b) Mathd and
Science

C)Art d)Music

Answer the questions (7-8)
according to Track 9.

7. Where is the cinema?

a) Take second left and it is on your
left

b) It is on your left opposite the
hospital

c) Take first left and it is on your
right

d) Go straight ahead and it is on
your right

8. How can I go to the the zoo?

a) Take second left and go past the
pool

b) It is on your left opposite the
hospital

c) Take first left and go past the
park

d) Go straight ahead and it is on
your right

Answer the questions (9-11)
according to Track 14.

9. Which games does Harry like?

a) Marble b) Hide and
Seek
¢) Hopscotch d) Football



10. Which games does Harry
dislike?

a)Soccer b) Hopscotch

c) Hide and Seek d) Marble

11. What can Beste play?

a) Ride horse b) Blind man’s buff
c) Ride bike d) Marble

Answer the questions (12-15)
according to Track 19.

12. How does Kate go to school?
a) By bike b)On foot
c)With her dad  d)By bus

13. Where does Kate have lunch?
a) At school b) At home
c)At Cafe d) At class

14. What time doesKate do
homework?

a) at 2.00 b) at 4.00
c)at4.15 d) at 4.30

204

15. What does Kate do in the
evenings?

a) She does homework
b) She plays dodgEBAII.
c) She reads book

d)She play online games

Answer the question 16 according to
Track 22.

16. What should Jack do?
a) He should take a medicine

b) He should drink mint and lemon
tea.

¢) He shoul go to school.
d) He should have a rest.

Answer the question 17 according to
Track 23.

17. What is the matter with
Brain?

a) He has got the toothache
b) He has got the measles.
c) He has got the flu

d) He has got the headache



2. Okuma Becerisi Testi
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Reading Skill Exam

Answer the questions (1-4)according
to dialogue below.

Tom: Hi! I am Tom. What is your
name?

Jack: Hello. I am Jack. Nice to meet
you.

Tom: Me too. Where are you from?
Jack: | am from Italy. I am
Italian.You?

Tom: | am from Germany. | am
German. How old are you Jack and
How many languages do you speak?
Jack: 1 am 10 and | speak two
languages, Italian and English. You?
Tom: I 'am 9 and I speak three
languages, Germany, English and
French.

1. Where is Jack from?
a) Heis from ltaly

b) He s is Italian.

c) Heis from Germany.
d) Heis German.

2. How many languages does
Tom speak?

a) Italian an English

b) Two

c) Three

d) Germany, English and Italian

3. How old is Jack?
a) Heis.

b) He is Italian

¢) Heis 10.

d) He is from Germany

4. What nationality is Tom?
a) Heis from Germany

b) Heis German

c) Heis10

d) He speaks three languages

Answer the questions (5-6)according
to dialogue below.

Alice: What is your favorite course?
Lisa: Hmm. I like History and
Geography. | love them very much.
Alice: Really. I don’t like them. I like
PE and Art.

Lisa: Do you like Maths?

Alice: Ohh yess. | like it. You?

Lisa: Hmm. No, I don’t like Maths. I
hate it.

5. Which courses does Alice
dislike?

a) She dislikes Maths

b) She dislikes PE

c) She dislikes History and
Geography

d) She dislikes Art

6. What are Lisa’s favorite
courses?

a) ItisPE

b) Itis Maths

c) Itis History

d) They are History and
Geograph

Answer the question (7)according to

timetable below.
Mon 1
Tues s

i/
nesda in B B
8




)T @) @
" Qe P

7. When is your Music course?
a) Three days

b) On Monday

c) On Tuesday and Friday

d) One day

Sam: Excuse me, is there a restaurant
near here?

Police officer: The restaurant?

Sam: Yes. How can | go to there?
Police officer: Well. Go straight
ahead Station Road. Then, turn right
into King’s Road. Cross Main Street.
The restaurant is opposite the
swimming pool.

Sam: Thank you.

Police officer: You’re welcome.

Answer the questions (8-9)according
to text above.

8. Where is the restaurant?

a) Itis on Main street.

b) It is near the pool.

c) Itis Station Road.

d) It is opposite the swimming
pool

=
s 1
=
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©

How can I go to the

pharmacy?

a) Go pass super market, it is near
playground

b) Cross the street, it is on your
right

c) Go straight ahead, it near toy
shop

d) Take the first right, it is on

your left.

This is Tom and his friend Sara. They

)

but can

%a They are good
friends. But they have different

hobbies. Tom likes

e

g
and — butdoesn’t

. Sara likes

but doesn’t

Answer  the  questions  (10-
11)according to text above.



10. According to the text above,
which one is true?

a) Tom can drive a car.

b) Sara likes riding horse

¢) Tom doesn’like playing chess

d) Sara can’t sing a song.

11. What are Tom’s hobbies?

a) He likes playing chess,
swimming and riding horse.

b) She likes playing chess and
riding bike

c) He can play piano

d) She likes swimming and riding

horse.
»\'\‘n ©
\
At weekends Terry /@) but
™ 56

game is A VT
thinks it is enjoyable So he plays it
with his friends every weekend. He

dislikes
play it at weekend.

. So he never

Answer the questions (12-
13)according to text above.
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12. What does Terry do at
weekend?

a) He draws pictures

b) He plays blind man’s buf with
his friends

c) He likes doing puzzle

d) He can play hide and seek.

13. Which game does he like
playing at weekend?

a) He likes doing puzzle and
drawing picture

b) He likes playing blind man’s
buf and hide and seek

C) He doesn’t like riding bike

d) He likes riding bike and
playing blind man’s buf

ﬁello, my name is Suna. I ‘m a student. m

get up at half past six. | have breakfast at
7 o’clock. | eat egg, olive and cheese and
I drink milk. 1 go to school at half past 7.

I come back home at 1 p.m.I do my
homework and play chess in the

afternoons. | have dinner with my family
at 7.p.m. I read books in the evening. | go

to bed 10 p.m.

/

Answer the questions (14)according
to text above.

14. Which sentence is true?

a) Suna gets up at 6.45.

b) Suna doesn’t have breakfast.

c) Suna reads book in the
afternoon.

d) Suna has dinner with her
family



Hello!
| am Daisy. | am a student in the 5th grade. 508
Every day, | get up at seven o’clock and
wash my face. | have breakfast at quarter past
seven. After breakfast, | brush my teeth. I get
dressed and get on the school bus at quarter to a) He should go to dentist.
eight. My classes start at half past eight. | have b) He should eat chocalate.
lunch at quarter past twelve at the school ¢) He should drink syrup and take
canteen. | come back home at quarter past pill.
three. 1 do my homework and watch TV. My d) He should do his homework
family and | have dinner at six o’clock every
evening. | read a book after dinner and go to 19. What does Mark need?
bed at half past nine. a) He needs cold drinks
b) He needs fruits and vegetables
15. What does Daisy do in the c) He needs missing his meals
morning? d) He needs go to school
a) She has breakfast and get
dressed. Jane : What’s the matter with
b) She does homework. you?
c) She come back home. Paul : I have a cough
d) She reads book. Jane : A cough?
Paul : Yes. | cough badly.
16. What time does Daisy come Jane : | see.
back home? Paul : And my throat hurts. | feel
a) 3.15 b) 3.30 tired, too.
b) ¢)3.45 d)3.00 Jane : Well, you have got the flu.

You should stay in bed. Don't

17. What does Daisy do after
school?

a) She brushes her teeth

b) She has breakfast with her

drink cold drinks.

Paul : Yes, you are right. | need
some tissues

Jane : Here you are.

family. Paul : Thanks.
c) She does homework and
watches TV. Answer the questions (20-

d) She plays online games.

’. 20. How does Paul feel?

a) He feels worried.

21)according to text above.

Mark, you have the flu. You

shouldn't miss your meals. - b) His throat_ hurts.

You should eat lots of fruit %\ ‘ / C) Hefeels tlr_ed.

and vegetables. You need d) He needs tissues.

syrup and pills. You can feel

tired. You should have a rest. 21. What is the matter with

Paul?
a) He has got measles.

Answer the questions (18- b) He has got the flu
19)according to text above. c) He has got stomache

d) He has got cough
18. What should Mark do?
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3. Konusma Becerisi Sorulari

Speaking Skill Exam

1. Make a dialogue. First introduce yourself, meet your friend and ask each
other questions about:

Pharmacy

Café

Name

Country

Nationaltiy

Age

Languages

Likes and dislikes (Lessons and Activities)

Green Street

Supermarket Bank

F
2
£
b
€ |

Tulip Road

Hospital

|I“ il Shoe Shop Book Shop Restaurant

X

You are Train Station
| here I

2. Where is the ...?

How can I get to the ...?

3. Tell us your hobbies, likes, dislikes and abilities.

4. Tell us your best friend’s hobbies, likes, dislikes and abilities.

5. What do you do in the morning?

What do you do in the afternoon?
What do you do in the evening?

6. What does your sister/brother do in the morning?
What does your sister/brother do in the afternoon?
What does your sister/brother do in the evening?

7. Make a dialogue.

You are a doctor. @ You are ill

Ask him/her questions about

illness.

What should s/he do?
What does s/he need?

Aswer the questions
How do you feel?

What do you need?




Ek 3. Konusma Becerisi Degerlendirme Formu
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Tletisime Jd |l ||| w| o
Gegme Sekli Kriterler Not| © | ©|©|©O|O O
Kelimelerle iletisime gecme 15
Konuyla ilgili kelimeler 15
Kelimelerle kullanma
Kelimeleri dogru telaffuz etme 10
Akici bir sekilde konusma 5
Ses tonunu etkili kullanma 5
Beden dilini etkili kullanma 5
Kendine giiven duyma 5
Toplam | 60
Phraselerle iletisime gecme 25
Konuyla ilgili phraseler kullanma | 15
Phraselerle Kelimeleri dogru telaffuz etme 10
Akici bir sekilde konugma 5
Ses tonunu etkili kullanma 5
Beden dilini etkili kullanma 5
Kendine gliven duyma 5
Toplam | 70
Ciimlelerle iletisime gegme 35
Dogru ciimle yapilarini kullanma | 20
Cumlelerle Konuyla ilgili cimleler kullanma | 15
Kelimeleri dogru telaffuz etme 10
Akici bir sekilde konusma 5
Ses tonunu etkili kullanma 5
Beden dilini etkili kullanma 5
Kendine gliven duyma 5
Toplam | 100
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EK 4. Gorev Degerlendirme Formu

GOREV DEGERLENDIRME FORMU
Ogrencinin Ad1 Soyadi: Unite adu:
Goreyv bitis siiresi:
Secilen Gorevlerin Numaralari:

B basamaginda bu gorevi neden segtin?

Bu gorev hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Bu gorevde seni zorlayan seyler nelerdir?

Bu gorev ile bir seyler 6grenebildigini diisiiniiyor musun? Neler 6grendin?

Tekrar bu gorevi se¢mek ister misin? Bu gorev yerine hangi gorevi tercih edersin?
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EK 5. Oz Degerlendirme Formu

0Z DEGERLENDIRME FORMU (Unit 9-Animal Shelter)

Ogrenci Adi Soyadi:
Tarih:
1. insanlarin ya da hayvanlarin suanda ne yaptiklarmi dinledigimde
anlayabilirim.
Evet Biraz Hayir
e Bunu nasil ¢ Neler yapsan daha e Bunu basaramamanin
bagardin? basarili olabilirdin? sebebi ne? Ne yapsan

daha iyi 6grenirdin?

2. Insanlarin ya da hayvanlarin suanda ne yaptiklarini anlatabilirim.

Evet Biraz Hayir
e Bunu nasil ¢ Neler yapsan daha e Bunu basaramamanin
bagardin? basarili olabilirdin? sebebi ne? Ne yapsan

daha 1yi 6grenirdin?




EK 6. Basan Testleri Belirtke Tablosu

1. Basan Testi Belirtke Tablosu

Unite | Unit 5- Health Uni 6-Movies
) ) Expressin | Making | Describing | Making | Telling
Beceri Gorevler | g jlinesses, | simple | characters/ | simple | the time
needs and | suggestio | people inquiries
Kazanim feelings ns
(%2}
A )
38| g | §
= 2| e [
Dinleme | Students will be able to identify
common illnesses and understand
: 2 1
some of the suggestions made.
Dinleme | Students will be able to follow slow 4 3 5
and carefully articulated speech
describing movie characters and
movie types.
Okuma Students will be able to understand
short and simple texts about
) . 4 2 3|1
illnesses, needs and feelings.
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Okuma

Students will be able to understand
phrases and simple sentences on
posters and advertisements about
movies and movie characters.
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2. Basar Testi Belirtke Tablosu

Unite | Unit 7- Party Time Uni 8-Fitness Unit 9- Animal Shelter
Beceri
Asking for Expressin | Telling Making Making/acce | Describing
Gérevler permission g the days simple pting/refusin | what
obligation | and dates | inquiries g simple people/anima
. Is are
suggestions
Kazanim doing now
5 5
3| = B =
£l 5| &8 SRR
5| 8| 8 2 38| 8
o [+ — 7] © —
Students will be able to understand
. simple requests for permission and their
Dinleme responses. 1 2 3
Students will be able to understand
simple oral texts about sports activities. 7
Dinleme | Students will be able to understand
suggestions made for a limited number 4 6 5

of activities.

Students will be able to understand




Dinleme

descriptions of what people/animals are
doing at the moment.

Okuma

Students will be able to understand short
texts with visual aids, such as cartoons,
posters and birthday cards.

Okuma

Students will be able to understand
simple texts about sports activities.

Okuma

Students will be able to understand short
and simple texts about what
people/animals are doing at the moment.
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EK 7. Birinci Dinleme, Okuma ve Konusma Becerileri Basari Testleri

1. Dinleme Becerisi Basar1 Testi

Listening Skill Exam (5-6. Units)

Answer the question (1) according to Track 22.

1. What should Jack do?

a) He should take a medicine b) He should drink mint and lemon tea.
¢) He shoul go to school. d) He should have a rest.

Answer the questions (2) according to Track 23.

2. What is the matter with Brain?

a) He has got the toothache
b) He has got the measles.
¢) He has got the flu

d) He has got the headache

Answer the questions (3-4) according to Track 28.
3. What type of movie is “The Mask”?

a)lt is horror movie

b)It is action movie

c) It is western movie
d) It is adventure movie

4. Which one is true?

a)The mask is ugly
b)Tempest is funny
c)Walter is frightening
d)Robot is clever

5.What is it about?

a)lt is about love

b)It is about adventure
c)lt is about nature
d)It is about war
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2. Okuma Becerisi Basar1 Testi

X/
°

Reading Skill Test (5-6. Units)

Mark, you have the flu. You c) He feels tired.

shouldn't miss your meals. You d) He needs tissues.

should eat lots of fruit and

vegetables. You need syrup and pills. 4. What is the matter with

You can feel tired. You should have Paul?

a rest. a) He has got measles.

b) He has got the flu

Answer the questions (1-2)according c) He has got stomache
to text above. d) He has got cough

1. What should Mark do?

a) He should go to dentist.

b) He should eat chocalate.

c) He should drink syrup and take
pill.

d) He should do his homework

2. What does Mark need?

a) He needs cold drinks

b) He needs fruits and vegetable
c) He needs missing his meals
d) He needs go to school

Jane : What’s the matter with
you?

Paul : | have a cough

Jane : A cough?

Paul : Yes. | cough badly.
Jane : | see.

Paul : And my throat hurts. | feel
tired, too.

Jane : Hmm.You should stay in
bed. Don't drink cold drinks.
Paul : Yes, you are right. | need
some tissues

Jane : Here you are.

Paul : Thanks.

Answer the questions (3-4)according
to text above.

3. How does Paul feel?

a) He feels worried.

b) His throat hurts.

Answer the questions (5-8)according
to poster above.

5. When and what time is the

film on?

a) Itis Ratatouille

b) Itis Brad Bird

c) Itison Monday

d) Itison Sunday at 13.00



6.

7.

What kind of movie is it?
a) Itisadventure

b) Itis romantic

c) Itis science fiction

d) Itisaction

What is it about?
a) Itisabout war
b) Itisabout love
c) Itisabout cook and mouse

219

d) Itis about science fiction

. Which one is true?

a) Ratatuy is clever and funny

b) Alfredo is friendly and evil

c) Colletto and Alfredo are
friendly

d) Skinner and Ratatuy are
clever and funny
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3.Konusma Becerisi Sorulari
Speaking Exam (5-6. Units)
1. Make a presentation about you and your family’s likes and dislikes concerning
movies and movie characters.
2. Make a dialogue and ask about:
e Favorite movie type
e Name of the movie
e Topic of the movie
e Characters of the movie
e Time of the movie
3. Make a dialogue:
o lllness
e Needs

e Feelings
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EK 8. ikinci Dinleme, Okuma ve Konusma Becerileri Basar1 Testleri

1. Dinleme Becerisi Basar1 Testi

7-8-9. Units Listening Skill Exam

Listen to the conversation and mark
the correct choice. ( 1-3 questions) —
Track 22

1. Donna wants to have her
birthday party at home. She
asks her mom:

a) Can | have my birthday
party at home?

b) When is my birthday
party?

c) Let’s throw party

d) Shall we throw birthday
party?

2. Her mom says:
a) Oh! No. I am afraid you
can’t
b) Sure you can.
c) I’m sorry, you can’t.
d) That sounds great.

3. Donna wants to have a clown
at her birthday party, but
her dad doesn’t want it. He
says:

a) Oh, yes. That’s a great
idea.

b) I’'m afraid you can’t.

c) That is bad idea.

d) Of course you can.

Listen to the dialogues and mark the

correct choice. ( 4-6 questions) —
Track 34

4. What does Mary suggest for
Jack, Pelin and Fatih?
a) She wants to go camping.
b) She wants to go hiking.
¢) She wants to go trekking.

d) She wants to go jogging.

5. What do Jack and Pelin say?
a) They can go with Jack
b) They are happy to hear that
c) They don’t like it.
d) They can’t go.

6. What does Fatih say?
a) He doesn’t go
b) Heis tired
c) He goes with Jack
d) He deosn’t like it

Listen to the dialogue and mark the
correct choice. ( 7. question) — Track
24

7. Which one is TRUE?

a) Kate wants to go to
swimming

b) Kate and Donna go hiking
on Sunday.

c) Jack likes hiking

d) Kate and Jack go cycling
on Sunday

Listen to the dialogue and mark the
correct choice. ( 8. question) — Track

8. Which one is FALSE?
a) His mom makes salad
b) His sister and Aunt Carol
are feeding the rabbits.
c) His dad is cooking meat.
d) His uncle is watching the
ducks.
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2. Okuma Becerisi Basar1 Testi
7-8-9. Units Reading Skill Exam
Ted: That’s a good idea. I like

. camping.
Hi Sue! Lucy: Ok then. See you
Please join my 9t birthday party. I Ted: See you
must buy some balloons and drinks.
Also I need party hats. Can you help 3. Which one is TRUE?
me? a) Lucy wantsto go
swimming.
Place: Our garden John. b) Ted wants to play
Date: 5th May, Sunday voleyball.
Time: 14:00 . O
c) Lucy likes hiking and
) y v cycling
1. When is John’s birthday d) Lucy and Ted go cycling.
party?
a) Itisat 14.00.
b) Itisin his garden. 4. Why doesn’t Ted swim?
c) Itis on 5th May, Sunday. a) He loves swimming.
d) Itis 9th birthday party. UYRlg must do homework

c) He cann’t swim

5 What must he do? d) He doesn’t like swimming.

a) He must buy cake. 5. Which sport activity do Lucy
b) He need to buy CDs. and Ted go?
€) He mustn’t buy drinks a) Theygo hiking
d) He must buy some b) They go camping
balloons c) They play voleyball

d) They go swimming.
Lucy: What sports activity do you

like?

Ted: | like jogging, hiking and I am Bella. | am working on a farm. My sister is
cycling. collecting eggs. My brother is watering vegetables.
Lucy: What exercise do you do? My grandfather is feeding sheeps. Dogs are barking
Ted: Cycling. I go cycling. in their kennel. Birds are flying. Our cow isiill. Vet
Lucy: Would you like to play is examining it. I love farm life.

volleyball?

Ted: S?orry. Can you repeat that, 6. Which one is TRUE?

please! a) Bellais at house.

Lucy: How about playing volleyball?

Ted: Sorry, not now. b) Bella’s sister is watering

Lucy: Shall we swim? vege_tables. _
Ted: I’'m afraid, I can’t. I don’t like c) Vetisexaming cow.
swimming. d) Bella’s dogs are sleeping.

Lucy: Let’s go camping.
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3. Konusma Becerisi Sorulari
7-8-9. Units Speaking Exam

Make a dialogue. Get permission for birthday party. Ask date and answer. Talk
about your needs. Thank and answer. Start with hi. Say goodbye to the dialect.
Make a dialogue. Suggest a sport activity. Say your favorite sport activity.
Refuse and accept suggesstions. When you don’t understand, want her to repeat.

. Make a dialogue. Think that you are in a farm. Bir diyalog hazirla. Tlak about

what people and animals are doing. Get permission. Refuse and accept.
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EK 9. Yansitict Giinliik Form

YANSITCI GUNLUK FORM

Tarih:

1. Bu derste ne yapmak istedim?

2. Sinf ortami nasildi?

3. Ogrenci-6grenci ve dgrenci-6gretmen iletisimi nasildi?

4. Uygulamanin olumlu yanlar1 nelerdi?

5. Uygulama esnasinda hangi problemlerle karsilasildi? Bu problemler nasil
cozilebilir?
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EK 10. Ornek Yansitici Giinliik Form

YANSITCI GUNLUK FORM
Tarih: 05/03/2018

1. Bu derste ne yapmak istedim?

Bu hafta 6grencilerin B2 basamagini tamamlamalar1 gerekiyordu. Gegen hafta B1’i
tamamlamayan 4 6grenci vardi. Bu 6grenciler simif gorevlerini tamamladiktan sonra
smifta ev gorevlerini yaptilar ve daha sonra B2 basamaginin gorevlerini yapmaya
basladilar. Ders sonunda 1 6grenci B2 basamagini tamamlayamadi. Diger 16 6grenci
B2 basamagini tamamlayabildi.

2. Sinif ortami nasildi?

Dart oyununda ¢ok ses ¢ikti. Smif genel olarak hep sesli oluyor zaten. Gorevlerini
bitiren Ogrenciler gorevlerini gostermek, imzalatmak ve yeni gorevlerini almak
istedikleri siiregte bir karigiklik oluyor. Ayni anda birden fazla grup gorevini
bitirdiginde yetismekte zorlantyorum.

3. Ogrenci-6grenci ve dgrenci-ogretmen iletisimi nasildi?

Dart oyununda 6grenciler bazen tartigti. 2°1i veya 3’li gruplar daha sorunsuz oluyor.
Cok sesten dolay1 siifi uyarirken sesim maalesef birka¢ defa yiikseldi. Cok defa
uyarmama ragmen sesin Oniine gegemedik.

4. Uygulamanin olumlu yanlar1 nelerdi?

Eglendiler ve climle kurdular. Bos duran kimse yoktu.

5. Uygulama esnasinda hangi problemlerle karsilasildi? Bu problemler nasil
cozulebilir?

Gorevlerini bitiren dgrenciler gorevlerini gostermek, imzalatmak ve yeni gorevlerini
almak istediklerinde problem olabiliyor. Ayni anda birden fazla grupla
ilgilenemiyorum ciinkii. Kagit imzalama isini dersin sonuna birakmam gerekiyor.
Yeni gorev i¢in Ogrenciler beklerken sikinti yasaniyor bunun i¢in de Ogrencilerin
kendilerinin grup kurup beni beklemeden gorevlerini gosterdikten sonra yeni goreve
baslamalarin1 saglamaliyim. Gruplari ben kurdugum zaman bekleme ve ses daha ¢ok
artiyor. Siif yonetimi zor oluyor. Materyalleri koymak icin bir yer belirleyip bitiren
ogrenci gidip kendi materyalini alip goreve baslasa belki daha az sorun olur.
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EK 11. Birinci Eylem Plam
Birinci Eylem Plamn Kazanimlari:

Konusma becerisi kazanimlari:

S1. Students will be able to talk about people’s likes and dislikes concerning movies
and movie characters

S2. Students will be able to state the time of an event.

S3. Students will be able to use simple utterances to state personal opinions about
movies and movie characters.

Dinleme becerisi kazanimai:

L1. Students will be able to follow slow and carefully articulated speech describing
movie characters and movie types

Okuma becerisi kazanimi:

R1. Students will be able to understand phrases and simple sentences on posters and

advertisements about movies and movie characters



1.Eylem Plani- Unit 6- Movies
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Kazanimlar Gonderilecek Gorevler Sinifta Yapilacak Gorevler
(C Basamagi) (C Basamagi)
1-Ders- | S1, S2, S3, 1. Konu anlatim videosu* 1. Karsik harflerden kelime tlretme
2. Ders- | L1. 2. Film Turleri ile ilgili 2. Resimli bingo
3. Ders slayt* 3. Diger yariy1 bul
3. Feelings ile ilgili slayt* 4. Mini diyalog
4. Karakter Tarifi ile ilgili 5. Kelime gruplari
slayt* 6. Anlaml kartlar
5. “Wordsearch” oyunu 7. Hikaye tamamlama
6. “Ice Bucket” oyunu 8. Farkli olan1 bul
7. “Matching” oyunu
8. “Flip Cards” oyunu
9. “Sentence Formation”
oyunu
10.“0Odd One Out” oyunu
11.Resim film eslestirme
12.Jewels of Wisdom (Online
oyunl)
13.Stellar Speller (Online oyun
2)
Kazanimlar Gonderilecek Gorevler Sinifta Yapilacak Gorevler
(C Basamagi) (B1 Basamagi)
4. Ders- | S1, S2, S3, 1. Moana filmi-diyalog 1. 1., 2., 3. Ve 4. Etkinligi sunma”
5.Ders- | L1. tamamlama 2. Zar oyunu
6.Ders 2. Harry Poter filmi-diyalog 3. Hikaye olusturma
tamamlama 4. Ciimleleri siraya koy ve canlandir
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3. Mixed-diyalog tamamlama | 5. Role play-Aile iiyelerinin/arkadaslarinin/akrabalarinin sevdigi film ve
4. Yanlis1 bul film karakterleri ile ilgili konusma / diyalog hazirlama
6. Role play-Arkadasini aksam tv izlemeye ¢agir ve arkadasinla tv’deki bir
film, karakterleri ve zamani konusunda bir diyalog hazirlama
Kazanimlar Gonderilecek Gorevler Sinifta Yapilacak Gorevler
(C Basamagi) (B2 Basamagi)
7.Ders- S1, S2, S3, 1. Sarkiy1 dinle siraya koy 1. 1., 2, 3. Ve 4. Etkinligi sunma”
8.Ders- | L1. 2. Diyalogu dinle ve siraya 2. Role play 1-Kendi sevdigin film ve film karakterleri ile ilgili konusma /
9. Ders- koy diyalog hazirlama hazirla
3. Dinle ve bosluklart doldur 3. Role play 2-Arkadasini sinemaya gitmeye davet et ve arkadasinla segtigin
4. Dinle ve dogru se¢enegi bul film, karakterleri ve zamani konusunda bir diyalog hazirla
4. Dinledin mi?
5. Diyalogu sil
6. Dart oyunu
Kazanimlar Gonderilecek Gorevler Sinifta Yapilacak Gorevler
(C Basamagi) (B3 Basamagi)
10. Ders | R1, L1, S2. 1. “Buz Devri” posteri - 1. 1., 2., 3. Ve 4. Etkinligi sunma”
11.Ders- sorular1 cevaplama 2. “Adventures” posteri ile ilgili konugma/diyalog/haber hazirlama
12.Ders 2. “Dag” posteri -sorular1 3. “Minyon” posteri ile ilgili konugma/diyalog/haber hazirlama
cevaplama 4. “Spiderman” posteri ile ilgili konusma/diyalog/haber hazirlama
3. “Me Before You” posteri - 5. “Avatar” posteri ile ilgili konusma/diyalog/haber hazirlama
sorular1 cevaplama 6. Zar oyunu
4. “Happy Feet”posteri - Sinifta Yapilacak Gorevler (A Basamagi)
sorular1 cevaplama . .
1. Grupla bir film posteri tasarlayip arkadaslara sunma
2. Grupla simif arkadaglarinin favori film ve karakterlerini bulmak icin
arasgtirma yapar
3. Gorsel bir sozliik hazirlama
4. Sarki yazma
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EK 12. EkK Eylem Plam
EKk Eylem Plam1 Kazanimlari

Dinleme becerisi kazanimai:

L1. Students will be able to identify common illnesses and understand some of

thesuggestions made.
L2. Students will be able to understand simple suggestions concerning illnesses.

Konusma becerisi kazanimlari:

S1. Students will be able to name the common illnesses in a simple way.
S2. Students will be able to express basic needs and feelings about illnesses.
Okuma becerisi kazanimi:

R1. Students will be able to understand short and simple texts about illnesses, needs

and feelings.
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Kazanimlar Gonderilecek Gorevler Siifta Yapilacak Gorevler
(C Basamagi) (B Basamagi)
1-Ders- | S1, S2, R1, 1. Konu anlatim videosu* 1. Zar oyunu
2. Ders- | L1, L2, 2. Worksheet* 2. Climleleri siraya koy ve canlandir
3. Ders 3. “Wordsearch” oyunu 3. Role play-doktor hasta diyalogu (pg.55)
4. “Ice Bucket” oyunu 4. Dinledin mi?
5. “Matching” oyunu 5. Diyalogu sil
6. “Flip Cards” oyunu 6. Ask and answer
7. “Sentence Formation” oyunu
8. “Odd One Out” oyunu
9. Jewels of Wisdom (Online oyunl)
10. Stellar Speller (Online oyun 2)
11. Puzzle (pg. 87)
12. Order dialogue (pg. 88)
13. Course book (pg. 78-83)
14. Healths-should worksheet
15. Diyalogu tamamla (pg.54)
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EK 13. Ev Gorevi Listesi

Unit 6-Movies
C Basamagi Ev Gorevleri
Ad1 Soyada:

Smiftaki etkinliklere katilabilmek i¢in bu basamaktan en az 20 puan
kazanmalisin.

GOrev Gorev ve Aciklamasi Max. | Kazamlan | Ogretmen
No Puan Puan Parafi
1. | Track 20- Dinle ve sorulari cevapla. 10

2. | Track 26- Dinle ve diyalogu siraya 10
koy ve tabloyu doldur

3. | Track 28- Dinle ve bosluklar1 doldur 10

4. | Track 29- Dinle ve sarkiy1 siraya koy. | 10

Burcu OKMEN

Ingilizce Ogretmeni
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EK 14. Simif Gorev Listesi

Unit 7- Party Time
B ve A Basamag Sinif Gorevleri
Adi Soyadi:

7.Unite B Basamag sertifikas1 alabilmek B basamagi kistmindan en az 20 puan
kazanmalisin.

7. Unite A Basamag sertifikasi alabilmek A basamagi kisimindan en az 20 puan
kazanmalisin.

Burcu Okmen
Ingilizce Ogretmeni

GOrev GOrev ve Ac¢iklamasi Max. Kazam | Ogret
No Puan lan men
Puan | Parafi
B Basamag
1. Role play- piknige gitmeyi planla, bir ihtiyag listesi 10
olustur
(Grup)
2. Role play- bir arkadasinin dogum giinii i¢in hediye 10
almayi planla
3. Dart benim- kendi dartin1 ve sorularini olustur. Daha 10
sonra bunu diger gruba ver. Sen onlarin dartiyla oyna
onlar seninkiyle.
4, Dice game-Zar oyunu 10
5. Picture story- size verilen resimdeki kisileri konusturun. 10
A Basamagi
1. Arkadaglariin ve aile tiyelerinin dogum giiniinii gésteren 20
Ingilizce takvim hazirlama ve sunma
2. Arkadaslar1 i¢in dogum giinii davetiyesi hazirlama ve 20
sunma
3. Dogum giinii partisi i¢in yapilacaklar ve aligveris listesi 20
hazirlama ve sunma
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EK 15. Gérev Puanlama Ydnergeleri

B Basamag@) Dinledin mi? Gorevi Puanlama Yonergesi

Ad Soy ad:
Tarih:
Olgutler Puan Kazamlan
arahg puan

Kelime ve kavramlari dogru anlamda kullanma 0-3
Konuyla ilgili cimleler kurma 0-3
Kelimeleri dogru telaffuz etme 0-2
Akici konusma 0-2
Uygun sorular hazirlama 0-2
Sorulara dogru cevap verme 0-3

TOPLAM 0-15




EK 16. Basar1 Belgesi
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EK 17. ikinci Eylem Plam
ikinci Eylem Plam1 Kazanimlan

Unit 7- Party Time

Dinleme Kazanimlari

L1. Students will be able to understand simple requests for permission and their

responses.

Konusma Kazanimlari

S1. Students will be able to ask for permission and give response in a simple way.
S2. Students will be able to use basic greeting and leave-taking expressions.

S3. Students will be able to use utterances to express obligation.

S4. Students will be able to state the date of an event.

S5. Students will be able to express and respond to thanks.

Okuma Kazanimlari

R1. Students will be able to understand short texts with visual aids, such as cartoons,
posters and birthday cards.

Unit 8- Fitness

Dinleme Kazanimlari
L1. Students will be able to understand simple oral texts about sports activities.

L2. Students will be able to understand suggestions made for a limited number of

activities.

Konusma Kazanimlari

S1. Students will be able to make suggestions for a limited number of activities.
S2. Students will be able to accept or refuse suggestions in a simple way.

S3. Students will be able to give simple personal information.
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S4. Students will be able to ask for clarification by asking the speaker to repeat what
has been said.

Okuma Kazanimlarn

R1. Students will be able to understand simple texts about sports activities.
Unit 9- Animal Shelter

Dinleme Kazanimlari

L1. Students will be able to understand descriptions of what people/animals are

doing at the moment.

Konusma Kazamimlar

S1. Students will be able to talk about what people/animals are doing at the moment.
S2. Students will be able to ask for permission.

S3. Students will be able to use simple utterances to describe what other people are

doing at the moment.
Okuma Kazanimlar

R1. Students will be able to understand short and simple texts about what

people/animals are doing at the moment.
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Ikinci Eylem Plam
Unit 7- Kazanimlar Gonderilecek Gorevler Sinifta Yapilacak Gorevler
Party < 5
Time (C Basamag) (C Basamag)
L1, S1,S2, 1. Konu anlatim videosu* 1. Resimli bingo
S3, S4, S5, 2. Kelime slayti* 2. Diger yariy1 bul
R1. 3. “Wordsearch” oyunu 3. Kelime gruplari
4. “Ice Bucket” oyunu 4. Hikaye tamamlama
5. “Matching” oyunu 5. Farkli olani bul
6. “Flip Cards”
« 1P -ares - oyunit ” Simifta Yapilacak Gorevler
7. “Sentence Formation” oyunu
8. “Odd One Out” oyunu (B Basamag1)
9. Jewels of Wisdom (Online oyunl) 1. Zar oyunu (Dates)
1-Ders — 10. Stellar Speller (Online oyun 2) 2. Hikaye olusturma
11. Filling the blanks (pg. 114-116) 3. Role play- dogum giiniie gitmek igin izin iste(accept/refuse)
2. Ders- 12. Check list (pg. 119) 4. Dinledin mi?
3. Ders 13. Cards-Question (pg. 120) 5. Diyalogu sil
14. Puzzle (pg. 114) 6. Picture story-permission
Kazanimlar Gonderilecek Gorevler Sinifta Yapilacak Gorevler

(C Basamagi)

(B Basamag)
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“Flip Cards” oyunu

Smifta Yapilacak Gorevler

L1, S1,S2, 1. Dinleme ve dogru segenegi bul-114 1. Role play- piknige gitmeyi planla, bir ihtiyag listesi olustur
S3,54,S5, | 2. Dinle ve eslestir-115 2. Role play- bir arkadasinin dogum giinii i¢in hediye almay1
R1. 3. Dinle ve tabloyu doldur-115 planla
4. Ders- 4. Diyalog tamamlama-72 3. Dart benim
5.Ders- 5. Complete list-73 4. Zar oyunu (obligation-permission)
6.Ders 6. Visual conversation-69 5. Picture story-birthday
7. Make order -121 —
8. Make dialogue-122 Simifta Yapilacak Gorevler
9. True/False-123 (A Basamagy)
1. Arkadaslariin ve aile liyelerinin dogum giiniinii gésteren
Ingilizce takvim hazirlama ve sunma
2. Arkadaslari icin dogum giinii davetiyesi hazirlama ve sunma
3. Dogum giinii partisi i¢in yapilacaklar ve aligveris listesi
hazirlama ve sunma
Unit 8- Kazanimlar Gonderilecek Gorevler Sinifta Yapilacak Gorevler
Fitness (C Basamagi) (C Basamag)
1. Konu anlatim videosu* 1. Resimli bingo
2. Kelime slayti* 2. Diger yariy1 bul
3. “Wordsearch” oyunu 3. Kelime gruplan
4. “Ice Bucket” oyunu 4. Hikaye tamamlama
5. “Matching” oyunu 5. Farkli olan1 bul
6.
7.

S1,S2, S3,

“Sentence Formation” oyunu
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1-Ders — S4,L1,L2. |8. “Odd One Out” oyunu (B Basamagi)
2 Ders- 9. Jewels of Wisdom (Online oyunl)
' 10. Stellar Speller (Online oyun 2) 1. Zar oyunu
3. Ders 11. Matching (Coursebook pg 126) 2. Hikaye olusturma
12. Make a dialogue ( Coursebook pg 3. Role play
131) 4. Dinledin mi?
13. Make suggestion ( Coursebook pg 5. Diyalogu sil
138. Activitiy 5) 6. Ciimleleri siraya koy Ve canlandir
14. Puzzle ( Coursebook pg 139)
Kazanimlar Gonderilecek Gorevler Simifta Yapilacak Gorevler
(C Basamag) (B Basamagi)
1. Complete e mail (pg 81) 1. Dart benim
2. Listen and find (pg129) 2. Ask and answer
S1,S2, S3, .
3. Listen and choose (pg 84) 3. Role play
S4,L1, L2, . )
R1 4. Matching 4. Picture story
' 5. Read and answer 5. Find mistakes
6. Correct sentence
7. Make sentence Sinifta Yapilacak Gorevler
A Basamagi
4. Ders- ( &)
5.Ders- 1. Gorsel bir sozliik hazirlama
6.Ders 2. Simf arkadasalarinin sevdigi sporlar1 arastirma ve sonuglari
sunma
3. Sevdigi ve sevmedigi fitness etkinlikleri ile ilgili bir poster
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hazirlama ve sunma

Unit 9- Kazanimlar Gonderilecek Gorevler Sinifta Yapilacak Gorevler
?I’?ellTearl (C Basamag) (C Basamag)
1. Konu anlatim videosu* 1. Resimli bingo
2. Kelime slayti* 2. Diger yariy1 bul
3. “Wordsearch” oyunu 3. Kelime gruplar
1-Ders — S1,52,S3, |4. “Ice Bucket” oyunu 4. Hikaye tamamlama
L1, 5. “Matching” oyunu 5. Farkli olan1 bul
2. Ders- 6. “Flip Cards” oyunu 6. Mini diyalog
3. Ders ; “(S)edrge(r)lflz g(::,r,lit}l:l?lu oyunt Simifta Yapilacak Gorevler
9. Matching (Course book 146) (B Basamag)
10. What is it doing?(Course book 152)
11. Puzzle (Course book 154) 1. Zaroyunu
12. Correct sentence (Course book 143) 2. Hikaye olugturma
3. Role play
4. Dinledin mi?
5. Diyalogu sil
6. Ciimleleri siraya koy ve canlandir
Kazanimlar Gonderilecek Gorevler Sinifta Yapilacak Gorevler

(C Basamagi)

(B Basamagi)
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4. Ders-
5.Ders-
6.Ders

51,52, S3,
L1, R1.

No Ok wbd

Listen and find people- track 38, pg
148

Listen and fill — track 37, pg 144
Read and answer (Course book 145)
Fill and answer (Course book 153)
Matching-marathon(pg.143)

Guess Animal -marathon (pg.145)

What are they doing? -marathon (pg.

148)
Make sentenece-marathon (pg. 149)

Dart benim

Ask and answer

Read picture

Picture story

Find mistakes

Cilimleleri siraya koy ve canlandir

oA~ wWwNE

Siifta Yapilacak Gorevler

(A Basamagi)

1. Bir ciftlik yap ve ciftlikte yapilanlari anlat.

Sarki yaz, bestele ve soyle

3. Hayvanlarla ilgili bir poster hazirla ve posterde hayvanlar ve
yaptiklarini anlat

no




EK 18. Konu Anlatim Slayti

I am
feeding
the birds.

I am swimming I am sleeping She is CIeaning

% the cage.
L -

I am eating I am listening
ice-cream to music.

S~ 2 The duck is swimming.

compLETS

g
—— N —

THE SERTERCES
- '-)—— ey & —L-dw

The cow is eating grass.

The cat is climbing
the tree.

u The bear is sleeping.

A a newspaper. | W.




EK 19. Kelime Slayti

S

144

MOVIES

KA
AREAIR

Tv:-Series (Soap Opera):

Weather
Forecast




EK 20. Bingo Oyunu

What is your
favorite fitness
activity?
Would you like How about ..?
to...?7® ©
Why don’t we
20

®. 4505 . 3,. Shall we ..? ®

Can you swim?

favorite fitness
activity?




EK 21. Anlamh Kartlar

1. Romance
2. Horror film
3. Cartoon
4. Musical
5. Comedy
6. Crime

7. Adventure
8. Detective films
9. Love story
10. Science-fiction

1. What’s on tonight?
2. How much is a ticket?

3. What type of film is it?
4. What is the topic of the
film?
5. Who is the director?

6. Who are the starrings?
7. What is this movie about?
8. What time is this movie

on?

5. Yonetmen kim?
6. Oyuncular kim?
7. Bu film ne hakkinda?
8. Film saat kagta
gOsterimde?

1.Romantik 1. What kind of movie is it? 1.Bu ne tiir bir film?
i 2. What is your favourite film? e
2.Korku Filmi ?
3. What is your favourite movie 2.Favori filmin ne?
3.Cizgi Film type? 3.Favori film tlrun nedir?
ok 4. Who is your favourite actor?
4.Muzikal g Whg/is your favourite 4.Favori erkek oyuncun kim?
5.Komedi actress? 5.Favori kadm oyuncun kim?
. 6. What kind of movies do you
6.Polisiye like? 6.Ne tiir filmlerden hoslanirsin?
7.Macera 7. What kind of mqvies do you 7.Ne tur filmlerden nefret
8 Polisiye Filmler hate/dislike? edersin/hoslanmazsin?
9.Ask Filmi
10.Bilim Kurgu L Exc_:itin_g
2. Fascinating
3. Pleasant
1. Bu gece tv’de var? 4. Interesting
2. Bilet ?e k_ada_lr? ] 5. Scary
3. B_u n_e tur bir f”m,', 6. Funny
4. Filmin konusu ne? 7. Pleasing

8. Entertaining
9. Frightening
10. Enjoyable

1.Heyecanli

2.Muhtesem,
Buyileyici

3.Hos, Giizel
4.Ilging
5.Korkung
6.Komik
7.Hos
8.Eglendirici
9.Korkutucu
10.Eglenceli




EK 22. Hikaye Tamamlama

JOANNA'S FANCY-DRESS PARTY

Hello, I'm David. There i | at my friend | |

ternoon I'mon | I have an for the party

want to attend it. I'm excited about it because I[ ] parties. You can
meet new people,]  ]and listen to music at parties.

| want to give Joanna at the party because it is her new house, but |} buy a gift first.
Also, | must buy a o wear. | like Jack Sparrow, so | think | can wear a pirate costume.
Itis 1 pm. | have little time to get ready. | o now!

Ogrencilere kanisik verilen kelimeler:

Fancy dress party guest list invitation card love
dance gift costume must must

Joanna’s house Hello



EK 23. Zar Oyunu

Oh! That’s a good idea.

U turn ‘

[ ;\ it a

N

& @

/GO 0\

‘back 1] 3
w \_/

That sounds areat.

That’s fantastic.

I’m afraid I can’t. I

N

I can’t, I’'m busy now. |

Sorry, I don’t like




@

6. What about..? ©

\

Let’s...®

~

8. Shallwe.?®©

@ (R

9. Whydon’twe.?®

—~—

10. Would you like to ..? ®

11.

How about .7 ®




EK 24. Resimli Hikaye

4
] -
7
; -
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