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ONsSOz

Bilindigi gibi “yetiskin egitimi (halk egitimi)” pratikleri son dénemlerde
egitim kuram ve pratiklerinde onemli bir yer teskil eder hale gelmigtir.
Ozellikle Latin Amerika kokenli radikal yetigkin egitimi pratikleri, yetiskin
egitimi kuram ve pratiklerinde 6nemli bir yer tutmaya baglamis ve birgok
“elestirel” yetigkin egitimcisi, kuramcisi buradan etkilenmistir. Ayrica birgok

muhalif toplumsal hareketin rehberi olmustur.

Bu calisma kapsaminda Latin Amerika’daki radikal yetiskin egitimi
ornekleri ve bunlarin tarihsel, kuramsal, toplumsal, kiltirel ve ekonomik arka
planlari incelenmistir. Buradaki amag ¢alisma kapsamindaki yetigkin egitimi
pratiklerinden elde edilmis bilgilerden hareketle bu pratikleri, Turkiye'de
gerceklesmis, halen gergeklesmekte olan ve gerceklesecek yetiskin egitimi
kuram ve pratiklerini kiyaslanmasinin saglanip, kiyaslamalardan hareketle
Tarkiye 6zelinde yeni kuram ve pratiklerin olusturulmasinin énint agmaktir.
Ayni zamanda boyle bir calisma Turkiye'de radikal pedagoji kuram ve
pratikleri konusundaki literatur eksikligini giderme yolunda atilmis adimlardan

biri de olacaktir.

Son olarak arastirma surecinde destedini esirgemeyen herkese; 6zel
olarak ise tez danismanim, degerli hocam Do¢.Dr. Hayat BOZ'a, dederli
hocalarim Prof. Dr. Meral UYSAL’a ve Dr. Fevziye SAYILAN’a tesekkuru bir
borg bilirim.
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OZET

YETiSKIN EGITIMINDE RADIKAL BiR DENEYiM: SEGILMiS ORNEKLER
UZERINDEN LATIN AMERIKA’DA HALKIN EGITIMi

Baykal, Nevzat Samet
Yiiksek Lisans, Yagsam Boyu Ogrenme Anabilim Dali
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Hayat Boz
Nisan 2010, 94 sayfa

Bu calismada, Latin Amerika’daki radikal halk egitimi pratiklerinin
incelenmesi amaclanmistir. Calisma kapsaminda doért Ulkedeki (ElI Salvador,
Kuba, Brezilya ve Venezuela) halk egitimi pratikleri incelenmis ve buradan

elde edilen veriler Marxist ve Freireci metodolojiyle sentezlenmisgtir.
Calismada literatir taramasi yontemi kullaniimigtir.

Calismadan elde edilen bulgular sonucunda, radikal yetiskin egitimi
pratiklerinin Latin Amerika’'nin siyasal ve toplumsal micadele slreglerinde
onemli yer tuttugu anlasiimistir. Radikal yetigkin egitimi pratikleri, Latin

Amerika halklarinin siyasallagsmasinda 6nemli bir zemin ve aragtir.
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ABSTRACT

A RADICAL PRACTICE IN ADULT EDUCATION: POPULAR EDUCATION
IN LATIN AMERICA OVER THE SELECTED EXAMPLES

Baykal, Nevzat Samet
Masters Degree, Department of Lifelong Learning
Thesis Advisor: Dog. Dr. Hayat BOZ
April 2010, 94 pages

In this study, it was aimed researching popular education pratics in
Latin America. Four countries’ (El Salvador, Cuba, Brasil, Venezuela) popular
education pratics was researched in this study and data which was inferred
from this research was synthesized with Marxist methodology and Freire’s

theory.
Literature review was used as a methodology in this study.

As a result of findings which was inferred this study, it was appeared
that popular education pratics has had an important place in political and
social struggle process’ of Latin America. Radikal adult education pratics
have an important place and is important instrument in politicization process’

of Latin American folks.
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BOLUM I
GIiRiS

Problem

Latin Amerika’da halkin egitimi alanindaki radikal pratikler gerek
soylemsel acidan gerekse de pratik acisindan yetigkin egitimi alaninda
onemli bir yer tutmaktadir. Gerek “katilimci aragtirma yontemi” olsun gerekse
de 6grenmenin toplumsal hareket ve siyasal 6grenme temelli olugsu ginimuz

yetiskin egitimi kuram ve pratigine katkilar saglamistir.

Latin Amerika’daki yetigkin egitimi alanindaki radikal pratiklerin
olusmasinda Freire’nin kuramsal ve pratik katkisi oldukg¢a buyuktur. Freire’nin
“‘bankaci egitim modeli’nin  karsisina ¢ikardigi pedagoji (ezilenlerin
pedagojisi), andragojinin temel ilkelerini bunyesinde barindirir. Ama ayni
zamanda barindirdigi bu 6gelerin Ustine yeni 6geler ve ilkeler de ekler. Diger
bir deyisle andragojinin ilkelerini, 6gelerini, cikarsamalarini kendine ait bir
dunya gorusu, kuramsal gergeve igerisinde harmanlayarak yeni bir metodoloji
olusturur. Bu dinya gorustu ve onun ustine oturan kuramsal gergevenin
temeli de “Ozgurlesme”, “farkindalik”, “biling”, “6zne olma”, “gercekligi

degistirebilme yetisi” kavramlarindan kurulmustur.

v o

Paulo Freire’nin “ezilenlerin pedagojisi” kuraminda bahsettigi “sosyal,
siyasi ve ekonomik celigkileri kavramak ve gergekligin insanlari ezen
kosullarina karsi harekete ge¢mek icin gereken 6grenme sureci” (Freire,
2006: 15) anlamina gelen conscientizagao kavrami hem Freire’nin
“ezilenlerin pedagojisi” kuraminin hem de Latin Amerika’da halkin egitimi
alanindaki radikal pratiklerin hedefledigi egditimsel ve toplumsal pratigi
anlamak agisindan olduk¢a onemlidir. Freire’nin Donaldo Macedo ile yazdigi



kitabin adinin “Okuryazarlik: Sézcikleri ve Diinyayr Okuma” (Freire ve
Macedo, 1998) olmasi da Freire icin conscientizagao kavraminin ne kadar

onemli oldugunu gostermektedir.

Freire’'ye gore conscientizagao’nun merkezi dneme sahip oldugu
egitim sureci aslinda 6zglirliigd hedefler. Surecin basarili olmasinin meyvesi
Ozgdrliiktir. Ama conscientizagao’yu igeren bir egitimsel pratigin
gerceklestirimesi gorundugu kadar kolay dedildir. Bunun nedeni de
conscientizacao kavramina karsi sahip olunan c¢esitli ényargilar ve “6zgdirliik

korkusu”dur.

Freire, “6zgurlesme sureci’nden bahsederken “insanlagsma” ve
“insandisilasma” diye iki kavrami kullanir. Ozgiirlesme yolunda atilan her
adim beraberinde “insanlasma’yi getirecektir. Ezenlere 6zenip ayni hiyerarsik

iliskiyi olusturmak da tersine “insandigilagsma’y| beraberinde getirecektir.

Peki ezilenler neden ezenlere 6zenmektedir? Freire’nin buna cevabi
“ezilenleri ezenlerin rolunu arzulamaya yonelten veya onlari ezilen roline
baglayan korku” olarak tanimlanan “6zgdirliik korkusu”dur (Freire, 2006, 25).
Ezenlerin imajini igsellestirerek ezenlerin ilkelerini benimsemis ezilenler
Ozgurlikten korktuklari gibi 6zgurlugun bir c¢esit “armagan” oldugu
yanilsamasina sahiptir. Esasinda oOzgurlik bir “armagan” degildir ve
micadeleler sonucunda kazanilan bir seydir. insanin “yetkinlesme”

seruveninde de 6zgurlik olmazsa olmaz bir kosuldur.

Freire'nin “6zglrlesme” kavrami ve bir “6zglrlesme” sureci olan
egitimde Ogreticinin roli akla Gramsci'nin katharsis ve organik aydin
kavramlarini getirmektedir. Bunlarin yaninda Gramsci’ye ait diger bagka iki
kavram, hegemonya ve praksis, Freire’nin kuramina etkide bulunmustur.
Bunlarin Freire'ye etkilerine bakmadan once bu kavramlara kisaca deginmek

yerinde olacaktir.

Gramsci, en siradan ve mekanik etkinliklerde bile belirli dizeyde
yaraticl-zihinsel bir emek bulundugu icin “bitin insanlarin entelektiel
oldugunu” ve zihinsel emek her etkinlik bigiminin ayrilmaz bir 6gesi oldugu

Olcude “entelektuel olmayan” kategorisinden s6z edilemeyecegini ileri surer.



Ona goére “homo faber, homo sapiens’ten ayrilamaz” (Gramsci’den aktaran
Yetig; 2002:79). Kisacas! herhangi bir sekilde zihinsel emek Ureten bir kigi
entelektleldir. Freire de “ylzlesme noktasinda ne mutlak cahiller ne de yetkin
bilgeler vardir; sadece halen bildiklerinden daha fazlasini 6grenme girisimi

icindeki insanlar vardir (Freire; 2006:68)” diyerek bu goruse katiimaktadir.

Gramsci’de aydinlara yonelik kuramsal ¢ozimlemede hareket edilmesi
gereken nokta zihinsel-biligsel etkinligin kendisi degil, aydinlarin yapisal ve
ust yapisal kertedeki iglevleri olmalidir. Boylece, aydinlarla ilgili tartisma salt
bir tanim sorunu olmaktan c¢ikar ve daha genel baglamda Uretim tarzinin
yeniden Uretimi, hegemonik Ustunlik bigimlerinin kurulusu, siniflarla
aydinlarin iligkileri vb. basliklari igeren kapsamli bir kuramsal sorun
durumuna gelir. Buradan hareketle de Gramsci aydinlari, sivil toplum ve
devlet alanlarinin her ikisinde de etkinlik gosteren ve egemen sinifin
toplumsal hegemonya ile siyasal yonetim islevlerini yerine getiren st yapi
gorevlileri olarak tanimlar. Buradan itibaren de kargimiza “organik aydin”
kavrami cikar. Gramsci'ye gore her temel sinifin bir organik aydini vardir.
Organik aydinlarin baslica islevi, ayni tarihsel ve yapisal iligkiler igerisinde
organik olarak bagli bulunduklari toplumsal sinifin ideolojik agidan tirdesligini
saglamak ve ekonomik, toplumsal ve siyasal alanlarda sinif bilincinin
gelisimine katkida bulunmaktadir. “Sinifin  kendi islevine dair biling
kazanmasi, aslinda ‘kendinde sinif ugragindan ‘kendisi i¢in sinif’ ugragina
gegcisin kritik bir evresidir. Bagka bir deyisle, sinifin ekonomik-korporotif biling
bigcimlerinden hegemonik-politik bir agamaya dogru gergeklestireceqi
kathartik donudsum surecinde aydinlarin oynadigi rol muazzam énemdedir
(Yetis, 2002, 81).” Freire’nin kuraminda da bir gesit organik aydin olan ve
organik aydinin islevini yerine getiren yetiskin egitimcisi (halk egitimci veya
egitici) ezilenlerin kendisi igin sinif bilincine ulastigi kathartik donisum
surecinin katalizorudur. Hakim siniflarin hegemonyasi karsisinda ezilenlerin
praksisinin, sinif bilincine dayali eyleminin agiga ¢ikmasina aracilik ederek
ezilenlerin kargi hegemonya kurmasini saglama yonunde onemli iglevlere
sahiptir (Aslinda egitimcinin kendisi de bir ¢esit organik aydindir.). Egitimci,
ezilenlerin icinde bulunduklari somut durum hakkinda dustnmelerini

saglamalidir. “Ozglrliik korkusu” igindeki, kendine ve sinifsal ¢ikarlarina



yabancilagsmis birey bu elestirel disinme sayesinde ve buradan yola ¢ikarak
kendi konumunu irdelemeye, sinifsal g¢ikarlarini gergeklestirmeye, mevcut
durumu donusturmeye calisacaktir. Devaminda praksisi gerceklestirmis,
“6zgurlik korkusunu” yenmis, kendi tarihini kendi yapan, yabancilasmadan

arinmis bir birey olacaktir.

Kisa bir teorik giristen sonra Latin Amerika’da yetigkin egitimi
icerisinde “ezilenlerin pedagojisi’nden hareketle gergeklesmis radikal yetigkin

egitimi pratiklerinden bahsetmek yerinde olacaktir.

Latin Amerika’da yetigkin egitimi alanindaki radikal pratikleri anlamak
icin ilk olarak Latin Amerika toplumlarinin toplumsal, siyasal, ekonomik ve
sinifsal gegcmisine, diger bir deyisle Latin Amerika tarihinin yakin gegmisine,
bakilmalidir. Bu yakin tarih incelenirken de somurgecilik karsiti mucadele ve
Simon Bolivar figurt, Hristiyan misyonerlerin yoksul mahallelerdeki egitim
calismalari ve buradan tureyen “kurtulus teolojisi”, sosyalist siyasal hareketler
(6zellikle gerilla hareketleri) ve halk egitimi faaliyetleri arasindaki iliski gibi

konular Gzerinde daha genis olarak durulmalidir.

Latin Amerika halk egitimi geleneginde en 6zgun radikal pedagoji
pratiklerini Brezilya’da “Yurttas Okullar”; Venezuela’da “Bolivarci Ev (Casa
Bolivariano), Bolivarci Cevreler/Halkalar  (Circulos  Bolivarianos)”
deneyimlerinde; Brezilya, Nikaragua, El Salvador'da Kurtulugs Teolojisi
kuramcilarinin, kurtulus teolojisini savunan Hristiyan din adamlarinin halk
egitimi ve drgutlenme ¢abalarinda, taban cemaati (Comunidades Eclesiales
de Base- CEB) orgutlenme deneyimlerinde ve bu Ulkelerde sosyalist siyasal
hareketlerin Hristiyan Genglik Hareketleri, Kurtulug Teolojisine bagh din
adamlari, kiliseler, taban cemaatleriyle kurdugu iligskiler sonucunda ortaya

ctkan halk egitimi pratiklerinde gormek mumkanddar.

Kurtulus Teolojisi 1960’larin basinda ortaya ¢ikmis kisa surede kitanin
tamamini etkilemigstir. Yukarida bahsettigimiz “Yurttas Okullar”, “Bolivarci Ev”
gibi deneyimlerin ortaya c¢ikisinda da etkisi buyuktur. Latin Amerika’'da
yoksullar ve sosyalist hareket acgisinda Kurtulus Teolojisinin onemini

vurgulayan Lowy sOyle demektedir:



“Leonardo Boffun sézleriyle kurtulus teolojisi, énceden gergeklesmis bir
pratigin yankisi ve manevi kabullidur. Tam olarak sdylemek gerekirse, o, yeni
teolojik yazilardan ¢ok once, 60’larin basinda ortaya ¢ikmis genis bir toplumsal
hareketin ifadesi ve hakli gosterilmesidir. Bu hareket, kilisenin 6nemli kesimlerini
(papazlar, tarikat cemaatleri, baspapazlar), gonilli hareketlerini (Katolik Eylem,
Hristiyan Universite Gengligi, Hristiyan isci Genclik), papazligin cesitli alanlarini (isgi
papazlar, kdyli papazlar, sehirli papazlar) ve kilisenin taban cemaatlerini (CEB)
kapsiyordu. Kurtulus igin Hristiyanlik olarak nitelenebilecek bu toplumsal hareketin
pratigi olmaksizin, Orta Amerika’da ya da Brezilya’da yeni bir is¢i hareketinin ortaya
ctkmasi gibi 6ylesine énemli toplumsal ve tarihsel olgular anlagilamaz (Léwy,1996,
41).”

Kurtulug Teolojisini savununlar faaliyetlerini sadece siyasal alanla
sinirlamadilar. Egitim alaninda ciddi faaliyetler gergeklestirdiler. 1960’larin
basinda Katolik militanlar kilisenin destegiyle Temel Egitim Hareketi’'ni (MEB)
kurdular. EQgitim faaliyetlerinde Freire’nin pedagojik yonteminin temel
ilkelerinden yararlandilar. Bu ilkeler 1isinda MEB yoksullara sadece okuma
yazma ogretmeyi degil, onlarin bilinglerini yukseltmeyi ve “kendi tarihlerini

kendi elleri almalarini” saglamayi hedefledi (Lowy, 1996, 64).

Kurtulug Teolojisi 6zellikle Brezilya Kilisesi'nde etkili oldu ve bugun de
etkileri sirmektedir. Brezilya’da salt dinsel bir muhalefet olarak kalmamis
“Yurttas Okullar1” ve halk yonetimine dayali belediyecilik (Porto Allegre) gibi
yerinden yonetim bigimlerinin ¢ikmasina da 6n ayak olmustur. Katilimli blitge
(Orcamento Participativo ya da OP) yontemiyle kent yonetimiyle halkin
katiimi saglanmaya caligiimigtir. Michael W. Apple bu konuda sunlari

sdylemektedir:

“Bircok arastirmacinin da isaret ettigi diger bir 6nemli konu ise (Avritzer,
1999; Azevedo, 1998; Baiocchi, 1999; Santos, 1998), sadece yoksullasan halkin
maddi durumunun degismesi degil, ayni zamanda, OP sayesinde semtlerde yeni
orgut ve birliklerin olusmasina 6n ayak olan bir egitim slrecinin de yaratilmasidir.
Tam kent sakinleri ‘kendilerini gu¢lendirme’ suirecine katilmakla, yaygin bir pedagojik
projeye dahil oldular. OP’a tam katihmi saglayan o6rgutlerin kurulmasi yoluyla bir
politik dgrenme slireci baglamis oldu. Ozi itibariyle OP, ‘demokrasi okulu’ olarak
nitelendirilebilir. OP igerisinde gerceklesen 6grenme, toplumsal yasamin diger
alanlarina da aktariimaktadir. OP icerisinde bundan daha 6nemli bir egitimsel y6n
mevcuttur. HUkimet temsilcilerinin kendileri de ‘yeniden egitiimektedirler. Halk

katilimi, devlete de, halka daha iyi hizmet etmeyi ‘6gretiyor’ (Apple, 2004, 205-206).”



Bahsi gecen Yurttags Okulu da OP ile esgidimli calisan Belediye
Egitim Mudurlugi’'ne bagh olarak faaliyet gostermektedir. Yurttag Okulu’nun
misyonu “yurttaglara, kendilerini yasamin metalastiriimasina isyan eden
degerlerin aktaricisi olarak gorme olanagi vyaratmaktadir... Yurttag
Okulu’'nda, tarihin, kapitalist ihtiyaglarin bir tezahiri olarak onceden
orgutlenmis bir hareket oldugu dusuncesinin tagiyiciligini yapan konformist
ve yabancilasmis pedagoji inkar edilir (Genro’dan aktaran Apple, 2004,
214).

Brezilya'daki Yurttags Okullarrnin diginda diger bir dikkat c¢ekici 6rnek
Venezuela’'daki Bolivarci Evler'dir. Turkiye'deki Halkevleri érnegine oldukca
benzemekle birlikte Halkevlerinden ayrilan yonleri de mevcuttur. Bolivarci
Evlerde okuma-yazma kurslarindan bilgisayar kurslarina kadar genis bir
yelpazede egitim verilmektedir. Bolivarci Evler, Bolivarci Cevreler'e bagli
yerlerdir. Bolivarci Cevreler’in iglevi “kendi bdlgelerini etkileyecek konularda,
bulunduklari yerdeki insanlarin karar alma sureglerine katilmasi”dir
(Temelkuran, 2006, 176).

Latin Amerika’da halkin egitimi alaninda gerceklesmis basarili radikal
ornekler daha sonra Kuzey Amerika’daki (ABD ve Kanada) kuramcilari
etkilemis ve bu etkilesim sonucunda “elestirel pedagoji kavrami” dogmustur.
Bu gelenegin dnemli kuramcilari da Michael Apple, Henry Giroux ve Peter
McLaren’dir. Lakin “elestirel pedagoji” kurami da homojen bir butin degildir.
Ornegin  Henry Giroux glinimizde daha kiltircl, bireyci, daha
postmodernist bir sdylemle kuramini ortaya koyarken, Peter McLaren ise
daha Marksist bir gcergeveden Latin Amerika’da gerceklesmis halkin egitimi
alanindaki radikal pratik ve kuramlara daha yakin bir noktadan kuramini
olusturmaktadir. Giroux daha ¢ok demokrasi, insan haklari, vicdan,
kamusallik gibi kavramlari kullanirken, McLaren ise daha ¢ok “sinif, sinif

mucadelesi, devrim, yabacilagsma” gibi kavramlari kullanir.

Freire’'nin kuraminda “ezilenlerin pedagojisi” genel olarak toplumsal
yasamda sOmurlyu olusturan sistemi hedef alirken, Peter McLaren ve Henry
Giroux gibi ginumuUz elestirel pedagoji kuramcilari ise son kertede Freire gibi

somuruyd yaratan sistemi hedef almalarina kargin; somuru sisteminin somut



ve guncel gérunumu olan neoliberalizmi hedef tahtasina koymusglardir. Diger
deyigle elestirel pedagoji kuramlari ve pratikleri neoliberalizm elestirisinden
hareketle somuru sistemine karsi biling yukseltmeyi strateji olarak

belirlemiglerdir.

Henry Giroux, “Elestirel Pedagojinin Vaadi” adli kitabinda elestirel
pedagojiye yukledigi misyondan bahsetmeden 6nce neoliberalizmin ABD

toplumunda yarattigi tahribatlardan bahseder:

“‘Demokrasinin azalmasiyla, yeni bir otoriteryanizmin dinsel bagnazliga,
kiltirel sovenizme, yabanci dismanligina ve irk¢iliga batmasiyla soldaki bosluk,
artan issizlikten, terére kargi savastan ve topluluklarin ¢ézilmesinden kaynaklanan
artan endise, korku ve glvensizligin avantajlarindan yararlanmaya hevesli baska

asiri gruplarin ve yenimuhafazakarlarin sik kullandiklari mecaz haline gelmistir.

...Kamu alani giderek daha c¢ok ticarilestigi ve devlet sermaye ile yakindan
uyumlu hale geldigi igin, politika, barig ve toplumsal reform igin kurum olmaktan ¢ok,
blylk dlgide denetim islevleriyle tanimlanir. Devletin saglik, egitim ve kamu yarari
ile ilgili toplumsal yatirimlardan gekilmesiyle, giderek gelistiriimis bir glvenlik ve polis
devleti islevlerini Ustlenir, bunlarin isareti en ¢ok devlet aygitinin gittikce daha ¢ok
6zneleri Uzerinde casusluk etmek ve onlari tutuklamak icin kullanilmasinda, gézden
cikarilabilir olarak gortlen bireylerin (6ncelikle yoksul siyahlarin) hapsedilmesinde ve
sosyal sorunlarin kriminallestiriimesinde gorilir. Bu higbir yerde Ulkenin okullarindan
oldugundan daha belirgin degildir (Giroux, 2008, 15-16).”

Giroux’un sdylediklerini 6zetlersek; neoliberalizm ABD’de demokrasiyi
tahrip etmis ve Giroux’'un yeni otoriteryanizm olarak adlandirdiyi slrecin
onunu acmis; kamusal alani ve kamusal olani asindirip yerine piyasa
merkezli toplumsal isleyisi ikame etmeye; toplumsal yasamda “dinsel
gericiligin” ve “bagnazligin” hakim olmasini saglamaya baslamistir. Tam da
burada, “Elestirel pedagoji bu durumda neyi hedeflemelidir, vaadleri

nelerdir?” sorusu akla gelmektedir. Giroux'a gore;

“Neoliberalizmin saltanati altinda demokrasi bir yiuk haline geldigi igin,
yurttaslik séylemi ortadan kayboldu ya da i¢inde politikanin otoriteye sorgulanamaz
sadakat olarak tercime edildigi ve sekuler egitimin Tanr’'nin yasasini ihmal etmek
olarak kugumsendigi bir gelisen otoriteryanizm tarafindan siniflandirildi. Piyasa
koktenciligi giderek artan bir bicimde yasam sansi olan herhangi bir elestirel egitim
kavramiyla anlasmazlik igindedir ve kendisini militarizm ideolojisi ve dinsel

koktencilikle uyumlu hale getirdigi icin hatta daha ugursuz gorinmektedir. Elestirel
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pedagojinin demokratik karakteri, buyuk 6l¢tde, bilginin, iktidarin, degerlerin elestirel
denetime tabi olmasi gerektigini, insan emeginin bir GrinU olarak anlagiimasi
gerektigini (Tanri vergisi olarak anlasiimasina karsi) ve demokratik pratikleri ve
deneyimleri nasil gérismeye acabilecekleri ya da kapatabilecekleriyle ilgili olarak
deg@erlendiriimesi gerektigini iceren bir dizi temel varsayim araciligiyla tanimlanir.
CUnkl elestirel pedagoji, sadece metinlerin yakin okunmasi, radikal sinif pratikleri
yaratiimasi ya da elestirel okur yazarhdin tesvik edilmesiyle otoriteyi hesap verir
kilmaktan daha fazla bir seydir. Bu ayni zamanda, toplumsal degisimle
ogrenmeyi, egitimle demokrasiyi, bilgi birikimi ile kamusal yasama miidahale
bigimlerini birlestirmekle ilgilidir. Elestirel pedagoji, 6grencilerin 6zsel bir demokrasiye
vesile olan bireysel ve toplumsal temsil bigimleri i¢in gerekli kosullari yaratmadaki
riskleri almalarinin yani sira, fikri muhalefeti etkilemeyi 6grenmeleri igin onlari
cesaretlendirir. Bir elestirel pedagojinin meydan okumalarinin bir kismi okullari ve
diger pedagoji alanlarini piyasa mantiginin éldurict etkisinden —6zellestirme ve
tuketicilik sdylemlerinden, standardizasyon ve mali sorumluluk metodolojilerinden ve
kiresel sermayenin gézden c¢ikardiklarini, éncelikle yoksul gengligi ve siyah gencligi
hedefleyen gozetleme, kovma ve hapsetme seklindeki yeni disiplin tekniklerinden-
korur (Giroux, 2008,18-19).”

Sonug olarak bu galisma kapsaminda Latin Amerika yetigkin egitimi
geleneqi igerisindeki radikal deneyimler, pratikler sec¢ilmis ornekler Gzerinden

incelenecektir.

Amag

Tezin en temel amaci Latin Amerika yetigkin egitimi gelenegi
icerisindeki radikal deneyimlerin, Kurtulus Teolojisi gibi dinsel temelli
toplumsal bir donisim hareketi strecinde dogmus pratiklerle ElI Salvador,
Brezilya, Kiba, Venezuela gibi Ulkelerde gerceklesmis deneyimler tUzerinden
incelenmesidir. Bu baglamda c¢alisma boyunca su sorulara yanitlar

aranmistir:

1. Radikal yetigkin egitiminin Latin Amerika siyasi tarihi icerisindeki

yeri nedir?



2. Latin Amerika'daki yetigkin egitimi alaninda ortaya ¢ikmig radikal

yetigkin egitimi kuram ve pratiklerinin tarinsel kdkenleri nelerdir?

3. Bir toplumsal hareket olarak Latin Amerika’da halkin egitiminin

amaci, felsefesi ve ilkeleri nelerdir?

Onem

Tarkiye'de halk egitimi slUreci daha c¢ok yukarinin baskisiyla
gerceklesmis ve genellikle “devlet” gudimlid olmustur. Bunun aksine Latin
Amerika’da yetiskin egitimi tabandan gelen baskilarla bicimlenmis, toplumsal
hareket temelli, devletten 6zerk bir yapilanmaya sahip bir érgutlenmeye sahip
olmustur. Turkiye’deki halk egitimi geleneg@inin kuram ve uygulamalarina
karsit olarak tabandan orgutlenen, devletin resmi kurumlarinin diginda
kurumsalliga, orgutlenmeye sahip Latin Amerika’daki halkin egitiminin geligim
seyri ve belli basli érnekleri konusunda, vyeterli sayida yerli kaynagin

olmamasi bu ¢alismanin ¢ikis noktalarindan biridir.

Tdm bunlara ek olarak; bugin neoliberalizm kamusal alani ve kamusal
olani, demokrasiyi, yurttashk bilincini asindirmakta, tahrip etmekte ve yerine
kamusal-toplumsal sorumluluklardan siyrilmis daha bireyci, otoriteryen
toplum kurgusunu ikame etmektedir. Neoliberalizm, devletle birey arasindaki
iliskiyi metamorfoza ugratmakta ve yurttaslik iligkisi yerine “satici-musteri’
iliskisini dayatmaktadir. Latin Amerika’daki radikal pedagoji ve ondan
esinlenen elestirel pedagoji de iste bu noktada Onem kazanmaktadir.
Kamusal alanin ve kamusal olanin, demokrasinin, yurttaglk bilincinin asindigi
bu donemde bu etkiyi tersine g¢evirmenin, ozgurlik¢lu ve esitlik¢i bir
toplumsallik o6rgutlemenin 6nemli bir araci olarak egitimcilerin 6nunde

durmaktadir.



Sinirhliklar

Latin Amerika’nin tamaminin incelenmesi mumkin olmadidi igin
calisma, kita genelinden secilmis belli basli ornekler ile sinirli olacaktir.
Ampirik bir calisma yerine literatur taramasina ve kavramsal tartismalara

dayal olmustur.

Tanimlar

Calisma kapsaminda radikal pedagoji kavrami Latin Amerika’daki
Freireci radikal yetigkin egitimi ¢alismalarini adlandirmak ic¢in kullaniimigtir.
Elestirel pedagoji ise, kitadaki radikal pedagoji deneyimlerinden esinlenen
Kuzey Amerika orijinli 6zellikle Henry Giroux, Peter McLaren, Michael Apple
gibi  kuramcilarin  bigimlendirdigi, neoliberalizm karsithigi, demokrasi,
kamusallik vb. kavramlarin vurgusunun daha yogun oldugu bir pedagoji

kuramini tanimlamada kullaniimistir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERGEVE

Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi ve Gramsci’nin Aydin Kurami

Freire’nin Gramsci'den esinlenmesi “praksis” kavramiyla sinirli
degildir. En temelde Freire, Gramsci'nin “Aydin Kurami’ndan etkilenmigtir.
Freire’nin “6grenmeyi kolaylasticisi / 6gretmeni / egitmeni” bir gesit organik
aydindir. Nasil ki organik aydin hegemonyanin kurulmasinda, sinifsal
pratiklerin ve ideolojilerin 6greniminde ve yeniden Uretiminde katalizor
konumdaysa Freire’'nin “Ogreticisi” de ayni sekilde ezilen siniflarin
ogrenmesinde, onlarin  “kendilik  bilinci’ne  varmasinda, praksise
ulasmasindan onceki “katharsis” surecinde katalizér konumundadir.
Dolayisiyla Freire’nin  “Ogreticisi” Gramsci’nin betimledigi is¢i  sinifinin
‘organik aydin”inin  bir benzeridir. Bu konuyu derinlestirebilmek igin

Gramsci’'nin “aydin kurami”’ndan s6z etmek yerinde olacaktir.

Antonio Gramsci iki aydin tipi tanimlar. Bunlardan biri “geleneksel
aydin” digeri de “organik aydindir. Geleneksel aydin kavramini, “yeni sinifin
ve organik aydinlarin karsilarinda bulduklari, eski tarihsel blokun nesnel
gereksinimlerine gore bigcimlenmis ve ‘siyasal ve toplumsal bigimlerdeki en
karmagsik ve koktenci degisikliklerin bile kesintiye ugratamadigi bir tarihsel
surekliligi temsil ediyor gibi gériinen’ (Gramsci’den aktaran Yetig, 2002, 84)
aydin topluluklarini nitelemek amaciyla” (Yetis, 2002, 84) kullanir. Organik
aydin kavrami ise, ‘egemen Uretim tarzi surecinde; siniflarin, ekonomik
iligkiler alanindaki konumlarinin gerektirdigi iglevleri yerine getirmek Uzere,

kendileriyle birlikte ortaya c¢ikardiklari aydin kategorilerini niteler. Bu
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aydinlarin baslica islevi, ayni tarihsel ve yapisal iligkiler icerisinde organik
olarak bagh bulunduklar toplumsal sinifin ideolojik agidan turdesligini
saglamak ve ekonomik, toplumsal ve siyasal alanlarda sinif bilincinin
gelisimine katkida bulunmaktir (Yetis, 2002, 80-81).”

Gramsci’nin aydin kuramina getirdigi en buylk yenilik aydinlari
toplumsal siniflar ekseninde degerlendirmesi ve aydinlari bu toplumsal
siniflar icerisinde kategorize etmesidir. Diger bir deyigle, Gramsci aydinlari,
kendinden o6ncekilerin yaptigi gibi ne ayri bir sinif olarak ne de sinifsiz bir
kategori olarak gérmektedir. Gramsci’ye gore “Aydinlarla ilgili sinifsizlik savi,
siyasal iktidar alanindaki yonetici kadrolarini aydinlarin olusturdugu
varsayllan devletin niteligiyle ilgili yanilsamalarin da kaynaginda bulunur.
Siniflar karsisinda 6zerk ya da badimsiz aydin imgesinin siyasal iktidar
iliskilerindeki uzantisi, sinifsal olmayan ve mutlak devlet tasarimidir
(Gramsci’den aktaran Yetis, 2002, 78).”

Gramsci'ye goére aydinlarin sinifsal konumlarini, hangi sinifa ait
olduklarini nesnel sinifsal konumlari degil 6znel sinifsal konumlari belirler. Bir
aydin hangi sinif i¢in c¢alisiyorsa, hangi sinifin ¢ikarlarini ve degerlerini
savunup yaymaya calisiyorsa, kendini hangi sinifa ait hissediyorsa o sinifin
“organik aydin”1 olmaktadir. Dolayisiyla bir aydin nesnel sinifsal koken olarak
burjuvazi igerisinde siniflandirilsa bile eger proleteryanin ¢ikarlarini
savunuyor, proleterya igin ¢alisiyor ve onun degerlerini benimsiyor, o zaman
aydin proleteryanin organik aydinidir. Nesnel olarak proleterya icinde
siniflandirilan bir aydin i¢in de ayni sey gegerlidir. Aydin ne tarafsiz ne de

sinifsiz bir konumdadir. Dolayl ya da dogrudan hizmet ettigi sinifin aydinidir.

Benzer sekilde Freire’nin egditimcisi de tarafsiz degildir. Ezilen siniflarin
tarafindadir;, ama bu taraflilik egemen siniflarin taraflilik bigimlerine
benzemez. Ezilenlerin safinda yer alan egitimci mevcut sinif tahakkimlerinin,
sOémurd iligkilerinin devamina kargi oldugu gibi, kendi sinifinin gikarlarini
kendi sinifinin tahakkimi ve adaletsizligi icin kullanmaz. Tarafliliginin
yoneten ve yonetilenin basitce yer degdistirmesi sighigina déntusmesine izin

vermez. Freire bu konuda soyle der:
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“Birisinden ya da bir seyden yana olmakla, dogal olarak, birisine karsi
oluyorum. Dolayisiyla sunu sormak gereklidir: ‘Kimden yanayim? Kime ve neye
karstyim? ‘ Bu sorulari sorup yanitlamaksizin, anavatanim Uzerine disinmek, beni
gerceklikten uzak saf idealizasyonlara gotirir. Bu sorgulardaki sorunlara dair
acikligin olmamasi ve bu sorunlara dair ilginin yoklugu, bizi baskici ezenlerle ve

onlarin isine yarayan dizen(sizlik)le su¢ ortagi yapar (Freire, 2000, 34).”

Ayni zamanda “kurtulus” ve “0zgurlik” de sadece ezilen siniflar igin
degil tum insanlik icindir. Freire “Ezilenlerin Pedagojisi” kitabinda bu konuda

soyle der:

“...ezilenlerin blylk insani ve tarihi goérevi sudur: Kendilerini ve ayni
zamanda da ezenlerini 6zgiirlestirmek. iktidarlarini kullanarak ezen, bu iktidardan ne
ezilenleri ne de kendilerini 6zgurlestirme gucunli alamazlar. Sadece ezilenlerin
zayifigindan dogan erk, hem ezilenleri hem de ezenleri 6zgurlestirecek kadar
kuvvetli olacaktir (Freire, 2006, 23).”

Freire sadece Gramscinin aydin kuramindan esinlenmemistir;
Gramsci’nin Marx’'tan alip gelistirdigi praksis kavramini (Marx'in 11. TeZ'inde
konsantre halde bulunmaktaydi.) ustalikla kullanmis; Gramsci’'nin “katharsis”
kavramini alip kendince eklemeler yaparak insanlasma-insandigilasma
kavramlarini ortaya atmis; Marxist kuram igerisinde Marx’la bagslayan
Gramsci'yle olgunlasmaya devam eden yabancilasma kavramini egitim

alaninda hasat etmistir.

Marxist gelenekten ve bu gelenegin 6nemli dusunurlerinden oldukga
etkilenen Freire, “bankaci” adini verdigi editim modeline kargidir. “Bankaci
egitim modeli’nin kargisina “problem tanimlayici egitim modeli’ni koyar.

Bankaci egitim modelinde;

“... bilgi, kendilerini bilen sayanlarin, yine onlar tarafindan higbir sey bilmez
sayllanlara verdigi bir armagandir. Bagkalarini mutlak bilgisiz saymak —baski
ideolojisi icin karakteristiktir bu- egitim ile bilginin arastirma surecleri oldugunun inkar
edilmesidir. Ogretmen kendisini 6Jrencilerine, onlarin zorunlu karsiti olarak sunar;
odrencilerinin  cehaletini mutlak sayarak kendi varligini gerekcelendirir. Hegel
diyalektigindeki kdle gibi yabancilagsmis ola 6grenciler, kendi cehaletlerini 6gretmenin
varhdinin gerekgesi olarak kabul ederler; fakat kélenin tersine 6grenciler, 6gretmeni

egittiklerini higcbir zaman kesfedemezler (Freire, 2006, 49-50).”
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Bankaci egitim modelinde 6grenciler anlatilani ezberlemesi gereken
bos beyinler, “bos levha’lardir. Freire’nin deyigiyle ogrenciler igine su
doldurulmasi gereken “bos bidonlar’, “bos kaplar’dir. Kabini daha c¢ok
doldur(t)an 6grenci iyi 6grenci, kabi da daha ¢ok dolduran 6gretmen daha iyi
ogretmendir. Dolayisiyla “bankaci egitim modeli"’nde 6grenci edilgen oldugu

icin nesne, ogretmen ise etkin oldugu i¢in 6znedir.

Bankaci egitimin 0Ogrencilerin yaratici gucunu asgarilegtiren veya
mahveden ve safdilliklerini kortkleyen 6zelligi vardir. Bu 6zellik de diinyanin
ne taninmasini ne de donusturtlmesini isteyen ezenlerin ¢ikarina hizmet
eder (Freire, 2006, 51).

“Bankaci egitim modelinde zimni olarak, insan ve dlinya arasinda bir
kutupsallik oldugu varsayimi bulunur: insan sadece diinya (izerindedir, yoksa diinya
ile veya otekiler ile birlikte degildir. insan seyircidir, yeniden yaratici degil. Bu gériis
acisindan insan bilingli bir varlik (corpo consciente) degil, daha ziyade bir bilincin
sahibidir: Dis dinyanin gercekliginin yigma bilgilerini edilgen bir bicimde almaya acik
bos bir ‘zihin’... Ve insanlar dinyayi edilgen varliklar olarak ‘aldiklar’’ igin, egitim
onlari daha da edilgenlestirmek ve onlari diinyaya uyumlulastirmak durumundadir.
Egitilmis insan uyumlulastiriimis insandir, ¢linki dinyanin igine daha iyi ‘uyar’.
Praksise cevirirsek bu kavram ezenlerin amagclarina uygundur; ¢inki onlarin huzuru
insanlarin, ezenlerin yaratmis oldugu diinyaya ne dlgide uyduklarina ve bu dinyayi

ne kadar az sorguladiklarina baghdir. (Freire, 2006, 53).”

Ayrica Freire, “bankaci egitim modeli’nde ezilenlere karsi
uygulamalarin mantiginin  “kapatma’nin mantiginin birbiriyle kesistigini

belirtir:

“Ezilenlere, tekil vakalar gibi, ‘iyi, orgutlld ve adil' toplumun genel dis
goérunisinden sapan marjinal kisiler muamelesi edilir. Ezilenler saglikli toplumun
patolojisi olarak degerlendirilir; bu nedenle de bu ‘yetersiz ve tembel’ Kisilerin
zihniyetleri degistirilerek toplumun kaliplarina uygun hale getirilmelidir. Bu
marjinallerin, ‘terk etmis olduklar’ saghkli topluma ‘entegre edilmeleri’,

‘kazandiriimalarr’ gerekir (Freire, 2006, 51).”

Freire’nin “bankaci egitim modeli’nin kargisina koydugu “6zgurlestirici
egitim modeli” ise ilk olarak “6gretmen-6grenci celiskisi’ni ¢dzmekle baslar.
Celigkinin kutuplarini 6yle uzlagtirmahdir ki, her iki taraf da ayni anda

ogrenciler ve ogretmenler olmalidir (Freire, 2006, 50). “Bankaci egitim
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modeli’nde yer alan diger bir c¢eligki/kutup insan ve dunya arasindadir.
Yukarida da alintilandigi Uzere dunya ve insan diyakletik bir butin dedil,
aksine birbirlerinin diginda ve birbirlerini diglayan unsurlardir. Dolayisiyla
insan da dunya karsisinda basit bir alicidir. Dinyadan aldigi uyaranlari “bos
bir levha” olan zihnine kaydeder. Dolayisiyla bu varsayim da 6grenmenin ve
egitimin temeli olur. Halbuki, Freire’nin ezilenlerin pedagojisi ve egitim
anlayisi diinyayi ve insani diyalektik bir iliski icerisinde konumlandirir. insan
ve dunya arasindaki iligki degismez, mutlak nesneler ve 6zneler arasinda
cereyan eden bir iligki bicimine indirgemez. Dunya ve insan arasindaki
dolayisiyla insan ve insan arasindaki iligski dinamik ve degiskendir. Buradan
hareketle Freire, 6zgurlestirici bir egitimin “bilgi aktarimindan degil, idrak
edimleri’nden olustugunu soyler. Problem tanimlayici egitim olarak
tanimladigi ezilenlerin pedagojisi ve o6zgurlestirici egitim “insanlari olma
surecindeki varliklar —tipki kendisi gibi bitmemis bir gergeklik igindeki ve bu
gerceklikle birlikteki bitmemis, yetkinlesmemis varliklar- olarak olumlar
(Freire, 2006, 61).”

Freire’nin ezilenlerin pedagojisi kuraminda degindigi diger onemli bir
kavram da diyalog kavramidir ve kuraminda onemli bir yer tutar. Freire’'ye
gore diyalog “insanlar arasindaki yuzlesmedir ve dunyayi adlandirmak igin
dinya araciigiyla yasanir”. Diyalog esitler arasi bir iligki biciminde
mumkundur ve karsilikhligi igerir. “Bu nedenle dunyayr adlandirmak
isteyenlerle bu adlandirmayi istemeyenler arasinda —oteki insanlara kendi
sozlerini sdyleme hakkini tanimayanlarla bu haklari elinden alinmis olanlar

arasinda- diyalog olusmaz (Freire, 2006, 65-66).”

Diyalog Freire’'ye gbre yaratma edimidir. Bir insanin bagka bir insan
uzerindeki egemenliginin  “kullanigh bir araci” olarak hizmet edemez.
“‘Diyalogda ickin olan egemenlik, diyalogcularin dunya Uzerindeki
egemenligidir; insanlarin 6zgurlesmesi icin dinyanin fethedilmesidir (Freire,
2006, 66).”

Diyalog yalnizca elestirel dislinmeyi gerektirmektedir; bunun yaninda

elestirel dusiinmeyi de yaratabilecek durumdadir.
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Tum bunlarin yaninda diyalogun Freire’nin kuraminda ogretmen-
ogrenci geliskisini gozmek igin dnemli bir ara¢ oldugunu da belirtmek gerek.
Freire’'ye goére diyalog araciligiyla, 6grencilerin 6gretmeni ve o6gretmenin
dgrencileri ortadan kalkmakta ve yeni bir terim dogmaktadir: “Ogrenci-

ogretmen ve 6gretmen ogrenciler” (Freire,2006, 57).

Freire ezilenlerin pedagojisi kuramini olustururken, Marks'in ve
Marksizm’in temel kavramlarindan olan “yabancilasma” kavramini yogunluklu
ve can alici bigimde kullanmistir. Yabancilagsma kavraminin kuraminin temel
direklerinden biri oldugunu soylemek abarti olmayacaktir. Zaten “ezilenlerin
pedagojisi’nin ¢Ikis noktasi da yabancilagsma, yabancilasmis toplumlar,
bireyler olgusu Uzerindendir. Ezilenlerin egitimi, yabancilasmis bireyin,
praksis ve katharsis sureglerinden gegerek yabancilasmadan kurtulmus,
kendi hayatina/gelecegine hakim ve kendi hayatini/gelecegini kuran insana
dénlsmesi siirecidir. insanlarin yabancilasma ve yabancilasmadan kurtulma
arasindaki sureci “insandisilasma” ve “insanlasma” arasinda bir salinim
olarak gorur. Kisacasi insan ne kadar yabancilasirsa o kadar
insandisilagsmisg, yabancilagsmadan ne kadar uzaklagirsa o kadar insanlasmis

olur.

Freire’'ye gore “insanlasma”, insanin kendi kaderini, yasamini elinde
tutmasiyla mumkdnddr. Freire’de insanlasmaya dogru giden sureg
Gramsci’nin “katharsis” surecine ¢ok benzemektedir. Aslinda Freire’nin bu
kavramina Hegel-Feuerbach-Marx-Gramsci® ekseninden gelerek olgunlasan
Marksizmin  “yabancilagsma”® kavraminin  kuguk tadilatlarla  yeniden
tanimlanmis hali demek daha dogru olacaktir. Gramsci “katharsis”
(Yunanca’da arinma demektir.) kavramini “tamamiyle ekonomik ya da bencil,
tutkulu safhasindan ahlaksal-siyasal safhaya gegisi, yani insanlarin
bilincinde, yuksek duzeyde bir islemle, yapinin ustyapi haline geligini
anlatmak uUzere kullanilir. Bu ayni zamanda, ‘nesnelden 06znele’ ya da
‘zorunluluktan, 6zgurlige’ gecisi anlatir. Boylece insani ezen, kendinde

oguten ve edilgin (pasif) duruma getiren ve bir disg kuvvet olan yapi, bir

1 Marx ve Gramsci'nin yabancilagsma kuramlari Hegel ve Feuerbach’tan daha farklidir. Marx
yabancilasma kuramini olustururken bu iki disinirin kuraminin elestirisi Gzerinden yola
cikmistir. Gramsci ise Marx'in yabancilasma kuramini alarak onu yenilemis daha ileriye
gotirmastar.
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Ozgurluk amacina, yeni bir ahlak-siyaset sekline donusur, yeni girigsimlerin
dogurucusu olur; arinma (katarsis) sureci, diyalektik gelismenin ¢ikardigi

sentezler zincirine denk duser (Gramsci, 2007, 70).”

Freire’den Esinlenen Kuzey Amerika Elestirel Pedagoji Kurami

Freire’den esinlenen Kuzey Amerika Elestirel pedagoji kurami
icerisinde gunumuzde iki damar mevcuttur. Bunlardan bir tanesi 6nculugunu
Henry Giroux’un yaptigi bir ddnem Michael W. Apple’nin de icinde bulundugu
temelde kultirel galismalara dayali post-modernist elestirel pedagoji, digeri
de onculigunu Peter McLaren’in yaptigi daha devrimci, Marxist bir jargona

sahip “radikal-devrimci” elestirel pedagojidir.

Post-modernist elestirel pedagoji cizgisi daha ¢ok toplumda mikro
reformlarla ilgilenir. Henry Giroux'tan (Giroux, 2007, 2008) ornek vermek
gerekirse; Giroux ekonomide neoliberalizmi toplumsal hayatta da yeni
muhafazakarliyi savunan “yeni sad’in (Ozkazang, 2007) amaci “tiketici
insan” modeli yetistirmek olan egitim anlayisinin kargisina kendi tanimladigi “
demokratik yurttas” kavramini koyar. Buradaki yurttas topluma sorumluluk
sahibi, cinsiyetci, irk¢ci dugunce bigimlerinden siyrilmig demokratik bir
yurttastir. Giroux’'un egitim sisteminden bekledigi de bu tarz yurttaglari
yetistirmesi ve bu sayede olumsuzlanan iktidara karsi “demokratik
yurttaslar’dan olusan sivil bir muhalefet yaratiimanin zeminini hazirlamaktir.
Bu muhalefet 6zellikleri de ¢ok kultarltlikle, cinsiyetgilige ve irkgiliga kargi

olma vb. birgok kavramla bagdastiriimaktadir.

McLaren’in temsil ettigi (McLaren, 2006,2007; McLaren ve
Frahmandpur, 2006; McLaren ve Rikowski, 2006) “radikal-devrimci elestirel
pedagoji’nin temel sorunu sadece mikro donusumler degil ayni zamanda
toplumsal bazda makro donusumlerdir. Egitim sureci icerisindeki bilingsel
donusumler sistemi degistirmeye yoOnelik sistematik bir muhalefete
donusmedigi slUrece basarisizdir. Elbetteki “postmodernist elestirel

pedagojinin” kazanimlarini ve vaatlerini reddetmez ve kiuglimsemez ama
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iktidar1 hedeflemeyen donusum ve reformlarin da eninde sonunda sistemin
sinirlarina toslayacagini ve sistemin izin verdigi kadar ayakta kalacagini
soyler. Diger bir deyisle sistemsel tadilatlar yerine topyekun degisimler onerir.
Yeni bir insan ve yeni bir toplum modelinin yaratilmasini temel amag olarak

gordr.

Latin Amerika Digindaki Radikal Pedagoji Pratiklerinden Ornekler

Bu baslik altinda aktarilacak ornekler ilk bakista yetiskin egitimi
pratikleriyle alakali gorunmeyebilir; fakat yetigkin egitim (halk egitimi)
surecinin egitici (egitimi kolaylastirici) arasinda gerceklesen karsilikli bir
egitimi sureci oldugu goz onune alindiginda bu baslik altinda aktarilan
orneklerin direkt olmasa da dolayh yoldan bir yetigskin egitimi surecini
gerceklestirdigi gorilecektir. Ornegin baslik altinda tartisilan 6rneklerde
hedeflenen demokrasi vb. kavramlar c¢ocuga (6grenene) aktariimaya
calisildiginda cocuk (6grenen) ile egitici arasinda ister istemez karsilikli
egitsel bir sure¢ ortaya cikacaktir. Diger bir deyisle Marx’in devrimci egitimle
ilgili vurguladig! “egiticinin egitilmesi” gerektigi dnermesi gindeme gelecektir
(Marx ve Engels, 2004, 22).

Politeknik Egitim

inal’a gére politeknik egitim, “tarihi ilkgagin maddeci filozoflarina degin
uzanan, maddeciligi diyalektik olarak kavrayan bir egitim/bilgi akimi"dir (inal,
2010a).

Marx’a gore sinifli toplumlardaki en dnemli ¢eligki Uretim araclarina
sahip olanlarla (retim araglarina sahip olmayanlar arasindakidir. Uretim
aracglarina sahip olan ve Uretim araglarina sahip olmayan siniflar arasindaki
celigkiler tarihte sinif savasimlarini dogurur. Ayrica s6z konusu iki sinif
arasindaki mevcut celiski Uretim araclarina sahip siniflar lehine olan somurt

surecini de icinde barindirir. Marx’a gore, bu sOmuru sdrecinin sona ermesi
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icin de hem Uretim araclarinin hem de bilginin toplumsallastiriimasi gerekir.
Buradan hareketle de Inal’a gére “Uretim araglarinin kolektiflestirilmesi, yani
ortak refahin araglari kilnmasi ancak sosyalist bir devrimle olanakli olurken
bilginin bir mal degil de, insanhgin butinun sorunlarinin ¢bzumunde
kullanilacak bir arac¢ haline gelmesi de politeknik egitimle mumkudn hale” gelir
(inal, 2010a).

Marx, politeknik egitim anlayisini formule ederken eski isbolumunidn
yerine yeni bir isbolumu koyar. Bu yeni isbolumunde insan, Uretim surecine
toplumsal bicimde katilip emeginin trtinune sahip olacaktir, bu ayni zamanda
bir egitim sureci de olacaktir. Marx’in bu anlayiginda egitim ile Gretim i¢ ice
gecmistir. Her egitsel faaliyetin temelinde Uretim, Uretimin temelinde de
egitim vardir. inal, Marx'in politeknik egitim anlayisindaki tretim ve egitim

iligkisine dair sunlari soyler:

“Politeknik egitimde uygulama (Uretim) ile teori (bilgi/biling) arasindaki iliski,
hayatin ve Uretimin esaslarinin bilimsel sekilde kavranisina dayanir. Yani, egitimdeki
basari uretimin bilimsel sekilde kavranmasiyla mimkindir. Bu bilimsel kavrayis
surecinde egitim ¢ ayak Uzerine oturtulur: Beden (fiziksel), zihin (bilingsel) ve estetik
(sanatsal). Bu U¢ boyutta egitimden verimli sonug, ancak egitimin Uretim
ortamlarinda teori ile uygulama arasinda denge kurmasiyla alinabilir. Dolayisiyla
politeknik egitimde c¢ok ydnll insan, bulundugu her Uretim ortamini egitim ortami
olarak duzenlemesiyle, her Uretici eylemden bir seyler 6grenmesiyle yetisebilir. Bu

da uretimin kolektif dlgiide nitelik ve niteligini artirmaya yol acar (inal,2010a).”

Politeknik egitimle amaclanan ¢ok yonlu, tum yetileri ve yetenekleri
gelismis ama tek boyutlu is bolimunun esiri olmayan, tek bir uzmanhk
alaninin icinde “kérelmeyecek” insani yetistirmektir (inal, 2010b). Yine
inal’dan alintilarsak;

“Politeknik egitimde yeni ve biitiinsel insanin ortaya ¢ikisi, hemen her (retim

mekaninin bir egitim ortami ya da okul olarak dizenlenmesiyle gerceklesecektir.
Muilkiyetin 6zel degil, kolektif oldugu bir toplumda tim alanlarda oldugu gibi egitimde
de insanin potansiyellerini kullanmasi ve yeniden gercgeklestirmesinin maddi ve

manevi imkanlari mevcut olacaktir (inal, 2010b).”

Cok yonli ve insanin potansiyelini gerceklestirmesine dayanan

politeknik egitim slrecinin temel mantigi ve yontemi de diyalektik olacaktir.
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Diger bir deyisle “her egitim surecinde bilgi ve degerlerin 6grenilmesinde,
yeni kesif ve buluglarin yapilmasinda” olgu ve olaylar celigkileri icinde
kavranacak ve senteze ulasilacaktir. Her turli egitim faaliyetinde teori ve
pratik birligi saglanacak, “6gretim surecleri hayatin icinde ve insan hayati i¢in”

gergeklestirilecektir (inal, 2010b).

Summerhill Okulu

Summerhill Okulu, 1921 yilinda A.S. Neill tarafindan Almanya’nin
Dresden sehrinin Hellerau isimli banliydsiinde Neue Schule isimli uluslarasi
bir okulun subesi olarak kuruldu. Summerhill okulunun “akademik geligsim
boyunca ¢ocugun cogkusal sagliginin da gozetilmesi” ve “okul toplantilarinin
6z yonetim usuliine gére yapilmasi” olmak tizere iki temel ilkesi vardi. ilk
baslarda okulun sundugu olanaklardan memnun olan ve sundugu ortami
heyecan verici bulan Neill ilerleyen donemlerde burada calismaktan eskisi
gibi keyif almamaya basladi (Readhead, 2008,154). “Buranin idealistlerce
yonetildiginin farkina varmaya basladi (sinemayi, sigarayi ve fokstrot dansini
hi¢ tasvip etmiyorlardi). Oysaki Neill, cocuklarin kendi hayatlarini yagamalari
gerektigine inaniyordu (Readhead, 2008,154).” Neill, Summerhill okulunun
Neue Schule’nin bir kolu olarak faaliyet gosterdigi donemde bu konuda

yasadi§i sorunlari su sdzlerle ifade etmektedir:

“Benim egditim anlayisim mutlak 6zgurlik Gzerine kurulmustur. Her tirli dis
zorlamanin c¢ocuklar Uzerinde etkisiz olacagini gérdim ve tek esas olarak i¢
zorlamayi kabul ediyorum. Eger Mary ve David, o an vakitlerini keyfe keder
harcamak istiyorlarsa, bence bu o anda onlarin kigilik gelisimleri i¢in en iyi olandir.
Saglikh bir gocugun her ani aslinda bir galisma anidir. Aslinda bir gocugun oturmaya
ve dalga gecmeye vakti yoktur. Tembellik olagandisilik olarak gorilir, oysaki
kendine gelmek i¢in zorunludur, bu yizdendir ki sirasi geldiginde bu da yapilmalidir
(Readhead, 2008, 154-155).”

Neue Schule okulunu yonetenlerin disuncelerinin bazilarinin egitim
anlayisiyla uyumlu olmadigini dusunen Neill, Summerhill okulunu 1927
yilinda ingiltere’nin Suffolk Eyaletinde Neue Schule okulundan bagimsiz
olarak kurar. Literatire gegen asil Summerhill Okulu da 1927°’de kurdugu bu

okuldur.
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Summerhill Okulu’nun ilkelerini anlayabilmek icin de Neillin egitim
konusundaki dusuncelerini bilmek gereklidir. Gretna Green adli okulda
yoneticilik yaptigi sirada yazdigi “Bir Ogretmenin Glincesi” adli kitabinda
okulda gegcirdigi bir gunin sonunda kendi egitim gorusu konusunda sunlari

sOylemistir:

“Okuldaki mesakkatli calismayi kendim igin bir oyuna gevirmeyi basardim. is
sirasinda neselenebiliyorum ve cocuklari da eglendirebiliyorum. Cocuklar bu bir
sene boyunca son derece 6zglr ve neseli bir ddnem gegirdiler. Neden hoslaniyorsa
onu yaptilar, defterleri (zerine semalar cizerken sarkilar soylediler, kitaplarini
okurken bir yandan da sekerleme vyiyebiliyorlardi, bir sanat arastirmasi igin bir yere
gittigimizde koluma asilip bana etrafta goérdikleri ilging bir seyi gosterebiliyorlardi
(Readhead, 2008, 154).”

Neill'in egitim felsefesinin temelinde ¢ocuklarin en bastan itibaren “iyi
bir dogaya sahip olduklari” 6nermesi vardir. Cocuklar konusunda sabirli
olunmali, onlara guvenilmelidir. Cocuklar er ya da ge¢ kendileri i¢in gerekli

olanlari 6greneceklerdir.

Neill'in egitim kuraminda oyun énemli bir yer tutar. Oyun g¢ocuk igin
yetigkin yasamina hazirligin énemli bir pargasidir. “Cocuklarin gelisimleri i¢in
zaman tanimak, ¢ocuklarin ne kadar istiyorlarsa o kadar oynamalarina izin
vermek anlamina gelir. Ancak Ozgur ve yaratici oyun, bir gocugun
yetigkinlikte ihtiya¢ duyacagi becerileri kazanmasini saglayabilir. Nasil ki bir
kedi yavrusu avlanmay! yapraklari ve bocekleri kovalayarak ogreniyorsa,
cocuk da yetiskin yasamina diger ¢ocuklarla oynayarak hazirlanir. Oyun
grubunda hayatta sonradan karsi karsiya kalacagi tum nitelikler, durumlar
(iyi, kota...) bulunur. Cocuk hata yaparak buylr ve olgunlagir. Bu surecte
herhangi bir ek ahlaki 6greti almalarina da gerek yoktur (Readhead,
2008,156).”

Neillin egitim goérUsleri Uzerinden Summerhill Okulu’nun dért temel
amaci olusmus ve bu dort amag¢ bugine kadar varligini korumustur. Bu

amaclar;
1. Cocug@a coskusal gelisiminde 6zgurlik tanimak;
2. Cocuklara kendi hayatlarini yagsayabilmeleri igin yetki vermek;
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3. Cocuklara dogal anlamda geligebilmeleri icin zaman tanimak;
4. Yetigkinlerden gelen korku ve zorlamalari ortadan kaldirarak mutlu

bir cocukluk gecirmelerini saglamak bigiminde siralanabilir (Readhead,2008,
155).

Summerhill Okulu’'nda 6zyonetim gecerlidir. Okulda gunlik hayata
iligskin kararlarin gogu toplulugun batunad tarafindan alinir. Kurumun idari igleri
icerisinde sayilabilecek yakit, personel masraflari, gocuklarin beslenmesi vb.
konularda cocuklarin herhangi bir sorumlulugu yoktur. Bu sorumlu olmama
durumu da “cocuklar kendilerine gerekli olmayan veya mesakkatli islerle
herhangi bir sorumluluk almazlar’ gercekgesine dayanir. Bunun yaninda
ilging bir sekilde ¢ocuklar elektrik faturasindan idareyle birlikte sorumludurlar.
Bu durum (sorumluluk) 6grencilere bazi haklar da dogurur. Ornegin
ogrenciler faturayl 6dedikleri takdirde gece istedikleri saatte uyuyabilirler. Bu

sekilde hak ve sorumluluk arasindaki iliski dogru bigimde kurulmus olur.

Okuldaki karar alma sureclerine demokratik kurallar hakimdir.
Yetigkinlerin ve gocuklarin esit oy hakki vardir. Cocuklara kendi arkadaslarini
elestirebildigi gibi 6gretmenleri ve diger calisan personeli de elegtirebilirler.
Ders ogrencilere ilgi ¢ekici gelmezse ogrenciler disari ¢ikabilir veya protesto
amacl sinifi terk edebilirler. Bu da hakim egitim anlayisinda yer alan egitim
amaciyla ¢ocugun zorla sinifa veya okula tikilmasi mantigina kargi énemili
karsi cikistir. Diger bir degisle 6gretmenin 6grenciyi sinifta zorla tutmasi
mantalitesinden 6gretmenin dersi 6grenci i¢in gekici kilmak zorunda olmasi

mantalitesine gegisin dnemli bir 6rnegidir.

Anlatilanlardan Summerhill okulunda siklikla 6zgurlikle karistirilan
“asin serbestligin® hakim oldugu kanisi edinilebilir. Aksine bu kani dogru
degildir. Summerhillde asiri serbestlik degil 6zgurlik hakimdir. Bagkasinin
dzgurligunu ihlal etmedikge gocuklar her seyi yapmakta 6zgiirdirler. Ornegin
“derslere katilabilirsiniz veya derslere girmemeyi tercih edebilirsiniz, ¢linkl bu
sizin kisisel isinizdir ve sizin tercihinizdir. Ancak sabahin doérdinde davul
calamazsiniz, ¢unkld bu durumda baskalarinin 6zgurlGgund ihlal etmis
olursunuz (Readhead, 2008, 158)".
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Albany Ozgiir Okulu

1969 yilinda Mary Leue tarafindan 1969 yilinda New York'ta

kurulmustur.

“Albany Ozgiir Okul'u, Mary'nin, kocasi Bill ve bes ¢ocuguyla, Billin felsefe
profeséri oldugu New York Devlet Universitesi'nden aldigi yillik izin boyunca egitim
gordigu Oxford’dan Albany’ye donisleri esnasinda bir gereklilikten dogdu. Mary’nin
en kiguk oglu olan Mark, Albany’nin ‘en iyi’ devlet okullarindan birinin besinci
sinifinda son derece ‘basarisiz’ bir 6grenciydi. Mary yonetim ve 6gretmenle olan tim
problemlerin ¢ézimune yonelik tirli girisimlerde bulunmustu ancak higbir gelisme
kaydedilememisti. Mark da yavas yavas okula gitmeyi reddetmeye baslamisti, bunun
yerine annesinden evde kendisine birgeyler 6gdretmesini istiyordu (Mercogliano,
2008, 161-162).”

Mary Leue eyalet yonetimiyle yaptigi uzun mucadeleler sonucunda
eyalet yonetmeliginde de mevcut olan ¢ocugunu evde egitme hakkini
kazandi. Bunun sonucunda Mark Leue New York Eyaleti’nin evde 6grenim
goren ilk yasal 6grencisi oldu. Bir sure sonra Mary Leue’nin Albany’nin iyi
okullarindan birinde U¢ ¢ocugu okuyan ve Mark Leue gibi okulla ilgili ciddi
sorunlar yasayan bir arkadagi cocuklarinin Mark Leue’yle evde egitim
gormesi igin teklifte bulundu. Mary Leue’nin teklifi kabul etmesiyle beraber
dgrenci sayisi dorde ciktl. Boylece ileride Albany Ozgiir Okulu adini alacak

egitim kurumunun temelleri atilmis oldu.

Mary Leue okulun sehir merkezinde kurulmasi gerektigine karar verdi.
Bunun iki nedeni vardi. Birincisi kent merkezinde gettolarda kiralar ucuzdu,
“‘ikinci olarak da Mary Leue toplumla butunlesmis bir okul hayali igindeydi,
beyaz, orta sinif ailelerin de yasadiklari sehir disinda kalan ve sehirle asla
batinlesmemis banliydlerden disari ¢ikarak, ¢ocuklarini getirebilecekleri bir

sehir okulu dugluyordu (Mercogliano, 2008, 163).”

Albany Ozgir Okulu’nun kurulusuyla ilgili kisa bilgilendirmeden sonra
karar alma ve okulun isletim sureglerine goz atmak yerinde olacaktir. S6z
konusu siireclere baktigimizda Albany Ozgir Okulu'nun isleyisinde ‘“i¢

Ozerklik ilkesi’nin énemli yer tuttugunu gérmekteyiz. Bu ilke dogrultusunda
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okulun igletiimesi konusu s0z konusu oldugunda karar yetkisinin yalnizca
okulda gunu gunune bulunan kisilere verildigi gorulmektedir. Bu kesimin
disinda kalan kisiler ise yalnizca toplantilara katilabilmekte, oneri ve fikir

sunabilmektedir.

Karar alma sureglerinde katihmciligi pekistiren “i¢ 6zerklik ilkesi’nin
disinda “konsey toplantisi” adli ikinci bir sistem de yer almaktadir. Bu sistem
‘cocuklarin muzakere ve tartismalarda daha etkili yer alabilmeleri ve
anlasmazliklari/farkliliklari siddetsiz bir bicimde ¢ozebilmelerini tesvik etmek”
amacini tasimaktadir (Mercogliano, 2008, 163). Konsey toplantisi sistemi,
problemi olan herhangi bir kiginin konuyu muhataplariyla gorismek uzere
toplanti ¢agrisi yapabilmesine olanak tanimaktadir. Toplantilar “Robert’s
Rules” adi verilen kurallara gore yurutulmektedir. Bu kurallara gére herkes
politikalari belirleyebilmekte, yeni bir kural olusturabilmekte veya mevcut

kurallari degistirebilmektedir.

Konsey toplantilariyla baglantili ve okulun igleyiginde 6nemli yer tutan
bir baska kural da “stop kurali”dir. Bu kurala gore kisi kendisine birinin
herhangi bir sey yapmasini istemiyorsa karsisindaki kisiye buna kesin
biciminde son vermesini sdyllyor ve kisi hala yapmakta israr ederse sorunun
halledilebilmesi i¢in sorunu yasayan kisi konseyi toplantiya ¢agirabilmektedir.
Bu da aslinda demokratik kiiltiirin Albany Ozgir Okulu’nda demokrasinin ve

¢ozumlere demokratik katilmin ne kadar iyi i¢sellestirildiginin gostergesidir.

Albany Ozgir Okulu'nda konsey toplantilari sorunlari demokratik ve
katilimci yoldan ¢6zmenin tek araci degildir. Konsey toplantilarina ek olarak
tam zamanli personelin sorunlarini ¢gézmek igin de “haftalik grup toplantilari”
uygulamasi vyurtrlige konmustur. Chris Mercogliano bu toplantilarin

oneminden su sekilde bahsetmektedir:

“Cogumuz okulun sagladigi lojmanlarda yari-kominal tarzda bir arada
yasiyorduk ve kisiler arasi iligkilerde de, en hafif deyisle, tansiyon zaman zaman
yukseliyordu. Bdylece insanlarin birbirlerine iligkin kavrayiglarini ve birbirleriyle olan
iletisimlerini derinlestirebilecekleri bir foruma ihtiyag da kendini yavas yavas
hissettirdi. Mary buna “haftalik gruplar’ olarak baglanmasi &nerisinde bulundu,
bdylece hem iligkilerimizdeki sorunlu noktalari giderebilecek hem de kisiler arasi

iliskilerimizdeki sorunlu noktalari giderebilecek hem de Kisiler arasi iligkilerimizde
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coskusal (sonraki asamada tinsel) gelisimimizin hangi alanlarda mimkun olabildigini
kesfetme imkani bulacaktik. Bu haftalik grup toplantilarimiz 1974’ten beri Persembe
aksamlari, saat dortle bes arasi yapiliyor. Bu toplantilar da toplulugumuzun ve
okulumuzun yapitaslarindan birini olusturuyor ve ikisinin de uzun émurli olmasinda

kilit Snemi oldugunu sdylemeye bile gerek yok (Mercogliano, 2008, 164-165.”

Albany Ozgir Okulu, bagarili uygulamalariyla, demokratik ve katihmci
cizgisiyle zamanla genig bir aile haline gelmis ve bu ailenin daha da
buyumesiyle ve sadece basit bir egitim kurumu degil aslinda c¢ocuklarin
egitim slreci icinde ve disinda kurumun tim unsurlarinin (aileler de dahil
olmak Uzere) egitimini ve yasayarak, katilarak 6grenmesini iceren bir kurum
olmasinin da etkisiyle bazi topluluk kurumlarina ihtiya¢ duyulmaya
baslanmistir. Bunlardan biri “Aile Yasam Merkezi"dir. Aile Yasam Merkezi,
gocuk buyutme ve hamilelik konusunda destek vermesinin yaninda hem
buayukler hem de cocuklar icin bakim saglamaktadir. Ayrica toplulugun ve
okulun yasadigi/yasayacagi finansal sorunlari ¢ézmek amaciyla da Mary
Leue’nin “para oyunu” olarak adlandirildigi bir uygulama yururlige
konmustur. Bu uygulamayla beraber yemek, kitap ve el sanatlari gibi
toplulugun ihtiyag duydugu cesitli alanlarda topluluk adina Uretim
imalathaneleri kurularak hem igletmenin finansal ihtiyaglari kargilanmis hem

de kaliteli ve uygun fiyatl ihtiya¢c malzemeleri Gretilmis ve temin edilmistir.

Tum bunlara ek olarak toplulugun udyelerinin dinlenme ihtiyacini
giderecek kurumlarin olusturulmustur. Bu amacla Albany’e 25 mil mesafede
bir “kamp evi” alinmis ve bu “kamp evi” daha sonra geliserek “Gdkkusagdi
Kamp!1” adini alan ¢ok islevli bir tesis haline gelmistir. “Topluluk Uyeleri
burada tatillerini gecirebilmekte, dinlenebilmekte, 6grencilerle beraber buraya
gundbirlik veya haftalik geziler dizenleyebilmekte, ‘Gdkkusadi Kamp
Acentesi’ tarafindan burada kisisel, iligkisel, tinsel gelisim, yasam dongtisu ve
ekoloji gibi konularda atdlye programlari dizenleyebilmektedir. Bu atdlye
programlarindan saglanan gelirlerin timi kampin bakim masraflarina ve

vergilerine ayrilmaktadir (Mercogliano, 2008, 166).”

25



Sudbury Valley Okulu

Bir grup gonulli 1968 yilinda ABD’nin Massachussets Eyaleti'nin
Framingham sehrinde Sudbury Valley Okulu’nu kurmak tzere bir araya geldi.
Bu toplanim sirasinda okulun oncu kabul edecegi dederleri belirlenimini,
“Amerikan toplumu’ndaki ortak degerleri coziimleyerek gerceklestirdiler. ilk

sorulari Bir okul, yaraticiigi en iyi bicimde nasil tesvik edebilir?”di
(Sadofsky, 2008, 169). Bu soruya yanit verirlerken “Cocuklar yaratici olarak
dogarlar. Sonugta kimse bir gocuga 6grenme surecinin nasil gergeklestigini
anlatmak zorunda degildir. Her biri kendi tarzinda ogrenecektir, engel
olmamak gerekir.” disincesinden hareket ettiler ve c¢ocuklar igcin en iyi
egitimin “cocugun, her yasinda, dogustan gelen yaraticiliginin ve merakinin
engellenmeden, saptiriimadan dogaliyla yoninu bulmasina ve mumkun olan
en az kisitlamayla cevreyi Ozgirce kesfetmesine imkan taninmasi’yla

olacagina kanaat getirdiler.

ilk sorularin ardindan mevcut diisiiniisii hayata gecirmeye, pratige
dokmeye yonelik sorular gelmeye basladi: “Bugln neden daha fazla sayida
insanin meraklari dogrultusunda hareket etmesine imkan taniyan okullarimiz
yok? Neden her bireyin erken ¢ocukluktan itibaren, kendine 6zgu bir diinya
gérusu oldugu temel gergegini ve her bireyin surekli olarak bu dunya
gOrusunu yayma, gelistirme, kafasindaki fikirleri gogaltma, bu fikirleri ifade
etme, dlnya kavrayiglarina incelik kazandirma egilimi icinde oldugunu kabul
etmeyen okullarimiz var? Bir okul nasil olur? Bu ilkeler nasil yasama
gegirilebilir? (Sadofsky, 2008, 170)” Ve bu sorulara verilen yanitlarla Sudbury
Valley Okulu kendi gizgisini belirledi.

Sudbury Valley Okulu’'nda oyun 6énemli bir 6grenme aracidir. Oyunun

0grenme surecindeki 6nemi hakkinda Mimsy Sadofsky sunlari sdylemektedir:

“Zihnin 6zgurce kesfetmesine olanak vermek zihni agilim igin de firsat
yaratmak anlamina gelir. Gergekten de bizlerin en vyaratici anlar olarak tarif
edebilecegimiz anlar, ‘yeni fikirler Uzerinde oynadigimiz’ anlardir. Bu zorla
yaratilabilecek bir sure¢ degildir. Yaraticilik yalnizca 6zgurlikle beraber, ézgurlik

kosuluyla gelisebilen bir yetidir. Bazilari oyun oynarken; geleneksel egitim
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sisteminden gelmis olanlarsa, yazmay, sanatsal faaliyeti, matematigi veya muzigi
oyuna donusturerek, fikri, entelektiel oyunlar olarak da tarif edebilecedimiz oyunlara
yonelirler. Her ne olursa olsun, Sudbury Valley’'de hepimizin Gizerinde ortaklastigi tek
sey ‘Onemli olanin sadece ve sadece istedigimiz seyi yapiyor olmamizdir’(Sadofsky,
2008, 171).”

Sadofsky’e gore ogrencilerin istedikleri seyleri yapmalari sanilanin
aksine onlari kolaycihida itmemekte aksine ogrenciler kendileriyle kiyasiya bir
yaris ve mucadele igerisine girmektedirler. Bu sayede her ¢ocuk kendi
zaaflarinin ve guclli ydénlerinin ciddi bicimde farkina varmakta ve tim gtcuyle

bu zaaflarinin Uzerine gitmektedir (Sadofsky, 2008, 174).

Sudbury Valley Okulu herhangi bir mufredata sahip degildir. Bu
konuda Mimsy Sadofsky soyle der:

“... gocugunuzu bu okula génderdiginizde dogal olarak 6grenilecegine iligkin
belirlenmis ana gizgiler oldugunu da goéreceksiniz. Cocuklar burada bir tartismanin
nasil ylrataldagunu, isteklerini nasil dile getireceklerini égrenirler ve tim bunlari
nasil da rahat basarabildiklerini goérurler. Ahlaki sorunlar Uzerine de dusunmeyi

ogrenirler. Nasil konsantre olunabilecegdini 6grenirler (Sadofsky, 2008, 176-177).”

Her 6grencinin kendi istediklerini yapmaya hakkinin olmasi elbette
Sudbury Valley Okulu’nun kuralsiz bir okul oldugu anlamina gelmemektedir.
Elbette bu okulun da kendine 6zgu kurallari ve vardir ve okul yasaminin
isleyisinde demokrasi olduk¢ga énemlidir. Okulun iglerini ytrtitmek, sorunlari
¢ozmek ve isleyiste demokrasiyi hakim kilinmasi i¢in “Okul Encimeni” ve
onun altinda kurulmus “Halkla lliskiler Calisma Grubu”, “Muhasebe
Dokumantasyon Komitesi” ve “Adli Komite” vb. alt ¢alisma gruplari 6nemli
yer tutmaktadir.

“Okul Enctimeni” okulun her turli yonetsel gindemini gérismektedir. Alinan
kararlar ya hep beraber uygulamaya konulmakta ya da alinan kararin uygulanmasi
icin gbrevlendirme yapilmaktadir. Her 8drencinin ve okul ¢alisaninin bir oy hakki
vardir. Ayrica “Okul Enciimeni’nde alinan kararlarin bireysel haklarla olabildigince
catismamasina 6zen gosterilir. “Okul Encliimeni’nin goérevleri arasinda mali bir isler
de yer almaktadir. Her yil bltge hazirlamak “Okul Enciimeni’nin goérevlerindendir.
Okul igerisinde kurulan gruplarin yer ve bitce gerektiren talepleri de burada
gorusulmektedir. Ayrica burada personel adaylari da tartisiimaktadir. Personel alimi
ve personel adaylari konusunda bir gin boyunca okul dizeyinde oylama yapilir.

Gizli oy uslinin gegerli oldugu bu oylama sonucunda belirlenen ihtiyaglara gore
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karar alinir ve sézlesme imzalanir. Bu segim ve karar alma strecinde kimsenin
ayricaligi yoktur (Sadofsky, 2008,175-176).

En az “Okul Encimeni” kadar 6nemli bir kurum da “Okul Encimeni’nin
alt calisma gruplarindan biri olan “Adli Komite”dir. Bu komite bir kuralin
ihlaline konu olabilecek sikayetleri inceler, izlenmesi gereken proseduru
dikkate alarak “adaletin yerini bulmasini” saglar. “Cocuklarin akranlarinca

yargilanmasi ¢ok daha adaletlidir.” Disuncesinden hareketle kurulmustur.

Windsor House

Windsor House, ABD’nin Kuzey Vancouver Windsor Sokagi’'nda
yasayan Helen Hughes tarafindan 1971 yilinda kurulmustur. ilk basta Helen
Hughes'’in egitim verdigi, ebeveyn-katilimli bir okul éncesi egitim kurumu
olarak ortaya c¢ikmig, ancak “devlet okullarindan hi¢ hoslanmayan Kkizi
Meghan'in sekiz yasina gelmesiyle beraber Ust siniflara da ihtiya¢ duyulmus
ve daha sonra 6-16 yas grubundan dégrencilerin yer aldigi (kimi zaman 0-6
yas grubu Ogrencileri de gelebilmekte) bir okul halini almistir
(Hughes,Carrico; 2008).

Okulun finansmani ilk baslarda Helen Hughes’in “okuléncesi ve
sonrasinda yuruttugu kres” tarafindan karsilanmaktaydi. Artan 6grenci sayisi
ve buna paralel aran ihtiyaclar karsisinda Helen Hughes'in finansmani
yetersiz kalmis daha sonrasinda velilerin Egitim Bakanlhgi'nda yuruttukleri
lobi faaliyetleri basariya ulasmis ve okul bir devlet okulu gibi Egitim
Bakanhgrndan destek almaya baslamistir (Hughes, Carrico, 2008; 184).

Windsor House egitim felsefesini “zorlayici olmayan egitim anlayisi’na
dayandirmistir. Windsor House’deki zorlayici olmayan egitim, guvene ve her
yastan bireyin kendi gelecedini belirleme hakki oldugu disuncesine dayanir.
“‘Bu anlayig insanlarin ilgi duyduklari seyleri merakla, hizla 6grenecekleri ve
ilgi duymadiklari seyleri ise 6grenmeye, dusunmeye, sdylemeye, yapmaya
zorlandiklarinda sinirlenip direnecekleri inancina dayanmaktadir. Bu

baglamda, saglikh bir gelismenin ancak ve ancak saglam, saglikli bir
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toplumsal baglamda mumkun olabileceg@i fikrinden hareketle velilerin, okul
calisanlarinin ve ogrenciler egit sartlarda katilabilecekleri bir mikro toplumun
yaratiimasi ve yasatiimasi yoninde ciddi g¢abalar sarf edilmistir (Hughes,
Carrico; 2008 180).”

Windsor House’deki dgrenciler genel olarak 6-16 yas araligindadir.
Bazi velilerin zaman zaman 0-6 yas araligindaki ¢ocuklarini da okula getirdigi
gorulmektedir. “Cunku ogrenciler bu okulda canlarinin istedigi gibi
dolagsmakta ozgurdurler. Yine bu okulda geleneksel egitimde ¢ok yaygin
uygulanan yasa gore siniflama yoktur; 6grenciler ortak ilgi ve faaliyetler
etrafinda dogal olarak bir araya gelirler... Yine pek ¢ok cocugun kayit icin ilk
islemlerini bizzat kendilerinin baslattiklari da gorulmektedir. Planlanmig
dersler yalnizca bunu talep edenler igin programa konulmaktadir, yine
programa konulmamis dersler veliler veya okul personeli tarafindan
Onerilebilir, ancak higbir 6grencinin bunlara girmek gibi bir zorunlulugu yoktur
(Hughes, Carrico, 2008,181).”

Windsor House'de de okulun isleyisinde demokratik ve katilimci bir
sure¢ sb6z konusudur. Ve igleyis icin gerekli olan kurumlar bu ilkeler
dogrultusunda kurulmustur. Kurallar ve kurumlar olusturulurken “ Cocuklara
tabi olacaklar ol¢ut ve yonetmelikleri belirleme noktasinda esit katihm hakki
taninmasi, onlarin buyuduklerinde gergek bir demokrasinin tasiyicilari ve
katilimcilari olabilmeleri icin temel bir gerekliliktir.” dusuncesinden hareket

edilmigtir.

Windsor House'nin egitim anlayisindan burada pek kuralin olmadigi
dusundlebilir; ama durum tam tersidir ve pek ¢ok kural vardir. Burada temel

olan, “herkesin, her zaman i¢cin memnun olmadigi bir kural degistirme

oy

girisiminde bulunma 6zgurligu olmasi gerektigi” dusuncesidir. Bu konuda

Meghan Hughes ve Jim Carrico sunlari sdylemektedir:

“Okul yonetimi tarafindan uygulanan givenlige iligskin temel kurallari bir yana
koyarsak (Uzerinde biiylk 6lglide mutabik olunan kurallardir.) Windsor House'da
alinan her karar, bir kisiye bir oy karsilik gelmek tzere toplulugun tamaminin istirak
ettigi demokratik katilimla alinir. Okulun kurulug felsefesi dahi sorgulanmaya,
tartisiimaya aciktir. Topluluk, dedismeyen, mutlak kurallarla yénetilmez, tam tersine

kurallar o dénemde, topluluk icinde aktif olan Uyelerin ortak goruslerini yansitir
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(elbette yillar sdrecinde billurlasmis temel yonelimleri g6z ardi etmeksizin). Bir
dénem Windsor House’da kararlar oybirligi usuliine gére aliniyordu ancak bunun en
Israrci olanin kendini egemen kilmasi gibi bir engele yol agtigi gorildi ve bu ydntem

Ucte iki gibi bir oygokluguyla terk edildi (Hughes, Carrico, 2008,182).”

Kurallarin olusum sidrecine ve bunun mantigina degindikten sonra son
olarak da kural ihlalleri durumunda nelerin yapildigina deginmek yerinde
olacaktir. Windsor House’de bir kural ihlali ya da ¢atisma yasandiginda
personelden bir Uye ve surekli degisen gonulli ogrencilerden olusan bir
komite devreye girmektedir. Komite sikayet ve/veya suglara iliskin mevcut
glindemleri goérismek Uzere haftada iki-U¢ kez bir araya gelmektedir.
Suglananlara her zaman savunma hakkinin taninmasi da bu degerlendirme
surecinin olmazsa olmazidir. Bu degerlendirme/yargilama slreci sonunda da
en agir ceza topluluktan gecici veya temelli uzaklastirma olmaktadir. Bu
agidan ceza mantigi ilkel komunal topluluklardaki cezalandirma mantigina
benzemektedir. Mantik gayet aciktir eger bir topluluk icerisinde yasanmak
isteniyorsa o toplulugun ortak olarak almis oldugu kurallara uyulmali ve birey
cikari ortak ¢ikarin ve esitligin 6niine gegmemelidir. Kural ihlalinde bulunan
birey de topluluktan ayrilmak istemiyorsa tum bunlari dikkate almalidir.
Windsor House’de uygulanan bu ceza sistemi bana gore “idam ve hapis gibi”

cezalandirma mantiklarindan daha adil ve esitlikgidir.

Udaipur: Ogrenen Sehir

GUnUimulzde sehirlerin  blyimesi ve kapitalizmin genislemesinin
sehirlesmeye etkileri sehirleri cogu zaman iginden c¢ikilamaz sorunlarla bas

basa birakmaya baslamistir.

Matt Hern gunumuzde sehirlerde gergeklesen buylumenin “niteliksel bir
blylmeden ¢ok niceliksel bir blyime” oldugunu vurgulamaktadir. Bu durumu

su cumlelerle agmaktadir:

“Buglin sehirlerde yasayanlarin buyuk ¢ogunlugu insanhgin blyuk bir dusus

icinde olduguna sahit olacaktir. Ekonomik blylimenin yaninda tiketicilik, toplumsal
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curime, siddet, seks isciligi, kirlilik, ¢cevresel yikimlar ve uyusturucu kullanimi gibi
egilimler de ¢i§ gibi biyiyor. Otekine yabancilastigimiz dlgiide ve devlet/piyasa
tarafindan yapilandirilan hazir tiiketime endeksli diinyaya bagiml hale geldigimiz
olclide, sehir yasaminin yikici etkilerinin yansimalarini kendimizde, iligkilerimizde,
ailemizde, yasadigimiz toplulukta daha fazla goériiyoruz. Bunun yaninda, ana akim
kent planlama anlayigina gére yonetilen sehrin, dogal kaynaklari, sehirden uzak
boélgelerin aklini ve insanlarini kullanmaksizin biyldyemeyecegini de biliyoruz. (Aksi
bir blyime bu unsurlarin yikimi pahasina gerceklesir.) Ne yazik ki kalkinma adina
ortaya konan c¢abalar hala ¢ok yiizeysel kalmaktadir ve yine bu ¢abalar sehirlerde
batiincdl bir anlayisla saglkl sistemler kurmanin ¢ok uzagindadirlar. Cogunlukla

kirsal alanlara odaklaniimamaktadir (Hern, 2008, 140).”

Udaipur Ogrenen Sehir (Udaipur as a Learning City - ULC) projesi de
Matt Hern’in yukarida bahsettigi kentlesme sorunlarini da gbzeterek mevcut
kapitalist sehirlesme modeline alternatif olarak ortaya ¢cikmistir. Shikshantar
Enstitusu tarafindan Hindistan'in kuzey batisinda yer alan Rajasthan Eyaleti
sinirlari igerisinde uygulanmaktadir. Felsefesinin temeline “Swaraj” kavramini
koymustur. Swaraj, Sanskritge’de “6zin 1s1§1” ve “Ozyonetim” anlamina
gelmektedir. “Bu kavram, ilke olarak her bireyin essizligini ve toplumsal
cesitliligi kabul eden yeni bir érgltsel modeli, bir zihniyeti ve duyarhli§ tarif
eder. Dolayisiyla Swaraj kimsenin kimseyi kontrol etmedigi ve de kimsenin
kontrol edilmedigi bir yasam bigiminin olusturulmasi cabasi; bireysel ve
kolektif olarak ‘6zglrlik’, ‘kalkinma’ ve ‘adalet’ kavramlarinin beraber

tanimlanmasi surecidir (Hern, 2008, 141).”

Udaipur Ogrenen Sehir slreclerinin  timinde “yerel 6grenme
ekolojilerini canlandirma amaci” yer almaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda sehir
“yasayan bir organizma” olarak gérilir. insanlar bu yasayan organizma

icerisinde “anlamin, bilgilerin ve iligkilerinin
(Hern, 2008, 141).

etkin ve kolektif yaratici’laridir
Udaipur Ogrenen Sehir slirecinin dort temel ilkesi vardir (Hern, 2008,
142) :

1. Udaipur yereline 6zgu Swaraj pratigini ve vizyonunu gelistirmek.
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2. Herkesin kendine 0zglu olan kapasitesine, potansiyeline,

yetenegdine ve becerisine deger vermek.

3. Birbirine kuvvetli baglarla bagh ve insancil toplumlar inga

etmek.

4. Adil olmayan, gayri insani kurum, tutum, yapi ve projelerle
micadele etmek (6zellikle kentlesme ve kiresellesme

sureclerine iligkin).

Matt Hern, yukaridaki ilkelerin bolge halkiyla birkag yil stren diyaloglar
sonucunda belirlendigini ve 2000 yili igerisinde Shikshantar Enstitusi
belirtmektedir. Ayrica yukaridaki ilkelerin ruhunu daha iyi anlayabilmek igin
bu ilkeler Uzerinde “herhangi bir fikir aligverisi, entelektiel tartisma
yurutilmedigini, daha c¢ok halkin imgelemine esin olmak suretiyle bu
kavramlarin tezahur ettigini” bilmenin dnemli oldugunu da vurgulamaktadir
(Hern 2008, 142).

Yukarida ilkeleri ve bu ilkelerin olusum surecleri anlatilan Udaipur
Ogrenen Sehir surecinde uygulamaya konan Swaraj slreci goézetilerek
yapilan her turl etkinlikte dort temel amag dikkate alinmaktir. Bunlar
‘kusaklar arasi toplumsal dusunug ve diyalog”, “kargi 6grenme ve yetkin

ogrenme atolyeleri”, “sehirde dogal yasam” ve “bilgi aligverigi”dir (Hern, 2008,
142-145).

Udaipur Ogrenen Sehir sirecinde “katihm konusu” vurgulanmasi
gereken bir bagka oOnemli konudur. Katilim, baghhgin saglanmasinin
temelinde “her bireyi bir beraber-yaratan (co-creator)” gdéren anlayis yer
almaktadir. Matt Hern’e gore “Bu bir yonuyle butunuyle farkh bir liderlik tarzini
da yasama gecirmek anlamina gelir. Bu digerlerini kendine murit kilmaktan
ziyade onlarin kendi gugcleri Uzerinde yukselmesini saglayan ve herkesin
kendiliginden 06zdeslesebildigi bir liderliktir (Hern, 2008,145)”. Bunun
sonucunda insanlar Udaipur Ogrenen Sehire ya herkesin ilgi ve
sorunlarindan hareketle gergeklestirilen bir aktiviteye katiliyor ya da kendi
heveslerini diger insanlarla paylasip yeni bir etkinlik olusturarak katiliyorlar.

Bu da sonug olarak tum etkinliklerin katilimcilarin 6z 6rgutlenmeleri sonucu
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ortaya c¢ikmasina, “gekirdek kadro’nun vyalnizca etkinliklere perspektif
saglamak, etkinlikleri desteklemek ve derinlestirmek gibi konularda aktif rol

almalarina yol agmaktadir.

Son olarak Udaipur Ogrenen Sehirin diger 6grenen sehirlerden
farkina deginmek yerinde olacaktir. Matt Hern, Udaipur Ogrenen sehrin
Batr'da uygulanan ve gogunlukla teknoloji kullaniminin yayginlastiriimasina
dayanan pek ¢ok 6grenen sehir projesinden farkli yonelimlere sahip bir proje
oldugunu sodylemektedir. Batr’'daki projelerde “6grenmenin tanimina,
amacina, anlamina ve sonuglarina iliskin yaklasimlar askeri/endistriyel
kalkinma paradigmasi temelinde sekillenmektedir ve bu paradigmanin
yonelimlerine iliskin sorgulamalara girisildigine ise pek nadir olarak rastlanir.
Yine ULC (Udaipur Ogrenen Sehir) giinimiizde popiler olan 6zel sektor-
kamu ortakhgindan oldukga farklidir. Bu anlayisa goére kamu yalnizca
yonetim organlarini  tanimlarken, 0zel sektor vyalnizca tuzel Kisileri
tanimlamaktadir. ULC (Udaipur Ogrenen Sehir) 6zel sektér ve kamu
kategorilerinin 6tesine geg¢meye c¢alismaktadir; yerel halkin gucuni ve

ilgilerini degerlendirme ve butlnlestirme ¢abasi igindedir (Hern, 2008, 146)”.

Samed Behrengi ve Koy Cocuklarinin Egitimi

Samed Behrengi, 1939 yilinda iran Azerbaycan'inin baskenti olan
Harandab’ta dunyaya gelmistir. Dogdugu yer olan Harandab olduk¢a yoksul
bir kenttir. “ilk ve ortadgretimini basarili bir 6grenci olarak Tebrizde gérmiis
ve 9. Sinifi bitirdikten sonra Iran kdy okullarinda egitim vermekle ilgilenen
basarili 6grencileri egitmek igin 1950’lerde kurulmus iki yillik 6gretmen egitimi
kurumu olan Daneshsarayea-Keshavarzi'ye girmistir. Daneshsar’daki iki yilini
bitirmesiyle beraber, Behrengi, 18 vyasinda, Ogretmen olmus ve
Dehkhareghan’daki, Azerbaycan’in kuzeybatisindaki bir kasaba olan
Azarshahr'in yakinindaki bir kdy, Onsari ilkokulu’na (Debastan Onsari)
gonderilmistir. Behrengi Daneshsara’daki o6grenciyken tum okul ahalisi
okusun diye okul binasinin duvarlarina asilan Khandeh (Komik) isimli haftalik
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gazeteyi cikarmigtir. O zamanlar iran’da bu, bir lise 6grencisi tarafindan
basariimis oldukga etkili bir basari sayilmaktadir. 1961’de, baska bir
Azerbaycan koyli Mamaghan’da 6gretmenken Tebriz Universitesi ingiliz
Edebiyat’'ndan lisans diplomasi almistir. Mezuniyetinden sonra, Behrengi on
yilini Azerbaycan’in koylerinde ve Ucra koylerinde; Ogreterek, koy egitimi
konusundaki problemleri ¢ozerek, yazarak, kOy cocuklari i¢in kutiphaneler
acarak, koy ogdrencileri igin g¢ocuk kitaplarini omzunda tagiyarak ve koy

ogrencileri icin hikayeler yazarak gecirmistir (Fereshteh, 1993).”

Azerbaycan c¢ocuklarina olan igten ilgisi ve kendini adamighgi
Tahran’a ve Egitim Bakanligi merkezine ulagsmis; Bakan, Behrengi'yi
Bakanlik'in merkez ofisine “ona daha iyi maash bir mevki ve belki de koy
egitimini dlzeltmek igin c¢ocuklarla ilgili fikirleri, bilgisi ve deneyimlerinden
bazilarindan yararlanma sansini vermek igin” davet etmistir. Behrengi
Tahran’a gelmis; fakat birka¢ gun sonra, “kentin ikliminden, politik ve siyasal
¢cehresinden dolayl kendini rahatsiz hissetmigtir. “Bu kirlenmis sehirden
hoglanmiyorum ve bu kirli hava kanimi zehirliyor. Cocuklarima ve kdyume
geri donmek istiyorum (Khalatbarry’den aktaran Fereshteh, 1993).” diyerek
ogrencileriyle birlikte olmak ve sevdigi bigimde yasamak duguncesiyle

Akhjeirjan’a geri donmustur (Fereshteh, 1993).

Samed Behrengi'nin hayatiyla, sanatiyla ve egitim anlayigiyla ilgili
olarak “Uluslararasi Koy Ogretmenleri ve Edebiyat Elestirmenleri: Samed
Behrengi’nin Yasami, Daslnceleri ve Sanati (International Rural Education
Teachers and Literary Critics: Samed Behrengi’'s Life, Thoughts, and
Profession)” alan M. Hussein Fereshteh Behrengi'nin egitim anlayisiyla ilgili

olarak sunlari sdylemektedir:

“Cesitli konularda hatiri sayilir miktarda yayin kaleme aldi; fakat temel ilgisi
cocuklarin ev hayat sartlarina, onlarin egitsel kurtuluslarina ve 6grenmelerine ve
toplumun iran k&y c¢ocuklari karsisindaki sorumluluguna odaklanmisti. Biri
Behrengi’'nin yukaridaki yazilarini okudugunda aklina okullarda ¢ocuklarin fiziksel,
duygusal ve entelektiel ihtiyaclarina buylk énem verilmesi gerektigini iddia eden iki
buyuk Amerikan himanist filozofu ve egitimcisi Abraham Maslow ve Carl Rogers
gelir. Kdy ogrencilerinin yoksul ev kosullari daima Behrengi'yi 6fkelendirmistir, ve

hikimet yetkililerinin, kamuoyunun, entelektiellerin ve egitim dnderlerinin kendisini
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duyabilmesi i¢in bu 6fke duygusunu birgok yayininda agikga ve ylksek sesle ifade
etmistir (Fereshteh, 1993).”

iiginctir ki, Samed Behrengi'nin egitim anlayisinda Abraham Maslow,
Carl Rogers ve John Deweyden (makalenin ilerleyen kisimlarinda
deginmektedir) izler bulan Fereshteh, Samed Behrengi’'nin en az kendisi
kadar buyuk bir egitimci olan Paulo Freire’yle arasindaki benzerliklerden
bahsetmemistir. Pek ¢ok acgidan Freire’nin egitim anlayisiyla ortistigunu
sdylemek mumkindar. Freire’nin de Behrengi'nin en temel hedef kitlesi
yoksul kesimlerdir. Her ikisinin 6grenme anlayigi da 6grenmenin 6grenenlerin
cevresindeki  gergeklikten  hareketle  gergeklesecedi  duslUncesine
dayanmaktadir. Ve her ikisi de egitim surecini gergekligin kendisini
ogrenmeye ve donustirmeye yodnelik “bilinglenme” ve “politiklesme” sureci
olarak gorurler. Behrengi'den 6rnek vermek gerekirse, ¢ocuklarin 6grenme

sureci hakkinda sunlari sdylemektedir:

“Okulun iginde bulundugu kosullari ve onu saran toplulugu gérmemissek,
insanlar arasinda yasamamigsak, onlarla arkadas olmamissak, seslerini
duymamigsak ve isteklerini bilmiyorsak; ¢evre igin endiselenmek ya da alakasiz
egitim politikalari kabul ettirmeye calismak, ya da onlar i¢in hikaye veya ders kitabi

yazmak bile dogru olmayacaktir (Behrengi'den aktaran Fereshteh, 1993).”

Fereire ve Behrengi’'nin direkt olarak birbirilerinden etkilenip
etkilenmediklerine dair net bilgilerimiz olmasa da Behrengi'nin gsu itirafinin
aslinda onun egitim anlayiginin nasil bigimlendigine dair onemli ipuclari

verdigini gormek mumkundur:

“Daneshsara’dan (Ogretmen Lisesi) mezun olur olmaz, ekonomik olarak
yoksul bdyle bir yer igin lisede 6grendiklerimin hepsinin tamamen faydasiz oldugunu
6grendigim Ucra bir kdye gdnderildim. Yéntemleri ve materyalleri unutmali ve hepsini
bir kenara birakmaliydim. Ve kegfettim ki; kéyde faydali bir 6gretmen olmak igin
kendi tekniklerimi ve oyunlarimi bulmali ve gelistirmeliydim (Behrengi'den aktaran
Fereshteh, 1993).”

Behrengi, iran’in koy okullarindaki egitim sorunlarinin ¢dziimiinde
mufredatin olusturulmasi sirecine buyuk 6nem vermektedir. Koylerin ve yerel
topluluklarin egitsel pratiklerinin ve bu pratiklere dair sorunlarin ¢ézulebilmesi

icin kdy cocuklarinin egitimi strecinde metinlerin dogrudan kdy ¢ocuklarinin
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egitimi surecinde yer almis Kigiler ve yerel uzmanlar tarafindan Uretiimesi
gerektigini sdylemigtir. Ayrica yerel okullarin mufredatinin ve ders kitaplarinin
olusum surecinde o6grencilerin ailelerinin de yer almasi gerektigini ifade
etmistir. Her eyalette, yerel okul cevresinin kendi egitim politikasini ve
mufredatini koyun, kasabanin ve sehrin ekonomik, kultirel ve egitimsel
ihtiyaclarina gore kurmasinin gerekliliginden bahsetmis ve soOyle devam

etmistir:

“Neden ¢oldeki bir cocuk, kdylinde ya da eyaletinde sinema yokken sinema
hakkinda 6grenmek zorundadir. Neden 6gretmen film ya da sinema gérmedigi halde
“sinema” kelimesini 6gretmek zorundadir. Kéy ¢ocugu etrafinda her ne varsa onun
hakkinda 6grenmelidir, ¢iink(i etrafindaki seyler hakkinda deneyim elde etmek onun
icin mdmkunddr. CUnku ¢ocuk gérmedigi seyi kavrayamaz. Cocuk kendisi igin
kullanigh olan seyleri 6grendiginde, onlari kullanabilecek, gelistirebilecek ve onlardan

fayda saglayabilecektir (Behrengiden aktaran Fereshteh, 1993).”

Koy gocuklarinin egitiminde (6zellikle iran Azerbaycanr’ndaki) diger bir
dnem verdigi konu da dil ve vyerel kiltir sorunudur. Ozellikle iran
Azerbaycan’indaki yerel etnik kulturleri ve edebiyati canh tutma konusunda

sorunlara egilerek su oneriyi getirmistir:

“...eger Ogretmen Ogrencilere Oykuler anlatmaya ve bunlar onlarla
tartismaya karar verirse, ders metinlerinden bir 6yklyu degil de yerel bir dyklyu ve
folkloru kullanabilirse, daha etkili olacaktir. Clnku sinifta éykd anlatildigi zaman
bunun &grencilerin dikkatini toparlamalarina blyuk bir yardimi olur ve ayni zamanda
ogrenciler kendi etnik kulturlerinden gelen hikayeleri duymak onlari eglendirir.
Hikayeler olduk¢a basit olmalidir ve ilkokul birinci ve ikinci sinif kademelerinde
baglamalidir. Ogretmenler hikayeleri segcmelidir ve ardindan onu basit bir bigimde
tahtaya yazmali ve daha sonra basit tartismalar izlesin diye 6grencilere okumalidir.
ilkokul birinci sinif hikayelerindeki kullanilan sézciikler ikinci, tGgiinci siniflarda vs.
tekrar edilmelidir; aksi takdirde, 6grenciler alt siniflarda égrendikleri kelimeleri unutur
(Behrengi’den aktaran Fereshteh, 1993).”

Tim bunlarin yaninda iran'da Farsca disinda dilleri konusan
kesimlerin olmasi (6zellikle iran Azerbaycani) egitimde dil sorununu ortaya
citkarmistir. Bu sorunun basglangici da Pehlevi yodnetimi zamaninda
Farsca’nin birgok etnik azinhgin itirazina ragmen ulusal dil kabul edilmesine
dayanmaktadir. Ozellikle iran Azerbaycan’da egitim dilinin Farsca olmasi

anadili Tirkge olan (iran Azerbaycanrnda konusulan Azeri Tiirkgesi) kdy
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cocuklarinin 6grenme konusunda ciddi sikintilar yaratmistir. Sadece Farsga
bilen fakat bolgenin dilini bilmeyen ogretmenlerle Farsgayr bilmeyen
ogrenciler arasinda iletisim sikintilari olusmus ve egitim strece g¢ogunlukla
sekteye ugramistir. Bu iletisim kopuklugu ve iran ydnetiminin egitimde
Farsga'yl dayatmasi sonucunda Farsga’ya ve iran yonetimine karsi bir

antipati yaratmistir. Bu konuda Fereshteh sunlari sdylemektedir:

“Pehlevi rejimi boyunca, Farsga resmi olarak biitiin iran igin ulusal dil haline
geldi. Bu birgok etnik azinhigin kargi istegine ragmen yapildi. Azerbaycanlilar bu
kuraldan diger etnik gruplara goére daha ¢ok hosnutsuz oldular. Sadece yeni, yabanci
bir dilde iletisim kurmaya zorlandiklari icin degil; fakat ayni zamanda Farscga
aksanlari Farsga konusan insanlar tarafindan hos karsilanmiyordu ve bu aksan
Azerbaycanllarla ilgili etnik fikralarin kaynagi oldu. Bu durumun en kéti tarafi
Farsga konusan o6gretmenlerin pek ¢ogunun Azerbaycan okullarina, kdylne ve
gecekondu mabhallelerine atanmasiydi. Bu egitim politikasi, bu kararin
Azerbaycan’da yarattigi egitim kaosun ne oldujunu goérmek ve hissetmek
Behrengi’'nin bitin meslek yasami boyunca ¢ok blylk aci ¢gekmesine yol agti.
Bununla beraber, Behrengi Azerbaycanli c¢ocuklarin Farsca 6grenmek zorunda
olduklarina inandi (Fereshteh, 1993).”

Tum bu konularin yaninda Samed Behrengi tipki Freire’nin yaptigi gibi
Marx'in Feuerbach Uzerine Tezler'inde ifadesini bulan “egiticinin egitimesi”

gerekliligine de deginmis ve bu konuda goruslerini ortaya koymustur.

Ozetle Samed Behrengi déneminin iran Egitim Sistemine, koy
cocuklarinin ve yerel topluluklarin egitimine dair kimi zaman Freire’nin
kuramiyla kesisen kimi zaman da ondan farklilagsan kendine ve toplumuna
Ozgu bir radikal egitim kurami ve pratigi olusturmustur. Bu kurami da kimi
zaman yazdidi ¢ocuk hikayeleriyle, kimi zaman da ulkenin genel egitim
sorunlarina dair yazdig: kitap ve makalelerle ama ¢ogunlukla 6gretmenlik

yaparak uygulamaya calismistir.

Son olarak Samed Behrengi'nin iran’daki egitimsel sorunlara dair

¢6zum Onerilerini kendinden aktararak konuyu bitirmek yerinde olacaktir:

“(a)Her eyalat kendi ders metinlerine sahip olmali ve kendi metinlerini elde
etmelidir. Azerbaycan ve diger kirsal kesimler Tahran gibi kentsel kesimler
tarafindan yazilmis kitaplari kullanmaya zorlanmamasi gerektigi akilda tutulmahdir;

(b) ilkokul birinci siniflar igin hazirlanmis 6gretim ydntemi kilavuzlar ve kitaplari

37



Azerbaycan’daki 6gretmenler icin uygun degildir. igeriklerin ve resimlerin koylerdeki
ogrencilerin yasantilariyla iligskisi yoktur. Bunlar sadece Farsc¢a konusan dgrencilerin
ve cocuklarin oldugu boélgelerde kullanishdir; (c) Azerbaycan igin olan ders kitaplari
Tebriz ve Tahran’daki Universite profesorleri ve 6gretmenler tarafindan degil yerel
koy 6gretmenleri ve egitimciler tarafindan yazilmalidir. Ogretmenler ders kitaplarinin
hazirlanmasinda yer almalar igin cesaretlendiriimelidir. Uzmanliklari ve yayinlari
nedeniyle deneyimli dgretmenlerden ders kitaplarinin Uretiminde yer alir hale
gelmeleri istenmelidir; (d) bu ders kitaplarinin yazarlar etkili, daha kolay ve daha az
geleneksel 6gretim yollari bulabilsinler diye Farsga ve Tirkge'nin her ikisine birden
mukemmel bigimde hakim olmalari gerekmektedir; (e) secilmis 6gretmenler edebiyat
klasiklerinde akici olduklari gibi Fars Edebiyat’'nda da uzman olmalidirlar; ¢lnki
Fars ve Tirk nesrinde, siirinde, dykiisiinde, oyunun ve folklorunda bilgi sahibi olmak
bu ders kitaplarinin yazarlari agisindan énemlidir; (f) ve eger metnin yazar Farsga
kokenli ve toplumdaki insanlar tarafindan konusulan Turkge kelime dagarcigini bulur
ve kullanirsa; 6gretmenler 6grenmeyi kolaylastirabilir ve yerli gocuklar igin ilgi ¢ekici
hale getirebilir (Behrengi’den aktaran Fereshteh, 1993).”

Kisa Latin Amerika Tarihi

Yerli Halklar ve Somiurgecilik

Latin Amerika’daki somurgecilik tarihinin ve yerli halklarin sémurgecilik
sureciyle girdigi etkilesimlerin, yerli halkin sdmurgecilik 6ncesi ve sonrasi
icsel dinamiklerinin “halkin egitimi” c¢aligmalarinin izleyecekleri/izledikleri
kuramsal gerceve ve pratik acisindan énemlidir. Ornegin Sibel Ozbudun “...
kitanin agirlikli olarak ispanyol sémirgeciligine maruz kalmasi, ve tikel
ulkelerin bagimsizlik sureglerinin birbirine bir hayli benzemesi, ortak bir Latin
Amerika Yerlileri tarihinin genel hatlari’nin ¢ikartilabilmesine olanak
sagladigini 6zellikle vurgulamaktadir (Ozbudun, 2008). Ve sdyle devam

etmektedir:

“Ispanyol sdmiirgeciliginin fethedilen topraklar (zerinde yasayan yerli
cemaatlerden, fetih slirecinden sag kurtulabilenler karsisindaki tutumu ikilidir; bir
yandan onlari hara¢ ve zorunlu ¢alisma gibi 6nlemlerle ‘en alttakiler’ kilar ve agir bir

sOmdirlye tabi tutarken, bir yandan da vesayet rejimleri, askerlikten bagisiklik ve
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dokunulmaz, devredilemez toprak haklariyla donatarak ‘cemaat’ yapilarini
korumalarina olanak taniyordu. Pek cok yerli cemaati, geleneksel topraklarindan
kopartilarak kent merkezli kirsal kesimlere (reducciones) yerlestirildi (Van Cott'dan
aktaran Ozbudun, 2008). Bdylelikle tabi olduklari hukuksal ve fiili ayrimciliklar ve
tecrit, yerlilerin varliklarini ve kdiltirlerini muhafaza edebilmelerinin de kosullarini
yaratmisti. Marjinallesen cemaatler, i¢lerine kapanarak kendi dayanisma orintilerini

olusturdular ve blyik dlgiide bu sayede varliklarini siirdiirebildiler (Ozbudun, 2008).”

Ozbudun’un soylediklerinden (Ozbudun, 2008) hareket edersek, cesitli
Latin Amerika Ulkelerindeki “halkin egitimi” ¢alismalarinin  birbirine
benzemesinin, bazi noktalarda homojen olmasi, c¢ikis noktalarinin “yerli
halkin kultiri ve haklar” ve genelde yoksulluk temelli olmasinin, egitim
calismasinin sonucunda toplumsal degisimin sisteme karsi muhalif
politiklesme bigiminde tezahlr etmesinin koklerini somurgeligin —6zellikle
Ispanyol sémiirgeciligi- ile Yerli Halklarin toplumsal formasyonu Uzerinde
yaptigi etkide aramak yerinde olacaktir. Her seyden 6nce dilin birligi (6zellikle
ispanyolca’nin  kitada  dil acisindan  hakimiyet)  “halkin  egitim
calismalari’ndaki pratiklerin homojenlesmesi, kolayca diger Latin Amerika
Ulkelerine yayllmasi agisindan énemlidir. Ayrica ispanyol sémiirgeciliginin
mevcut yerli topluluklarini yalitip onlarin -dayanismaci yapi basta olmak
uzere- belli i¢gsel dinamiklerini guniumuze kadar korumalarini saglamasi,
bugln sistem karsiti bir noktada yer alan yerli halklari direnisi ve bu direnisin
olugsmasinda 6nemli bir paya sahip olan halkin egitimi ¢galismalarinin “radikal,

muhalif yapisini” kazanmasinda énemli paya sahiptir.

Yukarida bahsedilen goérece esitlik¢i ve dayanigsmaci yapinin ve bu
yapilya dair dugunsel sahiplenmenin bugun bile etkisini surdurdigunu
s6ylemek mumkindir (Suarez ve Ozbudun, 2006). Sibel Ozbudun’un “Latin
Amerika’yl Biliyoruz... Ya Giney ‘Abya Yala'yi?” adli makalesinde ikinci
Abya Yala Yerli Kitasal Zirvesi’nin ardindan vyayinlanan Kito (Quito)
Deklarasyonu’ndan yaptigi alinti bu gorusu destekler niteliktedir. Mevcut
alintinin 6zeti su sekildedir:

“Bizler Abya Yala'nin kdken halklariyiz. Atalarimiz, dedelerimiz bizlere
bereketli Pacha Mama’mizi sevip saymayi, onda bulunan dogal ve tinsel varliklarla
uyum ve Ozgurluk iginde birlikte yasamayi 6gretti. Siyasal, iktisadi, toplumsal ve

kaltlrel kurumlarimiz atalarimizin mirasi ve gelecegimizi inga etmenin temelidir.
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Ovalar ve pampalar, ormanlar ve c¢oller, tepeler ve ¢okuntller, denizler ve
nehirler, kartal ve kondor, quetzal ve colibri, puma ve jaguar, insan ve cevre
surdlrulebilirligi - Gzerine temellenen toplumsal-siyasal kolektif sistemlerimizin
tanigidir. Sémiurgeciler ve ulus devletler bizi dogdugumuz topraklardan etti; siyasal
denetimi saglayabilmek icin bdldl; dismanca bdlgelere sartldik. Bugin Gzerinde
yasadigimiz topraklar biyogesitliligin korundugu, dogal kaynaklarla karakterize olan
bolgeler ve bu nedenle de g¢okuluslularin igtahini kabartiyor; bir kez daha sirgin

tehdidiyle karsi kargiyayiz.

IMF, DB ve BID’in talimatlarini izleyen ulusal hidkimetler dis borglarin
6denmesi igin bizleri yagmaliyor, topraklarin &zellestirimesine, sirketlerce ve
sahiglarca temellikiine olanak saglamak icin yasalari degistirerek kolektif
haklarimizi tahrip ediyorlar. Amerika’nin ulusal hikimetlerinin insan haklarimizi ve
halklar olarak haklarimizi ihlalleriyle karakterize olan siddet kullanimini, yasam ve
manevi térenlerimizi savunma edimlerimizin su¢ olarak g0Osteriimesini,
paramiliterlesmeyi, topraklarimizin boslatiimasini, askeri isgali, yerel otoritelerin
atanmasini ve yolsuzluklarini, ulusasiri sirketlerin zararlarini ‘tazmin eden’ projelerin
desteklenmesini, yararlarin adil paylasimini, zorunlu gdgleri, ve dislayici, irkgl,
baskici politikalarin dayatiimasi icin cemaatler arasinda silahli ¢atismalarin tesvik

edilmesini kiniyoruz (Ozbudun, 2008).”

Yapilan alintilardan gorulecedi uUzere Latin  Amerika’nin yerli
toplumlarinin gorece esitlikgi, dayanismaci, doga-insan batinlugund temel
alan bir yapiya sahip olduklari tespitinde bulunmak yerinde olacaktir. Haliyle
bu yapi bu c¢alisma kapsaminda incelenen radikal halk egitimi pratiklerini de
derinden etkilemigtir. Daha sonraki bolumlerde ayrintili olarak deginilecek
olan ilk olarak okuma-yazma egitimiyle baslayan radikal halk egitimi
caligmalarinin temel amaglarini olusturan gergekligi anlama ve bu dogrultuda
degisimi gerceklestirme, doga-insan butunligunt kurma gibi temel ogeler
olusumunda Latin Amerika’nin yerli halklarinin bahsedilen karakteristik

Ozellikleri dGnemli yer tutmustur.

Latin Amerika’da Simon Bolivar Figliru ve Anti-emperyalizm

Simon Bolivar, tam adi Simon Jose Antonio de la Santisima Trinidad
Bolivar, 24 Temmuz 1783 yilinda Venezuela’da dogmustur. Aristokrat aileden

gelen bir generaldir. Cocukken kaybettigi ailesinin kalan mirasiyla askeri
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egitimine ispanya’da devam etmistir. Hatta onun hayatini anlatan cesitli
eserlerde, Ozellikle Simon Bolivarin hayatinin son doénemlerini anlatan
Gabriel Garcia Marquez'in “Labirentindeki General” (Marquez, 1992) adli
eserinde, bu aile mirasini ispanyol sémiirgeciliginin isgaline karsi ugruna
savas verdigi Ulkesi i¢in harcadigl sOylenmektedir. Zaten 6lUmu de 17 Aralik
1830°da 47 yasinda, “bes parasiz’, yasadigi safra kesesi ve tuberkiloz
hastaliklarinin oldukga rahatsiz edici semptomlariyla 6rili bir ortamda

gerceklesmistir.

Simon Bolivar, 1810 yilinda Venezuela’'ya dondugunde somurgecilik
karsiti giiclerle birlikte llkenin bagimsizligini ilan etmistir. ingiltere’ye destek
cagrisi igin gitmis; fakat umdugunu bulamamis ve sadece tarafsizlik s6zi
alabilmigtir. Ingiltere’den Venezuela’ya doéndiagiinde milis  bigiminde
orgutlenmis “yurtsever” kuvvetlerin basina gegmistir. 1813’te Caracas’i, hem
Caracas krali olan hem de oradaki sémiirgeci ispanyol ordusunun komutani
olan Napoleon’un kardesi Joseph'’in elinden almistir. ispanyollar ceza olarak
Simon Bolivar't yakalayip New Granada'ya (simdiki Kolombiya) sirgun
etmigtir. Buradaki ordunun basina gec¢mis 1814 vyilinda gunumuizde
Kolombiya’nin baskenti olan Bogota’yi ele gecirmistir. Daha sonra yiyecek ve
asker yetersizligi yuzunden yenilgiler alan Bolivar, Jamaika’ya kacmak
zorunda kalmistir. Ardindan Haitide yeni gugler toplayarak 1816’da
Venezuela'ya saldirmigtir. Bu saldirilar sonucunda simdiki adi Ciudad Bolivar
olan sehri ele gegirmis ve burayi tek basina yénetmeye baglamistir. ispanyol
somurgeci guglerine uzun yillar suren saldirilar dizenleyen Bolivar, 1821°de
buglnkiu Venezuela, Ekvador, Kolombiya, Panama ve Peru’nun iginde
bulundugu, o tarihlerde Biiyiik Kolombiya olarak adlandirilan bolgeyi ispanyol
somurgesi olmaktan kurtarmis ve kurulan devletin ilk bagkani olmustur. Daha
sonra Peru’nun kuzeyi ayri bir Ulkeye bolunmus ve Bolivar'in onuruna Bolivya
adi verilmistir. Bu Ulkenin anayasasi Bolivar tarafindan yazilmis ama higbir
zaman yururlige girememigtir. Bir sire sonra Bolivarla beraber direnigi
orgutleyen generaller arasindaki kisisel gatismalar 1827 yilinda i¢ savasa
donusmus ve Buyuk Kolombiya birer birer parcalanarak Bolivar'in hayatini

adadigi, ugruna savastigi BlUyuk Kolombiya disu paramparga olmustur.
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Ayrica yasami boyunca Venezuela’da ve Kolombiya’da da bir sure

Cumhurbagkanhgr yapmistir (Temelkuran, 2006, 60-63).

Neden bu general Latin Amerika halklarinin neredeyse timu igin
oldukca onemlidir ve neden adeta tanri mertebesine yukseltilmigtir? Tum bu
sorulara cevap vermek Latin Amerika’da onun adi ve dusunsel mirasi
rehberliginde gercgeklestirilen toplumsal degisim, muhalefet slreglerini
anlamak acisindan 6énemlidir (Aslinda bu sorulara yukarida kismen de olsa
cevap verilmistir.). Ote yandan halk arasindaki adi “Libertador” (6zglirlestirici,
kurtarict) olan Simon Bolivar, gunimuzde ChaveZzle baslayan toplumsal,
kiltdrel ve siyasal degisim surecinde dinya da adini sikga duydugumuz bir
karakter haline gelmistir ve Venezuela'daki gelismeler ise Bolivarci devrim
olarak adlandinimistir. Hatta galismamizin konusunu da teskil eden egitim

sistemine Venezuela’da “Bolivarci Egitim” ad1 verilmigtir.

Nedir bu aristokrat generali tim Glney Amerika halklarinin gézinde
bu mertebeye yukselten? Kimi ya da neyi neyden kurtarmistir da “kurtaricr”
lakabini almigtir? Simon Bolivar'in siyasal dusuncesinin arka planinda ne

vardir?

Oncelikle “Bolivar'in siyasal disiincesini anlamak igin, o ¢cagin (yani,
muzaffer ingiliz devriminin gerceklesmis oldugu, Kuzey Amerika devriminin
ve Blyuk Fransiz Devrimi’'nin henuz gerceklesmekte oldugu gulnlerdeki)
siyasal dugunce hareketlerinin cesitliligini anlamak gerekir. Sanayi devrimini
bir baska agidan degerlendirdigimizde, antik kolecilik ve feodal serflik
iligkilerinin ¢uradugu, yeni iligkilerin bir yaniyla kapitalist oldugu, onunla
birlikte radikal demokratik insan haklarinin gindeme geldigi bir donem s6z
konusudur. ‘Devrimci’ degisimler yalnizca burjuvazinin eski rejimi devirip
yerine kapitalist bir toplumu oturtmasi anlamina gelmez, degisik toplumsal
kesimlerin 6zgurllk mucadelesi ve dolayisiyla kendilerine has siyasal
perspektifler gelistirmeleri s6z konusu oldugu gibi, Avrupa’nin egemenligi
altinda olan somurgelere —veya Ozellikle de Avrupalilarin kalici sekilde
yerlestigi Latin Amerika ve Karayipler'e- iligkin bir zihniyet degisimi de
yasaniyordu. John Locke, Thomas Paine, Montesquieu, Rousseau, John

Stuart Mill, Thomas Jefferson’dan hareketle Simon Bolivar gibilerinde de bu
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yeni zihniyet degisimini izlemek mumkundir (Kurkgugil, 2005:32-33).” Ve
belki de Simon Bolivar'in o donemde sorun olarak gorduklerinin ginimuzde
hala sorun olarak ortada durmasi Bolivar'in simgesini canl tutmaktadir. Ayni
zamanda ispanya’ya karsi verdigi bagimsizlik miicadelesi onu halkin
g6zunde anti-emperyalist bir figur olarak yuceltmistir. Bolivar tarihte siniflarin
rolu Uzerinde yani siniflar mucadelesi Uzerinde durmaz. Aslinda duramaz da
cunku tarihte siniflarin rolini ilk kez ciddi anlamda kuramsallastiran Marx
onun yasadigi dénemde daha cocuktur. Duslnceleri daha ¢ok radikal bir
burjuva demokrasinin ve Rousseau’nun halk¢i dusincelerinin izini tasir. Ayni
zamanda yaklasimlari da sistematik bir kurama ve ampirik bir alt yapiya
sahip olmadig! igin Utopiktir. Tum bunlarin yaninda Bolivar, ordunun
toplumsal donusum sureciyle beraber iktidardan uzaklagmasi gerektigini de
savunur. “Bagimsizligin ancak gucli bir ordu ve askeri disiplinle
kazanilacagini belirten Bolivar, barigin saglanmasindan sonra kurtulus
ordusunun toplum Uzerinde herhangi bir ayricaliginin olmamasi gerektigini
belirtir. Yani, toplum Uzerinde askeri bir kastin egemenligi anlamina gelecek
militarizmden uzak durmustur. Ancak, askeri seflerin silahlari suistimal
ederek yurttaslarina bir zorbalik rejimi dayatma ihtimalini distalamaz, sadece
buna karsi uyanik durmanin gerekliliginin altini cgizer (Kurkgugil, 2005:43).”
Belki de ordunun Venezuela'daki gesitli “misyonlarda”, egitim, saglik gibi
alanlarda halkla i¢ ice olmasi ve kendi asli gorevi olan guvenlik digindaki
toplumsal gorevlere yogun katihmin ardinda Simon Bolivarin “halkgi,
demokratik ordu anlayisi” olarak tabir edebilecegimiz dusuncesinin oldugunu

soylemek mumkundur.

Latin Amerika’daki sosyalist disunce, iste yukarida genis olarak
aktardigimiz Bolivar'in duguncelerindeki anti-emperyalist 6zu, halkgi zeminle
bag kurarak yeniden Uretmektedir. Buradan hareketle de Bolivar'in “birlesik
Latin Amerika ruyasi (Buylk Kolombiya disu)” ya da c¢abasi Latin
Amerika’daki sosyalist sol agisindan ABD emperyalizminin her turla etkisine

kars1 onemli bir tema, mucadele araci olarak yer almaktadir.
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BOLUM Ill
YONTEM

Bu bodlimde; arastirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama
yontemi ve araglari ile toplanan verilerin sentezine iligkin bilgiler yer

almaktadir

Arastirmanin Modeli

Mevcut arastirma, Latin Amerika’dan secilmis radikal yetigkin egitimi
deneyimlerinden hareketle Latin Amerika’daki halkin egitimi kuram ve
pratiklerinin temel karakteristiklerinin, kuramsal ve tarihsel arka planlarinin
incelendigi ve tum bunlarin Latin Amerika'daki ezilenlerin toplumsal
mucadelelerine katkisinin ve bu mucadeleler icerisindeki yerinin incelendigi

literatir taramasi modelinde bir arastirmadir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  genel evreni Latin Amerika’daki halkin egitimi
pratikleridir; fakat kitanin buyUkligu ve kita igerisindeki pratiklerin gesitliligi
g6z Onune alindiginda tum pratikleri incelemek zaman ve yer agisindan
mumkin olamamaktadir. Bu amagla Latin Amerika’daki halkin egitimi
pratiklerinde énemli yer tutmus Kurtulus Teolojisi ve halkin egitimi pratikleri,
El Salvador, Kiba, Brezilya ve Venezuela’da gerceklesem radikal halkin

egitimi ornekleri incelenmisgtir.
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Calisma kapsaminda, kita genelinde Kurtulug Teolojisi ve Kurtulus
Teologlari, ayrica Ulke bazinda Kuba, Venezuela, El Salvador, Brezilya

ornekleri secilmis ve buradan elde edilen bilgiler sentezlenmistir.
Verilerin Toplanmasi

Calismada verilerin toplanmasinda literatir taramasi yontemi
kullanildigindan, Latin Amerika'nin tarihi, siyasal, egitsel suregleri hakkinda
yazilmig dolayl (ikinci el) kaynaklarla, halkin egitim pratikleri icerisinde gerek
egitimci, gerek ogrenen yetiskin, gerekse yonetici olarak yer almig kisilerin
kaleme aldigi calismalari ve bu Kisilerle yapilmis roportajlari kapsayan

dogrudan (birinci el) kaynaklar kullanilimistir.

Verilerin Analizi

Literatir taramasi yontemiyle toplanan veriler, ¢alisma kapsaminda
incelenen oOrnekler bazinda siniflandirilip Marxist ve Freireci bir cerceve

icerisinde sentezlenmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Radikal Bir Deneyim Olarak Latin Amerika’daki Halkin Egitimi

Pratiklerinden Secilmis Ornekler

Bu baglhk altinda c¢aligmanin ana temasini olusturan Latin

Amerika’daki halkin egitimi pratikleri segilen érnekler Uzerinden tartigilacaktir.

S6z konusu o6rneklere gecmeden 6nce Nikaragua’da 1989 yilindan
itibaren yuarurlige giren neoliberal uygulamalarin 6rgun egitim ve halk egitimi
sureclerine  etkisine, Nikaragu'daki “Otonom  Okullar” deneyimine
deginecegiz. Ayrica g¢alisma kapsaminda Nikaragua’daki “Otonom Okullar”
deneyiminin radikal halkin egitimi pratikleri icerisinde yer almamasinin

nedenlerine asagida deginilecektir.

Radikal halkin egitimi pratiklerinden yontem acisindan etkilenen ama
ideolojik agidan tam tersini hedefleyen Nikaragua'daki “Otonom Okullar’
deneyimi, radikal halkin egitimi deneyimlerinden ezilenlerden yana, devrimci
ideoloji diglandiginda radikal halkin egitimi deneyimlerinim neye
donusebilecegi gosteren 6nemli bir érnek oldugu icin bu bagslik altinda ele

alinmanin en onemli nedenidir.

Nikaragua “Otonom Okullar Projesi” ile hedeflenen 1989 yilinda
iktidardan dusen FSLN’nin halkgi iktidarinin miras biraktigi “radikal, devrimci”
egitim surecini tasfiye edip yerine egitim alani basta olmak Uzere yasamin
tum alaninda neoliberal ilkeleri hakim kilan bir egitim sistemini getirmektir.

Kisaca Ozetlersek:
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Nikaragua'daki “Otonom Okullar Programi”’nin baglangi¢c surecini
1990’ yillarda baslayan ulus asiri kalkinma topluluklarinin (the multilateral
development community) sosyal sektorlerde o6zellikle ilk ve orta kademe
egitim sistemlerinde destekledigi mali ve ydnetsel adem-i merkeziyetgilik
sureciyle beraber ele almak gerekmektedir. llgingtir ki, Latin Amerika’daki
ulkelerin neredeyse tamami egitsel adem-i merkeziyetciligin bazi bigimleri
hakkinda taahhutte bulunduklari halde, ulus asirn kalkinma topluluklarinin
destekledigi s6z konusu mali ve yonetsel adem-i merkeziyetcilikten dogan
politikalarin nitelikleri hakkinda ¢ok az bilgi sahibidirler. Bu politikalar, hem
yukaridan asagl hem de asagidan yukari bicimde gergeklesen arttirilmis aile

ve topluluk katilimiyla el ele gitmektedir (Gershberg, 1999).

Alec lan Gersberg'e gore 1993 yilinda ydrurlige giren “Otonom
Okullar Programi” Latin Amerika’daki en radikal egitsel adem-i merkeziyetgilik
deneyimidir. Nikaragua’daki “Otonom Okullar Programi” &6grencilerin
ailelerinin oy ¢ogunlugunun oldugu “yerel okul bdlge konseyi’ne dayanan
okul tabanh bir yonetim sistemidir. Okullar kaynaklarinin buayuk bir kismi
velilerden alinan Odemelerle, katkilarla saglamaktadir. Velilere egitim
sureciyle ilgili sorumluluk ve yetki vermesi agisindan dnemli bir deneyimdir.
Ama okullarin kaynaklarinin buytk kisminin ailelerin, velilerin 6demelerinden
saglanmasi beraberinde sorunlar da getirmistir. Velilerin, ailelerin
O0demeleriyle islemeye baslayan okullara devlet tarafindan yapilan kamu
harcamalari bir sire sonra oldukga azalmistir. Ve bunun sonucu olarak
zamanla ddeme yapmayan ya da yapamayan ailelere okul mudurleri baski
yapmaya baslamis ve egitim tum yurttaslarin faydalandigi, Ucretsiz kamusal
bir hizmet olma niteligini kaybetmistir. Gershbergh de, “Otonom Okullar
Projesi’yle amaglanin da en basta Sandinist egitim kadrolarinin ve bununla
beraber “devrimci” egitimin ortadan kaldinimasi ve sonrasinda yerine
neoliberal ilkeler dogrultusunda sekillenmig, paral bir egitim pratiginin

getirilmesinin amaglandigini vurgulamaktadir (Gershberg, 1999).
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Kurtulus Teolojisi ve Kurtulus Teologlari

Hristiyanlik, Kurtulus Teolojisi’yle birlikte Latin Amerika’da yoksullarla
dénlstlrict bir iliski kurmustur. Peki gegmiste ve glinimiizde Politik islam,
Kurtulus Teolojisi’'nin  yoksullarla kurdugu bu iligki bigcimini neden
gerceklestirememistir. Glinimiizde islam dinine inanan insanlarin oldugu
ulkeler emperyalizm tarafindan iggal edilirken neden din yoluyla ezilenler,
Ozgurlukgu, esitlikgi ve ezilenden yana kendi 6z hareketlerini kuramiyorlar.
Hakim siniflarin baslattigi hareketlere yedeklenmektedir. Ve 6rnegin egitim
alaninda neden hep “modernlestirici”, “6zgurlestirici”’, Gmmetin karsisina 6zne
olan bireyi koyan yaklasimlarin karsisinda olmuslardir. Elbette iran’daki islam
Devrimi’nden onceki Halkin Mucahitleri grubu Latin Amerika’daki Kurtulus
Teolojisi’'nin gergeklestirdigine benzer bir acgilim gergeklestirmek istemis;
fakat islam Devrimi gerceklestirdikten sonra “Molla Rejimi” tarafindan kanli
sekilde bastirimislar ve bu g¢abalari sonugsuz kalmistir. Latin Amerika’da
Kurtulus Teolojisi ve halkin egitimi konusuna gecmeden once kisaca bu

konuyu tartismak yerinde olacaktir.

Asagida Samir Amin’den yapacagimiz alintt bu konuda oldukga

doyurucu cevaplar vermektedir:

“Modern Politik islam Hindistan'daki ingiliz sémirgeciligine hizmet eden
oryantalistler tarafindan icat edildi ve Pakistan'da Mawdudi tarafindan gelistirildi.
Esas olarak da Misliman inancindaki kimselerin yalnizca islami bir devletin
ybénetimi altinda yasayabileceklerini kanitlamayi igeriyordu -glinkii islam dinsel
kurumlarin ve devletin birbirinden ayrilmasina izin veremez. Oryantalistler 13. Yuzyil
ingilizlerinin de Hiristiyanlik konusunda tamamiyla benzer fikirlere sahip olduklarini

el cabukluguyla unutmus goézikuyorlar.

Amansiz ézgirlik karsithgi. Politik islam diline doladigi dinle ilgilenmez ve
higbir teolojik ya da toplumsal elestiri de 6nermez. O Latin Amerika'dakine benzer bir
‘6zgUrliik teolojisi’ degildir. Ozglrlesme degil, boyun egis vazeder. Sudanli Mahmud
Taha kendi islam yorumunda ézgiirlesme 6gesini vurgulayan tek islami aydind.
Hartum otoriteleri tarafindan dustnceleri nedeniyle 6lime mahkum edildiginde,
Taha'nin infazi, ‘radikal’ ya da ‘ihml’ tek bir islamci grup tarafindan protesto
edilmedi. Kendilerini ‘islami rénesans’la ézdeslestiren ya da bu hareketlerle ‘diyalog’
oneren higbir aydin tarafindan da savunulmadi. Olay Bati medyasinda haber bile
olmadi (Amin, 2003).”
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Alintidan bariz sekilde anlasilacagi lizere en basta islami kurumlar ile
devletin ayrilmaz butinligi islamiyet’in, Politik Islam’in icinden Kurtulug
Teolojisi’nin muadili bir hareket cikmasina engel olmustur. Ayrica islamiyet’in
tarihine baktigimizda, Samir Amin’in de yukarida ifade ettigi Uzere devlete ve
dinsel kurumlara karsi bagkaldirilar ve elestiriler hog karsilanmamig ve bunlar
hep bastiriimigtir. Dolayisiyla Kurtulug Teolojisi’nin devlete, mevcut sOmuru
sistemine, kiliseye, Vatikan’a ve Papalik’a yaptigi baskaldirilarin bir benzeri
Politik islam’in kendi icerisinde Kurtulus Teolojisi'ndeki kadar gelismemis,

gelisme potansiyeli olanlar da bir sekilde bogulmustur.

Kurtulug Teolojisi

Kurtulus Teolojisi'nin kuramsal koklerini Hristiyanlik tarihi igerisinde
aramak gerekmektedir. Ozellikle Katolik Kilisesi'nin yoksulluk ve yoksullarla
zaman zaman olumlu zaman zaman da olumsuz bigimde kurdugui iligki bigimi
20. y.y.da ortaya cikan Kurtulus Teolojisinin kuramsal c¢ercevesine ve

pratigine etki etmigtir.

Katolik Kilisesi 14. y.y.’a kadar, “en azindan kuramsal olarak”,
yoksullar ve yoksulluk gériinglsiyle i¢ icedir. ilk olarak bir kdle dini olarak
ortaya ¢ikan ve “gentile” dinyanin yoksul katmanlari arasinda ciddi oranda
yayllan Hristiyanlik bir siire sonra Roma imparatorlugu’nun resmi dinine
donusmaustur. Buna ragmen ortaya c¢ikisindaki temel “yoksul kokenligi” ¢ok
fazla diglamamis ve cesitli hayir faaliyetleri dizenleyen bir kurum olarak
yoksullarla bagini uzunca sure surdirmastir. Tum bunlarin yaninda kilisenin
uzunca sure yoksullarla olan bagini tam olarak koparmamasinda Benedikten,
Fransisken, Dominiken tarikatlarinin etkisi biyiktir. incilin  orijinal
mesajlarina baglilik iddiasindaki, dinya nimetlerinden elini ¢ekerek yerine
yoksul bir yasami koyan bu “dilenci” tarikatlarinin misyoner faaliyetleri
kilise’'nin yoksulluk sdylemine hogsgoriyle bakmasina neden oluyordu
(Ozbudun, 2006). Ayrica bu tarikatlarin etkisi bunlarla sinirli kalmamig 20.
Fransisken ve Dominiken tarikatt mensuplari Kurtulus Teolojisi'nin

olusumuna katkida bulunmuslardir.
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Kilise'yle yoksullar ve yoksulluk arasindaki olumlu iliski her zaman bu
sekilde olumlu olmamistir. 12. ve 13. Yuzyillarda Avrupa’da gerceklesen
Rafizi hareketler ve Cathari isyanlarn Katolik Kilisesi’'nin yoksulluk ve
yoksullar konusunda olumsuz tavir takinmasina neden olmustur. Rafizi
isyanlarinin bastirimasinin ardindan Papa XIV. Boniface VIII ve ardillan
Avignonlu papalar Fransiz krallariyla ittifaklarini pekistirmigler, Fransisken
tarikatlarini yasaklamislar, hatta bazi Fransisken kesislerini yakmiglardir. Bu
durum Kuramsal da olsa kilisenin yoksullarin yaninda oldugu gériustnden
genel bir kopusu tetiklemistir. Sibel Ozbudun Papa Jean XXII'nin “isa’nin
yoksul olmadigini” sdylemesinin de bu kopusun en yuksek merci tarafindan

dogrulanmasi olarak kabul edilebilecegini séylemektedir (Ozbudun, 2006).

Yoksullar ve yoksullugun kilise’nin glindemine “sorun” olarak bir
dahaki girisi XIX. ylzyil sonundaki Rerum Novarum’la beraberdir. Bu konuda

Sibel Ozbudun sunlari demektedir:

“Papa Léon XlII'in muhafazakdr papa Pius IX’'un yerini almasi (1878),
‘Katolik Kilise icerisinde yeni bir ddnemin baglangici saylimaktadir. Rerum Novarum
tamimi (1891) iscilerin durumuna dikkat ¢cekmekte ve sonradan Katolik sosyal
doktrinince kapsanan ve Kurtulug Teolojisi’'nin de temelini olusturan ‘yoksullar lehine
secim’in tohumlarini icermekteydi. Hi¢ kuskusuz ki, Léon XIII'Gin ‘yeni evanjelizmi’n
temellerini atan yaklagimlarinda, Bati Avrupa’da Rdnesans-Reformasyon-
Aydinlanma-Sanayi Devrimi slreglerin meydana getirdigi kokli déntsumlerle, bir
baska deyisle ‘modernite sorunlar’yla bas etme ve Katolik Kilise’'nin modern
yasamin merkezi olan kentlerde yasayan yeni sinif ve toplumsal kesimler (burjuvazi,
proletarya, aydinlar) nezdindeki hizli prestij yitimini dengeleme istedi basat rol
oynamaktadir. Bdylelikle Léon XlII'in papalik dénemi, ‘modernite ve siyasal ve
toplumsal devrimleri, felsefi yenilikleri kargisindaki yaniti kategorik bir ‘hayir’ olan’ ve
‘Fransiz devrimi 6ncesi Hiristiyanhigi surdirme ya da insa etme hedefini Avrupali
monarklarla paylasan’ (Comblinden aktaran Ozbudun, 2006) ardili Pius IX'unkiyle
radikal bir tezat olusturmaktadir (Ozbudun, 2006).”

Léon XII'iin bu cabalari uzun sireli olmamistir. ilerleyen siirecte
Katolik Kilisesi'nin bir diger sorunu da kentli siniflar arasinda tutunamamak
olmustur. Bu durum 6zellikle kenti yoksul kesimler icerisinde ¢alisan rahipleri
yeni yoOnelislere sevk etmistir. Il. Dlnya Savasi’'nda tutsak duserek
Almanya’ya goturulen Fransiz rahipler serbest kaldiktan sonra Uulkelerine
dénerek “isci Rahipler” hareketini kurmuslardir. Bu hareket daha sonra
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Kurtulug Teolojisi'nin bigimlenmesinde énemli bir rol oynamistir (Ozbudun,
2006).

Kbkenlere dair degindikten sonra Kurtulug Teolojisi’'nin ortaya cikis
nedenlerine ve tarihsel olarak neden 1960’ yillarda ortaya ciktigina

deginmek yerinde olacaktir. Michael Lowy sunlari sdylemektedir:

“Bu olguyu agiklama girisimlerinden biri, Brezilya Kilisesi Gzerine taninmis bir
Kuzey Amerikali uzman olan Thomas C. Bruneau’dan gelir. Ona gore, 6zellikle bu
kilise, etkisini korumak istedigi i¢cin kendini yenilemeye basladi. Dinsel (Protestan
kilise, cesitli tarikatlar) ve politik (sol yonelimli hareketler) rakiplerin yikselmesi ve
yeni papazlar kazanilmasinda gerileme ve mali bir krizle karsilastiginda kilise eliti,
yeni bir yol bulmak zorunda oldugunu gdrerek alt siniflara yéneldi. Nihayetinde gok

daha genis anlamda kilisenin kurumsal ¢ikarlari s6zkonusuydu (Léwy, 1996, 47).”

Léwy bu aciklamadaki kilisenin “oportunist” yonunun fazla abartildigini
disunmektedir ve yoksullara yodnelimin basit bir oportlnist tarzda degil
gercekei, kokten bir bicimde dontsumler yarattigini sdylemektedir (Lowy,
1996). Léwy bu konuda haklidir. Cunki yoksullarla devrimci bir bag kurmaya
yonelen, yoksullugun bu dinyada bertaraf edilmesi gerekliligini savunan, her
tarld dunyevi ve ruhani baski rejimine kargi duran bu 6zgurlukg¢u rahipler
daha sonra Latin Amerika’daki sosyalist gerillalarin mucadelelerine bizzat
gerilla olarak katilmiglardir. Bunlardan biri de gerilla Rahip Camilo Torres'tir.
1965 yilinda Kolombiya'’da Castrocu bir gerilla 6rgutu olan Ulusal Kurtulug
Ordusu’na (ELN) katilmis ve orduyla yapilan bir carpismada élmustir. Ayrica
Latin Amerika’da baski rejimlerine kargi yoksullarin ve sosyalistlerin
saflarinda “demokratik” micadele veren birgok rahip de ulkeleri tarafindan

katledilmistir.

Latin Amerika’da lakabir “Kizil Rahip” olan Nikaraguali Ernesto
Cardenal de sol hareket ve Kurtulus Teolojisi arasinda bag hakkindaki

kendisine sorulan soruya su cevabi vermigtir:

“Ayni sey, ¢cunkl dunyada iki ekonomik sistem var, kapitalizm ve sosyalizm.
Ozel milk ve kamu milkd... Hristiyanlik kamusal milkiyeti onaylar. Kilisenin ilk
papazlari kamu mdilkinden yanaydilar, 6zel milkiyet ginahti. San Benito 6zel
mulkin buydk bir glinah oldugunu soyler. Bu nedenle sosyalizmin Evangelist

Hristiyanlikla uyumlu bir ekonomik bir sistem oldugunu soéyleyebiliriz. Sonraki
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Hristiyanlik’'tan bahsetmiyorum. ilk Hristiyanlik komdiinist bir Hristiyanlik’ti, her sey
ortakti. ilk Hristiyan topluluklarinda herkes ihtiyaci kadar aliyordu. Karl Marx’in
komunizm tanimi sdyledir: Herkes kapasitesi kadar verecek ve herkes ihtiyaci kadar
alacak ... (Oztiirk, 2008)”

Kurtulug Teolojisi’nde donum noktasi 1968 yilinda gergeklestirilen

Medellin Konferansi adiyla anilan CELAM Konferasr'dir. Bu konferansta ilk

kez “sadece varolan yapilarin adaletsizligini mahkum edip halkin temel

haklarinin ihlalini ve ‘kurumsal siddeti’ siddetle elestirmekle yetinmeyen,

aksine belli kosullar altinda devrimci baskaldirinin mesrulugunu kabul eden

ve halkin ‘her turli kolelikten’ kurtulus 6zlemleriyle dayanismalarini ifade

eden yeni kararlar” alinmistir (Léwy, 1996).

Son olarak Kurtulug Teolojisi'nin gelisimi hakkinda bilgi verdikten

sonra Michael Léwy’nin aktardidi Kurtulus Teolojisi ile Katolik ve Protestan

Kilise 6gretisinden ayrilan radikal farklliklari aktararak konuyu sonlandiralim.

Kurtulus Teolojisinin farklari sunlardir (Lowy, 1996):

1.

Kapitalizmi haksiz ve kotu bir sistem, kurumsal gunahin bir bigimi
olarak gorur ve kapitalizme karsi siddetli manevi ve toplumsal suglama

yoneltir.

Yoksullugun nedenlerini, kapitalist celigkileri, sinif muicadelesinin

bicimlerini anlamak icin Marxist yontemlere basvurmaktadir.

Yoksullarin tarafini agikga tutar ve onlarin kendi kurtuluglari igin

yurattukleri mucadelede onlarla dayanigmaya girer.

. Kilise taban cemaatleri yoksullar arasinda yeni bir kilise bi¢imi olarak

ve kapitalist sistemin getirdigi bireyci yasam tarzina alternatif olarak

gelistirilmigtir.

incil'in exodus (Israilogullar’nin Misirdan gégiini anlatan bélim) gibi
kolelestirilmig bir halkin kurtulus mucadelesine 6rnek olacak yerlerine

titizlik gostererek incil okumasi yapilmaktadir.

Dinin asil dusmani olarak (ilgingtir ki ateizm disman degildir)

putperestlige karsidir. Yeni firavunlar, Sezarlar ve Herotlar olarak
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tanimladigi kesimler tarafindan tapilan refah, iktidar, ulusal guvenlik,
devlet, askeri gugler ve “Bati Hristiyan Uygarlig1” gibi “putlara” karsi

mucadele etmeyi savunur.

7. isa’nin Tann Kraligrnca gerceklesecek kurtulusun insanin tarihsel

kurtuluguyla, mucadelesiyle 6ne alinmasi gerektigini savunur.

8. Tanri ve insanin tarihinin birbirinden ayrilmamakla birlikte farkli
oldugunu éne siiren ve incil geleneginin degdil Yunan filozofu Platon’un

bir Grina olan geleneksel dualist teolojiyi elestirir.

Kurtulus Teolojisi ve Halk Egitimi

Kilise Taban Cemaatleri

Kurtulusg Teolojisi’nin Latin Amerika bazindaki toplumsal mucadelelerle
ve radikal halk egitimi ¢alismalariyla yaptigi karsilikh etkilesimde Kilise taban
cemaatlerinin 6nemi buayuktur. “Kilise taban cemaatleri (CEB) gonullu, papaz
veya piskoposlarin girisimiyle kent bolgelerindeki papazlik ve ayni zamanda
kirsal alanlardaki kapela (klglk kilise) cemaatleri icerisinde kurulmus
kUguk,orgutla gruplardir. Bunlarin ilki bir arastirmaciya gore 1960 yilinda
Nisai Floresta’daki Natal Bagpiskoposlugu iginde, bir bagka arastirmaya gore
ise Volta Redondo’da ortaya ¢ikti. CEB’ler dinsel ve pastoral bir karaktere
sahiptirler ve 10, 20 veya 50 uUyeden olusabilirler. Kent varoglarindaki
papazliklarda bazen bu cemaat orgutlenmesi ¢ok daha kuguk gruplara da
bdlunebilirler, ama adlarina yarasir tek bir butin olustururlar: “Kilise Taban
Cemaatleri.” Kirsal alanda 100 veya 200 kisinin her Pazar gunu bir kapelada

bulusarak, ortaklasa ibadet ettigi durumlar da vardir (Betto, 1996, 131).”

Frei Betto, bu olusuma neden taban cemaati dendigine soyle aciklik
getirmektedir: Mevcut olusum bir kilise cemaatidir; ¢lUnkd ayni inanci
paylasan, ayni kiliseye mensup, ayni dine inanan insanlar buralarda bir araya
gelmekte; inanclari dogrultusunda “hem gecim, konut, daha iyi yasam

kosullari igin mucadelenin sorunlarina hem de kurtulus 6zlem ve umuduna
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denk dusen bir kominyon halinde” yagsamaktadirlar. Ayni zamanda gergekte
tabandirlar ve tabani temsil ederler; ¢gunkl ev kadinlari, isciler, “gereginden
fazla nitelikli denenler”, emekliler, gencler, kentlerde ve kirsal bolgelerde
gecimini hizmet sektérinden saglayanlar, tarim isgileri, “toprak isgalcileri”,
kuguk ciftciler, toprak kiracilari, yardimci isgiler ve aileleri bagta olmak Gzere
agirlikh olarak kol gucuyle galisan, halk sinifindan insanlardan olusmaktadir
(Betto, 1996, 132). “CEB uyeleri, genelde, aylik asgari Ucretin Ugcte-dort
katindan daha az bir kazanca sahip insanlardir. Kent gevresindeki yoksul
evlerde veya buyuk kentlerdeki gecekondularda yasamaktadirlar. Kirsal
alanlarda koylerde veya kasabalarda yagsamakta ve tarim alaninda isguglerini
satmaktadirlar. Ancak isimlerini yazabilecek ve alfabeyi okuyabilecek kadar
okuma-yazmasi kit, yazilanin ne oldugunu okuyabilecek ama anlayamayacak
durumda olan insanlardir (Betto, 1996, 133-134).” Buradan hareketle kilise
taban cemaatlerinin gergeklestirdigi okuma-yazma o6gretme g¢alismalarinin,
Freire’'nin ezilenlerin pedagojisinin, okuma-yazma kurslariyla baslayan
sonrasinda farkli bir asamaya sigrayan Latin Amerika’daki radikal halk egitimi
pratiklerinin Betto’dan alintilayarak aktardigimiz bu sosyo-ekonomik arka
plani temel aldigini ve bu g¢alismanin temel sorunsallarindan birinin de

aradaki bu bagi ¢ézumlemek oldugunu rahatlikla sdyleyebiliriz.

Kilise taban cemaatleri hakkinda bilgi vermeye kaldigimiz devam
edersek. Kilise taban cemaatlerinin liderlerine “pastoral danisman” adi
veriimektedir. Pastoral danigmanlar cemaatin kendi iginden ¢ikan papaz veya
gonullllerdir. Birgok pastoral danigsman, calisma yapmak igin ailelerini,
mesleklerini terk edebilmektedir. Yoksul semtlerde yasamakta, asgari
Ucretten biraz fazla kazanmakta ve kilise taban cemaati adina yaptiklari igleri
yasamlarinin oncelikli yakumlalugu olarak gormektedirler. Ama Frei Betto’'ya
gore kilise taban cemaatlerini bir arada tutan pastoral danismanlar degildir.
Pastoral danismanlarin yaptiklari daha c¢ok cemaatleri desteklemek ve

“halkin kendi tarihinin 6znesi olmasi i¢in ¢alismak™tir (Betto,1996, 133).

iste diinyevi ve dini “kurtulusu” bir arada goren; yoksul, ezilen halk
siniflarini temel alan, dunyevi hayati ikinci plana atan klasik dinsel ogretilerin
aksine her iki alana da esit oranda 6nem veren bu yapisiyla kilise taban

cemaatleri radikal halk egitimi pratiklerinde énemli bir yer tutmaktadir. incil'in
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yoksullar ve ezilenlerinden yana, esitlikgi, “mileryanist” okunmasina dayali
dinsel egitimin yaninda okuma-yazma ogretimi ve taban cemaatlerinin
uyelerini olusturan yoksul kesimlerin gundelik hayatta kargilastiklari sorunlar
kargisinda ¢ozum uretmelerini ve somurd, esitsizlik gibi toplumsal sorunlari
yaratan sisteme kargi siyasallasmayi yaratan politik egitimi gerceklestirerek

Latin Amerika’daki radikal halk egitimi pratiklerine katki sunmusgladir.

Kiiba’'da Yetigkinlere Okuma Yazma Ogretimi: Yo Si Puedo (Evet
Yapabilirim) Teknigi

Kdba Devrimi’nin hemen ardindan egitim alaninda gergeklestirilen ilk
faaliyet okuma yazma kampanyasi olmustur. Amag, yeni bir devrimin 1s1ginda
“yeni bir insan modeli” ve “yeni bir halk” yaratmak hedeflerine ulasmanin

onunde engel olan “cehaleti” ortadan kaldirmaktir (Dalgin, 2007).

Kiba Devlet Baskani Fidel Castro, 26 Eylll 1960 tarihinde Birlesmis
Milletler Genel Kurulu'nda bir konusma yapmis ve okuma yazma
kampanyasinin amaci hakkinda sunlari sdylemistir: “Gelecek yil, Ulkemiz,
ulkede okuma yazma bilmeyen herkese okuma yazma 6gretme hedefiyle,
cahillige kargi buyuk bir savas baslatmayi planliyor. Bu amaca yonelik olarak
ogretmen, 6grenci ve is¢i orgutleri, yani tim halk yogun bir kampanyaya
hazirlaniyorlar. Kuba, birka¢ aylik bir zaman zarfinda tek bir okuryazar
olmayan vatandasinin kalmadigini sdyleyebilecek Latin Amerika'nin ilk Glkesi

olacaktir (Castro’dan aktaran Dalgin, 2007).”

S0z konusu dénemde okuryazar bir toplum tlkenin ekonomik geligimi
acisinda oldukca dnemlidir. Oyle ki, toplumda oldukga fazla sayida okumaz-
yazmazin olmasi toprak reformu gibi birgok reformun ve c¢abanin
gerceklesmesinin  6nundeki en blylk engel olarak ortaya c¢ikmigtir.
Dolayisiyla ulkenin ekonomik, siyasal, kulturel, toplumsal geligsiminin
onundeki bu buyuk engeli kaldirmak Kuba Devrimi'nin oncelikli isi olmustur.
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Bu amagla 1959 yilinin Mart ayinda” Temel Egitim ve Okuma-Yazma
Ogretimi Ulusal Komitesi” kurulmustur. Ardindan bu komite ¢ogaltilarak iller
ve belediyeler duzeyinde orgutlenmesi gergeklestiriimistir. Yine 1959 yilinda
bu okuma-yazma 6gretimi komiteleri egitmen agiklarini gidermek amaciyla
egitmen yetistirme kurslari dizenlemiglerdir. En etkin okuma yazma 6gretim
yontemi konusunda aragtirmalar yapilmis; okuryazar olmayanlarin kelime
dagarciklari, dil kargisindaki tavirlari irdelenmis ve buradan hareketle
devrimci bir icerige sahip el kitaplarinin gelistiriimesi amaclanmistir (Dalgin,
2007).

Ortadgretim gencligine kirsal kesimde ogretmenlik yapmalari igin
¢agrida bulunulmus, bu ¢agriya olumlu yanit veren gencler kisa sureli bir
egitimden sonra okuma yazma kampanyasinda gonullu 6gretmenler olarak
gbrev alamaya baglamislardir. Egitim materyalleri olarak kursiyerler igin
Venceremos (Yenecegiz) adl bir alfabe kitabi, okuma yazma kampanyasinin
ogrenmeleri igin de Alfabeticemos (Okuryazar Olalim) adh bir el kitabi

basiimigtir. Bu kitaplar devrimci bir icerikle donatiimistir (Dalgin, 2007).

Kampanya boyunca kitle iletisim araglari yogun bigimde kullaniimistir.
Okuryazar olmayanlarin sayisi tespit edilmis; ayrica okuryazar olmadiklarini
gizlemeye calisanlar belirlenerek kampanyaya katilmalari konusunda ikna
edilmistir. Okuryazarlik kampanyasi 22 Aralik 1961’de sona ermis ve Kuba,
“okuryazarlik acisindan kurtariimig bdlge” ilan edilmistir. Okuma yazma
kampanyasi basariyla sonuglanmis; okuryazar olmayanlarin sayisi birkag

ayda toplam nufusun % 23,6’sindan, % 3,9’una dugmustur (Dalgin, 2007).

Kiba’da okuma yazma kampanyasi sirasinda yeni bir yontem
kesfedilmis ve bu yonteme Yo Si Puedo (Evet Basarabilirim) adi verilmistir.
Yo Si Puedo ydntemi TV ve radyo konferansi bigiminde ydrutilebilen,
yetiskinlerin rakamlara asina olusunu gergekligini kullanarak sayilari harflerle
iliskilendiren bir yontemdir (“Sosyalist Kiba’da Egitim”, 2007). Bu yontem
daha sonra Venezuela ve Nikaragua gibi Ulkelerde de Ulkelerin kendi 6zgul

kosullarina uyarlanarak kullaniimistir.
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1959 yilindan itibaren baglayan okuma yazma seferberliginin sonucu

olarak buglin Kuba’da okumaz yazmaz kimse kalmamistir.

El Salvador’da Halkin Egitimi

El Salvador'da gergeklesmis halk egitimi deneyimi bircok agidan
degerlendiriimesi gereken onemli bir deneyimdir. Burada s6z konusu olan
halk egitimi slUrecinin kitlesel bir érgttlenmenin araci olarak El Salvadorda
silahli bir sekilde sosyalist devrim mulcadelesi veren siyasal bir orgutluluk
tarafinda tabana yonelik bir o6rgltlenme araci olarak kullaniimasidir
(Hammond, 1999 ve El Salvador'da, 2002).

Siyasal hareketlerle halk arasinda bahsettigimiz halk egitimi strecini,
iliskiyi doguran nedenler siralamak yerinde olacaktir. Siyasal drgutlenmelerin
halk egitimi surecini baslattigi 1970’li yillara bakildiginda birgok koyun
okulunun olmadigi ve okulun oldugu yerlerde ise ¢ocuklarin her zaman okula
gidemedigi gorulecektir. EQitim parasiz olmasina ragmen ailelerin ekonomik
durumlarinin yetersiz olmasi ailelerin g¢ocuklarinin giyinme, defter, kitap,
kalem vb. ihtiyacglarini karsilayamamalarina neden oluyordu (El Salvador'da,
2002). Daha da onemlisi ailelerin geliri cocuklarinin emek gucline bagliydi.
Onlarin tarlalarda ailelerine yardimi (6zellikle hasat zamani) butgceye dnemili
katkilar saglamaktaydi (Hammond, 1999). Benzeri sikintiyla Samed Behrengi
iran’da kdy gocuklarina égretmenlik yaptigi sirecte kargilamistir. Behrengi;
babasinin, kendisinin yardimina ihtiyaci oldugu i¢cin o gin okula
goéndermedigi 6grenciye neden okula gelmedigini sorar. Soruyu gocuk yerine
babasi cevaplar: “Efendim, Allah’a yeminler olsun ki evde ve tarlada onun
yardimina ihtiyacim var. Onu okula génderemem... Yalnizim ve yapacak ¢ok
fazla is var. Eger okula gitmesine izin verirsem bana kim yardim edecek? (
Behrengi’den aktaran Freshteh, 1993).”

El Salvador’daki halk egitimi strecini John L. Hammond Ug¢ ayri zaman

dilimine ayirmaktadir: 1970’lerdeki Hristiyan Taban Cemaatleri, 1980’lerdeki
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Honduras’taki multeci kamplari ve 1980’lerin ortasinda FMLN (Farabundo
Marti Ulusal Kurtulug Cephesi) kontrolu altindaki bolgelerde insan nufusunun
arttigi topluluklar. Ayrica Hammond sureci Ug¢ ayri zaman dilimine bolerken
bu zaman dilimlerinde halk egitimi pratikleri agisindan iki kokten sorunsali
sinamayl amag¢ edinmistir. Bunlardan biri politik orgutlenme ve egitim
arasindaki organik bag, digeri de egitim icerisinde ve egitim araciligiyla

esitsizliklerin Ustesinden gelme mucadelesidir.

“Halk egitimi El Salvador'a ilk kez 1970'lerde 2. Vatikan Konseyi ve Kurtulus
Teolojisi'nden esinlenen Kkilise hareketlerinin bir pargasi olarak gelmistir. Latin
Amerikali kilise Uyeleri konseyin kilisenin modernlestiriimesi ¢agrisini, kilisenin
yoksullarin davasiyla 6zdeslesme talebi olarak yorumlamiglar. Birgok rahip
yoksullarin yasadiklari bdlgelere, 6zellikle de kirsal alanlarla kentlerdeki gecekondu
bolgelerine tasinmiglardir... Vaazlar Latince yerine ispanyolca vermeye, popiiler
melodilerin  etkisini tasiyan ilahiler okumaya ve halki, kilise misyonunun
yuritilmesine aktif bicimde katmaya baslamislardir. Yeni kilise aktivistleri, belirli bir
bélgede calismaya ve topluluk hizmetlerini yerine getirmeye 6zel bir 6nem veren

Hiristiyan taban érglatlenmesi modelini benimsemislerdir (“El Salvador'da”, 2002).”

Hristiyan taban orgutliluklerinde halk egitimi en temel etkinliklerden
biridir. Bu érgutlilikler igerisinde insanlar Incil'i incelemekte ve incil'i iginde
yasadiklari durumun siyasal analizlerin temeli olarak kullanmaktadirlar.
Kurtulug Teolojisi’'nin, “tanrinin tarihsel bir aktor oldugunu, tUm insanlarin bu
hayatta onurlandirilmayi hak ettiklerini ve insanlarin tanrinin esitlik iradesini
gerceklestirmek Uzere hareket etmek gerektigi” savindan hareketle incil'in
kendi yasamlariyla iliskisini tartismaya acmislardir. Elbetteki incil'e dair
okumalar vyapabilmeleri ve buradan hareketler siyasal analizler
cikarabilmeleri icin de dogal olarak okuma yazma bilmeleri gerekmektedir.
Buradan hareketle halk egitimi ve elestirel disinme s6z konusu yeni yasam
pratiklerinin pargasi haline gelmistir. EI Salvador’dakiler de dahil olmak Uzere
Latin Amerika’daki birgok kilise egitim kurumu, Freire’'nin pedagojisini hem
egitimi yayginlastirmanin hem de grup orgutlenmesini saglamanin bir
yontemi olarak kendi ihtiyaclarina uyarlamiglar ve bunun Gzerinden yeni bir

topluluk yaklasimi gelistirmiglerdir (“El Salvador’da”, 2002).

Hristiyan taban cemaatlerinin gercgeklestirmis olduklari bu ¢aligmalarin

El Salvador’daki 6nemli 6rneklerinden birisi Aguilares’te bulunan Jesuit
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(Cizvit) Merkezi tarafindan yuratulen pilot projedir. Civar koylerde calisan
koyluler “So6zun Delegeleri” olmak icin 6zel bir egitim almak amaciyla Uye
olmaya baslamiglardir. “S6zin Delegeleri” olmak igin gerekli 6zel egitim
calismasinda (¢ bélimden olusan bir yol izlemislerdir. ilk olarak genellikle
incile ve Kurtulus Teolojisinden esinlenen glincel kilise metinlerine
odaklanan kilise doktrinlerini calismislardir. ikinci olarak “ulusal gercekligi”
tartismiglar ve Marxist somurd analizinden etkilenen bir bakis agisiyla
yoksulluk ve El Salvador’daki toplumsal yapi hakkinda bilgi edinmiglerdir.
Son olarak grup dinamigini ve toplantilarin nasil planlanacagini ve
yonlendirilecegini iceren halk orgutlenmesi tekniklerini 6grenmiglerdir
(Hammond, 1999). Blyuk c¢ogunlugu en az birka¢ yil okula gitmis, kimisi
okuma yazma bilmeyen, kimi de yeteneklerini kullanmadidi igin birgcok seyi
unutan bu topluluk Uyeleri yapilan toplantilar ve konferanslar sayesinde
kendileri icin hayati 6nem arz eden okuryazarlik konusunda yeteneklerini
gelistirmiglerdir. Okuryazar olmayanlar okuma yazmay! 6grenmis, yetenegi

korelenler ise yeteneklerini yeniden bilemislerdir (“El Salvador'da”, 2002).

Daha sonra “Sé6zin Delegeleri” kendi koylerinde calismalar
diizenlemisler ve érgiitlenmelerin temelini atmislardir.? Ornegin Aguilares’in
ilk delegelerinden Adelinda kendi koyundeki organizasyonlari soyle

tanimlamaktadir:

“...bir kadinlar grubu, bir genglik grubu, bir egitim komitesi, topluluk
intiyaclarinin giderilmesini saglayacak calisma ekipleri ve bir tiyatro grubu. Dersleri
dizenlediler ve genellikle rahiplerin ve diger kdy temsilcilerinin de katildigi haftalik
toplantilarda ders programlarini tekrar tekrar gézden gecirdiler. Calisma yeni yasam
pratiklerinin dnemli bir parcasini olusturmakla birlikte tek amag¢ dedildi, hatta diger
amaglara ulasilmasini saglayan bir aragti. Esas amag Hiristiyan yasamini yenilemek
ve topluluklari ilerletmekti. Kilise aktivistleri egitim ve drgutlenme arasinda fazla bir
fark gérmiyorlardi. Ogrenme yeteneklerinin ediniimesi, toplumsal yapi analizlerinin
gergeklestirimesi ve degisime yonelik orgutlenmenin saglanmasi tek bir sirecin

parcalari olarak gérultiyordu (“El Salvador’da”, 2002).”

2 Aguilares’te gergeklesen “S6zin Delegeleri” editimi ilgingtir ki, Turkiye’de gerceklesen Koy
Enstitist deneyimini hatirlatmaktadir. Her iki deneyim arasinda elbette belirgin farkliliklar
vardir. Ama her iki deneyim de kdylerin iginden ¢ikan unsurlarin belirli bir egitim strecinden
sonra tekrar kendi kdylerine donlp, kdylerinin toplumsal 6rgiitlenmesine ve refahina dair
calismalar yapilmasina 6ncu olmalari agisindan birbirlerine oldukga benzemektedir.
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Bir taban cemaati olan Jesuit Merkezi'nin gergeklestirdigi bu model
Salvador Kkilisesi tarafindan daha sonra benimsenmemistir. Hatta
piskoposlarin gogu bu modele dusmanca yaklagsmisladir. Dolayisiyla bu yeni
pratikler sinirli bir alanda uygulanabilmistir. Buna ragmen bu model El
Salvador'da ciddi bir etki yaratmig ve Ulkedeki isyan hareketine onemli

katkilar sunmustur (Hammond, 1999).

llerleyen siiregte taban drgiitlenmeleri El Salvador'da kiigik iyilestirme
projeleri  yaritmusler, ekonomik ve toplumsal konular etrafindaki
orgitlenmelerini surdirmislerdir. Ornedin Morazan bolgesinde topraklari
birlikte islemeyi denemisler, toprak mdulkiyetini ortadan kaldiramasalar bile
emek gugclerini paylasmislardir. Daha sonra bu orgutlenmeler 1970’lerde
ortaya cikan Salvador Hristiyan Kéyliller Federasyonu ve Kir iscileri
Sendikasr’'nin érgutleyicileri olmuslardir. Bu érgutler ilk basta barisgil bicimde
siyasal micadele vermigler; fakat mucadeleleri siddetle bastirilinca bu
orgutlenmelerden yetisen militanlar 1980’li yillarda silahli devrimci bir 6rgut

FMLN catisi altina girmislerdir (Hammond, 1999).

El Salvador'da savas c¢ikinca Hristiyan taban cemaatleri halk egitimi
alani olmak konusundaki onemlerini yitirmiglerdir. Ama geriye genis ve
onemli bir egitim anlayigi, egitsel ve toplumsal alanda 6nemli kazanimlar

birakmiglardir. Bu konuda John L. Hammond sunlari aktarmaktadir:

“Birincisi pedagojik olarak olumlu sonuglar yaratti. Yasamdan 63renmek
politik baghlik gerektiriyordu ¢linkl potansiyel égrencilerin cogu 6drenmek icin bir
nedene ihtiya¢c duyuyorlardi: egitiimek, kendini egitmek ya da baskalarini egitmek
kaginilmaz bigimde insanin bilinglenmesi ve aktiflesmesi anlamina geliyordu. ikincisi,
egitimin tim bir politik streci kapsamasi bir ilke olarak benimsenmisti. Ogrenmek,
sadece okuma-yazmayl 6grenmek degil kendini ifade etmeyi, bagkalariyla birlikte
galismayl ve gercek sorunlari ¢ézmeyi 6grenmek anlamina geliyordu. insanlar
egitimi sadece kendisi hayrina sirdirllecek birey olarak degil, bir micadele araci
olarak goruyorlardi. Son olarak egitimle érgUtlenmenin, egitimle mucadelenin ayni
sey oldugu goézlemlenebilir bir olguydu. Egitim politkadan ve muicadeleden
ayrilamaz oldugu icin insanlarin ufkunu genigletti ve disinme bigimlerini degistirdi.
Egitimin bu her alani kapsayan genis bir ¢ergeve icinde kavranmasi onu isyanci

micadelenin merkezi bir konusu haline getirdi (“El Salvador’da”, 2002).”
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1980°de El Salvador'da savasin baglamasiyla beraber agik 6rgutlenme
bicimleri ve halk egitimi ortadan kalkmigtir (Dunkerley, 1987). Ayrica 6lum
mangalarinin saldirilarinin yerini kirsal alanda bulunan herkesi tehdit eden
ordu saldirilari almistir. Ordunun herkesi hedef alan saldirilari sonucunda on
binlerce insan Honduras’a kagcmistir. Bu tarihten itibaren El Salvador'da halk
egitimi suUrecinde yeni bir sure¢ baslamistir. John L. Hammond bunu
“1980’lerdeki Honduras Mailteci Kamplarinda halk egitimi sureci” olarak
adlandirmaktadir (Hammond, 1999). O zamanlar Honduras’taki miulteci
kampindakilerin baylk ¢odunlugunu eski Kilise taban cemaatlerinden, koylu
orgutlerinden ve 1970’lerde ortaya ¢ikan politik-askeri drgutlerin Uyelerinden
olusmaktadir ve bu grubun d6rgutsel deneyimlerini kamp yasamina uyarlama
gabalari ortak bir paylagim ve orgutlenme alani olarak halk egitimi surecini

dogurmustur.

Mdulteci kamplarinda egitim gencler ve yaslilar igin merkezi bir etkinlige
donusmaustur ve bu kamplar Bati Yarikire’de bastan basa dikkat gceken halk
egitimi modeli haline gelmigtir. Clnku kamptaki insanlar bir yere gitmekte
Ozgur degillerdir. Bu sayede kamp igerisinde ellerine bolca vakit gegmektedir.
Kamp otoriteleri multecilerin hareketlerini ve kendilerini politik olarak ifade
etmelerini sinirlamaya c¢alistiklari icin de 6grenme bir direnme big¢imi haline
gelmistir. Kamptaki bircok yetigkin multeci okula gitmemistir ve yetigkin
siniflari onlara 6grenme sansi ve dolayisiyla direnme sansi vermektedir
(Hammond, 1999). Fakat miulteci kamplarindaki bu egitim slreci gérindugu
kadar basit ve i¢ acici bir sekilde olmamistir. Multeci kamplarinda ders arag

gereci ve eqitici personel gibi konularda ciddi sikintilar, yokluklar ¢ekilmigtir.

Ornegin Colomoncagua’da miilteci olan, 3.sinifa kadar egitim gérmus
ve ayni zamanda kampta baglayan yetiskin egitimi surecinde egitimci olarak
yer alan Gabriela bu konuda sunlari sdylemektedir:

“‘Bana gelip 6gretmen olup olmayacagdimi sordular. Ben de evet dedim,

bildiklerimi digerleriyle paylasirim.

Yazi yazacak higbir seyimiz yoktu, ne kalem, ne tebesir. Kbmur pargalarini
hatta taslan kullandik. Cocuklara harf 6gretmekle ise basladik. Sonra Nikaraguali
hemsireler gelince bize kagit-kalem dagittilar. Tim c¢ocuklara kalem vermek igin

kalemleri ikiye boluyorduk. Hala agik havadaydik, kayalarin Gzerinde oturuyorduk.
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Bu yuzden egditime de bdyle basladik, karatahta olarak kullanabilecegimiz tahtalar
kullandik. Kagitlari, dogrusunu yazana kadar silerek kullaniyorduk (“El Salvador’da”,
2002).”

Ders ara¢ gereclerinin yetersizliginin yaninda personelin de yetersizligi
egitim surecindeki en buyuk sorunlardan biri olmustur. Personelin bircogu
hayatinda 6gretmenlik yapmamig, buyidk ¢cogunlugu kisith dizeyde formal
egitim almis kisilerden olugsmaktadir. Daha 6nce o6gretmenlik yapmis ve
yuksekokul gibi iyi bir formal egitim géormus Kigiler yok denecek kadar azdir.
Tum bu imkansizliklara yetigkinlerin 6grenmeye dair isteksizlikleri ve
Onyargilari da eklenince egitim slreci olduk¢a zorlasmistir; fakat uzun
¢abalar sonucunda bunlar asiimis; yetiskinlerin egitim surecine katilimi

saglanmistir.

Okuma yazma 6grenmek birgcok yetiskin icin olduk¢a dnemli yeni bir
deneyim haline gelmistir. En bagta birgok yetiskin kalem tutmayi bilmedikleri
icin egitim surecinin ilk baslarinda ellerini yumruk gibi yaparak kalemi
tuttuklarindan onlara dogru kalem tutma ogretilmistir. Yetigkinlerin okuma
yeteneklerini gelistirmek amaciyla mumkin olan her yere sozcukleri
yazmiglardir. Hem yetiskinlerin okumasini gelistrmek hem de onlari
bilinglendirmek amaciyla klinikler icin saglik afigleri yapilip asilmig, beslenme
merkezleri i¢cin beslenme hakkinda ve genel hijyen icin dikkat edilmesi
gerekenler konusunda brosurler ¢ikariimig, El Salvador'un politik durumu
hakkinda bildiriler cogaltilip dagitilmistir (“El Salvador’da, 2002).

Derslerde okuma yazma 6gretimi sirasinda Freire’nin insanlarin kendi
deneyimlerinden yola ¢ikma ilkesi temel alinmistir.  Freire’nin
“conscientizagao” kavrami yetigkinlerin ve ¢ocuklarin derslerinde igerilmigtir.
Ornegin cocuklar bombalar konusunda resimler gizerek savasin yarattigi
travmayla basa ¢ikmayi édrenmisler, yetiskinlerle derin sohbetler yapiimisg,
yetigkinler ogrendikleri sozcukleri savagla iliskilendirmeyi 6grenmiglerdir.
Ayrica ders suresince yapilan politik yorumlar da o6grencilerin anlama

kapasitelerinin izin verdigi 6l¢lide derinlegtirilmigtir.

El Salvador'da halk egitimi siUrecinin yeni bir agsamasi olan FMLN

kontroll altindaki bdlgelerdeki halk egditimi surecinin temeli Laguna Seca
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koyunun halk 6gretmeni Marta’nin 1984’te FMLN denetimi altindaki bolgelere
kagamayan koylulerle yaptigi toplanti sonucunda atiimistir. Toplanti
sonucunda yerlesim komitelerinin drgutlenmesinin zamaninin geldigine karar
verilmigtir. 1985 yilin da komitelerin sayi artmis, birkag yerlesim yerinde daha
bu komitelerden kurulmustur. Bu bolgelerde resmi bir otorite olmadigi igin bu
komiteler hukumet gibi davranmaya baslamiglardir. En 6nemli amaclari
okullari tekrar agmaktir ve bu amagclarini 1985 yilinda gergeklestirmeye
baslamiglardir (El Salvador’da, 2002).

1986'da surekli yerlesim yerlerinde siviller olarak yasama haklari
bulundugunu ilan eden insan gruplari, savasin bagslarinda terk ettikleri
koylerine geri donmeye baslamislardir. Chaletenango'da yeniden inga edilen
topluluklar egitimi en bastan itibaren temel bir amag olarak benimsemigler ve

multeci kamplarinda elde ettikleri deneyim ve bilgileri buralara tagimiglardir.

“Denetim altindaki boélgelere tasinan ve yeni yerlesim 6rgutitlikleri yaratan
sivil nifus 1984 sonrasinda FMLN tarafindan benimsenen stratejiye katkida bulundu:
isyancilar ulke topraklarinin Ggte birini denetim altinda tutuyor buna karsin birliklerini,
gugla bir sivil destek temeli olusturmak icin calistiklari daha kiiglik bir alanda
yogunlastiniyorlardi. Denetim altindaki bolgelerdeki siviller yasallk kazanmayi ve
yerel ihtiyaclari kargilamayl amaclayan érgutlenmeler yarattilar. FMLN'den bagimsiz
olduklari iddiasini strduridrken ona bir temel olugturmaya calistilar (“El Salvador'da”,
2002).”

Chatalatenango ve Morazan'daki yerlesim konseyleri kendi okullarini
acgtilar. En temel sikintilari 6gretmen, okul binasi ve ders arag-geregleri
temininde yasaniyordu. Bazi koylerde var olan eski okul binalari tahrip
edilmistir ve bazilarindaysa énceden beri okul yoktur. Bazi yerlerde okullar
bina olmaksizin faaliyete gecmistir. Ogrenciler taslarin (zerinde egitim
goérmasglerdir. Ayrica koyluler ortak emeklerini koyarak dayanigsma iginde

okullara katkida bulunmuslardir.

Gondlla 6gretmenler her zaman en yuksek egitim dizeyine sahip
olanlar olmamislardir. Cogu, edgittiklerinden biraz daha egitimli kisilerdir.
Ogretmen olarak secilmelerinin nedeni entelektiiel yetenekleri degil
“conciencia’dir: topluluga ve egitim hedeflerine olan baghliklari nedeniyle bu

iste calismaktaydilar.
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John L. Hammond E| Salvador’daki halk egitimi sureci hakkinda genel
degerlendirme yaparken 6zellikle halk egitiminin topluluk ruhunun bir pargasi

olmasi durumuna vurgu yapmaktadir ve soyle devam etmektedir:

“Ogretmenler, 6grenciler ve 6rgitcllerin  hepsi de yaklasimlari ve
calismalarinda  egitimin  topluluk  yasantisinin  butiniyle olan iligkisini
vurgulamaktadirlar. Bu butlinlesme yiksek bir i¢ dayanisma dizeyine ve herkesin
kolektif etkinlikler icin bir sey yapma ve bu etkinliklerden bir seyler kazanma
duygusuna dayanmaktadir. FMLN denetimi altindaki koéyler siradan topluluklar
degillerdi. Bu koéyler 1970Q'lerin bilinglenme ve 6rgltlenme deneyimlerine sahiptiler.
Koylllerin dnemli bir bolim0U politik tercihlere sahipti, digerleri ise baskidan
muzdaripti. Kolektif eylem, kaynak ve profesyonel personel yoklugunu telafi etmek
icin gerekli bulunuyordu. Kolektif calisma her zaman zor olmakla birlikte, herkes
topluluga daha iyi bir yasamin kaynadi olarak bakiyor ve bu ylizden de ona katkida

bulunma istedi duyuyordu (“El Salvador’da”, 2002).

Ozetle El Salvador'da toplum yasami ile halk egitimi arasindaki iligki iki
temele dayanmaktadir. Bunlardan biri “halk egitimi herkes igindir” ilkesi digeri
de “egitimin insanlarin topluluga katihmini hedefler” ilkesidir. Bu ilke
uzerinden kurgulanan halk egitimi de toplum hayatinin ayrilmaz, zorunlu bir
parcasi olmustur. John L. Hammond’'un vurguladigi, ElI Salvador'daki halk
egitimi strecinin Freire’nin kuramindan ayrilan yonleri de iste bu gerceklikten
dogar. Aslinda bu ayrima bir kopus degdil zenginlestirme anlamina

gelmektedir:

“Freire, egitimcilerin egitim etkinligini ilk anda sadece egitim igin baslattigini;
politik icerigi 6grencileri motive etmek Uzere egitimle kaynastirdigini ve 6grencilerin
de derslerin yarattigi ortamin bir sonucu olarak politiklestiklerini varsaymaktadir. Bu
durumda politik eylemi de bir baslangi¢ nedeninden ¢ok, halk egitiminin bir sonucu
olarak gérmektedir. Ama El Salvador'da daha ¢ok tersi gergeklesmistir. Politiklesme,
editimin sonucundan ¢ok bir 6n kosuludur; egitim etkinlikleri varolan bir politik
hareketin ihtiyaglari dogrultusunda baglatilmigtir. Egditimciler de -daha iyi egitimli
kisilerden egitim almis olmalarina kargin- 6grencilerle ayni toplulugun tyeleridir. Bu
bakimdan Salvador deneyimi Freire'nin yontemine ©nemli ekler yapan ilkeler
onermektedir (“El Salvador'da” , 2002).”

Sonu¢ olarak ElI Salvador'daki mucadele surecinde mucadeleyi
destekleyenlerin insani niteliklerinin geligtirimek zorunda olduguna ve

herkesin egitim gérme hakki ve yeteneg@i olduguna inanildigindan egitime,
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Ozellikle halk egitimine buyuk 6nem verilmistir. Egitim sayesiyle bireylerin
yeterlilikleri yukseltilmig, butinsel gelisme, ideolojik yetkinlesme saglanmisg,
orgutlenme cabalari basariya ulagsmistir. Kisaca 6zetlersek El Salvador'da
yasanan bu sure¢ John L. Hammond’'un dedigi gibi “insanlarin mucadele
tarafindan esit kilinacagina ve onlari gergekten esit kilma g¢abasina olan

inancin somut ifadesidir” (“El Salvador’da”, 2002).

Brezilya’da Halkin Egitimi

Brezilya’da bu tezin konusu igerisinde de yer alan énemli radikal hak
egitimi  pratiklerinin yasandigi kent Porto Allegre'dir. Porto Allegre,
Brezilya’nin glneyinde yer almakta olup Rio Grande do Sul eyaletinin
bagkenti ve bdlgenin en buyuk sehridir. 1979 yilinda sendikalar, toplumsal
hareketler ve diger sol orgiitlerin bir araya gelerek kurdugu Brezilya isci
Partisi’'nin (Partido dos Trahalbadores) baskanlk ettigi sol koalisyon
tarafindan 1989 yilindan bu yana (Bu tezin yazildigi sirada da bu koalisyon
hala ybnetimde bulunmaktadir.) yodnetiimektedir. “Yerinden yonetim
(belediyecilik)” ve “yurttas okullari” gibi radikal halk egitimi pratiklerini

basariyla yururlige koymus bu koalisyonun temel felsefesi, amaci “ ‘Utopyaci
enerjiyi tekrar diriltmek’, “yeni bir yasamin temellerini olusturmak, ‘yeni bir
ahlaki yagsam’ (Gramsci) kurmak ve devletle toplum arasinda... toplumsal
etkinlik ve yurttaghk bilincini yepyeni bir sisteme oturtan yeni bir s6zlesme
olusturmak gibi farkli bir yasam bigiminin temellerini gercek bir toplumsal

sure¢ olarak inga etmektir’ (Genro’dan aktaran Apple, 2004, 204).

Yerinden Yonetim (Belediyecilik)

Brezilya’nin Porto Allegre kentindeki yerinden yonetim (belediyecilik)
anlayigi egitimden, sagliga, siyasal egitime, yonetime katiimaya,
demokrasiye birgok alani icinde barindiran 6nemli bir siyasal egitim, radikal
halk egitimi pratigidir. Ayr bir baglk altinda tartisilan “yurttas okullar” projesi
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de Porto Allegre’de gercgeklesen yerinden yonetim (belediyecilik) anlayisinin

kilit unsurlarindan biridir.

Porto Allegre’deki Halk Yonetimi’nin uygulamaya koydugu katilimci,
demokratik yerinden yonetim (belediyecilik) anlayisinin temel 6gesi “katilimli
biatce (Orgcamento Participativo ya da OP)’dir. Katilimh butge, kentin
kaynaklarinin yapilacak yatirmlar icin yeniden dagilimi Gzerine alinacak
kararlarin tartisilmasi surecinde aktif halk katilimini teminat altina alan bir
mekanizmadir (Apple, 2004, 204). Katihmci Biutge hakkinda daha da ayrintil

bilgi vermek icin su alintiyr yapmak yerinde olacaktir:

“Kisaca 6zetlemek gerekirse, OP, yerel ve konu odakli genel kurullar, temsilciler
meclisi ve OP Konseyini (COP) biinyesinde barindirir. Genel Meclis, 16 bdlgenin her
birinde ve bes konu bagligi uzerine iki kez toplanir. Daha kigik bélgelerde bu iki
genel meclis toplanti arasinda, belirlenen bu bes konu basligi Gzerine hazirlik
toplantilari yapilir. Bu kongrelerin ve toplantilarin ti¢ temel hedefi vardir: bolgesel ve
konu bazli talepleri ve 6ncelikleri ve 6nem sirasinda koymak; temsilciler meclisinin
ve COP konseyinin uyelerini segmek; ve ydnetim kadrosunun performansini
degerlendirmek. Delegeler, COP ile yurttaglar arasinda araci iglevi gorirler ya da
toplumda veya konu bazli 6érgutlenmelerde (thematic organizations) katilimcilar
olarak s6z sahibi olurlar. Bu kigiler ayni zamanda butge konusunda alinan kararlarin
yuritmesini de denetlerler. Konsey uyeleri, ihtiyaglarin oncelik siralamasini ve
kaynak tahsisini belirleyen kriterleri olusturup tanimlarlar ve ydénetim tarafindan

sunulan Yatirim Plani teklifini oylarlar (Santos’tan aktaran Apple, 2004, 205).”

Katihmci Bultge wuygulamasi sadece yoksullasan halkin maddi
durumunu degistirmemis, ayni zamanda semtlerde yeni orgut ve birliklerin
olugsmasina 6nayak olan bir egitim sureci de ortaya ¢ikarmistir. Kent sakinleri
“kendilerini gug¢lendirme” slrecine katilarak yaygin bir pedagojik projeye dahil
olmusglardir. Katilimci Butge'ye tam katilim saglayan orgutler kurularak bir
politik 6grenme sureci baslamis, ve Katilimci butge 0Oz itibariyle bir
“‘demokrasi okulu’na donusmustur. Apple, Katilimci Bitge igerisinde
gerceklesen 6grenmenin toplumsal yasamin diger alanlarina da aktarildigini
belitmektedir. Ayni zamanda Apple, Katilimci Buitge igerisinde hukimet
temsilcilerinin  kendilerinin de “yeniden egitiimesi” gibi daha 6nemli bir
egitimsel yonun de mevcut oldugunu sdylemekte ve halk katihminin devlete

halka daha iyi hizmet etmeyi 6grettigini vurgulamaktadir. Buradaki “yeniden
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egitim” kavrami oldukg¢a dnemlidir. Bu kavramin Marx'in Feuerbach Uzerine
Tezler'inden Uguncusu olan ve burjuva ve kaba materyalist egitim anlayisini
elestiren 3.Tez'den esinlendigi asikardir. 3. Tez'de “Kosullarin
degistiriimesine ve egitime iliskin 6greti, kosullarin insanlar tarafindan
degistirildigini ve egiticinin kendisinin de egitiimesi gerektigini unutur. O
nedenle, toplumu - biri digerinin Ustinde yer alacak bigimde — iki kisma
ayirmak durumunda kalir. Kosullarin degismesi ile insan faaliyetinin ya da
insanin kendisinin degismesinin oértlismesi, ancak devrimci pratik bigciminde
kavranirsa ussal olarak anlasilabilir (Marx ve Engels, 2004, 22).” denilmekte
ve burjuva egitim dizgesi elestirilip yerine “devrimci pratik” konmaktadir.
Alintidan da anlasilacagi Gzere kosullar strekli degistiginden egitimin sirekli
ve karsilikli olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Dolayisiyla gunumuzde
degisime ve surekli 6grenmeye vurgu yapan “yasam boyu 6grenme”
kavraminin koklerinden birini de burada aramak gereklidir. Aslinda Porto
Allegre’deki Katilimci  Bltge yoluyla uygulanan vyerinden ydnetim
(belediyecilik) pratiginin gerceklestirmis oldugu “yeniden egitim” dinyada
cesitli bicimlerde uygulamaya konan “yasam boyu o6grenme” kavraminin
Marx'in 3. Tezi'yle Freireci 6zgurlegtirici egitim kuraminin radikal bir harmani
oldugunu soylemek yerinde olacaktir. Zaten katilimci butge ve gesitli katilm
yollariyla amaglanan da ilk olarak Marx'ta ifadesini bulan daha sonra
Freire’yle egitim alaninda daha kapsamli sekilde kuramsal ifadesini bulan ve

pratigi gergeklestirilen “devrimci pratik” ve degisimi gergeklestirmektir.

Yurttas Okullari

Yurttag okullari, Katilimci Butge (OP) ile es gudumli olarak kent igin
egitim alaninda Belediye Egitim Mudurligu’'ne (Secretaria Municipal de
Educacao, kisaltiimigi SMED ) baglh olarak faaliyet gostermektedir. Katilimci
Butce ilke ve anlayislari ile ayni dogrultuda islev gérmekte, formel egitimin ilk
yilllarindan baglayarak “demokratik kurumsal mekanizmalarin olusturulmasi
surecine kadar giderek, vyurttaslik igin egitimin ‘glcld’ versiyonunu

baslatmay!” amaglamaktadir (Apple, 2004, 206).
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Yurttag okulunun ilkelerinin temelinde neoliberalizmin “musteri” ve
“tUketici” kavramlarinin yerine ve bunlarin karsiti olarak “yurttaslik” kavramlari
yer almaktadir. Her ne kadar “yurttaslik” kavrami Porto Allegre’deki yurttas
okullarinda “musteri” ve “tlketici” gibi neoliberal kavramlarin karsiti olarak
kullanilsa da zaman zaman neoliberal kuramin ortaya attigi “yonetisim”
kavrami c¢ercevesinde neoliberal, piyasa yanlisi bir anlamda da
kullaniimaktadir. O yuzden Porto Allegre’deki yurttas okulunun temel tasi
olan vyurttaslik kavramini sadece neoliberalizmin “musteri” ve “tlketici”
kavramlarinin karsiti bir kavram oldugundan bahsedip bdylece birakma
yerine; bu kavrami derinlemesine agiklamak yurttas okulu projesini anlamak

agisindan daha faydali olacaktir.

Apple yurttaslik okulunun temel taglarindan biri olan yurttaslik kavrami

hakkinda sunlari soylemektedir:

“Bu, rastgele bir kategori olmayip, egditim gibi alanlarda piyasa mantigini
icsellestirmeye calisan halihazirdaki girisimlere karsi micadeleyi simgelemektedir.
Bu nedenle de, devlet okullarinda yurttashdin olusmasina yapilan bir vurgu, bu
sdyleme iliskin  muicadele baglaminda okunmalidir. “Yurttashk’ kategorisi,
neoliberalizmin jargonunda o6nemli bir yer tutan ‘misteri’ ya da ‘tiketici’ gibi

kavramlara karsi dolayli bir silah islevi gérmektedir.

Bu kategori, bir dizi piyasa iliskisi icerisinde ifadelendirilebilecek tlketici
fikrinin sundugunun aksine, ¢ok farkli 6zne konumlari saglamaktadir. Yurttashigin
siyasi anlami toplumsal agidan daha elestirel olan ve bireysel destek kadar kolektif
destede de gergcek anlamda odaklanan yeni bir sag duyunun olusturulmasini
hedefleyen dusunceler ve faaliyetler ile yeniden eklemlenmistir (Apple, 2004, 209-
210).”

Yine Apple’den aktarmaya devam edersek, ona gore “musteri” veya
“tUketici” terimlerine kargilik olarak “yurttasliktan s6z etmenin kamusal
tartisma alanina politik sozcukleri sokmaya yoOnelik bilingli bir girigim

demektir. Ve sdyle devam eder:

“Projenin bir pargasi da, marjinallestiriimis olan alternatifleri tartismalarin
odagina tagimaktir. Bundan dolayi, bir ¢ok ‘uzman’in iddia ettiginin aksine 6rnegin
yoksullastirimig halk, Yurttas Okulu'nun yarattigi kanallar vasitasiyla toplumsal
kaderlerini belirleme sureclerine katilabilir. Sadece kendi sinirlarina ¢ekilmis

kavramlar kamusal tartisma alaninin merkezine tasinmamakta, ayni zamanda ve
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belki de daha 6nemlisi, toplumun ekonomik, sosyal ve politik nimetlerinden uzak
tutulan, marjinal birakilan gruplarin toplumda yer isgal etme, sesini duyurma ve
toplumsal bir varlik goésterebilme haklari taninmakta ve kabul gérmektedir. TUm
bunlari basarabilmek igin, Yurttas Okulu deneyimini mesrulastirmak ve toplumsal
acgidan gorundr kilmak, neoliberalizmin kavramlarinin digindaki kavramlarla egitim
Uzerine bir tartisma baslatmak, egitimi neoliberal varsayimlarin tercih ettigi teknik
ekonomist gergeklikten kurtarmak ve onu, temel kaygisi toplumsal kurtulusta egitimin

roliine odaklanarak stirekli bir miicadele verilmektedir (Apple, 2004, 211).”

Porto Allegre’deki yurttas okulunun egitim felsefesinin temelinde
“egitimin Ulke sorunlarini ¢bzecegi ve dolayisiyla egitime daha fazla yatirim
yapilmasi” fikri yer alir. Buradan hareketle Halk Yonetimi egitim alanini,
yoksullarinin egitim hakkinin bilingli bir sekilde goz ardi edildigi bir Ulke olan
Brezilya’da egitimi “herkes” igin oncelikli hale getirmek igin kullanmaktadir.
Bilindigi gibi UNESCO’nun 1990 yilinda Tayland''n Jomtien Kkentinde
gerceklestirdigi “Herkes Icin Egitim Diinya Konferansi’nda da “herkes” igin
egitime vurgu yapiimistir. Bu konferansta en yoksul Ulkelerde ¢ocuklarinin
egitim hakkinin surekli olarak ihmal edildigi kabul etmis, ayrica 1980’li yillar
boyunca suren yapisal uyum programlari sonucunda 6zellikle kiz ¢gocuklarin
egitim haklarina yonelik ihmalin, uluslararasi midahalelerle hafiflemek yerine
daha da agirlastigi vurgulanmistir. Ve egitim kalkinmanin merkezine bir kez
daha yerlestiriimistir. Fakat Porto Allegre’deki yurttas okullarindaki “herkes
icin egitim” anlayisi Jomtien Konferasi’'nda dillendirilen “herkes icin egitim”
anlayisindan daha kapsamli, daha politk ve radikaldir. Jomtien
Konferansi’ndaki “herkes igin egitim” anlayisinda mevcut sistemin topyekln
degisimine yonelik bir caba yokken Porto Allegre’nin yurttas okullarinin
“herkes igin egitim” anlayisinda bu g¢aba fazlasiyla mevcuttur hatta amag

daha adaletli, esitlik¢i, yeni bir sosyal dizen yaratmaktir.

Halk Yonetimi'nin eyalet, okullar ve halk arasinda kurmak istedigi
katihma dayali yeni iligki bigiminin temelinde egitim yer almaktadir. Iste
burada yurttas okulu 6nemi bir yere sahiptir. Kapsamli bir proje olan tum
kenti donusturme surecine organik olarak baghdir ve bu surecin temel
bilesenidir. Tum kenti donuUstirme ideali acisindan da daha &nceki
bélimlerde deginiimis olan Udaipur Ogrenen Sehir projesiyle biyiik

benzerlikler gostermektedir.
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Porto Allegre’de belediyelere bagli okullar kentin en yoksullastiriimis,
egitim kurumu ve programlari agisindan ciddi ihtiyaca sahip semtlerinde
(favelalar) kurulmustur. Dolayisiyla yurttas okullari da yogdunluklu olarak
buralarda kurulmustur. Bu yoksul semtlerde yurttas okulu projesi “yurttaslara,
kendilerini yagsamin metalastirmasina isyan eden degerlerin aktaricisi olarak
gérme olanaglr yaratmaktadir... Yurttags Okulu’'nda, tarihin, kapitalist
ihtiyaglarin bir tezahuru olarak Oonceden orgutlenmis bir hareket oldugu
dusuncesinin tasiyiciligini yapan konformist ve yabancilasmis pedagoji inkar
edilir (Genro’dan aktaran Apple, 2004, 214).”

Peki konu icinde siklikla bahsettigimiz katilim, yurttas okulu igerisinde
hangi kurumlar araciligiyla nasil yuratulmektedir? Bu amagla “Katilimci
Egitim Meclisi” adinda demokratik, muizakereci ve katilimci bir forum
kurulmustur. Daha sonra ise katilimci buatgenin 6nemli deneyimlerinden
yararlanilarak “kentteki okullarin (school community)® politikalarina rehber
olacak orgutsel ilkeleri olusturmak” amaciyla “kurucu meclis” adinda bir
meclis kurulmustur. Kurucu mecliste, egitimin “temel normatif hedefi”,
belediyeye bagli okullarda radikal demokratiklesmeyi U¢ asamali sekilde
saglamak olarak belirlenmistir. Bu uc asama “yonetimin
demokratiklestiriimesi”, “okula erisimin demokratiklestiriimesi” ve “bilgiye
erisimin demokratiklestiriimesi” bicimindedir (Apple, 2004, 215). Apple
okullarin, yonetimin demokratiklesmesi ve bu ikisi arasindaki baglanti

konusunda su tespitte bulunmaktadir:

“Halk Ydnetimi icin, yonetimin demokratiklesmesinin basit bir ‘teknik’ durum
degil, ayni zamanda politik ve ahlaki bir konu oldugunu belirtmek énemlidir. Bu, okul
ici iliskilerde, okul ile halk arasinda ve okul ile merkezi yonetim (SMED) arasindaki
iliskilerin demokratiklestiriimesini icerir. Bu, hem 6gretmenlerin, ¢calisanlarin, velilerin
ve yoneticilerin Porto Allegre’deki egitim hakkindaki demokratik kararlarin
olusturulmasi sirecine katilmalarini saglayacak mekanizmalarin olusturulmasini,
hem de kolektif olarak alinan kararlarin uygulanmasini saglayacak bir denetim

sisteminin yaratilmasini gerektirir. Bu durum, okul ve okul sistemlerinin, egitimsel ve

3 Brezilya yurttas okullari kapsaminda gecen, “school community” kavraminin karsiligi olan
“okul” kavrami sadece o6grencileri, 6gretmenleri ve okul yénetimini kapsamaz. Okulla bir
sekilde ilisigi olan tim kesimleri (veliler, okul ¢alisanlari, semt sakinler ve diger kesimleri)
kapsayan daha genis bir anlama sahiptir. Dolayisiyla Porto Allegre’deki yurttas okullari ve
diger okul deneyimlerinden bahsederken okul kavramini bu baglamda ele almak
gerekmektedir.
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yonetimsel alanlarin bir pargasi olarak halk kdltirinin merkezi 6neme sahip
olmasinin kabuline de dayanmaktadir. Bu anlamda, ydnetimin demokratiklesmesi
acik bir egitimsel sirectir, ¢linkii hem eyalet temsilcilikleri hem de halk, toplumun
iradesini yansitacak yeni mekanizmalarin nasil  olusturulacagini  birlikte
6grenmektedir (Apple,2004,216).”

Yurttas okulundaki demokrasi, katilm gibi kavramlara degindikten

[P =9 1]

sonra “egitim kademeleri’, “gelisim gruplar” ve “6grenme laboratuari” gibi

kavramlara deginmek yerinde olacaktir.

Yurttas okullarinda gecerli olan “egitim kademeleri” uygulamasi
duzeyleri bir yillik suregler bigciminde birbirinden ayrilan birden sekize kadar
temel egitim olarak adlandirilan geleneksel egditim kademelendiriimesinin
yerine uygulamaya konulmustur. Buradaki amag farkl bir “6grenme/zaman”
kavrami kullanarak oOgrenciyi cezalandirmamaktir. Bu yeni sistemde,
ogrencilerin “6grenmis olduklarini kanitlamak zorunda olduklari bir zaman
olan geleneksel ders yili bitimleri” daha farkli bir zaman &rgutlenmesinin

uygulanabilmesi icin kaldiniimistir (Apple, 2004, 217-218).

Egitim kademeleri yoluyla belediyeye bagh okullarda gergeklestiriimek
istenen radikal demokratiklesmenin adimlarindan biri olan bilginin
demokratiklesmesi de hedefler arasindadir. Ayrica egitim kademeleri,
okullarda kolektif o6rgutlenmeyi ve disiplinlerarasiligi gelistirerek her bir
ogrencinin kendi ritmine, zamanlamasina ve deneyimlerine saygi gostermeyi
amaclamaktadir. Kademelerin olusturulmasi yoluyla okullarda dislanma,
basarisizlik ve okul birakma olaylarinin 6nune ge¢meyi ve bunlara maruz
kalip gunah kegisi ilan edilen ogrencilerin suglanmasini sureklilestiren
mekanizmalarin ortadan kaldiriimasini amaglamaktadir. Egitim kademeleri
uygulamasina goére okullarda ogrenciler, bir yildan diger yila, bir kademe
icerisinde ilerleme kaydederler. Bu uygulama “basarisizlik® kavrami ortadan
kaldinlmigtir. Fakat Yerel Egitim Mudurligi (SMED) daha sonraki suregte
diglanma mekanizmalarinin ortadan kaldiriimasinin yeterli olmadiginin ve
bunun “bilginin demokratiklesmesi” hedefine ulasmak igin tek basina yeterli
olmayacag! kanaatine varmigtir. Buradan hareketle yurttas okulunda

ogrencilerin surece dahil edilmelerini garanti almak amaciyla bir dizi
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mekanizma gelistirmigtir. Bunlardan bir tanesi de “gelisim gruplari”dir (Apple,
2004).

Gelisim gruplarindaki amag, gecmiste ¢cok yonlu basarisizligi olan
ogrencilerin, bu deneyimleri yuzinden var olan egitim aciklarini telafi
etmelerini ve motivasyon saglayarak kendi 6grenme hizlarinda bir 6grenme
gerceklestirebilmelerine uygun bir ortami saglamaktir. Gelisim gruplarn
sadece Porto Allegre’deki diger okullardan degil, diger kent ve eyalet
okullarindan gelen “cok yonll basarisizlik” deneyimlerine sahip 6grencilerin
yaslarina uygun kademelere uyumlu bir bicimde dahil edilebilmelerini de
saglamaktadir. Burada s6z konusu olan dgrencinin okula uyumu seklindeki

klasik uygulamanin aksine okulun 6grenciye uyumunun saglanmasidir.

Ogrenme laboratuari uygulamasi ise “egitim kademeleri” ve “gelisim
gruplar’yla beraber diger bir 6nemli uygulamadir. Ogrencilerin ihtiyaclarina
daha iyi cevap verebilecek yeni bir kuruma ihtiya¢ oldugu dusuncesinden

hareketle olusturulmustur.

TUum bu yurttas okuluna 6zgu uygulamalari ve kurumsal yapilanmayi
anlattiktan sonra “Yurttas okulu bilgi kuramini olustururken neyi temel alir?
‘Resmi’ bilgiye bakigi nasildir? Mufredatini olustururken neyi temel alir?” gibi
sorulara yanit verebiliriz. Bu sorulara kisaca yanit verdikten sonra yurttag
okulunda basarinin degerlendiriimesi surecine dair bilgilendirmede bulunarak

yurttas okullari bashgini sonlandiralim.

Mufredatin olusturulmasi sireci, “neyin bilgi sayilmasi gerektigi”
konusundaki epistemolojik kavrayigtan gecger. Yurttag okulunun da bu konuda
kendine 6zgu bir epistemolojik bir kavrayigi vardir. Yurttas okulu evvela bilgi
icin kullanilan “merkez” ve “gevre” kavramlarini sorunlu bulur. Buradan
hareketle egitim programina ait bilginin olusturulmasinda baslangi¢
noktasinin sadece icerik acgisindan degil perspektif agisindan da halkin
kaltarG oldugunu ifade eder. Yurttas okulunda butin egitim sureciyle
hedeflenen, daha onceki ayricaliklarin tersine gevrilip yerine tarihsel olarak

ezilmig ve diglanmig olan gruplara hizmet sunulmasidir.
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Yurttag okulundaki bilgi olusturmaya yonelik yeni epistemolojik

kavrayisin ve surecin sonucunda “tematik batunler” fikri ortaya c¢ikmigtir.

Tematik bitiinler uygulamasinin isleyisi séyledir: Once faaliyet arastirmasi®

yontemi yoluyla toplumun c¢ikari oldugu veya kaygi gosterdigi alanlarla ilgili
sorular siralanir. Sonra bahsettigimiz bu c¢ikar ve kaygilar o6grencileri
disiplinlerarasi bir tarza yoneltecek ve belirli bir sureligine sinifin faaliyetini
yonlendirecek olan tematik bir butin haline getirilir. Bu sayede; geleneksel,
kati kurallara bagh disipliner yapi kirilarak, genel disiplinler arasi alanlarin

insa edilmesi amaglanmaktadir (Apple, 2004).

Bahsettigimiz tematik butlnler uygulamasinin nasil igledigine dair
Apple’nin bu uygulama hakkinda verdigi somut 6rnekten alinti yapmak sureci
daha net kavramak agisindan faydali olacaktir. Apple’nin verdigi ornek su

sekildedir:

“Okullardan birisi tematik buttnlerini toplumun belirli bir takim cikarlara ve
sorunlara dogrudan etkisi olan konulari incelemek amaciyla ‘toplumsal tarih’
alaninda olusturdu. Bilesimin odagdinda halkin yasam standardi konusu vardi. Ug alt-
tema belirlendi: kirdan kente gog ettirilme, toplumsal 6rgutienme ve milkiyet. Kirdan
kente gog ettirilme alt-temasinda igslenen konular artik favelalarda yasayan ama asil
olarak Brezilya'nin kirsal bdlgelerinden go¢ ederek gelmis olan halkin kékenlerini
ortaya cikariyordu. Bu, kirsal alanda hicbir seyleri kalmadidinda, daha fazla
diglanmadan bagka bir sey bulamayacaklari favelalara gelen halkin ortak hikayesidir.
Bu alt-temada tartisilan konular gé¢ hareketleri, kentlerdeki asiri nifus, ‘vasifsiz’

isgucu ve marjinallesmedir.

Toplumsal 6rgiitlenme alt-temasinda, konular maddi, siyasi, mekansal ve
sosyo-kUlturel iligkiler temelinde siralaniyor ve halkin érgitlenmesi tzeribe dnemli
sorunlari ortaya koyuyordu: bazi yerel grup ve meclislerdeki elestirel olmayan asiri
pragmatizm, mahalle érgutlenmeleri ve katilimci bitge (OP) arasindaki baglantilar ve
dindarlik, bedensel ifadeler, Afrika kdkenlilik, dans gruplari ve ‘samba okullar’’ gibi
kultirel konular. Uglinch alt-tema olan miuilkiyet konusunda, konular agikga, favelada
yasayan ailelerin yasam kosullarina geldi: tapulari olmadan yasal olmayan arazilerde
yasamak, altyapi eksiklikleri icerisinde yasamaya calismak ve yurttaslar olarak

haklari i¢in strekli bir miicadele etmek zorunda olmak (Apple, 2004, 221-222).”

4 Faaliyet arastirmasi ogretmenlerin galistiklari semtte 6grencileri, velileri ve tim halki da
dahil ettikleri arastirmadir (Apple, 2004, 221).
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Tematik butlnler yonteminin en 6nemli 6zelligi 6grencilerin tarih veya
sosyal ve kultirel galigmalari kendilerinin gergek sorunlarina ve ¢ikarlarina
hic deginmeyen kitaplar yerine; kendi ailelerinin tarihsel deneyimlerinden
baglayarak o6grenmeleridir. Ayrica tematik buUtlinler kavrami Freire’nin
“anlamli  konusal” kavramiyla benzesmektedir ve Freire’'nin “anlamli
konusallar” araciligiyla gergeklestirdigi okuma-yazma ogretim surecinin bir
benzeri, bu suregten esinlenerek “tematik butlunler” aracihigiyla yurttas

okullarindaki egitim sureclerine taginmistir.

Peki yurttas okulunda basarinin 6l¢itl nedir? Aslinda basarinin nicel
bir 6lgltl yoktur. Basarinin dlgitl niteldir. Ote yandan bu yetiskin egitiminin
dogasi geregdi de boyledir. Yetigkinler not gibi bir fiziksel dlgut almak i¢in dedgil
ihtiyaglari dogrultusunda egitim surecine dahil olurlar. Benzer sekilde yurttas
okullarindaki basarinin ol¢utl de bireyin 6grenme sureci sonucunda elde
etmek istedigini, elde edip edememesine baglidir. Diger bir deyisle yurttas
okulunda basarinin odlgutd sorunu yasayan insanlarin sorunu ¢dézme yetisi
olan ayricalikli  kigiler olup olmamalariyla dogru orantii olarak

belirlenmektedir.

Sonug olarak yurttas okulu projesi cesitli yaslardan o6rglin egitim
ogrencileri de dahil olmak Uzere, ogretmen, okul yoneticisi, veli ve okulla
herhangi bir sekilde bagi olan tim unsurlarin unsurlarin  “yurttaghk”,
“‘demokrasi”, “esitlik” ve “adalet” kavramlari Uzerinden kendi kendilerini ¢ok
kultarlalugu destekleyen bir ortamda politik egitime tabi tuttuklar karma ve
radikal bir halk egitimi dizgesidir. Ayrica yurttas okulu, Paulo Freire'nin

yaklagimindan hareketle bilenler ve ‘Ogretecek olanlar (yonetim) ile
‘bilmeyenler’ ve ‘editiimesi’ gerekenler ayrimini ortadan kaldirmistir. Sadece
egitim Uzerine degil, tum toplum Uzerine de yeni bir dusince bigimi

gelistirmistir (Apple, 2004, 228).”

Venezuela’da Halkin Egitimi

Venezuela’da radikal halk egitimi deneyimi olan Bolivarci Cevreler'e
(Halkalar) spesifik olarak ge¢gmeden 6nce Venezuela toplumsal dokusunda,
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siyasal yagsaminda onemli yer teskil eden “barrio” ve “nucleo” gibi kurumlari
aciklamak yerinde olacaktir. “Bolivarci Cevreler”, “barrio” ve “nucleo” adi
verilen tim bu kurumlar birbirileriyle baglantihdir ve birbirinin icine gegmistir.
Diger bir deyigle orgutlenme duzeyi ve egitim birbiriyle kopmaz sekilde

baglantihdir.

Nucleo kelimesinin Turkgesi “cekirdek’tir. Venezeula’da Chavez
Hukumeti'nin baslattigr “devrim” adi verilen siurecin ¢ekirdedi sayilabilecek
yapilardir. Yillardir girilemeyen, giderek icine kapanmig bir yasam alani
olusturan gecekondu gettosu olan barriolarda kurulmus toplum merkezlerine
nucleo denilmektedir. Nucleolardaki barrio halki daha 6nce iflas nedeniyle
terk edilmis fabrikalara girmis, kendi karar verdikleri Uretim alanlarinda

kendileri icin ve esit kosullarda ¢alismaya baslamislardir (Temelkuran, 2006).

Nucleolarda Uretim merkezlerinin etrafinda sosyal ve kulturel bir alan
kurulmaktadir. “Kooperatifi, yani Gretim alanini merkez alan yapilanmanin
etrafinda devletin Uretimde, dagitimda ve satista slibvanse ettigi ¢ok ucuz
gidalarin satildigi bir market; Chavez hikumetinin Kuba'dan davet ettigi
doktorlarin ¢alistigi barrio kliniklerinde yazilan regetelerle bedava ilag
alinabilen eczaneler bulunmaktadir. Ayni zamanda bu nucleolarda egitim
amacli calismalar da yapilmaktadir. Chavez hikimetinin baslattigi ulusal
duzeydeki okuma yazma seferberligi merkezleri; ekonomik nedenlerle liseyi
ve Universiteyi birakanlar icin yasadiklari veya calistiklari yerde egitimlerini
devam edebilmeleri igin kutlphaneler; c¢ocuklar igin mini-futbol sahasi;
gonulli egitmenlerin g¢alistigi tiyatro, muzik ve dans dersleri i¢in bir alan...
Her barrionun kendi se¢im ve yeterlilikleri ile belirlenen Uretim ve etkinlik

alanlari gogaltilabilmektedir (Temelkuran, 2006, 16-17).”

Barrio'nun Turkgesi “mahalle” demektir. “Ancak Caracas’ta ‘barrio’
denince akliniza gelmesi gereken yer, sehrin herhangi bir mahallesi degildir.
Barrio, Venezuela’'da ve Ozellikle baskent Caracas’ta sehirlerin etrafini saran
yuksek tepelerde birikmig, kiremit renkli, binlerce kuguk kullbenin
olusturdugu dev gettolara, varoslara denmektedir. Aralarindaki dehlizler
daracik oldugu icin uzaktan yekpare gorunen bu kulibe kalabalgi, sehirdeki

inanilmaz yoksullugun mekanidir. Kiremit rengi olmalari ve hep Oyle
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kalmalarinin da bir anlami vardir. Yodun olarak Katolik olan Caracas’a
Papa’nin bir ziyareti sirasinda, sehrin belediye baskani, barriolarin daha sik
gorunmesi icin evlerin hepsinin beyaza boyanmasini ister. Ama barriolar hep
birlikte ‘kendileri gibi, yani kiremit rengi kalmak’ i¢in direnirler. Yoksullugun
saklanmadigi, barriolarda yasamanin tek basina bir toplumsal kimlik
olusturdugu bir Ulkedir Venezuela. Barriolar, son derece ironik bir bicimde
sehrin Bati yakasinda yer alirlar. Sehrin Dodu yakasl zenginlere aittir
(Temelkuran, 2006, 22-23).” Kisacasi barriolar hem bir yerlesim alanidir hem
de ulkenin keskin sinifsal ayrimlari ve toplumsal siniflar arasindaki uzakhgi
temsil eden mekanlardir. Siniflararasi mekansal ayrismanin yoksullar adina

somutlastigi yerlerdir.

Barrio ve nucleoya bu kisa deginmemizden sonra “Bolivarci Cevreler”,

“Barrio Adentro” ve “misyonlar’a gecelim.

Bolivarci Cevreler (Halkalar)

Bolivarci Cevreler'in (Halkalar) orijinal adi “Circulos Bolivarianos™tur.
Genellikle Bolivarci Cevreler olarak yapilan c¢eviriye Ece Temelkuran’in
kavramsal itirazi s6z konusudur. Ece Temelkuran s6z konusu cevirinin
“Bolivarci Halkalar” bigiminde de cgevrilebilecedini hatta bu sekilde yapilan
cevirinin daha makul oldugunu beyan etmektedir. Ve bunu su gerekcgeye
dayandirmaktadir: “ ... bu en klglk yerel birimlerde 6rgutlenen bu inisiyatif
birbirine eklemlendikge ortaya bir ‘devrimci zincir’ gikiyor (Temelkuran, 2006,
175).” Fakat calisma boyunca bu ceviri farklarina/tercihlerine dikkat
edilmeyecektir. Dolayisiyla ¢galisma boyunca “Bolivarci Cevreler” ve “Bolivarci
Halkalar’”dan her ikisi de “Circulos Bolivarianos’un ¢evirisi olarak
kullanilacaktir.

Bolivarci Halkalar, 2000 yilinda mahalle topluluklari olarak ortaya
cikmistir. ik baslarda 1999 yilinda kabul edilen “Bolivarci Anayasa’nin
tanidiklari haklarin ve gdrevlerin tanitimasi ve bulunduklari bdlgelerin
gelismesi icin projeler Uretilimesi ve gelistiriimesi gibi alanlarda faaliyet
gostermiglerdir. Daha sonra ise saglik ve egitim gibi daha buyuk oOlgekli
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konulari da gindemlerine almaya baslamiglardir. “Orglittlenmeler somut
yapilara donustugunde Bolivarci Cevreler, kendi topluluklarini etkileyecek
konularda karar alma sureclerine katilma isteklerini dile getirmeye
baglamiglardir (Temelkuran, 2006, 176).” Chavez'in 2001 yilinda Bolivarci
cevreler olusumunu demokratik katihmin temel mekanizmasi olarak ilan
etmesiyle beraber, o gune kadar kurulmug benzeri 6érgutlenmeler de Bolivarci
Halkalar adi altinda toplanmistir. Baslangigta dayanisma amaciyla kurulan
bu orgutlenmeler, zamanla ideolojik ortaklik ve birliktelik kurmaya baglamislar
ve bu ortak zemin Uzerinden hareket etmeye baglamislardir (Temelkuran,
2006).

Bolivarci Halkalarin en 6nemli amaci kendi bolgelerini etkileyecek
konularda, konunun muhatabi olan bulunduklari yerdeki insanlarin karar alma
sureclerine katihmini saglamaktir. Katimin saglanacagi konular, mahallenin
alt yapisinin iyilestiriimesinden, kultirel caligmalarin yayginlagtiriimasina,
ulusal dizeydeki programlara katilimin saglanmasina kadar degisen genis bir

yelpazede yer almaktadir (Temelkuran, 2006).

Bolivarci Halkalar, 7 ila 10 kisiden olusan yapilardir. Cocuk parki
yapimi, bigki-dikis kursu, bayindirlik hizmetlerini takip etmek, Bolivarci
anayasa hakkinda bilgi vermek, okuma-yazma ogretmek gibi olduk¢a genis
yelpazede faaliyet gostermektedir. Ayni zamanda “Chavez hukimeti basta
egitim, saglk ve barinma olmak Uzere” yerel ihtiyaglara bir taban
orgutlenmesi olan Bolivarci Halkalar Uzerinden mudahale etmektedir (Torlak,
2008).

Ulusal bir orgutlenme olan Bolivarci Halkalar, ¢ikis noktalarinin aksine
Venezuela ile sinirli degildir. “Bolivarci devrim”in ilkelerini kendi ulkelerine
tasimak isteyenlerde “Uluslar arasi Bolivarci Cevreler” drgutine katilip kendi
yasadiklari yerde Bolivarci Halkalar kurabilmektedirler. 2006 yili itibariyle
sayisi artan bu Venezuela disinda yer alan bu halkalar Miami, Almanya,
Paris ve Sili'de kurulmustur. Yine 2006 yili itibariyle tum Bolivarci Halkalar'in

Uye sayisi yaklasik olarak iki milyondur (Temelkuran, 2006).

Tdm bunlarin yaninda siber alanda da Bolivarci ¢evre orgutlenmesi

mevcuttur. Adi1 “Siber Bolivarci Cevre”dir. Daha ¢ok gencler ilgi gostermekte
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ve internet Uzerinden iletisim kurmaktadirlar. Ayrica kendi yasadiklar
yerlerde Bolivarci Cevreler orgutlenmesini baslatmak igin resmi, merkezi bir
kayit blrosu bulunmamakta,kendi Ulkelerinde Bolivarci Cevreler kurmak
isteyenler “Cbi-Cyder Solidarity” ile iletisim kurarak Bolivarci Cevre

kurduklarini ilan edip uluslar arasi aga eklenmektedirler (Temelkuran, 2006).

Bolivarci Halkalar'in 6rgutlenmesinin icerisinde adi Bolivarci Ev olan
bir taban orgutlenmesi de yer almaktadir. Bolivarci Ev'in orjinal adi “Casa
Bolivariano”dur. Bolivarci Cevreler o6rgltlenmesinin ylzlerce burosundan
biridir. Ayni zamanda bu ve benzeri érgttlenmeler “tipki devrimin ¢ekirdekleri
kabul edilen nucleolar gibi devrim surecini baslatan ve yuruten temel taban

orgutlenmelerinden biri”dir (Temelkuran, 2006, 168).

Yine Temelkuran, Bolivarci Halkalar'in islevini bir Bolivarci EV’in

camindaki camindaki ilanlara bakarak agiklar:

“ ‘Bilgisayar kursu icin basvurular gelecek ay bagliyor.’
‘Okuma yazma kurslari bu dénem yeniden verilecek.’
‘Mahallemizdeki meclise siz de katihn.’

ilanlara bakarken yanimiza yaklasan orta yasli adam nasil yardimlastiklarini
anlatiyor. Hem bir dayanisma merkezi hem Turkiye’'deki Halkevleri benzeri bir
orgutlenme olan Bolivarci Cevreler'in ayni zamanda katilimci demokrasi icin birer

dinamik olusturdugundan s6z ediyor (Temelkuran, 2006, 168).”

Alintidan da goérllecedi Uzere Bolivarci Halkalar Latin Amerika’'daki
diger radikal halk egitimi pratikleri gibi okuma-yazma kurslarini temel alarak
hareket etmektedir ve katilimcilik, katihm, demokrasi kavramlar igleyisinin
temelinde yer alacaktir. Ayrica daha sonra “misyonlar” baghgi altinda
tartisilacak okuma-yazma egitiminin sadece “Bolivarci Cevreler’in duslncesi
olmadigini hikimetin yetigkin alanindaki ¢esitli misyonlarinin en énemlisinin

okuma yazma oldugunu da belirtmek yerinde olacaktir.

78



Barrio Adentro (Barrio’nun iginde)

Barrio Adentro, tek bagina ele alindigina bir egitim projesi degildir.
Aslinda cgesitli sekillerde tezahur eden egitimden yoksun bulunma durumunun
saglik hizmetlerinden yoksunlukla baglantili nedenlerini bertaraf etmek
niyetlerinin arasindadir. Diger bir deyisle temel amaci saglik hizmetinden
yoksun olan kesimlere saglik hizmeti ulagtirmak olup ek olarak bireylerin,
Ozellikle yetigkinlerin egitim hizmetlerine katihmini engelleyen sorunlari
ortadan kaldirip, egitimin  her kademesinde katilimi  saglamayi

hedeflemektedir.

Barrio Adentro, hukumet igerisinde “Halkin devrimi i¢sellestirmesini
saglayacak ara¢ ne olacaktir?” sorusu Uzerinde baslayan tartisma
sonucunda ortaya cikmistir. Sosyal karakterli bir misyondur ve sosyal
programlari hayata gecirmistir. Barrio Adentro galismasi 6zellikle Caracas’in
en Ucra yerlerinde baglamistir. Kendisi de doktor olan bir Venezuela
yurttaginin evinde, halka en kritik saglik sorunlarinda 24 saat hizmet verme

parolasiyla géreve baglamistir (Ozbudun ve Demirer, 2010).

Barrio Adentro konusunda Venezuela Bolivarci Hukimet Bakanlar

Konseyi Daimi Sekreteri Freddy Bernal Rosales sunlari sdylemektedir:

“Nigin Barrio Adentro’ya yogunlastik? Ozellikle en lcra késelerden basladik,
buralar hukumetin daha 6nce ulagsmadigi yerlerdi. En yakici sorun oradaydi.
Buralardakilerin ¢ogu ginde bir 6gin yemek yiyen, hatta bir gin yiyip bir gin
yiyemeyen, yarinin ne olamayacagl kesimlerdi. Bunlarin igerisinde birgogu ne
okumayr ne vyazmayl biliyordu. Bunlarin birgcogunun okuyamama nedeni
gbérememeleriydi, gdrme sorunlariydi. Yillarca gulmeyen insanlar vardi, ¢iinku digleri
yoktu. Hig¢ alt yapisi olmayan yerler vardi. Buradan gida misyonu ¢ikti. Bu sayede

insanlarin gogu giinde iki 6giin yemek yiyebiliyor (Ozbudun ve Demirer; 2010).”

Alintidan da cikarilabilecegi Uzere Venezuela hukumeti egitim
sorununu  “basit  bir egitim hizmetine katilama durumu olarak
algilamamaktadir. Ve bu sorunu beslenme, saglik, toplumsal dislanma vb.
konularla baglantisi olan, egitimi katilmi toplumsal kosullardan soyutlanmig
bir yasal hak olarak gormeyen, yasal duzlemde tanimig oldugu egitim
hakkinin kullanimini engelleyen kosullari da ortadan kaldirmayi hedef olarak

Oonune koyan bir bakis agisiyla cozmeye calismaktadir.

79



Misyonlar

Venezuela'da “misyon” adi altinda birgok alanda toplumsal degisimi
amaclayan hukumet programlari mevcuttur. Bunlar gogunlukla egitim, saglik,
barinma, beslenme ve demokratik katilim-yonetim gibi alanlar
kapsamaktadir. Calismamizin arastirma konusu agisindan 6nem teskil
edenleri Robinson I, Robinson Il, Sucre ve Ribas misyonlaridir. Ama bu
misyonlara gecmeden oOnce misyon kavramini tanimlamak, belli bagl
misyonlardan ve Venezuela’daki “Bolivarci Egitim Sistemi’nden bahsetmek

yerinde olacaktir.

Hugo ChavezZ'in iktidara gelmesiyle beraber Ulke genelinde kitlesel
katihmi 6ngodren ¢ok sayida sosyal adalet ve guvenlik programini yururlige
konmustur. Bu programlarin her biri de “misyon” olarak adlandiriimigtir.
Temelkuran’a gore bu projelere misyon adi verilmesinin bir diger nedeni de,
bu projelerin yoksullarin hayat kosullarinin iyilestiriimesini, yoksullar aleyhine
bozulan toplumsal esitligin yeniden saglanmasini amaglayan, toplumsal
adalet icin ¢alisan “bir tir misyoner” calismasini 6zendirmesidir (Temelkuran,
2006, 54).

Misyonlarin finansmani buyuk oranda, devlet tekeli olan petrol sirketi
PDVSA tarafindan saglanmakta, kalan kismi ise diger kamu kuruluslan

tarafindan finanse edilmektedir (Temelkuran, 2006).

Misyonlardaki en genel amag¢ rekabet ve piyasa odakli neoliberal
ekonomi ve yasam anlayisini, bunun etrafinda gelisen “iliski kaltGrand” yikip
yerine dayanisma ve esitlik odaklh yeni bir hayat kurmaktir (Temelkuran,
2006).

Venezuela’daki misyonlarin bazilari ve amagclari kisaca soyledir:
Guaicaipuro Misyonu ile topraksiz kdylulere arazi dagitiimasi hedeflenmis ve
bu kapsamda binlerce hektar arazi topraksiz koylulere dagitiimistir. Habitat
Misyonu ile evsizler igin yeni ve bedava konutlar, yagsam alanlari inga etmek
hedeflenmigtir. Ayrica yeni yapilacak bu alanlarin buralarn paylasacak
insanlar tarafindan tasarlanmasi, ortak yasam alanlari i¢inde nelerin

yapilacagina dair kararlarin verilmesi surecine orada yasayan insanlarin
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katilmasi, bdatin inga sureglerinin  kentsel katihm  ¢ergevesinde
gerceklestirimesi  gibi ilkeler temelin misyonun igleyisinin temeline
konulmustur. Mercal Misyonu ile yoksullar i¢cin ¢ok dusuk fiyath yiyecek
uretimi ve dagitimini orgutlemek amacglanmistir. Ayrica Venezuelalilarin
besleyici, organik ve yerli Uretim gidalara erigsiminin saglanmasi misyonun
hedeflerinden biridir. Identidad misyonu ile en az yirmi yildir Venezuela'da
yasayan ama bagka bir Ulkede dogmus ya da barrio’larda yasadigi igin
kayitlara gegmemis 400 bin kisiye kimlik verilmesi amacglanmigtir. Miranda
misyonu ile yoksul ailelerden gelen Venezuelali gaziler ve eski askerlere
sosyal faydalar saglamak amaglanmigstir. Vuelta Al Campo Misyonu ise bir tur
“kdye donus projesi’dir. Blyuk kentlerde yasayan issizlerin kendi istekleriyle
kirsal alana, yeni acilan tarim bodlgelerine donmesini ve buralarda tarimla
ugragsmalarini hedeflemektedir. Ve son olarak Vuelvan Caras Misyonu'nun
amacl ise Venezuela toplumunun, toplumsal katilim aracilhigiyla, “devrimci
hikimetle” isbirligi icinde Ulkenin sosyal ve ekonomik dénisimine egitim ve

calisma yoluyla katilimini saglamaktir (Temelkuran, 2006).

Diger misyonlar hakkinda kisaca bilgi verdikten sonra egitim

konusunda faaliyet gésteren misyonlari irdelemeye gegmek yerinde olacaktir.

Robinson | ve Robinson Il Misyonu, okuma-yazma ve temel matematik
ogretme seferberligini iceren misyonun adidir. Robinson | Misyonu 2003
yilinin Temmuz ayinda baslamistir. ikinci etap olan Robinson Il Misyonu ise
2004 yilinin ortalarinda baglamistir (Temelkuran, 2006). ChaveZz’in iktidara
geldigi 1999 yilinda Venezuela’da okuma-yazma bilmeyenlerin orani %60’tir
(Kunter,2007). 2003 yilinda 15 yasindan yukar yetiskinler icin okuma
seferberligi biciminde baslayan Robinson Misyonu’nda Kubali egitmenlerin
de dahil oldugu 100.000’den fazla gonulli ¢alismaya baslamistir (Kunter,
2007). Ug yil iginde Robinson | ve Robinson Il Misyonlar’nda 1,5 milyon
yetiskin okuma yazma o6grenmistir (Kunter, 2007; Temelkuran, 2006). 2006
yihinda UNESCO’dan incelemeye gelen komisyon Venezuela'yl cehaletin yok
oldugu ulke olarak ilan etmistir. Aristobulo Isturiz Robinson misyonlari
hakkinda sunlari sdylemektedir:
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“Televizyonla, radyoyla, kolaylastirici ekipmanlarla, videolarla, temel
kitaplarla ve Devlet Baskani Chavez'den en algakgonilli Venezuelal’'ya kadar
herkesin ve her seyin destedi bu sirece dahil edildi. Silahli kuvvetler tekneleriyle,
lambalariyla, akliniza gelebilecek her seyle bize destek verdi. Bu ekipmanlarin
yuksek yerlere tasinmasini Ustlendiler. Birgok materyali yerli dillerine de tercime
ettik. Hapishanedeki tim tutuklu ve hikimlilere okuma ve yazma 6grettik. Su anda

hapishanelerde okuma yazma bilmeyen kimse kalmadi (Wagner ve Wilpert, 2005).”

Elbette Robinson Misyonu sorunsuz islememistir. Ozellikle Ulkedeki
burjuva muhalefet tarafindan saldirilya ugramistir. Bu saldirilar sadece so6zll
elestiri noktasinda kalmamig, fiziksel saldirilara kadar varmistir. Misyona
materyal tagiyan arabalar, televizyon tasiyan tekneler saldirilara ugramistir.
Robinson Misyonu’na yapilan saldirilar, muhalefet ve Robinson Misyonu’nun

basarilari konusunda Aristobulo Isturiz gsunlar sdylemektedir:

“Sorun misyonlarin basarili olmasiydi kuskusuz. Muhalefet buna inanmadi
ve bu basariyi inkar etti. Ancak kitlesel bir sey gérdiginizde onu inkar edemezsiniz.
Televizyonda gordukleri bir yayinla bu degisti. Karatahtanin éniinde bir kadin 66
yasinda oldugunu, bugine dek okuma yazma bilmedigini, simdi ise kendi adini
yazabildigini sdyliyordu. Ve mezun olmak isteyen herkes sonunda bir mektup
yazmak zorundaydi. Bu mektuplarla bir piyango o6rgitledik ve bunlar bir kitapta
topladik. Ayrica her biri bir paragraf okumak zorunda. Kitaplari noterde tasdik ettirdik
(Wagner ve Wilpert, 2005).”

Robinson Misyonlari diger bir énemli ilke pozitif ayrimcilik ilkesidir.
Hem misyonlarda calisanlar, gonulliler ve yardimcilar hem de misyonlar
banyesindeki egitim sureclerinde 6grenci olarak yer alanlar igerisinde
kadinlar lehine pozitif ayrimcilik uygulanmaktadir. Robinson Misyonu’nda
okuma yazma ogrenenlerin yuzde 67’sinin kadin yuzde 33’Unun de erkek
olmasi bu pozitif ayrimciligin ne kadar gerekli oldugunu kanitlar niteliktedir.
Aristobulo Isturiz uygulanan pozitif ayrimciligi su cimlelerle savunmaktadir: “
Kadinlar umutsuz bi¢imde bir kisir déngunun igine g¢ekilmisti, bu nedenle
kadinlar lehine ayrimcilik gerekli. Robinson I'de de durum ayni, Misyon
Sucre’de de. Gondullulerin, yardimcilarin yuzde 59-60'1 kadin. Bu bakimdan
kadinlarin sayisi daha ¢ok; okul éncesi egitim kuruluglarinda kiz ¢ocuklarin
sayisi erkeklerden daha fazla ve bu durum ilkokulda da ayni (Wagner ve
Wilpert, 2010).” Tum bunlarin yaninda egitim mufredatlarina “toplumsal

cinsiyet hissini gelistirmek amaciyla” gesitli ifadeler ve bolimler konulmustur.
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Orgutlerin organlarinda, egitim ve ddrenci topluluklarinda kadinlarin katilimi
zorunludur. Cinsiyet ve toplumsal cinsiyet okul O©ncesi mufredatinin
bilesenleri arasindadir. Kisacasi kadinlara yénelik pozitif ayrimciligin sadece
yetiskin  egitimi  suUrecglerinde ve misyonlarda degil, egitimin tum

kademelerinde ve toplumun her alaninda uygulanmasi dustur edinilmistir.

Robinson Misyonlari dahil olmak Uzere Venezuela'daki okuma yazma
egitimlerinde Freire’'nin de metodolojisini iceren Kiba’nin okuma yazma
seferberliginde kullandidi “Yo Si Puedo” yontemi kullaniimaktadir. Elbette bu
yontem Venezuela’nin 6zgun kosullarina uyarlanarak kullaniimigtir.

Aristobulo Isturiz bu konda sunlari sOylemektedir:

“Ornegin  “Yo si Puedo’yu Braille'de isleme koydugumuzda, bu artik
Venezulella tarzi bir islemdi. Yerli dillerine geviriler yaptik, bu Veneziellah bir igslemdi.
Kiba yoéntemi olduk¢a basit. Dikkat edin, bu ydntem bilinenden bilinmeyene,
kolaydan zora ydnelme ilkesi Uzerinde yikseliyor; insanlar “bilinen”in biraktigi
cagrisimdan “bilinmeyen”e gidiyor. Bu Kuba ydnteminin pedagojik anahtari. Bu
yontem sayilari ve harfleri kullaniyor ve sayilarla harfleri iligkilendiriyor. Her yetiskin
rakamlara asinadir. Bu sekilde okumayi &grenecekler. Nasil okuyacaklarini
bilmiyorlar; ama nasil kumar oynandidini biliyorlar. Okumayi bilmiyorlar, ama loto
oynamay! biliyorlar. Dedidim gibi, bir yetigkin rakamlara asinadir. Bir yetigkinin
harfleri bilmemesi ve rakamlara asina olmasina ilave olarak bir de yagsam deneyimi
vardir. Bu nedenle, bir yetigkin daha hizli &grenir. Bunlar birer pedagojik ilke.
Yetiskinlere Ogretirken, ¢ocuklara 6grettiginiz birgcok seyi 6dretmek zorunda da
degilsiniz, sézgelimi nasil yasanacagini. Bir yetiskin bircok sey bilir, birgok seye
asinadir, bu bakimdan nasil okuyacagini da bilir. Bu nedenle, bir yetiskinin 6grenme
hizi ile gocugunki her zaman ayni olmaz. Bir ¢ocugun 6 yila ihtiyaci vardir; ginku
kisiligi henlz gelisim halindedir. Yasamali ve olgunlagsmalidir. Bir yetiskin ise bu
gelisme agsamalarini ¢oktan asmistir. Bu bakimdan, bir yetigkin iki yil icinde okuma
yazma 06grenebilir. 6 sinifi birden tamamlayabilir. Bu ¢6zUmU biz bulmadik. Bu daha

once sistemde gergeklestirilenin kendisi.

insanlar bunun bir Kiiba yéntemi oldugunu séyliiyorlar. Tamam ama 1.4
milyon insan 1.5 yilda okuma yazma 6grendi. Gergek bu, sonug¢ ortada. Ve insanlar
Kiiba dilini degil ispanyolca’yi ya da kendi yerli dillerini okuyorlar. Bunu kimse inkar
edemez (Wagner ve Wilpert, 2005).”

Ribas Misyonu da Robinson Misyonu gibi 2003 yilinda baslamigtir.
Herhangi bir nedenle (genelde maddi zorluklar ylizunden) orta egitimini
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yarida birakan kigiler icin egitim olanagdi saglayan bir programdir (Kunter,
2007; Temelkuran, 2006). Bu program Isteyen herkese aciktir, yas
sinirlamasi yoktur ve parasizdir. Bu program uyarinca Venezuela’da 336
belediye bdlgesinde okullar kurulmustur. Ayrica Chavez karsiti kadronun
cikarilmasindan bosalan PDVSA'nin girket binalari da okul olarak
kullaniimaktadir. Program bunyesinde 6gretmen maasi alan gonulliler gérev
almaktadir (Temelkuran, 2006). Dersler aksamlari ve hafta sonlari
verilmektedir. Emine Kunter, Venezuela’da inceleme gezisinde bulundugu
sirada Ribas Misyonu dahilinde faaliyet gosteren bir siniftaki izlenimlerini

soyle aktarmaktadir:

“‘Inceleme yaparken bir sinifi izledik. Ogrencilerin galistigi konu ‘sosyal
yonetim’. Sinifta 20 kadar 6grenci var. Kendilerini tanittilar. En genci 23 yasinda Ug
¢ocuk annesi bir ev kadini. Yasamina bir deder kazandirmak igin kursa devam
ediyor. En yaslilari 54 yasinda, glnduzleri okulda hademelik yapiyor. Daha iyi bir is
bulmak igin kursa yazilmis. Bir glin 6nce gezdigimiz kahve plantasyonunun yoneticisi
de burada. Daha iyi, adil bir ydnetici olmak istiyor. Bir ekonomi profesdri de
o6grenciler arasinda. Kadinlar c¢ogunlukta. Hepsi 6grenmeye hevesli, istekli.
Yagamlarina yeni, daha saygin bir yon vermek istiyor. Ozgliven kazanmislar,
basaracaklarina inaniyorlar ve gelecege guvenle bakiyorlar. Onlar da devrimi

benimsemigler. Bu devrimi biz yapiyoruz diyorlar (Kunter, 2007).”

Egitimle ilgili diger bir énemli misyon ise Sucre Misyonu’'dur. Merkez
binasi Carasca’ta, Shell Oil'in terk ettigi binadadir. Sucre Misyonu'yla lise
egitimini tamamlayan; fakat herhangi bir nedenle ylksek egitime devam
edemeyen veya egitimi yarida kalan Kkigiler bir meslek dalinda parasiz
egitilmektedir (Kunter, 2007). Sucre Misyonu’nun igleyisi hakkinda bilgi sahibi
olmak Ribas Misyonu’nu aktarirken oldugu gibi Emine Kunter’'in izlenimlerini

aktarmak yerinde olacaktir:

“Bilgi edinmek igin merkez binada toplantiya katildik. Sucre’den Ug¢ kisi (iki
dgretmen, bir dgrenci) iki saat kadar bizimle konustu. Ozet olarak dedikleri: Sucre’nin
su anda butun yurda yayillmis 8.000 6grencisi var. Butin programlar simdiye kadar
12 milyon kadar kisiye hizmet vermis. Dersler aksamlari ve hafta sonlari resmi okul
binalarinda veriliyor. Ogrenciler iki yil icinde bir meslek dalinda egitim gérerek
meslek sahibi oluyorlar. Egitmenler genelde profesoér degil. Cogunlugu meslekten
profesyoneller. Gonllli ders veriyorlar. Burada 6gretmenler ve 6grenciler esit. Karar

almada herkesin bir oyu var (Onceleri 40 6grenci oyu bir égretmen oyuna esitmis).
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Sucre sadece egitmeyle kalmiyor, ayni zamanda sosyal, kiltirel alanlarda da
arastirma yapiyor. Yerli topluluklarinda sosyal ¢alismalar, kiltirel arastirmalar 6zel
ilgi alanlari (Kunter, 2007).”

Venezuela’daki sadece egitim alanindaki misyonlarda degil tum
misyonlarda “Bolivarci Egitim” anlayisinin izlerini gérmek miamkuindur. Peki
Bolivarci Egitim anlayisi hangi distinceye dayanmaktadir. Bolivarci Egitim
anlayisini bizzat Venezuela’da yuraten 2005 yilinda Venezuela Egitim

Bakani olan Aristobulo Isturiz sunlari séylemektedir:

“Sorunun merkezinde Venezuella egitim modelinin neo-liberal modelin
taleplerine, bigimine ve cikarlarina yanit veriyor olmasinin yattigina inaniyorum.
Simdiye kadar, derinden bireyci ve rekabetci insanlar sekillendiriyorlardi. Ayrica
bunu son derece seckinci ve diglayici bir egitim yapisinin iginde gergeklestiriyorlardi.
Neo-liberal politikalar sonucunda, egitim modelini betimleyen unsurlar baglaminda,
Ozellestirmeye ve dislamaya yonelik belirgin bir egilim gézlenmekteydi. Bu sadece
egitim alaninda gorilmedi. Ben egitim ve saglik alanlarinin, neo-liberalizmin
Ozellestirme ve dislama egilimini toplum Uzerinde en iyi bicimde ifade ettigi iki alan
olarak deg@erlendiriyorum. Bu giderek egitimdeki harcamalarin azalmasina yol acti;
cunku egitim bir masraf/ylk olarak algilanmaya baslandi. Bu da okullarin fiziksel
gérinim ve kosullarinin surekli kétlilesmesine neden oldu, hi¢ egitim yoktu,
soylenenleri hic dikkate almadilar, 6gretmenlerin maaslarini 6demeyi durdurdular;
her gun grev ve catisma vardi, ahlaklarini ve goérev asklarini kaybettiler. Kamusal
editim agisindan ¢ok ciddi bir kétilesme s6z konusuydu. Devlet okullarinda ¢alisan
o6gretmenler bile ¢cocuklarini 6zel okullara kayit ettirdiler. Simdi dusincemiz “egitim”
kavramini ilkel, bireyci ve rekabet¢i bir yaklasimdan koparip toplumsal ve
dayanigsmaci bir varolusa dogru yonelterek blylk bir ilerleme kaydetmek. Bu fark
cok temel. Devlet Baskani ChaveZz'in yaptigi ilk is bu egilimle bas etmek oldu. Diger
onlemlerin yaninda, devlet okullarina kayit yaptirmak icin para 6demek yasaklandi.
Chavez, Bolivarci okullari yaratti. Okul yemekleri programini olusturdu. Ve bitcede
egitime ayrilan ylzdeyi arttirdi. Baktiginizda daha énce GSMH’nin %2.8’inin egitime
ayrildigini, simdi ise bu oranin %7’nin Gzerinde oldugunu gorebilirsiniz. Bu ilerici ve

gugcld bir artis. Bu da bize okul kayitlarindaki orani arttirma olanagini sagladi.

Gecmiste sinirli, temsili, toplumsal rizadan yoksun bir siyasal demokrasi
kavrayisi 6ne cikarken, simdi Bolivarci Devrim’le demokrasiye toplumsal riza
boyutunun eklemlenmesi amaciyla toplumsal bir demokrasi kavrayisinin insa
edilmesinin gerekliligi fikri gindeme geliyor. Toplumsal demokrasiden s6z ederken,
haklar kavraminin evrensellesmesini kastediyorum. her biri son derece dnemli ve
gerekli 6zgurlikler olmasina ragmen; oy verme, se¢me ve secilme, kamusal

ozgurlikler, basin 6zgurligu tek basina yeterli degildir. Bu haklarin egitim, saglk ve
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calisma gibi sosyal haklarla iligkili olmasi gerekir. Bu nedenle, sinirli bir vizyondan,
sosyal haklari da kapsayan oldukg¢a genis bir demokrasi vizyonuna dogru bir ilerleme
s6zkonusu. Haklar olmadan, demokrasi de olmaz. Bolivarci Devlet'in iki blylk islevi
var: Odeyebilenlerle ddeyemenlerin ayni haklara sahip olmasi yoéniinde bir esitlik
kavrayisini teminat altina almak. Ve paylasilan sorumluluk, es-sorumluluk ilkesi.
Devlet, hikimet degildir. Devlet, halk ve hikimettir. Toplumdur, ailedir ve
hikimettir (Wagner ve Wilpert 2005).”

Peki Bolivarci Devlet anlayisindaki “es-sorumluluk ilkesi” nedir? Es
sorumluluk anlayisinda devlet, geleneksel ve paternalistik bir devlet olmaktan
cikar. Insanlari haklari kadar gérevleri vardir. Bu sayede insanlarda “gérev
bilinci” olusumu saglanarak, sadece mevcut durumdan “sikayet” etmek yerine
kendi sorunlarl igin ¢dzUm arayarak, ¢ozumune Kkatillarak sorun ¢dézme
kapasitesine sahip yurttag profilinin olusturmasi hedeflenmektedir. Diger bir
deyigsle Venezuela’da es-sorumluluk ilkesiyle “katimci bir demokrasi”

amaclanmaktadir.

Es katilimcihik halkin planlama, uygulama ve kamusal politikalarin
deg@erlendiriimesi sureclerine tegvik eden vyapisiyla egitim alaninda da
katilimcilig1 beraberinde getirmektedir. Venezuela’da egitim alanina katilimi
saglamak amaciyla “egitim topluluklar’”, okullarda “halk &rgutleri”, “okul
kooperatifleri” gibi uygulamalar yurirlige konmustur. Ayrica mufredat
tartismasina da halkin  katihmi s6z konusudur. Aristobulo Ustiriz
Venezuela’daki egitim surecinde halk katiliminin énemini su ciimlelerle ifade
etmektedir: “Biz halkla birlikteyiz. Evet, halk devletin bir parcasini meydana
getiriyor. Misyonlar da katilimin bir pargasi. 100 bin gonullindn yardimi
olmasaydi, bir milyon insana okuma-yazma ogretemeyecektik. Halkin katilimi
iste bu. insanlar evlerini, arabalarini, evlerindeki bir odayi, bir bélimi gdrev
icin teklif ediyorlar. Bunlar halkin kamusal konulardaki katihminin géruntumleri
(Wagner ve Wilpert, 2005).”
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BOLUM VvV

SONUGC VE ONERILER

Sonug

Calisma kapsaminda inceledigimiz radikal yetiskin egitimi (halk
egitimi) orneklerinin pek c¢ok ortak 6zelligi bulunmaktadir. En basta bu
ornekler politik bir déonisimui en temel hedef olarak ortaya koymaktadir.
Elbette ki; politik donusumle beraber toplumsal bir donltsim de
hedeflenmektedir. Bu bizi Marx ve Gramsci’'nin kabaca teori ve pratigin birligi
diyebilecegimiz “praksis” kavramina goturur. Kisacasi gergcekte amaclanan
sadece bilincin donusumu degil, bilincin donusumuyle birlikte toplumun,
toplumsal gergekligin, yasamin ve “dinya’nin donusumudur. Diger bir ortak
Ozellik ise bu hareketlerin genel olarak “sosyalist” kesimler tarafindan
baslatiimasidir. Dolayisiyla s6z konusu halk egitimi calismalari sosyalist
dusuncelerle her daim etkilesim igerisinde bulunmustur. Ayrica halk egitimi
calismalari genelde vyerli topluluklar arasinda okuma-yazma Kkurslari

biciminde baglamigtir.

Calisma kapsaminda incelenen érneklerin tamaminda temel hedef
kitle egitimden yoksun, yoksul kesimler olmustur. Bu sayede onlara kendi
gercekliklerinin ve degisimin 6znesi olmalarinin yolu acilmigtir. Diger bir
deyigle halk egitimi slreci toplumsal dislanmadan muzdarip yoksul siniflarin
dislanmadan kurtulup toplum icerisine politik aktorler olarak dénltsu anlamina

gelmektedir.

Latin Amerika’daki radikal vyetigkin egitimi pratiklerinin temel

karakteristiklerinin olugsmasinda etkili unsurlari ise goyle siralayabiliriz:
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1. Kitanin tamaminin sémurgecilikten muzdarip olmasi ortak bir tarih
ve dil yaratmistir. Kita yogunlukla Ispanyol sémirgeciliginin daha
az bir miktarda da Portekiz somurgeciliginin etkisi altinda kalmistir.
Dolayisiyla ispanyolca yogunlukla konusulmaya baslanmistir. Bu
da ortak bir dil ve bunun sonucunda birbirinden beslenen ve belli

noktalarda ortaklagan halk egitimi deneyimleri yaratmisgtir.

2. Halk egitimi ¢calismalarinin bagladig! yerli haklarin gorece esitlikgi
yasamlari, dogayla uyumlu yasamay toplumsal yagamlarinin temel
ilkesi olarak kabul etmeleri ve yerli kesimlerin genelde toplumsal
diglanmalardan muzdarip olan yoksul kesimler olmasi Latin
Amerika’daki halk egitim galismalarinin radikal ve muhalif igeriginin

olugsmasina katkida bulunmustur.

Latin Amerika’daki radikal halkin egitimi pratiklerinde (6zellikle
Venezuela’da) ordunun énemi buyuktir. Ordu, 6zellikle Venezuela’da radikal
halkin egitimi faaliyetlerinin temel bilesenidir. Latin Amerika’daki ordularin
sinifsal karakteri ve Latin Amerika halklari tarafindan bir kurtarici olarak
gOrulen Simon Bolivar'in ordu ve halk iligkisine dair “radikal” dustnceleri bu

etkilesimin olusumunda énemlidir.

Latin Amerika’daki radikal halkin egitimi pratikleri icerisinde dini temel
alan bir dusunce ve pratik olan Kurtulus Teolojisi oldukga 6nemli bir yer
tutmaktadir. Kurtulug Teolojisi ve Kurtulus Teologlar, halkin egitimi
pratiklerinin baslaticilari olarak yer almiglardir. Ayrica gergeklestirdikleri
egitim sureglerinde yoksullarla yoksullar lehine donuasturicu bir iligki

kurmuslardir.

Oneriler

Bu ¢alisma sonunda sunulabilecek onerileri “uygulama igin dneriler” ve

“arastirma onerisi” basliklar altinda iki baslikta toplayabiliriz.
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Uygulama igin Oneriler

Calisma kapsaminda deginilen mevcut pratikler incelenerek, bu
pratiklerin Ulkemizde uygulanabilecek yonleri tartisilarak, yetiskin egitiminin
resmi, gonulll, “gayri resmi” pratikleri igerisinde uygulanmasinin yollarinin
arastinimasinin  Ulkemizdeki yetiskin egitimi suregleri acgisindan faydall

olacagi kanaatindeyim.

Arastirma Onerisi

Calisma kapsaminda deginilen Latin Amerika’daki yetiskin egitimi
pratiklerini Glkemizdeki yetigkin egitimi pratikleriyle karsilastiracak bir
calismanin yapilmasi oldukga Onemlidir. Hem “uygulama igin Oneriler”
basghginda dile getirilen 6nerinin uygulanmasi agisindan hem de literattrtn

zenginlesmesi agisindan bdyle bir calismanin olduk¢a énemli olabilir.
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