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ONsSOz

Basari duygusunu tadan bir birey basarmanin duygusunu tekrar
tatmak ve yakalamak istemektedir. Akademik basari egitim kademesinin her
asamasinda oldugu gibi yuksekogretimde de oldukga onemlidir. Diger egitim
kademelerinden farkli olarak yuksekogretim zorunlu degil bireyin gonullu
olarak tercih ettigi bir egitim kademesidir. Nitekim bireyin yuksekogretimdeki
akademik basarisi da hayatinin birgok asamasinda kargisina ¢ikmaktadir.
Akademik basarinin bireyin hayatindaki dneminden dolay akademik basari

Uzerinde yapilacak arastirmalar da oldukga 6nem kazanmaktadir.

Bu arastirma yuksekogretimdeki akademik basariyla iliskisi oldugu
dusundlen degiskenler ile akademik basari arasindaki iligkilerin
incelenmesine odaklanmigtir. Arastirmada bilissel ve duyussal o6zelliklerin
akademik basarlyl yordama gucu incelenmistir. Bilimin birikimlilik 6zelligi
dusunuldugunde arastirma sonuglarinin akademik basarinin anlagiimasina

ve literatlre katki saglayacagi dustunulmektedir.

A. Salih SIMSEK
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OzZET

BILISSEL VE DUYUSSAL OZELLIKLERIN YUKSEKOGRETIMDEKI
AKADEMIiK BASARIYI YORDAMA GUCU

Simsek, Ahmet Salih
Yiksek Lisans, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof.Dr. NUkhet Demirtasl

Ocak 2012, 71 sayfa

Bu arastirmanin temel amaci aragtirmaci tarafindan belirlenenbilissel
ve duyussal oOzelliklerin ylUksekogretimdeki akademik basariyr yordama
gUglerinin incelenmesidir. Arastirmada ele alinan bilissel 6zellikler genel
yetenek ve universiteye giris puanlaridir. Arastirmada akademik basari ile
iligkisi incelenen duyussal 6zellikler ise matematik kaygisi ve akademik benlik
algisidir. Arastirmanin 6rneklemini Matematik Bolumune devam eden 215
Universite ogrencisi olusturmus. Arastirma grubunun segilmesinde tabakali
tesadfi drnekleme ydntemi kullaniimistir. Orneklemde dért farkl Gniversite

yer almigtir.

Arastirma, iliskisel tarama modelinde nicel bir arastirmadir.
Arastirmanin  amaci dogrultusunda yordayici degiskenlerin yordanan
degdiskenler ile iligkisi korelasyon ve regresyon analiz teknikleri kullanilarak
incelenmistir. Arastirma sonucunda, akademik benlik algisi ve Universiteye
giris puaninin akademik basarinin manidar yordayicilari oldugu goriimustar.
Bu iki degisken akademik basaridaki varyansin %44’Gnu agiklamaktadir.

Genel yetenek ve matematik kaygisi degiskenlerinin ise akademik basarinin

Vi



manidar yordayicilari olmadigi goralmustur. Arastirma sonuglari genel olarak
literatur ile uyumludur. Genel yetenek ve matematik kaygisi ile akademik
basari arasinda iligki bulunmamasi literatir ile karsilastirilarak sonug

boliumunde tartigiimistir.

Anahtar Soézciikler: Bilissel Ozellikler, Duyussal Ozellikler, YUksekogretim,

Akademik Basarl, Yordama
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ABSTRACT

Simsek, Ahmet Salih

Master of Science, Department of Measurement and Evaluation in Education

Thesis Supervisor: Prof.Dr. Nukhet Demirtagh

January 2012, 71 pages

This study mainly aimed to examine the predictive power of cognitive
and affective features which determined by researcher on academic success
at higher education. General Ability and Undergraduate Placement
Examination scores were used to measure the cognitive features of the
participants. Affective features were measured in terms of the participants’
math anxiety and academic self-perception. The research group included 215
college students in undergraduate Department of Mathematics. Stratified
random sampling method was used to select the participants from four
different state universities. The research is a quantitative survey in relational
screening model . Research questions were tested by using correlation and
regression analyses. Results of the study indicated that academic self-
perception and Undergraduate Placement Examination score significantly
predicted the academic success. Academic self-perception and
Undergraduate Placement Examination score explained 44% of the variance
in academic success. However, general ability scores and math anxiety were
not statistically significant at predicting the academic success. Research
results are generally consistent with the findings in the literature. The results

were discussed by referring to the current literature findings.

Keywords: Cognitive Features, Affective Features, Higher, Academic

Achievement, Regression
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BOLUM I

Giris

Bu bodlumde arastirmanin problemi, amaci, Onemi, sayiltilari,

sinirliliklari ve tanimlar yer almaktadir.

Problem

GUnumuzde birgok alanda yasanan hizli degisim ve gelisim sureci,
ulkelerin ekonomik ve sosyal kalkinmalarinda onemli rol oynayan egitim
alaninda da goze carpmakta, bilginin ve bilimin 6nemi de gun gectikce
artmaktadir. Oyle ki yasadigimiz cag “bilgi cadl” olarak adlandiriimakta,
bilgiye yatirnm yapan ve bilgi toplumu olma yolunda g¢aba gdsteren ulkelerin
sayisi hizla artmaktadir (Ertlirk, 2007). GUnUmuzde artik, geleneksel
anlamda belirli bilgi birikimine erismis insanin vyerini, bilgi elde etme
yontemlerini bilen insan almistir (Ozdemir, 2008). Dolayisiyla, diinya
ulkelerinde egitilmis insan gucune olan talep artmakta, yaratici disunme, akil
yurutme ve problem ¢ozme becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu becerilerin
kazandirilmasi ve bireylerin yetenekleri dlgusunde ¢ikabilecekleri maksimum
seviyeye ¢ikmasi ise ancak egitim ve dgretim ile mimkiin olmaktadir (Onen
ve Demirtagli, 2004).

Egitim, uzmanlar tarafindan, bireyde kendi yasantisi yoluyla kasith
olarak istendik yonde davranislarinda degisme meydana getirme sureci
olarak tanimlanmaktadir (Ertirk, 1972; Turgut, 1983). Egitim slreci boyunca,
dersten ve okuldan digerine degismekle birlikte genel olarak biligsel nitelikteki
davraniglarin kazandiriimasina daha gok 6nem verilmektedir (Ozgelik, 1998).

Uygulanan bir eg@itimin basarili olup olmadiginin, basarili ise ne derecede ve



hangi ogrenciler icin basarili oldugunun bilinmesi istenir. Basari derecesinin
bilinmesi ve basarisiz olanlarin taninmasi, ancak ogrencilerde meydana
gelen davranis degisikliklerinin Ol¢ulup degerlendiriimesiyle mumkun olur
(Turgut, 1983).

Basari kavrami, cesitli bicimlerde algilanmis ve farkli tanimlamalari
yapilmistir. Genel anlamda basari, istenilen bir sonuca ulasma yéninde bir
ilerlemedir. Okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan
bireyin ne derece yararlandiginin bir OlgislU ya da gostergesidir (Good,
1973). Sonug¢ olarak akademik basari kavramindan 6grencinin akademik
programdaki derslerde gostermis oldugu gelisim ve oOgretmenlerce takdir
edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya
kazanilan bilgilerin ifadesi olan “Akademik Basari” kastedilmektedir (Good,
1973; Ozgliven, 2002).

Ogrencilerin okuldaki akademik basarilarina etki eden faktorler egitim
arastirmacilarinin da ilgisini ¢ceken arastirma konularindan birisidir. Yapilan
arastirmalar, bu faktorlerin cesitli boyutlarinin oldugunu ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin belirli bir 6gretim programi ya da dersteki basarilari tzerinde
etkili olan bireysel ozellikler degisen ve degismeyen ile benzerlikler ve
farkhliklar olmak UGzere dort ana kategoride ele alinabilir (Smith ve Ragan,
1999). Bu ozellikler arasinda, zeka, tutum, benlik algisi ve 6grenme stilleri
gibi bireysel degigskenlerin yani sira 6gretim hizmetinin niteligi, 6grenciye
saglanan olanaklar, 6gretmen niteligi, sinif ya da okul kosullari gibi ¢evresel
degiskenler verilebilir. Smith ve Ragan (1999), bu degiskenleri dort boyutta
ele almiglardir. Bu boyutlar ve bu boyutlar altinda yer alan degiskenlerden

bazilari Cizelge 1’de verilmigtir.



Cizelge 1. Akademik Basari ile iligkili Degiskenler

Biligsel Duyussal Toplumsal Fizyolojik
Zeka Kisilik yapisi e Akran e Duyusal
blimi iigiler iligkileri algilama
Yetenek Gudilenme tir e Otoriteye kapasitesi
tlirli ve ve dlzeyi kars! e  Beyinin bilgi
diizeyi Tutumlar tepkiler isleme
Biligsel Akademik benlik e Ahlaki kapasitesi
gelisim algisi gelisim e Genel saglik
dizeyi Kaygi dizeyi e Rol durumu
Dil gelisim Denetim odag! modelleri e Cinsiyeti
dizeyi Epistemolojik o lIsbirligi e Yas
Okuma inanclar yapma ya
diizeyi Oz-yeterlik da yarigma
Sozciik inanci egilimi
bilgisi e Diger inanglar e Irksal koken

e Gorsel okur- * Sosyo-
yazarlik ell<_ono_m|k
e Ogrenme duzeyi
stili e Aile yapisi
e Ogrenme ve destegi
stratejileri
o Onbilgi
dizeyi

Kaynak: Smith ve Ragan (1999). Instructional Design (Akt. Kuzgun ve
Deryakulu, 2006)

Bununla birlikte tim bireysel farkliliklar egitim-6gretim programindaki
basariy! esit duzeyde etkilememektedir. Egitimciler, bireylerin dogustan farkl
olduklarini ve bu farklarin egitim sirasinda goézlem yoluyla ayirt edilerek,
bireylerin toplumda bu niteliklerine gore goreviler almalari gerektigini dile
getirmektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006). Bu dlsunceden hareketle
egitimde, bireysel farkliliklara goére yapilacak dogru ydnlendirmelerin
akademik basarlyi da beraberinde getirebilecegi sonucu ¢ikartilabilir.
Egitimde, akademik basariyi etkileyen ozellikleri bilissel 6zellikler ve biligsel

olmayan oOzellikler olarak ikiye ayirmak mumkundur.

Bilissel ozelliklerin basinda zeka ve yetenek gelmektedir. Zeka ve
yetenek, bireyin 6grenme kapasitesi ya da potansiyelini, basari kavrami ise
ogrenilmis olani ya da gercgeklestiriimis kapasiteyi yansitmaktadir (Walsh ve
Betz, 1995). Zeka kavraminin Uzerinde fikir birligi saglanmis tek bir tanimi

bulunmasa bile genel olarak zeka; soyut dusinebilme yetenegi, benzer



seyler arasindaki farkhliklar ile farkli seyler arasindaki benzerlikleri gérebilme
kapasitesi, bireyin yeni durum ve kosullara uyum yetenegi, 6grenebilme
yetenedi olmak Uzere cesitli boyutlari olan zihinsel bir yapidir (Toker,
Kuzgun, Cebe ve Ugkunkaya, 1968; Walsh ve Betz, 1995). Zeka konusunda
kuramsal ve istatistiksel calismalar yapan Spearman, degisik zihinsel
yetenekleri olgtigu kabul edilen testlerin birbirleriyle olan iligkilerine faktor
analizi ile bakmistir. Sonucgta bu testlerin 6l¢tigu birbirinden farkh zihin
guglerinin ortak bir yani oldugu sonucuna varmigtir (Cronbach, 1990).
Bireylerin sahip olduklar bu ortak zihinsel yetenek Spearman tarafindan
genel yetenegi ifade eden “g” faktdrl olarak adlandiriimistir. Bireyler sahip
olduklari genel yetenek dizeyi bakimindan birbirinden farkhidir. Genel
yetenek, bagka bir ifade ile dogustan getirilen, gevre ile cok az degisen ve
hemen her alanda basarinin belirleyicisi olarak kabul edilen zihinsel bir gug
olarak tanimlanabilir (Ozgliven, 1974). Dolayisiyla yetenek testlerinin, sonraki
basariy1 yordayan cgesitli nitelikleri kapsamakta oldugu sonucuna varilabilir

(Bloom, 1998).

Genel yetenekten bagka gelecekteki basariyr yordayan bir diger
onemli degisken ise bir onceki egitim-ogretim kademesindeki akademik
basaridir. Calismalar 6grencilerin sonraki akademik basarilarinin bir énceki
egitim kademesindeki akademik basarilari ile iligkili oldugunu gostermistir
(Beglik, 1997; Peker, 2003; Onen ve Demirtasli, 2004; Cetin ve Mahir, 2006).
Benzer olarak Lent, Lopez, Kathleen ve Bieschke (1993), yaptiklan
arastirmada matematik ile ilgili gegcmisteki basarilarin, dogrudan matematik
notlari Uzerinde etkili oldugu sonucuna ulasmiglardir. Bu sonuglara
dayanilarak gelecekteki akademik basariyi belirlemek amaciyla basari testleri
yaplimaktadir. Basar testleri, genel olarak dil bilimleri, sosyal bilimler,
matematik ve fen bilimleri olmak Uzere doért ana alani kapsamaktadir
(Haladayna, 2002). Benzer olarak Ulkemizde 2010’'da yapilan degisiklikler
dncesine kadar OSS (Ogrenci Segcme Sinavi) olarak adlandirilan Universiteye
giris sinavlari da sozel ve sayisal olmak uzere iki bolimden olugmaktaydi.
Sozel bolimde Turkege'yi kullanma gucu ile sosyal bilimlerdeki kavram ve
ilkelerle disunme glcunu yoklayan sorular; sayisal bdlimde matematiksel

iligkilerden yararlanma gucu ile fen bilimlerindeki temel kavram ve ilkelerle



dusiinme glicini yoklayan sorular yer almaktadir (OSYM, 1998; OSYM,
2000). Turkiye’de uygulanan Universiteye giris sinavi da bu baglamda bir
onceki egitim kurumundaki basariyr temel alan ve gelecekteki basariyi
yordayan bir basari testi olarak kabul edilebilir. Universiteye Giris Sinavi
adaylar arasindan yuksekogretimde basarili olma olasiigl digerlerinden
yiiksek olanlarin secilmesi esasina dayanmaktadir (Ozgelik, 1998). Yine YOK
(2007) tarafindan 6grenci segme ve yerlestirme sinavinda, ortadgretimdeki
temel bilgileri ve bu bilgilerle akil yuritme becerilerini daha iyi kazanmis
adaylarin yuksekogretim programlarinda daha basarili olacaklari ilkesinin
benimsendigi vurgulanmaktadir. Yapilan calismalar OSS’nin belli 6lglide
yuksekogretimdeki basariyr yordadigini ortaya koymustur (Askar, 1985;
Blyukozturk, 2004; Gulleroglu, 2005; Karakaya ve Tavsancil, 2008). Bu
calismalar, OSS basarisi ile yliksekégretimdeki akademik basari arasindaki

iligkilerin yaklasik olarak -0.28 ile 0,30 arasinda degistigini gostermistir.

Zihinsel yonden bir yoklama niteliginde olan Universite giris sinavlari
ogrencilerin Universitedeki basarilarinin ancak bir kismini yordamaya olanak
tanimaktadir (Yuksel ve Sezgin, 2008). Gelecekteki akademik basarinin
belirleyicisi olan bireysel faktorler arasinda sadece bilissel 6zellikler degil
ayni zamanda duyussal oOzellikler de vardir. Bir dersle ilgili olarak, bir
ogrencinin  egitim ihtiyaci iginde yer alacadi dusunulen davranigsal
Ozelliklerden ¢ogu bilissel 6zelliklerdir; ancak bir dersten 6tekine degismekle
birlikte, ogrencilere kazandiriimak istenen davranigsal Ozellikler arasinda,
devimsel nitelikte, duygu ve yonelimlerle ilgili duyussal o6zellikler de vardir
(Ozgelik, 1998). Bloom’un tam 6grenme modelinde yer alan duyussal giris
Ozelliklerinin (ilgi, tutum, akademik benlik), basaridaki degiskenligin %25'ini
aciklama gucinde oldugu ifade edilmektedir (Senemoglu, 2010). Cesitli
calismalar sonucunda, akademik basari ile aralarinda iligki bulunan duyussal
degiskenlerin basinda tutum, kaygi ve akademik benlik algisi gibi
degiskenlerin yer aldigi gorulmuagstur (Valentine, DuBois, & Cooper, 2004,
Karasakaloglu & Saracaloglu, 2009; Furnham, Monsen, & Ahmetoglu, 2009;
Axelsson, 2009; Pehlivan & Kdseogdlu, 2010). Yapilan galismalarin genelinde,
akademik basar ile akademik benlik algisi arasinda anlamli pozitif, kaygi

degiskeni arasinda ise anlamli negatif iliski bulunmustur. Ogrencilerin



tutumlari, kaygilari, inanglari, kendilerine guvenleri gibi duyussal 6zellikler,
matematik performanslarinda énemli bir yere sahiptir (McLeod, 1992). PISA
raporlari da bu durumu destekler niteliktedir. PISA 2003 matematik
okuryazarligi Olgme projesi sonuglarina gore; Turkiye'deki ogrencilerin
matematige iliskin performansini aciklamada, matematige iliskin ilgi
dizeyinin %3, motivasyonun %2, matematige iliskin benlik algisinin %11,
matematige iligskin 6z-yeterlik inancinin %26, kontrol stratejilerinin %3 ve
anlamlandirma stratejilerinin  de %0,4 oraninda etkiye sahip oldugu
gOrulmustur (Avrupa Komisyonu, 2008). Bununla birlikte, Suinn ve Edwards
(1982) 6zel olarak matematik basarisindaki varyansin neredeyse yarisinin
zihinsel olmayan faktoérlerle aciklandigini séylemektedir. Dolayisiyla, belirli bir
derse karsi bireyin tutum, kaygi ve kendisini algilama bicimi gibi 6zelliklerinin

akademik bagarida 6nemli rol oynadigi sonucu ¢ikarilabilir.

Egitimde akademik basari ile iligkisi arastirilan duyussal bir degisken
de benlik algisidir. Genel olarak benlik kavrami, bireyin kendine iligkin bilingli
algilarindan olugsmaktadir (Pescitelli, 1995). Bireyin birbirinden farkh ve gok
sayidaki Ozellikleri ile ilgili izlenim ve yargilari (basit ben kavramlari) cok
sayida ben kavramini olusturmakta, bu ¢ok sayidaki ben kavrami ise bir
araya gelerek benlik algisini meydana getirmektedir (Kuzgun, 1983).
Akademik benlik algisi da bireyin benlik algisini  olusturan ben
kavramlarindan biridir. Akademik benlik algisi, 06grencinin 6grenme
gecmigine dayali olarak herhangi bir 06grenme birimini  6grenip
ogrenemeyecegine iliskin kendini algilayis tarzidir (Senemoglu, 2010). Bagka
bir ifade ile akademik benlik kavrami, bireyin akademik yetenekleri ve basari
durumlari hakkinda kendisini degerlendirmesi ve kendisini algilamasi olarak
ifade edilebilir. Nitekim basari duzeyi ylksek ogrencilerin akademik benlik
algilarinin  yuksek, akademik benlik algilari ylUksek olan ogrencilerin de
ogrenme duzeylerinin yuksek oldugu, akademik benlik algisinin basari
uzerindeki etkisinin, basarinin akademik benlik algisi Uzerindeki etkisinden
daha gulglid bulundugu vurgulanmaktadir (Marsh, Trautwein, Lidtke, Koller ve
Jurgen, 2005). House (1993) tarafindan yapilan akademik benlik kavrami ve
akademik beklentiler degiskenlerinin akademik basari ile aralarindaki

iligkilerin incelendigi caligmada akademik benlik algisi ile akademik basari



arasinda anlaml pozitif bir iligkinin oldugu ve akademik benlik algisi ylksek
bireylerin akademik basarilarinin akademik benlik algisi dusuk bireylerin
akademik basarilarindan anlamli sekilde yuksek oldugu bulunmustur. Bu
sonuglar Mboya (1986) tarafindan Universite 6grencileri Uzerinde yapilan ve
u¢ dénem boyunca farkh lisans programlarinda &gdrenim goéren ayni
ogrenciler uzerinde yapilan bir baska caligsma ile de desteklenmekte ve
akademik benlik algisinin akademik basari ile pozitif iliski gosterdigini ortaya
koymaktadir. Yapilan benzer calismalarla da akademik benlik algisinin
matematik performansini belirlemede etkili oldugu gorulmuagstur (Shavelson ve
Bolus, 1982; Lopez, Lent, Brown ve Gore, 1997, Marsh ve Craven, 2006;

Marsh, Trautwein, Ludtke, Kdller ve Baumert, 2006).

Matematik basarisi Uzerinde etkili oldugu belirlenen bir baska
degisken ise kaygidir. Matematik kaygisi, akademik ve gunlik hayatta
kargilasilan matematik problemlerinin yoénlendiriimesine kaygi ve gerilim
hislerinin karismasi olarak tanimlanir (Richardson ve Suinn, 1972).
Matematik kaygisinin artmasi bireylerin matematigin iligkili oldugu calisma
alanlarinda basarisiz olmalarina neden olurken, matematik kaygisinin
azalmasi ise matematik alaninda kendine guvenin artmasina dolayisiyla
matematik alanlarinda caligsma isteklerini, motivasyonlarini ve basarilarini
artirmaktadir (Woodard, 2004; Rayner, Pitsolantis ve Osana, 2009). Yapilan
cesitli calismalar matematik kaygisinin ilkdgretim (Jacson ve Leffingwell,
1999; Steele ve Arth, 1998), ortadgretim (Hembree, 1990; Jackson ve
Leffingwell, 1999) ve yuksekogretim (Bitner, Austin ve Wadlington, 1999;
Tobias, 1990) dizeyinde o6grencilerin matematik basarilari Gzerinde etkili
oldugunu gdstermistir (Akt. Woodard, 2004). Ozellikle ilkdgretim, lise ve
universite duzeyinde matematik kaygisi ve matematik basarisi arasindaki
negatif iliski bircok arastirmada tutarli bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir (Ma,
1999; Betz, 1978). Ma (1999) tarafindan 26 ¢alisma Uzerinden yapilan meta-
analizi sonuglari da matematik kaygisi ile matematik basarisi arasinda
anlamli negatif bir iligkinin (r=-.27) oldugunu gdstermistir. Ayrica Hembree
(1990) tarafindan yapilan meta-analizi sonuglari da diger egitim
kademelerine kiyasla matematik kaygisinin en ¢ok uUniversite duzeyinde

ortaya ¢iktigini ortaya koymustur.



GUnuUmuzde, diger tim egditim kademelerinde oldugu gibi
yiksekogretimde de akademik basari ilgi odagi haline gelmistir (YOK, 2007).
Bir egitim sisteminin kalitesinin gostergesi olarak dusunulmesi ve egitim
politikasindaki degisimlere yol gdstermesi acgisindan ogrencilerin okuldaki
basarilarini ve akademik performanslarini etkileyen faktorlerin incelenmesi
oldukga dnemlidir (Alnablan, Al-Zegou ve Harwell, 2001). Bu anlamda OSYM
tarafindan ylUksekdgretimdeki akademik basarinin yordanmasina iligkin
arastirmalar yapilmaktadir (OSYM, 2010). Ancak genel olarak bu
arastirmalar biligsel degiskenlerin ele alindidi, yapilan se¢gme ve yerlestirme
sinavinin, ge¢mis yillardaki akademik basari ile birlikte yuksekogretimdeki
basarlyl yordama glcunin yordanmaya c¢alisildigi arastirmalardir. Bununla
birlikte yukarida yapilan acgiklamalar biligsel Ozellikler kadar duyussal
Ozelliklerin de yuksekogretimdeki akademik basarinin belirleyicisi oldugunu
ifade etmektedir. Bu amacla 6grencilerin Universiteye giris sinavi puani,
genel yetenekleri, ilgili derse iliskin kaygilari ve akademik benlik algilarinin
yuksekogretimdeki akademik basariyla olan iligkilerinin  belirlendigi
arastirmalar yapilmigtir. Ancak bu degiskenlerin birlikte ylUksekogretimdeki
akademik basari Uzerideki degigkenligin aciklanmasinda kullanildigi bir
arastirma yapiimamistir. Bu baglamda ogrencilerin bir onceki egitim
kademesindeki basari, genel yetenek, kaygli ve akademik benlik algisi
duzeylerinin yuksekogretimdeki akademik basarinin yordanmasinda birlikte

degerlendiriimesi bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Amag

YUlksekogretimdeki basariyi etkileyen bilissel ve duyussal faktorlerin
belirlenmesi diger tUm 6gretim basamaklarinda oldugu gibi oldukga 6nemlidir.
Bu arastirmada pek ¢ok calismada akademik basariyla iligkisi 6ne ¢ikan bir
onceki egitim kurumundaki basari, genel yetenek, akademik benlik algisi ve
matematik kaygisi degigkenlerinin birlikte akademik basariyla iligkisinin
incelenmesi amaclanmaktadir. Bu genel amag¢ kapsaminda su sorulara yanit

aranmistir:



1. Matematik bolimi lisans 6grencilerinin UGP (Universiteye Girig
Puani), GYD (Genel Yetenek Duizeyi), MKD (Matematik Kaygi
Duzeyi), ABA (Akademik Benlik Algisi) ile GNO (Genel Not
Ortalamasi) arasindaki iligkilerin yonu ve dizeyi nedir?

2. UGP, GYD, ABA ve MKD degiskenleri yiiksekégretimdeki genel

not ortalamasini ne derece yordamaktadir?

Onem

Bilim, temelde, insanoglunun, kendisini ve gevresini daha iyi taniyip,
gerektiginde, etkileyebilme, ona egemen olup kendi kontrolu altina alma
seklindeki dogal istek ve gudusunden kaynaklanmaktadir (Karasar, 2009).
Bilimin temel islevleri sirasiyla betimleme, agiklama, yordama, tanimlama ve
kontrol seklinde siralanmaktadir (Yildirrm, 1973; Arici, 2009). Egitimde
sorunlarin  ¢ozumunde, hizmetlerin geligtiriimesinde, gecerli stratejilerin
olusturulmasinda bilimsel arastirmalardan yararlanmanin  gerekliligi
tartisiimaz ~ bir  konudur. Davranis  degistirme  sureci  olarak
tanimlayabilecegimiz egitim, bireysel 0ozelliklerin ayrintili olarak dikkate
alinmasi gereken 6zel bir alandir (Kuzgun, 2006). Egitim programlarinin
bireylerin ortak 6zellikleri géz onune alinarak hazirlandigdr dusunuldugunde
bireysel farkliliklarin 6nemi daha iyi anlagiimaktadir. Bireysel farkhliklar
icerisinde ele alinan Ozelliklerden en onemlileri bilissel ve duyussal
Ozelliklerdir. Biligsel ozellikler egitim kademelerinde yapilan segcme ve
yerlestirme sinav sonugclarinin 6nemli belirleyicisi iken duyussal Ozellikler
bireyin basarili olabilmesi i¢in gerekli motivasyon ve gudulenmeyi saglayan
temel 6zelliklerdir. Bu baglamda akademik basariyla iligkili olan bu faktérlerin
akademik basari Uzerindeki varyansin ne kadarini agikladiginin belirlenmesi
oldukga oOnemlidir. Ayrica duyussal Ozelliklerin basari ile iligkisinin
incelenmesi egitim 6gretim surecinde bireylerin basarisizlik durumlarinin
giderilmesine yonelik olarak egitsel rehberlik hizmetlerinin gelistiriimesi,
bireylerin ileride basarili olma olasiliklari yuksek alanlara yonlendiriimesini

saglayacak kariyer rehberlik hizmetlerinin ydruatalmesi, egitim ve meslek
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alanlarindaki tanima ve yonlendirme sureglerinin belirlenmesi agisindan
olduk¢a 6nemlidir.

Daha 6nce akademik basari ile iliskisi ayri ayri incelenen biligsel ve
duyussal Ozelliklerin birlikte ele alinmasindan elde edilecek bulgularin
yuksekogretimdeki akademik basarinin anlasiimasi, akademik basari etkili
olan o6zelliklerin belirlenmesi ile ilgili olarak literatlre katkisinin onemli olacagi

dusunulmaustar.

Sayiltilar

1) Bu arastirma, arastirmaya katilan o6grencilerin 2010-2011
ogretim yilindaki (5. donem) genel akademik not ortalamalarinin 6grencilerin
akademik bagarilarini yansittig1 varsayimina dayanmaktadir.

2) Arastirma kapsaminda kullanilan Olgeklere bireylerin vermis
olduklari yanitlarin gergek duygu, disunce ve performanslarini gosterdigi

varsayllmaktadir.

Sinirlihiklar

Bu arastirmada, sUre ve olanaklardan dolayr dort farkli devlet
universitesi yer almigtir. Arastirma, 2010-2011 06gretim yilinda Ankara
Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Erciyes Universitesi ve Firat
Universitesi Matematik Bolimiine devam eden 3. sinif 6grencileri ile

sinirlandiriimigtir.
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Tanimlar

Universiteye Girig Puani: Ogrencilerin Universiteye kayit yaptirdiklari
OSS sinavi ve agirlikh ortadgretim not ortalamalarinin da hesaba katildig

Universiteye giris puanini ifade etmektedir.

Akademik Basari: Universite 6grencilerinin 5. ddSnem sonunda elde

ettikleri genel akademik not ortalamalarini ifade etmektedir.

Genel Yetenek Diizeyi: Tikge'ye Raven Standart ilerlemeli Matrisler
olarak ¢evrilen RSPM (Raven Standart Progressive Matrices) testinden

alinan toplam puani ifade etmektedir.

Akademik Benlik Algisi: “Akademik Benlik Kavrami” Olgeginden

alinan toplam puani ifade etmektedir.

Matematik Kaygisi: MKDO (Matematik Kaygisini Derecelendirme

Olgegi)den alinan toplam puani ifade etmektedir.



BOLUM II

ilgili Yayinlar Ve Arastirmalar

Bu bdlumde, egitimin farkli kademelerinde, 6zellikle yuksekogretimde,
akademik basarilarinin yordanmasi ile ilgili olarak yurt i¢cinde ve yurt disinda
yapiimig arastirmalar taranmistir. Literatir taramasi sonucunda arastirma
Ozetleri akademik basar ile iligkisi arastirilan degiskenlere gore akademik
basari ve genel yetenek ile ilgili arastirmalar, akademik basari ve
universiteye giris sinavi ile ilgili arastirmalar, akademik basari ve akademik
benlik algisi ile ilgili aragtirmalar, akademik basari ve matematik kaygisi ile

ilgili arastirmalar olmak Uzere dort bolumde ele alinmistir.

Basari Testleri ve Akademik Basari ile ilgili Aragtirmalar

Tavsancil (1982) tarafindan 195 Universite 06grencisi Uzerinde
Universitelerarasi se¢me  sinavi  puanlarinin  ve lise basarisinin
yuksekogretimdeki akademik basarinin kestiriimesindeki etkililigine iligkin
olarak yapilan arastirma sonucunda se¢me sinavi sonugclari ve alt testleri ile
akademik basari arasindaki iligkilerin -0.28-0.04 arasinda degistigi
gorulmustir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgularin incelenmesi
sonucunda Universite se¢cme sinavlarinin o6grencilerin akademik basarilarinin

kestiriimesinde yetersiz oldugu sonucuna ulagiimigtir.



13

Gulleroglu (2005), 603 Universite 4. sinif égrencisi Uzerinde yaptigdi
arastirmada akademik, biyografik ve aileye iligkin olarak ele alinan
degiskenlerin akademik basariyr yordama gucinu incelemistir. Bu baglamda
ogrencilerin, 1. sinif, 3. sinif ve genel akademik not ortalamasi ile bilissel
Ozellikler olarak ortadgretim basarisi ve Universiteye giris puaninin yaninda
cinsiyet, mezun olunan okul, mezun olunan okulun bulundugu yerlesim birimi,
lise turu, kardes sayisi, barinma turt, anne meslegi, baba meslegi, annenin
ogrenim durumu, babanin 6drenim durumu v.b. biligsel olmayan 6zellikleri
arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirma sonucunda ele alinan tum
degiskenlerin akademik basaridaki varyansin  %23,8'ini  acikladigi
gorulmastir. Bununla birlikte genel akademik basaridaki varyansin %8’ini lise
diploma notu agiklamigtir. Ayrica OSS ve OYS puanlarinin akademik
basarlylr yordamadigi gorulmustir. Arastirma sonucunda biligssel olmayan
Ozelliklerin  birlikte akademik basarida acgikladiklari varyansin biligsel

Ozelliklerden daha fazla oldugu belirlenmistir.

Cetin ve Mahir (2006) tarafindan 245 Universite 6grencisi Uzerinde
yapilan arastirmada fen ve muihendislik fakiltelerinde okutulan Genel
Matematik dersindeki 6grenci basarisi ile OSS’deki basarilari arasindaki iligki
incelenmigtir. Arastirmada verilerin incelenmesi amaciyla Ki-Kare analiz
teknigi kullanilmigtir. Arastirma bulgularina gére Universiteye giris puani ve
universite giris sinavinda yaptiklari net sayisi arttikga ogrencilerin basari
yuzdesi de artmaktadir. Arastirmanin ortaya koydugu sonuglara gore,
dgrencilerin Genel Matematik dersindeki basarilari ile OSS giris puanlari,

OSS matematik net sayilari arasinda iliski oldugu tespit edilmistir.

Nazligigek (2007) tarafindan 10. sinif &grencilerinin  matematik
basarilarini etkileyen bilissel ve duyussal faktorlere iliskin olarak yapilan
arastirmada, matematik basarisi ile matematik ile ilgili akademik benlikleri,
matematik kaygilari, matematigin dogasina iligkin inaniglari, geg¢mis
matematik bagarisi ve mantikli dusinme yetenekleri arasindaki agiklayici ve
yordayici iligkiler oruntlsu incelenmistir. Arastirma bulgulari, matematik

basarisi, matematikle ilgili akademik benlik, matematigin dogasiyla ilgili
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inaniglar, matematik kaygisi, mantikh dasunme yetenegi ve gegmis
matematik basarisi arasindaki tum ikili iligkilerin anlaml oldugunu ortaya
koymustur. Model analizi sonucuna gore ge¢cmis matematik basarisinin ve
matematik ile ilgili akademik benlik kavraminin matematik basarisini
dogrudan anlamh bir sekilde yordadigi bulunmustur. Bununla birlikte tim
degiskenlerin dahil edildigi modelin matematik basarisindaki varyansin %48’

ini agikladigini gostermistir.

Dursun (2008) tarafindan 858 Anadolu lisesi 6grencisi Uzerinde
ortadgretimdeki alan derslerindeki (fizik, kimya, biyoloji, matematik, geometri)
akademik basari ile bu alan derslerine karsilik gelen OSS alt testleri
arasindaki iligkilerin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmanin sonuglarina
gbre ogrencilerin matematik, fizik, kimya, biyoloji, geometri dersleri ile bu
derslere kargilik gelen alan testleri arasindaki iligkiler sirasiyla .72, .65, .62,
.73, .67 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore ortadgretimdeki akademik
basari ile OSS’ deki basarl arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iligki

bulundugu goralmusgtur.

Karakaya ve Tavsancil (2008) tarafindan alti farkli lisans programinda
dgrenim géren 2103 Universite 1. sinif dgrencisi Gzerinde OSS puanlarinin
yuksekogrenimdeki akademik basarlyi yordama gucunudn incelenmesi
amacilyla yapilan arastirma bulgularina gére OSS  puanlarinin
yuksekogrenimdeki akademik basariyl anlamli sekilde yordadigi gérulmustar.
Arastirma sonuglarina goére alti farkli bolimin o6grencilerinin  akademik
basarindaki varyansin bélumden bdolime degismekle birlikte %27 ile %35

arasinda OSS puanlarindan kaynaklandigi gérilmustr.

Furnham, Monsen ve Ahmetoglu (2009) tarafindan 212 ortadgretim
ogrencisi Uzerinde vyuratulen arastirmada akademik sorumluluk, Kigilik
Ozellikleri, 6grenme yaklagimlari ve biligsel yeteneklerinin akademik basariyi
ne derece yordadigi arastirimigtir. Arastirma kapsaminda ele alinan
yordayici degiskenlerden kisilik Ozelliklerinin  dl¢gliimesinde NEO-FFI
(Neuroticism-Extroversion-Openness-Five-Factor  Inventory), akademik

sorumluluk duzeyinin belirlenmesinde TIES (Typical Intellectual Engagement
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Scale), 6grenme stillerinin incelenmesinde SPQ (Study Process
Questionnaire) ve genel yetenedi 6lgmek icin WPT (Wonderlic Personnel
Test) ve kristalize zekayr olgmek igin GKT (General Knowledge Test)
kullaniimisgtir. Arastirmada akademik basarinin goOstergesi olarak olgek
uygulamalarindan 6 ay sonra o&grencilerin 10.sinif mezuniyet puanlar
alinmistir. Arastirmada elde edilen veriler regresyon analizi kullanilarak
incelenmistir. Analiz sonucunda degiskenlerin akademik bagaridaki varyansin

%50’sini acikladigl sonucuna ulagiimigtir.

Genel Yetenek ve Akademik Basari ile ilgili Aragtirmalar

RSPM Plus sonuglariyla matematik yetenedi arasindaki iligkiyle ilgili
Davasligil'in (1993) yaptigi bir arastirmada ilkokul ikinci sinifa devam eden
ogrencilere  RSPM Plus uygulanmigtir. Ayni 6grenciler besinci sinifa
geldiklerinde kendilerine bu kez Matematik Basari testi uygulanmig ve ikinci
siniftaki RSPM Plus puanlari ile besinci sinifta uygulanan Matematik Basari
puanlari arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda RSPM Plus’ In
Olctigu zeka ile matematik yetenedi arasinda pozitif anlamli bir iliski oldugu

gOrulmustar.

Onen ve Demirtagh (2004) tarafindan 298 lise 6grencisi Uzerinde
yapilan genel yetenek, Ortadgretim Kurumlari Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme
Sinavi (OKOSYS) puanlari ve ortadgretimdeki akademik basari arasindaki
iliskilerin incelendigi arastirma sonucunda genel yetenek testi (RSPM testi)
puanlari ile ilkdgretim diploma notu arasinda pozitif yonde orta dizeyde
manidar iligki (r=.56), fen lisesi ile pozitif ydnde orta dlizeyde manidar iligki
(r=.60) oldugu bulunmustur (Onen ve Demirtasli, 2004). Arastirma bulgulari
diger arastirma bulgular ile tutarliik gostermektedir. Yapilan benzer
arastirmalarda genel yetenek veya zeka testi ile akademik basari Olculeri
arasinda .14 ile .87 arasinda degisen iligki bulunmustur.
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Kaia, Helle ve Juri (2007) tarafindan yapilan 2.siniftan 12.sinifa kadar
3618 ogrencinin dahil edildigi arastirmada Kkisilik ozellikleri ve zekanin
ogrencilerin genel not ortalamalarini yordama gucu arastiriimistir. Aragtirma
kapsaminda genel yetenegin Olgulmesi icin RSPM testi kullaniimigtir.
Arastirma sonucunda genel yetenegin tim sinif dizeylerinde genel not
ortalamasinin manidar yordayicisi oldugu gorulmuagtar. Ayrica Kigilik
Ozellikleri ile genel yetenegin dahil edildigi regresyon modelinde de tum sinif
dizeylerindeki ogrencilerin genel yeteneginin, genel not ortalamalarinin
yordayicilari arasindaki en gugli degisken oldugu ifade edilmigtir. Arastirma
sonucunda ilkégretim ve ortadgretimi kapsayan tim sinif diizeylerinde ayni
sonucun bulunmasi ilkdgretim ve ortadgretimdeki bagarinin ayni degiskenler

ile iligkili oldugu seklinde yorumlanmigtir.

Kurt (2008) tarafindan 6-7 yas araligindaki cocuklarin genel yetenek
duzeyleri ile erken matematik yetenekleri arasindaki iligkinin incelenmesi
amaciyla yapilan yuksek lisans tezinde ¢ocuklarin genel yetenek dizeylerinin
belirlenmesi amaciyla RSPM Plus testi kullaniimigtir. Arastirma bulgularina
gbre genel yetenek ile erken matematik yetenegi arasinda pozitif anlamli bir
iliski bulunmaktadir. Arastirma sonucunda genel yetenek diuzeyi yuksek olan
ogrencilerin anlamh sekilde erken matematik yetenek duzeylerinin, dusuk
genel yetenek duzeyindeki ogrencilerin erken matematik yetenekleri

duzeyinden daha yuksek oldugu gorualmuagtar.

Axelsson (2009) kadinlarin matematik kimligi olarak tanimlanan bir
modelin test edilmesi igin 133 kadin matematik 6grencisi Uzerinde yapmis
oldugu calismada matematik basarisi ile iligkili olan biligsel ve duyussal
Ozellikleri ele almistir. Arastirma kapsaminda bilissel 6zellikler olarak genel
yetenek ve bir dnceki editim kademesindeki akademik basari ele alinmistir.
Arastirmada, daha 6nce yapilan faktor analizi galismalarina atifta bulunularak
Spearman’in g-faktérl ile Cattel'in Gf'sinin (Fluid Intelligence) birbiri ile
gOsterdigi yuksek duzeyli iliskiden dolayl genel yetenegin gostergesi olarak
birlikte ele alinmasi 6éngoértlmustir. Bir diger bilissel 6zellik olan bir énceki

egitim kademesindeki akademik basari ise bir dnceki egitim kurumundaki
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genel not ortalamasi ve basari testi puani olarak birlikte ele alinmistir.
Arastirmada duyussal degisken olarak sosyal destek duzeyi kullaniimigtir.
Aragtirma sonucunda 6grencilerin matematik kimligi igerisinde yer alan bilgi
ve beceri boyutu ile Spearman’in g-faktorine karsilik gelen genel yetenegi
arasinda iligski bulunmazken, akici zeka ile disuk dizeyde (r=.13) bir iliski
bulunmustur. Bununla birlikte bir onceki egitim kademesindeki basari ile
arasindaki iligki orta duzeyde (r=.50) ilgili alandaki basari testi ile arasindaki
iliskinin ise dusluk duzeyde (r=.27) oldugu gorulmustar. Arastirmada,
olusturulan modelin uyumunun iyi oldugu, genel yetenek, bir 6nceki egitim
kurumundaki basari ve sosyal destegin matematik basarisini birlikte

acikladigi sonucuna ulagiimigtir.

Akademik Benlik ve Akademik Basari ile ilgili Aragtirmalar

Arseven (1986) tarafindan 1250 ilkogretim 8. sinif 6grencisi Uzerinde
yapilan arastirmada farkli alanlara iliskin akademik benlik kavramlari ve
genel akademik benlik kavraminin akademik basari ile iligkisi incelenmistir.
Arastirma bulgularina gore Turkce ve Matematik dersindeki akademik benlik
algilar ile 6grencilerin genel akademik benlik algilar arasinda sirasiyla .79
ile .76 duzeyinde iliski bulunmustur. Bununla birlikte, genel benlik algi duzeyi
ile Turkce dersine iligkin akademik basari arasinda r=.56, matematik dersine
iliskin akademik basari arasinda r=.50 duzeyinde manidar iligki bulunmustur.
Ozel olarak Turkce dersine iligkin akademik benlik ile Tiirkge dersine iliskin
akademik basari arasindaki iligki duzeyi r=.65, Matematik dersine iliskin
akademik benlik ile Matematik dersine iliskin akademik basari arasindaki
iligki duzeyi ise r=.66 olarak hesaplanmistir. Genel akademik benligin
akademik basariyla anlamli pozitif bir iliskisi olmasinin yaninda o6zellikle
alana iligkin olarak akademik benlik ile ayni alandaki akademik basari

arasindaki iliski daha yuksek olmaktadir.
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House (1993) tarafindan basari beklentisi, akademik benlik algisi ile
matematik performansi arasindaki iligkilerin incelendigi 191 6grenci Uzerinde
yurutilen arastirma sonucunda, matematik performansinin  baglica
kestiricisinin akademik benlik algisi oldugu gérilmistir. Olgme ydntemi
olarak kendini-anlatma yonteminin kullanildigi arastirmada, &grenciler
akademik benlik algi duzeyleri dusuk ve yuksek olarak ikiye ayrilmis ve elde
edilen kategorik verilerin akademik basari ile iliskisi varyans analizi teknigi
kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin diger baslica sonuglar arasinda
akademik benlik algisi kontrol edildiginde kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden
daha basarili oldugu, sosyo-ekonomik duzey kontrol edildiginde daha once
yapilan arastirmalarin aksine etnik kokenin matematik performansinda fark
olusturmadigl seklindedir. Arastirma bulgularinin akademik benlik algisi ile
akademik basari arasinda literatiirde yer alan arastirma sonuglariyla tutarh

oldugu ifade edilmistir (House, 1993).

Valentine, DuBois ve Cooper (2004) tarafindan 60 arastirma Uzerinde
yurUtlilen meta-analizi ¢alismasinda akademik basari ile benlik algisi (self-
concept) ve benlik algisi (self-esteem) kavramlari icin ortak olarak kullanilan
benlik inanclar (self-beliefs) arasindaki iliski incelenmistir. Meta-analizi
sonucunda akademik benlik inanglari ile akademik basari arasinda pozitif
yonde dusuk duzeyde (r=.10) bir iligki oldugu sonucuna ulagiimigtir. Ayrica
arastirmanin tartisma bolimunde bazi arastirmalarda akademik basari ile
akademik benlik algisinin iligkisiz bulunmasi bazi arastirmalarda ise yuksek
dizeyde iligki bulunmasinin kimdulatif kanitlarin tutarsiz olmasina yol actigi

ifade edilmigtir.

Dickhauser (2005) tarafindan 674 ortadgretim ogrencisi Uzerinde
yuruttilen akademik basar ile i¢sel/digsal akademik benlik algisinin yapisal
esitlik modeli ile incelendigi arastirmada sayisal ve sozel akademik bagari ile
icsel ve digsal akademik benlik algisi arasinda olusturulan model test
edilmistir. Arastirma sonucunda akademik basari ile akademik benlik algisi
arasinda pozitif iligki oldugu gorulmustir. Arastirma sonucunda, sayisal ve

sozel alandaki akademik basari ile hem igsel hem de dissal akademik benlik
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algisinin pozitif yonde etkilendigi vurgulanmistir. Ayrica sayisal akademik
basarinin hem i¢gsel hem de digsal akademik benlik algisi ile aralarinda orta

duzeyde iligki (r=.67, p<.01) bulunmustur.

Stringer ve Heath (2008) tarafindan 155 ortadgretim o6grencisi
uzerinde akademik benlik algisi ve akademik basari arasindaki iligkinin
incelendigi arastirmada ogrencilerin donem basinda akademik benlik algi
diuzeyleri belirlenmistir. Daha sonra donem sonunda 6grencilerin akademik
benlik algi duzeyleri tekrar belirlenmis ayrica akademik bagari puanlari elde
edilmistir. Arastirma bulgulari korelasyon ve regresyon analizleri kullanilarak
incelenmis ve hem dénem basinda akademik benlik algi duzeyleri hem de
donem sonunda elde edilen akademik benlik algi duzeylerinin akademik
basarinin manidar yordayicisi oldugu gorulmuastar. Arastirma sonuglari
akademik benlik algisinin akademik basaridaki varyansin %25’ini agikladigini

gOstermektedir.

Rodriguez (2009) akademik benlik algisi, akademik beklentiler ve
ogrenme stratejilerinin akademik basari Uzerindeki etkisini incelemek igin
arastirma yapmistir. Yapilan arastirmada yapisal esitlik modeli kullaniimigtir.
Aragtirma sonucunda akademik benlik algisinin stratejik 6grenme ve derin
ogrenme araci degiskenleri ile akademik basari Uzerinde dolayl etkisinin
oldugu sonucuna ulasiimistir. Akademik benlik kavraminin dogrudan
etkiledigi derin 6grenme ile aralarindaki iligki r=.25, stratejik 6grenme ile
aralarindaki iligki r=.19; derin 6grenme ve stratejik 6grenmenin ise dogrudan
etkilerinin bulundugu akademik basari ile aralarindaki iliskiler sirasiyla r=.85
ve r=.70 olarak hesaplanmistir. Ortaya ¢ikan bu yapisal esitlik modeli Evans,
Kirby ve Fabrigar (2003) tarafindan yapilan arastirmada ortaya ¢ikan model
ile tutarhlik gostermektedir. Bu modele gore 6z dizenleme bilesenlerinden
olan akademik benlik kavrami ve sonug¢ beklentisi, 6grenme stratejilerini
duzenlemekte ve dolayl olarak akademik bagariyi etkilemektedir.

Karasakaloglu ve Saracaloglu (2009) tarafindan 329 sinif 6gretmenligi
boliumunde yuksekogrenime devam eden ogrenci ile Turkge dersine iligkin
tutumlar ve akademik benlik kavramlarinin birlikte akademik basarilarini
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yordama duzeylerinin belirlenmesine yonelik olarak yapilan arastirma
sonucunda Turkce dersine iliskin tutum ve akademik benlik kavraminin
akademik basaridaki degisimin %20’ sini agikladigi bulunmustur. Arastirma
bulgularina gore Turkge dersine iliskin tutum ile akademik basari arasinda
dusuk dizeyde anlamli pozitif (r=.25), akademik benlik kavrami ile akademik
basarilari arasinda orta dizeyde anlamli pozitif (r=.45) iliski bulunmustur.
Ayrica ogrencilerin tutumlari kontrol altina alindiginda akademik benlik
kavramlari ile akademik basarilari arasindaki iligki r=.38 olarak

hesaplanmigtir.

Matematik Kaygisi ve Akademik Basari ile ilgili Arastirmalar

Ma (1999) tarafindan matematik basarisi ve matematik kaygisi
arasindaki iliskinin arastirildigr 26 arastirma Uzerinde yapilan meta-analizi
sonuglarina gore ilkdgretim ve ortadgretim dizeyinde matematik basarisi ile
matematik kaygisi arasinda dusik dizeyde anlamli negatif bir iligki
bulunmaktadir (r = -.27, p<.05).

Woodard (2002) tarafindan ortadgretim ogrencilerinin  matematik
basarilari ile matematik kaygilari arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla
yapilan arastirmada ogrencilerin matematik basarilariyla matematik kaygilari
arasinda duslUk duzeyde anlamli negatif iliski bulunmustur (r = - .20, p<.05).
Arastirma bulgular Betz (1978) ve Ma (1999) tarafindan yapilan arastirma

bulgulari ile tutarlik gostermektedir.

Erden ve Akgul (2010) tarafindan ilkdgretim 6grencilerinin matematik
kaygilari ve algiladiklari 6gretmen sosyal destedin matematik basarilarini
yordama gucunun kestiriimesi amaciyla yapilan aragtirma sonuglarina gore
matematik kaygisi ile matematik basarisi arasinda orta duzeyde anlamli
negatif bir iliski bulunmustur (-.59, p<.05). Ayni zamanda yapilan regresyon

analizi sonucunda matematik kaygisinin matematik basarisinin anlamli
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yordayicisi oldugu gorulmugttr. Arastirma bulgularina gore matematik
kaygisi ve algilanan 6gretmen sosyal destek birlikte matematik basarisindaki
varyansin %43’Unu aciklamaktadir. Arastirma sonucunda olugan model ise
MB (Matematik Basarisi) = 61,093 - 14,602*MK (Matemaitk Kaygisi) +
12,314*A0OSD (Algilanan Ogretmen Sosyal Destegdi) seklindedir.



BOLUM Il

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma iligskisel tarama modelinde nicel bir arastirmadir. iligkisel
tarama modelleri, iki ve daha c¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisimin varhgini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelleridir (Karasar, 2009). Bu arastirmada matematik bolumu
ogrencilerinin Universiteye giris puanlari, genel yetenek duzeyleri, 6grenme
stilleri, akademik benlik algilari, matematik kaygilari ve akademik basarilari

arasindaki iligkinin yonu ve derecesi belirlenmigtir.

Arastirma Grubu

Bir arastirmanin genel olarak iki temel hedefi vardir. Bunlardan biri,
badimsiz degiskenin etkisi hakkinda gergekgi, bir sonuca ulagsmak; digeri ise
arastirmadan elde edilen bulgulart g¢esiti evren ve ortamlara
genelleyebilmektir. Bagimsiz degiskenin etkisini gozlemek icin alinan
onlemler, uygulanan kontrol teknikleri, i¢c gecerligi arttiran etkenlerdir
(Hovardaoglu, 2000). Arastirmanin i¢ gecerliginin artirimasi amaciyla
arastirma grubunu ayni lisans programinda o6grenim goren o6grenciler
olusturmustur. Bu baglamda arastirma grubu olarak mufredatin hemen
hemen ayni oldugu Matematik Bolumu secilmigtir. Arastirma grubunun hangi
sinif diizeyinde yapilacaginin kararlagtirilmasi igin 6n ¢alisma yapilmigtir. On

calismada 2006 yilinda Harran Universitesi Fen Fakiltesine kayit yaptirmis
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146 6grencinin Universiteye giris puanlar ve ilk altt donemin birikimli donem
sonu not ortalamalari 6grenci iglerinden alinmigtir. YUksekogretimdeki
akademik basarinin kestiricisi olarak Universiteye girig puanlarinin hangi
donemdeki akademik basarlyi daha iyi yordadigi regresyon analizi ile
incelenmistir. Regresyon analizi sonuglarina gére OSS puanlarinin manidar
yordayicisinin 5. ve 6. donem sonundaki birikimli not ortalamalari oldugu
g6rilmustir. Universiteye giris puani ile ddnem sonu birikimli not ortalamalari

arasindaki korelasyonlar Cizelge 2’ de verilmigtir.

Gizelge 2. Universiteye Girig Puani ile Donem Sonu Birikimli Not

Ortalamalari Korelasyon Tablosu

Dénem 0SS Puani ile
Korelasyonlari
1.D6nem A77*
2.D6nem 162
3.Donem .189*
4.D6nem 195*
5.Donem 194*
6.Donem 216*
* p<.05

Bu sonuglara dayanilarak arastirma grubunu Matematik bolumu 3.

sinif dgrencileri olusturmustur.

Arastirma grubunda yer alacak oOgrencilerin Universitelere gore
dagihmlarinin secgilmesinde oransiz kiime ornekleme yontemi kullanilimistir.
Farkl taban puanlara sahip Universitelerde yer alan 6grencilerin ¢calismaya
dahil edilmesi ile ranj daralmasinin etkisi azaltilmaya calisiimigtir. Bu amagla,
universiteye giris taban puanlari gdéz énunde bulundurularak érnekleme birimi
olarak Universiteler secilmistir. Arastirmaya katillan o6grencilerin  puan
dagihimlarn géz 6ninde bulundurularak arastirma grubundaki 6grencilerin

universitelere gore dagilimlari Cizelge 3’ te verilmistir.
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Cizelge 3. Aragtirma Grubunun Dagilimi

Universite Boliim Sayi Minimum Maksimum
Ankara Uni. Matematik 64 310,00 340.82
Erciyes Uni. Matematik 61 293,90 335,12
Cumhuriyet Uni.  Matematik 40 287,71 313,00
Firat Uni. Matematik a7 273,28 308,00
Toplam 212

Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Aragtirma kapsaminda ogrencilerin genel yetenek duzeylerinin
belirlenmesi amaciyla 60 maddeden olusan RSPM (Raven Standard
Progressive Matrices) testi uygulanmistir. Ogrencilerin akademik benlik
kavramlarinin belirlenmesi amaciyla Brookover ve arkadaslari tarafindan
geligtirilen ve Senemoglu (1989)'nun c¢alismalari sonucunda Turkge'ye
uyarlamasi yapilan ABKO (Akademik Benlik Kavrami Olgegi) kullanilmistir.
Ogrencilerin matematik kaygilarinin belirlenmesi amaciyla ise Richardson ve
Suinn (1972) tarafindan gelistirilen Baloglu tarafindan Turkce'ye uyarlanan
MKDO-KF (Matematik Kaygisi Derecelendirme Olgegi Kisa Formu)
kullaniimistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda veri toplamak igin kullanilan

Olcekler ile ilgili ayrintili bilgilere asagida yer verilmistir.

RSPM (Raven’s Standard Progressive Matrices) testi

RSPM testi Spearman’nin zeka kuraminda tanimlanan g faktorana
O0lcmek amaciyla tasarlanmistir (Raven Manual: Section 3, 1998). Raven
(1938) tarafindan g faktérini olgebilmek amaciyla sézel ifadeler igermeyen
tamamen sekillerden olugsan maddelerin bulundugu test, 1947 ve 1956
yilinda yapilan dizenlemeler ile son halini almistir. RSPM testi her sette 12

madde olmak Uzere giderek zorlasan bes alt setten olugsmaktadir. RSPM testi
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6 yas ve uzeri bireylere ortalama 45 dakikada uygulanabilen bir genel
yetenek testidir.

RSPM testi Uzerinde farkli kiltirlerde ve genis 6rneklemler Gzerinde
yapilan 50'den fazla c¢alisma testin gecgerligi ve guvenirligini ortaya
koymustur. Yapilan ¢alismalarda guvenirlik kaniti olarak testin i¢ tutarhg .67
ile .97 arasinda, test tekrar test guvenirligi .53 ile .83 arasinda bulunmustur.
Testin gecerligine iliskin olarak, basta WISC-R olmak lzere zeka testleri ile
zamandas gegerligi .54 ile .92 arasinda, basari testleriyle .26 ile .76 arasinda
degisen korelasyonlar elde edilmigtir.Ayrica yapi gecerligi kaniti toplamak
amaciyla yapilan faktor analizi ¢calismalarinda RSPM testinin tek boyutlu

oldugu gorulmustar (Demirtash, 1995; Raven, 1998).
Akademik Benlik Kavrami Olgegi

Aragtirmada ogrencilerin akademik benlik algilarinin belirlenmesi
amaciyla Brookover (1964) tarafindan gelistirilen Senemoglu (1989)
tarafindan Turkge'ye uyarlanan ABKO (Akademik Benlik Kavrami Olgegi)
kullaniimistir. ABKO, bes dereceli Likert tipinde 12 maddeden olusan tek
boyutlu bir dlgektir. Olgekten alinabilecek toplam puan 12 ile 60 arasinda
degismektedir. Olgegin uyarlanma calismalari sirasinda (g farkl grupta elde

edilen guvenilirlik katsayilari .80 ile .89 arasinda bulunmustur (Yanpar, 2005).
Matematik Kaygisini Derecelendirme Olgegi

MARS (Math Anxiety Rating Scale) Richardson ve Suinn (1972)
tarafindan gelistirilen bes dereceli likert tirinde 98 maddeden olusan dlgek,
Alexander & Martray (1989) tarafindan revize edilmis ve 26 maddelik
RMARS (Revised Math Anxiety Rating Scale) 6lgedi gelistiriimistir. RMARS,
Baloglu (2005) tarafindan Tirkge' ye uyarlanmistir. Olgek Matematik Test
Kaygisi, Ders Kaygisi, Hesap Kaygisi, Uygulama Kaygisi ve Sosyal Kaygi
olmak Uzere bes alt boyutta toplam 26 maddeden olusmaktadir. Alt dlgeklere

iliskin 6rnek maddeler asagida verilmistir.

Test Kaygisi; “Bir hafta 6ncesinden matematik sinavini

disundigumde....”

Ders Kaygisi; “Bir sonraki derse getiriimek Uzere, igerisinde bir¢cok zor

matematik problemi bulunan bir ev 6devi verildiginde ...”
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Hesap Kaygisi; “Hesap makinesi ile islem yapan birini izlerken...”

Uygulama Kaygisi; “Ehliyet sinavina c¢aligirken, gerekli rakamlari

ezberlerken...”

Sosyal Kaygi; “Alt alta bir dizi sayiyr toplarken birinin beni

izlemesinden...”

Alt dlgekler icin hesaplanan Alfa guvenirlik katsayisi .77-.86 arasinda
degismektedir. Olgedin tamami icin glvenirlik katsayisi ise .93 olarak

hesaplanmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda ele alinan bilissel ve duyugsal ozellikler ilgili
veri toplama araglarinin yer aldigi dort sayfalik veri toplama formu
olusturularak toplanmistir. Veri toplama formu gerekli izinler alinarak
katilimcilara, arastirmaci tarafindan tek bir oturumda uygulanmigtir. Veri
toplama aracinda yer alan degiskenlerden cinsiyet ve universite kategorik,
Universiteye giris puani ve birikimli akademik not ortalamalar surekli,
akademik benlik algisi, matematik kaygisi ve genel yetenek dizeyine ise esit
aralikl dizeyinde elde edilmistir. Veri toplama formunun ilk sayfasinda
ogrencilerin  cinsiyet, Universite, lisans programina kayit yaptirdiklari
Universiteye giris puani ve mevcut birikimli akademik not ortalamalarina
iliskin bilgiler yer almaktadir. Veri toplama formunun ikinci sayfasinda ABKO
yer almaktadir. Veri toplama formunun Ugclincli sayfasinda MKDO-KF ve
dordlincu sayfasinda RSPM testinin yanit formu yer almaktadir. Arastirma
grubundaki katilimcilara veri toplama formunun uygulanmasi igin égrencilerin
ders saatinin ilk bolimU igin dersin sorumlusundan izin alinmistir.
Uygulamalar yaklagik bir saat surmustur. Uygulamanin ilk 15 dakikalik
diliminde katilimcilardan aydinlatiimis onam alinmig gerekli yonergeler
verilmigtir. Veri toplama formunun uygulanmasi ise yaklasik 45 dakika
surmustdr. Veri toplama surecinin sonunda toplanan veriler bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Bilgisayar ortamina aktarilan veriler aragtirmanin

amaglari dogrultusunda analiz edilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirma sonunda elde edilen veriler PASW 18.0 istatistik paket
programi kullanilarak ¢ézumlenmigtir. Aragtirmada manidarlik duzeyi olarak
.05 manidarlik dizeyi benimsenmistir. Arastirma grubundaki 6grencilerin
Olcek puanlarinin betimlenmesi icin betimsel istatistikler ve frekans analizleri
kullaniimistir.  Arastirma amaglari dogrultusunda ele alinan bagimsiz
degiskenlerin birbirleri ve bagiml degigken ile aralarindaki iligkilerin yonu ve
dizeyinin incelenmesi icin korelasyon teknigi kullanilacaktir. Ortadgretim
basarisi, genel yetenek, akademik benlik ve matematik kaygisi
degiskenlerinin akademik basari degiskeninde acikladiklari toplam varyansin
bulunmasi, agiklanan varyansin istatistiksel anlamlihginin incelenmesi igin

asamall (step-wise) regresyon analizi teknigi kullaniimigtir.



BOLUM IV

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolumde arastirma bulgulari ve yorumlari ile ilgili agiklamalara yer

verilmigtir.

1. Matematik boéliimii lisans 6grencilerinin UGP (Universiteye Giris
Puani), GYD (Genel Yetenek Diizeyi), MKD (Matematik Kaygi Duzeyi),
ABA (Akademik Benlik Algisi) ile GNO (Genel Not Ortalamasi)

arasindaki iligkilerin yonu ve diuizeyi nedir?

Bu alt amag¢ kapsaminda ogrencilerin ilgili degigkenlere iliskin olarak
arastirma grubundan elde edilen betimsel istatistikler ve akademik basari ile
iligkileri incelenmistir. Arastirma kapsaminda ele alinan bagimh degisken
(GNO) ve bagimsiz degiskenlere (GYD, YGP, ABA, MKD) iliskin betimsel

istatistikler Cizelge 4’de verilmigtir.

Cizelge 4. Bagimh ve Bagimsiz Degiskenlere iligkin Betimsel istatistikler

Degisken N Ranj Min. Maks. Ort. Std. Sapma
Genel Not Ortalamasi 210 2,59 1,30 3,89 2,64 00,53
Genel Yetenek Puani 212 21,00 31,00 52,00 43,77 414

Universiteye Girig
Puani

Akademik Benlik Algisi
Duzeyi

208 67,82 273,00 340,82 305,94 12,83

212 22,00 17,00 39,00 29,79 4,41

Matematik Kaygi

. 212 96,00 33,00 129,00 64,35 13,43
Duzeyi
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Cizelge 4 incelendiginde ranjin (dizi genigligi) bazi degiskenler igin
yuksek bazi degiskenler igin dusuk oldugu gorulmektedir. Ranjin
yorumlanmasi igin degigkenlere iligkin olarak maksimum ranjin verilmesinin
faydali olacag duastnulmuistar. Maksimum ranj ilgili élgme araglarindan
alinabilecek en ylUksek olgim degeri ile en dusuk Olgim degeri arasindaki
farkin alinmasi sonucunda bulunmustur. Degiskenlerin alabilecekleri

maksimum ranj degerleri Cizelge 5’de verilmistir.

Gizelge 5. Degiskenlere iligkin Maksimum Ranj

GNO GYD UGP ABA MKD
Mevcut Ranj 2,59 21 67,82 22 96,00
Maksimum Ranj 4,00 60 80 48 104

Cizelge 5 incelendiginde arastirma kapsaminda ele alinan
degiskenlerden genel not ortalamasi, Universiteye giris puanlari ve matematik
kaygisi igcin ranj degerleri bakimindan heterojen bir grup oldugu ifade
edilebilir. Bununla birlikte, genel yetenek ile akademik benlik algisi

bakimindan dgrencilerin daha homojen bir grup olusturdugu gorilmektedir.

Arastirmada yer alan bagimsiz degiskenler ile genel not ortalamasi
arasindaki iliskilerin incelenmesinde normal dagilim gosteren GYD, UGP ve
ABA degiskenleri icin PMC (Pearson Momentler Carpimi) korelasyon
katsayisi, normal dagihm gostermeyen MKD degiskeni i¢cin SSF (Spearman
Sira Farklar) korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Bagimsiz degiskenler ile

genel not ortalamasi arasindaki iliski dizeyleri Cizelge 6’da verilmigtir.

Gizelge 6. Bagimsiz Degiskenlerin Bagimli Degisken ile iligkileri

Universiteye Genel 1 tematik Akademik
Giris Puani Yet"enek Kaygisi Benlik Algisi
Duzeyi
Genel Not 0,26* 0,04 -0,06 0,62*
Ortalamasi

*p<.05
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Cizelge 6 incelendiginde genel not ortalamasi ile Universiteye giris
puanlari ve akademik benlik algisi arasinda iligkiler manidar bulunmustur,
p<.05. Bununla birlikte, genel not ortalamasi ile genel yetenek ve matematik

kaygisi arasindaki iligkiler ise manidar bulunmamistir.
UGP ile genel not ortalamasi arasindaki iligki

Ogrencilerin yiiksekdgrenime gegis puanlari ile ylksekdgrenimdeki
basarilarinin gostergesi olan akademik not ortalamalari arasindaki iligkinin
incelenmesi amaciyla verilerin normal dagilim gdstermesinden dolayi
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi hesaplanmigtir.
Ogrencilerin Universiteye giris puanlari ile yiksekégrenimdeki basarilarinin
gOstergesi olan genel not ortalamasi arasinda pozitif ydonde diusuk dizeyde
manidar bir iliski bulunmustur, r=0,26, p<.05. Bu bulgular mevcut arastirma
sonuglari ile desteklenmektedir (Karakaya & Tavsancil, 2008). Temel
varsayimi yuksekogretimde ilgili lisans alanlarinda basarili olacak
ogrencilerin secilmesi ve yerlegtirimesi olan bir standart basari testinin
yuksekogretimdeki akademik basari ile dusuk duzeyde iliski gostermesi testin
gegerligine iliskin olarak yapilan elestirileri desteklemektedir (Gulleroglu,
2005; Karakaya & Tavsancil, 2008). Ayrica, vyapilan calismalarda
yuksekogretimde akademik basaridaki varyansin yaklasik %70’inin
universiteye giris sinavi diginda kalan degiskenler tarafindan agiklandigi
ifade edilmektedir (Senemoglu, 1989).

GYD ile genel not ortalamasi arasindaki iligki

Ogrencilerin  genel yetenek puanlari ile yiliksekégrenimdeki
basarilarinin gostergesi olan genel not ortalamalari arasindaki iligkinin
incelenmesi amaciyla verilerin normal dagiim gdstermesinden dolayi
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir. Yapilan
analiz sonucunda 6grencilerin genel yetenek puanlari ile akademik basarilari
arasinda manidar bir iliski bulunmamistir, r=0,04, p>.05. Bu bulgular literatur
ile uyumlu degildir. Bu arastirmada genel yetenek ile akademik basari
arasinda iliski bulunmamasinin nedenlerinin arastirma grubunun yapisindan,

secilen 6lgme aracindan kaynaklandigi dugsunidlmektedir. Arastirma grubunun
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sadece matematik bolumu 6grencilerinden olugsmasi birbirine benzer yetenek
alanlarindaki bireylerin arastirma grubunda yer almasini saglamigtir. Bununla
birlikte RSPM testi sozel ifadeler icermeyen tamami sekillerden olusan
kUlturden ve ogrenmelerden bagimsiz bir test olarak tanimlanmaktadir.
Matematik ~ bolimG  ogrencilerinin  lisans  programlarinin  igerigi
dusundldugunde soyut muhakeme, sekil ve sayi dizileri ile tumevarim ve
timdengelim metotlarinin kullanildi§i  gértlmektedir. RSPM testinin alt
testlerinde genel yetenegin olglilmesi amaciyla yer alan maddelerin yapisi
incelendiginde ise yukarida ifade edilen igerige benzer olarak resimdeki eksik
parcay! batinligu bozmadan tamamlayacak parcanin bulunmasi ve belirli bir
sisteme gore dizilmis sekil dizilerinden eksik olan parganin bulunmasi
seklinde oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte RSPM testinin el kitabindaki
gegerlik ve guvenirlik kanitlarina iliskin olarak verilen bilgiler incelenmistir. El
kitabinda, RSPM testinin basari testleri ve akademik basari arasindaki
iligkilerin .20 ile .60 arasinda degistigi rapor edilmigtir. Ayrica dig kriter olarak
ifade edilen sinav sonuglari, 6gretmen notlari ve genel not ortalamasi ile
korelasyonlarin basari testlerine kiyasla genellikle daha dusuk duzeylerde
kaldig! ifade edilmistir. RSPM testinin yordama gecerligine iligkin bilgiler
incelendiginde ise yordama gegerligine iligkin yapilan arastirmalarin sonuglari
arasinda tutarsizlik goérildigu ve farkh Kkdiltirlerde yapilan arastirma
sonuglarinin farkl kriterler ile degerlendiriimesinden dolayi bulunan dusuk ya
da manidar olmayan yordama katsayilarinin bu alanda daha fazla arastirma
yapilmasina ihtiya¢ oldugu seklinde ifade edilmistir (Raven, Raven, & Court,
1998).

Tdm bu acgiklamalar birlikte distnuldiginde RSPM testinin homojen
arastirma grubunda, bireylerin genel yetenek duzeylerini ayirt etmede yeterli
olmadigi, RSPM testinin yaninda soézel ifadeler iceren bir genel yetenek
testinin de kullaniimasinin genel yetenek duzeyleri bakimindan bireysel

farklarin ortaya konuglmasi igin gerekli oldugu seklinde yorumlanmigtir.
ABA ile genel not ortalamasi arasindaki iligkinin yorumlanmasi

Ogrencilerin  akademik benlik algilari ile yiksekégrenimdeki
basarilarinin gostergesi olan genel not ortalamalari arasindaki iligkinin

incelenmesi amaciyla verilerin normal dagilim gdstermesinden dolayi
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Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi hesaplanmigtir. Yapilan
analiz sonucunda akademik benlik algilisi ile akademik basari arasinda orta
dizeyde pozitif manidar bir iliski bulunmustur, r=.62, p<.05. Bu bulgular
literatirde yer alan arastirma sonuglarl ile tutarlidir (Karasakaloglu &
Saracaloglu, 2009). Bu bulgular akademik benlik algisi ile akademik basari
arasinda pozitif yonde orta duzeyde c¢ift yonlu bir iligkinin bulundugunu
gOstermektedir. Literatlrde tartisilmakla birlikte Stringer ve Heath (2008)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda akademik benlik algisi ylksek olan

ogrencilerin akademik basarilarinin da yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir.
MKD ile genel not ortalamasi arasindaki iligkinin yorumlanmasi

Aragtirma gurubunda yer alan ogrencilerin matematik kaygi
dizeylerinin belilenmesi amaciyla Baloglu (2005) tarafindan geligtirilen
MKDO-KF (Matematik Kaygisini Derecelendirme Olgegi-Kisa Formu)
kullaniimistir.  MKDO-KF  6lgeginin, UK=Uygulama Kaygisi, DK= Ders
Kaygisi, TK= Test Kaygisi, HK= Hesap Kaygisi, SK= Sosyal Kaygi olmak
Uzere bes alt boyutu bulunmaktadir. Ogrencilerin matematik kaygisi diizeyleri
ile genel not ortalamalari arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla verilerin
normal dagilm gdstermemesinden dolayr Spearman Sira Farklan
Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda matematik
kaygi duzeyleri ve alt boyutlarinin genel not ortalamasi ile iligkileri Cizelge

7’de verilmigtir.

Cizelge 7. Matematik Kaygi Duizeyi ve Alt Boyutlarinin Genel not

Ortalamasi ile iligkileri

MKD UK DK TK HK SK GNO
MKD 1,000 ,591* ,729*  ,843* 375* ,528* -,059
GNO -,059 ,060 -,189* -088 -,019 ,136 1,000

*p<.05

Cizelge 7 incelendiginde alt boyutlarin matematik kaygisi ile ylksek
duzeyde iligki gosteren boyutlarin sirasiyla; 6grencilerin matematik ile ilgili bir
test alma durumlarina iliskin maddelerin bulundugu Test Kaygisi boyutu ve
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matematik dersi ile ilgili durumlarin yer aldigi Ders Kaygisi boyutu oldugu
goOrulmektedir. Bununla birlikte gunlik rutin hesap igleri ile ilgili olarak
maddelerin yer aldigi Hesap Kaygisi boyutu ile matematik kaygi duzeyi
arasindaki iliskinin dusUk olmasinin nedeninin matematik bolumu
ogrencilerinin  matematik becerilerinin ylksek olmasindan kaynaklandigi
disunilmektedir. Ayrica MKDO’de hesap kaygis! alt boyutunu dlgmek Ulizere
sadece 3 maddenin yer almasi bu alt boyutun istatistiksel olarak matematik

kaygisi ile iliskisinin disuk ¢ikmasinda etkili oldugu distnulmektedir.

Matematik kaygisi ve alt boyutlarinin akademik basari ile iligkileri
incelendiginde akademik basari ile aralarinda iligki olan tek boyutun Ders
Kaygisi boyutu oldugu gorulmektedir. Ders kaygisi ile genel not ortalamasi
arasinda dustuk dizeyde negatif manidar bir iligski bulunmustur, r=-.19, p<.05.
Aragtirma kapsaminda diger alt boyutlarda matematik kaygisi ile akademik
basari arasinda manidar iliski bulunmamig olmasinin genel kaygi duzeyi ile
akademik bagsari arasinda iliski bulunmamasina neden oldugu
dusunulmektedir. Nitekim daha once yapilan arastirmalarda da matematik ile
ilgili bolumlerde 0ogrenim goren lisans ogrencilerinin matematik kaygi
duzeylerinin diger bdlumlere gore manidar sekilde daha dusuk oldugu
gOrulmustir (Sirmaci, 2007). Sonug olarak ders kaygisi ile akademik basari
arasinda negatif yonli dusuk dizeyde iliski oldugu goértulmastir (r=-.19,
p<.05). Yapilan arastirma sonuglari da bu sonucu desteklemektedir (Ma,
1999).

2. UGP, GYD, ABA ve MKD degiskenleri yiiksekogretimdeki genel

not ortalamasini yormadaktamidir?

Arastirma kapsaminda ele alinan alt amaglardan biri de Universiteye
giris puani, genel yetenek duzeyi, akademik benlik algisi ve matematik
kaygisinin, yuksekogretimdeki genel not ortalamasinin manidar yordayicilari
olup olmadiklarinin incelenmesidir. Bu alt amag¢ kapsaminda ilgili
degiskenlerin akademik basarinin yordayici degigkenleri olup olmadiklarinin
ve yordayici degiskenlerin akademik basariyi yordama duzeylerinin
belirlenmesi icin ¢oklu dogrusal regresyon analizi asamali regresyon (step-
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wise) teknigi kullanilmigtir. Bu amacla oncelikle gerekli varsayimlarin test
edilmesi gerekmektedir. Cok degiskenli parametrik bir test olan ¢oklu
dogrusal regresyon analizinin varsayimlari asagida verilmistir (Kalaycl,
2008).

e Verilerin en az aralik dlgeginde ve surekli degisken olmasi

o Degigkenlerin cok degiskenli normal dagihm gostermesi

e Yordayicl degiskenler ve yordanan degisken arasinda dogrusal bir
iligski olmasi

o Aciklayici degigkenlerin hatasiz olgulmus olmasi ve aralarinda ¢oklu
dogrusal bagimlilik (multicollinearity) bulunmamasi

e Veri setinde godzlemler arasinda ardisik bagimlilik (otokorelasyon)
bulunmamasi

e Hata varyanslarinin normal dagihm gostermesi

Varsayimlar g6z onune alindiginda oOncelikli test edilmesi gereken
varsayim yordayici degiskenlerin yordanan degigken ile dogrusal iligki
gOsterip gostermedigidir. Bu varsayimin test edilmesi amaciyla yordayici
degiskenler ile yordanan degisken arasindaki korelasyon degerleri Cizelge

8'de verilmistir.

Cizelge 8. Yordayici Degiskenlerin Yordanan Degisken ile iliskileri

Universiteye Genel Matematik Akademik
Girig Puani vetenek Kaygisi Benlik Algisi
Diizeyi
Genel Not = g+ 0,04 0,06 0,62*
Ortalamasi

*: p<.05
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Cizelge 8 incelendiginde c¢oklu regresyon analizinde yordayici
degisken olarak ele alinabilecek degiskenlerin akademik benlik algisi ve
Universiteye giris dizeyi oldugu goértlmektedir. Genel yetenek ve matematik
kaygisi degiskenleri ile akademik basari degigkeni arasinda dogrusal bir
iliskinin olmamasi bu degiskenlerin regresyon analizinde yordayici degisken
olarak test edilmesine imkan vermemektedir. Coklu regresyon analizinin
yapiimasi i¢in ¢oklu normal dagihm ve g¢oklu dogrusallik varsayimlarinin da
test edilmesi gerekmektedir. Bunun igcin PASW 18 programi yardimi ile

saclima diyagramlari incelenmis Sekil 1'de verilmistir.

Ganasl Nol Orisl s

Gansl Not Orinlmersn

Unkewraitays Girg Pusre

Aaclamik Banbk Aigin Ditey

Gere| Mpd Orialanas Oniversiley Girk Puasi Qe | Mt Ortalasgs By i B iE Alge Didzasd

Sekil 1. Universiteye Girig Puani ve Akademik Benlik Algisi Diizeylerinin
Akademik Basari ile Sagilma Diyagrami

Sekil 1 incelendiginde c¢oklu normal dagilim varsayiminin verilerin
sacglima diyagraminda elipse yakin bir dagihm olusturmalarindan dolay: belirli
Olcide Kkarsilandigi soylenebilir. Coklu dogrusallik varsayimi VIF ve
Tolerance degerleri incelenerek test edilmis ve c¢oklu dogrusallik
varsayiminin karsilandigi gorulmustir. Yine gozlenen de@erler arasinda
ardisik bagimlilik (otokorelasyon) olup olmadiginin test edilmesi igin Durbin-
Watson degeri incelenmis bu degerin varsayimin kargilanmasi igin gerekli
sinirlar  igerisinde 1.5-2.5 oldugu gorulmustur. Daha sonra hata
varyanslarinin normal dagilim gostermesi varsayimi Box’s M testi kullanilarak

incelenmis ve hata varyanslarinin normal dagilimdan manidar sapma
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gOstermedigi gorulmustar, p>.05. Gerekli varsayimlarin test edilmesinden

sonra asamali ¢oklu regresyon analizi yapilmistir.

Akademik benlik algisi ve universiteye giris puani degiskenlerinin
akademik basaridaki varyansin ne kadarini acgikladiginin belirlenmesi igin
step-wise teknigi kullanilarak yapilan c¢oklu regresyon analizi yapilmistir.
Regresyon analizi sonucunda olusan Model hem akademik benlik algisi hem
de Universiteye giris puani degigkenlerinin akademik basari degiskenini
manidar sekilde yordadigi bulunmustur, F(1,203)= 80,032, p<.05. Model’e

iligkin regresyon tablosu Cizelge 9’da verilmigtir.

Cizelge 9. Akademik Benlik Algisi ve Universiteye Giris Puaninin

Akademik Basariy1 Yordama Gucu

Model Il
. Standar - .
Degisken B t Hata B t p lkilir Kismir
(Sabit) -2,055 673 -3,052 ,003
Akademik Benlik 5, 006 615 11,677 000 634 634
Algisi Duzeyi
Universiteye 008 002 199 3777 000 256 256
Giris Puani
R=0. 664 R?=0.441

F(2,203)=80,032 p=.000

Akademik basarinin yordanmasina iliskin olarak olusturulan Model’in

regresyon denklemi asagidaki gibidir:

Akademik Basari=-2,055+0,07*(ABA)+0,01(UGP)

Cizelge 9 incelendiginde akademik benlik algi duzeyinin ve

universiteye giris puaninin birlikte akademik basaridaki varyansin %44’Unu
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acikladigi gorulmektedir. Bununla birlikte analiz sonucunda olugan regresyon
esitliginde sabit (t=-3,052, p<.05), akademik benlik algisi (t=11,677, p<.05) ve
Universiteye giris puani (t=3,777, p<.05) akademik basarinin manidar
yordayicilari olarak bulunmustur. Ayrica, onem sirasina gore akademik benlik

algisinin Universiteye giris puanindan 6nce geldigi gorulmektedir.

Akademik benlik algisi, 6grencinin 6grenme gecgmigine dayal olarak
herhangi bir 6grenme birimini o6grenip 6grenemeyecedine iligkin kendini
algilayis tarzidir (Senemoglu, 1989). Nitekim Pehlivan ve Kdseoglu (2010)
tarafindan biyoloji bolimundeki 6grenciler Uzerinde yapilan aragtirmada da
akademik benlik algisi ile akademik basari arasinda pozitif ydonde manidar bir
iligki bulunmus ve yapilan varyans analizi sonucunda akademik benlik algisi
yuksek olan bireylerin akademik basarilarinin da manidar sekilde akademik

benlik algisi disuk olan bireylerden yuksek oldugu gorulmustar.

Akademik benlik algisi ve akademik basari arasindaki nedensellik
iliskisini inceleyen Shavelson ve Bolus (1982) akademik benlik algisinin
akademik basariy1 etkiledigini, Newman (1984) akademik basarinin
akademik benlik algisini etkiledigini, Guay, Marsh ve Boivin (2003) ise
ilkogretim yillarinda akademik basari ile akademik benlik algisi arasinda
karsilikli bir nedensellik iliskisi oldugunu tespit etmislerdir (Akt. Yildiz ve Fer,
2008).



BOLUM V

SONUGLAR VE ONERILER

Bu bdlimde, arastirmanin bulgulari dogrultusunda ¢ikarilan sonuglara

yer verilmis ve bu sonuglara dayali 6nerilerde bulunulmustur.

Sonuglar

Arastirma kapsaminda dort farkh Gniversitede 6grenim goéren 215
universite 6grencisine ulasiimigtir. Arastirmanin amaci dogrultusunda biligsel
ve duyussal degiskenler arasindaki iligkilerin ve iligskiler orantisunun diger
degiskenlerden (fakllte, bolim, sinif v.b.) etkilenmemesi icin arastirma
sadece matematik bolimu 3. sinif 6grencileri Gzerinde yurutilmuastir. Grubun
homojen olmasi arastirmanin i¢ gecerligini artirmistir. Bununla birlikte biligsel
ve duyussal oOzellikleri 6lgmek amaciyla secilen 6lgme araglarindan
bazilarinin grubun homojen olmasindan dolaylr bireysel farkhliklari

belirlemede yetersiz kaldigi goralmugtur.

Arastirmanin genel amaci kapsaminda ele alinan birinci alt problem
bagimsiz degigkenlerin  bagimli  degisken ile iligkileridir. Bagimsiz
degigskenlerin akademik basari ile iligkilerin incelenmesinde varsayimlarin
kargilanmasi durumunda Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi,
karsilanmadigi durumda ise Spearman Sira Farklar Korelasyon Katsayisi
hesaplanmistir. Universiteye giris puani ile genel not ortalamasi arasindaki
iligki incelendiginde pozitif yonde disuk duzeyde (r=.26, p<.05) bir iligki
bulunmustur. Bununla birlikte akademik basariyla iliskisi arastirilan biligsel

Ozelliklerden biri olan genel yetenek ile akademik basari arasinda manidar bir



39

iliski bulunmamigtir (r=.04, p>.05). Bu arastirmada genel yetenek ile
akademik basari arasinda iliski bulunmamasinin nedeninin arastirma
grubunun yapisindan ve segilen 6lgme aracindan kaynaklandigi sonucuna

ulasiimistir.

Aragtirmada Dbiligsel Ozelliklerin diginda duyussal 0zelliklerinde
akademik basari ile iligkileri incelenmigtir. Arastirmada bireylerin akademik
benlik algilari ile akademik basarilari arasinda pozitif ydnde orta diizeyde bir
iliski bulunmustur (r=.62, p<.05). Ancak akademik basar ile akademik benlik
algisinin birbiri ile iligkileri akademik benlik algisinin akademik basarinin
kestiriimesinde onemli bir degisken oldugunu gostermektedir. Arastirma
kapsaminda akademik basari ile iligkisi arastirilan son degigken ise kaygi
dizeyi olmustur. Bulgular genel matematik kaygisinin gostergesi olarak
MKDQO’den alinan toplam puan ile akademik basari arasinda manidar iligki
olmadidini géstermektedir (r=-.06, p>.05). Ancak alt boyutlarindan biri olan
Ders Kaygisinin akademik basari ile arasinda negatif yonde dusik dizeyde

iliski oldugu goérulmustar (r=-.19, p<.05).

Arastirma kapsaminda ele alinan ikinci alt problemde akademik basari
ile iligkileri incelenen degiskenlerden hangisi ya da hangisi/hangilerinin
akademik basarinin manidar yordayicisi/yordayicilari oldugu arastiriimistir.
Bu amagla ¢oklu dogrusal regresyon analizi agsamali regresyon (step-wise)
teknigi kullanilmistir. Analiz sonucunda iki farkli model meydana gelmigtir.
Model I'de yordayici degisken olarak yalnizca akademik benlik algisi yer
almaktadir. Sadece akademik benlik algisinin yer aldigi bu model akademik
basaridaki varyansin %40’in1 agiklamaktadir. Model Il ise akademik benlik
algisi ile birlikte Universiteye giris puanini regresyon esitligine almistir. Biri
bilissel digeri duyussal degiskenin oldugu bu model akademik basaridaki
varyansin %44’uni agiklamistir. iki model birlikte disinildiiginde akademik
basaridaki varyansin blUyluk c¢ogunlugunu akademik benlik algisi
aciklamaktadir. Model I'de yer almayan Universiteye giris puaninin Model |l
ile akademik basarinin agiklanmasinda getirdigi katki ise %4 olmustur. Sonug¢
olarak duyussal degiskenlerin akademik basaridaki varyansi aciklamada

daha oOnemli bir agirhga sahip oldugu goérdimustir. Model |l dikkate
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alindiginda akademik basaridaki varyansin %56’sin1 akademik benlik algisi
ve universiteye gqiris puani diginda kalan degiskenler olusturmaktadir.
Yordayici degiskenler arasinda yer almayan genel yetenek ve kaygi
degiskenlerinin grubun ve Olgcme araclarinin segimindeki sinirliliklardan
kaynaklandigi dusunulmektedir. Arastirma sonucunda duyussal Ozelliklerin
yuksekogretimdeki akademik basarlyi daha iyi agikladigi sonucuna
ulasiimigtir.  Ayrica Universiteye giris puanlarinin  yuksekogretimdeki
akademik basari ile iligskisinin dliguk duzeyde olmasi Universiteye giris

sinavlarinin yordama gegerliginin disuk oldugunu gostermektedir.

Oneriler

Aragtirma sonucunda geligtirilen 6neriler arastirma bulgularina yonelik
Oneriler ve arastirmanin sinirhiliklarina yonelik oneriler olmak Uzere iki baglk

altinda verilmigtir.

Bu arastirmanin bulgulari dogrultusunda gelistirilen oneriler su

sekildedir;

1. Arastirma sonucunda Universiteye Girig Sinavinin égrencilerin
akademik basarilarinda acgikladigi varyansin olduk¢a dusuk
dizeyde (%4) oldugu goérulmustiur. Bu ve benzer arastirma
bulgulari tarafindan ayni sonugclarin desteklenmesi temel varsayimi
Universitede basarili olacak bireylerin secilmesi olan Universite
Giris Sinavlarinin gecerliginin incelenmesi gerektigini
gOstermektedir.

2. Akademik basar ile akademik benlik algisi arasindaki iligki goz
onlne alinarak oOgretim yontem ve tekniklerinin, sinif igi

etkinliklerinin ve rehberlik hizmetlerinin 6grencilerin 6z saygi
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duzeylerini  yukseltecek sekilde duzenlenmesinin akademik
basarinin artiriimasi igin yararli olacagi dusunulmektedir.

3. Arastirma sonucunda elde edilen regresyon esitliginin yapisal
esitlik modellemesi kullanilarak farkli bolum, sinif diizeyi ve cinsiyet
degiskenleri Gzerinde incelenmesinin dediskenlere gore farklilasip

farklilasmadiginin incelenmesinin yararl olacagdi distinulmektedir.

Bu arastirmanin sinirhliklari dogrultusunda gelistirilen oneriler su

sekildedir;

1. Bu arastirma sure ve olanaklardan dolayr sadece fen fakiltesi
matematik oOgrencileri Uzerinde yuruatulmustar. Farkh fakdlte ve
bolimler Uzerinde benzer arastirmalarin yuratalmesi ve ele alinan
degigkenlerin akademik bagari ile iligkilerinin aragtiriimasinin
akademik basarinin anlagiimasinda yararli olacagi
dusunulmektedir.

2. Arastirma kapsaminda ele alinan degigkenler ile birlikte Kkisilik
ozellikleri, 6grenme stili, calisma aliskanliklari, akademik erteleme
egilimi v.b. degigkenlerin de dahil edilecegi yeni arastirmalarin
yapilmasi ve bu degiskenlerin birlikte akademik basaridaki
acikladiklari varyansin incelenmesi bu arastirmanin Onerileri
arasindadir.

3. Bu arastirma kapsaminda arastirmanin i¢ gecerligini artirmak igin
homojen bir arastirma grubu olusturulmustur. Arastirmanin farkli
lisans programlarinda oOgrenim goren Uuniversite oOgrencilerinin
olusturacagi daha heterojen gruplar ile tekrarlanmasi ve sonuglarin
incelenmesi 6nerilmektedir.

4. Bu arastirma lisans duzeyindeki 6grenciler Gzerinde yuratalmustar.
Arastirmanin lisansustiu duzeyde de tekrarlanmasinin literature

katki getirece@i dusunulmektedir.
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EK 1

UNIVERSITE PROGRAM ADI Yerl,  Taban - Tavan

uan Puan

ORTA DOGU TEKNIK UNIVERSITESI (ANKARA) Matematik 72 349.133  372.253
BOGAZICI UNIVERSITESI (ISTANBUL) Matematik 41 356.215  372.251
EGE UNIVERSITESI (iZMiR) Matematik 103 330.249  352.815
HACETTEPE UNIVERSITESI (ANKARA) Matematik 82 339.765  349.622
ISTANBUL UNIVERSITESI Matematik 123 329.567  348.342
MARMARA UNIVERSITESI (ISTANBUL) Matematik 62 335.142  347.485
CUKUROVA UNIVERSITESI (ADANA) Matematik 62 327.293  347.381
DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI (iZMiR) Matematik (ingilizce) 52 337.755  346.988
YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI (ISTANBUL) Matematik 93 334.612  345.177
GAZi UNIVERSITESI (ANKARA) Matematik 62 333.632  343.253
I(\illél\_lll_ﬁsBSlaJiLN)AN GUZEL SANATLAR UNIVERSITESI Matematik 52 331010  342.246
ANKARA UNIVERSITESI Matematik 123 331.317  341.392
BALIKESIR UNIVERSITESI Matematik 62 322.380 340.114
ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI (BOLU) Matematik (ingilizce) 52 326.385  337.682
SELGUK UNIVERSITESI (KONYA) Matematik 72 325.086  337.161
ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI Matematik 62 325.754  336.711
ULUDAG UNIVERSITESI (BURSA) Matematik 72 327.382  336.584
ANADOLU UNIVERSITESI (ESKISEHIR) Matematik 62 328.582  336.023
PAMUKKALE UNIVERSITESI (DENIZLI) Matematik 52 321.044  335.715
AKDENIZ UNIVERSITESI (ANTALYA) Matematik 62 323.034  335.281
CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI Matematik 62 319.301  334.206
ERCIYES UNIVERSITESI (KAYSERI) Matematik 82 321.387  334.092
MERSIN UNIVERSITESI Matematik 41 322.359  333.232
DICLE UNIVERSITESI (DIYARBAKIR) Matematik 62 315790 332.852
KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI (TRABZON)  Matematik 62 319.424  332.843
GAZi UNIVERSITESI (ANKARA) Matematik (ikinci Ogretim) 52 326.887 332.718
GEBZE YUKSEK TEKNOLOJI ENSTITUSU Matematik 31 323.832  332.604
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI (SAMSUN) Matematik 62 320.700 332.564
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FIRAT UNIVERSITESI (ELAZIG) Matematik 62 313.493  331.877
INONU UNIVERSITESI (MALATYA) Matematik 62 318.761  331.613
ATATURK UNIVERSITESI (ERZURUM) Matematik 103 311.715  331.317
KOCAELI UNIVERSITESI Matematik 62 325281  330.334
TRAKYA UNIVERSITESI (EDIRNE) Matematik 52 317.175  330.299
EGE UNIVERSITESI (iZMiR) Matematik (ikinci Ogretim) 77 323.999  330.180
ATATURK UNIVERSITESI (ERZURUM) Matematik (ikinci Ogretim) 62 305.268  329.753
CELAL BAYAR UNIVERSITESI (MANISA) Matematik 62 319.466  329.088
GAZIANTEP UNIVERSITESI Matematik 41 320.282  328.904
HARRAN UNIVERSITESI (SANLIURFA) Matematik 41 309.674  328.511
SULEYMAN DEMIREL UNIVERSITESI (ISPARTA)  Matematik 52 317.833  327.857
ULUDAG UNIVERSITESI (BURSA) Matematik (ikinci Ogretim) 52 319.946  327.352
SAKARYA UNIVERSITESI Matematik 62 320.942  327.283
KIRIKKALE UNIVERSITESI Matematik 52 318.086  327.068
KAHRAMANMARAS SUTCU iIMAM UNIVERSITESI  Matematik 52 311.789  326.511
CUKUROVA UNIVERSITESI (ADANA) Matematik (ikinci Ogretim) 52 318.924  326.186
ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI (BOLU) ?i"‘j:]ec?‘gg':eﬁm) (Ingilizce) - 3, 318.097 325.915
ADNAN MENDERES UNIVERSITESI (AYDIN) Matematik 62 316.218  325.567
(p;'\?(%NNK ARAH]';S%ATEPE UNIVERSITESI - iemati 72 315311 325529
YUZUNCU YIL UNIVERSITESI (VAN) Matematik 62 308.898  325.511
ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI Matematik (ikinci Ogretim) 52 318.958  325.478
KOCAELI UNIVERSITESI Matematik (ikinci Ogretim) 47 317.729  325.138
DUMLUPINAR UNIVERSITESI (KUTAHYA) Matematik 62 316.429  324.486
ADIYAMAN UNIVERSITESI Matematik 31 309.783  323.989
SELGUK UNIVERSITESI (KONYA) Matematik (ikinci Ogretim) 41 316.858  323.372
CUMHURIYET UNIVERSITESI (SIVAS) Matematik 52 311.962  322.993
(AX:,X(%NNK ARAHi'ggg)ATEPE UNIVERSITES! 1. iematik (ikinci Ogretim) 41 308.646  322.909
CELAL BAYAR UNIVERSITESI (MANISA) Matematik (ikinci Ogretim) 52 311.495  322.759
ERCIYES UNIVERSITESI (KAYSERI) Matematik (ikinci Ogretim) 62 311.711  322.205
ZONGULDAK KARAELMAS UNIVERSITESI Matematik 82 311.312  322.129
MUGLA UNIVERSITESI Matematik 52 317.608  322.106
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NIGDE UNIVERSITESI Matematik 52 313.451  320.887
SAKARYA UNIVERSITESI Matematik (ikinci Ogretim) 41 315543  320.362
PAMUKKALE UNIVERSITESI (DENIZLI) Matematik (ikinci Ogretim) 52 313.131  319.847
ORDU UNIVERSITESI Matematik 31 310.324  319.076
GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI (TOKAT) Matematik 62 309.038  318.924
INONU UNIVERSITESI (MALATYA) Matematik (ikinci Ogretim) 52 307.241  318.652
AHI EVRAN UNIVERSITESI (KIRSEHIR) Matematik 41 312,512  318.117
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI (SAMSUN) Matematik (ikinci Ogretim) 52 311.921  318.074
CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI Matematik (ikinci Ogretim) 41 312.699  318.003
SINOP UNIVERSITESI Matematik 31 309.849  317.585
USAK UNIVERSITESI Matematik 52 313.803  317.547
SULEYMAN DEMIREL UNIVERSITESI (ISPARTA)  Matematik (ikinci Ogretim) 41 309.897  317.446
ERZINCAN UNIVERSITESI Matematik 41 307.123  317.423
MUGLA UNIVERSITESI Matematik (ikinci Ogretim) 41 310.591  316.894
BOZOK UNIVERSITESI (YOZGAT) Matematik 41 309.495 315.776
KIRIKKALE UNIVERSITESI Matematik (ikinci Ogretim) 41 309.580 315.535
DICLE UNIVERSITESI (DiYARBAKIR) Matematik (ikinci Ogretim) 62 304.165  315.031
DUMLUPINAR UNIVERSITESI (KUTAHYA) Matematik (ikinci Ogretim) 52 308.595  314.289
USAK UNIVERSITESI Matematik (ikinci Ogretim) 41 306.473  312.688
FIRAT UNIVERSITESI (ELAZIG) Matematik (ikinci Ogretim) 62 304.046  312.596
KAHRAMANMARAS SUTCU IMAM UNIVERSITESI  Matematik (ikinci Ogretim) 41 305.540  311.842
ZONGULDAK KARAELMAS UNIVERSITESI Matematik (ikinci Ogretim) 62 306.157  311.737
AHI EVRAN UNIVERSITESI (KIRSEHIR) Matematik (ikinci Ogretim) 41 305.849  311.236
KAFKAS UNIVERSITESI (KARS) Matematik 52 304.654  310.026
YUZUNCU YIL UNIVERSITESI (VAN) Matematik (ikinci Ogretim) 41 302.496  308.420
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EK 2

Biligsel ve Duyusgsal Ozelliklerin Yiiksekogretimdeki Akademik Basariy!

Yordama Glicl

Degerli Ogrenciler

Bu arastirma, ortadgretim basarisi, genel yetenek duzeyi, akademik
benlik algisi ve matematik kaygisi degiskenlerinin ylksekogretimdeki
akademik basaridaki degiskenligin ne kadarini agikladiginin incelenmesi
amaciyla yapilmaktadir. Siz de@erli katihmcilarin sorulara vereceginiz samimi
yanitlar arastirmanin gecerli ve guvenilir olmasini saglayacaktir. Arastirma
sonuglari yuksekogretimdeki basarinin anlagiimasinda ve yapilacak olan yeni
dizenlemelerde kullanilacaktir. Litfen her bir dlgedin yénergesini dikkatli bir

sekilde okuyarak tum sorulara yanit veriniz.

Ars. Gor. A. Salih SIMSEK

Universite : () Ankara Universitesi () Cumbhuriyet Universitesi

() Erciyes Universitesi () Firat Universitesi

Cinsiyet (K ()E
OSS Puani ST / 380.00 lizerinden

Genel Akademik Not Ortalamasi e / 4.00 Uzerinden
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ANKARA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE,

Enstitiimiiz Olgme ve Degertendirme Anabilim Dali yiiksek lisans programi
ogrencisi Ahmet Salih Simgek’in, “Biligsel ve Duygusal Ozelliklerin Yiiksekdgretimdeki

Akademik Bagariya Yordama Giicii” konulu tez ¢alismasi i¢in Fen Fakiiltesi 3. Simf
ogrencilerine ekte sunulan test ve dlgek uygulamasi yapmak istemektedir.

Adi gegen Ogrenciye yapaca@i tez ¢alismasi igin gereken bilgilerin saglanmasi
hususunda geregini saygilarimla rica ederim.

Prof.Dr.Nejla KURUL
Miidiir

EKLER:
I—Olgek Ornegi (2 sayfa)
2-Test (30 sayfa)

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii 06590-Cebeci/ANKARA Tel: (0312) 362 99 05-06 Faks: (0312) 362 73 97

54




EK 4

T.C. egitim
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CUMHURIYET UNIVERSITESI REKTORLUGUNE,

Enstitiimiiz Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali yiiksek lisans programi
ogrencisi Ahmet Salih Simsek’in, “Biligsel ve Duygusal Ozelliklerin Yiiksekogretimdeki
Akademik Basariya Yordama Giicii” konulu tez ¢aligmasi i¢in Fen Fakiiltesi 3. Smmf
ogrencilerine ekte sunulan test ve 6lgek uygulamasi yapmak istemektedir.

Adi gegen ogrenciye yabacagl tez calismasi igin gereken bilgilerin saglanmasi
hususunda geregini saygilarimla rica ederim.

ProfxDr.ﬁejla KURUL
Miidiir

EKLER:
1-Olgek Ornegi (2 sayfa)
2-Test (30 sayfa)

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii 06590-Cebeci/ANKARA Tel: (0312) 362 99 05-06 Faks: (0312) 362 73 97
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ANKARA UNIVERSITESI
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ERCIYES UNIVERSITESI REKTORLUGUNE,

Enstitimiiz Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali yiiksek lisans programi
dgrencisi Ahmet Salih Simsek’in, “Biligsel ve Duygusal Ozelliklerin Yiiksekogretimdeki
Akademik Basariya Yordama Giicii” konulu tez galigmasi igin Fen Fakiiltesi 3. Simf
ogrencilerine ekte sunulan test ve dlgek uygulamas: yapmak istemektedir.

Adi gegen Ogrenciye yapacagi tez ¢aligmasi igin gereken bilgilerin saglanmasi
hususunda geregini saygilarimla rica ederim.

Kenn

Prof.Dr.Nejla KURUL
Miidiir

EKLER:
1-Olgek Ornegi (2 sayfa)
2-Test (30 sayfa)

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii 06590-Cebec/ANKARA Tel: (0312) 362 99 05-06 Faks: (0312) 362 73 97
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FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGUNE,

Enstitimiiz Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dah yiiksek lisans programi
ogrencisi Ahmet Salih Simgek’in, “Biligsel ve Duygusal Ozelliklerin Yiiksekdgretimdeki
Akademik Bagariya Yordama Giicii” konulu tez g¢alismasi i¢in Fen Fakiiltesi 3. Simf
ogrencilerine ekte sunulan test ve 6lgek uygulamasi yapmak istemektedir.

Adi gegen Ggrenciye yapacafl tez c¢alismasi i¢in gereken bilgilerin saglanmasi

hususunda geregini sayguarumla rica ederim.
Prof.DZﬁ. €j lﬁ’ljl\{'\\;g

Miidiir

EKLER: L,
1-Olgek Ornegi (2 sayfa)
2-Test (30 sayfa)
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