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ONSOz

Bilim ve teknolojideki gelismeler egitim ve 6gretimdeki degisimleri de
etkilemektedir. Sdrekli degisim, “bilgi aktarim surecini” de beraberinde
getirmekte, 6grenmenin nasil olmasi gerektigine iliskin yeni olusumlar ortaya
koymaktadir. GUnumuzdebilginin aktariimasindan 6grenmenin 6grenilmesine
dogru hizli bir gegis yapilmaktadir. Ogrenmeyi 6grenmek, mevcut bilgileri
kullanarak yeni durumlar icin gerekli bilgiyi kendi kendine Uretmektir. Bireyler
en iyi kendi égrenmelerini olusturduklarinda égrenirler. Ogretmenlerin ana
roli de o6grencilerin 6grenmelerinden kendilerinin sorumlu olduklarini fark
etmelerini  saglamaktir. Bu sureci kapsayan farklilagtiriimis o6gretim,
ogrencilerin hazirbulunusluk duzeyleri, ilgi ve 6grenme stilleri dikkate
alinarak, ogretim sureclerinin icerik, slre¢ ve Urin boyutlarinda
cesitlenmesine olanak saglamaktadir. Bu nedenle bu c¢alismada
“Farklilagtirimis ~ Ogretim  Uygulamalarinin ~ Ogrencilerin ~ Matematik
Basarilarina Etkisi” konusu arastirilmigtir. Arastirmadan elde edilen
bulgularin ve getirilen dnerilerin basta egitimcilere, arastirmacilara ve egitim

calismalarina ilgi duyan herkese katki saglamasi beklenmektedir.

Bastabana inanarak hep yanimda olan, anlamli-anlamsiz tim
sorularima tum igtenligiyle cevap veren kiymetli danismanim Prof. Dr. Sinan
Olkun’a; Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakdltesi ilkégretim Anabilim
Dal’'ndaki saygideder hocalarima; arastirmada bana zaman ayiran,
yardimlarini  esirgemeyen arkadaslarima/meslektaslarima; uygulamaya
gittigim okuldaki 6gretmen ve idarecilere; desteklerini her zaman hissettigim

sevgili aileme ¢ok tesekkur ederim.



Banu SALDIRDAK

OZET

FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARININ
MATEMATIK BASARISINA ETKiSIi

SALDIRDAK, Banu
Yiiksek Lisans, ilkogretim Anabilim Dali
Tez Danigmani: Prof. Dr. Sinan OLKUN
Subat, 2012; 135 sayfa

Bu calismada farklilagtinimig 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin

matematik basarisinaetkilerinin belirlenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu istanbul ili Pendik merkez ilgesinde yer
alan, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda bir devlet okulunda 6grenim goren
besinci sinif dgrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerle ilgili veriler, e-okul
sisteminden saglanmistir. Ogrencilerin matematik dersi birinci dénem puani
(U¢ yazili sinav notu, ders ve etkinliklere katilim notu, bir performans gorevi
notu) ile ikinci donem birinci yazili sinav puanlarinin ortalamasi alinarak bir
degerlendirme yapilmistir. iki esit grup yapmak igin 450 égrenci icinden 50
ogrenci secilmistir. Bu gruplardan, deney ve kontrol gruplari yansiz atama ile

belirlenmistir.

Arastirma ontest — sontest kontrol gruplu deneysel desen modeline

gore tasarlanmistir. Arastirmada uzman goristu alinarak arastirmaci



tarafindan gelistiriien “Matematik Basari Testi” veri toplama araci olarak

kullanilmigtir.

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin, égrencilerin deney dncesi ve
sonrasindaki ‘Matematik Basari Testi’ puanlarinda istatiksel bir etkisinin olup
olmadigini test etmek amaciyla tek faktér Gzerinde tekrarli dlgimler igin iki
faktorli ANOVA; cinsiyetin farklilastinlmis 6gretim uygulamalari ile ders
isleyen ogrencilerin matematik basari diuzeyleri Uzerinde istatiksel bir fark
bulunup bulunmadigini test etmek igin Tek Faktdrli Kovaryans Analizi ve
ogrencilerin farkhlagtinimig 6gretim uygulamalari hakkindaki goéruslerini
belirlemek i¢cin ©6grenci kompozisyonlari araciliiyla toplanan nitel
verilerleigerik analizi yapilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 15.0
kullanilmigtir. Bu verilerin yorumlanmasinda p=0,05 anlamlilik dizeyi kabul

edilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgularfarklilagtinimig o6gretim
uygulamalarinin  6grencilerin  matematik basarisindaolumlu ydnde etkili
oldugunu gostermigtir. Ayrica, farkhlastirlmis 6gretim uygulamalarinin erkek
ve kiz ogrenciler arasinda 6grenme basarilari agisindan erkek ogrenciler
lehine fark yaratti§i belirlenmigstir.ilkdgretim matematik egitimi agisindan

dogurgular tartisiilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Farklilagtiriimis Ogretim
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF DIFFERENTIATED INSTRUCTION PRACTICES ON
MATHEMATICS ACHIEVEMENT

SALDIRDAK, Banu
M.T. Department of Elementary Education
Supervisor: Prof. Dr. Sinan OLKUN
February, 2012; 135 pages

The purpose of this study is to determine the effects of differentiated

instruction practiceson students’mathematics achievement.

Participants were fifth grade students from a public school in 2010 —
2011 academic year in Pendik central district in Istanbul. The initial
information about the students was collected from e-school system. An
evaluation was made based on the average of the first term scores (the
scores of three examinations, participation in course activities, a score of
performance study) and second term first examination scores. Out of 450
students,50 students were selected to make two equal groups. Then each

group wasrandomly assigned into the experimental and the control group.
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The research was an experimental design with pretest - posttest
control groups. In the study "Mathematics Achievement Test" which is
developed by the researcher by taking expert opinion, was used as the data

collection tool.

The two-factor ANOVA for repeated measures on one factor (split-plot
ANOVA) was used for testing the statistical effects of differentiated
instruction practices of students on the scores of 'Mathematics Achievement
Test' before and after the experiment. The One Factor analysis of covariance
(ANCOVA Factor One) was used for testing the significant difference of the
gender on students having the lessons with differentiated instruction
practices. The content analysis of qualitative data, which were collected from
student compositions, was used for students’ views of the differentiated
instruction practices. In all statistical analysis significance level criteria have

been set to 0.05. In quantitative analysis, SPSS 15.0was used.

The results of this study indicated that there was a positiveeffect of
differentiated instruction practicesonstudents’ mathematics achievement.
Moreover, there are differences between female and male students on
differentiated instruction practices in terms of mathematical learning success
in favor of males. Implications for mathematics education at elementary

grades were discussed.

Key Words: Mathematics Education, Differentiated Instruction
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BOLUM |

GIRiS

Toplum bireylerden olugsmaktadir. Toplumun kendini kesfetmesi ve
¢agin gereklerine ayak uydurarak daha ileri seviyelere ulagsmasi bireylerin
egitimi ile mumkindur. Bu da duslince ve dusundurme ile olur. Dusunmeyi
ogreten bilimlerin basinda da matematik gelir (Kart, 2002). Bireylerin elestirel
disunme, akil yaritme, sorun ¢ézme gibi becerilerinin gelismesi, nitelikli bir

matematik egitimi ile olasidir.

Nitelikli egitimin tanimi, bilgi ¢cagi olarak adlandirilan 21. yuzyilda bilim
ve teknolojinin gelismesi ile surekli degismektedir.Nitelikli bir matematik
egitiminde ‘bilgi aktarimi sureci’,bu degisimlere kayitsiz kalmamaktadir.
Geleneksel anlamda surdurulen bilgi aktarimi, sistemdeki yerini artik bilgi
uretimine birakmistir. Bilginin, yeni bilgiler Gretmek icin kullaniimasi gerektigi

gorisu yayginlasmaya baslamistir(Kuran, 2002).

Bilgi; algillama, isleme, degerlendirme, muhakeme sonucu zihinde
uretilen, insanin dis dunyaya iliskin algisini degistiren veya bir bilinmeyeni
aciklayan anlam parcasi (veya kimesi) olarak tanimlanabilir. Bilgi Uretme ise
insanin duyu organlan vasitasi ile kendisine ulasan verileri kendi zihin
surecinden gegcirip kendine 6zgu bir anlam vyuklemesi demektir. Dis
dinyadan ulasan verilerin sadece zihinde depolanmasi, bilgi degildir. Bu
verilerin bilgi olabilmesi icin o insana 6zgu bir bigcime girmesi gerekmektedir
(Ozden, 2003). Matematik programinda, matematiksel bilgi, temel kavram ve
becerilerin kazanilmasinin yani sira matematikle ilgili dusinmek, genel
problem ¢6zme stratejilerini kavramak ve matematigin gercek yasamda

onemli bir ara¢ oldugunu takdir etmek olarak tanimlanmistir (Atar, 2007).Yani



matematik egitim slrecinde de Uzerinde durulan nokta, bilginin

aktarilmasindan ziyade 6grenmenin égrenilmesidir.

Ogrenmeyi dgrenmek; mevcut bilgileri kullanarak yeni durumlar igin
gerekli bilgiyi kendi kendine Gretmektir. Ogrenmeyi 6grenmek, kisinin kendini
ve yeteneklerini tanimasi, algi ozelliklerini 6grenmesi, 6grenme sekillerini
anlamasi, bilgiyi neden, nereden, nasil ve nigin alabilecegini bilmesi,
duygularini ve duyularini 6grenmede kullanmasidir. Bu bilgilerle, 6grendigi
bilgilerin yuklu altinda ezilmeyen, 6grendiklerini analiz edebilen, 6drenmis
olduklarinin eksiklerini gorebilen ve bunlar ne gsekilde tamamlayacagini
bilebilen yani kendi 6grenmelerinden sorumlu insanlar yetistirmek 6grenmeyi
ogrenmenin temel amacidir. Istenen insan tipini yetistirmek, iyi yetismis
ogretmenlerle mimkindur. lyi yetisen dgretmenler, siirekli 6grenmeyi bir ilke
olarak benimseyen, ¢ok yonlu, demokratik, sorunlarin Ustesinden gelmeyi
basaran, sorun ¢ozme ve elestirel disinme becerisine sahip, sinifini aktif

6grenme ortamina donusturebilen 6zelliklere sahip olmalidir (Kuran, 2002).

icinde bulundugumuz bilgi caginda, 6gretmenin merkezde yer aldigi,
tim sinif ydnetimine dayall geleneksel 0Ogretimin yetersiz kaldig
g6zlenmekte; 6grenciyi 6grenme ortaminin merkezine ¢eken, onu aktif hale
getiren yoéntemlere ihtiyag duyulmaktadir (Kayiran, 2007). Ogrenciler, ayni
yone farkli yollar segerek de gidebilmektedirler (Tomlinson, 1999). Bu
baglamda 6gretmenin ana rolu de bilgiyi vermekten ziyade, 6grencilerin kendi
ogrenmelerinden kendilerinin sorumlu olduklarini fark etmelerini saglamaktir.
Ogrencilerin matematikten zevk alacak sekilde 6grenme etkinliklerinin
dizenlenmesi, matematigin guncel ve mesleki hayattaki uygulama alanlarinin
orneklendirilmesi,  6grencilere  ¢dzebilecekleri  problemlerle  basari
duygusunun tattirlmasi ve matematigin elestirel disinme ve akil yuritme
becerilerinin gelisimindeki rolunin vurgulanmasi matematige kargi olumlu
tutumugeligtirebilir (Yilmaz, Akbaba-Altun ve Olkun, 2010). Bu sureglerde
ogrencilerin hazirbulunusluk duzeyleri, ilgi ve 6grenme stillerinin dikkate

alinip onlara farkli se¢enek ve imkanlar sunularak 6grencilerin genel ve



konuya 6zel ilgilerinin Uzerinde calisilan konuyla birlestirmelerini ve bunlari
yaparken kendilerini rahat hissedebilecekleri sekilde 6grenmelerini saglamak

ogretmenlerin sorumlulugudur.

Problem

Bilim ve teknolojide yasanan gelismeler sonucunda yasam pratigimizin
onemli 6l¢clide dedismesi, genelde egditime 6zelde de matematik egitimine
bakis agisinin farklilagmasina neden olmaktadir. Matematik 6grenmek, bazi
matematiksel bilgileri 6drenmenin yani sira birtakim becerilerin de
edinilmesini gerektirmektedir (Olkun ve Ugar, 2006). Matematik egitim
programinin amaci, matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabilecek,
bunlar arasinda iligkiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri gunlik hayatta
kullanabilecek bireyler yetigtirmektir (MEB- TTKB, 2005). Bu bireyleri
yetistirecek o6gretmenlerin  egitiminde de iki 6nemli unsur Uzerinde
durulmahdir. Birincisi, iyi bir alan bilgisine sahip olmalari; ikincisi ise
ogrencilerin bilissel sureclerini tanimalarini saglayacak sekilde derslerin
verilmesidir (Toluk, Olkun, Durmus, 2002).

Bu baglamda egitim etkinliklerinde o6grencilerin Ust dizey dusunme
becerilerinin  gelistiriimesine olanak saglayacak ogretim yodntem ve
tekniklerinin ve buna bagli olarak da bu becerileri 6lcen ve degerlendiren
yaklagsimlarin ~ kullanilmasi  gerekmektedir. Slreci uygulayacak olan
ogretmenlerin, 6grencilerini tanimalari ve bahsedilen uygun yodntem ve
degerlendirmeyi kullanmalari Gst dizey distinme becerilerinin gelistirimesine
olanak saglayacak olan nitelikli 6grenme-6gretme slreci olusturulmasi

agisindan ¢ok énemlidir.

Bu dusunceden hareketle olusturulan farkhlastirilmig o6gretim,
ogrencilerin hazirbulunugluk, ilgi ve 6grenme stillerine gore ogretimin igerik,

sure¢ ve Urun boyutlarinin  farkhlastirldigi  6gretim  uygulamalarini



kapsamaktadir. Nitelikli 6grenme-6gretme slreci ile paralellik gdsteren
farkhlastinimis 6gretim, 6grenenlerin taninmasi ve onlara gore &6gretim
yapllmasina olanak saglamaktadir.Farklilagtirlmis o6gretim, bir egitim
stratejisi veya ogretim modeli degildir. Ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve
ogrenme alanlarini yok saymadan &gretme ve oOgrenmeyi disinme

yollarindan biridir (Tomlinson, 2007).

Farkhlastirmanin uygulandigi bir matematik egitiminde o6grenciler
kendi 06grenme secgeneklerine sahip olmaktadirlar. Bdylece konulari
anlamakta, konular arasinda iligkiler kurmakta ve bu iligkileri gunluk
yasayislarina tagimaktadirlar. Bunlari yaparken de hem zevk almakta hem de
motivasyonlari artmaktadir.Kisaca, bu arastirmanin problemini,
farkhilagtinimig 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin matematik basarisina

etkileri olusturmaktadir.

Amag

Aragtirmanin genel amaci, farkhlastirlmis 6gretim uygulamalarinin

ogrencilerin matematik basarisina bir etkisinin olup olmadigini belirlemektir.
Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmaktadir:
1. Farklilagtinimis  6gretim  uygulamalari ve standart &gretim
uygulamalari ile yapilan matematik derslerindeki o6grenme

basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Farkhlastirlmis 6gretim uygulamalarinin bagari Uzerine etkisi

ogrencilerin cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

3. Farkhlastinimig 6gretim uygulamalarinin égrencilerin  matematik

derslerine karsi duyussal 6zellikleri Gzerine bir etkisi var midir?



Onem

Ogretme etkinlikleri 6gretene degil, dgrenene ydnelmis, bireye bilgi
aktarimi ve 6gretimi dnemini kaybetmis ve yasantisal anlamdaki 6grenme
etkinliklerini dizenleyenler, elestirel dugsinme ve akil yuratme, sorun ¢ézme
ve yaraticihk becerilerini kilavuzlamayi hedef edinmislerdir (Erginer, 2006).
Cocuklara bilgi aktarmadan ziyade onlarin ihtiyaglarina uygun 6grenmelerinin
ve ogrendiklerini pekistirmelerinin gok daha 6énemli oldugu anlasiimig, cesitli
derslerde gelistirimeye c¢alisilan Ust duzey dusunme becerileri ve bu
becerilerin gelismesine etki eden faktorlerin belirlenmesi dnemli bir konu

haline gelmigtir (Berberoglu, Kaptan ve Kutlu, 2002).

Ogrencilerin ihtiyaglarina ve st diizey diisinme becerilerine uygun
ogrenmelerinin saglanabilmesi igin onlarin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme
stillerine dikkat edilmesi gerekliligi ogretim yontemlerini
cesitlendirmektedir.21. ylzyilda egitimcilerin adindan sikga bahsettigi
farkhlastinimis 6gretim, 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerini
g6z onunde bulundurarak etkili ve kalici egitimi desteklemesine ragmen
gunumuz o6gretmenlerince ¢esitli nedenlerden dolayi siregte uygulama alani

bulamamaktadir.

Arastirma sonuglarinin,

a. Farkhlastirilmis 6gretim uygulanan matematik derslerinin égrencilerin
matematik basarisina etkilerinin belirlenmesi,

b. Ogretmenlerin dgdrencilerinin 6grenmelerine katki saglama, onlarda
farkindalik yaratma, kendilerini tanimalarina firsat verme gibi amaclar
dogrultusunda yapabileceklerinin belirlenmesi,

c. Farklilagtirlmis 6gretim ile ilgili alan yazinin arastirma konularina

kaynaklik etmesi acisindan alana katki saglayacagi dusunulmektedir.



Sayiltilar

Farklilagtinlmis  6gretim uygulamalarinin  6grencilerin  matematik

basarisina etkilerinin incelendigi bu ¢alismada,

1. Deney ve kontrol grubunun her ikisine birden uygulamaci girmistir.

Bu durumdan 6grencilerin farkli etkilenmedikleri,

2. Sinif o6gretmenlerinin  matematik dersinde verdikleri notlarin,
ogrencilerin dersteki basarisini gegerli ve guvenilir olarak yansittigi
kabul edilmistir.

Sinirhiliklar

Arastirma,

1. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Pendik ilgesinde yer

alan bir devlet okulunun besinci sinif 6grencileriyle,

2. Besinci sinif programi igerisinde yer alan geometri 6grenme

alaninda dortgenler alt 6grenme alaniyla sinirhdir.

Tanimlar

Farklilagtinlmis Ogretim: Farklilastirimis  dgretim,  dgrencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stilleri dikkate alinip onlara farkli secenek ve
imkénlar sunularak o6grencilerin genel ve konuya 06zel ilgilerinin Gzerinde

galisilan konuyla birlegtiriimesini ve 6grencilerin  kendilerini  rahat



hissedebilecekleri sekilde 6grenmeleri esasina dayanan dusunme

yollarindan biridir (Tomlinson, 2007).

Matematik Basarisi: Kisinin okul ortaminda veya akademik duzeyde
almis oldugu derslerden ne dlizeyde istifade ettiginin bir gdstergesi olarak
ifade edilen ve bu gostergenin de kisinin notlarinin veya puanlarinin
ortalamasi olarak temsil edilmesi 6grenme basarisidir (Ozgliven, 1998; akt.
Yucel ve Kog, 2005). Bu arastirmada 6grenme basarisi, matematik basarisi
olarak yer almaktadir ve 6grencilerin farklilagtirilmig 6gretim ile ilgili program
oncesindeki matematik basari duzeyi ile program sonrasindaki matematik

basarisi arasindaki farktir.



BOLUM Il

FARKLILASTIRILMIS OGRETIM ILE iLGILI KAVRAMSAL
CERCEVE VE ARASTIRMALAR

Farkhlastirilmis o6gretim, karigik ve biraz da sasirtici bir kavramdir.
Farkhlastirlmig  6gretimin  tanimlanmasina gecilmeden ©Once iginde
barindirdidi 6grenme, hazirbulunusluk, 6grenme stilleri gibi kavramlarin

aciklanmasifarklilagtirilmis 6gretimin daha kolay anlasilmasini saglayacaktir.

Ogrenme

insanlar tarihler boyunca etkilesime girerek, geliserek, medeniyetler
kurarak, kultirel ve bilimsel faaliyetlerde bulunarak, dinya ve Ustundeki
varliklar tizerinde hakimiyet kuran bir canli tirii haline gelmistir. insani diger
organizmalardan farkli kilan en onemli Ozelliklerinden biri 6grenme
yetenekleridir. Ogrenmeyi aciklayabilmek igin cesitli felsefi yaklasimlarin,
bilginin dogasi ve nasil elde edildigine iligkin kabullerini gézden gegirmemiz
gerekmektedir (Olkun ve Toluk, 2009). Bu baglamda iki temel felsefi akimdan

bahsedebiliriz. Bunlardan ilki nesnellik akimi, ikincisi ise 0znellik akimidir.

Nesnellik akimi, bilginin mutlak oldugunu, kisiden kisiye degismemesi
gerektigini ve gerekli kosullar saglandiginda mutlak bilgiye ulasilabilecegini
savunur. Oznellik akimi, mutlak bilgi diye bir sey olmadigini, bilgininiginde
bulunulan kosullara gére degisebilecedini savunur. Ogrenme kuramlari ise bu
iki felsefi yaklasimi temel alarak cesitlenmektedir. Davranisg¢l ve bilissel
ogrenme kuramlari, nesnellik akiminin etkisinde kalirken yapilandirmaci

ogrenme yaklasimi, 6znellik akiminin etkisinde gelistirilmistir.



Davranis¢l yaklagsim, o6grenmeyi c¢evrenin davranig Uzerindeki
g6zlemlenebilir etkileriyle agiklar. Bu yaklagsima gore, insan zihninde ne olup
bittigi gézlemlenemedigi i¢cin 6grenme, gdzlenebilen davranis degisiklikleridir.
Bu nedenle davranisgl yaklasim, Urlnler Gzerinde durulmasi gerektigini
savunur. Davranisciliga gore, 6grencinin ne dusiindagunden ¢ok, ne yaptigi
g6z onunde bulundurulmahdir. Davranigsgl 6grenme kuramlarina gore

ogrenme, tepkisel ve edimsel kosullanma yoluyla olmaktadir.

Tepkisel kosullanmada organizma, belirli uyaricilara kargi otomatik
olarak gosterdigi tepkileri baska uyaricilara kargi da gdstermeyi 6grenir.
Ogrenme yolu, uyarici — tepki bagi ile acgiklanir. Organizma, bu sirecte
pasiftir ve bilingsiz tepkiler verir. Edimsel kosullanmada uygun davranis
istenilen Griine dogru yavas yavas bicimlendirilir. Ogrenme yolu, tepki —
uyaran bagi ile aciklanir. Organizma, bu suregte aktiftir ve bilingli tepkiler

verir.

Biligsel yaklagim,6grenmeyi bir butin olarak acgiklar. Bu yaklagima
gore, 6grenme zihinsel bir surectir. Bu nedenle bilissel yaklagimda 6grenme

surecine yani naslil 6grenildigine 6nem verilmektedir.

Yapilandirmaci yaklagsim,0grenmeyi  kisisel bir olay olarak
gormektedir. Her bireyin kendi yasantisindaki aktif cabasi sonucu bilgiyi
zihninde olusturdugunu savunmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme
sureci, kesin sinirlarla ayrilmadan onceki bilgilerin harekete gecirilmesi, yeni
bilgilerin kazanilmasi, bilginin anlasilmasi, bilginin uygulanmasi, bilginin
farkinda olunmasi seklinde asamalandirabilir (Cepni 2005). Bu yaklasima
gOre 6grenmenin iki 6nemli unsuru vardir. Birincisi, bilginin olusturulmasi aktif
bir cabayi gerektirir. ikincisi ise yeni bir fikrin olusturulmasi ve anlasiimasi
eski ve yeni fikirler arasinda baglantilar olusturuimasini gerektirir (Olkun ve
Ucar, 2009).



Ogrenme, bahsedilen kuramlar temel alinarak diistince tarihi boyunca
cesitli  filozoflar, psikologlar ve egitimciler tarafindan tanimlanmaya

calisiimistir. Bu tanimlamalardan bazilari soyledir;

Binbasioglu'na goére (1978) 06grenme, bireyin olgunlasma dizeyine
gore yasantilari araciliiyla ya da cgevresi ile etkilesimi sonucunda yeni
davranislar kazanmasi ya da eski davranislarini degistirmesi surecidir.
Ogrenme, insan etkinliklerinin toplamini igerir: Hissetme, yansitma, diisiinme
ve yapma (Kolb, 1984; akt. Pehlivan, 2010).Pool (1997) ise 6grenmeyi
beyinde meydana gelen bazi biyokimyasal degisiklikler olarak
tanimlamaktadir. Senemoglu’na (2007)gére 6grenme, blyime ve vicutta
degisik etkilerle olusan gegici degismelere atfedilmeyecek, yasanti Uranu
olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel davranistaki nispeten

kalici izli degismedir.

Birey sahip oldugu bilgi, beceri, tutum ve degerleri gevre ile etkilesimi
sonucunda edinmektedir. Cevre ile etkilesim kisinin ¢evresinden surekli bir
seyler alip vermesidir. Bu durum 6grenmeye dinamik bir stre¢ olma 6zelligi
katmaktadir. Bu slre¢ sonunda yeni seyler 6grenen insan artik dncekinden
farkl birisidir. Rogers (1983) bu farklilagmanin insanin davranis ve tavirlarini,

belki de kisiligini bile degistirecegini savunur (akt. Ozden, 2003).

Genel olarak bakildiginda egitimci ve psikologlarin yapmis olduklari
ogrenme ile ilgili tanimlarda belli bagli Ozelliklerin ortak oldugu
g6zlenmektedir:

V Ogrenme tekrar ya da yasanti yoluyla olmalidir,

v Ogrenme sonucunda davranista degisiklik meydana gelmelidir,

V Degisiklik nispeten kalici olmalidir.

Yasantilar yukarida da dedinildigi gibi bireyin cevresiyle etkilesimi

sonucu olusur ve her birey ¢evresinden gelen etkilere farkli tepkiler verir. Arik
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(1995) ise 6grenme tanimlarinda belirtilen davranis degisikliginin her zaman
meydana gelmeyecegini, 6grenmenin meydana gelmesi i¢in davranisin belirli
sartlarda tekrar edilmesinin gerekli olmadigini belirterek ¢ok daha farkli bir
yaklagsimdan bahsetmekte ve 6grenmenin davranigsal, biligssel, duyussal ve
norofizyolojik boyutlarini vurgulamaktadir. Ormrod da Arik gibi agik davranis
degisikliginin gézlenmesinin gerekmedigini vurgulamakta ve dgrenmeyi yeni
bilgilerin 6nceden o6grenilmis bilgilerle iliski kurdugu bir sure¢ olarak
degerlendirmektedir (akt. Ekici, 2001).

Ulgen (1997) &grenmenin bireyin sadece davranislarinda degil,
zihinsel yapisinda da degisimler olusturacagini, bu degisimlerin GrGn olarak
ogrenme seklinde adlandirilabilecegini belirtmistir. Ulgen, siire¢ olarak
ogrenmeden de bahsetmektedir. Slre¢ olarak 6drenme, bireyin etkilesim
ortaminda uyaranlari algilayarak, disunce, duygu ve hareket butlinlagu

icerisinde bellegine kaydetmesidir.

Gagné ise o6grenmeyi, cevresel degisiklikler nedeni ile bireyin, duygu,
dusunce veifadesinde meydana gelen degisme olarak tanimlarken, 6grenme
kavramini anlama kavrami ile birlestiren Ausubel, 6grenmeyi, anlamlari
paylasmak olarak agiklamaktadir (akt. Ekici 2004; Saban 2001).

Erden ve Akman’a goére (2003) davranis¢l agidan bakildiginda
ogrenme, yasanti sonucu gozlenebilen, davraniglarda ortaya cikan kalici
degisikliklerdir. Bilissel agidan bakildidinda ise bireylerin zihinsel yapilarinda
gorulen degismelerdir. Yani 6grenmenin taniminin nasil yapilacagi, hangi
acidan bakildigina gore degismektedir. Yukarda bahsedilen 6grenmeye
iliskin aciklamalari 6zetlemek gerekirse; 6grenmeyi, davranigsal, duyussal,

biligsel ve norofizyolojik degisiklikler olarak tanimlayabiliriz.
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Hazirbulunusluk

Hazirbulunusluk, belli bir 6grenme faaliyetini gergeklestirmek igin
gerekli olan 6n kosul davranislarin kazanilmig olmasidir. Bir ders iglenirken
veya yeni bir kavram ogrenilirken, 6gdrencinin fiziksel, zihinsel ve duygusal
olarak 6grenmeye hazir hale gelmesinin ya da hazirsa ne diuzeyde hazir

oldugunun ol¢usuddar.

Ertirk (1998), hazirbulunugluk kavramini, bireyin egitim pazarina
getirdigi 6zelliklerin timl olarak ifade etmektedir. Ogrencilerin 6grenme
duzeylerini belirlemede blyuk bir dneme sahip olan 6grenci niteliklerinden
biri, biligssel giris davraniglari bir bagka deyisle eldeki 6grenme Unitesi ya da
unitelerinin  6grenilebilmesi icin gerekli oldugu kabul edilen, ilgili ©6n

ogrenmeleridir (Ozgelik, 1998).

Senemoglu (2007) ve Arik (1995)'In aktarmalarina gére Thorndike
hazirbulunusluk kavramini ilk kez “Iinsanin Orijinal Dogas!” (The Original
Nature of Man) adli kitapta su sekilde agiklamistir;

V Bir kisi etkinligi yapmaya hazirsa etkinligi yapmak ona mutluluk

verir.

V Bir kisi etkinligi yapmaya hazir, fakat etkinligi yapmasina izin

verilmezse bu durum bireyde kizginlik yaratir.

\ Bir kisi etkinligi yapmaya hazir degil ve etkinligi yapmaya zorlanirsa

birey kizginlik duyar.

Hazirbulunusluk kisaca, bir davranigi yapmaya biligssel, sosyal,
duyussal ve psikomotor yonlerden hazir olma durumudur. Hazirbulunusluk
seviyesi, 6grencinin belirli bir konuya girig seviyesidir ve konuyla ilgili 6n bilgi
ve tutumunu igerir. ileri diizeyde giris seviyesine sahip olmayan 6grenciler
icin daha somut, az basamaktan olugsan, daha ¢ok dnceki tecrtbelerine yakin

ve daha basit etkinlikler veya urunler dizenlenirken daha ileri duzeyde girig
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seviyesine sahip 6grenciler icin daha dnce basardiklari etkinlikler atlanabilir;

daha karmasik, soyut, ¢cok yonlu etkinlikler ve Grunler hazirlanabilir.

Hazirbulunusluk seviyesini belirlemek amaciyla kullanilan sinavlar,
planlanan bir 6grenme birimine dgrencilerin bilgi ve beceri dizeyi olarak ne
kadar hazir olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilir. Bu sinavlar ile
ogrencilerin 6grenme birimine gegmeden ©once ne tur eksikleri oldugu
belirlenir ve bu eksikler tamamlanir. Hazirbulunugluk dizeyi yuksek olan
ogrenciler, iglenen konulan daha c¢abuk kavrayip konu hakkinda yorumlar
yapabilir. Ogrenci konuyu ve konu ile ilgili kavramlari anladigindan dolayi
verilen odevleri rahatlikla yapabilir. Bir onceki konuyu iyi 6grendidi icin
bundan sonraki konuyu 6grenmek igin daha hazir hale gelir. Hazirbulunusgluk
dizeyini yuksek tutmak igin, fiziksel ihtiyaglarin karsilanmasi ve duygusal

olarak da ihtiya¢ duyulan sevgi ve ilginin gosterilmesigerekmektedir.

Ogrencilerde hazirbulunusluk seviyesinin tespit amaci,

V' Konunun baslangicinda 6grencilerin énceden neler bildiklerini
tespit etmek,

V  Ogrencilerin bireysel olarak hangi standartlara sahip olduklarini
belirlemek,

V  Bilgilerin tekrar égretilmesi mi yoksa ilerleme mi gerektigini ortaya

cikarmaktir.

Ogrenme Stilleri

Egitim-6gretim surecinde o6zellikle 1900’lu yillarin ikinci yarisindan
sonra baskin olmaya baslayan psikolojik ve egitimsel anlayiglar, bireylerin
birbirlerinden farkli o&zellikleri oldugunu ve bu 06zelliklerin de 0Ogretim
surecinde dikkate alinmasi gerektigini gindeme getirmeye baslamislardir.

Bireylerin birbirinden farkli o&zelliklerinin olmasi, 6grenme sureclerine
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yansiyarak karsimiza son zamanlarda adindan sikga s6z ettiren “6grenme

stilleri” kavramini ¢ikarmistir.

Ogrenme stillerinin ne oldugu konusunda, alan yazinda (literatiirde)
degisik aciklamalara ve tanimlara rastlamak mumkuindir. Bu tanimlarda ve
aciklamalarda 6grenme stili, 6grencinin, duyumsal olarak, iginde bulunmayi
yegdledigi ruh halinden, 6grenme ortamlarina davranis bicimi olarak yansiyan
kisilik 6zelliklerine kadar bir dizi degisik acilardan ele alinmaktadir. Ornegin,
ogrenme stilleri genelde “bireylerin bilgiyi alma, tutma ve isleme slrecindeki
karakteristik guclulik ve tercihleri” olarak tanimlanmaktadir (Felder ve
Silverman, 1988).Dunn’a gore (1990) 6grenme stilleri, her bir bireyin kendi
biyolojik yapisinin ve deneyimlerinin sekillendirdigi, kendisini basarili kilan
tipik 6zellikleridir.Ogrenme stili, bireyin, bilgiyi edinmesi, muhafaza etmesi ve
gerektiginde kullanmak amaciyla bu bilgiye yeniden bagvurmasi igin
gelistirdigi bireysel yollarin timudur (Felder, 2002). Babadogan’a (2009) gore
ogrenme stili, 6grencilerin gevresini algilama, bilgiyi isleme, ¢evresi ile iletisim
kurma ve tepkide bulunmasinda kullandidi tercihleri belirleyen bireysel
Ozelliklerdir. Cizelge 1’de goruldugu gibi farkh yazarlar, farkli kavramlari

temel alarak gesitli tanimlar yapmiglardir.

Chevrier ve digerleri de (2000) bilissel psikolojinin, 6grenme
durumunda kisi tarafindan oynanan rolu daha iyi anlamamiza yardimci
oldugunu; egitimcilerin, 6grencilerin daha iyi nasil 6grenebileceklerinianlamak
icin temel 6grenme mekanizmalarini bilmek istediklerini belirtmiglerdir. Bu
bilgi de diger énemli bir noktayi, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklari
daha iyi anlama c¢abasini giindeme getirmistir (akt. Veznedaroglu ve Ozgdir,
2005). Tum bireyler ayni yerlerde benzer yasantilar igerisinde olsalar bile
farkll 6grenmeler gergeklestirmektedirler. Ogrencilerin gogu, ayni sinifta, ayni
ortamda benzer ve yeterli ¢calismalari gerceklestirdikleri hallerde bile farkh
ogrenmeler, basarilar gostermektedirler. Bu durum dégrencilerin farkl bireysel

Ozellikleri ile agiklanabilir.
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Cizelge 1. Cesitli Arastirmacilar Tarafindan Yapilan Ogrenme Stilleri
Tanimlamalari ve Temel Aldiklari Degiskenler

KISI YIL TANIM TEMELE ALINAN DEGISKENLER
Ogrenme stili, bir dgrencinin uyaricilara nasil tepki verdigini ve
Claxton ve o o .
Ralsto 1978 | 6grenme sirasinda bu uyaricilar nasil kullandigini gésteren devamli,
degismez bir tarzdir.
Ogrenme stilleri, 6grenenlerin, 6grenme ortaminda algilama, karsilikli
Keef 1979 etkilesme ve tepki verme tarzlarinda bir dereceye kadar degismeyen ??Zl 'arlastlr-rlrlacﬂar, 6grenme  stillerini
belirleyiciler olarak kullandiklar biligsel, duyussal ve psikolojik | Odrencinin  6grenme ortaminda nasil
davranis 6zellikleridir. harekete gecgecegini ya da davranacagini
gbsteren belirgin bir 6grenme tarzi, kisisel
Bir kisinin 6grenme stilini, biligsel stilinden model alinmis kendine 6zgii | Ve ayirt edici bir &zellik olarak ele
Paturea 1990 | 6grenme sekli ve 6grenme- dgretme durumundaki yasantilan seklinde | almislardir. Ogrenme stili, her Ggrenci igin
tanimlayabiliriz. farkh ve ayirt edicidir.
Dunn ve Ogrenme  stili, her o6grenenin yeni ve zor bir bilgi (zerinde Ogrenme ort?m|n'dak| blreysel
Dun 1993 yogunlagmasiyla baglayan bilgiyi alma ve igleme tarzidir farkliliklarinin kokeninde olabilecek
’ etkenlerin her biriyle ortisen belirli bir
_ sayida boyuta gore, O©grenme stili
Ogrenme stili, bir kiginin (konuyu) é6ziimseme ve edinme yeterliligi ile | 6grenenin &zelliklerinin toplami  seklinde
Dunn ve 1978 iligkiye giren dort temel uyarana gére diizenlenmis en az on sekiz | tanimlanmistir. Bu ©6gelerin  her biri
Dun ogenin bilesenidir. Bu Ogelerin bagdasimlari  (uyusumlar) ve digerleriyle islevsel bir biitin olusturacak
cesitiemeleri gok az kisinin ayni sekilde 6grendiklerini gosterir. sekilde hareket eder.
Ogrenme stili, 6grenenin dgrenme cevresini algiladigi, bu gevreyle
Keef 1987 karsilikl etkilesime girdigi ve bu ¢evreye nasil tepki verdigi tarzin, bir
dereceye kadar degismeyen bilissel, duyussal ve psikolojik
karakteristik faktorlerin tumadar.
Bazi  arastirmacilar, ©6grenme  stilini,
Bir bireyin 6grenme stili, o kisinin en etkin sekilde 6grenmek igin yani, | davranislarimizi diizenleyen bir gesit i¢sel
Reinert 1976 | yeni bir bilgiyi almak, anlamak, tutmak ve tekrar kullanabilmek icin | program olarak ele almiglardir. Bu
programlandig tarzdir. program, bir kisiden digerine farklidir ve
herkesi karakterize etmeye izin verir.
Entwistle 1981 | Ogrenme stili, 6zel bir strateji benimseme egilimine karsilik gelir. Bazi arastirmacilar da 6grenenin
davraniginda ortaya ¢ikan egimlilikle
Ogrenme stilleri, LS| olarak adlandirilan kendinden bildirimli bir 6lgek | 6rtisen psikolojik yapinin varligina
Kolb 1984 tarafindan élgiilen, 6grenme siirecinin dért bigiminin birbirine gére génderm_g yapar. I\l/Iiza'g, gelnel egilim,
derecesini temel alan 6drenme ydnelimlerindeki genellestiriimis | uyum, egimlilik gibi terimlerin kullaniimasi
farkliliklar olarak kabul edilebilir. bireysel sabitligi daha iyi vurgulamak
icindir. Bu bakis agisina gbre, insanin
Ogrenme stili, ozel bir 63renme stratejisi benimsemeye egilimli | kendisini de nitelemeye yardimer olacak
Das 1988 olmaktir. egilimleri ve yetenekleri de igeren bir insan
tipinden kolaylikla bahsedilebilir. Ornegin,
Kolb’un modelinde oldugu gibi (1984), yeni
deneyimler yasama olgusuna 6zel bir yer
vermeye ve bu deneyimler hakkinda farkli
N agllara gore kolaylikla diislinebilme
Ogrenme stili, 6grenme gorevinin 0zel isteklerinden bagimsiz bir egilimiyle iliskilendirmek igin “degistiren
Schmeck 1983 | sekilde bazi &grencilerin 6zel bir 6grenme stratejisi benimsemeye | gtilgen” bahsedilecektir. Bu hareket sekli,
egimlilikleridir. kisinin kendisini karakterize etmek ya da
tiplestirmek igin kullanildiginda degistiren
kisilerden bahsedilecektir. O halde,
ogrenme stili kisilik 6zellikleriyle iligkilidir.
Renzulli ve Ogrenme  stili, sm|ft? 6zel 6grenme bigimleri igin 6grencinin | Bazi arastirmacilar, kisideki belli sekilde
Smith 1978 | tercihlerine yani farkli 6grenme deneyimleri yasamaktan hoslanacagi | hareket etme egimliliginin bir tercihi de
tarza karsilik gelir. igerdigini ileri sirmektedir. Boylelikle tercih
kavrami da bazi tanimlarda ana
Della — Dora 1979 Ogrenme stili, bilgiyi éziimserken kisisel olarak tercih edilen yol ve | kavramlardan  biri  olarak  karsimiza

veBlanchard

icerikten bagimsiz 6grenme durumlarindaki deneyimdir.

cikmaktadir.
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Ogrenme stilleri, farkli egitim ve ogretim aktivitelerinde 6grenenin
Jonassen | 1993 | tercihlerini igerir. Bunlar, bilginin farkli sekilde isleniimesinde tercih
veGrabowski . . )
edilen genel egilimlerdir.
Ogrenme stili: Kisinin, 6grenirken, problem cozerken, diisiiniirken
Legendre 1993 | veya sadece egitsel bir durumda tepki verirken sevdidi, degdisebilir,
tercih edilen tarz.
Felder ve 1988 Ogrenme stili, bireylerin bilgiyi alma, tutma ve isleme siirecindeki
Silverman karakteristik glglulikler ve tercihler.
Buraya kadar yapilan tanimlar, 6grenme
cevresinde hareket etme ve bilgiyi isleme
Ogrenme stili, bir 6grenenin, 6grenmesini kolaylastirmaya en elverisli | siirecindeki tercihleri vurguladi. Ancak bu
egitimsel sartlar tanimlar. Bir 6grencinin, &grenme stiliyle ayirt | tanimlarin higbiri verimlilikten bahsetmedi.
1979 s s A o ) ) .
edildigini sdylemek, o o&grenci icin bazi egditsel yaklasimlarin | Oysaki tercih ve verimlilik her zaman
digerlerine gore daha verimli oldugunu séylemek demektir. beraber olmaz. Bu nedenle, bazi yazarlar
tanimlarinin igine verimlilik sézcugini
eklemeyi 6nemli bulmuslardir.

* Bu gizelgenin olusturulmasinda farkli yazarlarin 6grenme stillerini tanimlamada temel aldiklari degiskenler analiz
edilerek bir siniflama yapilmistir. Segilen yazarlar yillara gére degil, temel aldiklar degiskenlerin benzerliklerine gére
gruplandiriimislardir.

* Cizelge, Veznedaroglu ve Ozgiir (2005)tarafindan olusturulmustur.

Yasam boyu oOgrenmeyi gerceklestirebilmek igin 6grencilerin,
ogrenmeyle ilgili gesitli taktik, teknik, beceri ve biligssel 6zelliklere sahip
olmalari gerekmektedir (Somuncuoglu ve Yildirm, 1998). Ogrenme stili de
bir bireyin neden bir bagka insandan farkli 6grendigi konusunda bilgi verir.
Bireyin 6grenme sirecini denetim altina almasini saglar. Bu ise “yasam boyu
ogrenme” agisindan oldukga onemlidir. Diger bir ifadeyle, bireylerin kendi
kendilerini yonlendirebilmeleri, bilgiye erisme yollarini bilmeleri, bu bilgiyi
kullanabilmeleri ve 6grenme becerilerine sahip olmalari, dncelikle “6grenmeyi
ogrenmesi”, icinde bulundugumuz bilgi ¢agina ayak uydurabilmeleri igin
gereklidir. CUnkd 6grenmeyi 6drenmede en Onemli gdstergelerden birisi,
bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu ustlenebilmesidir. Bunun igin, 6grenme
stilinin ne oldugunu bilmesi ve bunu 6grenme slrecine sokmasi gerekir.
(Glven ve Kuirum, 2006).Boylece, birey surekli degisen ve artan bilgiyi

baskasina ihtiyag duymadan da elde edebilir.
Ogrenme yasantilarinin geleneksel bir ydntemle ve her égrenci igin

ayni olgutler dogrultusunda diuzenlenmesi ayni zekdya sahip 6grencilerden

birinin basarili olmasina, digerinin basarisiz olmasina neden olabilmektedir.
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Amaglarin gergeklesme duzeyinin disuk olmasinin nedenlerinin basinda,
6grenme yasantilarinin 6grencinin 6grenme stiline uygun olmamasindan
kaynaklandigini gostermektedir. Ekici’'ye gore(2001) farkh 6drenme stiline
sahip 6drencilerin 6grenme stillerine uygun &gretim yaklagimlarinin
kullanilmasiyla dizenlenmis 6drenme ortamlarinda basarilarinin yukseldigi
saptanmistir. Hein ve Budny’e gore (2000) o6grenme stilleri konusunda
yapilan arastirmalarin ¢ogu, 6gretim ortamlarinin 6grencilerin 6grenme stilleri
dikkate alinarak tasarlanmasi durumunda 6grenme basarisinin arttigina ve
ogrencilerin tutumlarinin olumlu yonde gelistidine isaret etmektedir (akt.
Pehlivan, 2010).

Erdem’e (2005) gore ogrencilerin basarilari, buyuk olgide kendi
ogrenme  stillerinin  farkinda olmalarina ve kendi 6grenmelerini
yonlendirmelerine baghdir. Bireylerin kendi 6grenme stillerini bilmeleri,
ogrenme yasantilari, stratejileri vemodelleri ile ilgili tercihleri hakkinda bilgi
sahibi olmalari, 6grenme surecindeki kuvvetli ve zayif yonlerinin farkina
varmalarikisilerin gerek okul basarisini gerekse yasam surecindeki basarisini

olumlu yénde etkileyen bir faktordadr.

Sonuc¢ olarak yukaridaki aciklamalardan da gorulebilecegi gibi
ogrenme stili, bireyin bilgiyi algilama, isleme ve kullanmada izledigi yoldur.
Eger bireylerin stillerinin ne oldugu belirlenirse, bu bireylerin nasil
ogrenebilecedi ve nasil bir 6gretim tasarimi uygulanabilecegi de daha kolay
bir bigcimde tahmin edilebilir. Bdylece 6dretici oncelikle kendisi sonra da
dgreneni igin buna uygun ortamlar olusturabilir (Babadogan, 2009). Ogrenme
stilinin farkinda olan bir 6grenci kendi 6grenme yollarini tanir ve
ogrenmelerini yonlendirebilir. Ogrenilecek bir materyalin bitiin dgrenciler
tarafindan kavranmasini saglamak icin materyalin degisik yonlerden ele
alinmasi, farkh 6grenme stillerine uygun 6érnekler ve yontemlerle sunulmasi,
konunun kavranilmasini ve kalicihgini etkiler. Ogrenme stillerinin nasil
belirlenecegi ile bu amagcla kullanilacak ara¢ ve yontemlere iliskin de farkl

yaklagimlar vardir. Bu yaklasimlar genellikle "6grenme modeli", "6grenme
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stilleri modeli" ya da “6grenme stilleri siniflamasi” olarak bilinmektedir
(Karakig, 2006).

Herhangi bir 6grenme stilinin, digerlerinden daha iyi oldugunu
sOylemek dogru olmaz ve iyi bir 6grenme igin tek bir 6grenme stili de yeterli
degildir. Ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi, ic nedenden dolayi
onemlidir. Birincisi; 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi, 6grenciler
arasinda gozlenen bireysel farkliliklarin anlamlandiriimasini ve anlasiimasini
kolaylastirabilir. ikincisi; dgrenme stillerinin belilenmesi sonucunda, ddretim
surecinde farkli yeteneklere sahip ogrenciler icin uygun ogretim stratejileri
kullanilabilir. Uglinclsi ise; farkli 6grenme stillerinin varliginin bilinmesi,
ogrencilerin bu 6grenme stillerine iliskin bilgilerini arttirmalarina yardimci
olabilir (Ozdemir, Yalin ve Sezgin, 2004).

Ogrenme stilleri birgok bilim adami tarafindan siniflandiriimistir. Ne tir
siniflandirma olursa olsun bu stillerin 6gretmen tarafindan bilinmesi ona tim
ogrencilere daha verimli olabilecek programlar gelistirmede yardim edecektir
(Smith, 2002). Ayni sekilde, Searson ve Dunn’ gore (2001)dgrenme stilleri ile
ogrenme etkinlikleri arasinda da iligski kurulmakta; belli 6grenme stillerine

sahip 6grenciler icin daha uygun oldugu varsayilan etkinlikler dnerilmektedir.

Her birey birbirinden degigiktir. Bireylerin 6grenmeye yonelik 6zellikleri
de birbirinden degisiktir. Ayni zamanda bireylerin 6grenme stilleri siklikla
yasa, cinsiyete, kiltire, akademik basari dizeyine, ¢ozumleyici bilgi edinme
sureclerindeki tercihlerine goére de degisiklikler gosterebilir. Bu nedenle,
ogrenme stili iyi ya da kotlu olarak degerlendirilemez, yalniz ayri 6grenme
stilleri oldugu sdylenebilir. Simsek (2002, s.41), konuya iliskin saptamalari,
kavram ve tanimlamalari su sekilde Ozetlemektedir: “Gerek 6grenme stili
(learning style) kavraminin ifade ettigi anlam, gerekse 6grenme stilinin
boyutlari, farkli gorugsler cercevesinde ele alinabilmektedir.”"Bu ¢alismada,
herhangi bir kavram kargasasina meydan vermemek icin, tum boyutlari

kapsayan genel terim ‘6grenme stilleri / alanlari / profili’ kavramlarininve
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genellikle kabul edilen Gg¢ turindn -bedensel (kinesthetic), isitsel (auditory) ve
gorsel (visual)-kullaniilmasi uygun goralmastar. Bu 6grenme stillerine sahip

kisilerin 6zellikleri asagdidaki gibi 6zetlenebilir.

Gorsel Ogrenme Stili (Gérseller): Gorseller, derste gorsel
malzemeler ve uyaricilarla etkilesime girmeyi tercih ederler. Harita, poster,
sema, grafik gibi gorsel araclarla kolay ogrenirler ve bu araglarla
ogrendiklerini  kolay hatirlarlar. Ogrendikleri konulari gézlerinin  6niline
getirerek hatirlamaya caligirlar. Gorsel stile sahip 6grenciler okuduklarini ya
da duyduklarini zihinlerinde canlandirabilirler. Baslarindan gecen olaylari
gorsel olarak ve ayrintili sekilde hatirlayabilirler. Resim, ¢izim, harita, gizgi,

renk, yon, plan, bu égrencilerin ilgilerini geker (Boydak, 2008).

Gorsellerin 6zellikleri kisaca su sekilde 6zetlenebilir (Demirel, Basbay

ve Erdem, 2006):

e Duydugu yonergelerden daha ¢ok gorduklerine dikkat ederler.

o Sozel tariflerin tekrarlanmasini isterler.

e Sozcuklerin agizdan dokulasunu izlerler.

e Goruntuleri zihinlerinde kolayca canlandirabilirler.

e Calisirken agirlikh olarak not tutmaya caligirlar.

e Insanlarin davraniglarini gézlemlerler.

e Semalar, tablolar ve grafikleri kolaylikla algilayabilirler.

e Anlatilanlar zihinlerinde canlandirabilirler.

e Sozel yonergeleri kullanmak yerine haritaya gereksinim duyarlar.

Dinlemeye Dayali Ogrenme Stili (Igitseller): Isitseller, sesli
uyaricilara karsi duyarlidirlar. Konusmak, tartismak, dinlemek, anlatmak, ses
tonu, dil, melodi, birbirine yakin ama farkh sesler, siir bu stile sahip
ogrencilerin  6nemsedikleri ve tercih ettikleri seylerdir. Bu gruba giren
ogrencilerin sarkici, besteci, hatip, 6gretmen, elestirmen, politikaci olma

egilimleri vardir. isitsel stile sahip ddrenciler konusmaktan ve konusulani
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dinlemekten hoslanirlar. G6zle okuma esnasinda hig¢bir sey anlamayabilirler.
Bu nedenle en azindan kendi kulaginin duyabilecegi bir sesle okumalarina
izin verilmelidir. Isittiklerini daha iyi anlarlar. Daha ¢ok konusarak, tartisarak
ogrenirler. Bilgi alirken dinlemeyi, okumaya tercih ederler. Olay ve kavramlari
birinin anlatmasi ile daha iyi anlarlar. Grup ve ikili galismalarda konusma ve
dinleme olanaklari oldugu igin iyi 6grenirler. Hatirlamak istediklerini, birisi
kendilerine anlatiyor ya da sdyluyormus gibi isiterek hatirlarlar (Searson ve
Dunn, 2001). Bilginin s6zel olarak sunulmasina ihtiyac duyarlar. Ayni
zamanda bu bireyler tim yapiyl anlayabilmek igin bilginin pargalar halinde

sunulmasini tercih ederler. Soyut dusinmeyetenekleri vardir (Sarasin, 1999).

isitsellerin  6zellikleri su sekilde siralanabilir (Demirel, Bagbay
veErdem, 2006):
e Konusma ve dinlemekten hoslanirlar.

Yiksek sesle okur ve kendi kendilerine anlatirlar.

Ogrenmek icin birinin anlatmasina ihtiya¢ duyarlar.

Haritalardan ¢cok sozel tarifleri ve yonergeleri tercih ederler.

Sessizlikten hoglanmazlar.

Kinestetik / Dokunsal Ogrenme Stili (Kinestetikler / Dokunsallar):
Dokunsallar, dokunma duyusuna yonelik uyaricilari ve hareket iceren
etkinlikleri tercih ederler. Bu 6grencilerin, 6grenmeleri icin mutlaka dokunma
duyu organlarini kullanacaklari, yaparak-yasayarak o6grenme dedigimiz
ogrenme tekniklerinin uygulanmasi gerekir. Sinif yerine okul bahgesi veya
laboratuarda dokunarak, ellerini kullanarak olaylarin icinde yasayarak ¢ok
daha iyi 6grenirler (Boydak, 2008). Bu stile sahip bir 6grenci genellikle duygu
ve dusuncelerini beden dili ile ifade etmeye, alet kullanmaya, bir seyleri
dinlemek ya da gdzlemektense bizzat yapmaya, somut bir seyler Uretmeye
O0zel bir ilgi duyar ve isteklidir. Sinifta bir ders saati boyunca oturup,
ogretmeni dinlemek, bu gruptaki 6grencilere oldukga zor gelir (Searson ve

Dunn, 2001). Kinestetikler, 6grenme surecinde aktif katilimci olma
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egilimindedirler (Sarasin, 1999). Bu gruptaki 6grenciler bilgi verilince hem
goérmeye hem de dinlemeye ihtiya¢ duyabilirler. Surekli hareket halindedirler.
Bu nedenle de harekete dayali 6grenme etkinliklerini tercih ederler (Erden ve
Altun, 2006).

Kinestetiklerin genel ozellikleri asadida maddeler halinde verilmeye
calisiimigtir (Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006):
e Uzun sure oturmaktan ¢ok sikilirlar.
e Bulunduklari yerde surekli hareket halinde olurlar.
e Her seye dokunmak isterler.
e El becerisi gerektiren iglerde basarilidirlar.
e Konusmalarinda agirlikh olarak ellerini kullanirlar.

e Ellerine aldiklari araglari inceleyip sokup takmak isterler.

Bireylerin 6grenme stillerine uygun alanlarda egitim gérmeleri onlarin
verimini artirmada etkilidir. Ogrenenlerin 6grenme stillerinin ne oldugu
bilinirse, bu bireylerin nasil 6grenebilecedine ve nasil bir 6gretme-6grenme
sureci uygulanabilecegine daha kolay karar verilebilecegi gorusu, yaygin
olarak kabul edilmektedir (Babadogan, 2000). Ogrenme stili ile bagdasmayan
ya da ¢ok az uyusan bir alanda 6grenim goren bir kisinin glven ve
basarisinda, sonugta da kaygi duzeyinde degisiklikler olabilir. Yapilan
arastirmalarda ogrencilere kendi 6grenme stilleri araciligi ile 6gretim
yapildidinda, onlarin asagidaki davraniglari sergiledikleri ortaya c¢ikmigtir
(Given 1996; akt. Tatar ve Tatar, 2007):

a. Ogretime karsi tutumlarinda istatistiksel olarak énemli ilerleme
b. Bilissel gesitlilige karsi artan tolerans

c. Akademik basarida istatistiksel olarak énemli artig

d. Daha iyi bir sekilde disiplin altina alinma ve daha iyi davranig

e. Ev ddevlerini tamamlamada daha buyuk bir i¢ disiplin sergileme
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Yine var olan farkli arastirmalar, bireylerin baskin olan bir 6grenme
stilinin yaninda bir baska 6grenme stilinin de oldugunu gostermektedir. Yani,
bir bireyin bir ya da daha ¢ok 6grenme stili olabilir. Temel’e gore (2002)
bireyin birden ¢ok o6grenme stili oldugunda, bunu kullanma dereceleri

degisebilmektedir.

Ozet olarak 6grencilerin stil farkliliklari, 6gretmenlerin  6grenme
ortamlarini gesitlendirmelerine ve tum 6grencilere hitap edecek bigimde ders
islemeleri gerektigine isaret etmesi onemlidir. Boylece oOgrenciler, sahip
olduklari 6grenme stillerinden yararlanarak, stillerine uygun olan 6grenme
etkinliklerini ve kaynaklarini yénlendirebilirler. Ogretmenler ise égrencilerinin
ogrenme stillerine  uygun 06grenme ortamini yoOnlendirerek, o6gretim
etkinliklerini ¢esitlendirerek, zenginlegtirebilirler. Bu c¢ergevede 6grencilerin
ogrenme farkliliklari oldugunu kabul etmek ve bu farkhliklara uygun bir

bicimde etkinlik se¢mek, akilci bir yaklagim olacaktir.

Farkhlagtirimig Ogretim

Farkhlastirilmig 6gretim, Tomlinson’a goére, o6grencilerin programin
icerigini kesfetmeleri igin, gesitli yollarin kullanildigi, aktivitelerin ve slrecin
ogrencilerin anlamli 6grenmelerine, kendi bilgi ve fikirlerine ulagmalarina
yonelik yapildigi ve 6grencilerin 6grendiklerini gostermek ve sergilemek icin
secimlerini yapabildikleri bir 6grenme yasantisidir(1995a). Skowron’a gore
ise ogrencilerin farkli 6grenme cesitlerine ihtiyaci oldugunu savunan bir
yaklasimdir (2001). Gregory & Chapman (2002) ise farklilagtirilmis égretimi,
ogretmenlerin siniflarindaki farkli 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina cevap
verebilecek planlama yapmalarina imkan taniyan bir aragtan ¢ok bir felsefe
olarak tanimlamaktadir. Bu felsefenin temelinde, her 6grenenin ihtiyaclarinin

karsilanmasi bulunmaktadir.
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Hall, Strangman ve Meyer (2002) c¢alismalarinda edgitimi
farkhlastirmayi, égrencilerin farkli én bilgilerinin oldugunu, hazirbulunugluk
diuzeylerinin, dil seceneklerinin, 6grenmedeki tercihlerinin, ilgilerinin
cesitliliginin hatirlanmasi seklinde ifade etmiglerdir. Bu farklliklar, 6grencilerin
onbilgilerinden,  deneyimlerinden, 6grenme  secgeneklerinden, zeka
seviyelerinden, kigisel ilgilerinden kaynaklanmaktadir (Rule ve Lord,
2003).Good 2006’daki ¢alismasinda farklilastiriimis 6gretimi, her 6grencinin
kendi icerisinde 6grenmesini destekleyerek dgretim yapmanin pratik bir yolu

olarak tanimlamistir.

Farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme
stilleri dikkate alinip onlara farkli segcenek ve imkanlar sunmaktadir.Bu farkli
segenek ve imkanlari sunarken 6grencilerin genel ve konuya 6zel ilgilerinin
Uzerinde c¢alisilan konuyla birlestiriimesini ve 6grencilerin kendilerini rahat
hissedebilecekleri sekilde ogrenmeleri esasina dayanmaktadir.
Farkhlasturimig 6gretim, bir strateji veya ydontem olmaktan ¢ok d6grenen,

ogretim ve 6grenme konularinda buttincil bakis agisi sunan bir yoldur.

Yeni bir olusum olmayan farkhlastiriimis 6gretim, deneysel egitim
yaklagsimlarindan ortaya c¢ikmistir. Kuramsal temel agisindan bilissel
0grenme kuramina ve ogrenci gelisimi Uzerine yUrGtilen arastirmalarin
sonuglarina ve 0zel egitim gibi basarili 6rnekleri olan programlara
dayanmaktadir (Santamaria ve Thousand, 2004; McTighe ve Brown,
2005).Ulkemizdeki birlestirilmis sinif uygulamasi, farklilastirimis 6gretimin
glzel bir érnegidir. Ozel egitim ise, yapisi geredi bireye 6zgl olmasindan
dolayi diger bir farklilagtirilmis 6gretim 6rnegidir (Beler ve Avci, 2011). Bu
programlarin temel amaci, butin o6grencilerin kapasitelerini maksimuma

ulastirmaktir.
Farkhlastiriimisg 6gretim, 1960’larda popularitesini kazanan programii

ogretim ile bireysellestiriimis egitimi animsatsa da bunlardan fakhdir.

Programli 6gretim, d6grencilerin kendi hizlari ile bireysel olarak 6grenmelerini
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saglayacak, programli 06gretim materyalleri ile yapilan bir 06gretim
yaklagsimidir (Erden ve Akman, 2003). Her ikisi de 6grencilerin bireyselligini
fark eder ve bunu destekler fakat farklilagtirma, programli egitimden daha
kapsamli  ve kullanighdir.  Bireysellegtiriimis  6gretimde  6grencilerin
ogrenmeleri kendi yetenekleri ve hedefleri Uzerinedir. Kendi stilleriyle bireysel
olarak caligirlar, tim sinif veya grup iletisimi kurmazlar. Farkhlastiriimig
ogretim ise daha kapsamiidir. Ogretmen, birden fazla etkinlik sunar, bu
etkinliklerin iginde tum sinif, buyuk grup, kiguk grup, bireysel veya hepsini
barindiracak sekilde ortamlar olusturur (Good, 2006). Farkhlastiriimig
ogretim, yapilandirmaci  yaklagim, 6grenme  stilleri,  6grencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve zekéa cesitlerini etkileyen durumlari ele alan beyin

gelisimi arastirmalarinin tumunu icermektedir (Anderson, 2007).

Neden farkhlastiriimig 6gretim?

Egitim programlari 6grencilerin hazirbulunugluk, ilgi ve 6grenme
stillerinin de farkli oldugundan bahseder. Matematik egitim programinin
amacinda bunlara ek olarak su kisim vardir: Matematiksel kavramlari ve
sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler kurabilecek, bu kavram ve
sistemleri gunlik hayatta kullanabilecek bireyler yetistirmektir (MEB - TTKB,
2005). Bahsedilen bu bireylerin yani dgrencilerin benzersiz yetenekleri ve
ihtiyaglar vardir. iste bubenzersiz yetenek ve ihtiyaglar, farklilastirilmig

ogretimi gerektirmektedir.

Farklilagtirmanin uygulandigi bir matematik egitiminde oOgrenciler
kendi 06grenme secgeneklerine sahip olmaktadirlar. Bdylece konulari
anlamakta, konular arasinda iligkiler kurmakta ve bu iligkileri gunluk
yasayislarina tagimaktadirlar. Bunlari yaparken de hem zevk almakta hem de
motivasyonlari artmaktadir.Good’a (2006) gore, farkhlastirilmig
ogretimuygulanmayan sistemlerde akademik basari gdsteren ogrenciler

zihinsel olarak tembellige alismaktadirlar cinki okulda zorlanmamaktadirlar.
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Her sey onlara kolay gelmekte ve bdylece onlarda gugliklerle bas etme yetisi
gelismemektedir. Zorlanan 06grenciler ise siradan bir sinifta dusus

gOsterebilmektedirler.

Farkhlastirlmig 6gretim, akademik basari gosteren dgrencilere
kendilerini zorlama firsati vermekte ve galisarak seviyelerini daha Ust dlzeye
ctkartmalarini saglamaktadir. Akademik olarak zorlanan 6grencilere, gerekli
gorevleri vererek onlari desteklemekte ve motivasyonlarini arttirmaktadir.
Yani, 6gretmenler, Ust dizey ogrencilere biraz daha zorlayici goérevier
verirken zorlanan 6grencilere biraz daha kolay gorevler verebilirler. Boylece,
blyUk bir sinifta kaybolmaktansa aslinda zor oldugunu dusundukleri bir
konuda calismak igin ihtiyaglari olan duyarliigi kazanabilirler (Good,
2006).Ayrica ogrenciler kendi 6grenme secgeneklerine sahip olduklar igin

yaptiklari isten hem zevk alirlar hem de motivasyonlari artar.

Farkhlastiriimig 6gretimin 6gretmenler agisindan amaci kendi rollerini,
sinif komutanindan, zamani yoneten ve 6grenciye yardimci olan seklinde
degistirmektir. Ogretmenin ana roll, bilgiyi vermekten ziyade ogrencilere
kendi 6grenmelerinden kendilerinin  sorumlu olduklarini anlamalarini

saglamaktir.

Farkhlastirmanin sahip oldugu iki temel hedef “Neden farklilastiriimis
ogretim?” sorusunun cevabini olusturmaktadir (Brown, 2004);
1- BUtUn 6grenciler icin genel egitim programinin standartlarini en Ust
seviyeye ¢ikartmak

2- ihtiyaci olan 6grencilere uygun programi saglamak.

Farkhlagtinlmig Ogretimin Temel ilkeleri:

Strickland’in2007'de  yayinlanan  g¢alismasinda  farkhlastiriimis

ogretimin temel ilkeleri bes bdlimde ele alinmistir(Denetim ve Program
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Gelistirme Kurumu / Association for Supervision and Curriculum Devlopment
| ASCD):
1.  Davetkér ve glvenilir bir sinif ortami saglamak
2. Ogretilen ders programinin en ust nitelikte oldugundan emin
olmak
3. Hazirbulunusluk, derse ilgi ve 6drenme stillerini surekli olarak
degerlendirmek
4. Duzgun farklilagtiriimis 6gretimgalismalar tasarlamak

5. Esnek grup calismalari uygulamak

Farkhlastiriimis 6gretimin ele alinan bes ilkesi, ASCD raporlarinda su

sekilde agiklanmistir:

Davetkar ve guvenilir bir sinif ortami saglamak: Farklilagtiriimis
ogretimin kaliteli olmasi i¢in sinifin, her 6grencinin kendini rahat hissettigi ve
ihtiyaci olan seyleri bulabildigi bir ortam olmasi gerekmektedir. Ogrenciler,
ogretmenleri ve arkadaslarina kendilerini gergekten acabilmeleri igin
kendilerine has fiziksel, duygusal ve akademik Ozelliklerinin kabul gorecegi,
taninacagi ve hatta el tstiinde tutulacagini hissedebilmelidir. Ogrenci, daha
iyi okuyabilen, daha fazla bilen ya da daha hizli 6grenen birinden daha
Onemsiz ya da degersiz oldugunu distinmemelidir. Herkesin her zaman ayni
seyleri yapmadigl bir sinif ortaminda, her 6grencinin esit deger ve adil

muamele gérmesi zorunludur.

Farklilagtirnlmis ogretimi uygulayan 6gretmenler her ¢cocugun kendi
ogrenme stili ile benzersiz ve tek oldugunu kabul ederler (Anderson, 2007).
Ayrica farklilagtinlmis ogretimin verildigi bir siniftaki 6grenciler, risk
alabileceklerini, yeni seyler deneyebileceklerini, yanliglarindan
ogrenebileceklerini ve sonunda basarili olsalar da olmasalar da durust

girisimlerde bulunabileceklerini hissedebiliyor olmalidirlar.
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Ogretilen ders programinin en iist nitelikte oldugundan emin
olmak: Unite ve ders planlari, dgrencilerin ne dgrenecekleri ve 6grenme
yasantisi sonucunda neler yapabilecekleri dusunulerek hazirlanmalidir.
Cunku burada esas olan 6grencilerin sadece yeni kavramlari 6grenmeleri ve
bunlari genel bir ifadeyle agiklamalari degil; 6grendiklerini uygulayabilmeleri,
edindikleri bilgi ve becerilerin buylk dugunceyi anlamalarina yaptigi katkiyi
gormeleridir. Bdylece buyuk resmi anlamalarinda yardimci olacak becerileri
uygulamak i¢in daha istekli olacaklardir. Bu becerileri kullanmanin genellikle
o disiplinle ilgili kelime hazinesini bilmeyi gerektirdigini de fark edeceklerdir.
Ve bu disiplinle ilgili anladiklarini dogru kelimeler kullanarak ve ilgili becerileri

sergileyerek en iyi sekilde ifade edebileceklerdir.

Egitim programi, temel fikirler Uzerine odaklanmalidir. Aktiviteler ve
dersler gereksiz olmamali, 6grencilerin beceri ve kavramlarla baglanti
kurmasina yardimci olmalidir (Good, 2006). Dolayisiyla; dgrencilerin ne
bilmesi, anlamasi ve yapmasi gerektigi belirlendikten sonra bu amaglara
ulasilmasi icin nasil planlar yapilmasi gerektigi dusunulmelidir. Anderson
2007’de yapilan bu planlamalarin her seviyedeki 6grencinin karar verme,
kendi o6grenmelerinden sorumlu olma, 6grenme alanlari, ilgileri ile
ogrendikleri arasindaki iligkileri fark etme gibi durumlari yagamalarina olanak

sagladigini vurgulamistir.

Hazirbulunugluk, derse ilgi ve 6grenme stillerini surekli olarak
degerlendirmek: Planlama yapilirken bazi 6grencilerin verilmesi planlanan
seyi zaten bildigi, anladigi ve uyguladigi; bazi 6grencilerin de temelde
birtakim bosluklar oldugu veya yeterince hazir olmadiklari intimalleri akildan
ctkariimamalidir. Bazi 6grencilerin 6grenilecek konu i¢in heyecan duyduklari,
bazilarinin ise tepkisiz kalabilecekleri unutulmamalidir. Bazi égrenciler igin,
ogrenmeleri acgisindan, bilgilerin onlara nasil sunuldugu, ne kadar alistirma
yapildigi ¢ok fark etmezken bu, digerlerinin etkin basarisini hatta becerisini
ciddi bir bicimde etkileyebilir. Bir konu islenmeye baslandiginda bazi

ogrenciler ortalama denilebilecek bir hizda ilerlerken bazilari daha hizli ya da
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daha yavas ogrenebilirler. Bazi 6grenciler birbirleri ile konusarak, bazilari
sessiz bir ortamda calisarak, bazilari hikdye anlatarak, bazilari ise kavram
haritalari kullanarak dgrenir (Tomlinson, 1995). SUphesiz, 6grenciler onlara
saglanan 6grenme deneyimi sonucunda farkli dizeylerde bilgi, anlama ve
beceri yetkinligi gdstereceklerdir. Bazen 6grenciler bir konuya ilgisiz ya da az
ilgiyle baslayip, sonradan daha onceki deneyimleri sayesinde kendilerini
konunun akigina kaptirabilirler. Cok bariz 6grenme tercihleri olan 6grenciler
bile belli bir konuda ya da belli bir konuyla beraber farkli bir 6grenme stilinin
de kendilerinde ise vyaradigini fark edebilirler. Goéruldugu  gibi,
hazirbulunugluk, ilgi ve o6grenme stilleri ile ilgili 6n degderlendirme bir

gerekililiktir.

Ogretmenlerin dgrencilerini dizenli olarak 6n degerlendirmeye tabi
tutmamalarinin drnek modellerinin olmamasi, zaman yetersizligi, 6grencilerin
¢cok fazla test kaygisini yasamalari gibi pek ¢ok nedeni vardir. Ancak,
sistematik, Uzerinde dustnulmuas bir 6n degerlendirme yontemi aslinda ders
sirasinda kimin neye, ne zaman ihtiyacinin oldugunun belirlenmesi agisindan
ciddi bir bigimde zaman kazandirir. On degerlendirme bazen ders yilinin
baginda bazen de o&zellikli bir konudan hemen &énce yapilmalidir.  On
degerlendirmede 6grencilerin sadece bilgileri tespit ediimez. Ornegin, hazir
bulunusluk ile ilgili guclu bir 6n degerlendirmede sadece bilgi ve beceri degil
ayni zamanda anlama yetisi hakkinda da bilgi sahibi olunabilir. Dikkat
edilmesi gereken bir nokta, 6gretmenin 6n degerlendirme sonuglarini
kullanmayacaksa,bu degerlendirmeyi yapmamasi gerektigidir.
Degerlendirme, rutinin bir parcasi haline gelmeli ve Unite bittikten sonraki
eksiklikleri gdérmektense sure¢ boyunca ogrenci ihtiyaglarini tamamlamaya
olanak saglamalidir (Good, 2006).

Duzgiin  farkhlastinlmig  ogretim cahismalann  tasarlamak:
Farkhlastinlmig  dgretim calismalari  hazirlanirken  dgrencilerin  farkl
Ozelliklerini gdzetmeleri gerektigi gbézden kagirilmamalidir. Yani, her ¢alisma

tasarlanan 6grenciler icin hem cazip hem de uygun zorlukta olmalidir. Hedef,
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ogrenciler ne gorev alirsa alsinlar, gorevler onlara o kadar heyecan vermeli
ve onlart o kadar cezbetmelidir ki digerlerinin ne yaptiklarini
onemsememelidirler. Bununla ayni derecede 6nemli olan bir baska sey de
c¢alismalarin her 6grencinin ihtiyacini karsilayacak sekilde olmasi ve ders
programinin da oOgrencileri ayni ya da benzer 6grenme hedeflerine

yonlendirebiliyor olmasi gerektigidir.

Calismalarin gesitlenmesi, bazi zorluklari da beraberinde getirecektir.
“Zorlanan 6grenciler onar soru, orta seviyedeki 6grenciler yirmiser soru
¢Ozecek. Siz ileri seviyedeki sansli 6grenciler ise otuzar matematik sorusu
cOzeceksiniz!” ya da okuma becerisi ileri seviyede olanlara “Okuma alaninda
o kadar iyisiniz ki bu dénem sizden iki kat fazla kitap raporu yazmanizi
istiyorum!” veya “Bu beceriye tamamen hakim olanlar bilgisayar oyunu
oynayabilir veya bir rol oynama c¢alismasinda yer alabilirler. Hala zorluk
cekenlerse bir soru kadgidi daha cevaplayabilirler.” denmesi farklilagtirmanin
duruma uygun olmayan yaklasimlardan bazilaridir. Bu gibi durumlarda
ogrencilerin  bir kisminin  kendilerine digerlerinden daha az saygi

duyuldugunu dasunebilirler.

Genel olarak, ileri seviyedeki 6grencilere daha fazla ¢alisma vermek
onlara farkli 6zelliklerinin g6zetildigini hissettirecek bir tutum degildir. Peki, bu
gibi bir durumda ne yapilmalidir? Ayni tirden caligsmalardan daha fazla
yapllmasini istemek yerine farkli calismalar yaptiriimalidir. ik 6rnekte,
matematik dersi icin ogrencilerin hepsine halihazirdaki bilgi, kavrayis ve
beceri dizeylerine uygun zorlukta olan ayni sayida soru ¢ézdurtilmesi daha
iyi olacaktir. Benzer sekilde, okuma becerisi ileri seviyede olan 6grencilerin
daha zor kitaplar hakkinda diger ogrencilerle ayni sayida kitap raporu
yazmalariysa ikinci érnek igin daha iyi bir c6zum olacaktir. Pek ¢cok durumda,
farkhlastirma yaparken miktardansa zorluk derecesinden faydalaniimasi
daha iyi olacaktir. Bu, farkli 6grenci gruplarina hi¢gbir zaman daha az veya
fazla sayida soru vermemek gerektigi anlamina gelmez. Burada énemli olan,

g¢alisma miktarinin azaltiimasi veya artiriimasinin gesitli hazirbulunusluk
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duzeylerine gore farklilastirmaya gitmede surekli olarak kullanilan bir yola

donusmemesidir.

Farkhlastirmanin en c¢ok ise vyaradidi durumlar, c¢esitlendirilmis
calismalarin 6grencilerin kendilerini diger dgrencilerin veya gruplarin neyle
ugrastiklari ile ilgilenmeyecek kadar yaptiklari calismaya kaptirmalarini
saglayacak sekilde hazirlandigi durumlardir. Diger bir deyisle, eger
becerilerinin somutlastiriimasi igin dgrencilerin bir kismina oyun oynatiliyorsa
ayni oyunun butin 6grencilere farkli sekillerde oynatilmasi gerekir. Eger
ogrencilerin bir kismina ne okuyacaklarina veya nasil galisacaklarina dair
segenekler sunuluyorsa bu turden segenekler butin égrencilere sunulmahdir.
Eder bazi gruplar teknolojiden faydalanabiliyorlarsa batin gruplarin
teknolojiyi kullanabilmelerini (bu hemen o ¢alismada mumkin olmasa bile en

kisa zamanda) saglamaya galisiimalidir.

Farkh galismalarin es derecede ilgi ¢ekici, makul zorluk dizeyinde ve
ayni veya benzer 6grenme hedeflerine hitap eden g¢alismalar olduklarindan
emin olunduktan sonra her bir calismanin hangi &grenciyle nasil
eslestirilecegine karar verilmesi gerekir. Farklilastirnimis  g¢alismanin
uyarlamasinin 6grenci tarafindan secilmesi veya 0ogrenciye 06gretmen
tarafindan verilmesi karari, calismalarin ilgi, 6grenen stili ve hazirbulunugluk
acisindan degerlendirilerek ve 6gretmen-6grenci arasindaki surekli iletisime
bagli olarak verilmelidir. Uyarlamanin kimin tarafindan yapilacagi hakkindaki
bilgi ayni zamanda o6grencilerin gegmisten buglne gelen dosyalarindan,
onceki yillardan, diger égretmenlerinden (uzmanlar da dahil olmak Gzere),
resmi ve resmi olmayan bilgisi, kavrayisi ve beceri 6lgme- degderlendirme
sonuglarindan ve ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerinden elde

edilen bilgiyi de icermelidir.
Zaman zaman 6grenciler kendilerine verilen ¢alisma tlrintn dogru tur

olup olmadigi konusundaki kararlari sorgulayacaklardir. Ogrencilere

calismalarini bazen kendilerinin segecekleri bazense 6gretmenler tarafindan

30



verilecegini hatirlatmak bu endiselerin giderilmesinde igse yarayacaktir.
Bununla beraber, sebebi ne olursa olsun kendisine verilen ¢alismanin ona
uygun olan ¢alisma olmadigini distinen égrenciyle bu konunun konugulmasi
gerekir. Ogrenci bu calismanin baska bir uyarlamasindan daha cok
faydalanacagini duslnlyorsa oOgretmene disen ona neden bdyle
disundigunu sormaktir. Alinan cevaba gobre &grencinin ¢alismasi
degistirilebilir, ona neden calismanin o uyarlamasinin uygun goruldugunu
anlamasina yardimci olunabilir veya 6grenciden 6gretmene glivenmesini ve

bu ¢calismayi yapmayi kabul etmesi istenebilir.

Ogrenciler zaman zaman digerlerinden daha “zor” galismalar yapmak
zorunda kaldiklarini ve bunun da adil olmadigini dile getirebilirler. Boyle
durumlarda, her ne kadar digsaridan Oyle goérinse de, bazi 6grencilerin
calismalarin  digerlerininkilerden daha zor olmadiginin  anlatilmasi

gerekmektedir.

Esnek grup calismalan uygulamak: Ogrencilerin ilgileri ile ilgili
olarak kendi calismalarini ve segctikleri ¢alismadan kendilerinin sorumlu
olduklarinin  belirtimesinin diginda uzman gruplari, bireysel 6grenme
hedefleri, oturma dlzenlerine kendilerinin karar vermesi gibi esnek
gruplandirmalar da yapilmalidir.Esnek gruplandirma, 6grencilerin zaman
icinde genis bir farkhlastirma segene@i ve grup yapisi yelpazesinden
faydalanmalarinin  saglandigi  bir sinif ortamini ifade eder. Esnek
gruplandirma, 6grencilerin her zaman gruplar héalinde calismalari gerektigi
anlamina gelmez. Esnek gruplara ayrilimig bir sinifta 6grenciler galismalari
sinif olarak, tek baslarina, iki veya daha fazla kisiden olusan kiuguk gruplar

halinde yapabilirler.

Ogrencilere veya &grenci gruplarina verilen calismalar bazen bu
ogrencilerin hazirbulunugluk duzeylerine, bazen ilgi duzeylerine, bazen de
ogrenme stillerine gére ayarlanir. Ogrenciler esli veya grup olarak

calisirlarken bazen hazirbulunusluk, ilgi ve o6grenme stili agisindan
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kendilerine benzeyen dgrencilerle, bazense bu agilardan kendilerinden farkl
olan dgrencilerle calisacaklardir. Ogrenciler ara sira ne konuda, kimlerle ve
ne sekilde galisacaklarini segebileceklerdir. Bazense bu secimleri 6gretmen

yapacaktir. Bu segimler bazen rastgele bile olabilir.

Esnek gruplandirma uygulamasi, égrencilerin fakl ¢alisma turlerinde
kendilerini denemelerine ve kendilerine farkli acilardan bakabilmelerine
yardimer olur. Ogrenciler bu sekilde kim olduklari, ne yapmak istedikleri,
kiminle ve ne sekilde calisacaklari konularinda kendilerini sinif iginde belli bir
role hapsedilmis hissetmezler. Benzer sekilde, 6grenciler yeni ilgi alanlar ve
calisma bigimleri ile zayif ve gugli yanlarina yonelik yeni bakis acilari
kesfetmelerine firsat taniyacak yeni roller, baglamlar ve durumlarda
kendilerini sinama imkani bulurlar. Belirli bir ginde, belirli bir derste ve belirli
bir 6grenci grubu icin hangi farklilagtirma yolunun kullanilacagina karar
verirken o oOgrencilerin, o hedeflere, icinde bulunduklari zamanda
ulasmalarinda onlara en fazla yardimi dokunacak farklilastirma ve esnek

gruplandirma tlrinin segilmesine dikkat edilmelidir.

Bir 6gretmen dersi hazirbulunusluk dizeyi agisindan farklilastirmaya
karar vererek ogrencilerden kendi segecekleri bir galismay tek baslarina
yapmalarini isterken diger bir 6gretmen ayni derste 6grenen stiline goére
farkhlastirma yapmaya karar vererek ogrencilerden 6gretmenin belirledigi
kuguk, heterojen gruplar halinde ¢alismalarini isteyebilir. Burada esas énemli
olan, farklilastirmaya aldigi d6grencilerin 6zelliklerini gz 6énunde bulunduran
ogretmenin;

\  dgrenme hedefleri hakkinda net bir fikrinin olmasi ve

V  bu hedeflere nasil ulasacagi konusunda dikkatlice diisiinmesidir.

Farklilagtirmada dogru vyolu izlediginden emin olmak isteyen

ogretmenlerin yapmalari gerekenler sunlardir:
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Kendilerinin ve o6grencilerin galistiklari ortam konusunda dikkatli
davranarak bu ortamin rahat ve surekli gelisim agisindan guvenilir
olmasini saglamak;

Unitelerini bir disiplinin ana noktalari cercevesinde &zenli ve
gayretli bir bicimde tasarlamak ve 6grencilerin ¢alisma sonunda
neleri bilmelerini, kavramalarini ve yapabilmelerini istediklerini
aclkca tarif edebilmek;

Ogrencileri dizenli olarak hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi diizeyleri
ve Ogrenen stillerine goére Olglp degerlendirerek ogrencilerle
ogretim programinin mumkuin olan en iyi sekilde eslestiriimesini
saglamak;

Farklilagtirmayi butiin égrencilerin farkli 6zelliklerinin gozetildigini
hissetmelerini saglayacak sekilde tasarlamaya c¢aba gdstererek
ogrencilerin kendilerini yok sayillmis veya digerlerinden dnemsiz
hissetmemelerini saglamak;

Farkh gruplandirma, galisma ve farklilastirma turlerinin her birinin
farkli getirileri olacagindan, tek bir farklilastirma veya gruplandirma
turant  fazlaca kullanarak farkhlastirmada tekduzelige yol

agcmamak.

Farkhlastirnimig Ogretimde Temel Ogeler:

Brown’a  (2004) gore dersin  farkhlagtinimig  uygulamaya

donustarulebilmesi icin U¢ temel ihtiyaci vardir;

\/

Aktif 6grenme, deneyimleri isin icine katma, somut ve c¢oklu
ogrenme ortamlari olusturma, igbirlikli 6grenme ve gercek hayat
durumlari ile kargi karsiya gelme

Konulari 6grenci ilgileri ile birlestirme

Coklu zeka ve 6grenme stillerini isin igine katma.
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Farklilagtirlmis  6gretimin  temelinde, her &grencinin  6grenme
ihtiyaclarina ve 6grenme kapasitesinin arttirllmasina deger verilerek farkli
ogrenme alanindaki 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamaylr amag¢ edinen bir
egitim programi ve ders plani hazirlamak vardir.Bunun igin égretmenler bir
veya birden fazla 6geyi (icerik-sire¢ ve urun) ya da ogrenci Ozelligini
(hazirbulunusluk, ilgi ve o6grenme stilleri) farklilastirma sureclerine
uygulayabilirler (Sekil 1). Unutulmamasi gereken nokta ise her dersin bu

sekilde planlanmasinin gerekli olmadigidir (Good, 2006).

{Eretmen,

icerk Sireg Urin

gibi program cegelerinde, ogrencilernin

Hazirbulunusluk ilgi Ogrenme Stilleri

gzelliklerini dikkate alarak degisiklik yvapabilir.

Sekil 1. Ogretim siirecinde farklilastirilabilen temel 6geler

Farkhlastirimig Siniflarin Ozellikleri:

a. Ogretmen temel noktalara odaklanir: Ogretmen, amacini net
olarak belirlemelidir (Good, 2006). Ogretmenin amacini net olarak belirlemis
olmasi, zorlanan o&grencilerin temel kavrayis ve beceriler Gzerinde

odaklanmasini saglar; bdylece o6grenciler birbirinden bagimsiz Dbilgiler
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havuzunda bogulmaz. ileri dizeyde bulunan 6grencilerin daha énceden
ogrendidi konulari tekrar etmesi yerine kendilerine katki saglayacak zor
konular Uzerinde galismasini saglar. Amagcta netlik, bir 6gretmenin herhangi
bir konuyu her 6grencinin bunu anlamli ve ilging bulacagi bigimde 6gretme
olasiigini arttinr. Ogretmenin net olarak belilemesi gereken amaclarin
icinde sinif kurallari da olmalidir. Shaver ve Hunter (2004), dgrencilerin
siniftan  beklenenleri ve bu beklentilere uygun davraniimadiginda
sonuglarinin neler olacagini bilmek istediklerini sdylemislerdir. Bunun igin
de 6gretmenin tum galismalari net bir sekilde agiklamasi gerektigini, 6grenci
davraniglarinin nasil olmasi gerektigini 6grencilerle paylasiimasini, ihtiyag

duyuluyorsa bu tur kurallarin sinifa yazilip asilabilece@ini savunmaktadirlar.

b. Ogretmen, 6grenci farkliliklarini gdzetir: Ogretmen, dgrencilerini
kosulsuz bir bigimde olduklari gibi kabul eder ve onlardan da olduklari gibi

davranmalarini bekler.

c. Degerlendirme ve 6gretim ayrilmaz bir butundar: Degerlendirme
surekli ve tanisaldir. Degerlendirme, vyarinin 6gretiminde yapilacak
degisiklikleri bugiin anlamak igin kullanilan bir aractir. Ogretmen ve birkag
ogrencinin  katildigi  kiglik grup tartismalarindan ya da toplu sinif
tartismalarindan yararlanilabilecedi gibi 6grenme gunligu, portfolyo
calismalari, ders sonu 6grenme etkinlikleri, bireysel beceri listeleri, 6n
sinavlar, odevler ya da bireysel ilgi anketlerinden de faydalanir. Bu
asamada degerlendirme, kimin hangi yeterlilik ve ilgi derecesinde temel
fikirleri anladigini ve istenen becerileri sergiledigini ortaya gikarir. Ogretmen
bu bilgiler 1s1ginda, her 6grencinin ilerlemesini saglayacak bigimde ertesi
giniin dersini ve hatta o glnin dersini dizenler. Ogretmen bolim veya
unite sonu gibi 6nemli noktalarda 6grencilerinin gelisimini kaydetmek icin de

degerlendirmeden yararlanir.

d. Ogretmen, icerikte, siurecte ve Urinlerde degisiklikler yapar:

Ogretmen, degerlendirmeden elde ettigi bilgileri dikkatle inceleyerek

35



icerikte, siirecte ya da Uriinde degisiklikler yapabilir. igerik, dgretmenin
ogrencilerine oOgretmek istedigi bilgiler ve bunu gergeklestirmek igin
kullandigi malzeme ya da mekanizmalardir. Sireg, 6grencilerin temel bilgi
ve fikirleri anlamak igin ana becerileri kullanmalarini saglamak amaciyla
tasarlanmis etkinlikler anlamina gelir. Uriin, 6grencilerin dgrendiklerini

sergiledikleri ve 6grenirken kullandiklari araglarin timane verilen addir.

e. Butin ogrenciler bireysel farkliliklarina gore calismalar yapar:
Good’a gore (2006), bireysel farkliliklar merkezde olmalidir.Batin
ogrencilerin edinmesi gereken belirli temel kavrayislar ve beceriler vardir.
Ogrenciler hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profili alanlarinda gesitlilik
gosterir. Hazirbulunugluk, bir 6grencinin bilgi ya da beceriyi kazanma
surecinin basindaki duizeyidir. /igi dendiginde bir dgrencinin belirli bir konuya
ya da beceriye yoOnelik gelistirdigi yakinlik, merak ya da tutku anlasilir.
Ogrenme profili, 6§rencinin sunulan bilgileri nasil 6grendigini gdsterir. Bunu
bicimlendiren &geler ise farkl zeka turleri, cinsiyet, kultur ya da farkli
ogrenme stilleridir. Bazi 6grenciler bir konuyu tartisarak, bazilar tek bagina
ya da yazarak 6grenir. Bazi 6grenciler tUmevarim, bazilari da timdengelim
yontemiyle daha kolay ogrenir. Bir kisim 6grenci mantiksal ya da analitik
ogrenmeyi tercih ederken, bir kisim dgrenci de yaratici ve uygulama odakli

ogrenmeyi tercih eder.

f. Ogretmen ve o&grenciler 6drenmede isbirligi yapar: Temel
ogrenmeyi olusturan ogeleri bilmek, tani koymak, buna goére onerilerde
bulunmak, farkli amaglara gére 6gretim yaklasimini g¢esitlendirmek, sinifin
dizgun bir bigcimde islemesini ve zamanin iyi kullaniimasini saglamak
ogretmenin sorumlulugudur. Ogrenciler de kendi kavrayislarina katkida
bulunacak birgok firsata sahiptir. Bilgi alirken onlara ¢oklu segenekler
sunuldugui icin fikirlerle ilgili duyarlilik kazanmaya baglarlar (Hall, Strangman
ve Meyer, 2003). Ogretmenin tani koymasina yardimci olacak verileri

saglayabilir, sinif kurallarini gelistirebilir, bu kurallar Gzerine kurulmus sinif
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yonetimi sUrecine katilabilir ve zamani degerli bir kaynak olarak kullanmayi

ogrenebilirler.

g. Ogretmen, grup normlarini ve bireysel normlari dengeler: Ders,
ogrencilerin  neleri bildikleri ve bilmedikleri Uzerine kurgulanmalidir
(Holloway, 2000).Bir 6grenci 6grenmede zorlaniyorsa, 6gretmenin iki amaci
vardir. Bunlardan biri, égrencinin beceri ve kavrayisini, bu becerileri
gercekten anlamasini ve anlamli bir sekilde uygulamasini saglayarak
mimkiin oldugunda hizlandirmaktir. Oteki ise, hem ailenin hem de
o6grencinin kendinin, 6grencinin bireysel hedeflerini, gelisimini ve diger
arkadaglarina gore sinifindaki durumunu bilmesini saglamaktir. Bir 6grenci

sinif dizeyinin 6tesine gectiginde de ayni sey gegerlidir.

h. Ogretmen ve égdrenciler esnek bir ortamda beraber caligir: Bazen
ogrenciler yazmakla, okumakla veya konusmakla mesgulken; sinifa
tesadlifen gelen bir misafir 6gretim yapilmadigini disunebilir (Shaver ve
Hunter, 2004). Ogretmen ve dgrenciler ellerindeki malzemeleri esnek bir
bicimde kullanir ve esnek bir ¢calisma hizi belirlerler. Bazen sinif Gyeleri
toplu olarak calisir, bazen de klguk gruplar seklinde c¢alismak daha iyi
sonug¢ verir. Bazen herkes ayni malzemeleri kullanir, ancak farkli
malzemelerin bulunmasi da 6nemli olur. Bazen bir gorevi herkes ayni
zamanda bitirir, bazen de ek surelere ihtiya¢c duyulabilir. Bazen 6gdretmen
kimlerin beraber ¢alisacagini belirler, bazen de bu karari 6grencilere birakir.

Yani, ders degisime agik olmalidir (Good, 2006).

Farkhlagtinimis Ogretimin Basarih Olmasi igin Nelere Dikkat

Edilmelidir?

Farkhlastirmaya bagslamak ve uygulamalarin basarili olmasi igin gesitli

konulara dikkat edilmelidir (Tomlinson, 2000). Bunlar su sekilde siralanabilir:
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V Ogretilmek istenen konunun felsefesi ile dgrenciler arasinda iligki
kurmak

V' Sinifin nasil olmasi gerektigini hayal edip gereken diizenlemeleri
yapmak

\ Velileri ve dégrencileri farkhlastiriimis bir sinif icin hazirlamak

V' Her defasinda bir adim uygulamak

V' Sinif ydnetim rutinlerini iyice diisiinmek

\ Ogrencilere bu rutinleri dikkatlice dgretmek, rutinlerin bozulmasi
durumunda nelerin olabilecedini tartigsmak

V Basarili olmanin zaman alacagdinin farkinda olmak

\ Diger egitimcilerin destek olmasina olanak saglamak

V Kendi gelisiminden zevk almak

Farkhlagtinlmig Ogretim ile ilgili Aragtirmalar

a. Farklilagtinlmig Ogretim ve Tutum ile ilgili Aragtirmalar

Boerger (2005), matematik &gretiminde farklilagtirimis &gretim
uygulamalarini  kullanarak yaptigi deneysel arastirmasinin sonucunda
ogrencilerin  farkhlastinlmis ogretim uygulamasindan sonra matematik
dersine karsi olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmistir. Ayrica, 6grencilerin
kendi 6grenmelerinin farkina vardiklarini ve hangi konuda daha fazla
ogrenmeye ihtiya¢ duyduklarini belirleyebildikleri sonucuna ulagiimistir. Ayni
zamanda arastirmacilar tarafindan farkhlastirilmis 6gretim uygulamasinin
ogrencilerin  6grendiklerini gosterebilmeleri agisindan da faydali oldugu

belirtiimigtir.
Washington (2006), farklilagtirilmis 6gretim tasariminin uygulandigi

deneysel calismasinda Ozellikle kiz 6grencilerin matematik performans

algilarinin, bagka bir deyisle matematigi basarabilecekleri inancinin arttigi
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bulgusuna ulasmistir (akt.Yabas ve Altun). Avci, Yiksel, Soyer ve Balik¢ioglu
(2009) tarafindan yapilan deneysel cgalismada altinci sinif dgrencileri ile
farkhlastinimig bir sinifta siir konusu islenirken 6grenme seviyelerindeki
degisiklikler arastirilmistir. Farkhlastiriimis 6gretimin, o6grencilerin  Turkge
dersine ilgilerinin artmasi ve arkadaslik iligkilerinin gelismesi gibi cesitli

olumlu etkilerin yaratildigi belirtiimigtir.

Karadag ve Yasar (2010) farkhlastinimig 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin Turkge dersine yonelik tutumlarina etkilerini arastiran bir ¢calisma
yapmislardir. Besinci sinif 6grencileri ile yapilan bu deneysel c¢alisma
sonucunda o6grencilerin farkhlastinlmig o6gretim uygulamasindan sonra
Tlrkge dersine karsi olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Beler ve
Avci tarafindan 2011’de yapilan arastirmada ilkdgretim Gguncli sinif hayat
bilgisi dersine yonelik hazirlanan farkhlastirilmig 6gretim uygulamalarinin,
ogrencilerin 6grenmesine, tutuma ve sinif yonetimine etkisinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirma sonuglarina goére farklilastiriimis 6gretimin disuk
ve yuksek 6grenme duzeyine sahip tum o6grencilerin 6grenmelerini olumlu

yonde etkilemektedir.

McAdamis (2001), farkhlastirilmig ogretim, ogrencilerin
motivasyolarini, derse karsi ilgilerini arttirdigini; Burn (2004), farkhlastiriimis
ogretimin 6grencilerin derse katilimlarini arttirdigini, 6grencilerin  kendi
ogrenme hizlarinda o6grendiklerini; Chen (2007) farkhlastiriimis 6gretimle
ogrencilerin derslere karsi pozitif tutum sergilediklerini vurgulamaktadir (akt.

Karadag ve Yasar, 2010).

b. Farkhlastinlmig Ogretim ve Akademik Basan ile Iilgili

Arastirmalar
Wood (2006), aralarinda farkhilagtinimig 6gretimin de bulundugu

isbirlikli 6grenme, bilgisayar destekli o6gretim gibi 6gretim tasarimlarinin

kullanildig bir matematik programinin 6grencilerin standart basari testlerinde
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aldiklari sonuglari ne yonde etkiledigi Uzerinedeneysel bir calisma yapmistir.
Bu calismada, oOgrencilerin programi aldiktan sonra standart basari
testlerinde daha basarili olduklarini bulmustur.Stager’in 2007'de yaptigi bir
calismada farkhlagtiriimis ogretim tasarimini ele almistir. Bes haftalik
farkhlastinimis 6gretim uygulamasini iceren deneysel ¢alismada 6grencilerin
akademik basarilari ve matematik dersi kesirler Unitesine karsi tutumlari
incelenmigtir. Arastirmanin sonucunda &grencilerin akademik basarilarinin
arttigr bulunmus. Ogrenciler kesirler Unitesinin farklilastiriimis 6gretim ile

islenmesinden keyif aldiklarini ifade etmigtir (akt. Yabas ve Altun, 2009).

Springer, Pugalee ve Algozzine (2007) tarafindan yuarutulen arastirma,
farkhlastinimis 6gretim tasariminin akademik basari Uzerindeki etkisini
incelemigtir. Arastirma kapsaminda, o&grencilerin kendi hizlarina goére
ogrenmelerini destekleyen bilgisayar destekli bir matematik programi
gelistiriimis ve uygulanmistir. Calismanin basinda ve sonunda matematik
basari testi dntest ve sontest olarak uygulanmigtir. Arastirmanin sonucunda
deney grubunun sontest matematik basari puanlarinin  kontrol
grubununkinden daha ylksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Richards ve Omdal
(2007) yaptiklari deneysel arastirmada 6grenci gruplamalarini farkhlastirarak
fen dersinde farkhlastiriimis 6gretim uygulamislar ve 6grencilerin akademik

basarilarinda artis oldugunu ifade etmiglerdir.

Yabas ve Altun’'un (2009) farkhlastirlmig ogretim tasariminin
ogrencilerin dzyeterlik algilari, bilisistl becerileri ve akademik basarilarina
etkisinin incelendigi ¢alismada altinci sinif 6grencileri ile matematik dersi
kesirler Unitesini farklilagtiriimis 6gretim tasarimi ile islenmistir. Arastirmada
farkhlagtinimis  6gretim tasariminin  6grencilerin  matematik akademik
basarilarinda, biligtstu becerilerinde ve 6zyeterlik algilarinda anlaml farkhlik

olusturdugu bulunmustur.

llgili alanyazin ve yukaridaki arastirmalar  incelendiginde

farkhlastinimis 6gretim tasarimlarinin 6grencilerin akademik basarilarinin
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yani sira tutum, motivasyon gibi 6grenmeyi etkileyen diger degiskenler
uzerinde de olumlu etkisinin oldugu gorulmektedir (Boerger, 2005; Spirnger,
Pugalee ve Algozzine, 2007; Richards ve Omdal, 2007; Yabas ve Altun,
2009; Avcl, Ylksel, Soyer ve Balikgioglu, 2009; Karadag ve Yasar, 2010).
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BOLUM IlI

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve

analizine yer verilmistir.

ArastirmaModeli

Farkhlastirlmig 6gretim uygulamalarinin, o6grencilerin  matematik
basarisina etkilerinin arastirildigi bu ¢alisma, dntest — sontest kontrol gruplu
deneysel desen modeline gére tasarlanmistir. Ontest — sontest kontrol gruplu
desen, yaygin olarak kullanilan karisik bir desendir. Bu modelde
katilimcilarin, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenle ilgili

ozellikleri dlgulur (Buyukozturk, 2001).

Ontest — sontest kontol gruplu model, bir iligkisel desendir. Clinki ayni
kisilerin bagimli degiskenle ilgili 6zellikleri iki kez olgulur. Bununla birlikte,
farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin, bagimh degiskenle
ilgili 6zellik dlgimlerinin karsilastirimasi nedeniyle de bu desen, iligkisizdir.
Bundan dolayi, dntest — sontest kontrol gruplu desen, bir karigik desendir.
Verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadidini anlamak igin, tek
faktor Uzerinden, tekrarl dlgimler igin iki faktorli ANOVA kullanilabilmektedir
(Buyukozturk, 2001).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunuistanbul ili Pendik merkez ilgesinde yer

alan, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda bir devlet okulunda 6grenim goren
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besinci sinif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda yer alacak
okulun belirlenmesinde onsekiztane besinci sinif subesinin bulunmasi ve
ulasim kolayhdi g6z onune alinmistir. Bu sekilde hem zaman hem de

ekonomik agidan yarar saglanmistir.

Bahsedilen tim besginci sinif 6grencilerinin (onsekiz sube) e-okul
verileri saglanmig, bu veriler Uzerinden matematik dersi birinci donem puani
(U¢ yazili sinav notu, ders ve etkinliklere katilim notu, bir performans gorevi
notu) ile ikinci donem birinci yazili sinav puanlarinin ortalamasi alinarak bir
degerlendirme yapilmistir. Akademik ydnden birbirine en yakin iki subede
(5/X = 5/Q) okuyan toplam 50 6grenci (5/X’den 25; 5/Q'dan 25 dgrenci) ile

deneysel ¢calisma gergeklestirilmistir.

Arastirmanin yuruttlece@i deney ve kontrol gruplari ise yansiz atama
ile belilenmistir. iki sinif arasindan kura ¢ekilerek 5/X sinifinin kontrol, 5/Q
sinifinin ise deney grubu olmasina karar verilmistir. Uygulamanin
yurataldigu kontrol (5/X) ve deney (5/Q) gruplarinin her ikisinde de 25
ogrenci olmak Uzere toplam 50 6grenci yer almaktadir. Cizelge 2’de ¢alisma
grubunu olusturan o6grencilerin subeleri ve cinsiyete goére dagilimlar

verilmigtir.

Cizelge 2. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Sube ve Cinsiyete Goére

Dagilimlari
Sube Erkek Kiz Toplam
Kontrol Grubu 5X 13 12 25
Deney Grubu 5Q 12 13 25
Toplam 25 25 50
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Veri Toplama Aragclari

Arastirmada veri toplama araglari olarak, ilkogretim besinci sinif
matematik dersi, geometri 6grenme alaninda doértgenleralt 6grenme alanina
ait bes kazanima iligkin Matematik Basari Testikullaniimigtir (Ek 1).
Kazanimlarin Matematik Basari Testindeki dagihimlari Cizelge 3’te

gOsterilmistir.

Cizelge 3. Kazanimlarin Matematik Bagari Testindeki Dagilimlari

KAZANIMLAR SORULAR

Paralelkenar, eskenar dértgen ve yamugu tasvir eder. 18, 1°,1°, 19, 1¢, 1"

Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun 08 43 4b 40 49
acilarini ve agi 6lgulerinin toplamini belirler. T

Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar doértgen ve yamugun 23 2P 32 52 5P
kenar, agl ve kosegen ozelliklerini belirler. 5¢ 59 5°

Uggen, kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve 6 6° & & 6° 6
yamugu cizer. T

Uggen, kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve 30
yamugun yuksekligini belirtir.

Verilerin Toplanmasi

Deneysel ¢alismanin uygulanma sureci 2010-2011 egitim - 6gretim yili
Il. dénemde yaklasik uc haftalik bir sure icerisinde
gergeklestiriimistir.Deneysel ¢alisma surecinde izlenen islem basamaklari

asagida belirtilmistir:
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v 2010-2011 egitim-6gretim bahar vyariyilinda, istanbul ili Pendik

ilcesindeki, bir resmi ilkdgretim okulundaki begsinci sinif 6grencilerinin  e-
okul verileri saglanmig, bu veriler Uzerinden matematik dersi birinci
dénem puani (U¢ yazih sinav notu, ders ve etkinliklere katihm notu, bir
performans goérevi notu) ile ikinci dénem birinci yazili sinav puanlarinin
ortalamasi alinarak bir degerlendirme yapilmigtir. Akademik ydnden
birbirine en yakin iki subede (5/Q— 5/X) okuyan toplam 50 6grenci ile
deneysel galisma gercgeklestiriimistir. Deney ve kontrol gruplari, yansiz
atama ile belirlenmistir. iki sinif arasindan kura gekilerek 5/X sinifinin

kontrol, 5/Q sinifinin ise deney grubu olmasina karar verilmistir.

2010-2011 egitim-6gretim yilinin mayis ayinda, farkhlastirilmig 6gretimin
uygulanacagi deney grubundaki égrencilerin ve sinif 6gretmeninin yaptigi
standart slrecgteki planlamanin uygulanacagr kontrol grubundaki
ogrencilerin  hem hazirbulunusluklarini  6grenmek hem de daha
sonrasinda veri analizinde kullanilacak olan geometri 6grenme alaninda
dortgenler alt 6grenme alani dahilindeki konularikapsayan Matematik

Basari Testi (Ek 1) uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonra ders planlamasi
yapilmistir.Deney grubu icin hazirlanan ders planlari ve ¢alisma kagitlari
Ek 2-3 ve 4’te yer almaktadir. Ders planlamasi yapilirken uzman
gorugleri  alinmig,  siniflarin  fiziksel  kosullarina,  dgrencilerin
hazirbulunugluk seviyelerine dikkat edilmistir. Deney grubunda sinifin
dizeni her bir ders icin farkhlastinimis &gretime uygun olarak
onceden/ogrencilerle birlikte dizenlenmistir. Kontrol grubunda ise sinif
dizenine herhangi bir mudahalede bulunulmamig ve uygulanan ders

planlari sinif 6gretmeninden alinarak ayni konu iglenmistir.

Deneysel c¢alisma yaklasik U¢ haftallk bir slre igerisinde

gerceklestiriimistir.
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V  Deneysel calismanin bitiminde deney ve kontrol gruplarindaki égrencilere

sontest uygulanmistir.

V  Kontrol grubunun sinif 6gretmenine, ayni dersin farklilastirilmis dgretim
uygulamalari ile tekrar vyapilabilecegi teklif edilmis fakat zaman
kisittamasini oldugu sdylenerek buna gerek olmadigi sinif dgretmeni

tarafindan belirtilmistir.

v Calisma sonunda deney grubundaki ogrencilerden siirece ydnelik

tutumlarina iligkin fikirleri yazil olarak alinmisgtir (Ek 5).

V  Calismalar sirasinda sik sik dgrencilerin fotograflari gekilmistir. Cekilen

fotograflar ‘Sinif igi Etkinliklerinden Ornekler’ bashgi ile verilmistir (Ek 6).

vV Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencileredntest ve sontest olarak
uygulanan Matematik Basari Testinden elde edilen puanlar ile ilgili gesitli

istatiksel islemler gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan nicel verilerin analizinde SPSS 15.0 kullaniimigtir. Veriler, alt

problemler dikkate alinarak asagidaki gibi analiz edilmigtir.

‘Farklilagtirilmis  6gretim  uygulamalarinin  kullanildidi  deney
grubundaki 6grencilerle standart 6gretim uygulamalarinin kullanildig1 kontrol
grubundaki 6grencilerin deney Oncesi ve sonrasindaki ‘Matematik Basari
Testi’ puanlari, birbirinden manidar bir farkhlik gostermekte midir?” alt
problemini test etmek amaciyla tek faktor tGzerinde tekrarli élgimler igin iki
faktorli ANOVA yapilmistir.
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“‘Matematik basari ontest puanlari kontrol edildiginde, farklilastiriimis
ogretim uygulamalari ile ders isleyen dgdrencilerin matematik basari dizeyleri
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt problemini test

etmek amaciyla Tek Faktorli Kovaryans Analizi yapilmigtir.

“Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki
ogrencilerin  farkhilastirlmis  6gretim uygulamalari hakkindaki gorusleri
nelerdir?” alt problemine iligkin 6grenci kompozisyonlari araciligiyla toplanan

nitel veriler igerik analizine tabi tutulmustur.

icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi
sozclklerinin daha kuguk icerik kategorileri ile 06zetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir. Arastirmacilar, bu sdzclklerin
varhgini, anlamlarini ve iligkilerini belirleyerek ve analiz ederek metinlerdeki
mesaja iliskin c¢ikarimlarda bulunur (Bluyukozturk, Cakmak, Akgun,
Karadeniz, Demirel, 2008).

Nitel veriler, deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulamaya iligkin
goruslerini  belirttikleri kompozisyonlari araciigi ile elde edilmigtir.
Ogrencilerin kompozisyonlarinda belirttikleri gérislerinin benzer ve farkli
yonleri belirlenmistir. Ogrencilerin ifadelerinden sinifin genel gorisini
yansitanlar segilerek bulgularda belirtiimistir. Ayni zamanda &grenci
gorislerinden bire bir alintilar da yapilmistir. Ogrencilerin distncelerini
ortaya koydugu bulgular ayni zamanda nicel verileri yorumlarken de
kullanilmigtir. Nitel verilerin ¢dzUmlenmesi, igerik analizine uygun olarak

yapilmistir.
Arastirma surecinde elde edilen verilerin yorumlanmasinda p=0,05

anlamlilik duzeyi kabul edilmistir. Analizler sonucunda elde edilen nicel ve

nitel veriler birbirleriyle iligkilendiriimeye ¢alisiimistir.
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Farklilastirlmis Ogretim Siireci ve Ogretim Materyalleri

Farkhlastiriimig o6gretimin temelinde, 6drenme slreglerine 6nem
verilerek farkli 6grenme alanindaki dégrencilerin ihtiyaglarini karsilamay amag
edinen bir egitim programi ve bu programa uygun ders plani hazirlamak
vardir. Bunun icin dgretmenler bir veya birden fazla 6geyi (icerik-sire¢ ve
urin) ya da o6grenci 06zelligini (hazirbulunugluk, ilgi ve 6grenme stilleri)

farklilagtirma sureclerine uygulayabilirler (Sekil 1).

{Eretmen,

icerk Sireg Urin

gibi program cegelerinde, ogrencilernin

Hazirbulunusluk ilgi Ogrenme Stilleri

gzelliklerini dikkate alarak degisiklik yvapabilir.

Sekil 1. Ogretim siirecinde farklilastirilabilen temel 6geler

Sekil 1’de yer alan program 6gelerinden igerik, Milli Egitim Bakanlig,
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (2005) tarafindan belirlenen besinci sinif
matematik dersi geometri 6grenme / dortgenler alt 6grenme kazanimlarini;
sureg, ogrencilerin temel bilgi ve fikirleri anlamak igin ana becerileri

kullanmalarini  saglamak amaciyla tasarlanmis etkinlikleri; Grun ise
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ogrencilerin 6grendiklerini sergiledikleri ve 6grenirken kullandiklari araglarin

tiumuna karsilamaktadir.

Matematik dersi geometri 6grenme / doértgenler alt 6grenme alani
kapsaminda farkhlastirilmig 6gretim sudrecinin uygulandigi bu arastirmada
program oOgelerinden sureg¢, 6grenci hazirbulunusluklari, ilgileri ve 6grenme

stilleri dikkate alinarak farkhlastirilmigstir.

Uzman gorusu alinarak hazirlanan ve ogrencilerin hazirbulunugluk
seviyelerini belirlemek vedntest-sontest amaciyla kullanmak i¢in uygulanan
Matematik Basari Testi Ek-1'de verilmistir. Kazanimlarin Matematik Basari
Testindeki dagilimlari baz alinarak ders planlari hazirlanmis; etkinlikler,
calisma kagitlari  seviyelere gore farklilastinimistir. Ders planlari
hazirlanmadan sinif 6gretmeni ile paylasimlarda bulunulmus; bazi
ogrencilerle dortgenler alt 6grenme alanindaki konularin galigildigi dolayisiyla
sinifta akademik duzeyde farkliliklar olabilecegi bilgisi sinif 6gretmeni
tarafindan verilmigtir. Bu durumun, &6grencilerin hazirbulunusluklari temel
alinarak farklilagtirilan derslerdedgrenci gruplamalarinin yapilmasi agisindan
olumlu etkileriolmustur. Ekler boéliminde verilen ders planlari ve g¢alisma
kagidi ornekleri incelendiginde farklilastiriimis 6gretimin temelinde yer alan
unsurlardan dgrencilerin 6grenmelerine imkan saglayan davetkar ve guvenilir
bir sinif ortaminin  olugsturuldugu, o6grencilerin kendi 6gdrenmelerini
destekleyecek egitim ¢alismalarinin tasarlandigi, esnek grup g¢alismalarinin

uygulandigi ve alternatif degerlendirmelerin yapildigi gérulmektedir.

Geometri 6grenme / dortgenler alt 3grenme alanina yonelik hazirlanan
ders planlarinda &gdrencilerde geometrik dustncenin gelisimi dikkate
alinmigtir. DUnyada yaygin bir sekilde geometri ve matematik egitiminde
oldugu kadar diger bilim dallarinda da kullanilan van Hiele kurami bugtn
halen gecerliligini korumaktadir (Olkun ve Ucar, 2009). Bunun icin ders
etkinliklerinin yapilandiriimasindageometri 6grenme / dortgenler alt 6grenme

alanina yonelik hazirlanan ders planlarinda 06grencilerde geometrik
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dusuncenin gelisimi dikkate alinmistir. Bunun icin ders etkinliklerinin
yapilandirimasinda bes evreden olugan van Hiele geometri duzeyleri g6z
onunde bulundurulmustur. Bu evreler, gorsel donem, analitik ddonem, informal
tumdendelim (yasantiya bagl ¢ikarim), formal timdengelim (¢ikarim) ve en
ileri donemdir (Burger ve Shaughnessy, 1986; Crowley, 1987; Toluk ve
digerleri, 2002; Wu ve Ma, 2005; Mason, 2009; Olkun ve Ucar, 2009).

Birinci ve ikinci Dersler

Farkhlastirlmig  6gretimin  uygulandigi suUregte birinci ve ikinci
derslerde“Paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugu tasvir eder.” ve “Kare,
dikdortgen, paralelkenar, eskenar doértgen ve yamugun agilarini ve agl
Olculerinin toplamini belirler.” kazanimlariMEB-TTKB) ele alinmistir. Ele
alinan ders planlari Ek-2’de yer almaktadir. Birinci derste 6grencilerin surece
Isinmalarini ve slreg¢ boyunca kullanilacak yontemlere alismalarini saglamak
icin cesitli aciklamalar yapilmistir. Bu agiklamalardan bir tanesi 6grenci isim
cubuklarinin adaletli s6z dagilimini saglamak icin sikhkla kullanilacaginin
sOylenmesidir. Derse giris etkinliklerinde somut ders materyalleri (usta
cetveli, tangram, geometri tahtalari) ve Dortgenler adli bir galisma kagidi (Ek-
2.a) kullaniimistir. Ders planlamasi igcinMatematik Basari Testinde yer alan
ikinci ve dorduncu sorulartemel alinmig,sinif dizenlemesi (6grencilerin
birlikte galisacaklari gruplar ve sira dizeni) 6grencilerin bu sorulara verdikleri
yanitlar neticesinde yapilmigtir. Belirtilen bu sorulara Ugten fazla dogru yanit
veren ogrenciler ile Ugten az dogru yanit veren 6grencilerin ¢calisma kagitlar
farkhlastinimistir. Bu kazanimlari edinmis 6grencilerin van Hiele’nin ikinci
evre olarak bahsettigi analittk donemde olduklari kabul edilebilir. Bu
baglamda, sekle ait Ozellikleri ve kurallari 6rnedin katlama, 6lgme gibi
etkinliklerle kesfetmeleri ve onlari deneysel yollarla kanitlamalari onlara bir
ust dizeye gegiste kolaylik saglayacaktir. Bu nedenle, bu &grencilerin
aldiklari A grubu kagitlarinda (Ek-2.b) 6grenmelerini desteklemek ve onlari
bir Ust dusinme dizeyine gikarmak amaciyla kanitlama c¢alismalari yer

verilmistir. Bahsedilen bu kazanimlara henlz sahip olmayan &grencilerin
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aldiklari B grubu kagidinda (Ek-2.c) ise yasanti zenginligi saglayacak benzer
orneklerin ¢6zUml vedgrencilerin  belli birtakim kurallara ulagmalarini

saglayacak calismalar yer almigtir.

Ogrencileri grupla calismaya tesvik eden bu iki derste onlarin siirece
mumkin oldugunca c¢ok katilmalari esas alinmistir. Kendi 6drenme
farkindaliklarini saglamak, birbirlerinin 6grenme sorumluluklarini almak gibi
gesitli amaglarla onlara birtakim goérevler verilmigtir. Malzeme sorumlulugu
veya bardaklar kullanilarak iletisim kurma calismalari bu goérevlerden en

temel olanlaridir.

Degerlendirme asamasinda ise iki alternatif kullanilmigtir. Birincisi A
grubu &grencilerinin B grubu, B grubu o&grencilerinin de A grubundaki
arkadaslarinin ne yaptiklarini gérmelerini saglamak igin gruplara birbirlerinin
calisma kagitlarinin verilmesi planlanmistir. ikincisi, ek bir calisma (Ek-2.d)
hazirlanmistir. Slregte ek c¢alisma igin yeterli zaman kalmadigindan ek

calisma eve 6dev olarak verilmistir.

Ogrencilerin kendi 6grenme farkindaliklarina sahip olmalari igin ders
bitiminden hemen o6nce 3-2-1 Cikis Kartlari (Ek-2.e) dagitiimis ve
ogrencilerden bu kagitlari doldurmalari istenmistir. Boylece 6grenciler, ne
bildiklerini tekrar sorgulamis; 06gretmen de &gdrencilerin ne kadar

ogrendiklerini, neleri merak ettiklerini anlamistir.

Ugiincii ve Dérdiincii Dersler

Farklilagtirlmis 6gretimin uygulandigi surec¢te Uguncu ve doérduncu
derslerde “Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun
kenar, acli ve kdsegen ozelliklerini belirler.” ve “Ucgen, kare, dikddrtgen,
paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugu cizer.” kazanimlari (MEB-TTKB)

ele alinmigtir. Ele alinan ders planlari Ek-3’te yer almaktadir.
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Sure¢ farklilagtirilmasinin  yodun olarak kullanildidi Uguncu ve
dordlincu derslere 6grenciler igin ¢ok farkli bir etkinlik olarak tanimlanan Saat
Kankalari (Ek-3.a) ile baglanmistir. Ogrencilerin grup arkadaslarini
kendilerinin se¢melerine izin verilmis, bdylece farkhlastirilmig o6gretimde
bahsedilen esnek grup calismasi yapilmistir. Ogrencilerin belirli saatlerde
belirli arkadaslari ile bulusup daha 6nce belirlenen konuda bilgi paylagsiminda
bulunmalari ve akabinde arka sayfadaki dortgenler tablosunu arkadaslari ile
tartisarak doldurmalari onlarin  konuyu anlamli hale getirmelerine,

ogrenmelerinden sorumlu olmalarina olanak saglamistir.

Saat kankalar1 ve dortgenler tablosu etkinliklerinden sonra dgrencilerin
kendi isteklerine gore olusturduklari beser kisilik gruplara dortgenler (Ek-3.b)
verilmig, gruptaki her Gyenin istedigi dortgeni almasi istenmis ve uzman
gruplari galismasinin yapilacagi anlatiimistir. Her bes kisilik gruptan ayni
dortgeni alanlar verilen ¢alisma k&gidi (Ek-3.c) ile birlikte uzman gruplarini
olusturmuslar ve bu konuda ¢alismaya baglamiglardir. Yine bu ¢alismada da
diger calismalarda oldugu gibi dégrencilere kendi 6grenme sorumluluklari ve
ardindan grup arkadaslarinin 6grenme sorumluluklari verilmigtir. Uzman
gruplarindan sonra 6grencilere bireysel olarak ¢alismalari icin Doértgenlerin
Ozellikleri isimli ¢alisma kagidi (Ek-3.d) verilmis ve 6grencilerin kendilerini
degerlendirmeleri saglanmistir. Bu ¢alisma kagidinin verilmesindeki amag,
van Hiele’nin analitik doneminde olan 6grencilerin bir Ust diglinme dizeyine
gegisi saglamaktir. Bu nedenle 6grencilerden geometrik sekiller hakkinda
topladiklari verileri bir tablo halinde duzenlemeleri ve tablodan cikarimlarda

bulunmalari istenmistir.

Oyun, d&grencilerin  6grenmelerine olumlu yodnde destek veren
unsurlardan biridir. Dersin sonunda 6grencilerin su ana kadar dgdrendiklerini
tekrar etmeleri, birbirlerine hatirlatmada bulunmalari, farkh 6rnekler
gOrmeleri, gostermeleri ve edlenerek 6grenmeleri amaglanarak onlara Ek-
3.e’de verilen oyun dagitilmistir. ilk turda 6grencilerden bazilari zorlanmig

fakat yapilan 6rneklerle oyunun anlasiimasi kolaylastiriimistir. Bahsedilen
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oyunun hazirlanmasinda 6grencilerin 6grenme stilleri gdéz 6nune alinmstir.
Atilan zarlardaki sekilleri ayirt etme, sekil ¢izme gibi segeneklerle gorsel
ogrenen oOgrenciler; c¢ikan sekli tanimlama, o6zelliklerini sdyleme gibi
seceneklerle igitsel Ogrenen ogrenciler; c¢ikan seklin  cizilmesi gibi

seceneklerle de kinestetik 6grenen 6grencilere ulagsmak hedeflenmistir.

Besinci Ders
Farkhlastirilmis dgretimin uygulandidi siirecte besinci derste “Ucgen,
kare, dikdortgen, paralelkenar ve yamugun yuksekliklerini belirler.” kazanimi

(MEB-TTKB) ele alinmistir. Ele alinan ders planlari Ek-4’te yer almaktadir.

Ogrencilerin  Matematik Basari  Testinde  verdikleri  yanitlar
dogrultusunda onlaraytkseklik ile ilgili iki sorudan olusan bir ¢alisma kagidi
(Ek-4.a) verilmig, bes dakika iginde bu ka&gidi cevaplamalari istenmigtir.
Ulasilmak istenen amag, o&grencilerin kendi o6grenmelerinin farkinda
olmalarini saglamaktir. Bu ¢alisma kagidinin ardindan 6grencilere Kendimi
Degerlendiriyorum (Ek-4.b) kagitlari dagitiimis, cevaplari ile ilgili iki soruluk
bir isaretleme yapmalari istenmigtir. Her iki soru ig¢in de gulen ylzu
isaretleyenlere o6grenmelerini desteklemek ve onlari bir Ust diglinme
dlzeyine ¢ikarmak amaciyla ispat calismalarinin yer aldigi H grubu k&gidi
(Ek-4.c), farkli isaretlemelerde bulunanlara yasanti zenginligi saglayacak
benzer érneklerin ¢ézulerek dgdrencilerin belli birtakim kurallara ulagmalarini

saglayacak calismalarin yer aldigi G grubu k&gidi (Ek-4.d) verilmistir.

Ogrencilere daha 6nce doldurduklari Kendimi Degerlendiriyorum
kagitlar1 tekrar verilmis ve farkli renkte bir kalemle isaretleme yapmalari
istenmistir. BOylece o6grencilerin kendi iglerinde gizdikleri gelisim egrisini
gérmeleri amaclanmistir. Ihtiyaci olan &grencilerle ek calisma yapilmasi
planlanmig fakat slUre¢ bitiminde buna gerek kalmamistir. Bes saatlik

¢alismanin bitiminde égrencilerden bu bes saatlik streci degerlendirmelerinin
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istendigi bir calisma (Ek-5) dagitilmig, 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri

saglanmistir.

Batin bu surecgte sinif i¢i ¢alismalar yapilirken 6grencilerin sik sik
fotograflari gekilmistir. Bu fotograflardan bazilari Ek-6 kisminda ‘Sinif igi

Etkinliklerinden Ornekler’ bashgi adi altinda verilmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde; arastirma suresince toplanan verilerin
arastirmasorulariyla ilgili olarak istatistiksel c¢ozimlemeleri, elde edilen
bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Arastirmanin bulgulari her altproblem
icin ayrt ayri ele alinarak yorumlanmistir. Okuyucuya kolaylik olmasi

bakimindan alt problemler tekrar yazilmistir.

Arastirmanin 1. Alt Problemi:

Farklilastiriimig 6gretim uygulamalarinin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerle, standart 6gretim uygulamalarinin kullanildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin deney éncesi ve sonrasindaki “Matematik Basari Testi” puanlari

birbirinden manidar olarak farkli midir?

Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin uygulama ©ncesi
ve sonrasindaki Matematik Basari Testi puanlarinin birbirinden anlamli bir
farkhlik gosterip gdstermedigini anlamak igin tek faktdor Gzerinde tekrarli
dlgtimler igin iki faktdérli ANOVAuygulanmistir.Ogrencilerin “Matematik Basari
Testi"ndenaldiklari 6ntest-sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri

Cizelged'te verilmigtir.

Cizelge 4. Matematik Basari Testi'nden Elde Edilen Ontest ve
Sontest Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Gruplar N ¥ S N X S
Deney 25 10,32 3,79 25 19,60 2,29
Kontrol 25 11,36 5,25 25 14,48 5,32
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Cizelge 4’te goruldigu Uzere deney grubundaki &6grencilerin
farkhlastinimig 6gretim uygulamalari dncesi Matematik Basari Testi ortalama
puani 10,32 iken, bu degerdeney sonrasinda 19,60 olmustur. Farkhlastirilmig
ogretim uygulamalarinin kullaniimadigi kontrol grubundaki 6gdrencilerin ayni
ortalama puanlari sirasiyla 11,36 ve 14,48dir. Buna gbre deney grubunda
ogrencilerin matematik dersi 6grenme dizeylerinde daha buylk bir artis

oldugu gozlenmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama o&ncesi standart sapma
degerlerisirasiyla 3,79 ve 5,25’dir. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama
sonras! standartsapma degerleri sirasiyla 2,29 ve 5,32°dir. Uygulama
sonrasinda deneygrubundaki 6grencilerin Matematik Basari Testi puanlari
artarakbirbirine yaklagirken kontrol grubu 6grencilerinin puan dagiliminda
deney grubunda oldugu kadar belirgin birdegisim olmamistir. Deney
grubundaki dgrencilerin matematik dersi 6grenme dizeylerindeki artis Sekil

2’de daha agik bir sekilde gorlimektedir:

0+ grup
____deney
- kontrol

la-

1le-]

14

10+

T T
Ontest Sontest

Sekil 2. Deney ve Kontrol Gruplari Matematik Basar Testi
Ontest ve Sontest Puanlari Degisim Grafigi
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersi 6grenme
dizeylerinde deney Oncesine goOre deney sonrasinda gozlenen s6z
konusudegismelerin manidar bir farkhlik gosterip gostermedigine iligkin iki

faktorld ANOVA sonuglari Cizelge 5'te verilmistir.

Cizelge 5. Matematik Basari Ontest ve Sontest Puanlarinin ANOVA

Sonuglari
Kareler
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami g4 Ortalamasi F p
(KT) (KO)
Deneklerarasi 1611,64 49
Grup (Birey/Grup) 104,040 1 104,040 3,312 0,000
Hata 1507,600 48 31,408
Deneklerigi 1506,000 50
Olgiim 961,000 1 961,000 149,844 0,000
(Ontest-Sontest)
Grup*Olgiim 237,160 1 237,160 36,979 0,000
Hata 307,840 48 6,413
Toplam 3117,64 99

Buna gore, deney ve kontrol grubundaki dégrencilerin matematik dersi
6grenme duzeylerinin deney Oncesinden deney sonrasina manidar farkhlik
gosterdigi, yani farkhlastinimis o6gretim uygulamalarinin yapildigi deney
grubu ve bu uygulamalarin yapilmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin
tekrarli olcimler faktorlerinin matematik dersi 6grenme duzeyi Uzerindeki
ortak etkilerinin manidar oldugu bulunmustur [F14s = 149.844, p<.05]. Bu
bulgu, matematik dersinde farkhlastinimig 6gretim uygulamalari kullanip
kullanmamanin, &6grencilerin bu dersteki 6grenme dizeylerini artirmada
birbirinden farkli dizeyde etkiye sahip oldugunu gdstermektedir. Matematik
Basari Testi puanlarinda deney dncesine gore daha fazla kazang elde eden

farkhlastiniimig ogretim uygulamalari kullaniimasi durumunun
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kullanilmamasina gore, 6grencilerin 6grenme duzeylerini artirmada daha

etkili oldugu anlasiimaktadir.

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerle, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin kullaniilmadidi kontrol
grubundaki 6grencilerin deney Oncesi ve sonrasindaki Matematik Basari

Testi puanlari, birbirinden manidar bir farkhlik gdstermektedir.

Arastirmanin 2. Alt Problemi:

Matematik basari éntest puanlari kontrol edildiginde, farklilastiriimig
ogretim uygulamalari ile ders isleyen égrencilerin matematik basari diizeyleri

cinsiyete gére anlamli bir farklilik gbstermekte midir?

Deney grubundaki o6grencilerin uygulama o©ncesi vesonrasindaki
Matematik Basari Testi puanlarindaki degisimincinsiyete gore anlamli farkhlik
gOsterip gostermedigini anlamak igin veriler Uzerinde Tek Faktorli Kovaryans
Analizi uygulanmistir. Oncelikle analizin yapilabilmesi icin gerekli olan
varsayimlar sinanmistir. Buna gore; d6grencilerin matematik basari duzeyleri
Uzerinde cinsiyet*ontest ortak etkisinin manidar olmadidi bulunmustur
[F(121=0,06, p>.05]. Bu bulgu, farkl cinsiyetteki Ogrencilerin ontest
puanlarina dayali olarak sontest puanlarinin yordanmasina iligkin hesaplanan
regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu gosterir. Matematik basari
sontest puanlari ve ortak degisken olan dntest puanlari arasinda dogrusal bir
iliski vardir. Kiz ve erkeklerin sontestlerine ait puanlarin evrendeki dagilimlari

normaldir. Levene’s Test sonucuna gore varyanslar homojendir (p>.05).

Farkhlastirilmig 6gretim uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki
ogrencilerin matematik basari ontest puanlarina gore dizeltiimis matematik
basari sontest ortalama puanlari Cizelge 6’da verilmistir. Buna gore
matematik basari sontest ortalama puanlari kizlar igin 19,54; erkekler icin

19,67 olarak hesaplanmistir. Bu puanlara bakarak bir farkin oldugu ve erkek
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ogrencilerin matematik basari puanlarinin bir miktar ylksek oldugu
dusundlebilir.  Gruplarin  6ntest puanlari  kontrol edildiginde sontest
puanlarinda degismeler oldugu goériimektedir. Matematik basari sontest

duzeltilmis ortalama puanlari kizlar igin 19,43; erkekler igin 19,78’dir.

Cizelge 6. Matematik Bagsari Sontest Puanlarinin Cinsiyete Gore
Betimsel istatistikleri

Cinsiyet N Ortalama  Duzeltilmis Ortalama
Kiz 13 19,54 19,43
Erkek 12 19,67 19,78

Gruplarin duzeltilmis matematik basari sontest ortalama puanlari
arasinda gozlenen farkin anlaml olup olmadigina iligkin yapilan ANCOVA

sonugclari Cizelge 7°de verilmigtir.

Cizelge 7. Matematik Basari Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmis
Matematik Basari Sontest Puanlarinin Cinsiyete Gore

ANCOVA Sonuglari
5 Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami  sd  Ortalamasi F p
(KT) (KO)
Ontest (Reg.) 29,162 1 29,162 6,632 0,232
Cinsiyet 0,777 1 0,777 0,177 0,008
Hata 96,736 22 4,397
Toplam 126,000 24

ANCOVA sonuglarina gore, kiz ve erkek dgrencilerin matematik basari
Ontest puanlarina goére duzeltiimis matematik basari sontest ortalama
puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur [F22=0,17, p<.05].
Erkek o6grencilerin matematik basari duzeyleri (X=19,78), kiz 6grencilere

(X=19,43) goére daha yuksektir. Matematik basari ontest puanlari kontrol
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edildiginde, farklilagtiriimis 6gretim uygulamalari ile ders igleyen 6grencilerin

matematik basar dizeyleri erkekler lehine bir farklilik gostermektedir.

Arastirmanin 3. Alt Problemi:

Farklilagtiriimig égretim uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki
6grencilerin  farklilagtiriimis  6gretim uygulamalari hakkindaki gériigleri

nelerdir?

Deney grubundaki o6grencilerin ¢alisma sonunda farklilastiriimis
ogretim uygulamalari ile isledikleri derslere iliskin goruslerini belirttikleri
kompozisyonlardan elde edilenveriler Uzerinde igerik analizi yapilmistir.

Kompozisyonlardan elde edilen bulgular Cizelge 8'de 6zetlenmigtir.

Cizelge 8. Farkllastirimis Ogretim  Uygulamalarina lligkin
Kompozisyonlardan Elde Edilen Deney Grubu OgrencilerininGérusleri
ve Dagilimlari

Gorugler Katillimcilar f %

KTz, KT4, KTs, KT7, KT, KTo, KTyo,
KT11, KTy, KTia, KT1s, KT1s, KT1s, 2 88
Ders daha eglenceli hale geldi. KTir. KTis, KT1o, KTao, KTar, KTaa,

KTzs, KTzs, KT2s

KTy, KTy, KTs KT4, KT7, KT, KTho,

Konularin daha iyi 6greniimesini <111 K1z KTis, KT, KTs, KTos, 21 84

sagladi. KT17, KT1g, KT20, KT21, KT22, KTzs,
KT24, KTos

Dersle ilgili korkularin KTa Ko, KT, KTo, KTz, KTo, KToz 13 52

azalmasina yardimci oldu. KT13, KT1a, KT1s, KT1g, KTao, KTa3
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Ogrenciler, farkhlastiriimis  6gretim uygulamalarinin  uygulandigi
derslerin daha eglenceli gectigini, bu nedenle derslerden daha c¢ok keyif
aldiklarini  ve ders boyunca kendilerini mutlu hissettiklerini ifade
etmiglerdir.Bu konuda gorus bildiren KT, ve KT12'nin ortak ifadesi ile KT+14'Un

ifadesi asagida verilmigtir:

(KTo, KTq2): “...... Derslerimiz ¢ok keyifli gecti. Hem bize bir seyler 6gretti hem de
edlendirdi. BUtin derslerim ¢ok guzeldi ve hicbir derste sikilmadim. Hep
edlendim....... 7

(KT44): “.oiiis Derslerimiz ¢ok edlenceli gecti. Hayatimda en zevkli matematik dersini
isledim........ ?

Ogrenciler, farklilastirilmis  6gretim  uygulamalari ile isledikleri
matematik derslerinde anlatilan konulari daha merakla takip ettiklerini ve
daha iyi anladiklarini ifade etmiglerdir.Bu konuda goérus bildiren KTy ve

KT+7'nin ifadeleri agagida verilmistir:

(KT+0): “....... Dersler ¢ok guzel gecti. Edlenerek 6grenmis oldum.Dersin iginde

degisik aktiviteler oldu. Bu ylzden ¢ok iyi 6grendim.........

(KT47): “.ooi. Ben derste 6gretmen ders anlatirken dikkatlice dinledim. Cunku

o6gretmen ¢ok zevkli ders anlatti ve hepsini 6grendim.........

Ogrenciler, daha o©nceden o6drenmede =zorluk yasayacaklarini
dusundukleri konulari eglenceli olarak isledikleri i¢in artik bu konular
ogrenmekten eskisi kadar korkmadiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda goérus

bildiren KT19'un ifadesi asagida verilmistir:
(KT4g):  “.....n. Ben ilk zamanlar dikdértgen konusunun ¢ok zor oldugunu

distnmustim. Eskiden dikdértgen denince aklima korku ve zorlu sinavlar geliyordu.
Simdi ise dikdortgen denince ¢ok kolay oldugu geliyor.......... ?

Yukarida  verilen ifadelerden de farkhlastirilmig  6gretim

uygulamalarinin  dgrencilerin matematik dersi hakkindaki duyussal
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kazanimlarina katki sagladiyi ortak gérisiine varilabilir. Ogrenciler,
farkhlastinimig 6gretim uygulamalar ile eglenerek konulari daha iyi
ogrendiklerini ve bundan sonraki dersleri de bu sekilde islemek istediklerini

belirtmiglerdir.

62



BOLUM V

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu bodlimde, arastirmanin bulgulari, benzer alanyazin bulgulari
Isiginda tartisiimis ve bu tartismalardan sonuglar c¢ikariimistir. Ayrica
arastirma sonugclari ¢ergevesinde, hem uygulamacilara hem de bu konuda

calisma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Tartisma ve Sonuglar

Bu arastirmada matematik egitiminde farkhlastirlmis o6gretim
uygulamalarinin égrencilerin matematik 6grenme sureglerinde etkili olup
olmadigi, farklilagtinlmig o6gretim uygulamalarinin cinsiyet degigkeni
acisindan farklihk gosterip gostermedigine bakilmigtir.  Arasitirma
bulgularindan elde edilen sonucllar,aras!itirma denenceleri doglrultusunda

literatur bulgulari ile karsilastirilarak asilagliida verilmis(itir. Buna gore:

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerle, standart 6gretim uygulamalarinin kullanildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin deney dncesi ve sonrasindaki Matematik Basari Testi puanlari
manidar bi¢cimde degismektedir. Deney grubundaki 6grencilerin Matematik
Basari Testi puanlar artarak birbirine yaklagirken kontrol grubu 6grencilerinin
puan dagihminda deney grubunda oldugu kadar belirgin bir degisim

olmamigtir. Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalari, 6grencilerin  6grenme
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duzeylerindeki  artisi  belirginlestirmektedir.  Farkhlastirilmig  6gretim

uygulamalari, 6grenme basarisina olumlu yonde etki etmektedir.

Springer, Pugalee ve Algozzine (2007) tarafindan yUrGtilen
arastirmada  farklilagtinimis  6gretim,benzer  sekilde  Ontest-sontest
kullanilarak uygulanmig ve sonug, yapilan arastirmayi destekler nitelikte
deney grubunun sontest matematik basari puanlarinin kontrol grubundan
daha yuksek oldugu ortaya ¢ikmistir.Richards ve Omdal (2007), Yabas ve
Altun’'un  (2009)farkhlastirilmis  6gretim tasarimini  kullanarak yaptigi
calismalarda da benzer sonuglara ulasilimig, &grencilerin akademik

basarilarinin arttigi belirtilmigtir.

Farkhlastirlmig ogretim uygulamalari ile ders isleyen &grencilerin
matematik basari duzeylerinde cinsiyete goére anlamh bir farkhlik
bulunmaktadir. Erkek 6grencilerin matematik bagari dizeyleri, kiz 6grencilere
gore daha yuUksektir. Tapia ve Marsh (2004) erkek 6grencilerin matematik
dersine kargi 6zguvenlerinin ve motivasyonlarinin kiz 6grencilere gére daha
yuksek oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gbére matematik dersine kargi daha olumsuz bir tutum iginde
bulunduklari ve matematige karsi yeteneklerinin daha az oldugugesitli
arastirmacilar tarafindan belirtimektedir (McGraw, Lubienski ve Strutchens,
2006; Pierce, Stacey ve Barkatsas, 2007; Yenilmez, 2007). Matematik
basarisi ile tutum arasindaki paralellige bakildiginda ¢ogu ¢alismada basari
ile tutum arasinda pozitif ydonde bir iligki bulundugu aktariimaktadir (Johnson,
2000; Yenilmez ve Ozabaci, 2003). Erkek dgrencilerin matematik derslerine
kargi tutumlarinin, tutumlardan etkilenen 6grenme basarisinin kiz 6grencilere
gore daha baskin olmasli yapilan arastirmanin  sonucunu da

desteklemektedir.
Arastirma sonuglarina gore 6grenci kompozisyonlarindan elde edilen

nitel veriler, 6grencilere uygulanan dntest ve sontestlerden elde edilen nicel

verileri desteklemektedir. Farklilastinimis 6gretim uygulamalarinin yapildigi
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deney grubundaki o6grencilerin farklilagtinlmis o6gretim uygulamalari
hakkindaki goruslerinden o6grencilerin 6grenmelerine katki sagladidi ortak

gorisune varilmistir.

Boerger (2005), Stager (2007), Yabas ve Altun(2009), matematik
ogretiminde farkhlastinlmis 6gretim uygulamalarini  kullanarak yaptiklari
deneysel arastirmalarinsonucunda o&grencilerin  farkhlastiriimig  6gretim
uygulamasindan sonra matematik dersine kargi olumlu tutum geligtirdiklerini,
derslerin bu sekilde islenmesinden keyif aldiklarini ifade etmislerdir. Bu
ifadeler arastirmanin ¢alisma grubundaki besinci sinif 6dgrencilerinin

kompozisyonlarinda yazdiklari ile benzerlik gostermektedir.

Benzer bir c¢alisma da Karadag ve Yasar (2010) tarafindan
farkhlagtinimig egitim uygulamalarinin 6grencilerin Turkce dersine yonelik
tutumlarina etkilerini arastiran bir ¢calisma olarak yapiimistir. Benzer sekilde
besinci sinif 6grencileri ile yapilan bu deneysel c¢alisma sonucunda
ogrencilerin farkhilastirilmis 6gretim uygulamalarindan sonra Turkge dersine
kargi olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmiglerdir. Farkhlastiriimis
ogretiminuygulandigr  farkh  derslerde  dgrencilerin  benzer ifadeleri
kullandiklari dikkat cekmektedir.

Oneriler

Bu arastirmada matematik egitiminde farkhlastirlmis o6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin matematik 6grenme sureglerinde etkili oldugu,
farkhlagtinimis  6gretim  uygulamalarinin  cinsiyet agisindan farklilik
gOsterdigive 06grenci dusuncelerinin  tim bu nicel verileri destekledigi
belirlenmistir. Busonuglar 1siginda uygulamacilara, arastirmacilara ve

program gelistirmeye yonelik olarak asagidaki énerilerde bulunulmustur:
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Uygulamacilara Yénelik Oneriler:

1. Farkhlastirilmis 6gretimdaha etkili bir bicimde kullaniimalidir. Bu
amacla ogretmen adaylar fakulteden mezun olmadan, mevcut
ogretmenler de hizmet ici egitim seminerlerinde bu konuda yeterli

bir sekilde bilgilendirilmelidir.

2. Ogretmenlerin farkhlastirnimig 6gretim uygulamalarini okullarinda
saglikli bir bicimde uygulamalari i¢in okul muddurlerinin ve madur
yardimcilarinin da bu konuda derin bir bilgi birikimine sahip olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle okul egitimlerine,idarecilerden

baslanabilir.

3. Farklilastinlmis o6gretim ile ilgili seminerler duzenlenebilir. Bu
seminerlerde 6rnek uygulamalar paylasilabilir ve aktif olarak ders
plani hazirlama, ders etkinlikleri dizenleme ve degerlendirme

calismalari yapilabilir.

4. Matematik oOgretiminde sinif ici etkinlikler, o6grencilerin ilgi ve
ihtiyacglari dikkate alinarak kendi duslncelerini organize etmelerine
ve Ogrenme yasantilarini Ust seviyelere c¢ikarmalarina destek

verecek nitelikte olmalidir.
5. Ogrencilerde matematige karsi olumlu deger yapilarinin

gelismesine katki saglayacak etkinliklere ve 6grenme ortamlarina

daha ¢ok yer verilmelidir.
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Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

1. Bu aras " tirma Istanbul ili Pendik merkez ilgesinde yer alan bir
devlet okulunda o6grenim goren besinci sinif ogrencileri ile
sinirhidir. Tulrkiye'nin degllistlik bollgelerini temsil eden illerden,
illeri temsil edebilecek ollzel ve devlet okullari secllilerek
ol glirencilerin farklilagtirilmis 6gretim uygulamalari ile gegen

surecleri kapsamli olarak incelenebilir.

2. Matematik egitiminde farkhlastinlmis 6gretim uygulamalarinin
kullanildigi bu arastirmada konu geometri, 6grenme alani ise
dortgenler olarak belirlenmigtir. Arastirmanin matematik dersinin

tum konularina yayilarak genis bir sireci kapsamasi saglanabilir.

3. Farklilagtinlmig 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin matematik
derslerine kargl duyussal Ozellikleri ile 6grenme basarisi
arasindaki etkilesimi incelemek icingdzlem,goérisme gibi nitel
verilerden yararlaniimasi farklilastiriimis o6gretimin 6grencilerin
baska hangi yonlerine hitap ettiginin anlasilmasi agisindan faydali

olabilir.
4. Farkhlastinimig 6gretim ile ilgili egitim / seminer alan, bu sureci

uygulayan 6gretmenlerin ¢alisma grubunu olusturdugu bir ¢alisma

yapilabilir.
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Program Gelistirmeye Yénelik Oneriler:

1. Ogretmenlerin farklilagtiriimis égretim uygulamalarini derslerinde
aktif bir bigimde kullanabilmeleri icin onlara rehberlik eden
ogretmen kilavuz kitaplarinda farkhlastirilmig ogretim

uygulamalarinin kullanildigi ders planlarina yer verilebilir.

2. Farkhlastinimig o6gretim ile ilgili yeni bir programin geligtiriime
asamasinda, oOncelikle ©nceki programlarin  eksikliklerinin
belirlenmesi, mevcut program Uzerindeki degisikliklere karar
verilmesi, farkhlastirlmis ogretimin temel aldigi felsefe gibi

nitelikler tam olarak ortaya konulabilir.

3. Farkhlastinimig 6gretim uygulamalarinin  Glkemiz kosullarinda

degerlendirilip saglikli sonuclar elde edilmesi saglanabilir.
4. Farkhlastinimig o6gretim ile ilgili yapilacak pilot uygulamalarin

sadece merkez okullarda degil kirsal kesimdeki okullarda da

uygulanmasi saglanabilir.
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EKLER

Ek 1. Matematik Basar Testi

5.SINIFLAR

MATEMATIK BASARI TESTI
.......... % Sinif:5/ ...

Asmin ve Ata asafidaki sekil havuzundaki geometrik
sekilleri  kareler, dikdértgenler, iicgenler, egkenar
dortgenler,  paralelkenarlar ve  yamuklar  olarak
gruplandirmak istiyor,

Onlara yardim eder misiniz?

DIKDBRTGENLER

B T T T Y

KARELER

SasssssmsEmsEERT RS

lill.illlill.l.;l!ﬁlid.!
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Ek 1. Matematik Basari Testi (devami)

Asmin arkadagi Emel'e asagidaki sekillerin acilarini
ve kogegenlerini gostermek istiyor.

£

Ona yardim eder misiniz?

ACILAR

KOSEGENLER

3-
Ata arkadasi Emir'e asafidaki sekillerin kenar ve
yiiksekliklerini géstermek istiyor.
Ona yardim eder misiniz?
KENARLAR f 'f
YUKSEKLIKLER /—\
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Ek 1. Matematik Basari Testi (devami)

4- Asmin, Ata, Emir ve Emel geometrik sekillerin agilari ile ilgili bildiklerini séyliyorlar,
Dogru séyleyenlerin altina (D), yanhg séyleyenlerin altina (Y) yazip yanhslar dizeltmelerine
yardimao olur musunuz?

ﬂin it agilan toplami da 180°dir. :'

Eskenar dirtgenin karsilikli agilan esittir. g

Paralelkenarin birbirini takip eden agilarinin Glglileri toplam 90°dir.

I Yamugun ig agilan toplami 360%dir. —j)
{1
5-
Asmin ve Ata agagida verilen geometrik
sekiller ile tamimlarini eslestirmeye caligiyorlar.
Onlara yardim eder misiniz?
(1) KARE { ) Kargihkh kenar uzunluklar, karsihkli agilar esit elan,
kosegen uzunluklan esit olmayabilen sekillerdir.
(2) DIKDORTGEN ( ) Kenaruzunluklan, kdsegen uzunluklarn ve ag olgileri
esit olmayabilen sekillerdir.
(3) PARALELKENAR () Tim kenar uzunluklari ve karsilikh agilan esit olan,
kdsegen uzunluklarn esit olmayabilen sekillerdir.
(4) UCGEN { ) Tim kenar uzunluklan, kosegen uzunluklan ve ag
dlciileri esit olan sekillerdir.
(5) ESKENAR DORTGEN { ) Karsilikh kenar uzunluklar, kdsegen uzunluklan, ag
dlciileri esit olan sekillerdir.
(6) YAMUK 3
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Ek 1. Matematik Basari Testi (devami)

Emel ve Emir asagidaki sekilleri tabloya gizmeye

calisiyorlar,

Onlara yardim eder misiniz?

a.Uggen

b. Kare

. Dikdértgen

d. Paralelkenar

e. Eskenar dortgen
f. Yamuk

o]
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Ek 2. Birinci ve ikinci Ders Planlan

BIRINCI VE IKINCi DERSLER

DERS Matematik
SINIF 5

SURE 40° + 40"
OGRENME ALANI Geometri

ALT GGRENME ALANI | Dartgenler

* Paralelkenar, eskenar dértgen ve yamugu tasvir eder,
KAZANIMLAR = Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dértgen ve yamufun
agilann ve ag Glcllerinin toplarmini belirler,

Isim gubulkdan, kirmizi-yesil bardak, usta cetveli, geometri tahtasi,

MATERYALLER .
tangram, renkli kagitlar, calisma kagitlan, agidlger, yapistinicr ve makas.

SUREC
1. DERS:

Ofrencilere sik stk grup calismas: yapilacain Anwin
sdylendikten sonra grup calismas: kurallan ile igili fikir gz
ahgverisinde bulunulur. Ofrencilere tzerinde isimlerinin S
yazdifs qubuklar gosterilir ve herkesin adaletli bir sekilde
kalkip sz almasi veya tahtadaki etkinliklere kalkmasi igin béyle bir yol izleneceji anlatilir.

Ofretmen  Bfrencilere  renkli  kagitlar  dagitir.
Ofrencilerden kagitlarninin ortasina “Dartgenler” yazmalann ve
bununla ilgili beyin firtinasi yapmalanm ister. Kagitlar sinifla
paylasildiktan sonra panoya asilir.

DORTGENLER

Usta cetvell yardimiyla dgrencilere (ggen, kare ve dikdértgen sekilleri
E hatirlatilir. Paralelkenar, eskenar dértgen ve yamuk sekilleri gosterilir. Giinlik
hayatta bunlarin bulunabilecefi yerler tartimilir. Trafik isaret levhalan, ugurtma,
cesitli tabelalar, baklava dilimi, kilim-hah sislemeleri, bazi taksilerin yan
gizgileri vb. modelleri Grmek olarak verilir,

Paralelkenar, eskenar dértgen ve yamuk tanrildiktan sonra Ggrencilere geometri
tahtalar ve tangram da@imilarak bu dértgenleri olusturmalan istenir.

Ogrencilere dértgenlerle ilgili cahsma kagidi dagitir. Dagitilan calisma kagidi sinif
icinde hep birlikte cevaplanir.

2.DERS:

Daha &nce yapilan on testin 2 ve 4. sorularima verilen cevaplara ”‘
gore sinif dizenlemesi (6frencilerin calisaca@ gruplar ve sira dizeni) -‘
yapilir. On testteki sorulara 3'ten fazla dogru yanit veren Sgrenciler A
grubunda, 3'ten az cevap verenler ise B grubunda yer ahriar.
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Ek 2. Birinci ve ikinci Ders Planlari (devam)

Ogrencilere gruplarindan bir malzeme sorumlusu secmeleri sdylenir. Malzeme
sorumlulanina, ihtiyaclan olan malzemeler (A grubundakiler icin acidlcer, yapistinic) ve makas,
calisma kagidi; B grubu igin calisma kagidi) verilir,

Ofretmen her gruba birer kirmizi ve yesil bardag ig ice gecmis sekilde ters olarak
birakir. “Bardaklari birazdan kullanacagiz. Sizce bardaklan hangi amagla kullanacak
olabiliriz?” sorusunu sorarak &grencilerin diigiinceleri dinlenir, “Grup calismas yaparken
bana ihtiyaciniz oldugunda bana sézel olarak seslenmeniz diger gruptaki arkadaslarinizin
dikkatini dagitabilir. Birbirimizle olan iletisimimizi bu bardaklarla saglayacagiz. Eger vyesil
bardak iistte ise grubunuzda bir sorun olmadigini, verimli bir sekilde galismaniza devam
ettifinizi anlayacagim. Eger kirmizi bardak istte ise bir problemle kargilastigimizi ve acil
yardima ihtivag duydugunuzu anlayacagim.” agiklamasi yapildiktan sonra dgrencilerin
sorulaninin olup olmadi@i sorulur.

Sormak istedigimiz Sorun yok, grup
sOru var calisiyor.

DEGERLENDIRME

A grubundan galismasini bitiren
gruplara “Ek Calisma” kagitlari, B grubundan Ogrencilere “Ek Calisma” kagitlari
calismasini bitiren gruplara ise A grubunun ddev olarak verilir.
calisma kagitlar verilir,

Ofrencilere son olarak gikig kartr olan 3-2-1 kartlan dagrtibr ve bunu doldurmalari
istenir. Yazilanlar degerlendirilerek ihtiyaci olan rencilerle cahsilir,

3-2-1 KARTI
Dértgenler ile ilgili,

3- Bugin ogrendiginiz i¢ sey

R LR LEETEY R X LT T T PP e

2- Bugiin anlamakta zorlandiginiz iki sey

¢ AR AN R S I TET TN NI EE R RS ERI R T R AR bR R

1- Merak ettiginiz bir sey
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Ek 2.a. Dortgenler Calisma Kagidi

DORTGENLER ng

Ad - Soyad:............ - S5/ .....
1 ‘. 2 ||' t/_‘ | 4 \ 5
8

9 10 11

Zehra ve Recai yukandaki sekil havuzundan kare,
dikdértgen, paralelkenar, eskenar dértgen ve yamuklan
asagidaki tabloda uygun yerlere yazmak istiyorlar.
Onlara yardim eder misin?

dirtgenler KARE DIKDORTGEN
PARALELKENAR ESKENAR DORTGEN YAMUK
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Ek 2.b. A Grubu Calisma Kagidi

PRITPRERACEI. || || . jptecs

Bana yardim eder misiniz?

Benim adim Ata. Arkadasim Asmin bana agi dlger ile ilgili gesitli
bilgiler verdi ve sonra da benden sordugu sorulan cevaplamami istedi.

Aq lcer (iletki) kullanarak geometrik sekillerin
agilanim dlgebiliriz.

Agi Blcerimizin ortasini Glgecegimiz aciya
getirdigimizde oval kisma denk gelen sayi, Glgmek
istedigimiz agimin olglsidir.

;‘”"? 1- Asagidaki tablodaki geometrik sekillerin agilarini agi élger (iletki) ile dl¢iip bos
birakilan yerleri tamamlayiniz.
TS To) °© <
s(A)=....2 s{D)=....°
s(B}=..." s(C)=..."
s(C)=...." 5(B)=...."
s(D)=...." s(A)= ...
C D _ 8 —A
[y ] d) A B |:
5(0)=...." s(A)=....*
|
s{5)=....° s(C)= ...."
R 5 c D
l|”E]. H fl_— T Ry —
5 S(H)=..." /Q\\ (K)= ..
L M
! J s(l)=..” Q\/ SIN)= ...
‘_( i
g8) D G |h:| D G
s{D)=....*
s(E}= ." :
| s...)=....°
5(G)=....7
_ s(G)=....*
3 F | E F
- -
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Ek 2.b. A Grubu Galisma Kagidi (devam)

Yandaki ucgeni koselerinden isaretlendigi gibi
keselim. Kestigimiz parcalan birlestirelim.

g  Ortaya 180°lik bir dogru agi cikar,
Bu da bize Giggenin i¢ agilarmin toplaminin 180°
oldugunu kanitlar,

1- Siz de aymi ispatlar dortgenler icin yapiniz,

Karenin i¢ agilan toplami .........°dir.

KARE

=
w
)
-
g Dikdértgenin i¢ agilar toplami .........°dir.
(=]
2
(=] |
o
<
=
w
x
= Paralelkenarin ig agilari toplami ......... °dir.
-l
&
o
<
E Eskenar dortgenin i¢ agilan toplami ......... dir.
Uh
w
>
= |
= Yamugun i¢ agilar toplami ......... “dir.
<
-
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Ek 2.c. B Grubu Calisma Kagidi

Al =< SOVATE .. cusaimsimmmmni s S 8 e

Benim adim Ata. Arkadasim Asmin bana acilar ile ilgili cesitli bilgiler
verdi ve sonra da benden sordugu sorulan cevaplamami istedi.

Bana yardim eder misiniz?

/ Asagidaki ABC liggeninin;

A ig agilar; BAC = A; ABC = B; ACB = C seklinde gdsterilir.
//;J{\ g agilarimin dlgilleri:  s(BAC) = s{A) = 70°,
P N\ s{ABC) = s(B) = 50°,
/ \\\ S{ACB) = 5(C) = 60"dir.
Asr F_‘JJ;} i¢ acilan toplami = s(A) + 5(B) + s{C) = 70" + 50° + 60° = 180°
K o Uggenin ig agilan toplarmi 180°dir.

- r,f,_-—.'. 1- Asagidaki tablodaki geometrik sekillerin agilar gésterilmistir. Bazi yerler bos
"r? birakilmis. Bos birakilan yerleri tamamlayniz.

s{D)=90"
s{C)= 90°
s{B)= 90"
s{A)=90"

s{A)=105" £
siP)=..."

\ s(B)=75° |
A 5(C)= 75" s(R)=...*
\ s(D)=105" 5(S)=.0.t I
V. F 53.
"4 5(H)=145" ,// §(K)=...."
1::{ }): 5::(}; i':'; L(jn:‘ 112* {>M 5:'-]'}‘ ---~°,
‘ 5(K)= -
\\ s{L)=35* \‘\ 68° / s(N)=...."

N

s(D)=110"
s{E)= 65*

s{..)= 27"
s|G)=158"
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Ek 2.c. B Grubu Calisma Kagidi (devam)

2-Asagidaki geometrik sekillerin i¢ agilar toplamimi bulup bosluklan doldurunuz.

K

o] Ot

G
o LS

: 1 O
—i . 3

KARE

A A R SRR R SRS AEEEEEAIEERARE RN EREAEE AR AR EEEEEEEEE B AR A S REE AR EER AR R SRR RS BRI AR R RIS EEE AR RIEREERRE

R R SRS SRS SRS S RS R e e R S B8 S8 B R R e e RS e e

Karenin i¢ agilan toplami ........."dir.

- ~5 =5

KT L

Dy

R R EEE SRR R B AR AESEEE I EEE IS RN SRR RAE R AR AEERAREEEARERIRRRTRES

DIKDORTGEN

......................................................... sanans R R R R R e R R e

Dikdﬁl_'-tg_i_!nin ic aﬁlan toplami ........."dir.

H

5 1
D
/ ' 7 X_\ |
150" 102* 78°
150"
6 s K -

D T T PP

PARALELKENAR

LT T T PP PP e sr s e A R R R R R R

R SR e SR P T T T P T T PR e T

ESKENAR DORTGEN

Eskenar dﬁrtgenin ic agilan toplami .........°dir.

Y u
97" 103°

A C

143 130°

B r 40"‘ M G

YAMUK
§

8 R R R S R R R R R A R R R R R R AR e

A AR RN R R EEE RS ANE AT ARE IR AEEEIE AR B R AN R RRARAEAEE B A RS EEE AR R R B R EE R AR R AAS PR AR R R AR R RRE R R R ARERRE EEAEE

Yamugun i¢ agilan toplami .........°dir.
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Ek 2.d. Ek Calisma Kagidi

s :5

Dértgenlerin agilarini ve ig agilarinin toplamlarini
ogrendigimize gore asagidaki sorulan cevaplayabiliriz. ;1>

&t‘%’"‘ 1- Asagidaki bosluklari tamamlayiniz.

a. Karenin ig agilari toplami ....... dir.

b. Dikdértgenin i¢ acilan toplami ......" dir.
c. Paralelkenann ic agilan toplamu ....... °dir.
d. Eskenar dértgenin i¢ agilan toplami *dir.
e. Yamugun ig agilan toplam “dir.

2- Asagidaki dortgenlerde verilmeyen agiyi bulunuz.

™
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Ek 2.e. 3-2-1 Cikig Kartlari
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Ek 3. Ugiincii ve Dérdiincii Ders Planlari

UcUNCU VE DORDUNCU DERSLER

DERS Matematik
SINIF 5
SURE a0 + 40
OGRENME ALANI Geometri
ALT OGRENME ALANI | Dértgenler
» Kare, dikdértgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun
KAZANIMLAR B e A s s S
yamugu gizer.
MATERYALLER Galigma kagitlan, geometrik sekiller, zarlar, oyun kartlan,

SUREC

Ofrencilere Gzerinde "Saat Kankalar” yazan calisma kafudh dagitir,

Oprencilere saat 1,

6 ve 10 igin d¢ arkadaglariyla randevulasmalan ve bu

randevulan kargilikh olarak not etmeleri soylenir. “Saat 1'de bulusmaniz gereken

arkadasinizla bulusup

kare, dikdbrtgen, paralelkenar, eskenar dbrtgen ve yamuk

sekillerinin oldufu kisma Gnce bu sekilleri istendigi gibi cizin, ardindan da bu

gekillerin kenarlarimi gosterip Gzellikleri hakkinda konusun, Bunun icin 3 dakikaniz

var.” apklamasi yapilir, Saat 6 igin agi ve saat 10 icin kisegen Gzellikleri ile ilgili aym siireg
tekrarlanir. Bulusmalardan sonra simif paylasin yapibr, Kare modeli kisegenlerden katlanr,
cetvel veya agiblcer ile dlcimleri yapilarak kosegenlerin birbirlerine dik ve ait oldukian
kogelerdeki agilan ortaladify fark ettirilir. Kenarlanin, késegenlerin birer dogru pargasi: esit
uzunlukluy dogru parcalannin da es ofduklan vurgulanr, Kosegen ve kenarlar arasindaki

farklar tartisilir,

Ogrencilere bes kisilik bir grup olusturmalan séylenir ve sinif
grup caligmas: yapilacak sekilde dizenlenir, Ofrenci masalanina
kartondan yaplmis birer kare, dikdértgen, paralelkenar, eskenar
dortgen ve yamuk sekilleri birakilir. Ofrencilerden istedikleri sekilleri
segmeleri ve yakalanna yapistirmalan istenir, Uzman gruplan

galigmasimin yapilacaf séiylenir. Uzman Gruplan: Gruplarda aym dortgeni secenler bir araya
gelerek yeni bir grup olustururlar. Olusturduklan bu gruba uzman gruplan adi verilir.
Gruplardan birer malzeme sorumlusu secilir, Ofretmen malzemaleri {calisma kagidi ve arag-
gerecler) malzeme sorumlusuna verir. Verilen kafittaki konu ile ilgili uzman olan bu
grenciler siire bitiminde (20 dak) eski gruplanna dénerler ve arkadaslanna ogrendiklerini
anlatirlar, Gruptaki herkesin kanuyu en az uzman kadar 6grenmesi gerekmektedir.

Ofrencilere  dértgenler tablosu verilir ve bireysel olarak bunu
cevaplamalan, takidiklan vyerde grup arkadaslarina sormalan, ¢6zim
bulunamadi@ taktirde Sfretmenden yardim almalan séylenir. Bu siregte grup

calismasinin Ggretmen tarafindan gozlemlenmesi icin kirmizi ve yesil bardaklar

kuttanilr.
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Ek 3. Ugiincii ve Dérdiincii Ders Planlari (devami)

DEGERLENDIRME
Ogrencilere hazirlanan oyun kartlar, saylan ve sekilleri géisteren zarlar verilir,

OYUN NASIL OYNANIR? Ojrenciler kendi aralarinda bir siralama olustururlar. ilk énce
sekil zan atilir. Boylece 6grencinin hangi sekil ile ilgili soru cevaplayacag) belli olur. Sonra sayi
zari atilir. Sayi zarindaki rakama kargilik gelen oyun kartindaki soru cevaplanir. Ayni kisi aymi
zarlar) atarsa sekil zarimi tekrar atabilir.

OYUN KARTLARI:

KENAR
TARINLA - BERBET [ 3 CRELLIKLERINI

HS8YLE

L ] &
&

e L]

ACI BROSEGER | 000 ... I-E
SRELLIKLERINT SRELLIRLERINT RARSILASGIR

So9L-E S50%LE

SAYI ZARI:

SEKIL ZARI:

- <> -

B i

Q 22 2N

QORACAQ
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Saat Kankalar Calisma Kagidi

LS T V= T RS RTPRE. (|1 || (5.1 (N

1- Asagidaki saate ii¢ akrep (saat 1, 6 ve 10) gizip her saat igin bir arkadasinizla
randevulasin.

2- Asagidaki konulari tartismak lizere 6gretmeninizin yénergesine gore arkadaslarinizla

bulusun.
| SAAT KONU B ]
1 Kare, dikdértgen, paralelkenar, eskenar dértgen ve yamuklarin kenarlar.
6 Kare, dikdcrtgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamuklann agilan. |
10 Kare, dikdértgen, paralelkenar, eskenar dértgen ve yamuklann kbgegenleri.

3- Kagidinizin arkasindaki tabloyu bulustugunuz kisi ile olan konunuza gore doldurun.
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Ek 3.a. Saat Kankalari Caligma Kagidi (devami)

. % ._
. E
| |

N39.1¥Q
e £ i smaies Ml _ h‘v
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Ek 3.b.Dortgenler Gruplama Kagitlan
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Ek 3.c. Uzman Gruplarn Caligma Kagitlar

Size wverilen gekillerden hangilerinin kare, hangilerinin kare olmadigini

konusunuz.

@ Bu sekillerin kenar uzunluklarini, késegen uzunlukiarimi ve agilanm
dlgliniz.

@ Olgiimlere bakarak tiim karelerde olan dzellikleri yaziniz.

@ Arka sayfadaki noktali kagida cetvel veya agidiger kullanarak gesitli kareler

giziniz.

KARE vE $ZELLIKLERL
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Ek 3.c. Uzman Gruplarn Caligma Kagitlari (devam)

Asagidaki noktalh kagida cesitli
kareler c¢izerken cetvel wveya aqidlger
kullanmayi unutmayin!
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Ek 3.c. Uzman Gruplarn Galigma Kagitlari (devam)

DIKDORTGGEN

Size verilen sekillerden hangilerinin dikdértgen, hangilerinin dikdortgen
olmadigini konusunuz.
@ Bu sekillerin kenar uzunluklarini, késegen uzunluklarimi ve acilaring
dlciindaz.
Olglimlere bakarak tiim dikdértgenlerde olan dzellikleri yaziniz.

@
@ Arka sayfadaki noktall kagida cetvel veya agiblcer kullanarak  cesitli
dikdartgenler giziniz.

PIKDORTYGEN v $zELLiKLERE
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Ek 3.c. Uzman Gruplarn Caligma Kagitlari (devam)

Asafndaki noktah kagida cesitli
dikdortgenler cizerken cetvel veya aqdlger
kullanmay unutmayin!

100



Ek 3.c. Uzman Gruplar Galisma Kagitlari (devam)

Size verilen sekillerden hangilerinin  paralelkenar, hangilerinin

paralelkenar olmadigini konusunuz.

@ Bu sekillerin kenar uzunluklarini, kisegen uzunluklanini ve agilanini
olgliniz.

@ OQlgumlere bakarak tiim paralelkenarlarda olan 6zellikleri yaziniz.

Arka sayfadaki noktali kagida cetvel veya agislcer kullanarak cesitli

paralelkenarlar ciziniz.

PARALELKENAR vE $zELLIKLERL
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Ek 3.c. Uzman Gruplarn Caligma Kagitlari (devam)

Asagidaki noktali kagida gesitli
paralelkenarlar gizerken cetvel veya agiblger
kullanmayi unutmayin!
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Ek 3.c. Uzman Gruplarn Caligma Kagitlari (devam)

Size verilen sekillerden hangilerinin eskenar dortgen, hangilerinin

eskenar dortgen olmadigini konusunuz.

@ Bu sekillerin kenar uzunluklanimi, késegen uzunluklarini ve agilarini
dlciintz.

@ Olgiimlere bakarak tiim eskenar dértgenlerde olan 6zellikleri yaziniz.

@ Arka sayfadaki izometrik kagida cetvel veya acidicer kullanarak gesitli eskenar

dartgenler giziniz.

ESKENAR DORYTGEN vE ézeuuikueni
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Ek 3.c. Uzman Gruplarn Galigma Kagitlari (devam)

Asafdaki izometrik kafida cesitli
eskenar dirigenler gizerken cetvel veya

kullanmay unutmayin!
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Ek 3.c. Uzman Gruplarn Galigma Kagitlari (devam)

@ Size verilen sekillerden hangilerinin yamuk, hangilerinin  yamuk
olmadigim konusunuz,

@ Bu sekillerin kenar uzunluklarimi, késegen uzunluklarimi ve acilarimi
olcliniiz.

@ Qlgiimlere bakarak tiim yamuklarda olan dzellikleri yaziniz.

Arka sayfadaki noktah kagida cetvel veya agidlcer kullanarak gesitli yamuklar

ciziniz.

YRAMOK vE $zELLiKLERL
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Ek 3.c. Uzman Gruplarn Galigsma Kagitlari (devam)

Asagidaki noktalh kagida cesitli
yamuklar cizerken cetvel veya agidlger
kullanmayi unutmayin!
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Ek 3.d.Dértgenlerin Ozellikleri Galisma Kagidi

NI TIYNIN
ormdavy |
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Ek 3.e.Dortgenler Oyunu

TANIMI-A - BENZET cI2
ACL ROSEGEN
OZELLIRLERINI OZELLIRLERINI
SOYLE SOWLE
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Ek 4. Besinci Ders Plani

BESINCi DERS

DERS Matematik
SINIF 5

SURE 40’
OGRENME ALANI Geometri

ALT OGRENME ALANI | Dértgenler

Ucgen, kare, dikdértgen, paralelkenar ve yamugun yiiksekliklerini

KAZANIMLAR ]
belirler.

MATERYALLER Kendimi Degerlendiriyorum formu, calisma kagitlari, kirmizi ve yesil
bardaklar.

SUREC

Ogrencilere yiikseklik ile ilgili bir calisma kagidi verilir. Bes dakikalik bir siireden sonra
ogrencilerin  kendilerini  degerlendirmelerine  firsat  verilerek  onlara “Kendimi
Degerlendiriyorum” kagitlari dagitilir. Ogrencilerin cevaplarina gére sinif diizenlemesi
(6grencilerin calisacagi gruplar ve sira diizeni) yapilir.

A= S0VA conernrnsosensasiosmboitivesisniien S mmss s sk Sinif:5 /...
KEN'DIMI DEGERLEN'DIRIYORUM
*2) 29 =
sl e G

Geometrik sekillerin yiiksekliklerinin nasil ifade edildigini biliyorum,

: ) ? N )
-~ ] -

Geometrik gekillerin yiiksekliklerinin nasil gosterildigini biliyorum.

Her iki soru icin giilen surati isaretleyenlere H kagidi, digerlerini isaretleyenlere ise G
kagidi verilir. Calisma kagitlari gruplar tarafindan yapilir. Siirecte yesil ve kirmizi bardaklar
kullanihr.

DEGERLENDIRME

Dersin baginda verilen “Kendimi Degerlendiriyorum” kagitlari tekrar verilir. Farkli
renkteki bir kalemle isaretleme yapmalari istenir. intiyaci olan 6grencilerle ek calisma yapilir.
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Ek 4.a. Yiikseklik Caligma Kagidi

YUKSEKLIK

A = SOVA s s s e s s s s e SIS ey

Emir, Emel’e bir seklin yliksekligini nasil bulabiliriz, diye
sormus.

v
w 1- Sizce bir evin ve arabanin yiiksekligini bulmayi nasil aciklayabiliriz?

“dé{ 2- Sizce yiikseklik hangisinde dogru gosterilmistir?

2 ¢
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Ek 4.b.Kendimi Degerlendiriyorum Kagidi

KENDIMi DEGERLENDIRIYORUM

| @ | @

Geometrik sekillerin yliksekliklerinin nasil ifade edildigini biliyorum.

2 =

Geometrik sekillerin yiiksekliklerinin nasil gosterildigini biliyorum.
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Ek 4.c.H Grubu GCalisma Kagidi

Ad - Soyad: . e S SR 55 " S 1. 1

w 1- Asagidaki sekillerin yiiksekliklerini gdsteriniz.

Emir, Emel’e "yikseklik” konusu ile ilgili 6grendiklerini
anlatiyordu.

1-Yikseklik, kiselerin veya
kenarlarin birinden yanindaki
kenara olan uzakhgidir.

2- Yikseklik, kargi kenarin
herhangi bir yerinden (noktasindan)
séz konusu kenara indirilen dikmeni
umm4
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Ek 4.c.H Grubu Calisma Kagidi (devami)

o5

b
“‘xﬁﬁ 2- Sizce Emir'in styledikleri dogru mu? Cizerek agiklayiniz.

A
¥y
~ 3-a. Asagidaki paralel iki dofiru arasina taranmis olarak cizilen geometrik
sekillerin yiksekliklerini gisteriniz.

3-b. Paralel iki dogru arasina cizilen farkl sekillerin yikseklikleri ile ilgili nasil bir
genelleme yapabiliriz?

113



Ek 4.d. G Grubu Calisma Kagidi

6 GRUBY

Bt~ SOV covviiimssmsinivissismomisinmismsspsissinsissmsvismsrsinsmsismsnni SINEL S f v

Quzdolabmm yiksekligini nasil bulabiliriz?

Buzdolabinin yiiksekligini tepelerinden veya
tabanlarindan indirilen dikmenin uzunlugunu Glcerek
bulabiliriz. Yiiksekligi “h” ile gosteririz.

1- Emir'in cimlesindeki bosluklari tamamlar misiniz?

2- Asafidaki nesnelerin yiiksekliklerini gosterir misiniz?

®a
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Ek 4.d. G Grubu Calisma Kagidi (devami)

'(SJ 3- Sizce bir evin ve arabanin yiiksekligini bulmayi nasil agiklayabiliriz?

4- Asagidaki sekillerin yiiksekliklerini gosteriniz.
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Ek 5. Ogrenci Goriigleri Kagidi

i
vales

A e et ]

-
e e
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Ek 6. Sinif igi Etkinliklerinden Ornekler
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BANU SALDIRDAK

banusaldirdak@hotmail.com

iS DENEYiMmi

Q

VKV KOG OZEL iLKOGRETiIM OKULU
Sinif Ogretmeni
iSTANBUL / TURKIYE

DUNYA GENGLIK KAMP HiZMETLERI
Tiyatro Ogretmeni
BURSA / TURKIYE

BASKENT UNIVERSITESi OZEL AYSEABLA KOLEJi
Drama Ogretmeni
ANKARA / TURKIYE

OAKLANDS PARK / CAMPHILL TRUST COMMUNITY
Co-Worker / Volunteer (Gonullii Yardimci Eleman)
GLOUCESTERSHINE / iNGILTERE

ULU ONDER iLKOGRETiIM OKULU
Halk Oyunlarn Egitmeni
ANKARA / TURKIYE

EGITiM

(2010-...)

(2009- ...)

(YAZ DONEMLERI)

(2008-2010)

(2007-2008)

(2006)

Q

a
a

Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, ilkogretimde Matematik Egitimi,

2008-2011.

Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi, 2003-2007.

Mersin Ticaret ve Sanayi Odasi Anadolu Lisesi, 1996-2003.

SEMINER VE EGITIM_PROGRAMLARI

Q

KiSiSEL GELiSiM VE EGiTiM PROGRAMLARI

e NLP, Kate Benson, 2011.

e 15. Sonbahar Ogretmenler Sempozyumu, ENKA Okullari, 2011.
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e Okuma Yazma Becerisinin Gelistirilmesinde Yeni ipuclari, Altis, 2011.

o ilkégretimde Elestirel Diisiince Becerilerini ve Tekniklerini anlama, Uretme ve
Uygulama, Kamile Hamiloglu, 2011.

14. Sonbahar Ogretmenler Sempozyumu, Eyiiboglu Egitim Kurumlari, 2010.

Okudugunu Anlama Becerilerinin Olgiilmesi, Omer Kutlu, 2010.

Farkhlastirilmis Egitim, Jennifer Bisley, 2010.

e 13. Sonbahar Ogretmenler Sempozyumu, VKV Kog Ozel ilkdgretim Okulu ve
Lisesi, 2009.

e 8. Ulusal Sinif Ogretmenligi Sempozyumu, Eskisehir Osmangazi Universitesi,
2009.

e Etkili iletisim Egitimi, Baskent Universitesi, Ozel Ayseabla ilkdgretim Okulu,
2009.

¢ Diksiyon Egitimi, Baskent Universitesi, Ozel Ayseabla ilkégretim Okulu, 2009.
Etkili Ogretim Uygulamalari, IDV Ozel Bilkent ilkdgretim Okulu, 2009.

Basic Fire Safety Awareness Training, Blaze Fire Protection, 2007.

Tirk Halk Oyunlari Yére Oyunlan Ogreticiligi, Mamak Halk Egitim Merkezi,
2006.

e Yaratici Drama Egitimi, Cagdas Drama Dernegi, 2005-2009.
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