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ONSOz

Bir Ulkenin egitim sisteminin basarisini gosteren en Onemli
gOstergelerden biri 6grenci basarisidir. Bu noktada oncelikle Turkge dersi
uzerinde odaklanmak gerekir; cunklu Turkge dersi temel bir derstir ve bu
dersteki bagari diger derslerdeki basariyr da etkilemektedir. Dolayisiyla
Tarkge basarisinin duzenli araliklarla ve belirli dlgutlerle yansiz bir sekilde
Olgulmesi ve degerlendiriimesi gerekir. Ulusal duzeyde yapiimakta olan
dgrenci basarilarinin  belirlenmesi sinavi (OBBS) 6grencilerin - Turkge,
matematik, sosyal bilgiler, fen bilgisi ve ingilizce derslerindeki basarilarini
ortaya koyan bir durum belirleme galismasidir. Ug yillik araliklarla yapilan bu
durum belirleme calismasi ile kapsamli bir sekilde d6grenciler, 6gretmenler ve
okullar hakkinda bilgiler elde edilmektedir. Elde edilen 6grenci, 6gretmen ve
okul 6zelliklerinin basariyla ve birbirleri ile ne derecede iligkili oldugunu
saptamak oldukca énemlidir. Bu noktada, arastirmada OBBS’de Tiirkce dersi
basarisi ile iligkili olan 6grenci ve okul 6zelliklerinin neler oldugunu belirlemek

amagclanmistir.

Tez cgalismam slresince basindan itibaren degerli fikirler sunan,
destegini esirgemeyen, verdigi donutleriyle ¢ok sey ogrendigim degerli
hocam Prof. Dr. Ezel Tavsancila tesekkurlerimi sunarim. Tez jurimde
bulunarak degerli bilgileriyle calismama katki saglayan saygideger hocalarim
Prof. Dr. Sener BuyUkoéztirk’e ve Dog. Dr. Omay Cokluk’'a ¢ok tesekkir
ederim. Lisans ve lisansusti egitimim boyunca degerli bilgilerinden

yararlanmama firsat taniyan tUm hocalarima tesekkurt borg bilirim.

Yuksek lisans ve doktora 6grenimim suresince varligiyla, destegiyle,
bilgisiyle yanimda olan, sikintili suregleri birlikte Ustesinden geldigim canim

arkadasim Yesim Ozer Ozkan’a sonsuz tesekkiirler.

Calismam suresince beni hep destekleyen, Gzintimle Gzilen,
sevincimle sevinen hayat arkadasim, sevgili esim Emre Gulvendire,
varliklariyla bana gug¢ veren aileme; canim anneme ve lisansUstl egitim

yapmam igin beni cesaretlendiren babama tesekkur ederim.



OZET

OGRENCI BASARILARININ BELIRLENMESI SINAVINDA TURKCE DERSI
BASARISININ OGRENCI VE OKUL OZELLIKLERI ILE ILISKISININ
HIYERARSIK LINEER MODEL ILE ANALIZI

Acar, Meltem
Doktora, Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Ezel Tavsancil

Ocak 2013, XVIII+146 sayfa

Bu calismanin amaci, Ogrenci Basarilarinin Belirlenmesi Sinavi
(OBBS) 2005 ve 2008 uygulamalarinda égrencilerin Tirkge dersi basarilari
ile dgrenci ve okul 6zelliklerinin iligkisini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda
verilerin analizi igin iki dizeyli hiyerarsik lineer modelleme (HLM) yapilmistir.
Calisma icin 2005 OBBS uygulamasina katilan 30154 sekizinci sinif
dgrencisi ile 2008 OBBS uygulamasina katilan 5931 sekizinci sinif égrencisi
secilmistir. Elde edilen sonuglara gore; 2005 yilinda Turkge basarisi ile iligkili
olan degigkenler, 6grencinin cinsiyeti, babasinin egitimi, sahip oldugu kitap
sayisl, olanaklari, okumaya ve Turkge dersini galismaya ayirdigi zamani,
Ozel ders alma durumu, Turkge dersinde kendini basarili bulma derecesi ile
ogretim yontemi degiskenleridir. Bu degiskenlerden o6grencinin cinsiyeti
disindaki tim degiskenlerin Turkge basarisi ile iligkisi olumlu yondedir. Buna
gore, kiz 6grencilerin Turkge basarisi erkek 6grencilerden daha yuksektir ve
ogrencinin babasinin egitim duzeyi ne kadar yuksekse, kitap sayisl,
olanaklari, okumaya ve ders c¢alismaya ayirdigi zamani, kendini Turkge
dersinde basarili bulma derecesi ve 6zel ders alma saati ne kadar fazla ise
Turkce basarisi da yuksektir. Okul dizeyinde ise okulun bulundugu yerlesim

yeri, ilin gelismiglik duzeyi, okuldaki ortalama sinif buyuklugu ve kiz 6grenci



orani degiskenleri Turkge basarisi ile iligkilidir. Buna gore sehirde bulunan,
kiz 6grenci orani ve gelismiglik duzeyi yuksek olan ve sinif buyuklugu az olan
okullarda Turkge basarisi daha yuksektir. Ayrica okulun bulundugu ilin
gelismislik duzeyi yuksek olan okullarda erkek oOgrenci sayisinin dusuk
oldugu, kiz 6grenci orani yuksek olan ve gelismislik duzeyi yluksek olan
illerde bulunan okullarda 6zel ders alma saatinin de daha fazla oldugu
goérilmektedir. OBBS 2008 sonuglarina goére, dgrenci diizeyinde 6grencinin
cinsiyeti, babasinin egitimi, sahip oldugu kitap sayisi, Turk¢e dersine olan
ilgisi ve calismaya ayirdigi zamani, 6zel ders alma durumu, kendini bagaril
bulma derecesi, okumaya ayirdigi zamani ve ogretim yontemi degiskenleri
Turkce basarisi ile iligkilidir. Buna gore kiz 6grencilerin Turkge basarisi erkek
ogrencilerden daha yuksektir ve 6grencinin babasinin egitim duzeyi ne kadar
yuksekse, kitap sayisi, okumaya ve ders galismaya ayirdigi zamani, kendini
Tlrkge dersinde basarili bulma derecesi, ilgisi ve 6zel ders alma saati ne
kadar fazla ise Turkce basarisi da yuksektir. Okul dizeyinde ise okulun
bulundugu yerlesim yeri, okuldaki ortalama sinif blyukligi ve kiz 6grenci
orani degiskenleri Turkge basarisi ile iligkilidir. Buna gore sehirde bulunan,
kiz 6grenci orani yuksek olan ve sinif buyuklugu az olan okullarda Turkce
basarisi daha yuksektir. Ayrica kiz 6grenci orani yuksek olan okullarda sahip
olunan kitap sayisinin da yuksek oldugu goérilmektedir. Her iki uygulamada
da Turkce basarisi ile iligkili olan 6grenci duzeyindeki degiskenler; 6grencinin
cinsiyeti, baba egitimi, sahip oldugu kitap sayisi, okumaya ayirdigi zamani,
Turkge dersinde kendini bagarili bulma derecesi, Turkge dersinden 6zel ders
alma durumu ve sahip oldugu 6gretim yontemidir. Turkge basarisi ile iligkili
olan okul dizeyindeki degiskenler ise; okuldaki kiz 6grenci orani, ortalama
sinif mevcudu ve okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenleridir. Elde edilen
sonuglara yonelik olarak, dncelikle ailelerinin egitim durumlarinin gocuklarinin
basarilari ile iliskili oldugunun bilincinde olmalari gerekir. Ogretmenlerin ve
velilerin kitap okumanin Turkce basarisi ile olumlu yonde iligkili oldugunu
bilerek, 6grencileri kitap okumaya tesvik etmeleri ve sinif igerisinde kiguk
kGtiphaneler olusturmalar yararli olacaktir. Ayrica belde ve kdy okullarinin
fiziki kosullarinin iyilestiriimesi, siniftaki 6grenci sayilarinin azaltiimasi gibi

calismalar yapilabilir. Son olarak 6zellikle veliler acisindan 6zel ders, 6grenci

vi



basarisi igin dnkosul olarak gorulmemeli, bu konuda egitim programi gézden

gegiriimeli ve yapilan galismalar kalici olmalidir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci Basarilarinin Belirlenmesi Sinavi (OBBS),
Turkge dersi basarisi, Hiyerarsik Lineer Model, Ogrenci Ozellikleri, Okul

Ozellikleri.
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ABSTRACT

THE ANALYSIS OF TURKISH COURSE ACHIEVEMENT OF STUDENTS IN
RELATION TO STUDENT AND SCHOOL CHARACTERISTICS IN
STUDENT ACHIEVEMENT DETERMINATION EXAM WITH
HIERARCHICAL LINEAR MODEL

Acar, Meltem
Ph.D, Department of Measurement and Evaluation
Advisor: Prof. Dr. Ezel Tavsancil

January 2013, XVIII+146 pages

The purpose of the study is to specify how student and school
characteristics are related to students’ Turkish course achievement in
Student Achievement Determination Exam (OBBS) of 2005 and 2008. In this
sense, for data analysis two level hierarchical linear modeling was conducted.
The participants of the study involved 30154 students who took OBBS in
2005 and 5931 students who were required to take OBBS in 2008. According
to the findings, in both 2005 and 2008 differences were identified among
schools in terms of students’ Turkish achievement. According to the findings
of the study, the variables that are correlated with Turkish course
achievement in 2005 are; student’s gender, father’s education, books owned,
time spared for reading and studying Turkish, student’s self-monitoring
his/her achievement in Turkish course, taking private Turkish tutorial, and
teaching method in the Turkish course. All these variables other than the
student’s gender have a positive relationship with Turkish course
achievement. Thus, female students are more successful than male students

in the Turkish course. Moreover, the higher a student's book number,
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opportunities, time spared for reading, self-monitoring of achievement in
Turkish course, number of private Turkish tutorial taken, and father’s
education is, the more successful s/he is in the Turkish course. In the school
level, the variables that are correlated with Turkish course achievement are;
ratio of female students in school, average student number in classroom, and
school district. The findings reveal that schools located in cities have higher
Turkish achievement. If the ratio of female students in schools and the level
of development of the city are high, and the classroom size is small, Turkish
achievement is also high. Furthermore, the findings show that the number of
male students in schools that are located in developed cities is low. As the
ratio of the female students in schools and educational development of cities
where schools are located increase, the number of students who take private
Turkish tutorials also increases.

According to 2008 findings, at the student level; student’s gender,
father’'s education, books owned, interest in Turkish course, time spared for
studying, student’s self-monitoring his/her achievement in Turkish course,
taking private Turkish tutorial, and teaching method variables are related to
Turkish achievement. The results reveal that female students are more
successful than male students. Moreover, the higher a student's book
number, opportunities, time spared for reading and studying, self-monitoring
of achievement in Turkish course, number of private Turkish tutorial taken,
interest in Turkish course, and father’s education is, the more successful s/he
is in the Turkish course. At the school level; school district, average
classroom size, and ratio of female students are related to Turkish
achievement. The findings reveal that schools located in cities have higher
Turkish achievement. If the ratio of female students in schools is high, and
the classroom size is small, Turkish achievement is also high. In schools
where female student ratio is high, the number of books is also high.

In both 2005 and 2008 applications, student level variables related to
Turkish achievement are student’s gender, father's education, books owned,
time spared for reading and studying Turkish, student’s self-monitoring
his/her achievement in Turkish course, taking private Turkish tutorial, and

teaching method in the Turkish course. School level variables related to



Turkish achievement are ratio of female students in school, average
classroom size, and school district.

Considering the findings of the study, parents should be aware that
parent’s educational level is related to student achievement. Both teachers
and parents should recognize that reading books is related to Turkish
success, and thus, motivate students for reading books and create small
libraries in classrooms. Moreover, innovative applications should be put into
practice schools in small districts such as villages in order to improve the
physical conditions and reduce student number in classrooms. Finally, taking
private tutorials should not be considered as a prerequisite for success, and
the program should be reconsidered and permanent solutions should be

applied.

Key Words: Student Achievement Determination Exam (OBBS), Turkish
Course Achievement, Hierarchical Linear Model, Student Characteristics,

School Characteristics.
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Problem

Egitim slreci sonunda olusan davraniglarin, egitim slrecinin basinda
bekleneni hangi dlgiude Kkarsiladigini, meydana gelen istenmeyen
davraniglarin neden kaynaklandigini etkili bir sekilde belirlemek, egitim
surecinin geneline yonelik yapilan degerlendirmelerle olanaklidir. Bu
degerlendirmeler temel olarak 6drenme ortamlarini, egitim programlarinin
etkililigini ve ogrencilerin 6grenme duzeylerini belirlemeyi igermektedir.
Ogrenme diizeylerini belirleyebilmek icin, 6grencilerin basari durumlarinin
dizenli araliklarla ve belirli Olgutlerle yansiz bir sekilde O&lglilmesi ve
degerlendirilmesi gerekir. Ogrenci basarisi sinif igi testler ile belirlenebildigi
gibi genis Olgekli testlerle de olgllebilir. Genis olgekli testler, 6grencilerin
basari durumlari ile ilgili gecti veya kaldi gibi degerlendirmeler yapmayip,
basari duzeylerini belirlemeyi amaclamaktadirlar. Ayrica 6grencilerin 6grenme
dizeylerine yonelik vyetersizliklerin ve bu yetersizliklerin nedenlerinin
belirlenmesinde genis Olcekli testlerden elde edilen bulgular 6nem
tasimaktadir. Bircok ulke, gerek kendi iclerinde uyguladiklari, gerekse
uluslararasi duzeyde vyapilan genis Olgekli testlerle o6grencilerin basari
duzeylerini duzenli araliklarla belirlemektedirler. Boylelikle, 6grencilerin bagari
dizeylerinin Ulke capindaki durumu gorulebildigi gibi diger Ulkeler arasindaki
yeri hakkinda da bilgi edinilebilmektedir.

Uluslararasi diizeyde oégdrenci basarilarini belilemek amaciyla iktisadi
isbirligi ve Kalkinma Teskilati (Organisation for Economic Co-operation and
Development-OECD) ve Uluslararasi Egitim Basarisini Degerlendirme
Kurulusu (International Association for The Evaluation of Educational
Achievement-lIEA) gibi uluslararasi kuruluslar tarafindan Uluslararasi Okuma
Becerilerinde Gelisim Projesi (The Progress in International Reading Literacy
Study-PIRLS), Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Calismasi (Trends in



International Mathematics and Science Study-TIMSS) ve Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (Program for International Student Asessment-PISA)
gibi dlgmelerle 6grencilerin basari duzeyleri sureg igerisinde surekli olarak
degerlendiriimektedir (MEB, 2003a; 2003b; 2005; 2007a).

Bu genis Olgekli testlerden OECD tarafindan ydrutilen PISA, zorunlu
egitim surecinde olan 15 yas grubu ogrencilerin Uger yillik periyotlarda
katildigi, 6grencilerin okuma becerileri, matematik ve fen bilimleri olmak Gzere
uc alandaki performanslarini degerlendiren ve bu performanslarin farklihgini
aciklamak icin 6grenci, aile ve okul bilesenleri Gzerinde veri toplayan en
kapsamli ve en detayh uluslararasi programdir (MEB, 2005; 2007a).
Ogrencilerin basari diizeylerini belirlemek amaciyla galismalar yapan bir diger
kurum IEA ise TIMSS ve PIRLS calismalarini yarutmektedir. TIMSS, dort yillik
araliklarla 6grencilerin matematik ve fen basarilarini élgen bir g¢alismadir
(MEB, 2003b; http://timssandpirls.bc.edu). PIRLS ile ilkdgretim dérdinci sinif
ogrencilerinin okuma becerilerinin dlzeyi ve zaman igerisindeki gelisimi
incelenmektedir (MEB, 2003a; http://timssandpirls.bc.edu). Uluslararasi
dizeyde yapilan bu genis Olgekli testler, dgrencilerin bilgi toplumunda
kullanacaklari bilgi ve becerileri digmek amacini gutmektedir. Bu testler ile
cesitli disiplin alanlarinda 6grenim ve ogretimin nasil gerceklestigi egitimsel
baglamda saptanmakta, ulkelerin kendi bolgeleri ve diger ulkeler arasindaki
farkhiliklari olgulmekte ve degerlendiriimektedir. Bu genis Olgekli testlerde
basar testleri ile farkli alanlardaki bilgi ve beceriler, anketler ile 6grenci,
ogretmen ve okullardan elde edilen bilgiler ile 6gretim programlarinin temel
ilkelerinin nasil planlandigi, uygulandigi ve o6grenildigi olgulmektedir (MEB,
2003a; 2003b; 2005; 2007a).

Uluslararasi duzeyde ogrenci basarilarini dlgmek amaciyla yapilan bu
¢alismalarin yaninda Ulkeler, ulusal dizeyde de bazi c¢alismalar
yurutmektedirler. Ulusal dlizeyde bu galismalari yUraten tlkelerden biri olan
Amerika Birlesik Devletleri dérdincu, sekizinci ve on ikinci sinif 6grencilerinin
okuma, matematik ve fen alanlarindaki basarilarini her yil dizenli olarak
Egitim Geligsiminin Ulusal Degerlendirmesi (National Assessment of
Educational Progress-NAEP) kapsaminda olgmektedir. Bu kapsamda, ayrica
bolge, okul ve 0odrenciye ait Ozellikler de belirlenmektedir. Boylelikle

ogrencilerin okuma, matematik ve fen alanlarindaki basarilarindaki gelisim ve
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degisim ortaya konabildigi gibi akademik basariya etki eden bdlge, okul ve

sinif dzellikleri de yildan yila gézlemlenebilmektedir (www.nagb.orq).

Ingiltere’de 6grenci basarisini belirlemek amaciyla galismalar yapan
Egitim Arastirmalari Ulusal Vakfi (National Foundation for Educational
Research-NFER) okuma becerisi Uzerinde odaklanan c¢alismalar
yuratmektedir. Bu kurulus, ilkogretim duzeyindeki o6grencilerin  okuma
becerilerinin yani sira bu beceriye etkisi olabilecek 6grenci etkenlerini de
saptayarak, ayni zamanda egitim programinin etkililigini de belirlemeyi

amaclamaktadir (www.nfer.ac.uk).

Avrupa’da izlanda, Portekiz, iskogya, Liksemburg, Hollanda,
Danimarka, Malta, irlanda, Slovenya, Letonya, isveg, Estonya, Polonya,
Norveg, Almanya, Romanya, Italya, Belgika-Fransiz Toplulugu, Bulgaristan,
ingiltere, Litvanya ve Avusturya’da édrenci basari durumlarini belirlemek
amaciyla Egitimin Siniflandirmasinin Uluslararasi Standardi (The International
Standard Classification of Education-ISCED) kapsaminda ulusal testler
kullaniimaktadir. Zorunlu katihmin olmadigi bu testler ile 6gretmen ve veliler
o6grenci basarilarindaki gelisim hakkinda bilgilendiriimektedir (The Education,
Audiovisual and Culture Executive Agency P9 Eurydice, 2009).

Tarkiye'de de ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde &grenci
basarisini degerlendirmeye yonelik ulusal dizeyde genis Olgekli olarak Milli
Egitim Bakanligi (MEB) blnyesinde yer alan Egitimi Arastirma ve Gelistirme
Daire Baskanhg (EARGED) tarafindan Ogrenci Basarilarinin Belirlenmesi
Sinavi (OBBS) vyapilmaktadir. OBBS, 2002 vyilindan itibaren Uger yillik
araliklarla ulusal dizeyde yapilan bir durum belirleme ¢alismasidir. Calisma
kapsaminda Turkiye’de zorunlu egitimin etkililiginin ne durumda oldugu,
bugunku haliyle zorunlu egitimin kalitesinin hangi etkenlerle iliskili gorundugu
ve verimliligini istenen seviyeye c¢ikarmak icin ne gibi c¢alismalarin
yapilabilecegi belirlenmeye ¢aligsiimaktadir (MEB, 2002a; 2007b; 2009a).

Ortadgretim dizeyinde bes disiplin alaninda (Turk dili ve edebiyati,
matematik, fen bilimleri-fizik, kimya, biyoloji, sosyal bilimler-tarih, cografya ve
ingilizce) yuritilen OBBS, sadece 2009 yilinda dokuzuncu ve onuncu sinif
dlzeylerinde uygulanmistir (MEB, 2010a). ilkégretim kademesinin dérdinct,
besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif dizeylerinde ise bes temel derste

(Turkge, matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler ve ingilizce) dgrencilerin
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basari durumlari belirlenmektedir (MEB, 2009a). Bu duzeylerden sekizinci
sinif, dgrencilerin ortadgretim kademesine gegis dizeyi oldugundan énemli bir
yere sahiptir. Bu sinif duzeyinde elde edilen basari durumu, ogrencilerin
ilkogretim kademesini hangi duzeyde tamamladiklarinin bir gostergesi olup
ilkogretim kademesinde elde edilen egitimin de bir anlamda islerligini ortaya
koyabilmektedir.

Olgme araglan olarak OBBS’de, diizey belirleme testleri, 6grenci ve
ogretmen anketleri kullaniimaktadir.

Duizey Belirleme Testleri: MEB’de (2002a; 2007b; 2009a) belirtildigi gibi,
OBBS kapsaminda Turkge, matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler ve
ingilizce derslerindeki basariyi 6lgcebilmek igin diizey belirleme testleri MEB-
EARGED’de gorevli uzman oOgretmenlerden olugan komisyonlarca
uygulanmaktadir. Bu testler, ogrencilerin her bir derse iligkin 6grenme
diizeylerini dlgmektedir. OBBS 2005 kapsaminda, OBBS 2002'de kullanilan
testlerin madde analizi sonuclarina bakilarak maddelerin bir kismi tekrar
gO6zden gegciriimis ve bazi maddelerde oOlglilen kazanim ve duzey
degistiriimeden kiguk degisiklikler yapilmasi yoluna gidilmistir. Testler bu yeni
diizenlemelerle yeniden kullaniimistir (MEB, 2007b). ilkdégretim programlarinin
degismesiyle OBBS 2008 uygulamasindan énce maddeler tekrar gbzden
gegciriimig, bazi maddelerin yerleri degistiriimis, bazi maddeler ¢ikarilarak
yerlerine yeni maddeler yazilmis ve testler yeni ilkdgretim programina uygun
sekilde yeniden olusturulmustur. Her ¢ uygulamada da buylk oélgude ayni
testlerin kullaniimig olmasi, sonuglarin dnceki arastirma ile karsilastiriima
olanagdini verecedi dusunulmastur (MEB, 2009a). Ayrica maddelerin
hazirlanilmasinda, testlerin uygulandigi donemlerde yururlukte olan ilkogretim
programlarinda ogrencilere kazandirilmasi ongorulen bilgi ve beceriler esas
alinmistir. Duzey belirleme testleri ile 6grencilerin akademik basarilari goktan
se¢meli madde turleriyle olglulimektedir. Coktan se¢meli maddeler, 6drencilere
biri dogru olmak Uzere dort ayri cevap segenegi sunmaktadir. Her goktan
secmeli madde bir puan degerindedir (MEB, 2002a; 2007b; 2009a).

Duzey belirleme testlerinde yer alan maddeler, MEB-EARGED
tarafindan aciklanmamaktadir. Ancak maddelerin dlgmeye calistigr tanimlar
bulunmaktadir. OBBS diizey belirleme testlerine iligkin belirtilen madde

tanimlari; matematik dersi igin aritmetik ve geometri bilgisini, fen ve teknoloji



dersi igin maddenin yapisi, canllar ve cevre konularini, ingilizce dersi igin
kelime ve cumle bilgisi ile okudugunu anlamayi, sosyal bilgiler dersi icin ise
Atatirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi ile hak ve sorumluluk konularini igermektedir.
OBBS kapsaminda diizey belirleme testleri ile 6grenci basari durumlarinin
Olctldugu bu derslerden Turkge dersinin, 6gretim sirecinde temel bir ders
oldugu ve bu dersteki bir basari diger derslerdeki basariyl da etkileyecedi igin
(Sever, 2000), ogrencilerin Turkge basarilarinin belirlenmesi ayrica 6nem
tasimaktadir. Nasuhoglu (1978), 6zellikle 6grencilerin fizik dersindeki metinleri
anlayabilmeleri igin okudugunu anlama becerilerinin gelismis olmasi
gerektigini vurgulayarak, ana dili aracini iyi kullanmayan bir gencin herhangi
bir dalda basarili olabilecegini sanmanin kendimizi avutmak olacagini dile
getirmigtir. Benzer gekilde Albayrak ve Erdal (2003) da matematik dersindeki
basarisizligin okuma, anlama ve anlatma sdrecindeki sikintilardan
kaynaklandigini belirterek Turkge dersinin 6nemi Uzerinde durmusglardir.
Tlarkge dersi kapsaminda dinleme, konusma, okuma, yazma ve dilbilgisi
olmak Uzere bes 6grenme alani mevcuttur. MEB’de (2006) belirtildigi gibi bu
ogrenme alanlarindan okudugunu anlama becerisini iceren okuma alaninin
Tlarkge dersi kapsaminda diger alanlara gore daha fazla (zerinde
durulmaktadir. Bu dogrultuda da OBBS sekizinci sinif Turkge diizey belirleme
testinde yer alan madde tanimlari okudugunu anlama becerisini iceren okuma
ve dilbilgisi alanlarina yonelik hazirlanmistir. Okuma alanina iliskin madde
tanimlari; s6zcugun cumlede kazandigi anlami, cumlenin bildirdigi kavrami,
cumlede anlatilmak istenilen dusunceyi, verilen parganin ana dusuncesini,
cumlenin belli bir 6gesinin amacini, verilen sézcuk grubundaki anlam iligkisini
goOsteren diger sozcuk grubunu, cumledeki anlatim bozuklugunu, siirde
yansitiimayan duyguyu bulma seklindedir. Dilbilgisi alani icin madde tanimlari
ise; sestes sozcukleri bulmayi, sbézcukleri yapilarina gore ayirmayi, ¢ekim
eklerini ve noktalama isaretlerini yerinde kullanmay! kapsamaktadir (MEB,
2009b).

Milli Egitim Bakanlhgi (2009b) tarafindan belirtlen madde tanimlarina
bakildiginda ilkégretim programinda yer alan 6grenme alanlarindan okuma
alanina ait “okudugu metni anlama ve c¢b6zumleme”, “okudugu metni
degerlendirme” kazanimlari ile madde tanimlarinin ortastagu gorulmektedir.

M

Ayrica madde tanimlarinda dil bilgisine ait “s6zcuk ve sdzcuk yapilarl”, “cimle
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ve cumle yapilar1”, “zaman ve Kip ¢ekimleri”, “anlatim bozukluklari” ile ilgili
kazanimlar agirhiktadir.

Veri toplama araci olarak diizey belirleme testlerinin yani sira OBBS'de
ogrenci ve 6gretmen anketleri de kullaniimaktadir.

Ogrenci Anketi: Ogrencilerin kisisel bilgilerini elde etmek igin hazirlanmis
bir ankettir. Bu ankette, annenin ve babanin egitim dizeyi, kardes sayisi,
evde bulunan ders kitaplari digindaki kitap sayisi ve ev ortamindaki olanaklar
ile ilgili bazi maddeler yer almaktadir. Bunun yani sira, hafta boyunca her ders
icin 0dev yapmaya veya ders galismaya, 0zel ders veya kursa gitmeye ne
kadar zaman ayirdiklari, dersleri sevme ve bu derslerde kendilerini basarili
bulma dereceleri, derslerde 6grenme gugclugu cekip ¢ekmedikleri ve sebepleri,
ders digi etkinlikleri ve derslerde bazi etkinlikleri ne kadar siklikla yaptiklari ile
ilgili maddeler her ders icin 6grencilere yoneltiimistir (MEB, 2007b; 2009b).

Ogretmen Anketi: Ogretmen anketinde ise, Tirkge, matematik, fen ve
teknoloji, sosyal bilgiler ve ingilizce derslerini okutan 6Jretmenlerden yasi,
cinsiyeti, ogretmenlikteki kidemi, esas bransi, okutulan ders, son olarak
bitirilen okulu, evinde bulunan ders kitaplari disindaki kitap sayisi ile kisisel
bilgileri ve 6gretmenlik meslegdine baghligi, mesleginin toplum ve 6grenciler
tarafindan takdir edilip edilmedigi algisi ile ilgili gorugleri alinmistir. Bunun
yani sira, hafta boyunca ders digi zamanlarda hangi etkinliklere ne kadar
zaman ayrildigi, basarisi sinif dizeyine goére dusuk olan o6grenciler igin
izlenen yol, ¢esitli ara¢ gereclerin derslerde ne kadar sik kullanildigi, ihtiyag
duyulan hizmet ici egitim alanlari ve 6grencilerin gelece@i hakkinda velilerin
tasidigl endiseler ile ilgili maddelere yer verilmistir (MEB, 2007b; 2009b).

Milli Egitim Bakanhgi (2007b; 2009b) tarafindan OBBS kapsaminda,
kullanilan 06lgme araglarindan duzey belirleme testleri ile o6grencilerin
akademik basarilari, 6grenci ve 6gretmen anketleri ile de basari ile iligkili olan
Ozellikler degerlendirilmistir.

Ogrenci anketi ile elde edilen 6grenci 6zellikleri dgrencilerin bagarilar
uzerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu Ozelliklerden anne ve baba egitim
diizeyinin basari ile iligkisinin arastirildigi bir ¢gok calisma (Anilan, 1998;
Bolukbasi, 2010; Gelbal, 2008; Mohammadi, Akkoyunlu ve Seker, 2011;
Yenilmez ve Duman, 2008) akademik basar Uzerinde ailenin egitim dizeyinin

etkili oldugunu gostermektedir.



Yapilan g¢alismalarda (Anilan, 1998; Coskun, 2006; Gelbal, 2008) diger
bir 6zellik olan kardes sayisinin 6grencilerin Turkce dersi basarilarinda etkili
oldugu, kardes sayisinin arttikga 6grenci basarisinin dustigu sonucuna
ulasiimistir. Ayrica alanyazinda cinsiyetin 6grenci basarisi Gzerindeki etkisinin
oldugu, yapilan calismalarda (Acar ve Ogretmen, 2012; Atar ve Atar, 2012a;
Atar ve atar, 2012b; Ates; 2008; Bdlukbasi, 2010; Coskun, 2006; Caliskan,
2008; Cam, 2006; Celebi, 2010; Gelbal, 2010; Gungodr, 2009; Guzel, 2006;
Kutlu, Yildirnm ve Bilican, 2011; Oztiirk, 2010; Raudenbush, Cheong ve Fotiu,
1996; Sallabas, 2008) incelenmisgtir.

Ogrencinin evinde sahip oldugu ders kitabi disindaki kitap sayisinin,
Tlarkge basarisina ve okudugunu anlama duzeyine etkisi bulunmaktadir
(Akyuz, 2006; Aslanoglu, 2007; Coskun, 2006; Gelbal, 2008; Kutlu, Yildirim,
Bilican ve Kumandas, 2011; Schagen, 2004; Sengul, 2011; Turmo, 2004).
Ayrica, o6grencinin sahip oldugu olanaklar, akademik basariyr dogrudan
etkilemektedir. Gelbal’a (2008) gore evdeki olanaklarin artmasiyla 6grencilerin
Tlarkge basarilari, Kaldan’a (2007) ve Ates’e (2008) gore de okudugunu
anlama becerileri artmaktadir. Akylz (2006), Beydogan (1993) ve Stephen
(2002) da ayni sekilde 6grencinin sahip oldugu olanaklarin basarinin en
onemli kestiricisi oldugunu vurgulamislardir.

Ogrencilerin bir derste basarili olmak igin ders c¢alismaya ayirdiklari
zaman ile bagar arasinda dogrusal bir iliskinin oldugu Cetin’in (2009) yapmig
oldugu calismasinda ortaya konulmustur. Ayrica, 6grenci basarisi ile iliskili
olan diger bir o6zellik ise ilgili dersten &6zel ders alinmasi veya kursa
gidilmesidir (Guzel, 2006). Anilan (1998), 6drencilerin 6zel ders almasi veya
kursa gitmelerinin okudugunu anlama becerileri Uzerinde etkili oldugunu
ortaya koymustur.

Yapilan cgalismalarda (Aslanoglu, 2007; Celebi, 2010; Gokge, 2005;
Guzel, 2006) 6grencinin bir derse olan ilgisinin o dersteki basari durumu ile
iliskili oldugu sonucuna ulagiimistir. Ogrencinin bir derste kendini yeterli bulma
derecesi o dersten basarili olma durumu ile iligkilidir (Atar ve Atar, 2012b;
Celebi, 2010; Guzel, 2006). Ayrica cocugun bireysel ve ailesiyle birlikte
okumaya ayirdigi zamanin okuma becerisinin gelisiminde onemli bir yeri
vardir (Gungor, 2009; Kovacioglu, 2006; Kutlu, Yildirrm ve Bilican, 2011).

Ayrica o6gretmenin kullandigi égretim yénteminin 6grenci basarisi ile iligkili



oldugu yapilan calismalar ile belirlenmistir (Gokge, 2005; Kalender, 2004;
Stephen, 2002).

Ogrenci ozelliklerinin yani sira 6grencinin 6grenim gérdigi okulun
Ozellikleri de bagari ile iligkilidir. Bu 6zellikler, okulun bulundugu bodlge, il, ilin
egitimsel anlamda gelismislik dizeyi, okuldaki kiz 6grenci orani, sinif
buyudklugu, okulun bulundugu yerlesim yeri, okulun tura olabilir.

Okulun bulundugu bélge ve ilin sahip oldugu olanaklar, 6grenci
basarisina da etki edecektir (Acar ve Ogretmen, 2012; Dinger ve Kolasin,
2009; Odden ve Picus, 2000; Teodorovic’, 2011). Turkiye'nin yedi farkli
bdlgesi ayni oranda gelismislik durumuna sahip dedildir. Bilindigi gibi Dogu ve
Guneydogu Anadolu Bolgeler’i, diger bolgelere gére daha az olanaga sahiptir.
Bunun yani sira bir sehrin egitimsel anlamda gelismislik diizeyi de ne kadar
yuksek olursa bu ilde bulunan okullarin olanaklari da fazla olacaktir.
Dolayisiyla bu durum egitim kalitesini de etkileyecektir (Abbott, Joireman ve
Stroh, 2002; Dinger ve Kolasin, 2009; Goddard, Sweetland ve Hoy, 2000;
Odden ve Picus, 2000). Devlet Planlama Teskilat'nin (DPT) tum iller igin
belirledigi “Egitim Sektorii Gelismislik indeksleri” (DPT, 2003) gdzéniinde
tutularak iller icin egditimsel anlamda gelismiglik dizeyi gdzoéninde
bulundurularak degerlendirmeler yapilabilir. Ayrica, okulun kdyde, kasabada,
ilcede veya sehirde bulunmasi o okuldaki basari ile iligkilidir (Abbott, Joireman
ve Stroh, 2002; Beydogan, 1993; Odden ve Picus, 2000). Turkiye'de gerek
koy okullarindaki ogretmen vyetersizligi gerekse ulagim zorlugu o okulun
basarisini etkilemektedir.

Turkiye’'de ozellikle son yillarda kiz 6grencilerin okullagsma oranini
yukseltmek adina bir ¢ok kampanya dizenlenmektedir. Bu durum
incelendiginde, kiz ¢ocuklarinin okuma oranlarinin fazla oldugu bir boélgede
gelismiglik yluzdesinin de buna paralel olarak yiuksek oldugu goértlmektedir.
Yapilan calismalarda da (Celebi, 2010; Guzel, 2006) okuldaki kiz &égrenci
orani ile bagari arasinda olumlu yonde bir iligki gorulmastar.

Sinif bayuikliga bir okuldaki ortalama sinif mevcudunu temsil etmektedir.
Sinif blyUklugu o6grenci basarisini etkileyen bir faktordir (Akylz, 2006;
Celebi, 2010; Stephen, 2002). Bir okulun sinif buyukligunin kiagik olmasi

ogrencilerin egitim 6gretim faaliyetlerinin daha etkin olmasini saglar. Bdylelikle



ogretmenler &grencileri ile daha fazla ilgilenerek &grencilerin basari
oranlarinin yukselmesine katki saglayabilirler.

Anilan (2004), yapmis oldugu calismasinda okullarin resmi veya Ozel
olmasinin okudugunu anlama becerisi ile iligkili oldugunu gostermigtir. Ayrica,
Braun, Grigg, Jenkins, Liu ve Tirre (2007), Caliskan (2008) ve Sengul (2011)
okul turdnan oégrenci basarisi ile iligkili oldugunu belirtmiglerdir.

Genig ¢apta, ayrintili bir sekilde o6grencilerin basarilari, bireysel
Ozellikleri, aile durumlari, 6gretmen ve okul ozellikleri ile ilgili verilere ulagildigi
OBBS’nin, Turkiye'de hazirlanip uygulandigindan maddelerin icerigine
bakildiginda, kultire ve programa 0zgu niteliklerin yer aldigi gorulmektedir.
Boylelikle, c¢eviriden veya kudltarel farkhiliktan dogabilecek o6grenci
puanlarindaki dugsuklikler bir anlamda engellenebilir niteliktedir. Bu nedenle,
ogrenci basarisiyla iligkili olabilecek okul, 6gretmen, aile gibi degiskenler
kultarel farklihktan arinik bir sekilde belirlenebilmektedir.

Bu kapsamda MEB, (2009b) tarafindan, dizey belirleme testleri ile
ogretmen ve oOgrenci anketlerinden elde edilen verilerin analizinde,
degiskenlerin yapisal 6zelliklerinin yani sira arastirma sorulari da dikkate
alinmistir. Elde edilen verilerin bazilari sureksiz, bazilari da surekli
sayilabilecek niteliktedir. Durum saptamaya yonelik olan OBBS kapsaminda
sureksiz degiskenler icin frekans ve yuzde dagilimlar verilmis; surekli
degiskenler icin aritmetik ortalama, standart sapma, korelasyon gibi
betimleyici istatistikler kullanilmistir. Strekli degiskenleri yordamak amaciyla
baska dediskenlerin katki duzeylerini incelemek icin basamakll (step-wise)
regresyon analizi uygulanmistir. Uygun olan kategori sayisina gore
kargilagtirmalar yapabilmek icin t-testi (t) ve varyans analizlerinden (F)
yararlaniimigtir.

Turkiye'de alanyazinda OBBS'ye iligkin Cetin’in  (2009), Gdékge'nin
(2005) ve Kalenderin (2004) calismalari diginda bagka bir galismaya
rastlanmamistir. Cetin (2009), dikey 6lgeklemede klasik test kurami ve madde
tepki kurami yontemlerini karsilastirimak amaciyla sadece OBBS 2002
verilerini kullanmistir. OBBS 2002 verilerine dayali olarak Gokge (2005)
ogrencilerin matematik ve geometri basarilari ile ilgili faktorleri, Kalender
(2004) fen basarilan ile ilgili faktorleri yapisal esitlik modellemesi ile tek

duzeyli olarak belirlemigtir; ancak her iki calismada da 6grenci basarisi ile
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iliskili olabilecek faktdrler ¢ok duzeyli olarak ayrintih  bir sekilde
incelenmemistir.

Sosyal bilimler alaninda yapilan c¢alismalardan elde edilen verilerin
blyUk ¢ogunlugu i¢ ice gegmis durumdadir. Dolayisiyla bu veriler hiyerarsik
bir durum sergilemektedir (Atar, 2010). Egitimde 6lgme konusu 6grencilerin
nitelikleridir. Bu ogrenci nitelikleri, ogrencinin basarisi, belli bir konuya iliskin
tutumu, ilgisi, yetenegi veya yeterligi olabilir. Ogrencilerin sahip oldugu bu
nitelikler bir takim faktorlere gore degigebilir. Bu faktorler 6grencilerin icinde
bulunduklari sinif, okul gibi ortamlar olabilir (Hox, 1995). Dolayisiyla egitim
alaninda ogrenciler siniflarda, siniflar okullarda, okullar sehirlerde, sehirler
bolgelerde, bdlgeler de Ulkelerde kimelenirler. Bu nedenle birgok topluluk
hiyerarsik veri yapisina sahiptir. Ogrencinin gelisimi ile ilgili calismalarda
tekrarli yapilan gozlemlerin olusturdugu yapilar da test edilmekte ve bu
tekrarli gbzlemlerden elde edilen veriler de hiyerarsik olarak
degerlendirilebilmektedir (Snijders ve Bosker, 1999).

Yukarida da belirtildigi gibi ozellikle egitim ile ilgili aragtirmalarda elde
edilen bu verilerin hiyerarsik yapida olmasindan dolayi ¢cok dizeyli analizlerin
uygulanmasi daha uygundur (Hox, 1995; O’Connel ve McCoach, 2008;
Osborne, 2000; Raudenbush ve Bryk, 2002; Snijders ve Bosker, 1999).
Hiyerargik yapida olan bu verilere ¢ok duzeyli analizlerin yerine tek duzeyli
analizlerin yapilmasi, veri grubundaki gozlemlerin, veri grubundaki diger
gozlemlerle olan bagimsizliginin ihlal edilmesinden dolayr uygun olmaz;
cunku ogrenciler siniflardan, siniflar okullardan, okullar bolgelerden, bolgeler
de Ulkelerden ayri dusunulemez (Hox, 1995; Raudenbush ve Bryk, 2002).
Dogrusal tek duzeyli bir analiz olan regresyon analizinin varsayimlarina
bakildiginda en 6énemli varsayimlardan biri, yordayici degiskenler arasinda
bagimsizligin olmasi gerektigidir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Bir baska
ifadeyle, 6grencinin sosyo ekonomik durumu ile 6grenim gordugu okulun
baydkligu veya sinif buyukligli bagimsiz olmalidir. Bir sinifta yer alan
ogrenciler ayni ogretmenlere ve benzer kosullara, ayni okuldaki ogrenciler
ayni okul kalitesine ve egitim uygulamalarina sahip olurlar. Dolayisiyla ayni
sartlara sahip olan &grenciler birbirlerine benzerdirler. Bu durumda ayni
ortamda benzer kosullara sahip olan ogrencilerden elde edilen verileri
birbirinden tamamen bagimsizmig gibi degerlendirmek hatali sonuglar
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dogurabilir. Bu nedenle, ¢ok duzeyli verilerin analizine olanak saglayan
Hiyerarsik Lineer Modelin (HLM) kullaniimasi daha kapsamli ve ayrintili
sonuglara ulagilmasina olanak saglayacaktir (Hox, 2002; O’Connel ve
McCoach, 2008; Osborne, 2002; Raudenbush ve Bryk, 2002; Snijders ve
Bosker, 1999).

Ogrenci, 6gretmen ve okul dzelliklerinin bagari ile iliskisinin arastirildig
bir calismada, o6grencinin sahip oldugu o6zellikler; cinsiyet, yas, sosyo
ekonomik durum, derse karsi ilgi vb., sinif 6zellikleri; 6gretmenin sahip oldugu
Ozellikler, sinif bayuklugu, sinif dizeyi vb. olabilecedi gibi okul 6zellikleri de;
okul buydkligld, okulun tartd, okulun sosyo ekonomik konumu vb.
olabilmektedir. Bu durumda, ¢alismadan elde edilen veriler U¢ duzeyli bir
yaplya sahip olacaktir. Birinci duzey, o6grenci Ozelliklerini iceren ogrenci
dizeyi, ikinci duzey, sinif 6zelliklerinden olusan sinif diizeyi, Gglincu dlzey ise
okul 6zelliklerini iceren okul duzeyidir (Raudenbush ve Bryk, 2002). Buna
benzer olarak, sinif basarisini temel alarak da calismalar yurutulebilir. Bu
durumda en kuguk birim segilen sinifa ait basari olurken birinci dizey sinif
Ozelliklerini iceren sinif dlzeyi, ikinci dlzey ise bir Ust dlizeyde olan sinifi da
kapsayan okul diizeyi olacaktir (Hox, 1995).

Hiyerarsik yapili verilerin analizinde kullanilan modeller, alanyazinda
farkli isimlerle aniimaktadirlar. Sosyoloji arastirmalarinda ¢ok duzeyli dogrusal
modeller (multilevel linear models), biometrik uygulamalarinda karma etkili
modeller (mixed-effect models) ve tesadufi etkili modeller (random-effects
models), ekonometri alaninda tesadufi katsayili regresyon modelleri (random-
coefficient regression models), istatistik alaninda ise kovaryans bilesenleri
modelleri (covariance components models) olarak adlandiriimaktadir (Heck,
2001; Raudenbush ve Bryk, 2002). Raudenbush ve Bryk (2002), belli bir
konudaki buyumenin gosterildigi ¢calismalarda, kurumsal etkiler ve arastirma
sentezlerinde genis bir cesitlilikte yapilan uygulamalarin, verinin énemli bir
yapisal ozelligini belirtmesinden dolay! hiyerarsik lineer model kavramini
kullanmaktadirlar. Hiyerarsik lineer modeller veri hiyerarsisinin her bir
dizeyindeki degiskenler arasindaki iligkileri arastirmak igin matematiksel bir
modelleme yapmaktadir. Hiyerarsik lineer modellemede, duzeyler es zamanl
olarak ele alinabildigi igin sadece birey ya da grup duzeyinde analiz etme
problemi ortadan kalkmis olur (Heck, 2001). HLM'de, yap! igerisindeki her bir
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dizey kendi igerisindeki alt modelle temsil edilir. Bu alt modeller verilen bir
duzey igerisindeki degiskenler arasindaki iligkileri aciklar ve diger duzeyin bir
dizeyde meydana gelen etkisini belirler. Modeller dizey sayilarina gore farkli
sayilar ile temsil edilse de tum gerekli istatistiksel 6zellikler basit iki duzeyli
modelde bulunabilir (Raudenbush ve Bryk, 2002).

Draper’e (1995) gére HLM, hiyerarsinin her dizeyindeki degiskenler
arasindaki yapisal iligkileri karsilastirmak ve goOstermek ig¢in avantaj
saglamaktadir. Bunun yaninda, standart regresyon analizinin aksine HLM
buyuk verilerde belirsiz olan degerlendirmeler icin daha kesin korelasyon
katsayisi hesaplayabilir. HLM, dizeyler arasindaki (6grenci ve okul gibi)
degiskenlerin uygun ve dogru tahminlerini yapabilmek ic¢in acik bir ¢erceve
sunmaktadir. Ma (2001), hiyerarsik lineer modellerin avantajlarini maddeler
halinde su sekilde 6zetlemistir (aktaran; O’Connel ve McCoach, 2008); a)
analiz birimlerinin ikileminde, b) gruplar arasindaki bireysel cevaplarin
bagimlilik probleminde, c) hem gruplar ici hem de gruplar arasi duzeyde yer
alan belirsiz degiskenlerin belirlenmesinde, d) dizeyler arasi iligkilerin
belirlenmesinde, e) tesadufi katsayilarin isleminde hesaplamalar yapilabilir.

Hiyerarsik lineer model ile ilgili ¢calismalar yurt disinda ve Turkiye'de
yapilmistir (Akylz, 2006; Atar ve Atar, 2012a; Atar ve Atar, 2012b; Caliskan,
2008; Guzel, 2006; Rodriguez, 2004; Sevgi, 2009; Stephen 2002). Bu
calismalarda oOgrencilerin matematik ve fen okuryazarliklari ile ilgili olan
faktorler HLM ile ¢ok duzeyli olarak belirlenmistir; ancak yapilan bu HLM
¢alismalarinin ttmd matematik ve fen okuryazarliklari Gzerinedir. Ayrica
Tlarkge dersindeki bir basari diger derslerdeki basariyr da etkilemekte
oldugundan, 6ncelikli olarak bu ders Uzerinde durulmasi 6énem tasimaktadir.
Bu noktada hem OBBS hem de Turkge basarisinin HLM ile cok diizeyli olarak
incelendigi bir ¢calismaya rastlanmamigtir. Bu nedenlerle, 6grencilerin genis
Olcekli bir test verisinden elde edilen Turkge basarisi ile iligkili olan 6grenci ve
okul Ozelliklerinin neler oldugunu ve bu oOzelliklerin Tlurkge basarisi ile ne
derecede |ligkili oldugunu gosteren c¢ok duzeyli modelleme ¢aligmasinin

yapilmasi gerekli gérdimastir.
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Amag

Arastirmanin amaci, 2005 ve 2008 vyillarinda yapiimis olan OBBS'de
ogrenci ve okul ozelliklerinin, o6grencilerin Turkge basarisi ile iligkisinin
incelenmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda alt amaglara cevaplar
aranmigtir;

1. OBBS 2005 ve 2008 verilerine gore okullar arasinda &égrencilerin

Turkge basarilari farkli midir?

2. OBBS 2005 ve 2008 verilerine gére hangi okul 6zellikleri, 6grencilerin

Turkge basarilari ile iligkilidir?

3. OBBS 2005 ve 2008 verilerine gore hangi ogrenci 6zellikleri
ogrencilerin Turkge basarilari ile iligkilidir?

4. OBBS 2005 ve 2008 verilerine gore Tirkge basarilari ile iligkili olan
ogrenci 6zellikleri, 6grencilerin hangi okul 6zellikleri ile iligkilidir?

5. OBBS 2005 ve 2008 verilerine gore elde edilen sonuglar hangi

acilardan benzerlik ve farklilik gostermektedir?

Onem

Calismada, ulusal diizeyde yapilan OBBS verilerinden yararlaniimistir.
OBBS'de, kiltire ve programa 6zgl niteliklerin yer aldi§i maddelerle,
ceviriden veya kulturel farkhhktan dogabilecek oOgrenci puanlarindaki
dusuklikler bir anlamda engellenebilmektedir. Boylelikle, 6gretmenler ve okul
yoneticileri, 6grencilerin basari durumlari ile ilgili bilgi sahibi olabilecekler ve
buna yonelik olarak galismalarini gelistirebileceklerdir.

Bu arastirmayla sekizinci sinif o6grencilerinin ve 6grenim gordukleri
okullarin 2005 ve 2008 yillarindaki 6zellikleri belirlenmistir. Bdylelikle okul
yoneticileri, 6gretmenler, 6grenciler ve hatta veliler, 2005 ve 2008 yillari
arasinda okul ve ogrenci Ozelliklerinin degisimi hakkinda bilgi sahibi
olabileceklerdir. Ogretmenlerin, 6grenci ve okul 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi
olarak o6gretim faaliyetlerini dizenleyecegdi, okul yoéneticilerinin idari iglerini
planlayabilecegi, velilerin ise ¢ocuklarini yetistirmede farkindaliklarinin

artirilabilecegi disunulmektedir.
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ilkégretim programi 2005 yilinda yenilenmistir. Programda meydana
gelen degisiklikler ile paralel olarak OBBS kapsaminda 2005 yilindan sonra,
2008 yilinda hazirlanan test maddelerinde degisiklikler yapiimigtir. Bu galisma
ile ogrencilerin 2005 ve 2008 yillarindaki Turkce basarilarindaki degisimi
belirlenmis ve bir anlamda programin etkililigi de ortaya konmaya galisiimistir.

Yurt disinda ve Turkiye'de genis Olgekli testler ile ilgili modelleme
calismalarinin yapildi§i gériulmektedir; ancak OBBS calismasina iligkin
sadece GoOkge'nin (2005) ve Kalender’in (2004) yapmig oldugu modelleme
calismalari bulunmaktadir. Bu calismalarda ise fen, matematik ve geometri
basarisi ile iligkili olan faktorler yapisal esitlik modellemesi ile tek duzeyli
olarak modellenmigtir. Bu calismada farkl olarak Turkg¢e basarisi ile iligkili
olan ozellikler gok duzeyli olarak HLM ile belirlenmistir. Dolayisiyla, Turkge
basarisinin HLM ile ¢ok dlzeyli olarak irdelendidi bir ¢alisma ile ilgili bilgi
sahibi olmak isteyen arastirmacilara ve ileride yapilacak olan arastirmalar igin
alanyazina HLM cgaligmasi ile ilgili bir 6rnek kazandirilmis olunacaktir.

Bu arastirmada Turkge basarisi ve basari ile iligkili olan 6grenci ve okul
Ozellikleri modellenerek, ayrintili bir sekilde ortaya konmustur. Yapilan
modelleme ile Tlrkge basarisi ile iligkili olan 6zellikler hem 6drenci hem de
okul dizeyinde belirlenmigtir. Bununla beraber, Tlurkge basarisi ile iligkili olan
ogrenci ozelliklerinin, okul 6zellikleri ile iligkisinin varligi da sorgulanmigtir.
Bdylelikle ulusal diizeyde cok genis bir drneklem (izerinde yirutilen OBBS ile
ilgili alan uzmanlari, yonetici ve 6gretmenler, ogrencilerin Turkge basarisi ile
iligkili olan 6grenci ve ogretmen Ozellikleri hakkinda ayrintil bir sekilde bilgi
sahibi olabileceklerdir. Sonug olarak bu arastirmanin, gerek OBBS’nin farkli
acllardan degerlendiriimesi icin gerekse modelleme c¢aligmalarinin yapilacagi

bundan sonraki aragtirmalar icin yararli olacagi dugunulmektedir.

Varsayimlar

ilkdgretim  sekizinci sinif  égrencilerinin, OBBS 2005 ve 2008'de
uygulanan ogrenci anketini cevaplarken, gercek duygu ve dusuncelerini

yansittiklari varsayiimigtir.
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Sinirhliklar

Arastirma 2005 ve 2008 OBBS’ye katilmis sekizinci sinif 6grencileriyle,
Turkce dersine ait dlzey belirleme testinden ve oOgrenci anketinden elde
edilen veriler ile sinirlidir.

ilkdgretim OBBS calismasi 2002, 2005 ve 2008 yillarinda yapilmistir;
ancak 2002 ve 2005 yillarina ait diizey belirleme testlerindeki maddelerin ayni
olmasina ragmen oOgrenci anketinde bir takim degigiklikler vardir. Ayrica
ilkogretim programinin 2005 yilinda degistiriimesinden dolayr 2008 yilinda
duzey belirleme testlerinde ilkogretim programinin temel aldigi yaklasim
cercevesinde bazi dedisiklikler yapiimistir. Bu nedenle ¢alismaya 2002 yili
dahil edilmemis, dgrenci ve okul dzelliklerinin, 6grenci basarisindaki degisimin
ve boylelikle program etkililiginin ortaya konacagi distincesiyle galisma OBBS
2005 ve 2008 yillari ile sinirlandiriimistir.

Calisma, Turkge dersi ile sinirlandinimistir. Canku Turkge dersi temel bir
derstir. Bu dersteki bir 6grenme gucglugu diger derslerdeki basariyr da
etkilemektedir. Ozellikle Tirkge dersi 6grenme alanlarindan okuma ve
okudugunu anlama alanlarina iligkin beceri duzeyi dusuUk olan bir 6grenci
diger dersleri anlamakta da gucluk yasayabilmektedir.

Calismanin sekizinci sinif 6grencileri ile sinirlandiriimasinin nedeni; bu
dlzeyin ilkégretim kademesinin son basamagi olmasidir. Ogrenciler ilkdgretim
ogrenimlerini tamamlamaya yakin olduklarindan bu kademeye ait tum
becerileri kazanmis olmalari beklenmektedir. Diger bir neden ise bu sinif
dlzeyinin bir gecgis duzeyi olmasidir. Bu duzeyi tamamlayan bir ogrenci,
ilkogretim duzeyini tamamlayacak ve ortadgretim dlzeyine gegis yapma hakki
kazanacaktir.

Calismanin verileri, MEB-EARGED’ten temin edilmistir. Tlrkge dizey
belirleme testlerinin (A ve B formu) guvenirlik degerleri bu kurum tarafindan
hesaplanmis ve rapor edilmistir; ancak testlerin gegerligine iliskin herhangi bir

calisma yapiimamigtir. Bu durum arastirmanin sinirliligini olusturmaktadir.
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Tanimlar

OBBS: MEB-EARGED tarafindan (iger yillik araliklarla égrenci basarilarinin

belirlenmesine yoénelik yapilan durum belirleme sinavidir.

Ogrencilerin Tiirkce Dersi Basarisi: OBBS 2005 ve 2008'de yer alan
sekizinci sinif TUrkge dersi dizey belirleme sinavindan égrencilerin elde etmis

olduklari puandir.

Ogrenci Ozellikleri: Ogrenci diizeyine iliskin 1. diizey aciklayici
degdiskenlerdir. Bu aciklayici degdiskenler; 6grencinin cinsiyeti, anne ve
babasinin egitim diuzeyi, kardes sayisi, evde bulunan ders kitaplari digindaki
kitap sayisi, okumaya ayirdigi zamani, ev ortamindaki olanaklari, hafta
boyunca Turkge dersini calismaya ayirdigi zamani, Turkge dersinden oOzel
ders veya kursa gitme durumu, Turkce dersine olan ilgisi, Turkge dersinde

kendini basarili bulma derecesi ve sahip oldugu 6gretim yontemidir.

Okul Ozellikleri: Okul diizeyine iliskin 2. diizey agiklayici degiskenlerdir.
Okulun bulundugu bdlge, okulun bulundugu il ve ilin gelismislik duzeyi,
okuldaki kiz é6grenci orani, sinif blyuklugu (okuldaki ortalama sinif mevcudu),

okulun bulundugu yerlesim yeri ve okulun turadur.

Kisaltmalar

HLM: Hiyerarsik Lineer Model

IEA: International Association for The Evaluation of Educational Achievement-

Uluslararasi Egitim Basarisini Degerlendirme Kurulugu

ISCED: International Standard Classification of Education- Egitimin

Siniflandirmasinin Uluslararasi Standardi

NAEP: National Assessmet of Educational Progress-Egitim Geligsiminin Ulusal

Degerlendirmesi

NFER: National Foundation for Educational Research-Egitim Arastirmalari
Ulusal Vakfi


http://www.uis.unesco.org/Education/Pages/international-standard-classification-of-education.aspx

BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Calisma ile ilgili arastirmalar iki baslik altinda verilmistir. Bu dogrultuda
Turkce dersi basarisi, genis Olgekli testler ve HLM ile ilgili arastirmalar

Uzerinde durulmustur.

Tiirkge Dersi Basarnisi ile ilgili Arastirmalar

Turkge dersi basarisi ile ilgili yapilan aragtirmalarin segiminde, Turkge
basarisi ile iligkili olan &grenci, sinif ve okul &zelliklerinin belirlendigi
calismalara yer verilmistir.

Anilan (1998), besinci sinif Turkce dersinde okudugunu anlama becerisi
hedef davraniglarinin gerceklesme duzeylerini bazi degiskenler agisindan
incelemigtir. Calismanin bagimsiz degiskenlerini belirlemek icin anket formu
kullanirken, okudugunu anlama becerisini ise hazirlamis oldugu coktan
secmeli test ile belirlemistir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
secilen degiskenler agisindan farkhlik gosterip gostermedigini t-testi ve
varyans analizi ile test etmistir. Calismada, okudugunu anlama becerisi hedef
davraniglarinin, égrencilerin 6zel okula, 6zel ders alma veya dershaneye
gitme durumundan, ogrencilerin kendilerine ait bir c¢alisma odasinin
olmasindan, anne ve babasinin egitim duzeyinin ve aile gelir seviyesinin
yuksek olmasindan olumlu olarak etkilendigi, buna kargin ailenin tek ¢ocugu
olmasindan olumsuz olarak etkilendigi sonucuna ulasmistir. Cinsiyetin ise
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi Uzerinde bir etkisi yoktur.

Cam (2006) calismasinda, ilkdgretim okulu besinci sinif 6grencilerinin
gorsel okuma duzeyleri ile okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma
becerisi ve Turkge dersi akademik basarilari arasindaki iligkiyi korelasyon
analizi ile belirlemeye calismistir. Ogrencilerin kisisel bilgileri “kisisel bilgi
formu”, gorsel okuma becerileri “gdrsel okuma testi”, okudugunu anlama
becerileri “okudugunu anlama testi” ve elestirel okuma becerileri “elestirel

oy

okuma olgegi” ile elde edilmistir. Ogrencilerin gbérsel okuma beceri diizeyleri
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arasinda bireysel 6zelliklere gore farkin manidarhgi icin t-testi ve varyans
analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin gérsel okuma
beceri dizeylerinin; anne ve babanin egitim durumu yukseldikce, ailedeki kisi
sayisi azaldikga, ailenin ortalama geliri, evde kitle iletisim araclarinin bulunma
siklig1 ve gesidi, evde bulunan teknolojik arac¢ cesitliligi arttikga, yasanilan
yerlesim yeri buyudukge, gunlik televizyon izleme saati dustukge yukseldigi
belirlenmistir. Cinsiyet bakimindan kizlar lehine gorsel okuma beceri duzeyleri
acisindan farkhlik vardir. Gorsel okuma ile okudugunu anlama becerisi,
elestirel okuma becerisi ve Turkge dersi akademik basarilari iliskili
bulunmustur. Ayrica gorsel okuma beceri duzeyleri okul tlrine gore
farklilasmaktadir.

Kaldan (2007), ilkogretim tg¢lncu sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
dizeylerini bazi degiskenlere goére incelemistir. Bunun icin degiskenlerin
kategori sayilarina gore t-testi ve varyans analizi kullanmistir. Arastirmada,
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri, cinsiyetleri, yasadiklari evin
kendilerine ait olma durumu, evlerinin bulundugu ¢evrenin ekonomik durumu,
kardes sayisi degiskenler acisindan farklihk géstermemektedir. Ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri, anne ve babalarinin 6grenim durumu,
meslekleri, aylik gelirleri, okul diginda baska bir iste ¢alisiyor olma durumu,
kendilerine ait ¢calisma odasinin olma durumu, evlerine gunluk gazete, dergi
vb. aliniyor olma durumu, bos zamanlarinda kitap okuma sikliklari ve okul
oncesi egitim durumu degdiskenlerine gore farklilik gostermektedir.

Ates (2008), ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin okudugunu anlama
duzeyleri ile Turkge dersine iliskin tutumlari ve akademik basarilari arasindaki
iliskiyi arastirmistir. Calismada tutum ve basari arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla korelasyon analizi, belirlenen degiskenlere gbre basari agisindan
farkhlik igin ise t-testi ve varyans analizi kullaniimigtir. Arastirma sonucuna
gore kiz ogrencilerin Turkce dersine yonelik tutumlari, okudugunu anlama
puan ortalamalari, Turkge dersi akademik basari puan ortalamalari, genel
akademik bagari puan ortalamalar erkek 6grencilerden daha yuksektir. Ayrica
ogrencilerin ailelerinin gelir durumlarinin 6grencilerin okudugunu anlama puan
ortalamalariyla ve Turkce dersi akademik basari puan ortalamalariyla iligkili
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim durumlari

ogrencilerin Turkge dersine yonelik tutumlarini etkiiememekte; ancak Turkge
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dersi akademik basari puan ortalamalarini etkilemektedir. Okudugunu anlama
ile Turkge dersi basarisi, Turk¢ce dersine yonelik tutum ve akademik basari
ortalamasi arasinda olumlu yonde bir iliski goraimustar.

Sallabas (2008), ilkdgretim sekizinci sinif o6grencilerinin  okudugunu
anlama becerileri, okumaya yodnelik tutumlari ve akademik basarilari
arasindaki iliskiyi ve ayni zamanda okududunu anlama becerilerini ve
okumaya yonelik tutumlarini cinsiyet acgisindan incelemistir. Bunun igin
calismada, korelasyon, t-test ve varyans analizi kullaniimistir. Arastirmanin
sonucunda oOgrencilerin okumaya yonelik tutumlari ile okudugunu anlama
becerileri arasinda duguk duzeyde bir iligki, akademik basarilari ile okudugunu
anlama duzeyleri arasinda orta duzeyde bir iligki oldugu tespit edilmigtir. Ayni
zamanda ogrencilerin okumaya yonelik tutum puanlari ile okudugunu anlama
puanlarinin kiz 6grencilerin lehine farklilastigi gdsterilmistir.

Gungor (2009), ilkdgretim besinci sinif 6gdrencilerinin  kitap okuma
aliskanhklarinin Tldrkge dersi basarilarina etkisini belirlemeye calismistir.
Calismada bunu belirleyebilmek icin fark analizlerinden t-testi ve varyans
analizini kullanmigtir. Arastirmada, kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere goére
daha c¢ok kitap okumakta oldugu sonucuna ulasiimigtir. Annenin egitim
dizeyi, 6grencilerin kitap okuma aligkanhgini, babanin egitim dizeyine gore
daha yuksek oranda etkilemektedir. Ailenin gelir duzeyi arttikga 6grencilerin
kitap okuma aligkanliklari da artmaktadir. Yerlesim yeri klguldukge de kitap
okuma aligkanliklari diismektedir. Ogrencilerin Tlrkge dersi basarilarina gore
kitap okuma aligkanliklari farkhlagmaktadir.

Kaleagasi (2009), ilkdgretim dorduncu ve besinci sinif 6grencilerinin
yazili anlatim beceri duzeyleri ile Turkge dersi akademik basarilari arasinda
bir iliskinin var olup olmadigini belirlemeye c¢alismistir. Verilerin analizi igin
korelasyon analizi kullanilmistir. Arastirmada, o6grencilerin yazili anlatim
beceri duzeyleri ile Turkge dersi akademik basarilari arasinda olumlu yonde
bir iligki oldugu sonucuna ulagiimistir.

Béllikbasi (2010), ilkdgretim dégrencilerinin Turkge dersi basar ile Turkge
dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet ve ailelerinin egitim duzeylerine gore
farklilagip farklilasmadigini incelemistir. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik
tutumlar gelistirilen tutum Olgegdiyle, basarilar ise basari testi kullanilarak

Olculmustur. Verilerin analizinde fark analizlerinden t-testi ve varyans analizi
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kullaniimigtir.  Calisma sonucunda, Turkge dersine yoOnelik tutum
ortalamalarinin  kiz o6grenciler lehine farklilastigi, 6grencilerin anne ve
babalarinin egditim duzeyleri arttikgca basari ve tutum ortalamalarinin da
yukseldigi goralmustar.

Gelbal (2010), ilkégretim sekizinci sinif égrencilerinin Turkge basari
diizeylerini dgrenci 6zellikleri agisindan incelemistir. Ogrencilerin  Tlirkge
basari duzeylerini belirlemek igin 25 maddelik bir Tlrkge basan testi,
ogrencilerin kigisel bilgilerini elde etmek igin ise anket hazirlanmistir. Verilerin
analizinde varyans analizi kullaniimistir. Calismada, 6grencilerin evlerindeki
olanaklarin artmasiyla basarilarinin da arttigi, kizlarin daha basarili oldugu,
annenin egitim dizeyi ile birlikte evdeki olanaklarin yuksek olmasinin basariyi
arttirdigi, sahip olunan kardes sayisi arttikga basarinin diastigu gibi sonuglara
ulasiimigtir.

Oztirk (2010), ilkdégretim ikinci kademe 6grencilerinin Tirkce dersi
performans gorevi basari puanlari ile akademik basari ve derse yonelik
tutumlari arasindaki iliskiyi degerlendirmistir. Verilerin ¢ézimlenmesinde tek
yonli varyans analizi ve korelasyon analizi kullaniimigtir. Arastirma
sonucunda, kiz o6grencilerin performans goérevi basari puanlarinin daha
yuksek oldugu, anne ve babanin egitim seviyesi ve gelir durumu arttikca
performans gorevi basari puanlarinin da arttigi gértlmustar. Bunun yani sira
performans gorevi basari puanlari ile Turkge dersi akademik basari puanlari
arasinda olumlu bir iliski olmasina ragmen, Tlrkge dersi performans gorevi ile
tutum arasinda dusuk duzeyde bir iligki oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas (2011), yapmis olduklari ¢alismada
ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin - okudugunu anlama basarisini
siniflamada etkili olan degiskenleri lojistik regresyon analizi ile belirlemiglerdir.
Calismada, oOgrencilerin  okudugunu anlamada basarili olup olmama
durumlarinin kestirilmesi olasiligini cinsiyet, 6grenciye ait kitap sayisi, evde
bulunan kitap sayisi, 6gretmenin okunan metinlerle ilgili 6zet yazdirmasi ve
ogretmenin okumayla ilgili ev O0devi vermesi degigkenlerinin etkili oldugu
belirlenmistir.

Kutlu, Yildinm ve Bilican (2011), ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin
okudugunu ve dinledigini anlama becerilerini yordayan faktorleri ¢oklu

regresyon analizi ile belirlemiglerdir. Calismada, o6grencilerin okudugunu
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anlama puanlarinin en o6nemli yordayicilari “kitap, dergi ve gazete gibi
materyallerin okuma suresinin bir ginde iki saat olmasi” ve “cinsiyetin kiz
olmasi”, dinledigini anlama puanlarinin en 6nemli yordayicisi “cinsiyetin kiz
olmasi” olarak bulunmustur.

Tlrkge basarisi ile 6grenci ve okul 6zelliklerinin iliskisinin belirlendigi
arastirmalara bakildiginda, ogrencilerin Turkge basarisi ve okuma becerileri
ile iligkili olan ortak faktorler, genel olarak korelasyon analizi, t-testi ve varyans
analizi ile belirlenmigtir. Analiz sonuglarinda bu degiskenlerin, 6grencinin
anne-babasinin egitim ve gelir durumu ile sahip oldugu olanaklar oldugu
sonucuna ulagilimistir. Ogrencilerin cinsiyeti, yapilan ¢alismalara bakildiginda
Turkce basarisi ile her zaman iliskili degildir. Bunun yani sira, 6grencinin
yerlesim yeri, sahip oldugu kardes sayisi ve okul tira Turkge basarilari ile
iligkilidir. Ogrencinin kitap okuma sikli§i ve evdeki kitap sayisinin okuma
becerileri ile iligkisinin arastirildigi tim calismalarda degiskenler arasinda

olumlu yénde bir iligki oldugu gortulmektedir.

Genis Olcekli Testler ve HLM ile ilgili Arastirmalar

Calismanin bu bdliminde genis olgekli testler ve 6grenci basarisinin
HLM ile belirlendigi calismalara yer verilmistir. Oncelikle Tirkiye’de yapilan
genis Olcekli testler ile ilgili galismalar Uzerinde durulmustur.

Kalender (2004), 6grencilerin fen bagarilarina etki eden faktérleri OBBS
2002 verilerine dayali olarak vyapisal esitlik modeli ile belirlemistir.
Arastirmada, sosyoekonomik dizeyin tum sinif dizeyleri icin gugliu bir etkiye
sahip oldugu, 6dretmen merkezli etkinliklerin fen basarisi tzerinde olumlu
etkiye sahipken, ogrenci merkezli etkinliklerin olumsuz etki gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica, 6gretmen merkezli etkinliklerin basari ve ilgi
algisi Uzerindeki etkileri fen basarisindaki etkileri kadar yuksektir. Devlet
okullari ve vyatih okullar icin 6gretmen merkezli etkinliklerin fen basarisi
uzerindeki dogrudan etkisi manidar bulunmazken, dolayh etkileri bu etkiyi
guglendirmektedir. Son olarak deney, teknolojik arag-gere¢ kullaniminin
basar ile ilgi algisi lzerindeki dogrudan etkisi tim sinif dizeyleri ve devlet

okullari hari¢ tim okul turlerinde olumsuz yonde oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Gokge (2005), OBBS 2002 verilerini kullanarak égrencilerin matematik
ve geometri basarilari ile ilgili faktorleri yapisal esitlik modeli ile belirlemigtir.
Calismasinda sosyo ekonomik duzey, matematik ve fen derslerine yonelik
basar ve ilgi algisi, 6grenci merkezli sinif i¢i etkinlikler ile 6gretmen merkezli
sinif igi etkinlikler dedisken olarak belirlenmistir. Calismada, sosyo ekonomik
duzey ile matematik ve geometri basarisi arasinda olumlu bir iligki oldugu,
matematik ve geometri derslerine yonelik basari ile ilgi algisinin artmasiyla
matematik ve geometri basarisinin da arttigi sonucuna ulagiimistir.

Akyuz (2006), Tarkiye, Avrupa Birligi Glkeleri ve Avrupa Birligi'ne aday
olan Ulkelerdeki 6grencilerin matematik basarilari ile iligkili olan matematik
ogretmeni ve sinif ozelliklerini Uglincl  Uluslararasi Matematik ve Fen
Egilimleri Calismasi-Tekrar (The Third International Mathematics and Science
Study-Repeat- TIMSS-R) verileri Uzerinde iki dizeyli HLM kullanarak
belirlemistir. Analiz sonucuna goére, Ogretmenin 0ogretim uygulamalari
acisindan Turkiye, Avrupa Birligi Glkeleri ve Avrupa Birligi'ne aday olan ulkeler
arasinda farklar mevcuttur. Bunun yani sira 6grencinin ev egitim kaynaklari ve
sinif ortalamasi 6grenci basarisini d6nemli élgtide etkilemektedir.

Guzel'in (2006) calismasinda sinif ve okul dizeyinin matematik
basarisina etkisi HLM ile belirlenmeye galisiimistir. Sinif dizeyi ve matematik
derslerindeki sinif ortaminin matematik okuryazarligina etkisi okuldan okula
degismektedir. Tlrkiye’de okul mevcudu ve okuldaki matematik 6grenci-
ogretmen orani, matematik derslerindeki sinif ortamini etkilemektedir. Avrupa
Birligi aday ulkelerinde ise okulun akademik secim ile ilgili 6zerkligi, sinif
dizeyini ve matematikte kendini yeterli gorme yeterliligini etkilemekte oldugu
sonucuna ulasilimistir.

Aslanoglu (2007), PIRLS 2001 Turkiye verilerine gbére doérdincu sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerileriyle iligkili faktorleri yapisal esitlik
modeli ile belirlemeye galismistir. Bu faktorleri 6grenci, 6gretmen, okul ve aile
olarak belirlemistir. Tark ogrencilerin okudugunu anlama becerileri Uzerinde
etkili olan en 6nemli degiskenin o6grenci ozellikleri oldugunu, bunu sirasiyla
dgretmen, aile ve okul dzelliklerinin takip ettigini ortaya koymustur. Ogrenci
Ozelliklerinden dgrencinin okuma ilgisi, 6grenci 6zellikleriyle iliskisi en yuksek
olan degiskendir. Ogretmen o&zelliklerinden; 6gretmenin kidemi arttikga

ogretmen oOzellikleri olumlu yonde etkilenirken, ogretmenin egitim duzeyi
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arttikca 6gretmen o6zelliklerinin  olumsuz etkilendigi gorulmektedir. Aile
Ozelliklerinden evdeki kitap sayisi, aile 6zellikleriyle iliskisi en ylksek olan
degiskendir. Okul o6zelliklerinden ise bir okul kUtiphanesine sahip olma
degdiskeninin okul ozellikleriyle iligkili en dnemli degisken oldugu, bunu okulun
bulundugu bolge degiskeninin izledigi goruimektedir.

Caligkan (2008), PISA verilerini kullanarak 6gdrenci basarisina etki eden
ogrenci, sinif ve okul ozelliklerini HLM ile aciklamistir. Calismada, cinsiyet,
ogrenci alt yapisi, motivasyon, 6grencinin 6zguveni, 6grencinin fen bilimlerine
verdigi deger, 6grencinin fen ile ilgili meslekler hakkindaki bilgisi, ¢evre bilinci,
okuldaki kiz ogrenci orani, okul mevcudu, okulun akademik segciciligi,
ogretmen-ogrenci orani, okul etkinlikleri, okul kaynaklarinin niteligi, 6gretmen
eksikligi degigkenlerinin fen bilimleri okuryazarhgdi alaninda Turkiye'de 6grenci
basarilar ile iligkili oldugu ve bu iligkinin, okuldan okula degistigi sonucuna
ulasiimigtir.

Celebi (2010), c¢alismasinda ogrenci ve okul ozelliklerinin fen
okuryazarligina etkisini Turkiye, Kanada ve isveg igin HLM ile ortaya koymaya
calismistir. Ug Ulkede de fen okuryazarhg: ile iligkili olan 6grenci diizeyindeki
Ozellikler, fen 6grenmeden hoslanma, fen 6zyeterlik algisi, genel anlamiyla
bilime verilen deger, cevre sorunlari konusunda farkindalik derecesi,
surdurulebilir kalkinma igin hissedilen sorumluluk ve bilgi teknolojileri kullanma
konusunda kendine duyulan guven olarak belirlenirken, Turkiye igin 6grenci
secim yontemleri, egitim malzemeleri, fen 6gretimini tesvik edici etkinlikler ve
ogretmen kalitesiyle iligkili olan okul karakteristikleri olarak bulunmustur.

Erberber (2010), TIMSS 2007 uygulamasina katilan sekizinci sinif Turk
ogrencilerinin fen basarisiyla iligkili olan okul ve égrenci 6zelliklerini iki dizeyli
HLM ile belirlemistir. Arastirmada, farkl bolgelerde, 6zellikle Giliney ve Dogu
Anadolu Bolgeleri'nde bulunan Turk ogrencilerin fen basarilarinin disuk
oldugu sonucuna ulagiimistir. Calismanin 6zellikle Uzerinde durdugu nokta,
ogrenci basarisinin alt populasyonlarda nasil farkliik gosterdigini bir model
olarak ortaya koyabilmek olmustur.

Sengul (2011), Tark dgrencilerin PISA 2009 okuma becerilerini agiklayan
degiskenleri CHAID (Otomatik Ki-Kare Etkilesim Belirleme) analizi ile
belirlemistir. Arastirma sonucunda, Turk ogrencilerin okuma becerilerini

aciklayan en 6nemli degiskenin edebi eserlere sahip olma degiskeni oldugu,
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diger degiskenlerden; okul tart, sinif duzeyi, 6grencilerin ¢alisma
aliskanliklariyla ilgili sunulan maddelerden biri olan “anlamadigim bir sey
olursa, bunu acgiklhga kavusturmak icin ek bilgi ararim” maddesi, “metnin
onemli bélumlerinin altini gizerim” maddesi olarak belirlenmistir.

Yalgin (2011), Tark 6grencilerin PISA basari dizeylerinin veri zarflama
analizi ile yillara gore karsilastirildigi ¢calismasinda PISA uygulamalarinda
ogrenci anketlerinden ve biligsel beceri testlerinden elde edilen bilgilerle, Gg
uygulamada da ortak olan okul turlerinin her bir uygulama dénemi i¢in kendi
aralarinda goreli etkinliklerini, etkin olmayan okul turleri igin yapilmasi
gerekenleri ve okul tdrlerinin etkinlik degerinin yillara gore degigimini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglari, liseler arasi nitelik farkinin gok
aclk bir sekilde devam ettigi ve ilkogretim okullarinda 6grenim goren
ogrencilerin ekonomik, sosyal ve kulturel statu indeks degerinin duguk olmasi,
meslek liselerinde 6grenim goren ogrencilerin ise okul disinda ders galismaya
yeterince zaman ayirmamasi durumlarinin ¢ PISA déneminde de bu okul
turlerinin etkin olmasina engel oldugunu gostermektedir.

Acar ve Ogretmen (2012), Turk 6grencilerin PISA 2006 Fen Bilimleri
Testi’'ndeki performanslarinin, égrenci ve okul dlzeylerine goére farklilagip
farklilasmadigini ve ¢ok diuzeyli analiz yontemleri i¢in hazirlanmis olan HLM
ve Mplus yazilimlarinin sonuglari arasinda benzerlik olup olmadidini ortaya
koymaya calismiglardir. Okul dizeyindeki tim degiskenlerin, égrencilerin fen
bilimleri performanslarini manidar olarak etkiledigi her iki coklu dizey analiz
yontemlerinden elde edilmistir. Ayrica d6grencilerin fen bilimleri performanslari,
ogrencilerin  6grenim gordukleri okulun bulundugu bdlgeye goére farkhlik
gostermektedir. Okulda internet baglantisi bulunan bilgisayar sayisinin ve
okulun egitimsel kaynaklarinin niteligi arttikca o6grencilerin fen bilimleri
performanslarinin da artmakta oldugu go6zlenmigtir. Cok duzeyli analiz
yontemleri i¢cin hazirlanilmig olan HLM ve Mplus programlarindan elde edilen
sonuglarin benzer oldugu gorulmuagtur.

Atar ve Atar (2012a), TIMSS 1999 verilerinde Turk 6grencilerin fen
HLM ile belirlemiglerdir. Ogrenci diizeyinde, &grencinin cinsiyeti, evdeki
egitimsel olanaklari, fene kargi tutumu, sorgulamaya dayali 6drenme

degiskenleri, okul duzeyinde ise problem ¢dézme ve bilimsel mantik UGzerine
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ogretmen vurgusu ile fen égretimi icin okul kaynaklarinin durumu degiskenleri
secilmistir. Sorgulamaya dayali 6grenme ile fen basarisi olumsuz yonde iligkili
bulunmustur.

Atar ve Atar (2012b), reform hareketinin getirmis oldugu 6grenci merkezli
ogretim, siniflarin bilgisayarlar ile donatilmasi ve diger bazi degiskenlerin
ogrencilerin  TIMSS 2007 fen basarilarina etkilerini belirlemiglerdir.
Calismalarinda, TIMSS 2007 orneklem secgiminde iki asamali tabakali
ornekleme yontemi kullanmislar, 6grenci, 6gretmen ve okul anketlerini, toplam
145 okulda, 145 farkh sinifta, bu siniflarin égretmenlerine ve ilgili okullarin
muadurlerine uygulamiglardir.  Verilerin analizinde HLM kullaniimis ve
bilgisayar erisimi ogrencilerin  basarilarint  olumlu ydnde etkiledidi,
sorgulamaya dayali ogretiminin ise olumsuz ydnde etkiledigi sonucuna
ulasiimistir. Ayrica o6grencilerin fen o6grenmedeki 6zglvenleri, ailelerinin
sosyoekonomik statileri ve fen derslerinden sorumlu 6gretmenlerin deneyimi
arttikga basari seviyesinin de arttirdigi tespit edilmistir. Son olarak, cinsiyet,
fene karsi Ozguven ve sorgulamaya dayali 6grenmenin 6grencilerin fen
basarilari Gzerindeki etkisinin okuldan okula farkli oldugu gértlmastir.

Tarkiye’'deki genis Olcekli testlerle ilgili bu calismalarin yani sira yurt
disinda da genis Olgekli testlerle ile ilgili arastirmalar yapilmistir.

Stephen (2002), TIMSS Uzerinde matematik basarisinda etkili olan sinif
ve okul Ozelliklerini, Avustralya ve Amerika'yl kargilastirmali olarak
inceleyerek belirlemeye galismistir. Bu calismada TIMSS’den elde edilen sinif
ve okula ait agiklayici degiskenler belirlenmis ve HLM kullanilarak matematik
basarisina etkisi olabilecek dediskenler ortaya konulmustur. Arastirma
sonucunda, hem Amerika’da hem de Avustralya’da sinif ve okul ortamlari
arasinda farkhligin oldugu ve bu degiskenlerin matematik basarisi ile iligkili
oldugu goérulmastir. Ayrica sinifin modern olmasinin, okulun sosyo ekonomik
dizeye gore yuksek bolgede olmasinin ve o6gretmenin kullandigi 6gretim
yonteminin matematik basarisi Uzerinde etkili oldugu bulunmustur.

Fullarton, Lokan, Lamb ve Ainley (2003), TIMSS kapsaminda, dérdincu
ve sekizinci sinif dizeyindeki ogrencilerin hem matematik hem de fen
basarilarini Gg duzeyli HLM (6grenci, sinif/6gretmen, okul) ile belirlemiglerdir.
Arastirma sonucunda o6grenci duzeyinde; sosyo ekonomik, sosyo kulturel
gecmis ve matematige karsi tutum degiskenlerinin, sinif diizeyinde; sinifin
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matematige karsl tutum ortalamasi, s6zel yetenek testi ortalamasinin ve okul
dizeyinde; okulun sosyo ekonomik dizeyinin 6grencilerin performansi ile
iligkili oldugu belirlenmistir. Ayrica aragtirmada ogretmenlerin yagi, cinsiyeti,
egitimsel niteligi, deneyimi veya ogretim yaklagimi degiskenlerinden herhangi
biri matematik basarisi ile iligkili bulunmamistir.

Rodriguez (2004), TIMSS Uzerinde 6grenci performansinda sinif igi
degerlendirmelerin rolinu HLM ile belirlemistir. Arastirmanin amaci, sinif igi
degerlendirme uygulamalarinin 6grenci performansi ile iligkisini ortaya
koyabilmektir. Bunun icin 6gdrenci ve sinif dizeyi olmak Uzere iki dizey
belirlemistir. Arastirmada, sinif i¢ci degerlendirme uygulamalarinin égrencilerin
derse karsi performanslarinda énemli bir rolt oldugu sonucuna ulagiimistir.

Kotte, Lietz ve Lopez (2005), Almanya ve ispanya’da PISA 2000’e
katilan 15 yas grubu 6grencilerinin okuma basarilari Uzerinde etkili olan
faktorleri iki dizeyli HLM ile ortaya koymuslardir. Yapilan analiz sonuglarina
gore her iki Ulkenin de okuma basari ortalamalari benzer oldugu igin basari ile
iligkili faktorler de benzerlik gostermektedir.

Myrberg ve Rosén (2006), PIRLS 2001 sonuclarina gére isveg'teki
okullarda okuma becerileri ve sosyal sec¢im arasinda bir iligkinin olup
olmadigini belirlemeye calismislardir. Yapmis olduklari ¢alismada sosyo
kultarel farkhligin okuma becerisine etkisi belirlenmeye caligiimistir. Bunun
icin PIRLS anketlerinden elde edilen demografik bilgiler ile oncelikle fark
analizleri yapilmig, ardindan regresyon analiziyle degiskenler ile okuma
becerisi arasindaki iliski belirlenmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin okuma
becerileri ile sosyo ekonomik dizey arasinda bir iligkinin oldugu ve yuksek
sosyo ekonomik duzeye sahip okullarin, okuma becerilerinin de daha yuksek
oldugu bulunmustur.

Shiqi (2006), PIRLS 2001 kapsaminda ogrencilerin okuma basarilari ile
ogretmenin kullanmig oldugu degerlendirme yontemi arasindaki iligkiyi iki
duzeyli HLM ile belirlemigtir. Birinci duzey olarak okullarin sosyo ekonomik
duzeyi ve ogretmenlerin kullandiklari degerlendirme yontemlerini, ikinci dizey
olarak ise ulkeleri almigtir. Yapilan HLM sonuglarinda, 6grencilerin okudugunu
anlama puanlari ile sumatif (karar verdirici) amaglari icin 6gretmenlerin yaptigi
performansa dayali uygulamalarin olumsuz yoénde iligkili oldugu bulunurken,
formatif (bigimlendirici) amaglar igin 6gretmenlerin yaptigi performansa dayal
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uygulamalar ile bir iligki saptanamamigtir. Bunun yani sira ev olanaklari yeterli
olmayan oOgrencilerin, duguk okuma puanina sahip oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Park (2008), PIRLS 2001 sonuglarina gore evdeki okuryazarlik durumu
ile doérduncu sinif dizeyindeki 6grencilerin okuma performansini 25 llkede
karsilagtirmali olarak incelemistir. HLM’de duzeyler, birinci dizey o6grenci,
ikinci duzey ulke olarak belirlenmigtir. Calisma kapsaminda evdeki
okuryazarlik durumu, evdeki kitap sayisi ve okuryazarlik aktiviteleri, ailenin
okumaya karsi tutumundan elde edilen veriler ile olusturulmustur. Bu Ug¢
degigkenin birlesiminden elde edilen evdeki okuryazarlik durumunun ulkelere
gore farklilik gostermekte oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica tum Ulkelerde
evdeki okuryazarlk durumu ile 6grencilerin okuma performansi olumlu yonde
iligkilidir.

Pfeifer (2011), PIRLS 2001 Almanya o6rneklemi Uzerinde 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri ile 6gretmen davraniglari ve sosyal ge¢cmisleri
arasindaki iliskiyi iki duzeyli (6grenci ve sinif) HLM ile belirlemistir. Arastirma
sonucunda dusuk sosyo ekonomik duzeye sahip olan 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri sosyo ekonomik diizeyi yluksek olan 6grencilere gére daha
diguk c¢ikmistir. Bunun yaninda sinifta uygulanan oOgretim yontem ve
stratejilerinin dgrencilerin okuma basarilari Uzerinde etkili oldugu sonucuna
ulasiimigtir.

Yurt icinde ve yurt disinda OBBS, PIRLS, PISA ve TIMSS gibi genis
Olcekli testler Uzerinde yapilan bu galismalardan elde edilen ortak sonug,
ogrenci basarisi ile iligkili olan dgrenci ve okul 6zellikleridir. Bu 6zelliklerden
ogrencinin sosyo ekonomik durumu ve evinde sahip oldugu olanaklar,
basarisi ile iligkili bulunmustur. Sinif dizeyinde elde edilen sonuglarda ise
ogretmenin sinif icinde kullandigi 6gretim yonteminin basar ile iliskili oldugu
gorulmektedir. Okul duzeyinde ise okuldaki kiz 6grenci orani, 6gretmen-
ogrenci orani, okulun olanaklari ve okul mevcudu degigkenleri, basar ile
iligkilidir.

Genig Olcgekli testlerin yani sira 6grenci basari durumlarini belirlemek
amaciyla HLM’nin kullanildigi ¢alismalar yapilmistir. Asagida bu ¢alismalara

yer verilmigtir.
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Raudenbush, Cheong ve Fotiu (1996), sosyal esitsizlik ve sosyal
ayrisma ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi 22 ulkede 1991
IEA kapsaminda yapilan okudugunu anlama becerilerine iligkin ¢calisma (IEA
Reading Literacy Study) ile belirlemeye calismislardir. Arastirma dordincu
sinif dgrencileri Uzerinde yarutalmustar. Analiz icin égrenci ve sinif dizeyleri
belirlenerek iki duzeyli HLM yapilmistir. Bu duzeylere iliskin degiskenler,
okulun bulundugu yerlesim yeri, okul ve sinif buyuklugu, 6grencilerin evlerinde
bulunan ortalama kitap sayisi ve cinsiyettir. Arastirma sonucunda sosyal
esitsizlik ve ayrisma degiskenleri Ulkelere gore farklilik gdstermektedir. Bunun
yani sira evdeki kitap sayisi ile okudugunu anlama becerileri arasinda olumlu
yonde ve dogrusal bir iligki oldugu sonucuna ulasiimistir.

Lee ve Smith (1997), en iyi okul buylkligini okuma ve matematik
basarisi araciligiyla belirlemeye c¢alismislardir. Bunun i¢cin HLM kullanmislar
ve sonug¢ olarak en ideal okul buyukluguni 600 ila 900 ogrenci kapasiteli
okullar olarak belirlemiglerdir. Bu sayidan kuguk veya buyuk olan okullarin
ogrenci 6grenmelerinde yetersiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica okul
buyukligu ile 6grencinin sosyo ekonomik durumu arasinda yuksek bir iligki
olduguna da dikkat ¢ekilmigtir.

Goddard, Sweetland ve Hoy (2000), 6grencilerin okuma ve matematik
basarilari ile iligkili olan okul 6zelliklerini belirlemeye ¢alismislardir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin sahip olduklari karakteristik 6zellikler ve sehir okullari
arasinda o6grencilerin okuma ve matematik basarilarinin manidar dizeyde
farkhlastigi sonucuna ulagiimigtir.

Ma ve Klinger (2000), altinci sinif dgrencilerine ait 6zelliklerin, okul
kapsami ve ortaminin matematik, fen, okuma ve yazma basarilari ile iligkisinin
olup olmadigini iki duzeyli HLM ile ortaya koymuslardir. Aragtirmada cinsiyet,
sosyo ekonomik statl ve kulturin akademik basarinin 6nemli kestiricileri
oldugu sonucuna ulasiimigtir. Bunun yani sira okul farkliligi en cok matematik
basarisi ile iligkili olurken, en az okuma basarisi ile iligkilidir. Okulun ortalama
sosyo ekonomik durumu ve disiplin ortami degiskenleri her u¢ basar ile
iligkilidir. Son olarak okulun buUyukligu ve ailenin ¢ocuga olan ilgisi sadece
matematik basarisi ve 6grencilerin sosyo ekonomik durumu arasindaki iligkiyi

etkilemektedir.
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Abbott, Joireman ve Stroh (2002), Washington’daki dordincu ve yedinci
sinif égrencilerinin okuma ve matematik basarilari Uzerinde genis c¢apli bir
calisma yuratmuagler ve bu calismayi rapor halinde sunmusglardir. Yayinlamis
olduklari teknik raporda, yerlesim yeri, okul buyuklugli ve sosyo ekonomik
statu ile 6grencilerin okuma ve matematik basarilari arasindaki iliskiyi HLM ile
aciklamislardir. HLM’de okul buyukliga ve yerlesim yerinin gelismislik dizeyi
olarak birinci model, okulun gelismislik duzeyi ile yerlesim yerinin buyuklugu
olarak ikinci model kurulmustur. Arastirmada, Ogrencilerin okuma ve
matematik basarilari ile yerlesim yerinin gelismislik dizeyi arasindaki iligkinin
olumsuz yonde oldugu sonucuna ulagilimistir. Ayni zamanda okul buyuklugu
ve yerlesim yerinin gelismiglik duzeyi arasinda da bir iliski bulunmamigtir.
Sonug¢ olarak yerlesim yeri buyudukge o6grenci basarilari dugsmektedir. Bu
durum okulun gelismiglik dizeyi ve 6grenci basarisi arasindaki olumsuz
yondeki iligkiyi guglendirmektedir.

Lee, Zuze ve Ross (2005), 14 Gulney Afrika Ulkesinde altinci sinif
ogrencilerinin okuma basarilari Gzerindeki okul ozelliklerinin etkililigini HLM
kullanarak belirlemislerdir. Birinci duzeyde o6grencilerin sosyal ve akademik
gecmisleri ile ilgili bilgiler, ikinci duzeyde okulun sosyal durumu, kaynaklari ve
kapsamina iliskin dzellikler yer almigtir. Ogrencilerin basarilari ile sosyal ve
akademik gecmisleri arasindaki iligki tim Guney Afrika Ulkelerinde yuksekken,
okul etkililigi Ulkeler arasinda farkhlik gostermektedir. $ehir okullarinda
kaynaklarin ve 6gretmen kalitesinin fazlaligi basariy artirirken, okulun blyuk
olmasinin basariy! dusurmekte oldugu sonucuna ulasiimistir.

Rivkin, Hanushek ve Kain (2005), ogrencilerin okuma ve matematik
basarilar ile iligkili olan 6gretmen ve okul 6zelliklerini 3000 devlet okulu olan
ilkokul ve orta okuldaki 200000 6grenciden elde edilen veri setine iki duzeyli
HLM uygulayarak belirlemiglerdir. Arastirmada, okuma ve matematik
basarilari ile okul ve 6gretmen 6zellikleri iligkili bulunmustur.

Braun, Grigg, Jenkins and Tirre (2007), O0zel ve devlet okullarinda
o6grenim goren dordincl ve sekizinci sinif 6grencilerinin okuma ve matematik
basarisi ile iligkili olan degiskenleri, HLM kullanarak karsilastirmislardir.
Calisma kapsaminda okul turleri, Katolik, Latheriyen, muhafazakar Hristiyan

ve devlet okulu olarak ayrilmigtir. Dordiincu ve sekizinci sinif diizeylerinin okul
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tirine goére okuma ve matematik basarilarinda farkliigin oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Liu (2008), 6grencilerin okuma basarilari ile 6grenci ve okul faktorlerini
belirlemek igin HLM kullanmistir. Ogrenci dizeyi igin 6grencinin ailesi ile
birlikte kitap okuma sikhdi, televizyon izlemek ig¢in harcadidi zaman, okul
duzeyi icin ise okuldaki Ustin yetenekli ve azinlik o6grencilerinin yuzdesi
degiskenleri secilmistir. Arastirmada okuma basarilarinin okullar arasinda
farklihk gosterdigi, Ozellikle azinlik o6grencilerinin  okuma basarilarinin
iletisimsel olarak da problem yasadiklarindan dolay! dusuk oldugu sonucuna
ulasiimigtir. Ayrica, sosyo ekonomik durumu dusuk olan ogrencilerin okuma
basarilari da dusuktir ve 6grencinin aile ile birlikte kitap okumasi okuma
basarisi ile iligkili bulunmustur.

Huang ve Moon (2009), disik performansh okullardaki égdrencilerin
okuma basarilari ile iligkili olan ogrenci, ogretmen ve okul Ozelliklerini
belirlemek igin U¢ duzeyli HLM kullanmiglardir. Arastirmada, o6gretmenin
karakteristik 0zelligini gosteren egitim duzeyi gibi degiskenler ile 6grencilerin
okuma basarilari arasinda manidar bir iliski bulunmazken, bir sinif
dizeyindeki deneyimi ile okuma basarilari arasindaki iliski manidar
bulunmustur.

McCoach (2010), &grenci basarisinin belirlenmesinde kullanilan
geleneksel sinif ici degerlendirme yaklasimlarinin bazi durumlarda yetersiz
kaldigini, 6grencilerin siniflarda, siniflarin okullarda ve okullarin bolgelerde
kimelenmis oldugunu ve bu kumelerin birbirinden bagimsiz olarak
dusundlemeyecegini beliterek HLM’nin bu gibi durumlarda kullaniimasi
gerektigi Uzerinde durmus ve HLM ile ilgili detayli bilgiler sunmustur.

Teodorovic® (2011), Sirbistan’daki  ilkdgretim  dérdinci  sinif
ogrencilerinin Sirp dili ve matematik basarilari ile iligkili olan sinif ve okul
faktorlerini U¢ duzeyli hiyerarsik lineer model kullanarak belirlemeye
calismisgtir. Modelleme, birinci dizey 6grenci, ikinci dizey sinif ve Gglncu
duzey okul olarak kurulmustur. Arastirma sonucunda, 6grenci basarisi ile okul
dizeyindeki degiskenler arasinda c¢ok az bir iliski bulunurken, sinif
dizeyindeki birkag degdisken ile 6grenci basarisi arasinda dustik ama olumlu
yonde bir iligki bulunmustur. Sinif dizeyindeki bu dediskenler; agik ve

yapilandiriimis sinif egitimi, 6gretmenin geri bildirimleri, dlzenli sinif ortami,
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ogrenci basarisini gelistirmek icin yapilan takviye ve sinif igcinde kullanilan
materyallerdir.

Yapilan bu arastirmalarda 6grenci ve okul 6zelliklerinin 6grenci basarisi
ile iliskisi HLM ile arastiriimistir. Elde edilen sonuglarda ortak olarak okul turu
ve okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenleri basari ile iligkili bulunmustur.
Yerlesim yerinin sehir ve dolayisiyla okulun sahip oldugu olanaklarin fazla
olmasi 6grenci basarisini artirmaktadir. Bunun yani sira 6grencinin sosyo
ekonomik statlsu yapilan galismalarin timtnde olmasa da bazi galismalarda

ogrenci basarisi ile iligkilidir.



BOLUM Il

YONTEM

Calismanin bu béliminde arastirmanin modeli, evren ve o6rneklemi,

veriler ve toplanmasi, veri toplama araglari ile verilerin analizine yer verilmigtir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, OBBS 2005 ve 2008'de 6grencilerin Tiirkge basarisi ile
iligkili olan 6grenci ve okul 6zellikleri belirlenmistir. Bu yonuyle arastirma,
gecmiste ya da gunumuzde var olan bir durumu betimlemeyi amaclayan,
herhangi bir gekilde birey ya da nesnelerin ait oldugu kosullarin
degistiriimedigi ve etkilenmedigi arastirma tlrlerinden olan iligkisel tarama
modelindedir (Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

IIkdgretim OBBS 2005'e ait 6grenci evrenini Tlrkiye'deki resmi ve dzel
ilkdgretim okullarinin dérdincu, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarina
devam eden Ogrenciler olusturmaktadir. OBBS 2005’e ait orneklemin
belilenmesinde MEB’'in 2003 ve 2004 vyillarina ait sayisal verileri
kullanilmigtir. Aragtirmada yararlanilan 6grenci 6érneklemi 81 ilin tamamindan,
tabakali ornekleme yontemi ile belirlenmisti. MEB-EARGED tarafindan
ornekleme igleminde, her il icindeki ilkdgretim okullarinin %2’si es olasilikla
secilmistir; ancak toplam okul sayisi 200’Un altinda olan illerde dort okulun
altina dusulmemigtir. Ayrica, bir ilden segilen 6grenci sayisi 500’Un altinda ise
orneklem bu saylyr 500’e tamamlayacak sekilde genisletiimistir. Buna ek
olarak secilen okullarin dorduncl, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci
siniflarindaki hangi subelerin 6érnekleme dahil edilecedi de seckisiz olarak
belirlenmistir (MEB, 2007b).

ilkdgretim OBBS 2008’e ait 6grenci evrenini ise Tlrkiye'deki resmi ve

Ozel ilkogretim okullarinin dorduncu, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci
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siniflarina  devam eden &grenciler olusturmaktadir. OBBS 2008’e ait
orneklemin belirlenmesinde MEB-e-okul veri tabani 2008 verileriyle, TUIK
tarafindan belirlenen Tuarkiye’nin Ekonomik ve Sosyal Kalkinmiglik Duzeyi,
Diizey-2 verileri kullaniimistir. Orneklem, 36 ilden, 270 ilkdgretim okulundan
tabakali ornekleme ybéntemi ile belirlenmistir. Duzey-2'de belirtilen 26
ekonomik ve sosyal kalkinmiglik bolgesinin her birinden bolgedeki il sayisina
gore 36 il secilmistir. Orneklem belirlenirken, yedi cografi bélgeyi temsil
edecek iller, illerin gelismiglik duzeyi, o bolgeyi temsil edebilme ozellikleri ve
ilgili sinif seviyelerindeki dédrenci sayilari géz 6ntne alinmistir. Okullar her
ildeki ilkégretim okullarindan es olasilikla secilmistir. illerde hangi okullarin
ornekleme dahil edilecegine ek olarak bu okullarin dérdincu, besinci, altinci,
yedinci ve sekizinci siniflarindaki hangi subelerin 6rnekleme dahil edilecegi de
es olasilik yontemiyle tespit edilmistir (MEB, 2009b).

Buna gére MEB-EARGED tarafindan belirlenen evren ve drneklemden
bu galismanin amaci dogrultusunda 2005 OBBS’ deki 30154 sekizinci sinif
ogrencisi, (MEB, 2007b); 2008 OBBS’ deki 5931 sekizinci sinif dgrencisi
calisma icin secilmistir (MEB, 2009b). Ornekleme giren dgrencilerin, yillara ve

cinsiyete gore dagihmi Cizelge 1’de yer almaktadir.

Cizelge 1: Ornekleme Giren Ogrencilerin Yillara ve Cinsiyete Gére Dagihmi

Cinsiyet
Kiz Erkek
N % N %
OBBS 2005 13827 45.855 16327 54.145
OBBS 2008 2828 47.682 3103 52.318

Cizelge 1'e bakildiginda 2005 yilinda oOrneklemin %45.9'u kiz
ogrenciyken, %54.2'si erkek 6grencidir. OBBS 2008’de 6rneklemin %47.7’si
kiz 6grenciden, %52.3’0 erkek 6grenciden olusmaktadir.

Ogrencilerin 6grenim gdrdikleri okullarin yillara ve yerlesim yerlerine

gore dagilimi ise Cizelge 2'de yer almaktadir.
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Cizelge 2: OBBS 2005 ve 2008’deki Okullarin Bulunduklari Yerlesim Yerlerine

Gore Dagihimlari

Yerlesim Yeri

Sehir Belde Koy

N % N % N %
OBBS 2005 564  69.033 120 14.688 133 16.279
OBBS 2008 192 71.642 31 11.567 45 16.791

Cizelge 2'ye bakildiginda OBBS 2005'te okullarin %69.0’1 sehirde bulunurken,
%14.7’si beldede, %16.3'l kdyde yer almaktadir. OBBS 2008'de ise okullarin
%71.6’sI sehirde, %11.6’sI beldede, %16.8’i kdyde bulunmaktadir.

Veriler ve Toplanmasi

Calismada MEB-EARGED tarafindan ogrenci ve 6gretmen anketi ile
dlzey belirleme testleri ile elde edilen ilkdgretim OBBS 2005 ve 2008 verileri
kullanilmigtir.  Verilerin EARGED’ten saglanabilmesi icin bu kurum ile
yazismalar yapilmis ve gerekli olan izin alinmistir. izinin ahnmasinin ardindan
arastirma icin kullanilan veriler EARGED biinyesinde bulunan OBBS
biriminden temin edilmigtir. Arastirmada 6grenci ve dgretmen olmak uzere iki
gruptan bilgi toplanmistir; ancak bu arastirmada sadece o6grenci ve okul
duzeyleri esas alindigindan ogrenciye ait veriler Uzerinde durulmustur.
Calisma kapsaminda belirlenen 6grenci ve okul 6zelliklerine ait degiskenler

Cizelge 3'te verilmistir.
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Cizelge 3: Ogrenci ve Okul Diizeyindeki Agiklayici Degiskenler

Ogrenci Diizeyi (1.diizey) Okul Duzeyi (2.duzey)
Anne Egitim Dlzeyi Bolge

Baba Egitim Diizeyi il

Kardes Sayisi Gelismiglik DUzeyi
Cinsiyet Kiz Ogrenci Orani
Kitap Sayisi Sinif Bayuaklaga
Olanaklar Yerlesim Yeri

Ders Calisma Zamani Okul Tard

Ozel Derse Gitme Durumu

ilgi

Kendini Basarili Bulma Derecesi

Okuma Zamani

Ogretim Yéntemi

Anne ve Baba Egitim Diizeyi: OBBS kapsaminda anne ve baba egitim
dizeyi, A) Okur yazar degil, B) Okur yazar (diplomasi yok), C) llkokul
mezunu, D) Ortaokul mezunu, E) Lise mezunu, F) Universite mezunu olarak
alti kategori ile elde edilmigtir.

Kardes Sayisi: OBBS kapsaminda 6grencilerin kardes sayisi bes
kategori ile (A) Hi¢ yok, B) 1, C) 2-3, D) 4-6, E) 7 ve daha ¢ok) belirlenmigtir.

Cinsiyet: OBBS 6grenci anketinde 6grenci cinsiyeti 1-Kiz, 2-Erkek olarak
kodlanmisgtir.

Kitap Sayisi: OBBS’de 6grencilerin ders kitabi disindaki kitap sayisi,
evlerinde bulunan roman, hikaye, ansiklopedi ve benzerilerin yaklasik olarak
sayllari 0 ila 201 ve fazlasi olarak bes kategori altinda belirlenmistir.

Olanaklar: Bu baslik altinda o6grencilerin sahip oldugu olanaklar
degiskeni, OBBS kapsaminda 6grenci anketinde yer alan A) Size ait calisma
odasl, B) Bilgisayar, C) internet baglantisi, D) DVD, Video, VCD, E) Camasir
makinasi, F) Bulagik makinasi olarak belirtilen alti kategoriye “var, yok”
seklinde verilen cevaplar ile elde edilmigtir. Bu calisma kapsaminda
ogrencilerin olanaklara vermis olduklar “var” cevabina gore elde edilen

toplam sayi sahip olduklari olanaklari goéstermektedir.
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Ders Calisma Zamani: Ogrenci anketinde yer alan Tiirkge dersi ile ilgili
calismaya ayirdiklari zaman “hi¢”, “1 saaten az’, “1-2 saat”, “3-5 saat”, “5
saatten fazla” olmak tzere derecelendiriimis maddeler ile belirlenmistir.

Ozel Derse Gitme Durumu: Ozel ders alma durumuna iliskin madde,
OBBS 2005’de, 6zel derse veya kursa ne kadar zaman ayirildigina, OBBS
2008'de ise 6zel derse veya kursa gidilip gidilmedigine yoneliktir.

ligi: Bu degisken icin, 6grenci anketinde yer alan, “sevmiyorum”, “biraz
seviyorum”, “seviyorum”, “gok seviyorum” seklinde derecelendiriimis olan
Tlrkge dersine ne derece ilgi duyuyorsunuz? maddesine verilen cevaplar
kullaniimistir.

Kendini Bagarili Bulma: OBBS kapsaminda 6grencilerin Tiirkge dersinde
kendilerini yeterli bulma dereceleri “basarisiz”, “biraz basarili”, “basarili” ve
“cok basarili” olmak Uzere derecelendiriimis olan maddeyle belirlenmistir.

Okuma Zamans: Okumaya ayrilan zaman degigkeni 6grenci anketinde
yer alan “hi¢”, “1 saatten az”, “1-2 saat”, “3-5 saat”’, “5 saatten fazla” seklinde
derecelendiriimis olan “Gazete, dergi ve kitap okumaya hafta boyunca ne
kadar zaman ayiriyorsunuz?” maddesine verilen cevaplardan elde edilmistir.

Ogretim Yéntemi: Calisma kapsaminda 6gretim ydntemi degiskeni
OBBS 2005 verilerinde 6grenci anketinde yer alan alti madde ile elde
edilmigtir. Bu maddeler ders igerisinde kullanilan 6gretmen merkezli 6gretim
yontemini yansitan maddelerdir. OBBS 2008 verilerinde ise dgretim yontemi
degiskeni, sinif ici etkinliklerin belirlenmesi ile elde edilen bes maddeden
olusmaktadir. Bu maddeler de sinif icinde kullanilan 6grenci merkezli 6gretim
yontemini yansitmaktadir (Her iki yila ait anket maddelerine iliskin agimlayici
faktor analizi sonuclari Ek-1’de yer almaktadir). Her iki yildada o6grenci
anketinden elde edilen 1.faktér, 6gretim ydntemini yansittigi icin calisma
kapsamina alinmistir. Diger faktorler belirli bir boyutu olusturmadigindan ele
alinmamisgtir.

Ogrenci anketinde yer alan 6grencinin Tlrkge dersi ile ilgili 6grenme
gucliugu cekip cekmeme durumuna ait madde aciklayici degisken olarak
secilmemistir. Belirtilen bu madde ile 6grenme guclugunun belirlenemeyecegi
disunilmistir. Bunun yani sira OBBS 2005 ve 2008'de 6grenci anketinde

ortak olmayan bazi maddeler de aciklayici degisken olarak segilmemistir.
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Ornegin OBBS 2005 yilinda ders icinde dgretmenin ara¢c gereg kullanimi ile
ilgili yer alan maddeler OBBS 2008’de yer almamaktadir.

Okulun Bulundugu Bélge ve iI: Bélge degiskeni, Tirkiye'deki yedi cografi
bolge dikkate alinarak belirlenmistir. 1l degiskeni, Turkiye'deki 81 il dikkate
alinarak belirlenmisgtir.

Okulun Bulundugu llin Egitimsel Anlamda Gelismiglik Diizeyi: Bu
degdisken igin Devlet Planlama Tegkilat'nin (DPT) tum iller i¢in belirledigi
“Egitim Sektorli Gelismislik Indeksleri” (DPT, 2003) goézoninde tutularak
egitimsel anlamda en gelismis olan ilden en az gelismis olan ile dogru bes
grup olusturulmustur (illerin gelismislik diizeyleri EK-2’de yer almaktadir).
Kodlamada ise en az gelismis olan ilden en ¢ok gelismis olan ile kadar “1’den
5’e dogru kodlama yapilmistir.

Okuldaki Ortalama Kiz Ogrenci Orani: Kiz 6grenci orani degiskeni,
okuldaki kiz 6grencilerin toplam 6grenci sayisina orani ile belirlenmigtir.

Okuldaki Ortalama Sinif Biytikltgi: Sinif buyuklaga degdiskeni, okuldaki
ortalama sinif mevcutlarindan elde edilmigtir.

Okulun Yerlesim Yeri: Okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni, MEB-
EARGED tarafindan belirlenen (1-Sehir, 2-Belde, 3-Kdy) sekliyle ele
alinmigtir.

Okul Tiirii: OBBS kapsaminda okul tiirleri; 1- Tasimali ilkdégretim Okulu,
2- Yatil ilkégretim Bélge Okulu- Pansiyonlu ilkégretim Okulu (PiO) 3- Ozel
ilkdgretim Okulu, 4- ilkdgretim Okulu seklinde dért farkli kategoriye ayriimistir.

Veri Toplama Araglari

ilkégretim OBBS 2005 ve 2008’de kullanilan veri toplama araglari MEB-
EARGED tarafindan gelistiriimis ve uygulanmistir. Arastirmada kullanilan bu
veri toplama araglari, 6grenci anketi ile Turk¢e duzey belirleme testidir.

Ogrenci anketi ile sekizinci sinif 6grencilerine ait dzellikler elde edilmistir.
OBBS 2005 ve 2008'de altinci, yedinci ve sekizinci sinif dgrencileri icin ortak
bir anket kullanildigindan bu g¢alisma igin de bu anket dikkate alinmistir.
Ankette, Once kisisel bilgiler olarak 6grenim gordukleri okul tard, okulun
bulundug@u il, annenin ve babanin egitim duzeyi, kardes sayisi, evde bulunan

ders kitaplar digindaki kitap sayisi ve ev ortamindaki olanaklar ile ilgili bazi
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maddeler yer almaktadir. Ardindan hafta boyunca okul digi etkinliklere iliskin
18 madde, Turkge dersi ile ilgili 6devlere ayrilan zaman, bu dersi sevme ve bu
derste kendini basarili bulma derecesi ile ilgili birer madde, Turkce dersi ile
ilgili etkinliklerin ne kadar siklikla yapildigina iliskin 18 madde yer almaktadir.
Tlrkge dersi basarisini belirlemek igin sekizinci sinif dizey belirleme
testi kullanilmigtir. Testte 25 c¢oktan se¢meli test maddesi yer almaktadir.
Testte yer alan maddeler uygulandigi yil yururlukte olan ilkogretim
programinin temel aldigi amaglari igermektedir (MEB, 2007b; 2009b). Duzey
belirleme testlerinin 2005 ve 2008 icin guvenirlik degerleri Cizelge 4’te

verilmigtir.

Cizelge 4: Turkce Duzey Belirleme Testine ait Guvenirlik Degerleri

Guvenirlik Degerleri

A Kitapcigi B Kitapg¢igi
OBBS 2005 0.87 0.87
OBBS 2008 0.90 0.89

(MEB, 20094, s.7)

Duzey belirleme testlerinin glvenirlik degerleri A ve B kitapgiklari igin
ayri ayri hesaplanmigtir. Cizelge 4’e bakildiginda her iki yilda da testlerin

guvenirlik degerlerinin yuksek oldugu gortulmektedir.

Verilerin Analizi

iIkégretim OBBS 2005 ve 2008 vyillarina ait ogrencilerin  Tlrkge
basarilarinin 6grenci ve okul ozellikleri ile iligkisini belirleyebilmek icin iki
dizeyli HLM vyapilmistir. Verilerin dizenlenmesinde SPSS 17.0 paket
programi ve Microsoft Excel 2010; hiyerarsik lineer model icin HLM 7.0
programi kullaniimigtir. Calismadan elde edilen istatistiklerin manidarlik
testinde asgari .05 duzeyi esas alinmistir.

Calismanin alt amaglarini ¢éztUmleyebilmek igin kullanilan modeller

Cizelge 5'te verilmistir.
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Cizelge 5: Alt Amaclara iliskin Kullanilan HLM Modelleri

Alt Amag Model
1. Alt Amag Tesadufi Etkili Tek Yonli ANOVA Modeli
2. Alt Amag Sonugclarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeli
3. Alt Amag Tesadufi Katsayilar Modeli
4. Alt Amac Sabit ve Egim Parametrelerinin Cikti Oldugu Model

Hiyerarsik Lineer Model (HLM)

Herhangi iki diizeyli bir HLM'ye 6zgii bazi terimler mevcuttur. Ornegin,
ogrencilerin birinci duzey ve okullarin ikinci duzey oldugu bir uygulamada
ogrenci duzeyine ait model 1. dlizey model, okul duzeyine ait model ise 2.
diizey modeldir. Her iki modelin bir araya gelmesi ile olusan modele ise
birlegtirilmis model denir. Ogrenci diizeyi (1.dlizey) modeli asagidaki gibidir
(Raudenbush ve Bryk, 2002, s.19-21);

Yi = Boj + By (Xi-X j) +rj [1]

Denklemdeki Yj, j. okuldaki i. 6grencinin sonug degiskenidir. Ornegin bu
sonug degiskeni 6grencinin herhangi bir derse ait basari puani olabilir. By, J.
okul i¢in basari puaninin ortalamasi ve r; ortalamasi sifir, varyansi o? olan bir
normal dagilima yaklasan 6grenci diizeyi denkleminin hatasidir. Ogrenci
dizeyi hatalar (rj) bu dizeydeki tesadufi etkileri, Var(rj), 6grenci dizeyi
varyansini gosterir. X; j. okuldaki i. 6grenciye ait agiklayici degigkendir
(yordayici degisken). Bu agiklayici degiskenler, 6drencinin cinsiyeti, annesinin
ve babasinin egitim dlzeyi, sahip oldugu olanaklari olabilir.

Hiyerarsik lineer modelde okul dlzeyi (2. dlizey) modeli asagdidaki gibi
tanimlanir (Raudenbush ve Bryk, 2002):

Boj = Yoo + yoa Wi+ Ug; (2]
B1j = vio+ Y1 Wit uy [3]

ilk denklemde, Bo, j. okulun regresyon sabitidir. yo, tim verilerdeki
gozlemlere ait basari puaninin genel ortalamasidir ve j. okul i¢in basari

puanlarinin ortalamasinin beklenen degeri, genel ortalamaya esittir. yo1, okul
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duzeyi aciklayici degiskeni (W) icin egitim parametresidir. ug, j. okula ait
ortalamasi sifir, varyansi o olarak degisen tesadufi etkidir. Tesadufi etkinin
sifira yaklagsmasi okullar arasinda ¢ok az bir degiskenligin oldugunu gosterir. j.
okuldaki basari puaninin ortalamasinin varyansi, okullar arasindaki
degiskenligin ortalamasini temsil eder. W;, okul dizeyi agiklayici degiskenidir.
Okul dizeyindeki agiklayici degiskenler, okulun tirl, olanaklari, buyUklugu
olabilir.

ikinci denklemde, By, j. okul igin egim parametresidir. Bu parametrede
okullara kargi meydana gelen degisimlerin bir kismi okullara ait 6zellikler bir
kismi ise tesadifi etkiler ile agiklanmaktadir. y;0, 6grenci dizeyindeki egim
katsayilarinin ortalama degeri, y11, okul dizeyi degiskeni igin egim katsayisi ve
Usj, J. okulun Wj'ye gore kosullandiriimis egim parametresi lzerindeki etkisidir.
2. duzey hatalar (uo ve uy)) ise bu dizeydeki tesadufi etkileri, Var (uo), Var
(ugj), Cov (uej, ugj) 2. dizey varyans-kovaryans bilesenlerini gosterir. Her iki
denklemde de yer alan ylar sabit katsayilar oldugu icin okuldan okula
degismez.

[2] ve [3]de yer alan denklemler [1]de yer alan denklemde yerine

konuldugunda birlestiriimis modele ulagilir.

Yi=voo + YorWit 1o (Xij-X j)+ y1aWi(Xi-X j) + uojt Uy (Xi-X ) + 1

Yukaridaki esitlik ile aciklanan bu model karmasik bir modeldir. Bu
nedenle Snijders ve Bosker (1999), HLM’de yer alan alt modellerden Tesadufi
Etkili Tek Yonli ANOVA Modeli (One-Way ANOVA With Random Effects),
TesadlUfi Etkili Tek Yonli ANCOVA Modeli (One-Way ANCOVA With
Random Effects), Sonuglarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeli (Means
as Outcomes Regression Model), EJim Parametresi Tesadufi Olarak
Degismeyen Modelleri (A Model with Nonramdomly Varying Slopes) sabit
parametresi tesadufi olarak dedisen modeller (random-intercept models);
Tesadufi Katsayili Regresyon Modeli (Random Coefficient Regression Model)
ile Sabit ve Egim Parametresi Cikti Olan Modelleri (Intercepts and Slopes as
Outcomes) ise edim parametresi tesadufi olarak degisen modeller (random-

slope models) olmak Uzere iki ana bagslik altinda incelemislerdir.
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Yapilan bu calismada 6grencilerin OBBS 2005 ve 2008’deki Tirkge
basarilari ile iligkili olan 6grenci ve okul duzeyindeki ozellikleri belirleyebilmek
igin iki duzeyli HLM yapilmistir. HLM’de “Tesadufi Etkili Tek Yonli ANOVA
Modeli, Sonuglarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeli, Tesadufi Katsayili
Regresyon Modeli, Sabit ve E§im Parametrelerinin Cikti Oldugu Model” olmak

uzere dort model kullanilmistir.

Tesadiifi Etkili Tek Yonli ANOVA Modeli

Tesadufi etkili tek yonli ANOVA modeli, hiyerarsik lineer modellerin en
basit bicimidir. Bu model, alanyazinda kisaca tesadufi etkiler modeli, sadece
sabit parametreli model ya da bos model olarak da adlandirilir (Hox, 2002). ilk
olarak tesadufi etkili tek yonli ANOVA modeli kurularak hiyerargik lineer
modellere baslanilir. Amag¢ bagimli degiskendeki degdigskenligi hiyerarsinin
farkll dizeylerine gore ayirmaktir. Bu model sadece tesadufi gruplar ve bu
gruplar icerisindeki varyanslari icerir. Tesadufi etkili ANOVA modeli buylk
ortalama i¢in, nokta tahmini ve guven araligi olusturmada kullanilir. Ayrica iki
duzeylilerin her birinde c¢ikti degiskenligi hakkinda bilgi saglar.

Bu arastirmada oncelikle ¢alismanin birinci alt amaci olan, 6grencilerin
Tlarkge basari puanlarinin okullar arasinda farklilik gosterip gdstermedigi
konusunda bilgi sahibi olabilmek ve hiyerarsik lineer modellemeye baglamak
icin ilk alt model olan tesadufi etkili tek yonli ANOVA modeli kullaniimigtir. Bu
model ile 6grenci diizeyine ait Turkge puanlarinin okullar arasinda degiskenlik
gOsterip gostermedigi belirlenmistir. Bu modelde 63drenci ya da okul dizeyine
ait higbir aciklayici degisken bulunmamaktadir. Bu nedenle model “tam
kosulsuz model” (fully unconditional model) olarak da adlandirilir (Snjders ve
Bosker, 1999). Bu durumda, tim j tane okul i¢in birinci dizeydeki B4j'ler sifira

esittir. Burada 6grenci duzeyi modeli asagidaki gibidir;
Tlrkge Puani (Y;)=/fojtry
Yi, j. okuldaki i. 6grenciye ait Tirkge basari puanidir. Ogrenci diizeyine

ait hata terimi ry;, 0 ortalamali ve sabit 6* varyansli normal dagiima sahiptir.

Bu model ile sadece bir tane 6grenci duzeyi parametresi Bo ile 6grenci
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duzeyindeki ciktilar tahmin edilir. Bo, j. okullar icin ortalama Turkge
basarisidir, yani Bo= pyj dir. Tesadufi etkili tek yonli ANOVA modelinde okul

dizeyine ait model asagidaki gibidir;

,Boj =00 *Ug;

Bu denklemde o, ana kutledeki buylk ortalama (j tane okulun
ortalamalarinin ortalamasi), uy ise j. okula ait O ortalamali, 1o varyansli
tesadufi etkiyi gosterir. Okul dizeyi modelinin 6grenci duzeyi modelinde
yerine konulmasiyla birlestiriimis model elde edilir. Bu model asagida

gOsterilmektedir.

Tirkge Puani (Yi)=y0 +Uoj +1j

70, buylk ortalamali, ug ikinci okul etkili ve rq; birey etkili tek yonlu
ANOVA modelini olusturur. Tesadufi etkili olmasinin sebebi, okul etkilerinin
tesadiifi olarak incelenmesidir. Bu modelde r; ~N(0, o%) ve ug ~N(0, c°0)
oldugu varsayilmaktadir. Buradan hareketle Turk¢e basari puaninin varyansi

asagidaki denklem ile hesaplanir;

Var(Y;)=var(uy +r))= o+ o

Denklemde goruldugu gibi toplam varyans, okul ici ile okullar arasi
varyansa ayrismaktadir. o parametresi okullar ici varyans, (okullar igi
degiskenlik), mo ise okullar arasi varyansi (okullar arasi degiskenligi) gosterir
(Snjders ve Bosker, 1999). Bu nedenle bu model “varyans bilesenleri modeli
(variance components model)” olarak da adlandirilmaktadir (Goldstein,
Rasbash ve Browne, 2002).

Tesadufi etkili tek yonli ANOVA modelinden elde edilen yararh bir
parametre ise ilk kez Kish (1965) tarafindan ortaya atilan gruplar igi

korelasyon katsayisidir ve asagidaki formul ile hesaplanir.

-

p = Tuo
Ouo T Tup
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Bu esitlik, okul dizeyindeki varyansin, toplam varyansa oranini
vermektedir. Bu katsayl O ile 1 arasinda degisir. Degerin 0 olmasi, okul
duzeyindeki varyansin 0 olmasi ile mumkundar. Bu da okul dizeyinde hig
degdiskenlik gbzlenmemesi anlamina gelir. Bu durumda HLM'ye ihtiyac
duyulmaz ve analiz tek dizeyli modeller ile gergeklestirilir (Raudenbush ve
Bryk, 2002).

p, “tasarim etkisi’nin (desing effect) hesaplanmasinda da kullanilir.
Tasarim etkisi, iki duzeyli verilerin érnek varyansi Uzerindeki etkisini olger.
Ornek varyansinin gercek 6rnek varyansina oranidir. ki diizeyli veri yapisina
sahip bir model igin tasarim etkisi (TE) asagidaki esitlikte gdsterilmistir (Yu,
2000).

TE=1 + p (f-1)

Denklemde fi, okulun ortalama 6grenci sayisidir. Bu sayi1 érneklemdeki
ogrenci sayisinin toplam okul sayisina boélinmesiyle elde edilir. Tsarim
etkisinin 1’den buylk olmasi iki duzeyli veri seti igin HLM’nin tek duzeyli

regresyon analizi yerine kullanilmasinin uygun oldugunu gésterir (Hox, 1995).

Tesadifi Etkili Tek Yonli ANCOVA Modeli

iki dizeyli bir modelde diizeyler arasinda ortak bir degisken oldugu
durumlarda tesadufi etkili tek yonli ANCOVA modeli kullanilabilir. Birinci
dizeyin 6grenci, ikinci dizeyin okul oldugu iki dizeyli bir modelde, 6grenci ve
okul duzeyi arasinda ortak bir degisken oldugunda bu model tercih edilebilir.
Modelde ortak degigsken olarak tek bir ogrenci duzeyi tahmincisi
bulunmaktadir. Okul duzeyi katsayilari i1, 11 ve uy tesadifi etkileri tim j.
okullar i¢in O’dir (Snjders ve Bosker, 1999).

Tesadufi etkili tek yonli ANCOVA modeli ile elde edilen modelin klasik
ANCOVA modelinden farki, klasik ANCOVA modelinde okul etkisi sabit iken,
bu modelde tesadifi olmasidir. Bir baska ifade ile okul etkisi okuldan okula
degiskenlik gosterir (Snjders ve Bosker, 1999).

Bu calismada tesadufi etkili ANCOVA modeli kullaniimamistir; ¢unku
ogrenci ve okul duzeyleri arasinda ortak bir degisken yoktur. Amag Turkge
basarisi ile iligkili olan 6grenci ve okul 6zelliklerini belirleyebilmektir.
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Sonuglarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeli

iki dizeyli bir modelde sonug¢ degiskeninin ikinci diizey aciklayici
degiskenler tarafindan tahmin edildigi durumlarda sonugclarin ortalamalar
oldugu regresyon modeli tercih edilir. Bir baska ifade ile birinci duzeyin
ogrenci, ikinci duzeyin okul oldugu modelde okul ozelliklerinin 6grenci
basarisini ne olgude tahmin ettigini gostermek icin bu model kullanilabilir.
Sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modelleri, birgok okulun her bir
ortalamasinin okul oOzellikleri tarafindan bir sonu¢ gibi tahmin edilip
edilemeyecegini gosterir (Raudenbush ve Bryk, 2002, s.25).

Calismanin ikinci alt amaci, hangi okul 6zelliklerinin édrencilerin Turkge
basarilari ile iligkili oldugunun belirlenmesidir. Bu dogrultuda, okul dizeyine ait
aciklayici degigkenler kullanilarak okullar arasindaki farklari istatistiksel olarak
ortaya koyabilen sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modeli arastirmanin
ikinci alt amacini ¢ozumleyebilmek icin kullaniimigtir.

Bu alt modelde her iki yil igcin 6grenci dizeyi modeli asagidaki gibidir;
Tirkge Puani (Yi)=/pojtry

Okul diuzeyi modeli;
Boi= 100+ 101 *(Kiz Ogrenci Orani)+ yo2*(Sinif Biydkligi)+ yos*(Bolge;)+
104" (I0)+ 705 *(Gelismislik)+ yos*(Yerlesim)+ y7*(Okul Tiirii)+ Uy

Lo = J. okula ait ortalama Turkge bagarisidir.

10 = Turkge basarisinin ana kutledeki bayuk ortalamasidir.
1= Okuldaki kiz 6grenci oraninin sabit etkisidir.

2= Okuldaki sinif buyUkligunun sabit etkisidir.

13= Okulun bulundugu bdlgenin sabit etkisidir.

14= Okulun bulundugu ilin sabit etkisidir.

ws= Okulun bulundugu ilin egitimsel anlamda gelismislik duizeyinin sabit
etkisidir.

6= Okulun bulundugu yerlesim yerinin sabit etkisidir.

7= Okul tirandn sabit etkisidir.

Uoj= Artiktir.
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Birlestiriimis model ise agsagidaki gibidir;

Tiirkge Puani (Yi)= 0 +01*(Kiz Ogrenci Orani;)+ yop *(Sinif Blyikligi)+
103 *(BoIge) + w4 * (IL) + ys * (Gelismisglik) + yos *(Yerlesim)+ y7 *(Okul

TL']rUj) + Ugj + Iy

Tesadufi etkilere sahip tek yonli ANOVA modeli ile kargilastirildiginda,
bu esgitlikte yer alan uy, tesadufi degigkeni, biyuk ortalamadan j. okulun
ortalamasinin sapmasini gosterir. Ug= Soj-y00-701W; dir. Ug,’nun varyansi oo,
okul duzeyi agiklayici degiskeni W, varliginda fy'nin kosullu veya kalinti
varyansidir. Uygulamada bu model, Wjnin etkisi sabit tutuldugunda okullarin
istatistiksel olarak manidar bir sekilde degisip degismediginin arastiriimasinda
kullaniimaktadir (Raudenbush ve Bryk, 2002).

Egim Parametresi Tesadufi Olarak Degismeyen Model

Bu model, sabit parametresi tesadufi olarak degisen modelin farkh
bicimidir. Modelde yalnizca S, tesadufi olarak degisir. Birinci duzeyin 6grenci,
ikinci duzeyin okul oldugu iki duzeyli bir model i¢cin 6grenci duzeyi modeli
tesadifi etkili tek yonli ANOVA modelinin ilk dizeyi gibidir (Raudenbush ve
Bryk, 2002, s.25).

Bu modelde, egimler okuldan okula degisir; fakat bu degisim tesadufi
degildir. Model sabit parametresi tesadifi olarak degisen modellere
benzemektedir.

Calisma igin sabit parametresi tesadufi olarak degisen modellerden
sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modelinin ardindan, ogrenci
duzeyindeki aciklayici degiskenlerin  Turk¢ce basarisi ile iligkisini
belirleyebilmek icin sabit ve egim parametresi tesadufi olarak degisen
modellerden tesadufi katsayili regresyon modeli ile devam edilmistir. Bu
nedenle, egim parametresi tesadifi olarak degismeyen modeller

kullaniimamigtir.
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Tesadiifi Katsayili Regresyon Modeli

Bu modelde alt modellerin timU sabit parametresi tesadufi olarak
degisen modellerin varsayimi ile ele alinir. Arastirmanin tguncu alt amaci
olan, 6grencilerin Turkge basarilari ile iligkili olan 6grenci 6zelliklerinin neler
oldugunun belirlenmesi igin bu model kullaniimistir. Modelde her duzey igin
tahmin edilen degiskenlik o diuzeyde olgulen degiskenler ile agiklanmistir,
ayrica modelin 6grenci dizeyi modelinde, farkli okullardaki 6grencilerin
Tarkge basarisi, 6grenci duzeyindeki agiklayici degiskenler ve 6grenci duzeyi
tesadufi hatasinin fonksiyonu olarak ifade edilmistir. Modelde sadece Ogrenci
dlzeyi sabit katsayisi f;, tesadufi olarak gorilmistir. Ogrenci dlzeyi egim
katsayisi, tek yonli ANOVA modeli veya sonuglarin ortalamalar oldugu
regresyon modellerinde bulunmamaktadir. Bu modelde hem &grenci dizeyi
sabiti hem de bir veya daha fazla 6grenci dizeyi egimleri tesadifi olarak
degisir, bu degigkenlik tahmin edilememektedir (Raudenbush ve Bryk, 2002,
S.26).

Her iki yil icin tesadlfi katsayili regresyon modeline ait 6grenci dizeyi

modeli agagidaki gibidir.

Tirkge Puani (Y;) = Boj+ B1*(Cinsiyet;) + B2*(Anne Egitim;) + Bs*(Baba
Egitim;) + Ba*(Kardes Sayisiy) + Bs*(Kitap Sayist;) + Bs*(Olanaklar;) +
B+ *(Okuma Zamani;) + Bsj *(Ozel Ders;j) + Boj*(Ders Calisma Zamani) +

Buo*(llgiy) + Buyj *(Basarili Bulmai)+ Bz *(Ogretim Yéntemiy) +

Yj: j. okuldaki i. 6grenciye ait Turkge basarisidir.

Boj: j. okul i¢in sabit parametre, j. okul igin ortalama Turkge basarisidir.

Bij: j. okul igin 6grencinin cinsiyeti ile iligkilendiriimis egimdir.

B2;: j. okul icin 6grencinin anne egditim duzeyi ile iligkilendirilmis egimdir.

Bsj: j. okul icin 6grencinin baba egitim duzeyi ile iligkilendirilmis egimdir.

Baj: j. okul igin 6grencinin sahip oldugu kardes sayisi ile iligkilendiriimig
egimdir.

Bsi: j. okul icin 6grencinin sahip oldugu ders kitabi digindaki kitap sayisi ile
iligkilendirilmis egimdir.

Bsj: j. okul igin 6grencinin sahip oldugu olanaklar ile iligkilendirilmis egimdir.

B7: j. okul igin 6grencinin okumaya ayirdigi zaman ile iligkilendirilmis egimdir.
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Bs;: j- okul igin 6grencinin 0zel ders alip almamasi ile iligkilendirilmis egimdir.
Boj: j. okul igin ogrencinin Turkge dersini galismaya ayirdigi zamani ile
iligkilendirilmis egimdir.

Bioj: j. okul igin 6grencinin Turkge dersine duydugu ilgi ile iligkilendirilmig
egimdir.

Bii: j. okul igin Tirkge dersinde kendini basarili bulma derecesi ile
iligkilendirilmis egimdir.

Biz: j. okul igin 6gretim yontemi ile iligkilendirilmis egimdir.

ri: 1. dizey tesadufi etkisidir.

Tesadufi katsayili regresyon modelinde okul dizeyinde aciklayici
degiskenler bulunmamaktadir. Yani okul dizeyine ait higbir agiklayici
degisken modele dahil edilemez. Ogrenci dizeyi parametrelerinin okul

dizeyinde tesadufi olarak degistigi varsayimi altinda, okul duzeyi modeli

asagidaki gibidir:

Boj = 00 + U
B1j = 710 + Uy
B2j = y20 + Uy

B3j = y30 + Ug

Baj = ya0+ Uy
Bsj = y50 + Us;
Bsj = y60 + Ug;
B = yro + Uy,
Bsj = 80 + Ug;

Boj = 00 + Ug;
B1oj = 7100 + Uxgj
B11j = y110 + Uy

B12j= 7120 + U12j

yo: Ortalama Turkge basarisidir.
7o: Ogrencinin cinsiyetinin sabit etkisidir.
0. Ogrencinin anne egitim diizeyinin sabit etkisidir.

0. Ogrencinin baba egitim diizeyinin sabit etkisidir.
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70: OJrencinin sahip oldugu kardes sayisinin sabit etkisidir.

7wo. Ogrencinin sahip oldugu ders kitabi digindaki kitap sayisinin sabit
etkisidir.

7%0. Ogrencinin sahip oldugu olanaklarin sabit etkisidir.

0. Ogrencinin okumaya ayirdi§i zamanin sabit etkisidir.

7o. Ogrencinin 6zel ders alip almamasinin sabit etkisidir.

0. Ogrencinin Tlrkge dersini galismaya ayirdi§gi zamanin sabit etkisidir.

70: Ogrencinin Tirkge dersine duydugu ilginin sabit etkisidir.

ni1: Ogrencinin Tirkgce dersinde kendini basarili bulma derecesinin sabit
etkisidir.

72: Ogretim ydnteminin sabit etkisidir.

Ug;: Tesadufi okul etkisidir.

Birlestiriimis model ise agsagidaki gibidir;
Tirkge Puani (Y;) = yo + 710 *(Cinsiyet;) + 0 *(Anne Egitim;) + 30
“(Baba Egitim;) + yao *(Kardes Sayisi) + yso *(Kitap Sayist;j) +
7s0*(Olanaklar;) + y0 *(Okuma Zamani;) + yo *(Ozel Dersj) + yo* (Ders
Calisma Zamani;) + y0*(llgiy) + 11 *(Basarili Bulmay)+ y2*(Odretim
Yéntemiy) + ujj+ uy*(Cinsiyet) + uy*(Anne Egitim;) + uz*(Baba Egitim) +
Us*(Kardes Sayisty) + usi*(Kitap Sayist;) +ugi*(Olanaklar;) + uz*(Okuma
Zamant;) + ug*(Ozel Ders;) + ug*(Ders Calisma Zamaniy) + uxq;*(llgi) +

usj*(Basarili Bulmai)+ uiz*(Ogretim Yontemiy) + rj

Esitlikteki g bilesen; u; ortalamadaki j. okulun tesadufi etkisi, uy; (Xj

+X )'de bulunan uy, Ay egimindeki j. okulun tesadiifi etkisi ve rj 6grenci

dizeyi hatasidir.

Sabit ve Egim Parametrelerinin Cikti Oldugu Model

Tesadufi katsayili regresyon modeli ile 6grenci dizeyindeki degiskenler
ve regresyon katsayilarindaki degiskenlik tahmin edilir. Ardindan izlenecek
yol, bu degigkenligin belirlenmesidir. Katsayilardaki degiskenligi okul

dizeyindeki acgiklayici degiskenlerin modele eklenmesi ile agiklayabilmek igin
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sabit ve egim parametrelerinin ¢ikti oldugu model kullanilir (Raudenbush ve
Bryk, 2002, s.26).

Calismanin doérdincu alt amaci, Turkge basarisi ile iligkili olan 6grenci
Ozelliklerinin, o6grencilerin  hangi okul o6zellikleriyle iligkili oldugunun
belirlenmesidir. Calismanin bu alt amacina ¢ézim bulabilmek igin sabit ve
egim parametrelerinin ¢kt oldugu model kurulmustur. Bu arastirma
sorusunda her iki yil i¢in, de@iskenlerin katsayilari (egimler) modellenmistir.

Modelin 6grenci duzeyi esitligi asagidaki gibidir;
TL'irkge Puani (Yij):ﬂoj‘l',glj (Xij +X_._;.-)+rij

Okul duzeyi esitlikleri ise asagidaki gibidir;
Boi=r00t 710Wj +Ugj
Pri=rot y11W; +Uy;

Bu esitliklerden elde edilen birlestiriimis model ise asagidaki gibidir;

TL'irkge Puani (Yij):700+ Y01 Wj +70 (Xij +XI_;, + 11 Wj (Xij +X_._,j +Ugj + Uy (Xij
+X )+

Bu modellerde, 6grenci duzeyi aciklayici degigkeni X ve okul duzeyi
aciklayici degiskeni W; bulundugundan bu modellere “tam hiyerargik model
(full model)” denilir (Raudenbush ve Bryk, 2002, s.26).

Merkezilestirme

Ogrenci ve okul diizeyli bir HLM’de, 6grenci diizeyindeki sabit ve egimler
okul diizeyinde cikti degiskenleridir. Ogrenci dlzeyindeki sabitin anlami
ogrenci duzeyindeki aciklayici degiskenlerin (Xs) durumuna baglidir. Benzer
sekilde okul duzeyi modelindeki sabitler okul duzeyi acgiklayici degiskenlerin
(Wj) durumuna baghdir. Bu nedenle bu c¢ikti degiskenlerinin ne anlama
geldigini bilmek 6nemlidir (Raudenbush ve Bryk, 2002).

Model ile ilgili daha iyi yorum yapabilmek igcin modele dahil edilecek
aciklayici degiskenlerin manidar bir sifir degeri icermemesi durumunda bu
degdiskenler merkezilegtirilir (centering) (Hox, 1995). Ayrica merkezlestirme ile

sabit ve diger etkilerin tahminleri daha kolay yorumlanabilir. Tesadifi sabit ve
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egimler arasindaki yuksek iligkiler ile 6grenci ve okul dlzeyi degiskenleri ile
dizeyler arasindaki yuksek iligkili etkilesimler engellenebilir (Raudenbush ve
Bryk, 2002). iki cesit merkezilestirme vardir. Bunlardan ilki genel ortalama
(grand-mean) digeri ise grup ortalamasi (group-mean) etrafinda yapilir (Hox,
1995).

Genel ortalama etrafinda merkezilestirme. Genel ortalama etrafinda
merkezilestirme, belirlenen aciklayici degiskenin genel ortalamadan
cikarilmasiyla elde edilir. Boylelikle, genel ortalama etrafinda yapilan
merkezilestirmeden elde edilen parametre tahminleri, merkezilestiriimemis
degiskenin model katsayilarini elde etmek ic¢in dogrusal bir sekilde
donuasgturulebilir (Stevens, 2009, s.522).

Grup ortalamasi etrafinda merkezilestirme. Grup ortalamasi etrafinda
merkezilestirme, belirlenen aciklayici degiskenden grup ortalamasinin
cikarilmasiyla gergeklestirilir. Daha agik bir ifadeyle, her okul ortalamasi
aclklayici degiskende ayni olmayacaktir ve sonug¢ olarak, benzer bir sabit
(belirlenen aciklayici dediskendeki orneklem ortalamasi) her bir durumun
aciklayici degisken degerinden cikartilir (Stevens, 2009, s.522).

Grup ortalamasi etrafinda merkezilestirme yapilan bir model ile
merkezilestirme yapilmamis veya genel ortalama etrafinda merkezilestirme
yapiimig model arasindaki uygunluk genellikle ayni dogrultuda olmaz. Birgok
yazar (Lreft ve de Leeuw, 1998; Raudenbush ve Bryk, 2002; Snijders ve
Bosker, 1999) hangi merkezilestirmenin daha uygun oldugu konusunda
tartismaktadirlar. Benzer sekilde, Stevens (2009) da merkezilestirme
konusunda kesin birlikteligin olmadigini belirtmistir. Hox (1995)'a gore c¢ok
gucli teorik nedenler gerektirmedigi sUrece grup ortalamasi etrafinda
merkezilestirme yontemi kullanilmamakta, dolayisiyla merkezilestirme
denilince ¢ogunlukla genel ortalama etrafinda merkezilestirme akla
gelmektedir.

Raudenbush ve Bryk’a (2002) goére ise okul duzeyi degiskenleri igin
yapilan konum segimi 6grenci duzeyi degiskenleri i¢in yapilan segim kadar
onemli degildir. Cogunlukla okul dizeyi tahmincileri iligkili olduklari genel

ortalamalarin etrafinda merkezilestirilir. Bu nedenle arastirmada o6grenci
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dizeyindeki aciklayici dediskenler, grup ortalamasi etrafinda; okul
dizeyindeki aciklayici  dediskenler ise genel ortalama etrafinda

merkezilestirimistir.

HLM’de Hipotez Testleri

Hipotezler, sabit etkiler, 6grenci duzeyi tesadifi katsayilari ve varyans-
kovaryans parametrelerinin test edilmesi igin kurulur. Bu U¢ parametre igin
ayri ayri hipotez testinden bahsetmek gerekir. Bu testler tek parametre veya

coklu parametre testleri olabilir. Cizelge 6’da hipotez turleri gosterilmistir.

Cizelge 6. Hiyerarsik Lineer Modellerde Test Edilebilir Hipotez Turleri

Hipotez Turleri Sabit  1.Duzey Tesadufi Varyans
Etkiler Katsayilari Bilesenleri

Tek Parametre igin

Ho Yh=0 Pg=0 Tqa=0
Hi Yn#0 Bg#0 Tqq>0
Birden Fazla Parametre igin

Ho Cy=0 C’B=0 T=To
Hy Cy#0 C'p#0 T=T,

(Raudenbush ve Bryk, 2002, s.57)

Cizelge 6'da alti gesit hipotez kurulmustur. Bunlara karsilik gelen test

istatistikleri Cizelge 7’de verilmistir.

Cizelge 7. Hiyerarsik Lineer Modeller icin Genel Hipotez Testleri

Hipotez Tirleri Sabit Etkiler  1.Dilizey Tesadifi Varyans
Katsayilari Bilesenleri
Tek Parametre Igin t orani t orani Tek degiskenli y* ya
da z orani
Birden Fazla Genel lineer Genel lineer Olabilirlik oran testi
Parametre igin hipotez testleri hipotez testleri 0%

(Raudenbush ve Bryk, 2002, s.58)
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Cizelge 6 ve 7’de goruldigu gibi sabit etkilerin tek parametre testi icin
belirli bir okul dizeyi By parametresindeki yokluk hipotezi, okul duzeyi
aciklayici degigkenin (W) sonug degiskeni (Turkce basgari puani-Yj) Uzerinde
manidar bir etkisinin olmadigi anlamina gelir. Yokluk hipotezinin reddedilmesi,
ilgili parametrenin manidar oldugunu gosterir.

Raudenbush ve Bryk’a (2002) goére birden fazla parametrenin birlikte test
edilebilmesi icin genel lineer hipotez testlerinin yani sira olabilirlik oran
(likelihood-ratio test- deviyans testi) testi de yapilabilir. Bu test ancak tam en
cok olabilirlik (TECO) tahminleri elde edildiginde kullanilabilir. Ayrica bu testte,
iki modelden elde edilen tahmin ve sonuglarin Kkarsilastiriimasina
dayanmaktadir. Birinci model sabit etkilerin 0 oldugu Ho hipotezidir. H;
hipotezi ise tum etkileri icermektedir. Her model i¢in hesaplanan deviyans
istatistikleri cok degiskenli hipotez testi icin kullanilir. Her iki modelden elde
edilen deviyans istatistiginin farki alinir. Yokluk hipotezi altinda deviyans farki,
tahmin edilen parametre sayilari arasindaki farka esit serbestlik dereceli y?
dagilimina sahiptir. Blyidk deviyans farki, veri igin birinci modelin basit
oldugunu, kurulan ikinci modelin daha uygun oldugunu gosterir.

Ogrenci duzeyi tesadifi katsayilari igin kurulan yokluk hipotezi belirli bir
okuldaki regresyon katsayisinin diger bir okuldaki regresyon katsayisindan
daha buylk olup olmadigini test etmek igin yapilir. H, hipotezinin red edilmesi
ilgili katsayinin model i¢in manidar oldugunu goésterir. Varyans kovaryans
bilesenleri icin kurulan yokluk hipotezinde 6grenci diuzeyi parametrelerinin
sabit mi, tesadufi mi ya da tesadufi olarak degismeyen yapida mi olduguna
karar verilir. Ho hipotezinin red edilmesi B,'da tesadifi varyasyonun oldugu

anlamina gelir (Hox, 2002).

HLM’de Kayip Veriler

Raudenbush, Bryk, Cheong ve Congdon (2004), HLM’de kayip veriler
igin bazi 6nerilerde bulunmuslardir. Ogrenci ve okul olmak tizere iki diizeyli bir
HLM’de 6grenci duzeyi kayip verilerini silme yontemi icin listeye gore silme
yontemi (listwise) ve ikili gruplar halinde silme yontemi (pairwise) yapilir. Eksik
veri ¢ok oldugunda Ozellikle ikili gruplar halinde silme yonteminin kullanimina
dikkat edilmelidir.



53

HLM igin her diizeye ait dosyalarin ayri ayri yapiimasi gerekir. Ornegin
o6grenciye ait agiklayici degiskenlerin bulundugu 6grenci dizeyi dosyasi ve
okula ait agiklayici degiskenlerin bulundugu okul dizeyi dosyasi ayri SPSS
dosyalarinda olmalidir. Hiyerarsinin 6grenci duzeyindeki kayip verilerin, analiz
yapilirken veya MDM dosyasi olusturulurken listeye gore silme ydntemi
kullanilarak silinmesi gerekir. Eger, kayip veriler MDM dosyasinin
olusturulmasi sirasinda silinirse listeye gore silme yontemi MDM dosyasina
dahil edilen 6grenci duzeyi degiskenleri Uzerinde gerceklestirilir. Kayip veriler,
analiz yapilirken silinirse, silme islemi gergek modele dahil edilen degiskenler
uzerinde gercgeklesir. Ayrica hiyerarsinin okul duzeyinde higbir kayip verinin
bulunmamasi gerekir. Aksi takdirde HLM yapilamaz (Raudenbush ve digerleri,
2004).

Bu calismada ogrenci duzeyindeki kayip veriler icin listeye gore silme
yontemi kullanlmistir. OBBS 2005 verilerinde var olan 591, OBBS 2008
verilerinde 590 kayip verinin tUmU analize baglamadan 6nce silinmis ve
analize dahil edilmemistir. Okul dizeyinde ise higbir kayip veri

bulunmamaktadir.

HLM’de Varsayimlar

Duzeylerin o6grenci ve okul oldugu iki duzeyli bir HLM’'de &ncelikle
modeldeki yordayici ve yordanan degiskenler arasindaki iligki dogrusal
olmaldir. Diger varsayimlar ise, modelin yapisal ve tesadufi kismi ile ilgili
varsayimlardir.

Modelin yapisal kismi igin, modelin fonksiyonel seklinin belirlenmesi
gerekir. Manidar bulunan bir agiklayici degiskenin modele dahil edilmemesi,
uygun olmayan degiskenin dahil edilmesi, degiskenler arasinda uygun
olmayan dogrusal iligkinin kurulmasi, modele dahil edilen degiskenlere ait
katsayilarin sabit, tesadifi ya da tesadufi olarak degistigi ile ilgili yanhs bir
karar verilmesi durumunda hatalar meydana gelir ve bu varsayim saglanamaz
(Snjders ve Bosker, 1999). Modelin yapisal kismina ait varsayimlar asagida

verilmistir (Raudenbush ve Bryk, 2002):

1. ligili diizeydeki agiklayici degiskenler, o diizeydeki tesadiifi etkilerden
bagimsizdir.
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2. ilgili dizeydeki aciklayici degiskenler, diger dizeydeki tesadiifi
etkilerden bagimsizdir.

Modelin tesadufi kismi i¢in, hatalarin esgit varyansla bagimsiz olmasi
gerekir. HLM’de hem 6grenci hem de okul dlzeyi hatalarinin normal dagildigi
varsayimi mevcuttur (Snjders ve Bosker, 1999). Modelin tesadifi kismina
iliskin varsayimlar ise asagida verilmistir (Raudenbush ve Bryk, 2002);

1. ligili dizeydeki hata terimleri birbirinden bagimsiz olup normal dagilima
sahiptir.

2. Her duzeydeki hata terimleri, diger duzeydeki hata terimlerinden
bagimsizdir.

HLM’de yapisal kisimda varsayimin saglanamamasi yan olusumuna yol
acarken, tesadufi kisimdaki varsayimlarin saglanamamasi ise buyuk standart
hatalara ve dolayisiyla modelin duguk guce sahip olmasina neden olur
(Raudenbush ve Bryk, 2002).

Bu calismada HLMe ait varsayimlar OBBS 2005 ve 2008 igin

yapilmistir. Varsayimlara iligkin sonuglar asagida verilmistir.

OBBS 2005 icin Varsayimlarin Kontrolii

Varsayimlarin kontrolinde, varyansin homojenligi, hatalarin ve okul

dluzeyine ait artiklarin normallik varsayimlarina yer verilmistir.

Varyansin homojenlik varsayimi. Ogrenci diizeyi modeli icin hata
varyanslarinin _homojenligi son modelden elde edilen artiklarin standart
sapmasinin dogal logaritmasinin dagilimi ile incelenir. Dagilimin mumkun
oldugunca normal olmasi, 6grenci duzeyi varyansinin okul duzeyi birimleri
uzerinde tesadufi olarak farklihk gosterdigi anlamina gelir. Buna karsin
varyans varsayimlarinin karsilanmadigi durumlarda, egilim ortaya ¢ikmayacak
ve standart hatalar gucli olacaktir (Raudenbush ve Bryk, 2002, s.263-267).
Normallik varsayimina iliskin histogram grafikleri Ek-3'te (Sekil 3 ve 4) yer
almaktadir.

Sekil 3'teki dagihm igin, garpiklik ve basiklik degerleri sirasiyla -0.679 ve
0.961’dir. Bu sonuca gore, digerlerinden daha kuguk okul i¢i varyansa sahip

olan birka¢ okul vardir. Bu nedenle, normale yakin dagilim, okullar arasi hata
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varyanslarinin homojenligi i¢cin kanit olusturur. Buna ek olarak Sekil 4’teki
grafiklerin sonunda birka¢g sapma bulunan 45 derecelik bir c¢izgiye olan

benzerlik, varyanslarin homojenligini ortaya koymaktadir.

Hatalarin normallik varsayimi. Ogrenci diizeyinde Tirkge basarisi ile
iliskisi manidar bulunan sekiz aciklayici degiskene ait tesadifi katsayili
empirik bayes (EB) tahminlerinin grafikleri (Cinsiyet, Baba Egitim, Kitap
Sayisi, Olanaklar, Okuma Zamani, Ozel Ders, Basarili Bulma, Ogretim
Yéntemi) normal dagihma sahiptir. Bu degiskenlerin normallik varsayimina
iliskin bulgulari Ek-3’te (Cizelge 37 ve Sekil 5-12) verilmigtir.

Bu sekiz agiklayici degigskene ait EB tahminlerinin normal bir sekilde
dagildig carpiklik ve basiklik degerlerinin yani sira histogram grafiklerinden

de goriimektedir.

Okul diizeyine ait artiklarin normallik varsayimi. Okul dizeyindeki
normallik varsayimi altinda, mahalanobis uzakhgina (MDIST) karsi tesadufi
faktor sayilarinin XZ dagilimindan elde edilen kuramsal verilerin sacilim grafigi
45 derecelik bir g¢izgiyi temsil etmelidir. Bu ayni zamanda normallik
varsayimina karsi bir kanit olusturur. Mahalanobis uzakhgi, uydurulmus
degerlerden sabit etki parametrelerinin empirik bayes tahminlerinin uzaklik
Olcimlerinin bir 6zetini saglar. Elde edilen bu sacilim grafigi, 6grenci
dizeyine ait 6rneklem buyukluklerinin uygun buyUklukte olduklarinda iyi bir
kanit olusturan aragtir (Raudenbush, Bryk, Cheong, ve Congdon, 2001, s.44).
OBBS 2005 icin okul dizeyine ait artiklarin normallik varsayimina iliskin
sacilim grafigi ve normal nicelik-nicelik grafikleri Ek-3’'te (Sekil 13-15) yer
almaktadir.

OBBS 2005 igin MDIST’e karsi CHIPCT e ait sacgilim grafiginde yer alan
45 derecelik cizgiden sapmalarin oldugu gorulmektedir. Bu durumda okul

duzeyindeki artiklarin normale yakin dagilim gosterdigi gorulmektedir.

OBBS 2008 igin Varsayimlarin Kontrolii

Varsayimlarin kontrolinde, varyansin homojenligi, hatalarin ve okul

duzeyine ait artiklarin normallik varsayimlarina yer verilmistir.
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Varyansin homojenlik varsayimi. Normallik varsayimina iligkin
histogram grafikleri Ek-3'te (Sekil 16 ve 17) yer almaktadir.

Sekil 16’daki dagilim igin, carpiklik ve basiklik degerleri sirasiyla -0.717
ve 0.654°tir. Bu sonuca gore, digerlerinden daha kuguk okul i¢i varyansa
sahip olan birka¢ okul vardir. Bu nedenle, normale yakin dagilim, okullar arasi
hata varyanslarinin homojenligi icin kanit olusturur. Buna ek olarak Sekil
17°deki grafigin sonunda birkag sapma bulunan 45 derecelik bir gizgiye olan

benzerlik, varyanslarin homojenligini ortaya koymaktadir.

Hatalarin normallik varsayimi. Ogrenci dizeyinde Turkge basarisi ile
iliskisi manidar bulunan dokuz degiskene ait tesadufi katsayili empirik bayes
tahminlerinin grafikleri (Cinsiyet, Baba Egitim, Kitap Sayisi, Ders Calisma
Zamani, Ozel Ders, ligi, Bagarili Bulma, Okumaya Ayirdigi Zaman, Ogretim
Yéntemi) normal dagihma sahiptir. Bu degiskenlerin normallik varsayimina
iligkin bulgular Ek-3’te (Cizelge 38 ve Sekil 18-26) verilmigtir.

Bu dokuz aciklayici degiskene ait EB tahminlerinin normal bir sekilde
dagildigi carpiklik ve basiklik degerlerinin yani sira histogram grafiklerinden

de gorulmektedir.

Okul diizeyine ait artiklarin normallik varsayimi. OBBS 2008 icin okul
dizeyine ait artiklarin normallik varsayimina iliskin sacihm grafigi ve normal
nicelik-nicelik grafikleri Ek-3’te (Sekil 25-27) yer almaktadir.

OBBS 2008 igin MDIST’e karsi CHIPCT e ait sacilim grafiginde yer alan
45 derecelik ¢izgiden sapmalarin oldugu goérulmektedir. Bu durumda okul

duzeyindeki artiklarin normale yakin oldugu belirtilebilir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde genel amag¢ dogrultusunda alt amaglara iligkin elde edilen
bulgular sirasiyla 2005 ve 2008 yillarina gore verilmistir. Oncelikle OBBS

2005’e iligskin 6grenci ve okul duzeyinde elde edilen bulgular yer almaktadir.

OBBS 2005 Verilerinin HLM ile Analizi

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar (Tesadiifi Etkili Tek Yonlii
ANOVA Modeli)

Calismanin birinci alt amaci olan OBBS 2005'te 6grencilerin Tirkge
basarilarinin okullar arasinda farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek igin
oncelikle tesadufi etkili tek yonli ANOVA modeli kurulmustur. Modele iligkin

ogrenci duzeyi modeli (1.dUzey modeli) asagida gosterilmigtir;
Tirkge Puani (Yi)=foj+r1;

Okul diizeyi modeli (2.dlizey);

Poj =00 +Uo;
Birlegtiriimis model ise;

Yii=700 tUoj +I1;

Sonug olarak tesadufi etkili tek yonli ANOVA modelinde her okul igin
Turkge basarisi, okul ortalamasini gosteren f,; parametreleriyle belirtilmigtir.

Tesadfi etkili tek yonli ANOVA modelinden elde edilen sonuglar; sabit etkiler

ve varyans bilesenleri olarak Cizelge 8 ve 9'da gdsterilmistir.
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Cizelge 8. OBBS 2005 icin Tesadiifi Etkili Tek Yénlii ANOVA Modeline Ait Sabit

Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart t Serbestlik p

Hata Derecesi
Ortalama Turkce 57.116 0.437 130.733 815 0.001
Basarisi, o

Cizelge 8’e bakildiginda tesadufi etkili tek yonli ANOVA modeline goére
tum okullar i¢in ortalama Turkge basarisi, t=130.733 orani ile j=57.116
olarak tahmin edilmistir. Bu sonuglara gore, sabit parametreler manidardir
(p<.05). Turkce basarisi okullar arasinda manidar bir farklilik gostermektedir.
Tark Egitim Dernegi (2008) tarafindan yayinlanan rapora gore 6grenci basari
durumlarinin belirlenmesi icin yapilan Ortadgretim Kurumlari Se¢me ve
Yerlestirme Sinavi (OKS) ve Seviye Belirleme Sinavi (SBS) gibi ulusal
sinavlar ile PISA, TIMSS ve PIRLS gibi uluslararasi arastirmalarin ortak
bulgusu; Turkiye’'de iller dizeyinde okullar arasi basari farklarinin ¢ok yuksek

oldugu yonindedir.

Cizelge 9. OBBS 2005 icin Tesadufi Etkili Tek Yénlii ANOVA Modeline Ait Varyans

Bilesenlerinin Tahmini

Tesadifi Etkiler Standart Varyans Serbestlik x> p
Sapma Bilegenleri Derecesi

Okul Diizeyi 11.841 140.211 815 9934.478 0.001

(2. diizey)

Ogrenci Diizeyi 20.712 428.982

(1. diizey)

Cizelge 9’da goruldugu gibi, d6grencilerin Turkge basari puanlari okullar
arasinda manidar bir farklilik gdstermektedir (x°=9934.478, df=815, p<.05).

Ortalama Turkge basarisi igin %95 guven araligi verilmigtir.
Gulven Araligi= 57.116 + 1.96 (0.437)

(56.679 < 3o <57.553)
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Tesadufi etkili tek yonli ANOVA modeli, Tlrkge basari puanina ait
toplam degiskenligi, okullardaki égrenciler arasindaki degiskenlik (1. dizey),
okullar arasindaki degiskenlik (2. diizey) olmak Uzere iki bilesene ayirir. ki

bilesen asagidaki gibi gosterilir:

o 0%/ (0°+ 1) = 428.982 / (428.982 + 140.211) = 0.754
o 100/ (0% + 1g0) = 140.211/ (140.211+ 428.982) = 0.246

Bu sonuglara gore, toplam degiskenligin %75.4’0 6grenciler arasindaki
farkhiliktan, %24.6’s1 ise okullar arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir
(0.246 olarak elde edilen deger ayni zamanda okullar ici korelasyon

katsayisini (p) gostermektedir).

Tasarim etkisi (TE) = 1 + p(A-1) = 9.091

Tasarim etkisi 9.091 > 1 oldugu igin bu bulgu, veri seti icin ¢gok duzeyli

modellerin uygun oldugunu gostermektedir.

ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar (Sonuglarin Ortalamalar

Oldugu Regresyon Modeli)

Calismanin ikinci alt amaci olan OBBS 2005 verilerine gére dgrencilerin
Turkce basarilar ile iligkili olan okul 6zelliklerini belirleyebilmek i¢in kurulan,
sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modeline oncelikle c¢alisma
kapsaminda segilen 2. dizey aciklayici degiskenlerin timu dahil edilmistir. Bu
degiskenler; okuldaki kiz d6grenci orani (Kiz Ogrenci Orani), okuldaki sinif
blyGkIGgu (Sinif Biiyiikliigii), okulun bulundugu bélge (Béige) ve il (i), ilin
egitimsel olarak gelismislik duzeyi (Gelismiglik), okulun bulundugu yerlesim
yeri (Yerlesim) ve okulun turtidir (Okul Tiirti). Bu degiskenlerden Bélge, il ve
Okul Tirinin Tarkge basarisi ile iligkisi manidar bulunmamis ve bu
degiskenler yapilan son analizden ¢ikariimigtir (Bkz. sonuglar Ek-4). Analiz
sonucunda elde edilen 1. ve 2. duzey modelleri ile birlestiriimis model, modele

iligkin sabit etkilerin ve varyans bilegenlerinin tahmini agagida verilmistir.



1. diizey modeli;
Ttrkge Puani (Yi)=/[oj+r1

2. duzey modeli;

ﬂoj: ot ]/01* (KIZ (")g“renci Oranlj) + %02 *(Slnlf Bquk/UgUJ) + 103

*(Gelismislik)) + yo4 *(Yerlegim;) + U

Birlestiriimis model ise;
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Tirkge Puani (Yi)= yo+ y01*Kiz Ogrenci Orani; +y*Sinif Biiyukliga; +

w3 Gelismiglik; + ya*Yerlesim + Ug+ 1y

Sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modeline ait sabit etkilerin

tahmini Cizelge 10’da verilmisgtir.

Cizelge 10. OBBS 2005 icin Sonuglarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeline ait

Sabit Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart t p
Hata

Okul Ortalamalan igin Model*

Ortalama Tirkgce Basarisi, o 57.072 0.386 147.819 0.001
Kiz égrenci Orani 2.224 0.404 5.507 0.001
Sinif Biiylikliigii, y,, -1.171 0.395 -2.963 0.003
Gelismislik, yos; 2.083 0.402 5.180 0.001
Yerlesim y, 4.479 0.401 11.161 0.001

1 Okul duzeyindeki degdiskenler analizden 6nce genel ortalama (grand mean centering)

etrafinda merkezilestiriimistir.

Cizelge 10’da sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modelinden elde

edilen sonuglara gore, Turkgce basarisi ile iligkili olan okul duzeyindeki

degiskenler; Kiz Ogrenci Orani, Sinif Biiyiikligii, Gelismislik ve Yerlegim

olmustur.

Elde edilen sonuglara gore, kiz 6grenci oranina ait katsayi, okuldaki kiz

o6grenci oraninin Turkge basarisi ile pozitif dizeyde manidar bir iligkisinin

oldugunu gostermektedir (y01=2.224, SH=0.409, p<.05). Bu sonug, kiz 6grenci

orani yuksek olan okullarin daha yuksek Turkge puanina sahip oldugunun
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kanitidir. Celebi'ye (2010) ve Guzel'e (2006) gore de, PISA verilerine goére
Tarkiye’'deki kiz 6grenci orani ylksek olan okullarda fen ve matematik
okuryazarligi diger okullara oranla daha yuksektir.

Sinif buayuklugune ait katsayi, okuldaki sinif buyukligunun Turkge
basarisi ile negatif yonde manidar bir iligkisinin oldugunu géstermektedir (yo2=-
1.171, SH=0.405, p<.05). Buna gore, ortalama sinif buyudkliga ylksek olan
okullarin Turkce basarisi daha dusuktir. Benzer sekilde sinif buyukltgu fazla
olan okullarda basarinin dusuk oldugunu Akyuz (2006) ile Celebi (2010) PISA,
Stephen (2002) ise TIMSS Uzerinde yaptiklari c¢alismalariyla ortaya
koymuslardir. Tark Egitim Dernegi (2008) benzer sekilde yayinladig§i raporda,
fiziki tesisler, donanim ve sinif bUyukIigu gibi temel gostergelerin kalitenin
degerlendiriimesinde donemli dgeler oldugunu belirterek sinif buydklagunin
Tuarkiye'de egitimin kalitesini olumsuz yonde etkileyen bir sorun niteliginde
oldugunu belirtmigtir.

Egitimsel anlamdaki gelismiglik dizeyi ile Tlrkge basarisi pozitif
duzeyde manidar bir iligkiye sahiptir (y03=2.083, SH=0.386, p<.05). Buna gore
gelismislik dluzeyi ne kadar yuksekse Turkge basarisi da o yonde yuksektir.
Benzer sekilde, Abbott, Joireman ve Stroh’a (2002), Dinger ve Kolasin’e
(2009), Goddard, Sweetland ve Hoy’a (2000), Odden ve Picus’a (2000) gore,
okulun bulundugu ilin gelismiglik duzeyi basari uzerinde oOnemli bir
yordayicidir. Okulun bulundugu il ne kadar gelismis ise okuldaki 6grenci
basarisi da o kadar yuksektir.

Yerlesim yeri ile TUrkge basarisi arasinda pozitif yonde manidar bir iligki
mevcuttur (34=4.479, SH=0.367, p<.05). Yerlesim yeri sehir olan okullarin
Tlarkge basarisi belde ve kdy olanlara gbre daha yuksektir. Ayni sekilde
yerlesim yeri belde olan okullarin ise Turkge basarisi kdy olanlara gore daha
yuksektir. Bu degiskenlerden Turkge basarisi ile iliskisi en ylksek olan
degisken ise okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenidir. Abbott, Joireman
ve Stroh (2002), Beydogan (1993), Odden ve Picus’a (2000) gore, yerlesim
yeri kdy olan okullar sehir olan okullara gore basari yoninden daha zayiftir.
Glngodr (2009) ise yerlesim yeri kiiguldikge okuma aligkanliginin dustaganu
ve okuma aligkanliginin Turkge basarisini farkhlastirdigini  gostermigtir.

Benzer sekilde Goddard, Sweetland ve Hoy (2000) ¢alismalarinda yerlesim
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yeri sehir olan okullarda okuma ve matematik basarisinin daha ylksek
oldugunu belirtmiglerdir. Bu durum yerlesim yerinin ve dolayisiyla burada
yasayan halkin yeterli olanaklara sahip olmadigini gostermektedir. Lee, Zuze
ve Ross (2005) bu durumun, sehir okullarinda olanaklarin ve 6gretmen
kalitesinin yuksek olmasindan kaynaklandigini agiklamiglardir.

Sonuglarin  ortalamalar oldugu regresyon modeline ait varyans

bilesenlerinin tahminleri Cizelge 11’de verilmistir.

Cizelge 11. OBBS 2005 icin Sonuglarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeline ait

Varyans Bilesenlerinin Tahmini

Tesadiifi Etkiler Standart Varyans Serbestlik %2 p
Sapma Bilegenleri Derecesi

Okul Diizeyi 10.290 105.887 811 7708.212 0.001

(2. diizey)

Ogrenci Diizeyi 20.713 429.012

(1. diizey)

Okullar arasindaki artik varyans (t00=105.887) tesadufi etkili tek yonla
ANOVA modelinden elde edilen varyanstan (t90=140.211) daha kuguktir
(Cizelge 9 ve 11). Bu azalma okul dizeyindeki 6zelliklerin modele danhil
edilmesinden kaynaklanmistir. Tesadufi etkili tek yonlt ANOVA modelinden
ve sonuclarin ortalamalar oldugu regresyon modelinden elde edilen g

tahminleri kargilastirilmis ve sonuglar asagida verilmigtir.

Too (ANOVA) — T, (SonucOrtOldModel)
7, (ANOVA)

ﬂD}. deki aciklanan varyvans eram =

140.211 — 105.887

A _deki aciklanan varyans oranit = = 0.245
o 140211

Bu sonuca gore, 2. duzey aciklayici degiskenleri (kiz 6grenci orani, sinif
baydklagu, gelismiglik dizeyi, yerlesim yeri) 2. dlizey varyansinin %24.5’ini
aciklamaktadir. Son olarak analizden elde edilen ki kare degeri de okul
dizeyindeki dort aciklayici degiskenin sabitlerdeki degiskenligin tUmunu
birden agiklamadigini gostermektedir (x2:7708.212; sd=811, p<.05).



63

Ugiincii Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar (Tesadiifi Katsayili

Regresyon Modeli)

Calismanin dglncl alt amaci olan, 6grencilerin Tarkge basarilari
arasindaki farkliligi agiklayan 6grenci 6zelliklerini belirleyebilmek i¢in tesadufi
katsayili regresyon modeline oncelikle 12 agiklayici degisken ile baglanmigtir.
Bunlar; ogrencinin cinsiyeti (Cinsiyet), anne egitimi (Anne Egitim), baba
egitimi (Baba Egitim), kardes sayis| (Kardes Sayisi), sahip oldugu kitap sayisi
(Kitap Sayisi), evde sahip oldugu olanaklari (Olanaklar), okumaya ayirdigi
zamani (Okuma Zamani), 6zel ders alma durumu (Ozel Ders), ders calismaya
ayirdigi zamani (Ders Calisma Zamani), Tirkge dersine olan ilgisi (/ig),
Turkce dersinde kendini bagarili bulma derecesi (Basarili Bulma), 6gretim
yontemidir (Ogretim Yéntemi). Bu 1. diizey aciklayici degiskenlerden; Anne
Egitim, Kardes Sayisi, Ders Calisma Zamani ve ilgi degiskenlerinin Tirkce
basarisi ile iliskisi manidar degildir (Bkz. sonuglar Ek-4). Bu nedenle 1.
duzeydeki dort degisken analizden uzaklastiriimis ve son analiz yapilmistir.
Analiz sonucunda elde edilen 1. ve 2. dizey modelleri ile birlestiriimis model,
modele iligkin sabit etkilerin ve varyans bilesenlerinin tahmini asagida

verilmistir.

1. diizey modeli;
Tirkge Puani (Y”) = ,BOJ‘ + Blj*(Cinsiyetij) + sz*(Baba Eg“itimi,-) + ,83,-*(Kitap
Sayisii) + Ba*(Olanaklar) + Bs*(Okuma Zamaniy) + Be*(Ozel Ders;) +

B+i*(Basaril Bulmay)+ Bg*(Ogdretim Yéntemiy) + rj

2. duzey modeli agagidaki gibidir:
Boj = 0 + U
B1j = 710 + Uy

B2j = y20 + Uy

B3j = y30 + U
Baj = ya0 + Uyj
Bsj = 150 + Us;
Bsj = y60 + Ug;
B = yro + Uy

Bsj = 80 + Ug;
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Birlestiriimis model ise agagidaki gibidir;
Tirkge Puani (Yj) = yo + no*(Cinsiyet;) + yo*(Baba Egitimg) + y0*(Kitap
Sayisti) + yo*(Olanaklary) + yso*(Okuma Zamanii) + y0*(Ozel Ders;) +
yr0*(Basaril Bulmaj)+ ys0*(Ogretim Yéntemiy) + uj + u*(Cinsiyet;) +
uy*(Baba Egitim;) + uz*(Kitap Sayisi;) +us*(Olanaklar;) + us*(Okuma
Zamanti;) + ug*(Ozel Ders;) + uz;*(Basarili Bulma;)+ ug*(Ogretim

Y()'ntemii,-) + 1jj

Tesadufi katsayili regresyon modeli ile elde edilen sabit etki ve varyans

bilesenlerinin tahmini Cizelge 12 ve 13’te verilmigtir.

Cizelge 12. OBBS 2005 icin Tesaduiff Katsayili Regresyon Modeline ait Sabit

Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayllar  Standart t p
Hata

Ortalama Tiirk¢ce Basarisi,

Yoo 57.100 0.438 130.415 0.001
Cinsiyet, 7o -2.649 0.132 -20.115 0.001
Baba Egitim, y 1.547 0.140 11.070 0.001
Kitap Sayisi, y0 1.876 0.152 12.368 0.001
Olanaklar, 70 0.855 0.155 5.501 0.001
Okuma Zamani, ys 0.892 0.118 7.544 0.001
Ozel Ders, %o 3.379 0.148 22.781 0.001
Basarili Bulma, » 7.749 0.144 53.995 0.001
Ogretim Y éntemi, ys, 0.239 0.108 2.212 0.027

1 Ogrenci diizeyindeki degiskenler analizden énce grup ortalamasi (group mean centering)

etrafinda merkezilestiriimistir.

Cizelge 12’'ye bakildiginda, (ilk bolim) ogrencinin cinsiyeti icin kiz
ogrenciler igin “17, erkek ogrenciler i¢in “2” kodlamasi yapildigindan Turkge
basarisi ile negatif dizeyde manidar bir iliskinin oldugu gorulmektedir
(Cinsiyety10=-2.649, SH=0.132, p<.05). Bu sonug¢ kiz &grencilerin erkek
ogrencilerden daha yuksek bir Turkge puanina sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Benzer arastirmalarda da ders basarisi yoninden Kkiz

ogrencilerin erkek ogrencilerden daha basarili oldugu desteklenmektedir
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(Ates, 2008; Gelbal, 2010; Gungoér, 2009; Guzel, 2006; Kutlu ve digerleri,
2011a; Oztirk, 2010; Sallabas, 2008). Arastirmalarin sonuglarina goére,
okudugunu anlama duzeyi bakimindan kiz 6grenciler erkek ogrencilerden
daha basarili olmuslardir. Benzer sekilde Caliskan (2008), Cam (2006) ve
Celebi (2010) PISA Uzerinde yapmis olduklari ¢calismalarinda kiz 6grencilerin
matematik ve fen okuryazarligi acisindan erkek 6gdrencilerden daha basaril
olduklari sonucuna ulagmislardir.

Arastirmada cinsiyet degiskeninin disindaki tum degiskenler Turkce
basarisi ile pozitif bir iligkiye sahiptir. TUrkge basarisi ile en ylksek iligki
goOsteren 1. duzey aciklayici degiskeni ogrencinin kendini Turkge dersinde
basarili bulmasidir. (Bagarili Bulmay,=7.749, SH=0.144, p<.05). Diger
degdiskenlere gore, Oncelikle 6grencinin Turkge dersinde kendine guven
duymasi, basarisini yukseltmektedir. Bu durumda basarinin biligsel
boyutunun yaninda duyussal boyutunun da onemli oldugu gorulmektedir.
Bunu siraslyla, 6grencinin Tirkce dersinden 6zel ders alma durumu (Ozel
Derss0=3.379, SH=0.148, p<.05), evinde bulunan ders kitabi digindaki kitap
sayisi (Kitap Sayisiyp=1.876, SH=0.152, p<.05), babasinin egditimi (Baba
Egitimy»,=1.547, SH=0.140, p<.05), okumaya ayirdigi zaman (Okuma
Zamaniy,=0.892, SH=0.118, p<.05), evinde Dbulunan olanaklar
(Olanaklary;=0.855, SH=0.155, p<.05) ve o&gretim yontemi (Ogretim
Yéntemiyg=0.239, SH=0.108, p<.05) degiskenleri takip etmektedir. Bu sonug,
ogrencinin kendini basarili bulma derecesi, evinde bulunan ders Kkitabi
disindaki kitap sayisi, baba egitimi, okumaya ayirdi§i zamani, evinde bulunan
olanaklarin sayisi ve Turkge dersinden Ozel ders alma saati ne kadar
fazlaysa, Turkge basari puaninin buna paralel olarak artis gosterdigini ortaya
koymaktadir. Anilan’a (1998), Ates’e (2008), Bolikbasi’'na (2010), Kaldan’a
(2007) ve Oztiirk’e (2010) gdre de dJrencinin anne ve babasinin egitim dizeyi
artttkca Turkge basarisi ve okudugunu anlama duzeyleri artmaktadir.
Aslanoglu (2007), PIRLS uzerinde yapmis oldugu calismasinda 6grencinin
anne ve babasinin egitim dizeyinin ve evinde ders kitabi disinda bulunan
kitap sayisinin fazla olmasinin okuma becerilerini etkiledigi sonucuna
ulasmistir. Benzer sekilde Sengll (2011) PISA Uzerinde yapmis oldugu
calismasinda kitap sayisi fazla olan &grencilerin okudugunu anlama
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dizeylerinin de yuksek oldugunu belirtmistir. Erberber (2010), 6grencilerin
TIMSS’deki matematik basarilari Uzerinde anne ve baba egitimlerinin etkili
oldugunu, Kutlu ve digerleri (2011a), Park (2008), Raudenbush, Cheong ve
Fotiu (1996), Schagen (2004), evinde ders kitabi disinda bulunan kitap sayisi
fazla olan 6grencilerin okudugunu anlama dizeylerinin de ylksek oldugunu
ortaya koymuslardir.

Ogrencinin okumaya ayirdigi zamani Tirkge basarisi ile iligkilidir.

Okumaya ayrilan zaman degigkeni veri setinde, “Hi¢”, “1 saatten az”, “1-2

saat’, “3-5 saat”, “5 saatten fazla” olarak kodlanmistir. Bu durumda bir 6grenci
okumaya ne kadar fazla zaman ayirirsa Turkg¢e basarisi da o kadar yuksektir.
Buna gore, okumaya ayrilan zaman ne kadar fazla ise 6grencinin Turkge
basarisi da artmaktadir. GUngoér (2007) ile Kutlu ve digerleri'ne (2011b) gore
benzer sekilde 6grencilerin okumaya ayirdiklari zaman fazla ise Turkce
basarilari bu dlgude artmaktadir.

Ogrencinin evinde bulunan olanaklari, veri setinde “size ait calisma
odas!”, “bilgisayar”, “internet bagdlantisi”, “DVD, video, VCD”, “camasir
makinesi”, “bulasik makinesi” kategorilerine “var” ve “yok” olarak yapilan
kodlamalarin toplamindan elde edilmisti. Ogrencinin evinde bulunan
olanaklarin basariyi etkiledigi yapilan calismalarla desteklenmistir (Gelbal,
2010; Shiqi, 2006; Turmo, 2004). Gelbala (2010) gore evdeki egitim
olanaklarinin artmasi Turkge basarisini artirmaktadir. Shigi'ye (2006) goére
evdeki olanaklari fazla olan égrencilerin PIRLS okuma becerileri de ylUksektir.
Turmo (2004) benzer sekilde PISA verilerine gore evdeki olanaklarin fen
okuryazarligi ile iligkili oldugunu ve olanaklarin fazla olmasinin fen
okuryazarligini da yukselttigini belirtmektedir.

Ogrencinin Turkce dersinden 6zel ders alma veya kursa gitme durumu
veri setinde “Hig¢”, “1 saatten az”, “1-2 saat”, “3-5 saat’, “5 saatten fazla” olarak
kodlanmistir. Bu durumda bir 6grenci Turk¢e dersinden ne kadar fazla saat
Ozel ders alir veya kursa gider ise Turkge basarisi da o kadar yuksektir.
Anilan’a (2004) gore, Turkce dersinden 6zel ders alan veya kursa giden bir
ogrencinin Turkge basarisi da bu oranda yukselmektedir. Bu sonug¢ egitim
sistemimizi sorgulamamiz gereken bir durum olusturmaktadir. Tlrkge basarisi
icin sadece okulda alinan egitimin yeterli olmamasi, 6grencilerin 6zel ders

almasina ya da kursa gitmesine neden olabilmektedir. Dolayisiyla bagari igin
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Ozel dersin, Olgut olarak sayildigli ve bu durumun sistemin bir pargasi olarak
goruldugu belirtilebilir.

Bu degiskenlerden Turkge basarisi ile iligkisi en yuksek olan degisken,
ogrencinin Turkge dersinde kendini basarili bulma derecesidir. Veri setinde bu
degisken “basarisiz’, “biraz basarili”, “basarili”’, “gok basarlli” olarak
kodlanmigtir. Bu durumda o6grenciler, kendilerini Turkge dersinde ne kadar
basarili buluyorsa basarilari da o derece yukselmektedir. Bir derse kargi
kendini yeterli goren bir 6grencinin, basarisinin da bu oranda yukseldigi
benzer calismalarla da ortaya konmustur. PISA Uzerinde yapilan ¢alismalara
bakildiginda da benzer sonuglara ulasiimistir. Celebi’ye (2010) goére, fen
bilimlerinde kendine guveni olan 6grenciler bu alanda daha basarilidir ve ayni
sekilde Guzel'e (2006) gore, matematikte kendini yeterli gbren ogrencilerin
matematik okuryazarligi da yuksektir.

Calismada Turkce basarisi ile iliskisi en dusik olan degisken 6gretim
yontemi degiskenidir. Bu degisken icin, 6grencilerden istenen, dersin iglenisi
ile ilgili olarak Gglu likert tipinde derecelendiriimis maddelere “hi¢bir zaman”,
“ara sira”, “her zaman” seklinde cevap vermeleridir. Bu maddeler “derste

islenen konularla ilgili 6rnekler ve arastirmalar yapilir’, “6gretmen problemleri
¢ozmede ogrencilere rehberlik eder”, “6gretmen dgdrencilerden her birinin ne
yaptigi ile ilgilenir’, “tahtada yazilanlari defterime gegiririm”, “6gretmen
ogrencilerden yanhglarini bulup duzeltmelerini ister”, “0gretmen ogrencilerin
daha iyi 6grenmelerine yardimci olur” seklindedir. Ogrenci anketinde yer alan
bu maddelere 6grencilerin vermis oldugu cevaplar ile o6gretim yontemi
degdiskeni elde edilmistir. Buna gore, 2005 yilinda 6gretmenin uygulamakta
oldugu 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin ogrencilerin Turkge basarisi ile
iliskisi pozitif yonde; ancak dustk diizeydedir. Kalender (2004), Gokce (2005)
ve Stephen (2002) 6gretim yonteminin basari Uzerinde dnemli bir yordayici
oldugunu vurgulayarak, uygulanan 6gretim yonteminin basari ile olumlu bir
iliskisi oldugunu belirtmiglerdir. Kalender'e (2004) goére, 6gretmen merkezli
etkinlikler 6grencilerin fen basarilar Gzerinde olumlu etkiye sahiptirler. Benzer
sekilde Teodorovic® (2011), sinif i¢i etkinliklerin ve 0Ogdretmenin geri
bildirimlerinin dgdrencilerin basarilari ile olumlu yonde iligkisinin oldugunu
vurgulamistir. Pfeifer'e (2011) gore ise sinifta uygulanan 6gretme yontem ve

stratejileri 6grencilerin PIRLS okuma beceri puanlari Gzerinde etkilidir.
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Tesadufi katsayili regresyon modeline iligkin varyans bilesenlerinin

tahminleri Cizelge 13’te verilmigtir.

Cizelge 13. OBBS 2005 icin Tesadiiff Katsayili Regresyon Modeline iliskin Varyans

Bilesenlerinin Tahmini

Tesadufi Etkiler Standart Varyans Serbestlik x> p
Sapma Bilegenleri Derecesi

Okul Duzeyi

. 12.068 145.633 742 13607.175  0.001
(2. diizey), uy
Cinsiyet, uy 1.917 3.675 742 963.878  0.001
Ozel Ders, Ug 1.958 3.832 742 944.776  0.001
Bagarili Bulma, uy 2.158 4.658 742 1001.506  0.001

Ogrenci Diizeyi, r 17.200 295.840

Tesadlfi etkiler igin varyans bilesenlerinin etkileri ve hipotez testleri, bu
varyans bilesenlerinin manidar olup olmadigini géstermektedir. Cizelge 13’e
bakildiginda &égrencinin cinsiyeti, 6zel ders alma durumu, kendini Turkce
dersinde basarili bulma derecesi, okullar arasinda manidar bir farklilk
gOstermektedir (p<.05). p degerinin manidar olmasi bazi okullarda manidar
bulunan bu degiskenlere (Cinsiyet, Ozel Ders, Bagsarili Bulma) ait egimlerin
diger okullardan daha dik bir egime sahip oldugunu gostermektedir. Bir bagka
ifadeyle, 6grencinin cinsiyetinin, 6zel ders almasinin, kendini Turk¢e dersinde
basarili bulma derecesinin Turkge basarisi ile iligkisi bazi okullarda diger
okullardan daha yuksektir. Okullar arasindaki bu degdiskenlik, bazi farkliliklarin
kaynaginin okul dizeyindeki degiskenler oldugunu gostermektedir.

Okul dizeyinde aciklanan varyans, tesadufi etkili tek yonli ANOVA
modelindeki varyanslar ile tesadufi katsayil regresyon modelindeki
varyanslarin karsilastirlmasiyla elde edilebilir. Bu karsilastirma, her iki
modelden saglanan o? tahminlerinin karsilastiriimasiyla dégrenci diizeyindeki

varyansin azalma oranini gosterir.

& (ANOVA) — & (TesadiifikatsayiliModel)
& (ANOVA)

1.diizevde aciklanan varyans erani =
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_ 428.982 —295.840
N 428.982

= 0.310

Ogrenci dizeyindeki (1. diizey) agiklayici degiskenler olan 6gdrencinin
cinsiyeti, 6zel ders alma durumu, kendini Tlrkgce dersinde basarili bulma
derecesi 6grenci duzeyindeki varyansin % 31.0’in1 agiklamaktadir.

Sabit ve tesadifi olarak degisen egimler (2. dizey tesadufi etkileri) icin
guvenirlikler de hesaplanabilmektedir. Tesadufi katsayili regresyon modelinde
bu guvenirlikler gercek parametrelerin, en kuguk kareler (EKK) tahminlerinin
guvenirliklerine esittir. Guvenirlik tahminleri 1. dizey parametrelerinin
tesadufi, sabit ya da tesadufi olarak degisip degismedigi hakkinda bilgi verir.
1. duzey katsayilarin guavenirligi .05’in altinda ise bu katsayilar tesadufi olarak
degismiyor ya da sabit olabilir (Raudenbush ve Bryk, 2002). HLM ile saglanan

bu sonuclar Cizelge 14’te gosterilmektedir.

Cizelge 14. OBBS 2005 igin EKK Regresyon Katsayilarinin Tahminleri igin

Guvenirlikleri
1. Diizey Tesadiifi Katsayilar Giivenirlik Tahminleri
Ortalama Tiirkge Basarisi 0.935
Cinsiyet, n 0.223
Baba Egitim, 7, 0.085
Kitap Sayisi, y; 0.128
Olanaklar, 7 0.046
Okuma Zamani, 0.070
Ozel Ders, % 0.192
Bagarili Bulma, y 0.240
Ogretim Y éntemi, y; 0.031

Cizelge 14’e bakildiginda sabite ait guvenirligin  yuksek oldugu
gorulmektedir (0.935). Bu sonug okullardaki ortalama Turkge basarisi ;501-’nin
guvenilir bir tahminci oldugunu belirtir. 1. dizey acgiklayici degiskenlerden
Cinsiyet, Ozel Ders ve Bagarili Bulma degiskenlerine iliskin tahminlere
bakildiginda, glvenirliklerin yiksek oldugu gorilmektedir (Cinsiyet, »1=0.223;
Ozel Ders, 1%=0.192; Basarili Bulma, %=0.240). Ayrica Baba Egitim, Kitap
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Sayisi ve Okuma Zamani degiskenlerinin guvenirlik tahminleri de yuksektir
(Baba Egitim, »=0.085; Kitap Sayisi, 5=0.128; Okuma Zamani, »=0.070).
Sonug¢ olarak, bu degiskenler Tlrkge basarisinin guvenilir tahmincileri
olmuslardir. Ayrica bu degiskenlerin guvenirlik tahminlerinin .05'ten buyuk
olmasi, bu katsayllarin okullara kargi tesadufi olarak degistigini
gostermektedir. Bu degiskenlerin yani sira Olanaklar ve Ogretim Yéntemi
degiskenlerine iligkin glvenirlik tahminlerinin distk oldugu goérulmektedir
(Olanaklar, 7=0.046; Ogretim Yéntemi, 1%=0.031). Bu sonu¢ bazi okullarda
Turkce basarisi ile olanaklar ve 6gretim yontemi iligskisinin daha homojen bir
yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

Guvenirlik tahminlerinin yani sira ayni veri seti i¢in olusturulan baska bir
model ile vyapilan Kkarsilagtirmalarda yorumlanan deviyans istatistigi
bulunmaktadir. iki model arasindaki deviyans farki, iki modelde tahmin edilen
parametre farkina esit serbestlik derecesi ile blyik 6rnek x> dagilimina
uymaktadir. Deviyans istatistiginin buyuk degerleri, indirgenmis modelin
uygun oldugunu gosteren Hp hipotezinin yanhs oldugunun bir gostergesidir
(Snjders ve Bosker, 1999). Buna iliskin deviyans istatistigi sonuclari Cizelge

15’te verilmigtir.

Cizelge 15. OBBS 2005 icin iki Modele ait Deviyans istatistigi Sonuglar

Model Deviyans Istatistigi
Tesadufi Etkili Tek Yonli Anova Modeli 270327.444
Tesadufi Katsayili Regresyon Modeli 260570.637

Ho= Tesadufi etkili tek yonli ANOVA modeli

Hi= TesadUfi katsayili regresyon modeli olmak lzere, ¥ istatistigi 44
serbestlik derecesi ile 9756.807 olarak elde edilmistir (p=.000), yani
indirgenmis ANOVA modelini gbésteren Hy hipotezi reddedilmis ve tesadufi

katsayili regresyon modelinin veri setine uygun olduguna karar verilmistir.
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Dérdiincii Alt Amaca iliskin Bulgular (Sabit ve Egim Parametrelerinin
Cikti Oldugu Model)

Calismanin dérdiinct alt amaci olan OBBS 2005 verilerine gore Tirkge
basarilariyla iligkili olan ogrenci ozelliklerinin iligkili oldugu okul Ozelliklerini
belirlemek igin sabit ve egim parametrelerinin ¢ikti oldugu model kurulur. Bu
model i¢in yapilan analiz, tesadlfi katsayili regresyon modelinden baslamistir
ve Turkge basari puanindaki farklarla iliskilendirildigi gibi sonuglarin
ortalamalar oldugu modelde tanimlanan okul duzeyi faktorlerini icermigtir.
Sirasiyla, tesadufi etkiye sahip olan tesadufi katsayili regresyon modelinin her
bir 2. diizey denklemi igin okul degiskenlerinden Kiz Ogrenci Orani, Sinif
Bayuklugu, Gelismiglik ve Yerlesim degiskenleri girilmis ve iligkili olan egimler
uzerindeki manidar etkisi kontrol edilmistir. Egimlerin Gzerinde manidar etkisi
olan okul degiskenleri elde tutulmus ve digerleri goz ardi edilmigtir. Daha
sonra, model kontrolu diger egimle devam etmigtir.

Tesadufi katsayili regresyon modelinde &grenci dizeyindeki Ug
degiskenin (Cinsiyet, Ozel Ders, Basarili Bulma) tesadifi olarak degistigi
gozlenmisti. Bu degiskenligi aciklamak igin, 6grenci duzeyindeki bu Ug
degisken okul dizeyindeki degiskenler ile modellenebilir. Okul dizeyindeki
degiskenlerin, dlizeyler arasi etkilesim olarak tesadufi katsayilar ile dnemli
Olclde iligkili oldugu gorulmektedir. Bir bagka ifadeyle okul duzeyindeki bir
degisken okul duzeyi egimini etkilemektedir. Sabit ve egim parametrelerinin
cikti oldugu modeli belirleme sureci, tesadifi katsayili modelden elde edilen
sonuclar ile baslar. ilk adim, sonuclarin ortalamalar oldugu modelin tekraridir
ve tesadufi katsaylli regresyon modelinde manidar bulunan &6grenci
duzeyindeki degiskenler modele danhil edilir.

Sonug olarak, asagida verilen tam modelin 1. dizey denklemi, tesadufi

katsayili regresyon modeline benzer sekildedir;

Ogrenci diizeyi;
Tiirkge Puani (Y”) = ,80j + Blj*(Cinsiyetij) + ,sz*(Baba Eg“/tlm”) + ,83,-*(Kitap
Sayistij) + Ba*(Olanaklar;) + Bs*(Okuma Zamaniy) + Be*(Ozel Ders;) +

B+i*(Basaril Bulmay)+ Bg*(Ogdretim Yéntemiy) + rj
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Okul duzeyi (2. dizey) denklemi;
Boi =00+ 101 *(Kiz Ogrenci Orant) + yoo*(Sinif Biyuklig) +
y0*(Gelismislik) + yo4*(Yerlesim) + ug
Bi= 710+ 11 *(Kiz Ogrenci Orant) + yip*(Sinif BlyUkltgds) +
ns*(Gelismislik) + y14*(Yerlesim) + uy
Ba= y20tUz
B3= y30tUs;
Ba= yao+Ua;
Bsi= y0tUs;
Bs= 160+ 61 *(Kiz Ogrrenci Orani)) + ys2 * (Sinif Bliyukligi)
+ 63" (Gelismislik) + ye4*(Yerlesim) + ug,
B7= w0ty *(Kiz Ogrenci Orani) + y22*(Sinif Biydkliga) +
yr3*(Gelismiglik)) + y24*(Yerlegim;) + uy

Bsi= yso+Usg;

Okul duzeyindeki dort degiskenin timunun Turkge basarisi ile iligkisi
manidardir. Dért degiskenden Gglinin (Kiz Ogrenci Orani, Sinif Biiydkliigil,
Yerlesim) ise cinsiyet ile iliskisi manidar degildir ve okul dizeyindeki bu U¢
degisken modelden uzaklastirimistir. Ardindan okul dizeyindeki ki
degiskenin (Sinif Blydkligd, Yerlegim) 6zel ders ile iliskisi manidar degildir ve
bu iki degisken de modelden c¢ikariimistir. Son olarak okul dizeyindeki dort
degiskenin tumundn kendini basarli bulma degdiskeni ile iliskisi manidar
bulunmamistir ve modelden uzaklastiriimistir (Bkz. sonuglar Ek-4).

Ogrenci duzeyindeki degiskenler ile iliskisi manidar olmayan okul
dizeyindeki degiskenlerin modelden uzaklastiriimasi sonucunda elde edilen

model agagida verilmigtir;

Tiirkge Puani (Y;) = Boj+ By*(Cinsiyet;) + B*(Baba Egitimy) + Ba*(Kitap
Sayistij) + Ba*(Olanaklar;) + Bs*(Okuma Zamaniy) + Be*(Ozel Ders;) +

Bz*(Basaril Bulma)+ Bg*( Ogretim Ybntemi) + rj

Okul dlzeyi (2. duzey) denklemi;
Boj =00+ 101 *(Kiz Ogrenci Orant) + yoo*(Sinif Biyikliig) +
3 (Gelismislik)) + ya*(Yerlesim;) + ug;



By= rotn1*(Gelismiglik) + uy;
B2i= y20tUsj
B3i= y30tUs;
Baj= yaotUyj

Bsi= 50t Us;

BGZ 760+}/61*(KIZ Og“renci Oranlj) + 762*(Gell§ml§/lkj) + Ug;

B7= yrot Uz

Bsi= 780t Us;
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Sabit ve egim parametrelerinin ¢ikti oldugu modele ait tam modelden

elde edilen sabit etkilerin tahmini Cizelge 16’da verilmistir.

Cizelge 16. OBBS 2005 icin Sabit ve Egim Parametrelerinin Cikti Oldugu Modele Ait

Sabit Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart t p
Hata

Ortalama Tiirkge Basarisi, yo 57.068 0.387 147.505 0.001
Kiz Ogrenci Orani, 2.183 0.392 5.575 0.001
Sinif Biiytikliigii, y, -1.114 0.382 -2.919 0.004
Gelismislik, y3 2.085 0.393 5.310 0.001
Yerlesim, yy 4.285 0.390 10.974 0.001
Cinsiyet, 7o -2.593 0.131 -19.768 0.001
Gelismisglik 7, -0.399 0.124 -3.229 0.001
Baba Egitimi, y» 1.583 0.140 11.273 0.001
Kitap Sayisl, 7 1.896 0.151 12.528 0.001
Olanaklar 70 0.860 0.156 5.521 0.001
Okuma Zamani s, 0.882 0.118 7.471 0.001
Ozel Ders y 3.374 0.148 22.762 0.001
Kiz Ogrenci Orani, 0.418 0.150 2.792 0.005
Gelismislik, 7, 0.314 0.139 2.263 0.024
Basarili Bulma, 7 7.740 0.144 53.844 0.001
Ogretim Y éntemi, ys, 0.235 0.108 2.179 0.030
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Okulun bulundugui ilin egitimsel anlamda gelismislik dlzeyi ile 6grencinin
cinsiyeti arasinda capraz diizey etkilesimi meydana gelmistir. Ogrencinin
cinsiyeti ile okulun bulundugu ilin gelismislik dizeyi arasinda negatif dizeyde
manidar bir iliski mevcuttur (y1:= -0.40, SH= 0.12, p<.05). Okulun bulundugu
ilin gelismislik dizeyi yuksek olan okullarda erkek 6grenci sayisi dusuktur. Bu
sonug, gelismiglik duzeyi yuksek olan illerde bulunan okullarda kiz
ogrencilerin okula gitme oraninin yiksek olmasindan dolay! sayilarinin da
fazla oldugunu gostermektedir. Bu durumda okullarda erkek o&grencilerin
sayisi kiz 6grencilerden fazla degildir.

Okuldaki kiz 6grenci orani ile 6grencinin Turkge dersinden 6zel ders
alma durumu arasinda pozitif dizeyde manidar bir iligki mevcuttur (1= 0.418,
SH= 0.150, p<.05). Buna goére kiz o6grenci orani yuksek olan okullarda
ogrencilerin Turkge dersinden 6zel ders alma saati artmaktadir.

Okulun bulundugu gelismislik duzeyi ile 6gdrencinin Tlrkge dersinden
0zel ders alma durumu arasinda gapraz duzey etkilesimi meydana gelmistir.
Ogrencinin 6zel ders alma durumu ile okulun bulundugu ilin gelismislik diizeyi
arasinda pozitif diizeyde manidar bir iliski mevcuttur (ys,= 0.314, SH= 0.139,
p<.05). Buna gore, gelismiglik duzeyi yuksek olan okullarda 6grencilerin 6zel
ders alma saati daha fazladir.

Sabit ve egim parametrelerinin ¢ikti oldugu modele ait varyans

bilesenlerinin tahmini Cizelge 17’de verilmistir.
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Cizelge 17. OBBS 2005 icin Sabit ve Egim Parametrelerinin Cikti Oldugu Modele Ait

Varyans Bilesenlerinin Tahmini

Tesadiifi Etkiler Standart Varyans Serbestlik 22 p
Sapma Bilesenleri Derecesi

Ortalama Tiirkge

Basarisi, U 10.548 111.251 738 10699.761 0.001
Cinsiyet, u; 1.874 3.513 741 952.938 0.001
Baba Egitimi, u, 1.266 1.602 742 737.871 0.500
Kitap Sayisi, u; 1.637 2.680 742 803.586  0.058
Olanaklar, u, 1.039 1.080 742 756.950 0.343
Okuma Zamani, us 0.943 0.890 742 785.773 0.129
Ozel Ders, U 1.919 3.684 740 938.152  0.001
Basarili Bulma, u; 2.170 4.709 742 1001.291 0.001
Ogretim Y éntemi,

o, 0.581 0.337 742 671.977 0.500
Ogrenci Diizeyi, r 17.201 295.867

2. duzey aciklayici degiskenlerine (gelismislik ve kiz 6grenci orani)

dayali olarak varyans oranindaki azalma asagida hesaplanmistir;

7,4 (Tesadiifi katsayilh model) — 7, (Sabit ve Egim. C1kt10l. model)
7,4 (Tesadiifi katsayih model)

13067.175 - 10699.761
= = 0.181
13067.175

Bu sonuca gore, okulun gelismiglik duzeyi ve okuldaki kiz 6grenci orani
modeldeki diger aciklayici degiskenler kontrol edildiginde Turkce
puanlarindaki varyansin  %18.1'ini aciklamaktadirlar. Benzer sekilde
ogrencinin cinsiyetine ait varyanstaki azalma orani da asagidaki sekilde

hesaplanir;

963.879 — 952,938
= 0.011
963.875
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Ozel ders alma durumuna ait varyanstaki azalma orani da ayni sekilde

hesaplanir;

944,776 — 938,152
= 0.007
944.776

Sabit ve egim parametrelerinin ¢ikti oldugu modele ait varyanstaki
azalma orani (p=0.181) sonuglarin ortalamalar oldugu modele ait varyanstaki
azalma oranindan (p=0.245) daha dugsuktur. Bu durum iki modelin
orneklemlerindeki farkliiginin  bir sonucudur. Ogrencinin cinsiyetine ait
varyanstaki %1’lik ve 6grencinin 6zel ders alma durumuna ait varyanstaki
%1’lik azalma okul dizeyindeki okulun bulundudu ilin gelismislik duzeyi ve
okuldaki kiz 6grenci orani degiskenleri ile capraz duzey etkilesimleri
tarafindan aciklanir.

Ayni veri seti igin olusturulan bagka bir model ile yapilan
karsilastirmalarda yorumlanan deviyans istatistigi sonuclari Cizelge 18’de

verilmigtir.

Cizelge 18. OBBS 2005 icin iki Modele Ait Deviyans istatistigi Sonuclari

Model Deviyans Istatistigi
Tesadufi Katsayili Regresyon Modeli 260570.637
Sabit ve Egim Parametrelerinin Cikti Oldugu Model 260342.385

Ho=Tesadufi Katsayili Regresyon Modeli

Hi=Sabit ve egim parametrelerinin ¢ikti oldugu model olmak Uzere, ¥?
istatistigi 46 serbestlik derecesi ile 228.252 olarak elde edilmistir (p=0.000),
yani indirgenmis tesadufi katsayili regresyon modelini gésteren Hy hipotezi
red edilmig, sabit ve egim parametrelerinin ¢ikti oldugu modelin veri setine

uygun olduguna karar verilmistir.
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OBBS 2008 Verilerinin HLM ile Analizi

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar (Tesadiifi Etkili Tek Yonlii
ANOVA Modeli)

Calismanin birinci alt amaci olan OBBS 2008 verilerine gére dgrencilerin
Tarkgce basarilarinin  okullar arasinda farkhlik gOsterip gostermedigini
belirlemek igin tesadufi katsayili tek yonli ANOVA modeline iligkin 1. duzey

modeli (6grenci dlizeyi modeli) asagida gosterilmistir;
Tirkge Puani (Y;)=Loj+r1;

2. dizey modeli (okul dizeyi modeli);

Poj =y00 FUo;

Birlestiriimis model ise;

Yij=700 +Uoj +13;

Sonug olarak tesadufi etkili tek yonli ANOVA modelinde her okul igin
Turkge basarisi, okul ortalamasini gosteren f; parametreleriyle belirtiimistir.
Tesadufi etkili tek yonli ANOVA modelinden elde edilen sonuglar sabit etkiler

ve varyans bilesenleri olarak Cizelge 19 ve 20’de gdsterilmistir.

Cizelge 19. OBBS 2008 igin Tesadiifi Etkili Tek Yénli ANOVA Modeline Ait Sabit

Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart t Serbestlik p

Hata Derecesi
Ortalama Tirkce 62.018 0.908 68.279 267 0.001
Basarisi, o

Cizelge 19’da tesadufi etkili tek yonli ANOVA modeline gore tum okullar
icin ortalama Turkge basarisi, t= 68.279 orani ile 0= 62.018 olarak tahmin
edilmistir. Bu sonuglara gore, sabit parametreler manidardir (p<.05). Turkge

basarisi okullar arasinda manidar bir farklilik gdstermektedir.
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Cizelge 20. OBBS 2008 icin Tesadiifi Etkili Tek Yonlii ANOVA Modeline ait Varyans

Bilesenlerinin Tahmini

Tesadufi Etkiler ~ Standart Varyans Serbestlik x> p
Sapma Bilesenleri Derecesi

Okul diizeyi 14.167 200.714 267 3108.451 0.001

(2. diizey)

Ogrenci diizeyi 19.836 393.461

(1. diizey)

Cizelge 20’de goruldugu gibi, 6grencilerin Tlrkge basari puanlari okullar

arasinda manidar bir farklilik géstermektedir (x°=3108.451, df=267, p<.05).
Ortalama Turkge basarisi igin %95 glven araligi ise asagida verilmigtir.
Gulven Araligi= 62.018 + 1.96 (0.908)

(61.110 < 0 <62.926)

Tesadufi etkili tek yonli ANOVA modeli, Turkge basari puanina ait
toplam degiskenligi, okullardaki édrenciler arasindaki degiskenlik (1. diuzey),
okullar arasindaki degiskenlik (2. diizey) olmak lizere iki bilesene ayirir. iki

bilesen asagidaki gibi gosterilmigtir:

o 0°/(c%+1p) =393.461 / (393.461 + 200.714) = 0.662
o 100/ (0% + to0) = 200.714 / (200.714 + 393.461) = 0.338

Bu sonuglara gore, toplam degiskenligin %66.2’si 6grenciler arasindaki
farkliliktan, %33.8’i ise okullar arasindaki farklihktan kaynaklanmaktadir
(0.338 olarak elde edilen deger ayni zamanda okullar ic¢i korelasyon

katsayisini (p) gostermektedir).
Tasarim etkisi (TE) = 1 + p(fi-1) = 8.142

Tasarim etkisi 8.142 > 1 oldug@u igin bu bulgu, veri seti i¢cin ¢ok duzeyli

modellerin uygun oldugunu gostermektedir.
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ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar (Sonuglarin Ortalamalar

Oldugu Regresyon Modeli)

Calismanin ikinci alt amaci olan OBBS 2008 verilerine gére dgrencilerin
Tarkge basarilar ile iligkili olan okul 6zelliklerini belirlemek igcin sonuglarin
ortalamalar oldugu regresyon modeli kurulmustur. Modele 6ncelikle galisma
kapsaminda secilen tim 2. dizey agiklayici degiskenleri dahil edilmistir. Bu
degiskenler; okuldaki kiz 6grenci orani (Kiz Ogrenci Orani), okuldaki sinif
blyUklugl (Sinif Biiyiikligi), okulun bulundugu bdlge (Bdige) ve il (i), ilin
egitimsel olarak gelismislik duzeyi (Gelismislik), okulun bulundugu yerlesim
yeri (Yerlesim), okulun thrudir (Okul Tirt). Bu degiskenlerden Béige, I,
Gelismiglik ve Okul Tiirii degiskenleri manidar bulunmamistir ve yapilan son
analizden cikariimistir (Bkz. sonuglar Ek-4). Yapilan analiz sonucunda elde
edilen 1. ve 2. dizey modelleri ile birlestiriimis model, modele iliskin sabit

etkilerin ve varyans bilesenlerinin tahmini agagida verilmistir:

1. diizey modeli;
Tirkge Puani (Yi)=foj+ 14

2. duzey modeli;
Boi=y00 + 101 *(Kiz Ogrenci Orani) + yoo*(Sinif Bilydikligii) + yos*(Yerlesim)

+ qu

Birlestirilmis model ise;
Tiirkge Puani (Yi)=y0 + y01*Kiz Ogrenci Orani;+ yoo* Sinif BliyGkIGgd;

+ys3*Yerlesim;+ ugj + ry;

Sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modeline ait sabit etkilerin

tahmini Cizelge 21'de verilmigtir.
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Cizelge 21. OBBS 2008 icin Sonuglarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeline ait
Sabit Etkilerin Tahmini
Sabit Etkiler Katsayilar Standart t p

Hata

Okul Ortalamalar i¢in Model*

Ortalama Turkge Basarisi, yyo 62.050 0.841 73.747 0.001
Kiz Ogrenci Orani yy; 2.624 0.857 3.062 0.001
Sinif Biiytikliigii, y: -3.442 0.880 -3.913 0.001
Yerlesim ;3 -4.978 0.884 -5.633 0.001

'Okul dlzeyindeki degiskenler analizden 6nce genel ortalama (grand mean

centering)etrafinda merkezilestirilmigtir.

Cizelge 21'de sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modelinden elde
edilen sonuglara gore, Turkge basarisi ile iligkili olan okul duzeyindeki
degiskenler; Kiz Ogrenci Orani, Sinif Biiyiikliigii ve Yerlesim olmustur.

Kiz 6grenci oranina ait katsayi, okuldaki kiz o6grenci oraninin Turkce
basarisi ile pozitif dizeyde manidar bir iligkisinin oldugunu gostermektedir
(01=2.624, SH=0.857, p<.05). Bu sonug, kiz 6grenci orani ylksek olan
okullarin daha yuksek Turkge puanina sahip oldugunu gostermektedir. PISA
Uzerinde yapilan galismalar da bu bulguyu desteklemektedir (Celebi, 2010;
Guzel, 2006).

Sinif bayUkliglne ait katsayi, okuldaki sinif buydklagunin Tarkce
basarisi ile negatif ydnde manidar bir iligkisinin oldugunu gostermektedir (j0.=-
3.442, SH=0.880, p<.05). Buna gore, sinif buyuklugu fazla olan okullarin
Tlarkge basarisi daha dusuktir. Benzer sekilde, Stephen (2002), sinif
blyukligunun o6grencilerin TIMSS matematik basarilarini, Akyliz (2006) ile
Celebi (2010) ise PISA fen ve matematik okuryazarlik duzeylerini
dusurdigunu belirtmigtir.

Yerlesim yerine ait katsayi, yerlesim yeri ile Turkge basarisi arasinda
pozitif yonde manidar bir iligkinin oldugunu gostermektedir (yn3=-4.978,
SH=0.884, p<.05). Sehirde yer alan okullarin belde ve kdyde yer alanlara
gore, beldede yer alan okullarin ise kdyde yer alan okullara gore Turkge
basarisi daha yUksektir. Abbott, Joireman ve Stroh (2002), Beydogan (1993),
Odden ve Picus (2000) da, yapmis olduklari ¢alismalariyla, yerlesim yeri kdy
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olan okullarin sehir olan okullara gére basari yoniunden daha zayif oldugunu
ve bu durumun yerlesim yerinin ve dolayisiyla burada yasayan halkin yeterli
olanaklara sahip olmamasindan kaynaklandigini Dbelirtmislerdir. Benzer
sekilde Goddard, Sweetland ve Hoy (2000) ile Lee, Zuze, Ross (2005)’a gore
de sehir okullarinda kaynaklarin ve 6gretmen kalitesinin fazlalhdl nedeniyle
buna paralel olarak 6grenci basarisi da artmaktadir. Turkiye’de de kdy ve
belde okullarinda fiziki kosullarin yetersiz oldugu gorulmektedir. Bu
yetersizlikler ogrencilerin ve ogretmenlerin istenen basariyi
gOsterememelerine neden olmaktadir.

Sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modeline iligkin varyans

bilesenlerinin tahminleri Cizelge 22’de verilmigtir.

Cizelge 22. OBBS 2008 icin Sonuglarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeli ait

Varyans Bilesenlerinin Tahmini

Tesadifi Etkiler  Standart Varyans Serbestlik 22 p
Sapma Bilesenleri Derecesi
Okul Diizeyi
. 13.007 169.179 264 2652.928  0.001
(2. diizey)

Ogrenci Diizeyi
i 19.836 393.447
(1. diizey)

Okullar arasindaki artik varyans (t00=169.179) tesadufi etkili tek yonlu
ANOVA modelinden elde edilen varyanstan (t00=200.714) daha kuguktir
(Cizelge 20 ve 22). Bu azalma okul duzeyindeki ozelliklerin modele dahil
edilmesinden kaynaklanmistir. Tesadufi etkili tek yonlt ANOVA modelinden
ve sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modelinden elde edilen g

tahminleri kargilastirilmis ve sonuglar asagida verilmigtir.

Tog (ANOVA) — Ty (SonucOrtOldModel)
Tyo (ANOV A)

ﬁD}. deki aciklanan varyvans orani =

200,714 — 169.179
A _deki acitklanan varyans orant = = 0.151
oF 200,714
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Bu sonuca gore 2. dlizey agiklayici degiskenler (Kiz Ogrenci Orani, Sinif
Blydkligd, Yerlesim) 2. duzey varyansinin %15.1’ini aciklamaktadir. Son
olarak analizden elde edilen y?=2652.928 (sd=264, p<.05) degeri okul
duzeyindeki u¢ aciklayici degigkenin sabitlerdeki degigkenligin tumunu

aciklamadigini gostermektedir.

Ugiincii Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar (Tesadiifi Katsayili

Regresyon Modeli)

Calismanin Gglinch alt amaci olan OBBS verilerine gére dgrencilerin
Tlarkge basarilar ile iligkili olan 6grenci 6Ozellikleri icin tesadufi katsayili
regresyon modeli kurulmustur. Analize oncelikle 12 aciklayici degdisken ile
baslanmistir. Bunlar; 6grencinin cinsiyeti (Cinsiyet), anne egitimi (Anne
Egitim), baba egitimi (Baba Egitim), kardes sayisi (Kardes Sayisi), sahip
oldugu kitap sayisi (Kitap Sayisr), olanaklari (Olanaklar), okumaya ayirdigi
zamani (Okuma Zamani), 6zel ders alip almamasi (Ozel Ders), ders
calismaya ayirdigi zamani (Ders Calisma Zamani), Turkce dersine olan ilgisi
(/lgi), Turkce dersinde kendini basarili bulma derecesi (Basarii Bulma),
ogretim yontemidir (Ogretim Yéntemi). Bu, 1. diizey aciklayici degiskenlerden;
Anne Egitim, Kardes Sayisi ve Olanaklar degiskenlerinin Turkce basarisi ile
iliskisi manidar degildir (Bkz. Ek-4). Bu nedenle 1. dizeydeki u¢ degisken
analizden uzaklastinimigtir ve son analiz yapimigtir. Yapilan analiz
sonucunda elde edilen 1. ve 2. duzey modelleri ile birlestiriimis model, modele

iliskin sabit etkilerin ve varyans bilesenlerinin tahmini asagida verilmigtir.

1. diizey modeli;
Tirkge Puani (Y”) = ,BOJ‘ + Blj*(Cinsiyetij) + sz*(Baba Eg“itimi,-) + ,83,-*(Kitap
Sayisi;) + Ba*(Ders Calisma Zamani;) + Bsi*(Ozel Ders;) + Be*(lgii) +

B+i*(Basaril Bulma;)+ Bg*(Okuma Zamani) + Bo*(Ogretim Yéntemiy) +r;

2. duzey modeli asagidaki gibidir:
Boj = 00 + Uo;
B1j = y10 + Uy
Bzj = o0 + Uz

B3j = y30 + Ug



Baj = yao + Uyj
Bsj = 750 * Usj
Bei = 760 + Usj
B7j = y70 + Uy

Bsj = 80 + Ug

Boj = 00 + Ug

Birlestiriimis model ise asagidaki gibidir;
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Tirkge Puani (Y;) = no + no*(Cinsiyet;) + po*(Baba Egitimy) + yz0*(Kitap

Sayist) + yo*(Ders Calisma Zamaniy) + ys0*(Ozel Ders;) + yeo*(llgiy) +

y70*(Basarili Bulmay)+ y0*(Okuma Zamaniy) + yo*(Ogretim Yéntemiy) +

u;j + ug*(Cinsiyet;) + uy*(Baba Egitim;) + ug*(Kitap Sayisij) +us*(Ders

Calisma Zamani;) + us*(Ozel Dersy) + ug*( ligi;) + uz*(Basarili Bulmay)+

ug*(Okuma Zamaniy) + ug*(Ogretim Yéntemiy) + r;

Tesadufi katsayili regresyon modeli ile elde edilen sabit etki ve varyans

bilesenlerinin tahmini Cizelge 23 ve 24’te verilmistir.

Cizelge 23. OBBS 2008 icin Tesadiff Katsayili Regresyon Modeline Ait Sabit

Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart t p
Hata
Ortalama Tiirkce Basarisi, y" 62.005 0.910 68.173 0.001
Cinsiyet, 7o -2.393 0.262 -9.123 0.001
Baba Egitim y., 1.519 0.290 5.244 0.001
Kitap Sayisi, y0 1.855 0.321 5.778 0.001
Ders Calisma Zamani, yy 2.540 0.294 8.650 0.001
Ozel Ders s -2.391 0.263 -9.083 0.001
igi, 7o -0.924 0.306 -3.022 0.003
Basgarili Bulma 7.934 0.319 24.866 0.001
Okuma Zamani g, 0.933 0.277 3.367 0.001
Ogretim Yéntemi, yq, -2.008 0.261 -7.689 0.001

1 Ogrenci diizeyindeki degiskenler analizden dnce grup ortalamasi (group mean centering)

etrafinda merkezilestirilmistir.
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Ogrencinin cinsiyet degiskeni kiz égrenciler icin “1”, erkek égrenciler icin
“2” olarak kodlandigindan, Cizelge 23’e bakildiginda, (ilk bdlim) 6égrencinin
cinsiyeti ile Turkgce basarisi arasinda negatif bir iligki oldugu gortulmektedir
(Cinsiyety10=-2.392, SH=0.262, p<.05). Bu sonug, kiz ogrencilerin erkek
ogrencilerden daha yuksek bir Turkgce puanina sahip oldugunu
gOstermektedir. Ates (2008), Gelbal (2010), Gungdr (2009), Kutlu, Yildirm ve
Bilican (2011), Oztirk (2010) ve Sallabas'in (2008) yapmis oldugu
calismalarda da benzer sekilde kiz 6grencilerin, erkek o6grencilerden
okudugunu anlamada ve Turkce dersinde daha basarili oldugu gorulmektedir.
Caligkan’in (2008), Cam’in (2006), Celebi’nin (2010) ve Guzel'in (2006) PISA
Uzerinde yapmis olduklari ¢calismalarda da kiz égrencilerin fen ve matematik
okuryazarlik puanlarinin erkek ogrencilerden daha ylksek oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Ogrencinin Tirkce dersinden 6zel ders alma durumu ile Tirkge basarisi
arasinda da negatif bir iliski mevcuttur (Ozel Derspo=-2.391, SH=0.263,
p<.05). Ogrencinin Turkge dersinden 6zel ders alma durumu veri setinde
“‘evet”’ ve “hayir’ olarak kodlanmistir. Bu maddeye “evet” cevabi verenler igin
“17, “hayir” cevabl verenler igin “2” kodlamasi yapilmistir. Bu nedenle sonug,
negatif ¢cikmigtir. Yani “evet” cevabi verenler “2” olarak kodlansaydi sonug
pozitif gcikacakti. Buna gére 6drenciler Turkce dersinden 6zel ders aliyorlar ise
Tlrkge basarilari yiksektir. Anilan (2004) da Tlrkge dersinden 6zel ders veya
kursa giden bir 6grencinin Turkgce basarisinin bu oranda ylkselmekte
oldugunu belirtmigtir.

Ogretim yonteminin Tlrkge basarisi ile iliskisi negatif ydnde manidardir
(Ogretim Yéntemiyo=-2.008, SH=0.261, p<.05). Ogretim yéntemi OBBS 2008
veri setinde ogrenci merkezli 6gretim yontemlerine iligkin verilen Uglu likert
tipinde derecelendiriimis maddelere verilen cevaplardan olugmaktadir. Bu
maddeler, “Derslerde drama ¢alismasini ne dizeyde yaparsiniz?”, “Derslerde
grup calismasi yapiliyor mu?”, “Sinifta arkadaslarinizin yaptigi sunular sizin
igin faydal oluyor mu?”, “Ogretmeniniz konulari daha iyi anlamaniz igin gezi
diizenler mi?”, “Ogretmeniniz iglenen konularla ilgili ginlik hayattan 6rnekler
bulmanizi ister mi?” seklindedir. Elde edilen sonuglara gére 6grenci merkezli

ogretim yontemi, 6grencinin Turkce basarisi ile ters yonde bir iligkiye sahiptir.
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Daha acik bir ifade ile 6grenci merkezli egitim 6grencilerin Tlrkge basarisini
dusurmektedir. Kalender (2004) de benzer sekilde calismasinda d6grenci
merkezli etkinliklerin 6grencilerin fen basarilari Uzerinde olumsuz etkiye sahip
oldugunu gostermisgtir.

ilkdégretim programi bilindigi gibi 2005 yilinda yeniden diizenlenmistir,
programin temel mantigi yapilandirmaci yaklasim esas alinarak
sekillendirilmigtir. Buna goOre, oOdretmen merkez konumundan rehber
konumuna tasinmig, 6grenci merkeze alinmig ve ogrencinin bilgiye yaparak
yasayarak ulagmasina dikkat edilmistir. Programda 6gretmenin ders igerisinde
kullanmis oldugu ogretim yontemleri, ogretmenin siklikla kullandigi sunum
yolu tekniginin yaninda etkinlik tabanli ve o6grenciyi aktif kilacak sekilde
diizenlenmistir. Ogrenci, bilgiye kendi ulasacak, edinmis oldugu bilgileri
aktarabilmesi igin uygun ortamlar hazirlanacaktir. Ayrica 6grencinin yaratici
olmasi ve problem ¢ézme becerisi lzerinde durularak gelisimi saglanacaktir.
Ogrenciye, arastirmasi icin proje ddevleri ve performans gorevleri verilecek,
bu sekilde &6grencinin uygulamali olarak bilgiye ulasmasi saglanacaktir.
Dolayisiyla 6gretmenin kullandigi 6gretim yonteminin 6grenci basarisini
eskiye gore yukseltmesi beklenmistir; ancak bu arastirmada beklenilenin
aksine bir durum ortaya cikmistir. Buna gore, 2005 yilinda 6gretmenin
kullanmis oldugu 6gretim yontemi 6grencinin Turkce basarisini yukseltirken
2008 yilinda vyeni ilkogretim programiyla uygulamaya konulan ogrenci
merkezli ve uygulamaya yonelik ogretim yonteminin Turkge basarisini
dusurdigu sonucuna ulasiimistir. Bagka bir ifade ile 2005 yilinda uygulamaya
konulan ilkdgretim programi amaglananin aksine bir durum ortaya gikarmigtir.
Bu durumun, programin uygulamaya konulma asamasinda ve sonrasinda
yasanan bazi sikintilardan kaynaklandigi soylenebilir.

Oncelikle, program gok kisa bir siire igerisinde uygulamaya konulmustur.
Egitimciler, d6gretmenler, 6grenciler ve veliler program hakkinda detayli bir
sekilde bilgilendiriimemigler, Ozellikle ogretmenler yeteri kadar hizmet igi
egitim almamislardir. Egitimciler ve o6grenciler sisteme yabanci kalmiglar ve
yontemi yanlis yorumlamiglardir. Bunun yani sira uzun yillar gérev yapmis
ogretmenlerimiz programa karsi direng gostermisler ve aligkin olduklari
ogretim yontemlerini devam ettirmislerdir. Bu noktada ciddi sikintilar
yasanmig, Ozellikle veliler sistemin icerisine gereginden fazla dahil
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olmuslardir. Arastiran ve sorgulayan konumundaki 6grenciler, kendilerine
verilen ev oOdevlerini yapmamiglar ve veliler &grencilerin ev o6devlerine
mudahale etmiglerdir (Acar, 2008; Anil ve Acar, 2008; Buyukozturk, 2006;
Gerek, 2006; Kanath, 2008; Kalender, 2006). Yasanilan bu sure¢ de
ogrencilerin basarilari Uzerinde etkili olmugtur.

Ogrencinin Turkge dersine olan ilgisi ile Tlrkce basarisi arasinda negatif
iliski bulunmustur (/lgiye=-0.924, SH=0.306, p<.05). Ogrencinin Tirkge
dersine olan ilgisi, 6grenci anketinde yer alan “TuUrkge dersini ne derece
seviyorsunuz” maddesine verilen “sevmiyorum”, “biraz  seviyorum’,
“seviyorum”, “cok seviyorum” seklinde derecelendiriimis kategorilere verilen
cevaplarla elde edilmistir. Bu sonuca gore o6grencilerin Turkge dersine olan
ilgisi arttikga Turkge dersine ait basarisi diusmektedir. Bu sonucun aksine
Aslanoglu (2007) PIRLS 2001’de 6grencilerin okumaya olan ilgileri arttikca
okuma becerilerinin arttigini belirtmistir. Calismanin bu bulgusunun alanyazin
ile desteklenmemesinin sebebi olarak, ¢alismada dgrencilerin Tlrkge dersine
olan ilgisini belirlemek igin 6grencilerin tek bir maddeye verdikleri cevabin
derse olan ilgilerini tam anlamiyla yansitmadigi sdylenebilir.

Cinsiyet, Ozel Ders, Ogretim Yéntemi ve llgi degiskenlerinin digindaki
tum degiskenler Turkce basarisi ile pozitif bir iliskiye sahiptir. En yuksek iligki
gosteren 1. duzey aciklayici degigkeni 6grencinin kendini Turk¢e dersinde
basarili bulmasidir (Basarili Bulmay,0=7.934, SH=0.319, p<.05). Buna goére
Tlarkge dersinde kendine guvenen oOgrencilerin Tlrkge basarilari da
yukselmektedir. Bu durum, Celebi (2010), Gokge (2005) ve Guzel'in (2006)
PISA Uzerinde yapmis olduklari calismalarla da desteklenmistir.

Ogrencinin Tirkge dersine ayirdi§i galisma zamani (Ders Calisma
Zamaniy,p=2.540, SH=0.294, p<.05), evinde bulunan ders kitabi digindaki
kitap sayisi (Kitap Sayisiyp=1.855, SH=0.321, p<.05), babasinin egitimi
(Baba Egitimy,0=1.519, SH=0.290, p<.05), okumaya ayirdi§i zamani (Okuma
Zamaniy,=0.933, SH=0.277, p<.05) degiskenleri Turkce basarisi ile pozitif ve
manidar bir iliskiye sahiptir. Bu sonuca gore, evinde bulunan ders kitabi
disindaki kitap sayisi, baba egitimi, okumaya ve Turkc¢e dersini g¢alismaya
ayirdigi zaman ne kadar yuksekse Turkge basari puani da buna paralel olarak

artis gostermektedir.
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Ogrencinin basarisi lizerinde anne ve babanin egitim diizeyinin édnemli
oldugunu ve egitim duzeyi arttikga okudugunu anlama ve Turkge basarisinin
da arttigini gosteren bircok calisma mevcuttur (Anilan, 1998; Ates, 2008;
Bolikbasi, 2010; Kaldan, 2007; Oztirk, 2010). Bunun yani sira, Kutlu,
Yildirnm, Bilican ve Kumandas (2011), Park (2008), Raudenbush, Cheong ve
Fotiu (1996) yapmis olduklari galismalarinda evinde ders kitabi digsinda
bulunan kitap sayisi fazla olan 6grencilerin okudugunu anlama duzeylerinin
de yuksek oldugunu ortaya koymuslardir. Benzer sekilde Aslanoglu (2007)
PIRLS, Sengil (2011) ise PISA sonuglarina dayal olarak, 6grencilerin sahip
olduklari kitap sayisinin okuma becerilerini yukselttigini belirtmiglerdir.

Ogrencinin okumaya ayirdi§i zamaninin fazla olmasi égrencilerin Tirkge
basarisini da arttirmaktadir. Gungor (2007) ve Kutlu, Yildirm ve Bilican
(2011) da yapmis olduklari calismalarinda benzer sekilde 6grencilerin
okumaya ayirdiklari zamanin fazla olmasinin, Turkce basarilarini artirdigini
gOstermisgtir.

Ogrencinin evinde bulunan olanaklarin fazla olmasinin basariy!
yukselttigi yapilan calismalarla desteklenmistir (Gelbal, 2010; Shiqi, 2006;
Turmo, 2004). Gelbala (2010) goére evdeki egitim olanaklarinin artmasi
Tarkge basarisini, Shigi'ye (2006) goére PIRLS okuma becerilerini, Turmo’ya
(2004) gore ise PISA fen okuryazarlik duzeylerini yukseltmistir.

Tesadufi katsayili regresyon modeline iliskin varyans bilesenlerinin

tahminleri Cizelge 24’te verilmigtir.

Cizelge 24. OBBS 2008 icin Tesadiiff Katsayili Regresyon Modeline iliskin Varyans

Bilesenlerinin Tahmini

Tesadiifi Etkiler Standart Varyans Serbestlik x> p
Sapma Bilesenleri Derecesi

Okul Duzeyi
14.448 208.744 240 4252.843 0.001

(2. diizey), uy

Kitap Sayisi, ug; 2.187 4.781 240 285.402 0.023

Ders Calisma
1.996 3.983 240 280.448 0.037
Zamani, Uy

Ozel Ders, Us; 0.978 0.957 240 280.016 0.039
Ogrenci Diizeyi, r 15.773 248.785
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Tesadufi etkiler igin varyans bilesenlerinin etkileri ve hipotez testleri, bu
varyans bilesenlerinin manidar olup olmadigini géstermektedir. Cizelge 24’e
bakildiginda 6grencinin sahip oldugu kitap sayisi, ders calismaya ayirdigi
zamani, Turkge dersinden Ozel ders alma durumu okullar arasinda manidar
farklilik gostermektedir (p<.05). p degerinin manidar olmasi, bazi okullarda
manidar bulunan bu degiskenlere (Kitap Sayisi, Ozel Ders, Ders Calisma
Zamani) ait e@imlerin diger okullardan daha dik bir edime sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Daha acik bir ifade ile 6grencinin sahip oldugu kitap
sayisinin, 0zel ders almasinin, ders calismaya ayirdigi zamanin Turkce
basarisi ile iligkisi bazi okullarda diger okullardan daha ylksektir. Okullar
arasindaki bu degigkenlik, bazi farkliliklarin kaynaginin, okul dizeyindeki
degiskenler oldugunu gostermektedir.

Okul dizeyinde aciklanan varyans, tesadufi etkili tek yonli ANOVA
modelindeki varyanslar ile tesadifi katsayili regresyon modelindeki
varyanslarin karsilastirimasiyla elde edilebilir. Bu karsilastirma, her iki
modelden saglanan o tahminlerinin karsilastiriimasiyla égrenci diizeyindeki

varyansin azalma oranini gosterir.

Ty (ANOVA) — 1, (TesadiifiKatsayiiModel)
7., (ANOVA)

ﬁD}. deki aciklanan varyans orant =

393461 — 248.754
A _deki acitklanan varyans orant = = 0,368
o; 393461

Ogrenci duzeyindeki (1. dizey) aciklayici degiskenler olan 6gdrencinin
kitap sayisi, ders c¢alisma zamani ve Ozel ders alma durumu &grenci
dizeyindeki varyansin % 36.8’ini agiklamaktadir.

Sabit ve tesadifi olarak degisen egimler (2. dizey tesadufi etkileri) igin

hesaplanan guvenirlik tahminleri Cizelge 25'te gosterilmektedir.
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Cizelge 25. OBBS 2008 icin EKK Regresyon Katsayilarinin Tahminleri icin

Guvenirlikleri
1. Dlizey Tesadiifi Katsayilar Guvenirlik Tahminleri
Ortalama Turkge Basarisi 0.946
Cinsiyet, n 0.150
Baba Egitim, y, 0.043
Kitap Sayisi, y; 0.123
Ders Caligma Zamani, y, 0.120
Ozel Ders, y 0.038
igi, % 0.141
Bagarili Bulma, y 0.152
Okuma Zamani, y 0.114
Ogretim Yéntemi, y, 0.088

Cizelge 25’ bakildiginda sabite ait glvenirligin yiksek oldugu

gorilmektedir (0.946). Bu sonug okullardaki ortalama Tirkge basarisi fonin

guvenilir bir tahminci oldugunu belirtir. 1. dizey aciklayici degiskenlerden
cinsiyet, basarili bulma ve derse olan ilgi degiskenlerine ait tahminlere
bakildiginda, guvenirliklerin yiksek oldugu goérulmektedir (Cinsiyet, »1=0.150;
llgi, % =0.141; Basarili Bulma, 3 =0.152). Ayrica Kitap Sayisi, Ders Calisma,
Okuma Zamani ve Odretim Yéntemi degiskenlerinin givenirlik tahminleri de
yuksektir (Kitap Sayisi, 15=0.123; Ders Calisma Zamani, 1»=0.120; Okuma
Zamani, 1%=0.114; Ogretim Yéntemi, 1%=0.088). Bu degiskenlere ait glivenirlik
tahminlerinin 0.05'ten buyUk olmasi, bu katsayilarin okullar arasinda tesadufi
olarak degistigini gostermektedir. Bunun yani sira baba egitimi ve 6zel ders
degiskenlerine iliskin guvenirlik tahminleri ise duguktir (Baba Egitim,
7=0.043; Ozel Ders, %=0.038). Bu sonug bazi okullarda Tirkge basarisi ile
baba egitimi ve 6zel ders alma durumu iligkisinin daha homojen bir yapiya
sahip oldugunu gostermektedir.

Guvenirlik tahminlerinin yani sira ayni veri seti i¢in olusturulan baska bir
model ile yapilan karsilastirmalarda yorumlanan deviyans istatistigi sonuglari

Cizelge 26’da verilmistir.
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Cizelge 26. OBBS 2008 icin iki Modele ait Deviyans istatistigi Sonuglari

Model Deviyans istatistigi
Tesadiifi Etkili Tek Yonlii Anova Modeli 53125.201
Tesadiifi Katsayili Regresyon Modeli 50959.634

Ho= Tesadufi etkili tek yonli ANOVA modeli

Hi= TesadUfi katsayili regresyon modeli olmak Uzere, y? istatistigi 54
serbestlik derecesi ile 2165.567 olarak elde edilmistir (p=0.000), yani
indirgenmis ANOVA modelini gosteren Hy hipotezi red edilmis ve tesadufi

katsayili regresyon modelinin veri setine uygun olduguna karar verilmigtir.

Dérdiincii Alt Amaca iligkin Bulgular ve Yorumlar (Sabit ve Egim

Parametrelerinin Cikti Oldugu Model

Calismanin dordincii alt amaci olan OBBS 2008 verilerine gore
ogrencilerin Turkce basarilar ile iliskili olan 6grenci 6zelliklerinin iligkili oldugu
okul ozelliklerini belirleyebilmek icin sabit ve egim parametrelerinin ¢ikti
oldugu model kurulmustur. Model icin yapilan analiz, tesadufi katsayili
regresyon modelinden baslamis ve Turkgce basari puanindaki farklarla
iliskilendirildigi gibi sonuglarin ortalamalar oldugu modelde tanimlanan okul
dizeyi faktorlerini icermistir. Sirasiyla, tesadufi etkiye sahip olan tesadufi
katsayili regresyon modelinin her bir 2. diuzey denklemi igin okul
degdiskenlerinden kiz 06grenci orani, sinif buyukligu ve vyerlesim yeri
degiskenleri girilmis ve iligkili olan egimler Uzerindeki manidar etkisi kontrol
edilmistir.  EQJimlerin Gzerinde manidar etkisi olan okul degiskenleri elde
tutulmus ve digerleri goz ardi edilmigtir. Daha sonra, model kontrolu diger
egimle devam etmisgtir.

Tesadufi katsayili regresyon modelinde &grenci duzeyindeki Ug
degiskenin (Kitap Sayisi, Ders Calisma Zamani ve Ozel Ders) tesadiifi olarak
degistigi gozlenmistir. Bu degigkenligi aciklamak igin, 6grenci duzeyindeki bu
uc degisken okul dizeyindeki degiskenler ile modellenmistir. Okul dizeyindeki
degiskenler, duzeyler arasi etkilesim olarak tesadufi katsayilar ile 6nemli
Olclde iliskili oldugu gortlmektedir. Bir baska ifadeyle okul dizeyindeki bir
degisken okul duzeyi egimini etkilemektedir. Sabit ve egim parametrelerinin
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¢ikti oldugu modeli belirleme sureci, tesadufi katsayili modelden elde edilen
sonuclar ile baslamaktadir. ilk adim, sonuglarin ortalamalar oldugu modelin
tekraridir ve tesadufi katsayili regresyon modelinde manidar bulunan 6grenci
duzeyindeki degiskenler modele dahil edilmistir.

Sonug itibariyle, tam modelin 1. dizey denklemi, tesadifi katsayili

regresyon modeline benzer sekildedir ve bu denklem asagida verilmistir;

Ogrenci diizeyi;
Tirkge Puani (Yj) = Boj+ B1*(Baba Egitimy) + B2*(Cinsiyet;) + Bs*(Kitap
Sayisi;) + Ba*(Ders Calisma Zamani;) + Bsi*(Ozel Ders;) + Be;*(llgii) +
B7*(Basgaril Bulma;)+ Bgi*(Okuma Zamani;) + ﬁgj*(égretim Yéntemi) +

I’ij

Okul dliizeyi (2. duzey) denklemi;

Boi =00+ 01 *(Kiz Ogrenci Oranty) + yoo*(Sinif Blyikligi) + ya*(Yerlesim)
+ Ug;

B1= yotuir

Bai= y20tUz

Bai= y30+Us;*(Kiz Ogrenci Orani) + yip*(Sinif BiyGklGgi) + ya*(Yerlesim)
+ Ug;

Ba= yao+Us*(Kiz Ogrenci Orani) + yi2*(Sinif Biydkligis) + ya*(Yerlesim)
+ Ug;

Bsi= yso+Us;*(Kiz Ogrenci Orani) + yi2*(Sinif Biydkligis) + ya*(Yerlesim)
+ Uy;

Bs= y60*Ue1

B7= y0tur1

Bsi= yso+Usg;

Boi= ye0+Ug

Okul duzeyindeki U¢ degiskenin tiumudnin Turkce basarisi ile iliskisi
manidardir. U¢ degiskenden sadece kiz dgrenci orani degiskeninin kitap
sayisi ile iligkisi manidardir. Diger degiskenler ile iliskisi manidar degildir ve

diger iki degisken modelden uzaklastirimistir. Bunun yaninda okul
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dizeyindeki bu U¢ degdiskenin ders calisma zamani ve 6zel ders degiskenleri
ile iliskisi manidar degildir ve bu U¢ degisken modelden c¢ikariimigtir (Bkz.
sonugclar Ek-4).

Ogrenci duzeyindeki degiskenler ile iliskisi manidar olmayan okul
duzeyindeki degiskenlerin modelden uzaklastiriimasiyla elde edilen model

asagida verilmigtir;

Tirkge Puani (Y;j)= Boj + By*(Baba Egitim;) + Bx*(Cinsiyety) + Bs*(Kitap
Sayisiy) + Bs*(Ders Calisma Zamaniy) + Bs*(Ozel Ders;) + Bei*(llgiy) +
Bri*(Basarili Bulmay)+ Bg*(Okuma Zamaniy) + Bo*(Odretim Ydéntemiy) +

I’ij

Okul dlizeyi (2. duzey) denklemi;
Boj =00+ 01 *(Kiz Ogrenci Orant) + yo2*(Sinif Biyikligin)+ yos*(Yerlesim)
+ Ug
Bij= y10tU1s
Ba2= y20tUy;
Ba= y30+Us;*(Kiz Ogrenci Orani) + ug;
Bai= ya0+Usj
Bsi= 750+ Us;
Bs= ys0+Us1
Br= ot Uy
Bsi= yso+Usg;

Boi= yo0+Ug;

Sabit ve egim parametrelerinin ¢ikti oldugu modele ait tam modelden

elde edilen sabit etkilerin tahmini Cizelge 27’de verilmistir.
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Cizelge 27. OBBS 2008 icin Sabit ve Egim Parametrelerinin Cikti Oldugu Modele Ait
Sabit Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart t p
Hata

Ortalama Tiirkge Basarisi, y
62.036 0.842 73.697 0.001

Kiz Ogrenci Orani, 2.850 0.814 3.502 0.001
Sinif Biiylikliig, yo, -3.961 0.829 -4.779 0.001
Yerlesim, y3 5.075 0.839 6.048 0.001
Baba Egitim, yo 1531 0.291 5.263 0.001
Cinsiyet, o -2.402 0.262 -9.161 0.001
Kitap Sayisi y; 1.836 0.321 5.727 0.001
Kiz Ogrenci Orani, 0.776 0.339 2.292 0.023
Ders Calisma Zamani, yy, 2.584 0.294 8.777 0.001
Ozel Ders, ys -2.395 0.263 -9.109 0.001
iIgi, 0 -0.902 0.305 -2.960 0.003
Basarili Bulma, ¥ 7.863 0.321 24.492 0.001
Okuma Zamani, y, 0.930 0.277 3.356 0.001
Ogretim Yéntemi, yy, 2.0317 0.261 -7.782 0.001

Okuldaki kiz 6grenci orani ile 6grencinin sahip oldugu kitap sayisi
arasinda capraz diizey etkilesimi meydana gelmistir. Ogrencinin kitap sayisi
ile okuldaki kiz 6grenci orani arasinda pozitif dizeyde manidar bir iligki
mevcuttur (;3;= 0.776, SH = 0.339, p<.05). Kiz dgrenci orani yuksek olan
okullarda 6grencinin sahip oldugu kitap sayisinin da fazla oldugu
gorulmektedir. Bu durumda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla
sayida kitaba sahip olduklari sGylenebilir.

Sabit ve egim parametrelerinin ¢iktt oldugu modele ait varyans

bilesenlerinin tahmini Cizelge 28’de verilmistir.
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Cizelge 28. OBBS 2008 icin Sabit ve Egim Parametrelerinin Cikti Oldugu Modele Ait

Varyans Bilesenlerinin Tahmini

Tesadiifi Etkiler Standart Varyans Serbestlik x> p
Sapma Bilesenleri Derecesi
Ortalama Tiirkge
Basarisi, U 13.301 176.907 237 3707.074 0.001
Baba Egitim, u, 1.227 1.506 240 229.009 0.500
Cinsiyet, u, 1.985 3.942 240 277.215 0.050
Kitap Sayisi, u; 2.166 4.693 239 284570 0.023
Ders Caligsma
Zamani, u, 2.031 4.123 240 281.219 0.035
Ozel Ders, us 0.980 0.960 240 280.453 0.037
Igi, ue 2.204 4.856 240 273.557 0.067
Bagarili Bulma, u- 2.483 6.165 240 264.901 0.130
Okuma Zamani, ug 1.832 3.356 240 274589 0.062
Ogretim Yéntemi, ug 1.529 2.338 240 234.058 0.500
Ogrenci Diizeyi, r 15.761 248.393

Cizelge 28'e gore, 2. duzey aciklayici degiskenlerinden kiz ogrenci

oranina dayall olarak varyans oranindaki azalma asagida hesaplanmistir;

7,4 (Tesadiifi katsayilh model) — 7, (Sabit ve Egim. C1kt10l. model)
7,4 (Tesadiifi katsayih model)

4252.843 - 3707.074
= = 0128
4252.843

Bu sonuca gore, okuldaki kiz 6grenci orani modeldeki diger agiklayici
degiskenler kontrol edildiginde Turk¢e puanlarindaki varyansin %12.8'ini
aciklamaktadir. Benzer sekilde o6grencinin sahip oldugu kitap sayisina ait

varyanstaki azalma orani da asagidaki sekilde hesaplanmigtir;

285.402 -284.560
285.402

= 0.003
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Sabit ve egim parametrelerinin ¢ikti oldugu modele ait varyanstaki
azalma orani (p=0.128) sonugclarin ortalamalar oldugu regresyon modeline ait
varyanstaki azalma oranindan (p=0.151) daha dusukttr. Bu durum iki modelin
orneklemlerindeki farkliiginin bir sonucudur. Ogrencinin sahip oldugu kitap
sayisina ait varyanstaki %1’lik azalma okul dizeyindeki okuldaki kiz 6grenci
orani degiskeni ile capraz duzey etkilesimleri ile agiklanir.

Ayni veri seti icin olusturulan tesadufi katsayili regresyon modeli ile
kargilagtirma yapabilmek igin yorumlanan deviyans istatistigi sonugclari

Cizelge 29'da verilmistir.

Cizelge 29. OBBS 2008 icin iki Modele Ait Deviyans istatistigi Sonuglari

Model Deviyans Istatistigi
Tesadiifi Katsayili Regresyon Modeli 50959.634
Sabit ve Egim Parametrelerinin Cikti Oldugu Model 50898.453

Ho=Tesadufi Katsayili Regresyon Modeli

Hi= Sabit ve Egim Parametrelerinin Cikti Oldugu Model olmak Uzere, y?
istatistigi 46 serbestlik derecesi ile 61.181 olarak elde edilmistir (p=0.000),
yani indirgenmis tesadufi katsayili regresyon modelini gésteren Hy hipotezi
red edilmis ve sabit ve egim parametreleri ¢ikti olan modelin veri setine uygun

olduguna karar verilmistir.

Besinci Alt Amaca iligkin Bulgular ve Yorumlar

Calismanin dokuzuncu alt amaci icin OBBS 2005 ve 2008 verilerine
gore elde edilen sonugclarin benzer ve farkh yonleri gosterilmistir. Oncelikle

her iki yila ait elde edilen benzer sonuglar Cizelge 30’da verilmistir.
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Cizelge 30: OBBS 2005 ve 2008 Verilerine Gére Elde Edilen Sonuglarin

Benzer Yonleri

Degiskenler OBBS 2005 OBBS 2008
Ogrenci Cinsiyet y=-2.649, p<.05 y=-2.392, p<.05
Diizeyi Baba Egitimi 7=1.547, p<.05; »=1.519, p<.05
Kitap Sayisi ~1.876, p<.05; 7=1.855, p<.05
Okumaya Zamani 7=0.892, p<.05; 7=0.933, p<.05
Basarili Bulma y=1.749, p<.05 7=7.934, p<.05
Ozel Ders »=3.379, p<.05 7=-2.391, p<.05
Okul Kiz Ogrenci Orani y=2.224, p<.05 y=2.624, p<.05
Diizeyi  Sinif Biiyiikliigii 7=-1.171, p<.05; y=-3.442, p<.05
Yerlesim Yeri 7=4.479, p<.05 y=-4.978, p<.05

Her iki yllda da ogrenci dizeyinde Turkge basarisi ile iligkili olan
degiskenler; 6grencinin cinsiyeti, baba egitimi, sahip oldugu kitap sayisl,
okumaya ayirdigi zamani, Turkce dersinde kendini basaril bulma derecesi,
Turkce dersinden 6zel ders alma durumudur. Kiz égrenciler her iki yilda da
erkek ogrencilerden Tirkge dersinde daha basarilidirlar.  Ogrencinin
babasinin egitim durumu yukseldikge, sahip oldugu kitap sayisi fazlalastikca,
okumaya ayirdigi zamani, kendini Turkce dersinde basarili bulma derecesi ve
Turk¢ce dersinden 0Ozel ders alma saati arttikga Turkge basarisi da
yukselmektedir.

Okul dizeyinde ise, her iki yilda Turkgce basarisi ile iligkili olan
degiskenler; okuldaki kiz 6grenci orani, sinif buyukligua ve okulun bulundugu
yerlesim yeri degiskenleridir. Her iki yilda da bu degiskenlerden sadece sinif
blyUklugl, Turkce basarisi ile negatif yonde iliskilidir. OBBS 2005 ve 2008
yillarina ait okul duzeyinde Turkge basarisi ile iligkili olan bu U¢ degiskenden
en yuksek iliskiye sahip olan degisken ise yerlesim yeri degiskenidir.

iki yil arasinda elde edilen sonuclar biiyiik élgiide benzerlik gsterse de
bazi degiskenler acisindan farklik gostermektedir. Her iki yilda elde edilen

sonuglarin farkli yonleri Cizelge 31’de gosterilmigtir.
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Cizelge 31: OBBS 2005 ve 2008 Verilerine Gore Elde Edilen Sonuglarin Farkli

Yonleri

Degiskenler OBBS 2005 OBBS 2008
Ogrenci Ogretim yéntemi 7=0.239, p<.05 »=-2.008, p<.05
Diizeyi Olanaklar 7=0.855, p<.05 7=0.529, p>.05

Ders Calisma y=2.540, p<.05 y=-0.247, p>.05

Zamani

ilgi »=-0.924, p<.05 »=0.010, p>.05
Okul Diuzeyi Geligsmiglik y=2.083, p<.05 y=2.692, p>.05
Ogrenci*Okul Cinsiyet*geligsmiglik 7=-0.40, p<.05 p>.05
Diizeyi Ozel ders*kiz 7=0.418, p<.05; p>.05

oégrenci orani

Ozel 7= 0.314, p<.05 p>.05

ders*gelismislik

Kitap sayisi*kiz p>.05 y=0.776, p<.05

oégrenci orani

ilk olarak, ®grenci degiskenlerinden sahip olunan 6gretim yontemi
degiskeni 2005 yilinda Turkge basarisi ile pozitif yonde iligkili iken 2008
yilinda negatif yonde iligkili bulunmustur.

Ogrencinin sahip oldugu olanaklarin Turkce basarisi ile iliskisi 2005
yilinda manidar iken 2008 yilinda manidar degildir. Bu durum 6grencinin sahip
oldugu olanaklarin 2005 vyilinda Turkge basarisi Uzerinde Onemli bir
yordayiciyken 2008 yilinda 6nemli bir yordayici olmadigini géstermektedir.

Ogrenci degiskenlerinden égrencinin Tlrkge dersini calismaya ayirdigi
zaman degiskeninin 2008 yilinda Turkge basarisi ile iligkisi manidar iken,
2005 yilinda iki degisken arasindaki iliski manidar degildir. Benzer sekilde
ogrencinin Turkce dersine olan ilgisinin 2008 yilinda Turkce basarisi ile iligkisi
manidar iken, 2005 yilinda manidar degildir.

Okul

anlamdaki gelismislik dizeyinin édrencinin Turkge basarisi ile iligkisi manidar

duzeyindeki degiskenlerden okulun bulundugu ilin egitimsel

iken, 2008 yilinda manidar degildir. Buna gore 2005 yilinda bir ilin egitimsel
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anlamdaki gelismiglik dizeyi ne kadar ylksek ise Turk¢e basarisi da
yuksektir; ancak 2008 yilinda iki degisken arasinda bir iligski bulunamamistir.
Tlrkge basarisi ile iligkisi manidar olan 6grenci 6zelliklerinden cinsiyet
degdiskeni ile okul Ozelliklerinden, okulun bulundugu ilin egitimsel anlamdaki
gelismiglik duzeyi degiskeni arasindaki iliski 2005 vyilinda manidar
bulunmustur. Ayni sekilde 2005 yilinda 6grencinin 6zel ders alma durumu ile
okuldaki kiz 6grenci orani ve okulun bulundugu ilin egitimsel anlamdaki
gelismiglik duzeyi arasindaki iliski manidardir. Buna karsin, 2008 yilinda
ogrencinin sahip oldugu kitap sayisi ile okuldaki kiz 6grenci orani arasinda

manidar bir iliski vardir.



BOLUM V

SONUG VE ONERILER

Bu bolumde arastirmadan elde edilen sonuglar ve sonuglara yonelik

Onerilere yer verilmigtir.

Sonuglar

Arastirmada OBBS 2005 ve 2008’de 6grencilerin Tirkge basarisi ile
ogrenci ve okul ozelliklerinin iligkisi arastiriimigtir. Bu kapsamda ogrenci
duzeyinde secilen degigkenler; ogrencinin cinsiyeti, anne egitim duzeyi, baba
egitim duzeyi, kardes sayisi, evinde ders kitabi disinda bulunan kitap sayisi,
olanaklari, Turkce dersini caligmaya ayirdigi zamani, okumaya ayirdigi
zamani, Turkce dersinden 0Ozel derse gitme durumu, Turkge dersine olan
ilgisi, Turkge dersinde kendini basarili bulma derecesi, sahip oldugu 6gretim
yontemidir. Okul duzeyindeki dediskenler ise, okuldaki kiz 6grenci orani, sinif
blyUklugu, okulun bulundugu bdlge ve i, ilin egitimsel anlamdaki gelismislik
dizeyi, okulun bulundugu yerlesim yeri ve okulun tartdur. Turkge basarisi ile
iligkili olan ogrenci ve okul degigkenlerinin neler oldugunun belirlenmesi

amaciyla her iki yil igin yapilan HLM sonugclarina yer verilmigtir.

OBBS 2005’¢ iligkin Sonuglar

OBBS 2005’e iliskin sonuglar dgrenci ve okul dizeyinden elde edilen

sonuglar olarak iki baslik altinda verilmigtir.

OBBS 2005 icin 6grenci diizeyinde elde edilen sonuglar. Yapilan
HLM’de, OBBS 2005 icin dgrenci diizeyinde éncelikle 12 degisken secilmistir.
Bu degdiskenlerden sekizi Turkge basarisi ile iligkili bulunmustur. Bu
degiskenler; ogrencinin cinsiyeti, baba egitimi, kitap sayisi, olanaklari,
okumaya ayirdigi zamani, Turkge dersinden 6zel ders alma durumu, Turkce

dersinde kendini bagarili bulma derecesi, sahip oldugu 6gretim yontemidir.
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Ogrenci dizeyindeki cinsiyet degiskenine gére, kiz 6grenciler erkek
ogrencilerden Turk¢e dersinde daha basarlidir. Diger degiskenlerden,
ogrencinin kendini basarili bulma derecesi, evinde bulunan ders Kkitabi
digindaki kitap sayisi, baba egitimi, okumaya ayirdigi zamani ve evinde
bulunan olanaklar yukseldikge Turkge basarisi da buna paralel olarak artis
gOstermektedir. Ayrica bir 6grenci Turkge dersinden ne kadar fazla saat 6zel
ders alir veya kursa gider ise Turkge basarisi da o oranda yukselmektedir.
Bunun yani sira bu degiskenlerden Turkge basarisi ile iliskisi en ylksek olan
degigken, ogrencinin Turk¢e dersinde kendini basarili bulma derecesi, en
dusuk olan degigken ise 6gretim yontemidir.

Sinif icinde 6gretmenin kullandigi 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin
ogrencinin Tirkge basarisi ile iligkisi olumlu ydndedir. Ogretmen merkezli
ogretim yontemi bir anlamda oOgrencinin Turkge basarisini artiran bir
degiskendir.

Ogrencinin Tirkge dersinden 6zel ders almasi ve kendini Tirkce
dersinde basarili bulma derecesinin Turkge basarisi ile iliskisi okullar arasinda

farklilik géstermektedir.

OBBS 2005 igin okul diizeyinde elde edilen sonuglar. HLMde
modele 6ncelikle okul duzeyindeki yedi agiklayici degisken okul turl, okulun
bulundugu bdlge, il, ilin egitimsel anlamdaki gelismislik dlzeyi, yerlesim yeri,
okuldaki kiz 6grenci orani ve ortalama sinif blyudkliga dahil edilmistir. Bu
degdiskenlerden okuldaki kiz 6grenci orani, ortalama sinif buyuklugu, okulun
bulundugu ilin egitimsel anlamdaki gelismiglik dizeyi ve yerlesim turu
degiskenleri Turkge basarisi ile iligkilidir. Bu sonuca gore, okuldaki kiz 6grenci
orani fazla olan okullarin Turkce basarisi da yuksektir. Okulun bulundugu ilin
editimsel anlamdaki gelismislik duzeyi ylksek olan okullarin ayni gekilde
Tlarkge basarisi da diger okullara gore ve yerlesim yeri sehir olan okullarin
Turkce basarisi belde ya da koy olan okullara gore daha yuksektir. Bunun
yani sira okuldaki sinif buyukligu fazla olan okullarda Turkge basarisi daha
dusuktlr. Bu degiskenlerden Turkge basarisiyla iligkisi en yuksek olan okul

dizeyi degigkeni ise okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenidir.
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Okulun bulundugu ilin gelismiglik dizeyi ylksek olan okullarda kiz
ogrenci sayisi fazladir. Bunun yani sira kiz 6grenci orani ve okulun bulundugu
ilin egitimsel anlamdaki gelismiglik duzeyi yuksek olan okullarda dgrencilerin

Turkce dersinden 6zel ders alma saati de artmaktadir.

OBBS 2008’e iliskin Sonuglar

OBBS 2008’e iligkin sonuglar 6grenci ve okul diizeyinden elde edilen

sonuglar olarak iki baslik altinda verilmigtir.

OBBS 2008 icin 6grenci diizeyinden elde edilen sonuglar. Yapilan
HLM’de oncelikle 6grenci dizeyinde 12 degisken modele alinmigtir. Bu
degiskenlerden, édrencinin cinsiyeti, baba egitimi, kitap sayisi, Turkge dersini
c¢alismaya ayirdigr zamani, Turkce dersinden 6zel ders alma durumu, Turkge
dersine olan ilgisi, Turkg¢e dersinde kendini basarili bulma derecesi, okumaya
ayirdigi zamani ve sahip oldugu 6gretim yéntemi Tlrkge basarisi ile iligkilidir.

Kiz 6grencilerin, erkek 6grencilerden, Turkce dersinden Ozel ders alan
ogrencilerin ise 6zel ders almayan o6grencilere gore Turkge basarisi daha
yiksektir. Ogrencilerin Tirkge dersine olan ilgisinin artmasi ve 6grenci
merkezli ogretim yoOnteminin uygulanmasi Turkge dersi basarisini
dusurmektedir. Ayrica, o6grencinin Turkge dersinde kendini basarili bulma
derecesi, evinde bulunan ders kitabi digindaki kitap sayisi, baba egitimi,
okumaya ve Turkge dersini galismaya ayirdigi zamani ne kadar yuksekse
Turkge basarisi da buna paralel olarak artmaktadir.

Tlrkge basarisi ile iligkili olan bu dokuz degiskenden &drencinin sahip
oldugu kitap sayisi, Turkce dersini galismaya ayirdigi zamani ve Turkge
dersinden 0Ozel ders alma durumunun Turkge basarisi ile iligskisi okullar

arasinda farkhlik gostermektedir.

OBBS 2008 igin okul diizeyinden elde edilen sonuglar. Modele okul
dizeyindeki yedi degisken dahil edilmistir. Bu dediskenlerden, okuldaki kiz
ogrenci orani, sinif buyukligu ve okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenleri
Turkce basarisi ile iligkilidir. Bu sonuca gore, okuldaki kiz 6grenci orani

yuksek ve yerlesim yeri sehir olan okullarin Turkge basarisi daha yuksektir.
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Ayrica okuldaki sinif buyukligu fazla olan okullarda Turkge basarisi daha
dusuktdr.

Bu U¢ degiskenden Turkge basarisi ile iligskisi en ylksek olan degisken
okulun bulundugu yerlegim yeridir. Ayrica kiz 6grenci orani yuksek olan
okullarda &grencinin sahip oldugu kitap sayisinin daha fazla oldugu

gorulmektedir.

OBBS 2005 ve OBBS 2008 Sonuglarinin Benzer ve Farkh Yénlerinin

Karsilagtiriimasi

Her iki yilda da o6grenci duzeyinde Turkge basarisi ile iligkili olan
degigkenler; ogrencinin cinsiyeti, baba egitimi, sahip oldugu kitap sayisi,
okumaya ayirdigi zamani, Turkce dersinde kendini basarili bulma derecesi,
Turkce dersinden 6zel ders alma durumu ve sahip oldugu 6gretim yontemidir.
Buna gore, 6grencinin babasinin egitim duzeyi yuksekse, sahip oldugu kitap
saylisi ve okumaya ayirdigi zamani fazlaysa, Turkce dersinde kendini basaril
buluyorsa Turkge basarisi da yuksektir. Ayrica kiz ogrencilerin Turkce
basarisi erkek ogrencilerin Turkge basarisindan her iki yilda da daha yuksek
bulunmustur. Bunun yani sira 2005 yilinda uygulanan o6gretim yonteminin
(6gretmen merkezli) Turkge basarisini artirdigi, ancak 2008 yilinda uygulanan
ogretim yonteminin (6grenci merkezli) ise dusturdigu sonucuna ulasiimistir.

Ogrencinin sahip oldugu olanaklar 2005 yilinda fazla ise Tirkge basarisi
da yukselmektedir. Buna karsin 2008 vyilinda ogrencinin sahip oldugu
olanaklar ile Tlrkce basarisi arasinda iliski bulunamamistir. Ogrencinin
Turkge dersini calismaya ayirdigr zamani ve Turkge dersine olan ilgisi 2008
yilinda fazla ise Turkge basarisi da yuksektir. Buna kargin 2005 yilinda bu
degiskenler ile Turkge basarisi arasinda bir iligki bulunamamistir.

Okul duzeyinde ise, her iki yilda okuldaki sinif bluyukligu fazlalastikgca
Turkge basarisi dugsmektedir. Bunun yani sira okuldaki kiz 6grenci oraninin
fazla olmasi ve okulun bulundugu yerlesim yerinin sehir olmasi her iki yilda da
Tldrkge basarisini artirmaktadir. Ayrica her iki yilda da Turkge basarisi ile
iligkili olan bu U¢ degiskenden okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni en
yuksek iliskiye sahiptir.



103

Okul diuzeyindeki degiskenlerden okulun bulundugu ilin egitimsel
anlamdaki gelismiglik duzeyinin yuksek olmasi 6grencinin Turkge basarisini
2005 yilinda yukseltirken, 2008 yilinda iki degisken arasinda herhangi bir iligki
bulunmamisgtir.

Egitimsel anlamdaki gelismiglik duzeyi yuksek olan okullarda kiz 6grenci
oraninin 2005 yilinda daha fazla oldugu, 2008 yilinda ise bu iki degisken
arasinda bir iligki olmadigi gorulmuagtur. Bunun yaninda 2005 yilinda ogrenci
Turkce dersinden Ozel ders aliyor ise okuldaki kiz 6grenci oraninin fazla
oldugu ve egitimsel anlamda gelismis olan illerdeki okullarda 6grenim goren
ogrencilerin Turkge dersinden 0Ozel ders aldigi sonucuna ulasiimigtir. Son
olarak okuldaki kiz 6grenci orani fazla olan okullarda 2008 yilinda 6grencinin

sahip oldugu kitap sayisinin daha fazla oldugu gorulmustar.

Oneriler

Bu bolumde arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda;
arastirma sonuglarina ve arastirmacilara yonelik olarak Onerilerde

bulunulmustur.

Arastirma Sonuglarina Yonelik Oneriler

Ailelerin egitim durumlarinin ¢ocuklarin Uzerinde 6nemli bir yeri vardir.
Ailelerin bilin¢li olmalar gocuklarin ders basarisini ve topluma karsi uyumunu
olumlu yonde etkiler. Babasinin egitim diuzeyi yuksek olan dgdrencilerin Turkge
basarilarinin da ylksek oldugu gortulmustur. Bu noktada ailelerin ¢ocuklarinin
basarilari Gzerinde 6nemli bir rol Ustlendiklerinin farkinda olmalari ve bu
dogrultuda kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir.

Kitap okumak Ozellikle Turkce ogretiminde onemli bir yere sahiptir.
Ogrencinin kitap okumasi okudugunu anlama agisindan ogrenciye buyik
katki saglar. Ogrencinin sahip oldugu kitap sayisinin fazla olmasi Tirkge
basarisini artirmaktadir. Bu noktada Turkge 6gretmenlerinin, dersin yani sira
ogrencileri okumaya sevk edecek calismalar yapmalari basariy1 yukseltmek
icin dnemli olacaktir. Ogrencileri kitap okumaya tesvik amaciyla, sinif icinde
ogrencilerin ve velilerin katkilariyla kiguk bir kituphane duzenlenebilir. Ayrica,
Milli Egitim Bakanhgi, Ulke capinda kitap kampanyalari dizenleyerek bu



104

konuda calismalar yapabilir. Ayrica kiz 6grencilerin her iki yilda da erkek
ogrencilerden Turkge dersinde daha basarili oldugu gortlmustur. Bu durumda
ogretmenlerin, erkek dgrenciler icin Turkce dersinde ek ¢alismalar yapmalari
ve erkek ogrencileri kitap okumaya tegvik etmeleri faydal olacaktir.

Ogrencinin Turkge dersinden 6zel ders almasinin veya kursa gitmesinin
Tlrkge basarisini artirdigi goérilmastir. Bu sonuca goére, 6zel ders alan bir
ogrencinin almayan bir 6grenciye gore basarisi yuksektir. Bu durumda veliler
cocuklarinin basarili olabilmeleri igin 6zel ders almalari gerektigi yonunde
yanls bir distince iginde olabilirler. Ozel ders almak veya kursa gitmek basari
icin bir dnkosul olarak goértilmemelidir. Okullarda alinan egitim, 6grencilerin
basari diizeylerini artirmak igin yeterli olmalidir. Ozel dersin basari igin bir 6n
kosul olarak gorilme mantiginin yikilmasi amaciyla 6ncelikle, programin
g6zden gegciriimesi ve merkezi sinavlarla oértisup ortismedigi belirlenmelidir.
Ardindan egitim sistemimizin saglam temellere dayandiriimasi ve ciddi
dizenlemelerin yapilmasi gerekir. Egitim, énemli bir konudur ve bu alanda
yapilacak duzenlemelerde dikkatli olunmasi gerekir. Bunun farkinda olarak
duzenlemelerin standart temellere dayandiriimasi, ¢ok iyi planlanmasi ve belli
bir sistematige baglanmasi gerekir. Egitim, Uzerinde surekli oynanabilecek bir
sistem degildir. Yapilan iyilestirici galismalarin kalici olmasi saglanmahdir.

Egitim sistemini ilgilendiren diger bir konu da 6gretim yodntemidir.
Yenilenen ilkogretim programinin eskiye nazaran ogrencilerin basarilarinda
ne gibi degisiklikler meydana getirdiginin (zerinde durulmasi gerekir. OBBS
2005 verilerine gore kullanilan 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin Turkce
basarisini ylkselttigi, buna karsin OBBS 2008 verilerine gére ise kullanilan
ogrenci merkezli ogretim yonteminin  Turkce basarisini  dusurdugu
gorulmustir. Bu noktada 2005 yilinda yenilenen programla ilgili énerilerin
verilmesi yanlis olacaktir; ¢unku hali hazirda egitim sistemi yeniden degismis
ve yeni bir sistem yurirlige konmustur. Yeni sistemle ilgili olarak, eskisi gibi
program hakkinda detayli bilgilendirmeler yapilmaz ise ayni sonuglarla tekrar
karsilasma olasiliginin yuksek oldugu unutulmamaldir.

Ogrencinin derste kendini bagarili bulmasi ve dolayisiyla kendine
glivenmesi, basarinin da bir anahtaridir. Turkge basarisi ile iligskisi en ylksek
olan o6grenci Ozelligi o6grencinin kendini Turkge dersinde basarili bulma
derecesidir. Bu noktada basarinin biligssel boyutunun yaninda duyussal
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boyutunun da oldugu unutulmamalidir ve 6ncelikle 6grencilerin derse yonelik
kendilerine olan glvenlerinin saglanmasi gerekir. Bu noktada, 6grencilerin
kendilerine olan guvenlerini artirabilmek i¢in, basarilarinin not disinda
degerlendirilebilecegi etkinliklerin dizenlenmesi faydali olacaktir.

Siniftaki 6grenci sayisinin fazla olmasi egitim ve 6gretim faaliyetlerinin
yuritilmesini  etkilemektedir. Ogrenci sayisinin fazla oldugu siniflarda
ogretmenin her bir 6grenci ile ilgilenmesi zordur. Siniflardaki 6grenci sayisi
fazlalagtikga o6grencilerin basarisi da dugsmektedir. Okul Ozelliklerinden sinif
buydklGgunun Turkge basarisinda onemli bir rolu oldugu gorulmustur. Bu
nedenle okullarimizda mdmkin oldugunca siniflardaki 6grenci sayilarinin
azaltiimasi, egitim 6gretim sureci igin faydali olacaktir. Boylelikle sinif i¢cinde
ve disinda 6gretmen, ogrencileri ile yeteri kadar ilgilenebilecek ve onlarin
gelisimlerine daha fazla katki saglayabilecektir.

Okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni Turkge basarisi igin onemli bir
yordayicidir. Buna gore yerlesim yeri sehir olan okullarda Turkge basarisinin
yuksek oldugu, buna karsin belde ve kdy olan okullarda disuk oldugu
gorulmektedir. Yerlesim yeri sehir olan okullarda egitim olanaklari daha
fazladir. Kdylerde bulunan okullarin olanaklarinin az olmasi, bazi kdylerde
halen birlestiriimis siniflarin bulunmasi egitim ve 6gretimi zorlastirmakta ve bu
durum o&grencilerin basarilarini etkilemektedir. Bu konuda Milli Egitim
Bakanhgi, yerlesim yeri kdy ve belde olan okullarin Gzerinde daha fazla
durarak 6zellikle okullarin fiziki kosullarinda iyilestirici ¢galismalar yapabilirler.
Yerlesim yeri belde ve kdy olan bu okullara atamasi yapilan 6gretmenlerimizin
daha fazla 6zveri i¢inde olmalari faydali olacaktir. Ayrica sehirdeki okullar ile
koydeki okullarda ayni saat ve ayni egitim programi uygulanmayabilir.
Kdydeki okullarda programda yer alan konularin yani sira farkl etkinlikleri

iceren Turkge dersleri verilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada OBBS 2005 ve 2008 verilerine dayali olarak 6grenci ve
okul Ozelliklerinin Tuarkge basarisi ile iligkisi belirlenmigtir. Bu konuda ileride
calisma yapacak olan arastirmacilar, OBBS verileri tizerinde dgrenci ve okul
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Ozelliklerinin yani sira bagka ozellikleri de dikkate alarak degerlendirmeler
yapabilirler.

Calisma kapsaminda duzey olarak sekizinci sinif belirlenmigtir.
Yapilacak olan galismalarda OBBS kapsaminda elde edilen dérdinci,
besinci, altinci, yedinci, dokuzuncu ve onuncu sinif dizeyleri de arastirma
konusu olarak secilebilir.

Calismada sonu¢ degiskeni olarak Turkge basarisi secilmigtir.
Arastirmacilar matematik, sosyal bilgiler, fen bilimleri ve ingilizce gibi diger
alanlarda basariyla iligkili olan &zellikleri belirleyebilir ya da bu alanlar
uzerinde g¢aligmalar yapabilirler.

Milli Egitim Bakanhgi-EARGED, 2011’de u¢ yil aranin ardindan tekrar
OBBS calismasini yapmistir. Ancak bu calismaya baslandiginda OBBS 2011
yilina ait veriler MEB tarafindan raporlastirildigindan hentz paylasima acgik
olmadigi icin 2011 yil Uzerinde bir calisma yapilamamistir. Arastirmacilar,
OBBS 2011 verilerini temin ederek farkli calismalar yapabilirler.

Bu arastirmada ulusal diizeyde elde edilen OBBS verileri esas alinmistir.
Benzer calismalar PISA, TIMSS veya PIRLS gibi uluslararasi sinavlar
Uzerinde de vyapilabilir. Ayni zamanda bu c¢aligmalarin sonuglarini
karsilagtiran arastirmalar yarutalebilir.

Aragtirmanin veri analizinde 6grenci ve okul olmak uzere iki duzeyli HLM
kullanilmistir. Yapilacak olan ¢alismalarda farkli 6zellikler eklenerek ¢ veya

dért diizeyli HLM yapilabilir.
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EK-1

OBBS 2005 Verilerinde Ogretim Yéntemi Degiskenine iliskin Agimlayici

Faktor Analizi Sonuglari

Arastirmada oncelikle verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek
icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Kuresellik Testi yapiimistir. KMO,
veri yapisinin 6rneklem buyUkliglu agisindan faktér analizine uygun olup
olmadigini test etmeye yoénelik yapilir. KMO sayesinde gdzlenen korelasyon
katsayilarinin  buyukligu ile kismi korelasyon katsayilarinin  buyuklugu
karsilastinlir (Kalayci, 2005). Bu degerin yuksek olmasi, olgekteki her bir
degiskenin, diger degiskenler tarafindan mikemmel bir sekilde tahmin
edilebilecegi anlamina gelir (Cokluk, Sekercioglu ve Bluyukoztirk, 2010, 207).
Kaiser bulunan degerin 1’e yaklastikga mukemmel, 0.50’nin altinda ise, kabul
edilemez, 0.90’'larda mukemmel, 0.80’lerde ¢ok iyi, 0.70’lerde ve 0.60’larda
vasat, 0.50’lerde kétl oldugunu belirtmektedir (Tavsancil, 2005). Arastirmada,
maddelerin KMO degeri 0.861 olarak bulunmustur. Bu durum verilerin faktor
analizi icin uygunlugunun “mukemmel” dizeyde oldugunu gostermektedir.
Verilerin gok degdiskenli normal dagilimdan geldigi ise Bartlett Kuresellik Testi
ile belirlenir. Bartlett kuresellik testi sonucu ne kadar ylksekse manidar olma
olasihgi da o kadar yiiksektir. Bu durumda test sonucundan elde edilen 2
test istatistiginin manidar c¢ikmasi verilerin ¢ok degiskenli normal dagilim
gosterdiginin bir kanitidir (Sencan, 2005; Tavsancil, 2005). Analiz sonucunda
Bartlett kuresellik testi sonucu manidar ¢gikmigtir ve bu sonug verilerin normal
dagilim gdsterdigini belirtir (x°=66358.933; p<.05). KMO ve Bartlett Kiiresellik
Testi sonucunda elde edilen bulgular, OBBS 2005 veri setinin faktér analizi
icin uygunlugunu ortaya koymustur. OBBS 2005 verilerinin yapi gecerliginin
incelenmesine yodnelik yapilan ag¢imlayici faktdr analizine iliskin bulgular
asagida yer almaktadir.

Arastirmada agimlayici faktor analizi yapmadaki amag, faktdr yapisini
g6rmek ve boylelikle 6gretim yontemi degiskeni olusturabilmektir. OBBS 2005
verilerinde eksen dondurme yaklasimlarindan en sik tercih edilen Varimax dik
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déndirme teknigi (Ozdamar, 1999; Tavsancil, 2005) kullanilmistir. Yapilan
analiz sonucunda tim maddeler sadece tek bir faktérde ylksek ylk vermigtir.
Bu nedenle analizden herhangi bir madde c¢ikarilmamistir. Cizelge 32’de
maddelere iligkin yapilan agimlayici faktor analizi ile elde edilen faktor yapisi
ve maddelerin Varimax dik déndurme yodntemiyle donduriimus faktor yik

degerleri yer almaktadir.

Cizelge 32. OBBS 2005 Maddelerinin Agimlayici Faktér Analizine Ait Donduriimis
Faktér YUk Degerleri

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Ortak Etki
m58 743 .564
m57 .704 .545
m55 .581 .399
m56 572 464
m54 571 374
m52 .534 .387
m49 732 .565
m50 .658 513
m51 .520 461
m53 465 .389
m59 .697 .526
mo61 .622 425
m60 .523 415
m48 -.742 .657
m47 .696 .609

Oz Deger (Toplam= 15.003) Agiklanan Varyans (Toplam= %48.618)

KMO= 0.861 Barlett Kiresellik Testi (x2= 66358.933 p<0.01).

Analiz sonucunda dort faktorde toplanan maddelerin agikladigi toplam
varyans miktari %48.618'dir. Ik faktérde yer alan alti maddenin déndurilmis
faktor ylk degerleri 0.534 ile 0.743 arasinda degismekte ve faktoriin 6z degeri
3.629 ve tek basina acikladigi varyans %17.658'dir. ikinci faktérde yer alan
dort maddenin dondurtlmus faktor yik degerleri 0.465 ile 0.732 arasinda
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degismekte ve faktérin 6z degeri 1.617 ve tek basina acikladigi varyans
%11.900°dir. Uglincl faktdrde yer alan (¢ maddenin dénduriimus faktor yik
degerleri 0.523 ile 0.697 arasinda degismekte ve faktorin 6z degeri 1.044 ve
tek basina acikladigi varyans %11.242'dir. Dorduncu faktorde yer alan iki
maddenin doéndlrdlmis faktdr yuk degerleri 0.696 ile 0.742 arasinda
degismektedir. Bu faktorin 6z degeri 1.003 ve tek basina acikladigl varyans
%7.819°dur.

Faktorlerin 6z dedger, acikladiklari varyans oranlari ve doéndurulmas
faktor yuUklerinin yani sira faktér sayisina karar verebilmenin diger bir

gOstergesi de 6z deger grafiginin incelenmesidir.

Oz deger

Faktor Sayisi

Sekil 1. OBBS 2005 Maddelerinin Agimlayici Faktor Analizine Ait Oz deger Grafigi

Sekil 28 incelendiginde, birinci faktérden sonra hizli bir distsun oldugu
ve dorduncu bilesenden sonra grafikte farkl bir disus oldugu gorulebilir. Bu
dogrultuda olgegin faktor sayisinin dort oldugu 6z deger grafigine gore de
soylenebilir.

Maddelere iliskin dort faktorli bir yapi ortaya ¢ikmistir. Ancak birinci
faktor disindaki faktorlere baktigimizda diger faktorlerden bir degisken elde
etmek mumkun degildir. Buna karsin, birinci faktor altindaki maddeler sinif
icinde kullanilan ogretim yontemini yansitan maddelerdir. Ayrica birinci
faktorin 6z deger ve acikladidi varyans orani diger faktorlerden daha
yuksektir. Bu sebeplerden dolayi birinci faktér 2005 yilina ait 6gretim yontemi
degiskeni olarak secilmistir. Diger faktorler segilmemistir; ¢inkli maddelerin

yer aldigi faktorler belirli bir boyutu yansitmamaktadir ve isimlendirmek gugtir.
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Faktorlerin guvenirlik degerlerini belirlemek igin Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayisi (a) hesaplanmis. Her bir faktér icin Cronbach alfa i¢ tutarlihk

katsayilari Cizelge 33’te verilmistir.

Cizelge 33: OBBS 2005 Ogrenci Anketi Faktorlerine ait Glvenirlik

Tahminleri
Faktorler r
1. Faktor 0.725
2. Faktor 0.582
3. Faktor 0.468
4. Faktor 0.310

Cizelge 33’e bakildiginda 1.faktére ait glvenirlik degerinin (r=0.725)
diger faktorlere ait guvenirlik degerlerinden daha yuksek oldugu

gorulmektedir. 4.faktor ise en dustk guvenirlik degerine sahiptir.

OBBS 2008 Verilerinde Ogretim Ydntemi Degiskenine iligkin Agimlayici

Faktor Analizi Sonuglari

Arastirmada 6ncelikle verilerin faktér analizine uygunlugunu belirlemek
icin KMO ve Bartlett Kiresellik Testi yapiimistir. Arastirmada, maddelerin
KMO degeri 0.78 olarak bulunmustur. Bu durum verilerin faktdr analizi igin
uygunlugunun “gok iyi” dizeyde oldugunu gostermektedir. Verilerin ¢ok
degiskenli normal dagilimdan geldigi Bartlett Kuresellik Testi ile belirlenmis ve
sonu¢ manidar c¢ikmistir. Bu sonug verilerin ¢ok degiskenli normal dagilim
gosterdigini belirtir (x*=4858.342; p<.05). KMO ve Bartlett Kiresellik Testi
sonucunda elde edilen bulgular, OBBS 2008 veri setinin faktér analizi igin
uygunlugunu ortaya koymustur. OBBS 2008 verilerinin yapi gecerliginin
incelenmesine yoénelik yapilan acimlayici faktér analizine iliskin bulgular
asagida yer almaktadir.

Arastirmada agimlayici faktor analizi yapmadaki amag, faktdr yapisini
gérmek ve boylelikle OBBS 2008 igin &gretim yontemi degiskeni
olusturabilmektir. OBBS 2008 verilerinde eksen déndirme yaklagimlarindan

Varimax dik dondirme teknigi kullaniimistir. Yapilan analiz sonucunda sadece
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dort madde birden fazla faktdérde yiksek yidk vermistir ve analizden
cikarilmistir. Cizelge 34'te OBBS 2008 verilerine iliskin yapilan agimlayici
faktor analizi ile elde edilen faktor yapisi ve maddelerin Varimax dik dondurme

yontemiyle dondurtulmas faktor yuk degerleri yer almaktadir.

Cizelge 34. OBBS 2008 Maddelerinin Agimlayici Faktér Analizine Ait

Dondurulmus Faktor Yuk Degerleri

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Ortak Etki
m6 .631 400
m2 .594 .354
mll .550 339
m12 425 211
m13 397 .253
m8 .764 .590
m9 .675 478
m4 A75 419
m3 -.624 541
m15 574 452
m10 .496 370

Oz Deger (Toplam= 11.000) Aciklanan Varyans (Toplam=%0.056)
KMO= 0.779 Barlett Kuresellik Testi (x2=4858.342; p<0.01).

Cizelge 34’e gore, analiz sonucunda dort faktérde toplanan maddelerin
acikladigl toplam varyans miktari %40.06°dir. ilk faktorde yer alan bes
maddenin donduralmis faktor yuk degerleri 0.397 ile 0.631 arasinda
degismekte ve faktorin 6z degeri 2.304 ve tek basina agikladigi varyans
%20.949'dur. ikinci faktérde yer alan (ic maddenin déndiriiimis faktér yik
degerleri 0.475 ile 0.764 arasinda degismekte ve faktorin 6z degeri 1.066 ve
tek basina acgikladi§i varyans %9.691'dir. Uglincli faktérde yer alan (g
maddenin dondiaralmis faktor yuk degerleri 0.496 ile 0.624 arasinda
degdismekte ve faktorin 6z degeri. 1.036 ve tek basina agikladigi varyans
%9.416°drr.
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Faktorlerin 6z dederleri, agikladiklari varyans oranlari ve dondurtilmis
faktor yuUklerinin yani sira faktér sayisina karar verebilmenin diger bir

gOstergesi de 6z deger grafiginin incelenmesidir.

25

Oz deger

1 L] 1 L ] 1 L] 1 1 L] 1
L 5 T . f

Faktir Savisr

Sekil 2. OBBS 2008 Maddelerinin Acimlayici Faktoér Analizine Ait Oz deger Grafigi

Sekil 2 incelendiginde birinci faktérden sonra hizli bir disistn oldugu ve
Uguncl bilesenden sonra grafikte yatay bir dugsls oldugu gorulebilir. Bu
dogrultuda olgegin faktor sayisinin U¢ oldugu 6z deger grafigine goére de
soylenebilir.

Maddelere iligkin Ug faktorlt bir yapi ortaya ¢cikmistir. Ancak birinci faktor
disindaki faktorlere baktigimizda diger faktorlerden birer degisken elde etmek
zordur. ikinci ve Uglincil faktérlerde ticer madde yer almaktadir. Bu maddeleri
ortak bir baglk altinda isimlendirmek mumkun degildir. Buna karsin, birinci
faktor altindaki maddeler sinif icinde kullanilan 6drenci merkezli, etkinlik
tabanh o6gretim yontemini yansitan maddelerdir. Ayrica birinci faktorin 6z
deger ve acikladigi varyans orani diger faktorlerden daha yUksektir. Bu
sebeplerden dolayi birinci faktor OBBS 2008 yilina ait 6gretim ydntemi
degiskeni olarak secilmistir. Diger maddelerin yer aldigi faktorler belirli bir
boyutu yansitmadigi ve isimlendirmenin gu¢ olmasindan dolayl galismaya
dahil edilmemigtir.

Faktorlerin guvenirlik degerlerini belirlemek igin Cronbach alfa i¢ tutarlilhk
katsayisi (a) hesaplanmis. Her bir faktér icin Cronbach alfa i¢ tutarhilik
katsayilari Cizelge 35'te verilmistir.
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Cizelge 35: OBBS 2008 Ogrenci Anketi Faktorlerine ait Glvenirlik

Tahminleri
Faktorler r
1. Faktor 0.457
2. Faktor 0.484
3. Faktor 0.166

Cizelge 35’e bakildiginda 1.faktor ve 2.faktére ait guvenirlik degerinin
birbirlerine yakin oldugu goérilmektedir. 3.faktor ise en dusuk guvenirlik

degerine sahiptir.
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Cizelge 36: illere ait Egitim Sektéri Gelismislik indeksleri

1.Derece 2.Derece 3.Derece 4.Derece 5.Derece
Gelismis  Gelismis iller  Gelismis iller ~ Gelismis Iller Gelismis
iller iler
Istanbul Eskisehir Hatay Nigde Bayburt
Ankara Denizli Trabzon Sivas Kars
Izmir Bilecik Samsun Aksaray Sanlurfa
Kocaeli Kayseri Diizce Cankirt Igdir
Bursa Gaziantep Konya Yozgat Batman
Canakkale Trabzon Giresun Gumiishane
Tekirdag Malatya Bartin Mardin
Yalova Artvin Kastamonu Siirt
Kirklareli Corum Sinop Ardahan
Edirne Kirsehir Tokat Van
Sakarya Karabiik Ordu Bingol
Antalya Afyon Tunceli Hakkari
Mugla Nevsehir Erzincan Sirnak
Balikesir Corum Erzurum Bitlis
Aydin Kiitahya Diyarbakir Agri
Antalya Karaman Adiyaman Mus
Adana Rize Kilis
Mersin Amasya Kahramanmaras
Bolu Elaz1g Osmaniye
Zonguldak Isparta
Burdur

(DPT, 2003)
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EK-3

OBBS 2005 igin Varsayimlarin Kontrolii

Varyansin homojenlik varsayimi. Sekil 3 ve 4’'te normallik varsayimina

iligkin histogram grafikleri yer almaktadir.
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Sekil 3. OBBS 2005 igin MDRSVAR'in Histogram Grafigi.

Beklenen Normal Deger
B
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Sekil 4. OBBS 2005 icin MDRSVAR'In Normal Nicelik-Nicelik Grafigi

Hatalarin normallik varsayimi. Degigkenlerin normallik varsayimina

iliskin bulgularn Cizelge 37 ve sekillerde verilmigtir.
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Cizelge 37. OBBS 2005 i¢in Tesadiifi Katsayilarinin EB Tahminlerine ait Carpiklik ve
Basiklik Degerleri

Carpiklik Basiklik
Ebcinsiyet .228 173
Ebbaba Egitim 411 .229
Ebkitap Sayisi .004 .894
Ebolanaklar .102 1.325
Ebokuma Zamani -.063 .781
Ebozel Ders .082 .789
Ebbasarili Bulma -.303 .899
Ebogretim Yontemi -.570 .360
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Sekil 5. OBBS 2005 igin Cinsiyetin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi
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Sekil 6. OBBS 2005 igin Baba Egitiminin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi
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Sekil 7. OBBS 2005 igin Kitap Sayisinin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi
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Sekil 8. OBBS 2005 icin Olanaklarin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi
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Sekil 9. OBBS 2005 igin Okuma Zamaninin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi
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Sekil 10. OBBS 2005 icin Ozel Dersin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi

BASARILI BULMA

1207

1007

60

FREKANS

404

204

Ortalama=1.58E-14
Std.5apma=1,161
N=E1&

I
-2,500

BASARILI BULMA

0,000

1
2,500

131

Sekil 11. OBBS 2005 igin Bagarili Bulmanin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi
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OGRETIM YONTEMI
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Sekil 12. OBBS 2005 icin Ogretim Yonteminin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi

Okul diizeyine ait artiklarin normallik varsayimi. OBBS 2005 igin okul
dizeyine ait artiklarin normallik varsayimina iliskin sacihm grafigi yer

almaktadir.
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Sekil 13. OBBS 2005 icin MDIST e kargi CHIPCT e ait Sacilim Grafigi
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Beklenen Normal Deder
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Sekil 14. OBBS 2005 i¢in CHIPCT e ait Normal Nicelik- Nicelik Grafigi
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Sekil 15. OBBS 2005 igin MDIST e ait Normal Nicelik- Nicelik Grafigi

OBBS 2008 icin Varsayimlarin Kontrolii

Varyansin homojenlik varsayimi. Sekil 16 ve 17'de normallik

varsayimina iligkin histogram grafikleri yer almaktadir.
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Sekil 16. OBBS 2008 icin MDRSVAR'in Histogram Grafigi.
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Sekil 17. OBBS 2008 igcin MDRSVAR'in Normal Nicelik- Nicelik Grafigi

Hatalarin normallik varsayimi. Degiskenlerin normallik varsayimina

iliskin bulgular, Cizelge 38 ve sekillerde yer almaktadir.
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Cizelge 38. OBBS 2008 icin Tesadiifi Katsayilarinin EB Tahminlerine ait Carpiklik ve
Basiklik Degerleri

Carpiklik Basiklik
Ebcinsiyet -.005 -.227
Ebbaba Egitim .145 -.066
Ebkitap Sayisi 192 .295
Ebders Calisma Zamani -.296 -.518
Ebozel Ders -.194 -.356
Ebilgi -.109 -.311
Ebbasarili Bulma -.254 .504
Ebokuma Zamani -.401 .793
Ebogretim Yontemi -.071 -.002
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Sekil 18. OBBS 2008 igin Cinsiyetin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi




136

BABA EGITiMI
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Sekil 19. OBBS 2008 igin Baba Egitiminin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi
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Sekil 20. OBBS 2008 igin Kitap Sayisinin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi
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DERS CALISMA ZAMANI
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Sekil 21. OBBS 2008 igin Ders Calisma Zamaninin EB Tahminlerine ait Histogram

Grafigi
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Sekil 22. OBBS 2008 igin Ozel Dersin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi



138

iLGi
40+ Ortalama=-1.15-13
Std.Sapma=1.357
N=263
30 _-\
w
£ || —
= 20+
i -
L=
w
109
0 T T
-4,000 -2,000 0,000 2,000 4,000

iLGi
Sekil 23. OBBS 2008 icin ilginin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi
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Sekil 24. OBBS 2008 igin Bagarili Bulmanin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi
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Sekil 25. OBBS 2008 igin Okuma Zamaninin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi
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Sekil 26. OBBS 2008 igin Ogretim Yénteminin EB Tahminlerine ait Histogram Grafigi

Okul duzeyine ait artiklarin normallik varsayimi. Sekil 27-29'da
OBBS 2008 igin okul dizeyine ait artiklarin normallik varsayimina iligkin

sacgihm grafigi ve normal nicelik- nicelik grafikleri yer almaktadir.
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Sekil 27. OBBS 2008 icin MDIST e Karsi CHIPCT e ait Sacihim Grafigi
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Sekil 28. OBBS 2008 igin CHIPCT e ait Normal Nicelik- Nicelik Grafigi
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Sekil 29. OBBS 2008 igin MDIST’e ait Normal Nicelik- Nicelik Grafigi
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OBBS 2005 icin sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modeline ait

sabit etkilerin tahmini Cizelge 39'da verilmigtir.

Cizelge 39. OBBS 2005 icin Sonuglarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeline ait
Sabit Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart Hata t p
Okul Ortalamalari igin

Model*

Ortalama Tiirkgce Basarisi,

700 57.070 0.386  147.909 0.001
Kiz Ggrenci Orani yy; 2.085 0.414 5.038 0.001
Sinif Biiylikliigi, y, -1.147 0.397 -2.891 0.004
Bélge, %3 -0.772 0.591 -1.306 0.192
i1, %4 0.409 0.399 1.026 0.305
Gelismislik, ys 1.646 0.599 2.746 0.006
Yerlesim yys 4.413 0.410 10.764 0.001
Okul Tiirdi, y; 0.337 0.403 0.835 0.404
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OBBS 2005 icin tesadiifi katsayili regresyon modeline ait sabit etkilerin

tahmini Cizelge 40’da verilmigtir.

Cizelge 40. OBBS 2005 igin Tesadifi Katsayili Regresyon Modeline ait Sabit

Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart t p
Hata

Ortalama Tiirkge

Basarisi, 7" 57.100 0.438 130.428 0.001
Cinsiyet, 7o -2.655 0.133 -20.032 0.001
Anne Egitim, y 0.216 0.163 1.326 0.185
Baba Egitim, ys, 1.419 0.144 9.876 0.001
Kardes Sayisi, yo -0.250 0.146 -1.712 0.087
Kitap Sayist, 7o 1.872 0.152 12.300 0.001
Olanaklar, 7o 0.724 0.158 4.592 0.001
Okuma Zamani, y 0.932 0.120 7.737 0.001
Ozel Ders, y 3.372 0.149 22.649 0.001
Ders Calisma

Zamanli, yy -0.247 0.126 -1.955 0.055
igi, 7100 0.010 0.135 0.074 0.941
Basarili Bulma, 710 7.758 0.152 51.012 0.001
Ogretim Y éntemi,

7120 0.250 0.108 2.328 0.020
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OBBS 2005 icin Sabit ve Egim Parametrelerinin Cikti Oldugu Modele Ait
Sabit Etkilerin Tahmini Cizelge 41’de verilmistir.

Cizelge 41. OBBS 2005 igin Sabit ve Egim Parametrelerinin Cikti Oldugu Modele Ait
Sabit Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart t p
Hata

Ortalama Tiirkgce Bagarisi, yo 57.068 0.387 147.503 0.001
Kiz Ogrenci Orani, 2.207 0.395 5593  0.001
Sinif Biiylikliigu, y, -1.035 0.387 -2.677  0.008
Gelismiglik, yos 2.074 0.393 5.277 0.001
Yerlesim, yy 4.376 0.395 11.093 0.001
Cinsiyetin, yo -2.666 0.137 -19.456 0.001
Kiz Ggrenci Orani, y; 0.082 0.162 0.505 0.613
Sinif Biiytikliigu, y:, -0.130 0.134 -0.975  0.330
Gelismislik, y3 -0.433 0.129 -3.353 0.001
Yerlesim, y, 0.287 0.148 1.946 0.055
Baba Egitimi, y 1.585 0.141 11.279 0.001
Kitap Sayisi, 70 1.889 0.151  12.480 0.001
Olanaklar, 79 0.858 0.858 0.858 0.858
Okuma Zamani_ s 0.885 0.118 7.497 0.001
Ozel Ders, 5.504 5.504 5.504  5.504
Kiz égrenci Orani, y; 3.410 0.165 20.639 0.001
Sinif Biiyiikliigi, 0.386 0.153 2530 0.012
Gelismislik, ys3 0.301 0.142 2.111 0.035
Yerlesim, ys, 0.120 0.150 0.799 0.424
Basarili Bulma, y,o 7.740 0.150 51.586 0.001
Kiz Ogrenci Orani, y;, 0.121 0.143 0.846  0.398
Sinif Biiyiikliigu, y;» -0.043 0.142 -0.306 0.760
Gelismiglik, 3 0.076 0.140 0.545 0.586
Yerlesim, v, 0.118 0.154 0.765 0.445

Ogretim Yéntemi, ys, 0.231 0.108 2.138  0.033
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OBBS 2008 icin sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modeline ait

sabit etkilerin tahmini Cizelge 42’de verilmistir.

Cizelge 42. OBBS 2008 igin Sonuglarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeline ait
Sabit Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart t p
Hata

Okul Ortalamalari igin

Model®

Ortalama Tirkge

Basarisi, o 62.050 0.830 74.804 0.001

Bolge -0.204 1.330 -0.154 0.878

i1, 7 1.377 0.889 1.550 0.122

Gelismislik, 73 2.692 1.379 1.952 0.056

Kiz Ogrenci Orani, y, 2.175 0.857 2.538 0.012

Sinif Biiyiiliigii, ys -3.174 0.876 -3.623 0.001

Yerlesim 4.847 0.900 5.384 0.001

Okul Tiird, yo7 -0.166 0.889 -0.186 0.852
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OBBS 2008 icin tesadiifi katsayili regresyon modeline ait sabit etkilerin

tahmini Cizelge 43’te verilmigtir.

Cizelge 43. OBBS 2008 icin Tesadiiff Katsayili Regresyon Modeline ait Sabit
Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart t p
Hata

Ortalama Tiirkge

Basarisi, 7" 62.004 0.910 68.166 0.001
Cinsiyet, 7o -2.399 0.264 -9.098 0.001
Anne Egitim, y -0.245 0.360 -0.681 0.496
Baba Egitim, ys, 1.397 0.309 4.515 0.001
Kardes Sayisi, yo -0.364 0.332 -1.096 0.274
Kitap Sayisi, o 1.841 0.332 5.553 0.001
Olanaklar, 7o 0.529 0.358 1.479 0.140
Okuma Zamani, y 0.916 0.276 3.324 0.001
Ozel Ders, -2.374 0.265 -8.971 0.001
Ders Calisma Zamani,

Yo0 2.572 0.295 8.734 0.001
ilgi, 7100 -0.938 0.304 -3.083 0.002
Basarili Bulma, 719 7.855 0.322 24.435 0.001
Ogretim Y éntemi, y,5 -1.975 0.262 -7.537 0.001
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OBBS 2008 icin tesadiifi katsayili regresyon modeline ait sabit etkilerin

tahmini Cizelge 44’te verilmigtir.

Cizelge 44. OBBS 2008 igin Sabit ve Egim Parametrelerinin Cikti Oldugu Modele Ait

Sabit Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart t p
Hata
Ortalama Tiirkg¢e Basarisi, yyo 62.035 0.842 73.704 0.001
Kiz Ogrenci Orani, », 2.759 0.847 3.258 0.001
Sinif Bylikliigd, y, -3.629 0.871 -4.165 0.001
Yerlesim, yy; 4.926 0.875 5.630 0.001
Baba Egitimi, y, 1.515 0.291 5.201 0.001
Cinsiyet, 70 -2.408 0.263 -9.154 0.001
Kitap Sayist, ys0 1.739 0.332 5.242 0.001
Kiz égrenci Orani, ys; 0.714 0.343 2.080 0.038
Sinif Biiylikliigii, 7, 0.051 0.322 0.157 0.875
Yerlesim, ys; 0.529 0.370 1.430 0.154
Ders Calisma Zamani, yy, 2.660 0.301 8.830 0.001
Kiz Ogrenci Orani, 0.162 0.302 0.536 0.593
Sinif Blyltikliigd, 7., -0.492 0.288 -1.709 0.089
Yerlesim, y,3 0.381 0.316 1.206 0.229
Ozel Ders ys -2.404 0.263 -9.133 0.001
ilgi, 7o -0.918 0.315 -2.914 0.004
Kiz (')'grenci Orani, ¥ -0.032 0.309 -0.105 0.917
Sinif Biiylikliigii, 7 0.074 0.300 0.245 0.806
Yerlesim, ys3 -0.153 0.319 -0.480 0.632
Basgarili Bulma, y 7.873 0.323 24.402 0.001
Okuma Zamani jyg, 0.948 0.278 3.408 0.001
Ogretim Y éntemi, yy, -2.031 0.261 -7.779 0.001
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