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ONSOz

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitime entegrasyonu basarili olmakta
midir? Zamanimizda egitim teknolojisi alaninin gundemini 6nemli bigcimde
mesgul etmekte olan bu soruya evet ya da hayir bigiminde tek bir yanit
vermek oldukga zordur. Zira bu durum, BIT entegrasyonunun hangi felsefi
yaklagimlar ve amaglarla ele alindigina ve basaridan neyin anlasildigina
baglidir. Entegrasyon surecinde ulusal ve uluslararasi ekonomik ve politik
gugler farkh beklentilere sahiptirler. Beklentilerdeki farklilasmalar gerek
uygulamalarda gerekse bu uygulamalarin yarattigi degisimin
yorumlanmasinda bir takim farklilasmalar yaratmaktadir. Bu durum
entegrasyon surecinin ve yarattigi etkilerin iyi anlagilabilmesi igin tum bu
farkhliklarin bir arada ve butlncul bicimde ele alinmasi geregini beraberinde
getirmektedir. Arastirma bu bakis acisiyla, egitimde BiT entegrasyonu amacg,
politika ve uygulamalarini, bu suregte ortaya c¢ikan etkileri ve yoneltilen

elestirileri farkli kulturlerdeki 6rnekleriyle ortaya sermeye calismaktadir.

Bilim yolculugumun en 6nemli basamagi olarak kabul ettigim doktora
surecimde, vyalnizca tez c¢alismamda degil, bilimsel gelisimimin her
asamasinda degerli gorus ve onerilerini higbir zaman esirgemeyen; ¢alisma
disiplini ve bilimsel yaklagiminin yaninda, biliminsani durusuyla da o6rnek
aldigim degerli hocam Prof. Dr. Hafize KESER’e; tez ¢alismam boyunca
gb6rus ve onerileriyle ufkumu genisleten degerli hocalarim Prof. Dr. Halil
ibrahim YALIN ve Prof. Dr. Ahmet MAHIROGLU’na; calismanin son halini
almasina onemli katkilar saglayan degerli hocalarim Prof. Dr. Yasemin
KOCAK USLUEL ve Yrd. Dog. Dr. Necmettin TEKER’e; durum c¢alismasi
surecinde her turli yardim ve kolaylgi saglayan, arastirmaya gonulden
destek veren uygulama okulumun c¢ok degerli yonetici, 6gretmen ve
ogrencielerine; doktora donemimde verdikleri derslerle bilimsel bakis agimin
sekillenmesine buyuk katkilar saglayan degerli hocalarim Prof. Dr. Deniz
DERYAKULU, Dog. Dr. Nurettin SIMSEK, Dog. Dr. Omay COKLUK ve Prof.
Dr. Sener BUYUKOZTURK’e; birlikte calismaktan her zaman cok keyif
aldigim ve bu caligmalarda kendilerinden pek gok sey o6grendigim degerli
hocalarim Uzm. Giilcan NUMANOGLU, Ogrt. Gér. Dr. Mehmet KURT ve
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sevgili arkadaslarim Serap SAMSA YETIK, Halil ibrahim AKYUZ ve Turgay
ALAKURT’a; vyine, doktora ©Ogrenimim boyunca gorus, Oneri ve
paylagimlariyla disiince diinyami zenginlestiren tim Ankara BOTE ailesine;
doktora slUrecimin tium asamalarinda bana daima destek olan
Gaziosmanpasa Universitesi'nin degerli 6gretim Gyeleri Prof. Dr. Mustafa
BALOGLU, Yrd. Dog. Dr. Necmi ESGI, Yrd. Dog. Dr. Mehmet Emin AKSOY
ve sevgili arkadaslarim Ugur AKIN, Vildan CEVIK ve Ayse AKKURT a;

Yasamimin her aninda oldugu gibi doktora surecinde de bana kosulsuz
sevgi ve sabir gosteren sevgili annem, babam, ablam, agabeyim, enistem ve

yengeme;

...ve ozellikle tez yazim surecinde guleryuzlu ve destekleyici tavri ile
daima yanimda olan, kendisine ilgi gosteremedigim hatta yaninda
olamadidim zamanlarda bile anlayisini esirgemeyen sevgili esim Zeynep'e

yurekten tesekkur ediyorum.

Salih BARDAKCI
Kasim, 2013
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OZET

BiLISIM TEKNOLOJILERININ EGITIME ENTEGRASYONU:
FARKLI AMAC, POLITIKA, UYGULAMA, ETKIi ve ELESTIRILER UZERINE
BIR INCELEME

Bardakci, Salih
Doktorta Tezi, Egitim Teknolojisi Programi
Tez Danismani:Prof. Dr. Hafize KESER
Aralik 2013, XI-369 sayfa

Arastirmanin amaci, Tlrkiye ve diinyada bilisim teknolojilerinin (BIT)
egitime entegrasyonu sureglerini farkli amag, politika ve uygulamalar; ortaya

clkan etki ve elestiriler dogrultusunda buttincul bicimde betimlemektir.

Arastirma alanyazin taramasi ve durum ¢alismasini kapsayan karma bir
desende yurutilmastir. Bu dogrultuda, gelismislik duizeyleri ve cografi
konumlarina gére belirlenmis sekiz tilkenin (ingiltere, Kanada, Singapur, Yeni
Zelanda, Brezilya, Hindistan, Misir, Tirkiye) egitimde BIT entegrasyonu
sureglerine; ayrica entegrasyonun farkli toplum ve kudltarler Gzerindeki
etkilerine ve entegrasyon calismalarina yoneltilen elestirilere iligkin olarak
bilimsel ¢calismalar, kurumsal inceleme-raporlar ve web sayfalarindan olusan
427 belge incelenmigtir. Durum c¢alismasi boyutunda U¢ okul yoneticisi, 27
ogretmen ve 30 oOgrenciden anket ve gorusmeler araciligiyla veri

toplanmigtir. Bu boyutta elde edilen veriler igerik analizleriyle ¢ozimlenmistir.

Arastirma sonuglarina gore, diinya genelinde egitimde BIT
entegrasyonu politikalarinin evrimi U¢ agsamali bir gelisim sureci izlemektedir.
1980-90 ddéneminde politikalar toplumun BIT becerilerinin gelistirilmesine,
1990-2010 bilgi ve bilgi toplumu becerilerinin geligtiriimesi, 2010 ve
sonrasinda ise bilgi toplumu becerilerin yaninda g¢evresel, toplumsal ve etik

duyarliga sahip bireyler yetistiriimesine yonelmektedir. Bununla birlikte,
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gelismis ve gelismekte olan Ulkelerin entegrasyon politka ve
uygulamalarinda gesitlilik ve kapsam agisindan birtakim farklilagmalar ortaya
cikmaktadir. Farkli toplumlarda yuratulmekte olan entegrasyon uygulamalari,
ogrenci, 6gretmen, ogretme-6grenme sureci, okul ve toplum Uzerinde
birtakim etkiler yaratmakta; ayni zamanda 6gretmen, okul, sistem ve toplum
bazinda gesitli unsurlardan etkilenmektedir. Elestirel gorusler incelendiginde,
bunlarin genel olarak entegrasyon surecinin felsefesi, ama¢ ve beklentileri,
uygulamalari ve karsit goruslerin yeterince dikkate alinmamasi gibi unsurlara
yoneldikleri goérulmektedir. Entegrasyonun Turk okulu Uzerinde vyarattigi
etkiler de, farkli kultlrlerdeki etkileriyle benzer boyutlar altinda

gruplanmaktadir.

Anahtar sdzciikler: Egitimde BiT entegrasyonu, bilgi ve iletisim teknolojileri,
Turkiye, politikalar, uygulamalar, etkiler, elestiriler, alanyazin taramasi, durum

calismasi.



ABSTRACT

ICT INTEGRATION IN EDUCATION: AN INVESTIGATION OF DIFFERENT
PURPOSES, POLICIES, PRACTICES, EFFECTS AND CRITICISMS

Bardakci, Salih
Doctoral Dissertation, Educational Technology Phd. Program
Supervisor: Prof. Dr. Hafize KESER
December, 2013, XI-369 pages

The purpose of this study was to holistically describe the integration
process of ICTs (Information and Communication Technologies) into
education in Turkey and in the world with regards to various goals, policies

and practices, effects and criticisms.

The study was conducted on a mixed design basis, including literature
review and case study. To this end, 427 documents that consisted of
scientific studies on criticisms for ICT integration process in education and
its effects on different societies and cultures as well as integration studies,
and of institutional studies-reports and websites from eight countries
(England, Canada, Singapore, New Zealand, Brazil, Egypt, India, and
Turkey), chosen according to development levels and geographical locations.
For the case study, 3 school administrators, 27 teachers and 30 students
were contacted to gather data through questionnaires and interviews. The

collected data were analyzed using content analyses.

According to the results, the evolution of policies of ICT in education
worldwide is three staged. In the 1980s and 90s, the policies aimed at ICT
skill development in society, at information and information society skill
development in the 1990s by 2010, and at training ethical citizens sensible to
environmental and societal issues later than 2010 up to the present.
However, there have been differences in integration policies and applications
of certain developed and developing countries in terms of variety and

content. Integration applications being practiced in different societies have
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some effects on students, teachers, teaching-learning process, schools and
societies and are at the same time influenced by different factors caused by
teachers, schools, educational systems and societies. The effects of
integration on Turkish primary schools are grouped under similar factors.
When critical views are concerned, it is clear that those generally are about
factors such as the philosophy of integration process, goals, expectations

and applications, and taking little account of opposite views.

Keywords: ICT in education, Information and communication technologies
(ICT), Turkey, policies, practices, effects, criticisms, literature review, case

study.
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BOLUM I.

GiRiS

Bu bdoliumde arastirma problemi alanyazina dayali bi¢cimde ortaya
koyulmakta; arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklari ve arastirmada

yararlanilan temel kavramlara iligkin islevsel tanimlar sunulmaktadir.

Problem

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) egitime entegrasyonu, 1980’li
yillarin ortalarindan beri, egitim politikalari, uygulamalari ve egitim teknolojisi
alaninin gundeminde olan énemli bir konudur. Alanyazin incelendiginde
entegrasyon surecinin  kaynagina oOzellikle iki teknolojik ilerlemenin
yerlestirildigi  gorUlmektedir.  Bunlardan  ilki, egitimde  bilgisayar
uygulamalarinin, Ozellikle 1980’lerin ortalarindan itibaren daha etkili ve
verimli 6grenme-ogretme ortamlari olusturmaya donuk olanaklar saglamaya
baslamasidir. ikincisi, yine 1970’li ve 1980’li yillarla birlikte ekonomik ve
toplumsal yasamda bilgi teknolojileri ve bilgi ekonomisi becerilerinin 6ne
cikmasi ve kaynagini bu becerilerin gelistiriimesinden alan egitim reformu
c¢alismalaridir (Molnar, 1997; Hepp, Hinostroza, Laval ve Rehbein, 2004).

Egitimde ileri teknolojilerden vyararlanma c¢abalarinin baglangici
1920’lere, Pressey’in gelistirdigi ogretme makinelerine dek uzanmaktadir
(Hizal, 1982). Diger bir yapitasi olarak Il. Dunya Savasi ile birlikte artan
egitimde gorsel-isitsel materyallerden yararlanma egilimi ele alinabilir (Pett ve
Grabinger, 1995: 305-306; Shrock, 1995: 17). Alanyazinda bilisim
teknolojilerinin egitim sureclerine girigsinde iki donim noktasi Uzerinde
durulmaktadir. Bunlar; bilgisayarin icadi ve Skinnerin ogretim ilkeleri ile
baglayan programli 6gretim akimlaridir (Shrock, 1995: 17; Schifter, 2008: 9).



Bilgisayar icat edildigi 1945'li yillardan itibaren Universitelerde ders
programini duzenlemek, yanisira fen ve muhendislik derslerinde yuksek
dizeyde matematik hesaplari yapmak igin ise kosulmustur (Molnar, 1997;
Schifter, 2008: 7-8). 1950’li yillarda Skinner’in arastirmalari 6grenmede
pekistirmenin onemini ortaya koymus, buradan hareketle programli 6gretim
akimi dogmustur. Programli 6gretim akimiyla birlikte, bilgisayarlar programli
ogretim dogurgularindan hareketle isleyebilecek potansiyel 06gretme
makineleri olarak ele alinmistir (Shrock, 1995: 15).

Bilgisayarin ise kosuldugu ilk egitsel uygulamalardan biri, 1958 yilinda
IBM firmasi tarafindan gelistirilen; iki basamakli sayilarda dort islem
gerceklestirebilen 650 terminal bilgisayarli matematik ogretim sistemidir
(Hizal, 1982). Egitimde genis kapsaml ilk bilgisayar uygulamasi denemesi
ise 1959 yilinda llinois Universitesi'nde baglatilan PLATOdur. Bu sistem
farkh yerleskelerde bulunan binlerce terminal ve bir ag sistemiyle
yapilandiriimistir (Molnar, 1997). Bununla birlikte 1960’1 yillara kadar
bilgisayarlar egitsel anlamda daha ¢ok matematik hesaplari yapmak ve
belleginde depolanmis bilgilerden yararlanmak amaciyla kullaniimistir.

1960’h yillarla birlikte bilgisayarlarin hesap yapma ve bilgi depolama gibi
islevlerinin disinda, o6gretimi desteklemek amaciyla kullanilmasi dusuncesi
gelismeye baglamistir. ilk bilgisayar destekli 6gretim (BDO) uygulamasi 1963
yihinda Suppes ve Atkinson tarafindan matematik ve okuma egitiminde
kullanilmak Uzere, programli ogretim yaklagimina dayali olarak geligtirilmistir
(Suppes, 1980; Akt: Molnar, 1997). Kemeny ve Kurtz 1960’ yillarda BDO
materyali hazirlamayi kolaylastirmak igin BASIC programlama dilini
geligtirmigler; ayrica &grencilerin akademik amaglarla kullanmasi igin
okullarda bilgisayar laboratuvarlari kurulmasina onculuk etmiglerdir. Boylece
BDO uygulamalarinin temelleri atilmistir (Kemeny ve Kurtz, 1968; Akt:
Molnar, 1997). Bu dénemde ABD Ulusal Matematik Ogretmenleri Birlii
(National Council of Teachers of Mathematics) matematik 6gretiminde
bilgisayar uygulamalarinin gelistiriimesi Gzerinde durmustur (Twining, 2002).
Ayni yillarda Crowder de BDO uygulamalarina programli 6gretimin bireysel
farkhliklari 6Gnemsemeyen dogrusal yaklasimindan farkli olarak, égrencilerin
kendi 6grenme rotalarini belirleyebilecegi uyarlamali bir yaklagim getirmigstir
(Schifter, 2008, 9).



1960’ yillardan baglayarak Mager ve McCann (1961), Atkinson (1972),
Merril, Schneider ve Flethcher (1980) (Akt: Merril ve Twitchell, 1994, 253—
255) gibi arastirmacilar farkli bakis acilarina dayanan gesitli BDO sistemleri
gelistirmiglerdir. 1975’e gelindiginde ABD’de ikinci kademe okullarin %55’ine
bilgisayar sistemleri saglanirken, bu okullarin  %23'linde BDO
uygulamalarindan yararlaniimakta oldugu gorulmektedir. Bu donemde
davranisgl egitim anlayisi ve Piagetin gelisim asamalari yaklagimlari
dogrultusunda o6grencilere matematik ve bilgisayar programciligini gercek
yasam sorunlari Uzerinden Ogretmeyi amaglayan LOGO sistemi
geligtiriimigtir. LOGO sistemi ile gergcek yasam sorunlarini sinifa tasiyan ve
bu siirecte BIT kaynaklarindan yararlanan “mikro diinya” (microworld)
uygulamalarinin temelleri atilmistir (Molnar, 1997). Sonraki ddnemlerde
Papert yapilandirmaci bir bakis agisiyla LOGO’yu yeniden ele almis ve
bireyin dnceki 6grenmeleri ve dissal uyaranlardan yararlanarak yeni anlamlar
geligtirmesini benimseyen bir yapiya oturtmustur. LOGO uygulamalari
1980’lerden baglayarak ABD okullarinda hizla yayilmigtir (Schifter, 2008, 9).

1970’li yillarla ekonomi ¢evreleri daha az iglevi olan, ancak normal bir
kullanicinin gereksinimini karsilayabilecek bilgisayar sistemleri geligtiriimesi
uzerinde durmusglardir. Boylece 1975 yilinda mikrobilgisayarlar piyasaya
surtulmastir. Mikrobilgisayar teknolojisiyle birlikte, okulda gerek yonetsel
suregler gerekse Ogretme-6grenme ve arastirma etkinlikleri igin
yararlanilabilecek bilgisayar sayisi artmistir (Molnar, 1997). 1984 yilinda
APPLE firmasi sinif i¢i etkinliklerde kullaniimak Uzere kelime iglemci, veri
tabani, ¢izim ve resim uygulamalari olan bir mikrobilgisayar sistemi
geligtirmigtir (Schifter, 2008, 11). Bu uygulamayla hem 6gretmen hem de
ogrenci icin bilgisayari programcilik ya da matematik 6gretimi disinda gergek
yasam durumlarina donuk kullanma olanaklari da saglanmistir.

1980’li yillarin ortalarindan baglayarak ogrencilerin gergcek yasam
icerisinden sorunlari kesfedip, bilgisayarlar aracihdi ile ¢ézum Urettikleri
arastirma ve proje temelli 6gretim uygulamalari 6ne ¢ikmaya baslamigtir.
1987°de Tinker, ilkogretim duzeyi igin ¢egitli cevresel sorunlara yonelik olarak
bilgisayar ve ag veri tabanlarinda bulunan bilgiler Uzerinden projeler
uretiimesine olanak saglayan KidsNet sistemini gelistirmistir. Sonraki

donemlerde uzman ve akranlara genig alan aglari yoluyla ulasip bilgi edinme



gibi uygulamalarla da zenginlesen sistem, 1990’ yillarin basinda 72 ulkeden
6000 sinifta yayilmigtir (Molnar, 1997).

1980li yillarla birlikte egitimde bilgisayar uygulamalari ABD ve ingiltere
basta olmak Uzere, tum dinyada hizla yayginlasmaya baslamistir. ABD
egitim sistemi icerisinde 1981’de %18 olan bilgisayar sistemine sahip okul
orani, 1990’larin ortalarinda %100’e yaklasmistir (Cuban, 1994). ingiltere’de
1980’'de okullarda bilgisayar sayilari birka¢i gegmezken, 1990’li vyillarla
birlikte okul bagi 100 bilgisayara yukselmis ve hizla artmigtir (Twining, 2002).

1990’larin basindan bu yana bilgisayar ve internetin sundugu coklu
ortam, goruntl ve ses iletimi, simulasyon, farkli bilgi ve insan kaynaklarina
erigsim olanaklari; ayrica lazer disk gibi teknolojiler yapilandirmaci 6grenme
anlayisinin -~ 6ngérdiigli  6grenme  ortamlarinin  BiT  kaynaklarindan
yararlanilarak geligtirimesine olanak saglamistir. 2000’li yillarla birlikte
bloglar, wikiler, goruntuli ve sesli paylasim ortamlari, es-zamanl ve es-
zamansiz ¢evrimigi iletisim olanaklari ve mobil teknolojiler bu surece
eklenmigtir (Wheeler, Yeomans ve Wheeler, 2008).

1970 ve 1980’li yillarda yasanan gelismeler bilgisayar sistemlerini
standart bicimde igleyen 6grenme makineleri ya da sistemleri olmaktan
cikarmig; oOgretmen, okul yoneticisi ya da oOgrenci tarafindan bireysel
ogrenme amagclari ya da farkli egitsel amaglarla isletilebilecek araglar haline
getirmigtir. Taylor (1980), 1980’li yillarin basinda egitimde bilgisayar
uygulamalarini U¢ gruba ayirmaktadir. Bunlar belirli bilgilerin 6gretmene
gereksinim duyulmaksizin bilgisayar ortaminda 6grenciye aktarildig: 6gretici,
ogretim ve yonetim surecinde verimliligi arttirmaya donUk olarak ise
kosuldugu arag ve dgrencilerin arastirma ve iletisim amaciyla yararlandiklari
0zel galisma uygulamalaridir. Ayni dénemde Maddux (1986) daha genel bir
siniflamayla okulda bilgisayar kullanimini iki boyutta ele almaktadir. Bunlar
geleneksel yonetim ve ogretim sureglerini destekleyici uygulamalar ve
onceden gerceklestirlemeyen yeni oOgretim model ve tekniklerinden
yararlanma uygulamalaridir (Akt: Schifter, 2008, 12). Bu siniflama 1980’lerin
ortalariyla birlikte ayni zamanda BiT'in &gretim strateji ve ydntemlerini
etkilemesi anlayisinin da gindeme geldigini gostermektedir.

Bilgisayarin endistriyel ve toplumsal alanlara hizla yayilmasi BiT

becerilerin temel mesleki beceriler igerisine katilmasini gindeme getirmis, bu



durum egitim sistemine “teknoloji okuryazari bireyler yetistirmek” gibi yeni bir
sorumluluk yuklemistir. Amerika’da 1983 yilinda yayimlanan “Risk Altinda Bir
Toplum (A Nation at Risk)” adli raporda ilkogretim diuzeyinde bireye
kazandirilacak BIT becerileri bilgisayari iletisim ve bilgi edinme araci olarak
kullanarak fen, matematik, toplumsal bilimler ve dil alanindaki 6grenmelerini
desteklemeyi kapsayan teknoloji okuryazarhdi becerileri ile ifade
edilmektedir. Yuksekogretimde ise bilgisayari bilgi, hesap ve iletisim araci
olarak kullanabilmeyi, ayrica bilgisayari kullanarak c¢esitli alanlarda ve
bilgisayar endustrisinde ¢alisabilmeyi kapsamaktadir (National Commision on
Excellence in Education, 1983). Bu yeni sorumluluklar egitim kurumlarinda
teknoloji altyapilari, insan kaynaklari, yonetsel ve kurumsal degisimler gibi
birtakim yeni gereksinimler ve sorunlari beraberinde getirmistir.

1980’li yillarda mikrobilgisayar teknolojisi okullarda ve siniflarda hizla
yayllmig, buna kargin yeterince egitsel yazilim gelistirilememistir. Bu durum
ogretmenlerin gereksinim duyduklari  ogretim yazilimlarini gelistirmeleri
geregdini; bu da gerek meslek dncesi gerekse hizmetici egitimlerle bilgisayar
yeterliklerinin arttiriimasi gereksinimini beraberinde getirmistir (Schifter, 2008,
9-11). Yine bu dénemde &grencilerin bilgisayarlardan etkin bigimde
yararlanmalari igin bilgisayar okuryazari olarak yetigtiriimeleri gereksinimi
ortaya ¢ikmig; bu amagcla okullarda uzman bilgisayar 6dretmenlerine gerek
duyulmustur. ABD okullarinda bilgisayar uzmanligi gérevinin 6zellesmesi ve
yeni teknolojilerin dgrenilmesi ve ogrenciye ogretilmesi sorumlulugunun bu
uzmana verilmesi, diger ogretmenlerin bilgisayar konusunda kendilerini
gelistirmemesi sonucunu dogurmustur. Bu durum, dégretmenlerin kendilerini
bilgisayarlar konusunda yetersiz hissetmeleri ve sinif icerisinde kullanmaktan
kaginmalari gibi yeni sorunlara neden olmustur (Cuban, 2001; Schifter, 2008,
9-11). Bu donemde egitim sisteminde bilgisayarin etkileri alti alanda ele
alinmigtir. Bunlar: Bilgisayara erisim, bilgisayarin getirdigi yeni rol ve
sorumluluklar, sinif ici etkinliklerde bilgisayar entegrasyonu, yazilimlarin
cokluk ve niteligi, ogretmenlerin bilgisayar becerilerinin geligtiriimesi ve
ogretimsel bilgisayar uygulamalarinin ¢ikti ve etkilerinin belirlenmesidir
(Sheingold, Kane ve Endreweit, 1983; Akt: Schifter, 2008, 14). Boylece
egitimde bilgisayar uygulamalari amag¢ ve kapsamini genigletmekte; egitim

sisteminin 0gretme-6grenme surecleri, 6gretmen yetistirme, egitsel kaynak



ve materyal saglama gibi temel dinamiklerini etkileyecek bir entegrasyon
sureci basglamaktadir (Molnar, 1997). 1980°’li  yillarin  baglarinda
mikrobilgisayar teknolojisinin yayginlagsmasiyla gerek egitim politikalari
gerekse okul ve sinif dizeyindeki egditsel uygulamalarda bilgisayarlarin
sundugu olanaklardan yararlaniimasini tanimlayan “egitimde bilgisayar
uygulamalari” kavrami igerisindeki “bilgisayar’ sdzcugu teknolojik gelismelere
kosut bigcimde bilgisayarin sundugu veri depolama ve isleme olanaklarinin
editim ortamlarinda ise kogulmasini betimlemek amaciyla 1980°li yillarin
sonlarina dogru “bilgi teknolojisi (information technology)”; 1992’den itibaren
de internetin sundugu e-posta gibi ¢evrimici iletisim olanaklarini da
kapsayacak bicimde “bilgi ve iletisim/bilisim teknolojilerine (BIT) (information
and communication technologies)” donusmustur (Pelgrum ve Law, 2003,
19). Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kultir Kurumu (United Nations
educational Scientific and Cultural Organization-UNESCO) 2007 yilina
gelindiginde BIT kavramini oldukga genis kapsamli olarak su ifadelerle

tanimlamaktadir:

“Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BIT) terimi teknolojinin bilgiyi elektronik yollarla
iletme, isleme, depolama, yaratma, sunma, paylasma ya da degisme
amaglariyla ise kosulan bigimlerini tanimlamaktadir. BiT'in bu genis tanimi
radyo, televizyon, video, DVD sabit ya da mobil telefonlar, uydu sistemleri ve
bilgisayarlar, bilgisayar aglari, ayrica bu teknolojilere iliskin videokonferans,
e-posta ve bloglar gibi ekipman ve hizmetleri kapsamaktadir (UNESCO,
2007).”

GunUmuzde gerek alanyazinda gerekse ¢esitli ulusal ya da uluslararasi
inisiyatifler tarafindan yayimlanan rapor ve incelemelerde entegrasyon
surecinde kimi zaman bilgi teknolojileri kimi zaman da bilgi ve iletisim
teknolojileri kavramlari Gzerinde duruldugu goérulmektedir. Law ve Plomp
(2003), bu metinlerde iki kavramin da ayni anlamda kullanilabildigini ve BiT
kaynaklarini niteledigi, benzer bir es anlamli kullanim durumunun bilgisayar
okuryazarh@-BIT okuryazarliyi ve egitimde BIT entegrasyonu-6gretim
programinda BIT entegrasyonu gibi kavramlar icin de ortaya cikabildigini
belirtmektedir.

Bugin BIiTin egitim sistemi icerisinde 6gretimsel, ydnetsel ve
sosyokultirel ¢ temel islevinden sbéz etmek olanakiidir. Ogretimsel

uygulamalar 1960°li yillarda davraniggilik temelli o6gretim sureglerindeki



etkililigi ve verimliligi arttirma amaciyla baglatiimis, 1980’lerin ortalariyla
birlikte o6gretim strateji ve yontemlerinde ogrenci-merkezli bir donusume
yonelmistir. 1990’li yillardan bu yana BIT kaynaklarinin sundugu goklu ortam
uygulamalari, bilgiye erisim, ¢evrimici 6grenme ve sosyal etkilesim olanaklari
gibi kaynaklar hem geleneksel 6gretim sureglerini desteklemek ve daha etkili
kilmak hem de yapilandirmaci yaklasim dogurgularindan yararlanan ogretim
ortamlari tasarlamak ve gelistirmek amaciyla ise kosulmaktadir (Leionen,
2005). BIT kaynaklari egitim sistemi igerisinde U¢ diizey yonetsel yapiyi
etkilemektedir: Sinif, okul ve egitim sistemi. Sinif dizeyinde o6grenme-
ogretme etkinlikleri diginda ogrenci-ogretmen-veli etkilesimi; okul duzeyinde
ogrenci kayitlarinin tutulmasi, yonetsel sureglerde verimliligin arttirilmasi,
diger okul ve bakanlik birimleriyle hizli ve surekli iletisim ve bilgi akisinin
saglanmasi ve okul-gevre iligkilerinin dlzenlenmesi gibi amaglarla
kullaniimaktadir. Sistem dizeyinde ise, egitim politikalarinin belirlenmesinden
ogretim programlarinin gelistirimesine, 6gretmen yeterliklerinin belirlenmesi
ve egitim sistemi galisanlarinin hizmet dncesi ve hizmetici egitim sureclerine
uzanan genis bir alani etkilemektedir. Egitimde BIT kaynaklarinin yogun
bicimde ise kosulmasi 6grenci, 6gretmen, yonetici ve velilerin bu teknolojilere
iliskin bakislari, tutumlari ve yeterliklerini etkilemekte; béylece BiT kaynaklari
okul cevrelerinin ve dolayisiyla toplumun genelinin toplumsal ve kulturel
yapisi Uzerinde etkili olmaktadir (Hepp, Hinostroza, Laval ve Rehbein, 2004).

1983’'te mikrobilgisayarlarin  egitim-0gretim sureclerine girmesiyle
birlikte, bu kaynaklarin ise kosuldugu uygulamalarin etkililiklerinin
arastiriimasi gerekliliginin de gundeme geldigi gorulmektedir (Maddux, 1984).
Bu dénemde daha ¢ok, BDO uygulamalarinin égrenci basari ve tutumlari
uzerine etkilerine; bunun yaninda ogrencinin onbilgi gereksinimlerini giderme,
ogretim zamanini azaltma gibi 6zelliklerine yogunlasan arastirmalar, 1990’
yillar ve sonrasinda egitimde BIT entegrasyonunun okul kiltiirii ve insan
kaynaklari Uzerine etkilerini de ele almaya baglamistir (Kozma, 2003;
Schifter, 2008, 15). Alanyazin incelendiginde 1990l yillardan bagslayarak
dgretimsel BIT uygulamalarina iliskin farkli arastirma bulgularindan
yararlanarak genellemeler ortaya koyan meta-analiz c¢alismalarina da
rastlanmaktadir. Boyle bir arastirma Niemiec ve Walberg (1992) tarafindan

gerceklestiriimis ve 1975-1987 yillari arasinda vyuritilen 13 BDO



uygulamasinin o6grenci basarisi Uzerindeki etkilerini ele almistir. Bir diger
arastirma 1991 yilinda Kullik ve Kullik tarafindan yurutilmus ve farkh ogretim
seviyelerinden bir grup arastirmayi irdelemigtir. Her iki arastirmada da
bilgisayar uygulamalarinin 6grenci basarisini dolayisiyla 6gretimin etkililigini
arttirdigr  belirlenmigtir. 1990’ yillarin  basinda gercgeklestirilen c¢esitli
arastirmalarda benzer sonuclara rastlanmaktadir (Akt: Schifter, 2008, 15).
Schifter (2008, 15) bu arastirmalarin etkililige iliskin gercekleri tam
olarak yansitamadiklarini ifade etmekte ve bu durumu iki gerekgeyle ortaya
koymaktadir. Buna gore BiT etkililigine iliskin genelleme c¢alismalarinin ele
aldigi arastirmalarin her biri etkililigi baska boyutlarda (basari, gudilenme,
ilgi, ogrencilerin 6zel gereksinimlerine donuk yardim saglama, ogrenci
tutumunu artirma gibi) ele almaktadir. Cogu birbirinden farkli c¢iktilara
yogunlasan arastirma olgutlerinden ortak ve genel yargilara ulasmak ¢ok
zordur. Ikincisi bu arastirmalarin her biri yalnizca basari sagladigi ciktilari
one cikarmaktadir. Boylece, BiTin d3renme-dgretme ortamlariyla nasil
batunlestirilebilecegine yonelik kilavuz bilgiler ortaya ¢ikarmaktan ¢ok, belirli
alanlarda etkililik saglayabildigini gdstermektedirler. Dolayisiyla bu
arastirmalar tizerinden yapilan genellemeler BiT uygulamalarinin etkililigine
iliskin saglikli sonuglar ortaya koyamamaktadir. Cuban, Kirkpatrick ve Peck
(2001) ¢ogu arastirmacinin sergiledigi bu eksik yaklagimlarin altinda Yeniligin
Yayillimi Kurami (Rogers, 1995) ve onun temel bir ilkesi olan yavas
doénusimin (slow revulotion) bulundugunu ifade etmektedir. Bu anlayis
temeline elektrik enerjisi kullaniminin yayilmasi o6rnegini almaktadir. Buna
gore, elektrik ancak kesfedildikten 50 yil sonra toplum tarafindan kabul
gérebilmistir. Bu yaklasimi benimseyen arastirmacilar, BiT'in &gdretim
ortamina eklenmesinin kendi basina donusumu baglatacagini, ancak bu
donusumun oldukga yavas olacagini dugsinmekte; dolayisiyla uygulamalarla
elde edilen sonuglar yeterince tatmin edici olmasa da bunlari yavas
dénlsiimin yansimalari olarak ele almaktadirlar. Ornegin bu disiinceye
sahip olan Maddux (1986), yalnizca ortamdaki teknoloji kaynaklarini artirarak
egitimde kalitenin artirlabilecegini savunmaktadir. Benzer bi¢cimde, Mellon
(1999) sinifta teknoloji varken, o6grenmede etkililik artmiyorsa bunun
ogretmenin yetersizliklerinden kaynaklandigini ifade etmektedir (Akt. Schifter,
2008, 15). Ancak Cuban (2001), Apple (2004a), Schifter (2008:1) gibi



arastirmacilara gére, BiT entegrasyonuna iliskin ceyrek asri asan deneyim
durumunun bdyle olmadigini ortaya koymakta; BIT kaynaklari égretimde
istenen etkililik ve verimliligi saglayamamaktadir.

Egitimde BIiT entegrasyonu siirecinin diger bir temel dinamigi de kokleri
20. yuzyihn baglarinda ABD’de yasanan sosyoekonomik doénusumlere
dayanan egitim reformudur. Alanyazin incelendiginde egitim reformunun
kaynaginda Ug¢ temel unsurun yer aldigi gorulmektedir (Apple, 2000; Cuban,
2006). Bunlardan ilki ABD'de 1890’h yillarda baslayip, 1930’lara dek devam
eden hizli endustriyel blyimedir. Bu donemde ulkede endustrinin beklentileri
dogrultusunda nitelikli insan gucu yetistirmeye dénuik bir reform baslatiimistir
(Cuban, 2006). 1930’lu yillara gelindiginde ise, hizli buylyen ekonomi buyuk
bir krizle ¢okmustlr. Kriz ayni zamanda ABD ekonomisinde, ulusaldan gok
uluslararasi ticarete yonelmeyi bir gereklilik olarak ortaya c¢ikarmistir. Bu
durum ulke insan kaynaklarinda bir donusumu, dolayisiyla egitim
politikalarinin yeni uluslararasi ekonomik acilimin gerektirdigi becerilerle bir
arada ele alinmasini beraberinde getirmistir. Ancak, bu déonemde Uzerinde
durulan beceriler daha ¢ok mesleki ve teknik becerilerdir (Apple, 2000).

Egitim reformu hareketlerinde ikinci donim noktasi, 1957 yilinda Sovyet
Sosyalist Cumhuriyetler Birligi'nin Sputnik’i uzaya basariyla firlatmasidir. Bu
durum ABD’de toplumsal bir panik yaratmig; toplum teknolojik ilerlemede
Rusya’nin gerisinde kalmay! egitim sisteminin basarisizligi olarak nitelemistir.
Boylece Ulke egitim politikalarinda teknolojik becerileri temele alan bir
dénlsim gerceklesmeye baslamistir (Twinning, 2002). Uglinclii dénim
noktasi ise, 1980’li yillarla birlikte ABD’nin agir sanayide uluslararasi gucunu
yitrmeye baslamasidir. Bu doénemde Ulkede agir sanayi yerine bilgi
endustrisinin yapilandiriimasi gundeme gelmistir. Bu durum insan kaynaklari
gereksinimlerinde bilgi ekonomisi temelli yeni becerileri 6ne ¢ikarmis,
dolayisiyla ABD egitim politika ve uygulamalarinin merkezine oAgrencilere
bilgi ekonomisi temelli becerilerin kazandirilmasini yerlestirmistir. Bdylece
ulke ekonomisi uluslararasi bilgi ekonomisine yonelirken egitim sistemi de
temeline BIT becerileri ve bu beceriler lizerinden gelistirilebilen ve toplumun
uluslararasi boyutta rekabet gucunu arttirmaya iliskin birtakim yeni becerileri

alan bir dontsum surecine girmistir (Twinning, 2002; Cuban, 2006).
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ABD’de 1983 yilinda yayimlanan “Risk Altinda Bir Toplum” raporunda
ulke egitim sisteminin amaci, bilgi ekonomisine gegis icin gerekli donusumu
yapmak olarak tanimlanmaktadir. Bu amacla, ilkogretimden-yuksekogretime
dgrencilere kazandiriimasi planlanan ve temel BIT becerilerinden-BiT
sektorinln talep ettigi uzmanlik becerilerine dek uzanan bir dizi hedef ortaya
koyulmaktadir (National Comision on Excellence in Education, 1983). Bu
durum (lke egitim sistemine, bilgi ekonomisi temelli bir grup BiT’e dayali
becerinin yani sira, bilgi toplumu bireyi olmanin 6n kosulu olarak égrencilerin
BIT okuryazarliklarini temel ve ileri diizeyde gelistirmek gibi bir misyon da
yuklemektedir. 1990’ yilara gelindiginde ise, bilgi ekonomisindeki kuresel
gelismeler ve BiT'lerin diinya capinda toplumsal sistemlere niifuz etmesine
kosut bigimde; egitimde reform ve BiT entegrasyonu sirecleri, G7 (ilkeleri
basta olmak Uzere dinya genelinde hizli bir yayilma goéstermistir (Aston,
2002). Kozma’ya (2005) gore bu yayillmada iki 6nemli etken s6z konusudur.
Bunlardan ilki kiresel ekonominin glglenmesi ve dunya toplumlarini bilgi ve
bilgiye dayal Uriinlere yoneltmesidir. ikinci énemli etki ise, 1990’ yillarda
yasanan kiiresel ekonomik krizdir. Bu dénemde egitim sistemlerinde BIT
endustrisine yonelik insangucl gelistirmeye donik reformlar gergeklestiren
ve egitim politikalarinda hukimet-sanayi igbirligini arttiran Japonya, Singapur,
Malezya, Kore gibi ulkelerin krizden etkilenmeden buylimeye devam ettigi
gorulmustir. Bu durum ekonomik ve toplumsal donlisumde temel bir yol
olarak, egitimde BIT entegrasyonunu giindeme getirmistir. Yine 1990l
yillarla birlikte Dunya Bankasi (World Bank), UNESCO, Ekonomik Kalkinma
ve lsbirligi Orgiti (Organisation for Economic Co-operation and
Development-OECD) gibi uluslararasi kuruluglar dinya capinda egitim
sistemlerinde BIT entegrasyonunu saglamak ve bu sayede toplumsal,
ekonomik ve egitsel bir donugum gerceklestirmek Uzere cesitli projeler
gerceklestirmeye baslamiglardir (Kommers, 2000; Kozma, 2008).

1980’lerin ortalariyla birlikte yasanan donusim, egitim anlayis ve
uygulamalarinin merkezine égrenenlerin BIT becerilerinin, ayrica 21. yizyil
becerileri olarak adlandirilan elestirel dugsunme, sorun ¢bézme ve ortaklasa
calisabilme gibi bir takim yeni becerilerin geligtiriimesini koyarken; egitim
sistemi icerisinde okullarin BIT altyapilari; BiT kaynaklarina erisim olanaklari;

BIT temelli dénisiimiin dgretmen, 6grenci, okul ydneticisi, veli, mifettis,
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politika yapici gibi sistem paydaglari igin getirdigi yeni rol ve sorumluluklar;
dgretim programlarinda ve égrenme-6gretme siireglerinde BIiT entegrasyonu,
dgretmenlerin BIT becerilerinin gelistiriimesi ve BIT temelli etkinliklerin
etkilerinin belirlenmesi gibi yeni boyutlar ortaya ¢ikarmistir (Pelgrum ve Law,
2003; UNESCO, 2005, 2013). Boylece egitimde yeni teknoloji uygulamalari
ile bilgi toplumu ve ekonomisi temelli egitim reformu amag¢ ve kapsamini
birlestirmis; egitim sisteminin temel dinamiklerini etkilemeyi hedefleyen bir
entegrasyon sureci baslamistir (Molnar, 1997).

UNESCO (2007; 2013) “Egitimde BIT Entegrasyonu” kavraminin genel
cercevesini BiT’in potansiyelini nitelikli egitim saglamaya ydnelik olarak
egitim sistemine dahil etmek olarak gizerken; BIT kaynaklarini evrensel
anlamda egitsel kaynaklara ve egitim olanaklarina erisimde esitlik, nitelikli
ogrenme-6gretme slrecgleri ve Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim
olanaklari saglayabilecek, ayrica gerek ulusal anlamda gerekse okul
dizeyinde egitim yonetimi sureglerinde etkililigi artirabilecek unsurlar olarak
ele almaktadir.

Pelgrum ve Law (2003, 19-22) ise bilgi toplumunun gereksinimlerinden
hareketle Egitimde BIT entegrasyonu kavraminin kapsamini égdrencilerin
yasam boyu 6grenme, iletisim, problem ¢6zme ve ortaklasa galigsabilme ve
tim bu sureclerde BIT kaynaklarinin sundugu olanaklardan etkin bigimde
yararlanabilmeye iligkin becerilerini gelistirmek amaciyla, egitim sisteminin
timiinde gerceklestirilen; odagina égrencilerin BiT kaynaklarinin sundugu
destek olanaklariyla kendi 6grenme sureglerinde daha etkin oldugu 6grenci-
merkezli 6gretim yaklagsimlarini alan ve ulusal egitim sistemi, okul ve sinif
bazinda yansimalari olan bir sure¢ olarak ortaya koymaktadir (Pelgrum and
Law, 2003: 23-29).

Kozma (2005), BiT'in egitime entegrasyonunu bir sosyo-ekonomik
gelisim gergevesi icerisinde ele almakta; gelisim tlrleri ve buyume bilesenleri
gibi iki boyutlu bir model (izerinden agiklamaktadir. Modele gore, BIiT temelli
sosyo-ekonomik gelisim ekonomik sistem, toplum ve egitim sistemindeki
gelisimin bir sonucudur. Egitimde BiT entegrasyonu siireci bilgi toplumuna
yonelik donusimu gergeklestirebilmek igin, bu U¢ toplumsal yapida
gereksinim duyulan fiziksel kaynaklar, insan kaynaklari, kurumsal aglar ve

bilgi paylasimi, izleme ve degerlendirme yapilari ve ayrica bilgi yaratma ve



12

teknolojik yenilesme olanaklari gibi buyume bilegsenlerinin bir bileskesi olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla planlama ve uygulama asamasinda tium bu
gereksinim ve olanaklarin g6z onunde bulundurulmasini gerektirmektedir.
Bu model Sekil 1’de ifade edilmektedir.

Geligim Tiirleri
Ekonomik Toplumsal  Egitsel Egitimde BIT
Gelisme Gelisme Gelisme  Entegrasyonu

Fiziksel Kaynaklar

Insan Kaynaklari

Bilgi Yaratma ve Teknolojik @
Yenilesme Olanaklari - - -

Kurumsal Aglar ve Bilgi Paylasimi

izleme ve Degerlendirme Yapilar

Biiyiime
Bilesenleri

Sekil 1. BIT Temelli Egitsel, Ekonomik ve Toplumsal Gelisim Cergevesi
(Kozma, 2005, s.146°dan sadelestirilerek alinmistir).

Kozma (2005) entegrasyon surecine iligkin goruslerini bu bicimde ortaya
koymakla birlikte; modelin oldukga buylk hedefleri kapsadidini, planlama
boyutunda bu hedeflerle uygulamalar arasinda iligkiler kurulamadigini;
dolayisiyla daha ¢ok kuramsal boyutta kaldigini da ifade etmektedir.

Roblyer (2006), egitimde teknoloji entegrasyonu surecini biri amag ve
standartlara digeri uygulamalara yonelen iki duzeyli bir modelle
aciklamaktadir. Buna gore etkili bir entegrasyon sureci temel dizeyde;
paylasilan bir vizyon, standartlar ve 6gretim programi destegi ve de politikalar
gibi Ug bilesen icermektedir. ikinci diizeyde ise, mesleki gelisim sirecleri;
donanim, vyazilim ve diger kaynaklara erigsim; uygun Ogretim ve
degerlendirme yaklasimlari; son olarak da teknik destek saglanmasi yer
almaktadir. Vizyon geligtirme sureci eyalet ve okul bazinda teknoloji
entegrasyon planlari yapilmasina ve ogretmen katilimina odaklanmakta;
ogretim programlari, butge ve égretmen egitimi gibi unsurlari kapsamaktadir.
Standartlar ve 6gretim programlari boyutunda égrencilerin BIT kaynaklarini
dogru ve etik kullanimi ve bu kaynaklara erigsimde esitligin saglanmasina
yonelik standartlar geligtirimesi ve 6gretim programlarinin bu standartlar

dogrultusunda dizenlenmesi Uzerinde durulmaktadir. Politika gelistirme
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asamasl ise, bu vizyon standartlar dogrultusunda gerekli politikalar
uretilmesini tanimlamaktadir. Roblyer (2006) etkili bir teknoloji entegrasyonu
sureci yurutmek icin  okul ve 0Ogretmen bazinda da birtakim Oolgutler
tanimlamaktadir. Okul diizeyinde BIiT kaynaklarina olan gereksinimlerin
dogru bicimde belirlenip giderilmesi, yani sira bu kaynaklarin sinif ici
etkinliklerde kullanimi, paylagsimi, bakim-onarimi ve surdurulebilirligine iliskin
dlgltler gelistirilmesi tzerinde durmaktadir. Ogretmenin sinif igi etkinliklerine
teknoloji kaynaklarini entegre etme surecini ise, teknoloji kaynaklarinin goreli
ustunluklerini belirleme, hedeflere ve dederlendirme olgutlerine karar verme,
entegrasyon stratejilerini geligtirme, ogretim ortamini tasarlama, entegrasyon
stratejilerini degerlendirme ve gelitsirme gibi bes bilesenli bir Teknoloji
Entegrasyon Planlama Modeli (Technology Integration Planning Model-TIP)
ile aciklamaktadir.

Law (1998; Akt: Pelgrum ve Law, 2003, 22) egitimde BiT entegrasyonu
surecini egitim sistemi, okul ve birey duzeyinde bilesenler iceren bir degisim
ve liderlik sistemleri modeli ile agiklamaktadir. Buna gore entegrasyon sureci
egitim politikalari, 6gretim programlari, okul i¢i uygulama unsurlari, bireysel-
ailevi-gevresel unsurlar, destek yapilari gibi bilesenler icermektedir. Ayrica,
entegrasyonun basarisi ifade edilen tum boyutlarda gergeklestirilen
donUsumdn yaninda izleme ve de@erlendirme c¢alismalarini da gerekli
kilmaktadir.

Law (1998) modeline gore, egitimde BiT entegrasyonu siireci temelde
iki ana bilesen Uzerine kurulmaktadir. Bunlar politika-stratejiler ve uygulama
durumlaridir. Modele gore, hem politika ve stratejilerin hem de uygulama
durumlarinin egitim sitemi, okul ve &grenciler bazinda alt bilesenleri
bulunmaktadir. Yine modelde politika ve strateji gelistirme suregleri ve
uygulama durumlari arasinda esnek bir karsilikli gelisim yapisi s6z
konusudur. Buna gore, uygulama durumlari politika ve stratejilerin sonucunda
sekillenmekte, bununla birlikte bu uygulamalardan elde edilen sonuglardan
hareketle politika ve stratejiler surekli gelismekte ve guncellenmektedir.
Egitim sistemi dlzeyinde entegrasyon politka ve stratejileri okul BIT
altyapilarinin  zenginlestiriimesi, personel gelistirme siregleri, 06gretim
programi ve de@erlendirme yapilarindaki déndsim, uygulama planinin

gelistiriimesi, izleme ve degerlendirme mekanizmasinin olugsturulmasi gibi
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bilesenleri kapsamaktadir. Bu boyutta entegrasyon uygulamalari 6gretim
programlarinin amag, igerik, yontem-teknikleri ile degerlendirme amag ve
yontemlerini ele almaktadir (Akt: Pelgrum ve Law, 2003: 22).

Law (1998) modeline gore, egitimde BiT entegrasyonunun okul bazinda
politika bilesenleri ulusal entegrasyon politikalarina bagli bigimde ust yetke
birimleri-okul iligkisi, okul politikasi ve okulun i¢ yonetiminden olusmaktadir.
Okul duzeyindeki entegrasyon uygulamalarina bakildigi zaman yine sistem
bazindaki uygulama bilesenleri ile iligkili bigimde okulun fiziki ve teknolojik
altyapilari, 6gretme ve 6grenme kaynaklari yani sira 6gretmenlerin vizyon ve
uzmanliklarinin gelistiriimesine odaklandiklari goralmektedir (Akt: Pelgrum ve
Law, 2003: 22).

Law (1998) modelinde 06grenci bazinda entegrasyon bilesenlerine
bakildiginda, 6grenme c¢iktilarinin yanisira o6grencilerin sosyoekonomik
duzeyleri ve bireysel karakteristikleri gibi ozelliklerinin uygulamalarda g6z
onune alindigi gorulmektedir. Modelde ayrica sistem, okul ve birey bazinda
destek vyapilari (izerinde durulmaktadir. Buna gére egitimde BIT
entegrasyonu surecinde sistem bazinda hukimetler, Gniversiteler ve meslek
orgutlerinden; okul bazinda veli derneklerinden, kamu ve Ozel sektor
kuruluglarindan; ogrenci bazinda ise okullar, gonullu ajanslar, kutuphane ve
toplum merkezleri tarafindan destek saglanmalidir (Akt: Pelgrum ve Law,
2003: 22). Law (1998) “Egitimde BiT Uygulamalari icin Degisim ve Liderlik
Sistemleri Modeli” Sekil 2'de 6zetlenmektedir.

UNESCO (2005) egitimde BIT entegrasyonu siirecinin ulusal egitim
politikalarindan-sinifici  6gretme-6grenme etkinliklerine dort ana unsur
Uzerinde degisim ve dénusumler yarattigi Gzerinde durmaktadir. Bunlar:

e Liderlik ve vizyon (ulusal politikalar, egitim politikalari, okul politikalart,
okul yoneticisi, 6gretmen, veli ve sosyal ¢evrenin yonlendirici etkileri),

e insan giicii (egitim personelinin BIT kullanimi ve vyeni 6gretim
yaklasimlarina donuk olarak desteklenmesi, paylagilan bir vizyon
kurma, égretmen egitimi, bir BiT koordinator roliiniin gelistiriimesi,
ogrenenlerin desteklenmesi),

e Teknoloji (teknik altyapi, surekli destek, devamlilik ve glincelleme) ve

e Uygulamalardir (yonetici, ogretici, koordinator ve diger ilgili rolleri,

ogrenen etkinlikleri icin gerekli ortamlarin dizenlenmesi, BIT
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kaynaklarina erisim ve destek yapilari, 6grenme ve degerlendirme

etkinliklerinde internet temelli uygulamalarin desteklenmesi).

Egitim Sistemi Diizeyi

Okul Diizevi Bireysel Diizey

Politika ve Stratejiler

Uygujamalar

Politikalar

Egitim ortamlarinda BIT
kaynaklarinin artiriimasi
Uygulama plani

izleme ve degerlendirme
yapilari

Arastirma ve kaynak
gelistirme yapilari

Mesleki gelisim olanaklari
Ogretim programi ve
degerlendirmede déntsim

A

izleme ve
Degerlendirme

Siregleri

Ogrenme
Ciktilan

: Ust yénetsel siiregler
Y Okul politikasi
el Okul yénetimi
v
Ogretim Programi ve Okul Uygulama
Degerlendirme Bilegenleri
Bilesenleri Ailevi ve Bireysel
o Fiziksel ve teknolojik ! Y
— Bilegenler
e Programin Amaglari > altyapi
o igerik e Ogrenme ve dgretme )
e Yontemler kaynaklari e Sosyoekonomik
y . s A arka plan
¢ Degerlendirme e Ogretmenlerin vizyon ve . Bi | 6zellikl
Amaglar deneyimleri ireysel 6zellikler
e Degerlendirme Yont.
A
— Destekleyici Kuruluslar

Sekil 2. Egitimde BIT Uygulamalari igin Degisim ve Liderlik Sistemleri

Modeli (Pelgrum ve Law, 2003, 22’den sadelestirilerek alinmigtir.)

Pelgrum ve Law (2003: 13-19) ise egitimde BIT entegrasyonunun ugrasi

alanini tanimlarken bes farkli sistem bileseni Uzerinde durmaktadir. Bunlar:

1.

o & 0N

BIT alt yapilari

Ogretim programlari

Personel gelistirme ve destek suregleri

Egitimde kurumsal donusum ve liderlik suregleri

Ulusal egitim politikalari ve uygulama stratejileridir.
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Alanyazin incelendiginde, egitimde BIiT entegrasyonunu konu eden
arastirmalarda da benzer boyutlar Uzerinde duruldugu goérulmektedir. Buna
gére cesitli arastirmalar BiT entegrasyonunu ulusal egitim amag¢ ve
politikalari, bunlar arasindaki farklilagsmalar, ortaya c¢ikan yeni yetke birimleri
(Orn: Akkoyunlu ve Underwood, 1997; Chang ve Cheema, 2001; Kozma,
2008), 6gretim programlari tizerinde yarattigi degisim (Orn: Akkoyunlu, 1996;
Voogt ve Pelgrum, 2005); 6grenme-6gretme siireglerine etkileri (Orn: Usluel
ve Demirarslan, 2005; Hew ve Brush, 2007); dégretmenlerin BiT yeterlikleri,
bunlarin hizmet éncesi ve hizmetici egitim sireclerinde gelistirilmesi (Orn:
Lim, 2007; Diez, 2008); BIiT kaynaklarina erisim olanaklari (Orn: Sharma,
2006); ogretmen, ogrenci, yonetici, mufettis gibi insan kaynaklarinin degisen
rol ve sorumluluklari (Orn: Gottschalk, 2002; Akbaba-Altun, 2004) gibi
boyutlariyla ele almaktadirlar.

Alanyazinda egitimde BIT entegrasyonu siirecine iliskin arastirmalar
incelendiginde, ©One ¢lkan Onemli bir boyutun, Law (1998) modeli
dogurgularina kosut bigcimde de entegrasyon surecinin etkileri ve eftkililigi
oldugu goérilmektedir. Pittard ve Bannsiter (2006; Akt: Blanskat, Blamire ve
Kefala, 2006) BiT entegrasyonunun ortaya koydugu ciktilarin incelenmesiyle
egitim sistemine yapilan yatirmlar ve gerceklestirilen donugsumlerin genel
basarisinin gézlemlenebilecegi ve bdylece surecin iyilestirilebilecegi Uzerinde
durmaktadirlar.

Wagner, Day, James, Kozma, Miller ve Unwin (2005) entegrasyon
surecinin etkililigine iliskin gostergeleri girdi ve ¢ikti gostergeleri olarak iki
grup altinda toplamaktadir. Buna gore, altyapi, personel yetistirme ve 6gretim
programlarindaki doniisim entegrasyon siirecinin giris gostergelerini; BiT,
bilgi toplumu becerileri ve uzun erimli sosyoekonomik etkiler ise cikt
goOstergelerini tanimlamaktadir. Wagner ve arkadaslarina (2005) gore
egitimde BIT entegrasyonu sirecinin etkililigi ve etkileri, ancak bu
degigkenlerin bir arada degerlendiriimesiyle ortaya koyulabilmektedir.

Blanskat ve digerleri (2006) BiT entegrasyonunun égretme ve égrenme
sureglerine etkilerini belilemek amaciyla 2002-2006 doneminde Avrupa
ulkelerinde ulusal yetke birimleri ya da uluslararasi kuruluglar tarafindan
yuruttlen arastirmalari kapsayan bir inceleme ¢alismasi gergeklestirmiglerdir.

Bu calisma sonucunda entegrasyon surecine iliskin U¢ temel etki boyutu
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ortaya ¢ikmistir: Ogrenme ve dgrenen Uzerine etkiler (6grenen basarisi ve
ogrenen duzeyinde), ogretme ve ogretmen Uzerine etkiler (6gretmen ve
dgretim yontemleri diizeyinde) ve okulda etkili BiT entegrasyonu sirecine
donuk engeller (6gretmen, okul, sistem dlzeyinde). Alanyazin incelendiginde
bu boyutlar disinda BiT entegrasyonun uzun vadeli toplumsal sonuclari ve
egitsel donusum-kultar iligkisi gibi boyutlarin da ele alindigi gortulmektedir
(Bkz: O'Riley, 2003; Hayysalo, Johnson ve Heiskanen, 2007).

Alanyazin incelendiginde bir grup arastirmanin da farkli Ulkelerin
egitimde BIT entegrasyonu amacg ve politikalarini incelemeye ydneldigi
goérilmektedir (Orn: Pelgrum ve Law, 2003; Kozma, 2005; Plomp, Pelgrum
ve Law, 2007). Pelgrum ve Law’a (2003: 28, 87) gore farkli ulkelerin
entegrasyon politikalarinda endustrinin gereksinim duydugu mesleki ve
toplumsal becerileri gelistirmeyi amacglamak ve 6gretimde 6gretmen-merkezli
yaklagimlardan ogrenci-merkezli strateji ve yontemlere yonelmek gibi
birtakim ortak noktalar bulunmaktadir. Bununla birlikte, Ulkelerin egitim
sistemlerinde BIT temelli reformu yénlendiren pek cok farkli sosyokdltiirel
etkeni ortaya c¢ikmakta, bunlar politikalar ve uygulamalarda farklilagsmalar
yaratmaktadir.

Kozma (2005), farkli (lkelerde yiritilmekte olan egitimde BIT
entegrasyonu sureglerine iliskin amag¢ ve politikalar, bunlarin uygulamaya
yansimalari ve ortaya c¢ikan sorun durumlari ortaya koymak amaciyla
Singapur, Finlandiya ve Misir'i kapsayan bir inceleme gercgeklestirmistir.
Calismanin sonuglari, i¢ lkede egitimde BIT entegrasyonunda farkli politik
amaglar guduldagund, bu duruma kosut olarak egitim sisteminin yapisi ve
entegrasyon uygulamalarinin sonuglari agisindan da farklilasmalar meydana
geldigini ortaya koymaktadir.

Singapur’da 1980’li yillarin sonlarindan baslayarak dinyada gelismekte
olan BIT sektorl fark edilip, bu sektére uygun isgiici yetistirmek Uzere
egitime BIT entegrasyonu calismalarina baglanmistir. Ulkede endiistri ve
sanayi gereksinimlerini egitim sistemine yansitacak bir ajans kurulmus ve
ekonomik gereksinimler temelinde bir uygulama plani gelistiriimistir. Egitimde
temel amag olarak “bireylere teknik BIT becerilerinin kazandiriimasi”
benimsenmis, bu dogrultuda o6gretim programlari, 6gretmen egitimi gibi

surecler yeniden ele alinmistir. 1990’ yillarla birlikte bu c¢abalar sonug
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vermis ve dinya BiT endistrisinin yatirimlari Glkeye kaymistir. Ancak, 2000’li
yilllara gelindiginde vyalnizca endustriyel amagclari temele alan egitim
reformunun beklenmedik olumsuz sonuglari ortaya ¢ikmistir. Ulkede, teknik
becerileri oldukca gelismis bir isgiicii yetismis, 6te yandan yerel BIT
sektorunu olugsturacak girisimci, rekabetci bireyler yetismemistir. Bunun
yaninda ¢ogu BiT’e iliskin temel ve teknik becerilere sahip olan ve bu ig
kolunda g¢aligan bireylerin toplumsal yasamda bu teknolojileri kullanmadigi
gOrulmustar. Bu durum, ulkede toplum katmanlari arasindaki sosyoekonomik
ayrikhgin artmasini da beraberinde getirmistir (Kozma, 2005). Kozma (2005)
ulkede vyasanan sorunlari, entegrasyon surecinin  salt ekonomik
gereksinimlere dayali olarak merkeziyetci bigcimde gelistirimesi ve yukaridan
asaglya dogru yayilan bir yapida ele alinmasina baglamaktadir.
Finlandiya’da, egitime BiT entegrasyonu politikalari Singapur'dan farkli
olarak ekonomik buyUmenin yaninda toplumsal donugsume de
odaklanmaktadir. Temel politika toplumun her kesimini kapsayan, yasam
seviyesi yuksek, yeni bilgiyi yaratan, 6zimseyen ve uyum geligtiren bir
toplum kurulmasidir. Sinapurun tam tersine dénusim asagidan-yukariya
tasarlanmis ve bu amacla toplumsal bir BIT vizyonu yaratmaya
odaklaniimistir. Egitimde BIiT entegrasyonu bakanliklar arasi bir Fin Bilgi
Toplumu Programi’yla gergeklestiriimis, bdylece ekonomik sistem yaninda
toplumsal sistemler de slrece dahil edilmistir. Programda entegrasyon
surecinde gelisgtiriimesi amaclanan uluslararasi ekonomik becerilerin temeline
kultirden gelen uzmanliklar yerlestirilmistir. Bu politikalar tlkede 1990-2000
yillari arasinda oldukga buyuk ve toplumsal ugurumu artirmayan bir
ekonomik ilerleme yaratmis, ayrica egitimin yanisira saglik gibi toplumsal
siireglere de BIT entegrasyonunu saglamistir (Kozma, 2005). Kozma'ya
(2005) gore bu basarinin énemli bir etkeni entegrasyon suregleriyle birlikte
yuritilen arastirma-gelistirme (Ar-Ge) faaliyetleridir. BIT entegrasyonu tlke
egitim sisteminde BIT kaynaklari ve erisim olanaklari saglama, égretmen
yeterliklerini arttirma, BIT temelli Fince bilgi kaynaklari yapilandirma gibi
boyutlari kapsamaktadir (Kozma, 2005). Finlandiya érnegi, egitimde BIT
entegrasyonu ve toplumsal déntusum surecinde kultlrel degerleri koruma ve

Ar-Ge sureclerini destekleme yapilarini 6ne ¢gikarmaktadir.
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Kozma (2005) tarafindan incelenen bir diger érnek Misirda yuratilen
egitimde BIT entegrasyonu sirecleridir. Ulkede egitimde BiT entegrasyonu
Birlesmis Miletler ve Dunya Bankasi’nca gelismekte olan tlkelere uygulanan
“‘Milenyum Gelisim Amaglari (Millenium Development Goals)” projesi ile
yuritilmektedir. Proje kapsaminda ilkeye BIT kaynaklari ve Ar-Ge
sureclerine donuk finans destegi saglanmigtir. 2004 yilinda Bilgi Toplumu
inisiyatifi (Egyptian Informaion Society Initiative) adiyla bir yapilanma
olusturulmustur. Bu kurum dogrudan devlet bagkanhgina baghdir. Ulkede
egitimde BIT entegrasyonu yalnizca BiT kaynaklari ve erisim olanaklari
boyutlariyla ele alinmakta; Ote yandan uluslararasi destege karsin
hedeflenen amaglara ulasamamaktadir. Kozma (2005), Misir'in bu suregteki
en 6nemli sorunlarinin entegrasyonda merkeziyetci yapi, Ar-Ge yatirimlarinin
yetersizligi, BIT kaynaklarina erisimde (lke genelinde esitligin
saglanamamasi ve entegrasyonun yalnizca BIT kaynaklarinin arttiriimasi
olarak dugunulmesi bi¢ciminde ortaya koymaktadir.

Ug (lke Uzerinde gerceklestirilen incelemeler, egitimde BIT
entegrasyonun neden olabilecegi birtakim sorun durumlari da gin ylUzine
cikarmistir. Onemli bir sorun egitimde BIT entegrasyonunun toplumda sinif
farklarini artirmasidir. Kozma (2005) bu sorunun ¢ozimunde Ar-Ge
etkinliklerinin desteklenmesi ve erigim olanaklarinda toplumun her duzeyi igin
esitligin saglanmasi (zerinde durmaktadir. Ote yandan 6zellikle gelismekte
olan ulkelerin bu sureclere kaynak ayirmasi oldukga zordur. Bir diger sorun,
entegrasyon c¢aligmalarinda kultirel unsurlarin dikkate alinmamasidir. Oysa,
Finlandiya 6rnegi entegrasyonda kulturden gelen uzmanlik ve gereksinimlerin
on plana alinmasinin basarisini ortaya koymaktadir. Ancak, pek ¢ok ulkede
BIT'in egitime entegrasyonu ve buna bagl toplumsal déniisim sirecleri
gelismig Ulkeler ve uluslararasi inisiyatifler tarafindan gelistirilen projelerle
yurutilmekte, dolayisiyla ulusal kilttrel 6zelliklerden daha ¢ok uluslararasi
ekonomik ve politik beklentiler devreye girmektedir. Bu, az gelismis ve
gelismekte olan ulkelerde entegrasyon politikalarinin basarisizliginda tGzerine
durulmasi gereken bir noktadir.

BIT entegrasyonunun egitim-d6gretim slregleri ve toplumsal yapilar
Uzerindeki etkilerine iliskin genis kapsamli bir arastirma Kozma, MvGhee,

Quellmalz ve Zales (2004) tarafindan Dinya Bankasi destegiyle yurutulen
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World Link Projesi’ne katilan 28 Avrupa, Kuzey Amerika ve Asya ulkesinde
gerceklestirilmigtir. Arastirma entegrasyon sureglerinin dunya genelinde
ogretimde etkiligi arttirdig1 sonucunu ortaya koymaktadir. Buna gore (Kozma
ve digerleri, 2004):

1. Egitimde BIT entegrasyonu politikalarina Kkiltirel 6zelik ve
gereksinimlerini yansitarak kendi strateji ve yontemlerini gelistiren
ulkeler bagari saglamaktadir.

2. BIT entegrasyonu egitim-6gretim sireclerinde kokli  degisimler
yaratmaktadir.

3. Entegrasyon surecinin  pek c¢ok olumlu c¢iktisi direkt olarak
g6zlemlenememektedir.

Arastirma BIT entegrasyonunun o&gretimde etkililigi  arttirmadaki
basarisini vurgulasa da gerek bulgulari gerekse yoéntemi yeniden
irdelendiginde c¢esitli sorun durumlar gozlemlenmektedir. Bunlardan ilki,
Kozma (2005) tarafindan da deginildigi gibi, gelismekte olan Ulkelerde
entegrasyon politika ve uygulamalarina kaltrel unsurlarin katilamamasidir.

ikinci sorun, entegrasyonun 6gretim siireclerine etkileri boyutundadir.
Bu arastirmaya gére, sinif ortamina eklenen, bilgisayar, internet gibi BiT
kaynaklari ogretim sureglerinin etkililigini arttirmaktadirlar. Ancak, burada
tzerinde durulan etkililik dlgitleri BIT kaynaklarindan yararlanma ve 6grenme
ve teknolojiye iligkin olumlu dusince ve tutumlardaki artistir. Arastirmada
ogrencilerin yalnizca yarisindan azinda iletisim ve sorun ¢ézme becerilerinin
gelistigi belirlenmistir (Kozma ve digerleri, 2004). Oysa bu Uulkelerde
entegrasyon surecinde temel beklenti 6grencilerin bilgi toplumu becerilerini
arttirmaktir. Dolayisiyla bu bulgulardan hareketle entegrasyonun o6gretim
sureclerinde beklenen etkililik artisini yarattigini soylemek dogru olmaz.
Benzer bir durum  entegrasyonun  gobzlenemeyen  sonuglarinin
belirlenmesinde gorulmektedir. Bunlar o6gretmen ve velilerle yapilan
gérusmelerle belirlenmistir (Kozma ve digerleri, 2004). Ancak bu kesimlerin
gorusleri sonuglari degil, buyuk olgude beklentileri yansitmaktadir.

Arastirmaya yontemi bakimindan da onemli bir elestiri getirmek
olanakhdir. World Link programinin uygulandigi ulkelerden aragtirmaya
katilanlarda su olgltler gdz oniinde bulundurulmustur: BiT’nin dgretme-

ogrenme sureglerinde dnemli bir degisim yaratmasi; degisimin d6gretmen ve
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ogrenciler icin olumlu sonuglar ortaya koymasi ve surdurulebilir olmasi
(Kozma ve digerleri, 2004). Dolayisiyla daha inceleme durumlarinin segim
asamasinda entegrasyonun olumsuz sonuglar udrettigi ornekler g6z ardi
edilmistir.

Egitime BIT entegrasyonu siirecinin okula ve okul cevrelerine etkilerini
ele alan iki arastirma Cuban, Kikrpatrick ve Peck (2001) ve Peck, Cuban ve
Kirkpatrick (2002) tarafindan ABD’de teknolojik olanak bakimindan en
gelismis bdlge olan Silikon Vadisi'nde iki okulda gergeklestirilmistir. Bu
arastirmalarda entegrasyon sureglerinin yarattigi degisim okul olanaklari,
blatge yapilari, 6grenci, ogretmen ve yonetici goruglerinden hareketle ortaya
koyulmaktadir. Buna gére, hem &grenciler hem de 6gretmenler okul BIiT
kaynaklarindan sinirh bicimde yararlanmaktadirlar (Cuban ve digerleri, 2001;
Peck ve digerleri, 2002).

Ogrenciler bu kaynaklardan en ¢ok arastirma yapma ve rapor (proje ve
O0dev) yazma amaglariyla yararlanmakta; bunlar disinda genelde 6gretmen-
merkezli  ogretim  slrecglerinde izleyici olarak  etkilesmektedirler.
Ogretmenlerse daha cok okul medya merkezlerindeki hazir BiT kaynaklarini
kullanmakta, bunun diginda 6grenci notlarini kaydetme, e-posta ve arastirma
amaglariyla BiTlerden yararlanmaktadir. Ogrenci ve 6gretmenlerin timii
evlerinde BIT olanaklarina sahiptirler ve ilging bicimde her iki grup da evlerine
bu kaynaklari daha etkin bicimde ve daha ¢ok amacla kullanmaktadirlar.
Onemli bir sonu¢ BIT kaynaklarinin égretim siireglerinde beklendigi gibi
dgrenci-merkezli ve BIT temelli bir dénlsiim gerceklestiremedigi, tersine
geleneksel ogretmen-merkezli stratejileri desteklemek amaciyla ise
kosuldugudur. inceleme okullarinda égretmenlerin % 60’1 sinifta BiT'den
yararlanmaktadirlar. Ancak, bunlarin ¢ogunlugu bu kaynaklari geleneksel
ogretmen-merkezli stratejilerde ise kosmaktadirlar. 26 6gretmenden yalnizca
4G 6grenci-merkezli ve BIT temelli dgretim stratejilerinden yararlandigini
ifade etmektedir (Cuban ve digerleri, 2001; Peck ve digerleri, 2002).

Her iki okulda da BiT’e 6zel ilgi duyan ve okul disindaki zamanini bu
konuda kendilerini gelistirmeye harcayan “déniisiime hazir 6grenciler (open
door students)” olarak adlandirilan bir grup 6grenci vardir. Bu 6grenciler
okulda BiT entegrasyonu sirecine iki boyutta katki saglayabilmektedirler: 1.

Teknolojik destek ekibine/uzmanina gesitli konularda yardim etmek. 2. Farkl
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alanlardan ogretmenlere BIT temelli materyal gelistrme ya da 6gretim

etkinliklerinde destek vermek. Ancak, bu ogrencilerin sayilari oldukga azdir
(Cuban ve digerleri, 2001; Peck ve digerleri, 2002).

Ogretmen ve yéneticilerle yapilan goriismelerde entegrasyon siirecinde

beklenen sonuclarin elde edilememesine iligkin nedenler soOyle ortaya
cikmaktadir (Cuban ve digerleri, 2001; Peck ve digerleri, 2002):

Okulun bitce ve kaynak sinirliliklari BiT olanaklarindan istenilen
bicimlerde yararlanmayi engellemektedir.

Yeni dgretim strateji ve uygulamalari gelistirmek 6gretmen icin énemli
bir hazirlik zamanini gerektirmektedir. Ancak, sistem 6gretmene bu
zamani saglamamaktadir.

Okullarda &gretmen ve ydneticilerin kendi islerini yaparken BIT
kaynaklarindan nasil daha etkin yararlanacaklarina iliskin yardim
alabilecekleri uzman sikintilari s6z konusudur.

Ogretmen sinif igerisinde entegrasyon politikalarinda dikkate alinmayan
cesitli sorunlarla kargilasmak ve bunlara ¢ozim Uretmek durumundadir.
Ogretmen ve yoneticiler kendi silreclerini tasarlarken 6gretim
programlari disinda veli ve toplumun da beklentilerine yanit vermeye
calismaktadirlar. Bu beklentiler 6gretmeni geleneksel 6gretim sureglerini
surdurmeye itmektedir.

Bu iki arastirma egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin uygulamada

basarisizlia neden olan dort temel varsayimini su bigcimde ortaya

koymaktadir (Cuban ve digerleri, 2001; Peck ve digerleri, 2002):

1.

Politikalar tim &grencileri denk dizeyde BIT okuryazari kabul

etmektedir, ancak gercekte durum boyle degildir.

2. Politikalar BIT kaynaklarinin iyilestirimesinin akademik basariyi

arttiracagini varsaymaktadir, ancak okullarin durumu bdyle olmadigini
ortaya koymaktadir.

Politikalar BIT kaynaklarinin  6gretme-6grenme  sireglerinde  bir
dénilisiim yaratacagini varsaymaktadir, ancak gergekte BIT bir déniisim

yaratmamakta, var olan uygulamalari desteklemektedir.

. Politikalar entegrasyon siirecinin égrencilerin BiT becerilerini endiistrinin

gereksinimini karsilayacak dizeyde gelistirecegini varsaymaktadir,
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ancak ABD’nin BiT kaynagi bakimindan en gelismis bolgesinde yer alan

iki okulda bile bu oran %5’i gegmemektedir.

Cuban ve arkadaslari (2001) ile Peck ve arkadaslari (2002)
arastirmalarinin sonuglari, entegrasyon surecinin beklendigi gibi islemedigini
ve bu durumun temel nedeninin entegrasyon amag ve politikalarindaki yanhs
yonelim ve varsayimlar oldugunu ortaya koymaktadir. Buna gore,
entegrasyon politikalari egitim sistemi icinde tum okullar, siniflar ve bunlarin
insan unsurlarini denk goérmekte, farkhliklari dikkatte almamaktadir. Oysa,
BIT entegrasyonu okulun mali, teknolojik ve insan kaynaklari ve kiiltiiriinden
etkilenen durumlu bir yapi gostermektedir.

Bu gln pek ¢ok ulkede, gesitli ekonomik, toplumsal ve egitsel amaglarla;
egitim sistemlerini politikalardan-sinif ici uygulamalara, egitime yuklenen
anlamlardan-okul ¢evrelerinin rol ve sorumluluklarina hemen tim boyutlariyla
etkileyen; yani sira cesitli sosyokiiltirel etkiler yaratan egitimde BIT
entegrasyonu suregleri yuritilmektedir. Ote yandan gerek alanyazinda
gerekse ulusal ya da uluslararasi inisiyatiflerin inceleme ve raporlarinda
entegrasyon surecinin bu gunkd durumunun ortaya konulmasinda bir takim
sorunlarin yer aldigi gozlemlenmektedir.

Bu sorun durumlardan ilki, egitimde BIT entegrasyonunu politikalardan-
sinif i¢i uygulamalara genis kapsamli olarak ele alan arastirmalarin
yetersizligidir. Bu giin egitimde BIT entegrasyonu farkli Ulkelerde, farkli
politikalar ve uygulamalarla, farkh uzun ve kisa vadeli sonuclar ortaya
koyarak gelismeye devam etmektedir. Entegrasyon, ulkelerin bu slrece
iliskin amag ve beklentileri; bunlarin 6gretim programlari, teknolojik alt yapi
olanaklari, personel gelistirme suregleri, 6grenme-6gretme etkinlikleri, okul
yonetimi ve kultiru gibi sistem ve okul bazinda pek ¢ok bilesene uzanan
genis ve ¢ok yonlu yansimalarini igeren bir suregtir. Bununla birlikte bu genis
kapsamli dogas! bilimsel calismalarin  genelinin  egitimde BIT
entegrasyonunun butindnd irdelemesini zorlastirmakta; arastirmalar sirecin
batinunden ote, gesitli bilesenleri Uzerinde yogunlagsmaktadir.

Alanyazin incelendiginde, arastirmalarin bir bolumuanudn Ulkelerin
egitimde BIT entegrasyonu politikalarina yéneldigi gortilmektedir (Orn; Apple,
2004; Kozma, 2005). Bu arastirmalar politikalarin gelistiriimesi, igleyisi ve

entegrasyon surecinin basarisi gibi durumlar arasinda iliski kurmakta; ote
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yandan bu politikalarin 6gretim programlari, 6gretmen yetistirme suregleri,
okul kurumunun yapisi ve isleyisi gibi boyutlara ne bigimde yansidigi
uzerinde durmamaktadirlar.

Entegrasyon surecine iligkin bir kisim arastirma ise, entegrasyon
politikalari ve bunlarin egitim sisteminde vyarattigi ¢ok yonlu etkilerden
bagimsiz olarak, siirecin etkileri ve etkililigi Gzerine yogunlagmaktadir (Orn;
Usluel ve Demirarslan, 2005; Gokdas, Yildinm ve Yildirrm, 2008; Inan ve
Lowther, 2009). Bu arastirmalar BiT entegrasyonunu daha ¢ok okul alt-yapi
olanaklari, yénetici ve dgretmenlerin BiT kaynaklari ve bunlarin etkililiine
iligkin tutum, inan¢ ve yaklasimlari ve okul kdltura gibi boyutlarla ele
almaktadir. Boylece entegrasyon surecine iligkin temel sorunlari alt-yapi
eksiklikleri, ogretmenlerin yetersizlikleri ve yoneticilerin yanlis ve yetersiz
tutumlari gibi unsurlarla ortaya koymaktadirlar. Bu tur arastirmalar okul
bazinda entegrasyon surecini etkileyen durumlara acgiklik getirmekle birlikte,
ortaya ¢ikan etkilerle entegrasyon politikalari ve bunlarin sistem duzeyindeki
yansimalari arasinda iligki kurmakta yetersiz kalmaktadirlar. Entegrasyon
surecinin basarisi, etkileri ve bunlarin kaynaklarini dogru bigimde
degerlendirebilmek icin, okul bazinda etki unsurlarinin disinda; BIT
entegrasyonunda gudulen amaglar ve bunlarin okul paydaslari ve toplumun
gereksinimleriyle uyum dizeyi, BIT entegrasyonunu politikalardan-
uygulamaya tasiyan strateji ve planlarin ve bunlar igerisinde tanimlanan rol
ve sorumluluklarin okul gereksinimleri, yapisi ve kultirine uygunlugu gibi
sistem bazinda pek ¢ok unsurun da g6z onunde bulundurulmasi
gerekmektedir.

Bir kisim arastirma da, benzer bigcimde farkh Ulkelerde entegrasyon
surecinin  durumunu ilgili Ulkelerde gercgeklestirdikleri okul bazinda
incelemelerle ortaya koymaya calismaktadir (Orn; Cuban, Kirkpatrick ve
Peck, 2001; European Commisssion, 2006). Ancak, bu arastirmalarda
incelenen Ulkelerde ortaya c¢ikan etkiler sadece okullar bazinda istatistiki
bilgiler ve paydas gorusleriyle sinirl kalmakta, o ulkelerin politika ve
stratejileri ve bunlarin barindirdigi 6zgunluklerle iligkilendiriimemektedir. Bu
durumda, alanyazinda entegrasyon surecinin okullarda yarattigi donusum,
ortaya c¢ikardigi etkiler ve bu etkilerinin sistem bazindaki kaynaklarina iligkin

celiski ve belirsizlikleri beraberinde getirmektedir. Pelgrum’a (2001) goére de
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farkh Ulkelerin entegrasyon sureglerinin sadece okul bazinda verilerle ele
alinmasi, o Ulkede entegrasyon sureglerine iliskin durumun tam olarak
anlasilamamasina neden olmaktadir. Bu yaklagsima gore entegrasyon sureci
her Ulkenin kendi i¢ dinamikleri dogrultusunda bir baskalasim godstermekte,
bu baskalasimda stratejiler, planlar, bunlar igerisindeki uzman rol ve
sorumluluklari birbirinden farkli yonelim ve anlamlar tasiyabilmektedir.
Dolayisiyla her ulkedeki durumun yorumlanmasinda, kendi entegrasyon
karakteristiklerinin ~ (politik  ybnelim,  6gretim  programlarinda  BIT
entegrasyonu, 6gretmen, égrenci, BiT koordinatérii, yonetici gibi paydaslarin
rol ve sorumluluklari vb...) dikkate alinmasi gerekmektedir.

Bu noktada temel bir sorun da, arastirmalarda ele alinan bazi
kavramlarin farkh Ulkelerin entegrasyon politika ve stratejilerinde farkli
bicimlerde tanimlanmis olmasidir. Ornegin Misir egitim politikalarinda BIiT
okuryazari égretmen, temel diizeyde BIT becerisine sahip dgretmen olarak
tanimlanmaktadir (Kozma, 2005). ABD’de ise, ISTE egitim politikalarinda
tanimlanan BIT okuryazari 6gretmen, temel okur-yazarlik dizeyinin 6tesinde
BITi 6gretim siireclerinde nasil ise kosabilecegine iligkin strateji ve ydntem
bilgisine  sahip, 0gretimsel yazihmlari kullanabilen kimse olarak
tanimlamaktadir (Akt: Saban, 2007). Alanyazinda alt-yapi olanaklari, teknoloji
koordinatoru gibi kavramlarda da benzer bir durum s6z konusudur. Ayrica,
uygulama plani, okul teknoloji entegrasyonu plani gibi sadece bazi ulkelerin
entegrasyon sureglerine 6zgu olan strateji bilegenlerine de rastlanmaktadir.
Pelgrum (2001) arastirmalarda bu kavramlara ilgili Ulkenin entegrasyon
sureci igerisindeki 0zel anlami Uzerinde durulmadan vyer verilmesinin
alanyazinda kavram kargasasi ve yanilgisi dogurdugu tzerinde durmaktadir.

Onemli bir sorun durum da, egitimde BIT entegrasyonuna iligkin
politikalar, uygulamalar ve bunlarin etkililigine yonelen bilimsel arastirmalarin
temeline genellikle teknolojinin etkilerine iliskin olumlu beklentileri almasidir
(Kirsten ve Apple, 2008; Corazza, 2009). Teknolojinin insanhgin gelecegine
etkilerine iligkin felsefi gorusler temelde ikiye ayrilmaktadir. Bunlar teknolojik
gelismelerin gelecekte insanhdin mutluluk ve refah seviyesini ylkseltecegine
yonelen ve bu suregte teknolojinin daima olumlu etkiler Uretecegine
odaklanan utopik yaklagsim ve bu gorusin karsiti olan ve teknolojinin insanhigi

daha bagimli, ve insanlari tek tip kilacagina odaklanan distopik yaklagimdir
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(Halpin, 2001; Papastephanou, 2008; Vural ve Bakir, 2008). BiT’in egitime
entegrasyonu surecine iligkin politikalar, uygulamalar, bunlara yonelen
bilimsel c¢alismalar ve ulusal ve uluslararasi orgutler tarafindan
gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde bunlarin genelinde Utopik
yaklagimlari temele aldiklari ve daha ¢ok olumlu beklentiler Uzerine
kurgulandiklari gorulmektedir (Kirsten ve Apple, 2008). Oysa entegrasyon
sureci olumlu etkilerinin yaninda pek ¢ok olumsuz ve beklenmedik etki
yaratmaktadir.

Alanyazinda, gérece sinirli sayida da olsa, egitimde BiT entegrasyonu
surecinin yarattigr egitsel ve toplumsal olumsuzluklari ele alarak surecin
basarisiz oldugu yonleri ve ortaya ¢ikan basarisizhigin nedenlerini irdeleyen
bilimsel yaklasimlar da s6z konusudur. Ornegin, Lewis (2007) ve Papert
(1997) egitimde BIT entegrasyonunun ceyrek yiizyildir 6grenme ¢iktilarinda
beklenen basariyr gosteremedigi Uzerinde durmakta ve bu durumu
entegrasyon amag¢ ve politikalarinda ogrenen, Ogretici, okul ya da veli
beklentilerinden 6te, ekonomik sistem beklentilerinin temele alinmasina
baglamaktadirlar. Yine, Apple (2000; 2004), Cuban (1994; 2001) gibi
arastirmacilar entegrasyon amag, politika ve uygulamalarinin gesitli eksiklik
ve olumsuzluklarini ortaya sermektedirler. Cuban, Kirkpatrick ve Peck’e
(2001) goére entegrasyon surecinin beklene basariyr gosterememesinin
onemli bir nedeni de elestirel yaklagsimlarin yeterince dikkate alinmamasidir.
Bu durum, uygulamalarin yarattigi aksaklik ve olumsuzluklarin tam ve dogru
olarak yorumlanamamasina, dolayisiyla surecin iyilestiriimesine iliskin saghkh
Oneri Uretilememesine neden olmaktadir. Buna gore, entegrasyon surecinin
temeline sadece iyimser gorUsleri koyan yaklasimlar Rogers’in Yeninin
Yayillimi Kurami ve kuramin oOnerdigi “yavas dontsum” (slow revulation)
ilkesine dayanmaktadirlar. Bu ilkeye gore yenilik bir sisteme girdikten sonra
bilgilenme, ikna olma, karar verme, kullanma ve dogrulama gibi asamalari
izleyen bir sure¢ igerisinde ve zamanla yayilacaktir. Bu goéris entegrasyon
uygulamalarinda ortaya cikan olumsuzluklarin BIT'in egitim sistemine
getirdigi yeniliklere iligkin dogal direng surecinden kaynaklandigi ve zamanla
agilacagina iligkin bir inancini da beraberinde getirmektedir. Entegrasyonla
ilgili erken donem arastirmalardan beri bu inancin somut o6rnekleri géze

carpmaktadir. 1980’lerin ortalarindan itibaren gerceklestirilen cgesitli etkililik
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arastirmalarinda BIT entegrasyonunun 6gretimin etkililigini artirmakta
beklenen etkiyi gostermedigi ortaya koyulmakta; buna kargin bu sorunun
zamanla alt yapi olanaklar iyilestirildikce, personel egitildikce ve BIT
deneyimi arttikca asilacagina iliskin bir inang dikkat c¢ekmektedir (Bkz.
Maddux, 1986; Molnar, 1996; Schifter, 2008: 15). Benzer bir durum da
uluslararasi orgutler tarafindan gerceklestirilen inceleme ve degerlendirme
raporlarinda gozlemlenmektedir. Dunya Bankasi, OECD gibi orgutler,
egitimde BIiT entegrasyonuna iligkin inceleme ve degerlendirmelerinde farkli
ulkelerdeki entegrasyon sureglerini ele alsalar da, sonuglari yalnizca kendi
orgutsel politika, amag¢ ve beklentilerine donuk olarak yorumlamakta, ortaya
clkan olumsuzluklar ve beklenmedik etkiler Uzerinde yeterince
durmamaktadirlar (Apple, 1996). Bu durum, BIT entegrasyonunun etkilerini
bu slrecin her zaman olumlu sonuglar yaratmayabilecegi gibi teknogercgekgi
bir bakis acisiyla ele alan ve olumsuzluklarla birlikte ve alternatif ¢ézim
Onerilerini ortaya seren elestirel yaklagimlari g6z o6nunde bulunduran
arastirmalara olan gereksinimi artirmaktadir.

Benzer bir sorun da egitimde BIiT entegrasyonunun etkilerine iliskin
genelleme arastirmalarinda gézlemlenmektedir. Ozellikle 1990°li vyillarla
birlikte alanyazinda entegrasyon surecinin etkiligine iligkin farkli aragtirma
bulgulari Uzerinde c¢alisan meta-analiz benzeri genelleme arastirmalarina
rastlanmaktadir (Orn. Niemiec ve Walberg, 1992). Ote yandan, Shifter (2008)
iki gerekgeyle, bu tlir arastirmalarin entegrasyon surecinin etkilerine iligkin
gercekleri tam olarak yansitamadiklarini ileri surmektedir. Bu yaklagima gore,
genelleme arastirmalarin dnemli bir bolumu etkililigi bir ya da birkag
boyutuyla (BIiT becerileri ya da tutumlari gibi) ele almaktadir. Oysa
entegrasyon sureci sorun ¢ozme, elestirel dusinme gibi pek ¢ok beceriyi
gelistirmenin Otesinde egditim sisteminde temel bir donusim saglamaya
yonelmektedir. BIT becerileri ya da tutumlarinin gelistirilmesi bunlarin sadece
bir bélimuddr. ikincisi, entegrasyon siirecinin etkililigine iliskin arastirmalar
genelde olumlu sonuglari yansitma egilimindedir. Bunlar Uzerinden yapilan
genellemelerde de otomatik olarak olumsuz sonuglar digarida kalmaktadir.
Bu duruma iyi bir 6rnek, Kozma ve digerleri (2004) tarafindan gergeklestirilen
ve 23 dlnya Uulkesini kapsayan WorldLink projesinin etkililik arastirmasidir.

Bu arastirmada farkh (lkelerin egitimde BIT entegrasyonu siireclerinde
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dgrenenlerin BT beceri ve tutumlarinin %50’nin (izerinde arttidi; buna karsin
problem ¢ozme, elestirel dusinme gibi Ust duzey becerilerde beklenen
dizeyde artis saglanamadigi ortaya konulmustur. Ancak, arastirma sonunda
BIT beceri ve tutumlarina dayanilarak incelenen Ulkelerdeki entegrasyon
projelerinin etkili oldugu sonucuna ulasiimigtir. Bu arastirmada dikkat ¢ekici
bir nokta da BiT okuryazarhi§i oraninin istenen oranda gelismedigi llkelerin
yerel kosullarinin yetersizligi gerekgesiyle orneklemden c¢ikariimasidir.
Boylece etkilige iliskin istenmeyen sonuglar ortaya g¢ikmasi olasiligi daha
bastan dnlenmektedir. Arastirmalardaki bu durum BIT entegrasyonu
surecinin  etkililigine iliskin genel yargilara ulasabilmek icin farkh
arastirmalarin ortaya koyduklari sonuglardan hareket ederek genellemeler
yapmak yerine; bu arastirmalarin hangi etkililik boyutlarinda ne gibi bulgulara
eristiklerini kapsayan derinlemesine ¢aligsmalari gerekli kilmaktadir.

Entegrasyon arastirmalarina iligkin bir sorun da, okul Gzerindeki etkiler
boyutundadir. Alanyazin incelendiginde bu boyuttaki arastirmalarin 6gretmen
tutumlari, yaklasimlari, yeterlikleri; kurumsal alt yapi olanaklari, kurumun
yonetsel, sosyal ve teknik destek olanaklari gibi degiskenler U(zerine
yogunlastigi goriilmektedir (Orn; Inan ve Lowther, 2009). Bununla birlikte, bu
farkh degiskenlerin timuna bir arada kapsayan ve ortaya ¢ikan etkileri okul i¢
unsurlarinin  6tesinde entegrasyon amag, politka ve uygulamalariyla
iligkilendirerek yorumlayan genis c¢apli arastirmalara rastlanmamaktadir. Bu
durum entegrasyon surecinin okul ve sinif bazindaki etkilerini politikalar
uygulamalar ve bunlara yonelen elegtirilerle ¢ok boyutlu bigimde
degerlendiren arastirmalar gerekli kilmaktadir.

irdelenen sorun durumlar egitimde BIT entegrasyonunun farkli
politikalar, bunlardan hareketle ortaya c¢ikan ogretim programi, personel
yetistirme surecleri, okul kurumunun isleyisi, paydas rol ve sorumluluklari ve
ogretme-6grenme etkinlikleri gibi uygulama boyutlari, bu uygulamalarin
bilimsel arastirmalarla ortaya koyulmus etkileri ve tim bu sureglere yonelen
elestirel yaklagimlarla birlikte butuncul bir bakis acgisiyla ele alinmasi geregini
beraberinde getirmektedir. Alanyazinda egitimde BiT entegrasyonuna iligkin

bdyle ¢cok yonlu ve genis kapsamli arastirmalar oldukga sinirhdir.
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Amag

Bu arastirmanin amaci; bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonunda
cesitli Glkeler ve Turkiye’deki durumu farkh politikalar, uygulamalar, ortaya
cikan etkiler ve tim bu sulreclere yoneltilen elestiriler dogrultusunda
incelemektir. Bu genel amag uyarinca arastirmada asagidaki sorulara yanit
aranacaktir:

1. Farkh llkelerin BiT’in egitime entegrasyonuna iligkin amag ve politikalar
nelerdir?

2. Farkh Ulkelerde BiTin egitime entegrasyonu siirecinde gergeklestirilen
uygulamalar nelerdir?

3. BiT’in egitime entegrasyonu siirecinin etkilerine yénelik arastirmalar
incelendiginde, ortaya g¢ikan etki boyutlari nelerdir?

4. BITin egitime entegrasyonu siirecine yonelen elestiriler incelendiginde,
ortaya c¢ikan elestiri boyutlari nelerdir?

5. Turkiye’de gergeklestirilen BIT'in egitime entegrasyonu siirecleri okul
kurumunun, yapisi, isleyisi, kultirt, ogretme-6grenme suregleri ve
okulun insan unsurlarini (6grenci, 6gretmen ve yoOnetici) nasll

etkilemektedir?

Onem

Bu arastirmayla diinyada BiT’in egitime entegrasyonu siirecleri farkli
ulkelerin amag, politika ve uygulamalarindaki benzerlikler, farkhliklar; yine
dinya genelinde ortaya c¢ikan etkiler ve entegrasyon sureglerine yonelen
elestirel bakislarla ortaya koyulmaktadir. Boylece farkli entegrasyon suregleri
icerisinde ortaya c¢ikan benzer ve farkli amag, politika, strateji, uygulama,
kavram, rol ve sorumluluklar gibi unsurlar yani sira tim bu unsurlarin ortaya
cikardigi etkiler ve entegrasyon surecinin uzun ve kisa vadede yaratabilecegi
olumsuzluklar irdelenebilecektir. Buradan hareketle, konuyla ilgili politika
yapicilara, uygulayicilara ve bilim c¢evrelerine dunyada yurutulen egitimde

BiT entegrasyonu etkinlikleri ve bunlarin genel etkilerine iliskin genis bir bilgi
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tabani saglanabilecektir. Entegrasyon sureclerini gorece basarili yuruten
ulkelerdeki farkhlagmalar aciklanarak; bu Ulkelerle ulkemiz entegrasyon
karakteristikleri arasindaki farkliliklar betimlenebilecek, bdylece gerek
politikalar gerekse uygulamalar bazinda iilkemiz egitimde BIT entegrasyonu
surecinin niteliginin gelistiriimesine donuk oneriler gelistirilebilecektir.

Arastirmayla egitimde BIT entegrasyonunun okul Kkuiltirii, yénetici,
ogretmen, 6grenci, veli, denetimci gibi ¢cevreler ve 6gretme-6grenme suregleri
uzerindeki etkileri ve entegrasyon slrecini etkileyen egitsel ve c¢evresel
unsurlar genis kapsamli olarak betimlenebilecektir. Bdylece politika,
uygulama, elegtiri ve etkiler ve etkilenme durumlarini kapsayan butuncul bir
bakis agisi ile entegrasyon surecinde gunumuzde ortaya gikan sorunlarin
¢6zUmune yonelik oneriler geligtirilebilecektir.

Arastirma egitimde BiT entegrasyonu siirecini politikalardan dgretme-
ogrenme sureglerine; uygulamalardan bunlarin etkilerine iligkin bilimsel
arastirmalara ve elestirel yaklagimlara genig bir bakis acisiyla ele almasi
bakimindan 6zgundur. Farkh Ulkelere iliskin politikalar, uygulamalar ve yine
pek cok farkli Ulkede ortaya cikan etkilerden hareketle, dinyada ve
Tirkiye’de egitimde BiT entegrasyonu siireglerinin etkililigini artirmaya déniik

Oneriler gelistirmeye yonelmesi bakimindan gunceldir.

Sinirhiliklar

Bu giin pek cok (ke egitim sistemlerinde BiT entegrasyonu siireglerini
gerceklestirmektedir. Ote yandan zaman, erisim ve dilsel anlagilabilirlik
olanaklari géz 6nune alindiginda arastirmada bunlarin tamamina ulasiimasi
olanaksizdir. Bu nedenle arastirma politikalar ve uygulamalar boyutunda
inceleme kapsamina alinan Ulkelerle (Brezilya, Hindistan, ingiltere, Kanada,
Misir, Singapur, Turkiye, Yeni Zelanda) sinirlidir.

Arastirmada ikinci bir sinirlilik alanyazinda egitimde BiT entegrasyonu
sureclerinin etkilerine iliskin arastirmalarin goklugudur. Bu nokta arastirmanin
3. alt amacina iliskin bulgular; uluslararasi alanyazinda yer alan bilimsel

arastirmalar, ulusal ve uluslararasi kuruluslar tarafindan gergeklestirilen
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inceleme ve degerlendirme raporlarindan arastirmaci  tarafindan
erigilebilenlerle sinirhdir. Benzer bigimde 4. alt amaca iligkin bulgular da
uluslararasi alanyazinda yer alan ve arastirmaci tarafindan erigilebilen

bilimsel arastirmalarla sinirlidir.

Tanimlar

Bilisim Teknolojileri: Elektronik yollarla bilgi olugturma, isleme, iletme,
depolama, sunma ve paylasma amaglariyla igse kosulan radyo, televizyon,
video, DVD, telefon, uydu sistemi, bilgisayar, bilgisayar agi, ayrica bu
teknolojiler Uzerinden sunulan erigim ve etkilesim olanaklari.

Bilisim Teknolojilerinin  Egitime Entegrasyonu: Bilgi toplumu ve
ekonomisinin  gereksinimlerinden hareketle &6grencilerin  yasam boyu
ogrenme, iletisim, problem ¢o6zme, ortaklagsa caligsabilme ve tim bu
sireclerde BIT kaynaklarinin  sundugu olanaklardan etkin  bigimde
yararlanabilme becerilerini gelistirmek amaciyla egitim sisteminin timuinde
gerceklestirilen; odagina BiT’e dayali ve ogrenci-merkezli 6gretim
yaklasimlarini alan; egitim sistemi, okul ve sinif bazinda yansimalari olan bir
surec.

Amac ve Politikalar: Egitimde BIT entegrasyonu silrecinde gudiilen
amagclar; bunlara baglh politika ve stratejiler.

Uygulama Durumlari: Egitimde BIiT entegrasyonu kapsaminda egitim
sisteminin ogretim programlari, ogretmen yetistirme suregleri, okul bilisim
teknolojisi altyapilari, 6grenme-6gretme surecleri ve okul yapisi ve igleyisi
gibi bilesenleri Uzerinde gergeklestirilen etkinlikler.

Etki Durumlari: Egitimde BiT entegrasyonu politika ve uygulamalarinin
dunyanin farkh bdlgelerinde ortaya cikardigi egitsel ve toplumsal etkiler;
entegrasyon surecinin isleyisine etki eden egitsel ve ¢evresel unsurlar.

Ulusal ve Uluslararasi inisiyatifler: Egitimde BIT entegrasyonu siirecinde
politika gelistirme ya da uygulama sureglerini duzenleme gibi amaglarla
yapilandirilan kamu kurumlari, ulusal-uluslararasi orgutler, ajanslar ve bagh

birimler.
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Kisaltmalar

BIT: Bilisim (Bilgi ve iletisim) teknolojileri

BiT’in Egitime Entegrasyonu: Bilisim Teknolojilerinin Egitime
Entegrasyonu (Calisma boyunca c¢ok tekrarlanan bu kavram okuyucuyu
sikmamak ve metin akisina canlilik kazandirmak amaciyla zaman zaman
“egitimde BIT entegrasyonu” biciminde de ifade edilmektedir).

BT: Bilgi teknolojileri (Cesitli politik metinlerde BIT kavramiyla es
anlamli olarak kullanilan bu kavram, 6zgun belgelere bagli kalmak adina

metin icerisinde degistiriimeden kullaniimigtir).
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BOLUM II.

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, 6n-inceleme gergevesi, kapsami, veri
toplama suregleri; yanisira ulasilan belgeler ve toplanan verilerin

¢6zimlenmesinde yararlanilan yéntem ve tekniklere yer verilmektedir.

Arastirma Modeli

Arastirma belgesel tarama (alanyazin incelemesi) ve durum cgalismasini
kapsayan karma bir desende yuratulmuastur. Yontembilim alanyazini
incelendiginde belgesel tarama arastirmasinin bir olay/olgunun dogasini
anlamak, bu olay/olgunun gelisim surecinde ortaya ¢ikan benzer ve farkl
durumlari ortaya sermek ya da incelenen olay/olguyla iligkili farkli degiskenler
ortaya koyarak yeni bakis agilari yaratmak amaciyla bagvurulabilecek bir
arastirma turd olarak ele alindigi goérulmektedir. Buna gore belgesel tarama,
tanimlanan amag¢ ya da sorun durum uyarinca arastirmaya veri olusturacak
calismalarin toplanmasi, degerlendiriimesi, ¢dzimlenmesi, yorumlanmasi ve
yayimlanmasini kapsamaktadir (Hart, 1998: Akt: Randolph, 2009; Cohen,
Mannion ve Morison, 2007, 201; Karasar, 2008, 183).

Karasar (2008, 183) bir olay/olguya iliskin var olan durumu degistirmeye
kalkmadan ortaya koymaya yonelen ve farkl alanlarda tarihsel, betimsel ya
da kitaplik tarama bigiminde adlandirilabilen belgesel tarama arastirmalarinin
tumund tarama modeli icerisinde ele almaktadir. Randolp (2009) belgesel
tarama galismalarini nitel ve nicel olarak iki grup altinda toplamaktadir. Bu
yaklagsima gore bir belgesel tarama arastirmasinda olay/olgu bir 6n kabule
bagli bicimde derinlemesine nitel, herhangi bir 6n kabule bagl olmaksizin

alanyazindaki tum boyutlariyla ortaya koyulmasi amaclaniyorsa nicel
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belgesel taramadir. Bu arastirmada nicel belgesel tarama yonteminden
yararlaniimig, egitimde BIiT entegrasyonu siirecine iliskin amag, politika,
uygulama, etki ve elestiri boyutlari alanyazinda var olan tum bilesenleriyle ve
higbir bakis acgisi ya da 6n kabule bagli kalmadan betimlenmeye calisiimistir.

Randolph (2009), belgesel tarama modelinin uygulanmasinda cesitli
modeller 6nermektedir. Arastirmada bunlardan Ogawa ve Malen (1991, Akt:
Randolph, 2009) modeli temele alinarak belge toplama ve sentezleme
suregleri su bicimde gelistirilmistir:

1. Veri toplama ve yorumlama sulrecine rehberlik etmek Uzere bir 6n
inceleme cgergevesinin gelistiriimesi.

2. Arastirmaya dahil edilecek durumlarin belirlenmesi.

3. llgili alanyazinin ve belgelerin taranmasi.
Toplanan belgelerin  veri tlrlerine goére siniflamasi (bilimsel
arastirmalar, raporlar, politik metinler, vb..).

5. Toplanan belgelerin hangi boyut altinda inceleneceginin belirlenmesi.

6. Belgelerin ¢6zimlenmesiyle incelenen olay/olgunun gerceklesmesine
iligkin boyutlar, alt boyutlar ve iligkilerin belirlenmesi.

Arastirmada besinci alt amaca iliskin verilerin elde edilmesinde nitel
arastirma tdrleri arasinda yer alan durum c¢alismasi deseninden
yararlaniimigtir. Mcmillan (2000) durum c¢alismasini “bir ya da daha fazla
olayin, durumun, ortamin, programin, toplumsal grubun ya da birbirine bagli
sistemlerin derinlemesine incelendigi bir ybéntem” olarak tanimlamaktadir
(Akt: Buyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2008, 257). Bu
yontemle olayr meydana getiren ayrintilar acgilk bigimde ortaya
konulabilmekte; var olan sonugclara iliskin olasi aciklamalar turetilebilmekte ve
derinlemesine de@erlendirmeler gelistirilebilmektedir  (BUyukozturk ve
digerleri, 2008, 257). Alanyazin incelendiginde 6zellikle egitimde BIT
entegrasyonunun okulun vyapisi, igleyisi, kulturd ve o6grenci, ogretmen,
yonetici gibi paydaslari; yani sira sinif i¢ci 6grenme-6gretme etkinliklerinde
yarattigl etkileri ortaya koymak amaciyla gergeklestiriimis c¢esitli durum
calismasi oOrneklerine rastlanmaktadir (Orn. Telem, 1997; 2001; Cuban,
Kirkpatrick ve Peck, 2001; Choi ve Tang, 2009; Goodison, 2003).

Arastirma surecinin basinda, Ogawa ve Malen (1991) modeli uyarinca
Law (1998; Akt: Pelgrum ve Law, 2003: 24-25) ve Pelgrum ve Law (2003:
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24-25) egitimde BiT entegrasyonu siireci bilesenleri siniflamalari; Law (1998;
Akt: Pelgrum ve Law, 2003: 22), O’Riley (2003), Blanskat ve arkadaslari
(2006), Hayysalo ve arkadaslari (2007) BiT entegrasyonunun etki boyutlari
siniflamalari; entegrasyon surecine iligkin elegtirileriyle alanyazinda o6ne
gtkan Cuban (1994, 2006), Apple (2000, 2001, 2004a, 2004b), Kozma (2005)
gibi arastirmalardan hareketle 1, 2, 3 ve 4. alt amaglara iligkin belge toplama
ve sentezleme sureglerine temel olacak bir inceleme gergevesi gelistirilmistir.

Bu cerceve Sekil 3’te ifade edilmektedir.

Arastirma Kapsami ve Veri Toplama Siiregleri

Birinci ve ikinci Alt amaca lliskin Olarak Ele Alinan inceleme Ulkeleri

Uluslararasi kuruluslar tarafindan farkli tlkelerde yurGtilmekte olan
BiT’in egitime entegrasyonu projeleri incelendiginde (Orn. ikinci Egitimde
Bilgi Teknolojisi Caligmasi/Second Information Technology In Education
Study-SITES, Gelisim icin Dinya Baglantilari/World Links for Development-
WorlLD), Ulke seciminde bir gruplama Olglti olarak sosyoekonomik
gelismislik duzeylerinden yararlanildigi gorulmektedir. Entegrasyon surecinin
farkh Ulkelerdeki etkilerini konu alan bilimsel arastirmalar da Ulkeleri
sosyoekonomik duzeylerine gore gruplamakta ve bu iki grup arasindaki
farkhlasmalara yonelmektedir (Bkz: Plomp, Pelgrum ve Law, 2007; Plomp ve
Voogt, 2009). Kozma (2002; 2005) uluslar arasi egitimde BiT entegrasyonu
projelerini ele aldigi c¢alismalari sonucunda, gelismis ve gelismekte olan
tlkelerde BIT entegrasyonuna dénik politikalar ve uygulamalar bakimindan
belirgin farklilagsmalar oldugunu ortaya koymaktadir. Bu noktadan hareketle
arastirmada ulke segiminde temel bir 6lgut olarak sosyoekonomik gelismiglik

dizeyinin alinmasi dusunulmastar.



Politika ve Uygulamalar

..........................................

BiT’in Egitime
Entegrasyonuna Doniik
Amag, Politika ve
Stratejiler

Egitimde BT Altyapilan

Ogretim Programlarinda
BT Temelli Doniisim

Personel Yetistirme ve
Gelistirme Siiregleri

Kurumsal Doniigiim
Siiregleri

Sekil 3. Arastirmanin On- inceleme Cergevesi

Etki Boyutlari

Entegrasyon Siirecinin Etkileri

Ogrenme ve Ogrenci
Uzerine Etkiler

Ogretim ve Ogretmen
Uzerine Etkiler

Okul Kurumu lizerine
Etkiler

Toplumsal Etkiler

Entegrasyonu Etkileyen Unsurla

Ogretmen Diizeyinde

Okul Diizeyinde

Egitim Sistemi Diizeyinde

Toplumsal diizeyde

r

J

Elestiriler

Entegrasyon siirecinin
felsefe, amag ve
beklentilerine yonelen
elestiriler.

Entegrasyon
uygulamalarina yonelen
elestiriler.
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Dinya Bankasi Ulke Siniflamasi incelendiginde  Ulkelerin
sosyoekonomik olarak fert basina dusen gayrisafi milli hasila oranlarina gore
disik gelir dizeyi (975 $ ve daha az), alt-orta gelir diizeyi (976-3855 $),
Ust-orta gelir diizeyi (3856—-11905 $) ve yiiksek gelir diizeyi (11905 $ ve
uzeri) olarak siniflandigi gorilmektedir. Bununla birlikte dusuk, alt ve orta
gelir duzeyindeki ulkeler “gelismekte olan”, Ust gelir duzeyindekiler ise
“gelismis” Ulkeler olarak iki sosyoekonomik set altinda gruplanmaktadir
(WorldBank, 2010).

Ulke seciminde ikinci bir dlgit olarak, inceleme ulkelerinin farkli cografi
bolgelerden secilmesi dusunulmastir. Bu dogrultuda, Birlesmis Milletler
Diinya Ulkeleri Makro-cografik Siniflamasi (United Nations-UN, 2010), Diinya
Bankas! Gelismekte Olan Ulkeler Bélgelerine Gore Ulke Gruplari Siniflamasi
(WorldBank, 2010a) ve cesitli arastirmalarda BiT entegrasyonu siirecine
iliskin ayirici o6zellikleri ile 6ne gikan Ulkeler (UNESCO, 2003; Kozma, 2002;
2005) gozetilmistir.

Arastirmada bu siniflamalar uyarinca farkhi cografi bolgelerden ve
gelismislik duzeylerinden sekiz Ulke inceleme kapsamina alinmistir. Tablo
1'de bu dulkeler, gelismislik duzeyleri ve yer aldiklari cografi bolgeler
sunulmakta; Sekil 4’te ise bu ulkelerinin dinya uzerindeki cografi konumlari
belirtiimektedir.

Tablo 1. inceleme Kapsaminda Yer Alan Ulkeler ve Sosyoekonomik ve

Cografi Dagilimlar

Gelismiglik Diizeyleri  Ulkeler Yer Aldiklan Cografi Bolgeler
ingiltere Kuzey Avrupa
Gelismis Kanada Kuzey Amerika
Ulkeler Singapur Asya Pasifik
Yeni Zelanda  Okyanusya
Brezilya Gliney Amerika
Gelismekte Olan Hindistan Gliney Asya
Ulkeler Misir Afrika (ve Ortadogu)

Tarkiye Dogu Avrupa ve Orta Asya
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Ingiltere

Brezilya

Sekil 4. inceleme Kapsamina Alinan Ulkelerin Cografi Konumlari

Birinci ve ikinci Alt Amaca iliskin Olarak Ele Alinan Calismalar

Birinci ve ikinci alt amaca iliskin olarak incelenecek arastirmalara erisim
ve segimde temel bir Olgut olarak On-inceleme c¢ercevesiyle belirlenen
boyutlar alinmigtir. Bu boyutlara iliskin olarak kutuphaneler ve g¢evrimi
arastirma ortamlarinda taramalar gerceklestiriimistir. Arastirma surecinde
gerek egitimde BiT entegrasyonu siirecinde diinyadaki durumun daha agik
bicimde ortaya cikarilabilmesi gerekse inceleme kapsaminda bir gegitleme
olusturabilmek amaciyla bilimsel galismalara; hukimetler, bagh kuruluglar ya
da uluslararasi orgutler tarafindan uretilmis politik metinler ve raporlara;
kurum ve kuruluglarin web sayfalari gibi kaynaklara ulasiimaya ¢aligiimistir.

Cevrimici arama motorlari ve akademik veri tabanlarinda én-inceleme
cergevesinde tanimlanan inceleme boyutlari disinda; alanyazinda egitimde
BiT entegrasyonuna iligkin olarak sikga rastlanan “ICT in (education,
educational system, instruction, curriculum, teacher education, schools), ICT
integration in (education, educational system, instruction, curriculum, teacher
education, schools), educational computing, (ICT, ICT in education, national
education) policies, ICT implementations, ICT infrastructures, ICT education,
ICT (teacher, specialist, teacher education), ICT (curriculum, instruction,

lessons,), national curriculum” gibi anahtar sbézcuklerden vyararlanilarak
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inceleme ulkelerine iligkin ¢evrimici taramalar yapilmistir. Her bir tlke igin
Ulusal ve Eyalet Egitim Bakanliklari ve buradan erigilebilen egitimde BIiT
entegrasyonu inisiyatiflerinin web sayfalari ziyaret edilmistir.

Belge tarama slreci sonucunda ulasilan ve arastirma kapsami igerisine
alinan bilimsel calismalar (makale, tez, kitap bélimu), hikimet, kurum ve
kuruluglar tarafindan yayimlanan belge ve raporlar ve kurumsal web
sayfalarinin sosyoekonomik set ve Uulke bazinda dagilimlari Tablo 2'te

sunulmaktadir.

Tablo 2. inceleme kapsamina alinan tilkelere iligkin belgelerin dagiimiari

Geligmiglik . Bilimsel Politik Kurumsal
Diizeyleri _Ulkeler arastirma belge, rapor web sayfasi Toplam

Ingiltere 20 17 11 48

Geligsmis Kanada 24 21 12 57
Ulkeler Singapur 7 15 5 27
Yeni Zelanda 11 17 9 37
Toplam 62 70 37 169

Brezilya 16 10 5 31

Gelismekte Olan Hindistan 9 11 1 21
Ulkeler Misir 5 23 7 35
Turkiye 22 37 5 64
Toplam 52 81 18 151
GENEL TOPLAM 114 151 55 320

inceleme llkelerine iliskin tarama calismalari Ocak 2010-Eylil 2013
tarihleri arasinda gercgeklestirilmigtir. Tarama ¢alismalari sonucunda
arastirmada ele alinmak uUzere 320 belgeye erigilmistir. Tablo 2'ye
bakildiginda bu belgelerin 114°Gnun (% 35.62) bilimsel arastirma, 151’inin (%
47.19) politik metin, kurumsal inceleme ve rapor, 55inin de (% 17.19)

kurumsal web sayfasi oldugu goriimektedir.
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Ugiincii ve Dérdiincii Alt amaca iligkin Olarak Ele Alinan Galismalar

Uclincli alt amag dogrultusunda egitimde BIT entegrasyonunun etkilerini
belirlemek Uzere incelenecek arastirmalara erisim ve secimde temel olgut
olarak on-inceleme c¢ergevesiyle belirlenen boyutlar alinmigtir. Bu boyutlara
iliskin olarak gerek kutuphaneler gerekse cevrimigi ortamda taramalar
gergeklestirilmistir.  Ardindan, ulasilan  belgeler Uzerinde yapilan
incelemelerden hareketle bu alt amaglara iligkin taramalar genisletilmistir.
Alanyazin incelendiginde egitimde BIT entegrasyonu sureglerinin etkilerine
yonelik olarak 1980’lerin ortalarinda beri yogun bigcimde arastirma Uretilmekte
oldugu gorulmektedir. Bununla birlikte yine 1980’lerin ortalariyla birlikte bu
konudaki pek ¢ok arastirmayi bir arada ve daha genellenebilir bicimde ele
alan meta-analiz c¢alismalari Uretilmeye baslanmistir. Bugin alanyazinda
egitimde BIT entegrasyonu siirecinin etkileri ve okulda BiT entegrasyonunu
etkileyen unsurlara donuk ¢ok sayida meta-analiz ve alanyazin incelemesi
turd calismaya rastlanmaktadir (C)rn: Kulik, Kulik ve Bangert-Drowns, 1985;
Niemiec ve Walberg, 1992; Waxman, Lin ve Michko, 2003).

Arastirmada entegrasyonun etkilerini ele alan ¢ok sayida galismaya
erisilmig; ancak, nicelikteki yogunluk erigilen tum etki arastirmalarinin
inceleme kapsamina alinmasina olanak vermemigtir. Bu dogrultuda, tez
izleme komitesinin de Onerileri 1s1dinda, daha sinirli sayida arastirma
Uzerinden egitimde BIT entegrasyonunun genel ve ¢esitli etkilerine
erisebilmek amaciyla entegrasyonun etkilerine iligkin incelemelerde agirlikli
olarak bu konudaki meta-analiz ve alanyazin incelemesi ¢aligmalari; bunlarin
yaninda entegrasyonun farkh kultlrlerdeki etkilerine yonelen karsilastirmali
arastirma bulgularina da yer verilmistir. Alanyazin incelendiginde egitimde
BIT entegrasyonunun okul bazindaki etkilerini derinlemesine ele alan 6te
yandan nitel bulgular ortaya koyduklari igin meta-analiz tarzi nicel genelleme
yontemlerine dahil edilemeyen cesitli arastirmalarin da gergeklestiriimis
oldugu gérilmektedir (Orn. Telem, 1997; Cuban, Kirkpatrick ve Peck, 2001;
2001; Goodison, 2003; Choi ve Tang, 2009). Uclinci alt amaca iligkin

incelemelerde bu tur nitel arastirmalarin ortaya c¢ikardigi derinlemesine
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bulgulardan da yararlaniimigtir. Tablo 3'te Uguncu ve dorduncu alt amaca

iliskin olarak incelenen bilimsel galismalar niceliksel olarak betimlenmektedir.

Tablo 3. Uglincli ve dérdinct alt amaca iliskin olarak inceleme

kapsamina alinan belgeler

Bilimsel Kurumsal
. Toplam
arastirma inceleme-rapor
Tuarkiye’den 12 2 14
Etki durumlari Farkl Glkelerden 44 4 48
Toplam 56 6 62
Tarkiye’den 3 - 3
Elestiriler Farkh Glkelerden 41 1 42
Toplam 44 1 45

Dérduncu alt amaca iligskin olarak inceleme kapsaminin belirlenmesinde
ise kutuphane taramalarinin yani sira, on inceleme caligmalari sonucunda
egitimde BIT entegrasyonu iizerine gelistirdikleri elestirel bakis agilariyla 6ne
ciktiklari gozlemlenen galismalar temele alinarak, bunlar igerisinde yapilan

atiflardan hareketle inceleme kapsami genigletilmistir.

Besinci Alt Amaca iligkin inceleme Okulunun Segimi, Veri Toplama

Araglarinin Gelistirilmesi ve Veri Toplama Siireci

inceleme Okulunun Secimi: Besinci alt amaca iliskin veri toplama
surecinde ilk asama inceleme okulunun sec¢imi olmustur. Alanyazin
incelendiginde Turkiye’de 1990°’li yillarin sonlarindan itibaren yudrutilmeye
baglayan genis-6lgekli egitimde BIT entegrasyonu projelerinin ozellikle
ilkdgretim okullarini etkilemekte oldugu ve bu okullar dizeyine bilgi teknolojisi
siniflari ve bilisim teknolojileri 6gretmeni gibi iki temel donisim yarattidi
gorulmektedir (Bkz. MEB, 2003). Bu dogrultuda durum c¢alismasinin
ilkogretim duzeyinde gerceklestirimesine karar verilmis ve inceleme okulu

secimi icin;
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e Okulda bilisim teknolojisi sinifi (bilgisayar laboratuvari) ve
e Bilisim teknolojileri o6gretmeni bulunmasi iki temel Olgut olarak
belirlenmistir.

BIT entegrasyonu sirecinin Tirk ilkdgretim okulu Uzerindeki etkilerinin
tam ve dogru bicimde ortaya koyulabilmesi i¢in; okulun entegrasyon surecinin
gerektirdigi teknoloji ve insan kaynaklarina yliksek dizeyde sahip olmasi ve
bu kaynaklarin belli bir suredir okul yasaminda var olmasi gerektigi
dusunulmektedir. Bu disunceden hareketle U¢ sec¢im Olgutl daha su bigimde
belirlenmistir:

e BIT kaynaklarindan okulun tim yénetim ve &gretim birimlerinde
yararlaniliyor olmasi.

e Okulda BIT kaynaklarinin 5 yil ve daha uzun siireden beri ydnetsel ve
ogretimsel sureglerde kullaniyor olmasi.

e Okulda 5 yiIl ve daha uzun suredir bilisim teknolojileri 6gretmeni
bulunuyor olmasi.

Bdylece temel alinan bes segim Olgutl 1si1ginda yapilan incelemeler
dogrultusunda Cankaya bolgesinde yer alan bir ilkdgretim okulu inceleme
okulu olarak belirlenmistir. inceleme okulunda ii¢c yonetici, 42 égretmen, bir
bilisim teknolojileri ve bir PDR 6gretmeninin gorev yapmakta; 878 ogrenci
dgrenim  gérmektedir. Tim egitim calisanlari  BiT’e iligkin  olarak
yuksekogretim yasantilarinda en az bir ders almis ya da en az bir hizmetigi
egitim kursuna katilmiglardir. Tim yénetsel sireclerde BiT kaynaklarindan
etkin olarak yararlaniimaktadir. Okulda mevcut bulunan 12 dersligin timtnde
2007 yilindan beri bilgisayar, gevre birimleri (yazici, tarayici), projeksiyon ve
internet baglantisi gibi BIT kaynaklari 6grenci ve 6Jretmenlerin hizmetine
sunulmustur. Okulun 6gretmenler odasi, rehberlik servisi, konferans salonu
gibi farkli hizmet ve etkilesim alanlarinda da benzer BIiT olanaklari

bulunmaktadir.

Arastirma Grubu: Durum calismasi boyutunda arastirma grubunda
toplam 62 katilimci yer almigtir. Bunlar 3 okul yoneticisi, 1 bilisim teknolojileri
ogretmeni, 1 PDR ogretmeni, 25 sinif ve brang 6gretmeni ve 30 ogrencidir.

Okul yoneticileri, bilisim teknolojileri ve PDR o6gretmeni arastirmaya tam
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katihm gOsterirken ogretmen ve o0Ogrenci grubundan katihm gonullaluk
esasina gore segilen gruplarla saglanmigtir. Bununla birlikte okul yonetiminin
izni dogrultusunda bu slregte yalnizca 6, 7 ve 8. sinif dgrencileri yer
alabilmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmen ve yoneticilerin cinsiyete gore dagilimi 21
kadin (% 70) ve 9 erkek (% 30) bigimindedir. Yasglari 32-53 (ort.= 46.03),
mesleki deneyimleri 8-32 yil (ort.= 22.47) araligindandir. Branslari
incelendiginde sinif dgretmenligi, Tirkge, matematik, sosyal bilgiler, ingilizce,
gorsel sanatlar, muizik, beden egitimi, bilisim teknolojileri ve PDR gibi
alanlardan katilim saglandi§i gortiimektedir. Ogretmen anketiyle veri
toplanan 25 katilimciya, ayrica BiT kaynaklarina sahip olma durumlari ve
bunlara iliskin yeterlik duzeyleri de sorulmustur. Buna gore bu grupta yer alan
ogretmenlerden 21’i (% 84) evinde kigisel bir bilgisayara ve 23’0 (% 92)
kisisel bir internet baglantisina sahiptir. Bu grubun BiT alanindaki yeterlik
algilar1 besli bir derecelendirme olgegdiyle incelendiginde; 12 katilimcinin (%
48) kendisini genel olarak BIT alaninda yeterli ve ¢ok yeterli, 13’tnin ise (%
52) kismen yeterli, yetersiz ve oldukga yetersiz buldugu gérilmektedir (ort.=
3.28, ss= 0.19). BiT kaynaklarinin egitim ortaminda kullaniimasina iliskin
olarak ise, katilimcilardan 14’0 (% 56) kendini yeterli ve ¢ok yeterli, 11’i
kismen yeterli, yetersiz ve oldukca yetersiz bulmaktadir (ort.= 3.52, ss=
0.14). Katimci 6grencilerin 15’i kiz (% 50), ve 15’i erkektir (% 50). 10°u
altinci (% 33.33), 10'u yedinci (% 33.33) ve 10’u sekizinci sinifa (% 33.33)
devam etmektedir. Dagilim incelendiginde, cinsiyet ve yas bakimindan denk

saylida 6grenciye erisildigi gorulmektedir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Elde Edilmesi: Yontembilim
alanyazini incelendiginde durum calismalarinda gorusme, gozlem, acik uglu
anketler ve belge ve arsiv kayitlarinin incelenmesi gibi nitel veri toplama
tekniklerinden yararlanilabildigi gérulmektedir (Yin, 2006; Fraenkel ve Wallen,
2007). Arastirmada bu tekniklerden acgik uclu anketler ve goérismeler ise
kosulmustur. Arastirma surecinin basinda oncelikle Milli Egitim Bakanligi’'nin
yazili izni ahnmigtir. Ardindan arastirmaci tarafindan inceleme okulu ziyaret
edilerek arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda bilgi verilmis ve 6lgme

araglarinin gelistiriimesine temel olusturmak Uzere yonetici, 6gretmen ve
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ogrenciler igerisinden gonulluluk esasina gore belirlenen bir grupla birebir
gorusmeler gergeklestiriimistir. Bu on-gorugme kayitlari ve ilgili alanyazindan
yararlanilarak veri toplama slrecinde ise kosulacak acgik uc¢lu anket ve
gérusme formlari geligtirilmistir. Gelistirilen formlar Uzerinde iki asamali
bicimde uzman gérisi alinmistir. ik asamada arastirmaci tarafindan
gelistirilen formlar egitim teknolojisi alaninda doktorasini tamamlamis ve
benzer nitel arastirmalar gergeklestirmis bir uzmanin gorasinden gegirilerek
sagaltilmistir. ikinci asamada formlara iliskin hedef kitle gérisleri alinmis, bu
dogrultuda arastirmaci tarafindan ikinci kez sagaltilarak tekrar egitim
teknolojisi alan uzmaninin ve ardindan da tez izleme komitesinin gortusine
sunulmustur. Bu gorugler de degerlendirildikten sonra sure¢ tamamlanmistir.
Boylece gelistirilen veri toplama paketinde 6grenci ve ogretmenlere donuk
aclk uglu anketler, yani sira yonetici, bilisim teknolojisi 6gretmeni ve psikolojik
danisma ve rehberlik (PDR) 6gretmeni icin yari-yapilandiriimis goérisme
formlari yer almaktadir. Veri toplama surecine iligkin MEB izni ve ise kosulan
anket ve gorusme formlari Ek 1’de sunulmaktadir.

iki bélimden olusan ddretmen anketinin ilk bdlimiinde yas, cinsiyet,
kidem, mezun olunan program, BiT kaynaklarina sahip olma ve bunlara
iliskin yeterlik algisi gibi bir takim demografik sorular yer almaktadir. ikinci
boélimiinde ise, dgretmenlerin okul BIT entegrasyonu siirecinin 6grenme-
ogretme etkinlikleri, 6grenci, okul yapisi, kultird ve okul-toplum iliskisi
Uzerine etkilerini konu alan alti acik uglu soru yer almistir. Ogrenci anketi ise
tek bdlimden olusmakta ve BiTin derslerde, sinif ici siireclerde, okul
yasaminda, arkadas, 6gretmen, okul yonetimi ve aile ile olan iligkileri konu
alan Uc¢ acik ucglu soru igermektedir. Yonetici gérisme formu okul BIT
entegrasyonunun okulun yonetsel surecleri, yonetici-ogretmen iligkileri, okul
yapisl, kultura ve iklimi Gzerine etkilerine iliskin yedi soru icermektedir. Bilisim
teknolojisi 6gretmeni gorusme formu daha ¢ok entegrasyon surecinin bu
ogretmenin okuldaki rol, gérev ve sorumluluklari ve okul igi iligkilerinde
meydana gelen degisimleri konu alan dokuz sorudan meydana gelmektedir.
PDR ogretmeni gorigme formu ise entegrasyon surecinin o6zellikle 6grenci
yasam! Uzerinde yarattigi degisim ve bunlarin okul PDR servisine
yansimalari Ozelinde sekiz soru yer almaktadir. Arastirma kapsaminda

toplam 435.56 dakikalik birebir gorugme gerceklestirilip kayit altina alinmistir.
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Birebir gorugsme gerceklestirilen uzmanlar ve kayit uzunluklari su bigimdedir:
Yonetici 1 (95.18 dk.), Yonetici 2 (99.63 dk), Yonetici 3 (83.58 dk), Bilisim
Teknolojileri Ogretmeni (44.25 dk), PDR Ogretmeni (435.56 dk).

Toplanan Belge ve Verilere iliskin inceleme ve Céziimleme Siirecleri

Bir, iki ve dguncu alt amaca iliskin olarak erisilen belgelerin
incelenmesinde, belgesel inceleme tekniklerinden tarihsel bicimlendirmeden
yararlaniimigtir. Randolp (2009) tarihsel bicimlendirme yaklasimini incelenen
kuram, olgu ya da durumun zaman igerisindeki degisimini kronolojik olarak
ortaya seren bir teknik olarak tanimlamaktadir. Egitimde BiT entegrasyonu
sureci incelendiginde, BIT ve bilgi toplumunun insan kaynagi
gereksinimlerinde zaman igerisinde yasanan donusime kosut bicimde
entegrasyon surecine yuklenen anlam, entegrasyon politikalari ve
uygulamalarinda da bir donusimun meydana geldigi gorulmektedir. Bu
dogrultuda, farkh UGlkelerdeki polittka ve uygulama durumlar ve
entegrasyonun ortaya ¢ikardigi etkilerin, zaman igerisindeki degisimleriyle ele
alinmasinin  daha anlamli ve vyararli bulgular ortaya koyabilecegi
dusundlmektedir. DOrduncu alt amaca iligkin olarak erigilen belgeler ise
inceleme surecinde ortaya g¢ikan temalar altinda gruplanarak sunulmustur.

Besinci alt amaca iliskin verilerin ¢dézimlenmesinde nitel veri
coziimleme yontemlerinden igerik analizi kullaniimistir. igerik analizi ortaya
cikan verilerin  kavramsallagtirimasi, kavramlarin  mantikh  bi¢cimde
dizenlenmesi ve bunlardan hareketle incelenen olay ya da olguyu aciklayan
temalara erisilmesini amacglayan bir ¢6zimleme ydntemi olarak
tanimlanmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2006: 227).) Arastirmada igerik analizi
surecinde “verilerden gikarilan kavramlara gore kodlama” yaklagimi temel
alinmig (Strauss ve Corbin, 1990; Akt: Yildirnm ve Simsek, 2006: 229-331),
¢6zlmleme sirecinin basinda herhangi bir referans model ya da cerceve
belirlenmeksizin, elde edilen kodlar Uzerinden tUmevarimci bir yaklagimla
temalara ulasiimigtir. CozUmleme c¢alismalarinin  tamami arasgtirmaci

tarafindan yuarutulmuas; ortaya ¢ikan temalarin agikhgi, anlasilirhgr ve ilgili
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kodlari kapsayiciligi gibi unsurlara iliskin olarak, benzer ¢calismalar yurutmus
iki egitim teknolojisi alan uzmanindan ve inceleme okulundan segilen Ug

yonetici ve 6gretmenden gorus alinmigtir.
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BOLUM Iil.

BULGU VE YORUMLAR

Bu bolumde arastirmanin alt amaglari dogrultusunda inceleme
Ulkelerininin egitimde BIT entegrasyonu amag, politika ve uygulamalarina;
entegrasyon uygulamalariyla ortaya c¢ikan etkilere, entegrasyon sirecine
yoneltilen elestirilere ve egitimde BIT entegrasyonunun bir Tirk ilkdgretim

okulu uzerindeki etkilerine iliskin bulgulara yer verilmektedir.

1. Amag ve Politika Durumlari

Bu béliimde inceleme iilkelerinin egitimde BIT entegrasyonu amag ve
politikalari kronolojik olarak sunulmakta ve 1980, 1990, 2000 ve 2010’lu yillar

biciminde onar yillik dénemler halinde yorumlanmaktadir.

ingiltere

ingiltere egitim gevrelerinde BIT entegrasyonuna yénelik ilginin kdkleri
1960’larin  ortalarina degin inmektedir (Twinning, 2002). Bilgisayar
kaynaklarindan yararlanmaya donuk ilk kararlar 1967 yilinda yine ayni yil
kurulan Ulusal Egitim Teknolojisi Konsul'i (National Council for Educational
Technology-NCET) tarafindan alinmigtir. NCET 1967 yilinda iki temel
amagcla Ingiliz egitim sisteminde bilgisayarlardan yararlanmak gerektigi
uzerinde durmaktadir (Hooper,1974):
e Diger Uulkelerdeki onemli deneyimler ve egilimleri dikkate alarak,
bilgisayarlarin Birlesik Krallik Egitim ve Yetistirme Sistemi'nin bir

bileseni olarak ortaya koyabilecegi potansiyel rolu arastirmak.
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e Egitim ve yetistirme sureclerinde bilgisayarlarin sundugu olanaklardan
en iyi bigimde yararlanmaya donuk arastirma ve gelistirme (Ar-Ge)
uygulamalari igin sistematik bir plan taslagi gelistirmek (Computers for
Education, 2; Akt: Hooper, 1974: 59).

Bu dogrultuda olusturulan Ulusal Ar-Ge Programi ingiltere’nin egitimde
bilgisayarlardan yararlanma politikasini bes temel amac¢ Uzerinde soyle

bicimlendirmektedir:

“Bir egitim kaynadi olarak bilgisayarin potansiyelinden en iyi bigcimde
yararlanmak igin yeni ekipman, yazilim ve 6gretim teknikleri gelistirmek.
Bilgisayara dayali 6grenme sistemlerinin en uygun bicimde baglatmak.
Bilgisayara dayali 6grenme stireclerinin etkililigini artirmak ve maliyetlerini
diglirmek icin teknikler gelistirmek.

Ogretim materyallerinin niteliginde belirgin bir iyilesme saglamak.

Bilgi kaynaklari ve 6gretim materyalleri igin depolama ve dagitim olanaklarini
arttirmak (Computers for Education, 2; Akt: Hooper, 1974: 59).”

1970’li yillarin ortalarina gelindiginde ulke egitim politikalari icerisinde
bilgisayarin temel egitim duzeyinde o0grenme-6gretme sureclerine dahil
edilmesinin bir gereklilik olarak ele alinmaya baslandigi gorulmektedir
(Abbort, 2005: 67). Londra i¢ Egitim Otoritesi (Inner London Educational
Authority-ILEA) egitimde bilgisayar yazilimlari kullaniminin gerekgelerini su

ifadelerle ortaya koymaktadir:

“..Bilgisayar yazilimlari endiistride ekonomik verimliligi saglamak...igin ige
kogulmaktadir. Benzer bir yazilim paketi de 6grenmede etkililigi artirmak ve bu
artigi degerlendirmek igin ise kosulmalidir.Egitimde bilgisayar yazilim paketleri
asadidaki yararlarin bir ya da birkag tanesini saglamak igin kullanilabilir:

e Konulara iligkin olarak geleneksel yaklasimlara oranla daha genis bir anlayis
saglar.

...06grenme zamanindan tasarruf sadlar.

Ogretim zamanindan tasarruf sadlar.

Bireysel 6grenmeye olanak tanir.

Ogretimin niteligini artirir.

Ucuzdur.

Ogrenciye giidiilenme saglar (Makkar, 1974:11-12; Akt: Abbort, 2005: 68).”

1979 yilina gelindiginde entegrasyon politikalarinin okullara donanim alt
yapisi saglamanin yani sira Ogretim  programlarinda bilgisayar
uygulamalarina yer verme, personelin bilgisayar becerilerini geligtirme ve
okul ihtiyacglarina uygun yaziiim Uretme gibi boyutlari da igererek genigledigi

goOrulmektedir. Bununla birlikte bu donemde Uuzerinde durulan alt yapi,
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personel ve yazilim gelistirme gibi kavramlar daha ¢ok yonetsel surecleri
kapsamaktadir (Twinning, 2002; Hall, 2010: 5).

1970’li yillarda cesitli pilot uygulamalara rastlansa da (Orn: Thomas,
1992a), Ingiltere’de bilgisayar teknolojilerinin temel egitim kurumlarinda
ogretim sureclerinde kullaniimak Uzere yayginlasmaya baslamasi 1980li
yillarla birlikte gergeklesmistir. 1978 yilinda Manchester Okul Ders Programi
Danigsma Grubu temel egitim okullarinda bilgisayar dersleri verilmesinin
onemine isaret etmekte ve yonetsel sureclerin yaninda bilgisayar derslerinde
de yararlanmak Uzere Manchester okullarina bilgisayar kazandirma geregi
uzerinde durmaktadir (Murphy, 1986: 132).

1980 yilinda Ticaret ve Endustri Bakanligi (Brtisih Department of Trade
and Industry) Okul Ders Programinda Mikrobilgisayarlar (Micros in School
Scheme) Programini yayinlamigtir. Bu programla Ulkedeki tim okullarin
bilgisayar gereksinimlerinin  %50’sinin  merkezi hukimet tarafindan
kargilanmasi 0Ongorulmektedir. Bu dogrultuda Ulkede 1980'den itibaren
ortadgretim, 1982 yilindan itibaren ilkdgretim okullarina 6gretim sureclerinde
kullaniimak Gzere birer bilgisayar kazandirilmasinin  hedeflendigi
gorulmektedir (Thomas 1992b; Twinning, 2002).

1980’lerin bagindan itibaren ingiltere okullarinda bilgisayarlarin hizli
bicimde yayilmasi, (lkenin gelecekteki egitimde BIT entegrasyonu
politikalarina ydn verecek bir takim sorunlari ve ¢6zim Onerilerini
beraberinde getirmistir (Murhpy, 1986:132). Buna goére, 06gretmenler
bilgisayarla galigirken yardima gereksinim duymaktadir. Bir ¢ok gonullu
uzun saatlerini egitsel yazilim Uretmeye harcamakta, ancak Uretilen
yazihmlar egitsel amaclarla ¢ok da ilgili olmamaktadir. Mikro-teknolojinin
egitimde kullanimina iliskin paylasilan bir felsefe yoktur. Ogretmenlerin
mikro-teknoloji konusunda yararlanabilecekleri hizmet-i¢i egitim firsatlari
oldukca sinirlidir. Son olarak, bilgisayarlarin egitsel kaynaklar olarak
dizenlemesine iligkin ilkeler mevcut degildir.

Bu oOncul deneyimler sonucunda, 1980’lerin ortalarindan itibaren
ingiltere  egitim politikalari icerisinde egitimde BIT kaynaklarindan
yararlanmaya iligkin U¢ yeni bilesenin ortaya c¢iktigi gortlmektedir. Bunlar
okulda mikro-teknoloji kullaniminin desteklenmesine iligkin yeni bir uzmanhk

rolu tanimlanmasi, mikro-teknolojinin 6gretimsel bir arag olarak kullanimina
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donuk olarak ogretmen ve teknoloji uzmanlarinin bir araya getirilmesi,
ogretmenlerin  teknoloji  kullaniminin mesleki  gelisim  surecleriyle
desteklenmesidir (Murhphy, 1986: 133).

1980’li yillarda politikalarda Uzerinde durulan bir bagka unsur da
ogrencilerin  bilgisayar becerilerinin gelistiriimesidir. 1980-81 yillarinda
ogretmenlerin katilimiyla, 6grencilerin bilgisayar becerilerini gelistirmeye
donuk toplantilar gergeklestiriimis; temel bir karar olarak, bilgisayar
becerilerinin  bagimsiz bir 6grenme alani olmasindan ¢ok, programin
geneline yayilarak kazandiriimasi Uzerinde durulmustur (Murhphy, 1986:
133). Bu durum politikalarda okul bilgisayar alt yapilarini gliglendirmenin yani
sira, ¢esitli dersler ve konu-alanlar icin bilgisayara dayali 6gretim materyalleri
uretme ve ogretmenlerin surekli hizmet-ici egitimi gibi unsurlari gundeme
getirmistir (Murphy, 1986:133; Younie, 2006). 1988 yilina gelindiginde
entegrasyon politikalarinin yeni teknolojilerin diger alanlara kaynastirilan bir
alt beceri alani olmaktan ¢ok, bagimsiz bir 6grenme alani olarak ele almaya
basladigi gorulmektedir (Hall, 2010: 5).

Ulkede egitimde BIT entegrasyonu amag ve politikalarinda 1980’lerde
gelinen durum irdelendiginde iki onemli gelisme g6ze carpmaktadir.
Bunlardan ilki, bilgisayarin yonetsel olanaklarinin yani sira oOgretimsel
olanaklarinin da farkedilmesidr. Bu durum doénem politikalarina okul
bilgisayar alt yapilari, personel gelistirme surecleri ve 6grenme-6gretme
sureclerinde bilgisayarlardan yararlanmayi desteklemeye donuk uzman
personel yetistirme gibi anahtar kavramlarla yansimaktadir. Bir diger gelisme
editim politikalarinda o6grencilerin bilgisayar becerilerinin gelistiriimesi gibi
yeni egitsel sorumluluga yer verilmesidir. Bu dogrultuda Ulke egitim
politikalari icerisinde bilgisayar once diger ogrenme alanlari igerisinde
gelistirilebilecek bir alt-beceri alani olarak nitelense de, 1980’lerin sonlarina
dogru ulke oOgretim programinda bagimsiz bir 6grenme alani olarak yer
almaktadir.

1990’ yillara gelindiginde entegrasyon politikalarinda, 1980°li yillar
boyunca deginilen egitimin niteligini artirma ve o6grencilerin bilgisayar
becerilerini  gelistirme gibi amaclarin  disinda, 6drenme ortaminin
zenginlegtiriimesi ve problem ¢6ézme becerilerine vurgu yapildidi

gériilmektedir. Egitim Bakanligi iskogya Ofisi (Scottish Office of Education
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Department-SOED) 1991 yilinda 5-14 yas oOgrencilerinin matematik dersi
kazanimlarint degerlendirdigi raporunda ulke egitim politikalarinin bu

konudaki egilimini su bicimde ortaya koymaktadir:

“Yeni teknolojilerin 6grenme ve &gretme sireglerinde &gretim icerigini
simtilasyonlar, problem ¢6zme, bilgiyi aragtirma ve isleme deneyimleriyle
destekleme kapasitesi dikkat c¢ekici dlzeydedir. Yeni teknolojilerin bu
potansiyelinden égrencilerin egitimini zenginlegtirecek bicimde yarar saglamak
6nemlidir ( SOED, 1991; Akt: Robertson, 2002: 405)”.

1990’ yillarla birlikte politikalarin 1980 ddneminde okullara BIT
entegrasyonunda saglanan 6zerkligin 6gretmenlerin hizmet-i¢i egitimlerinde
yetersizlikler ve ayrikliklar, okullarda yeralan bilgisayarlarin yavas ve
kullanigsiz olmasi, bu kaynaklar agisindan okullar arasindaki ayrikliklar ve
okul sireclerine BIiT entegrasyonu calismalarinin yeterince iyi koordine
edilmemesi gibi c¢esitli sorunlara yol acgtigi Uzerinde durulmaktadir
(Stevenson Reprot, 1997; Younie, 2006). Bu durum politikalarin gindemine
entegrasyon surecinin okullar bazinda degil, ulusal bazda koordinasyonunu
getirmistir. Buna gore, BIT kaynaklarinin okulun ydénetim, &gretim
programlari, personel gelistirme gibi sureclerine nasil entegre edilecegi ve
buna iligkin ne gibi olanaklar yaratilacagi, Ulke ve bolge hukumetleri
dizeyinde genel bir strateji ve uygulama plani ile ortaya koyulmahdir
(Robertson, 2002). Bununla birlikte, Stronach (1990) politikalardaki bu egilimi
isler olmaktan ¢ok bigimsel (térensel, ritlalistik) olarak nitelemektedir.

1993 yilina gelindiginde ingiltere okullarindaki 350.000 bilgisayarin
bayuk kismi 5 yas Uzerindedir ve guncel gereksinimleri kargilama olanaklari
olduk¢a sinirhdir (Robertson, 2002). Bu durum diger sosyal sistemlerle
birlikte egitim sisteminin de mevcut BiT kaynaklarinin yenilenmesini (lke
gelisim politikalarina tasimistir (Hall, 2010: 5). 1997 yilinda Ulkede bir ulusal
BIT stratejisi yayimlanmig; bu strateji igerisinde egitimde BiT entegrasyonu
sureglerini dizenlemek Ulzere Ulusal Ogrenme Birligi (National Grid for
Learning-NGfL), Yeni Olanaklar Fonu (National Oppurtinies Found-NOF) ve
ingiliz Egitsel lletisim ve Teknoloji Ajansi (British Educational
Communications and Technology Agency-BECTA) gibi kuruluslarin hayata
gecirilmesine odaklaniimistir (Hall, 2010:6).
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1997 yilinda yayimlanan Sevenson Report, ingiltere 1997 ulusal BIiT

Stratejisi’nin egitim alanina yansimalarini su bigimde ortaya koymaktadir:

“Yeni hiikiimet BIT kaynaklarini okullarimizda bu giiniin égrenci ve égretmenleri
icin ise kosmazsa; bu durum llkenin gelecegine iliskin énemli dejavantajlar
ortaya ¢ikacaktir...

Tiim geng bireylere —evinde BIT erisimi olsun ya da olmasin-BiT kaynaklarini
dgrenme deneyimlerinin tiim boyutlarina BIT kullanimina iliskin temel bir giiven
ve yeterlik kazandiriimalidir...Ogretmenler giinliik is yasamlarinin  her
asamasinda BIT kullanimina iliskin giiven ve yeterlik sahibi olmalidir...uzun
dénemde; yaklasik on yil icerisinde BIT kaynaklarinin igerisine isledigi bir egitim
sistemi...istemekteyiz. (Stevenson Report, 1997: 4).”

1997 Ulusal BIT Stratejisi egitimde BIiT entegrasyonunda iki temel
soruya odaklanmaktadir: “Nicin BIiT’in egitimde yarar sadlayacadina
inanmaktayiz? BIT’in egditimdeki rolii ne olacaktir? (Stevenson Report, 1997:

14)” Stevenson Raporuna gére (1997:14) BIT kaynaklari sagladiklari su

olanaklardan dolayi egitim surecine yarar saglayacaktir:

“BIT ses, gbriintli, metin ve sayisal veri gibi medya olanaklarini é6grenme
ortamlarina bagarili bicimde entegre edebilmektedir.

Ogretmenlere, égretmen-6grenme siireglerinde ise kosabilecekleri bilgisayara
dayali égretim, uzaktan 6grenme gibi énceden hi¢ sahip olmadiklari olanaklar
ve segenekler sunmaktadir.

Ogrenci bilgisayarla birebir iletisim kurabilmekte, béylece é6grenme ortamina
iliskin ilgisi ve baglhgi... artmaktadir.”

1990l yillarin sonuna gelindiginde ingiltere Hiikiimeti egitimde BIT

entegrasyonu hedeflerini, su bicimde ortaya koymaktadir:

“Hiikiimet tim okullarin ve &gretmenlerin yeni bilgi ve iletisim teknolojilerini
(BIT), egitim standartlarini yiikselterek daha nitelikli 6gdrenme  siiregleri
saglamak ve geng bireyleri BIT becerileriyle birlikte 21. yiizyilin is ve sosyal
yasamina hazilrlamak (izere ise kosulmasi igin pozisyon almasini saglamakta
kararlidir (Statistical Bulletin, 1998:i).”

Bu dogrultuda NGfL 1997 yilindan itibaren okullari BIiT altyapilari ile
donatmay! ve okullararasinda internet baglantilari saglamayi temele alan bir
ogrenme toplulugu vizyonu (connecting the learning society) gelistirmistir.
Vizyon 2002 yilina kadar (lke egitim sistemindeki BiT temelli déntisimi su

bicimde ortaya koymaktadir:
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e BIT okuryazarhgi 6gretmenlik sertifikasi kazanabilmek igin zorunlu
tutulmali; mevcut 6gretmen kadrolari 6gretim programlarini uygularken
BIiT’i glivenli ve yetkin bicimde kullanabilir hale gelmelidir.

e Okullar, kolejler, universiteler ve kutiphaneler birbirine baglanmali,
ogretmen ve dgrenciler e-posta hesabina sahip olmalidir.

e Mezun olan bireylerin gogunlugu BiT’e iliskin olumlu bir anlayisa sahip
olmalidir (Statistical Bulletin, 1998:ii).

Bu dénemden itibaren, Ulke hukimeti 6zellikle yeni ekonomik sistemin
beklentilerini dikkate almak ve ¢ézimler Gretmek tzere yine NGfL aracihgiyla
Acik Ogrenme, Acik is Sektdrii (Open Learning, Open Business) adli bir
vizyon geligtirmistir. Bu vizyona gore (Statistical Bulletin, 1998:ii):

e Ulusal oOgrenme kaynaklar, standartlari, okur-yazarlik hedefleri
ingiltere’nin uluslararasi rekabet giiciniin arttirimasi  gozetilerek
geligtirilecektir.

e Ogretmen ve 6grencilere ylksek nitelikli egitsel yazilimlar saglanacaktir.

o Erisim olanaklar esitlenecektir.

e Ogretmenlere BIT becerilerini gelistrmeye donik bilgi ve 6grenme
kaynaklari saglanacaktir.
ingiltere egitimde BIiT entegrasyonu amag ve politikalarinin 1990’larda

aldigr yol incelendiginde dikkat ¢eken en oOnemli unsur, entegrasyon
sureclerinin kilavuzlanmasi ve egitim kurumlari arasinda esgudum ve
tutarlihgin saglanmasi amaciyla, ulusal anlamda stratejiler, uygulama planlari
ve ¢atl yapilanmalarin olusturulmasidir. 1990l yillarin sonuna dogru ulkede
egitim BIT entegrasyonu mekanizmasi ikili bir yapi icerisinde isler hale
getirilmigtir. Bu yapilardan ilki egitim BIT entegrasyonu stratejilerini gelistiren,
cergevelerini ¢izen ve okullari bu suregte donismeye tesvik eden hikimet
mekanizmalaridir. Politikalarin ikinci dnemli bileseni okuldur. Bu yapida okul
ulusal egitimde BIT entegrasyonu stratejisi ve tanimladigi uygulama adimlari
cercevesinde kendi yerel kosullarini degerlendirerek kendi eylem planini
hazirlayacaktir.

1990’ yillarda Ulkenin entegrasyon amag ve beklentilerinde de 6nemli
degisiklikler gozlemlenmektedir. 1990’1 sonlarina kadar hakim olan

geleneksel “dgretim sireclerini destekleme ve dgrencilerin BIT becerilerini
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gelistirme” amaci 1990’larin sonlariyla birlikte “bilgi ekonomisinin gereksinim
duydugu insan tipini yetistirme” bi¢iminde bir baskalagim gecirmektedir. Bu
suregte BIT kullanim becerileri kavrami da kullanim yeterliklerinin yani sira
gerek 6grenciler gerekse 6gretmenler icin BIT kaynaklarina iliskin olumlu
dusunceler ve guven duygulari geligtirme bigiminde degismektedir. Bu
donemin onemli bir karakteristigi de 1990l yillarla birlikte Ulke egitim
politikalarinda, BIT entegrasyonunun kapsaminin érgiin egitim sirecleri
disinda, agik egitimi de kapsayacak bicimde genisletiimesidir.

2000 yilina gelindiginde ulke politikalarinin énemli bir ugrasi alani okul
teknoloji gelistirme planlaridir. Bu planlarin okul teknoloji kaynaklarinin
zenginlestiriimesi, bunlarin finansmani, okul programlarina entegrasyonu ve
ogretmenlerin yeni teknolojilere iliskin becerilerinin gelistiriimesi gibi boyutlari
icermesi gerektigi Uzerinde durulmaktadir. Politikalarin isaret ettigi bir baska
yenilik, bilisim teknolojilerinin sunmus oldugu dijital 6grenme kaynaklari,
cevrimici icerikler, robotlar, sunum cihazlar1 gibi yeni teknolojilerin okullara
kazandiriimasi; 6gretmenlerin yaninda okul kitiiphanecileri iginde BIT
becerilerini  gelistirmek icin internet tabanli 63renme olanaklari
saglanmasidir. Cevrimici bilgi ve 6grenme kaynaklari ile birlikte politikalar
icerisinde ifade edilmeye baslanan bir diger kavram ise yasam boyu
ogrenmedir(Department for Education and Employment-DFEE, 2000: 6).

2001 yilinda ilke egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin okullarda
BIT kaynaklarinin kullaniminin istenen diizeyde olmamasi (izerine
odaklandi§i ve bu dogrultuda 1998 Ulusal BiT Stratejisinin yeniden ele
alindig1 goérulmektedir (Younie, 2006). Buna gore, 2000’li yillarin basina
degin Ulkede entegrasyon surecinde gorev almak Uzere pek ¢ok ulusal ajans
yapilandiriimisgtir. Bununla birlikte bu ¢ok-ajansli yapi entegrasyon surecinde
koordinasyon ve yonetim sorunlarini beraberinde getirmistir. Gerek bu
ajanslar bazinda gerekse yerel dizeyde BIT entegrasyonunun
finansmaninda, kaynaklarinin tedarik edilmesinde esgitsizlikler ortaya
clkmistir. Bu donemde politikalarin gundeminde olan 6nemli bir sorun da
entegrasyon surecinde makro ve mikro duzeyde liderlik ve uzmanlk
eksikligidir. Ulusal ajanslar strateji ve planlarini gelistirirken, vizyonlarini
olustururken ve uygulamalarini gerceklestirirken BIT uzmanlarindan

yeterince yararlanmamaktadir. Benzer bicimde, okul BiT gelisim planlarinin
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gelistiriimesi ve uygulanmasi sureglerinde okularda liderlik ve uzmanhk
gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir (Office for Standard in Education-OFSTED,
2001:12-13; Younie, 2006).

Ulke egitimde BIT entegrasyonu politikalarinda 2001 yilindan itibaren
tim okullarin internet erigimlerini saglamak ve Ulke genelinde tim
dgretmenlerin BiT ve o&gretim sireglerinde BIT kullanim becerilerini
gelistrmek amaciyla Bilgi Teknolojileri ve Yuksek Teknolojiye Yonelik
Yetistirme ve Beceri Gelistirme Merkezleri (Centres of Excellence for IT and
Higher Technology Training and Skills Challenge) olusturulmasi ve okullarda
BIT kullanimina iliskin  blrokrasinin  azaltimasi gibi  degisimler
gozlemlenmektedir (BECTA, 2001; DfES, 2001; Twinning, 2002). ingiltere
ulusal dgretim programinda 2000’li yillarin basinda BIT entegrasyonundaki

temel amag su ifadelerle ortaya koyulmaktadir:

“ Ogrenciler BIT araglarini kullanarak bilgiye erisir, kesfeder, ¢éziimler, mevcut
bilgiyi sorumlu, yaratici ve ayirt edici bigimde igler.

Onlar BIT kaynaklarini ise kosarak genis bir alandaki insanlar, topluluklar ve
kiltiirlerden diigtincelere ve deneyimlere nasil hizli bigcimde erisebileceklerini
égreneceklerdir. BIT kaynaklarinin artan kapasitesiyle sundugu bagimsiz ve
sorumluluk alarak égrenme olanaklariyla égrenciler BIiT'i nerede ve ne zaman
en etkin bigimde kullanacaklari konusunda yargilar gelistirecek ve gliniimiizde
ve gelecekte is ve ev yasaminda bunlari dikate alacaklardir (Hall ve Leigh,
2001:2-3).”

2003 yilinda, egitimde BiT entegrasyon politikalarinda BiT kaynaklarina
okul digindan erigsim, yonetsel bilgi sistemlerinin kullanimi, ogretim
programlarinda yer alan tim derslerde bilgisayar ve internet kullanimi, BiT’in
Ogretmenlerin i yuku Uzerine etkileri gibi boyutlarin da yer buldugu
go6rulmektedir (Department for Education, 2003).

2005 vyilindan itibaren, (lke egitim politikalarinda &zellikle BIT
kaynaklarinin sundugu c¢evrimici bilgiye ve 0grenme kaynaklarina erigim
olanaklari Uzerinde durulmaktadir. 2005 yilinda yayimlanan E-Strateji:
Teknolojiyi Kullanmak (E-Strategy: Harnessing Technology) raporunda
etkilesimli ve dijital 6grenme ortamlarindan egitim sureclerinde yararlanma

amaglari su bigimde siralanmaktadir:

“Ogretme, 6grenme ve gocuk gelisimi siireglerini déniistiirmek, tiim yastaki
gcocuklar ve 6grenenlerin beklentilerini karsilamak.
Yeni yollarla guplari birbirine baglayarak calistirmak ve zenginlestirmek.
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Egitim sistemini diger sosyal yapilarla ortaklik kuracak bicimde agmak.
Dagitim siireglerini yeni bir etkililik ve verimlilik diizeyine tasimak (Pittard,
Brown, Dykes, 2010: 5).”

Bu dénemde egitimde BIT entegrasyonu politikalari e-6grenme ve
yasam boyu o6grenme sureclerine donuk olarak altyapilar, erigebilirlik ve
baglanabilirlik; materyal gelistrme ve Uuretme; personel vyetistirme ve
gelistrme; izleme ve degerlendirme; ayrica e-6grenme vyapilarinin
geligtirimesinde liderlik, yeni 6grenme teknolojilerinin yarattigi yeni ¢alisma
alanlar, Universite-0zel sektor isbirligi, yasam boyu o6grenme merkezleri gibi
unsurlari da igerecek bigcimde genislemigtir (OECD Centre for Educational
Research and Innovation, 2005: 268-271). 2006 entegrasyon politikalarinda,
okul bazinda e-6grenme sureglerinin dogru bir liderlik, yeterli uzman personel
ve uygun bilgi yonetim sistemiyle okul 6gretim programina entegre edilmesini
tanimlayan “e-olgunlagsma (e-maturity)” kavrami karsimiza c¢ikmaktadir
(BECTA, 2006).

ingiltere egitimde BIT entegrasyonu amag ve politikalarinin 2000’li
yillardaki seyri incelendiginde, dnemli bir sorunun entegrasyon surecinin ¢ok
ajansli yapisi oldugu gorulmektedir. Her ne kadar bu yapinin tek elden
koordine edilmesi igin tim ulusal ve yerel egitimde BIT entegrasyonu strateiji
birimleri DFEE c¢atisi altinda toplansa da (OFSTED, 2001:1), bu ¢oklu strateji
gelistirme ve yonetme yapisi ileriki donemlerde de kaynaklarin esit bigcime
paylasiimasi ve ulke genelinde entegrasyon surecinde bir esgudimun
yakalanmasi noktasinda c¢esitli sorunlar yaratacak ve Ulke entegrasyon
politikalarinin glindeminde olmaya devam edecektir (Cox, 2009: 263;
Department for Education Teaching Agency, 2013; DIUS, 2013). Bu dénemin
diger bir Ozelligi de teknoloji planlari araciligiyla okullarin entegrasyon
surecindeki otonomilerinin artirlmasidir. Cevrimici erisim olanaklarinin
artmasiyla Ulke politikalari igerisinde ¢evrimi¢i 6grenme, okul iginde ve
disinda bilgi kaynaklarina erisim, yonetsel bilgi sistemleri, bu yeniliklerin
ogretmenlerin is yukunde vyarattigi degisim gibi unsurlara yer verildigi
gorulmektedir. Donem politikalarinin Uzerinde durdugu bir kavram da e-
ogrenmedir. Egitim politikalari bu dénemde e-6grenmeyi hem yasam boyu
ogrenme merkezlerince koordine edilen, kendi teknoloji ve insan kaynaklari

olan bir alt egitim sistemi olarak; hem de 6rgun egitim sistemini zenginlegtiren
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bir olanak olarak ele almaktadirlar. Bu donemde 6grenme becerilerine bilgiye
erisim ve gevrimigi toplumsal etkilesim gibi iki kavram eklenmektedir.

2010 ingiltere egitimde BIT entegrasyonu politikalari incelendiginde,
teknolojinin egitime Ug farkli amacla entegre edilmek istendigi goruimektedir:
Farkhliklarin azaltilmasi ve basarinin artiriimasi; engelli ¢cocuk ve genclerin
egditsel sureglere etkin katiliminin saglanmasi; kapasite, nitelik ve verimlilige
donuk bir bakis agisinin gelistirimesi. Politikalarda one ¢ikan bir diger unsur
da yeni teknolojilerden dogru ve saglikli bigimde faydalanabilmektir. Bu
amagla, BIT kaynaklarinin glvenli kullanimi ve édrenci, dgretmen ve velinin
farkindalik ve yeterliliginin artirlmasina odaklaniimaktadir. Ogrenme ve bilgi
kaynaklarina evden erisim, yuksek teknolojiyi finanse etmek, e-guvenlik,
ebeveynlere c¢evrimigi 6grenme ve okul servislerine evden erigsebilme
olanaklari saglanmasi, Ulke bilgi kaynaklarinin dijital ortama aktarimi (dijital
beyin) gibi unsurlar dénem politikalarda yer bulmaktadir (Pittard ve digerleri,
2010:4-7).

ingiltere 2010 egitimde BIT entegrasyonu politikalari igerisinde ele
alinan énemli bir konu da bilgisayar egitimidir. Bu dénemde Ulkede, bilgisayar
ogretimi  bagimsiz bir 06grenme alani olarak benimsenmekte; 3-5.
kademelerde (11-18 yag) ayri bir ders olarak ve uzman bir bilgisayar bilimleri
ogretmeni tarafindan okutulmasi dngorulmektedir. Ayrica, bilgisayar bilimleri
ogretmenlerinin niteligini gelistirmek igin bir meslek o6rgutd kurulmasi ve
bilgisayar ogretiminin gelismesine donuk bilimsel arastirmalarin artiriimasi
geregine igsaret edilmektedir (A National Working Group, 2010).

Egitim Bakanligi 2012 yiinda vyayimladigi BIiT egitimi taslak
programinda 1-4 kademelere (5-16 yas) yayllmasi palanlanan BIT egitiminin

amaglari ve kapsamini su bicimde ifade etmektedir:

“Yiiksek nitelikli bir BIT egitimi égrencinin diinyadaki degisimleri yine BIT temelli
bir disiince sistemiyle anlamasini ve dijital teknolojilerdeki degisim ve gelisime
iliskin bir hassasiyet gelistirmesini saglayacaktir.

Giiniimiizde BIT egitimi su iliskili unsurlari icermektedir:

Dijital kaynaklara erisimi, kullanimi ve teknolojinin bireysel ve toplumsal etkilrini
anlamayi igeren dijital okur-yazarlik

Dijital sistemlerden yararlanarak (riin ve ¢6zim gelistirmeyi tanimlayan bilgi
teknolojisi

Dijital sistemlerle ¢alisma, onlari programlama ve bilgi ve bilgisayar sistemlerinin
temel yapilarini igeren bilgisayar bilimleri.

BIT egitsel anlamda olduk¢a énemlidir. Yaraticiligi, ortaklasalik becerilerini ve
kaynaklardan yararlanma becerilerilerini gelistirmekte; ...6grenenlerin bu ilkeleri
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gercek yasama tasimasina olanak sadglamaktadir(Department for Education,
2012).”

ingiltere egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin 2010’lu yillardaki
seyri incelendiginde bes anahtar kavramin one ¢iktigi gorulmektedir. Bunlar
egitimde BIT entegrasyonu sirecinin ¢ok ajansli yapisindan kaynaklanan
yonetsel sorunlara iliskin yeni bir egitim reformu, egitimde BIT entegrasyonu
siireglerine iliskin Ar-Ge etkinliklerinin artiriimasi; BiT kaynaklarinin giivenli
ve dogru bicimde kullanimina iliskin ogrenci, o6gretmen ve ebeveyn
farkindaliginin gelistirilmesi; BiT egitiminin temel egitim diizeyinde ayri bir
ders olarak verilmesi ve bu dogrultuda bilgisayar bilimleri 6gretmenlerinin
niteliklerinin artirimasidir. Dikkat c¢ekici bir nokta Ulkede entegrasyon
sirecinin bagindan beri tartigma konusu olagelen; BIT alaninin temel egitim
dizeyinde ayri bir 6grenme alani olarak kabul edilip edilmemesi konusuna
aciklik getirilerek Ulke temel egitim sisteminin 1-4. kademeleri igin bu alanda
dersler tanimlanmasidir. Bu durum, 2010 donemi politikalarinda Uzerinde
durulan bir diger temel kavram olan BIT kaynaklarinin dogru ve giivenli
kullanimi ile birlikte dugunulunce ulke egitim politikasi yapicilarin bu dersleri
programa yerlestirmesindeki bir amacin da o6grencilerin temel egitim
yasamlari boyunca BIT kaynaklarindan dogru bicimde yararlanmaya
yoneltiimeleri oldugu dusunudlebilir. Bu donemde egitim politikalarinin
uzerinde durdugu 6grenme ciktilari incelendiginde bilgi toplumu becerileri,
BIT becerileri ve BIT kaynaklarina iliskin olumlu duygu ve disiincelerin yani
sira teknolojideki degisim ve gelisime iliskin uyum becerisi dikkat

cekmektedir.

Kanada

Kanada'da egitimde BIT temelli reformlari 1970’lerin baslarina dek
uzanmaktadir (Boyd, 1991: 15). Ulkede gergeklestilen ilk egitimde BIT
entegrasyonu calismasi 1984-1985 yilinda Alberta Eyaletinde gelistirilen
“Kitiphane Entegrasyon Modeli (Library Integration Model)” ve buna bagh

olarak baslatilan “Ogrenmeye Odaklanma (Focus on Learning)” projesidir
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(Alberta Education Media and Technology Branch-AEMTB, 1985; Thurm,
1999:15).

1985 politikasi bilgisayarin egitim sisteminde ise kosulmasi surecinde iki
temel bilesen Uzerinde durmaktadir. Bunlar yeni ¢agin gerektirdigi 6grenme
ciktilari ve bu becerileri 6grencilere kazandirmak Uzere ise kosulmasi
gereken vyeni Ogretim stratejileri ve yontemleridir. Bu bakis acisiyla
bilgisayarlarin 6gretim ortaminda ise kosulmasindan ¢ok, bu teknolojilerin
ogretimine odaklaniimaktadir (AEMTB, 1985:1). 1985 politikalarinin Gzerinde
durdugu 6nemli bir unsur da égrencilerin bilgisayar Gzerinden bilgiye erisim
ve bilgi isleme becerilerinin geligtiriimesidir. Bu noktada dogru ve guvenilir
bilgiye erismede onemli bir beceri olarak elestirel dusiunme becerisi Uzerinde
durulmaktadir. 1985 politikalar biligsim teknolojilerinden yararlanma becerileri
ve elegtirel duslinme becerisini genel beceriler (generic skills) olarak
tanimlamaktadir (Thurm, 1999:16-17).

1985 politikalarinin Gzerinde durdugu ikinci bilesen yeni 06gretim
ciktilarinin  kazandirilmasinda ise kosulacak yeni Ogretim strateji ve
yontemleridir. Buna gore okul kitiphaneleri yeni 6gretim amaclarina uygun
basili ve basili olmayan dokumanlarla zenginlegtiriimeli ve o6gretmenlere
bunlara iligkin uzmanlk destegi saglanmalidir (AEMTB, 1985:14-17). Donem
politikalarinin bir diger 6zelligi, okulda BIT kaynaklarindan yararlanma
sureglerinde 6gretmen, dgretmen/kutiphaneci ve okul yoneticisi ortaklasaligi
uzerinde durmasidir. Okul diizeyinde calisanlar, ekipman ve materyal, teknik
destek hizmetleri, etkinlikler ve butgeyi iceren bir finansal plani icermektedir
(AEMTB, 1985:18; Thurm, 1999: 17-19).

Doénem politikalarinda tanimlanan anahtar bir kavram da basili, gorsel,
isitsel ve gorsel-isitsel 6gretim materyalleri ile 6gretim ortamini gergcek yasam
ortamina yaklastirma, gelistirme ve desteklemede uzmanlagsmis 6gretmen-
kUtiphanecidir (AEMTB, 1985:18; Thurm, 1999: 17-19).

Ulkede 1990’h yillarin ortalarinda egitimde BIT entegrasyonu siirecini
kilavuzlamak Uzere “Teknoloji Entegrasyon PolitikasI” adiyla yeni bir politika
gelistirildigi gorulmektedir. Teknoloji Entegrasyon Politikasi Kutuphane
Entegrasyon Modeli'ne benzer 6grenme ciktilarini dngérmekte; 6te yandan
bu ciktilarin baglami ve bunlara erismek igin izlenecek yontemler olmak

Uzere iki temel fark ortaya koymaktadir. 1995 politikasi ise insandan daha
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cok teknoloji merkezlidir (technocentric). Buna goére teknoloji dinyayi
degistirmektedir ve 21. ylzyilda uluslararasi alanda basariy1 yakalamak igin
dgrencilerin yeni teknolojilere iligkin becerileri gelistiriimeli ve bu amagcla BIT
egitime entegre edilmelidir (Members of Legislative Assembly in Alberta-
MLA, 1996: Akt: Thurm, 1999, 19-20).

1995 politikalari bu teknoloji merkezli bakis agisiyla, ogrencilerin ileri
teknolojilere iliskin becerilerinin gelistirimesi baglaminda, okul BiT altyapilari,
Oogretim stratejilerinde donudsim, donusimin planlanmasi ve okul insan
kaynaklari arasinda teknoloji temelli esgidim gibi unsurlarla bigimlenmektedir
(Thurm, 1999: 20-23). Politikalar kelime islemci, veri tabani ydnetimi,
elektronik tablo hazirlama, masaistii yayincilik gibi BiT temelli birtakim
becerileri 6gretim programina dahil etmeye ydnelmekte; bu dogrultuda
dgretmenlerin BiT becerilerinin artirilmasi tizerinde durmaktadir (Thurm, 1999:
22-24).

Thurm’a (1999) godre, 1995 politikalari teknolojik determinizmin
paradigmasinin etkisiyle okulun teknolojik acidan zenginlesmesini, cesitli
Ogretimsel amaglara erismeye olanak saglayacak bir aragtan c¢ok, amag
olarak ele almaktadir. Bu donemde egitim sisteminin temel amaci kuresel
ekonomide basari saglamak, bu dogrultuda ongorulen temel 6grenme ciktilari
Ust dlizey BIT becerileri ve bunlarin kazandiriimasi igin uygun gérilen BIT
agisindan zenginlestiriimis 6grenme ortamidir. MLA grubu 1996 hazirladigi
Teknoloji Entegrasyonu Cerceve Raporu'nda (The Framework for
Technological Integration-FITE, 1996) bu bakig acisini egitim reformunun
temeline koymakta ve teknolojiyi ogretim sureglerini daha etkili kilacak bir
destek olmaktan 6te egitimde degdisimin saglayicisi olarak tanimlamaktadir
(MLA Implementation Team on Business Involvement and Technology
Integration, 1996:1; Thurm, 1999:27).

Ayni dénemde, benzer bir yoénelimin Ulke yiiksekdgretimde BIT
entegrasyonu politikalarinda da yer aldigi goértulmektedir (Kachur 1999;
Magnusson, 2002). Magnusson, (2002) Kanada'da yiiksekdgretimde BIT
entegrasyonu politikalarini  konu aldigi arastirmasinda 1990 donemi
politikalarinin yonelimini toplumu kuresel ekonomiye uyumlu hale getirmek

olarak nitelemektedir.
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Kanada’da 1990’li yillar boyunca sirdiiriilen egitimde BIiT entegrasyonu
politikalar1 incelendiginde bunlarin egitim sisteminin temeline 1985
politikalarinin 6ngérdiigli 6gretim stratejilerinde BIT temelli doniisim yerine,
yeni kiiresel ekonomik kosullar ve bunlardan hareketle dgrencilerin BIT
becerilerinin artirlmasini koydugu gorulmektedir. Donem politikalarinin t¢
temel karakteristigi ©gretim programlari igerisinde yeni BIT becerileri
tanimlamasi, ayrica bunlarin 6grencilere kazandirilabilmesi igin okul teknoloji
altyapilari ve 6gretmen yetistirme suregleri Uzerine yogunlasmasidir. Bununla
birlikte Thurm (1999) Kanada 1990 dénemi egitimde BIiT entegrasyonu
politikalarini teknolojinin etkileri konusunda oldukga iyimser olmakla ve bu
iyimserlikle egitimde BIT entegrasyonuna, egitimin niteligini artirmanin gok
Otesinde, ulusun tim ekonomik ve toplumsal sorunlarini gézmek gibi oldukga
blyUk bir misyon ylUklemekle elestirmektedir.

2000’li yillarla birlikte Kanada egitimde BiT entegrasyonu politikilarinda
birtakim bilgi toplumu becerileri Uzerinde de duruldugu gorulmektedir:
Richardson (2000) Quebec egitimde BIT entegrasyonu politikalarini konu

aldig1 arastirmasinda bu yeni becerileri su bigimde ortaya koymaktadir:

“BIT entelektiiel beceriler, problem-¢ézme yetileri ve iletisim becerilerinin
gelisimine katki saglamaktadir. Yine BIT 6g§renene kazandirabilecedi bilgiyi
secme, isleme, ¢Oziimleme yetileri ve bu slirecte kazandirabilecedi elestirel
disiinme becerisi ve iletisim aglarina katilabilme olanaklariyla kati bir 6grenme
anlayisindan c¢ok, disiplinli bir 6grenme anlayisina gecilmesine olanak
verecektir. Tdm bu beceriler O6grenenlerin farkli  bicimlerde &grenme
kapasitelerini artiracaktir (Richardson, 2000: 5).

Bu dénemde Quebec egitimde BIT entegrasyonu politikalari dort temel
bilegen lzerine oturtulmaktadir. Bunlar: Egitimde BiT kullaniminin énemine
iligkin bir felsefe ve paylasilan vizyon gelistirmek, uygulama adimlarini agik
bicimde tanimlamak, okul BIT olanaklarini attirmak ve bunlarin islerliklerini
degerlendirmektir (Richardson, 2000).

Haziran 2000'de Ontairo Egitim Bakanligi, Ticaret Bakanligi, Kolej ve
Universiteler, Bilgi ve Bilgi Teknolojilerine iliskin sivil toplum &rgdtleri
tarafindan Ogrenme igin Ontairo Bilgi Agi (Ontairo Knowledge Network for
Learning/OKNL) hayata gecirilmistir (Magnusson, 2005). Bu yapilanmada
egitimde BIT entegrasyonu siirecinde giidilen amaclar su bicimde ortaya

cikmaktadir:
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1. Ogrenciler, egitimciler, ydneticiler ve destek birimleri BiT ara¢c ve
kaynaklarina erisimde egit olanaklara sahip olacaklardir.

2. Egitimciler kendi dgretim sireclerine BIT kaynaklarini givenli bicimde
entegre edebilecek bilgi ve becerileri kazanacaklardir.

3. Ontairo BIT temelli egitime iliskin arastirma ve gelistirme faaliyetlerinde
dunya lideri olacaktir.

4. BIT Ontairo bazinda ogrenciler, egitimciler, is sektoru ve toplum
ayelerinin iligkilerinde bir donusim yaratacaktir (Magnusson, 2005).
2000’li yillarda (lke egitimde BIT entegrasyonu politikalarinda e-

ogrenme kaynaklarindan daha etkin bigimde yararlanmaya iligkin bir
dénusim gozlemlenmektedir (Alberta Learning, 2004:3). Cevrimigi Ogrenme
Danisma Komitesi (Advisory Commitee on Online Learning-ACOL, 2001)
Ulkenin egitimde BIT entegrasyonu siirecinde 6zellikle e-6grenme
sureclerinin sundugu olanaklarin dikkate alinmasi Uzerinde durmakta ve bu

dogrultuda su bigimde bir politik vizyon tanimlamaktadir:

“Kanada’da bugiin yasam boyu &grenme kiltiriini gelistirmek, bilgi ve
yenilesme tabanli sivil ve mireffeh bir toplum igin temel esastir...Tiim Kanada
vatandaglarinin daha iyi egitim ve yasam boyu égrenme olanaklarina erismesi
icin  e-6grenme  araclarinin  dénidgiimet  glictinden  yararlaniimalidir...
Ortabgretim sonrasi editim kurumlari ve editim sektorii e-6grenme ortamlarina
dogru bir déniisiimii olumlu ve olumsuz yénlerinin farkinda olarak etkin bicimde
gerceklestirmelidir (ACOL, 2001:2)”.

2000’li yillarin ortalarina gelindiginde Rossiter Consulting (2006) Ulkede
devam etmekte olan egitimde BIT entegrasyonu calismalari igerisinde e-
ogrenme sureclerinin yerini ortaya koyan bir rapor hazirlamigtir. Rapora gore,
e-ogrenme etkinlikleri Glke egitim sistemine 6grenme sureglerine daha nitelikli
erisim, Oogretme kaynaklarindan daha etkin yararlanma, paylasilan icerik
gelistirme, daha derin 6grenme gergeklestirme ve 6drenme sureglerine
sosyal bir bilesen ekleme gibi katkilar saglayabilecektir (Rossiter Consulting,
2006:3).

Abrami, Bernard, Wade, Schmid, Borokhovski ve arkadaslari (2006)
Kanada'da e-6gretimin durumunu inceledikleri calismalarinda; egitimde BIiT
entegrasyonu amaglarini kiresel ekonomik rekabet slrecinde avantaj
saglamak, egitsel basariyi attirmak, erisim olanaklarini gelistirmek ve degisim

icin bir katalizor yaratmak olarak ortaya koymaktadir. Benzer bigimde,
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Kanada Egitim Orgutii (Canadian Education Assocation) 2006 yilinda
yayimlandigi bir raporla Ulkedeki 13 farkli eyalette surdurulmekte olan
egitimde BIT entegrasyonu calismalari igin dort temel yaklasim
tanimlanmaktadir. Bunlar:

e Teknik becerilerin (BIT becerileri) geligtirimesi,

o Mevcut 6grenme modellerinin guglendiriimesi ve gelistiriimesi,

e EQitim modelinin donugturdlmesi ve

e Ogrenme sireglerinin sinifin digina geniglemesidir (Akt: Rich, 2009:

124).

Rich (2009), 2000l yillarin ortalarinda Ulkedeki egitimde BIT
entegrasyonu politika ve uygulamalarini ele aldigi ¢alismasinda, entegrasyon
politikalarinda su unsurlar Uzerinde duruldugunu ifade etmektedir: Eyalet
capinda 6grenme aglarinin yapilandiriimasi, nitelikli icerige erisim, 6grenme
ciktilarinin - desteklenmesi, ogretmenlere mesleki gelisim olanaklarinin
saglanmasi, finansmanin duzenli bir okul basi bitge sistemi ile
batunlegtiriimesi, karar alma sureclerinin aragtirmalarla desteklenmesi. Ayni
arastirmaya goére, 2009 yilina gelindiginde Alberta, Bristish Columbia,
Manitoba, New Brunswick, Nova Scotia, Prince Edward Island gibi
eyaletlerde tium okul dizeylerinde 6gretim programlarina entegre edilebilecek
BIT becerileri gelistiriimistir (Rich, 2009:124-125). Ontairo gibi bazi
eyaletlerinin  egitim politikalarinda ise BIT 6grenme-alaninin  égretim
programlari  igerisinde bagimsiz  bir 06grenme alani olarak da
tanimlanmaktadir (Ontairo Ministry of Education, 2008).

2009 yilinda llke egitimde BIT entegrasyonu politikalarinda éne c¢ikan
bir kavram da yasamboyu 6grenmedir (Canadian Council on Learning-CCL,
2009; CCL, 2010; Police Sector Council-PSC, 2010; Canadian Education
Association-CEA, 2010). Dénem politikalari, ele aldigi yasam boyu 6grenme
becerisi kavraminin amaci, cergevesi ve bu siirecte BiT kaynaklarinin roliinii
su bicimde belirlemektedir (CCL, 2009:18):

“..Glnliik yasamda yeni teknolojilerin kullanimi, isglici piyasalarinin degisen
talepleri ve kiiresellesme siirecine katilim, istihdam ve igglicii becerilerini
6énemli  6lgiide  etkilemektedir. ...BIT isgiicii piyasalarinin taleplerini
karsilayacak verimli ve kaliteli 6grenme ortamlari yaratmamiza yardimci
olabilir. ... BIT egitim ¢iktilarinin niteliklerinin artirilmasini ve bireylerin bilgi-
temelli is ortaminda gereksinim duyduklari becerileri kazanmalarini
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saglayabilir. ...BIT bireylerin dijital ekonominin getirdigi dedisimlere uyum
gelistirmelerini saglayabilir (CCL, 2009:18).”

2000l yillarin  sonlarinda Kanada egitimde BIT entegrasyonu
politikalarinda yer bulan bir unsur da entegrasyon surecinin ¢ati
orgutlenmesidir. Bu doénemde entegrasyon surecini duzenlemek Uzere
federal hikumet, eyalet hukimetleri ve federal hukimete bagli cgesitli
inisiyatiflerin yer aldigi bir yapillanma Uzerinde durulmaktadir (EKOS
Research Associates, 2004).

Kanada egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin 2000’li yillardaki seyri
incelendiginde bilgi ekonomisi ve toplumu becerilerin geligtiriimesi, toplumun
dinamik bir 6grenme topluluguna donusmesi, yasam boyu ve e-0grenme
suregleri ve BIT egitimi gibi anahtar kavramlarin éne giktigi gériilmektedir. Bu
dénemde Ulke egitim politikalar igerisinde BIT entegrasyonuna egitsel
etkililigi saglamaktan daha gok, égrencilerin dolayisiyla toplumun BIT ve bilgi
toplumu becerilerinin gelistiriimesi gibi bir misyon yltklenmektedir. Cesitli
eyaletlerin egitim politikalari bu dogrultuda ogretim programlarinda bir
reformu ve bu reform igerisinde BIT ve BiT’e dayall 21. yiizyil becerilerini
diger o6grenme alanlarinin merkezine yerlestirmeye odaklaniimistir. Bu
dénemde yasam boyu 6grenme kavrami politikalar igerisinde bireylerin
cevrelerindeki BIT temelli degisime iliskin gelistirdigi bir uyum ve kendini
gelistirme becerisi olarak tanimlanirken, bu becerinin anahtari olarak e-
ogrenme suregleri Uzerinde durulmaktadir. Donem politikalari, e-6grenme
sureglerinin gerek egitimde etkililigi attirmak gerekse dgrencilerin e-6grenme
kaynaklarindan yararlanma becerilerini gelistirmek icin sinif ici ve okul disi
etkinliklerde kullaniimak Uzere 6gretim programlarina dahil edilmesi Uzerinde
durmaktadir. 2000’li yillarin Kanada entegrasyon politikalarint onceki
doénemlerden ayiran bir diger 6zellik de teknolojik iyimserlik bakis agisinin bir
teknolojik gercekgcilige dogru evrilmesidir. Bu donemden itibaren politikalarda
yeni teknolojilerden olumlu ve olumsuz boyutlari gozetilerek yararlaniimasi
uzerinde durulmaktadir. Donem politikalarinda Uzerinde durulan diger
unsurlar olarak egitimde BIT entegrasyonunun cati yapilanmasi ve
finansmanla karsilasiimaktadir.

2010°lu yillara gireken, Kanada’'nin kendisini e-6grenme alaninda

dunyada lider Ulkelerden birisi olarak niteledigi gorulmektedir (CCL, 2009).
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Bununla birlikte donemin egitim politikalari 2009 yili itibariyle, e-6grenmeyi
ekonomik ve toplumsal gelisme icin kamusal alanlarda ve 6zel sektorde ise
kosma agisindan Avustralya, ingiltere, Fransa gibi tlkelerin gerisinde kaldigi
uzerinde durmaktadir (CCL, 2009).

CCL (2009: 6-10) ulkenin e-6grenme alaninda diger gelismis Ulkelerin
gerisinde kalmasini birtakim politik yetersizliklere baglamaktadir. Buna gore,
e-6gretim sireglerine gecis beklenenden yavas seyretmektedir. Ozellikle
yuksekogretim kurumlari e-6grenme slrecine umulandan daha yavas uyum
saglamaktadirlar. Bu durumun kaynaginda yliksekégretimde BIT
entegrasyonu politikalarinin altyapi, mali kaynak ve personel gelisimi ve
entegrasyonun getirdigi is yuku gibi boyutlari yeterince ele almamalari vardir.
ikinci 6nemli eksiklik tlkenin e-dgrenme slireclerine iliskin genis kapsamli bir
planin olmamasidir. Bir diger yetersizlik, e-6grenme sureclerinin yonetimi
boyutundadir. Ulkede egitimde BIiT entegrasyonu ve bagli olarak e-6grenme
etkinlikleri federal hikumet, eyalet ve bolge yonetimleri ve bagl yetke
birimlerince yurutulmektedir. Etkinliklerinin dizenlenmesindeki bu karmasiklik
tekrarlanan gabalari, pargalanmis amag ve hedefleri ve kisa vadeli ve genele
yayllamayan girisimleri beraberinde getirmektedir. Diger bir eksiklik
entegrasyonun kisa ve uzun vadeli etkilerine iligkin izleme-degerlendirme ve
Ar-Ge calismalarina yeterince dnem verilmemesidir (CCL, 2009: 6-10).

2010'lu yillarla birlikte Kanada'nin egitimde BIT entegrasyonu
politikalarinda ortaya c¢ikan temel bir amag, 2000’li yillara kosut bi¢cimde
yasam boyu ogrenme becerilerinin arttirimasidir. Bununla birlikte onceki
yillardan farkl olarak, yasam boyu 6grenmenin amaci bilgi toplumunun tim
sureglerine dinamik bir uyum ve kapsami da mesleki becerilere donik e-
dgrenme uygulamalari, tim Dbireylerin evlerinde BIT kaynaklarindan
yararlanarak bilgiye erisebilmeleri ve c¢evrimici topluluklara etkin bi¢imde
katilarak kendilerini geligtirmeleri olarak genisletiimektedir (CCL, 2010).

2010 politikalarinin  énemli bir bagka boyutunu 6grencilerin BIT
becerilerinin  gelistirimesi  olusturmaktadir. Dénem politikalarinda BIT
becerileri temel egitim (K-12) duzeyinde gelistiriimesi gereken beceriler
olarak ele alinmakta ve bu becerilerin kazandiriimasinda e-6grenme surecleri
ve BIT kaynaklarina iliskin erisim olanaklarinin gelistiriimesi (izerinde
durulmaktadir (CEA-2010:7). Kanada Egitim Orguti (CEA, 2010: 7) bu



66

dénemde &grencilerin BIT becerilerinin ilk ve ortadgretim diizeyinde
geligtiriimesini, Kanada’nin e-6grenme sureclerine gegisteki hizinin ve
basarisinin temel bir belirleyicisi olarak ele almaktadir.

Alberta’nin temel egitim dizeyinde 2012-2013 hedeflerini belirleyen
“Guide to Education: ECS to Grade 12” galismasi incelendiginde, Ulkenin
2013 yili egitim vizyonunda basarili ve girigsimci ruhlu, 6grenme topluluklariyla
baglantil dusunen ve etik hareket eden bireyler yetistirmek gibi G¢ temel
beceri Uzerinde duruldugu gorulmektedir (Alberta Education, 2012:3).

2012-13 egitimde BIT entegrasyonu politikalarinda dikkat ceken bir
kavram baglanmadir (engagement). Dénem politikalari toplulukla baglantil
dusunen bireyi (engaged thinker) “elegtirel disiinen, kesifler yapan;
6grenme, yenilesme, kegfetme ve iletisim igin teknolojiyi kullanan; sorunlari
¢ok yonlii bicimde tanimlayarak en iyi ¢bzimleri bulan; fikirlerini diger
bireylerle paylasan; bir yasam boyu 6grenen olarak gelecege iliskin umutlu
ve iyimser” olan birey olarak tanimlamaktadir (Alberta Education, 2011:6).
Politikalar bu becerinin gelisebilmesi igin 6n kosul olarak u¢ tur baglilk
tanimlamaktadirlar. Bunlar kendini 6grenme ortaminin bir pargasi olarak
hissetmeyi tanimlayan sosyal, 6grenme ortamindaki sorumluluklari yerine
getirme bilincini tanimlayan ve ust-duzey bilissel yetileri kullanmayi
tanimlayan entellektiel baglanmadir (Canadian educational Association-
CEA, 2009: 7, 39-4).

Ulkede 2012-13 politikalarinda 6ne c¢ikan bir diger kavram ise etik
vatandaghktir.  Politikalarda tanimlanan etik vatandas iliskilerini
algcakgéndilliik, ddrtstllik ve agik fikirlilige dayall olarak kuran; ¢evresine karsi
saygi, empati ve sefkat gbsteren; iletisim, ortaklasalik ve takim ¢alismasiyla
topluma ve diinyaya katki saglayan bireydir (Alberta Education, 2011:6).
Donem politikalarinda Uzerinde durulan bir diger beceri ise girigsimciliktir. Bu
beceri ise politikalarda “Girisimci bir ruh firsatlar yaratan, siki, azimli ve
disiplinli ¢alisarak hedeflerine ulagsan, ...yeni fikirleri arastirarak siitatikoya
meydan okuyan; rekabetci, uyarlanabilir ve esnek olan; risk alma ve zor
durumlar karsisinda karar alma konusunda kendisine glivenen bireydir”
biciminde yer bulmaktadir (Alberta Education, 2011:6).

Alberta 2013 egitim politikalarinda énemli bir vurgu da BIT becerileri

uzerinedir. DOnem politikalarinin  Uzerinde durdugu ogrenme c¢iktilar
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incelendiginde toplulukla birlikte dugtinen, etik ve girigsimci bireyler yetistirmek
Uzere “bilgi teknolojilerine iliskin yeterlik gésterme”, “BIT teknolojilerindeki
degisimler ve bunlardan yararlanarak yeni &grenme firsatlarini gérme
konusunda duyarli olma” gibi BiT; yani sira “fikir gelistirme, sorun ¢ézme,
elestirel dlusinme ve yaraticilik becerilerini gésterme; c¢evresiye iletisim
kurarak inang ve fikirlerini paylasma; bagimsiz ya da takim (yesi olarak
calisma becerilerini gésterme; yasam boyu 6grenme ihitiyaglarini belirleyerek
giderme ve bdylece kendini gelistirme; bilgi kaynaklarinin gulvenirligi ve
dogrulugunu da degerlendirerek gereksinim duydugu bilgiye erisme” gibi bilgi
toplumu becerilerinin gelistiriimesine rastlanmaktadir (Alberta Education,
2012:3-4; Alberta Education, 2011: 3-6). Alberta 2012-13 egitim
politikalarinda 6ne ¢ikan diger bir 6zellik 6gretim hizmetlerinin dagitiminda
(sinif ortami, e-6grenme uygulamalari, uzaktan egitim...) uygun ortami
belirleme ve dagitim surecini yonetmede birincil sorumlulugun okula
yuklenmesidir (Alberta Education, 2012: 4).

Politikalarinda vurgulanan bir diger unsur da okul teknoloji planlamasina
ogrencilerin sahip olduklari telefon ve dizistu bilgisayar gibi kigisel cihazlarini
dahil etmesidir. Alberta Education (2012b) yayimladigi bir kilavuzla okul
bazinda 6grenme-0gretme sureclerine o6grenenlerin kisisel cihazlarinin da
entegrasyonuna iligkin bir model dnermektedir. Bu yaklagima gore, ulkede
pek cok ogrenci kisisel BIT araglarina sahiptir ve bugiinin dijital yerlileri
olarak bu cihazlar ¢ok farkli amaclarla uzman dizeyde kullanabilmekte ve
zamanlarinin  6nemli bir bolimunu bunlar Uzerinde gergeklestirdikleri
etkinliklere ayrimaktadirlar. Model bu potansiyellerden yararlanarak okul
disinda da 6grencilerin 6grenme etkinliklerine zaman ayirmalari ve bilginin
sosyal ortamda yapilandiriimasinin saglanmasina odaklanmaktadir. Boylece
egitimde daha dusuk maliyetle daha surdurulebilir bir yenilesme
saglanabilecegi Uzerinde durmaktadir (Alberta Education, 2012b: 5-8).

Bununla birlikte Alberta Education (2012b) 6gdrenci ve okul kaynakli
mobil cihazlarin 6gretim sureclerine dahil edilmesinde ulke politikalarinin dort
boyutta yetersiz kaldigi Uzerinde durmaktadir. Bunlar bireysel mobil
cihazlarin kullanim sorumluluklarinin yeterince orataya koyulmus olmamasi,
erisim olanaklari agisindan esitsizliklerin giderilememesi, 6grencilerin okul

icinden ve disindan c¢evrimicgi bilgi kaynaklarina erigsim olanaklarinin
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duzenlenmemesi, okul ve okul yonetiminin bu sekilde bir donusume yeterince
hazir olmamasidir. Entegrasyonu politikalari 2010’'lu yillarda okul ydnetim
sistemlerinin mobil cihazlara uyumlu hale donusturalmesi; bu cihazlarin
kullanimina iliskin personel gelistirme suregleri; 6dretmen ve o6grenciler
arasinda mobil cihazlara sahip olmada esitligin saglanmasi; 6grencilerin
mobil cihazlariyla okul kaynaklarina erigimine iligkin ilke ve kurallar, bu
cihazlarin kullaniminin doguracag! potansiyel siddet ve siber zorbalik
egdilimlerine iligkin ¢ozumler Uretilmesi, tum bu boyutlar dogrultusunda kisisel
mobil cihazlarin dogru ve etk kullanimina iliskin 6grenme alanlarinin dijital
vatandaglik programi igerisinde tanimlanmasi gibi unsurlarla geniglemektedir
(Alberta Education, 2012b: 18-22).

Kanada egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin 2010’lu yillardaki
yonelimleri incelendiginde yasam boyu 6grenme kavraminin kapsaminin
genisledigi; temel egitim diizeyinde BIT temelli yeni égrenme becerileri
tanimlandigi ve teknolojik yenilesmede surdurulebilirligi saglamakta yeni bir
kaynak olarak égrencilerin kisisel BIT cihazlarinin entegrasyon sirecinin bir
unsuru olarak dikkate alinmaya basladigi gérulmektedir. Bu dénemde yasam
boyu égrenme BiT’e dayali mesleki gelisimin yaninda her birey igin cevrimici
bilgi kaynaklarina 0Ogrenme topluluklarina erisim ve bu kaynaklardan
yararlanarak yasam sorunlarina ¢6zum uretme sureci olarak ele alinmaya
bagslanmigtir. Bu dogrultuda temel egitim programi, 6grenme topluluklariyla
baglantili bigimde dugsunme, etik davranma ve girisimci olma gibi U¢ beceriyi
odagina almaktadir.

2010 donemindeki onemli bir egilim de, 6grenci ve 6gretmenlerin mobil
cihazlarini entegrasyon surecinin planlanmasi gereken bir bileseni olarak ele
alinmasidir. Teknolojinin hizla ve izlenmesi olduk¢a zor ve maliyetli bigimde
degistigi glinimiizde ve olasi yakin gelecekte BiT altyapilarinda énemli bir
sorun olarak surdurulebilirlige vurgu yapan bu anlayig; surdurulebilirlikte bir
¢6zUm ve erisimde bir kolaylik unsuru olarak egitim sistemi paydaslarinin
sahip oldugu mobil kaynaklarin altyapi, erigim, personel gelisimi, dogru ve

etik kullanim gibi boyutlarla planlanmasi gerekliligi Uzerinde durmaktadir.
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Singapur

Singapur okullarinda bilgisayar uygulamalari 1980°li yillarla birlikte
baglamaktadir. ilk dénem politikalari incelendiginde, bilgisayarlarin Ulke
okullarinda daha ¢ok ydnetsel sureglerde ise kosulacak araglar olarak ele
alindigi gorulmektedir. Bununla birlikte, bilgisayarin egitim sistemine girigini
izleyen birkag yil icerisinde bu bakigin hizli bicimde degistigi, yine 1980’li
yillar igerisinde "BIT kaynaklarina iliskin teknik uzmanlik becerileriyle donanik
bireyler yetistirmek” bigimini aldigi goérulmektedir (Koh and Lee, 2008: 167-
170).

Singapur egitim politikalarinda yasanan bu keskin ve hizli dontisimin
kaynaginda 1980’li yillardan itibaren gelistirdigi ve 6ziinde BiT’e dayanan
ulusal kalkinma politikalari yatmaktadir. 1980’li yillarin ortalarina gelindiginde,
Ozellikle uluslararasi bilgi ekonomisinin yatirrmlari sayesinde ulke
endustrisinin énemli bir kolunun da BIT sektorii haline geldigi gérilmektedir.
Ekonomik sistemdeki bu donusum paralelinde 1980’li yillarin baslarindan
itibaren Ulke egitim politikalarinin merkezine yeni teknolojilere iligkin beceriler
ve bu dogrultuda teknoloji yogun bir 6gretim programi anlayisi yerlesmektedir
(Committee on National Computerisation, 1981; Akt: Koh and Lee, 2008:
168; National IT Plan Working Comittee, 1985; Akt: Koh and Lee, 2008: 168;
Mun, 2008: 137).

Ulkede egitimde ileri teknolojilerden yararlanma politikalarinin 1980’
yillardaki yonelimleri incelendiginde; Ulke politikalarinda temel bir vizyon
degisimi ve bu degisim cergevesinde Ug¢ anahtar kavram olarak yonetsel
sureglerde bilgisayar kullanimi, 6grencilerin teknik bilgisayar becerilerinin
gelistiriilmesi ve okullart da kapsayan ulusal bilgisayar aginin
yapilandiriimasiyla karsilagsilmaktadir (Koh and Lee, 2008: 168).

1990’ yillarin baglarindan itibaren politikalar igerisinde o6grencilerin
teknik bilgisayar ve bilgisayarli ofis uygulamalari konusundaki becerilerinin
sistematik bicimde gelistiriimesi konu edilmeye baglanmistir. Bu durum okul
BIT altyapilar, &égretmenlerin BiT becerileri ve égrencilerin okul i¢i BIT
kaynaklarina erigim olanaklarinin gelistiriimesi gibi yeni boyutlari beraberinde
getirmistir (Koh and Lee, 2008: 171).
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1990’ yillardan itibaren Ulkede Bilgi Teknolojileri 2000 (IT 2000) adini
tasiyan ve her yerden (okul, ev, isyeri) BiT kaynaklarina erismeye yénelen
yeni bir Ulusal BIiT stratejisi geligtiriimistir (Koh and Lee, 2008:171). Bu
stratejinin egitimde BIiT entegrasyonu politika ve uygulamalarina g yeni
vizyon vyarattigi gérilmektedir: Ogrenci ve 6gretmenlerin BIT becerilerinin
geligtiriimesi, okul altyapilarinin gelistiriimesi, okullarin Ulke ve dunya
genelinde bilgi kaynaklariyla butunlestiriimesi (Koh and Lee, 2008: 171-712).

Singapur'’da 1997 yilinda bir Egitimde BIT Anaplani gelistirilmistir. 1997
Anaplani, kiresellesen ve dedisen dinyaya paralel olarak is dinyasi ve
toplumun diger birimlerinde ortaya ¢ikan gereksinimleri kargilamak amaciyla
dgrencilerin BiT becerilerini gelistirmeye ve bu amagla 6gretim programlarina
BIT kaynaklarini entegre etmeye yonelmektedir. Plan okul BIT altyapilarinin
ogrenme-6gretme sureclerine uygun bicimde gelistiriimesi, 6gretmenlerin
egitim programlarina BIT entegrasyonu konusunda egitilmeleri, merkezi bir
BIT temelli 6grenme kaynaklari ambari ve 6gretmen ve dgrencilere materyal
ve destek saglamak Uzere eduMALL adli bir web portali yapilandiriimasi gibi
bilesenleri kapsamaktadir (Koh, Lee, and Foo, 2009:607). 1997 Anaplani
incelendiginde, iki temel vurgunun gelecegin insan kaynaklarinin
karsilanmasi ve dgrenme ortamlarinin BIT kaynaklarinin sundugu olanaklarla
zenginlegtiriimesi oldugu goérulmektedir (Singapore Ministry of Education,
1997).

1997 Anaplani entegrasyon surecinde dort temel amacg¢ gutmektedir:
BIT kaynaklari sayesinde okul ve diinya arasindaki iligkiyi guiglendirmek,
ogrencilerin elestirel dusinme, yasam boyu 6grenme ve ¢ok yonliu disinme
becerilerini gelistirmek; egitimde yenilesmeyi saglamak ve okullarin yonetsel
sureglerini iyilestirmek (Koh and Lee, 2008:172-173). Anaplan bu amaclar
dogrultusunda entegrasyonu okul BIiT altyapilarinin gelistirilmesi; égretim
programlari ve degerlendirme siireglerinin yenilesmesi; BiT’e dayall 6grenme
kaynaklarinin artiriimasi ve 6gretmenlerin mesleki gelisim gereksinimlerinin
kargilanmasi gibi dort boyutta ele almaktadir (Looi and Hung, 2004:32).

Singapur egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin 1990’1 yillardaki
degisimi incelendiginde, gbze carpan ilk unsur hizdir. Bu dénemin baginda
Ulke okullarinda BIiT egitimi sadece isteyen 6grencilere verilmesi konu

edilirken, sonlarina gelindiginde politikalarin 6grenenlerin bilgi toplumu
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becerilerinin gelistirimesi; egitimde BIT altyapilari, 6gretim programlari,
ogretmenlerin mesleki gelisimi ve ogretmen yetigtiren kurumlar; gevrimigi
dgrenme kaynaklari ve egitim ydnetimi siirecine BIT entegrasyonu gibi
unsurlari kapsadigi gértulmektedir. Dénem politikalarinda dikkat ¢eken bir
diger unsur da okulun yenilesme gucunun arttiriimasidir. Yenilesme, okulun
teknolojik ve toplumsal degisimlere iliskin dinamik uyum gelistirmesine
yonelik yonetsel ve kulturel bir bilesen olarak nitelenmektedir.

Kozma (2008) Singapur egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin genel
seyrini iki dénem halinde ele almaktadir. Ulkede 1990’h yillar boyunca
gelistirilen BIT politikalari biiyliyen bilgi ekonomisine insan kaynagi
yetistirmeyi hedeflemigtir. Basarili olan bu politikalar sayesinde Ulkede
dzellikle teknik anlamda BIT becerileri oldukga ylksek bireyler yetistirilmistir.
Bununla birlikte, bu dénem boyunca BIT alaninda yerli girisimci
yetistirilememis; dolayisiyla entegrasyon amagladigi ulusal kalkinmayi
saglayamamigtir. Bu sorunu asmak icin 2000’li yillardan itibaren politikalar
ekonomik buyumenin yani sira; toplumsal sermayeyi Ozellikle yaraticilik,
elestirel duaslnce ve girisimcilik gibi beceriler temelinde gelistirmeye
yonelmistir.

2000’li yillarin basindan itibaren egitim politikalarinin Glke endustrisi ve
bilgi ekonomisinin gereksinim duydugu becerilerin o6tesinde, ahlakli,
entelektlel, toplumsal ve estetik degerlere sahip iyi insan ve vatandas
yetistirmeye iliskin 6grenme ve geligsim ihtiyaclarinin karsilanmasina ve bu
bakis acisi ile geligtirdigi “yenilegme-temelli buyumeye” yoneldigi
gorulmektedir (Looi ve Hung, 2004: 31). Buna goére Singapur gencleri
diinyadaki BIT temelli yenilesmenin dinamik parcasi olarak kendisi de stirekli
yenilesen, yenilesme slrecinde igerisinde kiresel ticari firsatlari gérebilen ve
bunlari degerlendirmek igin risk alan bireyler olabilmelidir. Bu yeni vizyon
egitimde BIT entegrasyonunda 6égrenciyi, 6gretmeni, okulu ve toplumu igine
alan ve o0&grenciden-topluma uzanan bir yenilesmeyi 6ngormektedir
(Singapore Minister of Education, 2002). Ulkede bu dogrultuda 2002 yilinda
ikinci Egitimde BIT Entegrasyonu Anaplani (IT in education Masterplan 2003-
2008) geligtirilmistir.

2002 Anaplani, 1997 Anaplani dogrultusunda baslatilan 6gretim

programlarina BiT entegrasyonu siireclerinin daha genis kapsaml ve etkili
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bicimde  gerceklestirimesine ve BIiT kaynaklarindan vyararlanilarak
ogrencilerin  6grenme sureglerindeki katihm (baglanma) durumlarinin
artirlmasina  odaklanmaktadir. Bu bakis agisiyla egitimde BIT
entegrasyonunu:
o Gerek ogretim programi gerekse 6gretim ve degerlendirme sureglerinde
BIT kaynaklarinin daha etkin bicimde entegrasyonu
o BiT-temelli 5grenme kaynaklarinin yapilandiriimasi
e BIT altyapilarinin ve bunlara déniik destek hizmetlerinin gelistirilmesine
yonelik vizyon olusturma
e Ogretmenlere yonelik siirekli mesleki gelisim olanaklari
e Okulun BIT yeterligi ve yetkinligini ve ayrica
o Ar-Ge kapasitesini gelistirmek olmak Uzere alti boyutta ele almaktadir
(Koh, Lee and Foo, 2009: 612; Singapore Ministry of Education, 2002).
Koh ve Lee (2008:178), 2002 Anaplanini, egitimde BiT entegrasyonunu
uygulama, degerlendirme, Ar-Ge gibi pek ¢ok boyutuyla ele aldigi; ayrica tim
bu suregleri hem ulusal bazda hem de okul bazinda planlamaya ydneldidi igin
batincul ve sistematik olarak nitelemektedir. Looi ve Hung (2004:32-33),
2002 Anaplaninin entegrasyonu U¢ temel ayak Uzerinden ele aldigina
deginmektedir. Bunlardan ilki dégrenendir. Plan BIT kaynaklari araciliiyla
ogrenenin etkin bicimde &grenebildigi otantik problem ve proje tabanli
dgrenme ortamlarinin yapilandiriimasini éngérmektedir. ikinci ayak okul
kapasitesi ve liderliktir. Plan altyapilarin gelistiriimesi, 6grenme ortamlarinin
yapilandiriimasi ve bunlarin finansmaninda okula o6nemli bir 06zerklik
getirmektedir. Uclincli ayak ise arastirmadir. Plan gerek ogretim gerekse
dgrenme siireclerinde BIT kaynaklarinin ise kosulmasina iligkin izleme-
degerlendirme calismalarinin artmasini; o6gretmenlerin uygulamaya iligkin
g6zlemlerinden eylem-arastirmasi yaklasimi igerisinde yararlaniimasini
ongdrmektedir. Bu dénemde Singapur egitimde BIT entegrasyonu
politikalarinda 6grenme nesneleri, gereken zamanda ve gerekli miktarda
mesleki gelisim alma olanaklari ve okullar i¢cin hesap verebilirlik gibi birtakim
yeni kavramlarin da yer almaya basladigi gorulmektedir (Koh, Lee and Foo,
2009: 613-615; Koh and Lee, 2008:178-181).
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2000’li yillarin ortalarina gelindiginde, egitim politikalari, entegrasyon
surecinde yakaladigi ivmeyi surdirmeye ve Ozellikle yenilikgilik, yaratcilik gibi
gelecegin dunyasinda ulkenin gucunU artiracak becerileri gelistirmeye
yonelmektedir. 2005 yilinda entegrasyon politikalarinda Gzerinde durulan bir
unsur da “her 6grencinin 6grenme ortaminda bir bilgisayarla etkilegebilmesi
icin mobil kaynaklarin egitimde ise kosulmasi” ve bu dogrultuda 6grencilere
tablet bilgisayarlar dagitiimasidir (Looi and Hung, 2004; Bienkowski, Heartel,
Yamaguchi, Molina, Adamson, Peck-Theis, 2009: 5).

2007 yilina gelindiginde egitim politikalarinda entegrasyon slrecine
“toplumun gelecegini bigcimlendirme” gibi bir anlam yuklendigi, bu dogrultuda
dugunen okullar ve 6grenen ulus gibi iki yeni kavramin turedigi gorulmektdir.
Bu yilarda egitim politikalarinin temeline, 6grencilerin yaratici disinme,
dgrenme, iletisim ve BIT becerileri yerlestiriimektedir (Koh, 2007).

2008 yilinda lilkede 3. Egitimde BIiT Anaplanini (Masterplan for ICT in
Education 3) gelistirilmigtir (Singapore Ministry of Education, 2008). 3.
Anaplan 06z-denetimli 6grenme becerilerinin iyilestiriimesi, her 6grencinin
kendisine en uygun bicimde Ogrenmesine olanak saglayan 6grenme
ortamlari yaratilmasi, 6grenme ortaminda ogrenci Urunlerinin geligtirmesine
olanak saglanmasi ve ogrenme ortaminin sinif ortami ve yapilandiriimis
ogretim etkinliklerinin digina dogru genislemesidir gibi dort temel amaca
odaklanmaktadir. Bu amaclar cergevesinde BITi 6drenme sirecinin
cekirdegine yerlestirmek; BIT becerilerini  6dretmenlerin  pedagojik
yaklasimlariyla batunlestirmek; basarih entegrasyon uygulamalari ve
yenilesme O6rneklerini paylasmak ve okul BIT altyapilarini gelecegin
gereksinimleri dogrultusunda yukseltmek gibi c¢esitli entegrasyon stratejileri
ortaya koymaktadir (Singapore Ministry of Education, 2008). Anaplan bu
donusumuin ogretmen ve okullarin hazir olma durumlarina goére asamali
bicimde gerceklestiriimesi Uzerinde ve her o6grenciye dusik maliyetli bir
dizUstu bilgisayar ya da mobil 6grenme uygulamalarina baglanabilmesi igin
bir PDA 6ngérmektedir (Singapore Ministry of Education, 2008).

2008 Anaplaninda uzerinde durulan iki onemli yenilik okullarin otonomi
dizeylerinin belirlenmesi ve e-0grenme kaynaklari ve bunlara erisim
olanaklarinin zenginlestirimesidir. Anaplan her okulun BIT vyeterligi ve

gereksinimleri dogrultusunda otonomi duzeyini yeniden tanimlamayi
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ongormektedir. Boylece Ulke entegrasyon surecinde okullar igin farkh
otonomi dereceleri ortaya ¢ikmaktadir (Legislative Council Secreteriat, 2009).
E-6grenme alaninda ise, etkilesimli ders kitaplari, ¢evrimici oyunlar, canli
video yayinlari, avatarlar, G¢ boyutlu igerikler, ¢cevrimici sosyal etkilesim gibi
ogrenme icerigi ve servislerinin yeniden planlanmasi; 6gretmen, ogrenci,
okul, firmalar, kutuphaneler gibi saglayicilar tarafindan gelistirilen dijital
icerigin paylagimina déniik olarak bir platform yapilandiriimasi; ayrica BiT
kaynaklarina evden erisimde oOgrencilerin sosyoekonomik duzeylerinden
kaynaklanan farkhliklarin giderilmesi gibi unsurlar Gzerinde durulmaktadir
(Legislative Council Secreteriat, 2009; Koh, Lee, Foo, 2009: 615-616).

Ulkede entegrasyonu politikalarinin 2000’li yillarda da oldukga hizli bir
degisim gosterdigi gozlemlenmektedir. Donemin ayirict  bir  6zelligi
entegrasyon surecinin 6zune toplumsal sermayeyi gelistirme amacinin
oturmasidir. Bu donemle birlikte egitimin temel amaci iyi insan ve vatandas
yetigtirmektir. Bu yeni insan tipi ahlakli, toplumsal ve estetik degerlere
sahiptir. Oz-denetimli  d3renme siirecleri igersinde kendi dgrenme
gereksinimlerini belirleyebilir ve c¢evrimici 6grenme olanaklari sayesinde
bunlari giderebilir. Yenilesme temelli dustnur, kiresel firsatlari gorir ve
bunlar degerlendirme konusunda risk alir.

Donemin bir karakteristik Ozelligi okul otonomisine odaklanmasidir.
2000’li yillarin baglarinda entegrasyonda okul otonomisinin arttirilmasinin
yenilesmeye hiz getirecegi dusunulse de, izleyen yillarda bu durum okul
kaynaklari, erisim olanaklari ve sinif i¢i BIT kullanim bigimleri agisindan Ulke
genelinde bir esitsizlik yaratmigtir. 2008 yilina gelindiginde bu esitsizligin
giderilmesinde bir ¢6zUm olarak; okullarin entegrasyon surecinde
gosterdikleri ilerleme dogrultusunda gruplanmalarina ve her gruba farkl
dizeyde otonomi saglanmasina odaklaniimigtir. Dénemin ayirici bir 6zelligi
de Ar-Ge ve izleme degerledirme etkinliklerine verdigi dnemdir. Bu donemde
izleme-degerlendirme sureglerinde &dretmen deneyimlerinden bir eylem
arastirmasi mantigiyla yararlaniimasi dusuncesi gelistirilmigtir.

2000’li yillarda entegrasyon politikalarinda dikkat ¢ceken bir diger unsur
her 6grenciye bir Tablet dagitilmasi fikridir. Ulkede bu bigimde 6grenci-okul-
toplum bazinda bir doénltsim baglatilacagr duasundlmustar. Bodylece

dgrencilerin BIT kaynaklarina erisimlerindeki esitsizliklerin de ¢dziilebilecegi
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varsayllimigtir. Ancak, izleyen yillarda vyapilan izleme-degerlendirme
caligsmalari, bu kaynaklarin sinif igi sureclerde geleneksel oOgretim
yontemlerini desteklemek amaciyla kullanildigini ortaya koymustur. 2000’li
yillarda ulke egitim politikalari ve uygulamalarinda gorulen bu gesitlilik; ulusal
egitim teknolojileri merkezleri ve okul bazinda goérev yapan entegrasyon
alaninda uzmanlasmig 6gretmenlere yonelik de bir gereksinim yaratmigtir.

2010 yilina gelindiginde Ulke egitim bakanligi, BIT entegrasyonuyla
yetistiriimek istenen o6grencinin dort temel Ozelligini su bi¢cimde ortaya
koymaktadir: Oz-denetimli 6grenen, etkin katki saglayici, toplumsal ve
kUresel olaylara kargi duyarli vatandas, guvenli birey. Politikalar, bu nitelikleri
kazandirmak igin BIT, elestirel diisinme, yurttaglik becerileri; kiiresel ve
kaltarler arasi farkliliklara iligkin farkindaliklari Gzerinde durmaktadir. Bu
becerilerin gelistirilebilecegi 6grenme ortaminin édrencinin 6z-farkindalik ve
0z-yonetim yetilerini gelistirebilecegi, sosyal iliskilerini ydnetebilecedi, fikir
geligtirip sorumluluk alabilecegi bigcimde tasarlanmasi geregine isaret
etmektedir (Singapore Ministry of Education, 2010).

2011 yilinda Singapur egitimde BIT entegrasyonu politikalari 2008
Anaplani dogrultusunda temeline U¢ bileseni alarak ilerlemektedir. Bunlar
degerler egitimi, 6grenci-merkezlilik ve 21. yuzyil becerileridir. Bu durum ulke

politikalarinda su bicimde ifade edilmektedir:

“.Egitim yolculugumuzun deger-ybénelimli ve 6grenci-merkezli yeni asamasina
atillmak bizim icin heyecan verici ve 6nemlidir. Degerler egitimi 6grencilerimizin
degerlerini ve karakterlerini gelistirmektir. Ogrenci-merkezli bir editim bireyi tim
ybnleriyle geligtirir ve her ¢ocugun igindeki potansiyelini en iyi bicimde ortaya
¢cikarir. Yaraticilik, iletisim, ortaklasalik ve genis bir bakig agisi gibi 21. ylizyil
becerileri genclerimize ¢ok karmasik ve kiiresel bir diinyada gelisim olanagi
saglayacaktir (Singapore Ministry of Education, 2011).”

2011 politikalari, égrenme sireclerine BiT entegrasyonunda niteligin
daha da artirimasi, tiim genc bireylerin BiT okuryazar oldugundan emin
olunmasi ve e-bilince (e-savvy) sahip bir isgucu yetismesi gibi unsurlara
yonelmekte; entegrasyon sureglerinin guglendiriimesi ve Olgeklendiriimesi
uzerinde durulmaktadir. Bu gulclendirme ve Olceklendirme entegrasyon
surecinin 6gretim programi, okul, sinif ve e-6grenme sureglerine iliskin
altyapi, erisim ve personel yetistirme sirecleri; BiT kaynaklarinin bir

pedagojik bilesen olarak ogretim sulrecleri icerisinde 6zumsenmesi ve



76

ogrenen becerilerinin gelistiriimesi gibi farkli bilesenlerini kapsamaktadir.
Politikalar altyapi1 boyutunda okul gereksinimleri ve 6gretim programlarindaki
yeniliklere iligkin hassasiyetle BIT kaynaklarinin yenilenmesi; 6gretim
programlari boyutunda BIiT uygulamalari gémili ders programlari ve
dgretmen rehber kilavuz kaynaklari; mesleki gelisim boyutunda BIT
mentorligu ve mesleki 6grenme topluluklari; arastirma-gelistirme boyutunda
ise sinif i¢i BiT uygulamalari ve etkilerine iligkin farkh Glkelerdeki érneklerin
incelenmesine yonelmektedir (Singapore Ministry of Education, 2011).

2011 politikalarda bu ydnelimler dogrultusunda 6ne ¢ikan bir unsur da
yonetici becerileridir. Yénetici degisimin lideri olarak okulda BIT kiltiiri
kurmaktan ve okul entegrasyon sureclerini desteklemekten sorumludur.
Entegrasyon slrecinde okul bazinda paylasilan bir vizyon olusturmasi ve bu
vizyonu ve okul paydaslarinin beklenti ve gereksinimlerini igeren bir
entegrasyon stratejisi geligtirmesi tasarlanmaktadir. Bu donemde Uzerinde
durulan bir unsur da BIT kaynaklarindan bedensel ve psikolojik saglig
koruyarak yararlanmayi tanimlayan siber saghktir (syber wellness)
(Singapore Ministry of Education, 2011).

2010'lu yillarda Singapur egitimde BIT entegrasyonu amacg ve
politikalarinin ozellikle 6grenme becerileri Uzerinde durdugu ve degerler
egitimi, 6z-denetimli 6grenme ve 21. yuzyil becerileri olarak G¢ anahtar alan
tanimladigi goérulmektedir. Bu dénemde 2000’li yillara kosut bigcimde iyi
vatandas yetistirme amaci surmekte iyi vatandas tanimi igerisine gevresel ve
toplumsal duyarliga sahip olma, guvenli birey olma gibi 06zellikler
eklenmektedir. Bu amagclar 6grenme surecinde Oz-farkindalik, 6grenme
topluluklarina etkin katilim, BiT kaynaklarini giivenli ve saglikli kullanma gibi
birtakim yeni beceriler getirmektedir. Donem politikalarinda 6ne ¢ikan bir
unsur da ogrenci-merkezliliktir. Bu donemde ogrenci-merkezlilik taniminin
cercevesi onceki donemlere gore oldukca genisletilerek gizilmektedir. Bu
tanim igerisine, sinif ici 6gretim sireclerinin BiT kaynaklarina dayali olarak
ogrencilerin 6grenme sureclerine etkin bicimde katilacagi; ¢gevrim i¢i 6grenme
sureglerinin ise 6grenme topluluklari olusturabilecek bicimde ve 6grencinin
kendisini toplulugun bir parcasi olarak hissedecegi bicimde tasarlanmasi ve
geligtiriimesi Uzerinde durulmaktadir. Politikalarin bu nokta da degindigi bir

konu da 6gretmenlerin tekno-pedagojik yeterliklerinin artiriimasidir.
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Yeni Zelanda

Yeni Zelanda egitim politikalar incelendiginde, egitimde BIT
uygulamalarinin 1980’lerin sonlarindan itibaren ele alinmaya bagslandigi
go6rulmektedir (Campbell, 2004; Savidan, 2003). 1986 yilinda, uUlke Egitim
Bakanligi iletisim teknolojilerinin okullarda nigin ve nasil ise kogulmasi
gerektigini ele alan “Yeni Zelanda icin Elektronik lletisim Teknolojilerinin
Potansiyel Egitsel Yararlari (The Potantiel Educational Benefits of Electronic
Communications Technologies for New Zealand)” adl bir inceleme
gerceklestirmistir. inceleme sonucunda, iilke okullarinda elektronik posta
sistemlerinin ise kosulmasina ve ogretmen yeterliliklerinin bu yonde
geligtiriimesine karar verilmigtir (Campbell, 2004). 1987 yilina gelindiginde
Egitimde Bilgisayar Geligtirme Birimi (Computers in Education Development
Unit-CEDU) ulke genelinde egditimde bilgisayar uygulamalarini kilavuzlamak
lizere, “Egitimde Bilgisayar Uygulamalarina lliskin Ac¢imlayici Calismalar
(Report on the Exploratory Studies in Educational Computing)” raporunu
yayimlamistir. Raporda, sinif i¢i sUreglerde bilgisayar ve elektronik posta
sistemlerinin ise kosulmasinin iyi kilavuzlanamadigi i¢in uygulamada cesitli
sorunlar yarattigi ve ogretmenlerin bu sorunlarla nasil bas edecegini tam
olarak bilmedigi Uzerinde durulmaktadir. Bu sorunlarin ¢ézimda igin ulusal
ogretim programinda sinif i¢i etkinliklerde elektronik iletisim olanaklarindan
dogru ve oOgrenci dizeyine uygun bigimde yararlaniimasi geregine isaret
edilmektedir (CEDU, 1987:8; Campbell, 2004).

1980’lerin sonlarina dogru, ilkogretim okullarinda yonetsel sureglerin
etkililigini artirmaya donuk bir Yarinin Okullari (Tomorrow’s Schools) projesi
baslatilmistir. Yarinin Okullari, G¢ temel boyutta okullarin dénusturtlmesini
ongormektedir: Mevzuat ve yonetim bicimi, iletisim sistemleri ve finansal
sistem. Ulusal yonetmelik ve gerceveler dogrultusunda okul politikalarinin
belirlenmesi, okul programlarinin gelistiriimesi, okul harcamalarinin
dizenlenmesi gibi boyutlari kapsayan projenin énemli bir ayadi da okullarin
kendi BIT gereksinimlerini belirlemeleri ve planlamalaridir. Bu dogrultuda her
okulun kendi donanim, vyaziim, ag altyapisi ve personel gelisim

gereksinimlerini kendi olanaklariyla kargilamasi ongorulmektedir. Hukimet,
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boylece ulke ¢capindaki 2300 okulu kapsayan, okullarin kendi i¢ olanaklariyla
surdurdlebilir bir entegrasyon sureci hedeflemistir (Perris, 1998:12; Wylie,
1989, i-iii). Ote yandan, okul BIT altyapilari ve personel gelistirme
sureclerinin okul tarafindan finanse edilmesi, bu dénemde Ulke okullarinda
ogrenci ailelerinden alinan egitim katki paylarinda énemli bir artig yaratmistir
(Morphis, 2009:7).

Yeni Zelanda egitimde BIiT entegrasyonunun 1980’li yillardaki seyri
incelendiginde, iki o6nemli bilesen dikkat ¢ekmektedir. Bunlardan ilki,
teknolojinin sadece iyi sonuglar doguracagi gibi deterministik bir bakigla degil
gercgekgci bicimde ele alinmasi; ikincisi, Ulke entegrasyon politikalarinin daha
baslangic doneminde elektronik iletisim ve bunun sundugu ¢ok yonlu ve
kaltarla fikir geligtirme olanaklarina odaklanmasidir.

1990l yillarin basindan itibaren internet teknolojilerinin gelismesi, Ulke
egitim politikalarinda e-6grenme kavraminin ifade edilmesini beraberinde
getirmigtir. E-6grenmeyle birlikte politikalar igerisinde 06grenci-merkezli
ogretim, e-posta servisleri araciliiyla sosyal galismalar, akran 6grenmesi,
ogretmenlerin internet Uzerinden egitiimesi gibi kavramlara da rastlanmaya
baslamistir (Campbell, 2004). Bu dénemde internet ve elektronik posta
servislerinden beklenen egitsel amaclar su bicimde ifade edilmektedir:
“Bugtinlerde, elektronik posta uygulamalarinda c¢ocuklarin yazisabilecegi
kitlenin genislemesi olasidir, yine dlnyanin diger bolgelerindeki ¢ocuklarla
projeler yliritebilecek ve arastirmalar yapabileceklerdir. Ancak, gelismeler
burada kalmayacaktir... (Frampton, 1990: 45; Akt: Campbell, 2004: 24).”

1993 yilinda BIT entegrasyonu politikalari BIT'in 6gretim programlarina
entegrasyonu ve 6gretmen egitimini kapsayan bir genisleme gdstermektedir.
Ayni yillarda, Ulke Egitim Bakanhg “Yeni Zelanda Ogretim Programi
Cercevesi (New Zealand Curriculum Framework-NZCF)” adli bir strateji
geligtirerek Yeni Zelanda 6grencisinin kazanmasi gereken becerileri Ulke ve
dinya capinda politik, sosyal, ekonomik ve teknolojik gelismeler 1siginda
yeniden tanimlamistir (Brown and Chamberlain, 2009: 539; Savidan, 2003).
Bu strateji igerisinde ele alinan 6nemli bir 6grenme alani da teknolojidir.
NZCF (1993) teknolojiyi “insanoglunun kargilastigi sorunlari g6zmek igin bilgi,

beceri ve fiziksel kaynaklarin kullanimi” olarak tanimlamakta ve bu
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dogrultuda yeni teknolojilerin  kullanim  becerilerini  kazandirmaya
odaklanmaktadir (Savidan, 2003: 126).

1993 egitim politikalari incelendiginde, okullarin BIT altyapilarini
zenginlestirmeye déniik bir ¢abaya rastlanmamaktadir. Ulkede 1980’lerin
ortalarindan beri BIT altyapilarini gelistirmek, okullarin kendi sorumluluklari
olarak ele alinmaktadir. Bu sorumluluk donanim ve yazilim agisindan tim
BIT altyapilari ve personel gelisimi gereksinimlerini karsilamayi icermektedir
(Brown and Chamberlain, 2009: 539). 1990’larin basinda okullarin BIiT
kaynaklarini zenginlestirmek Uzere Yeni Zelanda Telekom Egitim Fonu (The
New Zealand Telecom Education Foundation) kurulmustur (Savidan, 2003).
Ancak bu kurum, okullara BIT altyapilari kazandirmaktan c¢ok, varolan BIT
kaynaklarinin dogru ve verimli kullanilmasina odaklanmaktadir.

1990’h yillarda Ulkede &gretmenlerin BIiT yeterliklerinin gelistiriimesi
konusunda da benzer bir eksiklik s6z konusudur. Politik yodnlendirmeler
ogretmen egitiminin dnemine isaret etmekte, e-6grenmeyi bir ¢ézim olarak
ele almakta ve bu amacgla c¢evrimici 6grenme kaynaklari gelistirmeye
yonelmektedirler.  Ancak, d&gretmenlerinin  BIT  becerilerine iligkin
gereksinimlerini belirleme ve bu dogrultuda kendi hizmeti¢gi programini
gelistirip uygulama sorumlulugu okullara aittir (Sallis Report. Sallis,
Fergusson, Frampton, Ham, Milne, Mc Mahon, Parker and Ramsay, 1990: 6-
8; Akt: Savidan, 2003: 142; Owens, 1996; Brown and Chamberlain, 2009:
539). 1996 yilina gelindiginde Bilgi Teknolojileri Tavsiye Grubu (Information
Technology Advisory Group-ITAG) 6gretmen egitiminde bilgi teknolojilerinin

onemini su bicimde ifade etmektedir:

“Tdm &gretmenlerin, kendi égretim niteliklerini artimak igin, bilgi teknolojileri
konusunda iyi yetismis olmalari gerekmektedir. ...Egitim faklilteleri sadece
bilgisayar becerilerini gelistirmeye degil, bilgi teknolojilerini ise kosarak
O6gretmen adaylarinin gerceklerden hareketle ilkeler gelistirme ve karar verme
gibi 6grenme becerileri geligtirmeye odaklanmalidir (New Zealand Ministry of
Economic Developmet, 1996; Akt: Savidan, 2003: 128).”

1990’ yilarin ortalarina gelindiginde Ulke politikalarinda, okulda basaril
bir BiT entegrasyonu gerceklestirmek icin bir BiT kiiltiirii olusturulmasi geregi
uzerinde durulmaktadir. Bu donemde entegrasyon politikalarinda konu edilen

bir baglik da okul 6ncesi egitim sireclerinde BiT entegrasyonudur. 1996
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politikalari, okul-éncesi diizeyde BIiT kaynaklari araciliiyla gerceklestirilen
dort temel beceri Uzerinde durmaktadir: kesfetme, iletisim, grup sureglerine
katki saglama, grup sureclerine etkin katiima (New Zealand Ministry of
Education, 1996; Flavell, 2006: 3).

1998 yilinda Egitim Bakanhg Ulkenin ilk egitimde BIT entegrasyonu
stratejisini gelistirmistir. “Etkilesimli Egitim: Okullar igin Bir Bilgi ve lletisim
Teknolojileri ~ Stratejisi  (Interactive  Education: An  Information and
Communication Technologies Strategy for Schools)” adiyla yayimlanan bu
stratejiye gore, okullarda BiT kaynaklarinin arttirimasi ve okul calisanlarina
BIT konusunda mesleki gelisim olanaklari saglanmasi, okulda BIT
etegrasyonuna iligkin bir vizyon ve yonelim olusturmanin temel kosuludur.
1998 stratejisi dort temel uygulama boyutunu icermektedir: Yodnetsel
siireglerde BIT kullaniminin desteklenmesi, dgretmen ve yoneticilerin BIT
becerilerinin geligtiriimesi icin mesleki gelisim okullari kurulmasi, okul
bazinda BIT kaynaklarinin giincelenmesi ve teknolojik kaynaklarin geri
donusumulne iligkin planlamalar yapilmasi, Yeni Zelanda vyerli halki
Maoriler'in de egitim gereksinimleri dustnulerek bir ¢evrimigi 6grenme
merkezinin olusturulmasi (Brown and Chamberlain, 2009:539-540; Ham,
Moeau, Williamson-Leadley, Toubat and Winter, 2006: V-XI).

1998 stratejisinin temel bir 6zelligi de 6gretmenlerin mesleki gelisim
sureglerinde okullarin 6gretim dizeyi (ilk ve ortadgretim) ve cografi konum
gibi ozellikleri gozetilerek gruplanmasi ve mesleki gelisim planlarinin bu okul
gruplarina 6zel olarak geligtiriimesidir (Brown and Chamberlain, 2009:539-
540; Ham ve digerleri, 2006: V-XI).

Yeni Zelanda’da 1990’ vyillar boyunca sirdirilen egitimde BIT
entegrasyonu politikalarinin seyri incelendiginde, ilk karakteristik ézelligin BIT
alaninin temel egitim 6gretim programi igerisinde bagimsiz bir 6grenme alani
olarak tanimlanmasi oldugu gorilmektedir. Yine bu déonemde 1980’li yillardan
beri altyapi olanaklarini gelistirme ve personel gelisimi sureglerini yuritme
sorumlulugunun okullara birakilmasinin 6nemli esitsizlik ve etkisizlik sorunlari
yarattigi farkedilerek bu sorunlara ¢6zim udretmeyi amaclayan bir ulusal
egitimde BIT entegrasyonu stratejisi gelistirilmistir. 1990’I yillar boyunca

lizerinde calisilan bir unsur da dégretmenlerin BIT yeterlikleridir. Politikalar bu
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dogrultuda egitim fakiltesi dgretim iyelerinin BIT becerilerinin gelistirilmesi
ve hizmetigi 6gretmen egitimi sureglerinin yapilandiriilmasina odaklanmistir.
2002 vyihina gelindiginde entegrasyon politikalari, okul 6gretim
programlarinda BIT entegrasyonuna yénelmistir. Ayni yil “Dijital Ufuklar: BIT
Araciligiyla Ogrenme (Digital Horizons: Learning throuh ICT)” adli bir strateji
yayimlanmigtir. Brown ve Chamberlain (2009: 540) bu stratejinin odagini su
ifadeyle ortaya koymaktadir:”Ogrenme ve 6gretmen sayisal bir diinyada
biyliyen ve teknolojiyi etkin kullanan geng¢ nesle uygun olmali ve okullar da
bu gereksinimleri yansitmall.” Bu strateji dogrultusunda egitimde BIT

entegrasyonu amaglari su bicimde ortaya ¢ikmaktadir:

“Ogretmenlerin BIT kullanim becerileri ve BIT kullanimina iliskin giiven
duygularinin gelistirilmesi.

Ogrenci ya da sinifin BIT kullaniminin artiriimasi.

BiT'in égrenme-6gretme siiregleri ve ulusal égretim proramininda 6ngériilen
ogrenme c¢iktilari karsilamadaki rolline iligkin anlayisin geligtiriimesi.

Sinif igerisinde BIT’in nitelikli 6§renme deneyimleri yaratmak igin kullaniimasi.
Okullara uygun tavsiye, mesleki gelisim ve destek olanaklarinin saglanmasi
(Ham, Toubat, Williamson-Leadley, 2006:8-9).”

2002 Strateji Plani ile birlikte egitimde BIT entegrasyonu siirecinin
kapsamini okuldan-topluma dogru genisletmekte; etkinlik alanini 6grenenler,
dgretmenler, liderler, Maoriler, aileleler, toplum, 6gretim programlari, BIT
altyapilari ve 6grenme kaynaklari olarak tanimlanmaktadir (New Zealand
Ministry of Education, 2002). Mesleki gelisim icin okulllar arasi ortaklasalik,
okul yoneticilerinin liderlik becerileri, entegrasyon sureclerinde o6gretmen,
ogrenci, yonetici gibi okul gevrelerinin yani sira aileler, azinliklar ve toplum
gibi unsurlar Gzerinde durulmaktadir (Bkz. Ham, Toubat, Williamson-Leadley,
2006; Ham, Moeau ve digerleri, 2006; Brown ve Chamberlain, 2006).

2000’li yillarin ortalarina dogru, egitimde BiT politikalarinda éne ¢ikan
bir bilesen de yiksekogretim siireclerinde BIT entegrasyonudur.
Yuksekogretim Bakanli§i yuksekogretimde e-6grenme calismalarina énem

verilmesi geregi Uzerinde su ifadelerle durmaktadir:

“BIT  kaynaklarindan Maorilerin  yiiksekégretim  siireglerine  katiliminin
saglanmasi icin yararlaniimalidir... Yeni Zelanda icin cegitli e-6grenme
olanaklarini birlikte gekillendirebilmek amaciyla ulusal bir e-6grenme portali
gelistirilmelidir... BIT entegrasyonunu yiiksekdgretim sektérii ve (ilke endiistrisi
ortaklasligiyla gelistirmek igcin merkezi bir finansman yapisi kullaniimalidir... E-
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6grenme slreclerinin ydritildigi kurumlara dbniik olarak e-6grenmede ulusal
bir kalite standardi belirlenmelidir (Prebble, 2003:189-190).”

2000’li yillarin ortalarina dogru, sinif ici BiT uygulamalarinda yasanan
artis, O6gretmenlerin okul digi zamanlarinda da BIT uygulamalarini
planlamalari, dolayisiyla evlerinden ¢evrimici bilgi kaynaklarina erigsmeleri gibi
gerekleri beraberinde getirmistir. Kosut olarak, entegrasyon politiklarinda
dgretmenlerin kisisel BiT kaynaklarinin zenginlestirilmesi (izerinde durulmaya
baglanmigtir (Pratt, Lai, Trewern, Concannon and Sutton, 2010:1). Yine bu
dénemde, okul ©6ncesi egitiminde &grenme yasantilari igerisine BIT
uygulamalarinin dahil edilmesi, bu dogrultuda BiT kaynaklarindan uygulama
(oyun, denemel/yanilma) ortamlari olarak faydalaniimasi ve okul &éncesi
dgretmenlerinin BIT becerilerinin  gelistiriimesi gibi boyutlar (ilke egitim
politikalari icerisinde ifade bulmaktadir (New Zealand Ministry of Education,
2005).

2006 yilina gelindiginde, “Egitim icin BIT Stratejik Cercevesi (ICT
Strategic Framework for Education)” ve buna bagli “21. yiizyil Ogrenenini
Yaratmak: Okullar igin Bir E-6grenme Eylem Plani (Enabling the 21st Century
Learner: An E-learning Action Plan for School)” gelistirildigi gorulmektedir.

Strateji egitimde BIT entegrayonunda su amagclari glitmektedir:

“Egitim ajanslari ve organizasyonlarinin teknolojiden daha c¢ok (iriin/sonuca
odaklanmasiyla 6grenci merkezli bir hizmet Kiltiir(i geligtiriimek.

Basarili tasarim, gelistirme ve uygulamalarini teknolojiden daha ¢ok insani konu
alan bigiminde tanimlamak.

Ogrencinin Sgrenme siirecine dahil olabilmesi (engage) ve daha nitelikli
diizeyde fikir gelistirme olanaklari saglanabilmesi icin birlikte caligabilirlik ve
erisim kolaylgi saglamak.

...Kati standardizasyondan daha ¢ok agik standart belirleme stiregleri.

Kullanici odaklihgi temel alarak, BIT kaynaklarinin tasarnimi, gelistirme ve
kullaniminda etkililik ve verimliligi artirmak.

Fikirlerin paylagiimasi ve uygulanmasi, yenilikgilik ve yaraticiligi destekleyerek,
bir isbirligi kiltirii ve toplulugunu kurmak ve siirdiirmek (New Zealand Ministry
of Education, 2006: 2).”

2006 politikalari incelendiginde, BIT kaynaklarindan g¢ok &6grenci-
merkezlilige odaklanildigi ve entegrasyonu okul- ydnetici-6gretmen-6grenci
ekseninden, okul gevreleri-aile-toplum eksenine genisletildigi anlasiimaktadir.
Bu yapi icerisinde ortaya ¢ikan anahtar sozlukler esneklik, farkliliklari dikkate

alma, internet kaynaklarinin kapsamhhigr (egitim sisteminin tim hizmetlerine
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internet Uzerinden erisim), yenilesme, butlinlesme, ulusal ajanslar arasi gugli
bir karsilikli bagimlilik, entegrasyon surecinin tum bilesenleri igin agik
standartlar ve karsilikli galisabilirlik, sorumluluk, 6drenci verilerine yonelik
gizlilik ve guvenlik, bilginin ¢oklu amaglarla kullanimi/yeniden
yararlanilabilirlik, erisimde glvenlik ve kolayliktir (New Zealand Ministry of
Education, 2006: 8).

2006 stratejisi (¢ temel boyuta odaklanmaktadir: BIT kaynaklarina
iliskin baglanmal/erisim durumlari, dijital igerik, beceri/given gelistirme. Yine,
BIT entegrasyonunda egitimin sisteminin (i¢ bileseni izerinde durmaktadir:
Ogrenme-6gretme, ydnetim-destek ve arastirma-gelistirme (New Zealand
Ministry of Education, 2006: 2). Stratejide uUzerinde durulan bir unsur da
entegrasyon politika gelistirme mekanizmalarinin dizenlenmesidir. Buna
gére BIT entegrasyonu politika gelistirme ve uygulamaya tasima sireci
Egitim Sektéri BIT Yuritme Komitesi (Education Sector ICT Standing
Comittee) bunyesinde toplanmaktadir (Conecting the Sector 2007:4). 2009
yilina gelindiginde tlke egitimde BIT entegrasyonu politikalari sosyal medya
uygulamalari, BIiT Kkiltirinin topluma yayilmasi gibi farkli amaclarla
genislemektedir (Johnson, Calvert, and Raggett, 2009:13).”

Yeni Zelanda Egitimde BiT entegrasyonu politikalarinin 2000’li yillardaki
seyri incelendiginde ilk dikkat ceken 6zellik entegrasyonun kapsamini énemli
bicimde genisleterek 6gretim programlari ve 6grenme-ogretme etkinlikerini
icerisine almasidir. Kosut olarak, BIT kaynaklarinin sinif ici kullaniminda
nitelik ve nicelik, 6Jretmenlerin pedagojik BIT kullanim becerileri ve bu
kaynaklara iliskin glven duygulari gibi unsurlara odaklaniimaktadir. Bir diger
Ozellik yonetsel ve teknolojik destek hizmetleri, bunlarin okul yoénetimi
tarafindan planlanmasi, iyi entegrasyon uygulamalarinin érnek alinmasi ve
yenilikgi uygulamalarin desteklenmesi gibi unsurlara yonelmesidir. 2000’li
yilllarda uUlke egitim sisteminin 6nemli bir sorunu orgun egitim sureclerine
dahil edilemeyen Maorilerdir. Entegrasyon politikalari bu soruna bir ¢ézim
olarak okul oncesinden-yuksekogretime e-ogrenme olanaklarinin ozellikle
Maori toplumunun egitim gereksinimleri gozetilerek gelistiriimesi Uzerinde
durmaktadir. Bu dénemde e-6grenme alaninda kapsam genislemesinin

yaninda dikkat ¢ekici iki unsur da ulusal anlamda nitelik olgUtleri gelistiriimesi
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ve sektor calisanlarini kapsayan bir meslek uzmanlari 6rgutd kurulmasi
uzerinde durulmasidir (Conecting the Sector 2007:4).

Donemin bir diger ayirici 6zelligi, politikalarin teknolojik yenilesmeden
¢cok 6grenme ciktisina yonelmesi, bir baska deyisle entegrasyon surecinin
merkezine birey ve toplumu almasidir. 2000’li yillarda entegrasyon sureci
isbirligi toplulugu ve kulturd icerisinde 6grenmeyi igine alarak genislemekte,
sosyal aglardan yararlanma, BIT kiltiriniin égrenci-okul-cevre baglaminda
yayllmasi gibi yeni ahahtar kavramlar belirmektedir. Donem politikalarinin bir
karakteristigi entegrasyon sirecinin ¢ati yapilanmasini dizenlenmesi; bir
digeri ise, Ar-Ge sureglerini bir gereklilik olarak dne ¢gikarmasidir.

2010’lu yillarla birlikte gelistirilen entegrasyon politikalari incelendiginde,
BIT kaynaklarini kapsayan etkili pedagojik yaklasimlar ve yasam boyu gibi
anahtar kavramlarla karsilagsiimaktadir (New Zealand Ministry of education,
2013a). Bu yillarda entegrasyonu politikalari dort temel kavram UGzerinde
durmaktadir: Egitimde yenilesmeyle birlikte bu yenilesmenin sosyal, kulturel,
bilimsel, ekonomik ve cevresel etkilerini de surekli arastirmayi kapsayan
surdurdlebilirlik; toplumun gelisimine katki saglamaya yonelen bir vatandaslik
bilinci gelistirme; girisimcilik ve kuresel toplumun bir parcasi olma ve farkl
kultarlerle bir arada yasama becerilerini kapsayan kuresellesme (New
Zealand Ministry of Education, 2013a). Bu dogrultuda ilk ve ortadgretim
programinin temeline disunme, dilsel semboller, metinleri ve metin araglarini
kullanma, kendi 6grenme sureglerini yonetme, diger bireylerle iliski kurma ve
katilma-katki saglama becerileri; yiiksekdgretim siirecinde ise etkilesimli BiT
araclarini kullanma, bireysel gereksinimler dogrultusunda harekete gegme ve
sosyal gruplar igerisinde etkinlik gosterme becerilerini yerlesmektedir. 2013
politikalar icerisinde karsilasilan bir énemli kavram dafarkli kaltlrlerden,
farkli deneyimlere sahip bireylerle 6grenme topluluklari olusturmayi ve
kaltarel farkhliklari da igceren 6grenme kazanimlari gelistirmeyi tanimlayan
paylasilan 6grenmedir (New Zealand Ministry of Education, 2013a).

2013 politikalarinin 6nemli bir kavrami da bulut-temelli 6grenmedir.
Bulut-temelli 6grenme mobil 6grenme suregleri igin uygun altyapi, ortam ve
materyal gelistirmeyi ve bu dogrultuda oOgrencilere mobil teknolojiler
kazandirmak ve sahip olduklari mobil teknolojileri 6grenme ortamina dahil

etmeyi kapsamaktadir. Bu amagla bir Kendi Cihazini Getir (Bring Your Own



85

Device) programi  baslatimistir.  Programda  &grencilerden  mobil
cihazlarindan birini okula getirerek 6grenme sureglerine dahil etmeleri
beklenmekte, diusuk sosyoekonomik kesim okullarinda mobil cihazi
bulunmayan &grencilere okul yonetimleri tarafindan donanim saglanmasi
ongorulmektedir.

Ulkede, 2010 dénemi entegrasyon politikalarina bakildiginda, dnceki
donemlerden farkli olarak kuresel ekonomi ve yeni ekonomik becerilere
vurgu yapildigi goralmektedir. Bu dogrultuda kiresel bilgi ekonomisine uyum,
farkh  kdltarlerle ortaklasa c¢alismalar sUrdurebilme gibi unsurlara
rastlanmaktadir. Donemin ayirici bir bileseni de “surdurulebilir yenilesmedir”.
Doénem politikalari surduralebilir yenilesmede altyapilar ya da okul igi
sureglerden ote, entegrasyonun ekonomik, sosyal, kultlirel ve cevresel
etkilerini de surekli arastirlmaya odaklanmaktadir. Ele alinan bir unsur da, iyi
vatandas yetistirmedir. Bu noktada iyi vatandasin temel bir ézelligi olarak BIT
kaynaklarini dogru ve guvenli kullanma 6ne ¢ikmaktadir. Bir bagka ayirici
Ozellik 6grenme topluluklarini uyumu tanimlayan, paylasilan 6grenme
anlayigi; bir digeri de her 6grencinin enaz bir mobil cihazla égrenme
sureclerine katildigi ve 6grenme kaynaklarinin bulut teknolojisi ile pek ¢ok

farkli cihaz Uzerinden erisime ve gelisime agildigi bulut temelli 6grenmedir.

Brezilya

Breziyada egitimde bilgisayarlardan yararlanma cabalarinin baslangici
1960’ yillara degin inmektedir (Litto, 2009:107). Bununla birlikte bu
yenilesme Universiteler bazindadir. 1981 yilinda Ulkede ilk kez egitimde
bilgisayar kullanimi tizerine bir konferans gerceklestiriimistir. Konferansta BiT
kaynaklarinin toplumsal kulturle uyumlu bigimde egitim sistemi icerisine
yerlestiriimesine donuk kararlar alinmistir. Bu donemde Ulke politikalari
bilgisayarin  6zellikle ortadgretim okullarinda 6grenme sureglerinde
derinlesmeyi saglayacak ortam bilegenleri olarak ise kogulmasi Uzerinde
durulmaktadir. 1980’li yillarin baslarinda ulke egitim politikalarinda meydana

gelen bu acihm ulke egitim toplulugu tarafindan benimsenmemis,
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kapitalizmin ve gugclu ulkelerin bir dayatmasi oldugu ve issizligi artiracagi gibi
elestiriler almigtir (Litto, 2009: 108).

1984 yilina gelindigine, Ulke politikalarinin gundemine c¢esitli ulusal
ajanslarla igbirligi halinde Ulkede cesitli egitimde bilgisayar pilot uygulamalari
geligtiriimesinin alindig1 goérilmektedir (Fidalgo-Neto, Tornaghi, Meirelles,
Bergot, Xavier, Castro and Alves, 2009:679). Entegrasyon surecini mantik,
psiko-pedagoji ve sosyokultirel boyutlariyla arastirmak Uzere cesitli
alanlardan uzmanlarin goérev aldig1 arastirma merkezleri kurulmasi da
politikalarin bir diger odagidir (Litto, 2009: 108-109).

1986 yilina gelindiginde Brezilya Hukumetinin ulusal anlamda bir biligim
stratejisi gelistirmigtir (A National Plan for Informatics-PLANIN) (Fidalgo-Neto
ve digerleri, 2009:679). Bu plan dogrultusunda yine 1986 yilinda ulkede
ilkdgretim ve ortadgretim okullari igin bilgisayar uzmanlari komitesi
olusturulmustur (Computer Officer Committee for Elementary and Secondary
Education) (Castro and Alves, 2007:1379).

1980’li yillarin sonlarinda Ulke politikalarinda Uzerinde durulan énemli
bir unsur da entegrasyon surecinin yénetimidir. Blinyesinde 26 farkli eyaleti
barindiran Brezilya’da bu dénemde entegrasyon sureci sadece federal
hikumetin yuaruttigu tek merkezli bir yapidan ote eyalet yonetimlerinin de
etkin bicimde gorev aldigi cok-merkezli bir degisim sureci olarak ele alinmaya
baslanmigtir (Litto, 2009:108).

Brezilya'da 1980 oOncesi egitimde ileri teknoloji politikalar
incelendiginde, bunlarin daha ¢ok yiiksekdgretim diizeyine ve Ulkenin BIT
alanindaki insan kaynagi gereksinimi kargilamaya yoneldigi gorulmektedir.
1980’li yillarla birlikte ise egitimde bilgisayar temelli degisim Ulke egitim
politikalarinin temel bir ugrasi alani olarak 6ne ¢ikmaktadir. Donem
politikalarinin temel bir 6zelligi de 6grenci-merkezlilik vurgusudur.

1989 yilinda (lkenin ilk ulusal egitimde BIT entegrasyonu programi
PRONINFE gelistiriimistir. 1990’larin basindan itibaren Ulkede egitimde
bilgisayar uygulamalari igin 6zerk butge tahsis edilmeye baslanmig; boylece
entegrasyon egitim sistemi icerisinde Ozerk bir yapilanma olarak yerini
almistir. Bu donemden itibaren gerek entegrasyon politikalarinin odagina
dgretmen egitiminin yerlesmektedir. 1992 yilindan itibaren égretmenlerin BIT

yeterliklerinin gelistiriimesi amaciyla bir inisiyatif yapilandiriimistir. Dénem
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politikalarinin bilisim kaynaklarinin kullanimi, bu kaynaklardan yararlanilarak
yeni 6grenme ortamlarinin gelistiriimesi ve egitimin temel degerleri olan
ogrenme, dusinme, anlama ve bilme gibi kavramlarin yeniden sorgulanmasi
gibi unsurlan icerdigi gorllmektedir (Castro and Alves, 2007:1379; Litto,
2009: 110).

1996 yilinda Ulkede bir Ulusal Egitim Rehberi ve Cergeve Yasasi
gelistiriimigtir. Yasa incelendiginde, ulke egitim sisteminin amaclarinin bu
donemde bireysel hak ve o6zgurlUkler, daha gugli toplumsal baglar ve
toplumun bilim ve teknoloji kaynaklarina iligkin yeterliklerinin artiriimasi gibi
unsurlari igerdigi gorilmektedir (United Nations Educational, Scientific, and
Cultural Organization International Bureau of Education/UNESCO-IBE,
2006).

1996 politikalari okulda 6zerkligin artirlmasi, goérev ve sorumluluklarin
yeniden tanimlanmasi Uzerinde durmaktadir. Politikalar incelendiginde
dzellikle BIT alanina iligkin gérev ve sorumluluklarin dért boyutta toplandig
gorulmektedir (UNESCO-IBE, 2006):

e Okullar igin pedagojik amaglari, personel yonetim suregleri, teknolojik ve
finansal kaynaklari planlama ve gerceklestirmede daha ¢ok otonomi
saglanmasi.

e Ulke, eyalet ve bdlge bazinda her ydénetim birimine kendi okul
sistemlerini ydonetmede sorumluluk ve otonomi saglanmasi.

e Universitelere uzaktan egitim sistemlerinin sundugu olanaklardan
yararlanma konusunda sorumluluk ve otonomi saglanmasi.

e Ogretmenlerin mesleki gelisim olanaklarinin artiriimasi ve mesleki
gelisimin surdurulebilir oimasi (UNESCO-IBE, 2006).

1997 yilina gelindiginde tlkenin ikinci ulusal egitimde BiT entegrasyonu
programi olan PRONINFO gelistiriimistir. Amaclarina bakildiginda, yeni
teknolojilerin sundugu toplumsal etkilesim olanaklari ve bunlarin 6grenme
ortamina kazandirilmasi, 6grenci otonomisi, birlikte caligabilme, elestirel
dustunme ve fikir geligtirme becerileri ve tUm bunlar Gzerinden egitim anlayis
ve uygulamalarinda degisen bakis acilarina yogunlastigi gorulmektedir
(Castro and Alves, 2007:1379; Litto, 2009:110). PRONINFO programi

temelde BIT kaynaklarini okula yénetsel ve pedagojik bir ara¢ olarak entegre
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etmeye odaklanmaktadir. Bu dogrultuda altyapi ve personel gelistirme
surecleri uzerinde durmaktadir (World Bank, 2003:211-212).

PRONINFO ‘da Uzerinde durulan énemli bir unsur da BIT egitici
(formatdr) ogretmenleridir. Formatdr diger ogretmenleri sinifta  dijital
teknolojileri kullanmak konusunda yetistirmek Uzere uzmanlagmis ogretmen
olarak tanimlanmaktadir (Rusten and Suguri, 2002; Fidalgo-Neto ve digerleri,
2009).

Bu dénemde entegrasyon politikalarinin bir ilgi alani da 6grencilerin BIT
kaynaklarin okul ve evden erisimleridir. Bu amagla, tim okullarda bilgisayar
laboratuvarlari kurulmasi, internet erigsiminin saglanmasi, ailelerin bilgisayar
ve internete sahip olmasi gibi unsurlar Gzerinde durulmaktadir (Barbosa,
Canela, Cappi and Jereissati, 2011).

1990’larin sonlarinda entegrasyon politikalarin bir giindemi de kapali
devre egitsel televizyon sistemlerinin oOrgun egitim sureglerinde ige
kosulmasidir (World Bank, 2003: 210). Bir diger gindemi ise, BIT
kaynaklarinin  sundugu uzaktan egitim olanaklarindan yararlanilarak
yuksekogretim kaynaklarina iliskin erisimde toplum genelinde bir esitligin
saglanmasidir (World Bank, 2001; McCowan, 2004; Gutterman, Rahman,
Supelano, Thies and Yang, 2009:4).

Brezilya'da 1990l vyillarda sirdlriimekte olan  egitimde BIT
entegrasyonu politikalarinin geligsimi incelendiginde, karsilagilan temel bir
karakteristik, entegrasyonun Dunya Bankasi gibi uluslararasi kuruluglarin
gelistirdigi projeler ekseninde yiritilmesidir. Dénemin bir bagka ézelligi, BiT
kaynaklarini yonetsel ve pedagojik araclar olarak benimsemesi ve bu
dogrultuda altyapilar, 6gretmen egitimi, yonetici egitimi gibi ¢ temel alana
odaklanmasidir. Donemin ilging bir 6zelligi entegrasyon sureglerinin amaglari
arasinda dusunme, bilme, anlama gibi kavramlarin yeniden sorgulanmasina
iliskin birtakim epistemolojik unsurlari barindirmasidir. Bu dénemde BIT
entegrasyonu egitim sistemi araciligi ile toplumun farkl kesimlerini birlestiren
bir unsur olarak algilanmakta ve sosyoekonomik duzey ve etnik kdokenden
gelen toplumsal ayrikliklari giderebilecegi ve esitsizlikleri ortadan
kaldirabilecegi  dugunulmektedir. 1990 doneminde Ulkede egitim
politikalarinda oldukga sik gegen bir kavram da otonomidir. Buna gore

entegrasyon siireci 6grenciye otonomi kazandiracaktir. Yine okul BIT
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entegrasyonunda okul kendi finans, teknoloji ve insan kaynaklarini
planlamada otonomiye sahiptir. Dénemin bir ézelligi de 6grencilerin BIT
kaynaklarina okul i¢i ve okul digi erigsimi Uzerinde durmasidir. Buna gore okul
icinde bilgisayar siniflari ve internet erigsimi saglanirken, okul diginda tim
ailelerin bilgisayar ve internet sahibi olmasi desteklenecektir.

2000’li yillara gelindiginde ulkede 6nemli bir sorunun egitsel kaynaklara
erisimde esitsizlik oldugu ve egitim kaynaklarina erisimde tum toplum
katmanlarina esit olanaklar saglanmasina donuk yeni bir ulusal egitim plani
geligtirildigi gértlmektedir (National Education Plan, 2001). Erisim olanaklarin
esitlenmesine dénlk cabalar, politikalarda okul BIiT altyapilarinin
gelistirimesi, sinif igin BIT kullanimi ve sanal sinif uygulamalarinin tim kamu
ve Ozel okullarda yayginlastiriimasi gibi agilimlari da beraberinde getirmistir
(Litto, 2009: 110-111).

2000’li yillarin baglarinda ulke egitim politikalarinin dnemli bir gindemi
de 6gretim programlarinda BIiT entegrasyonudur. Bu amagla Amerikan
Gelisim Bankasi (Inter-American Development Bank) ve UNESCO destedgi ile
fen bilimleri ve matematik derslerine yonelik olarak animasyon, simulasyon,
grafik, metin ve kisa filmlerin gelistiriimesi ve dagitimini iceren bir etkilesimli
sanal o6grenme agi projesi baslatiimistir (Rede Interactiva Virtual de
Educacao-Interactive Network of Virtual Education-RIVED) (Litto, 2009: 110-
111). Bu yillarda politikalarin bir boyutu da entegrasyon uygulamalarinin
cesitli kamu ajans ve kuruluslarinin uygulama ve projelerine agiimasidir. Bu
dogrultuda yuritilen genis-dlgekli bir proje Sdo Paulo Universitesi tarafindan
Portekizce 0Ogretimi konusunda 6gretmen ve ogrencilere donuk cevrimigi
materyal ve destek saglamaya donlk olarak baslatilan “Gelecegin Okullaridir
(Escola do Futuro)” (Litto, 2009: 111).

2000’li yillarda ulke egitim politikalarinda one ¢ikan 6nemli bir unsur da
dgretmenlerin  BIT becerilerinin  geligtirimesidir. Dénem politikalarinda
Oogretmenlerin  “egitimde medya” okul ydneticilerinin ise “yeni bilgi
kaynaklarinin yonetimi” konularinda geligtiriimesi geregi Uzerinde duruldugu
gorilmektedir (Litto, 2009:110). Yine bu dénemde dgretmenlerin BiT egitimi
BIT, 6grenme-6gretme ortaminda BIT kullanimi ve BITi 6grenme kaynagi
olarak kullanabilme becerilerini kapsamaktadir (Arruda, 2004; Akt:
Mendanco, 2004:203-2004). 2000’li yillarin baslarinda 2001 planina kosut
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olarak ulke entegrasyon politikalarinda 6ne ¢ikan diger unsurlar ise sanal
ogrenme topluklari, uluslararasi orgutlerle isbirliginin arttirimasi ve ulkenin
egitsel yazilim gereksiniminin karsilanmasidir (Litto, 2009: 111; Intel, 2005;
Fidalgo-Neto ve digerleri, 2009).

2006 yilina gelindiginde, Latin Amerika Ulkelerinde egitimde BIT
entegrasyonu politikalarinda BIT kaynaklarina erisimde toplumun tim
katmanlarini kapsayan bir esgitligin saglanmasi ve toplumun rekabetgilik
yetilerinin gelistiriimesi gibi iki ana yonelim gorulmektedir (Navarro, 2006:3).
Bu ydnelimler uyarinda 2006 yilinda Brezilya egitim politikalarinin é6grenciler
icin okullarda BIT erisim noktalari yaratma (bilgisayar laboratuvarlari) yerine,
INTEL gibi firmalarin da destegiyle her 6grenciye bir dizustu bilgisayar
kazandirma gibi hedeflere yoneldigi gérilmektedir (2006: 5-6). Ogrenci basi
bilgisayar edindirme politikalarinin bir dogurgusu olarak, ulke kamu
okullarinda bilgisayar laboratuvarlarinin gerek nicelik gerekse nitelik olarak
oldukca yetersiz kaldigi gorulmektedir (Fidalgo-Neto ve digerleri, 2009). 2007
yilina gelindiginde, entegrasyon politikalarinda, okul bilgisayar laboratuvarlari
kurulmasina yonelik ilgi yeniden artis gostermektedir (Litto, 2009:112-113).

2007 yihina gelindiginde, Ulke entegrasyon politikalarinin yogunlagtigi bir
bagka alan 6zellikle yuksekogretim suregleri ve Portekizce egitimine donuk
cokluortam materyallerinin gelistiriimesidir (Litto, 2009:113). Politikalarin
yogunlastigi bir diger unsur da gérme engelli 6grencilere dénuk bilgisayar
uygulamalaridir (Fidalgo-Neto ve digerleri, 2009).

Ulke egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin 2000’li yilllardaki seyri
incelendiginde, karsilasilan u¢ temel 6zellik entegrasyon surecinin daha gok
uluslararasi kuruluslar tarafindan yoéneltiimesi, entegrasyonun ulkede c¢ok-
projeli bir yapida yurutilmesi ve ulke genelinde erigim sorunlaridir. Erigim
sorunlarinin bir bolumunu de elektrik enerjisine ulagsamama olusturmaktadir.
2009 yihinda ulke okullarinin  %1.5'inde hala elektrik baglantisi
bulunmamakta, dolayisiyla BIiT kaynaklarina erisim saglanamamaktadir
(Litto, 2009: 114; Gutterman, Rahman, Supelano, Thies and Yang, 2009: 4;
Pedrozo, 2013). 2000’lerde entegrasyon politikalarinda deginilen bir unsur da
yeni neslin gelecedin rekabetg¢i ortamina hazirlanmasidir. Bu durum dénem
politikalarinin temeline bilgi ekonomisi gereksinimlerini aldigina isaret

etmektedir.
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2010 yilina gelindiginde egitimde politikalari icerinde onemli bir yeri
mesleki-teknik egitim siireglerine BIT entegrasyonunun tuttugu gériilmektedir.
Bu donemde, Ulkede orta ve ylksekodgretim dizeyinde surdurtlmekte olan
mesleki-teknik egitim sureglerinin BiT kaynaklarindan ve 6zellikle gevrimigi
ogrenme olanaklarindan yararlanilarak yenilenmesi gundeme gelmistir. 2010
yilinda politikalarin bir diger ugrasi alani da entegrasyon surecinin c¢ati
yapilanmasidir. Bu donemde entegrasyon politika ve uygulamalarinin
gelistirimesinde  Egitim, Bilim ve Teknoloji, iletisim ve Calisma
Bakanliklar’nin sorumluluk Ustlenmesi Uzerinde durulmaktadir (UNESCO-
IBE, 2010).

2011 yilina gelindiginde, ulke entegrasyon politikalarinin 6nemli giindem
maddelerinin kamu okullarinin BIT altyapilarinin ve 6gretmenlerin kisisel BIT
kaynaklarinin gelisgtiriimesi oldugu goériimektedir. Bunlar disinda, okullarda
bilgisayar laboratuvarlari kurulmasi, sinif i¢i BIT kaynaklarinin tasinabilir
cihazlara yikseltimesi, BIT kaynaklarindan yararlanmanin 6égretmenlerin
glinliik ve mesleki yasamlarinin bir parcasi haline getirilmesi, 6grencilerin BIT
kaynaklarina erisim durumlarinin iyilestiriimesi gibi bilegenlerde politikalarda
konu edilmektedir (Barbosa, Cappi, Garroux, 2011).

2011 politikalari igerisinde entegrasyon projelerinin kapsaminin agik
bigimde ortaya koyulamamasi ve okul dgretim programlari ve politikalarinda
yerel kosullar ve yonetimlerden ziyade federal politikalarin etkili olmasi gibi
sorunlar Uzerinde duruldugu gorulmektedir. Bunlarin ¢ozumune donuk olarak,
entegrasyon surecine iligkin olarak ulusal Olgekte bir esgudim ve
yonlendirme stratejisinin tanimlanmasi; yani sira her 6grenciye bir bilgisayar
uygulamasinin (Um Computer por Aluno) e-6grenme kaynaklarina birebir
erisim olanagi ile birlikte Ulke c¢apinda genisletiimesi Uzerinde duruldugu
gorulmektedir (Intel, 2011).

2011 politikalari yiiksekdgretim sireclerinde BiT entegrasyonunu da ele
almaktadir. Yiksekdgretim sireclerinde BIiT kaynaklarindan harmanlanmis
ogretim uygulamalari ve uzaktan egitim surecgleri gibi iki bigimde
yararlaniimaktadir. Bununla birlikte varolan dagitim sistemlerin gokluortam
materyallerinin dagitiminda yetersiz kalmasi, bu nedenle sanal sinif
uygulamalarinin yeterince etkili bicimde vyararlanilamamakta, bunun bir

sonucu olarak ogretim elemanlari o6grenme yonetim sistemlerine ilgi
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gostermemektedirr. Donem politikalari bu sorunlardan hareketle altyapilarin
hiz ve etkililiklerine odaklanmaktadir (Cella ve Tarrit, 2011).

2012 yilina gelindiginde, entegrasyon politikalarinin ilk, orta ve
yuksekogretim duzeyinde 06grenme, 0ogretme ve vyaratici duslince
becerilerinin yeni teknolojilerle desteklenmesine yoneldigi gorulmektedir. Bu
amagcla 2012-2017 donemini kapsayan bir Ufuk Arastirma Projesi (Horizon
Research Project) baslatiimistir. Bu donmede entegrasyon politikalari da
ortaklagsa 6grenme ortamlarinin yapilandiriimasi, oyun temelli 6grenme,
egitsel sureclerde telefon ve tablet bilgisayarlardan yararlanma, mobil
uygulamalar, acik erisimli icerik, ortak bilis geligtirme suregleri, bireysel
ogrenme ortamlari ve semantik uygulamalar gibi yeni kavramlarla
genigslemektedir (Johnson, Adams-Becker, Cummins, Estrada and Meria,
2012).

Brezilya egitimde BIiT entegrasyonu politikalarinin 2010’lu yillardaki
yonelimleri incelendiginde, dnemli bir bilesenin yine uluslararasi kuruluslarca
yurtilen projeler oldugu goze c¢arpmaktadir. Onemli bir karakteristik
entegrasyon surecinin ¢ati érgutlenmesindeki dizenlemelerdir. Bu dénemde
kurulan ajanslarla pek ¢ok bakanlik ve birim egitimde BiT entegrtasyonunun
paydas! haline gelmektedir. Bir diger Ozellik politikalarinin bilgi toplumu
becerilerine yonelmesidir. Bu dogrultuda 6grenme-6gretme sureglerinde de
ortak bilis gibi yeni kavramlar Uzerinde durulmakta ve ortaklagsa 6drenme,
oyun temelli 6grenme gibi yeni stratejilere gecilmektedir. Donemde dikkat
ceken bir baska oOzelligi ise, erisimde esitlik sorunlarina bir ¢ozUm olarak
tablet bilgisayar dagitma ve 6grenci cep telefonlarini 6grenme surecine dahil

etme gibi unsurlarin politikalarda yer bulmasidir.

Hindistan

Hindistan’da egitimde yeni teknoloji uygulamalari 1930’lara dek
inmektedir (Thankachan, 2012). 1950’li yillarda ulke egitim politikalar
incelendiginde orgun ve Ozellikle yaygin egitim suregleri igerisinde egitsel
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medya uygulamalari Uzerinde duruldugu goérilmektedir (Reddi ve Sinha,
2003:248-251).

1980’li yillarla birlikte Glke egitim politikalar igerisinde, okuryazarlik ve
ileri dlizey bilgisayar egitimi gindeme alinmaktadir (Mallik, 2009: 371). 1986
yilinda, insan Kaynaklari Gelistirme Bakanligi (Government of India, Ministry
of Human Resource Development- MHRD) ulusal egitim politikasi igerisinde
egitimde bilgisayar uygulamalari Uzerinde bilgisayar okuryazarligi ve 6gretim
sureglerinde bilgisayarin ise kosulmasi gibi kavramlarla durmaktadir. 1989
yilinda ise, politikalar bilgisayar okuryazarligi programlarinin eyalet
yonetimleri yerine merkezi hikimet tarafindan ydritilmesi gibi unsurlar
konu etmektedir (MHRD, 1996; Mallik, 2009:371-372).

Ashraf (2004) Hindistan BiT politikalarinin 1960-1990 déneminde BIT
endustrisinin gelisimine, 1990’larin ortalarindan sonra ise BIT kaynaklari
araciligiyla toplumsal gelisimi saglamaya odaklandigi Uzerinde durmaktadir.
Bu dogrultuda 1990’larin ortalariyla birlikte Ulke egitim politikalari da
toplumun BIT becerilerinin gelistirimesi; BIT kaynaklarina erisimde esitligin
saglanmasi, sayisal yoksunluk ve bunun yaratabilecedi sayisal ayrikliklarin
giderilmesi gibi amaclara yénelmektedir (Ashraf, 2004).

1998 yilinda ulkede bir Bilgi Teknolojileri (BT) Eylem Plani (IT Action
Plan) gelistirmigtir (India News, 1998). Plan incelendiginde, 6nemli bir
bileseninin de BITin drgiin egitim sireclerinde ise kosulmasi oldugu
gériilmektedir (Malik, 2009:372). Plan icerisinde egitimde BIT entegrasyonu
su bilegenler altinda ele alinmaktadir (Malik, 2009, 372-373):

e Okul BIT altyapilarinin genis 6icekte ve kisa zamanda gelistiriimesi.

e BIT egitiminin hangi bigim ve dlizeyde gergeklesecegini diizenlemek ve
ogretmen yetistirmek icin ulusal bir merkez kurulmasi.

e Ogretmen, 6grenci ve okul icin bilgisayar edindirme programlarinin
geligtiriimesi.

o Akilli okullarin kurulmasi.

e BIT kaynaklarinin uzaktan egitim siireclerinde ise kosulmasi

e Anadil okuryazarlik becerilerine sahip bireylere uzaktan egitim

araciligiyla bilgisayar okuryazarligi kazandiriimasi.
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Ulke entegrasyon politikalarinin 1990’lardaki seyrine bakildiginda, ilk
dikkat geken unsur ekonomik temelli BiT becerileri gelistirme vizyonunun bilgi
toplumu yaratmaya dogru yénelmesidir. Bu dénemde okul BiT altyapilari ve
uzaktan egitim sirecglerine BiT entegrasyonuna énem verilmistir. Dénem
politikalarinin bir diger 6zelligi BiT égretimini ele almasidir. Bu dogrultuda,
BiT egitiminin egitimin oérgiin egitim sirecinin hangi kademesinde, ne
duzeyde ve kim tarafindan verileceg@i Uzerinde durulmaktadir.

2000 yilindan itibaren politikalarda BIT entegrasyonu, yeni pedagojik
yonelimlerle birlikte ele alinmaya baslanmistir (Malik, 2009: 373). 2000-2005
Ulusal Ogretim Programi Cercevesi incelendiginde yeni teknolojilerin
Hindistan toplum yapisinda meydana getirdigi degisimler ve bunlarin okul
Uzerindeki etkilerinin ele alindigi gérilmektedir. Bu dogrultuda, BIiT temelli ve
egitim-yasam becerisi iligkisine odaklanan bir egitim reformuna vurgu
yapiimaktadir. Cerceve kiiresellesme ve BIT temelli toplumsal déniisim
sonucunda ortaya c¢ikan toplumsal degerlerin ve baglarin zayiflamasi gibi
olumsuzluklar Uzerinde durmakta ve ulusal kimligin ve kuiltirel mirasin
korunmasi, ulusal bilgi kaynaklarinin dinyaya acgilmasi ve degerler egitimi
gibi unsurlari da kapsamaktadir (National Council of Educational Research
and Training-NCERT, 2000).

2000 Ulusal Ogretim Programi Cercevesi egitsel kaynaklara erisimde
esitligin saglanmasi, 6zel egitim gereksinimlerinin karsilanmasinda BIT
kaynaklarindan vyararlaniimasi, egitm ve ig yasami iligkilerinin
guglendirilmesi, yasam boyu 6grenme sureglerinin desteklenmesi ve 6grenci
degerlendirmede performansa dayali butiincil yaklagimlarin gelistiriimesi gibi
unsurlari da kapsamaktadir (NCERT, 2000: 9-21). Cerceve entegrasyon
siirecinde okul bazinda BIT altyapilari, bilgiye erisim olanaklari, yenilikci
pedagojik yaklagimlar, 6gretmenlerin mesleki gelisimi ve yenilikgi 6gretim
programi modelleri gibi bes temel bilesen Uzerinde durmaktadir (NCERT,
2000; Malik, 2009: 373):

2000’li yillarin basinda (ilke egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin bir
boyutu da uzaktan egitimdir. Bu donemde 6rglin ve uzaktan egitim veren 36
universitenin yanisira, tum egitim-6gretim etkinliklerini uzaktan gergeklestiren
U¢ yeni Universite kurulmustur. Donem politikalari ylksekdgretim sireclerinin

%40'in1 uzaktan egitim slrecleriyle gerceklestirimesi ve uzaktan egitim
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hizmetlerinin tim toplum kesimlerine yayilmasina odaklanmaktadir (Panda,
Venkaiah, Garg ve Puranik, 2006).

2000’li yillarin ortalarina dogru, ulke egditim sisteminin temel amaci bilgi
ekonomisindeki liderlik ve rekabet gucunin korunmasi olarak ortaya
koyulmaktadir. Bu dogrultuda, entegrasyon politikalari da BIT alaninda
‘kendine guvenen yerli kapasiteyi” gelistirmek gibi bir amaca yonelmektedir
(Reddi ve Sinha, 2003:246). Genel ve meslege donuk bilgisayar
okuryazarliginin yaygin ve o6rgun sureclerle toplum geneline kazandiriimasi;
bu amacla gesitli ulusal inisiyatiflerin ortaklasa projeler gelistirmeleri; egitsel
radyo-televizyon vyayinlari, telekonferanslar, e-6grenme ortamlari gibi
unsurlar Uzerinde durulmaktadir (Reddi ve Sinha, 2003:247-251).

2005 yilina gelindiginde ulke Ulusal Egitim Programlari Cergevesi'nin
yeniden diizenlendigi goriimektedir (NCERT, 2005:VIl). Bu dénemde BIT
entegrasyonu hem egitim sistemi genelinde hem de yeni pedagojik
yaklagimlar temelinde oOgretim programlarina etkileriyle ele alinmaktadir
(Mallik, 2009: 373). Cerceve 6gretmen ve ogrenciyi “bilginin musterisi degil,
aksine teknolojiyi kullanarak kendi fikirlerini sekillendirebilen etkin bilgi
ureticileri olarak” ele almaktadir (Akt: Mallik, 2009: 373-374).

2005 Cergevesi incelendiginde yapilandirmaci 6grenme anlayisi; esnek,
katihmci ve 6grenme merkezli 6grenme ortamlari ve bunu saglayacak BIT
olanaklari Uizerinde durdugu gozlemlenmektedir. Bu anlasiyla, BiT entegre
edilmig ogrenci-merkezli bir 06gretim programini egitsel donusumun
merkezine yerlestirmektedir (NCERT, 2005: 4). Bu dogrultuda 2005
cergevesinin temel amaglari su bigimde ifade edilmektedir (NCERT, 2005:5):

“Bilgiyi okul-okul dig1 yagsam iligkisi icerisinde kazandirmak.

Ogrenmenin ezberci yéntemlerin diginda gergeklestiginden emin olmak.
Ogretim programlarini ders kitabi merkezlilikten ¢ok, gocugun her yéniiyle
gelisimini destekleyecek bicimde zenginlegtirmek.

Sinavlari daha esnek ve sinif yasamina entegre bigimde gerceklestirmek.
Ulkenin demokratiklesmesine iliskin diisiincelerle bicimlenen bir kimlik gelisimini
beslemek.”

2005 cergevesinde yer alan onemli bir konu tum 6grenme kaynaklarina
erisimde esitligin saglanmasidir. Cinsiyet, sosyal konum, yasadigi cografi
bdlge gibi 06zelliklerden bagimsiz olarak tum &grencilerin  6grenme

kaynaklarina esit olanaklarla erigsebilmeleri Gzerinde durmaktadir. Bir diger
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dnemli unsur vatandaslik egitimidir. Cergeve BIT kaynaklarininda sundugu
etkilesim olanaklari araciligiyla toplumun farkli kesimlerinin birbiri ile sosyal
etkilesimde bulunmasini ve birbirlerine karsi saygr ve demokratik
hassasiyetler gelistirmesini 6ngérmektedir (NCERT, 2005: 5-7). Tim bu
¢lkarimlar sonucunda bu donemde Hindistan egitim sisteminin genel amaci
“deger-temelli bilgi ve beceri gelistirebilen;...bireysel ve ortaklasa ¢alisabilme
becerileri gelismis, ... digerlerinin ve toplumun iyiligini gbzetmek konusunda
hassasiyet gelistirmig, ...farkli durumlara iliskin esnek ve yaratici ¢bziimler
tretebilen; ...cegitli yollarla toplumsal demokratik stireglere katilabilen” birey
yetistirmek olarak ortaya ¢cikmaktadir (NCERT, 2005: 11). 2005 cercevesi bu
dogrultuda egitim sisteminde bireylere kazandirilacagi temel becerileri
mesleki, teknolojik, ticari ve etik beceriler olarak gruplamaktadir (NCERT,
2005: 28). Bunlarin kazandirilacagi temel ortam bilesenlerine ise bireysel ve
sosyal bilgi yapilandirma suirecleri olarak isaret etmektedir (NCERT, 2005:
30-33).

2005 Cergevesi bilgisayar bilimlerini temel egitim duzeyinde, ayrica
anadil, yabanci dil, matematik alanlari igerisinde gelistiriimesi gereken bir
beceri alani olarak nitelemekte; temel egitim duzeyinde bilgisayar bilimleri
alaninda Bilgi Teknolojileri ve Bilgisayar Bilimleri olmak Uzere iki farkli
ogrenme alani tanimlamaktadir (NCERT, 2005: 45). Cerceve icerisinde yer
alan énemli bir unsur da okul ve sinif ortaminda BIT temelli yenilenmedir. Bu
noktada BIT laboratuvar ve araclarinin zenginlestiriimesi; cevrimici 6grenme
kaynaklarinin  geligtiriimesi; cesitli ve alternatifli 6grenme materyalleri
hazirlanmasi gibi unsurlar Uzerinde durmaktadir (NCERT, 2005: 93-96).
Deginilen bir unsur da BiT-temelli 6grenme kaynaklarinin dagitimidir.
Teknoloji kaynaklarini planlanma ve ogretim etkinliklerinde ise kosma
sureglerini bilimsel esaslara dayalli bicimde yuratmek Uzere okullar igin bir
egitim teknolojisi birimi tanimlamaktadir (NCERT, 2005: 92-93).

2005 Cercgevesinde ele alinan bir konu da 6gretmen egitimi suregleridir.
Yeni 6gretmen vizyonu incelendiginde; ogrencinin kendi 6grenme sureglerini
yonetmesini ve 6grenme kaynaklarina erigebilmesini kolaylagtiracak bilgi ve
becerilerle donanik olmayiI merkeze aldigi ve bu dogrultuda gerek hizmetici
egitim gerekse 6gretmen egitimi sireclerinde BIiT becerilerinin yani sira,

BiT’e dayali bireysel ve ortaklasa bilgi yapilandirma becerilerini gelistirmeye
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odaklandigi gorulmektedir. Bu noktada uzerinde durulan dnemli bir unsur da
dgretmen yetistiren kurumlarin BiT altyapilarinin gelistiriimesidir (NCERT,
2005: 107-110). 2005 Cercevesi oOgretmeni 0Ogretim ortamindaki
sorumlulugunun 6tesinde BIT temelli egitsel ve toplumsal reformun anahtar
unsuru olarak ele almaktadir. Buna gore 6gretmenin sinif ici uygulamalarina
BIT temelli ¢dziimler aramasi, bu dogrultuda kendini siirekli gelistirmesi ve
buldugu vyenilikgi yollari ise kosmasi egitsel, dolayisiyla toplumsal
yenilesmeyi saglayacaktir (NCERT, 2005: 120).

2000’li yillarin ortalarinda Hindistan ve cesitli Glney Asya Ulkelerinin
egitim politikalar1 icerisinde yaygin egitim (yetiskinler ve c¢ocuklar igin
alternatif egitim olanaklari) sireglerinde BiT entegrasyonu da énemli bigimde
islenmektedir. Bolgede o6zellikle 2005 yilindan itibaren UNESCO gibi
uluslararasi kuruluglarla igbirligi ile yaygin egitim sireglerinde BIT
entegrasyonuna donuk projeler hayata gecirilmistir. Bu projelerde gudulen
temel amag BiT’e dayali égretim siiregleriyle issizlik gibi gesitli toplumsal
sorunlarin azaltilabilmesidir (InfoDev, 2010:3-5).

2000’li yillarda Hindistan egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin genel
seyri incelendiginde, Uzerinde en c¢ok durulan unsurun erigim oldugu
gorulmektedir. Entegrasyon sureci bir yandan kiresel ekonomik
gereksinimler dogrultusunda rekabetci, kendine glivenen, BIT becerileri
gelismis bireyler yetistirmeye bir yandan da BIiT kaynaklari (zerinden
toplumu egiterek toplumsal esitligi ve demokrasiyi guglendirmeye
odaklanmaktadir. Bu dénemde okulda artan BiT uygulamalari politikalarda bir
egitim teknolojisi birimi gereksinimini beraberinde getirmistir. BiT kullanim
becerilerindeki gelismeye kosut bigcimde ortaya cikan bir gereklilikte biligim
etigi egitiminin verilmesidir. Bu dogrultuda temel egitim programina BIT
kaynaklarini dogru ve etik kullanmaya ve yazilim Urunleri gelistirmeye
yonelen iki ders dnerilmektedir.

2010 yilina dogru, Ulke entegrasyon politikalarinin énemli bir bileseni
ogretmen egitimidir (National Council for Teacher Education-NCTE, 2009: 7-
11). 2009 6gretmen egitimi politikalari 6égretmenin BIT becerilerini de (g
boyut altinda gruplanmaktadir: BIT kullanim (glnlik ve mesleki kullanim),
BIT'i glvenli ve dogru kullanim (givenli ve etik kullanim), BiT'i mesleki

gelisim amaciyla kullanim becerileri (NCTE, 2009: 13).
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2010 yilina ilkede bir Okul Egitiminde Bilgi ve iletisim Teknolojileri
Ulusal Politikasi (National Policy on Information and Communication
Technology in School Education) gelistirildigi gortulmektedir. Politika
entegrasyon siirecinde iki temel amag giitmektedir. Bunlar égrencilerin BIT
okuryazarlik becerilerinin ve yeterliklerinin gelistiriimesi ve 6gretme-6grenme
etkinliklerinin BIT kaynaklarindan yararlanilarak iyilestiriimesidir (MHRD
Department of School Education and Literacy, 2010; NCTE, 2009:4-5; NCTE,
2010:5).

2010 politikalari incelendiginde egitimde BIiT entegrasyonunun ilk ve
ortadgretim sureglerinin yani sira; ogretmen yetistiren kurumlar, mesleki, agik
ve uzaktan egitim kurumlari, ayrica tum bu duzeylerde 0zel egitim
gereksinimi olan bireyleri de kapsadigi goérilmektedir (MHRD Department of
School Education and Literacy, 2010:2). Politikalar BiT entegrasyonunda BiT
altyapilarinin gelistiriimesi; dijital icerik ve bilgi kaynaklarinin arttiriimasi; okul
ybneticisi, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin BiT ve BiT'i egitsel amaglarla
kullanim kapasitelerinin geligtiriimesi gibi uU¢ temel bilesen Uzerinde
durmaktadir (MHRD Department of School Education and Literacy, 2010:2).

2010 politikalarinda ele alinan bir unsur, entegrasyon surecinin
finansmanidir. Bu donemden itibaren, entegrasyon butgesi altyapi, dijital
icerik ve sdrdurulebilirlik boyutlari altinda Uge ayrilmaktadir. Ddnem
politikalarinda federal hikumet-eyalet hukiumetleri isbirligi, eyalet egitimde
BIT eylem planlari, izleme ve degerlendirme galismalari ve sirdiriilebilirlik
gibi unsurlara da rastlanmaktadir. Politikalarda deginilen bir diger unsur da,
entegrasyon politika gelistirme mekanizmalarinin egitim, bilim, teknoloji,
iletisim, enerji ve kirsal gelisim bakanliklari ve bagh birimlerin isbirligiyle
ulkenin uzun vadeli toplumsal, finansal, endUstriyel ve ¢evresel gereksinimleri
gozetilerek belirlenmesidir. Politikalarda one c¢ikan diger bir yetke grubu
eyalet egitim inisiyatifleridir. Eyalet Egitim Bakanliklari tarafindan kurulan bu
birimler; entegrasyon surecine iliskin normlar, standartlar, gesitli uygulama
boyutlarini kapsayan cerceveler geligtirmek ve uygulamalara iligkin izleme,
degerlendirme ve destek calismalari yurutmekten sorumlu olacak; her bir
eyelet kendi cografi ve kulttrel kosullarini; ayrica altyapi, insan guclu ve
yazilim olanaklarini gézeterek kendi entegrasyon modelini gelistirecektir
(MHRD Department of School Education and Literacy, 2010:16-18, 20-21).
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2010’lu yillarda entegrasyon politikalarinin dnemli bir bileseni 6gretmen
egitimidir (Chand and Shukla, 1998). 2010 politikalari gerek sistem
icerisindeki gerekse aday o6gretmenlerin BiT ve &gretim sirecinde BIT
kullanim becerilerine vurgu yapmaktadir. 2013 yilinda tanimlanan 6gretmen
standartlari incelendiginde, bunlar icerisinde BiT’e dayali égretim ortami
tasarlama becerilerinin 6nemli bir yer tuttugu gorulmektedir (MHRD, 2013).
Buna gore Ulkede o6gretmen yetistiren kurumlardan mezun olan bir 6gretmen
“calistigi kurumun misyonuna uygun dagitim modu (direkt iletisim, uzaktan
ogretim, e-6grenme uygulamalari) ve &grenen uygun &grenme-6gretme
stratejisini” ise kosabilmelidir (MHRD, 2013b:14). Ogretmen yetistiren
kurumlarin sahip olmasi gereken altyapilar incelendiginde dijital kaynaklara
erisim ve BiT’e dayall yansitici diisinme, 6grencilerin kullanimina sunulmus
BIT olanaklari gibi unsurlar tizerinde duruldugu gérilmektedir (MHRD, 2013c:
14, 15, 18).

2011 yih itibariyle Ulke egitimde BIT politikalarinda tartigilmakta olan
konular incelendiginde, entegrasyon surecinin gok-paydash yapisi, paydaslar
arasi igbirliginin gugclendiriimesi; internet ve bilgi glvenligi; yuksekogretim
mensuplarinin BIT yeterliklerinin artirimasi; yiiksekégretim kurumlarinin BiT
altyapilarinin iyilestirimesi; okul BIT kaynaklarinin okul digi saatlerde
toplumun kullanimina aciimasi; okullarda acik kaynak kodlu yazilim
kullaniminin tesvik edilmesi; personel gelistirme slreclerinin daha kapsamili
ve uzun vadeli olarak geligtiriimesi, c¢evrimici ogretim materyali sunan
kaynaklarin arttiriimasi, okul yéneticilerinin egitimde BiT kullanimina iligkin
tutumlarinin iyilestirilmesi ve 6gretmenlerin BIT kaynaklarindan yararlanmaya
donuk istekliliklerinin artiriimasi gibi basliklara rastlanmaktadir (Chandran, P.
D, 2011).

Hindistan egitimde BiT entegrasyonu siireglerinin 2010’lu yillardaki seyri
incelendiginde, temel bir karakteristigin entegrasyon amag¢ ve politika
gelistirme yapisinin duzenlenmesi ve bakanliklar, ajanslari ve okullara
uzanan c¢oklu bir yapiya donusturtlmesi oldugu goérulmektedir. Bu donemde
entegrasyon siirecinin temel amaci égrenenlerin BiT becerilerini gelistirmek
ve Ogretim sureclerinde yapilandirmaci bir dontsim saglamak olarak ele
alinmakta; 6gretmen yetistiren fakultelerinde altyapi, 6gretim programi ve

ogretmen yeterlikleri gibi boyutlari Gzerinde durulmaktadir. 2010 doneminde
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de Ulke egitimde entgerasyon politikalarinin ayirici bir 6zelligi, onceki
donemlere benzer sekilde ¢ok projeli yapisi; diger bir 6zelligi ise entegrasyon
batcesinin altyapi, dijital icerik, surdarulebilirlik ve bu dogrultuda arastirma-

gelistirme etkinlikleri gozetilerek g dilime ayrilmasidir.

Misir

Misirda egitimde ileri teknolojilerden yararlanmaya donuk poltikalarla
1980’lerden itibaren kargilasiimaktadir. Bu vyillarda hukimet gelecegin
egemen ekonomik gucu olarak bilgi sektorinu gostermis, bu dogrultuda ulke
genelinde tum toplumsal sistemlerde bilgisayar temelli degisim ve donusumu
saglamak igin cesitli ulusal merkezler ve ajanslar kurmaya yodnelmistir (El-
Sadany, 2013; United Nations Development Programme, 2010:4; United
Nations, 2011).

1990’I yillarin baslarina gelindiginde lkede BIiT temelli ekonomik ve
toplumsal doénusuma  gergeklestirmek igin  Uluslararasi Para Fonu
(International Monetary Found-IMF) ve Diinya Bankasi (World Bank) gibi ¢ok
uluslu orgutlerin  yonlendirmelerinden ve projelerinden yararlandigi
goOrulmektedir. Bu gabalara kosut olarak, 1990’1 yillarin baglarindan itibaren
BIT kaynaklarinin yiiksek ogretim siireglerinde akademik bilgiye erisim ve
paylasim gibi egitsel amagclara kullanimina donuk politikalara rastlanmaktadir
(Hassanin, 2003:4).

1999 yilinda, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Bakanligi (Arab Republic of
Egypt Ministry of Communication adn Information Technology-MCIT) Dinya
Bankasi ve IMF gibi uluslararasi orgutlerle isbirligi icerisinde Misir'da bir
Ulusal BIiT Anaplani (ICT Master Plan) gelistirmistir (El-Sadany, 2013;
Hassanin, 2003: 3; Hamdy, 2007:4). Anaplanin toplumsal amag¢ ve hedefleri
incelendiginde, egitim sistemi icin BIT sektérin gereksinim duydugu
becerilerle donanik bireyler yetistirmek ve bilgi kaynaklarini etkin bicimde
kullanan bir bilgi toplumu yaratmak gibi amaglari kapsayan bir donusum
ongoraldugu anlasiimaktadir.

1999 Anaplaninin amaglari incelendiginde, entegrasyon surecini Bilgi

ve iletisim Teknolojileri Bakanhgi, dzel sektér, Birlismis Milletler ajanslari ve
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sivil toplum orgutlerinin igbirligi icerisinde geligtirilecek bir alan olarak
niteledigi; ilkogretim, ortadgretim ve yetigkin egitimi duzeyinde altyapilar,
ogretim programlari, uzaktan egitim surecleri, o6gretmenlerin mesleki
gelisimleri ve bu amaclarla BIT sektéri ile ortak projeler gelistirimesi gibi
bilesenlere odaklanildigi goértilmektedir (Hamdy, 2007:4-5).

1999 politikalari icerisinde ele alinan 6nemli bir boyut da izleme ve
degerlendirme suregleridir. “Hesapverebilirlik” boyutu olarak tanimlanan
izleme-degdenlendirme galismalarinda amag surece sonug-temelli bir gelisim
yapisi kazandirabilmektir (Nasralla, 2009:1).

Misir egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin 1990’ yilardaki seyri
incelendiginde, karsimiza ilk c¢ikan Ozellik entegrasyonun Uulke inisiyatifleri
yani sira Birlesmis Milletler, IMF gibi uluslararasi kuruluslarla ortaklasa
yurUtulecek bir sureg¢ olarak ele alinmasi, bir baska deyisle bu kuruluslarca
gelistirilen yaklasim ve modellerin benimsenmesidir. Bir diger 0zellik
toplumun BIiT ve bilgi toplumu becerilerini érgiin ve yaygin sireglerle
arttirmaya odaklaniimasi; bu dogrultuda ilk, orta, yuksekdgretim ve uzaktan
egitim sdurecgleri Uzerinde durulmasidir. Donemin bir diger karakteristigi
entegrasyon surecinin hesap verebilirligi; dolayisiyla izleme-degerlendirme
sureclerine odaklanmasidir.

2000’li yillarin basinda entegrasyon politikalarinin temel bir odagi BIT
kaynaklarina erisimdir. Okullar, kGtiphaneler gibi egitim kurumlarinda yer
alan BIT kaynaklarinin halkin kullanimina acgiimasi ve toplumun BIT
okuryazarlik becerilerinin arttirilmasi Uzerinde durulmaktadir (Hassanin,
2003: 7). 1999-2005 donemi politikalari okullara ilkogretimden-
yuksekogretime cesitli sorumluluklar yuklemekte; farkl kademelerdeki egitim
kurumlarina, BIT becerilerini gelistirme, BT sektdriine ara eleman yetistirme
ve Ar-Ge etkinlikleri yiriitme gibi gorevier bigmektedir. Bu dénemde BIT
becerilerinin  ilk, orta ve yuksekogretim duzeyinde geligtiriimesi
ongorilmektedir.  Ogretmenlerin  mesleki  gelisim  siirecleri  Ulusal
Telekominikasyon Enstitist; Ar-Ge c¢alismalari ise Universitelerin
sorumluluguna birakilmaktadir (Economic and Social Commission for
Western Asia, 2005:6-7).

2000’li yillarin ortalarina gelindiginde, entegrasyon politikalari toplumun

BIT becerilerinin gelistirimesine iliskin olarak ¢ 6énemli sorunu ele
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almaktadir. Bunlar toplumun genel okuryazarlik oraninin dusuklugu, ulke
halkinin internet kaynaklarina c¢ogunlukla cep telefonuyla erismesi ve
cevrimici Arapca bilgi kaynaklarin nicelik ve gesitlilik agisindan yetersiz
olusudur (Hassanin, 2003: 8-9). Bu sorunlar dogrultusunda, 2000’li yillarin
ortalarinda entegrasyon politikalarinin mobil BIT cihazlarini da kapsayan
elektronik servisler gelistirmeye yoneldigi gorulmektedir. 2005 Anaplani
icerisinde, egitimde BIT entegrasyonuna iligkin yenilikler su bigcimde ortaya

koyulmaktadir:

“..E-6grenme uygulamalari genel ve uzmanlk diizeyinde bilgileri internet
lizerinden yaymayi (elektronik) amaglamaktadir... Misir medeniyetinin yerel ve
uluslararasi boyutta tanitimi igin, bilgi sistemleriyle entegrasyon aracilidiyla
medeniyet ve doganin e-dékiimantasyonu saglanmalidir (Economic and Social
Commission for Western Asia, 2005:2-3; Centre for Educational Technology,
2007:3.)”

2005 politikalari incelendiginde, e-6grenme uygulamalarinin gelistiriimesi
ve vyayginlastirimasi amaciyla bolgesel enstitiler olusturulmasi, e-okul
projeleri ve sanal Universite uygulamalari, Universiteler ve 6zel sektorin de e-
ogrenme ortamlari gelistirmesi gibi U¢ alt donUsumin asamasi ortaya
cikmaktadir (Centre for Educational Technology, 2007:3-4). Bu donemde, e-
ogrenme sureglerinin yayginlasmasi, onemli bir yonetim ve esgudum
sorununu da beraberinde getirmistir. 2006 ylinda itibaren entegrasyon
sureglerini diizenlemek lzere Misir Egitim Inisiyatifi kurulmustur (Egyptian
Education Initiative-EEI). inisiyatifin ugrasi alanlari su boyutlarla
tanimlanmaktadir: Universite-6ncesi egitim, Universite egitimi, yasamboyu
egitim ve e-6grenme sektériiniin gelisimi. Inisiyatif Gniversite-6ncesi diizeyde
okullarin BIT altyapilari; Universite diizeyinde altyapinin yani sira, e-6grenme
ve sanal Universite uygulamalari ve yasam boyu 6grenme sureglerine yonelik
e-0grenme etkinlikleri gelistirmekten sorumludur (MCIT, 2006; Centre for
Educational Technology, 2007:4). 2005 Anaplaninda EEI diginda, Ulusal E-
Ogrenme Merkezi (National E-Learning Centre), e-6grenme vyeterlik
merkezleri (e-learning competency centres), teknoloji gelistirme merkezleri
gibi pek ¢cok yeni merkezin kurulmasi éngoérilmektedir (National E-Learning
Centre, 2006; Centre for Educational Technology, 2007:5).
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2007 vyihna gelindiginde, bir ulusal BIT stratejisi gelistirildigi
gorulmektedir (ElI-Sadany, 2013). Strateji incelendiginde temel hedefin Misir
Bilgi Toplumu’'na gecis oldugu anlasiimaktadir. Bu dogrultuda 2007
politikalari, hem o6rgin hem de yasamboyu 6grenme sireglerini
kapsamaktadir (MCIT, 2007: 27-28). Bu dénemde MCIT, BIT kaynaklarinin
egitime entegrasyon surecini egitimde ogrenci-merkezli bir reform olarak
nitelemektedir. Bu dogrultuda entegrasyon surecinin orgut yapisini da
yeniden diuzenlemekte; cgesitli bakanliklar, ajanslar ve kuruluslara birtakim
sorumluluklar ve uluslarasi érgutlerle igbirligi yapilari tanimlamaktadir (MCIT,
2007: 27-28).

2007 stratejisi, entegrasyon surecinde Ulke Egitim Bakanhgi onemli
sorumluklar ylUklemektedir. Bunlar: okul altyapilari ve ulusal okul aglarinin
gelistiriimesi, c¢okluortam materyallerinin  geligtiriimesi, c¢evrimigi  bilgi
kaynaklari ve bunlara erisim olanaklarinin arttirlmasi, okul yonetimi
surecglerinde BIT kaynaklarinin ise kosulmasi, Arapca e-kaynaklarin
zenginlestiriimesi, Misir genglerinin gerek Arap cografyasi gerekse dinya
genelinde bilgi kaynaklari ve akranlariyla etkilesimi, dgretmenlerin BIT
alaninda mesleki gelisimi ve mesleki gelisimde cinsiyete dayali esitsizligin
giderilmesidir. 2007 stratejisi MCIT’in de sorumluluk alanini mobil 6grenme
ortamlari gelistirilmesi, toplumun BIT okuryazarh@inin artirimasi, e-6grenme
sureglerinin akreditasyonu ve entegrasyon paydaslari arasi esgudimun
saglanmasi gibi unsurlarla genisletmektedir (Hamdy, 2007: 7-13).

2007 stratejisi, orgin ve yaygin egitim surecleri icerisinde tim
kademelerdeki okullari ve diger egitim kurumlarini toplumun BIT ve 21. ylzyil
becerilerini gelistirmeye yodneltmektedir. Bu yonelim 2007 Strateji metninde
“Herkes i¢in BIT" olarak ifade edilmektedir (MCIT, 2007: 29-31). Universite-
oncesi okullarda BIT entegrasyonunda dort amag (zerinde durmaktadir.
Bunlar, 6grencilerin BIT ve sorun ¢ézme, takim galismasi, elestirel diisiinme
gibi becerilerini gelistirmek; 6grenme-dJretme ve yénetim sireclerinde BIT
kaynaklarindan etkin bicimde yararlanmak; etkili ve surdurulebilir bir
entegrasyon igin uygulanabilir ve ekonomik modeller geligtirmek ve egitim
yoneticilerinin okul entegrasyon c¢alismalarina iliskin liderlik becerilerini
arttirmaktir (MCIT, 2007:29).
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Yuksekogretim dlzeyinde e-0grenme alaninda uUniversiteler arasinda bir
iletisim yapisinin tasarlanmasi ve ingilizce, bilgi teknolojileri, meslege iligkin
duyussal beceriler (soft skills) ve girisimcilik becerilerini gelistirmeye donuk e-
icerikler geligtiriimesini 6ngdérmektedir (MCIT, 2007:29). Stratejide ayrica,
egitimde BIT entegrasyonu iilke BiT endistrisinin de bir kolu olarak ele
alinmakta; e-6grenme igerik, ortam ve materyallerini gerek Afrika ve Arap
ulkeleri gerekse dunya pazarini gozeterek cesitlendirmektedir (0rn. Arap
harfleriyle uzaktan BIT ve temel matematik egitimi) (MCIT, 2007:29-31).

Misir egitimde BiT entegrasyonu politikalarinin 2000’li yillardaki seyrine
bakildiginda, iki énemli sorun olarak BIT kaynaklarina erisim ve toplumun
genel  okuryazarlik  becerilerinin  arttinlmasi  Uzerinde  duruldugu
anlasiimaktadir. Bu donemde entegrasyon surecinin temel amaci bilgi
toplumuna gegcisi saglamaktir. Bu dogrultuda orgun egditim disinda yasam
boyu ogrenmeye ve e-0grenme surecglerine onem verildigi; oOzellikle e-
ogrenme ortam ve materyallerinde bir standart olusturabilmek igin cesgitli
merkezler kuruldugu gorulmektedir. 2000’li yillar boyunca ulke entegrasyon
politikalarinin  énemli bir gindemi de entegrasyon surecinin érgutlenmesidir.
Bu dogrultuda farkli bakanliklar ve ajanslar arasinda esgudimui saglamak
uzere bir inisiyatif yapilandiriimistir. Donemin bir diger karaktersitigi
uluslararasi orgutlerle igbirligidir.

2010 yilina dogru llke BIiT entegrasyonu politikalari icerisinde ele
alinan onemli bir unsur, izleme ve degerlendirme vyapilaridir. 2010
politikalariyla yeniden yorumlanan izleme ve degerlendirme stratejisi;
amaglarin gerceklesme durumundan daha c¢ok, toplum katmanlarinin ne
derece degistigine, bir baska soyleyisle meydana gelen degisimin bilgi
toplumu olma surecinde ne kadar etkili olduguna odaklanmakta ve bu etki
“‘deger” olarak tanimlanmaktadir (EEI, 2007:1-15; Nasralla, 2009: 1). Boylece
izleme ve degerlendirme galismalar egitim sistemiyle birlikte diger toplumsal
sitemleri de kapsamakta; kisa ve uzun vadeli hedeflere odaklanmaktadir
(EEI, 2008; Akt: Nasralla, 2009: 1-2).

2010 yil politikalarinda deginilen iki temel sorun, BIT sektoriiniin talep
ettigi nitelik ve nicelikte BIT uzmani ve BIT sektériine vyerli girisimci
yetigtiriememesidir. Bu dogrultuda, Ulkenin sosyoekonomik sorunlarina

yonelen; yenilesme-temelli ekonomi, girisimcilik ve 6zellikle Arap dunyasinda
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BIT temelli ekonomik dénlisiimiin lideri olma gibi kavramlari iceren yeni bir
ulusal BIT stratejisi gelistiriimistir (United Nations Development Programme,
2010:4-7). 2010 stratejisi 2007 stratejisine benzer bigimde BIT kaynaklarina
tum toplum tarafindan erisilmesi, yasam boyu 6grenme ve e-igerik gelistirme
suregleri Uzerinde durmaktadir (Mostafa, 2010).

2011 yihindan itibaren ulke egitim politikalari igerisinde entegrasyon
sureglerinin  oldukga genis kapsamli bigimde ele alinmaya baslandigi
gorulmektedir. Bu genis cercevede entegrasyonun amaglari su bigcimde

ortaya koyulmaktadirr:

“Egitim kurumlarinin BI T altyapilarinin iyilestiriimesi.

Egitim ¢alisanlari i¢in BIT temelli mesleki gelisim yol haritasinin belirlenmesi.

E-icerik gelistirme stregleri.

BIT-temelli yasam boyu 6grenme stireglerinin desteklenmesi.

Okul BIT entegrasyonunda igler ve sdrddiriilebilir bir model gelistiriimesi.

Degisimin yénetimi.

izleme ve degerlendirme.

Matematik, fen bilimleri ve Ingilizce 6gretiminin BIT kaynaklari ise kosularak

gelistiriimesi.

Entegrasyonda kamu-6zel sektér igbirliginin gelistirimesi (EEI, 2011).”

Ulkenin 2013 egitim politikalari incelendiginde, EEI'ya tniversite-dncesi,
yuksekogretim, yasam boyu 6grenme ve e-6grenme endustrisi katmanlarina
donuk olarak; altyapilarin iyilestiriimesi, insan kaynaklarinin gelistiriimesi,
surdurulebilir  bir yenilesme modeli olusturmak, degisim yonetimini
desteklemek, e-0grenme endustrisini inga etmek ve entegrasyon surecinin
niteligini degerlendirmek gibi sorumluluklar yiklendigi gorulmektedir (EEI,
2013a).

EEI'nin Universite-oncesi katmanda guttugu amaglar igerisinde erigim
olanaklarinin artirilmasi, egitim yonetimi ve ogrenme-0gretme sureglerinde
BIT kullaniminin gelistirilmesi, e-igeriklerin gelistirimesi ve dagditimi konu
edilmektedir. YuUksekogretim dizeyinde; altyapilar, 6gretim elemanlarinin
BIT becerileri, egitim fakiiltesi dgrencilerinin BIT becerilerinin gelistiriimesi, bu
amagla e-6grenme uygulamalarinin ise kosulmasi gibi amaglarla
kargilagiimaktadir. Yagsam boyu 6grenme alanina bakildiginda; e-6grenme
kaynaklarindan yararlaniimasini attirmak, yeni nesil mobil teknoloji ve glncel

e-0grenme sureclerine iligkin yeterlikleri geligtirmek; e-0grenme endustrisi
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katman incelendiginde, uzman insan kaynagini yetigtirerek yerel e-6grenme
endustrisine temel olusturmak gibi amaclar gozlemlenmektedir (EEI, 2013a).

2013 politikalarinin, Misir Egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin bir
boyutunu da surdurdlebilirlik olusturmaktadir. Bu dénemde surdurulebilirlik
altyapr ve insan kaynaklari boyutlariyla planlanmaktadir. Politikalarda
surdurdlebilirlige  kosut bir diger kavram Olgeklenebilirliktir. Ddnemin
surdurdlebilirlik politikasi 6gretmenler igin ¢evrimi¢ci 6grenme olanaklari ve
topluluklari, okul bazinda eylem planlari ve izleme-degerlendirme
calismalarini icermektedir (EEI, 2013d).

2013 politikalari Ulkede yuksekogretim katmaninda so6z sahibi bir
kurulus olan Ulusal E-Ogrenme Merkezi'nin gorev ve sorumluluklarinda da
yuksekogretim sureclerinde e-0grenme uygulamalari, bunlarin
surdurdlebilirligi ve pazarlanabilirligi gibi unsurlari kapsayan bir donlisum
ongormektedir (National E-Laerning Centre, 2013).

Ulkede 2013 politikalarinda tizerinde durulmakta olan bir unsur da, BIT
kaynaklarindan birey, toplum ve cevrenin guvenlik ve saghgini gozeterek
yararlanmayi tanimlayan yesil BIT “green ICT” kavramidir (MCIT, 2013a). Bir
diger wunsur ise siber dunya Uuzerinden c¢ocuklara yonelik olarak
gerceklestirilebilecek taciz ve saldirilar, basa c¢ikma yollari ve toplumu
bilinglendirme gibi konulari kapsayan internet guvenligidir (MCIT, 2013c).

Misir egitimde BiT entegrasyonu politikalarinin 2010 dénemindeki genel
seyri incelendiginde, one ¢ikan ilk anahtar kavram izleme ve degerlendirme
suregleridir. Bu donemde izleme degerlendirme c¢alismalari entegrasyonda
surdurdlebilirligi saglamak amaciyla, uzun ve kisa vadeli hedefler ve bu
hedefleri  gerceklestirme  slrecinde kazanilan yenilikgi  degerlere
odaklanmaktadir. Bu noktada 6ne c¢ikan bir diger kavram da Olgeklemedir.
Dénem politikalari yerli BIT endistrisine odaklanmakta bu dogrultuda
girisimcilik becerisini 6ne c¢ikarmaktadir. 2010’lu yillarin bir diger anahtar
kavrami pazarlamadir. Ulke, Arap Diinyasr’'nda BiT entegrasyonunda éncii
olmayi, oOzellikle egitim alaninda gelistirdigi e-0grenme UrUnlerini ihrag
edebilmeyi hedeflemektedir. Bu noktada tekrarlanabilir entegrasyon modelleri
gelistirmesine 6nem verilmektedir 2010 donemi politikalarinda ortaya ¢ikan

diger kavramlar, BIT kaynaklarinin birey, toplum ve cevre sagligini koruyarak
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kullanimini tanimlayan yesil BIT, giivenli ve etik kullanimi tanimlayan internet

guvenligidir.

Tiirkiye

Turkiye’de yeni teknolojilerin  egitim-O0gretim  sUreglerinde ige
kosulmasina donuk c¢abalarin baglangicint 1950’li yillarin baglarina degin
gotirmek mumkundir (Elgin, 1984: 15-17). 1950 ve 1960’li yillarin egitim
politikalari icerisinde yeni teknolojilerin yeri incelendiginde t¢ anahtar kavram
one cikmaktadir. Bunlar, gorsel ve isitsel egitim araclari ve bunlara iligkin
radyo ve televizyon gibi yeni teknolojilerin 0Ogretim ortamlarina
kaynastiriimasi, bu dogrultuda MEB bunyesinde yeni bir érgitlenmeye ve
ogretmen yetistiren kurumlarin programlarinda bir yenilesmeye gidilmesidir
(Bkz. Milli Egitim Bakanhgdi-MEB, 1962; MEB, 1963; Alkan, 1977; Elgin, 1984:
15-18; Reisoglu, Karaoglu, Gedik, Gokdas ve Cagiltay, 2013: 35).

1970’lere gelindiginde egditim politikalari igerisinde ele alinan yeni
teknoloji uygulamalarinin uzaktan egitim, halk egitimi ve ylksekodgretim
sureclerini igerisine alarak genisledigi; donemin ortalarindan itibaren ise
gorsel-igitsel kaynaklardan okul bazinda yararlanmanin duzenlenmesine
donuk olarak EQgitim Araclari Laboratuvarlarinin olusturulmasi gibi unsurlarin
ele alinmaya baslandi§i gorilmektedir (Elgin, 1984: 22-25; 43-45). Bu
yillarda, toplumun gelecekteki ekonomik gereksinimlerini karsilayacak
bireyler yetistirme anlayisi; bunun paralelinde de hem bir 6grenme alani hem
de mevcut Ogretim programlarini yenilestirici bir unsur olarak yeni
teknolojilerin ele alindig1 gortlmektedir. Bu dogrultuda sorun ¢ézme, birlikte
calisma gibi yeni 6grenim becerileriyle okullarin bilgi ve teknoloji Ureten bir
bicime donusturulmesi; ders araglarinin surekli gelisimi ve bu geligimi
saglayabilmek icin MEB bunyesinde bir 6érgutlenmeye gidilmesi gibi unsurlar
Uzerinde durulmaktadir (Bkz. MEB, 1970; Milli Egitim Reformu Stratejisi,
1972; MEB, 1974; Alkan, 1977: 285-297; Reisoglu ve digerleri, 2013: 35).
1980’li yillara gelindiginde, Turk egitim politikalari igerisinde yeni teknolojilerin

ogretim ortaminda ise kosulmasinda temel bir gereklilik olarak 6gretmen
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egitimi ve egitim teknolojisi uzmanlik alani Uzerinde duruldugu gorulmektedir.
XI. Milli Egitim Surasi kararlari igerisinde bu durum “Bilim ve teknolojideki,
meslegi ve alani ile ilgili gelismelerden yararlanma davranigi gdésterir’
ilkesiyle vurgulanmaktadir. Kararlar igerisinde, gerek egitim sisteminin ¢ati
orgutlenmesinde gerekse okularda yeni teknolojilerin egitim suregleriyle
batinlesmesini dlizenlemek ve surdirmek Uzere bir uzmanlik alani olarak
“egitim teknolojisi” ve bu alanin uzmani olarak “egitim teknolojisi uzmani”
uzerinde duruldugu goérulmektedir (MEB, 1982).

Tark egditim politikalari icerisinde egitimde bilgisayar kullaniminin konu
edilmesi, 1980’li yillarla baglamaktadir. Bu donemde politikalar i¢cerisinde yeni
teknolojilere iligskin iki ilgi alani bilgisayar ogretimi ve bilgisayar destekli
ogretimdir. 1984 yilinda MEGSB himayesinde bir araya gelen Ortadgretimde
Bilgisayar Egitimi Ihtisas Komisyonu toplumsal alanlarda bilgisayarlarin
yayllmaya baslamasina kogsut olarak Ulke genelinde ortadgretim duzeyinde
ogrencilerin  bilgisayar becerilerinin  gelistiriimesi gereginin  Uzerinde
durmaktadir. Komisyon ulke genelinde egitimde bilgisayar uygulamalarin
gelisim surecini, baslangi¢ta ortadgretim diuzeyinde bir bilgisayara giris dersi
verilmesi, sonrasinda bu egitimin ileri diuzey programlama ve bilgisayar ve
bilgi toplumu gibi derslerle zenginlestiriimesi ve ilerleyen zamanlarda
bilgisayar  destekli  6gretim  uygulamalarina  gecilmesi  bi¢ciminde
asamalandirmaktadir (Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanhgi-MEGSB, 1984
1-2, (B6lum 2) 9-10).

Komisyon bilgisayar egitimine geciste 1984-1985 yilindan itibaren
hizmetici egitim suregleriyle 6gretmenlerin bilgisayar yeterliklerinin attiriimasi,
bilgisayar dersi igin 6gretim programlari ve materyallerinin gelistiriimesi,
uygulama okullarinin bilgisayar altyapilarinin gelistiriimesi ve 1985-86
ogretim yili itibariyle Ulke genelinde belirlenen pilot okullarda segmeli ders
olarak “Bilgisayar” dersinin okutulmaya basglamasi Uzerinde durulmaktadir
(MEGSB, 1984:4; EK1/4-5; Keser, 2011; Keser, 1988: 167).

MEGSB ihtisas komisyonu raporunda ortaya koyulan dneriler uyarinca
ortaokullara donuk olarak bir “Ortaokul Segmeli Bilgisayar Dersi Programi”
hazirlanmistir. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligrnin (TTKB) 26.01.1987

tarih ve 22 sayi ile kabul edilen ancak sonrasinda ortaokullar yerine liselerde
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uygulamaya koyulan programin temel amagclar su bicimdedir (Keser, 2011:
91; Keser ve Teker, 2011: 1023):

“Ogrencilere,

1. Bilgisayar kullaniminin pratik metotlarini 6gretmek ve onlarin bu alandaki
bilgilerini geligtirerek yeteneklerine gbre zaman icerisinde bilgisayarli egitime
intibaklarini saglamak,

2. Bilgisayarin tarifi, kullaniima alanlari ve gelisim hakkinda bilgiler
kazandirmak,

3. Bilgisayarda kullanilan sayi sistemlerini kavratmak,

4. Bilgisayarin ana birimlerini ve fonksiyonlarini tanitmak,

5. Bilgisayarin basit olarak kullanilmasi ve programlanmasit ile ilgili olarak temel
bilgi ve becerileri kazandirmak,

6. Bilgisayarda basit program uygulamalarini yapabilme aliskanligi
kazandirmak,

7. Cok kullanilan bilgisayarlar hakkinda genel bilgiler edinmelerini saglamaktir.”

1980’lerin ortalarinda Bilim ve Teknolojiden Sorumlu Devlet Bakanhginin
TUBITAK ile birlikte ilk ve ortadgretim diizeyinde bilgisayar destekli dgretime
gecilebilmesi amaciyla donanim, yazilim, ogretim programi ve materyal
gelistirme gibi boyutlara odaklanan bir Bilgisayar Destekli Ogretim Projesi’ni
yurattigia gorilmektedir (Ozgubukgu, 1987:4-5; Keser, 1988: 164; Celikdz.
1997).

1980’lerin  sonlarina gelindiginde, yeni teknolojilerin Turk egitim
politikalarinda uzerinde 6nemle durulan bir alan haline geldigi gorulmektedir.
18-22 Haziran 1988 tarihleri arasinda toplanan XIlI. Milli Egitim Surasinda ele
alinan yedi temel basliktan birisi “Egitimde Yeni Teknolojilerdir’. Sura
kararlari incelendiginde, yeni teknolojilerin televizyon kaynaklarinin egitimde
ise kosulmasindan egitimde bilgisayar uygulamalarina ve 6gretmen egitimine
degin genis bir yelpazede irdelendigi gorulmektedir (MEB, 1988). Bu durum

karar metnine su ifadelerle yansimaktadir:

“...Yeni teknolojilerin, uygulamaya konulmasinda dlretim, donatim ve bunlari
kullanacak bilgili, becerikli insan giicti gibi gerekli alt yapi faktérlerinin yeterli
diizeyde dikkate alinmasina 6zen gdsterilmesi.

Yeni teknolojilerin uygulanmasinda programlarla ortamlar arasinda organik
iliskinin kurulmasi.

Yeni teknolojilerin ve egitim aracglarinin  lretiminde, segiminde ve
kullanilmasinda davranis bilimleri verilerinin ve g¢addas program gelistirme
ilkelerinin esas alinmasi.

Yeni teknolojilerin gerektirdigi nitelikli insan glicliniin yetigtiriimesinde ve
kullanilmasinda 6zendirici 6nlemlerin alinmasi.
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...Yeni teknolojilerin uygulanmasinda 6rgin egitim, yaygin egitim ve
kendiliginden egitimin bditiinliik i¢cinde ele almasi.

...Bilgisayarli egitimde, yabanci kiltir unsurlarinin niifuzunu 6nlemek
maksadiyla gerekli egitim yazilimlarinin, Tirkge ve milli egitimimizin temel
amacg ve ilkelerine uygun olarak hazirlanmasi (MEB, 1988).”

1988 yilinda yayimlanan Hukimet Programinda da egitimde vyeni
teknolojilerden yararlanma ve egitimde bilgisayar kullanimi konulari Gzerinde;
ogretim programlarinin  yenilenmesi, materyal ve yontem gelistirme,
ogretmenlerin yetistiriimesi, TTKB sorumluluk alninin yeniden belirlenmesi ve
egitsel TV vyayinlari gibi boyutlarla durulmaktadir (7988 Yili Hiikiimet
Programi: 336; Keser, 1988: 171).

Turkiye egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin 1980’li yillardaki seyri
incelendiginde, temel egitim dizeyinde 0Ogrencilere bilgisayar egitimi
verilmesinin bilgi toplumu ve ekonomisine gegiste temel bir dn-kosul kabul
edildigi; bu amacla bilim insanlarindan olugan ihtisas komisyonlari ve
danigma kurullari meydana getirildigi gorulmektedir. Donemin diger anahtar
kavrami da egitim teknolojisi uzmanlik alanidir.

1990’ll yillara gelindiginde, entegrasyon politikalarinin merkezine, tim
vatandaglarin yeni teknolojilere ve bilgi toplumuna ydnelik becerilerinin
gelistirimesi yerlesmektedir (MEB, 1990). Dénem politikalari, egitimde BIT
entegrasyonunu altyapilarin yani sira insan gucu, 6gretim programlari gibi
boyutlariyla da ele almaktadir. VI. Bes Yillik Kalkinma Plani’'nda bu durum:
“Egitimin kalitesinin her kademede ylikseltiimesi, egitim programlarinda
kalkinmanin ve teknolojik ilerlemenin gerektirdigi bicimde diizenlemelerin
gerceklestiriimesi ve insanglcl planlamasi esas olacaktir... modern egitim
teknolojileri gibi egitimin altyapisinin iyilestiriimesi igin...yatirrm programlari
dlizenlenecektir” bigciminde ortaya koyulmaktadir (Devlet Planlama Tegkilati-
DPT, 1990:3, 294). VI. Bes Yillik Kalkinma Planinda ayrica, 6rgin ve yaygin
ogretim sureclerinin  niteligini artirmaya donuk olarak gorsel-isitsel
materyallerden, televizyon yayinciligindan ve bilgisayarlardan yararlaniimasi
ve bu kaynaklarin yayginlastiriimasi tzerinde de durulmaktadir.

1990’I yillarda egitimde BIiT entegrasyonu sireclerinde &nemli bir
degisimin de Dunya Bankasi ile igbirligine giderek cesitli ortak projeler
gelistirmeye baslanmasidir (Bkz. Alkan, 1998: 220-221; Akkoyunlu ve Orhan,
2001; Turkmen ve Pedersan, 2002). Bu projelerden ilki, pek ¢cok OECD (Ulkesi
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ile birlikte, Tark Milli Egitim Sistemi’nde de bir yeniden yapilanma ve reform
sureci baglatmak amaciyla yurarluge koyulan Milli Egitimi Geligtirme
Projesi'dir (Schware and Jaramillo, 1998; Milli Egitim Bakanhg: Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi-EARGED, 1999: 1; Turkmen ve
Pedersan, 2005). Proje lic amag iizerine kurulmaktadir: ilk ve ortadgretimde
niteligi artirarak, ogrenci basarisini OECD ulkeleri ortalamasina yaklastirmak;
ogretmen egitiminde niteligi ve gecerligi artirarak, OECD standartlarina
yaklasmak; bakanhgin yonetsel yapisinda ekonomik ve etkili donusumler
gerceklestirmek. Projenin alt amaglari incelendiginde, altyapilar ve 6gretmen
egitimi gibi iki boyuta yoneldigi gorulmektedir (EARGED, 1999: 1-2).

1993 yilina gelindiginde, Milli Egitim Bakanhgi Dunya Bankasr'nin
finansal destegi ile Mufredat Laboratuvar Okullari (MLO) Projesi’ni
baslatmistir (EARGED, 1999: 7; Turkmen ve Pedersan, 2005). MLO Projesi
ulke genelinde secilen pilot okullarda bilgisayar destekli o6gretim
uygulamalarina gegilmesi ve bu amagla BIT altyapilari, 6gretim programlari
ve Ogretmen egditiminde yenilesmelere gidilmesini kapsamaktadir. Projenin
altyapi boyutu bilgisayarlar; proje okullari arasi bilgisayar aglari, e-posta
servisleri, bilgisayarli konferans sistemleri ve ¢evrimici bilgi kaynaklari gibi
unsurlart kapsamaktadir (Turkmen ve Pedersan, 2005). MLO Projesi
kapsaminda bilgisayar destekli 6gretim denemelerinin yapiimasina donuk
olarak, Bilgisayar Destekli Okullarin (Bilgisayar Deneme Okullari-BDO)
secimi ve yapilandirmasi Uzerinde de durulmaktadir.

1990°'h yillarin ortalarina gelindiginde ulusal politikalar igerisinde bilgi
toplumuna gegis, bu dogrultuda toplumun BIT ve 21. ylzyil becerilerinin
geligtiriimesi gibi unsurlarin 6ncelikli bicimde ele alinmaya bagslandigi
g6rulmektedir (DPT, 1996:1-2, 23-30). Bu dénemde entegrasyon politikalari
egitim sistemini toplumsal degisimin 6ncusu olarak ele almakta ve egitimde
reform Uzerinde durmaktadir. Egitim reformu temeline ulusal ekonominin
ihtiya¢c duydugu yeni becerilerle donanik insan gucu yetistirmeyi koymakta; bu
dogrultuda Avrupa ulkelerine benzer bigimde temel egitimin 8 yila ¢ikariimasi,
ogretim  programlarinin  yeniden duzenlenmesi ve egitimde yeni
teknolojilerden etkin bigimde yararlanilmasi gibi amaglara yonelmektedir
(DPT, 1996: 23-32). Yeni donemde Turk Egitim Sistemi: “...dlsinme,

algilama ve problem ¢6zme yetenegi gelismis, dis dinyaya, evrensel
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degerlere ve yeni dlisiincelere agik, kisisel sorumluluk duygusu ve toplumsal
duyarliigi gelismig, bilim ve teknoloji lretimine yatkin ve beceri diizeyi yliksek
insangdciiniin yetigtirimesini saglayacak bir egitim politikasi” izleyecektir
(DPT; 1999: 27).

1996 politikalarinin énemli bir yonunu, uluslararasi isgucu ve rekabet
ortaminin gerektirdigi beceriler ve bu becerilerin geligtirimesinde uluslararasi
isbirligine gitmek olusturmaktadir. VII. Bes Yillik Kalkinma Plani bu dogrultuda
egitim-6gretim sireclerinde BIT kaynaklarinin etkin bicimde ise kosulmasi
Uzerinde durmaktadir. Plan bu konuda 1996 yilina degin yuruttlen galigsmalari
altyapi ve insan kaynaklari agisindan yetersiz bulmakta; bu unsurlara agirlik
verilerek teknoloji destekli egitim ortamlarinin yayginlastirimasina vurgu
yapmaktadir (DPT, 1996: 30).” Yine, 1996 yilinda toplanan XV. Milli Egitim
Surasinda’da Uzerinde durulan temel noktalarin toplumun bilgi toplumu
becerileri ve kuresel rekabet gucunun artiriimasi oldugu; bu dogrultuda egitim
sistemindeki yeniliklerin finansmaninda Dunya Bankasi gibi uluslararasi
kuruluglarla igbirligine gidilmesi; egitim reformunun &6gretim, ydnetim ve
ogretmen yetistirme boyutlariyla ele alinmasi gibi degisim unsurlari Gzerinde
duruldugu gérilmektedir (MEB, 1996). Dénem politikalarinda BIT egitimi

uzerinde su ifadelerle durulmaktadir:

“...Egitimin icerigi, milll kiiltiiriin temel 6gelerini ihtiva etmekle birlikte bilimsel ve

teknolojik gelisimi de izleyebilecek yapida olmalidir...

Ogrencilerin teknolojik gelismenin riindi olan bilgisayarlarla tanigsmalari

6zendirilmelidir...

(9.sinif egitimi) sirasinda 6grenciler genel bilgi, yabanci dil ve teknoloji egitimi

almali; 10. sinifin sonunda ...genel egitim programina yénelen 6grenciler de bu

programlarla birlikte teknoloji egitimi almali (MEB, 1996).”

XV. Milli Egitim Surasr’'nda Uzerinde durulan énemli bir konu egitim
sistemini yonetsel yapisinin yeniden duzenlenmesidir. Bu duzenlemeler
arasinda egitimde yeni teknolojik gelismeler ve egitsel yansimalarinin
izlenerek egitim sistemine kazandiriimasina dénuk yapilandirmalara gidilmesi
uzerinde duruldugu goérulmektedir (MEB, 1996). XV. Milli Egitim Surasi’’nda
ele alinan bir konu da toplumun yasam boyu egitim becerilerinin
gelistirimesidir. Karar metninde “Toplumun Egitim Ihtiyaclarinin Siirekli
Karsilanmasi” bigiminde ifade bulan bu ilke temelde surekli gelisen ve

degisen kuresel ekonomi becerilerine hassas bir galisan kesim olusturmayi
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ve bu amacgla televizyon, bilgisayar ve internet gibi teknolojilerden
yararlanmay1 hedeflemektedir (MEB, 1996).

1998 yilinda MEB ve Dunya Bankasi igbirligi ile Temel Egitim Programi
Projesi'nin (I. Faz) baslatildigi gértulmektedir. Egitimde niteligin arttiriimasi,
sekiz yillik ilkogretimin yayginlagtiriimasi ve okullarin 6grenme kaynagi olarak
toplumun hizmetine sunulmasi gibi amaclarla gelistirilen projede 6nemli bir
ayagin okullarda BIiT entegrasyonu oldugu gorilmektedir (Turkmen ve
Pedersan, 2005). MEB (2001; Akt: Deryakulu, 2008: 127) bu sureci “okullarin
bilgisayara laboratuvari ile donatiimasi, 6gretmen ve &grencilerin bilgisayar
okur-yazari yapillmasi ve egitimde bilgisayar teknolojilerinin kullaniminin
yayginlastiriimasi” gibi hedeflerle gergevelendirmektedir. Bu donemde temel
egitim sistemindeki yenilesme paralelinde, egitim fakultelerinin programlarinin
ulke genelinde butinlik gosterecek bicimde yeniden dizenlenmesi ve temel
egitim kurumlarina bilgisayar 6gretmeni yetigtiriimesi Uzerinde durulmaktadir
(Deryakulu, 2008: 128).

1990’larin sonlarinda ulusal egitim politikalari incelendiginde teknoloji
egitiminin ilkdgretimden-ylksekdgretime kadar tim o&gretim kademelerine
genigletiimesi; ayrica, ortadgretim duzeyinde oOgrencilere 21. yuzyil
becerilerinin yani sira bir “teknoloji kiiltiirii” kazandirilmasi gibi unsurlarin konu
edildigi gorulmektedir (MEB, 1999:1-3). XVI. Milli Egitim Surasi kararlarina
bakildiginda, bu dénemden itibaren 6gretim programda yer alan tim 6grenme
alanlarini teknolojiyle butunlestirme anlayisinin benimsendigi gorulmektedir.

Karar metninde bu konuya iligkin olarak;

“Genel egitimi, teknolojik gevreden soyutlayan program anlayisi terk edilmelidir.
Bunun yerine, bireyin iginde yasadigi teknolojik ortami,teknolojinin boyut ve
olanaklarini taniyip anlamasini saglama yoluyla, bunlardan yararlanma gli¢ ve
yeterliginin ylkseltilmesi temel alinmali; ilkbgretimden yliksekégretime kadar
egitim sdrecinin butininde teknoloji egitimine yer verilmelidir (MEB, 1999:3).”
denmektedir.

XVI. Milli Egitim Surasr’'nda alinan kararlarin bir bolimu de mesleki ve
teknik egitim sireclerinde BIiT entegrasyonu 6ngérmektedir. Buna gore
mesleki ortadgretim slreci BIT ve caddas uzaktan egitim olanaklari
gOzetilerek yeniden yapilandirilacaktir (MEB, 1993: 3-5).

Turkiye Egitimde BIiT entegrasyonu politiklarinin 1990°h yillardaki seyri

incelendiginde, dikkat c¢ceken temel bir karakteristik, Dinya Bankasi gibi
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uluslarasi orgutlerle igbirligidir. Donemin basinda bilgi toplumu becerileri
geligtirirken ulusal kudltard korumayi temele alan politikalar bu igbirligi
suregleri icerisinde kiresel isguclu ve rekabetgilik gibi yeni alanlara
yonelmektedir. Bu dénemde BIT entegrasyonu temel egitim, mesleki
ortadgretim, yUksekogretim ve yasam boyu egitim alanlarini 6gretim ve
yonetim siregcleriyle icine almakta, BIT egitiminin kapsami da ilkégretimden-
yuksekogretime geniglemektedir.

2000’li yillara gelindiginde ulusal kalkinma stratejilerinin merkezine
bilgiyi Uretme, kullanma yayma ve degisen c¢evreye uyumlu kalabilmek igin
yasam boyu 6grenme becerilerine sahip olma gibi bilgi toplumu becerilerinin
alindig1 goérulmektedir (Pak, 2006: 27). VIIl. Bes Yilik Kalkinma Plani
toplumun bilgi becerilerinin  gelistiriimesi geregini kuresel ekonomi

baglaminda su ifadelerle ortaya koymaktadir:

“Bilgi toplumunun olusum siirecinde en énemli (iretim faktéri bilgi oldugundan,
isguciiniin niteliginin ylkseltiimesi ve gelismis bir iletisim altyapisina sahip
olmanin 6nemi artmaktadir. Bu nedenle yirmibirinci ylizyilda gelismekte olan
tlkelerin gelismesine en bliyiik katkiyi insan kaynaklarina yatirim ve altyapinin
iyilestirilmesi yapacaktir (DPT, 2001: 2).”

VIIl. Bes Yilhik Kalkinma Plani, merkezine bilgi toplumu becerilerini
almakta ve egitim sisteminde teknolojik gelismeler temelinde yapisal bir
doénusum 6ngormektedir. Bu durum planin uzun vadeli amaglarina toplumun
teknoloji yeteneklerinin gelistiriimesi; yliksekégretim kurumlari énculiginde
yurutilen Ar-Ge etkinliklerinin desteklenmesi ve uluslararasi igbirliginin
artinimasi gibi bilegenlerle yansimaktadir (DPT, 2001:215-220).

VIIl. Bes Yillik Kalkinma Plani egitimde BIiT entegrasyonu sirecinde
yeterli gelismenin saglanmadig (izerinde durmakta ve okulda BiT beceri ve
kaynaklari temelli déniisiimde BIT altyapilari, bunlari kapsayan yeni égretim
yontem ve yaklasimlari, egitim kaynaklarina erigsimde firsat esitligi ve yagsam
boyu 6grenme gibi kavramlara iliskin 6ngordugu yenilikleri su bicimde ortaya

koymaktadir:

“lIkégretimden baslamak (izere editimin her kademesinde bilgisayarli egitime
gecilmesi, her okula internet erisiminin saglanmasi ve mlifredat programlarinin
yazilim programlari olarak (retilmesi 6nem tagimaktadir.

Milli egitim, herkes igin hayat boyu 6grenme yaklasimiyla bilgiye ulasma yol ve
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ybntemlerini 6greten, ... istisnasiz tiim 6grenciler igin firsat esitligini gbézeten bir
sistem blitiinligu icerisinde yeniden diizenlenecektir.

Egitimin her kademesinde teknolojinin sagladigi imkanlardan 6zellikle bilgisayar
teknolojisinden azami 6lglide yararlanilacak, uzaktan egitim ve ileri teknolojileri
kullanan yeni egitim ydntemleri uygulamaya konulacaktir (DPT, 2001: 80-84).”

2002 yilina gelindiginde, entegrasyon politikalarinda ulusun rekabet
gucunun yani sira eQitim ortaminda c¢ekiciligin aritiimasinin Gzerinde
duruldugu gorulmektedir (Milli Egitim Bakanhgdi Projeler Koordinasyon
Merkezi Bagkanhgi, 2007:12). Yine bu yilda, MEB ve Dunya Bankasi
arasinda Ug¢ yillik bir dénemde okul BIT altyapilari, BiT temelli 6gretim
materyalleri ve egitim calisanlarinin BiT vyeterliklerini daha hizli ve etkin
bicimde artirmayi hedefleyen Temel Egitim Projesi Il. Faz’'i imzalanmistir (Milli
Egitim Bakanhgi Projeler Koordinasyon Merkezi Bagkanhgi, 2007:14-15).

2000’lerin baginda entegrasyon politikalarinda 6ne ¢ikan iki kavram da
“egitim ve internet” ve “bilgi okuryazarh@idir’ (DPT Bilisim Teknolojileri ve
Politikalari Ozel ihtisas Komisyonu, 2001). Bu dénemde, egitim ve internet
yonelimi BIT kaynaklarinin ana okulundan-ylksekogretim siirecine 6gretim
ortamini zenginlestirmek, 6grenci-ortam etkilesimini ve &grencinin bilgiye
erisim olanaklarini attirmak gibi amaclarla ise kosulmasi; bilgi okuryazarhgi
yonelimi ise toplumun bilgi kaynaklarindan yararlanma becerisinin artirilmasi
lizerinde durmaktadir (DPT Bilisim Teknolojileri ve Politikalari Ozel ihtisas
Komisyonu, 2001:24-27, 28).

2003 yilinda tum sosyal sistemlerin hizmetlerini ¢evrimici ortamlara
tasinmasi ve vatandaslarin hizmetlerden etkin bicimde yararlanabilecek
yeterlik duzeyine ¢ikarilmasini amaglayan E-Donusum Turkiye Projesi hayata
gecirilmistir (DPTBIilgi Toplumu Dairesi, 2004; 2005a). Projenin sekiz alt
boyutundan birisini de Egitim ve insan Kaynaklari olusturmakta ve bu boyutta
geng nufusun bilgi ekonomisinin gereksinimlerini karsilayabilecek becerilerle
donatilmasina yogunlagiimaktadir (DPT Bilgi Toplumu Dairesi, 2005: 14).
Projenin eylem plani incelendiginde, egitimde BIT entegrasyonu siirecine

iliskin gesitli eylem basamaklarinin su bigcimde tanimlandigi gérilmektedir:

“Ogretmen ve &drencilerin bilgisayar okur-yazarliginin artirilmasi.

likégretim okullarina Bilgi Teknolojileri Siniflarinin kurulmasi.

Ogretim kurumlarindaki bilgi teknolojisi egitim mekanlarinin topluma agiimasi.
Bilgi teknolojileri alanindaki kurs ve sertifikasyon egitiminin niteliginin AB
standartlarina yiikseltimesi...
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Givenli internet kullanimi konusunda toplumda farkindalik yaratiimasi (DPT
Bilgi Toplumu Dairesi, 2005a: 43-45)”.

E-donusum Turkiye Projesi, okullarin internet erisim altyapilarinin
guglendirilmesi, guvenli intrernet erisim sistemlerini geligtiriimesi, temel egitim
dizeyinde okullara ¢evrimici kaynak saglamaya donuk bir Egitim Portali'nin
hayata gecirilmesi, bilgi toplumuna dénusim surecinde uluslararasi igbirligi
ve Universite ve sanayi destegiyle Ar-Ge faaliyetlerinin yurGtilmesi gibi
amaglar da kapsamaktadir (DPT Bilgi Toplumu Dairesi, 2005a).

2000’li yillarin ortalarinda, egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin bir
ugragi alani da egitim hizmetlerinin g¢evrimi¢i ortama aktariimasidir. Bu
dogrultuda iki temel yonelim yonetsel surecglerinde c¢evrimici donusumu
gerceklestirmek ve ¢evrimici 6grenme kaynaklari ve 6gretmen ve 6grencilerin
erisim olanaklarini gelistirmektir (DPT Bilgi Toplumu Dairesi, 2005b). Bu
dénemde politikalar édrenci, 6gretmen ve yonetici gibi ¢evrelerinin egitsel
gereksinimlerine yonelik ¢evrimici materyal ve ortamlar saglamak uzere bir
"Bilgiye Erigim Portali” geligtiriimesi Uzerinde durmaktadir (DPT Bilgi Toplumu
Dairesi, 2005b: 84).

Bu donemde politikalarin bir diger yonelimi de ulke genelinde ilk ve orta
dereceli tim okullarin internet altyapilarinin 512 kpbs hizinda ve ADSL
teknolojisinde yapilandirilmasini éngéren internete Erisim Projesi’dir. Proje
dogrultusunda MEB ve Turk Telekom A.S. arasinda Ulke genelinde tum temel
egitim kurumlarinin internet erigim altyapilarinin tamamlanmasini dngoéren bir
protokol gergeklestirilmistir (DPT Bilgi Toplumu Dairesi, 2005b: 85).

2000’li yillarin ortalarina gelindiginde Turk egitim politikalarinin onemli
bir gundemi de temel egitim programlarinin 6grenci-merkezli bir bakig
agisiyla yeniden dizenlenmesidir (Turkmen ve Pedersan, 2005). “Elestirel
disunme, problem ¢ézme, bilimsel arastirma, yaratici distinme, girisimcilik,
bilgi teknolojilerini ve Turkgeyi etkin bicimde kullanma” gibi sekiz temel
beceriyi temel alan bu dénlsimle BiT ve BIT temelli 21. ylizyil becerileri Tiirk
temel egitim programinin merkezine yerlesmektedir (Cetinkaya, 2004: Akt:
Turkmen ve Pedersan, 2005: 120).

2006 yilinda, 2007-2013 donemini kapsayan IX. Kalkinma Planrnin
gelistirilmigtir. Plan incelendiginde ulkenin yeni ulusal vizyonunun, bilgi

toplumu becerilerinin gelistiriimesi, kiresel rekabet guclinin arttiriimasi ve
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Avrupa Birligi'ne uyum saglamasi Uzerine kuruldugu gozlemlenmektedir
(Dokuzuncu Kalkinma Plan1 2007-2013, 2006: 3). Planda egitim sistemine
iliskin iki temel amag “egitimin sisteminin gelistiriimesi” ve “egitimin isgucl
talebine duyarliginin artirimasi” bigiminde belirlenmektedir (Dokuzuncu
Kalkinma Plani 2007-2013, 2006: 4).

IX. Kalkinma Planr’na gére Ulke egitim sistemi BIT altyapilar,
ogretmenlerin mesleki gelisimleri ve entegrasyon surecine ayrilan mali
kaynak bakimindan yetersizlikler barindirmaktadir. Bu amagla, 6égdrencilerin
bilgi toplumu becerilerinin gelistiriimesi, édretim programlarinin buna uygun
bicimde diizenlenmesi, okul BIT altyapilarinin giiclendiriimesi ve toplumun
yasam boyu ogrenme becerilerinin geligtirimesi gibi unsurlar Gzerinde
durmaktadir (Dokuzuncu Kalkinma Plani 2007-2013, 2006: 40, 85-87).Planin

yetistirmeye yodneldidi bilgi ¢gagi insaninin ézellikleri su bigimdedir:

“Toplumsal gelismenin saglanmasi amaciyla; dlsinme, algilama ve sorun
¢bzme yetenegi gelismis, ...yeni fikirlere acik, kisisel sorumluluk duygusuna
sahip, ¢cagdas uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji kullanimina ve
liretimine yatkin, sanata deger veren, beceri diizeyi yiiksek, lretken ve yaratici,
bilgi ¢agi insani (Dokuzuncu Kalkinma Plani 2007-2013, 2006: 85-87).”

Tirkiye egitimde BIT entegrasyonu politiklarinin 2000’ yillardaki
egilimlere bakildiginda bilgi isleme becerileri, ¢evrimici bilgi kaynaklari ve
uluslararasi orgutlerle igbirligini surdirme bi¢iminde U¢ anahtar kavram
ortaya cikmaktadir. Dénem politikalari teknolojiye hakim, BiT kaynaklarini
bilingli bir sekilde kullanan, bunlar araciligiyla bilgi Greten ve bu bilgileri
ekonomik yarara donugturen bilgi ¢agi insanini yaratmaya yonelmektedir. Bu
dogrultuda o6grenci ve toplumun bilgi okuryazarhgi, bu amacgla 6rgun ve
yaygin ogretim slreclerinde bilgiye erisim olanaklarinin dolayisiyla internet
altyapilarinin  tamamlanmasi, egitim kurumlarinin yonetsel sureglerinin
cevrimici ortamlara tasinmasi gibi unsurlara deginmektedir. 2000’li yillarda
one ¢lkan bir kavram da Turkge gevrimici bilgi kaynaklarinin artiriimasidir.
Bdylece hem yurt icinde daha ¢ok egitsel kaynaga erisim olanagi saglanarak
egitimde firsat esitliginin arttirlmasi, hem de yurt disinda yasayan Turk
vatandaglarina egitim hizmetlerinin ulastirilabilmesi amacglanmaktadir. Bir
diger karakteristik temel egitim duzeyindeki program reformudur. Bu reformla

tim dgrenme alanlarinin ¢ekirdegine bilgi toplumu, dolayisiyla BiT ve BiT’e
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dayali bilgiye erisim ve igleme becerileri ve ogrenci-merkezli 6grenme
stratejilerini yerlestiriimektedir. Bir diger 6zellik ise Ar-Ge etkinliklerinin butce
olanaklari da gozetilerek planlanmasidir.

2010 yilina gelindiginde entegrasyon politikalarinda yeni bir egilimin
Egitimde Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesi
ile birlikte basladigi gériilmektedir. FATIH projesi, okul BIT altyapilarinin
iyilegtiriilmesi ve 0Ogrenci ve Ogretmenlerin bilgi kaynaklarina erigim
olanaklarinin esit duruma getiriimesi gibi iki temel hedef Uzerinde
yogunlagmaktadir (MEB, 2010, 2013a). MEB (MEB 2010: 1-2, 2013a) FATIH
projesinin geligtiriime gerekgelerini, IX. Kalkinma Plani ve 2006-2010 Bilgi
Toplumu Stratejisine atifla, “Bilgi toplumuna gecgis sirecinde ihtiya¢ duyulan
insangucdnun yetigtirilebilmesi igin ...bilgi ve iletisim teknolojilerinin derslerde
kullanilmasini saglayacak yéntemler geligtirilecek ve yayginlastirilacaktir’ ve
“Bilgi ve iletisim teknolojileri egitim siirecinin temel araglarindan biri olacak ve
6grencilerin, 6gretmenlerin bu teknolojileri etkin kullanimi saglanacaktir’
hedefleriyle ortaya koyulmaktadir (MEB, 2010: 2, 2013a) ”. FATIH projesinin
bes uygulama boyutu bulunmaktadir:

1. Donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi
Egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi
Ogretim programlarinda etkin bit kullanimi

Ogretmenlerin hizmetici egitimi

o K 0N

Bilingli, guvenli, yonetilebilir ve dlg¢ulebilir bit kullaniminin saglanmasi
(MEB, 2013a).

MEB 2010-2014 stratejik plani incelendiginde temel bir ilginin egitimde
yeni teknolojilerin  dgretim surecinde doénusimi saglayacak bigimde
kullanimi oldugu gérulmektedir (MEB, 2009: 36). Bu dogrultuda 2010-2014
dénemi egitimde BIT entegrasyonu hedefleri ise su bigimde ortaya

koyulmaktadir:

“...lIkégretim okullari dahil olmak iizere her okula BIT donanimi ve yazilimi, her
okula giivenilir ve hizli Internet baglantisi,...kaliteli sayisal ders igeriginin
olusturulmasi ve kullanilmasi i¢in uygun ortamlar saglanmasi.

Okul yénetim siireglerinin BIT araglari kullanilarak gelistirilmesi.

Ogretmenlerin, égrencilerin, idarecilerin ve okul personelinin BIT teknolojilerini
kullanabilir hale gelmesi...

...6grenci merkezli programlar... ve 6grencilerin 6grenme siireglerinde kendi
baslarina BIT araglarini kullanarak bilgiye ulasmalari,



119

Sayisal igerigin égrenciler icin kendi kendilerine 6grenme ortami saglayacak bir

sekilde dlizenlenmesi.. .,

Bilgi, iletisim teknolojilerine erisimde egitsizligin éniine ge¢mek igin ¢alismalar

yapilacak ve okullarda bulunan bilgi ve iletisim teknolojilerinin  tim

vatandaslarimizin kullanimina sunumu saglanacaktir (MEB, 2009: 36-37)”.

2010-2014 Stratejiik Plani bu unsurlara kogut bigimde, biligsim
kaynaklarinin dogru bigimde kullaniimasi; toplumun medya okuryazarlk
becerilerinin gelistiriimesi ve bilisim okuryazari birey sayisinin her yil %10
oraninda arttirimasi; okul BiT kaynaklarinin topluma acilmasi ve toplumun
yasam boyu 6genme becerilerinin gelistiriimesi gibi unsurlari da icermektedir
(MEB, 2009: 61, 151-152).

2013 vyihna gelindiginde politikalarin  entegrasyon sureclerinin
orgutlenmesi Uzerinde durdugu gorulmektedir. Bu donemde entegrasyon
sirecinde MEB, Ulastirma Bakanh@i ve TUBITAK gibi cesitli kamu ve Tirk
Telekom gibi 6zel sektdr kuruluslari ve Dunya Bankasi gibi uluslararasi
kuruluslarla isbirligine odaklaniimaktadir (Bkz. MEB, 2009; MEB, 2010;
Dokuzuncu Kalkinma Plani 2007-2013, 2006; Turkmen ve Pedersan, 2005;
MEB, 2013b; MEB, 2013d).

Turkiye egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin 2010 dénemindeki
seyri incelendiginde, éne cikan énemli bir unsur FATIH projesidir. Tim
siniflar, 6grenciler ve 6gretmenler bazinda altyapi ve e-igerik saglanmasi,
boylece BIT kaynaklarina erisimde yurt genelinde firsat esitligi yaratiimasina
odaklanan proje, 6gretim programlari ve 6gretmen egitimi sureglerinde de
dénlsimler dngérmektedir. FATIH ile ayrica BiT kaynaklarinin giivenli ve
etik kullanimi, izleme-dederlendirme ve Ar-Ge calismalari gibi unsurlar
uzerinde durulmaktadir. Donem politikalarinin 6nemli bir 6zelligi de 6gretim
yontem ve stratejilerinde proje tabanli 6grenme anlayisina gegise
odaklanmasidir. Bu dogrultuda 6grenci, okul ve toplum igin bir bilgi
kaynaklariyla etkilesim ve surekli gelisim yaklasimi dnerilmektedir.

inceleme (ilkelerinde entegrasyon siireglerinde giidilen amag ve
politikalar kronolojik olarak incelendiginde birtakim anahtar kavramlara ve
bunlar icerisinde ¢esitli benzerlik ve farkliliklara ulasiimaktadir. Bu dogrultuda
gelismis ve gelismekte olan ulkelerin entegrasyon amag¢ ve politikalarina

iliskin anahtar kavramlar Tablo 4 ve 5'te ifade edilmektedir.



120

Gelismis ulkelerde entegrasyon strecinde gudilen amaglarin zaman
icerisindeki degisimi incelendiginde, bunlarin 1980’li yillarda dgrencilerin BIT
becerilerini  gelistirmeye ve geleneksel oOgretmen-merkezli o6gretim
stratejilerinin etkililigi ve verimliligini artirmaya yoneldikleri gértlmektedir.
1990’ yillarla birlikte bilgi ekonomisinin gereksinim duydugu insan gucunu
yetistirme yonunde farkhlasan amaglar; 2000’li yillarla birlikte teknolojiden
¢ok insana odaklanarak, bilgi toplumu becerilerinin yani sira toplumsal
gelisimi saglama, toplumda bir ortaklasalik kultird olusturma bigiminde
genislemiglerdir. 2010 déneminde ise amaglar arasina yenilesmeye iliskin
dinamik uyum, 0z-denetimli 6grenme, ogrenme topluluklariyla bagdlantili
dugtunme ve iyi vatandas olma gibi unsurlarin eklendigi gorilmektedir.

Gelismis Ulkelerin entegrasyon politikalarinda dikkat ¢ceken 6nemli bir
degisim zamanla meydana gelen kapsam genislemesidir. 1980’li yillarda okul
BIT altyapilarina ve dgretmenlerin BiT becerilerine odaklanan politikalar,
1990’ yillarla birlikte ulusal entegrasyon stratejileri, 6gretim programlarinda
BIT entegrasyonu, gevrimigi dgrenme kaynaklarinin arttirilmasi, yonetsel
siireglerde BIT kullanimi, é3retmen yetistiren kurumlarin ve okulun yenilesme
gucunun arttirlmasi gibi boyutlari da igerisine almaya baglamaktadir. 2000’li
yillarda bu genigleme sureci entegrasyonun orgut yapisi, okul otonomisinin
arttirlmasi, 6rgun ve yaygin egitim sureclerinde e-6grenme kaynaklarindan
yararlanma, 6gretmenlerin teknopedagojik yeterlikleri, glivenli ve etik BIT
kullanimi, yonetsel ve teknik destek; yani sira entegrasyon surecinde uzman
gereksinimi, bu uzmanlarin is yukleri ve mesleki orgutlenmeleri gibi boyutlari
kapsayarak devam etmektedir. 2010’lu yillardan itibaren ise Ar-Ge suregleri,
okul ve topluma donuk izleme ve degerlendirme ¢alismalari, strdurilebilirlik,
ogretmen ve mobil 6gretim uygulamalari, ¢evrimici 6grenme topluluklari ve
degerler egitimi gibi unsurlarin entegrasyon politikalari icerisinde ifade
buldugu gézlemlenmektedir.

Gelismis ulke politikalarinda entegrasyonun temel felsefesinde zamanla
teknolojik iyimserlikden-teknogergekgilige dogru bir donusim
gézlemlenmektedir. Politikalari incelendiginde, 1980 ve 1990’li yillarda BiT
kaynaklarinin yaratabilecegi muhtemel olumsuzluklarin dikkate alinmadigi;
2000’li yillardan itibaren ise, bu konudaki deneyimlerine de kosut olarak,

olumsuz etkileri de gézeten bir gercekgilige yonelindigi anlasiimaktadir.
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Tablo 4. Geligmis Ulkelerde Egitimde BiT Entegrasyonu Amag ve Politika Anahtar Kavramlari

Yeni Zelanda

1980
oncesi

1980-
1990

1990-
2000

Yiksekogretim sureglerinde bilgisayardan
yararlaniimasi.

Temel egitim sureclerini teknolojiye kosut
bicimde glincellenmesi.

ABD’nin 6rnek alinmasi.

Ogrencilerin BIT becerilerinin arttirimasi.
BIT’in 6gretim programlarinda bagimsiz
konu alan olarak yer almasi.

Ogretimin niteliginin arttirilmasi.

Bilgi ekonomisinin gereksinim duydugu
insan gucunin yetistiriimesi.
OgrencilerdeBIT becerileri ve BIT
kaynaklarina iligkin olumlu tutumlarin
gelistiriimesi.

Ulusal BIT entegrasyonu siirecinin
kilavuzlanmasi

Entegrasyonunun 6rguit yapisinin
dizenlenmesi (Bakanlik ve okul
diizeyinde ikili yapilanma).

Okul BIT uygulama planlari.
Entegrasyonun 6rgun ve agik egitimi
kapsamasi.

Entegrasyonda sistematiklik.

Ogrencilerin BIT becerilerinin
arttirlmasi.

Okul kiitiiphanelerinde BIT
entegrasyonu.

Geleneksel dgretim siireclerinin BiT'le
desteklenmesi.

Yeni kiresel ekonomik kosullar.
Ogrencilerin BIT ve yeni ekonomi
becerilerin arttiriimasi.

Ogretim programlari igersinde yeni BIiT
becerilerinin tanimlanmasi.

BIT ve BiT’e dayali becerilerin ulusal
6gretim programinin merkezine
yerlestiriimesi.

Okul BIT altyapilari.

Ogretmen yetistirme siireci.
Teknolojik determinizm.

isteyen 6grencilerin teknik BIT
becerilerinin arttiriimasi.

Ulusal BIT aginin yapilandiriimasi.
Okul yénetimi siireclerinde BiT'ten
yararlanma.

Bilgi ekonomisine insan kaynagi
yetistirmek.

BIT, iletisim, yaraticilik, bagimsiz ve ¢ok
yonli disiinme, yasam boyu 6grenme
becerileri

Entegrasyon surecinde hiz.

Altyapilar, 6gretim programlart,
odgretmenlerin mesleki gelisimi, 6gretmen
yetistiren kurumlar, gevrimigi 6grenme
kaynaklari, yonetsel siregler.

Okulun yenilesme gliciiniin arttiriimasi.
Okulda yenilesme kdltura yaratiimasi.

Cok yonll ve kulturlu fikir geligtirme
becerileri.

Okul BIT altyapilari.

Elektronik iletisim.
Teknogergekgilik.

BIT becerilerinin gelistiriimesi.

Temel egitim programinda BiT’in
bagimsiz konu alan olarak yer almasi.
Uzman BIT égretmeni.

Ulusal Egitimde BIT Ent. Stratejisi.
Ogretmen yeterlikleri.

Ogretmen yetistiren kurumlarda yeniden
yapilanma.

Hizmetici egitim suregclerinde okul
gruplarindan yararlanma.
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Yeni Zelanda

2000-
2010

2010 ve
sonrasi

BIT, bilgi okuryazarligi ve toplumsal
etkilesim becerilerinin gelistiriimesi.
Entegrasyonun cok ajansli érgut
yapisinda sadelegsmeye gidilmesi.

Okul otonomisinin arttiriimasi.

Ulusal e-6drenme sisteminin kurulmasi.
E-6grenmenin 6rgln ve yaygin egitimde
yayginlastiriimasi.

Cevrimigi bilgi-6grenme kaynaklari ve
yonetsel bilgi sistemleri gelistiriimesi.
BiT’in 6gretmenin is yiikiinde yarattig
artis.

BIT ve bilgi toplumu becerileri, bunlara
iliskin olumlu tutum, 6z-denetimli 6grenme
ve yenilegsmeye iliskin uyum becerilerinin
gelistirilmesi.

Entegrasyonun o6rgitsel yapisinda
sadelesme.

Ar-Ge streglerinin gelistiriimesi.

Giivenli BIT kullanimi igin dgrenci,
ogretmen, veli farkindahgr.

BIT’in 6gretim programinda bagimsiz bir
ders olarak yer almasi.

BIT 6gretmenlerinin niteliklerinin
arttirlmasi.

BIT, Bilgi ekonomisi ve bilgi toplumu
becerilerinin geligtiriimesi.

Toplumun dinamik bir 6grenme
topluluguna dénustirilmesi.

Yasam boyu 6grenme ve degisim
surecine slrekli uyum becerileri
E-0grenme siirecleri ve sunduklari
sinif igi ve okul digi 6grenme olanaklari
Entegrasyon 6rgit yapisinda ulusal ve
bélgesel inisiyatifler arasinda is
bolim.

Ogrenme toplulugunun etkin bir Gyesi
olarak baglantili digiinen, girisimci,
etik birey yetistirme.

iletisim, teknoloji, bilgi toplumu ve
yasam boyu 6drenme becerileri.
Ogrenci ve 6gretmen mobil
teknolojilerinin entegrasyona dahil
edilmesi.

Teknolojik yenilesmede
surdurdlebilirlik.

Yasam boyu 6grenme becerilerinde
kapsam genislemesi (BIT, bilgi isleme,
cevrimigi topluluklara erisim ve
baglanma, yasam sorunlarina ¢6zim
Uretme).

Bilgi ekonomisi kadar Singapur'un
toplumsal sermayesini de dusunerek
insan yetistirmek.

Girisimci, risk alan, yenilesme temelli
dislinen, toplumsal sureglere katilan,
baglantili dislinen, rekabetci birey
yetistirmek.

Hizli degisim.

lyi insan ve vatandas yetistirme.
Kademeli okul otonomisi.

Ogrencilere tablet bilgisayar dagitiimasi.
Ogrenci ve 6gretmen mobil kaynaklarinin
entegrasyona dahil edilmesi.
E-6grenme sistemi, ulusal egitim
teknolojisi merkezi, BIT koordinatérii,
yapilandirmaci 6grenme.

Degerler egitimi, 21. yuzyil becerileri, 6z-
denetimli 6grenme, 6z-farkindalik ,
ogrenme topluluklarina katihm becerileri.
iyi vatandas yetistirme.

BIT kaynaklarinin giivenli ve saglkh
kullanimu.

Ogrenci-merkezlilik

Harmanlanmis 6grenme (gevrimigi
6grenme topluluklarini érgiin egitimde
ise kosma)

Tekno-pedagojik yeterlikler.

Teknolojik yenilesmeden ¢ok insana
odaklanma.

isbirligi kiiltiiri ve toplulugu kurma. BiT
temelli bu kultirt 6grenci-okul-cevre
baglaminda yayma.

Entegrasyonun orgitsel yapisinin iki
boyutlu bicimde diizenleme (Hikimet-
Okul). Okul otonomisini artirma.
Entegrasyonda kapsam geniglemesi
(altyapi, 6gretim programlari, personel
gelistirme siregleri, 6gretim sirecleri,
dgretmenlerin pedagojik ve giivenli BIT
kullanimi, yonetsel ve teknik destek)
Okul BIT destek planlari, lyi entegrasyon
uygulamalarinin érnek alinmasi, yenilikgi
uygulamalarin desteklenmesi.

Ulusal e-6grenme olgutleri gelistiriimesi,
Maori egitiminde e-6grenme,

BIT entegrasyonu sektér calisanlarinin
mesleki 6rgutlenmesi.

Bilgi ekonomisine uyum, farkli kilturlerle
ortak calisma.

Sirdurilebilir yenilesme.

Entegrasyonun okul ve toplum tzerindeki
etkilerinin izlenmesi ve degerlendirilmesi
lyi vatandas yetistirme (dogru ve giivenli
BIT kullanimi)

Paylasilan 63renme anlayisi yaratma
Mobil kaynaklari entegrasyona dahil
etme

Bulut temelli 6grenme.
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Tablo 5. Gelismekte olan Ulkelerde Egitimde BIT Entegrasyonu Amag ve Politika Anahtar Kavramlari

Brezilya

Hindistan

Misir

Tirkiye

1980
oncesi

1980-
1990

1990-
2000

Yiiksekdgretim programlarinda BIT
entegrasyonu. 1. Ulusal Yuksekogretimde
Teknoloji Konferansi.

Egitimde Bilgisayar Bilimleri Komisyonu.

Ogrencilerin BIT ve bilgi isleme
becerilerinin gelistiriimesi.

1. Egitimde Bilgisayar Kullanimi
Konferansi. BIT'in egitime toplumsal yapi
ve kultirle uyumlu bigimde entegrasyonu.
Ogretmen egitiminde BIT temelli
dénusum, 6gretim programlarinda 6grenci
merkezli donlisim, egitsel yazilim
gelistirme, entegrasyonun etkilerinin
belirlenmesi.

Ulusal arastirma merkezleri.

Ulkede egitimde BIT entegrasyonuna
iliskin toplumsal bir direng.

Uluslararasi kuruluslarla igbirligi.
Dusunme, anlama, kavrama becerileri.
Birey, okul ve toplumun epistemolojik
inanglarinda bir déniisiim. Egitimde BIT
entegrasyonu ile toplumsal ayrikliklarin
azaltiimasi.

Enetgrasyon slrecinin 6rgiit yapisi.
Ulusal Egitimde BiT Anaplanlari (Okul BIT
altyapilari, BT kaynaklarina okul igi ve
disindan erisim, yonetsel ve 6gretimsel
siireglerde BIT kaynaklarindan
yararlanma).

Entegrasyonda siirdiiriilebilirlik. Ogrenci
ve okul otonomisi. Orgiin egitimde kapali
devre TV yayinlari.

Uluslararasi kuruluslarla isbirligi.
Orgiin ve uzaktan egitim siireglerinde
egitsel radyo+televizyon yayinlarindan
yararlanma.

Ulkenin ig BIT uzmani gereksinimini
karsilama.

Bilgi ekonomisi gereksinimleri.

Yerli BIT enddistrisinin gelistiriimesi.
Ogrencilerin ve diger toplum
kesimlerinin BIT okuryazarligi ve ileri
dlzey kullanim becerilerinin
gelistiriimesi.

Ulke genelinde BIT okuryazarlig
programlarinin federal hikkiimet
tarafindan tek merkezden yonetilmesi.

Ogrencilerin ve diger toplum
katmanlarinin BIT ve bilgi okuryazarhigi
becerilerinin gelistiriimesi.

BIT ile toplumsal gelisim saglanmasi.
Altyapilar, 6gretim programinda
bagimsiz bir BIT 6grenme alani
tanimlanmasi, uzman BIT égretmeni
yetistiriimesi.

Uzaktan egitim siirecleriyle BIT
okuryazarligi kazandiriimasi.

Egitimde BIT entegrasyonu ile toplumu
bilgi toplumuna dénustirme vizyonu. Bu
amagcla entegrasyon gati érgutlerinin
kurulmasi.

Uluslararasi érgutlerle isbirligi
(Uluslararasi entegrasyon modellerinin
benimsenmesi).

Toplumun BIT ve bilgi toplumu
becerilerinin geligtiriimesi.

iIkégretim, ortadgretim, yilksekdgretim ve
yaygin egitim siireclerinde BIT
okuryazarligi egitimi.
Yuksekogretimde ¢evrimici akademik
veri tabanlarina erigim olanaklarinin
arttirilmasi.

Hesap verilebilirlik.

izleme ve degerlendirme stratejisi.

Yeni teknolojileri kullanma, sorun ¢ézme
ve birlikte calisma becerileri.

Hem bir 6gretim ortami bileseni
(geleneksel 6gretim stireclerinde etkililigi
attirmak amaciyla) hem de bir konu alani
olarak yeni teknolojiler.

Egitimde yeni teknoloji kullaniminin
orgltlenmesi.

Bilgi ekonomisi ve toplumuna gegis.
Ogrencilerin temel bilgisayar
okuryazarlidi ve ileri diizey kullanim
becerilerinin geligtiriimesi.
Ortadgretimde Bilgisayar ihtisas
Komisyonu. Ortadgretimde Bilgisayar
egitimi ve BDO'’ye gegisin planlanmasi.
Egitim teknolojisi ¢ati 6rgiitlenmesinin
diizenlenmesi.

Egitim teknolojisinin uzmanlik alani
olarak yapilandiriimasi.

BIT’in ortadgretim programlarinda
bagimsiz konu alan olarak yer almasi.

Uluslararasi orgutlerle isbirligi.

Bilgi ekonomisi gereksinimleri.

Bilgi toplumu, kuresel isguicu ve
rekabetgilik becerilerini gelistirmek,
ulusal kultird korumak.

Egitimde BIT entegrasyonunun temel
egitim, yiksekogretim ve yasam boyu
o6grenme suregclerini icine alarak
genislemesi:(Okul BIT altyapilari, temel
egitim programi, 6gretmen/yoneticiler igin
mesleki gelisim surecleri, egitim fakdltesi
programlarinda BIT entegrasyonu, BIT
alan 6gretmenleri).
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Tirkiye

2000-
2010

2010 ve
sonrasi

Bilgi ekonomisi becerilerine sahip,
rekabetgi bir yeni nesil yetistirmek. Daha
demokratik ve farkli siniflarin esit haklara
sahip oldugu bir toplum yaratmak.
Enetegrasyon strecinin uluslararasi
kurulusglarin yénetiminde ve ¢ok-projeli bir
yapida surdirilmesi.

Erisim sorunlarinin giderilmesi:okul ve ev
elektrik altyapilari, her 6grenciye
bilgisayar verilmesi, ¢cevrimici kaynaklara
erisimde esitlik saglanmasi.

Uluslararasi kuruluslarca yuratilen ve
bdlge Ulkelerini kapsayan uluslararasi
entegrasyon projelerinde yer alma.

Bilgi tolumu, ortak bilis gelistirme ve
ortaklaga 6grenme becerileri.
Enetgrasyonun 6rgiit yapisinin
dizenlenmesi (cok ajansli yapi).

BIT entegrasyonunda insan, teknoloji ve
finans kaynaklarini dikkate alma.

BIT kaynaklarina erisimde esitlik:
Ogrencilere tablet bilgisayar verme ve
ogrenci mobil kaynaklarini entegrasyona
dahil etme.

BIT becerileri geligsmis, rekabetci,
kendine guvenen birey yetistirme.
Toplumda demokrasi ve esitlik
anlayisini gelistirme.

Egitimde BIT entegrasyonu érgiit
yapisinin diizenlenmesi: Ulusal Egitim
Teknolojisi Odak Grubu-okul egitim
teknolojisi birimleri.

ik ve ortadgretim programinda BIT’in
bagimsiz bir 6grenme alani olarak
temel ve ileri dizeyde yer almasi. Bu
6grenme alaninin bilisim etigi
konularini da icermesi.

Hint kultlrinin korunmasi, kiltirel
unsurlara iligkin ¢cevrimigi igeriklerin
gelistiriimesi.

Erisimde esitlik sorunlarinin
giderilmesi.

Entegrasyon stlrecinde ¢ok-projeli
yapl.

Ogrencilerin BiT ve bilgi toplumu
becerilerinin geligtiriimesi, egitimde
yapilandirmaci bir dénisumdin
saglanmasi.

Ekonomik cevrelerin yaninda
toplumsal ve egitsel beklenti ve
gereksinimlerin de entegrasyon
slrecinde dikkate alinmasi.
Cok-projeli yap!.

Egitimde BIT Ulusal Stratejisi: Altyapi,
dijital icerik, Ar-Ge slregleri. Ayrica bu
yapilanmaya uygun butge plani.
Entegrasyonun érgutlenmesinde Uglu
yapilanma.

Egitim fakiiltelerinde BIT entegrasyonu
(altyapi, 6gretim programlari, 6gretim
elemanlarinin mesleki geligimi,
ogretmen yeterliklerinin tanimlanmasi).

Uluslararasi érgutlerle isbirligi.
Ogrencilerin ve diger toplum kesimlerinin
BIT okuryazarlik becerilerinin
gelistiriimesi.

Onkosul olarak toplumun anadil
okuryazarlik becerilerinin arttirilmasi.
Okul BIT altyapilari.

Temel egitim programlarinda BIT’in

bagimsiz bir konu alan olarak yer aimasi.
Uzman BIT 6gretmenlerinin yetistiriimesi.

Yuksekdgretimde egitim, hukuk ve iktisat
alanlarinda BiT’e iliskin uzmanlik alanlar
tanimlanmasi.

E-6grenme suregleri, bu sureglerde
ulusal él¢itler ve standartlar
gelistiriimesi, bu dogrultuda ulusal
merkezler kurulmasi. E-6grenme
urdnlerinin Arap Ulkelerine pazarlanmasi.
Entegrasyonun orguitlet yapisi (cok
bakanlikli-ajansli yapt).

Uluslararasi érgutlerle isbirligi.
Girisimci bireyler yetistirme.

Yenilesme temelli biylime.

Yerli BIT endustrisinin gelistirilmesi.
Tekrarlanabilir okul BT entegrasyonu
modelleri gelistiriimesi.
Surdurdlebilirlik: Kisa ve uzun vadeli
hedeflere déniik izleme ve
degerlendirme stratejisi.

E-6grenme ortam materyalleri basta
olmak Uizere entegrasyon Urunlerini Arap
dinyasina ihrag etme.

Yesil BIT (Birey, toplum, gevre saghg).
internet Giivenligi (Giivenli ve etik
kullanim).

Uluslararasi érgutlerle isbirligi.
Teknolojiye hakim, BIT kaynaklarini
bilingli kullanan, bunlar araciligiyla bilgi
Ureten ve ekonomik yarara donustlren
birey yetistirilmesi. Ogrenci ve toplumun
bilgi okuryazarlik becerilerini
gelistiriimesi.

Okul BIT altyapilari, gevrimigi 6grenme
ve bilgi kaynaklari, yonetsel sureclerde
BIT kullanimi, égretim programlarinda
BIT temelli ve 6grenci merkezli
yenilesme, Ar-Ge suregcleri.
Entegrasyon butcesinin Ar-Ge siirecleri
de dahil edilerek planlanmasi.

BIT’in temel egitim programinda
bagimsiz bir 6grenme alani olarak yer
almasi.

Ogrenci, okul ve toplum icin BIT temelli
surekli gelisim.

Okul ici ve diginda BIT kaynaklarina
erisimde esitligin saglanmasi.

Okul BIT altyapilari, e-igerigin
gelistirilmesi; égretim programlarinda BIT
entegrasyonu; mesleki gelisim suregleri;
BIT kaynaklarinin bilincli, glivenilebilir,
Olgulebilir ve yonetilebilir kullanimi;
izleme ve degerlendirme etkinlikleri.
Bilisim etigi.

Medya okuryazarhgi.
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Gelismekte olan Ulkelerin  entegrasyon slrecindeki amaglari
incelendiginde, 1980°li yillarda yeni teknolojileri toplum kultard ile
batunlestirme, bilgi toplumuna gegis surecini baslatma ve bu dogrultuda
dgrenciler ve diger toplum kesimlerinin BIT okuryazarligini gelistirme gibi
unsurlara rastlanmaktadir. 1990°h yillarla birlikte ise amaclarin kuresel bilgi
ekonomisinin insan gucu gereksinimini karsilamaya yoneldigi gorulmektedir.
2000'li yillara gelindiginde bu Ulkelerde sadece BIiT becerilerini arttirmanin
kalkinmada beklenen atilimi saglayamadigi gorulmekte, dolayisiyla politikalar
da vyerli BIT endustrisinin gelistiriimesine ve bu amagcla 6grencilerin
girisimcilik ve rekabetcilik becerilerine odaklanmaktadir. 2010 donemiyle
birlikte yine bu bakis acgisindan hareketle politikalari odaklarina yenilesme
temelli blUyumeyi ve yenilesmede toplumsal bir uyum saglamak icin ortak bilis
gelistirme ve ortaklasa 6grenme sureglerini almaktadir.

Gelismekte olan (lke politikalarinda gérilen ortak bir 6zellk BIiT
entegrasyonda egitsel beklentilerin yani sira toplumsal ayrikliklari azaltma,
daha demokratik ve esitlikgi bir toplum yaratma gib c¢esitli toplumsal
beklentilerin de glidilmesidir. Ote yandan bu beklentiler entegrasyonda bir
amagc olmaktan cok, BIiT kaynaklarinin toplumda yayiliminin dogal sonuclari
olarak dusunulmektedir. 2010°lu vyillarda, bu Ulkelerden bazilarinda,
entegrasyon surecinde egitim sistemi ve toplumun beklentilerini dikkate
alinmasi gibi amaglarla karsilasilsa da bunlarin sadece vizyon boyutunda
kaldigi, uygulamaya dokulemedigi gozlemlenmektedir.

Gelismekte olan Ulke politikalar incelendiginde, gelismis Ulkelerle
benzer bicimde, zamana kogsut bir genisleme gozlemlenmektedir. Bu
dogrultuda 1980’li yillarda BIT altyapilari, egitsel yazilimlar ve égretmenlerin
mesleki geligsimi gibi boyutlara odaklanan politikalarin kapsami, 1990’1 yillarla
birlikte orgun egitimde egitsel TV uygulamalari, 6gretim programlari,
entegrasyonun orgut yapisi, okul otonomisi, 6gretmen yetistirme surecleri,
izleme-degerlendirme ve hesap verebilirlik gibi unsurlari da igine alarak
dnemli dlgiide genislemektedir. 2000’li yillarda bu genisleme siirecine BIT
erigim olanaklarinda esitlik yaratilmasi, ¢evrimici 6grenme kaynaklarinin
arttirnlmasi ve entegrasyonun ¢ok-projeli yapida surdurdlmesi; 2010’lu
yillarda ise e-igerikler, bilgi kaynaklarina okul digindan erigsim, Ar-Ge,

surdurulebilirik ve kismen de olsa okul, toplum ve g¢evre saghginin
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korunmasi gibi bilesenlerin eklendigi goértulmektedir. Gelismekte olan (Ulke
politikalari i¢erisinde 6zellikle 1990’llardan itibaren 6ne ¢ikan bir unsur da

entegrasyon uygulamalarinda uluslararasi igbirligine gidilmesidir.

2. Uygulama Durumlari

Bu bélimde inceleme lklerinin egitimde BIT uygulamalari kronolojik
olarak sunulmakta ve 1980, 1990, 2000 ve 2010’lu yillar bi¢giminde onar yillik

donemler halinde yorumlanmaktadir.

ingiltere

ingiltere’de egitimde BIT uygulamalarinin baslangici 1960l yillarin
sonlarina degin inmekte; bu donemde okullarda bilgisayarin yonetsel anlamda
ise kosuldugu projelere rastlanmaktadir (Thomas, 1992a; Akt: Twinning, 2002;
Hall, 2010: 5). 1982 yilina gelindiginde, ilkogretim okullarinin gogunda égretim
sureglerinde yararlanilan en az bir bilgisayar (BBC-B model oldukga yavas
cihazlar) bulunmaktadir (Hall, 2010:5). 1980’lerin ortalarina gelindiginde ise
entegrasyon c¢alismalarinin altyapr ve personel gelistirme boyutlariyla
sistematik ve yaygin bigcimde yurutilmeye basladigi gorilmektedir (Murphy,
1986:133-137). Bu doénemde ilkogretim dizeyinde matematik ve dil
derslerinde 6grencilere uygulama ve donut olanagi sunan Logo ve benzeri
cesitli yazilimlardan yararlaniimigtir. Ortadgretim dizeyinde ise simulasyon,
sunum, bireysellestiriimis 6gretim ve grupla etkilesim olanaklari ise
kosulmustur (Murphy, 1986:133-141).

1980’li yillarda bilgisayar teknolojilerinin entegre edildigi bir diger egitim
kademesi surekli egitimdir. Surekli egitim merkezlerinde meslek edindirme
sureglerinde bilgisayarlardan faydaniimaktadir. Bu yillarda, egitimde bilgisayar
uygulamalarinin  6nemli bir kolunu da materyal geligtirme c¢aligmalari
olusturmaktadir. Orta 6gretim surecinde sosyal bilimler, fen bilimleri, bilgisayar

uygulamalari, matematik, dil egitimi gibi alanlara yonelik 6gretim materyalleri
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gelistiriimektedir. Yine, okullarin ders programlarini yapmak igin ¢esitli yazilim
bilesenleri geligtiriimistir (Murphy, 1986: 133-141). DoOnemin egitimde
bilgisayar uygulamalarinin bir dnemli bileseni de 6gretmenlerin hizmet igi
egitimidir. Bu egitimler bilgisayar ve bilgisayar temelli materyaleri kullanma,
gelistirme ve bu materyalleri uygun o6gretimsel yontemlerle farkh alanlara
uyarlayabilme becerilerini gelistirmeye donuk etkinlikleri kapsamaktadir
(Murphy, 1986: 133-14; Somekh, 1990:7; Akt: Robertson, 2002:404).

1990’ yillara gelindiginde Ingiltere okullarindaki bilgisayar sayisinin
350.000’e ulastigi goérulmektedir. 1993 vyilinda ilkogretim dlzeyinde
bilgisayar/6grenci orani 1/25; ortadgretim dizeyinde 1/13’tir (NCET; 1993;
Akt. Robertson, 2002). 1990’larin ortalarina gelindiginde ise ilkogretim
okullarinin yaklasik %5%’inde, ortadgretim okullarinin ise yaklagik %45’'inde
internet baglantisi bulunmaktadir (Twinning, 2002).

1997’de gelistirilen ulusal BIT stratejisi dogrultusunda, egitimde BIT
uygulamalari buyuk ve kuguk olgekli olmak Uzere ikili bir yapi igerisinde
surdurilmeye baslanmistir. Bliylik 6lgekte okul BIT altyapilari, ulusal 6gretim
programlarina BiT entegrasyonu ve personel gelistirme sirecleri cesitli
bakanliklar ve ajanslar tarafindan yuratalirken, kiguk olgcekte her okul Ust
inisiyatiflerin sagladigi olanaklari gozeterek kendi BIT gelisim planlarini
yapmakta ve yiritmektedir. 1990’ yillarin sonunda (ilke okullarinda BIT
altyapilarinin iyilegtiriimesi, personel gelistirme etkinlikleri, 6zel egitim
gereksinimi olan égrencilere BiT kaynaklarina dayali ¢dziimler sunulmasi ve
tum bu etkinliklerin finansmani gibi boyutlarda c¢alismalar yurataldagu
goOrulmektedir (Statistical Bulletin, 1998).

1997 wuygulamalari incelendiginde, bilgisayar/6grenci sayilari ise,
ilkdgretimde 1/18 ve ortadgdretimde 1/9 dizeyinde oldugu goériimektedir.
Okullarda bilgisayarlarin biiyiik kismi BIT odalarinda, kiitiiphane ve merkezi
odalarda; ¢ok kuguk bir kismi siniflarda bulumaktadir. Bilgisayar ve cevre
birimlerinin yani sira robotlar ve &6gdretmenler igin okul i¢i ve disindan
erisilebilen ¢evrimici hizmetici egitim uygulamalari mevcuttur. 3.124 ilkogretim,
2.965 ortadgretim kurumu internet baglantisina sahiptir. Okullarda internet
araciligi ile gesitli entegrayon ajanslarina, mize ve kutiphanelere ve ulke
disina  baglanilabilmekte; e-posta ve video konferans sistemleri

kullanabilmektedir (Statistical Bulletin, 1998). Sanat/tasarim, teknoloji ve
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tasarim, ingilizce, cografya, tarih, matematik, yabanci dil, mizik, beden
egitimi, fen bilgisi ve din egitimi derslerinde BIT kaynaklarindan
yararlaniimaktadir. Ortadgretim programinda bir “bilgi teknolojileri” dersi yer
almaktadir. Okul 6ncesinden-8. sinifa kadar haftada 46, ortadgdretimde 5-13.
siniflar diizeyinde 15 saat BiT uygulamasi gériilmektedir. ilkdgretim diizeyinde
dgretmenlerin %41’i, ortadgretim diizeyinde %33’l BiT’e iliskin olarak en az
bir hizmet i¢i egitime katilmistir. Okullarda BiT gelisim planini yapmak ve
surdurmek, ogretmenlerin hizmet igi egitim ihtiyaclarini gidermek, altyapi
gereksinimlerini belilemek ve teknik destek saglamakla gérevli bir BIT
koordinatoru gorev yapmaktadir (Statistical Bulletin, 1998).

ingiltere  egitimde BIT uygulamalarinin 1990’ vyillardaki ~ seyri
incelendiginde, entegrasyonun okullarda sistemik bigimde yayginlastigi ve
kurumsal bir kimlik de kazandigi gorilmektedir. Bu dénemde entegrasyon
uyugulamalarinin yurutilmesine ikili bir yapi benimsenmektedir. Buna gore
ulusal 6gretim programinin yenilenmesi ve altyapi, mesleki gelisim olanaklari
konusunda olanaklarin artinimasi bakanlik ve ajanslar tarafindan
yuritiimekte; bu olanaklar dogrultusunda kendi BIiT gelisim planini yapmak;
altyapi, personel gelisimi, sinif ici etkinliklerde BIT entegrasyonu ve siirecin
finansmanini  surdurmek gibi sorumluluklar okula birakilmaktadir. 1990
uygulamalari arasinda 6ne g¢ikan bir unsur da okul BIT koordinatéridiir.
1990’larin sonlarina gelindiginde Ulke okularinin yaklasik %95’inde bu
uzmanin istihdam edildigi gorulmektedir.

2000 yilina gelindiginde, ilke okullarinda BIT gelisim planlarinin
oldukgca yayginlastigi gdzlemlenmektedir. ikégretim okullarinin = %91,
ortadgretim okullarinin %95'i bir BiT gelisim planina sahiptir (Department for
Education and Employment-DFEE, 2000). 2003 yilina gelindiginde, okul BiT
kaynaklarina disarindan erigsim, bu kaynaklardan dogru ve guvenli bigimde
yararlanma, BiT ve 6Jretmenlerin ig ylkleri, bilgi ydnetim sistemleri gibi yeni
uygulama bilesenleri ortaya ¢ikmaktadir (Department for Education, 2003).

2003 yih itibariyle bilgisayar/6grenci oranlari ise ilkdgretimde 1/7.9,
ortabgretimde 1/5.4 diizeyindedir. Ulke genelinde tiim okullarin %99’undan
fazlasi internete erisebilmektedirler. Okularda bilgisayarlarin yani sira,
robotlar, kameralar, ses kayit cihazlari, etkilesimli tahtalar, video konferans

sistemleri, dijital sunum cihazlari bulunmaktadir (Department for Education,



129

2003). ilkdgretim okularinda BIT kaynaklari siniflar, BiT odalari,
kUtiphaneler ve cgesitli ortak yasam alanlarina dagilmistir (Department for
Education, 2003).

BIT kaynaklari ilk ve ortadgretim programlarinda hemen her derste
cesitli etkinliklerde kullanilmakta, ayrica hem ilkogretim hem de ortadgretim
dizeyinde bilgi ve iletisim teknolojileri derslerine rastlanmaktadir. ilkégretim
okullarinin %29, ortadgretim okullarinin %92’sinde okul BIT koordinator,
ilkégretim okullarinin %38, ortadgretim okullarinin %51’inde BIiT 6gretmeni
bulunmaktadir. Okullarin ortalama %40’1 disaridan teknik destek almaktadir.
Cesitli kayitlari tutmak, c¢o6zimlemek, ebeveyn rapolari hazirlamak ve
personel igleri gibi amaclarla yontim bilgi sistemlerinden yararlaniimaktadir
(Department for Education, 2003).

2006 yilina gelindiginde, egitimde BIT uygulamalari icerisinde ¢evrimigi
ogrenme uygulamalarinin onemli bir yer tuttugu gorulmektedir. Bu donemde
ilk ve ortadgretim diizeyinde hemen her okul 6grenci ve dgretmenlerine BIiT
becerilerini geligtirmeleri i¢cin g¢evrimi¢ci 0grenme olanaklari saglamakta,
ogretim programlarindaki cgesitli dersler icin 6grencilere ¢evrimigi moduller
sunulmaktadir (BECTA, 2006).

2008 yilinda ingiltere okullarinda bilgisayar/égrenci orani ilkégretimde
1/7 ve ortadgretimde1/4’e ulagsmistir (Barton, 2009). Okul basi ortalama
bilgisayar sayisi ise ilkdgretimde 37, ortadgretimde 275'tir. ilkégretim
okullarinda ortalama 14, ortadgretimde ise 63 dizustu bilgisayar mevcuttur.
Ulke okullarinin %99'undan fazlasi internete erisebilmektedir. ilkégretim
okullarinin %95 ve ortadgretim okullarinin %99’undan fazlasinda enaz bir
etkilesimli tahta mevcuttur (Cox, 2009). ilkégretim okullarinin %67,
ortadgretim okullarinin %93’Unde devam etmekte olan 63renme-6gretme
suregleri gevrimi¢ci 6grenme platformlariyla desteklenmektedir (Colie and
Lewis, 2011).

ingiltere egitimde BiT uygulamalarinin 2000’li yillardaki gelisim siirecine
bakildiginda, éne ¢ikan unsurlarin okul BiT altyapilarinin giiglendirilmesi ve
ogretim sureglerinini gevrimigi 6grenme olanaklariyla desteklenmesi oldugu
gorulmektedir. Cevrimigi 6grenme ortamlarindan hem temel egitim dizeyinde
farkli 6grenme alanlarinin desteklenmesi hem de 6grenci ve 6gretmenlere

BIT egitimi verilmesi amaciyla yararlaniimistir. Bu dénemde temel egitim
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dizeyinde 6grenme-6gretme etkinliklerinin yaklasik %80’i ¢cevrimigi 6grenme
ortamlariyla da desteklenmektedir. 2000'li yillarda ulke entegrasyon
uygulamalarinda okul BIT uzmanlik gérevlerinin de cesitlendigi
gériilmektedir. Okullarda BiT gelisim stireclerini yéneten bir BiT koordinator(,
BIT derslerini yiriten bir BIT égretmeni ve ayrica disaridan hizmet alimi
yoluyla saglanan teknik BiT hizmetleri mevcuttur.

2010 yili itibariyle, ingiltere dgretim programlari incelendiginde BiT’in
okul 6ncesinden-ortadgretimin sonuna degin temel egitim programinin tum
ogrenme alanlarina entegre edildigi; ilk ve ortadgretim programlarinda
bagimsiz birer “Bilgi ve iletisim Teknolojileri Dersi’'nin” vyer aldig
gorilmektedir (Pittard ve digerleri, 2010). 2012 ingiltere Ogretim Programi
Taslak Cergevesi BIT alaninda 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen (i¢ ana
beceriyi “dijital okur-yazarlik, bilgi teknolojilerinin ginlik ve mesleki yasamda
etkin kulanimi ve ileri bilgisayar becerileri” olarak ortaya koymaktadir
(Departmen for Education, 2012).

Temel egitim programi igerisinde Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BIT)
dersi 3 ve 4. kademede (11-16 yas) yer almaktadir (Qualifications and
Curriculum Authority, 2007a; 2007b). Dersin temel surecleri bilgiye erisme,
fikir  geligtirme, fikirleri tartisma ve  de@erlendirme  bigiminde
tanimlanmaktadir. Her iki diizeyde de BIT dersinde problem ve senaryo
tabanli bigcimde gergek yasam durumlari ele alinmakta ve bunlarin
coziimiine déniik olarak BiT kaynaklarindan ve ortaklasalik siireclerinden
yararlanarak projeler gelistiriimektedir (Qualifications and Curriculum
Authority, 2007c).

Glnlimiizde Ingiltere egitimde BIT entegrasyonu uygulamalari
icerisinde “okul BiT koordinatorii” ve “bilisim teknolojileri dgretmeni” gibi iki
farkh uzmanlik roli kargimiza c¢ikmaktadir. 2012 Taslak Cergevesi
incelendiginde bilisim teknolojileri 6gretmeninin  sorumluluklarinin  da
ilkogretim diizeyi (temel BiT okuyazarligi egitimi) ve ortadgretim diizeyi (ileri
dizey donanim ve yazilim egitimi) biciminde ikiye ayrildigi gorilmektedir.
Cesitli Universitelerde entegrasyon siirecinin BiT koordinatérii ve dgretmeni
gereksinimini  karsilamaya yonelik programlar yiritilmektedir (Orn:
University of Cambridge Faculty of Education, 2013a; Cambridge

International Examinations, 2013; University of Glasgow, School of
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Education, 2013; Universt of Kentucky College of Education, 2013;
University of Cambridge Faculty of Education, 2013b). Cambridge
Universitesi  Egitim  Fakdltesi programina bakildiginda, ilkégretim
dgretmenligi bolimi altinda ilkdgretim diizeyinde (5-11 yas) BiT égretmeni
yetistirmeye déniik derslere rastlanmaktadir. Programda BIT egitimi iki
asamall bigimde ele alinmaktadir. ilk asamada o6grencilerin ilkdgretim
kurumlarinda yeralan bilgisayarlar, robotlar, dijital sunum cihazlar, ses ve
goérunti kayit cihazlari, akilli tahtalar gibi BIT kaynaklarini kullanma
becerileri, BIT kaynaklarindan yararlanmaya doniik isteklilikleri ve 6z-
glivenleri gelistirimektedir. ikinci asamada ise, égretim sireclerinde BIT
entegrasyonuna iliskin (planlama, sinif igi etkinlikler, degerlendirme, sinif
yonetimi) egditimler verilmektedir. Egitim Fakultesinde yudrutulen diger
programlar incelendiginde, tim &gretmenlik branslarindan égrencilere BiT
dersleri icerisinden uygun olanlari se¢melerinin onerildigi gorulmektedir
(University of Cambridge Faculty of Education, 2013a). Glasgow
Universitesi Egitim Fakultesi 2013 6gretim programlari incelendiginde,
ortadgretim duzeyinde (11-18 yas) teknoloji egitimi vermek Uzere 6gretmen
yetistiren bir “Teknoloji Egitimi” programina rastlanmaktadir. (University of
Glasgow, School of Education, 2013a). Glasgow Universitesinde yurtilen
ogretmenlik programlari incelendiginde ilkogretim 6gretmenligi programinda
egitimde teknoloji I-1l gibi BiT alan derslerine rastlanmaktadir (University of
Glasgow, School of Education, 2013b).

Egitimde BIT entegrasyonu siirecine uzman yetistirmek amaciyla
etkinlik gosteren bir diger program Cambridge Uluslararasi Calismalar Ofisi
tarafindan ydritilen “BiT ile Ogretim (Teaching with ICT)” programidir.
ingiltere egitimde BIT entegrasyonu standartlarinin yani sira ISTE gibi
uluslararasi orgutlerin standartlarini da dikkate alan program okul diuzeyinde
hizmet verebilecek BIT koordinatorleri yetistimektedir  (Cambridge
International Examinations, 2013).

GunUmuzde Uke entegrasyon uygulamalarinin énemli iki ugrasi alani
da e-d6grenme ve mobil égrenme galismalaridir. Orglin ve uzaktan egitim
sureglerini kapsayan e-6grenme uygulamalarinda alyapilar; ortam ve
materyal gelistirme surecleri; personel gelistirme slrecleri; e-6grenme

merkezleri; e-0grenme Urunlerinde nitelik Olgutleri ve e-O6grenme
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sureglerinde liderlik gibi boyutlarlar Gzerinde durulmaktadir (Tait, 1991; Hall,
2010:64-65; OECD Centre for Educational Research and Innovation, 2005:
268-271). Bu gln Ingiltere egitim sistemi igerisinde 6grencilerin sahip oldugu
akilli telefon, dizistu bilgisayar, tablet bilgisayar, tasinabilir oyun istasyonu
gibi mobil cihazlar da e-6grenme ve mobil 6grenme sureclerinde firsat
olarak gorulmekte ve dgrenci cihazlariyla uyumlu mobil 6grenme urunlerinin
gelistiriimesi Uzerinde durulmaktadir. E-6grenme uygulamalarinin sinif ici
sureclere dahil edilmesinde, etkilesimli tahtalar da énemli firsatlar olarak ele
alinmaktadir. 2010 yilinda, Ulkede e-6grenme igeriklerinin tim bu cihazlara
uygun bigcimde ve her 6grenciye esit erigsim olanagi saglanarak gelistiriimesi
ve dagitiimasini organize etmek lizere Okul Ogrenme Platform inisiyatifleri
yapilandinimistir. Bu platformlara 6grenci ve ogretmen her zaman, her
yerden guvenli bicimde baglanabilmekte; dosya yukleyip indirebilmekte; her
ogrenciye c¢evrimici bir calisma alani saglanmakta; iletisim olanaklari ve
tartisma yapilari sunulmakta; Ogrenci-6grenci ve Ogrenci-0gretmen
etkilesimine izin verilmekte; ogrenci geligsimlerini izlemek i¢in e-
portfolyolardan yararlaniimaktadir (Hall, 2010: 64-87).

Ginimiizde ingiltere egitimde BIiT uygulamalarinin bir bileseni de
“viiksekégretimde siiriidiiriilebilir BIT entegrasyonu” uygulamalaridir (James
ve Hopkinson, 2009). 2009 yilinda universitelerinde sinif igi uygulamalarda,
yonetsel sureclerde ya da 6grencilerin ortak kullanimina sunulmus durumda
bulunan 1.470.000 bilgisayar ve bunlara bagl ¢evre birimleri bulunmaktadir.
Bu durum ayni zamanda 6nemli dlgtude bir kaynak israfi ve ¢evresel zarara
neden olmaktadir. Bu dogrultuda, yuksekogretim kurumlarinin  bilgi
kaynaklarinin ortak bir platformda birlestiriimesi, bdylece depolama amaciyla
kullanilan BIT kaynaklarindan tasarruf edilmesi; okul kaynaklarina okul
disinda erigsim olanaklarinin arttinimasi, o6grencilerin  sahip oldugu
teknolojilerden yararlanilarak kurumsal BIT altyapi gereksinimlerinin
azaltiimasi, ylkekogretim kurumlarindaki masaustu bilgisayarlarin temel
gereksinimleri karsilayabilecek bi¢cimde kugultulmesi, yazici sayisinin
azaltilarak dokiman yonetim sistemlerine gecilmesi gibi donugsimler
gerceklestiriimektedir (James ve Hopkinson, 2009).

ingiltere egitimde BIT uygulamalarinin 2010 dénemine bakildiginda

dikkat ceken ilk unsur temel egitim programinda BiT entegrasyonudur. Bu
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dénemde programda yer alan tim égrenme alanlari icerisine BiT’e dayali
etkinlikler eklenirken, 3 ve 4. kademede temel okuryazarlik egitimi ve ileri
diizey BIT uygulamalari iceren iki BIT dersi tanimlanmaktadir. Yakin
gelecekte uygulamaya koyulmasi planlanan taslak program cgergevesinde
ise, bu dersin dijital okuryazarlik, givenli ve saglikhi BiT kullanimi ve ileri
diizey BIT becerileri gercevesinde temel egitim 1-4. diizeye (5-16 yas)
genisletiimesi ongorulmektdir. Donem uygulamalari igerisinde 6nemli bir
alan da BIT 6gretmeni ve okul BIT koordinatérlerinin yetistiriimesidir. Ilgili
yiiksekdgretim programlarina bakildiginda; BIT dgretmeninin BIiT egitimi;
BIT koordinatériiniin ise égretim siireglerinde BIT entegrasyonuna déniik
egitimler aldiklari gorulmektedir. 2010 doneminde One ¢ikan bir uygulama
da temel egitim 6grencilerinin mobil cihazlarini 6grenme sureglerine dahil
etmektir. Ulke genelinde okul égrenme platformlari yapilandiriimakta; bu
yapilar Uzerinden 6grenme kaynaklari pek c¢ok farkli cihazla erisilebilir
bicimde tasarlanip dagitiimaktadir. Yine bu donemde ulkede e-6grenme
sureglerinin insan kaynagi yetistirme, kurumsallasma ve Urin gelistirme
boyutlariyla 6rgin ve yaygin egitime dénuk bigcimde; bir strateji dahilinde ve
sistematik olarak yurutuldugu goérulmektedir. 2010 donemi uygulamalarinda
one cikan bir diger unsur da yuksekogretim kurumlarinin entegrasyon
sureglerinde kaynak ve enerjide tasarrufa saglamasi ve cevreye verilen

zararin azaltilmasina yonelen surduralebilir yenilesmedir.

Kanada

Kanada’'da egitimde BIT entegrasyonuna dénik uygulamalarin
baslangici Alberta Eyaletinde 1985 yilinda uygulamaya koyulan Kiatuphane
Entegrasyon Modeli'dir. Model okul kitliphanelerinin BIT kaynaklariyla
zenginlestiriimesi ve bir bilgisayar agiyla Dbirbirlerine baglanmasini
amaglamaktadir (Alberta Education, 1985). Model okul bazinda U¢ temel
uygulama boyutunu kapsamaktadir: Ogretim, yénetim ve gelistirme slregleri
(Alberta Education, 1985: 5). Sekil 5'te Kutiphane Entegrasyon Modeli ve

uygulama boyutlari 6zetlenmektedir.
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Sekil 5. 1985 Klitliiphane Entegrasyon Modeli (Alberta Education (1985:5”ten

sadelegtirilerek alinmigtir).

Kutuphane Entegrasyon Modeli'nde one ¢ikan bir unsur o6gretmen-
kUtuphanecidir (Alberta Education, 1985: 18). Bu uzmanin gorevi okul-
kitiphanesini basili dékimanlar ve BIT kaynaklariyla zenginlestirmek;
ogretmenleri yeni materyal ve cihazlari kullanmalari konusunda gelistirmek;
okul dgretim programini dgretmenlerle birlikte ve BIT kaynaklarini gézeterek
geligtirmek; ayrica entegrasyon surecinde okuldaki degisim ve yenilesmeye
liderlik etmektir (Alberta Education, 1985: 18-19; Alberta Schools Library
Council-ASCL, 2005; Hauck and Schieman, 1985; Thurm, 1999: 69-76
Barranoik ve Branch, 2002; ASCL, 2005).

1995 yilina gelindiginde Alberta’da Teknoloji Entegrasyon Modeli
yurtrlige koyulmustur. Model 1985 ddneminin BiT kaynaklariyla dgretim
ortamini zenginlestirme anlayisindan uzaklagsmakta; gelecegin is dlinyasinin
gereksinimleri dogrultusunda &grencilerin  BiT ve elestirel disinme
becerilerini gelistiriimesini 6n plana ¢ikarmaktadir (MLA, 1996: 4). Teknoloji
Entegrasyon Modeli (1995) uyarinca dort uygulama boyutuna odaklaniimigtir:
altyapilar, teknoloji temelli 63drenme kaynaklari, 6gretmen egitimi ve
planlama/koordinasyondur (MLA, 1996; Thurm, 1999).
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Teknoloji Entegrasyon Modelinin temel énceligi okul BiT altyapilarinin
guglendirilmesidir (MLA, 1996: 5-6). Bu amagla, Alberta genelinde okullarda
bilgisayar ve internet alt yapilari guglendiriimig, 6gretmen ve 6grencilere e-
posta hesaplari saglanmig, okul kutiphaneleri internet ortamina aktarilarak
bunlara okul disindan erisim saglanmis, bdylece okulun ayni zamanda e-
ogrenme ve uzaktan egitim merkezleri haline donusturilmesine calisiimistir
(Thurm, 1999: 101-102). Ulke genelinde ses, goriintli, metin ve grafiklerin
iletilebilmesine olanak veren ylksek hizli 6grenme aglari olusturulmustur.
1990’ yillarda bu aglar Uzerinden c¢oklu-ortam materyalleri ve video-
konferans etkinlikleri gibi unsurlarin paylasildigi, yani sira toplumun BIiT
becerileriinn gelistiriimesi ve BiT’in ulusal kiltiriin bir pargasi haline
getirilmesi gibi amaclarla yasam boyu 6grenme etkinlikleri gergeklestirildigi
goérilmektedir  (MLA, 1996: 5-6; Fiser, 2004). Ulke genelinde
bilgisayar/6grenci oranlari ilkdgretim dizeyinde 1/9, alt ve Ust ortadgretimde
sirasiyla 1/8 ve 1/7’ye ulasmistir (Granger, Morbey, Lotherington, Owston
and Wideman, 2002).

Teknoloji Entegrasyon Modeli (1995) dogrultusunda baslatilan bir diger
uygulama dgrenme kaynaklarinin zenginlestiriimesidir. ilk adim olarak okul
kGtuphanelerinin ¢oklu ortam materyalleri agisindan zenginlestirildigi ve
bunlara okul digindan da erigim olanaklarinin artirildi§i gériilmektedir. ikinci
adimda bu kaynak ve materyaller okul uzmanlarinca 6gretim programinda
uygun alanlara uygun ogretim ydntemleriyle yerlestirilmislerdir. Uclncu
adimda programda yer alan ¢oklu ortam materyalleri hem sinif ici hem de
okul digi sureglerde dgdrencilerin erigsimine agiimiglardir. Bu déniasim durum-
temelli 6grenme etkinliklerini ve BiT kaynaklarindan etik yararlanmaya iligkin
egitim sureclerini beraberinde getirmistir (Thurm, 1999: 50-69, 101-102; MLA,
1996: 9-11).

Teknoloji Entegrasyon Modeli (1995) ile 6gretmenlere donik mesleki
gelisim uygulamalari da cesitlenmistir. Bu ddénemde &gretmenlerin BIT
okuryazarliklari ve 6gretim siireclerine BiT kaynaklarini kulanma becerilerinin
yani sira, bu alanlara iligkin bir surekli gelisim becerisi kazandiriimasi
uzerinde de durulmaktadir (MLA, 1996: 8-9). Model (1995) ile baslatilan bir
uygulama da okul teknoloji entegrasyon planlaridir. BU yaklasima gore, her

okul kendi entegrasyon planini geligtirmek ve uygulamakla yukumludur. Plan
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ogrenci basi bilgisayar sayisini attirmak, siniflara bilgisayar kazandirmak,
teknolojik yenilenmede devamlilik saglamak, ogretmenlerin hizmetigi
egditimlerini gerceklestirmek, okulun ulusal bilgi agina katilimi, okul bilgi
kaynaklarinin dijitallestiriimesi ve izleme-degerlendirme c¢aligmalari gibi
bilesenleri kapsamaktadir (MLA, 1996: 11-12).

1996-2002 doneminde gerceklestirilen uygulamalar incelendiginde
temel ve yiksekdgretim dizeyinde okul BIiT altyapilarinin gelistiriimesi,
cevrimici 6grenme kaynaklarinin ve erisim olanaklarinin artiriimasi, egitim
kurumlarinin yeniden yapilanmasi, egitim ¢alisanlarinin mesleki geligimi gibi
alanlarda toplandigi gérilmektedir (Haughey, 2002). Bu dénemde sinifici BIT
uygulamalarinda bilgisayar-destekli ve ortaklasa 6grenme ortamlari Gzerine
odaklaniimigtir (Bkz. Scardamalia ve Beretier, 1999; Haughey, 2002).

1990’ yillarda Ulke genelinde, K-12 duzeyinde sinif igi ogretim
sureclerini desteklemek amaciyla cgesitli ¢evrim-i¢ci 6grenme ortamlarinin
gelistirildigi gorulmektedir. Ayrica, 6gretim programi ve icerik gelistirme gibi
uzmanhk suregleri yuritmek Uzere c¢evrimigi uzman topluluklari
olusturulmustur. Bu vyapilanmalara temel bir o6rnek Alberta eylatinde
olusturulan c¢evrimigi ogretim programi ve icerik gelistirme toplulugudur
(Alberta On-line Consortium). Gunumuzle “LearnAlberta” adini alan topluluk
okuloncesi donemden-12. sinifa kadar farkli duzeylerde 6gretim sireclerine
dénilk olarak BIT entegre edilmis égretim programlari, 6grenme nesneleri,
ogrencilere yonelik etkilesimli 6grenme materyalleri ve ogretmenler igin
mesleki gelisim modulleri barindirmaktadir (Goverment of Alberta, 2011).

Bir diger 6grenme toplulugu 2000’li yillarin basinda olusturulan "COOL
Okul Birligi’dir (COOL School Consortium)”. Ogrencilere gevrimici 6grenme
materyalleri saglamayi hedefleyen topluluk 2011 yilindan beri “Bristish
Columbia Ogrenme Agi (BC Learning Network-BCLN) adiyla varhgini
surdurmektedir. BCLN dgrencilerin istege bagl olarak eristikler bir materyal
kaynagi olmaktan ¢ok, eyelet ya da okul bazinda 6gretim programlarina dahil
edilerek bir plan dahilinde yararlanilan bir 60grenme nesnesi ambaridir
(BCLN, 2011).

Kanada’'da 1996-2002 dénemi egitimde BIT  entegrasyonu
uygulamalarinin énemli bir diger bileseni de, ddretmenlerin yenilikgi BIT

kullaniimina iligskin vizyonlarinin gelistiriimesidir. Bu amagla yurutulen dnemli
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bir proje, 2000’li yillarin basinda olusturulan “Galileo Egitim Agi’dir (Galileo
Educational Network)” (Haughey, 2002). Gunumuzde varligi “Galileo Egitim
Agi Orgiitii (Galileo Educational Network Association/GENA)” tarafindan
surdirmekte olan bu ag, uye okullarin 6gretmen ve yoneticileri ile bir araya
gelerek vizyon ve amacg belirlemekte, ogretmenlerle birebir ve grup
caligmalar yurutilmekte; deneyimli ve aday ogretmenler arasinda paylasim
olanaklari yaratmaktadir (GENA, 2011).

Ulkede 1996-2002 yillari arasinda slrdiriilmekte olan entegrasyon
uygulamalarinin bir diger yéni de yiiksekogretimde BIT uygulamalaridir. Bu
dénemde Universitelerin BIT altyapilarinin disinda 6grencilerinin  BIT
kaynaklarina erigsim durumlarinin iyilestiririldigi, ayrica elektronik kutuphane
ve mesleki gelisim olanaklarinin artinldigi goérilmektedir (Haughey, 2002).
1990’ yillarin sonlarinda itibaren Ulke yuksekogretim surecglerinde materyal
ve ders notu paylasmak; ogrencileri ek kaynaklar, arastirma sorulari ve 6dev
konulari hakkinda haberdar etmek ve 6grenme topluluklari olugturmak gibi
amaglarla ¢evrimici ortamlardan yararlaniimaktadir (Haughey, 2002). 1990’l
yillarda ulke yuksekdgretim sureglerinde, sinif ici etkinliklerin ¢evrimigi es-
zamansiz tartigmalarla desteklendigi harmanlanmig 6gretim uygulamalarina;
dgrenci ve dgretim elemanlarinin BiT becerilerini gelistirmeye doniik gesitli
cevrimici 6grenme modullerine rastlanmaktadir (Harrasim, 1999; Campos ve
Harrasim, 1999; Gabriel, 1999; Higgins, Sprague and Stewart, 2000).

Teknoloji Entegrasyon Modeli (1995) dogrultusunda 6gretmende de
cevrimici ortaklagsa bilgi yapilandirma ortamlarindan yararlanildigi
gorulmektedir (Bkz. Universite Laval, 2011; The Universty of British Columbia
Faculty of Education, 2011). GuUnumuizde de surdiriimekte olan bu
uygulamalardan biri British Columbia Universitesi tarafindan gelistirilen
“CITE’dir”. CITE, uygulama okullari, 6gretmen adaylari, mentor 6gretmenler
ve arastirmacilari bir ¢evrimigi 6grenme ortaminda bir araya getirmektedir.
CITE ortaminda 6gretmen adaylari éncelikle BiT temelli 6gretim yéntemlerine
iliskin videolar gibi cesitli materyallerle etkilesmekte ve bunlara yonelik
tartismalar yurutulmektedirler. Sonrasinda deneyimli ilkogretim ogretmenleri
ile birlikte yenilik¢i 6gretim materyalleri tasarlamakta ve bunlari Uye okullarda
uygulayabilmektedirler (The Universty of British Columbia Faculty of

Education, 2011). Bir diger proje, Toronto Universitesi tarafindan gelistirilen
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“Bilgi insasr’dir (Knowledge Building)”. Proje dgretmen yetistirme siirecinde
iki asamali bir yapi dngérmektedir. ilk asamada aday 6gretmenler mentdr
ogretmen ve ogretim elemanlariyla gevrimigi tartisma ortaminda etkileserek
Ogretim slrecine iliskin kavramlarini yeniden bicimlendirmekte; ikinci
asamada, uygulama okularinda gézlem yapmakta ve ardindan gozlemleri ve
kendi kigisel kavramsallastirmalari arasindaki benzerlik ve farkhliklari yine
cevrimici tartisma ortaminda yansitarak alternatif yaklagimlar gelistirmektedir
(Instution for Knowledge Innovation and Technology-IKIT, 2011).

Kanada egitimde BIiT uygulamalarinin  1990’lardaki  gelisimi
incelendiginde, BIT kaynaklarindan egitim ortamini zenginlestirmekten daha
cok o6grencilerin BIT ve bilgi toplumu becerilerini gelistirmek amaciyla
yararlanildigr gorulmektedir. Temel egitim okullarinda bilgisayar/6grenci
oranlarini iyilestirme, her 6grenci ve 6gretmene e-posta hesabi saglama,
okullari internet Uzerinden birbirine baglama ve okul bilgi kaynaklarina
(kUtuphane, merkez) okul disindan erisim saglama gibi uygulamalara
rastlanmaktadir. Bu ddonemde yuksekdgretim sireglerinde de c¢evrimigi
0grenme uygulamalarinin ise kosuldugu gorulmektedir. Yuksekogretim
sureclerinde bu donemde agirlik verilen bir uygulama da bilgisayar destekli
ortaklasa 6grenme ortamlaridir (BDOO). BDOO uygulamalari, ozellikle
ogretmen egitimi sureclerinde, aday ogretmenleri mentor 6gretmen ve
Oogretim elemanlariyla bir araya getirmek ve gercek okul deneyimleri
uzerinden yenilikgi ogretim stratejilerine iligkin becerilerini gelistirmek
amacilyla ise kosulmaktadir.

2006 vyihna gelindiginde Kanada egitimde BIT entegrasyonu
uygulamalarinda federal hikimet, eyalet ve bdlge hikimetleri, “Kanada
insan Kaynaklari ve Becerileri Gelistirme Konseyi (Human Resources and
Skills Development Canada-HRSDC)” ve “Endistri Kanada (Industry
Canada)” gibi sivil inisiyatiflerin birlikte rol aldiklari gérulmektedir. Bu yapida
kamu kurumlari okullara donanim, yazilim ve materyal saglamakta, ayrica
cesitli e-6grenme projeleri yurtitmektedir. Sivil toplum kuruluglari ise eyalet ve
ulke bazinda okul, kutiphane, medya merkezi ve muzeler gibi kuruluslari
kapsayan 6grenme aglarini yapilandirmaktadir (CCL, 2009: 88-98).

2003/2004 akademik yilinda Ulke okullarinda bilgisayar/6grenci orani

ortalama 1/5.1 diuizeyindedir. Bu bilgisayarlarda kelime islemci, grafik, sunum
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ve veri tabani, alistirma ve uygulama, simulasyon, cografi bilgi sistemi,
matematik ve istatistik yazilimlari; ayrica programlama dilleri, bilgisayar
destekli tasarim ve uretim yazilimlari yer almaktadir (Plante and Baettie,
2004; Canadian Education Statistic Council, 2006; Rich, 2009: 126; CCL,
2010: 20).

2004 yilinda okullarin internet erisim durumlari incelendiginde okul
basina dusen 72 bilgisayardan ortalama 66’sinin internete bagli oldugu
gorulmektedir. Okullarin %79’u bir intranet agina baghdir ve kendi aralarinda
bilgi paylasimi gerceklestirebilmektedirler (Plante and Baettie, 2004). 2006
yilinda okullarda bilgisayarlardan kelime iglemci yazilimlarindan yararlanmak,
cevrimici O0grenme ortamlarina erigmek, Ozel egitim gereksinimi olan
ogrencilerin 6gretim sureglerini desteklemek, arastirma ve sunum yapmak
gibi amaglarla yararlaniimaktadir (Canadian Education Statistic Council,
2006). Sayisal verilerin yUksekligine karsin, Rich (2009: 126) 2000’li yillarin
sonlarina dogru Kanada okullarinda gorulen bilgisayar/6grenci oranlarinin
her sinifta bir bilgisayar ve internet baglantisi bulundugu ve &gretim
sureglerinde etkin bicimde ise kosuldugu anlamina gelmedigi Uzerinde
durmaktadir. Buna gore, 2000’li yillarin sonlarinda ulkedeki egilim bilgisayar
ve interneti sinif bazinda yayginlagtirmak olsa da pek g¢ok okul BIT
kaynaklarini  6grenci ve Ogretmenlerin  hizmetine hala bilgisayar
laboratuvarlari Gzerinden sunmaktadir.

Kanada’da 1990l yillarin ortalarindan itibaren yuksekogretim, 2000’li
yillarin ortalarinda itibaren de ilk ve ortadgretim duzeyinde ogrencilere
dizUstu bilgisayarlar dagitiimaya baslandigi gorulmektedir (Haughey, 2002;
Karsenti and Collin, 2012). 2010 yilindan itibaren 6grencilerin kisisel mobil
cihazlari entegrasyonu surecine dahil edilmeye baslanmigtir. Bu dogrultuda,
dgrenenlerin  sahip olduklari BIT kaynaklarini belirlenmekte ve vyeterli
diizeyde kaynaga sahip olmayan dgrencilere BiT araclari saglanmaktadir
(Alberta Education, 2012b).

2000’li yillarin ortalarindan itibaren Ulkede yurutulmekte olan ilk ve
ortadgretim programlari incelendiginde bunlarin merkezlerine BiT becerilerini
aldiklari gérilmektedir (Orn: Alberta Education, 2003a, 2003b, 2003c).
Alberta’da 2003 yilinda uygulamaya koyulan égretim programi temeline BIT

becerilerini koymakta; fen bilimleri sosyal bilgiler, matematik, ingiliz dili ve
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diger derslerin kazanimlarinin bu beceriler merkezinde gelistiriimesine
yonelmektedir. Program farkli 6grenme alanlari igerisinde bilgiye erisim, bilgi
isleme ve iletisim; alternatif bakis acilar gelistirme; elestirel dusinme;
kurumsal slUre¢ ve araglar kullanma; ortaklasalik sdregleri gelistirme;
problem c¢ézme; BiT’e dayali arastirma tekniklerini kullanmagibi yedi temel
BIiT becerisinin gelisimi (izerinde durmaktadir. Ayrica, ¢okluortam materyali
uretme ve sunma, simulasyon yazilimlarini kullanma, c¢evrimici 6grenme
ortamlarina erisme ve katilma gibi BiT’e dayall becerileri de kapsamaktadir
(Alberta Education, 2003a, 2003b, 2003c).

Nova Scotia Eyaletinde 2005 yilinda uygulamaya koyulan o6gretim
programi incelendiginde de, benzer bigimde, BiT'in estetik bir bakis acisi ve
ifade gelistirme, vatandaslik, iletisim, problem ¢ézme, teknolojik yeterliklerinin
gelisimi ve yasam boyu o6grenme becerilerin gelistirme gibi amaclarla
programa entegre edilmis oldugu goértulmektedir. (Nova Scotia Education,
2005:9-14).

Toronto (2009) &gretim programinda yer alan BIT standartlari
incelendiginde okul éncesi egitimden-12. sinifa kadar matematik, ingiliz dili,
fen bilimleri, beden egitimi, guzel sanatlar gibi ¢esitli derslere entegre
edilebilecek bir takim BIT becerileri tanimlandidi gériilmektedir. Program okul
Oncesi duzeyde ogrencinin teknoloji kavramini ve teknolojinin sundugu
olanaklari anlamasi; egitsel oyunlarla problem ¢bzme becerilerinin
gelistiriimesi; guvenli c¢evrimi¢ci ortam ve toplulukla etkileserek deneyim
kazandirilmasi gibi kazanimlara odaklanmaktadir. Birinci bunlara bilgisayari
tanima; bir proje takiminda gérev alarak BIT kaynaklari tizerinden arastirma
yapma; BiT kaynaklarinin fiziksel ve psikolojik sagligi koruyarak kullanma;
cevrimigi ogrenme topluluklarina etkin katilma; e-posta servislerini etkin
kullanma; ve grafik, metin, video ve ses unsurlari igeren grup Odevleri
hazirlama eklenmektedir (TDSB School Services, 2009:9-10).

Uglincti sinifa gelindiginde ogrencilerin belli konu alanlarina iliskin
arastirmalar yaparak icerik arsivleri olusturmalari;; 6zgun icerikler
hazirlamalari; kamera, ses kayit cihazi gibi BiT kaynaklarini kullanabilmeleri
hedeflenmektedir. Altinci sinifta bilgisayar simulasyonlariyla c¢alisma;
cevrimigi kaynaklarin etik, saglikli, sorumluluk bilinciyle bagkalarina saygili

bicimde kullanma ve e-portfolyolardan yararlanma gibi yeni kazanimlarin
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ortaya cikmaktadir. 12. sinif diizeyinde ise, proje sireclerinde en uygun BIT
kaynaklarini se¢me ve kullanma; ¢evrimigi topluluklarda ortaklasa ¢alismalar
yurutme, bu ¢alismalara liderlik etme; matematik, uluslararasi is yasami, gida
guvenligi gibi konularda e-6grenme ortaminda c¢evrimici dersler alma; e-
portfolyo uygulamasi ile kisisel gelisimini raporlama gibi pek ¢ok gelismis BiT
temelli kazanimi yer almaktadir (Toronto Disctrict School Board-TDSB
School Services, 2009: 15-17, 42-44).

Kanada egitimde BIT entegrasyonu uygulamalarinin 2000’li yillardaki
seyri incelendiginde altyapilar, temel egitm programlarinda BIT
entegrasyonu ve g¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin gelistiriimesi gibi boyutlara
yogunlasildigr gorulmektedir. Bu donemde entegrasyon uygulamalarinin
yonetiminde ikili bir yapilanma geligtirildigi gorulmektedir Bu yapida, federal
hilkimet ve eyelet hiikiimetleri okul BiT altyapilari ve ulusal e-6grenme
altyapi, ortam ve materyallerinin geligtiriimesine odaklanirken, kamu ajanslari
uzerinden birlegtirilmesi, bilgi kaynaklarinin dijitallestirilerek bu ortamlardan
paylasiimasi gibi boyutlarda calismaktadirlar. ilkdgretimde-yliksekdégretime
bilgisayar/6grenci oranini iyilestirme c¢alismalari yapilmis bu oran
bilgisayarda 1/5.1, internet erisiminde 1/5.5’e getirilmistir Bununla birlikte BIT
kaynaklari siniflara dagilmig degildir, daha gok laboratuvar ve ortak alanlarda
ise kosulmaktadirlar. Bu dénemin 6nemli bir uygulama ayagi da ogretim
programlaridir. Ogretim programlari icerisinde 6zellikle g¢evrimigi bilgi
kaynaklari ve 6grenme topluluklari 6ne gikariimaktadir.

2010’lu yillarda Kanada egitimde BIT entegrasyonu uygulamalari
icerisinde, okul BIiT entegrasyonunu kilavuzlayan ve bu dogrultuda okuldaki
degisime liderlik eden unsur olarak ogretmen-kutuphanecinin 6ne c¢iktigi
gorulmektedir (Statcan, 2013; Scheirer, 2000; Rader, 1997). ASCL (2000;
2005) ogretmen-kutuphanecinin entegrasyon surecindeki gorevlerini dort
boyut altinda tanimlamaktadir: Degigsime liderlik etmek, okul paydaslariyla
ortaklasa calismalar siirdiirmek, égretim siireclerine BIT kaynaklarini entegre
etmek, entegrasyon surecini yonetmek.

Scheirer (2000) okul-kutuphane uzmaninin en 6nemli gorevinin okul
bazindaki BIT temelli degisimi ydnetmek oldugu (izerinde durmaktadir. Bu

sorumlulugun ilk katmani o6gretmen-kutuphanecinin bireysel anlamda
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yenilesmeyle surekli bir uyum igerisinde olmasi; ikinci katmani okul bazinda
ogretmen, ogrenci ve ogretim programlarinin degigimini yonetmesi; uguncu
katmani da degisim sulrecinin okul bazindaki politika ve amaclarini
belirleyerek degisimi okul cevrelerine yaymasidir. Teknolojik kaynaklarin
sundugu erigim olanaklari bu uzmanlarin karsisina 2000’ler birlikte okul bilgi
kaynaklarina disaridan erigim, yeni teknolojiler ve telif haklari, bu dogrultuda
yeni personel istihdamlari gibi sorunlari da getirmistir. SCATCAN (2005)
raporlari incelendiginde okul kutiphanlerinin Kanada genelinde tim
ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda yayildigi ve bunlarin tamaminda basili
koleksiyonlar, gorsel-igitsel ve elektronik kaynaklar bulundugu gorulmektedir.
Bununla birlikte her okulda bir 6gretmen-kutuphaneci istihdam
edilmemektedir. Ulke genelinde 6gretmen-kitiiphaneci/okul orani 0.25'tir.

2010’lu yillarda ogretmen egitiminde BIT entegrasyonu siireci
incelendiginde, ozellikle 6gretmenlik uygulama derslerinde 6grenci, 6gretim
elemani ve uygulama okulundaki mentor ogretmenin bir araya geldigi pek
cok cevrimici 6grenme toplulugunun yapilandirildigr goriimektedir (Bkz. The
Universty of British Columbia Faculty of Education, 2011; IKIT, 201;
Universite Laval, 2011). GunUmuzde Ulkede egitim fakultelerinin
programlarinda yer alan BIT dersleri incelendiginde gerek BIT kullanimi ve
BIT’in dgretim sireglerinde ise kosulmasina yonelik genel gerekse yetiskin
egitimi, egitimde program geligtirme, bilim ve sanat egitimi, psikolojik
danismanlik ve rehberlik gibi alanlara ézel pek cok BIiT dersinin acildig
gorulmektedir. British Columbia Universitesi'nde 2012/2013 akademik yilinda
acgllan ogretmenlik programlari dersleri incelendiginde, “bilgi ve iletisim
teknolojileri I-1l, teknoloji temelli bilim egitimi, teknoloji ve tasarim I-Il, bilim
teknoloji ve toplum, BIT egitiminde dijital ortamlar (etik boyutlar, tasarim ve
pedagoji, gelisim ve dederlendirme), égretim programina BIiT entegrasyonu,
ogretim programinda medya c¢alismalar, &grenme-6gretme ve dijital
ortamlar, gibi dersler goértilmektedir (Bkz. The Universty of British Columbia,
Faculty of Education, Department of Language and Literacy Education,
2013b).

Ulke entegrasyon uygulamalarinda 2010lu yillardaki yonelimleri
dgrencilerin sahip olduklari BiT kaynaklarinin da entegrasyon siirecine dahil

edildigi gorilmektedir. iki asamali bigimde vyiritilen bu uygulamalarin ilk
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boélimiinde &grencilerin kisisel BIiT kanyaklarina sahip olma durumlari
belirlenmekte ve vyeterli dlizeyde kaynaga sahip olmayanlara destek
saglanmaktadir. ikinci asamada ise okul bilgi kaynaklari mobil cihazlara ve
okul disindan erisime uyumlu hale getiriimekte ve tim &grenciler igin esit
erisim olanaklari yaratiimaya calisiimaktadir. 2010 doneminde oOgretmen-
kUtuphaneci okulda yurGatulen tim 6rgin ve yasam boyu egitim sureglerinde;
dgretim programlarinda BiT entegrasyonu, égrenci ve 6gretmenlerin BIT ve
bilgi toplumu becerilerinin gelistirilmesi, okul BIT kaynaklarinin ydnetimi,
okulda dontsumudn liderligi  gibi  sorumluluklari  Gstlenmek  Uzere
yetistiriimektedir.

2010 doéneminde egitim fakultesi icerisinde pek ¢ok farkli programda da
BIT temelli derslerin yer aldigi gérilmektedir. Bunlar incelendiginde, BIT
okuryazarligi ve ileri diizey BiT becerileri, dgretim ortaminda BIT kullanimi,
BiT'in toplumsal etkileri ve farkh disiplin alanlarinin égretiminde BIT
kaynaklarindan yararlanma bigiminde gesitlendigi anlasiimaktadir. Ayrica, bu
donemde oOgretmenlik uygulama derslerinde aday &gretmen, mentor
ogretmen ve o6gretim elemaninin bir araya geldigi ¢evrimigi bir 6grenme
toplulugu icerisinde mesleki deneyimlerin yansitiimasi ve tartisiimasini

temele alan bir yaklasimla yuratilmekte oldugu gorulmektedir.

Singapur

Singapur okullarinda bilgisayar uygulamalarinin baslangici 1980’lere
uzanmaktadir. Ulkede okullarinda 1981 yilindan itibaren éncelikle yonetsel
sureglerde bilgisayar kullanimi baslamis, ardindan uygulamalar 6gretim
sureglerine dogru yayilmistir. Bu yillarda okul tarafindan gerekli gorildikce
ya da okul gevreleri tarafindan talep geldikge agilabilecek A-dluzeyi dersler
arasinda “Bilgisayar Bilimleri” dersinin yer aldigi gorulmektedir. Okullarda
bilgisayar becerilerini gelistirmekte istekli 6gretmen ve ddrencileri bir araya
getiren “Bilgisayari Anlama Kuliipleri (Computer appreciation club)” kurulmus;
okullari birbirine baglamayi amacglayan Okul Baglanti Projesi (School Link
Project) baslatiimistir (Koh and Lee, 2008: 169-171).
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1990’ yillarin basinda égretmenlerin BiT becerilerini gelistirmek tizere
“Mesleki Bilgisayarlasma Destek Programi (Professional Computing Support
Program)” baslatiimigtir. Programin temel amaci, 6gretmenlerin meslekleri ile
ilgili egitsel ve ybnetsel yazilimlari kullanim becerilerini geligtirmektir. 1994
yilinda ulke ortadgretim programinda, ogrencilerin teknik bilgisayar becerileri
gunlik (temel) becerileri igerisinde ele alinmaya baglanmig, bu dogrultuda
“Bilgisayar Uygulamalari” dersleri veriimeye baslanmistir. Ozellikle is
dinyasinin ofis yénetimi alaninda BIT bilgi ve becerileriyle donanik bireylere
ihtiyag duymasina kosut olarak, orta-sonrasi egitim programlari igerisinde
bilgisayarli ofis yonetimi dersleri okutulmaya baslanmis ve 1990°’li yillarda
ortadgretim okullarinda bilgisayar laboratuvarlari kurulmustur (Koh and Lee,
2008: 171).

1990’I yillarin ortalariyla birlikte BIT kaynaklarinin ortadgretim okullar
disinda ilkogretim ve yuksekogretim kurumlarinda da yayginlastiriimasina
donuk gesitli pilot uygulamalar gergeklestiriimeye baslanmistir. Bunlardan biri
1995 vyilinda baslatilan ilkégretim “Okul Programlarinda Bilgisayar
Kullanimini Artirma Projesidir (Accelerating the Use of ICT in Primary School
Programme)”. Proje ilkdgretim programlarinin uygulanma zamaninin en az
%10’luk diliminin ¢oklu ortam sunumlari ya da CD-temelli egitsel yazilimlarla
yurutilmesini  6ngdérmekte, bdylece ogrencilerin  6grenme  sureglerini
desteklemeyi amaclamaktadir (Koh and Lee, 2008: 171).

1997 yilindan itibaren lilkede 1. Egitimde BIT Anaplani uygulamaya
koyulmustur. Anaplan égretim programlari ve degerlendirme siireglerine BiT
entegrasyonu, BIT temelli 6grenme kaynaklarinin zenginlestiriimesi,
dgretmenlerin BiT ve BITi 6gretim siireglerinde ise kosma becerilerinin
geligtirimesi  ve fiziksel ve teknolojik altyapilarin  gelistirimesine
odaklanmaktadir (Looi and Hung, 2004: 32; Koh and Lee, 2008: 173-175;
Koh, Lee ve Foo, 2009:612).

1997 Anaplani ile birlikte dgretim programlarinin temeline BiT ve bilgiye
erisim, problem ¢dézme, fikir Uretme ve paylasma becerilerinin yerlestigi
gorilmektedir (Koh and Lee, 2008: 173). Bu durum égrenci-merkezli ve BiT
temelli bagimsiz olanaklarini dne ¢ikarmigtir (Looi and Hung, 2004: 32). 1997
yihindan itibaren Uulke egitim sisteminde yUratilmekte olan 6gretim

programlari, uygulama zamaninin en az %30’u BIT etkinliklerinden olusacak
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bicimde diizenlenmeye baslanmistir. Bu ddnemde &grencilerin  BIT
becerilerinin geligsimi gesitli 0gretim kademelerinde ayri duzeylerde ele
alinmistir. Buna gore BIT becerilerinin gelisimi ilkdgretim kademesinde
baslayacak, ortadgretim surecini tamamlayan her 6grenci internet kullanimi,
kelime iglemci ve elektronik tablolama vyazilimlari gibi verimlilik
uygulamalarina iliskin minimum duzeyde yeterlikleri kazanmis olacaklardir
(Koh and Lee, 2008: 173).

1997 Anaplani ile birlikte 6gretim programinda yer alan tim 6grenme
alanlarina yénelik CD-temelli egitsel icerik paketleri gelistiriimistir. BiT-temelli
ogrenme materyallerinin  gelistiriimesi, okullara ihtiyaglarina uygun
kaynaklarin saglanmasi, bu kaynaklarin kullanimlarinin kilavuzlanmasi ve
etkililiklerinin degerlendirilmesi icin merkezi bir 6grenme ve igerik kaynagi
yonetim birimi yapilandiriimistir. Okullarin gereksinim duyduklari yazilimlari,
bunlari tedarik etmeyi ve okul-tedarikgiye iletisimini dizenleyen bir “Egitsel
Yazilim Tedarik $Semasi (The Educational Software Procurement Scheme)”
geligtiriimigtir (Looi and Hung, 2004: 32; Koh and Lee, 2008: 174-175).

1997 Anaplaninin énemli bir boyutu da &gretmenlerin BiT temelli
mesleki geligsimidir. Anaplan dogrultusunda temel egitim ogretmenlerinin
dgretmenlerin égretim amach BIT kullanimina iliskin olarak 30 saatlik bir
egitimden gegirilmistir. Bu egitimlerde 6gretmenlere kelime islemci, internet
ve diger BIT arac ve kaynaklari, ayrica BiT’e dayali 6grenme ortamlarinin
yapilandiriimasi konusunda egitimler verildigi gorulmektedir. Bu ddonemde
mesleki gelisim programlarinin  disinda, okul bazinda yenilesmenin
desteklendigi goérilmektedir. Okul BIT sampiyonu segilmesi, yenilikgi BIT
kullanimin ulusal bazda &édillendirilmesi, ilgili dgrencilere sinif ici BIT
uygulamalarinda sorumluluk verilmesi gibi etkinlikler gerceklestiriimektedir
(Koh and Lee, 2008: 175-176).

1997°de Ulkede oOgretmen yetistiren kurum olan Ulusal Egitim
Enstitist’nin (National Institute of Educatio-NIE) NIE, bu dénemde temel
BIT becerilerinin yanisira; BIiT kaynaklarinin entegre edildigi 6gretim
sureclerini tasarlayabilme, uygulayabilme, BIiT entegrasyonu konusundaki
deneyimlerini ulusal ve uluslararasi boyutta gevrimici topluluklarda paylasma
ve buradaki tartigmalara katilabilme gibi becerilerin geligtirimesine

odaklanmaktadir. Ogretmen adaylarinin yani sira 6gretmenlere de BIT
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alaninda mesleki gelisim sertifika egitimleri vermektedir (Koh and Lee, 2008:
176).

1997 Anaplanin (izerinde durdugu dérdiincii uygulama boyutu okul BIT
altyapilaridir. Anaplanin hedefleri tim okullardan, tim égrenme alanlari igin
BiT’e dayali etkinliklere erisim olanag saglamak, bilgisayar/6grenci ve
bilgisayar /6gretmen oranini 1/2’ye getirmek, okullar ve diger bilgi merkezleri
arasi ag altyapilarini gtglendirmektir (Looi and Hung, 2004: 32).

Singapurda 1990’ yillar boyunca gerceklestirilen egitimde BIT
entegrasyonu uygulamalari incelendiginde Uzerinde durulmasi gereken ilk
kavram “standartlagsmadir”. Bu donemde entegrasyon surecinde, Ulkenin
kliguk olmasi avantajindan da yararlanilarak, okullar arasinda bir dengenin
saglanabildigi gozlemlenmektedir. Ulkede 1980’li yillarda isteyen dgretmen
ve 6grencilere veriimekte olan BIiT egitimleri, 1990l yillarla birlikte temel
egitim programinin bir parcasi haline getirilmistir. Bu dénemde ayrica, BiT ve
bilgi igsleme becerileri 6grencilerin temel becerileri arasina alinmig, ulusal
dgretim programinin merkezine BIT ve bilgi isleme becerileri yerlestirilmistir.
Bu durumun bir sonucu olarak ulkede ilkogretim programlarinin %10’luk dilimi
BiT’e dayal etkinliklerden olusturuimus; ortadgretim okularinda bilgisayar
uygulamalarina yonelik dersler acilmis ve bilgisayar laboratuvarlari
kurulmustur.

1990 déneminde llkede BIiT uygulamalarina iliskin énemli bir gelisme
1997 Egitimde BIT Anaplanr’dir. Anaplan uyarinca dgretim programlarinda
ogrenci-merkezli ve bagimsiz 6grenme ortamlarina erigsim olanaklarini igeren
yapilandirmaci bir déntisim gerceklestiriimis; programin %30’u BiT’e dayall
etkinliklerden olusturulmustur. Bu donemde gergeklestirilien 6nemli bir
uygulama ayagida egitsel icerik gelistirme suregleridir. Gereksinime uygun ve
gelistirilebilir egitsel igerik gelistirme yaklagsimiyla ve okul-tedarikgi isbirligi ile
pek cok CD-temelli egitsel yazilim uretilmis ve bunlarin bir kismi Singapur
disina ihra¢ edilmistir. One cikan bir uygulama da dgretmenlerin mesleki
gelisimidir. Temel egitim dgretmenleri 30 saatlk BIT ve BiTin égretim
ortaminda kullanimi egitiminden gegirilmis; BIT, 6gretim ortaminda BIiT
entegrasyonu ve cevrimici topluluklar araciliiyla mesleki gelisimi surdirme

gibi beceriler 6gretmen egitimi slrecinin merkezine alinmistir.
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Singapur'da 1997 Anaplani dogrultusunda gerceklestirilen egitimde BIT
uygulamalari sonucunda 2000’li yillarin baglarinda Ulke okullarinin tamaminin
BIT altyapilar glglendirilmis, internet ve intranet temelli ag altyapilari
tamamlanmistir.  2001-2002 o6gretim yilinda bilgisayar /6grenci orani
ilkogretimde 1/6.6, ortadgretimde 1/5'tir. Ulke genelinde tim ogretmenler
egitimde BIT kullanimina déniik mesleki gelisim siirecinden gecmislerdir.
Okullarda BIT kaynaklarinin etkin kullanimi ve yenilesmeye énem verilmekte
ve basarili BiT deneyimleri etkin bicimde paylasiimaktadir (Koh, Lee and
Foo, 2009: 611).

2002 yilina gelindiginde, Singapur egitimde BiT uygulamalari yeni bir
anaplanla, daha o6grenci-merkezli; okullara kendi entegrasyon sureclerinde
otonomi taniyan ve ulus ve okul Olgeginde arastirma ve gelistirme
faaliyetlerine 6nem veren bir bakis acgisina yonelmistir. 2002 Anaplani
uygulamada; égretim programlari, égretim ve degerlendirme siireglerine BiT
entegrasyonu; BiT-temelli 6grenme kaynaklarinin  geligtirilmesi; BIT
altyapilari ve teknik destek silreclerinin iyilestirimesi; ogretmenlerin BIT
temelli mesleki gelisimlerinin slreklilik kazanarak gelistirimesi; okulun BIT
kapasite ve yeteneginin arttirilmasi ve arastirma ve gelistirme kapasitesinin
gelistiriimesi etkinliklerine yonelmistir (Koh, Lee and Foo, 2009: 613;
Vallance, 2008).

2002 yilinda etkilesimli ve wuyarlanabilir 6grenme nesnelerinin
gelistiriimesi hiz kazanmis; bu kaynaklara o6gretmen ve ogrencilerin her
zaman, her yerden ve farkli BiT cihazlariyla (bilgisayar, PDA, cep telefonu)
ve farkll igletim sistemleriyle erigimine énem verilmistir. Ogrenme nesneleri
ve cgesitli web-tabanli 6grenme ortamlarinin paylasilmasi i¢cin edu. MALL adh
bir 6grenme platformu gelistiriimistir (Koh, Lee and Foo, 2009: 613; Koh ve
Lee, 2002: 178-179). Ogretmen ve 6grencilerin okul ici BIT kaynaklarina
erisim durumlari iyilestiriimis bilgisayar/6grenci orani ilkogretim okullarinda
1/6.5, ortadgretim okullari, kolejler ve merkezi enstitilerde 1/4 oranina
indirilmistir. Okul bilgisayar aglari kablosuz altyapilarla gtclendirilirken, bilgi
guvenligini artirici yapilanmalara gidilmigtir (Koh, Lee and Foo, 2009: 613;
Koh ve Lee, 2002: 179).

2002 Anaplani 6gretmenlerin BIiT temelli gelisiminde “gereksinimi

oldugu anda ve gereksinim duydugu miktarda (just-in-time and Just-enough)”
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ilkesini getirmistir. Buna gére (lke Egitim Bakanhgl 6gretmenlerin BIiT
kaynaklarini kendi Ogretim sureglerine entegre etmelerine donuk olarak
birebir ¢alismalar, alan g¢alismalari ve ek gorev uUstlenme gibi programlar
baslatmigtir. Yeni bir uygulama da okullarin kendi entegrasyon sureglerine
iligkin otonomilerinin artiriimasidir. Bu donemden itibaren her okul altyapi,
personel gelistirme ve sinif i¢ci uygulamalara entegrasyon gibi boyutlari iceren
bir BIT programi yapmakta; bakanliga bagli bir danisma kurulu okula BIiT
kaynaklarinin finansmanina iligkin ¢esitli dnerilerde bulunmaktadir (Koh, Lee
and Foo, 2009: 613-614; Koh ve Lee, 2002:180).

2002 Anaplani ile baglayan énemli bir uygulama Ar-Ge kapasitesini ulus
ve okul olgeginde gelistirmektir. Bu dogrultuda Egitim Bakanhgdi bunyesinde
bulunan Egitim Teknolojisi Bolumu igerisinde bir Ar-Ge birimi olusturulmustur.
BIT entegrasyonunun farkli boyutlarina iliskin boylamsal arastirmalar
gerceklestirmek ve sonugclarini paylasmak Uzere bir Ogrenme Bilimleri
Laboratuvari (Learnin Sciences Lab) projesi baglatiimistir (Koh, Lee and Foo,
2009: 614; Koh ve Lee, 2002:181; Vallance, 2008).

2000’li yillarin ortalarinda gergeklestirilen dnemli bir uygulama Singapur
Tablet Bilgisayar Programrdir. Bu program kapsaminda 12-16 yas grubu
Oogrencilere tablet bilgisayarlar dagitiimigtir. Pilot uygulama sonuglari
ogrencilerin tablet bilgisayarlardan en ¢ok not almak, rapor hazirlamak, okul
ici ve digi dijital 6grenme kaynaklarina erismek ve arastirma yapmak gibi
amaglarla yararlandiklarini ortaya koymaktadir (Bienkowski ve digerleri,
2005:8).

Ulkede 2000’lerin ortalarinda gériilen diger bir uygulama da e-6grenme
calismalarindaki c¢esitlenmedir. Bu dénemde, daha o6grenci merkezli ve
yapilandirmaci ogretim ortamlari olusturmak amaciyla c¢ok c¢esitli konu-
alanlara yonelik etkilesimli ¢oklu ortam uygulamalari, animasyonlar,
simulasyonlar video ve grafikler dretilmistir. E-6grenme uygulamalari
Universitelerde de matematik, fen bilimleri, ingilizce ve diger yabanci dil
egitimi sureclerinde de vyayginlasmistir (Legislative Council Secreteriat,
2009).

2008 yilina gelindiginde 3. Egitimde BIT Anaplani 1siginda entegrasyon
uygulamalari dort temel basamakta sekillenmektedir. Bunlardan ilki 6gretim

programlaridir. Bilgiye erisme, elestirel disiinme, problem ¢ézme ve fikirleri
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farkh cevrelerle paylasabilme gibi beceriler 6gretim programinin ¢ekirdegine
yerlesmektedir (Singapore Ministry of Education, 2008).

2008 anaplaninin ikinci uygulama ayagi, sinif ici sureglerde BIT
entegrasyonu, altyapi olanaklari ve personel gelistirme suregleri gibi
entegrasyon Dbilesenlerini okul bazinda yénlendirecek BIT becerileri
bakimindan uzmanlagsmis bir “uzman 0Ogretmen” tanimlamasidir. Bu
donemde 2002 planiyla okullara taninan genis otonomiler sinirlandiriimakta;
okullar entegrasyonda geligsmislik duzeyleri bakimindan kimelere ayriimakta
ve her kimenin otonomisi kendi yetkinlik dlzeyine gore belirlenmektedir.
Anaplanin dguncu uygulama ayagi iyi entegrasyon uygulamalarinin
paylasiimasidir. Egitim Bakanligi bunyesinde egitim teknologlarinin ve
program gelistirme uzmanlarinin gorev yaptigi “Egitim Laboratuvarlar”
yapilandiriimigtir. Bu laboratuvarlarda yenilesme uygulamalarina iligkin
prototipler gelistiriimekte, test edilmekte, ayrica uzman BIT égretmenleri ve
farkll branglardan égretmen adaylarina egitimde BiT uygulamalari konusunda
egitimler  verilmektedir. Dordincu uygulama ayagr ise altyapilarin
geligtiriimesidir. 2008’le birlikte bant genigliklerinin arttirlmasi, e-6grenme
kaynaklarina erisimin mobil erisim olanaklariyla zengilestiriimesi, her
ogrenene dusuk maliyetli diz-Ustlu bilgisayar ya da PDA gibi bir cihaz
verilmesi gibi calismalar baslatiimigtir. Bu doénemde c¢esitli toplanti ve
etkinliklerle entegrasyonu okul kdltirinin bir unsuru haline getirmeye ve
bazinda bir sahiplenme duygusu gelistirmeye calisiimistir (Singapore Ministry
of Education, 2008).

Singapur egitimde BiT uygulamalarinin 2000’li yillardaki seyri igerisinde
One c¢ikan bir boyut 6gretim programlaridir. Bu dénemde ulke o6gretim
programlarinin merkezine BIT, bilgi toplumu ve &z-denetimli &3renme
becerileri yerlesmekte; bu dogrultuda daha Ogrenci-merkezli ve
yapilandirmaci bir 6drenme anlayigina yonelinmektedir. Uygulamalarin
onemli bir boluminlu de etkilesimli 6grenme nesneleri ve bunlara erisim
olanaklarinin arttiriimasi olusturmaktadir. Bu donemde ulusal bazda ve okul
bazinda ogrenme nesnesi paylagsim platformalari geligtiriimigtir. Benzer
bicimde, Ulkede e-6grenme etkinlikleri 6grenci ve 6gretmen gereksinimlerini
karsilamak Uzere cesitlenmistir. Erisimde esitlik sorunlarina ¢dézim olarak

ogrenci ve ogretmenlere tablet bilgisayarlar gibi cihazlar dagitiimigtir. Bu
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donemde erisim sorunlarina donuk bir uygulama da mobil cihazlarla erisim
olanaklarinin artinimasidir. Donemin Onemli bir 06zelligi entegrasyon
surecinde okul otonomisinin artirlmasi ve kosut olarak birtakim okul
entegrasyon normlari gelistirimesidir. Bu dogrultuda okul BIiT sireclerini
koordine etmek (izere uzman BIT &gretmenleri istihdam ediimeye
baglanmigtir. Okullar arasi ayriklik sorunlarindan kaginmak amaciyla, okullar
BIT yeterliklerine gore gruplanmis ve otonomi diizeyleri bu gruplara gore
belirlenmistir. 2000’li yillarda Ulke egitimde BIT uygulamalarinin bir boyutu da
personel gelistirme sdregleridir. Personel gelisim olanaklari oldukca
cesitlendirilmis ve o6gretmenlerin gereksinim duyduklari zaman ve miktarda
kendilerine en uygun ortam uGzerinden egitim alabilmelerine olanak
saglanmistir. 2000’li yillarda ulke entegrasyon uygulamalarinin énemli bir
boyutu da Ar-Ge calismalaridir. Gerek ulusal bazda gerekse okul bazinda
olusturulan birimlerde arastirma projeleri uretilmis, 0zellikle boylamsal
caligsmalar gergeklestirilmigtir.

2011 yilina gelindiginde yeni Anaplan c¢ecevesinde entegrasyon
uygulamalari dégretim programlarinda BIiT ve degerler egitimi entegrasyonu,
siber saglik egitimi, 6gretmenlerin BIT becerilerine dénik mesleki
gelisimlerinin  slrdirilmesi, BIT altyapilarinin  gelistiriimesi ve Ar-Ge
etkinlikleri olarak bes boyutta ele alinmaktadir (Singapore Ministry of
Education, 2011). Bu dénemden itibaren yurGitilen 6gretim programlarinda
BIT entegrasyonu calismalarinda (i¢ bilesenli bir yaklasim goriiimektedir. Bu
yaklasima gore belirli bir konu-alanina iligkin program gelistirme surecinde U¢
durum tanimlanmis olmahdir: ilgili icerige BIT entegrasyonu (BIT kaynaklari
bu konu alanin dogasini nasil degistirmektedir?); ilgili icerige degerler egitimi
entegrasyonu (BiT bu konu alana iliskin égretme-6grenme siiregleri icerisine
ne gibi degerler katabilmektedir?); ilgili icerige 21. yuzyil becerilerinin
entegrasyonu (BIT bu konu-alan igerisinde 21. yiizyil becerilerinin gelisimini
nasil etkileyebilir?) (Singapore Ministry of Education, 2011).

2011 uygulamalarinda iizerinde durulan ikinci boyut égretmenlerin BIT
becerilerinin gelistiriimesidir. Bu dogrultuda 2011’de basarili drneklerin gerek
yuzyuze gerekse cevrimigi ortamda paylasiimasi Uzerinde durulmaktadir.
(Singapore Ministry of Education, 2011). Anaplanla birlikte ortaya c¢ikan

oénemli bir rol, okul BIT entegrasyonu siireglerinin sirdirilmesinde
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uzmanlasmis personeli tanimlayan “Okul BIT Mentdrligidir’. BiT mentéri,
dgretmenlere BIT kaynaklariyla zenginlestiriimis 6grenme ortamlarinin
planlanmasi, gelistiriimesi ve dagitimi konusunda bilgi ve destek saglayan
uzmandir. Her okulda, her biri her yil iki 6gretmene mentorlik yapmak Uzere
dért BiT mentdr dgretmeni gdrev almaktadir. Her mentdr her yil en az bir
BiT'e dayali ders programini gelistirmek ve paylasmakla yikimltadir
(Singapore Ministry of Education, 2011).

2011 Anaplanr’yla birlikte, entegrasyonuna iligkin Ar-Ge etkinliklerinde
de bir cesitlenme gérilmektedir. Bunlardan BIT kullaniminda yenilikgi
fikirlerin paylasildigi “eduLab” uygulamasidir. ikincisi cesitli ik ve ortadgretim
okullari, mesleki egitim kurumlari ve enstitileri BIiT kullaniminda birbirlerine
destek ve Ornek olmalari amaciyla bir araya getiren “Gelecegin Okullari
(FutureSchools@Singapore)” projesidir. 2011 Anaplani ile birlikte okul
siireglerine BIT entegrasyonuna iliskin 6lcekleme ve degerlendirme
uygulamalarinda yukaridan asagiya yayilan uygulamalardaki performanstan
ote okul cevrelerinin cevrimici bilgi kaynaklariyla etkilesimleri sonucunda
ortaya c¢ikan ve organik yayilim olarak adlandirilan baglamsal dénisum
Uzerinde duran bir degisim goértulmektedir (Koh, Lee, Foo, 2009: 617;
Singapore Ministry of Education, 2011).

2011 uygulamalarinin bir bdlimi de BIT kaynaklarindan psikolojik ve
fiziksel sagligi koruyarak ve guvenli bicimde yararlaniimasinin saglanmasi
uzerinedir. Bu amacla gelistirilen bir yenilik 6grenci, 6gretmen ve velileri
okulda ya da evde interneti guvenli bicimde kullanma konusunda egitmeyi
amaglayan Siber Saglik Ulusal Portahdir. Bir digeri siber saglk kultGrand
génllli  égrenciler araciligiyla yaymaya odaklanan Ogrenci Temsilcisi
Programidir (Student Ambassador Programme) (Singapore Ministry of
Education, 2010b; Singapore Ministry of Education, 2011; Singapore Ministry
of Education, 2013).

GUnUmuzde Singapur 6gretim programlari incelendiginde bilgi ve 21.
yuzyil becerilerinin 6gretim programinin merkezinde yer aldigi gérulmektedir.
ilk, orta ve yiiksekdgretim programlarinda bu iki beceri grubu ve proje
calismalarini igeren gekirdegin etrafinda dil (ingilizce ve anadil); matematik-
fen bilimleri ve sosyal bilimler-sanat c¢alismalari gibi 6grenme alanlari yer

almaktadir. ilkégretim programlari incelendiginde, bu yapilanma disinda, bir
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BIT dersi bulunmadigi gériilmektedir (Singapore Ministry of Education,
2013b). Ortadgretim programlarinda matematik-fen bilimleri grubu igerisinde
“teknoloji ve tasarim”; teknik ortadgretim programi igerisinde 1 ve 2. dizeyde
“bilgisayar uygulamalar1” dersi yer almaktadir (Singapore Ministry of
Education, 2012).

Gunumuzde yurutilmekte olan oOgretmen yetigtirme programlari
incelendiginde, entegrasyon surecine c¢esgitli alt dallarina iligkin uzman
yetistirmeye donuk alanlarla karsilagilmaktadir. Ulusal Egitim Enstitisi’nde
yuritilmekte olan programlar incelendiginde egitimde BIT entegrasyonunda
okul yenilesme liderliginden, farkli égrenme alanlarina BIiT ve 21. yiizyil
becerilerinin entegre edilmesine kadar uzanan programlarin yudrutulmekte
oldugu gorilmektedir (NIE, 2013a). Ilkdgretim ogretmenligi  programi
incelendiginde “anlamh égrenme gelistirmede BIT temelli bilissel araclar;
ilkdgretim fen bilgisi dersinin tasarim ve uygulanmasinda yenilesme; degisim
ve toplum” gibi BiT ve 21. ylizyil becerileri temelli dersler géze ¢arpmaktadir
(NIE, 2012a). Ortadgretim oOgretmenligi programlari incelendiginde ise
“bilgisayar uygulamalarinin égretimi; bilgi teknolojileri ve proje gelistirme; dil

siniflarinda bilgi teknolojilerinin kullanimi; mizik ve teknoloji ” gibi derslerle
kargilagiimaktadir. Teknik ortadgretim programinda yer alan bilgisayar
uygulamalari dersine yonelik oOgretmen yetistirmek Uzere ortadgretim
dgretmenligi programi igerisinde “Bilgisayar Uygulamalari Ogretimi Alan1” yer
almaktadir. Bu alanda “bilgisayar uygulamalarinda genel konular, bilgisayar
laboratuvarlari ve kaynaklari, bilgisayar uygulamalarinda ders duzenleme ve
degerlendirme ve bilgisayar uygulamalarinda 6gretimsel yaklagimlar” dersleri
okutulmaktadir (NIE, 2011; NIE, 2012b). Ulusal Egitim Enstitisu blnyesinde
bazi programlarda mevcut ogretmenlerin gesgitli 6grenme alanlari igerisinde
BIiT ve 21. ylzyll becerilerinin gelistirimesi ve degisim liderligi alanlarinda
hizmetici egitimler alabildikleri gérilmektedir (NIE, 2013b; 2013c; 2013d).
Singapur egitimde BIT entegrasyonu uygulamalarinin 2010’lu yillardaki
yonelimine bakildiginda dikkat ¢eken ilk unsur temel egitim programlarinin
merkezine BIT ve 21. yiizyll becerilerinin yaninda ulusal ve evrensel
degerlerin de eklenmesidir. Ikinci 5nemli unsur 6gretmenlerin mesleki geligimi
surecinde iyi entegrasyon drneklerini paylagsma ve yayginlastirma toplanti ve

c¢alismalari duzenlenmesidir. Donem uygulamalarinda ortaya ¢ikan bir yenilik
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de okul BiT mentériidir. Bu dénemde her okula dért BIT mentdr 6gretmeni
atanmaktadir.

2010 déneminde Singapur temel egitim programlarinda yer alan tum
derslerde dgrencilerin BIT ve 21. ylizyil becerilerinin ve deger sistemlerinin
gelistirimesi hedeflenmektedir. ilkdgretim programlarinda ayri bir BiT konu
alani yer almamaktadir. Ortadgretim programinda ise teknik alanlarda BiT
derslerine rastlanmaktadir. Donemin Ogretmen yetistirme programlarina
bakildiginda da temel egitimdeki anlayisa kosut bicimde tium &6gretmenlik
programlari icerisinde BiTin dgretimsel siireglerde ise kosulmasina iliskin
derslere rastlanmaktadir.

Ulkede 2010 yili entegrasyon uygulamalarinin bir boyutu da Ar-Ge
etkinlikleridir. Bu donemde Ar-Ge suregleri okullarda yenilikgi ¢aligmalarin
gerceklestiriimesi  ve bunlarin  ortak platformlarda paylasiimasi ve
tartisiimasina yonelmektedir. Bagli olarak ele alinan bir konu da entegrasyon
surecinin degerlendiriimesidir. Degerlendirme sureclerinde bir okulun basarisi
yukaridan-asagiya iletilen entegrasyon uygulamalarinin gerceklesme
dizeyinin yani sira okul paydaslarinin gevrimi¢ci 6grenme ve paylasim
olanaklarindan yararlanarak degisimlerini tanimlayan organik yayilma duzeyi
ile belirlenmektedir. Donemin  bir diger karakteristigi siber sagligin bir

o0grenme alani olarak tanimlanmasidir.

Yeni Zelanda

Yeni Zelanda egitim sisteminde ilk bilgisayar uygulamalarina 1980’li
yillarin baslarinda rastlanmaktadir. Bu ddénemde gonulli  6gretmenler
bilgisayarlardan gesitli 6gretimsel ve yonetsel etkinliklerde yararlanmaktadir
(Campbell, 2004).

1980’lerin ortalariyla Dbirlikte Ulke okullarinda BIT kaynaklarindan
sistematik bicimde yararlaniimaya baslandigi gorilmektedir. 1986 yilinda
okullar arasinda elektronik posta hizmetlerinin yurGtllebilmesi icin Starnet
adinda bir bilgisayar agi uygulamasi baslatiimig; bu kapsamda ulke

okularinda bilgisayar ve bilgisayar aglarinin  sistematik  bi¢cimde
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yayginlasmistir. Ayni yillarda, elektronik posta sistemlerinden okullarda
ogretim programi geligtirme birimleri, 6gretmenler ve 6grenciler etkin bigimde
yararlanmaya baslamiglardir (Campbell, 2004). Egitimde Bilgisayar
Gelistirme Birimi (Computers in Education Development Unit-CEDU)
ogretmenlere elektronik posta sistemi Uzerinden bilgisayar kullanimi ve ulusal
egitim sisteminde bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin 6nemi gibi konularda
egitimler vermistir. Elektronik postalarin kullaniimaya baglamasiyla birlikte,
ogrenci ve oOgretmenlere kelime iglemci yazilimi dersleri de veriimeye
baslanmigtir (Campbell, 2004).

1980’lerin ortalarinda yurlrlige koyulan Yarinin Okullari (Tomorrow’s
Schools) uygulamalariyla Yeni Zelanda okullari kendi ogretimsel ihtiyaclari
dogrultusunda 6grenme kaynaklarini gelistirmeye baslamistir.  Yarinin
Okullari Projesi okullarda U¢ temel degisime sebep olmustur. Bunlardan ilki
mevzuat ve burokrasinin azaltilarak okul yonetiminin 6zerkliginin artiriimasi,
ikincisi okulun mali kaynaklari kullanma dogrultusundaki otonomisinin
artinimasi; Uguncusu ise okullarda bulunan iletisim teknolojilerinin, yine
okullar tarafindan gelistiriimesidir (Perris, 1998:12). Boylece sinif ici
uygulamalarinda ses/goruntli kaydedici-oynatici cihazlar, bilgisayarlar ve
gorsel-igitsel materyallerden yararlaniimaya baslanmistir (Wylie, 1989: 16-18,
25, 67). 1990’'h yillarda grup calismalari yuarutme ve farkli kultarlerden
bireylere erisme gibi uygulamalar sinif ici etkinliklere dahil olmustur
(Campbell, 2004).

1993 yilina entegrasyon uygulamalarinda gozlemlenen iki temel degisim
BITin dgretim programlarina entegre edilmesi ve dgretmenlerin BIT temelli
mesleki gelisimidir. “Bilgi ve iletsim teknolojisi 6gretmeninden” beklenen
temel yeterlik BiT kaynakl iletisim ve bunlarin égretimi becerilerine sahip
olmaktir. 1993 Ulusal Ogretim Programi igerisinde BiT’e iliskin yedi farkli
alan yer almaktadir. Bunlar incelendiginde iletisim becerileri gelistirme; bilgiye
erisim, yapilandirma, depolama, geri ¢cagirma; BiT e iliskin anlayis gelistirme;
BITi gercek yasamda ise kosma; e-6grenme siireclerinden yararlanma gibi
becerilerle karsilagilmaktadir. Bu ddénemden itibaren BIT uygulamalar
programda yer alan tum o6grenme alanlarina entegre edilmekte, teknoloji
kaynaklarini derslerine entegre etme tum &gdretmenler igin bir sorumluluk

olarak ortaya g¢ikmaktadir. Ulkede dgretmenlerin BiT becerileni gelistirmek
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icin yine g¢evrimici tabanli gelisim ortamlari yapilandirilmigtir (Flavell, 2006:3;
Campbell, 2004; Brown and Chamberlain, 2009: 539). Ayni yil, entegrasyon
surecinin yonetminde ikili bir yapillanma ortaya c¢ikmaktadir. Bu vyapi
icerisinde Egitim Bakanlidi ulusal égretim programinda BIT entegrasyonu,
cevrimici dgrenme materyalleri gelistirme, okullarda BiT kaynaklarinin dogru
verimli kullaniimasini saglama, okulda BIT kiltriniin kurulmasini destekleme;
okullar ise kendi BIT altyapi gereksinimlerini ve personelin BiT konusundaki
egitim ihtiyacini belirleyip karsilama sureglerini strdirmektedirler (Svadin,
2003; Brown and Chamberlain, 2009: 539; Owens, 1996).

1998 yilindan itibaren, iilkede egitimde BIT entegrasyonuna yénelik iki
asamall bir ulusal strateji gelistirildigi gorilmektedir. ik asamada okul BiT
altyapilari ve okul galisanlarinin BIT becerilerinin gelistiriimesine yénelen
uygulamalar; 2002 vyilyla birlikte odagina 6gretim programlarina BIiT
entegrasyonu ve OAgretmenlerin yeni 6gretim programindaki BiT temeli
becerilerinin  geligtiriimesini almaktadir. 1998 uygulamalariyla birlikte
entegrasyon U¢ boyuta yonelmektedir: Yonetici egditimi, mesleki gelisim
okullarinin yapilanmasi ve okul BIT kaynaklarina dénik gelistirme ve geri
donusum planlarinin hazirlanmasi. 1998 yilinda itibaren ulkede “Yéneticiler
Once (Principal First)” adiyla bir proje baslatiimistir. Bu proje ile, okul
yoneticilerine BIT becerilerinin yani sira degisim liderligi egitimleri de
veriimeye baslamistir. Yine bu proje kapsaminda ulkede bir ¢evrimigi
dgrenme merkezi olusturulmustur. “Cevrimici Ogrenme Merkezi (The Online
Learning Center/Te Kete Ipurangi)” adini tagityan bu merkez iki dilli (Mauri dili
ve ingilizce) cevrim ici ©gretim materyalleri ve 6grenme nesneleri
tasarlamaktadir (Brown and Chamberlain, 2009: 539). 1998 stratejisi ile
uygulamaya koyulan bir diger uygulama ise dgretmenlerin BiT yeterliklerinin
gelistirilmesidir. Yeni Zelanda da bu dogrultuda bir BIT Mesleki Gelisim
Okullari Projesi baslatiimistir. Bu kapsamda farkli cografi bélgelerde 23 BiT
Mesleki Gelisim Okulu belirlenmistir. Bu okullara (¢ yillik bir programla BiT
ve BiTin dgretim sirecinde kullanimi; yani sira okul BIT kaynaklari gelisim
ve geri donusum cizelgesi gelistirme konularinda egitimler verilmistir (Brown
and Chamberlain, 2009: 539; Ham, Moeau ve digerleri, 2006: 1). 1998 yili

sonu itibariyle llkede ortabgretim okullarinin %89'u kendi BIiT planlarini
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gelistirmis durumdadirlar (Svadin, 2003: 129; Ham, 2002; Ham ve Wenmoth,
2002).

1998 stratejisi ile hiz verilen bir diger uygulama da okullar arasi
bilgisayar aglar1 ve internet altyapilarinin gelistirimesi olmustur. 1999-2000
doneminde ulke genelinde pek c¢ok okulun internet ag alt yapilarinin
tamamlandigi gorulmektedir (New Zealand Ministry of Education, 2003:4).
Tam okullar igin internet guvenlik paketleri Uretiimis ve okullara iletilmistir.
1998 yilinda 23 gelistirme okulu dnderliginde olusturulan 23 mesleki gelisim
kimesi sonrasinda 28 e yukselmigtir, bu sayr 2002’de 51’dir. Bilim
insanlarini entegrasyon konusunda c¢alismalar yapmaya 6zendiren bir ulusal
kongre ve egitim personeline donanim, ¢esitli yazilimlar ve gelisim olanaklari
saglayan bir “Dijital Firsatlar Projesi (Digital Oppurtinies Project)”
baslatiimistir (New Zealand Ministry of Education, 2003:4).

Ulke egitimde BIT uygulamalarinin  1990°h vyilardaki degisimi
incelendiginde, oldukga hizla ve cesitlenerek cogaldiklari goriimektedir.
Doénem uygulamalarinin belirgin bir 6zelligi e-6grenme sureclerinin hem
temel egitim hem de o6gretmen egitimi etkinliklerinde ise kosulmak Uzere
guclendirilmesidir. Bu donemde oneli bir uygulama alani da temel egitim
programi olmustur. Ulke 1993 ulusal programinda BIT becerilerinin yani sira
BiT’e dayall bilgi isleme, gevrimici sosyal etkilesim ve yasam boyu égrenme
becerileri Uzerinde durulmaktadir. Bu beceriler dogrultusunda 6gretmen
egitimi programlarinda da bir donugum gercgeklestirilmistir. Temel egitim
surecinde égrencilere BiT’e dayal iletisim becerilerini kazandirmak Uzere
ulke okullarina bilgi ve iletigsim teknolojileri 6gretmeni atandig1 gortiimektedir.
Dénemin éne c¢ikan bir uygulamasi da égretmenlerin BiT alanindaki mesleki
gelisimlerini  koordine etmek Uzere mesleki gelisim gruplarinin
olusturulmasidir.

2002 yilinda geligtirilen Dijital Ufuklar: BIT Aracih@iyla Ogrenme (Digital
Horizons: Learning throuh ICT) Stratejisi, 6gretim programlarina BIiT
entegrasyonuna agirlik vermektedir. Bu durum ogretmenlerin programda
ongorulen yeni becerilere donuk olarak gelistiriimesini beraberinde
getirmektedir. Strateji entegrasyon surecinde okulu 6gretmen-6grenci-
yoneticinin 6tesinde aileler ve iligkili oldugu toplum katmanlariyla bir butin

olarak ele almakta; entegrasyonun okul kulturayle butunlesmesi Uzerinde



157

durmaktadir. Boylece uygulamada altyapi olanaklari, 6gretim programlari,
ogrenciler, 6gretmenler, okul yoneticileri, aileler ve toplum ve Maori toplumu
gibi bilesenler Uzerinde durmaktadir. Bu donemde, BiT’in okul kiltirinin bir
parcasi olmasi ve okul sureglerine saglikli bicimde entegre edilmesine liderlik
etmek lizere “BIT ve bilgi yoneticisi” ya da “BiT koordinatérii” gibi yeni bir
rolun ortaya ¢iktigi gorulmektedir (New Zealand Ministry of Education, 2003).

2002 vyihindan itibaren entegrasyonda surdurulebilirlik  Gzerinde
durulmus; bu dogrultuda yonetici ve o6gretmenlere dizustl bilgisayarlar
dagitiimaya baslanmig, yazihim firmalariyla Grin guncelleme anlagsmalari
imzalanmis ve okullara yénelik BIT yardim merkezleri kurulmustur (New
Zealand Ministry of Education, 2003:3; Pratt, Lai, Trewern, Concannon and
Sutton, 2010:1).

2006’ye gelindiginde, BIT entegrasyonu egitim sisteminin ti¢ boyutunda
gerceklesmektedir: Ogrenme- 6gretme surecleri, ydnetim ve destek suregleri,
arastirma sirecleri, ayrica tim egitim kurumlari igin ulusal-standartlarda BiT
altyapisi geligtirmeye odaklanan baglanabilirlik; Ulkenin bilgi mirasini gelecek
nesillere aktarmak ve yasam boyu 6grenme sureclerini desteklemek Uzere
yapilandirilan dijital bilgi kaynaklari; son olarak da toplumun BiT kaynaklarini
dogru bicimde kullanmalarina yonelen guven ve yetkinlik Uzerinde
durulmaktadir (New Zealand Ministry of Education, 2006:2-10).

2007 yilina gelindiginde, Ulkede mesleki gelisim okul gruplarinin 93’e
yiikseldigi gérilmektedir. Ogrencilere 11, 12 ve 13. siniflarda BIT dersleri
verilmeye baglamistir. Program incelendiginde, BIiT kullanimi, bilgisayar
bilimleri, metin ve bilgi yonetimi, teknoloji ve elektronik gibi derslerle
karsgilasiimaktadir. BIT dersi 6gretmenlerinin planlama ve uygulama
sureclerine kilavuzluk etmek Uzere bir Dijital Teknoloji Rehberi gelistirilmigtir
(Brown and Chamberlain, 2009: 542-543). Okullarda entegrasyonu
planlayan, slrdiren ve sirece liderlik eden bir BIT koordinatéri gdrev
yapmaktadir (Pratt ve digerleri, 2010:v, 2, 12).

2009 yilinda ulke okullarinda bilgisayar/6grenci sayilari ilkdgretimde
1/18, orta ogretimde 1/10 diizeyindedir. Ulke okullarinin timi BiT
kaynaklarina sahiptir. Okullarin  %76’sinda tum siniflar merkezi Dbilgi
havuzuna baglanabilmektedir. TUmunde &grenci yodnetim sistemleri,

kutiphane yonetim sistemleri ve 6grenme yonetim sistemleri bulunmaktadir.
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Ortadgretim okullarinda BIT kaynaklarinin bakim onarimindan sorumlu
teknisyenler gorev yapmakta; ilkogretim okullari ise bu hizmeti satin
almaktadir. Ortadgretim okullarinin %43, ilkogretim okullarinin %38’ bulut
teknolojisi ve mobil cihazlara yo6nelik o6grenme kaynagi gelistirme
sureclerinden yararlanmaktadir. Tum okullarda ogrencilerin internete erisimini
saglamak icin ayrilmis bilgisayarlar bulunmaktadir. Okullarinin gogunun
guvenli internet erisim politikasi vardir. Okul internet servisleri 6grencilere e-
posta ve sosyal ad yazilimlari sunmaktadir. Okul programlarinda BIT
calismalar dersleri yuritilmekte, ingilizce, matematik ve sosyal bilimler
derslerinde BIT kaynaklarindan oldukga etkin bigimde vyararlaniimaktadir
(Johnson, Calvert, and Raggett, 2009:6-9).

Yeni Zelanda egitimde BIT uygulamalarinin 2000’li yillardaki seyri
incelendiginde ilk karsilasilan unsur 0Ogretim programlarinda &6grenci-
merkezlilik ve bu dogrultuda 6grenme kaynaklari ve ogrencilerin bunlara
iliskin segme sanslarinin cgesitlendiriimesidir. Onemli bir uygulama alani da
okul BIT altyapilaridir. 2000li yillarda tlke okullarinin timiinde yiiksek hizli
bilgisayar ve internet altyapilarinin tamamlandigi goériimektedir. Yénetsel ve
dgretimsel sireclerin yani sira 6grencilerin internet erisimi icin de BIT
kaynaklari ayriimaktadir. Ogretmenlerin  kisisel BIT gereksinimlerini
kargilamak igin dizistu bilgisayar edindirme kampanyalari yurttulmekte; bulut
teknolojisi ve mobil 6grenme uygulamalari ile 6gretmen ve égrencilerin Kigisel
BIT kaynaklari entegrasyon siirecine dahil ediimektedir. Bu dénemde okul
entegrasyon uygulamalari U¢ anahtar kavram uzerinde durmaktadir. Okuldan
dunyaya baglanabilirlik, ulusal dijital bilgi kaynagi arsivinin zenginlestiriimesi
ve tim bireylerin BIT ve cevrimici bilgi kaynaklari konusunda yetkinlik ve
gliven duygusu tasimasi. Dénemin bir diger uygulamasi okul BIT
personelinde cesitlenmesidir. Bu dénemde tilke okullarinda BiT koordinatérii;
BIT dgretmeni ve BIT teknisyeni gorev yapmaktadir. BIT dlke ilkdgretim
programindaki tim &drenme alanlari igerisinde gelistiriimesi gereken bir
cekirdek alan olarak ele alinmakta; ortadgretim 11-13. siniflarda ise ¢esitli
BIT ve bilgisayar dersleri okutulmaktadir.

2010’lu yillarda ulke entegrasyon uygulamalarinin énemli bir ilgi alani
orgutlenmedir. Dénemin entegrasyon orgut yapisi incelendiginde; merkezine

okulu alan ve ulusal ajanslar, EQgitim Bakanhgi ve iligkili bakanliklara dek
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uzanan bir yapilanma gorulmektedir. Bu yapi icerisinde ulusal duzeyde egitim
bakanhgi ve c¢esitli ajanslar uygulama projeleri gelistirmekte; okullar da kendi
BIT gelisim siireclerini planlama, buna iliskin personel gelistirme ve kaynak
yenileme sulreclerini gerceklestirmektedir (New Zealand Ministry of
Education, 2013b). 2013 yili ulusal entegrasyon projeleri incelendiginde
okullara guncel igletim sistemi ve antiviris yazilimlari saglamay! amaclayan
“Okullar igin Yazihim (Software for Schools)”, okullarin kendi BIT entegrasyon
programi  gelistirme sureglerini ydnlendirmeyi amaglayan “Okul BIT
Programlari Genel Bakis (Overview of ICT Programmes for School)”,
okullarin internet erisim sorunlarina donuk ¢ozumler sunmayi amaglayan
“Okullar Igin Internet Servis Céziimleri Yénetimi (Managed Internet Services
Solutions for Schools), tim egitim kaynaklarina ulusal erigsimi amaglayan
“Milli Egitim Ulusal Agi (National Education Network Trial Extension)” gibi
uygulamalarla karsilasiimaktadir (New Zealand Ministry of education, 2013e).

Ulkede guniimiizde yurlrliikte olan dgretim programlari incelediginde
BIT ve BIT temelli yasam boyu &drenme becerilerinin programlarinin
merkezine yerlestiriimis oldugu goérulmektedir. Bu dogrultuda program
cekirdegi mukemmellik, yenilesme, sorgulama ve merak, cesitlilik, esitlik,
topluluk ve katilim, ekolojik surdurulebilirlik, entegrasyon ve saygi olarak
yapilandiriimistir (New Zealand Ministry of Education, 2007: 7). 1-13 sinif
dgretim programlari incelendiginde (BIiT kullanirken) giivende hissetme,
(6grenme topluluklarina) baglh olma, (toplumsal sureclere) etkin katilim ve
yasam boyu Ogrenme becerilerinin temele alindigi gorulmektedir (New
Zealand Ministry of Education, 2007:42). Ortadgretim programlari
incelendiginde; BiT’e dayall Uriin ve siire¢ gelistirme ve BIiT temelli degisim
surecine iliskin hassasiyet gelistirmeye yonelik derslerle kargilagiimaktadir
(New Zealand Ministry of Education, 2007:17; 2013a).

Yeni Zelanda’da ogretmen yetistirme suregleri incelendiginde ilk ve
ortadgretim programlarina yuksek derecede uyum gbze carpmaktadir.
Ogretmenlik programlarinda okutulan pek cok ders, ilk ve ortadgretim
programinda yer alan bir dersle dogrudan iligkilidir. ilkégretim okullarinda
gbrev yapmak Uzere ilkdgretim ogretmenleri yetistiriimekte; bu dluzeyde bir
branslasma olmamaktadir (Orn. Universty of Cattenburry, 2013a). Ulkede

farkh Universitelerde devam eden ilkdgretim programlari incelendiginde bilim
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ve teknoloji; matematik, istatistik ve teknoloji (I-11) bilgi ve iletisim teknolojileri
gibi derslere yer verildigi gorulmektedir (Bkz. Universty of Otago, 2013;
Universty of Cattenburry College of Education, 2013a; 2013b; Universty of
Auckland Faculty of Education, 2013a).

Ortadgretim ogretmenligi programlarinda, teknoloji derslerini verecek
ogretmenleri yetistirmek Uzere bazi dersler yer almaktadir. Cattenburry
Universitesi Ortadgretim Ogretmenligi programlari incelendiginde, Teknoloji
Egitimine Giris (7-10 yas diizeyi teknoloji egitimi) ve Teknoloji egitiminde ileri
Arastirmalar (11-13 yas duzeyi teknoloji egitimi) gibi iki alt programin yer
aldigi goérilmektedir. Teknoloji Egitimine Giris grubunda bilgisayar ve bilgi
teknolojileri, iletisim teknolojileri, elektronik, bioteknoloji, grafik ve web
tasarimi yani sira yemek teknolojisi gibi derslerin yer aldigi gorulmektedir.
Teknoloji Egitiminde ileri Arastirmalar alt programinda ise yine ayni dersler
arastirma boyutlariyla verilmektedir (University of Cattenburry College of
Education, 2013b). Auckland Universitesi'nde yiritiimekte olan ortadgretim
dgretmenligi  dallar incelendiginde, BIT 6gretim programi uzmanlarinin
yetistirildigi gorilmektedir. Bu dalda ulke teknoloji egitimi programini ulusal
Olcekte ve okul Olgedinde gelistirme, yurutme ve personel geligimini
saglamaya yonelik olarak; teknoloji okuryazarliginin geligtiriimesi, gorsel
iletisim ve egitim, teknoloji uygulamalari uzmanhgi 6gretimi, teknoloji 6gretim
programinin uygulanmasi gibi uzmanlik dersleri yer almaktadir (Universty of
Auckland Faculty of Education, 2013c).

Yeni Zelanda egitimde BIT uygulamalarinin 2010 dénemindeki seyri
incelendiginde, dikkat ¢eken ilk uygulama alani entegrasyon surecinin 6rgut
yapisinin yeniden dizenlenmesidir. Bu donemde entegrasyonun yonetimide
ust inisiyatifler ve okullar arasinda yetki ve sorumluluk paylasimini éngoéren
ikili bir yapilanmaya gidilmistir. Donemin bir diger 6nemli uygulama ayagi
ogretim programlaridir. Temel egitim programlarinin gekirdegine BIT, bilgi
okuryazarligi, katihmcilik, topluma ve ekolojik gevreye iligkin duyarlk ve
saygi gibi kavramlar yerlesmektedir. ilkdgretim diizeyinde tiim derslerde bu
beceriler gelistirimekte, ortadgretim siirecinde BIT alanina iligkin bagimsiz
ogrenme alanlarina yer verilmektedir. Donemin bir dider uygulama alani da
Ar-Ge etkinlikleridir. Bu boyutta, &zellikle o6gretmen deneyimlerinin

paylasilarak Ar-Ge sureclerine dahil edilmesi tUzerinde durulmaktadir.
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Brezilya

Brezilya’da ilk egitimde bilgisayar uygulamalarinin, 1980’li yilardan
itibaren yUksekdgretim duizeyinde gercgeklestirildigi gorulmektedir. 1981
yilinda Brezilya ve Bahai Universitelerinde egitimde bilgisayar ve egitimde
bilgi teknolojileri gibi dersler verilmeye baslanmistir (Castro and Alves, 2007;
Fidalgo-neto ve digerleri, 2009). Ulkede 1980’ler boyunca genellikle okul
altyapilarinin gelistirilmesi ve sinif ici uygulamalarda BIiT kaynaklarindan
yararlanilmasi gibi iki boyut Uzerinde yogunlastigi gorulmektedir. Bu
dénemde okul bilgisayar alt yapilari Uzerinde ilk, orta ve yuksekogretim
duzeyinde durulmustur. Donemde Uzerinde durulan bir diger uygulama
boyutu da izleme g¢alismalari olmus ozellikle BIT kaynaklarinin okulda
meydana getirdigi dedisime odaklanilimistir (Litto, 2009:108).

1988 yilinda entegrasyon c¢aligsmalarini yarutmek tzere, tim eyaletlerde
“Egitsel  Bilgi  Teknolojileri  Merkezleri  (Centros de Informatica
Educativa/Centers for Educational Informatics)” kuruldugu gorulmektedir. Bu
donemde her bir merkezde 15-30 bilgisayar; ayrica bunlarla bir arada
calisan, merkezin ¢alismalarini kendi cografi alani igerisinde genisletmesine
olanak saglayan cesitli donanim ve materyaller yer almaktadir (Litto, 2009:
109). 1980’li yillarin sonlarina dogru Brezilyada cesitli ilk ve ortadgretim
okullarinda bilgisayar okuryazarligi derslerinin verilmekte oldugu, ayrica
bilgisayarlardan c¢esitli konu-alanlarda 6gretici aracglar olarak yararlanildigi
g6zlemlenmektedir (Fidalgo-neto ve digerleri, 2009).

1990’h yillarin sonunda PRONINFO programi dogrultusunda ilkogretim
ve ortadgretim okullarinin bilgisayar altyapilarinin guglendirilmesi ve personel
yetistirme slreglerine iliskin uygulamalarda da artis goérllmektedir. 1998
yilina gelindiginde ulke ilk ve ortadgretim okullarina 37.000 bilgisayar
dagitilmig ve 22.000 ogretmen oOgretme-6grenme sureglerinde bilgisayar
kullanimi konusunda egitilmistir. Bu dénemde BiT kaynaklarinin okullara goére
dagilim durumlari incelendiginde kent okullarinin %17, kirsal kesim
okullarinin %2’sine bu kaynaklarin ulastiriimis oldugu gértulmektedir (World
Bank, 2003: 211-212)
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1990’ yillarin sonunda egitimde BiT uygulamalarinin énemli bir boyutu
da egitsel televizyon yayinlaridir (Haddad, 2008:10-11). Bu doénemde egitsel
televizyon yayinlarindan 6rgun egitim suregleirnde yararlaniimig; okullar uydu
ve televizyon sistemleriyle donatilmistir (World Bank, 2003: 210-212). 1990’
yillarin sonuda Ulkede yurutulmekte olan bir egitsel televizyon uygulamasi
ortadgretim 7-9. siniflara yonelik yayinlar yapan “Telesecundaria’dir’.
Uygulama belli konu-alanlarina iligkin uzmanlari 6gretim programi
dogrultusunda televizyon vasitasiyla sinif ortamina getirmektedir (Haddad,
2008:11).

Brezilya egitimde BiT uygulamalarinin 1980 ve 90’li yillardaki gelisimi
incelendiginde, ilk dikkat geken dzellik (ilkede BiT entegrasyonunun éncelikle
ogretmen yetistiren kurumlarda baglatiimis olmasidir. 1980’lerin sonlarina
dogru ilk ve ortadgretim okullarinda bilgisayar okuryazarhgdi dersleri verilmeye
baglanmistir. 1990’larla birlikte Ulke egitim sisteminin temel amaglari
icerisinde ogrencilerin bilgisayar okuryazarligi ve bilgi isleme becerileri
uzerinde duruldugu goézlemlenmektedir. Bu yillarda izleme galismalarina ve
sinif i¢i BIT uygulamalarinin okul genelinde yarattigi degisime odaklanmistir.
Bir diger ayirici ozellik, Ulkede 1970 ve 1980’li yillarda, yalnizca uzaktan
egitimde ise kosulan egitsel televizyon orgun egitim sureclerine tagsinmasidir.

2000’li yillarin basinda Brezilya ve cesitli Latin Amerika Ulkelerini
kapsayan bir Uluslararasi Sanal EQJitim Agr’nin (International Virtual
Education Network-IVEN) hayata gecirildigi gortlmektedir. Fen bilimleri ve
matematik derslerinde gercek yasam becerileri gelistirmeye yonelen proje
uygulamada dort bilesen Uzerinde durmaktadir: Ortadgretim sirecinin son iki
yihnda matematik ve fen derslerinde vyararlanilabilecek ¢okluortam
materyalleri gelistiriimesi; 6grenme sureci, ve 6grenme-ogretme etkinliklerinin
standartlarinin  yeniden Dbelirlenmesi; 6gretmenlerin bu materyallerin
programla butunlestiriimesi konusunda yetistiriimesi; 6grenci basarisi ve
ogretim  programlarinin  degerlendiriimesine iliskin  yeni  pedagojik
yaklasimlarin gelistiriimesidir (Haddad, 2008: 24-26).

Brezilya’da 2000’li yillara gelindiginde egitsel televizyon uygulamalarinin
ortadgretim programlarinin bir parcasi haline geldigi goérulmektedir. Bu
dogrultuda ortadgretim siniflarina  televizyon ve video sistemleri

kazandiriimig; Portekizce, ingilizce, tarih, matematik, fen bilimleri, cogrfaya,
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fizik, kimya ve biyoloji, mekanik alaninda cesitli teknik derslere yonelik
televizyon programlarinin geligtiriimistir. 2000°li yillarin baglarinda egitsel
televizyon uygulamalarina ulkenin cesgitli bolgelerinden okul, fabrika, kilise,
hapisane, igyeri ve gemilerden 200.000’in Uzerinde &grenci devam
etmektedir (Wolff, Castro, Navarro and Garcia, 2002: 149-152).

2000’li yillarin baglarinda iilkede énemli bir egitimde BiT entegrasyonu
uygulamasi matematik ve fen bilimleri derslerine iliskin zengin 6grenme
kaynaklari gelistirmek amaciyla baslatilan “Etkilesimli Sanal Ogrenme Agi
(Rede Interactiva Virtual de Educagao)” projesidir. UNESCO igbirligi ile
yurutilen proje kapsaminda animasyon, simulasyon, grafik, metin ve
videokliplerden olusan oOgrenme kaynaklari ve bu kaynaklarin o6gretim
programlarina entegre edilmesi amaciyla okul pedagojik planlari
geligtiriimigtir (Litto, 2009: 110-111). Dénemin dnemli bir uygulamasi Sao
Paulo Universitesi tarafindan gelistirilen Gelecegin Okullari (Escola do
Futuro/Schools of the Future) projesidir. Proje Portekizce 6gretimi konusunda
cevrimici metin, ses ve gorsel tabanli materyallerin geligtiriimesive ve
dagitimi Uzerinde yogunlasmaktadir. Bu uygulamalara kosut olarak 6gretim
sureclerinde robotik uygulamalari, sosyal aglar, blog uygulamalari, u¢ boyutlu
haritalar, webquest uygulamalari, etkilesimli tahtalar ve 06grenme
topluluklarinin ise kosuldugu goérulmektedir. Bununla birlikte, bu dénemde
elektrik ve BIT kaynaklarindaki altyapi vyetersizlikleri nedeniyle bu
uygulamalar Ulke egitim sisteminin geneline yayginlastirilamamistir (Litto,
2009: 110-111). PISA 2003 raporlarina goére bu donemde Brezilya 1/45
bilgisayar/6grenci oraniyla dunya Uulkelerinin oldukga gerisindedir (OECD,
2006: 101; Inspectorate Department for education, 2008: 179).

2000°li  yillarin ortalarinda entegrasyon uygulamalarinin boyutta
yuritilmektedir. Bunlardan ilki okul BIT altyapilarinin iyilestiriimesidir. Bu
boyutta okul enerji altyapilarinin iyilestiriimesi, okul bilgisayar sayilarinin
attirlmasi ve internet baglantilarinin guclendirilmesi Gzerinde durulmaktadir.
ikinci boyut dijital icerik gelistirme sirecleridir. Egitsel icerigin
saylisallastirilmasinin yani sira mobil kaynaklar da gozetilerek gesitli dagitim
sistemlerine uyumlu hale getirimesi (izerinde durulmaktadir. Uglinci

uygulama ogretmenlerin mesleki gelisimidir. Bu boyutta okul galisanlarinin
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(6gretmen, yonetici, koordinatér) bir arada egitimesi anlayisina
yogunlasiimaktadir (Fidalgo-Neto ve digerleri, 2009).

2000’li yillarin ortalarina dogru Ulkede gergeklestirilen 6nemli bir
entegrasyon uygulamasi INTEL firmasi ile birlikte hayata gegirilen “Her
Ogrenciye Bir Bilgisayar (Um Computador por Aluno)” projesidir (Intel, 2005;
Navarro, 2006). Ogrencilerin BiT kaynaklarina okul ici ve disindan erisim
olanaklarindaki esgitsizlikleri gidermeyi amaclayan projede, INTEL temel
ogrenci  gereksinimlerini  karsilayacak bir bilgisayar konfigirasyonu
geligtirmigtir (sinif arkadasi bilgisayar/classmate PCs). 2005 yil itibariyle
150.000 kadar Uretilen bu bilgisayarlar, 27 farkli bélgede 300’den fazla okula
dagitilmigtir (Intel, 2005).

Her Ogrenciye Bir Bilgisayar Projesi inceleme-arastirma, ortaklik
yapilari gelistirme, pilot projeler yiriitme, BIiT kaynaklarinin dagitimi ve
yayginlastiriimasi, projenin Ulke geneline yayillmasi gibi bes asamaya
yayllmaktadir. inceleme-arastirma asamasinda, BIT kaynaklarinin sinif ici
sureclerde etkin bigcimde ise kosulmasina yonelik yeni ogretim yontemleri
belirlenmekte ve bunlarin uygulanmasina iliskin yonergeler gelistiriimektedir
(Intel, 2005; 2011). Ortaklik yapilari gelistrme asamasinda, Ulke Egitim
Bakanligi egitimde BIT entegrasyonunda akademiler, arastirma enstitiileri,
sivil toplum orgutleri ve 6zel sektor kuruluslariyla igbirligine yonelmektedir.
2005 yihindan itibaren farkli bolgelerdeki pilot okullarda 6grencilere sinif
arkadagi bilgisayar sistemleri dagitilmaya ve egitsel uygulamalarina iligkin
izleme ve degerlendirme calismalari gerceklestirimeye baglanmistir (Intel,
2005). Bununla birlikte uygulama sonuglari her 6grenciye bir bilgisayar
uygulamalarinin  Ulke egitim  sisteminde  amacglanan  déntsimu
gerceklestirmekte yetersiz kaldigini ortaya koymaktadir (Intel, 2011).

BiT altyapilarinin  Uretimi  ve yayginlastirimasi  asamasinda
yerellesmeye gidilmig; 2005 yil itibariyle Ulkenin farkli bolgelerinde sinif
arkadasi bilgisayar sistemi Uretim ve dagitim birimleri olusturulmustur. 2011
yili itibariyle lilke genelinde 3.000 BiT dagitim merkezi yapilandirilmistir.
2011 doneminde bu merkezlerin Ozellikle e-6grenme ortamlari ve
bireysellestiriimis 6gretim uygulamalarina yoneldikleri ve personel gelistirme
egitimleri diizenledikleri goriilmektedir. Bu dénemde, égretmenlerin BIT ve

BIT kaynaklarini égretim sireclerinde ise kosma becerilerine déniik olarak
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180 saat civarinda bir hizmetici egitim modulu geligtirildigi gortlmektedir
(Intel, 2011). Projenin son agsamasi yayginlastirmadir. 2011 yili itibariyle Ulke
genelinde 750.000 dgrenciye sinif arkadagi bilgisayar sistemleri dagitiimistir
(Intel, 2005: 2011).

2007 yilina gelindiginde ilke egitimde BIT entegrasyonu
uygulamalarinin 6nemli bir ayaginin da okul bilgisayar laboratuvarlarinin
guglendirilmesi oldugu goérulmektedir. 2007-2008 o6gretim doneminde ulke
kamu okullarinin sadece 16.000 kadarinda (%21) bilgisayar laboratuvari
bulunmaktadir ve bunlar da donanim ve vyazilm agisindan oldukca
kullanigsiz durumdadirlar (Fidalgo-Neto ve digerleri, 2009; Litto, 2009: 112).
2010 yilina dogru ilkogretim okullarinin %32, ortadgretim okullarinin %89’una
bilgisayara; ilkogretim okullarinin %15, ortadgretim okullarinin  %58’ine
internet olanaklari saglanmistir (Litto, 2009: 113). Brezilya ajansi (2009) 2008
itibariyle (ilkede 80.000’in lizerinde &gretmenin BIT ve egitim de BIT
kullanimina iliskin egitim sureglerinden gegirildigini ifade etmektedir (Agencia
Brasil, 2009; Akt: Fidalgo-Neto ve digerleri, 2009). Bu donemde Ulkede okul
BIT donanimlari acisindan énemli bir sorun da okul BIT kaynaklarinin
calinmasidir (Castro ve Alves, 2007; Silva, 2008; Fidalgo-Neta ve digerleri,
2009).

Brezilya egitimde BIT uygulamalarinin 2000’li yillardaki ydnelimi
incelendiginde One ¢ikan bir unsur ulusal ve uluslararasi ¢evrimigi bilgi
paylasim aglarinin yapilandiriimasidir. Bdylece BiT’e dayali 6§renme ortam
ve materyallerine sinif i¢ci ve okul digi erisim olanaklarinin artiriimasi
amaclanmaktadir. Bu donemde etkilesimli tahtalar ve robotik uygulamari,
ayrica bloglar, sosyal aglar gibi Web2.0 uygulamalarinin okul yasamina dahil
edildigi gorilmektedir. One cikan bir diger uygulama bileseni de BIT’in
Oogretim sureglerinde uygun yontem ve tekniklerle ise kogsulmasini
kilavuzlayan okul pedagojik planlaridir. 2000’li yillarda tlke egitimde BIT
uygulamalarinda en énemli sorun BIT kaynaklarinin dagitimi ve bunlara
erisimdeki egitsizliklerdir. Bu soruna ¢o6zum olarak ulkede uluslararasi
inisiyatiflerin de destegiyle her 6grenciye bir bilgisayar saglamaya donuk
projeler gelistirildigi gérilmektedir. Bu yapida okul BiT entegrasyonunda
esguidim ve rehberlik birimlerinin olusturulmasi, yerel BiT iretim ve dagitim

birimlerinin tesvik edilmesi ve Universiteler ve arastirma kuruluslariyla igbirligi
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yapilmasi gibi uygulama bilegenleri ortaya ¢ikmaktadir. Donemin bir diger
uygulama alani 6gretmenlerin mesleki gelisimidir. Bu amacla 180 saatlik bir
hizmetici egitim modulu geligtirildigi goriimektedir. Bir dnemli uygulama da
okul bilgisayar laboratuvarlarinin yapilandiriimasidir. Bu dénemde ilk ve
ortadgretim okullarinin %60’ina bilgisayar laboratuvarlari kazandiriimigtir.
Bununla birlikte Glkede ©énemli bir sorun olarak okul BIT kaynaklarinin
¢alinmasi gundeme gelmistir.

Brezilya’da 2010-2011 yilindan itibaren uygulanmaya baslayan 6gretim
programlarinda BiT ve BiT’e dayali becerilerin okul éncesinden-ortadgretim
diizeyine programlarin temel kazanimlar igerisinde yer almaktadir. ilkégretim
programi incelendiginde, toplumun temelini olusturan dogal, toplumsal ve
politik cevrenin yani sira teknolojik cevreye iliskin bilgi ve becerilerin ve
degerlerin  bireye kazandirilmasi Uzerinde duruldugu goértlmektedir.
Ortadgretim programlarinda ise BiT’e dayali 6§renme ortamlari ve bu
ortamlar igerisinde gelisebilecek 21. yuzyil becerilerinin kazandirilmasi temel
amagclar icerisinde 6nemli bir yer tutmaktadir (UNESCO-IBE, 2010). Bununla
birlikte Ulkede temel egitim dizeyinde okutulmakta olan zorunlu dersler
arasinda bagimsiz bir BiT dersi yer almamaktadir. UNESCO Brezilya
Ofisi’'nin 2000’li yillarin baglarindan beri Ulke egitim sistemine iligkin olarak
gelistirdigi 6neriler incelendiginde dzellikle Ulke ortadgretim sireclerinde BIT
kaynaklarinin daha yogun bigimde kullaniminin énemli bir éneri bashgi olarak
ortaya ciktigi goértilmektedir (UNESCO Office In Brasilia, 2013). Brezilya
ilkogretim ve ortadgretim programlarinin yapilari incelendiginde her okulun
ogrencilerinin  gereksinim duydugu konu-alanlarda seg¢meli dersler
acabildikleri goértulmektedir. Barbosa, Cappi ve Garroux (2011) bu dénemde
llke ilk ve ortadgretim okullarinda BIiT kaynaklarindan égrencilere bilgisayar
ve internet kullanimini 6gretmek amaciyla yararlanildigini ortaya koymakta;
bu durum (lkede temel egitim diizeyinde okullarda se¢meli diizeyde BIT
derslerinin 6nemli bigcimde okutulmakta oldugunu disundurmektedir.

2012 yilina gelindiginde Brezilya egitimde BIT entegrasyonu
uygulamalarinda mobil teknolojilerin entegrasyon sureglerine dahil edilmesi,
ogrencilerin biligsel yetileri ve ortaklasa ¢calisma becerilerinin gelistiriimesi gibi
amaglar dogrultusunda bir ¢esitlenme go6zlemlenmektedir. Yeni Medya

Konsorsiyumu (Nem Media Consortium-NMC) Ufuk Arastirma Projeleri Ulke
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2012-2017 egitimde BIiT entegrasyonu uygulamalarinda 1, 2,3 ve 4-5 yillik
uygulama bilesenlerini ortaya koymaktadir (Johnson ve digerleri, 2012:2). Bu
bilesenler Tablo 6'da ifade edilmektedir.

2000’li yillarda Brezilya 6gretmen yetistirme suregleri incelendiginde,
egitim fakultelerinde yuratilmekte programlarin da ulusal 6gretim programlari
dogrultusunda yenilendigi gérilmektedir. Ulkede 6gretmen adaylari 2.800
saati akademik, 400 saati uygulama olmak Uzere toplam 3.200 saatlik bir
egitimden gegmektedirler (UNESCO-IBE, 2010). Ogretmenlik programlari
orgun ve uzaktan egitim sirecleriyle gerceklestirilebilmektedir (Universidade

de Brasilia, Faculdade de Educacéaoa, 2013).

Tablo 6. Brezilya 2012-2019 Hedef Egitimde BIT Uygulamalari

(Johnson ve digerleri, 2012: 2’den sadelestirilerek alinmistir).

Ik ve ortaégretim diizeyi Yiiksekdgretim diizeyi Genel K-12 diizeyi
1 yillik siirecte
Ortaklasa 6grenme ortamlari Bulut teknolojisi Bulut teknolojisi
Oyun-temelli 6grenme Ortaklasa 6grenme ortamlari Ortaklasa égrenme ortamlari
Mobil telefonlar Mobil uygulamalar Mobil cihazlar ve uygulamalar
Tablet bilgisayarlar Acik igerik gelistirme ve paylasim Tablet teknolojileri
sdrecleri
2-3 yillik stirecte
Hiicresel aglar Oyun-temelli 6grenme Dijital kimlik
Cografi bilgi sistemleri Codrafi bilgi sistemleri Oyun-temelli 6grenme
Mobil uygulamalar Bireysel 6grenme ortamlari Ogrenme analitigi-BiT’e dayali
Acik igerik gelistirme ve Tablet teknolojileri degerlendirme yapilari
paylasim siirecleri Bireysel 6grenme ortamlari
4-5 yillik siirecte
Kolektif zeka (ortak bilig) Artirilmig gerceklik Artirilmig gerceklik
Mobil laboratuvarlar BiT’e dayali 6grenci degerlendirme Dogal kullanici araytizleri
Bireysel 6grenme ortamlari ve inceleme yapilari Semantik uygulamalar
Semantik uygulamalar Genig kapsamli agik gcevrimici dersler  21. yiizyil becerilerinin élgiilmesi ve
Semantik uygulamalar degerlendiriimesi

Ulkede o6gretmen yetistiren énemli kurumlardan birisi olan Brezilya
Universitesi Egitim Fakiltesinde egitimde BIT entegrasyonun cesitli
boyutlarina iligkin 6gretmen ve uzman yetistrmeye yonelik programlara
rastlanmaktadir. Bunlar igerisinde, bilim ve teknoloji egitimi, egitim dil ve
teknoloji, gorsel igitsel egitim, egitimde bilgisayar uygulamalari, hipermetin
egitimi, yaygin bilim ve teknoloji egitimi, uzaktan egitim, egitimde medya

uygulamalari, egditim teknolojisi gibi seminerler ve uzmanlik egitimleri yer
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almaktadir (Universidade de Brasilia, Faculdade de Educagaob, 2013b,
2013c).

Ulkede ilkbgretim ve ortadgretim okullarina yonelik olarak ogretmen
yetistiren kurumlarin programlarinda dégretmen adaylarinin BIT ve &gretim
siireglerinde BIT kullanimi becerilerini gelistirmeye yénelik gesitli derslere
rastlanmaktadir. Ornegin, Rio de Jenerio Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde
tim programlara yénelik olarak Egitim ve iletisim (IA, 1B, 1), egitimde biligim
uygulamalari, egitim ve yeni teknolojiler gibi dersler yer almaktadir
(Universidade Federal do Rio de Jenerio Faculdade de Educagaob, 2013).
Benzer bicimde, Sao Paulo Universitesi Egitim Fakultesinde okutulmakta
olan egitimbilim dersleri arasinda, kultur iletisim aracglari ve egitim tarihi;
iletisim, egitim ve gokluortam gibi BiT’e dayali segcmeli dersler bulunmaktadir
(Universidade de Sao Paulo, Faculdade de Educacgéo, 2013).

Brezilya egitimde BIT uygulamalarinin 2010lu yillardaki seyri
incelendiginde, okul 6ncesinden-ortadgretime degin temel egitim programinin
amaglari arasinda BIT ve bilgi toplumu becerilerine agirlk verildigi
gériilmektedir. Ote yandan, ke ilk ve ortadgretim programlarinda ézel bir
BIT dgrenme alanina rastlanmamaktadir. Ulke egitimde BIiT uygulamalarinin
2012-2017 yonelimlerinde uzun vadede Ogrenenlerin ve o6gretmenlerin
ortaklasa calisma ve ortak bilis yaratma gibi becerilerinin gelistiriimesi,
Ogrenci ve Ogretmenlere tablet bilgisayarlar kazandirilmasi, mobil
teknolojilerin  entegrasyon surecine dahil edilmesi, bulut teknolojisi
uygulamalari, oyun temelli 6grenme uygulamalari ve senaryo tabanli 6gretim
stratejilerinin ise kosulmasi, ¢evrimigi 6grenme olanaklarinin gelistiriimesi,
bireysellestiriimis  6gretim  ortamlari  ve 6grenme  topluluklarindan
yararlanilmasi, 6grenci ve ogretmenler icin acik icerik paylagim ortamlarinin
geligtiriimesi ve ogretmenlerin bu ortamlarda igerigin disinda deneyimlerini
de paylasmasi gibi unsurlar Uzerinde durulmaktadir. Ote yandan 2010
déneminde de, oOnceki donemlere benzer bigcimde, entegrasyon
uygulamalarinin en onemli sorununun ulke genelinde elektrik enerjisine ve
bagli olarak BIiT kaynaklarina sahip olmadaki olanaksizliklar ve bunun

yarattigi 6grenme kaynaklarina erisim esitsizlikleri oldugu gértlmektedir.
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Hindistan

Hindistan'in egitimde yeni teknolojilerden yararlanma deneyimleri 20.
yuzyihn birinci ¢eyregine kadar inmektedir. Bu 6ncul donemde daha ¢ok
radyo ve televizyona dayali uzaktan egitim uygulamalari géze ¢arpmaktadir
(Thankachan, 2012). Ozgiin bir entegrasyon uygulamasi 1960l yillarda
ortadgretim kurumlarinda cesitli derslerin ortak televizyon yayini Uzerinden
yuratulmesidir. 1980’li yillarin bagindan itibaren ise ulkede bilgisayar
okuryazarlik programlarinin yuratilmeye basladigi gorilmektedir (Mallik,
2009: 373).

1986 vyilindan itibaren, ulke genelinde genis Olgekli bilgisayar
okuryazarligi egitimi programlari uygulamaya koyulmustur. Bu programlarin
1991 yilina kadar ortadgretim ikinci kademede yurutaldugu, 1995 yili itibariyle
tim ortadgretim kademelerine yayildigi gériilmektedir. Ulkede bilgisayar
okuryazarligi egitimi 2000’li yillara dogru ilkogretim programlarinada bir
ogrenme alani olarak dahil edilmig, boylece ilk ve ortadgretim surecinin
tamamina yayilmistir (Mallik, 2009:373).

1998 Ulusal BiT Eylem Planiyla birlikte, BIT kaynaklari aracih@i ile
cevrimigi bilgi kaynaklari ve egitsel radyo-televizyon yayinlarina erigimi
amaclayan tele-egitim, tele-kitiphane, tele-dokimantasyon, tele-bilgi
merkezi gibi uygulamalar baslatilmistir. Bu donemde Uzerinde durulan dnemli
bir entegrasyon bileseni okul BIT altyapilaridirnin de egitim kurumlarinin BiT
altyapilari oldugu gérilmektedir. Ayrica, toplumun BIT erisiminin arttirilmasi,
ulusal yazilim parklari ve BIT hizmet merkezleri olusturulmasi, kamu BIiT
hizmetlerinde 6zel sektdrin tesvik edilmesi gibi konulara yogunlagiimaktadir
(India News, 1998). 2000’li yillara gelindiginde Ulkede sadece Tamil Nadu
Eyaleti’nde eyalet hikiimeti tarafindan 130.000 “Toplum internet Merkezi
(Community Internet Centers)” agilmigtir (Ashraf, 2004).

2000’li yillarin baslarinda egitimde BiT uygulamalarina bakildiginda,
ortadgretim kurumlarinin BiT altyapilarinin giiclendirilmesi, 6grencilerin
bilgisayar okuryazarlik becerilerinin gelistiriimesi, ogretmenlerin mesleki
gelisimlerinin saglanmasi gibi boyutlarda ulke genelinde HP, INTEL gibi ticari

kuruluglar ve Dinya Ekonomik Forumu (World Economic Forum) gibi
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uluslararasi orgutlerin  destegiyle gercgeklestirilen cesitli  projelerden
yararlanildigi gorulmektedir (Ashraf, 2004). Reddi ve Sinha (2003:248-251)
bu dénemde (lkede gergeklestirimekte olan egitimde BIT entegrasyonu
uygulamalarini iki grupta toplanmaktadir. Bunlar yayin teknolojilerinin (radyo-
televizyon  yayinlarinin)  egitimde  kullanilmasi  ve egitimde BIT
uygulamalarndir. Radyo-televizyon yayinlarinin egitimde kullanim durumuna
bakildiginda, gerek orgun gerekse uzaktan egitim sureclerinde ise kosulan
oldukga guglu bir yayin arsivinin gelismis oldugu gorulmektedir. Bu donemde
Ulusal Egitim Konsorsiyumu (Consortium for Educational Communication-
CEC) ve 17 farkh Universitenin medya merkezleri tarafindan uretilen
10.000’den fazla egitsel yayina ek olarak kirsal kesim ve 6zellikle kadinlarin
egitimini amaclayan radyo ve televizyon yayinlari gergeklestirimektedir
(Reddi ve Sinha, 2003:248-249).

Egitimde BIT uygulamalarina iliskin etkinliklere bakildiginda, &zellikle
BiT okuryazarligi projelerinin bu dénemde olduk¢a agirlik kazandig
gbrulmektedir. ik, orta ve yuksekdgretim, ayrica yaygin egitim sireglerinde
yaslari 8 ila 35 arasinda degisen ogrenciler ve egitim c¢alisanlarina donuk
olarak sirdiriilen okuryazarlik egitimleri, temel BIiT, BiT’e iliskin suirdiiriilebilir
gelisim ve yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir.
Bu dénemde lzerinde durulan bir diger okuryazarlik becerisi de BiT'in gesitli
meslek alanlarinda etkin bigimde ise kosulmasini tanimlayan “islevsel
okuryazarliktir”. 2000’lerin basinda c¢esitli projelerde 40 saatlik islevsel
okuryazarlik becerisi egitimleri verilmistir (Reddi ve Sinha, 2003: 249).
2000’lerin basinda agirhk verilen bir uygulama alani da cevrimigi
dgrenmedir. Bu dénemde, matematik, cografya, cevre bilimleri yani sira BIT
egitimi gibi konu-alanlara iligkin ¢evrimigi 6grenme ortam ve materyalleri
gelistirilmigtir (Reddi ve Sinha, 2003: 250-251).

2000’li yillarin baglarinda Hindistan egitimde BIT entegrasyonu
uygulamalarinin énemli bir boyutunu da acgik yuksekogretim uygulamalari
olusturmaktadir (Panda ve digerleri, 2006). Federal hikimet 2007 yilina
kadar yuksekogretim sureclerinde verilen egitimin %40’'in1 uzaktan egitim
suregleri ile gergeklestirmeye odaklanmaktadir. Bu donemde ulkede tum
egitim hizmetlerini uzaktan yaraten 12 yeni Universite agildigi gértlmektedir.

Uzaktan yuksekogretim sureclerinde 105 bolgesel merkez, 4.229 ders
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merkezi ve 62.270 0&gretici/lyonlendirici hizmet vermektedir. Bunlar
kapsaminda 429 akademik program altinda 3817 ders yudrutulmekte ve
2800.000 ogrenci egitim almaktadir. Bu sayl Ulke yuksekogretim
ogrencilerinin  yaklasik %25’ine denk gelmektedir. Uzaktan egitim
uygulamalari icerisinde radyo-televizyon yayinlari ve BIT temelli 6grenme
hizmetleri yer almaktadir. Ayrica, ulkenin bir egitsel yayin uydusu
bulunmaktadir (Panda ve digerleri, 2006).

2004 yilina gelindiginde federal hikimet okul BIT altyapi bitgelerinin
%80’inin federal, %20’sinin de eyalet hukumeti tarafindan karsilandigi bir
biitce sistemi gelistirmistir (Mallik, 2009:374). Okul BIiT kaynaklari daha gok
gorsel ve igitsel 6gretim materyallerinden yararlanabilmek igin ise kogulmakta
ve egitimde bilgisayar uygulamalarinda iki temel amag¢ gudulmektedir:
Bilgisayar1 6gretim surecinde ise kosmak ve o6grencilerin 6z-denetimli
ogrenme becerilerini desteklemek (Mallik, 2009:374). Bu doénemde ulke
ortadgretim kurumlarinda (6zellikle kirsal kesim okularinda) 6nemli bir
dgrenme alani BIT okuryazarlik becerileridir. Ayrica, BIT' dayali 6grenme
sureglerinde o6grencilerin  bilgi isleme, elestirel ve analitik dustinme
becrilerinin gelistiriimesi Uzerinde durulmaktadir. Bu dogrultuda her eyalette
BIiT kaynaklarinin etkin bigimde kullanildi§i az bir Zeki Okul; ayrica BIT
okuryazarlik becerilerine iliskin ders programlari gelistirmek ve egitimde yeni
teknoloji uygulamalarini denemek Uzere yedi Eyalet Egitim Teknolojisi
Enstitist kurulmustur (Mallik, 2009:375).

2005 vyilinda entegrasyon uygulamalarinda anahtar bir kavram
etkilesimdir. Bu kavram ogrenci-materyal ve 6grenci-ogrenci etkilesimleriyle
bireysel ve ortaklasa bilgi yapilandirma sdreglerine  ulasmayi
tanimlamaktadir. Bu dogrultuda 2005 ogretim programi cgergevesi biligsel
cirakhk, grup calismalari ve ortaklasalik, fikir gelistrme ve paylasma
sureglerini kapsamaktadir. Cevrimigi bilgi kaynaklari ve ¢evrimigi 6grenme
topluluklari bu g¢ergevenin temel 6grenme ortamlari arasinda yer almaktadir
(NCERT, 2005: 17, 19, 35-46). Cercevede bir bilgisayar bilimleri 6grenme
alani tanimlandigi1 goérilmektedir. Bu alan igerisinde Bilgi Teknolojileri (BT) ve
Bilgisayar Bilimleri gibi iki alt alan tanimlamaktadir. Bilgisayar bilimleri alani
okuryazarlik becerilerinin yani sira, algoritmalar, bilgisayar ve bilgisayar

kullanimina iliskin problem ¢ézme stratejileri, diinyada BiT alan meslekleri ve
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BIT kaynaklarinin etik kullanimi gibi konulari icermektedir (NCERT, 2005: 45-
46).

2005 cercevesi 10. sinifi tamamlamig bir ortadgretim o6grencisinin
tasimasi gereken BIT becerilerini “Temel bilgisayar islemleri ve kavramlarina
iliskin yeti ve anlayis sahibi olmak. Ogrenme gérevierini yerine getirmeye
déniik yazihimlari kullanmak. lletisim aglarinin kullanimina iliskin becerileri
gostermek. Veri toplama, isleme, ¢bziimleme ve rapor hazilamaya déniik
teknolojileri se¢me ve kullanma becerilerini sergilemek” bigiminde ortaya
koymaktadir (Khirwadkar, 2006:93). 2005 gergevesi igerisinde ele alinan bir
diger uygulama boyutu sistem bazinda BiT’in getirdigi yenilesmedir. Bu
boyutta 6grenci, 6gretmen ve okul bilgi Uretcisi olmalari konusunda tesvik
edilmektedir (NCERT, 2005: 119).

2007 yilina gelindiginde llke egitimde BIT uygulamalarinin ilkégretim
kademesinde de yayginlastigi gorilmektedir. Bu dénemde ilkdgretim BIiT
altyapilari, 6gretmenlerin BiT ve BiT’e dayali égretim becerileri ve izleme-
degerlendirme calismalari Uzerinde durulmaktadir. 2007 uygulamalari
etkilesimli gcokluortam materyali kullanma becerilerinin ilkdgretim programinin
temel égrenme alanlari olan ingilizce, matematik, fen bilimleri ve sosyal
bilimlere donuk olarak geligtirimesine yogunlagmaktadir (Mallik, 2009: 376).
2007 yih itibariyle ulke genelinde 120.000 ilkdgretim okulunda 6grenci
kullanimina doénldk olarak bilgisayarlarin sagladii goértlmektedir. Ancak,
bilgisayar sahibi olan ikdgretim okullari kamu ilkogretim okullarinin %5, 6zel
ilkogretim okullarinin ise %30’u kadardir (Mallik, 2009: 373).

Hindistan’da 2000’li yillarda ydritilen egitimde BIT uygulamalari
incelendiginde, karsilasilan ilk bilesen egitimde BIT altyapilaridir. Bu
donemde egitim kurumlarinin donanim ve yazilim altyapilari yuksek hizli ve
kablosuz internet baglanti olanaklari gozetilerek geligtirilmis, ulusal yazilim
parklari olusturulmustur. Kamu inisiyatifleri ve uluslararasi érgut projeleri ile
bilgisayar laboratuvarlari llke genelinde yayginlastirilmistir. Orgiin egitim
surecine donuk radyo-televizyon materyalleri geligtiriimis; bu kaynaklara
erisimde ulke genelinde esitligi saglamak igin bir egitim uydusu firlatiimistir.
Ulkede 2000’li yillarda geliserek devam eden bir uygulama BIT okuryazarlig
gelistirme projeleridir. Bu dénemde 6rgln ve uzaktan egitim sureglerinde 8-

35 yas arasi tim bireylerin BiT okuryazarliklarini gelistirmeye déniik projeler
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gelistirildigi; egitim calisanlarinin BIT bcerilerinin arttirlmasinda gevrimici
ogrenme uygulamalarindan vyararlanildigi gortulmektedir. Bu doénemde
Uzerinde durulan bir beceri de BIT'| meslek yasamina entegre etmeyi
tanimlayan islevsel becerilerdir. 2000’li yillarda Hindistan egitimde BIT
uygulamalarinin dnemli bir bolumu de uzaktan egitim sureglerine iliskindir. 12
aclk uUniversite  kurulmus; yuUksekogretim sdreglerinin = %25’i  acik
Universitelerde vyiiritilmeye baslanmistir. Bu dénemde BIT kaynaklarini
ogrenme sureclerine dahil ederek yapilandirmaci ve 6z-denetimli 6grenme
suregleri olusturulmasi amaciyla her eyalette pilot bir zeki okul; ayrica, ulke
genelinde BiT alani 6gretim programlari gelistirmek ve BiT’e dayali materyal
saglamak amaciyla Egitim Teknolojileri Enstittleri kurulmustur.

2010 yilina gelindiginde, okulda BIT uygulamalari iki temel bilesen
lizerinde yogunlasmaktadir. Bunlar okullarda égrencilerin BiT okuryazarlik ve
yeterliklerinin gelistiriimesi ve 6gretme-6grenme siireclerinde BiT’e dayali
etkinliklerin ise kosulmasidir. Bu donemde Hindistan okullarinda 6grencilere
kazandirilacak BIT yeterlikleri 2000’li yillara kosut bigimde temel ve ileri gibi
iki diizeye ayrilmakta; her okul verecegi BIT egitiminin diizeyini programdaki
yerini okul ve bolge kosullari dogrultusunda kendisi belirlemektedir. Temel
BIiT alani bilgisayari calistirma; bilgiyi depolama, ¢agirma, isleme; temel
kelime ve veri islem yazilimlarini kullanma; temel depolara erigsim saglama-
engelleme ayarlamalari ve girigs-gikis cihazlari ve internet kullanimi gibi
konulari kapsamaktadir. ileri diizey BIT alani ise, ¢esitli yazilim
uygulamalarindan ve dijital cihazlardan yararlanarak icerik Uretme, yonetme
ve yayimlama gibi amaclarla web siteleri ve arama motoru hizmetlerinden
yararlanma; ara¢ ve kaynaklari ydnetme; basit yazilim uygulamalarini kurma,
kaldirma ve sorun giderme becerilerini icermektedir. 2010 stratejileri BiT
derslerinin okulda BIT koordinatérii tarafindan organize edilmesi; notla
degerlendirmenin yaninda, bu derslerden basarili olan d6grencilere sertifika
da verilmesi ve altyapilari geligkin okullara uygun bir teknik asistan
saglanmasi Uzerinde durmaktadir (MHRD Department of School Education
and Literacy, 2010:6-7).

2010 yiliyla birlikte 6ne ¢ikan bir uygulama alani da 6gretme-6grenme
siireglerinde BIT entegrasyonudur. Bu amagla yéntem-teknik, arag, icerik ve

kaynak gelistrme Uzerinde durulmaktadir. Ogretmenlerin  sinif  ici
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uygulamalarda igse  kosabilecekleri ya da  oOgrencilerin  birebir
etkilegebilecekleri ¢okluortam materyalleri, sanal 06grenme ortamlari,
benzesim ve animasyon uygulamalari, gelistiriimesine dnem verilmektedir
(MHRD Department of School Education and Literacy, 2010:7). Bu donemde
ele alinan bir diger unsur da her okulda EDUSAT egitsel televizyon
terminallerinin yapilandiriimasi ve sinif i¢i etkinliklerde edgitsel televizyon
yayinlarindan  etkin  bigimde yararlaniimasidir.  Farkli  derslerdeki
gereksinimlere gore her okulda bilgisayar laboratuvarlarinin yapilandiriimasi
ve siniflarin da BIT altyapilariyla donatilmasi (izerinde durulan bir diger
unsurdur (MHRD Department of School Education and Literacy, 2010:7-8).

2010 yilinda temel bir unsur okul basi bilgisayar sayilaridir. Buna gore
her okulda en az 10 bilgisayarli bir laboratuvar yapilandiriimasi
amagclanmaktadir. Ulkenin tim okullar icin bilgisayar/égrenci orani hedefi
1/10°dur. Her okulda bilgisayar, internet baglantisi, projeksiyon cihazi gibi BIT
kaynaklariyla donatiimig en az bir sinif yapilandirimasi Uzerinde
durulmaktadir (MHRD Department of School Education and Literacy, 2010:
8-9). Bu dénemde dijital kaynaklarin artiriimasina da olduk¢a énem verildigi
go6rulmektedir. Goruntl, ses ve animasyon iceren ¢okluortam materyalleri;
ayrica Ogretmen ve Ogrencilerin ortaklasa sureglerle e-igerikler
yapilandirabilecekleri web2.0 teknolojisine dayali 6grenme ortamlari Uzerinde
durulmaktadir. Dijital kaynaklarin geligtirimesi ve yayillmasinda ulusal bazda
Merkezi Egitim Teknolojisi Enstitisti (Central Institute of Educational
Technology) okul bazinda ise okul kutuphaneleri sorumlu tutulmaktadir
(MHRD Department of School Education and Literacy, 2010:10-11).

2010 egitimde BIT uygulamalarinin énemli bir boyutunu da egitim
calisanlarinin BIT ve BiT’e dayali égretim yapmaya doniik becerilerinin
artirlmasi olusturmaktadir. Bu dénemde egitim calisanlari 6gretmen, okul
yoneticisi, uzaktan egitim merkezi ¢alisanlari ve 6gretmen adaylar olarak ele
alinmaktadir. Ulusal O&lgekte oOgretmenlere yodnelik mesleki gelisim
programlari duzenleme gorevi Ulusal Egitsel Arastirma ve Yetistirme
Merkezlerine verilmektedir. Her okulda ise okul yoneticileri personellerinin
BIT becerilerini gelistirme sureglerini izlemekle yUkimltdarler. 2010

uygulamalari igerisinde mesleki gelisim sureglerinin temel bir kaynagi olarak
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da cevrimici uygulama topluluklari ele alinmaktadir (MHRD Department of
School Education and Literacy, 2010:11-13).

2010 yilyla birlikte Ulkede egitimde BIT uygulamalarinda Uzerinde
durulan énemli bir unsur da mesleki egitim surecleridir. Bu boyutta BiT’e
dayali sureclerle 6grencilere farkli mesleklere yonelik es zamanli gelisim
olanaklari saglanmasi uzerinde durulmaktadir (MHRD Department of School
Education and Literacy, 2010:13-14). 2010 politikalari ortadgretim surecinde
de isteyen 6grencilerin daha ileri diizey BIT becerilerini gelistirmeye yonelik
se¢cmeli dersler alabilmeleri Uzerinde durmaktadir. Buna gore her eyalet
kendi endustriyel gereksinimleri dogrultusunda ortadgretim programinda,
ozellikle son siniflarda, BIiT alanina iliskin ileri diizey secmeli dersler
koyabilmektedir (MHRD Department of School Education and Literacy,
2010:8).

2010 egitimde BIT entegrasyonu uygulamalarinin bir diger énemli
bileseni acik dgretim siireglerine BIT entegrasyonudur. Bu dénemde de (lke
acik 6gretim sistemlerinin e-kitaplar, e-igerikler, dijital 6grenme kaynaklariyla
zenginlegtiriimesi  ve uzaktan egitim o6grencilerinin  bunlara erigim
olanaklarinin arttirilmasi uzerinde durulmaktadir. Ele alinan bir konu da
yaygin egitim ogrencilerinin temel egitim okullarinin bilgi kaynaklarina
uzaktan erigebilmeleridir (MHRD Department of School Education and
Literacy, 2010:14).

2010 dénemi egitimde BIT entegrasyonu uygulamalarinin bir boyutu da
ogretmen yetistirme sureglerine iliskindir. 2011 yilinda 6gretmen yetigtiren
yuksekogretim programlarinin 6gretim programlarini BiT kaynaklarini entegre
ederek guncelledikleri goértulmektedir (NCTE, 2011; MHRD, 2013). Yeni
Delhi'de yurutulmekte olan iki yillik ilkogretim 6gretmenligi programlari genel
cercevesine bakildiginda; égretmenlerin BiT, dgretme-6grenme siireglerinde
BIT kaynaklarindan yararlanma ve BiT’e dayali olarak mesleki gelisimlerini
surdirme becerilerine donik cesitli dersler, calistaylar ve seminerlere
rastlanmaktadir (NCTE, 2011: 22-24, 42-45). Program igerisinde ayrica
dgretmen adaylarinin  BIT kaynaklarini  dgretme-6grenme ortamlarinda
yenilik¢i bigimde ise kosmalarina donuk becerilerini gelistirmeye ydnelen
bilis, 6grenme ve sosyo-kultirel baglam, egitimde anlayis ve degerlendirme

vizyonu gelistirme (I-1l) gibi derslere rastlanmaktadir (NCTE, 2011: 16, 37,
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42).  Gunimizde (lke insan Kaynaklari Gelistirme Bakanhg Egitim ve
Okuryazarlik Dairesi (MHRD Department of School Education and Literacy)
tarafindan dlzenlenen ortadgretim o6gretmenlik egitimi  programlari
incelendiginde, bunlar icerisinde de BIT becerileri gelistirme, 6Jrenme
kaynaklari, teknoloji tabanli degerlendirme uygulamalar gibi alt alanlar
gorilmektedir. BIT becerileri gelistirme alani igerisinde bilgisayarin temel
calisma prensibi, temel donanim, igletim sistemi, MS Word ve Excel yazilimi
kullanimi gibi konulara rastlanmaktadir (MHRD Department of School
Education and Literacy, 2013).

MHRD 2013 vyilinda egitim sektorinun ihtiyag duydugu uzmanlik
alanlarinda personel yetistirmeye donuk bir o0gretim programi gelistirmigtir
(NCTE, 2013: 1-3). Program igerisinde onemli bir uzmanhk alani egitim
teknolojisidir. Bu alanda egitim teknolojisi ve egitimde BIT entegrasyonu gibi
iki alt o6grenme alani tanimlanmaktadir. EQitim Teknolojisi alt alani
incelendiginde egitim teknolojisinin dogasi ve amaglari, egitim ve iletisimde
sistem yaklasimi, Ogretim tasarimi, egitimde gorsel-isitsel medya
uygulamalari ve egitimde teknolojisinde ¢agdas yaklagimlar gibi konulara yer
verildigi goriilmektedir. Egitimde BIT enterasyonu alt alani igerisinde ise
BiT'in temelleri ve internet, egitimde BIT uygulamalari, BiT’e dayali ders
tasarimi ve bilimsel arastirma silirecinde BIT kullanimi gibi konulara
rastlanmaktadir (NCTE, 2013: 108-115). Uzmanlik programi igerisinde
Uzaktan Egitim ve Aclk Ogrenme gibi bir uzmanlk alanina da
rastlanmaktadir (NCTE, 2013).

2010 dénemi Hindistan egitimde BIT uygulamalari incelendiginde,
altyapilar, e-igerik gelistirme surecleri ve 6gretmenlerin mesleki gelisimleri
gibi u¢ temel boyutla karsilasiimaktadir. Bu donemde de Ulke entegrasyon
sirecinin bagindan beri agirhigini koruyan BIT okuryazarligi programlari
devam etmektedir. Toplumun BIT okuryazarhi§ sorunlarini gidermek igin tim
okullarda bilgisayar laboratuvarlari kurulmasi ve bilgisayar/6grenci oraninin
1/10’a getirilmesi planlanmaktadir. Her okulda bilgisayar, projeksiyon cihazi
ve internet baglantisi ile donatilmig en az bir sinifin kurulmasina 6nem
verilmektedir. Gerek BIT okuryazarli§i gerekse altyapilara verilen énemdeki
artis okulda BIT koordinatdr dgretmeni ve okul teknik aisistani gibi iki yeni

rolii de beraberinde getirmektedir. Dénemin ortadgretim programinda BIiT



177

dgrenme alani icerisinde temel ve ileri diizey BiT becerileri bicminde iki alt
alan tanimlanmaktadir. Buna gdre temel BIT becerileri tiim ortadgretim
okullarinda, ileri duzey beceriler ise olanaklari olan okullarin son siniflarinda
ogrencilere kazandirilacaktir.

2010 déneminde ilke dgretmen yetistrme programlarina da BiT'in
entegre edildigi gorulmektedir. Bu donemden itibaren ilk ve ortadgretim
dgretmenligi programlarinda temel BIT, égretim sireclerinde BiT kullanimi,
bilgi isleme, BiT'e dayali mesleki gelisimi siirdirme ve gevrimigi 6grenme
topluluklarinda bilissel gelisim saglama gibi becerilere donuk cesitli dersler
yer almaktadir. Ulkede 2010 déneminde egitim teknolojisi alaninda egitim
teknolojisi, egitimde BIT entegrasyonu, agik ve uzaktan egitim gibi G alt alan

tanimlandigi ve uzman yetistirildigi gorulmektedir.

Misir

Misirda ilk egitimde ileri teknoloji uygulamalarinin 1980’lerle birlikte
ulusal Olcekte merkez ve kurumlar vyapilandiriimasi  bigiminde
gerceklestirildigi gorulmektedir (United Nations Development Programme,
2010: 4). 1990’h yillara gelindiginde, Universitelerin internet erisim olanaklari
genigletiimis ve universite bilgi kaynaklarinin ortak kullanimina dénuk olarak
Misir Universite Agi (Egyptian Universty Network) yapilandiriimistir. Bu
donemde ulkede internet kullanan 2.000 bireyin buyUk c¢ogunlugu bilim
insanidir (Hassanin, 2003: 4).

1999 yilina gelindiginde, Ulusal BIT Anaplanina kosut olarak egitimde
BIT entegrasyonu uygulamalarinin da, okula teknoloji entegrasyonu, egitsel
yazihm gelistirme, elektronik egitim hizmetleri saglama, bilgi teknolojileri alt
yapilarini olusturma, ulusal uzaktan-egitim agini yapilandirma, egitsel
kadrolarin egitimi ve uluslararasi orgutlerle ortak projeler yuritme gibi yedi
boyut altinda toplandi§i gorulmektedir. 1999 uygulamalarinin iki temel
yonelimi okul BiT altyapilari ve dgretmenlerin mesleki gelisim siireglerinin
iyilestirilmesidir. Okul BIT altyapilari boyutunda her sinifa bilgisayar,

projeksiyon ve genis bir ekran Uzerinden internet baglantisi saglanmasi;
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okullara her 15 sinifa 1 tane olmak Uzere bilgisayar laboratuvari Gzerinde
durulmaktadir. Ogretmenlerin meslkei gelisimi boyutunda ise tim Misir
ogretmenlerinin  ICDL duzeyinde bilgisayar okuryazari olma, sinif igi
etkinliklerde BIT kullanma ve gevrimici 6grenme topluluklarina katilmaya
donuk becerilerinin gelistiriimesine donuk 8 yillik bir egitim programi
olusturulmasina odaklaniimaktadir (Hamdy, 2007: 4-6).

Misir egitimde BIT entegrasyonu uygulamalarinin 1980’li yillardaki seyri
incelendiginde daha ¢ok ulusal BIT altyapilarina iliskin cati kuruluslarin
kurulmakta oldugu gérilmektedir. 1990’1 yillara gelindiginde BIiT kaynaklari
ulke yuksekogretim sureglerine bilim insanlarinin  bilgiye  erigim
olanaklarindan vyararlanmalari amaciyla dahil edilmistir. Ulkede genis
kapsaml egitimde BIT entegrasyonu uygulamalari 1990’larin sonlariyla
birlikte ortaya ¢ikmaktadir. Bu Uzerinde durulan bir entegrasyon alani da
dgretmenlerin BiT okuryazarlik becerilerinin arttiriimasi olmustur.

2000’li yillara gelindiginde Universiteler, okullar, halk kutuphaneleri gibi
birimler toplumun tiim kesimleri igin BIT kaynaklarina ve 6zellikle internete
erisim noktasi haline getirilmistir. Bu déonemde ayrica, MCIT tarafindan ulke
genelinde 300 teknoloji kulibl aciimistir. Tum bu merkezlerde internet
erisiminin yaninda toplumun BIT becerilerini gelistirmeye dénlk yetistirme
editimleri de verilmeye baslanmigtir (Hassanin, 2003: 7). Misir Egitim
Bakanhgi da Ulke genelinde 27 Teknoloji Gelistirme Merkezi kurmustur. Her
birisi bir ¢okluortam laboratuvari da iceren bu merkezlerde, ayrica video
konferans ekipman ve aglari, okuryazarlk, uzaktan egitim ve Ogretmen
egitimi birimleri de yer almaktadir. Misir Egitim Inisiyatifi (EEI) bu dénemde
ulke genelinde 2500’e yakin ilk, orta ve ylksekodgretim kurumunun internet
altyapilarini gelistirmeye odaklanmaktadir (Hassein, 2003: 14-15; Centre for
educational Technology, 2007:5).

2005 yilina gelindiginde, lilke genelinde egitimde BIT entegrasyonu
projelerinde 6nemli bir cesitlenme ve artis gdzlemlenmektedir. Dénemin
onemli bir projesi Zeki Okullar Agrdir (Smart School Network). Proje,
ogrencilerin  bilgisayar okuryazarlik becerilerini ortadgretime hazirlik
diizeyinde (7-9. sinif) ¢g6zmeyi amaclamaktadir. Ulkede bu diizeyde bulunan
7500 okulda bilgisayar/(6grenci+dgretmen) oraninin 1/10’a getiriimesi

hedeflenmektedir. Bu donemde cesitli projeler de 6grenci ve 6gretmenlerin
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ortaklasalik, elestirel dusunce, vyaraticilik gibi becerilerini ulusal ve
uluslararasi  Olgekte  O0grenme  topluluklari igerisinde  gelistirmeyi
amaclamaktadir. Boyle bir proje 100 ulkeden uUye okullarin katildigi ve
cevresel sorunlar, insan haklari gibi konularda ortaklasa egitim sureglerinin
gerceklestirdigi Uluslararasi Egitim ve Arastirma Agr’dir (International
Education and Reseach Network-iEARN) (Centre for Educational
Technology, 2007:5).

2005 entegrasyon uygulamalari icerisinde oOnemli bir alani da
yuksekogretim dizeyinde e-6grenme etkinlikleri kaplamaktadir. Bu
dogrultuda e-0grenme sureclerine donuk altyapilarin iyilestiriimesi, ortam ve
materyallerin geligtiriimesi, Universiteler bunyesinde e-6grenme inisiyatifleri
ve ulusal Olgekte bir e-6grenme merkezinin kurulmasi gibi etkinlikler
g6zlemlenmektedir. Bu dénemde gergeklestirilen onemli bir uygulama
UNESCO tarafindan finanse edilen, Akdeniz’e kiyisi olan tlkelerin 6grenme
ve bilgi kaynaklarini bir araya getirerek ortak uzaktan egitim surecleri
gerceklestirmeyi hedefleyen Sanal Universiteler (Virtual Universities)
projesidir. Proje kapsaminda 120 program c¢evrimigi ortamda ortak bigimde
yurtutmektir (Economic and Social Commission for Western Asia, 2005:11-
12).

2007 yilina gelindiginde, ulke okullarinin  %69.7’sinde bilgisayar
laboratuvarlari ve internet erisimi saglanmistir (Hamdy, 2007:7). Bu
dénemde, BIT politika gelistirme inisiyatiflerindeki cesitlenme paralelinde,
egitimde BIT uygulamalari bir gesitienme géstermektedir. Uygulamalardan bir
bolimu Egitim Bakanlhigi tarafindan yuratulmektedir. Bakanhk bu déonemde
kamu okullarinda bilgisayarlar, projeksiyon cihazlari, televizyon ve video
setleri ve etkilesimli egitsel yazilimlar iceren ¢okluortam laboratuvarlari
kurmaktadir. Bakanligin bir diger uygulamasi uluslararasi 06grenme
topluluklarini desteklemesidir. Bu projelerde Misir okullarinin Arap ve Afrika
ulkeleri gibi komsu Ulke okullarinin yani sira Cin gibi uzak tlke okullariyla da
ortaklasa suregler gelisgtirdigi gorulmektedir. EQitim Baklanhginin  bu
donemdeki uygulamalarinin 6nemli bir boyutunu da matematik, fen bilimleri
ve Ingilizce  derslerinin  e-6grenme  sirecleriyle  desteklenmesi
olusturmaktadir. Bir diger énemli boyut da dégretmenlerin BIT temelli mesleki

gelisimlerinin saglanmasidir. 2007 yilinda bu amagla yararlanilan 27 video
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konferans sitesi, 274 mesleki gelisim kursu ve 47 (st diizey BIT egitimi
programi yer almaktadir (Hamdy, 2007: 7-10).

2007 yilinda ulkede egitimde BIT uygulamalari gergeklestiren bir kurum
da Ulke YUksekogretim Bakanhgr'dir. Bakanligin bu dénemdeki uygulamalari
incelendiginde, Universitelerde 30'u askin programin e-6grenme surecleriyle
yurutulmeye basladigi gorulmektedir. Bu donemde Yuksekogretim Bakanlhgi
ve Dunya Bankasi igbirligi ile baslatilan bir diger uygulama egitim
fakUltelerinin yeniden yapilanmasidir. Bu siregte, egitim fakdltelerine BIT
laboratuvarlari, ekipmanlari ve internet baglantisi saglanmis, &6gretim
elemanlarina yonelik BIT temelli mesleki gelisim egitimleri diizenlenmis,
dgretim programlarina BiT entegrasyonunu gergeklestirmistir (Hamdy, 2007:
11).

Bu dénemde entegrasyon surecinin diger bir dnemli paydasi Misir Bilgi
ve lletisim Teknolojileri Bakanligrdir (MCIT). MCITin mobil 6égrenme
uygulamalari ve yetigkinlerin BiT becerilerinin gelistirimesi Gzerinde durdugu
gorulmektedir. Bu amacla mobil teknoloji laboratuvarlari kurarak, oégrenci,
ogretmen, veli, meslek uzmani ve yoneticilere ydnelik mobil 6grenme
uygulamalari gelistirmeye baslamistir. Yetiskinlerin BiT becerileri ve buna
donuk e-6grenme uygulamalari geligtiriimesi bakanhgin diger bir ilgi alani
olmustur (Hamdy, 2007:12).

2007 yilindan itibaren egitimde BiT entegrasyonu uygulamalarina katki
saglayan onemli bir grup kurulus da kamu ajanslaridir. Kamu ajanslarinin bu
donemde gerceklestirdigi en Onemli uygulama Egitsel Uydu Kanallari
(Educational Satellite Channnels) projesidir. Proje icerisinde 7 egitsel kanal,
9.478 okul, 27 egitim ydnetimi merkezi, 239 yonetsel birim ve 25 mobil
teknoloji takimi yer almaktadir (Hamdy, 2007:13).

2009 yih itibariyle devlet okullarinin %93.60, 6zel okullarin %37.90’inda
(%77.91) bilgisayar; yine devlet okullarinin %74.40, Ozel okullarin
%33.00'Inda  (%55.43) internet altyapilari mevcuttur. YUksekogretim
kurumlari incelendiginde Universitelerin %99.84’lnde bilgisayar ve bilgisayar
ekipmanlari bulundugu gorulmektedir (Economic and Social Commission for
Western Asia-ESCWA, 2009:5-13).

Misir egitimde BiT uygulamalarinin 2000’li yillardaki seyri incelendiginde

gozlemlenen ilk o6zellik hizli gelisim ve cgesitlenmedir. 2000’lerin basinda
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lilkede en dnemli sorun toplumun ve égrencilerin BIT kaynaklarina erigimidir.
Bu dogrultuda cesitli toplum merkezleri yapilandiridigr gorulmektedir. Bir
diger sorun dgretmen ve 6grencilerin BIT becerilerini gelistiriimesidir. Bu
sorunun asilimasi amaciyla okullarda c¢esitli klUpler kurulmustur. 2000’li
yillarin ortalarina gelindiginde ilkede okul BiT altyapilar hizla gelistirilmis;
temel egitim programi igerisinde 7-9. siniflar diizeyinde bir BIiT 6grenme alani
tanimlanmigtir. Orglin ve uzaktan egitim sireglerine doéniik gokuluortam
materyalleri  gelistiren ulusal merkezler kurulmustur. Ogrenci ve
ogretmenlerin bilgi toplumu becerilerinin gelistiriimesi 6n plana ¢ikmis, bu
dogrultuda cevrimici 6grenme topluluklari Gzerinde durulmustur. Yine bu
yillarda 6nem verilen bir uygulama bileseni, e-6grenme uygulamalari olmus;
Arap dunyasindan cesitli Ulkelere hitap eden uzaktan egitim siregleri
gerceklestirmeye baslanmistir. Ulke okullarinin  blyiik bir bdlimiinde
bilgisayar ve c¢okluortam laboratuvarlari ve sinif BIiT kaynaklari
bulunmaktadir. ilk ve ortadgretim dizeyinde matematik, fen bilimleri ve
ingilizce gibi 6grenme alanlarinda e-6grenme destedi sunulmakta; tlke egitim
uydusu Uzerinde yedi farkli kanaldan 6rgun ve yaygin egitime donuk egitsel
yayinlar yapiimaktadir. Donemin bir diger onemli uyguilmasi 6gretmenlerin
mesleki gelisimidir. Bu amagla, video konferanslar ve e-6grenme
modullerinden yararlaniimaktadir. 2000’li yillarda Ulke Yuksekogretim
Bakanhgi da Ulke Universite katuphanelerini cevrimigi ortamda birlestirmekte;
akademik veri tabanlarina erigsim olanaklarini artirmakta; ayrica egitim
fakiiltelerine altyapi, program ve personel boyutlariyla BIT entegre
etmektedir. Bilgi ve lletisim Teknolojileri Bakanligi bu dénemde &égdrenci,
ogretmen, yonetici ve yetigkinlere donik mobil 6grenme ortam ve
uygulamalari gelistirmektedir.

2011 yilina gelindiginde Misir egitimde BIT uygulamalarinin okul BiT
altyapilari, egitim calisanlarinin BIT temelli mesleki gelisimleri, e-igerik
gelistirme surecleri, yasam boyu 6grenme, isler ve surdurulebilir entegtasyon
modellerine ge¢me, degisim yonetimi, kamu-6zel sektor igbirligi ve izleme-
degerlendirme gibi bilegenlerle gesitlendigi gozlemlenmektedir (EEI, 2011):

Glnumizde egitimde BIT altyapilari incelendiginde, EEI'min kendi
sorumluluk alani igerisindeki okullarda (2000 okul) BIT altyapilarini

tamamlamis oldugu gorulmektedir. Yine EEIl sorumluluk alani igerisinde
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bulunan tim okullarda “modern siniflar” olarak adlandirilan, diztsti bilgisayar
ve internet bagdlantisiyla donatilmig olan ve harmanlanmis 0grenme
etkinliklerinin surduruldugua siniflar bulunmaktadir. Okullarda 6grenme ve
yonetim bilgi sistemlerinden yararlaniimaktadir. Ulkede bulunan 18 devlet
Universitesi Misir Universite Agi ile birbirlerine baglanmis durumdadir.
Universitelerde bu ag tzerinden video konferans uygulamalari, ders, seminer
ya da sunumlar etkilesimli bicimde gergeklestirilebilmektedir. Universitelerde
ogrencilerin kullanimina agik bilgisayar ve yuksek teknoloji laboratuvarlari yer
almaktadir. Tum Universite laboratuvarlari 6grenenlerin ¢evrimigi bilgi
kaynaklarina erigsebilmeleri i¢in internet baglantisina sahiptir, ayrica
tumunden Ulusal E-6grenme Merkezine erigilebilmektedir (EEI, 2013c).

2013 uygulamalarinin  6nemli bir boyutu da e-icerik gelistirme
etkinlikleridir. GUnUmuzde 6zel sektérinde bu boyutta Ulkede oldukga etkin
oldugu goéruilmektedir. MCIT farkli 6grenme alanlarina iliskin e-igerik
artnlerinin, Ozellikle Arapga e-igerigin geligtirimesini desteklemekte; e e-
icerigi bolge Ulkeleri basta olmak Uzere ihracat potansiyeli olan endustriyel bir
etkinlik olarak ele almaktadir (MCIT, 2013b).

Ogretim programlari incelendiginde, Universite-odncesi egitim sirecinin
gekirdegi olarak nitelenen matematik, fen bilimleri ve ingilizce 6gretimi
programlarinda BiT entegrasyonu (izerinde duruldugu goriilmektedir (EEI,
2011). Universite-6ncesi 6gretim programlarinda BIT egitimi temel ve ileri
dizeyde ele alinmaktadir. Ulusal oOgretim programinda ilkdgretim
kademesinde BIT dersleri baglangi¢ (Microsoft DL) ve temel (ICDL) diizeyde
yer almaktadir. Bu diizeyde BIT becerilerini gelistirmek tim 6gretmenlerin
sorumlulugundadir. Ortadgretim programlarindaileri diizey BIT derslerine ve
bu dersleri yurutmekten sorumlu olan bir “bilgi teknolojileri” 6gretmenine
rastlanmaktadir. Bu ogretmen e-igerik gelistirme, igletim sistemleri, veri
tabani yonetim sistemleri, bilgisayar aglari ve yonetimi gibi dersleri
yuritmektedir. Universite-6ncesi  egitim slirecinde vatandaslik egitimi,
dgrenme topluluklarina erisim ve BIT liderligi gibi BiT kaynaklarina dayali
ogrenme alanlari gorulmektedir (EEI, 2010).

Glnimiizde egitim fakiltesi programlarin timine BiT ve BiT-temelli
Oogretme-6drenme  ortami  gelistirme  becerilerinin  entegre  edildigi

go6rulmektedir. Dort yillik egitim fakdltesinin 1. sinifinda 6gretmen adaylarina
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temel BIT becerileri (Microsoft DI, ICDL diizeyinde) kazandiriimaktadir. 2.
sinifta ise intel Gelecek icin Egitim (Intel Teach to the Future) ve IBM Okuma
Arkadagi (IBM Reading Compannion) gibi uygulamalarla &6grencilerin
egitimde BIT uygulamalarini deneyimleyerek 6grenmeleri saglanmaktadir. 3.
sinifta bilgisayar destekli 6gretim gelistirme sureclerine (Computer Aided
Lesson Design-EEI CALD) ve gesitli 63renme platformlarina (MS ITN, Oracle
Think.com) iligkin egitimlere yer verilmektedir. 4. Sinifta ise, ¢esitli konu-
alanlara iliskin BiT-temelli uygulamalar iceren (IBM Try Science, Kid Smart)
se¢cmeli dersler alabilmektedirler (EEI, 2013e: 19-20).

Egitim fakulltesi programlarinda genel egitim bilimleri alani icinde, egitim
teknolojisi derslerinin yer aldigi gorulmektedir. Ayrica, yurutulen programlar
arasinda egitsel medya egitimi, egitimde teknoloji entegrasyonu 6gretmenligi
ve egitim teknolojisi gibi dogrudan BiT egitimi ya da BiT entegrasyonunun
surduridlmesine yoénelik uzmanlik egitimi verenlere de rastlanmaktadir (Bkz.
Cairo universty Faculty of Spesific Education, 2013; The American University
in Cairo Graduate School of Education, 2013a; Mansoura Universty Faculty
of Education, 2013). Kahire Amerikan Universitesi Egitim Fakiiltesinde
devam etmekte olan ilkogretim ogretmenligi programi incelendiginde “erken
okuryazarik egitiminde teknoloji ve kaynaklar’; ortadgretim ogretmenligi
programi incelendiginde de benzer bicimde, “sinifi ergen-yonelimli teknoloji
ile yeniden yapilandirma” gibi BiT’e dayali derslerle karsilasiimaktadir (The
American University in Cairo Graduate School of Education, 2013b; 2013c).
Yine, egitim liderligi programi icerisinde okul yonetiminde teknoloji
entegrasyonu ve entegrasyon surecinde okul galisanlarini guduleme gibi
boyutlari kapsayan “egitim liderleri icin teknolojiye giris” adli bir ders
bulunmaktadir (The American University in Cairo Graduate School of
Education, 2013d). Kahire Amerikan Universitesi Egitim Fakiiltesinde BIT
entegrasyonuna yoOnelik uzman vyetistirmek amaciyla yuratilen bir “sinif
ogretmenleri icin teknoloji entegrasyonu” programi goérulmektedir. Program
icerisinde, “O0grenme ve teknoloji; o6grenme ortamlarinin tasarmi ve
planlanmasi, sinif i¢i teknolojilere iligkin uzmanhk uygulamalari” gibi dersler
yer almaktadir (The American University in Cairo Graduate School of
Education, 2013e).
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Misirda giinimiizde ydritilmekte olan egitimde BIT entegrasyonu
uygulamalarinin dnemli bir ayagi da izleme-degerlendirme ¢alismalaridir. Bu
surecte ikili bir degerlendirme yapisi s6z konusudur. Bunlar uygulama
suregleri icerisinde gerceklestiriien ve entegrasyonun iglemeyen ve eksik
kalan boyutlarini belirlemeyi amaclayan bicimlendirici (formative); ikincisi,
entegrasyon surecinin uzun vadeli ve genis kapsaml etkilerine odaklanan ve
surdurulebilirlik i¢in politikalardan-uygulamalara yenilesme Onerileri getiren
batincul degerlendirmelerdir. Boylece izleme degerlendirme sureglerinde
dort temel unsur dikate alinmaktadir: 1. Entegrasyon etkinliklerini izleyip
uygulamalara iligkin donut verecek bir bilgi sistemi kurma. 2. Bu etkinliklerin
hedef kitlede beklenen degisimleri ne duzeyde gergeklestirdigini belirleme
(cikti degerlendirme) 3. Degisimin surdurulebilirliginde ortaya ¢ikan zorluklari
tanimlama. 4. Degisimin yararlanicilar Gzerinde meydana getirdigi dogrudan
ya da dolayli etkileri izleme (EEI, 2013e:22). Bu yapi Sekil 6’da ifade
edilmektedir.

[ Egitimde BIT entegrasyonu ][I]::> Bilgi

uygulamalarinin izlenmesi

sistemi

Ciktilarin

Bicimlendirici degerlendirme
haritalanmasi

[ Ciktilari degerlendirme ]

|

|

[ Etkileri izleme
Egitimde BIT !

entegrasyonu
gOstergeleri

[ Zorluk ve basari 6ykilerini tanimlama ]

Misir baglaminda egitimde BiT entegrasyonu arastirmalari

[
»

Sekil 6. Misir Egitimde BIT Entegrasyonu izleme ve Dederlendirme Yapisi
(EEI, 2013e’s.22’den sadelestirilerek alinmistir).
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Misir egitimde BIT uygulamalarinin 2010 yilindaki seyri incelendiginde
cesitlenmenin bu donemde de hizla devam etmekte oldugu gorulmektedir.
2010 doéneminde EEl'ya baglh tim okullarda okul BIT altyapilar
tamamlanmis, bilgisayar laboratuvarlari ve BIT entegre edilmis siniflar (her
okulda en az bir tane) olusturulmustur. Yliksekodgretim sureclerinde ise
universiteler arasi bilgi agr tamamlanmistir ve cesitli dersler ¢evrimigi
platformlarda ortak bigimde yurGtilebilmektedir. Ulkenin bilgi birikimi, ayrica
tarini ve kudltirel mirasi ¢evrimigi ortama aktarilmig ve bunlara erigim
olanaklari genisletilmistir.

2010'lu  vyillarda  &grencilerin  BIT  becerileri  ilkdgretimden-
yiksekdgretime gelistiriimektedir. ilkdgretim diizeyinde baslangic ve temel
BIT becerileri tim derslerde kazandirilirken, ortadgretimde BIT bagimsiz bir
o0grenme alani olarak tanimlanmakta ve bu alan altinda c¢esitli dersler bilgi
teknolojisi 6gretmeni tarafindan veriimektedir. Bu dénemde Ulke egitim
fakultesi programlarinin da uluslararasi kuruluslarin da destegiyle temeline
BIT ve 6gretim sureglerinde BIT kaynaklarindan yararlanma becerilerini
alarak yeniden diizenlendigi goriilmektedir. Fakiltelerde BiT egitiminin yani
sira egitimde BIT entegrasyonu siireclerini diizenlemeye dénik cesitli
uzmanhk egitimleri veriimektedir. Ulke 2010 dénemi entegrasyon
uygulamalarinda 6ne ¢ikan bir unsur da izleme ve degerlendirme suregleridir.
Bu dénemde entegrasyonun etkililigi ve etkileri uygulama boyutlarina dénuk
bicimlendirici ve uzun vadeli sonuglara donuk butuncul degerlendirmelerle

ortaya koyulmaya calisiimaktadir.

Tiirkiye

Tuarkiye’de egitimde yeni teknoloji uygulamalari 1950’li yillara degin
uzanmaktadir. Bu donemde egitimde gorsel-isitsel materyallerden, ayrica
radyo ve sonrasinda televizyon yayinciligindan yararlanmaya donuk cesitli
uygulamalarin gerceklestirildigi goértlmektedir (Elgin, 1984: 37-39; Reisoglu
ve digerleri, 2013: 31-32). 1970°li yillara gelindiginde egitimde yeni

teknolojilerden yararlanma c¢alismalarinin 6zellikle radyo ve televizyon
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uygulamalarinin uzaktan egitim sureglerini de kapsayarak genisledigi
gorulmektedir (Alkan, 1974; Elgin, 1984: 25).

Egitimde bilgisayar uygulamalarinin baglangici ise 1960’h yillara
bilgisayarlarin MEB tarafindan yapilan sinavlarin degerlendiriimesinde ve
yuksek ogretim kurumlarinin bilgi igslem merkezinde ise kosulmasina degin
inmektedir. 1967 yilindan itibaren yuksekogretim surecinde bilgisayar egitimi
verilmesi gereksinimi de giindeme gelmis, bu dogrultuda istanbul Teknik
Universitesi (iTU), ODTU, Hacettepe, Ege, Yildiz Teknik Universiteleri gibi
yuksekogretim kurumlarinda kirsu, bélim ve fakulteler banyesinde bilgisayar
programciligi egitimleri verilmeye baslanmistir.  Yine bu donemde is
sektorunde artan bilgisayar ara eleman ihtiyacini karsilamak tzere MEB
Ankara Bahgelievler Teknik Lisesi’ni agmistir (Keser, 2011; Keser ve Teker,
2011). Alkan (1977: 194-197; 220-225; 242-254 )1970’li yillarin sonlarina
gelindiginde Turk Egitim Sistemi icerisindeki yeni teknoloji uygulamalarinin
okul egitim araclar laboratuvarlarinin yani sira televizyonla ogretim, dil
laboratuvarlari ve egitimde bilgisayar uygulamalarini da kapsadidi Uzerinde
durmaktadir.

Turkiye’de bilgisayar destekli egitime iligkin sistemli ve butuncul
caligsmalara 1980’lerin ortalarinda baglandigi gorulmektedir. 1984 yilinda, o
dénemki adiyla Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi ortadgretim surecinde
bilgisayar egitimini baglatmak amaciyla bir “Ortadgretimde Bilgisayar Egitimi
intisas Komisyonu” olusturmustur. Komisyon bilgisayar egitimini; altyapilarin
gelistirilmesi, oOgretim programlari, o6gretmen egitimi ve finansman gibi
boyutlarla ele almis ve komisyon gorUsleri dogrultusunda Ulke genelinde
ortadgretimde bilgisayar egitimi ¢alismalari baslamistir (Keser, 2011; Keser
ve Teker, 2011). Ihtisas komisyonu, ortadgretimde bilgisayar egitimi
uygulamalarinin yayginlastiriimasina yonelik olarak yedi asamali bir plan
tanimlamistir. Bu agsamalar uygulama okullarinin (pilot okullarin) belirlenmesi;
ogretmenlerin segimi; yetistiriimesi; 6gretim arag-gereglerinin hazirlanmasi;
bilgisayar donanimlarinin secgilmesi; olurluk incelemelerinin gergeklestiriimesi
ve yayginlastirmadir. Plan 1984-1985 6gretim yilinda pilot okullarin donanim,
ogretim programi ve 6gretmen egitimi gereksinimlerinin karsilanmasi; 1985-

1986 ogretim yilinda pilot okullarda bilgisayar egitimine baslanmasi ve
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sonraki donemde wuygulamanin uUlke geneline yayginlastiriimasini
ongormektedir (MEGSB, 1984: 2-7).

Uygulamaya gegis plani okul seciminde genel ve mesleki ortadgretim
kurumlari Gzerinde durmaktadir. Bilgisayar derslerini okutacak 6gretmenlerin
secim Olgutleri  incelendiginde, her alandaki oOgretmene bilgisayar
ogretmenligi egitimi hakki tanindigi, bununla birlikte mesleki deneyimi 5-10 yil
arasinda olan, bilgisayar konusunda ilgili o6gretmenlerin tercih edildigi
gorulmektedir. Secilen 6gretmenlerin  egitiimesinde 1-2 kisiden olusan
yetistirme takimlari tarafindan gérev yaptiklari okullarda is basinda egitim ve
hizmetici egitim surecleri Uzerinde durulmaktadir. Bilgisayar ogretmeni
gereksinimine uzun vadeli bir ¢6zum olarak komisyon o6gretmen yetistiren
kurumlara bilgisayar dersini zorunlu ders olarak dnermektedir. Ogretmenlere
verilecek egitimin U¢ temel icerik bileseni bilgisayara giris, BASIC ve
FOTRAN dilleri olarak tanimlanmaktadir. 1984-1986 doneminde oncelikle
ogretmen yetistirmeye donuk arag-gerecin, sonrasinda da 6grenci not, disk
ve kasetlerinin geligtiriimesi hedeflenmektedir. Her pilot okulda 10-30
bilgisayardan olusan laboratuvarlarin olusturulmasi ve bilgisayar derslerinde
bilgisayar/6grenci sayisinin 1 ya da 1/2 dizeyinde tutulmasi Uzerinde
durulmaktadir (MEGSB, 1984: 2-9). Ihtisas Komisyonu Raporu
incelendiginde, ortadgretim programinda yer verilecek se¢meli “Bilgisayar”
dersi igeriginin “1. Bilgisayarlar, 2. Bilgisayar Yazilimlari, 3. Programlama
Dilleri, 4. BASIC Programlama Dili, 6. Programlama Uygulamalari, 7.
Simlilasyon, 8. Kiitiik ve Tutanaklar” basliklariyla tanimlandigi gorilmektedir
(MEGSB, 1984, Ek. 1: 4-5)

intisas komisyonu bilgisayar egitimini egitimde bilgisayar uygulamalari
surecinin ilk agsamasi olarak ele almakta, sonraki donemlerde bilgisayar
destekli 6gretime gegilmesini hedeflemektedir (MEGSB, 1984). Komisyon
Onerileri dogrultusunda, 1985 yilinda 67 ilden segilen 100 pilot ortadgretim
okuluna 550 bilgisayar dagitiimistir (Keser, 1988: 167-168).

1984 vyilindan itibaren Bilimden Sorumlu Devlet Bakanhdrnin Ulke
genelinde Bilgisayar Destekli Egitim Projesi'ni baslattigi gorulmektedir
(Celikdz, 1997). Turkmen ve Pedersan (2005) Bilgisayar Destekli Egitim
Projesi kapsaminda 1984 vyilindan itibaren 2240 06gretmenin bilgisayar

okuryazarliklarinin gelistirildigi Gizerinde durmaktadirlar. Ozar ve Askar (1997)
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1985-1987 doneminde Turkiye’de ortadgretim ve mesleki ortadgretim
okullarina 2400 bilgisayar kazandirildigini ifade etmektedir.

1980’lerin ortalarina gelindiginde bilgisayar uygulamalarinin bir boyutu
da okullarda ige kosulacak bilgisayar donanim ve vyazilimlarinin vyerli
kaynaklarla geligtiriimesidir. 1987 yilinda Dbilgisayar destekli egitim
calismalarina donanim ve yazilm boyutuyla katki saglamak amaciyla
TUBITAK bir “Egitim Mikrobilgisayarl” prototipi gelistirmistir (Ozgubukgu,
1987; Keser, 1988: 163-164).

Tlrkiye entegrasyon uygulamalarinin 1980l  yillardaki geligimi
incelendiginde, egitimde bilgisayar uygulamalarini ortadgretim kademesinde
bilgisayar egitiminden-bilgisayar destekli egitime dogru bir gegis sureci olarak
ele alindig1 gorulmektedir. Bu dogrultuda ortadgretim kurumlarina bilgisayar
altyapilari saglanmis ve &gretmenlere temel ve ileri dizey bilgisayar
kullanimi konusunda egitimler verilmigtir.

1990°'h yillarin  baginda okullarda bilgisayarlarin  yayginlasmasi,
Ogretmenlerin  bilgisayar ve egitimde bilgisayar kullanimina iliskin
becerilerinin gelistiriimesi geregini de beraberinde getirmistir. Bu dénemde,
Tark Egitim Sistemi icerisinde “bilgisayar formatér 6gretmenligi” gibi yeni bir
rolin ortaya c¢iktigi gorulmektedir (Orhan ve Akkoyunlu, 2003). Orhan ve
Akkoyunlu (2003) bu yillarda 6gretmenlerin bilgisayara iliskin yeterliklerinin
arttinlmasinda piramit egitim modelinin (cascade training) ise kosuldugu
Uzerinde durmaktadirlar. Ogretmenlerin bilgisayar kullanimi konusunda
egitimlerini  gergeklestirmek Uzere bilgisayar formator oOgretmenleri
yetistiriimektedir (Varol, 1999; Orhan ve Akkoyunlu, 2003). MEB 1993 yilinda
yayimladigi bir yonerge ile egitim sistemi icerisinde bilgisayarlar konusunda
egitim vermekte olan ogretmenleri bilgisayar ogretmenleri ve bilgisayar
formator 6gretmenleri gibi iki grup altinda toplamaktadir (MEB, 1993; Orhan
ve Akkoyunlu, 2003). Gorevleri incelendiginde formator o6gretmenlerin
okullarda BIT altyapilarinin sagaltiimasi, personel gelisim siireglerinin
surdurulmesi ve yonetsel bilgisayar kullanimina yardimci olunmasi gibi
sorumluluklar ustlendikleri goralmektedir (MEB, 1993).

Bu dénemde formator 6gretmenin yani sira il genelinde BT siniflarinin
denetimi i¢in plan hazirlama, uygulama ve degerlendirme raporlari dizenleme

gibi konularda formatorleri yetistirmek ve il milli egitim mudurlliklerine
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danismanlik yapmak tzere bir “egitici bilgisayar formatér 6gretmeni” taniminin
da yapildigi gorulmektedir (Milli Egitim Bakanligi Projeler Koordinasyon
Merkezi Bagkanligi, 2007: 10). 1990l yillarda okullarda entegrasyonu altyapi
ve personel gelisim sireglerine destek saglamak amaciyla TUBITAK
binyesinde Bilisim ve Bilgi Guvenligi ileri Teknolojiler Arastirma Merkezi’'nin
(BILGEM) gériilmektedir (Ozer ve Agkar, 1997; Schware ve Jaramillo, 1998).

1993 vyilina gelindiginde, egitimde BIT entegrasyonunda &énemli bir
uygulama boyutu olarak “Mufredat Laboratuvar Okullart (MLO)” ve bagl
olarak gerceklestirilen “Bilgisayar Deneme Okullar”” projeleri karsimiza
cikmaktadir. Ulke genelinde 53 okulun bilgisayar deneme okulu olarak
secildigi projede 10.sinif dJretim programlarinin BiT kaynaklari ve yeni
ogretim yaklasimlariyla ogrenci-merkezli bigimde geligtirilip uygulamaya
koyulmasina yonelmektedir (EARGED, 1999: 1; Turkmen ve Pedersan, 2005).
MLO Uygulama Modeli incelendiginde, 6gretim programlarinin merkezinde
akademik beceriler ve yasam becerilerinin alindigi gorulmektedir. Akademik
beceri alani igerisinde yaratici duslinme, problem ¢dézme, karar verme; ayrica
bilgiye ulasma, kullanma, yeni bilgiler Gretme gibi beceriler yer almaktadir.
Yasam becerileri alani incelendiginde, yagsam boyu 6grenme, degisime uyum
saglama, farkhliklari anlama ve saygi duyma gibi becerilere rastlanmaktadir
(EARGED, 1999:33-36).

Proje kapsaminda, MLO okullarina bilgisayarlar, slayt makinalari,
tepegozler; 6grenci ve o6gretmen kullanimi igin disket, CD ve kasetlerin
saglandigi gériilmektedir (EARGED, 1999: 38, 51-54). ilerleyen zamanlarda
bu altyap! olanaklari e-posta servisleri, bilgisayarli konferans sistemleri,
cevrimicgi veri tabanalarina erisim olanaklari ve elektronik bulten panolariyla
gelistirilmistir (EARGED, 1999: 54).

MLO modeli okulda teknoloji entegrasyonu surecinde ikli bir yapilanma
onermektedir. Bu yapilanma igerisinde okullaria danismanlik yapmak ve ornek
ders materyali Uretmek Uzere bir “Egitim Teknolojileri Merkezi” ve her MLO
okulunda bir “Teknoloji Grubu” kurulmasi amaclanmaktadir (EARGED,
1999:108). Egitim teknolojileri merkezi teknik servis ve egitim servisi gibi iki alt
birimden olugmakta; teknik serviste grafiker, animator, ses ve goruntl uzmani,
bilgisayar uzmani; egitim servisinde egitim teknologu, program geligtirme

uzmani, olgme-degerlendirme uzmani, psikolog, sosyolog, ogretim surecleri
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tasarimcisi ve alan uzmani goérev yapmaktadir (EARGED, 1999:108). Okul
teknoloji grubu ise, Egitim Teknolojileri Merkezi ile esgudum igerisinde
teknolojinin etkili ve verimli kullaniimasini saglamaya ¢alismaktadir (EARGED,
1999: 114). Schware ve Jaramillo (1998) 1990’larin ikinci yarisi itibariyle MLO
okullarinin  her birinde 20 bilgisayarlik birer bilgisayar laboratuvari
olusturuldugu, her okula gorsel isitsel ekipmanlar, egitsel yazilimlar, oyunlar,
egditsel yazarlik yazihmlari kazandirildigr Gzerinde durmaktadir.

1998 yilina gelindiginde MEB ve Dinya Bankasi igbirligi ile “Temel
Egitim Programrnin” baslatildigi gérilmektedir. iki fazdan olusan projenin
1998-2003 yilart arasini kapsayan |. Fazinda yurutulen uygulamalar
incelendiginde, agirlikh olarak okullarin BiT altyapilari ve egitim ¢alisanlarinin
BIT temelli mesleki gelisimine odaklanildigi gérilmektedir (Bkz. DPT Bilgi
Toplumu Dairesi 2005a, Akbaba-Altun, 2006). Proje kapsaminda 2.802
ilkdgretim okulunda 3.188 BT sinifi olusturulmus ve internet baglantilari
saglanmistir. Bu siniflarda bilgisayarlar, yazici ve tarayici gibi gevre birimleri,
televizyon, video, ¢oklu ortam yazilimlari ve slaytlar yer almaktadir. Cesitli
hizmetici egitim kurslarinda 25.000 6gretmenin bilgisayar okuryazarliklari
gelistiriimig, 2.308 bilgisayar koordinator ogretmeni projektor kullanimi
konusunda egitilmistir. Ayrica, okullardaki BIT kaynaklarinin amacina uygun,
etkin ve kamu yararina acgik bigcimde kullaniimasi konusunda il milli egitim
muaddarliklerine danismalik yapmak Uzere 250 egitici bilgisayar formatoér
dgretmeni yetistirilmistir (Kihg ve Ozdemir, 2004; Akbaba-Altun, 2006; Milli
Egitim Bakanhgi Projeler Koordinasyon Merkezi Bagkanhgi, 2007:10, 13).

1990’li yillarda egitimde BIT uygulamalarinin énemli bir bdlimini de
temel egitim diizeyinde tanimalanan BIT alan dersleri olusturmaktadir. Tiirk
Milli Egitim Sistemi’nde temel egitim programlarinda orta 6gretim programinda
1991-92, ilkdégretim diizeyinde 1998’den itibaren BIT dersleri gériilmektedir.
1991-1992 0&gretim yilinda orta dereceli okullarin 10 ve 11. siniflarinda
okutulmak Uzere bir se¢gmeli “Bilim ve Teknoloji I” dersi programi hazirlanmis
ve pilot uygulamasina gecilmistir. 1995-1996 o6gretim yilina gelindiginde 10. ve
11. siniflarda okutulmak Uzere segcmeli “Bilgi Teknolojisi I-II” derslerinin
dgretim programinda yer almaktadir. ilkdgretim programlarinda 1998 yilindan
itibaren 4-8. siniflarda bir ya da iki saat olarak secilebilecek bir ders olarak

“‘Bilgisayar” dersi yer almistir. 1998 vyilinda, ilkogretim ve ortadgretim
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kurumlarina bilgisayar o6gretmeni vyetistirmek amaciyla egitim fakulteleri
binyesinde Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) bélimleri
acllmistir (Deryakulu, 2008: 127).

Tarkiye'’de 1990’ yillar boyunca gergeklestirilen entegrasyon
uygulamalari incelendiginde, okul BIT altyapilarinin gelistirilmesi, egitim
personelinin BIiT becerilerinin gelistiriimesi ve temel egitim programlarinda
BiT'in bagimsiz bir égrenme alani olarak yer almasi gibi ¢ ana kolda
yuritildiga goérilmektedir. Bu dénemde okul BIT altyapilari daha ¢ok okul
bilgisayar laboratuvarlari ya da BT siniflarinin yapilandirilmasi; personel
gelistirme surecleri ise yeniligin piramit modelinde sistem igerisinde dagiimasi
seklinde ele alinmaktadir. 1990l yillarin basinda égretmenlerin BiT’e iligkin
mesleki gelisimlerine yayginlik ve suirdurllebilirlik  saglamak amaciyla
bilgisayar formatdr 6gretmenleri yetistirimeye baslamistir.

1990’ vyillarda Tirkiye'de yiritilen egitimde BIT uygulamalari
incelendiginde, bunlarin dnemli bir bolumuanan uluslararasi orgutlerle ortaklaga
bigcimde yurutulen projelerden olustugu goértulmektedir. Dénemin dnemli bir
projesi Mufredat Laboratuvar Okullari ve badli olarak yuratilen Bilgisayar
Deneme Okullarrdir. Ulke genelinde 53 ortadgretim kurumunu kapsayan
projede tim deneme okullarina 20 bilgisayarli laboratuvarlar ve cesitli BiT
kaynak ve gerecleri saglanmis ve bu okullarda goérev yapmak uzere 140
formatér égretmen yetistiriimistir. Proje igerisinde ayrica, BIiT entegrasyonu
surecini teknik ve pedagojik acidan kilavuzlamak uzere bir EQitim Teknolojisi
Merkezi ve her deneme okulunda bu merkeze baglh Teknoloji Gruplari
yapilandiriimistir. Donemin 6nemli bir projesi Dinya Bankasi ortakligi ile
yurutilen Temel Egitim Programi |. Fazr’dir. Proje kapsaminda 2800’0 askin
ilkdgretim okuluna 3000’in Uzerinde BT sinifi saglanmis; egitici bilgisayar ve
bilgisayar formatorleri yetigtirilmistir.

Dénemin bir diger karakteristigi temel egitim programlarinda BIT'in
badimsiz bir 6grenme alani olarak yer almasidir. Bu dogrultuda o6nce
ortadgretim, sonrasinda ise ilkégretim programlarinda BIT derslerinin yer
aldigi goriilmektedir. Temel egitim programinda BIT alaninin tanimlanmasi bu
dersi verecek nitelikli egitim personeli gereksinimini dogurmus; bu gereksinimi
karsilamak tizere 1990’1 yillarin sonunda egitim fakilteleri biinyesinde BOTE

bolumleri yapilandiriimistir.
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Temel Egitim Programi Projesi'nin 2003-2005 donemini kapsayan Il.
Faz’inda entegrasyon uygulamalari okul 6ncesi ve 6zel egitim programlarini
kapsayacak, daha ok egitim calisanina BiT ve egitimde BIT kullanimina
donuk egditim verilecek ve bir web temelli egitim portali gelistirecek bigimde
genislemektedir (Akbaba-Altun, 2006; Milli Egitim Bakanhdi Projeler
Koordinasyon Merkezi Baskanligi, 2007: 15). Il. Faz kapsaminda 3.000 yeni
okula 4.002 BT sinift  kurularak internet erigimlerinin saglanmasi
amaglanmistir. Yine bu proje ve Egitim Cercevesi Projesi kapsaminda Avrupa
yatirrm bankasindan saglanan kredi destegi ile 1.400 ilkdgretim okuluna Bilgi
Teknolojileri Laboratuvarlari kuruldugu gorulmektedir (Milli Egitim Bakanligi
Projeler Koordinasyon Merkezi Baskanhgi, 2007: 10).

2000’li yillarin ortasina gelindiginde, “Ortadgretim Projesi” Turk Egitim
Sistemi igerisinde egitimde BIiT entegrasyona yonelen énemli bir diger proje
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ortadgretim slrecinde daha esnek ve moddler
bir yapiya gecilmesi, kurumsal ve teknolojik altyapinin guglendirilmesi gibi
amaclara yonelen projenin énemli bir ayaginin “bilgi ve iletisim teknolojileri”
oldugu gérulmektedir. Bu ayakta bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak
mevcut ogrenme ortamlarini gelistirmek, oOgrenim kaynaklarina erigim
olanaklarini attirmak, 6grenim ve yonetim sureglerinde etkililigi arttirmak gibi
uc temel amaca yonelen projeyle, 2010 tarihine kadar 1.629 ortadgretim
kurumuna 5.636 bilgisayar ve 5.636 projeksiyon ve 1.319 c¢ok fonksiyonlu
fotokopi makinesi kazandirilmasi amaclanmaktadir (MEB, 2013d).

2000’lerin ortalarinda entegrasyon uygulamalarinin bir diger boyutu da
dgretmenlerin BIT kayna@i gereksinimin karsilanmasidir. Bu amagla 2005
yihinda 6gretmenlere dizlstu bilgisayar kazandirma kampanyasi baslatmistir.
Proje kapsaminda 83.969 0ogretmen dizUstu bilgisayar sahibi olmustur
(Yildirim ve Karaman, 2009).

2000’lerin ortalarinda Tirk Egitim Sistemi igerisinde énemli bir BIT
uygulamasi da MEB yoOnetsel bilisim sistemleridir. Bu ¢alismalarla; egitimde
ulke genelinde butinlik, standardizasyon ve erisimde firsat esitligi saglamak,
egitim hizmetlerinin maliyetlerini duigurmek ve egitim sisteminin etkilesim
icerisinde bulundugu c¢evreleri, sistem icerisindeki gelisim ve degisimlerden
haberdar etmek amaclanmaktadir (DPT, 2005b). Bu ¢alismalardan dnemli bir

tanesini MEB web sitesinin olusturdugu goérulmektedir. Bu site Uzerinden e-
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iletisim, e-mevzuat, e-bilgi edinme, e-kutuphane gibi uygulamalarla okullar
yatayda ve dikeyde cesitli kamu birimlerine yani sira c¢esgitli genelge,
yonetmelik ve belgelere erigebilmektedirler (DPT, 2005b). Bu donemde MEB
binyesinde bulunan temel ydnetsel bilisim sistemi MEB Bilisim Sistemleri
(MEBBIS)'dir. 2007 itibariyle MEBBIS igerisinde e-kayit, acik ilkdgretim ve lise,
e-mezun, e-yatirim, il ve ilge ydnetim bilgi sistemi (iLSIS), karar destek sistemi
(KDS), egitim portali gibi yedi temel bilesen bulunmaktadir. Gunumuzde
MEBBIS uygulamalarinin yatirim, kitap segimi, burs, ilkégretim okullarinin
standartlarinin izlenmesi, RAM, yodnetici, faaliyet, evrak, sosyal tesis, doner
sermaye gibi 30’a yakin modulu kapsadidi goértulmektedir (MEB, 2013¢e). MEB
tarafindan sunulan bir diger 6nemli bilisim hizmeti de MEB Egitim Portah
uygulamasidir. E-donusum Turkiye (DPT Bilgi Toplumu Dairesi, 2005a)
projesinin bir dogurgusu olarak ortaya c¢ikan bu uygulamayla 6grenenler,
ogretmenler, veliler, okul yoneticileri gibi gevrelere cesitli egitsel ihtiyaglarini
karsilamaya ya da orgun ogretim sureglerinden kullanmaya donuk ogrenme
nesnesi, materyal ve igerigin saglanmasi amaglanmaktadir (MEB, 2009: 38;
MEB Egitim Teknolojileri Genel Mudurltgu, 2013).

2000’lerin ortalarina gelindiginde temel egitim programlarinda yer alan
BiT alan derslerinde de ¢esitli dizenlemelerin yapildigi gériilmektedir.
2000’lerin baginda 9. ve 10. siniflarda “Lise Bilgisayar I-II” dersleri
okutulmaktadir. 2005 yili itibariyle meslek liselerinde zorunlu, diger liselerde
secmeli bir ders olarak “Bilgi ve iletisim Teknolojisi” programda yer almistir.
2007-2008 &gretim yilindan itibaren ortadgretim okullarinda Bilgi ve iletisim
Teknolojisi dersinin segmeli ders statisunde ve haftada 2 saat olarak
okutuldugu goérulmektedir (Deryakulu, 2008: 127-128; Keser ve Teker, 2011).

Mesleki ve teknik ortadgretim surecinde 2007 yilina kadar bilgi-islem,
bilgisayar donanim ve bilgisayar isletim teknisyenligi gibi alanlarda egitim
verildigi gorulmektedir. 2007-2008 ogretim yilindan itibaren ise Mesleki ve
Teknik Egitimin  Gelistiriimesi (MEGEP) projesi kapsaminda “Bilisim
Teknolojileri” alani kurulmus ve bu alan icerisinde Ag isletmenligi, Web
Programciligi, Veri Tabani Programciligi ve Bilgisayar Teknik Servisi gibi dort
dal tanimlanmigtir (Deryakulu, 2008: 129; MEGEP Bilisim Teknolojileri Alani
Web Sitesi, 2013).
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2006 yilina gelindiginde ilkogretim dlzeyinde okutulmakta olan bilgisayar
ders programinin yenilenerek, 1. siniftan 8. sinifa kadar haftada bir saatlik
segcmeli ders olarak duzenlendigi gorulmektedir. 2007 yili itibariyle dersin adi
“Bilisim Teknolojileri” olarak degistiriimis, 4. ve 5. siniflarda iki saat geri kalan
siniflarda birer saat olarak ilkogretim 1-8. sinif 6gretim programinda segmeli
ders olarak yer almistir (Deryakulu, 2008: 127; Keser ve Teker, 2011). 2012-
2013 &gretim yili itibariyle gegerligini koruyan ilkégretim Bilisim Teknolojileri
Dersi Ogretim Programi (1-8. Sinif) incelendiginde, bu derse iliskin t¢ temel
dgrenme alaninin su bigimde tanimlandigi goriimektedir: “Temel islemler ve
kavramlar, Bilisim Teknolojileri’nin kullanimi, Bilisim Teknolojileri’nde ileri
uygulamalar (TTKB, 2006: 9)”. Program ayrica, 6grencilerin BiT konusundaki
bilimsel gelismelerine yardimci olmak ve BiT kullaniminda toplumsal degerleri
g6z oOnunde bulundurmalarini saglamak amaciyla “Bilisim teknolojilerinde
bilimsel sire¢ ve bilisim teknolojileri etigi ve soysal degerler” gibi iki 6grenme
alani Uzerinde de durmaktadir (TTKB, 2006: 9). TTKB tarafindan 2005 yilinda
gelistirilen ve 2012-2013 ogretim yih itibariyle temel egitim programi igerisinde
gecerligini koruyan bir diger derste Ortadgretim Bilgi ve iletisim Teknolojisi’dir
(TTKB, 2013). Bu derse iliskin program incelendiginde, 6grencilere bilgisayar
ile ilgili temel kavramlar, islemler, kelime islemci, elektronik hesaplama, veri
tabani olusturma, sunum yapma ve c¢evrimigi bilgi kaynaklarina erisme ve
bunlardan yararlanmaya doénuk bilgi ve beceriler kazandirmak amaciyla; “bilgi
teknolojisinin temel kavramlari, bilgisayari kullanma ve ybnetme, kelime islem
programi, elektronik tablolama programi, veri tabani programi, sunu programi,
internet ve iletisim” gibi yedi Uniteye yer verildigi gorulmektedir (TTKB, 2005:
6).

Tirkiye egitimde BIT uygulamalarinin 2000’li yillardaki ydnelimleri
incelendiginde, altyapi, personel gelisimi, &grencilerin BIT becerilerinin
geligtiriimesi, yonetsel bilgi sistemleri ve ¢evrimi¢i ve yasam boyu 6grenme
olanaklarinin artirilmasi gibi yonelimlerin ortaya c¢iktigi goézlemlenmektedir.
Bu donemde hayata gegcirilen Temel Egitim Programi Il. Fazi ile entegrasyon
sureci okul Oncesi donem ve Ozel egitim gereksinimi olan o6grencileri
kapsayacak bigcimde genislemekte; BT siniflari yurt genelinde artiriimaktadir.
Yine bu dénemde ortadgretim duzeyinde bir egitim reformu gergeklestirildigi

gériilmektedir. Ortadgretim programlarinda BIT entegrasyonunu éngéren;
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boylece daha ogrenci-merkezli ve esnek bir yapilanmaylr amaclayan bu
calismalar uygulamada oOgretim, yonetim ve bilgiye erigsim sulreclerine
yonelmektedir.

Bu dénemde gerek ilkdgretim gerekse genel ve mesleki ortadgretim
programlarinda BIT bagimsiz bir égrenme alani olarak yer almaktadir.
ikégretim diizeyinde BIT kaynaklarindan etik ve toplumsal degerleri
goOzeterek yararlanma gibi temel bilgisayar okuryazarligi, bilgi isleme ve bilgi
toplumu; ortadgretimde ise ofis uygulamalari gibi ileri dizey BIT
kazanimlarinin yer aldigi goérilmektedir.

2000’li yillarda yuritiilmekte olan BiT uygulamalarinin bir bdlimiini de
yonetsel bilgi sistemleri olusturmaktadir. Bu donemde bakanlik web sitesi ve
MEBBIS sistemi ile bakanlik ve okul diizeyinde ydnetsel etkinlikler gevrimigi
ortama tasinmis; bdylece yoOnetsel iletisim sureclerine hiz, esneklik ve es
zamanhlhk kazandirilmistir. Donemin onemli bir uygulamasi da MEB Egitim
Portal’dir. Egitim sistemi paydaslarinin (6grenci, 6gretmen, yonetici, veli)
egitsel gereksinimlerini karsilamaya donuk c¢okluortam materyalleri ve
cevrimici 6grenme kaynaklarinin gelistirilerek paylasildigi bu platformda
ayrica, toplumun cesitli kesimlerinin yagsamboyu 6grenme gereksinimlerine
iliskin moduller de yer almaktadir. 2000’li yillarda Ulke egitimde BIT
uygulamalarinda tim bu gelismelere kosut olarak ortaya g¢ikan bir uygulama
bileseninin de dgretmenlerin kisisel BIT kaynaklarinin gelistiriimesi oldugu
gorulmektedir.

2012-2013 ogretim yilina gelindiginde Temel Egitim Sistemi'nde 12 yillik
zorunlu egitime gecildigi ve temel egitimin ilkokul (1-4. siniflar), ortaokul (5-8.
siniflar) ve lise (9-12. siniflar) olmak Uzere doérder yillik G¢ dilime ayrildigi
gérilmektedir (MEB, 2012). 12 yillik zorunlu egitim programi icerisinde BIT
yine bagimsiz bir 6grenme alani olarak tanimlanmaktadir. Bu dogrultuda 1-8.
siniflara yonelik “Bilisim Teknolojileri” dersinin yani sira, ortaokul ve imam
hatip ortaokullarinda secmeli ders statisunde okutulmak Gzere bir “Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim” dersine rastlanmaktadir (TTKB, 2012; 2013). Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi incelendiginde “bilisim okur-
yazarligi; bilisim teknolojilerini kullanarak iletisim kurma, bilgi paylasma ve
kendini ifade etme; arastirma, bilgiyi yapilandirma ve isbirlikli ¢alisma;

problem ¢b6zme, programlama ve &6zgin drin gelistirme” gibi dort temel
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6grenme alaniyla karsilasiimaktadir (TTKB, 2012:13). TTKB 28.05.2013 tarih
ve 22 sayili karariyla “bilisim teknolojileri ve yazilim” dersini 2013-2014
ogretim yilindan itibaren 5 ve 6. siniflardan baglamak Uzere haftalik iki saatlik
zorunlu, 7 ve 8. siniflar icin se haftalik iki saatlik segcmeli ders konumuna
getirilmistir (MEB, 2013f).

Yine, TTKB tarafindan 2012-2013 ogretim yilina iligkin olarak
yayimlanan ogretim programi incelendiginde; bilisim destekli muzik dersi,
grafik tasarim dersi gibi BIT kaynaklarinin gesitli sanat alanlarina
uygulamalarina iligkin derslere; ortadgretim diuzeyinde bilgi kaynaklarina
erisim ve buralardan edinilen bilgiler Uzerinde elegtirel dugunme becerilerini
kullanmaya iligkin olarak “bilgi kurami” ve “uluslararasi bakalorya bilgi
kurami”; ve ilkdgretim dizeyinde toplumun guncel sorunlarinin farkina varma
ve teknolojik kaynaklari ve kisisel yaraticiliklari kullanarak bunlara ¢6zim
uretme becerilerine yonelen “teknoloji ve tasarim” gibi derslere
rastlanmaktadir (TTKB, 2013).

Turkiye 2010 dénemi egitimde BIiT uygulamalarinin bir yéni de ilk ve
ortadgretim programlarinda tanimlanan BIT 6grenme alan derslerini
ylrutecek egitim personelinin yetistiriimesidir. Glinimiizde BOTE bélimleri
halen temel egitim kurumlarinin BiT alan derslerine iligkin insan kaynagi
yetistirmeye devam etmektedir. BOTE Programi'nda 2013 yilinda veriimekte
olan dersler incelendiginde egitimde ”bilisim teknolojileri I-Il, programlama
dilleri I-1l, bilgisayar donanimi, ogretim tasarimi, egitimde materyal tasarimi
ve kullanimi, egitimde grafik canlandirma, igletim sistemleri ve uygulamalari,
internet tabanli programlama, uzaktan egitim, ¢oklu ortam tasarimi ve
Uretimi, bilgisayar aglari ve iletisim” gibi BIT alan derslerine; yani sira BiT
egitiminde farkli yaklagimlarin ele alindigi "6zel 6gretim yontemleri I-11”, BIT
ogretiminde gercek okul ortaminda gozlem ve uygulamalari iceren "okul
deneyimi ve dgretmenlik uygulamasi” ve BIT kaynaklarinin sundugu bilgiye
erisim, bilgi Uretme ve yayimlama olanaklarindan yararlanilarak proje
gelistirme becerilerini gelistirmeye yonelen “proje gelistirme ve yonetimi I-1I”
derslerinin yer aldi§i gorilmektedir. Ayrica, programda BIT alanina iligkin
farkh derslerin acilabilecegi se¢cmeli ders saatleri yer almaktadir. Program
incelendiginde toplam 171 saatlik egitim verildigi ve bu egitimin 108 (%
63.16) saatinin BIT alanina iliskin oldugu goériilmektedir (YOK, 2013). Egitim
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fakulteleri blnyesinde 6gretmen yetistiren diger programlar incelendiginde,
tiim programlarda dgrencilerin BiT ve BiT’in egitsel kullanimina iligkin bilgi ve
becerilerini artirmaya donuk olarak iki saat teorik iki saat uygulama olmak
Uzere haftada 4 saat verilen “bilgisayar I-II”; yine &grencilerin BIT
kaynaklarini 6gretim sureglerinde ise kogsmaya iliskin becerilerini geligtirmeye
donuk kazanimlari iceren ve iki saat teorik iki saat uygulama olmak Uzere
haftada 4 saat verilen “0gretim teknolojileri ve materyal tasarimi” derslerine
rastlanmaktadir (YOK, 2013).

2010 yilina gelindiginde Tirkiye'de egitimde BIT entegrasyonuna iligkin
olarak oldukga genis kapsamli bir proje olan "Egitimde Firsatlari Artirma ve
Teknolojiyi  lyilestirme  Hareketi  (FATIH)  Projesi'nin”  baglatildig
gbrulmektedir. FATIH Projesi kapsaminda entegrasyon uygulamalari beg
temel boyutta yuritiimektedir: Donanim ve yazihim altyapisinin saglanmasi;
egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi; ogretim programlarinda etkin
BIT kullanimi; 6gretmenlerin hizmetigi egitimi; bilingli, giivenli, yénetilebilir ve
dlgllebilir BIT kullanimin saglanmasi(MEB, 2013a; MEB, 2010: 9).

FATIH Projesi'nin donanim ve yazilim altyapisi bileseni incelendiginde
iki asamali bir uygulama plani ile karsilasiimaktadir. ilk asamada tim temel
egitim okullarina ¢ok fonksiyonlu yazici ve dokuman kamera, ayrica tim
dersliklere etkilesimli tahta ve kablolu internet baglantisi ve her 6gretmene
tablet bilgisayar saglanmasi; ikinci asamasinda ise tablet bilgisayarlarin
ogrencilere yayginlastiriimasi Uzerinde durulmaktadir. Bu boyutta Uzerinde
durulan etkilesimli tahta “LED Ekran+Etkilesimli Tahta Bilgisayari+Beyaz
Tahta+Yegil Tahta'dan olusan diizenek” olarak tanimlanmaktadir (MEB,
2013a). Sekil 7'de FATIH projesinin ana uygulama bilesenlerine yer

verilmektedir.
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izleme ve

Donanim ve degerlendirme
yazilim calismalari
altyapisi

Bilingli,
givenilebilir, E-igerigin
yonetilebilir, gelistiriimesi

olciilebilir oy ve vonetimi
; Egitimde
BIT kullanimi .
FATIH

. Ogretim
Ogretmenlerin programinda
hizmetigi etkin BIT
egitimleri kullanimi

izleme ve
degerlendirme
calismalari

Sekil 7. FATIH Projesi Ana Uygulama Bilesenleri

E-icerigin saglanmasi ve yonetiimesi boyutunda halen MEB okullarinda
okutulmakta olan metin tabanh kitaplardan hareketle zenginlestirilmis
kitaplarin (Z-kitap) gelistiriimesi planlanmaktadir. Bu boyutta Z-kitap “TTKB
tarafindan onaylanmig, okullarda kullanilan ders kitaplarinin, PDF formatlari
tzerinde yazili metinlere dokunulmadan, ¢oklu ortam unsurlari ile
zenginlestirilmis  hali” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2013b). FATIH
Projesi'nin uygulama planinda ayrica e-igeriklerle ilgili teknik ve pedagojik
OlgUtlerin belirlenmesi, bir e-igerik gelistirme platformunun gelistiriimesi,
ogretim programindaki e-igerik gereksinimlerini belirlemeye donuk ihtiyag
analizlerinin yapilmasi gibi boyutlar Uzerinde duruldugu goézlemlenmektedir
(MEB, 2010: 18).

Ogretim programlarinin BIT’in etkin kullanimini icerecek hale getiriimesi
boyutunda her ders ve égrenme modiilii igin e-igerik ve BIT kaynaklarinin
ogretim programina ne sekilde ve nasil dahil edilecegine iliskin galigsmalar

yurutalmesi; ayrica, 6gretmen kilavuz kitaplarinin da 6gretim programlarina
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kosut bicimde yeniden dizenlenmesi Uzerinde durulmaktadir (MEB, 2013b;
MEB, 2010: 18).

Ogretmenlerin hizmetici egitimleri boyutunda, MEB biinyesinde gorev
yapmakta olan yaklasik 680.000 6gretmenin siniflara saglanan donanim
altyapisi, egitsel e-igeriklerin ve yenilenen ogretmen kilavuz kitaplarinin
kullanimi konusunda hizmetigi egitimden gegciriimesi planlanmaktadir. Proje
dgretmenlere verilecek egitimleri temel bilgisayar kullanim kursu ve BIT
kaynaklarinin derslerde etkin ve verimli kullanilmasina donuk kurslar olarak
iki dUzeyde yapilandirmay! tasarlamaktadir. Bu suregte MEB egitici bilgisayar
formatorleri araciligiyla BiT alaninda kendini yetkin gérmeyen égretmenlere
temel bilgisayar egitimi vermeye baslandigi; ayrica, akademisyenlerden
olusan bir kurulla vyapillan calismalar dogrultusunda egitimde BIT
kaynaklarindan vyararlanmaya iliskin bir igerigin hazirlandigi ifade
edilmektedir (MEB, 2013a; MEB, 2010: 18-19).

FATIH projesinin besinci bileseni bilingli, givenli, ydnetilebilir ve
dlgllebilir BIT ve internet kullaniminin saglanmasidir. Bu boyutta gocuk ve
genglerin interneti saglikli, bilingli ve guvenli bigcimde kullanmasina donik
olarak okullarda izlenebilir ve merkezi denetimli bir ag altyapisi olusturulmasi;
BIT kaynaklarinin glvenli bigimde kullaniimasina iligkin yénergeler
hazirlanmasi; okullarin veri sistemlerine erisim durumlarinin planlanmasi gibi
uygulamalar Uzerinde duruldugu goértulmektedir (MEB, 2013a; MEB, 2010: 19-
20). Proje 6grencilerin BIT kaynaklariyla etkilesiminde giivenli, saglikli ve
bilingli kullanim unsurlarina deginmektedir (MEB, 2013a). FATIH projesi
uygulama plani incelendiginde projenin hemen tim boyutlarinda 6nemle
vurgulanan temel bir bilesenin de izleme-degerlendirme ¢aligmalari oldugu
gorulmektedir. Bu c¢aligsmalarda izleme Kkayitlarinin elektronik ortamda
tutularak degerlendirmeye Ol¢ut olusturacak bigimde duzenlenmesi Uzerinde
durulmaktadir (MEB, 2010: 18-20).

2010 yilina gelindiginde FATIH Projesi kapsaminda temel egitim
kurumlarinda BIT entegrasyonu siirecinde yeni bir rol olarak “Bilisim
Teknolojileri Rehber Ogretmenliginin® ortaya ¢iktigi gorilmektedir. Bu
ogretmenler temel egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan bilisim
teknolojileri 6gretmenlerinden; ayrica, bilisim teknolojisi formator ya da egitici

formator 6gretmenlerinden, bilisim teknolojisi alaninda lisansitu egitim almis
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ya da bilisim teknolojileri rehber 6gretmenligi kursunu basari ile tamamlamis
ogretmenlerden atanabileceklerdir. Gorev tanimi incelendiginde, bilisim
teknolojisi rehber dgretmeninin okul BIT kaynaklarinin bakim, onarim ve
guncellenmesi, ayrica okul web sitesinin hazirlanmasi gibi teknik boyutlarda;
BIT kaynaklarin égrenme-6gretme siireglerinde amaglarina uygun bicimde
kullanilmasinin  dizenlenmesi ve bu dogrultuda okul paydaslarinin
gelistirilmesi gibi koordinatérliik boyutlarinda ve okul bazinda BIT temelli
yenilikgi proje ve galigmalari gelistirmek ve yurutmek gibi teknoloji liderligi
boyutunda sorumluluklari oldugu goértulmektedir (MEB Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Mudurlagua, 2012: Ek1).

Turkiye'de 2010 déneminde yiritilmekte olan egitimde BIT
uygulamalari incelendiginde, entegrasyon surecinin bu déonemde amacg ve
kapsam olarak 6nemli dlglude cesitlilik ve geniglik kazandigi goriimektedir.
Bu dénemde egitimde BIT entegrasyonu uygulamalari okul BIT altyapilari, e-
icerik gelistirme sirecleri, dgretim programinda BiT temelli déniisimiin
gerceklestiriimesi, egitim personelinin BIiT, BiT’e dayali 6gretim becerilerinin
gelistirimesi, BiT kaynaklarinin dogru, élcllebilir ve yonetilebilir kullaniminin
saglanmasi, temel egitim dizeyinde &grencilerin BIT becerilerinin
geligtilmesi ve izleme degerlendirme ¢alismalar gibi boyutlarda
toplanmaktadir. Bu donemde temel egitim dizeyinde 6nce se¢gmeli, ardindan
zorunlu olarak tanimlanan bir bilisim teknolojileri ve yazilim dersine
rastlanmaktadir. icerigi incelendiginde bu dersin BIiT okuryazarlidi, bilgi
isleme becerileri, elestirel dugsinme, sorun ¢ozme, ortaklasa c¢aligsabilme gibi
21. yuzyll becerileri ve yasam sorunlarinin ¢6zUmune donuk bilgisayar
yazilimlari Gretme becerilerini gelistirmeyi amacladigi anlasiimaktadir.

2010 déneminin dnemli bir karakteristigi FATIH projesidir. Okul BIT
altyapilari, e-igerik gelistirme, 6gretim programlari, mesleki gelisim suregleri
ve egitim paydaglarinin BIT kullaniminda saglik, glvenlik ve etk gibi
standartlarin saglanmasi gibi bes ayagi olan projede altinci bir boyut olarak
izleme ve degenlendirme c¢aligmalari one c¢ikmaktadir. Bununla birlkte
projenin 6ne ¢ikan uygulamalarinin altyapilar ve e-igerik geligtirme suregleri
oldugu goruimektedir. Altyapi boyutunda okul BT siniflarinin yani sira her
sinifin bilgisayar, projeksiyon, etkilesimli tahta, nternet baglantisi, gok amacl

yazici ve 6gretmen ve ogrenci tablet bilgisayarlari ile BT destekli siniflara
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donusturilmesine odaklanmaktadir. E-igerik boyutunda ise temel egitim
sistemi icerisinde okutulan ders kitaplarinin ¢okluortam unsurlar ile
zenginlegtiriimis Z-kitaplara donusturilmesi Uzerinde durmaktadir. Proje
icerisinde tanimlanan énemli bir unsur olarak da bilisim teknolojileri  rehber
dgretmeni karsimiza c¢ikmaktadir. FATIH Projesi uygulamada yiksek
yogunlukta ve cesitlikte BIT altyapilarinin bakim, onarim ve giincellemeleri;
bu kaynaklarin ogretim sureglerinde dogru ve etkin bi¢cimde kullanimina
donuk personel ve dgrenci gelistirme suregleri yani sira okuldaki 6gretimsel,
kurumsal ve kultirel dénusimuU suridirme gibi goérev ve sorumluluklari,
sadece bilisim teknolojileri rehber 6gretmeninin sorumluluk alani altinda
toplamaktadir. Ote yandan, entegrasyon uygulamalarinda ve yarattigi
dénlsim sireclerindeki bu gesitlenme BIT, BIT egitimi, egitimde BIT
entegrasyonu ve degdisim liderligi gibi farkl uzmanlik alanlarindan gelen insan
kaynaklarina iligkin bir gereksinimi de beraberinde getirmektedir.

inceleme (lkelerinde gerceklestirilen egitimde BiT uygulamalari onar
yillik donemler halinde incelendiginde, politikalara benzer bigimde birtakim
anahtar kavramlara ulasilmakta ve bunlar icerisinde cesitli benzerlik ve
farkhliklarla karsilasiimaktadir. Bu dogrultuda gelismis ve gelismekte olan
ulke uygulamalarinda ortaya ¢ikan anahtar kavramlar Tablo 7 ve 8'de ifade
edilmektedir.

Gelismis  Ulkelerde  egitimde BIT  uygulamalarinin  gelisimi
incelendiginde; bunlarin 1980’li yillarda sistematiklik, 1990’ yillarla birlikte
ise Onemli Olgcude bir cesitlilik kazandigi gorulmektedir. 1980 donemi
uygulamalari genelde okul BIT altyapilari, 6gretim programlarinda déniisim
ve ogretmenlerin mesleki gelisim sureglerini igerirken; 1990l yillarda bunlar
icerisine BIT kaynaklarina erisim, egitsel dijital icerik, cevrimici 6grenme
olanaklari ve entegrasyon sureglerine yonelik uzman insan kaynagi gibi
boyutlar eklenmistir. 2000’li yillarla birlikte uygulamalarin kapsami yasam
boyu 6grenme, 6gretmen egitimi ve okul kultlirinde déntsim; 2010’lu yillarla
birlikte ise surdurulebilirlik ve birey, toplum ve gevre saghginin korunmasi gibi
unsurlarla geniglemektedir.

Gelismis Ulkelerin uygulama bilesenleri igerisinde de zamana kosut bir
geniglemeye rastlanmaktadir. Bu genislemelerden biri altyapilarda

gozlemlenmektedir. 1980’li yillarda okul bilgisayar varliginin arttiriimasi ve
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okul icinde 06grenci ve 6gretmen bilgisayar erisim noktalari olusturulmasi gibi
etkinlikleri kapsayan altyapi boyutu; 1990l yillarla birlikte ogrenciler ve
ogretmenlere internet baglantisi saglanmasi, okullar, kitiphaneler, muzeler
gibi birimlerin birbirlerine baglanmasi; 2000’li yillarda sinif BIiT altyapilari,
dgretmen ve dgrencilere BiT kaynaklari dagitiimasi; 2010°lu yillarda ise
ogrenci ve oOgretmenlerin sahip olduklari mobil cihazlarin entegrasyon
surecine dahil edilmesi ve c¢evrimigi bilgi kaynaklarina okul igi ve diginda
erisimde esitligin arttirimasi gibi unsurlara odaklanmaktadir.

Ogretim programina BiT entegrasyonu boyutunda, 1980’li vyillarda
bagimsiz bir BiT égrenme alanlarinin tanimlanmasi; yani sira var olan
ogretmen-merkezli ogretim stratejilerinin  etkililiklerinin  arttirimasi  gibi
etkinlikler yer alirken; 1990’ yillarla birlikte ulusal 6gretim programlarinda yer
alan tim 6grenme alanlari igerisinde BiT temelli etkinliklere yer veriimesi ve
bu dogrultuda ogrenci-merkezli ve yapilandirmaci ogretim stratejilerine
gecilmesi gibi bilesenlere yer verilmektedir. 2000'li yillarla birlikte
programlarinin merkezine BIT ve bilgi toplumu becerilerinin yerlestirimesi,
orgun ogretim sdreglerinin gevrimigi 6grenme ortamlari ve topluluklariyla
harmanlanmasi; 2010’lu yillarda ise programlarin c¢ekirdeginde degerler
egitimi ve toplumsal ve ¢evresel duyarliklarin da alinmasi; ayrica siber saglik,
BIT kaynaklarinin glvenli ve etik kullanimi gibi d6grenme alanlarina yer
verilmesi bigciminde bir genisleme ile kargilagiimaktadir.

Gelismis Ulke uygulamalari igerisinde, 6gretmenlere yonelik mesleki
gelisim sureclerinde de bir farklilagsma dikkat ¢cekmektedir. Buna gore, 1980
ve 1990'li yillarda 6gretmenlerin BIiT ve 6gretim ortaminda BIT kullanim
becerilerini  gelistirmeye yonelen hizmeti¢ci egitim slrecleri, sonraki
dénemlerde bilgi isleme ve ortaklasalik becerileri, ayrica BiT kaynaklarindan
yararlanmaya iligkin guven duygularinin gelistiriimesi gibi boyutlari igine
alarak genislemektedir. 1980’li yillardan beri ise kosulmakta olan meslkei
gelisim stratejilerine bakildiginda, 1980 ve 1990’ yillardaki geleneksel
hizmetici egitim yaklasimlarinin, 2000’li yillarla birlikte e-6grenme modulleri,
cevrimici 6grenme topluluklari, okullari entegrasyon gelismiglik dizeyine gore
gruplayarak hizmetici egditimleri bu gruplara gore Ozellestirme; 2010

déneminde ise mentdr 6gretmenler araciligiyla yerinde ve is basinda egitim
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ve iyi orneklerin ¢evrimicgi ortamda paylasiimasi gibi uygulamalarla ¢esitlilik
kazandigi gorulmektedir.

Benzer bir gesitlenme de 6gretmen egitimi siurecglerinde gortulmektedir.
Gelismis Ulkelerde 1990l vyillarla birlikte gorilmeye baslayan 6gretmen
yetistiren kurumlarda BIT entegrasyonu siireclerinin 2010 dénemindeki
durumu incelendiginde; BIT ve dgretim siireclerinde BIT kullanimi becerilerini
gelistirmenin yaninda &gretim programlarinda BIiT entegrasyonu, farkli
disiplin alanlarinin  égretiminde BIT kullanimi, BIT entegrasyonunun
toplumsal ve gevresel etkileri, BiT kaynaklarindan yararlanilarak égrencilerin
ust duzey biligsel yetilerinin geligtiriimesi gibi pek ¢ok derse rastlanmaktadir.

E-icerik gelistirme surecleri incelendiginde, 2010 donemiyle birlikte
tablet, telefon, MP3 galar gibi farklh BIT teknolojilerine yonelik olarak da igerik
gelistirme; 6grenci ve dgretmenlerin okul bilgi kaynaklarina bu teknolojiler
araciligiyla ulasabilmelerini saglama; bu sirecgte erisim, guvenlik ve etik
sorunlari ¢dzme gibi unsurlara dayali bir genigleme gorulmektedir. Cevrimigi
ogrenme uygulamalari ise, orgun egitim, yasam boyu 6grenme ve mesleki
gelisim slreclerini igine alan ve kendi stratejisi, altyapisi, insan kaynaklari ve
orgutlenmesi olan bir sistem olmaya dogru yonelmektedir.

Gelismis Ulke entegrasyon uygulamalarinda zaman igerisinde gelisen
ve degisen bir yapilanma da érgutlenme surecidir. Bu Ulkelerde entegrasyon
etkinliklerinin yénetiminde genellikle ikili bir yapilanma s6z konusudur. Bu
yapilanmada egitim bakanliklari, ilgili bakanliklar ve bagl ajanslar okul BIT
altyapilari, 6gretmen ve yoOneticilerin mesleki gelisimleri, e-6grenme suregleri
gibi uygulama boyutlarina iligkin ¢esitli olanaklar Uretmekte ve okullar kendi

gereksinimleri dogrultusunda bunlardan yararlanmaktadir.
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1980
oncesi

1980-
1990

1990-
2000

Egitim yonetimi stireclerinde
bilgisayarlarin ise kogulmasi.

Ogretim Programi: Temel egitim
programlarinda BIT dersleri. Ogretim
siireglerinde BDO uygulamalari.
Mesleki Gelisim Siiregleri: Yetiskinlerde
(ve dFretmenlerde) BIT okuryazarhginin
gelistiriimesine doniik surekli egitim
merkezleri.

Icerik gelistirme siiregleri: Bilgisayara
dayali materyal ve e-igerik gelistirme
slregleri.

Ozel egitim dgrencilerinin egitiminde BIT
kaynaklarindan yararlanma.

Okul BIT Altyapilari: Bilg/é6grenci:
ilkdgretim 1/18; ortadgretimde 1/9.
Okullara BIiT odalari; ayrica kiitiiphane,
merkez gibi BIT erigim noktalar.
Orgiitlenme: Orgiitlenmede ikili yapl.
(Bakanlik ve ajanslar diizeyinde; altyapi
olanaklari, 6gretim programlarinda BIT
entegrasyonu, ulusal BIT égretim
programi, 6gretmen gelistirme suregleri.
Okul diizeyinde; Okul BIT gelisim plani,
okul altyapi, personel gelistirme ve
dgretim siireclerinde BIT entegrasyonu
siregleri)

Uzman Insan Kaynagi: Okul BIiT
koordinatori

Okul BIT Altyapilari: Okul
kiitiphanelerinin BIT kaynaklari ve
BiT’e dayali materyallerle
zenginlestiriimesi.

Ogretim Siregleri: Varolan dgretim
etkinliklerinin BIT kaynaklariyla daha
etkili hale getirilmesi.

Mesleki Gelisim Siiregleri:
Ogretmenlerin BIT becerilerinin
arttirlmasi.

Uzman Insan Kaynagi: Ogretmen
kitiphaneci, kiitiphane teknisyeni.

Okul BIT Altyapilari/Erisim Olanaklar::
Temel egitimde bilg./6grenci
oranlarinin iyilestirilmesi. Okul bilgi
agdlari olusturulmasi. Her 6grenci ve
ogretmene e-posta hesabi

saglanmasi.

Okul bilgi kaynaklarinin
sayisallastiriimasi ve bunlara okul
disindan erisim olanaklarinin
arttirlmasi.

Ogretim Programiari:Yiiksekdgretimde
BDOO uygulamalari.

Ogretmen Egitimi Siiregleri: Aday
ogretmen, mentdr 6gretmen ve
Ogretim elemaninin bir araya geldigi ve
gercek mesleki deneyimlerin tartigildigi
cevrimici ortaklasa 6grenme ortamlari.

Okul BIT Altyapilari: Okul bilgisayar
aglari.

Ogretim Programi: Segmeli bilgisayar
bilimleri dersleri. Okul bilgisayar
kulUpleri.

Okul BIT altyapilari: Okul bilgisayar
laboratuvarlari. Okul BIT kaynaklarinda
Ulke genelinde standartlagsmanin
saglanmasi.

Ogretim Programiari: Temel egitim
programinda 6grenci-merkezli ve
yapilandirmaci bir dénisim.
ilkégretimde tim égrenme alanlarinda
BIT entegrasyonu (Programin %30'u
BiT’e dayali etkinliklerden olusacak
bigimde); ortadgretimde BIT égrenme
alani dersleri.

Mesleki Gelisim Siiregleri: Ulke
genelinde temel egitim 6gretmenlerinin
BIT ve 6gretim siireclerinden BiT
kullanimina iligkin egitimlerden
gegirilmesi. Mesleki gelisimin
sirdurdlmesinde gevrimici 6grenme
topluluklarindan yararlaniimasi.
Egitsel igerik gelistirme siirecgleri: Tim
ogrenme alanlarina déniik gereksinime
uygun ve gelistirilebilir egitsel igerik
gelistirme. Matematik ve fen bilimleri

alaninda egitsel igerigin yurt disin ihraci.

Okul BIT Altyapilari: Her okulun kendi
olanaklari ile BIT altyapilarini
guglendirmesi. Okullar arasi bir bilgisayar
agi yapilandiriimasi. Bu siregte teknik
destek hizmetleri saglanmasi.

Ogretim Programlari: Ogrencilerin BIT
okuryazarliklari ve teknik BIT
becerilerinin geligtiriimesi.

Mesleki Gelisim Siiregleri: Ogretmenlerin
BIT becerilerini gelistiriimesi.
Orgiitlenme: Okul otonomisinin
arttirlimasi (burokrasinin azaltiimasi,
okulun kendi entegrasyon butgesini
yapmasi).

Ogretim Programiari: Temel egitim
programinda bagimsiz bir BIT 6grenme
alani tanimlanmasi. Ogretim
programindaki tim 6grenme alanlarina
cevrimici destek yapilarinin dahil
edilmesi.

Cevrimigi 6grenme olanaklarinin
arttirlmasi: E-6grenme olanaklarinin
hem temel egitim hem de 6gretmen
egitimi programlarina yonelik olarak
gelistiriimesi. Bu boyutlarda
programlarda yer alan derslerin ¢evrimici
o6grenme ortam ve kaynaklari; yani sira
cevrimici 6grenme topluluklariyla
harmanlanmasi.

Mesleki Gelisim Siregleri: BIT mesleki
gelisim okullarinin kurulmasi. Ulke
okullarinin mesleki gelisim gruplarina
ayrilmasi ve mesleki gelisim slreclerinin
bu gruplara gore diizenlenmesi.
Orgiitlenme: Enetegrasyonda okul
otonomisi. Okul BIT Plani yapilmasi.
Uzman Insan Kaynadi: BIT égretmeni
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Okul BIT Altyapilari/Erisim olanaklari:
Bilg/dgrenci: ilkégretim 1/7; ortadgretim
1/4. Okul internet altyapilari. Her okula en
az 1 etkilesimli tahta.

Bilgi kaynaklarina okul igi ve digindan
erisim olanagi saglanmasi. Okul yonetim
bilgi sistemlerinin gelistiriimesi. Bu
kaynaklarin dogru ve giivenli bicimde
kullaniimasinin saglanmasi.

Cevrimigi 6grenme olanaklarinin
arttirlmasi: Gesitli 6grenme alanlarinda
ve BIT egitiminde gevrimigi 6grenme
ortam ve materyalleri gelistiriimesi.
Temel egitim programinda yer alan
derslerin %80 oraninda gevrimigi

6grenme uygulamalari ile harmanlanmasi.

Uzman Insan Kaynagi: Okul BIT )
Koordinatért, BIT égretmeni, Teknik BIT
hizmetleri.

Okul BIT Altyapilari/Erisim Olanaklari
Ulke genelinde okul ilkégretimden-
ylksekogretime bilg./6grenci 5.1;
int./6grenci 5.5. Okullarda sinif BIT
kaynaklari, bilgisayar laboratuvarlari
ve ortak BiT alanlari.

Cevrimigi 6grenme olanaklarinin
arttirlmasi: Cevrimigi 6grenme
ortamlari ve temel egitim
programindaki tim alanlara yonelik
gevrimici 6grenme materyalleri
gelistirilmesi.

Ogretim Programlari: Temel egitim ve
yuksekdgretim sureclerinde érgin
derslerin gevrimicgi 6grenme
materyalleri ve ¢evrimici ortaklagsa
6grenme ortamlari ile harmanlanmasi.
BIT ve bilgi isleme becerilerinin
programin merkezine alinmasi.
Programda BIT kaynaklarini etik
kullanmay! ve bu kaynaklar araciligiyla
toplumsal, kiiltiirel ve gevresel
duyarlidi surdirmeyi kapsayan bilingli
vatandasglik egitimine yer verilmesi.
Orgiitlenme: kili yapilanma
(Hukimetler: Altyapi ve e-6grenme
ortam ve materyal gelistirme slregcleri;
Ajanslar: Egitim kurumlari ve toplum
bilgi kaynaklarini gevrimici ortamda
birlestirme)

Ogretmen Egitimi Siiregleri: Aday
6gretmen, mentdr 6gretmen ve
6gretim elemaninin bir araya geldigi ve
gercek mesleki deneyimlerin tartigildigi
gevrimici ortaklasa 6grenme ortamlari.

Okul BIT Altyapilari/Erigsim Olanaklari
ogrenci/bilgisayar oranlari ilkogretimde:
1/6.5; ortadgretimde: 1/4.

BIT kaynaklarina erisimde esitligin
saglanmasi. Ogretmen ve égrencilere
tablet bilgisayar dagitiimasi. Ogretmen
ve 6grenci mobil kaynaklarinin
entegrasyona dahil edilmesi. Okul
kablosuz ag altyapilari, ydnetsel bilgi
sistemleri.

Ogretim Programiari: Temel egitim
programinin merkezine BIT, bilgi
toplumu, 6z-denetimli 6grenme ve
ogrenci-merkezli dénisimu almasi.
E-igerik Gelistirme Siiregleri: Etkilesimli
6grenme nesneleri ve 6grenme nesnesi
paylasim platformlar gelistiriimesi.
Cevrimigi 6grenme olanaklarinin
arttirlmasi: E-6grenme olanaklarinin
ulusal 6gretim programina kosut bigimde
cesitlendirilmesi.

Mesleki Gelisim Stiregleri: Ogretmenlerin
mesleki gelisimine yonelik e-6grenme
modauilleri gelistiriimesi. Gereken yerde
gerektigi kadar mesleki gelisim olanagi
anlayisinin benimsenmesi.

Orgiitlenme: Entegrasyonda okul
otonomisinin arttiriimasi. Okul BIT
normlari gelistirimesi. BIT gelismislik
dlzeyine gbre otonomi gruplari
olusturulmasi.

Ar-Ge Siiregleri: Ulusal bazda ve okul
bazinda arastirma projeleri ve
boylamsan calismalarin yuratilmesi.
Okulda Kliltiirel Déniigiim: Entegrasyonu
okul kiltariyle bittnlestirme, okul
bazinda sahiplenme duygusu gelistirme.

Okul BIT Altyapilari/Erisim Olanaklari
Ogrenci/bilgisayar oranlari: ilkégretimde
1/4, ortadgretimde 1/3. Okullara ylUksek
hizli internet baglantilari saglanmasi.
BIT kaynaklarina iliskin erigim
olanaklarinin esitlenmesi. Ogretmenlere
dizUstl bilgisayar uygulamalari.
Ogretmen ve dgrencilerin mobil
cihazlarinin entegrasyon streclerine
dahil edilmesi.

Ogretim Programlari: Ogrenci-merkezli
déntsim (6grenme kaynaklari
cesitlendirilmeli, zenginlestiriimesi ve
ogrenciye bunlar igerisinden se¢gme
sansi taninmasi). Temel egitim
programinin ¢ekirdek becerileri olarak
BIT, bilgi okuryazarligi, yasam boyu
ogrenme, sorun ¢ézme ve elestirel
disiinme becerilerinin alinmasi.
E-Igerik Geligtirme Siiregleri: Ulusal dijital
bilgi kaynaklarinin zenginlestiriimesi.
Cevrimigi 6grenme olanaklarinin
arttirilmasi: Tum toplum katmanlarinda
BIT ve bilgi toplumu becerilerinin ve BIT
kaynaklarina iligkin gliven duygularini
gelistirmeye yonelik 6gretim materyalleri
gelistirilmesi.
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Okul BIT Altyapilari/Erisim olanaklari:
Okul 6grenme platformlari, egitim
personeli ve égrencilerin mobil
cihazlarinin entegrasyon kapsaminda
degerlendirilmesi.

Ogretim Programlari: BIT égrenme
alaninin BIT okuryazarlig, bilgi-isleme
becerileri ve bilisim etigini kapsayacak
bicimde 3. ve 4. kademede 2 ders olarak
okutulmasi ve bu egitimin 1-4. dizeye
genigletiimesinin planlanmasi.

E-igerik gelistirme siirecleri: Ogrenme
kaynaklarinin cesitli BT cihazlariyla
(bilgisayar, akill telefon, MP3 galar vb.)
erigilebilecek bicimde ¢oklu tasarimi.
Uzman Insan Kaynagi Yetistirme
Stiregleri: BIT égretmeni (llkégretimde:
BIT okuryazarlik; ortabgretimde ileri BIT
uygulamalari egitimi vermeye dénlik) ve
BIT koordinatérii (okul entegrasyon
sdreglerini planlama, stirdiirme, 6lgme ve
degerlendirmeye déniik) gibi iki uzmanlik
egitimi.

Ogretmen egitiminde tiim programlardaki
dgrencilerin BIT alaninda okutulan temel
ve ileri BIT becerileri ve 6gretim
programinda BIT entegrasyonu
derslerinden uygun olanlari se¢meleri
Onerilmektedir.

E-6grenme stiregleri: E-63renmenin rgiin
ve yaygin egitime hizmet etmek lzere
bicimde kendi insan kaynaklari,
orgltlenmesi ve stratejisi ile ayri bir
sistem olarak yapilandiriimasi.
Yliksek6gretimde entegrasyonda
sdrddrtlebilirlik: Maliyet ve gevresel zarari
azaltmak igin Universite bilgi kaynaklarinin
birlestiriimesi, okul diginda erisime
acllmasi ve 6gretim elemani bilgisayar
donanimlarinin sadelestiriimesi.

Okul BIT Altyapilari: OFrenci mobil
cihazlarinin entegrasyon kapsaminda
degerlendirilmesi. Kisisel mobil BIT
kaynagina sahip olmada esitligin
saglanmasi.

E-Igerik gelistirme stiregleri: Okul bilgi
kaynaklarini okul i¢i ve digindan cesitli
BIT cihazlariyla erisilebilir hale
getirme.

Uzman Insan Kaynag Yetistirme
Siiregleri: Ogretmen kiitiiphaneci
egitiminin yeniden diizenlenmesi (Okul
orgiin ve yaygin 0gretim sireclerine
BIT entegrasyonu, 6gretmen ve
dgrencilerin BIT becerilerinin
gelistirilmesi, okul kitiiphane
kaynaklarinin yénetimi, okulda
entegrasyon liderligi). Bu personelin
istihdaminda yetersizlikler s6z
konusudur.

Ogretmen egitiminde BIT, dgretim
ortaminda BIT kullanimi, 6gretim
programina BIT entegrasyonu, BiT’in
toplumsal etkileri ve farkli 6grenme
alanlarinda BiT uygulamalari dersleri
ve aday, mentdr 6gretmen ve 6gretim
elemaninin bir araya geldigi ¢evrimigi
6grenme topluluklari.

Okul BIT Altyapilari: Okular arasi bilgi
paylasim platformlari.

Ogretim Programiari: Temel egitim
programindaki tim 6grenme alanlarinin
merkezine BIT, bilgi toplumu becerileri ve
degerler egitiminin yerlestiriimesi.
Ortadgretimde bagimsiz BIT 6grenme
alani.

Siber saglik 6grenme alani.

Ar-Ge Siregleri: Yenilik¢i calismalarin
paylasimi. Organik yayilim glicinin
(okulun gevresini donustirme dulzeyi)
degerlendirme ol¢itl olarak alinmasi.
Uzman Insan Kaynadi Yetistirme/Mesleki
Geligim Siiregleri: Okul BIT mentérii (Her
okula 4 mentdr): Her 6gretim yilinda bir
ders programina BIT entegre etmek ve 2
ogretmene mentorlik yapmak UGzere.
Ogretmen egitiminde Ilkdgretim
dgretmenligi programlarinda BiT, BiT’in
dgretim siireglerinde ise kosulmasi, BIT
kaynaklariyla 6grencilerin st dizey
biligsel yetilerini gelistirme, gesitli
dgrenme alanlarina BIT entegrasyonu;
ortadgretim 6gretmenligi programinda
gesitli BIT uzmanlik dersleri.

Ogretim Programlari: BIT, bilgi
okuryazarlidi, yasam boyu 6grenme,
cevresel ve toplumsal duyarlik
becerilerinin temel egitim programinin
cekirdek becerileri olarak tanimlanmasi.
Ortadgretim programinda BiT’in
bagimsiz 6grenme alani olarak
tanimlanmasi.

Orgiitlenme: Entegrasyonun
orgutlenmesinde ikili yapilanma
(Balkanliklar ve kamu ajanslari: Okul BIT
altyapilarinin gelistiriimesi, personel
gelistirme suregleri ve gevrimigi 6grenme
kaynaklarinin arttirilmasi. Okullar: Kendi
entegrasyon planlarini yapmak, bu
dogrultuda kamu olanaklarindan
yararlanmak).

Ar-Ge Siregleri: Her 6gretmenin eylem
arastirmasi yaklagimiyla yenilikgi
stratejileri siniflarinda denemesi,
sonuglari gézlemesi, gézlemlerini
gevrimici topluluklarda paylagsmasi ve
tartismasi.

Uzman Insan Kaynagi Yetistirme: Okul
BIT koordinatérii (okul entegrasyon
slreglerine liderlik etmek,
surdurulebilirligi saglamak).

BIT 6gretmeni (ortadgretimde), BIT
teknisyeni.

Ogretim programinda BIT entegrasyonu
uzmani, BIT égretim programi uzmani.
Ogretmen egitiminde ilkdgretim
dgretmenligi programlarinda BIT, BiT’in
6grenme ortaminda yenilikgi kullanimi;
ortadgretim 6gretmenlidi programinda
gesitli BiT uzmanlik dersleri.
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Tarkiye

1980

oncesi

1980-
1990

Okul BIT Altyapilari: Temel egitim ve
yuksekogretim kurumlarina bilgisayar
kazandiriimasi.

Ogretim Programi: Temel egitimde cesitli
dgrenme alanlarinda BIT kaynaklarinin
geleneksel 6gretim sureglerinde etkililigi
aritmak amaciyla ise kogulmasi.
Ogretmen yetistiren kurum
programlarinda egitimde bilgisayar ve
bilgi teknolojileri dersleri.

Izleme ve degerlendirme siiregleri: Sinifta
BIT kullaniminin okul ve toplumdaki
etkilerinin belirlenmesi.

Ortadgretim fen ve Ingilizce
derslerinde sinif igi stireclerde egitsel
TV yayinlari.

Ogretim Programlari: BIT'in
ortadgretim 2. kademeden itibaren
programda bagimsiz bir 6grenme alani
olarak yer almasi.

Orgiitlenme: Egitimde BIT
entegrasyonunda bakanliklar bazinda
cesitli cati kuruluslar kurulmustur.

Okul BIT Altyapilari: Pilot okullarda
egitim teknolojisi laboratuvarlari.
Ogretim Programlari: Ortaégretimde
teknoloji dersleri.

Orgiitlenme: Ikili érgiitlenme yapisi
(Bakanlik bazinda Egitim Araglari Genel
Mudurligu, okul bazinda egitim
teknolojisi laboratuvart).

Okul BIT Altyapilari: Pilot okullarda 10-30
bilgisayar arasi bilgisayar
laboratuvarlarinin kurulmasi. TUBAITAK
tarafindan bir egitim bilgisayari prototipi
gelistirilmesi.

Ogretim Programi: Ortadgretimde
okutulmak lizere Bilgisayar ders
programinin gelistiriimesi. Segili
okullarda égretim siireglerinden BDO
uygulamalarinin ise kosulmasi.

Mesleki Gelisim Siregleri: Pilot
okullardan segilen 6gretmenlerin
bilgisayar ve bilgisayar destekli egitim
konularinda yetistiriimesi.

Orgiitlenme: Ortadgretimde Bilgisayar
Egitimi Komisyonu’'nun olusturulmasi.
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Tirkiye

1990-
2000

Okul BIT Altyapilari: BIT kaynagina sahip
olma dlizeyi kent okullarinda yaklasik
%9.25. Orglin ve uzaktan egitimde egitsel
TV uygulamalart.

Ogretim Programiari: 1k ve ortadgretim
programlarinda BiT’in bagimsiz bir
o6grenme alani olarak yer almasi. Yani
sira geleneksel 6gretim sureclerini
desteklemek igin yardimci arag ya da
dgretim makinesi olarak BIT kullanimi.
Mesleki Gelisim Siiregleri: ik ve
ortadgretim 6gretmenlerinin hizmetigci
egitim kurslarindan gegirilmesi.

Izleme ve degerlendirme siiregleri:
Sinifta BIT kullaniminin okul ve
toplumdaki etkilerinin belirlenmesi.

Okul BIT Altyapilari/Erigim Olanaklari:
Okul internet erisim hizlarinin
artiriimasi, kamu BIT hizmet
merkezleri ve toplum internet
merkezleri.

Ogretim Programiari: BIT okuryazarligi
egitimlerinin ilkdgretim, ortadgretim ve
yaygin egitim programlarinda yer
almasi.

Egitsel igerik gelistirme stiregleri:
Cevrimigi bilgi kaynaklarinin
arttirlmasi. Yani sira ulusal bilgi
kaynaklarina yonelik gorsel-isitsel
materyallerin gelistiriimesi.

Cevrim i¢i 6grenme ortamlari tzerinde
tele-egitim, tele-kutliphane, tele-bilgi
merkezi gibi modiuillere yer verilmesi.

Okul BIT altyapilari: Her okula 15sinif/a
laboratuvar oraninda bilgisayar
laboratuvari ve internet erigimi
saglanmasi. Siniflara BIT kaynaklari
saglanmasi. Uzaktan egitim ulusal aginin
kurulmasi.

Egitsel igerik gelistirme siiregleri: Orgiin
egitim programinda yer verilen bilgi
kaynaklarinin gevrimici ortama
tasinmasi.

Cevrimigi 6grenme olanaklarinin
arttirlmasi: Her okulda en az 1 sanal
sinif uygulamasinin baslatiimasi.
Mesleki Gelisim Siiregleri: Ulke
dgretmenlerinin BIT yeterliklerini
gelistirmek icin 8 yilik bir gelisim plani
yapilmasi. Ogretmenin BIT
okuryazarliginda ICDL sertifika diizeyinin
esik olarak belirlenmesi.

Okul BIT altyapilari: Okul BT siniflari,
bilgisayar laboratuvarlari (10+1, 15+1,
20+1).

Ogretim Programiari: Temel egitim
programinda BIT’in bagimsiz bir
dgrenme alani olarak tanimlanmasi (4-8.
ve 10-11. siniflarda).

Mesleki Gelisim Siiregleri: Ogretmenlerin
BIT ve égretimde BIT kullanim
becerilerinin gelistiriimesinde piramit
modelinin benimsenmesi. Bu dogrultuda
formator bilgisayar 6gretmeni yetistirmek
Uzere egitici bilgisayar formator
o6gretmenlerinin yetistiriimesi.
Orgiitlenme: MLO okullarinda ikili
yapilanma (Egitim Teknolojileri Merkezi-
Okul teknoloji gruplari). Okul BIT
slreglerinin koordinasyonu igin
BILGEM'in kurulmasi.

Uzman Insan Kaynagi:

Egitici bilgisayar formator 6gretmeni.
Bilgisayar formator 6gretmeni.

Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
o6gretmeni.
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Tirkiye

2000-
2010

Okul BIT Altyapilari/Erigim olanaklari:
ilkdgretim ve ortadgretimde
ogrenci/bilgisayar orani: 1/45. Okul
bilgisayar laboratuvarlarinin kurulmasi.
Okullarda bilgisayarlarin yani sira
etkilesimli tahtalar ve robotlar. Ulusal ve
uluslararasi bilgi paylasim aglari. Orgiin
ve yaygin egitim sureglerinde egitsel TV
uygulamalari.

BIT kaynaklarina erisimde esgiidiim ve
rehberlik saglamak (izere okullarda BIT
entegrasyonu esgudim ve rehberlik
birimlerinin kurulmasi. Her 6grenciye bir
bilgisayar uygulamalari. Okul igi ve disi
erisim olanaklari saglanmasi.

E-Igerik Geligtirme Siiregleri: Cokluortam
materyallerinin gelistiriimesi.

Ogretim Programlari: Farkli 6§renme
alanlarinda bloglar, sosyal aglar gibi Web
2.0 teknolojileri; yani sira robotik
uygulamalarinin ise kosulmasi.

BIT kaynaklarinin uygun yéntem ve
stratejilerle birlestiriimesini kapsayan Okul
Pedagojik Planlarr’nin gelistiriimesi.
Mesleki Gelisim Siiregleri: 1k ve
ortadgretim 6gretmenlerine yonelik olarak
180 hizmetici egitim modulu gelistiriimesi.
Okul BIT kaynaklarinin calinmasi.

Okul BIT Altyapilani: Bilgisayar
laboratuvarlarinin lilke genelinde
yayginlastiriimasi, kablosuz ag
olanaklari, ulusal yazilim parklari,
drglin egitim sdreglerine déniik radyo-
televizyon yayinlarinin arttirilmasi, bir
egitim uydusu firlatiimasi.

Cevrimigi 6grenme olanaklarinin
arttirlmasi: Uzaktan egitimde ve
yuksekdgretimde e-6grenme olanaklari
ve modiillerini artirlmasi. 12 agik
Universite kurulmasi.

Ogretim Programiari: BIT okuryazarligi
projeleri 8-35 yas arasini kapsayacak
bigimde genisletiimistir. BIT,
surdurulebilir yenilesme, yasam boyu
ogrenme becerileri ve islevsel beceriler
ogretim programinin gekirdek
becerileri olarak tanimlanmistir.
Ogretim programinda bagimsiz bir BIT
o6grenme alani yer almaktadir. Bu
alanda ilkdgretim ve ortadgretim
kademesinde temel ve ileri dizeyde
dersler agiimaktadir. Yapilandirmaci
ve 6z-denetimli 6grenme surecleri
gerceklestirmek Uizere her eyalette 1
pilot okul agilmistir.

Orgiitlenme: Entegrasyon siirecinin
yénetiminde Ug diizeyde bir
orgitlenme yapisi geligtirilmistir (Ulke-
eyalet-okul bazinda Egitim Teknolojisi
Merkezleri). BIT okuryazarlig
projelerini ve BIT ders programlarini
gelistirmek ve BiT’e dayali égretim
materyali gelistirmek Uzere Egitim
Teknolojileri Enstitileri kurulmustur.
Biitge Plani: Okul entegrasyon
giderlerinin %80 federal %20 eyalet
hikumeti oraninda kargilanmasi.

Okul BIT Altyapilari: Okul goklu ortam
laboratuvarlari, sinif BiT kaynaklari
(bilgisayar, projeksiyon, internet), 1
egitim uydusu ve 6rgiin slreglerde ise
kosulan 7 farkl egitim kanali.

BIT erisim olanaklarini arttirmak igin
toplum BIT merkezleri.

Ogretim Programlari: 7-9. sinif
programlarinda BIT bagimsiz bir
odgrenme alani olarak yer almaktadir.
Yani sira temel egitim programinin
cekirdeginde bilgi toplumu becerileri yer
almakta bu dogrultuda 6zellikle 6gretmen
ve dgrencilerin bir arada bulundugu
cevrimici 6grenme toplulugu; yarica e-
o6grenme modiilleri ve video konferans
uygulamalarindan yararlaniimaktadir.
E-igerik Geligtirme Siiregleri: ulusal
c¢okluortam merkezleri.

Cevrimici 6grenme olanaklarinin
arttirilmasi: E-6grenme materyal ve
ortamlarinin 6rgiin ve yaygin egitim
programlarina donik olarak gelistiriimesi.
Ogretmen Egitimi: Egitim fakdiltelerindeki
tim programlarda 6rgun etkinliklerin e-
o6grenme, gevrimici 6grenme topluluklar
ve video konferans etkinlikleriyle
harmanlanmasi.

Okul BIT Altyapilari/Erisim Olanaklari:
BT siniflarinin arttirlmasi, okul internet
altyapilarinin saglanmasi.

Ogretmenlere diziistii bilgisayar
edindirme.

Cevrimigi 6grenme olanaklarinin
arttirilmasi: MEB Egitim Portal’'nin
gelistirilmesi.

Ogretim Programlari: BIT, bilgi isleme ve
bilgi toplumu becerilerinin 6gretim
programinin hedef hedefleri arasinda ele
alinmasi. Ogretim programlarinda
o6grenci-merkezlilik ve esneklesmeye
yonelik bir donlisum.

ilkdgretim ve ortaégretim programlarinda
BIT’in bagimsiz bir konu alan olarak yer
almasi (okuryazarlik ve ileri diizey).
Mesleki Gelisim Siiregleri: Ogretmen,
yénetici ve denetgcilerin BIT ve égretimde
BIT kullanimina déniik becerilerini
gelistirilmesi.

Yénetsel Siiregleri: MEBBIS sisteminin
gelistiriimesi. MEB web sayfasi
Uzerinden okullara yonetsel belgelere
erisim olanagi saglanmasi.
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Tirkiye

2010 ve
sonrasi

Okul BIT Altyapilari/Erisim olanaklari:
Ogrencilere tablet bilgisayarlar
dagitiimasi. Ogrenci ve dgretmenlerin
sahip olduklari mobil cihazlarin
entegrasyon strecine dahil edilmesi.
E-Igerik gelistirme stiregleri: Agik igerik
paylasim ortamlarinin gelistiriimesi.
Ogretim Programlari: Programin
cekirdegdine okul é6ncesinden-
yiiksekdgretime BIT, bilgi isleme,
ortaklasa gcalisma, ortak bilis gelistirme
gibi becerilerin yerlestiriimesi. Bu
dogrultuda oyun ve senaryo temelli
Ogretim stratejileri ve bireysellestiriimis
ogretim ve ortaklasa 6grenme
ortamlarindan yararlaniimasi. BiT’in
ortadgretim programinda bagimsiz bir
o6grenme alani olarak yer almasi.
Mesleki Gelisim Siiregleri: Ogretmenlerin
BIT ve yenilikgi 6gretim anlayigina iliskin
olarak deneyim temelli gevrimigi 6grenme
topluluklarinda kisisel gelisimlerini
siirdirmeleri.

Uzman Insan Kaynagi Yetistirme
Stregleri:

Ulkede egitimde bilgisayar uygulamalari,
teknoloji egitimi, uzaktan egitim, egitsel
TV uygulamalari gibi ¢esitli alanlarda
uzmanlik egitimi verilmektedir.

Ogretmen yetistiren programlar igerisinde
egitimde bilisim, iletisim, egitimde iletisim,
egitim ve goklu ortam gibi cesitli BiT ve
egitimde BIT uygulamalari dersleri ile
karsilagiimaktadir.

Ulke genelinde okul ve ailelerin elektrik
enerjisi ve BIT kaynaklarina erigiminde
esitsizlik sorunlari.

Okul BIT Altyapilan: Okul BIT
laboratuvarlari, her okula en az 1 BIT
sinifi (bilgisayar+projeksiyon+internet
baglantisi), Egitsel TV kaynaklari.
Temel egitimde bilgisayar/6grenci
orani: 1/10.

E-Igerik gelistirme stiregleri: Egitsel
bilgi kaynaklarinin ¢cevrimigi ortama
aktariimasi, e-kitaplar. Temel egitim
okulu bilgi kaynaklarina yaygin egitim
dgrencilerinin gevrimigi olarak
erigsebilmeleri.

Uzman Insan Kaynagi: BIT koordinatér
dgretmeni, BIT 6gretmenleri (temel,
ileri dlizey), okul teknik asistani.
Egitim teknolojisi, Egitimde BIT
entegrasyonu ve uzaktan egitim
uzmanliklari.

Ogretmen egitiminde BIT, dgretim
siireglerinde BIT kaynaklarindan
yararlanma, BIT’in egitsel ve toplumsal
etkileri gibi ortak dersler.

Okul BIT Altyapilari: Okul BIT
laboratuvari, BIT entegre edilmis siniflar
(okul basi en az 1), Universiteler arasi
bilgi agi.

E-Igerik gelistirme siiregleri: Ulkenin
tarihi ve kultrel birikiminin ¢evrimigi
ortama aktariimasi ve bunlara iliskin okul
ve disi erisim olanaklarinin artiriimasi.
Ogretim Programiar: llkégretim
diizeyinde BIT ve bilgi toplumu
becerilerinin gelistiriimesi programin
cekirdek becerileridir ve tim derslerde bu
beceriler gelistiriimektedir. Ortadgretimde
bagimsiz bir BIT 6grenme alanina
rastlanmaktadir.

izleme ve Degerlendirme:
Entegrasyonun kisa ve uzun vadeli
etkilerine dénuk olarak bigimlendirici
(formative) ve butincll (summative)
degerlendirmeler yapilmasi.

Uzman Insan Kaynadi Yetistirme/Mesleki
Gelisim Stiregleri: Bilgi teknolojileri
égretmeni. llkégretim programlarinda BIT
entegrasyonu, Egitim teknolojisi gibi
uzmanliklar.

Ogretmen egitiminde tiim programlarda
1. sinifta temel BIT becerileri; 2. sinifta
egitimde BIT kullanimi; 3. sinifta BiT
temelli 6grenme platformlari ve 4. sinifta
farkli disiplin alanlarinin egitiminde BIT
uygulamalari dersleri.

Okul BIT Altyapilari/Erigim Olanaklari:
BT siniflari, BT destekli siniflar, Hizh
internet altyapilari, etkilesimli tahtalar.
Ogrenci ve 6gretmenlere tablet bilgisayar
dagitiimasi.

E-Igerik gelistirme stiregleri: Temel egitim
programlarinda okutulmakta olan icerigin
tumundn ¢okluortam unsurlariyla
desteklenmis elektronik kitaplara (z-
kitap) donustirilmesi.

Ogretim Programlari: Ortadgretim
diizeyinde bagimsiz bir BIT 6grenme
alani (Bilisim teknolojileri ve yazilim).
Bilisim etigi ve medya okuryazarligi
alanlarinin temel egitim programina dahil
edilmesi.

Mesleki Gelisim Siiregleri: Ogretmenlerin
BIT ve égretim ortaminda BIT kullanim
becerilerini gelistirmek lzere hizmetigi
egitimlerin dizenlenmesi.

Yénetsel Stiregler: E-okul uygulamalari
BIT Kaynaklarinin Saglikli, Giivenli ve
Dogru Kullanimi: izlenebilir ve
yonetilebilir bir ag altyapisinin
olusturulmasi.
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2010 donemiyle birlikte gelismis Ulke entegrasyon uygulamalarinda one
cikan bir uygulama boyutu da Ar-Ge suregleridir. Bu donemle birlikte Ar-Ge
ogretmen ve okulun etkin katilimini iceren dinamik bir yapiya burinmektedir.
Bu yap! igerisinde her 6gretmenin bir eylem arastirmasi mantigiyla kendi
sinifinda BiT’e dayali yenilikci dgretim stratejilerini denemesi ve elde ettigi
deneyimleri cevrimigi ortamlarda paylasiimasi, okulun yeniligi c¢evresine
yayma gucunun (organik yayilim) bir gelisim gostergesi olarak tanimlanmasi
gibi unsurlarla karsilagiimaktadir.

Gelismekte olan (lkelerin egitimde BIiT uygulamalari incelendiginde,
gelismis ulkelere benzer bicimde zamana kosut bir genigleme
gozlemlenmektedir. Buna gore 1980’li yillarda bu gruptaki ulkelerde egitimde
BIT uygulamalari genelde altyapi, dgretim programlari ve odgretmenlerin
mesleki gelisimine ydnelirken; 1990’li yillarla birlikte dijital igerik, ¢evrimigi
ogrenme ortamlari ve uzman insan kaynaklari gibi boyutlari da kapsamaya
baslamaktadir. 2000’li yillarda bu yapiya BiT kaynaklarina erigsimde esitligi
saglama ve ogretmen egitimi sireclerinde BIT temelli dontsim; 2010
déneminde ise BIT kaynaklarina okul igi ve disindan erisim; ayrica kismen de
olsa bu kaynaklarin saglikli ve dogru kullanimi ve izleme ve degerlendirme
uygulamalari eklenmektedir.

Altyapi uygulamalari incelendiginde, 1980-2010 doéneminde agirlikli
olarak okul BiT siniflari ya da bilgisayar laboratuvarlarinin gelistirimesi ve
internet altyapilarinin saglanmasi Uzerinde duruldugu, 2010 doneminden
itibaren ise BIT kaynaklari ile donatilmis siniflar kurulmasi ve égretmen ve
ogrencilere tablet bilgisayarlar dagitiimasi gibi etkinliklerin gergeklestiriimekte
oldugu gériilmektedir.  Gelismekte olan lkelerde egitimde BIT
uygulamalarinda onemli bir karakteristik de orgun egitim sureglerinde ise
kosulan egitsel televizyon uygulamalaridir.

Ogretim  programlarinda  BIiT  entegrasyonu  uygulamalarina
bakildiginda, 1980-2000 déneminde genelde temel egditimde o6grencilere
temel ve ileri diizeyde BIT becerileri kazandirmaya yénelik bagimsiz
ogrenme alanlari tanimlandigi; 2000’li yillarla birlikte O6gretim programlari
icerisindeki BIT temelli etkinlikleri artirarak ogrencilerin bilgi okuryazarligu,
elestirel distinme gibi bilgi toplumu becerilerinin gelistiriimesine ydnelindigi

gériilmektedir. 2010’lu yillarla birlikte ise BIT, bilgi okuryazarhgi, elestirel
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dusunme, ortaklasa calisma gibi becerilerin temel egitim programlarinin
cekirdek becerileri olarak tanimlanmakta; yani sira ortadgretim kademesinde
bagimsiz BIT derslerine yer veriimektedir.

Mesleki gelisim sureglerine bakildiginda, gelismekte olan Ulkelere 2010
donemine kadar geleneksel oOgretim elemani-merkezli hizmeti¢i egitim
anlayisinin  surduraldugu; 2010 doéneminden itibaren vyenilikgi Ogretim
uygulamalarina iligkin bilgi, beceri ve tutum gelistirmek Gzere deneyim temelli
cevrimici 6grenme topluluklari gibi uygulamalardan yararlaniimaya baslandigi
gériilmektedir. Ogretmen egitimi sireclerinde de, 2000’li yillarla birlikte
programlardaki derslerin gevrimici 6grenme olanaklariyla harmanlanmasi gibi
yenilik¢i stratejiler ise kogulmaktadir. 2010 doneminde bu Ulkelerde yuratulen
dgretmen egitimi programlarinda temel BIiT becerilerinin yani sira, dgretim
siireglerinde BIT kaynaklarinin yenilikci bigimde ise kosulmasina iliskin cesitli
derslere de rastlanmaktadir.

E-icerik geligtirme sureclerine bakildiginda 2000’li yillarda gevrimigi bilgi
kaynaklarinin artiriimasi ve ¢okluortam materyali gelistirme, 2010 dénemiyle
birlikte ise acgik icerik gelistirme platformlari yapilandirma ve temel egitim
sureclerinde okutulan basili materyallerin dijital ortama aktarilmasi gibi
uygulamalarla karsilasiimaktadir.

Gelismekte olan ulkelerin egitimde BIT uygulamalari igerisinde 2010
doénemiyle birlikte yer alan bir diger uygulama boyutu, entegrasyon surecinin
orgutlenmesidir. Bu boyutta, gelismis Ulkeler kadar yaygin ve oturmus
olmasa da, entegrasyon surecinin yonetiminde egitim bakanhgr ve okul
dizeyinde ikili yapilanmalarin ortaya ¢iktigi, ayrica ulusal BIT okuryazarligi
projeleri ve BIT 6gretim programlari gelistirmek (izere cesitli merkezlerin
yapilandirildigi gorulmektedir.

Gelismekte olan Ulke sureclerinde 2010 doneminde dikkat ¢eken bir
bilesen de, Ozellikle Misir entegrasyon uygulamalari icerisinde yer alan
izleme-degerlendirme galismalaridir. Bu ¢aligmalarda entegrasyonun okul ve
toplum bazindaki (kisa ve uzun doénemli) etkilerine odaklaniimakta; bu
dogrultuda gerek altyapilar, 6gretim programlari, mesleki gelisim suregleri
gibi uygulama Dbilesenlerinin igleyisine iliskin aksakliklari gerekse

entegrasyonun yaratmakta oldugu egitsel ve toplumsal sorunlari belirleyerek
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¢ozum gelistirmek amaciyla bigimlendirici ve butuncul degerlendirmelerden

yararlaniimaktadir.

3. Etki Durumlari

Bu bélimde egitimde BIT entegrasyonu uygulamalarinin etkileri farkli
ulkelerde ve Turkiye'de vyarattigi etkiler olmak Uzere iki baslik altinda
sunulmakta ve 1980, 1990, 2000 ve 2010’lu yillar biciminde onar yillik

dénemler halinde yorumlanmaktadir.

Egitimde BIT Entegrasyonunun Farkli Ulkelerde Ortaya Gikardigi Etkiler

BIT kaynaklarinin egitim-d6gretim sirecleri Uzerindeki etkilerine iliskin
arastirmalar 1960’ yillara degin uzanmaktadir (Bkz. Schifter, 2008; Kulik ve
Kulik, 1991). Alanyazin incelendiginde,1960-1990 donemde yurutulen
calismalarin entegrasyonun yaygin ve ¢ok boyutlu etkilerinden daha c¢ok,
kontrolli uygulamalara ve basari, gudulenme gibi degiskenlere odaklanmakta
olduklari gézlemlenmektedir (Schifter, 2008: 13-17).

Egitimde BIT uygulamalarinin etkililigine iliskin genelleme arastirmalari
1970’lerin ortalarina dek inmekte (Orn. Edwards, Norton, Taylor, Weiss and
Dusseldorp, 1975; Burns, 1981); 6zellikle 1980’li yillarin ortalarindan itibaren
bu alanda meta-analiz ve benzeri calismalarida artis gérilmektedir (Orn.
Kulik, Kulik ve Bangert-Drowns, 1985; Kulik ve Kulik, 1986; Kulik ve Kulik,
1987; Niemiec ve Walberg, 1992; Liao ve Bright, 1991).

Egitimde bilgisayar uygulamalarinin etkililigi Gzerine o6ncil bir meta-
analiz calismasi, Burns (1981) tarafindan gercgeklestiriimistir. Arastirma
sonuglarina goére, BDO uygulamalari 6grencilerin aritmetik basarilarini
artirmaktadir (Akt: Kulik, Kulik ve Bangert- Drowns, 1985: 61). Kulik, Kulik ve
Bangert- Drowns (1985) da 1969-1983 yillari arasinda gergeklestiriimis 32
BDO arastirmasini  kapsayan (zerinde gerceklestirdikleri meta-analiz

calismasinda BDO uygulamalarinin ilkégretim égrencilerinin  basarilarini
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artirdigini ve uygulamanin ise kosuldugu derse iligkin tutumlarda olumlu bir
etki yarattigini vurgulamaktadir.

1980’li yillarin ortalarinda degin bilgisayarli 6gretim uygulamalarinin
ogrenci basarisi Uzerine etkilerini konu alan pek ¢ok calisma yurataldaga,
bunlarin genelinin bu tur oOgretim uygulamalarinin o6grenci basarisini
artirdigina iligkin benzer sonuglar ortaya koydugu gorulmektedir. 1987 yilina
gelindiginde, Kulik ve Kulik alanyazinda ortaya c¢ikan bu durumun daha
detayli bigimde irdelenmesi gerektigini distinerek BDO uygulamalarina iligkin
bir grup deneysel arastirmayi yine nitel bir bakis agisiyla ele almiglardir.
Arastirma  sonuglarina goére, sinif i¢ci  6gretim  uygulamalarinda
bilgisayarlardan yardim alan o6grenciler genelde daha c¢ok o6grenmekte;
0grenme zamanlari azalmakta, ayrica o6gretim surecine ve bilgisayarlara
iliskin olumlu tutumlar artmaktadir. Ayni arastirmada (Kulik ve Kulik, 1987)
BDO cgalismalarin tiiminde aslinda olumlu sonuglar elde edilemedigi ortaya
konulmaktadir. Buna gore, editoryal kabul surecinin daha ¢ok anlamli sonug
elde edilen calismalari yayimlama egiliminde olmasi, ayrica deneysel
desenlerdeki yontem ve kontrol hatalari gibi nedenlerle BDO uygulamalarinin
etkileri alanyazina dogru bicimde yansitilamamaktadir. Bu donemde ortaya
koyulan etki arastirmalarina iligkin bir elegtiri de Schifter tarafindan
getiriimektedir. Buna gore, 1980’li yillarda arastirmacilarin Gzerinde durdugu
temel bir varsayim okulda teknolojik kaynaklar zenginlestirildiginde 6gretimin
niteliginin de dogal olarak artacagidir (Orn, Maddux, 1986; Mellon, 1999: Akt:
Schifter, 2008: 15-16). Bu yaklasim, teknolojinin 6gretimin niteliginin
artirmadigi  yonundeki sonuglarinin  6gretmenlerin  ya da teknolojik
kaynaklarin yetersizligi gibi nedenlere baglanmasini da beraberinde
getirmektedir (Schifter, 2008: 16).

1990’h yillara gelindiginde egitimde bilgisayar uygulamalarinin etkilerine
yonelen meta-analiz ve benzeri ¢alismalarda da 6nemli bir artis yasandigi
g6zlemlenmektedir. Bu  arastirmalar  1980’li  yillarin  genelleme
calismalarindan farkli olarak, egitimde BIT uygulamalarinin etkilerini olasi
nedenleriyle birlikte ve daha genis bir yelpazede ele almaktadir. Bu
dénemde, Sivin-Kachala ve Bialo (1994:6) 133 BDO arastirmasini kapsayan
calismalarinda bilgisayar teknolojilerinin  6gretim  slreclerinde ise

kosulmasinin 6grenci gudulenmesi, 0zel 0grenme gereksinimi olan
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ogrencilerin 6grenme gereksinimlerinin kargilanmasi, 6gretmen gudulenmesi
ve ogretmenlerin zamani etkin kullanmasi gibi degiskenler Uzerinde olumlu
etkiler yarattigini ortaya koymaktadir (Akt: Schifter, 2008: 16).

1990’ yillarin basinda Kulik ve Kulik (1991) tarafindan egitimde
bilgisayar uygulamalarina iligkin olarak gerceklestiriien 254 kontrolll
arastirmayi ele alan bir meta-analiz c¢alismasi gergeklestirilmistir. Bu
calismanin sonuglari da Sivin-Kachala ve Bialo (1994) calismasiyla benzer
bigimde, 6gretim sureglerinde bilgisayarlarin ise kogulmasi genellikle 6grenci
basarisini ve tutumunu artirirken, o6gretim zamani azalttigini ortaya
koymaktadir. Bilgisayarh etkinlikler ise kosulduklari derslere iligkin 6grenci
tutumlarinda da olumlu etkiler meydana getirmektedir. Arastirmada dort
haftadan daha kisa siiren deneysel BDO calismalarinda égrenci basarisinin,
uzun dénemli deneysel ¢alismalara oranla daha ylUksek ¢iktigi goriimektedir.
Kulik ve Kulik (1991), kisa dénemli uygulamalarda ortaya ¢ikan bu etkinin
deney grubundaki o6grencilerin teknoloji zengin bir ortama segilmis
olmalarindan kaynaklanan bir yenilik ya da Hawthorne etkisi olabilecegi ve
uzun doénemli calismalarda bu etkinin zamanla azalabilecegi Uzerinde
durmaktadir. Yine arastirmada, deney ve kontrol grubuna farkli égreticilerin
girdigi uygulamalarda, deney gruplarinin her iki gruba da ayni 6greticinin
girdigi uygulamalardan daha basarili oldugu goérulmektedir. Kulik ve Kulik
(1991) bu duruma deneysel BDO uygulamalarinda genelde daha deneyimli
ve alaninda daha guglu Ogreticilerden vyararlaniimasinin sebep oldugu
uzerinde durmakta ve bu noktada ortaya gikan fark Gzerinde bir 6gretici etkisi
oldugunun altini gcizmektedir. Kulik ve Kulik (1991) incelemelerinde egitimde
BIT uygulamalarini konu alan arastirmalari yayin tiirlerine gére de
incelemiglerdir. Buna gore incelenen donemde yayimlanan arastirmalar
(makaleler), yayimlanmayan arastirmalara (tezler ve teknik raporlara) gore
anlamli bicimde daha fazla olumlu etki ortaya koymaktadirlar. Kulik ve Kulik
(1991) arastirmasi incelendiginde oldukga klguk olsa da, 6gretimsel suregleri
tamamlama durumlarinda geleneksel siniflara devam eden ogrenciler lehine
bir farklilagma ortaya ¢iktigi gortulmektedir.

1990’ yillarin baginda BiT’in okula etkilerine iligkin dnemli bir calismada
Cuban (1993) tarafindan gergeklestiriimistir. Alanyazin incelemesi turtndeki

calismada entegrasyonun olumsuz bir etkisi olarak, 1990’ yillara kadar
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ABD’de gerceklegtirilen egitimde bilgisayar uygulamalariinda dusuk gelirli,
siyahi ya da go¢men ailelelerinin gocuklarinin yeni teknolojilere daha az
erigebildikleri gorllmustir. Bu durum ayni zamanda basari ortalamalari da
disuk olan bu o6grencilerin kiyaslama, problem ¢6zme gibi becerilerini
gelistirmeye yonelik uygulamalara erismede de esit olanaklara sahip
olamadiklarini ortaya koymaktadir. Ayni calismada Cuban (1993) yeni
teknolojilerin egitim sistemi Uzerindeki etkilerini U¢ grupta toplamaktadir.
Buna gore, BiT’in temel bir etkisi okul yasami (zerinedir. Entegrasyon
uygulamalari ile okul 6grencinin yeni teknolojilere asinalik kazandigi ve
bunlara iligkin endustriyel becerilerini gelistirdigi bir yapiya burinmektedir.
ikinci bir temel etki 6gretme etkinliklerinde zamandan ve paradan tasarruf
saglayabilmesi; Ugluncusu ise sagladigl yapilandirmaci 6grenme ortamlari ile,
ogretim slrecinde 6drenen etkinligini arttirmasidir.

Thurm (1999:40-46) Kanada'da egitimde bilgisayar uygulamalarina
iliskin olarak 1990°’li yillarin sonlarina dogru gergeklestirilen uygulamalarin
ogretmenler, ogrenciler ve ogretim programlarini etkiledigi Uzerinde
durmaktadir. Buna gbre, Ogretmenler siniflara koyulan 6gretmen
bilgisayarlarini daha c¢ok ogretmen notlarini girmek ve saklamak gibi
yonetsel amaglarla kullanmaktadir. Ayni ¢alismada Ozellikle fen bilimleri ve
yabanci dil gibi alanlarda teknoloji uygulamalarinin 6grenci performansi ve
ilgisini arttirdigi  ve ortaklasa c¢alisma becerilerini geligtirdigi ortaya
koyulmaktadir.

Thurm’a (1999:48-49) gore 1990’ yillarda egitimde teknoloji
entegrasyonu calismalarinin énemli bir yansimasi da 6gretmenlerin zaman
ve okul kaynaklari konusunda entegrasyon politikalarinda éngértlmeyen yeni
taleplerinin ortaya c¢ikmasidir. Entegrasyon sureci 6gretmenleri teknolojinin
ise kosuldugu 6gretim stratejilerini kullanimina iligkin becerilerini geligtirmeye
yonelterek is yuklerini 6nemli dlglide arttirmaktadir. Yani sira BIT konusunda
yetkin dgretmenlere okul BiT kaynaklarinin bakim onarimi gibi birtakim yeni
sorumluluklar yUklemektedir. Couture (1997:141), bu doénemde yeni
teknolojik beceriler karsisinda 6gretmenlerin yasadigi durumu bir “yetersizlik
kalturd” olarak nitelemektedir. Thurm (1999: 53) teknolojik kaynaklarin
entegre edildigi siniflarda yaptigi gdézlemler sonucunda; entegrasyon

surecinin  sinif ici etkinliklerde bilgisayar-projeksiyon gibi cihazlarin
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calistinimasi ve iligkili yazilimlarin acgilmasi gibi zaman gerektiren yeni
sorumluluklari da beraberinde getirdigini, Ozellikle teknik sorunlarin
ogretmenlerin sinif ici zamanlarinin 6nemli bir kismini aldigini ortaya
koymaktadir.

Benzer bir durum 2000’li yillara dogru Kanada yuksekogretim surecinde
de ortaya c¢ikmaktadir. Nnazor (1998) Kanada yuksek ogretim sureclerinde
gorev yapmakta olan 0ogretim elemanlari Uzerinde gergeklestirdigi
arastirmasinda, 0Ogretim elemanlarinin teknolojiye karsi olumlu tutumlara
sahip olmalarina karsin  teknolojik  kaynaklardan etkin  bigimde
yararlanamadiklarini ortaya koymaktadir Arastirmada durumun nedenleri
teknolojik-pedagojik yetrsizlikler, zaman yetersizlikleri, kaynak yetrsizlikleri ve
yonetsel destek yetrsizlikleri olarak ortaya ¢gikmaktadir (Akt: Haughey, 2002:
13).

1990l yillarin sonlarinda egitimde BIiT entegrasyonunun énemli bir etki
kolu olarak egitim yonetimi slUreci 6ne g¢ikmaktadir (Telem, 1997; 2001).
Telem (1997; 2001) BIT entegrasyonunun yodnetsel siiregler (zerindeki
etkilerini ortaya koymak amaciyla israilde bir durum c¢alismasi
gerceklestirmistir. Bu calismaya gére, israil okullarinda egitimde BIT
entegrasyonunun temel bir yonetsel etkisi okullarda “Okul Bilgisayar
Yoneticisi” gibi yeni bir rolu beraberinde getirmesidir. Bu gorevli okul yonetim
bilgi sistemini kurmak, sistemin kullanimina iligkin hizmetigi egitim sireclerini
duzenlemek, yonetsel bilgi isleme surecini yonetmek gibi sorumluluklari
yerine getirmektedir (Telem, 1997).

Yoénetsel siireclerde BIT entegrasyonunun ikinci énemli etkisi bilgi
isleme sureclerini 6nemli bicimde degistirmesi ve ydneticilerinin yani sira
ogretmenlere de bu suregte yeni gorevler tanimlamasidir. Bu yapida
ogretmenler kendi kisisel bilgisayarlari vasitasiyla sinif i¢i etkinlikleri ya da
ogrencilerine iligkin kayitlar tutmakta, yonetici ise yonetsel sureclerin dnemli
bir bolimunu bilgisayar ortaminda gergeklestirmektedir (Telem, 2001).

1990°h yillar boyunca gergeklestirilen etki arastirmalarinin sonugclari
egitimde BIT entegrasyonu siirecinin égrenci, dgretmen, okul ydneticisi gibi
okulun insan unsurlari; yani sira okul yapisi ve kiltiri ve ogretim suregleri
uzerinde 6nemli etkiler meydana getirdigini ortaya koymaktadir. Donem

arastirmalarina gére, BIiT uygulamalari égrencilerin basari, gidilenme, BIT
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becerileri, BIT, BiT kaynaklarinin sinif icinde ise kosulmasi ve bu kaynaklarin
ise kosuldugu derslere iligkin tutumlari, ilgileri ve ortaklasa ¢alisma becerileri
Uzerinde olumlu etkiler yaratabilmektedir. Ote yandan bazi incelemeler kisa
sureli BIT uygulamalarinda deney-kontrol grubu arasinda olusan basari
farkinin  uzun sireli uygulamalarda kayboldugunu, dolayisiyla BIT
uygulamalarinin basari, ilgi ve gudulenme uzerindeki etkilerinin yenilik
etkisinden kaynaklanabilecegini gostermektedir.

1990’h yillarda ortaya ¢ikan bir grup etki de 6gretmene iligkindir. Buna
gére BiT uygulamalari 6gretmeni glidiilemekte, 6gretim zamanini azaltmakta;
dgretim gorevlerini  kolaylastirmaktadir. Ogretmenlere gerceklestirdikleri
yonetsel siireclerde hiz ve kolaylik saglamaktadir. Ote yandan sinif igi BiT
uygulamalari BIiT kaynaklarini agmak, egitsel yazilimlari ¢alistirmak, teknik
sorunlari ¢bzmek gibi birtakim yeni goérevler ve dolayisiyla zaman
gereksinimleri yaratmaktadir.

1990’ yillarda ele alinan 6nemli bir etki sahasi da yonetsel sureclerdir.
Dénem arastirmalari BIT uygulamalarinin okulda yeni yénetsel gérev ve
sorumluluklar ortaya cikardigini, is yapma bigimlerini degistirdigini (yonetsel
bilgi isleme ve bilgiye erisimde), isbirligi ve hesap verilebilirlik gibi yeni
kavramlari giindeme getirdigini gdstermektedir. Bu dénemde egitimde BIiT
entegrasyonunun okul yapisi ve kultira Uzerinde de c¢esitlim etkileri
belirlenmistir. Buna gore, entegrasyon okulun amacini is ve toplumsal
yasamda BiT kullanan birey yetistirmeye dogru degistirmekte, okul igi iletisim
yapilarini etkilemektedir. DOnem arastirmalarinda iki etki grubu da o6gretim ve
ogrenme suregleridir. Entegrasyon uygulamalari 6gretim surecinde verimliligi
arttirmakta (zaman ve paradan tasarruf saglamakta) ve 6gretim ortamlarini
daha ogrenci merkezli hale getirmektedir.

1990’h yillarda gergeklestirilen incelemeler entegrasyonun beklenmeyen
ve olumsuz birtakim etkilerini de ortaya sermektedir. Bunlardan biri
dgretmenin BIT kaynaklarini beklenen amaglarla kullanmamasidir. Onemli bir
olumsuz etki de egitimde BIT uygulamalarinin sosyoekonomik setler
arasinda egitim kaynaklarina erigim ve bilgi toplumu becerilerinin gelisiminde
egitsizlikler yaratmasidir.

2000’li yillara gelindiginde, entegrasyon surecini etkileyen unsurlara

iligkin arastirmalarda da artis ve c¢esitlenmenin  devam ettigi
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gozlemlenmektedir. Bu donemde Ozellikle ABD’de yurutulen pek ¢ok
arastirma altyapilara yapilan buyuk yatirimlara kargin, ilkogretim ve
ortadgretim duzeyinde gorev yapan 6grenmenlerin yaridan fazlasinin sinifigi
etkinliklerde bilgisayari ¢ok az kullandiklarini ya da hi¢ kullanmadiklarini
ortaya koymaktadir (Bkz. Cuban, Kirkpatrick ve Peck, 2001; National
Educational Assesment Program, 1996; Akt:Cuban, Kirkpatrick ve Peck,
2001: 817).

Kleiman’da (2000) benzer sekilde, BIT uygulamalarinin &grenci
basarisinda istenen etkiyi gosteremedidi Uzerinde durmaktadir. Buna gore
basarisizligin nedenleri, ulusal politikalarda okulun gercek gereksinimlerini ya
da olanaklarinin dikkate alinmamasi, égretmenlerin BiT kaynaklarini sinif igi
etkinliklere entegre etme konusunda yeterince hizmetigi egitim alamamasi,
ogretim programinda yer alan amaglara kosut dgretimsel yazilimlara sahip
olmamalari, ogretim materyallerinin okul teknoloji altyapilariyla uyumlu
olmamasi ve teknik destek yetersizlikleridir.

Egitimde BIT entegrasyonunu etkileyen unsurlara dénik genis kapsamli
bir arastirma da 2000 vyilinda Becker tarafindan ABD okullarinda
gercgeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina goére, ogretmenlerin buyuk bir
cogunlugu sinif igi etkinliklerinde BIT kaynaklarindan etkili bigimde
yararlanamamaktadir. Bu durum &6gretim programinda 6gretmenden talep
edilen is yiUkinin c¢oklugu ve BIT kullanimina iliskin deneyim
yetersizliklerinden kaynaklanmaktadir. 2001 yilinda Pelgrum tarafindan da
entegrasyon surecini engelleyen unsurlari belirlemeye yonelik olarak 26
ulkeyi kapsayan bir arastirma gercgeklestirilmigtir. Arastirma sonucunda
entegrasyon sulrecinin basarisina yodnelik engeller su bicimde ortaya
koyulmaktadir: Bilgisayar ve egitsel yazilim kopya sayisi, ¢evre birimi ve ag
baglantisi yetersizlikleri; 6gretmen yetersizlikleri, mesleki gelisim olanagi ve
zaman yetrsizlikleri, ders programlarinda ogrencilerin bilgisayar ve internet
kullanimina yeterince zaman ayriimamasi, BIT kaynakli 6gretim
materyallerinin niteliksizligi; okul yonetimi ve gevreleri tarafindan 6gretimsel
sureclerde BIT kullanminin yeterince desteklenmemesi ve 6gretim
yazihimlarinin kilturel uyumsuzlugu (Pelgrum, 2001).

2000’li yillarin basinda BiT kaynaklarinin okul tizerindeki etkilerini ortaya
koymaya donulk olarak Cuban, Kirkpatrick ve Peck (2001) tarafindan iki ABD
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okulu Uzerinde boylamsal bir arastirma gerceklestiriimigtir. Arastirma
sonucunda vyazilim ve donanima iligkin erisim olanaklarinin teknoloji
kullaniminin artmasina nadiren katki getirdigi belirlenmistir. Cogu 6gretmen
bilgisayarlardan nadiren yararlanmakta ya da hi¢ yararlanmamaktadir. Sinif
ici etkinliklerde bilgisayarlardan yararlananlarin buyuk c¢ogunlugu ise bu
kaynaklari mevcut dgretimsel uygulamalarini degistirmekten gok surdirmek
icin ise kosmaktadirlar. Bu dogrultuda BiTten ders anlatma, tartisma
yuritme, ev 0Odevi inceleme, o6dev dagihmi yapma; yani sira Ogretim
planlarini yapma, internetten bilgi arama ve meslektaslari ile iletisim kurma
ve kismen de video izletme ve sunum yapma gibi amaglarla
yararlanmaktadirlar. Ogrenciler ise daha c¢ok ingilizce, sosyal bilimler ve
¢oklu ortam, bilgisayar aglari gibi teknoloji yogun derslerde; genelde kelime
isleme, internette tarama yapma ve proje tamamlama gibi amagclarla BIiT’i
kullanmaktadirlar (Cuban, Kirkpatrick ve Peck, 2001).

Cuban, Kirkpatrick ve Peck (2001) arastirmasina gore her iki inceleme
okulunda da teknoloji erisim olanaklari sayesinde yasamlari degisen, BIT
becerileri, bu konudaki 6zglven ve gudilenmeleri dnemli dlglide artan bir
grup 6grenci ortaya cikmaktadir. Arastirmacilar tarafindan “déntsume hazir
ogrenciler/open door students” olarak adlandirilan bu grubun bilgisayara
iliskin becerileri okul disinda ve genelde evlerindeki deneyimleriyle
gelismigtir. Bilgisayar konusunda programlama ve onarim becerilerine
sahiptirler. BiT kaynaklarinin varli§i bu égrencilerin okulda kendilerini daha iyi
hissetmelerini saglamaktadir ve bu kaynaklardan yararlanma konusunda
ogretmenlerine ve diger dgrenci arkadaslarina yardimci olmaktadirlar. Bu
yonleriyle her iki inceleme okulundada sinif ici etkinliklere BIT
entegrasyonunda oldukca énemli bir destek saglamaktadirlar. inceleme
okullarindaki ogrencilerin yaklasik %5’i bu 06grenci grubuna girmektedir
(Cuban, Kirkpatrick and Peck, 2001).

Cuban, Kirkpatrick ve Peck (2001) tarafindan inceleme okullarinda
yapilan gozlem ve gériismelerin sonuclari BiT kaynaklarindan beklenen
dizey ve bigcimde vyararlanilmamasi durumunun okullarin baglamsal
unsurlarinin bir sonucu oldugunu ortaya koymaktadir. Okullarin yapisi,
gecmisi, kultird, égretim zamani anlayiglari ve teknolojik degisimin dogasi

dgretmenlerin BIT kaynaklarindan yararlanma durumlarini etkilemektedir.
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Geleneksel egitim anlayisi icerisinde gerek toplum gerekse okul toplulugu
ogretmenden belirli bir ders saati icerisinde 6grencilerine belli bir konuya
iligkin bilgi, beceri, ahlaki deger ve normlari aktarmasini beklemektedir. Bu
durum Ogretmenleri 6gretmen-merkezli 6gretim anlayisina itmektedir.
Ogretim programlarinda 6gretmenlerin giin giin, saat saat 6grencilerine neler
aktaracaklari, ogrencilerin ise her bir ders saatinde neler kazanacaklari
tanimlanmaktadir. Bu kati yapi ogretmenlerin daha genis zaman dilimleri
gerektiren ve oOgrencilerin bireysel hizlarina hassas olan 6grenci-merkezli
uygulamalari ise kosmalarini zorlastirmaktadir. BiT kaynaklarinin kullanimini
etkileyen digr bir unsurda okul BIT altyapilarinin bakim onarim ve
yenilenmesindeki yetersizliklerdir. Sinif i¢i uygulamalarda bilgisayarlar
calismamakta, yavas c¢alismakta, yazilimlari galisgtiramamakta ya da ariza
verebilmekte; bu durum &gretmende bir kullanimdan kaginma egilimi
yaratmaktadir (Cuban, Kirkpatrick and Peck, 2001).

Jacobsen (2001) ve Haughey (2002) de arastirmalarinda Kanada’da
gérev yapan Ogretmenlerin BIT kaynaklari ve ogretim programlarini
batinlestiremedigini  ve bu durumun temel sebeplerinin  donanim
yetersizlikleri, ogretmenlerin BIT entegre edilmis dersleri planlama ve
geligtirme icin yeterli zaman bulamamasi, mesleki gelisim olanaklarinin
(zaman-butce) sinirlihgr ve teknik destek yetersizlikleri olarak ortaya
koymaktadirlar.

2000’li yillarin baginda Onemli bir etki arastirmasi da Looker ve
Thiessen’in (2003) tarafindan  égrencilerin BiT kaynaklarina erisim ve
kullanim durumlarini etkileyen bireyesel ve c¢evresel unsurlara iligkin olarak
Kanada'da gercgeklestiriimistir. Bu arastirmaya goére kirsal bdlgelerde yasayan
ya da diisik egitim diizeyine sahip ailelerden gelen édrencilerin BT erisim ve
kullanim olanaklari ve bu kaynaklara iligkin tutumlari buylk sehirlerde
yasayan ya da yuksek egitim dizeyine sahip ailerlerden gelen akranlarina
g6re daha dusuktur.

Goodison (2003) tarafindan etkilesimli tahta kullaniminin 6gretmen yasi
ve teknoloji yeterligi ile iligkilerini ortaya koymak (zere Ingiltere’de
gergeklestirilen bir aragtirmada iki 6gretmenin 20 dersi gézlemlenerek kayit
altina alinmistir. Bu 6gretmenlerden ilki oldukca deneyimli ancak, teknoloji

konusunda ¢ok yetkin olmayan bir fen bilgisi dgretmenidir. ikincisi ise genc ve
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teknoloji konusunda oldukga yetkin bir tarih ogretmenidir. Fen bilgisi
ogretmeni sinif icerisinde akili tahtayr yazi yazmak ve konulari gorseller ve
simulasyonlarla desteklemek; tarih 6gretmeni tarihi olaylara iliskin sunumlar
yapmak ic¢in kullanmaktadir. Fen bilgisi 6gretmeni kullandigi gorseller ve
simullasyonlarla sinif igi etkinlik-gercek yasam iliskisi kurmakta, édrencilere
sordugu sorular ve verdigi gorevlerle ortaklasa bilgi yapilandirma suregleri
geligtirebilmekte;  bodylece yenilikgi O0grenme  stratejilerini  yasama
gecirebilmektedir. Tarih 6gretmeni ise teknoloji konusunda daha bilgili
olmasina karsin, tarihi olarlara iliskin 6gretmen-merkezli sunumlar yapmakta,
ogrencileri 6grenme surecine yeterince dahil edememektedir. Bu ilging bulgu
egitimde BIT entegrasyonunun istenen basariya ulagsmasinda teknolojik
yeterliginin 6tesinde deneyim ve bu deneyimi boyunca gelistirilen pedagojik
yaklagimlar gibi degiskenlerin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Alanyazin incelendiginde 2000’li yillarla birlikte didnyanin  farkli
bolgelerinde ylritilmekte olan egitimde BIT uygulamalarina iliskin etkililik
arastirmalarina rastlanmaktadir. Boyle bir arastirma Ping, Swe, Hew, Wong,
Shanti ve Lim (2003) tarafindan Singapurda 328 okul (zerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma bulgulari okul BiT kaynaklarinin uygun ydnetimi
(6gretmen ve 6grencilerin BIiT kaynaklarina erigimlerinin saglanmasi, BIT
kaynaklarinin dogru kullaniminin saglanmasi ve izlenmesi), 6grencilerin BIiT
kullanimi (BIT kaynaklari aracihgiyla Ust diizey disiinme ve ortaklasa
calismala becerilerini gelistirme), 6gretmenlerin BiT kullanimi (lst dizey
dusunme becerilerini gelistirmekte ise kosma, meslektaslarla ortaklasa
calismalar surdirme), personel gelistirme sirecleri ve okul BIT Kkultirl
(politikalar, liderlik yapilari, meslektaslar arasinda BiT kullanimina iligkin bilgi
beceri paylasimi, BIiTin yenilikgi kullanimina iliskin denemelerin
desteklenmesi) arasinda olumlu yonde anlamli iligkiler ortaya koymaktadir.

Uzak dogu Ulkelerine iligkin bir diger etkililik arastirmasi da, Law (2000)
tarafindan okul kiltirinin entegrasyona etkilerini ortaya koyabilmek igin
Hong Kong’da iki buyuk okulda gergeklestirilmistir. Bu okullardan birisi
1948'de kurulmustur ve farkl birimlerde 6grencilerin hizmetine sunulan 300
bilgisayara sahiptir. Bu okulda o6grenci basarisini attirmak igin egitimde
niteligin artmasi gerektigine inanan liderlik vasiflari gucgli bir ydnetici

bulunmaktadir. Digeri ise 1927'de kurulmustur ve ogrencilerin kullanimina
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donuk olarak 200 bilgisayara sahiptir. Bu okulda ise guglu bir ortaklasalik
kaltra mevcuttur ve oOgretmenler okulun oOgretim programi gelistirme
surecine etkin katki saglamaktadir. Arastirma sonuglarina gore, her iki koklu
okulda da entegrasyon siireci oldukca basarili bigimde gerceklesmektedir. iki
okulda entegrasyonda izlenen asamalarda cesitli farkliliklar olmasina karsin
iki temel unsur benzesmektedir: Okul ¢alisanlari tarafindan paylagilan gugli
bir gorev duygusu ve okul uygulamalarina yansiyacak agiklikta ortaya
koyulmus bir vizyon. Law (2000) arastirmasi sonuglari, okul kulturu ve
gelenegdinin entegrasyon sirecinin basarisi Uzerinde 6nemli etkilere sahip
oldugunu gostermektedir. Uzun tarihi gegmise, gugli bir gelenege ve
paylasilan kiiltiire sahip olan okullarda BIiT kaynaklarinin égretme-6grenme
sureglerine entegrasyonu, gecmisi ve gelenedi olmayan okullardan daha
etkili bicimde gergeklesebilmektedir. Benzer bir arastirma da Demetriadis,
Barbas, Molohides, Palaigeorgiou, Psillos, Vlahavas, Tsoukalas ve
Pombortsis (2003) tarafindan Yunanistan’da gergeklestiriimigtir. Arastirma
sonuglarina gore, okulun epistemolojik kultirli sinif ici etkinliklerde BIT
kullanimini etkilemektedir. Ogrenmenin coklu bir baglamsal yapi icerisinde
cesitli bilgi kaynaklariyla etkileserek gerceklesecegine inanan okullarda BiT
kaynaklari sinif i¢ci uygulamalarda 6grenmenin geleneksel bilgi aktarimi
yontemiyle gergeklesecegine inanan okullardan daha etkili bicimde ise
kosulmaktadir.

Waxman, Lin, ve Michko (2003) 1997-2003 arasinda yayimlanmis 42
arastirmay| kapsayan, egitimde BIT entgerasyonunun égretme ve égrenme
uzerindeki etkilerini ortaya koymaya donik bir meta-analiz galismasi
gerceklestirmislerdir. Arastirma sonugclarina gére sinif ici etkinliklerde BIT
kaynaklarinin kullanilmasi ogrencilerin bilissel 6grenme c¢iktilarini anlaml
bicimde aritirirken, duyugsal 6grenme ciktilari Uzerinde anlamli dizeyde
olmasa da bir olumu etki, davranigsal 6grenme c¢iktilari Gzerinde ise yine
anlamli olmayan olumsuz bir etki yaratmaktadir. Arastirmada elde edilen
onemli bir sonu¢ da bu durumun kullanilan teknoloji turt, ogretimsel
kararteristikler ve konu-alanlardan bagimsiz olusudur.

Egitimde BIT entegrasyonunun etkilerini ortaya koymaya doniik énemli
bir arastirma Kozma, McGhee, Qellmalz ve Zalles (2004) tarafindan

gerceklestiriien, Dinya Bankasi tarafindan gelismekte olan Ulkelerde
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yurutulmekte olan WorldLinks Programinin degerlendirme arastirmasidir.
Arastirma sonuglarina gore, okul BiT kaynaklarinin zenginligi, okul disindan
saglanan BIT olanaklarinin ¢oklugu ve O6gretmenlere saglanan mesleki
gelisim olanaklarinin niteligi, egitimde BIT entegrasyonunun etkililigini
belirleyen temel unsurlardir. Okullarda 6dretmen ve &grencilerin BIiT
kaynaklarindan etkin bigimde yararlanmasini artiran temel bir unsur da okul
teknoloji  koordinatorleridir.  Arastirmaya katilan koordinatorlerin = %70’
okullarinda 6gretmenleri yetistirmeye yonelik egitimler dizenlediklerini, %80’i
dgrencilere egitim verdiklerini, %57’si BIT altyapilarinin strdiiriiimesine iligkin
teknik isler yaptiklarini, %52’si yonetsel BIiT kaynaklarinin kullanimi
konusunda destek verdiklerini ifade etmektedirler. Arastirma sonuglarina
gore, entegrasyon sureci 6grencilerin teknoloji, iletisim, bilgi isleme becerileri;
teknolojiye iligkin tutumlari; farkh kultarlere iligkin ilgi ve bilgi dlzeyleri; okula
iligkin tutum ve okul sureclerine katilim duzeyleri gibi unsurlarda artis
meydana getirmektedir. Mezun olduktan sonra is bulabilmeye iliskin becerileri
gelistirmektedir (Kozma ve digerleri, 2004).

Ogretmenler Uzerindeki etkiler incelendiginda, WorldLinks okullarinda
gobrev yapan ogretmenlerin bilgisayar donanim ve yazilim kulanimi, internet
kullanimi, web sayfasi gelistirme, 0Ogretimde 0ogrenci gruplarindan
yararlanma, ortaklasa ogrenci projelerini tasarlama ve yuritme, 6grenci
materyallerini tasarlama ve degerlendirme, diger 6gretmenlerle ortaklasa
calisma ve oOgretim programina bilgisayari entegre etme becerilerinin yani
sira bilgisayar ve ogretime iligkin tutumlarinin gelistigi gérulmektedir (Kozma
ve digerleri, 2004).

Arastirmada egitimde BIT entegrasyonunu engelleyen unsurlar ise,
donanim ve yazilim yetersizligi, elektrik enerjisi, telefon baglantisi ya da
internet servis saglayicisi yetersizligi, teknik destek yetersizlikleri, hizmetici
egitim yetersizlikleri, 6gretmenlere saglanan hazirlik zamani yetersizlikleri,
BIT etkinlikleri-6gretim programi uyumsuzlugu, yonetici ve meslektas destegi
yetersizlikleri, 6grencilerin teknolojiye gereginden fazla degder verecegi
endisesi, teknolojinin dgretmenin isini elinden alacag endisesi ve okulda BiT
kullanimina iligkin ulusal politikalarin yetrsizligi biciminde ortaya ¢ikmaktadir

(Kozma ve digerleri, 204).
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2006 yilina gelindiginde Balanskat, Blamire ve Kefala tarafindan Avrupa
llkelerinde egitimde BIT entegrasyonuna iliskin olarak yiritilen 17 etki
arastirmasinin  sonuglarini irdeleyen bir inceleme gergeklestiriimistir.
Arastirmada, egitimde BIT uygulamalarinin etkileri égrenme ve ogrenci
lizerine etkiler, 6gretme ve 6gretmenler lizerine etkiler ve okullarda BIT
entegrasyonu engelleyen unsurlar gibi G¢ boyut altinda ele alinmaktadir.
Balanskat ve arkadaslari (2006; 3-4, 25-36) BIiT'in 6grenme ve 6grenciler
uzerindeki etkilerini 6grenci basari, performans ve devami; gudulenme ve
iletisim ve bilgi iseleme becerileri; bagimsiz 6grenme ve takim calismasi
becerileri Uzerine etkiler olarak gruplamaktadirlar. Arastirmada bu boyutta
ortaya ¢ikan bazi ilging bulgular su bicimdedir (Balanskat ve diegrleri, 2006:
3-4, 25-36):

e 7-16 yas grubunda derslere devami artirmaktadir.

e Cevrimici kaynaklarin ise kosulmasi konusunda deneyimli okullara
devam eden oOgrencilerin performans goOstergelerinde deneyimsiz
okulara devam eden 6grencilere gore daha yuksektir.

e BIT kaynaklari zengin olan okullarda, édrenci basarisina iliskin olarak
yetersiz olan okullara gore daha iyi sonuglar elde edilmektedir.

e 16 yas grubu cocuklar Uzerinde gerceklestirilien ulusal test sonuglari
genis bant erisimli sinif ortamlarinin 6grenci performansini anlamli
bicimde artirdigini ortaya koymaktadir.

e BIT kaynaklari égrencilerin, iletisim, bilgi isleme ve ortaklasa calisma
becerielini geligtirmektedir.

o Etkilesimli tahta kullanan okullara devam eden &grencilerin ulusal
ingilizce, matematik ve fen bilimleri sinavlarda bu tahtalari kullanmayan
okul 6grencilerinden daha yuksek puan almaktadirlar.

o Etkilesimli tahta Uzerinden sunulan ¢oklu ortam ve etkilegsimli 6gretim
materyalleri 6zellikle ilkdgretim dlizeyinde 6grencinin derse iligkin ilgi ve
gudulenmesini artirmaktadir.

e BIT kaynaklari sayesinde égrenciler kendi 6grenme siireclerinde daha
fazla sorumluluk aldiklarini daha bireysel ve etkili galistiklarini

disinmektedirler.
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Ayni arastirmada Balanskat ve arkadaslarn (2006: 4-5, 36-50) bu
cikarimlar dogrultusunda egitimde BIT entgrasyonunun &égretme siireci ve
ogretmenler Gzerindeki etkilerini; gudulenme, ortaklasallk ve Ogretim
siireglerinde verimlilik tzerine ve BIT yeterligi ve kullanimi lzerine etkiler
olarak gruplamaktadirlar. Bu boyuttaki bulgular igerisinde dikkat c¢eken
bazilari su bigimdedir (Balanskat ve digerleri, 2006: 4-5, 36-50):

e Ogretmenlere kisisel diziistli bilgisayar saglanmasi, islerine iligkin
olumlu tutumlarini arttirmaktadir.

e BIT kaynaklari ders planlarinin etkililik ve verimliligini artirmakta, ders
hazirlama surecinde ogretmenlerin ortaklasa calismalarini
saglamaktadir.

o Etkilesimli tahta sinif ici etkilesim olanaklarini arttirmistir.

e Hikimet programlari sayesinde ogretme sirecinde BIT temelli bir
degisim olmus, bununla birlikte bu programlarin yarattigi mudahale
ogretmenlerin yasaminda yine BiT temelli bir rutin yaratmistir.

e Ogretmenlerin temel BIT becerileri Snemli bicimde gelismistir.

e Ogretmenler BIT kaynaklarini en ¢ok geleneksel égretim yaklagimlarini
surdirmek amaciyla ise kosmaktadirlar.

o Ulusal gelisim programlari ogretmenlerin pedagojik yeterlikleri Gzerine
oldukga dusuk etkiler yaratmigtir.

e Ogretmenler heniliz BiT’in yaratici potansiyelini ve 6grencileri bilgi
uretme surecine etkin bicimde dahil etme glcunu kesfetmemislerdir.
Balanskat ve arkadaglari (2006: 5-6, 50-60) egitime BIT

entegrasyonunu engelleyen unsurlari 6gretmen-dizeyinde, okul-dizeyinde
ve sistem-duzeyinde engeller olarak U¢ grup altinda toplamaktadirlar.
Ogretmen-diizeyinde BIT konusundaki yetrsizlikler, giidiilenme diizeylerinin
disikligu, ogretim sireglerinde BIT kaynaklarini ise kosma konusunda 6z-
guven eksikligi gibi unsurlar ortaya ¢ikmaktadir. Okul-dizeyinda, altyapi ve
erisim olanaklarinin yetersizligi, okulun BIT stratejisinin yoklugu ya da
yetersizligi, proje-temelli 6grenme konusunda vyeterli deneyime sahip
olunmamasi gibi etkenlerle karsilagiimaktadir. Sistem-dizeyi engeller ise

egitim sisteminin geleneksel kati yapisi, 6gretim programlari, degerlendirme
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sistemleri ve orgltsel yapilarin sinirlamalaridir (Balanskat ve digerleri, 2001:
6, 54).

2000’li yillarda BIT entegrasyonun okul Uzerindeki etkilerini, farkli bir
kiiltir baglaminda inceleyen bir arastirma da Tubin (2007) tarafindan israil’de
gerceklestirilmistir.  Arastirma sonuglarina gére BiT entgerasyonu okulun
iletisim 6runtusunU degistirmektedir. Bu yapi icerisinde oncelikle okul-gevre
iligkisi degismektedir. Entegrasyon sureci okulu daha cevresine duyarli ve
dengi diger okullarla rekabet eden bir yapiya buriindirmektedir. inceleme
okullarinda gérev yapan okul ¢alisanlari, okullarini israil'in yenilesmesinde bir
“rol model” olarak tanimlamaktadirlar. Bu yapi i¢erisinde agik kaltar, katilimci
bir yonetim anlayisi yeni projelerle egitimde ve toplumda yenilesme on plana
alinmaktadirlar. BIT kaynaklarini 6grencilerinin basarilarini strdiirmelerini
saglayacak pedagojik kaynaklar olarak algilamakta, okulun temel bir islevi
olarak dgrencilerin BIT becerilerini attirmak tizerinde de durmaktadirlar.

Tubin (2007) inceledigi dokuz okulda BiT temelli degisimin, Ug farkl
yapida yasandigini vurgulamaktadirr. Bu degisim yapilarindan ilki eklenmedir
(segmentation). Bu bicimde degisen okullarda BIT kaynaklari yalnizca
geleneksel egitim-ogretim etkinliklerinin  etkililigini  attirmak igin  ige
kosulmaktadir.  ikinci degisim bigimi  katmanlamadir  (Stratification).
Katmanlama BIT entegrasyonunun okul hiyerarsisinde farkli rol ve
sorumluluklar yaratmasini ve okulun isleyisini degistirmesini tanimlamaktadir.
Bu gruptaki okullarda entegrasyon surecini yoneten bir yonetici (koordinator)
gérev yapmakta ve BIT kaynaklarinin okul tarafindan yenilikgi bigimde
dzimsenmesini kilavuzlamaktadirlar. Uglincli degisim yapisi ise islevsel
farklilasmadir. Bu bicimde degisim geciren okullarda BiT’e dayali yeni
dgrenme ortamlari gelistirmek ve okulun diger sireclerine BiT kaynaklarini
entegre etmek igin kurulmus ayrik birimler yer almaktadir. Bu birimlerde BiT
uzmanlari 6gretmenleri sinif ici siireclerine BiT’i entegre etmeleri konusunda
yetistirmekte ve vyenilikgi BIT uygulamalarina iliskin bilimsel calismalar
yurutmekte; egitsel radyo ve televizyon yayinlari gibi etkinlikler
gerceklestirebilmektedirler (Tubin, 2007).

2000'li yillarin ortalarinda, egitimde BIT entegrasyonunun etkilerine
iliskin bir arastirma da Teo (2006) tarafindan Singapur yuksekdgretim
siireglerine iliskin olarak gerceklestirilmistir. Teo (2006) yiiksek diizeyde BIT
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altyapilari ve yuksek erisim olanaklari bulunan Ulkede 6grencilerin bilgisayara
iligkin tutumlarinin  farkllagsmasina neden olan unsurlari belirlemeye
calhismistir. Arastirma sonuglarina gore, tum katilimcilarin bilgisayara iliskin
tutumlar oldukga yuksektir ve bu durum cinsiyete goére bir farklilasma
gostermemektedir. Teo’ya (2006) goére bu durum okulun sagladigi yuksek
BIT ve esit erisim olanaklarinin bir sonucudur.

Bu yillarda entegrasyonun etkilerine iliskin farkl bir arastirma da, Cox
ve Marshall (2007) tarafindan BiT uygulamalarinin 6grenci (izerindeki kisa ve
uzun donemli etkilerini ortaya koymak amaciyla gergeklestiriimistir. Buna
gére BIT kaynaklarinin égrencinin bilgi ve anlayisini, dolayisiyla akademik
basarisini artirmasi kisa, bilissel yetilerinde meydana getirdigi degisim ise
uzun donemli etki olarak ele alinmaktadir. Arastirma sonuglarina gore,
entegrasyon surecinin gerek kisa gerekse uzun ddnemli etkilerinin ortaya
¢clkmasindaki en onemli unsur ogretmenlerin bu kaynaklardan yararlanma
bicimleridir.

2000’lerin  ortalarinda  entegrasyon  sureglerine iliskin  etki
arastirmalarinda 6nemli bir boyutu da, kuiltirel unsurlar olusturmaktadir.
Zhang (2007) entegrasyonun basarisini belirleyen énemli bir unsur olarak
entegrasyonun amag, politika ve uygulamalarinin toplumun kudltarel yapisiyla
uyumlu olmasi uzerinde durmaktadir. Dogu uluslarinin yoneldigi pek cok
hedef, bati uluslarinin kiltarel temellerinden, epistemolojik inang¢larindan ve
toplumsal degerlerinden gelmekte; dogu toplumu 6gretmenleri kendi 6gretim
sureclerinde bu hedefleri gereksinim olarak hissetmemekte, dolayisiyla
gerceklestirmemektedir. Zhang (2007) Cin ve Hong Kong'da gerceklestirdigi
incelemelerde dogu toplumlarinda egitimin daha ¢ok &gretmen-merkezli
bicimde anlamlandirildidi, bu nedenle bu kiiltirden gelen 6égretmenlerin BiT
kaynaklarini oldukga yogun bigimde; bununla birlikte 6gretmen-merkezli
ogretim sureclerini gelistirmek icin ise kostuklarini ortaya koymaktadir.

2000’li yilarin ortalarinda kulttr-entegrasyon iliskisine yonelen bazi
arastirmalarda da egitimde BIT entegrasyonu siirecinin toplumsal ve kiiltirel
etkileri Uzerinde duruldugu gézlemlenmektedir (Orn; Hyysalo, Johsson,
Heiskanen,2007; Muller, Gil, Hernandez, Giré and Bosco, 2007). Muller ve
arkadaslarinin (2007) incelemelerine gore, egitimde BIT entegrasyonu okul

uzerinden ogrenci, aile ve 6gretmenin yagsam bigimini, dolayisiyla toplumu
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etkilemektedir. Entegrasyon ogretmenler ve aileler igin yeni ekonomik yukler
getirmekte ve erisim esitsizlikleri toplumsal yapida bir sayisal ayriklik
yaratabilmektedir. Ayrica, egitim ortaminda égretmenlerin BiT kaynaklarini
kullanma bigimlerindeki farklilklar 6grencilerin bilgi toplumu becerilerinin
gelisimi agisindan da bir esitsizlik ve ayrikliga sebep olmaktadir.

2010’lu yillara dogru egitimde BIT entegrasyonunun diinya genelindeki
durumuna iligkin bir arastirma Plomp, Pelgrum ve Law (2007) tarafindan
gerceklestiriimistir. Arastirmada entegrasyonunun okul dizeyindeki basarisi
ogretmen, 6gretme-6grenme surecleri ve okul gibi U¢ gdsterge degdiskenle
ortaya koyulmaktadir. Buna gore basarili bir entegrasyon sureci 6gretmenin
su ozelliklerinden etkilenmektedir: Akademik ve mesleki gegmisi, BiT yeterlik
ve kullanim duzeyi, pedagojik inan¢ ve yonelimleri, yeni ogretim stratejilerine
iliskin yeterlikleri, BiT'in egitim-6gretim sureclerindeki roliine iliskin anlayisi,
degisime iligkin istek ve hazir olma duzeyi, kurum ve sistem bazinda destek
algilari.

Ogretme-6grenme sirecinde BIT entegrasyonunun basarisini belirleyen
unsurlar, dégretim programinda yenilikgi amagclarin belirlenmesi, BiT temelli
materyallerin sinif ici sUreclerde yenilikgi 6gretim stratejileriyle ise kosulmasi,
yine yenilikgi degerlendirme yontemlerinden yararlaniimasi ve oOgretim
etkinliklerinde okul digi katilimcilara yer verilmesi bigiminde ortaya
cikmaktadir. Okul duzeyinde belirlenen etki unsurlari ise okulun vizyon ve
inanglari, yenilesmenin gecmisi, BT altyapilari, okul entegrasyon stratejisi,
mesleki gelisim stratejisi, teknik, yonetsel ve pedagojik destektir (Plomp,
Pelgrum ve Law,2007).

Law, Lee ve Yuen (2009) tarafinda Hong-Kong’'da ve Pelgrum (2009)
tarafindan Avrupa Ulkeleri Uzerinde gercgeklestiriien genis ¢apli inceleme ve
arastirmalar egitimde BIiT entegrasyonunun basarisini etkileyen sistem ve
okul bazinda ug¢ farkli etki unsurunu okulda 6gretmenlere sunulan liderlik,
Ulke egitim politikalarinda BIiT kaynaklarinin yenilik¢i kullaniminin tesvik
edilmesi ve etkin izleme-degerlendirme caligmalari yurutilmesi bigiminde
ortaya koymaktadirlar. Benzer bigimde, Law, Le ve Yuen (2009: 161) de
sistem ve okul bazinda BiT’in yenilikgi ve yaratici kullanimina iligkin olarak
saglanan liderlik ve destegin dégretmenlerin sinif ici etkinliklerine BiT entegre

etme duzeylerini onemli bicimde etkiledigini ortaya koymaktadir.
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2009 yilinda, Bingimlas tarafindan egitimde BIT entegrasyonunun
basarisini engelleyen unsurlar Gzerine bir arastirma gergeklestirildigi
gorulmektedir. Arastirmada onemli bir engel olarak, 6gretmenlerin degisime
karg! direngleri Uzerinde durulmaktadir. Bu yaklasima gore, 6gretmenlerin
yeni teknolojiyi kullanmalarina iliskin direncinin altinda BiT kaynaklarindan
yararlanmanin sinif ici etkinliklere katki getirmedigine iliskin inanclari, BIT’in
dgretim sirecglerinde ise kosulmasina iliskin yetersizlikleri, BIT kaynaklarini
ders plan ve uygulamalarina dahil etmek icin yeterli zaman taninmamasi
veya teknik destek yetersizlikleri gibi unsurlar yer alabilmektedir (Bingimlas,
2009). Bu noktada Bingimlas (2009), Cox, Preston ve Cox (1999)
arastirmasinin  dogurgularindan hareketle, bir direng unsuru olarak
dgretmenin mesleki uygulamalarini yerine getirirken BIT kaynaklarina
gereksinim duymamasi, bagka bir ifade ile BiT kaynaklari olmadan da isini
oldukga iyi yaptigini dugunmesi uzerinde durmaktadir.

2000’li yillarin sonunda entegrasyonun etkilerine iligkin farkli bir
arastirmanin da Choi ve Tang (2009) tarafindan egitimde yenilesme sureci
ve 6gretmenlerin érgutsel baglilik dizeyleri arasindaki iligkileri ortaya koymak
amaclyla Hong Kong'da gergeklestiriimistir. Arastirma sonuglarina gore,
egitim reformlarinin yarattigi degisim ogretmene ogrenci, okul ve 6gretim isi
icin fazladan zaman ve emek harcama, surekli kendini gelistirme gibi
sorumluluklar  yuklemektedir. Bodylece egitim reformu beraberinde,
ogretmenlerin ¢calisma kosullari, is yukleri ve saatlerinde fazladan bir yuk ve
belirsizligi de getirmektedir. is yasamindaki bu belirsizlik ©zellikle erken
kariyer donemindeki ogretmenlerin orgutsel baglihk duzeylerini olumsuz
yonde etkilemektedir. Entegrasyonun bir dogurgusu olarak orataya ¢ikan okul
ve Ogretmen bazinda performans ve verimliligin degerlendiriimesi anlayisi,
orta ve gec¢ kariyer donemindeki ogretmenlerde kisisel verimliliklerinin
yenilige daha agik olan gen¢ meslektaslar ile karsilastiriimasi endigesini
yaratmakta ve dérgutsel baghliklarinda azalmaya neden olmaktadir.

Etki arastirmalarinin  2000°li  yillardaki seyri  incelendiginde,
entegrasyonun etkileriyle birlikte bu etkilerin kaynaklari Uzerinde de dnemle
duruldugu gdézlemlenmektedir. Dénem arastirmalari BIT entegrasyonunun
ogrenci, 6gretmen, yodnetici, okul, 6gretme-6grenme sureci ve toplum gibi

cevreler Uzerinde etkiler yaratmakta oldugunu; ayrica bu surecin 6gretmen,
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okul, sistem ve toplum bazinda cesitli degiskenlerden etkilendigini ortaya
sermektedir.

Dénem arastirmalarina gére, BIT entegrasyonu 6égrencilerin bilissel ve
duyussal anlamda gelismini olumlu yénde etkilemekte, bagka bir sdyleyisle
akademik basarilarini, gudulenme duzeylerini, derse ve okula iligkin devam
dlzeylerini, ayrica BiT kaynaklari, bu kaynaklarin derste kullanimi, ilgili ders
ve okula iligkin tutumlarini olumlu bigimde etkilemektedir. BIT, iletisim, bilgi-
isleme, farkh kultarlerle saygili bicimde etkilesme, bireysel ve ortaklasa
6grenme, problem ¢dzme, kendini ifade etme, kendi 6grenme sorumlulugunu
alma (6z-duzenleme) ve mezun olduktan sonra nitelikli is bulabilme
becerilerini gelistirmektedir. Bununla birlikte bu boyutta ortaya ¢ikan ilging bir
bulgu BIT kaynaklarinin kisa sireli egitsel BIT uygulamalar igerisinde
ogrenci basarisi ve gudilenmesini daha c¢ok artirdidi ve uzun ddénemli
uygulamalarda bu etkinin azaldigidir. Bu noktadan hareketle entegrasyon
surecinin 6grenen Uzerindeki bir grup olumlu etkisi Uzerinde yenilik etkisinin
de pay1 oldugu dusunulebilir.

Ogretmen lizerinde meydana gelen etkiler incelendiginde, 6gretmenlerin
BIT kaynaklarini yenilikci 6gretim stratejilerini ise kosmak yerine, varolan
ogretim strateji ve yontemlerini desteklemek amaciyla kullanmakta olduklari
gorilmektedir. Bu donemde 6gretmenler BIT kaynaklarini  yénetsel
gérevlerini yuratme, internete girme, rapor yazma, sunum hazirlama, ders
plani yapma, 6dev dagilimi yapma, 6dev toplama ve inceleme, iletisim kurma
gibi amaglarla kullanmaktadirlar. Entegrasyon siireci ¢gretmenlerin BIT,
Oogretimde oOgrenci gruplarindan ve ortaklaslik sudreglerinden yararlanma,
ortaklasa c¢alisma gibi becerilerini gelistirmekte, verimliliklerini artirmakta;
BIT, égretim sirecleri ve égretmenlik meslegine iliskin olumlu tutumlarini
artirmaktadir. Bununla birlikte is yukd, caligma saatleri ve kosullarinda bir
artigi yaratmaktadir. Ayrica, entegrasyon surecinin yarattigr belirsizlik,
yogunluk ve BIT kullanim durumunda cinsiyet ve yas gibi degiskenlere kosut
bicimde ortaya cikan ayriklik 6gretmenlerin orgutsel baghlik duzeylerinde bir
digusu de bareberinde getirmektedir. Entegrasyon surecinin 0gretmen
Uzerindeki bir olumsuz etkisi de mesleki ve ginlik yasaminda BIT temelli bir

rutin yaratmasidir.
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Okul (izerindeki etkilere bakildiginda BiT kaynaklarinin okulun yapisi,
isleyisi ve o0gretme-6grenme sureglerinde yarattigi donusumuan disinda
iletisim orantisunu degistirdigi, okulu gevreye daha duyarli hale getirdigi, okul
vizyonunda rekabetci ve katiimci bir dénlisiim ve temel amaclarinda BIT
temelli bir degisim yarattigi ortaya koyulmaktadir. Entegrasyon sureclerinin
okulun yoneticileri Uzerinde de cgesitli etkileri ortaya ¢gikmaktadir. Buna gore
entegrasyon sureci yoneticilerin is yapma bigimlerini degistirmekte,
koordinatér mudir yardimcisi gibi yeni bir rol ortaya c¢ikarmaktadir.
Toplumsal ve kulturel etkileri boyutunda ise 6grenci, 6gretmen ve aile yasami
uzerinden toplum yasamini degistirdigi; ayrica topluma yeni ekonomik yukler
getirdigi ve toplum katmanlari arasindaki sayisal ayrikligi artirdigi ortaya
cikmaktadir. Sayisal ayrikhgi arttiran unsur sadece sosyoekonomik kosullar
degildir. Ogretmenlerin geleneksel ve yenilikci dgretim stratejilerini ise kosma
farkhliklar da 6grencilerin bilgi toplumu becerileri arasinda dnemli bir ayriklik
meydana  getirmektedir.  Ogretme-6grenme  sireclerindeki  etkilere
bakildiginda 6gretimsel amaglarda bir degisim vyarattigi, 6grenci-merkezli
ogretim anlayisi ve yeni 6gretim strateji ve yontemleri getirdigi ve okul disi
cevreleri 6gretim surecine dahil etiigi gorulmektedir.

Entegrasyon surecinin basarisini engelleyen unsurlara bakildiginda
arastirmalarda en ¢ok ortaya c¢ikan etkenlerin sistem bazinda oldugu
gériilmektedir. Egitim politikalarinin yenilikgi BiT kullanimini ézendirmesi,
ogretmenlere sunulan hizmetici egitim olanaklari, egitsel yazilimlarin niteligi,
dgretim programlarinda BIT entegrasyonu ve okula saglanan kaynak ve
materyaller- program uyumu, degerlendirme sisteminin entegrasyon amag ve
uygulamalariyla uyumu, egitim sisteminin yapi ve isleyisi ve egitimde BIiT
entegrasyonu oOrgutlenmesi, izleme ve degerlendirme, surdurulebililik ve
okulu gudiuleme politka ve mekanizmalarinin varhigi gibi unsurlar
entegrasyon surecinin basarisini  etkilemektedir. Arastirma bulgulari
gunumuzde farkh Ulkelerde yurGtilmekte olan uygulamalarin genelinde
ogretmenlere yeterince hizmetici egitim olanagi taninmadigi, entegrasyonun
amagladi§i 6grenme becerileri ve okullara saglanan BIiT kaynaklari ile
Ogretim programlari arasinda bir uyum olmadigi, ayrica 6gretim programlari
icerisinde dgretmene BIT etkinliklerini planlama ve gerceklestirmeye doniik

zamanin ayrilmadigini gostermektedir.
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Entegrasyon surecini okul bazinda etkileyen unsurlara bakildiginda,
elektrik ve telefon altyapilari, BiT altyapilari, erisim ve giincelleme olanaklari,
paylasilan bir vizyon, ortak gorev duygusu, okulun ge¢misi ve geleneqgi
olmasi, okul BIT strateji ve planinin varlidi, okulun BiT konusundaki deneyimi
ve gecmisi, cevrimici 6grenme sureclerine iligkin olgunlugu, mesleki gelisim
stratejisinin varligi, ogretmenlere saglanan teknik, pedagojik ve yonetsel
destek, liderlik, kurum kaltart, bu kultdr igerisinde okulun epistemolojik
yonelimi ve okul teknoloji koordinatdrinun varligi ile karsilasiimaktadir.

Entegrasyonu &6gretmen bazinda etkileyen unsurlar 6gretmenin
akademik gecmisi, mesleki gecmisi, deneyimi, BIiT yeterlik diizeyi, kullanim
dizeyi, pedagojik inan¢g ve yoOnelimleri, yenilikci Ogretim strateji ve
yontemlerine iliskin yeterligi ve deneyimi, BIT ve BITin egitim-6gretim
siireglerindeki roliine iliskin algisi, BIT’in 6grenen basarisina etkisine iliskin
algisi, degisime iligskin istegi ve hazir olma duzeyi, degisime kargi direnci,
dgretimde BIT kullanimina iliskin 6zgiiveni ve giidilenmesi, entegrasyona
ilskin korkularinin varligi biciminde ortaya c¢ikmaktadir. Kultir bazinda
unsurlar ise entegrasyonun ilgili toplumun kultarel gereksinimlerine cevap
vermesi, ayrica egitim, ogretim, ogretmen, ogrenci, okul, 6gretme-6grenme
sureglerine iliskin toplumsal bakis agisi, inang ve algilardir. Bu boyutta ilging
bir vurgu Dogu toplumlarinda Bati kdkenli entegrasyon projelerinin basarisiz
olmas! durumuna iligkindir. Buna goére, gunimuiz entegrasyon sureglerinin
merkezindeki beceriler ve bunlara iligkin 6gretimsel stratejiler Bati kultaranan,
kalturel gereksinim ve kabullerinden dogmakta, Dogu kultiranun kulturel
gerksinimlerine uymamakta, bu toplumlardaki egitim anlayis ve inanglariyla
uyusmamaktadir.

2010 vyihnda Inan ve Lowther tarafindan okul ve &gretmen
karakteristikleriyle sinif ici siireglere BIT entegrasyonunun basarisi
arasindaki iligkileri ele alan 6zgun bir arastirma gergeklestirilmistir. Arastirma
sonuglarina goére, égretmenlerin BiT yeterlik diizeyleri, sinif ici etkinliklerde
teknoloji kullanimina iligkin hazir olma duzeyleri, ayrica bu kaynaklarin
olumlu etkiler yaratacagina iliskin inanglari BIT kullanim durumlarini olumlu
bicimde etkilemektedir. Bu durum okulda 6gretmene sunulan genel ve teknik
destek ve okulun bilgisayar varlidiyla dogru, 6dretmenin yasi ve deneyim

duzeyi ile ise ters orantili bigimde degismektedir.
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2010’lu yillarda mobil teknolojilerin entegrasyon surecine dahil olmasina
kosut bicimde alanyazinda da bu kaynaklarin etkilerine iligkin aragtirmalara
rastlanmaktadir. Karsenti ve Collin (2011; 2012) Kanada’'da ilkogretim ve
ortadgretim kurumlarinda ise kosulan dizUstu bilgisayarlarin etkilerini ortaya
belirlemek amaciyla gergeklestirdikleri arastirma sonucunda, mobil
kaynaklarin dégretmenin egitsel BiT kullanimini, dolayisiyla 6gretimdel rol ve
sorumluluklarini, okul digina genislettigini ortaya koymaktadirlar. Ogrenciler
dizUsutu bilgisayarlardan arastirma yapmak igin yararlanmaktadirlar. Bunun
disinda rapor ve sunum hazirlamak ve sinif igerisinde sunum yapmak igin bu
kaynaklari kullanmaktadirlar. Siniflarda dersler genellikle proje-temelli olarak
yurutulmekte, dolayisiyla ogrenciler bu etkinlikleri proje sureglerinde
gerceklestirmektedir. Ogrenme etkinlikleri disinda 6grenciler  dizUstu
bilgisayarlarindan Facebook gibi ¢esitli sosyal paylasim aglarina ve Youtube
gibi video paylasim ortamlarina erismektedirler (Karsenti ve Collin, 2011;
2012).

Aragtirmada dizustu bilgisayarlarin egitim ortamlarinda etkin bigimde ise
kosulmasini engelleyen unsurlar teknik ve pedagojik zorluklar olarak ortaya
cikmaktadir. Teknik zorluklar genelde dizUsutu bilgisayarlarda gortlen
arizalar ve islev bozukluklaridir. Pedagojik zorluklar ise 6grencilerin gevrimigi
egitsel uygulamalar ya da 6grenme platformalarini sikici bulmalari ve bos
zamanlarinda bunlar yerine farkh c¢evrimici etkinliklerde zaman gegirmeyi
tercih etmeleridir. Bununla birlikte sinif ici etkinliklerde bu kaynaklari daha
cok egitsel amaglarla ise kosmaktadirlar. Arastirmacilar bu noktada sinif ici
sureglerde oOgrencilerin dizustu bilgisayarlardan ¢ok fazla yararlanmasinin
yarattigi “tekno-egditsel doygunlugun (techno-educative maturity)” onlari okul
disinda bu kaynaklari farkli amaglarla kullanmaya ittigi Gzerinde durmaktadir
(Karsenti ve Collin, 2011; 2012).

2010’lu yillarda mobil teknolojilerin de entegrasyon sureglerine dahil
olmasiyla etki arastirmalarinin bulgulari arasinda 6gretmen ve dgrencilere
déniik yeni rol, sorumluluk ve zorluklar ortaya c¢ikmaktadir. Ogrenme
sureglerinin okul yagsami disina tasmasiyla 6gretmen sorumluluklari arasina
ogrencilerin okul dig1 6grenme etkinliklerini yonetme ve kilavuzlama, 6grenci,
veli ve meslektaglarla etkili iletisim slrecleri yuritme gibi unsurlar

eklenmektedir. Mobil teknolojiler &grencilerin sinif digindaki 6grenme
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olanaklarini ve ogrenme sureclerindeki otonomilerini arttirmakta; bununla
birlikte teknoloji yogun 6grenme ortami bir tekno-egitsel doygunluga neden

olmaktadir.

Egitimde BIT Entegrasyonunun Tiirkiye’de Ortaya Gikardig: Etkiler

Turkiye'de egitimde BIT entegrasyonu iligkin énciil bir aragtirma Ozar ve
Askar (1997) tarafindan Tirk okullarinda BiT kaynaklarindan yararlanma
durumlarini ortaya koymak amaciyla gerceklestiriimistir. Arastirma sonuglari
incelendiginde 1980’lerin basinda beri Turkiye’de surdurulmekte olan
egitimde BIT entegrasyonu faaliyetlerinin yeterince planlanmadigi ve bu
suregte okullarin ne gibi gereksinimlerinin oldugunun agik bigimde ortaya
koyulamadigi gérilmektedir. Kilic ve Ozdemirin (2004) de bilgi teknolojisi
siniflarinin dagilimlari ve surekliligine iliskin politika ve uygulamalari konu
ettikleri arastirmalarinda benzer bulgulara ulagsmislardir. Buna gore, Turk
Egitim Sistemi altyapi olanaklari, insan kaynaklari gelistirme sudrecleri ve
okularin yénetsel yapilanmasi agisindan basarili bir BIT entegrasyonu
surecini gergeklestirmeye hazir degildir. Egitici bilgisayar formatorleri
yalnizca bilgisayar donanimi, igletimi, ofis yazilimlari ve gesitli programlama
dillerine iligkin egitimler almiglardir. Ayrica, bu egitimlerde de belirli bir
standart gudilmemis, her egitici formatére esit egitim verilememistir.
Verdikleri egitimler incelendiginde de bunlarin agirlikhi olarak bilgisayar okur-
yazarlik becerilerini geligstirmeye donuk oldugu gorulmektedir. Arastirmanin
sonuglarina gére, Tirk okullarinda BiT altyapilarinda ve erisim olanaklarinda
onemli vyetersizlikler ve esitsizlikler bulunmaktadir. Varolan egitim
yazihmlarinin  niteligi  duguktar. Ulusal ogretim programi  bilgisayar
kaynaklarinin egitim-6gretim etkinklilerinde kullanimina uygun bigimde
dizenlenmemistir. Okullarda bilgisayar kaynaklarindan faydalanmada
ogretim programi ve o6gretmenden kaynaklanan yetersizliklerin yani sira,
ogrenci sayilarinin ¢oklugu, fiziksel ve teknik yetrersizlikler gibi engeller s6z
konusudur. Yonetim ve denetim sisteminde gorev yapan insan kaynaklari

egitimde BIT entegrasyonuna iliskin yeterli dizeyde egitim almamis,
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entegrasyonun yonetimi ve denetimine iligkin Olgutler belirlenmemisgtir.
Arastirmaya gore, bilgisayar laboratuvari bulunan ve 6grenci sayilari 400-
2.250 arasinda degisen okullarda, 6grenci-bilgisayar etkilesimi haftalik 34-43
dakikadir. Bu durum MEB'in egitimde BiT entegrasyonu siirecinde gttiigui
amaclari karsilamakta oldukca yetersiz kalmaktadir (Kilic ve Ozdemir, 2004).
Kiligc ve Ozdemir (2004) arastirmasi bulgulari da Ozar ve Askar (1997)
arastirmasina benzer bigime, inceledikleri déSnemde Tirkiye'de egitimde BiT
entegrasyonu uygulamalarinda altyapilarin saglanmasi ve surdurilmesi,
ogretmenlerin mesleki gelisimi ve entegrasyon surecinin yonetilmesine iligskin
bir ulusal strateji ya da plan gelistiriimis olmadigini ortaya koymaktadir.

Entegrasyonunun etkilerine iliskin olduk¢a genis kapsamli bir arastirma,
2004 yilinda ilkogretim okullarina kurulan bilgi teknolojisi siniflarinin etkilerine
yonelik olarak gergeklestiriimistir (Veri Arastirma, 2004). Arastirma
sonuglarina gore il MEMlerinin yalniz %25’i kendilerini BIT kullanimi
konusunda yeterli gdrmektedir. il egitici bilgisayar formatér 6gretmenleri
ogretmen yetistirme surecinde sorumluluklarini  tam olarak yerine
getiremediklerini dustinmekte; bu sorunun temel nedenleri olarak asil
gorevlerinin ¢ok zaman almasi ve formatoérlik goérevini yerine getirecek
zaman bulamamalari, il egitci formatéri ile i| MEM arasindaki esgiidim
yetersizligi, okullarin BIT altyapilarinin yetersizligi, farmatoriin yetki ve
sorumlulugunun belirsizligi, teknik bilgilerinin yetersizlikleri, okul ydneticileri
ve dgretmenlerin BIiT egitimlerine ilgisizligi, hizmet ici egitimlerin diizensizligi
ve yeterli kurumsal destek alamamalari Uzerinde durmaktadirlar (Veri
Arastirma, 2004: 22, 26-27).

il MEM vyetkilileri ve egitici formatdér égretmenlerine gore, hizmetici
egitim etkinlikleri, Ucretsiz internet erisimi, BT siniflari ve egitsel yazilimlar
konusunda yapilan toplantilar, bilgisayar 6gretmenleri ve bilgisayar dersinin
zorunlu olarak secilmesi gibi uygulamalar okullarda bilgisayar kullanimini
tesvik etmektedir (Veri Arastirma, 2004: 42-43).

Okullar lizerinde vyapilan incelemelerde BIT entegrasyonunun
ogrenciler, 6gretmenler ve yoneticilerin teknoloji kaynaklari ile tanigmalarini
sagladigr gorilmektedir. 2004 vyilinda incelenen okullara devam eden
dgrencilerin %55’inin okul diginda BIT kaynaklarina erisemiyor olmasi, BT

siniflarinin bu agidan énemini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte okullarin
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BT siniflarindan etkin ve verimli bicimde yararlanma konusunda
bilinglendirilmedikleri; BT sinifi donanimlarinin genelde yetersiz ve dusuk
hizli oldugu; temel bilgisayar birimleri, ¢cevre donanimlari ve ag arizalari,
ayrica BT siniflarinin elektrik altyapisi gibi sorunlarla sik sik karsilasildigi
goérulmektedir (Veri Arastirma, 2004: 47-57, 62, 142). Bilgisayar formator
ogretmenlerinin  sorumluluklari  incelendiginde, okul ve BT sinif
donanimlarinin bakim onarim ve kontrolinu saglamak, bilgisayar derslerini
yuritmek, BT sinifini ders disi zamanlarda agik tutmak, okul web sitesini
hazirlamak ve yénetsel BiT siireclerinde destek saglamak gibi unsurlarla
karsilasiimaktadir (Veri Arastirma, 2004: 47-57).

Aragtirmada okullarda ydrutilen Dbilgisayar derslerinin  verimlilik
durumlari da incelenmigtir. Bu dersler o6grencileri bilgisayarlar, ofis
yazilimlari, grafik yazilimlari  ve ineternet kullanimi  konusunda
gelistirmektedir. Buna karsin siniflarin kalabalik ve bilgisayarlarin yetersiz
olusu, altyapi ve egitsel yazilim yetrsizlikleri, ders saatlerinin yetersiz ve
dersin se¢meli Dbilgisayar derslerinin  verimliligini olumsuz bi¢imde
etkilemektedir (Veri Arastirma, 2004: 82-83, 89). Arastirmada ortaya ¢ikan
dénemli bir sorun durumda 6gretmenlerin BiT kaynaklarindan vyeterince
yararlanmamasidir. Bu durumun nedenlerine bakildiginda égretmenlerin BiT
alanindaki yetersizlik, ilgisizlik ve isteksizlikleri; 6gretimde BIT kullanimina
iligkin yeterince gelisim olanagi ve zamani bulamamalari; ayrica altyapi ve
egitsel yazilim yetersizlikleriyle karsilasilmaktadir (Veri Arastirma, 2004: 93-
119).

2007 yihna gelindiginde, Temel Egitim Projesi Il. Fazr’nin etkilerini
ortaya koymak Uuzere MEB Projeler Koordinasyon Merkezi Baskanlgi
tarafindan 26 ilde yer alan 417 ilkogretim okulu Gzerinde genis kapsamli bir
arastirma  gergeklestiriimistr (MEB  Projeler Koordinasyon Merkezi
Bagkanligi, 2007: 25-28). Arastirma sonuglarina gore Turkiye’nin egitimde
BIT entegrasyonu politikalari uygulanabilirdir. Bununla birlikte MEB merkez
teskilatindan tasra MEM’lere dogru gidildikge entgrasyon politikalarinin
uygulanabilir oldugu gorusu zayiflamaktadir. Merkez tegkilatinda bu konuya
iliskin bir anaplan, zaman ¢izelgesi, butge plani, érgutsel yapi, uzman birimler
(politika  gelistirme, meslkei gelisim, program gelistirme vb.) ve

izleme/degerlendirme plani gibi unsurlar mevcutken tasra teskilatlarina dogru
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bu yapilanma bilesenlerinin gucu zayiflamaktadir. Okullara dogru inildikge
ise, okul ¢alisanlarinin buyuk ¢ogunlugunun ulke egitim politikalari ve politika
gelistirici birimler hakkinda fikir sahibi olmadiklari gorilmektedir.

Altyapr durumlari incelendiginde okullarda bilgisayar dagilimlari
konusunda bir dengesizligin oldugu goriilmektedir. inceleme okullarinda okul
bagi ortalama bilgisayar sayisi 30'dur. Bununla birlikte okul bagi bilgisayar
sayllari 1-140 arasinda degismektedir. Okullarda bilgisayar en ¢ok idari
islerde sonrasinda sirasiyla o6grenme-o6gretme, bilgi-iletisim, rehberlik,
materyal hazirlama, olgme de@erlendirme ve arastirma slreglerinde ise
kosulmaktadir. Ogretmenler bilgisayarlara 6gretmenler odasi, yonetici odasi,
sinif ve kitiiphaneden erismektedirler. Ogretmenlerin %48’i bu kaynaklari
haftada 1 saatten az, %29’a yakini haftada 1-3 saat arasinda kullanmaktadir.
Ogrencilerin ise sadece %38’i ders digl saatlerde okul BiT kaynaklarindan
yararlanabilmektedirler (MEB Projeler Koordinasyon Merkezi Bagkanlig,
2007: 60, 62, 70-71, 119).

Ogretme-ogrenme  sireclerinde  BiT'in  ise  kosulma  durumu
incelendiginde, dgdrencilere bilgisayar okuryazarli§i kazandirmak, internette
bilgi aramak, ogrencilere temel uygulama programlarina iligkin beceri
kazandirmak, iletisim kurmak, sunum yapmak, ogretim materyali hazirlamak,
gibi amaglarla ise kosuldugu gérilmektedir. BIiT kaynaklarindan bilgisayar,
fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, Turk¢e, matematik, mizik, yabanci dil ve
resim-is derslerinde yararlaniimaktadir. Ogretmenler BiT kaynaklarini en gok
ogretim surecinde yarcimci bir arag olarak, ayrica internetten bilgi/materyal
arama amaciyla kullanmaktadirlar (MEB Projeler Koordinasyon Merkezi
Baskanhgi, 2007: 75-80). BiT kaynaklarinin égretmenlerin égretim materyali
hazirlama ve dgrencilerin 6dev yapma sureglerini kolaylastirmaktadir. Bunun
disinda kismen de olsa sinifta 6grenci-merkezli 6grenme etkinlikleri yaratma
ve grup etkinliklerine daha c¢ok zaman ayirma gibi yenilik¢i ogretim
uygulamalari da ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler BiT kaynaklarindan en gok
o0dev yapma, oyun oynama, bilgi arama, yazi yazma ve resim c¢izme
amaciyla yararlanmaktadir (MEB Projeler Koordinasyon Merkezi Bagkanlig,
2007: 80-88, 108-116).

Egitimde BIiT entegrasyonun 6grenci basarisi lizerine etkilerini iliskin

olarak pek ¢ok dunya ulkesi ile kargilastirilabilir gostergeler sunan onemli bir
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veri kaynagi da Uluslararasi Matematik ve Fen Bilgisi Calismasi (/Trends in
International Mathematics and Science Study-TIMSS) sinavidir. TIMSS 2007
8. sinif sonugclari incelendigine, Turkiye'nin matematik basari dagiliminda 51
ulke icerisinde 30, fen basari dagilimlarinda ise 31. sirada ve her iki alana
iliskin basari siralamasinda duguk basarili ulkeler grubunda yer aldigi
gorulmektedir (Akt: Sisman, Acat, Aypay ve Karadag, 2011: 49-51, 219-221).
TIMSS 2007 arastirmasi okulda oOgrenciye sunulan 6grenme kaynagi
cesitliligi (basili, teknoloji tabanli vb.) ile matematik ve fen basarisi arasinda
dogrudan iligkiler bulundugunu ortaya koymaktadir. Ogrencisine okul
ortaminda daha ¢ok kaynak sunan Singapur, Hong Kong, Slovenya, Cek
Cumhuriyeti ve Avustralya gibi ulkeler gerek matematik gerekse fen
basarisinda ilk siralarda yer almaktadirlar. Tarkiye ise o6grencisine okul
ortaminda sundugu kaynak agisindan 40. sirada yer almakatadir (Akt:
Sisman ve digerleri, 2011: 167, 339). TIMSS 2007 sonuglari BIT
kaynaklarinin ise kosuldugu ogrenci-merkezli 0grenme stratejilerinin
ogrencilerin matematik ve fen basarisini artirdigini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte Turkiye bu kategorilerde arastirmaya katilan Ulkeler
icerisinde alt siralardadir (Akt: Sisman ve digerleri, 2011: 148-150; 318-322).
TIMSS 2007 arastirmasinda oOgrencilerin matematik ve fen basarisi ile
iligkileri incelenen bir diger degigsken grubu da evden erigilebilen bilgi
kaynaklaridir. Arastirma sonuglari édrencilerin evde bilgisayar ve internet
baglantisina sahip olma durumu ile matematik ve fen basarisi arasinda
olumlu yonde iligkiler bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda
yapilan karsilastirmada Turkiye’de evde bilgisayar ve internet bulunmasi
boyutunda TIMSS ortalamasinin oldukg¢a altinda kalmaktadir (Sisman ve
digerleri, 2011: 104, 276). TIMSS 2011 sonuglarinda da benzer bicimde
gerek matematik basarisinda gerek se evde BIT kaynaklarina sahip olma
dizeyinde TIMSS ortalamalarinin ¢ok uzaginda kalindigi gorulmektedir
(Yucel, Karadag ve Turan, 2013: 20-24, 35). Celen, Celik ve Seferoglu’da
(2009) 2003-2009 OECD tarafindan OECD {Ulkeleri temelinde yurUtilen ve
temel egitimin 6grencileri bilgi toplumu sureglerine hazirlama duzeyine iligkin
ipuclari vermek amaciyla gerceklestirilen Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme

Programi (Program for International Student Assessment-PISA) sinav
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sonuglari Uzerindeki incelemeleri de TIMSS dederlendirmeleriyle benzer
sonuglar ortaya koymaktadirlar.

Akbaba-Altun (2006) ve Yildinm (2007) tarafindan Turkiye'de BIT
entegrasyonunun basarisini etkileyen unsurlari belirlemeye doénudk olarak
gercgeklegtirilen arastirmalarda, entegrasyonu surecinde altyapi, personel
gelisim suregleri, 6gretim programi, yonetsel ve denetsel suregler agisindan
yetersizlikler bulundugu ortaya koyulmaktadir. Buna gore BT siniflari uygun
fiziki ve teknolojik kosullara sahip degildirler. Bilgisayar basina 4-5 6grenci
dismektedir, ayrica bu siniflarda guvenlik ve surdurilebilirlik agisindan
yeterli duzeyde onlem alinmig degildir. Hizmetici egitim kurslarinda egiticiler
dzellikle BIT becerileri konusunda yetersizdir. Bu egitimler 6gretmen ve
yoneticilerin gereksinimine gore duzenlenmemigtir. Egitim sistemi igerisinde
bilgisayar formatdér o6gretmenlerinin  gérev  tanimlari  agik bigimde
yapiimamistir ve bu durum agir bir ig yukinu beraberinde getirmektedir.
Okullara saglanan egitsel yazilimlar ogretim programlariyla; 6grenen
gereksinim ve duzeyleri ile uyumlu degildir.

Akbaba-Altun (2006) arastirmasi sonuglarina goére, okul yoneticileri
teknik bilgi ve becriler acisindan vyetersizdirler. Bu vyetersizlikleri BIT
entegrasyonuna iligkin sorunlarin ¢ézumune yeterince destek saglamalarini,
dolayisiyla  okullarinda  teknoloji liderligi rolund ustlenmelerini
glclestirmektedir. Entegrasyon siireci okul yéneticilerine okul BIT
kaynaklarinin korunmasina iligkin yeni bir sorumluluk getirmekte, bu
sorumluluk yoneticiler Uzerinde bir kaygi yaratmaktadir. Sistem bazinda ise,
MEB okullarda BT siniflarindan yararlaniimasina iligkin yonetici, bilgisayar
ogretmeni ve mdufettis yetki ve sorumluluklarini igceren bir yonetmelik
gelistirmemistir. Bu durum okullarda BiT kaynaklarindan yararlanmada rol ve
yetki catigmalari yasanmaktadir. ilkdgretim mifettigleri yeterince BIT
deneyimine ve BT siniflarinin etkin kullanimi konusunda 6gretmene yol
gOsterici duzeyde bilgi ve beceriye sahip degildirler. Bu durum denetim
mekanizmasinin egitimde entegrasyonu surecinde islevini tam olarak yerine
getirmesini engellemektedir.

Turkiye'de egitimde BIT entegrasyonunun etkilerine déniik olarak
gerceklestirilen galismalarin bir bélimiiniin BiT alan dersleri ve bu dersleri

yuruten bilisim teknoloji 6gretmenleri Uzerine yogunlastigi gortulmektedir.
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Boyle bir arastirma Seferoglu (2007) tarafindan, ilkdgretim bilgisayar dersi
programi (1-8. siniflar) ve programin uygulanmasinda yasanan sorunlari
ortaya koymak amaciyla gergeklestiriimistir. Arastirma sonuglarina gore,
program 6grencilerin amaclanan BIT yeterliklerini kazanmasinda oldukga
etkilidir; bununla birlikte bilgisayar dersinin ilkogretimde sec¢imlik ders olarak
yer almasi, bu derste 0Ogrenci performans ve basarisinin notla
degerlendirimemesi, ders saatlerinin yetersiz olusu, veliler ve okul
yoneticilerinin bu derse yeterli duzeyde 6nem vermemeleri gibi unsurlar
uygulamada gug¢luklere yol agmaktadir. Deryakulu ve Olkun da (2007) bilisim
teknolojileri 6gretmenlerinin mesleki sorunlarini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirdikleri arastirmalarinda, bu 6gretmenlerin yasadiklari guglukleri
rol catismalari, yetersiz o6gretmen istihdam politikalari, altyapr ve teknik
destek vyetersizlikleri, bilgisayar dersinin 6gretim programindaki vyeri,
meslektaslari tarafindan yeterince takdir gérmeme, okul ydnetiminin
destekleyici olmayan tutumlari, bilgisayar egitimi alan iceriginin gok hizl
degismesi, hizmetici egitim programlarinin yetersizlikleri, denetim ve
yonlendirme eksiklikleri, sinif égrenci sayilarinin ¢oklugu ve o6grencilerin
ilgisizligi bigiminde ortaya koymaktadir.

Askar, Usluel ve Mumcu (2006) Turkiye'de ogretmenlerin bilgisayar
kullanim durumlarina iligkin olarak gercgeklestirdikleri arastirmalarinda
ogretmenlerin bilgisayarlardan 6gretimsel amaglardan daha c¢ok kisisel ve
yonetsel amaclarla yararlanmakta olduklarini ortaya koymaktadir. Tezci'de
(2009) arastirmasinda, ogretmenlerin bilgisayari en ¢ok internete girme,
metin, grafik, c¢izelge, veri tabani ve sunum hazirlama, e-posta alip
gbnderme, web sayfasi hazirlama gibi amagclarla kullandiklarini ortaya
koymaktadir. Arastirmaya katilan &gretmenlerin  kiigik bir kesimi BIT
kaynaklarindan mikro dinya (microworld), kavram haritasi gibi yenilikgi
yontemler icerisinde yararlanmaktadir.

2010'lu yillarda Turkiye'de egitimde BIiT entegrasyonunun etkilerine
iliskin olarak gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde Egitimde FATIH
Projesi'ne kosut olarak etkilesimli tahtalarin da konu edildigi gorulmektedir.
Kirbag Zengin, Kirilmazkaya ve Kecgeci (2011) 6. sinif 6grencileri Gzerinde
etkilesimli tahtanin égrenci basarisi ve gudulenmesi Uzerine etkilerini ortaya

koymay! amaglayan arastirmalarinda, 6grencilerin etkilesimli tahta kulanilan
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fen ve teknoloji derslerini daha eglenceli bulduklarini, bu derslerde daha iyi
ogrendiklerini ve daha ¢ok devam ettiklerini belirlemislerdir. Benzer sekilde,
Erdik, Adiguzel, Adiguzel, Sivri ve Kuguk (2013) tarafindan etkilesimli
tahtanin ortadgretim dgrencileri Gzerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla
gercgeklegtirilen arastirmanin  sonuglari, etkilesimli tahta kullaniminin
ogrencilerin LGS ortalamalari, yani sira okula ve ozellikle fen, matematik gibi
sayisal derslere olan ilgi ve katilim durumunu arttirdigini gostermektedir.
Bununla birlikte Kayaduman, Sirkaya ve Seferoglu (2011) o6gretmen
yeterliklerini FATIH Projesi baglaminda ele aldiklari arastirmalarinda,
projenin ongordigu amaclarla ogretmenlere saglanan mesleki geligsim
olanaklari arasinda o6nemli ayrikliklar bulundugunu ortaya koymaktadirlar.
Benzer bigcimde, Keser ve Cetinkaya (2013) tarafindan bilisim teknolojisi
ogretmenlerinin mesleki sorunlarini ortaya koymak uzere gergeklestirilen
arastirma sonuglari, 2010 doneminde bu ogretmenlerin goérev tanimlarinin
belirsizliginin surdugund; ayrica bu 6gretmenlerin bilisim teknojileri dersinin
se¢cmeli olusu ve notla degerlendiriimemesi, pararlel olarak 6grenciler, diger
ogretmenler, yoneticiler ve veliler tarafindan bilisim teknolojileri alanina
yeterince dnem verilmemesi ve ders saati yersizliklerinin tek bir okulda gorev
yapmayi zorlagtirmasi gibi sorunlarla karsi kargiya olduklarini ortaya
koymaktadir.

Tarkiye’de yurGtlilen etki arastirmalari incelendiginde, uluslararasi
alanyazina kosut bicimde ortaya cikan temel iki sonucun, égretmenlerin BIiT
kaynaklarini kendilerinden beklenen amacg ve bigcimde ise kosmadiklari ve
entegrasyon sureglerinin 6grenci basarisinda beklenen artigi saglayamadigi
oldugu gorulmektedir. Arastirmalarin bir bolimid entegrasyon surecinin
dgrenciler lzerine etkilerine yoénelmektedir. Ogrenciler BIT kaynaklarini
arastirma yapmak, rapor hazirlamak, sunum yapmak, iletisim kurmak gibi
egitsel amaglarla kullanmaktadirlar. Egitsel BIT uygulamalari égdrencilerin
akademik basarilari, gudilenme diizeyleri ve devam durumlarini; BIT,
arastirma, bilgi isleme, 6grenme slrecinde sorumluluk alma (6z-dizenleme),
farkh klttrlerle ilgili olma gibi becerilerini attrirabilmektedir. Ogretmenler ise
bu kaynaklari genelde derslerde geleneksel 6gretim yontemleri igerisinde

yardimci bir arag¢ olarak; ayrica bilgi tarama, iletisim, sunum yapma, test
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hazirlama, mesleki gelisimlerini sirdirme ve oldukga sinirli da olsa yenilikgi
ogretim uygulamalari gerceklestirme gibi amaglarla ise kogsmaktadirlar.

Etki arastirmalarinda (zerinde durulan bir unsur da entegrasyon
surecinin beklentileri kargilayamamasinin nedenleridir. Bu dogrultuda egitim
sistemi, okul ve 6gretmen Uzerinde durulmaktadir. Sistem dizeyindeki
etmenler incelendiginde; ulusal bir egitimde BiT entegrasyonu strateji ya da
planinin olmayisl, izleme-degerlendirme ve surdurulebilirlik mekanizmalarinin
geligtiriimemis olmasi, egitim sisteminin merkeziyet¢i ve okula otonomi
tanimayan yapisi, 6gretim programlar-BiT kaynak ve etkinlikleri
uyumsuzlugu, personel gelistirme sureglerinin zamanlama, c¢esitlilik ve nitelik
agisindan ogretmen gereksinimlerine cevap verememesi; okullarin gergek
gereksinimlerinin belirlenmesine donuk ihtiyag¢ analizlerinin yapilmamasi, okul
yoneticisi, BIT 6gretmeni ve formatér bilgisayar égretmeni gibi uzmanlarin rol
ve sorumluluklarinin acgik bigimde tanimlanmamasi, egitim politikalarinin
dgretmeni sinif igerisinde BiT’i yenilikgi kullanim konusunda giidilememesi
gibi unsurlar Uzerinde duruldugu gozlemlenmektedir. Bu boyutta énemli bir
bulgu da entegrasyon politika bilesenlerinin okullarda hayata gegciriimesini
saglayacak sadlikli bir orgutlenmenin olmamasidir. Bu durum poltikalarin
sadece bakanlik bazinda kalmasina ve okula iletlememesine neden
olmaktadir.

Okul duzeyindeki etmenler incelendiginde en temel sorunun altyapi ve
erisim olanaklari bi¢ciminde ortaya c¢iktigi gortulmektedir. Yalnizca ulusal
Olcekteki arastirmalar degil, uluslararasi Olgekte gercgeklestirilen TIMSS ve
PISA gibi arastirmalarin da dolayli sonuglari Turk 6grencilerinin BIT
kaynaklarina okul i¢i ve disinda gelismis Ulke ortalamasinin oldukg¢a altinda
bir oranla erigebildigini gostermektedir. Bunu yonetsel ve teknik destek
yetersizlikleri, okul yoneticilerinin ve egitim denetgilerinin BiT ve egitimde BiT
entegrasyonu konularinda yetersiz olusu; okul gevrelerinde entegrasyonun
amaci ve BIT temelli etkinliklere iliskin ortak bir anlayisin olmamasi gibi
etkenler izlemektedir. Ogretmen diizeyinde ise BIT ve &gretimde BIT
kullanimi konusunda yetersizlik ve deneyimsizlikleri, BIT kaynaklari ile
etkilesmek ve onlari sinif igi etkinliklerine dahil etmek icin yeterli zaman

bulamamalari ve bu konuya iligkin isteksizlikleri bigciminde ortaya ¢ikmaktadir.
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BIT entegrasyonunun etkilerine yonelen arastirmalar

incelendiginde, entegrasyonun etki cergevesinin, entegrasyon surecinin

etkileri ve bu sureci etkileyen unsurlar bigciminde iki ana boyuttan olustugunu

anlagiimaktadir. Bu iki temel boyut altinda ortaya ¢ikan alt boyut ve anahtar

kavramlar Tablo 9’da 6zetlenmektedir.

Tablo 9. Egitimde BIT Entegrasyonuna iligkin Etki Durumlari

Egitimde BIT Entegrasyonunun Etkileri

Ogrenci

Ogretmen

Yonetici

Okul

Ogretme-Ogrenme

Siiregleri

Toplum

Basgari, giidillenme derse devam etmede; BIT, bilgi isleme, iletisim, farkli kiltirlerle
etkilesme, bireysellestiriimis ve ortaklasa slreglerde 6grenme, problem ¢ézme, 6z-
dizenleyici 6grenme, kendini ifade etme ve nitelikli is bulabilme becerilerinde artis.
BIT 6gretimde BIT kullanimi, ilgili ders ve okula iliskin olumlu tutum gelistirme.

BIT kaynaklarina erisimde esitlik sorunlari, tekno-egitsel doygunluga ulasma ve okul
disi zamanlarda egitsel amagli BiT kullanimindan kaginma.

BIT, BIT kaynaklarini 6gretim siireglerinde ise kosma, égrenci gruplari ile dgretim,
ortaklasa 6grenme siireglerinden yararlanma becerilerinde artma. BIiT kaynaklarini
geleneksel 6gretmen-merkezli dgretim stratejilerinde ise kosma. Verimlilikte artis. BIT,
ogretim suregleri ve 6gretmenlik meslegine iliskin olumlu tutum gelistirme.

is yiikii, sorumluluklar, calisma saatleri, okul diginda igle ilgili olarak harcanan zaman
ve emekte artis. Mesleki ve giinliik yasamda BIT temelli bir rutin yaratma. Mesleki rol
ve sorumluluklari belirsizlestirme. Orgiitsel baghlig zayiflatma.

is yapma bigiminde degisim. s yiikii ve sorumluluklarinda artis.

Temel amaglarda BIT ve bilgi ekonomisi becerileri temelli bir déniisiim. lletisim
oruntiusunde gesitlenme. Cevresel duyarlikta artis. Kurum vizyonunda rekabetci ve
katilimci bir dontigtim.

BiT'e dayali materyal kullanimini ve verimlilikte artis. Ogrenci-merkezli &gretim
stratejilerinden yararlanma.

Okul gevreleri lizerinden aile ve toplum yasaminin degismesi. Ailelere yeni ekonomik

kulfetler yliklenmesi. Sosyoekonomik setler arasindaki sayisal ayrikligin biyimesi.

Egitimde BIT Entegrasyonunu Etkileyen Unsurlar

Ogretmen

Okul

Sistem

Akademik ve mesleki gecmisi, BIT yeterlik diizeyi, BIT deneyimi. BITin 6gretim
sureclerindeki roliine iligkin algisi; degisime hazir olma diizeyi; yonetsel, sistemsel ve
cevresel destek algilar. Ogretimde BIT kullanimina iliskin 6zgiiveni, giidillenmesi.
Degisime iligkin direnci ve yeni teknolojilerin egitim ortamina girmesine iligkin
korkulari.

Elektrik ve telefon altyapilari. BIT altyapilari ve erigsim olanaklari. Paylasilan bire
vizyon. Ortak gérev bilinci. Okulun gegmisi ve gelenegi olmasi. Okul BIT plani ve okul
mesleki gelisim stratejisinin varligi. Okulun BIiT konusundaki deneyimi ve gegmisi.
Cevrimici 6gretim uygulamalarina iligkin olgunlugu. Yénetsel, teknik, pedagojik destek
sureclerinin varhigi. Etkili bir deg@isim liderliginin varhgi. Kurum kultird. Okulun
epistemolojik yénelimi. Okul BIT koordinatériiniin varligi.

Egitim politikalarinin  yenilikgi BIT uygulamalarini desteklemesi. Hizmetici egitim
olanaklarinin nicelik ve niteligi. Egitsel yazihimlarin niteligi. Okul BIT kaynaklari ve
dgretim programi uyumu. BiT entegrasyonunun érgiit yapisi. izleme ve degerlendirme

ve slrdurilebilirlik mekanizmalari. Okulu degisime gudileme sureglerinin varhigi.
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Egitim sisteminin merkeziyetgi yapisi (okul otonomisine izin verme dizeyi).

Too| Toplumun egitsel gereksinimleri. Kultur igerisinde okul, 6grenci, 6égretmen, egitim,
oplum T . o . o
6gretim ve 6grenme gibi kavramlara iliskin anlam, inan¢, deger ve normlar.

Buna goére entegrasyon suregleri 6grenci, 6gretmen, ogretme-ogrenme
surecleri, okul ve toplum Uzerinde birtakim etkiler yaratmakta; 6te yandan
ogretmen, okul, egitim sistemi ve toplum duzeyindeki bir takim unsurlardan

da etkilenmektedir.

4. Egitimde BIT Entegrasyonuna Yéneltilen Elestiriler

Arastirmada egitimde BIT entegrasyonu siireclerine yénelen karsit
géruslerin, entegrasyonun felsefesine, amaclarina, temeline aldigdi
beklentilere, egitimde BiT uygulamalarina ve bunlarin yarattigi etkilere yani
sira entegrasyon politika ve stratejilerinin saglatilmasina iligkin elestiriler
olarak gruplanabildikleri goérllmuastir. Bu elestiri boyutlari ve altlarinda

toplanan anahtar kavramlar Tablo 10’da sunulmaktadir.

Tablo 10. Egitimde BIT Entegrasyonuna Yonelik Elegtiriler

Entegrasyonun Felsefesine Yoneltilen Elestiriler

Temeline yalnizca teknolojiye iliskin iyimser yaklasimlar alarak ortaya gikabilecek olumsuzluklari gérmezden gelme.
Teknolojinin kiltirden bagimsiz olarak farkl egitim sistemlerinde ayni etkileri yaratacagini kabul etme.

Teknolojiyi politik ve ekonomik sistem amaclarindan bagimsiz bir arag olarak ele alma.

Bdylece yeni nesilleri gelecedin muhtemel sorunlarina hazirlayamama,

Etik sorunlari gesitlendirme ve ¢éziim tretmeme,

Egitsel ve toplumsal gelisimde limitli bir alternatif sunma.

Entegrasyonun Amaglarina Yoneltilen Elestiriler

Egitsel ve toplumsal beklentilerden 6te ekonomik sistem beklentilerini temele alma.

Kamudan 6te endustrinin yararini gézetme.

Egitim sistemi (izerinden toplumu bicimlendirme ve egitim sistemini BIT enddistrisinin pazari haline getirme gibi 6rtiik
amaglar barindirma.

Egitim sistem bilesenlerine tabanin gereksinim ve beklentilerinden uzak bir merkeziyetgilik getirme.

Egitim sisteminde bu sistemin dogasiyla ¢elisen endustri temelli bir nitelikli girdi-standart gikti yaklagimini oturtmaya
cabalama.

Okul kimligi ile uyugsmayan amaglar tizerine kurulma.

Egitim sistemini ginimiz toplumsal sorunlarindan uzaklastirma, belirsiz bir gelecedin ekonomik becerilerine
yéneltme (Olasi ekonomik ve teknolojik dalgalanmalar disiiniilmeden BIT ve bilgi toplumu becerileri bakimindan

benzer insan yetistirmeye dogru yonelme, gelecegin is dinyasinda tek tip ekonomik beceriye sahip blyik bir insan
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kitlesi ve agilacak yeni is kollari agisindan da istihdam yetersizlikleri yaratma riski tagima).

Entegrasyonun Beklentilerine Yoneltilen Elestiriler

Salt beklentilere odaklanma, gergek etkileri goz ardi etme.

Boylece toplumsal sorunlara ¢dzim Uretememe aksine arttirma.

Ogretmen, 6grenci ve okula iliskin ltopik ve gerceklesmeyen beklentileri 1srarla koruma.

Okulda disaridan ve kasitli bir ddniistime (reform) odaklanma, teknolojinin okulda yaratmakta oldugu gereksinim
temelli evrimsel dontisimi 6nemsememe.

Ogretmeni degisimin énciisii olarak tanimlama, ancak ondan entegrasyon siirecine entelektiiel anlamda liderlik

etmesini degil tanimlanan standart bir modeli uygulamasini bekleme.

Entegrasyon Uygulamalarina Yoneltilen Elestiriler

Uygulamalarda ortaya ¢ikan olumsuzluk ve aksakliklar politikalarin sadaltiimasi strecine yansitiimamasi.

Kultirel esitsizlikler yaratima (Uluslararasi entegrasyon projelerinde farkli tlkelerin kltirel karakteristiklerini dikkate
alinmamasi ).

Toplum katmanlari arasindaki sayisal ayrikliklari arttirma (Entegrasyon politikalari BIT kaynaklarina erisimde
sadece sosyoekonomik agidan bir esitlemeye odaklanir, sosyokiltiirel agidan erisim esitlikleri izerinde durmaz).
Ogretimde BIT uygulamalarinda esitsizlikler ortaya ¢ikarma (Sinif ici BiT uygulamalari cinsiyetler ya da alt kiiltirlerin
getirdigi farkl BiT ilgilerini dikkate almaz).

Toplumlar (iilkeler) arasinda bilgi toplumu becerilerine iligkin ayrikh@i arttirma (ingilizce konusan; BiT kaynagi
agisindan zengin; ortaklasa calisma, farkh kultlrlerle etkilesim, elestirel disinme gibi becerilerin takdir edildigi
kulturlere sahip toplumlar lehine bir ayriklik yaratir).

Nesiller arasinda bilgi toplumu becerileri agisindan olusan ayrikigi arttirma (Ogrenciler-6greten, yénetici ve aileler).
insan kaynaklari yetistirmede tek boyutluluk: Sadece 6gretmeni degistirerek egitimde bir déniisim yaratabilecegine
odaklanir. Oysa 6gretmen topluma kosut bicimde degisir. Yine sadece BIT &gretmeni ya a koordinatérii gibi
uzmanliklara yOnelir oysa entegrasyon egitim ve diger toplum bilimlerinden pek ¢ok uzmanlik gerektirir.

izZleme ve degerlendirme siirecinde tek boyutluluk: Entegrasyonun 6grenci-6gretmen-okul baglaminda etkileri
Uzerinde durur, toplumsal etkilerini dikkate almaz. Sadece beklenen etkilerini izler, beklenmeyen etkileri lizerinde
durmaz.

Ogretim Stratejilerinde tek boyutluluk: Tim égrenme alanlari icin bir grup yenilikgi 6gretim stratejisi tizerinde durur.
Oysa her 6grenme alani ve her konu 6grenci-merkezli yenilikci stratejiler icin elverisli degildir.

Ogretim Programlarinda BIT entegrasyonunun &gretimde etkililigi artirmaktan uzak olmasi: BIT kaynaklari ile
dgretimde etkililigi artirmaya degil, BIT ve bilgi toplumu becerilerini gelistrmeye yénelir. Bu dogrultuda teknoloji
ogrencileri gelistirmek igin yeni bir ortam bileseni degil, programin odagidir. Programda yer alan gergcek yasam
becerileri ekonomik sistem temellidir ve toplumsal yagsam becerilerinden uzaktir. Programda tanimlanan ortaklasa
calisma becerileri 6grenme topluluklar izerinden toplumlari bigimlendirmeye yonelik bir otokontrol mekanizmasi
gelistirmeye ydnelmektedir. Programda tanimlanan o&gretmen yeterlikleri okulun gergek gereksinimleriyle

ortismemektedir.

Entegrasyonun Yarattigi Yeni Toplumsal Sorunlar

Kadinlarin galisma alanlarini daraltmasi
Uzaktan egitime yonelen uygulamalarin farkli etnik kdkenlerden ya da inanclardan gelen topluluklarin gocuklarini
okula gdndermemesine, dolayisiyla toplum katmanlari arasinda sosyokiilturel ayrikliklara sebep olabilmesi.

Ortaya cikan bu toplumsal olumsuzluklarin entegrasyon politikalarinda dikkate alinmamasi.

Enetgrasyon Siirecinde Elestirel Yaklagimlarin Dikkate Alinmamasi

Entegrasyon surecinde elestirel gorusler aleyhine bir gii¢c dengesizligin varligi.

Entegrasyonun felsefesine yonelen bir elestiri Thurm (1999) tarafindan
getiriimektedir. Thurm (1999: 25) 1990°li yillarin ortalarindan itibaren
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gerceklestirilen egitimde BIT temelli yenilesme projelerini kaynaklarina
yalnizca “teknolojik determinizm’i”  almakla elestirmektedir. Teknolojik
determinizm, 06zunde teknolojinin evrimsel bir doga igerisinde ve insan
kontrolinin o6tesinde bir gelisim gosterdigini savunmaktadir. Teknolojinin
dogal gelisim sureci, toplum yasaminda devrim niteliginde yenilikleri de
beraberinde getirir ve tum toplumsal sistemleri temelinden etkiler. Bu
yaklagimin bir savi teknolojinin kuilturel ve gevresel etkilerden bagimsiz
olarak her zaman ayni etkiyi gOsterecegi, bir diger savi ise teknolojik
gelisimin insanhgi daha iyi bir gelecege tasiyacagidir (Chandler, 1995; Surry
and Furgahar, 1997; Kuban, 2004).

1980l yillardan itibaren egitim politikalarini etkilemekte olan bu bakig
acisinin  egitimde teknoloji uygulamalarina yansimalari, egitsel BIT
uygulamalarinin toplum ya da okulun kultiri ya da gevresel kosullarindan
etkilenmeden benzer ve olumlu sonuglar ortaya koyacagi bigcimindedir.
Thurm (1999:23-24) entegrasyon politikalarinin, determinist bir bakis
agisiyla, egitimde yenilesme calismalarinin merkezine sadece teknolojiyi
aldiklarini; toplum, okul, o6gretmen, 0ogrenci gibi ¢evrelerinin egitsel
gereksinim ve beklentilerini géz dniinde bulundurmadiklarini ifade etmektedir
(Thurm, 1999: 23-39). Kabakg¢i ve Odabasi (2004) da benzer bigimde
teknolojik iyimserlik kavrami Gzerinde durmakta ve entegrasyon politikalarinin
iyimserlikten ote teknolojinin olasi ve c¢ok yonllu etkilerini hesaba katan
“teknogercekgi” bir yaklasimla gelistiriimesi geregine isaret etmektedirler.

Teknoloji felsefesi alanyazininda teknolojik iyimserlik ya da
determinizmle oldukga benzesen bir diger kavram da Utopik dusuncelerdir.
17. yuzyilda gelistirilen Gtopya kavrami teknolojinin gelecekte daha yasanir
kildigi mutlu bir dinya resmi ¢izmekte, Utopik dusunce ise teknolojik her
gelisimin insanhgi bu gelecege biraz daha yaklastirdigini kabul etmektedirler.
Alanyazinda Utopyalara bir elestiri olarak uretilen distopya adi verilen
teknolojinin gelecekte yaratabilecegi muhtemel tehditlere yonelen dustnceler
de mevcuttur (Vural ve Bakir, 2007). Bu noktada bazi elestiriler de
entegrasyonun kaynagina utopyalari almasi Gzerinde durmaktadir.

Papastephanou (2008) sadece Utopyalar Uzerine kurulan ve distopyalari
gbérmezden gelen egitimde yenilesme hareketlerini donisimin beklenmedik

ya da olumsuz etkilerini 6ngorememekle elestirmektedir. Bu noktada White
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(2004:3) ve Papastephanou (2008) tarafindan getirilen énemli bir elestiri de
kaynagina Utopyalari alan entegrasyon sureclerinin yeni nesilleri gelecegin
sorunlarina hazirlayamamasidir. Papastephanou (2008) ingiltere ulusal
ogretim programlari Uzerinde gerceklestirdigi bir arastirmada, programin
amaglarinin daha ¢ok, ekonomik, kulturel ve toplumsal degisimin toplumsal
yasama getirdigi olumlu Ozellikler ve geng bireylerin degisim surecine
katilimasi gibi unsurlar Gzerine kuruldugunu; buna karsin yenilesmenin
getirebilecedi olumsuzluklara yer verilmedigini ortaya koymaktadir.

Papastephanou’nun (2008) Uzerinde durdugu bir sorun da toplumsal
yenilesmenin getirdigi yeni etik sorunlar Uzerinde yeterince durulmamasidir.
Kaynagina utopik dusunceleri koyan reform, egitimdeki donusumle birlikte
toplumun daha iyi olacagi ve etik sorunlarin azalacagi uzerine kurulmaktadir.
Oysa gercekte teknolojik, toplumsal ve egitsel degisim etik sorunlari da
cesitlendirmektedir.

Lewis (2007) kaynagini Utopyalardan alan egitim reformunu G¢ boyutta
elestirmektedir. Buna gére BIT temelli reform egitim sistemini yukaridan
asaglya dogru bigimlendirmeyi amaglayan elitist bir plan taslagidir. Bu reform
sureci okul ve toplum igin agilk ve anlamli olmayan kavramlar Uzerinden
surdurilmektedir. Reform hareketi egitsel donisimu ekonomik sistem temelli
bir vizyona oturtmaktadir. Bu slrecte okul ¢evrelerinin varolan sorun ya da
beklentileri degil; bilgi ekonomisi ve klresellesme gibi kavramlar Uzerinde

durulmaktadir. Reformun éngérdugu “iyi” mevcut egitsel sorunlara ¢ézim
olamamakta; beklenen basariy1 saglayamamaktadir.

Entegrasyon politikalarina iliskin bir grup elestiri de, politikalarin
temelindeki amaclara yonelmektedir. Boyle distinen Cuban’a (2006) gore,
entegrasyon surecinden amaglari 1980’li yillardan beri iki asamal bir evrim
gegirmigstir. Bilgisayarin 6gretim surecine girmeye bagsladigi ilk gunlerde amag
teknolojiyi sinifa koyarak ogretimin etkililigini arttirmaktir. Ancak, 1980’
yillarin ortalarina kadar elde edilen deneyimler durumun bdyle olmadigini
goOstermistir. Bundan sonra, amaclar yeni bir takim beceriler gelistirmeye
dolayisiyla 6gretmenin kullandigi 6gretim strateji ve yontemlerini etkilemeye
yonelmistir.  Ancak, deneyimler bu konudaki beklentilerin  de

kargilanamadigini gostermektedir. Tum c¢abalara karsin entegrasyon sureci
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geleneksel ogretim sureclerini degistirememekte, tersine desteklemektedir
(Cuban, Kirkpatrick, Peck, 2001, Kumar, Rose, D’Silva, 2008).

Cuban (1994; 2006), entegrasyon surecindeki basarisizhgin temel
nedeni olarak amaglari izerinde durmaktadir. BIT entegrasyonu ve reform
sureci ekonomik beklentilere odaklanmaktadir, ancak ekonomik sistem
beklentileri okul kurumuna uygun degildir. Endustri alani dogurgularini
egitime uyarlamaya ¢aligan politikacilar, okuldan bilgi toplumunun gerektirdigi
bireyleri sifir hata ile standart niteliklerde yetistirmesini ve bu amacgla
girdilerini elemeden gecirmesini beklemektedirler. Oysa egitim, herkes igindir
ve tek degil, ¢cok boyutlu hedeflere odaklanir. Dolayisiyla girdi niteligi ve
standart ¢iktiya odakli gozimler egitimde basari saglayamaz.

Cuban’in (1994; 2006) bir diger elestirisi okul Uzerindeki beklenti
catismalarina iliskindir. Gunumuzde ekonomik sistem 06zellikle hesap
verebilirlik ilkesine dayanarak kendi beklentileri dogrultusunda egitim
sistemine midahale etmektedir. Ote yandan egitim sirecinde egitimci,
ogrenci ve velilerin de beklentileri vardir ve bunlar ekonomik sistem
beklentileri ile uyumlu degildir. EndUstri, bilgi endustrisi ¢alisani yetistirmeyi
beklerken, veliler cocuklarinin ahlaki degerler kazanmasini; vergi 6deyenler
ise kultirel ve toplumsal yaplya uyumlu vatandaglar yetismesini
beklemektedir. Dolayisiyla okul kurumunun yalnizca endustri alanina iligkin
becerileri temele alan bir yaklagimla basarili olmasi olanakh degildir (Cuban,
2006). Cuban’in (1994) benzer bir elestirisi de entegrasyon strecinin
amaglariyla okulun kimlik ve sorumlulugu arasindaki catismadir. Salt
ekonomik sistem beklentileri temelinde gelisen entegrasyon cabalarinin
egitim sistemi, okul, 6gretmen ve dgdrenciye bigctidi rol, bu unsurlara kulturel
olarak yuklenen anlam ve sorumluluklarla celismekte; bu durum okul ve
ogretmende uyum sorunlari yaratmaktadir.

Cuban (1994; 2006), bu elegtirileri getirmekle egitimde BIT
entegrasyonunun birtakim yeni diizenlemelerle egitsel ve toplumsal sorunlara
¢6zim olabilecegine inanmaktadir. En temel elestirisi, reformun kamu
yararindan &te endistri yarari gozetmesidir. Cozim olarak BiT
entegrasyonunun egitim sisteminin etkilestigi tim toplumsal sistemlerin

beklentileri dikkate alinarak yeniden desenlenmesi Gzerinde durmaktadir.
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Egitim reformu ve BIT entegrasyonu amagclarina ekonomik sistemin
toplumu donusturme c¢abalarini koymakla elestiren bir diger gorus Apple
(2000, 19-20; 2004a; 2004b, 42-92) tarafindan dile getiriimektedir. Apple’a
gore 1980’lerle birlikte hiz kazanan klresellesme slreci ekonomik sistem ve
gudumundeki egitim sistemini yeni liberal (neoliberal) ve yeni muhafazakar
(neomuhafazakar) akimlarin etkisine sokmustur. Neoliberal akimlar bilgi
ekonomisinin mesleki becerilerini gelistirmeye; neomuhafazakéar akimlar bu
suregte toplumlar igerisindeki sinif yapilarini korumaya odaklanmaktadir
(Apple, 1996; 2004b). Bdylece egitim reformu temeline BIT, bilgi isleme ve
ortaklasa calisma gibi birtakim surecel ekonomi becerisi ve rekabetgiligi
yerlesmektedir (Apple, 2004b, 42—-92).

Apple (2000: 91-94) bu bakis acgisiyla entegrasyon surecinde iki amag
Uzerinde durmaktadir: BIT endistrisinin bir pazar olarak egitim sistemine
yerlesmesi (Apple, 2000, 91-94) ve entegrasyon slreci sayesinde toplumda
ekonomik sistem beklentileri uyarinca sosyokulturel bir dénusumun
gerceklestiriimesi (Apple, 2007). Teknolojinin egitim sistemi icerisindeki pazar
pay! ve toplumu yonlendirme gucunin fark edilmesine iyi bir 6rnek, ABD’de
1970°li yillarla birlikte video temelli ogretim materyalleri geligtirmek ve
pazarlamak amaciyla kurulan Kanal 1’in egitim sistemine giris serUvenidir.
Kanal 1 okullara hizmet satarken, tUm donanimin sirket tarafindan
saglanmasi, bunun karsiliginda okullarin her 10 dakikalik 6gretim
etkinliginden sonra ogrencilere iki dakika reklam izletiimesine izin vermesi
biciminde bir strateji gelistirmigtir. Donanimi Ucretsiz kurma stratejisi, ABD
okullarinda bir yayllma saglamig ve kanal 1970'den-1991°e cirosunu
3.000.000 dolardan-210.000.000 dolara c¢ikarmistir. Bu surecte ders arasi
reklam stratejilerinde zorunlu alicilar haline gelen ogrencilerin reklamlardan
onemli bicimde etkilendikleri goruimustar.

Kanal 1 6rnedi BIT endustrisine egitimin ne kadar karli bir sektor
oldugunu; bunun yaninda, kitle iletisim araglarinin égrenciler Gzerinden okul
ve toplumu kultirlemeye donuk gucunu gostermistir. Bu durum, egitim
araciligiyla toplumu yénlendirmede énemli bir unsur olarak BiT kaynaklarini
on plana gikarmistir. Gunumuzde gelismis Ulkeler azinliklar gibi alt kalturleri
asimile etmek; uluslararasi topluluklar toplumlar arasi farklliklari gidermek ve

kuresel bir donusum gercgeklestirmek icin bu etkilerden yararlanmaktadir
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(Apple, 2000, 98-103). Bu durum Kozma’'nin (2005) da isaret ettigi gibi
teknolojik agidan gugclu toplumlarin diger toplumlari kendi ¢ikar amaglari
dogrultusunda yonlendirmesi gibi bir tehliyeki de beraberinde getirmektedir.

Apple (2004d) bu noktada uluslarin egitim politikalarinda 1990’lardan
itibaren ortaya c¢ikan yakinlagsmaya dikkat cekmektedir. Uluslarin kendi
deneyim ya da gereksinimlerinden sekillenmeyen bu ortak donigumin
uygulamada pek c¢ok sorun ve beklenmedik etki dogurmakta, yani sira
mevcut durumda da bir iyilesme saglayamamaktadir.

Apple’in (1996, 75-93) onemli bir elegtirisi de bu glnkd egitim
politikalarinin gelecegin mesleki becerilerini gelistirmeye yogunlagsmis olmasi
noktasindadir. Bu durum egitim hizmetlerine sarfedilen kaynaklarin varolan
sorunlarini ¢ozmek yerine belirsiz bir gelecege yonelmesine, dolayisiyla
toplumsal sorunlarda ¢ozimsuzlUk ve artisa neden olmaktadir.

Elestirilerin bir bolumU de entegrasyon politikalarinin sadece beklentiler
uzerine kurulu olmasi, ortaya ¢ikan etkileri dikkate alarak yenilenmemesi
uzerinde durmaktadir. Boyle bir elestiri Cuban (2001: 131-133) tarafindan
entegrasyonun oOgrenci ve o6gretmene iliskin beklentileri baglaminda
getirimektedir. Buna gdére entegrasyon politikalari egitimde BIT
uygulamalarinin  égrenci, ddretmen ve ydneticiler gibi kesimlerin BIT
kullanimini artiracagl ve geleneksel 6gretim anlayisindan 6gdrenci-merkezli
stratejilere dogru bir gegis saglayacagini dngérmektedir. Onemli bir varsayim
da oOgrenci basarisini artiracagidir. Bununla birlikte arastirma sonuclari
durumun hig de ongorulen bigimde olmadigini kanitlamaktadir (Cuban 2001,
133-135).

Cuban’a (2001: 137-140) gore beklenen c¢iktilara nigin ulasilamadigini
anlamak igin egitimde yenilesme c¢alismalarinin gegmisteki sonuglarina ve
diger sektorlerde bu kaynaklarin nasil yayildigina bakmak gerekmektedir.
Egitim sektdrine bakildiginda 1910’lu yillardan beri egitsel film, radyo ve
televizyon gibi yeni teknolojilerin okul yasantisina entegre edilmeye
calisildigi, ancak bu cabalarin higbir zaman politika yapicilarin bekledigi
bicimde sonug¢lanmadigi gorulmektedir. Zira bu yenilikler egitim sistemine
sokulurken okul cevrelerinin beklentileri dikkate alinmamig, gereken altyapi
ve kurumsal destek tam olarak saglanmamistir. Bir grup ilgili égretmen

yeniliklerden yararlanmig; politika yapicilar bu gruplari erken benimseyiciler
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olarak niteleyerek yeniligin bu 0Ogretmenler aracihgiyla digerlerine
yayllacagini varsaymistir. Ancak, gercekte geri kalan ¢ogunluk bu
teknolojileri beklenen amaglar dogrultusunda kullanmamisgtir.

Cuban’in (2001: 183) 6gretmenlerin teknolojiden (geleneksel 6gretim
yaklasimlarini desteklemek icin bile) etkin bicimde yararlanmamalarinin
nedenlerini ortaya koyabilmek amaciyla, BiT'in diger sosyal sistemlerdeki
yayllihmini iligkin gesitli incelemeler gergeklestirmigtir. Bu ¢alismalar
sonucunda teknolojinin benimsenme durumunun meslegin Ozellikleriyle
oldukca ilgili oldugu ortaya cikmistir. Ogretmenin BIT kaynaklarindan
yararlanma durumu ogretmenlik mesleginin tarihi kdokeni ve bu meslege
atfedilen politik, toplumsal ve kurumsal yukumlilukler ve bu yukumliluklerin
ogretmene bigtigi rolin bir sonucudur. Dolayisiyla amaglarini bu toplumsal
oruntlyu dikkate almadan bigimlendiren bir entegrasyon sireci de basaril
olamaz (Cuban, 2001: 141-150).

Egitimde BIT entegrasyonunu politikalar bazinda elestiren bir diger
yaklasim, okul kurumuna iliskin beklentilerini konu almaktadir. Buna gore
entegrasyon sureci egitim sistemi ve okuldan toplumsal déndsimun éncusu
olmasini beklemektedir. Oysa okuldaki degisim kulturel, politik, toplumsal ve
ekonomik degisimin bir sonucudur. Dolayisiyla okul toplumdan bagimsiz
olarak ve toplumdan daha 6nde degisemez (O’Neil, 2000). Paper (1997) de
benzer bakis acisiyla entegrasyonun okulda vyarattigi degisimin iyi
irdelenmesi gere@i Uzerinde durmakta; “degisim” ve “reform” kavramlari
arasindaki farklihda yogunlagsmaktadir. Buna gore, degisim teknolojinin
toplumsal etkileri sonucu okul kurumunun dogal olarak gecirdigi bir kalturel
evrim surecidir. Reform ise, belli ¢iktilara erismek icin gergeklestiriimek
istenen kasith bir tasarimdir. Yenilik egitim sistemine girdiginde gereksinimler
temelinde dogal bir degisim yaratmaktadir. Bu dogal surecgten farkl olarak
digsal baskilarla gerceklestiriimek istenen bir dontsim gevrelerinin kiltarel
direnciyle karsilagsmaktadir (Papert; 2000). Papertin (2000) bu dogrultuda
degindigi bir olumsuzluk da entegrasyon surecinin egitim galisanlari Uzerinde
yarattigi “degisime zorunlu olduklar” hissidir.

Farrell (2000) de Paperte (2000) benzer sekilde entegrasyonun
yarattigi gercek degisimin okullara 6zgu yerel uyum suregleri oldugu Gzerinde

durmaktadir. Bu uyum, égretimde BiT uygulamalarindan edinilen deneyim;
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yani sira ogrenci tepkileri ve uzman goruglerinden edinilen bilgilerle gelisimini
surdurmektedir. Bununla birlikte,entegrasyon politikalari bu dogal degisimi
goérmezden gelerek disaridan bi¢cimdelndirme g¢abalarini surdirmektedirler.
Farrell (2000) ve Goldman (2007:133-146) bu noktada entegrasyonda
aciklanan beklentilerin disinda, o6zellikle egitimde BIT entegrasyonu
sektorunun ekonomik kaygilari dogrultusunda birtakim ortuk amaclar oldugu
kuskusunu dillendirmektedir. Benzer bir gorusu paylasan Abbort (2001: 10)’'a
gore entegrasyon politikalarinin temel sorunu teknolojinin okulda gelecekte
ne yapacagina odaklanmasidir. Oysa asil bakilmasi gereken bu gln
yapmakta olduklaridir. Ceyrek ylzyillk deneyim yeni teknolojilerin vasat
ogretmenleri iyilestiren bir tur tedavi yontemi ya da 6gretmenin ig yapma
bicimini degistirmeye yonelik bir ajan olmadigini ortaya koymaktadir.
Deneyimler, bu kaynaklarin yalnizca 6gretim ve ogrenme sureglerini
desteklemekte etkin olduklarini géstermektedir. Abbott (2001: 114) buradan
hareketle entegrasyonda Olculebilir ve degerlendirilebilir beklentielre
odaklanilmasi geregi Uzerinde durmaktadir.

Alanyazin incelendiginde bir grup elestirinin  de entegrasyon
uygulamalarina yoneldikleri gortulmektedir. Bunlardan bir bolumu uluslararasi
orgut projelerinde uluslarin kualtirel karakteristiklerinin dikkate alinmamasini
konu etmektedirler. Bdyle bir gorus yine Farrell (2000) tarafindan dile
getiriimektedir. Buna gdre, 2000’li yillarla birlikte gelismekte olan pek ¢ok
ulkede uluslararasi orgutler tarafindan benzer reform modellerinin hayata
gecirildigi gorulmektedir. Bununla egitsel degisim toplumlarin gelir diuzeyi,
tarihi ve kulturel deneyimleri ile yakindan ilgilidir. Dolayisiyla o ulkenin
kiltdrel ve toplumsal temelleriyle uyumlu olmayan bir degisimin o toplum igin
degerli olmasi oldukga zordur. Farrell (2000) bu noktada, enetgerasyona
yonelik degerlendirme arastirmalarini da Bati toplumlarinin deneyimleriyle
sinirl kalmakla ve farkh kultarlerde ortaya ¢ikan etkileri dikkate almamakla
elestirmektedir.

Alanyazin incelendiginde bir grup elestirinin  de entegrasyon
uygulamalarinin yarattigi olumsuz etkilere odaklandigi gorulmektedir. Bu
olumsuzluklardan birisi toplumsal ve kulturel esgitsizlikleri artirmasidir.
Anderson’a (2009, 112-120) goére kaynagini daha ¢ok Bati toplumlarinin

kulturel dinamiklerinden alan entegrasyon projeleri gelismekte olan Ulkelerde
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basari saglayamadigi gibi gelismis-gelismekte olan Ulkeler arasinda bilgi
toplumu becerilerinin  gelisimi agisindan bir ayrikhk yaratmaktadir.
Entegrasyon sureglerinin yarattigi esitsizlik Uzerine bir elestiri de Apple
(1996; 2004a; 2004c) tarafindan dile getiriimektedir. Apple’nin entegrasyonun
yarattigl toplumsal esitszilik Uzerinde durmaktadir. Entegrasyonla bigimlenen
egitim sistemi diger toplumsal sistemlerin Otesinde, sadece ekonomik
sistemin beklentilerine yogunlagmaktadir. Bu suregte velinin, vergi 6deyenin,
toplumun gereksinim duydugu insanin nitelikleri 6nemsenmemektedir.
Entegrasyon surecinde 6gretimde donlisumia saglama agik amaci yaninda,
BIT endistrisinin egitim sistem igerisindeki pazar payini arttirmak ve
toplumda BIT temelli bir déniisim yaratmak gibi ekonomik amaglar séz
konusudur. Bu agidan sure¢ basariyla islemekte, endustrinin beklentisine
yanit vermektedir (Apple, 1996; 2004a; 2004c). R. W. Connel (Akt: Apple,
1996, 93) egitimde BIT temelli reformun dogurdugu esitsizlikleri tic boyutta
toplamaktadir: EQgitimde erisim olanaklari agisindan esitsizlik, egitim
amaglarint  kurmada toplumsal siniflarin beklentilerini dikkate almada
esitsizlik, gelecegin toplum desenini olusturmada toplum katmanlarinin
haklarini gozetmekte esitsizlik.

Anderson ve Timms (2009: 33-34) sinif i¢i BIT uygulamalarin da
toplumsal cinsiyet rolleri agisinda kiz 6grenciler aleyhine, ayrica normal
siniflarda 6grenim gbéren kaynastirma o6grencileri aleyhine esgitsizlikler
yarattigi ve bunlarin politikalarda yeterince dikkate alinmadigi Uzerinde
durmaktadir. Buna gére sinif ici BIT uygulamalarinda, kiz-erkek ve engellli-
normal bireylerin BIT kaynaklarina erisiminde bir esitlik gdzetiimemektedir.
Entegrasyonun toplumsal cinsiyet rolleri acgisinda yarattigr ayrikliklara
odaklanan bir géris Warschauer'e (2007:149) aittir. Buna goére kiz ve
erkeklerin BIT iligkin ilgileri birbirinden farklidir. Bununla birlikte giinimiiz
entegrasyon uygulamalari sinif igi BIT etkinliklerinin tasariminda bu
farkliliklari dikkate almamaktadir.

Elestirel yaklasimlarin bir bolumu, teknoloji politikalari ve bunlarin egitim
uygulamalarina yansimalarinin toplum katmanlari arasinda yarattigi bir diger
esitsizlik olarak sayisal ayriklik Uzerinde durmaktadir. Anderson’a (2009: 98-
103) gore sayisal ayrikligin bir kaynadi sosyoekonomik katmanlar arasindaki

BiT’e erisim olanag! farkliliklaridir. Bununla birlikte oldukca 6énemli bir
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kaynagi da ogrencilerin yasadiklari kdlturin o6zellikleri nedeniyle ortaya
cikabilecek erisim farklihklaridir. Bununla birlikte entegrasyonu politikalari
yalnizca sosyoekonomik kosullarin yarattigi erisim esitsizliklerini gidermeye
odaklanmakta, kudlturel farklihklarin yarattigi erisim engellerini dikkate
almamaktadir. Anderson (2009: 109-112) ve Bursali (2009, 70-80) BIT
entegrasyonu uygulamalarinin bolgesel, ulusal ve kiresel bazda sayisal
ayrikhgr artirmakta oldugu Uzerinde durmaktadir. Buna goére gelismis
Ulkelerde BIT kaynaklarina erisim olanaklarinin daha genis ve cesitli, bu
kaynaklara iliskin altyapilar daha yaygin, tim bu géstergeler isiginda BIiT
kaynaklari daha erigilebilirdir. Yine gelismis toplumlar bilgi toplumu
becerilerini gelistirmek icin daha fazla kaynak ve emek tuketmektedirler. Bu
durum bugin ve gelecekte gerek entegrasyon surecleri, gerekse bilgi
toplumu sinifi yaratma duzeyi agisindan gelismis ve gelismekte olan ulkeler
arasinda sayisal ayrikhgin buyuyerek gelisecegini dusundurmektedir.
Gelismis Ulkeler grubunda igerisinde de ingilizce konusan (lkeler ve internet
altyapilarina daha fazla yatirnm yapan ulkelerle digerleri arasinda bir sayisal
ayriklik ortaya cikmaktadir (Anderson, 2009: 109-112). Ulusal bazda ise BIT
altyapi yatirrmlari daha c¢ok kent merkezlerinde toplanmakta, dolayisiyla
kirsal ve kentsel bolgeler arasinda bir sayisal ayriklik ortaya g¢ikmaktadir
(Anderson, 2009: 109-112; Looker ve Theissen, 2003).

Anderson ve Courtney’e (2009: 153-154) gore 6nemli bir esitsizlik de
egitimde BIT entegrasyonu siireclerinin hedefledigi kiiltiirlerarasi etkilesim,
bilgi paylasimi ve transferi sireglerinde ortaya ¢ikmaktadir. Buna goére, BIiT
erigimi, dil ve kaltur farkhiliklari 6grencilerin ¢evrimigi ortamlarda bilgiye erigim
ve farkli kiltirden bireylerle etkilesim slreglerinde bir esitsizlik yaratmaktadir.
Anderson ve Courtney’e (2009: 160) gore bu noktada énemli bir esitsizlik de
Ozellikle gelismekte olan uUlkelerde entegrasyon yatirimlarinin buyuk olgude
altyapilara yapilmasi ve toplumun bilgi toplumu davraniglarini etkileyen
toplumsal ve kulttrel unsurlarin géz énine alinmamasidir.

Entegrasyonu yarattigi esitsizlikler yoninden elegtiren bir diger gorus
Madden, Nunes, McPherson, Ford ve Miller (2007) tarafindan
savunulmaktadir. Madden ve arkadaslari (2007:234-253), egitimde BIT
uygulamalarinin 6grenci-ogretmen-ebeveyn arasindaki ayrikliklari artimakta

oldugu tlizerinde durmaktadir. Bu yaklagima gore, egitimde BIiT entegrasyonu
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dgrenciler ve dgretmenler, 6grenciler ve aileleri arasinda BIT kaynaklarindan
yararlanmaya iligkin algi, bilgi, beceri, amag¢ ve beklentiler agisindan
ayrikliklar ve catismalar yaratmaktadir. Warschauer (2007:149-151) da
benzer bigimde nesiller arasi ayriklik Gzerinde durmaktadir. Warschauer
(2007: 149-151) nesiller arasi ayrikhgr ele alirken Prensky (2001)
analojisinden hareketle dijital yerli (digital native) ve dijital gogmen (digital
immigrant) kavramlarindan yararlanmaktadir. Buna gore yasaminin tamamini
ya da blyik ¢ogunlugunu BIT kaynaklariyla etkileserek gegiren ginimiiz
geng nesilleri dijital yerli, yagsaminin ileri yilarinda bu kaynaklarla etkilesmis
olan bireylerse dijital gé¢cmenlerdir. Dijital yerli bireyler BiT kaynaklarini
yasamlarinin bir pargasi olarak gormekte, onlarla etkilesmekten zevk almakta
ve bu kaynaklarla ¢ok boyutlu is ve suregler yonetebilmektedirler. Dijital
gb¢gmenler ise gunlik yasamlarinda zorunlu kalmadik¢ga bu kaynaklardan
yararlanmamakta, yasam sureglerinde bu kaynaklari igse kossalar bile bir
yanlariyla yine gecmisteki aligkanhklarina bagli kalmaktadirlar. Bu
dogrultuda, gunimuzde dijital gogmen olan 6gretmen ve dijital yerli olan
dgrencisinin BiT kaynaklarina bakisi, algisi ve bunlarla etkilesim durumlari
dogal olarak farklilasmaktadir. Giiniimiiz édrencisi 6grenme ortaminda BIT
kaynaklarinin igse kosuldugu farkli olanaklar beklemekte, 6gretmenler ise bu
gereksinimleri yeterince anlayamamaktadir. Bununla birlikte egitimde BIT
entegrasyonu politikalari 6gretme-6grenme sureglerinde oldukga gugclu etkiler
goOsterebilen  bu ayrikhgr  dikkate  almamakta, ¢6zUm  Onerileri
gelistirememektedir.

Entegrasyon uygulamalarina yonelen bir diger elestirel yaklasim da
Robinson (2007: 284-285) tarafindan dillendiriimektedir. Bu yaklagsima gore
mevcut egitim reformu 06grenme anlayisinda bir doénlsim yaratmaya
odaklanmakta, 6te yandan temeline teknolojik donisumu koymaktadir. Bu
dogrultuda o6gretim programlarinda ve oOgretim etkinliklerinde ve
degerlendirme yapilarinda bir BIT kullanimi dayatmasi yaratmaktadir. Ote
yandan bu c¢aba ogrenci basarisi ve 0grenme anlayiginda beklenen
donugsumu gerceklestirmekte yeterli olmamaktadir. Robinson (2007: 284-
285) bu noktadan hareketle entegrasyon uygulamalarinin merkezine
ogrenmeyi almasi ve teknolojik kaynaklari 6grenmeyi gelistirecek alternatifler

olarak sunmasi ilizerinde durmaktadir. Bu yapida égrenme ortamina yine BIT
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kaynaklari saglanarak zenginlestiriimeli, ancak bu kaynaklarin kullanimi ya
da ne seklide kulllanilacagi noktasinda inisiyatif 6gretmende olmalidir.

Egitimde BIT uygulamalarina iliskin dnemli bir elestiri de Donnelly
(1998) ve Abbott (2001) tarafindan getiriimektedir. Buna gdre entegrasyonun
asil amaci égrencinin ve ogrenci Uzerinden toplumun BIT becerilerini
arttirmak, bdylece BIT endiistrisinin pazar payini genisletmektir. Abbott'a
gore (2001: 42-44) tartisiimasi gereken énemli bir nokta BiT’in ginimiiz
okullarina bir konu-alan olarak mi yoksa ogretimde etkililigi ve verimliligi
artiracak araclar olarak mi entegre edildigididir. Abbott (2001: 42-44) ingiltere
okullarinda yaptigi incelemeler sonucunda, her ne kadar entegrasyon
politikalarinda farkli amaglar éne sirlilse de; gercekte BiT’in okula yalnizca
bir 6grenme alani olarak yansidigini, okul BIT altyapi yatirimlarinin biyiik
cogunlugunun dgrtimde etkililik yerine dgrencilerin BiT becerilerini attirmak
igin laboratuvar, katUphane ya da bilgisayar odalarina harcandigi Uzerinde
durmaktadir.

Smolin ve Lowless (2007: 1-6) gunumuz entegrasyon uygulamalarinin
yeni teknolojileri 6gretim slreclerine entegre edemedigi, sadece ekleyebildigi
uzerinde durmakta ve bunu entegrasyon uygulamalarinin “tek boyutluluguna”®
dayandirmaktadir. Bu yaklasima gére, egitimde BiT uygulamalari Gi¢ agidan
tek boyutluluk gostermektedir. Bunlardan ilki personel gelistirme suregleridir.
Bu uygulamalar sadece egitim c¢alisanlarinin BiT’e dayali mesleki
gelisimlerine odaklanmaktadir. Oysa entegrasyon slrecleri 6gretim
programinda BiT entegrasyonu, egitsel yazilim gelistirme gibi pek ¢ok alanda
uzmana gereksinim duymaktadir. ikinci tek boyutluluk izleme degerlendirme
calismalarinda gorilmektedir. Bu vyapida sadece 6gretmenler BIT
kaynaklarini etkin, yenilikgi ve ogrenci-merkezli bicimde kullandigi takdirde
dgrenci basarisinin artacagi disiinilmektedir. Oysa 6grencilerin BiT temelli
ogrenme-ogretme  sureclerindeki performans ve basarilari  cinsiyet,
sosyoekonomik sinif, etnik kdken gibi pek ¢ok sosyokiiltirel degiskenden de
etkilenebilmektedir. Dolayisiyla izleme-degerlendirme c¢alismalari tum bu
degiskenlerin etkilerini gdz éniinde bulundurmalhidir. Uglincii tek boyutluluk
ogretim stratejisi gelistirme yapilarindadir. Entegrasyon politikalari sinif igi

etkinliklerde 6grenci-merkezlIiligi, grup ¢alismalari ve ortaklasaligi 6n plana



258

cikarmaktadir. Ote yandan bu yaklasimlar her dgrenme alani ve bunlar
icerisinde her bir alt alan igin uygun degildir.

Cullingford ve Hag'da (2009:7) benzer bicimde egitimde BIT
entegrasyonu politika ve uygulamalarini teknolojinin egitim sistemi Uzerindeki
¢cok boyutlu ve karmasik etkilerini anlamamak ve g6z Onunde
bulundurmamakla elestirmektedir. Bu yaklagima gore entegrasyon
sureglerinin etkileri konusunda onemli bir yonlendirme s6z konusudur. Bu
yonlendirme gercgek etkileri tam olarak gozlemlemeyi zorlastirmaktadir. Genis
capli entegrasyon arastirmalarini finanse eden hikimetler, ajanslar ya da
diger finansorler, etkileri politikalarla iligkili bir grup degiskenle sinirlamakta,
dolayisiyla yapilan aragtirmalar da sadece belirlenen bu degiskenlerin ne
dizeyde degistigini ortaya koymakta ve etkililigi bunlar Gzerinden
tartismaktadir. Oysa BIT entegrasyonu okullarda farkli ve 6ngérilmeyen
etkiler yaratmaktadir. Dolayisiyla entegrasyon politikasinin finansorleri ya da
gelistiricileri tarafindan belirlenen bir grup standart degisken Gzerinden bu
surecinin gercek etkilerini belirlemek olasi degildir. Cullingford ve Haq'in
(2009: 29-65) etki arastirmalari boyutundaki bir elestirisi de, égrencilerin BiT
beceri ve tutumlarina iliskin arastirmalar Uzerinedir. Bu yaklagima gore, etki
arastirmalari okul ici sireclerden gok okul digi deneyimlerle gelisen BiT
beceri ve tutumlari gibi degiskenleri entegrasyon uygulamalarina mal
etmektedir. Bu noktada bir diger elestirileri de BIT beceri ve tutumlarinin
entegrasyonun geneline iligkin basari goOstergeleri olarak ele alinmasi
uzerinedir. Oysa, ogrencinin bilgisayar ve internete iligkin 0z-yeterlik ve
tutumunun ylksek olmasi demek; bu kaynaklarin 6gretme-6grenme
ortaminda ise kosulmasina iliskin yluksek beceri ve olumlu tutuma sahip
oldugu anlamini tasimamaktadir.

Egitimde BIT uygulamalarina iligkin bir dizi elestiri de Apple (2000)
tarafindan getiriimektedir. Buna gore, entegrasyon politikalari 6gretim
programlarinda, 6grenme-6gretme surecinde, okul klltirinde, 6gretmen ve
ogrenci yeterliklerinde son derece merkeziyetci, standartlagsmaya ve tek
tirliilige yo6nelen bir yaklagim sergilemektedir. Ote yandan o&grenciler,
ogretmenler, okullar gibi bilesenler birbirlerinden farkh yeterlik ve
gereksinimlere sahiptir. Standart beklenti ve ¢ézimler sunan entegrasyon

sureci, farkliliklari 6nemsemeyerek esitsizlikleri arttirmaktadir (Apple, 2000,
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19-20, Kristen ve Apple, 2008). Apple (2000, 35) reform ve BIT
entegrasyonu suregleriyle gelistiriimesi amaglanan gergek yasam becerileri
ve bu becerilerin 6gretim sureglerine getirdigi yenilikleri de elestirmektedir.
Bunlardan ilki gergcek yasam durumlarinin sinifa getiriimesidir. Acaba,
ogrenciye sinifta sunulan yasam durumlari kimin istedigi gercek yasam
vizyonunu kurmaya yoOnelmektedir? Apple’a gore bu sure¢ ogrenciye
ekonomik sistemin istedigi gercek yasam vizyonu ve Dbecerilerini
kazandirmayl amaglamaktadir. Reformun getirmis oldugu elestirel ve soyut
disunme beceriler de ekonomik sistemin kurmak istedigi gunlik yasam
durumlarina iligkindir (Apple, 1996, 91-103). Entegrasyon slrecinde ele
alinan bir temel beceri grubu da topluluk olusturma ve topluluk Uyesi olarak
hareket etmeyi icermektedir. Apple’a (2000, 35) gobre bu beceriler yeni
muhafazakar anlayisin gelecekteki toplum yapisi ve kaltirini bigimlendirme
¢abasinin bir sonucudur.

Apple’in bazi elestirileri de egitim reformunun getirdigi yeni 6gretmen
yeterlikleri Uzerinedir. Seksenli yillarin ortalarindan beri BIT temelli reform
ogretme-6grenme strateji ve yontemlerini donustirmeye odaklanmaktadir. Bu
durum, ogretmen yetistirmede bir donugsumu de beraberinde getirmektedir.
Donusum, ogretmen vyeterliklerinin  belirlenmesinde  uluslararasi  bir
merkeziyetcilige yonelmektedir. (Liston ve Zeichner, 1990, Akt: Apple, 2001;
NCTAF, 1996; Akt: Apple, 2001). Apple’a gore (2001, 2004b) bu ¢abalarin
altinda égretme-6grenme siireclerine ya da BiT’ye iliskin birtakim becerilerin
kazandiriimasinin Otesinde uluslararasi ekonomik guglerin  dngordugu
vizyonu ve bakis agisini kazandirma, dgretmeni bir degisim ajani olarak
okula ve topluma génderme ve bdylece toplumsal dontisime katki saglama
gibi ideolojik bir amag yatmaktadir.

Apple’nin Gzerinde durdugu 6nemli bir nokta da entegrasyon surecinin
beraberinde getirdigi toplumsal sorunlari dikkate almamasidir. Bu durumun
somut bir érnegi, BIT teknolojilerinin kadinlarin ¢calisma alanlarini daraltmasi
sorunudur. Bilgisayar ve internet uygulamalari kadinlarin yogun olarak
cahstigi memurluk, sekreterlik, iletisim hizmetleri gibi alanlardaki c¢aligsan
gereksinimini azaltmistir. Ancak, egitim politikalari bu soruna doénuk bir
¢6zim gelistirmemektedir  (Apple, 1996, 75-93). Benzer bir sorun da

uzaktan egitim olanaklariyla ortaya cikmistir. ABD’de uzaktan egitim
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olanaklari velilerin ¢ocuklarinin geligimi icin kendi belirledikleri alanlar ve
derslerden olusan ogretim paketleri satin almalarina olanak vermektedir.
Ozellikle llkedeki kokten dinci aileler cocuklarini laik devlet okullarina
gbndermek yerine evlerinde din temelli bir egitim vermeyi yeglemektedirler.
Bu durum, ulkede yakin gelecekte birbirlerinin duygu ve dusuncelerini
anlamayan, catisan topluluklar olugsmasina neden olabilecektir (Apple,
2004b).

Entegrasyon surecine yoOnelik bir elestiri de bu surecgte elestirel
yaklagimlarin yeterince dikkate alinmamasidir. Apple (2004b), BIT
entegrasyonu ve egitim reformuna iliskin gorUslerini salt bir karsi cikisin
otesinde Paulo Freire’nin Yenilesmede Elegtirel Diyalog yaklagimiyla ortaya
koymaktadir. Bu bakis, degisimin kime ne kazandirdigini sorgulamakta,
esitsizlikleri ve olumsuzluklari ortaya sermektedir. Elbette egitim
sistemlerindeki donusumler salt neoliberal politikalarin  gudumuyle
gergeklesmez. Pek gok ulusal unsur da bu yapiyi etkiler. Ote yandan bu
elestirel bakis gunumuzde dinya egitim sistemlerinde degisimin amaglarinin
anlagilmasina ve BIT entegrasyon sirecinde ve sonucunda olusabilecek

sorun durumlara dénuk alternatif politikalarin tretilmesine olanak saglayabilir.

5. Tiirkiye’de Yiiriitilmekte olan Egitimde BIiT Entegrasyonu
Siireglerinin Etkilerine iligkin Bir inceleme

Arastirmada besinci alt amag¢ olarak, Turkiye’de yuruatulmekte olan
egitimde BIT entegrasyonu uygulamalarinin okul kurumu Uzerine etkileri
belirlenmeye caligiimaktadir. Bu bdlimde, bu alt amag¢ uyarinca inceleme
okulunda ortaya c¢ikan etkiler ogretmen, okul yoneticisi, okul bilisim
teknolojileri 6gretmeni, okul rehberlik ve psikolojik danigsmanlik (PDR)

ogretmeni ve 6grenci gorusleri Uzerinden ortaya koyulmaktadir.
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Ogretmen Goriisleri

Ogretmen gorlsleri incelendiginde, bunlarin BiT kaynaklarinin égretim
stratejileri, sinif ici surecler, o6grenciler ve okul kaltirl Uzerine etkileri gibi

boyutlar altinda toplanabildikleri gértilmektedir.

BiT Kaynaklarinin  Ogretim  Stratejileri Uzerine  Etkileri:  BIT
kaynaklarinin 6gretim stratejileri GUzerindeki etkileri temelde planlama-hazirlik
ve ders isleme sureci gibi iki boyut altinda gruplanmaktadir. Planlama ve
hazirlik boyutunda BIT kaynaklarinin dért temel etkisi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
etkiler ve yogunluklari Tablo 11'de ifade edilmektedir. Katilimci
ogretmenlerin bu boyutta en ¢ok kullandigi kavramin “kolaylastirma” oldugu

goOrulmektedir.

Tablo 11. BIT Kaynaklarinin Planlama ve Hazirlik Sireclerine Sagladig

Yararlar
%

f

Daha fazla ve gesitli materyale erisim sagladi 6 24
Derse hazirlik suresini kisaltti, planlamay! kolaylastirdi 5 20
Konu ile ilgili daha kapsamli kaynaklara ulasmayi, daha ¢ok bilgiye sahip 4 16
olmayi, derse daha hazirlikli girmeyi sagladi

Zumreler arasi isbirligi ve paylasimi artirdi, ortak ders isleme sirecini 1 4
kolaylastirdi

Bu boyutta (izerinde en gok durulan unsurun BIT kaynaklarinin sagladig
daha fazla ve cesitli materyale erisim olanagi oldugu goérulmektedir. Bunu
siraslyla derse hazirlik suresini kisaltmasi ve planlamayi kolaylastirmasi;
konu ile ilgili daha kapsamli ve cgesitlilikte kaynaga ulagsmaya olanak vermesi;
zumreler arasi igbirligi ve ortakhgi arttirmasi izlemektedir. Bu boyutta ortaya

cikan gesitli katilimci ifadeleri su bigimdedir:

Ogretmen 10: “... Sonsuz bir materyal ortami var. Sinifima, égrencilerime uygun
olani secip kullanma sansim fazla oldugu igin ders igleme slirecim olumlu
bigcimde etkileniyor.”

Ogretmen 4: “Ders planlama asamasina daha az zaman ayirip, uygulamayi
diisiinme asamasina daha fazla zaman ayirmayi sagliyor” .
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Ogretmen 1: “Tiim okullarda ders isleme paylasma ortami olmakta. Gerektiginde
oralarda bilgi, belge edinilebilmekte ve ders éncesi materyal segimi
yapilmaktadir.”

Entegrasyonun ders isleme surecine etkileri incelendiginde,
katiimcilarin  Gzerinde ortak bigimde durdugu ana temanin yine
“kolaylastirma” oldugu goérulmektedir. Tablo 12’de arastirmaya katilan
dgretmenlerin sinif ici etkinliklerde BIT kaynaklarindan yararlanma bigimleri

sunulmaktadir.

Tablo 12. Ogretmenlerin BIT Kaynaklarindan Sinif igi Etkinliklerde

Yararlanma Bigimleri

f %
Gorsel/l  gorsel-isitsel materyaller ve sunum olanaklarindan 16 64
yararlanma
islenen konulari internetten tekrar etme 2 8
Ogrencilere BIT kaynaklarindan vyararlanarak hazirlayacaklari ve 4 16
sinifta sunacaklari 6devler verme
Bilgisayar ve internetten yararlanarak sinif materyal arsivleri 1 4
olusturma

Tablo 6 incelendiginde, &gdretmenlerin sinif ici uygulamalarda BIiT
kaynaklarindan en c¢ok ¢oklu ortam materyalleri sunmak icin yararlandiklar
gorulmektedir. Katilimcilarin geneli bu materyallerle yapilan d6gretim
etkinliklerinin daha kalici 6grenme sagladigl noktasinda birlesmektedir. Yine
katilimci gorisleri incelendiginde, dgretmenlerin BIT kaynaklarinin sundugu
arastirma ve sunum yapma olanaklarini égrencilerin derse katilimini attirmak
amaciyla da ise kostuklari gériilmektedir. Ogretmenler bu amacla ddrencilere
BIT kaynaklarina dayali gesitli arastirma 6devleri vermekte ve 6gdrenciler
bunlari yine BIT kaynaklarina dayali olarak sinifta sunmaktadirlar. Tablo 6
incelendiginde, oOgretmenlerin bilgisayar ve internete dayali 6gretim
uygulamalarindan isledikleri konulari tekrar etmek ve BIT kaynaklarindan
yararlanarak materyal arsivleri olusturmak gibi amacglarla da yararlandiklari
gorulmektedir. Bu boyutta ortaya ¢ikan bazi katilimci gorusleri su bigimdedir:
Ogretmen 7: “Dersin daha verimli islendigini diigiiniiyorum. Pek ¢ok degisik

calismayi, dinyadaki mizeleri, sanat eserlerini 6grencilere tanitma imkani
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buluyorsunuz.  Ayrica, O&devlendirerek  &grencilerin  g¢esitli  sunular
hazirlamasini saghyorsunuz.” Ogretmen 1: “Ogrenciler evde hazirlanip derste
sunum yapabilmektedirler. Bbylece, derslerde &grencilerin daha dikkatli ve
ilgili izlemeleri saglanmaktadir.”

BIT kaynaklarinin &gretim stratejileri (izerine etkileri incelendiginde,
Cuban, Kirkpatrick ve Peck (2001), Jacobsen (2001), Blanskat ve arkadaslari
(2006) gibi arastirmalarin bulgularina benzer bigimde, bu kaynaklarin yogun
bicimde geleneksel 6gretmen-merkezli stratejileri desteklemek amaciyla ise
kosulmakta oldugu gérilmektedir. Ote yandan BIT kaynaklarinin bu
geleneksel stratejilere dayali etkinliklerde 6nemli dizeyde kolaylik ve etkilik
sagladigi anlasiimaktadir. Katiimcilar BiT sayesinde planlama siirecinde
daha c¢ok ve cgesitli bilgi kaynagina erisebilmekte, nitelikli materyaller
geligtirebilmekte; sinif i¢i uygulamalarda o6grencilerin dikkatini daha ¢ok
cekebilmekte, daha ¢ok duyu organina hitap edebilmekte ve égrencilerin sinif

ici etkinliklere katilimini artirabilmektedirler.

BIT Kaynaklarinin Sinif igi Siireclere Etkileri: Arastirmaya katilan
dgretmenlere gore, BIT kaynaklari sinif ici sireclerde olumlu etkilerin yani
sira kullanimda ortaya ¢ikan gesitli sorunlar ve bunlara bagli birtakim olumsuz
etkiler de yaratmaktadir. BIT kaynaklarinin sinif ortaminda yarattigi olumlu

etkiler Tablo 13’te siralanmaktadir.

Tablo 13. Ogretmenlere Gére BIT Kaynaklarinin Sinif igi Siireclere
Olumlu Etkileri

f %
Derslerde verimliligi artirmaktadir. 20 80
Etkili ve kalici 6grenme saglamaktadir. 16 64
Ogrencilerin ilgi ve dikkatini artirmaktadir. 5 20
Ogrenci katihmini artirmaktadir. 4 16
Ozetleme ve tekrari kolaylagtirmaktadir. 2 8
Derslerin daha zevkli gegmesini saglamaktadir. 2 8
Ogrenciler arasinda firsat esitligi yaratmaktadir. 1 4

Tablo 13’e gére, BIT kaynaklarinin dgretim sirecindeki en énemli

katkisi sagladigi verimlilik artisidir. Burada Uzerinde durulan verimlilik
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unsurlari incelendiginde; ders isleme surecinin kolaylagmasi, zamanin daha
etkin kullanilmasi, daha cesitli ve bol kaynaga ulagsma gibi kavramlar
uzerinden siklikla duruldugu goézlemlenmektedir. Yine katilimci ifadeleri
icerisinde yogun bicimde BIT kaynaklarinin daha etkili ve kalici égrenme
saglayabildigi uzerinde duruldugu gorulmektedir. Bu duruma iligkin katilimci
gorisleri incelendiginde ogretmenlerin BIT kaynaklarinin sundugu gorsel
ogrenme olanaklarinin 6grenmenin kaliciligini artirdigina dair ortak bir yargi
tasimakta olduklari ortaya ¢cikmaktadir.

Tablo 13’e bakildiginda, égretmenlerin BiT kaynaklarinin olumlu etkileri
arasinda ele aldiklari bir diger unsurun da ogretimin c¢ekiciligini artirmasi
oldugu gériilmektedir. Buna goére BIT kaynaklari gerek dgrenciler gerekse
ogretmenler icin dersi daha zevkli hale getirmektedir. Katimci 6gretmenlere
gére, BIT kaynaklari égrenci ilgi ve dikkatini artirmaktadir. Bu noktada
katiimcilar BIT kaynaklarinin sundugu goérsel-isitsel 6grenme olanaklarinin
ilgi gekici oldugu Uzerinde durmaktadirlar. Yine katiimci goruslerine gore, bu
duruma kosut olarak ortaya ¢ikan bir etki de 6grencilerin derse katiliminin
artmasidir. Katilimci gorusleri incelendiginde, ortaya ¢ikan bir olumlu etkinin
de BIT kaynaklarinin sundugu gérsel-isitsel 6grenme ve tekrar olanaklarinin
farkli 6grenme bicimleri ve hizlarina sahip 6grenciler arasinda yarattigi firsat
esitligi oldugu gorilmektedir. Bu boyutta ortaya koyulan bazi katilimci

gorusleri verimlilik Gzerinde su bicimde durmaktadir:

Ogretmen 13: “Ders isleme aninda daha fazla konuyu-alistirmayi daha verimli
kullanabildigim icin siniftakiler yorulmuyor.”

Ogreten 3: “Hazirlanan sunumlarla ders isleme daha kolay oluyor. Gérsel
sunumlar 6grencilerin 6greniminde daha etkili oluyor. Bellekte daha kalici
olarak kalabiliyor.”

Ogretmen 10 bu konuda “Ogrencilere gérsel, isitsel her sekilde ulasma imkani oluyor.
Firsat esitligi oldu.”

Katihmci ifadeleri icerisinde bir bélimin de sinif ortaminda BIT
kaynaklarinin kullaniminda ortaya ¢ikan sorunlar ve yasanilan olumsuzluklari
konu ettikleri gorulmektedir. Bu sorun ve olumsuzluklar Tablo 14’de

listelenmektedir.
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Tablo 14. Ogretmenlere Goére BIT Kaynaklarinin Sinif igi Siireclere

Olumsuz Etkileri

Altyapi sorunlari ve bunlarin yarattiyi zaman kaybi 18 32
Ogrenciyi hazirciliga alistirma 7 28
BiT kaynaklari ile erigilen bilgi-6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri arasindaki
dengeyi saglayamama

Ogrencilerin yagam olaylarini yeterince ciddiye almalarini engelleme

Sinif yonetimini zorlastirma

Ogrenciyi edilginlestirme

Sinif ortaminin fiziksel kosullarinin BiT kaynaklarini kullanmaya uygun olmamasi
Ogrencilerin zararli igerige erismeleri

Erisim engelleri

w
—
N

= NNNND®

Tablo 14’e gore, sinif igi siireclerde BIT kullaniminda yasanan baslica
sorun altyapt olanaklarinin  yetersizligidir. Bu konudaki gorusler
incelendiginde bilgisayarlarin bozulmasi, hiz ve performans duguklikleri ve
internet erisim sorunlarinin basi ¢ektigi gorulmektedir. Altyapi sorunlarinin
kaynaklarina iligkin olarak katilimcilar teknolojik kaynaklarin yeterince ozenli
kullanilmamasi, ogrencilerin bu kaynaklara zarar vermesi gibi sorunlara da
isaret etmektedirler. Bu noktada bir sorun olarak da MEB tarafindan koyulan
internet filtrelerinin gesitli egitsel sitelere erisimi engellemesi Uzerinde
durulmaktadir. Katilimcilarin bir bélimi olasi altyapi sorunlari nedeniyle BIT
kaynaklarindan yararlanmaya calismanin kendilerine zaman kaybettirdigini
dusunerek bunlari kullanmaktan kacgindiklarini ifade etmektedirler. Altyapi
sorunlarinin yani sira ortaya ¢ikan bir diger durum, sinifin fiziksel kosullarinin
BIT kaynaklarindan yararlanmayi giclestirmesidir. Bu boyutta genelde
projeksiyon cihazinin kullanildigi sunumlarda gereken karanlik ortamin
saglanmasi gucglugu uzerinde durulmaktadir. Bir diger sorun durum olarak
ise, BIT kaynaklarindan yararlanmanin sinif yénetimini  zorlastirmasi
uzerinde durmaktadirlar.

Tablo 14 incelendiginde, BiT kaynaklarinin sinif ici siireglerdeki olumsuz
bir etkisi olarak, Ozellikle 6grenci sunumlarinda kullanilan ve g¢evrimigi
kaynaklardan elde edilen bilgilerin sinif duzeyinin altinda ya da ustunde

olmasi ve bu durumun sinif igi etkinliklerin etkililigini azaltmasi ile
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karsilasiimaktadir. Ogretmenlere gore, BIT kaynaklarinin égrencileri
hazirciiga ve kolayciliga alistirmakta ve bunun bir sonucu olarak okuma ve
yazma becerilerini azaltabilmektedir. Bu dogrultuda ortaya ¢ikan bir sorun da
ogrencielrin yanlis ve zararli igerikle etkilesebilmeleridir. Bir diger sorun
olarak ise, BIiT kaynaklarinin yarattigi sanal diinya ve diinya icerisindeki
sanal yasamin oOgrencilerin gergcek yasam olaylarini yeterince ciddiye
almamalari ve yanlis degerlendirmeler yapmalarina neden olmasi Uzerinde

durulmaktadir. Bu boyutta ortaya ¢ikan bazi katilimci ifadeleri su bigimdedir:

Ogretmen 13: “Teknolojinin zaman, zaman kullanilamaz olusu (viriis kapmis
olmasi, kablolarin kopuk olmasi internetin o anda alinamamasi gibi.).”

Ogretmen 12: “Siniflarin kalin perdelerini her zaman indirip kaldirmak sorun
yaratiyor. Ogrenciler projeksiyon cihazini yansitmak igin perdeleri indirdigimde
kargaga yaratiyorlar.”

Ogretmen 23: “Her seyi internetten zahmetsizce égrenmek istiyorlar. Ogrencilerin
okuma ve yazmalarini olumsuz bigcimde etkilemektedir.”

Ogretmen 10: “Cocuklar her seyi oyun olarak gériip, gerekli degerlendirmeleri
yapamiyorlar.”

Ogretmen 24: “Ogrencilerin internette aramak istenen konu digindaki sex olaylar
gibi konulara erigsmeleri olumsuz etkiler yaratmaktadir. Biligsim teknolojileri egitimi
verirken &grencilere arastirmak istedikleri konuyu (glivenli bigimde) arayip
bulmalari 6gretilmeli”.

Ogretmen gérisleri incelendiginde inceleme okulunda BiT kaynaklarinin
sinif i¢i etkinliklerde etkililik, verimlik ve g¢ekicilik boyutunda iyilesmeler
sagladigi goriilmektedir. BIT kaynaklari 6gretim etkinliklerinde zaman
tasarrufu ve kolaylik saglamakta, materyal cesitliligi ve 6grenci icin daha
kolay anlama olanaklari sunmaktadir. Ozellikle sagladigi gérsel 6grenme
olanaklari 6grenmede kaliciligr arttirmaktadir. Yine bu kaynaklar hem
ogrenciler hem de o6gretmenler icin sinif i¢i etkinlikleri daha eglenceli
kilmaktadir. Tum bu Ozellikler dogrultusunda ogrenci ilgi, dikkat ve derse
katilim dizeyinde bir artis meydana gelmektedir.

inceleme okulunda BIT kaynaklarinin kullaniminda yasanan en énemli
sorun BIT kaynaklarinin bozulmasi, yavaslamasi, viriis kapmasi gibi teknik
sorunlar ve MEB filtrelerinden kaynaklanan cesitli egitsel alanlara erisim
sorunlaridir. Bunlar disinda sinifin fiziksel kosullarinin projeksiyon cihazini
kullanmaya elverigli olmamasi bir diger sorundur. Bu sorun oOzellikle
sunumlarda sinif yonetimini zorlastirmaktadir. Sinif ici etkinliklerde BIT

kullanimi dgrencilerin de ddev ve arastirmalarini biiyik lgiide BiT’e dayali
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surdurmelerini  beraberinde getirmekte, bu durum o6grenciyi hazircihiga
alistirmakta; okuma yazma becerilerini zayiflatmakta; gergek yasam
olaylarina iligkin duyarliliklarini azaltmaktadir. Yani sira 6grencilerin yanhs ve
zararll igerige erisimleri engellenememektedir. Bu noktada &gdretmenler
dgrencilerin  BIiT kaynaklarindan etkin ve dogru bigimde yararlanmayi

bilmediklerini ifade etmektedirler.

Sinif i BIT Uygulamalarinin Ogrencilerin Basari ve Giidilenmeleri
Uzerindeki Etkileri: Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 20’si (%80) sinif
icerisinde BIT kaynaklarindan vyararlanmanin 6grenci gidillenme ve
basarisini artirdigini  dugunmektedirler. Bu duruma iligkin dugunceler
incelendiginde BIT kaynaklarinin sundugu gorsel-isitsel 6grenme, kendi stil
ve hizina uygun bigcimde 6grenme, bilgiyi ger¢cek yasam durumlarinda ise
kosma olanaklarinin ve o&grencilerin BiT kaynaklarina olan ilgilerinin bu
artista katkisi oldugu Uzerinde duruldugu gorulmektedir. Bununla birlikte
arastirmaya katilan ogretmenlerden 5'i (%20) BIT kaynaklarinin égrenci
gludilenme ve basarisi Uzerinden oOnemli bir artis yaratmadigini
diisiinmektedirler. Bu goriisler incelendiginde gerek BiT kaynaklarinin dogasi
gerekse yanlis  kullanimi  sonucunda oOgrenmede basari  artigi
saglayamadigini dusundukleri anlagiimaktadir. Ortaya ¢ikan bir diger gorus
de 6drenme surecinde basarinin ortam bilesenlerinden ¢ok, 6gretmende
oldugudur. BIiT kaynaklarinin d8grenme basarisini artirmadigina inanan
katilimcilarin  bu dogrultuda Uzerinde durdugu bir baska durum da
dgrencilerin BiT'i arastirma ve ddev yapmaktan ¢ok oyun oynamak amaciyla

kullanmalaridir. Bu boyutta gesitli gretmen gorusleri su bicimdedir:

Ogretmen 1: "Ogrencilere daha énce verilen arastirma 6devieri kagitta olurdu
ve ogrenciler bunu pek sevmezlerdi. Bilgisayarin olmasi ile birlikte 6grencilerin
aragtirma yapmalari, sunum yapmalari daha fazla oldu, istekleri artt!”

Ogretmen 7: Ogrenciler bilgisayar kullanmayi ¢ok seviyorlar. Bilgisayar yoluyla
cesitli arastirmalar yapmak onlarin basarilarini yikseltiyor.

Ogretmen 13: Konu anlatimlari videolari slaytlari sayesinde 6grenciler daha
zevkli (gbrerek, duyarak, yasayarak) isledikleri igin daha verimli oluyor”.
Ogretmen  21:  “Cogu  6grencileri  hazirciliga  yénlendiriyor.  Nasil
yararlanacaklarini bilmiyorlar. Bu da basariy! azaltiyor.”

Ogretmen 23: “Hazirlanacagi konuya seviyeye uygun olup olmadidina
bakmadan ¢ikti olarak hazirlananlar oluyor. Bu sekilde olunca ¢ocuga hig
faydasi olmuyor. Kimi 8grencilerin yerine édevleri velisi hazirliyor.”
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Katiimeci gérisleri inceleme okulunda BIT entegrasyonunun égrenci
basarisi ve gudulenmesi Uzerindeki etkileri konusunda farklh dusuncelerin var
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin blylk bir bdlimi bu
kaynaklarin basari ve gudulenmeyi artirdigini savunmakta ve bu noktada
dgrencilerin yeni teknolojiye olan ilgisi, BiT'in sundugu gorsel-isitsel materyal
ve alternatif 6grenme olanaklari Uzerinde durmaktadirlar. Bununla birlikte bir
grup Ogretmende bu kaynaklarin aslinda basariyr artirmadigi Gzerinde
durmaktadir. Bu gériisii savunan dgretmenlerden bir bdlimi égrencilerin BIT
kaynaklari Uzerinden ddevleri hazir bigimde buldugu, hatta bunlari okumadan
okula getirdigi ve dolayisiyla performans ddevlerinde goérilen nitelik artisinin
aslinda gergek bir basariyr yansitmadigi Uzerinde durmakta; bir bolim
dgretmen ise okulda elde edilen bagarinin BIT entegrasyonundan degil,

ogretmenlerinin niteliginden kaynaklandigi ifade etmektedir.

BIT Entegrasyonunun Okul Kiiltiirii Uzerindeki Etkileri: Ogretmenler
entegrasyonun okul c¢alisanlarinin yonetsel sorumluluklari (f=5), okulun
iletisim oruntust (f=3), okul-gevre iligkileri (f=3) gibi yonetsel ve kultirel
bilesenleri Uzerinde c¢esitli etkiler meydana getirmekte oldugunu ifade
etmektedirler. Buna gére BIT entegrasyonu okul galisanlarinin yénetsel
sureglerdeki islerini daha kolay gerceklestirmesini saglamaktadir.

Ogretmenlere gore entegrasyonunun okul kiltirii Gizerindeki giiclii bir
etkisi okul igerisindeki iletisim oruntisu Uzerindedir. Buna gore inceleme
okulunda BIT kaynaklari dgretmenler arasindaki glnlik sohbetlere yeni
bilgiye erisim olanaklar (f=12; %48) ve teknolojik kaynaklarin yarattigi
sorunlar (f=2; %8) biciminde yansimaktadir. Bilgiye erisim olanaklarina iligkin
icerik incelendiginde ogretmenlerin genelde birbirlerine c¢esitli internet
kaynaklari onerdikleri, gesitli bilgiler verirken internet sitelerine atiflar
yaptiklari, 6gretmenler odasinda mesleki ya da gunluk bir tartismada sonuca
varilamayan durumlarda genelde BIT kaynaklari tizerinden bilgiye ulasildidi
gorulmektedir. Bir diger kulturel etki boyutu okulun sayginligi Uzerinedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 17’si (%68) BIiT kaynaklarinin okulun
toplumun ve MEB cevrelerinin gbézindeki sayginligini  artirdigini

dustinmektedirler.
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Katiimer égretmen gérisleri incelendiginde, BiT entegrasyonunun okul
kalturd Uzerinde gesitli olumsuz etkiler de yarattigr gorulmektedir. Bunlardan
birisi genc ve ileri yaslh 6gretmenler arasinda bir ayriklik yaratmasidir (f=1;
%4). Bir diger sorun durum BIT entegrasyonunun ydnetsel siireclerde
getirdigi kolayliklarin yani sira yazisma cesitliligi ve hizinda da bir artigi
beraberinde getirmis olmasidir (f=1; %4). Katiimci gorusleri arasinda bu
boyuta iligkin olarak ortaya gikan bazi ifadeler su bicimdedir:

Ogretmen 3: “Hazirlamamiz gereken tiim evraklari kisa siirede daha kolay bir
sekilde hazirlayabiliyoruz.”

Ogretmen 20: “Veliye ulasma yéniinden kolaylik saglamaktadir.”

Ogretmen 22: “ (Ogretmenler odasinda) Artik eskisi gibi kaynak belirtirken kitap
ansiklopedi, dergi vs. yerine internet adresinden bahsediliyor.”

Ogretmen 19: “ (Ogretmenler odasinda) Odgrencilerde hazircilik yaratmasi
konuguluyor.”

“Ogretmen 14: “Okulun daha donanimli olmasi gevrenin okula bakisini olumiu
yonde etkilemektedir.”

Ogretmen 8: “Ogretmen ve miifettislerden ... yagh ve ilgisiz olanlardan verim
alinamad.. Geleneksel ¢alisanlarda isler zorlasti.”

Katilimcr ogretmenlerin  gorusleri incelendiginde teknolojinin  okula
etkilerinin yonetsel ve kulturel etkiler gibi iki boyut altinda gruplanabilecedi
gérilmektedir. Buna goére BIT ydnetsel siireglerde bir kolaylik getirmistir.
Bununla birlikte entegrasyon surecleri ile birlikte ydnetsel yazismalarda da
onemli bir gesitlilik ve yogunluk olusmustur. Bu yogunluk okul yoneticilerinin
is ylukinu arttirmistir. BIT okul igi iliski yapisinda bir gesitlenmeyi de
beraberinde getirmigtir. Bu cesitlilik iletisim bicimleri kadar icerigiyle de
ilgilidir. inceleme okulunun dgretmenler odasinda teknoloji giinlik yasamin
bir parcasidir. Ogretmenler birbirlerine cevrimici kaynaklarda ulastiklari bilgi,
kaynak ve materyalleri anlatmakta, konugmalarinda bu kaynaklara atifta
bulunmakta ya da Uzerinde anlasma saglanamayan konularda internete
basvurmaktadirlar. Okul igi sohbetlerde teknolojinin yarattigi yeni sorunlar
konusulmaktadir. Bir kulturel etki de okulun sayginhgi Uzerinedir. Katilmcilar
BIiT varliginin ve sagladigi basarinin okulun toplum ve MEB gevrelerindeki
sayginligini artirdigina isaret etmektedir. Bununla birlikte entegrasyon sureci
okulda genc¢ ve ileri yash 6gretmenler arasinda bir sayisal ayrikligi da

beraberinde getirmektedir.
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Ogrenci Goriisleri

Ogrenci gorisleri incelendiginde, bunlarin sinif igi sireglerde BIT
kaynaklarindan yararlanma durumlari; ayrica BIT kaynaklarinin okul
yasaminda ve okulun iligki érintistnde yarattigi degisim gibi boyutlar altinda

toplanabildikleri gorulmektedir.
Sinif lgi  Siireglerde BIT Kaynaklarindan Yararlanma Durumlari:

Katihmci dgrencilerin BIiT kaynaklarindan yararlanma amaclar ve sikliklari
Tablo 15°de ifade edilmektedir.

Tablo 15. Ogrencilerin sinif igi siireglerde BIT Kaynaklarindan Yararlanma

Durumlari

f %
Sunum yapma 18 72
Arastirma yapma ve 6dev hazirlama. 16 64
Sinif icerisinde gevrimigi materyal ve bilgi kaynaklarina erisme 11 44
Ogretmenin yaptigi sunumlari izleme 4 16
internetten test cozme 4 16
Konu tekrari yapma 4 16
Egitsel oyun oynama 2 8
Egitsel amagli iletisim kurma 1 4

Tablo 15 incelendiginde, 6grencilerin BIiT kaynaklarindan en ¢ok
ogretmenlerinin verdigi arastirma 0Odevlerine iligkin olarak derste sunum
yapmak icin vyararlandiklari gérilmektedir. Ogrenciler BIT kaynaklari
uzerinden sunum yapma olanaklarini derslerini daha ilgi ¢ekici ve eglenceli
hale getirdigini ve daha kolay 6grenmelerini sagladigini dustinmektedirler.
Ogrencilerin BiT kaynaklarini yogun bicimde kullandidi bir alan da arastirma
yapma ve 6dev hazirlamadir. BiT kaynaklarinin sundugu bilgiye erisim ve
metin dizenleme olanaklarinin aragtirma yapma ve rapor hazirlama surecine
hiz ve kolaylik kazandirmakta, bununla birlikte bireyi tembellige ve kolayciliga
alistirma, uygun olmayan ya da yanlis icerige erisme, BIiT kaynaklari
bagindaki zamani arastirma yerine oyun oynamaya harcama gibi birtakim

olumsuzluklari beraberinde getirmektedir.
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Ogrencilerin sinif i¢i sireclerde BIT kaynaklariyla yodun bigimde
gerceklestirdikleri  bir diger etkinlik, internet Uzerinden g¢esitli ders
materyallerine erismedir. Bazi derslerde o6gretmenler c¢evrimigi ogretim
materyallerinden yararlanmakta, bazilarinda merak edilen konular aninda
internet Uzerinden arastirihp sinifla paylasiimaktadir. Yine bazi derslerde
internet Uzerinden test ¢ozulmekte ya da islenen konu tekrar edilmektedir.
ifadeler incelendiginde bu etkinliklere iliskin olarak &grencilerin genelde
olumlu dusgincelere sahip olduklari; BiT’e dayal etkinliklerin 6grenmeyi
kolaylastirdigi, kalici hale getirdigi; dersleri daha eglenceli kilarak katilimi
artirabildigi  anlasiimaktadir. BIiT kaynaklarinin sinif ici etkinlerde ise
kosuldugu diger bir kullanim bigiminin, ogretmenlerin derslerinde bu
kaynaklara dayali sunumlar yapmalari oldugu anlagiimaktadir. Bununla
birlikte arastirmaya katilan 30 &grenciden sadece 4’0 (% 13.33)
ogretmenlerin yaptidi sunumlar Gzerinde durmaktadir. Bu durum sinif ici
etkinliklerde Ogretmenlerden daha c¢ok Odgrencilerin arastirma ve proje
ddevleri dogrultusunda BIT kaynaklari (izerinden sunumlar gerceklestirdigini
gOstermektedir. Bu  konudaki  gorusler incelendiginde, &grenciler
ogretmenlerin yaptigi sunumlara iliskin de genelde olumlu disuncelere sahip
olduklari ve bu yeniliklerin 6grenmeyi kolaylagtirdigi ve dersleri daha
eglenceli kildigi Uzerinde durduklari gorilmektedir. Bir diger sinif igi BIT
kullanim bicimi egitsel oyunlardir. Katiimcilar sinif i¢i BiT’e dayali egitsel
oyunlarin derse katilimi artirdigini belirtmektedirler. Bu boyutta ortaya ¢ikan

cesitli 6grenci gorugleri su bigcimdedir:

Ogrenci 14: “Ogretmenler bize 6dev verdiklerinde internetten aragtirip hemen
buluyoruz. Daha sonra o ddevi sinifta projeksiyondan yansitarak sunuyoruz.
Sinif igi etkinliklerimiz hem eglenceli hem de konuyu daha iyi anlayacagimiz
sekilde geciyor.”

Ogrenci 1: “BIT kaynaklari) derste merak ettigimiz seyleri o anda agip
izlememize yardimci oluyor.”

Ogrenci 25: “Teknolojik araglar édevierimizi yapmamizda da kolaylik sagliyor.
Arastirmak istedigimiz bilgileri daha hizli bir sekilde bulabiliyoruz. Fakat bununla
birlikte bizi tembellige itiyor. internette hazir olan bilgilerin ¢iktisini alarak
kendimiz yapmis gibi gbsteriyor ve 6gretmenlerin bize bilgileri pekistirmemiz ve
daha iyi 6grenmemiz igin verdikleri édevleri 6grenmeden yapmis olmak igin
yapiyoruz. Dogrulugu, yanlisligi belli olmayan bilgilere giiveniyoruz...”

Ogrenci 3: “Derslerde bilgisayar projeksiyon internet baglantisi bizim isimize
kolaylik katar. Clinkii bilgisayarda olan ayrica internette baglaniimasi gereken
bir olayda Vitamin, Okul TV gibi bazi bilgi kaynadi yerlere gireriz. Bunu blitiin
sinifa gdéstermek iginde projeksiyon ve perde isime en yarayan sinif
malzemeleridir.”
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15:...Tarkce ve fen derlerinde derste yaptigimiz konular bilgisayar sayesinde
tekrarlamig ve iyice pekistirmis oluyoruz. Bu ydntem hem ilgi ve dikkatimizi
topluyor, derslerdeki bagarimizi etkiliyor, hem de derse daha c¢ok ilgilenmemizi
sagliyor.”

Ogrenci gortsleri de ogretmen gorisleri gibi, inceleme okulunda
yuritilen BiT’e dayal etkinliklerin genelde geleneksel dgretmen-merkezli
ogretim anlayisi igerisinde ise kosuldugunu gostermektedir. Bu yapida
ogretmen ogrencilerine konuyla ilgili arastirma 6devleri vermekte; égrenciler
bunlar dogrultusunda hazirladiklari sunumlari sinifta sunmakta; zaman,
zaman 6gretmenler konuya iliskin bir gdrsel-isitseli BiT kaynaklari (izerinden
calistirmakta ya da iglenen konu internet Uzerinden tekrar edilmektedir.
Bununla birlikte tim bu uygulamalar BIT kaynaklarinin égretim sureglerinde
ogrenci katihmini ve sorumlulugunu artirdigini ortaya koymaktadir. Katilimci
ifadelerine gore, sinif ici BiT temelli pek cok etkinlikte ddrencinin etkin
bicimde yer almaktadir. Duyussal ifadelere bakildiginda égrencilerin BIT
kaynaklarinin ise kosuldugu etkinliklerden memnun olduklari; bunlarin
dersleri daha edlenceli ve 6grenilen bilgileri daha kalici kildigini distundukleri

gorulmektedir.

BIT Kaynaklarinin Okul Yasaminda Yarattigi Degisim: Ogrencilerin
Uzerinde durduklari diger bir boyut, BiT kaynaklarinin okul yasamlarinda
yarattigi degisimdir. Ogrencilere gore BiT’in okul yasamlarina kattigi dort
temel yenilik s6z konusudur. Bunlar e-okul ve okul web sitesi, sinif icinden
internete erisim olanaklari, BIT dersleri ve okulun sosyal ve Kiiltirel
etkinliklerinde BiT’in ise kosulmasidir. Bu temalar ve sikliklari Tablo 16’da

listelenmektedir.

Tablo 16. BiT Kaynaklarinin Ogrencilerin Okul Yasaminda Yarattigi Degisim

f %
E-okul ve okul web sitesi uygulamalari 20 80
Okul ici bilgiye erigsim olanaklari _ 4 16
Okulun sosyal ve kiilturel etkinliklerinde BIT kaynaklarindan yararlanma 4 16

Bilisim teknolojisi dersleri 2 8
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Tablo 16'ya bakildiginda, 6grencilerin BiT'in okul yasantilarinda
yarattigi degisime iliskin olarak en ¢ok E-okul, buna bagh veli bilgilendirme
sistemi ve okul web sitesi Uzerinde durduklar gorulmektedir. E-okul
uygulamalari Uzerinden 6grenciler sinav notlarina ve devamsizlik sureleri,
sinav tarihleri gibi cesitli kigisel bilgilerine erisebilmektedirler. Ayni sistem
uzerinden hizmet veren veli bilgilendirme sistemi vasitasiyla velilerde okul
digsindan ¢ocuklarinin benzer bilgilerine ulagabilmektedirler. Okul web sitesi
uzerinden okula iligkin bilgileri, okulda gergeklestirilen etkinliklere iligkin
tarinleri  ve duyurulari takip edebilmektedirler. Katilimci ifadeleri
incelendiginde, égrencilerin tiim bu BiT’e dayali yénetsel etkinlikleri olumlu
bicimde algiladiklari ve Ozellikle “kolaylhk ve hiz” kavramlari Uzerinde
durduklari gértlmektedir.

Tablo 16’ya gore, okul yasaminda 6nemli bir diger degisim de 6nemli
gun ve haftalara iliskin kutlamalar, goOsteriler ve tiyatrolar gibi sosyal ve
kiiltiirel etkinliklerde BiT kaynaklarinin ise kosulmasidir. Katilimcilara gére bu
uygulamalar, toren ve kutlamalari daha eglenceli ve etkileyici kilmaktadir.
Okul yasantisinda fark yaratan bir diger unsur siniflarda bulunan BIT
kaynaklarinin sundugu ders disi bilgiye erigsim olanaklaridir. Bu olanaklar
dzellikle evinde BIT kaynagina sahip olmayan égrenciler igin bilgiye erisimde
oldukca yararli olmaktadir. Bununla birlikte ders digi zamanlarda sinif BIT
kaynaklarinin 6grenci kullanimina agik olmasi, bazi 6grencilerin  bu
kaynaklari bilgisayar oyunlari ya da zararl iceriklere erismek amaciyla
kullanmaya c¢alismasi sorununu da beraberinde getirmektedir. Tablo 16'ya
bakildiginda, Entegrasyonunun 6grencinin okul yasaminda yarattigi bir diger
degisiklik de bilisim teknolojileri dersidir. Bu konuda gorus bildiren
katilmcilar, bilisim teknolojileri dersi sayesinde bilgisayar alaninda kendilerini
geligtirdiklerini ifade etmektedirler. Cesitli katilimci ifadelerinde bu boyutta

ortaya ¢ikan dusunceler su bigimde ortaya koyulmaktadir:

Ogrenci 26: “E-okul gliizel bir uygulama. Artik sadece notlari karnede gérmek
yerine, sinav puanlarini, yapilan ¢alismalari agsama, asama hem velinin hem
6grencinin bilgisi 6niine sunuyor...Sadece e-okul mu hayir. Okulun resmi web
sayfasi okulla ilgili tim duyuru, bilgi, yapilan ¢alismalar gibi bilgileri hizmetimize
sunuyor..”

Ogrenci 28: “Teknolojinin bizim okuldaki en énemli katkilarindan biri de 6zel
gtinlerde, térenlerde, hazirladigimiz programda kullandigimiz slaytlardir. Onde
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siir okunurken arkada gérintilii ve mizikli sayfalar harika ve etkileyici bir
sunum yapmamizi sagliyor”.

Ogrenci 15: “Okullarda kullanilan internet ¢ok iyi bir sey. Evde interneti olmayan
arkadaglarimin okulda ders veya faydali bir igsle bu sorununu gideriyor.”

Ogrenci 26: “Siniflarda buluna bilgisayarlari sahsi menfaatleri igin kullananlar
Ornegdin. En ahlaksiz sitelere girmeye calisanlar...”

Ogrenci 1:“Bilgisayar derslerinde bilgisayarda her seyi éJrenebiliyoruz. internet
her zaman oldugu gibi burada da ¢ok 6nemli. Ogretmenimiz bizim her seyi
internet lizerinden 6grenmemizi sagliyor.”

BiT kaynaklarinin okul yasaminda vyarattigi degisime ilskin olarak
dgrencilerin  birlestigi ortak kavram kolayliktir. ifadelere bakildiginda
dgrencinin okul yasaminda meydana gelen BiT temelli degisimin yonetsel ve
kulturel iki boyutu oldugu gorulmektedir. Yonetsel boyutta 6grenci notlari,
devamsizliklari gibi yonetsel sureglerini ¢evrimigi ortamda surdurebilmekte,
veli de bu bilgilere erisebilmektedir. Kultirel boyutta, sinif i¢ci ders digi
zamanlarda internet kullanimi ve okulun sosyal ve kiiltirel etkinliklerinde BIiT
kaynaklarindan yararlanma durumlariyla karsilagiimaktadir. Duyussal ifadeler
incelendiginde dgrencilerin BIiT kaynaklarinin okul yasantilarina getidigi

yeniliklerden memnun olduklari anlagiimaktadir.

BIT Kaynaklarinin Okulun lletisim Oriintiisiinde Yarattigi Degigim:
Katilimci dgrencilerin ifadelerine gore entegrasyon surecinin okul yasamina
iliskin bir diger etkisi iletisim oruntisu Uzerinedir. Entegrasyon ogrenci-
ogrenci, 06grenci-6gretmen, o6grenci-yonetici, o6grenci-okul, veli-okul gibi
cevrelerin iletisiminde birtakim degisimler meydana getirmektedir. Bu degisim
boyutlari ve katilimci ifadeleri icerisindeki agirliklari  Tablo 17'de

sunulmaktadir.

Tablo 17. BiT Kaynaklarinin Okul iletisim Yapisi Uzerine Etkileri

f %
Ogrenci-6grenci iletigimi 19 76
Ogrenci-dgretmen iletisimi 9 36
Ogrenci-veli iletigimi 7 28
Ogrenci-okul iletigimi 6 24
Okul-veli iletisimi 4 16
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Tablo 17°’ye bakildiginda, okulun iletisim yapisindaki en onemli
degisimin ogrenciler arasi iletisimde meydana geldigi gorulmektedir. Buna
gbre, inceleme okulunda BIiT kaynaklari ve 6zellikle sosyal aglara dayali bir
iletisim bicimi 6grenciler arasinda gergeklesen ve egitsel iletisiminin dnemli
bir bileseni haline gelmistir. Ogrenciler BIiT kaynaklari {izerinde kurulan
ogrenci-ogrenci iletisimini genelde yararli bulmaktadirlar. Bununla birlikte
cesitli katilimci ifadelerinde bu iletisim bigiminin getirdigi iki olumsuzluga
rastlanmaktadir. Bunlar edgitsel iletisim amaciyla girilen sosyal aglarla
taninmayan kimselerle yanhs arkadasliklar kurma ve bu aglar Gzerinde
gerceklesen tartismalar nedeniyle arkadaslik iligkilerinin zarar gormesidir.

Ogrenci-6gretmen iletisiminde meydana gelen degisim incelendiginde,
inceleme okulunda bu iletisiminin bir béliminin BIT kaynaklari vasitasiyla
gerceklestigi gorllmektedir. Bazi derslerde 6dev teslimi ve bunlara iliskin
donut alma surecinin e-posta araciligiyla yurutulmekte, yine bazi 6grenciler e-
posta araciligiyla ogretmenlerine sorular sormakta, bilgiler iletmektedir.
Ogrenci-okul iletisimi incelendiginde, e-okul uygulamalari ve okul web
sitesinde sunulan olanaklarin, ¢evrimigi ortami 6grenci-okul ya da 6grenci-
yonetici iletisiminin onemli bileseni haline getirdigi anlasiimaktadir. Ogrenciler
e-okulun sundugu olanaklarin yani sira BiT kaynaklari tizerinden okula iligkin
anketlere katilabilmekte ya da okul yoneticileriyle iletisim kurabilmektedirler.
BiT’in okul iletisim ériintisii tizerindeki benzer bir etkisi de okul-veli iligkisi
uzerinedir. Veli bilgilendirme sistemi olanaklari okul-veli iligkisini olduk¢a
blayuk 6lgude gevrimigi ortama tasimigtir.

iletisim érintlisinde meydana gelen son degisim dgrenci-veli iletisiminde
yasanmaktadir. Buna goére egitimde BIT entegrasyonunun beraberinde
getirdigi BiT kaynaklari ile etkilesme gerekliligi, yaninda bilgisayar ve internet
basinda gereginden fazla zaman gegirme gibi bir tehlikeyi getirmekte, bu
durum o&grenci-aile iligkilerini bozmaktadir. Bu boyutta gbzlemlenen bazi

ifadeler su bicimdedir:

Ogrenci 7: “Internette facebook adli sosyal ag sitesinden arkadasimiza (eder o
glin gelmemig olursak) bugtin édev neydi diye yazi génderebiliyor, béylece bizde
odevi égrenip yapmis oluyoruz”.

Ogrenci 16: “Arkadaslar internet (izerinden konusabiliyor. Odevleri alabiliyoruz.
Ogretmenlerin verdigi sinavi bulabiliyoruz, égrenebiliyoruz. Ancak buralarda kétii
arkadaglarla arkadaglik kurabiliyoruz ve bize kétii davranig gdsteriyorlar’.
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Ogrenci 4:“Bazi derslerdeki édevlerimizi e-mail yoluyla génderiyoruz. Boéylece
6devin karisma durumu olmuyor.”

Ogrenci 10: “Okul yéneticileri e-okulda anket yapiyorlar ve biz e-okula girip o
anketleri cevapliyoruz”.

Ogrenci 17: “Ailen e-okuldan notlarima bakiyor. Artik, sik sik okula gitmek
zorunda kalmiyorlar.”

Ogrenci 10: “Aile ile olan iliskilerde bence kétii yénlii olur. Ciinkii biitiin bu
dediklerimi yaparken (BIT kaynaklari ile arkadaslar, &gretmenler ve okul
kaynaklari ile etkilesirken) aile ile olan iliskilerden kopariz. Ve bu kétii yénlii olur.
Ailemize daha ¢ok vakit ayirmaliyiz’.

iletisim 6riintiisinde meydana gelen degisim incelendiginde, cevrimigi
iletisim olanaklarinin ve Ozellikle sosyal aglarin egitsel iletisim amaciyla okul
yasantisina dahil oldugu, okul ve veli arasindaki yakinlagsmanin arttigi
gbzlemlenmektedir. Ote yandan bu donusim 6grencilerin  siber siddet
olaylarina maruz kalabilmeleri, okul i¢i arkadaslaik iligkilerinin zarar
gorebilmesi ve ailevi iligkilerinin zarar gérmesi gibi birtakim olumsuzluklarda

yaratabilmektedir.

Yonetici Gorusleri

Yéneticilerle yapilan gériismeler, BiT entegrasyonuna nasil basglandigi ve
surdurilmekte oldugu gibi bir cerceveyi kapsamaktadir. Bu dogrultuda yonetici
gérisleri, entegrasyonun gelisim siireci, 6gretmenlerin BIT kaynaklarindan
yararlanmalarinin desteklenmesi, entegrasyon surecinin etkileri ve karsilasilan

sorunlar gibi boyutlar altinda toplanmaktadir.

Okulda BIT Entegrasyonun Geligimi: Yonetici ifadeleri entegrasyonun
oncelikle yonetsel surecglerde baslamis oldugunu géstermektedir. Buna gore,
dzellikle e-okul uygulamalari yoéneticileri BIT kaynaklarindan yararlanmak
durumunda birakmistir. Bu durum yéneticilerin BiT kaynaklarinin sundugu
olanaklari kesfetmelerini ; dolayisiyla bu olanaklari 6gretmenlere ve siniflara
dogru tasimaya baslamalarini beraberinde getirmigstir. Yoénetici 1 bu durumu

su bicimde ifade etmektedir:

“2004-2005 égretim yilinda yeni miifredatla birlikte e-okul sistemi yasantimiza
girdi. Bence Milli Egitime teknolojinin asil girmesi bu e-okul sistemiyle olmustur.
Once adapte olmakta zorlandik. Onceleri ¢ok tedirgin olduk...Ya bu sistem
¢Okerse diyenler oldu. Ancak sonradan ¢bkmedigini gbrdiik ve sisteme giiven
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kazandik. E-okul sistemine aklimiz, kafamiz tamamen yattiktan sonra siniflara
teknolojiyi tasimaya bagladik”.

Yoneticilere gore gerek entegrasyon surecinin baginda gerekse bugun
en o6nemli unsurlardan birisi olan BIiT kaynaklarinin siniflara sirdrilebilir
bicimde kazandiriimasi ve dolayisiyla surecin finansmanidir. Yonetici ifadeleri
incelendiginde inceleme okulunda BiT entegrasyonu siirecinin ana finansman
kaynaginin okul aile birligi oldugu gérilmektedir. BIT kaynaklarinin 6grenme-
ogretme sureglerinde ise kosulmasina iligkin olarak velilerle saglanan bu
uyumun temelinde ise okul veli profilinin egitim duzeyinin yuksekligi ve
velilerde gelistirilen teknolojik kaynaklarin &gretim sureclerinde etkililigi
artiracagina iligkin inan¢ yatmaktadir. Bu noktada yoneticilerin Gzerinde
durdugu ortak kavram, okul paydaslari arasindaki “guvendir’. Given duygusu
ogrenci, veli, ogretmen ve yoOneticiler arasindaki gorusmeler ve okulda
yuruttlen cesitli sosyal etkinliklerle de guglendiriimektedir. Yoénetici 2 bu

duruma iligkin olarak soyle demektedir:

“Entegrasyon stirecinde velilerle ¢ok etkin igbirligi yaptik. Bunun altinda velinin

yapilan isin okula, c¢ocuklara yarari olacagina iliskin inanci yatiyordu.
Okulumuzda 6gretmenler, 6grenciler, ydneticiler ve veliler arasinda ¢ok yiiksek
bir gidven ligkisi var. Benzer bir etkinligi okul ormani olusturmak icin de
gerceklestirdik. Okulda her égrencinin bir fidani var. Ogrenciler bilir ki bu okulda
kayip paralar toplanir ve fidan alinir. Bu yiizden bulduklari her kurusu bize
getirirler...Bu tiir etkinliklerde giiven duygusu pekigiyor.”

Guven duygusuna bagh olarak ortaya c¢ikan bir diger unsur da okulda
yaratilan BIT kaynaklarina iligkin koruma bilincidir. Buna gére &grenciler
arasinda yaratilan bu biling okul BiT kaynaklarinin uzun siire saglikli bigimde
kullaniimasinda en énemli unsurdur. Yénetici 2 bu durumu: “En bliylik mesele
altyapinin sdrekliligi...Bu stiregte tiim siniflara gidip ¢ocuklara bu malzemeleri
anne babalarinin aldigini anlattik. Ayni konusmayi velilerle yapip ¢ocuklariyla
konusmalarini istedik. Bu konugmalar &grenciye bu malzemelerin kendi
malzemesi oldugunu benimsetti. Elbette bu is uzun sirdli ama yilmadik.”
sozleriyle ifade etmektedir. Yoneticiler arasinda paylasilan bir diger goérus ise
dgrencilerin  BIiT okuryazarlik becerilerinin gelisimine kosut bigimde bu
kaynaklari koruma bilinglerinin de guglendigidir.

Yonetici  gorUsleri  incelendiginde; inceleme  okulunda  BIT

entegrasyonuyla birlikte siniflarin fiziksel yapilarinda da énemli degisiklikler
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yapildigi gérilmektedir. Entegrasyonun siirecinin basinda yoéneticilerin BIT
kaynaklarin sinif igerisinde etkin ve verimli kullanimi igin gereken sinif
kosullarini arastirarak olusturmaya yoneldikleri anlasiimaktadir. Yoneticiler
teknoloji ile birlikte yasanan bu blyuk degisimin 6gretmenin zihninde de kendi
Oogretim anlayisi ve stratejileri bakimindan bir yenilenme fikrini yarattigini
dusunmektedirler. Yonetici 2 bu konudaki dusuncelerini su bigimde ortaya

koymaktadir:

“Biz teknoloji sinifa girdiginde sinifin da degdismesi gerektigini diisiindiik. Kara
mozaikten zemin, kirsi-masa, karatahta artik degissin... Bu gin sinifimizda
taban ahsap, tavan 6zel, 1g1k tiim égrencilere soldan geliyor. Projeksiyon cihazi
tiim siniflarda tam merkezde. Tiim perdelerimiz projeksiyona ézel, rulo modern
perde. Aslinda biz teknoloji ile birlikte yeni bir sinif modeline gectik. Béylece
égretmenin kafasinda da bir yenilenme, bir degisme fikrini yarattik. Ogretmen
Siniftaki bu topyekidn degisimle kendi &grenme modelinde de yenilesme
yapmasi geregini hissetti.”

inceleme okulunda entegrasyon sirecinin gelisimi incelendiginde, BiT
uygulamalarinin énce yonetsel surecglerde basladigi ve buradan siniflara
dogru yayildigi gorulmektedir. Yoneticilerin bu yayilma surecine 6gretmen,
ogrenci ve velilerin de dahil etmis ve bu gevreleri degisimin bir gereksinim
olduguna inandirmiglardir. Yoneticilere gore, entegrasyon surecinin en temel
bileseni slrddrlebilir bir BIT alt yapisidir. Bu noktada ilk gereklilik sirekli
finans kaynaklaridir. inceleme okulu bu boyutta velilerden destek almaktadir.
Yoneticiler bu destegi velilerin egitim profilinin yUksekligine ve okul
cevrelerinde gelistirilen BiT’'in daha iyi bir 6grenme ortami saglayacagina
iliskin inanca baglamaktadir. Yodneticilerin sUrdarulebilirlik  boyutunda
Uzerinde durdugu ikinci unsur okul paydaslari arasindaki glven ve bu
guvenin sonucunda vyaratilan koruma bilincidir. Bu biling toplantilar,
gorusmeler ve gesitli sosyal etkinlikler icerisinde gelistirilmistir. Yani sira
koruma bilincinin dnemli bir etkeni de BIT okuryazarlik diizeyidir.

inceleme okulunda BiT kaynaklariyla birlikte okul ve sinif sinif bazinda
genis kapsamli bir fiziksel donusimin de baslatildigi goértlmektedir.
Yéneticilere gére, 6gretim siireglerinde degisimi baglatan BIiT kaynaklarindan
¢ok bu donusimdur. Bu slregte 6gretmenin de zihninde bir yenilesme fikri

dogmustur.
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Ogretmenlerin BIT Kaynaklarindan Yararlanmalarinin Desteklenmesi:
inceleme okulu ydneticileri 8gretmenin bu kaynaklari sinifinda ise kogsmasinda
dort temel bilesen lzerinde durmaktadirlar. Bunlar: sinif BIT kaynaklarinda
saglanan sirdurilebilirlik, 6gretmenin BiT kullanimina yénelik ilgisi, BIT
kaynaklarindan 6zgurce yararlanmada konusunda saglanan yonetsel destek
ve okulda BIT becerilerini gelistirmeye yonelik olarak olusan paylasim
kaltaradar.

Yoneticilere goére, 6gretmenin sinif ortaminda BIT kaynaklarindan
yararlanmasinda temel bir kosul sinif bu kaynaklarinin surekli c¢alisir
tutulmasidir. Bu durum égretmende BIiT kullanim aliskanh@i gelistirmenin
temel kosuludur. YoOnetici 1 konuda: “Bizde teknolojik sorunlarin hemen
¢bziilmesi ¢gok 6nemli. Clnkl égretmen teknolojiyi kullanmak isteyince bozuk
olursa bir daha kullanilmaz, o teknoloji atil kalir.” demektedir. Bu durum
beraberinde okula BiT altyapilarinin bakim-onariminda surekliligi saglamak
gibi bir sorumlulugu da yuklemektedir. Yoneticiler altyapilar konusunda
surekliligi; bilisim teknolojileri 6gretmeni basta olmak Gzere bu konuda bilgili
dgretmenler, BOTE alanindan okulda staj yapan 6gretmen adaylari gibi ic
kaynaklarin yani sira disaridan teknik destek hizmeti alarak saglamaktadir.
Yoneticilerin altyapinin surelkliliginde Uzerind durdugu bir unsur da bu
konuda okul igi gorev ve sorumluluklarin belirlenmis olmasidir. Yonetici 1 bu
durumu: “Her seyden 6nce personel arasinda ¢ok iyi bir gérev dagilimi var...
Herkesin gbrevi var, yetkileri de var. Teknoloji bir midiir yardimcisina bagili.
Once bu isten zaten bilgisayar égretmeni sorumludur. iginden ¢ikacadi bir
sorunsa bilgisayar o6gretmeni o sorunu ¢bzer. Cbzemezse ilgili mddiir
yardimcisina iletir ve servis gelir sorunu ¢ézer.” ifadeleriyle ortaya
koymaktadir.

Yoneticilerin Uzerinde durdugu bir diger unsur ise bireysel ilgileridir.
Buna gobre, inceleme okulunda 6égretmenin BIT kullanim durumunun temel
belirleyicisi bireysel ilgisidir. Bu noktada yéneticiler ogretmenlerin BIiT
kaynaklarindan vyararlanma durumlari arasindaki ayrikliklara ¢esitli
aciklamalar da gelistirmektedirler. Bu kaynaklarin kullaniminda, sinif-brang
Ogretmenleri arasinda brans ogretmenleri lehine ve gencg-ileri yash
ogretmenler arasinda gencgler lehine bir ayriklik s6z konusudur. Brans

acisindan ayrikhik temelde sinif ve brang derslerinin  6gretim
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programlarindaki yoguniugu ve bu derslere yénelik BiT’e dayali materyal
coklugu gibi farkliliklarindan kaynaklanmaktadir. Ozellikle ilkégretim 2-5. sinif
programlari ¢ok yodundur. Ayrica, yayinevleri gibi kaynak saglayicilar bu
gruplara iliskin BiT’e dayali ders materyali liretmemektedirler. Bu nedenle bu
gruplara ders veren égretmenler BiT kaynaklarindan yararlanamamaktadir.
ilkdgretim 1. sinif ve tim brans derslerinde ise gerek program yogunlugu
gerekse ders materyali agisindan BIT kaynaklarinin kullanim olanaklari daha
fazladir. Yas gruplari arasindaki ayrikligi ise lleri yasli 6gretmenlerin bu
konudaki yetersizliklerinin otesinde iki sebebe bagdlamaktadirlar. Buna gore,
bir grup ileri yasli 6gretmen zaman igerisinde gelistirdikleri kendilerine 6zgu
yontemleri daha etkili buldugu icin, bir grup da mesleki yasami igerisinde
gecmisten beri getirdigi tasarruf bilinci nedeniyle teknolojik kaynaklari israf
etmemek icin BIT kullanimindan kacinmaktadir. Bununla birlikte inceleme
okulunda ileri yagta olup da bireysel ilgileri dogrultusunda teknolojiyi oldukca
etkin kullanan 6gretmenler de bulunmaktadir.

Yoneticilerin ~ 6gretmenlerin  BIT  kaynaklarindan  yararlanmalari
konusunda Uzerinde durduklari bir diger unsur da, bu kaynaklardan 6zgurce
yararlanmalarina iliskin ydnetsel destektir. inceleme okulunda égretmenlere
BiT kaynaklarindan yararlanmalari konusunda bir baski yapilmamakta,
bununla birlikte bu kaynaklari kullanmaktan korkmamalari ve diledikleri gibi
yararlanmalari konusunda surekli bir destek saglanmaktadir. Yonetici 1

okulun bu konudaki politikasini su bigcimde ortaya sermektedir:

“Zorlama ile bu olmaz, 6gretmen inanmali. Biz égretmene yolunu gésterelim.
Arkadaslar bozulursa korkmayin ben yaptirinm. Yeter ki atil kalmasin, siz
kullanin desen 6gretmen bunu kullanir. Ama, sen, hocam bu devlet mali niye
béyle yaptin, onda tliyi bitmemis yetimin hakki var dersen, hesap sorarsan
ogretmen bunu kullanmaz.”

Bu dogrultuda bir diger unsur olarak okul kulttird Gzerinde durulmaktadir.
Yéneticiler BIT entegrasyonunun basarisinda okul kultiirii igerisinde gelisen
uc bilesen Uzerinde 6nemle durmaktadirlar. Bunlardan ilki ydneticilerin bu
konudaki destekleyici tavirlarinin surekliligi sonucu olugsan guven ortamidir.
ikincisi BIT becerilerinin gelisiminde dgretmenler arasinda olusan paylasim
kilturaddr. Uglinclisi de  dgretmenlerin olumlu  deneyimleri  sonucunda

gelistirdikleri BIT kaynaklarindan vyararlanmanin  6gretimde  etkililigi
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artiracagina iliskin inanclaridir. Yonetici 2 bu destekleme ve paylasim
kultarunun gelistirilmesi surecindeki galismalari su bigcimde anlatmaktadir:
“Bu okulda herkes teknoloji konusunda ¢ekinmeden soru sorar. ...Buna slirekli
tesvik ettik. Daha cok ikna ettik onlari. Okula toplantilarda kullanmak (izere
mikrofonlar aldik, projeksiyonu kamerayi toplantilarda da kullandik. Buralarda
oégretmenler bunlarin ne ¢ok ise yaradigini gérdi ve kullanmaya ikna oldu... .
Her yil seminer déneminde O&gretmeni sikmadan bu konuda egitim verdik,
onarla beyin firtinalari yaptirdik. Yine rehber 6gretmenimizle bu isi kurum
kdltiriine nasil katariz diye c¢alistik. Bizim bu isi zor yapar dedigimiz
o6gretmenimiz slayt hazirlayip bizlere ders verdi biz onlari ¢ocuklar gibi

alkigladik. Odiil olarak pikniklere gétiirdiik, hediyeler verdik. Bunlar bu isi okul
kiiltiiriine katmada ¢ok etkili oldu...”

Yoneticiler 6gretmenin sinif igcinde teknolojiden yararlanmasinin temel
kosulunun BIT kaynaklarina her istediginde erisebilmesi oldugu Uzerinde
durmaktadirlar. Bu dogrultuda okulda bir teknik bakim-onarim
mekanizmasinin  yapilandirildigi ve bu mekanizma igerisinde bilisim
teknolojileri 6gretmeni, BIiT kaynaklarindan sorumlu miidir yardimcisi gibi
ilgililerin gorev ve sorumluluk tanimlarinin agik bigcimde yapildigi
gorulmektedir. Yoneticilere gore o6gretmenin teknolojiden yararlanmasinin
onemli bir 6n kosulu bu kaynaklara iligkin ilgisidir. Bu ilginin kaynagi ise
yeterligin oOtesinde teknolojinin etkililigine iliskin inangtir. Yonetici ifadeleri
incelendiginde okulda bu inanglari ve BIT vyeterlikelerini arttirmaya doéniik
cesitli mesleki gelisim surecleri, sosyal etkinlikler ve dolayli deneyim
olanaklari saglandigi gorulmektedir. Yoneticiler, okulun bu gun geldigi
noktada dgretmenin BIT kullaniminin yas, cinsiyet, brans gibi degiskenlerden
¢cok daha fazla bigimde ilgilerinden etkilenmekte oldugunu ifade
etmektedirler. Yoneticilere gore teknoloji kullanimini etkileyen bir diger unsur
yonetsel destektir. Bu destek sirekli ve tutarli bigimde verilmeli; BiT
kaynaklari bozmaya ya da ogrencilere mahcup olmaya iliskin korkularin
yenilmesine yonelmelidir. Yéneticilerin BIT kullaniminin égretmenler arasinda
yayllmasi surecinde onemle Uzerinde durdugu bir unsur da yonetsel destegin
yani sira, BIT iliskin bireysel ilgilerin gelistiriimesi ve paylasim Kkuiltiri

yaratiimasi etkinliklerinden beslenen BIT kullanim kaltiradur.

Entegrasyon Siirecinin  Etkileri: Yoneticiler BIT entegrasyonunun
egitimde etkililigi ve verimliligi artirmakta oldugunu ifade etmektedirler. Bu

diistinceye gore, sinif i¢i BIT kaynaklari okul basarisini arttirmakta, ayrica
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ogrencilerin 6zguvenleri ve topluluklara hitap etme yetenekleri gelismektedir.

Yoneticiler bu durumu su sozlerle ifade etmektedir:

Yénetici 2: “Entegrasyonun ilk yillarinda verim nerdeyse iki katina c¢iktl.
Ogrencilere ayni zamanda bilgiye ulagabilecedi yeni yollar gésterdik. Aslinda bu
okulun asil basarisi bu. Cocuga kendisine gereken bilgiyi nasil bulacagdini
6gretiyoruz..”

Yénetici 3: “...teknoloji 6grencilerin 6zgiivenini ¢ok artirmis bu okulda. Cocuklar
Odevlerini bliylik gruplar kargisinda sunduklari igin 6zglivenleri ¢ok pekigiyor.
Okulumuz bu yil bu benim eserim matematik-fen proje dalinda yari finale kald..
Ogrencimiz bu konuda bir slayt hazirladi ve TOBB (iniversitesinde sundu. Bu
okulun sosyal alanlarda bagarili olmasinin teknolojiyle béyle bir ilgisi var.”

Bununla birlikte yoneticilere goére BIT kaynaklarindan yararlanan
ogretmenler digerlerinden daha basarili degildirler. Buna gore basari teknoloji
kullanimindan ¢ok dgretmenin sinif igcerisinde ise kostugu ogretim stratejisiyle
ilgilidir ve BIT kaynaklarindan yararlanmayan bir 6gretmen de kendince gok
daha etkili yontemler gelistirebilmektedir.

Yonetici gorlsleri incelendiginde, BIiT entegrasyonunun &énemli bir
etkisinin de okulun sayginligini artirmasi oldugu anlasiimaktadir. Yoneticilere
gbre okulun sayginligin temel nedeni &6grencilere sunulan hizmetlerin
niteligidir. Bu nitelikler igerisinde BIT altyapilarinin yani sira BIT
entegrasyonu ile yenilenen sinif ortami da rol oynamaktadir. Yonetici 2 bu

durumu su bicimde ifade etmektedir:

‘Aslinda ... (okulumuz) bu isi yapmadan da iyi bir okuldu. Cok meshur
mezunlarimiz da var. Ancak bilgi teknoloji alt yapisini yapinca gézde, nezih bir
okul olduk. Bunun tek nedeni siniflarin bu hali. Clnki herkes gocugunun iyi
yetismesini istiyor. ...bu okulun ana sinifinda polen filtreli klima var. Tiim blylik
siniflarda hava filtresi var. Ama idareci odalarinda yok. Biraz da bagarinin
sebebi bu. Kaynaklari égrencilerin hizmetinde kullanmak.”

Yéneticiler gorusleri, 6gretmen ve o6grencilere kosut bicimde, BIT
entegrasyonunun okul-veli iligkilerini de etkiledigi Uzerinde durmaktadirlar. Bu
surecgte okul web sitesi etkin rol oynamakta, okul surecleri hakkinda velileri
bilgilendirmektedir. Ayrica, veliler e-posta araciligiyla okulla iletigsim
kurabilmektedir. Velilerle gevrimigi iletisimi dizenli bicimde sirdUrebilmek icin
gorevlendirilmis bir memur bulunmaktadir.

Yéneticileri gorisleri; inceleme okulunda egitimde BiT entegrasyonunda

yasanan cesitli sorunlara da isaret etmektedir. Bunlardan ilki okul bazinda



283

BIT ve bdlge bazin internet ve elektrik altyapisi sorunlaridir. Bu durum veri
kaybi, oOgretimin aksamasi gibi sorunlar yaratmakta; ayrica bu sorunlara
¢cozim Uretilmesi yoneticilerinin is  yUkun( artirmaktadir.  Yine, BIT
entegrasyonu ile birlikte okula yerlesen yeni 6gretim modeli sinif i¢i etkinlikleri
daha hareketli ve gurultald kilmakta; bu da ders programlarinin buna uygun
dizenlenmesi gibi yeni yonetsel sorunlari beraberinde getirmektedir.
Entegrasyonla birlikte gelisen 6nemli bir sorunda o6gretmenler arasinda
olusan ayrikliktir. Tam sinirlarla ayrilamasa da, genelde ileri yasl
dgretmenlerin BIT konusunda daha yetersiz olmasi onlar iizerinde bir baski
olusturdugu gibi, gen¢c ogretmenlerin de zaman, zaman ileri yasl
ogretmenleri bu konuda elestirmelerine neden olmaktadir. Yoneticilere gore
bu durum ileri yasl 0Ogretmenlerde bir hosnutsuzluk yaratmaktadir.
Hosnutsuzluk yaratan ve o&gretmenlerin entegrasyon siurecine uyum
saglamalarini zorlastiran bir diger unsur olarak entegrasyon ¢abalarinin MEB
tarafindan yeterince takdir edilmemesidir.

Yoneticilere gére 6gretmenin BiT kaynaklarini etkin kullanamamasinin
onemli bir sebebi de hizmetici egitim etkinlerinin yeterli olmamasidir. Bu
konudaki gériisler hizmet ici egitim etkinliklerinin genellikle BiT okuryazarligi
becerileri lizerine yogunlastigini, bununla birlikte BiT kaynaklarinin égretim
sureglerinde nasil ise kosulacagi konusunda yetersiz kaldigi noktasinda
birlesmektedir. Yine bu konuda Uzerinde durulan sorunlar hizmetici egitim
etkinliklerinin 6gretmenlerin ders zamani ile gakismasi ve bu egitimlerin
yetersiz kimseler tarafindan veriliyor olmasidir. Yonetici 3 bu konuya iligkin

olarak soyle demektedir:

“Bize aleti (bilgisayari) kullanmayi 6grettiler, ancak bunu derslerde, dersin hangi
béliimiinde, hangi bicimde kullanacagimiz 6gretilmedi. Bu giin bunu kullanan
ogretmenler kendi yetileriyle, ziimre gérismeleriyle kullaniyorlar... Aslinda
arkadaglar hizmet i¢i egitim kurslarina da kendi ihtiyaglarina cevap veremedigi
icin katilmak istemiyor. Bunun bir sebebi bizlere seminer veren Kigilerin
segimindeki yanhgliktir. CD'yi takip okuyorlar sadece.”

Yéneticilerinin tizerinde durdugu bir diger sorunda BiT entegrasyonunun
ogrenci yasamini sanallastirmasidir. Gerek sinif ici gerekse okul disi

yasaminda ogrencinin teknolojiyi daha yogun kullanir olmasi, onu oyundan,
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sosyallesmeden uzaklastirmakta ve okuma aligkanhgini azaltmaktadir. Bu
durum okul yasantisina sosyal etkilesim sorunlari olarak yansimaktadir.

Yéneticilere gére BIT entegrasyonunun temel bir etkisi 6gretimde etkililik
ve verimliligi artirmaktadir. BiT’e dayali égretim etkinlikleri icerisinde yetisen
ogrencinin basarisi artmakta, 6z-guveni ve hitabet becerileri gelismektedir.
Ote yandan bu basari sinif igi siireglerde BIT kullaniminin étesinde iki unsurla
iliskilidir. Bunlardan ilki 6grenciye sadlanan ders digi BiT erisim olanaklaridir.
ikincisi ise, 6gretim slreclerinde meydana gelen degisim kultariidar. Bu kultar
icerisinde bazi égretmenler BiT kaynaklarini ise kosmakta, bazilari da bunlar
yerine farkli yontem, teknik ya da materyaller gelistirmektedir. Yoneticilere
gore entegrasyonun ikinci onemli etkisi okulun sayginligini artirmasidir.
Ancak, bu sayginlik sadece sinif BIT altyapilarindan kaynaklanmamaktadir.
Sayginhigin asil kaynagi okulda sunulan hizmetlerin niteligidir. Bu okulda
kaynaklar 6grenci yararina kullaniimaktadir. Altyapilar ve siniflardaki déntisim
bunun bir gdstergesidir. Uglincli dnemli etki okul-veli iligkileri boyutundadir.
Entegrasyon sureci okul ve veliyi yakinlagstirmakta ve yeni ve cgesitli iletisim
kanallari agmaktadir.

Entegrasyonun yarattigi sorun durumlar ise altyapinin surdarulebilirligini
saglanamamasi, elektrik ve internet kesintileri, mesleki egitim sureglerinin
zaman ve nitelik acgisindan yetersiz olusu biciminde ortaya c¢ikmaktadir.
Yoneticiler ayrica, iki sorun durumu daha isaret etmektedir. Bunlar
entegrasyonun geng¢ ve ileri yagh ogretmenler arasinda yarattigi sayisal
ayriklik ve bunun ileri yagllarda meydana getirdigi hosnutsuzluk; 6grenci
yasaminda meydana gelen sanallasma ve bunun sonucunda oyun ve
sosyallesmeden kopma ve okuma aligkanligini yitirmedir. Entegrasyon
yonetsel sorumluluklar agisindan da yeni ogretim modelinin getirdigi gurultult
siniflar ve 6grenci yagsamindaki sanallagsmanin okula yansimalariya basetme

gibi zorluklar ortaya ¢ikarmaktadir.
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Biligsim Teknolojileri Ogretmeninin Goriisleri

Bilisim teknolojileri 6gretmeni ile yapilan gorusmeler entegrasyonun
mesleki yasaminda meydana  getirdigi  degisimler  gergevesinde
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda ortaya cikan ifadeler égretmenlerin BIiT
kullanimi, BT ogretmeninin kendi gorev ve sorumluluklarindaki degisim ve
entegrasyonun meydana getirdigi etkiler biciminde gruplanmaktadir.

Bilisim teknolojileri 6gretmenine gore okulda gorev yapan dgretmenlerin
cogunlugu BIT kaynaklarindan cesitli dizeylerde yararlanmaktadirlar. BIT
kaynaklarini daha ¢ok sunum hazirlamak ve sunmak ve Morpa, Vitamin gibi
¢oklu ortam materyallerinden yararlanmak amaciyla ise kosmaktadirlar. Kiguk
egitsel yazilimlar kullananlar ve 6grencileri ile iletisimde e-posta olanaklarinda
yararlananlar da vardir. Ogretmenleri BIT kaynaklarindan yararlanmaya iten
gug¢ kendi ilgilerinin yani sira, yonetici goruslerinde de ortaya ¢iktigi gibi kurum
kUltiraddr. Buna gore okuldaki gugli destek kulturd o6gretmen odasi
sohbetlerinde, zimre toplantilarinda ogretmenlerin bu konuda birbirlerinden
ogrenmelerine olanak vermekte; bu kultdr igerisinde bilisim teknolojileri
ogretmeni de bu konuda 6nemli bir bilgi kaynagi haline gelmektedir. Bilisim
teknolojileri 6gretmeni bu kaltlr igerisindeki rolinli su bicimde ifade
etmektedir: “...Herkes bana rahatlikla gelip teknolojiyle ilgili sorular sorabiliyor.
Ben de elimden geleni yapiyorum. Ancak, herkes bana karsi nazik ve
toleransli. Asla bana bunu ¢bzmek zorundasin seklinde gelmiyor gretmen.
Bu konuda bilginiz var mi, ¢ézebilir miyiz? seklinde geliyorlar.”

Bilisim teknolojileri 6gretmenine gore, okuldaki 6gretmenlerin gogunlugu
BIT kaynaklarindan derslerinde yararlanmaktadirlar. Ancak bu kullanim daha
cok geleneksel dgretim stratejileri icerisindedir. Ogretmeni bu kaynaklari ise
kosmaya iten etkenler bireysel ilgileri, ogrenci talepleri, yoneticilerin
destekleyici tavirlari ve okulun paylagim kalturadur.

Bilisim teknolojileri 6gretmenine gore, entegrasyon sureci kendi is
yukini énemli bicimde arttirmistir. Bu yik sinif ici BiT uygulamalarinda
yasanan aksakliklari gidermekten- égrenci ve ogretmenlerin BiT kaynakli

(okulla ilgili ya da ilgisiz) sorunlarina ¢6zim uretmeye dek uzanmaktadir.
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Bununla birlikte okulun disaridan teknik destek almasi, bu is yukunu goérece
hafifletmektedir.

Bilisim teknolojileri 6gretmeni entegrasyon surecine kosut olarak okulda
BIT konusunda yetkin bir dgrenci grubunun éne ¢iktigi tizerinde durmaktadir.
Teknolojiyi cok etkili kullanan bu grup gerek BiT kaynaklarindan faydalanmak
isteyen dgretmenlerin  gerekse sinif igi BIT sorunlarinin  ¢dziiminde
kendisinin en énemli yardimcilaridir. Okul digi BIT deneyimleriyle kendilerini
gelistirmis olan bu 6grenciler pek ¢ok sinif i¢i aksakligi bilisim teknolojileri
ogretmenine gerek duymadan ¢dzebilmekte, boylece entegrasyon slrecine
katki saglamaktadirlar. Yine bu 6grenci grubu bilisim teknolojileri dersinin de
en ilgili 6grenci grubudur. Bilisim teknolojileri 6gretmeni bu gruba iligkin

dusuncelerini su bicimde ifade etmektedir:

“Okulda teknolojiyi ¢cok etkili kullanan bir égrenci grubu var. Benimle en ¢ok
etkilesen grup da olar. Siniflarda donanim ya da yazilimla ilgili sikinti
oldugunda bu &grenciler é6gretmenlerine yardimci oluyor. Bunlar bana da ¢ok
yardimci. Mesela bir sinifta klavye bozulunca o &grencilerden birisi gelirse
benim ona klavyeyi vermem yeterli. Artik o sinifa gitmek zorunda degilim.
Cankd bilirim ki dogru bigcimde baglayacak.”

Tubin (2007) ve Cuban, Kirkpatrick ve Peck (2001) gibi arastirmalarda da
g6zlemlenen ve dénustime hazir 6grenciler olarak adlandirilan bu grup sinif ici
etkinliklerde BIT kullaniminda &gretmene yardimci olmak, sinif BiT
kaynaklarindaki arizalar gidermek ve o6gretmenlerin BiT'e dayali materyal
gelistirmesi gibi etkinliklere yardimci olmak gibi etkinlikler entegrasyon
surecinin insan kaynag! gereksinimlerinin azalmasina 6nemli oOlgude katki
saglamaktadir. Bilisim teknolojileri 6gretmeni benzer bicimde ortaya gikan bir
ogretmen grubunun varhigindan da s6z etmektedir.

Bilisim teknolojileri 6gretmenine goére, entegrasyon sireci bilisim
teknolojileri dersine yonelik ilgiyi artirmaktadir. Bu ilginin kaynagi ozellikle
ogrencilerin farklh derslere iliskin BIT gereksinimleridir. B Bilisim teknolojileri
dgretmeni, BIT kaynaklarinin arastirma ve édev amaciyla yogun bicimde ise
kosulmasindaki artisin bu kaynaklarin givenli ve dogru kullaniimasina iligkin
egitim geresinimlerini arttirmakta olduguna isaret etmektedir.

Bilisim teknolojileri o0gretmenine gore entegrasyonunun en onemli

katkisi okulun iletisim yapilarini giiglendirmesidir. Sinif i¢i slreclerde BIT
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kullanimi  6gretmen-6grenci, ogrenci-ogrenci iligkilerini ve ogrencilerin
sorumluluk duygularini gelistirmektedir. Bununla birliktte entegrasyonda
altyapi ve ogretmen yetrsizlikleri gibi iki temel sorun s6z konusudur ve bu
yetersizlikler nedeniyle dgretimde BIT kullanimi konusunda okul genelinde bir

standardt yakalanamamaktadir.

Okul PDR Ogretmeninin Gériigleri

PDR &gretmeni ile yapilan gdériismeler BIT entegrasyonu sirecinde okul
cevrelerinde yasanan sosyopsikolojik sorunlar gercevesinde
gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda, PDR &gretmeninin ifadeleri BIT
entegrasyonunun o6grencilerin sosyopsikolojik gelisimleri ve iletisim oruntlsu
Uzerinde yarattig1 degisimler gibi iki boyut altinda gruplanmistir.

PDR ogretmeni de, diger paydaslara benzer bigimde, entegrasyon
surecinin o6grencilerin 6zguvenlerini artirdigi Uzerinde durmaktadir. Bununla
birlikte bu surecin, dzellikle evinde BiT kaynagina sahip olmayan égrenciler
icin bir kaygl kaynagi oldugunun ve ailelere mali bir kulfet getirdiginin altini
cizmektedir.

PDR oOgretmenine gore entegrasyon surecinin okulda yarattigi 6nemli
bir sorun durum sosyal aglarda yasanan gatismalarin okula yansimalaridir.
Bu aglarda oOgrencilr zaman zaman birbirilerine kotl igerikli mesaijlar
yollayabilmekte ya da birbirlerinin gizli bilgilerini acgiklayabilmektedirler. Bu
durum da okul i¢i 6grenci-6grenci iletisimini ve ayrica ogrencilerin aileleri ile
olan iligkilerini olumsuz bigimde etkileyebilmektedir. PDR o6gretmeni bu

sorunu su bicimde ifade etmektedir:

“ Onceden birbirlerine kizan g¢ocuklar belki kitaplarina defterlerine kiigiik, kiigiik
yazilar yazarlardi. Ancak, simdi teknoloji ile birlikte birbirlerini herkesin
duyabilecegi, gérebilecegi sekilde degifre ediyorlar. Bir 6fkeleri var ise orada
Ofkelerini bosaltiyorlar. Sonra bunu aile gériiyor. Béyle zincirleme bir sorun
doguyor... Teknoloji okula girince okulda da O&grenci sorunlari igerisinde
teknolojinin oldugu alanlara kaydi. Girmemeleri gereken sitelere girmeler,
birbirlerine kot icerikli mesajlar yollamalar. Bunun paralelinde iceriginde telefon
bilgisayar olan uyarilar getirmek zorunda kaldik’.



288

Yine bu boyutta 6grencilerde artan internet ve bilgisayar bagimlihigi ve bunun
getirdigi yalnizlasma Gzerinde durmaktadir.

PDR 6gretmeninin Uzerinde durdugu diger bir etki boyutu da 6grenci-
ogretmen iletisimidir. Buna goére entegrasyon sureci sinif igerisinde 6gretmen
ve ogrenciyi yakinlastirmaktadir. Ozellikle BiT’e dayali uygulamalarda
ogretmenler 6grencilerden yardim almakta, bu durum ogrencileri daha ¢ok
gudulemektedir. PDR 6gretmeni bu etkiyi su bicimde betimlemektedir:

[T

“...6gretmen ve 6grenci arasinda “oglum kizim sunu bilgisayarda yapamadim
gel de yap” seklinde bir iliski doguyor. Her 6gretmenin sinifinda bir iki égrenci
yardimcisi  oluyor. Bu &gretmen ve 6grenciyi  yakinlagtiriyor. Odrenciyi
gldiiliiyor. Ogretmenin égrencinin géziindeki o kendisinden uzak ulasilamaz
imajini degistiriyor. Onunda bilmedigi seyler varmig diyor”.

Ote yandan entegrasyon bu iletisimde iletisiminde etik bir sorunu da
beraberinde getirmektedir. Buna gore ogrencilerin bir bolumu artik 6devlerini
internet sitelerinden hazir bigcimde almaktadirlar. Bu durum o6gretmenler igin
konu ile ilgili ¢gevrimici kaynaklari bilmek ve bu sitelerden topladigi bilgileri
hazir bigcimde kullanan &grencileri belirlemek gibi yeni bir sorumluluk
yaratmaktadir. inceleme okulunda belirlenen etki durumlari Tablo 18'de

Ozetlenmektedir.

Tablo 18. BiT Entegrasyonunun Tirk ilkdgretim Okulundaki Etki Durumlari
Tiirk lIkégretim Okulunda BIT Entegrasyonunun Etkileri

Basari ve gidiillenme artmaktadir (BIiT kaynaklarinin égrenci icin ilgi gekici olmasi ve égretim
slirecine daha etkin katihm olanaklari sunmasi sayesinde).
BIT becerileri gelismektedir. Oz-giivenleri ve hitabet becerileri gelismektedir.
isbirligi becerileri ve kendi égrenme siireglerine iliskin sorumluluk duygulari gelismektedir.
" Hazirciiga alismaktadirlar.
Ogrenci
Sanal bir yasam alani gelistirmekte, toplumsal yasamdan kopmaktadirlar.
internet bagimlihg: egilimleri artmaktadir.
Evinde BIT yeterince BIT kaynagina sahip olamayan égrencilerin dgrenim siireglerine iliskin
kaygilari artmaktadir.
Okuma ve arkadaslariyla oyun oynama aliskanligi azalmaktadir.
BIT becerileri gelismektedir.
. Ders planlama ve yirGtme siiregleri kolaylagsmaktadir.
Ogretmen
Nitelikli mesleki gelisim olanaklari gereksinimi artmaktadir.
Ogretim programlarina kosut gevrimigi bilgi kaynagi gereksinimi artmaktadir.
Yonetsel sureglere kolaylik getirmektedir.

Yonetici e .
Yeni gorev ve sorumluluklar ortaya gikmakta is yuki artmaktadir.
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Yeni sinif modeli yeni bir yonetsel anlayisi gerektirmektedir.

Ogrenci yagamindaki sanallagmanin okula yansimalari ile miicadele etmek gerekmektedir.
Planlama asamasinda: Derse hazirlik suresi kisalmaktadir. Daha fazla ve gesitli materyal ve
kaynaga erigim olanagi olugsmaktadir. Mesleki isbirligi kolaylagsmaktadir.

Sinif ici etkinliklerde: Ogretim etkinliklerinin etkililik (daha kolay ve kalici 6grenme), verimlilik
(6gretim surecinde zaman ve emek tasarrufu) ve gekiciligi (dersin 6grenci ve 6gretmen igin daha
zevkli hale gelmesi) artmaktadir. BIT kaynaklar geleneksel dgretmen-merkezli yaklasimlar
icerisinde ise kosulmaktadir. Sinif icinde en cok BiT'e dayali sunumlar ve konu tekrarlari
yapilmaktadir. Ogrencilerde BiT’e dayal arastirma édevleri ve sunumlarla derste sorumluluk
almaktadir.

Sinif ici etkinliklerde BIT kullanimini engelleyen unsurlar: Elektrik kesintilerinin sikligi, donanim
ve yazihm aksakliklar/yetersizlikleri. MEB filtrelerinden kaynaklanan erisim sorunlari. Sinifin
fiziki kosullarinin BIT kaynaklarindan yararlanmaya uygun olmamasi ve bu durumun sinif
yonetimi sorunlarina yol agmasi.

Yénetsel siireclerde: Hiz ve kolaylik saglanmaktadir. Ogretmen ve égrencilerin kendi ydnetsel
surecleri Gzerindeki kontrollerinin artmasi 6zguvenlerini artirmaktadir.

Yonetsel yazigmalarda cesitlilik artmakta, bu durum yeni is yukleri, sinirli galisma zamanlari ve
hizli galisma gereklerini beraberinde getirmektedir.

Kurum kiltiirii: Okul iletisim 6riintiisiinde BIT temelli bir déniisiim yasanmaktadir. Ogrenci-
(6grenci, o6gretmen, yonetici) 6gretmen-(6gretmen, yodnetici,aile), ybnetici-aile iletigimi
cesitlenmekte bu gruplar arsi iligkiler olumlu yénde etkilenmektedir. Ogrenci-aile iletisimi ise
olumsuz yonde etkilenmektedir.

BIT ve bilgiye erisim olanaklari okul igi iletisim iceriginin bir béliimiini olusturmaktadir.

Sosyal aglar egitsel iletisim amaciyla okul yasantisina dahil olmaktadir. Bununla birlikte
ogrenciler arasi siber siddet olaylari ve bu durumun okul yagsamina s6zli ve fiziksel siddet olarak
yansimasi durumlari artmaktadir.

Ders digl saatlerde biT kaynaklarina erigim 6zellikle evinde bu kaynaklara sahip olmayan
ogrencilere kolaylik saglamakta, 6te yandan zararli igeriklere erisim sorunlari yaratmaktadir.
Okulda BIT alaninda yetkin, sinif igi uygulamalarda ve teknik sorunlarda 6gretmenlerine yardimci
olan ve BIT égretmeni ile yakin iligkiler gelistiren bir égrenci grubu (asistan égrenciler) ortaya
¢ikmaktadir. Benzer bigimde BiT kullanimi konusunda yetkin ve diger égretmenleri yiireklendiren
bir 6gretmen grubu olugsmaktadir.

Sinif igi siireglerde BIT kullaniminda bir standart yoktur. Bu durum siniflar arasinda
farklilagsmalar meydana getirmektedir.

Ogretmene 6gdrenci ddevlerini bilisim etigi agisindan inceleme gibi yeni bir etik sorumluluk
yuklenmektedir. Ancak 6gretmenler bu konuda yeterli degildir.

Ogretmenler arasinda yas ve ilgi diizeyine gére bir ayriklik yaratmaktadir.

BiT’e dayali 6grenci olaylari artmaktadir.

Okulun toplumun goéziindeki sayginligi artmaktadir.

Okul-veli yakinlagsmasi saglanmaktadir.

Bir bilgi kaynagina doéniismektedir.
Ogrenci ve diger 6gretmenlerin gbziinde BIT alani ve dgretmeninin sayginhdi artmaktadir.
Is yiikii nemli bigimde artmakta ancak okul digindan saglanan teknik destek ve asistan égrenci

grubu bu durumu kolaylastirmaktadir.

Tiirk ilkégretim Okulunda BIT Entegrasyonunu Etkileyen Unsurlar

BIT kaynaklarinin siniflara siirdirilebilir bicimde kazandiriimasi.

Entegrasyonun finansmaninda velilerle isbirligi yapiimasi.
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Okul paydaslar arasinda (6grenci, 6gretmen, yonetici, veli) BIT kaynaklarindan yararlanma konusunda bir uyum
gelistirilmesi. Paydaslar arasinda giiven ortami yaratma. BIT kaynaklarina iligkin bir koruma bilinci olusturma. Béylece okul
paydaslarini degisimin paydaslari haline getirme.

Entegrasyon ile birlikte sinifin fiziksel olanaklarinda da bir yenilesmeye gitme, yeni bir sinif modeline gegme. Bdylece
odgretmenin zihninde de kendi 6gretim yontemlerinde degisiklik yapma dislincesini olusturma. Boylece 6gretim sireclerine
iliskin bir degisim kultirt olusturma.

Ogretmenlere BIT kullanimina iligkin siirekli ve tutarl sistemsel, yonetsel, kiiltirel ve teknik destek saglama.

Okulda paylagilan ve hep birlikte 6grenmeye odaklanan bir BIT kiiltiirii yaratma.

Tablo incelendiginde entegrasyon surecinin okulun 6gretmen, égrenci,
yonetici gibi insan unsurlari; 6gretim ve yonetim suregleri ve kulturt Uzerinde
onemli degigsimler meydana getirdigi; ayrica birtakim yonetsel ve kulturel

degiskenlerden dnemli bicimde etkilendigi anlagiimaktadir.
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BOLUM Iv.

SONUG ve ONERILER

Bu arastirmada egitimde BIT entegrasyonu siireci farkh lkelerdeki
amag, politika, uygulamalar; ortaya gikan etkiler ve elestiriler dogrultusunda
batincul bicimde betimlenmeye; yani sira entegrasyonun Turk ilkogretim

okulu Uzerindeki etkilerini ayrintili bicimde ortaya serilmeye caligiimistir.

Amag ve Politikalara lliskin Sonuglar: Gelismis Ulkelerin entegrasyon
siirecinde guttiikleri amaclar 1980’li yillarda 6grencilerin BiT becerilerini
gelistirme ve geleneksel ogretmen-merkezli 6gretim stratejilerinin etkililigini
artima biciminde ortaya c¢ikmakta; 1990l yillarla birlikte bilgi ekonomisinin
gereksinim duydugu insan gucu becerilerine; 2000’lerle bilgi toplumu
becerilerinin yani sira toplumsal gelisime; 2010 déneminde ise gevresine
duyarl, kendi 6drenme gereksinimlerinin farkina varip giderebilen, iyi
vatandaslar yetistirmeye yonelmektedir.

Geligsmis  ulkelerin  egitimde yeni teknolojilerden yararlanma
politikalarinda 1980’li yillardan gunimuize o6nemli olgide bir kapsam
genislemesi meydana gelmistir. Bu yap! icerisinde, baslangicta okul BIT
altyapilari ve okul g¢alisanlarinin BiT becerileri lizerinde duran politikalar yer
alirken; 1990’ vyillarda ulusal stratejiler, 6gretim programlarinda BIT
entegrasyonu, cevrimici dgrenme kaynaklari, ydnetsel sireclerde BIT
kullanimi ve okulun yenilesme gucu; 2000’lerde entegrasyonun orgut yapisi,
okul otonomisi, e-0grenme kaynaklarinin o6rgun ve yaygin egitimde ise
kosulmasi, 6gretmenlerin teknopedagojik yeterlikleri, givenli ve etik BIT
kullanimi, ydnetsel ve teknik destek, entegrasyon slrecinde uzman
gereksinimi; 2010’lu yillarla birlikte ise, uzun ve kisa vadeli etkilere odaklanan
izleme-degerlendirme ve Ar-Ge calismalari, surduarulebilirlik, bulut temelli

ogrenme ve degerler egitimi gibi bilesenler dahil olmustur.
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Gelismekte olan (Ulkelerin entegrasyon amaclari 1980’li yillarda
dgrenciler ve toplumun BIT okuryazarligini gelistrme bigiminde ortaya
cikmakta; 1990’larla kuresel bilgi ekonomisinin insan gucu gereksinimini
kargilamaya; 2000’lerde girisimcilik ve rekabetgilik becerilerini gelistirmeye;
2010 donemiyle birlikte ise yenilesme temelli toplumsal gelisim, ortak bilig
geligtirme ve ortaklaga 6grenmeye odaklanmaktadir.

Gelismekte olan llke politikalari BiT entegrasyonu ile egitsel amaglarin
yani sira, daha demokratik ve esgitlik¢i bir toplum yaratma gibi bir beklenti
gutmektedirler. Ancak, demokratik dontsumua bir uygulama bileseni olarak
degil, BIiT temelli degisimin dogal bir sonucu olarak algilamaktadirlar. Bu
durum, gelismekte olan Ulke politikalarinin BiT kaynaklarinin egitsel sorunlari
cozmekle kalmayip toplumsal sorunlari da azaltacagi gibi bir teknolojik
iyimserlik tasidiklarini géstermektedir.

Gelismekte olan Ulke politikalari da gelismis Ulke politikalarinda oldugu
gibi zamana kosut bir genisleme gostermektedir. Bu yapi icerisinde 1980’li
yillarda altyapilar ve égretmenlerin BIT becerileri; 1990’larda 6rgiin egitimde
TV uygulamalari, égretim programlari, okul otonomisi, izleme-degerlendirme
calismalari; 2000lerde BIT kaynaklarina erisim olanaklarinda esitlik,
entegrasyonun c¢ok-projeli yapida surdurtlmesi; 2010’lu yillarda ise e-igerik
gelistirme, bilgi kaynaklarina okul digsindan erigim, Ar-Ge, surdurulebilirlik ve
kismen de olsa okul, toplum ve g¢evre sagliginin korunmasi gibi bilesenlere
rastlanmaktadir.

Gelismekte olan ulke politikalari entegrasyon sureglerinde uluslararasi
kurulusglarla igbirligine yonelmektedirler. Bu grupta yer alan inceleme
ulkelerinde 1990’llardan itibaren entegrasyon uygulamalari uluslararasi
kuruluglarca geligtirilen projeler kapsaminda yurutulmektedir. Bu projelerden
bazilari ilgili Glke igin gelistirilirken; bazilari da dinyanin bir bélgesini (Orn.
Guney Amerika) kapsamaktadir.

incelenen (ilkelerinin timiinde, egitimde BiT kaynaklarindan yararlanma
siireci egitimde etkililik, verimlilik ve toplumun BIiT becerilerinin artiriimasi
amaglariyla basglatilmisg; 1990’ yillarla birlikte amag¢ ekonomik sistemin
gereksinim duydugu isgucu becerilerini geligtirmeye donusmustar. 2000l
yillardan itibaren gelismis ulke politikalarinda ekonomik beklentilerin yaninda

diger toplumsal beklentiler de dikkate alinmaya baslanmis ve ozellikle 2010
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doénemiyle birlikte toplumsal amaclarin agirigi artmistir. Gelismekte olan
ulkelerde ise, 2010 donemine kadar ekonomik sistem beklentileri agirligini
onemli dlgude korumus, diger toplumsal ve egitsel beklentiler ancak bu
doénemle birlikte ifade edilmeye baglanmigtir. Cuban (2006) dinya genelinde
egitimde BIT entegrasyonu siirecini amaclarina gére iki déneme
ayirmaktadir. Buna gore 1980’li yillar boyunca politikalar égrencilerin BiT
becerilerini geligtirmeye ve 6gretimde etkililigi arttirmaya; bu dogrultuda okul
BIT kaynaklarini gelistirmeye ydnelmektedir. 1990’h yillardan itibaren ise,
toplumun bilgi ekonomisi becerilerini gelistirmek, dolayisiyla BiT kaynaklarini
ogretim sureclerinde bu becerileri gelistirebilecek strateji ve yontemlerle
birlikte ise kosmak gibi bir yonelim ortaya c¢ikmaktadir. Arastirmanin
sonuglari, Cuban (2006) arastirmasi dogurgulariyla ortismektedir. Bununla
birlikte 2010 dbéneminde, dinya genelinde entegrasyon politikalarinda,
ekonomik sistem gereksinimlerinin yaninda toplumsal gereksinimleri de
kargilama; bu dogrultuda yenilesme temelli bir donisum kualtart yaratma, bilgi
toplumu becerileriyle birlikte etik degerler, gevre bilinci, saglk, guvenlik ve
teknolojinin yaratabilecegi egitsel, toplumsal, ¢evresel sorunlardan kaginma
gibi bir agilim ortaya c¢ikmaktadir. Bu degisimden hareketle, Cuban (2006)
siniflamasi temelinde dinyada egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin
evriminde U¢ agsamali bir streg¢ ortaya ¢iktigi dustuntlmektedir. Bunlar:

e 1980-1990: Toplumun BIT becerilerinin gelistirilmesi.

e 1990-2010: Bilgi ekonomisinin insangucu gereksinimlerinin

karsilanmasi.
e 2010 donemi: Ekonomik sistem beklentilerinin yani sira toplumun iyi
insan (vatandas) gereksinimlerinin karsilanmasi.

Gelismis ve gelismekte olan Ulke politikalari arasindaki temel bir fark,
gelismis Ulkelerde entegrasyon sureglerinin ulkelerin kendi i¢ dinamikleri
tarafindan, gelismekte olan Ulkelerde ise uluslararasi kuruluglarla
gerceklestirilen ortak projelerle bigimlendiriimesidir. Bu durum &zellikle
gelismekte olan ulkelerin entegrasyon c¢aligmalari arasinda buyuk bir
benzerlik yaratsa da; uygulamada u¢ 6nemli sorun ortaya gikarmaktadir.

Bunlardan ilki, entegrasyonu kendi egitsel ve toplumsal dinamikleriyle
yoneten gelismis Ulkelerde, bu slUrecin daha evrimsel bigimde

gelisebilmesidir. Gelismis (lke politikalari bu bakisla incelendiginde; BIT
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ogrenme alaninin programdaki yeri, entegrasyonun orgut yapisi, bu yapida
okulun otonomisi gibi uygulama bilegenlerinin Ulkelerin kendi i¢ dinamiklerine
gbre pek ¢ok kez bagskalastigl, gelistigi ve sonugta islerlik kazandigi
gorulmektedir. Gelismekte olan ulkelerde ise, entegrasyonun yurutulmesi ve
yonetilmesine iligkin pek c¢ok duzenleme bir uluslararasi orgut projesi
kapsaminda duzenlenmis, ancak bu yapilanma ilgili egitim sisteminin gercek
gereksinimlerini  karsilayamamigtir. Baska bir deyigle, dis gudumlu
entegrasyon projeleri gelismekte olan Ulkelerin i¢ dinamiklerine kosut bicimde
evrilememekte, dolayisiyla bu Ulkelerin entegrasyon sulreclerine iglerlik
kazandiramamaktadir.

ikinci unsur, uluslararasi projelerin genellikle Bati toplumlarinda basarili
bicimde yuratilen entegrasyon uygulamalarindan esinlenmesi, dolayisiyla
gerek temelindeki amag¢ ve beklentiler gerekse isleyis bicimiyle Bati
toplumlarinin etkisinde kalmasidir. Farrelin (2000) de degindigi bu sorun
nedeniyle entegrasyon surecleri gelismekte olan ulkelerde hem kulturel bir
direngle kargilagsmakta ve dolayisiyla basarisiz olmakta, hem de o Ulkelerin
egitsel ve toplumsal sorunlarina ¢6zim Uretmekte yetersiz kalmaktadir.
Arastirmanin sonuglari, entegrasyon surecini bu bicimde yurutmekte olan
Brezilya'da, egitimde BiT uygulamalarina iligkin énemli bir toplumsal direng
meydana geldigini gostermektedir. 2010’'lu yillara gelindiginde, okullarin
azimsanmayacak bir kesiminin  elektrik enerjisi  gereksinimlerinin
kargilanamadigi bu Uulkede, egitim politikalarinin mobil 6grenme, bulut
teknolojisi, toplumun ortaklasa 6grenme becerilerini geligtirme gibi yerel
olanaklarinin ¢ok uzaginda amaclara yonelmesi, uluslararasi projelerin ilgili
ulkelerin egitsel ve toplumsal baglamindan olduk¢a kopuk bigimde
gelistirildigine iyi bir ornek olusturmaktadir.

Gelismekte olan Ulkelerde ydrutilen uluslararasi entegrasyon
projelerinin yaratmakta oldugu Uglncu bir sorun da, bireylerin toplumsal
ilerlemeyi saglayabilecek bigcimde degil, o Ulkede var olan gelismis Ulke
kékenli BIiT endistri kollarinda is gdrebilecek yetilerle donanik bicimde
yetigtirimesidir. Kozma'ya (2005) go6re, uluslararasi entegrasyon
politikalarinin odaklandigi BiT, bilgi isleme ve 21. ylzyil becerileri 6zellikle
Dogu toplumu ¢ocuklarini iyi bir bilgi ekonomisi galisani yapmaktadir. Ancak

Bati kulturunde dogal yollardan geligebilen rekabetcilik, girisimcilik gibi
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beceriler bu toplumlarin kultirinde bulunmadigindan 6grencilerin bu yetileri
gelisememekte; dolayisiyla yerli BIiT endistrisinin gelisimi ve toplumsal
kalkinma saglanamamaktadir. Singapur politikalarinda 2000°li yillardan
itibaren bu gereksinimin fark edildigi ve keskin bir donlisum yasandigi
g6zlemlenmektedir. Kozma (2005) Ulkenin entegrasyon slrecinde sagladigi
basarinin énemli bir sebebi olarak, kendi kulturel dinamiklerini dikkate almasi
uzerinde durmaktadir. Ancak bu arastirmada elde edilen bulgular,
uluslararasi entegrasyon projelerinin gudumundeki gelismekte olan Ulke
politikalarinda  kdltdrel  unsurlarin  yeterince  dikkate  alinmadigini
gOstermektedir.

Geligsmis ve gelismekte olan Uulke politikalari arasindaki 6nemli bir
farkhlasma da teknogercekgilik egilimleri boyutundadir. Gelismis Ulke
politikalarinin 2000’li yillardan itibaren benimsedigi teknogergekgi yaklasim
uygulamalara entegrasyonun dogurdugu ve dogurabilecegi sorunlarin
¢bziimiine yonelik bilesenler eklemektedir. Ozellikle 2010 déneminde ortaya
cikan degerler egitimi, siber saglik, gtivenli ve etik BIT kullanimi, gevresel ve
toplumsal duyarlik geligtirme gibi amaclar bu yaklagimin dogurgularidir.
Gelismekte olan iilke politikalarina bakildiginda ise BIT entegrasyonuna
iliskin daha iyimser (Utopik) bir felsefenin yerlestigi, bu bakis agisinin ortaya
cilkmakta olan ve cikabilecek olumsuzluklarin yeterince dikkate alinmasini
engelledigi goértulmektedir. Bu grupta yer alan Ulkelerde 2010 déneminde yesil
BIT ya da giivenli internet gibi birtakim ydénelimler gézlense de, bunlarin
cogunun gelecege yonelik vizyonlar oldugu ve uygulamaya dokulemedigi

anlasiimaktadir.

Uygulamalara lliskin ~ Sonuglar:  Gelismis (lke egitimde BIT
uygulamalarinin zaman igerisinde kazandigi iki temel nitelik sistematiklik ve
cesitliliktir. Bu Ulkelerde entegrasyon uygulamalari 1980’li yillardan
gunumuze iki duzeyde cesitlilik goéstermistir. Bunlardan ilki, politikalardaki
genigleme dogrultusunda uygulama bilesenlerinin niceliginde yasanan
artistir. 1980’li yillarda okul BIT altyapilari, égretim programlarinda BiT
entegrasyonu ve mesleki gelisim suregleri gibi bilesenleri iceren uygulamalar
zamanla BIT kaynaklarina okul ici ve disindan erisim, egitsel dijital icerik,

cevrimigi 6grenme olanaklari, yasam boyu 6grenme olanaklari, entegrasyon
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sureclerine yonelik uzman insan kaynagi yetistirme, okulda kulturel dontsum
yaratma, surdurulebilir entegrasyon modelleri gelistirme ve birey, toplum,
cevre saghgini koruma gibi unsurlarla geniglemistir.

Cesitlenmede ikinci dlizey uygulama bilesenleri boyutundadir. Gelismis
lilkelerde entegrasyonun altyapi, dgretim programinda BiT entegrasyonu,
mesleki gelisim, uzman insan kaynagi yetigtirme, e-igerik geligtirme ve Ar-Ge
gibi bilesenleri de teknoloji ve egitim anlayisindaki degisimler dogrultusunda
anlam ve islev bakimindan o6nemli bir genigleme gostermigtir. Altyapi
boyutunda 1980’li yillarda okul bilgisayar sayisini arttirmaya odaklanan
uygulamalar; 1990’larda okul internet altyapilari ve egitim kurumlari arasi
bilgi paylasim aglarinin yapilandiriimasi; 2000’lerde sinif BIT altyapilari,
dgretmen ve dgrencilere BIT kaynagi saglanmasi; 2010’larda ise ddrenci ve
ogretmen mobil kaynaklarinin entegrasyon surecine dahil edilmesine
yonelmektedir.

Ogretim programlari boyutunda, 1980’li yillarda gogunlukla bagimsiz bir
BIT 6grenme alani tanimlamaya ve geleneksel 6gretim sireglerini BIT
kaynaklariyla desteklemeye odaklanan yaklasimlar; 1990’larda ulusal 6gretim
programinin geneline BiT’e dayall ve égrenci-merkezli etkinliklerin yayiimasi;
2000’li yillarda programlarinin merkezine BIT ve bilgi toplumu becerilerinin
yerlestiriimesi ve 6rgun egitim sureclerinin ¢evrimici 6grenme uygulamalariyla
desteklenmesi; 2010’lu yillarda ise program ¢ekirdeklerine degerler egitiminin
de alinmasi; ayrica siber saglik ve bilisim etigi gibi 6grenme alanlarina yer
verilmesi bi¢ciminde genislemektedir. GuUnumuzde gelismis Ulkelerde temel
egitim program ¢ekirdekleri BIT, bilgi toplumu ve iyi vatandashk
becerilerinden olusmakta; ayrica ortaddretim diizeyinde bagimsiz bir BiT
ogrenme alanina rastlanmaktadir.

Mesleki gelisim surecleri boyutunda 2000’li yillarla birlikte geleneksel
hizmetici egitim anlayisi cevrimici 6grenme uygulama ve topluluklari, mesleki
gelisim programinin  okulun entegrasyon gelismiglik dlzeyine gore
gelistiriimesi, mentor oOgretmen, is basinda egitim ve iyi orneklerin
paylagilmasi gibi unsurlarla zenginlesmektedir. Ogretmen yetistirme
programlari da benzer bigimde BIT ve 6gretim sureglerinde BIT kullanimi
becerilerinin yani sira 6gretim programlarinda BIT entegrasyonu, farkli

disiplin alanlarinin égretiminde BIT kullanimi, entegrasyonun toplumsal ve
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cevresel etkileri gibi konu-alanlarla zenginlesmektedir. Bu ulkelerde 6gretmen
yetistirme slrecinde 0One ¢lkan bir uygulama da c¢evrimici 6grenme
topluluklaridir. Okul deneyimine dayali derslerde aday 6gretmen, uygulama
okulundaki BIT &gretmeni ve 6gretim elemanini bir araya getiren bu
topluluklar, ogretmen adaylarina deneyim temelli ortak bilis gelistirme
olanaklari saglamaktadir.

insan kaynaklari boyutunda (izerinde durulmasi gereken bir diger
unsurda geligsmis Ulkelerdeki egitimde BIT entegrasyonu uzmanliklaridir.
1980 ve 1990’h yillarda okul kiitiiphane uzmanligi ya da BiT égretmenligi
biciminde ortaya ¢ikan bu uzmanliklar, 2010 donemine gelindiginde onemli
bir gesitlilik kazanmaktadir. Giinimiizde gelismis (lke okullarinda BIT
entegrasyonu planini yapan, uygulamaya koyan, degisime liderlik eden ve
entegrasyonun sirdirilebilirligi  saglayan okul BIT koordinatérleri, BIT
derslerini yiriten BIT &gretmenleri ve altyapilarin bakim onarimindan
sorumlu BIT teknisyenleri gérev yapmaktadir. Ayrica, bu ilkelerde égretim
programinda BIT entegrasyonu uzmani, BIiT dgretim programi uzmani gibi
farkli uzmanlklara da rastlanmaktadir.

E-icerik gelistirme sureclerinde 2010 dénemiyle birlikte icerigin farkli
mobil cihazlara uygun bicimde dagitimi ve mobil cihazlarin getirdigi guvenlik
ve etik sorunlari; ¢evrimigi 6grenme uygulamalarinda ise e-0grenme
calismalarinin bir alt egitim sistemi blnyesinde birlestiriimesini igeren bir
genigleme yasanmaktadir.

Geligmig ulkelerde entegrasyonun orgutlenmesinde zaman igerisinde
ikili bir yapilanma gelismistir. Okul otonomisine dnem veren bu yapilanmada
¢ati kuruluglar okul entegrasyon sureglerine iliskin ¢esitli olanaklar Gretmekte
ve okullar kendi gereksinimleri ve entegrasyon stratejileri dogrultusunda bu
olanaklardan yararlanmaktadirlar. Bu Ulkelerde Ar-Ge surecleri de oOzellikle
2010 donemiyle birlikte 6gretmen ve okulun etkin katilimini kapsayarak
genislemekte; ogretmenlerin ve okulun yenilikgi uygulama deneyimlerini
paylasmalari ve “organik yayilim” gibi okul tabanh geligsim gostergeleri
tanimlanmasi anlayigi 6ne ¢ikmaktadir.

Tarkiye ve diger gelismekte olan ulkelerde de, gelismis Ulkelere benzer
bicimde, egitimde BiT uygulamalarinda zamana bagli olarak iki diizeyde

cesitlenme ortaya ¢cikmaktadir. 1980’li yillarda altyapi, 6gretim programlari ve
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mesleki gelisim sureglerini kapsayan entegrasyon uygulamalari; 1990l
yillarda dijital icerik, ¢evrimici 6grenme ortamlari ve uzman insan kaynaklarr,
2000’lerde BIT kaynaklarina erisimde esitligin saglanmasi, 6gretmen
yetistirme silireclerinde BIT entegrasyonu; 2010 déneminde ise BIT
kaynaklarina okul i¢i ve disindan erisim, ayrica izleme ve degerlendirme
calismalariyla genislemektedir.

Altyap! boyutunda, 1980-2010 déneminde daha gok BIT siniflarinin
gelistirimesi Uzerinde durulurken, 2010 doénemiyle birlikte sinif ici BIT
kaynaklarinin arttirilmasi; 6gretmen ve o&grencilere kisisel BIiT cihazlari
saglanmasi gibi unsurlara odaklaniimaya baslanmistir. Ogretim programlari
boyutunda ise temel egitimde &grencilere temel ve ileri diizeyde BIT
becerileri kazandirmaya yoOnelik bagdimsiz 6drenme alanlari tanimlama
bicimindeki yaklagsimlara, 2000’li yillarda bilgi toplumu becerilerinin
gelistiriimesi; 2010 doneminde ise bilgi toplumu becerilerinin temel egitim
programlarinin merkezine alinmasi gibi unsurlar eklenmektedir. Mesleki
gelisim sureglerinde, 2010 donemiyle birlikte oOgretici-merkezli hizmetigi
egitim anlayisi yerine cevrimigi 6grenme topluluklariyla desteklenen deneyim
temelli 6grenme vyaklagimlarina gecilmektedir. Benzer bigimde oOgretmen
egitimi  suUrecglerinde de 2000’li yillarla birlikte ¢evrimigi 0grneme
uygulamalarina, 2010 déneminden itibaren ise BIT kaynaklarinin yenilikgi
ogretim etkinlikleri igerisinde kullaniimasina iligkin derslere rastlanmaktadir.
Entegrasyonun insan kaynaklari boyutunda, bu ulkelerde 2010 donemine
kadar genelde BIT ve formatér BiT égretmeni (izerinde durulmakta; 2010
dénemiyle birlikte BIT koordinatér (rehber) ogretmeni, BIT teknisyeni,
egitimde BIT teknolojisi uzmani, uzaktan egitim uzmani, egitim teknolojisi
uzmani ve dJretim programinda BIT entegrasyonu uzmanini icerisine alan bir
cesitlenmeye rastlanmaktadir. Yine, e-icerik gelistirme uygulamalari 2010
donemine kadar ¢evrimi¢ci  Ogretim  materyallerinin  arttirlmasina
yonelmekteyken; 2010 ddneminden itibaren temel egitim programinda
okutulmakta olan basili materyallerin sistematik bicimde dijital icerige
donusturulmesi gibi bir acihimla karsilagilmaktadir. 2010 donemiyle birlikte
bazi gelismekte olan Ulkelerde, izleme-degerlendirme calismalarinda da
entegrasyonun kisa ve uzun vadeli egitsel ve toplumsal etkilerini dikkate alan

bir genigleme yasanmaktadir.
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Gelismis ve gelismekte olan Ulkelerde yiriitilmekte olan egitimde BiT
uygulamalari kapsamlari agisindan onemli farkhliklar gostermektedirler. 2010
déneminde, gelismis Ulkeler altyapi boyutunda okul ve sinif BiT kaynaklari
gibi ugrasilarin 6tesinde o6gretmen ve o&drencilerin sahip olduklari mobil
kaynaklarin entegrasyon surecine dahil edilmesine yonelirken; gelismekte
olan ilkelerde temel glindem sinif ici BIT olanaklarinin arttiriimasidir. Mesleki
gelisim ve 6gretmen yetistirme sureglerinde, gelismis Ulkeler 2010 donemiyle
birlikte iyi orneklerin paylasiimasi, ¢evrimi¢i dgrenme topluluklarinin etkin
bicimde ise kosulmasi, 6gretmenlerin kendi okul kllturleri igerisinde egitilmesi
gibi yenilikgci uygulamalara yonelmekteyken; gelismekte olan Ulkeler
geleneksel 6gretim yaklagimlarini surduralmektedirler.

2000’li yillardan itibaren, gelismis Ulkelerin temel egitim programlari
icerisinde BIT ve bilgi toplumu becerilerini igerisine alan bir cekirdek
tanimlanmakta ve bu gekirdek dogrultusunda tiim égrenme alanlarinda BIT
temelli etkinlikler gelistiriimektedir. Gelismekte olan Ulkelerde ise,
politikalarda bilgi toplumuna iligkin bir yonelim olsa da, &gretim
programlarinda BiT’e dayali bir dénlisim yasanmamakta, daha cok BIT
programa bir 6grenme alani olarak eklenmektedir. Bununla birlikte hem
gelismis hem de gelismekte olan ulkelerde temel egitim dizeyinde ve
dzellikle ortadgretim kademesinde bagimsiz bir BIT 6grenme alanina yer
verilmektedir. Yine gelismis Ulke &gretim programlarinda, altyapilardaki
genigleme paralelinde, mobil 6grenme ve bulut temelli 6grenme gibi
uygulamalar yer almaktadir. Bu dogrultuda bir farklilagsmada igerik gelistirme
sureglerindedir. Gelismis Ulkeler 1990 ve 2000’li yillarda egitsel ve kulturel
bilgi kaynaklarini dijital igeriklere donustirmus ve 2010 déneminde bu icerige
mobil BIT cihazlardan da giivenli bicimde erisim saglamaya yénelmislerdir.
Gelismekte olan Ulkeler ise, ancak 2010 doneminden itibaren egitsel
iceriklerini dijitallestirmeye yogunlagabilmislerdir.

Gelismis ve gelismekte olan Ulkelerin ¢evrimici 6grenme kaynaklarina
iliskin calismalarinda da bir farklilasama s6z konusudur. Gelismis Ulkelerde
1990l yillardan itibaren, e-6grenme, Orgun ve uzaktan egitim sureglerine
hizmet veren; altyapi, insan kaynaklari, teknoloji, merkez, igerik gibi
bilesenlere sahip bir sistem olarak ele alinmistir. 2000’li yillarla birlikte bu

ulkelerde temel egitim programlarindaki tim ogrenme alanlari gevrimigi
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ogrenme etkinlikleriyle harmanlanmis ve sonrasinda c¢evrimi¢i ogrenme
topluluklari bu yapiya dahil olmustur. Gelismekte olan Ulkelerde ise ¢evrimigi
ogrenme surecleri daha ¢ok yeni egitsel olanaklar olarak algilanmis, bu
dogrultuda c¢evrimi¢ci 6grenme kaynaklari arttirlmaya c¢alisiimistir. Ancak,
sistematik ve 0Orgutli olmayan bu cabalar ogretim programindaki tum
ogrenme alanlarina hitap edecek wuygun ortam ve materyaller
saglayamamigtir.

Gelismis ve gelismekte olan ulke entegrasyon uygulamalari arasindaki
temel bir fark da toplumsal gelisimi dikkate alma noktrasindadir. Gelismis
lilkelerde 2000 ve 6zellikle 2010 déneminde BIiT temelli toplumsal gelisim
uzerinde durulmaktadir. Bu dogrultuda o6gretim programlarinin gekirdegine
bilgi toplumu becerilerinin yaninda toplumsal, kiltarel ve c¢evresel duyarlik
eklenmekte; okulun gevresini yenilestirme gucu gibi birtakim Ar-Ge olgutleri
tanimlanmaktadir. Gelismekte olan Ulkelerde ise toplumsal gelisim temelli
bilesenler ancak 2010 doneminde ve daha gok gelecege iligkin yonelimler
olarak ele alinmaktadir. Benzer bir durum BIT kaynaklarindan dogru, giivenli
ve saglikl bigimde faydalanma konusunda da s6z konusudur.

Gelismis ve gelismekte olan ulkeler arasindaki 6nemli bir farkhlasma da
entegrasyon surecinin orgutlenmesi boyutundadir. Geligmis Ulkelerde
orgutlenme, baska bir deyigle bakanlik ve ajanslar tarafinda gelistirilen
politika ve stratejilerin okullarda yasama geciriimesi mekanizmasi, hemen
hemen tum inceleme donemlerinde oldukga onem verilen bir uygulama
bileseni olarak karsimiza cgikarken; gelismekte olan Ulkelerde bu bilesen
uzerinde sinirh bigimde durulmaktadir. Gelismis Ulkelerde bu noktada ortaya
cikan bir fark okul otonomileridir. Bu otonomi okulun ihtiya¢ analizleri
yapmasl, bundan hareketle kendi entegrasyon stratejisi ve planini
geligtirmesi, plan uyarinca butgesini yonetmesi ve kamu kurum ve
kuruluslarinca sunulan olanaklardan yararlanmasini kapsamaktadir. Boyle bir
yapilanma okul entegrasyon surecini koordine edecek bir birimi ve uzman bir
BIT entegrasyonu koordinatdriinii; yani sira okul BiT entegrasyonunda gesitli
Olcutleri ve de@erlendirme yapilarini beraberinde getirmektedir. Gelismekte
olan ulke uygulamalarinda cesitli donemlerde merkez ve okul bazinda
teskilatlanmasi olan c¢ati oOrglUtlenmeler gorllse de, entegrasyonun

yonetiminin daha merkezi bicimde yurutulmekte, okullara gelismis Ulkeler
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duzeyinde bir otonomi taninmamakta ve dolayisiyla okullarda entegrasyon
surecinin  koordinasyonunu  saglamaya yonelik bir  yapilanmaya
gidilememektedir.

Gelismis ve gelismekte olan Ulke uygulamalarindaki temel bir
farkhlasma da surdurilebilirlik boyutundadir. Gelismis Ulkelerde, 6zellikle
2000 donemiyle birlikte altyapilar ve kurum kultard boyutunda surdurualebilirlik
uzerinde durulmaktadir. Altyapilarda, 6grencilerin genelinin sahip oldugu ve
guncel tuttugu mobil kaynaklarin entegrasyon kapsamina alinmasi, bdylece
dogal bir surdurulebilirlik saglanmasi; egitim kurumlarinin bilgi kaynaklarinin
birlestiriimesi, béylece BiT donanim gereksinimlerinde sadelesmeye gidilerek
entegrasyonun cevresel zararinin azaltilmasi gibi yeniliklere gidilmektedir.
Kurum kiltiri  boyutunda ise, okulda BIT temelli yenilesme kdlthri
olusturulmasi; 6grenci, 6gretmen ve diger toplum kesimlerinin yenilesmeye
uyum becerilerinin gelistiriimesi, okulun c¢evresini degistirme gucu olarak
tanimlanan organik yayilimin bir entegrasyon Ol¢utl olarak benimsenmesi
gibi uygulamalarla karsilagiimaktadir. Gelismekte olan Ulkelerde ise
surudurdlebilirlik boyutunda calismalara rastlanmamaktadir.  Benzer bir
farkhlasma AR-GE sureclerinde ortaya ¢cikmaktadir. Gelismis Ulkeler, yenilikgi
yaklasimlari deneme, iyi ornekleri paylasma ve ¢evrimici 6grenme topluluklari
araciligiyla uyum icerisinde ve surekli gelisme gibi unsurlari kapsayan Ar-Ge
yapilarina odaklanirken; gelismekte olan Ulkelerde henuz bu tip ¢alismalar

gorulmemektedir.

Etki Durumlarina lliskin Sonuglar: Egitimde BiT entegrasyonu sireciyle
egitim sistemi ve toplusmal yapi arasinda karsisikli etkiler s6z konusudur.
Buna gore entegrasyon suregleri ogrenci, ogretmen, ogretme-0grenme
surecleri, okul ve toplum uUzerinde birtakim etkiler yaratmakta; 6gretmen,
okul, egitim sistemi ve toplum duzeyindeki bir takim unsurlardan da
etkilenmektedir.

Gerek farkh kultirlerde gerekse Turkiye’de gerceklestirilen etki
arastirmalari iki temel sonug¢ ortaya koymaktadir:

1. Entegrasyon sureci O6grenen basgari ve gudulenmesinde beklenen
diizeyde bir artis yaratamamaktadir. Alanyazinda gérilen egitimde BIT

uygulamalarinin 6grenci basarisini artirdigina iliskin bulgularin énemli
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bir bolumu genelde kisa donemli deneysel c¢alismalarda ortaya
cikmaktadir. Ote yandan, entegrasyonun etkilerini daha derinlemesine
ele alan nitel arastirmalar (Orn. Cuban, Kirkpatrick ve Peck, 2001)
durumun aslinda bu sekilde olmadigini ortaya koymaktadir. Bazi
genelleme calismalari (Orn. Kulik ve Kulik, 1991; Schifter, 2008)
deneysel calismalarda ortaya ¢ikan basari ve gudulenme artisinin bir
bolumunud bu c¢aligmalarda deney gruplari lehine sonuglar doguran
yontem hatalari, BIT kaynaklari ya da deneysel diizenlemelerin getirdigi
yenilik etkileri; bilim insanlarinin arastirma surecinde benimsedikleri
teknolojik iyimserlik ve editorlerin makale kabul surecinde istatistiksel
acidan anlamli bulgular ortay koyan arastirmalari tercih etmesi gibi
unsurlara baglamaktadir.

. Ogretmenler BiT kaynaklarini entegrasyon politikalarinda beklendigi gibi
yenilikgi Ogretim stratejileri icerisinde igse kosmamakta, bunlardan
genellikle  geleneksel  O6gretmen-merkezli  O0gretim  stratejilerini
desteklemek icin yararlanmaktadirlar. Alanyazinda bu durum, 1980 ve
1990’li yillar boyunca altyapi, 6gretmen ve yonetsel destek gibi okul
duzeyi; 2000l yillardan itibaren ise egitim sisteminin yenilikgi
uygulamalara iliskin deste@i, merkeziyetci yapisi ya da toplumun okul
unsurlarina yukledigi anlamlar gibi sistem ve kuiltir boyutunda cesitli
degiskenlere baglanmaktadir. Bu noktada alternatif bir bakis agisi da,
toplumun ve egitim sisteminin beklentileri noktasinda gelistirilebilir. Buna
gore, ogretmenlerin BIT kaynaklarini geleneksel 6gretim slregleri
icerisinde igse kosmalari, ait olduklari kaltirin asil egitsel ve toplumsal
gereksinimlerinin, varolan dgretim stratejilerini degistirmek yerine, daha
etkili kilmayi gerektirdigine isaret edebilir. Dolayisiyla bu agidan
bakildiginda BiT entegrasyonunun aslinda basarili oldugu, éte yandan
politika yapicilarin  amaglariyla-toplumlarin  gergek gereksinimleri
arasinda bir tutarsizlik bulundugu sdylenebilir.

Etki durumlari incelendiginde ortaya ¢ikan bir sonuc da, egitimde BiT

uygulamalarinin 6grenci, 6gretmen, yonetici ve toplum uzerinde beklenen ve

olumlu bazi etkilerin yani sira politikalarda 6ngorilmeyen birtakim olumsuz

ve beklenmedik etkiler de yaratmakta oldugudur. Entegrasyon o6grenci ve

ogretmenlerde teknolojik kaynaklarin egitsel amagl kullaniminda bir
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doygunluk yaratabilmekte ve bu durumun Ozellikle okul disi egitsel amacli
BIT kullanimini olumsuz yénde etkileyebilmektedir. Ogretmen ve yoneticilerin
is yuklerini ve okul diginda is i¢in harcadiklari zaman ve emegi 6nemli dlglide
arttirmakta; gunlik yasamlarinda BIiT temelli bir rutin yaratmakta ve érgiitsel
baglihgi zayiflatabilmektedir. Yine, farkli sosyoekonomik ve sosyokiiltirel
gruplar arasinda dijital kaynaklara erisim ve bilgi toplumu becerileri agisindan
onemli ayrikliklar yaratabilmektedir. Geligmig ulkelerde bu olumsuzluklarin bir
boluma 2000’li yillarla birlikte ve o6zellikle 2010 doneminde entegrasyon
surecine yansitilabilmigtir. Gelismekte olan Ulkelerde ise bu unsurlar ancak
2010 donemi politikalarinda konu edilmeye baslanmigtir. Bununla birlikte her
iki grupta da entegrasyonun olumsuz ve beklenmedik etkileri ve ¢6zum
mekanizmalari Uzerinde yeterince durulmamaktadir.

Elestirilere lliskin Sonuglar: Arastirmada entegrasyon sirecine iligkin
kargit gorusler entegrasyonun felsefesine, amaclarina, beklentilerine,
uygulamalarina, toplumsal etkilerine ve karsit goruglerin Snemsenmemesine
yoneltilen elegtiriler gibi alti boyut altinda toplanmistir. Elestirel yaklagimlara
iligkin temel bir sonug; politika, uygulama ve etki durumlarina iligkin
sonuglarin elestirel yaklagimlarin ongorulerinin  dogrulanmakta oldugu;
bununla birlikte, elegtirilerin igsaret ettigi olumsuzluklar ve bunlara iligkin
¢6zUm onerilerinin entgerasyon politika ve uygulamalarinda yeterince dikkate
alinmadigidir.

Felsefelere ybdnelen karsit gorusler, teknoloji politikalari ve bunlarin
editim alanindaki yansimalarini, teknolojinin olumlu etkiler yaratacagina
iliskin bir iyimserlik (Utopya) Uzerine kurulmak ve bu yonlUyle ortaya
cikabilecek olumsuz ve beklenmedik etkileri goz ardi etmekle elestirmektedir.
Politikalar ve etki durumlarina iligkin sonuglar, bu savi destekler bigimde,
entegrasyon surecinin gerek okul gevreleri gerekse toplum bazinda pek ¢ok
beklenmedik etki yarattigini; ancak bu etkilerin politikalar icerisinde yeterince
dikkate alinmadigini géstermektedir.

Amaglara iligkin karsit gorusler, entegrasyonun ekonomik sistemin
beklentilerine odaklanarak toplumun gergek sorunlarini géz ardi etmesi
Uzerinde durmaktadir. Buna gére entegrasyon sireci gercekte BIT
endustrisinin egitimdeki pazar payinin artirmak ve okul Uzerinden toplumu

BIT kullanimi ve bilgi ekonomisine uyum saglamaya yénelik olarak
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bicimlendirmek gibi iki gizil amag¢ gutmektedir. Etki durumlarina iligkin
sonuglar, pek c¢ok farkli kiltirde egitimde BIT entegrasyonunun gerek
Ogrenci  basarisinda gerekse Ogretmenlerin  yararlandidi  6gretim
stratejilerinde beklenen donusimu gergeklestiremedigini; 6te yandan bu
toplumlarda BIT becerileri ve BIT kaynaklarina iliskin olumlu tutumlarini
artirdigini - géstermektedir.  Ogretim siireglerinde beklenen dénlisimiin
gerceklesmemesine karsin entegrasyon uygulamalarinin ayni amag¢ ve
bigimlerle surduruliyor olmasi slrecin gergek amaglarina iligkin olarak karsit
goruslere kosut soru isaretleri olusturmaktadir.

Beklentilere ydnelik elestiriler odagina egitim reformunu almaktadir. BiT
temelli reform okulu disaridan bigimlendirmeye yonelik kasith bir degisimi
tanimlamaktadir. Oysa teknoloji okula girdiginde gereksinim temelinde bir
degisimi zaten yaratmaktadir. Bununla birlikte, entegrasyon sureci bu dogal
degisimi deg@erli kabul etmemekte; hatta okul, sistem ve toplum bazinda
birtakim olumsuzluklarin sonucu olarak nitelemektedir. Benzer bi¢cimde
dgretmeni de degisimin dnciisi olarak ele almakta; ancak bu éncinin BIT
kaynaklarini gergek mesleki gereksinimlerine uygun bigcimde degil, dnceden
belirlenen bir model c¢ergcevesinde kullanmasini istemektedir. Bu durum
entegrasyon surecinin gergek amaglarina iliskin kugkulari guglendirir
niteliktedir.

Entegrasyon uygulamalarina iligkin elestiriler ikiye ayrilmaktadir.
Bunlardan ilki entegrasyonun yaratmakta oldugu esitsizlikler ve ayrikliklar
Uzerinedir. Entegrasyon siireci, BIT kaynaklarina erisimde esitligin
saglanmasinda, sadece sosyoekonomik setler arasindaki erisim olanagi
farkhliklarinin gideriimesine odaklanmaktadir. Oysa erisimde énemli bir unsur
da, kdltir ve toplum katmanlari arasindaki sosyokdlttrel farkliliklardir. Etki
durumlarina iligkin sonuglar, bu farkhliklarin toplum katmanlarindan bagka,
ulkeler arasinda da o6nemli ayrikliklara sebep olabilecegini gostermektedir.
Entegrasyon sureglerinde Uzerinde yeterince durulmayan, bununla birlikte
okul cevreleri arasinda egitimde BIT kaynaklarindan yararlanmaya dénik
farkhlagmalar olusturan bir unsur da nesiller arasi ayrikliktir.

Uygulamalara yonelen ikinci dnemli elestiri tek boyutluluk Gzerinedir.
Buna gore, entegrasyon insan kaynagi yetistirme surecinde sadece okul

cevrelerini dikkate almakla; izleme-degerlendirme calismalarinda sadece
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okul Uzerindeki etkilere odaklanmakla, 6gretim programlarinda her 6grenme
alani igin ayni yenilikgi ogretim yaklasimlarinin  uygun oldugunu
benimsemekle tek boyutlu kalmaktadir. Entegrasyon gibi pek ¢ok sistem ve
cevreyle iligkili karmasik bir slregte, uygulama bilesenlerinde de iliskili
cevrelerin farklihklari ve bu farklhiliklarin getirdigi yeni gereksinimler ya da
etkiler g6z onunde bulundurulmalhdir. Bununla birlikte, amag, politika ve
uygulamalara iligkin sonuglar, dunya genelinde entegrasyon politika ve
uygulamalarinin tek boyutluluk egilimi gosterdigini, gelismekte olan Ulkelerde
bu egilimin gelismis Ulkelerden daha yuksek dizeyde oldugunu
gOstermektedir.

Entegrasyon surecine yonelen bir grup elestiri de ortaya c¢ikan
beklenmedik toplumsal etkileri konu etmektedir. Buna gore gerek diger
toplumsal sistemlerde gerekse egitimde BIT entegrasyonu siiregleri
kadinlarin istihdam alanlarini daraltma ve c¢esitli toplum kesimlerinin
birbirinden kopuk bigcimde yetismesi gibi birtakim 6ngorulmeyen sorunlar
dogurmaktadir. Ancak politika ve uygulamalarda bu sorunlar dikkate
alinmamaktadir. Arastirmada politika ve uygulamalara iligkin olarak ortaya

¢lkan sonuglar, bu dustnceyi destekler niteliktedir.

Tiirkiye’de  Yiiriitilmekte Olan  Egitimde  BIT  Entegrasyonu
Uygulamalarinin  Okul Uzerine Etkilerine lliskin  Sonuglar: Turkiye'de
yuritilmekte olan egitimde BIT entegrasyonu siirecleri okulun &gretmen,
ogrenci, yonetici gibi insan unsurlarinin rol ve sorumluluklari; o6gretme-
ogrenme etkinlikleri, yonetim sudregleri, kultura; ayrica okulun toplumdaki
sayginhigi ve okul-veli iligkilerinde énemli dedisimler meydana getirmektedir.
Buna gore arastirmada ortaya ¢ikan temel etkiler su bicimdedir:

1. Entegrasyon sureci 6grenci, 6gretmen, yonetici ve veli gibi ¢evrelerin
BIT becerileri ve BIiT kaynaklariyla etkilesim yogunluklarinda bir artig
yaratmaktadir.

2. Ogretmenler BIT kaynaklarini geleneksel dgretmen-merkezli stratejiler
icerisinde ise kosmakta ve BIT kaynaklariyla égretim siireclerinde

etkililik, verimlilik ve ¢ekiciligi arttirabilmektedir.
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3. BIT kaynaklariyla zenginlestiriimis sinif ve okul ortami égrencinin
basarisi, gudulenmesi, 6z-guveni, ortaklasa galisma becerisi ve kendi
ogrenme sureclerine iliskin sorumluluk duygularini arttirabilmektedir.

4. Entegrasyon siirecinde okulda BIT alaninda yetkin ve sinif ici BiT
uygulamalarinda ogretmenlerine yardimci olan bir asistan ogrenci
toplulugu ortaya ¢ikmaktadir.

5. Entegrasyon surecinde, bilisim teknolojileri 6gretmeni bir bilgi kaynagina
donusmekte, okuldaki sayginligr artmaktadir.

6. Entegrasyon sureci okulun toplumsal sayginhgini ve okul-veli iligkilerinin
yogunlugunu arttirmaktadir.

7. Entegrasyon sireci BIT ve bilgiye erisim olanaklarini okul igi giindelik
iletisim iceriginin bir bolumud haline getirmektedir.

8. Entegrasyon sureci 6grencilerde hazircilik aliskanhidinda artisa; okuma
aligkanliginda azalmaya neden olabilmektedir.

9. internet bagimliigi; siber siddet olaylari ve okula yansimalari gibi
sosyopsikolojik sorunlarda artisa yol agmaktadir.

10.Ogretmen ve yonetici is yiklerinde énemli bir artis yaratmaktadir. Bu is
yiik( icerisinde BIT becerilerini gelistirmenin 6tesinde égretmenler icin
ogrenci 6devlerini bilisim etigi agisindan inceleme, yoOneticiler i¢in ders
programlarini BIT kaynaklarinin kullanim durumuna gére yapma ve BIT
temelli 6gretim etkinliklerinin yarattigi gurulta ve hareketlilik benzeri yeni
sorunlara uygun vyonetsel stratejiler gelistirme gibi unsurlar yer
almaktadir. Entegrasyon surecinde biligsim teknolojileri 6gretemeninin de
is yukunde gerek teknik gerekse akademik anlamda onemli bir artis
meydana gelmektedir.

11. Ogretmenler arasinda yas, brans ve ilgi dizeylerine bagh sayisal
ayrikhklar olusturabilmektedir.

Entegrasyon sureci okul BIT altyapilarinin strdirlebilirligi, okul
paydaslari (6grenci, dJretmen, yénetici, veli) arasinda o6gretimde BIT
kaynaklarindan yararlaniimasina iligkin bir uyumun varhgi; entegrasyonun
finansmaninda okul-veli igbirligi; okulda yaratilan guven ortami ve degisim
kaltart; 6gretmenlere saglanan sistemsel, yonetsel, kilturel ve teknik destek
gibi birtakim yonetsel ve kultirel degiskenlerden o6nemli bigimde

etkilenmektedir. Entegrasyon surecinin bagariya ulasmasinda temel bir unsur
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da sinif i¢i surecglerden-6gretmen odasi sohbetlerine, yonetsel faaliyetlerden-
sosyal ve kulturel etkinliklere ve okul-veli iligkilerine kadar tum okul yagamini
kapsayan bir degisim kiltiiri yaratabilmektir. inceleme okulunda bu sireg
okul yoneticilerinin kigisel yeti ve ilgileri ile baslatiimigtir.

Bu boyutta ortaya c¢ikan sonuglar entegrasyon surecinin olumlu
etkilerinin yani sira birtakim beklenmedik ve olumsuz etkiler de yaratmakta
oldugunu; ayrica entegrasyonun basarisinin okul bazinda birtakim yonetsel
ve kulturel degiskenlerden 6nemli bigimde etkilendigini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte Turkiye entegrasyon politika ve uygulamalari gerek
beklenmeyen ya da olumsuz etkiler gerekse entegrasyon surecini
etkileyebilecek  okul bazindaki  degigkenler  Uzerinde  yeterince
durmamaktadir.

Tirkiye'de  yiritilmekte  olan  egitimde  BIT  entegrasyonu
uygulamalarina iliskin olarak arastirma bulgularindan hareketle ortaya
koyulabilecek 6nemli bir sonug, entegrasyon surecinin odagina agirlikli
bicimde donanim ve erigsim gibi altyapi bilesenlerinin alinmakta oldugudur.
BIT kaynaklarinin okullarda (ke genelinde yayginlastigi 1990’larin
sonlarinda bu egilim BT siniflarinin kurulmasi bigciminde ortaya c¢ikmis ve
2010’lu yillara gelindiginde sinif BT kaynaklarini arttirma ve ogretmen ve
ogrencilere tablet bilgisayar edindirmeye donuismustlr. Bu yapi igerisinde
politikalarda Uzerinde durulan bir boyut olarak mesleki gelisim surecleriyle
kargilagsilsa da, gerek entegrasyonun Turkiye'deki etkilerine gerekse
inceleme okuluna iligkin sonuglar uygulamada mesleki gelisim olanaklarinin
sistematik ve surekli bigimde saglanamadigini; ayrica bu egitimlerde
genellikle BiT becerilerinin gelistirimesine dnem verilerek 6gretimsel amagli
BIT kullanimi {izerinde yeterince durulmadigini ortaya koymaktadir. 2010
donemine gelindiginde, bilgi toplumuna gegis surecinde ve egditim sisteminde
ogrenci-merkezli bir donlisum yaratmada oldukga iddiali hedeflerle
uygulamaya koyulan FATIH projesinde bile, temel odagdin etkilesimli tahta ve
tablet bilgisayar oldugu goérulmektedir. Bu durumun onemli bir yansimasi,
elestiriler boyutunda da uzerinde duruldugu gibi, altyapilara verilen agirligin
BIT sektériiniin Tirk egitim sistemi igerisindeki “pazar payini” dnemli bicimde
arttirmasidir. Bununla birlikte, etki durumlarina iligkin bulgular entegrasyon

cabalarinin  Turk Egitim Sistemi'nde hedeflenen vyenilik¢gi doéntsumi
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saglayamadigini  ortaya  koymaktadir. Bu noktada  donusumun
saglanamamasinda onemli bir eksikligin entegrasyon c¢abalarinda sadece
altyapilara odaklanarak, diger uygulama boyutlarina yeterince 0Onem
verilmemesi oldugu dusunulmektedir.

Tirkiye’'de yiritiimekte olan egitimde BIiT entegrasyonu siireclerine
iligskin olarak ortaya ¢ikan bir diger sonug, bu etkinliklerin bilisim teknolojileri
ogretmeni ve dolayisiyla BOTE bélimlerine iligkin gereksinimi énemli dlgiide
arttirmakta oldugudur. MEB entegrasyon surecinde ortaya ¢ikan uzmanlik
gereksinimlerinden hareketle, 2010 déneminde, sorumluluk alani okul BIT
kaynaklarinin bakim onarimi, bu kaynaklarin o6gretim sureglerine uygun
bicimde ise kosulmasinin kilavuzlanmasi ve okuldaki yenilikgi ¢alismalara
liderlik edilmesi gibi unsurlari kapsayan; bilisim teknolojileri 6gretmeni ya da
formator 6gretmeninin atanabilecedi bir bilisim teknolojileri rehber 6gretmeni
rolu tanimlamigtir. Bu arastirmada elde edilen, Turkiye’de yurutulen egitsel
BIT uygulamalarinin okul iizerine etkilerine iliskin sonuglar, entegrasyon
surecinde bilisim teknolojileri dgretmeninin 6Jrenciye BIT kaynaklarindan
yararlanmayi 6greten bir dgretmenin diginda; tim okul paydaslari icin BIT
kullanma, BiT’e dayali dgretim materyali hazirlama, BIT kaynaklarina iliskin
sorunlari gozme ve kurumsal gereksinimleri belirleme gibi boyutlarda bir bilgi
kaynagi haline donustugunu gostermektedir. Bu durum bilisim teknolojileri
ogretmenini entegrasyon surecinin temel bir dinamigi olarak okul kurumunun
biinyesine dahil etmektedir. Ote yandan, okul BIT kaynaklarinin tim
ogretimsel ve yoOnetsel birimlerde ise kogulmasinin getirmekte oldugu yeni
uzmanlk gereksinimleri ve MEB’in tim bu gereksinimleri sadece biligsim
teknolojileri 6gretmeniyle karsilamaya gitmesi uygulamada bu 6gretmenin is
yukunu oldukga arttirmakta ayrica, gorev ve sorumluluklarinda énemli dlglde
belirsizlikler yaratmaktadir. Bu noktada uzman insan kaynagi gereksiniminin
kargilanmasi ve bu uzmanlarin yetistiriimesi surecinde gelismis Ulkelerdeki
uygulamalara benzer bir yapilanmaya gidilmesinin gerekli oldugu
distinilmektedir. Bu yapilanmada okullarda &égrencilerin BIiT kaynaklarini
dogru, saglikli ve guvenli kullanimlari konusunda yetistiriimelerine donuk
olarak bilisim teknolojileri 6gretmeni, sinif i¢i etkinlikler ve yonetsel sureglerde
BIT kaynaklarinin ise kosulmasini kilavuzlamak ve okul genelinde teknoloji

temelli yenilesmeye liderlik etmek (izere okul BiT koordinatérleri ve okul BIT
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kaynaklarinin bakimini saglamak (izere okul BiT teknisyenleri istihdam
edilmelidir. Bu dogrultuda, BOTE bélimleri biinyesinde de bu uzmanlarin
yetigtirimesine donuk alt programlar olusturulmali; bilisim teknolojileri
dgretmenligi programi BIT kaynaklarini dogru, saglikh ve etik kullanim
becerilerinin  gelistiriimesi konusunda derslerle zenginlestirilirken; BIT
koordinatérliigii  programinda  8gretme-6grenme  siireglerinde  BIT
kaynaklarinin dogru 6gretim yontem ve teknikleriyle ise kogsulmasi, ¢cevrimici
ogrenme uygulama ve topluluklarinin gelistirimesi ve sinif i¢i 6grenme
etkinlikleriyle harmanlanmasi, okul entegrasyon sureglerinin planlanmasi ve
yonetimi gibi 6grenme alanlarina yer verilmelidir. Benzer bi¢cimde egitimde
BIT entegrasyonu sirecinin ulusal 6lgcekte ortaya cikardi§i ogretim
programinda BiT entegrasyonu, e-igerik ve cevrimici 6grenme uygulamalari
gelistirme, BIT ogretim programi gelistirme gibi alanlara dénik uzman
gereksinimini karsilamak Uzere egitim teknolojisi lisansustl programlari
icerisinde yeni dallar tanimlanmalhdir.

Benzer bir sonu¢ da, BIT alan derslerine iliskin olarak ortaya
cikmaktadir. Turkiye'de yiritilmekte olan egitimde BIT uygulamalarinin okul
uzerindeki etkileri boyutunda ortaya ¢ikan sonuglar, entegrasyon surecinde
dgrencilerin BIT ve bilgi isleme becerilerine iliskin gekesinimlerinde énemli bir
artis oldugunu gostermektedir. Ayrica, egitsel yasamdan Ote 0Ozel
yasamlarinda ileri teknoloji kullanimindaki artisin bir sonucu olarak,
dgrencilerde BIiT kaynaklarina bagli sosyopsikolojik ve etik sorunlarda bir
artis yasanmaktadir. Bu durum gunumuzde ilkdgretim programinda segmeli
olarak yer alan bilisim teknolojileri dersinin BIT kaynaklarinin saglikli, glivenli
ve etik kullanimi gibi bilegenlerle de zenginlestirilerek zorunlu ders bigimine
donusturtlmesini gerekli kilmaktadir.

Arastirma sonuglarindan hareketle egitimde BIT entegrasyonu politika
ve uygulamalarinin iyilestiriimesine donuk birtakim 6nerilerin geligtiriimesinin
olanakli oldugu dusinulmektedir. Buna gore:

1. Egitimde BIT entegrasyonu politikalarinin gelistirime siirecinde,

Ozellikle Turkiye ve diger gelismekte olan ulkelerde, teknolojinin her

zaman olumlu etkiler yaratacagini dngoéren iyimser (Utopik) yaklasimlar

yerine, olumlu etkilerinin yaninda olumsuz ve beklenmedik durumlarla
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da karsilasilabilecegini 6ngoren teknogercekci bir bakis agisi

benimsenmelidir.

. Benzer bigimde, Ozellikle entegrasyon sureglerini uluslararasi orgut

projeleri ile gergeklestiren gelismekte olan Ulkelerde, egditim politikalari

icerisinde o Ulkenin kulturel 6zellikleri dikkate alinmalidir.

. Entegrasyon politikalari icerisinde, 6zellikle Turkiye ve diger gelismekte

olan ulkelerde bilgi ekonomisinin gereksinim duydugu becerilerle

donanik birey yetistirmenin yaninda toplumsal gereksinimlere de
odaklanilmali ve amaglarda toplumsal ve kultirel degerlere duyarl,
guvenilir ve etik bireyler yetistirmeye yonelik bir dontsume gidilmelidir.

. Gerek geligmekte olan gerekse gelismis ulke politikalarinda,

beklenmedik ve olumsuz etkileri ortaya ¢ikarma ve dikkate almaya

donuk hassasiyetler arttirlmali; bu dogrultuda, entegrasyonun kisa ve
uzun vadeli ve ¢ok boyutlu etkilerinin belirlenmesi tUzerinde durulmahdir.

. Entegrasyonu surecinde yeni teknolojilerin egitim sistemine dahil

edilmesine taraf olan politik, toplumsal ve bilimsel bakis acilari kadar

karsit gorusler de dnemsenmeli; boyelce, olasi olumsuzluklara donik
engelleyici tedbirler gelistirilmelidir.

. Turkiye ve diger gelismekte olan Ulkelerde, entegrasyon

uygulamalarinda gelismis ve entegrasyon surecinde gobrece basari

saglamis Ulkelere kosut bigimde c¢esitli dizenlemeler yapiimalidir. Buna
goére:

a. Altyapilar boyutunda o6gretmen ve 6grencilerin sahip olduklari mobil
teknolojiler entegrasyon kapsamina alinmahdir.

b. E-igerik gelistirme sureclerinde, kulturel ve tarihi birikimlerin dijital
ortama aktariimasina 6nem verilmelidir.

c. Cevrimici 6grenme orgutlenmesi, kurumlari, altyapilari, olgutleri ve
insan kaynaklari olan bir sistem olarak tasarlanip yapilandiriimali;
bdylece 6rgln egitim ve yasam boyu 6grenme programlardaki tim
ogrenme alanlarina yonelik uygun c¢evrimi¢i destek sistematik
bicimde saglanmalidir.

d. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde geleneksel hizmetigi egitim
stratejilerinin  disina c¢ikilarak; kendi okul kuiltirinde yetistirme,

cevrimici o6grenme topluluklarindan yararlanma, mesleki gelisim
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gruplari olusturma, yenilikgi uygulamalara tesvik etme, iyi ornekleri
paylasma ve tartigsma gibi etkinliklere yer verilmelidir.

e. Entegrasyonun merkez ve okul bazinda ikili bir yapi icerisinde
orgutlenmesi  gercgeklestiriimelidir. Bu suregte okul otonomisi
arttirlmal, okul BIT entegrasyonunu planlama ve sirdiirmeye
yonelik birimler olusturulmali ve uzmanlar istihdam edilmelidir.

f. Entegrasyonun insan kaynaklari, BIT égretmeninin yani sira okul BIiT
koordinatérii ve okul BIT teknisyeni gibi unsurlarla gelistirilmeli;
dgretim programina BIiT entegrasyonu, BIT &gretim programi
gelistirme gibi alanlara donuk uzmanliklar tanimlanmalidir.

g. Ogretim programlarinda BiT, bilgi isleme, ayrica kiiltiirel ve toplumsal
gereksinimlerin  getirdigi ¢esitli beceriler programin c¢ekirdegini
olusturmali; bunun yaninda bilisim etigi, BIiT kaynaklarinin birey,
toplum ve c¢evre sagligini koruyarak kullaniimasi gibi konularla
zenginlestirilmis bagimsiz bir BiT 6grenme alanina yer verilmelidir.

h. Entegrasyon surecinin okul ve toplum Uzerindeki uzun ve kisa vadeli
etkilerine odaklanan, bicimlendirici ve butincil degerlendirmeler
barindiran izleme-degerlendirme; yani sira Universiteler ve bagimsiz
kuruluslarin katki sagladigi Ar-Ge suregleri yurutulmelidir.

i. Okul BIT entegrasyonunun sirddrilebilirligini  saglamak igin
altyapilarin yani sira okuldan-topluma dogru yayilan bir yenilesme
kUltura yaratilmasi Uzerinde egitim sistemi ve okul bazindaki
bilesenlerle durulmalidir.

Arastirma sonucunda ortaya c¢ikan, bununla birlikte Turkiye’de

yurutilmekte olan entegrasyon sureglerinde vyeterince Uzerinde

durulmayan, 6grencilerde artan siber siddet, gergcek yasamdan kopma,
internet bagimlihgi, aile ile c¢atisma, okuma-yazma becerilerinde
zayiflama; oOgretmen ve yoOneticilerde ortaya c¢ikan yeni gorev,
sorumluluk ve is yukleri, entegrasyonun d6gretmenler arasinda meydana
getirdigi ayrikhk ve BIT &gretmenlerin sorumluluk alanlari ve is
yuklerindeki artig, okul paydaslarinin BiT kaynaklarinin etik kullanimina
iliskin yeterliklerinin arttiriimasi gibi unsurlar entegrasyon politikalarinda

dikkate alinmalidir.
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8. Benzer bicimde, Turk okulunda entegrasyonun basarisini onemli
bicimde etkilemekte olan; okulda uyum, glven, paylasim ve desteqi
iceren bir degisim kultira yaratilmasi ve degisime liderlik edilmesi gibi
bilegsenler de entegrasyon politika ve uygulamalari igerisinde strateji,
mekanizma ve insan kaynaklari gibi unsurlarla ele alinmahdir.

Arastirma sonuglarindan hareketle arastirmacilara donuk olarak da
birtakim oneriler gelistirmenin olanakli oldugu dusunulmektedir. Buna gore:

1. Bu arastirmada diinyada egitimde BIT entegrasyonu politka ve
uygulamalari sekiz farkh  Ulke Uzerinden ele alinmaktadir.
Entegrasyonun kuresel seyrinin daha acgik ve gesitlilik agisindan zengin
bicimde ortaya koyulabilmesi igin farkli Glkeleri kapsayan benzer
arastirmalarin yararli olabilece@i disunulmektedir.

2. Bu arastirmada egitimde BIT entegrasyonu siireclerine amag, politika,
uygulama, etki ve elestiriler baglaminda butuncul bir bakis getiriimeye
calisiimigtir. Bununla birlikte, bu bakis igerisinde, farkh Ulkelerde
yurutilmekte olan 6zgun uygulamalar derinlemesine ve detayli bigimde
ele alinamamistir. Bu noktada gelecek arastirmalarin bu aragtirmanin
drgltlenme, mesleki gelisim, dJretim programinda BIT entegrasyonu,
izleme-degerlendirme  gibi boyutlarda ortaya c¢ikardigi 6zgun
uygulamalara iliskin derinlemesine incelemelere yonelmesinin Tarkiye
ve dinyada entegrasyon sureglerinin gelisimine katki saglayabilecegi
dusunulmektedir.

3. Alanyazin incelendiginde, egitimde BIT uygulamalarina yoénelen
arastirmalarin  gcogunlugunun temeline yeni teknolojilerin egitim
ortamlarinda her zaman olumlu sonuglar ortaya c¢ikaracagini yenilik
yanlisi bir bakig acisini aldiklari gorulmektedir. Bu yanli bakigin bir
yandan entegrasyonun etkilerine iligkin olarak alanyazinda olumlu
etkiler yonunde bir agirlik olusturdugu; bir yandan da gergek etkilerin
tam olarak ortaya koyulmasini engelledigi dusunudlmektedir. Bu
dogrultuda gelecekte teknolojinin olasi olumsuz etkilerine odaklanan
felsefi yaklagimlari temele alan arastirmalarin da yuratiimesinin,
entegrasyonun olasi etkileri konusunda daha aydinlatici bilgiler

saglayabilecegi dustunulmektedir.
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4. Bu arastirmada Turkiye’de entegrasyon surecinin etkileri bir ilkogretim
okulu ve okulun o6grenci, 6gretmen ve yoOnetici cevreleri Uzerinden
ortaya koyulmaya calisiimaktadir. Benzer arastirmalarin cgesitli
duzeylerdeki okullarda ve aileler ve toplum gibi ¢evreleri de kapsayacak
bicimde gergeklestiriimesinin daha genellenebilir ve ayrintili sonuglara

ulasabilmek agisindan yararl olacagi dusunulmektedir.
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Ek 1: Besinci alt amaca yonelik veri toplama surecine iligkin MEB izni, anket

ve gorusme formlari

T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligi
Say1 : B.08.4. MEM.0.06.20.01-60599/1.9 8 3% 12/03/2012
Konu : Aragtirma izni
Salih BARDAKCI

CANKAYA ILCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

ligi: a) M.E.B. Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destedine
Yoénelik izin ve Uygulama Yénergesi.

b) MEB EARGED?’ in arastirma izinlerine iliskin 11/04/2007 tarih ve 1950|sayil1 yazisi.

¢) 23/02/2012 tarih ve 15296 sayili Valilik Onayi.

d) Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin 27/02/2012 tarih ve 1050 sayili
yazisl.

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora dgrencisi Salihl BARDAKCI®
nin “Bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonu: Farkli amag, politika, yygulama, etki
ve elegtiriler iizerine bir inceleme” konulu tezi ile ilgili anketi, ek listedeki ilgeniz
okullarinda uygulama istegi Miidiirligiimiiz Degerlendirme Komisyohunca uygun
goriilmiigtir.

Miihiirlii anket rnekleri (7 sayfadan olugan) arastirmaciya ulastirilmis gqlup, uygulama
vapilacak sayida aragtirmaci tarafindan ¢ogaltilarak, arastirmamin ilgi| (a) ydnerge
gergevesinde, okul ve kurumlar tarafindan géniilliiliik esasina gére uygulanmasimn rica ederim.
s ::1~—,;§:.1‘_""’

I“ﬁ&’}g@f agﬁ “

'SuBé tdiird - |

EKLER §
1-Okul Listesi (1 Sayfa)

=9./03/2012 Sef N. GELENK A

1032012 Memur  :E. KONU&"/‘;Z'

11 Milli Egitim Miudiirliigii-Begevler Tel: 2210217
Istatistik Bolimii




Okul Yoneticisi Gériisme Formu
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Sorular

Aciklamalar

1. Biligim teknolojilerinin egitime
entegrasyonu  siireci i yapma
bicimlerinizi nasil etkilemektedir?

2. Bu siirecte okul kiltiirti nasil degismektedir?
a. Yoneticiler, dgretmenler, 6grenciler, okul
ve veliler nasil degismektedir?

b. Ggretmen-ogrenci iligkileri,
Yonetici-ogretmen  iliskileri,  6grenci-
dgrenci iliskileri, okul-cevre iliskileri nasil
degismektedir?

3. Bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonu
sizce okula ne gibi yararlar saglamaktadir?

4, Entegrasyon sirecinde okulun ve
yoneticilerin karsilastig sorunlar nelerdir?

5. Entegrasyon siireci dgrenci basarisini nasil
etkilemektedir?

6. Entegrasyon stireci 6gretmen performansini
nasil etkilemektedir?

7. Entegrasyon siirecine iliskin 6nerileriniz var
midir? Varsa bunlar nelerdir?




Bilisim Teknolojileri Ogretmeni Gériisme Formu
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Sorular

Aciklamalar

1. Bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonu siireci
okuldaki  goérev  ve  sorumluluklarinizi  nasil
etkilemektedir?

a. BT dersine iligkin

b. Okula iligkin

c. Diger 6gretmenlere

d. Ogrencilere iliskin

e. Topluma iliskin gorev ve sorumluluklariniz nasil

degismektedir?

2. Bu siirecte okul kiiltiirii nasil degismektedir?
a. Yoneticiler, 6gretmenler, ogrenciler, okul ve
veliler nasil degismektedir?
b. Ogretmen-dgrenci iliskileri,
Yonetici-6gretmen iliskileri,  ©grenci-6grenci
iliskileri, okul-cevre iliskileri nasil degismektedir?

3. Bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonu sizce
okula ne gibi yararlar saglamaktadir?

4. Bilisim teknolojileri sinif igi etkinliklerinizde ne gibi
yararlar saglamaktadir?

5. Entegrasyon siirecinde karsilastigimiz  sorunlar
nelerdir?

6. Entegrasyon sireci Ogrenci basarnisi ve
giidiilenmesini nasil etkilemektedir?

7. Entegrasyon siireci kisisel performansinizi nasil
etkilemektedir?

8. Entegrasyon siireci Ogrencilerin ve 6gretmenlerin
bilisim teknolojilerinden yararlanma durumlarini nasil
etkilemektedir?

Okulda bilisim teknolojilerinden akranlarina gére daha
etkin bicimde yararlanan ya da hi¢ yararlanmayan
ogrenciler ve 0Ogretmenler mevcut mudur? Varsa
bunlarin gozlemlediginiz ayiric1 6zellikleri nelerdir?

9. Entegrasyon siirecine iliskin dnerileriniz var midir?
Varsa bunlar nelerdir?




PDR Ogretmeni Goriigme Formu
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Sorular

Agiklamalar

1. Bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonu siireci

okuldaki gérev ve sorumluluklarinizi nasil etkilemektedir?
a. Is yapma bigiminiz ve &grenciler, 6gretmenler ve
yoneticilerle iliskileriniz nasil degismistir?
b. Entegrasyon siireci okulda karsilagtiginiz sorun
durumlarda bir artis ya da azalma yaratmis midir?
Yaratmigsa bu degisiklikler nelerdir? Bunlarin
kaynaklari hakkinda diigiinceleriniz nelerdir?

2. Bu siiregte okul kiiltiirii nasil degismektedir?
a. Yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler, okul ve veliler
nasil degismektedir?
b. Ogretmen-dgrenci iliskileri,
Yonetici-ogretmen iliskileri, 6grenci-dgrenci iliskileri,
okul-cevre iliskileri nasil degismektedir?

3. Bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonu sizce
okula ne gibi yararlar saglamaktadir?

4. Bilisim teknolojileri 6gretmen ve &grencilere ve okul
cevrelerine ne gibi yararlar saglamaktadir?

5. Entegrasyon siirecinde okulun karsilastigr sorunlar
nelerdir?

6. Entegrasyon siireci 6grenci basarisi ve gidilenmesini
nasil etkilemektedir?

7. Entegrasyon siireci ogrencilerin bilisim
teknolojilerinden  vyararlanma  durumlarini  nasil
etkilemektedir?

Okulda bilisim teknolojilerinden akranlarina gére daha
etkin bicimde vyararlanan ya da hi¢ yararlanmayan
dgrenciler ve dgretmenler mevcut mudur? Varsa bunlarin
gbzlemlediginiz ayiric 6zellikleri nelerdir?

8. Entegrasyon siirecine iligkin @nerileriniz var midir?
Varsa bunlar nelerdir?
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Ogretmen Anket Formu

Degerli Ogretmenim,

Bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonu stirecinin okul kurumu iizerine etkilerini belirlemeye
yonelik bir arastirma yiiriitmekteyim. Bu dogrultuda, asagida bilisim teknolojilerinin okulunuzda ve
smiflarimizda kullanmimina iligkin bir takim sorular yer almaktadir. Sizden beklentim sorulara iligkin
duygu, diisiince ve izlenimlerinizi paylasmanizdir. Calismanin bilisim teknolojilerinin okullarda
kullaniminin etkilerini tam ve dogru bi¢imde ortaya koyabilmesi, sizin sorulara vereceginiz yanitlarin
icten, agik ve ayrintili olmasina baghdir.

Degerli katkilariniz igin simdiden tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Salih BARDAKCI
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, BOTE
Boliimii

sbardakci@ankara.edu.tr

A. Kigisel Bilgiler

Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()

Meslekte kaginci yilinizi calismaktasiniz?.........coocooeeeieiiiiiiniiiencneen,
Kisisel bir bilgisayara sahip misiniz? Evet () Hayir ()
Evinizde internet baglantisina sahip misiniz? Evet () Hayir ()

Genel olarak bilisim teknolojilerine iligkin yeterliginizi nasil tanimlarsiniz?
Cok yeterli ()  Yeterli () Kismen Yeterli () Yetersiz () Oldukga yetersiz ()

Bilisim teknolojilerini egitim ortaminda kullanmaya iliskin yeterliginizi nasil tanimlarsiniz?
Cok yeterli ()  Yeterli () Kismen Yeterli () Yetersiz () Oldukga yetersiz ()

Bilisim teknolojilerini egitim ortaminda kullanmaya doniik olarak kendinizi yeterli ve yetersiz
buldugunuz unsurlar nelerdir? Liitfen yaziniz?
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B. Bilisim Teknolojilerinin egitim ortamina entegrasyonuna iligkin diisiinceler

Sorular:

1. Bilisim teknolojilerinin (bilgisayar, internet, projeksiyon cihazi vb..) egitim ortamina girmesi

derse hazirlik siirecinizi ve ders isleme bigiminizi nasil etkilemektedir?

a. Derse hazirlik siirecinize (planlama, materyal segme/tasarlama vb...) etkileri:

b. Ders isleme bigiminize etkileri:

2. Bilisim teknolojilerinin sinifa girmesi bireysel performansinizi nasil etkilemektedir? Bu

teknolojiler size hangi konularda kolaylik saglamaktadir? Sinif iginde teknolojiyi kullanirken

karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

a. Bireysel performansiniza etkileri:

b. Size sagladig1 kolayliklar:

c. Smuf iginde teknolojiyi kullanirken karsilastiginiz sorunlar:

3. Bilisim teknolojilerinin smifa girmesi 6grencilerin derslerdeki basarisini ve motivasyonunu

nasil etkilemektedir? Teknolojinin sinifa girmesi 6grencilerin bu teknolojilere olan ilgisini ve

bunlardan yararlanma durumlarini nasil etkilemektedir?

a. Ogrenci basaris1 ve motivasyonuna etkileri:

b. Ogrencilerin bilisim teknolojilerine olan ilgileri ve bunlardan yararlanma durumlarina etkileri:

4. Bilisim teknolojilerinin egitim ortamina girmesi;

a. Okulun kiiltiiriinde ve yoneticiler, meslektaglar, 6grenciler, miifettigsler ve veliler gibi

cevrelerle olan iliskilerinizde ne gibi farklar yaratmaktadir?
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c. Ogrencilerinizle, velilerle konustugunuz konulari, sorunlari nasil etkilemektedir?
d. Miifettisler, bakanlik, toplum vb. ¢evrelerin okula bakisi nasil etkilemektedir?
5. Sizce bilisim teknolojilerinin egitim ortamina girmesi sinif ve okul bazinda ne gibi yararlar
ve sorunlar dogurmaktadir? Bu dogrultuda bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonuna
iligkin 6nerirliniz var midir? Varsa bunlar nelerdir?

a. Okula ve sinifa sagladig: yararlar:

b. Okul sinif diizeyinde yarattig1 sorunlar:

c. Bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonu konusunda sizin 6nerileriniz:

6. Bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonunun okulunuzdaki etkilerine iligkin sizin
eklemek istedikleriniz var midir? Varsa liitfen yaziniz.

Anket bitmistir. Degerli katkilariniza tegekkiir ederim. Salih BARDAKCI,
sbardakci@ankara.edu.tr
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Ogrenci Anket Formu
Swnifinizda ve okulunuzda bilgisayar, projeksiyon, internet baglantisi gibi yeni teknolojilerden
yararlanmilmaktadir. Bu teknolojiler derslerinizde, sinif igi etkinliklerinizde, okul yasantinizda,

arkadaglariniz, 6gretmenleriniz, okul yoneticileriniz ve ailenizle olan iliskilerinizde nasil bir degisim

yaratmaktadr?

Dersler, ddevier ve suif i¢i etkinliklerde:

Okul yasantisinda:

Arkadaslar, 6gretmenler, okul yoneticileri (miidiir, miidiir yardimcilary) ve aile ile olan iliskilerd
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