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ONSOz

E-6grenme ortamlarinda yansitici distinme etkinliklerinin édrencilerin
akademik basarisina, sosyal buradaligina ve gudilenmesine etkisini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen c¢alisma, arastirmacinin doktora tez
calismasini olusturmaktadir.

Calisma bes boélimden olusmaktadir. ilk bélimde arastirmanin
problem durumu, amaci, énemi, sinirhliklari ve kavramlara iligkin tanimlara
yer verilmistir. Arastirmanin ikinci bdlimuinde, konuya yonelik kavramsal
cerceve ve ilgili arastirmalar sunulmustur. Uglincli bélimde arastirmanin
modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanma sureci ve
istatistiksel ¢gozimlemeler yer almaktadir. Dérduncu bolimde arastirmanin
amagclarina yonelik elde edilen bulgular ve bulgularin yorumlarina yer
verilirken, son boélimde tartisma, sonuglar ve bulgular dogrultusunda

geligtirilen dnerilere deginiimektedir.

Doktora egitimime basladigim ilk gudnden itibaren destegini ve
yardimlarini hi¢gbir zaman esirgemeyen hocam Prof. Dr. Hafize KESER’e ¢ok
tesekkir ederim. Calismanin olugsmasi asamasinda ufkumu genigleten
dnerileriyle yol gdsteren hocalarim Prof. Dr. Ahmet MAHIROGLU ve Dog. Dr.
Tolga GUYER’e tesekkirlerimi sunarim. Calismama getirmis oldugu
katkilardan dolayi hocalarim Prof. Dr. Buket AKKOYUNLU ve Yrd. Dog Dr.
Necmettin TEKER’e ne kadar tesekkur etsem azdir. Destegini her zaman
yanimda hissettigim degerli hocam Dog¢. Dr. Ebru KILIC CAKMAK bagta
olmak Uzere calismalarim boyunca yasadigim problemlerin Ustesinden
gelmemde buylk katki saglayan, ictenlikle destek veren, burada adini
sayamadigim tim hocalarima ve g¢alisma arkadaglarima da ayrica tesekkuir
ederim. TUBITAK BIDEB’e ise doktora egitimim sirasinda sagladigi maddi
destekten dolayl ayrica tesekkur ederim. Hayatimin her aninda yanimda
olan, manevi desteklerini her zaman Uzerimde hissettigim kiymetli aileme;
her zaman sevgisi ve destediyle bana guc¢ veren ¢ok degerli esime ¢ok

tesekkur ederim.
Fatma Gizem KARAOGLAN YILMAZ

Ankara 2014



OZET

E-OGRENME ORTAMLARINDA YANSITICI DUSUNME ETKINLIKLERININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISINA, SOSYAL BURADALIGINA VE
GUDULENMESINE ETKISI

Karaoglan Yilmaz, Fatma Gizem
Doktora Tezi, Egitim Teknolojisi Programi
Tez Danismani: Prof. Dr. Hafize KESER

Mayis 2014, 212 sayfa

Bu arastirmanin amaci; e-6grenme ortamlarinda yansitici disunme
etkinliklerinin O6grencilerin akademik basarisina, sosyal buradaligina ve

gudulenmesine etkisini ortaya koymaktir.

Arastirmada 3x3’luk bir karigik desen (split-plot) kullaniimistir.
Desendeki U¢ dizeyden olusan birinci faktdér G¢ ayri deneysel islemi
(yansitici dustinme etkinlikleri ile desteklenen podcast 6grenme ortamini
kullanan Calisma Grubu |, yansitici duginme etkinlikleri ile desteklenmeyen
podcast 6grenme ortamini kullanan Calisma Grubu Il ve yansitici duginme
etkinlikleri ile desteklenmeyen video 6grenme ortamini kullanan Calisma
Grubu Ill); desendeki U¢ duzeyden olusan ikinci faktor ise deneysel islem
oncesi ve sonrasi olgumleri (On test, son test, kalicilik testi) gostermektedir.
Calisma bir Universitenin uzaktan egitim programlarinda 6grenim goéren 103
Ogrenci Uzerinde alti hafta slresince yurGtilmastlr. Arastirmanin verileri
basar testi, sosyal buradalik algisi Olgegi, podcaste yodnelik gudulenme
Olcegi ve 6grenci goruslerini belirleme formundan elde edilmigtir. Arastirmada
elde edilen veriler, t-testi, ANOVA ve ANCOVA ile incelenmistir. Ogrencilerin
gérugleri belirleme formuna verdigi cevaplar ise frekans ve yuzde tablolar

seklinde ifade edilip, yorumlanmistir.

Arastirma sonuglarina gore yansitici dusinme etkinliginin  olup
olmamasina gore calisma gruplarinin son test basarilari karsilastirildiginda;

Calisma Grubu | ile Calisma Grubu II'deki égrenciler arasinda anlaml bir
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farklihk oldugu gorulmus ve yansitici dusinme etkinliklerinin son test
basarisini artirdigr  belirlenmigtir. Kullanilan teknolojiye goére calisma
gruplarinin son test basarilari karsilastirildiginda ise Calisma Grubu II'deki
ogrenciler ile Calisma Grubu III'teki 6grenciler arasinda anlamli bir farkliligin
olmadigi tespit edilmistir. Kalicilik testi puanlari agisindan bakildiginda da
Calisma Grubu | ile Calisma Grubu Il arasinda anlamli bir farkhiigin olmadigi,
Calisma Grubu Il ile Calisma Grubu Il arasinda ise anlamh fark oldugu

goraimustar.

E-6grenme ortaminda yansitici dusunme etkinliklerinin kullanildigi
(Calisma Grubu 1) ve kullaniimadigi (Calisma Grubu Il) galisma gruplarinin
sosyal buradalik 6lgeginden aldiklarn son test puanlari karsilastirildiginda,
Calisma Grubu I'deki 6grenciler ile Calisma Grubu Il'deki 6grenciler arasinda
anlaml bir farkhligin olmadigi sonucuna varilmigtir. Kullanilan teknolojiye
gbre calisma gruplarinin sosyal buradalik 6Olgeginden aldiklari son test
puanlar karsilastirildiginda, Calisma Grubu I'deki 6grenciler ile Calisma

Grubu lII'teki 6grenciler arasinda anlamli bir farkhlik bulunamamigtir.

E-6grenme ortaminda yansitici disunme etkinliklerinin kullanildigi
(Calisma Grubu 1) ve kullaniimadigi (Calisma Grubu Il) galisma gruplarinin
podcaste yoOnelik gudulenme Olgeginden aldiklari son test puanlari
kargilastirildiginda, Calisma Grubu I'deki 6grenciler ile Calisma Grubu Il'deki
ogrenciler arasinda anlamh bir farklihgin oldugu goériimids ve yansitici

disunme etkinliklerinin gudualenmeyi artirdigi tespit edilmistir.

Nitel veri analizi sonucuna gore e-6grenme ortami tasariminda gorsel
ve isitsel agidan kullanigh ve kolay erisilebilir ortamlari 6grencilerin daha ¢ok
tercih ettigi anlasilmaktadir. Yansitici dusinme etkinliklerinin 6grencilere
kendini sorgulama, o6grenme surecini planlama gibi imkénlar sagladigi
ogrenciler tarafindan belirtimektedir. Calisma Grubu I'deki ogrenciler
tarafindan kullanilan blog aracinin o6grencilerin yansitici dlisunmelerini

gelistirmelerine katki sagladigi ifade edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: E-6grenme, yansitici disinme, akademik basari,

sosyal buradalik, gidilenme, podcast.



ABSTRACT

THE EFFECT OF REFLECTIVE THINKING ACTIVITIES IN E-LEARNING
ENVIRONMENTS ON ACADEMIC SUCCESS, SOCIAL PRESENCE AND
MOTIVATION

Karaoglan Yilmaz, Fatma Gizem
PhD Thesis, Educational Technology Programme
Supervisor: Prof. Dr. Hafize KESER
May 2014, 212 pages

This study aims to examine the effects of reflective thinking activities in
e-learning environments on academic success, social presence and

motivation.

3x3 mixed design (split-plot) was used in the study. The first factor in
the design, which was composed of three levels, consisted of three different
experimental processes (Study Group | used podcast learning environment
supported with reflective thinking activities, Study Group Il used podcast
learning environment that is not supported with reflective thinking activities
and Study Group Il used video learning environment which was not
supported with reflective thinking activities); while the second factor, which
was composed of three levels, consisted of pre and post-experiment
measurements (pre-test, post-test and permanence test). The study was
carried out for six weeks with 103 students enrolled at distance education
programs in a university. The data of the study were obtained from the
achievement test, the social presence perception scale, the podcast oriented
motivation scale and the student interview form. The data were analyzed
using t-test, ANOVA and ANCOVA. The students' responses to the questions
in the interview form were analyzed through frequency and percentage rates.

When the post-test achievement scores of the study groups were

compared based on whether there was a reflective thinking activity or not, it
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was found that there was a statistically significant difference between the
students in Study Group | and Study Group Il; and that the reflective thinking
activities increased the post-test scores. When the post-test achievements of
the study groups were compared based on the technology used (podcast or
video) it was seen that there was not a statistically significant difference
between the students in Study Group Il and Study Group Ill. In terms of
permanence test scores, there was not a statistically significant difference

among study groups.

When the post-test scores of social presence scale of the groups
which engaged in reflective thinking activities (Study Group 1) and which did
not engage (Study Group Il) compared, it was found that there was not a
statistically significant difference between the students in Study Group | and
Study Group Il. Similarly, based on the technology used (podcast or video)
when post-test scores from social presence scale were compared, no
statistically significant difference was found between the students in Study

Group Il and Study Group 1.

When the post-test scores of podcast oriented motivation scale of the
students in Study Group | which engaged in reflective thinking activities were
used in e-learning environment and Study Group Il which did not engage in
these activities were compared, it was found that there was a statistically
significant difference between the students in Study Group | and Study Group

Il and it was found out that reflective thinking activities boost motivation.

Drawing on the qualitative data, it was found out that the students
preferred to participate in e-learning environments which are auditory and
visually useful for their learning as well as easily accessible. It was shown
that reflective thinking activities provided students with such opportunities as
self-questioning and planning the learning process. It was stated that the blog
used by the students in Study Group | contributed to the development of their

reflective thinking.

Keywords: E- learning, reflective thinking, academic success, social

presence, motivation, podcast.
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BOLUM I
GiRIS
Bu boélimde arastirmanin problemi, amaci, dnemi ve sinirliliklarinin

yani sira arastirmayla ilgili 6nemli kavramlardan iglevsel olarak

bahsedilmigtir.

Problem

insanlarin daha ¢agdas bir ortamda yasama arzusu teknolojideki hizli
gelismeyi de beraberinde getirmigtir. Son yillarda bilim ve teknolojide
meydana gelen hizli degisim ve gelismeler bilgi ve iletisim teknolojilerini de
onemli olcude etkilemis, hizla yayilmakta olan yenilikler yasamin tim
alanlarinda hissedilmeye baslamistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki bu
degisim ve gelismeler bilginin Gretilmesini, yayllmasini, paylasiimasini ve
kullaniimasini hizlandirmigtir. Teknolojik gelisme ve degismeler, yasamin
diger alanlarinda oldugu gibi egitim sirecinin de yapisini degistirmig, egitim

anlayisina farkli bir bakis agisi getirmistir (Keser, 1991).

Bilgi ve iletisim teknolojisindeki gelismelere bagl olarak insan
bilgisindeki hizli artig, sosyal ve bireysel olgulardaki degisme ve gelismeler,
var olan egitim yontemlerinin yetersizligi gibi etmenlerden kaynaklanan
egitimde yenilik ve iyilestirme gereksinimi, 6zde egitimde sosyal, ekonomik
ve egitsel boyutlari olan bir dedisim ve yeniden olusum sireci yagsanmasina
neden olmustur. Bu yeniden olusum arayigi icinde var olan uygulamalara
secenek olabilecek ya da yardimci olabilecek yaklasimlar arasinda uzaktan
egitim de yer almistir (Alkan, 1981).

Toplumsal yapi ve ihtiyaglardaki hizli degisimler uzaktan egitime olan
ilgiyi artirmistir. Alkan (1981, 59) uzaktan egitimi, “Geleneksel 6gretme
ogrenme yontemlerinin sinirhliklari nedeniyle sinif ici etkinliklerini yartitme
olanaginin bulunmadigi durumlarda, egitim etkinliklerini planlayanlar ve
uygulayicilar ile 6grenciler arasi iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmig
ogretim Uniteleri ve gesitli ortamlar yoluyla belirli bir merkezden saglandigi bir

ogretim yontemi” olarak tanimlamaktadir. Farkli bir ifade ile uzaktan egitim;



farkh bicimlerle, farklh mekénlarda, birden fazla 6gretmenin oldugu veya
olmadigi, farkh egitim oOrgutlerinde, degisik 6grenme seviyesi ve yaglarda,
degisik teknolojilerle, farkli 6gretim yontem ve vyaklasimlariyla ve farkli
gudulenme stratejileri ile gergeklesebilir (Simonson, Smaldino, Albright ve
Zvacek, 2003).

Boettcher ve Foster (1996), uzaktan egitim alaninda kullanilan
teknolojileri dort nesil seklinde kisaca soyle agiklamaktadir: Uzaktan egitimin
her neslinde; ortamda, iletisim 0Ozelliklerinde, 6grenci karakteristikleri ve
hedeflerde, egitim felsefesi ve program tasarimi ile alt yapi égelerinde bir
takim gelisme ve degisimlerin yasandigi gorilmektedir. Uzaktan egitimin
birinci neslinde (1850-1960) ortam olarak mektup, radyo ve televizyon
kullanilmistir.  ikinci  nesil  (1960-1985) ses kasetleri, televizyon,
videokasetleri, faks ve basili teknolojiler gibi ¢cok sayida ortam ve teknolojinin
kullanildigi bir donemdir. Uclincii nesilde (1985-1995) bilgisayar ve ag
teknolojisine dayali e-posta, elektronik sohbet ve mesaj panolari, sesli
konferans, bilgisayar yazilimlari, CD, internet, uydu ve cep telefonu
araciligiyla video konferans, faks ve basili teknolojiler gibi cok sayida ortam
ve teknoloji kullaniimistir. Uzaktan egitimde 1995 ve 2005 yillari arasi ise
dordinctu nesil olarak degerlendiriimektedir. Do6rdlnci nesilde, uglnci
nesildeki bilgisayar ve ag teknolojisine dayal e-posta, sohbet oturumlari ve
mesaj panolarinin genis bant internet teknolojisiyle etkilesimli 6grenme
deneyimleri olusturacak ek gelismeler yasanmistir. Buna ek olarak sesli
konferans, bilgisayar yazilimlari, CD, internet, uydu ve cep telefonu
araciligiyla video konferans, faks ve basili teknolojilerin kullanimina da
devam edilmistir (Akt. Sherron ve Boettcher, 1997). Taylor (2001) ise bunlara
ek olarak uzaktan egitimin besinci neslinde esnek 6grenme, zeki sistemler,
mobil teknolojiler gibi bilgi ve iletisim teknolojilerin kullanildigini ifade
etmektedir.

Teknolojik gelismelere baglh olarak uzaktan egitim alaninda yeni
kavram ve yaklasimlar ortaya ¢ikmigtir. Bu yeni kavramlardan biri de internet
teknolojilerinin gelismesiyle beraber uzaktan egitim alaninda kullaniimaya
baglanan elektronik 6grenme (e-6grenme)dir (Kaba, Gunes ve Altintas,
2012). Uzaktan egitimin yukarida agiklanan tarinsel gelisim sireci



degerlendirildiginde basili materyallere dayali olarak baglayan bu surecin e-
o0grenme uygulamalari ile devam ettigi gorulmektedir. GUnumuz uzaktan
egitim uygulamalarinda html, e-posta, wiki, blog, forum, sosyal aglar, sanal
sinif, web konferans, beyaz tahta gibi c¢esitli teknolojilerden
yararlanilmaktadir. Bu teknolojilerin uzaktan egitim uygulamalarina saglamis
oldugu bircok avantaja ragmen uzaktan egitimde yasanan bazi sorunlarin
Ustesinden gelmede teknolojik uygulamalarin tek basina yetersiz kaldigi

gorulmektedir.

Allen ve Seaman (2010) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore
uzaktan egitime dayali yuksekogretim programlarinin  sayisi  hizla
artmaktadir. Ayrica, s6z konusu arastirmaya goOre uzaktan egitim
programlarindaki buyime hizinin diger yuksekodgretim programlarindaki
blyume hizini gectigi de belirtiimektedir. Uzaktan egitim programlarindaki
ogrenci sayisinin hizla artmasina ragmen yapilan arastirmalar, 6grencilerin
yaklagik %30'u ile %50'ye yakininin uzaktan egitim derslerini tamamlamakta
basarisiz oldugunu ve uzaktan egitim programini/derslerini biraktigini
gostermektedir (Daniel ve Marquis, 1979; Simpson, 2004; Moore ve
Kearsley, 2011). Uzaktan Egitim ve Calisma Konseyi'nin yaptigi ¢alismada
61 kurumdan alinan bilgilere gore uzaktan egitim programlarina kayit olan
ogrencilerin yaklagik %16’sinin derslere hi¢ baslamadigi, yaklagik %57’sinin
bir dersi ancak tamamlayabildigi gorilirken bu programlardan mezun olma
oraninin ise yaklasik %38 oldugu belirtiimektedir (Akt. Moore ve Kearsley,
2011). E-6grenmenin saglamis oldugu birgcok avantaja ragmen bu ortamlarda
ogrencilerin  dikkatlerinin dagilmasi, 6grenmeye odaklanamama gibi
problemlerle siklikla karsilastiklari ifade edilmektedir (McCombs ve Vakili,
2005). Dutton, Dutton ve Perry’e (2002) gore e-6grenme deneyimini ilk kez
yasayan ogrencilerin bu deneyimlerden sonra, bu ortamlarda egitime devam
etme konusunda daha az istekli goérindukleri ve ogrencilerin bulyuk
cogunlugunun dersleri tamamlamakta basarisiz olduklart goérialmagtir.
Uzaktan egitimde &égrencilerin egitimi birakma oranlarinin fazla olmasi, bu
konuyla ilgili aragtirmalari artirmistir (Huang, 2002; Kearsley ve Lynch, 1996;
Moore, 2003; Offir, Lev, Lev, Barth ve Shteinbek, 2004; Swain, 1996).



Curless’in (2004) de belirttigi gibi uzaktan egitimde egitimi yarida
birakan ogrenci sayisi yuz yuze yapilan egitimdekinden ¢ok daha fazladir.
Ogrencilerin uzaktan egitimi yarida birakmalarindaki en énemli faktorlerden
biri olarak goérulen gudilenme eksikligi ile ilgili uzaktan egitimde yasanan
problemlerin ¢6zilmesi gerekmektedir (Al-Samarraie, Teo ve Abbas, 2013).
Ogrencilerin uzaktan egitimde dgrenme siirecine devam etmelerinde, bu
surecten zevk almalarinda ve akademik basarinin artirlmasinda gudilenme
onemli bir faktor olarak gortlmektedir (Liao, 2006). Ciftci, Kilig-Cakmak,
Ustlindag ve Karatag (2009) tarafindan yapilan ¢alismada uzaktan egitimdeki
engellerden biri olarak go6rilen 6grenci gudilenmesini saglayamama
sorununun derslere devam durumunda azalmalara neden oldugu, buna bagh

olarak da akademik basarinin digsmesine de yol actigi belirtiimektedir.

Ogrenmenin gerceklesmesi icin gerekli olan giidilenme, égrenenin
icerigi anlamasi icin bilissel becerisini etkileyen 6nemli bir faktér olarak
gorulmektedir (Mayer, 1999). Boulay ve digerlerine (2010) gbére 6grenenlerin
cesitli konular 6grenirkenki gudulenmeleri ¢ok gicli bir sekilde dusunme
becerileri ile iligkilidir. E-6grenme ortamlarinda gudilenmeye yonelik
uygulamalar 6grenenlerin bir icerigi anlarken meydana gelen bilissel disince
sureclerinin bagimsizca ortaya c¢ikmasini destekleyen bir unsur olarak
kargsimiza gikmaktadir. Ayrica, Roda ve Nabet'in (2005) de belirttigi gibi farkl
konulari 6grenmek icin gerekli olan gudilenme, 63drenmeye yonelik 6n
kosullar ile égrenenin koydugu hedef arasinda dogrudan bir bag kurarak
ogrenenin dugsunme becerilerini etkiler. Bekele (2010), Guri-Rosenblit (2005),
Laurillard  (2006) yuksek ogretimde basarili  bir e-6grenmenin
gergceklesmesinin ¢ogunlukla &grenci basarisi, gudilenmesi, doyumu,

dusunme becerileri gibi bir¢cok faktore bagli oldugunu belirtmistir.

Owston (1997) uzaktan egitimde 6grenci gudulenmesini saglayabilmek
icin 6grencilerin zihnen 6grenme ortaminda olmasi gerektigini belirtmekte ve
ogrencilerin uzaktan egitim surecinde etkin rol almalar gerektigini
savunmaktadir. Elestirel diusiinme, Ustbilissel disinme, problem ¢ézme gibi
Ust duzey duastinme becerileri 6gdrencilerin zihnen 6grenme ortaminda
olmasini ve etkin rol almalarini saglayabilecek yaklasimlardir. Bunun iginde
uzaktan egitimde ogrenci gudulenmesini saglayabilmede elestirel dusinme,



ustbiligssel dusinme, problem ¢dzme gibi Ust dizey dusunme becerilerinin
etkililigi ve bunlardan nasil yararlaniimasi gerektigi Uzerine gesitli arastirmalar
yapillmaktadir (Bekele, 2010; Bonk ve Reynolds, 1997; Bullen, 1998;
ChanLin, 2009; Chen ve Jang, 2010; Hartnett, 2010; Murchd ve Muirhead,
2005; Pintrich ve De Groot, 1990; Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie,
1991). E-o0grenme surecinde kullanilabilecek Ust duzey dusunme

yaklasimlarindan bir digeri de yansitici disunmedir.

Yansitma veya yansitici diugsinme genel olarak, mevcut durum ve
bilgileri analiz etmek ve analiz sonucunda elde edilen bulgulari kullanarak
gelecekte kargilagilabilecek olasi durum ve olaylar degistirmek veya
zenginlestirmek olarak ifade edilmektedir (Brookfield, 1995; Dewey, 1933,
Schon, 1983). Unver (2003) yansitici diisiinmeyi, bireyin 6grenme-6gretme
yontemi ve dizeyine iliskin, olumlu ve olumsuz durumlari belirlemeyi,

sorunlari ¢dzmeyi amaclayan bir distiinme sireci olarak tanimlamaktadir.

Yansitici dusinme en genel anlamiyla, bireyin gegcmis, gelecek ve su
anda gecirdigi yasantilar hakkinda derinlemesine dugunerek, kendi 6grenme-
Ogretme ve dusunme sirecine iliskin sorgulama yapma, kendini
degerlendirme, bu sorgulama ve degerlendirme sonucunda ortaya c¢ikan
sorunlari ¢cozmek icin neler yapabilecedini dusinmesidir (Ersozli ve Kazu,
2011). Tang'e (2002) gore Ogrenme-Ogretme surecinde o6grencilerin
ogrendiklerini yeniden gbzden gecirmeleri ve 6grenme-ogretme etkinlikleriyle
desteklenen biligsel sureclerini tanimlamalari gerekmektedir. Bu da yansitici
disinmenin ortaya ¢ikmasina olanak saglamaktadir. Tok’a (2008b) gore
ogrenme  slrecinde oOgrencilerin  yansitici  dusunmelerinin  ortaya
cikartiimasinda kullanilacak yansitici etkinlikler; 6grencilerin kendi hedeflerini
belirlemesine, kendi 6grenme sireclerinin  sorumlulugunu almasina ve

yanhglarini gorip dizeltebilmesine olanak saglamaktadir.

Yansitici 6gretim, dgretimin genel niteligini yikseltmeyi hedeflemekte,
bireylerin kisisel kabiliyetlerini ve ilgi alanlarini kesfetmelerini saglamaktadir
(Guney ve Semerci, 2009). Yansitici dusunme genellikle uygulamall
problemlerin olasi ¢ozumlerine ulasmadan 6nce suiphe ve karmasgikliga izin

verir (Hatton ve Smith, 1995). Ogrenenleri yasam boyu 6grenme siirecine



hazirlamada yansitici dusunmenin dnemli bir islevi vardir (Lin, Hmelo, Kinzer
ve Secules, 1999). Alanyazindaki birgcok c¢alisma yansitmanin bilginin
yapilandiriimasinda énemli rol oynadigini ve égrenme basarisini artirmaya
yardimci oldugunu géstermektedir (Barnert, 2006; Chen, Wei, Wu ve Uden,
2009; Kizilkaya, 2009; Quinton ve Smallbone, 2010; White ve Frederiksen,
1998). Ogrencinin, yansitici disiinme etkinliklerinin yer aldigi ortamlarda
bireysel sorumlulugu daha fazla olmakta ve kendi biligsel slreclerinin
farkinda olmasini gerektirmektedir. Bu sebeple o6zellikle e-6grenme
ortamlarinda yansitmanin ve vyansitici etkinliklerin 6nemi daha da
artmaktadir. Uzunboylu, Bicen ve Cavus’a (2011) gore yansitmanin 6grenme
stratejisi olarak e-6grenme ortaminda etkin bir sekilde uygulanmasi ve nasil

benimsendigi 6nemlidir.

Yansitma, 6grencilerin 6grenme algisini gelistirmeleri icin kendi tutum
ve duygularini ifade etme ve degerlendirmeye yardimci olan butinsel bir
anlama ile ilgili 6grenme sirecidir (Boud, Keogh ve Walker, 1985; Chirema,
2007, Ward ve McCotter, 2004). Ogrenciler fiziksel olarak 6grenme
ortamindan uzakta oldugunda, egitmen icin dégrencilerle sinifta yapilan yiz
yluze konusmalarda oldugu gibi iletisim kurmak zordur. Bu yizden, egitmenin
yansitmay! tesvik ediciligi ve vyansitici duginme becerilerinin ise
kosulmasinda teknolojik araglarin 6nemli bir role sahip oldugu belirtmektedir
(Herrington ve Oliver, 2002; Kizilkaya, 2009; Lin ve digerleri, 1999; Saito ve
Miwa, 2007; Weusijana, Riesbeck ve Walsh, 2004). Jonassen ve Carr'a
(2000) gore teknoloji, anlamh o6grenme icin gerekli olan derin yansitici
dusiinmeyi olusturmada bir arag olarak kullanilabilir. Ozellikle es zamansiz
etkilesim ortamlari 6grencilere yansitici disinme sonrasi fikir ve goruslerle
ilgili soru sorma ve dusunme firsati saglamaktadir (Cho, Lee ve Jonassen,
2011).

Ogrenciler, dgrenme siireclerinde karsilastiklari problemlerle ilgili
egitim teknolojisinin saglamis oldugu cesitli iletisim ve paylasim olanaklar
sayesinde tartismalar, paylasimlar gergeklestirilebilmektedir. Bu nedenle
yansitici dustinme etkinliklerinin ise kosulmasinda teknoloji kullanimi
onemlidir. Arastirmacilar wiki, blog, forum, sosyal aglar gibi ¢esitli web 2.0
ara¢ ve ortamlarinin yansitici dusunmeyi desteklemede kullanilabilecegini



ifade etmektedir (Bayrak, 2010; Bayrak ve Usluel, 2011; Kizilkaya, 2009).
Yansitici dugunme etkinliklerinin kullanilabilecegi web 2.0 araclardan biri de
podcasttir (Kizilkaya, 2009; Leong ve Tang, 2008; Turner, 2010).

Biever'e (2005) gére podcastler ilk defa Apple ipod icin gelistiriimis
olmasina ragmen gunimizde dogrudan ipod ile ilgili bir kavram dedgildir.
Podcast kavrami Turkce'de henlz bir karsilik bulmamasina ragmen bazi

kaynaklarda “oynatici yayin aboneligi” olarak kullaniimaktadir (Akt. Akiner,
20009).

Yeni Oxford Amerikan S6zIugu podcast terimini; internetten indirilebilir
radyo veya televizyon vyayini olarak tanimlamaktadir. So6zlige gore
internetten indirilen bu radyo veya televizyon yayini medya oynaticilar
araciligiyla istenilen yerde dinlenip, izlenebilmektedir. Podcastin ses ya da
video kaydindan farki, RSS (Rich Site Summary/Really Simple Syndication)
veya atom beslemeleri yoluyla 6grenme ortamina yiklenen her bir kaydin
0zel yazihmlarca takip edilerek otomatik olarak bilgisayar ya da mobil aygita
yukleniyor olmasidir. Ayrica, podcast buyik boyutlu video ve ses dosyalarina
gore olusturulmasi, indiriimesi daha kolay olan ve kullanimi igin 6zel bir
teknoloji gerektirmeyen bir arag/ortamdir (Dodan, Duman ve Seferoglu,
2011). 2004 yihinin eyltl ayinda ortaya ¢ikan podcast kavrami, yeni nesil bir
yayin dagitim sistemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yayin dagitim sistemi
sayesinde ogrenciler e-6grenme ortamina girip sitedeki video ya da ses
dosyalarini indirmektense, podcastin RSS beslemesi ile abonenin aygitina
ilgili podcastler otomatik olarak indirilmektedir. indirilen bu podcastler
istenildigi zaman izlemeye hazir bir sekilde abonenin bilgisayar ya da mobil
aygitinda bekletiimektedir (Harrington, Weiser ve Pixel, 2008). Podcast
sayesinde takip edilmek istenilen amatdr ya da profesyonel radyo/televizyon
programlarina abone olmak yoluyla 6grenme materyallerini istenilen yer ve

zamanda izleyebilmek mimkundur (Scoott, 2007; akt. Akiner, 2009).

Podcastler zamandan ve mekandan bagimsiz olarak kullanicilara
ulagmayi amaglayan, kullanicinin ihtiyacina yonelik 6grenme igerikleri iceren
medya ortamlaridir. Zaman ve mekéandan bagimsiz kullanimi sayesinde

podcastler cevrimici dersler icin c¢esitli firsatlar saglamaktadir. Podcastin



metin, ses ve goruntuleri bir araya getirerek kullaniimasina imkan veren
yapisinin yani sira sagladigr kullanim kolayhd: podcastin 6grenme ve
ogretme araci olarak kullanilabilecedi bircok arastirmacinin dikkatini gekmistir
(Badowski, 2009; Dale, 2007; Evans, 2008; Lee ve Chan 2007). Hew (2009)
ve Kay'a (2012) gore podcast, yeni 6grenme materyallerinin Uretilmesinde,

mevcut materyallerin diizenlenmesinde de kullaniimaktadir.

Cogu zaman video teknolojisine bir alternatif olarak gosteriimeye
cahsilan podcast teknolojisinin  videoya goére birtakim farkliliklari
bulunmaktadir: Podcastteki icerik ses, video olabilecegi gibi ayni zamanda
internet Uzerinden dagitilan bir mp3, mp4, pdf, pptx, jpg, docx, sayfa linkleri
(url) gibi farkli formatlardaki icerik ve dokiimanlar da olabilmektedir. Podcast
teknolojisinin temel 6zelligi abonelik bilesenidir. Abonelik yoluyla bir kez kayit
olunan o6grenme icerikleri/materyalleri herhangi bir indirme islemi
yapmaksizin, otomatik olarak mobil cihaza/bilgisayara yiuklenmektedir.
Boylece kullanicinin  6grenme ortamina yeni 0grenme materyallerinin
yuklenip/yuklenmedigini takip etmesine gerek kalmaksizin, sisteme yeni
yuklenen materyaller kullanicinin mobil cihazina/bilgisayarina indirilmekte,
indirilen bu materyaller internet baglantisina gerek duyulmadan istenilen yere
aktarilabilmekte ve istenilen zamanda tekrar izlenebilmektedir. Video
teknolojisinde ise bu sekilde bir abonelik sistemi olmadigindan e-6grenme
hizmeti sunan 6grenme ortamlarinin guncellenip gluncellenmedigi, yeni
materyallerin eklenip eklenmedigi dizenli olarak kontrol edilmelidir.
Aragtirmacilar 0grenme-0gretme sireglerinde podcast teknolojisinden
yararlanmanin faydal olabilecegini belirtmektedir (Altintas ve Usluel, 2013;

Gulsecen, Gursul, Bayrakdar, Cilengir ve Canim, 2010).

Podcast teknolojisinin videoya gore sahip oldugu bu farkhliklarin
egitsel anlamda ne kadar etkili oldugu konusunda kullanici goruslerini dikkate
alarak karsilastirma yapan c¢alismalarin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
nedenle 6grenme-ogretme etkinliklerinde kullanilacak teknolojinin podcast ya
da video olmasinin etkililiginin incelenerek uygun teknolojinin tercih edilmesi

gerekmektedir.



Gergeklestirilen galigmalarda podcastin, uzaktan egitime ¢esitli katkilar
sagladigr belirtiimektedir (Badowski, 2009; Dale, 2007; Evans, 2008;
Gulsecen ve digerleri, 2010; Lee ve Chan 2007). Uzaktan egitim
ortamlarinda ¢ogu zaman egitimcinin yluzini gérmeyen, sesini duymayan
ogrenciler  podcastler sayesinde egiticiyle yluz ylize yakinhgi
saglayabilmektedir. Bu durum da ogrencilerin 6grenme ortamiyla ilgili

farkindaliklarini arttirmaya katki saglayabilir (Dogan ve digerleri, 2011).

Podcast ile ilgili gerceklestirilen arastirmalarda podcast teknolojisi

kullanimi;

e Ogrenci basarisi (O'Bannon, Lubke, Beard ve Britt, 2011),

e gudulenme (Bolliger, Supanakorn ve Boggs, 2010; Shih, Chu,
Hwang ve Kinshuk, 2011),

e hazir bulunusluk (Walls ve digerleri, 2010),

e elestirel dusunme becerisi (Delaney, Pennington ve Blankenship,
2010),

e Ogrenci genel yetenekleri ve iletisim yetenekleri (Lawlor ve
Donnelly, 2010),

e sosyal buradalik ve farkindalik (Kang ve Gretzel, 2012),

e davranis ve 6z-yeterlilik (Chester, Buntine, Hammond ve Atkinson,
2011),

e geleneksel ogrenme materyaline kiyasla podcastin etkililigi
(Evans, 2008),

e tutum (Evans, 2008; Walls ve digerleri, 2010; Chester ve digerleri,
2011),

e Ogrenci performansi (Lazzari, 2009),

e doyum (Lazzari, 2009; Vogt, Scaffner, Ribar ve Chavez, 2010),

e 0Ogrenmenin etkililigi (Shih ve digerleri, 2011),

e 0Ogrenme (Vogt ve digerleri, 2010),

e akran 6grenmesi ve proje kalitesi (Ozdener ve Giingor, 2010) ve

e podcastlerin uzunlugu (Van Zanten, Somogyi ve Curro, 2012) gibi

faktorler agisindan incelenmigtir.
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Ancak, yansitici dusinme yaklasimlarinin kullanilmasinda etkili bir
arac olarak gorilen podcast teknolojisiyle ilgili arastirimasi gereken cesitli
boyutlar da bulunmaktadir. Yukarida ifade edildigi gibi o6grencilerin e-
0grenme sireclerine devam etmelerinde ve bu sireclerde basarih
olmalarinda c¢ok ©6nemli bir yere sahip olan gudilenme ve ogrenci
gudulenmesini saglayabilmede etkili olan Ust dizey dusinme becerilerinin
ortaya ¢ikarilmasinda yansitici distinme etkinlikleriyle desteklenmis podcast
teknolojisinin etkililiginin arastiriimasi gerekmektedir. Cunkl, 6égdrencilerin
zihnen 6grenme ortaminda olmalarini saglamada ve ogrencilerin uzaktan
egitim sdrecinde etkin rol almalarinda Ust diizey dustunme becerilerinin ve st
dizey dusunme becerileri ile yakindan iligkili olan gudilenmenin e-6grenme
ortamlarinda saglanacak yansitici dustinme etkinlikleri ile gelistirilebilecegi
dusundlmektedir. Bu nedenle vyansitici digunme yaklagsiminin ortaya
konulmasinda etkili bir ara¢ ve ortam olarak gorilen podcast teknolojisinin
gudulenme ile ilgili e-6drenmede yasanan problemlerin ¢ézumindeki

etkisinin arastirilmasi énemlidir.

E-6grenmede  kullanilan podcast teknolojisinin  ve yansitici
disunmenin egditimde kullanilabilirligiyle ilgili ¢alisiimasi gereken bir diger
boyutta sosyal buradalik algisidir. Ogrenme ortaminda sosyal buradalik
algisi olusturmanin asil amaci, 6gretici ya da ogrenciler igin guduleyici bir
0grenme ortami hazirlayarak bireylerin  kendilerini  6zglirce ifade
edebilmelerine olanak tanimaktir (Aragon, 2003). Cevrimic¢i ortamda sosyal
buradalik algisi, ogrencilerin bu ortamda topluluk olma duygularinin bir
Olcisu olarak kabul edilmektedir. Kip’e (2007) gore etkin iletisime katilan
bireylerin bakis acilarina, kullanilan ortamin 6zelliklerine bagh olarak sosyal
buradalik algisinin derecesi degisebilmektedir ve bireylerin sosyal buradalik
algisi, farkli ortam turlerinde farkh derecede gerceklesmektedir. Podcastin
ses ve goruntld gibi cokluortam unsurlarini bir arada tasimasi gibi sahip
oldugu ozellikler, es zamansiz uzaktan egitim ortamlarinda ¢ogu zaman
ogretmenin ylzuniu gbéremeyen, sesini duyamayan ogrencilere bu konuda
firsatlar saglayarak ogrencinin  O0gretmenle yiz yize yakinhgini
artirabilmektedir. Podcastin taginabilir medya araglariyla olan uyumu

neticesinde o6grenciler gunidn istenilen yer ve zamaninda tasinabilir
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aygitlarindaki podcastler araciligiyla 6gretmeni kargilarinda bulabilmektedir.
Bu durum 0zellikle es zamansiz uzaktan egitim ortamlarinda sosyal buradalik
algisinin artinlmasinda podcastlerin igse yarayabilecek bir ara¢c oldugu
dusuncesinin belirmesine yol agcmaktadir. Alanyazinda podcastin kullanildigi
0grenme ortamlarinda 6grencilerin sosyal buradalik algi diizeylerini inceleyen
yalnizca bir arastirmaya rastlanmistir. Kang ve Gretzel (2012) tarafindan
yapilan bu arastirmada podcastin milli parki ziyaret eden turistlerin sosyal
buradalik algilarina olan etkisi belirlenmeye c¢alisiimigtir. Brown ve digerleri
(2009) tarafindan da belirtildigi tGzere podcastin sosyal buradalik algisi

uzerine etkisini inceleyen yeni aragtirmalara ihtiya¢ duyuldugu gorilmektedir.

Podcast teknolojisiyle ilgili arastirimasi gereken bir diger konuda
yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenmis podcast teknolojisinin basari
ve Ogrenilenlerin  kalicihgr Gzerine olan etkisidir. Yansitici dusinme
etkinlikleriyle desteklenmis podcast teknolojisinin gudilenmeyi ve sosyal
buradahgi artiracagl dusuncesinden hareketle basari ve kalicihgida olumlu
yonde gelistirecegi dusunulmektedir. Cunku uzaktan egitimde oOgrenci
basarisi Uzerinde 6nemli bir rol oynayan gudilenme ve sosyal buradalik
algilarinin (Conrad, 2002; Oncui, 2000) artirildigi 6grenme ortamlarinin basari
ve kalicihgl da artiracagi dugunulmektedir. Bu nedenle yansitici duginme
etkinlikleriyle desteklenmis podcast teknolojisinin basari ve kaliciligi saglama

Uzerindeki etkisinin de arastirilmasi 6nemlidir.

TUm bunlar goéz ©6nine alindiginda, 6grencilerin uzaktan egitim
derslerinde basari, gudulenme ve sosyal buradalik degiskenleriyle ilgili
yasadiklari problemlerin yansitici dusunme etkinlikleri ile desteklenmis
podcastler kullanilarak ortadan kaldirihp kaldirilamayacagi sorusu bu

arastirma cercevesince incelenmigtir.

Amagc

Bu arastirmanin genel amaci e-0grenme ortamlarinda podcastin ve
yansitici duguinme etkinliklerinin ogrencilerin akademik basarisina, sosyal
buradaligina ve gudiulenmesine etkisini belirlemektir. Bu amactan yola

cikilarak asagidaki sorulara cevap aranmigtir:
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1) E-Ogrenme ortamlarindaki 6grencilerin  akademik basari
puanlari arasinda;
a. Yansitici  duasinme  etkinliklerine  (yansitici  duslinme
etkinlikleriyle desteklendigi/desteklenmedigi) gore,
b. Kullanilan teknolojiye (podcast veya video olmasi) gore

anlamli bir fark var midir?

2) E-6grenme ortamlarindaki dgrencilerin sosyal buradalik algisi
puanlari arasinda;
a. Yansitici  dusinme  etkinliklerine  (yansitici  dusinme
etkinlikleriyle desteklendigi/desteklenmedigi) gore,
b. Kullanilan teknolojiye (podcast veya video olmasi) gore

anlamli bir fark var midir?

3) E-6grenme ortamlarindaki &grencilerin gudilenme puanlari
arasinda yansitici disinme etkinlikleriyle desteklenip
desteklenmemesine gore anlamli bir fark var midir?

4) E-6grenme ortaminda kullanilan teknoloji (podcast veya video)
ile ilgili 6grenci gorusleri nelerdir?

Onem

Egitimde e-6grenme ortamlarinin kullanimi giderek yayginlasmaktadir.
Simdiye kadar gelistiriimis pek cok ara¢ ve yonteme karsin, uzaktan egitim
ogrencilerinin derslerdeki basarisi, sosyal buradalik algisi ve gudilenmesi ile
ilgili yasanan problemlerin devam ettigi gorulmektedir. Arastirma glincel ve
onemli bulunan bu sorunlarin kaynaklari ve c¢6zimlerine iligkin ipuclari
saglayacak olmasi nedeniyle guncel ve iglevseldir. Bunlara ek olarak,
alanyazinda daha oOnce arastirma konusu yapimamig olan podcast
teknolojisiyle butunlestiriimis yansitici duginme etkinliklerini ele alarak
inceleniyor olmasi sebebiyle de 6zgun bir arastirmadir. Ayrica, egitimin
verimliligi ve etkililigini arttirdigi dtsunilen e-6grenme ortamlariyla ilgili
gerceklestirlen bu arastirmadan elde edilen sonuclarin, bu ortamlarin
geligtirimesi ile ilgilenen arastirmaci ve tasarimcilara isik tutabilecegi

dusunulmektedir.
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Arastirma kapsaminda e-0grenme ortami tasariminda kullanilan
podcast teknolojisine yonelik olarak 6grenci gudulenmesini belirlemek
amaciyla podcaste yonelik gidulenme 6lgedinin Turk kultiriine uyarlamasi
yapilmigtir. Turk kadlturine uyarlanan bu 6lcek ile podcast teknolojisinin
kullanildigi 6grenme ortamlarinda bu teknolojinin 6grenci gudilenmesine
olan etkisi belirlenebilecektir. Boylelikle de bu 6lgekten elde edilecek bulgular
dogrultusunda tasarlanacak 6grenme ortamlarinda etkili, verimli ve cekici

uzaktan egitimler yapilabilecektir.

Sinirhiliklar
Bu aragtirmanin sinirhiliklari sdyle belirlenmigtir:
e Arastirma uzaktan egitim yoluyla 6grenim goérmekte olan ve galisma
grubunda yer alan 103 Universite birinci sinif 6grencisi ile sinirhdir.

e Sdire olarak arastirma alti hafta ile sinirlidir.

Tanimlar
Arastirmada sik¢a kullanilan kavram ve terimlerin kullaniig amacina

en uygun dusen tanimlar asagida verilmistir:

Basar1 puani. Bir kiginin aldigi belli bir 6gretim veya egitimin sonucu

olarak kazandidi bilgi/becerilerin dlciimesiyle elde edilen deger.

E-6grenme ortami. Elektronik ders icgeriklerinin sunuldugu ve

ogrenme etkinliklerinin gergeklestirildigi ortam.

Gudulenme. Kisinin bir amaci gergeklestirmek icin caba harcamaya

istekli olma durumu.

Ogrenilenlerin kahcihgi. Ogrenilenlerin uzun zaman gecmesine

ragmen unutulmamasi.

Podcast (oynatici yayin aboneligi). internet {izerinden dijital medya
dosyalarinin (ses, video) RSS temelli abonelik yoluyla dizenli bir sekilde
bilgisayar veya tasinabilir medya oynaticilara indirilmesini, istendigi anda

ulasilabilmesini ve kullanilabilmesini saglayan yayinlama yontemi.

Sosyal buradalik. Bireyin sosyal anlamda kendini ortama ait hissetme

durumu.



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bdlumde, arastirma konusu ile ilgili uzaktan egitim, e-6grenme,
podcast, yansitici dusunme, basari, sosyal buradallk ve gudilenme
kavramlarindan bahsedilmis olup, bu kavramlarla ilgili arastirmalara yer

verilmigtir.

Uzaktan Egitim

Farkli mekanlardaki o6grenci, 6gretmen ve o0Ogretim materyallerinin
iletisim teknolojileri araciligiyla bir araya getirildigi bir egitim faaliyeti olarak
tanimlanan uzaktan egitim, kuramsal agidan zaman ve mekan bakimindan
ogretmen ve 6grenci ayrimi ile ifade edilmektedir (Gunawardena ve Mclsaac,
1996). Uzaktan egitim, geleneksel sinif ortaminda ytz yize olarak verilen
egitime bir alternatif olarak degil, toplumsal yapi ve ihtiyaclardaki degisimlerin
bir sonucu olarak ortaya ¢ikmigtir. Uzaktan egitimin ortaya ¢ikmasinin altinda
yatan baglica neden ylz yize egitim alma imkéni bulamayan bireylerin
ogrenme ihtiyaglarina yanit verme ¢abasidir (Beldarrain, 2006).

Tarihsel gelisim surecine bakildiginda mektup, basili yayinlar, telefon,
radyo, film seritleri, video, televizyon ve bilgisayarlarin egitim amacgli
kullaniimasi seklinde bir seyir izleyen uzaktan egditimin, yasanan teknolojik
gelismelerle beraber gunimizde daha cok e-6grenme uygulamalar ile

yuratuldugu goérulmektedir.

E-Ogrenme

E-6grenme; cevrimici veya c¢evrimdigl olarak o6grenme faaliyeti
gerceklestiren birey veya gruplar tarafindan es zamanl veya es zamansiz
olarak aga bagli olan veya olmayan bilgisayarlar ve diger elektronik cihazlarla
gergeklestirilen tim 6drenme faaliyetlerini kapsayan bir tanimdir (Naidu,
2006). Fallon ve Brown'a (2003) gore e-6grenme bilgisayar ve 06zellikle
internet teknolojisine dayah aglarin kullanimi ile olanak taninan herhangi bir
ogrenme, ogretim ya da egitim etkinligi olarak tanimlanmaktadir. Khan (2005,

3) e-6grenmeyi, “acgik, esnek ve dagitimh (distributed) 6grenmeye uygun
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ogrenme materyallerinin farkli dijital teknolojilerin 6zellik ve kaynaklarinin
kullanilarak herkese, her yerde, her zaman iyi tasarlanmig, 6grenen merkezli,
etkilesimli 6grenme ortamlarinin sunulmasinda yenilik¢i bir yaklagsim” olarak
ifade etmistir (Akt. Semerci, 2008).

E-6grenme iletisim sekli bakimindan es zamanl (senkron) ve es
zamansiz (asenkron) olmak Uzere iki temel bilesenden olugmaktadir. Es
zamanh 6grenmede, farkli fiziksel mekanlarda bulunan katilimcilar sohbet
odalari, telekonferans, video konferans, web konferans gibi iletisim araglar
araciligiyla sesli velveya goruntili olarak ayni anda iletisim kurabilmekte,
paylasimlar gergeklestirebilmektedir. Bu tir uygulamalar, fiziksel olarak farkl
mekanlarda bulunan katilimcilar arasindaki fiziksel uzakhgin azaltiimasina
olanak saglamakta, isbirligine dayali 6grenme uygulamalarina ve grup

calismalarina imkan vermektedir.

Es zamansiz 6grenme uygulamalarinda ise farkh mekéanlarda bulunan
katilimcilar 6grenme ortamina ve 6grenme materyallerine herhangi bir zaman
kisittamasi olmaksizin erigsebilmektedir. Es zamanh ogrenme
uygulamalarinda oldugu gibi katihmcilarin belirli bir zamanda e-6grenme
ortaminda olmasini gerektirmemektedir. Es zamansiz 6grenmede dgrenenler
katilacaklari egitimin yer, zaman ve slresine kendi ihtiyaglarn dogrultusunda
kendileri karar verebilmektedirler. Es zamansiz uygulamalarda katilimcilar
arasindaki iletisim e-posta, blog, sosyal aglar, forum, podcast gibi ara¢ ve

ortamlar kullanilarak gergeklestirilebilmektedir.

E-6grenme uygulamalarina genel olarak bakildiginda bu uygulamalar
bilgisayar tabanli 6grenme ve cevrimici 6grenme uygulamalari olarak iki
bilesende ydurutilmekle birlikte gelisen teknolojiye bagl olarak e-6grenme
uygulamalari ¢ogunlukla ¢evrimici 6grenmenin bir bileseni olan web tabanl

ogrenme uygulamalari seklinde yurutilmektedir.

Gunumiz e-6grenme uygulamalarinin temel 6gesi olan web, zamanla
gelisim gostererek farklilagsmistir. Gelisim asamasinda web 1.0’dan web 4.0’a

dogru giden sirec¢ ve bu siurecteki uygulamalar Sekil 1'de gdsterilmektedir.
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Sekil 1. Web Teknolojilerinin Gelisim Sireci
(Kaynak: http://thepaisano.files.wordpress.com/2008/03/webtimeline.jpg)

Sekil 1'de goéruldagu Uzere gelisen web teknolojilerine bagli olarak bilgi
ve sosyal baglam olusturmada kullanilan uygulamalarin zamanla geliserek
cesitlendigi gorulmektedir. Web 1.0 ile baslayan web teknolojileri sadece
okunabilir bir yapiya sahipken, web 2.0 ile birlikte kullanicilar icin katihmci,
okunabilir ve yazilabilir web kavrami gelismistir. Web 3.0 ile birlikte akilli web
uygulamalarinin  kullanilmaya baslandigi  gorulmektedir.  Akilh - web
uygulamalari ile uyarlanabilir (adaptive) ortam ve sistemler kullanicinin
profilini algilayabilmekte ve kullaniciya uygun ortam ve icerikleri sunmaktadir.
Web 4.0'la birlirkte ise yapay zeka, zeki 6drenme sistemlerine gegis

yapilmaktadir.

Web 1.0 teknolojisinde, elektronik ortama tasinan iceriklerin e-
kaynaktan okuyucuya dogru bir bilgi iletimi s6z konusu olmus, okuyucunun
icerikle etkilesim olanaklari sinirh kalmigtir. Web teknolojilerindeki gelisimler
sayesinde insan-bilgisayar etkilesimi olanaklari artmistir. Web 2.0 ile birlikte
okuyucularin elektronik ortamda yer alan iceriklerle etkilesim olanaklar
artmig, okuyucunun igerige yorum yapmasina, katki getirmesine imkan
verilmistir. Web 1.0’da kaynaktan okuyucuya dogru olan tek yonlu iletim web

2.0'da kaynak ve okuyucu arasinda cift yonli hale gelmisgtir.
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Web 2.0 kavrami ilk kez O'Reilly (2005) tarafindan glindeme getirilmis
ve web 2.0 ile insanlar arasinda sosyal etkilesimi saglamak amaclanmigtir.
Web 2.0 okuryazarlhidi ve uygulamalari medya ve iletisimin yeni bicimlerinin
temelini olusturmustur. Birgcok yenilikleri nedeniyle web 2.0'in yaygin
kullanimi bir tir genclik odakh 6grenme olarak gorulebilir (Ito, 2008). Web 2.0
araglari bireylere kendi arkadaslar ile ag iletisiminde bulunmaya olanak
verirken ayni zamanda bireylere 6grenme iceriklerini okumalari icin izin
vermekte; dahasi, birbirleri ile icerikleri paylasarak icerigin olusturulmasinda
bireylerin katihmci bir rol Ustlenmelerine olanak getirmigtir. Bdylece,
Facebook, Live Spaces ve wikispace gibi web sayfalan icerigin
olusturuimasinda ve paylasilmasinda dinamik bir boyut kazanmistir
(Uzunboylu ve digerleri, 2011). Meyer'e (2010) gore web 2.0'in getirmis
oldugu bu dinamikler web Uzerinde etkilesimi mumkuin kilarak, isbirligini
kolaylastirmakta, bilgi paylasimina ve 0ogrenci gruplar tarafindan web
icerigine katki getirerek igerigin olusturulup degistiriimesine olanak
saglamaktadir. Boylece web, sadece yararli bilgilerin depolandigi bir yer
olmaktan cikip ogretim hedefleri ve faaliyetleri icin etkilesimli bir platform
haline gelmigtir.

Web 2.0’'in sahip oldugu en dnemli 6zellikler zengin kullanici katilimi,
dinamik icerik, metadata ve toplu zeka olarak sayilabilir (Chen, Hwang,
Wang, 2012). Web 2.0 teknolojisi ile birlikte web kullanicilari teknolojik olarak
cok fazla caba harcamadan igerigin olusturulmasinda katilimci bir rol
ustlenmeye baslamistir. Buna gore olusturulan bir icerik diger kullanicilar
tarafindan okunabilir ve icerige katkida bulunarak onu degistirip,
geligtirebilirler.  Kullanicillar tum bu islemleri sosyal bir ortamda
gercgeklestirdiklerinden dolayl degisen ve gelisen igerigin paylasiimasi ve
dagitilmasi kolay olurken, katiimcilar arasindaki ve icerikle olan etkilesimler
de web 1.0’a gore ¢ok daha gelismis durumdadir (Hemmi, Bayne ve Land,
2009; McGee and Begg, 2008; Oberhelman, 2007). Web 1.0’'da statik
durumda olan web siteleri/iceriklerinde c¢ok fazla 6grenci-6grenci, 6grenci-
ogretmen, ogrenci-igerik, ogrenci-arayuz etkilesimlerine olanak taninmazken,
web 2.0 ile birlikte olusturulan sosyal ve katilimci ortamlar ile bu etkilesimler

ivme kazanmistir.
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Web 2.0 araglari yeni nesil 6grenenlerin hayatlarinda bugtin artik her
yerde vardir (Bennett, Bishop, Dalgarno, Waycott ve Kennedy, 2012). Web
2.0 teknolojisinin igerigi olusturmada katilimci rol oynama, iletisim, paylasim,
isbirligi saglama gibi olanaklar sayesinde gunumizde web 2.0 ara¢ ve
ortamlarinin  egitim  alaninda  yaygin  bir  sekilde  kullanimlarn
gozlemlenmektedir. Egitimde etkilesimi saglamak igin en fazla kullanilan web
2.0 ara¢ ve ortamlarina wikiler, forumlar, bloglar, podcastler, etiketleme,
resim ve video paylasim ortamlari, sanal dinyalar ve sosyal aglar ornek
olarak verilebilir. S6z konusu web 2.0 ara¢ ve ortamlarindan podcastler bu

arastirma kapsaminda ele alinmigtir.

Podcast

Podcast isim olarak, dijital medya dosyasi; fiil olarak ise olusturulabilen
ve dagitilabilen anlamina gelmektedir. Salmon, Edirisingha, Mobbs, Mobbs
ve Dennett'a (2008) goére podcast bir ses dosyasidir. Podcaste bir web
sitesinden ulasilabilmekte ve bir bilgisayar ya da mobil aygita indirilip

izlenilebilmektedir (Salmon ve digerleri, 2008).

Fontichiaro (2007) podcasti ipod ve broadcasting kelimelerinden
turetilen, mp3 formatinda ses ve video dosyalarinin mobil ve Kkisisel
cihazlardan RSS’ler ile takibini saglayan teknoloji olarak aciklamaktadir.
Salmon ve digerlerine (2008) gbre podcaste erisim bir web sitesi ya da sanal
ogrenme ortami Uzerinden olabilmektedir. Kullanicilara bir e-posta ya da
RSS kanaliyla bildirimlerde bulunarak podcastin hazir ve ulasilabilir oldugu
konusunda doénit saglanmaktadir. indirilebilir RSS okuyuculari, tim
bilgisayarlar i¢in kullanilabilmekte ve internete bagl olundugunda RSS
beslemesi otomatik olarak guncellenmektedir. Ornegin, iTunes yazilimi
beslemeyi kontrol eder ve otomatik olarak yerel bilgisayar abonesinin tizerine
besleme ile baglantili yeni podcasti indirir. Bu sekilde ogrenciler zaman ve
mekan kisitlamasi olmadan istedikleri yer ve zamanda 6grenme ortamina

ulasabilmektedir.

Podcastde RSS ile ses ve gorunta verilerinin takibi, XML tabanh

sistem (izerinden saglanmaktadir. iki farkli uygulamanin beraber ¢alismasini
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saglayan en etkili yontem XML'dir. XML’in agik standart bir dil olmasi verilerin
internet Uzerinden kolay bir gekilde aktarimini ve ortak kullanimini
saglamaktadir. XML sablonu icerisine gomdulen bilgi, diger uygulama
tarafindan ara bir program kullaniimadan kolayca c¢oztimlenebilmektedir.
Bdylece uygulamalarin birbirlerinin galisma ortamindan bagimsiz olarak
haberlesmesi saglanmaktadir. Bu dilin esnekligi sayesinde baska bir program
kullaniimadan herhangi bir web tarayicisi ile podcast dosyalari takip
edilebilmektedir (Isik, Ozkaraca ve Giiler, 2011).

Bircok insan podcasti tasinabilir oldugu icin tercih etmektedir. Podcast
tasinabilir icerik sunmaktadir ve kullanicilar istedigi yer ve zamanda bu
icerikleri dinleyip, izleyebilmektedir. Podcast teknolojisinde igerigin aygita
indirilebilmesi icin bir kanal olusturulmakta ve bu kanal Uzerinden RSS
destegdi ile ses, video ve basili icerikten olusan podcast bilgisayara veya
mobil aygita indirilmektedir. Podcast web Uzerinden erigilen videoya gore
daha akiskan ve daha ucuz bir teknolojidir. Podcast bir icerik dagitim modeli
kullanmaktadir. Bu model sayesinde insanlarin web sitesine gelip sitedeki
videolari indirmektense, podcast RSS beslemesi ile kullanicinin aygitina
indiriimektedir. indirilen icerikler istenildigi zaman izlemeye hazir bir sekilde

bilgisayar ya da mobil aygitta bekletiimektedir (Harrington ve digerleri, 2008).

Harrington ve digerleri (2008) bir videonun podcast olarak
adlandirilabilmesi igin belli bash o6l¢utleri saglamasi gerektigini belirtmistir. Bu
Olcutler asagidaki gibi agiklanabilir:

e Yiksek icerikli hedef: Podcastteki ses veya video igeriginin belli bir

hedefe yonelik olmasi gerekmektedir.

e Uyumlu dosyalar: Podcastteki icerik ses, video olabilecegi gibi
ayni zamanda internet Uzerinden dagitilan bir pdf dosyasi da

olabilir.

e Gincelleme: Podcastler; gunlik, haftalik, aylik olarak gtincellenen
bir icerige sahiptirler. Bu guncellemeler RSS teknolojisi
kullanilarak gerceklestiriimektedir. Video teknolojisinde ise bir

takvime bagli olarak gtincelleme s6z konusu degildir.
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e Abonelik secenegi: Podcast teknolojisinin temel o6zelligi ise
abonelik bilesenidir. ilgilenen kisiler kendi iradeleriyle podcaste
kendi baslarina abone olabilir ya da abonelikten c¢ikabilirler.
Podcastte 6nemli olan ve onu diger web videolarindan ayiran

abonelik sistemidir.

Ogrenme araci olarak podcast. Stanford, MIT, Berkeley gibi bircok
Universite derslerini  Ucretsiz olarak podcast seklinde yayimlanmaya
bagslamistir. Bu amacla Apple, “iTunes U” adll alani egitim materyalleri icin
ayirmistir. Podcastler; iTunes, Winamp, Zune ve benzeri programlar ile takip
edilebilmektedir (Isik ve digerleri, 2011). Sekil 2'de mobil bir aygit Gzerinde

egitsel amacli podcast kullanimiyla ilgili gesitli 6rnekler sunulmaktadir.

Sekil 2. Egitsel Amacgh Podcast Kullanimi

(Kaynak: http://www.apple.com/education/podcasting/)

Tarkiye'de 0Ozellikle Universiteler ve uzaktan egitim kurumlari basta
olmak Uzere egitim alaninda podcast kullanimi giderek yayginlagsmaktadir.
Podcastlerin taginabilir medya oynaticilara indirilmesi ile tim mekanlar egitim
ortamina donusturulebilmekte, zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin
egitim yapilabilmektedir. Tablo 1'de podcastin 6grenmeyi destekleyen
teknolojik yonleri verilmis, podcast ve podcast o©ncesi yaklagsimlar

karsilastiriimigtir.
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Tablo 1. Podcastin Ogrenmeyi Destekleyen Teknik Ozellikleri

Ogrenmeyi Destekleyen

Karakteristikler/Ozellikler

Onceki Yaklasimlar

Podcast Yaklasimlan

icerik yakalama

Ozel araglar

Kayit studyosu

Bilgisayar,
dijital ses
kaydediciler
Ucuz ara¢
Ucretsiz
yazilim ve

araclar

Kopyalama/cogaltma

RSS besleyici-

sanal 6grenme

Dagitim mekanizmasi ortaminda
e Godnderme servisi ]
Ucretsiz ve
kolay dagitim
.. L e Gonderme servisi e RSS destegi
Ogrenen erisimi .
e Bireysel erisim e Indirme
e Tasinabilir
mobil cihazlar:
medya
N . o Kasetcalar
Ogdrenenin kisisel aygiti oynaticl,
¢ Walkman
telefon, PDA,
diztstl
bilgisayar
o ) e Cihazlarin
e Program egitimleri
. . .. ] isletim
Teknik beceriler e Ogretimsel yazi ve ] .
sistemine
videolar )
asina olmalari
e Kullanim
kolayligt,
e Buylk teypler yig
. N esneklik,
Ogrenme ve kullanim icerigi e Sinirhliklar
tasinabilirlik,
e Esnekligin eksikligi
sinirsiz

yedekleme
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Tablo 1. Podcastin Ogrenmeyi Destekleyen Teknik Ozellikleri (Devami)

_C')Qrenmeyi Destekleyen .
. Onceki Yaklasimlar Podcast Yaklasimlan
Karakteristikler/Ozellikler

e Ogretmenler

B e Ogdrenciler
o e Ogretmenler
Icerik dagitimi e Mezunlar
e Kurumlar
e Uzman

olmayanlar

Kaynak: Salmon ve digerleri, 2008.

Tablo 1’de de gorulecegi Uzere podcast; medya oynatici, telefon ve
PDA gibi aygitlarla zaman ve mekandan bagimsiz olarak kullanilabilmektedir.
Podcastin sahip oldugu teknoloji sayesinde 6grenme materyallerine kullanim
kolayligi, esneklik, tasinabilirlik ve sinirsiz yedekleme imkani getirildigi de

go6rulmektedir.

Podcastin zaman ve mekan bagimsizligi saglamasi gibi birtakim
avantajlari olmasina ragmen bazi sinirliliklari da bulunmaktadir. Bu
sinirhliklarindan biri podcastin yeni bir teknoloji olmasidir. Bu yeni teknolojinin
kabuli zaman alacaktir. Podcastin bir diger sinirlihgi ise ismidir. Cogu insan
podcastin sadece ipod ve iphone’da calistigini dustinmektedir. Oysa podcast
tum igletim sistemlerinde, bilgisayar ve mobil cihazlarda calisabilmektedir

(Harrington ve digerleri, 2008).

Podcastle ilgili gerceklestirilen calismalardan bazilari podcastin
egitimde kullanimiyla ilgiliyken (Evans, 2008; Fernandez, Simo ve Sallan,
2009; Lyles, Robertson, Mangino ve Cox, 2007) bazilari da podcastin
6grenme Uzerine olan etkileri ile ilgilidir (Abdous, Facer ve Yen, 2012;
Basaran, 2010; Delaney ve digerleri, 2010; Hoskyns-Long, 2009; Lazzari,
2009; Moss, O’Connor ve White, 2010).

Podcast teknolojisinin egitimde kullanilabilirligiyle ilgili calisiimasi
gereken daha bircok boyut bulunmaktadir. Bunlardan biri de yansitici
dusunmedir. Wilson ve Jan’e (1993) gore yansitici etkinlikler, 6grencilerin

kendi o6grenmeleriyle ilgili olarak hedefler belirlemesini, kendi
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ogrenmelerinden sorumluluk duymasini ve bu suregte eksiklikleri gorup
giderilmesine olanak saglar. Yansitici etkinliklerin yapisi incelendiginde,
bireysel 6grenmenin 6n plana c¢iktidi, her bireyin kendi 6grenmesinden
sorumlu oldugu gorulmektedir. Bu da e-6grenme ortamlari icin yansitici
dusunme etkinliklerinin 6nemini ortaya c¢ikarmaktadir. Yansitici diugunme
etkinlikleriyle  ilgili  e-6grenme  ortamlarinda  yapilan  arastirmalar
incelendiginde, yansitici dusunme etkinliklerinin  6grenme performansini
arttirdigi sonucuna ulastiklari gorilmektedir (Barnert, 2006; Kizilkaya, 2009;
White ve Frederiksen, 1998). Ancak, yansitici dusunme etkinlikleriyle ilgili
arastinimasi gereken c¢esitli noktalar bulunmaktadir (Kizilkaya, 2009).
Alanyazinda podcast kullanilarak gerceklestiriien yansitici  dlisunme
etkinlikleriyle ilgili herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu bulgulardan
hareketle podcast 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen yansitici duginme
etkinliklerinin ~ 6grenme  sonugclari  Uzerindeki etkilerinin  arastiriimasi

gerekmektedir.

Podcast ve Yansitici Dislinme

Dewey (1933) yansitmaysi; bireyin bilgi ve inanglarinin hesaba katildigr,
birbirleriyle iligkili fikirlerin nedenleme yapilarak siralandigi, etkin ve kasith bir
sure¢ olarak tanimlamaktadir. Dewey’e (1933) gore yansitici dusunme,

herhangi bir konunun etkin, sirekli ve dikkatli distunulmesidir.

Loughran (1996) yansitmanin amacini bir problemi ¢c6zmek ya da kafa
karistirici durumlar daha iyi anlamay! saglamak olarak ifade etmektedir.
Yansitma, bir problemi en iyi sekilde anlamayr ve onu ¢6zme yollarini
kesfetmeyi icermektedir. Unver (2003) yansitici diiglinmeyi, bireyin 6grenme-
Ogretme yontemi ve duzeyine iligkin, olumlu ve olumsuz durumiar
belirlemeyi, sorunlari ¢6zmeyi amaclayan bir disinme sireci olarak

tanimlamaktadir.

Boyd ve Fales (1983) yansitici dusunmeyi; 6grenme deneyimine bagh
olarak ortaya konulan problemleri i¢csel bicimde inceleyerek ve arastirarak,
Kisinin kendi anlamini olusturdugu ve anlamsal bakis acgisini degistirmesi ile

sonuclanan bir sure¢ olarak tanimlamaktadir. Taggart ve Wilson (1998) ise
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yansitici  digunmeyi, problem durumu ile ilgili mevcut sonuglarin
degerlendiriimesini iceren, akla ve bilgiye dayali bir karar alma stireci olarak
tanimlamaktadir. Lee (2003) yansitmayi 6grencinin 6grenme surecindeki
verimsiz noktalarin tespit edilmesi ve bu eksikliklerin farkina varilmasini
saglayan etkili bir yontem olarak gormektedir (Akt. Kim, Hong, Bonk ve Lim,
2009).

Rodgers (2002) galismasinda, yansitmanin uygulamadan kurama,
kuramdan uygulamaya giden dénisumli bir stre¢c oldugunu belirtmektedir
(Akt. Tok, 2008a). Yansitici dusinme; timevarim ve timdengelim yollariyla
sonuca ulasmayi hedefleyen, bu strecte hipotez olusturma, hipotezleri test
etme gibi varsayimlari da igceren ust dizey bir duginme becerisidir (Bigge ve
Shermis, 1999). Schon (1987) ise yansitmayi eylem ici yansitma ve eylem
Uzerine yansitma olarak iki bicimde tanimlamigtir. Eylem ici yansitma, ders
esnasinda yapilan yansitma ve dizenleme iken, eylem Uzerine yansitma ise,

ders 6ncesinde veya dersin sonunda yapilan yansitmalardir.

Dewey’in bu kavrami ortaya atmasindan gunimize kadar gecen
surecte yansitici dugsunmeye yonelik bakis agisinda meydana gelen degisim
Tablo 2'de gosterilmektedir (Lee, 2005).
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Tablo 2. Yansitici Dustinme Sireci

Kisi Konu Siire¢
Deneyim
Deneyimin dodac¢lama sekilde
yorumlanmasi
Deneyimin disinda ortaya ¢ikan
Dewey Yansitic diistinme sorunun veya problemin
adlandiriimasi
(1933) sireci
Problemle ilgili olasi a¢iklamalari
Uretme
Aciklamalari bélimlere ayirarak
gelismis hipotezler olusturma
Secilen hipotezleri test etme
Eylem-ici yansitma
Problem durumu
Sl Yansitici disanme Problemin sinirlarini belirleme
(1987) yaklasimi
Test etme
Sonug¢ ve uygulamalari gézden
gecirme
Sorularin ¢ercevesini belirleyerek
aclikhda kavusturmak
Pugach ve

Johnson Akran isbirligi
(1990)

Problemi 6zetleme
Uretme ve tahmin etme

Degerlendirme ve yeniden
disiinme

Gagatsis ve
) Yansitici disinmenin
Patronis lerlevisi
ilerleyisi
(1990) Y&

Baslangi¢ dusiinceler

Nesneye yansitma ve anlamaya
calisma

Kesfetme ve (kismi) anlama
ic gézlem

Tam biling
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Tablo 2. Yansitici Dugsunme Sureci (Devami)

Kisi Konu Siire¢

e Gozlemleme

e Yansitma

Eby ve e Veritoplama
Kujawa Yansiticl disinme modeli e Etik ilkelere uyma
(1994)

e Karar verme
e  Stratejileri g6z 6nuine alma

e Eylem

e Problem baglam/olay

e Problemi tanimlama veya
sinirlandirma

Lee ) - .
Yansitici diisiinme sireci e Olasi ¢bzimleri arama
(2000)
e Deneyimleme
e Degerlendirme
e Kabul/ret
e Deneyimleme
Dewey’in yansitici disinme
Rodgers e Deneyimi tanimlama
2002 yaklasiminin asamalarinin
( ) tekrar organizasyonu » Deneyimi analiz etme

e Akill eylem/deneyim

Kaynak: Lee, 2005.

Tablo 2'deki yansitici dusinme sureci incelendiginde bireyin bir
problem durumuyla karsilasmasindan o problem durumunun c¢ézumulne
kadarki surecte karsilasilan baslica adimlarin; problem durumunu tanima,
¢cozum icin stratejiler gelistirme, deneyimleme ve degerlendirme oldugu
goérulmektedir. Bu adimlarin her biri bireyin yansitici disunme surecine katki

saglamaktadir.

Yansitici dusunme ile ilgili yukarida yapilan tanimlamalara
bakildiginda, deneyimlemenin yansitici dusuinme Uzerindeki &6nemi

goérulmektedir. Dewey (1933) yansitmanin bir stre¢ olarak yorumlanabilmesi



27

icin bes tur dusuncenin oldugunu 6ne siurmektedir. Bu dusunceler; olasi
¢bzumler icin atihm, problemle ilgili deneyim sirecinin problem ¢6zimuine
yansitiimasi, gozleme dayali olarak bilgi toplanmasi ve hipotezlerin
olusturulmasi, hipotezde ortaya koyulan dusuncelerin detaylandiriimasi,
deney ve hipotezlerin test edilmesidir. Belirtilen dusuncelerin ilk Gg¢lnde
hipotezin ortaya konulabilmesi igin gereken kosullarin olusturulmasindan
bahsedilmektedir. Burada problem kosullarniyla ilgili durumlar ortaya
konulmalidir. Son iki disince durumunda ise olusturulan hipotezlerle ilgili
spesifik durumlarin detaylandiriimasina ihtiya¢c duyulmaktadir. Ortaya
konulan hipotezlerin ise bilimsel yontemlerle test edilip gergeklik durumlarinin

ortaya konulmasi yararli olacaktir.

Dewey’in (1933) calismalarinda yansitici disinme icin U¢ temel
o0genin gerekliliginden bahsedilmistir. Bunlardan ilki olan ag¢ik fikirlilik; ¢oklu
bakis agisini anlamayi ve kabul etmeyi gerektirmektedir. ikinci 6ge olan tam
isteklilik; bir konunun karmasikhgini ve belirsizligini anlama ve ¢6zme
konusundaki kararliliktir. Dewey’in (1933) calismalarinda bahsettigi G¢lncu
0ge ise sorumluluktur. Dewey’e (1933) gore sorumluluk; kendinin, diger

bireylerin ve toplumun davranig ve tercihlerinin sonuglarini dikkate almaktir.

Dewey (1933) yansitmayi, disiinmenin bicimlerinden biri olarak ifade
etmektedir. Dewey (1933) herhangi bir inan¢ ya da dusunceyle ilgili etkin,
kalici ve dikkatli bir degerlendirme yapildiginda yansitmanin ortaya
cikacagini belirtmektedir. Dewey’in (1933) yansitici distinme ile ilgili yapmis

oldugu tanimlamada dort ana boyut bulunmaktadir:

e QOgrencinin anlam olusturma siirecinde, bir 6grenme deneyiminden
elde etmis oldugu anlami diger 6grenme deneyimleri ve fikirlerle

iliskilendirerek daha derin anlamlar olusturulmalidir.

e Dusunme yollarinin sistematik, 6zenli ve disiplinli bir temele

dayandirilmasi gerekmektedir.
e Topluluk icerisinde bagkalariyla etkilesime ihtiya¢ duyulmaktadir.

e Kendisinin ve diger Kisilerin entelektiel gelisimini saglamak icin

tutum ve degerlerine ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Mezirow'a (1991) gore yansitma problem ¢6zme slrecine ya da
ogrenme igerigine elestirel bir bakig acgisiyla bakabilmeyi gerektirmektedir.
Mezirow’'un (1991) calismasinda ele alinan yansitici disinmenin dort ana
boyutu oldugu goérilmektedir. Bu boyutlar asagida sirasiyla agiklanmistir
(Mezirow, 1991):

Aliskanlik; daha ©Onceden oOgrenilmis ve sik sik kullaniimasiyla
otomatik olarak yapilan veya az bir bilin¢li disunme sonucu gergeklesen
etkinliklerdir. Klavye kullanmak ve bisiklet sirmek gibi davraniglar genel

olarak aligskanlik olarak ifade edilir.

Anlama; oOgrencilerin kitap kullanarak gergeklestirmis olduklarn

ogrenmelerin gogu bu baslik altinda yer almaktadir.

Yansitma; icerik ya da problem c¢ozme sirecine elestirel bir bakig
agistyla yaklasma surecidir. Mezirow'a (1991) gore probleme elestirel
yaklasmanin problem c¢c6zmeden farki, problem durumuna iligkin bir takim
eklemelerde bulunmak ve duruma iliskin varsayimlar 6ne surebilmektir.
Mezirow (1991) yansitmayi gecerlilik testi olarak gérmekte ve bu kapsamda
problem durumunu analiz etmeye yonelik sorulacak sorularin gegerliligi
artiracagini belirtmektedir. Boyd ve Fales (1983) ise yansitmayi; bireylerin
yeni anlayiglar ve begeniler kazanabilmeleri icin kendi deneyimlerini

kesfetmeye yonelik bir kavram olarak gérmektedir.

Elestirel yansitma; bircok arastirmaciya gore anlamin cercevesinde
meydana gelen degisiklik yansitici disiunmenin Ust diizey bir seviyesi olarak
gorulmektedir. Mezirow'da (1991) yansitmanin bu durumunu elestirel
yansitma olarak ifade etmektedir. Mezirow'a (1991) go6re Ogrenciler;
algilarinin, dusuncelerinin, hislerinin ve yaptiklarinin nedeninin farkinda
olmalidir. Dewey’de (1933) elestirel yansitmayi, “yansitmanin derin bir bicimi”
seklinde ifade ederek bu kavrami yansitma kavramindan ayirt etmigtir.
Elestirel yansitmay desteklemede yansitici gunlikler, kavram haritasi gibi

cesitli ara¢ ve yontemler kullanilabilmektedir (Lee, 2005).
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Yansitici Dusiinmeyi Gelistirme Yaklagimlari

Ogrencilerin yansitici diisinme becerilerini gelistirmede bir takim
yaklasimlar kullanilmaktadir (Unver, 2003; Wilson ve Jan, 1993). Yansitic
disunmeyi gelistirmede kullanilan bu vyaklasimlar asagida kisaca

aciklanmistir.

Ogrenme giinliikleri (Learning journal). Ogrenme ginliikleri;
ogrencilerin neyi bilip neyi bilmediklerini, 6grenme icerigini ne dizeyde
anladiklarini, 6grencilerin kendi 6grenme surecleriyle ilgili zayif ve gugli
yonlerinin neler oldugunu, kendi o6grenmelerine iligkin ne tur bilgi ve
deneyimlere sahip olduklarini, kullandiklari stratejilerin neler oldugunu,
o0grenme slrecine yonelik amaglarinin neler oldugu ve bunlara ne dizeyde
ulastiklarini, herhangi bir konu ya da durum hakkindaki duygu ve
dusuncelerinin neler oldugunu yazdiklari ortam ya da araglardir (Ersozli,
2008; Wilson ve Jan, 1993).

Kavram haritalan (Concept mapping). Kavram haritalari, elde edilen
bilgileri ve bu bilgiler arasindaki iligkilerin ortaya konuldugu grafiksel
ifadelerdir. Kavram haritalarinin amaci, hem bilginin organize bir bigcimde
sunulmasi hem de bilginin kisinin zihinsel sireclerinde kendince organize

edilmesini saglamaktir (Ersozli, 2008).

Kavram haritalari, 6grencilerin ne bildiklerini ve bu bilinenlerin birbiriyle
nasil iligkili oldugunu harita seklinde géstermeye yarayan araglardir. Boyle bir
sOzcuk haritasi yapma, o6grencilerin bir ¢alisma sirasinda kendi algilama
bicimlerine gore bilgi, kavram ve fikirleri nasil drgutlediklerini ortaya koymaya
yaramaktadir (Pollard, 1999).

Sorgulama (Questioning). Ust diizey sorular, bireyin énceki bilgilerini
yoklamasini, yeni bilgilerle baglanti kurmasini, yorum yapmasini, yeni fikirler
uretmesini ve bilgiyi 6nceki bilgileriyle degerlendirmesini iceren sorulardir
(Ersozlii, 2008). Ust duzey sorular sorularak gerceklestirilecek sorgulama
eylemi ile ogrencilerin Ust dizey dusunme becerilerini gelistirebilmek

mamkundar (Wilson ve Jan, 1993).
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Kendini sorgulama (Self questioning). Kendini sorgulama stratejisi,
bireyin kendi 6grenme slre¢ ve sonuglarina iligkin kontrol yaptigi ve bu sirec¢
ve sonuclara iliskin farkindalik kazandigi bir yaklagsimdir. Birey kendini
sorgularken onceki bilgileriyle yeni égrendiklerini karsilastirir, 6n bilgilerini
harekete gegirir, konuyla ilgili anlagilmayan noktalarin farkina varir. Ogrenci
kendini sorgulayarak kendi zayif ve gucli yonlerini gorir ve bunlar en iyi
nasil tamamlayabilecegini diistiniir. Ogrenci kendini sorgulayarak bir gorevi
yerine getirirken izledigi adimlari, kullandigi yontemleri ve bunlarin kendine
sagladigr fayda ya da eksiklikleri gorur ve degerlendirir (Ersozli, 2008;
Wilson ve Jan, 1993).

Anlagmali 6grenme (Negotiated learning). Anlasmali 6grenme,
ogrencilerin  6grenme-6gretme slrecinde verilecek kararlara katilimini
gerektirmektedir. Ogrenciler, kendi 6grenmeleri hakkinda &égdretmenin
rehberliginde kararlar alirlar. Bu anlagsma, dégrencilerin ne égrenecekleri, nasil
ve ne zaman ogrenecekleri gibi artan bigcimlerde meydana gelen bir surectir.
Anlagsmali 6grenme; duruma, Ogrencinin ve konunun yapisina gore
degisebilir niteliktedir (Ers6zli, 2008; Wilson ve Jan, 1993).

Kendini degerlendirme (Self assessment). Ogretmenlerin,
ogrencilerinin kendilerini degerlendirmeleri veya yansitmalari icin cesitli
sorularla onlara yol gdstermeleri gerektigini belirtmektedir (Wilson ve Jan,
1993). Kendini degerlendirme, yansitici dusunme surecindeki anahtar
kavramlardan biridir. Cunki birey kendini degerlendirirken, aslinda kendine
yonelik sorular sormakta ve hem kendinin hem de diger arkadaslarinin nasil
ogrendiklerini anlamaya c¢alismakta, kendinin zayif ve gucli yonlerinin
farkinda olarak bir isi nasil yapabilecegine karar vermektedir. Kendini
degerlendirebilen o6grenciler, amaclar olusturabilir, bu amaclara nasil
ulastigini izleyebilir, elde ettigi sonucu degerlendirebilir, eksiklerini gorebilir
ve buna uygun c¢6zim yollart dusunebilirler. Kendini degerlendirme,

ustbiligsel bilgi ve stratejileri icinde barindirmaktadir (Ers6zlt, 2008).

Ogrenciler, dgrenme siireglerinde durup disinmeli, ne yaptiklarini
bilmeli, yaptiklari etkinlikleri neden ve nasil gergeklestirdiklerini sorgulamal

ve gecirdikleri sirece ayna tutmalidirlar. Cunkli bu sayede o6grenme
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becerilerini geligtirip degistirme ve 6grenme stratejileri geligtirme sansina
sahip olmaktadirlar (Kizilkaya ve Agkar, 2009). Yukarida ag¢iklanan yansitici
disunme yaklasimlan kullanilarak 6grencilerin yansitici dusiinme becerileri

gelistirilebilir.

E-6grenme ortamlarinda wiki, blog ve podcast gibi yansitici disinmeyi
desteklemede kullanilabilecek araglar mevcuttur. Bu araglardan biri olan
podcastler ile ilgili son vyillarda cesitli arastirmalar gergeklestirimektedir
(Badowski, 2009; Dale, 2007; Evans, 2008; Hew, 2009; Kay, 2012; Lee ve
Chan 2007).

Podcast ve Sosyal Buradalik

Alanyazinda sosyal buradalikla ilgili gesitli tanimlamalarin yapildigi
gorulmektedir. McLellan'a (1999) gore sosyal buradalik, bireyin bir bagkasi ile
sosyal bir ortamda var olma duygusudur. Tu ve Mclsaac'a (2002) gore sosyal
buradalik, c¢evrimi¢ci ©6grenme ortaminda oOgrencilerin topluluk olma
duygulandir. Kang, Choi ve Park (2007) gore ise sosyal buradalik, ¢cevrimici
o6grenme surecinde 6grencinin diger 6grenciler ve 6gretmenle olan iligkilerine

iliskin algilarin duzeyidir.

Cesitli arastirmacilar tarafindan yapilan sosyal buradalik tanimlari
incelendiginde, 6zellikle ¢cevrimici 8grenme ortamlarinda bireylerin kendilerini
var hissetmesi ve diger bireylerle iletisim kurabilme derecesine vurgu
yapildigr  gorulmektedir (Olpak, 2010). Sosyal buradalik algisinin
olusmasinda iki temel kavram bulunmaktadir. Bunlar; samimilik ve yakinliktir
(Short, Williams ve Christie, 1976; Akt. Gunawardena, 1995).

Samimilik; goz temasi, fiziksel yakinlk ve sohbetin konusu gibi
degiskenlere bagl olarak olusmaktadir (Tu ve Mclsaac, 2002). Burgoon,
Buller, Hale ve deTurck (1984) gbre goz temasi kurarak, guliumseyerek, jest
ve mimikleri ise kosarak gerceklesen iletisim samimiligi artirir (Akt. Tu ve
Mclsaac, 2002). Eger 6grenme ortamindaki katilimcilarin davraniglari uygun
bir samimilik derecesine izin vermezse etkilesim hog olmayan bir hal alir (Akt.
Tu, 2002).
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Yakinlik ise; kisinin kendisi ile iletisim kurdugu arag¢ arasina koydugu
psikolojik mesafedir ve sosyal buradalik algisini artirir (Gunawerdana, 1995).
Walther'a (1992) goére yakinlik konusma yoluyla veya ilgili s6zli ve so6zli
olmayan iletisim unsurlar ile iletimektedir (Akt. Tu ve Mclsaac, 2002).
Cevrimi¢i 6grenme ortamlarindaki yakinlik, etkilesimi yliz ytze 6grenme
ortamlarinda oldugundan daha fazla etkilemektedir (Tu, 2002). Bir kisi s6zel
ya da sozel olmayan (fiziksel yakinlik, resmi elbise ve yuz ifadesi) yolla

yakinlik veya tam tersi bir hissi iletebilir.

Hackman ve Walker (1990) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen
yakinhdi davraniginin ogrencilerin 0grenme ve memnuniyetleri Uzerinde
guclu bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmigtir. Christophel (1990) ise
ogretmenin  yakinhk davraniglari ile o6grencilerin gudulenmeleri ve
ogrenmeleri arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmasinda, yakinlk algisinin
uygun 6grenme ciktilariyla yuksek derecede iligkili oldugu sonucuna varmistir
(Akt. Gunawerdana, 1995).

Salim, Marzuki ve Kasirun (2007) tarafindan yapilan arastirma
sonuglarina gore Ogrencilerin sanal o©6grenme ortamlarinda egitsel
rehberlerden bekledigi davranis turleri soyledir: Yardimsever, ogrencileri
guduleyici, &grencilerin sorunlarina yanit vermeye hazir, o6grencileri
eglendiren, arkadasca davranan, 6grenme icerigini basariyla acgiklayabilen.
Egitsel rehberlerin gosterecedi bu davranisg turlerinin 6grenci basarisini
artiracagr ve o6grenme sonuglarina onemli katkilar saglayacagi ifade
edilmektedir (Akt. Yiimaz ve Kilig Cakmak, 2010).

Podcast teknolojisinin egitimde kullanilabilirligiyle ilgili ¢alisiimasi
gereken boyutlardan biri sosyal buradalik algisidir. Podcast yeni bir teknoloji
oldugu icin bu teknolojinin kullanildigi 6grenme ortamlarindaki 6grencilerin
sosyal buradalik algilarinin arastiriimasi gerekmektedir. Ogrenme ortaminda
sosyal buradalik algisi olusturmanin asil amaci, 6gretici ya da égrenciler icin
guduleyici bir 6grenme ortami hazirlayarak bireylerin kendilerini 6zgirce
ifade edebilmelerine olanak tanimaktir (Aragon, 2003). Cevrimi¢i ortamda
sosyal buradalik algisi, 6grencilerin bu ortamda topluluk olma duygularinin
bir dlclisu olarak kabul edilmektedir. Kip’e (2007) gore etkin iletisime katilan
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bireylerin bakis acilarina, kullanilan ortamin 6zelliklerine bagh olarak sosyal
buradalik algisinin derecesi degisebilmektedir. Alanyazinda podcastin
kullanildigi 6grenme ortamlarina iliskin 6grencilerin sosyal buradalik algi
dizeylerini inceleyen bir aragtirmaya rastlanmamistir. Son zamanlarda sanal
ogrenme ortamlarinda siklikla kullanilmaya baslanan bu teknolojinin sosyal

buradalik algisi tizerine etkisinin incelenmesi gerekmektedir.

Podcast ve Gidilenme

Alanyazinda gudi, organizmayi harekete geciren, davranisa enerji ve
yon veren gug olarak tanimlanmaktadir (Bacanli, 2002; Selguk, 1997; Ulgen,
1997). Fidan (1997) guduyu, belli bir durumda belli amaclara ulasmak ve
gerekli davraniglarin gosterilebilmesi icin bireyi harekete geciren, enerji
veren, duyussal bir yikselmeye neden olan ve davraniglari yonlendiren itici

bir gi¢ olarak tanimlamaktadir.

Guddlerin etkisiyle ortaya ¢ikan gudulenme durumu igin alanyazinda
cesitli tanimlamalarin yapildigi gortulmektedir. Cuceloglu’'na (1997) goére
guduler organizmayi uyarir, harekete gecirir ve organizmanin davranisini
belirli bir amaca yoneltir. Organizmanin davranisinda bu 6zellikler gézlendigi
zaman organizmanin glddlenmis oldugu degerlendirilir. Ulgen (1997) ise
gudulenmeyi, bireyin intiyaglarini karsilamak icin belli bir hedef dogrultusunda
davraniglar Uretmesi, hedefe ulagsmak icin caba harcamasi seklinde

aciklamaktadir.

Ogretme-dgrenme sureci agisinda gidilenme 6nemli bir kavramdir.
Ogrencinin 6grenmeye karsi gidilenmesi 6grenmenin 6n kosullarindan birini
olusturur. Ogrenmenin meydana gelebilmesi icin 6grencinin 6grenmeye
gudulenmis olmasi gerekir (Bacanli, 2002). Yapilan bazi arastirmalar
guduleme ile basarn arasinda kuvvetli bir pozitif iligkisi oldugunu
gostermektedir (Oncli, 2000; Uguroglu ve Walberg, 1979). Yapilan
caligmalarda yuksek gudulenme dizeyine sahip oOgrencilerin, dusik
gudulenme dizeyine sahip ogrencilere gore sinif ici etkinlik ve gorevlerde
daha gayretli, heyecanh, ilgili, katilimci, merakli ve &6grenmede Israrci

olduklari tespit edilmigtir. Bunun sonucunda da yiksek gudilenme dizeyine
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sahip ogrencilerin daha fazla 6grendigi, kendilerini daha iyi hissettikleri ve
egitimlerine ileride de devam etmek istedikleri sonucuna variimistir (Stipek
1988; Wolters ve Rosenthal 2000; Akt. Yenice, Saydam ve Telli, 2012). Bazi
calismalar ise gudilenme dizeyi dusik 6grencilerin basari dizeylerinin de
dusuk oldugunu gostermistir (Altun ve Erden, 2006; Engin-Demir, 2009;
Altun, 2009; Akt. Yenice ve digerleri, 2012).

Ogretme-d6grenme  sirecinde  gudilenme  kaynagdi  gesitlilik
gostermektedir. Ogrenme istedi, 6Jrencinin kendi istedi ve ¢abasiyla ortaya
cikiyorsa gudilenme kaynagi icten, disaridan saglanan bir o6dile
dayaniyorsa gudulenme kaynagi distan gelmektedir (Balaban Sali, 2004).
Raffini'ye (1996) gore icsel gudulenme, oOgrencinin akademik basari
gereksinimini ve kendi kararlarindaki denetimini arttirir, genellikle kendini
basarili hissettirecek seyleri yapmaya yoneltir, bir grubun pargasi olma
duygusunu gelistirir, 6zsaygiy! ortaya cikarir ve yaptiklarindan kisisel keyif
almayi saglar (Akt. Balaban Sali, 2004).

Egitimde gudilenme kavramina genel olarak bakildiginda, gudulenme
ogrenmenin  6n kosullarindan birini  olugturmaktadir ve d6grenmenin
gerceklesebilmesi icin, bireyin 6grenmeye karsi guidilenmesi gerekmektedir.
Yapilan arastirmalara bakildiginda da, gtdtlenme ile basari arasinda yuksek
dizeyde ve pozitif yonde bir iligki oldugu gorulmuastur. Bu nedenle e-6grenme
ortamlarinda bireylerin gudilenme duzeylerini arttirmak icin ¢alisiimahdir.
Gudulenme ile ilgili arastinimasi gereken gesitli boyutlar bulunmaktadir. Bu
boyutlardan biri de podcast kullaniminin ve yansitici dustinme etkinliklerinin

ogrencilerin gudulenmelerine olan etkileridir.
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ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin  bu boluminde kavramsal cercevede ele alinan

kavramlarla ilgili gergeklestirilen arastirmalara yer verilmigtir.

Egitimde Podcast Kullanimi ile ilgili Aragtirmalar

Duke Universitesi (2005) tarafindan universite 6grencileri izerinde
yapilan ¢alismada kayit altina alinan derslere 6grenciler ipod, mp3 oynatici
gibi tasinabilir aygitlarla erismislerdir. Bir dbnem boyunca stren g¢alismanin
sonunda podcastlerle ilgili 6grenci gorlslerinin  belirlenebilmesi icin
ogrencilere anket uygulanmigtir. Anketten elde edilen sonuglar 6grencilerin
podcast kullanimina yonelik olumlu yénde bir tutum algisina sahip oldugunu
ve diger cevrimici 6grenme materyallerine gére podcastin bircok avantajinin

oldugunu gostermistir (Belanger, 2005; Akt. Gulsecen ve digerleri, 2010).

Lane (2006) tarafindan dniversite ogrencileri Uzerinde yapilan
calismada podcast olarak sunulan derslerle ilgili 6gretmen ve 6grenci algilari
belirlenmeye c¢alisilmistir. Calismanin verileri bir anket aracihgiyla elde
edilmistir. Bir akademik donem siren c¢alismanin sonucunda elde edilen
veriler 6grenme sirecinde podcast kullaniminin 6grenmeyi gelistirdigini
gOstermigstir. Podcastlerin 6zellikle derslere devam edememis 6grenciler icin
avantajli oldugu gérilmustir. Ogretmenler kalabalik siniflarda 6grencilerin
bireysel o6grenme ihtiyaglarini kargilamada podcastlerin daha kullanisli
olabilecegini belirtmislerdir. Bazi dgdrenciler podcastlerin 6zellikle not alma,
dersleri tekrar etme, sinav ve 06dev hazirliklari icin yararlh oldugunu

belirtmigtir.

Lyles ve digerleri (2007) tarafindan yapilan galigmada biyokimya ve
molekiler biyoloji egitiminde podcast kullaniminin etkisi incelenmistir.
Calisma kapsaminda powerpoint slaytlari seklinde podcastler hazirlanmis ve
hazirlanan podcastler tablet tabanli 6gretimde kullaniimistir. Hazirlanan bu
podcastlerden igerik sesli olarak da sunulmaktadir. Calismanin verileri begli
likert tipi bir 6lgek kullanilarak elde edilmistir. Calisma sonucunda hem gorsel

hem de sesli 6deleri iceren podcastlerin 6grencilerin coklu 6grenme stillerine
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uygun oldugu gorulmustur. Hazirlanan podcastlerin hem sinif icinde hem de
sinif diginda degisik yollarla kullanilabildigi goralmustur.

Evans (2008) tarafindan yapilan calismada yuksekogretimde mobil
0grenmede podcast kullaniminin etkililigi incelenmistir. Calisma Universitede
okuyan 196 o&grenci Uzerinde gergeklestiriimistir. Calismada kullanilan
podcastler sesli veya videolu dosyalar seklinde indiriimekte, dijital medya
oynaticl ya da bilgisayar Ustiinde calistirimaktadir. Bu sekilde kullanilan
podcastler her hafta dizenli olarak e-6grenme sistemine ylUklenmistir.
Calismanin verileri besli likert tipinde bir 6lcekten ve agik uclu sorulan
sorulardan elde edilmigtir. Ders kapsaminda hazirlanan her bir podcast
yaklagik bes dakikallk ses dosyalari halindedir. Calisma sonucunda
ogrencilerin %20’sinin ipod Ustinde podcast kullandigi, %14’Gnin mp3
oynatici aracihgiyla kullandigi, %80’ninin ise bilgisayar ya da web araciligiyla
podcastleri kullandigi goértulmastir. Arastirmada podcastlerin  yolculuk
esnasinda dahi rahatlikla kullanilabilecegi ve kitap gibi geleneksel 6grenme
materyallerine gore daha etkili oldugu belirtiimektedir. Ayrica, podcastlerin
ogrenmeyi hizlandiracagi ve ders igeriginin rahatlikla tekrar edilmesine
olanak sagladigi belirtilerek podcastlerin 6grenme sirecine esneklik

sagladigi vurgulanmaktadir.

Lord (2008) tarafindan yabanci dil egitimi Uzerine yapilan g¢alismada
ogrencilerin podcaste yonelik tutumlari ve podcastin telaffuz Uzerine etkileri
belirlenmeye calisilmistir. ispanyolca dersinde 16 (iniversite 6grencisi
Uzerinde gercgeklestirilien calismada &grenciler Uc¢-dort Kigilik gruplar
olusturarak podcast hazirlamig ve diger 6grencilerle paylasmigtir. Dolayisiyla
her grubun kendi 6grenme slrecini kendisinin yapilandirmasina imkéan
saglanmistir. Katilimcilarin tutumlarini belirlemek icin 6n test ve son test
olarak bir oOlcek kullaniimigtir. Her podcast sisteme yiklendikten sonra,
katilimcilar en az bir olumlu yorum ve yapici elestiri ile birbirlerinin podcastine
yanit vermigtir. Arastirma sonuglari podcast kullaniminin 6grencilerin telaffuz
dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olusturdugunu gostermigtir.
Codu katihmci podcast yoluyla telaffuz becerilerini 6énemli 6lctde
geligtirmistir. Ayrica, 6grenciler podcast kullanmaktan memnun olduklarini da
belirtmigtir.
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Ducate ve Lomicka (2009) tarafindan yapilan galismada yabanci dil
O0grenmede podcast kullaniminin ve podcastin telaffuz Gzerindeki etkileri
belirlenmeye calisiimigtir. Almanca ve Fransizca dil siniflarindan toplam 22
ogrenci Uzerinde gercgeklestiriien galisma 16 hafta stUrmuastir. Calismada
ogrenciler bir komut dosyasi iceren podcast ve aninda (dogagtan) yapilan
podcast olmak uzere iki farkli podcast kullanmiglardir. Yapilan calisma
sonucunda podcastin 6grencilerin telaffuz becerilerinde istatistiksel olarak
anlamli bir etki olusturmadidi goériimustir. Podcast kullanimi 6grencilerin
telaffuz becerilerini gelistirmemesine ragmen 6grenciler podcast kullanimina

yonelik olumlu tutum gostermistir.

Lonn ve Teasley (2009) tarafindan yapilan ¢alismada o6grenme-
O0gretme surecinde podcastin etkililigi incelenmigtir. Calisma kapsaminda
Ogrenciler Sakai 06grenme yoOnetim sistemini kullanarak podcastlere
erisebilmektedirler. Podcastlerin kullaniminda iTunes programi kullaniimistir.
Calismanin verileri podcast kullanim tercihleri ile ilgili iki farkli anket
kullanilarak elde edilmistir. Anket 6gretmen ve oOgrencilere uygulanmigtir.
Calisma sonucunda oOgrencilerin podcastlere kolaylikla ulasabildigi ve
sunulmak istenilen mesajin 6nemini daha iyi kavradigi goértilmastir. Calisma
kapsaminda 6gretmen ve 6grenciler podcastin etkilesimli bir 6grenme ortami
olusturdugunu, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina yanit vermede daha etkin

oldugu belirtiimektedir.

McKinney, Dyck ve Luber (2009) tarafindan yapilan c¢alismada
egitimde podcast kullaniminin etkililigi arastirimistir. Arastirma 66 6grenci
uzerinde gercgeklestiriimigtir. Calisma kapsaminda yaklasik 25 dakikalik
powerpoint slaytlari seklinde podcastler hazirlanmigtir. Ogrencilerin 57'si
mp3 oynaticiya sahip olup bu o&grenciler podcastleri mp3 oynaticilari
araciligiyla dinlemiglerdir. Calismanin sonunda podcastin kullanislihgi ile ilgili
ogrencilerden veri toplanmistir. Calismanin bulgulari powerpoint slaytlari
seklinde hazirlanan podcast kullaniminin zor oldugunu géstermektedir.

Delaney ve digerleri (2010) tarafindan yapilan derleme g¢alismasinda
podcastin hemgirelik programinda ogrenim goéren oOgrencilerin elestirel

disunme becerileri Uzerine etkisi arastinimistir. Calisma sonuglarinda
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ogrencilerin elestirel dusinme becerilerini gelistirmek icin podcastlerin
kullanilabilecegi belirtiimektedir.

Heilesen (2010) tarafindan yapilan arastirma kapsaminda 2004-2009
yillari arasinda podcastle ilgili yayinlanmis makaleler analiz edilmistir.
Analizler sonucunda podcast kullanimiyla ilgili 6grenci performansinin
degerlendirilebilmesi icin podcastlerle ilgili hentiz yeterince yayin olmadigi
belirtiimistir. Genel olarak bakildiginda ise 6grenme ortaminda podcastin
varhdinin olumlu bir etkiye yol actigi belirtiimektedir. Ayrica, égrencilerin bu

yeni teknolojik araci kullanmaya yonelik istekli olduklari géralmustar.

Lawlora ve Donnelly (2010) tarafindan yapilan galismada podcastin
iletisim becerilerini gelistirme lzerine etkileri incelenmistir. Doktora egitimi
alan 15 ogrenci Uzerinde ydrutilen galismada veriler bir anket araciligiyla
toplanmistir. Calisma kapsaminda yedi farkh formatta podcastler
hazirlanmistir. Bunlar; 1) video podcast, 2) sese dayali podcast, 3)
canlandiriimis video (re-enacted video) podcast, 4) canlandiriimis ekran
goruntisu (re-enacted screencast) iceren podcast, 5) ses ile desteklenmis
slaytlar iceren podcast, 6) yalin slaytlar iceren podcast, 7) yalin transkriptler
iceren podcast. Podcastlerin kullanislihgini belirlemek icinde égrencilere besli
likert tipinde derecelendirmeye sahip bir Olgek uygulanmistir. Olcekteki
derecelendirme *“(1) Kullanigh Degil’den, “(5) Cok Kullanisli’ya dogru
degismektedir. Olgekten elde edilen sonuclara gore en kullanigh podcast
bicimleri belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda 6grenciler en ¢ok orijinal
konusma sesinin kullanildigi ve iceriklerin agiklayici 6zet olarak slaytlar

seklinde sunuldugu bes numarali podcastleri tercih etmiglerdir.

Moss ve digerleri (2010) tarafindan yapilan ¢alismada podcast
kullaniminin 6grenme Uzerindeki etkisi incelenmigtir. Calisma 159 6grenci
uzerinde yuratalmustar. Veriler ogrencilerden bir anket araciligiyla elde
edilmistir. Bir akademik donem silren arastirma sonunda podcast
kullaniminin 6zellikle derse yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi, 6z-
denetimi geligtirdigi ve ogrencileri yeni teknolojileri kullanmalari konusunda

cesaretlendirdigi gorulmusgtar.
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Ozdener ve Giingdr (2010) tarafindan yapilan ¢alismada video
podcast teknolojisinin akran o©grenmesine ve proje kalitesine etkisi
incelenmigtir. Son test kontrol gruplu deneysel desene gore tasarlanmis bu
calismada deney grubu ogrencileri video podcast teknolojisi kullanirken,
kontrol grubuna icerikler CD araciligiyla sunulmusgtur. Arastirma grubu
Marmara Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Bélumi'nden 94
birinci sinif 6grencisinden olusmaktadir. Gruplarin akran 6grenmeleri sinavla
kargilastiriimistir. Calisma sonucunda video podcast kullaniminin sinif
arkadaslarina ve akran etkilesimine olan ilgiyi arttirdigi goéralmastir. Video
podcastlerin degerlendirme sirecinde ve 6grenci gudulenmesini arttirmada

kullanilabilecegi 6nerilmektedir.

Popova ve Edirisingha (2010) tarafindan yapilan ¢alismada podcastin
ogrenme slrecinde o6grencilere nasil destek olabilecegi agiklanmigtir. Bu
calismada 6gretme, 6grenme ve biligssel kuramlar arka plana alinarak, bir
egitim araci olarak podcastle ilgili yapilan arastirmalar derlenmeye
cahsilimigtir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular egitsel bir ara¢ olarak
podcastin, 6grenme ve 6gretme sirecinde kullaniimasinin olumlu etkilerinin

olduguna isaret etmektedir.

Walls ve digerleri (2010) tarafindan yapilan calismada o6grencilerin
podcast kullanimina yonelik hazir olma ve isteklilik durumu ortaya konulmaya
cahsilmigtir. Calisma 99 Universite ogrencisi Uzerinde gergeklestiriimistir.
Veriler 6n test ve son test olarak uygulanan anketler aracihgiyla elde
edilmistir. Calisma sonucunda o6grencilerin blyuk bir ¢gogunlugunun mp3
oynatici, video oynatici, tasinabilir bilgisayar gibi gesitli taginabilir aygitlara
sahip oldugu gorulmustar. Bu da teknolojik yeterlilik agisindan 6grencilerin
podcast kullanimina hazir oldugunu géstermistir. Ogrencilerin biyiik bir
¢ogunlugunun podcastin 6grenmeye katkisinin oldugunu belirterek, podcast
kullanimina karsi olumlu tutum algisina sahip oldugu gorulmustur. Calisma
sonucunda arastirmacilar 6grencilerin hazir olma durumlarina gére 6grenme
surecinde podcastlerden yararlanilabilecedini  belirtmektedir.  Ayrica,
arastirmacilar  podcaste yonelik olumsuz algilarin  gideriimesinde

ogretmenlerin yardimci olmasi gerektigini belirtmektedirler.
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Bhatti ve digerleri (2011) tarafindan yapilan c¢alismada cerrahi
derslerde podcast kullaniminin etkisi belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu ¢alismada
geleneksel ylz yuze etkilesimin yani sira tip 6grencilerinin yaygin olarak
kullandigi web siteleri ve podcastler kullaniimis olup bunlarin kiyaslamasi
yapilmigtir. Deney ve kontrol grubu olmak (zere iki grup Uzerinde
gergeklestirilen calismada deney grubu ogrencileri metin ve resimlerden
olusan podcastleri kullanarak 6grenmigtir. Arastirmanin verileri yedili likert tipi
bir Olcekten elde edilmigtir. Calisma sonucunda podcast kullaniminin
geleneksel ogrenmeye gore ders memnuniyetini etkilemeden yeni
ogrenmelerin gergeklesmesini destekledigi gorulmusgtuar.

Kim (2011) tarafindan vyapilan c¢alismada podcast ve blog
entegrasyonunun 6gretmen adaylari Gzerindeki etkileri incelenmigtir. Calisma
kapsaminda blog ve podcast entegrasyonunun; a) 6gretmen adaylarinin
tutum ve 0z-de@erlendirmeleri, b) blog ve podcastin uygulanma sireci, c)
guclukler ve avantajlar, d) mesleki gelisime etkisi ve e) yeni nesil 6grenenler
Uzerindeki etkileri belirlenmeye cgalisilmigtir. Calisma sonucunda 6gretmen
adaylarinin podcast ve blog kullanimina yonelik olumlu bir tutum algisina
sahip oldugu ve bu teknolojik araglarin kullaniminin 6éneminin farkinda
olduklari gérilmistir. Ogretmen adaylar blog ve podcast kullaniminin kolay
oldugunu ve portfolyo hazirlamada kullanigh oldugunu belirtmektedir. Bu
teknolojilerin kullaniimasi énundeki teknoloji kullanim kaygisinin yasanmasi
bir engel olarak gorulmektedir. Bu teknolojileri kullanmanin avantaji olarak ise
donusumsel 6grenmeye (transformative learning) imkan saglamasidir. Bu
teknolojileri kullanmak katihmcilarin duygu ve dasunce payasimina da imkan
verdiginden katihimcilarin bakis agilarini da goérebilmek mumkin olmaktadir.
Boylece 6gretmen adaylari farkli bakig agilarini da goérebilmektedir. Ozellikle
yeni nesil 6grenenler teknoloji ile ¢cok fazla i¢ ice olduklarindan dolayi blog ve
podcast kullaniminin yeni nesil 6grenenlerin 6grenme sirecine daha fazla

katilimini saglamada ise yaramasi beklenmektedir.

Kay (2012) tarafindan yapilan ¢alismada egitimde podcast kullanimi
ile ilgili alanyazindaki ¢alismalar derlenmistir. Calisma kapsaminda 2002 ile
2011 yillar arasinda hakemli dergide yayinlanmig 53 makale incelenmigtir.

Calisma sonucunda podcastin; 6grenme Uzerinde kontrol, ¢alisma aligkanhgi
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kazandirmasi, 6grenme performansini artirmasi, 6grenmeye karsi olumlu
duyussal ve biligsel tutumlar saglamasi seklinde faydalarinin oldugu
gérilmustir. Calismada gelecek arastirmalarda podcast tasariminda
kullanilabilecek pedagojik stratejilerin, bireysel farkliliklarin arastiriimasi

onerilmektedir.

Kay ve Kletskin (2012) tarafindan yapilan ¢alismada yuksekogretimde
matematik egitiminde problem tabanlh video podcast kullaniminin etkisi
deg@erlendirilmigtir. Calisma 288 Universite 6grencisi Uzerinde matematik
dersinde gergeklestiriimis olup U¢ hafta boyunca égrencilere 59 tane problem
tabanli video podcast sunulmustur. Calisma sonunda video podcastlerinin
ogrencilerce sik sik kullanildigi, kullanimlarinin kolay oldugu, etkili 6grenme
araci oldugu ve dersle ilgili 6n kavramlarin 6grenilmesinde onemli etkiler
olusturdugu sonucuna ulasiimistir. Ogrenciler video podcastin kullaniima
nedenleri olarak sirasiyla; égrenmeyi saglamasi, konuyu ve problemi iyi
aciklamasi, genel yorumlamalar icermesi, tasarim, etkilesim, yazmaktan
daha etkili gortlmesi, meraklandirmasi ve kontrole sahip olunmasi
gosterilmektedir. Podcastlerin kullanilmama nedenleri olarak da sirasiyla;
ihtiyaca yanit vermemesi, podcastin genel mantiginin anlasilmamasi, yeterli
zamanin olmamasi, teknolojik problemler ve podcast tasariminda kullanilan

metodlar gosteriimektedir.

Strickland, Gray ve Hill (2012) tarafindan yapilan galismada podcast
kullaniminin égrencilerin arastirma becerileri Uzerindeki etkisi incelenmigtir.
Hemsirelik programinda 6grenim goren 461 6drenci Uzerinde gergeklestirilen
calismada ogrencilere uzmanlik alanlariyla ilgili icerikler podcast olarak
sunulmustur. Calisma sonucunda podcast kullaniminin mobil 6grenmeyi
gelistirmede destekleyici oldugu ve &grencilerin arastirma becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulasilirken, égrencilerin podcast kullanmada karsilastigi
en belirgin sorunlarin ise podcastlere erisimde ve indirmede zorluk

yasamalari oldugu gorulmastar.

Hubackova (2013) tarafindan yapilan ¢alismada universite egitiminde
podcastlerden nasil yararlanilabileceginden bahsedilmistir. Calismaya gore;
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e Podcaste adapte olmak ve podcasti dinlemek akilda tutmayi

saglayacaktir.

e Podcast ¢cok uzun ve monoton olmamali, gincel ve ilgi cekici

olmaldir.

e Podcastin 5-10 dakika uzunlugunda olmasi dnerilmektedir.

e Eger uzun bir podcastin mutlaka sunulmasi gerekiyorsa onu 5-10

dakikalik parcalara ayirarak sunulmaldir.

e Podcast tizerinden kontrol ve geribildirimlere olanak saglanmalidir.

e Podcast hazirlarken Oonceden hazirlanmis metinlerin

okunmasindan kaginiimahldir. Podcast kayitlari arkadasga ve
konugsma havasinda yapilmalidir.

Egitimde podcast teknolojisinin kullanimi ile ilgili arastirmalara genel
olarak bakildiginda son yillarda bu teknolojinin 6grenme-6gretme
sureclerinde kullaniimaya baslandigi goérulmektedir. Arastirma sonuglari,
podcast kullaniminin derse yonelik olum tutum algisi olusturdugu, not alma,
dersleri tekrar etme, sinav ve 0dev hazirliklar igin yararli oldugu, c¢oklu
ogrenme stillerine uygun oldugu, hem sinif icinde hem de sinif diginda
degisik yollarla olabildigi, 6grenme sirecine esneklik sagladidi, telaffuz
becerilerini dnemli 6lctide gelistirdigi, 6z-denetimi gelistirdigi ve 6grencileri
yeni teknolojileri kullanmalari konusunda cesaretlendirdigi, akran etkilesimine
olan ilgiyi arttirdigi, yeni 6grenmelerin gerceklesmesini destekledigi, yeni
nesil 6grenenlerin 6grenme surecine daha fazla katilimini saglamada ise
yaradigi, o6grenme Uzerinde kontrol, calisma ahlgkanligi kazandirdigi,
ogrenme performansini artirdigi, 6grenmeye karsi olumlu duyussal ve bilissel
tutumlar sagladigi seklinde o©Onemli faydalarinin oldugu sonuglarina

ulasiimistir.

E-Ogrenmede Yansitici Diisiinme Etkinlikleri ile ilgili Aragtirmalar

White ve Frederiksen (1998) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim
ogrencilerine yonelik fen bilgisi dersinde uygulanmak lzere bir simulasyon
yazihmi geligtirmisti. Bu yazilimda oOgrencilerin Ustbiligsel bilgileri ile
sorgulama, yansitma ve genelleme becerilerini geligtirmek igin destek

saglanmistir. Ug 6gretmenin 12 sinif ile yurittiga calisma yaklasik on hafta
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surmuastar. Calismada destek verilen grubun fen bilgisi dersindeki basarisi ve
sorgulama becerilerindeki geligsimin diger gruba gore anlaml dizeyde farkhlik
gosterdigi sonucuna varilmistir. Ayrica, 6grenme guglugu ceken 6gdrencilerde

de diger 6grenciler kadar gelisimin gergeklestigi gézlenmistir.

Crotty ve Allyn (2001) tarafindan yapilan g¢alismada O6gretmen
adaylarinin videoteypler kullanilarak yaptiklari yansitmalar incelenmistir.
Calismada bes ogretmen adayinin o6gretmenlik deneyimleri videoteypler
kullanilarak kaydedilmis ve adaylardan ogretmenlik becerileri ve mesleki
gelisimleri icin neler yapabilecekleri Gzerine yansitma yapmalari istenmistir.
Arastirma sonunda Ogretmen adaylarinin yansitmalari degerlendirilerek
Bloom’un taksonomisine gore dusuk, orta ve yuksek olmak Uzere g

dizeyden olusan bir rubrik geligtirilmistir.

Henderson, Napan ve Monteiro (2004) tarafindan yapilan ¢alismada
ogrencilerin web gunliklerinde yansitma yapmalari saglanarak elestirel
distnmelerinin geligtiriimesi amaclanmistir. Calisma sonuglari
incelendiginde web gunlukleri yardimiyla yansitma yapilmasinin 6grencilerin
0grenme materyalini anlamlandirmada derinlik olusturmalarina ve 6gretmen
ile anlamh iligki kurabilmelerine olanak sagladigi belirlenmistir. Calisma
sonunda web gunlukleri sayesinde 6grencilerin okuma ve disunmede daha

elestirel olabildikleri ve yazma becerisi gelistirdiklerine vurgu yapiimigtir.

Hernandez-Ramos (2004) tarafindan vyapilan calismada c¢evrimigi
tartisma forumlari ve bloglar yansitici uygulamalari destekleyen araclar
olarak karsilastirimistir. Calisma kapsaminda derse katilan 56 6gdrenciden
Ucretsiz blog hizmeti sunan bir site Uzerinde kendilerine ait birer blog
olusturmalari beklenmistir. Ardindan bloglarinin web baglantisini 6gretim
elemanina e-posta ile bildirmeleri ve 6grencilerden forumlardaki tartigmalara
katiimalari istenmistir. Ogrencilerin blog ve forum kayitlari arastirmacilar
tarafindan veri kaynagi olarak kullaniimis ve 6grencilerden 53’tnin herhangi
bir destege gereksinim duymaksizin blog olusturabildikleri belirlenmigtir.
Aragtirmada oOgrencilerin dersin sona ermesinden sonra da forumu
kullanmaya devam ettikleri gorulmustar. Arastirma sonuglar bloglarin ve

tartisma forumlarinin 6gretmenlerin 6grencilerini tanimasinda énemli araclar
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olduklarini gostermistir. Ayrica, arastirmada ogrencilerin blog kullanim ve
forum tartismalarina katilim durumlarina not verilmesinin yansitici yazilar

yazmay!i destekledigi belirtiimigstir.

Palmer (2004) tarafindan yapilan c¢alismada muhendislik egitiminde
degerlendirme amagh cevrimici yansitici gunlik kullaniminin  etkisi
arastinimistir. Calisma kapsaminda Universite dordincu sinif 6grencilerinin
yansitici gunliklerini  Blackboard ortaminda bulunan tartigma alanina
atmalari istenmis ve arkadaslarinin yazdidi yansitici gunlukleri okumalari ve
yorum yazmalari zorunlu tutulmamistir. Uygulama sonunda arkadaslarinin
paylasimlarini okuyup okumadiklari, sistemin kullanilabilirligi, en kullanish ve
en kullanigsiz 6zellikleri ile ilgili 6grencilerin gorusleri anketler ile toplanmistir.
Arastirmaya katilan 43 06grenciden elde edilen verilerle ilgili sonuclar

sunlardir:

o Ogrenciler yansitici giinliiklerin kullanimini yararli bulmaktadir.

e Ogrenciler ortamin yansitici giinliik ile ilgili gorevi yerine getirme
konusunda, kullaniminin kolay oldugunu ifade etmektedir.

e Ogrencilerin bilyilk cogunlugu ortami haftada bir kez ziyaret etmis
ve arkadaslarinin paylagimlarini okumustur. Ogrenciler bunu kendi
ogrenmelerini destekleyici nitelikte gormektedir.

e Ogrenme ginligunin en kullanigl noktasi olarak iki gériis 6ne
cikmaktadir. Birincisi kurs materyallerini gbzden gecirmeyi
guclendirme, digeri de kurs materyalini kendi o6grenmeleri ile
arkadaslarinin 6grenmeleri ile kargilagtirma becerisidir.

Barnert (2006) tarafindan yapilan ¢alismada hiper ortamlarda yansitici
sorularin, &grencilerin 6grenme ve transferleri Uzerine olan etkisi
incelenmigtir. Arastirma 46 Universite 6grencisi Uzerinde gergeklestirilmistir.
Ogrenciler biligistli bilgileri, 6n bilgileri ve sdzel zekalar dikkate alinarak
gruplara rastgele atanmistir. Deney grubundaki 6grencilere, her gezinme
adiminda ilgili baglantiyi secme nedenini disinmesini saglayacak yansitici
sorular sorulurken, kontrol grubuna yansitici sorular yoneltimemigtir.
Calismanin sonucunda, yansitict sorularin yer aldigi gruptaki 6grencilerin
gezinmeleri daha  stratejik kararlara  dayandigi icin  6grenme
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performanslarinin diger gruptakilere goére daha yiksek oldugu tespit
edilmistir.

Hall ve Davison (2007) tarafindan yapilan ¢alismada web gunltklerinin
yansitici disinme araci olarak kullaniimasinin etkisi incelenmistir. Calisma
15 hafta boyunca yuratilmus olup web gunltkleri yardimiyla égrencilerin
birbirlerine destek saglama durumlari incelenmigtir. Calisma boyunca
olusturulan 79 tane web gunligunun icerik analizi yontemiyle incelenmesinin
ardindan o6grencilerin web gunligu kullanarak etkilesime girmelerinin ve
yansitma yapmanin arttigi  belirlenmigtir. Calisma sonucunda web
gunluklerinin 6grenme araci olarak etkin bi¢cimde kullanilabilecegi sonucuna

ulasiimistir.

Saito ve Miwa (2007) yaptiklari calismada web Gzerinde bilgi arama
konusunda yansitici etkinliklerle desteklenmis bir 6grenme ortami gelistirip
bunun etkililigini incelemiglerdir. Arastirmacilar 6grenme ortamini ¢ ana
Ozellige gore tasarlamistir; bilissel semayi temel alarak 6grencinin 6grenme
surecini gorsellegtirmek, hem etkinlik i¢ci hem etkinlik Uzerine yansitma
etkinlikleri planlamak ve yansitici etkinlikleri diger 6grenenlerin surecleri ile
kargilastirmaya dayali olarak planlamak. Sonuclar incelendiginde yansitici
etkinliklerle desteklenmis ortami kullanan &égrencilerin kontrol grubundaki
ogrencilere gore bilgi arama performanslarinda daha ¢ok gelisim kaydettikleri
belirlenmistir. Ayrica, deney grubundaki ogrencilerin web Uzerinden bilgi
aramada nelerin 6nemli oldugu konusunda goéruslerinin degistigi ve arama

dongulerini daha etkin kullandiklari belirlenmistir.

Xie, Ke ve Sharma (2008) tarafindan yapilan ¢alismada web gunlugu
kullaniminin  dgrencilerin  yansitici dusinme becerileri Uzerine etkisi
incelenmigtir. Calisma 44 Universite oOgrencisi Uzerinde yuruatalmustar
Calisma sonucunda web gunligld kullaniminin zaman iginde yansitici
disinme becerisine olumlu etkisinin oldugu anlasilirken, arkadas

donatlerinin yansitici disunmeye olumsuz etkisi oldugu goralmustar.

Atasoy (2009) tarafindan yapilan calismada web temelli egitim
ortamlarinda yer alan yansitici sorularin 6grencilerin biligistu becerilerine,

akademik basarilarina ve verimliliklerine etkisi incelenmistir. Aragtirmada 6n
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test-son test kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Dort hafta sturen uygulama
sonrasinda, yansitici sorularin bulundugu ortamda ¢alisan 06grencilerin
bilisistl beceri puanlarinin diger ortamda c¢alisan 6grencilerden daha fazla
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin genel akademik basari puanlari arasinda

ise anlamh bir fark gériimemistir.

Karwan (2009) tarafindan yansitici dusinme aragclari ile ilgili olarak
yapilan c¢alismanin sonuglarina gore yansitici daginme araglari c¢esgitli
yansitma tdrlerinin Uretilmesini saglamaktadir. Bunun yaninda yansitici
disunme araclarini kullanan bir égretmenin sinif ici uygulamalari ile ilgili
yansitmalari sonucu bu uygulamalarinda degisiklikler  yapabildigi

belirlenmistir.

Kizilkaya (2009) tarafindan yapilan galismada web tabanh 6grenme
ortaminda yansitici dusinme becerilerinin problem ¢6zme Uzerine etkisi
incelenmigtir.  Arastirma iki okuldan toplam 145 0&grenci Uzerinde
yuratilmastdar. Arastirma amacina uygun olarak yansitici dugstinme etkinlikleri
ile desteklenmis ve desteklenmemis iki web tabanli 6grenme ortami
tasarlanmistir. Alti hafta siresince (haftada bir ders saati) bu ortami kullanan
ogrencilere ilk hafta yansitici dugsiinme becerileri élgegi, son haftada problem
cbzme basar testi uygulanmistir. Arastirma sonuglarina goére; yansitic
etkinliklerle desteklenmis 6grenme ortaminin, 6grencilerin problem ¢dézme

basarilarina olumlu etkisi oldugu bulunmustur.

Kim ve digerleri (2009) tarafindan yapilan c¢alismada web 2.0
ortamlarindaki proje tabanli 6drenmede grup yansitma cesidinin -kigisel
yansima (self-reflection), grup yansimasi (group reflection), egitimci
tarafindan desteklenen yansima (instructor-supported reflection)- takim
performansi ve etkinligi (team effectiveness), performans, katilim, doyum
Uzerine etkisi arastinlmistir. Calismada Ucerli ve dorderli kigiden olusan
gruplar belirlenmigtir. Toplam 38 6grenci tzerinde gergeklestirilen ¢calisma 14
hafta sirmustir. Sire¢ sonunda uygulanan anket sonuglarina bakildiginda
puanlarda artis oldugu; kisisel yansima ve egitimcinin destek verdigi
yansimanin yapildigi gruplarda bu artigin istatistiksel olarak anlamli oldugu,

fakat grup yansimasinin yapildigi grupta bu artisin istatistiksel olarak anlaml
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olmadigi bulunmustur. Performans puanlarinin en yuksek oldugu grup,
egitimcinin destek verdigi yansima grubudur. Katihm ve doyumda ise farkhlik

bulunmamistir.

Korkmazgil (2009) tarafindan yapilan c¢alismada blog kullaniminin
yansitici disinmeye olan etkisi incelenmistir. Ortadogu Teknik Universitesi
Yabanci Diller Egitimi Boélimi ingilizce Ogretmenligi Programrnda lisans
egitimi alan 12 ogretmen aday! ile 12 hafta siresince gergeklestirilen
calismada katiimcilarin  yazdiklart  bloglar, katilimcilarin  yorumlari,
katilimcilarla yapilan gérismeler ve arastirmaci tarafindan ¢alisma siresince
tutulan go6zlem notlari galismanin verilerini olusturmustur. Arastirmada
ogretmen adaylarinin yansitici dusinmelerindeki degisimi belirlemek icin
katiimcilarin ~ arastirmanin  basindaki ve sonundaki blog yazilari
kargilastiriimistir.  Karsilastirma sonucunda; 6gretmen adaylarinin blog
yazilarinda c¢ogunlukla kendi kisisel egitim kuramlari, uygulama dersine
dayanarak saptadiklari sorunlar ve Kkigisel farkindaliklariyla ilgili konulari
tartigtiklari; belirlenen kategorilerde yansitici dusunme acgisindan bireysel
farkhliklar olmasina ragmen arastirmaya katilan o6gretmen adaylarinin
tamaminin blog yazilarinda bir 6lgcliye kadar yansitici oldugu belirlenmistir.
Arastirma sonucunda; blog deneyiminin, uygulama dersinde yansitici
dusunmeyi geligtiren farkh bir yaklagim oldugu sonucuna ulasiimistir.

Philip ve Nicholls (2009) tarafindan yapilan calismada grup web
gunliaglu ile bireysel web gunligu arasindaki farkhliklar belirlenmeye
cahsiimistir. Calisma 21 6grenci Uzerinde gergeklestiriimis olup veriler anket,
odak grup goérusmesi ve yazdiklari gunlukler araciligiyla toplanmistir.
Calismadan elde edilen sonugclar incelendiginde;

e Grup uyeleri kendi goruslerini agikca ifade ederken, bireysel gunlik
tutan bireyler kendilerini ¢cok acgik ifade edememislerdir. Bu
bakimdan grup web gunlikleri analiz ve yansitmayi guglendirmistir.

e Hem grup web gunliglu hem de bireysel gunliklerde 6grenci siurec
ve ciktilarini degerlendirme ve analizine odaklanabilmistir.

e Her iki ortam 6grenci merkezli olarak kullanilabilecek, kisisel ve

teorik yansitma icin uygun araclardir.
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e Her iki ortamda da 6gretmen 6nemli rol oynamaktadir.

Salam ve Wang (2009) tarafindan yapilan ¢alismada blog ve podcast
ile desteklenmis web ortaminin Ogrencilerin yansitici dusunme becerileri
Uzerine olan etkisi arastinlmigtir. Calismadan elde edilen sonuclar
incelendiginde o6grencilerin buyik bir ¢ogunlugunun blog ve podcastlerin
oldugu 6grenme ortamini kullanmaktan zevk aldidi gorulmustir. Ayrica,
ogrencilerin ders iceriklerine erisiminin kolay oldugu ve bu ortamin
ogrencilerin fikir paylasimini ve yorum yapmayi destekledigi sonucuna

ulasiimistir.

Yang (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ag gunlugunin yansitic
platform olarak kullaniimasinin 6gretmen adaylarinin yansitma bigimlerini ve
egitimcilerin bu platformdaki rollerini nasil etkiledigi incelenmigtir. Yabanci dil
ogretmen adaylarn Uzerinde yirutilen g¢alismada 43 6gretmen adayi kendi
ogrenme sureglerini elestirel olarak ag gunlugine yansitmistir. Calisma
sonucunda ©Ogretmen adaylarinin tanimlayici yansitmalarinin, elestirel
yansitmalarindan fazla oldugu bulunmustur. Ayrica, bireyler yazdiklarini
kontrol edip dilbilgisine dikkat ettikleri icin web gunlikleri yazma becerilerini
olumlu etkilemigtir. Ogretmen adaylarinin web giinliiklerindeki yazilanlari
okuyup sorular sormalari 6grencileri olumlu etkilemis ve o6grencilerin
katliminda artma olmustur. Ogretmen adaylari kendi siireclerini rahat

gozlemlemis; zaman ve mekanla sinirlanmamislardir.

Barret (2010) tarafindan yapilan c¢alismada blog tutmanin mimari
caligmalardaki yansitici dusinmeye olan etkisi incelenmigtir. Calisma 28
ogrenci Uzerinde gerceklestiriimis olup veri kaynagi olarak o6grencilerin
yazdigi bloglar kullaniimigtir. Bloglarin analizi sonucunda arastirmaya katilan
ogrencilerin %64.3'Unln yansitici disunme becerilerinin haftadan haftaya
gelisim gosterdigi ayni  zamanda deneyimlerini ve c¢aligsmalarini
paylasmalarinin konu hakkinda guvenlerini, becerilerini ve ilgilerini gelistirdigi
sonuclarina ulasilimistir. Ogrencilerin  bloglar araciliyi ile ortaya cikan
etkilesim sayesinde sinif diginda da tartismalarina devam ettikleri, siniftaki

tartismalarda ve konusmalarda kendilerine guvenlerinin arttigr géralmustar.
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Brent (2010) tarafindan vyapilan g¢alismada ©Ogrenme surecinde
yansiticihgin gergeklestiriimesinde teknolojiden nasil yararlanilacagi tzerinde
durulmustur. Ogrenme ve yansitma siirecinde teknoloji kullaniminin yararlari
ve engelleri ortaya konulmustur. Veriler anket araciliyla toplanmistir. Anketi
73 ogrenci tamamlamistir. Bu calisma egitmenlerin teknoloji kullaniminin
yansitma ve gudilenmeyi gelistirme, maliyeti ve zaman kaybini azaltma gibi

yararlarinin oldugunun farkinda olmadiklarini belirtmektedir.

Bayrak (2010) tarafindan vyapilan c¢alismada web gunligu
uygulamasinin, dégrencilerin yansitici distinme becerilerinde bir farklilik
yaratip yaratmadidi incelenmigtir. Arastirmada ayni zamanda yansitici
digsunme becerisinin, 6grenme yaklasimlarindan derin 6grenme yaklagiminin
anlamli bir yordayicisi olup olmadigi incelenmigtir. Calisma 83 &6grenci
Uzerinde gercgeklestiriimis olup, sadece kayith dgdrencilerin girebilecegi web
gunlikleri  olusturulmustur. Arastirma sonuglarina gbére web gunlagu
uygulamasinin yansitici dusunme becerisinde farkliik yaratmadigi, oOte
yandan yansitici digunme becerisinin derin 6grenme yaklagiminin anlamli bir

yordayicisi oldugu belirlenmigtir.

Halic, Lee, Paulus ve Spence (2010) tarafindan yapilan ¢alismada
blog kullaniminin kalabalik siniflarda 6grencilerin algilanan 6grenmelerini
gelistirip gelistirmedigi arastinlmistir. Ogrencilerin yansitici diistinmelerini
gelistirme amaciyla blog ortamindaki konusmalarin etkisi incelenmistir.
Calisma 67 Universite dgrencisi Uzerinde gergeklestiriimis olup 6grencilerin
ogrenme algilari yas, cinsiyet ve blog kullanma deneyimleri kontrol edilerek
ogrenme algilar incelenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin buyuk bir
cogunlugu blog kullaniminin 6grenmeyi gelistirdigini ve yansitici dusinmeye
imkan sagladigini belirtmistir. Arastirmacilar blogun 6grenme sirecine

entegrasyonunun yararli olacagini belirmiglerdir.

Killeavy ve Moloney (2010) tarafindan yapilan c¢alismada blog
tutmanin yansitici digsinmeye olan etkisi arastiriimistir. Calisma yeni mezun
28 oOgretmen ile gercgeklestiriimigtir. Calismada dort ay slresince
ogretmenlerin tuttugu bloglar ve odak grup gorismesinden elde edilen veriler

kullanilmistir. Ogretmenlerin tuttuklari bloglar analiz edildiginde yansitma
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agisindan herhangi bir artis olmadigi sonucuna ulasiimigtir. Ogretmenlerin
bloglari daha ¢ok bir gunluk olarak kullandiklari ve yazdiklarinin yalnizca
icerigi yansitma dizeyinde oldugu belirlenmigtir. Bir baska ifadeyle
ogretmenlerin yazdiklari bloglarin bircogunun yapilan etkinligi ya da icinde

bulunulan durumu analiz etmeden yalnizca tanimladigi belirlenmistir.

Absalom ve Leger (2011) tarafindan yapilan ¢alismada Fransizca ve
italyanca derslerini alan iki siniftaki dgrencilerin  yansitici  gorevleri
algilamalarini, yansitici uygulamalari yararli bulup bulmadiklarini ve yansitici
yazilari kagit kalem kullanarak yazan (italyanca sinifi 47 égrenci) grup ile
blog kullanarak yazan (Fransizca sinifi 22 6grenci) grup arasindaki farki
incelemiglerdir. Fransizca sinifi her hafta sorulan “Bu hafta sinifta hangi konu
tartisild1?”, “internette konu hakkinda neler buldunuz?”, “Ne kadar égrendiniz
ya da eksiginiz nedir?” sorularina blog araciligiyla cevap vermiglerdir.
italyanca sinifinda ise égrencilerden giinliik tutmalari istenmistir. Guinliikler
ogretim elemanlan tarafindan U¢ haftada bir okunarak o6grencilere
geribildirimler verilmigtir. Calismada Fransizca sinifinda yer alan 6grenciler
blogun yararli bir 6grenme araci oldugunu, italyanca sinifinda yer alan
ogrencilerin buyuk bir ¢ogunlugu da gunlik tutmanin yararl bir 6grenme
araci oldugunu belirtmiglerdir. Her iki ara¢ ogrenciler tarafindan 6grenmeyi
destekleyen, derinlegtiren ve dizenleyen araglar olarak nitelendirilmistir. Alti
ogrenci gunlik uygulamasinin zaman aldigini, gelisimsel olmadigini,
geribildirimlerin zayif oldugunu belirtmisglerdir. Fransizca sinifinda yer alan
ogrencilerin  bloglarinin igeriginin ytzeysel oldugu, cok fazla yansitici
olmadiklarini dile getirmis, bu baglamda o6grencilere yansitici blog yazma
gorevi verilmeden 6nce yansitici yazilarin igeriginin ne olacaglr konusunda

bilgiler verilmesinin daha iyi sonuclar dogurabilecegi vurgulanmistir.

Chang ve Chang (2011) tarafindan yapilan ¢alismada karma 6grenme
ortamlarinda blog kullaniminda akran desteginin etkisi belirlenmeye
cahsiimistir. iki dénem suren galisma kapsaminda ilk dénem &grencilerin
yazdigi 31 blog, 122 yorum ve ikinci dénem 32 blog, 128 yorum olmak tzere
63 blog ve 240 yorum analiz edilmistir. ik dénem yazilarin igeriginin
cogunlugunun (%61) yansitici olmayan yazilar oldugu, ikinci donem ise
yansitici (%79) yazilar oldugu belirlenmistir. Bloglarin 6zellikle laboratuar ve
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bilgisayar programciligi derslerinde, 6grencilerin yalnizca ne yapabildigini
degil, ayni zamanda daha ©6nceden ne yaptiklarini ve nasil bir degisim
yasadiklarini izleme firsati veren araclar oldugu icin 6nemli oldugu ve
topluluk olma hissini artirdigi belirlenmistir. Arastirma sonunda akademik
yonden basarili o6grencilerin blog uygulamasini tercih ettikleri sonucuna

ulasiimistir.

Deng ve Yuen (2011) tarafindan yapilan calismada Ogretmen
egitiminde blog kullaniminin etkisi incelenmigtir. Arastirma 37 Universite
yabanci dil 6gretmen adaylari Gizerinde gergeklestiriimistir. Calisma sonuglari
blog kullaniminin kendini ifade edebilmeyi, 6z yansitmayi, sosyal etkilegsimi

ve yansitici diyalogu geligtirdigini gostermistir.

Hsieh, Jang, Hwang ve Chen (2011) tarafindan yapilan ¢alismada u-
ogrenmede ogrencilerin 6gretme ve 6grenme stilinin yansitma dizeylerine
etkisi incelenmigtir. Bu ¢alismanin amaci 6grenme ve o6gretme stilinin u-
0grenme baglaminda Ogrencileri yansitma duzeylerini arastirmaktir.
Arastirma 39 besinci sinif 6grencisi tUzerinde gergeklestiriimigtir. Arastirma
doga bilimleri dersinde yurutilmus olup u-6grenme ortami sayesinde
Oogrenciler botanik bahcesini ziyaret ederek 6grenme etkinlikleri
gerceklestirmislerdir. Ogrenciler botanik bahcesini ziyaretleri esnasinda
bitkilerle ilgili detayh bilgilere u-6grenme ortamina kayith tablet bilgisayarlar
araciligiyla erisebilmislerdir. Calisma sonuglari 6grenme stilinin yansitma

dizeyini 6nemli 6l¢ctde etkiledigini ortaya koymustur.

Thomas, Bertram ve Allen (2012) tarafindan yapilan c¢alismada
hemsirelik &grencileri ile hazirlanan sanal vyansitici blogun derste
kullaniimasinin, 6grencilerin 6grendiklerini gercek yasama yansitmalarina
etkisini incelemislerdir. Arastirmacilar, Lauren’s Blog olarak isimlendirdikleri
blog araciligi ile mesleki hemsgirelik uygulamalarinin icinde gegen kavramlarin
ogretimini gelistirmeyi ve guclendirmeyi amaglamislar ve yazilan 18 blogun
her birinde yonetim kavramlarindan birini Lauren’in bakis agisiyla
anlatmiglardir. Ogrencilerden bloglari okuduktan sonra blog ile ilgili sorulan
sorulari cevaplamalari istenmigtir. Aragtirmacilar her bir cevabi okuyarak

anlasilmayan kavramlari gézden gecirmislerdir. Ogrenciler, ddnem sonunda
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ders icin kullanilan blogun genel degerlendirmesini yapmislar ve segtikleri bir
yazi hakkinda vyapilandinimis elestiri  yaparak kendi algiladiklarini
yazmiglardir. Arastirmada 6grencilerin Lauren’in durumlar karsisinda vermis
oldugu kararlara elestirel baktiklari ve daha iyi problem ¢dézme becerileri
sergiledikleri sonucuna ulasiimistir. Ayrica, 6grenciler tarafindan blogun her
derste kolaylikla kullanilabilecegini ve igeriginin gincellenmesinin kolay

oldugu dile getirilmistir.

Brown (2012) tarafindan yapilan ¢alismada blog kullaniminin diyalogu
gelistirme, isbirligi ve yansitmaya etkisine bakilmistir. Arastirma 36 lise
Oogrencisi Uzerinde gergeklestiriimistir. Calisma harmanlanmig 6grenme
ortaminda gergeklestiriimistir. Arastirmanin verilerini katilimcilarla yapilan
toplantilarin dijital kayitlari, blog ortamindaki yorumlar, arastirmacinin kendi
yansitici  gunluga, katilimcilara e-posta  yoluyla verilen doénitler

olusturmaktadir.

Chen (2012) tarafindan yapilan c¢alismada o6gretmen adaylari ile
Ogretmenler arasinda sanal isbirligi surecinin  profesyonel mesleki
gelisimlerine katkisini incelemigtir. Calisma 13’0 6gretmen adayi ve 13’0
ogretmen olmak Uzere toplam 26 kisi Uzerinde gerceklestiriimigtir. Arastirma
kapsaminda 6gretmen adaylari ile 6gretmenler cift yonlu iletisim araciligi ile
bir araya gelmiglerdir. Katilimcilardan isbirligi sureciyle ilgili gorus alinmis ve
bu gorusler tematik analiz yoluyla ¢ozUmlenmigtir. Katihmcilar bilgi ve
deneyimlerini yansitici disunceyle paylasmiglardir. Bu ¢alisma ihtiyag tabanli
ve gorev tabanl isbirliginin sanal ortamdaki topluluklarda yararli oldugunu

gostermistir.

Cigdem (2012) tarafindan yapilan c¢alismada bilisim teknolojileri
ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde blog araciligi ile
tuttuklar gunltuklerin yansitici dusunme dizeylerine etkisi belirlenmeye
cahsilmistir. Arastirmada hem nitel hem de nicel veri toplama ve analiz
yaklasimlarindan yararlaniimigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2010-2011
ogretim yili bahar doneminde Uludag Universitesi Egitim Fakdiltesi Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bolimi dérdiincti sinifina devam eden ve

Ogretmenlik Uygulamasi dersini alan 6grencilerden olusmustur. Arastirmaya
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deney grubunda 20 ve kontrol grubunda da 20 ogretmen adayi olmak Uzere
40 Ogretmen adayr katilmistir. Deney grubundaki o6gretmen adaylari
Ogretmenlik Uygulamasi etkinlik raporlarini blog ortami aracihidi ile kontrol
grubundaki 6gretmen adaylari ise Ogretmenlik Uygulamasi etkinlik raporlarini
kagit kalem araciligiyla hazirlamiglardir. Arastirmanin verileri, 6gretmen
adaylarinin yazdiklari bloglar, arastirmaci tarafindan Tirkgeye uyarlanan
Yansitici Disiinme Olgegi, arastirmaci tarafindan gelistirilen Blog Kullanim
Anketi yardimiyla toplanmistir. Arastirma verilerinin ¢bziimlemesi sonucunda,
deney ile kontrol grubunun son test elegtirel yansitma puanlar arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik ortaya ¢ikmis;
ancak deney ve kontrol gruplarinin son test aligkanlik, anlama ve yansitma
puanlari arasinda anlamli farkhlik ortaya ¢ikmamistir. Bloglarin betimsel
analizi sonucunda ogretmen adaylarinin gittikleri okullarda uygulama
ogretmenlerinin ya da diger oOgretmen adaylari hakkinda izlenimlerini
aktardiklar bloglarinda daha ¢cok anlama boyutunda yazilar yazdiklari, kendi
etkinlikleri hakkinda yazdiklari bloglarda ise yansitma ve elestirel yansitma
boyutunda yazilar yazdiklari belirlenmigtir. Deney grubundaki 6gretmen
adaylar blog uygulamasinin en ¢ok 6grenciler arasinda bilgi paylagimina ve
ogrencilerin farkli bakis acilarini okuyarak goris gelistirmelerine olanak

sagladigini ifade etmiglerdir.

Mohamad, Tasir, Harun ve Shukor (2013) tarafindan vyapilan
calismada blog kullaniminin yansitici dusinmeye etkisi incelenmistir.
Deneysel desene go6re ydritilen bu c¢alisma 16 0ogrenci Uzerinde
gergeklestiriimis olup veriler anket aracihgiyla toplanmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak anket, basari testi, blog icerigi ve iletisim surecindeki
mesaj ve yorumlar kullaniimistir. Genel olarak bakildiginda blog kullaniminin
ogrenci algisini olumlu yodnde etkiledigi gorulmustur. Blog kullanimi
ogrencilerin 6grenme sureciyle mesgul olmalarini saglamis ve basarilarini
gelistirmistir. Blog icerikleri analiz edildiginde 6grencilerin monolog yansitma
yaptig1 gortlmustar. Calisma sonugclarina gore derin ve elestirel yansitmanin

performansin arttirilmasinda 6nemli oldugu gorulmasgtar.

Xie ve Sharma (2013) tarafindan vyapilan c¢alismada bloglarda

etiketlenen kelimelerden 06grencilerin yansiticit digunmeleri incelenmeye
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calisiimistir. Ogretim Tasarimi dersinde 12 O6gretmen adayi (izerinde
gergeklestirilen galismada 6gretmen adaylarindan yedi hafta suresince blog
yazmalarini ve bloglarinda en ¢ok gecen bes anahtar kelimeyi belirlemeleri,
bu anahtar kelimeleri yeni gelistiriien bélime eklemeleri, eklenen anahtar
kelimeler ile kavram haritalari olusturmalari istenmigtir. Arastirmacilar veri
kaynag! olarak kavram haritasi olusturma sirecini ve o6gretmen adaylarinin
yazdiklari bloglari, bloglarin anahtar kelimelerini incelemislerdir. AutoMap ve
Organizational Risk Analyser yazilimlari kullanilarak 6gretmen adaylarinin
yazdigl bloglarin zihinsel haritalari ¢ikarilmis ve Ogretmen adaylarinin
belirledigi anahtar kelimeler ile bilgisayar yazilimlarinin g¢ikardigi zihinsel
haritalar karsilastinlmistir.  Arastirma sonunda &6gretmen adaylarinin
belirledigi anahtar kelimelerin %70’inin zihinsel haritalarda yer alan kelimeler
ile ortustugu belirlenmistir. Aragtirmada ayrica, o6gretmen adaylari igin
anahtar kelimeleri belirleme igleminin kolay oldugu sonucuna ulasiimigtir.
Bununla birlikte bazi 6gretmen adaylarinin yazdiklari bloglarin konusu ile ilgili
anahtar kelimeleri belirleyemedikleri sonucuna ulasiimigtir. Bazi 6gretmen
adaylari ise bloglarini 6zetleyici kelimeleri, anahtar kelimeler olarak yazmiglar
ve bu oOgretmen adaylarinin diger adaylara gore daha derin yansitic

dusunebildikleri sonucuna ulasilmistir.

Hung, Yang, Fang, Hwang ve Chen (2014) tarafindan vyapilan
calismada konu baglamh video yaklasimi sayesinde o6grenenlerin alan
icindeki yansitma duizeylerini gelistirmek amaclanmistir. Arastirmacilar bu
calismada video tabanli u-6grenme cergevesinde video tabanl etkinliklerin
ogrencilerin yansitma duzeylerine etkisine bakmistir. Bu c¢alismadaki u-
0grenme ortaminda mobil cihazlar ve kablosuz iletisim teknolojileri
kullaniimistir. Calisma 70 6grenci Gizerinde gergeklestiriimis olup elde edilen
bulgular video tabanli u-6grenme ortaminin o6grencilerin tutumlarini ve

yansitma duzeylerini gelistirmistir.

E-6grenmede yansitici dugunme yaklasiminin kullanimi ile ilgili
arastirmalara genel olarak bakildiginda bu yaklasimin daha cok égrenme-
ogretme sureclerinde kullanildi§i gorilmektedir. Arastirma sonuglari yansitici
dusunme vyaklasiminin; basarilyl, performansi, sorgulama ve yazma

becerilerini  gelistirdigi; ©6zguveni, ogrenci katilimini, biligistu  beceri
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puanlarini, problem ¢6zme basarilarini artirdigi; okuma ve yazmada daha
elestirel olmay! sagladigi, gO0zden gecirmeyi guclendirdigi, bilgi arama
performanslarini  gelistirdigi, fikir paylasimini  ve yorum yapmayi

destekledigini gostermektedir.

Podcast Kullanimi ile Basari Arasindaki iligkiyi Ele Alan

Arastirmalar

Abt ve Barry (2007) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilere saglanan
ek ogrenme materyallerinin o6grenci performansina etkisi belirlenmeye
cahsilmigtir. Yari deneysel desene dayali gereklestirilen calismada 50
Universite 6grencisi rastgele olarak deney ve kontrol gruplarina atanmiglardir.
Uygulama surecinde o6ncelikle her iki gruba 32 coktan secmeli sorudan
olusan 0On test uygulanmigtir. Uygulama strecinde deney grubu ogrencileri
kontrol grubundan farkh olarak podcast 6grenme ortamini kullanmigtir.
Uygulama sireci sonunda her iki gruba son test uygulanarak gruplarin
performanslar karsilastirnimigtir. Calisma sonuglari incelendiginde deney
grubu oOgrencilerinin  performansi  kontrol grubundan daha yuUksek
bulunmustur.  Arastirmacilar derslerin  podcast 06grenme ortaminda

sunulmasinin 6grenme stirecine 6nemli katkilarinin olacagini belirtmektedir.

Armstrong, Tucker ve Massad (2009) tarafindan 32 Universite
ogrencisi Uzerinde yapilan ¢alismada dgrenciler dort farkh gruba ayrilarak her
grubun proje hazirlamasi istenmigtir. Katihmcilarin podcast ya da
videokasete dayali olarak hazirlanan proje sureciyle ilgili deneyimlerini
belirleyebilmek icin besli likert tipinde bir 06lcek kullanilmigtir. Ayrica,
katilimcilardan proje deneyimleriyle ilgili goérusleri de alinmigtir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda genel olarak o6grenciler podcaste dayali proje
tasarimina olumlu tepkiler vermigtir. Katilimcilar proje siresince podcast
kullaniminin sureci zevkli hale getirdigini belirtmistir. Aragtirmacilar proje
surecinde podcast kullaniminin projede basarili olmayi sagladigi ve etkin

ogrenmeye tesvik ettigini belirtmektedir.

Carle, Jaffee ve Miller (2009) tarafindan Universite égrencileri Gizerinde
yapilan c¢alismada podcast kullaniminin 6grenci katihmini ve basariyi
etkileyip etkilemedigi arastiriimigtir. Yari deneysel desendeki bu ¢alisma 25
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ogrenci Uzerinde gergeklestiriimistir. Calismada arastirma yontemleri dersi ile
ilgili 6gretim dyesinin gorus ve acgiklamalarini iceren kisa podcastler deney
grubundaki 6grencilere sunulmustur. Ogrencilerin derse katiim durumlari
likert tipi bir 6lcek ile belirlenmeye calisilirken, ders basarilari da dénem
sonunda uygulanan basari testi ile belirlenmeye calisiimistir. Calismadan
elde edilen sonuclar deney grubundaki 6grencilerin performansinin kontrol
grubundaki 6égrencilerden daha iyi oldugunu gdstermistir. Ayrica, kontrol
grubu 6grencilerinin not alma, tartismalara katilma gibi faktorlerle derslere
olan katiimlarinin deney grubu o6grencilerine gére daha yuksek oldugu
gorulmustur. Calisma sonuglari ders basarisini ve 6grencilerin derslere olan

katilimini artirmada podcastin etkili oldugunu géstermigtir.

Dupagne, Millette ve Grinfeder (2009) tarafindan 261 Universite
ogrencisi Uzerinde iletisime giris dersinde yapilan c¢alismada podcastlerin
ogrenci performansina olan etkisi belirlenmeye calisiimistir. Arastirmacilar
calisma kapsaminda katilimcilardan demografik bilgiler, teknolojik cihazlar,
bilgisayar okur-yazarligi, ders tutumlari ve ayni zamanda podcastlerin izlenip
izlenmemesine iliskin cesitli bilgiler toplamislardir. Ogrencilerin akademik
basarilarini belirlemek icinde ¢alisma kapsaminda dgrencilere (g farkl basari
testi uygulanmigtir. Calismadan elde edilen veriler podcast kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarini artirmadigini gostermistir.

Griffin, Mitchell ve Thompson (2009) tarafindan yapilan ¢calismada es
zamanli powerpoint ve sesli podcastlerin pedagojik faydalari arastiriimistir.
Deneysel desene gore tasarlanan ve 90 katilimci Uzerinde gercgeklestirilen
calismada iki farkh arastirma grubu olusturulmustur. Arastirma gruplarinin
ilkinde es zamanli (ses ve powerpointin ayni anda sunuldugu) podcastler
kullanilirken, digerinde ses ve powerpointleri ayri ayri iceren podcastler
kullaniimistir. Calisma kapsaminda gruplardaki &grencilerin  basarilari
kargilastinimistir. Calisma sonucunda video ve ses iceren podcastlerin
kullaniminin  ¢ok etkili oldugu gorulmustar. Tutum anketi sonugclari
ogrencilerin es zamanli podcast kullanimini tercih ettigini géstermistir. Ayrica,

podcast kullaniminin biligsel yiku azalttigi sonucuna da ulagiimistir.
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Kemp, Myers, Campbell ve Pratt (2010) tarafindan yapilan galismanin
amaci ogrenci basarisi ile ilgili olarak podcast kullanimini incelemektir.
Calisma Universite hemsgirelik programlarinda 6grenim goéren 50 6grenci
Uzerinde gercgeklestiriimistir. Calismanin verileri besli likert tipinde bir 6lcek ve
basar testi kullanilarak elde edilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgular
sinif duzeyine go6re podcasti dinlemek i¢cin harcanillan zamanin
degisebilecedini gostermektedir. Ayrica, o6grencilerin podcasti dinlemeye
harcadiklari zamanla ders basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iligkinin olmadigi gorulmuagtur. Ancak, derse devamla ders basarisi arasinda

ise pozitif anlamli bir iligkinin oldugu bulunmustur.

Nicholson, Irvine ve Tooley (2010) tarafindan yapilan yari deneysel
calismada muhasebe kursuna giris dersinde podcast kullaniminin etkisi
belirlenmeye calisiimistir. Calisma podcastin 6grenci performansi Uzerinde
bir etkisi olup olmayacagini arastirmak icin tasarlanmigtir. Ayrica,
arastirmacilar podcast kullanimi ile ilgili 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin
etkisinin olup olmadigini da arastirmiglardir. Calismada deney ve kontrol
olmak Uzere iki arastirma grubu olusturulmustur. Deney grubundaki
Ogrencilere podcast bir e-posta aracihdiyla gonderilirken, kontrol
grubundakilere ise gonderilmemistir. Calisma 133 6grenci ile baslatilmig olup
54 6grenci ile tamamlanmigtir. Calisma sonucunda deney grubu 6grencileri
kontrol grubu o&grencilerine gore daha yuksek basari ortalamasi elde
etmiglerdir. Bazi katilimcilarin podcast kullanimiyla ilgili teknik anlamda bir
takim endiseleri olmasina ragmen podcastin 6grenmeyi zenginlestirmede

kullanilabilecek dnemli araglardan biri oldugu sonucuna variimigtir.

Vogt ve digerleri (2010) tarafindan yapilan galismada hemgirelik
boliuminde okuyan 6égrencilerin podcast kullaniminin 6grenme ve doyuma
olan etkisi incelenmigtir. Calisma kapsaminda; geleneksel yolla 6drenen
ogrenciler ile podcast kullanarak 6grenen ogrenciler arasinda sinav basari
skorlar1 agisindan anlamli bir farklihk bulunmakta midir? Deney ve kontrol
grubu o6grencilerinin doyumlari arasinda fark var midir? sorularina yanit
aranmigtir. Calismanin verileri basar testi ile doyum oOlgeginden elde
edilmigtir. Calisma kapsaminda deney grubu ogrencileri igin gocuk sagligi
konulariyla ilgili podcastler hazirlanmigtir. Calisma sonucunda podcast
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kullaniminin  8grenmeyi olumlu yénde arttirdigi goérilmastir. Ogrenciler
podcasti ¢ogunlukla esneklik ve erisimi arttirmak icin kullandiklarini

belirtmiglerdir. Podcast kullaniminin doyumu artirdigi da goértlmustr.

O’Bannon ve digerleri (2011) tarafindan yapilan ¢alismada podcast
kullaniminin  6gretmenlik bolimlerinde okuyan Universite 6grencilerinin
basarilari Gzerindeki etkisi incelenmistir. Calismada 6grencilerin podcastleri
dinleme sikhgi, dinleme tercihleri, bagsariya etkisi, bilgisayar deneyimi ile
podcast kullanimi arasindaki iliski ve podcast kullanimindaki engellere
bakilmistir. Ogrenciler podcastlere blackboard 6Jrenme ydnetim sistemi
Uzerinden erismislerdir. Calismanin verileri akademik basari testinden ve
besli likert tipinde bir 6lgekten elde edilmistir. Teknoloji dersinde 78 6grenci
Uzerinde gerceklestiriien bu ¢alismada podcast kullaniminin  basariyi
saglamada anlamli bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasiimistir. Ogrenciler
podcastleri ©6ncelikle evde dinlemeyi tercih etmiglerdir. Arastirmacilar
podcastin  6gretmen-6grenci  etkilesimine etkisinin  arastirilabilecegini
belirtmektedir. Ayrica, ogrencilerin podcastleri kendilerinin tasarlamasinin

basariya etkisinin de arastirilabilecegi belirtiimektedir.

Abdous ve digerleri (2012) tarafindan yapilan g¢alismada yabanci dil
siniflarinda podcast kullaniminin basariya etkisi incelenmistir. Bu galismanin
amaci podcastten ogrencilerin 6grenme surecinde nasil yararlanacagini
belirlemektir. Universite 6grencileri tizerinde gergeklestirilen calisma 27 farkl
yabanci dil dersinde toplam 337 6grenci ile yurutilmastir. Calismaya katilan
ogrencilerin  %98’inde bilgisayar, %16’sinda el bilgisayari ya da PDA,
%74’'Unde ise ipod ya da mp3 oynatici bulunmaktadir. Calisma katilan
ogrencilerden 143’0 sunum, tartisma ya da konuk katilimcilar gibi yabanci dil
mufredatinin ayrilmaz bir parcasi olarak podcast kullanmigtir. Calismadaki
193 o&grenci ise podcasti mufredatin bir pargasi olarak degil de, ek bir
ogrenme materyali olarak kullanmis ve bu sekilde iki farkhh grup Uzerinde
kargilagtirmali bir galisma yapilmigtir. Calisma sonucunda her iki gruptan da
veriler calisma aligskanliklari ve bilgisayar okuryazarlik dizeylerini belirlemeye
calisan bir anket ve podcast kullanimi ile ilgili disuncelerini belirlemeye
calisan bir anket araciligiyla elde edilmistir. Calisma sonucunda yabanci dil
derslerinde podcast kullaniminin etkili oldugu, basariyi artirdigr goralmuastur.
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Ancak, arastirmacilarin beklentilerine karsi, "ek podcast” grubundaki
kullanicilar "entegre podcast” ile ders gbéren gruba gore daha yuksek not
ortalamasi elde etmiglerdir. Arastirmacilar podcast tasariminda podcastlerin
icerigine  eklenecek dusUndirictu  sorularla  podcastin  etkililiginin

arttirilabileceg@ini 6nermektedirler.

Van Zanten ve digerleri (2012) tarafindan yapilan galigmada Universite
ogrencilerinin farkh podcast tirleriyle olan etkilesimleri incelenmistir. Bu
calismada podcastin uzunlugunun-kisaliginin ve tirinin basariya etkisi
arastinimistir. Universite 6grencileri tizerinde gergeklestirilen bu calismada
pazarlama dersleriyle ilgili uzun (yaklasik bir-iki saatlik) ve kisa sureli
(yaklasik bes dakikalik) podcastler hazirlanmigtir. Podcastlerin  sunumu
blackboard  6grenme  ybnetim  sistemi  (Uzerinde  gergeklesmigtir.
Podcastlerden bazilari powerpoint seklinde hazirlanmistir. Podcastlerle ilgili
ogrenci gorusleri agik uclu sorulardan olusan 6grenci gorus formu ve likert
tipi bir oOlcekten elde edilmigtir. Calisma sonucunda basaryr saglama
agisindan podcastlerin siresinin kisa tutulmasi ve igerigin 6zet seklinde

sunulmasi onerilmektedir.

Moryl (2013) tarafindan yapilan cgalismada podcast kullaniminin
ogrenci ilgisi Uzerine etkisi incelenmistir. Calisma mikro ekonomi dersindeki
ogrenciler Uzerinde yurutulmas olup veriler 6grencilere uygulanan bir anket
araciligiyla elde edilmistir. Calisma sonucunda podcast kullaniminin ekonomi

ile ilgili kavramlarin égrenilmesini kolaylastirdigi sonucuna ulasiimistir.

Podcast kullaniminin basari Gzerindeki etkisini inceleyen arastirmalara
genel olarak bakildiginda arastirmalarin gogunda podcastin basariyi artirdigi
sonucuna ulasiimigken, bazi arastirmalarda ise basariylr etkilemedigi
sonucuna ulasilmigtir. Ayrica, arastirma sonuglari podcast kullaniminin
ogrencileri; etkin 6grenmeye tesvik ettigini, sureci zevkli hale getirdigi,
derslere olan katilimi artirdigi, bilissel yuki azalttigi, doyumu, esneklik ve

erisimi arttirdigi sonuglarina da ulasiimistir.
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Podcast Kullanimi ile Sosyal Buradalik Arasindaki iligkiyi Ele
Alan Arastirmalar

Kang ve Gretzel (2012) tarafindan yapilan calismada podcast
kullaniminin turizme etkisine bakilmistir. Calisma 221 ziyaretci Uzerinde
gergeklestiriimis olup podcast kullaniminin ziyaretcilerin sosyal buradalik
algilarini, dikkatlerini, turistik deneyimlerini (6grenme, zevk ve gezinti) ve
kendi tutum ve davranig yonetimlerini nasil etkiledigi incelenmigtir. Calismada
milli parki ziyaret eden turistlere turist rehberligi podcast araciligiyla
yapilmigtir. Turistler icin sesle rehberlik eden podcastler hazirlanmigtir.
Turistler milli parki ziyaretleri sirasinda sesli podcastleri taginabilir aygitlarina
yukleyerek milli park hakkinda rehberlik almislardir. Veriler 6grenci gorus
formu aracihgiyla ziyaretcilerden toplanmistir. Calisma sonucunda podcast
kullaniminin sosyal buradalik algisini, farkindahdr ve turizm deneyimini

artirdigi, ancak dikkat tGizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi géralmastur.

Podcast kullaniminin sosyal buradalik Gzerindeki etkisini inceleyen
arastirmalara genel olarak bakildiginda s6z konusu degiskeni ele alan
yalnizca bir arastirmanin oldugu, bu arastirmanin son yillarda
gergeklestirildigi ve bunun turizm alaninda gergeklestirildigi sonucuna

ulasiimaktadir.

Podcast Kullanimi ile Giidiilenme Arasindaki iliskiyi Ele Alan

Arastirmalar

Checho (2007) tarafindan yapilan c¢alismada podcast kullaniminin
ogrenme ve gudulenmeye etkisi incelenmistir. Lise oOgrencileri Uzerinde
gerceklestirilen deneysel c¢alismada veriler basari testi ve gudilenme
Olceginden elde edilmistir. Calismada podcast kullanan gruptaki 6égrencilerle
tartisma grubundaki 6grenciler karsilastiriimistir.  Calisma  sonuglari
incelendiginde podcast kullanan grubun konu icerik bilgisinin daha yiksek
oldugu belirlenmistir. Gruplarin gudilenme puanlar kargilastinildiginda
podcast kullanan gruptaki ogrencilerin gudilenme puanlari 6n teste gore
azaldigr sonucuna varilmistir. Tum &grenciler 6grenme slrecinde podcast

kullanimina yonelik olarak olumlu tutum gostermiglerdir. Calismadan
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sonucunda kisa ve 6z konu igeriklerinin 6grenilmesinde podcastlerin yararli

oldugu bulunmustur.

Frydenberg (2006) tarafindan yapilan ¢alismada podcast kullaniminin
ogrenmeye olan katkilari belirlenmeye cahlsilimistir. Calismada &6grenciler
tarafindan hazirlanan podcastlerin dretilmesi ve kullaniimasi sirecine iligkin
dgrenci  davraniglar incelenmistir.  Ogrencilerin  podcast Uretimi  ve
kullanimina iligkin algilari bir anket araciligiyla belirlenmeye caligiimigtir.
Arastirma sonuglari podcast kullaniminin égrencileri derse karsi tesvik ettigini
ve Ogrencilerin podcast kullanimina olumlu tepkiler verdigini goéstermistir.
Arastirmacilar  6grencilerin ~ 6grenmelerini  gelistirmek i¢cin  podcast

kullaniminin yararh bir ara¢ oldugu sonucuna varmigtir.

Bolliger ve digerleri (2010) tarafindan yapilan galismada cevrimigi
ogrenme ortaminda podcast kullaniminin 6grenci gudilenmesine etkisine
bakilimigtir. Calisma 2008 giz ve 2009 bahar dénemi boyunca 14 farkl
cevrimici derste yapimistir. Calismada ders icerikleri 6grencilere podcast
olarak sunulmustur. Veri toplamak i¢cin 36 sorudan olusan begli likert tipinde
gudulenme Olgegi ve acik uclu sorulardan olusan o6grenci goérus formu
uygulanmigtir. Toplam 1300 &grenci Uzerinde gergeklestirilien calisma
sonucunda podcastin gudilenmeye etkisinin cinsiyete, sinif durumuna ve

e

uzaktan egitim deneyimi olup olmamasina gore degistigi gorulmustur.

Podcastin egitimde kullanimi ile ilgili ¢alismalara genel olarak
bakildiginda konuyla ilgili ¢aligmalarin sayisinin son yillarda arttigi ve
cesitlendigi gorulmektedir. S6z konusu ¢alismalarin bir kismi, podcast
teknolojisinden 6grenme-6gretme sirecinde nasil yararlanilabilecegi ve
egitime podcast teknolojisinin entegrasyonu ile ilgili iken, bir kismi da podcast
teknolojisi  kullaniminin  akademik basari, kalicihk, gudilenme gibi
degiskenler Uzerindeki etkisini inceledigi gorulmektedir. Gergeklestirilen
calismalarda podcast teknolojisi kullanimi ile gudilenme arasindaki iligkiyi
arastiran ise az sayida calismanin yapildigi gorilmektedir. Ozellikle uzaktan
egitim ogrencilerinin yasadigi en buyuk sorunlardan biri olan gudilenme ile
ilgili problemlerin ¢6zimi icin bu konuda daha fazla galigmaya ihtiyac

duyulmaktadir. Benzer sekilde alanyazinda podcast teknolojisi kullanimi ile
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sosyal buradalik arasindaki iliskiyi ele alan yalnizca bir c¢alismaya
rastlanmistir. Bu konuda da yeni arastirmalara ihtiyag duyuldugu
gorulmektedir. Uzaktan egitim égrencilerinin basarilarinin artiriimasinda etkili
bir yaklagsim olarak gorilen yansitici disunme ile podcast teknolojisi
arasindaki iligkiyi ele alan bir arastirmaya ise alanyazinda rastlanmamisgtir.
Bu acgidan gercgeklestirilen bu calisma ile podcast teknolojisinin egitimde

kullanimi konusunda alanyazina yeni katkilar saglayacagi disunilmektedir.



BOLUM IlI
YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, c¢alisma grubu, arastirmada
kullanilan deneysel desen ve yapilan deneysel iglemler, arastirmanin
uygulama basamaklari, veri toplama teknik ve araglari, bu teknik ve araglarin
uygulanmasi, arastirmadan elde edilen veriler ve bu verilerin analizinde

kullanilan istatistiksel igslemlere yer verilmigtir.

Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli deneysel desenden olusmaktadir. Bluyukdzturk’e
(2008) gore deneysel desenler, degigkenler arasindaki neden sonug
iligkilerini kesfetmeyi amaclayan arastirma desenleridir. Aragtirmaci bu
amacini gergeklestirmek icin bagimsiz degiskenleri manipile etmek, i¢
gecerligi korumak icin digsal dediskenleri kontrol altina almak ve bagimh
degiskenler Uzerinde Olgcme yapmak durumundadir. Kerlinger (1973) bu
deseni kisaca, deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin
deneysel islemden 6nce ve sonra 6l¢uldigu desen olarak ifade etmektedir
(Akt. Buyukozturk, 2008).

Arastirmada 3x3'luk bir karisik desen (split-plot) kullaniimistir.
Desendeki U¢ dizeyden olusan birinci faktor ¢ ayri deneysel islemi
(yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenen podcast 6grenme ortamini
kullanan Calisma Grubu I, yansitici dusinme etkinlikleriyle desteklenmeyen
podcast 6grenme ortamini kullanan Calisma Grubu Il ve yansitici dusiinme
etkinlikleriyle desteklenmeyen video 6grenme ortamini kullanan Calisma
Grubu IIl); desendeki t¢ duzeyden olusan ikinci faktor ise deneysel islem

oncesi ve sonrasi dlgiimleri (On test, son test, kalicilik testi) gostermektedir.

On test-son test kontrol gruplu deneysel desenin iki temel avantaji
vardir. Birincisi, ayni denekler Uzerinde o6lcumler yapildigindan, farkh
deneysel islem kosullari altinda elde edilen o6lcimler pek cok deneyde
yuksek duzeyde iligkili olacaktir. Boylece hata terimi azalarak, istatistiksel gtic
artacaktir. ikinci avantaji ise, daha az denek gerektirir ve her bir islemde ayni

denekleri test etmeye bagl olarak, zaman ve sarf edilen cabada daha
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ekonomiklik saglar. Bu iki avantaja bagli olarak homojen gruplarda calisma
olanagi, deneysel islemin gercek etkisinin belirlenmesine katki saglayacaktir
(Balci, 2010).

Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi bu calismanin

deneysel deseni Tablo 3’te gdsterilmektedir.

Tablo 3. Arastirmada Kullanilan Deneysel Desen

. Deneysel Kaliciik
Grup On Test . Son Test
Islem Testi

Yansitici dusiinme

Calisma etkinlikleriyle desteklenen 01,02,03,
01,02 Os
Grubu | podcast 6grenme ortaminin O4
kullanimi

Yansitici diusinme

Calisma 010 etkinlikleriyle desteklenmeyen 01,02,0s3, o
1,02 5
Grubu I podcast 6grenme ortaminin O4
kullanimi

Yansitici dusinme

Calisma etkinlikleriyle desteklenmeyen
01,02 01,02,04 Os
Grubu Il video 6grenme ortaminin
kullanimi

Calisma Grubu I: Yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenen podcast
6grenme ortamini kullanan ¢alisma grubu.

Calisma Grubu Il: Yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenmeyen podcast
6grenme ortamini kullanan ¢alisma grubu.

Calisma Grubu llI: Yansitici dusinme etkinlikleriyle desteklenmeyen video
6grenme ortamini kullanan ¢alisma grubu.

O1: Basar testi.

O2: Sosyal buradalik dl¢cegi.
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Os: Podcaste yonelik gudulenme dlgegi.

O4: E-6grenme ortamlariyla ilgili 6grenci goruslerinin belirlenmesi amaciyla
kullanilan égrenci goruslerini belirleme formu.

Os: Kalicilik testi.

Bu desende 0On testlerin olmasi, gruplarin deney oOncesi benzerlik
derecelerinin bilinmesine yardimci olmaktadir. Arastirma kapsaminda,
bagdimli degiskenler Uzerindeki etkisi arastirilan bagimsiz degiskenlerin, ne
derece etkili oldugunu belirlemek icin 6n test-son test dlgme sonuglari birlikte
kullaniimaktadir (Balci, 2010).

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubuna 2012-2013 akademik vyili bahar
doneminde Bartin Universitesi uzaktan egitim programlarinda 6grenim
gOormekte olan tum ogrenciler dahil edilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubu
103 6grenciden olugsmakta olup, bu 6grenciler uzaktan egitim Turk Dili ve
Edebiyati, Sosyoloji ve Bilgisayar Programciligi  bdlimu/programi
ogrencileridir. Stre¢ basinda derse toplam 105 6grenci kaydolmus iken, bazi
ogrencilerin surece kayit disinda hig katiimamalari ya da sureg igerisindeki
gorevlerin yerine getiriimemesi nedeniyle calisma 103 0ogrenci ile

surdardlmus ve tamamlanmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan g¢alisma gruplari, o6grencilerin
Universiteye giris puanlari dikkate alinarak olusturulmustur. Gruplarin denk
olmasini saglamak icin arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin
Universiteye giris puanlari yiksek puandan dusuk puana dogru siralandiktan
sonra, en yuksek puandan baslamak yoluyla 6grenciler sirasiyla ¢ farkl
calisma grubuna seckisiz olarak atanmistir. Calisma gruplarinin faktorlere

gore dagilimi Tablo 4’te verilmigtir.
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Tablo 4. Calisma Gruplarinin Faktorlere Goére Dagilimi

. icerigin Yansitici Calisma
Ogrenme . L

Calisma Grubu S Sunuldugu Dusunme Grubundaki

ami .
Ortam Destegi Ogrenci Sayisi

Ogrenme

Calisma Grubu | Podcast Var 34
Ortami |
Ogrenme

Calisma Grubu Il Podcast Yok 34
Ortami Il
Ogrenme _

Calisma Grubu Il Video Yok 35
Ortami 11l

Toplam 103

Gerceklestirilen seckisiz atama sonucu Calisma Grubu I'de 34,

Calisma Grubu II'de 34 ve Calisma Grubu lllI'te 35 6grenci yer almistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu baslik altinda; 6grenme ortamlari, materyalleri, veri toplamada
kullanilan veri toplama araclari ve verilerin toplanma sureci ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

Ogrenme Ortamlari
Bu arastirma kapsaminda Uc¢ farkli calisma grubu (Calisma Grubu I,
Calisma Grubu Il ve Calisma Grubu IlIl) icin t¢ farkli 6grenme ortami

gelistirilmistir. Bu ortamlar;

e Yansitici Dusinme Etkinlikleriyle Desteklenen Podcast Ogrenme
Ortami (Ogrenme Ortami |),

e Yansitict Dusunme Etkinlikleriyle Desteklenmeyen Podcast

Ogrenme Ortami (Ogrenme Ortami 11),

e Yansitici Dustinme Etkinlikleriyle Desteklenmeyen Video Ogrenme

Ortami (Ogrenme Ortami I11).
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Bu ug farkli 6grenme ortami arasindaki temel farkliliklar su sekildedir;
Ogrenme Ortami I'de o6grenme icerikleri ogrencilere podcast olarak
sunulmakta olup, s6z konusu podcastlerin hazirlanmasi surecinde yansitici
disinme etkinliklerine de yer verilmistir. Ayrica, Ogrenme Ortami I'de
ogrencilerin 6grenme konulariyla ilgili yansitici daginmelerini desteklemek,
yansitici tartismalara yer vermek icin Ogrenme Ortami I'e blog entegrasyonu

yapilmis ve tartisma sirecinde blog ortamindan da yararlaniimistir.

Ogrenme Ortami Il'de 6grenme icerikleri ©grencilere podcast olarak
sunulmakta olup, Ogrenme Ortami I'den farkl olarak s6z konusu podcastlerin
hazirlanmasi sirecinde yansitici dusinme etkinliklerine yer verilmemigtir.
Ogrenme Ortami lI'te ise 6grenme icerikleri Ogrencilere video olarak
sunulmakta olup, Ogrenme Ortami II'deki 6grenme iceriklerinde oldugu gibi
burada da yansitici disunme etkinliklerine yer verilmemistir. Hangi ¢alisma

grubunun hangi 6grenme ortamini kullanacagi rastgele belirlenmisgtir.

Ogrenme icerikleri. Arastirma kapsaminda bilisim hukuku konulariyla
ilgili podcast ve video seklinde 6grenme materyalleri hazirlanip égrencilerin
erisimine aciimistir. Arastirma kapsaminda hazirlanilacak bilisim hukuku
konu iceriklerine karar verilirken Universitelerin Yonetim Bilisim Sistemleri
Bolumlerinde zorunlu ders olarak okutulan “Bilisim Hukuku ve Etigi” dersi ve
Bilgisayar Muhendisligi Boélumlerinde sec¢meli olarak okutulan “Biligsim
Hukuku” dersi kazanimlar referans alinarak, yapilan alanyazin incelemeleri
dogrultusunda verilecek olan Bilisim Hukuku dersi igin bir mufredat taslagi
olusturulmustur. Hazirlanan bu taslakla ilgili uzman goérusleri alinmig ve
uzman gorusleri dogrultusunda mifredata son sekli verilmigtir. Son sekli
verilen mufredatla ilgili; bilisim hukukuna giris ve temel kavramlar, bilisim
suglari ve yasal yaptirimlari, e-ticaret, e-imza, internet ortaminda yapilan
yayinlarda cevap ve duzeltme hakki, internette tiketici haklari, alan adi
uyusmazliklari ve ¢6zim yollari, Turkiye'de telif haklari konularinda 6grenme

icerikleri hazirlanmistir.

Ogrenme ortamlarinin gelistiriime asamalari. Ogrenme ortamlari

gelistirilirken sirasiyla agsagidaki agsamalar izlenmigtir.
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Calisma Grubu I'deki 6grenciler igin Oncelikle o6grencilerin gecmis,
gelecek ve halihazirda yasadigi deneyimler Uzerine derinlemesine
dusunerek, kendi 6grenme-d6gretme ve bilis sirecine iliskin sorularak
sorarak, kendini degerlendirme, bu sorgulama ve degerlendirme
sonucunda ortaya ¢ikan sorunlari ¢bzme Uzerine dugUinmesini
saglayan vyansitici sorularin O6grenme ortaminda yer almasi
planlanmigtir.

Ardindan, yansitici sorularla ilgili alanyazin incelenerek, yansitic
sorularin olusturulmasina yonelik dl¢itler belirlenmisgtir.

Daha sonra yansitici sorularin yer alacagi ve almayacagi ogrenme
ortamlarinda yer alacak bilesenler tespit edilerek, ortamlarin genel
yapisi ile haftalik akis dongustine karar verilmistir. Yansitici sorularin
yer alacagi 6grenme ortaminda her hafta konuyla ilgili planlamaya ve
degerlendirmeye yonelik yansitici sorularin bulunmasi gerektigine
alanyazin incelemesi sonucu karar verilmigtir.

Yansitici sorularla ilgili incelemeler sonucunda belirlenen o6lcutler
dogrultusunda, haftalik konulara g¢alismaya baslamadan ©Once ve
konuyu tamamladiktan sonra cevaplanacak yansitici sorular
hazirlanmis ve uzman goérlisune sunulmustur. Uzman gorusleri
dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapilarak yansitici sorulara son
sekli verilmistir.

Yansitici sorularin yer alacagi 6grenme ortamiyla ilgili planlamalar
dogrultusunda ortamin tasarimi gergeklestirilmistir. Benzer sekilde
yansitici sorularin yer almadigi 6grenme ortamlarinin tasarimi ve
gelistirimesi  gergeklestirimistir.  Ogrenme ortamlarinin  tasarimi
surecinde Lee ve Owens (2004) tarafindan ongorulen cokluortam
tasarim ilkeleri dikkate alinmigtir. Ayrica alanyazin incelemesine
dayali olarak geligtirilen podcast ve videolarin 10-15 dakikalik
olmasina dikkat edilmistir. Uzman gorugsleri dogrultusunda gerekli
dizenlemeler yapilarak 6grenme ortamlarina son sekilleri verilmistir.
Daha 0©Once benzeri ortamlar kullanma deneyimine sahip alti
ogrenciden gelistirilen bu ortamlarn  kullanmalari  istenmistir.
Ogrencilerden bu ortamlari kullanirken gerceklestirdikleri eylemleri

sesli olarak ifade etmeleri istenmistir. Ogrencilerin bu ortamlari
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kullanirken gostermis olduklari eylemler aragtirmaci tarafindan
gOzlenmigtir. Boylece ortamlarla ilgili kullanici
deneyimlerinin/goruslerinin  alinmasi  saglanmistir.  Prototipleme
calismasi sonucu duzeltimesine/eklenmesine karar verilen noktalar

o0grenme ortamlarina yansitilmigtir.

Kullanilan teknolojiler. Ogrenme ortamlari ve égrenme materyalleri
geligtirilirken veri tabaninin olusturulmasi ve verilerin kaydedilmesi amaciyla
MySQL veri tabani, 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda Moodle 6grenme
yonetim sistemi, yazilimdan veri tabanina kayitlarin alinmasinda .net dilinden
faydalanilmistir. Podcast ve videolar Camtasia ekran kayit programindan
faydalanilarak hazirlanmig, daha sonra c¢ekilen video ve podcastlerde sesleri
islemek icin Audition, Video Joiner ve Video Splitter programlarindan

yararlaniimigtir.

Yansitici dusiinme etkinlikleri. Calisma Grubu I'deki o6grenciler
Ogrenme sireci boyunca c¢esitli yansitict  dusunme  etkinliklerini
gerceklestirmektedir. Haftalik olarak égrencilerin erisimine agilan égrenme
konularina ¢galismaya baglamadan 6nce 6grencilere 6grenme yonetim sistemi
uzerinden “Derse Baslamadan Once Bir Distinelim” etkinli§i sunularak
etkinlik kapsaminda oOgrencilere o haftanin konusuyla ilgili kendilerini
sorgulamaya yonelik c¢esitli yansitici  sorular sorulmaktadir. Yansitici
disunme sirecinin kendini sorgulama yaklasimi ¢ercevesinde hazirlanan bu
sorular ile 6grencinin konuyla ilgili 6nceki bilgilerini yoklamasi, yeni bilgilerle
baglanti kurmasi, yorum yapmasi, yeni fikirler Uretmesi, bilgiyi 6nceki
bilgileriyle degerlendirmesi amacglanmaktadir. Kendini sorgulama yaklasimi
cercevesinde ogrencilere “Konu hakkinda oOn bilgiye sahip misin? Varsa
bunlar neler?”, “Bu konuyu 6grenmenin sana ne gibi faydalar saglayacagini
diusdndyorsun?’, “Bu konuyla ilgili 6greneceklerinle gundelik hayatinda
nerelerde Kkarsilasiyorsun?” gibi cesitli sorular sorulmaktadir. Ogrenciler
6grenme yonetim sistemi tzerinden bu sorulari yanitladiktan sonra o haftanin
konusuyla ilgili hazirlanan podcastler abonelik sistemi Uzerinden 6édrencilerin

mobil aygitlarina ya da bilgisayarlarina yuklenmektedir.
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Podcastler icerisinde de yansitici dusinme etkinliklerine yer verilmis
olup bu etkinlikler kendini sorgulama yaklasimi cercevesinde sorulan
yansitici sorulara ve 0Ornek olaya dayanmaktadir. Kendini sorgulama
yaklasimi cercevesinde podcastte anlatilan 6grenme igeriginin basinda,
o0grenme surecine devam ederken ve igerigin sonunda anlatilan konuyla ilgili
“Bu konuyu daha 6nce égrendigin konularla karsilastirdiginda hangi konulara
benzettin. Benzerlik ve farkliliklarini belirterek iliskisini kurup agiklar misin?”
gibi gesitli yansitici sorular sorularak égrencinin konu tzerinde derinlemesine
dusunmesi kendi 6grenme sure¢ ve sonuglarina iliskin kontrol yapmasi ve bu
sure¢ ve sonugclara iligkin farkindalik kazanmasi saglanmaya calisiimistir.
Ogrenciler sorulan bu yansitici sorular ile kendini sorgularken 6nceki
bilgileriyle yeni &grendiklerini karsilastirmalari, ©6n bilgilerini harekete
gecirmeleri, konuyla ilgili anlagiimayan noktalarin farkina varmalari
amaclanmistir. Boylece 6grencinin konuyla ilgili kendini sorgulayarak kendi
zayIf ve gucli yonlerini gérmesi ve bunlari en iyi nasil tamamlayabilecegini
dusunmesi, bir gbrevi yerine getirirken izledigi adimlari, kullandigi yontemleri
ve bunlarin kendine sagladigi fayda ya da eksiklikleri gdrmesi ve
degerlendirmesi amaglanmistir. Ayrica, podcastte verilen 6grenme igeriginin
aciklanmasinda konuyla ilgili 6rnek olaylara da yer verilerek égrencilerin konu
Uzerinde dustUnmelerini ve kendi yasantilarina yansitma yapabilmeleri
amaciyla da “Ornek olayda agiklanan duruma benzer durumlarla gundelik
hayatinda hi¢c kargilagtin mi?”, “Gundelik hayatinda benzer bir durumla
karsilagsan sen nasil hareket ederdin?” gibi ¢esitli yansitici sorulara yer
verilmistir. Ogrenciler konuyla ilgili podcastlere calistiktan sonra 6grenme
yonetim sistemindeki haftalik konu alaninda baglantisi aktif hale gelen blog
tartisma alanina girerek o haftanin konusuyla ilgili drnek olay Uzerinde
tartismalar yapmaya baglamaktadir.

Yansitici dusunme surecinde kullanilabilecek bir yaklagim olan
ogrenme gunlikleri anlayigsina dayal olarak hazirlanan bloglar Gzerinde
ornek olaylara dayali olarak yapilan tartismalarda 6grenciler 6grendikleri
bilgilere gére konu ya da durum hakkindaki duygu ve dusuncelerini yazarak
paylasmakta, ayni zamanda arkadaslarinin ve dersin ogretim elemaninin

duygu ve duslncelerini de gorebilmektedir. Ornek olayin sunulmasinin
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ardindan eylem Uzerine yansitma durumu ile ogrenciler blog ortaminda
yapillan paylasimlara dayali olarak ©6grenme icerigini ne duzeyde
anladiklarini, égrencilerin kendi 6grenme surecleriyle ilgili zayif ve gucli
yonlerinin neler oldugunu, kendi o6grenmelerine iliskin ne tur bilgi ve
deneyimlere sahip olduklarini, 6grenme stirecine yonelik amaglarinin neler
oldugu ve bunlara ne dizeyde ulastiklarini gérme sansi elde edebilmektedir.
Blog ortaminda tartisilan 06rnek olaylar Ek-1'de sunulmustur. Blog
ortamindaki tartismalar yaklasik bir hafta boyunca devam etmektedir. Sonraki
haftanin 6grenme konusuna gecilmeden 6nce 6grenme ybnetim sistemindeki
haftalik konu alaninda “Dersin Sonunda Bir Ddsdinelim” etkinligi sunularak

ogrencilerin bu etkinligi tamamlamalari istenmistir.

“Dersin Sonunda Bir Dustinelim” etkinligi yansitici dusinmenin kendini
sorgulama yaklasimina dayali olarak hazirlanmis olup égrencilerin 6grenilen
konularla ilgili kendilerini sorgulamalari ve degerlendirmelerine yonelik “Konu
ile ilgili anlamakta zorluk yasadigin noktalar var mi? Varsa bunlarin
Ustesinden gelmek icin ayrica neler yapabilirsin?” gibi c¢esitli sorular
sorulmustur. Bu sorulara cevap verildikten sonra yeni haftanin 6grenme
konularina gecis yapilabilmektedir. Konuyla ilgili eksik ya da vyanhs
ogrenmeleri oldugunu dusunen ogrenciler ise mobil aygitlarina yuklenen
podcastleri tekrar izleyebilmektedir. Calisma Grubu I'deki 6grencilere sorulan
yansitici sorular ve 0Ornek olaylar alanyazin incelemesine bagh olarak
arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Daha sonra soru ve 6érnek olaylarla ilgili
uzman goruglerine bagvurulmus ve uzmanlardan gelen Oneriler
dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapilarak soru ve 0Ornek olaylara son

sekli verilmistir.

Arastirma kapsaminda geligtirilen U¢ farkli 6grenme ortami asagida

detayl bir sekilde agiklanmaktadir.

Ogrenme Ortam |

Ogrenme Ortami I'de podcast olarak hazirlanmig 6grenme materyalleri
ogrencilerin erigsimine agiimistir. Ayrica, Ogrenme Ortami I'deki 6grenme

materyalleri yansitici disunme etkinlikleri ile de desteklenmistir. Yansitici
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dusunme etkinlikleri podcast icerisinde 6grencilere dusunduricu soru olarak
sunulmustur. Ayni zamanda Ogrenme Ortami I'de her dersin baginda ve
sonunda o6grencilere dersle ilgili yansitici sorulara, o konuyla ilgili 6érnek
olaylarin ele alinip tartisildigi ve 6rnek olaylar tzerinden konu ile ilgili
yansitici dusunme etkinliklerinin yapildigi bloga ve kendini sorgulama
etkinliklerine yer verilmistir. Ogrenciler, bu sorularin cevaplarini é6grenme
ortami Uzerinden 6gretim elemanina ulastirmistir. Podcastler hazirlanirken
Hubackova (2013) tarafindan podcast tasarimina yonelik ©neriler
dogrultusunda s6z konusu podcastlerin ¢ok uzun ve monoton olmamasina,
guncel ve ilgi ¢ekici olmasina, podcast kayitlarinin arkadasga ve konusma

havasinda yapilmasina dikkat edilmigtir.

Ogrenme Ortami  I'de podcast olarak hazirlanan 6grenme
materyallerine &grenciler herhangi bir zaman ya da mekana badli
kalinmaksizin bilgisayar, dizistlu bilgisayar, tablet bilgisayar, akilli telefon,
mp3 oynaticl, ipod gibi birgcok tasinabilir medya araciligiyla erigsebilmektedir.
Ogrenciler podcastleri izlemek/dinlemek istedikleri taginabilir medya araglari
ile podcast aboneliginin yapildigi 6grenme ortamina ya da bu 6grenme
ortamini destekleyen iTunes ortamina girerek izlemek istedikleri podcast
yayinina bir defaya mahsus olmak Uzere abone olmaktadir. Abonelik
isleminden sonra 6grenme ortami podcastlerin izlenecegdi tasinabilir medya
oynaticlya RSS baglantisi vermekte ve ilk abonelikten sonraki haftalarda
ogretim elemaninin 6grenme sistemine ekledigi haftalik konularla ilgili
podcastler tasinabilir medya cihazina otomatik olarak indiriimektedir. indirilen
podcastlerle ilgili olarak da o6grencilere yeni konularla ilgili podcastlerin
yiklendigine dair uyari mesaiji verilmektedir. Sekil 3'te Ogrenme Ortami I'e ait

ana ekran goruntustne yer verilmistir.



AYFA  HAKKIMIZDA

DERSLERIM ~ PROFILM K

73

TOPLULUK =

_:ﬂ Katilimeilar

FORUMLARI ARA O

Git

Geligmis arama ()

YAKLASAN OLAYLAR O

Yakin zamanda olay yok

Takvime git...
Yeni Olay...

SON ETKINLIKLER

3 Mart 2014, Pazartesi, 13:54
'den beri etkinlikler
Son etkinliklerin tim raporiarn...

Son girisinizden beri yeni bir sey
yok

YONETIM O
Notlar
4 Profi

BILISIM HUKUKU DERSI - A GRUBU | HAFTALIK TASLAK

Degerli Ogrencilerimiz,

Bu dersin amac internet olgusunda uygulanan hukuk ile ilgili bilgiler vermek, bilisim teknaolojilerinin
beraberinde getirdidi hukuki sorunlan ortaya koymak ve belli bash internet ve hukuk sorunlanna ¢cozim
getirmek amaclanmaktadir. Aynica égrencilerimizin bilgisayarcilikla ilgili meslek kuruluslannin mesleki
davranis kurallanni bilmelerini saglamaktir.

Dersin igeridinde; bilisim alanindaki bashca hukuki sorunlar, dzellikle internet ve fikri haklar, haksiz
rekabet, internet ve ceza hukuku ve bu alanlarda servis sagdlayicilanmin sorumluludu, bilisim teknolojisinin
toplumsal etkileri, mesleki davranis kurallan gibi konulan yer almaktadir.

ONEMLINOT
Haftalik dersler su sira ile takip edilecektir.

1) Oncelikle mobil cihazinizin Podcast aboneligini gergeklestirin. (Nasil abone olunacag
Kullanim Kilavuzunda agiklanmigtir.) Abone olduktan sonraki haftalar yeni podcastler
cihaziniza tekrar abone olunmasina gerek kalmadan otomatik clarak yliklenecektir.

2) Haftalik derse baglamadan 6nce "Derse Baslamadan Once Bir Diigiinelim!" etkinligini
yapiniz.

J) Podcastle abone oldugunuz dersin o haftaki podcastini dinleyiniz.
4) Haftalik dersi dinledikten sonra "Dersin Sonunda Bir Diigtinelim!" etkinligini yapimz.
5) Biitiin bu etkinliklerden sonra Tartisma Alanindaki soruyu yorumlayarak cevaplayiniz.

¥ Bilisim Hukuku Podcastlerine bu baglantdan erigebilirsiniz.
) Bilisim Hukuku Dersi Icindekiler Listesi
) E-Odrenme Ortami Kullanim Kilavuzu

BLOG MENUSU

Yeni girdi ekle
Girdilerime bak
Blog secenekleri
Ders girdilerine bak
Site girdilerine bak

Sekil 3. Ogrenme Ortami I'e Ait Ana Ekran Goriintiisii
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Sekil 3'teki ana ekranda oOgrencilerin 6grenme surecinde neler
yapmalari gerektigini aciklayan bilgi notlarinin yani sira 6grenme yodnetim
sisteminin Katilimcilar, Yaklasan Olaylar, Son Etkinlikler, Blog Menusu gibi
ozelliklerine de erisim yapabilmelerine olanak saglanmistir. Ogrenciler
katilimcilar sayfasindan c¢alisma grubundaki arkadaslarini gorebilmekte,
buradan bireysel ya da toplu olarak mesajlasabilmektedir. Yaklagsan olaylar
panelinden o6grencilere gelecek derslerde yapilmasi planlanan etkinlikler
hatirlatiimaktadir. Son etkinlikler panelinde ise dersle ilgili 6gretmenin ya da
diger ogrencilerin gerceklestirdikleri son etkinlikleri kullanicilarin gérmeleri
saglanmaktadir. Blog menusinde ise oOgrenciler derslerine g¢aligirken
6grenme materyallerinde 6nemli goérdikleri alanlari not alabilmekte, ilerleyen
zamanlarda bu notlara donip bakabilmekte, notlari diizenleyebilmekte ve bu
sekilde hatirlama amagh etkinlikler gergeklestirebilmektedir. Ogrenciler dersle
ilgili podcastlere abone olabilmek igin Ogrenme Ortami I'in ana sayfasindaki
“Bilisim Hukuku Podcastlerine Bu Baglantidan Erigebilirsiniz’ baglantisina
tiklayarak podcast abonelik sayfasina erismekte ve buradan mobil

cihazlarinin podcast aboneligini gergeklestirmektedir.

Sekil 4'te iTunes alaninda listelenen bilisim hukuku podcastlerine
iliskin ekran goruntusune yer verilmigtir. iTunes yazilimini 6grenciler (cretsiz
olarak bilgisayar ya da mobil aygitlarina yuklemek yoluyla da o6gretim
elemani tarafindan yayinlanan bilisim hukuku konularina iligkin podcastlere

buradan abone olup dersleri takip edebilmektedir.



- ||

Dosya Dizen Gorintd Denetimler Magaza Yardim

) Miizik Filmler App Store Kitaplar Podcast'ler *  iTunesU

Bilisim Hukuku Podcastlerine Bu Baglantidan Erisebilirsiniz.

Aynintilar

Siire Yayinlanma Aciklama Popiilarite Fiyat
Abone Ol

Tlcretsiz |+

" lcretsiz
Egitirn

LYRIGS

Web Sitesi

Sorun Bildir

" lcretsiz
Toplam: 10 Oge

iTunes Store » Podcastler » Egitim

Sekil 4. iTunes Bilisim Hukuku Podcast Alanina iliskin Ekran Goruntiisii
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Sekil 4’te listelenen haftalik podcastlere tiklamak yoluyla 6grenciler
ilgili bilisim hukuku konularina iligkin podcastleri izleyebilmektedir. Sekil 5'te
iTunes alaninda izlenen bilisim hukukuyla ilgili podcastlerden bir 6rnek

verilmistir.

n '- - T e e

.

°f

Turkiye’de Telif Haklar

Sekil 5. iTunes Alaninda Oynatilan Podcastlerden Bir Ornek

Podcast abonelik sistemine kayit olmus bir mobil cihazda podcast

baglantisina iliskin ekran goruntusu $Sekil 6°da verilmistir.

Videolar  Herita -Ihvaburumu Passbook

-.@.—u

Notlar Anmmsaticilar Saat

=&

Gazeto Bayisi iTunes App Storoa  Game Center

F% Mobil cihazin
‘ =l podcast uygulamasi

Ayarlar Podcast'ler

Q!n,_

Telefon L Mizik Safari

Sekil 6. Podcaste Aboneligi Gerceklestirilmis Bir Mobil Cihaz Ekrani
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Sekil 6'daki ekrandan podcastler baglantisina tiklandiginda haftalik
podcastlere erisim gergeklestirilebilmektedir. Mobil bir cihazdan podcast

izlenmesine iligkin ekran gorunttsine $Sekil 7°de yer verilmigtir.

Bilisim Alaninda Sikhikla Rastlanan
Suc Isleme Yéntemleri

Salam Teknigi: Bu yontem
ozellikle bankalarnn bilisim
sistemlerinde
gerceklestirilen hukuka
aykin yarar saglama suclan
icin kullamlan etkin bir
tekniktir. Sistemin esas cok
fazla kaynaktan (omegin cok
sayida banka hesabindan)
kaynak basina cok az
miktarda hukuka aykwn yarar
saglanmas: esasina dayanir.

ORI 2
T

Sekil 7. Mobil Bir Cihazdan Podcast izlenmesi

Ogrenme Ortami I'deki 6grencilerin gerceklestirecegi etkinlikler haftalik
olarak Ogrenme Ortami I'in ana sayfasindan égrencilerin erigimine agiimistir.
Sekil 8'de Hafta I'de yer alan etkinliklere iliskin ekran gorintistine yer

verilmigtir.
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15 NISAN - 21 NISAN

Bilisim Hukuku Dersi 1. Hafta Konulan: "Bilisim Hukukuna Girig ve Temel Kavramlar’

Bu haftaki Bilisim Hukuku dersi kapsaminda asagdidaki konular ele alinacaktir:

Bolim 1

«Bilisim Hukuku Nedir?

«Bilisim Sucu Nedir?

*Bilisim Alaninda Siklikla Rastlanan Suc isleme Yontemleri Nelerdir?

Boliim 2

+Ulkemizde Bilisimle ilgilenen Kamusal Kuruluslar
sLiteraturde Yer Alan Bilisim Suclan

*Dar Anlamda Bilisim Suclan

*Genis Anlamda Bilisim Suclan

@ Derse Baglamadan Once Bir Dustnelim!

[i_?l 1. Hafta Konular Tartigma Alani(Biligim Hukukuna Girig ve Temel Kavramiar)
i#] 1. Hafta Sunumu Bilisim Hukukuna Girig ve Temel Kavramlar |

k=] 1. Hafta Sunumu Bilisim Hukukuna Girig ve Temel Kavramlar |1

@ Dersin Sonunda Bir Dusinelim!

Sekil 8. Ogrenme Ortami | Haftalik Icerik Alani

Sekil 8’deki haftalik icerik alanina bakildiginda 6grencilere éncelikle o
haftanin konusuyla ilgili 6n bilgilerin verildigi goérulmektedir. Daha sonra
siraslyla “Derse Baslamadan Once Bir Dusgtinelim!”, podcast icerikleri,
tartisma alani baglantisi ve “Dersin Sonunda Bir Dugtnelim!” baglantilarina
yer verilmektedir.

-V .

Derse Baglamadan Once Bir Diigiinelim! Etkinligi

Konuyla ilgili hedefler ve icindekiler listesi 6grencilerce incelendikten
sonra, 6grenciler 6nceki deneyimlerini ve yeni 6grenilecek konunun icerigini
analiz ederek yeni konuyu 6grenmeye nasil  baslayacaklarini
belirleyebilmelerini saglamak amaciyla planlamaya y6énelik yansitici sorularin
bulundugu ekran karsilarina gelmektedir. Bu sorular 6grencinin dogrudan
calismaya baslamak yerine konuyla ilgili neleri 6grenmesi gerektigi, bu
konularin daha 6nce caligilan konularla benzerlik gosterip géstermedigi gibi
calisma sureci hakkinda o©Onceden planlama yapmasini saglamayi

amaclamaktadir. Ogrencilerin bu sorulari bos birakmasi sistem tarafindan
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engellenmektedir. Boylece o6grencinin her hafta bu tar sorulari planlarken
daha dogru calisma stratejileri gelistirece@i ve bu tur planlamalari aliskanhk
haline getirebilecegi dusunulmustur. Yansitici sorularin yer aldigi derse
baslamadan 6nce bir ddglinelim! etkinligine ait ekran goruntisu Sekil 9'da

verilmigtir.



Bir Dusunelim!
1. Hafta kenusuna baslamadan &nce asadidaki sorulan kendinize sorunuz ve cevaplann
agadiya yaziniz.

P
*er

4]

Admmiz Soyadimz; *

Baliminiz: *

Ogrenci Mumaraniz:

E-posta adresiniz: *

Konu hakkinda dn bilgiye sahip misin? Varsa bunlar neler?

Bu konuyu é@renmenin sana ne gibi faydalar saglayacagin diguniyorsun? *

A

Bu konuyla ilgili Gdreneceklerinle giindelik hayatinda nerelerde kargilagiyorsun? *

A

Konuyu basanyla anlamak igin hangi stratejilerden faydalanmalisin? (not tutma, dzet
glkarma, tekrar etme vb.) *

Gander

Goruntusu
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Sekil 9. “Derse Baglamadan Once Bir Diisiinelim!” Etkinligine iliskin Ekran
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Ogrenciler derse baslamadan o6nce bir dustnelim! etkinligini
gerceklestirdikten ve konuyla ilgili podcastleri izledikten sonra podcastlerde
yer alan iceriklerle ilgili yansitici tartismalari blog alaninda
gerceklestirmektedir. Blog tartisma alaninin géruntusu Sekil 10’da verilmistir.

Bilisim Hukuku Tartisma Alani

Blog Arsivi 29 Nisan 2013 Pazartesi
v 2013 (6) R - . .
3. Hafta E-Ticaret ve E-Imza

» Mayis (3)

¥ Nisan (3)

3. Hafta E-Ticaret ve internetten x web sitesinden bir iiriin aldiniz, fakat iiriin web sitesinde
E-Imza belirtilen tarihte size ulasmadi. Web sitesinde iletisim bilgilerinde yazan
2. Hafta Bilisim numaray: aradimiz, fakat numaranin kullanilmamakta oldugu belirtildi.
Suglan ve Yasal
Yaptinmlan E-ticaret sitelerinde bu gibi givenlik sikintisi yagsamamak icin alisverise baglanmadan
1. Hafta Bilisim énce nelere dikkat edilebilirdi?
Hukukuna Girig ve
Temel Génderen Fatma Gizem KARAOGLAN YILMAZ zaman: 12:38 Ve

Kavramlar...

17 yorum:

Hakkimda
B SR ¢ Mayis 2013 07:19

B Fatma Internet'ten alisveris yaparken alinmasi gereken temel guvenlik
Gizem onlemleri vardir.Bunlardan ilki, mumkin oldugunca kamuoyunda iyi
KARAOGLAN bilinen ve kendini ispatlamis sirketlerin tercih edilmesidir.Ikinci
YILMAZ olarak,Internet Gzerinden alisverislerinizde 6deme yaparken sanal kredi
P kartlan kullanilmalidir.Ugiincd olarak teklifin ve siparisin cktisinin

Profilimin o L C o . o

alinmasi, web sitesinin ve diger tim iletisim bilgilerinin kayit edilmesidir.
tamamini
gorintdle & Yanitla Sil

E SEREREENR. 7 Mayis 2013 00:13
Berrak hanima katihyorum bilinen alisveris sitelerden als veris
yapmak.sanal kartlan kullanmak bir ¢6zim olabilir.Bununla beraber,
Gittigidiyor,E-bay gibi sitelerden alis veris yaparkende saticinin daha
onceki satis performanslarini incelemek yani daha 6nce ne kadar satis
yaptigini incelemek sikinti vericek bir durumu azaltir.

Yanitla Sil

Sekil 10. Blog Tartisma Alani

-V

Dersin Sonunda Bir Diigiinelim! Etkinligi

Podcastlerdeki iceriklerin caligilmasi ve iceriklerle ilgili tartismalarin
gerceklestirimesinin ardindan, 6grencilerin karsisina konunun
tamamlanmasina iligkin 6grenme surecini degerlendirme amacli yansitici
sorular gelmekte ve sistem &grencilerin bu sorulari bos birakmasina izin

vermemektedir. Bu sorularla, 6grencinin konuyu etkin 6grenebilmesi icin
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uygun konulara ¢alisip galismadigi, zamanini verimli kullanip kullanmadigi
gibi kendi g¢alisma surecini degerlendirmesi saglanmaya c¢alisiimigtir.
Yansitici sorularin yer aldigi dersin sonunda bir dusunelim! etkinligine ait

ekran goruntusi Sekil 11'de verilmistir.
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Bir Diiglinelim!
1. Hafta konusunu tamamladiktan sonra agafidaki sorulan kendinize sorunuz ve cevaplanni
asadiya yaziniz.

@

Ca
en

Adiniz Soyadiniz: *
Badlimiiniz: =
Od@renci Numaraniz: *
E-posta adresiniz: *

Bu konudan d@rendigin en dnemli bilgi nedir? Bu bilgi senin igin neden Gnemli?

Bu konuyu d@renirken en gok zorlandigin gey neydi? *

A

Konu ile ilgili anlamakta zorluk yagadidin noktalar var mi? Varsa bunlann istesinden gelmek
igin ayrica neler yapabilirsin? *

A

Konuyu d@renmek igin drenme siirecinin baginda belirlemis oldugun galigma stratejileri (not
tutma, dzet, tekrar, vb.) ige yaradi mi? Daha sonraki konulara gallgmada da aym stratejiyi
kullamir misin? Yoksa yeni stratejiler dener misin? *

L

Konu ile ilgili G@rendiklerinin sana giindelik hayatinda fayda saglayacadini digintiyor musun?

Gander

Sekil 11. “Dersin Sonunda Bir Diisiinelim!” Etkinligine iliskin Ekran Goruntiisi



84

Ogrenme Ortami I'de yukaridaki uygulama ve etkinliklerin yani sira
veri tabaninda ogrencilerin konuyu ilk gortntileme zamani, konuyla ilgili
planlamaya yonelik yansitici sorulari gorintileme zamani, bu sorulari
cevaplama suresi, her konuyla ilgili planlamaya yonelik yansitici sorulara
verdikleri cevaplar, her konuyla ilgili girdikleri sayfalar, bu sayfalarda
kaldiklari sure, sistem Uzerinde aldiklari notlar, yansitici sorulari génderme
zamanl, degerlendirmeye yonelik yansitici sorulari gortntileme zamani, bu
sorulari cevaplama suresi, her konuyla ilgili degerlendirmeye yonelik yansitici
sorulara verdikleri cevaplar kaydedilmistir. Ayrica, yansitici etkinlerle
desteklenmis o6grenme ortaminda oOgrencilere “Bilisim Hukuku Konu
icerikleri’ne ve égrenme ortami kullanimi ile ilgili yardimei olacak “Ogrenme

Ortami Kullanim Kilavuzu’na yer verilmigtir.
Ogrenme Ortami I'deki Ogrenme Materyallerinin Tasarimi

Ogrenme Ortami I'de kullanilan égrenme materyallerinde Sekil 12'de
sunulan sistematige gore icerikler podcast aracihigiyla &grencilere

sunulmustur.
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1

Konuyla ilgili hedeflerin ve igindekiler listesinin aciklanmasi

I
/

v
2

Derse baslamadan 6nce konuyla ilgili yansitici sorularin sorulmasi
. [
\ /
3

Yansitici sorularin 6grencilerce cevaplanip sisteme goénderilmesi
[

/

4

Yansitici etkinliklerle desteklenerek hazirlanmis konuyla ilgili podcastlerin
6grencilere sunulmasi

N \/
5

Blog ortaminda podcast icerikleriyle ilgili tartismalarin gerceklestiriimesi
[
N \/
6

Dersin sonunda konuyla ilgili yansitici sorularin soruimasi
I

N

Yansitici sorularin 6grencilerce cevaplanip sisteme génderilmesi

Sekil 12. Ogrenme Ortami I'de Kullanilan Ogrenme Materyallerinin Igerik

Sunum Sablonu

Sekil 12’deki 6grenme materyallerinin hazirlanmasi surecinde izlenen
icerik sunum sablonundaki yansitici dusinme adimlari yalnizca Ogrenme
Ortami I'deki 6grenme materyalleri icin gecerli olup, Ogrenme Ortami Il ve
Ogrenme Ortami |II'teki 6grenme materyallerinde yansitici distnme

etkinliklerinin oldugu adimlara yer verilmemistir.
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Ogrenme Ortamu ||

Ogrenme Ortami II'de, Ogrenme Ortami I'de oldugu gibi podcast
olarak hazirlanmis 6grenme materyalleri 6grencilere sunulmustur. Ogrenme
ortami I'de oldugu gibi Ogrenme Ortami II'deki podcastlerin tasariminda da
Hubackova (2013) tarafindan getirilen oneriler dikkate alinmistir. Ogrenme
Ortami II'nin podcast abonelik ekrani Ogrenme Ortami I'de oldugu gibidir.
Ogrenme Ortami II'nin Ogrenme Ortami I'den farkli olarak haftalik icerik
alaninda ve 6grenme materyalleri icerisinde yansitici dustinme etkinliklerine
yer verilmemistir. Ogrenme Ortami II'ye ait ana ekran Sekil 13'te ve haftalik

icerik sunum alani Sekil 14'te verilmigtir.



TOPLULUK
ﬂ Katilimcilar

I

ETKINLIKLER

g Forumlar
¥) Kaynaklar

¥ Podcasts

FORUMLARI ARA

| I

G

Geligmig arama (3)

YONETIM

Notlar
g Profil

I

BILISIM HUKUKU DERSI - B GRUBU | HAFTALIK TASLAK

Degerli Ogrencilerimiz,

Bu dersin amaci internet olgusunda uygulanan hukuk ile ilgili bilgiler vermek, bilisim teknolojilerinin beraberinde getirdigi
hukuki sorunlar ortaya koymak ve belli basl internet ve hukuk sorunlanna ¢6zum getirmek amaclanmaktadir. Ayrica
ogrencilerimizin bilgisayarcilikla ilgili meslek kuruluslaninin mesleki davranig kurallarini bilmelerini saglamaktir.

Dersin iceriginde; bilisim alanindaki baslica hukuki sorunlar, 6zellikle internet ve fikri haklar, haksiz rekabet, internet ve
ceza hukuku ve bu alanlarda servis saglayicilaninin sorumlulugu, bilisim teknolojisinin toplumsal etkileri, mesleki
davranis kurallan gibi konulan yer almaktadir.

ONEMLI NOT
Asagidaki sekilde dersi takip edebilirsiniz.

1) Oncelikle mobil cihazinizin Podcast aboneligini gergeklestirin. (Nasil abone olunacagi Kullanim
Kilavuzunda agiklanmigtir.) Abone olduktan sonraki haftalar yeni podcastler cihaziniza tekrar abone
olunmasina gerek kalmadan otomatik olarak yuklenecektir.

2) Podcastle abone oldugunuz dersin o haftaki podcastini dinleyiniz.

3¢ Haber forumu

¥ Bilisim Hukuku Podcastlerine bu baglantidan erisebilirsiniz
ﬂ Bilisim Hukuku Dersi i¢cindekiler Listesi
) E-Ogrenme Ortami Kullanim Kilavuzu

SON HABERLER U

(Henuz haber gonderiimemis)

YAKLASAN OLAYLAR

Yakin zamanda olay yok

Takvime git...
Yeni Olay...

SON ETKINLIKLER

1 Mart 2014, Cumartesi, 13:56
‘den beri etkinlikler
Son etkinliklerin tim raporlan

Son giriginizden beri yeni bir gey
yok

Sekil 13. Ogrenme Ortami II'ye Ait Ana Ekran Géruntusu
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O

15 NISAN - 21 NISAN

Bilisim Hukuku Dersi 1. Hafta Konulari: "Bilisim Hukukuna Giris ve Temel Kavramlar"

Bu haftaki Bilisim Hukuku dersi kapsaminda asagidaki konular ele alinacaktir:

Bolim 1

«Bilisim Hukuku Nedir?

*Bilisim Sugu Nedir?

+Bilisim Alaninda Siklikla Rastlanan Suc isleme Yontemleri Nelerdir?

Boliim 2

+Ulkemizde Bilisimle ilgilenen Kamusal Kuruluslar

sLiterattrde Yer Alan Bilisim Suclan

*Dar Anlamda Bilisim Sugclar

*Genis Anlamda Bilisim Suclar

k] 1. Hafta Sunumu Bilisim Hukukuna Girig ve Temel Kavramlar |l
hg] 1. Hafta Sunumu Bilisim Hukukuna Giris ve Temel Kavramiar |

Sekil 14. Ogrenme Ortami II'ye Ait Haftalik Icerik Alani

Sekil 13 ve Sekil 14 incelendiginde Ogrenme Ortami I’nin Ogrenme
Ortami I'den tek farkinin yansitici dusinme etkinliklerinin olmamasi oldugu
gorulmektedir. Sekil 15'te Ogrenme Ortami II'ye ait 6grenme materyallerinin

iceriklerinin sunum sablonu verilmektedir.

1
Konuyla ilgili hedeflerin ve icindekiler listesinin agiklanmasi

N4
2

Konuyla ilgili podcastlerin 6grencilere sunulmasi

Sekil 15. Ogrenme Ortami II'de Kullanilan Ogrenme Materyallerinin icerik

Sunum Sablonu

Yansitici dustnme etkinlikleri disindaki 6zellikler agisindan Ogrenme

Ortami | ve Ogrenme Ortami Il arasinda bir fark bulunmamaktadir.

Ogrenme Ortami IlI

Ogrenme Ortami lII'te, Ogrenme Ortami | ve Ogrenme Ortami II'den
farkl olarak podcast yerine video seklinde hazirlanmis 6grenme materyalleri

6grencilere sunulmustur. Ogrenme Ortami II'ye benzer sekilde Ogrenme
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Ortami lII'te de yansitici distinme etkinliklerine yer verilmemistir. Ogrenme
Ortami Ill'e ait ana ekran $ekil 16’da ve haftalik icerik sunum alani Sekil

17’de verilmigtir.
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TOPLULUK
;ﬂ Katiimcilar

ETKINLIKLER

g Forumiar
[®) Kaynakiar

FORUMLARI ARA

Git

Gelismis arama (3)

YONETIM

BILISIM HUKUKU DERSI - C GRUBU | HAFTALIK TASLAK

Degerli Ogrencilerimiz,

Bu dersin amaci internet olgusunda uygulanan hukuk ile ilgili bilgiler vermek, bilisim teknolojilerinin
beraberinde getirdigi hukuki sorunlan ortaya koymak ve belli basli internet ve hukuk sorunlarnna ¢ézim
getirmek amaclanmaktadir.

Dersin iceriginde; bilisim alanindaki bashca hukuki sorunlar, 6zellikle internet ve fikri haklar, haksiz
rekabet, internet ve ceza hukuku ve bu alanlarda servis saglayicilannin sorumiulugu, bilisim teknolojisinin
toplumsal etkileri, mesleki davranis kurallan gibi konularn yer almaktadir.

¢ Haber forumu
ﬂ Bilisim Hukuku Dersi Icindekiler Listesi
) E-Ogrenme Ortami Kullanim Kilavuzu

(Hen(z haber gonderiimemis)

YAKLASAN OLAYLAR —

Yakin zamanda olay yok

Takvime git...
Yeni Olay

SON ETKINLIKLER

1 Mart 2014, Cumartesi, 14:01
‘den beri etkinlikler
Son etkinliklerin tGm raporlan

Son giriginizden beri yeni bir sey

- Rlotlor

Sekil 16. Ogrenme Ortami lIl'e Ait Ana Ekran Goéruntisi
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15 NISAN - 21 NISAN

Bilisim Hukuku Dersi 1. Hafta Konular: "Bilisim Hukukuna Girig ve Temel Kavramlar'

Bu haftaki Bilisim Hukuku dersi kapsaminda asagidaki konular ele alinacaktir:

Bolum 1

«Bilisim Hukuku Nedir?

*Bilisim Sucu Nedir?

+Bilisim Alaninda Siklikla Rastlanan Suc isleme Yontemleri Nelerdir?

Bolim 2

+Ulkemizde Bilisimle ilgilenen Kamusal Kuruluslar
sLiteratirde Yer Alan Bilisim Suglan

*Dar Anlamda Bilisim Suclan

*Genis Anlamda Bilisim Suclan

i 1. Hafta Konu Anlatimi-1. Bolum
" 1. Hafta Konu Anlatimi-2. Bolim
kel] 1. Hafta Sunumu-1
kef] 1. Hafta Sunumu-I|

| Video baglantilan

Sekil 17. Ogrenme Ortami lIl’e Ait Haftalik icerik Alani

Sekil 16 ve Sekil 17 incelendiginde Ogrenme Ortami |I'tin Ogrenme
Ortami | ve Ogrenme Ortami I'den farkinin podcast yerine video
teknolojisinin kullanildigi ve yansitici dusunme etkinliklerine yer verilmedigi

gorulmektedir.

Sekil 17'de gorunen haftalik ders alanindaki video baglantilarina
tiklanildiginda 6grenme iceriklerinin gorsel-isitsel araclarla desteklenerek
video olarak sunuldugu gérulmektedir. Bilisim hukuku ders videolarindan bir

ornek Sekil 18’de verilmistir.
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Bilisim Hukukuna Giris ve
Temel Kavramlar

Sekil 18. Bilisim Hukuku Ders Videolarindan Bir Ornek

Sekil 19da Ogrenme Ortami lll'e ait 6grenme materyallerinin

iceriklerinin sunum sablonu verilmektedir.

1
Konuyla ilgili hedeflerin ve icindekiler listesinin ac¢iklanmasi

\ /\ .

2

Konuyla ilgili videolarin 6grencilere sunulmasi

Sekil 19. Ogrenme Ortami lII'te Kullanilan Ogrenme Materyallerinin icerik

Sunum Sablonu

Yansitici dusinme etkinlikleri ve podcast teknolojisi disindaki 6zellikler
acisindan Ogrenme Ortami |, Ogrenme Ortami Il ve Ogrenme Ortami Il

arasinda bir fark bulunmamaktadir.



Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin verileri; bilisim hukuku konularini kapsayan akademik
basari testinden, ogrencilerin sosyal buradalik algilarini 6lgmek i¢in sosyal
buradalik dlgeginden, o6grenci gudilenmesini 6lcmek amaciyla podcaste
yonelik gudilenme dlgedinden ve e-6grenme ortamlarina yonelik 6grenci
goruslerini belirlemek igin o6grenci goruslerini belirleme formundan elde

edilmistir.

Basar testi. Bagari testleri 6grenci hakkinda bilgi saglarken degisik
ogretim islemleri ve ogretim desenlerinin etkenligi hakkinda da bilgi saglarlar
(Alkan,1998).

Arastirmanin ikinci alt amacinda belirtildigi Gzere arastirmada 6grenci
basarisini belirlemek amaciyla 6n test, son test ve kalicilik testi olarak
kullanilan Bilgi Guvenligi Basari Testi arastirmaci tarafindan geligtirilmigtir.
Arastirmanin her asamasinda bitin gruplara basari testi ayni sekilde
uygulanmistir. Ogrenmede kaliciigin belirlenmesi icin deneysel islemlerden

Uc hafta sonra butln gruplar yeniden ayni teste tabi tutulmustur.

Arastirmanin birinci alt amaci geredi Calisma Grubu I, Calisma Grubu
Il ve Calisma Grubu III'in 6n testten son teste kadar olan basari degisimleri
arasindaki farkin anlamliigi olcilmeye c¢alsiimistir. Bu test arastirmaya
katilan deneklerin bilisim hukuku konularina yonelik 6grenci basarisina iligkin

bilgi toplamak amaciyla gelistiriimigstir.

ilk olarak bilisim hukuku dersinde belirlenen konularin icerik calismasi
yapilarak belirtke tablosu (Ek-2) olusturulmustur. Belirtke tablosuna gore
hazirlanan bilisim hukuku dersi basari testi, kapsam gegerliligi icin dort alan
uzmani ve program gelistirme konularinda bir uzmana inceletilmistir. Soru
havuzunda yer alan sorulardan konularla ilgili sorular secilerek alinan
sorularla ilgili uzman gorusleri ile testin kapsam gecerliligine bakilmistir.
Uzman goruslerine tekrar sunularak gozden gecirilen 36 coktan secmeli
sorudan olusan basar testinin 6n denemesi, daha 6nce bu konuyu 6grenmis
olan 2012-2013 akademik yilinda Universite dclnci ve dordiunci sinifta

ogrenim gormekte olan 113 d&grenciye uygulanmistir. Bu uygulama
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sonucunda guvenilirlik ve madde analizi ¢alismasi yapilmistir. Basari testinin
standart bir hale getiriimesi igin yapilan c¢alisma ile ilgili bilgiler asagida

verilmigtir;

e Ayirt etme indeksi 0.40 ve daha blyuk olan maddeler, ayirt etme
gucu yuksek olan maddeler olarak kabul edildiginden (Tekin,
1993) ayirt edicilik gtct 0.40'dan yuUksek bir degere sahip olan
tim maddeler test kapsamina alinmistir.

e Bir davranigla ilgili her iki maddenin ayirt edicilik gictu 0.40°in
altinda bir deger almigsa, belirlenen davraniglarin testte temsil
edilebilmesi icin 0.30'un Uzerinde deger alan maddeler test
kapsamina alinmistir.

e Ayirt edicilik glicii 0.20’nin altinda olan maddeler test kapsamina
alinmamigtir. 0.30 ile 0.20 arasi olan maddeler ise tzerinde gerekli
dizenlemeler yapilarak test kapsamina alinmistir.

e Ayirt edicilik gictu yuksek maddelerin secilebilmesi icin madde
puanlarinin Ust ve alt gruplara goére karsilastiriimasi yapilmistir.

e Madde analizi sonuglarina gore test kapsamina alinan maddelerin
zorluk derecelerine gore sayilari su sekilde olusturulmustur;
Gugcluk indeksi 0.00-0.39 arasi olanlar gu¢ sorulari, 0.40-0.69
aras! olanlar orta guglikte sorulari, 0.70-1.0 arasinda olanlar da
kolay sorulari gosterir (Binbasioglu, 1983; Tekin,1993).

e Ayrica, madde analizi kapsaminda madde gugliklerine ve madde
toplam korelasyonlarina bakilmistir.

e Uygulama sonrasinda teste yonelik madde analizi; madde gugluk
dereceleri ve madde ayirt etme indeksleri alinarak yapiimigtir.
Testin guvenilirlik galismalarinda ise yapilan 6n deneme ve
analizler sonucunda basari testinin maddeleri ve ic¢c tutarhilik
katsayisi icin KR-20 (Kuder Richardson 20) guvenilirlik katsayisi
ve testin Alpha guvenilirligi hesaplanmistir.

36 maddeden olusan basari testinin 6n denemesi, 113 kisilik calisma

grubuna uygulandiktan sonra madde analizi ¢alismasi yapiimis ve Kuder
Richardson-20 (KR-20) teknigi ile testin guvenirligi belirlenmistir. KR-20

formdlu ile testin her bir maddesinin testin timuyle uyumluluk derecesi
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saptanmaktadir. Bu yontem sorularin mutlak dogru ya da yanhs olarak
degerlendirildigi coktan sec¢meli testlerin guvenirliginin belirlenmesinde
kullaniimaktadir. Belirlenen guvenirlik katsayisinin (+1.00)'a yakin olmasi
guvenirligin yiksek oldugunu gostermektedir (Kuder ve Richardson, 1937,
Akt. Bademci, 2006). On uygulama sonucunda 36 coktan se¢meli sorudan
olusan basari testinde madde ayiricilik indeksi agisindan 0.20’nin altinda
olan 11 madde ve madde guclik indeksi acisindan 0.8’in Ustliinde olan bir
madde testten ¢ikariimistir. Ancak, madde guclik indeksi 0.8 sinirinda olan,
ancak ayiricilik indeksi agisindan iyi konumda olan iki madde ise testten
atilmamigtir. S6z konusu maddelerin atilmasi ile ¢coktan se¢cmeli 25 sorudan
olusan basar testine son hali verilmistir. Degerlendirmeler bu 25 soru
uzerinden gerceklestirilmistir. ilgili maddelerin testten atiimadan ©6nce
hesaplanan KR-20 Guvenirlik Katsayisi 0.71°dir. S6z konusu maddelerin
testten atilmasi ile testin KR-20 Gulvenirlik Katsayisi 0.78e yukselmigtir.
Testte yer alan maddelerin ortalama gucluk seviyesi 0.57°dir. Testte kolay
dizeyde sekiz soru, orta guclik dizeyinde 13 soru ve gic dizeyde bes soru
bulunmaktadir. Testte bulunan maddelerin guglik indeksleri 0.25 ile 0.88
arasinda degismektedir. Testteki maddelerin ayiricilik guclt indeksleri ise
0.23 ile 0.53 arasinda degismektedir. Testte yer alan maddelerin gtclik ve

ayirt edicilik duzeylerine iligskin bilgiler Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 5. Basari Testi Madde Guclukleri ve Madde Ayirt Edicilikleri

Madde Madde Madde Madde Madde Madde
Numarasi Giiclugu Ayirt Numarasi Giicligu Ayirt
Ediciligi Ediciligi
1 0.88 0.23 14 0.30 0.53
2 0.75 0.23 15 048 043
3 0.45 0.23 16 0.25 0.36
4 0.46 0.40 17 0.63 0.53
5 0.5 0.40 18 0.38 0.36
6 0.7 0.20 19 0.66 0.46
7 0.78 0.23 20 048 0.36
8 0.58 0.30 21 0.60 0.33
9 0.61 0.30 22 0.88 0.23
10 0.76 0.33 23 0.36 0.20
11 0.55 0.50 24 0.78 0.36
12 0.25 0.23 25 0.78 0.23
13 0.48 0.30

Yukarida gelistrme sureci aciklanan basari testi, arastirma
kapsaminda on test, son test ve kalicilik testi olarak kullaniimistir. S6z

konusu Bilisim Hukuku Basari Testi Ek-3’te sunulmustur.

Ogrencilerin sosyal buradalik algilarini élgmek igin kullanilan
sosyal buradalik olgegi. Arastirmanin dérdinct alt amacinda belirtildigi
Uzere deneysel islem sonucunda d&grencilerin calistiklari 6grenme
ortamlarindaki sosyal buradalik algilarini beliremek amaciyla Kang, Choi ve
Park (2007) tarafindan geligtirilen, Olpak ve Kilig-Cakmak (2009) tarafindan
Turkceye uyarlanan sosyal buradalik 6lcegdi kullaniimistir. Olgegin kullanimi

icin arastirmacilardan gerekli izinler alinmistir (Ek-4).

Olpak ve Kilig-Cakmak (2009) tarafindan Turkceye uyarlanan sosyal
buradalik 6lcegi, ortak buradalik (co-presence) 5 madde, etkileme (influence)
7 madde ve kaynastirma (cohesiveness) 7 madde olmak uzere 3 faktér ve 19

maddeden olugsmaktadir.
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Olcek maddelerinin tamami olumlu ifadelerden olusmaktadir. Bireyler
Olcekte yer alan her bir ifadeye iliskin katiima duzeylerini “hi¢ katilmiyorum
()7, “katilmiyorum (2)”, “emin degdilim (3)”, “katiliyorum (4)” ve “tamamen
katiliyorum (5)” seklinde likert tipi begli derecelendirme olgegi seklinde
belirtimektedir. Olcekten elde edilen puanin yilkksek olmasi bireyin ortamda

kendini sosyal olarak var hissettigini gostermektedir.

Uc faktorden olusan sosyal buradalik 6lgeginin Cronbach alfa
degerleri; ortak buradalik (co-presence) icin .79, etkileme (influence) icin .86
ve kaynastirma (cohesiveness) icin ise .91 olarak hesaplanmistir. Olgegin

tamami igin hesaplanan guvenirlik katsayisi ise .94°tur.

Bu odlgegin gecerliik ve guvenirlik c¢alismasi 252 &grenciye
uygulanarak tekrar hesaplanmigtir. Olgegin tamami icin giivenirlik katsayisi
.92 olarak hesaplanmistir. Arastirmacilar tarafindan tekrar gecerlilik ve
glvenirlik calismasi yapilan 06lcek bu sekliyle arastirma kapsaminda

kullaniimistir. S6z konusu 6lcek Ek-5te sunulmustur.

Ogrenci gudulenmesini 6lcmek amaciyla kullanilan podcaste
yonelik gudilenme olgegi. Arastirmanin besinci alt amacinda belirtildigi
Uzere, bu calismada Ogrenci gudulenmesini 6lgmek icin Keller (2006)
tarafindan geligtirilen ve Bolliger ve digerleri (2010) tarafindan podcast
materyalleri ile ilgili 6grenci gudilenmesi ne yoénelik uyarlanan “Ogretim

Materyalleri Gudillenme Olgedi” arastirmaci tarafindan Tiirk kiiltiirine yonelik

uyarlanmistir.

Ogretim Materyalleri Gidillenme Olgegi 36 sorudan olugan besli likert
tipinde bir 6lgektir. Olgekteki her bir soru ARCS modelindeki faktorleri 6lgmeyi

amaclamaktadir. Olgegin giivenirlik katsayisi .96 olarak hesaplanmistir.

Ogretim Materyalleri Gudillenme Olgegi; Dikkat (Attention) 12 madde,
lliski (Relevance) 9 madde, Guven (Confidence) 9 madde ve Doyum
(Satisfaction) 6 madde olmak lzere 4 faktor ve 36 maddeden olusmaktadir.
Olgekteki 3, 7, 12, 15, 19, 22, 26, 29, 31, 34. maddeler ters puanlanmistir.
Diger maddeler olumlu ifadelerden olugsmaktadir. Bireyler dlcekte yer alan her

bir ifadeye iliskin katilma dlzeylerini “kesinlikle katilmiyorum (1),
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“katilmiyorum (2)”, “kararsizim (3)”, “katiliyorum (4)” ve “kesinlikle katiliyorum
(5)” seklinde likert tipi begli derecelendirme Olgegi seklinde belirtimektedir.
Olgekten elde edilen puanin yiiksek olmasi bireyin ortamda kendini sosyal

olarak var hissettigini gostermektedir.

Uyarlama c¢alismasina baglanmadan 6nce ulkemizdeki alanyazin
taranmis ve bu Olgegin kultirimuize uyarlamasinin yapilmadigi gorulmustar.
Olcek sahibine de uyarlama calismasi icgin Tlrkiye’den izin isteyen
arastirmaci  olup olmadigi sorulmus ve Turkiye'’den herhangi bir
arastirmacinin uyarlama ¢alismasi icin izin almadigi bildirilmistir. S6z konusu
Olgegin geligtiricilerinden, Olgegin Turk kultiriine yonelik olarak uyarlanmasi
icin gerekli izinler alinmistir (Ek-6). Arastirma slrecinde 06zgin Olgek
arastirmacilar tarafindan Tiirkceye cevrilmis ve ceviride iki ingiliz dili alaninda
uzmaninin goérusu alinarak gerekli dizeltmeler yapilmistir. Ardindan bir Turk
dili alan uzmaninin gérisune dayall olarak oOlcekteki ifadelerin dilimizde daha
aclk bicimde anlasiimasi icin gerekli degisiklikler yapiimistir. Daha sonra
Turkceye cevrilen olcek farkli bir ingiliz dili uzmani tarafindan ingilizceye
cevrilmigtir. Cevirilerin dogrulugu ve amaca hizmet edip etmedigine iliskin
uzmanlara goénderilmek Uzere bir degerlendirme formu hazirlanmigtir.
Degerlendirme formu “Uygun”, “Duzeltilerek kullanilabilir’, “Tamamen
degistiriimelidir ” seklinde Ucli derecelendirme oOlgegi seklinde ifade edilmistir.
Uzmanlarin degdistirme istegine yonelik “Dizeltme ya da degisiklik
Onerileriniz” kismi da forma eklenmistir. Degerlendirme formuna olgegin
ozgun, Tiurkce ve Turkceden Ingilizceye gevrilmis bicimleri eklenerek
bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi alaninda uzmanlagmis ve her iki dili
de bilen bes o6gretim elemanina incelemek uzere veriimistir. Ogdretim
elemanlarindan  gelen  Oneriler dikkate alinarak  gergeklestirilen
diizenlemelerin  ardindan ingilizce ve Tirkge 6lgek arasindaki dil
esdegerliginin saglanip saglanmadiginin kontrol edilmesi amaciyla oOlgegin
ingilizce ve Turkce bicimleri bir hafta arayla Selguk Universitesi Edebiyat
Fakultesi ingiliz Dili ve Edebiyati Bolumirnde égrenim gormekte olan; her iki
dili de bilen 37 o6grenciden olusan bir gruba uygulanmigtir. Ardindan
Podcaste Yonelik Giidiulenme Olgeginin uygulamasi cevrimici 6grenme
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deneyimine sahip, Bartin Universitesinde 6grenim gdérmekte olan 250

O0grenciden olusan aragtirma grubu Uzerinde gergeklestirilmistir.

Dogrulayici faktor analizi (DFA), farkh kultir ve/veya Orneklemler
Uzerinde gelistirilmis 6lcme araglarinin farkli kaltdr, érneklem ve/veya dillere
uyarlanmasinda kullanilan bir gecerlik belirleme yéntemidir. Stimer (2000),
DFA’'nin belirli degiskenlerin bir kurama dayali olarak dnceden belirlenmis
veya kurgulanmis bir yapinin dogrulanmasi amacini tasidigini belirtmistir.
Olpak ve Kilig-Cakmak’a (2010) g6re uyarlamasi yapilan olgegin faktor yapisi
daha onceden kuramsal bir destek aliyorsa ve dogrulanmis bir faktor
yapisina sahip ise olgegin orijinal faktor yapisini degistirmemek igcin DFA
yapilabilmektedir. Ayrica, Watkins (1989) oOlcek uyarlama cgalismalarinda
onceden acimlanmig bir yapinin baska bir dile uyarlanmasinda, var olan
yapinin, hedef dilde dogrulanmasi s6z konusu oldugundan, uyarlama
calismalarinda agimlayici faktér analizi yapmanin sinirhlik olusturdugunu
belirtmektedir (Akt. Askar ve Mazman, 2013). Bu durum g6z Onine
alindiginda, bu ¢alismanin daha 6nce alan uzmanlari tarafindan belirlenen
kuramsal temellere goére gelistirilip ve faktor yapisi ortaya kondugundan
dolayr Turk kdltirinde 6zgin olgegin faktér yapisinin ne derece gecerli

oldugunu belirlemek igin DFA y6ntemi kullaniimistir.

DFA'da  faktor yapisi  dogrulanacak  modelin  gecerliginin
degerlendiriimesinde kullanilabilecek c¢ok sayida uyum indeksi vardir.
Blyukozturk, Akgun, Ozkahveci ve Demirel’e (2004) gore uyum indekslerinin
kuramsal model ile gercek veriler arasindaki uyumu degerlendirmelerinde
birbirlerine goére gucli ve zayif yonlerinin olmasi nedeniyle modelin
uyumunun ortaya konulmasi igin birgok uyum indeksi degerinin kullaniimasi
Onerilir. Bu arastirmada modelin 6rneklem icin uyumunu tanimlamada
kullanilan uyum indeksleri ise Ki-Kare (x?), lyilik Uyum indeksi (GFI),
Diizeltilmis lyilik Uyum indeksi (AGFI), Karsilastirmali Uyum indeksi (CFI),
Normlastiriimis Uyum indeksi (NFI), Normlastirimamis Uyum indeksi (NNFI),
Ortalama Hatalarin Karekdki (RMR veya RMS), Standardize Edilmis Artik
Ortalamalarin Karektkii (SRMR) ve Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekoki
(RMSEA)'dr.
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Dort faktorden olusan Olcekte yer alan maddelerin ayirt ediciliklerinin
belirlenmesi amaciyla; toplam puana gore olusturulmus alt-Ust %27’lik
gruplarin madde ortalama puanlari arasinda farklarin anlamli olup olmadigini
belirlemek icin t-testi yapilmis ve madde-toplam korelasyonlari
hesaplanmistir. Olgegdin i¢ tutarlilik glvenirligi icin Cronbach alpha katsayisi
kullanilarak dlgegin geneli ile alt faktérlerin givenirligi hesaplanmistir. iki
farkli zamanda ayni 6grencilerin 6lcekten aldiklari puanlarin test-tekrar test
guvenilirligi icin iki puan arasindaki iligkiler Pearson korelasyon katsayisi ile
hesaplanmigtir. Ek olarak faktorler arasindaki korelasyonlar ve dlgegin faktor
puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yine Pearson Momentler

Carpim Korelasyon analizi ile hesaplanmistir.

Dilsel esdegerlik calismasi sonucunda, 6zgin ve Turkce olcek
arasinda yuksek duzeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu gorulmektedir [r=
.87; p< .01]. Buna gore, 06zgun ve Turkce formun esdeger oldugu

soylenebilir.

Podcaste Yonelik Gidilenme Olgeginin 6zgiin faktér yapisinin
toplanan verilerle ne derecede uyumlu oldugunu belirlemek icin DFA ile uyum
istatistikleri hesaplanmistir. Doért faktorli model icin gerceklestiriien DFA
sonuglari soyledir: [x?(250)= 2274.84, (sd=588, p=.0000); x?/sd= 3.87;
RMSEA=.107, RMR=.12; SRMR=.089, GFI=.66, AGFI=.62, IFI=.95, CFI=.95,
NFI=.93 ve NNFI=.95]. Yapisal esitlik modeli ¢cercevesinde yapilan analizler
incelendiginde V7(.99) ve V26(.98) ’'in hata varyansinin oldukc¢a ylksek
oldugu gorulmektedir. V7 icin t degerinin 1.35 olup ve manidar olmamasi ve
V26 icin t degerinin 1.97 olup ancak .05 diizeyinde manidar oldugundan s6z
konusu gOstergelerin analiz disinda birakilmasina karar verilmigtir.
Gostergeler birer birer analiz disinda birakilmistir. Gostergelerin  analiz
disinda birakilmasinin ardindan modele iligkin uyum iyiligi indeksleri sdyledir:
[x?(250)= 1861.98, (sd=521, p.=.0000); x?%sd= 3.57; RMSEA=.102,
RMR=.11; SRMR=.081, GFI=.69, AGFI=.65, IFI=.96, CFI=.96, NFI=.93 ve
NNFI=.95]. Analizler sonucundaki modifikasyon onerilerine bakildiginda; 31.
ve 29. madde arasinda ve 31. ve 34. madde arasinda iki Oneri ortaya
cikmigtir. 31. ve 34. madde arasindaki 6neriye bakildiginda diger Oneriye
gOre modele daha yuksek katki sagladigi gortlmustur. Maddeler arasindaki
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modifikasyonlar yapilarak elde edilen veriler tekrar incelenmistir. Yapilan
modifikasyonlarin x?(ki-kare)’'ye anlamh diizeyde (p<0.01) katki sagladiklar
gorilmustir. Modifikasyonun ardindan modele iliskin DFA sonuglari sdyledir:
[x?(250)= 1640.90, (sd=520, p=.0000); x?/sd= 3.16; RMSEA=.093, RMR=.11;
SRMR=.079, GFI=.72, AGFI=.68, IFI=.96, CFI=.96, NFI=.94 ve NNFI=.96].
Analizler sonucunda ortaya ¢ikan modifikasyon Onerileri incelendiginde; s6z
konusu modifikasyonlarin x*' ye 6nemli dlclide katki saglamayacagi gorilmis
ve modifikasyon o©nerisi dikkate alinmamis ve bu sekilde analiz

sonlandiriimistir.

Analiz sonuglari incelendiginde, x?/sd deg@erinin 3.16 diizeyinde oldugu
gorulmektedir. Alanyazinda bu degerin 5 veya 5'ten kigik olmasi orta
dizeyde uyum oldugunu gosterdigi belirtiimektedir (Kline, 2005; Sdmer,
2000). RMSEA degerinin ise .10’dan kiguk olmasi ise zayif uyuma isaret
etmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Bu cercevede uyum indeksinin zayif
oldugu sdylenebilir. SRMR degerinin de .08 veya altinda olmasinin iyi uyumu
gOsterecegini ifade edilmektedir (Brown, 2006; Hu ve Bentler, 1999). Modele
bakildiginda SRMR degeri .079 olarak bulunmustur. RMR degerinin ise .10
atinda olmasi kabul edilebilirligini gdstermektedir (Anderson ve Gerbing,
1984; Cole, 1987; Marsh, Balla ve McDonald, 1988). Burada sinanan
modelin RMR degerlerinin .11 altinda olsa da olduk¢a yakindir. Sumer
(2000), GFI ve AGFI O ile 1 arasinda deger aldigini, .90 ve daha yiksek
degerler alan modellerin iyi uyum gosterdigini belirtmistir. GFI degerinin .85
ve AGFI degerinin .80'in Uzerinde olmasi kabul edilebilir bir uyumu
gOstermektedir (Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987; Marsh ve digerleri,
1988). Sinanan modelde GFI degerinin .72 olmasi iyi uyumu ifade ederken
AGFI degerinin .68 olmasi kabul edilebilir sinirlarin disinda degerler aldigi
gorilmektedir. Ote yandan IFI .96, CFI1.96, NFI .94 ve NNFI'in .96 oldugu
gorulmektedir. IFI, CFl ve NNFI indekslerinin .95 Gzerinde olmasi mikemmel
uyumda bir modeli ifade etmektedir (Hu ve Bentler, 1999; Stimer, 2000). Bu
cercevede yapilan analiz sonucunda IFI, CFl ve NNFI mikemmel bir uyuma
sahipken NFI'nin iyi bir uyuma sahip oldugu gorulmektedir. Sekil 20'de dort
faktorlt yapiya iliskin yapisal esitlik modeli degerleri sunulmaktadir.
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Sekil 20. Ogretim Materyali Giidilenme Olgegi Yapisal Esitlik Modeli ve
Standart Degerleri

Olgegin glvenirligine tutarliik ve kararlilik olmak (izere iki farkl
boyutta bakilmistir. Olgegin tutarliigina Cronbach alfa i¢ tutarlilk katsayisi ile
bakilmistir. Olgegin 6zgiin ve Tirkge formlarinin i¢ tutarlidi icin hesaplanan
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Cronbach alfa katsayilari Tablo 6’da verilmigtir. Turk¢ce form icin hesaplanan
Cronbach alfa degerleri alt faktorler icin .76 ile .86 arasinda oldugu

gorulmektedir. Olgegin tamami icin hesaplanan alfa degeri ise .95'ir.

Tablo 6. Podcaste Yonelik Gudulenme Olgeginin Cronbach Alfa Katsayilari

OMGO
. Alfa Degeri
Faktor Adi Tirkce Ozgiin
Dikkat .86 .94
ili$ki .86 91
Glven 76 .82
Doyum .85 .92

Olgme aracinin belirli bir zaman araligindaki kararliligi test-tekrar test
guvenirligi ile belirlenebilmektedir (Ozguiven, 1994). Olcegin tutarlilik gosterip
gostermedigi belirlemek amaciyla uygulamadan U¢ hafta sonra 62 6grenciye
Olcek tekrar uygulanip test-tekrar test teknigi guvenirligi hesaplanmistir.
Analiz sonucunda korelasyon katsayisi .91 olarak bulunmustur. Bu degerin
oldukca yuksek bir korelasyon oldugu ve 6lcek puanlarinin yuksek dluzeyde

kararllik gosterdigi gérulmektedir.

DFA analizi sonuclarinda t de@erleri manidar olmayan 7. ve 26.
maddeler oOlcekten cikarildiktan sonra Podcaste Yoénelik Gudulenme
Olgceginde yer alan maddelerin 6grenenlerin 6gretim materyaline yoénelik
gudulenmeleri bakimindan ne derecede ayirt ettigine yodnelik hesaplanan
duzeltimis madde-toplam korelasyonlari ve alt ve Ust %27’lik gruplarin
madde ortalama puanlarinin karsilastirimasina iliskin bagimsiz t-testi

sonuclari Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Podcaste Yénelik Gudulenme Olgeginin Madde Analizi Sonuglari

Diizeltiimis ) o0y Diizeltiimis s /05"
B il Farkin  Madde No b Lis Farkin
No Toplam Toplam
Korelasyonlari Anlaml_l 1L Korelasyonlari Anlaml_l 1L
Testi Testi
S1 .63 11.50 S$19 .38 6.82
S2 .58 9.20 S20 .70 11.42
S3 .26 4.80 S21 .76 14.81
S4 .62 10.52 §22 .23 4.22
S5 .64 12.30 S23 .66 11.04
S6 A7 1043 S24 .66 9.60
S8 .66 11.05 8§25 .52 7.46
S9 51 7.60 S27 .51 7.32
S10 g2 12.83 528 .66 11.21
S11 .75 13.59 S29 .53 10.50
S12 .35 6.20 S30 .67 11.21
S13 .67 11.30 S31 47 8.84
S14 71 13.72 S§32 .69 14.10
S15 .39 6.19 S33 .76 15.21
516 .61 947 S34 .35 6.73
S17 .76 12.05 S35 .70 12.86
S18 .62 10.28 S36 71 16.82

p=.000

Tablo 7 incelendiginde, 0&lcek maddelerinin  madde-toplam
korelasyonlar1 .23 ile .76 aralidinda oldugu goérulmektedir. 22. maddenin
madde-toplam korelasyonu .25’in altinda olsa bile ilgili madde c¢ikartildiginda
elde edilen alfa katsayisinin genel guvenirlik Kkatsayisi alfa ile
karsilastirdigimizda hesaplanan degerin genel alfa degerine cok yakin
oldugundan madde cikariimamis ve Olcede dahil edilmistir (Kalayci, 2010).
Bunun yaninda alt ve Ust %27’lik gruplarin madde ortalama puanlari anlamli

(p<.01) bir sekilde farklilagsmiglardir.

Podcaste Yoénelik Gudulenme Olcegi faktérlerinin ortalama ve standart
sapma degerleri ile faktorler arasi ve faktér-toplam puanlar arasi
korelasyonlari Tablo 8’de verilmistir. Olgegin toplam puani ile faktér puanlari
arasindaki korelasyonlar .89 ile .93 olup; faktér puanlari arasindaki

korelasyonlar .74 ile .88 oldugu gorulmektedir. Olgekten alinan ortalama
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puanlar toplam icin 128.18 (S=23.56), Dikkat faktoru icin 45.80 (S=8.69),
lliski faktéra icin 29.72 (S=6.36), Guven faktoru icin 29.79 (S=5.55), Doyum
faktoru icin 22.88 (S=5.15) olarak bulunmustur.

Tablo 8. Olgek Faktorlerinin Ortalama ve Standart Sapmalari ile Faktorler

Arasi Korelasyon Degerleri

Korelasyonlar

Faktor Adi X S Dikkat  iliski Giiven  Doyum
Dikkat 4580  8.69 i 75 792 772
iliski 2972 6.36 ) 758 88°
Gaven 2979 555 ] 742
Doyum 22.88 5.15 -
Toplam 12818 2356 932 922 89 912
3p<.01

Faktorler arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde, tum faktorler
arasinda pozitif bir iliski oldugu bulunmustur. En yuksek korelasyon doyum ile
iliski arasinda gézleniyorken en dusuk korelasyon doyum ile guven arasinda

oldugu gorulmastar.

Olgegin genel Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisina baktigimizda alfa
ic tutarhlik katsayisinin .95 oldugu gorulmustur. Olcedin test-tekrar test
guvenirligi ise .91'dir. Bu sonuclar, olcedin alfa ve test-tekrar test
korelasyonlarinin yuksek olmasi ile 0&lcegin guvenilir olduguna isaret
etmektedir. Ayrica, alt ve uUst %27’lik gruplarin madde ortalama puanlari
anlaml (p<.01) bir sekilde farklilasmislardir. Bu durum olcekteki tum
maddelerin 6grenenlerin  6gretim materyaline yénelik gudulenmelerini
belirlemede ayirt edici oldugunu goéstermektedir. Dort faktdérden olusan
OMGO’nun Cronbach alfa degerleri alt faktérler icin .76 ile .86 arasinda
degismektedir. Olgekteki maddelerin duzeltiimis madde-toplam korelasyonu
degerleri ise .23 ile .76 arasinda degismektedir.

DFA, dlcegin yapi gecerliginde yapinin sinanmasi icin yapilmistir.
OMGO'ye iligkin model DFA ile sinandiginda hesaplanan x%df, SRMR, IFI,
CFl, NFI ve NNFI degerleri yapinin kabul edilebilir uyuma sahip olduguna

isaret eder. RMR ve RMSEA degerlerinin ise kabul edilebilirlik sinirlarina
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yakin degerler aldigi gorulmektedir. Ancak, GFI ve AGFI indeksleri, kabul
edilebilirlik sinirlarinin disinda deger aldiklari gortulmektedir. Bu acgidan
bakildiginda AGFI ve GFI degerleri disinda modelin iyi uyuma ya da lyi

uyuma oldukca yakin oldugu gérilmektedir.

OMGO’nun Turk kultirine uyarlanmasi slrecinde yapilan DFA
sonuglari doért faktérden olusan modelin gergcek verilerle uyumunun kabul
edilebilir duzeylerde oldugu ve guvenilirligi belirlemeye yonelik yapilan

analizlerde ise dlgegin guvenilir oldugu belirlenmistir.

Arastirmacilar tarafindan uyarlamasi yapilan 0&lgcek bu sekliyle

arastirma kapsaminda kullaniimistir. S6z konusu 6lcek Ek-7'de sunulmustur.

Ogrenci goriislerini belirleme formu. Arastirmanin besinci alt
amacinda belirtildigi Uzere, e-6grenme ortaminda kullanilan teknoloji
(podcast veya video) ile ilgili 6grenci gorusleri nelerdir? sorusuna yanit
verebilmek igin arastirmaci tarafindan ogrenci goruslerini belirleme formu
geligtiriimigtir. Gelistirilen bu 6grenci goruslerini belirleme formunda ise e-
0grenme ortaminda kullanilan teknolojiyle ilgili (podcast / video) 6grenci

gorugleri alinmistir.

Olusturulan 6grenci goéruslerini belirleme formu uygulama sonrasinda
son test olarak galigma gruplarindaki 6grencilere uygulanmigtir. Ogrenci
goruslerini belirleme formuna verdikleri yanitlara dayali olarak yansitici
dusunme etkinlikleri iceren ve icermeyen 6grenme ortamlarina iligkin égrenci
gérugleri tespit edilmigtir.  Arastirmaci tarafindan geligtirilen 6grenci
goruglerini  belirleme formu kapsam gegerliligi agisindan uzmanlara
inceletilerek Uzerinde gerekli dizenlemelerin yapilmasi saglanmis ve araca
son sekli verilmigtir. Uc farkli arastirma grubu icin ti¢ farkh 6grenci goruslerini
belirleme formu hazirlanmistir. Bu formlardaki sorular kullanilan e-6grenme
ortamin yapisina gore degismektedir. Arastirmanin Calisma Grubu I'deki
ogrenciler icin 11, Calisma Grubu Il ve lII'teki 6grenciler igin ise 9 sorudan

olusan Ogrenci Gériisleri Belirleme Formlari Ek-8'de sunulmustur.
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Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Verilerin analiz edilmesinde arastirmanin amacina uygun olarak
frekans, ylzde, ortalama, iligkisiz Olgumler icin t-testi, ANOVA, ANCOVA
testleri kullaniimigtir. Basari testinin givenirlik katsayisinin hesaplanmasinda

KR-20 yontemi kullaniimigtir.

Gergeklestirilen deneysel islemler sonunda deneysel islemlerin gruplar
Uzerindeki etkisini belirlemek amaciyla 6n test basari puanlari kontrol
edilerek son test basari puanlari karsilastirmigtir. Bu karsilagtirma iglemi icin
kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. Ardindan son test basari puanlari
ile kalicilik testi basari puanlar karsilastirmistir. Bu karsilastirma islemi icin
iki faktorli varyans analizi yapilmistir. Ayni sekilde 6n test sosyal buradalik
algi duzeyi puanlari kontrol edilerek son test sosyal buradalik algi duzeyi
puanlari dizeyi puanlari, karsilastiriimistir. Bu kargilastirma islemleri igin tek
faktorli kovaryans analizi yapilmistir. Ogrencilerin son test giidillenme diizeyi
puanlarinin gruplar arasinda farklilagip farkhlagsmadigini belirlemek amaciyla

ise iliskisiz 6lgumler igin t-testi kullaniimigtir.

Ogrenci géruslerini  belirleme formuna verilen yanitlarin  analiz
edilmesinde igerik analizinden yararlaniimis olup bulgular ytzde ve frekans
seklinde ifade edilip yorumlanmistir. Analiz strecinde gorisme sorularini
kapsayacak bicimde arastirmaci ve bir alan uzmani, birbirlerinden bagimsiz
olarak gorusme metinlerinden temalar ¢ikartmislar, daha sonra bir araya
gelerek aralarinda fikir birligine varmig ve gorisme temalarina son seklini
vermislerdir. icerik analizi dégrenci gérislerini belirleme formuna verilen

yanitlardan g¢ikarilan temalara dayal olarak gergeklestiriimigtir.



BOLUM IV
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bdélumde, arastirmanin alt problemlerinin ¢6zumu icin toplanan
verilerin cesitli istatistiksel analizler kullanilarak ¢cé6zimlenmesi ile elde edilmis

olan bulgulara ve bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

Akademik Basari Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin  birinci alt amacinda, e-6grenme ortamlarindaki
o6grencilerin akademik basari puanlarinin yansitici dusinme etkinliklerinin
oldugu/olmadigi gruplar arasinda (Calisma Grubu | - Calisma Grubu Il) ve
kullanilan teknolojinin podcast veya video olmasina (Calisma Grubu Il -
Calisma Grubu Ill) gére anlamli bir farkliik olup olmadigi sorusuna yanit

aranmistir.

Calisma gruplarindaki 6grencilerin 6n test, son test ve kalicilik testi
basari puanlarina iliskin aritmetik ortalama (X) ile standart sapma degerlerine

(SS) iliskin analizler Tablo 9'da verilmektedir.

Tablo 9. Calisma Gruplarindaki Ogrencilerin Akademik Basari Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Basari
Gruplar N Testler X ss
On test 42.12 12.07
Calisma Grubu | 34 Son test 58.12 11.19
Kalicilik 50.94 12.66
On test 42.82 12.71
Calisma Grubu I 34 Son test 52.59 11.57
Kalicilik 45.29 11.17
On test 43.31 11.08
Calisma Grubu Il 35 Son test 50.74 9.44
Kalicilik 48.00 12.57

Tablo 9 incelendiginde Calisma Grubu I'deki 6grencilerin biligim
hukuku konulari 6n test basari puanlarinin ortalamasi (X = 42.12), son test
basari puanlarinin ortalamasi (X = 58.12), kalicilik testi basari puanlarinin

ortalamasi ise (X =50.94) olarak bulunmustur. Calisma Grubu II'deki
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o6grencilerin bilisim hukuku konulari 6n test basari puanlarinin ortalamasi
(X = 42.82), son test basari puanlarinin ortalamasi (X = 52.59), kalicilik testi
basari puanlarinin ortalamasi ise (X = 45.29) olarak bulunmustur. Calisma
Grubu lII'teki 6grencilerin bilisim hukuku konulari 6n test basari puanlarinin
ortalamasi (X = 43.31), son test basari puanlarinin ortalamasi (X = 50.74),
kalicilk testi basari puanlarinin ortalamasi ise (X = 48.00) olarak
bulunmustur. Calisma gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test, son test ve

kalicilik testi basari puanlarina iliskin degerler Grafik 1’de verilmistir.
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Grafik 1. Calisma Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basari Testi Puanlarinin

Aritmetik Ortalama Degerlerine lliskin Sutun Grafigi

Grafik 1 incelendiginde, calisma gruplarindaki 6grencilerin basari 6n
test puanlarinin esit olmadigi, fakat birbirlerine ¢cok yakin puanlara sahip
oldugu goérulmektedir. Bunun sebebi 6grencilerin calisma gruplarina lisans
yerlestirme puanlari dikkate alinarak rastgele olarak atanmalari ve bilisim
hukuku konulariyla ilgili olarak gecmis 6grenme deneyimlerinin birbirine yakin
olmasidir. Basarli son test puanlarina bakildiginda calisma gruplarinin
tumunde basari 6n testine gore bir artisin yasandigi gérulmektedir. Bu artisin
ise en ¢cok yansitici dugsunme etkinliklerinin uygulandigi Calisma Grubu I'de
oldugu goérulmektedir. Basari son testinin uygulanmasindan U¢ hafta sonra
uygulanan kalicilik testi puanlarinda ise basari son test puanlarina gore,

calisma gruplarinin tamaminda bir dusus yasandidi gorulmektedir. Kalicilik
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testi puanlarina gore gruplar karsilastirildiginda kalicilik testi basari puani en
yuksek Calisma Grubu I'de iken en dusuk Calisma Grubu II’'dedir. Standart
sapma dederlerine bakildiginda ise deneysel calisma sonrasinda calisma
gruplarinin timunde bir azalgin yasandigi, fakat Calisma Grubu I'deki
ogrencilerde azalisin daha az oldugu gorulmektedir. Bu durum ise
o6grencilerin aldiklari en dustuk ve en yluksek puanlarin arasindaki farkin
azaldigini gostermektedir. Kalicillik testi standart sapma degerlerine
bakildiginda ise Calisma Grubu I'deki 6grencilerde daha yuksek oldugu
goérulmektedir. Bu da Calisma Grubu I'deki 6grencilerin kalicilik testinden
aldiklar en dusuk ve en yuksek puanlarin arasindaki farkin diger gruplardan

daha fazla oldugunu goéstermektedir.

Podcast 0©6grenme ortaminda yansitici dusunme etkinlikleriyle
desteklenip desteklenmemesine gore Calisma Grubu | ve Calisma Grubu
I’'deki 6grencilerin bilisim hukuku konulari 6n test basari puanlari kontrol
edildiginde, son test basari puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
kovaryans analizi kullanilarak test edilmistir. Gruplarin son test basari
puanlarina iliskin aritmetik ortalama (X), standart sapma degerleri (SS) ile
kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve coklu karsilastirma testinde
temel alinan son test duzeltimis ortalama puanlari (X), Tablo 10da

verilmektedir.

Tablo 10. Calisma Grubu | ve Calisma Grubu II'de Yer Alan Ogrencilerin Son
Test Basari Puanlarina Iligkin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri

ile Son Test Duzeltilmis Ortalamalar

Son Test Basari Puani DTl el T

Gruplar N Basari Puani
X SS X SH

Calisma Grubu | 34 58.12 11.19 58.27 1.72

Calisma Grubu Il 34 52.59 11.57 52.43 1.72

Tablo 10’da géruldugu gibi Calisma Grubu I'de bulunan 6grencilerin
on test basari puanlari kontrol altina alindiginda, son test basari puanlarinin
aritmetik ortalamasi 58.12, duzeltimis ortalamasi ise 58.27°dir. Calisma
Grubu II'de bulunan o6drencilerin 6n test basari puanlar kontrol altina

alindiginda, son test basari puanlarinin aritmetik ortalamasi 52.59,
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duzeltiimis ortalamasi ise 52.43’tur. Gruplarin son test basari puanlari
arasinda gorulen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin kovaryans

analizi yapilmis ve elde edilen sonuclar Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Calisma Grubu | ve Calisma Grubu II'de Yer Alan Ogrencilerin

Basarilarina Iliskin Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F Anlamhilik
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi Diizeyi
(sd) (p)

On test 1993.352 1 1993.352 19.74 .000
Grup 579.795 1 579.795 5.74 .019
Hata 6562.413 65 100.960

Toplam 9075.529 67

On test basari puanlari kontrol altina alinip, gruplarin duzeltiimis son
test ortalama puanlar acisindan gruplama ana etkisinin anlamli olup
olmadigini belirlemek amaciyla Tablo 11’deki p dederine baktigimizda bu
degerin .05ten kucuk oldugu gorulmektedir. Buna bagl olarak calisma
gruplarinin 6n test puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin son test
duzeltiimis ortalama puanlari acisindan gruplama ana etkisinin anlaml
oldugu gorulmektedir [F(1,65): 5.74; p= .019 < .05]. Bir bagka deyisle,
yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme ortamini
kullanan Calisma Grubu I'deki 6grencilerin (X = 58.27), podcast 6grenme
ortamini kullanan Calisma Grubu II'deki 6grencilerin (X = 52.43) duzeltilmis
bilisim hukuku konulari son test basari puanlarina gére daha basarili oldugu

gorulmustar.

Kullanilan teknolojinin video ve podcast olup olmamasina gére
Calisma Grubu Il ve Calisma Grubu lIl'teki 6grencilerin bilisim hukuku
konular1 6n test basari puanlari kontrol edildiginde, son test basari puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadidi kovaryans analizi kullanilarak test
edilmistir. Gruplarin son test basari puanlarina iliskin aritmetik ortalama (X),
standart sapma degerleri (SS) ile kovaryans analizi sonucunda hesaplanan
ve coklu Kkarsilastirma testinde temel alinan son test duzeltiimis ortalama

puanlari (X), Tablo 12’de verilmektedir.
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Tablo 12. Calisma Grubu Il ve Calisma Grubu lII'te Yer Alan Ogrencilerin
Son Test Basari Puanlarina lliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma

Degerleri ile Son Test Duzeltilmis Ortalamalar

Son Test Basari Puani Sl s e

Gruplar N Basari Puani
X SS X SH

Calisma Grubu Il 34 52.59 11.57 52.74 1.30

Calisma Grubu llI 35 50.74 9.44 50.59 1.28

Tablo 12'de goruldugu gibi Calisma Grubu IlI'de bulunan 6grencilerin
6n test basari puanlari kontrol altina alindiginda, son test basari puanlarinin
aritmetik ortalamasi 52.59, dlzeltimis ortalamasi ise 52.74’tar. Calisma
Grubu lIl'te bulunan 0&grencilerin 6n test basari puanlari kontrol altina
alindiginda, son test basari puanlarinin aritmetik ortalamasi 50.74,
duzeltiimis ortalamasi ise 50.59’dur. Gruplarin son test basari puanlari
arasinda gorulen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin kovaryans

analizi yapilmis ve elde edilen sonuclar Tablo 13’te verilmigtir.

Tablo 13. Calisma Grubu Il ve Calisma Grubu lII'te Yer Alan Ogrencilerin

Basarilarina Iliskin Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F Anlamhilik
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi Diizeyi
(sd) (p)

On test 3679.085 1 3679.085 64.34 .000
Grup 79.739 1 79.739 1.40 242
Hata 3773.836 66 57.179

Toplam 7511.652 68

On test basari puanlari kontrol altina alinip, gruplarin duzeltilmis son
test ortalama puanlari acisindan gruplama ana etkisinin anlamli olup
olmadigini belirlemek amaciyla Tablo 13’teki p dederine baktigimizda bu
degerin .05’ten buyuk oldugu goérulmektedir. Bir bagka ifadeyle calisma
gruplarinin 6n test puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin son test
duzeltiimis ortalama puanlari acisindan gruplama ana etkisinin anlamli
olmadigi gorulmektedir [F(1,66): 1.40; p= .242 > .05]. Bir bagka deyisle,
podcast 6grenme ortamini kullanan Calisma Grubu II'deki 6grencilerin (X =

52.74), video 6grenme ortamini kullanan Calisma Grubu lII'teki 6grencilerin
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(X = 50.59) duzeltiimis bilisim hukuku konulari son test basari puanlarina

goére anlamli sekilde farklilasmadigi gérulmastur (p >.05).

Calisma gruplarinin son test ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini bulmak amaciyla karisik 6lcumlerde ortalama
puanlarin karsilastirimasinda kullanilan karigik 6lcumler icin iki faktorlu
varyans analizi yapiimistir. Gruplarin basari son testi ve kalicilik testine iliskin

ortalama (X) ve standart sapma (SS) degerleri Tablo 14’te gosterilmektedir.

Tablo 14. Basar1 Son Testi ve Kalicilik Testine iliskin Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

Son Test Basari Puani Kalicilik Puani
Gruplar X Ss X SS
Calisma Grubu | 34 58.12 11.19 50.94 12.66
Calisma Grubu Il 34 52.59 11.57 45.29 11.17
Calisma Grubu lll 35 50.74 9.44 48.00 12.57

Tablo 14’te goruldugu uzere Calisma Grubu I'deki 6grencilerin kalicilik
testi puanlar (X = 50.94), Calisma Grubu II'deki 6grencilerin kalicilik testi
puanlari (X =45.29)ve Calisma Grubu IIl'teki 6grencilerin kalicilik testi
puanlari (X = 48.00) olarak bulunmustur. Tablo 14’te géruldugu Uzere
calisma gruplarindaki 6grencilerin son test puanlarina goére kalicilik testi
puanlarinda bir dugsme yasanmistir. Bu degisim Grafik 2’de gdsterilmektedir.
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Grafik 2. Calisma Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Son Test-Kalicilik Testi

Puanlarina lliskin Degisim
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Grafik 2'den de goéruldugu gibi gruplarin kalicilik testi puanlarinin

aritmetik ortalamasi, son test puanlarina gére dustugu belirlenmistir

Podcast 0©6grenme ortaminda yansitici dusunme etkinlikleriyle
desteklenip desteklenmemesine gore Calisma Grubu | ve Calisma Grubu
I’'deki 6grencilerin bilisim hukuku konulari son test ile kalicilik testi puanlari
arasinda gozlenen bu degismelerin anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla tekrarl élcumler icin yapilan iki faktoérlu varyans analizi uygulanmis

ve analiz sonuclari Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Calisma Grubu | ve Calisma Grubu II'de Yer Alan Ogrencilerin Son

Test-Kalicilik Testi Puanlarina Iligkin Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F Anlamhhk
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi Diizeyi
(sd) (p)
Gruplararasi
Grup 1061.765 1 1061.765 4.75 .033
Hata 14744.706 66 223.405
Gruplarigi
Ol¢im (Son
Test-Kalicilik) 1779.882 1 1779.882 36.48 .000
Grup*Olciim .118 1 118 .002 .961
Hata 3220.000 66 48.788

Tablo 15’e gore Calisma Grubu | ve Calisma Grubu II'deki 6grencilerin
son test ile kalicllik testi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
goérulmektedir [F(1,66)= .002, p=.961>.05]. Gruplarin son test ile kalicilik testi
puanlari arasinda fark olup olmadigini belilemek amaciyla tekrarli 6lcumler
icin yapilan iki faktoérli varyans analizinin Tablo 15’teki sonucuna goére ise
kalicihigi saglamada yansitici dusinme etkinlikleriyle desteklenmis podcast
6grenme ortamini kullanan Calisma Grubu I'deki 6grencilerin (X = 50.94),
podcast 6grenme ortamini kullanan Calisma Grubu II'deki 6grencilerden (X =
45.29) son test puanlarina gére farklilasmadigi géralmustir (p>.05). Olgim
temel etkisine bakildiginda grup ayrimi yapmaksizin calismada yer alan
o6grencilerin sontest oOlcuminden kalicilik testi olcumine basarl testi
puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir farkin oldugu ifade edilebilir
[F(1,66)= 36.48, p=.000 <.05].
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Kullanilan teknolojinin video ve podcast olup olmamasina gore
Calisma Grubu Il ve Calisma Grubu lII'teki 6grencilerin bilisim hukuku
konulari son test ile kalicilik testi puanlari arasinda gézlenen bu degismelerin
anlamli olup olmadigdini belirlemek amaciyla tekrarl élcumler icin yapilan iki
faktorl varyans analizi uygulanmis ve analiz sonuclari Tablo 16'da

verilmistir.

Tablo 16. Calisma Grubu Il ve Calisma Grubu lIl'te Yer Alan Ogrencilerin

Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina lliskin Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F Anlamhihk
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi Duizeyi
(sd) (p)
Gruplararasi
Grup 6.385 1 6.385 .03 .863
Hata 14160.108 67 211.345
Gruplarigi
Olgum (Son
Test-Kalicilik) 868.707 1 868.707 20.88 .000
Grup*Olgiim 178.620 1 178.620 4.29 .042
Hata 2787.872 67 41.610

Tablo 16’ya gore Calisma Grubu | ve Calisma Grubu II'deKi
o6grencilerin son test ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
gorulmektedir [F(1,67)= 4.29, p=.042 <.05]. Gruplarin son test ile kalicilik
testi puanlari arasinda fark olup olmadigdini belirlemek icin kullanilan tekrarl
Olcumler icin iki faktorlu varyans analizinin sonuclara goére kaliciligi
saglamada podcast 6grenme ortamini kullanan Calisma Grubu II'deki
ogrencilerin (X = 45.29), video 6grenme ortamini kullanan Calisma Grubu
lI'teki 6grencilerden (X = 48.00) kalicilik test puanlarina gore farklilastig
goérulmustur (p< .05). Olgum temel etkisine bakildiginda grup ayrimi
yapmaksizin caligmada yer alan &6grencilerin deney o©ncesinden deney
sonrasina basari testi puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir farkin
oldugu ifade edilebilir [F(1,67)= 20.88, p=.000 <.05].

E-6grenme ortaminda yansitici dusunme etkinliklerinin kullanildigi ve
kullaniimadigi  calisma  gruplarinin  son test basari  puanlari

karsilastinldiginda, yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenen podcast
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ogrenme ortaminin kullanildigi Calisma Grubu I'deki 6grenciler ile yansitici
dusunme etkinlikleriyle desteklenmeyen podcast ogrenme ortaminin
kullanildigi Calisma Grubu II'deki 6grenciler arasinda anlamh bir farklilik
oldugu gorlimustir (p<.05). Calisma gruplarindaki 6grencilerin son test
basari puanlarn karsilastirildiginda yansitici  dusunme  etkinlikleriyle
desteklenen podcast 6grenme ortaminin kullanildigi Calisma Grubu I'deki
ogrencilerin (X = 58.12), yansitici distnme etkinlikleriyle desteklenmeyen
podcast 6grenme ortaminin kullanildigi Calisma Grubu II'deki 6grencilerden
(X =52.59) son test basari puani ortalamalarindan daha yiksek oldugu
goriimustlr. Bu durumda son test basarisini saglamada yansitici diusiunme
etkinlikleriyle desteklenen podcast 6grenme ortaminin, podcast 6grenme
ortamina gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Kullanilan teknolojiye (podcast
veya video) gbre calisma gruplarinin son test basari puanlar
kargilastirildiginda, Calisma Grubu II'deki 6grenciler ile Calisma Grubu lI'teki
ogrenciler arasinda anlamh bir farkhlik olmadigi goérdlmustir (p>.05).
Calisma  gruplarindaki  6grencilerin  son  test basari  puanlari
kargilastirildiginda yansitici disunme etkinlikleriyle desteklenmeyen podcast
6grenme ortaminin kullanildigi Calisma Grubu II'deki 6grencilerin (X = 52.59),
videonun kullanildigi Calisma Grubu III'teki 6grencilerin (X = 50.74) son test
basari puani ortalamalarindan kismen yliksek oldugu goérulmustir. Bu
durumda son test basarisini saglamada podcast 6grenme ortaminin, video
ogrenme ortamina gore daha etkili oldugunu séylemek mumkin degildir.

Calisma gruplarindaki 6grencilerin kalicilik testi basari puanlari
kargilastirildiginda yansitici dustinme etkinlikleriyle desteklenen podcast
6grenme ortaminin kullanildi§i Calisma Grubu I'deki 6grencilerin (X = 50.94),
yansitici digtinme etkinlikleriyle desteklenmeyen podcast 6grenme ortaminin
kullanildigi Calisma Grubu II'deki 6grencilerden (X = 45.29) kalicilik test
basari puani ortalamalarindan daha yuksek oldugu bulunmustur. Ancak
yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenen podcast 6grenme ortaminin
kullanildigi Calisma Grubu I'deki o&grenciler ile yansitici duslinme
etkinlikleriyle desteklenmeyen podcast 6grenme ortaminin  kullanildigi
Calisma Grubu II'deki 6grenciler arasinda anlamli bir farkliik olmadigi
gorulmustur (p>.05). Bu durumda kalicilik testi basarisini saglamada podcast
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ogrenme ortaminin yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenmesinin daha
etkili oldugunu s6ylemek mimkun degildir. Calisma gruplarindaki 6grencilerin
kalicilik testi basari puanlari karsilastirildiginda videonun kullanildigi Calisma
Grubu III'teki 6grencilerin (X = 48.00), podcast 6grenme ortaminin kullanildig
Calisma Grubu II'deki ogrencilerin (X = 45.29) kalicilik testi basari puani
ortalamalarindan yuksek oldugu goérilmustir. Kullanilan teknolojiye (podcast
veya video) gore calisma gruplarinin kalicihk test basari puanlar
kargilastirildiginda, video 6grenme ortaminin kullanildigi Calisma Grubu
[II'teki dgrenciler ile podcast 6grenme ortaminin kullanildigi Calisma Grubu
I’deki 6grenciler arasinda anlamh bir farklihk oldugu gérilmustir (p<.05). Bu
durumda kalicilik testi basarisini saglamada podcast 6grenme ortaminin,
video 6grenme ortamina gore daha etkili oldugunu sdylenebilir. Kalicilik testi
puan ortalamasi acisindan en basarih grubun vyansitici duaslinme
etkinlikleriyle desteklenen podcast 6grenme ortaminin kullanildigi Calisma

Grubu | oldugu gorulmustar.

Basari degdiskeniyle ilgili olarak arastirmadan elde edilen bu bulgular
alanyazindaki diger arastirma bulgulariyla benzerlikler géstermekle birlikte bir
takim farkhliklarda s6z konusudur. Basari degiskeniyle ilgili olarak dncelikle
podcastin kullanildigi 6grenme ortamlari ele alinmis ve basari arasindaki
iligki incelenmistir. S6z konusu arastirmalarin bazilarinda podcastin basariyi
etkilemedigi sonucuna ulagiimigken (Checho, 2007; Dupagne ve digerleri,
2009; O’Bannon ve digerleri, 2011); bazi arastirmalarda ise podcastin
basariyi artirdigi sonucuna ulasiimistir (Abdous ve digerleri, 2012; Carle ve
digerleri, 2009; Griffin ve digerleri, 2009; Halic ve digerleri, 2010; Nicholson
ve digerleri, 2010; Vogt ve digerleri, 2010).

Basari degigkeniyle ilgili olarak ayni zamanda yansitici dusunme
etkinlikleriyle desteklenen 6grenme ortamlari da ele alinmig ve yansitici
disunme etkinlikleriyle basari arasindaki iligki incelenmistir. S6z konusu
arastirmalarin  bazilarinda yansitici dusinme etkinliklerinin  basariyi
etkilemedigi sonucuna ulagiimigken (Atasoy, 2009); bazi arastirmalarda ise
yansitici dugunme etkinliklerinin basariyr artirdigi sonucuna ulasiimistir
(Kizilkaya, 2009; Mohamad ve digerleri, 2013; White ve Frederiksen, 1998).
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Sosyal Buradalik Algisi Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin  UcUncu alt amacinda, e-6grenme ortamlarindaki
o6grencilerin sosyal buradalik algisi puanlarinin yansitici dusinme
etkinliklerinin oldugu/olmadigdi gruplar arasinda (Calisma Grubu | - Calisma
Grubu Il) ve kullanilan teknolojinin podcast veya video olmasina (Calisma
Grubu Il - Calisma Grubu IllI) gére anlamli bir farkhlik olup olmadigi sorusuna
yanit aranmigtir.

Calisma gruplarindaki égrencilerin 6n test ve son test sosyal buradalik
algisi puanlarina iligkin aritmetik ortalama (X) ile standart sapma degerlerine

(SS) iliskin analizler Tablo 17’de verilmektedir.

Tablo 17. Calisma Gruplarindaki Ogrencilerin Sosyal Buradalik Algisi
Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Sosyal
Gruplar N Testler Buradalik
X SS

Ontest 7047 20.08
Galisma Grubu | S Sontest 6926  19.02

Ontest 7553 12.16
G-alisma Grubu |l 34 Sontest  72.09 13.65
Caligma Grubu Il 35 Ontest 7354 16.77

Son test 7277 16.37

Tablo 17 incelendiginde Calisma Grubu I'deki 6grencilerin 6n test
sosyal buradalik algisi puanlarinin ortalamasi (X = 70.47), son test
puanlarinin ortalamasi ise (X = 69.26) olarak bulunmustur. Calisma Grubu
I’'deki 6grencilerin 6n test sosyal buradalik algisi puanlarinin ortalamasi (X =
75.53) son test puanlarinin ortalamasi ise (X = 72.09) olarak bulunmustur.
Calisma Grubu lllI'teki 6grencilerin 6n test sosyal buradalik algisi puanlarinin
ortalamasi (X = 73.54), son test puanlarinin ortalamasi ise (X = 72.77) olarak
bulunmustur. Calisma gruplarindaki 6grencilerin sosyal buradalik 6n test
puanlarina bakildiginda Calisma Grubu I'in 6n test puanlarinin (X = 70.47),
Calisma Grubu Il (X = 75.53) ve Calisma Grubu lIl'in 6n test puanindan
(X = 73.54) daha dustk oldugu gérulmektedir. Deneysel ¢alisma sonrasinda

o6grencilerden elde edilen sosyal buradalik son test puanlarina bakildiginda
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ise Calisma Grubu | (X = 69.26), Calisma Grubu Il (X = 72.09) ve Calisma
Grubu lI'un (X = 72.77), son test puanlarinin 6n test puanlarina gére daha
dusuk oldugu gorulmektedir.

Calisma gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test sosyal

buradalik algisi puanlarina iliskin degerler Grafik 3’te verilmistir.

77

75.53

76

# On test sosyal buradalik algisi
puani

# Son test sosyal buradalik
algisi puani

Calisma Grubu | Calisma Grubu Il Calisma Grubu IlI

Grafik 3. Calisma Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Sosyal Buradalik Olgegi

Puanlarinin Aritmetik Ortalama Degerlerine lliskin Sutun Grafigi

Grafik 3'te géruldugu gibi Calisma Grubu I'in Sosyal Buradalik Olgegi
son test puaninin aritmetik ortalamasi, 6n test puaninin aritmetik
ortalamasina goére olduk¢a az bir dusus goértulmustar. Calisma Grubu lI'in (X =
70.47), Sosyal Buradalik Olgcegi 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasinin,
Calisma Grubu Il (X = 75.53) ve Calisma Grubu lI'in (X = 73.54), Sosyal
Buradalik Olgegi 6n test puaninin aritmetik ortalamasindan dusuk oldugu
gorulmektedir. Calisma Grubu I'nin Sosyal Buradalik Olcegdi 6n test
puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X = 75.53) Calisma Grubu | (X = 70.47)
ve Calisma Grubu IIl'tn (X = 73.54) Sosyal Buradalik Olgegi 6n test puaninin
aritmetik ortalamasindan yuksek oldugu goérulmektedir.

Podcast o6grenme ortaminda vyansitici dusunme etkinlikleriyle
desteklenip desteklenmemesine gore Calisma Grubu | ve Calisma Grubu

I'deki 6grencilerin Sosyal Buradalik Olgeginden almis olduklari 6n test
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puanlari kontrol edildiginde, son test puanlari arasinda anlaml farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla calisma gruplarinda yer alan 6grencilerin
Sosyal Buradalik Olgegi 6n test-son test puanlari arasinda kovaryans analizi
yapillmistir. Gruplarin son test puanlarina iligkin aritmetik ortalama (X),
standart sapma degerleri (SS) ile kovaryans analizi sonucunda hesaplanan
ve coklu Kkarsilastirma testinde temel alinan son test duzeltiimis ortalama

sosyal buradalik puanlari (X) Tablo 18’de veriimektedir.

Tablo 18. Calisma Grubu | ve Calisma Grubu II'de Yer Alan Ogrencilerin Son
Test Sosyal Buradalik Olgedi Puanlarina lliskin Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma Degerleri ile Son Test Duzeltiimis Ortalamalar

Son Test Puani Duzeltilmis Son Test

Gruplar N Puani

X SS X SH
Calisma Grubu | 34 69.26 19.02 70.86 1.99
Calisma Grubu I 34 72.09 13.65 70.50 1.99

Tablo 18’de goruldugu gibi Calisma Grubu I'de bulunan 6grencilerin
Sosyal Buradalik Olgegi 6n test puanlari kontrol altina alindiginda, son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 69.26, duzeltiimis ortalamasi ise 70.86’dIr.
Calisma Grubu II'de bulunan 6grencilerin Sosyal Buradalik Olgegi 6n test
puanlari kontrol altina alindiginda, son test puanlarinin aritmetik ortalamasi
72.09, duzeltiimis ortalamasi ise 70.50°dir. Gruplarin son test algi puanlari
arasinda gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin

kovaryans analizi yapiimis ve elde edilen sonuclar Tablo 19’da gdsterilmistir.

Tablo 19. Calisma Grubu | ve Calisma Grubu II'de Yer Alan Ogrencilerin
Sosyal Buradalik Olgegi On Test Puanlari Kontrol Altina Alindiginda Son
Test Puanlarina lliskin Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestli_k Kareler Anl_:«_zmlll.lk
5 Toplami Derecesi F Diizeyi
Kaynagi (sd) Ortalamasi ®)
On test 7182.590 1 7182.590 42.80 .000
Grup 2.110 1 2.110 .01 91
Hata 10908.763 65 167.827

Toplam 18226.882 67
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On test puanlar kontrol altina alindiginda, gruplarin son test
duzeltiimis ortalama puanlari acisindan gruplama ana etkisinin anlamli olup
olmadigini  belirlemek amaciyla Tablo 19daki anlamliik duzeyi
incelendiginde, degerin 0.05'ten buyuk oldugu gérulmektedir. Buna bagli
olarak calisma gruplarinin Sosyal Buradalik Olgegi 6n test puanlari kontrol
altina alindiginda, gruplarin son test duzeltiimis ortalama puanlari acisindan
gruplama ana etkisinin anlamli bir fark yaratmadidi gorulmektedir [F(1,65)=
.01; p= 911 > .05]. Bir bagka deyisle, yansitici dugsunme etkinlikleriyle
desteklenmis podcast 6grenme ortamini kullanan Calisma Grubu [I'deki
6grencilerin (X = 69.26), podcast 6grenme ortamini kullanan Calisma Grubu
I'deki 6grencilerin (X = 72.09) Sosyal Buradalik Olgegi son test puanlarina

gore sosyal buradalik algilarinin yuksek oldugu séylemek mumkun degildir.

Kullanilan teknolojinin video ve podcast olup olmamasina gére
Calisma Grubu Il ve Calisma Grubu llI'teki 6grencilerin Sosyal Buradalik
Olgeginden almis olduklari 6n test puanlari kontrol edildiginde, son test
puanlari arasinda anlamli farkhlik olup olmadidini belirlemek amaciyla
calisma gruplarinda yer alan égrencilerin Sosyal Buradalik Olgegi 6n test-son
test puanlan arasinda kovaryans analizi yapiimistir. Gruplarin son test
puanlarina iliskin aritmetik ortalama (X), standart sapma degerleri (SS) ile
kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve coklu karsilastirma testinde
temel alinan son test dizeltilmis ortalama sosyal buradalik puanlari (X) Tablo

20’de verilmektedir.

Tablo 20. Calisma Grubu Il ve Calisma Grubu lIl'te Yer Alan Ogrencilerin
Son Test Sosyal Buradalik Olgedi Puanlarina lliskin Aritmetik Ortalama,

Standart Sapma Degerleri ile Son Test Duzeltiimis Ortalamalar

Son Test Puani Dizeltilmis Son Test

Gruplar N Puani

X SS X SH
Calisma Grubu I 34 72.09 13.65 71.35 1.84
Calisma Grubu Il 35 72.77 16.37 73.49 1.81

Tablo 20’de goruldugu gibi Calisma Grubu I'de bulunan égrencilerin
Sosyal Buradalik Olgegi 6n test puanlari kontrol altina alindiginda, son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 72.09, duzeltiimis ortalamasi ise 71.35tir.

Calisma Grubu lIl'te bulunan 6grencilerin Sosyal Buradalik Olgegi 6n test
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puanlari kontrol altina alindiginda, son test puanlarinin aritmetik ortalamasi
72.77, duzeltiimis ortalamasi ise 73.49’dur. Gruplarin son test algi puanlari
arasinda go6zlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin

kovaryans analizi yapiimis ve elde edilen sonuclar Tablo 21’de gdsterilmistir.

Tablo 21. Calisma Grubu Il ve Calisma Grubu lII'te Yer Alan Ogrencilerin
Sosyal Buradalik Olgegi On Test Puanlari Kontrol Altina Alindiginda Son
Test Puanlarina Iligkin Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestli!( e AnI9mI|I.|k
= Toplami Derecesi F Duizeyi
Kaynagi (sd) Ortalamasi ®)

On test 7726.637 1 7726.637 67.65 .000
Grup 78.353 1 78.353 .69 411
Hata 7538.270 66 114.216

Toplam 15272.957 68

On test puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin son test
duzeltilmis ortalama puanlari acisindan gruplama ana etkisinin anlamli olup
olmadigini  belirlemek amaciyla Tablo 21'deki anlamliik duzeyi
incelendiginde, degerin 0.05'ten buyuk oldugu gérulmektedir. Buna bagli
olarak calisma gruplarinin Sosyal Buradalik Olgcegi 6n test puanlari kontrol
altina alindiginda, gruplarin son test duzeltilmis ortalama puanlari acisindan
gruplama ana etkisinin anlamli bir fark yaratmadigi gérulmektedir [F(1, 66)=
.69; p= .411 > .05]. Bir baska deyisle, podcast 6grenme ortamini kullanan
Calisma Grubu II'deki 6grencilerin (X = 72.09), video 6grenme ortamini
kullanan Calisma Grubu III'teki 6grencilerin (X = 72.77) Sosyal Buradalik
Olgegi son test puanlarina gére sosyal buradalik algilarinin daha yuksek
oldugunu séylemek mumkun degildir.

Calisma Grubu I'deki 6grencilerin 6n test puanlari 70.47, son test
puanlari 69.26, Calisma Grubu II'deki 6grencilerin 6n test puanlari 75.53, son
test puanlari 72.09 olarak bulunmustur. Calisma Grubu | ile Calisma Grubu Il
arasinda Sosyal Buradalik Olgcegi 6n test puanlari kontrol edildiginde son test
puanlari acisindan anlamli bir farkliigin olmadigi gorulmektedir (p>.05).
Calisma Grubu I'deki (X =70.47) 6grencilerin 6n test puanlari Calisma
Grubu Il'deki (X = 75.53) 6grencilerin 6n test puanlarindan dustk oldugu

goérulmektedir. Bu bulgulara gére deneysel islemlerden sonra Calisma Grubu
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I'deki (X = 69.26) ogrencilerin sosyal buradalik algilari Calisma Grubu II’deki
(X = 72.09) 6grencilerin son test puanlarinin duslislerinden sonra son test
puanlarina oldukca yaklastigi goriulmektedir. Podcast 6grenme ortaminda
yansitici dustinme etkinliklerinin kullaniimasi g¢alisma gruplarinin sosyal
buradalik dlgeginden aldiklari son test puanlarina etkisinin oldugunu
soylemek mumkuin degildir.

Calisma Grubu II'deki 6grencilerin 6n test puanlar 75.53, son test
puanlari 72.09, Calisma Grubu III'teki 6grencilerin 6n test puanlari 73.54, son
test puanlan 72.77 olarak bulunmustur. Calisma gruplarinin son test
puanlarinin birbirine oldukca yakin oldugu belirlenmistir. Calisma Grubu 1l ile
Calisma Grubu Il arasinda Sosyal Buradalik Olgegi 6n test puanlari kontrol
edildiginde son test puanlar agisindan anlamli bir farkhhdin olmadigi
gorulmektedir (p>.05). Bu bulgulara gore g¢alisma gruplarindaki 6grencilerin
sosyal buradalik algi dizeylerinde kullanilan teknolojinin dogrudan etkili
oldugunu sdylemek mumkin degildir.

Bu calismadan elde edilen bulgular podcast kullaniminin sosyal
buradalik algisini etkilemedigini gosterirken, Kang ve Gretzel (2012)
tarafindan gercgeklestirilen c¢alismada ise podcast kullaniminin sosyal
buradalik algisini artirdigi goérulmastir. S6z konusu bu farklihdin nedeninin
ogrenme ortami farklihgindan kaynaklandigi dusunulmektedir. Clnki s6z
konusu calismada milli parki ziyaret eden turistlere turist rehberligi podcast
araciligiyla gercgeklestirilmistir. Dolayisiyla egitim amacl podcast kullanimi ile
gezi amagh podcast kullanim niyetinden kaynaklanabilecek bir farkhligin
olustugu dusunulmektedir.

Podcaste Yonelik Gudilenme Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin dordinct alt amacinda, e-6grenme ortamlarindaki
ogrencilerin gudilenme puanlar arasinda yansitici diginme etkinliklerine
gore (yansitici dugunme etkinliklerinin oldugu/olmadigi) anlamh bir fark var
midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu soruya yanit bulabilmek icin ¢alisma
gruplarindaki 6grencilerin Podcaste Yonelik Gidilenme Olgegi son test

puanlariyla ilgili asagidaki analizler gergeklestirilmigtir.
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Calisma gruplarindaki 6grencilerin 6n test ve son test podcaste ydnelik
gudulenme puanlarina puanlarina iliskin aritmetik ortalama (X) ile standart

sapma dedgerlerine (SS) iliskin analizler Tablo 22’de veriimektedir.

Tablo 22. Calisma Gruplarindaki Ogrencilerin Podcaste Yonelik Gudulenme

Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Dederleri

Podcast
Gruplar N Testler X ss
Calisma Grubu | 34 Son test 130.26 19.84
Calisma Grubu Il 34 Son test 120.71 17.73

Tablo 22 incelendiginde Calisma Grubu I'deki 6grencilerin son test
podcaste yonelik gudilenme puanlarinin ortalamasi (X = 130.26) iken
Calisma Grubu Il'deki 6grencilerin son test podcaste yonelik gudulenme
puanlarinin ortalamasi ise (X = 120.71) olarak bulunmustur. Calisma
gruplarindaki o6grencilere son test olarak uygulanan Podcaste Yonelik
Gudulenme Olgeginden elde edilen puanlara bakildiginda ise yansitici
dusunme etkinlikleri uygulanan Calisma Grubu I'deki 6grencilerin podcaste
yonelik gudulenme puanlarinin yansitici dustinme etkinlikleri uygulanmayan
Calisma Grubu II’deki 6grenci puanlarindan yuksek oldugu gorulmektedir. Bu
da, yansitici dusinme etkinlikleri uygulamasinin &6grencilerin podcaste

yonelik gudulenmelerini artirdigini géstermektedir.

Calisma gruplarindaki o6drencilerin son test Podcaste Yonelik
Gudulenme Olgegi puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig iliskisiz
Olcumler icin t-testi ile belirlenmeye calisiimistir. Calisma gruplarindaki
6grencilerin podcaste yodnelik gudulenme duzeyleri puanlarina iliskin t-testi

sonuclari Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Calisma Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Podcaste Yénelik
Gudulenme Olgegi Son Test Puanlarina lligkin T-testi Sonuglari

Gruplar N X SS sd t p

Calisma Grubu | 34 130.26  19.84 66 2.09 0.04

Calisma Grubu Il 34 120.71 17.73
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Analiz sonuglari, podcaste yoOnelik gudulenme puanlari agisindan
calisma gruplari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [t(66):
2.09; p= .040 < .05]. Bagka bir ifadeyle, 6grencilerin podcaste yonelik
gudulenme duzeyleri ¢alisma grubu turine gore anlamli bir sekilde
farkhlagsmaktadir. Tablo 23’teki sonuclara gére, podcaste yonelik gudilenme
duzeyleri Calisma Grubu I'deki 6grenciler (X = 130.26) ile Calisma Grubu
I'deki Ogrenciler (X = 120.71) gruplarindaki o6grencilere gore daha
olumludur.

Tablo 23'teki t-testi sonuglari incelendiginde Calisma Grubu I'deki
ogrenciler ile Calisma Grubu II'deki 6grencilerin podcaste yonelik gidilenme
puanlari arasinda anlamh bir farklihgin oldugu goérilmektedir (p< .05). Buna
gore yansitict dusunme etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme
ortamini kullanan Calisma Grubu I'deki o6grencilerin podcaste yonelik
gudulenme puanlari podcast 6grenme ortamini kullanan Calisma Grubu
[I’deki 6grencilerden anlamli 6l¢ctde yiuksek ¢ikmistir.

E-6grenme ortaminda yansitici dugsinme etkinliklerinin kullanildigi ve
kullanilimadigi ¢alisma gruplarinin Podcaste Yonelik Gidilenme Olgeginden
aldiklari son test puanlari karsilastirildiginda, yansitici diginme etkinlikleriyle
desteklenen podcast 6grenme ortaminin kullanildigi Calisma Grubu I'deki
ogrenciler ile yansitici dusinme etkinlikleriyle desteklenmeyen podcast
ogrenme ortaminin kullanildigi Calisma Grubu II'deki 6grenciler arasinda
anlamli bir farkhlik oldugu goérulmustar. Calisma gruplarindaki 6grencilerin
Podcaste Yonelik Gudillenme Olgeginden alinan puanlar kargilastirildiginda
yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenen podcast 6grenme ortaminin
kullanildigi Calisma Grubu I'deki 6grencilerin yansitici distinme etkinlikleriyle
desteklenmeyen podcast 6grenme ortaminin kullanildigi Calisma Grubu
[I’deki 6grencilerin podcaste yonelik gidilenme puani ortalamalarindan daha
yuksek oldugu gorulmustur.

Gudiulenme degiskeniyle ilgili olarak podcastin kullanildigi 6grenme
ortamlari ele alinmis ve yansitici digunme etkinliklerinin kullanimiyla podcast
ogrenme materyallerine yonelik gudilenme arasindaki iliski incelenmistir.
Bolliger ve digerleri (2010) tarafindan yapilan galismada c¢evrimic¢i 6grenme
ortaminda podcast kullaniminin égrenci gudilenmesine etkisine bakilmistir.

Calisma sonucunda podcastin gudilenmeye etkisinin cinsiyete, sinif
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durumuna ve uzaktan egitim deneyimi olup olmamasina goére degistigi
gorulmustur. Checho (2007) tarafindan yapilan c¢alismada podcast
kullaniminin 6grenme ve gudilenmeye etkisi incelenmigtir. Calisma sonunda
gruplarin gudilenme puanlar karsilastirildiginda podcast kullanan gruptaki
ogrencilerin gudulenme puanlarinin 6n teste gore azaldigi gorulmustur. Diger
taraftan tim ogrenciler 6grenme surecinde podcast kullanimina yonelik
olarak olumlu tutum gostermiglerdir. Brent (2010) ise 6grenme sirecinde
yansiticihgin gergeklestiriimesinde teknolojiden nasil yararlanilacagi Gzerinde
durmustur. Calismada 6grenme ve yansitma surecinde teknoloji kullaniminin
yararlari ve engelleri ortaya konulmustur. Bu galisma egitmenlerin teknoloji
kullaniminin; yansitma ve gidulenmeyi gelistirme, maliyeti ve zaman kaybini
azaltma gibi yararlarinin oldugunun farkinda olmadiklarini ortaya

koymaktadir.

Ogrencilerin Kullandiklari E-Ogrenme Ortami ile ilgili Gériislerine iligkin
Bulgular

Arastirmanin besginci alt amacinda, e-6grenme ortaminda kullanilan
teknoloji (podcast veya video) ile ilgili 6grenci gorusleri nelerdir? sorusuna
yanit aranmistir. Ogrencilerin kullandiklari e-6grenme ortamlarina iliskin
gorugleri agik uclu gorus belirleme formu kullanilarak toplanmigtir. Gorus
belirleme formu kullanilarak elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle
incelenmistir. igerik analizi sonucunda elde edilen goériislerin dagilimi frekans

(f) ve ylzde (%) olarak asagida agiklanmaktadir.

a) Calisma Grubu I'deki Ogrencilerin Ortama Yonelik Goriiglerine
iliskin Bulgular

1) Ogrencilerin podcastleri izlemek icin tercih ettikleri mekanlara
iliskin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, 6grencilerin kullandiklari yansitici disinme

etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme ortamina iliskin olarak belirtmis

olduklari mekanlara yoénelik icerik analizi yapilmistir. icerik analizi sonucu

ortaya ¢ikan alt temalara iliskin sonuclar Tablo 24’te sunulmaktadir.
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Tablo 24. Calisma Grubu I'deki Ogrencilerin Podcastleri izlemek Igin Tercih
Ettikleri Mekanlar

Alt Temalar f %

Ev 24 68.6
Tercih ettigim 6zel bir mekan yok 6 171
Yolculuk esnasi 2 5.7
Yurt 2 57
Is yeri 1 2.9
Toplam 35 100

Tablo 24 incelendiginde 6grencilerin %68.6's1 “Ev” (f=24)'i, %5.7’si
“Yolculuk esnasl” (f=2), %5.7’si “Yurt” (f=2)u ve %2.9u “Is yeri” (f=1)ni
mekan olarak tercih ettiklerini belitmektedir. Ogrencilerin %17.1’i 6grenme
surecine iligkin tercih ettikleri 6zel bir mekan olmadigini ifade etmektedir.

Ogrencilerin kullandiklari yansitici dustinme etkinlikleriyle
desteklenmis podcast 6grenme ortamina iliskin olarak belirtmis olduklari
mekanlari tercih etme nedenlerine yonelik icerik analizi yapilmistir. Icerik
analizi sonucu ortaya cikan alt temalara iliskin sonucglar Tablo 25'te

sunulmaktadir.

Tablo 25. Calisma Grubu I'deki Ogrencilerin Podcastleri izlemek Igin

Mekanlari Tercih Etme Nedenlerine Iliskin Gorusleri

Alt Temalar f %

Rahatlik 11 37.9
Ozel bir sebebi yok 10 345
Sessizlik 6 20.7
Bos zaman 2 6.9
Toplam 29 100

Tablo 25 incelendiginde yapilan bu tercihleri 6grencilerin %37.9'u
“Rahathk” (f=11), %20.7’si “Sessizlik” (f=6), ve %6.9'u “Bos zaman” (f=2)
seklinde acikladigi gorulmektedir. Ogrencilerin %34.5’'i mekan tercihlerine
iliskin 6zel bir sebebinin olmadigini ifade etmektedir. Ogrencilerin bu ortama

dair gorus ve degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:
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‘Ev ortamini tercih ederim. Digarida kendimi evdeki kadar rahat

hissetmem.”

‘Ev. Cunku en rahat oldugum dersi sessizce verimli bir gekilde

dinledigim en rahat ortam.”
“Evi tercih ediyorum, igsten sonra eve geldigimde rahat oldugumdan.”

‘Ev ve yolculuk esnasinda. Kullaniminin kolay olmasi agisindan

podcast'leri bos zamanlarimda izleyerek degerlendiririm.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu I'deki 6grencilerin
podcastleri evde dinlemeyi tercih ettigi belirlenmistir. Bu durumun sebebi ise
ev ortaminin diger ortamlara gére ders calisma acisindan daha rahat ve

sessiz olmasi seklinde aciklanabilir.

2) Ogrencilerin podcastleri izlemek igin tercih ettikleri cihazlara
iliskin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, d6grencilerin kullandiklari yansitici dugsunme
etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme ortamina iliskin olarak belitmis
olduklari cihazlara yénelik icerik analizi yapilmistir. icerik analizi sonucu
ortaya cikan alt temalara o&zelliklere iliskin sonuclar Tablo 26'da

sunulmaktadir.

Tablo 26. Calisma Grubu I'deki Ogrencilerin Podcastleri Izlemek Igin Tercih
Ettikleri Cihazlar

Alt Temalar f %

Bilgisayar 18 46.2
Dizustu bilgisayar 9 23.1
Cep telefonu 6 15.4
Ozel bir cihaz yok 4 10.3
Tablet 2 5.1

Toplam 39 100

Tablo 26 incelendiginde o6grencilerin %46.2’s1 “Bilgisayar” (f=18)’1,
%23.1’i “Dizustu bilgisayar” (f=9)'u, %15.4’U “Cep telefonu” (f=6)'nu ve %5.1’i

“Tablet” (f=1)i cihaz olarak tercih ettiklerini belirtmektedir. Ogrencilerin
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%10.3’U 6grenme surecine iliskin podcastleri izlemek icin 6zel bir cihazin
olmadigini ifade etmektedir.

Ogrencilerin kullandiklari yansitici dustinme etkinlikleriyle
desteklenmis podcast 6grenme ortamina iliskin olarak belirtmis olduklari
cihazlan tercih etme nedenlerine yoénelik icerik analizi yapilmistir. Igerik
analizi sonucu ortaya cikan alt temalara iliskin sonuclar Tablo 27'de

sunulmaktadir.

Tablo 27. Calisma Grubu I'deki Ogrencilerin Podcastleri izlemek Igin

Cihazlar Tercih Etme Nedenlerine iliskin Gérusleri

Alt Temalar f %

Ozel bir sebebi yok 21 67.7
Kullanim kolayhdi 4 129
Eldeki imkéanlar/Sahip olma durumu 2 65
Rahat olmasi 2 65
Tasinabilir olmasi 2 6.5
Toplam 31 100

Tablo 27 incelendiginde yapilan bu tercihleri 6grencilerin %12.9'u
“Kullanim kolaylig1” (f=4), %6.5'i “Eldeki imkanlar’ (f=2), %6.5'i “Rahat
olmasi” (f=2) ve %6.5'i “Tasinabilir olmasi” (f=2) seklinde acikladigi
gorulmektedir. Ogrencilerin  %67.7’si cihazi tercihlerine iliskin 6zel bir
sebebinin olmadigini ifade etmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair gérus ve
degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

“Dizustu bilgisayar. QuickTime Player bilgisayarima yuklu oldugundan

podcastleri rahat bir gekilde sorun olmadan dinliyorum.”
“Tablet, cep telefonu. Kullanimi kolay oldugu igin tercih ediyorum.”

“Masadustu bilgisayari tercih ederim kullanilmasi daha kolay olmasi

nedeniyle.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu I'deki 6grencilerin
podcastleri bilgisayarlarin yani sira tasinabilir cihazlarda da (dizustu

bilgisayar, cep telefonu ve tablet) takip ettigi belirlenmistir. Bu durumun
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ortaya cikmasinin nedeni ise cihazlarin tasinabilir, kullaniminin kolay ve

rahat olmasi seklinde aciklanabilir.

3) Podcast uygulamasinin ogrencilere 6grenme sirecinde nasil
yardimci olduguna iligkin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, dgrencilerin kullandiklari yansitici dugunme
etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme ortamina iliskin olarak belirtmis
olduklari olumlu ve olumsuz 06zelliklere yonelik icerik analizi yapiimistir.
Ogrencilerin olumlu ve olumsuz gérdugu ozelliklere iliskin sonuclar Tablo

28’de sunulmaktadir.

Tablo 28. Calisma Grubu I'deki Ogrencilerin Ogrenme Surecinde Podcast
Uygulamasinin Nasil Yardimci Olduguna Yd&nelik Olarak Belirtmis Olduklari

Olumlu ve Olumsuz Ozellikler

Olumlu Alt Temalar f %

Anlasilir oima ve kalicihdi saglama 7 20.0
Ozel bir sebebi yok 7 20.0
Yeni bilgi edinmeyi saglama 7 20.0
Kolay erisim imkani 4 114
Gorsel 6geler icermesi 3 8.6
Tekrar etme olanadi saglama 3 8.6
Isitsel 6geler icermesi 2 5.7
Olumsuz Alt Temalar f %

Kullaniminin zor olmasi 2 5.7
Toplam 35 100

Tablo 28 incelendiginde yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenmis
podcast 6grenme ortaminin 6égrencilere 6grenme surecinde nasil yardimci
olduguna iligkin olarak olumlu 6zelliklerin %20.0’si “Anlasilir olma ve kaliciligi
saglama” (f=7), %20.0’si “Yeni bilgi edinmeyi saglama” (f=7), %11.4’0 “Kolay
erisim imkan1” (f=4), %8.6’s1 “Gorsel 6geler icermesi” (f=3), %8.6’s1 “Tekrar
etme olanagi saglama” (f=3) ve %5.7’si “Isitsel 6Jeler icermesi” (f=2) iken;
%5.7’si ise “Kullaniminin zor olmasi” (f=2) seklinde olumsuz 6zellikleri ifade

edilmektedir. Ogrencilerin %20.0’si 6grenme surecinde podcastlerin nasil
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yardimci olduguna iligkin 6zel bir sebep belitmemektedir. Ogrencilerin bu
ortama dair gorus ve degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

“Evet, podcast dinlemek video dinlemekten daha rahat bence.
Videolarin uzun bir sire internetten yuklenmesini bekliyorum bunun igin de
videolari dnceden agip dolmasini bekliyorum. Podcast uygulamasi seri ve

sorunsuz bir gekilde ilerliyor.”

“Evet. Konuyu akici bir sekilde anlatarak dersi kavramamizi

kolaylastirdigini digtndyorum.”

“Evet ddgliniyorum. Bir kere tekrar tekrar izleme olanagi sunuyor.
Konular daha agiklayici oldugu icin 6grenmemi kolaylastiriyor. Ve de gorsel

hafizamizi kullanmamizi sagliyor.”

“Evet yardimci oldu, ¢unkl podcast sayesinde derslere en kisa yoldan

ulasmak mumkan oluyor.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu I'deki 6grencilerin
podcastleri anlagilir, kalici ve yeni bilgiler edinme agisindan 6grenmeye
yardimci olarak gordugu belirlenmistir. Bazi 6grenciler tarafindan ise podcast

kullaniminin zor oldugu ifade edilmistir

4) Podcastlerin  gelistiricisi  ogrencilerin  kendileri  olsalardi
podcastleri hazirlarken dikkat edecekleri 0&zelliklere iligkin
bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, ogrencilerin kullandiklari yansitici diusunme
etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme ortamina iliskin olarak belirtmis
olduklari 6zelliklere yonelik olarak icerik analizi yapiimis ve bu icerik analizi
sonucunda bir takim alt temalar ortaya ¢ikariimistir. icerik analizi sonucu

ortaya g¢ikan alt temalara iliskin sonuclar Tablo 29°'da sunulmaktadir.
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Tablo 29. Calisma Grubu I'deki Ogrencilerin Podcastleri Hazirlarken Dikkat

Edecekleri Ozellikler

Alt Temalar f %

Daha ¢ok gorsel 6geler icermesine 9 34.6
Akici olmasina 6 231
Sure olarak kisa olmasina 3 11.5
Kolay erisilebilir olmasina 3 11.5
Kullandigimiz podcastler gibi olmasina 3 11.5
Daha nitelikli isitsel 6geler icermesine 2 7.7
Toplam 26 100

Tablo 29 incelendiginde yansitici dustinme etkinlikleriyle desteklenmis
podcast 6grenme ortaminin geligtiricisi 6grencilerin kendileri olsalardi
%34.6's1 “Daha cok gorsel 6geler icermesine” (f=9), %34.6’si “AkKici
olmasina” (f=6), %11.5’i “Sure olarak kisa olmasina” (f=3), %11.5'i “Kolay
erigilebilir oimasina” (f=3) ve %7.7’si “Daha nitelikli isitsel 6geler icermesine”
(f=2), 6zelligine dikkat etmeyi dustnduklerini ifade etmektedir. Ogrencilerin
%11.5’i 6grenme surecindeki mevcut podcastlerdeki gibi 6zelliklere dikkat
edeceklerini  belitmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair géris ve
degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

‘Ben de ayni gekilde hazirlardim. Cunku podcastlerde gayet agik,

guzel, anlasilir bir sekilde anlatiimis.”
“Gorselligi daha fazla 6n planda tutardim.”

‘Derse baglanmak ugras istiyor. Kullanimini daha pratik hale

getirirdim.”

“10-20 dakikayr gegmemesini saglardim.Cunku insan dikkat sdresi en

fazla sanirim yanilmiyorsam 20 dakika kadar oluyor.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu I'deki 6grenciler
podcast gelistiricisi olarak kendilerinin; gorsel, akici, kisa, kolay erigilebilir ve
ses Ozelliginin 6n planda oldugu podcast tasarimina agirlik vereceklerini

ifade etmektedir.
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5) Ogrenenlerin ders esnasinda veya ders disinda podcastlerden
daha fazla verim almak icin neler yapabilecegine iliskin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, d6grencilerin kullandiklari yansitici dugsunme

etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme ortamina iliskin olarak belitmis

olduklari 6zelliklere yonelik olarak icerik analizi yapiimis ve bu icerik analizi

sonucunda bir takim alt temalar ortaya cikariimistir. Icerik analizi sonucu

ortaya cikan alt temalara iligkin sonuclar Tablo 30’da sunulmaktadir.

Tablo 30. Calisma Grubu I'deki Ogrencilerin Derste veya Ders Disinda
Podcastlerden Daha Fazla Verim Almak I¢in Neler Yapabilecegine iliskin

Gorugleri

Alt Temalar f %

Tekrar etme 11 324
Daha dikkatli olma 7 20.6
Not tutma 4 11.8
Dinlemek/izlemek icin daha ¢ok zaman ayirma 4 11.8
Baska kaynaklardan yararlanma 3 8.8
Uygulama yapabilme imkani olmasi 3 8.8
Dersi takip/devam etme 2 5.9
Toplam 34 100

Tablo 30 incelendiginde 6grencilerin %32.4’0 “Tekrar etme” (f=11),
%20.6’s1 “Daha dikkatli olma” (f=7), %11.8'i “Not tutma” (f=4), %11.8’i
“Dinlemek/izlemek icin daha c¢cok zaman ayirma” (f=4), %8.8’i “Baska
kaynaklardan yararlanma” (f=3), %8.8’i “Uygulama yapabilme imkani olmasi”
(f=3) ve %5.9'u “Dersi takip” (f=2) seklinde kendilerine dusen godrevierle
yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme ortamini
daha verimli kullanabileceklerini ifade etmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair
gorus ve degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

‘E-6grenme ortamini égrenmekte zorluk yagamadim. Hemen aligtim
bu duruma. Kullanmak da hi¢ zor gelmedi. Daha da zevk aldim. Konuyu

ogrenirken hig sikilmadim.”

“Dikkatli takip edildigi stirece yluksek verim alinabilir.”
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‘Bos zamanlarda kisa araliklarla podcastleri tekrar izleyerek gerekli

verim alinabilir.”

‘Ders esnasinda veya diginda bu dégrendiklerini uygulamaya alabilir

dikkat edilmesi gereken hususlari g6z 6ninde bulundurabilir.”
“Dikkatli dinleyip 6grencilerin uygulama yapmasi gerekir.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu I'deki égrenciler
podcastlerden daha fazla faydalanabilmek icin tekrar etme ve dikkat etmenin

oneminden bahsetmektedir.

6) Podcastlerle uygulama yaparken teknik ve uygulama siirecine
doniik olarak karsilasilan sorunlara iligskin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, 6grencilerin kullandiklari yansitici dusunme
etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme ortamina iliskin olarak belitmis
olduklari olumlu ve olumsuz o6zelliklere yonelik icerik analizi yapimistir.
Ogrencilerin olumlu ve olumsuz gérdugu ozelliklere iliskin sonugclar Tablo

31’de sunulmaktadir.

Tablo 31. Podcastlerle Uygulama Yaparken Teknik ve Uygulama Surecine
Doénuik Olarak Karsilasilan Sorunlara lliskin Calisma Grubu I'deki

Ogrencilerin Gorusleri

Olumlu Alt Temalar f %

Herhangi bir sorunla karsilasmadim. 21 67.7
Olumsuz Alt Temalar f %

Yuklenmesi gereken ek programlar 4 12.9
Podcastlerin acilmamasi 3 9.7
Abonelik sorunu 2 6.5
Internet sorunu 1 32
Toplam 34 100

Tablo 31 incelendiginde 6grencilerin %12.9’u “Yuklenmesi gereken ek
programlar” (f=4), %9.7’si “Podcastlerin acilmamasi” (f=3), %6.5'i “Abonelik
sorunu” (f=2) ve %3.2’si “Internet sorunu” (f=1) seklinde yansitici distiinme

etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme ortaminda uygulama yaparken
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teknik ve uygulama surecine donuk olarak yasadiklari sorunlar ifade
etmektedir. Ogrencilerin %67.7’si teknik ve uygulama siirecine doniik olarak
podcastlerle c¢alismalarinda herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini
belirtmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair goriis ve degerlendirmelerinden
bazilari su sekildedir:

“Herhangi bir sorunla karsilasmadim.”

“Uyelik kisminda zorlandim, sonrasinda adimlari izleyerek sorunu

¢Ozdum.”
“Medya ¢aligtirici sorunu oldu. Quicktime yukleyerek sorunu agtim.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu I'deki 6grencilerin
blyuk ¢odunlugu podcastlerle uygulama yaparken sorun yasamadiklarini
ifade ederken; bazilar ise yuklenmesi gereken ek programlar, podcastlerin
acllmamasi ve abonelikle ilgili sorun yasadiklarini belirtmektedir. Bu bulgu
podcast kullanimini zorlagtiran 6geler olarak degerlendirilebilir.

7) Podcastlerle uygulama yaparken ogrenme strecine dénuk olarak
karsilasilan sorunlara iligkin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, ogrencilerin kullandiklari yansitici diusunme
etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme ortamina iliskin olarak belirtmis
olduklari olumlu ve olumsuz 06zelliklere yonelik icerik analizi yapimistir.
Ogrencilerin olumlu ve olumsuz gordigu o6zelliklere iliskin sonugclar Tablo

32’de sunulmaktadir.
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Tablo 32. Podcastlerle Uygulama Yaparken Ogrenme Surecine Dénuk

Olarak Karsilasilan Sorunlara Iliskin Calisma Grubu I'deki Ogrencilerin

Gorusleri
Olumlu Alt Temalar f %
Herhangi bir sorunla karsilasmadim. 17 58.6
Olumsuz Alt Temalar f %
Dinlemek/izlemek icin vakit ayiramama 4 13.8
Donma-takilma 3 10.3
Tekrar etmeme 3 10.3
Yuklenmesi gereken ek programlar 2 6.9
Toplam 29 100

Tablo 32 incelendiginde 6grencilerin %13.8’i “Dinlemek/izlemek icin
vakit ayiramama” (f=4), %10.3’0 “Donma-takiima” (f=3), %10.3'uU “Tekrar
etmeme” (f=3) ve %6.9'u “Yuklenmesi gereken ek programlar” (f=2) seklinde
yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme ortaminda
uygulama yaparken 6grenme slrecine donuk olarak yasadiklari sorunlari
ifade etmektedir. Ogrencilerin %58.6’s1 6grenme sirecine donuk olarak
podcastlerle calismalarinda herhangi bir sorunla Kkarsilasmadiklarini
belirtmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair gérus ve degerlendirmelerinden
bazilar su sekildedir:

‘Su an igin 6grenmedigim veya anlayamadigim bir gey

bulunmamaktadir.”

“Benim 6grenme sdrecindeki en buyik sorunum igten gok yorgun gelip
evde ¢ocuklarimla ilgilenip daha sonra derslere zaman ayiramamak oluyor.
Zaman bulabildigimde de, ki bu genellikle herkesin uyudugu gece yarilari

oluyor o zaman verimli bir seyretme ve égrenme olmuyor benim igin.”

‘Bazi podcastlerde donma sorunlari yagsadim ve kaldigim yerden

devam edemedim.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu I'deki 6grencilerin
buylk cogunlugu podcastlerle uygulama yaparken sorun yasamadiklari
bazilari ise vakit ayirma, donma-takiima, tekrar ve yuklenmesi gereken ek

programlarla ilgili sorun yasadiklarini belitmektedir. Ogrencilerin ¢ogunun



137

caligiyor olmasi 6grenme surecinde calismaya vakit ayiramama ve tekrar

edememe gibi sorunlarin dogmasina yol acmistir

8) Podcastlerin kullanildigi derse ogrencilerin katilimlarinin diger
derslere katilimlariyla kiyaslanmasina iliskin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, dgrencilerin kullandiklari yansitici dugunme
etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme 6grenme ortamina iligkin olarak
belitmis olduklar 6zelliklere yénelik olarak icerik analizi yapilmis ve bu icerik
analizi sonucunda bir takim alt temalar ortaya cikariimistir. Icerik analizi

sonucu ortaya cikan alt temalara iliskin sonuclar Tablo 33’te sunulmaktadir.

Tablo 33. Ogrencilerin Katilimlarinin Podcastlerin Kullanildigi Dersle Diger

Derslerin Kiyaslanmasina iliskin Calisma Grubu I'deki Ogrencilerin Gorusleri

Alt Temalar f %

Daha etkin katildim 22 80.0
Daha az katildim 5 16.1
Katihim diizeyim ayni 4 12.9
Toplam 31 100

Tablo 33 incelendidinde yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenmis
podcast 6grenme ortamina katilimlarini, 6grencilerin %80.0’i “Daha etkin
katildim” (f=22), %16.1’i “Daha az katildim” (f=5) ve %12.9'u “Katilim
duzeyim ayni” (f=4) olarak belitmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair gorus
ve degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

‘Hem sesli hem gérsel anlamda daha verimli oldugunu duguntyorum.

Boylesi daha etkin oldugundan daha verimli hale geldi.”

‘Diger derslere, podcast kullanilan derse oranla daha ¢ok konsantre

oluyorum/katiliyorum.”
‘Diger derslerle egit bir katilim oldu.”
“Podcastleri kullanarak daha verimli ¢aligtim.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu I'deki 6grencilerin
buyuk cogunlugu podcastlerle yapilan bu derse katilimlarinin diger derslere

goére daha cok oldugunu belirtmektedir. Bu durumda podcastlerin hem sesli
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hem de goérsel anlatimin olmasina bagl olarak derslerin daha verimli

gecmesinin bir sonucu oldugu cikarimina variimistir.

9) Derste kullanilan yaklasimin diger derslerde uygulanmasina ait
goruslere iliskin bulgular:
Bu bulgu kapsaminda, dgrencilerin kullandiklari yansitici dugunme

etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme ortamina iliskin olarak belirtmis
olduklari 6zelliklere yénelik olarak icerik analizi yapiimis ve bu icerik analizi
sonucunda bir takim alt temalar ortaya cikariimistir. Icerik analizi sonucu

ortaya cikan alt temalara iliskin sonuclar Tablo 34’te sunulmaktadir.

Tablo 34. Derste Kullanilan Yaklagsimin Diger Derslerde Uygulanmasina

lliskin Calisma Grubu I'deki Ogrencilerin Gérusleri

Alt Temalar f %

Evet, isterim 24 774
Hayir, istemem 7 22.6
Toplam 31 100

Tablo 34 incelendiginde yansitici dugsunme etkinlikleriyle desteklenmis
podcast 6grenme ortaminda uygulanan bu yaklasimin, 6grencilerin %77.4’u
“Evet, isterim” (f=24) ve %22.6’s1 “Hayir, istemem” (f=7) olarak belitmektedir.

Yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenmis podcastlerin kullanildigi
bu dersteki yaklasimin diger derslerde de kullaniimasini 6neren 6grencilerin,
hangi derslere uygulanmasini istedigine yonelik olduguna yoénelik icerik
analizi yapilmistir. Icerik analizi sonucu ortaya cikan alt temalara iliskin

sonuclar Tablo 35’te sunulmaktadir.

Tablo 35. Calisma Grubu I'deki Ogrencilerin Kullanilan Yaklagimi Hangi

Derslerde Uygulanmasini Istedigine Yonelik Gorusleri

Alt Temalar f %

Ezbere dayali dersler 13 54.2
Tum dersler 11 45.8
Toplam 24 100

Tablo 35 incelendiginde yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenmis

podcast 6grenme ortaminin kullanildigi bu dersteki yaklasimin diger
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derslerde kullaniimasi icin 6grencilerin %54.2’si “Ezbere dayali dersler”
(f=13) ve %45.8'i “Tum dersler” (f=11) olarak belirtmektedir. Ogrencilerin bu
ortama dair gorus ve degerlendirmelerinden bazilar su sekildedir:

“Kesinlikle 6neririm. Bence bdutin uzaktan egitim derslerinde

uygulanmalil daha ¢ok verimli olur.”

“‘Evet. Okudugumuz bolim geregi ezbere dayall derslerimiz agirlikli

onlar da podcast olarak anlatilabilir.”

“Evet 6neririm. Oncelik olarak bir ders gérmiyorum hepsi bir olsa gok

iyi olur.”

Genel olarak degerlendirildiginde Calisma Grubu I'deki 6grencilerin
buylk cogunlugu podcastlerin diger derslerde de kullaniimasi gerektigini
belitmis olup soyut ve sézel bilgi gerektiren tum derslerde podcastlerden
yararlanilmasi gerektigini ifade etmektedirler. Bu durumu &grenciler
podcastle islenen dersin diger derslere gbére daha verimli gecmesiyle

aciklamaktadirlar.

10) Ogrencilerin etkinlikten 6grendiklerine iliskin bulgular:
Bu bulgu kapsaminda, d6grencilerin kullandiklari yansitici dugsunme

etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme ortamina iliskin olarak belitmis
olduklari olumlu ve olumsuz 06zelliklere yonelik icerik analizi yapiimistir.
Ogrencilerin olumlu ve olumsuz goérdugu ozelliklere iliskin sonugclar Tablo

36’da sunulmaktadir.

Tablo 36. Ogrencilerin Etkinlikten Ogrendiklerine lliskin Gérusleri

Olumlu Alt Temalar f %
Derse yonelik 17 50.0
Podcaste yonelik 16 47 1
Olumsuz Alt Temalar f %
Podcaste yodnelik 1 2.9
Toplam 34 100

Tablo 36 incelendiginde yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenmis

podcast 6grenme ortamindaki etkinliklerden, égrencilerin %50.0’si “Derse
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yonelik” (f=17) ve %47.1’,i “Podcaste yonelik” (f=16) olarak ogrendiklerini
olumlu yonde Dbelirtirken; %2.9'u “Podcaste yonelik” (f=1) olarak
dgrendiklerini olumsuz yonde ifade etmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair
g6rus ve degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

“Uzaktan egitimde farkli bir metot 6grendim ve kullanimi beni oldukca

sasirtt.”

“Bilisim Uzerine yasa disi iglenen suglari, internetten aligveris
yaparken ismimi, e-imzami kullanirken nelere dikkat edecegimi, bir paylasim
sitesine fotograf koyarken daha dikkatli olacagimi ve herkesle internet

Uzerinden arkadas olmamam gerektigini 6grendim agikg¢asi.”

“Daha verimli bir ¢calisma ve 6grenme kolayligi. Derslerim icin verimli

bir hale geldi.”

Genel olarak degerlendirildiginde Calisma Grubu I'deki 6grencilerin
blyuk ¢ogunlugu derse ve podcaste yonelik 6grenmeler gergeklestirmistir.
Ogrencilerin ¢ok az bir kismi dersten cok sey ogrendigini fakat podcast

etkinliginden hoglanmadigini belirtmektedir.

11) Ogrencilerin  etkinligi yaparken neler hissettigine ve
dusundugune iligkin bulgular:
Bu bulgu kapsaminda, 6grencilerin kullandiklari yansitici disinme

etkinlikleriyle desteklenmis podcast 6grenme ortamina iliskin olarak belirtmis
olduklari olumlu ve noétr Ozelliklere yonelik icerik analizi yapimistir.
Ogrencilerin olumlu ve nétr gordigu ozelliklere iliskin sonuclar Tablo 37'de

sunulmaktadir.
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Tablo 37. Ogrencilerin Etkinlikle Iigili Hissettiklerine iliskin Gorusleri

Olumlu Alt Temalar f %

Zevk alma 9 28.1
Ogrenme eksikligini giderme 8 25.0
Verimli 5 15.6
Yararh 4 12.5
Notr Alt Temalar f %

Bir sey hissetmedim 6 18.8
Toplam 32 100

Tablo 37 incelendiginde yansitici dugsunme etkinlikleriyle desteklenmis
podcast 6grenme ortaminda 6grencilerin %28.1'i “Zevk alma” (f=9), %25.0’i
“Ogrenme eksikligini giderme” (f=8), %15.6’s1 “Verimli” (f=5) ve %12.5'i
“Yararll” (f=4) duygusunu hissettiklerini ve nétr olarak ise %18.8’i “Bir sey
hissetmedim” (f=6) seklinde belirmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair gérus
ve de@erlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

“llk baginda uygulamayi bilgisayarima indirirken biraz ¢ekinmistim. Zor

bir sey gibi gérinmugtu. Daha sonrasinda dinlemeye basladigimda sevdim.”

‘Bu etkinlik bana izlemig oldugum podcastlerin ne kadar yararl
olabildigini ve ne gibi durumlar uygulanarak yararli olabilecegini égretti.

Sonra uygulama alanindaki dugtncelerimin yorumlanmasini sagladi.”

“Konu bilinmesi gereken ve guncel bir konu oldugu igin bilgi sahibi
olmak d&nemliydi. glnimizde online aligveris ve bankacilik iglemlerinin
internet ortamindan yapilmasindan dolayr 6zel dolandiricilik ve bilgi
sahteciligi konularinda kapsamili bilgi veren bu programa katildigim igin son

derece memnunum.”
“Pek bir gey hissetmedim.”

Genel olarak dedgerlendirildiginde Calisma Grubu I'deki 6grencilerin
buylk cogunlugu dersle ilgili olumlu duygular hissettigini ve dusundugunu
belitmektedir. Ogrencilerin bazilari ise bir sey hissetmediklerini ifade

etmektedir. Ogrenciler kendi 6grenme sureclerine donup degerlendirmelerde
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bulunmus ve kendilerini nasil gelistirdiklerini, kendilerindeki degisimleri ifade

etmistir.

b) Calisma Grubu I’deki Ogrencilerin Ortama Yénelik Goriislerine
lliskin Bulgular

1) Ogrencilerin podcastleri izlemek igin tercih ettikleri mekanlara
iliskin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, 6grencilerin kullandiklari podcast 6grenme

ortamina iligkin olarak belirtmis olduklari mekanlara yonelik icerik analizi

yapilmistir. Icerik analizi sonucu ortaya cikan alt temalara iliskin sonuglar

Tablo 38’de sunulmaktadir.

Tablo 38. Calisma Grubu II'deki Ogrencilerin Podcastleri izlemek Igin Tercih
Ettikleri Mekanlar

Alt Temalar f %

Ev 19 50.0
Tercih etti§im 6zel bir mekan yok 1 28.9
is yeri 4 10.5
Yolculuk esnasi 2 5.3
Kutuphane 1 2.6
Yurt 1 26
Toplam 38 100

Tablo 38 incelendiginde o6grencilerin %50.0’si “Ev” (f=19)’i tercih
ederken, %10.5'i “Is yeri” (f=4)ni, %5.3'U “Yolculuk esnasi”’ (f=2), %2.6’sI
“Kutuphane” (f=1)yi ve %2.6’s1 “Yurt” (f=1)'u mekan olarak tercih ettiklerini
belitmektedir. Ogrencilerin %28.9’'u 6grenme surecine iliskin tercih ettikleri
6zel bir mekan olmadigini ifade etmektedir.

Ogrencilerin kullandiklari podcast 6grenme ortamina iligkin olarak
belitmis olduklari mekanlari tercih etme nedenlerine yonelik icerik analizi
yapilmistir. Icerik analizi sonucu ortaya cikan alt temalara iliskin sonuglar

Tablo 39'da sunulmaktadir.
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Tablo 39. Calisma Grubu II'deki Ogrencilerin Podcastleri izlemek Igin

Mekanlari Tercih Etme Nedenlerine iliskin Gorusleri

Alt Temalar f %

Sessizlik 10 35.7
Rahatlik 9 32.1
Bos zaman 5 17.9
Ozel bir sebebi yok 4 14.3
Toplam 28 100

Tablo 39 incelendiginde yapilan bu tercihleri égrencilerin %35.7’si
“Sessizlik” (f=10), %32.1’i “Rahathk” (f=9) ve %17.9'u “Bos zaman” (f=5)
seklinde acikladigi gortulmektedir. Ogrencilerin %14.3’' mekan tercihlerine
iliskin 6zel bir sebebinin olmadigini ifade etmektedir. Ogrencilerin bu ortama
dair gorus ve degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

“Ev. Sessiz, sakin ve ihtiyacim olan her seye rahat ulagabildigim igin

not alma konusunda sikinti yagamamak igin.”

“Ev, ig yeri ve tenha yerler. Clinkl evde kendi odamda beni rahatsiz
edici dig uyaricilar olmadigi, ig yerinde bos zamanlarimi degerlendirdigim

i¢in, tenha yerlerde odaklandigim igin.”

“Genelde evde dinliyorum, daha rahat oldugumdan. Fakat ig yerinde

de gece nobetlerinde dinledigim oluyor, bu sekilde zamandan kazanabildim.”
“Ev, yurt ve yolculuk. Clnku daha sessiz ve sakin oluyor.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu Il'deki
o6grencilerin podcastleri evde dinlemeyi tercih ettigi belirlenmistir. Bu durumun
sebebi ise ev ortaminin diger ortamlara goére ders calisma acisindan daha
sessiz ve rahat olmasi seklinde aciklanabilir. Bu bulgu Calisma Grubu I'deki

6grenci gorusleriyle paralellik gostermektedir.

2) Ogdrencilerin podcastleri izlemek igin tercih ettikleri cihazlara
iliskin bulgular:
Bu bulgu kapsaminda, o6grencilerin kullandiklari podcast 6grenme

ortamina iligkin olarak belirtmis olduklari cihazlara yoénelik icerik analizi
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yapilmistir. Igerik analizi sonucu ortaya cikan alt temalara iliskin sonugclar
Tablo 40’da sunulmaktadir.

Tablo 40. Calisma Grubu II’'deki Ogrencilerin Podcastleri Izlemek igin Tercih
Ettikleri Cihazlar

Alt Temalar f %
Dizustu bilgisayar 18 41.9
Bilgisayar 13 30.2
Ozel bir cihaz yok 5 116
Cep telefonu 4 93
Tablet 3 70
Toplam 43 100

Tablo 40 incelendiginde o6drencilerin %41.9’'u “Dizustu bilgisayar”
(f=18)'u, %30.2’si “Bilgisayar’ (f=13)'1, %9.3'U “Cep telefonu” (f=4)'nu ve
%7.0'si “Tablet” (f=3)i cihaz olarak tercih ettiklerini belirtmektedir.
Ogrencilerin %11.6’s1 6grenme sirecine iliskin podcastleri izlemek icin 6zel
bir cihazin olmadigini ifade etmektedir.

Ogrencilerin kullandiklari podcast 6¢grenme ortamina iliskin olarak
belirtmis olduklari cihazlar tercih etme nedenlerine yonelik icerik analizi

yapilmistir. Igerik analizi sonucu ortaya cikan alt temalara iliskin sonuglar
Tablo 41’de sunulmaktadir.

Tablo 41. Calisma Grubu II'deki Ogrencilerin Podcastleri izlemek Igin

Cihazlari Tercih Etme Nedenlerine Iliskin Gorusleri

Alt Temalar f %

Ozel bir sebebi yok 12 414
Tasinabilir olmasi 6 207
Kullanisli olmasi 4 138
Eldeki imkanlar/Sahip olma durumu 3 103
Kullanim kolayhgi 2 6.9
Rahat olmasi 2 6.9
Toplam 29 100

Tablo 41 incelendiginde yapilan bu tercihleri égrencilerin %20.7’si
“Tasinabilir olmasi” (f=6), %13.8’i “Kullanigli olmasi” (f=4), %10.3'u “Eldeki
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imkanlar” (f=3), %6.9'u “Kullanim kolayhgr” (f=2) ve %6.9'u “Rahat olmasi”
(f=2) seklinde acikladigi gorilmektedir. Ogrencilerin  %41.4'0  cihaz
tercihlerine iliskin 6zel bir sebebinin olmadigini ifade etmektedir. Ogrencilerin
bu ortama dair goris ve degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

“Daha kullanisli oldugunu ddsindigim icin dizdstl bilgisayar

kullaniyorum,”

“Bilgisayar, cep telefonu, diziistli bilgisayar kullaniyorum. lletisim

kurmak kolay oluyor daha pratik oluyor benim igin.”

“Dizustl bilgisayar tercih ediyorum. Cunki kablosuz internete baglanip

istedigim yerde internetten istifade edebiliyorum.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu IlI'deki
ogrencilerin podcastleri daha c¢ok tasinabilir cihazlarda (diztstl bilgisayar,
cep telefonu ve tablet) takip ettigi belirlenmistir. Bu durumun ortaya
cikmasinin nedeni ise cihazlarin tasinabilir, kullanigh, kullaniminin kolay ve

rahat olmasi seklinde aciklanabilir.

3) Podcast uygulamasinin ogrencilere 6grenme sirecinde nasil
yardimci olduguna iligkin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, &égrencilerin kullandiklari podcast 6grenme

ortamina iligkin olarak belirtmis olduklari olumlu ve olumsuz o6zelliklere

yonelik icerik analizi yapiimistir. Ogrencilerin olumlu ve olumsuz gérdigu

Ozelliklere iligkin sonuclar Tablo 42’de sunulmaktadir.
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Tablo 42. Calisma Grubu II'deki Ogrencilerin Ogrenme Surecinde Podcast
Uygulamasinin Nasil Yardimci Olduguna Ydénelik Olarak Belirtmis Olduklari

Olumlu ve Olumsuz Ozellikler

Olumlu Alt Temalar f %

Ozel bir sebebi yok 9 214
Gorsel 6geler icermesi 7 16.7
Kolay erisim imkani 7 16.7
Yeni bilgi edinmeyi saglama 6 14.3
isitsel 6geler icermesi 5 1.9
Tekrar etme olanagi 4 9.5
Anlasilir oima ve kalicihdi saglama 3 71

Olumsuz Alt Temalar f %

Yarari oldugunu distinmuyorum 1 24
Toplam 42 100

Tablo 42 incelendiginde podcast 6grenme ortaminin 6grencilere
6grenme surecinde nasil yardimci olduguna iligskin olarak olumlu 6zelliklerin
%16.7’si “Gorsel 6geler icermesi” (f=7), %16.7’si “Kolay erisim imkani” (f=7),
%14.3’U “Yeni bilgi edinmeyi saglama” (f=6), %11.9'u “Isitsel 6geler icermesi”
(f=5), %9.5'i “Tekrar etme olanagi” (f=4) ve %7.1’i “Anlasilir olma ve kaliciligi
saglama” (f=3) iken; %5.7’si ise “Yarari oldugunu dusunmuyorum” (f=2)
seklinde olumsuz o6zellikleri ifade edilmektedir. Ogrencilerin  %20.0’si
6grenme surecinde podcastlerin nasil yardimci olduguna iliskin 6zel bir
sebep Dbelitmemektedir. Ogrencilerin bu ortama dair goéris ve
degderlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

“Evet oldu. Goérantult oldugu igin egiticinin mimiklerini gorap, canlilik
sagladigi. Egitici kameranin Kargisina gegince kayittan dolayi 6z ve yalin
anlattigini hissediyorum. Diger bir faydasi da tekrar 6zelligi ve ileri geri

alabilme 6zelligi.”
“Evet bilgiye direkt ulagsmaya yardimci oldugu igin.”

‘Evet, ¢linku podcastler gayet égretici ve agik oldugu igin.”
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“Evet yardimci oluyor. Istedigim zaman istedigim yerde ve bagka
aygitlarda da izleme imkani oldugu igin daha fazla izleme ve dinleme firsati

veriyor.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu Il'deki
6grencilerin podcastleri gorsel ve kolay erigebilir olma acisindan 6grenmeye
yardimci olarak gérdugu belirlenmistir. Bazi 6grenciler tarafindan ise podcast

kullaniminin 6grenmeye yararinin olmadigi ifade edilmistir

4) Podcastlerin  gelistiricisi o6grencilerin  kendileri olsalardi
podcastleri hazirlarken dikkat edecekleri o6zelliklere iliskin
bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, 6grencilerin kullandiklari podcast 6grenme
ortamina iliskin olarak belitmis olduklari 6zelliklere yonelik olarak icerik
analizi yapilmis ve bu icerik analizi sonucunda bir takim alt temalar ortaya
cikariimistir. icerik analizi sonucu ortaya ¢ikan alt temalara iliskin sonuglar

Tablo 43'te sunulmaktadir.

Tablo 43. Calisma Grubu II'deki Ogrencilerin Podcastleri Hazirlarken Dikkat

Edecekleri Ozellikler

Alt Temalar f %

Daha cok goérsel 6geler icermesine 9 25.0
Kolay erisilebilir olmasina 9 25.0
Daha nitelikli isitsel 6Jeler icermesine 8 22.2
Akici olmasina 6 16.7
Kullandigimiz podcastler gibi oimasina 4 1.1
Toplam 36 100

Tablo 43 incelendiginde podcast 6grenme ortaminin gelistiricisi
o6grencilerin kendileri olsalardi %25.0’i “Daha cok gorsel 6geler icermesine”
(f=9), %25.0’i “Kolay erigilebilir olmasina” (f=9), %22.2’si “Daha nitelikli igitsel
ogeler icermesine” (f=8) ve %16.7’si “Akici olmasina” (f=6) 6zelligine dikkat
etmeyi dusunduklerini ifade etmektedir. Ogrencilerin %11.1'i 6grenme

surecindeki mevcut podcastlerdeki gibi O6zelliklere dikkat edeceklerini
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belirtmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair goriis ve degerlendirmelerinden
bazilari su sekildedir:

“Akici bir Uslup ile anlatmaya ve gorsellerle desteklemeye dikkat
ederdim.”

“lk olarak ses kalitesi ve goriintii kalitesine dikkat ederdim. Daha
sonra égrenciler icin sistemi en basit ve anlasilir bir hale getirirdim. Sonucta

bu sistem basit bir sistem olsa bile gogu arkadas zorlanmaktadir.”

“Herkesin kolaylikla erisebilecegi podcastler hazirlamaya dikkat

ederdim.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu II'deki 6grenciler
podcast gelistiricisi olarak kendilerinin; gorsel, kolay erisilebilir, ses 6zelliginin
on planda oldugu ve akici podcast tasarimina agirlik vereceklerini ifade

etmektedir.

5) Ogrenenlerin ders esnasinda veya ders disinda podcastlerden
daha fazla verim almak i¢in neler yapabilecegine iligkin bulgular:
Bu bulgu kapsaminda, ogrencilerin kullandiklari podcast 6grenme
ortamina iliskin olarak belirtmis olduklari 6zelliklere yonelik olarak icerik
analizi yapilmis ve bu icerik analizi sonucunda bir takim alt temalar ortaya
cikariimistir. igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan alt temalara iliskin sonuclar
Tablo 44’te sunulmaktadir.
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Tablo 44. Calisma Grubu II'deki Ogrencilerin Derste veya Ders Disinda

Podcastlerden Daha Fazla Verim Almak I¢cin Neler Yapabilecegine iliskin

Gorusleri

Alt Temalar f %

Dikkat etme 9 257
Dersi takip/devam etme 5 14.3
Tekrar etme 5 14.3
Uygulama yapabilme imkani olmasi 5 14.3
Ogretmen/égrencilerle bilgi alisverisi yapma 4 114
Not tutma 4 1.4
Baska kaynaklardan yararlanma 3 8.6
Toplam 35 100

Tablo 44 incelendiginde 6grencilerin %25.7’si “Dikkat etme” (f=9),
%14.3'U “Dersi takip/devam etme” (f=5), %14.3'4 “Tekrar etme” (f=5),
%14.3’0  “Uygulama vyapabiime imkani olmasi” (f=5), %11.4°U
“Ogretmen/ogrencilerle bilgi alisverisi yapma” (f=4), %11.4’t “Not tutma” (f=4)
ve%8.6’sI “Baska kaynaklardan vyararlanma” (f=3), seklinde kendilerine
dusen gorevlerle podcast 6grenme ortamini daha verimli kullanabileceklerini
ifade etmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair gérus ve degerlendirmelerinden
bazilari su sekildedir:

“Uygulanmasi gereken bilgileri sadece ezberlemeye g¢aligmak yerine
uygulama bilinciyle 6grenmeye calismak, uygulamaya galigmak ve konuyla

ugrasan Kigilerle paylagim ve uyari yapmak verim saglayabilir.”
‘Ders diginda 6grenciler podcastten dinledikleri dersi tekrar yapmali.”
‘Dikkatli dinlemeli ve ders diginda égrenciler tekrar yapmalidir.”

“Ogrenmekte degil de sadece ¢ekingen oldugum igin canli derslere

katilmakta zorlandim.”

“Dersleri gunu guntne takip ederek daha verimli olur. Ders diginda ise
konuya dair fikir aligverigi igerisinde olundugu takdirde de pekigtirici

olmaktadir.”
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Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu Il'deki 6grenciler
podcastlerden daha fazla faydalanabilmek icin dikkatin, dersi takip etmenin

ve tekrar etmenin 6neminden bahsetmektedir.

6) Podcastlerle uygulama yaparken teknik ve uygulama sirecine
doniik olarak karsilasilan sorunlara iligskin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, 6grencilerin kullandiklari podcast 6grenme

ortamina iliskin olarak belirtmis olduklari olumlu ve olumsuz &zelliklere

yénelik icerik analizi yapilmistir. Ogrencilerin olumlu ve olumsuz goérdugu

ozelliklere iliskin sonuclar Tablo 45'te sunulmaktadir.

Tablo 45. Podcastlerle Uygulama Yaparken Teknik ve Uygulama Surecine
Dénuk Olarak Karsilasilan Sorunlara lliskin Calisma Grubu II'deki

Ogrencilerin Gorusleri

Olumlu Alt Temalar f %

Herhangi bir sorunla karsilasmadim. 19 67.9
Olumsuz Alt Temalar f %

Yuklenmesi gereken ek programlar 5 17.9
Podcastlerin acilmamasi 3 10.7
Internet sorunu 1 36
Toplam 28 100

Tablo 45 incelendiginde 6grencilerin %17.9’u “Yuklenmesi ek gereken
programlar” (f=5), %10.7’si “Podcastlerin acilmamasi” (f=3) ve %3.6’si
“Internet sorunu” (f=1) seklinde podcast 6grenme ortaminda uygulama
yaparken teknik ve uygulama surecine donuk olarak yasadiklari sorunlari
ifade etmektedir. Ogrencilerin %67.9'u teknik ve uygulama surecine donuk
olarak podcastlerle calismalarinda herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini
belirtmektedir.Ogrencilerin bu ortama dair géris ve degerlendirmelerinden
bazilari su sekildedir:

“Herhangi bir sorunla karsilagmadim.”

“Podcastleri agmakta problem yasadim, goruntiyld agamadim.

Hocama sorarak sorunu hallettim.”
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“Once agamadim arkadaslari aradim onlar da agamamig daha sonra

beraber kurcalayarak agtik.”

Genel olarak dederlendirildiginde ise Calisma Grubu Il'deki
o6grencilerin  buyuk cogunlugu podcastlerle uygulama yaparken sorun
yasamadiklarini ifade ederken; bazilari ise yuklenmesi gereken ek
programlar, podcastlerin acilmamasi ve internetle ilgili sorun yasadiklarini
belitmektedir. Bu bulgu podcast kullanimini zorlastiran 6geler olarak
degderlendirilebilir.

7) Podcastlerle uygulama yaparken 6grenme siirecine doniik olarak
karsilasilan sorunlara iliskin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, 6grencilerin kullandiklari podcast 6grenme

ortamina iliskin olarak belirtmis olduklari olumlu ve olumsuz &zelliklere

yénelik icerik analizi yapilmistir. Ogrencilerin olumlu ve olumsuz gérdugu

Ozelliklere iliskin sonuclar Tablo 46’da sunulmaktadir.

Tablo 46. Podcastlerle Uygulama Yaparken Ogrenme Surecine Dénuk

Olarak Karsilasilan Sorunlara lliskin Calisma Grubu II'deki Ogrencilerin

Gorusleri

Olumlu Alt Temalar f %

Herhangi bir sorunla karsilasmadim. 16 61.5
Olumsuz Alt Temalar f %

Ogrenme ortamini kavrayamama 3 11.5
lletisim sorunu 2 7.7
Yiklenmesi gereken ek programlar 2 7.7
Not alamama 1 3.8
Ogrenme icerigini kavrayamama 1 3.8
Dinlemek/izlemek i¢in vakit ayiramama 1 3.8
Toplam 26 100

Tablo 46 incelendiginde o6grencilerin %11.5’i “Ogrenme ortamini
kavrayamama” (f=3), %7.7’si “lletisim sorunu” (f=2), %7.7’si “Yiuklenmesi
gereken ek programlar” (f=2), %3.8'i “Not alamama” (f=1), %3.8’i “Ogrenme
icerigini kavrayamama” (f=1) ve %3.8’1 “Dinlemek/izlemek icin vaKit

ayiramama” (f=1) seklinde podcast 6grenme ortaminda uygulama yaparken
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ogrenme silrecine donuk olarak yasadiklari sorunlan ifade etmektedir.
Ogrencilerin  %61.5'i 6grenme surecine donik olarak podcastlerle
calismalarinda herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini belirtmektedir.
Ogrencilerin bu ortama dair gériis ve degerlendirmelerinden bazilarn su
sekildedir:

“Herhangi bir sorunla karsilasmadim.”

‘Anlamadigim kavramlari internetten arastirip podcastleri gdzden

gecirdim.”

“Nasil kullanildigini bilemedim. Universiteden telefon acarak destek
aldik.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu II'deki
Oogrencilerin  buylk c¢ogunlugu podcastlerle uygulama yaparken sorun
yasamadiklarini ifade ederken bazilari ise 6grenme ortamini kavrayamama,
iletisim ve yuklenmesi gereken ek programlarla ilgili sorun yasadiklarini
belirtmektedir. Ogrenciler yasadiklari sorunlari; kendileri internetten
arastirarak, arkadaslarina sorarak veya uzaktan egitim merkezinden destek

alarak ¢ozime kavusturduklarini belirtmektedir

8) Podcastlerin kullanildigi derse ogrencilerin katilimlarinin diger
derslere katihmlariyla kiyaslanmasina iligkin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, ogrencilerin kullandiklari podcast 6grenme
ortamina iliskin olarak belirtmis olduklari 6zelliklere yonelik olarak icerik
analizi yapilmis ve bu icerik analizi sonucunda bir takim alt temalar ortaya
cikariimistir. igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan alt temalara iliskin sonuclar
Tablo 47°’de sunulmaktadir.
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Tablo 47. Podcastlerin Kullanildigi Derse Ogrencilerin Katilimlarinin Diger
Derslere Katilimlariyla Kiyaslanmasina lliskin Calisma Grubu II'deki

Ogrencilerin Gérusleri

Alt Temalar f %

Daha etkin katildim 20 69.0
Katilhm dizeyim ayni 6 20.7
Daha az katildim 3 10.3
Toplam 29 100

Tablo 47 incelendiginde podcast 6grenme ortamina katilimlarini,
o6grencilerin %69.0’u “Daha etkin katildim” (f=20), %20.7’si “Katihm duzeyim
ayn1” (f=6) ve %10.3'u “Daha az katildim” (f=3) olarak belirtmektedir.
Ogrencilerin bu ortama dair gorus ve degerlendirmelerinden bazilari su
sekildedir:

“Podcastler, indirip daha sonra da dinleme ya da izleme imkénimiz

oldugu igin daha avantajli goézukuyor.”
“Her ders ayni. Bu dersi de kolaylikla kabullendim.”
“Cok fazla katilmadim.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu Il'deki
o6grencilerin buyuk cogunlugu podcastlerle yapilan bu derse katilimlarinin
diger derslere gére daha ¢ok oldugunu belirtmektedir. Bu durumun videolarin
hem sesli hem de gérsel anlatimin olmasi ve tekrar dinlenebilmesine bagli

olarak derslerin daha verimli gecmesinin bir sonucu oldugu dusunulebilir.

9) Derste kullanilan yaklasimin diger derslerde uygulanmasina ait
goruslere iliskin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, o6grencilerin kullandiklari podcast 6grenme
ortamina iliskin olarak belitmis olduklari 6zelliklere yonelik olarak icerik
analizi yapilmis ve bu icerik analizi sonucunda bir takim alt temalar ortaya
cikariimistir. Icerik analizi sonucu ortaya cikan alt temalara iliskin sonuglar

Tablo 48’de sunulmaktadir.
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Tablo 48. Derste Kullanilan Yaklasimin Diger Derslerde Uygulanmasina

lliskin Calisma Grubu II'deki Ogrencilerin Gorusleri

Alt Temalar f %

Evet, isterim 23 76.7
Hayir, istemem 7 23.3
Toplam 30 100

Tablo 48 incelendiginde podcast 6grenme ortaminda uygulanan bu
yaklasimin, 6grencilerin %76.7’si “Evet, isterim” (f=23) ve %23.3’4 “Hayir,
istemem?” (f=7) olarak belitmektedir.

Podcastlerin kullanildigi bu dersteki yaklasimin diger derslerde de
kullaniimasini éneren 6grencilerin, hangi derslere uygulanmasini istedigine
yonelik olduguna yonelik icerik analizi yapilmistir. icerik analizi sonucu ortaya

cikan alt temalara iligskin sonuclar Tablo 49’da sunulmaktadir.

Tablo 49. Calisma Grubu I’'deki Ogrencilerin Kullanilan Yaklagimi Hangi

Derslerde Uygulanmasini Istedigine Yénelik Goérusleri

Alt Temalar f %

Ezbere dayali dersler 9 50.0
Tum dersler 5 27.8
Uygulamali dersler 4 22.2
Toplam 18 100

Tablo 49 incelendiginde podcast 6grenme ortaminin kullanildigi bu
dersteki yaklasimin diger derslerde kullaniimasi icin 6égrencilerin %50.0’si
“Ezbere dayali dersler” (f=9), %27.8’i “Tum dersler’ (f=5) ve %22.2’si
“Uygulamali dersler” (f=4) olarak belirtmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair
gorus ve degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

“Podcast uygulamasinin diger dersler igin kullanilmasindan yana

degilim.”

“Gundelik hayatimiza devam ederken c¢ogu Kisinin Yyanlarindan
ayirmadigi bir aygit (telefon) kullananlar igin ¢ok guzel bir program ve diger
derslerimizi de bu program sayesinde her yerde ve her anda

dinleyebilecegimizden dolayi, butin derslerime bu uygulamanin gelmesini
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¢ok isterdim. Bu sayede etrafta bilgisayar veya internet kafe aramamisg,

zamanimizi harcamamig olurduk.”
“Tabii ki de uygulanmall bence &zellikle ezber dersleri olabilir.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu Il'deki
o6grencilerin buyuk cogunlugu podcastlerle yapilan bu derse katilimlarinin
diger derslere gore daha cok oldugunu belitmektedir. Bu durumdan
podcastlerin erisilebilir 6zelliginin daha ¢cok olmasina bagli olarak derslerin

daha verimli gecmesinin bir sonucu oldugu c¢ikarimina varilmistir.

c) Calisma Grubu IIl'teki Ogrencilerin Ortama Yoénelik Goriislerine
lliskin Bulgular

1) Ogrencilerin videolari izlemek igin tercih ettikleri mekanlara
iliskin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, &grencilerin kullandiklari video 6grenme

ortamina iligkin olarak belirtmis olduklari mekanlara yonelik icerik analizi

yapilmistir. Icerik analizi sonucu ortaya cikan alt temalara iliskin sonuglar

Tablo 50’'de sunulmaktadir.

Tablo 50. Calisma Grubu III'teki Ogrencilerin Videolari izlemek icin Tercih
Ettikleri Mekanlar

Alt Temalar f %

Ev 29 82.9
Is yeri 2 5.7
Yolculuk esnasi 2 5.7
Tercih etti§im 6zel bir mekan yok 1 2.9
Yurt 1 2.9
Toplam 35 100

Tablo 50 incelendiginde o6grencilerin %82.9'u “Ev’ (f=29)’i tercih
ederken, %5.7’si “Is yeri” (f=2)'ni, %5.7’si “Yolculuk esnas!” (f=2) ve %2.9'u
“Yurt” (f=1)u mekan olarak tercih ettiklerini belirtmektedir. Ogrencilerin
%2.9'u 6grenme surecine iligkin tercih ettikleri 6zel bir mekan olmadigini

ifade etmektedir.
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Ogrencilerin kullandiklari video 6grenme ortamina iligkin olarak
belirtmis olduklari mekanlari tercih etme nedenlerine yonelik icerik analizi
yapilmistir. Igerik analizi sonucu ortaya cikan alt temalara iliskin sonuglar

Tablo 51’de sunulmaktadir.

Tablo 51. Calisma Grubu lIl'teki Ogrencilerin Videolari Dinlemek igin

Mekanlari Tercih Etme Nedenlerine lliskin Gérusleri

Olumlu Alt Temalar f %
Sessizlik 19 48.7
Rahatlik 10 256
Ozel bir sebebi yok 8 20.5
Bos zaman 2 51
Toplam 39 100

Tablo 51 incelendiginde yapilan bu tercihlerin %48.7’si “Sessizlik”
(f=19), %25.6’s1 “Rahatlik” (f=10) ve %5.1'i “Bos zaman” (f=2) seklinde
aciklandigi gérulmektedir. Ogrencilerin %20.5’i mekan tercihlerine iliskin 6zel
bir sebebinin olmadigini ifade etmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair gorus
ve degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

“‘Evde dinlemeyi tercih etmekteyim. Derse evde kendimi daha iyi

verebilmekteyim evde dinlerken daha fazla verim almaktayim.”
“Yurtta galigma odalarinda dinliyorum. Sessiz ortamdan dolayi.”

“Evde kendi odamda videolari izlemek isterim. Clnkl sessiz ve sakKin

bir yere ihtiyacim olur.”

‘Ev, ¢unku daha rahat ortam oluyor. Konsantrasyon saglamak daha

kolay oluyor.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu lIl'teki
6grencilerin videolari evde dinlemeyi tercih ettigi belirlenmistir. Bu durumun
sebebi ise ev ortaminin diger ortamlara gore ders calisma acisindan daha
sessiz ve rahat olmasi seklinde aciklanabilir. Bu bulgu Calisma Grubu | ve

Calisma Grubu II'deki 6grenci gorusleriyle paralellik gostermektedir.
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2) Ogrencilerin videolar izlemek igin tercih ettikleri cihazlara iliskin
bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, &6grencilerin kullandiklari video 6grenme

ortamina iliskin olarak belirtmis olduklari 6zelliklere yonelik icerik analizi

yapilmistir. Igerik analizi sonucu ortaya cikan alt temalara iliskin sonuglar
Tablo 52’de sunulmaktadir.

Tablo 52. Calisma Grubu III'teki Ogrencilerin Podcastleri Izlemek igin Tercih
Ettikleri Cihazlar

Alt Temalar f %

Dizustu bilgisayar 19 452
Bilgisayar 14 33.3
Tablet 5 119
Cep telefonu 2 438
Ozel bir cihaz yok 2 438
Toplam 42 100

Tablo 52 incelendiginde ogrencilerin %45.2’si “Dizustu bilgisayar”
(f=19)'u, %33.3’0 “Bilgisayar” (f=14)'1, %11.9'u “Tablet” (f=5)'i ve %4.8’i “Cep
telefonu” (f=2)’'nu cihaz olarak tercih ettiklerini belitmektedir. Ogrencilerin
%4.8'i 6grenme surecine iligkin videolari izlemek icin 6zel bir cihazin
olmadigini ifade etmektedir.

Ogrencilerin kullandiklari video 6grenme ortamina iligkin olarak
belirtmis olduklari cihazlar tercih etme nedenlerine yonelik icerik analizi
yapilmistir. Igerik analizi sonucu ortaya cikan alt temalara iliskin sonuglar
Tablo 53’te sunulmaktadir.
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Tablo 53. Calisma Grubu lII'teki Ogrencilerin Videolari izlemek igin Cihazlari

Tercih Etme Nedenlerine lliskin Gérusleri

Alt Temalar f %

Ozel bir sebebi yok 17 47.2
Kullanim kolayhdi 7 194
Kullanigli olmasi 4 111
Eldeki imkanlar/Sahip olma durumu 4 111
Rahat olmasi 2 56
Tasinabilir olmasi 2 56
Toplam 36 100

Tablo 53 incelendiginde yapilan bu tercihleri 6grencilerin %19.4’u
“Kullanim kolayhgr” (f=7), %11.1°i “Kullanisli olmasi” (f=4), %11.1’i “Eldeki
imkanlar/Sahip olma durumu” (f=4), %5.6’s1 “Rahat olmasi” (f=2) ve %5.6’si
“Tasinabilir olmas!” (f=2) seklinde acikladi§i gorulmektedir. Ogrencilerin
%47.2’si cihazi tercihlerine iligkin 6zel bir sebebinin olmadigini ifade
etmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair goris ve degerlendirmelerinden
bazilari su sekildedir:

‘Daha gok masadsti bilgisayarimda dinlemeyi tercih ediyorum ¢unku

not almam vs. igin uygun ortam var.”

‘Dizustiu bilgisayar. Kullanimi kolay. Her yerde ulagabilme imkani

sagliyor videolara.”
“Tablet kullaniyorum. Cok daha pratik olmasindan dolayi.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu llIl'teki
6grencilerin tasinabilir cihazlarda (dizustu bilgisayar, cep telefonu ve tablet)
takip ettigi belirlenmistir. Bu durumun ortaya cikmasinin nedeni ise
kullaniminin kolay, kullanigh, rahat ve cihazlarin taginabilir olmasi seklinde
aclklanabilir. Bu bulgu Calisma Grubu II’deki 6grenci gérusleriyle paralellik

gostermektedir.
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3) Video uygulamasinin ogrencilere o6grenme siirecinde nasil
yardimci olduguna iligkin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, &6grencilerin kullandiklari video 6grenme

ortamina iliskin olarak belirtmis olduklari olumlu ve olumsuz 6zelliklere

yonelik icerik analizi yapiimistir Ogrencilerin olumlu ve olumsuz goérdugu

ozelliklere iliskin sonuclar Tablo 54’te sunulmaktadir.

Tablo 54. Calisma Grubu lII'teki Ogrencilerin Ogrenme Surecinde Video
Uygulamasinin Nasil Yardimci Olduguna Ydénelik Olarak Belirtmis Olduklari

Olumlu ve Olumsuz Ozellikler

Olumlu Alt Temalar f %

Anlasilir olma ve kaliciligi saglama 9 22.0
Gorsel 6geler icermesi 8 19.5
Tekrar etme olanadi saglama 8 19.5
Isitsel 6geler icermesi 6 14.6
Ozel bir sebebi yok 6 14.6
Kolay erisim imkani 2 4.9
Olumsuz Alt Temalar f %

Yarari oldugunu dastnmuyorum 2 49
Toplam 11 100

Tablo 54 incelendiginde video 6grenme ortaminin &6grencilere
6grenme surecinde nasil yardimci olduguna iligskin olarak olumlu 6zelliklerin
%22.0’si “Anlasilir olma ve kaliciligi saglama” (f=9), %19.5’i “Gorsel 6geler
icermesi” (f=8), %19.5'i “Tekrar etme olanagi saglama” (f=8), %14.6’s1 “Isitsel
ogeler icermesi” (f=6), %4.9’'u “Kolay erisim imkani” (f=2) iken; %4.9'u ise
“Yarari oldugunu dusunmuyorum” (f=2) seklinde olumsuz o6zellikleri ifade
edilmektedir. Ogrencilerin %14.6’si 6grenme surecinde videolarin nasll
yardimci olduguna iliskin 6zel bir sebep belitmemektedir. Ogrencilerin bu
ortama dair gorus ve degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

“Video uygulamasi 6grenmem  agisindan faydali  oldugunu
dugtinmekteyim. Bir konu anlatilarak ogrenildiginde bilgiler aklima daha iyi
yerlegmektedir. Bir dersin sadece pdf olarak sunuldugunda 6grenmem ve o

konuyu anlamam daha da zor hale geliyor.”
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“Video uygulamasi bence cok yararli degil. Cunkl canli dersle ayni

olmuyor.”

“Evet ddgliniyorum. Bir kere tekrar tekrar izleme olanagi sunuyor.
Konular daha agiklayici oldugu icin 6grenmemi kolaylastiriyor. Ve de gorsel

hafizamizi kullanmamizi sagliyor.”

“Evet, cunkl tekrar dinleme olanagi var ve ses 6zelligi daha kalici etki

yapiyor.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu llI'teki
ogrencilerin videolar! anlagilir, kalici, gorsel ve tekrar etme olanagi agisindan
ogrenmeye yardimci olarak gordugu belirlenmigtir. Bazi 6grenciler tarafindan

ise video kullaniminin 6grenmeye yararinin olmadigi ifade edilmistir

4) Videolarin geligtiricisi ogrencilerin kendileri olsalardi videolari
hazirlarken dikkat edecekleri 6zelliklere iligkin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, o6grencilerin kullandiklari video o6grenme
ortamina iliskin olarak belirtmis olduklari 6zelliklere yonelik olarak icerik
analizi yapilmis ve bu icerik analizi sonucunda bir takim alt temalar ortaya
cikariimistir. igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan alt temalara iliskin sonuclar
Tablo 55’te sunulmaktadir.
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Tablo 55. Calisma Grubu III'teki Ogrencilerin Videolar Hazirlarken Dikkat

Edecekleri Ozellikler

Alt Temalar f %

Daha cok goérsel 6geler icermesine 1 24.0
Anlasilir olmasina 8 17.4
Daha nitelikli isitsel 6geler icermesine 7 15.2
Kullandi§imiz videolar gibi olmasina 4 8.7
Etkinlik icermesine 3 6.5
Uygulama yapabilme imkani olmasina 3 6.5
Onemli noktalari vurgulamasina 3 6.5
Sure olarak kisa olmasina 2 43
Sinif ortamina yakin bir hava hissettirmesine 2 4.3
Akici olmasina 1 22
Dikkat cekmesine 1 2.2
Simulasyon icermesine 1 2.2
Toplam 46 100

Tablo 55 incelendiginde video &6grenme ortaminin gelistiricisi
o6grencilerin kendileri olsalardi %24.0'u “Daha ¢ok gérsel 6gdeler icermesine”
(f=11), %17.4’0 “Anlasilir olmasina” (f=8), %15.2’si “Daha nitelikli isitsel
6geler icermesine” (f=7), %6.5'i, “Etkinlik icermesine” (f=3), %6.5'i,
“Uygulama yapabilme imkani olmasina” (f=3), %6.5'i, “Onemli noktalar
vurgulamasina” (f=3), %4.3’U “Sure olarak kisa olmasina” (f=2), %4.3’U “Sinif
ortamina yakin bir hava hissettirmesine” (f=2), %2.2’si “Akici olmasina” (f=1),
%2.2’si “Dikkat cekmesine” (f=1) ve %2.2’si “Simulasyon icermesine” (f=1)
ozelligine dikkat etmeyi dusunduklerini ifade etmektedir. Ogrencilerin %8.7’si
6grenme surecindeki mevcut videolardaki gibi 6zelliklere dikkat edeceklerini
belitmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair gérus ve degerlendirmelerinden
bazilari su sekildedir:

“Uygulamalar ve gérsel 6rneklemeleri daha da fazla yapabilirim.”
“Goézu yormayacak yazilar arka tema gibi vurgulara dikkat ederdim.”

“Ogrencinin dikkatini g¢ekecek videolar ve etkinlikler hazirlamaya

caligirrm.”
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Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu llI'teki 6grenciler
video geligtiricisi olarak kendilerinin; goérsel, anlasilir ve ses 6zelliginin 6n

planda oldugu video tasarimina agirlik vereceklerini ifade etmektedir.

5) Ogrenenlerin ders esnasinda veya ders disinda videolardan daha
fazla verim almak igin neler yapabilecegine iliskin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, &grencilerin kullandiklari video &6grenme
ortamina iliskin olarak belitmis olduklari 6zelliklere yonelik olarak icerik
analizi yapilmis ve bu icerik analizi sonucunda bir takim alt temalar ortaya
cikariimistir. Igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan alt temalara iliskin sonuglar
Tablo 56’da sunulmaktadir.

Tablo 56. Calisma Grubu lIlI'teki Ogrencilerin Derste veya Ders Disinda

Podcastlerden Daha Fazla Verim Aimak Igin Neler Yapabilecegine lliskin

Gorusleri

Alt Temalar f %

Tekrar etme 12 293
Not tutma 7 171
Daha dikkatli olma 6 14.6
Sessiz ortamda calisma 5 12.2
Uygulama yapma 4 9.8
Baska kaynaklardan yararlanma 3 7.3
Dersi takip/devam etme 2 4.9
Ogretmen/égrencilerle bilgi alisverisi yapma 1 2.4
Ozet ¢clkarma 1 2.4
Toplam 11 100

Tablo 56 incelendiginde 6grencilerin %29.3’'U “Tekrar etme” (f=12),
%17.1’i “Not tutma” (f=7), %14.6’s1 “Daha dikkatli olma” (f=6), %12.2’si “Sessiz
ortamda calisma” (f=5), %9.8’i “Uygulama yapma” (f=4), %7.3'U “Baska
kaynaklardan yararlanma” (f=3), %4.9’'u “Dersi takip etme” (f=2), %2.4°U
“Ogretmen/égrencilerle bilgi alisverisi yapma” (f=1) ve %2.4’t “Ozet ¢ikarma”
(f=1) seklinde kendilerine dusen video 6grenme ortamini daha verimli
kullanabileceklerini ifade etmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair gérus ve

degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:
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“Videolari dinleyince 6zet ¢ikarsinlar onda sonra da glnde bir kez o

konuyu tekrar etsinler.”

“Videolari daha detayli dinleyebilir ve video dinlenilen ortamin sessiz

olmasina 6zen gésterebilir.”

“Videolar diginda bagka kaynaklardan yararlanilabilir. O konu

hakkinda arastirmalar ve gerekli tekrariar yapilabilir.”

“Videolardan verim almamiz igin derste konuyla ilgili not alabiliriz. Ders

diginda derste not aldiklarimizia ilgili konu tekrari yapabiliriz.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu llI'teki 6grenciler
videolardan daha fazla faydalanabilmek icin tekrar etme ve not tutmanin

oneminden bahsetmektedir.

6) Videolarla uygulama yaparken teknik ve uygulama sirecine
doniik olarak karsilasilan sorunlara iligskin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, &grencilerin kullandiklari video 6grenme

ortamina iliskin olarak belirtmis olduklari olumlu ve olumsuz &zelliklere

yonelik icerik analizi yapilmistir. Ogrencilerin olumlu ve olumsuz gérdugu

ozelliklere iliskin sonuclar Tablo 57°de sunulmaktadir.

Tablo 57. Videolarla Uygulama Yaparken Teknik ve Uygulama Surecine
Dénuk Olarak Karsilasilan Sorunlara lliskin Calisma Grubu II'teki

Ogrencilerin Gérusleri

Olumlu Alt Temalar f %

Herhangi bir sorunla karsilasmadim. 19 704
Olumsuz Alt Temalar f %

Video aciimamasi 4 14.8
Internet sorunu 2 74
Takilma-donma 1 3.7
Yuklenmesi gereken ek programlar 1 3.7
Toplam 27 100

Tablo 57 incelendiginde 6grencilerin %14.8’i “Video acilmamasi” (f=4),

%7.4’0 “Internet sorunu” (f=2), %3.7’si “Takilma-donma” (f=1) ve %3.7’si
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“Yuklenmesi gereken ek programlar” (f=1) seklinde video 6grenme ortaminda
uygulama yaparken teknik ve uygulama sirecine donuk olarak yasadiklari
sorunlari ifade etmektedir. Ogrencilerin %70.4'(1 teknik ve uygulama surecine
donik olarak podcastlerle g¢alismalarinda herhangi bir  sorunla
kargilagsmadiklarini belirtmektedir. Ogrencilerin bu ortama dair géris ve
degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

“Acilmayan videolar olabiliyor, ya da videolar zamaninda

yuklenmeyebiliyor. Hocalarimizla irtibata gecgiyoruz.”

“Videolarda uygulama yaparken herhangi teknik ve uygulama ile ilgili

bir sorun yasamadim.”

“Sistemsel agidan yuklenmesi ve agiimasi agisindan zaman zaman

Sikintilar yasadim.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu llI'teki
Oogrencilerin  buyldk c¢ogunlugu videolarla uygulama yaparken sorun
yasamadiklarini ifade ederken; bazilari ise video acgilmamasi, internet,
takilma-donma ve vyiklenmesi gereken ek programlarla ilgili sorun
yasadiklarini belirtmektedir. Bu bulgu video kullanimini zorlagtiran 6geler
olarak degerlendirilebilir.

7) Videolarla uygulama yaparken ogrenme slrecine donuk olarak
karsilasilan sorunlara iligkin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, &grencilerin kullandiklari video 6grenme

ortamina iliskin olarak belirtmis olduklari olumlu ve olumsuz 6zelliklere

yonelik icerik analizi yapiimistir. Ogrencilerin olumlu ve olumsuz gérdigu

Ozelliklere iligkin sonuclar Tablo 58’de sunulmaktadir.
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Tablo 58. Videolarla Uygulama Yaparken Ogrenme Sturecine Déntik Olarak

Karsilasilan Sorunlara iliskin Calisma Grubu III'teki Ogrencilerin Gérusleri

Olumlu Alt Temalar f %

Herhangi bir sorunla karsilasmadim. 21 724
Olumsuz Alt Temalar f %

Ogrenme icerigini kavrayamama 6 20.7
Not alamama 1 3.4
Dinlemek/izlemek icin vakit ayiramama 1 34
Toplam 29 100

Tablo 58 incelendiginde 6grencilerin %20.7’si “Ogrenme icerigini
kavrayamama” (f=6), %3.4’0 “Not alamama” (f=1), %3.4’U0 “Dinlemek/izlemek
icin vakit ayiramama” (f=1) seklinde video 6grenme ortaminda uygulama
yaparken o©Ogrenme surecine donuk olarak yasadiklari sorunlari ifade
etmektedir. Ogrencilerin %72.4’0 6grenme surecine dénuk olarak videolarla
calismalarinda herhangi bir sorunla Kkarsilasmadiklarini belitmektedir.
Ogrencilerin bu ortama dair géris ve degerlendirmelerinden bazilar su
sekildedir:

“Ogrenme stirecine déniik olarak da herhangi bir sorun yasamadim.”
“Terimler biraz karmagik gelse de mantik yurutmeye galistim.”

“Internetten arastirdim anlamakta guglik ¢ektigim noktalari ve

bilenlerine danigtim.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu IlIl'teki
o6grencilerin  buyuk cogunlugu videolarla uygulama yaparken sorun
yasamadiklarini ifade ederken bazilari ise 6grenme icerigini kavrayamama,
not alma ve vakit ayirmayla ilgili sorun yasadiklarini belitmektedir. Ogrenciler
yasadiklari sorunlari; kendileri internetten arastirarak, arkadaslarina sorarak
veya uzaktan egitim merkezinden destek alarak ¢6zume kavusturduklarini
belitmektedir
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8) Videolarin kullanildigi derse o6grenci katihimlarinin diger derslere
katilimlariyla kiyaslanmasina iliskin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, &6grencilerin kullandiklari video 6grenme
ortamina iliskin olarak belirtmis olduklari 6zelliklere yonelik olarak icerik
analizi yapilmis ve bu icerik analizi sonucunda bir takim alt temalar ortaya
cikariimistir. Icerik analizi sonucu ortaya ¢ikan alt temalara iliskin sonuglar

Tablo 59'da sunulmaktadir.

Tablo 59. Videolarin Kullanildigi Derse Ogrencilerin Katilimlarinin Diger
Derslere Katilimlariyla Kiyaslanmasina lliskin Calisma Grubu III'teki

Ogrencilerin Gorusleri

Alt Temalar f %

Daha etkin katildim 18 62.1
Katilim diizeyim ayni 8 27.6
Daha az katildim 3 10.3
Toplam 29 100

Tablo 59 incelendiginde video 6grenme ortamina katilimlarini,
ogrencilerin %62.1'i “Daha etkin katildim” (f=18), %7.6’s1 “Katilim duzeyim
ayn1” (f=8) ve %10.3’0 “Daha dusuk az katildim” (f=3) olarak belitmektedir.
Ogrencilerin bu ortama dair gorus ve degerlendirmelerinden bazilari su
sekildedir:

‘Diger derslerden benim igin bir fark bulunmamaktadir. Hepsine ayni

ilgiyle bakiyorum.”
“Bu dersteki videolari daha ¢ok izliyorum diger derslere nazaran.”
“Diger derslerime kiyasla daha seyrek katiliyorum.”

Genel olarak degerlendirildiginde ise Calisma Grubu lll'teki
o6grencilerin buyuk cogunlugu videolarla yapilan bu derse katilimlarinin diger
derslere gore daha cok oldugunu belitmektedir. Bu durumun videolarin
tekrar dinlenebilmesine olanak sagladigindan derslerin daha verimli

gecmesinin bir sonucu oldugu dusunulebilir.
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9) Derste kullanilan yaklasimin diger derslerde uygulanmasina ait
gorislere iliskin bulgular:

Bu bulgu kapsaminda, &grencilerin kullandiklari video o6grenme
ortamina iliskin olarak belirtmis olduklari 6zelliklere yonelik olarak icerik
analizi yapilmis ve bu icerik analizi sonucunda bir takim alt temalar ortaya

cikariimistir. Igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan alt temalara iliskin sonuglar
Tablo 60’ta sunulmaktadir.

Tablo 60. Derste Kullanilan Yaklasimin Diger Derslerde Uygulanmasina

lliskin Calisma Grubu III'teki Ogrencilerin Gorusleri

Alt Temalar f %

Evet, isterim 24 77.4
Hayir, istemem 7 22.6
Toplam 31 100

Tablo 60 incelendiginde video 6grenme ortaminda uygulanan bu
yaklasimin, 6grencilerin %77.4’u “Evet, isterim” (f=24) ve %22.6’s1 “Hayir,
istemem” (f=7) olarak belitmektedir.

Videolarin kullanildigi bu dersteki yaklasimin diger derslerde de
kullaniimasini 6neren 6grencilerin, hangi derslere uygulanmasini istedigine
yonelik olduguna yonelik icerik analizi yapilmistir. icerik analizi sonucu ortaya

cikan alt temalara iligskin sonuclar Tablo 61’de sunulmaktadir.

Tablo 61. Calisma Grubu lIl'teki Ogrencilerin Kullanilan Yaklagimi Hangi

Derslerde Uygulanmasini Istedigine Yénelik Goérusleri
Alt Temalar

f %
Tum dersler 8 471
Ezbere dayali dersler 6 353
Uygulamali dersler 3 17.6
Toplam 17 100

Tablo 61 incelendiginde video 6grenme ortaminin kullanildigi bu
dersteki yaklagsimin diger derslerde kullaniimasi icin dgrencilerin %47.1’i
“Tum dersler” (f=8) %35.3'U “Ezbere dayali dersler’” (f=6) ve %17.6’si



168

“Uygulamali dersler” (f=3) ve olarak belirtmektedir. Ogrencilerin bu ortama
dair gorus ve degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

“Hemen hemen her derste olmasini isterdim.”

“Bu ders daha cok bilgisayar anlaminda bilgi gerektigi icin uygun diger

derslerde lizum gérmiyorum.”
“Evet, formullerin ve uygulamanin oldugu dersler.”

Genel olarak degerlendirildiginde Calisma Grubu llI'teki 6grencilerin
blyuk c¢ogunlugu videolarin diger derslerde de kullaniimasi gerektigini
belirtmis olup soyut ve soézel bilgi gerektiren tim derslerde videolardan
yararlanilmasi gerektigini ifade etmektedirler. Bu durumu 6grenciler videoyla
islenen dersin diger derslere gore daha verimli gecmesiyle agiklamaktadirlar.

icerik analizi sonucu ortaya ¢ikan temalar incelendiginde Calisma
Grubu I, Calisma Grubu Il ve Calisma Grubu 1l 'teki 6grencilerin; video ve
podcastleri gogunlukla ev ortaminda dinlemeyi tercih ettikleri goérilmektedir.
Bunun sebebini ise 6drenciler ev ortaminin diger ortamlara gore daha rahat
ve sessiz oldugu seklinde agiklamaktadirlar. Arastirmanin bu sonucu Tynan
ve Colbran (2006) tarafindan yapilan arastirma sonugclariyla paralellik
gostermektedir. Arastirma sonucuna gbre &grencilerin  yayinlanan
podcastlere genelde kisisel bilgisayarlarindan (%72.3) ulastigi ve podcastleri
evlerinde dinledikleri (%80) gdzlenmistir. Ogrencilerin biyiik bir orani (%74)
podcastlerin 6grenmelerinde ¢ok buyuk bir yeri oldugunu ve egitimlerine
destek bir ara¢ (%65.3) oldugunu ifade etmistir. Calisma Grubu I'deki
Ogrenciler 6grenme materyallerini ¢ogunlukla masausti bilgisayardan
dinlemeyi tercih ederken Calisma Grubu Il ve Calisma Grubu III'teki
ogrenciler ise dizustu bilgisayardan dinlemeyi tercih etmislerdir. Bunun
sebebini ise 6grenciler kolaylik ve tasinabilirlik olarak agiklamaktadir. Maag
(2006) tarafindan yapilan arastirmada ise 6grencilerin buyik ¢ogunlugunun
podcastleri mp3 galarlari ile dinledikleri sonucuna ulasiimistir. Calisma Grubu
I'deki 6grenciler podcast uygulamasinin anlagilir, kalici ve yeni bilgi edinme,
istenilen zaman ve mekandan podcastlere ulasabilme, tekrar edebilme

agisindan yararl oldugunu belirtirken, Calisma Grubu II'deki 6grenciler gorsel
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ve kolay erisilebilir oldugunu belirtmektedir. Aragtirmanin bu sonuglari Maag
(2006), Nataatmadja ve Dyson (2008), Tynan ve Colbran (2006) tarafindan
yapilan arastirma sonuglari ile tutarlilik géstermektedir. Calisma Grubu lll'teki
ogrenciler ise video uygulamasinin anlagsilir ve kalici oldugunu belirtmektedir.
Podcastlere ne gibi 6zelliklerin eklenebilecegi soruldugunda Calisma Grubu
I'deki ogrencilerin ¢ogunlugu mevcut podcastlerin yeterli oldugunu
disundrken bir kismi da podcastlere gorsellik ve kullanim kolayligi
saglanabilecedini belirtmektedir. Calisma Grubu II'deki 6grencilerin
cogunlugu ise mevcut podcastlerin yeterli oldugunu dusundrken bir kismi da
podcastlerde gorsellik ve ses kalitesinin arttirilabilecegini belirtmektedir.
Arastirmanin bu sonuglari Tynan ve Colbran (2006) tarafindan yapilan
arastirma sonuglariyla bu noktada tutarliik géstermektedir. Calisma Grubu
[II'teki 6grencilerin cogunlugu mevcut videolarin yeterli oldugunu dusunurken
bir kismi da videolarda ek Orneklere ve daha ayrintili bilgiye vyer
verilebilecegini  belirtmektedir. Ogrencilere podcastlerin veya videolarin
geligtiricisi olsaydiniz nelere dikkat ederdiniz sorusu soruldugunda Calisma
Grubu I'deki 6grenciler daha ¢ok gorsellige dnem verirken, Calisma Grubu
I’deki oOgrenciler gorsellik ve kolay erigilebilirlige dikkat edeceklerini
belirtmektedir. Calisma Grubu IIl'teki &grenciler ise gorsellige dikkat
edeceklerini belirtmektedir. Ogrenme ortamindan daha fazla verim almak igin
Oogrenenlerin neler yapabilecegi soruldugunda ise Calisma Grubu | ve
Calisma Grubu llI'teki 6grenciler gogunlukla tekrar etmenin énemli oldugunu
bahsederken Calisma Grubu II'deki o6grenciler dikkatin 6neminden
bahsetmiglerdir. Calisma Gruplarindaki o6grenciler c¢ogunlugu 6grenme
surecinde herhangi bir sorunla kargilagsmadiklarini belirtmektedir. Calisma
Gruplarindaki 6grencilerin gcogunlugu bu derse katilimlarini diger derslere
kiyasla daha etkin olduklarini belirtken bu yaklasimin diger derslerde de

uygulanmasini istemektedirler.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde; e-6grenme ortamlarinda yansitici digunme etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarisina, yansitici dusinme becerisine, sosyal
buradaligina ve gudilenmesine etkisine iligkin elde edilen bulgulardan yola

cikilarak sonug ve onerilere yer verilmistir.

Sonuglar

1) Akademik basari puanlarina iligkin sonuglar;

a) Yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenmis podcastleri
kullanan grubun (Calisma Grubu |) son test basari puanlarinin,
yansitici disunme etkinlikleriyle desteklenmemis podcastleri
kullanan gruba (Calisma Grubu Il) gore daha yuksek oldugu
gorulmustar.

b) Yansitici dusinme etkinlikleriyle desteklenmemis podcastleri
kullanan grubun (Calisma Grubu 1) son test basari puanlarinin,
yansitici disunme etkinlikleriyle desteklenmemis video
ogrenme materyallerini kullanan gruba (Calisma Grubu IIl) gore
degismedigi gorulmasgtar.

c) Yansitici dusinme etkinlikleriyle desteklenmis podcastleri
kullanan grubun (Calisma Grubu 1) kalicik testi basari
puanlarinin, yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenmemis
podcastleri kullanan gruba (Calisma Grubu Il) gére degismedigi
gordimustar.

d) Yansitici dusunme etkinlikleriyle desteklenmemis video
ogrenme materyallerini kullanan grubun (Calisma Grubu IlIl)
kalicillk  testi  basari  puanlarinin, yansitici  digsunme
etkinlikleriyle desteklenmemis podcastleri kullanan gruba

(Calisma Grubu Il) gére daha yuksek oldugu gértulmastur.

2) Sosyal buradalik puanlarina iligkin sonuglar;
a) Yansitici dusinme etkinlikleriyle desteklenmis podcastleri

kullanan grubun (Cahsma Grubu 1) Sosyal Buradalik
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Olgeginden aldiklari son test puanlarinin, yansitici dugiinme
etkinlikleriyle desteklenmemis podcastleri kullanan gruba
(Calisma Grubu Il) gore degismedigi gérulmustur.

Yansitici dustinme etkinlikleriyle desteklenmemis podcastleri
kullanan grubun (Cahisma Grubu II) Sosyal Buradalik
Olgeginden aldiklari son test puanlarinin, yansitici dugiinme
etkinlikleriyle desteklenmemis video 6grenme materyallerini
kullanan gruba (Calisma Grubu Ill) gore degismedigi

gorulmustar.

3) Podcaste yonelik gidilenme puanlarina iligkin sonuclar;

a)

Yansitici  disunme etkinlikleriyle desteklenmis  podcast
ogrenme ortamini kullanan grubun (Calisma Grubu I) Podcaste
Yonelik Gudillenme Olgeginden aldiklar son test puanlarinin,
yansitici disunme etkinlikleriyle desteklenmemis podcastleri
kullanan gruba (Calisma Grubu Il) gore daha yuksek oldugu

gorulmustar.

4) Ogrenci goriglerine iligkin sonuglar;

a)

b)

Nitel veri analizi sonucuna goére 6grenciler e-6grenme ortami
tasariminda gorsel ve isitsel agidan kullanigli ve kolay erigilebilir
ortamlari daha ¢ok tercih etmektedir.

Ogrenciler yansitici diisiinme etkinliklerinin kendini sorgulama,
o0grenme surecini planlama, 6égrenme surecini degerlendirme
gibi imkanlar sagladigini belirtmektedir.

Calisma Grubu I'deki 6grenciler tarafindan kullanilan 6grenme
ortamina entegre edilen blog uygulamasinin o6grencilerin
yansitici  disunmelerini  gelistirmelerine imkan sagladigi

goraimustar.
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Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak geligtirilen oneriler

asagida verilmektedir.

Uygulamaya Ydénelik Oneriler

1)

2)

3)

4)

5)

6)

E-6grenme  ortamlarinda yansitict  dusunme  etkinliklerinden
faydalanilarak 6grencilerin derslere yonelik basari ve gudtlenmelerinin
arttinilmasi saglanabilir.

Derslerinde yansitici dugstinme etkinliklerini kullanmak isteyen 6gretim
elemanlarina hizmetici egitimler gibi gesitli yollarla yansitici disunme
etkinliklerinden derslerde nasil yararlanilabilecedi, yansitici disume
etkinliklerinin derslere nasil entegre edilecegi ile ilgili egditimler
verilebilir.

Calisma kapsaminda e-6grenme ortami yansitici dugsunme etkinlikleri
ile desteklenmigtir. Bu kapsamda (st dizey dustnme becerilerini
iceren ve birlikte calismayi gerektiren farkli yaklasimlarin birlikte
kullanilmasi saglanarak verilecek olan egitimlerin etkililigi arttirilabilir.
Bu arastirma kapsaminda 0©grenme slrecinde podcastler ders
materyali olarak kullaniimigtir. Podcastlerin 6grenme surecinde ders
materyali oldugu kadar derse destek ve degerlendirme araci olarak da
kullaniimasinin yararl olacag: dusunulmektedir.

Ogrenci gérislerinden alinan doniitler dogrultusunda hazirlanilacak
podcast ve videolarin dgrencinin dikkatini dagitmamasi icin 10-15
dakika arasinda olmasina 6zen gosterilmelidir.

Calismada kullanilan podcast ve videolarin ses ve gorunti kayitlan
studyo ortaminda gercgeklestiriimigtir. Ancak podcast ve video
ortamlarinda 6grencilerle yakinlk ve sicak bir 6grenme ortami havasi
olusturabilmek icin gergeklestirilecek kayitlarin dogal bir ortamda/sinif
ortaminda yapilmasi yararl olacaktir. Bu ortamlarda kayit yaparken
elde edilecek ses ve goruntinin niteligi de g6z Onunde

bulundurulmalidir.
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Alanyazin incelemesine dayali olarak Ozellikle yabanci dil derslerine
yonelik hazirlanacak podcastler ile 6grencilerin dinleme ve anlama
becerilerinin gelistiriimesine katki saglanabilir.

Podcastler bu galisma kapsaminda arastirmaci tarafindan hazirlanip
ogrencilerin erisimine agilmistir. Gergeklestirilecek uygulamalarda
ogrencilerin de podcast hazirlayip 6grenme ortaminda paylasmalarina
ve bunlar Gzerinde tartismalarina olanak verilebilir. Bdylece
ogrencilerin derslere olan katilimi ve gudilenmelerinin artiriimasi

saglanabilir.

Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1)

2)

3)

4)

Bu aragtirma kapsaminda yansitici dusunme etkinlikleri e-6grenme
ortaminda altt hafta sdresince uygulanmistir. Bundan sonra
gerceklestirilecek galismalarda yansitici dustinme etkinliklerinin etkisi
boylamsal olarak incelenebilir.

Yanstici duginme etkinlikleri kapsaminda 6grencilere dersin basinda,
ders esnasinda ve dersin sonunda yansitici sorular yoneltilmistir. Bu
sekilde 6grencilerin yansitici disunmeleri saglanmaya caligiimigtir.
Bundan sonraki ¢alismalarda 6grencilerin yansitici sorulara verdikleri
cevaplara goére oOgrencinin yonlendiriimesine olanak saglayan zeki
ogrenme sistemleri tasarlanabilir.

Bu arastirma kapsaminda yansitici etkinliklerin akademik basari
Uzerindeki etkisi ontest, sontest ve kalicilik testine gore belirlenmeye
cahsilmigtir.  Yapilacak c¢alismalarda yansitici etkinliklerin  basari
uzerindeki etkisini belirlemede 6z-degerlendirme, akran degerlendirme
gibi degerlendirme bicimlerinin etkisi arastirilabilir.

Uzaktan egitimde 6grencilerin 6grenme sirecine dahil olup olmamasi
cogunlukla kendi tercih ve istekleri dogrultusunda oldudu igin
ogrencilerin 6grenme surecine devam edip etmemelerinde denetim
odaginin etkisi arastirilabilir. Ayrica, 6grencilerin 6grenme stlrecine
devam etmemelerinin nedenleri gergeklestirilecek nitel c¢alismalarla

derinlemesine incelenebilir.
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5) Ogrencilerin  d6grenme  stillerini  dikkate alarak tasarlanacak
uyarlanabilir e-6grenme ortamlarinda 0Ogrenme stiline uygun
gorsellisitsel podcast tasarimlari gercgeklestirilerek bunun etkililigi

incelenebilir.
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EK-1. BLOG ORTAMINDA HER HAFTA KONULARIN iSLENMESINDEN SONRA OGRENCILERE SORULAN SORULAR

Hafta

Konu

Blog Ortaminda Tartisilan Sorular

Hafta 1

Bilisim Hukukuna Giris ve Temel
Kavramlar

Internet Uizerinde oyun oynamak igin girdiginiz web sitesinde mail adresinizin
sifresi calindi. Mail adresinin sifresini calan kisi para karsiliginda sifreyi
verebilecegini sdyledi.

Bu tarz bilisim sucu teskil edecek eyleme maruz kalmamak icin ne gibi
6nlemler alinabilir? Bu gibi bir durumda hangi yasal yollara basvurulabilir?

Hafta 2

Bilisim Suclari ve Yasal Yaptirimlari

Internet Uzerinden ele gecirdikleri kredi karti bilgilerinizi kullanarak sanal
ortamda aligveris yapiliyor.

Bu gibi bir durumda hangi yasal yollara bagvurulabilir?

Hafta 3

E-Ticaret ve E-imza

Internetten X web sitesinden bir Grin aldiniz, fakat Grin web sitesinde
belirtilen tarihte size ulasmadi. Web sitesinde iletisim bilgilerinde yazan
numarayl aradiniz, fakat numaranin kullaniimamakta oldugu belirtildi.

E-ticaret sitelerinde bu gibi guvenlik sikintisi yasamamak icin aligverise
baslanmadan 6nce nelere dikkat edilebilirdi?
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internet Ortaminda Yapilan Yayinlarda

Birisi sizin fotografinizi bir sosyal paylasim sitesine yuklemis ve sizin adiniza
hesap acmistir.

Hafta 4 _Cevap ve Duzeltme Hakki,
Internette Tuketici Haklar Bu durumda hangi birimlere bagvurup ne gibi iglemler yapilabilir?
internette yillar énce isim organizasyonu basladiginda birileri ¢ikip, sizin
isminizi, unvaninizi alan adi (domain name) olarak satin aliyor. Sonra size
Hafta 5 Alan Adi Uyusmazliklari ve C6zUm gelerek para istiyor paralarn yoksa sitenizde yasadisi isler yapacagini
Yollar belirtiyor.
Bu gibi bir durumda nerelere basvurup ne gibi islemler yapilabilir?
Odevlerin internet ortamindaki bilgi kaynaklarindan kopyala-yapistir yoluyla
o A ) .
Hafta 6 Turkiye'de Telif Haklar yapilmasi etik ihlal olusturmakta midir? Olusturuyor ise bunlarla micadele

icin neler yapilabilir?
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EK-2. BELIRTKE TABLOSU

w
< g
| S| S| nln|S
. . . (U] < 3 -~ [y =
KAZANIMLAR ILGILI SORU NUMARASI KONULAR 4| X 5| | = ‘_‘j
al 2| o 3| U| g
§ S| <[ @] w
> L)
w
Q
Bilisim hukukuyla ilgili temel
kavramlari ve bu hukuk daliyla 1,3, 4 X
iliskili kurumlari tanimlar.
Bilisim hukukuyla ilgili
edindikleri bilgi ve becerilerin
N ) AR 2,5 X
gundelik yasamla olan iliskilerini
kavrar. _ .
Bilisim hukukuyla ilgili Biligim H”k;';‘\’,?:m?gr@ ve Temel
edindikleri bilgi ve becerileri 6,7 X

gundelik yasamla iliskilendirir.

Gelisen teknolojinin getirdigi
yeni suclar ve bilisim
sistemleriyle ilgili uygulamadaki 8 X
yasal yaptirnmlar hakkinda
temel bilgileri 6grenir.

Bilisim suclar1 ve bu suclarin

> e el Bilisim Suclar ve Yasal
gﬁitrlrdlgl yasal yukumlulukleri 9 Yaptirmlari X
E-ticaret uygulamalarinda
glvenlik unsurlarinin neler 10 E-ticaret X

oldugunu aciklar.
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E-imza uygulamalarini siniflar.

11 E-imza

E-imza uygulamalari hakkinda .
fikir sahibi olur. 12,13, 14 E-imza
dlqterl?et orll’takrElngak(_:evap Ive internet Ortaminda Yapilan

uzeltme hakkindaxl yasal 15, 16 Yayinlarda Cevap ve Dulzeltme
duzenlemelerle ilgili fikir sahibi

Hakki
olur.
internet ortaminda tilketicilerin 24 25 internette Tiiketici Haklar ve
sahip oldugu haklari bilir. ' Reklam
Alan adlarini ve tahsis
kurumunu bilir. 17,18 L
Alan Adi Uyusmazliklari ve C6zim

Alan adlari uyusmazligi Yollari
durumunda neler yapilacagini 19, 20, 21
kavrar.
Internet ortaminda telif haklari 22,23 Turkiye'de Telif Haklar,

konusunda fikir sahibi olur.
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Ad Soyad:

Bolim:

EK-3. BiLISIM HUKUKU BASARI TESTI

Bu basari testi bilisim hukuku konularina iligskin bilgi dizeyinizi dlgmek amaciyla gelistirilmigtir. 25
coktan segmeli sorudan olugan bu test icin dnerilen cevaplama suresi 30 dakikadir.

Ars. Gor. F. Gizem KARAOGLAN YILMAZ

1. 4. Asagidakilerden hangisi internet Geligtirme
I.  Bilisim suglar Kurulu’nun goérevlerinden birisi degildir?
II.  E-ticaret uygulamalari a) Internet ortaminin egitim ve kiiltir
lll.  E-imza uygulamalari alaninda etkin kullanimini tesvik edecek
IV.  Vergi hukuku politika 6nerileri hazirlamak.
b) Turk Kaltard, Tark Tarihi ve Tark
Bilisim hukuku yukaridaki dallardan Dunyasiyla ilgili bilgilerin internet
hangilerini kapsar? ortaminda daha fazla yer almasi
hususunda ¢alismalar yapmak.
a) Yalniz lll c) Internet ortaminin giivenli ve faydali
b) lvelV kullanimina yonelik 6neriler hazirlamak.
c) lvell d) Internet ortaminin sosyal hayat ile bilim
d) 1-II-1v alaninda yaygin olarak kullanimini
e) I-ll-11 tesvik edecek strateji 6nerileri
hazirlamak.
2. Asagidakilerden hangisi bilisim alanindaki e) internetin tilke genelindeki kullanimiyla
sug igleme yontemlerinden biri degildir? ilgili kanun hikmuinde kararlar almak.
a) Truva at
b) Salam teknigi 5. Asagidakilerden hangisi bilisim sistemleri
c) Tavsanlar tzerinden iglenmesi mumkiin olan
d) Agdac teknigi suglardan biri deqildir?
e) Sduper darbe a) Hakaret ve sévme
b) Rontgencilik
3. Asagidakilerden hangisi Glkemizde ¢) Baskasinin harici bellegini kullanmak
internetin gelisimi ve diizenlenmesi ile d) Sanal/Siber terér
ilgilenen kamusal kuruluglardan biri e) Taciz ve Sabotaj
degildir?
a) Bilgi Teknolojileri ve iletisim Kurumu 6. “Bilgisayar teknolojisi kullanarak sistemine
(BTK) si1zilan bilgisayardaki bilgilerin silinmesi,
b) Radyo-Televizyon Ust Kurulu (RTUK) yok edilmesi ve degistirilmesi” hangi bilisim
c) Haberlesme Yuksek Kurulu (HYK) sucu kapsamina girmektedir?
d) Enformatik Yuksek Kurulu (EYK) a) Manipulasyon
e) internet Geligtirme Kurulu (IGK) b) Bilgisayar yoluyla dolandiricilik

c) Bilgisayar yoluyla sahtecilik
d) Tehdit ve santaj
e) Bilgisayar sabotaji



7. Kredi kartlarinin bir benzerinin yardimci
programlarla olusturulmasi agagidaki
bilisim sug¢larindan hangisinin kapsamina
girer?

a) Bilgisayar sabotajl

b) Bilgisayar yoluyla dolandiricilik

¢) Kanunla korunmus bir yazilimin izinsiz
kullanimi

d) Yasadisi yayin

e) Bilgisayar sistemlerini dinleme

8. Asagidakilerden hangisi Ulkemizde
karsilasilan bilisim suglarina 6rnek olarak
verilemez?

a) Bagkalarinin adina e-mail gondererek
Ozellikle ticari ve 6zel iligkileri
zedelemek.

b) Pornografik icerikli CD kopyalamak ve
satmak.

c) Internetten Uicretsiz (freeware) yazilim
indirip kullanmak.

d) Sirketlere ait web sayfalarinin alan
adlarini izinsiz almak ve kullanmak

e) Kurumsal bilgisayarlara yetkisiz erigsim
ile bilgileri calmak.

9. “Bir biligim sisteminin btlnine veya bir
kismina, hukuka aykiri olarak giren ve orada
kalmaya devam eden kigi” hangi sucu
islemis olur?

a) Kisiler arasindaki konusmalarin
dinlenmesi ve kaydedilmesi

b) Kisisel verilerin kaydedilmesi

c) Kisisel verileri hukuka aykiri olarak
verme ve ele gegirme

d) Haberlesme gizliliginin ihlali

e) Bilisim sistemine izinsiz girme

10. Asagidakilerden hangisi e-ticarette
uygulamalarinda guvenligi saglamak icin
kullanilan yontemlerden birisidir?

a) HTTP
b) UDP
c) UTP
d) SSL
e) FTP

11.

12.

I
Il.
V.

Islak imza
Dijital imza
Sayisal imza
E-sertifika

E-imza yukaridakilerden hangisi veya
hangilerini kapsamaktadir?

Il
Il.
V.

a) Yalnizl
b) Yalniz
c) livell
d) llvelVv
e) I-l-IvV

inkar edilemezlik
Sifre butlinlugu
Veri batanlagi
Kimlik dogrulama

Elektronik imza kullanimi ile yukarida
belirtilen dzelliklerden hangisi ya da
hangileri guvenlik agisindan

saglanamamaktadir?

a) Yalnizl
b) Yalniz Il
c) lvelv
d) lvelll
e) I-ll-Iv

13. Asagidakilerden hangisi e-imzanin
kullanilimasinda resmi bir sakinca olmayan
durumdur?

a) Emlak alim satimi
b) Perakende aligveris
c) Veraset ve intikal
d) Evlenme

e) Araba alim satimi
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14. E-imza sahibi olmak isteyen bir kigi

15.

asagidaki bagvuru yollarindan hangisi ile e-
imza sahibi olamaz?

a) Sertifika sahibi isletmeye gelerek

b) Kurumsal bagvuru sézlesmesi

imzalayarak

c) Internet servis saglayici kanali ile

d) Noter kanali ile

e) Yerinde kimlik kontrolu ve kurulum ile

Asagidakilerden hangisi cevap ve diizeltme
hakkinin kullanilabilecegi kitle iletigim
aracglarindan degildir?

a) Sdreli yayinlar

b) Radyo yayinlari

c) internet ortaminda yapilan yayinlar

d) Sdreli olmayan yayinlar

e) Televizyon yayinlari

16. Asagidakilerden hangisi cevap ve dizeltme

hakkinin kullanilimasinda uyulmasi gereken
hususlardan degildir?

a) Imza sarti

b) Sire sart

C) Suc unsuru icermeme

d) Resim vb. unsurlar kullanmama

e) Milliyet

17. Asagidakilerden hangisi internetteki alan

18.

adlarindan birisi degildir?
a) .com
b) .net
c) .mi
d) .edu
e) .ki12

internet Protokolii (IP) adresi alani tahsisi ile
genel ve tlke kodu iglevlerinden sorumlu
kar amaci gitmeyen kurum asagidakilerden
hangisidir?

a) ICANN

b) TUBITAK

c) WIPO

d) Uluslararasi iletisim Kurumu

e) internet Gelistirme Kurulu

19.

20.

21.

22.
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Alan adi tescilinde “.tr” uzantili alan
adlarinin alinmasinda uyulan genel kural
asagidakilerden hangisidir?

a) En cok parayi veren alir.

b) Calisan sayisi ¢ok alan sirket ilk alir.

c) ik gelen ilk alir.

d) Kurayla belirlenir.

e) Belgeli alan adi tahsis yontemi ile alinir.

|.  internet alan adinin ticari bir marka veya
hizmet markasi ile ayni veya
disundurucu sekilde benzer oldugunu
Il.  internet alan adi izerinde herhangi bir
hakki veya hakli menfaati olmadigini
.  Iinternet alan adinin koétii niyetli olarak
tescil edilmig ve kullaniimig oldugunu
IV. internet alan adini alip bagkasinin
kullaniimasina izin verdigini

Alan adi kullaniminda hak ihlali iddia eden
bir kisi yukaridakilerden hangisini
ispatlamak zorundadir?

a) Yalnizl
b) IvelV
c) Illvelll
d) llvelVv
e) I-lI-ll

Alan adi kullaniminda hakkinin ihlal
edildigini 6ne siren bir kigi agsagidakilerden
hangisini talep edemez?

a) Alan adi kullaniminin devam etmesini

b) Alan adi kullaniminin iptal edilmesini

c) Alan adi kullaniminin durdurulmasini

d) Alan adi kullaniminin devredilmesini

e) Alan adi kullaniminin askiya alinmasini

Asagidakilerden hangisi Telif Haklari
Kanunu'na gore hak talep edilebilecek
eserlerden degildir?

a) ilim ve edebiyat eserleri

b) Musiki eserleri

c) Anonim eserler

d) Guzel sanat eserleri

e) Sinema Eserleri



23. Asagidakilerden Telif Haklari Kanunu’nda
s6z edilen ilim ve Edebiyat Eserleri arasina

girmez?

24.

25.

a)
b)
c)
d)
e)

Mimari maketler
El isleri
Fotograf eserleri
Projeler
Haritalar

Asagidakilerden hangisi internetten
aligveriste e-aligverisi saglayan sirket ya da
site tarafindan tuketiciye verilmesi gereken
bilgilerden birisi degildir?

a)

b)
c)
d)
e)

Soézlesme konusu mal veya hizmetin
temel nitelikleri

Varsa teslim masraflari

Telif hakki bedeli

Odeme ve teslim ile ilgili bilgiler
Cayma hakkinin kullaniimasinin sartlari

Kendisine ayipli mal ya da hizmet satildigini
fark eden tiketici mal veya hizmet satin
aldigi sirketten asagidakilerden hangisini
talep edemez?

a)
b)
C)
d)

e)

Aldig1 mali iade ederek ddedigi parayi
geri alabilir.

Maldaki ayibi kendisi giderip sirketten
para talep edebilir.

Aldigi ayiph mali vererek yenisiyle
degistiriimesini isteyebilir.

Maldaki ayibin giderilmesini, yani
tamirini isteyebilir.

Ayip oraninda, 6dedigi Ucretten indirim
isteyebilir.
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EK-4. SOSYAL BURADALIK OLGEGININ KULLANIM iZNi
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Re: Olcek kullanma izni

To see messages related to this one, group messages by conversation.

Yusuf Ziya OLPAK () 2/26/2013 Documents

To: Gizem Karaoglan Yilmaz ¥

1] 1 attachment (30.3 KB)
Sayin Hocam;
Olgegin uyarladimimiz hali ektedir.
Istediginiz diger bilgiler de makalede mevcut.
Yine de yardima ihtiyag duydugunuz birsey olursa haberlesiriz.
Iyi galismalar diliyorum.
Saygilanmla.

Ogr. Gar. Yusuf Ziya OLPAK
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EK-5. SOSYAL BURADALIK OLGEGI

Degerli Ogrenci,

Bu calisma; e-6grenme ortamindaki sosyal buradalik algi dizeyinizi belirlemek
amaciyla yapilmaktadir. Olcekte yer alan sorulara verdiginiz yanitlar, kesinlikle size not
vermek ya da sizi elestirmek amaciyla kullaniimayacaktir. Bu sorularin herkes igin gegerli
dogru yanitlari bulunmamaktadir. Bu nedenle lutfen asagida verilen tim sorular dikkatle
okuyarak yanitinizi, ifadenin kargisindaki seceneklerden sizin icin en uygun olani
igsaretleyerek belirtiniz. Her sorunun karsisinda bulunan; “(1) Hi¢c katilmiyorum”, “(2)
Katilmiyoum”, “(3) Emin Degilim”, “(4) Katiliyorum” ve “(5) Tamamen katiliyorum” anlamina
gelmektedir. Katilimlarinizdan dolay! tesekkur ederim. Katilimlarinizdan dolay! tesekkur
ederim.

Ars. Gor. F. Gizem KARAOGLAN YILMAZ
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1) Diger 6grencilerin varligimin farkinda olduklarini
dusunuyorum.

2) Diger 6grencilerle calismaya istekliyim.

3) Diger 6grencilerin yaptiklari ilgimi ¢ekiyor.

4) Benim yaptiklarimin diger égrencilerin ilgisini
cektigini dusuntyorum.

5) Karsilikh anlasilabilirlik seviyesi yluksek
goérunuyor.

6) Fikirlerimi diger 6drencilere acik¢ca gosterdigimi
dustntyorum.

7) Diger 6grenciler beni iyi anhyorlar.

8) Diger 6grencilerin ne dusunduklerini
anlayabiliyorum.

9) Birbirimizin fikirlerini saygiyla karsiliyoruz.

10) Diger 6grencilerin fikirleri benim ne
dusinduguma etkiliyor.

11) Zor problemleri ¢é6zmek icin birbirimize yardim
ediyoruz.

12) Birbirimize yardim ediyoruz.

13) Diger 6grencilerle fikir alisverisi yapmaktan
hoslaniyorum.

14) Diger 6grencilerden yanitlari cabuk alabiliyorum.

15) Diger 6grencilerle iletisim kurarken kendimi rahat
hissediyorum.

16) Fikirlerim grup calismasi yaparken ilerlememize
yardim ediyor.

17) Butun ekip/takim tyeleri grup ¢alismasina
katkida bulunuyor.

18) Kendimi diger dégdrencilere yakin hissediyorum.

19) Kendimi ekibin/takimin bir parcasi gibi
hissediyorum.
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EK-6. PODCASTE YONELIK GUDULENME OLCEGI OLGEGININ UYARLAMA
CALISMASI izNi

El Permissin for Scale 4 mesaj

s

Kimden: [ Doris U Bolliger | 62,2013

Kime: (Gizem KARAOGLAN YILMAZ |

Dear Gizem,

Thank you for your interest in our work and your inquiry. We modified the original Instructional Materials Motivation Survey that was developed by Dr. John Keller at
Florida State University. The orginal instrument target the measurement of motivation with paper-based instructional materials. After obtaining permission from Dr.
Keller, we modified the scale to measure maotivation based on podcasts.

If that is what you need (podcasts), feel free to use our survey. However, you may want to check with Dr. Keller and obtain his permission as well. He likes to keep track
aon uses of his instrument,

Kind regards,

Dr. Bolliger

Doaris U. Bolliger, Ed.D.

Associate Professor of Instructional Technology
College of Education

Department of Professional Studies

University of Wyoming

1000 E. University Avenue, ED 322

Laramie, WY 82071

Ph. 307-786-2167 dorisbolliger@gmail.com

Re: Permission for Scale

John Keller (jkellersan@gmail.com) Add to contacts 9/22/2013
To: Gizem Karaoglan Yilmaz ¥

Dear Yilmaz,

Yes, you are welcome to use the instrument.

Is the version used by Bolliger and the others in English? If so, would you send me a copy?
Thank you and best wishes in your research!

John K.

John M. Keller, Ph.D.

Professor Emeritus

Educaticnal Psychology and Learning Systems

Florida State University

9705 Waters Meet Drive
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EK-7. PODCASTE YONELIK GUDULENME OLCEGI

Degerli Ogrenci,

Bu olcek podcast araciligiyla islemis oldugunuz bir derse yoénelik olarak 6grenme
gudilenmenizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Podcast bir video, ses dosyasi, pdf
dosyasi, powerpoint dosyas! gibi dosyalar olabilir. Podcastlerin herhangi bir videodan farki
ise videodan indirilme hizinin daha fazla olmasi ve kesinti olmadan izlenebilmesidir. Olgekte
yer alan sorulara verdiginiz yanitlar, kesinlikle size not vermek ya da sizi elegtirmek amaciyla
kullaniimayacaktir. Bu sorularin herkes i¢in gegerli dogru yanitlari bulunmamaktadir. Bu
nedenle lutfen asagida verilen tim sorulari dikkatle okuyarak yanitinizi, ifadenin karsisindaki
segeneklerden sizin igin en uygun olani isaretleyerek belirtiniz. Her sorunun kargisinda
bulunan; “(1) Kesinlikle katilmiyorum”, “(2) Katiimiyoum?”, “(3) Kararsizim”, “(4) Katiliyorum”
ve “(5) Kesinlikle katihyorum” anlamina gelmektedir. Katihmlarinizdan dolay1 tesekkdr

ederim..

Katilimlarinizdan dolayi tesekkur ederim.

Ars. Gor. F. Gizem KARAOGLAN YILMAZ
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Asagidaki her bir ifade igin gorisiiniizii yandaki uygun
kutucugu isaretleyerek belirtiniz.

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

1) Podcastleri ilk dinledijimde derslerin benim icin kolay olacagini
disindim.

2) Podcastlerin basinda ilgimi ¢ceken bir sey vardi.

3) Podcastlerdeki materyalin anlasiimasi benim bekledigimden
daha zordu.

4) Podcastleri kullandiktan sonra dersten 6grenmem gerekenin ne
oldugunu bildigim konusunda emindim.

5) Podcastleri kullandiktan sonra derslerdeki alistirmalar
tamamlamak bana tatmin edici bir basari hissi verdi.

6) Podcastlerdeki icerigin zaten bildi§gim seylerle nasil bir iliskisi
oldugu benim igin acikti.

7) Podcastler dikkat cekiciydi.

8) Podcastlerde bana bu materyalin bazi insanlar icin dnemli
olabilecegini gdsteren hikaye ya da érnekler vardi.

9) Podcastleri kullandiktan sonra dersleri basarih bir sekilde
tamamlamak benim i¢in dnemliydi.

10) Podcastlerin kalitesi dikkatimi stirdirmeme yardimci oldu.

11) Podcastlerdeki materyaller dyle soyuttu ki dikkatimi onlar
Uzerinde tutmak zordu.

12) Podcastleri kullandik¢a icerigi 6grenecedimden emin oldum.

13) Podcastlerden o kadar ¢ok zevk aldim ki o yiizden bu konu
hakkinda daha ¢ok sey bilmek isterim.

14) Podcastler yavan ve cazip degildi.

15) Podcastlerdeki icerik benim ilgi alanlarimla iliskilidir.

16) Podcastlerde bilginin diizenlenme bicimi dikkatimi canli
tutmaya yardimci oldu.

17) Podcastlerde insanlarin materyali nasil kullanacadina iliskin
aclklamalar ve érnekler vardi.

18) Podcastlerdeki materyal ¢ok zordu.
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19) Podcastlerde merakimi uyandiran bilgi iceriyordu.

20) Podcastlerdeki materyalleri calismaktan gercekten zevk aldim.

21) Podcastlerdeki materyallerin tekrarlanma sayisi bazen beni
sikti.

22) Podcastlerdeki icerik ve sunum bicimi igerigin bilinmeye deger
oldugu hissini veriyordu.

23) Podcastlerden sasirtici veya beklenmedik bazi seyler
6grendim.

24) Podcastleri bir stire kullandiktan sonra bu materyalle ilgili bir
testi gecebilecegimden emindim.

25) Ogretim elemaninin geri bildirimleri podcastleri kullanmam
konusundaki ¢cabalarimin édullendirildigini hissetmeme yardim etti.

26) Podcastlerdeki cesitlilik derslerde dikkatimi canli tutmama
yardimci oldu.

27) Podcastlerdeki sunus bicimi sikiciydi.

28) Podcastlerin icerigi hayatimdaki gérdigim, yaptigim ya da
distindigum seylerle iliskilendirebildim.

29) Podcastlerdeki icerik dyle ¢oktu ki bu rahatsiz ediciydi.

30) Podcastleri basarili bir sekilde kullanabilmek iyi hissettirdi.

31) Podcastlerdeki icerik benim igin faydaliydi.

32) Podcastlerdeki materyallerin birgogunu anlayamadim.

33) Podcastlerdeki icerigin iyi bir sekilde dizenlenmis olmasi
materyali 6grenecegim konusunda emin olmama yardimci oldu.

34) Bu kadar iyi tasarlanmis podcastleri kullanmak benim igin bir
zevkti.
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EK-8. OGRENCiIi GORUSLERINiI BELIRLEME FORMU -A GRUBU

Degerli Ogrenciler;

Bu formun amaci, cevrimici 6grenme ortami Gzerinden almis oldudunuz Bilisim
Hukuku Dersi ve bu ders kapsaminda yapilan etkinliklerle ilgili goérislerinizi belirlemektir.
Latfen derste yapilan etkinlikleri géz énine alarak formda sunulan sorulara en uygun
cevaplari vermeye calisiniz.

Katkilarinizdan dolayi tesekkir ederim.

Ars. Gor. F. Gizem KARAOGLAN YILMAZ

Soru

No Sorular Aciklama

Adiniz-Soyadiniz:

Bolumuniz:

Ogrenci Numaraniz:

Podcast'leri dinlemek icin tercih
ettiginiz 6zel bir ortam ya da

4 ortamlar var midir? Varsa neden
bu ortam(lar)i tercih edersiniz? (Ev-
Okul-isyeri-Yolculuk esnasinda).

Podcast'leri dinlemek icin tercih
ettiginiz 6zel bir cihaz ya da
cihazlar var midir? Varsa neden bu
cihaz(lar)i tercih edersiniz?
(Bilgisayar-Cep telefonu-Dizlstu
bilgisayar-Tablet Pc vb.).

Podcast uygulamasinin 6grenme
acisindan size yardimci oldugunu
dustnuyor musunuz? (Cevabiniz
6 evet ise) hangi acilardan size
yardimci oldu? (Cevabiniz hayir
ise) neden bdéyle dustindugunizu
belirtebilir misiniz?
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Bu etkinlikteki podcastlerin
geligtiricisi olsaydiniz
podcastlerinizi hazirlarken nelere
dikkat ederdiniz?

Podcastlerden daha fazla verim
almak icin 6grenenler neler
yapabilir, nelere dikkat edebilir
(Ders esnasinda? Ders diginda?).

Podcastlerle uygulama yaparken
(teknik ve uygulama sirecine
donik olarak) ne gibi sorunlarla
karsilastiniz? Bunlari ¢6zmek igin
neler yaptiniz?

10

Podcastlerle uygulama yaparken
6grenme sirecine donuk olarak ne
gibi sorunlarla karsilagtiniz?
Bunlari ¢6zmek igin neler yaptiniz?

11

Podcastlerin kullanildigi bu derse
katilminizi diger derslere
katiiminizla kiyaslarsak nasil
degerlendirirsiniz?

12

Bu yaklagimin diger derslerde
uygulanmasini énerir misiniz?
Cevabiniz evet ise dncelikle hangi
derslerde uygulanmali?
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13

Bu etkinlikten neler 6grendiniz?

14

Bu etkinligi yaparken neler
hissettiniz, neler disundintz?
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OGRENCi GORUSLERINi BELIRLEME FORMU -B GRUBU

Degerli Ogrenciler;

Bu formun amaci, cevrimi¢ci 6grenme ortami Gzerinden almis oldudunuz Bilisim
Hukuku Dersi ve bu ders kapsaminda yapilan etkinliklerle ilgili géruslerinizi belirlemektir.
Latfen derste yapilan etkinlikleri géz onliine alarak formda sunulan sorulara en uygun
cevaplari vermeye calisiniz.

Katkilarinizdan dolayi tesekkir ederim.

Ars. Gor. F. Gizem KARAOGLAN YILMAZ

Soru

No Sorular Aciklama

1 Adiniz-Soyadiniz:

2 Bolumunaz:

Ogrenci Numaraniz:

Podcast'leri dinlemek icin tercih
ettiginiz 6zel bir ortam ya da

4 ortamlar var midir? Varsa neden
bu ortam(lar)i tercih edersiniz? (Ev-
Okul-isyeri-Yolculuk esnasinda).

Podcast'leri dinlemek icin tercih
ettiginiz 6zel bir cihaz ya da
cihazlar var midir? Varsa neden bu
cihaz(lar)i tercih edersiniz?
(Bilgisayar-Cep telefonu-Dizustu
bilgisayar-Tablet Pc vb.).

Podcast uygulamasinin 6grenme
acisindan size yardimci oldugunu
dusinuyor musunuz? (Cevabiniz
6 evet ise) hangi acilardan size
yardimci oldu? (Cevabiniz hayir
ise) neden bdéyle dastindugunizu
belirtebilir misiniz?




210

Bu etkinlikteki podcastlerin
geligtiricisi olsaydiniz
podcastlerinizi hazirlarken nelere
dikkat ederdiniz?

Podcastlerden daha fazla verim
almak icin 6grenenler neler
yapabilir, nelere dikkat edebilir
(Ders esnasinda? Ders diginda?).

Podcastlerle uygulama yaparken
(teknik ve uygulama sirecine
donik olarak) ne gibi sorunlarla
karsilastiniz? Bunlari ¢cozmek icin
neler yaptiniz?

10

Podcastlerle uygulama yaparken
6grenme sirecine donuk olarak ne
gibi sorunlarla karsilastiniz?
Bunlari ¢6zmek igin neler yaptiniz?

11

Podcastlerin kullanildigi bu derse
katiliminizi diger derslere
katilminizla kiyaslarsak nasil
degerlendirirsiniz?

12

Bu yaklagimin diger derslerde
uygulanmasini énerir misiniz?
Cevabiniz evet ise dncelikle hangi
derslerde uygulanmali?
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OGRENCi GORUSLERINi BELIRLEME FORMU -C GRUBU

Degerli Ogrenciler;

Bu formun amaci, cevrimi¢ci 6grenme ortami Gzerinden almis oldudunuz Bilisim
Hukuku Dersi ve bu ders kapsaminda yapilan etkinliklerle ilgili géruslerinizi belirlemektir.
Latfen derste yapilan etkinlikleri géz onliine alarak formda sunulan sorulara en uygun
cevaplari vermeye calisiniz.

Katkilarinizdan dolayi tesekkir ederim.

Ars. Gor. F. Gizem KARAOGLAN YILMAZ

Soru

No Sorular Aciklama

1 Adiniz-Soyadiniz:

2 Bolumunaz:

Ogrenci Numaraniz:

Videolar! dinlemek i¢in tercih
ettiginiz 6zel bir ortam ya da

4 ortamlar var midir? Varsa neden
bu ortam(lar)i tercih edersiniz?( Ev-
Okul-isyeri-Yolculuk esnasinda).

Videolar! dinlemek icin tercih
ettiginiz 6zel bir cihaz ya da
cihazlar var midir? Varsa neden bu
cihaz(lar)i tercih edersiniz?
(Bilgisayar-Cep telefonu-Dizustu
bilgisayar-Tablet Pc vb.).

Video uygulamasinin 6grenme
acisindan size yardimci oldugunu
dusinuyor musunuz? (Cevabiniz
6 evet ise) hangi acilardan size
yardimci oldu? (Cevabiniz hayir
ise) neden bdéyle dastindugunizu
belirtebilir misiniz?
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Bu etkinlikteki videolarin gelistiricisi
olsaydiniz videolarinizi hazirlarken
nelere dikkat ederdiniz?

Videolardan daha fazla verim
almak icin 6grenenler neler
yapabilir, nelere dikkat edebilir
(Ders esnasinda? Ders diginda?).

Videolarla uygulama yaparken
teknik ve uygulama siirecine donuk
olarak) ne gibi sorunlarla
karsilastiniz? Bunlari ¢cdzmek icin
neler yaptiniz?

10

Videolarla uygulama yaparken
6grenme sirecine donuk olarak ne
gibi sorunlarla karsilastiniz?
Bunlari ¢6zmek igin neler yaptiniz?

11

Videolarin kullanildigi bu derse
katihminizi diger derslere
katihminizla kiyaslarsak nasil
degerlendirirsiniz?

12

Bu yaklagimin diger derslerde
uygulanmasini énerir misiniz?
Cevabiniz evet ise dncelikle hangi
derslerde uygulanmali?




