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ONSOz
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OZET

EDEBIYATTA GOCUK GERGEKLIiGi VE GOCUGA GORELIK
ILKELERININ INCELENMESI

Cer, Erkan
Doktora Tezi, Turkce Egitimi Programi
Tez Danismani: Prof. Dr. Sedat Sever

Kasim 2014, 288 Sayfa

Bu arastirma, 0-6 yas donemine yonelik edebiyat yapitlarinda gocuk
gercekligi ve gocuga goreligin temel degiskenlerini belirlemeyi amaglamigtir.
Bu arastirmada veriler, alanyazin taramasiyla toplanmis ve verilere betimsel
¢o6zUmleme uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, oncelikle
cocuk gercekligi; cocugun dogasli, bakis agisi, dil ve anlam evreni, ilgi ve
gereksinmeleri oncelenerek c¢ercevelenmistir. Boylelikle, cocuga goreligin
onkosulu olan c¢ocuk gergekliginin kavramsal cergevesi belirlenmistir. Bu
belirleme dogrultusunda, 0-6 yas donemine yonelik kitaplarin gcocuga goreligi
incelenmistir. Yalin bir soyleyisle, kitaplarin igerik, bicimsel ve egitsel
Ozellikleri gocugun dogasi, bakis agisl, ilgi ve gereksinmesi, dil ve anlam
evreniyle ortusturdlmuastir. Bu durum, 0-6 yas ddonemine yonelik edebiyat
yapitlarinin, ¢ocugun kendine 6zglu gercekliinden yola cikilarak
yapilandiriimasi gerektigini ortaya c¢ikarmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar dogrultusunda, 0-6 yas donemine yonelik edebiyat yapitlarinin
cocuk gergekligine uygun ve c¢ocuga gore olmasi i¢in tasimasi gereken
bicimsel, igceriksel ve editsel Ozelliklere yonelik bilimsel Olgutler dizgesi
olusturulmustur. Bu dizge, ¢ocuk edebiyati yapitlarinin gerek bigimsel gerek
icerik gerekse egitsel olarak ¢ocugun diginda baska bir gergekligi
yedlememesi gerektigini ortaya ¢ikarmigtir.

Anahtar Sozciikler: Gocuk Edebiyati, Cocuk Gergekligi, Cocuga Gorelik,
Yazinsal Gocuk Kitaplari



ABSTRACT

THE STUDY OF CHILD REALITY AND RELATION TO CHILD
PRINCIPLES IN LITERATURE

Cer, Erkan
PhD Thesis, Turkish Education Department
Advisor: Prof. Dr. Sedat SEVER
November 2014, 288 pages

In this research, it has been intended to bring out child reality and basic
change abilities of the things in relation to child in literature works aiming at
0-6 age period. In this research, the data were collected by means of field
searching and illustrative analysis was applied. According to the findings of
the research, firstly child reality was brought out by giving primary importance
to nature of child, his point of view, his interests and needs. Thus, the
conceptual frame of child reality which was the initial condition of relation to
child was determined. In the direction of this determination the relation to
child of the books aiming at 0-6 age period was studied. To say it simply, the
contents formal and educative features of the books were overlapped the
nature of child, his point of view, his interest and needs, his universe of
language and meaning. So, we could infer that the literary works aiming at O-
6 age period should be created regarding the truth peculiar to child.
According to the results of the research, scientific criteria system having
formal, contextual and educative features, which literary works aiming at 0-6
age period must have, were formed so that they could be proper to child
reality and child himself. This system showed that the works of child literature
must not prefer a truth rather than child in both formal, contextual and
educative way.

Key words: Child Literature, Child Reality, Relation to Child, Literary
Children's Books
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I. BOLUM

GiRiS

1.1. Problem

Sanat, yaraticinin ve alicinin duygularinda guizeli ortaya koyma ve hosa
gidecek bigimler yaratma c¢abasidir (Ering, 1998: 11). Glzel sanatlarin bir dali
olan edebiyat ise, duygu, dusunce ve duslerin s6zlu ya da yazili olarak, gluzel
ve etkili bir bicimde anlatilmasi sanatidir (Kavcar, 1999: 123). Baska bir
deyisle edebiyat, duygularin dile getiriimesi ya da yasam gercekliginin
yansitiimasidir (Moran, 2009: 2). Ayni zamanda, sanat¢inin yasananlari ve
yasanacaklari sdzcuklerle ortaya gikarmasina donuk estetik bir eylemdir. Bu
estetik eylem, sanatgl duyarligiyla kurgulanmis bir yasam sunarak okurun

“guzel’e karsi duyarligini da glglendirmeyi amaglar (Sever, 2008: 7-11).

Edebiyat yapitlar, insana 6zgu bazi deger ve niteliklerin yerlesip
koklesmesinde, toplumsal yasamin ve c¢agin gerektirdigi degerlerin
benimsenmesi yolunda énemli rol oynar. Bu nedenle edebiyat, insanin hem
bireysel hem de sosyal yasamda iyiye, guzele ve dogruya yonelmesinde etKkili
olur (Kavcar, 1999). Cocuk edebiyati yapitlariysa, ¢ocuklar renk, cizgi ve
sozclklerin estetik diliyle tanigtiran, onlara anadilinin guzelligini duyumsatan
ilk araclardir (Sever, 2004: 225). Bu bakimdan, cocuklara okuldncesi
yilllardan baglayarak gelisim duzeylerine uygun bir yaklasimla duyma ve
anlama sorumlulugu verilmesi, c¢ocuk edebiyatinin en temel islevleri

arasindadir.

Bu yodnlyle c¢ocuk edebiyati, erken c¢ocukluk ddéneminden baslayip
ergenlik dénemini de kapsayan bir yagsam evresinde (0-18), ¢ocuklarin dil
gelisimi ve anlama duzeylerine uygun olarak duygu ve dustince dunyalarini
sanatsal niteligi olan dilsel ve gdrsel iletilerle zenginlestiren, begeni

dizeylerini ylkselten yapitlarin genel adidir (Sever, 2008: 17). Dilidizgun'e



(2004) gore, cocuk edebiyati, okuléncesi dénem ile gocugun ergenlige
ulastigi doneme kadar olan bir zaman dilimini kapsamaktadir. Bu donem
gocuguna yonelik olarak hazirlanan kitaplarda, ¢cocugun dogasi, bakis agisi,

dil ve anlam evreni, ilgi ve gereksinmesi de g6z onunde tutulmalidir.

Cocuk edebiyatinin tanimi yapilirken, erken ¢ocukluk ve ergenlik
donemlerini kapsayan, ¢ocugun dilsel gelisiminin yaninda gorsel gelisimini de
destekleyen, renk ve c¢izginin gucuinin Oncelendigi sanatsal niteligi olan
yapitlar belirtiimektedir. Cocuklarin ilgileri, gereksinmeleri, dil ve anlam
evrenleri birbirlerinden farkli olduguna gore, farkh yas ve gelisim dizeyinde
bulunan c¢ocuklara seslenen dilsel ve gorsel metinlerin niteliklerinin de farkl

olmasi gerekmektedir.

Cocuk, kendini vererek okuma eylemini gerceklestirir (Goksen, 1956:
22). Bu bakimdan, ¢ocugun okudugu kitaplar, yasina gére hazirlanmamissa
cocuk, kitabin ne dilini ne resmini ne de yazisini anlar (Alpay, 1987: 268). O
zaman, yazar ve gizer, gocugun duzeyini dnceleyerek bir edebiyat metninin
iceriginin olusmasinda, gorsel dilin ve sodzcuklerin olanaklariyla ortak bir
anlam evreni olusturmalidir (Sever, 2008: 23). Ayni zamanda, edebiyat
metninin igerigiyle beraber tasarim ve egitsel Ozelliklerinin de c¢ocugun
gelisimsel duzeyiyle kosut olmasi gerekir. Boylelikle s6zcuklerin, gizginin ve
rengin olusturdugu bu anlam evreni icerisinde kalan c¢ocuklar, alimlama

duzeyleri dogrultusunda duyarlik kazanirlar.

Cocuk kitaplari, cocugu ciddiye almahdir (ipsiroglu, 1992). Farkli
dizeylerde bulunan c¢ocuklarin ilgileri kitaba yansitilarak okuma ilgisi
olusturulmahdir (Sever, 2009). Cunku ¢ocugun ilgisi ile okuma ilgisi arasinda
dogrudan bir iligki vardir. Bununla birlikte, gocuk kitaplari, kurgusuyla onlarin
gereksinmelerine yanit vermelidir. Tasarim Ozellikleriyle merak uyandirici,
¢ekici ve dayanikli olmalidir. Bu bakimdan, ¢ocuk kitaplarinin igerik, tasarim

ve egitsel 6zellikleri gocugu dnceleyen bir butinlikle hazirlanmalidir.

Cocuk ile kitap arasinda sevgi yoninde bir iligki kurmak isteniyorsa
cocugun dogasinin, ilgisinin, gereksinmesinin, bakis acisinin, dil ve anlam
evreninin kitaba tasinmasi gerekir. Boyle bir ortam igerisinde, ¢ocuk, kendi

gizilglglerini, becerilerini, duygu ve duslncelerini gérme olanagi elde eder.



Cocugun kendine yabanci anlayiglarin kitaplarla érttstirdlmesi, onun okuma
eyleminden uzaklagsmasina yol acabilir. Baska bir sodyleyigsle, metnin
dizeyinin, hedef kitlenin Ozelliklerine uygun olmasi beklenir. Diliduzgin'e
(2003: 53) gore, dil, tumce ve kavram yapisi bakimindan c¢ocuklarin
duzeylerinin ¢ok Uzerinde olan kitaplarin okunma sansi daha bastan yok

olmaktadir.

Cocuklarin 1 yasindan baglayip 18 yasina varincaya degin istenilen
bilissel ve duyussal Ozellikleri kazanabilmeleri igin, gelisimlerine kosut olarak
saglkh uyaranlarla bulusturulmasi gerekir (Sever, 2000). Cocuklarin
gelisimsel ozellikleri dikkate alinarak onlarin dogalarinin, bakis acilarinin, ilgi
ve gereksinmelerinin, dil ve anlam evrenlerinin ne/neler oldugunun
arastinimasi "gocuk gercekligi" ilkesini ortaya c¢ikartirken; bu gergekligin,
kitabin tasarim, icerik ve egitsel Ozelliklerine yansimasi, bizleri, “gcocuga

gorelik” ilkesiyle karsi kargiya birakir.

“Cocuga gorelik” onun ilgilerini, gereksinimlerini, dil evrenini gdz 6nunde
tutmayi, hazirlanacak okuma metnini bunlarla ortusturmeyi zorlar (Oguzkan,
2006; Sever, 2008; Diliduzgun, 2004; Nas, 2004; Sirin, 2007; Neydim, 2000).
Bu ilke, yabanci alanyazinda, kitaplarin, c¢ocuklarin yas ve gelisim
duzeylerine uygunlugu (age-appropriate/ development-appropriate) bigiminde
yer almaktadir (Dwner ve Neuman, 2008; Neuman ve Wright, 2007; Hearne
ve Stevenson, 2000; Hunt, 1993). Bu ilke dikkate alindigi sirece, ¢ocuga
seslenen, onun ilgisini ¢eken, onu okumaya yonlendiren, okumay! sevdiren
ve bir yandan da anadilinin anlatim inceliklerini sezmesini saglayan yazinsal

nitelikli metinler ortaya cikarilabilir.

Cocuga gorelik, cocuk gercekligini kitaplarla ortistlirmektir. Yalin bir
soyleyigle, cocugun dogasinin, ilgi ve gereksinmesinin, dil ve anlam
evreninin, bakis acisinin kitabin tasarim, igerik ve egitsel 06zelliklerine
yansitiimasidir. Bdylelikle ¢ocuk, kendini kitapta bulma olanagini elde eder;
ilgisi devinir, gereksinmeleri kargilanir, 6zgurce dusunur ve dus kurar.
Ozgiirce eglenmek, oynamak ve dgrenmek isteyen cocuk, kendisine sunulan
kitaplarda bu nitelikleri gérmek ister. Merak eden, kesfetme istegi duyan,
devingen, heyecanli, i¢ten olan, dus kuran ve yaratici olan gocuk, kendi

dogasina ait butlin bu 6zellikleri, kendisine sunulan kitaplarin bigimsel, icerik



ve egitsel Ozelliklerinde arar. Cocuk, bodyle nitelikteki kitaplarda kendi

dunyasini gérmekten zevk alir.

Cocuklara seslenen yapitlarin, onlarin duygu ve dusunce dunyasinda
istenilen etkiyi uyandirabilmesi igin, yapitlarin tasarim, igerik ve egitsel
Ozelliklerinin gocuklarin gelisim dizeylerine gore belirlenmesi gerekir. Clnku
6 aylik bir cocugun ilgisi, gereksinimi, bakis acisi, dil ve anlam evreni ile 18
yasindaki bir ¢ocugun ilgisi, gereksinimi, bakis acisi, dil ve anlam evreni
birbirinden farkhdir (Miller, 2008; Gander ve Gardiner, 2010; Yoérukoglu,
2010; Piaget, 2010; Senemoglu, 2011; Yavuzer, 2011b).

Daha aciklayici bir anlatimla, 6 aylik bir gocugun bile “kitapla etkilesim
kurma” gereksinmesi vardir. CUnkl bu aya kadar olan g¢ocuklarin gorsel,
dilsel, igitsel ve devinimsel yeterlikleri vardir (Dwyer ve Neuman, 2008). Buna
kosut olarak, gocuklarin 6grenme gereksinmelerinin de desteklenmesi gerekir
(Sever, 2008: 23). Bu yonuyle, cocuk fiziksel olarak; isirarak, emerek ve
cizerek eline aldigi kitabi kesfetmek ister (Hardman ve Jones, 1999). Bu
durum, alti aylhik bir ¢ocugun kitapla etkilesimi saglayacak bigimsel

degiskenlerin belli nitelikte olmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Cocuklar, 1 yasina geldiklerinde gérme gugcleri (algilari) hizli bir bicimde
gelisir. Yasamin ilk yilinda, bu alginin gelisimi cok dnemlidir. Cunku ¢ocuklar,
cevrelerini bu yolla kesfetmeye baslar (Dwyer ve Neuman, 2008). Bu yas
déneminde, cocuklar, 8-14 in¢. uzakhgi gérme egiliminde olduklarindan (Bee
ve Boyd, 2009: 271), onlara sunulacak kitaplardaki kagit, kapak, boyut, renk,
tasarim, harf, ¢izim, sayfa duzeni gibi bigcimsel 6zelliklerin, onlarin gelisim
diizeylerine uygun olmasi gerekir. icerik olaraksa, kavram gelisiminin
temellerinin atildigi donem oldugundan, cocuklara sunulacak kitaplarin,

onlarin kavram gelisimini destekleyecek nitelikleri igermelidir.

0 ile 2 yas arasindaki ¢ocuklar, eline aldiklari kitabi ¢ekistirmeye, bigcim
vermeye ve yirtmaya ¢alisir. Bu durum, cocugun kitabi kesfetme strecinin bir
gOstergesidir. Bu nedenle, cocuklara sunulacak kitaplar dayanikli olmaldir.
Cocuklara sunulacak kitaplardaki resimlerse, ilk yillarda, gocugun yasaminda
yer alan gercek nesneleri betimlemelidir. Cocugun ilgi ve gelisimine uygun

olarak kavrayabilecekleri nesnelerin (resimlerin) kitaplarda sunulmasi,



cocugun kavramsal gelisimini destekler. Bununla birlikte, 1 yasindaki ¢ocuk,
birgok so6zcugu anliyor olmasina kargin ¢ocugun ilk konustugu sozcukler,
birka¢c seslemin yinelendigi kolay seslemlere sahip sozcuklerdir. Bu yas
doneminde, cocuklarin dil gelisiminin desteklenmesi igin, onlara sunulacak
resimli kitaplarda, sozcuklerin yapisina, seslem sayisina ve soylenebilme

dizeyine dikkat edilmesi gerekir.

2-4 yas doneminde bulunan cocuklar, kitabin her sayfasinin birbiriyle
iligkili oldugunu dusunurken; 0-2 yas doneminde bulunan cocuklar, her
sayfada anlatimla ilgili parcaciklara (renk ¢izgi, soézcuk, timce vb.)
odaklanirlar (Goodman, 1986). Bu durum, biligssel agidan, ¢cocugun nesneleri
bir ya da birden fazla 6zellige gore iligkilendirmesinin bir sonucudur (Piaget,
2010). Bu yonuyle, 2-4 yas doneminde bulunan c¢ocuklar, anlatiya
odaklandiklari igin, metnin anlagiimasini saglayacak metinle ilgili basit iligkiler
(neden-sonug) kurabilirler (Dywer ve Neuman, 2008). Bu iligki, ¢ocugun
metnin sonunda ne/neler oldugunu merak etmesini saglar. Bununla birlikte,
bu gelisim dizeyinde olan ¢ocuklar, kurgusal metinlerden daha ¢ok kurgusal
olmayan metinlerle ilgilenirler. Cunkl kurgusal olmayan metinler, anlamli
kavramsal igerikleriyle ¢gocuklarin ilgisini geker. Bu durum, bu yas doneminde

ogretici metinlerin dnemini ortaya gikartir.

4-6 yas donemindeyse, kitaplarin igerik ve bicimsel &zellikleri,
cocuklarin kitaplara yonelik ilgisine yon verir (Moschovaki ve Meadows,
2005). Kitaplardaki “so6zcuk turleri, harf boyutlari ve resimler” cocuklarin
okuma becerisini gelistirir (Dickinson ve Porche, 2011). Ayni zamanda, farkli
ton ve ezgideki sozcuklerin anne-baba ya da ogretmenler tarafindan
cocuklara okunmasi, onlarin kendi dillerini igitsel olarak tanimalarini saglar
(Neuman ve Wright, 2007). Bu dénemde, c¢ocuklara uygun Kkitaplarin

verilmesi, onlarin kitaplarla etkilesimine olumlu katki saglar.

Daha sonraki yas donemlerinde bulanan c¢ocuklar da farkh gelisim
dizeylerine sahiplerdir (Basal, 2012; Cirhinlioglu, 2011; Senemoglu, 2011;
Yorukoglu, 2010; Yavuzer, 2011b; Miller, 2008; Gander ve Gardiner, 2010;
Tar ve Turla, 1999). Bu yonuyle, ¢ocuklara sunulacak kitaplarin, onlarin

gelisim dénemlerinin 6zelliklerini yansitmasi gerekir.



Her donemde, c¢ocuklarin kitaplarla etkilesiminin arttinimasi igin
kitaplardaki belli dediskenlerin (boyut, harf, renk, resim, kapak, cilt, sayfa
duzeni, konu, dil ve anlatim, karakter, ileti) cocuklarin gelisimsel dizeylerine
gore yapilandiriimasi gerekir. Bu nitelikler, ¢ocuklarin yas ve gelisimsel
dizeylerine uygun bir bicimde kitaplara yansitilirsa, kitaplarin “gocuga

gorelik" niteligi ortaya c¢ikartilabilir.

1.2. Problem Tumcesi

Bu arastirmanin problemini, farkli yas ve gelisim dizeyinde olan
cocuklara, uygun kitaplari sunabilmek i¢in ¢ocuk gercekligi ve g¢ocuga

goreligin tum degdiskenlerinin incelenmesi olusturmaktadir.

1.3. Amag

Bu arastirmanin genel amaci, edebiyat yapitlarinda "gocuk gergekligi”
ve "gocuga gorelik"in temel degiskenlerinin incelenmesidir. Bu amacla,
“cocuk gercekligi ve gocuga gorelik” ilkelerinin degiskenlerine donuk bilimsel
Olcutler dizgesi olusturulmustur. Bu durumda, arastirmanin genel amaci

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Edebiyat yapitlarinin ¢ocuk gercgekligine uygun ve cocuga gore
olmasi icin tasimasi gereken "tasarim (kapak, kagit, ciltleme, sayfa

dlzeni, harf, boyut, resim) o6zellikleri" nelerdir?

2. Edebiyat yapitlarinin ¢ocuk gergekligine uygun ve g¢ocuga gore
olmasi icin tasimasi gereken ‘igerik (ileti, konu, karakter, dil ve

anlatim) ézellikleri" nelerdir?

3. Edebiyat yapitlarinin ¢ocuk gercekligine uygun ve cgocuga gére

olmasi i¢in tagimasi gereken "egitsel 6zellikler" nelerdir?



1.3. Onem

Bu arastirmanin; anne-baba ve ogretmenlerin "gocuk gergekligi" ve
“‘cocuga gorelik” ilkelerini géz o6nunde bulundurarak farkli yas ve gelisim
dizeyinde bulunan cocuklara yoénelik kitap secmelerinde, onlara katki

saglayacag! dusunulmektedir.

1.4. Sinirhliklar

Bu arastirma,

1. 0-2, 2-4 ve 4-6 yas doneminde bulunan ¢ocuklarin kendilerine 6zgu

gercekliginin,

2. 0-2, 2-4 ve 4-6 yas doneminde bulunan ¢ocuklara seslenen kitaplarin

gocuga goreliginin belirlenmesiyle sinirli tutulmustur.

1.5. Tanimlar

Cocuk Edebiyati: Erken ¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik
doénemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama
duzeylerine uygun olarak duygu ve dusunce dunyalarini sanatsal niteligi olan
dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren yapitlarin genel adidir (Sever, 2008:
8).

Cocuk Gergekligi: Cocuklarin dogalarinin, bakis acilarinin, ilgi ve
gereksinmelerinin, dil ve anlam evrenlerinin gelisimsel olarak farklihgini
ortaya koyar (Sever, 2008; Dilidizgln, 2004).

Cocuga Gorelik: Kitabin hem bigimsel, icerik ve egitsel 6zelliklerinin
gocugun dogasi, ilgi ve gereksinmesi, dil ve anlam evreni, bakis agisiyla
ortismesi hem de yazin olma ilkelerini yerine getirmesidir (Sever, 2008;
Dilidizgun, 2004).



II. BOLUM

YONTEM

2.1. Aragstirmanin Modeli

Bu calismada, tarama modeli kullaniimigtir. Tarama modeli, gegmiste
ya da halen var olan bir durumu var oldugu bicimiyle betimlemeyi amaclayan
arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi
kosgullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlari, herhangi bir
bicimde degistirme, etkileme ¢abasi gosteriimez. Bilinmek istenen sey vardir
ve oradadir. Onemli olan onu uygun bir bicimde “gdzleyip” belirleyebilmektir
(Karasar, 2011: 77).

2.2. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veriler, alanyazin taramasi (dokiman incelemesi) ile
toplanmistir. Dokiman, belge anlamindadir. Arastirma alanyazininda ise
dokuman “fiziksel veri” olarak adlandiriimaktadir (Bag ve Akturan, 2008: 117).
Alanyazin taramasi, belli bir amaca donuk olarak, kaynaklari bulma, okuma,
not alma ve de@erlendirme iglemlerini kapsar (Karasar, 2011: 183). Her
yonuyle arastirilan konularda problemle ilgili, yeterli “dogrudan kaynak”
vardir. Oysa az arastirilan (yeni olan) konularda, arastirmanin kavramsal
cercevesi ve gerekgesini olusturmak Uzere, belli oranda ya da bigimde
konuyla ilgili olan alanyazinin taranmasi gerekir, ilgili arastirma ve kavramsal
alanyazin, egitim alani disinda ya da egitim alanindan farkh bir baglamda

bulunabilir. Bazen onlarin da taranmasi gerekebilir (Balci, 2010: 65).



2.3. Verilerin Coziimlenmesi

Bu calismada veriler, betimsel olarak ¢dézimlenmistir. Cocuk
gercekligine yonelik cizelgeler ile kitaplarin bigimsel, igerik ve egitsel
Ozelliklerine yonelik bilimsel olgutler dizgeleri de alanyazin taramasiyla
toplanan verilere betimsel ¢dézimleme uygulanarak elde edilmigtir. Betimsel
¢o6zUmleme, genelde ¢ok sayida birimden elde edilmis verileri, 6zetlemeyji,
verileri niteliklere gore ayirmayi amaclar (Buyukozturk, 2008: 4). Betimsel
¢cozimlemede elde edilen veriler, daha o6nceden belirlenen izleklere
(temalara) gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya
koydugu izleklere gore duzenlenebilecegi gibi, gorigsme ve gozlem
sureglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir
(Sloman, 2011).

Betimsel ¢6zimlemede, dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tir
¢o6zUmlemede amag, elde edilen bulgulari dizenlenmis ve yorumlanmig bir
bigimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, dnce sistematik
ve aclk bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir
ve yorumlanir, neden sonug iligkileri incelenir ve birtakim sonuglara ulagilir
(Yildinnm ve Simsek, 2008).
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1. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

3. Cocuk Gergekligi

Gergege, cocugun gozuyle bakmak; onun dinyasini, onun gercekligini
yakalamak anlamina gelir (Dilidizgun, 2004: 60). Cocugu ve onun dunyasini,
bakis acisini, kendisini nasil savundugunu bilmek gerekir (Haertling, 1992;
Akt: Dilidizgun, 1992; Welsh, 1993; Akt: Dilidtzgln, 1993). Cocugun yasama
bakis agisini ve dunyay! algilamasini bilmek; ¢ocuk gergekliginin kapilarini
aralamamizi saglar (Sever, 2008: 28). Cocuk diye bir varlik olduguna gore;
onun duslinme, duyma ve algilama bicimi yetigkinlerden farkli olacaktir
(Aslan, 2014: 56). Cocugu, onun dinyasina girerek anlamak, 6nemsemek ve
kesfetmeye calismak onun gercekligine ulasmaktir (ipsiroglu, 1992: 27).
Ozellikle gocuklarin dil ve anlam evrenleri, yasam deneyimleri, bakis acilari,

dogalari, ilgi ve gereksinmeleri bize ¢ocuk gergekligi hakkinda ipuglari verir.

Welsh’e gore, her seyi cocugun bakigiyla, onun gozliyle, onun
duygulariyla gérmek gerekir (Akt: Dilidizgun, 2004: 81). Clnkl ¢ocugun
duygularini anlamak, onun dogasini ve kendi yasam gergekligini anlamamizi
saglar. Cocugun duyumsadiklari, yasadiklari ¢evreyle olan iligkileri onun
yasama bakis acgisini gosterir. Bu yonuyle ¢ocuklar, gergekleri yetigkinlerden
daha farkh algilar ve olaylari farkli bir duyarlkla alimlar. Bu algilama ve
alimlama farkhihdi, cocuklarin kiguk yaslardan baslayarak gérme, duyma,
duyumsama, dus kurma, disunme ve sezme yetilerinden kaynaklanir. Clnku
cocuklarin kendilerine 6zgl duyma ve disunme bigimleri vardir. Cocuklar,
kendilerine 0zgu duyma ve dusunme bigimleriyle kendilerini 6zgurce

gerceklestirmek isterler.

Cocugun gergekligi, onun salt kiguk ve savunmasiz olmasiyla

aciklanamaz. Cocugun salt fiziksel 6zelliklerini bilmemiz, onun dogasini
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aciklamak igin yeterli degildir. Onun fiziksel 6zelliklerine bakarak ona yonelik
kestirimde bulunamayiz ya da davranigs ve eylemlerini agiklayamayiz.
Haertling'e gore, ¢ocugun duygularini, dusuncelerini, istek ve eylemlerini
agiklamak icin onun duygu ve dusince dunyasini yonlendiren temel
degiskenleri bilmemiz; onun bakis agisindan gercgeklerle ylz ylize gelmemiz
gerekir (Akt: Dilidizgun, 1992).

Cocuklar, bircok donemde "kuguk yetiskin" olarak algilanmalarina
kargin (Mills, 2000; Morrison, 2004; Stearns, 2011), onlar "kuguk yetiskin"
degildir. Onlar, yarinin biyiikleri de degildir (ipsiroglu, 1992: 26). Cocuklarin
kendilerine 6zgu sezinleme, yaraticilik, dis gucl ve eglence gibi yerlesik
Ozellikleri vardir (Berne, 2001: 30). Onlar, dus kurar ve duslerini
gerceklestirmek ister (Sirin, 2011). Onlar, duygu ve dusuncelerini igten ve
dogal bicimde soyler (Sever, 2008: 23). Onlarin yasama yodnelik bakis
acilarinda 6ényargl bulunmaz (Haertling, 1992; Akt: Dilidizgin, 1992). Bu

bakimdan, ¢cocuklarin kendilerine 6zgu gercekligi vardir.

Cocuk gercekligi, cocuklarin gercekmis gibi alimladiklari, yalniz hi¢ de
nesnel olmayan alimlama farkhliklarinin yakalanmasidir (Dilidizgtn, 2004:
66). Nesnellik, cocugun kendine 6zgu bir niteligi degildir. Yetigkin dinyasinin
ilke ve kurallari, geleneksel ve ¢agdas degerleri, yargilari, kalip disunceleri
vb. yetiskinlerin dudsuncelerini bigimlendiren nesnel Olgutlerdir. Cocuklar,
bdyle nesnel bir bicimde diustnemezler (Piaget, 2007: 42). Onlar merak
uyandiran, sertuven dolu yasantilar igerisinde 6znel duygu ve dusuncelerini
ortaya koyarlar (Sever, 2008; Dilidizgin, 2004). Cocugun bu 06znelligi;
ictenligi, dogalligi, acikligi ve dnyargisizligi icinde tasir.

Cocuk gercekligi, cocuklasmak demek degildir (Dilidizgun, 2004: 66).
Cocuklasmak sbdzcugu, cocugun benlik durumunu tanimlamayan,
istenmeyeni vurgulayan bir anlam tagimaktadir (Berne, 2001: 28). Bu sdzcuk,
¢cocugu ve ¢ocuklugu kigumseyici bir anlami da ¢agristirmaktadir. Daha yalin
bir anlatimla, bu sb6zcuk ¢ocugun dogasinin, bakis agisinin, ilgi ve
gereksinmelerinin  bir degeri olmadigini belirtmektedir. Aslinda s6zcuk
derinlemesine incelenirse, yetiskin disuncesinin gocugu énemsemedigi, ona

deger vermedigi de ortaya cikartilabilir. "Cocuk gibi olma, ¢ocukla g¢ocuk
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olma" sdylemleri de bu duslnceyi desteklemektedir. Oysa ¢ocukla gocuk

olmamiz gerekmektedir.

Cocuk gergekligi, cocugun yetiskinlerden farkli alimlanmasini, kendine
O0zgu evrenini ve duyarliklarini icine alir (Sirin, 2007: 42). Cocugun
yetiskinden farkhligi, onun aslinda duislinde vyarattigi ama butlintyle
gercekmis gibi yasadigi dunyasidir (Dilidizgian, 2004: 61). Bu bakimdan,
gocugun gozuyle dinyaya bakabilmek gerekir. Burada su dusince de
belirtilebilir; ¢cocuk gergekligini, farkli sosyal kesimlerden gelen cocuklarin
alimlama bigimleri de etkileyebilir. Kirsal kesimde yasayan cocuklar ile kentte
yasayan ¢ocuklar, yasami ve insani farkl bir bicimde alimlayabilirler. Clnku
her iki toplumsal grubun yasami algilayis bicimi arasinda belirgin farkliliklar
vardir. Bu bakimdan, toplumsal ve kulturel ¢evrenin farkhligi, ¢cocuklari farkli
yasanti ve deneyimlerle bulusturabilir. Cocugun gercekligini yansitan
degiskenler (onun dogdasi, bakis agisi, anlam evreni, ilgi ve gereksinmeleri),
toplumsal ve kultarel yapinin nitelikleriyle degisime ugrayabilir. Canku gerek
cocuk gerekse c¢ocukluk farkh toplumsal ve kiltirel dénemlerde farkli
anlamlar kazanmistir (Aries, 1962; Postman, 1995; Onur, 2001; Heywood;
2003; Toran, 2012; Nazan, 2012; Dogan, 2000). Bu yonuyle, topluma ve

kalture 6zgu kurallar, cocugun gercekligini bicimlendirebilir.

Cocugun dus gucunun, gorsel ve kulturel gelenekten etkilenmesi (Li-
Tsu, 1998), toplumsal ve kiltirel yapinin onun yasanti ve deneyimlerini
batinlemesi (Toran, 2012), onu bigimlendirebilir, onun dis glcline etki
edebilir; yalniz, toplumun ve kudltirin surekli olarak ¢ocugu istedigi gibi
bigimlendirmesi, ¢ocugu c¢ocukluguna yabancilastirir. CUnku yetigkinlerin
cocuklara iyi insan, iyi vatandas olmalari konusunda verdikleri 6gut ve
emirler, degerleri henuz olugsmamig ¢ocuklar igin bir kargasa olmaktan Gteye
gidemez (Diliduzgin, 2004: 73).

Cocugun kendine 06zglu dogasi oldugu bilinmelidir. Onu, yetiskin
dusincesinden ayiran kendine 06zgu dustncesi vardir. Onun, yasami
yetigskinden farkli goéren bir bakis agisi vardir. Onun anlam evreni, dilsel ve
bilissel duzeyi, olaylara yonelik davraniglar yetiskinlerden ¢ok farkhdir

(Piaget, 2007; Piaget, 2010). Bu bakimdan, toplum ve kultlr, gocuga ve



13

cocukluga ne kadar ¢ok etki ederse etsin, cocugun kendine 6zgu gergekligi

yadsinamaz.

Cocugun gergekligini bildigimiz zaman, bir kitabin bigimsel, icerik ve
egitsel Ozelliklerini duzenleyebiliriz  (Oguzkan, 2006). Cunklu ¢ocuk
edebiyatini yetigkinler icin olusturulan edebiyattan ayiran en belirgin sinir,
hedef kitlesinin &zellikleridir. Cocugun dil ve anlam duzeyi, ilgi ve
gereksinmesi, bakis agisi, alimlama vyetenegi ve yasamla iligkisi
belirlenmeden gocuk edebiyati yapitlarinin niteligini belirleyici saptamalarda
bulunulamaz (Dilidizgin, 2003: 47). Cocugun dogdasi, ilgisi, gereksinmesi,
bakis acisi, yasam deneyimleri, dil ve anlam evreni onun gergekligini
olusturuyorsa, bu gercekligin, gocugun yasam alaninda bulunan kitaplara
yansimis olmasi gerekir. Bu yonuyle, gocuga sunulan kitaplarin onun kendi
gercekligini yansitmak ile ilgili kaygi tagsimasi gerekir. Bu kayglyi tasimayan
ve c¢ocugu oncelemeyen Kkitaplar, g¢ocugun gelisimini olumsuz bigcimde

etkileyebilir.

Cocuk gercekligi kavrami, igerisinde iki degiskeni barindirmaktadir.
Bunlardan birincisi olan ¢ocuk, tum gelisimsel Ozellikleriyle ortaya
cikartilmadan bu gergeklik agiklanamayabilir. Cunkl gergeklik kavrami;
gocugun dogasinin, bakis acisinin, ilgi ve gereksinmesinin, dil ve anlam
evreninin gelisimsel olarak farkhligini yansitir. Bu yuzden, bu gergekligin
Oznesi ¢ocuktur. Bu gergekligi anlamak i¢in de ilk dnce ¢ocugun dogasinin

anlasiimasi ve agiga ¢ikariimasi gerekir.

Cocugun dogasinda, ilgisini ¢eken seyleri merak edip sormak ve
bilinmeyenleri anlamaya c¢alismak gibi 6zellikler vardir (Diliduzgun, 2004: 74).
Cocuk da yetiskinler gibi kendi duygu ve disunce dinyasiyla yasami ve
insani anlamaya c¢alisir. Yetigkinlerden farkli olan bu anlayis, ¢ocugun
kendine 06zgu Ozellikleriyle acgiklanabilir. Cocugun anlam evrenini
yetigkinlerden farkli kilan, onun ¢evresindeki varlik ve nesnelerden hareketle

dus kurmasini saglayan onun kendine 6zgu gergekligidir.
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agisl gereksinmesi

Gizelge 1: Cocuk Gergekligi’

Cocuk gercekligini olusturan degiskenler, cocugun dinyasi hakkinda
ipuglari sunar. Cocugun yasama ve insana bakis agisini ortaya koyar. Erken
cocukluk déneminden baglayarak onun ilgisi Uzerinde rol oynayan ogeleri
saptar. Cocugun gereksinmelerini ortaya ¢ikararak ona sunulacak uyaranin
niteligini belirler. Cocugun duygu ve duslince yapisinin sinirlarini ortaya
cikartir. Ayni zamanda, onun dogasinda var olan nitelikleri belirleyerek

yetiskinlerin bakis agisina sunar.

Ozelikle "gocuk kimdir, cocugun ilgi ve gereksinmeleri nelerdir, cocugun
yas ve gelisim dzelliklerinin bu gergekligi bicimlendirmede etkisi var midir,
¢ocugun dogasi, anlam evreni farkli midir, cocugun bakis agisi nasildir, her
gocugun dogasini yansitan ortak 6geler var midir?" gibi sorulara yanit

aramak, bize, bu gercgekligi aciklamada katki saglayacaktir.

" Bu ¢alismada, gocuk gergekligi ile ilgili tim degiskenler gizelgelerin tanikhginda agiklanmistir.
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3.1. Cocuk

Cocuk; dogumla ergenlik donemi arasindaki (0-12) ya da ergenligi de
kapsayan (0-18) dénemde bulunan insan (TUBA, 2011: 251), bebeklik ile
erginlik arasindaki gelisim déneminde bulunan oglan ya da kiz (TDK, 2011:
556), surekli degisen ve ilerleyen olgunlasma c¢aginda olan birey
(Bakircioglu, 2012: 188), 18 yasina kadar her insan (CHDS, 1959), fiziksel,
bilissel, algisal, duygusal, dilsel, sosyal ve kisilik olarak geligen ve degisen
birey (Senemoglu, 2011; Bee ve Boyd, 2009; Yavuzer, 2012; Gander ve
Gandiner, 2010; Miller, 2008; Basal, 2012; Cirhinlioglu, 2010; Yd&rukoglu,
2010), ilgileri, gereksinmeleri, yeterlikleri olan ve bu dogrultuda kendi
dinyalarini yapilandiran kisi (Génen ve Veziroglu, 2013: 3), duygusal, dus
kuran, saf, acik, oyun seven, sakacl, heyecanli, devingen, bireysel, slirece
yonelik ve yapmak istedigi etkinliklerden alacagi coskuyu onemli sayan
(Clceloglu, 2013: 30), kendine 6zgu dusinme bigimi ve algilama farklihgi
olan (Piaget, 2010), dogustan tanima ve bilme istedi icinde olan dogal

ogrenicilerdir (Ackermann, 2004: 21).

Guclu bir 6grenme istegi icinde olan gocuklar, gevresindeki varlik ve
nesneleri ya da olaylari kesfeder, onlarla iliski kurar ve onlara katilir.
Cocuklarin  sinirh bilgi  ve deneyimleri vardir; yalniz, kendilerini
gerceklestirmek icin yetenekleri sonsuzdur. Onlarin dogasinda, kendi
amaglarina ulagmak icin yeni yollar arayip bulma ve bunun igin surekli caba
harcama vardir. Yani onlarin dogasinda merak, dus kurma, kesfetme ve
arastirma el eledir. Bu doért 6ge, ¢gocugun kendi gevresini tanimasina katki
saglar (Ackermann, 2004: 21).

Cocuklar dis dunyasi, duygulari, heyecanlari ve mutluluklariyla
yetigkinlerden farkhdir. Onlar, kendilerini 6zgurce gergeklestiren, dus kuran,
eglenen bireylerdir (Sever, 2008: 23). Onlar, her gun yeni seyler 6grenme
istegi icindedirler (Dilidizguin, 2004: 76). Bununla birlikte, onlar duygulariyla,
dusuUnceleriyle, dusleriyle, istekleriyle ve devinimleriyle bir batin olarak
varliklarini ortaya koyarlar (Yorukoglu, 2010). Cunku ¢ocuklar, tim gelisim

Ozellikleriyle bir batlindur.
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Cocuk icin her sey vyenidir; kesfedilmesi, dokunulmasi, taninmasi
gereken nesnelerdir. Cocuk, her seyi merak eder. Bu nedenle de ¢ok soru
sorar, kesfetmek ve bilmek ister. Kendini ifade etmek, gordugu nesneleri,
korkularini, sevinglerini, hoglandigi olaylari anlatmak ve kavramak ister.
Cocugun gorduklerini, yasadiklarini anlatmasi, karsisinda bir dinleyici
bulmasi, kendisini meraklandiracak bir anlatlyi okumasi, dinlemesi onun

varligini kanittamasidir (Ugan, 2005: 21).

Cocuk kendine 6zgu istek, eylem ve davraniglariyla yasar (Sever, 2008:
121). Saglkh bir cocuk devingen, yerinde duramayan ve kipir kipirdir. Onlar
oynar, ziplar, kosar, guler, eglenir, aglar, uzulur, kizar, mutlu olur, ister, kiser
vb. Baska bir soOyleyisle, c¢ocuklar, tim duyulari ve bedenleriyle eylemin
merkezindedir (Kohn, 2005: 2). Cocugun bu kendine 6zgu istek, eylem ve
davraniglari, onun duygu ve dusuncelerinin surekli degisim icinde oldugunu
gOsterir. Cocugun duygu ve dusuncelerinin degisim icinde olmasi, onun
dogasinda vardir. Cocukta yasanan bu degisim bazen ani ve blyuk olurken
bazen yavas olabilir. Cocugun eylem ve istekleri kisa surede degisse bile
cocuk igtendir. Ozellikle okuldéncesi dénemdeki cocuk, her ginini degisik
duygu durumlariyla gegciren biridir (Yavuzer, 2012). Ayni zamanda, ¢ocuk,
surekli basarili, cesur ve mutlu da dedgildir (Clceloglu, 2013). Cocugu surekli
basarili, cesur ve mutlu olarak algilamak, onun gercekligini yok saymaktir. Bu
durum, cocugun dogasina da aykiridir. CUnki her ¢ocugun korkulari,

basarisizliklari ve mutsuzluklari vardir (Yértukoglu, 2012).

Cocuk olmak, soru sormaktir. Doganin bilinmezligi ve anlasiimazligi;
gocugu arastirmaya, incelemeye ve kesfetmeye yoneltir. Merak ve kesfetme
sonucu ortaya ¢ikan seruvenle yasanan yeni deneyimler, gocugun dunyasini
olusturur. Bu deneyimler, cocuga dus kurma ve dustinme sorumlulugu yukler.

Bdylelikle cocuk, kendini dnemli ve degerli hisseder (Olmsted, 2012).

Cocuklar, deneyimlerini paylasmak ister (Wilson, 1997). Onlar, serlven
icerisinde gegcirdigi yasanti ve deneyimlerini, icten bir bicimde, ailesine ve
arkadaslarina sunar. Bu yonuyle, c¢ocuklar, kendi dogal c¢evrelerinde
duygularini, dusutncelerini etkin olarak anlatirlar (Sebba, 1991: 395). Clnku
gocuklar, yeni arkadaglar edinmek isteyen, yeni yerler tanimak isteyen,

ogrenme ve kegfetme merakiyla dolu olan canlilardir.
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3.2. Cocugun Dogasi

Cocugun kendi dogasina uygun gergekleri vardir. Cocuk, dogasi geregi
oynamak, egdlenmek, gllmek isteyen bir varliktir. Zengin dissel dunyalari,
"surekli devinim" isteyen guduleri onlarin en belirgin 6zelligidir (Sever, 2008:
121). Merak duygusuyla kesfetme ve seriven yasama istedi, onlarin
yasantilarinin olmazsa olmazlaridir. Onlari gergek yasamin sinirliliklarindan
dUs gucu kurtarir; dis guclyle cocuklar sézclklerle, simgelerle ve imgelerle
kendi zihinlerinde var olan yeni bir dinya kesfederler (Bodrova ve Leong,
2013: 207). Bu yeni dunyayi ¢ocuklar istedigi gibi degistirebilir; bu dinyada
yeni dusunceler olusturabilir ve sorunlara yaratici ¢ézumler getirebilirler.
Onlar, yapmis olduklari eylem ve davraniglarin heyecanina ve coskusuna
onem verirler (Cuceloglu, 2013: 162). Butin bu 6zellikler, cocugun yasama
ve dunyaya yetiskinlerden farkh degerler ve anlamlar yuklediginin bir

gOstergesidir.

Cocugun

. Dogasl
Ogut ve &

emrin Dus glicu
olmamasi

Devingenlik

Cizelge 2. Cocugun Dogasi

Cocugun kendine yonelik igtenligi, merakli olusu, bilinmeyeni anlama

cabasli, kesfetme istegi, dis gucu ve yaraticiigi, devingenlidi, heyecanli
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olusu, ictenligi, 6gut ve emir iceren anlayistan hoslanmamasi kendi
dogasinin bir geregidir. Bu bakimdan, ¢ocugun kendine 6zgu dogasini tim
yonleriyle ortaya ¢ikarmak, ona sunulacak kitabin niteliklerini belirlememize

de katki saglayacaktir.

3.2.1. Merak

Merak; bilinmeyini kesfetmek icin bir durti (Piaget, 2001), bilinmeyeni
tanima, bilme, gérme ve deneyimleme istegi (Collins, Litman ve Spielberger,
2004; Litman ve Jimerson, 2004; Litman ve Spielberger, 2003; Loewenstein,
1994), belirsizligi ¢cozme gereksinmesi (Kagan, 1972), bilinmeyeni anlamh
kilma ¢abasi (Leherissey, 1971; Engel, 2011), kesifle ve secimle ilgili bireysel
bir nitelik (Day, 1971), yaratim sureci (Beswick, 1974), bilgi eksikligiyle
olusan farkindalik (Mittman ve Terrell, 1964), 6grenme ve kesfetmeye yonelik
ickin bir stre¢ (Arnone, Grabowski ve Rynd, 1994), cocugun kendi
cevresindeki bilinmeyeni ve yeni olani arastirma egilimidir (Endsley,

Hutcherson, Garner ve Martin, 1979; Henderson ve Moore, 1980).

Cocugun dogasinda, merak vardir (Piaget, 2001; Gopnik, Meltzoff ve
Kuhl, 2000). Cocuk, merak igguduslyle dogar (Stokoe, 2012: 63). Merak
etmek ve incelemek gocugun en dogal gudusudur (Cuceloglu, 2013: 144).
Cocuk, merak duygusuyla belleginde olusan sorulara yanit aramak ister
(Sever, 2013: 87). Merak, ¢gocugu arastirmaya, yeni yollari digstinmeye, farkl
bakis acilari gelistirmeye ve hareket etmeye yoneltir (Kashdan ve Silvia,
2009: 368).

Cocugun dogasina uygun en temel gergekligi meraktir (Sever, 2008).
Yabanci olani merak etme, kendisi gibi olmayan insanlari ve bilmedigi bir
cevreyi tanima istedi cocuklarda daha yogundur (Dilidizgin, 2004: 76). Bu
yonuyle, ¢ocuklar igin dinya, kesfedilecek bir oyun alanidir. Bu alan iginde
cocuk, eglendirici ve kendisinde merak uyandiran varlik ve nesnelerle iligki
kurmak ister (Olmsted, 2012). Baska bir soyleyisle, merak duygusu,
bilinmeyeni kesfetme slrecinde gocugu sertivene ¢ikarir. Cocuk, sinirli olan
yasanti ve deneyimlerini serivenle gelistirerek belleginde olusan sorulara

yanit arar.
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Merak ilgi ¢ekici, yeni ve bilinmeyeni, yogun olarak kesfetme istegi
uyandirir (Karwowski, 2012: 548). CUnku c¢ocuk, merak duygusuyla yeni
deneyimler yagsamaya acik olur ve yasami boyunca kendisi gibi olmayan ile
bilinmeyene yonelik sorulara yanit aramayi surdurur (Stokoe, 2012: 63). Bu
yonuyle, merak duygusu, ¢ocukta disinme ve soru sormaya zemin hazirlar
(Tamdogan, 2006: 143).

Cocugun kesfetme duygusunun temelinde merak duygusu vardir. Onun
bilme ve sorma istegdi, kendi iginde var olan merak duygusunun bir sonucudur
(Perry, 2001). Cocuklar, ilk kez karsilastiklari uyaranlara kargi merak ve
heyecan duygulariyla yaklasirlar. Cinku onlar, eglenceli ve kendisinde merak
uyandiran varlik ve nesnelerle iliski kurmak isterler (Sellwood, 1991). Daha
0zlu bir anlatimla ¢ocuklar, yetigkinlerden farkl olarak meraklidir; nesneleri

ve olaylar1 kendi bakis agilariyla yorumlar, onlara kendilerince anlam verirler.

Merak icerisinde olan ¢ocuk, kendi etrafindaki dinyayi sorgular ve
heyecan yaratir (Day ve Berlyne, 1971: 319). Bu yonuyle, gocugun gevreyle
yasadigi iliski dus kurmaya, kesfetmeye ve sertvene dayalidir. Cocugun dus
kurma, kesfetme ve serliven yasama istegi, merak duygusuyla ortaya c¢ikar.
Merakl olan ¢ocuk, duygu ve dusuncelerini dizginleyemez; bilme, tanima ve
ogrenme onun igin vazgegilmezdir. Bu bakimdan, ¢ocuk surekli arastirma ve

inceleme istegi icerisinde olur.

Cocukta, “nigin”i bilme istegi, onu kesfetme suirecinin etkin bir katilimcisi
yapar (Hensley ve Columnist, 2004: 32). Bu suregte ¢ocuk, dunyayi anlamh
kilma c¢abasi icinde arastirmaya yonelir (Piaget, 2007). Merak igerisindeki
cocuk, dus gucu ve cesaretiyle 6grenmeye calisir (Perry, 2001). Cunku
bilinmeyenle ilgili ¢ekiciligi icinde barindiran merak, 6grenme igin bir dnkosul

olusturur.

Merak, 6grenme surecinde edinilmesi gereken en temel beceridir.
Cocugu bu surecte, istekli duruma getiren merak duygusu, ¢ocugun ilgisine
de yon verir. Cocugun herhangi bir uyarana (kitap) yonelik ilgisi, uyaranin
nitelikli olmasinin yani sira o uyaranin g¢ocuk tarafindan heniz
kesfedilmemesiyle de ilgilidir. Cocugun o uyaranla ilk kez karsilasmasi,

merak duygusunu dogal olarak devindirir. Cocugun merakinin surekli olarak
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devindirilmesi, ¢ocugu arastirma, inceleme ve sorgulama surecinin etkin bir

katilmcisi yapar.

Cocuklarin merakli olmalarinin nedeni bilme, tanima ve anlama
isteklerinin sinirsiz olmasindan kaynaklanir (Henman, 2009). Ug yasindaki bir
gocuk, ailesine gunde ortalama yuz soru sorarken on bir yagindaki bir gocuk
daha az soru sorar. Cocuklarin kendi yasamlarini anlamli kilma g¢abasi,
bilme, tanima ve anlama duzeyleriyle iligkilidir. Erken donemde, ¢ocuklarin
cok fazla soru sormasi, onlarin 6grenme isteklerinin ne kadar yogun

oldugunu ve bilgi eksikliklerinin ¢ok fazla oldugunu gosterir (Yavuzer, 2012).

Merak duygusunun en temel g0stergelerinden birisi yaraticiliktir
(Shumakova, 1992). CunklU c¢ocugun yaraticihdr merak duygusuyla bagslar
(Tamdogan, 2006: 140). Cocuk, merakli kalirsa arastirmaya, kegfetmeye ve
sonucunda yeni seyler Uretmeye yonelir. S6zgelimi, bes yasindaki bir cocuk,
agacin Ustinde hi¢ gérmedidi bir kus gorurse, bu, ona mutluluk verir. Cocuk,
kesfetmenin zevkine varirsa, o kusu tum yonleriyle yeniden tanimak ister.
Gunkl mutluluk, eylemin ve istegin yinelenmesini saglar. Eylemin
yinelenmesi, cocugun o kus hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olmasi demektir.
Cocugun bir konuda bilgi sahibi olmasi, onda given duygusu olusturur
(Perry, 2001).

Merak, bilissel ve duyussal gelisime yardimci olur;
gocugun yeni ve bilinmeyene ybénelik 6grenme istegini
artirir, onun bilme, tanima ve arastirmaya ybnelik
kendine glivenini yapilandirir, yeniliklere karsi acgik
olmasini saglar, zorluklari ele alis bigimlerinde farkli
yollar1  kullanmasini  gelistirir, ~ diinyaya  ydnelik
farkindaliginin gelismesine ve eglenmesine olanak tanir
(Perry, 2001).

Batin c¢ocuklar, bilinmeyen hakkinda daha fazla bilgi edinmeye
isteklilerdir (Engel, 2011: 628). Ozellikle yeni ylrimeye baslayan gocuk
kadar hi¢ kimse, kendi etrafindaki fiziksel diinyay! yorulmadan kesfetmeye
istekli degildir (Maw ve Maw, 1966: 343). Cocugun nesneleri agzina

g6tirmesi, nesnelere dikkatli bir bicimde bakmasi, nesneleri birbirinden
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ayirmasi ya da bir araya getirmesi, erken donemde, c¢ocugun Kkendi

etrafindaki dinyayi tanima isteginin bir géstergesidir (Engel, 2011: 628).

Cocuk korku, kaygi, endise, siddet ve baskinin oldugu ortam ve
durumlarda, bilinmeyeni kesfetmeye isteksizdir. CuUnklu c¢ocugun merak
duygusu; onaylamama, dnemsememe ve korkuyla yok edilir (Yértkoglu,
2010). Yalin bir anlatimla, korku c¢ocugun merak duygusunu oldurdr.
Cocugun dunyasi karmasa ve korku iginde oldugu zaman, o bilinmeyeni
incelemek ve kesfetmek istemez. Cocugun en buyuk mutlulugu, sevildiginin
ve saygl duyuldugunun farkinda olmasidir (Ciceloglu, 2013: 55). Boylelikle
cocuk, merak duygusunun verdigi gucle arastirma, inceleme ve sorgulama

surecinde duyma ve dustinme sorumlulugu alacakitir.

Bilme, tanima ve 6drenme surecinde, gocugun merakini devindirmek
icin baski ve siddet c¢evresi yerine, arastirmaya ve sorgulamaya olanak
taniyan ve onun hata yapmasini hosgoriyle karsilayacak bir ortama
gereksinim vardir (Hensley ve Columnist, 2004: 32). Cocugun kesfetmesi,
arastirmasi, kurcalamasi, soru sormasi ve hata yapmasi onlendigi zaman,
gocuk, bu tdr ilgi ve gudusunden utanir ve onlari bastirmaya yonelir
(Clceloglu, 2013: 144). Merak duygusunun zayiflatiimasi, c¢ocuklarin
geleceklerini yadsimaktir. Daha az merak duygusu, onlar igcin daha az yeni
arkadag, daha az sosyal grup ve daha az kitap demektir (Perry, 2001).
Cocugun merak duygusu yadsindigi zaman, c¢ocuk bilinmeyen karsisinda
blylk kaygi duyar; codu kez girisimde bulunmaktan kacginir (Cuceloglu,
2013: 144).
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Cizelge 3. Merak Dongusu (Perry, 2001; Evans ve Harrar, 2002).

Cocugun dikkat kesilmesi, onun uyarani bilme, tanima ve 6grenme
istegini gosterir. Bu durum, ¢ocugu arastirmaya, incelemeye ve sorgulamaya
yoneltir. Bu sureg¢, heyecan duygusunun etkisiyle c¢ocugun uyarani
duyumsamasini saglar. Cocugun bir olayin sonunda ne/neler oldugunu
ogrenmesi, bilmedigi bir nesneyi tanimasi, onun uyarani kesfettigini gosterir.
Ayni zamanda, kesfetme slrecinin sonunda, c¢ocuk ile uyaran (kitap)
arasinda duygusal bir bag olusur. Cocuk, kesfetmenin etkisiyle mutlu olur ve
mutlulugunu paylasmak ister. Cocugun kesfetme slrecinin sonunda yasadigi
mutluluk, onun baska sertvenlere ¢ikmasina olanak tanir. Clnku cocuk,
mutlu oldugu ve hosuna gitti§i davranisi yineleme egilimindedir. Cocugun

surekli serivene c¢ikmasi, onun oOgrenme yasantilarini genigleterek bilgi
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sahibi olmasini saglar. Cocuk, bilgi sahibi olduk¢a kendine ve yasama
yonelik yeterligi artar. Cocugun bu yeterligi, yeni beceriler gelistirmesine
olanak tanir. Cocugun yasama ve insana yonelik bilgisinin giderek artmasi ve
bu dogrultuda yeni beceriler kazanmasi, onun kendine guvenini ortaya
cikarir. Kendine guven, c¢ocugun benlik algisini olumlu yonde etkileyerek
onun kendine yonelik saygisini gelistirir. Cocudun kendine guveniyle
bigimlenen 6zsaygisi, onun kendi disindaki dunyaya da guvenle, saygiyla ve
sevgiyle bakmasini saglar. Yasama, bu olumlu duygularla bakan gocuk,

arastirma inceleme ve sorgulama istegini bir yagsam kultara bigimine getirir.

Cocuklarin merak duygulanyla ilgili bireysel farkhliklari vardir. Bazi
cocuklar bilissel suregleri kullanarak kesfetmek isterken bazilari dokunma,
koklama, tatma ve tirmanma gibi fiziksel yollari denerler (Perry, 2001). Bu
yollarin tamami, ¢ocuk ile kitap arasindaki iliskinin niteligini etkiler. Kitap, her
zaman yapisinda bulundurdugu merak uyandirici degigkenleriyle ¢ocugun
ilgisini cekmelidir.

Cocuk, merak duygusunun etkisiyle biligsel sureglerini kullanarak bir
uyarana (kitap) dikkat kesilebilir. Cocugun dikkat kesilmesi, uyaranin
niteligiyle beraber cocugun dogustan getirdigi merak duygusuyla da ilgilidir.
Cunku dikkat kesilme, bireyi odaga alan bir s6zcuk iken; dikkat ¢ekme,
uyariclyl odaga alan bir s6zcuktur. Cocugun herhangi bir uyaranla ilk kez
kargilasmasi, uyaranin ilgi ceken niteligi ya da bilinmezligi gocugun merakini
devindirebilir; yalniz, cocuk dogustan getirdigi merak duygusuyla da uyarana
yonelebilir. Bu bakimdan, uyaran (kitap) ile ¢ocuk arasindaki iligki, birgok

degiskenin tanikhigiyla agiklanabilir.

3.2.2. Kesfetme

Kesfetme; etkin arastirmayla bilginin olusturuldugu 6grenme sureci
(Honomichl ve Chen, 2012), cocugun insani ve yasami bilme yolu (Wilson,
1997), dogal bir darti (Piaget, 2010), gocugun duyma ve dislnme
sorumlulugu alarak bilgi ve beceri kazanmasi (Napier ve Sharkey, 2004),

¢ocugun duygu ve dusuncesini ortaya koydugu ve gelistirdigi arastirma ve
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inceleme sureci (Gallas, 1994; Malaguzzi, 1993; Berman, Schwartz, Kurtines
ve Berman, 2001), bilinmeyeni ortaya cikarma (Sever, 2008; Dilidizgun,
2004; TDK, 2011: 1402), cocuklarin duyussal, biligsel ve devinigsel
yeteneklerini kullanarak cevrelerindeki nesne, insan ve Oteki uyaranlari
tanimak ve niteliklerini saptamak icin arastirmaya dayal etkinlikleridir (TUBA,
2011: 708).

Cocuklar dogasi geregi eglenmek, oynamak ve kesfetmek ister (Sever,
2013: 86). Onlar, bilinmezi bilinir kilmak i¢in ¢aba harcar. Cocuklarin
bilinmeyeni bilinir kilma istekleri kesfetme duygularindan kaynaklanir. Clnk
cocuklarin kendi yasam alanlarini olusturan c¢evrelerinin bilinmezligi,
belirsizligi ve anlasilmazhigi onlara gizemli gelir. Gizemle gelen arastirma,
inceleme ve sorgulama istegdi, cocuklar kesfetmeye yoneltir ve bu kesfetme,
onlara mutluluk verir. Cocuklar, kesfetme duygusunun yarattigi duygularla
seriivene cikarlar. Ozellikle okuléncesi dénemdeki cocuklarin dogasinda,
kesfetme duygusu ve serluven yasama istedi daha yogundur (Yavuzer,
2012). Cunku bu donemdeki cocuklarin ilk kez kargilastiklari nesne ve

varliklar, onlar igin bilinmeyendir.

Cocuk icin 6grenme, bilgiyi kesfetmektir (Rhodes, Gelman ve Brickman,
2010). Cocukta var olan semalar, bilinmeyeni aciklamaya yetmeyebilir
(Piaget, 2004). Bu durum, cocukta bir dengesizlik yaratir ve g¢ocuk
incelemeye arastirmaya ve sorgulamaya gecger. Bu yonuyle dengeleme,
ogrenme igin temel olusturur (Krogh ve Slentz, 2001). Clnki 6grenme,

yasami anlamli kilma sarecidir.

Kesfetme surecinde ¢ocuk, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu kendisi
ustlenir (Sellwood, 1991). Etkin bir &grenici olan g¢ocuk, duyularina
sorumluluk yukler ve serlvene c¢ikar. Bu suregte c¢ocuk, bilinmeyenin
belirsizlik derecesini azaltmak i¢in soru sormaya, arastirmaya ve incelemeye
yonelir. Bu yonelis, ¢cocugun uyaranlarla etkilesim icine girmesini saglar
(Bruner, 1971). Ipuclari, yardimlagsma ve destekle dolu olan bu etkilesim,
cocugu, bilinmeyenin ardindaki gizi bulmak i¢in cesaretlendirir ve ¢6zUm
yollarini sinamaya goéturur. Bilinmeyenin ardindaki gizi bulan ve ¢ézen ¢ocuk
mutlu olur. Cocuk, kesfettigi olay ile bu durumda olusturdugu sevincini surekli

olarak paylasir. Kesfetmenin verdigi heyecan ve mutluluk, gocugun basari
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duygusunu yasamasini saglar. Bu sureg, gocugun kendine guven duymasina
olumlu katki saglar (Kohn, 2005).

Kesfetme sureci, ¢cocugun etkin katilmiyla beraber onun yaraticiligini,
istegini ve kararhligini icinde barindirir. Kesfetme sirecinde ¢ocuk, edilgen
bir alici degildir (Honomichl ve Chen, 2012). O, duyma ve duslinme
sorumlulugu olan etkin bir katihmcidir (Sever, 2008; Dilidizgin, 2004).
Arastirma ve inceleme surecinde olan ¢ocuk becerilerini, yeteneklerini ve
gizilguglerini ortaya ¢ikartir (Honomichl ve Chen, 2012). Kesfetme surecinde
becerilerini, yeteneklerini ve gizilgtglerini ortaya cikartan ¢ocuk, olumlu bir
benlik algisi Uretir ve kendini tanimaya baslar. Cocugun kendini tanimaya
baslamasi, kimlik olusumunun temelinde yer alan bir surectir (Erikson, 1982;
Berman, Schwartz, Kurties ve Berman, 2001). Bu sure¢, ¢ocugun kendi
duygu ve dusuncelerini tanimasina ve degistirmesine olanak tanir. Boylelikle
cocugun cevresiyle kurdugu iliski aslinda onun kendisiyle kurdugu iligkidir;
onun kendini kesfetme suirecidir. Duygu ve dusuncelerinin farkina varma,
yeteneklerini  kullanarak sorumluluk alma, acgiklamalarda bulunma,
derinlemesine soru sorma, arastirma, inceleme, karar verme, degerlendirme,
sonuca ulasma ve geribildiimde bulunma (Honomichl ve Chen, 2012;
Sutman, Schmuckler, Woodfield, 2008), kesfetme surecinin gocuga sundugu

olanaklardir.

Kesfetme slrecinde ¢ocuk, 6zgur bir arastirmaci olmak ister. Boylelikle
gocuk, Ozgur bir arastirmaci olarak uyaricilarla iligkiye gecger ve cesitli
etkinlikler icerisine girer. Cocugun bu etkinlikleri davranigsal olabilecegdi gibi
bilissel ve devinissel de olabilir (Honomichl ve Chen, 2012). Cocugun
arastirma sirasinda edindigi bilgiler, onda kesfetme i¢in doyumsuz bir istek
uyandirir (Olmsted, 2012). Bu istek; bilinmeyenin ardindaki gizi ortaya
cikartir, gocugun kendi gevresini daha ¢ok anlamli kilar, gocuga insani ve
yasami anlatir, heyecan verir, bilgi ve beceri kazandirir ve onu sertvene
cikartir (Chi, 2009; Sever, 2013; Dilidizgin, 2004; Wilson, 1997; Olmsted,
2012; Vygotsky, 1978).

Kendi g¢evresini bilme tutkusu, ¢ocukta daha yogundur (Wilson, 1997).
Erken yaslardan baslayarak ¢ocugun kesfetme yetenegi vardir (Murray,

2011). Ozellikle 0-1 yagindaki ¢ocuk, slrekli olarak gevresindeki nesneleri
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kesfetmeye calisir (Garner ve Bergen, 2006; Goldschmied ve Jackson,
2004). Cocugun erken yastaki kesfetme istegi, ¢cevresini bilmeye ve tanimaya
calismasindan ileri gelir (Chi, 2009). Cocugun kendi gevresini bilmeye ve
tanimaya calismasi yani algilamasi, duyusal deneyimleriyle gerceklesir
(Cobb, 1977). Ozellikle erken yastaki 6§grenmeler, somut algisal deneyimlerin
bir sonucudur (Piaget, 2004). Daha sonraki dénemlerde, ¢ocugun dilsel
becerilerinin gelismesi, kendisi ile dinya arasinda kopru kurmasini saglar
(Olmsted, 2012). Cocuk, bu kez anadilinin olanaklarini kullanarak kesfetme

surecinin etkin bir katilimcisi olur.

Cocugun gelisim doénemlerine goére kesfetme sirecleri degisebilir
(Hewes, 2006). 0-2 yas doneminde bulunan g¢ocugun dilsel becerileri
gelismediginden, ¢ocuk kesfetme slrecinde duyusal becerilerini kullanir. Bu
dénemde cocuk, bir uyarani dinleyerek, tadini bakarak, goérerek, koklayarak
ve dokunarak kesfeder. Daha sonraki doénemlerde c¢ocugun dilsel
becerilerinin gelismesiyle ¢ocuk, bilinmeyenin ardindaki gizemi anadiliyle
kesfetmeye baslar, bundan heyecan duyar ve serluven igerisinde
arastirmasini surdurur. Daha Ust yaslardaki ¢ocuklarsa, tum duyularini
kullanarak kesfetme sureci icinde olurlar. Onlar, salt bir ya da birka¢ duyu ile
deneyimlerini gergeklestirmezler; onlar hem goérerek hem duyarak hem de

dokunarak kesfetme surecinde yerlerini alirlar.

Cocuklan kesfetme streci icine sokan degiskenlerden biri de onlarin
bilme ve tanima istegidir. ClnklU cocuklar, duygu ve dusunce birikimlerini
kullanarak kendini, yasami ve insani anlamaya caligirlar (Sever, 2013: 98).
Onlar gevresindeki varliklari ve nesneleri; gorunusleri, konugsma bigimleri,
hareketleri ve davranislariyla tanirlar. Boylelikle onlar, varlik ve nesnelere
yonelik guzel, cirkin, iyi ve kotu gibi yargilarda bulunurlar. Bununla birlikte,
cocuklar, gordukleri ve duyduklari her seyi arastirirlar. Her seyin kim ve ne
tarafindan yapildidini bilmek isterler (Yavuzer, 2012). Salt uyaranin (kitabin)
adini bilmek ¢ocuklar i¢in yetersizdir; uyaranin nigin ve nasil var oldugunu da

bilmek isterler.
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Cizelge 4. Kesfetme Sureci (Honomichl ve Chen, 2012; Sutman,
Schmuckler, Woodfield, 2008; Kohn, 2005; Chi, 2009; Sever, 2013,
Dilidizgun, 2004; Wilson, 1997; Olmsted, 2012; Vygotsky, 1978).

Cocuk, kesfederek 6grenir (Kohn, 2005: 2). Bu slreg, ¢ocuga deneyim
ve gobzlem olanagi tanir. Kesfetme, c¢ocugun deneyimlerini genigletir.
Cocugun deneyimleriyle olusturdugu serlven sureci, ona ortamin kosullarini,
olaylarin birbirleriyle iliskisini ve bireylerin etkisini tanitma olanag: tanir.
Cocuk duyma ve dugtinme sorumlulugu iginde yaparak 6grenir. Bu etkilesim
icerisinde gocuk, 6grenme sorumluluguyla arastirma ve incelemeye yonelir.
Arastirma ve inceleme; gdzlem, dikkat ve iligkiyi anlayabilme gibi birtakim
becerileri gerektirdiginden, g¢ocuk biligssel becerilerini daha etkin bir bigimde
kullanir. Cocugun etkin katihmi, deneme ve yanilgilar, uyaranla olan

iliskisinin farkina varmasini saglar. Bu yonuyle, kesfetme silrecinin etkin
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katihmcisi olan gocuk, 6grenme sorumluluguyla kendini dnemli ve degerli
hisseder. Cocugun kendine yoénelik bu algisi, olumlu bir benlik edinmesini
saglar. Ozellikle gocuk, eylem ve davraniglarinda 6zgiirse, kendi duygu ve
dusunce sorumluluguyla bilinmeyenin ardindaki gizemi bulmaya calisiyorsa
ve 6grenme sorumluluguyla basarili oluyorsa onun 6zerk-benlik algisi geligir.
Oysa cocugun bilme ve tanima isteginin bastirildigi, surekli 6gut ve emir
verildigi, arastirma ve inceleme eyleminin engellendigi, korkutuldugu, edilgen
kilindigi, duygu ve dusuncelerinin orselendigi ortam ve durumlarda (kurgu)

cocuk kesfetme isteginden uzaklasir; kabuguna cekilir.

3.2.3. Dus Gucu

Dus glcd; cocugun o6zgunlik, girisim ve Uretkenlik alani (Beaney,
2005), yaratici dusuncenin temeli (Finke, 1990), cocugun etkili disunceler
uretme etkinligi (Liang, Chang, Chang ve Lin, 2012), cocugu kesfe g¢ikartan
gug (Colello, 2007), cocugun duygu ve dusuncelerini etkin olarak kullandigi
yer (Diachenko, 2011), aklin yaratici becerisi (Perdue, 2003), alginin
yorumlayici gucu (Thomas, 1997), kesfetmek ve degerlendirmekle ilgili bir

yetenek ve bellegi yapilandiran bir gugtur (Gallas, 2003).

Dus kurmak, erken c¢ocukluk déneminin altin ¢agdi olarak adlandirilir
(Scarlett, Naudeau, Salonius Pasternak ve Ponte, 2012). Clnku ¢ocuk, dis
glcundn yardimiyla sayisiz disunceler Uretir (Liang, Chang, Chang ve Lin,
2012). Cocugun 6zgunlugune ve girigsimine olanak tanir (Colello, 2007). Onun
sezgisel olarak bir uyaranla duygusal bir bag kurmasini saglar (Reichling,
1990). Cocuga duygu ve dusuncelerini etkin olarak yansitma olanagi verir
(Stokes, 2009). Ona yaratici bir dustince ve urun olusturma becerisi sunar
(Djacenko, 1987; Vygotsky, 2004). Ona farkl disinme sorumlulugu yukler
(Singer ve Singer, 1990). Ayni zamanda, ¢ocuga henuz yaratiimamis ve

kesfedilmemis olana ulagma olanagi tanir (Rosenkranz, 1998).

Dus, dogustan gelen bir beceridir (Colello, 2007). Cocugun yetiskinden
farkhligi, onun aslinda dusunde vyarattigi ama butunlyle gergekmis gibi

yasadigl dunyasidir (Dilidizgin, 2004: 61). Bu dunya igerisinde ¢ocuk dus,
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dusince ve imgeleme yetisini srekli kullanir (Sever, 2008: 143). Bu yénuyle
dus glcu; ¢ocugu, gercek deneyimlerin 6tesine tasir (Passmore, 1985), onun
kesiflerini olanakh kilar (Finke, 1990), girisim ve deneyime olanak taniyarak
onun 6zgunlige ulasmasini saglar (Colello, 2007), ona eylem ve yaratici
dusiunce icin dnemli bir 6zgurlik alani tanir (Stokes, 2009). Bu ytizden, ¢ocuk

icin dUs kurmak vazgecilmezdir (Sever, 2008: 143).

Cocuklarin zengin dugsel dunyalari, onlarin en belirgin 6zelligidir
(Sever, 2008: 178). Bagka bir sdyleyisle, cocugun gergek yasami ile dugsel
yasami ayni yogunluktadir (Aslan, 2007: 192). Dus glcu, ¢ocugun sinirlarini
asmasina izin verir (Casper ve Theilheimer, 2009). Bu yénlyle dus glcud,
yaratici disunmenin temelidir ve ¢ocuga kesfetme igin itici bir gu¢ olusturur
(Finke, 1990). Kesfetme, bilinmeyeni ortaya ¢ikarmaktir (Folkmann, 2010) ve
dis guclunin bir gostergesidir (Liang, Chang, Chang ve Lin, 2012). Clnku
cocuk, dus glcu yardimiyla bilinmeyeni kesfetmek ister. Bu yonlyle dis
glcu, gocugun uyaran karsisinda sezgilerini devindirir (Reichling, 1990;
Reiner ve Gilbert, 2000). Yalin bir anlatimla dus gucu, ¢ocuga olaylarla ilgili
cesitli degiskenleri sezinletir (Johnson, 1993). Cocuk, dis glcuUndn ortaya
cikarttigr sezgi ve duyumsamayla bilinmeyenin tasidigi gizemi c¢cozmeye

¢aligir. Cunku ¢ocuk, dus dunyasi ve duyulariyla yasadigi evreni algilar.

Dus gucu, yaratim sdreci boyunca g¢ocugun duygularini etkin bir
bicimde kullanmasini saglar (Liang, Chang, Chang ve Lin, 2012). Dus kuran
cocuk, bir uyaran karsisinda duygularini etkin bir bigimde kullanir (Djacenko,
2011). Bir ¢cocuk kitabinda gunesin, ayin, yildizin, agacin ve ormanin insanlar
gibi konusmasi, karakterin duygularini yansitmasi ve ¢ocugun bu sodylesiye
ortak edilmesi, c¢ocugun dussel varliklarla tanigmasint ve duygulari
tanimasini saglar (Sever, 2008: 78). ClUnklu c¢ocuk, dis dunyasinda
canlandirdigi varliklarla duygusal bir bag kurar. Cocugun dugsel varliklarla
girdigi etkilesim, onun duygularini gelistirmesine olanak tanir. Ayni zamanda

cocuk, bu etkilesimle beraber dugsel arkadas edinir.

Cocugun diussel arkadasi, aile bireylerinden biri olabilecegi gibi (Mauro,
1991), cocuk kitaplarinda yer alan bir karakter de olabilir (Sever, 2008: 76).
Ozellikle okuléncesi dénemde cocuk, giinliik yasamlarinin bir pargasi olarak

dussel arkadas edinir (Mauro, 1991; Singer ve Singer, 1990; Gander ve
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Gardiner, 2010). Ayni zamanda, ¢ocugun okudugu ya da dinledigi bir
oykinun kahramanlariyla kurdugu etkilesim onun yeni dussel arkadaslar
edinmesini saglar (Sever, 2008). Boylelikle ¢ocuklar, belleklerinde yarattigi
dugsel arkadaslariyla konugur ve tartisir (Caughey, 1984). Cocuklar igin
dussel arkadaslik, onlarin aileleriyle ya da akranlariyla kurdugu iligkilerden
daha ¢ok 6nemlidir (Mauro, 1991). CUnku c¢ocuklar, dissel arkadaslarina
baglidir (Gleason, 2002) ve dussel arkadaslariyla kalici iligkiler kurarlar
(Partington ve Grant, 1984). Cocuklarin dussel arkadas yaratmasi, onlara
olumlu bir kisilik 6zelligi kazandirir (Taylor, Cartwright ve Carlson, 1993).
Dussel arkadasa sahip olan ¢ocuklar, daha fazla sosyal, daha fazla arkadasa
sahip, daha az utanga¢ (Mauro, 1991), daha fazla yaratici olur ve daha fazla
etkinliklere katilirlar (Manosevitz, Prentice ve Wilson, 1973; Manosevitz,
Prentice ve Wilson, 1977). Ayni zamanda, ¢ocugun dussel arkadasi, onun
seruven igerisinde olmasini saglar (Sever, 2008: 172). Tum bu yonleriyle,
gocugun dussel arkadasliklari, onun gergcek yasam deneyimlerini arttirir
(Harris, 2000; Gleason, 2002).

Dussel arkadaslik, cocuga, dil gelisimi acisindan katki saglar (Bouldin,
Bavin ve Pratt, 2002). Cocugun dussel arkadasiyla kurdugu iliski, onun dilsel
becerilerini gelistirir (Trionfi ve Reese, 2009). Ozellikle okuléncesi dénemde,
cocuklar, dussel arkadaslariyla daha fazla konusurlar. Bu durum, ¢ocugun
alici dil becerisini olumlu yonde etkiler (Singer ve Singer, 1990). Yapilan
arastirmalara gore, dissel arkadasiyla konusan ¢ocuklar, daha fazla belirte¢

ve ilgi adili iceren tumce kullanmaktadir (Bouldin, Bavin ve Pratt, 2002).

Erken yaslarda ¢ocugun dussel arkadasi ile oynadigi oyunlar, onun
dilsel becerilerini etkiler (Shore, O’Connell ve Bates, 1984). Cocugun dussel
arkadasiyla girdigi etkilesim, onun anlatma becerisini geligtirir (Baumer,
Ferholt ve Lecusay, 2005). Erken ¢ocukluk doneminde, gocugun anlatim
becerisindeki gelisme, daha sonraki donemlerde onun okuma becerisini
etkiler (Griffin, Hemphill, Camp ve Wolf, 2004; O’Neill, Pearce ve Pick, 2004).
Cocugun dussel arkadas edinmesinde, cocuk edebiyati yapitlarinin katkisi
yadsinamaz. Cunklu c¢ocuk kitaplari, sunmus oldugu birgok karakterle
¢ocugun dussel arkadas edinmesine olanak tanir. Bu karakterle etkilesim ve

iletigsim icerisine giren gocuk, dilsel becerilerine sorumluluk yukler.
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Dus guclinin en 6nemli degiskeni yaraticiliktir (Johnson, 1993). Cocuk,
dUs glcund kullandigi zaman, daha fazla yaratici olur, onun sorunlari ¢ézme
becerisi daha fazla gelisir, o daha fazla duyma ve diagsinme sorumlulugu alir
(Isenberg ve Jalongo, 2001). Duyma ve dusunme sorumlulugu alan gocuk,

bir olayin sonuglarini ve olasiliklarini disleyerek kendini tGretken kilabilir.

Cocugun yaratici etkinlikleri, onun dis dunyasinda kurdugu iliskilere
bagli olabilir. Cocugun dus dunyasinda olusturdugu uyaranlarla gegcirdigi
yasantilar, onun yaratici eylemler icerisinde bulunmasina olanak taniyarak
uyaranlarla duygu ve diusunce etkilesimine girmesini saglar (Vygotsky, 2004).
Bir adacla, bir kediyle ya da bir kugla dussel arkadaslik kuran ¢ocuk; onlarla
konusur, oynar, seruvene cikar, onlari sever, onlara kizar vb. Baska bir
sOyleyisle, onlarla 6zgin deneyimler yasar. Cunkl gocugun deneyimleri, dus
glcu ve bastirilamaz isteklerle doludur. Cocuk, dis glclnde yarattig
deneyimlerle, farkli oykuler Uretir. Bu oykuler icerisinde ¢ocuk, olusturdugu

fikirlerle oynar (Yorukoglu, 2010).

Cocuklarin etkinlikleri dis gucuyle doludur (Mitchell, 2002). Cocuk, dus
dunyasi igerisinde yolculuk ederken uyaranlarla girdigi etkilesim onun
yaraticihgi icin ¢ok 6nemlidir (Russ, 1993). Cocugun dus gucli yardimiyla
olusturdugu yaraticihdi, onu bir olay ve durum karsisinda caresiz kalmak
yerine Uretken kilabilir (Beaney, 2005). Uretken olan cocuk, olaylara farkli
bakis acilari getirebilir. Clnki dus glicl, ¢ocugun bilgi ve becerisini arttirarak

onu deneyimli kilar (Munroe-Chandler, Hall, Fishburne ve Strachan, 2007).

Dus gucd, verilen bir eylemden sonug ¢ikarmak icin olasi durumlari goz
onunde canlandirma ve verilen bir durumun iginde rol oynayan cesitli
olasiliklari sezinlemektir (Johnson, 1993). Bu yonlyle, kesfetme eyleminden
once cocuk, bilinmeyenin tasidigi nitelikleri, dus dinyasinda sezinlemeye
calisir. Bu sezinleme, ¢ocuga bilinmeyene yonelik dis kurmasina olanak
tanir. Boylelikle gocuk, kesfetme eylemi igerisine girer. Bu bakimdan, dus

glcunun kesfetmeyi ortaya cikartici iglevi vardir (Smith, 2010).

Cocuk, bir kitapta yer alan olaylarla karsilastigi zaman, olaylarin
dogrudan tanigi olmaz ama olaylari dus glclinde canlandirabilir. O, dus

gucunde canlandirdidi karakterlerle 6zdesim kurarak dussel arkadas edinir
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(Sever, 2008; Singer ve Singer, 1990). Cocugun karakterlerle 6zdesim
kurarak olusturdugu duygu ve deneyimleri, onun dus gucunun
disavurumudur. Cocuk, bu disavurumla, bir fikir Gretebilir (Djacenko, 2011),
yaratici bir etkinlik icine girebilir (Vygotsky, 2004). Cunku ¢ocugun yaratici bir
etkinlik igerisinde basarili olmaya gereksinmesi vardir (Sharp, 2004). Bu
yonuyle, dis gucu ve yaraticilik, gocugun 6zguvenini gelistirir (Callow, Hardly
ve Hall, 2001; Strachan ve Munroe-Chandler, 2006) ve gocugun kendine
yonelik 6zyeterliginin gelismesine olumlu katki saglar (Munroe-Chandler, Hall
ve Fishburne, 2008).

Cocugun dus gucunin uyarilmasi icin kitap vazgecilmez bir uyarandir.
Cunku kitap icerisinde yer alan karakterlerin yasadiklarini, gocuk dus
glicinde canlandirir. Ozellikle okuldncesi donemde cocuk, dis diinyada
gordugu gercgekligi, dus dunyasi i¢inde yeniden yaratir. Yeniden yaratim
surecinde, dus dunyasina sorumluluk yukleyen c¢ocuk, 6zgun dusunceler

ureterek kendi dunyasini daha anlamli kilabilir.

3.2.4. Devingenlik

Cocuk katilarak, duyarak, dusunerek iletisim sdrecinin etkin bir
O0znesidir (Sever, 2013: 50). Cocugun bu suregte etkin olmasi, duygu ve
dusiuncelerin de etkin oldugunu gdsterir. Bazi c¢ocuklar fiziksel olarak
edilgenken bazilari etkin ve yerinde duramazlar (Songer, 2009); yalniz, her
gocugun duygu ve dustnce dunyasi surekli olarak devinim igindedir (Sever,
2013: 42). Cunkd dogumdan baslayarak ¢ocugun duygulari surekli degisim
ve donugiim gosterir. Cocuk kizginken bir anda mutlu olabilir. Uzlicii bir olay
karsisinda kendini mutsuz hisseden cocuk, farkina varamadigi bir durumda
sagkinlik duyabilir ya da dogadaki bir canliya kargi merak, sevgi, heyecan ve

korku duygulariyla yaklasabilir (Benson ve Haith, 2009).

Cagdas bakis acisina gore c¢ocukluk, devingen ve degiskendir
(Walkerdine, 2004). Cocuklugun devingen ve degisken olmasi, onun kendi
Oznesi olan ¢ocugun da duygularinin, dusuncelerinin ve dis dunyasinin

devingen ve degisken oldugunu ortaya koyar. Bu yonuyle, ¢ocugun dus



33

dinyasi, duygulari ve dusunceleri devinimi iginde barindirir. Cocuk,
mutlulugunu ve sevgisini surekli gostermek ister, anlayamadigi bir olay
kargisinda hemen korkusunu belli eder. Bu ylzden ¢ocuklar, karsilagacagi
yeni yasantilar igerisinde heyecan, merak, korku, kaygi, cogku, mutluluk vb.

duygularini surekli canli tutar.

Cocuklarin istekleri, duygulari, dastnceleri ve inandiklari gocukluk
yillarinda gelisir ve degigir (Astington, Harris ve Olson, 1988; Pons, Harris ve
Rosnay, 2004). Cunku bu yillarda, ¢ocuklarin duygu ve dusutnceleri, surekli
olarak farklilagir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde, cocuklarin duygulari
daha fazla esneklik gosterir (Benson ve Haith, 2009; Thwaites, 2008; Hyson,
2004). Bu doénemde, cocuklar, dussel arkadaslariyla oynarken, onlara
sevgiyle yaklasirken bir anda kizabilir. Bu yuzden, g¢ocuklar etkin, sosyal ve

devingen olarak dusunulmelidir (James ve Prout, 1997).

Cocuk, aciklayamadidi ya da bilinmeyen bir olayla karsilasirsa
duygulari degisiklik gosterir (Widen ve Russell, 2008). Bu durumda, ¢ocugun
duygulari arasinda ani degisiklikler olabilir (Flavell, Flavell ve Green, 2001).
Yeni yasantilara ve bu yasantilar igerisindeki olaylara agik olan c¢ocuk,
bilinmeyen bir durumla karsilasirsa, ¢cocukta merak duygusu ortaya cikar.
Merak duygusuyla kesfetmeye yonelen gocuk, dus dunyasinda bilinmeyen
durumlarla ilgili imgeleri canlandirir. Bu imgeler, durumun bilinmezlik
derecesine gore onun dis dinyasinda slrekli degisim gegirir. Cocuk, bu
imgelerle kendini dis dinyasinda devinim icinde bulur. Bu sureg igerisinde,
¢ocugun duygu ve dusunceleri de devinim gegirir. Boylelikle ¢ocuk sevgi,
heyecan, saskinlik, korku, kaygi duygulariyla ve dussel arkadaslariyla

isteklerinin pesinden kosarak kendini mutlu kilar.

Cocuk, duygulariyla dinyaya gelir (Erden, 2011). Cocugun yasaminda
duygularin 6nemli bir iglevleri vardir. Duygular, birey olmanin en 6nemli
O0gesidir ve gocugun yasama uyum saglamasini kolaylastir. Cocugun salt
fiziksel gereksinmelerinin karsilanmasi mutlu olmasi igin yeterli dedgildir.
Cocuk, annesinin kucaginda olmak, sevilmek, oksanmak ve annesinin
sicakhgini hissetmek ister (MEB, 2013). O, bir kitaptaki karakterle 6zdesim
kurarak karakterin duygu ve dusunce dunyasina ortak olmak ister (Sever,

2008: 77). Cunklu gocuk duygulari sayesinde 6grenir, uyum saglar ve yasar
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(Hyson, 2004). Daha yalin bir anlatimla, ¢ocuklar duygularini gosterdigi

oranda mutlu ve basarih olurlar (Moore, 1992).

Duygu, ¢cocugun yasaminda bir canlanma, devingenlik
anlamina gelmektedir. Duygu, gocugun temel
gereksinmesidir ve c¢ocugun bu gereksinmeyi digari

yansitmasi gerekmektedir (MEB, 2013).

Cocuklar, duygularini gostermek ister ve onlarin duygulari degisiklik
gOsterebilir (Larkin-Lieffers, 2010). Cocuk, bir kediyle oynadiginda, kediye
yonelik sevgisini belli eder. Uz{intl verici bir olayla karsilasan gocuk, acisini,
durgunlugu ya da mutsuzlugunu davraniglariyla ortaya koyar. Culnki
cocuklar, bir canliyla gegirdigi ya da bir durumun igerisinde gegen duygusal

deneyimleri duyumsarlar (Benson ve Haith, 2009).

Erken yaslarda cocugun yasamina sunulan olumlu katkilar, onun
deneyim kazanmasi igin, onun sosyal ve duygusal olarak saglikli ve basarili
bir birey olmasi i¢in gok énemlidir (Thwaites, 2008). Ozellikle, erken yaslarda
nitelikli kitaplarla karsilasan ¢ocuk, kendisinin ve baska canhlarin duygu ve
disuncelerini anlamada daha istekli olabilir. Clinkd bu dénemdeki ¢ocuklar,

bir olay ya da durum kargisinda yogun duygular sergileyebilir.

Sanat, duygularimizi daha iyi anlamamiza yardim eder (Kavcar, 1999).
Bu yuzden cgocuk, bir kitabi gorsel ve dilsel olarak okumaya basladiginda
karakterin duygu ve dusunce dunyasiyla karsi kargiya kalir. Boylelikle ¢cocuk,
kendi duygu ve dusuncelerinin yaninda baskalarin ne/neler hissettiklerini de
anlamaya calisir (Sever, 2008: 78). Cocugun baskalarinin duygularini
anlamaya calismasi, dykinme ve 06zdesim kurma o6gelerini kendiliginden

ortaya c¢ikarir.

Cocuklarin duygulari, gérmezden gelindigi zaman, c¢ocuklar oyun
oynamak ve devinmek istemezler (Hyson, 2004). Gormezden gelinen gocuk,
duygu ve duslncesiyle edilgen kilinmigtir. Boylelikle heyecan verici bir durum
kargisinda kalan g¢ocuk, saskinligini belli edemeyebilir. Bu durum, ¢ocugun
inisli ¢ikigh olan duygu dunyasini da olumsuz etkileyebilir.

Bir ¢ocuk, korktugunda, endiselendiginde, Gzildugunde ya da guveni

azaldiginda kendine yonelik 6zsaygisi azalir ve bu durum, gocugun
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yasaminda yer alan tim 6grenme alanlarini olumsuz etkiler (Broadhead,
Johnston, Tobbell ve Woolley, 2010). Bu ylzden, ¢ocugun korkmasi, kaygi
duymasi ya da endiselenmesi; onun deneyimleri ile duygu ve dusunce
dunyasinin devingenligini olumsuz etkiler. Cunkl g¢ocuk, mutlu oldugunda
devinim halindedir ve daha igtendir. Bu yonuyle, cocugun sevgi ve glven
ortaminda olusturdugu iligkiler, onun duygusal geligsimini olumlu bir bigimde

etkileyebilir.

3.2.5. Heyecan

Cocuk igin yasam, cosku ve heyecandir (Cuceloglu, 2013: 162).
Bundan dolayi, c¢ocugun icindeki heyecani anlamak, onlarla kurulacak
iliskinin en 6nde gelen boyutudur (Dilidizgun, 2004: 74). Clnkl heyecan
duygusu, ¢ocugu harekete gegirir ve onun eylemlerini yonlendirir (Arnold,
1970). Cocuk, heyecan yaratan bir olay icerisinde oldugu zaman kesfetme
surecine girer (Thompson, 2006). Cocuk, bu duygunun sagladi§i gugle,
kitaplarla olumlu etkilesim kurar (Caspi ve Shiner, 2006). Bu duygunun,
gocugu harekete gecirip eylemlerine yon vermesi ve gocugun kesfetme
surecine girmesine katki saglamasi, onun seruven iginde olmasina olanak
tanidiginin en 6nemli gostergesidir. Baska bir sdyleyisle, eylem ve heyecan,
cocugu seruvene surlkler (Baxter ve Kochel, 1999). Cunki c¢ocugun

dogasinda heyecan arama vardir (Apter, 2007).

Her eylem ve davranig, ¢ocukta yeni heyecanlarin, kaygilarin ve
eglencenin olusmasini saglar (Sever, 2008). Cunkl c¢ocuklar, bir olay ya da
durumun kendilerini nasil etkileyebilecegini sezerler (Harris, 1986). Ozellikle
onlar, yeni deneyim ve girisimlerin heyecanini duyumsarlar (Ackermann,
2004). Bu yonuyle onlar, heyecan tagiyan farkh deneyim ve girigsimlerin icinde
olmak isterler (Rothbart ve Bates, 2006).

Oznel olarak yasanan duygusal durumun disavurumu duyguysa
(Budak, 2005: 281), heyecan duygusunun gocugun yasaminda énemli bir
islevi vardir. Duygunun en temel islevi, gocugun igsel durumlarini yansitmasi

ve onun kesfetme yetenegdini arttirmasidir (Ekman, 2003; Brooks, 1991;
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Sroufe, 1997). Bu yonuyle, heyecan da gocugun kesfetme yetenegini arttirici
Ozellige sahiptir (Arnold, 1970).

Cocuklarin gevresinde olup biten yasantilar onlar i¢in siradan degildir.
Ozellikle gocuklarin korkutucu olmayan yagantilar gegirmesi onlari heyecana
surukler (Sever, 2008). Bu yasantilarla ¢ocuklar, kesfetme surecinin igine
girerler. CunkU heyecan ile kesfetme arasinda anlamli bir iliski vardir (Apter,
2007). Cocuklarin herhangi bir uyarana karsi (kitap) heyecan duygulari
devinirse, onlar o uyaranla ilgilenmeye, soru sormaya ve 0O uyarani
arastirmaya baslarlar. ClnkU c¢ocuklar, bir uyaranin kendisinde heyecan
duygusunu uyandirmasini isterler. Onlar, heyecan duydugu uyarani
kesfetmeye caligirlar. Ayni zamanda, kesfetmenin heyecani, onlarin
deneyimlerini arttirir (Hyson, 2004). Bu durum, c¢ocuklarin bilme, tanima ve

ogrenme istegini gelistirir (Bowman, Donovan ve Burns, 2001).

Cocuk icin baskasinin ne diyecegi énemli degildir,
onun igin 6nemli olan yapmakta oldugu etkinligin
coskusu ve heyecanidir. Cocugun etkinlik sirasinda
yasadigi cosku ve heyecan, kendisini mutlu kilmasina
olanak tanir. Bu ybniiyle heyecan, yasamin en énemli
enerjisini igcinde barindirir. Bu enerjiye ifade olanagi
verilmezse c¢ocugun dogal gelisimi olumsuz etkilenir
(Cticeloglu, 2013).

Cocugun dunyasinda eglencelilik, komiklik, sevimlilik, heyecanllik ve
devingenlik vardir (Sever, 2008). Cocuk heyecan, seving ve ofkeyi ifade
eden, kendi duygusal dunyasiyla baglantili bir insan olarak yetisir (Erden,
2011). Bu yonuyle, g¢ocuklarla anlamli ve nitelikli bir iliski kurmak istiyorsak,
onlarin uyaranlara gostermis olduklari duygularini 6zellikle heyecanlarini

anlamak gerekir.

Cocuklarin uyaranlarla etkilesimleri, heyecan ve zevk temelinde olumlu
duygulara dayanir (Caspi ve Shiner, 2006). Cocuklarin ilk karsilastiklari
uyarana kargi merak ve heyecan duygulari canlanir (Sever, 2008). Cocuklar
igin, yeni ve bilinmeyen uyaranlarin igcinde heyecan ve eglence vardir

(Arredondo, 2010). Onlar, yeni 6grenmelere kargi heyecan ve korku iginde
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olurlar. Onlar, merak ve heyecan kaynagi olan uyaranlarla heyecanlarini ve

kendi duygularini agiga vururlar.

Erken donemde cocuklar, kendilerince en yogun duyguya odaklanirlar
(Bayhan ve Artan, 2011). Bu donemde, cocuklari etkileyen, kesfetme
surecinde olmasini saglayan, uyarani tanimasina ve bilmesine olanak
taniyan, bir olayin ya da durumun sonucunu merak ettiren heyecan
duygusudur. Cunkd heyecan duygusu, belli anlarda belli yeginlikte dogan,
kisa sureli olup bedensel belirtilerin de eslik ettigi duygu durumlaridir (Basal,
2012: 153). Heyecan duygusunun kisa slreli ve belli yeginlikte olmasi,
cocugu etkileyen uyaranin (kitap) niteligiyle de ilgilidir. Uyaranin iginde
tasidid1 gizem, hemen c¢ozilecek nitelikteyse, cocugun heyecan duygusu
kisa sureli olur. Oysa uyaranin iginde tasidigi gizem, onun dus ve dusunce
dunyasina sorumluluk vererek c¢ikarim yapmasina olanak taniyorsa, ona
duyma ve dusunme sorumlulugu veriyorsa ve uyaran, ¢ocuga sundugu
ipuglariyla onun iletiyi duyumsamasini sagliyorsa ¢ocugun yasadigi heyecan

uzun sureli olur.

Cocugun, duygularini yasamasina olanak taninmahdir. Cocugun
duygularinin bastiriimasi, onu buyudugunde kendine yabanci, ne hissettigini
bilmeyen, duygularini fark etmeyen ve duygularini yasamayan bir yetigkin
haline getirir (Basal, 2012: 157). Ozellikle ¢ocukta heyecan duygusunun
bastirimasi, onun ilk kez karsilastigi uyarana kargi olumsuz duygular
beslemesine neden olur. Ayni zamanda, olumsuz duygulari daha fazla ifade
eden uyaranlarla etkilesim kuran ¢ocuklar, olumsuz duygularin etkisi altinda
kalirlar (Eisenberg, Liew ve Pidada, 2001). Bu yoénuyle, gerek c¢ocugun
heyecan duygusunun bastirldigi gerekse cogku ve heyecanin olmadigi
olumsuz duygularin o6ncelendigi uyaranlar (kitaplar), ¢ocugun duygusal

geligsimini olumsuz etkileyebilir.

Cocugun duygusal gelisimi, benlik gelisiminin bir pargasidir. Cunku
cocugun heyecanlari, zevkleri, sevingleri, korkulari ve kaygilari onun
kisiliginin 6zellikleridir (Basal, 2012: 156). Cocuk, duygularini agiga vurdugu
ortamlarda kendini gergeklestirir. Korku, 6fke ya da utancin baskin oldugu
ortamlarda, ¢ocuk, oyun oynayamaz, yaratici eylemleri gérmezden gelinir,

cosku ve heyecanini bastirmak zorunda kalir. Uyaranlarin da gocugu korku,
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ofke ve utanca bogmasi, ¢ocugun kendini gerceklestirmesini engeller. Bu
durum, gocugun diis ve duslince dinyasini olumsuz etkiler. Ozellikle cosku
ve heyecanin yerine korku ve kayginin etkin oldugu ortamlarda, ¢ocuk, dus
glcunu devindiremez, dugsel arkadagiyla oynamaz, kegfetmek istemez ve

duygularini bastirmak zorunda kalir (Cticeloglu, 2013).

Daha aciklayici bir anlatimla, korku ve kaygi sozcukleri, ayni anlami
ifade etmemektedir. Aralarinda kiguk ama onemli bir fark vardir. Korkunun
belli bir kaynagi vardir. S6zgelimi, ¢ocuk bir kdpekten, urkuticu olan ve aci
veren bir durumdan ya da bir kitaptaki karakterden korkabilir; yalniz, ¢ocuk
kayginin kaynagini tam olarak bilemeyebilir. Kaygili ¢cocuk, bir endise duyar
ama nedenini tam olarak anlamayabilir (Bayhan ve Artan, 2011: 230). Bu
yonuyle, cocugun icindeki heyecani gormezden gelip onu udrkutuct bir
uyaranla korku ve daha koétusu kaygi icinde birakmak onun 6zerk-benlik

duygusunun orselenmesine yol agabilir.

3.2.6. igtenlik

Cocuklar acikyurekli, kendiliginden ve dusuncelerini sinirlamadan
digavuran insanlardir (Haertling, 1992; Akt: Diliduzgun, 1992). Onlar,
gorduklerine ve duyduklarina yonelik hissettiklerini, duygu ve dusuncelerini
bastirmadan, dogal bir bicimde anlatirlar. Cocuklarin bu anlatimlari, higbir
bicimde art niyet tasimaz. Bu yonuyle, ¢ocuklar duygu ve dusuncelerini
aciklarken icten ve sicak bir duyarliga sahiptir (Sever, 2008: 198). Cocuklarin
kendine 6zgu bu igtenligi, onlarin davranislarinda ortaya c¢ikar. Onlar,

cevresindeki uyaran ve yetiskinlere yonelik davraniglarinda yalin ve igtendir.

Duygular, ¢ocukta dogustan vardir (Ekman, 2003). Duygular, ¢ocugun
etkinliklerini ve yasamini diizenler. Ozellikle gocugun duydugu seving ya da
heyecan, onun davranisglarini yinelemesini saglar (Erden, 2011: 187). Bu
yonuyle cocuk, seving ve heyecan gibi duygularini agiklarken igten ve agik
davranir. S6zgelimi, gocuk sevinince ziplar, heyecanlaninca yerinde duramaz
(Cirhinlioglu, 2010: 124).
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Cocuklar, birgok farkh uyaran ve kisiyle yakin iligski kurarlar (Waters ve
Cummings, 2000; Ahnert, Pinquart ve Lamb, 2006; Cugmas, 2007). Bu yakin
iliski sirasinda ¢ocuklar, duygularini ¢ok icten bir bigimde gosterirler (Sever,
2013b). Ozellikle onlar, kendilerine karsi sicak, icten ve duyarli olan uyaran
ve yetiskinlerle daha ¢ok bag kurarlar (Trawick-Swith, 2013).

Cocuklar icin duygular, gereksinim ve istekleri belitmenin en acik
yoludur. Ozellikle 2 yasindan sonra, gocuklar, dil gelisimine kosut olarak
duygularini daha kolay dile getirirler (Bayhan ve Artan, 2011: 218). Bu yastan
sonra, ¢ocuklarin yasamina konusma becerisi de katildigi icin, onlar istek ve
gereksinmelerini  belirtirken duygularini en igten bicimde dilsel olarak
yansitirlar. Bu yansitmayla gocuklar seving, nese ve heyecan gibi duygularini

acikca belli ederler.

Annenin ¢ocukla kurdugu sevgi bagi, cocugun gevresindeki uyaranlarla
kurdugu iliskinin niteligini belirler (Bowlby, 1982). Annenin c¢ocuga olan
yakinligi ve duyarhgi, onun ¢evreyi kesfetmesi igin guvenli bir temel olusturur.
Bu durum, c¢ocukta, 6zerkligi gelistirir (Basal, 2012: 158). Annenin ¢ocukla
olusturdugu sevgi temelli iliski, cocugun cevresindeki uyaranlara da sevgiyle
ve ictenlikle yaklasmasini saglar. Cunkul cocuk icin anne; sevqi, ilgi, glven,
onemsenme ve onaylanma kaynagidir (Yorukoglu, 2010; Cirhinlioglu, 2010;
Erden, 2011). Bu yoOnuyle, okuloncesi donemde annenin eliyle ¢ocuga
sunulan bir uyaran (kitap), cocugun duygu ve duslncelerini sicak ve igten bir

bicimde gbéstermesine olanak taniyabilir.

Cocuk yaptigi tum etkinlikleri duygulariyla birlikte gergeklestirir. Bu
bakimdan, cocuga herhangi bir duygunun eslik etmedigi, duygusuz bir
etkilesimi yoktur. Cocugun cevresiyle etkilesimi surekli olduguna gore,
cocugun duygulan da sureklilik gosterir (Basal, 2012: 160). Bu yonlyle
gocuk, yasaminda etkin olan duygularini sinirlamadan, i¢ten bir bigimde
yansitir. Oyleki cocuk, sevindiginde ya da korktugunda heyecansal tepkilerini

de acik ve yurekten ortaya koyar.

Duygularin basat islevi, igsel durumlarla ilgili iletisim kurmak ve ¢ocugun
cevreyi kesfetme yetenegini arttirmaktir (Ekman, 2003; Brooks, 1991; Sroufe,
1997). Cocuklar, i¢sel durumlarini oldugu gibi yansitarak uyaranlarla iletisime

gecerler. Ozellikle onlar korkutucu olmayan uyaranlara karsi daha igten
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davranirlar. Cunki korku bir kisiye, nesneye ya da duruma karsi gosterilen
heyecansal bir tepkidir. Genellikle okuldncesi ddnemdeki ¢gocuklar dev, cin ve
ocu gibi korkutucu 6gelere heyecansal tepkiler gosterebilirler (Basal, 2012:
164). Cocuklarin benlik geligsimini olumsuz etkileyen bu 6geler, herhangi bir
uyaranin iginde (kitap) cocuklara sunulmamalidir. CUnkU c¢ocuklarin bu
Ogelerle yasadigi heyecan, korku ve kaygi temellidir. Cocuklarin korkutucu
Ogelerle yasadigi duygular her ne kadar igten olsa da bu durum, onlarin
duygusal ve benlik gelisimini olumsuz bir bigimde etkileyebilir. Daha yalin bir
anlatimla, c¢ocuk merak, sevgi, mutluluk, 6zlem gibi olumlu duygularla
yasadigl cosku ve heyecanini, isteyerek, kendiliginden ve igten bir bicimde

yagsama yansitir.

3.2.7. Ogiit ve Emrin Olmamasi

Cocuklar kurallardan, yaptinmci yargilardan, 6gut ve emir igeren
anlayistan hoslanmazlar (Sever, 2008: 22). Kurallar ve emirler bileskesi,
cocuklarin davraniglarini ve becerilerini olumsuz etkiler. Cuinkd onlar,
kendilerini 6zgurce gergeklestirmek isteyen canlilardir. Bu yonuyle, gocugun

yeni seyler 6grenmek istemesi, emir ve kurallarla bastiriimamalidir.

Cocuklara ne yapmasi ya da ne yapmamasi gerektigini sdylemek,
onlarin neden-sonug iligkisiyle distinmelerinin 6niinde engel olusturur. Bu
yoniyle, 6gretme ve belletme, cocugun dogasina uygun degildir. Ogretme ve
belletme surecinde, kural ve emirler, gocugun 6zglurce dusunmesine, dus
kurmasina ve kendini gergeklestirmesine olanak tanimaz (Sever, 2008: 23).
Cocugun istemleri ve dussel beklentileri, yetigkinin ya da uyaranin (kitap)

kural ve emir temelli yaklagimlarindan olumsuz etkilenebilir.

Cocuk diye bir varlik olduguna goére; onun disunme, duyma ve algilama
bicimi ¢ok farkli olacaktir. Yaptirimci yargilar, emir ve kurallar cocugun duygu
ve dislncelerini bastirmasina yol agar. Ozellikle 6gut ve emirlerin yaninda
cocugu kugcumseyici ve asagilayici yargilar, onun icine kapanmasina neden
olur (ipsiroglu, 1992: 26).
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Cocuga butundyle kural ve emirlerle seslenmek, ¢ocugun dogasina
aykiridir. Kurallar ve emirlerle olusturulan bir yaklagim, onu ciddiye almamak
ve Onemsememektir. Bu yaklagsim, ¢ocugun surekli olarak iyi-kotl, dogru-
yanls ve olumlu-olumsuz gizgisinde olmasina neden olabilir. Oysa ¢ocugun
dogasinda olmayan bir yaklasim benimsenerek surekli olarak ona 6gut ve

emir verilmesi, onun ¢ok yonld distinmesinin 6nunu tikayabilir.

Cocugu, onun dunyasina girerek anlamak, dnemsemek ve kesfetmeye
calismak gerekir (ipsiroglu, 1992: 27). Cocugun diinyasina girmenin yolu
kural koyma, emir ve 6gut vermeden gecmez. CUnkid onlar, karsilastiriimayi
sevmezler. Ogiut ve emir vermek, nutuk cekmek, dayatmak c¢ocuklari

arastirma ve inceleme surecinde isteksiz kilar.

Cocuklar, yetigkinlerden ¢ok farkh tepkiler gosterirler. Onlarin tepkileri
cok daha dogal, naif, dnyargi ve deneyime dayanmamaktadir. Bu igten
tepkiler, yetiskinlerden daha sade ve etkilidir (Haertling, 1992; Akt:
Diliduzgun, 1992). Onlar, kendiliginden ve dogal bir bicimde yasarlar (Sirin,
2007). Onlar, cevreye karsl olumlu bir tutum igindedir (Welsh: 1993; Akt:
Dilidizgun, 1993). Cocuklarin dus guglerini ve becerilerini gelistirmede, kendi
sezgilerini kullanmalarina izin verilmelidir (Collado, 1999). Bu ydnleriyle,
cocuklarin 6zgun dusunebilmeleri, kendi sezgilerini ve yaratici gizilguglerini
kullanabilmeleri i¢in kural ve emirlerle duygu ve dusunceleri bastiriimamalidir
(ipsiroglu, 2002). Ozellikle cocugun duyma ve disiinme vyetisinin
devindirilmesi i¢in, onun dogasina aykiri olan vyaptirnrmci yargilardan

vazgegilmesi gerekir (Sever, 2005c).

CGocugun elestirel disunme becerisinin ontndeki en buyuk engellerden
birisi; onun aciklama, yanittama ve degerlendirme gereksinmesinin oniune
kurallar, 6gutler ve emirler konmasidir (Sahinel, 2002). Cagimizda, duygu ve
disunce boyutuyla egitiimig, iletisim becerileri yetkin, yaratici ve duyarli
bireylere gereksinim duyulmaktadir (Sever, 2005a: 53). Erken dénemden
baglayarak ¢ocuklari bu niteliklere uygun yetistirmek istiyorsak, onlari
kendilerine yabanci olan anlayiglardan ve yaklagimlardan kurtarmak gerekir.
Daha 6zlu bir anlatimla, ¢ocugu egditme amaciyla, onun dogasinda var
olmayan bir yaklasimin yeglenmesi, onun gercgekligini yok saymak anlamina

gelir.
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Cocuklar, duslerini gergek gibi yasarlar (Welsh: 1993; Akt: Dilidizgun,
1993). Onlar, dunyayi kendi algiladidi bicimde goérur ve yansitirlar (Yavuzer,
2011a; Weber, Cooper, Hesser, 1996; Malchiodi, 1998). Bu yonuyle,
cocuklari sikmadan, zorlamadan, sasirtip geliskilere dusturmeden bir seyler
soylemek gerekir (ipsiroglu, 1992: 26). Cocugun dogasina, gelisimsel
Ozelliklerine uygun olmayan emir ve kurallarin ¢ocuklara surekli uygulanmasi,
onlari edilgen bireyler haline getirebilir. Ozellikle gocuklara 6git ve emirlerle
ahlak dersi vermek, onlarin yaratici ve elestirel dusinme becerilerinin
gelisimini olumsuz etkiler. Oysa ¢cocugun dogasinda, heyecan, merak, dis
kurma, yaraticilik, kesfetme, devingenlik ve igtenlik vardir. Bu yonuyle,
yetigkinler tarafindan verilen 6gut ve emirler, ¢cocugun gelisimini geriletir.
Bagka bir sdyleyisle, cocugu surekli emir ve kurallarla kargi karsiya birakmak,

ona siddet uygulamakla esdegerdir.

Cocugu cocuk yapan oOzelliklerin basinda dis kurma, disinme ve
dusunduklerini dile getirme becerileri geliyorsa, ¢ocugun bu becerilerini
dzgiirce dile getirmesine olanak taninmalidir (ipsiroglu, 2002). Cocugun
isteklerinin ve begenilerinin gérmezden gelinerek vyetiskinlerin istekleri
dogrultusunda ¢ocuga ogut ve kurallar yoluyla baski yapmak, onu saldirgan
bir birey haline getirebilir. Bu durum, g¢ocugun olumsuz Kisilik 6zellikleri

gelistirmesine neden olabilir.

Erken c¢ocukluk doneminin kesintiye ugramadan saglikli bir bicimde
ilerleyebilmesi i¢in, cocugun yetiskin gibi duygu ve dusunce dunyasina sahip
olmadiginin farkina varilmasi gerekir. Cocugun gercekligi, c¢ocukluktur.
Cocukluk eglenme, oyun, heyecan, merak, bilme ve tanima istegdi, kesfetme
ve seruvendir. Butun bu degiskenler, cocugun dunyasini renkli ve devingen
kilar. Oysa emir ve kurallar, cocugun dogasinda var olan bu 6geleri baski
altina alir ve gocugun eglenmesinin, heyecanlanmasinin ve kesfetmesinin

onune kalin duvarlar orer.

Ahlak; ogut ve emirlerle degil, ¢ocuga uygun yasam durumlari
icerisindeki etkinliklerle sezdirilebilir (Direk, 2011: 59). Buradaki basat sorun,
¢agin gerisinde kalmis ahlaksal 6gelerin ¢cocuklara "iyi" olarak sunulmasidir.
Toplumdan topluma ve zaman iginde degisebilen kurallar butina olan ahlakin

(Adorno, 2012), ¢ocugun dogasi, gereksinmeleri, ilgisi, yasam deneyimi,
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bakis acisi ve haklari gozetimeden c¢ocuklara sunulmasi, onlari

Orselemekten dteye gitmez.

3.3. Cocugun Gereksinmeleri

Gereksinme, insanin sosyallesmesi ve yasamini surdirmesi igin
bedensel ve duygusal isteklerin olusturdugu genis kapsamli bir kavramdir
(Langan, 1998). Gereksinme, doyurulmamig bir istegin, dirtinin ya da bir
yoksunlugun olusturdugu i¢sel gerilim durumudur (Bakircioglu, 2012: 387).
Bir bitkinin suya, topraga ve glnese gereksinmesi oldugu gibi, gocugun da
dogumundan baglayarak karsilanmasi gereken temel gereksinmeleri vardir.
Cocugun bedensel, duygusal, sosyal ve bilissel gereksinmelerinin erken
cocukluk déneminde giderilmesi gerekir (Pringle, 1986; Hu, 2013). Cocugun
isteklerinin karsilanmamasi ya da uyaranlardan yoksun birakilmasi, onun
gelisimini olumsuz bir bicimde etkiler. Bu temel gereksinmeleri kargsilanmayan

cocuk, kendi 6zvarligindan utang duymaya baslar (Clceloglu, 2013: 115).

Gereksinmeler, ¢ocugun dlnyayla iliskisinde 6nemli bir rol oynar
(Jackman, 2001). CuUnku vyeni yasantilar ve deneyimlerle kesfetme
gereksinmesini kargilanan c¢ocuklar (Pringle, 1986), kesfetme duygusunun
yaratti§gi duygularla serlvene cgikarlar (Sever, 2008: 23). Bunun yaninda,
cocuklarin basari, ilgi ve sevgi gereksinmelerinin karsilanmasi, onlari daha
¢ok soru soran, arastiran, inceleyen ve kendine glivenen bireyler haline
getirir (Astor, 1938). Ayni zamanda, c¢ocuklar, saygl duyulup sevilmeyi,
bedenilip onaylanmayi, oldugu gibi kabul goérmeyi, basari duygusunu
yasamayl ve guven iginde olmayi bekler (Nas, 2004: 10). Daha genel bir
anlatimla, gocuklarin bireysel farkhliklari ve gelisimsel dénemleri éncelenerek
uygun bigcime getirilen deneyimleri, onlarin paylagimlari, iligkileri, istekleri,
sevgi ve beklentileri onlarin gereksinmelerini olusturur (Brazelton ve
Greenspan, 2000). Tuim bu yodnleriyle, ¢ocuklarin gereksinmelerinin
kargilanmasi, onlarin ¢ocuklugunu canlandirmak anlamina gelmektedir
(Woodhead, 1997).
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Cocugun gereksinmeleri karsilandidi zaman, kendini rahat hisseder ve
kesfetmeye hazir hale gelir (Bayhan ve Artan, 2011: 219). Cocugun saygl,
sevgi, estetik, bilissel ve bedensel gereksinmeleri karsilandiktan sonra,
cocuk, gizilguglerini kullanarak kendini gergeklestirebilir (Benson, 2011).
Daha agiklayici bir anlatimla, g¢ocugun bilissel, duygusal, toplumsal ve
Kisiligini gelistirici gereksinmelerinin, onun dizeyine uygun uyaranlarla (kitap)
kargilanmasi gerekir (Aslan, 2007: 192). ClunkU gocuk sevgi, bnemsenme,
onaylanma, 6zgurluk, inanma ve glivenme, deneyim ve yasanti, oyun ve
eglenme, mutlu ve basarlli olma, paylasma ve ait olma gereksinmeleri
kargilandiktan sonra kendini 6énemli ve dederli hisseder (Yavuzer, 2012;
Yorukoglu, 2010; Basal, 2012). Oysa c¢ocugun gereksinmelerinin
kargilanmayisi, onun kendisiyle ilgili olumsuz deger yargilarina varmasina yol
acgar. Cocug@a, "sen ve senin gereksinmelerin dnemli degil, senin var ya da
yok olmanin dnemi yok" iletisi verilmis olur. Varlik ve yokluk se¢enegiyle kargi
karsiya kalan gocuk, ne kadar aci verici de olsa, gogu kere var olmay! seger
ve olagan yollardan karsilanmayan gereksinmelerini olagandisi yollardan
elde etmeye calisir. Sézgelimi, olagan kosullar altinda dikkat cekemeyen
cocuk, onemsenmek icin onaylanmayan davranislarla dikkat cekmeye calisir.
Bu durum, cocukta, kKisilik carpikliklarina neden olur ve bu carpikliklar onun

davranislarinda kendini gosterir (Cuceloglu, 2013: 117).

Kendini gerceklestirmek isteyen bireyin dncelikle bedensel ve sosyo-
duygusal gereksinmelerinin karsilanmasi gerekir (Maslow, 1987). Cocugun
beslenme, bakim, barinma ve korunma gereksinmelerinin kargilanmasinin
sorumlulugu yetiskine aittir. ClUnkl ¢ocugun, bedensel anlamda, saglkl bir
birey olabilmesi i¢in bu gereksinmelerinin yetigkinler tarafindan kargilanmasi
gerekir. Oysa duygusal gereksinmeleri karsilanmayan ¢ocuk, bedence buydr,
gorinim olarak vyetigkindir; ne var ki, psikolojik olgunluk bakimindan
orselenmis c¢ocuktur. Bu tlr gocuklar, "yetigkin ¢ocuk" olarak adlandirilir.
Cunku "yetigkin" s6zcugu, onun dis goérlntsund, "gocuk" sb6zcigl onun
psikolojik gelisim duzeyini gosterir. Yetiskin ¢gocugun ig¢inde, kendinin de
bilmedigi, dolduramayacagi bir bosluk vardir. Onlar, kendilerini degerli
bulmazlar ve onlarda kendi duygu ve gereksinmelerinin farkina varma bilinci
korelmistir (Cuceloglu, 2013: 118).
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Cocugun salt fiziksel gereksinmelerinin karsilanmasi; onun duygu ve
dusuince dunyasinin gelismesine, dus kurmasina, toplumsallagsmasina,
kesfetmeye hazir hale gelmesine, arastirma ve inceleme istegine, kendine ve
baskalarina saygi duymasina, baskalarina sevgi ve glvenle baglanmasina
ve gizilguglerini kullanarak kendini gerceklestirmesine olanak tanimayabilir. O
zaman, c¢ocugun bedensel ve glvenlik gereksinmelerinin yaninda sevgi,
saygl, estetik ve biligsel gereksinmelerinin de kargilanmasi gerekir. Maslow'a
(1987) gore, cocugun gereksinmeleri karsilandigi zaman, c¢ocukta olumlu

benlik imgesi olugur ve ¢ocuk, digerleriyle sosyallesmeye daha ¢ok ilgi duyar.

Cocugun, bir yetiskin ya da kitap tarafindan korkutulmasi, 6gut ve
emirlerle bastiriimasi, zorlanmasi ve gereksinmelerinin doyurulmamasi, onun
insanlara ve topluma karsi yabancilagsmasina, ilgisiz ve duygusuz olmasina,
kendini dedersiz hissetmesine vb. yol acar (Bakircioglu, 2012: 388). Bu
yonuyle, ¢cocugun gereksinmelerinin karsilanmamasi, oncelikle gocugun terk
edildigini daha sonra onun gergekliginin yok sayildigini gostermektedir
(Clceloglu, 2013: 123).

Bir sonraki sayfalardaki gizelgelerde oncelikli olarak bir bireyin temel
gereksinmeleri verilmigtir. Bu gereksinmelerden yola c¢ikarak ¢ocugun

gereksinmelerinin neler oldugu aciklayici bir bicimde anlatilacaktir.
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Kendini
Gergeklestirme

Tim gizilglglerini
gerceklestirmek, kisinin
olabilecegi her sey olmasi

Estetik Gereksinmeler

Guzellik-Sanatta ve dogada-
simetri, denge, diizen,
Komposizyon

Biligsel Gereksinmeler

Ogrenmek ve anlamak.

Merak, arastirma, anlama ve
onceden kestirebilme gereksinmesi

Saygi Gereksinmesi

Baskalarindan deger ve saygi gormek,

onemsenmek ve onaylanmak, kendine

deger vermek, kendine saygi duymak,
yeterlilik duygusu

Sevgi ve Ait olma
Baskalarina sevgi, ilgi, gliven, baghlik duymak ve
baskalarindan bunlari gérmek, ait olmak
Giivenlik Gereksinmesi

Tehlikeli olabilecek nesne ve durumlardan korunma.
Tehlike fiziksel oldugu kadar psikolojik de olabilir.
(Bilinmeyenden korkmak)

Bedensel Gereksinmeler

Yiyecek, icecek, oksijen, 1sinma, diskilama, dinlenme, fiziksel etkinlik,
cinsellik

Cizelge 5. Temel Gereksinmeler (Maslow, 1987; Benson, 2011).

Cocugun, birincil olarak bedensel ve guvenlik gereksinmelerinin
yetiskinler tarafindan kargilanmasi gerekir. Bu gereksinmeler karsilandiktan
sonra ikincil gereksinmelerin gocugun yasamina erken donemden baslayarak
katilmasi gerekir (Benson, 2011). Boylelikle c¢ocugun gizilgtgleri ortaya
cikartilabilir (Yavuzer, 2012). Ozellikle gocugun nitelikli ortam ve uyaranlarla
(kitap) yasam alaninin bigimlendirilmesi, onun gizilgtglerini kullanmasina

katki saglar. Bir yetiskin ya da uyaran tarafindan énemsenen ve onaylanan,
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sevgi ve ilgi gosterilen ¢cocuk kendine guvenir. Cocugun kendine glivenmesi,
kendinde var olan merak duygusunun devinmesine, onun c¢evreyi
kesfetmesine, arastirmasina ve sorgulamasina zemin hazirlar. Bu yonuyle,
biligsel gereksinmelerini kargilayan c¢ocuk, kesfetme surecinde edindigi
bilgilerle yeni seyler Uretmeye yonelir. Yeni seyler Ureten gocugun insana ve

dogaya, glzele ve iyiye yonelik duyarhgi gelisir (Clceloglu, 2013).

Glven ve
inanma

Cocugun
Gereksinmeleri

\ Onemsenme

onaylanma

Sanat ve
estetik

Ozerklik ve Yeni deneyim
sorumluluk ve yasanti

Cizelge 6. Cocugun Gereksinmeleri® (Pringle, 1986).

Gocugun, yasam boyunca becerilerini geligtirebilmesi igin, duygusal
gereksinmelerinin kargilanmasi gerekir. Cocugun sevgi ve glven, tanima ve
bilme, dnemsenme ve onaylanma, sorumluluk alma ve yeni deneyimler
yasama gereksinmeleri, onun becerilerini gelistirmesine olanak tanir (Pringle,
1986). Cocukta gereksinme ve beceri arasindaki anlamli iligskiyi ortaya
cilkarmak igin, uygun ortam ya da uyaranlarin olugsturulmasi gerekir
(Clceloglu, 2013). Bu yodnuyle, gocugun gereksinmelerinin kargilanmasi,

onun duzeyine uygun uyaranlarin (kitaplar) varligini gerekli kilmaktadir.

* Bu calismada, cocugun gereksinmeleri aciklanirken bu cgizelge dncelenmistir.
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Cunklu bu nitelikteki uyaranlar, cocugu bilissel ve duyussal anlamda
zenginlestirecek, onun Kisiligini gelistirecek, toplumsal ydénden uyum
saglamayi, birlikte yasamayi ve farkliliklari gorerek hosgorili olmayi
sezinletecektir (Aslan, 2007: 192).

Cocuklarin; itaat temelli yaklasimlara, onlarin duygusal yonlerini
disarida birakici salt biligssel, tek yonli ve edilgen uyaranlara (kitaplar),
yetiskinlerin kaygi dolu dusuncelerine, dayatmalarina, kurallarina, 6gut ve
emirlerine gereksinmeleri yoktur. Onlarin; sevgi, saygi ve guven duygularina,
bilme ve 6grenme isteklerinin devindiriimesine, déndsim ve degisimi olanakl
kilan uyaranlara, yetigkinlerin ve uyaranlarin dayatmaci anlayigindan uzak

kesfetmeye olanak taniyici serliven dolu yasantilara gereksinmeleri vardir.

Kendini
degerli

gorme
0\ /0

Cocugun Temel
Gereksinmeleri

7~ N
Sosyallesme

Yapi /dizen

Cizelge 7. Cocugun Temel Gereksinmeleri (Clceloglu, 2013).

Bu temel gereksinmeler, alti bolim iginde toplanmistir:

1. Dokunulma: Cocuga dikkat etme, davraniglarina geri-iletim verme,
dokunma, dvme, dnemseme, ilgi ve sevgi gosterme.

2. Guven: Cocugun sagligiyla ilgilenme, yeteri kadar yiyecek, icecek

verme, onu koruma ve guven duymasini saglama.
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3. Yapi/Duzen: Cocuga kilavuzluk etme, d6rnek olma, onun tutarli
davranmasini saglama.

4. Sosyallegsme: Cocugun duygularini oldugu gibi tanimlama, onu
yansitma, ona zaman verme, dis dunya ile arasinda kopru gorevini
gorme, 6zdesim kurabilecegi bir kigi olma.

5. Uyarilma: Oyun yoluyla ve c¢ocugun dinyasina giren degisik
olaylarla aci, haz, nese, heyecan gibi duygulari uyarma, onun
duygu ve dusunce dunyasini devindirme.

6. Kendini degerli gorme: Cocugu ciddiye alma ve onu dnemseme.

Cocugun yetiskin ya da bir uyaran (kitap) tarafindan ilgi ve sevgi
gOsteriimesine gereksinmesi vardir. Bu baglamda, cocuk, yetigkin ya da
uyarana giivenle yaklasir; onlara ilgi ve sevgi gosterir. Ozellikle gocuk
dokunarak, dokunmanin verdigi rahatlikla, uyaranla ya da yetigskinle daha
fazla iligki kurabilir (Clceloglu, 2013: 116). Bu yonuyle, dokunma eyleminin
olmadigi elektronik bir uyaran (e-kitap), cocugun ilgi ve sevgi gostermesine,

onemsemesine ve daha fazla iliski kurmasina olanak tanimayabilir.

Cocuklar bedensel, duygusal ve gelisimsel gereksinmelerini bakim
olarak gorurler (Rosenbach, Lewis ve Quinn, 2000; Simms ve Halfon, 1994).
Bu bakimdan, onlara verilen bakimin degeri, onlarin gereksinmelerinin
oncelenmesiyle ilgilidir. Cocugun inanma ve guvenme gereksinmelerinin
kargilanmasi, yetigkinin ya da uyaranin ilgi ve sevgi temelli yaklagiminin
yaninda yetigkinin ya da uyaranin tutarli ve inandirici bir bigimde ortaya

koydugu eylem ve davraniglarina baghdir.

Gocuklarin  duygu ve dusuncelerini ortaya koyabildigi, eylem ve
davraniglarinda 6zgur olabildigi, dayatmaci, baskici, onlari 6rseleyen kural ve
yaptirmlarin  olmadigi, 0zdesim  kurabildigi, paylasim  duygusunu
yasayabildigi, heyecanla kesfe ¢ikabildigi, 6gut ve emirlerin olmadigi sanatgi
tarafindan ortaya konmus dussel ortamlara gereksinmeleri vardir (Sever,
2008). Boylelikle gocuklar, sosyallesebilir ve yasamda sorumluluk alan 6zgur

ve etkin bireyler haline gelebilirler.
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3.3.1. Sevgi Gereksinmesi

Cocuklarin  yasadigi ¢evreye ve dogaya yonelik eylem ve
davraniglarinin temelinde sevgi vardir (Sever, 2008: 90). Cocuklar yasama,
insana, dogaya ve hayvanlara sevgiyle yaklasirlar. Onlarin bir kus, bir agacg
ve bir bulutla kurdugu iliski sevgi kapsamindadir (Nas, 2004: 10). Ayni
zamanda, onlar sevgiyle baglanabilecegi, oynama ve 6zlem gereksinmelerini
giderebilecedi dost ve arkadaslar ararlar (Yorikoglu, 2010). Cunku gocuklar,
duygu, dusunce ve eylemleriyle yuregi sevgiyle, yasama sevinciyle dolu,
guler yuzlu ve sevimli canhlardir (Oguzkan, 2006). Bu bakimdan, onlarin
sevilmesi, mutlu kilinmasi ve kosulsuz olarak sorma isteklerinin karsilanmasi

gerekir.

Cocuklarin sevgi gereksinmesi bir haktir (Liao, 2006; Cowden, 2012;
Pringle, 1986). Onlar, sevgiyle buyumesi gereken varliklardir (Yurttas, 1997:
60). Ozellikle erken dénemde c¢ocuklar, daha gok sevmek ve sevilmek isterler
(Yavuzer, 2012). Bu yonuyle, yetiskin ya da uyaran tarafindan cocuklarin
sevgi gereksinmesinin kosulsuz olarak karsilanmasi, ¢ocuklugun mutlu ve

coskulu gegmesine olanak taniyabilir.

Cocukluk doénemi yasantilari sevgiyle gegirilirse, c¢ocuk, olumlu bir
kimlige barandr (Cuceloglu, 2013: 42). Cocukluk yillarinda, ilgi ve sevgiye
duyulan gereksinme her zaman daha fazla olmustur (Senol ve Yildiz, 2013).
Bu bakimdan, erken donemde sevgi gereksinmeleri karsilanan cocuklar,
yetigkinlere ve uyaranlara kargi guvenli bigimde baglanirlar (Bowlby, 1982;
Ainsworth, 1989). Bu yodnuyle, sevgiyle buylyen c¢ocuklar, sevginin tim
bilesenlerine karsi duyarh olurlar (Kavcar, 1999: 6). Onlar, daha fazla
sosyallesebilir, daha fazla 6zdesim kurabilir, daha fazla arastirma ve
inceleme istegi icinde olurlar. Yalin bir anlatimla, onlarin davraniglarinda
olumluluk gérultr (Carlson ve Sroufe, 1995; Frankel ve Bates, 1990; Elicker,
Englund ve Sroufe, 1992).

Cocukluk yillarinda gegirilen yasantilar ve kazanilan davranislar, bireyin
Kisilik yapisini, tavir, aligkanlik, inan¢ ve deger yargilarini buylk ol¢lde
bigimlendirir (Yavuzer, 2011b). Bu ydnuyle, yetiskinlere ve uyaranlara

(kitaplar) dusen gorev, ¢ocugu kendine 6zgu dunyasi olan 6zgur bir varhk
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olarak kabul ederek sevgiyle bluylimesine olanak tanimaktir. Clnkd sevgi

dolu bir ortamda, ¢ocuklar, bilme ve tanima gereksinmelerini kargilayabilirler.

Sevilme gereksinmesi, yasam boyu siirer. Sevgi, acglik
ve susuzluk gibi strekli doyurulmak isteyen bir duygudur.
Yasamda sevgi boglugunu dolduracak, onun vyerine
gecebilecek baska bir sey gbésterilemez. Ana kucagindaki
yavru da seksen yagina gelmis insan da onsuz edemez.
Dogaldir ki her yasta sevilme gereksinmesi bir degildir. ilk
yastan baslayarak, anadan alinan sevgi geliserek ve
cevreye yayilarak zenginlesir ama sevilme gereksinmesi
azalmadan yalniz bigcim degistirerek sdrtip gider. Hep alici
durumda bulunan c¢ocuk, 6nce aile (yeleriyle, sonra da

cevresiyle sevgi aligverigine girer (Yériikoglu, 2010: 183).

Sevgi, guven duygusunu ortaya cikartir. Sevgiyle buylyen c¢ocuk,
cevresindeki uyaranlara ve insanlara guven duyar. Glven duygusu, gocugun
cevresini kesfetmesini saglar (Erikson, 1950). Erken ddénemde, ¢ocugun
sevgi ve guven duygusunun yetiskin ve uyaranlar tarafindan orselenmesi,
onun ¢evreye ve kendisine yonelik algisini olumsuz etkiler (Hazan ve Shaver,
1990; Simpson, 1990; Senchak ve Leonard, 1992). Cocugun sevgi
gereksinmesinin karsilanmamasi, onun bilinmeyene yonelik kesfedici
girisimini  olumsuz bir bicimde etkiler. Onun girisimlerinin olmamasi,

becerilerini gésterememesi anlamina gelmektedir (Liao, 2012).

Erken dénemden baglayarak ¢ocugun ilgi ve sevgiye, dnkosulsuz kabul
goérmeye, Kigiligine saygl gosteriimesine ve paylagsmayl 06grenmeye
gereksinmesi vardir (Yavuzer, 2011b). Bu bakimdan, ¢gocuga guvenli, sevgi
dolu bir yagam alani yaratmak gerekir (Horwath, 2001; Borkowski, Bisconti,
Weed, Willard, Keogh ve Whitman, 2002). Cocuk, bu yasam alani igerisinde,
kendisi ile gevresi arasinda bag olusturmak ister. Bu bag da sevgiyle

olusturulur. Cocuk ile kitap arasindaki iliskinin temelinde de bu anlayis vardir.

Kesfedilecek asil bir gocuk ya da ¢ocukluk yoktur (Heywood, 2003). Dis
gucund kullanarak yaratici olan, merak duygusunu onceleyen, bilmek ve

tanimak isteyen, duygu ve duslnceleri surekli devinen, eylem ve
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davraniglarinda sevgi olan, bilinmeyen ve yeni karsisinda heyecanli ve igten
olan ¢ocuk ve cocukluk vardir. Bu ydnlyle ¢ocuk, edilgen bir birey olarak

algilanmamali ve onun gucu asla hafife alinmamalidir.

Cocugun ilgi ve sevgiden uzak tutularak sz dinleyen, uysal (itaatkar)
bir kigi olmasinin istenmesi, ¢ocugu ve c¢ocuklugu bastirmak anlamina
gelmektedir (Yavuzer, 2011b). Gunimuiz toplumunun en ¢ok deder verilen
cocuk Ozelliginin "itaatkarlk" oldugu dusunulirse (Kagitgibasi, 2012: 152),
yetigkinin ve uyaranin (kitap) c¢ocuga bakis acisini, bu Ozellikle
bicimlendirdigini ortaya koyabiliriz. Oysa c¢ocuk, icinden geldigi gibi
kendiliginden ve dogal bir bicimde yasar (Sirin, 2007: 43). Bu yizden,
yetigskinin ya da uyaranin gocuga sevgi temelli ve igtenlikle yaklagsmasi

gerekir.

Cocuklar kiuguk, glgsliz yalnizca alici bir varlik olarak degil, sevgi ve
saygl duyulacak bireyler olarak goérilmelidir (Nas, 2004: 11). Onlar, farkh
becerileri ve egilimleriyle kendilerini gerceklestirmek isteyen bireyler olarak
algilamak gerekir (Yorukoglu, 2010). Bu bakimdan, c¢ocuklarin becerilerini
gOsterecegi, deneyimlerini gerceklestirecegi ¢cocukluk surecini iyi bir bigimde
bicimlendirebilmek igin, onlarla sevgi dolu ve guven verici iligkiler kurmak
gerekir (Bayhan ve Artan, 2011). CunklU g¢ocuklar, 6grenme yetenegi olan,
ogrenme sevinci duyan ve ogrenmeye hazir varliklardir. Cocuklarin bu
nitelikleri, cocukluk dénemi boyuncu devam etmektedir (Basal, 2012). Onlarin
dogasinda var olan bu nitelikleri ortaya cikarmak, sevgi anlayisini ilke
edinmis yetiskin ve uyaranlarin sorumlulugundadir. Bu ydnayle, gocuklarin bu
sureci saghkh, mutlu ve verimli yasayabilmeleri igin, yetiskinlere ve
uyaranlara onemli sorumluluklar dusmektedir.

Anne ile ¢ocuk arasinda gelisen duygusal iligkinin adi baglanmaysa ve
cocugun bu baglanma durumu, annenin gocuguna olan sevgisi, ilgisi, glveni
ve bakimiyla deneyim ve etkilesime donusuyorsa (Bowlby, 1982), anne ile
cocuk arasindaki guven ve sevgiye dayanan iligki, kitap ile gocuk arasinda da
olabilir. Kitabin gocuga sundugu guven, sevgi ve ilgi, cocugun kitapla iligki
kurmasini saglayabilir. Ayni zamanda, erken donemden baglayarak annenin
cocuga sundugu bir kitapla, cocuk, olumlu iligkiler kurabilir. Ozellikle kitabin

icindeki karakterin duygu ve dusuncelerinin inandirici, guven verici ve tutarl;
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eylem ve davraniglarinin sevgi temelli olmasi ¢ocugu karakterle 6zdesim

kurmaya yoneltebilir.

3.3.2. Cocugun Giiven ve inanma Gereksinmesi

Cocuk, guven duymak ve inanmak ister (Sever, 2008). Cocugun
kurdugu iligkilerin temelinde glven ve sevgi vardir (Pringle, 1986; Yo6rukoglu,
2010). Onun gizilglglerini ortaya c¢ikarmasi icin, kendisini glvende
hissetmesi gerekir (Bower, 2005). Bu yoénulyle, gocugun guven duyacadi,
kendini rahat hissedecedi dussel ve gergcek ortamlara gereksinmesi vardir
(Dilidtzglin, 2004). Clnkl ¢ocugun bu ortamlarda sertvene c¢iktikca kendine

olan guveni daha ¢ok artar.

Cocuklarin iligkileri, sevgi ve guven gereksinmesi tarafindan yonetilir.
Bu yonuyle, yetiskinlerden sevecen, ongorulebilir ve guvenilir davraniglar
go6ren cocuklar, gevrelerine karsi daha guvenli yaklasirlar (Yorukoglu, 2010).
Boylelikle guven duygusu gelisen c¢ocuk, bu duyguyu, girdigi diger
uyaranlarla olan (kitap) iligkisine de tasir. Bu bakimdan, ¢ocugun yasamina
katilan kitaplarin onun glven duygusunu oOrselemeyecek bir bigimde
kurgulanmasi gerekir. Bu yonuyle cocuk, kitaptaki karakterin yaptigi eylem ve
davraniglara oyklinerek onunla 6zdesim kurabilir. Oysa sorunlarini siddet
kullanarak ¢ozen, tutarli olmayan davraniglar sergileyen, kisa yoldan degisim
ve donusum gegiren bir karakter, cocukta guven duygusu yerine guvensizlik
duygusunu olusturabilir. Bu durum, ¢ocugun kitapla olan iligkisini olumsuz bir

bigimde etkileyebilir.

Cocuklar, erken donemden baslayarak saglikl ve sagliksiz ya da dogru
ve yanhs pek ¢cok uyarandan etkilenerek buydrler. Onlar, ¢evrelerinden gelen
tepkilere gore kendileriyle, baskalariyla ya da iginde yasadiklari dunyayla ilgili
dusunceler edinirler ve bunlara gore tutum ve davraniglar gelistirirler
(Yavuzer, 2011b). Bu bakimdan, yetiskinlerin ve uyaranlarin (kitap) cocuklara
yonelik bakis agilari ve iligkileri, onlarin gelecekteki tutum ve davranislari
uzerinde onemli etkileri vardir. Daha yalin bir anlatimla, ¢ocuklari sevmek ve
onlari 6nemsedigimizi belirtmek, onlarin 6zguvenlerini gelistirir (Cirhinlioglu,

2010). Oysa yetiskinler ya da uyaranlar tarafindan surekli olarak basarisizlik
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ve yetersizlik duygularinin g¢ocuklara yansitiimasi, onlarin 6zguvenini
sarsabilir. Bu yonuyle, ¢ocuklarin given gereksinmesinin kargilanmamasi,

onlarin gevrelerine kuskuyla yaklagsmasina neden olabilir (Ctceloglu, 2013).

Cocuklar dogustan, etkin bir bicimde kesfetme edilimdedirler; onlar
sikilmadan arastirirlar, denence kurarlar, denerler ve degerlendirirler. Butun
bunlari acik ya da 6rtuk bir bicimde yaparlar (Miller, 2008). Bu yonuyle, sevgi
ve guvene dayall bir ortamda, arastirmaya ve kesfetmeye yonelen ¢ocuklar,
kendileriyle ilgili olumlu fikir geligtirerek kendilerini yeterli bireyler olarak
algilarlar (Bayhan ve Artan, 2011). Daha genel bir anlatimla, ¢ocuklara
gOsterilen olumlu davraniglar, onlarin kendilerine guven duymasini saglar
(MEB, 2013).

Cocuklarin guven gereksinmesinin karsilanmasi, daha sonraki yillarda
baskalariyla olumlu iligkiler kurmasina ve toplumsal becerilerinin daha fazla
olmasina katki saglar (Thompson, 1999). Ayni zamanda, bu gereksinmenin
kargilanmasi, gocukta i¢sel (hoslanma, yakinlik, sevgi) ve digsal (sosyal
statl, saygl) doyumu saglar, onun amacina ulagsmasina olanak tanir ve
sorunlarla basacikmasina yardimci olur (Hupcey, Penrod, Morse ve Mitcham,
2001). Oysa onlar, sevgi icinde blyume olanagi bulamazlarsa ya da bir
cocuk kitabindaki karakterin eylem ve davraniglarinda tutarllik ve sureklilik

gOremezlerse, onlarda guvensizlik duygusu olusabilir.

Erken donemde gecirilen yasantilar, cocugun gelisimini onemli Olglude
etkiler. Ozellikle ¢ocugun duygusal olarak yasadigi deneyimler, onun
cevresiyle olan iligkilerini guclendirir (Malekpour, 2007). Cocugun erken
donemdeki deneyimleri, karsililikli sevgi ve guvene dayaniyorsa; bu durum,
cocugu merak duygusunun da etkisiyle, soru soran, kesfetmeye istekli,

arastiran, inceleyen ve sorgulayan bir birey haline getirir (Yavuzer, 2012).

Erken donemde kazanilan beceriler, cocuklarin gevresindeki insanlar ve
uyaranlarla etkilesimini arttirir (Black ve Puckett, 2005). Bu bakimdan, erken
donemden baglayarak gocuklarin becerilerini gelistirebilmeleri igin, onlarin
ilgi, sevgi, guven, 6zgur olma, oyun oynama ve yasitlariyla bir arada olma
gibi psikososyal gereksinmelerinin karsilanmasi gerekmektedir (Organ, 2012:

95). Cunku yetigkin ya da herhangi bir uyaran tarafindan karsilanmayan bir
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gereksinme, g¢ocugun benlik algisini olumsuz bir bigimde etkiler (Hupcey,
Penrod, Morse ve Mitcham, 2001).

Cocuklar merakli, istekli, cogkulu ve guvenme egiliminde olan
canlilardir. Cocugun 6nemli ve degerli oldugunu hissetmesi, kendilik algisini
baska bir deyisle 6zsaygisini arttiracaktir (Lindon, 2003). Daha genel bir
anlatimla, c¢ocuk sevilmig, ovulmus ve Onemsenmisse ¢ocukta guven
duygusu gelisir (Cuceloglu, 2013). Bu yonuyle, ¢ocugun gereksinim ve
amaclarinin c¢evredeki uyaranlarla da oOrtismesi gerekmektedir. Cunku
cocuklar, bilinmeyeni kesfetmek igin guven verici ve igten bir ortam ya da
kurguyla degisim ve dontsime acik, gliven duydugu ve inandigdi bir insan ya

da karakter ararlar.

Cocuk, yasamindaki biligsel ve duygusal dengesizlikleri, tutarsizliklari
elinden geldigince dizeltmeye calisir (Piaget, 2004). Cocugun bu ickin ve
6zduzenleme egilimi, onlarin duygularinin ve kendileriyle ilgili disincelerinin
surekli degisim ve donusum icinde oldugunu gosterir (Miller, 2008; Bayhan
ve Artan, 2011). Bu yodnuyle, ¢cocugun yasaminda onemli bir uyaran olan
kitabin icindeki karakterin de cocugun dogasina uygun bir bigimde degisim ve
donlsim yasamasi gerekir. Cunkl ¢ocugun yasaminda bdyle bir ortama
gereksinim duymasi, nitelikli bir uyaran olan kitabin kurgusu igin de gecerlidir.
Bu yonuyle kitap, ¢ocugun duygu ve dusunce dinyasinin devingenligi ile
karakterin duygu ve dusunce dunyasinin devingenligi arasinda iligki kurmak
zorundadir. Boylelikle karakterin inandiricilik 6zelligi, c¢ocugun guven

gereksinmesini karsilayabilir.

3.3.3. Onemsenme ve Onaylanma Gereksinmesi

Cocuklar 6nemsenmek, kendilerine deger verildigini gérmek ve duymak
isterler (ipsiroglu, 1992: 26). Onlari ilgilendiren, diisiindiiren, sevindiren ya da
Uzen her seye deger vermek ve dnemsemek gerekir. Onlarin konusmalarina
olanak tanimak, dus kurma ve dusunme sorumlulugu almalarini saglamak
gerekir. Ozellikle cocugun dinlendigini bilmesi, onda kendisine deger verildigi

hissini uyandirir. Onlari bastan savma bir tavirla gecistirmeye calisan bir
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yaklagim, ¢ocuklarin kendilerini degersiz ve onemsiz hissetmesine yol agar.
Bu yoOnuyle, gocugun Onemsenmesi, onun en temel gereksinmelerinden
biridir (Pringle, 1986).

Cocuk, onemli ve degerli oldugunu hissetmek ister (Lindon, 2003).
Cocugun bu duyussal gereksinmesi, siddet kullanarak bastiriimaya
calisiliyorsa, sevgisiz, yetkeci bir anlayisla salt 6gretme amaci guduluyorsa,
haklari surekli gormezden geliniyorsa, herhangi bir konuda ¢ikarm
yapmasina olanak taninmiyorsa ve basarilari gbzardi ediliyorsa o yerde
cocugun d6nemsendiginden ya da onaylandigindan s6z edilemez. Merak ve
kesfetme, bilme ve tanima istegi, heyecan ve dis kurma c¢ocudu yasama
baglayan temel degdiskenlerdir. Bu degiskenleri goérmezden gelerek
yetigkinlerin koydugu kurallari 6ncelemek, c¢ocugu edilgen kilar. Oysa
yetigkinlere ve uyaranlara (kitaplar) disen sorumluluk, her ¢cocugun degerli
ve onemli oldugu gorusunu benimsemektir.

Buydgan kugilge, kdgugdn bulyidge, buydgin biylge,
kigugin kiglige sevgi ve saygiyla yaklastigi insanca bir

toplumun tohumlarini ekelim (lpsiroglu, 2013).

Cocugun duygu ve dustncelerinin yetiskinler ve uyaranlar (kitaplar)
tarafindan gozardi edilmesi ve bastiriimasi, cocuga deger verilmediginin ve
onun dnemsenmediginin bir gostergesidir. Cocuk konusurken ya da herhangi
bir eylemde bulunurken; yetiskinin ya da uyaranin (kitap) surekli 6gut ve
emirlerle cocuga Ustten bakmasi ve onu onaylamamasi ¢ocugun 6zerk-benlik
algisini olumsuz bir bigcimde etkileyebilir. Bu yonuyle, cocugun sdylediklerini
onemseyen, onu asagllamayan ve ona deger veren uyaranlarin (kitaplar)

cocugun yasamina katilmasi gerekir.

Cocuga dus kurma ve disunme sorumlulugu vermek, ona verdigimiz
onemi ve degeri gosterir. Cocuk, Onemsendigi zaman kendini
gerceklestirecek yaratici etkinlikler icerisine girer. Onun herhangi bir olay ve
durum kargisinda verdigi ugrasin onemini bilmesi gerekir (Sever, 2008).
Cocugun dustnerek, dis kurarak ve O6grenme sorumlulugu alarak
olusturdugu eylemler, ¢ocuk agisindan yasamsal 6neme sahiptir. Cunku

gocugu da ortak kilarak sorunlarin (zerine birlikte dlisunmek, onun
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heyecanina ortak olmak ve sdylediklerini onaylamak, c¢ocugun O6nem
gereksinmesini kargilayan eylemlerdir. Bu ydnuyle, yetigkinin ve uyaranin
(kitap), cocugun dogasina uygun bir bakis acisiyla onun kendini degerli ve

onemli hissetmesine olanak tanimasi gerekir.

Cocuga yetiskin gbéziyle bakmak, yetiskinin dusinceleriyle, dinya
gorusuyle ve kurallariyla yasamasini salik vermek, ¢ocugun duygu ve
duguncelerini Gnemsememek anlamina gelir. Oysa ¢ocugun kendine ait bir
dogasi vardir. Cocugun dogasini gérmezden gelerek olusturulan kitaplar,
onun etkin olmasina, sorumluluk almasina, s0z sdylemesine, elegtirel ve
yaraticl dislinmesine olanak tanimayabilir. Bu yonlyle, cocugun énemli ve

degerli oldugunu hissedecek dugsel ortamlara gereksinmesi vardir.

Cocuklugun yolu, yetiskinin ya da uyaranin (kitabin) bakis agisindan
gecer. Eger yetiskin ya da uyaran yasama, insana, dogaya sevgi temelli
yaklasmiyorsa, cocugun c¢ocuklugu cocuksu kalir. Daha agiklayici bir
anlatimla, cocukluk déneminde, ¢cocugun dig dunyayla baglantisini kuran
yetigkinlerin ve uyaranlarin temel gorevi, gocugun istek ve beklentilerine ilgi
ve sevgiyle yanit vermektir. Bu yonuyle ilgi, sefkat ve sevgi gereksinmesi

karsilanmayan ¢ocuk, kendini degersiz ve dnemsiz olarak algilayablir.

Cocugun duygu ve dislncelerinin dnemsenmesi gerekir (ipsiroglu,
2013). Oysa yetiskinlerin yargilamalari ve anlayissizliklariyla bezenmis bir
dinyaya adim atan ¢ocugun ne hissettiginin ya da ne dusundugunun bir
dnemi yoktur. Onemli olan gocudun dogasina aykiri olan emir ve kurallarin
nasil uygulandigidir. Ogut, emir ve kurallar gocugun gelisimini olumsuz
etkiler. Cocuklar, kendi seving ve uUzuntulerini igten bir bicimde anlatmak
isterler. Onlarin bu igtenligi, yaptirnmci yargilarla bastirilir ve Orselenirse

cocuklar duygularini anlatamazlar.

3.3.4. Yeni Deneyim ve Yaganti Gereksinmesi

Deneyim; bireyin dogrudan algilari, yasantilariyla kazandigi tutum, bilgi,
biling ve becerileri (Bakircioglu, 2012: 246), ¢cocugun dis dlnyasi ile i¢

dinyasinin etkilesimine dayanan, onun etkin oldugu anlamli 6grenme
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surecleri (Beard ve Wilson, 2006) ve bilginin etkili bir bicimde yapilandiridigi
ortamlardir (Kolb, 1984). Bu yonuyle, cocuklarin deneyimleri gérmezden
gelinemez (Boud, Cohen ve Walker, 1993). Cunku deneyimler, 6grenmeleri
bigimlendirir (Rogers, 1996), cocugun duyma ve duslinme sorumlulugu
alarak kendi becerilerini géstermesine olanak tanir (Sever, 2008). Yalniz her
deneyim ve yasanti, cocuga yeni bir bakis acgisi, 6grenme ya da anlaml
deneyimler kazandirmaz (Beard ve Wilson, 2006). S6zgelimi, salt bilgi amaci
guden ya da kural ve emirler bilegkesiyle gocuga yaklasan bir kitap, onu
edilgen kildigi gibi onun duygu ve dusuncelerini yansitmasina da olanak

tanimaz.

Cocuklar, kendi etrafindaki dunyayi kesfetmek, incelemek ve 6grenmek
isterler. Bu istek, cocuklarin erken donemden baslayarak deneyim ve yasanti
gegirmesine, onlarin g¢evreyi tanimasina olanak tanir. Bu yénulyle, deneyim
ve yasantilar, ¢ocuklarin duygularini, disuncelerini, eylem ve davranislarini
yansitmalari i¢in etkili bir ortam sunar. Bu ortamda c¢ocuklar, kendi baslarina
ogrenme sorumlulugu alir ve kendi basarilarini elde etmeye ¢aligirlar. Erken
yaglarda, c¢ocugun yasamina sunulan olumlu katkilar, ¢ocugun deneyim
kazanmasina, yasaminin sertiven dolu olmasina, sosyal ve duygusal olarak

saglikli ve basaril bir birey olmasina olanak tanir.

Cocuklarin merak ve kesfetme sonucu ortaya ¢ikan yeni deneyimlere
gereksinmeleri vardir (Olmsted, 2012). CunkU cocuklar, deneyim ve
yasantilarla belleklerinde olusan sorulara yanit ararlar (Sever, 2008: 31).
Yeni deneyim ve yasantilar, ¢ocuklarin 6grenmeyi 6grenmesine olanak
taniyarak onlarin basari duygusunu yasamasina ve mutlu olmasina olanak
tanir. Bu durum, cocuklarin bilissel ve duygusal geligsimine katki saglar
(Pringle, 1986).

Cocuklar kesfetmek icin gugli bir durtlye sahiptirler. Cocuklarin
kesfetme durtisud, onlarin arastirma ve inceleme slrecinde serlven
yasamasini saglar (Pringle, 1986). Bu yonuyle cocuklarin, erken dénemde
basariyla tanigsmasi igin, onlarin 6grenme sorumlulugu aldigi deneyim ve
yasantilar icine girmesini saglamak gerekir. Boylelikle ¢ocuklar, becerilerini

gOsterecegdi ortamlari elde etmis olurlar.
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Cocugun yasanti ve deneyimlerden 6grenmeye yonelik olagantstiu bir
yetenegi vardir (Gibson ve Pick, 2000). Cocugun kendi basina 6grenmesine
olanak taniyan deneyim ve yasantilar, onun iletisim kurmasina,
paylasmasina, sorumluluk almasina, kendi duygu ve dusuncelerini
yansitmasina olanak tanir. Cocugun kesfedici eylemleri onaylanmazsa ve
onemsenmezse ¢ocuk edilgen, ¢cekingen ve ogrenme sorumlulugu alamayan

biri haline gelecektir (Pringle, 1986).

Cocuklarin dogasinda var olan merak, kegfetme, dug gucu ve yaraticilik
onlari etkin kilmaya yetmeyebilir; onlara, kendi gizilglgclerini gdsterecekleri
ortamlar hazirlanmalidir (Pringle, 1986). Bu ortamlar, ¢ocugun kendini
gOsterecegi gergek yasam alanlari olabilecegi gibi c¢ocugun serlven
yasamasini saglayacak dussel ortamlar da olabilir (Boud ve Walker, 1993;
Sever, 2008). Burada o6nemli olan; gercek yasam alanlar ile dussel
ortamlarin  ¢ocugun dogasina, ilgisine ve gereksinmesine gore

duzenlenmesidir.

Erken donemde, ¢ocuklarin deneyim ve yasantilarini oyunlar olusturur.
Ozellikle cocuklarin dilsel becerileri kazanmalariyla onlarin yasaminda
oyunlar daha cok etkili olmaya baslar (Pringle, 1986). 0-2 yas déneminde,
dokunarak ve tadarak cevresini algilamaya c¢alisan ¢ocuklar, 2-4 yas
déneminde, dilsel becerilerini kullanarak oyun i¢inde kesfe gikarlar (Yavuzer,
2012). Ozellikle bu dénemde, cocuklarin yasamlarina katilan uyaran kitapsa
ve bu kitap renk ve ¢izginin kilavuzlugunda onlarin ilgisini ¢ekiyorsa bu sefer
cocuklar dussel olarak kesfe c¢ikarlar (Sever, 2008). Cunku kesfe g¢ikmak,

seruven iginde olmaktir.

Cocugun deneyim ve yasantilari, somut olacadi gibi soyut da olabilir.
Cocugun doganin icinde kosmasi, oynamasi, hayvanlari, bitkileri tanimasi,
arkadaglik kurmasi, kendi basina resim yapmasi, somut deneyim ve
yasantilarina érnek gosterilebilir. Cocugun soyut yasanti ve deneyimleriyse,
olagan ya da olagandisi dussel 6gdelerle seriivene ciktigi kurgulardir. Cocuk,
bu kurgular icerisinde, dus dunyasina sorumluluk yukleyerek eglenir ve

ogrenir.
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Cocuklar, deneyimleri aracihgiyla bilgilerini yapilandirir ve becerilerini
geligtirirler (Vygotsky, 1978). Yalniz, ¢ocuklarin yaslara gére deneyimleri
sinirhdir. Erken gocukluk doneminde ¢ocuklar, kendi gevresi ve evi diginda
cok fazla sey géremez. Onlar, aile Uyeleriyle birlikte evde meydana gelen
etkinlikleri bilirler. Sézgelimi, denizi hi¢c gérmeyen bir gcocuk, denizle ilgili dis
kuramaz (Kohn, 2005). Ayni zamanda, cocuklarin deneyimlerinin sinirli
olmasi, dusuncelerinin de sinirli olmasina yol agar. Yani ¢ocuklarin duyma ve
disunme sorumlulugu alarak dugsel ve gercek yasadiklari deneyimler
kendilerine 6zgudur (Boud ve Walker, 1993).

Ogrenmeyi
6grenme

Sosyallesme
Cocugun
Deneyim
ve Yasanti
Sireci

Ogrenme
sorumlulugu

Bilme ve
tanima

Cizelge 8. Cocugun Deneyim ve Yasanti Sureci (Pringle, 1986; Beard
ve Wilson, 2006; Gibson ve Pick, 2000).

Cocuklarin, yasanti ve deneyimlerden 6grenmeye yonelik olaganustu
yetenekleri vardir (Gibson ve Pick, 2000). Yeni deneyim ve yasantilar,

cocuklarin 6grenme sorumlulugu aldiklar bir slre¢ oldugu igin, onlar bu
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surecte hem eglenir hem de kesfetme gereksinmelerini karsilarlar. Bu durum,
cocuklarin biligsel gelisimi icin oldukga 6nemlidir. CUnkl erken dénemde
gocuklar, oyun ve dil aracihigiyla gevrelerini kesfederler. Ozellikle onlar, dilsel
becerilerini kullanarak dusiunmeye ve iligki kurmaya calisirlar (Pringle, 1986).
Bu durumda, c¢ocuklarin dilsel becerilerini etkili bir bicimde gelistirecekleri
uyaranlarla yasanti gegirmelerini saglamak gerekir. CUunkl c¢ocuklari
dusunsel, dussel ve dilsel bir c¢aba icerisine sokmak, onlara kendi
deneyimleriyle sorumluluk vermek demektir. Cocugun bu sorumlulugu, onun
bilme ve 6grenme gereksinmesini kargsilamasina, yasamda 6zne olmasina ve

sosyallesmesine olanak taniyabilir.

Cocukluk, kulturel ve sosyal temelli ortak deneyimlere dayanir (James
ve Prout, 1997; Dahlberg, Moss ve Pence, 1999). Bu yuzden, ¢ocukluk
imgesi, buyudk Olcide degisebilir (Postman, 1995; Larkin-Lieffers, 2010).
Yalniz kilturel ve sosyal yapi, ¢ocukluk imgesini surekli degisiklige ugratsa
da g¢ocugun deneyim ve yasantilar igerisinde gereksinmeleri ¢ok fazla
degismez. Daha yalin bir anlatimla, degisen c¢ocukluk olmasina karsin
cocugun degismeyen gereksinmeleri vardir. Bu amagla, ¢cocugun duyma ve
disinme sorumlulugu alabilmesi, etkin olabilmesi, bilme ve tanima istegini
kargilayabilmesi, basari duygusunu vyasayabilmesi, sosyallesmesi ve
paylasimci olabilmesi igin onun dussel ve gercek deneyimlere gereksinmesi

vardir.

Cocugun toplumsallasmasi icin, Uc¢ Onsart gereklidir; birinci sart,
sosyallesmenin gergeklesebildigi bir toplumun varligi, ikinci sart ¢ocugun
gerekli biyolojik ve kalitsal 6zelliklere sahip olmasi ve UglUncu sart da
cocugun dogasi gereg@i sevgi, saygi, mutluluk, basari, sefkat, kiskanclik,
utangaclik, acima, begeniime gibi birtakim duygusal deneyimler
kazanmasidir (Elkin, 1995). Cocugun bireysellikten ¢ikip sosyallesmesine
olanak taniyan deneyim ve yasantilar, aile ve toplumsal bir cevrede
gerceklesebildigi gibi, onun seriven yasamasini saglayan bir kitap icinde de
gerceklesebilir. Burada Onemli olan nokta, her iki g¢evrenin toplumun
geleneksel, baskici deger ve inanclara yonelik bakis agisini dncelememesi

gerektigidir.
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3.3.5. Ozerklik ve Sorumluluk Gereksinmesi

Cocuklar, davranig ve tutumlariyla 6zgur olmak isterler (Yavuzer, 2012);
onlar agaca tirmanmak, bahgede oynamak, bir kediyle konusmak, resim
yapmak, sevdigi bir kitabi okumak vb. isterler. Bu bakimdan, c¢ocuklarin
gulmesine, eglenmesine, duslemesine ve dusunmesine olanak taniyan
yasam alanlari igerisinde, onlarin 6zgurce duygu ve dusuncelerini dile
getirmelerine olanak taninmalidir (Sever, 2008). Bdyle bir 6zglrlik alani

icerisinde yasayan ¢ocuklar kendilerini gergeklestirirler.

Cocuklar, bedensel ve guvenlik gereksinmeleri bakimindan yetigkinlere
bagdimli durumdadir (Bayhan ve Artan, 2011). Bu durum, yetiskinin ya da
uyaranin, onlarin 6zgurltiklerini kisitlayacagi anlamina gelmemektedir.
Cocuklarin duygu ve dusuncelerini 6zglrce agiklayabilmeleri icin, onlarin
duyma ve dustinme sorumlulugu almalari gerekir. Bu sorumlulugun verilmesi,
yetigkinin ya da uyaranin bakis agisina gore degismektedir. Yetigkin tutarsiz,
denetimci, baskici ve asiri kaygili olursa; uyaran, kural, emir ve ogutle
yapilandirilirsa, ¢ocuklar duyma ve distinme sorumlulugu alamayabilirler.

Oysa onlar, ilgi ve becerilerini her zaman gostermek isterler.

Cocuklarin girisimlerini arttirmak ve gevreyi kesfetmelerini saglamak igin
onlarin 6zgir olmalari gerekmektedir (Pringle, 1986). Ozgiirce duygu ve
dusuncelerini aciklayamayan, herhangi bir uyaran (kitap) ve yetiskin
tarafindan siddet ve baskiyla karsi karsiya kalan c¢ocuklar, cevreyi
kesfetmeye, arastirmaya ve incelemeye isteksiz olurlar. ClUnku siddet ve
baskiyla ¢ocuklarin istek ve eylemleri engellenir, giiven duygulari dérselenir.
Kendine ve c¢evreye karsi guven duymayan cocuklar, yeni deneyim ve
girisimlerin icinde olmak istemezler (Yorukoglu, 2010).

Erken donemde c¢ocuklar, yasamda var olan sosyal, kulturel ve
ekonomik degerlerin tam anlamiyla farkinda degillerdir (Pringle, 1986). Bu
yuzden, cocuklarin sec¢im yapmasi, karar vermesi, karmagsik olaylari
anlamasi, yasamdaki dogru ve vyanlislari bilmesi, ahlaksal degerleri
onemsemesi, onlarin devinim o6zgurligund, dus kurma o6zgurlGgund,

disinme 6zglrliguni ve yaratma 6zgirlagina kisitlar (ipsiroglu, 2002).
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Onlara taglyamayacaklari  sorumluluklar vermek, onlarin  6zgurlik

gereksinmesini yagsamamasi anlamina gelir (Sever, 2013).

Cocugu yapmaktan zevk aldigi eylem ve davraniglarindan uzak tutmak,
¢ocugun duygularini yeterince yansitamamasina yol agar (Cuceloglu, 2013).
Bu anlamda, c¢ocuk ile yetiskin ya da cocuk ile uyaran (kitap) arasinda
yasanan duygusal etkilesim eksikligi, onun basaril iligkiler kuramamasina,
sosyal beceriler bakimindan zayif, ice donuk biri olmasina ve dilsel
becerilerinin olumsuz etkilenmesine neden olur (Arnold, 1970; Erden, 2011,
Gander ve Gandiner, 2010). Bu ydnuyle, ¢ocugun 6zgirce konusmasina,
duygularini anlatmasina, dusunduklerini sOylemesine, dus kurma ve

digunme sorumlulugu almasina izin verilmesi gerekir.

Cocuklar 6zgurce dus kurmak ve dusunmek, dusuncelerini agiklamak,
s0z soylemek, duygularini anlatmak, oyun oynamak ve eglenmek isterler
(ipsiroglu, 2013). Onlar icin okumamak, yazmamak, gizmemek, oyun
oynamamak; dus kuramamak, eglenememek ve dusunememektir.
Cocuklarin kendi duygularini ve dusuncelerini 6zgurce dile getirmesi, eylem
ve davraniglarini baski ve engeller olmadan uygulayabilmesi, onun 0zerk-

benligini olumlu bir bicimde etkiler (Burger, 2006).

Ozerklik ve denetim, gocuklarin sosyallesmesini ve benliklerinin
gelisimini dogrudan etkiler. Yeterli glven, sevgi ve sevecenlik iginde buylyen
cocuklar, gelisimleri icin gerekli deneyimleri elde edebilirler. Bu yonuyle,
cocuklara 6zgurlik yolunda yeterli olanaklarin hazirlanmasi, onlarin saglam
bir kisilik yapisina sahip olmasini saglar (Kagitgibasi, 2010: 189). Cocuklarin
yetigkinler tarafindan surekli denetim altina alinmasi ya da ¢ocuk kitaplarinin
kural, 6gut, emir, kalip yargilar, dayatmaci ve yaptirimci yargilarla ¢ocuklari
denetlemesi (terbiye etmesi), onlarin benliklerini olumsuz bir bigimde
etkileyebilir. Duygusal agidan ¢ocugu énemsemeyen bir kitap, onun dzgurce

duygularini dile getirmesine olanak tanimayabilir.

Tum bu yonleriyle, cocuklarin duygu ve dusuncelerini agiga vurmalari
saglanmahdir. Cunku onlar, duygu ve duslncelerini agiklamada, eylem ve
davraniglarini géstermede 6zgurlerdir ve ézgurluklerini kisitlayici kural, eylem

ve davranislardan hoslanmazlar. Duygu ve dusuncelerini iginde tutmak
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zorunlulugu duyan ya da digari vurmaktan urken c¢ocuklar, bu duygu ve
dusuncelerini olumsuz davranislarla belli ederler (Cuceloglu, 2013: 117). Bu
durumun Onune gegebilmek icin onlarin duygu, dusunce ve becerilerini
gOsterebilecekleri uygulama alanlarinin olusturulmasi gerekir. Bu uygulama

alanlari gercek olabilecegi gibi dussel de olabilir.

3.3.6. Sanat ve Estetik Gereksinmesi

Sanat; dus gucudur (Koster, 1997), yaraticiliktir (San, 2008), duyarlik
kazanmaktir (Kalburan, 2011). Sanat, 6grenmeyi kolaylastirir, bilginin
icsellesmesini saglar, insanin yagsama bakis acisini degistirir. Sanat, genel
anlamda glizeli arama g¢abasidir, insanin duyarlasmasidir (Oziinal, 2005).
Sanatin bir tek amaci vardir; insani birey yapmaktir. Cagdas bir birey

olabilmek i¢in sanat vazgecilmez bir aractir (Ering, 2006).

Sanatin ve sanat yapitinin amaci, yasami kolaylastirmaktir. insanlari
iyiye, guzele ve dogruya yoneltme, guzellik duygusunu gelistirme ve
toplumun ilerlemesi yolunda hizmet etme, sanatin temel iglevleri arasinda yer
alir (Kavcar, 1999). Sanat, alimlayicida uyanan estetik begeni ve coskudur,
duygularin anlatimidir, insani, dogayi, yasami ve toplumu yansitan bir aragtir
(San, 2008). Bu yonuyle sanat, estetik kaygi olusturmayi, sanatsal zekayi
gelistirmeyi ve insana 6zgu de@erleri olusturmayr amaglar (Cakmak ve
Gegmis, 2012).

Sanat egitiminin temel amaclarindan birisi, goérmeyi, isitmeyi,
dokunmayi ve tat almayi o6gretmektir. Yalnizca bakmak degil “gérmek",
yalnizca duymak degil “isitmek”, yalnizca ellerle yoklamak degil “dokunulani
duyumsamak” yaraticihigin ilk asamalaridir (San, 2008). Oyleyse erken
dénemden baslayarak ¢ocugu sanat egitimi icine sokmak igin, onlarin gérme,
isitme ve dokunma duyularini etkin olarak kullanabilecekleri estetik
uyaranlarla bulusturulmasi gerekir (Sever, 2008a). Bu tur uyaranlarin
arasinda kitap da vardir. Cunku kitap, sanat niteligi tasiyan bigimsel ve gorsel
Ozellikleriyle  ¢ocugun gbérme duyusuna seslenebili;, bu  duyuyu
yetkinlegtirebilir. Yine erken yaslarda, farkli tir kumaslardan yapilmig kitaplar,

cocugun dokunma duyusunu geligtirebilir. Boylelikle c¢ocuklar, erken
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yaglardan baglayarak sanatsal uyaranlarla etkilesimleriyle estetik ve

yaraticilik gereksinmelerini karsilayabilirler.

Cocugun gozunde sanat, seruven duygusudur. Cunku cocuk, her yeni
deneyimde, nelerle karsilasip neleri 6grenecegini bilemez (Striker, 2005). Bu
surecte, cocuk kitaplarinin vazgegilmez bir uyaran olarak gocugun yasamina
katilmasi gerekmektedir. Clnkd ¢ocuk kitaplari, gocugun serliven igerisinde
olmasina olanak tanirken hem de bu slregten zevk almasini saglar (Sever,
2008). Bu bakimdan, sanatsal bir uyaran olarak ¢ocuk kitaplari, hem ¢ocugun
yaratici glcunu gelistirmek hem de niteliklerini ylceltmek igin énemli bir

aractir (Kavcar, 1999).

Sanat, ¢ocuk i¢in 'dusunme dili' dir. Bu nedenle, sanat egitimi, cocugun
disunme ve ifade etme sulrecglerinde oldukga Onemlidir. Gokylzunu
kirmiziya, agaci maviye boyayabilen, gunese kas, goz, burun cizebilen, ay
dedeyi gulduren gocugun dunyasi, kaliplara sigmayacak kadar ozgur ve
Ozgundur (Striker, 2005). Bu yonuyle cocuk, sanatsal uyaranlarla hem
yaratma surecinin eglenme ve sevincini duyumsamali hem de kendini ifade

etme olanagi bulmalidir.

Sanat, dus gucu, yaratici tavir ve estetik duyarlik dogrultusunda,
gocugun kendine 06zglu becerilerini gelistirmesine yardimci olur. Sanat
egitimiyle c¢ocuklar, duyulariyla c¢evresiyle etkilesime girmekte, bilissel
dunyasinda algilarini  anlamlandirmakta ve kendi vyetilerini ortaya
koymaktadir. Bu bakimdan sanat, cocugun disunme yetisini kullanabilme
yeterligini arttirir. Bununla birlikte sanat, cocugun dikkat etme, algilama, dus
gucu, algl, sezgi ve kavrama gibi becerilerini gelistirir (Cakmak ve Gegmis,
2012).

Cocugun cevresini tanimasina, kendini ifade etmesine, duyarlik
kazanmasina, duyularini egitmesine ve estetik deneyim kazanmasina
sanattan daha iyi bir ara¢ olamaz (San, 2010). CUnkl ¢ocuk, sanatsal
uyaranlarla dus gucund, vyaraticiigint  ve duyarlhigini geligtirir.  Bu
gereksinmeleri, erken donemde kargilanan ¢ocugun estetik begenileri daha
¢ok gelismis olur. CUnkl sanat zevki ve anlayisi, estetik duygulardan
cikmigtir (Carrel, 1993).
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Cocugun yasamina katilacak bir uyaranin sanat niteligi tasimasi igin,
salt guzel olmasi yeterli degildir; sanat yapitinin, gocugun duygu ve heyecan
durumlariyla da uyum gostermesi gerekir (Ering, 1998). Daha 6zlu bir
anlatimla, sanat yapiti, gocugun duygu ve dusunce dunyasini devindirmelidir;
onda insani, yasami, dogayl anlamaya donuk izler birakmalidir (Sever,
2008). Bu yaklasim icerisindeki sanat yapiti, cocukta biraktigi izleri, iletileri
sezinletmelidir. CUnku sanati var etmede en on plana gecen degerler,

algilama ve sezinlemedir (Ering, 1998).

Cocuklar, sanatsal bicimleri algilamada yetiskinlerden daha ilerdedirler.
Cunku yetiskinlerin dis gucu ve yaraticiligi, toplumsal ve kultirel 6gelerce
bastirilmistir. Her toplum ve kultur, yetigkinlere bir yasam gercekligi
sunmustur. Bu gergeklik iginde yasayan yetigkinler, sanatsal uyaranlarla karsi
karsiya kaldiklarinda, toplumun ve kulttrin bakis agisini yansitabilirler (Alpay
ve Anhegger, 1975). Oysa ¢ocugun dus gucu ve yaraticiigi, daha yetiskinler
gibi bastirimadigi ic¢in, ¢ocuk, herhangi bir sanatsal uyarana karsi kendi
dogasiyla yaklasabilir. ClUnkl c¢ocugun dogasinda yer alan dus gucu ve
yaraticilik, sanatin dodasinda da vardir. Sanat, cocugun dogasini yansitir;
onun dogasinda yer alan dus gucu ve yaraticiigi ortaya cikartir. Bu
bakimdan, erken c¢ocukluk doneminde, ¢cocugun dig gucu ve yaraticihginin

sanatsal uyaranlarla daha fazla geligtiriimesi gerekir.

Sanatsal yaratici sureg, imgelerle dustiinmeyi igine alir (San, 2008). Bu
bakimdan, ¢cocugun yasamina gorsel ve dilsel imgeleri, erken donemden
baglayarak sokmak gerekir. Cocuga dnce salt gizgiyle, sonra renk ve gizgiyle
daha sonra harfi de katarak olusturulmus imgeleri, onun gelisimsel surecini,
yasam alanini, ilgi ve gereksinmelerini de goéz onunde bulundurarak vermek
gerekir (Sever, 2008).

Yasami yogunlastiran, onu daha anlamh kilan yasantilar, estetik
yasantilardir. Estetik yasantilar, estetik uyaranlarla iligkiyi kacinilmaz kilar.
Cunkl estetik begeniler, iyi-kétl, guzel-girkin, dogru-yanhs gibi yargilar, bir
ogrenme surecinden, bir deneme-yanilma asamasindan sonra olusur. Bu
yonuyle, ¢ocugun estetik algisini gelistirmek istiyorsak, erken dénemden
bagslayarak nitelikli uyaranlara gereksinmemiz vardir. Cocugun sanat egitimi

surecine girmesini saglayacaksak, onun estetik begenisini geligtirmemiz
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gerekir. Clnkl cocugun estetik begenisi ne denli gelisirse, onun sanatla

iliskisi de o denli yogun ve etkin olur (Ering, 1998).

Sanat yapitlarinin estetik olma zorunlulugu vardir (Artut, 2009). Sanat
yapitini estetik kilan degigkenlerin iginde, dusundurticu ve duygulandiric
olma o&zelligi gelir (Timugin, 1993). Bu yodnuyle, c¢ocuklara sunulacak
uyaranlarin sanat vyapitt sayilabilmesi igin, oncelikle estetik olmasi
gerekmektedir. Bagka bir soyleyisle, cocuklara sunulacak uyaranlarin, onlarin
dus kurmasina, disinmesine, duygularini egitmesine ve duyarli olmasina

olanak taniyici 6zellikler tagsimasi gerekir (Sever, 2013).

Cocugun yaratici didglincesini besleyecek, kendi
duygusunu ifade edebilecek, olaylari kendi bakis agisiyla
degerlendirebilecek, sosyal ve duygusal O&zelliklerinin
gelistirimesine olanak taniyacak ortam ya da uyaranlar
saglanmalidir. Bu ortam ve uyaranlar, ¢ocugun yasam
alanina katilmadigi stirece, onun gelecekte (retken ve

yetkin bir sanatgi olabilmesi olanakli degildir (Artut, 2009).

Erken dénemde c¢ocuklar; devingendir, 6grenmeyi severler, her an 6n
planda olmak isterler, imgeleme bagli oyun ve O&ykllerden hoslanirlar,
yaptiklari iglerden gurur duyarlar, gizemli olan dussel dunyalarinda yasarlar,
devingen olan uyaranlara ilgi duyarlar, bilinmeyenden, gizemden zevk alirlar,
merakhlardir, ilgi yonleri sinirlidir, ¢cok ¢abuk yorulur ya da bikarlar ve
cabalarinin 6nemsenmesini isterler (Yavuzer, 2012; Yo&rukoglu, 2010;
Bayhan ve Artan, 2011; Dilidizgun, 2004; Erden, 2011; Basal, 2012;
Kehnemuyi, 2001). Daha 6zlG bir anlatimla, bu dénemde ¢ocugun duygu ve
dusunce dunyasi ile eylem ve davraniglar surekli degismektedir (Sever,
2008). Bodylesine devingen bir siregte, c¢ocugun estetik begenilerini
duraganmis gibi duslinmek, onlarin da devingen oldugunu g6z o6nune
almamak, yasamin en buyuk yanilgilarindan biri olur (Ering, 1998). O zaman,
cocugu degisen, gelisimsel olarak duzeyine uygun estetik uyaranlarla (kitap)

bulusturmak gerekir.

Her cocuk, dis glcunlu disavurma becerisine sahiptir. Cocugun dus

glcund yansitabilmesine sanatsal uyaranlar da katki saglamalidir. Clnku
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cocuklar, sanatsal uyaranlarla dissel dunyalarini devindirerek yasantilarinda
goérmedikleri, goremeyecekleri 6gelerle bulusurlar (Kehnemuyi, 2001).
Boylesine bir durum, kendine 06zgu bir yaratma eylemi icerdiginden

cocuklarin dugsel seriven yasamasina olanak tanimaktadir.

Cocuk, sanata ilk adimini gizgiyle atar. ClnklU erken dénemde c¢ocuk,
cizdigi cizgiler ile hareketleri arasinda badlanti oldugunu kesfetmigtir.
Cocugun, bu gizgilere “bir tren, bu at vb.” demesi, onun imgeleme bagli
dusunme surecine girdigini gosterir (Kehnemuyi, 2001). Bu yonuyle, erken
donemde, ¢ocuga sunulacak bir resimli kitabin, onun duygu ve dusuncelerini
anlatmasina, onun cizgilere bakarak resim yapmasina olanak tanimasi

gerekir.

Erken c¢ocukluk déneminde g¢ocuk, dodasi gereg@i duygusal degisim ve
gelisimlere yatkin yapisiyla yenilige, degiskenlige, uretkenlige ve yaraticiliga
en acgik ve yogun oldugu dénemi yasar (Artut, 2007). Sanat etkinlikleri yoluyla
cocuk, sosyal ve duygusal yeterliklerini gelistirme olanagi bulur (Cakmak ve
Gecgmis, 2012). Bu dénemde, gocugda sunulacak sanatsal uyaranlarin, onun
gelisim duizeyiyle kosut olmasi gerekir (Gurtuna, 2004). Cunki c¢ocugun

gelisim dizeyinin altinda olan sanatsal uyaranlar, onun ilgisini cekmeyebilir.

Cocuk, dunyay! kendi algiladigi bigimde gorur ve bunu kendi ifadeleriyle
yansitir (Cakmak ve Gegmis, 2012). Bu yonuyle, cocugun kendini bulacagi
sanatsal yapitlara gereksinmesi vardir. Cocugun estetik begenisini
yukseltecek uyaranlar (kitap), onun insana, yasama ve doJaya yoOnelik
duyarligini gelistirir. Oysa estetik olmayan bir sanat yapiti, gocugun kaliplara
dayali, tekdlze bicimde disinmesine ve bu tarz bir bakis agisi kazanmasina

yol agabilir.
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Yaraticilig

gelistirir Estetik
duyarhgi
gelistirir

Kisiligi
gelistirir

Sosyal ve

duygusal Gormeyi

gelisime ogretir
katki saglar

Etkilesim ve Gorsel
iletisimi distinmeyi
gelistirir saglar

e Arastirici,
Sanat Egitimi sorgulayic,

Siireci inceleyici
kilar

Saygi ve
sevgi
anlayisi
gelisir

Kendini
tanimaya
olanak tanir

Kendi
yetenekleri
nin farkinda

olur

Duyusal
becerileri
gelistirir

Sorunlari Ozsaygl,
¢6zmede Elestirel ozglven
islerlik bakis agisi duygusu
kazandirir ve sezgi gelisir
glcu
kazandirir

Cizelge 9. Sanat Egitimi Sureci (Kavcar, 1999; Sever, 2008; San, 2008;
Gilrtuna, 2004; Oziinel, 2005; Artut, 2009; Adigtizel, 2010; Aslan, 2013b;
May, 2005).

Sanat yapitlari, insani derin bir bicimde etkiler (Kavcar, 1999). Bu
yonuyle, cocuklarin sanatsal etkinliklerin icinde olmasi, onlarin duygu ve
duslncelerini anlatmasina katki saglar (Cakmak ve Gegmis, 2012). Ayni
zamanda, ¢ocugun sanat yoluyla yasami zenginlesir, birey olmayi, saglkh
iletisim ve iligskiler kurmayi sezinler (Artut, 2007). Kaliplara dayali, dayatmaci,
geleneksel ve yetkeci bir anlayigla hazirlanan bir uyaranin (kitap), ¢cocugun

yasaminda sanatsal etkiler birakmasi s6z konusu degildir (Dilidizgun, 2004).
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Yaraticilik, 6zgin buluslar ortaya koyma, farkli
dusinceler olugturabilme ve ¢bzim yollari bulabilme
becerisidir.  Yaraticiigin  desteklenmesinde  sanat
editiminin dnemi yadsinamaz. Her ¢ocugun yaratici glcul
vardir ve sanat egitimi ¢ocugun yaraticihigini gdddler.
Alisilmigin disindakini bulmak isteyen, arastiran, merak
eden, kesfetmeye calisan, sorgulayan, 6zgliveni gelismis
yaratici birey bulduklariyla yetinmez, c¢ok boyutlu (st
distinme sidrecine geg¢mek ister. Sanattaki yaraticilik
gorsel ve dlssel algilama ile bir butinddir. Gérsel
algilamada renk, estetik, glzellik; diigsel algilamada
sezgi, heyecan, korku gibi duygular, ¢ocuk diinyasinda,
sanat egitimi agisindan &nemlidir. Erken yaslardan
basglayarak sanat egitimi alan birey, yeteneklerini ve
yaraticiik glcdni geligtirip estetik diizeye getirme

sansina erigir (Glrtuna, 2004).

Estetik duygu, kendiliginden gelismez (Carrel, 1993). Bu duygunun
gelismesi, sanatsal uyaranin niteligine baghdir (Sever, 2008). Baska bir
sOyleyisle, cocuk ne kadar ¢ok estetik yasanti gecirirse, sanatsal uyaranlarla
ne kadar ¢ok bulusursa estetik yargisi da o denli gelisir (Aslan, 2010a). Bu
yonuyle, her cocuk dogasindan gelen bir etkilesimle kendini anlatacak
yaratici uyaran ve etkinliklere gereksinim duyar. Toplumsal yasamda insan
ve sanat arasindaki yaratici, estetik ve elestirel iliski ne denli dnemliyse
gocugun da sanat konusunda erken yaslarda bilin¢lendiriimesi ve duyarli
kilinmasi o denli énemlidir (Gurtuna, 2004). Bilinmesi gerekir ki ¢gocugun
duyarlik yetenegini kazanabilmesi igin olaylari duyulariyla da algillamasi
gerekir (Aslan, 2013b). ClUnku gbérme, isitme, dokunma, koklama gibi duyular,
sanatsal algiyla devinir, guglenir ve beslenir. Duyularin olumlu yénde gelisimi
igin, sanatsal alginin gocuklara kiiglk yaslarda ulastiriimasi gerekir (Oziinal,
2005). Bunun da en etkili yollarindan birisi gocuk kitaplaridir.

Cocuklarin gérmeyi bilen, guzelliklerin farkinda olan, duyarli ve ¢agdas
bireyler olmasinda sanatin dnemi yadsinamaz (Gurtuna, 2004). Edebiyat,

cocuklarin sanatg¢i duyarligi ile bulusmasina, dilsel ve goérsel anlatimin
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guzelligini ve gucunu tanimasina olanak tanir. Bu sure¢ hem duyularin
egitimesine hem de dusuncenin gelismesine katki saglar (Sever, 2008).
Edebiyat yapitlari, insanin i¢ dinyasini yumusatir. insan sevgisiyle, yurt
sevgisiyle, yasama sevgisiyle, doga sevgisiyle, daha nice sevgilerle
yumusatir. lyilik, dostluk, hosgdrii, bagislama, dayanisma, c¢aliskanlik,
durlstlik gibi insana 6zgu temel duygulari gelistirip pekistirir (Kavcar, 1999).
Resim sanatiyla ¢ocuk, renk ve gizgi araciligiyla duygularini yansitma
olanagi bulur (Cakmak ve Geg¢mis, 2012). Drama araciligiyla c¢ocuk,
yaraticihgl ve dus gucu gelisir, kendini tanir, estetik davraniglar gelistirir,
elestirel ve bagimsiz dustnebilir (Adiguzel, 2010). Ayni zamanda ¢ocuk,
karikatir sanatinin kultart ile ne kadar ¢ok karsilasirsa, o kadar hosgord,
Ozdesim, arastirma ve gorsel okuma becerileri kazanir (Sever, 2007b;
Ozilinal, 2005). Baska bir soyleyisle, cocuk resim, miizik, edebiyat ve drama
araciliiyla bize kendisiyle ilgili iletiler verir, kendi duygu ve duslince
dunyasini ortaya koyar. Bu bakimdan, sanat araciligiyla gocuklar yaratici,
¢ok boyutlu dusunebilen, 6zguveni gelismis, estetik bedeni duzeyi ylksek

cagdas bireyler olabilirler (Gurtuna, 2004).

Cocugun sagdlikh bir sanat egitimi surecinden gegmemesi, onun Kkisilik
gelisimini olumsuz etkileyecektir. Cunku kisilik kazanma ile sanat egitimi
arasinda dogrudan bir iligki vardir (Ering, 2006). Sanat egitimi surecinde
cocuk, sanatsal yaratici etkinlikler icerisindedir. Yaraticiligin kapsadigi
duygusal ve dusunsel basamaklardan gecer. Teknigin olanaklar ile
malzemenin dilini kullanir, tasarlar, c¢c6zimler, bicimlendirir, elestirir ve
degerlendirir. Bu sureci ¢ocuk, bir grubun icinde yasadiginda, digerleriyle
iletisime girer, etkilegir; sanatin kendisiyle gorsel ve sozel iletisim kurar
(Kurtulusg, 2006). Tium bu yoénleriyle cocuk, sanat egitimiyle kisiligine olumlu

katkl saglayabilecek iligkiler igerisinde olur.

Cocuklara erken yasta verilen sanatsal uyaranlar, onlarin sorunlara
¢6zUm bulma becerisini ve yaraticiigi etkileyen ilk araglardir. Cocuklarin
dogustan gelen merak duygularini surdurebilmeleri i¢in, sanatsal uyaranlarla
yaraticl ve 6zgur disunmelerine olanak taninmalidir. ClUnku ¢ocuklar, kendi
kendine duslinmeyi yalnizca kendi vyaptiklari kesiflerle 6grenebilirler.

Sanatsal uyaranlar, gocuklarin kesfetme gereksinmesini karsilamalidir. Oysa
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gocuklara erken donemde, sanatsal gereksinmelerini kargilamalari igin
sunulan boyama kitaplari ve alistirma kitaplari, onlarin yaraticihgini olumsuz
bir bicimde etkilemektedir (Striker, 2005). Boyama ve aligtirma kitaplari,
cocuklara kavramlari ogretirken belli kaliplardaki gorselleri kullanmaktadirlar.
Bu durum, c¢ocugun vyaraticiigini ve Uuretkenligini olumsuz etkileyeblir.
So6zgelimi, ¢ocuk, bir elmayi resmedecekse, kendi icinden geldidi gibi renk ve
gizgileri kullanarak olusturmalidir. Oysa boyama kitaplarinda gocuk, salt
elmanin igini boyamaktadir. Bu durum, ¢ocugun kavram bilgisini olumsuz
etkilemekle kalmayip sanat algisini da ortaya ¢ikarmamaktadir. Onemli olan

bu surecgte, gocugun estetik algisini ortaya ¢ikarip gelistirmektir.

Birakin da ¢ocuklar, kendi gézlerini, ellerini ve agzini
kullanarak kesfetsin. Onlara gergek sanati ve dogayi
gésterin. Onlar ¢imlerin kokusunu duymali, sirtiisti uzanip

gelip gegen bulutlari izlemelidir en ¢ok (Striker, 2005).

Cocuklar, kendi gozlerini ve ellerini kullanarak kesfederse, onlar
gorduklerine ve dokunduklara karsi duyarli olurlar. Baski, kinama, dayatma,
emir ve 0Qut, c¢ocuklarin ozgurluk anlayisini gelistirmesine Kkatki
saglamayabilir (Yorukoglu, 2010). Onlar, en buylk gelismeyi ve 6grenmeyi,
oyun ya da sanatsal ¢alismalar sirasinda gergeklestirir. Bu bakimdan, okuma
sureci oncesinde, ¢ocuklarin resimli kitaplardaki gorselleri boyamak ya da
alistirma kitaplarindaki c¢izgilerin UstUnden ge¢gmek yerine, karalama

calismalari yapmasi ¢ok daha verimli olacaktir (Striker, 2005).

Dis gercekligi kati ve mantik kurallariyla sinirlanmamis gocugun 6zelligi,
sanatginin gereksinim duydugu yaratici gugle kosutluk i¢indedir. Bu yonuyle,
sanatsal uyaran ile c¢ocuk arasinda anlamh bir iliski vardir. Cocugun
yaraticiligi ile sanatsal uyaranin yaraticiligi geligtirici 6zelligi, gocugu sanatin
icine ¢eker (Gurtuna, 2004). Daha 6zlu bir anlatimla, ¢ocugun dogasini
yansitan sanatsal uyaranlar, ¢ocukta, var olanin 6tesine gegme istegini

uyandirir.

Cocugun 6grenme glcundn en yogun oldugu ve bilissel becerilerinin
hizla gelisip bicimlendigi donemin 0-72 aylar arasinda oldugu duasunulirse,

sanatsal uyaran ve etkinliklerin 6nemi daha iyi anlasilir. Bu nedenle, erken
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dénemde verilen sanat egitimi; cocugun gorsel algilama, estetik begeni, dis
gucunu kullanabilme, yaratici duslUnceye yardimci olmanin yaninda
konusma, okuma, yazma, dinleme becerilerinin gelistiriimesine katkida
bulunur (Girtuna, 2004). Ozellikle yazinsal nitelikli cocuk kitaplarindaki
resimler, gorsel birer uyaran olarak, cocugun sanat egitimi stirecinde dnemli
islev Ustlenir (Sever, 2008). ClUnkU ¢ocuklar, estetik nitelik tagiyan bu gorsel
metinlere Oykunerek duygu ve dusuncelerini renk ve cizgiyle anlatabilirler
(Oziinal, 2005).

Sanat, c¢ocuga sorunlarin birgcok bigimde ¢ozulebilecegini gosterir.
Cocugun sanata yonelik yaklasimindaki 6zgunlik ve yaraticilik duygulari, bir
kez bastirilirsa yeniden 6grenilmesi kolay olmaz. Cocuk, sanati, bir kere
eslem calismasi gibi géormeye baslarsa, yenilik¢i ve 6zgur disunmede asil
olan yaratici ruhu yeniden yakalamasi hi¢ de kolay olmaz (Striker, 2005). Bu
yuzden, c¢ocuk Kkitaplarinda maliyet amaci gudulerek eslem bigiminde
hazirlanan gorseller, cocugun yaratici ve elegtirel bir anlayis kazanmasina
katki saglamaz; onun dus dunyasini sinirlandirir. Oysa ¢ocuklara sunulacak
sanatsal uyaranlar, onlarin dds glcund o6zgur birakmali, asla
sinirlandirmamalidir (Gartuna, 2004). Bu durum, c¢ocuklarin duyarl, bilingli,

yaraticl ve sanati seven bireyler olmasi agisindan oldukga énemlidir.

3.3.7. Yaraticilik Gereksinmesi

Yaraticilik; her gocukta bulunan, deger verilmesi ve yasam boyunca
gelistiriimesi gereken bir gizilglctur (Kalburan, 2011), esneklik, 6zgunlik ve
duyarliktir (San, 2008), gozlem, bilgi, deneyim ya da dusuncelerimizle yeni
dislnce ve kavramlar Uretmektir (Yildinm, 2003), kesfetmektir (Michael,
1983), 6zgun dusuncelerin ifadesini saglayan bir disunce sanatidir (Spock,
2000), o6zgur olmaktir (May, 2005), yeni dusuncelerin olusturulmasidir
(O'Keeffe, 2003), bilinen seylerden yepyeni bir seyler ¢ikarmak, 6zgun bir
biresime varmak, birtakim sorunlara yeni ¢6zUm vyollari bulmaktir (San,
2008).
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Yaraticilik igerisinde, dug gucunu, meraki, alisiimigin disinda
dusunmeyi, Uretkenligi, problem c¢cozmeyi ve 6zgunligu barindirir (Sharp,
2004; Woolf ve Belloli, 2005; Senemoglu, 2011). Yaraticilik kesfetmeye,
arastirmaya, incelemeye ve degerlendirmeye olanak tanir (Mayesky, 1995).
Yaraticilik, dusuncede esnekligi, 6zgunlugu ve duyarligi ortaya cikartir
(Adiguzel, 2010). Bununla birlikte, yaraticilik, gocuga, yeni bir sey yapmanin
heyecanini yasatir (Woolf ve Belloni, 2005). Yaratma sureci, ¢ocugun
basarma durtisund guglendirir (Yildirim, 2003). Bu surecte gocuk, yaptigi ise
onem verir; bu durum ¢ocugun kendine olan saygisini arttirir (Striker, 2005).
Yaratici suregte yer alan sezgi, imgelem, uslamlama, deneme, arastirma,
sinama, bulma, kaliplardan kurtulma, yeniden kurma gibi birtakim yeti, olgu
ve niteliklere, merak gibi bir ¢ikis ve 6zgunlik gibi bir sonu¢ da eklenmelidir
(San, 2008).

Erken c¢ocukluk doneminin en onemli 6zelligi, bu donemde c¢ocuklarin
yaratici olmasidir (Kagan, 2003). Bu nedenle, nitelikli sanatsal yapitlarin
erken donemden baglayarak ¢ocugun yasaminda yer almasi gerekir (Sever,
2005b). Cocuktaki yaraticilik ile sanatsal uyaranin yaraticiligi gelistirici
Ozelliginin farkina varniimahdir. ClnkU sanatsal uyaranlar, yaraticiligin
gelisiminde gucli bir role sahiplerdir (Kalburan, 2011). Duygu ve
dusuncelerini alisiimisin disinda anlatan bir g¢ocuk, yaratici eylem ve
davranislarda bulunur. Oysa kalip disuncelerle, geleneksel yargilarla, emir
ve oOgQutlerle, tek dogrunun oldugu iletilerle, sorgulamaya izin vermeyen
yaklasimlarla gocugun yaratici eylem ve davraniglar gelistirilemez (Sever,
2013).

Duyularin gelisimi igin, sanatsal alginin g¢ocuklara kuguk yaslarda
ulastiriimasi gerekir (Oziinel, 2005). Cocugun gorsel, isitsel ve dilsel anlamda
duyusal becerilerinin gelisebilmesi igin, sanat vazgecilmez bir aragtir. Clnku
cocuklar, nitelikli sanatsal uyaranlarla kendilerini, basgkalarini ve yasadiklari
dunyay! anlama olanagi bulurlar, duygu ve dusuncelerini yaratici yollarla
ifade etme olanagi kazanirlar (Kalburan, 2011). Bu bakimdan sanatsal
uyaranlarla gelistirilen yaraticilik, cocuklarin daha énce bilinmeyen dusunsel

ve estetik yapitlar ortaya ¢ikarmasina olanak tanir (Argun, 2012).
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Yaratici dusunce, baski ve denetimden uzak, sevgiye dayali, 6zgur ve
glvenli bir ortamda gelisir (Doganay, 2000; Acikgdz, 1996). Daha o6zgulr
ortamlar, ¢ok yonlu deneyimler, farkli bakis acilari ve yaklagimlar ¢ocugun
yaraticihgini geligtirir (Yildirnm, 2003). Oysa korku ve Onyargilar, gocuklari
yaraticiliktan uzaklastirir (San, 2008).

Yaraticiligi engelleyen etmenlerin basinda uygu gelmektedir. Toplumsal
durum ve bigimlere uyma anlamina gelen uygu, toplumun bireye sundugu
dayatmaci, geleneksel ve yaptirimci yargilari ifade etmektedir (San, 2008).
Bu durum, c¢ocugun vyasamindaki sanat niteligi tasiyan uyaranlarin
Ozelliklerini de ortaya koymaktadir. Cocugun estetik gereksinmelerini
karsilayan bir uyaran, icerisinde bin yillik degerleri ve 6gretileri tagimamalidir.
Cunkd bu geleneksel ogreti ve degerler, ginimuz kosullarina uygun
olmayabilir. Bu durum, ¢ocugu yaratici kilmadigi gibi onun duygu ve disince

diinyasini da olumsuz etkileyebilir (ipsiroglu, 1991).

Cocuklarin  yaraticihgini  olumsuz etkileyen davraniglar asagida
sunulmustur (Yildinm, 2003; Selguk ve Guner, 2007; Sever, 2008; Aslan,
2010a; ipsiroglu, 2013):

e Olaylari ¢ok dar bir sinira koyarak farkli bakis acilarini ve
boyutlari gdéstermemek,

e Yargilayici, dayatmaci tutum ve degerler olusturmak,

o Asiri baski ve siddet uygulamak,

e Asir ciddiyet; dus gucl, mizah ve oyunu yok saymak,

e Olaylarin ya da kavramlarin bellekte canlandiriimasina olanak
tanimamak,

e Korku, kaygl ve endise dolu dussel ve gercek ortamlar yaratmak,

e Her problemin tek bir dogru ¢ozumu olabilecegini sOylemek,

e Cocuklarin meraklarini anlamsiz bulmak,

e Degisik fikirler ©6ne slren g¢ocugu "aptalca" davranmakla
suglamak,

e Dus kuran gocugu gercege davet etmek,

e Cocuklarin soru sormasini kisittama ya da soru sorma cesaretini

kirmak,
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e Cocuklarin 6zgun oluglarini garip kargilamak,

e Belirsizlige karsi hosgoru gostermemek.

Erken cocukluk déneminden baslayarak, ¢cocugun kendini ve yasadigi
dinyayl tanimasina, duygu ve dusuncelerini ifade etmesine, sorunlari
algilamasina ve ¢6zim yolu Uretmesine, 6zgurce kesifler ve denemeler
yapmasina olanak taninmasi gerekir (Kalburan, 2011). Bu yonuyle yaraticilik,
cocuga, kendinde var olan dis gucunu gelistirmesi igin olanak tanir (Argun,
2012). Cocugun duygu ve dusuncelerini 6zglrce devindirmesine izin verir
(Sever, 2008). Onun bilinen kavramlarla yeni ve 6zgun iligkiler, bagintilar ve
badlantilar kurmasini saglar (San, 2008; Yildirnm, 2003; Arik, 1987). Ayni
zamanda, ¢cocugun kendi yaratici yetilerini gérmesi ve kullanmasi ona buyuk

bir mutluluk verir.

Sorun
¢bzme
becerisi
gelismis

Farkliliklari
anlamada
NE

Yaratici

Cocugun
Distinmede Ozellikleri Yanal
esneklik ve dusiinceye
ozgunluk acik

Dilsel
anlatimlari
akicl

Serlivene
yatkin

Cizelge 10. Yaratici Cocugun Ozellikleri (San, 2008; Rawlinson, 1995).

Bellek bir beceridir; alistirma yaparak gelistirilir (Spock, 2000). Erken
donemde, Dbellegin gelistirilebilmesi, g¢ocugun vyaratici bir bi¢imde
dusunmesine baghdir. Onun yaratici disunmesi, uyaranin (kitap) sanatsal
niteligiyle iliskilidir. CUnkl ¢ocuk, yasam alanina kattigi uyaranlara éykunar

(Yoérikoglu, 2010). Bagka bir sdyleyisle, dykinme, cocukluktan beri tim
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insanlarda ortak bir iggududdr. Cocuklar, ilk bilgilerini, yaratici eylemlerini
oykinme yoluyla 6grenirler (San, 2008). Bu nedenle, ¢ocugun yasamina

onun duzeyine uygun, nitelikli uyaranlarin katilmasi gerekir.

Bu nitelikte bir cocuk vyetistirmek istiyorsak, g¢ocugun yaraticilik
gereksinmesini karsilamak gerekir. Bu gereksinmeyi karsilayan en basat
degisken sanattir. CUnkU sanat, yaraticiidi ortaya c¢ikartir; yaratici bir
cocuksa merak, bulug yapma, dus kurma, seruvenci dusunme, imgelerle
dusunebilme gibi yetilere sahiptir. Oysa rastlantiya bagh hi¢bir basari gocugu
sevindirmez; onda elde etmis oldugu bir bulugsun yinelenmesi ile yetkinlige
erisme istegi vardir (Kehnemuyi, 2001). Bu durum, g¢ocugun yaraticilik

gereksinmesinin karsilanmasiyla gercgeklesir.

3.4. Cocugun ilgisi

ilgi; bir ise, bir olaya, bir kimseye 6nem vermek, yakinlik duymak, ondan
hoglanmak, ona Oncelik tanimak, dikkati oncelikle belirli bir sey Uzerinde
toplama egiliminde olmak (TDK, 2011: 1174), bir konu, etkinlik, kisi ya da
uyarana kargi kendiliginden dikkatle yakinlik duymak (Bakircioglu, 2012:
455), bilme ve tanima iste@i iginde olmaktir (Yorikoglu, 2010). Ayni
zamanda, ilgi, cocugun kesfe c¢ikmasi, etkilesime gecmesi, iliski kurmasi,
becerilerini gdstermesi icin bir dnkosuldur (Renninger, 1990). Bununla birlikte
ilgi, cocugun yogunlagsmasini saglayan gudusel bir 6ge (Hidi, 2006), onun

odaklanmasini saglayan duyussal bir degiskendir (Meyer ve Turner, 2002).

Cocugun ilgisi, onun yasaminda bir gereksinimi karsiladigi igin
sureklidir. Bu nedenle, gereksinim ne denli guglu olursa ilgi de o derece guglu
ve uzun sureli olur. Cocuk, ilgileriyle dinyaya gelmez. O, bu ilgileri bazi
deneyimler sonucu égrenme yoluyla gelistirir. ilgilerle bedensel ve bilissel
gelisme arasinda bir uyum gorulir. Bagka bir deyisle, olagandan daha hizli
ya da daha yavas gelisen cocuk, ilgileri agisindan da yasitlarina kiyasla
farklihk gosterir (Yavuzer, 2011Db).

Bedensel ve biligsel gelismelerle birlikte ilgiler de yasla degigir. Yeni

ilgiler gelistikge de cocukluk doénemindeki ilgiler dedisiklige ugrar ya da
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sinirlanir. ilgilerin dnemi onlarin bilme, tanima, égrenme icin gerekli olan
gudulenmenin kaynagini olusturmasindan gelmektedir. Bir uyarana ilgi duyan

cocuk, bunu gergeklestirmek ister (Yorukoglu, 2010; Yavuzer, 2011b).

Cocugun bireysel ilgisi onun sevdigi, hogslandigi ve begendigi secgimleri
icerir (Krapp, Hidi ve Renninger, 1992). Cocugun bireysel ilgisi, kisisel bir
Ozellik tasir (Renninger, 1992). Burada temel olarak ¢gocugun duyussal algisi
oncelenmigtir. Cocugun sevmesi, hoglanmasi ya da yakinlik duymasi, onun
ilgisinin ortaya cikmasini saglar (DeLoache, Simcock ve Macari, 2007).
Baska bir soyleyisle, cocugun kuslari, agaclari, kelebekleri, suyu ya da kitabi

sevmesi ve kendine yakin hissetmesi, onun ilgilenmesi igin yeterlidir.

Cocugun duruma bagl ilgisiyse uyaranin dikkat ¢ekici niteligine gore
degismektedir (Krapp, Hidi ve Renninger, 1992; Chen, Darst ve Pangrazi,
2001). Uyaranin tasarimi, devingenligi, isitselligi, gorselligi, boyutu ve renkleri
cocugun ilgisini geken niteliklerdir (Yavuzer, 2012). Uyaranin farkli ya da yeni
olmasi, sasirtici olmasi, kesfedici olmasi, bilinmeyen olmasi, olagandisi
olmasi vb. g¢ocugun ilgisini ortaya ¢lkaran duruma bagl degiskenlerdir
(Dunst, Herter ve Shields, 2000; Sever, 2013; Dunst, Raab, Trivette,
Swanson, 2010). Bu degiskenlere bagli olarak, ¢ocuk uyaranla iliski kurar,
etkilesime gecer ve onu kesfetmeye calisir. Tum bu ydnleriyle, ¢ocugun
bireysel ve duruma bagli ilgisi, onun gereksinmelerini kargilamasinda 6nkosul

olusturur.

Cocugun bireysel ilgisi bir kisilik degiskeniyken onun duruma bagh ilgisi
cevresel bir degiskendir. Hem kisilige gore hem de ¢evresel uyaranlara gore
degisen ilgi; cocugu biligsel, duyussal ve devinigsel anlamda harekete gegirir
(Bronfenbrenner, 1992). Bu bakimdan, erken donemden baslayarak ¢gocugun
ilgisini gekecek uyaranlari onun yagsamina katmak oldukga 6nemlidir.

Bu yodnuyle ilgi, erken donemde, cocuk odakli bir kavram olarak
goérinmesine karsin uyaran odakh bir kavramdir. Clnkd g¢ocuk, uyaranin
dikkat ¢ekici nitelikleri ¢gevrevesinde, uyaranla iliskiye gecer ya da gegmez.
Cocugun uyarandan hoslanmasi ya da uyarana kendini yakin hissetmesi,
uyaranin ilgi ¢ekici nitelikleriyle iligkilidir (Chen, Darst ve Pangrazi, 2001). Bir

uyaran ig¢inde bulundurdugu nitelikleriyle gocugun ilgisini ¢ekebilir; yalniz,
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gocugun uyarandan hoslanip hoslanmamasi ilgi igin bir onkosul degildir
(Krapp, Hidi ve Renninger, 1992). Bu bakimdan, uyaranin dikkat cekiciligi ile

cocugun duyussal algisi her zaman ayni dogrultuda gitmeyebilir.

Astrid Lingren, "Bir¢ok insan, basit olanin sasirtici, sasirtici olanin
basite donustugu c¢ocuk dunyasiyla kendi dunyalari arasinda kopruyu
yikmigtir. Tuhaf seylere gulundigul, beklenmedik durumlarda aglanildigi
gocuk dinyasini artik tanimiyorlar." soéylemiyle (Akt: Ipsiroglu, 1992: 27),
cocugun ilgisine yonelik ipuglar sunmustur. Clnkd gocuk icin sasirtici olan
siradigidir ve onun ilgisini devindirir. Bu yuzden c¢ocuklar, siradigi olana
yetigkinlerden c¢ok farkli tepkiler gdsterirler. Onlarin tepkileri ¢ok daha
dogaldir; higbir oOnyargi ve deneyime dayanmaz. Bu igten tepkiler,
yetiskinlerden daha sade ve etkilidir (Haertling, 1992; Akt: Diliduzgun, 1992).

Cocuklarin yasam alanlarina katillan uyaranlarin niteligine gore ilgileri
devinir. Uyaranin buyudklaga, bigimi, iletisi, tarl, rengi vb. onlarin ilgilerini
ceken temel degiskenlerdir (Yavuzer, 2012). Burada uyaran kavramini
aciklamak gerekirse uyaran, c¢ocugun ilgisini ceken ve onu davranisa
surukleyen nesne, olay, etkinlik ya da Kigilerdir. Uyaranlar, belli bir
gereksinimi karsiliyorsa 6zendiriciligi artmaktadir (Clceloglu, 2013). Eger
uyaran bir kitapsa ve bu kitap ¢ocugun sevgi, sorumluluk, basari ve
onemsenme gereksinmelerini kargilayip bigcimiyle, boyutuyla, rengiyle ve

gorselleriyle onun ilgisine yanit veriyorsa nitelikli bir uyarandir.
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Cocugun yas ve
gelisimsel
ozellikleri

Siradisi ve
olagansti
ogeler

Uyaranin
nitelikleri

Cocugun
ilgisine Yon
Veren
Degiskenler

Farkl bir cevre, ilk kez
olay ve durum karsilasma

Bilinmeyenin
dikkat cekiciligi

Cizelge 11. Cocugun ilgisine Yon Veren Degiskenler (Yoriikoglu, 2012;
Krapp, Hidi ve Renninger, 1992; Chen, Darst ve Pangrazi, 2001; Yavuzer,
2012; Sever, 2008; Heartling, 1992).

0-6 yas donemindeki gocuklarin surekli olarak duygu ve dusuncelerinin
degismesi, yasam alanlarindaki bilinmeyenlerin fazla olmasi, ilk kez
karsilastiklari olay ve durumlar, kendine benzemeyen, farkli ve yeni olan
uyaranlar, sosyal ¢evrelerini yapilandiran toplumsal ve kulturel 6geler, yas ve
gelisimsel ozellikleri onlarin ilgilerine yon veren degdiskenlerdir (Yorukoglu,
2012; Krapp, Hidi ve Renninger, 1992; Yavuzer, 2012; Sever, 2008). Bu
bakimdan, cocuklarin ilgilerini belirlemek istiyorsak bireysel farkliliklari da
gozeterek yas gruplarina gbre cocuklarin ilgilerini  belirlememiz

gerekmektedir.
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3.4.1. Cocugun Yas ve Gelisimsel Ozelliklerine Goére

Degisen ilgisi

Cocugun ilgisi, oncelikli olarak onun yas ve gelisimsel dizeyine gore
degismektedir. Cocugun biligsel, duyussal ve devinimsel olarak becerilerinin
gelismesi, yasama bakis agisinin, anlam dizeyinin, ilgi ve gereksinmelerinin
de degistigi anlamina gelmektedir. Yalin bir anlatimla, gocugun dogdugu
andan baglayarak buyumesi ve olgunlagsmasli, ona sunulacak uyaranin nitel

ve nicel 6zelliklerini de etkilemektedir.

e Cocuklar nelere guler?

e Cocuklar nelerden mutlu olur, nelerden hoslanir?

e Cocuklar neleri sever?

e Cocuklarin heyecanlari nelerdir?

e Cocuklar neleri begenirler, neler onlari eyleme gegirir?

e Cocuklara neler eglenceli ve ilging gelir?

e Cocuklarin dikkatini neler canli tutar?

e Cocuklar hoslandiklari eylemlerde hangi davranislari gosterir?

e Cocuklari neler yeni ve farkl seyler denemeye istekli kilar?

e Cocuklar gogunlukla ne tur segimler yapar?

e Cocuklari hangi tur uyaranlar eyleme gecirmeye istekli kilar?
(Dunst, Herter ve Shields, 2000; Sever, 2008; Dunst, Raab,
Trivette, Swanson, 2010).

Cocugun yaslara gore degisen ilgisini ortaya cikarabilmek igin, éncelikli
olarak bu sorulara yanit verilmesi gerekmektedir. Bu sorulara verilecek
yanitlar, c¢ocugun ilgisine yonelik ipuglari sunabilir. Cocugun nelere
guldaguand, neleri sevdigini, nelerden hoslandigini, neleri eglenceli ve ilging
buldugunu ortaya ¢ikartmadan onun kitaba yonelik ilgisini kestiremeyiz. Bu
bakimdan, erken donemden baglayarak ¢ocugun gelisimsel ozelliklerinin

bilinmesi gerekir.
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3.4.1.1. 0-2 Yas Déneminde Bulunan Gocuklarin ilgisi

Gelisimin belli donemeglerinde ilgi, gereksinim ve uyariimadan yoksun
kalan ¢ocuklarin yetenekleri korelir (Yavuzer, 2012). Bu yonuyle, ¢cocuklarin
ilgilerini ortaya cikarmak igin gelisimsel agidan onlari tanimak gerekir. Belli
gelisim donemlerinde ortak egilim ve davranis kaliplarinin oldugunu bilmek
(Yorukoglu, 2010), cocuklarin ilgilerini ortaya c¢ikarmamiz bakimindan son
derece Onemlidir; yalniz, onlarin bireysel farkhliklari, kavramsal bir

gercevenin tum yonleriyle gizilmesine olumsuz katki saglamaktadir.

Dunyayl tanimayan, yasami anlamaya calisan, her seyle ilk kez
karsilasan cocuklar, ¢evrelerini dokunarak, gorerek, emerek ya da isiterek
kesfetmeye calisir (Dwyer ve Neuman, 2008; Bayhan ve Artan, 2004; Miller,
2008; Gander ve Gardiner, 2010; Trawick-Swith, 2013; Tuncer, 1994a). Bu
donemde, cocuklarin yasam alani igerisinde karsilastigi ilk kezler ve
bilinmeyenler onlarin gulmelerine, mutlu olmalarina, sasirmalarina,
heyecanlanmalarina, sevinmelerine ve merak duymalarina olanak tanir. Bu
bakimdan, 0-2 yas doneminde bulunan bir gocuk, ilk kez gordugu bir uyarana
dikkatlice bakabilir. Onu tanimaya calisan godzlerle inceleyebilir. Cunki bu
donemde c¢ocuk, duyusal ve devinimsel olarak yasami algilamaya
calismaktadir (Piaget, 2004).

Cocuklar, bu doénemde, gittikge gelisen kavrama yetisiyle, olanca
canhligiyla ve merak duygusuyla cevreyi inceler (Yavuzer, 2012). Bu
dénemde temel olarak, gocugun gevresinde gordigu yasam alani igerisindeki
her sey bilinmeyendir. Bilinmeyenlerin bilinirlik derecesini arttirmak igin bu
yas doneminde bulunan ¢ocugun gelisim duzeyini gozeterek ona
sunacagimiz uyaranlarin (kitap) dikkat gekiciligini arttirmaliyiz. Clnku bu yas
donemindeki c¢ocuklar, uyaranlarin gorselligine, devingenligine, isitselligine

odaklanarak bilinmeyeni kesfetmeye calisir.

Cocuklar, bedensel olarak ona uygun olan kiglk nesneleri gorir
gormez eline almak; bakmak ve incelemek ister (Yavuzer, 2012). Bu
bakimdan, bu dénemde, ¢ocuklara sunulacak uyaranlarin boyutu ve agirhgi
oldukga 6nemlidir. Cocugun dokunamadigi, eliyle tutamadidi ya da ona ¢ok

agir gelen bir kitap, boyut ve agirlik baglaminda gocugun ilgisini gekmeyebilir.
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Onun ilgisini ¢gekmesi igin kitabin ¢ocugun algisal ve bedensel gelisimiyle

uyumlu olmasi gerekmektedir.

Bu donemde cocuklar basit, yalin ve kolay anlasilir resimli kitaplardan
hoslanir ve belirgin, gbze carpan renkteki cgizimleri ayirt edip gOsterirler
(Yavuzer, 2012). Cocugun dikkatini ¢geken, onun hosuna giden gdrsellerin
renk bakimindan parlak, canli ve renkli; ¢izgi bakimindan yalin ve devingen
olmasidir. Bu Ozellikler, onun kitaba ilgi duymasini saglayan bagsat
degiskenlerdir. Renk ve ¢izgi bakimindan bu tur Ozellikler goOsteren
gorsellerde yer alan karakterlerin kedi, kus, kelebek, tavsan, ari, ayi vb.
olmasi, gocugun ilgisinin yogunlagsmasini saglayan diger bir degiskendir. Ayni
zamanda, karakterin guleryluzli ve sevimli duygu durumunu yansitmasi da

gocugun ilgisini yoneltmesi bakimindan énemlidir (Sever, 2008).

Bu donemde, ¢ocuga soylenen tekerlemeler, onun ilgisini ¢ektigi gibi dil
gelisimine de katki saglar (Yavuzer, 2012). Tekerlemelerin gocugun dikkatini
cekmesinin nedeni, tekerlemeler sdylenirken ortaya ¢ikan vurgu, ton, ezgi ve
ritimdir. Tdrkcenin soyleyis guzelligini duyumsatan tekerlemelerin  bu
donemde c¢ocugun dunyasina sunulmasi, onun isitsel olarak ilgisini ¢ekebilir

ve sOzcuk dagarciginin gelismesine katki saglayabilir.

Cocugun uyarana yonelik ilgisi, bu donemde daha ¢ok uyaranin
bicimsel nitelikleriyle iligkilidir. Bu bakimdan, ¢ocugun gelisimsel duzeyini
yansitan bi¢cimsel agidan uygun uyaranlarin, onun yasam alanina katiimasi
gerekmektedir. Sozgelimi, 2 yasinda olan bir cocugun ilk olarak kitabin
kapagindaki gorseller ilgisini ¢eker. Cocuk, merak dolu gozlerle gorseli
inceler ve duyumsamaya calisir. Kitabin kapagi belli bir yere kadar ¢ocuga
ipucu sunar. Cocugun merak duygusunu gidermesi ya da kapaktaki gizemi
¢bzmesi icin sayfalari ¢evirip duyumsama eylemini  sUrdirmesi
gerekmektedir. Kitabin i¢ sayfalarindaki gorseller de ilgi ¢ekiciyse gizemin
¢bzumune yodnelik ipuglari sunuyorsa ve cocugun gelisimsel o6zelliklerini
yansitiyorsa o zaman gocuk, gorsel okuma eylemini kitabin sonuna kadar
surdurebilir. Daha yalin bir anlatimla, gocugun butun bu eylemlerini baslatan,
kitapla iligki kurmasini saglayan, kitabin dikkat ¢ekici 6zelligiyle devinen

gocugun ilgisidir. Eger kitap, gocugun ilgi alani igerisinde degilse ya da onun
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ilgisini cekecek niteliklerle tasarlanmamissa c¢ocuk ile kitap arasindaki iligki

baglamayabilir.

Cocuk gergekliginin basat degiskeni ¢ocuk olmasina karsin (Sever,
2008; Dilidizgun, 2008), cocugun ilgisine yon veren, onun dikkatini gceken ya
da onun yakinlik duymasini saglayan uyaranin nitelikleridir. Bu iligki, 0-2 yas
déneminde oldukg¢a belirgindir (Piaget, 2004). Cunkl bu yas dénemindeki
cocuklar, dikkatlerini ceken bir nesneyi gozleriyle izlemeye, agizlarina
gotirmeye ve nesneye elleriyle dokunmaya calisirlar (Bayhan ve Artan,
2011). Cocuklarin nesneyi izlemeye, dokunmaya ve agzina gotlirmeye
calismalarinin temelinde onlarin bilme, tanima ve anlamaya calisma
gereksinmesi olsa da (Yorukoglu, 2010), bu gereksinmeyi baslatan uyaranin
dikkat cekici niteligidir (Renninger, 1992). Bu bakimdan, ¢cocugun yas ve
gelisim o6zellikleri dncelenerek olusturulmus nitelikli bir uyaran, ilk olarak
cocugun ilgisini gekmelidir. Bu yonuyle, ¢gocuga sunulacak uyaran ile onun

ilgisi arasinda geligsimsel olarak bir iliski olmahdir.

Bu dénemde, ¢ocugun ilgisini ceken degiskenlerden biri yinelemelerdir
(Yavuzer, 2012). Cocuk dinyasinin surekli yenilenen ve cesitlenen yaratici
Ozelliginden dolayi (Sever, 2008), sdzcuk yinelemeriyle olusturulmus siirler
gocugun hosuna gider. Hece sayisinin ¢ok fazla olmadigi eylem timceleriyle
olusturulmus resimli kitaplardaki siirler, bu donemde, ¢cocugun ¢ok kisa olan
dikkatini ¢ekebilir.

Cocuklar, bu doénemde, isitsel olarak oldukgca duyarhdir (Dwyer ve
Neuman, 2008; Basal, 2012; Yavuzer, 2012). Bu bakimdan, igitsel olarak
duygusal inig-cikiglar, degisik tinidaki sesler ve konugsmadaki vurgu, ton, ezgi
cocugun ilgisini ¢eker. Resimli kitaplarin iginde yer alan kisa oykulerin,
masallarin ya da saymacalarin anne tarafindan uygun ses tonuyla ve
duygusal inis-¢ikislara da vyer verilerek sdylenmesi, ¢ocugun dikkatini
cekmesinin yaninda Turkgenin soyleyis guzelligini de erken dbénemde

duyumsatmasi agisindan oldukg¢a dnemlidir.

Genel bir soéyleyisle, bu dénemde, c¢ocuklarin ilgilerinden &énce
gereksinmeleri agir basmaktadir. Cocuklarin bedensel ve duygusal

gereksinmelerinin slrekli ve yeterli olarak doyurulmasi gerekmektedir. Bu
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bakimdan, cocuklarin saglikh olabilmeleri ve guvenli baglanabilmeleri igin

onlarin gereksinmelerinin giderilmesine oncelik taninmahdir (Bowlby, 1982;

Yorukoglu, 2010). Cunku gereksinmeleri yeterince doyurulmayan gocuklarin

ilgisel tutum ve davranislarini gormek oldukga zordur (Cuceloglu, 2013;

Yavuzer, 2012).

Bu donemde, cocuklarin guldugu, heyecanlandigi, sasirdigi ve mutlu

oldugu birgok degisken vardir:

Kendisinden farkh olan uyaranlar

Hayvanlar ve onlarin nitelikleri
Bitkiler ve onlarin nitelikleri

Nesneler ve onlarin nitelikleri

Farkh duygu durumlarini yansitan gorseller

Resimli kitaplardaki gorseller

e Gorsellerdeki hayvan karakterler

o Gorsellerdeki bitki karakterler

e Gorsellerdeki cocuk karakterler

o Gosellerdeki dussel karakterler

Gorsellerdeki karakterlerin sevimli, gulerytuzli durumlari
Gorsellerdeki karakterlerin devingen olmasi

Gorsellerdeki karakterlerin korkutucu olmamasi

Farkh vurgu, ton ve ezgideki sesler

Ninniler, siirler, tekerlemeler, cocuk sarkilari vb.
Yetiskinlerin konugsmalari
Resimli kitaplardaki karakterlerin konugsmasi

Yinelemeler

Degisik boyutlardaki uyaranlar

Cocugun eliyle tutabilecegi farkli (klguk, orta, buyuk)
boyuttaki kitaplar ve diger nesneler

Cocugun tasiyabilecegi agirlikta olan kitaplar ve diger
nesneler

Gorselin gocugun gorebilecedi boyutta olmasi

Canli ve parlak renkler ile yalin ve devingen cizgiler
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e Resimli kitaplardaki gorselleri olusturan renklerin canli, karsit,
duz ve parlak olmasi
e Resimli kitaplardaki gorselleri olusturan cizgilerin yalin ve
devingen olmasi
e Uyaranin hareketli olmasi
e Kendisine benzeyen ¢ocuklar
e Cocugun yasadigi ilk kezler

e Cocugun gevresinin bilinmeyen olmasi

Bu yas donemindeki ¢ocugun ilgisi, uyaranin (kitap) gorsellidi, isitselligi,
devingenligi, boyutu ile uyaranin farklihigina gore degisiklik gdstermektedir.
Daha ayrintili bir sdyleyisle, ¢evresindeki dunyayl emerek, gorerek, isiterek
ve dokunarak kesfetmeye baslayan c¢ocuk (Basal, 2012), etrafindaki
uyaranlarin gorselligine, isitselligine, boyutuna ve devingenligine buyuk ilgi
gOsterir. S6zgelimi, gorsel olarak sevimli ve gulerylzli sunulmus bir balik
karakterin devingen yapisi, duygu durumlari ve davraniglari gocugun dikkatini
cekebilir. Burada ¢ocugun dikkatini ¢eken baligin kendisi, gorselligi ve onun
devingen yapisidir. Ayni zamanda, ¢ocugun baligi ilk kez gormesi ve onun
icin bilinmezligi de onun ilgisini gekmesinde etkili olabilir. Erken gocukluk
déneminde, ¢ocugu kitaba ¢eken ilk uyaran, kitabin gorsel dlnyasi; ¢ocuga
kitabi sevdiren basat 6ge de kitabin goérsel degeri olduguna goére (Sever,
2008), gorsellerin canli, karsit, diz ve parlak renkler ile yalin ve devingen
cizgilerle olusturulmus olmasi, gocugun uzun sure kitapla etkilesim kurmasini
saglayabilir. Cunkd bu doénemdeki c¢ocuklar, gorsellerin cekiciligine,

gorseldeki karakterin devinim ve davraniglarina buyuk ilgi gosterirler.

3.4.1.2. 2-4 Yas Déneminde Bulunan Gocuklarin ilgisi

Her seyden Once cocuk, bu donemde yldrumeye ve konugsmaya
baglamigtir. Kazanilan bu iki yetenek, onu bir dnceki donemin gugsuz,
edilgen ve badimli durumundan c¢ikarir. Cocuk, bu ddénemde, cevresini
arastirmaya koyulur. Buldugunu agzina goturdr, sallar ya da yere atar. Yeni
bir Ulke bulmus gibi durmadan dolasir; kdse bucak karistirir. Cocuk, yeni
kazandigr Ozgurlugunun tadini ¢ikarmaktadir. Bagka bir deyigle, o artik
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Ozerktir ve dizginsiz bir yaban ati gibi cevresini kesfetmeye calismaktadir
(Yorukoglu, 2010).

Devingen, son derece canli ve etkin, yerinde duramayan, ruh hali
surekli degisen, oyun oynamaktan zevk alan, kendi basina basarmayi
amagclayan, eylemleri kisitlandiginda 6éfkelenen, her seye dokunmak isteyen,
ozgurlugun tadini c¢ikartan, surekli soru soran, ogrendigi kavramlari
genigleten, var gucuyle karalama yapmaktan mutlu olan, gevresini kesfe
¢ikan, her seyi en kiiguk ayrintisina kadar soran, karsit duygu ve davraniglar
arasinda gidip gelen, dugsel arkadaglari olan, bazen isbirlik¢i ve paylasimci
bazen benmerkezci olan, sorularina doyurucu yanitlar arayan, yeterli sevgi
ve kabul gérmek isteyen, 6zerklik iginde gliven duygusu kazanmaya c¢alisan,
korku ve kaygilariyla bagsetmek icin destek arayan, arastirmak, incelemek ve
kesfetmek isteyen, basarili olma olanadi arayan, 6vgli ve sorumluluga
gereksinim duyan, her goérdagine "Benim, benim!" diye tutturan (Organ,
2012; Bayhan ve Artan, 2004; Yavuzer, 2011b; Yavuzer, 2012; Basal, 2012;
Cirhinlioglu, 2010; Yorukoglu, 2010) bu donemdeki ¢ocugun daginik ilgilerini

belirlemek oldukga zordur.

Cocugun bedensel ve algisal yetenekleri ile dilsel becerilerinin
gelismesi, onun Ozerk davranis ve tutumlarini gostermesini saglar. Bu
dénemin en temel gostergesi, ¢ocugun kendisini 6zerk bir varlik olarak
kanittamaya calisan bir nitelige bUrinmesidir (Bayhan ve Artan, 2011).
Bununla birlikte, bu donem, ¢ocugun "bu uyaran ne yapar" daha sonra da
"ben bununla ne yapabiliim" sorularinin yanitlarinin aranmaya baslandigi
dénemdir (Yavuzer, 2012). Yani, gocugun gelisimiyle es giden bilme ve
tanima gereksinmesi ilgilerinin 6nune gec¢mistir. Devingen, igitsel, gorsel ya
da boyut olarak farkh bir uyaran, ¢ocugun ilgisini ¢ekebilir; yalniz, cocugun
uyarani tanima istegi, uyaranin islevini anlama g¢abasi g¢ocugu uyaranla

bulusturur.

Bu donemde, cocuk, resimli kitaplardaki simgelerle, bu simgelerin
belirttigi nesne arasindaki iligkiyi anlamaya baslar. Baska bir soyleyisle,
gocuk, biligsel simgeler geligtirmeye baglamistir. Bu, konusma dilinin
varliginin bir nedeni ya da sonucu olabilir. Artik onun ad ve nesnelere yonelik

hizla gelisen bir s6zcuk dagarcigr vardir. Ayni zamanda, ¢ocugun dusince
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surecleri gelismektedir; yalniz, sistemli degildir. O, durmaksizin konusup soru
sormaktadir. Dig dunyay! tanimak icin sordugu bu sorulara kisa ve basit

"

yanitlar beklemektedir. Bu 6zelliginden dolay 2 yas "sorgu ¢agi" adini alir ve
4 yasinda en yuksek duzeye ulagsir. Bu evrede, cocuk "nasil" ve "nigin"

sorularini israrla sorar (Yértukoglu, 2010).

Cocuk, 6nceki donemin edilgenligi ve bagimhiligina karsi bu donemde
olabildigince varligini ortaya koymaya calisir. Cogunlukla gegis nesneleri,
cocugun bagimliliktan 6zerklige gegigini kolaylagtiran, guven veren nesneler
olarak 6nem tasir (Yorikoglu, 2010). Cocuga sunulan bu gecis nesneleri
icerisinde kitap ©6nemli bir yer tutmaktadir. Cocugun sevgi ve glven
gereksinmesini karsilayan, tanima ve bilmesine olanak taniyan, onunla sicak
bir etkilesim kuran kitaplar, cocukta 6zerklik duygusunun gelisimine katki

saglayabilir.

Kitaplardaki gorsellere bakmak, kitabin sayfalarini yirtmak, kitabin
sayfalarini ileri geri c¢evirmek, kitabin gorsellerini taniyip onlarin adlarini
sdylemek, onlari boyamak, g¢izmek vb. ¢ocugun en ¢ok sevdigi ugraslardir
(Striker, 2005; Yavuzer, 2012; Yoérukoglu, 2010). Burada beliren baska bir
durum ise, gocugun gorsellerle ilgilenmesine hangi degiskenlerin katki
sagladigidir. Bir kitaptaki gorselleri renk ve cizgiler olusturur. Bir onceki
donemde, vyalin cizgiler ve karsit renklerle olusturulmus gorseller, bu
donemde de cocuklarin ilgisini ¢eker ve onlarin kavram geligsimine onemli
katki saglar; yalniz, bir 6nceki dénemde, kitaplardaki salt gorsellerle
ilgilenmeye baslayan ¢ocuk, bu donemde gorselleri en kuguk ayrintisina
kadar inceler. CUnkl gocuk, bu donemde gorsel keskinlige ulasmistir (Bee ve
Boyd, 2009: 271) ve gorseldeki en kuguk ayrintiyl anlamak igin surekli soru
sormaktadir (Sever, 2008).

Yurimeye ve konusmaya baslayan c¢ocuk, tanima ve bilme
gereksinmesinin bir sonucu olarak her seyle ilgilenmeye baslamistir. Daha
yalin bir anlatimla c¢ocuk, dogal egilim ve durtuleriyle hareket ederek
cevresindeki her seyi kesfetmeye galismaktadir (Yériikoglu, 2010). ilgilerinin
uyandigi bu evrede g¢ocuk, gunde ortalama 100 soru sormaktadir (Yavuzer,
2012). Bu sorular, onun dunyay! anlamaya c¢alismasinin bir gostergesidir

(Piaget, 2004). Cocugun 6grenme acghgi ¢ektigi bu donemde, onun ilgilerine
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yon veren birgcok degisken vardir (Basal, 2012). Ozellikle ¢ocuk ile kitap
arasinda bir iligki kurmak istiyorsak ¢cocugun geligsimsel 6zelliklerinin kitaba
tasinmasi gerekmektedir. Kestirme bir sdyleyisle, cocugun bilme ve tanima
gereksinmesini karsilayan, sormus oldugu sorulara yanit vermeye calisan,
onu heyecanlandiran, mutlu kilan, sasirtan, gulduren bir anlayisa sahip olan
kitaplar, bu evrede ¢ocugun ilgisini ¢cekebilir. O zaman sorulmasi gereken
temel soru, "Cocugu heyecanlandiran, soru sorduran, gulduren, eglendiren,
sasirtan durumlar nelerdir?" olmalidir. Bu soruya gegmeden once su bilgilere

de gereksinim vardir.

Muzik, kendiliginden ses cikarmaya hevesli olan ¢ocugun dogasinda
vardir. Bu durum, ilk cocukluktan baglayarak muzigin geligtiriimesi gereken
bir duyarlik ve ilgi oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ezgili, ritimli bir mazik ya
da soyleyis cocugun duyu algilarini keskinlegtirir, duyarhgini arttirir, onun
ilgisinin yogunlasmasini saglayabilir (Yavuzer, 2011b). Masallar, oykuler,
cocuk siirleri, tekerlemeler, saymacalar, sdylenceler, maniler ezgili ve ritimli
sOyleyis ozelliklerini icinde barindirdigindan dolay! ¢ocugun ilgisini ¢cekebilir
(Sever, 2008). Ozellikle cocuk, bu sdyleyis bicimlerine eslik etmekten zevk
alir. Boylelikle cocukta, duyusal ve ritmik sezgiler uyandirilir. Ote yandan
cocugun dus gucune seslenerek onu besler ve onun yaratma yetisine

elverisli bir zemin hazirlar (Yorukoglu, 2010).

Sanat, insanin ¢evresine olan tepkisinin yansimasidir. Bu durum,
cocugun karalama ¢aginda ¢ok daha iyi gortlebilir. Clnkl karalama ¢ocugun
bedensel ve coskusal gelisiminin bir yansimasidir. Genellikle ¢ocuklar
yaklasik 2 yasinda karalamaya basglar ve bu etkinligi 4 yasina kadar surdurur.
Bu donemde, c¢ocugun en c¢ok hoslandigi eylem karalama yapmaktir
(Yavuzer, 2012). Cocuklar, dius glcunun disavurumu olan nesneleri ya da
resimli bir kitapta goérdugu kusu, fili, bulutu, evi, masayi, gunesi, dagi,
arabayi, érdegi, golu, topu vb. kendine 6zgu bigimlerle ¢cizmeye ve boyamaya

caligirlar.

Bu donemde, yodun bir merak duygusuyla yasayan cocuk, nesnelerin
ve varliklarin surekli olarak adlarini sormaktan hoslanir (Miller, 2008;
Trawick-Swith, 2013). Ozellikle cocuk, bir uyaranin gdrselligine ilgi gdsterir,

gorsellerdeki en kuguk ayrintiya dikkat eder (Yavuzer, 2012). Ayrica g¢ocuk,
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isitsel olarak da yetkindir (Yorukoglu, 2010). Kendisine sdylenen masalin,
tekerlemenin, maninin, saymacanin devingen soyleyis 06zelligi hemen
dikkatini geker. Cocuk, kendini bu devingen sdyleyise vermekten alikoyamaz
(Sever, 2008). Cunku ¢ocugun dogasinda var olan devingenlik; bu tarlerin
icinde barindirdigi yinelemeler, eylemler ile sdyleyisteki vurgu, ton ve ezgiyle
ortaya cikartilmistir. Dogal olarak c¢ocugun bu tur uyaranlara ilgi

gostermesinin nedeni, kendi dogasini yansitmasindan kaynaklanmaktadir.

Cocuk, yasayan gevrenin bir pargasidir. Bu bakimdan, her seyi tanimak
ve bilmek isteyen, 6zerk olan ¢ocuk; gevresini arastirmak, incelemek ve
kesfetmek ister. Bu amagla c¢ocuk, kendi bedenine, cinsel farkliliklara,
dogada, yasamda olan her seye karsi merak ve 6grenme egilimi gosterir
(Yavuzer, 2012). Cocugun kendine yOnelik ilgisinin  giderilmesi
gerekmektedir. Bunun da yollarindan birisi, resimli kitaplardaki karakterlerin
gocugun kendisine benzemesidir. Karakterin surekli soru sormasi,
arastirmasi, karsi cinsle iletisime gecgmesi, c¢ocugun hi¢g tatmadigi
seruvenlere g¢ikmasi, bu dénemde ¢ocugun dikkatini ¢cekmesi bakimindan

oldukca 6onemlidir.

Bu donemde, c¢ocugun duyu algilarini uyarmak, ilgisini uyarmak
anlamindadir. Masallarla, tekerlemelerle, manilerle vb. ortaya c¢ikan
Tarkgenin soyleyis guzelligi isitsel olarak ¢ocugun dikkatini gekebilir, onun
eslik etmesine olanak taniyabilir. Cocugun yasaminda var olan devingenlik,
bir yazinsal tlrle ortaya cikarilirsa onun ilgi ve dikkati gekilebilir. Masallarda,
tekerlemelerde, manilerde ve kisa dykulerde var olan eylem timceleri ile kisa
tumceler anlaticinin inigli ¢ikisli ses tonuyla ¢ocuga okunursa devingen bir
soyleyis bigimi yakalanabilir. Bu durum, cocugun hem Turkc¢enin soyleyis

guzelligini duyumsamasina hem de ilgisinin uyanmasina olanak tanir.

Bu yas dbénemi, cocugun konusmaya, yurimeye ve kendi benligini
cevresinden ayri olarak algilamaya basladigi bir donemdir. Bu ddénemin
basinda, 6zgurlugunld sonuna kadar kullanmak isteyen cocuk, 4 yasina
dogru, daha c¢ok toplumsallagmaya baslar. Bu donemde, c¢ocugun
sosyallesmesini oyunlar, akranlariyla girdigi iliskiler ve uyaranlar saglar
(Yorukogdlu, 2010). Bu uyaranlarin basinda da kitap bulunmaktadir. Cocugun

ilgisini uyandirabilecek oranda renk ve gizgiyle bezenmig, en kuguk olayin
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bile belli oldugu resimli kitaptaki karakterin igbirlikgi ve paylasimci
davraniglari, bakis agisi benmerkezci olan ¢gocugun sosyallesmesine katki

saglayabilir.

2-4 yas cocuklari, kendilerine resimli oyku kitaplarinin okunmasini
isterler. Cocuklarin blyutk bir bélimu, birtakim dissel serlvenlerden olusan
oykuleri dinlerken buyuk zevk duyarlar ve bu oyktu kahramanlariyla kendilerini
Ozdeslestirirler (Yavuzer, 2011b). Bu evrede, dus dunyasinda yasayan gocuk
icin resimli kitaplardaki kendinden farkli, olaganustu ve hic goérmedigi
karakterler onun ilgisini ¢ekebilir. Annenin, bu karakterlerin sertivenlerine,
alcalan ve yukselen tonda devingen bir soyleyis Ozelligi katmasi, ¢ocugun
ilgisinin de artmasini saglayabilir. Cunku bu tur bir sdyleyis 6zelligi; meraki,

gizemi, heyecani ve sagkinhgi igerisinde barindirir.

Resimlerle sevimli kilinan, devingen bir kahraman 2-4 yas déneminde
bulunan ¢ocugun ilgisini ¢ceker (Sever, 2008). Kus, kelebek, ari, karinca gibi
cocuklarin ilgisini ¢eken hayvanlar; yagmur, agag¢, gunes, gece gibi
kavramlarin olusturdugu kahramanlar, bu dénemde c¢ocugun ilgi alanina
girer. Bir cocugun gokyuzinde dolasmasi, bir ninenin kizak kaymasi, bir
kedinin bisiklete binmesi, bir agacin gokkusagini aramasi, bir filin uyurgezer
olmasi, bir aslanin sirkte ip Ustinde durmasi, bir kuzunun sagkinhgi, bir
yildizin kosmasi, bir kurbaganin karlarla oynamasi vb. eglenmek, gulmek,

soru sormak isteyen ¢cocugun ilgisinin yogunlagmasini saglar.

Cocuklara sunulacak kitaplarin yazin niteliginin yani
Sira, ¢ocuklarin ilgisini gerilimli, heyecanl ya da gdilling
O6geler ceker. Cilnki gerilim, seriiven gibi &6geler
cocuklarin ilgisini en (st dizeyde tutar. Gerilim ile
anlatiimak istenen, korku uyandiran bir ézellik degil
heyecani canli tutan bir anlatimdir. Seriiven yiikliyse
okumayi kolaylastiran, okuru metne yakinlastiran bir
6gedir (Dilidtizgtin, 2003).

Go6z-el esgudimunidn goéruldiglu bu evrede cocuk, farkli boyuttaki
uyaranlarla iliskiye gectikge uyaranlari kesfetmeye, kesfettikce de haz

duymaya basglar (Yavuzer, 2011b). Gorsel keskinligini ve géz-el esgidimuna
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kazanmis olan ¢ocugun, degisken duygu ve dugunce dunyasinin bir sonucu
olarak farkli boyuttaki uyaranlar dikkatini ¢ceker. Farkh boyutluluk, ¢ocugun
ilgisini sirdurmesi agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Tek tip, ayni boyutta bulunan
bir uyaran c¢ocugun boyut algisini olumsuz etkiledigi gibi onun ilgisinin

azalmasina da neden olabilir.

Basari, ¢ocugun becerilerini  gelistirmesinde ve  ozerkligini
kazanmasinda onem tasir. Bu nedenle, gocugun basarili olmasina olanak
taninmalidir. Yalin bir anlatimla, onun kendini gosterecegi, girisimciliginin
desteklenecegi, sorumluluk almasinin saglanacagi deneyimlere gereksinmesi
vardir (Yavuzer, 2012). Bu doénemde, c¢ocugun basarih kilinmasi
gerekmektedir. Cunklu basarili olan ¢ocuk, artan bir ilgiyle becerilerini ve
egilimlerini strdurdr (Yorukoglu, 2010). Gorsellerle olusturulmus bir bilmece
kitabinda c¢ocugun gorselin yaptigi eylemi anlamaya caligmasi, var olan
gizemi ¢dzmeye calismasli, gocugun soru sormasina katki saglar. Gorselin
icerisinde olan ipuglarindan yararlanarak bilmecenin sirrina ortak olan ¢gocuk

artan bir ilgiyle diger bilmeceleri de ¢dzmek isteyebilir.

Bu donemde, cocuklarin guldigu, heyecanladigi, sasirdigr ve mutlu

oldugu bircok degisken vardir:

e Uyaranin gorselligi
e Canl, karsit, duz ve parlak renkler ile devingen ve yalin ¢izilmig
acik ve belirgin gorseller
o Gorseldeki karakterin acik ve belirgin eylemleri
e GoOrseldeki karakterin olaganusu ve siradisi eylemleri
e Gorseldeki karakterin gulung, tuhaf, farkli vb. eylemleri
e GOrseldeki karakterin agik ve belirgin duygu durumlari
e GoOrseldeki karakterin yuzindeki saskinlik, 6fke, tuhaflik,
seving, uzuntu, heyecan vb.
o Gorseldeki karakterlerin elbiselerinin rengarenk olmasi
e GoOrseldeki karakterlerin birbirleriyle iligkileri
e Insanlarin hayvanlarla, bitkilerle, nesnelerle ve varliklarla
iligkisi (Cocugun kedilere el sallamasi, onunla konugmasi,

oynamasi vb.)
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e Hayvanlarin, bitkilerin, nesnelerin ve varliklarin insanlarla
iligkisi (Kedilerin insanlarla konusmasi, kedilerin sirkte
calismasi, aslanin Uzgun olmasi, filin gocuklara davul
calmasi vb.)

Gorselin yapisal butlinligu; anlatiimak istenen durum ya da
eylemin sayfanin timune yaylimasi
Uyaranin gorsellerine bakmak

Gorseli en kuguk ayrintisina kadar incelemek

e Uyaranin igitselligi

Masallarin, dykulerin, tekerlemelerin, saymacalarin, manilerin,
sOylencelerin ve c¢ocuk giirlerinin yinelemeleri ve eylem
timceleri ile vurgu, ton, ezgi ve ritimle olusan soyleyisteKki
devingenligi

Ezgili, ritimli bir muzik

e Uyaranin devingenligi

Gorseldeki karakterin strekli eylem igcinde olmasi

Gorselin bir igi, bir olusu, bir durumu yansitmasi

e Uyaranin boyutu

Farkli boyuttaki uyaranlar

¢ Bilmeye ve tanimaya ¢aligmak

Her seyin adini sormak

Her seye dokunmak

Surekli soru sormak

Kitaptaki gorselleri taniyip adlandirmak
Kitaptaki sayfalar ileri geri gevirmek

Kitaptaki sayfalari yirtmak

e Oyun oynamak

e Akranlariyla etkilesime gecmek

e Olaganusti, farkl, yeni, bilinmeyen ve ilk kezlerle karsilagmak

o Karalama yapmak; boyamak, ¢izmek
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3.4.1.3. 4-6 Yas Déneminde Bulunan Gocuklarin ilgisi

Bu doénemde, durmadan konusup soran, gun boyu yorulmadan,
usanmadan oynayan, merakli, ilgili, cevresindeki nesneleri taniyabilen, akici
konusgabilen, renkleri, bigimleri taniyan, kisa-uzun, buyuk-kuguk kavramlari
bilen bir gocuk kargimizdadir (Yorukoglu, 2010; Yavuzer, 2012). Butin bu
becerileri Ustline toplayan ¢ocuk, genis bir ilgi alani, zengin bir dus evreniyle
"niye", "nicin" ve "nasil" ile iligkili olan konularda sorular sormaktan,
sorularina yanitlar verilmesinden, yanitlarin neden-sonug iligkisi iginde

anlatilmasindan mutluluk duyar.

Cocuklugun en renkli oldugu donemidir. Bu donemde g¢ocuk konugkan,
civil civil ve yasam doludur. Sokulgan ve sevimlidir. Durmadan soru sorar,
sonu gelmez bir 6grenme achgi vardir. Her seyi bilmek ve tanimak ister
(Yorukoglu, 2010). Bu donemde c¢ocuk, arkadaglik kurmak ister,
arkadaslariyla birlikte olmaktan, onlarla oynamaktan ve paylasmaktan
hoslanir (Sever, 2008; Yavuzer, 2012).

Bu evrede c¢ocuk, kendi duygu ve dusuncelerini ortaya koyacak
girisimlerden hoslanir. Kendisine dyku okunmasini ya da anlatilmasina bayilir
ve sonradan kendi basina ya da arkadaslariyla birlikte Oykuyu tim
ayrintilariyla oynamaktan zevk duyar. Gllencek, bilmece, tekerleme,
saymaca gibi s6z oyunlarindan hoslanir. Ayni zamanda, bu evredeki ¢cocuklar
icin sdzcukler, onlarin en gugcli sosyal araglaridir. Cocugun konusmasi
gelistikgce kendi eylem ve davraniglarinin denetimi de artar. Bu bakimdan, bu
evredeki ¢ocuklar, duygu ve dusuncelerini gdstermek igin hep konusmak
isterler. Bilgisini arttirmak icin surekli sorular sorar, her seyin "neden"i ve

"nigin"iyle ilgilenirler (Yavuzer, 2012).

Cocuk, artik degismekte olan g¢ocuktur. Surekli yeni seyler denemek
isteyen ¢ocuk, kendine yeni oyunlar bulur ve uygular, birgcok dussel role girer.
Onun duygu ve dusunceleri surekli olarak degisim icindedir. O, her turlu
uyarani kullanarak bir seyler tasarlamaktan, olusturmaktan, tim yaraticihgini

sergilemekten hoslanir (Yavuzer, 2012).

Bu evrede cocuklar, beklenmedik anlarda yogun duygu degisimleri

yasarlar (Sever, 2008). Onlarin dusunceleri, duygulari ve kendileriyle ilgili
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fikirleri surekli degisim icindedir (Bayhan ve Artan, 2011). Bununla birlikte,
onlarin duygulari, ¢abuk inis ve cikiglar gosterir; aglamadan gulmeye,
sevingten kizginhda gecmesi bir anda olur. Onlar, duygusal davranislarini
sozle degdil daha ¢ok davranislariyla belirtirler (Yorikoglu, 2010). Cocugun
duygu ve dusuncelerinin surekli olarak degismesi, ilgisinin de degistigi
anlamina gelmektedir. Bu devingen surecgte, olagan uyaranlarin yani sira
olagandigi, farkh, onun ilk kez karsilagtigi, onun sosyal ve duygusal
gereksinmelerini karsilayan uyaranlar, c¢ocugun ilgisinin yogunlasmasini

saglayabilir.

Cocuklar evde, okulda Ustesinden geldigi bir isi ya da herhangi bir
konuda gosterdigi kiglk bir gabayl anlatmaktan hoglanirlar (Sever, 2008).
Cocugun bu cabasi ezberledigi bir siir, cocuk sarkisi, tekerleme, bilmece ya
da saymaca olabilir. Cinkl ezbere siir okumak ya da ¢ocuk sarkilari ve cesit
cesit tekerlemeler sdylemek onlari mutlu eder (Yavuzer, 2012). Bir dnceki
dénemde, bu turlerin devingen sdyleyisleri ¢ocuklarin ilgisini ¢ekerken bu
dénemde, onlari ezbere okumak, ayni sdyleyis tarzinda sdylemek hoglarina

gider.

Yeni 6grenmelere karsi oldukga heyecanli olan ¢ocuk (Sever, 2008),
bilme ve tanima gereksinmesinin bir sonucu olarak yasamina katilan
uyaranlarla ilgilenmeye basglar (Yorukoglu, 2010). Bu evrede, ¢ocugun
yasamina sunulan uyaranlardan biri de kitaptir. Cocugun kitapla ilgilenmesi,
gereksinmesinin bir sonucudur. Her seyi tanimak ve bilmek isteyen ¢ocuga,
onun duzeyine uygun degiskenlerle olusturulmus bir kitap sunuldugunda
cocuk merakini giderebilir, kendini ve c¢evresini taniyabilir, duygu ve
dusuncelerini yansitabilir. Daha yalin bir anlatimla, insan ve hayvan
karakterlerinin yer aldigi masal ve oykuler, onlarin igtenlikle katilimini saglar,
onlarin kendilerini gormelerine ve duygu denetimlerini saglamalarina

yardimci olur.

Bu evrede ¢ocuklar, bagarilarindan, bu basarilarinin gevresindekilerce
begenilmesinden ve onaylanmasindan gurur duyarlar (Sever, 2008).
Gorselleriyle sunulmus bir bilmece kitabinda, ¢gocugun gorsel ve dilsel metnin

gizemini ¢dzmesi, onun basariyl duyumsamasini saglayabilir. Cocugun bu
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basarisinin ¢gevresindeki yetigkinler tarafindan énemsenmesi, begenilmesi ve

onaylanmasi, onun ilgisini diger bilmeceleri cozmeye yoneltebilir.

Cocugun masallara ve oykulere yonelik ilgisi giderek artar (Yorukoglu,
2010). Cunku bu tur yazinsal turler, igerisinde olaganustu 6geleri, gizemi ve
bilinmeyeni tasir. Cocuk, masallardan ve korkutucu o&ykulerden hemen
etkilenir. CUnku 6culer, umacilar, cinler, hortlaklar onun igin korkutucu gergek
varliklardir. Cocugun korkutucu oOgelerden etkilenmesinin nedeni, korkuyu
olusturan buttn uyaranlarin ani ve birdenbire olmasidir (Yavuzer, 2011b). Bu
korkutucu varliklar, ¢cocugun ilgisini gekmesine kargin onlarin ruh sagliklarini

olumsuz bir bicimde etkiler. Bu yuzden, ¢ocuk kitaplarinda yer almamalidir.

Bu yas ¢ocugunun ¢ok canli bir dis gucu vardir (Yorukoglu, 2010).
Cocuk, dus gucunun de yardimiyla yeteneklerinden en iyi bir bigimde
yararlanmak ister. Yazip cizmek, resim yapmak onun en ¢ok hoslandigi
eylemlerdir (Yavuzer, 2012). Bu bakimdan, ¢ocugun bu becerilerini ortaya
ctkarmak igin nitelikli resimli kitaplara gereksinmemiz vardir. Cunkl ¢gocugun
ilgisini ¢eken bir gorsel, onun gorsele dykunerek resim yapmasina olanak

taniyabilir.

Cocuklar gezi yapmaktan, yeni yerleri gormekten mutlu olurlar (Sever,
2008). Onlar c¢evredeki tarihsel vyerleri, hayvanat bahgelerini, kosup
oynayabilecekleri parklari ve bunlar gibi ilging yerleri gérmekten, bu yerler ile
ilgili gozlemlerini dile getirmekten, bu vyerlere yonelik soru sormaktan
hoslanirlar (Yavuzer, 2012). Bu tur yerlerin gocugun ilgisini ¢ekmesinin
nedeni, onun yasantisina farkliik katmasi, gunlik yasantisi igerisinde
olagandigi gelmesi ve en Onemlisi bilme ve tanima gereksinmesini
karsilamasidir. Cocuklar, bu tur yerleri resimli kitaplarda goérdigiu zaman da
ayni heyecani, ayni sagkinligi duyabilir. Resimli kitaplardaki olagandisi ve
olaganustu gorseller, gocugun dikkatini gekebilir, onun kitapla olan iligkisini
etkileyebilir. CUnkl c¢ocuklar c¢evresiyle, vyetiskinlerle, arkadaslariyla,

uyaranlarla ve gorsellerle yasayacagi iliskinin heyecan duzeyini 6nemserler.

Cocuk, surekli olarak yenilik arayan, yeni kavramlarin, yeni uyaranlarin
pesinde olan bir canhdir (Yavuzer, 2012). Yenilik, cocugun ilgisini gekmesi

bakimindan son derece énemlidir. Cocugun beklemedigi yeni bir durum, yeni
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bir yer, onu heyecan igine birakan yeni bir yanit, hi¢ gormedigi yeni bir gorsel
vb. onun dikkatini ¢ekebilir. Daha ornekleyici bir bigcimde soylersek, bir
kitaptaki gorsel karakterlerin; binalarin catisinda yurumesi, kedilerin sirk
olusturmasi, bir dedenin bisiklete binmesi, yash bir filin kusla arkadaslgi,
yesil kuyruklu farenin maskesi, baykusun aya tinemesi, kirmizi balinanin
kavanozda yagsamasi gibi gocugun hi¢ gormedigi, ilk kez kargilastigi ve yeni
olan durumlar ¢ocugun heyecanlanmasina, kitapla ilgilenmesine olanak

taniyabilir.

Bu evrenin sonlarina dogru ¢ocuklar biligsel, bedensel, duygusal ve
sosyal agidan gercek yasama girmeye hazir gibidirler; onlar, Dbirlikte
calismaktan ve birbirlerine yardim etmekten zevk alirlar, cevresindeki
hayvanlara karsi sevecenlik gosterirle, kendi kendilerine yetecek deneyimler
icinde olmaktan hoslanirlar (Yavuzer, 2012). Daha yalin bir anlatimla, bu
dénemde c¢ocuklar kendilerini 6zgurce gerceklestirebilecekleri etkinliklere

katilmaktan ve kendilerini ifade etmekten mutlu olurlar.

Bu evrede cocuklar, yasadiklari dudnyayr anlamaya c¢aligirlar.
Mevsimlerin 6zelliklerini, gintn farkh zamanlarini, haftanin degisik glnlerini,
renk ve sayl kavramlarini bilmek, cocuklarin ilgi dizeylerini yukseltir. Bu
bakimdan, ¢ocuklarin merak duygularina yanit verecek, belleklerinde olusan
sorulara kendilerine 6zgu bir sdylemle yanitlayabilecek kitaplar sunulmasi
onlarin ilgilerinin kitaba yogunlasmasini saglar (Sever, 2008). Cocuklara
gevresini tanitan, g¢evresindeki iligskileri anlamasini saglayan oyku ve masal
kitaplari verilerek onlarin hem sevgi ve guven hem de edlenme gereksinmesi
karsilanabilir. CunkU c¢ocuklar, kendilerine sevgi ve guven ileten,

eglenmelerine olanak taniyan kitaplara buyuk ilgi ve gereksinim duyarlar.

Bu evrede c¢ocuklar, dillerinin yazil bigimlerine ilgi gdsterirler. Harfleri
yazmak, 6zgun bicimlerine benzetmek onlari mutlu eder (Sever, 2008).
Cocuklarin bu ilgisini kargilamak igin oncelikli olarak resimli kitaplarin
yazilarla tamamlanmasi  gerekmektedir. Cocugun kendine  06zgu
benzetmeleriyle blylk ve orta boy harflerin yaziya gegiriimesi, onun hem
eglenmesine hem de kendi dilinin gdrsel simgelerini tanimasina olanak

taniyabilir.
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3.4.2. Uyaranin Nitelikleri

Bir uyaranin gocugun ilgisini ¢ekmesi icin dikkat g¢ekici olmasi gerekir.
Bu bakimdan, ¢ocugun yas ve gelisim Ozellikleri oncelenerek uyaranin
gocugun ilgisini cekecek bicimde duzenlenmesi gerekir. Baska bir soyleyigle,
cocugun gelisimsel Ozelliklerini onceleyen bir bakis agisiyla, uyaranin
devingenligi, gorselligi, isitselligi, boyutu iletisi, konusu ve karakterleri
gcocugun ilgisini yansitacak bir bicimde dizenlenebilir. Bu yonuyle, burada
uzerinde durulmasi gereken temel nokta, gcocugun gelisimsel ozelliklerine

gore degisen ilgisi ile ona sunulacak uyaran arasinda iligki kurmaktir.

Bu evrede, ¢ocugun duygu, dusunce ve isteklerinin surekli degismesi,
ilgisinin de degistigini gdstermektedir (Yavuzer, 2012). Ona sunulacak
uyaranlar da bu degisime uymalidir. Cinkl 0-6 yas déneminde, gocugun
degisen ilgisine, uyaranin gorselligi, boyutu, devingenligi ve igitselligi yanit
verebilir (Yorukoglu, 2010; Bayhan ve Artan, 2011; Basal, 2012; Cirhinlioglu,
2010). Bu yonuyle, ¢ocuga sunulan uyaranlarin icinde kitap da olduguna
gore, kitabin farkh boyutlarda olmasi, farkli boyutlarda gérsellerden olusmasi,

cok renkli dinyasi vb. onun surekli degisen ilgisine yanit verebilir.

Cocugun iligki alani, ¢evresindekilerle sinirlidir. Cogunlukla anne, baba,
kardegle gegcmekte olan yasami, kitaplardaki kahramanlarin serlvenleriyle
cesitlenmeye baslar (Sever, 2008). Cocugun kahramanla birlikte serlivene
cikabilmesi icin, oncelikle kitabin bi¢cimsel acidan onun ilgisini ¢ekmesi
gerekmektedir. Bu baglamda, kitabin devingenligi, boyutu, renkleri, gorselleri
gocugun ilgisini ¢ceken temel degiskenlerdir. Cocuk, bu niteliklere bakarak
oncelikli olarak kitapla iligkiye geger. Cunkld bu nitelikler, ¢ocukta merak
uyandirir ve onun kesfetmesine olanak tanir. Cocuk, daha sonra kitabin
kurgusu uzerinden konu, ileti ve karaktere yonelir. Bu bakimdan, kitabin
bicimsel oOzellikleri, g¢ocugun ilgisini ¢ekmesi bakimindan birincildir.

Cocuklarin kitapla konu, ileti ve karakter baglaminda kurdugu ilgiyse ikincildir.

Cocuklarin ilgisini ceken 6gelerden biri de kahramanlarin nitelikleridir.
Kahramanin olaylara yon veren etkin kisiligi, yasama baglihgi, karsilastigi
sorunlari gdzmedeki kararhligi, amacina ulasmada izledigi ydntemlerin niteligi

ve bu eylemler bilegkesinin s6z ve davranislarla somutlanmasi, ¢ocuklari da
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kahraman gibi duymaya, disinmeye ve hareket etmeye istekli kilar (Sever,
2008). Baska bir soyleyisle kahramanin, cocuklarin eglenme, kesfetme,
seriven ve devinme gereksinmelerini kargilamasi, onlarin kahramanla

O0zdesim kurmasini saglayabilir.

Okuléncesi dénemdeki cocuklara seslenen kitaplarda, yasitlarn ile
gevresinde gorebilecegi, izleyebilecegi ve sevdigi hayvanlar, c¢ocuklarin
ilgisini kitaba yoneltebilir. Bu donemde, hayvanlarin c¢ocuklarin ilgisini
cekmesinin nedeni, kendilerinden farkli olmasi, ilging ve siradigi olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Cocuklar hareketleriyle, bigimleriyle ilgi ¢ceken bir kus,
kedi, kbpek, kaplumbada, ziirafa, fil vb. hayvanlarin yer aldigi
anlatilari; sevdigi bir oyuncagini, bebegini, topunu, bisikletini
konu eden bir 6ykuyl dinlemekten mutlu olurlar. Glnegin,
ayin, yildizin, agacin, ormanin insanlar gibi konugsmasi,
cocugun bu soéylesiye ortak edilmesi, onun dis diinyasindaki
varliklarla tanismasini saglayan ayri bir seving kaynadgidir
(Sever, 2008).

Bu donemde, ¢ocuklarin ilgisini geken kitapla ilgili degiskenler asagidaki
gibidir:

e Cocuklar, cevresindeki canli ve cansiz varlklarin yansitildigi
kitaplardan hoslanirlar.

e Cocuklar, degisik konulardan, olay orglsu hareketli olan
oykulerden hoslanirlar.

e Cocuklarin yazili ve yazisiz resimli kitaplardan yararlanarak
oykuler olusturmasi, onlari mutlu eder.

e Cocuklar, olay oérgusu agik, sirall kisa oOyki ve masallar
dinlemekten ve dinlediklerini anlatmaktan hoglanirlar.

e Bu evrede cocuklar, anne-baba ya da sevdigi bir yetiskinin
kendisine kitap okumasini sevingle kargilarlar.

e Cocuklar, kisilestiriimis bir karakterin siradigi, olaganusta, guling
ve sasirtici olmasindan hoslanirlar.

e Cocuklar, karakterin yuzindeki ifadeleri dikkatle izlerler.



100

e Cocuklar, karakterin dig gorunusunu incelerler. Bu nedenle,
karakterin dis gorunusunun karsit, canli ve parlak renklerle ilgi
cekici olmasi gerekir.

e Cocuklar, karakterin olaylar icerisindeki  devingenligini
Oonemserler.

o Farkh boyuttaki kitaplar, onlarin ilgilerini surekli kilar (Sever,
2008; Nas, 2004; Guleryuz, 2013; Russell, 2009; Anderson,
2013; Lukens, Smith ve Coffel, 2013; Simsek, 2011; Yavuzer,
2012).

Bir kahramanin disg gorunusu, hareketleri, duygu ve dusunceleri,
konusmasi ¢ocugun ilgisinin kitaba ydnelmesinde belirleyici degiskenlerdir
(Sever, 2008). Bununla birlikte, kitabin bicimsel 6zelikleri, ¢ocuk ile kitabi
bulusturan oncelikli degiskenlerdir. Kitabin boyutu, kapagi, gorselleri cocugu
kitaba ¢eken, onu kitapla bulusturan 6zelliklerdir. Yetiskinlerin gdzinde basit
bir karalama gibi duran, gelisiguzel hazirlanmis bir gorsel bile g¢ocugun
dogasini yansittigi slrece, gocugun ilgisini ¢ekebilir. Bu yonuyle, ¢ocugun
ilgisini ¢gekmesi bakimindan kitabin bigimsel 6zelliklerinin UGstlinkort bir

bicimde tasarlanmamasi gerekir.

3.4.3. Siradisi ve Olaganiistii Ogeler

Cocuklarin dogasinda, siradisi ve olaganusti durum ve eylemlerden
hoglanma vardir (Sever, 2008). Onlar siradigi olarak olugsan olay, eylem ve
nesneleri severler. Onlarin ilgi ve dikkatini, siradisi 6geler ¢ceker (Dilidlzgun,
2004). Ciinki siradanlik, gocugun dogasina yabanci bir kavramdir (ipsiroglu,
1992). Cocuklara sunulacak uyaranlarin igeriginin siradisi ve olaganustu
Ogelerle yapilandirilmasi, ¢ocugun oOncelikli olarak heyecan duymasini ve
sasirmasini saglayabilir. Sasirma ve heyecan duygusu, cocugun uyaranla
kurdugu iligkinin duyussal boyutlaridir. Bu bakimdan, bir kugsun konusmasi,
bir baligin sevinmesi, bir horozun c¢ocukla arkadas olmasi, bir agacin
gulmesi, bir gocugun yildizlar Ulkesine gitmesi ya da ayin ¢ocuga soru

sormasi vb. onun heyecan duymasini saglayan siradisi 6gelerdir. Bu durum,
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gocugun yasam alani igerisinde siradan olmayan, olaganustu olan olay ve

nesnelerle iligkisini gosterir.

Cocuga gekici gelen ya da heyecan verici siradigi bir olay, onun ilgisini
cekmis olabilir (Al-Nokhada, 1999). Bu yonuyle, ¢ocugun siradigi ya da
olaganustu bir olay kargisinda heyecan duymasi, onun ilgisini gekmesinde
onemli bir degigkendir. Ayni zamanda, ¢ocugun ilgi alanina giren, yasam
alani i¢cinde var olan ya da duslerinde yasattigi, yarattigi olaganustu varliklar,

kitapta ilgi gekici bir kahraman olarak yer alabilir (Sever, 2008).

Siradan ve olagan degiskenler, kendi yeterlikleriyle var olmaya c¢alisan
gocugun ilgisini cekmeyebilir. Bu bakimdan, 0-6 yas doneminde yer alan
gocugun kendini buldugu, siradigi ve olaganustl 6gdelerin sikga yer aldigi
kitaplar, onun igin vazgegilmezdir. Ozellikle her giinii degisik yasayan, her
gun yeni bilgiler edinen bir karakter, gocugun devingen dinyasini yansitmasi
bakimindan ilgi c¢ekicidir. Bu yonuyle, ¢gocuk ve onun yasantisi siradan

olmadidi igin ona sunulacak uyaranlar da siradan olmamalidir.

3.4.4. Gocugun ilk Kez Karsilastigi Yasantilar

Cocuklar, her zaman bir seylere yeni baslayan insanlardir. Onlar, her
seye ilk kez baslarken ayni zamanda cevresindeki her seyle de yeni
tanisirlar. Sozgelimi ilk kez severler, ilk kez nefret ederler, ilk kez bir
arkadaslar olur, ilk kez yolculuga ¢ikarlar vb. Batun bunlar onlar igin ilk kez
gerceklesen seylerdir (Haertling, 1992; Akt: Dilidizgun, 1992). Cocuklar,
yasamlarinda karsilagtiklari ilklere kargi sevgi, heyecan, korku vb.
duygulariyla yaklagirlar. Bu duygular, onlarin igtenligini ele verir. Cocugun
yasaminda ilk kez olan eylemler, olaylar, duygular vb. onlarin ilgilerinin
devinmesini saglar. Ozellikle 0-6 yas donemdeki gocuklar, yasantilarinin
sinirl olmasindan dolayi, gevrelerindeki her seyi bilmek ve tanimak isterler.
Cunkl bu dénemdeki ¢ocuklarin ilk kez karsilastiklari nesne ve varliklar ile
olay ve durumlar oldukga fazladir. Yeni kisiler, yerler, hayvanlar onun ilgisini
cekmesi icin yeterlidir. Karin, yagmurun yagmasi, gunesin dogusu, batisl,

rizgarin esmesi vb. ¢ocugun ilgisinin yogunlagsmasini saglar. Bu yonuyle,
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gocugun ilgisinin temelinde, onun bilme ve tanima gereksinmesi oldugu

soylenehbilir.

Cocuk bir kusu, bir kediyi, bir inegi, bir gigcedi vb. gordigu ve duydugu
Ozellikleriyle tanir ve bilir. Bir kusun cik cik 6tmesi, bir kedinin miyav demesi,
bir inegin mod demesi ve bir gicegin rengarenk olmasi ¢ocuk igin bir bilmedir.
Erken ¢ocukluk doneminde, gocugun kavramsal geligsimini, onun dogasinda
var olan tanima ve bilme istegi destekler. Cunkl ¢ocuk kendini, yagsami ve
insani tanimak ister. Ayni zamanda, okuldoncesi donemdeki ¢ocuklarin
cevresindeki varlik ve nesneler, onlarin gulmesi, eglenmesi, kesfetmesi ve

oyun oynamasi igin bir arkadas rolinua Ustlenir (Sever, 2008).

CocukKlar, yasamlarini yeni o6grenmelerle
bigimlendirirler. Yani onlarin yasamlarinda her zaman "ilk
kez" yasanan yasantilar vardir. Sevmeye, nefret etmeye,
sevinmeye, Uzilmeye, dogumlara, 6liimlere ilk kez tanik
olurlar. Onlarin bazi seyleri biliyor olduklari varsayilabilir;
yalniz, her geyi bizler kadar bildiklerini sdyleyemeyiz
(Dilidiizgtin, 2003).

Okuldéncesi donemde ¢ocuklar ilk kez duydugunda, ilk kez gérdigunde
ogrenmeye baslar (Sever, 2008). Bu ilk kezler, ¢ocuklarin ilgilerini gekmesi
bakimindan oldukca 6nemlidir. Ozellikle bu doénemdeki g¢ocuklarin
yasamlarindaki bilinmeyenlerin ¢ok fazla olmasi, onlari her seyi kesfetmeye
yoneltir. Kestirme bir soyleyigle, onlarin yasamlarindaki bilinmeyenler, ilk
kezler ilgilerinin devinmesini saglar. Bu ilgi, onlarin uyaranla iligki kurmasinin

yaninda bilme, tanima ve kegsfetme gereksinmelerine yanit verir.

3.4.5. Farkh Bir Gevre, Olay ve Durum

Cocugun seruven yasamak istemesinin nedeni, onun dus gucu ile
icindeki eylem, gerilim ve heyecan durtilerinin  yogunlugundan
kaynaklanmaktadir. Bu bakimdan, 6zellikle degisik bir cevrede gecen olaylar
cocugun ilgisini buyldk o6lgude c¢eker (Dilidizgun, 2004). Cocugun yasam

alanina benzemeyen ya da tamamen dussel bir ortamda gecgen olaylar,
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gocugun ilgisini ¢cekerek onu da bu ortamlara ortak edebilir. Bu ortaklik

icerisinde ¢ocuk, seruivene gikarak olaylarin gizemini ¢ozebilir.

Cocuk edebiyati yapitlarinda da bu anlayis olmalidir. Gokyuzunde, su
altinda, bir kirlangigin yuvasinda, bulutlar Ulkesinde, bir karincanin
yolculugunda ya da sanatg¢inin dus gucuyle olusturdugu bir ortamda, ¢ocuk
kendini farkh bir dissel ortamin iginde bulabilir. Cinkul farkl bir cevre, olay ve
durum merak, gerilim, heyecan gibi duygulari harekete gegcirir. Cocugun
dogasinin da bu tur duygulara uygun oldugunu duasunulirse gocuk ile kitap

arasindaki iligkinin nasil olmasi gerektigi ortaya ¢ikartilabilir.

3.4.6. Bilinmeyenin Dikkat Cekiciligi

Cocugun dogasinda, ilgisini ¢eken seyleri merak edip sormak ve
bilinmeyenleri anlamaya calismak gibi Ozellikler vardir. Bu yonuyle,
bilinmeyen, cocugun ilgisini ¢ceker (Diliduzgun, 2004). Bilinmeyenin ¢ocugun
ilgisini cekmesinin nedeni, iginde tasidigi gizemdir. Gizem, cocukta merak
duygusunu devindirir. Bilinmeyenle ilgi cekiciligi i¢cinde barindiran merak;
tanima, bilme ve 6grenme igin bir dnkosul olusturur. Bu yuzden, bilinmeyenin
icinde tasidigi gizemi anlamak ve ¢O6zmek isteyen c¢ocuk, ipuglarinin

yardimiyla bu sirra ortak olmak igin ¢aba harcar.

Burada "bilinmeyen" so6zcugunu, cocuklarin gelisimsel ozellikleri ve
yasantilarini dnceleyerek agiklamak gerekir. Oncelikli olarak erken g¢ocukluk
déneminde, ¢ocuklar icin her sey bilinmeyendir (Dilidizglin, 2004; Bayhan ve
Artan, 2011; Yavuzer, 2012; Yorukoglu, 2010). Sézgelimi, 2 yasindaki bir
cocuk, cevresindeki her seyi tanima ve anlama cabasi i¢indedir (Piaget,
2004). Cunkl bu yastaki cocugun yasantisinin sinirli olmasi, yasami onun
icin bilinmeyenlerle dolu bir bicime getirir. Bu nedenle, ¢ocuk, bilinmeyenin
icinde tasidigi gizeme ortak olmaya calisir. 2-4 yas doneminde bulunan
cocugun 300 civarindaki s6zcuk dagarcigiyla anlam evreninin belli duzeyde
olmasi (Yavuzer, 2012), onun yasamindaki bilinmeyenlerin bilinirlik

derecesini yukseltir. Ayni sureg, diger donemlerde de devam eder. Bu
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yonuyle gizemli, olagandisi, farkli, ilging ve sasirtici uyaranlarin ¢ocugun

yasamina katilmasi gerekir.

3.5. Cocugun Dil ve Anlam Evreni

Cocugun anlam evrenini; onun bilissel, dilsel, duygusal ve biyolojik
yeterligi, sbzcuk dagarcigi, renk ve cizgiyle olusturulan gorseller, zeka,
toplumsal ve kultirel gevre etkiler (Piaget, 2007; Piaget, 2010; Houde, 2006;
Gander ve Gandiner, 2010; Miller, 2008; Striker, 2005; Sever, 2008;
Vygotsky, 1978; Bee ve Boyd, 2008). Bu degdiskenlerin yaninda, bireysel
farkhliklarin da gocugun anlam evrenine olumlu ya da olumsuz katkisi vardir
(Bee ve Boyd, 2009). Bu bakimdan, ¢cocugun anlam evreninin tam anlamiyla
bilinebilinmesi igin, bu degiskenlerin erken ddénemden baslayarak
incelenmesi gerekmektedir. Boylelikle, gocugun anlam evrenine uygun ve bu

evreni gelistirici nitelikteki kitaplar ortaya cikartilabilir.

Cocugun anlam evreni, onun dilsel gelisimiyle kosut gitmektedir (Piaget,
2004). Onun so6zclk dagarciginin artmasi, anlam evreninin genislemesine
olanak tanimaktadir. CUnkl dusuncenin temelinde so6zcukler vardir ve
sodzcukler, cocugun yasami anlamasini ve yasamla anlamli iligkiler kurmasini
saglar. Sozcuklere sahip olmayan bir ¢ocugun dusunmesi, duyusal
algilamalariyla sinirlidir (Senemoglu, 2011). Bu anlayis, erken dénemde de
gecerlidir (Yavuzer, 2012). Erken dénemde, cocugun biligssel yeterliginin,
sodzcukleri olusturan simgeleri alimlayacak duzeyden yoksun olmasi (Piaget,
2004), ona renk ve cizgiyle yaklasiimasini zorunlu kilar (Sever, 2008). Cunku
renk ve ¢izgi, kavramlari agik, belirgin ve tanitici kilmaktadir. Daha yalin bir
sOyleyisle, cocuk, renk ve c¢izgiyle olugsturulan gorselleri alimlayarak
kavramlari dogal olarak da s6zcukleri 6grenir. Cocugun anlam evreni de bu

surece bagli olarak degisir.

Cocugun dilsel gelisiminin bilinmesi, onun anlam evreni hakkinda dénut
sunar. Yas duzeylerine gore ¢ocuklarin sbzcuk dagarciklari ortaya
cikartildiginda, onlarin anlam evrenlerine yonelik ipuglari elde edilmis olunur.

Bu yonuyle, 2 yasindaki bir ¢ocuk, bildigi 50 ya da daha fazla s6ézcugu
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kullanir ve pek ¢ogunu anlar. 2.5 yasindaki bir gocuk, 200 ya da daha fazla
kolayca taninabilir sozcuk kullanir; yalniz, ¢cocugun sozcukleri soyleyisi ve
kurdugu tumcelerin yapisi ¢ocuksu Ozellikler tasir. 3 yasindaki bir cocuk, 300
civarinda soOzcuk bilmekte, dili buyuk bir istekle kullanmakta ve yeni
sozcuklere kargi ilgi duymaktadir. 4-5 yas arasindaki gocugun sozcuk
dagarcigl 1500 sozcukten olusmaktadir. Ayni zamanda 6 yasindaki ¢cocugun
2500 sozcugu asan sozcuk dagarcigr vardir (Cirhinlioglu, 2010; Yavuzer,
2012; Basal, 2012).

Erken dénemde, c¢ocugun anlam evreninin gelislemesi, sodzclk
dagarciginin gelisimini dogrudan etkileyen renk ve c¢izgiyle olusturulan
kavramlara baglhdir. Sozgelimi, 0-2 yas doneminde bulunan g¢ocuk,
konugamamasina karsin renk ve c¢izgi araciligiyla olugturulan kavramlari
bellegine yerlegtirir ve o kavramlarin adlarini 6grendigi zaman sozcuklere
basvurur (Bayhan ve Artan, 2004; Miller, 2008). Bu durum, yasami duyusal
ve devinimsel olarak algilayan ¢ocugun (Piaget, 2004), dusltnsel sureglerini
devindirdiginin ve anlam evreninin genislediginin gostergesidir. Bu bakimdan,
erken donemden baglayarak, dizeye uygun kavram Kkitaplarinin ¢ocukla

bulusturulmasi gerekir.
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Cizelge 12. Cocugun Anlam Evrenini Etkileyen Degigkenler (Piaget, 2007;
Piaget, 2010; Houde, 2006; Gander ve Gandiner, 2010; Miller, 2008; Striker,
2005; Sever, 2008; Vygotsky, 1978; Bee ve Boyd, 2008).

Cocugun anlam evrenini edindigi sodzvarhidi etkiler (Piaget, 2007).

Onlarin sdylencelerle, gulenceklerle (fikra), sayismacalarla, tekerlemelerle,

bilmecelerle, Oykulerle, sgiirlerle vb. girdigi etkilesim, onlara anadilinin

so6zvarhgini duyumsatir (Sever, 2008). Cocugun sézcuk dagarcigi ne kadar

¢ok gelisirse anlam evreni de o kadar gelisir. Bu bakimdan, erken donemden

baglayarak anadilinin sdzvarliginin, anlatim gucunin yansitildigi kitaplarin

cocuklarla bulusturulmasi gerekir.

Dilsel gelisim ile biligsel gelisimin basat gittigi distnulirse, gocugun

biligsel yeterliginin; algilamasinin,

kavrayabilmesinin,  dusUnebilmesinin,

duyumsamasmln,

degerlendirme,

alimlayabilmesinin,

siniflandirma,
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karsilastirma ve eglestirme  yapabilmesinin, neden-sonug iligkisi
kurabilmesinin vb. temelinde dille girdigi etkilesimler yatmaktadir (Trawick-
Swith, 2013; Yavuzer, 2012; Yorukoglu, 2010; Senemoglu, 2011). Bagka bir
sOyleyisle, cocugun belleginin dilsel olarak gelismesi, onun algilamasini,
duyumsamasini, dugsinmesini, kavramasini vb. genisletmektedir. Yani,
gocugun yasami algilayis bigimi, onun dilsel ediniminin digavurumudur
(Piaget, 2007). Bu nedenle, cocugun, duzeyine uygun kitaplarla sdzcuk
dagarcigi ne kadar ¢ok gelisirse, onun anlam evreni ve yasami algilayis

bicimi de o derece gelisir.

Cocugun dogustan getirdigi biyolojik yeterligi de c¢ocugun anlam
evrenini etkiler. Annenin, hamilelikten doguma kadar gecirdigi surede
baskiyla, stresle ya da olumsuz durumlarla karsilagsmasi, ¢ocukta biligsel,
duyussal, kisilik ve dilsel olarak olumsuz iz birakabilir (Gander ve Gandiner,
2010). Sozgelimi, annenin, hamilelik sirasinda, duyussal, psikolojik ya da
fiziksel siddetle karsilasmasi, ¢cocugu c¢ok yonli olarak etkileyebilir. Bu
durum, ileriki donemlerde, gocugun anlam evreninin genigslemesine olumsuz
katki saglayabilir. Ogrenme glicligii yasayan ya da Ustlin zekal gocuklar, bu

duruma 6rnek gosterilebilir.

0-6 yas doneminde, ¢ocugun anne ve babadan duygusal anlamda
sevgi, guven, bakim, inanma, ozerklik, dnemsenme vb. gereksinmelerini
kargilayamamasi (Bowlby, 1982), dolayh olarak ¢ocugun anlam evrenini
etkileyebilir. Sevgi ve glivenden yoksun olarak buylyen bir cocugun, surekli
olarak kuigumsenmesi, azarlanmasi, suclanmasi, tehdit edilmesi ve siddete
maruz birakilmasi, yasami algilamasini ve yeterliklerini olumsuz bir bigimde
etkileyebilir (Cuceloglu, 2013). Clnkl g¢ocugun sevgi ve glven ortaminda
algilari yaraticihiga, gelismeye ve ogrenmeye aciktir. Boyle bir ortamda,
gocugun insanla, yasamla, dogayla ve uyaranlarla iligkiye girme olasiligi artar
(Yorukoglu, 2010). Sozgelimi, erken donemde, anne tarafindan gocugun
duygusal ve temel gereksinmelerinin kargilanmasi, onun kendine ve dunyaya
iliskin olumlu algilar gelistirmesine olanak taniyabilir. Boylelikle yasama
guvenli bakan ¢ocuk, yasami kesfetmeye calisir. Oysa, anneye glivenmeyen
bir gocuk, anneyle bu tir bir iliskiye girmekten kaginir ve dogal olarak onun

dilsel ve biligsel yeterligi bu durumdan olumsuz etkilenebilir. Bu nedenle,
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erken dénemde, cocugun anlam evreninin gelistiriimesi, olumlu duygusal

cabalari gerekli kilar (Bowlby, 1982).

Terimler, kavramlar, deyimler ve atasozleri icinde barindirdiklari duygu
ve dusuncelerle ¢ok genis bir anlam evrenini kapsarlar (Sever, 2008: 160).
Bu bakimdan, ¢ocuklarin anlam evrenlerini gelistirmek istiyorsak terimlerin,
kavramlarin, deyimlerin ve atasozlerinin gorsel ve dilsel bigimlerini, cocugun
duzeyine uygun bir bigcimde cocuk kitaplarinda sunmak gerekir. Boylelikle
gocuklar, anadilinin anlatim guclyle hem dil ve anlam evrenlerini hem de

duygu ve dusunce dunyalarini genisletebilirler.

Cocugun anlam dinyasi, onun dis dinyasi, ¢evresindeki nesne ve
canhlarla bicimlenir ve kisitlanir (Sever, 2008: 143). Cocuk, ¢evresinde var
olan uyaranlardan ne kadar yoksunsa dus dunyasi o kadar kisithdir (Tobin,
Nadalin, Munroe-Chandler ve Hall, 2013). Cocugun yaratici disinebilmesi
icin dis guclnin devindiriimesi gerekir (Vygotsky, 2004). Dus gucunin
devindirilmesi igin ¢ocugun nitelikli uyaranlarla bas basa birakiimasi gerekir
(Sever, 2008). Nitelikli uyaranlarla bas basa kalan gocuk, dis dinyasini da
etkin bir bicimde kullanarak sorunlarla basacikabilir, farkli duistnceler
uretebilir, kesfe c¢ikabilir, yaratici olabilir ve en dnemlisi dissel bir arkadas
edinebilir (Djacenko, 2011; Liang, Chang, Chang ve Lin, 2012; Folkmann,
2010; Finke, 1990; Stokes, 2009; Rosenkranz, 1998; Caughey, 1984).

Zeka; zihnin 6grenme, 6grenilenden yararlanabilme, yeni durumlara
uyabilme ve yeni ¢ézim yollari bulabilme yetenegdi (Yortukoglu, 2010: 105),
kalitsal ve c¢evresel kosullara gore degisen zihin gucu (Basal, 2012: 70),
kalitimla gelen zihinsel gu¢ ve cevresel etkenlerle kazanilan zihinsel
yeteneklerdir (Yavuzer, 2012). Bagka bir soOyleyisle, 6grenme, problem
¢ozme, akil yurutme, mantikh duslnebilme, yeni durumlara ve c¢evreye
uyabilme, dogru karar verme, olgular, deneyimler ve 6grenilenler arasinda
baglanti kurma, genelleme yapabilme, amacl hareket edebilme, dogru
algilama, animsama, 06zgun nitelikte zihinsel davranislar gosterme gibi
zihinsel gug ve yetenekler bireyin zekasini belirlemektedir (Cirhinlioglu, 2010:
161). Bu nedenle zeka, zihnin algilama, bellek, dislinme, uslamlama ve
o6grenme gibi birgok islevini igerdiginden, ¢ocugun bu becerileri edinerek

anlam evrenini genigletebilmesi, kalitsal ve gevresel birgok degiskenin olumlu
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katkisina bagh olabilir. Sézgelimi, ¢ocugun dlzeyine uygun kitaplarla
dusunme, algillama ve oOgrenme becerilerini gelistirmesi, onun anlam
evreninin sinirlarini da genigletir. Daha yalin bir anlatimla, zekanin, zihinsel
yeteneklere karsilik gelmesi, ¢ocugun bu yetenekleri gevresel uyaranlarla

gelistirmesi, cocugun anlam evrenine olumlu katki saglayabilir.

Farkh biligsel, dilsel, duyussal, bedensel duzeyde bulunan gocuklarin
anlam evrenleri de birbirlerinden farklidir (Bee ve Boyd, 2008). Her ¢ocugun,
zeka, buyume ve olgunlasma duzeyinin birbirinden farkh olmasi, onlarin
bilissel, dilsel, bedensel, duyussal yeterliklerinin farkli oldugunu gosterir
(Yavuzer, 2012; Bayhan ve Artan, 2004). Bu bakimdan, belli donemlerde
cocuklara kitap sunulurken onlarin genel gelisimsel 6zelliklerinin yaninda
bireysel farkliliklarinin da géz éninde bulundurulmasi gerekir. Bu durum, her
gocug@a ayri kitabin olusturulacagi anlamina gelmez; bu durum, anne, baba
ya da ogretmenin, cocugun bilissel, dilsel, bedensel ve duyugsal geligimini
g6zlemleyerek ve onun anlam evrenine yonelik kestiimde bulunarak ona

kitap vermesi gerektigini ortaya koyar.

3.5.1. 0-2 Yas Doneminde Cocugun Dil ve Anlam Evreni

0-2 yas doneminde, c¢ocugun anlam evrenini, renk ve cizgiyle
olusturulmus gorseller gelistirmektedir (Sever, 2008). Cocuk, bu gorsellere
bakarak, anlam evreninin sinirlarini genisletebilir. Cocugun dilsel simgeleri
alimlayabilecek bilissel dizeyden yoksun olmasi (Piaget, 2004), bu
donemde, renk ve cizgiye basat sorumluluk yuklemektedir (Striker, 2005).
Cunku renk ve c¢izgi, sozcuklerden o6nce, kavramin bellekte tasarimini
gerceklestirir. Cocuk, gorsel olarak olusturulmus kavramlarla girdigi etkilesim
surecinde, bu tasarimlarini, duyusal olarak belleginde derece derece
yapilandirmaya baslar ve sonugta c¢ocuk, kavramlara yonelik belleginde
biriktirdikleriyle anlam dunyasini genigletir (Miller, 2008; Gander ve Gandiner,
2010). Daha sonra anne ve babanin bilingli ¢abalariyla, gorsel kavramlara
dilsel olarak adlar verilmesi, gocugun anlam dunyasindaki kavramlari s6zel
olarak ifade etmesini saglar. Yalin bir soyleyisle, renk ve cgizgiyle genigleyen

gocugun anlam evreni, sozcuklerle ifade bulur. Bu nedenle, gocugun anlam
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dunyasinin genislemesi igin, bu donemde, kavram Kkitaplarinin yasamsal

onemi vardir.

Bu donemde, cocugun 50 ya da daha fazla sbézcugu kullanmasi
(Cirhinlioglu, 2010; Yavuzer, 2012; Basal, 2012), onun anlam evrenini tam
anlamiyla yansitmaz. Cocugun anlam evreni, dilsel ve biligsel gelisimiyle
kosut gitmesine karsin (Piaget, 2004), bu dénemde, ¢ocugun, gorsel olarak
edindigi bilgileri ifade edememesi, gorselde sunulan uyarani bildigini yalnizca
anlatamadigini gosterir (Bee ve Boyd, 2009; Miller, 2010). Bu nedenle,
gocugun anlam evreninin sinirlari, bu donemde, gorsel olarak edindigi
bilgilerle genisletilebilir. Anne ve babanin ¢abalariyla, bu dénemin sonlarina
dogru ¢ocugun gorsel birikiminin adlandiriimasi, onun goérsel olarak
edindiklerini sdzcuklerle anlatabilmesine olanak tanir. Bdylelikle ¢ocuk, gorsel
ve dilsel olarak anlamsal kosutluk yasar ve bu durum, onun anlam evrenini

olumlu bir bigimde etkiler.

3.5.2. 2-4 Yas Doneminde Cocugun Dil ve Anlam Evreni

Sozcuklerle diginme surecinin yogun oldugu bu dénemde, ¢ocugun
dilsel becerilerinin gelismesiyle anlam evreni de genisler. Cocugun, 250-300
civarinda sozcuk bilmesi, dili baylk bir istekle kullanmasi ve yeni sézcuklere
karsi ilgi duymasi, bu genislemeyi kosutlar (Trawick-Swith, 2013; Yavuzer,
2012; Basal, 2012). Cunklu bu dénemde, cocugun o6grendigi her sozcik,
anlam dunyasini olumlu yonde geligtirir. Bununla birlikte, renk ve gizgiyle
olusturulan gorseller de cocugun anlam evrenini genigletir (Sever, 2008). Bu
bakimdan, dizeye uygun gerek ogretici nitelikteki kitaplarin gerekse yazinsal
nitelikteki kitaplarin gocuklarla bulusturulmasi gerekir.

Bu dbénemde, c¢ocugun dilsel becerilerinin gelismesi, bilissel
becerilerinin de gelistigini gosterir. Baska bir soyleyisle, ¢cocugun artik iligki
kurabilmesi, algi duzeyinin gelismesi ve farklliklari anlayabilmesi onun
anlamsal duzeyini de ortaya koymaktadir. Bu durum, tam anlamiyla gocugun

dilsel gelisiminin bir sonucudur (Piaget, 2007). Bu yonuyle, ¢gocugun sézcik
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dagarcigl ne kadar ¢ok gelisirse, onun anlamsal, bilissel ve dilsel duzeyi de o

kadar cok gelisir.

3.5.3. 4-6 Yas Doneminde Gocugun Dil ve Anlam Evreni

Bu donemde, ¢ocugun dilsel yeterligi dnceki donemlere gore oldukca
genislemistir. Onun s6zclik dagarciginin 1500-2500 arasinda olmasi, bu
durumun gostergesidir. Baska bir sdyleyisle, cocuk, yasamini strdirecek
kavramsal birikimini neredeyse tamamlamistir (Yavuzer, 2012; Cirhinlioglu,
2010). Bu nedenle, cocuk, bu duzeydeki sodzcuk dagarcidiyla, olaylar
arasinda neden-sonug iliskisi kurabilmekte, kargilastirma yapabilmekte,
zengin bir dus evreniyle duygu ve dusuncelerini etkili bir bigimde
anlatabilmektedir (Senemoglu, 2011; Yorukoglu, 2010; Sever, 2008). Bu

durum, ¢ocugun anlam evreninin duzeyini ortaya koymaktadir.

Dilsel ve biligsel yeterligi bakimindan anlam evreni genisleyen ¢ocuk,
bu vyeterligiyle bilme, tanima ve ogrenme gereksinmelerini kargilamaya
calisir. Cocuk, bildikleriyle yetinmez; soru sorar, arastirir, inceler, tasarlar ve
yaraticiligini ortaya koyar (Bayhan ve Artan, 2004). S6zgelimi, resimli bir
Oyku kitabinda gecen olayl derinlemesine inceler, karakterin eylem ve
davraniglarini algilamaya c¢aligir ve bunlarla ilgili yorum yapar. Yaln bir
sOyleyisle, bu donemde, gordigu ya da duydugu gergekligi, kendi anlam
dinyasindan gegirerek duyumsamaya c¢alisan bir gocuk karsimizdadir. Bu
nedenle, yazar ve gizerlerin, kitaplarini olustururken ¢ocugun anlam evrenini

dikkate almalari gerekir.

3.6. Cocugun Bakis Agisi

Bakis acgisi; bir olay, konu ya da dusunce izlenirken ortaya konan belirli
yon, gorus acisi (TDK, 2011: 238), yasamin algilanis bigimi (Piaget, 2004),
duygu ve duslncelerin sunulus bicimi (Sever, 2008; Dilidizglin, 2004),

insanin gevreyle olan iligkilerini belirleyen algisi (Vygotsky, 1978), yasa ve
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gelisime gore degisen insanin yasami ve kendisini alimlama tarzi (Miller,

2008; Gander ve Gardiner, 2010) olarak tanimlanir.

Cocugun bakis acisini; onun algilama yetenegi, dil ve anlam evreni,
duyma ve dustnme bicimi, deneyim ve yasantilari, gevreyle olan iligkileri, dus
gucu, toplumsal ve kulturel gevresi etkiler (Piaget, 2004; Vygotsky, 1978).
Butun bu degigkenlerin en erken donemden baglayarak ortaya konmasi,
cocugun bakis agisina yonelik ipuglari sunabilir. Boylelikle gocuk ile kitap
arasindaki iligkinin ilgi ve gereksinim boyutunun yaninda bakis agisi

boyutunu da ortaya cikarabiliriz.

Cocukluk nasil yetiskinligin karsitiysa (Lee, 2005), ¢ocuk da yetigkinin
karsitidir. Bu yonuyle, ¢ocuk, yetiskinlerden farkli olarak meraklidir, olaylari
kendi bakis acisiyla yorumlar, olaylara kendince anlam verir (Diliduzgun,
2004). Dunyay! kendi bakis agisindan anlamh kilmaya calisan ¢gocuk (Piaget,
2007), olaylar dis dunyasini da katarak duyumsamaya calisir. Bu nedenle,
cocugun duygulari, dusunceleri, ilgileri, yagsami algilayis bicimi yetigkinlerden
farkhdir.

Cocuklar, yetiskin dinyasinin nesnel olgutlerini tam anlamiyla
anlamazlar. Onlar diinyaya, yasama yetiskinlerden farkli degerler ve anlamlar
yukler. Yetigskin dunyasinin ilkeleri, kurallari, kalip dustnceleri, yaptirimci
yargilari, geleneksel ve cagdas dusunceleri, ¢cok yonlu ve karmagik dugiinme
bigimleri gocugun dinyasina yabancidir. Onlarin bir olaya yonelik tepkileri,
dusunceleri, beklentileri yetiskin dlinyasinin deger ve anlamlariyla 6zdes
degildir (Piaget, 2004; Piaget, 2007; Diliduzgun, 2000; Sever, 2008). Bu
bakimdan, ¢gocugun yas gruplarina gére bakis agisini ve anlama g¢abasini

bilmek gerekir.

Cocuklar, yetiskinler gibi akla uygun ve nesnel distnceler Gretemezler.
Kendilerine ait dinyalarinda her deder onlar i¢cin mutlaktir. Yani onlar, dogru
mu, yanlis mi diye dusunUp kararlar vermek yerine, kendi dinyalarinda
alabildigine 6zgur ve kendi duslerinde yasarlar. Bu bakimdan, ¢ocuklarin
bencil olduklari bile soOylenebilir. Buyudukge, yetigkinlerin dunyasinin
degerlerini 6grendikgce ve akil slizgecinden gegirme yetenekleri arttikca da

cocuksuluktan kurtulup yetiskin olmaya baslarlar. iste, bu &zelliklerinden
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dolayi, onlara "Kendine o0zgu algilari olan, dunyaylr kendi bakis agisiyla
degerlendiren, sosyal, dilsel, ruhsal yetileri henlz tam olarak gelismemis ya
da yetigkinlerin dunyasiyla butinuyle ortismeyen varliklar." denilebilir
(Dilidizglin, 2000).

Cocuk diye bir varlik olduguna gbére ve gocugun
dusinme, duyma ve algilama bigimi yetiskinlerden farkli
olduguna gére gocugu kligtimseyen, aptal yerine koyan bir

bakis acisiyla cocuk kitabi hazirlanamaz (ipsiroglu, 1992).

Cocuklar, dinyayi ve gevreyi kendi 6znel degerlendirmeleriyle algilayan
ve bu goézlikle dinya ile iliski kuran varliklardir. Onlar icin dinya 6nce bir
yigin, birbirleriyle iligkisi olmayan daginik bir karmasadir. Erigkinlesmeye
bagladik¢a dinyanin nesneleri arasindaki iglevsel iligkileri kurmayi 6grenirler;
boylece de yetigkin duinyasinin dusuncelerini ve nesnel olcutlerini kavrarlar
(Dilidizglin, 2003: 41). Cocuklarin kendilerine 6zglu 6znel o&lgut ve
degerlendirmelerinin  olmasi, yetigkin dlnyasinin nesnel Olgit ve
degerlendirmeleriyle yasami algilamayiglari, onlarin bakis agilarinin yapisini

yansitir.

Yetigkinin diigiinme bigimi Cocugun diistinme bigimi (0-6)

1. Nesnel olgut ve degerlendirmeler . o . )
1. Oznel 6l¢ut ve degerlendirmeler

(Ilkeler ve kurallar, geleneksel ve L o
. 5 (Kendine 6zgu degerler, alabildigince
¢agdas degerler, yaptirrmci tutum ve o .
o Ozgur, icten ve dogal vb.)
yargilar, kalip dastnceler vb.)

2. Olaylara kendilerince anlam
2. Akla uygunluk ve mantiklilik .
vermesi, anhk

3. Cok yonlu ve karmasik distnceler | 3. Tek yonlu, acik ve yalin disunceler

4. Toplumsal 4. Benmerkezci
5. Soyut 5. Somut
6. Gergekgi 6. Dus dolu

Cizelge 13. Yetiskin ve Cocugun Dusinme Bigimi (Piaget, 2004; Piaget,
2007; Piaget, 2010; Diliduzgun, 2000; Sever, 2008).
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0-6 yas doneminde bulunan bir ¢ocuk, nesnel Olcit ve
degerlendirmelerle yasami algilamaz. Onun yasami algilayis bigimi, 6zneldir.
O, kendine 06zgu degerleriyle igten ve dogal bir bigimde, duygu ve
dusUncelerini aktarir. Bu aktarim sirasinda, nesnel higbir ilke ve kurali,
yaptirmci tutum ve vyarglyl, geleneksel ve c¢agdas dulstnceyi, kalip
dusunceleri géz 6nline almaz (Piaget, 2007). O, salt yapacagi eylemin

coskusuna 6nem verir (Clceloglu, 2013; Sever, 2008).

Cocuklart ve onlarin dunyasini, bakis acilarini, kendilerini nasil
savunduklarini bilmek gerekir (Haertling, 1992; Akt: Dilidizgin, 1992).
Cocuk, dusuncelerini agiklarken gizleme geregi duymaz. 0-6 yas dizeyinde
bulunan bir ¢ocuk, aklina gelen dusinceyi kendi icinde saklayamaz; o her
seyi soyler. Yetigkinin toplumsallasmis ve gerektiginde gizliligini koruyan
dusuncesiyle, benmerkezci ve gizli kalmaya gucu yetmeyen c¢ocugun
disincesi arasinda belirgin bicimde fark vardir. Daha 6zIUG bir anlatimla,
yetigskin toplumsal bir bigimde dusunur; kendini bagkalarinin bakis agisina
koyma ve baskalari tarafindan anlasiima egilimi igindedir. Cocuk, higbir
zaman baskalari tarafindan anlasiimis olma kaygisiyla s6z séylemez. Kendisi
icin bu durum son derece dogaldir (Piaget, 2007).

Dil ve
anlam
evreni

Toplumsal
ve kulturel )
cevre Cocugun

Dislinme
bigcimi
Bakis
Agisini
Etkileyen
Degiskenler

Deneyim ve

yasantilari Dus giicl

Cizelge 14. Cocugun Bakis Acisini Etkileyen Degiskenler (Piaget,
2004; Vygotsky, 1978).
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Cocugun dus dunyasinda yarattigi uyaranlar ve bu uyaranlarla kurdugu
etkilesim, onun bakis acisini (Harris, 2000), sorunlarla basagikma becerisini
(Russ, Robins ve Christiano, 1999; Dansky, 1999), duygusal agidan dengede
kalmasini (Berk, Mann ve Ogman, 2006), farkli dugunmesini (Fisher, 1992)
ve yaraticihgini (Russ ve Dillon, 2011) gelistirir. Bu yénuyle, ¢ocuk, dus glcu
yardimiyla benzer olaylara yeni bir bakis agisi getirebilir ve olaylar karsisinda
yeni ¢ozum vyollari Gretebilir (Beaney, 2005). Dus gucu, gocugun bilinen ve
kaniksanmis dusuncelerden ayri olarak 6zgun ve yeni dugunceler Uretmesine
olanak taniyabilir (Liang, Chang, Chang ve Lin, 2012) ve cocudu kesfe
cikartarak onu yaratici etkinlikler icine sokabilir (Colello, 2007).

Cocuk edebiyati yapitlarinin temel amaglarindan birisi, gocuklarin dilsel
becerilerini gelistirmektir. Onlarin dilsel becerileri gelisirse dislnce yapilari
da gelisir; onlar, gevrelerindeki olaylari, iliskileri yeni ve farkl bakis acilariyla
degerlendirebilirler (Sever, 2008). Oysa 0-6 yas déneminde bulunan gocugun
dusunme bigimi tek yonludur (Piaget, 2007). Sozgelimi, aksam olunca
karanhgin olmasinin ¢ocugun dunyasindaki anlami uyumaktir. Ayni bicimde,
sabahin olmasinin, gékytuzinin aydinlanmasinin onun dinyasindaki anlami
uyanmaktir. Yetiskinler her iki durumda da farkh ve karmasik eylemler
icerisinde olabilirler. Bu bakimdan, erken donemde, gocugun bakis agisinin
tek yonldlugu, ona sunulacak olan kitaplardaki kahramanlarin da
davraniglarinin tek yonld olmasini gerektirir. Yavrusunu seven bir aslan
karakter, davraniglariyla salt sevgi eylemini yansitmaldir. Aslanin bu
davranisinin karmagik nedenlerini sorgulayan yetiskin dunyasina ait bir bakis
agisidir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin tek yonli ve benmerkezci disunme
bigiminden kurtulmalari igin okuloncesi ve daha sonraki donemlerde, gocuk
kitaplarinin, onlara farkli ve ¢ok yonli bakis agisi kazandirmasi
gerekmektedir. Bu anlayig, ¢ocugun toplumsallasmasi acgisindan oldukc¢a

onemlidir.

0-6 yas donemindeki cocugun dusuUnceleriyle ve duygulariyla
benmerkezci olmasi; kendini olaylarin merkezinde gormesi, her olay! kendi
acisindan agiklamaya caligmasi, paylasim duygusunun gelismemesi, her
seyi kendine gore degerlendirmesi, bazi ve hepsi ayrimi yapamamasi, bu yas

donemindeki ¢ocugun bakis agisini yansitmaktadir (Yorukoglu, 2010;
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Yavuzer, 2012). Cocugun bakis acgisinin benmerkezci olmasi, onlara
sunulacak uyaranlarin niteliklerini de ortaya koymaktadir. Bu donemde,
cocuklara sunulan kitaplar, onlari benmerkezci duygu, dusunce ve bakis

agisindan igbirligi ve paylasima dogru yoneltmelidir.

Cocuklar kendi duygularini, dusltncelerini; sevinglerini, 6fkelerini,
saskinlklarini, heyecanlarini, Gzuntllerini, dus kirikliklarini, i¢c ¢atismalarini
vb. kendi bakis acilariyla ortaya koyarlar (Piaget, 2010). Onlarin bilgi
dagarciklarinin yetersiz olmasi, onlari arastirmaya ve incelemeye yoneltir
(Ackermann, 2004). Onlar, giz dolu bu dinyaya anlamaya calisan gdzlerle
bakarlar (Sever, 2008). Onlar, salt dinyaylr anlamak igin soru sorarlar.
Sorularina yanit arayan cgocuklar, sorularina yanit bulunca mutlu olurlar
(Yorukoglu, 2010). Onlar, basarili olunca heyecanlari gozlerinden okunur
(Apter, 2007; Cuceloglu, 2013). Yalin bir soyleyisle, onlarin dinyayi algilayis

bicimleri, eylemlerinde ve davraniglarinda ortaya ¢ikar.

Cocuk bakigi, onun yasami algilayis bicimi; onun merak dolu gozlerle
kendini ve yasami bilmeye ve anlamaya calismasiyla, dis dunyalarini
yasantilarina ortak etmesiyle, eglenerek cesitli sertvenler iginde olmasiyla,
heyecan dolu oyunlar oynamasiyla, olabildigince soru sormasiyla, dusup
kalkmasiyla, sarki soOyleyip cosmasiyla, kendine 6zgu yaratici eylemler
sergilemesiyle vb. kendini gostermektedir (Yavuzer, 2012; Piaget, 2010;
Bayhan ve Artan, 2011; Olmsted, 2012; Basal, 2012; Perry, 2001; Honomichl
ve Chen, 2012). Cocuk, bu eylem ve davranislari gosterirken, kendine 6zgu
ictenligini ve dogalligini ortaya koyar (Yorukoglu, 2010). Sorularinin altinda
karmasik nedenler, i¢ ice girmis dusUnceler ya da belirli ilkeler yoktur.
Yetigkin dinyasinin ¢ok yoénliligu, ¢ocugun diunyasina yabancidir. (Piaget,
2007). O, sorularini salt bilmek ve tanimak icin sorar (Engel, 2011).

Cocuk gercekligi, cocuklarin gergcekmis gibi algiladiklari, yalniz hi¢ de
nesnel olmayan alimlama farkliliklarinin yakalanmasidir. Cocugun kendine
Ozgu algilama bigimi, dunyay!r nasil gordugu bilinmeden c¢ocuklar igin
yazilamaz (Dilidizgin, 2003). Bu yonlyle, cocugun sahip oldugu 6zelliklere
duyarsiz kalan sanatgilar, cocugu kendi dogrulariyla bicimlendirmeye caligir.
Cocugun kendisini butlnleyen dus gucu, yaraticiidi, merakl olusu, heyecani,

devingenligi, kesfetme istegi gdz onune alinmadan onun igten, dogal, yalin,
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aclk, kendine yonelik ve somut bakis agisi kitaplara yansitilamayabilir.
Cocugun ilgisini ve bakis acisini ortaya koymak istiyorsak butin bu

degiskenlerin kitapta olmasi gerekmektedir.

Konuyu daha iyi anlayabilmek igin, biri dokuz 6burl bes yasinda olan iki

¢ocugun konusmalarini bilmekte yarar vardir (Kutlu, 1995: 7):

Biri dokuz yasinda okula giden, ¢ok c¢alisan, ¢cok okuyan, éburi heniz
bes yasinda ve okula baglamamis iki kiz yegenim var. Ogretmen anneleri bir
gun iki kizini kanatlarinin altina aldi. Sokakta nasil davranmalari gerektigini

ogretmek istedi ve sormaya basladi:

- Sokaga ciktiginiz zaman nasil davranirsaniz uygar bir insan

sayilirsiniz?

Buylk: Sokakta... (Yutkunma) daima bagkalarinin haklarina saygi
gostermeliyiz. (Yutkunma) Kaba davranmamaliyiz. (Yutkunma) Hi¢ guraltt

yapmamali, gevremizdekilere rahatsizlik vermemeliyiz...

Klguk: Ben kimseyi itip digurmem... Sagini ¢gekip aglatmam. Sokakta,
anne bana simit al, anne bana su bebegi al demem. Kaybolursam bir polis
amcaya giderim derim ki, benim adim... Babamin adi... Adresimiz...

Blyuk: Karsidan karsiya gegcmeye calisan birini (Yutkunma) yahut
kliguk bir ¢ocugu gordugumuizde... hemen onun geg¢mesine yardimci

olmaliyiz.

Klguk: Kuguk bir gocuga mahsus carpmam. Sokaga kum yigmiglarsa

ustine ¢ikip dagitmam. Cdplerin uzagindan gegerim.
Blyuk: Sokaklarda oynamamaliyiz. Cunku bir aracin altinda kalabiliriz.

Klguk: Top kaginca neden otomobildeki amcalar top patlasin diye

ustinden gegiyor? Bir de... Abiler niye agaglarin dallarini kirryor?

Buylk: Sokak saticilarinin sattiklari yiyecekleri almamaliyiz. Cunki

onlar (Yutkunma) mikrop yuvasidir.
Klguk: (Aglayarak) Demin sen blyuk dondurma yedin. Bana az aldiniz.

Dokuz yasindaki ¢ocugun, okul turt 6grenmelerle saygi, dikkat, esitlik,
temizlik, incelik gibi konularda kalip kurallar belletilerek bakis agisi
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bigimlendiriliyor. Oysa bes yasindaki ¢ocuk olabildigince dogal, i¢ten, olaylari
kendince yorumlayan, kendine 6zgu bir bigimde bakan, kalip yargilarla daha

bigimlendiriimemistir.

Cocugun gozuyle c¢ocuklart anlatmak, onlarin yasam deneyimlerini
sunmak, onlarin bakis acilarinin bilinmesini zorunlu kilar. Bu bakimdan, 0-6
yas doneminde bulunan ¢ocuklarin gerek yagsam deneyimleri gerekse yasami
algilayis bigimleri birtakim farkhliklar gostermektedir. Genel anlamda,
aciklamaya calistigimiz nitelikleri, yas gruplari bigiminde sunmak konuyu

daha iyi anlamamizi saglayacaktir.

3.6.1. 0-2 Yas Doneminde Cocugun Bakis Agisi

Cocugun dinyaya gelmesiyle baslayan ve dilin ortaya ¢cikmasiyla son
bulan bu donemde, ¢ocugun bakis acisi kendine 6zgu bir yapiya sahiptir.
Gudusel egilimlerin ve ilk heyecanlarin oldugu dil ve dusince gelisiminin bu
on evresinde, cocugun eylemleri, duygulari, devinimleri; gereksinmelerine
yanit aramak icindir (Piaget, 2004). Cocugun bilme, tanima ve 6grenme
gereksinmesi, onun yasamla kurdugu iliskinin dizeyini belirler. Bu bakimdan,

nitelikli uyaranlarla cocugun bu gereksinmelerinin kargilanmasi gerekir.

Bu dénem, cocuk icin gok dnemli bir donemdir. CUnkl dogum ani ile dil
ogrenme arasinda gecen bu donemde zihin olaganustu bir gelisme gosterir.
Bu donemde, cocuk kendini c¢evreleyen yasam alanini algillamaya ve
hareketleriyle kesfetmeye calismaktan baska hicbir sey yapmaz (Piaget,
2004). Bu bakimdan, ¢ocugun bakis acgisini, onun gorsel, isitsel ve dokunsal
olarak duyum ve devinimleri olusturur. Yalin bir soOyleyisle, ¢ocugun
yasamindaki her sey bilinmeyen ve kesfedilmesi gereken bir evrendir ve

cocuk, bu bilinmeyen dunyayl duyumsamaya g¢alismaktadir.

Bu evrede, gocugun yasami, bakma ve dinleme gercegiyle gecer
(Piaget, 2004). Devingen bir nesneyi izleme, sesli bir uyarani ilgiyle dinleme,
karsit renkler ve devingen cizgilerle olusturulmus bir gorsele bakma vb.

gocugun bilissel yasaminin (bakis agisi) davraniglarina yansimasidir. Bu
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davraniglar igerisinde gocuk heyecanini, sevincini, Uzuntusinu ve begenisini

de gosterir.

0-2 yas doneminde gocuk, tam anlamiyla kendini sb6zcuklerle ifade
edecek duzeyde dedgildir. Bu donemin sonlarina dogru ¢ocuk, 50 ya da daha
fazla sézcugu kullanmasina karsin (Yavuzer, 2012), onun biligsel semalari
sozcuklerle degil renk ve c¢izgiyle bigimlendirilir. Yasami algilaryla
duyumsamaya baslayan cocuk, renk ve gizgiyle olusturulmus gorsellere
bakarak anlam evrenini genigletir (Sever, 2008). Cunklu c¢ocugun algisal
yetenekleri, yasami dogrudan sozcuklerle duyumsayacak biligsel duzeyden
yoksundur (Piaget, 2004). Baska bir sdyleyisle, cocuk, sdzciklerin simgesel
bigimlerine anlam verecek duzeyde degildir. Bu bakimdan gocugun anlam
evrenini renk ve cgizgiyle genisletmek gerekir. Dilsel okuryazarligin dncesinde

gorsel okuryazarligin olmasinin bagat nedeni de bu gelisimsel 6zelliktir.

3.6.2. 2-4 Yas Doneminde Cocugun Bakis Agisi

Bu donemde, dilin ortaya ¢ikmasiyla birlikte ¢cocugun davranislari zeka
yonunden oldugu kadar duygu agisindan da degisir. Bir dnceki donemde,
duyumsal ve devinimsel agidan yasami anlamaya g¢alisan gocuk, dilin ortaya
¢ikisinin bir sonucu olarak karsilikli iligkiye ve iletisime gegcmistir. Cocuk, dille

birlikte artik duslincesini ortaya koymaktadir (Piaget, 2004).

Her cocuk kendisini ve gevresini tanimak ve algilamak igin etkilesime
gecger. Bu donemde, ¢cocugun yasami algilamasi daha ¢ok sdzel yetileriyle
ortaya cikar (Miller, 2008). Dilsel gelisim ile biligsel gelisimin basat gittigi
dusunulurse, cocugun gevresindeki varliklarin iglevlerini, adlarini s6zel olarak
sezinlemeye g¢alismasi, anlam evreninin genigledigini géstermektedir (Piaget,
2004). Cocuk, surekli olarak soru sorarken bakis agisini da yansitmaktadir
(Yavuzer, 2012). Olaylari, durumlari ya da uyaranlari, bilme ve tanima
gereksinmesinin bir sonucu olarak sezinlemeye c¢alismasi bu durumun

gOstergesidir.

Cocuk, cevreyi ve dinyayl anlayabilmek icin
olumlu bir yaklasim sergiler. Her gseyi kendi gbziiyle,
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kendi duygulariyla anlamaya c¢alisan bir g¢ocuk
karsimizdadir. Yagsamin ¢ok yénliliigine ve sdrekli
degisimine karsin g¢ocuk her sorunun birgok katmani
oldugunu daha gbéremez. O, cevrede olup bitenlere
karsi farkll bir bakig agisi gelistiremez. Onun amaci, salt
yasami tanimaktir (Welsh, 1993; Akt: Dilidizgiin, 1993).

Cocuk, olaylari ¢ok genis bir bigcimde dusunemez. Karsisindaki
bireylerin i¢ dunyalarina yonelik kestirimde bulunamaz. Aslinda, bu donemde,
gocugun olaylara yonelik tavri ortadadir; bilinmeyeni anlamaya c¢aligsmak.
Olaylarin acgik ve gorunen iligkisiyle ilgilenen cocuk, surekli olarak soru
sorarak yasami sezinlemeye c¢alisir. Duygulari, duasunceleri yeterince
tanimayan cocuk, kendisine sunulan uyaranlarda, bu duygu ve dusunce
durumlarinin agik ve yalin bigimlerini gorerek yagsama yonelik anlam arayisini
surdurdr. Bu anlam arayigi, dusle gercegi bir tutan c¢ocuk igin gergeklik
dunyasinin sinirlarini asar (Piaget, 2007; Gander ve Gandiner, 2010; Miller,
2008; Yavuzer, 2012; Yorukoglu, 2010; Sever, 2008; Dilidizgun, 2004).
Sozgelimi, bir gocuk kitabinin gorsel karakteri olan kedinin gdkylziinde
ugmasi ya da tavsanin cambazlik yapmasi, cocugun kendi dug dunyasini da
ortak ettigi bakis agisini batunler. Zaten yetigkinin bakis agisina gore kedinin
ucmasl ya da tavsanin cambazlik yapmasi olanaksizdir. Bu bakimdan,
gocugun olaylara bakis agisi, tutumu dus gucunin bir yansimasi bigimindedir
(Beaney, 2005; Russ ve Dillon, 2011; Colello, 2007).

Bu donemde cocuk, nese ve coskuyla olaylara yaklasir. Olaylarin
guliingligli ya da gizemi onu olaylarin merkezine tasir (ipsiroglu, 1992).
Cocuk, anlamaya ve tanimaya c¢alisan gozlerle, bu gizemin nedenlerini
sorgular. Soru sormaktan bikmayan gocuk, bir yetiskine gére ¢ok basit olan

olaylari, daha bigimlenmemis duslnce yapisiyla anlamaya galigir.

Bu donemde o6ncelikli olarak c¢ocuklar, her zaman bir seylere yeni
baslayan insanlardir. Onlar her seye ilk kez baslarken ayni zamanda
cevresindeki her seyle de yeni tanisirlar. S6zgelimi, ilk kez severler, ilk kez
nefret ederler, ilk kez arkadaslari olur, ilk kez yolculuga c¢ikarlar vb. Butln
bunlar, onlar icin ilk kez gerceklesen seylerdir (Haertling, 1992; Akt:

Diliduzgun, 1992). Bu durum, ¢cocugun ilgisini geker ve onun olaylara yonelik
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bakis acisini yansitir. Bu yas déneminde, ilk kez seven, ilk kez nefret eden,
ilk kez arkadas edinen cocugun heyecanl, merakl, icten ve dogal
davraniglari kendini ele verir. CunkU o acik yudrekli, kendiliginden ve
duguncelerini sinirlamadan disavuran bir varliktir (Yorukoglu, 2010). Surekli
yeni seyler arayisi iginde olan ¢ocugun olaylara yaklagimi, tepkileri,
beklentileri yetiskinlerden c¢ok farklidir. Onlarin yaklasimlari, beklentileri,

tepkileri ok daha dogal ve igtendir.

3.6.3. 4-6 Yas Doneminde Cocugun Bakis Agisi

Hem dilsel hem de biligsel olarak gelisen c¢ocuk, artik duygu ve
dusuncelerini etkili bir bicimde anlatmaktadir. Bu donemde c¢ocuk, olaylar
arasinda neden-sonug iligkisi kurabilmektedir. Olaylarin nedenlerini ve
sonuglarini, bir yetigkin kadar olmasa da bilissel agidan anlayabilecek
duzeydedir (Piaget, 2004). Bir dnceki doneme gore yasami daha iyi taniyan
¢gocuk, sozcuk dagarciginin gelismesiyle duygu ve dusuncelerini daha kolay
dile getirmektedir. Cocugun anlam evreni, 6nceki donemlere gore daha ¢ok

geniglemistir (Bayhan ve Artan, 2004).

Bu ddénemde, toplumun kuguk bir Gyesi olma yolunda ilerleyen g¢ocuk,
yasitlariyla iliski kurmaya, birlikte oynamaya ve paylasmaya yatkindir. Cok
canli bir dusg gucu olmasi nedeniyle olaylari dig dunyasindan gecirerek
anlatir. O, bilinmezlerle dolu olan c¢evresini dus guici ve oyunun slizgecinden
gecirerek kendisi icin anlagilir duruma getirir. Dilinin yetersiz kaldigi
durumlarda oyunun dilini kullanir. Anlagsiilmaz ve karmasik olaylari, oyun
icinde elle tutulur duruma getirerek kendince anlamli sonuglara varir. Cocuk,
bu oyunlarda degisik kigilikleri oynarken bir bakima kendi kisiligini daha iyi
tanir. Kendini bagkalarindan ayiran 6zelliklerin bilincine varir (Yoérukoglu,
2010).

Bu donemde ¢ocuk, olaylara hi¢c olmadigi kadar acik yurekli, icten ve
dogal yaklasir (Cirhinlioglu, 2010). O, kendine 6zglu 6znel degerlendirmelerini
olaylarin icine tasir (Piaget, 2007). Yine de yasami ve kendisini tam

anlamiyla tanimamaktadir (Basal, 2012). O, sosyal ve dilsel becerileriyle
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olayin heyecanina ve cogkusuna 6nem verir (Miller, 2008). Dus dlnyasi
gerek gunlik yasaminda gerekse oyun iginde surekli devinir (Isenberg ve
Jalongo, 2001).

Bu dénemde, gocugun dil ve anlam evreni, dusiinme bigimi, deneyim ve
yasantilari, dis gucl, toplumsal ve kiltlrel cevresi genislemistir. Cocuk,
olaylar artik sorgulayarak kendince anlamlar ¢ikarmaktadir. Cocugun dus
gucu olabildigince sinirsiz olup yetigkin dinyasinin ilke ve kurallariyla daha
bicimlenmemistir (Yavuzer, 2012). Bu yonuyle, cocuk, dusuncelerini
aciklarken onlari gizleme ve sinirlama geregi duymaz. Kendiliginden bir
bicimde, ¢ok dogal ve icten olarak olaylari anlamaya ve anlatmaya calisir.
Yalin bir soyleyisle, ¢cocuk higbir bicimde dolayli olarak iletisim kurmayi
yeglemez; o, duygu ve dusuncelerini dogrudan sunma egilimindedir (Piaget,
2007).

Bu donemde, ¢ocugun kitapla kurdugu iligki, yetiskin dunyasinin bakis
agistyla olusturulmamalidir. Cunku gocuk, kitapta kendini bulmak ister. O,
kendisi gibi oyun oynayan, olur olmaz geylere heyecanlanan, tuhaf durumlara
gulen, olaganustulik ve farklilik kargisinda saskinli§ini gizleyemeyen, surekli
yeni seyler arayisi iginde olan, bilinmezlik kargisinda sorular soran, dogal ve
icten bir gorsel karakter ister. Bu durum, ayni zamanda ¢ocugun yasama
yonelik bakis agisini da yansitir. Butin bunlar, ¢gocugun kendiliginden,

isteyerek ve zevkle kitapla iletisim kurmasini saglayan degiskenlerdir.

Cocuklarin deneyimleri sinirli oldugundan, yetiskinlerin
anlamlandirabilecegi dusunce karmasikhigini anlamayabilirler. Cocuklarin
anlama becerileri de yeni bir gelisim sureci yasadigindan, dusuncelerin
anlatiimasi da yapi! ve dil olarak daha basit, yalin ve anlagilir olmahdir.
Dusuncenin anlatilmasindaki basitlik, gocuklarin sézcuk dagarcigi ve dikkat
sureleriyle iligkili bir degiskendir. Bu bakimdan, dykuler, gocuklara dogrudan
anlatiimali; anlatimda daha az konu digi sapmalar olmali, karakterler ve
eylemler ya da karakterlerin kendi arasindaki iliskiler daha agik olmalidir
(Sever, 2008).
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Genel bir degerlendirmeyle, ¢ocuk gergekligi, cocugun dogasinin, bakis
acisinin, ilgi ve gereksinmesinin, dil ve anlam evreninin gelisimsel olarak
farklihgini yansitir. Bu gergeklik;

1. Cocugun, yasama ve insana yonelik bakig agisini ortaya koyar.

2. Cocugun, yetiskin bakis acisiyla bigimlendiriimemesi gerektigini

vurgular.

3. Cocugun, kendine 6zgl duygu ve dusunce dunyas! oldugunu

belirtir.

4. Erken donemden baglayarak onun ilgi ve gereksinmesi Uzerinde

rol oynayan ogeleri saptar.
5. Cocugun duygu ve dusunce dunyasinin sinirlarini belirtir.

6. Onun dogasinda var olan nitelikleri belirleyerek yetigkinlerin

bakis agisina sunar.

7. Ona sunulacak uyaranlarin niteligini belirlememize katki sadlar.
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3.7. Cocuga Gorelik

Edebiyat duygu, dusince ve duslerin sdzll ya da yazili olarak, guzel ve
etkili bir bicimde anlatiimasi sanatidir (Kavcar, 1999: 123). Edebiyat, yasamin
ve insana iligkin her turli durumun, sorunun, guzelligin sanatginin dus
gucuyle ve dilin olanaklariyla yagam bulmasidir (Aslan, 2013b: 30). Baska bir
deyigle edebiyat, duygularin dile getiriimesi ya da yasam gergekliginin
yansitiimasidir (Moran, 2009: 2). Bununla birlikte, edebiyat, sanatginin
yasananlari ve yasanacaklari sozcuklerle ortaya ¢ikarmasina donuk estetik
bir eylemdir. Bu estetik eylem, sanat¢i duyarhidiyla kurgulanmis bir yagsam
sunarak okurun “guzel’e karsi duyarhdini da guglendirmeyi amaglar (Sever,
2008: 11).

Edebiyat yapitlar, insana 6zgu bazi deger ve niteliklerin yerlesip
koklesmesinde, toplumsal yasamin ve g¢agin gerektirdigi degerlerin
benimsenmesi yolunda énemli rol oynar. Bu nedenle edebiyat, insanin hem
bireysel hem de sosyal yasamda iyiye, gluzele ve dogruya yonelmesinde etKkili
olur (Kavcar, 1999: 2). Cocuk edebiyati yapitlariysa, ¢cocuklari renk, ¢izgi ve
sozculklerin estetik diliyle tanigtiran, onlara anadilinin guzelligini duyumsatan
ilk araclardir (Sever, 2008: 21). Bu bakimdan, ¢cocuklara okuldoncesi yillardan
baglayarak gelisim duzeylerine uygun bir yaklasimla duyma ve duslinme

sorumlulugu verilmesi, cocuk edebiyatinin en temel iglevleri arasindadir.

insan edebiyatla diinyay algilar, farkli bakis acilarini tanir, disindir,
yorum yapar ve sever. Edebiyatin bu islevleri, cocuk edebiyati agisindan da
gegerlidir (Ugan, 2005: 19; Aslan, 2013c: 6). Bu yonuyle, ¢cocuk kitaplari da
insana, yasama ve dogaya yonelik duyarlik kazandirmali, farkli bakis agilari
olusturmali; ¢cocugun duyma ve dusUnme sorumlulugu almasina olanak
tanimaldir (Sever, 2008; Aslan, 2014). Cocugun duyma ve dusinme
sorumlulugu almasi, c¢ocuk kitaplarinin batinlyle edebiyat olma ilkelerini
Oncelemesi gerektigini ortaya koyar (Dilidizgln, 2003: 42; Sever ve Aslan,
2009).

Cocugun, yasama ve insana yonelik deneyimlerini zenginlestirmesi ve
duyarlik kazanmasi igin, kurmaca bir gerceklik iginde serlvene ¢ikmasi

gerekir. Bu sure¢ igerisinde cocuk, sanatcginin dilsel ya da goérsel metnin
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dokusuna sindirdigi iletilerine duyarak, dustnerek ve dus kurarak ortak olur.
iste, cocugun bu eylemleri gerceklestirebilmesi icin, cocuk kitaplarinda yer
alan metinlerin bilgi iletmek ya da 6gretmek yerine duyumsatici ve sezinletici
olmasina, gocugu metnin anlamina goturecek uygun ipuglarina, sozcuklerin
bilinen anlamlarinin disinda kullanilmasina, s6z degerlerine yeni anlamlar
yuklenmesine, renk, c¢izgi ve sozcuklerin anlatim glcline ve sanatgl

duyarhgina gereksinim vardir (Sever, 2008: 23).

Bir metni sanat yapiti yapan, o metnin yazinsalhgidir (ince, 1993: 113).
Bu yodniyle, cocuga goére olan kitaplarin yazinsal beklentileri karsilamasi
gerekir. Kurmaca bir dinya igerisinde, ¢ocuga dis kurma ve diustinme
sorumlulugu verilmesi, ortuk iletilerle cocugun anlama ortak edilmesi,
anadilinin anlatim olanaklariyla gocukta dilsel begeni olusturulmasi (Sever,
2008: 27; Gokturk, 1997: 26), erken donemden baslayarak ¢cocugun yazinsal
duyarlik edinmesini saglayabilir. Boyle bir ¢aba, ¢ocugun, insan ve yasam
gergekligini edebiyatin glcuyle duyumsamasina olanak tanir (Aslan, 2008:
86).

insan ve yasam gercekliginin, cocugun diizeyine inilerek kitaba
yansitilmasi da olduk¢a 6énemlidir. Clinkl ¢ocugun, bu duyussal, bilissel ve
davranigsal eylemleri yerine getirirken alimlama gucligd yasamamasi
gerekir. Yalin bir soyleyisle, ¢cocuk ile kitap arasindaki iligki, gocugun metni
alimlayabilme duzeyiyle dogrudan iligkilidir. Bu yonuyle, cocuga goére olan
kitaplarin yazinsal Olcutler ile birlikte cocuk gercekligini de oOncelemesi
gerekir. CUnklU c¢ocuk kitaplarini yetigkin kitaplarindan ayiran temel 6zellik,
edebiyat olma ilkelerinin yaninda ¢ocugun duygu, disunce ve yasantilarinin
dikkate alinmasidir (Dilidizgun, 2003: 41).

Cocugdun gercgeklerine uzak, anlatimiyla gocugu zorlayan bir kitabi
cocugun alimlamasini, bdyle kitaplarla iletisime girmeye c¢alismasini
beklemek havanda su dovmekten baska bir sey degildir (Dilidizgin, 2004:
70). Bagka bir soyleyisle, cocugun dilsel, biligsel, kigilik ve toplumsal
gelisimine uygun olmayan; onun ilgi ve gereksinmelerine seslenmeyen gorsel
ve dilsel metinler, yasamin ilk yillarinda gocukla kitap arasinda engeller
olusturmaya baslar. Cocugun metinle iletisim kurma istegini koreltir. Bu

bakimdan, her kitap ¢ocuga gore degildir (Sever, 2008: 16).
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Cocuk, cok farkli degerlerle ve imgelerle dinyaya baktigi, c¢evresini
farkh algiladigi icin kendine 6zgl kitaplara gereksinimi oldugu yadsinamaz
(Dilidizgun, 2004: 18). Bu bakimdan, ¢ocuga gore olan kitaplar, gocuklarin
dunyasini, onlarin dasuncelerini, duygularini, sevinglerini, korkularini,
kaygilarini yine onlarin bakis acisindan onlarin diliyle anlatabilmelidir. Bu
gerceklesmiyorsa, yazar yetiskinin bakis acisindan yetkeci ve ogretici bir

tavirla cocuk okura yaklasiyorsa kitap niteligini yitirir (Ipsiroglu, 1994: 133).

Cocuk kitaplarinda, ¢ocugun yas ve gelisimsel duzeyinin dncelenmesi
gerekir. CUnkd ¢ocugun okudugu kitaplar, yasina goére hazirlanmamissa
cocuk, kitabin ne dilini ne resmini ne de yazisini anlar (Alpay, 1987: 268). O
zaman, yazar ve gizer, gocugun duzeyini dnceleyerek bir edebiyat metninin
iceriginin olusmasinda, gorsel dilin ve sodzcuklerin olanaklariyla ortak bir
anlam evreni olusturmalidir (Sever, 2008: 23). Boylelikle sézcuklerin, gizginin
ve rengin olusturdugu anlam evreni igerisinde kalan c¢ocuklar, alimlama
duzeyleri dogrultusunda insana, yasama ve dogaya yonelik duyarlk

kazanabilirler.

Cocuk kitaplari, birincil kosul olarak c¢ocugun gerceklerini gbzden
yitirmeden, onun dudnyasina ve sorunlarina gonderme yapip okurun kendi
basina kararlar verebilmesini saglayabilmelidir (Diliduzgun, 1994a: 140).
Cunku gocukluk demek mutluluk demek degildir. Gelismekte olan bir varlik
olarak ¢ocugun sorunlari; kaygilari, bastirdigi, bilingaltinin derinliklerine
gomdugu ama dile getiremedigi sorunlari belki yetiskinden de c¢oktur
(ipsiroglu, 1994: 134). Bu bakimdan, ¢ocuk gergekligini anlamis bir yazarin,
kitapta yetiskini degil, ¢cocugu yazmasi gerekir. Bdyle bir bakis agisiyla

hazirlanan kitaplar, cocugun ve ¢ocuklugun tum yonlerini yansitmalidir.

Cocuklara, yazinsal metinlerle kurduklar iletisimin ilk evresinde, daha
cok ilgi ve begenilerine yanit veren; resim, dil, kitap sevgisi kazandiran,
konugsma ve dinleme istegi uyandiran, eglendirici, bellekte kalici 6zelligi olan
kisa metinlerle seslenilmelidir. Cocukta bilmece, tekerleme sdyleme, siir
okuma, masal, dyku, fikra dinleme ve anlatma istegi uyandirildiktan sonra,
cocugun dil ve anlam evrenine uygun olarak yazinsal turlerin en nitelikli
olanlariyla bulusmasi saglanmalidir (Sever, 2008: 34). Bu yonuyle, ¢ocuk ile

kitap arasindaki iligkinin ilk evresinde bile "¢ocugun dogasi, ilgi ve begenileri,
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gereksinmeleri, bakis acisi, dil ve anlam evreni" oncelenerek ¢ocuk
kitaplarinin igerik ve bigcimsel nitelikleri belirlenmelidir. Bu belirleme, erken
donemden basglayarak ¢ocugun gelisimsel 6zellikleri ile ¢ocuk kitaplarinin

karsilikh iligkisini ortaya koymaktadir.

Cocuga gorelik, onun ilgilerini, gereksinimlerini, dil evrenini gz éninde
tutmayi, hazirlanacak okuma metnini bunlarla 6rtustlirmeyi zorlar (Sever,
2008: 17). Cocugun okuyacag! metin ile gocuk arasinda ilgi, gereksinim, dil,
anlam, bakis agisi ve duzey bakimindan bir iligki olmak zorundadir. CUnku
kendi gercekligini kitapta bulan c¢ocugun okumaya karsi gelistirecegi ilgi,
yazin egitiminin en 6nemli kosulu olan gudulenmeyi en uUst duzeyde tutar
(Dilidlizglin, 2004: 81).

Cocuga gorelik, cocugun duslem guclne seslenen, onun rahatga ve tat
alarak okuyup anlayabilecegi dili ve anlatimi kendinde barindiran, ilgi
duyabilecegi konulari isleyen, onu duygu ve dusunce yonunden besleyen,
kurgusu ve olay 6rgusu karmasik olmayip onun kavrayabilecegi bir duzeyde
olan, dikkat dagitici ayrintilardan arindiriimis... 6zellik ve niteliklerin
batinudar (Yurttas, 1997: 57). Tanimdan da anlasilacagi gibi, cocuga gorelik,
cocuk kitaplarinda, yazin olma o6zelliklerinin yaninda ¢gocuga 6zgu kosullarin
dikkate alinmasidir (Diliduzgun, 2003: 41).

Genel bir agiklamayla, yazinsal nitelikli kitaplarda c¢ocuga gorelik;
kitabin hem bigimsel, icerik ve egitsel ozelliklerinin gocugun dogasi, ilgi ve
gereksinmesi, dil ve anlam evreni, bakis agisiyla értismesi hem de yazin
olma ilkelerini yerine getirmesidir. Ayrintili bir sdyleyisle, cocuga gorelik; dilin
ve resmin anlatim gucu, karakterin nitelikleri, onun eylem ve davranislari,
iletilerin turd, konunun ozellikleri, kurgunun duzeyi; kitabin ve gorsellerin
boyutu, kapagin dikkat cekiciligi, kagidin ve cildin kalitesi, sayfa dizeni,
harflerin tur, gorsellerin niteligi; kurgudaki mantik yanlisliklari, toplumsal
cinsiyetci yaklagim, geleneksel yargilar, denetimci ve baskici anlayis,
yazgicihdi ve bos inanglari onaylayan anlayis, siyasal, dinsel 6gut ve emirler,
arastirmayi korelten, girisimciligi engelleyen durumlarla ilgili ¢ocuk ile kitap
arasindaki iligkide, kitabin niteliklerinin hem yazin olma ilkelerine hem de

cocuk gergekligine uygun olmasini saglayan tim degiskenlerin toplamidir.
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Cizelge 15. Cocuga Gorelik
Cocuga gore olan bir kitabin olusturulmasinda 6ncelenmesi gereken
ilkeler sunlardir:

1. Cocugun dogasinin, bakis agisinin, ilgi ve gereksinmesinin, dil

ve anlam evreninin ve algilama dizeyinin kitaba yansimasi gerekir.

2. Kitabin igerik, bigimsel ve egitsel 06zelliklerinin ¢ocuk

gercekligine uygun olmasi gerekir.
3. Kitabin yazin olma ilkelerini g6z 6nunde bulundurmasi gerekir.

4. Yazar ve gizer, bu gercgekligin bilinciyle gorsel dilin ve

sodzcuklerin olanaklariyla ortak bir anlam evreni olusturmalidir.

5. Yetiskin bakis acisinin ve dusunsel anlayisinin  gocuk

kitaplarina yansimamasi gerekir.



129

3.7.1. Kitaplarin Bigimsel Ozellikleri

Kitaplar, cocuklari okumaya isteklendirecek bir tasarim anlayigini
yansitmalidir (Sever, 2008: 199). Kitabin bigimsel 6zelliklerinin gocuk ile kitap
arasindaki iliskide yasamsal 6nemi vardir. CUnkU kitabin bigimsel
Ozelliklerinin kitap sevgisinin kazanilmasinda katkisi goktur (Nas, 2004: 62).
Bagka bir sdyleyigsle, cocuk, kitabin tasarim ozelliklerine bakarak kitapla
etkilesim kurar (Oguzkan, 2006: 214). Cocugun tasarim 6zellikleriyle kurdugu

ilgisel bag, onu kitabin igerigine dogru yoneltir.

Harf karakterinin, gorsellerin, kagidin, kapagin, cildin, sayfa dizeninin
cocugu kitaba gekmesi beklenir. Butin bu degiskenlerden istenen temel
beklenti, ¢ocuk ile kitap arasinda olumlu duyugsal ve estetik algilar
olusturmasidir (Sever, 2006: 45). Cocuk edindigi bu olumlu algilarla, dilsel ve
gorsel okuma eylemine geger. Ozellikle 0-6 yas déneminde, cocugun kitabin
goruntisune bakarak kitapla etkilesime gegmesi, tasarim 06zelliklerinin

onemini daha ¢ok ortaya koyar.

Cocuk kitabi, her bakimdan bir uyum ve biitiinlik géstermelidir. icerik
ve anlatim teknikleri nasil bir uyum icindeyse, onlarin daha iyi anlasiimasi ve
gocugun dus gucundn devindirilmesi igin resimlerle bu anlatim desteklenmeli,
daha kapagindan baslayarak cekicilik ve aciklayicilik kitabin butindne
sindirilmelidir. Kapak kartonundan i¢ kagidina, kullanilan puntoya kadar

bdylesi bir uyum ¢ocuk kitaplari icin gereklidir (Yurttas, 1997: 58).

Cocuk kitaplarini bigimsel acidan degerlendirmek igin o kitabin
bayukligune, kagidinin turine, sayfa duzenine, igindeki resimlerin niteligine,
metinde kullanilan harflerin bigimine bakmak gerekir (Oguzkan, 1994a: 213).
Gorsel sanatgi ve tasarimci, bu degiskenleri kullanmada yaratma
Ozgurlagune sahip olmalidir (Alpay ve Anhegger, 1975: 38). Burada dikkat
edilmesi gereken nokta, gorsel sanatgi ya da tasarimcinin, gocuk kitaplarina
yaklasirken ¢ocugun kendine 6zgu gercgekligini bilmesi gerektigidir (Sever,
2008: 16).

Kitap, bigimsel acidan olusturulurken c¢ocugun okuma eylemini
engelleyecek ve resimleri inceleme batinligunid bozacak tasarimsal

dizenlemelerden kacinilmahdir. Yalin bir sOyleyisle, resim ve metin arasinda
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bir kopukluk olmamasina 6zen gosterilmelidir. Yoksa, bu kopukluk gocukta
celiskiler dogurur. Renk sec¢imindeyse, parlak ve canli renkler ¢ocuklarin
ilgisini ¢cekmekle beraber resimlenen kompozisyonun igerigi dikkate
alinmalidir.  Sozgelimi, kedi ve kopek arasinda gegen Kkavganin
resimlenmesinde yanhs secilen bir renk (bolca kirmizi) siddetin tanimlayicisi

ve g¢agristiricisi olabilir (Oral, 1994a: 153).

0-6 yas doneminde, kitaplarin géruntusu igerigi kadar énemlidir (Goknil,
1994a: 138). Erken donemden baslayarak g¢ocuga kotu kagida basiimis,
Ozensiz c¢izilmig resimli kitaplar sunulursa, cocukta estetik anlayis dogal
olarak kotu gelisir (Oral, 1994a: 153). Bu bakimdan, c¢ocuk kitaplarinin
tasarim Ozelliklerindeki c¢ocuk gercekliginin payr yadsinmamakla beraber
estetik kaygl da dncelenmelidir. CUnkl cocuk edebiyati yapitlari, bigcimsel
acgidan estetik olmak zorundadir. Cocuk, kitabi eline aldiginda gerek kapakta
gerek gorsellerde gerekse sayfa butinliginde bu sanatsal algiyi

gOrebilmelidir.

Cocuk kitaplari, bicimsel acidan kaliteli gorindugu icin segilmemelidir
(Erdogan, 1997: 54). Ciltlemenin Kkaliteli olmasi, kapagin yirtimayacak
duzeyde kaliteli olmasi, kagidin kaliteli olmasi vb. kitabin dayanikhligina
yonelik 6zelliklerdir (Sever, 2007a: 45; Guleryuz, 2013: 265; Nas, 2004: 62,
Simsek, 2011: 90; Oguzkan, 1994a: 213; Kantemir, 1997: 21). Oysa gocuk
kitaplarinda nitelik anlayisi belirlenirken "kaliteli" gibi bir belirlemenin Ustlne
cikilmasi gerekir. Cocuk gercekligi ve yazinsallik, kitaplarin ¢ocuga gore
olmasini saglayan basat niteliklerdir (Dilidlizgtin, 2003: 41). Oncelikle bu tir

niteliklerin g6z 6nunde bulundurulmasi gerekir.
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Cizelge 16. Kitabin Bigimsel Ozellikleri

Kapak, harf karakteri, sayfa duzeni, kagit tird, ciltleme, resim ve boyut
gibi Ozellikler ¢ocuk yapitlarinin bigimsel oOzellikleridir (Goksen, 1956: 22;
Alpay ve Anhegger, 1975: 38; Oguzkan, 1994a: 213; Kantemir, 1997: 21,
Sever, 2007a: 45). Bu 6zelikler, her yasg déneminde, ¢ocugun kitapla kurdugu
iliskide oldukga onemlidir. Ozellikle, 0-6 yas déneminde, kitabin gocugun

yasantisinda énemli bir yer kaplamasi, bigimsel 6zelliklerin niteligine baglidir.

3.7.1.1. Kagit

Cocuk kitaplarinda kullanilacak kagidin c¢ocuklarin dizeylerine goére
degismesi gerekir. Bir yasindaki ¢cocuga sunulacak kagit ile on yasindaki
gocuga sunulacak kagit belirgin bigcimde birbirinden farkli olmalidir. Clnki
her iki duzeyde bulunan c¢ocuklarin gorsel agidan yeterlikleri farkhdir
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(Yavuzer, 2012; Yorukoglu, 2010; Bee ve Boyd, 2009; Cirhinlioglu, 2010;
Basal, 2012). Her ikisinin algilama dizeyi kagidin da niteligini etkilemektedir.
Bu bakimdan, c¢ocuk ile kagit arasindaki iligki, gelisimsel olarak

farkhlagmaktadir.

Farkli kagit turleri, Gzerinde yer alan renk, ¢izgi ve harflerin gértnarlak
derecesi Ustinde rol oynamaktadir (Golden, 2009). Bu yénuyle, kullanilacak
kagidin niteligi, ¢cocugun okuma eylemini surdurmesi agisindan oldukca
onemlidir (Sever, 2007a: 45). Kagit, cocugu gorme eyleminde yoruyorsa ve
gocuga algisal olarak gugliuk yasatiyorsa nitelik olarak ¢ocuga gore
olmayabilir. Cinkl gocuga goére olan bir kagit, cocugun gérme eylemine katki

saglamahdir.

Cocuk, kitabin sayfalarina baktiginda bir onceki sayfayr kagidin
ustunden gorebiliyorsa kagit ne kadar dayanikl olursa olsun ¢ocugun kitaba
yonelik duyussal ve estetik algisi olumsuz bir bicimde etkilenebilir. Bu
bakimdan, cocuk kitaplarinda her duzeyde kaliteli ve dayanikli kagit
kullanilmalidir (Sever, 2007a: 45); yalniz, kagidin bir onceki sayfayi

gOsterecek kadar ince olmamasi da gerekir (Ural, 2013: 51).

Cocuk kitaplarinda, gorsellerin nitelikli gériinmesi ve harflerin etkili bir
bicimde okunabilmesi igin kullanilacak kagidin 6nemi yadsinamaz (Oguzkan,
2006: 372). Kagit, her duzeyde gorsel ve dilsel metnin tam anlamiyla
alimlanmasina katki saglamalhdir. Yalin bir soOyleyisle, ¢ocuga alimlama
kolayhgi saglamaldir. Erken donemden baglayarak, bu niteligin degismemesi
gerekmektedir. CUnkU ¢ok ince olan, parlak derecede beyaz olan, Uzerinde
renklerin dagildidi, bir dnceki sayfanin gérinduagu kagitlar, cocugun dilsel ve
gorsel okuma yapmasini engeller (Sever, 2007a: 45; Nas, 2004: 62;
Guleryuz, 2013: 265).

Cocuk kitaplarinda kullanilacak kagit géze en uygun olanidir. Cok
parlak ya da koyu renkli kagitlar cocugun goérmesini engeller. Sayfalarin mat
bir beyazlikta olmasi en ideal olanidir. Ayni zamanda, kagitlarin ¢ok ince
olmamasi, murekkep dagitmamasi da gerekmektedir. Dayanikl ve yumusak
kagitlar, ¢ocuk kitaplari i¢cin en uygunudur (Yurttas, 1997: 58). Bununla

birlikte, kitapta resimlerin belirgin ve guzel ¢ikmasi igin kagidin 1. hamur
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olmasi gerekir. Cok kugukler igcin mukavva ya da bez sayfa olmaldir. 2.
hamur kagit, kolay yirtilip renkleri emmediginden dolayi kullanigsizdir. Cocuk
kitaplarinda pelur ve gazete kagidinin da hig¢ kullanilmamasi gerekir (Génen,
1994b: 160).

Alimlama
kolayhgi

Cocugun Cocuk
algilamasini Kitaplarinda

Kaliteli ve

engelleyecek Kullanilacak dayanikli

niteliklerden Kagitlarin Ortak
ariniklik Ozellikleri

Renk, cizgi ve
harflerin
gorunebilirligi

Cizelge 17. Cocuk Kitaplarinda Kullanilacak Kagitlarin Ortak Ozellikleri

Cocuk kitaplarinda kullanilacak kagitlar, birtakim ortak 6zelliklere sahip
olmalidir. Kagit, cocuk hangi dizeyde olursa olsun ona alimlama kolayligi
saglamali, kaliteli ve dayanikh olmali, renk, gizgi ve harfler gortinebilir olmal
ve cocugun algilamasini engelleyecek niteliklerden arindiriimis olmahdir
(Sever, 2007a; Erdogan, 1997; Nas, 2004; Gulerytuz, 2013; Ural, 2013;
Simsek, 2011). Boyle bir anlayigla, farkli yas gruplarina seslenen kitaplarda
kullanilacak kagidin tarant de belirlemis oluruz. Bu bakimdan, c¢ocuk
kitaplarinda kullanillacak kagit tarleri ile bu anlayigin  Ortugsmesi
gerekmektedir.

Cocuk kitaplarinda kullanilan kagidin niteligi, kitabin

gorsel niteligini belirleyen bir 6gedir. Cocuklarin kitap olarak
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adlandirilan araca saygi duyabilmeleri igin, ilk yillardan
baslayarak, kolay yipranmayan, kirlenmeyen ve g6z sagligi
acisindan da uygun olan kagitlarin kullanildigi kitaplarla
kargilastiriimasi gerekir. Kitaplarda kullanilacak kagit,
resimlerin  niteligini ve renkleri 6zgin  bigcimleriyle
yansitabilmeli, yazilanlarin kolayca okunabilmesine olanak
saglamalidir (Sever, 2007a: 45).

Kagidin niteligi, hem kitabin baski ve resim kalitesi agisindan hem de
kitabin ¢ocuk tarafindan kullaniima stresini belirlemesi acisindan temel bir
etkendir. Bu bakimdan, ¢ocuk kitaplarinda higbir zaman, parlak kagit, kuse
kagit, 2. hamur kagit, gazete kagidi ve ince kagit kullaniimamahdir. Bu
kitaplarda mat, yari mat, saglam, dayanikli, 1s1g1 ¢cok yansitmayan, renk, ¢izgi
ve harfleri dagitmayacak tirde kagitlar kullanilmahdir. Bu tir kagitlarsa
genellikle 1. hamur kagitlardir. Bu kagit tlrinin yaninda 0-2 yas déneminde
ABC kitaplari, oyuncak kitaplar, banyo kitaplari ve bez kitaplar igin kullanilan
karton ve kumastan yapilan kagitlarin da g6z énunde bulundurulmasi gerekir
(Oguzkan, 1994a: 213; Sever, 2007a: 45; Gonen, 2000; 385; Demiray, 1975:
38; Surmeli ve Kaptan, 2011: 581; Ural, 2013: 52; Kibris, 2010: 40; Nas,
2004: 56; Guleryuz, 2013: 265; Simsek, 2011: 91; Cilgin, 2007: 79).

3.7.1.2. Kapak

Tasarim ozellikleri arasinda ¢ocugu kitapla bulusturan basat degisken
kitabin kapagidir (Oguzkan, 2006: 374). CunkU kapagin tasarim ozellikleri,
kapak resminin gorsel etkisi, cocugun kitabi izleme-okuma istegini arttirir
(Sever, 2007a: 45). Bununla birlikte, cocuk, kapaktan edinecegi algiyla
kitabin icerigine yonelir. Bu bakimdan, kapagin ¢ocukta birakacagi etki,
cocuk ile kitap arasindaki etkilesimde dnemli bir rol oynar. Clinkud ¢ocugun
kendisini yansitmayan, onun ilgisine yanit vermeyen bir kapak, ¢ocugu
duyussal anlamda kitaba yonelmesini engelleyebilir.

Kitabin kapagi, cocuklarin kitaba ilgilerini geken ilk gorsel 6gedir (Sever,
2007a: 45; Simsek, 2011: 90; Gulerytz, 2013: 264; Nas, 2004: 56; Kibris,
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2010: 39; Cilgin, 2007: 79; Tur ve Turla, 1999; Oktay, 1994: 229; Koyuncu ve
Kaplan, 2005: 260; Tosunoglu ve Kayadibi, 2006: 339). Cocuk, bu gorsel
uyarandan edindigi izlenimle kitaba yodnelik kestirimde bulunur. Cocugun bu
ust duzey cabasi, kitap kapaginin dizeye uygun, nitelikli ve estetik olmasiyla
ilgilidir. Cocukta estetik bir etki birakmayan, icerige yonelik sezinletici ipuglari
tasimayan, cocugu ilk goruste etkisi altina alamayan bir kapak tasarimi

(Sever, 1995: 14), cocuk ile kitap arasindaki duyussal etkiyi azaltabilir.

Bir kitabin kapagi, kitabin 6zinu tasir (Kantemir, 1997: 21). Bu
bakimdan, kapak bir yandan kitabin konusuyla iliski olmali, diger yandan
alicisini disundidrmeli, onunla duyussal bir bag kurmalidir (Guleryltz, 2013:
264). Oysa kitap kapagindaki tasarimin yeteri kadar dikkat ¢ekmemesi,
yanhg, eksik ya da abartili tasarimi, kitabin igerigi iyi de olsa, ilk bakista
kitabin itici olmasina neden olabilir. Ozellikle okuléncesi ddnemdeki
cocuklarda, kitaplara kargi ilgi uyandirma, okuma sevgisi ve aligkanlgi

kazandirma iyi bir kapak tasarimiyla olanakl olur (Simsek, 2011: 90).

Kapagin, ¢ocugun hosuna giden bir cekicilikte hazirlanmasi gerekir
(Oguzkan, 2006: 374). Kitap albenili ve cekici olmali; cocukta onu eline
almaya, ona bakmaya istek yaratmalidir (Nas, 2004: 56). Albenili ve igerigi
agimlayan, ona iligkin gizlerden ipuglari tasiyan renkli bir kapak, ¢ocuk igin
son derece c¢ekicidir (Yurttag, 1997: 56). Kapagdin ilgi cekici olmasini
saglayan kapagin rengi ve kapakta yer alan resim ve yazilardir. Kitabin
kapak tasariminda kullanilan resimler, kitapta iglenen konu, olay, ana
dusunce ile ilgili gocuga ipuglari vermeli, bunlarla ilgili cocukta ilgi ve heyecan
uyandirmalidir (Simsek, 2011: 90).

Kitap kapagi, gocugun o kitabi segmesi ya da okumasi igin istek
uyandiran ya da uyandirmayan gorselleri iginde barindirir (Kaynar Tanir ve
Cildir, 2011: 563). Bu bakimdan ¢ocuk, gorsellerden yola ¢ikarak belleginde
imgeler olusturabilmeli ve kapaktaki gorsellere bakarak icerige yonelik
kestirimde bulunabilmelidir. ClnklU kapagin temel islevlerinden biri, gocugun
dus gucu ve yaraticihgini devindirecek ipuglarini tagimasidir.

Kapagin saglam ve dayanikl olmasi, kitabin kapak igine iyice

yapistiriimis olmasi gerekir. Cabuk dagilan ciltleme bigimlerinden uzak
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durulmahdir (Yurttas, 1997: 56). Sert ciltten bir kapagin icine kolayca
yirtimayacak kalin sayfa kagidi ya da karton sayfa kullaniimalidir (Goknil,
1994a: 138; Simsek, 2011: 90). Ayni zamanda, kapakta ya da i¢ sayfalarda
yipranmanin en aza indirgenmesi igin kullanilan kagidin gramaji kalin
olmalidir ve kapak selofanli olarak tasarlanmalidir. Selofan, ince ve saydam

nitelikte, mat ve parlak plastik folyolardir (Stirmeli, 2006: 556).

Kitap kapaginin rastgele ya da karmasik hazirlanmasi, kullanilan
renklerin uygunsuzlugu, kapak resmi ile kapaktaki yazinin uyumsuzlugu,
gorselin icerikle farkhligi, cocuklarin kaniksadigi cizgi film tarzinda kapaklar,
kapak kagidinin yanhs ve 6zensiz secimi, kapak sirtindaki bosluklar, cocuksu
olmak Ozentisiyle yazilmig dil kurallarina aykiri yazilar, yazar ve yayinevi
adinin gereginden buyuk ya da kuguk yerlestiriimesi, arka kapagin ¢ocugun
ilgisini dagitacak uzunlukta yazar hakkinda bilgi ve kitap hakkinda yazilarin
bulunmasi (Suter Sezgin, 2006: 375), cocugun kitabin icerigine yonelmesini

olumsuz bir bigimde etkileyebilir.

3.7.1.3. Ciltleme

Cocugun kitapla kuracag: iligkide ciltlemenin de etkisi vardir (Alp ve
Gardas, 2013: 17). Cunku kitabin gorsel cekiciligi ve estetik gorinusu,
sayfalarin uzun sire dagiimadan bir butlin olarak kalabilmesine baghdir
(Sever, 2007a: 45). Kitap, ne kadar ¢ocugun ilgisini cekerse c¢eksin ele
alindiginda sayfalarinin hemen dagiimasi, kopmasi ya da ¢ikmasi, ¢ocugun
ilgisinin artacag! yerde azalmasina neden olabilir (Oguzkan, 2006: 374; Ural,
2013: 53). Bu bakimdan, saglam bir ciltleme, kitabin gorsel cekiciliginin ve

estetik gorundsunin uzun sure dayanmasina olanak tanimalidir.

Kitabin sayfalari kopmamasi igin dikigli olmahldir (Sever, 2007a: 45;
Nas, 2004: 56; Guleryuz, 2013: 264; Odguzkan, 2006: 374; Gonen ve
Veziroglu, 2009: 365; Simsek, 2011: 91; Yilmaz Buggiin ve Kdksal Akyol,
2011: 591). Saglam bir cilt, yapitin okunma ve uzun sure saklanma sansini
cogaltir. Dikissiz ve ciltsiz kitaplar ¢cabuk dagilir ve yipranir. Bu da ¢ocuklarin

kitaba karsi ilgisini azaltacagi gibi onlarin duzenli bir kitaphk kurma aligkanhgi
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kazanmasini da engelleyebilir (Oguzkan, 2006: 374). Bu yonuyle, farkli yas
gruplarindaki ¢ocuklara seslenen kitaplarin da ciltlemesi dikisli olmalidir.
CUnkU bu tdr bir ciltleme, kitabin daha uzun sure kullaniimasina olanak

taniyabilir.

Cocuklar, sevdikleri nesneleri saklama egilimindedir (Yavuzer, 2011b).
Bu durum, cocuk ile nesne arasindaki iligkinin duyussal olarak duzeyini de
ortaya koyar (Yorukoglu, 2010). Bu yonuyle, kapaktaki dikkat cekici
niteliklerle kitaba yonelen cocuk, gorsel ve dilsel okuma eyleminden sonra
kitab1 sevdigi bir yere koymak ister. Anne ya da baba, ¢ocugun bu eylemini
ona ait bir kiitiiphane hazirlayarak bilingli bir bicimde yénlendirmelidir. iste,
sayfalari dagilan, g¢ekince c¢ikan, yipranan bir kitap, ¢ocugun kutuphane

edinimine olumsuz katki saglayabilir.

Kitabin uzun sure dagilmadan kullanilabilmesi, ciltlemeye gosterilen
O0zenin niteligine baghdir (Sever, 2007a: 45). Kitabin diger bicimsel
Ozelliklerine gosterilen 6zen ciltlemeye de gosterilmelidir. Clnku igerik ve
bicimsel olarak nitelikli olan bir kitap, saglam ve dayanikl bir bigimde
ciltlenmemisse, kitabin bigcimsel ve iceriksel degeri de azalabilir. Sézgelimi,
cocugun 6zdesim kurdugu bir karakter, sayfalari hemen dagilacak nitelikte
olan bir kitapta sunuluyorsa ¢ocuk ile karakter arasinda olusacak ilgi, ciltleme
yuzinden kesintiye ugrayabilir. Bu bakimdan, kitaplar saglam ve dayanikli bir

bicimde ciltlenmelidir.

Kitaplarda ug¢ turlu ciltleme bigimi vardir. Bunlardan birincisi ince tel ya
da iplikle dikme; ikincisi telle dikme; Uguncusu kitap formalarinin tutkallama
teknigiyle bir araya getirilerek ciltlenmesidir (Simsek, 2011: 91; Yilmaz
Bugglin ve Kdksal Akyol, 2011: 591). Cocuk kitaplarinda, bu Gg tur ciltleme
yontemi kullanilabilir; yalniz, gocugun gelisim sureci dikkate alinmadan her
gocuga ayni tur ciltlemeyle seslenen kitaplar olusturmak cocuga gore
olmayabilir. Cunklu erken donemde c¢ocuk, bilme, tanima ve 06grenme
gereksinmesini emme ve dokunma eylemleriyle karsiladigi igin (Gander ve
Gardiner, 2010; Senemoglu, 2011; Yavuzer, 2012), kitabin telle dikilmesi ya
da tutkalla yapistirimasi ¢ocuga zarar verebilir. Clnku ¢ocuk, kitabi agzina

g6tirdigunde tutkal agzina bulasabilir ya da kitaba dokundugunda tel
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parmagini kanatabilir. Bu bakimdan, erken dénemde, ¢oculara sunulacak
kitaplar iplikle dikilmelidir (Ural, 2013: 53).

Saglam olan kitaplarin yirtilma riskleri az oldugundan; yetiskinler
cocuklarin kitaba dokunmasina, kitabin sayfalarini ¢evirmesine yasak
koymayacak, kitabi bagimsiz bir bigimde inceleyen ¢ocuklarin da 6zguvenleri
gelisecek ve kitaba olan ilgileri artacaktir (Alp ve Kardas, 2013: 17). Cocugun
Ozguveninin gelismesinde dolayh olarak etkisi olan ciltleme, en az kapak
kadar onemli bir niteliktir. Cunku bu nitelige verilecek dnem, kitabin kullanim

degerini arttirabilir.

3.7.1.4. Harf Karakteri ve Buyuklugu

Cocuk kitaplarinda kullanilan harflerin 6zelligi gok énemlidir (Oguzkan,
1994a: 213). Harfler, gocugun g6zunu yormayacak buyuklikte olmahdir
(Oktay, 1994: 228). Ayni zamanda, c¢ocuk kitaplarina harfler segilirken
cocugun yas duzeyi goéz onunde bulundurulmahdir (Yurttas, 1997: 58;
Gulerylz, 2013: 265). Cunku harf seciminde basat amag, yazilarin kolay
okunabilir olmasidir (Cilgin, 2007: 78).

Gelisim duzeylerine gore cocuklarin, harfleri s6zclk i¢inde daha iyi
tanimalari ve gormeleri icin kitaplarda uygun vyazi karakterinin ve
bayUukligunun segilmesi gerekir. CuUnklu yazi karakteri ve buyUklugu
okunabilirligi etkiler (Simsek, 2011: 92). Bu bakimdan, c¢ocuk kitaplarinda
kullanilan harflerin 36-10 punto arasinda degismesi gerekir (Gulleg ve
Geggel, 2006: 169).

Yazi karakteri ve buyukligu, cocugun dilsel metni okuyabilmesi
acisindan ¢ok onemlidir (Sever, 2007a: 45). Herhangi bir yazi karakterinin
olusturdugu soézcuklerin harfleri arasinda bosluklarin fazla olmasi, ¢ocugun
okuma gugligu cekmesine neden olabilir (Gulleryliz, 2013: 265). Ayni
zamanda, yazi buyuklugl gormeyi kolaylastirmasina karsin okuma hizini
yavaslatabilir. Bu bakimdan, ¢ocuklara sunulacak kitaplarda yazi karakteri ve

bayukligunun, c¢ocugun biligsel gelisimiyle iligkili olmasi gerekir. Algisal
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olarak c¢ocugun zorluk cektigi bir yazi karakteri, onun okuma becerisini

olumsuz bir bigimde etkileyebilir.

Cocugun dilsel okuma eylemi, harf karakterinden ya da buyukligunden
kaynaklanan bir durumdan olumsuz etkilenmemelidir. [lkégretim dénemi
cocuk kitaplarinda, dizeye uygun olmayan harf bigimlerinin secilmesi ya da
cok fazla susli harf karakterlerinin kullaniimasi, ¢ocugun okuma guglugu
yasamasina neden olur (Ural, 2013: 52). Bu durumun farkinda olmayan anne
ve babalar, okuma becerisiyle ilgili cocugun kendinden kaynaklanan algisal
bir sorunu oldugunu dusunebilirler. Oysa sorun ¢ocugun kendisinden degil
harf karakteri ve buyukliginden kaynaklanmaktadir. Bu yonuyle, ¢ocugun
alimlamasini kolaylastiran sade, acik ve anlasilir harf karakterleri ile duzeye
uygun buyuklukteki harflere gocuk kitaplarinda gereksinim vardir (Simsek,
2011: 92; Sever, 2007a: 45).

Cocuk kitaplarinda yer alacak yazi karakteri ve harflerin buyukligu 6zen
gosterilmesi gereken iki onemli 6gedir. Yazi karakterlerinin tirnakh (Times
New Roman) ya da tirnaksiz olmasi (Ariel) okumayi etkilemektedir. Cunku
tirnakh harfler arasinda dyle cesitler vardir ki (Old English ya da Curlz)
suslemelerden harfi tanimak, o yaziy1 okuyabilmek hi¢ de kolay degildir (Ural,
2013: 52).

Cocuk kitaplarinda kullanilan harfler, sayfa duzeninin niteligini etkileyen
bir degisken olarak yaglara gore uygun boyutlarda olmali ve kolay okunabilir
Ozellikler tasimahdir. Okuléncesi dénemdeki c¢ocuklar igin hazirlanan
kitaplarda 24, 22, 20 punto buyukligunde harfler kullaniimali; ilkdgretim
dénemindeyse, yas buyudukge harflerin boyutlar da kigulmelidir. Kitaplara
secilen harflerin boyut, renk ve kalinliklari izleme-okuma istedi ve kolayligi
yaratmalidir (Sever, 2007a: 46).

Harf buyukligu, ¢ocugun algilamasini kolaylastiran ya da zorlastiran bir
degiskendir (Ural, 2013: 52). CUnku g6z sigrayarak okudugundan dolayi
(Akyol, 2012: 71), cocugun duzeyine uygun olmayan harf buyudkligi hem
okuma eylemini hem de algilamay guglestirir. Bu yonuyle, harf buyukluginin
gocugun duzeyiyle kosut gitmesi gerekmektedir. 0-2 yas dénemine yonelik

kitaplarda 36-30 punto, 2-4 yas donemine yonelik kitaplarda 30-24 punto, 4-6
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yas donemine yonelik kitaplarda 24-20 punto, birinci siniflar icin 20-18 punto,
ikinci siniflar i¢cin 18-14 punto, Gglnca siniflar icin 14-12 punto, dérdincl ve
besinci siniflar igin 12 punto, altinci, yedinci ve sekizinci siniflar igin 10
puntolu harfler kullaniimahdir (Gule¢ ve Geggel, 2006: 169; Sever, 2007a:
46; Gulerylz, 2013: 265; Nas, 2004; 57; Cilgin, 2007: 78). Burada énemli

olan harf bayUklUklerinin gocuklara algilama kolayligi saglamasidir.

0-6 yas donemi kitaplarinda, harf bayuklugu ne ¢ok buyik olmali ne de
¢cok kuguk olmaldir. Harf buylkliglinun, ¢ocugun algilayabilme duzeyiyle
kosut olmasi gerekmektedir. Bagka bir soyleyisle, cocugun gorsel keskinligi
ile harfin buyUkligu arasinda iliski olmalidir. Bir bireyin gorsel keskinligi (ne
kadar iyi gorebildigi) igin genel standart 20/20 goéruntudur. Birisinin 20/20
goruntld  keskinligine sahip olmasi, ortalama bir insanin yaklasik 610
santimetre uzaktan gorebildigi bir seyi, ayni uzakliktan tanimlayabilmesi
anlamina gelir. Cocuk bdyle bir gorsel keskinlige 2 yasinda ulasir (Keech,
2002; Akt: Bee ve Boyd, 2009: 271). Bu donemde, cocuk harfleri
algilayamamasina karsin 2 vyasindan sonra harfleri bir yetiskin gibi
gorebilmektedir. Bu bakimdan, harf karakterinin ve buyukliginin acik, sade
ve belirgin olmasi, ¢ocugun harfleri gorsel olarak algilamasini daha fazla

kolaylagtirabilir.

3.7.1.5. Boyut

Cocuklarin  surekli degisen ilgilerini kitaplara yoneltebilmek igin,
cocuklugun ilk yillarinda, degisik boyutlardaki kitaplardan yararlaniimalidir.
Cocuklara sunulacak kitaplarin boyutlarindaki gesitlilik, cocuklarin hem biyuk
ve kuguk kavramlarini gorerek somutlamalarini hem de kitaba iligkin ilgilerini
siurekli kilabilmek icin gereklidir. Ozelikle okuléncesi dénemde, kitaplarin
degisen boyutlari hacim ve agirlik ydéninden sorunlar olusturmamali;
cocuklar, el yapisina uygun kitaplari dilediklere yere bir oyuncak gibi kolayca
tagiyabilmelidir. ilkdgretim yillariyla birlikte, secilecek kitaplarin boyutlarindaki
cesitlilik, yerini, duzenleme ve Kkitaplik olusturma anlayisina da katki

saglayacak bir dengeye birakmalidir (Sever, 2007a: 45).
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Sayfanin gorsel butlinligu ile kitabin boyutu arasinda dogrudan bir iligki
vardir. Sayfa igindeki gorsel ve dilsel metnin dagihmi, kitabin boyutuna gore
degisir. Bu bakimdan, farklh boyutlarda olusturulmus kitaplarin, icerigin gorsel
metne yansitiima durumuna gore dikkat cekiciligi farklilagir. Bununla birlikte,
cocugun gelisimsel dizeyine gore de kitabin boyutu degisebilir. Bu yoniyle,
farkh yas gruplarinda bulunan cocuklarin ilgileri, gereksinmeleri, dogalari ve
bakis acilari degistigi icin (Pringle, 1986; Krapp, Hidi ve Renninger, 1992;
Bayhan ve Artan, 2011; Cuceloglu, 2013), kitabin boyutunun da degismesi

gerekir.

Cocuklarin  surekli olarak ayni  boyutlarda hazirlanmis yapitlari
okumaktan hoslanmadiklari bir gergektir. Cocuklar, degdisik buyuklikte
kitaplari karistirmaktan ve okumaktan zevk duyarlar (Oguzkan, 2006: 373).
Ozellikle, 0-6 yas déneminde kitaplarin tamamina yakini dikddrtgen ya da
kare bicimindedir; yalniz, bu kitaplarin kimi dikey, kimi yatay, kimi de
oyuncaga benzer bi¢cimde olabilir (Ural, 2013: 51). CUnklU ¢ocuklarin surekli

olarak degisen ilgileri bu durumu zorunlu kilmaktadir (Sever, 2007a: 45).

Cocuklar degisik buyukllkteki kitaplari karistirmaktan ve okumaktan
hoglanirlar; yalniz, kitap, ¢ocugun kolayca tagiyabilecegi hacim ve agirlikta
olmalidir (Cilgin, 2007: 78; Oguzkan, 2006: 373; Sever, 2007a: 45; Dwyer ve
Neuman, 2008; Gulerylz, 2013: 264; Simsek, 2011: 90; Oktay, 1994: 228;
Gonen, 1994b: 159). Bu bakimdan, 0-2 yas dénemine seslenen kitaplarin
boyutlari kiigik (5x5 cm) ile ¢ok buyuk (21x27 cm) arasinda, 2-4 ve 4-6 yas
donemine seslenen kitaplarin boyutlariysa kugik (14x15 cm) ile ¢ok buyuk
(32x36 cm) arasinda degismelidir. Kliguk boydakiler 3 yasindaki bir gocugun
minik elleriyle kavrayabilecedi bir boyda olup ¢ocugun "sahip olma", "benim
diyebilme" duygusunu gelistirici olmalidir. Buyuk boy kitaplarsa ¢ocugun
anne ya da babanin kucaginda oturup "okuyarak" birlikte olmanin,

paylasmanin verdigi mutlulugu yasatmalidir (Goknil, 1994a: 139).
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3.7.1.6. Sayfa Duzeni

Sayfa uUzerinde yer alan 6gelerin yapisal, estetik ve kurgusal butunlagu,
bellekte canlanan imgenin gucli olmasini saglar. Sayfadaki renklerin,
cizgilerin, harflerin ve bosluklarin olusturdugu butlnlik, sayfada anlatiimak
istenen olay! belirgin kilar (Berger, 2013). Bu bakimdan, anlatilmak istenen
olay ya da sezinletiimek istenen ileti, sayfa igerisinde kargasa yaratmadan,
gocuga alimlama kolayligi saglayacak bir bigcimde verilmelidir. Sayfa
uzerindeki karakterin kendisiyle, nesneyle, Kkisilerle ve dogayla olan
catismalari acgik, belirgin ve anlagilabilir bir bicimde sunulmalidir. Bagka bir
soyleyisle, cocuk, kitabin sayfalarina baktiginda biligssel dizeyine gore gorsel

ve dilsel metinle sunulan olaylar algilayabilmelidir.

Sayfanin yapisal butlnligu, tGzerinde yer alan renk, ¢izgi, harf, fotograf,
bigim, tonlama, doku ve bosluklarin uyum icinde olmasi; sayfanin estetik
batanltgu, bu 6gelerin gbze hos gelecek bigimde yansitimasi ve begeni
olusturmasi; sayfanin kurgusal butlunliglyse, anlatilan olaylarda yer alan
catisma ve gerilimlerin, bu 6geler tarafindan sayfa Uzerine birbiriyle iligkili,
uyumlu ve akici bir bicimde yerlestiriimesidir. Sayfanin niteligini etkileyen her
u¢c degigskenin de c¢ocugun dizeyine uygun olmasi hem sayfanin

alimlanmasini kolaylastirabilir hem de sayfanin dikkat ¢ekiciligini arttirabilir.

Cocuk kitaplarinda resim - metin uyumu, sayfa kenarlarindaki bosluklar
ve bunlarin sayfadaki diger 6gelerle birlikte yaratti§i oransal uyum, sayfa
dizenini saglayan bilesenler olarak degerlendirilebilir. Sayfanin gorsel
tasarim zenginligi ¢ocuk - kitap etkilesimi igin dnemli bir degisken olarak
dusundlmelidir. Bu nedenle, ¢ocuk kitaplarinin on, arka kapaklari ile diger
sayfalarinin okuma ve izleme istegi yaratabilecek 6zellikler tagsimasi gerekir
(Sever, 2008: 188).

Kitabin sayfalarinda yer alan 6geler (resim, fotograf, yazi, rakam vb.)
arasindaki uyum ile sayfa kenarlarinda izleme-okuma rahathgi saglayan
bosluklarin yarattigi butlnlik, sayfa dizeninin estetik niteligini belirler.
Sayfalarin gorsel tasarimindaki 6zen, cocuklarin kitaba sevgi ve saygi
olusturmalarinda 6nemli bir etkendir (Sever, 2007a: 45). Ayni zamanda,

cocuk yayinlarinda normal aralikli ya da normalden ¢ok aralikli satirlarla
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dizilmis sayfalar olmalidir. Cocuk kitaplarinda genellikle sayfa kenarlarinda
genis bosluklarin birakilmasi uygun olur. Cift situn olarak dizenlenen
sayfalar yerine tek sutun olarak dizenlenen sayfalar okuma rahatligi
yonunden daha iyidir (Oguzkan, 2006: 372).

Sayfa dizeninin en temel iglevi, alimlayiciya igeridi izleme rahathdi
vermesidir (Sever, 2008: 187). Bu bakimdan, kitaplarin sayfa dizenlemesi
yapilirken, sayfanin bogucu olmamasi, gorseller yerlestirilirken akiciligin
kesilmemesi gerekir. Gorseller daha ¢ok metnin Ustinde, kenarinda ya da sol
tarafinda bir sayfa olarak dusunulebilir (Gulerytiz, 2013: 265). Ayni zamanda,
gorsel metin ile dilsel metin arasindaki boliumlemeler belirginlestirilmeli,
satirlar sikisik olmamahdir (Yurttag, 1997: 59). Metin, sayfaya tek sutun
olarak vyerlestirimeli ve sayfa icindeki gorseller yaziya fon olarak
kullaniimamalidir (Nas, 2004: 57). Satir aralarindaki bosluklar olagandan
biraz daha fazla olmali ve sayfa kenarlarinda genis bosluklara yer verilmelidir
(Oguzkan, 1994a: 213). Paragraflar 1., 2. ve 3. siniflarda daha kisa, Ug
tumceyi gegmeyecek bigimde; 4. ve 5. siniflardaysa daha uzun (6-7 tUmce)
olmalidir (Kibris, 2010: 40). Cocugun ilgisi uzun sureli olmadigindan, onlarin
gOrsel okuma yapacadi kitaplarin en uzunu 32 sayfayr gecmemelidir (Goknil,
1994a: 139). Genel bir anlatimla, resimlerin yerlestirilisinin, satir arasi
bosluklarin, satir baslarinin, sayfa kenarlarindaki bogsluklarin sayfa tUzerinde
gorsel ve dilsel okuma kolayligi saglamasi ve estetik butunlik olusturmasi

gerekir.

3.7.1.7. Resim

Resimli kitaplar bilissel, duyussal ve devinigssel gelismenin en hizli
oldugu, kisiligin temellerinin atildigi 0-6 yas doneminde, gocuklarin 6grenme
gereksinmesini estetik yolla karsilayan birer ara¢ durumundadir. Bu kitaplar,
cocuklarin goérme duyularina sorumluluk yukleyerek yeni bilgiler edinmesini
saglar; onlara dunya ve yasam gercekliklerini yavas yavas ogretirken ilk
yazinsal ve estetik degerleri de kazandirir (Sever, 2008: 181; Tuncer, 1994b:
202). Bununla birlikte, resimli kitaplar, erken donemde, ¢ocugu dil ve resimle

uyarip onun gelismesini saglar. Cocugu elesgtirel duginmeye iter; onun i¢
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gcatismalarini yenmesi ve sosyallesmesi i¢in yardimci bir ara¢ olup yaratici

disunmesinin gelismesini saglar (Gonen, 1994a: 231).

Erken cocukluk doneminde cocugu kitaba geken ilk uyaran, kitabin
gorsel dunyasi, gocuga kitabi sevdiren basat 6ge de kitabin gorsel degeridir.
Bu baglamda dusunuldugunde, c¢ocuk kitaplarindaki resimler, gocugun
kargilastigi, sicak bir etkilesime girebildigi (dokundugu, eline aldigi, diledigi
yere goturdugu) sanatsal nitelikli ilk gorsel Uranlerdir (Sever, 2008: 167). Ayni
zamanda, bu kitaplar, cocuklarin zevk alabilecegi, eglenirken dgrenebilecegi
ve onlara dis dlnyasinin kapilarini aralayabilmeyi basaracak resimlerden ve
metinlerden olugsmus kitaplardir. Bu tur kitaplarin amaci, ¢ocuklarin duygu ve
dugunce evrenini genigletmek, onlarin dig dinyayla iletisim kurabildigi bir
ara¢ olmak ve cocuklara ¢izgi ve dilin olanaklariyla yagsami ve insani

tanitmaya galismaktir (Bassa, 2013: 186).

Cocuklarin ilk karsilastigi uyaranlarin yasam boyu kalici etkisi
dugunuldugunde, erken donemden baglayarak ¢ocugun duyu egitimi, ona en
kolay yoldan ulasabilecek araclarla gergeklestiriimelidir. Bu aragsa, sanatgi
duyarhdi ile hazirlanmis resimli gocuk kitabidir (Sever, 2008: 181). Bu estetik
aracin, sanatci duyarligiyla hazirlanmasinin yaninda ¢ocuk gergekligiyle de
ortismesi gerekir. Bagka bir sOyleyigle, resmin alimlanma duzeyi ile gocugun
gelisimsel duzeyi arasinda kosutluk olmahdir. Boyle bir anlayisla hazirlanan
resimler, cocugun gorme ve isitme duyusunu gelistirerek cocukta kalici etkiler
birakabilir. Bu bakimdan, resmi yapilandiran degiskenlerin alimlama guglugu

yaratmayarak uyum icinde olmasi gerekir (Anderson, 2013: 50).

Resimler, cocugun gorsel iletisim surecine girmesine katki saglamalidir
(Lukens, Smith ve Coffel, 2012: 48). Cunkl ¢ocuk, gorsel metinde sunulan
anlami sezinlemeye basladigi zaman gorsel okur-yazarlik sureci igerisine
girer (Anderson, 2013: 49). Bagka bir soyleyisle, bu sureg¢ igerisinde ¢ocuk,
kendi imgelemini kullanarak goérsel metinde sunulan anlama ortak olmaya
calisir (Sever, 2007a: 51). Cocugun bu gabasi, onun alimlama yeterligine
uygun bir bicimde olusturulmus gorsellerle desteklenmelidir. Cocugun gorsel

iletisime girmesi, gorselle arasindaki bu tarz bir iliskiye baghdir.
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Cocuk kitaplarinda resmin roli énemlidir. ClUnkld bu kitaplarda resim,
kendi bagina gorsel bir 6ge olarak onemli bir islevi yerine getirdigi gibi,
metinle birlikte duasuinulduginde de anlami tamamlayan, agiklayan,
genigleten, bazen de metne yeni anlamlar katan estetik bir uyarandir
(Nodelman, 1988; Oguzkan, 1994a: 214; Kantemir, 1997: 21; Yurttas, 1997:
56; Nikolajeva ve Scott, 2000; Sever, 2008: 166; Russell, 2009: 135; Lukens,
Smith ve Coffel, 2012: 49; Anderson, 2013: 49; Bassa, 2013: 180; Cilgin,
2007: 89). Bu yonuyle, resimler, sozcuklerle anlatilani sanatginin gorsel
yorumuyla butinlemeli, s6zcuklerin olusturdugu anlam dunyasina gorsel bir
yorum katmalidir. Cocuk, resimlerde hem kendi gercegiyle bulusabilmeli hem
de ¢izginin ve rengin yarattigi guzellikle mutlu olmalidir. Cocugun begenisini
sanatsal bir dille oksayan, onun surekli yeni seyler 6grenme, tanima
gereksinmesine yanit veren resimlerin, c¢ocuklarin duygu ve dusunce

egitimine de dnemli katkilar saglayacagi sdylenebilir (Sever, 2008: 173).

Cocuk kitaplar salt resimli, ¢ok resimli, az resimli, az resimli gok yazili
olabilirler; yalniz, hi¢cbir zaman resimsiz olamazlar (Alpay ve Anhegger, 1975:
37). Bununla birlikte, icinde resim bulunan her kitap, resimli kitap olarak
adlandirilamaz (Tuncer, 1994b: 202; Cilgin, 2007: 89). Bu bakimdan, ¢ocuk

kitaplarinda nitelikli resimler olmalidir.

Cocuk kitaplarinda resimler, dykinun dogasina uygun bir bicimde ritim
ve devinim duygusu yaratmalidir. Devinim ve ritim, sayfadan sayfaya
gecerken surekli olarak ilerlemeyebilir; yalniz, ¢cocugun resimde sunulan
olaya yonelik ilgisi kesintiye ugramamahdir. Cocugun resimle kurdugu
heyecan ve merak dizeyi, bir sonraki sayfada son buluyorsa ya da resim,
anlatilan olayin gizemini hemen ele veriyorsa, ¢ocuk ile resim arasindaki
ilgisel iligki son bulabilir. Bu bakimdan, resmin, ritim ve devinim duygusu

yaratmasi, renk ve gizginin anlatim gicune baghdir (Russell, 2009: 148).

Cocuk, oncelikli olarak bir butin olarak resme bakar ve resimdeki
ayrintilari kesfetmeye calisir (Lukens, Smith ve Coffel, 2012: 49). Baska bir
soyleyigle, cocuk, resmi alimlayana kadar renk turlerini, ¢izgi bicimlerini, renk
ve cizgilerin olusturdugu gorselleri, gorsellerin yansittigi durumlari, gérseldeki
karakterin eylem ve davraniglarini inceler (Nodelman, 1988; Anderson,

2013). Cocugun resme yonelik bu gabasi, resimde yansitilan olaya anlamsal
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olarak ortak olmasini saglar (Sever, 2008: 167). Bu bakimdan, resimlerin
renk, c¢izgi, doku, bosluk, bi¢cim, tonlama ve kompozisyon olarak butlnlik
olusturmasi ve ¢ocugun gelisimsel dizeyini yansitmasi gerekir (Bassa, 2013:
191).

Dilsel metin ile goérsel metin arasindaki iligki; ayni olayin farkl
bicemlerle yansitimasiyla, goérsel metnin dilsel metnin anlamini
tamamlamasiyla, her iki anlamsal aracin bir batin olusturarak yeni anlamlari
sezinletmesiyle ya da olay! algilamak isteyen alimlayicinin biligsel ¢cabasiyla
ortaya konur (Nikolajeva ve Scott, 2000). Bu yonuyle, yazinsal nitelikli
kitaplarda, gorsel metinde yansitilan olay ile dilsel metinde yansitilan olay
arasindaki iliski olduk¢ca onemlidir. Her iki metinde yansitilan olay anlamca
farkli olmamali; yalniz, gorsel metin yorumlamaya daha fazla olanak
tanimalidir (Nodelman, 1988; Lukens, Smith ve Coffel, 2012: 49).

Cocuk, yapitin resimlerine bakarak kendisi okumaya baslar (izgii, 1995:
9; Akt: Seyhoglu, 1995: 9). Yapitlarda ¢ocuk okurun sorumlulugu, dilsel ve
gorsel iletilerin ¢ozimlenmesine yonelik duyussal ve biligsel bir alimlama
surecine girmesidir (Sever, 2008: 166). Bu bakimdan, resimlerde bir bakista
anlasilabilecek bir agiklik gozetilmeli, soyutlamalardan kaginiimali, gerekli
ayrintilarin verilmesine 6zen gosterilmelidir. Resmin, metni tamamlayan bir

bagka anlatim araci oldugu gézden kagiriimamalidir (Yurttag, 1997: 56).

Cocuk kitaplarindaki resimlerin degismez 0Ozelligi estetik degeridir.
Resim dunyasi bir deger olusturmayan, baski sirasinda renklerin birbirine
girdigi, karistigi, dizenleme ve desen yanliglarinin oldugu resimlerin
bulundudu kitaplar, cocuklarin kullanimina verilmemelidir (Sever, 2008: 189).
Bu nedenle, gocuklar, kitap sayfalarini doldurma amaciyla yapilmis, 6zensiz,
tekdlze resimlerin yer aldigi kitaplarla bir araya getiriimemelidir (Bassa,
2013: 187).

Resimli kitaplarda, cizimler sézcuklerin ya da s6z konusu metnin bir
tekrari bigciminde olmamalidir (Goknil, 1994b: 149). Cizilen resimlerin bir
oykusu, buatunligu olmal ve oyku, bir anlamda c¢ocugun kurgu guclne
birakilmahdir (Oral, 1994b: 154). Cunkl ¢ocugun aradidi 6zellik renk ve

gizgiden cok, resimlerin dykuyu yorumlama gucudir. Bu bakimdan, her
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bakildiginda ¢ocugun yeni dusunceler uretmesine olanak taniyan resimlerin

cocuk kitaplarinda bulunmasi gerekir (Génen, 1994b: 157).

Resimlerin metinle uyumu tam olmali, resim konunun gectigi yere
konmaldir. Ayrica, bir kitaptaki resimlerde sureklilik gb6zden uzak
tutulmamalidir. Sézgelimi, bir kitabin resimlerinde ayni képek bir yerde
benekli diger yanda beyaz cizilmigsse, ¢ocuk bunu hemen fark eder, bu
yanligliktan rahatsiz olur ve kitaba guveni azalir (Yurttas, 1997: 59). Bununla
birlikte, gorsel metinde yer alan kahramanlarin fiziksel portreleri, metinde
yansitilan kisilik 6zelliklerine uygun bicimde c¢izilmeli; resimler kahramanlarin
basat 6zelliklerini (sisman, zayif, uzun sacl, kisa boylu, sinirli, uysal vb.),
yasadiklari ruhsal durumlari, gecirdikleri fiziksel degisimleri ¢ocuklara
duyumsatabilmelidir (Sever, 2008: 198).

3.7.1.7.1. Sanatsal Tasarimi Etkileyen Gorsel Degiskenler

Sanatsal tasarimin kavranmasinda ¢izgi, renk, bicim, doku, boyut,
bosluk, dizenleme (kompozisyon) gibi gorsel degiskenler vardir (Anderson,
2013: 50). Bu degigkenlerin sahip oldugu ozellikler, resimlerin niteligini de
etkilemektedir. Bununla birlikte, ¢izginin anlatmak istegi duyguya kosut olarak
uygun renkle tamamlanmasi, farkli boyuttaki karakterleri belirgin kilmak ve
derinlik katmak igin uygun bosluklarin yaratiimasi ya da resmin dokunabilme
hissi yaratmasi, bu degiskenlerin sahip oldugu 6zelliklerin estetik ve dizeye
uygun batunlugune baglidir (Russell, 2009: 139; Lukens, Smith ve Coffel,
2013: 53; Nodelman, 1988). Bu bakimdan, sanatsal tasarimin niteligini

etkileyen bu degigkenlerin 6zelliklerini bilmek gerekir.
3.7.1.7.1.1. Cizgi

Resim dilinin en blyuk ve en énemli bileseni gizimdir. Cizgi yardimiyla
karakterlerin tanimi ortaya g¢ikartilir. Cizgiler sézcukler gibidir; yerleri, kisileri,
olaylari tanimlar, duygularin derinligini ortaya cikartir (Bassa, 2013: 192).
Cizgiler, nesnelerin oOzelliklerini ve duygusal yansimalarini gdsterirken
devinimi, duraganligi, uzakhg: ve derinligi de yansitir (Russell, 2009: 139).

Bununla birlikte, imgenin anlamlandirilmasi, gizginin anlatim gucune baghdir
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(Goodman, 2009: 296; Nodelman, 2009: 129). Bu bakimdan, c¢ocuk
dunyasinin surekli devinen ve yaratici ozelligi ile ¢gizginin kendini belli eden

anlatim gucundn ortigmesi gerekir.

Resimli kitaplarda, yazarin okurla paylasmak istedigi temel ileti, renk ve
gizgiyle cocuga duyumsatiimalidir. Bu bakimdan, gorsel metni olusturan renk
ve gizgiye onemli sorumluluklar dismektedir (Sever, 2008: 176). Cunkl renk
ve cizgi, karakterin duygu ve dusuncelerini, duraganhgini, degiskenligini,
inandiricihdini, eylem ve devinimini ya da anlatilan olayda yasanan gerilim ve
catismalari gocuk okurun gézleri 6nline serer (Lukens, Smith ve Coffel, 2013:
114). Yahln bir sodyleyisle, sanat¢inin gorsel metin Uzerinde anlatmak

istedikleri, renk ve gizginin anlatim gucuyle ortaya ¢ikartilir.

Renk ve gizgiyle olusturulan gorseller, resimli oyku kitaplarinda ¢ocuk
dilini yansitabilmelidir (Sever, 2008: 23). Bunun da yolu, gocugun dogasinin,
bakis acisinin, ilgi ve gereksinmesinin g¢ocuk edebiyati yapitlarina
yansimasindan gecger. Bu bakimdan, sanat¢i, ¢ocugun kendine 06zgu
dunyasinin farkinda olarak, anlattigi olaya iligkin farkli duygu ve dusunceleri
yansitan renk ve cizgileri kullanmalidir. Baska bir sOyleyisle, duygu ve

dusunce ile renk ve c¢izgi arasindaki iligkiyi gocuk gercekligi batunlemelidir.

Sanatgilar, belli duygusal yansimalari gosterirken c¢izgi degiskenini
kullanirlar (Russell, 2009: 139). Bu bakimdan, duygulari belirtmek igin
cizgilere gereksinim vardir. Coskuyu, 6fkeyi, korkuyu ve enerjiyi belirtmek icin
duz ve kirik cizgiler; mutluluk, nese, sakinlik, dinginlik ya da duraganhgi
belirtmek igin yuvarlak ve kavisli gizgiler; heyecani ve devinimi belitmek igin
girintili ¢cikintih gizgiler; yatigtiricihgi, huzuru, kararlihgi belitmek icin yatay
cizgiler; surekliligi, guct ve uzakhgi belirtmek icin dikey cizgiler; kargasa,
saskinhk ve duzensizligi belirtmek icin diagonal cizgiler kullaniimahdir
(Anderson, 2013: 51; Russell, 2009: 139).

3.7.1.7.1.2. Renk

Renk, gorsel degiskenler arasinda duygusal ¢agrisim uyandiran énemli

bir degiskendir (Russell, 2009: 142). Goérsel metinde renk, duyguyu goérunur
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kildigi gibi ¢izginin anlatim guclne de katki saglar. CunkU gérselde yansitilan
karakterin ruh hali, kurgudaki gerilim ve c¢atismalarin dogurdugu duygular
kullanilan gizgilerle beraber renklerle belirgin kilinir (Nodelman, 1998). Bu
bakimdan, ¢ocuk kitaplarinda kullanilan renkler, gerek cizgilerle gerekse
gizgiler olmadan duygu ve dusUnceleri yansitabilecek dizeyde olmalidir
(Hearne ve Stevenson, 2000: 44).

Cocuk kitaplarinda renklerin geleneksel bir bicimde (gokyuzunun mauvi,
ormanlarin yesil, gunesin sari vb.) kullaniimamasi gerekir. Clnku renkler, bu
kullanimlardan daha c¢ok anlami olusturabilir (Russell, 2009: 142). Bu
bakimdan, gorsel metinde kullanilan renkler, geleneksel kullanimlarinin
Otesinde, bircok anlami ¢cagristiracak ozellikleri tagimalidir. Sézgelimi kirmizi,
sari1 ve turuncu renkler mutluluk ve heyecan duygularini belirtmek icin, yesil
ve mavi renkler sakinlik, dinginlik ve huzuru animsatan duygular igin
kullanilabilir. Ayni zamanda, daha koyu renkler, karamsarligi animsatirken
daha acik renkler neseyi ve sevinci ifade edebilir (Anderson, 2013: 52).
Bununla birlikte, resme, soluk ve pastel renkler yumusak ve duygusal; parlak

renklerse, canli ve hareketli bir hava katabilir (Bassa, 2013: 202).

Resimlerin sevimli, ilging renkleriyle dikkat cekmesi, resimlerdeki nesne
ve varlklarin insana 0zgu yetenekleri canlandirmasi, goérsel 6gelerin
cocuklari etkileyen anlatim &zellikleridir. Erken ddnemde, resimlerde
kullanilan duz, karsit, sicak ve parlak renkler hem c¢ocuklarin dikkatini
cekmek icin hem de karakterin ve olayin duygusal durumunu yansitmak igin
kullanilmaldir (Sever, 2008: 172). Bu durum, c¢ocugun gorsel algisini
geligtirdigi gibi duygu ve dusunce dinyasinin gelisimine de olumlu katki

saglayabilir.

Nitelikli resimler, metinde sozcuklerle anlatiimayanlari, ¢izgi ve renklerin
diliyle ¢cocuga aktarir; metnin kurgusuna kosut olarak ¢ocugu eglendirir,
dusundurar ve heyecanlandirir (Sever, 2000). 0-6 yas doneminde, dilsel
metinle anlatilamayan duygu ve dustnceler, farkl tonlardaki renklerin ve
farkli yapidaki gizgilerin estetik ve anlamsal birlikteligiyle anlatilabilir. CUnki
nesne ve varliklarin insana 6zgu yeteneklerinin gorsel metne yansimasi, renk
ve ¢izginin anlatim gldcune baghdir. Ayni zamanda, renk ve gizginin bu

birlikteliginin cocugun gelisimsel duzeyiyle de kosut gitmesi gerekir. Bu tur bir
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anlayis, hem gorsel metnin alimlanmasini kolaylastirir hem de c¢ocugun

yalniz basina gorsel metinle iliski kurmasina olanak taniyabilir.

3.7.1.7.1.3. Bosluklar

Bosluklar, sayfa Uzerindeki nesneye ilgimizi yoneltmemizi saglayan
sanatsal ve gucli degiskenlerdir. Cunku sayfa Uzerinde bogluklarin
olmamasi, tam anlamiyla nereye bakacagimizi bilmememize yol acar. Bu
bakimdan, sayfa Uzerindeki bosluklarin azligi, aiimlayicida huzursuzluk hissi
yaratabilir (Russell, 2009: 141). Sanatg¢l, vurgulamak istedigi degiskene
alimlayicinin ilgisini gekmek igin bosluklari kullanir. Yalin bir sdyleyisle,
betimlenen karakter ya da olaya yonelik alimlayicinin ilgisi, sayfa Uzerinde
birakilan bosluklarla olanakli kilinir (Anderson, 2013: 50). Bununla birlikte,
bosluklar, resme U¢ boyutluluk ve derinlik katmak igin kullanilir (Bassa, 2013:
198).

Resimli kitaplarda istenilen etkiyi ortaya ¢ikarmak icin, sayfa Uzerinde
hem olumlu hem de olumsuz bosluklarin olmasi gerekir. Olumlu bosluklar,
goOrselde yer alan uyaranlarin alani kaplamasiyken; olumsuz bosgluklarsa,
bicimlerin kapladigi alanlarda beyaz ya da araliklarin yer almasidir.
Betimlenen karakterlere ya da diger uyaranlara yonelik cocugun ilgisinin
olusmasinda, sayfa Uzerindeki olumsuz bosluklarin da katkisi vardir
(Anderson, 2013: 50).

3.7.1.7.1.4. Bigimler

Bicimler hem basit, somut ve kolayca algilanabilecek tlrde olabilir hem
de karmasik, ¢arpitiimis ve soyut olabilir. Organik ve geometrik olmak Utzere
genel olarak iki ¢esit bicim vardir. Organik bigimler, diizensiz ve kivrimh olur.
insanlar, hayvanlar, bitkiler, agaclar gibi dogal yasamin kendisini ifade eden
nesnelerde kullanilir. Geometrik bicimlerse Uucgen, daire, dikdortgen ve
karedir. Tam ve dlzenli olup dogal olmayan bu bigimler, insan yapimi bina,

ev, araba gibi nesnelerde kullanilir (Bassa, 2013: 198).
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Sanatgl, duygusal durum ve eylemleri betimlemek icin bu bigimleri etkin
olarak kullanabilmelidir. Yuvarlak, dairesel ve kavisli gizgilerle olugturulan
bicimler rahatlik, igtenlik, sicakhk, guvenlik ve duraganlk duygularini
yansitirken; kare, dikdortgen ve agili bigimler endise, gerginlik, sikinti,
kiskirtma, korku, uyari, kaygi, kargasa, saskinlik gibi duygulari yansitir. Ayni
zamanda, koseli bigimler, heyecani gostermek icin kullanilirken; genis,
gruplandinimis bi¢imler, sanat¢inin amacina goére duraganlk, terslik,
uygunsuzluk ve sinirlamalar i¢in kullanilabilir (Russell, 2009: 142; Anderson,
2013: 51). Bilinmelidir ki sanat¢inin farkli duygulari uyandirmak ve gocugun

dikkatini cekmek igin degisik turdeki bicimlere gereksinmesi vardir.

3.7.1.7.1.5. Doku

Doku, resmedilen nesneye somut bir hissetme duygusu katar ve ona
ulagsip dokunabilmek igin bir dartd uyandirir. Sayfa Uzerinde puruzll, sert,
parlak, tuylu, kumlu gibi dokusal yluzeyler c¢esitli boya ya da kagit turleriyle
yaratilabilir (Bassa, 2013: 200). Sanatci, resimde dokusal bir boyut
olusturmak istiyorsa dokunulabilir bir ytzey yaratmalidir. Dokunulabilir bir
yuzey renk, ¢izgi ve golgenin uyumuna baghdir (Anderson, 2013: 52). Ayni
zamanda, sanatgl, resmin gercege uygunlugunu vurgulamak igin dokuyu
kullanabilir. Daha az gercekgi resimlerde de alimlayicinin duas gucunu
uyarmak ve gorsel deneyimini genigletmek icin dokunulabilir bir yluzey
olusturulabilir (Russell, 2009: 146).

Sanatg¢l, resme Uguncl bir boyut katmak istiyorsa dokunulabilir bir
yuzey yaratmasi gerekir (Goodman, 2009: 318). Bu yuzey, ¢gocugun resimle
iliskiye gegmesine olanak tanir. Baska bir sdyleyisle, cocugun sayfa lzerinde
yer alan gorsel 6gelere dokunmasi, dokunulabilir bir ylzeyin varligini zorunlu
kilar. Erken donemde, parlak ve karsit renkler, devingen gizgiler ve golgeyle
olusturulan dokunulabilir bir ylzey, ¢cocuga resmi hissetme olanagi taniyabilir.
Bu bakimdan, yazinsal nitelikli kitaplarda yer alan resimlerde, bu gorsel

06genin daha fazla vurgulanmasi gerekir.
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3.7.1.7.1.6. Boyut

Boyut, resim ylzeyinde bulunan nesnelerin buyukluklerini ve
kuguklUklerini gosterir. Ayni zamanda boyut, resimde derinlik yaratmak igin
kullanilir (Anderson, 2013: 53). Baska bir sdyleyisle, ¢ocuk kitaplarinda yer
alan gorsel ogelerin boyutsal durumu, uzaklk ya da yakinlk hissi yaratir.
SoOzgelimi, karakterin daha kiguk cizilmesi, uzakta oldugunu gosterirken;
daha buyuk cizilmesi, yakinda oldugunu gosterir. Bu duruma kosut olarak,
resmin kurgusunda yer alan karakterlerin farkh boyutlarda olmasi, cocugun
boyut algisini da gelistirir (Sever, 2007a: 45). Boylelikle ¢ocuk, farkli nesne

ve varliklar arasindaki iliskilerle beraber boyutsal gercegi de duyumsayabilir.

Cocuk, resimlerde yer alan nesnelerin boyutlarindan hareket ederek
nesnelerin birbirleriyle olan iligkilerini algilayabilir. Yalin bir soyleyisle, ¢gocuk
kitaplarinda yer alan resimlerdeki karakterlerin boyutu, gocugun karakterlerle
ilgili iliskisel durumlari anlamasina yardimci olabilir (Bassa, 2013: 200).
So6zgelimi, kiguk cizilmis bir kedi ile daha kiguk cizilmis bir kusun icten ve
sicak iligkisi ya da buyuk cizilmis bir fil ile kiigUk cizilmis bir cocugun heyecan
ve saskinliga dayal iliskisi, ¢ocugun bu iki tur arasindaki davranissal
durumlari anlamasina katki saglayabilir. Bu bakimdan, resimli kitaplarda yer

alan nesne ve varliklarin boyutlarina dikkat edilmesi gerekir.

3.7.1.7.1.7. Diizenleme (Kompozisyon)

Resimde yer alan degiskenlerin uyumu, resmin kompozisyonuna
baghdir. lyi bir kompozisyon, resimde dengeyi, biitiinligii ve vurguyu ortaya
cikartir. Ayni zamanda, kompozisyonun 6énemli bir yani, gocuga bakis agisi
kazandirmasidir. Olayin ya da karakterin betimlendigi yer, ¢cocugun bakis
acisini etkiler. EGger olay ya da karakter, sayfa Gizerinde ¢ocuk igin uygun bir
noktadaysa, ¢ocuk, eylemi ya da olayin ruh halini daha iyi sezinleyebilir.
Olayin ya da karakterin resmin kompozisyonunda uzak bir yere
yerlestiriimesi, ¢cocugun resimle olan iligkisini kesebilir (Anderson, 2013: 53;
Russell, 2009: 147).
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Bir resim ¢izgi, renk, bigim, doku, boyut, tonlama gibi c¢esitli
degiskenlerden olusur. Bu degigkenlerin birbirleriyle uyumlu olmasi zorunlu
degildir. Hatta birbirlerine karsit bile olabilirler; yalniz, burada yapilmasi
gereken kafa karistirici ve rastgele bir desen olusturmak yerine anlamli bir
goruntd veren gorsel bir desen olusturmaktir. Bu gorsel desen, resmin
duygusal etkisini arttirdigi gibi yarattigi butunlukle ¢ocugun alimlamasini da
kolaylastirir. Ayni zamanda, vurgulanmasi gereken 6geyi ¢ocugun dikkatine
sunarak ¢ocugun bakis agisini yonlendirir (Bassa, 2013: 191). Bu bakimdan,
erken donemde c¢ocuklara sunulan resimli kitaplarda yer alan gorsel 6gelerin

uyum i¢inde olmasi gerekir.

lyi bir kompozisyon gizgi, renk, bicim, doku, tonlama gibi degiskenlerin
resimde ayni yuzey Uzerinde bulunmalarini saglar. Cunku tum degiskenlerin
tutarli ve duzenli bir bigimde duzenlendigi resimleri daha iyi anlariz ve bu
resimler gbze daha hos gorindr. Resmin estetik bedeni olusturmasi ya da
alimlama kolayhgd1 yaratmasi, bu degiskenlerin birbirleriyle olan uyumuna
baglidir. ClUnkl resimde yansitilan gerilim, ¢atisma ve odak noktasi gibi
dramatik o6geler, tutarli ve uyum igcinde olan goérsel bir kurguyla ortaya
cikartilabilir (Bassa, 2013: 191). Ayni zamanda, tutarli ve uyum iginde olan
gorsel kurgunun gocugun gelisim dizeyiyle kosutlugu, resmin alimlanmasini

da kolaylastirabilir.

3.7.2. 0-2 Yas Déneminde Kitaplarin Bigimsel Ozellikleri

3.7.2.1. Kagrt

Bu dénemde, c¢ocuk ile kitap arasindaki iligki buylk oranda bigimseldir
(Dwyer ve Neuman, 2008). Bu yonuyle, ¢ocuk, kitabin bigimsel 6zelliklerine
bakarak kitapla etkilesime gecger. Onun ilgisini; kitabin boyutu, kapagin
gorselligi, rengin parlakligi, cizgilerin devingenlidi, karsit renklerin butunlugu,
sayfa duzeninde yer alan bosluklar, kagidin tird, ciltte kullanilan iplik ya da
teller ceker (Anderson, 2013: 50; Russell, 2009: 139; Ural, 2013: 51; Sever,
2007a: 45). Bu bakimdan, ¢ocugu kitapla bulusturan bu 6zelliklerin gocugun

dizeyine uygun olmasi gerekir.
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Bu yas doneminde cocuklar, kitaba yonelik ilk duyussal algilarini
gelistirirler (ipek Yikselen, 2013: 58). Bu bakimdan, onlara sunulacak
kitaplarin, ¢ocugun kendine 06zgu gergekligini yansitmasi gerekir. Bu
donemde, gelisimsel olarak duyularinin ve algilarinin ¢ok fazla gelismedigi
cocuklar (Piaget, 2004; Miller, 2008), kendilerine 6zgu yeterlikleriyle kitaplari
tanimaya caligirlar. Cocuklarin bu yeterlikleri, kitaplarda nitelik sorununu
ortaya ¢ikarmaktadir. Cunku her kitabin bicimsel 6zelikleri, gocugun alimlama
duzeyiyle kosutluk gostermeyebilir. Bu bakimdan, c¢ocuk kitaplarinda
kullanilacak kagitlarin da ¢ocuklarin alimlamasina katki saglayacak nitelikleri

tasimasi gerekir.

Cocuklarin gérme keskinlikleri, goz kontrolleri ve gorsel secimleri bu
aylarda hizla gelismektedir (Bee ve Boyd, 2009: 271). Bu, oldukg¢a énemli bir
surectir. CUnkd yasamin ilk yili boyunca, gbérme duyusu, cocuklarin
cevrelerini kesfedebilmeleri icin yararlandiklari baslica aracglardan biridir
(Dwyer ve Neuman, 2008). Bu bakimdan, bu donemde cocuk kitaplarinda
kullanilacak kagitlarin, cocugun gorsel keskinligini olumsuz etkileyecek ve
gorsel secim yapmasini engelleyecek durumlari yansitmamasi gerekir. Yalin
bir soyleyigle, kagit, cocugun gorme duyusuyla algilamasina olanak
tanimalidir. S6zgelimi, parlak renklerle olusturulan gorselin parlak bir kagitta
verilmesi ya da karsit renklerle olusturulmus gorselin ¢gok mat bir kagitta
sunulmasi, ¢ocugun alimlama guc¢ligl yasamasina neden olabilir. Bu
bakimdan, ¢cocugun bdyle bir alimlama sorunu yasamamasi i¢in bu donemde
secilecek kagidin gocugun gelisimsel 06zellikleriyle uyum iginde olmasi

gerekir.

Altinci aydan baslayarak gocuklarin ince motor becerileri ile gorme,
konusma ve isitme kapasiteleri, kitap okumaktan zevk alabilecek duzeyde
gelismigstir. Bu bakimdan ¢ocuklar, kitaplari nesne ya da oyuncak gibi fiziksel
olarak kesfetmekten hoglanirlar. Bu suregte, cocuklar, sayfalari ya da kitabin
kendisini emerek, oksayarak, vurarak ya da tirnaklayarak duyusal becerilerini
kullanirlar. Bu yonuyle, bu yas donemindeki gocuklara kalin mukavvadan ya
da sentetik kumasgtan yapilmig kitaplar vermek daha uygundur (Dwyer ve
Neuman, 2008).
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0-2 yas déneminde, ¢ocuklara verilen oyuncak kitaplarda, kalin karton
sayfalar kullaniimahdir. Yine ayni ddénemde, c¢ocuklara sunulan bez
kitaplardaysa sayfalar karton yerine kumas bigiminde tasarlanmaldir.
Boylelikle  gocuk, bu  kitaplardaki  sayfalari  yirtamayacak ve
burusturamayacaktir. Ayni zamanda, c¢ocuklari yikarken oyalanmalarini
saglamak amaciyla olusturulan banyo kitaplari, suya dayanikli olacak bir
bicimde sayfalari musamba benzeri malzemeden yapiimig olmasi
gerekmektedir (Gonen, 2000; 385; Ural, 2013: 36).

Bu doneme yonelik kitaplarda, kuse ya da 2. hamur kagidin
kullaniimasi, ¢ocugun kitapla bulugsmasini geciktirebilir. Clinklu kuse ve 2.
hamur kagit, kitabin gorsellerini glzel bir bicimde yansitamaz (Gonen,
1994b: 160). Bu durum, cocugun kolaylikla gorsel okuma yapmasini ve
kitabin gorsellerine bakmasini engelleyebilir. Bu bakimdan kagit, gorsel

metnin okunabilirligine olumlu katki saglamalidir.

3.7.2.2. Kapak

Cocugun cevresini bilme, tanima ve 6grenme istegi, onu kesfetmeye
yoneltir (Wilson, 1997; Chi, 2009; Kohn, 2005). Cocugun bu istegi goz
onunde bulundurularak kitaplarin onun ilgi alanina sokulmasi gerekmektedir.
Ozellikle her seyin bilinmeyen oldugu ve her seyle ilk kez karsilasildigi bu
donemde, ¢cocugun merak ve kesfetme istegi ust dizeydedir (Murray, 2011;
Garner ve Bergen, 2006; Goldschmied ve Jackson, 2004). Bu ylUzden, kitap
kapaginin g¢ocugun merak etmesini saglayacak ve onu kesfetmeye
yoneltecek etkiyi yaratmasi gerekir (Sever, 2007a: 45). Bu eylemin
gerceklesebilmesi igin, kapak tasariminda yer alan gorsellerin dizeye uygun
bir bicimde olusturulmasi gerekir. Kapak ne ¢gocugun gézinu yoracak kadar
parlak ne algilamasini engelleyecek kadar karmasik ne de ilgisini
cekmeyecek dizeyde soluk olmalidir (Oguzkan, 2006: 374; Guleryiz, 2013:
265; Nas, 2004: 62; Ural, 2013: 51).

Bu dénemde, 6n ve arka kapak yadsinamayacak diuzeyde onemlidir.

Cunku gocugun kitapla kurdugu iligkinin temelinde kapagin gorselligi vardir
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(Sever, 2007a: 45). Bu bakimdan, onun bilissel dlizeyine uygun basit, acik ve
anlasilir nitelikteki goérsellerin kapakta yerini almasi gerekir. Oysa solgun
renklerin ya da ayni tonda, birbirine yakin renklerin olusturdugu ve belirgin
olmayan cizgilerle olusturulmus gorseller, gocugun kitabi izleme olanagini
ortadan kaldirir. Boyle bir anlayisla hazirlanan kapaklar, cocugun goézleriyle
izlemesine ve elleriyle dokunmasina olanak tanimayabilir. CUnku kitabin
gorsel duzeyi, ¢cocugun ilgisini cekemeyecek kadar donuktur. Bu bakimdan,
bu donemde cgocuklara sunulan gerek oOgretici kitaplarda gerekse yazinsal
nitelikli kitaplarda estetik bir anlayisla karsit ve parlak renkler ile yalin ve
devingen c¢izgilerle olusturulmus gorsellere yer verilmelidir. Bu durum,

¢ocugun merak dolu gozlerle kapagi incelemesine olanak taniyabilir.

Bu donemde kapaklar, kesinlikle karton, mukavva ya da bezden
yapilmalidir (Goknil, 1994a: 138; Simsek, 2011: 90). Cunkl cocuk, bu
dénemde genellikle bilme, tanima ve 6grenme gereksinmesinin bir sonucu
olarak dikkatini ceken nesneleri agzina goturme, g¢ekistirme, yirtma, koparma
vb. egilimindedir (Yorukogdlu, 2010).

Bu donemde, cocugun dikkatini her sey c¢ekmesine karsin ¢ocuk,
uyaranin boyutu, tlrd, rengi, parlakligi, isitselligi ve devingenligiyle daha ¢ok
ilgilenir (Yavuzer, 2012; Krapp, Hidi ve Renninger, 1992). Cocugun bu
ilgisine, onun duzeyine indirgenmis kitaplarin da katki saglamasi gerekir.
Ozellikle renk ve cizgiyle olusturulmus kapaktaki gorsellerin parlakligi ve
devingenligi cok énemlidir. Cocuk, bu dikkat ¢ekici niteliklerden yola ¢ikarak
kitabi eline almaya, sallamaya, gevirmeye, atmaya, agzina goéturmeye c¢alisir.
Kapakta sunulan gorsel de c¢ocugun yasaminda gordigu ve bildigi bir
varliksa ¢ocuk o varlikla oynamak, eliyle onu oradan gikarmak ister (Dwyer
ve Neuman, 2008). Cocugun bu istegi hem ilgisinin yogunlasmasini saglar

hem de kavramlari daha yakindan tanimasina olanak taniyabilir.

Cocuk, kapakta anlatiimak istenileni zorlanmadan algilayabilmelidir.
Bagka bir soyleyisle, cocugun gunluk yasamda gordugu kavramlarin kapakta
alimlama zorlugu yaratmadan dikkat gekici bir bigimde yerini almasi gerekir.
Bu kavramlar, dikkat g¢ekici olmak kosuluyla gercekgi bir bigimde ya da
gercede yakin bir bicimde verilebilir. Burada gerceklikle anlatiimak istenen

fotograf gercekligi degildir. Gergegin bire bir aynisi olmayan, ¢ocugun
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duzeyine uygun yalinlikta ve karmasik tonlarla belirsiz kihlnmamig gorsellerin

kapaga yansitiimasi gerekir.

3.7.2.3. Ciltleme

Bu donemde, kitaplarin ciltleri saglam, dayanikli ve dikisli olmahdir
(Guleryuz, 2013: 264). Cunklu g¢abucak dagilan, yipranan bir kitap kuskusuz
cocugun kitaba duydudu ilgiyi azaltir (Cilgin, 2007: 79). Cocuk ile kitap
arasindaki ilgisel dizeyin azalmasi, okuma kultlrl slreci agisindan olumsuz
durumlar yaratabilir. Ozellikle 0-2 yas donemi, g¢ocudun kitapla ilk kez
kargilastigr bir donemdir ve bu dénemde, ¢ocugun kitapla yasayacagi ilk
deneyimlerin yasamsal onemi vardir. Bu bakimdan, kitabin icerik ve bigimsel
Ozelliklerinin ¢ocukta olumlu duygular uyandirmasi gerekir. Kitabin bigimsel
Ozelliklerinin  bir parcasi olan ciltleme de c¢ocugun kitaba yonelik

deneyimlemelerine olumsuz katki saglamamalidir.

Bu donemde cocuk, kitabi bir oyuncak olarak gorur ve onunla oynamak
ister (Sever, 2008). Cocugun kitaba yonelik ilgisi ve kitapla oynama istegi,
kitabin cildinden kaynaklanan olumsuz bir durumdan etkilenebilir. Bu
bakimdan, bu doneme yonelik kitaplarin ciltlemesine 6nem verilmesi gerekir.
OzIU bir séyleyisle, bu dénemde, ciltlemeden beklenen basat islev, cocugun
kitabi uzun sure kullanabilmesi, kitaplara yonelik olumsuz duyussal algi
olusturmamasi ve onlara zarar verecek bir durum yaratmamasidir (Sever,
2007a: 45; Nas, 2004: 56; Guleryuz, 2013: 264; Oguzkan, 2006: 374; Gonen
ve Veziroglu, 2009: 365; Simsek, 2011: 91; Yilmaz Buggln ve Koksal Akyol,
2011: 591).

Cocuk kitaplarinda saglam ciltlemenin en iyi bigimi dikis yoluyla olanidir
(Goénen, 1994b: 160). Bu bakimdan, cocuklarin ciltlemeden kaynaklanan
olumsuz bir duyussal deneyim yasamamasi igin, erken donemde, kitaplarda
kesinlikle tel ya da herhangi bir yapistirici kullaniimamalidir (Sever, 1995:
14). Bu dobénemde, kitaplarin ciltlemesinde salt ip yeglenmelidir. Clnku
kitaplarin iple dikiimesi, kitabin saglamliigini ve dayaniklihgini arttirirken

¢ocugun olumsuz bir durumla kargilagsmasinin dniine gegebilir.
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3.7.2.4. Harf Karakteri ve Blyuklug

Bu donemde, gocuk, yetiskinin sahip oldugu gorsel keskinlige donemin
sonuna dogru ulasir (Dwyer ve Neuman, 2008). Bu bakimdan, ¢ocugun
gerek gorselleri gerekse yazilari olusturan harfleri gérebilmesi igin yazinin ve
gorsellerin belirli Olcekte buylk olmasi gerekir (Oktay, 1994: 228). Cunku
gorsellerin  buyukligu, cocuga algilama kolayhgr saglarken; 36-30 harf
blyukligundeki yazilarsa, erken donemde ¢ocugun harflere asina olmasini
olanakli kilar (Guleg¢ ve Geggel, 2006: 169).

Bu dbénemde, c¢ocuklara sunulan ABC kitaplarinda, resimli oyku
kitaplarinda, kavram kitaplarinda yer alan yazilarin birgok iglevi vardir.
Resimli oyku kitaplarinda yer alan yazilar, anne ve babanin masali ya da
Oyklyu cocuga sesli olarak okumasini olanakh kilar. Boylelikle, erken
donemde c¢ocuga hem Turkgenin soyleyis guzelligi duyumsatilir hem de
isitsel olarak gocugun dikkati ¢cekilmis olunur. ABC ve kavram kitaplarindaki
yazilarsa, gorsel metnin dilsel olarak sezinletimesine olanak tanir. Bu
bakimdan, yazilari olusturan harflerle ¢ocuk dolayli ya da dolaysiz olarak
etkilesim kurabilir. Cocugun yazilarla etkilesim kurmasi, harf karakterinin ve

buayukligunun agik ve anlasilir olmasi gerektigini ortaya koyar.

3.7.2.5. Boyut

Bu donemde cocuk, bedensel olarak kendisine uygun olan kuguk
nesneleri gorur gormez eline almak, bakmak ve incelemek ister (Yavuzer,
2012: 130). Bu bakimdan, bu dénemde c¢ocuklara sunulacak kitaplarin
boyutu ve agirligi da énemlidir. Cocugun dokunamadigi, eliyle tutamadigi ya
da ona ¢ok agir gelen bir kitap, boyut ve agirlik bakimindan gocuk ile kitap
arasindaki iliskiyi engelleyebilir. Bu engeli ortadan kaldirmak icin kitabin
boyut ve agirliginin, gcocugun algisal ve bedensel geligsimiyle uyumlu olmasi
gerekir. Bagka bir sdyleyisle, kitabin boyutu, ¢ocugun el yapisina uygun

olmalidir.
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Cocugun el ve parmaklarini kullanabilme ve el-géz esglidimunu
saglayabilme becerisi, bu dénem iginde gelisim gdsterir (Cirhinlioglu, 2010:
57). Cocugun ince motor becerilerinin gelisimi, ona sunulacak kitabin boyut
olarak niteligini de etkileyebilir. Cunkl g¢ocugun bedeninin yeterli olgunluga
ulasmasi ile kitabin buyukligu ya da kuguklugu arasinda anlamli bir iligki
vardir. Bu bakimdan, 0-2 yas déneminde ¢ocugda sunulacak kitaplar, boyut ve
agirhk yonunden c¢ocugun tutabilecegi, tasiyabilecedi ve cevirebilecegi

nitelikte olmalidir.

Cocugun tukenmek bilmeyen goérsel meraki, bu dénemde, her uyarana
ilgiyle yaklasmasini saglar (Yavuzer, 2012: 137). Bu bakimdan, g¢ocugun
gorsel merakini devindirecek farkli boyuttaki kitaplarin ona sunulmasi gerekir.
Cunku farkli boyutlardaki oyuncak, banyo, bez ve resimli kitaplar, dikkat
cekiciligi arttirarak cocugun goérsel merakina yanit verebilir. Ozellikle
yuvarlak, Uc¢gen, dikdortgen, kare gibi farkli boyuttaki kitaplar, ¢ocugun
dikkatinin kitaba yonelmesine olanak taniyabilir (Ural, 2013: 51). Bu yonuyle,
bu doneme yodnelik kitaplarda boyutsal gesitlilik olmalidir (Sever, 2007a: 45).

3.7.2.6. Sayfa duzeni

Bu donemde, sayfanin tamamina yayilan goérsel butunlik, ¢ocuga
alimlama kolayligi saglar. Ozellikle gocugun dizeyiyle kosut renk ve gizgilerle
olusturulmus gorsellerin sayfa icinde butunlik olusturmasi, ¢cocugun dikkatini
kitaba yodneltmesine olanak tanir. Bu bakimdan, sayfada yer alan renklerin,
cizgilerin, harflerin, bogluklarin ve tonlamalarin uyum icinde olmasi gerekir
(Bassa, 2013: 191). Bu anlayig, sayfanin dikkat gekiciligini arttirdigi gibi
cocugun algilamasina da katki saglayabilir. Oysa sayfa Uzerinde ayni tonlara
yakin renklerle olusturulmus, soluk goériinen ve ¢ok kiuguk ¢izilmis gorseller,
gocugun ilgisini devindiremeyebilir. Bu donemde, ¢ocugun kitapla bulusmasi,
kapagin dikkat cekiciligiyle beraber sayfa Uzerinde yer alan degiskenlerin

uyumuna baghdir.

Cocuk, bu dénemde, 2-4 yas doéneminde edindigi bilissel dizeyden

yoksundur (Piaget, 2007). Baska bir sdyleyisle, ¢ocugun bu ddnemdeki
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biligssel duzeyi kendisine sunulan gorselleri algilamasini engelleyebilir. Bu
bakimdan, ¢ocugun algilamasini kolaylastirmak igin, onun c¢evresinde
gordugu ve bildigi varliklarin, fotograf gercekliginin diginda, karsit ve parlak
renkler ile yalin ve devingen cizgilerle sayfaya yansitiimasi gerekir (Sever,
2008). Bununla birlikte, bu varliklar ¢ocugun goérebilecedi orandan kuguk
cizilmemelidir (Yurttas, 1997: 59). Cunkl c¢ocuk, sayfa Uzerinde yer alan
nesne ve varliklarin her tarafina, bilme ve tanima isteginin bir sonucu olarak
dokunmak ister. Ayni zamanda, sayfadaki zemin-fon iligkisi, karsit
renklendirmelerle dikkat ¢ekici kihnmalidir. Bu dénemde, bu tir bir anlayisla
sayfanin dizenlenmesi, ¢ocuk ile kitap arasindaki etkilesime olumlu katki

saglayabilir.

3.7.2.7. Resimler

Resimli oyku kitaplari, oncelikli olarak ¢ocugun dogasini yansitacak
kurgusal 6zelliklere sahip olmalidir. Sanat¢cinin 6znel dinyasinda yarattigi
kurgunun temellerinde, ¢ocugun merak edecegi, kesfetmek isteyecegi, dus
gucu ve yaraticihigini devindirecegi, heyecan duymasini saglayacagi karakter
ve olaylar olmalidir (Sever, 2008). iste, bu tarz karakter ve olaylari gériinir
kilan gorsel ogelerin belirli bigcimsel oOzeliklere sahip olmasi gerekir. Bu
bakimdan, ¢ocugun, kitabi merak etmesi ve kesfetmek istemesi igin devingen
ve yalin gizgiler ile canli, parlak, diz, sicak ve karsit renklerle olusturulmus
gorsellere gereksinim vardir (Anderson, 2013: 50; Russell, 2009: 139). Bu tir
renk ve cizgiler, ¢ocugun ilgisini c¢ektiginden dolaylr dogal olarak onun

merakini ve kesfetme istegini de devindirebilir.

Bu dénemde, ¢ocugun dikkatini yalin ve devingen cizgiler ile karsit ve
parlak renkler ¢ekebilir; yalniz, cocukta olumsuz duygular uyandiracak, i¢
karartici, bulanik renkler ile karmasik, i¢ ice gecmis gizgilerin gorsellerde
kullanilmamasi gerekir (Bassa, 2013: 202). Bagka bir sdyleyisle, gorselleri
olusturan renklerin ve gizgilerin olumlu duygusal c¢agrisimlar uyandirmasi
gerekir. Cocugun, bu donemde, temel gereksinmesi sevgi ve guven
oldugundan (Yavuzer, 2012: 90), resimli kitaplarda bu yaklagima gerek

vardir. Bu bakimdan, gorsellerde acgik ve sicak renkler de olmalidir.
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Sozgelimi, goérsel metin Uzerinde kirmizi, sari ve turuncu renklerin
olusturdugu anlamsal ve kurgusal butlnlik, cocukta mutluluk ve heyecan
duygularini yaratabilir (Anderson, 2013: 52). Yalin nitelikteki yuvarlak, kavisli,
diuz, kirik ve girintili ¢ikintil gizgilerse seving, nese ve heyecan gibi duygulari
duyumsatabilir (Russell, 2009: 139).

Bu donemde, c¢ocuklara seslenen kitaplardaki kurmaca gerceklik gorsel
olarak olusturulur (Sever, 2008). Cunku ¢ocugun biligsel yetileri, renk ve
cizgiyi alimlayacak duzeydedir (Striker, 2005). Karsit renkler ile yalin
gizgilerin olusturdugu resimler, gocugun alimlayacagi bir bigcimde gorunur ve
belirgin olmak zorundadir (ipek Yiikselen, 2013: 59). Ayni zamanda, renk ve
gizgilerin sundugu ileti ya da kavramlar, gorinen anlamlari diginda baska bir
anlami gagristirmayacak duzeyde olmalidir (Gonen, 1994b: 157). Cunku bu

dénemde cocuklar, ¢cok boyutlu diisinemezler (Piaget, 2004).

Klguk yaslarda, kitapla c¢ocuk arasinda sevgi bagi olusturmak,
cocuklarin duyularini egitmek, anlam evrenlerine ¢izginin, rengin, dilin
butinlesmis anlatim olanaklariyla zenginlikler katmak icin resme gereksinim
vardir. Bu bakimdan, 0-2 yas donemine yonelik resimlerin basat islevi,
cocugun kavramlari 6grenmesi, c¢evresindeki varliklari gorsel kimlikleriyle
tanimasi ve gérme duyusunu egitmesidir (Sever, 2008: 176). Bu donemde
cocuk, resimli kitaplar araciliiyla, kavramsal gelisimine kosut olarak
cevresinde gordugu nesne ve varliklarin gorsel imgelerini bellegine yerlestirir
(Neuman ve Wright, 2007: 48). Baska bir soyleyisle, cocuk gérme duyusuyla
disunme sorumlulugu alir. Cocuk ile resim arasindaki bu tarz bir iligkinin
olusabilmesi igin resmi yapilandiran degiskenlerin ¢ocugun duzeyiyle kosut
olmasi gerekir. CuUnkid godrsel metin, alimlama kolayligi yarattigi oOl¢ude
cocukla arasindaki iligkiyi surdurebilir.

0-2 yas doneminde, ¢ocuklar igin hazirlanan kitaplarin insan yuzleri ve
simetrik bicimleri icermesi, kitaplarda mavi ve kirmizi gibi dikkat ceken parlak
renklerin kullanilmasi gerekir. Bununla birlikte, bu kitaplarda kalip bigimlere
ve buylk boyutlara yoénelik gorseller olmalidir (Dwyer ve Neuman, 2008).
Resimlerde simetrik bigimlerin olmasi, sayfa Uzerinde denge ve dizen
yaratir. Bu denge ve dizen, c¢ocugun resmi alimlamasini daha g¢ok

kolaylagtirir. Oysa resim ylzeyinde simetrik olmayan bigimlerin var olmasi,
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resme devingen bir gérunum vermesine karsin daginik bir goruntt de ortaya
cikartabilir. Bu durum, bu déneme yonelik kitaplarda, simetrik kalip bigimleri
zorunlu kilar (Bassa, 2013: 191).

0-2 yas doneminde, karsit renklerle belirgin bir bigimde olusturulan
somut kavramlara yonelik gorseller, bu yas donemindeki ¢ocugun biligsel
gelisimine katki saglar. Clnkd bdyle bir yaklasimla, ¢ocuk, goérsellerde yer
alan nesne ve varliklari, renk ve bicimlerine gore sezinleme olanagi elde
eder. Ayni zamanda, bu durum, cocugun nesne ve varliklar ile renkler
arasinda iliski kurmasini da saglar. Bu bakimdan, erken donemde resimlerin,
karsit renklerle olusturulmus ¢ok renkli bir bicemi yeglemesi gerekir. Clnku
resimlerde yer alan karsit renklerin uyumu, c¢ocugun gorsel dile

yogunlasmasini saglayabilir.

3.7.3. 2-4 Yas Doneminde Kitaplarin Bigimsel Ozellikleri

3.7.3.1. Kagit

Bu donemde, cocuk ile kitap arasindaki iliski bir dnceki donemden
farkhdir. Her seye dokunmak isteyen, devingen olan ve yerinde duramayan
cocugun (Yorikoglu, 2010), kitapla kurdugu iliski, tam anlamiyla kesfetme
amaci tasimaktadir. Bu bakimdan, ¢cocuk hem bilissel hem duyussal hem de
devinissel olarak kitaba yonelir. Cocugun bu ydnelimi, kitabi algisal olarak
dizeye uygun ve nitelik bakimindan dayanikh yapmalidir (Oguzkan, 2006:
372; Erdogan, 1997; 17; Nas, 2004: 56; Gulerytz, 2013: 265).

Biligsel ve dilsel olarak gelisim gosteren ¢ocuk, bu becerilerini sozel ve
beden diliyle gostermeye calisir (Basal, 2012: 143). Bu bakimdan, ¢ocuk,
kitabin her sayfasinda yer alan basit tasarimli gorselleri isaret etmeye ya da
dilsel becerisi dogrultusunda anlatmaya calisir (Gonen, Burgak, Uysal ve
Esra, 2013: 79). Sozgelimi, kavram kitaplarinda ¢ocugun tanidik oldugu
insan yulzleri, oyuncak ya da yiyecekler ile resimli oyku kitaplarindaki
gorseller, ¢ocugun ilgisini c¢cekecek duzeyde olmahdir. Cocugun ilgisini
cekmesi, gorsellerin niteligiyle beraber kagidin gorselleri belirgin kilmasiyla
da ilgilidir (Gonen, 2000: 385). Bu yonuyle, hem o6gretici kitaplarda hem de
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yazinsal nitelikli kitaplarda gorsellerin belirgin ve guzel ¢ikmasi igin kalin

karton ya da 1. hamur kagit kullanilmasi gerekmektedir (Sever, 2007a: 45).

Cocuk, bu donemde, kitaplardaki gorseller ile bu gorsellerin belirttigi
nesneler arasindaki iligkiyi anlamaya baglamistir (Yorukoglu, 2010). Bu
iliskinin ortaya ¢ikmasinda, kagit da nitelik olarak katki saglamalidir. Cunku
bu donemdeki ¢ocuk, kitaptaki gorselleri en kluguk ayrintisina kadar inceler
(Sever, 2013: 98). Iste, bu ayrintilarin kagitta belirgin bigcimde gériinmesi
gerekmektedir. Yoksa cocuk, tanidigi nesneler ile gorsel arasinda iligki
kurmakta zorlanabilir. Bu bakimdan, bu iligkiyi, kullanilacak kagit karmasa

olusturmaktan c¢ok, kolay ve belirgin bir duzeye ¢ekmelidir.

Kitaptaki gorsellere bakmak, kitabin sayfalarini yirtmak, kitabin
sayfalarini ileri geri cevirmek, kitabin gorsellerini taniyip adlarini sdylemek,
onlari boyamak, c¢izmek vb. bu donemde c¢ocugun en sevdigi ugraslardir
(Yorukoglu, 2010). Bu bakimdan, kitabin sayfalari hemen yirtiimayacak
dlzeyde, uzun sure kullanima dayanikh ve kaliteli olmalidir (Ural, 2013: 51;
Simsek, 2011: 91; Cilgin, 2007: 79). Cunkul, kitabin sayfalarinin birkag
etkilesimden sonra yirtilmasi ya da yipranmasi, ¢ocugun kitaba yonelik

algisini olumsuz bir bigcimde etkileyebilir.

3.7.3.2. Kapak

Cocugun bir 6nceki doneme gore bilissel ve bedensel yetilerinin
gelismesi, el-g6z esgudimunid kazanmasi ve gorsel keskinlige ulagsmasi
(Piaget, 2004; Senemoglu, 2011; Cirhinlioglu, 2010; Bee ve Boyd, 2009), ona
sunulacak kapagin da tasarimini etkilemektedir. CUnkl ¢ocuk artik en kigik
ayrintisina kadar gorselleri incelemektedir (Sever, 2013: 98). Bu eylem, onun
bilme, tanima ve 6grenme istedinin ne kadar ¢ok oldugunu gdstermektedir
(Rhodes, Gelman ve Brickman, 2010). Bu bakimdan, her seyi kesfetmek
isteyen ¢cocugun daginik ilgisini kitaba yoneltmek igin kapagin gorsel olarak
bircok degiskeni icinde tagimasi gerekir.

Bu degiskenlerden birincisi, kapagin gocukta merak ve kesfetme istegdi

uyandiracak, onu heyecanlandiracak, ona "nigin ve nasil" sorularini



164

sorduracak bir anlayisa sahip olmasidir. ikinci olarak, kurgunun tasimasi
gereken gizeme kosut olarak kapagin da gizemin ¢6zumune yonelik
ipucglarini sezinletmesi gerekir. Uglincl olarak, kapak bu eylemi yerine
getirirken ¢ocugun alimlayabilecegi dizeyde karsit ve canli renkler ile yalin
ve devingen gizgilerle olusturulmus gorselleri yeglemelidir. Dorduncu olarak,
kapaktaki zemin-fon iligkisi, gorseli belirgin kilacak dizeyde olmalidir.
Sozgelimi, beyaz bir zemin Uzerinde kirmizinin parlak ve canh tonlariyla
olusturulmus sevimli bir filin dikkat gekmemesi s6z konusu degildir. Beginci
olarak, bir onceki donemde kapaklarda kullanilan kumas kapagin yerine
karton ve mukavva yeglenmelidir (Sever, 2007a: 45; Ural, 2013: 51; Yurttas,
1997: 56).

3.7.3.3. Ciltleme

Kitabin icerik 0Ozelliklerinin tasiyicisi bigimsel 6zelliklerdir. Cocugun
karakterle 6zdesim kurabilmesi, oncelikli olarak kapagin dikkat ¢ekiciliginden,
gorsellerin biraktigi etkiden, sayfa dizeninin izleme rahathdr vermesinden,
ciltlemenin olumsuz bir durum yaratmamasindan, harflerin gérunebilirliginden
ve kitabin boyutunun iceriksel ozellikleri yansitabilme durumundan gecer
(Sever, 2008: 77; Ural, 2013: 51). Bu bakimdan, ¢ocugun, kitabin igerigine
ulasabilmesi icin kitabin bigcimsel agidan c¢ocukta duyussal ve bilissel etki
yaratmasi gerekir. Bagka bir soyleyisle, diger bigimsel ozellikler gibi ciltleme

de c¢ocukta olumlu bir izlenim birakmalidir.

Bu donemde cgocuk, kitabin bigimsel oOzelliklerinden hareketle icerige
yonelir (Goknil, 1994a: 138). Cocuk, gorsel karakterin ne/neler yaptigini,
diger karakterlerle olan iligkisini en kuglk ayrintiyl atlamadan algilamaya
calisir. Cocuk, anne ve babanin da katkilariyla gérsel metnin anlamina kendi
dussel dunyasini da katarak ortak olmaya calisir (Sever, 2008: 189). O,
defalarca kitabin sayfalarini gevirir, yeniden basa doner, ayni gorsele surekli
olarak bakar ve gorselin her tarafina dokunur (Dywer ve Neuman, 2008).
Cocugun bu bilme ve anlama gereksinmesi, kitabin cildinden kaynaklanan
olumsuz bir durumdan etkilenmemelidir. Yalin bir soyleyisle, kitabin saglam
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ve dayanikli olmasi, ¢ocugun bu gereksinmesini kesintiye ugratmadan

karsilayabilmesine olanak tanir.

Bu donemde, c¢ocugun kitapla olan iligkisi, kitabin uzun sire saglam
kalmasini olanakli kilmayabilir. Bu durum, yerinde duramayan, devingen, her
seyi tanimak isteyen bir cocugun yansimasidir (Yavuzer, 2012). S6z konusu
olan zaten kitabin yirtiimasi ya da yipranmasi degil, cocugun kitapla girdigi
etkilesimdir. Bu bakimdan, anne ve baba, kitap vyirtildi diye g¢ocugun
Ozguvenini kirmamali; ona kizmamali, kitabi elinden almamali ve ona siddet

uygulamamaldir.

Cocugun buldugu nesneleri agzina goétirmesi, sallamasi ve yere atmasi
(Bayhan ve Artan, 2004: 168), bu donemde de kitaplarin ciltlenmesinde tel ya
da yapistirici kullaniimamasi gerektigini ortaya koyar. Kitaplar, saglam ve
dayanikli olacak diye, ¢cocugun saghgini olumsuz etkileyecek tutkal gibi bir
yapistiricinin kitaplarda kullanilmamasi gerekir. Burada dncelenmesi gereken
gocugun saghgidir. Zaten iple dikig, kitaplarin uzun sure kullanimina olanak
tanimaktadir. Bu bakimdan, gerek ogretici kitaplarda gerek yazinsal nitelikli

kitaplarda iple dikis yeglenmelidir.

3.7.3.4. Harf Karakteri ve Buyuklugu

Bu donemde, c¢ocuk kitaplarinda yer alan gorsel metni algilayip
yorumlamaya baslayan cocuk, dilsel metnin anlamina yonelik kestirimlerde
bulunmaya c¢alisir. Cocuk, anne ya da babaya, dilsel metinle ilgili sorular
sorarak onlarin verdigi yanitlari dilsel metinle iligkilendirir (Sever, 2008). Bu
bakimdan, harfler bellekte kalici bir bigimde agik ve anlasilir oimahdir. Bunun
da en etkili yolu, 30-24 harf buyukliginde olan yazilarin kitaplarda yer
almasidir (Guleg ve Geggel, 2006: 169; Gulerylz, 2013: 265; Nas, 2004: 57,
Cilgin, 2007: 78).

Bu doénemde, harflerin gizemini ¢dzimleyecek bilissel yeterlikten
yoksun olan ¢ocugun gorsel keskinligi yetiskinin dizeyine ulasmistir (Piaget,
2004; Bee ve Boyd, 2009). Cocuk artik dogasinda var olan merak ve
kesfetme istegiyle kitaplardaki en kuguk ayrintiya dikkat edecek duzeydedir
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(Yavuzer, 2012). Cocugun dikkatini dogal olarak harfler de c¢ekecektir.
Baoylelikle cocugun harflerle kurdugu iliski daha ¢ok artabilir. Bu bakimdan,
gocugun erken donemde harfleri tanimasi igin, harflerin belirgin ve sade bir
bicimde olmasi gerekir. Kitabi gosterisli yapacagim diye suslU, i¢ ice gegmis,
belirsiz, yetigkinin bile okumakta zorlandigi harf karakterlerinin kitaplarda

olmamasi gerekir (Ural, 2013: 52).

3.7.3.5. Boyut

Bu donemde, cocuk, farkli boyutlardaki kitaplarla iliskiye gectikge,
cocugun kitaba yonelik kesfetme istegi daha ¢ok artar (Sever, 2007a: 45).
Gorsel keskinligi ve el-gdéz esgidimind kazanmis olan ¢ocugun (Bee ve
Boyd, 2009), degisken duygu ve duslince dinyasinin bir sonucu olarak
(Songer, 2009; Benson ve Haith, 2009), farkh boyuttaki kitaplar dikkatini
ceker. Kitaplarin farkl boyutta olmasi, ¢ocugun ilgisini surdirmesi agisindan
oldukga 6nemlidir (Oguzkan, 2006: 373). Tek tip, ayni boyutta olan kitaplar,
gocugun boyut algisini olumsuz etkiledigi gibi onun ilgisinin azalmasina da

neden olabilir.

Cocugun bedensel gelisimindeki olgunlasma (Casper ve Theilheimer,
2009), bir onceki donemin, kitaba iligkin kavrayabilme ve tasiyabilme
kaygisini ortadan kaldirmistir (Goknil, 1994a: 139). CunklU cocuk, el ve
parmaklarini etkin bir bicimde kullanabilmektedir (Cirhinlioglu, 2010). Bu
bakimdan, ¢ok kuguk ve ¢ok buyuk olmamak kosuluyla, bu dénemde, ¢ocuga
klguk, orta ve blyuk boyutta olan kitaplar sunulabilir (Sever, 2007a: 45);
yalniz, gocuk, bu donemde gorsel metinle iligkiye gectiginden ve gorsel
metindeki olay orgusunu buyuk boyuttaki kitaplar daha iyi yansittigindan
dolayi, bu dénemde buyuk ve orta boy kitaplar yeglenmelidir. Blyuk ve orta
boy kitaplar, dikdortgen ve kare bigiminde olabilecedi gibi farkl bigimlerde de
olabilir (Ural, 2013: 51).
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3.7.3.6. Sayfa duzeni

Sayfa duzenlemesindeki basat amag, cocuga alimlama kolayligi
saglamaktir. Cocugun go6rsel okuma vyaptigi sayfa Uzerinde, onun
alimlamasini olumsuz etkileyecek uyumsuzluklarin olmamasi gerekir
(Dilidizgun, 2003). Resimli 6yku kitaplarinda, gorsellerin yaziya fon olarak
kullanilmasi, gorsellerin ¢cok blyuk ya da ¢ok kuglik cizilmesi, gorseller ile
bosluklar arasindaki iligkisizlik, birbirine yakin renklendirmeler bu
uyumsuzluklarin baglicalaridir (Bassa, 2012: 179; Yurttas, 1997: 59). iste, bu
donemde, sayfa Uzerinde bu tirden uyumsuzluklara kesinlikle yer
verilmemelidir. CUnkd bu dénemde, ¢ocugun goérsel okuma yapabilmesi;
anlatilanlari duyumsamaya c¢alismasi, karakterin eylem ve davranislarini
goOrebilmesi, gorseller arasi iligkileri sezinleyebilmesi sayfayl olusturan

Ogelerin karmasa yaratmayacak uyumuna baghdir.

Bu dénemde, ¢ocugun gordugu ve dokundugu gorseller sayfa igerisinde
dikkat cekici degilse, onun bilme ve tanima istegi bu durumdan olumsuz
etkilenebilir. Bu bakimdan, sayfa Uzerindeki her 6denin ve bulundugu yerin
bir amaci olmalidir. Yalin bir sdyleyisle, sayfa Uzerinde yer alan 6gelerin
kurgusal butiinltga, bu dégelerin uyumsuz bir bigimde yerlestiriimesinin 6nine
gecmelidir. Cocugun duzeyine uygun catisma ve gerilimleri yansitan, uygun
renklendirme ve cizgilerle olusturulan gorseller, sayfa Uzerinde yer alan
bosluklarla bir iliski olusturuyorsa sayfa hem kurgusal olarak butlnlik

tasiyabilir hem de dikkat ¢ekebilir.

3.7.3.7. Resimler

Bir onceki donemde, yalin ve devingen cizgiler ile karsit ve parlak
renklerle olusturulmus gorseller, bu donemde de c¢ocuklarin ilgisini ¢geker ve
onlarin kavram gelisimine onemli katkilar saglar; yalniz, onceki donemde,
kitaptaki salt gorsellerle ilgilenmeye baslayan ¢ocuk, bu dénemde, gorselleri
en kudgUk ayrintisina kadar inceler (Sever, 2008). Cunkd bu dbénemde,
cocugun dilsel ve biligsel becerileri, onun gorselle (uyaranla) kurdugu iligkinin
bicimini etkilemektedir (Yavuzer, 2012). Cocuk, artik, gorsel metinde anlatilan
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olayl ya da gerceklesen eylemi soru sorarak alimlamaya c¢aligmaktadir.
Baska bir soyleyigle, karakterin eylem ve davraniglar ile olay orgusunde
yasanan iligkileri sezinleyen g¢ocuk, duslUnsel sureglerini igletmeye

baglamigtir.

Bu doneme yonelik kitaplarda yer alan gorsellerin, gocugun geligsimsel
dizeyiyle ortismesi gerekmektedir. Cocugun algilama dizeyi ile gorseli
olusturan renk, ¢izgi, boyut, bigim, bosluk vb. arasinda kosutluk olmahdir. Bu
gorsel degiskenlerin, higbir bigcimde, alimlama gug¢ligu yaratarak ¢ocugun
soru sormasini engellememesi gerekir. Boyle bir durum, ¢ocugun gorsele
yonelik merakini ve kesfetme istedini de ortadan kaldirabilir. Bu bakimdan,
gorseli olusturan 06gelerin, c¢ocugun duzeyini yansitacak bir bigimde

birbirleriyle uyumlu olmasi gerekir.

Bu doneme yonelik resimli kitaplardaki renk, ¢izgi, bosluk, bi¢cim, doku,
boyut gibi gorsel 6gelerin yarattigi uyum ve butunluk, cocugun ilgisini
¢ekmesinin yaninda onun dogasini da yansitmalidir. Cunkld bu dénemde,
cocuk dus kurar, yaraticidir, kesfeder, devingendir, serivene ¢ikmak ister,
heyecanlidir ve igtendir (Bodrova ve Leong, 2013; Stokoe, 2012; Rhodes,
Gelman ve Brickman, 2010; Kohn, 2005; Colello, 2007; Benson ve Haith,
2009; Baxter ve Kochel, 1999). Bu bakimdan, gorsellerin duz, kavisli, girintili
cikintili, yuvarlak cizgilerle; karsit, parlak ve canh renklerle; farkl boyuttaki
nesne ve varliklarla; olayl ya da karakteri vurgulayan bosluklarla; gergeklik
hissi yaratan dokunulabilir ytzeylerle; duygusal durum ve eylemleri
betimleyen bigimlerle olusturulmasi gerekir (Anderson, 2013: 50; Lukens,
Smith ve Coffel, 2013; 53; Russell, 2009: 139). Bu tur bir anlayig, hem
cocugun dogasini yansitabilir hem de onun gorsellerle iligki kurmasina

olanak taniyabilir.

2-4 yas grubu igin hazirlanmis kitaplarda, genellikle hi¢ dilsel metin
bulunmayabilir. Resimler, cocugun yakin gevresinden tanidigi insan, hayvan,
esyalara yonelik olabilir. Bu kitaplarda metin varsa, alt yazi halinde resmin bir
ifadesi olan bir s6zcuk ya da timcecik bigiminde olmalidir (Tuncer, 1994c:
203). Bu doénemde, her sayfada yer alan resimler, kitabin sonuna kadar
anlatilan kavramlari ya da oykuyu tanimlamahdir. Az sayida sdzcuklerden

olusan kisa ve 0z birkag timce, sayfalarda yer alarak "yazi" olgusunu ¢ocuga
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asllamalidir. Bu durum, cocukta okuyabilme isteginin uyanmasina erken
dénemden baglayarak katki saglar (Goknil, 1994a: 139).

Bu donemdeki cocuklarin, kahramanlari hayvan olan resimli 6yku ve
masallara buyuk ilgi duyduklari; kisilestirilmis nesne ve varliklarin resimlerini
ilgiyle izledikleri bilinmektedir. Yalin gizgilerle olusturulan resimlerde, diz (i1s1k
ve golgenin az kullanildigi ya da kullaniimadidi) renkler kullaniimali;
resimlerin canlandirdigi varliklarin belirgin 6zellikleri gocuklarin dikkatini
cekmelidir. Ayni zamanda, anlatimin gorsel bir dille gerceklestirildigi
kitaplardaki resimler, cocugun c¢evresindeki nesne ve varliklari tanimasina
yardimci olmaldir. Cocuklarin kolayca alimlayabilecekleri, begeniyle
izleyeceg@i renkli duzenlemeler, onlarin gorsel dille iletisimini kolaylagtirir
(Sever, 2008: 171).

3.7.4. 4-6 Yas Doneminde Kitaplarin Bigimsel Ozellikleri

3.7.4.1. Kagrt

Cocugun, gorsel okumaya yodnelik yogunlagsmasinin artmasi igin bu
donemde, kagidin niteliginin gocuga uygun olmasi gerekir. Cunku bu
donemde, ¢ocugun dikkat suresi bir onceki ddoneme gore daha ¢ok artmistir
(Yavuzer, 2011c). Bu bakimdan, ¢ocugun dikkati, kadittan kaynaklanacak bir
durumdan olumsuz bir bigimde etkilenmemelidir. Bununla birlikte, kagit,
gocugun uzun sure Kkitapla etkilesim kurmasini saglayacak nitelikleri
binyesinde barindirmalidir. ClUnki bu doénemdeki ¢ocuk da yerinde
duramayan, kipir kipir ve devingendir (Yavuzer, 2012). Bu ydnuyle, resimli
kitaplardaki tum gorselleri en kigUk ayrintisina kadar ve uzun slre gozl
yormayacak bir bicimde yansitan, gocugun elinde oradan oraya tasinmasina
karsin yirtilmayacak o6lgide dayanikli olan, renk, ¢izgi ve yazilarin sayfa
uzerinde dagilmadigr 1. hamur kagitlara bu donemde gereksinim vardir
(Sever, 2007a; Erdogan, 1997; Nas, 2004; Gulerylz, 2013; Ural, 2013;
Simsek, 2011).
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Okumaya hazirlik dénemi olarak ifade edilen bu dénemde ¢ocuk,
okumaya baslamadan dnce gérdugu harfleri anlamlandirmaya yonelik temel
beceriler kazanmakta, yazilara ve kitaplara agina olmakta, kitaplarin igleyigini
dgrenmekte ve harfleri tanimaya baglamaktadir (ipek Yukselen, 2013: 61).
Cocugun gorsellerden sonra yaziya da giderek alismaya baslamasi
yadsinamayacak dizeyde o6nemli bir sudregtir. Cunkli goérsel metinden
anlamlar gikaran gocuk, dilsel metnin anlamini da ¢gbézimlemek ister (Sever,
2013). Bu bakimdan, belirli buyUklikte olan ve g¢ocugun sonradan

taniyabilecegi harflerin belirgin olarak ¢iktigi kagitlara gereksinim vardir.

Bu donemde ¢ocuk renk, bigcim ve buyukluk arasinda baglanti kurmaya
baslar. icinde, disinda, altinda, Ustiinde gibi kavramlari bu dénemde kazanir.
Ayni zamanda, ¢ocuk, nesneleri belli 6zelliklere gore siniflandirabilir (Piaget,
2004). Bu yonuyle, cocugun badlanti kurabilecegi, karsilastirma, siniflama
yapabilecegi, yer ve konum becerisi edinebilecegdi resimli kitaplarin yagamsal
onemi vardir (Sever, 2008). Bu nedenle, renkleri belirgin kilamayacak dlgude
ince, buylk ve kugUk nesneleri gosteremeyecek duzeyde mat ve ¢ocugun
siniffama yapamayacagi dlzeyde parlak olan kagitlarin yegdlenmemesi
gerekir. Bu yonuyle kagidin, okuloncesi donem ¢ocuklarinin dilsel ve biligsel

becerilerini ortaya gikartmasina olanak taniyici nitelikte olmasi gerekir.

Bu donemin sonlarina dogru ¢ocuklar bilissel, bedensel, duygusal ve
sosyal acidan gergek yasama girmeye hazir gibidirler (Yavuzer, 2012). Bu
yonuyle, onlari, birka¢ etkilesimden sonra yirtilan ve gorunis bakimindan
sogukluk yaratan sayfalarin oldugu kitaplarla bulusturmak, onlarin
gergekligini yadsimaktir. CUnkl bu yas dénemindeki ¢ocuklar, kitabi evirip
cevirerek, cekistirerek kullanmaktan hoslanirlar (Dwyer ve Neuman, 2008).
Kitabi yirttt diye g¢ocugu suclamak ya da elinden almak yerine, kitabi
olusturan sayfalari onun devingenligine dayanacak bir bicimde saglam ve
dayanikli yapmak gerekir. Boyle bir yaklasim, c¢ocugu suglu gibi

gOstermeyecek ve duyussal agidan olumsuz etkilemeyecektir.
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3.7.4.2. Kapak

Cevresindeki nesnelerin farkinda olan, ilgili, merakli, renkleri, bigimleri
taniyan, uzun-kisa, blUyuk-kuguk gibi kavramlari bilen, surekli soru soran,
farkh varliklar arasinda neden-sonug iliskisi kuran ¢ocuk (Yoérukoglu, 2010;
Yavuzer, 2012), kendisine sunulan kitabin kapaginda da kendi gercekligini
gormek ister. Cunku birgok kavrami taniyan, islevini bilen, iligkisel durumlarin
farkinda olan g¢ocugun, bir 6nceki doneme goére algilayabilme yeterligi
gelismistir (Gander ve Gandiner, 2010). Bu durum, ¢ocugun anlam evreninin
de genisledigini gostermektedir (Piaget, 2004). Bu yonuyle, kitaplarin 6n ve
arka kapaklari, igerige iliskin sezinletici donutleriyle birlikte (Sever, 2007a:
45), cocugun dogasina, anlam evrenine, ilgisine ve gereksinmelerine yanit

vermelidir.

Kapakta, cocugun bildigi ve tanidigi varliklarin farkli, ilging, olaganustd,
sasirtici ve gulung iligkiler icinde yansitiimasi ya da hig gérmedigi varliklarin
gizemli bir bicimde sunulmasi, kapagi dikkat cekici kildigi gibi ¢ocugu da
kitabin icerigine yoneltebilir. Clinkli bu dénemde cocuk, kapakta yer alan
gorsellerle yasayacagi iliskinin heyecan diuzeyini nemser (Sever, 2008). Bu
yonuyle, ¢ocuga ilging gelen ve onu heyecanlandiran durumlari yansitan
gorsellerin  kapakta yerini almasi gerekmektedir. Ayni zamanda, bu
gorsellerin, diger donemlerde oldugu gibi dikkat c¢ekici bir bigimde
tasarlanmasi gerekir. S6z konusu anlayis iginde, kitabin kapagi siradigi ya da
olaganustl olacak diye, kapak, korku ve kaygl verici gorsellerle de

olusturulmamalhdir.

Onceki dénemlerde, kapaktaki renk ve gizgilerin parlakhgina ya da
devingenlige bakip kitapla ilgilenen ¢ocuk (Sever, 2007a: 45), artik kapaktaki
gorsellerin anlatmaya c¢alistigi iletilerin de pesine dusmustir. Yalin bir
soyleyisle, cocuk kapakla kurdugu bigimsel iligkiyi anlamsal boyuta ¢ekmistir.
Unutulmamasi gerekir ki her donemde gocugu kitapla bulusturan kapagin
bicimsel niteligidir (Simsek, 2011: 90; Guilerylz, 2013: 264; Nas, 2004: 56;
Kibris, 2010: 39; Cilgin, 2007: 79; Tur ve Turla, 1999; Oktay, 1994. 229;
Koyuncu ve Kaplan, 2005: 260; Tosunoglu ve Kayadibi, 2006: 339); yalniz,
bu donemde, c¢ocugun biligsel becerilerinin daha fazla gelismis olmasi
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(Piaget, 2004), onu kapagin anlamsal boyutuyla da karsi kargiya birakir. Bu
yonuyle, kapak hem bigimsel agidan dikkat ¢ekici olmali hem de anlamsal

olarak gocugun duzeyine uygun olmalidir.

3.7.4.3. Ciltleme

Bu donemde, gocugun, onceki donemlerin olumlu katkilariyla kitaba
yonelik farkindahgr artmistir. Cocuk, genis bir ilgi alaniyla ve zengin bir dis
evreniyle kitabi olusturan degiskenlere yoénelir. Oncelikle soru sorarak ve
neden-sonug iliskisi kurarak gorsel metni anlamaya calisir. Her seyi bilmek
ve tanimak isteyen c¢ocuk, gorsel metinden aldigi zevkle anlamini
¢c6zumleyemedigi dilsel metne yonelir. Cocuk, dilsel metnin anlamini ya anne
ve babasina sorar ya da goérsel metinle iligkilendirerek anlamaya calisir.
Cocugun bu gabasinin kesintiye ugramadan surmesi, ciltlemeye gosterilen
Ozenle de ilgilidir. Bu bakimdan, ¢ocugun kitapla kurdugu iligskinin daha fazla
gelistigi bu evrede, ¢cocugu kitaptan uzaklastirabilecek bir ciltleme bigiminin

yeglenmemesi gerekir.

Cocugun onceki donemlerde edindigi deneyimleri ile anne ve babanin
olumlu katkilari, onun tel ve yapistiriciyla ilgili bilgi edinmesini saglayabilir. Bu
bakimdan, ¢ocuklara sunulacak kitaplarin ciltlemesi iple olacagi gibi tel ya da
yapistiriclyla da olabilir; yalniz, higbir bicimde tek basina yapistiric
olmamalidir. Eger kitap yapistiriciyla ciltlenecekse kesinlikle ip de olmalidir.
Burada onemli olan, ¢ocugun uzun sure kitapla etkilesim kurabilmesidir
(Sever, 2007a: 45; Ural, 2013: 53).

3.7.4.4. Harf Karakteri ve Buyuklugu

Cocugun harflere yonelik goérsel doygunluga ulasmasi, bu dénemin
basat amaclarindan biridir. Clnkd c¢ocugun harflere yonelik kitaplardan
edindigi gorsel doygunluk, ona okul déneminde harfleri tanimasinda olumlu
katki saglayabilir (Simsek, 2011: 92). Bu bakimdan, okuldoncesi donemde
cocuklara sunulan kitaplarda harflere en az gorseller kadar 6nem verilmesi
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gerekir. Belirgin bir bicimde gorulebilen, birbirinden ayirt edilebilen ve 24-20
harf bayuklugundeki yazilar, bu dénemde harflerin islevini gergceklestirmesine
olanak tanir (Guleg ve Geggel, 2006: 169).

Cocuk kitaplarinda dikkat edilmesi gereken dnemli noktalardan birisi,
gorsel metin ile dilsel metnin karmasa yaratacak bir bigcimde sayfaya
yerlestiriimemesidir. Clnkld okuldncesi dénemine yonelik kitaplarda, ¢ocuk
gorsel metinle iletisime gecer (Sever, 2008). Gorsel metnin sundugu
olanaklarla ¢ocuk, anlam evrenini genigletir. Bu bakimdan, yazilari olusturan
harflerin gbérsel metnin anlamini bozacak bir bicimde belirsizlik yaratmamasi
gerekir (Ural, 2013: 52).

Harfler, renk ve cizgilerin algilanabilirligini engelleyecek nitelikleri
banyesinde tasimamalidir. Boyle bir anlayigla hazirlanan kitaplarda, dilsel
metin ile gorsel metin anlamsal ve estetik bir butinlUk olusturur. Bu butlnluk,
iletiyi daha kolay algilanabilir ve daha ¢ok bellekte kalici hale getirebilir. Bu
bakimdan, her ne amagla olursa olsun gorsel metnin algilanmasini
engelleyecek harf karakterlerinin ya da gereksiz bir bicimde buylk gdsterilen
harflerin bu déneme yonelik cocuk kitaplarinda yeri olmamaldir (Oktay,
1994: 228; Glleryuz, 2013: 265). CuUnkl c¢ocuk, okunan metni gorseller
araciligiyla belleginde canlandirir (Senemoglu, 2011; Bee ve Boyd, 2009).

3.7.4.5. Boyut

Bu ddnemde, ¢ocugun duygu, dudsunce ve isteklerinin surekli
degismesi, ilgisinin de degistigini gostermektedir (Krapp, Hidi ve Renninger,
1992; Benson ve Haith, 2009). Bu bakimdan, ¢ocuga sunulan kitaplar da bu
degisime uymalidir. Cocuga sunulan kitaplarin farkli boyutlarda olmasi ve bu
durumun bir sonucu olarak gorsellerin de boyutsal olarak degismesi, cocugun
surekli olarak degisen ilgisine yanit verebilir. Yalin bir sdyleyisle, basat amag,
cocugu kitapla bulusturmaksa; ¢ocugun ilgisine yanit verebilecek, onun
dikkatini strekli olarak cekebilecek farkli boyutlardaki kitaplara bu dénemde

gereksinim vardir (Sever, 2007a: 45).
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Okuléncesi donemde, c¢ocugun dusunsel araci gorsellerdir. Bu
bakimdan, anlatiimak istenen iletiyi gorsel agidan agik ve anlasilir bir bicimde
sunmayan gorseller, ¢ocuga alimlama gugligu yasatabilir. Bu ydnuyle,
kitabin boyutunun, gorseldeki anlatiimak istenen durumu higbir alimlama
zorlugu yasatmayacak bir bicimde yansitmasi gerekir. Baska bir soyleyigle,
gorselin alimlanmasinda kitabin boyutsal durumunun c¢ocuga olumsuz bir

katkisi olmamalidir.

3.7.4.6. Sayfa duzeni

Bu dénemde, bir¢cok kavrami tanityan, nesneler arasinda iliski kurabilen,
gorsel algisi gelismis olan c¢ocugun, kendisine sunulan kitaplarla olan
etkilesimi de artmistir. Cocuk, zengin bir dis evreniyle, nasil ve nigin ile ilgili
sorularla kitaba yaklastigi icin sayfa uzerinde yer alan 6geleri, 6gdelerin
birbirleriyle olan iligkilerini soru sorarak ve neden-sonug iliskisi kurarak
algilamaya calisir (Sever, 2008). Cocugun bu bilissel ve dilsel ¢abasina,

sayfa Uzerindeki 6gelerin de katki saglamasi gerekir.

Sayfanin gorsel anlatim gucu, gocugun kitapla etkilesimine olumlu katki
saglar. Bu bakimdan, bu evrede sayfayi yapilandiran renk, ¢izgi, harf, doku,
tonlama, bigcim ve bosluklarin 6ncelikle uyum icinde olmasi gerekir (Bassa,
2013: 192). Daha sonra, bu 6gelerin olusturdugu uyum, estetik begeni
uyandirmalidir. Son olaraksa, sayfa tzerindeki 6Jelerin yansittigi catisma ve

gerilimler, uyumsuz bir bi¢cimde sayfaya yerlestiriimemelidir.

Daha aciklayici bir anlatimla, bu dénemde sayfa Uzerinde kullanilan
renkler, karakterin duygu ve dusuncelerini yansitabilmeli, anlatilan olayin
etkisini gosterebilmeli ve acgik-koyu karsithgiyla bu etkiyi daha dikkat gekici
hale getirebilmelidir. Cizgiler, duygu ve dusuncelerin biraktigi derinligi ortaya
clkarabilmeli, sayfa Uzerinde karakterin eylem ve devinimlerini
goOsterebilmelidir. Bigimler, ¢ocuklara alimlama guclugu yasatmayacak bir
anlayisla sunulmalhdir. Bogluklar, sayfanin estetik ve kurgusal butlnltguyle
iligkiliyse olusturulmalidir. Dokuyla, sayfa Uzerindeki gorseller dokunma hissi

uyandirabilmelidir. Tonlamayla, anlatilmak istenen olay ya da duygu ve
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dusunceler daha belirgin ya da derin kihnmahdir. Harfler, 1.5 satir aralikli,
birbirinden ayirt edilebilen ve 24-20 harf buyukligindeki yazilarla gorsel
metnin anlamini tamamlayabilmelidir (Russell, 2009: 139; Lukens, Smith ve
Coffel, 2013; Nodelman, 1988; Bassa, 2013: 179; Goknil, 1994a: 142).

Bu dénemde, sayfa Uzerinde fotograflara yer verilmemesi gerekir.
Cunku fotograf gercekligi, c¢ocugun algisal gelisimini resimler kadar
gelistirmeyebilir. Oncelikli olarak fotograf, ¢ocugun yorum yapmasina,
degerlendirmesine, iliski kurmasina, olaylari neden-sonug iligkisiyle
yaklasmasina izin vermez (Sever, 2013). CUnkul ¢ocuk, bir resme baktiginda
kendi gercekligini gormek ister. Bagka bir sOyleyisle, ¢cocuk, kendi eylemlerini,
duygu ve dusuncelerini yansitabilen resimlerle iliskiye geger. Bu bakimdan,
fotograflarin gocugun merakini, seriven ve kesfetme istegini, heyecanini,
ictenligini, devingenligini ve dis kurmasini engellemesi, ¢ocuk kitaplarinda

yedlenmemesi gerektigini ortaya c¢ikartir.

3.7.4.7. Resimler

Okuldéncesi donemi gocugunun ilgisini geken, onun dogasini yansitan,
ona 6zgu davraniglari ortaya koyan renk ve gizgiyle olusturulmus gorsellerdir
(Ural, 2013: 34). Bu dbénemde c¢ocuklar, renk ve c¢izgilerin olusturdugu
gorsellere bakarak kendini ve yasami anlamaya calisir. Bu bakimdan,
gocugun dogasina uygun oOzellikler tasiyan; onun eglenmesine, dus
kurmasina, oyun oynamasina olanak taniyan, igtenligini, heyecanini,
sevincini yansitan renk ve gizgiyle olusturulmus gorseller, 6zgun bir kurgu

icerisinde gocuga sunulmalidir (Sever, 2008: 189).

Bu donemde, ¢cocugun kavramsal birikimi, yagsam deneyimi, biligsel ve
dilsel duzeyi bir dnceki doneme gore daha fazladir. Kargimizda merakli, ilgili,
kavramlari taniyan, renkleri, bigimleri bilen, olaylar arasinda neden-sonug
iligkisi kuran, kendi 6znel olgutlerine gore degerlendirme yapan bir ¢ocuk
vardir (Piaget, 2007; Senemoglu, 2011; Bee ve Boyd, 2009). Bu bakimdan,
renk, ¢izgi, bicim, boyut ve doku bakimindan basit bir bicimde hazirlanmis,

gizemini hemen ele veren, yoruma agik olmayan gorsellerin bu dénemde
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cocugu cekmesi beklenemez (Cilgin, 2007: 89). Bu nedenle, ¢ocugun
gelisimsel duzeyine kosut bir bigimde olusturulmusg gorsellerin onun yasam

alanina katilmasi gerekir.

Bu donemde, karsit renkler ve yalin gizgilerle ¢ekici kilnmis gorsellerin
kurgusal ve anlamsal olarak da c¢ekici olmasi gerekmektedir. Sayfa Uzerine
yansitilan olaylarin ya da karakterlerin birbirleriyle iligkileri; duygusal
durumlari, gerilim ve ¢atisma anlari oldukga 6nemlidir. Cinkd ¢ocugu kitapla
bulusturan gorsel metnin ¢ekiciligi olsa da ¢gocugun kitapla etkilesim duzeyini
gOsteren gorsel kurgunun dramatikligidir. Bu bakimdan, sanatgi gorseli
olustururken hem rengi, ¢izgiyi, dokuyu, boslugu, bigcimi ve boyutu dikkat
cekici bir bigimde tasarlamali hem de c¢ocugun dizeyine uygun olarak

dramatik bir kurgu olusturmalidir.

Bir onceki donemde oldugu gibi bu donemde de c¢ocuk, kitabin gorsel
degerine gore kitapla iletisime gecer. Resimli kitaplarda yer alan gorsellerin
devingen yapisi, ¢ok renkli dinyasi, sevimli, ilging renklerle dikkat ¢ekmesi,
cocugun gorsellerle sicak bir etkilesime girmesini saglayarak onun
cevresindeki nesne ve varliklari tanimasina yardimci olur (Sever, 2008: 168).
Cunku bu donemde, ¢ocugun bellegi kavramsal olarak dolu degildir (Bayhan
ve Artan, 2004). Bu bakimdan, ¢ocugun gorsellerdeki varliklari tanimasi,

kavramsal acidan gelisimini olumlu etkileyebilir.

Okuléncesi dénemde c¢ocuk, dilsel iletileri dinleyerek anlamak
durumundadir. Buna karsin, gorsel iletilerle, bir bagkasina gereksinim
duymadan bire bir iligki kurabilir. Gorsel dinyanin sinirlarini, kendi dus
gliciniin sinirlariyla diledigi an sinama olana@i bulabilir. iste, bu sirecin,
cocugun gorme duyusunun egitilmesi bakimindan yasamsal bir 6nemi vardir.
Bununla birlikte, ¢ocugun bir masali ya da Oykuyu, resimlerine bakarak
dinlemesi hem ¢ocuk agisindan ¢ok uyaranl bir ortam olusturur hem de
gérme duyusunun anlama sidrecine katilmasi saglanir. Bu donemde
cocuklara seslenen kitaplardaki resimler, kisa ve yalin anlatimli metinlerin
icerigini gorsel 0gelerle zenginlestirmeli; gcocuklar kigilestiriimis kahramanlarin
resimlerine bakarak kendilerince yeni dykuler olusturabilmelidir (Sever, 2008:
183).
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4-6 yas grubu igin hazirlanan kitaplar, gocugun gelisimsel ozelliklerini
tamamlamalidir. Bu donemde g¢ocuklar, yakin g¢evrelerini oldukga iyi tanirlar.
ligi alanlari genistir. Dogayi, okulu, kdyi, kenti, mevsimleri, duyulari ve
saatleri 6grenmek isterler. Sayl saymak, harfleri tanimak istegindelerdir.
Ogretici kitaplarin yani sira yoruma acik dussel kitaplara ilgi duyarlar.
Cocuklarin dustnmeleri, zihinlerini ¢alistirmalari i¢in resimlerin yoruma acgik
bir biceme sahip olmasi gerekir. Resimler, kitaptaki oykuyle butlinlesmeli,

hatta ait oldugu oykuye yeni boyutlar kazandirmahdir (Goknil, 1994a: 142).

3.7.5. Kitaplarin icerik Ozellikleri

Cocuk edebiyati yapitlari, tasarim ve igerik O&zelliklerinin birbirini
buatinlemedeki basarisiyla nitelik kazanir. Cocuklarin goérsel algilarinin
geligtiriimesinde kitaplarin tasarim 6zelliklerinin; yasama, insana ve dile iligskin
duyarlik edinmelerinde de igerik 6zelliklerinin énemli bir islevi vardir (Sever,
2007a: 47). Cocugun, yasamdaki glzellikleri duyumsayabilmesi, baskalarinin
duygularini anlayabilmesi, dodaya deger verebilmesi, hayvanlara, bitkilere
sevgiyle yaklasabilmesi, kitabin icerik 6zelliklerinin gocugu duyarl kilmasina
badlidir (Tuncer, 1994c: 204; Oguzkan, 1994b: 210). S6zgelimi, bir karakterin
dogay! korumak icin verdigi savasim ya da hayvanlarla girdigi sevgi temelli
iliskiler cocuk tarafindan énemsenebilir. Boylelikle ¢ocuk, karakterle 6zdesim

kurarak onun duygu ve dusuncelerini, eylem ve davraniglarini benimseyebilir.

Bir edebiyat yapiti, izlegi, konusu, kahramanlari, bicemi ve diliyle
batunluk ve kendine 6zgu bir kisilik kazanir. Bigimsel Ozellikler bakimindan
ne kadar basarili olursa olsun igerik bakimindan yetersiz ya da basarisiz
yapitlarin c¢ocuklara yararli olmasi beklenemez (Oguzkan, 2006: 374).
Karakterin niteliksiz oldugu, konunun gocugun dizeyine uygun olmadigi,
iletinin alimlanamadigi, dil ve anlatimin karmasik oldugu kitaplar, ¢cocugu
okuma kulturt surecinden uzaklastirabilir (Sever, 2008). Bu nedenle, ¢cocugu,
bu kultdrin etkin bir katihmcisi yapmak istiyorsak karakteri, konuyu, iletiyi, dil
ve anlatim 6zelliklerini gocuga gore olugturmamiz gerekir. Bunu yaparken de

cocuk gergekligi ve yazin olma ilkeleri goz 6nunde bulundurulmalidir.
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Sanatg¢l, kendi kurguladi§i yasam durumlarini, gergeklie yegleyen
kisidir (Llosa, 2012). Bu bakimdan, c¢ocugun kendini, insani, yasami ve
dogayl tanimasina olanak taniyacak ve onu duyarli kilacak yasam
durumlarinin, dilin anlatim olanaklariyla kurgulanmis yazinsal nitelikli
kitaplara yansimis olmasi gerekir (Sever, 2008). CuUnkl c¢ocuga gorelik,
tozpembe bir dinyanin gocugun duzeyine indirgenerek yazinsal bir bigcimde
verilmesi demek degildir. Bu bakimdan, yasam gercekliginin, yazinsallik
Olcutleri g6z 6nunde bulundurularak ¢ocuga duyumsatiimasi gerekir. Sanatgi,
bu eylemi yerine getirirken kurmaca dunya igerisinde olusturdugu yasam
durumlarini, c¢ocugun duzeyiyle iliskilendirmelidir. Konular, iletiler ve

karakterler de bu gerceklikten paylarini almaldir (Diliduzgun, 2004: 18).

Cocuga gore olan kitaplarin, ¢cocugun kendine 6zgu gercekligini ve
yazin olma ilkelerini yansitmak ile ilgili bir kaygl tasimasi gerekir. Bu tur
kitaplar, ortlk iletilerle ¢cocugun duyma ve disuinme sorumlulugu almasini
saglamalidir. Onun anlam evrenine uygun ipuglarini i¢cinde tagimalidir. Onun
kurmaca bir gergeklik iginde dus kurarak serivene c¢ikmasina olanak
tanimalidir. Ayni zamanda, ¢ocugun dizeyine uygun olmayan tatsiz bir
bicemi yeglememeli ve onun dinyasina uygun kurgular sunmalidir (Sever,
2008; Diliduzgun, 2004). Bu bakimdan, bir gocuk edebiyati yapitinin ¢ocuga
gore olmasi igin konuda, karakterde, iletide, dil ve anlatimda bu tir bir

anlayisa gereksinim vardir.

3.7.5.1. Karakter

Karakter, bir yapitta duygu, tutku, disunce yonunden ele alinan kimse
(TDK, 2011: 1317); roman, 6yku, oyun gibi yazinsal yapitlarda olay etkileyen
ya da yasayan, Oykusu anlatilan, olay orglsunun Uzerinde dondugu Kkisi
(TUBA, 2011: 128); olusturulan kisinin huy ve davranis dzelliklerine verilen
ad (Ozdemir, 2007: 223); sanatginin yarattigi, duygu, diisiince ve tutku
yonleriyle gelistirdigi, gercek yasamdan da esinlenerek deneyimiyle,
birikimiyle, kendine 6zgu duyarlidi ile bigimlendirdidi bir kisiliktir (Sever, 2008:
76).
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Cocuk kitaplarinda, cocuklarin yeni yasantilar kazanmalarina olanak
saglayan en temel 6gelerden biri de dykindigu kahraman/kahramanlar ve
onlarin nitelikleridir. Kahramanlarin fiziksel ve ruhsal 6zelliklerinin abartiya
kacilmadan iyi geligtiriimis olmasi, kahramanin oykudeki olaylara yon veren
etkin Kisiligi, ¢cocuklari kahraman/kahramanlarla 6zdesim kurmaya yodneltir.
Yalin bir soOyleyisle, kahramanin yasama baghligi, karsilastigi sorunlari
¢ozmedeki kararlihdi, amaca ulagsmada izledigi yontemlerin niteligi ve bu
eylemler biliskesinin s6z ve davraniglarla somutlanmasi, c¢ocuklari da
kahraman gibi duymaya, disinmeye ve hareket etmeye istekli kilar (Sever,
2008: 77).

Cocuk kitaplarinda kahramanlar, ¢gocuklarin kendilerini 6zdeslestirdikleri
kKisilerdir. Bu kahramanlar, ¢ocugun kendisini kurgunun bir parcasi olarak
dusunmesini saglar. Bunun yaninda kahramanin, ¢ocugun dus gucuyle
ulasabilecegi bazi o6zellikleriyle sunulmasi, gocugu daha ¢ok kitaba ceker
(Oktay, 1994: 230). Baska bir sdyleyisle, ¢cocugun kahramanlarla kurdugu
etkilesim, onun yeni dugsel arkadaslar edinmesini saglar. Cocuk, kendi gibi
duyan, dusunen ve hareket eden ya da etmek isteyen baska cocuklarin da
oldugunu ya da olabilecegini anlar. Ayni zamanda, ¢ocuk, kahramanlar
araciligiyla, insanlarin basindan gecgebilecek olaylari tanir. Sorunlar
kargisinda takinacagi tavir ya da gelistirebilecedi davranislara iliskin ipuclar
edinir (Sever, 2008: 76).

Cocuk okur, kitaptaki kahramanla 6zdeslestigi oranda kitapla iletisim
kurabilir (Dilidizgun, 2004: 81). Bu yonuyle, ¢gocuk hareketleriyle, bigimleriyle
ilgi ceken bir kus, kedi, kopek, kaplumbaga, zurafa, fil vb. hayvanlarin yer
aldigi anlatilan; sevdigi bir oyuncagini, bebegini, topunu, bisikletini konu
eden bir dykuyld dinlemekten mutlu olur. Glnesin, ayin, yildizin, agacin,
ormanin insanlar gibi konugsmasi, cocugun bu sdyleyise ortak edilmesi, onun
dus dunyasindaki varliklarla tanigmasini saglayan ayri bir seving kaynagidir.
Yalin bir soyleyigle, cocuk kitaplarinda bir kisi, kisilestiriimis bir hayvan, bir
nesne kahraman olabilir. Ozellikle, okuldncesi ddnemdeki cocuklara seslenen
kitaplarda, daha ¢ok ¢ocuklarin 6zdesim kurabilecegi, yasitlari ile ¢gevresinde
gorebilecegi, izleyebilecedi, sevdigi hayvanlar kahraman olarak yer alabilir
(Sever, 2008: 78).
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Her yazinsal tiir ister olaya yaslansin, ister duruma
yaslansin insansiz olamaz. Olay ve durum, yazinsal tiir i¢cinde
eyleme dénlismus bir tiir istek, 6zlem, dius ya da tutkudur. Bu
ybnden, olay ve durum gibi insan da yazinsal tirin basat
6gelerinden  biridir. Sik sik yineledigimiz gibi, yazinsal
yapitlarin ana iglevi insani insana tanitmaktir. Bu tanitimsa ya
bir olay iginde ya da bir durum iginde olacaktir. Diyebiliriz ki
Oykundn  yapisi iginde insansiz bir olay ve durum
dustnidlmeyecedi gibi, durum ve olay disinda kalmig bir kisi de
diistiniilmez (Ozdemir, 2007: 223).

Karakterleri olay ve olgularin akigina gore degisen ve degismeyen diye
ayirabiliriz. Degismeyen karakterler, dykunun baglangisinda nasilsa dykinin
bitiminde de Oyledir. Baska bir soOyleyisle, degismeyen karakterin Kisiligini
belirleyen nitelikler donmustur. Degisen karakterlerse, oykunun gelisim
evrelerine bagh olarak degisim gosterir (Ozdemir, 2007: 263). Cocuk
edebiyatl yapitlarinda karakterler, éykunun baslangiciyla sonucu arasinda
degisim gostermelidir. Yeni Kkisisel davraniglar edinir, yeni degerler
gelistirebilir. Karakterler, kendi dusuncesinin mutlak dogru oldugu alayigindan
demokratik kultur bilinci edinmeye; bencillikten paylasmaya kadar bir degisim
yasayabilir. Cocuk edebiyatinda en o©Onemli etken, degisim gegiren
kahramanin, bu degisiminin okur tarafindan inandirici bulunmasidir (Sever,
2008: 114). Bu bakimdan, her ¢ocuk edebiyati yapitinda degisim gosteren
inandirici ve kalici karakterler olmalidir. Clnkd ¢ocuk okur igin sorunlara
uygun ¢6zum Onerileri getirebilen, karsilastigr zorluklarla basagikabilen
devingen ve inandirici karakterlerin énemi yadsinamaz (Lukens, Smith,
Coffel, 2013: 122).

Yasamda, bir bireyin Kisiligi zamanla degisim ve dénusum gdsterir.
Buna karsin edebiyatta bu surecin gergeklesebilmesi igin yeterli zaman ve
mekana gereksinim vardir. Resimli dyku kitaplarinda bile, bu degisim ve
dénusum surecinin belirtileri olmahdir (Lukens, Smith ve Coffel, 2013: 113).
Cocuk edebiyatinda, hem degisim gdstermeyen ideal karakterler yaratmak
hem de hizli degisimler geciren inandiriciliktan yoksun karakterlerle

cocuklarin kargisina ¢ikmak, yapiti gocuk gergekliginden uzaklastirir (Sever,
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2008: 117). Cunklu c¢ocuk, dogasi geregi devingendir; onun duygu ve
dusunceleri surekli olarak degisebilir, istekleri fakhlasabilir (Yavuzer, 2012).
Bu gergeklik, ona sunulacak karakterin de degisim iginde olmasini gerekili
kilar. Bu bakimdan, inandiricilik igin oncelikle gocuk gercekliginin karakter
Uzerine yansimasina, eylem ve davraniglarda tutariiga, duygu ve
dusuncelerde dogalliga, belirli bir sure¢ iginde degisim ve donusime
gereksinim vardir (Russell, 2009: 43; Anderson, 2013: 31; Dilidizgun, 2004:
81). Oysa birdenbire ve keskin degisimler yasayan bir karakter, cocuk ile

karakter arasindaki iligkide, glven sorununu ortaya ¢ikartabilir.

Yaratilan karakterin gocuga gorelik acgisindan onemini ortaya koyan bir
baska Ozellik de karakterin gegirdigi dedisimin inandiriciigidir. Cocuk
edebiyati metinlerinde, kahramanlarin dykulenen olaylar dizisinde yasadiklari
ve olaylarin kisiliklerde vyarattigi etkilerin, yazinsal bir kurgu igerisinde
gocuklara sezdiriimesi beklenir. Yazar, insanin yasadigi olaylar ve
cevresindeki etkilesimlerle karakter 6zelliklerini bigimlendirdigini ve degisimler
yasadigini ¢ocuklara duyumsatmalidir. Yazarin yarattigi kurgunun yazinsal
basarisi, kahramanin yasadigi olaylar ile Kkisiliginde olugan degisimin
tutarhh@r ve inandiriciigr arasindaki iliskide aranmalidir. Oyki boyunca nice
olaylarla karsilasmasina karsin hi¢ dedisim gecgirmeyen ya da olayla
yeterince iligkilendiriilmeden gizli degisimler yasayan karakterler, c¢ocuk

okurun gézinde inandiriciligini yitirir (Sever, 2007a: 49).

Bir karakterin surekli olarak ¢aliskan, basarili, cesur vb. olarak ideal bir
bicimde yansitilmasi, ¢ocuk gergekligine aykiridir. Her ¢ocuk, her insan gibi
kahramanlarin da bir korkuyu, bir basarisizligi yasamasi, insan ve ¢ocuk
gercekligine yaklasmasi demektir. Onemli olan, bir kahramanin basarisizlik
ya da korku yasamasi degil; yasadigi korkuyu ya da basarisizigi akil ve
mantik guculyle yenmesi, olumsuz kosullara karsi direng gelistirebilmesidir
(Sever, 2008: 117).

Cocuk edebiyati yapitlarinda, kahramanlardan beklenen basat

sorumluluklar asagida sunulmustur:

e Kahramanlar, ¢ocuklarin merak duygusunu devindirmeli, onlara

kesfe ¢ikarmali, onlarin seriven igerisinde olmalarini saglamahdir.
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Kahramanlar, cocuklarin dugsel gereksinmelerini yanitlamalidir.
Kahramanlar, ¢ocuklari yaratici kilmahdir.

Kahramanlar, ¢ocuklarin heyecan tasiyan farkh deneyim ve
girisimlerin icinde olmasini saglamaldir.

Kahramanlar, duygu ve dusuncelerini agiklarken agikyarekli, igten
ve dogal olmalidir.

Kahramanlar, c¢ocuklara hi¢cbir zaman o6gut ve emir igeren bir
anlayigla seslenmemelidir.

Kahramanlar, ¢ocuklarin bilme, sorma ve 6grenme gereksinimlerini
kargilamalidir.

Kahramanlar, ¢ocuklarin sevgi, guven ve inanma gereksinmelerini
kargilamalidir.

Kahramanlar, ¢cocuklari 6Gnemseyen ve onaylayan davraniglar iginde
olmalidir.

Kahramanlar, ¢ocuklarin yeni yasanti ve deneyim icinde olmasina
olanak tanimahdir.

Kahramanlar, ¢ocuklarin 6zgurce dus kurmasini ve dusunmesini
saglamalidir.

Kahramanlar, ¢ocuklarin girigsimciligini arttirici eylem ve davranislar
icinde olmalidir.

Kahramanlar, ¢ocuklara korku ve kaygi verici, siddet iceren eylem
ve davraniglar yerine siddetle basagikmayi duyumsatan, sevgiyi ve
glveni sezinleten, kesfetmeye olanak taniyici eylem ve davranislari
duyumsatmalidir.

Kahramanlar, ¢ocuklara yetiskinlerin akla uygun olan ve nesnel
dusuncelerini sunmamalhdir.

Kahramanlar, ¢ocuklari kigimseyen, aptal yerine koyan bir bakis
acisi sunmamalidir.

Kahramanlar, farkli yas gruplarinda yer alan c¢ocuklarin ilgilerini
kargilamalidir.

Kahramanlar, ¢ocuklarin duygu ve dusuncelerinin sirekli devinim

icinde olmasini saglamalidir.
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e Kahramanlar, yetiskin ddnyasinin nesnel Olgut ve
degerlendirmelerini; ilke ve kurallarini, yaptirmci tutum ve
yargilarini, geleneksel ve ¢agdas degerlerini, kalip duguncelerini
¢ocuklara yansitmamalidir.

e Kahramanlar, ¢cocugun olaylar arasinda iligki kurmasina olanak
tanimalidir.

e Kahramanlar, cocugun kendi cinsiyetine yuklenen rollere iliskin
geleneksel/olumsuz yargilari bir bicimde sunulmamalhdir.

e Kahramanlar, g¢ocugun dugsel beklentilerine, istemlerine yanit
vermelidir (Sever, 2008: 75; Aslan, 2010b: 19; Anderson, 2013: 31,
Russell, 2009: 43; Lukens, Smith ve Coffel, 2013: 114; OJuzkan,
2006: 374; Ural, 2013: 45; Hearne ve Stevenson, 2000; 43;
Dilidizgun, 2004: 81; Nas, 2004: 59; Yal¢cin ve Aytas, 2005: 47;
Cilgin, 2007: 81; Gulerylz, 2013: 266; Sirin, 2007: 54).

3.7.5.1.1. Karakter Gelistirme

Cocuklar, gevresindeki insanlarin kisiliklerinin farkindadirlar. insanlara
uyum saglayan ve insan iligkilerini Gnemseyen c¢ocuklar, ¢evresindeki kigilik
farkhliklarini algilayabilirler (Broadhead, Johnston, Tobbell ve Woolley,
2010). O zaman, g¢ocuklar, herhangi bir gocuk kitabina yonelik gorsel ya da
dilsel okuma yaptiklari zaman karakterin eylem ve davraniglarindan,
gérunusunden ya da iligkilerinden kigiligini sezinleyebilirler. Bu bakimdan,

yazar ve gizere, karakter gelistirmekte dnemli sorumluluklar dugsmektedir.

Yazar ve cizer, karakteri gerek fiziksel 6zellikleriyle gerek eylem ve
davraniglariyla gerek konusmalariyla gerekse yorumlariyla gelistirirken
cocugun gelisimsel duzeyini onceleyerek karakterin inandirici ve devingen
olmasini saglamalidir. Bagka bir soyleyisle, karakter gorUnum, durum,
digunce, eylem ve konusmalariyla c¢ocugun Oykunebilecedi nitelikte
olmalidir. Bu tur bir anlayigla olusturulan karakter, cocugun da karakter gibi
duymasina ve dusunmesine olanak taniyabilir (Sever, 2008; Lukens, Smith
ve Coffel, 2013).
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Kahramanin fiziksel 6zellikleri, konusmasi, davranis ve eylemleri ile
karakteri arasinda bir iligski kurulmalidir. Karakterin herhangi bir olay ya da
durum igerisinde goOstermis oldugu davranigi, kendi Kkisiliginin  bir
disavurumudur (Sever, 2008: 97). Bu bakimdan nese icinde, yerinde
duramayan, oynamayl seven bir karakterin fiziksel &zellikleriyle,
konugsmasiyla, davranig ve eylemleriyle bu durumu somutlamasi gerekir. Bu

somutlama, karakteri, gocugun gézinde inandirici kilabilir.

3.7.5.1.1.1. Fiziksel Olarak Karakterin Gelistirilmesi

0-6 yas doneminde, ¢ocuklar i¢in hazirlanan kitaplarda, kahramanlar
genellikle fiziksel 6zellikleriyle (dis gorunusgleriyle) 6n plana ¢ikarilir. Onlara,
sozleri ve hareketleriyle de bir kisilik kazandirilir (Sever, 2008: 92). Bu yas
doneminde c¢ocuklar, karakterin gorsel ozelliklerine bakarak onlarin duygu,
dusunce ve eylemlerinin bilegkesi olan kisilik ozelliklerini sezinleyebilir. Bu
bakimdan, karakterin duygu ve dusunceleri, gorsel olarak acgik ve belirgin
olmalidir (Lukens, Smith ve Coffel, 2013: 115). Cunkl ¢ocugun sevinci,
heyecani, sevgiyi, mutlulugu, ozlemi, ofkeyi, acilyr, korkuyu vb.
duyumsayabilecegi dlizeyde gorunim bakimindan agik ve belirgin kilinmig

bir karakter, cocuga duygulari gérme olanagi verebilir.

0-6 yas déneminde dis gorunus, ¢ocuklarin karakterleri tanimalar icin
basat bir sorumluluk Ustlenir. Bu donemde, karakterin dig gorunusu, renk ve
¢izginin anlatim gucuyle duygu ve duslUncelerin etkili bir bigcimde
yansitiimasina olanak tanimahdir (Sever, 2008: 94). Burada 6nemli olan
nokta, renk ve gizgiyle olusturulan karakterin, cocugun gorsel belleginde yer
edici nitelikte olmasidir. Bununla birlikte, bu donemde renk ve gizginin
anlatim olanaklariyla olusturulan gorsel bir karakter, cocugun duyu algilarini
uyararak onun duds kurmasina ve duslnce uretmesine olanak tanimalidir.
insana 6zgii duygulari, cocugun diizeyine inerek uygun bicimde yansitan bir
karakter, cocugun kendi gelisimsel yeterligiyle insani ve yasami algilamasina
katki saglayabilir.
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Erken dénemde, karakterin fiziksel olarak gelistiriimesi, ¢ocugun
karakteri tanimasina, olaylari ve iligskileri anlamasina olanak tanir (Russell,
2009: 43). Bagka bir soyleyigle, cocuk, karakterin gorunugune bakarak onun
icinde bulundugu durumu sezinlemeye c¢aligir. Cunku karakterin dig
gorunlsu, c¢ocuga, karakterin girmis oldugu catismanin ruhsal durumunu
duyumsatabilir (Anderson, 2013: 32). Bu yonuyle, karakterin duygu ve
dusunce dunyasinin ortaya cikartimasinda, karakterin yuzindeki duygu
durumunun, olay icinde takindigi tavrin, giydigi elbiselerin vb. birer sezinletici

ipucu olarak gocugun gozleri 6nline serilmesi gerekir.

3.7.5.1.1.2. Yazarin ve Diger Karakterlerin Yorumlariyla

Geligtirilmesi

Oykii, roman ve anlatilardaki karakterleri tanitabilmek igin, diger
karakterlerin yorumu, gorus ve dusuUnceleri, gocuk okura 6nemli ipuclari
sunar (Sever, 2008: 101). Ozellikle bas kisiyi daha iyi taniyabilmek igin,
yuzeysel olarak tanitilan kapali karakterlerin yorumlarina, dusuncelerine ve
davraniglarina gereksinim vardir (Russell, 2009: 43; Lukens, Smith ve Coffel,
2013: 116). Bas kisinin icinde bulundugu durumu guglendirmek igin bu
oldukga 6nemlidir. CUnku bas kisi, 6ykudeki diger kahramanlar tarafindan da
onemsenip onaylanirsa bas kiginin inandiriciigi daha ¢ok artar. Boyle bir
durumda g¢ocuk okur, bas kisinin bir durum ya da olay karsisinda ortaya

koydugu davranigini dykinme yoluna gidebilir.

Bas kisinin, arkadasliklarini ve iligkilerini gostermesinde diger
karakterlerin 6nemi yadsinamaz (Anderson, 2013: 32). Bu bakimdan, diger
karakterler tarafindan, bas kisinin arkadagliklarini ve iligkilerini pekistiren
yorumlarin olmasi, gocuk okurun bas kisiyi daha ¢ok sevmesine ve ona
guven duymasina olanak taniyabilir. Bununla birlikte karakterlerin yazarin
yorumuyla geligtiriimesi, ¢ocuk okura, kahramanlarin ozelliklerini daha iyi
tanitan bagka bir yoldur (Sever, 2008: 103).
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3.7.5.1.1.3. Karakterin Eylem ve Davraniglanyla

Geligtirilmesi

Cocuklar icin  hazirlanan o6ykl, roman ve diger anlatilardaki
kahramanlarin, karakter Ozelliklerini tanimamizi saglayan en onemli
gOsterge, onlarin ¢esitli durum ve olaylar i¢cindeki davraniglari ve eylemleridir.
Gergcek yasamda da Kkisilerin  Ozelliklerine iliskin  degerlendirmeler
yapabilmemiz igin, en temel O&lgUtlerden biridir davraniglar. Cunkd,
davraniglar ve eylemler, Kisinin karakter 6zelliginin disavurumu olarak
degerlendirilir (Sever, 2008: 95).

Karakterin Oyku igerisindeki davranig ve eylemleri, onun duygu ve
dusuncelerinin gostergesidir (Ural, 2013: 48). Bu bakimdan, erken dénemde,
cocugun gelisimsel duzeyine uygun bir bigimde olusturulmus karakterler, dig
gorunusle birlikte davranis ve eylem bakimindan da etkin kilinmahdir. Cunku
erken donemde, cocuklar, karakterin eylem ve davraniglarina yogunlasarak,

onun duygu ve dustncelerini de sezinlemeye calisirlar.

Karakterin, duygusal bir olay igerisindeki davranislari ya da g¢evreye
yonelik kaygi verici bir durum igerisindeki eylemleri ¢gocuk okur tarafindan
onemsenir. Bu bakimdan, ¢ocuk okurun, karakteri anlayabilmek icin onun
somut ve belirgin kilinmig davranis ve eylemlerini gorebilmesi gerekir.
Cocugun goérme duyusuna sorumluluk yukleyerek karakterin davranis ve
eylemlerinin altinda yatan duygu ve dusunceleri anlamasi, onu karakterin
eylem ve davraniglarina oykunup oykunmemeyle ilgili dusuncelere goturar.
Bu bakimdan, karakterin eylem ve davranislariyla tutarli ve inandirici olmasi
gerekir (Sever, 2008: 77). Bu anlayisi, hem godrsel metin hem de dilsel metin

benimsemelidir.

3.7.5.1.1.4. Karakterin Konugma Yoluyla Gelistirilmesi

Karakter c¢izmede, kahramanlari konusturmak en sik basvurulan
yollardan biridir. Cocuklara seslenen 0oyku, roman ve anlatilarda
kahramanlarin konusmalari, onlarin kisilik 6zelliklerinin taninmasina yardimci

olur. Bu yodnuyle, c¢ocuk okurlarin c¢ogu, yapitlardaki kahramanlarin
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konusmalarina bakarak onlarin yaninda ya da karsisinda dururlar (Sever,
2008: 97). Karakterin 6yku igerisinde konusturularak sunulmasi, onun duygu
ve dusuncelerini daha ¢ok belli eder. Cunkd konusma eylemi, duygu ve
dusunceleri sonsuz anlatim olanaklariyla gocuk okurun dinyasina sunar. Bu
bakimdan, karakterin duygusal ve duslnsel durumunun yansitilmasinda,
konugma eyleminin onemi yadsinamaz.

Dis gorunug, davranis ve diger karakterler tarafindan gelistirilen
karakterin konugma yoluyla da gelistiriimesi gerekir. Cunku karakterin iginde
bulundugu durumun agiklanmasinda bazen goérunum, davranis ve diger
karakterlerin yorumlari yetmeyebilir (Nodelman, 1988; Anderson, 2013: 32;
Russell, 2009: 43; Lukens, Smith ve Coffel, 2013: 115). Ozellikle okul dénemi
cocuklarl,  karakterin  olaylara  yonelik  duygularini,  dusuncelerini,
davraniglarini birinci agizdan okumak ya da duymak isterler (Cotuksoken,
2008: 28). Bu bakimdan, karakterin mutlulugunun, saskinhdinin, yasama
bagliiginin, disuncelerinin, degerlendirmelerinin ve gizilguglerinin konugsma
yoluyla ¢ocuk okura duyumsatiimasi gerekir. Bu bigimde gelistirilen
karakterler, okul déneminde c¢ocuk Uzerinde daha ¢ok kalici etki birakabilir.
Bununla birlikte, erken dénemde, Kisilestiriimis hayvan ya da nesnelerin
konugsmasi, ¢ocuk okurun ilgisini geker (Sever, 2008: 78). Bu yonuyle, erken
donemde, karakterin dig goérinuslUyle beraber konusma vyoluyla da

gelistiriimesi gerekir.

3.7.5.2. Konu

Konu; yapitta, yazida, konusmada ele alinan, dusunce olay ya da
durum (TDK, 2011: 1476), konusmada, yazida, yazin yapitlarinda ele alinan,
yinelenen durum, duslnce, olay, olgu, sorun; yasamin i¢inde var olan ya da
dislenen her sey (TUBA, 2011: 740), (izerinde durulan, hakkinda séz
soylenen olay, olgu, durum ya da sorun (Ozdemir ve Binyazar, 1979: 13),
anlatiimak istenen duygu, duslince, olay ve durum (Llosa, 2012: 37),
sanatcinin duygu ve dusuncelerini, tasarilarini gocuklarla paylastigi bir aractir
(Sever, 2007a: 47).
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Yazilig amaci ve turu ne olursa olsun her yazi, bir konu uzerine kurulur.
Konusu olmayan yazi distnutlemez. Cunku konu, yazarin tzerinde durdugu,
hakkinda yazi yazdigi seydir. Burada sey sOzcugunun genel ve genis
anlamiyla kullanilmasi gerekir. Olaylar, olgular, devinimler, her turli insanlik
durumlari, insan iligkileri, kisaca dogal ve toplumsal ¢gevremizde her sey yazi
konusu olabilir (Ozdemir, 2007: 19).

Cocuk edebiyatindaysa konu, ¢cocugu metnin anlam evrenine c¢eken,
kitapla iligkisini saglayan bir 6gedir. Ele alinan konular, ¢gocugun ilgi ve
gereksinmeleriyle iligkilendirildigi 6lgide 6nem kazanir (Sever, 2008: 119;
Aslan, 2014). Bununla birlikte konu, anlatinin temel bilesenlerini; olay, olayin
gectigi yer, zaman, karakterleri bir arada tutar, birbirleriyle anlamh bir batin
olmalarini saglayarak okuma eyleminin kesintiye ugramasini engeller ve

cocuk okuru okumaya isteklendirir (Simsek, 2011: 96).

Cocuk kitaplarinda konu ¢ok dnemlidir. Cocuklarin gercek ve gunlik
yasantilarina uygun dusmeyen, onlarin kavrayis ve dus guglerini asan
konular, gocuklarin ¢ok az ilgisini geker. lyi bir gocuk kitabi, yerli kltir
degerleri yaninda evrensel degerleri de kazandirici nitelikte olmasi gerekir.
Cocuk kitaplarinda secilen konular, cocuk okuru distinmeye yoéneltmeli,
onlarin birtakim beceri ve aligkanlklar kazanmalarina yardimci olmahdir
(Oguzkan, 1994b: 211).

Cocuk edebiyati olarak yazilan yapitlarin konusu g¢ocugun yasina, ilgi
alanlarina donuk olmali, onu suruklemeli ve ona heyecan vermeli; onda
merak uyandirabilmelidir. Olaylar ele alinirken c¢ocuk, bir yandan dogru
bilgilendirilmeli, onun duyugsal dinyasini beslemeli ve gilmece dinyasini da
geligtirmelidir. Kitabin konusu o6gut verici, birbirini yineleyen sdzcuklerle
surdurtlmemelidir. Olaylarin iginde herkes kendine goére bir diglince bulmali,

kendine yakin bir kabul alani olusturabilmelidir (Gulerytz, 2013: 267).

Cocuk edebiyatinda secilen konular, c¢ocugun gunlik yasami
cercevesinde kalmalidir. Bayukleri ilgilendiren duslnce, kavram ve
ideolojileri, henuz kendi se¢imini yapamayan gocuga asilamaya c¢aligmak
yanhstir (Goknil, 1994a: 142). Baska bir soyleyisle, kitaplar, ¢ocuklarin

dinyasini alabildigince genigleten, onlara yepyeni dunyalar sunan araglardir.
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Bu nedenle konular, ideolojilerden, pesin hikimlerden ve hurafelerden uzak
olmalidir. insan sevgisi, vatan sevgisi, hayvan sevgisi, dogruluk,
yardimlagsma vb. konular, ¢ocuklarda deger yargilarini olusturacak kavramlar
konu seciminde dikkate alinmalidir (Oktay, 1994: 229). Bununla birlikte,
zengin-yoksul, guzel-girkin, iyi-k6tl, guclli-glgsiz gibi birtakim yapay
karsitliklar islenerek asil gergcegi saklamaya yonelik konularla ¢ocuklarin
neden ve nigin sorulari sormasi engellenmemelidir. Karamsar konularla da
gocuklarin acima duygulari sémurilmemelidir (izgli, 1995; Akt: Seyhoglu,
1995: 9).

Cocuk kitaplarinin suya sabuna dokunmasi gerekir (Erdogan, 1997:
54). Ozellikle cocuklar agisindan sakincali, dahasi tabu sayilan konular
(hastalik, ask, sevgi, cinsellik, 6zurlulik sorunu, olim, aile ¢atismasi, ¢evre
bilincinin uyandirilmasi, is yasaminin ¢ocuklar Gzerindeki etkisi vb.) cocugun
korkmasina, igine kapanmasina neden olusturmaz, tersine gunliuk yasamda
icinde yasadigi gergekleri daha gergekgi bir yaklagimla anlamasini saglar
(Dilidizgun, 2004: 78). Bu bakimdan, ¢ocuk kitaplari, hangi ddnemde olursa
olsun, yagsamin gercegi olan konulari, cocugun dunyasi diginda birakmamali,

cocugu gerceklerle ylzlestirerek yasama hazirlamalidir (Aslan, 2008: 86).

Bir yapitin degeri ele aldigi konudan gelmez; konunun ele alig, islenis
bigiminden gelir (Sartre, 2008: 21; Llosa, 2012: 37; Ozdemir, 2007: 27). Bu
bakimdan, hangi tur konu ele alinirsa alirsin, sanatgi, konuyu oncelikle
cocugun icinde bulundugu gercgeklige kosut bir bicimde ele almalidir. Sanatgl,
O0znel dunyasinda yarattigi konulari, ¢cocugun duzeyine uygun bir bicemle
yansitmahdir (Dilidizgun, 2004). Yalin bir sodyleyigle, konular, cocuk
gercekligini asacak bir bicimde islenmemeli, cocuga oOnceleyen bir kurgu
yapilandiniimalidir (Aslan, 2014: 55). Boyle bir anlayis, yuzyillardir yazilan
ask, sevgi, 6lum, dostluk, iyilik, 6zlem, dayanigsma, 6zveri, engelli olma gibi
konularin ¢ocuk tarafindan da sezinlenmesine olanak tanir. Bagka bir
anlatimla, sanatgi, insan dogasini yansitan ve yasam gergekligini
duyumsatan konularda, yazin olma ilkelerini ve gocugu gozeterek uygun bir

bicemi yakalamalidir.

Cocuk edebiyatinin konu alanini belirleyen temel dedisken ¢ocuk

gercekligidir (Sever, 2008: 127). Bu bakimdan, konular, gocuklari i¢ten ve
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sicak bir bicimde kucaklamalidir. Onlarin sevgi temelli anlayiglarini
yansitmalidir. Onlarin yasama ve insana yonelik duyarliklarini gelistirecek
nitelikte olmahdir ve bunu da ¢ocuksuluga dusmeden basarmalidir. Ayni
zamanda, c¢ocugun dus dunyasl olduguna gore, dussel Ogeleri de bu
anlayisin igerisine katmalidir. BoOyle bir yaklasimla, insan ve yasam
gercekligi, ¢cocugun kendisine duyumsatilabilir (Sever, 2008; Dilidizgun,
2004; Sirin, 2007).

Emin Ozdemir'in bir saptamasina gére, "Cocuklarin diinyasina giden
yollardan biri de giilmeceden gecer. Ozellikle ¢ocuklarin diinyaya bakis
acllarinda, en yoksullarinda, en cilelilerinde bile gulmecesel bir a¢i vardir."
(Akt: Seyhoglu, 1995: 9). Baska bir sdyleyisle, cocukluk, insanin gulmeye en
yatkin oldugu dénemidir. O bakimdan, gocugun gulme ve neselenme istegine
gocuk kitaplari da yanit vermelidir. Karamsarlik ve kotumserlik asgilayacak
konulardan uzak durulmali, ¢ocugun yasama sevgisini arttiracak ve
pekistirecek konulara agirlik verilmelidir. Cocuk kitaplari, ¢ocuga, dinyaya
gulerek ve dusunerek bakmayi sure¢ iginde duyumsatabilmelidir (Yurttas,
1997: 60).

Cocuklar her ne kadar yeni 6grenen varliklar olsalar da, yasamlarinda
somut olarak yasayamayacaklari ya da Kkarsiliklari olmayan konulari
kitaplarda gormeleri onlar icin bir sey ifade etmez. Bu bakimdan, gocuk
kitaplarinda ideolojik, dinsel ve siyasal sdylemlerin yer verilmemelidir
(Dilidtizgtin, 2003: 53). Ozlu bir soyleyisle, cocuga gore yapitlar, higbir
bicimde vyetiskin dunyasina ait dusuncelerin, soylemlerin tasiyicihgini
yapmamaldir (ipsiroglu, 1991: 297). Ozellikle 0-6 yas déneminde, bu tir
konular, cocugun belleginde kargasa yaratmaktan oOteye gitmez. Cunki
yetiskin dunyasinin ilkeleri, kurallari, kalip disunceleri, degerleri ve yargilari
cocuk dunyasina yabancidir (Sever, 2013: 73).

Erkek c¢ocuklari daha c¢ok seriiven, gezi, tarih,
kahramanlik konulu bykdlerden ve bilgi veren kitaplardan
zevk alirlar, kizlarsa ev ve okul yasamiyla ilgili konulara
ve yararli bilgilere daha ¢ok ilgi duyarlar (Gékgsen, 1980).
Kizlari gelecegin ev kadinlari, erkekleriyse is adamlari

olarak daha kuglik yasta belirli rollere iten bdylesine bir
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yaklasim, kadin erkek egitligini savunun c¢agdas
diusiinceye ters dismektedir. Bu bakimdan, g¢ocuk
edebiyati yapitlarinda bu tir konularla, ¢ocuklar, keskin
bicimde toplumsal cinsiyetgi rollere birinddrilmemelidir.
Kahramanlik, gezi ve seriiven gibi konular erkek
g¢ocuklarina 6zgu degildir. Bu yénliyle, bu tir konular kiz
g¢ocuklarina da sunulmalidir. Ayni  bigimde, ¢ocuk
kitaplarinda ev yasamiyla ilgili konular, erkek ¢ocuklarina
da verilmelidir (Ipsiroglu, 1990: 54).

Aslan (2010)'in "100 Temel Eser" Uzerinde yaptigi bir calismasinin
sonuglarina gore kadinlar, bu yapitlarda siddete maruz kalan, ¢amasir-
bulasik yikayan, yemek pisiren, orgu oren, evde oturan, ¢alisma yasaminda
fazlaca gorulmeyen, kitap ve gazete gibi kitle iletisim araglarindan
yararlanmayan, daha ¢ok cinsel bi nesne olarak kabul edilen cinsiyet olarak
sunulmustur. Bu sunum, erken donemde, gocuk okurun belledinde, kadinin
toplumsal rollerini geleneksel/olumsuz bir bicimde algilamasina yol acabilir.
Kadina ylUklenen anlamin gocuk edebiyati yapitlarina geleneksel/olumsuz bir
bicimde yansimasi, ¢ocuk okurun kadina yonelik algisinda kalici etkiler
yaratabilir. Oysa ¢ocuk edebiyati yapitlari, gocuk okura toplumsal rollerini

sezinletirken kadin ve erkege esit bir anlayigla yaklasmalidir.

Cocuk kitaplarinda kin ve nefrete yer yoktur. Dismanlk asilayan
konular, cocuk kitaplarinda yer almamalidir. Bununla birlikte, c¢ocuk
kitaplarinda mantik dis1 olay ve durumlar islenmemelidir. Bagnaz, kaderci,
onyargih tutumlari asilayan kitaplar gocuklara verilmemelidir. Cocuklar din ve
irk Ustunligu gibi saplantilardan da korunmaldir. Siyasal gorus, parti, irk,
asiret, mezhep vb. ayriliklari igleyerek ¢ocuklara yaklagmak, bunlar i¢in onlari

kullanmaya kalkismak son derece zararlidir (Yurttas, 1997: 60).

Catismalar, c¢ocuklara insan dogasini tanimasi icin firsatlar tanir.
Cocuklara yasamin iyi, kétl, guzel, girkin yanlarini sezdirir; onlarin duyma ve
duyumsama yeteneklerini gelistirir. Ayni zamanda, okurun metnin g¢ekim
alanina girmesinde, kurgulanan olay ve olaylara yol acan gatigsmalarin niteligi
belirleyici bir etkendir (Sever, 2008: 128). Yalin bir soyleyisle, yazinsal
yapitlarda catisma, metni baslatan, gocugu surekli devindiren ve okuma
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etkinligi boyunca surukleyen 6énemli bir 6gedir (Aslan, 2006: 197). Bu
bakimdan, konuyu yapilandiran olay ve c¢atigmalar birbirine baglantili
gelismeli, somut, gorsel olmali, aralarinda bir butunlik saglanmali (Koksal,
1997: 47), olaylar arasinda mantik iligkisi gdozden kaciriimamali (Oktay, 1994:
229) ve cocugun dlzeyine uygun bir bicimde merak, eylem, devinim,

heyecan ogeleri canli tutulmalidir.

Cocugun, kurmaca dinyada dussel ve dusunsel sorumluluk almasina
izin vermeyen, catismalarin merak 6gesiyle dengelenmedigi, daha serim
béliminde olayin cocuk tarafindan ¢6zuldigl, her sorunun Kkolayca
yanitlandigi, bir rastlantiya ya da sansa dayanarak oykudeki catismanin
sonuglandidi, gocugu okuma eylemine ortak eden ipuglarinin olmadigi, kabul
edilebilirlikten uzak bir sonugla kargi karsiya birakan, ylizeysel duygusalliktan
arindiriimamisg, duygularin asiri olgude zorlandigi, acikh olaylarin birbiri
ardina verildigi, cocugu yapay bir dramatik etkiyle oyalayan, ¢ocugun duygu
denetimini yitirmesini saglayan, olaylar arasinda duygusal oranti kurmasini
engelleyen konular (Sever, 2008: 138; Lukens, Smith, Coffel, 2013: 122),

cocuk ile kitap arasindaki iliskiyi olumsuz etkileyebilir.

3.7.5.3. Dil ve Anlatim

Cocuk kitaplarinin gocuga gore olmasini belirleyen en énemli 6zelligi dili
ve anlatimidir. Okuloncesi donemde, kendisine bir yetigskin tarafindan
anlatilan masallar, fabllar, fikralar, sorulan bilmeceler, okunan o&yku vb.
anlatilar, ¢ocuklari anadilinin s6zvarhgiyla "anlam evreni"yle tanigtirir (Sever,
2008: 145). Bu nedenle, ilk yillardan baslayarak cocuk kitaplari, gocuklarin
Tarkgenin anlatim gucunl ve soyleyis guzelligini duyumsamalarina,
Turkgenin yapisi ve inceliklerini sezinlemelerine olanak tanimahdir. Clnka dil
ve anlatim ozellikleriyle gocuga uygun yazilmig kitaplar, gcocuklarin anlama ve
anlatma becerilerini gelistirmeleri i¢in firsatlar sunar, onlarin toplumsal yagsam
icerisinde daha etkili iletisim kurmalarina yardimci olur. Bagka bir soyleyigsle,
cocugun kitap okumayi sevmesinde ve bunu bir aligkanliga donusturmesinde
kitabin dil ve anlatim 6zellikleri Gnemli bir rol Ustlenir (Aslan, 2014: 54).
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Nitelikli c¢ocuk kitaplari, erken donemden baglayarak c¢ocuklara
gelisimlerine uygun zengin bir dil ¢gevresi sunar; onlarin so6z varligini, dil
bilinci ve duyarhgini gelistiren aracglardir. Cocuklarin okuma kultira edinmis
bireyler olarak yasama katilmalarinda, ¢ocukluk yillarinda karsilagtiklar
kitaplarin dilsel niteligi belirleyici bir etkendir. Bu nedenle, c¢ocuklari, ilk
yillardan baglayarak onlarin dil ve anlam evrenlerine uygun, Turkgenin
anlatim olanaklarini ve guzelligini yansitan metinlerle kargilastirmak gerekir
(Sever, 2007a: 50). Cunkl c¢ocugun birgok yeteneginin gelisimi anadilinin
gelisimine baghdir. Soézgelimi, anadilini iyi bilen bir ¢ocuk, anlama ve
kavrama yetenegi gelistigi icin daha ¢abuk o6grenir. Daha ¢abuk 6grenen ve
kendini dogru ifade edebilen ¢ocuk gerek okulda gerekse evde ve sosyal

cevresinde daha basarlidir (Girmen, 1997: 75).

Dilin kazaniimasi, dogrudan ¢ocugun biligsel gelismesine dayanir. Dilin
kazanilmasi hem bi¢cim hem de anlam ve igerik agisindan biligsel gelisim ile
ilgilidir (Alpoge, 1991: 56). Bu bakimdan, kitaplarin, c¢ocugun iginde
bulundugu biligsel duzeyi dikkate alinarak olusturulmasi gerekir. S6zgelimi,
alti yasindaki bir ¢ocuk "kavram" so6zcugunu kavrayamaz. Dokuz yasindaki
bir cocuk "soyut" ve "somut" sdzcuklerini anlayamaz. Cocuk kitaplarinda, her
yas grubunun sodzcuk dagarcigina gore bir dilin, bir anlatimin olusturulmasi
gerekir (Ural, 1997: 38).

Her yazarin kendine 6zgu bir dili, bir anlatim bigimi vardir; yalniz, cocuk
kitaplari s6z konusu oldugunda dil ve anlatim bakimindan ozellikle birkag
noktanin géz 6nudnde bulundurulmasi yerinde olur. Cocuklar yalin ve duru
anlatimdan hoslanirlar. Gunlik dilde pek kullaniimayan s6zcuk ve deyimleri
anlatmakta guclik cekerler. Uzun ve karmasik paragraflari zor okur ve
kavrarlar. Yersiz benzetme ve betimlemelerden canlari sikilir. Cogu kez
metinde bu bodlimleri atlama egilimi gosterirler (Oguzkan, 1994b: 212). Bu
bakimdan, c¢ocuk kitaplarinda acik, anlasilir, duru ve akici bir dil
kullanilmalidir.  Cocugun dil sevgisini gelistirecek, s6z dagarcigini
zenginlestirebilecek bir dil yeglenmelidir. Yapmacikliktan, abartidan,
karmasikliktan uzak durulmahdir. Anlatim, c¢ocugun icerigi kolayca
kavramasini saglayacak ve okuma zevkini gelistirecek bir rahatlik tagimalidir
(Yurttag, 1997: 59). Bununla birlikte, dil ve anlatim bakimindan, bu tur
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kitaplarin kulaga hos gelen devingen bir havasi da olmalidir (Tuncer, 1994c:
205).

Cocuk kitaplarinda, resim ve yazi estetik bir bigimde olugsturulmaldir.
Bu bakimdan, yazi tirinun bazi 6zellikleri olmak zorundadir. Cocuklarin ilk
kitaplarinda yer alan sozcukler, onlarin dil gelisimini ve Kisiligini
bicimlendirmeli, onlara okuma istegi kazandirmalidir.  Okuldncesi
donemindeki ¢ocuklar i¢in yazan bir yazar, cocuklarin yaslarinin ve algilama
guglerinin sinirlarini asmamalidir. Ozellikle metnin konusma 6zelligi tagimasi,
sozcuk ve tumcelerin kisa olmasi, anlatimin basitligi ve o basitlikten dogacak
mizah cocuklara kitabi sevdirecek baslica degiskenlerdir. Clnkl mizah,
gocuklarin dunyaya gulimsemesini ve yasama hosgoruyle bakmasini saglar
(GOoknil, 1994b: 148).

Cocuk kitaplari, gocugun bes duyusuna seslenen
bir dili yeglemelidir. Eger c¢ocuk, sitiin tadini kitabi
okurken alamiyorsa, bir gseftaliyi yemis gibi agzi
Sulanmiyorsa ya da uzaktan gelen ¢obanin kaval sesini,
koyunlarin boynundaki ¢ingirak seslerini duyamiyorsa,
bir kedinin  yumugak tlylerini oksuyormusgasina
hissetmiyorsa okududgu kitaptan tat alamaz (Kantemir,
1997: 21).

Cocuk kitaplarindaki dil ve anlatimin yeni, canli, akigskan, gumbdir
gumbdur soluyan, c¢aglayan gibi cosup tagsmasi, sapasaglam olmasi gerekir
(Dayioglu, 1997: 38). Bu yonuyle, cocuk kitaplarinin, dilin eylemle
pekistirildigi, somut sdzcuklere dayandigi ¢ocugun dunyasini varsillagtiran,
yapayliktan uzak ve dogal olmasi gerekir (Kdksal, 1997: 48). Ozellikle kisa
ve hareketli timcelerle akici bir dil ¢gocuk kitaplarinda olmasi gereken en
temel 6zelliklerdir (Kantemir, 1997: 21).

0-6 yas donemine yonelik kitaplarda, girisik, i¢c ice geg¢mis birlesik
timceler ile sirali timcelerin gok fazla bir bicimde kullanilmamasi gerekir
(Sever, 2008). Baska bir soyleyisle, cocugun alimlayamayacagi duzeydeki
karmasik ve i¢ ice gecmis betimlemeler, eylemsilerle ¢ok fazla 6rtlmuas

timceler, onun kurguyla anlamsal iliski kurmasini engelleyebilir. Cunku
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cocuk, bu timceler arasinda baglanti kurmakta zorlanabilir (Génen, 1994b:
159). Bu bakimdan, resimli éyka kitaplarinda, bu timcelerle uzun uzadiya

betimleme yapilmasindan kaginiimahdir.

Cocugun alimlama duzeyine uygun bir bigemle olusturulmus kitaplar,
onu dilsel anlamda etkiledigi gibi kigilik ve toplumsal anlamda da etkiler.
Duzeye uygun kitaplarin katkisiyla dil ve anlatim becerileri gelismis ¢ocuklar,
kendilerini etkin kilabilirler. Yalin bir sodyleyisle, bu g¢ocuklar, duygu ve
dusuncelerini etkili bir bigcimde anlatarak akran gruplari arasinda yer
edinebilirler. Boylelikle ¢ocuk, ait olma gereksinmesini karsilayabilmis olur.
Oysa dil ve anlatim becerileri yeterince gelismemis olan ¢ocuklar, kavramsal
yoksunluk yasadiklarindan dolay! duygulari ve disunme becerileri yeterince
gelismemistir. Bu nitelikte olan ¢ocuklar, varliklarini olagandigi yollarla ya da
siddet kullanarak yansitma egiliminde olurlar (Clceloglu, 2013: 117; Sever,
2008: 57; ipsiroglu, 2013: 55; Senemoglu, 2011: 511).

Ik kazanilan kiltir, anadili kiltirGdr. Clinkd anadilinin kazanimi, insan
olusumunun baglangicidir. Dil dykiinmeyle kazanilir. insan, Sykiinmeyle
insan olur (Cinaroglu, 1997: 50). Bu bakimdan, bir yasindan baslayarak
cocuga edebiyat ve bigcem zevki, anadili duyarligi vermek gerekir (Goksen,
1956: 23). Cunklu cocugun anadilini gelistirmesi, dil bilinci ve duyarligi
edinmesi, okuma aligkanliginin kazaniimasiyla kosut ilerler (Karakus, 1997:
28). Baska bir soyleyisle, cocugun anadili bilinci ve duyarhdi edinmesi,
okuma kulturu sureciyle gerceklesir. Bu surecin gerceklesebilmesi icin, cocuk
kitaplarinin kavramsal olarak basitten karmasiga, somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeyene ve kolaydan zora dogru ilerleyen sozcukleri

yeglemesi gerekir (Sever, 2008: 27).

3.7.5.4. lleti

ileti, sanatginin yapiti olusturmasina neden olan, gocukla paylagmak
istedigi duygu ve dustincedir. Cocuklarda olusturmak istedigi temel duyarlik,
onlara iletmek istedigi asil disuncedir. Bagka bir sdyleyisle, sanat¢inin ele

aldigi konuyu iglerken, ¢ocuklara ulagsmak igin tasarladidi, sézcuklerle metnin
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dokusuna isledigi, duygu ve dusunce oruntisu olarak da adlandirilabilir.
Sanatgilar, ¢ocugun gelisim oOzelliklerine uygun bir kurguyla, yasama ve
insana 0zgu bir gikarimi, gorsel ya da dilsel bir duzenleme iginde bir anlama
donusturarler. Yazarin ya da gizerin dis ve dusunce gucuyle bigimlendirdigi
bu anlam/anlamlar, yalin bir sdyleyisle, cocukla paylasmak istedigi duygu ve

dusunceler metnin iletisini/iletilerini olusturur (Sever, 2007a: 51).

Erken donemde, c¢ocuklara seslenen ABC kitaplarinda, kavram
kitaplarinda, banyo kitaplarinda, sayi kitaplarinda, fen ve doga olaylarini
anlatan kitaplarda basat amag, bilgi aktarmak, ogretmek ve belletmektir
(Anderson, 2013: 66). Cocugun cevresini, yasami, kendisini tanimasi i¢in ve
bilme, sorma ve 6grenme gereksinmesini karsilayabilmesi i¢in bu nitelikteki
kitaplara gereksinim vardir. Bu Kkitaplarda yer alan gorseller, fotograf

gercekgiliginden o6te, varliklari renk ve ¢gizgiyle anlatirlar (Sever, 2008).

Ogretici kitaplarin basat amaci, dogrudan bilgilendirme yoluyla gcocugun
kavramsal duzeyini, anlam evrenini, dilsel ve biligsel yeterligini geligtirmektir
(Russell, 2009: 111; Lukens, Smith ve Coffel, 2013: 304; Ural, 2013: 34). Bu
dénemde, c¢ocugun belledinin kavramsal agidan dolu olmamasi, dilsel ve
bilissel agidan algilarini dogrudan devindirememesi, anlam evreninde yeterli
s6zcligun olmamasi, onun dus kurmasini ve duslunmesini saglayacak
imgelere sahip olamamasina ve yasami algilayamamasina yol acabilir.
Cunku ¢ocuklar kavramlarla dustnurler. Kavramlarin temelinde de sdzcukler
vardir (Senemoglu, 2011: 512). Bu bakimdan, erken ddénemde &gretici

nitelikteki metinlerin yasamsal 6nemi vardir.

Yazinsal nitelikli metinlerde, sanatgi, hi¢bir bicimde iletisini, 6gretme ve
belletme amaciyla ya da bir 6nerme bigiminde sunamaz. Cunkl yazinsal
metinlerin iletileri ortuktur (Sartre, 2008; Llosa, 2012; Barthes, 2009;
Ozdemir, 2007; ince, 1993; Uygur, 2004; Goktirk, 2002). Cocugun kendi
duygu ve duslnce dinyasina sorumluluk yukleyerek bu iletileri duyumsamasi
gerekir. Baska bir soyleyisle, cocuk metin igindeki ipuglarindan yararlanarak,
olaylara yoOnelik kestirimde bulunarak, karakterin eylem ve davraniglarini
yorumlayarak sanatg¢inin sunmus oldugu iletilere ortak olmahdir (Sever,
2008: 142). Oysa ¢ocugun dusunsel sureglerini devindirmeyen, ona duyma

ve dusunme sorumlulugu vermeyen, salt 6gretme ve belletme amaci tasiyan,
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bir inancin ya da duslincenin savunuculugunu yapan metinler, cocugu nesne
olarak gérmektedir (Dilidizgun, 2003: 43; Ugan, 2005: 20; Erdogan, 1997:
53). Bu nedenle, yazinsal nitelikli metinler, iletilerini, sezinleterek ve
duyumsatarak gocugun da duyma ve duisunme sorumlulugu almasina olanak

tanimahdir.

Cocugun kendine 6zgu gercgekligi, onu 6zne olarak gérmemizi zorunlu
kilmaktadir. Cocuga gore metinlerin 6nkosulu ¢gocuk gercekligi olduguna goére
(Sever, 2008; Diliduzgun, 2004), yazinsal nitelikli metinlerde, gocuk, 6zne
konumunda olmalidir. Bu nedenle, ¢ocuk, kitapla etkilesime gectiginde kendi
dogasina, ilgisine, gereksinmelerine, bakis agisina, dil ve anlam evrenine
uygun olaylarla, kurguyla, karakterlerle, konularla ve iletilerle karsilasmalidir.
Bagka bir sodyleyisle, dayatilan bir dusuncenin, belletiimeye calisilan bir
géristiin ve sorgulanmadan kabul ettiriimeye doénuk iletilerin sézculiguna
yapan metinler, cokanlamli olmamakla birlikte ne ¢ocuk gercgekligine ne de

yazin olma ilkelerine uygundur.

Yazinsal nitelikli metinlerin iletileri genel olarak insana, yasama ve
dogaya donuk duyarlik olusturmalidir (Sever, 2008). Daha vyalin bir
soyleyigle, bu metinler, ¢ocuga, insan sevgisini, yasam sevgisini ve doga
sevgisini duyumsatmalidir. Sanatgi, 6znel dinyasinda olusturdugu kurguda,
gocugun gelisimsel dlzeyini gdzeterek sevgi, mutluluk, 6zlem, umut, istek,
ask, uzuntl, dostluk, birliktelik gibi insana 6zgu duygu, dugunce ve durumlara
yonelik duyarlik olusturmasi gerekir. Bununla birlikte, sanatc¢i, yasamin
sevgiyle duyumsanmasi gereken bir sure¢ oldugunu ve dogada yasayan
canlilara sevgiyle yaklasilmasi gerektigini gostermelidir. Yazinsal nitelikli
kitaplarda, gocugun duyma ve digunme sorumlulugu alarak sezinledigi bu tur

iletilerin varligi, onu duyarli kildigi gibi kisiligini de olumlu yonde etkiler.

3.7.6. 0-2 Yas Doneminde Kitaplarin igerik Ozellikleri

3.7.6.1. Karakter

Cocugun kitaptaki gorsel karakterle iliski kurmasi, oncelikle kitabin
gorsel degerine baghdir (Sever, 2008: 168). Bu bakimdan, gorselde yer alan
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karakter, gorinids bakimindan dikkat cekici olmalidir. Bu goérinls, ¢ocugun
kisa sureli olan ilgisini karakterin fiziksel 0&zelliklerine, eylem ve
davraniglarina yoneltebilir. Bu bakimdan, bu dénemde, gorinus bakimindan
geligtirilen karakter duz, karsit, parlak ve sicak renkler ile yalin ve devingen
cizgilerle olusturulmalidir (Lukens, Smith ve Coffel, 2013: 115; Russell, 2009:
43).

Bu doénemde, geligtirilen karakterin, g¢ocugun sevgi ve guven
gereksinmelerine yanit vermesi gerekir (Sever, 2008: 173; Dywer ve
Neuman, 2008). Cunki bu dbénemde, cocugun gereksinmeleri, ilgilerinin
ustliindedir (Yorukoglu, 2010). Bu bakimdan, karakter, goérints bakimindan
olumsuz duygulart c¢agristiracak davraniglarla ve ylz ifadeleriyle
tasarlanmamalhdir. Cinklu korku, kaygi, endise gibi duygulari sezinleten bir
karakter, cocugun kitaba yonelik olumsuz duyussal algilar gelistirmesine
neden olabilir (Génen, 1994a: 231). Bu bakimdan sanatgi, gorunids
bakimindan karakteri geligtirirken koyu, donuk ve sonuk renkler yerine sicak
ve pastel renklerle olumlu duygulari sezinletmelidir (Bassa, 2013: 186;
Gonen, 1994h: 159).

Bu donemde, karakter Uzerinde, ¢ocuga alimlama gugligu yasatacak
karmasik eylem ve davranislarin higbir bicimde olmamasi gerekir. Daha agik
bir soyleyisle, karakterin davranislari alimlanacak duzeyde belli olmalidir.
Cunku cocuk, karmasik davraniglari ya da i¢ ice gecmis eylemleri algilayacak
bilissel diuzeyde degildir (Piaget, 2004). Bu bakimdan, gértnis bakimindan
geligtirilen karakterin eylem ve davraniglari tek yonll, agik ve belirgin
olmalidir. S6zgelimi, karakter; yurtyorsa salt yurimeli, uguyorsa salt ugmali,
kediyi seviyorsa salt sevmeli, sagkinsa salt saskinligini gostermeli ve
mutluysa salt mutlulugunu belirtmelidir. Bu bakimdan, sanatgi, karakterin
eylem ve davraniglarinin tek yonlaligund, g¢ocuga, uygun renk ve cizgiyle

duyumsatmalidir.

Bu donemde ve daha sonraki donemlerde, ¢gocuk kitaplarinda hayvan,
bitki ve nesne karakterlerin insana 6zgu davranislarda bulunmalari, ¢ocuk
okurun ilgisini ¢eker. Baska bir sdyleyisle, cocugun yasam alani igerisinde
kargilastigi canlilarin resimli 6yku kitaplarinda konusmasi ya da heyecan

uyandiran, ilging eylem ve davraniglar iginde olmasi, gocuk ile karakteri bag
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basa birakir (Sever, 2008). Cocugun bu Kkisilestiriimis karakterlere yonelik
ilgisi, onlari ilk kez gérmesinden, dikkat ¢ekici olmasindan, kendinden farkl
olmasindan ya da bilinmeyen olmasindan kaynaklanabilir. Cunki bu
durumlar, iginde gizem ve heyecani tagidigindan dolayi dogal olarak gocukta

merak ve kesfetme duygulari harekete geger.

3.7.6.2. Konu

0-2 yas doneminde bulunan c¢ocuklar icin hazirlanan kitaplarin bir
konuya ve olaya dayandiriimasi beklenmez. Bu kitaplarin dncelikli amaci,
cocuklarin kavramsal gelisimini desteklemektir (Sever, 2008: 123). Yalin bir
soyleyigle, bu kitaplar ¢ocuklara nesneleri ve varliklari tanitma amaciyla
hazirlanmistir. Cocugun kavram gelisimini desteklemek i¢in hazirlanan ABC
kitaplari, kavram kitaplari, etkinlik kitaplari, banyo kitaplari, sesli kitaplar
cocuga tekil ve ¢ogul kavramlari, eylemleri, davraniglari, adlandirmalari vb.
dgretir (Anderson, 2013: 66; Russell, 2009: 122). Ogretici nitelikte olan bu
kitaplar, kavramlari ¢gocugun dunyasina sokarken oOncelikle somut, basit,

bilinen, kolay ve anlagilir kavramlari yeglemelidir.

Ogretici kitaplarin 6tesinde, donemin ortalarindan baslayarak ¢ocuga
sunulan resimli 6yku kitaplarinda konu olmak zorundadir. CunkU bu kitaplar,
yazinsal bir nitelik gosterir; icerisinde konu, ileti, karakter, kurgu ve belli bir
bicem vardir (Dwyer ve Neuman, 2008). Bu bakimdan, bu kitaplarda,
cocugun kendi gunluk yasantisiyla ilgili olaylarin, hayvanlarla ilgili olaylarin ya
da olaganustu varliklarla ilgili durumlarin vb. olmasi gerekir. Bununla birlikte,
resimli 0yku kitaplarinda, anne ve babanin, olayin agik ve basit catismasini
cocugda hissettirebilmeleri i¢cin Turkg¢enin soyleyis guzelliginden yararlanmasi
gerekir. Anne ve babanin algalan, ylkselen ve yumusak ses tonuyla dykuyu
okumasi, gocugun hem ilgisini geker hem de sevgi ve guven gereksinmesini

kargilamasina olanak tanir.
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3.7.6.3. Dil ve Anlatim

Bu donemde, cocuk, dilsel simgeleri alimlayabilecek yeterlikte dedgildir.
Bu nedenle, bu dénemin sonlarina dogru ¢ocuk 50 ya da daha fazla s6zcugu
kullanmasina karsin (Yavuzer, 2012), onun bilissel semalari sdzctklerle degil
renk ve ¢izgiyle bigimlendirilir (Striker, 2005). Yasami algilariyla
duyumsamaya baslayan cocuk, renk ve gizgiyle olusturulmus gorsellere
bakarak anlam evrenini genisletir (Sever, 2007b). ClUnkl c¢ocugun algisal
yetenekleri, yasami dogrudan sozcuklerle duyumsayacak biligsel duzeyden
yoksundur (Piaget, 2004).

Cocugun biligsel dizeyi ve anlam evreni dilsel simgeleri alimlayabilecek
duzeyde olmamasina kargin Turkgenin anlatim gucunu, soyleyis guzelligini
ve sozvarligini duyumsayabilir. Resimli éyku kitaplarinda yer alan ninnilerin,
masallarin, siirlerin, dykulerin vb. devingen soyleyis 6zelligine sahip olmasi,
cocuga Turkgenin sodyleyis guzelligini sezinletebilir (Sever, 2008). Bu
nedenle, bu doneme yoOnelik anlatilarda, devingen soyleyis 06zelliginin
yakalanilabilmesi igin, eylem agirlikli s6zcuk ve tumcelere, yinelemelere,
ikilemelere, ses tekrarlarina, uyakli yapilara, kisa tumcelere vb. gereksinim
vardir (Tuncer, 1994¢: 206; Yurttas, 1997: 59; Goknil, 1994b: 148; Kantemir,
1997: 21). Cunku 0-2 yas doneminde, resimli 6yku kitaplarinda yer alan
tumcelerin devingen ve uyakli olmasi, anlatinin batlin olarak akilda kalmasini
saglayabilir (Garmen, 1997: 77).

3.7.6.4. lleti

Bu doénemde, Ogretici nitelikli kitaplar, ¢ocugun kavram geligimini
desteklemektedir. Bu nedenle, bu tir metinlerin basat amaci, gorsel olarak
bilgi vermek, 6gretmek ve belletmektir (Sever, 2008). Bu yas déneminde,
gocugun boyle metinlere gereksinmesi vardir. Cinki ABC kitaplari, banyo
kitaplari, sesli kitaplar, bez kitaplari gibi resimli kitaplarda ¢ocuk, kavramsal
birikimini, anlam evrenini dilsel ve bilissel diizeyini gelistirmektedir (ipek
Yukselen, 2013: 58).
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Yazinsal nitelikli metinlerdeyse, sanatgl, insan sevgisine, yasam
sevgisine ve doga sevgisine yodnelik iletilerini duyumsatmaldir. Bununla
birlikte, sanatgi, iletilerini sunarken c¢ocugun icinde bulundugu gelisim
duzeyini de gozetmelidir. Boylelikle gocuk, kendi duzeyine uygun metin
igindeki ipuglarindan, karakterin icinde bulundugu durumdan, renk ve gizginin
biraktigi izlenimden yararlanarak sanatginin sunmus oldugu iletilere ortak

olabilir.

3.7.7. 2-4 Yas Déneminde Kitaplarin igerik Ozellikleri
3.7.7.1. Karakter

Bu yas doneminde cocuklar, resimli kitaplarda yer alan karakterlerin
gorsel 6zelliklerine bakarak onlarin duygu ve dusuncelerini duyumsayabilirler.
Cunku ¢ocugun biligsel duzeyi, karakterin eylem ve davranislarini, duygu ve
dusuncelerini algilayabilmesine olanak tanir (Sever, 2008). Bu bakimdan,
fiziksel olarak geligtirilen karakterin kurgu icerisindeki eylem ve davranislari,
duygu ve dusunceleri acgik ve belirgin kihnmaldir. Cocugun, karakterin
sevincini, heyecanini, sevgisini, mutlulugunu, basarisini, korkusunu vb.
duyumsayabilecegi duzeyde gorunum bakimindan acgik ve belirgin kilinmasi,
gocuga duygulari gérme olanagi verir. Bu durum, cocugun hem duygulari
tanimasina olanak tanidigi gibi hem de karakterle 6zdesim kurmasini
kolaylastirabilir. Sozgelimi, ¢evre bilinci vermek amaciyla olusturulan bir
kurguda, temiz olmayan bir ortam igerisinde, karakterin ylGz ifadesinin
anlamsiz, donuk ya da belirsiz olmasi, gocugun c¢evre bilincine yonelik
duyarlik gelistirmesini engelleyebilecedi gibi onun karakterle 6zdesim

kurmasina da olumsuz katki saglayabilir.

Cocuk, bu dénemde, merak ve kesfetme istedinin bir sonucu olarak
(Yavuzer, 2012), gorsel metin iginde yer alan karakterleri en kuguk
ayrintisina kadar inceler (Sever, 2008). Daha yalin bir anlatimla, ¢ocuk, bu
dénemde gorsel keskinlige ulasmistir (Bee ve Boyd, 2009); bu nedenle,
gorsellerdeki karakterleri tum vyonleriyle kesfetmeye calisir (Dwyer ve
Neuman, 2008). Bu bakimdan, karakterin Ustunkoru bir bigimde
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tasarlanmamasi gerekir. Sanatgi, karakterin girdi§i her c¢atismada,
gatismanin dogasina uygun ayrintilari gorunur bir bigimde betimlemelidir. Bu
durum, c¢ocugun karakteri tanimasina ve olaylari anlamasina katki

saglayabilir.

Bu doénemde, c¢ocugun kendisine yonelik ilgisinin gideriimesi
gerekmektedir (Krapp, Hidi ve Renninger, 1992). Bunun da en 6nemli yolu,
resimli Oyku kitaplarindaki karakterlerin gocugun kendine 6zgu gercekligini
yansitmasindan geger (Dilidizgun, 2004). Baska bir soyleyisle, karakterin
surekli soru sormasi, aragtirmasi, iletisime gegmesi, cocugun hig tatmadigi
seruvenlere ¢lkmasi, bu donemde c¢ocugun ilgisini ¢ekmesi ve
gereksinmelerini kargilamasi bakimindan oldukga énemlidir. Clinku ¢ocugun
bilme ve tanima gereksinmesini karsilayan, sormus oldudu sorulara yanit
vermeye c¢alisan, onu heyecanlandiran, mutlu kilan, sasirtan, guldaren bir
karakter, bu donemde, cocugun kendini tanimasina ve ilgisinin kitabin
sonuna kadar surmesine olanak taniyabilir. Bu eylemleri, kisilestirilmis bir

karakter yapacagi gibi onun yas duzeyindeki bir gocuk karakter de yapabilir.

Bu donemde, c¢ocugun duyu algilarini, karakterin gorsel cekiciligi
devindirir (Sever, 2008). Baska bir sdyleyisle, dnceki donemde oldugu gibi bu
donemde de karakterin gorsel degeri oldukga onemlidir. Cunkl ¢ocugun
karakterle ilgilenmesi, karakterin, ¢atisma durumlarina gore karsit ve parlak
renkler ile yalin ve devingen cizgilerle dikkat ¢cekici olmasina baghdir (Bassa,
2013: 202; Dwyer ve Neuman, 2008). Cocugun ilgisini uyandirabilecek
dizeyde uygun renk ve cizgiyle bezenmis, en kuguk davranisin bile belli
oldugu karakterler, cocugun, karakterin duygu ve duslncelerini, eylem ve

davraniglarini sezinlemesine olanak taniyabilir.

Bu donemde, cocugun duygu ve dusunce dunyasinin surekli olarak
degismesi, isteklerinin farklilagmasi ve hareketli olmasi (Yorukoglu, 2010),
karakterin de devingen olmasi gerektigini ortaya koyar (Sever, 2008: 114).
Daha bagka bir sdyleyisle, fiziksel olarak gelistirilen karakterin duragan bir
gOriunti vermesi, cocugun ilgisinin azalmasina neden olabilir. Clnku bdyle bir
karakter heyecani, coskuyu ve devinimi anlatabilecek niteliklerden
yoksundur. Bu bakimdan, devingen bir karakterin gelistiriimesi, kurgunun

catisma ve gerilim duzeyine kosut olarak diz, kirik ve girintili ¢ikintili gizgiler
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ile karsit ve parlak renklerin uyumuna baghdir (Bassa, 2013: 196). Bu tir
renk ve ¢izgilerle olusturulmus karakterler, devinim hissini ¢ocuga

duyumsatabilir.

Cocuk ile karakter arasinda olumlu bir iligkinin olusmasi, karakterin
inandirici olmasina baghdir (Sever, 2008: 115). Bu donemde, ¢ocugun icten
olmasi ve guvenmek istemesi (Yavuzer, 2012), karakterin inandirici olmasini
gerekli kilar. Bu bakimdan, karakterin duygu ve dusunceleriyle, eylem ve
davraniglariyla da inandirici olmasi gerekir. Herhangi bir olay i¢erisinde asir
duygusal tepkiler veren ya da davraniglariyla icten olmayan bir karakter,
gocugun Ozdesim kurmasini engelleyebilir. Olaylarin acglk ve gorunen
iligkileriyle ilgilenen cocuga, olaya gore uygun davranigin sezinletiimemesi,
karakteri inandirici yapmadigi gibi gocugun da davranigsal gelisimini olumsuz

etkileyebilir.

3.7.7.2. Konu

Bu donemde, cocugun belleginin kavramsal destede gereksinmesi
vardir. Cocugun dusinmesi ve konusma becerisini gelistirmesi, onun
yasamiyla uygun, somut, basit, bilinen, kolay ve anlasilir kavramlarin
varhigina baghdir (Bayhan ve Artan, 2004; Basal, 2012; Yavuzer, 2012). Bu
bakimdan, 0Ogretici kitaplarin, g¢ocugun bilme, tanima ve 0grenme
gereksinmesini kargilamasi gerekir (Gonen, Burcak, Uysal ve Bediz, 2013:
80). Baska bir soyleyigle, kitaplar, gocuklarin yeme, igme, kogsma, gulme, top
oynama, bisiklete binme eylemleri tanimasina; ben, sen, o, bu, su, onlar,
icinde, disinda, altinda, 6énunde gibi adillari 6grenmesine; aile, tasit, organ,
renk, hayvan, yer, meyve, zaman, nesne, bitki, bi¢cim, buylUklik gibi

kavramlari bilmesine olanak tanimalidir (Sever, 2008).

2-4 yas doneminde bulunan c¢ocuklar, yazinsal nitelikli kitaplardaysa,
kendi gercekliginin yansidigi, kendisiyle iligkili konulari severler. Eglenmek,
gulmek, oyun oynamak ve devinmek isteyen c¢ocuklar, bu &zelliklerinin
yansidigl sevgiye dayali bir ortam icinde gelisen konulardan hosglanirlar.

CunklU cocuk, karakterin davraniglarinda ve konunun butinunde kendisini
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gormek ister. Bu donemde, c¢ocuklara sunulan kitaplar, bir ailenin sicakhgini,
paylasmanin guzelligini, basarinin ve iyiligin 6nemini, dogaya, insana,
yasama donuk sevginin degerini ve yasam gercgekligini eglenceli, ilging,
guling, sasirtici ve olaganustu 6gelerle duyumsatmalidir (Sever, 2008: 125;
Oktay, 1994: 229; Dilidlizgliin, 2004; Yurttas, 1997: 60).

Bu donemde ¢ocuk, tanima ve bilme gereksinmesinin bir sonucu olarak
her sey ilgilenmeye baglamistir (Yorukoglu, 2010). Bu bakimdan, konunun,
cocugun ilgisini g¢ekebilmesi igin onun sorularina yanit vermesi, dis
kurmasina olanak tanimasi, onu heyecanlandirmasi, mutlu kilmasi,
sasirtmasi, guldirmesi, edlendirmesi ve heyecanlandirmasi gerekir (Sever,
2008). Bununla birlikte, bu doneme yonelik kitaplarda higbir bigcimde siddet,
korku, kaygl, endise gibi konular olmamaldir (Génen, 1994b: 157). Cunku
cocuk siddetle, korkuyla, kaygiyla ve endiseyle daha basacikacak duzeyde
degildir (Yavuzer, 2012).

3.7.7.3. Dil ve Anlatim

Her kitabin dil ve anlatim 6zelligi cocuga gore degildir (Sever, 2008). Bu
bakimdan, 2-4 yas donemine yonelik kitaplarin dil ve anlatim ozelligi,
cocugun icinde bulundugu dénemin gelisimsel 6zelliklerine gore bigimlenmesi
gerekir. Bu dénemde, dilin ortaya ¢ikisinin bir sonucu olarak gocugun anlam
dunyasi, biligsel dizeyi genislemistir (Piaget, 2004). Cocuk, 300 civarindaki
sOzcuk dagarcigiyla dili bayuk bir istekle kullanmakta ve yeni sdzcuklere
karsi ilgi duymaktadir (Yavuzer, 2012). Cocuk, bu bilissel diizeyi ve anlam
evreniyle, yazinsal nitelikli kitaplarda yer alan anlatilar, anlamsal olarak
sezinleyebilir. Bu bakimdan, yazinsal nitelikli kitaplara ¢ocugun alimlama

guclugu yasamayacagi dil ve anlatim 6zelliklerinin yansimasi gerekir.

Yazinsal nitelikli kitaplarda yer alan oykulerin, giirlerin, masallarin,
gulenceklerin, tekerlemelerin, sdylencelerin vb. iginde barindirdidi kisa
tumceler, eylem timceleri, ikilemeler, yinelemeler, uyakl yapilar, karsit ve es
anlamli sozcukler devingen soyleyis Ozelligini ortaya c¢ikartarak ¢ocugu
edlendirir (Oguzkan, 1994b: 212; Sever, 2008: 147; Tuncer, 1994c: 205;
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Kantemir, 1997: 21; Dayioglu, 1997: 38). Bu tlrler, ¢cocugu eglendirirken
Turkgenin  soyleyis guzelligini, sozvarhidini, anlatim olanaklarini  ve
inceliklerini duyumsatabilir. Bu bakimdan, bu doneme yonelik kitaplarda bu

tur dilsel yapilara gereksinim vardir.

Bu kitaplarda, girisik, i¢ ice gegmis birlesik timceler ve sirali timceler
yerine basit timceler yeglenmelidir (Goknil, 1994b: 148). Ad timceleriyle
beraber devingenligi saglamak igin daha c¢ok eylem timceleri olmalidir
(Sever, 2008: 151). Bununla birlikte, bir timce igerisinde ¢ok fazla 6nadin,
belirtecin ve adilin arka arkaya gelecek bicimde dizilmemesi gerekir.
So6zgelimi, "Kedi, buylk bir binanin tepesinde yurtyordu" timcesinde, ¢ocuk
tarafindan kolay bir bicimde algilanabilecek niteleme ve sayl 6nadi yer
almaktadir. Oysa bu timcenin "Kedi, buyuk, siyah, duz, ¢atisi olmayan ve
pembe panjurlari olan bir binanin tepesinde yurtuyordu" gibi bir anlatimla
sunulmasi, ¢ocugun almlama guc¢lugu yasamasina neden olabilir. Bu
bakimdan, yazinsal nitelikli kitaplarda, basit, acik, anlasilir ve kolay

alimlanabilir sézcuk ve tUmcelerin yeglenmesi gerekir.

3.7.7.4. lleti

0-2 yas doneminde, c¢ocugun belleginin kavramsal olarak dolu
olmamasi (Yavuzer, 2012), bu donemde o6gretici metinlerin varligini gerekli
kilar. Bu donemde, dogrudan bilgilendirmek amaciyla hazirlanan kitaplar,
cocugun yasamina ortak edilmelidir. Clnkd dilsel ve bilissel olarak kendi
cevresini tam anlamiyla alimlayamayan c¢ocuk (Piaget, 2004), ogretici
nitelikteki kitaplara gereksinim duymaktadir (Sever, 2008). Bu nedenle, bu
donemde, yazinsal nitelikli resimli 6yku kitaplarinin yaninda ogretici nitelikte

ABC ve kavram kitaplarinin da olmasi gerekir.

Bu anlayisin yani sira bu doneme yonelik kitaplarda hayvan, bitki, sayi,
renk, blyulk, kigUk vb. kavramlarin ogretiimesinde 6gretme ve belletme
yerine ¢ocuga O0zgu bir kurgu oncelenmelidir. Cunkl ¢ocugun ogretici bir
kitapta yer alan kavramlara surekli olarak bakmasi, onun kitaptan
uzaklagsmasina yol acgabilir (Nodelman, 1988). Bu bakimdan, cocuklara
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sunulacak kitaplarin o6gretme ve belletme anlayigindan uzak bir bicemle
sezinleterek gocuga ulagsmasi gerekir. Bu donemde, yazinsal nitelikli gocuk
kitaplari, insan sevgisi, yasama sevgisi ve doga sevgisine yonelik iletileri
Oncelerken ayni zamanda hayvan, bitki, renk, tasit, aile, sayi, is, organ, yer,
zaman, nesne gibi kavramlari da sezinletmelidir. Boyle bir anlayig, cocuga
hem kavramlari duyumsatirken hem de insana, dogaya ve yasama yonelik

duyarlk kazandirabilir.

3.7.8. 4-6 Yas Doneminde Kitaplarin icerik Ozellikleri

3.7.8.1. Karakter

Bu dénemde, cocuklarin ilgisini geken 6gelerden biri de kahramanlarin
nitelikleridir. Kahramanin, gcocugun cevresinde gorebilecegi, izleyebilecegi ve
sevdigi bir hayvan olmasi, onun ilgisini kitaba yoneltebilir. Bununla birlikte,
kisilestiriimis bitki ya da nesneler de karakter olarak ¢ocuk kitaplarinda
kullanilabilir (Sever, 2008: 107). Burada basat amag, karakterin, ¢cocuklarin
eglenme, kesfetme, devinme, bilme, tanima ve 6grenme gereksinmelerini
karsilamasidir. Cunkl karakterin, bu gereksinmeleri karsilayabilecek
duzeyde ilging, olaganustu, guling ve sasirtici olmasi, gocuklarin kahramanla

O0zdesim kurmasina daha ¢ok olanak taniyabilir.

Okuldncesi donemde, c¢ogunlukla insan gibi konusturulan, hareket
ettirilen hayvan, bitki ve nesneler cocuklarin ilgisini c¢eker. Boylelikle
cocuklara hayvan, bitki ve nesnelerin yagsamlarina iligkin, onlarin ilgisini
cekecek bilgi igerikli iletiler sunulur. Bu iletiler, ¢cocuklara yaslarina iligkin
bilmeleri gerekenleri duyumsatir. Hayvanlarin ve nesnelerin insana 6zgu
davraniglarda bulunmasi, dusle gercegi i¢ ice yasayan gocuklar i¢in tanidik
bir diinyanin kapilarini aralar (Sever, 2008: 116). Bu dénemde, ¢ocuklarin ilgi
alanina giren kahramanlarin, onlarin yasam alanlarina katiimasi

gerekmektedir. Daha aciklayici bir anlatimla;

e Cocuklarin ilgi alanina giren hayvanlar ve onlarin yasamlari,

e Cocuklarin ilgi alanina giren bitkiler ve onlarin yasamlari,



207

e Cocuklarin ilgi alanina giren nesneler ve onlarin yasamlari,
e Cocuklarin ilgi alanina giren digsel 6geler ve onlarin yasamiari,
e Cocuklarin ilgi alanina giren kendine benzeyen c¢ocuklar ve

onlarin yagamlari,

masal, oyku ve siirlerin igcerisinde verilirse, okuléncesi donemdeki
cocuklarin diunyasina seslenilebilir. Bu donemdeki c¢ocuklarin dogasina
uygun c¢ocukca tepkiler, kahramanlarin eylem ve davraniglarinda da
gOsterilirse kitabin gocuk dinyasina ne denli yakin oldugu duyumsatilir
(Sever, 2008: 115). Bu bakimdan, okuléncesi dénemde, hayvan, bitki ve

nesneyle olusturulan karakterler cocugun yasam bigimini yansitmahdir.

Cocuklarin ilgi alanina giren kahramanlarin 6zellikleri, onlarin dogasina
uygun olusturulmahdir (Génen ve Vezirlioglu, 2013: 6). Baska bir soyleyisle,
cocuk, kendi gibi duyan, duslinen ve hareket eden ya da etmek isteyen
karakterler ister (Sever, 2008: 105). Bu yonuyle, merak eden, soru soran,
arastiran, bilmek isteyen, heyecanli, devingen ve igten olan, dis kuran, 6gut
ve emirden hoslanmayan ¢ocugun (Yavuzer, 2012; Basal, 2012; Gander ve
Gardiner, 2010; Bayhan ve Artan, 2004; Miller, 2008; Yoérukoglu, 2010;
Cirhinlioglu, 2010), dogasina uygun Kkisilestiriimis hayvan, bitki ve nesne
karakterlerin bu doneme yonelik resimli dyku kitaplarinda yeglenmesi gerekir.
Karakterlerin, bu tlr bir anlayigla olusturulmasi ayni zamanda onlari
inandirici  kilar. Cunklu okuldncesi dénemde c¢ocuklarin  gulmesine,
eglenmesine, kesfetmesine, soru sormasina olanak taniyan karakterler,
cocuklarin sertven igerisinde olmasini saglar. Serlven igerisinde olmak;
dussel yolculuga c¢ikmak, heyecanli, bilinmeyen, ilging bir olayr yasamak

cocuklarin igten bir bigimde katilimini saglayabilir.

Bu donemde, gocugun kitapla kurdugu iligki, yetigkin dunyasinin bakig
agistyla olusturulmamalidir. Cocuk, kitapta kendini bulmak ister. O, kendisi
gibi oyun oynayan, olur olmaz seylere heyecanlanan, tuhaf durumlara gulen,
olaganustulik ve farkhlik karsisinda saskinhdini gizleyemeyen, sirekli yeni
seyler arayisi i¢cinde olan, bilinmezlik kargisinda sorular soran, dogal ve icten
bir gorsel karakter ister (Haertling, 1992; Akt: Dilidizgun, 1992). Bu durum,

ayni zamanda ¢ocugun yasama yonelik bakis agisini da yansitir. Batin bu
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karakter ozellikleri, bu donemde, ¢cocugun kendiliginden, isteyerek ve zevkle

kitapla iletisimin kurmasini saglayan degiskenlerdir.

3.7.8.2. Konu

Bu donemde, cocuk kitaplarinin en 6énemli islevi, ¢ocuklara edebiyat
dunyasinin kapilarini aralamasidir. Bu nedenle, cocuk edebiyati yapitlarinin
oncelikli  amaci, c¢ocuklara  duygusuyla, dusuncesiyle kendilerini
gerceklestirebilecekleri bir yasam alani yaratmak olmalidir (Sever, 2008:
125). Bu yonuyle, bu yas doneminde bulunan ¢ocuklara seslenen kitaplar,
onlarin eglenebilecegi, gulebilecedi, dus kurabilecedi ve dusunebilecedi bir
kurgu icinde olmalidir. Cocuklara, Kkigilestiriimis sevimli bir kahramanin
eylemleriyle sevgi, dostluk, basari, birliktelik, dayanigma, iyilik, yardimlasma,
sorumluluk alma, dogruluk, dartstlik, basari, ask, cinsellik, hastalik, 6lum,
ayrilik, engelli olma gibi konular sezinletiimelidir (Aslan, 2008: 86; Guleryuz,
2013: 267; Goknil, 1994a: 142; Oktay, 1994: 229; Dilidizgin, 2004: 78). Bu
tur konularla, ¢ocuklara insan sevgisi, hayvan sevgisi, doga sevgisi ve gevre

bilinci duyumsatiimalidir.

Bu donemde, c¢ocugun arkadaslariyla birlikte olmaktan, onlarla
oynamaktan ve paylasmaktan hoslanmasi (Yavuzer, 2012), ona sunulacak
konularin da arkadaslik, sevgi ve paylasim gibi konular olmasini zorunlu kilar
(Gulerytiz, 2013: 267). Clnku ¢ocugun arkadaslik, paylasim ve sevginin nasil
olmasi gerektigi ile ilgili duygu ve dusunceleri, eylem ve davranislari gormesi
ve duymasi gerekir (Bayhan ve Artan, 2004: 217). Bu bakimdan, arkadaslik,
paylasim ve sevgi gibi konulari yapilandiran olay ve g¢atismalarin, gocugun
biligsel ve duyussal duzeyi gz onunde bulundurularak ona duyumsatiimasi

gerekir.

4-6 yas doneminde bulunan g¢ocuklara hazirlanan kitaplarda, ¢ocugun
dis dinyaya ait gelisen bilgi ve deneyimiyle, bir konunun etrafinda gelisen
basit bir olayin olmasi gerekir. Konu, ciddiden komige, gergekgiden dus
Uriintine kadar cok cesitli olabilir. Onemli olan, duygu ve disiincelerin ¢cocuk
dinyasini yansitmasi, yani yetigkinlerin basitlestiriimis duygu ve duslncesi
olmamasidir (Tuncer, 1994c: 205).
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3.7.8.3. Dil ve Anlatim

Bu donemde, onceki donemlerin olumlu katkilariyla gocugun sozcik
dagarcigi 1500-2500 arasinda degismektedir (Cirhinlioglu, 2010; Yavuzer,
2012; Basal, 2012). Cocugun soézcuk dagarciginin gelismesinde, anne ve
baba ile dizeye uygun kitaplarin varhgi yadsinamaz. Cocugun bu dizeyde
sdzcuk dagarciginin olmasi, anlam evreninin, biligssel dizeyinin ve dusunce
yapisinin gelistigini gostermektedir (Piaget, 2004). Daha acik bir anlatimla,
cocuk artik kendisine okunan o6ykullerde tumceler arasinda neden-sonug
iliskisi kurabilecek, birka¢ dnadla betimlenen nesneleri algilayabilecek, ¢ok
sayida belirtecin anlattigi durumu alimlayabilecek ve eylemsilerle olusmus
timcelerin anlamlarini kendi dus dunyasindan gecirerek sezinleyebilecek
dizeydedir (Alpoge, 1991: 56). Bu nedenle, sanat¢i ¢ocuk kitaplarinda dil
olarak basit, agik, yalin ve anlasilir bir bigemi yeglerken ¢cocugun karmasik

dilsel yapilari da algiladigini gdézden gikarmamalidir.

Bu donemde, cocugun dili kullanma becerisi yetigkini andirir. Bu
bakimdan, c¢ocugun yazinsal metinlerle anlaml etkilesiminin baglamasi
gerekir (Sever, 2008: 42). Boyle bir etkilesim, kitabin gorsel duzeyiyle
beraber dil ve anlatim 6zellikleriyle de iligkilidir. Cocugun kavramsal olarak
yetigkin dizeyinde olmasi ve karmasik dilsel yapilari alimlayabilmesi, gocuk
kitaplarinin bicemini etkilemektedir. Bu nedenle, c¢ocuk kitaplarinda, bu

duzeye uygun dil ve anlatim ozellikleri yeglenmelidir.

Cocugun dili kullanma becerisi bir yetiskin kadar olsa da gocugun ilgisini
olaganustu, farkh, gulling, sasirtici, ilging 6gdelerle desteklenmis yazinsal
nitelikli metinler gekmektedir. Bu metinlerde, bu 6geleri belirgin kilmak igin
devingen soyleyis ozelliklerine gereksinim vardir. Bunu da saglamanin yolu,
Tarkcenin yaratici anlatim olanaklariyla bir araya getirilmis ikilemelerin, ses
tekrarlarinin, yinelemelerin, uyakli yapilarin, es ve karsit anlaml sézcuklerin,
kisa timcelerin, eylem timcelerinin vb. birbirleriyle uyumuna baghdir (Sever,
2008: 163; Oguzkan, 1994b: 212; Tuncer, 1994¢: 206; Kantemir, 1997: 21;
Gonen, 1994b: 159; Koksel, 1997: 48).
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3.7.8.4. lleti

Bu doénemde c¢ocugun, cevresindeki nesneleri tanimasi, akici
konusgabilmesi, renkleri, bigimleri, kisa-uzun, buyuk-kuguk gibi kavramlari
bilmesi, onun kavramsal ydénden birikimini ortaya koyar (Yavuzer, 2012).
Bagka bir soyleyisle, bir yetiskin kadar olmasa da artik yasamla, dogayla,
insanla iligki kurabilen bir cocuk karsimizdadir (Basal, 2012). iste, cocugu
duyarll kilmamiz, bu iligkinin g¢ocuk kitaplariyla dogru bir bigcimde
yonlendiriimesine baghdir (Aslan, 2013a). Sanatci, yazinsal bir metinde,
kisilestiriimis bir karakterin eylemlerinde, davraniglarinda ve dusuncelerinde
dogaya, yasama ve insana yonelik duyarlik kazandiracak nitelikteki iletileri
sezinletmesi, gocugun da oykunerek iligkilerinde duyarli olmasini saglayabilir.
Bu nedenle, bu donemde, yazinsal nitelikli kitaplarin iletileri insan sevgisi,

doga sevgisi ve yasam sevgisi Uzerine gelismelidir.

Bu dénemde, yazinsal nitelikli kitaplar, hi¢bir bicimde gocuklara 6gretici
ya da belletici bir anlayisla, bir dusuncenin ya da soylemin tasiyicihgini
yapmamalidir. Cunkl yazinsal nitelikli kitaplarin basat amaci, insana,
yasama ve dogaya yonelik duyarlik olusturmaktir (Sever, 2008). Bu nedenle,
bu duyarlik, 6gretici ya da belletici bir anlayis yerine duyumsatici bir bigimde
verilmelidir (Dilidizgin, 2003). Yalin bir sdyleyisle, cocuk gorsel metinde yer
alan ipuclarindan yararlanarak ve gorsel olarak betimlenen olay ya da
durumlarn duyumsayarak kendi 6znel iletilerini ¢ikarmalidir. Kitabin bu tar
yaklasimi, ¢ocugun iligki kurmasina, kestirimde bulunmasina, karsilastirma
ve de@erlendirme yapmasina, dis gucuniu devindirmesine vb. olanak saglar.
Yani, cocuk, duyumsama eylemiyle Ust dlUzey dusunebilir. Bu nedenle, bu
doneme yonelik kitaplarda, iletilerin dogrudan degil duyumsatici bir bicimde

verilmesi gerekir.

Bu dénemde, sanatgi, duyumsatmak istedigi iletiyi drneklendirme, tanik
gOsterme, karsilastirma ya da iligki kurarak vermelidir (Sever, 2008). Bu tur
bir anlayis, ¢ocugun duygu ve dusunce dunyasini devindirmesine olanak
tanir. Baska bir soyleyigle, iletinin ortaya ¢ikmasinda ¢ocugun dusunsel

sureclerini de ortak eden bir kitap, ¢cocugu kurgu boyunca etkin kilabilir. Bu
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nedenle, sanatgl, iletilerini, gocukta kavrama sorumlulugu olusturacak ve ona

duyarlik kazandiracak bir bicemle vermelidir.

3.7.9. Kitabin Egitsel Ozellikleri (Kitapta Olmamasi ve

Basacikilmasi Gereken Durumlar)

Cocuk edebiyati yapitlar, yazin olma ilkeleri ile gocugun dogasini,
bakis acgisini, dil ve anlam evrenini, ilgi ve gereksinmelerini dnceledigi oranda
gocuga goére olur (Dilidizgun, 2004). Bu bakimdan, cocuk edebiyati
yapitlarinda, ¢cocuk, 6zne konumunda olmalidir (Sirin, 2007: 77). O, merak
duygusuyla, kesfetme istegiyle, ictenligiyle, devingenligiyle, heyecanli
yapisiyla, dus gucu ve yaraticiligiyla, o6gut ve emirden hoglanmayan
tutumuyla gocuk kitaplarinin odaginda olmalidir. Oysa yetigkin dunyasinin
deger vyargilarinin, ilke ve kurallarinin, kalip dudsuncelerinin, dayatmaci
tutumlarinin, dusunce bigimlerinin, degismeyen ve kesin dogrularinin gocuk
edebiyati yapitlarina yansimasi, c¢ocugu 0zne konumundan c¢ikararak
nesnelesmesine yol acgabilir (Sever, 2008: 199; Diliduzgun, 2004: 88; Aslan,
2013c: 6; Ugan, 2005: 20; Kutlu, 1995: 8). Bu nedenle, gocuk edebiyati
yapitlarinda, hicbir bigimde yetiskinin kendisi bulunmamalidir. Cocuk
edebiyati yapitlarinda yetigkinin dncelenmesi, kitabi ¢gocuga gore olmaktan

cikartir.

Kitap, alimlayiciyr anlatilanlara kérukorine inanan edilgen alici rolinin
disina cikarmahdir (ipsiroglu, 1990: 48). Cinki c¢ocuk duygusuyla,
dusuncesiyle ve dus dunyasiyla etkindir. Cocuga duyma ve disunme
sorumlulugu vermeden, ogretici ve belletici bir anlayisla sunulanlara
inanmasini beklemek, onu edilgen kilarak onun soru sormasinin, neden-
sonug iligkisi kurmasinin, karsilagtirma yapmasinin, kestirimde bulunmasinin,
ongoru gelistirmesinin, elestirel ve yaratici dUgunmesinin 6nune gegmektir
(Sever, 2008: 21). Bu bakimdan, ¢ocuk edebiyati yapitlarinda, ¢ocuk her
zaman duygu ve dusunce dunyasiyla etkin olmahdir. Cocugu edilgenlige

yonlendiren bir kitap, cocuga gore degildir.
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Cocugun okuma kdltirG  sdrecine girmesinde, onu olumsuz
etkileyebilecek higbir yaklasimin olmamasi gerekir. Yalin bir sdyleyisle, 0-18
yas grubu icerisinde kalan gocuk edebiyati yapitlarinda, 6gut ve emrin,
Ogretici ve belletici bir anlayisin, korku ve kayginin, cinsiyet ayrimcihigimnin,
ideolojik ve dinsel soylemlerin, geleneksel deger, kural ve vyaptirimci
yargilarin, tek ve degismez dogrularin, asiri duygusal ogelerin, psilokojik,
duygusal ve fiziksel siddetin olmamasi gerekir. Bu yaklasimin disinda
olusturulan ¢ocuk kitaplari, gocugu korku ve kaygiyla baski altina alabilir, onu
duygusal olarak oOrseleyebilir, onun gozunde siddeti olumlayabilir, yasama
degismeyen dogrularla bakmasina neden olabilir, duygu ve dusincelerini
bastirmasina yol agabilir, elestirel ve yaratici dusunmesini engelleyebilir,
kadina ve erkege belli cinsel roller yuklemesine olumsuz katki saglayabilir
(Sever, 2008: 198; Dilidiizgiin, 2003: 43; ipsiroglu, 1991: 303; Erdogan,
1997: 53; Ugan, 2005: 20; Kutlu, 1995: 8; Kdoksal, 1997: 48; Eksi, 1995: 282;
Sirin, 2007: 55).

Bu tdr yaklasimlar yerine, gocugun dus kurdugu, ézgurce dusundugd,
karar verdigi, siddetle basa ¢cikmayi 6grendigi, yaraticiigini ortaya c¢ikardigi,
girisimciligini  destekledigi, duygularinin  somurulmedigi  yaklasimlarin
yeglenmesi gerekir (Sever, 2008: 199). Cunku ¢ocuk, bu tur yaklasimlarla,
kendi duygu ve disunce dinyasinin kilavuzlugunda insana, yasama ve
dogaya yonelik duyarlik edinir. Demokratik toplumun onceledigi dusunen,
duyarli bireyler yetigtirmenin temelinde de bu yaklasim vardir. Bu nedenle,
erken donemden baslayarak ¢cocugun kendi dinyasina yabanci yaklagimlarin

gocuk kitaplarina higbir bicimde yansimamasi gerekir.



213

Ogiit ve
emir
Ogretme
ve
belletme

Asirl
duygusal
ogeler

Korku ve
kaygi

Egitsel Olarak
Olmamasi ve

Basacikilmasi
Gereken
Durumlar
Tek ve ideolojik
degismez ve dinsel
dogrular soylemler

Gelenekse

degerler,

yaptirimcl

yargilar,
kurallar Cinsiyet
ayrimcilig

Tozpembe
bir diinya

Cizelge 18. Cocuk Edebiyati Yapitlarinda Egitsel Olarak Olmamasi ve

Basacikilmasi Gereken Durumlar

3.7.9.1. Ogretme ve Belletme

Cocuk edebiyati yapitlarinda salt gocuk ve onun gercekligi yer almasi
gerektiginden yapitlarin bilgi yigismacasi iginde c¢ocugun baski altina
almamasi gerekir (Dilidizgun, 2003: 41). Cocuk kitaplarinin amaci, égretici
ve belletici bir anlayigla, gocugu yetigkinlige hazirlamak degildir (Sever, 2008:
198). Cocugun bir an 6nce buylimesi igin gudilen bu kaygi, gocugu
cocuklugundan cikarmaktadir. Yalin bir soyleyisle, bir kitabin 6gretme ve

belletme amaci gutmesi, gocugun ¢ocuklukta yetiskin kimligine burinmesine
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yol acgabilir. Bu nedenle, ¢ocuk kitaplari, hi¢bir bigcimde boyle bir anlayisi

benimsememelidir.

Yazarin anlatmak istedigi sey, yazara gore dogrudur. Ama c¢ocuk
okurlarin bu dusunceyi benimsemeleri gerekli degildir. Yazar yalnizca bir
ham oyku ile belli bir alanda tartisma ortaya koyar, sonuglarini ise okur
cikartir (Dilidizgin, 2003: 43). Bu yoénuyle, cocugun duyma ve dusinme
sorumlulugu alarak olaylari degerlendirmesi, kitabin Ogretici ve belletici
olmayan yaklasimina baghdir. Bu nedenle, yazar, kendi dogrularini ¢gocuga
belletmek yerine neden-sonug iligkisi icerisinde onun didslinmesine olanak

tanimaldir.

Cocuk kitaplarinin temel amaci, cocuklari egitmek degildir (Erdogan,
1997: 53). Cocuk kitaplarinin oncelikli amaci, ¢ocuklara yasam ve insan
gercgegdine iligkin sanat¢i duyarligi ile kurgulanmig ipuglari sunmak, anadilinin
kullanim olanaklarini sezdirmek ve onlari yazili kulturle saglikli ve surekli
etkilesim kurabilen bireyler kilabilmektir (Sever, 2008: 198). Bu nedenle,
cocuga bicim verme dusuncesiyle, onun egitiimesi gereken ideal bir yetiskin
olarak gorllerek cocuk edebiyati yapitlari olusturulmamalidir (Ugan, 2005:
20).

Bir cocuk kitabi, ¢ocuga dogrulari gdsteren, cocukken ve yetigkin
oldugunda nasil davranmasi gerektigini ona belletmeye calisan yetkeci bir
anlayista olamaz (Dilidlizglin, 2004: 59). Baska bir sdyleyisle, kitaplarda
cocuklara, neler yapmasi ya da neler yapmamasinin sdylenmesinden ¢ok,
neler yapmasi ya da neler yapmamasi gerektigi dastndirmelidir. Bununla
birlikte, kitaplar, cocuklarin davranis ve eylemlerinin bagkalari Uzerinde

yaratacagi sonuglari gérmesine olanak tanimalidir (Sever, 2008: 22).

Cocuk kitaplariyla onlara bir stirii pay verdiniz, yapin
edin dediniz, yasaklar koydunuz ama artik onlara verdiginiz
Sikintlyr  ddgtnin  de, g¢ocugun gelisen varliginin
sorunlarinin pek ¢ok oldugunu anlayin... Ne mutlu, ne
mlithis g¢ocuklari yazin, ne de renksiz anilarinizi... (Kutlu,
1995: 8).
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Yazar, egitici bir kimlikle ne gocuklara dogruyu gosteren bir yetkedir ne
de her seyin en iyisini bilen bir 6gretmendir. O, kendi gérusinu ve elestirisini
okuruna zorla benimsetecek derecede olaylari tek yanh sunamaz
(Diliduzgun, 2004: 63). Yazarin dayatmaci bir tutumla ya da ogretici bir
yaklasimla ¢ocugu duyarl kilmasi olanak degildir (Aslan, 2013a: 12). Clnku
cocuk kitaplari, yazarin kendi dogrularini bellettigi bir 6greti kitabi1 degildir. Bu

bakimdan, cocuk edebiyati yazarlarinin egitimci rolunl Ustlenmemesi gerekir.

3.7.9.2. Ogiit ve Emir

Cocuklar, kendilerine 6gut ve emir veriimesinden hoglanmazlar (Sever,
2008: 23). Cunku o6gut ve emirler, g¢ocuklarin duygu ve dusuncelerini
bastirmasi anlamina gelmektedir (Yérikoglu, 2010). Ozellikle g¢ocuk
kitaplarinin buyurgan bir yaklagsimla hazirlanmasi, ¢ocugun sdylenenlere
oldugu gibi, higbir dislnsel slregten gecirmeden kabul etmesine neden
olabilir. Bagka bir soyleyisle, 6gut ve emirle, cocuk ya sdylenenleri oldugu
gibi benimser ya da kendi duguncelerinin 6nemsiz oldugu hissine kapilabilir.

Bu bakimdan, 6gut ve emrin ¢ocuk kitaplarinda yeri yoktur.

Cocugun 6gut ve emirlerden hoslanmadigi, 6gutlere karsi belirli bir
kaniksama icinde oldugu unutulmamalidir (Koksal, 1997: 48). Bu nedenle,
gocuga, bir yetiskinin 6gut dagarcigindan c¢ikararak aktardigi yargilar,
cocugun kitapla kurdugu iletisimde, duygu ve dustnce Uretme sorumluluguna
engel olur (Sever, 2008: 197). Bununla birlikte, yazarin 6gat ve emir igeren
bir bigcemi yeglemesi, ¢ocugun dogasinda yer alan merakini, kesfetme
istegini, ictenligini, heyecanini, devingenligini, dus gucu ve yaraticihdini baski
altina alabilir. Bu nedenle, ¢ocuk kitaplari, 6gut ve emirlerle ne g¢ocugun
dogasini baski altina almali ne de renkli dinyasinin ontune kalin duvarlar

ormelidir.

Cocuk edebiyati, cocugu 6nemsemeli ve onaylamalidir (ipsiroglu, 1992:
27). Bu bakimdan, ¢ocuk kitaplari artik 6gut ve emir vermekten, kural ve
kurallar koymaktan, yaptirnmci yargilar olusturmaktan oteye gec¢melidir.
Cunku cocuk kitaplarinin 6gut ve emirlerle olusan buyurgan anlayisi gocuk-
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kitap etkilesimini olumsuz bir bigimde etkiler (Sever, 2008: 199). Cocugun
isteklerinin ve begenilerinin gormezden gelinerek vyetiskinlerin istekleri
dogrultusunda ¢ocuga 6gut ve kurallar yoluyla baski yapmak, onu saldirgan
bir birey haline getirir (Cuceloglu, 2013). Bu durum, c¢ocugun kitaptan

uzaklagmasina, kitabi olumsuz bir nesne olarak gérmesine neden olabilir.

Cocugun okul tart 6grenme icerisinde surekli olarak nasil olmasi
gerektigi ogut ve emirlerle belletiimeye caligiimasi, toplum igerisinde bu tur
bir yaklasima maruz kalmasi, anne ve babanin da "bdyle yap, soyle yap,
sunu yapma vb.) 6gut ve emir iceren sdylemlerinin olmasi (Direk, 1990: 88),
cocuk kitaplarinin farklh bir yaklagimi benimsemesini zorunlu kilar. Cunku
cocuk edebiyatl, cocugu oncelemistir; bu edebiyat, onun dogasina, bakig
acisina, dil ve anlam evrenine, ilgi ve gereksinmelerine yonelik gercekligini
kosulsuz bir bicimde yansitmalidir. Bu anlayig, ¢ocukluk doneminde, ¢ocuga

yasam hakki tanidigi gibi 6gut ve emir iceren yaklasimlari da yok sayar.

3.7.9.3. Korku ve Kaygi

Korku, gorunen ya da gorunmeyen bir tehlike, tehdit altinda
duyumsanan ve hos olmayan bir gerilim, guglu bir kagma ya da kavga etme
durtisu; hizli kalp atislari, kas gerginligi ve benzeri belirtilerle yasanan
duygusal gerilimdir. Kaygiysa, bilingdisindan kaynaklandigi i¢in nedeni
bilinmeyen tehlike, talihsizlik, korku, bekleyisin yarattigi tedirginlik ya da
glvensizlikten dogan tedirgin edici duygudur (Bakircioglu, 2012; Budak,
2005).

Cocugun gergek ile dustu ayirt etme yetisi gelismemis oldugundan,
bagka bir deyigle, 6zellikle kiigik ¢ocuklar dustunduklerini, duyumsadiklarini
ve duyduklarn her seyi gercek sandiklarindan korkutmalara kargi c¢ok
duyarlidirlar. Bu bakimdan gb6zdagi vermek, irkiltme, korkutma, tiksindirme
yoluyla egitme, korku anlayisin temelini olusturur (ipsiroglu, 1991: 297).
Cocuk kitaplari, higbir bigcimde ¢ocuklara ne gézdagi vermeli ne irkiltmeli ne
de korkutmalidir. Yalin bir soyleyisle, ¢ocuk kitaplari korku dolu, Grkutlcu
karakterlerle, gocuklarin ruh sagligini olumsuz bir bigcimde etkilememelidir.

Bununla birlikte, kurgu igerisinde, asiri dramatilk 6gdelerle yersiz duygusal
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gerilimler yaratilarak c¢ocuk heyecandan Ote, kaygiya suruklenmemelidir
(Sever, 2008: 199).

Erken donemde ¢ocuk, riyasinda gordugunu ya da dusledigini gergekte
olanlardan ayiramaz, hatta saka yolu sdylense de her s6z, her davranis onun
icin gercektir. Sozgelimi, "Oyle yaparsan annen olmam, seni kopeklere
atarim, ellerin tas olur, dilin ensenden c¢ikar" gibi sozlerin hepsi onun igin
gercektir. Cocugun, gercekleri degerlendirme yetenegi gelismedigi icin butln
duydugu ve disiindiigi seyler ona olacakmis gibi gelir. Ozetle, bu dénemde
cocuk, korkutulmalara kargi ¢ok duyarlidir. Bu korkutulmalar devam ederse,
onun ilerde ruh saghgi bu durumdan olumsuz etkilenebilir (Eksi, 1995: 282).
Bu nedenle, korku o6gelerini bolca igeren, ogreticilik 6zelligi baskin olan,
yuzeysel anlatimi yegleyen, belli sablonlari yineleyen, basit dersleri yetkeci
bir bicimde aktaran, korku verici 0geleri ders vermek igin bir ara¢ olarak
kullanan kitaplar niteliksizdir (Dilidizguin, 1994b: 172). Bagka bir soyleyisle,
gocugun egri-bugrd oldugunu, egitimezse topluma =zararli olacagini
sdyleyen, her seyi kati bir disiplin ve korku gercevesinde ele alan kitaplar,

cocugun kendine 6zgu gercekligini yadsir (Sirin, 2007: 55).

"Susmazsan seni havhava veririm.", "Aksam baban eve gelince
gOrursin gunund.", "Uslu durmazsan Anil'in annesi olurum.", "Sesini
kesmezsen ocuyu cagiririm.”, "Yaramazlik edersen, hastalanir, oltrim.",
"Beni seviyorsan yaramazlik yapmazsin.", "Oyle yaparsan Allah baba goriir
ve seni cezalandirir.", "Susmazsan Ay Dede seni gdége ceker.", "Aglamayi
surdurursen, polis amcayl ¢agiririm, seni alir goturar." gibi uyar ve
g6zdagilar, gocugun icine anlasiimaz, karmakarisik korkular salarak onun ruh
dinyasini alt Ust edebilir (Bakircioglu, 2012: 530). Cocuk kitaplarinin da,
surekli olarak usdisi varliklarla gocugu korkutmasi, ona gereksiz gerilimler
yasatmasi, parmak sallamasi ya da 6gretme ve belletme icin korkuyu bir arag
olarak kullanmasi, ¢cocugun, kitabi olumsuz bir nesne olarak gérmesine yol
agabilir. Bu bakimdan, ¢ocuk kitaplarinda, korku, duygusal gerilim yaratmak
icin verilmemelidir. Cocuk kitaplari, gocuga salt korkuyla nasil basagikmasi

gerektigini duyumsatmalidir (Sever, 2008: 118).

Cocugun bilinmeyene yonelik ilgisini usdisi guglerle karistirmamak

gerekir. Onun bilinmeyenin icinde yer alan gizemi ¢0zmek istemesi,



218

dogasinda bulunan merak ve kesfetme durtilerinden gelmektedir. Oysa cin,
umaci, hortlak, 6cu, cadi, hayalet gibi usdisi varliklarla gizem vyaratip
cocugun bilinmeyene olan ilgisini kotuye kullanmak, onun korku ve kaygi
duymasindan bagka bir ise yaramaz (Yorukoglu, 2010). Bu tar varliklarla,
cocugun kitapla budtinlesmesini beklemek havanda su dévmektir. Bu
nedenle, bir inanca ya da distnceye ¢ocugu inandirmak igin bu tir varliklar

korkutucu bir 6ge olarak kullanilmamaldir.

Erken donemde, cocuklarda yargilama ve yasaklama yani igdenetim
daha gelismemigtir. Kendi kendini yonetemeyen c¢ocugu, c¢evrenin
yasaklamalari, ayip ve gunah kavramlari yonetir; g¢ocuk, buyuklerin
cezalarina, korkutmalarina ve tehditlerine kargi duyarli hale gelir. Sevdigi
insanlari kaybetme ve onlarin cezalandiriimasi korkusu, cocukta kolayca
sucluluk duygusu yaratir (Eksi, 1995: 282). Baska bir deyisle, erken
donemde, c¢ocukta icdenetimin daha gelismemesi, onun igten gelen
ddrtdlerini dizginleyememesine yol agmaktadir. Bu durumda, dogal olarak
gocuk, korku ve kaygi verici durumlardan olumsuz bir bicimde etkilenir
(Yorukoglu, 2010: 180). Bu nedenle, erken dénemde, ayip ve gunah gibi
kavramlarin, cezalarin, tehditlerin ve korkutucu o6gelerin ¢ocuk kitaplarinda

yer almamasi gerekir.

3.7.9.4. ideolojik ve Dinsel Séylemler

Duygu, dusunce, inan¢ ve ideolojilerin dondurulup kaliplastirilarak
gocuga dayatiimamasi gerekir (Aslan, 2014: 55). CUnki ¢ocugun herhangi
bir goriuse baglanmasini saglamak, ¢ocuk yazininin amagladigi bir sey
degildir. Cocuk kitaplari araciligiyla, erken donemde, ¢ocuga bigim vermek
amaclyla ideolojik ve dinsel sOylemlerin Ooncelenmesi, onun belleginde
kargasa yaratmaktan oteye gidemez (Dilidizguin, 2004: 88). Bu nedenle,
cocuk kitaplari, cocugun biligsel dizeyinin alimlayamayacagi bu sdylemlerin

tasiciligint yapmamalidir.

Yetigkinlerin kendi dunyalarina ait goruglerinin, duguncelerinin ve
inanglarinin ¢ocuga bi¢cim vermek amaciyla kullanilmasi, gocugun 06zne

olarak degil, nesne olarak goéruldiglinun goéstergesidir. Boyle bir yaklasim,
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ayni zamanda, ¢ocugun kendine 6zgu gercekligini de yok saymaktadir. Bu
nedenle, ¢ocuk edebiyati yapitlari ne bir ideolojinin s6zculugunu yapmali ne
de bir inancin tasiyiciliginda arag olarak kullaniimalidir. Baska bir soyleyigsle,
cocuk edebiyati yapitlari ne yetigkinlerin deger yargilariyla ne dinsel ve
ahlaksal yaklagsimlarla ne de ideolojik sGylemlerle bigcimlendiriimelidir (Sever,
2008: 199). Cocuga, onun sec¢im yapabilecegi dusunceleri, belletme ve

o0gretme amaci gudmeden ¢ocuk kitaplari araciligiyla sunulmalidir.

Cocuklara bir anlayisi, bir yetiskin ideolojisini edebiyat
yoluyla belletmeye calismaktan bir an énce vazgegilmeli,
cocugun/gencin gergeklerinden uzak ve siyasal 6gretilerin
bilingli ve amacgli bir bicimde verildigi kitaplar ¢ocuklarla
bulusturulmamalidir (Aslan, 2014: 55).

Her edebiyat yapiti, ideolojik yonden bir yan tutar (Mert, 1975: 12). Bir
ideoloji, c¢ocugun kendine 0zgu gercekligi kullanilarak onun duzeyine
indirgenebilir. Sanatgl, sOylemek istedigi dusuncesini, gocugun duzeyine
uygun kisilestirilmig bir karakter kullanarak, kurguyu dizenleyerek, olaylari bu
duruma uygun hale getirerek aktarabilir. Ayni bicimde, dinsel sOylemler de
tek gercekliginin kendisi oldugunu tarihsel karakterler yaratarak, dinsel
simgeler kullanarak, olaylar icerisinde olusturdugu catisma ve gerilimlerle
kendisinin hakli oldugunu belleterek ya da ahlak ve utang dersleriyle sunabilir
(ipsiroglu, 1991: 297). Yalniz, bu yaklasimlar, cocuk gercekliginin bastirilip

yerine ideolojik ve dinsel sdylemlerin dncelendigini gosterir.

Edebiyat yapitlari ideolojik ydnden bir yan tutabilir; ezen-ezilen
iligkilerine ait kavramlari (6zgurlik, sinifsal esitlik, dayanisma, adalet,
mulkiyet iligkileri, Gretim araglari, demokrasi, ekonomik mucadele, yoksulluk
vb.) ya da dinsel séylemlere ait kavramlari (Tanri, peygamberler, hadisler,
namaz, orug, mu'min, kul, niyet, sadaka, zekat, haram, helal, cennet,
cehennem, kader, hicret, sukur vb.) onceleyebilir (Mert, 1975: 12); yalniz,
cocuk edebiyati yapitlari, bu duslince ve degerlerin dgretiimesinde arag
olarak kullanilamaz (Sever, 2008: 199).

Cocuk kitaplarinda surekli olarak korku, emir ve 6gultle verilen dinsel

egitim, kadin ve erkek arasindaki farkin gereginden ¢ok vurgulanmasina yol
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acar. iki cinsin birbirinden kaciriimasi cocukta cinsellik ile ilgili korkular
arttirir. Sonugta akli hep cinsel konulara takili, devamh cinsellikle ugrasan
bireyler yetigtirilir. Bu durum, cocudu, ileriki donemlerde, karsi cinse, cinsel
anlamda saplantili bir kigi durumuna dusurebilir (Eksi, 1995: 288). Bu
nedenle, cocuk yapitlarinda yer alan kadin ve erkek karakterlerin cinsel
olarak bastiriimalari, érselenmeleri ve sugluluk duymalari énlenerek duygusal

ve fiziksel olarak birbirlerinden kagiriimamasi gerekir.

3.7.9.5. Cinsiyet Ayrimciligi

Cocuk kitaplar, kadin ve erkege yonelik ataerkil kultirin 6nceledigi
durumlarin ¢ocuklarla bulusmasina aracilik edemez (ipsiroglu, 1990: 54).
Baska bir soyleyigle, ¢cocuk kitaplarinda erkek karakterlerin surekli olarak
basarili, zeki, ¢aliskan, gugly, etkin, cesur, baskin, kendinden emin, hirsh ve
mantikli olarak gosteriimesi; kadin karakterlerin edilgen, bagiml, duygusal,
alcakgonullt, anlayigh, gugsuz, utangag¢, durumundan memnun, hassas,
fiziksel gorinim olarak c¢ekici ve cinsel nesne olarak gdsterilmesi (Macionis
2011), ¢ocuk okurun, kadin ve erkek cinsiyetine yonelik algisini, bu anlayisla
bicimlendirebilir. CUnku erkegin guglu, etkin ve baskin olarak sunulmasi,
erkeg@i yuceltirken; kadinin gugsuz, edilgen ve bagimh olarak godsteriimesi,
kadini asagilamaktadir. Boylelikle c¢ocuk edebiyati yapitlarinda, c¢ocuk
okurun, erken donemden baglayarak kadina ve erkege yonelik algisi olumsuz
bir bicimde yonlendirilebilir (Aslan, 2010b: 25).

Yazinsal nitelikli cocuk kitaplarinda yer alan kadin karakterlerin sirekli
mutfakta, yemek yaparken ya da is yaparken gosteriimesi ve erkek
karakterlerin gazete okurken, isteyken ya da otururken gosteriimesi, ¢cocuk
okura, kadin ve erkegin toplumsal rollerinin bu bicimde oldugunu
sezinletebilir (Aslan, 2010b: 27). Bununla birlikte, kisilestirilmis bir aslan
karakterin erkek olarak ya da kigilestiriimis bir ceylan karakterin kadin olarak
betimlenmesi, aslana 6zgu niteliklerin (cesur, guglli, baskin vb.) erkege,

ceylana 6zgu niteliklerin (gugsuz, edilgen, hassas vb.) kadina yluklenmesine
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neden olabilir. Bu nedenle, ¢ocuk kitaplari, gocuk okura toplumsal rollerini

sezinletirken kadin ve erke@e esit bir anlayisla yaklagmalidir.

3.7.9.6. Tozpembe Bir Diinya

Cocuk edebiyati, yagsami tozpembe goOsteren her turlli aldatmacaya ve
kandirmacaya karsi olmalidir. Yalin bir sOyleyisle, ¢ocuk kitaplari, yagamdan
kopuk bir bicimde tozpembe bir dinyayi yeglememelidir (Dilidizgin, 2004:
60). Cocugu, yasam gercgekleriyle yuzlestirmek ve bunlarla bas edebilme
yollarini sezinletmesi gerekir (Aslan, 2008: 95). Oysa karakterlerin surekli
olarak "kahraman" olarak gosterildigi, her seyin olumlu oldudu, herkesin
mutlu oldugu, kimsenin bir sorununun olmadigi bir dinyada, ¢ocuk, yasam
gergekligini duyumsayamaz (Haertling, 1992; Akt: Dilidizgun, 1992). Bu
nedenle, gocuk kitaplari, cocuklarin sirga kdskte ya da kaf daginin ardinda
yasamadiklarinin bilinciyle ve onlari asgiri bir bicimde korumayi da birakarak
sakatlik, olum, hastalik, bosanma, siddet, engelli olma, ask, sevqi,
arkadaglik, dostluk gibi konulari yasam gercekliginden yola c¢ikarak

duyumsatmalhdir.

Cocuk edebiyatinda, cocuklarin fildisi kuleye kapatildi§gi dénem c¢oktan
asilmistir (ipsiroglu, 1991: 304). Bu nedenle, cocuk kitaplari, yasami basit bir
dogru-yanlis, iyi-k6tl bicimine gore sunan gercekdisi bir nitelige
barinmemelidir. Cocuk kitaplarinda, g¢ocuklara sevgi, dostluk, baris vb.
degerleri vermek istiyorsak hazir ve soyut kaliplardan degil, yasamin
gergeklerinden baslanmalidir (Aslan, 2008: 95; ipsiroglu, 1994: 127; Welsh,
1993; Akt: Diliduzgln, 1993).

Bir cocuk kitabi, gocuga asiladigi soyut degerlerle, onu gercgeklerden
uzaklastirir. Oysa gunumuzde gocuk uyaniktir, agiktir, gergeklerle surekli i¢
icelik icindedir, kisaca etkindir. Peter Haertling cocugu yasamdan soyutlayip
edilgenlige yonelten bu tir yazini séyle tanimliyor: "Oyle bir gocuk yazini var
ki ikiyUzIUlGgu ve sahteligi onur kirici. Dinyanin guzellestirildigi, kugultaldugu,
minicik bir oturma odasinin boyutlarina indirgendigi bir anlayis savunuluyor

burada. Hig bir sey ters gitmiyor bu dinyada, giderse de hemen ortaya ¢ikan
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bir kahraman, ¢ocugu kanatlari altina aliyor." (Akt: ipsiroglu, 1990: 55). Bu

nedenle, cocuk kitaplari, yagsam gercekligini de ¢cocuklara sezinletmelidir.

3.7.9.7. Geleneksel Degerler, Yaptirrmci Yargilar ve

Kurallar

Cocuk edebiyati yapitlari, degerleri, gelenekleri oldugu gibi korumayi
deqil, gelenekleri bugunin acgisindan, bugunun isigindan elestirel bir bakis
acistyla sunmahdir (ipsiroglu, 1991: 303). Cocuk edebiyati yapitlari
araciligiyla, bin yil 6ncesinin degerleri, yargilari ve kurallari aktarilmamalhdir.
Bu degerlerin, gunimuziun c¢agdas degerleriyle ortismesi gerekmektedir.
Boylelikle ¢ocuk okur, demokratik toplumun Onceledigi insan tipini, ¢ocuk

edebiyati yapitlariyla sezinleyebilir (Sever, 2008: 199).

Cocuk, yasadigi gercekleri tim celiskileri ile
algiladigindan, soyutlamaya kayarak iyi-kéti, dogru-
yanlis, ayip, sevap, glinah gibi deger yargilarini
kolaylikla benimser. Onun bu 6ézelligi, kolaylikla
yonlendirilmesini saglamaktadir. Bdylelikle ¢ocuk,
O6nyargilarla kendini begenme, (Ustiin gbérme gibi
duygular  gelistirerek, saldirganhk  iggudlsii
besleyerek, baska tirli diginenlere kargi diismanlik

yaratilarak kosullandirilir (lpsiroglu, 1991: 298).

Cocuk kitaplarinin 6gretmen edasiyla temizlik, saglk, saygi, s6z
dinleme gibi geleneksel tavirlar Ustiunden ogut vermeyi, kural koymayi
birakmasi gerekir (Kutlu, 1995: 8). Cunkl g¢ocuk kitaplarinda ¢ocugu sikan,
biktiran kural, kalip, kavram aktarma eylemi yoktur; gergek ya da dussel
yasam, serliven ve merak 6gesi vardir (Dayioglu, 1997: 27). Baska bir
sOyleyisle, c¢ocuk kitaplarinin, ¢ocugu yetigkin dunyasinin  kalip
dusuncelerine, ilke ve kurallarina, geleneksel degerlerine, yaptirimci tutum ve
yargilarina uyum sagdlayacak bir bigimde egitmesi, onu nesnelestirmektedir.
Cocugun nesnelesmesi, onun geleneksel degerleri, yaptirimci yargilar ve
kurallari sorgulamamasi anlamina gelmektedir (Sirin, 2007: 77). Cuceloglu'na
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(2013: 121) gore, nesnelesen gocuk, onaylanmak, énemsenmek ve kabul

edilmek igin yetigkin diinyasinin degerlerine alisma yoluna gider.

Cocuk kitaplarinda yer alan mizah, duasinmeden Kkorukorine
benimsedigimiz kurallara, aliskanliklara gulebilmemizi saglar. Cunku mizahin
olusturdugu gergeklik, cogu zaman bu degerlerle catisir. Oysa ¢ocuk
kitaplarinda mizahin digarida birakilmasi, kurallarin, geleneksel degerlerin
sorgulanmamasina neden olur (Ak, 1990: 181). Bu nedenle, c¢ocuk
edebiyatinda, geleneklere, aligkanliklara 6zellikle mizah yoluyla yaklasan

yapitlara gereksinim vardir.

3.7.9.8. Tek ve Degismez Dogrular

Tek ve degismez dogrularin belletildigi kitaplar, ¢ocugun kalip bir
bicimde dusiinmesine aracilik eder (ipsiroglu, 1991: 302). Elestirel bakig
agisi uyandirmayan ve c¢ok yonlu dusunme yetisini gelistirmeyen g¢ocuk
kitaplari, ¢ocugu yazarin dogrularina Oteler. Boylelikle ¢ocuk, kendi
dogrulariymis gibi yazarin ya da gizerin dusincelerini benimser. Oysa ¢cocuk
okurun kendine ait dogrulari, temelde yazara ya da gizere ait dogrulardir
(Dilidizgun, 2004). O, kendi duygu ve dusince dunyasinin kilavuzlugunda
kendi dogrularini olusturamamigtir (Sever, 2008). Baska bir sodyleyisle,
cocugun kendi dogrularini olusturamamasi, yasama bagskalarinin goéztunden
bakmasina neden olur. Bu nedenle, ¢ocuk kitaplari, erken ddénemden
baglayarak elestirel bir bakis agisiyla g¢ocuklara duyma ve dusinme

sorumlulugu vermelidir.

Elestirel dugsunme, her turlu saplantidan, bagimliliktan, dogmatizmden
arinmig bir dusunmedir. Bu bakimdan tek dogru benimkidir diyen her tarlu
yetkeci goruse kuskuyla yaklasir. Elestirel distiinceye goére tek dogru degil
bircok dogru vardir. Onemli olan; bagimsiz disiinme yetisini yitirmeden bir
sorunu cgesitli acgilardan inceleyerek kendi gorusunu gelistirmek, ayni
zamanda baskalarinin goruslerine de saygl ve hosgoruyle yaklasmaktir
(ipsiroglu, 1991: 303). Bu nedenle, gocuk kitaplar, tek ve degismez dogrulari
oncelemek vyerine elestirel bir bakis agisiyla dogrularin sorgulanmasina

olanak tanimahdir. Oysa sanatginin, gorsel ve dilsel metinde sdylediklerinin
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dogruluguna yonelik inandirici yaklagimi, ¢ocuk okurun, g¢ok yonlu

dusunmesini engelleyebilir.

3.7.9.9. Abartilmis Merak ve Asiri Duygusal Ogeler

Merak 6gesinin zayifhidi ya da abartiimig olmasi, ¢ocuk okuru okuma
eyleminden uzaklastirir. Cocuk okurun surekli yogunlasan heyecan ve
endiseleri, anlatim duzeninde uygun yer ve zamanda dengelenmez ise anlati,
abartilmis merak 6geleriyle cocuk okurun gozunde inandiriciligini yitirmeye
baglar. Cocuk edebiyatinda, okurun endiselerini gidermek igin, olay dizisine
ustaca yerlestirilen ipuglari, gocuklari okuma eyleminin ortagi yapar; onlari,
anlatinin sonucuna iligkin kestirimlerde bulunmaya yonlendirir. Yazarin, insan
ve yasam gercekligini yapay bir "gerilim" paydasina yerlestiren anlayisi ise,
ortaya c¢ikan Urunu, cocuklara edebiyat zevki ve duyarligi kazandirma
amacindan uzaklastirir (Sever, 2008: 137). Bu yonuyle, cocuk edebiyati
yapitlarinda, merak ogesinin abartilarak ¢ocuk okuru kaygi ve endiseye

surtuklememesi gerekir.

Duygulari koétuye kullanan ya da asin duygusal yogunlukta olan bir
kitap, ¢ocugu duygusal bir bogluga dusUrup ona arabesk bir Kigilik
kazandirabilir (Diliduzgun, 2004: 81). Bu nedenle, ¢ocuk kitaplarinda acima,
uzuntu ve korku gibi duygusal yogunlugu bulunan olaylarin, gocukta duygusal
saganak olusturmasina izin verilmemesi gerekir (Sever, 2008: 198). Daha
yalin bir sdyleyisle, ¢ocuk kitaplari, gocugun duygusal gereksinmelerine yanit

vermeli; yalniz, onun duygularini sémurmemelidir.

Cocuklar, kurgu icerisindeki duygusal durumlari bir karinca gibi
bellegine tasir. Yazarin, kurgusunu akici kilmak igin agir duygusal yogunluk
yaratmasi, c¢ocugun belleginde anlam veremedigi duygusal bosluklarin
olusmasina neden olur (Sever, 2008: 138). Bu nedenle, gocuk kitaplari,
cocugun, bu duygular kargisinda kendisini kotarmasini ve bu duygularla nasil
basacikmasi gerektigini sezinletmelidir. Bagka bir soyleyisle, yapitlarda aci,

uzintl, karamsarlik gibi cocugu duygusal olarak etkileyen olaylar verilebilir;
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yalniz, bu yapitlarda gocuk, aciyi, uzintuyu ve karamsarligi i¢sellestirmek

yerine bunlari gormeyi ve degerlendirmeyi bilmelidir.

3.7.9.10. Siddet

Cocuk kitaplarinda, yasam gercgekliginin bir sonucu olarak duygusal,
fiziksel ve psikolojik siddet yer alabilir; yalniz, ¢ocuk, bu kitaplar araciligiyla
siddetle nasil basacikmasi gerektigini duyumsamaldir (Sever, 2008: 118).
Cocuk kitaplarinda yer alan karakterlerin mutsuz kilinarak, korkutularak,
suclanarak, kucumsenerek, baski altina alinarak duygusal sarsinti icinde
olmasi ve karakterlerin, bu tir sarsintilarla basacikmak igin uygun ¢6zim
yollari gelistirmesi, ¢cocugun, yagsaminda bu tur durumlardan kagmak yerine

uygun ¢o6zum yollarini kullanmasina olanak taniyabilir.

Siddetle basacikmak, siddetin karsisina siddeti koymak demek degildir.
Daha yalin bir anlatimla, karakter, fiziksel siddetle karsilastigi zaman, bu
sorunun ¢ozumunde siddeti kullanarak kendini bagarili kilmamalidir. Bu tur
bir basari, karakterin, sorunlarin ¢ézimunde dusuncelerini etkili bir bicimde
ortaya koyamadigini gostermektedir. Cocuk kitaplarinin basat amaclarindan
birisi, ¢ocugun karaktere oykunerek duyma ve dusunme sorumlulugu
almasidir. Bu nedenle, karakterin herhangi bir siddet kargisinda duygu ve
dusuncelerini etkili bir bicimde kullanarak bu durumla nasil basacikilmasi

gerektigini cocuga duyumsatmasi gerekir (Sever, 2003: 28).
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V. BOLUM

SONUG VE ONERILER

Bu boliumde, cocuk gercekligi ve ¢ocuga gorelige yonelik bulgular

dogrultusunda, asagidaki sonuglar ortaya konulmus ve bu sonuglardan yola

cikilarak birtakim onerilere yer verilmistir.

1. 0-2 yas donemine ybnelik edebiyat yapitlarinin gocuk gergekligine

uygun ve gocuga gore olmasi igin tasimasi gereken bigcimsel ve iceriksel

Ozellikleri, bilimsel élgutler dizgesi olarak asagida sunulmustur.

0-2 Yas Doneminde Kitaplarin Bigimsel ve igerik Ozelliklerine Yonelik Bilimsel

Olgiitler Dizgesi

Kitabin Bigimsel
Degiskenleri

0-2 Yas Doneminde Kitaplarda Olmasi Gereken Bigimsel
Ozellikler

Kagit

1. Kitaplarda kalin, yirtilmasi zor karton ve sentetik yumusak
kumastan kagit kullaniimalidir. Banyo kitaplari iginse, suya dayanikl

musamba olmalidir.

2. Kitaplarda higbir bicimde kuse ve 2. hamur kagit

kullanilmamalidir.

Kapak

1. Kapagin, gocugun merak etmesini saglayacak ve onu kesfetmeye

yoneltecek etkiyi yaratmasi gerekir.

2. Cocugun bilissel diizeyine uygun basit, acik ve anlasilir nitelikteki

gorsellerin kapakta yerini almasi gerekir.

3. Kapak karsit, parlak ve canli renkler ile yalin ve devingen

gizgilerle ilgi ¢ekici kihnmalidir. Solgun renklerin ya da ayni tonda
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birbirine yakin renklerin olusturdugu ve belirgin olmayan cizgilerle

olusturulmus bir kapak, gocugun izleme olanagini ortadan kaldirir.

4. Bu donemde kapaklar, kesinlikle karton, mukavva ya da bezden

yapilmalidir.

5. Kapakta, ¢cocugun yasaminda gérduga, bildidi ve yakin ¢evresiyle

ilgili varliklar olmalidir.

Ciltleme

1. Kitaplarin ciltlemesinde tel ve yapistirici kullanilmamalidir. Cinki
yapistiricinin agizda birakacagi olumsuz etki ve telin parmakta
ortaya cikartacagi kanama, c¢ocugun oyuncak olarak gordagu

kitaptan uzaklagsmasina yol acgabilir.

2. Kitaplar, salt iple dikis yoluyla ciltlenmelidir.

Harf Karakteri ve

1. Kitapta, belirgin bir bigimde goérilebilen ve birbirinden ayirt
edilebilen harf karakterleri ile 36-30 harf buyukligindeki yazilar

Biiytiklugii
olmaldir.
1. Kitabin boyutu, gocugun el yapisina uygun olmaldir.
2. 0-2 yas doéneminde ¢ocuga sunulacak kitaplar, boyut ve agirlik
yonunden c¢ocugun tutabilecedi, tasiyabilecedi ve cevirebilecegi
nitelikte olmalidir.

Boyut
3. Kitap ne c¢ocudun kavrayamacagdl duzeyde kugcuk ne de
tasiyamacagi diizeyde buyuk olmalidir.
4. Cocugun ilgisini, merakini devindirecek farkli boyuttaki kitaplar
olusturulmaldir.
1. Kitaplarda, sayfanin tamamina yayilan gorsel bir bUtinlik
olmalidir.
2. Sayfa Uzerinde yer alan varliklarin, fotograf gercekliginin disinda,
. karsit ve parlak renkler ile yalin ve devingen cizgilerle sayfaya
Sayfa diizeni

yansitilmasi gerekir.

3. Sayfada yer alan renklerin, cizgilerin, harflerin, bosluklarin ve

tonlamalarin uyum iginde olmasi gerekir.

4. Sayfa uzerindeki varliklar, cocugun gérebilecegi orandan kigik
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gizilmemelidir.

5. Sayfadaki zemin-fon iligkisi, karsit renklendirmelerle dikkat gekici

kilinmalidir.

Resim

1. Resimler, ¢ocugun alimlayabilecedi bir bicimde goérinir ve

belirgin olmalidir.

2. Renk ve gizgilerin sundugu ileti ve kavramlar, gérinen anlamlari
disinda bagka bir anlami g¢agristirmayacak dizeyde olmalidir.

Cunku ¢ocuklar, bu dénemde ¢ok boyutlu diisinemezler.

3. Resimler, ¢ocuklara kavramlari 6gretmeli, ¢cevresindeki varliklari

gorsel kimlikleriyle tanimalarina olanak saglamalidir.

4. Resimlerde simetrik bigimlerin olmasi gerekir. Bu bigimler, sayfa
Uzerinde denge ve dizen vyaratir; bu denge ve dizen, gocugun

resmi alimlamasini kolaylastirir.

5. Cocugun resmi merak etmesi ve kesfetmesi igin, resimlerin karsit

renklerle olusturulmus ¢ok renkli bir bicemi yeglemesi gerekir.

6. Resimlerde, ¢ocukta olumsuz duygular uyandiracak, i¢ karartici,

bulanik renkler ile karmasik, i¢ ice gecmis cizgiler yer almamalidir.

Kitabin igerik
Degiskenleri

0-2 Yas Déneminde Kitaplarda Olmasi Gereken igerik

Ozellikleri

Karakter

1. Karakter, goérinus bakimindan dikkat ¢ekici olmalidir. Bu nedenle,
karakterin karsit, diz ve parlak renkler ile yalin ve devingen

Gizgilerle olusturulmasi gerekir.

2. Karakter, c¢ocugun sevgi ve gluven gereksinmesine yanit

vermelidir.

3. Karakter, goriinis bakimindan olumsuz duygulari ¢agristiracak

davranislarla ve yuz ifadeleriyle tasarlanmamalidir.

4. Karakter korku, kaygl ve endise gibi duygulari sezinletmemelidir.
Bu nedenle, karakter koyu, donuk ve sénik renkler yerine sicak ve

pastel renklerle olumlu duygulari sezinletmelidir.

5. Karakter, cocuga alimlama gulglugu yasatacak karmasik eylem ve

davraniglar icinde olmamalidir. Baska bir sdyleyisle, karakterin
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eylem ve davraniglari tek yonla, agik ve belirgin olmalidir.
6. Karakter, inandirici, i¢cten ve devingen olmalidir.

7. Kitaplarda, cocuk karakterlerle beraber kisilestiriimis karakterler

(hayvan, bitki, nesne vb.) de olmalidir.

Konu

1. Ogretici nitelikteki kitaplar, ¢ocuklara varliklari ve nesneleri
tanitmalidir. Cocuga adlandirmalari, eylemleri, davraniglari, tekil ve
¢ogul kavramlari vb. 6gretmelidir. Kavramlar somut, basit, bilinen,

kolay ve anlasilir olmalidir.

2. Yazinsal nitelikteki kitaplarda, ¢ocugun kendi gunlik yasantisiyla
ilgili olaylarin, hayvanlarla ilgili olaylarin ya da olaganisti varliklarla

ilgili olaylarin vb. sezinletilmesi gerekir.

Dil ve Anlatim

1. Anlatiimak istenen olay, devingen bir sdyleyisi duyumsatacak

bicemle agik ve yalin kiinmaldr.

2. Kitaplarin devingen sdyleyis 6zelligine sahip olmasi, ¢ocugun
anadiline yonelik olumlu duyussal algilar gelistirmesine olanak tanir.
Bu nedenle, kitaplarda, eylem agirlikh sbézcik ve tumcelere,
yinelemelere, ikilemelere, ses tekrarlarina, uyakli yapilara, kisa

timcelere vb. gereksinim vardir.

3. Dilsel ve anlatimsal olarak i¢ ice ge¢cmis, karmasik timceleri ya
da birden fazla 6nadi, belirteci ve adili arka arkaya dizmemek

gerekir.

4. Ogretici kitaplardaki kavramlarin, cocugun cevresiyle iligkili,

somut, aclk, bilinen ve kolay soylenebilir bir nitelik tagimasi gerekir.

ileti

1. Ogretici nitelikteki metinler, gorsel olarak bilgi vermeli, dgretmeli

ve belletmelidir.

2. Yazinsal nitelikteki metinler, insan sevgisine, yagsam sevgisine ve

doga sevgisine yonelik iletileri duyumsatmalidir.

2. 2-4 yas donemine yoOnelik edebiyat yapitlarinin ¢ocuk gergekligine

uygun ve gocuga gore olmasi igin tasimasi gereken bigimsel ve igeriksel

Ozellikleri, bilimsel dlgutler dizgesi olarak asagida sunulmustur.
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2-4 Yag Déneminde Kitaplarin Bigimsel ve igerik Ozelliklerine Yénelik Bilimsel

Olgiitler Dizgesi

Kitabin Bigimsel 2-4 Yas Doneminde Kitaplarda Olmasi Gereken Bigcimsel

Degiskenleri Ozellikler

1. Kitaplarda kullanilacak kagit, gorseli agik, anlagilir ve belirgin
kilmalidir. Bu nedenle, kitaplarda kalin karton ya da 1. hamur kagit

kullaniimasi gerekmektedir.

2. Kitabin sayfalari hemen yirtiimayacak diizeyde, uzun sire

kullanima dayanikl ve kaliteli olmalidir.

Kagit 3. Kavram kitaplari, kalhn karton ya da kalin sayfalardan
hazirlanacagi gibi dayanikli, yirtilmasi zor kagitlardan da
hazirlanabilir. Resimli 6ykud kitaplarinda kullanilacak kagitlarsa,
gocugun uzun slre gorsel okuma yapabilecegi, alimlama guglagu
yasamayacagl ve go6zi yormayacak nitelikte olmalidir. Bu
bakimdan, ince nitelikte kagitlar ile parlak kuse kagitlar, resimli 6yki

kitaplari igin kullaniimamalidir.

1. Kapagin, cocukta merak ve kesfetme istedi uyandiracak, onu
heyecanlandiracak, ona "nigin ve nasil" sorularini sorduracak bir

anlayisa sahip olmasi gerekir.

2. Kurgunun tasimasi gereken gizeme kosut olarak kapak da

gizemin ¢ézimune yonelik ipuclarini sezinletmelidir.

3. Kapak, ¢ocugun alimlayabileceg@i diizeyde karsit ve canli renkler
ile yalin ve devingen cizgilerle olusturulmus igerikle iligkili gérselleri

eglemelidir.
Kapak yed

4. Kapaktaki zemin-fon iligkisi, gdrseli belirgin kilacak dizeyde
olmalidir. S6zgelimi, beyaz bir zemin Uzerinde kirmizinin parlak ve
canli tonlariyla olusturulmus sevimli bir filin dikkat cekmemesi s6z

konusu dedgildir.

5. Kapaktaki gorsellerin en ufak bir karmasaya yol agmayacak bir

bicimde uyumlu olmasi gerekir.

6. Kapakta, vurgulanmasi gereken 6ge, gocugun goris agisi igcinde

kalmalidir. Bu bakimdan, kapakta vurgulanacak dgenin yon, dl¢u,
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aralik, doku, renk ve ¢izgi bakimindan dengede olmasi gerekir.

7. Kapak, cizgilerle ve agik-koyu karsitligi olan renklerle olusturulan

gorsellerle devingen kiinmahdir.

8. Bir 6nceki ddbnemde, kapaklarda kullanilan kumas kapagin yerine

karton ve mukavva yeglenmelidir.

Ciltleme

1. Cocug@un, kitabin defalarca sayfalarini gevirmesi, yeniden basa
doénmesi, ¢ekistirmesi, ayni gorsele surekli olarak bakmasi, gorselin
her tarafina dokunmasi vb. ciltlemenin saglam ve dayanikli olmasini

zorunlu kilar.

2. Cocug@un buldugu nesneleri agzina goétirmesi, sallamasi ve yere
atmasi, bu dénemde de kitaplarin ciltlerinin tel ya da yapistiriciyla

olmasina olanak tanimaz.

3. Kitaplarin iple dikilmesi, onlarin uzun sure kullanimina olanak

tanir.

Harf Karakteri ve

Biyiklugi

1. Harfler, bellekte kalici bir bigimde agik, sade ve anlasilir olmalidir.
Bunun da en etkili yolu, bu dénemde 30-24 harf buyukligindeki

yazilarin kitaplarda yer almasidir.

2. Kitabi gdsterigli yapacagim diye suslu, i¢ ice gecmis, belirsiz,
yetiskinin bile okumakta zorlandigi harf karakterlerinin kitaplarda yer

almamasi gerekir.

3. Renk ve gizginin anlatim gucu, araya sikistinimis yazilarla
zayiflatimamalidir. Resimli kitaplardaki yazilar, gérsellerin belirttigi

eylem ve ifadeleri bozmadan yansitmalidir.

4. Harfler, kitabin goérsel butinligini bozmamalidir. Bu bakimdan,
harfler, gdrsele ¢ok vyakin bigimde sunulmamalidir. Harfler ile
gorsellerin ic ice gegmis bir bicimde sunulmasi, kitabin
algilanmasini giglestirir. Bu durum, ¢ocugun gdrseli algilamasini da

zorlastirir.

Boyut

1. Bu doénemde, kitaplarin boyutsal cesitliligi, ¢ocugun kitabi
kesfetme istegini daha c¢ok arttirir. Tek tip, ayni boyutta bulunan
kitaplar, cocugun boyut algisini olumsuz etkiledigi gibi onun ilgisinin

azalmasina da neden olabilir.

2. Cocuk, bu dénemde gorsel metinle iliskiye gectiginden ve gorsel
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metindeki olay orglsini biylk boyuttaki kitaplar daha iyi
yansittigindan dolayi, bu dénemde buylk ve orta boy kitaplar
yeglenmelidir. Buydk ve orta boy kitaplar, dikdoértgen ve kare

biciminde olabilecegi gibi farkli bicimlerde de olabilir.

Sayfa diizeni

1. Cocug@un gorsel okuma yaptigi sayfa tzerinde, onun alimlamasini
olumsuz etkileyecek uyumsuzluklarin olmamasi gerekir. Resimli
Oykd kitaplarinda, gorsellerin yaziya fon olarak kullaniimasi,
gorsellerin ¢ok blyuk ya da c¢ok klguk cizilmesi, gorseller ile
bosluklar arasindaki iligkisizlik, birbirine yakin renklendirme ve

tonlamalar bu uyumsuzluklarin baglicalaridir.

2. Bu dénemde, gocugun goérdugu ve dokundugu gorseller, sayfa
icerisinde dikkat cekici degilse, onun bilme ve tanima istedi bu

durumdan olumsuz etkilenir.

3. Sayfa lzerindeki her 6genin ve bulundugu yerin bir amaci
olmalidir. Cocugun diizeyine uygun ¢atisma ve gerilimleri yansitan,
uygun renklendirme ve tonlama ile uygun gizgilerle olusturulan
gorseller, sayfa lGzerinde yer alan bosluklarla bir iligki olusturuyorsa

sayfa hem kurgusal olarak bitlnlik tasir hem de dikkat geker.

4. Sayfa Uzerinde hem gorseli olugturan 6gelerin (renk, ¢izgi, bigim,
doku, tonlama vb.) hem sayfadaki zemin-fon iligskisinin hem de
bosluklarin yarattigi uyumun ¢ocugun algilamasina katki saglamasi

gerekir.

1. Cocugun ilgisini ¢ektiginden ve onun kavram gelisimine énemli
katkilar sagladigindan dolayi goérsellerin yalin ve devingen cizgiler

ile karsit ve parlak renklerle belirgin kilinmasi gerekir.
2. Resimler, en kugik ayrintisina kadar belli olmalidir.

3. Gocugun algilama dizeyi ile gorseli olusturan renk, ¢izgi, boyut,

bigim, bosluk vb. arasinda kosutluk olmalidir.

4. Resimlerin, ¢cocugun bilme, tanima ve 6grenme gereksinmesini
karsilayan, sormus oldugu sorulara blinyesinde tasidigi ipuglariyla
yanit vermeye c¢alisan, onu heyecanlandiran, mutlu kilan, sasirtan,

gulduren bir anlayisa sahip olmasi gerekir.

5. Resimli kitaplardaki renk, ¢izgi, bosluk, bigim, doku, boyut gibi

goOrsel o6gelerin yarattigi uyum ve butlinlik, c¢ocugun ilgisini
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Resim

¢ekmesinin yaninda onun dogasini da yansitmahdir. Bu bakimdan,
gorsellerin duz, kavisli, girintili ¢ikintili, yuvarlak gizgilerle; karsit,
parlak, canl renklerle; farkli boyuttaki nesne ve varliklarla; olayi ya
da karakteri vurgulayan bosluklarla; gergeklik hissi yaratan
dokunulabilir yizeylerle; duygusal durum ve eylemleri betimleyen

bigimlerle olusturulmasi gerekir.

6. Her sayfada yer alan resimler, kitabin sonuna kadar anlatilan

kavramlari ya da éykuyu tanimlamalidir.

7. Kitaplarda, ¢ocuk karakterlerle beraber kisilestiriimis karakterler

(hayvan, bitki, nesne vb.) de olmalidir.

8. Yalin gizgilerle olusturulan resimlerde, duz (isik ve gdlgenin az
kullanildidi ya da kullaniimadigi) renkler kullanilmali; resimlerin
canlandirdigi  varliklarin belirgin  6zellikleri gocuklarin  dikkatini

cekmelidir.

9. Kitaplarda, estetik ve kurgusal anlamda iki tam sayfada ya da bir
tam sayfada sunulan gorsel icerik, cocuga izleme rahathigi

sunmaldir.

Kitabin igerik
Degiskenleri

2-4 Yag Déneminde Kitaplarda Olmasi Gereken igerik

Ozellikleri

1. Cocuk kitaplarinda, fiziksel olarak gelistirilen karakterin kurgu
icerisinde yasadigi eylem ve davraniglari, duygu ve dusunceleri agik

ve belirgin kilinmalidir.

2. Karakterin Ustinkord bir bicimde tasarlanmamasi gerekir.
Sanatgi, karakterin girdigi her catismada, c¢atismanin dogasina

uygun ayrintilari gérunir bir bicimde betimlemelidir.

3. Karakterin surekli soru sormasi, arastirmasi, iletisime gecmesi,
¢ocugun hi¢ tatmadigi serGvenlere ¢ikmasi, bu dénemde ¢ocugun
ilgisini cekmesi ve gereksinmelerini karsilamasi icin gereklidir. Bu
eylemleri, Kigilestirilmis bir karakter yapacagi gibi onun yas

dizeyindeki bir cocuk karakter de yapabilir.

4. Karakterin, ¢atisma durumlarina gore karsit ve parlak renkler ile

yalin ve devingen cizgilerle dikkat ¢ekici olmasi gerekmektedir.

5. Cocugun duygu ve dislince dunyasinin surekli olarak degismesi,
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Karakter

isteklerinin farkhlagsmasi ve hareketli olmasi, karakterin de devingen

olmasi gerektigini ortaya koyar.

6. Resimlerle sevimli kilinan sasirtici, ilging, olagandisi, guling ve
devingen bir karakter, bu yasta eglenmek, gilmek, soru sormak

isteyen ¢ocugun ilgisinin yogunlagmasini saglar.

7. Cocugun igten olmasi ve giivenmek istemesi, karakterin inandirici
olmasini kosutlar. Bu bakimdan, karakterin duygu ve dislnceleriyle,

eylem ve davraniglariyla da inandirici olmasi gerekir.

Konu

1. Ogretici nitelikteki kitaplarda, gocugun yasamina uygun, somut,

basit, bilinen, kolay ve anlasilir kavramlarin olmasi gerekir.

2. Yazinsal nitelikteki kitaplarda, c¢ocugun dis kurmasina,
heyecanlanmasina, mutlu olmasina, sasirmasina, gulmesine,

eglenmesine olanak taniyici konularin yeglenmesi gerekir.

3. Yazinsal nitelikteki kitaplarda, higbir bicimde siddet, korku, kaygi,
endise gibi konular olmamalidir. Cuinki ¢ocuk daha siddetle,

korkuyla, kaygiyla ve endiseyle basacikacak dizeyde degildir.

4. Yazinsal nitelikteki kitaplar, bir ailenin sicakhgini, paylagmanin
guzelligini, basarinin ve iyiligin énemini, dogaya, insana, yasama
donuk sevginin degerini ve yasam gercekligini eglenceli, ilging,

guling, sasirtici ve olaganisti 6delerle duyumsatmalidir.

Dil ve Anlatim

1. Kitaplarin kisa timceler, eylem timceleri, ikilemeler, yinelemeler,
uyakll yapilar, karsit ve es anlamli sézcuklerle Turk¢enin anlatim
glcund, soyleyis guzelligini ve sdzvarligini cocuklara duyumsatmasi

gerekir.

2. Kitaplarda, 6yki betimlenirken kuralli tiimceler olmahdir. Oykiide
girisik, i¢ ice gecmis birlesik timceler ve sirali timceler yerine basit

timceler yeglenmelidir.

3. Kitaplarda, ad tumceleriyle beraber devingenligi saglamak igin

daha ¢ok eylem timceleri olmalidir.

4. Kitaplarda, bir timce igerisinde ¢ok fazla 6nadin, belirtecin ve

adilin arka arkaya gelecek bigimde dizilmemesi gerekir.

5. Kitaplarda basit, acik, anlasilir ve kolay alimlanabilir sézcik ve
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timcelerin yeglenmesi gerekir.

ileti

1. Ogretici nitelikteki kitaplar, gérsel olarak bilgi vermeli, égretmeli

ve belletmelidir.

2. Yazinsal nitelikli gcocuk kitaplari, insan sevgisi, yagsam sevgisi ve
doga sevgisine yonelik iletileri duyumsatirken ayni zamanda
hayvan, bitki, renk, tasit, aile, sayi, ig, organ, yer, zaman, nesne gibi

kavramlari da sezinletmelidir.

3. 4-6 yas donemine yoOnelik edebiyat yapitlarinin ¢ocuk gergekligine

uygun ve cgocuga gore olmasi i¢in tagimasi gereken bicimsel ve iceriksel

Ozellikleri, bilimsel él¢utler dizgesi olarak asagida sunulmustur.

4-6 Yag Déneminde Kitaplarin Bigimsel ve igerik Ozelliklerine Yénelik Bilimsel

Olgiitler Dizgesi

Kitabin Bigimsel
Degiskenleri

4-6 Yas Doneminde Kitaplarda Olmasi Gereken Bigimsel
Ozellikler

Kagit

1. Kagit mat, ince, parlak, kuse ya da 2. hamur kagit olmamali;

dayanikh ve 1. hamur kagit olmaldir.

2. Cocuk sayfaya baktiginda, kagidin ne gbziu yormasi ne de

alimlama gugligu yasatmasi gerekir.

3. Kagit, gorsellerdeki karakterleri ve bu karakterlerin birbirleriyle

iliskilerini agik ve belirgin kilmalidir.

4. Kitaplarda, tim gorselleri en kiguk ayrintisina kadar gosteren,
gocugun elinde oradan oraya tasinmasina karsin yirtilmayacak
Olgcide dayanikh olan, renk, c¢izgi ve vyazilarin sayfa Uzerinde

dagiimadigi kagitlara gereksinim vardir.

Kapak

1. Kapakta, icerikle iligkili ¢ocudun beklemedidi, dikkat cekici,
glling, siradisi, olaganistu, ilging ve sasirtici 6gelerin olmasi

gerekir.

2. Kapak, siradigi ve olaganustu olacak diye kapakta korku ve kaygi
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verici gorseller olmamalidir.

3. Kapak, icgerige iliskin sezinletici dondtleriyle birlikte gocugun
dogasina, anlam evrenine, ilgisine ve gereksinmelerine yanit

vermelidir.

4. Kapak, yalin cizgilerle ve acik-koyu karsithgi olan renklerle

olusturulmus gorsellerle devingen kilinmalidir.

Ciltleme

1. Kitaplarin ciltlemesi iple olacagi gibi tel ya da yapistiriciyla da

olabilir; yalniz, hi¢bir bicimde tek basina yapistirici olmamalidir.

2. Kitap yapistiriciyla ciltlenecekse kesinlikle ip de olmalidir. Burada

onemli olan, gocugun uzun sire kitapla etkilesim kurabilmesidir.

3. Kitaplarda tek basina tel yerine ip ve vyapistirici birlikte
kullaniimalidir. Boyle bir yéntem, bu dénemdeki kitaplarin ciltieme

bicimi olmalidir.

Harf Karakteri ve

Biiyiiklugi

1. Belirgin bir bigimde gortlebilen, birbirinden ayirt edilebilen ve 24-
20 harf buyukligundeki yazilar, bu dénemde harflerin iglevini

gerceklestirmesine olanak tanir.

2. Yazilan olugturan harflerin goérsel metnin anlamini bozacak bir
bicimde belirsizlik yaratmamasi gerekir. Harfler, renk ve gizgilerin

algilanabilirligini engelleyecek nitelikleri bunyesinde tasimamalidir.

Boyut

1. Gocudun ilgisine yanit verebilecek, onun dikkatini sirekli olarak
cekebilecek farkli boyutlardaki kitaplara bu dénemde gereksinim

vardir.

2. Kitabin boyutunun, gdrseldeki anlatiimak istenen durumu higbir

alimlama zorlugu yasatmayacak bir bicimde yansitmasi gerekir.

1. Sayfa dizeninin, c¢ocugun neden-sonug¢ iligkisiyle kitaba
yaklagmasina, soru sormasina ve incelemesine olanak taniyici bir

bicimde olmasi gerekir.

2. Sayfayi yapilandiran renk, ¢izgi, harf, doku, tonlama, bi¢im ve

bosluklarin dncelikle uyum iginde olmasi gerekir.

3. Sayfa uzerindeki Ogelerin yansittigi catisma ve gerilimler,
uyumsuz bir bigcimde sayfaya vyerlestirimemelidir. Bu 06geler,

anlatilan olayr, uygun bir sira iginde sayfaya/sayfalara
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yansitabilmelidir.

4. Sayfa Uzerinde kullanilan renkler, karakterin duygu ve
dusuncelerini yansitabilmeli, anlatilan olayin etkisini gdsterebilmeli
ve agik-koyu karsithdilyla bu etkiyi daha dikkat ¢ekici hale

getirebilmelidir.

5. Cizgiler, duygu ve duslncelerin biraktigi derinligi ortaya
¢ikarabilmeli, sayfa Uzerinde karakterin eylem ve devinimlerini

gOsterebilmelidir.

Sayfa diizeni 6. Bigimler, cocuklara alimlama giicligii yasatmayacak bir anlayisla
sunulmaldir.
7. Bosluklar, sayfanin estetik ve kurgusal butinluguyle iliskili olarak
olusturulmaldir.
8. Dokuyla, sayfa Uzerindeki gorseller dokunma hissi
uyandirabilmelidir.
9. Tonlamayla, anlatiimak istenen olay ya da duygu ve dislnceler
daha belirgin ya da derin kilinmalidir.
10. Harfler, 1.5 satir aralikli, birbirinden ayirt edilebilen ve 24-20 harf
blydkligundeki yazilarla gorsel metnin anlamini
tamamlayabilmelidir.
11. Sayfa uzerinde fotograflara yer verilmemesi gerekir.
1. Resimler, ¢ocugun dogasina uygun Ozellikler tasimali; onun
eglenmesine, dius kurmasina, oyun oynamasina olanak taniyarak
onun i¢tenligini, heyecanini ve sevincini yansitmaldir.
2. Kitaplarda renk, ¢izgi, bicim, boyut ve doku bakimindan basit bir
bicimde hazirlanmis ve gizemini hemen ele veren gorsellerin
olmamasi gerekir.

Resim

3. Karsit renkler ve yalin gizgilerle ¢ekici kilinmis bir gorselin

kurgusal ve anlamsal olarak da ¢ekici olmasi gerekmektedir.

4. Sanatg¢i gorseli olustururken hem rengi, ¢izgiyi, dokuyu, boslugu,
bicimi ve boyutu dikkat cekici bir bigimde tasarlamalh hem de

gocugun duzeyine uygun olarak dramatik bir kurgu olusturmalidir.

5. Resimli kitaplarda yer alan gorsellerin devingen yapisi, ¢ok renkli




238

dinyasi, sevimli, ilging renklerle dikkat ¢cekmesi, gocugun gorsellerle
sicak bir etkilesime girmesini saglayarak onun gevresindeki nesne

ve varliklari tanimasina yardimci olur.
6. Resimler, gocugun gérme duyusunu egitmelidir.

7. Resimlerin, yoruma agik bir bicimde ¢ocugun duyma ve distinme

sorumlulugu almasina izin vermesi gerekir.

Kitabin igerik
Degiskenleri

4-6 Yas Doneminde Kitaplarda Olmasi Gereken igerik

Ozellikleri

Karakter

1. Merak eden, soru soran, arastiran, bilmek isteyen, heyecanli,
devingen, igten olan, dus kuran, 6gut ve emirden hoslanmayan
gocugun dogasina uygun Kkisilestirilmis karakterlerin bu déneme

yonelik resimli 6yku kitaplarinda yeglenmesi gerekir.

2. Karakterin, gocuklarin basari isteklerine yonelik bildirim sunmasi,
mutlu olmaya ve arkadas edinmeye yodnelik ictenligi saglamasi,
onlarin paylasma isteklerine yanit vermesi, vazgegmeyen ve israrci
tutumlarini  gbzetmesi, sevgi, glven, kesfetme ve serliven

gereksinmelerini karsilamasi gerekir.

3. Bu dénemdeki cocugun dogasina uygun parlak/karsit renkler ve
yalin/devingen cizgilerle olusturulan karakterler ile onlarin eylem ve
davraniglari arasindaki butunlik, okuldncesi dénemi gocugunun

dogasini yansitmalidir.

4. Cocuk, kendisi gibi oyun oynayan, olur olmaz seylere
heyecanlanan, tuhaf durumlara glilen, olaganUstulik ve farkhlik
karsisinda saskinhgini gizleyemeyen, sirekli yeni seyler arayisi
icinde olan, bilinmezlik karsisinda sorular soran, dogal ve igten bir
gorsel karakter ister. Bu bakimdan, karakterlerin bu nitelikleri
tasimasi gerekir.

5. Karakterin inandirici ve devingen olmasi gerekir.

6. Karakter, yetiskinin bakis agisini yansitmamali; ¢ocugun bakis

agisinl, yasam bigimini yansitmaldir.

7. Karakter, higbir bicimde 6gut ve emir vermemelidir.
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Konu

1. Cocuklara, kisilestiriimis sevimli bir kahramanin eylemleriyle
sevgi, dostluk, basari, birliktelik, dayanisma, iyilik, arkadaslik,
yardimlagsma, sorumluluk alma, dogruluk, durdstlik, paylasim, ask,
cinsellik, hastalik, ©6lum, ayrilik, engelli olma gibi konular
sezinletilmelidir. Bu tir konularla, ¢ocuklara insan sevgisi, hayvan

sevgisi, doga sevgisi ve gevre bilinci duyumsatiimalidir.

2. Cocugun meraki, kesfetme istegi, ictenligi, heyecani, dus glicu ve
yaraticihgi, devingenligi; sevgi, guven, inanma, 0Onemsenme,
onaylanma, basari, seriven, sorumluluk ve 6zerklik gereksinmesi;
olaganustu, ilging, farkh, sasirtici, guling 6gelere yonelik ilgisi

konuyu yapilandiran olay ve gatismalarla kargilanmalidir.

3. Kitaplarda, konu olarak yetigkinlerin basitlestiriimis duygu ve

dusunceleri olmamalidir.

4. Konular, eylem dolu ve devingen olmalidir.

Dil ve Anlatim

1. Kitaplarda dil olarak basit, acik, yalin ve anlasilir bir bicem
olmaldir; yalniz, gocugun karmasik dilsel yapilari da algiladigi

g6zden cikartiimamalidir.

2. Cocugun kavramsal olarak vyetigskin dizeyinde olmasi ve
karmasik dilsel yapilari alimlayabilmesi, ¢ocuk kitaplarinin bigemini
etkilemektedir. Bu nedenle, ¢cocuk kitaplarinda, bu dizeye uygun dil

ve anlatim 6zellikleri yeglenmelidir.

3. Turkcenin yaratici anlatim olanaklariyla bir araya getirilmis
ikilemelerle, ses tekrarlariyla, yinelemelerle, uyakl yapilarla, es ve
karsit anlaml sdzcuklerle, kisa timcelerle ve eylem tumceleriyle

devingen bir anlatim yeglenmelidir.

4. Dil ve anlatimla, Turkgenin soéyleyis guzelliginin, anlatim

olanaklarinin, sézvarliginin ve inceliklerinin duyumsatilmasi gerekir.

ileti

1. Yazinsal nitelikli kitaplarin iletileri insan sevgisi, doda sevgisi ve

yasam sevgisi Uzerine gelismelidir.

2. Yazinsal nitelikli kitaplar, hi¢bir bicimde ¢ocuklara égretici ya da
belletici bir anlayigla, bir disliincenin ya da soylemin tagiyiciligini

yapmamalidir.

3. Insana, yasama ve dogaya yénelik duyarlik, dgretici ya da
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belletici bir anlayis yerine duyumsatici bir bigimde verilmelidir.

4. Sanatgl, duyumsatmak istedigi iletiyi orneklendirme, tanik

goOsterme, karsilastirma ya da iliski kurarak vermelidir.

4. 0-6 yas donemine yoOnelik edebiyat yapitlarinin cocuk gercekligine

uygun ve gocuga gore olmasi i¢in tagimasi gereken egitsel 6zellikleri, bilimsel

Olcutler dizgesi olarak asagida sunulmustur.

Kitabin Egitsel

0-6 Yas Doneminde Kitaplarda Olmamasi ve Gocugun

Degiskenleri Basagikmasi Gereken Egitsel Ozellikler
1. Ogretici nitelikteki kitaplar disinda yazinsal nitelikli kitaplarda,
Ogretici ve belletici bir anlayis yeglenmemelidir. Cocuk, yazarin
dogrularini belleyecegi bir nesne degildir.
2. Kitaplar, cocugun duyma, duyumsama ve dislinme sorumlulugu
almasina izin vermelidir.
3. Yazar, gocuga kendi dogrularini belletmek yerine neden-sonug
iliskisi igcinde onun dislinmesine olanak tanimalidir.
4. Cocuk kitaplari, cocuga bicim verme dusincesiyle, onu egitiimesi
Ogretme ve gereken ideal bir yetiskin olarak gérmemelidir.
belletme
5. Cocuk kitaplari, cocuga dogrulari gésteren, cocukken ve yetiskin
oldugunda nasil davranmasi gerektigini ona belletmeye calisan
yetkeci bir anlayisi benimsememelidir.
6. Cocuk kitaplari, kendi gorisini ve elestirisini okuruna zorla
benimsetecek derecede olaylari tek yanli sunmamalidir.
7. Cocuk edebiyati yazarlarinin, egitimci rolind Ustlenmemesi
gerekir.
1. Cocuk kitaplarinda, ¢ocuklarin duygu ve dusunceleri bastirilarak
. onlara 6gut ve emir verilmemelidir.
Ogiit ve Emir

2. Cocuk kitaplari, buyurgan bir anlayigla hazirlanmamalidir. Glnku

bu anlayis, c¢ocugun soylenenleri oldudu gibi, hi¢bir distnsel
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surecgten gecirmeden kabul etmesine neden olur.

3. Cocugun, kendi dusundiklerinin 6nemsiz oldugu hissine
kapiimamasi igin g¢ocuk kitaplarinda, higbir bicimde 6gut ve emir

olmamalidir.

4. Ogut ve emir, gocugun dogasinda yer alan merakini, kesfetme
istedgini, igtenligini, heyecanini, devingenligini, dis gucl ve
yaraticiligini baski altina alir. Bu nedenle, ¢ocuk kitaplari, 6gut ve
emirlerle ne gocugun dogasini baski altina almal ne de renkli

dinyasinin 6nutne kalin duvarlar érmelidir.

5. Kitaplarin, gocugun isteklerinin ve begenilerinin gérmezden
gelerek yetiskinlerin istekleri dogrultusunda gocuga 6gut ve kurallar
yoluyla baski yapmasi, onu saldirgan bir birey haline getirebilecegi
gibi onun kitaptan uzaklagmasina, kitabi olumsuz bir nesne olarak

gbrmesine neden olabilir.

Korku ve Kaygi

1. Cocuk kitaplari korku dolu, Urkutict karakterlerle, gocuklarin ruh

sagligini olumsuz bir bigcimde etkilememelidir.

2. Cocuk kitaplari, kurgu icerisinde, asiri dramatik 6gelerle yersiz
duygusal gerilimler yaratarak c¢ocugu heyecandan ote, kaygiya

surtklememelidir.

3. CGocuk kitaplarinin surekli olarak usdigi varliklarla ¢ocugu
korkutmamasi, ona gereksiz gerilimler yasatmamasi, parmak
sallamamasi ve 6gretme ve belletme igin korkuyu bir ara¢ olarak

kullanmamasi gerekir.

4. Cocuk kitaplarinda, korku, duygusal gerilim yaratmak icin
verilmemelidir. Cocuk kitaplari, g¢ocuga salt korkuyla nasil

basacikabilecegini duyumsatmalidir.

5. Cocuk kitaplarinin cin, umaci, hortlak, 6cu, cadi, hayalet gibi
usdigi varliklarla gizem yaratip ¢ocugun bilinmeyene olan ilgisini

koétlye kullanip onda korku ve kaygl yaratmamasi gerekir.

6. Cocuk kitaplarinda, bir inanca ya da duslnceye c¢ocudu
inandirmak i¢cin usdisi varliklar korkutucu bir 6ge olarak

kullanilmamalidir.

7. Ayip ve gunah gibi kavramlarin, cezalarin, tehditlerin ve
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korkutucu 6gelerin ¢cocuk kitaplarinda yer almamasi gerekir.

ideolojik ve Dinsel

Soylemler

1. Erken doénemde, g¢ocugun bilissel dizeyinin higbir bigimde
alimlayamayacag! ideolojik ve dinsel sGylemlerin tasiyiciligini gocuk

kitaplari yapmamalidir.

2. Cocuk edebiyati yapitlari ne yetigkinlerin deger yargilariyla ne
dinsel ve ahlaksal yaklagimlarla ne de ideolojik sdylemlerle

bicimlendiriimelidir.

3. Cocuk edebiyati yapitlari, disince ve degerlerin 6gretiimesinde

arac olarak kullaniimamalidir.

4. Cocuk edebiyati yapitlarinda, korku, emir ve 6gitle dinsel egitim

veriimemelidir.

Cinsiyet Ayrimcihgi

1. Cocuk kitaplari, ataerkil kulturdn énceledigi durumlarin ¢ocuklarla

bulusmasina aracilik etmemelidir.

2. Cocuk kitaplarinda erkek karakterler sirekli olarak basaril, zeki,
galiskan, guglu, etkin, cesur, baskin, kendinden emin, hirsli, mantikh
olarak gosteriimemeli; ayni bicimde, kadin karakterler de edilgen,
bagimh, duygusal, algakgdnilli, anlayish, gug¢stz, utangag,
durumundan memnun, hassas, zeki olmayan, fiziksel gérinim

olarak ¢ekici ve cinsel nesne olarak gdsterilmemelidir.

3. Cocuk Kkitaplari, gocuk okura toplumsal rollerini sezinletirken

kadin ve erkege esit bir anlayigla yaklasmalidir.

4. Cocuk edebiyati yapitlarinda yer alan kadin ve erkek karakterlerin
bastiriimalari, &rselenmeleri ve sugluluk duymalari 6nlenerek

duygusal ve fiziksel olarak birbirlerinden kagiriimamasi gerekir.

Tozpembe Bir

Dinya

1. Cocuk edebiyati yapitlari, yasami tozpembe goOsteren her turli

aldatmacaya ve kandirmacaya karsi olmahdir.
2. Cocuk kitaplari, yasam gergekligini duyumsatmalidir.

3. Cocuk kitaplari, yasami basit bir dogru-yanlis, iyi-k6tu bigimine

gore sunan gergekdisi bir nitelige burinmemelidir.

4. Cocuk kitaplari, cocugu soyut degerlerle bogup onu gergeklerden

uzaklastirmamalidir.
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Geleneksel
Degerler,
Yaptinnmcei Yargilar

ve Kurallar

1. Cocuk edebiyati yapitlar, degerleri, gelenekleri oldugu gibi
korumayi degil, gelenekleri buglinin acgisindan elestirel bir bakis

acistyla sunmalidir.

2. Cocuk edebiyati yapitlari araciliiyla, glinimiizle uyusmayan

degerleri, yargilari ve kurallar aktariimamalidir.

3. Cocuk kitaplari, cocugu, yetiskin diinyasinin kalip disincelerine,
ilke ve kurallarina, geleneksel degerlerine, yaptirimci tutum ve

yargilarina uyum saglayacak bir bigimde egitmemelidir.

Tek ve Degismez

Dogrular

1. Cocuk kitaplari, gocuklara, tek ve degismez dogrulari belletmek
yerine elestirel bir bakis agisiyla bu dogrularin sorgulanmasina

olanak tanimalidir.

Asiri Duygusal

1. Cocuk Kkitaplari, ¢ocuklarin duygusal gereksinmelerine yanit

vermeli; yalniz, onlarin duygularini sdmutrmemelidir.

2. Cocuk kitaplarinda acima, uzinti ve korku gibi duygusal
yogunlugu bulunan olaylarin, c¢ocukta duygusal saganak

olusturmasina izin verilmemesi gerekir.

Ogeler
3. Cocuk kitaplarinda aci, Gzlntl, karamsarlik gibi gocugu duygusal
olarak etkileyen olaylar verilebilir; yalniz, bu yapitlar gocugun aciyi,
UzOntiyl ve karamsarligi ic¢sellestirmesi yerine bu duygular
karsisinda kendisini kotarmasini ve bu duygularla nasil basagikmasi
gerektigini sezinletmelidir.
1. Cocuk kitaplarinda, yasam gercekliginin bir sonucu olarak
duygusal, fiziksel ve psikolojik siddet yer alabilir; yalniz, ¢ocuk, bu
kitaplar aracihdiyla siddetle nasil basagikmasi gerektigini
Siddet duyumsamalidir.

2. Cocuk kitaplarinda, karakter, fiziksel siddetle karsilastigi zaman,
bu sorunun c¢6ziminde siddeti kullanarak kendini basarili

kilmamalidir.
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4.1. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki Oneriler

verilebilir;

1. 6-11 yas doneminde bulunan c¢ocuklarin gercgeklikleri ortaya
cikartilmali; bu gercgeklikten yola gikilarak kitaplarin bigimsel, igerik ve egitsel

Ozelliklerinin gocuga goreligi belirlenmelidir.

2. 11-14 yas doneminde bulunan c¢ocuklarin gercgeklikleri ortaya
cikartiimali; bu gergeklikten yola cikilarak kitaplarin bigimsel, icerik ve egitsel

Ozelliklerinin gocuga goreligi belirlenmelidir.

3. 14-18 yas doneminde bulunan g¢ocuklarin gercgeklikleri ortaya
cikartiimali; bu gergeklikten yola ¢ikilarak kitaplarin bigimsel, igerik ve egitsel

Ozelliklerinin gocuga goreligi belirlenmelidir.

4. Cocuk edebiyati yazarlari, yapitlarini olustururken bu g¢alismada yer

alan ¢ocuk gergekligine yonelik ipuglarindan yararlanabilir.

5. Cocuk kitaplari Uzerine galisan yayinevleri, bu calismada yer alan

cocug@a gorelik ilkelerinden yararlanabilir.

6. Anne-baba ve o&gretmenlerin, bu c¢alismada yer alan "gocuk
gercekligi" ve "gocuga gorelik" ilkelerini dnceleyerek, farkli yas ve gelisim
dizeyinde bulunan c¢ocuklara yonelik kitap secmelerinde, onlara katki

saglayabilir.
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