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ONSOz

Kadinlar gecmisten giunumize kadar gegen sire¢ icerisinde o6zellikle sinifli
toplumlarin ortaya cikisi ile birlikte c¢esitli yollarla ve sidreclerle sémurilerek, ezilerek
ikincillestiriimeye calisilmistir. Bu silrecgte kadinlar siyasal, kamusal vb. bircok alanda
dezavantajli duruma dusmustir. Bu slreclerden biri olan toplumsal cinsiyet rolleri kadinin

6zgurlesmesinin énlndeki en blylk engellerden biri olmaya devam etmektedir.

Toplumsal cinsiyet rollerinin olusturuldugu alanlardan biri de egitim alanidir. Kiz
ogrenciler en dogal haklari olan egitim hakkindan cinsiyetlerinden dolayl ¢cogu zaman
mahrum birakilmistir. Egitimin ézgurlestiren bir yani olmasinin yani sira baska bir boyutuyla
okulun ilk yillarindan itibaren kiz égrenciler gesitli politikalarla ve okul yasantilari yoluyla
cinsiyetlerinden dolayi ayrimciliga ve esit olmayan uygulamalara maruz kalmiglardir. Egitim
yasantisi boyunca kiz &grenciler kendileri disinda verilen ve olusturulan kararlarla
‘insanlasma” ve “6zgirlesme” ¢abalarina katki saglayan bir stire¢ yerine “nesnelesmelerine”
ve “koélelesmelerine” neden olan ikincil bir konuma itilmelerine yol agan bir slrecin i¢erisinde
yer almaktadirlar. Bu sure¢ icerisinde ayni zamanda otoriteye ve eril zihniyete karsi her
zaman bir direnis de bas gdstermistir. Cesitli direnis pratikleri ve micadelelerle elbette bir

gln kadin 6zgurlesecektir. Kadinin ézgurlestigi gun diinya bambagka bir diinya olacaktir.

Bu arastirmanin yapilmasinin temel amaci, egitim sirecinde toplumsal cinsiyet
rollerinin/kimliklerinin hangi sureclerle yeniden dretildigini ve bunun karsisinda hangi direnis

pratiklerinin oldugunu anlayabilme ¢abasidir.

Arastirmanin her asamasini biylk bir 6zen ve titizlikle takip eden, inceleyen, katki
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Bu calismada kiz meslek lisesi dgrencilerinin toplumsal cinsiyet rol ve
kimliklerinin insasina yol acan okul i¢i ve okul digi suregleri, kiz o6grencilerin
egitimlerine yukledikleri anlami agiga c¢ikarmak Uzere kendi deneyimlerinden
hareketle analiz etmek amaclanmistir. Tarama modelinde, betimsel ve nitel bir
¢alisma niteliginde olan arastirmanin g¢alisma grubunu kiz meslek lisesinin anadolu
ve meslek kisminda yer alan ¢gocuk gelisimi ve egitimi alani, yiyecek icecek hizmetleri
alani, guzellik ve sa¢ bakimi hizmetleri ve giyim Uretim teknolojisi alani, bolumlerinde
2013-2014 ogretim yihinda egditim ve oOgretim gormekte olan kiz 6grencilerdir.
Arastirma bu bolim o6grencilerinden ve her sinif dizeyinden toplam segilen 20
ogrenci ile gercgeklestiriimistir. Okullarda toplumsal cinsiyet rollerinin gorunumlerini
ortaya c¢ikarmak ve derinlemesine bilgiler almak amaciyla hazirlanan yar
yapilandirilmis gériisme formu ile calisma grubunda yer alan o&grenciler ile
gorusmeler yapilmistir. Elde edilen veriler farkh kategorilere goére kavramsal
betimlemeler, aciklamalar ve yorumlamalar vyapilarak betimsel analiz yoluyla
¢ozumlenmigtir. Betimsel veri analizinin sinanmaya uygun oldugu yerlerde sayisal
veri igsleme tekniklerinden SPSS 18 programindan yararlaniimigtir. Bu arastirmadan
elde edilen bulgular okulun altsinifsal konumdan gelen 6grencilerin ¢ogunlukta
oldugu sinifsal bir yapiyl barindirdigi ve okulda resmi sdylemler ve gizli mifredat
yoluyla toplumsal cinsiyet rollerinin/kimliklerinin yeniden uretildigi, olusturuldugu ve

pekistirildigini gdstermistir. Bu surecin daha ¢ok kultir, ideoloji ve hegemonya yoluyla



isledigi One c¢ikmaktadir. Katihmcilarin okul yasantilari ile gundelik yasantilari
toplumsal cinsiyet rollerinin olusturulmasi, yeniden Uretilmesi ve pekistiriimesi
yonunden birbirlerini beslemektedir. Egitimin 6zneleri olan édrencilerin ayni zamanda
okulda dayatilan ideolojinin, baskin kultiriin, hegemonyanin pasif tasiyicilari ve bu
durumu iletenler olmadigi aksine okul igindeki hakim yapiyr micadele ve direnis
yoluyla reddeden ya da sekteye ugratan aktif bireyler oldugu gortlmektedir. Okulun
hem yeniden Uretimin hem de direnisin i¢sel olarak yasandigi, diyalektik bir catisma

alani oldugu belirlenmistir.
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This study’s aim is to analyze the inside and outside process which causes the
construction of gender roles and identities of students from girls’ vocational high
school and revealing of the meaning which female students refer to their education

through their own experiences .

The model of research is a descriptive and qualititive survey. The study group
of the research was consisted of female students from the department of child
development of education, catering, Beauty and haircare and clothing the technology
at girls’ vocational high school in the teaching period of 2013-2014. Total 20 famele
students from mentioned departments and every grades were joined to the research.
Semi-constructed interview from which prepared to gather profoundly information and
revealing gender roles at schools were administrated to th students who participated
in the study. Gathered Data were analyzed descriptively by conceptual description
regarding to different categorizes, explanations and comments. Techniques of
guantative data analysis were in some cases applie by SPSS 18 softwere. Findings
reached from the research show that these school include a class-based structure
which Mostly students from lower social economics status groups; gender roles and

identities are being reproducted and constructed and intensified by official



discourses and hidden curriculum at school. it was concluded that students who are
subjects of the process of education are not only passively carrier of the ideology,
dominant culture and hegemony which enforced at school but also they are active
subjects which reject the dominant structure through struggle and resistance or bring
to a stand still. it was defined that school is both is a dialectical conflict area where

both reproduction and resistance exist inside of it.
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BOLUM 1

GiRiS

Bu boélimde arastirmanin problemi tartigilarak tanimlanmig, arastirma
amagclari, arastirmanin énemi ve sinirliliklari ortaya konmus ve 6nemli kavramlar

islevsel olarak acgiklanmistir.

Problem

Evrensel duzeyde en temel insan haklarindan biri olan egitim, bireyin sureg
icerisinde Ozglirlesmesine, glglenmesine' ve tim yonleriyle gelismesine katkida
bulunmahdir. Egitimin bu islevleri yerine getirebilmesi icin oncelikle “hak” olma
Ozelligini tagimasi gerekir. Bireylerin egitime erigiyor olmalari bagka bir deyigle
sadece okula gitmeleri egitimin hak oldugu anlamina gelmez (Altunya,1999).
Altunya’ya goére egitimin bir “hak” olabilmesi i¢in en azindan su gerekliliklerin yerine

11}

getirilmesi beklenir: “ ...Yeterli surede verilmesi, yagsam boyu ulasilabilmesi, ilkece
kamu gorevi olarak, parasiz sunulmasi, igeriginin g¢agdas, bilimsel ve yasamsal
olmasi, 6zgur, demokratik ve katilimci bir ortamda kullanilabilmesi” (Altunya,
1999:79). Bu baglamda icinde bulundugumuz sistem icerisinde egitimin hak olarak
kullanilmasi gun gectikce daha da zorlasmaktadir ¢lnkl kapitalist sistem 06zl
itibariyle sinifli bir toplum yapisini barindirir. Kapitalist toplumlarda devlet ve piyasa
birbirlerinin alternatifi degil aksine tamamlayici 6geleridir. Egitim politikalari da buna
badli olarak kapitalist politikalar dogrultusunda sekillendiriimektedir. Kapitalist
politikalarin sonucu olarak egitime piyasa anlayisi cergevesinde bakiimaktadir.
Ozellikle 1980’lerden giinimiize kadar gegen sireg igerisinde bu durum yogun olarak
yasanmakta ve egitim hak olma 6zelligini kaybederek piyasa mantigi gergcevesinde

uretilmeye baslamigtir. Aksoy’un (2010) deyisiyle:

Son 30 yildir, egitimi de icerecek sekilde, “kamusal” nitelikli mal ve hizmet

Uretiminin piyasaya dahil edilisi streci yasanmaktadir. Bu stre¢ tum dinyada

! Burada kullanilan giiglendirme kavramu, Ggrencilerin sadece etraflarindaki diinyayr anlamlandirmalari ve o
diinyaya tutunmalarina yardim etmek degildir;ayn1 zamanda gerek duyduklarinda, sosyal diizeni degistirmek icin
gereksinim duyacaklari cesareti de gostermelerini saglamaktir (McLaren, 2011:311).



yasanan diger ekonomik ve sosyal alanlari kapsayan degismelerle birlikte
gerceklesmektedir. Bu degismeler ulkeden ulkeye bir kisim farkliliklar
icermekte olsa da butunuyle, neoliberalizm ve neoliberal politikalar ile
aciklanmaktadir (Aksoy, 2010:1).

Egitimin hak olmaktan g¢ikariimasi egitim ¢agindaki bircok yurttagin sirecgten
cesitli nedenlerle yararlanamayacagi anlamini tagimaktadir. Egitimin kamu hizmeti
olarak sunulmasindan yararlanabilecek bir¢gok yurttag bu sekliyle egitimi satin almaya
mecbur birakilmaktadir. Tum bu s6zu edilenler yasanirken temel egitimin herkes igin
bir hak oldugu ve herkese (cretsiz olarak saglanaca@ insan Haklari Evrensel
Bildirgesi'nin 26. Maddesinde agikga belirtiimistir (Aksoy, 2010;Altunya, 1999). Egitim
hakkinin kullaniimasini, tanimini, igerik ve bigimini etkileyen etkenlerin diger bir
boyutunu ise sinif, dil, din, etnik koken, cinsiyet gibi ayrimciliga konu olan nitelikler
olusturmaktadir. Bu ise ezilenlerin sdylemi olan egitim hakki ile yani egitimin hak

olma 6zelligi ile celismektedir. Aksoy (2012) bu durumu su sekilde aciklamaktadir:

Bir hak olarak egitimin toplumsal alanin ve bireyin gereksinmelerinin bir
sentezini olusturacak, bireyi iginde yasadidi toplumla ve diger insanlarla
rasyonel, 6zneler arasi esit iligkiler kurabilecek diizeye getirmesine yonelik bir
0ze sahip olmasi beklenir. Bireyin toplumsal alanla &znelerarasi iliskiler
bakimindan gerilemesine yol agacak ya da bireyin kapasitesini batunluklu bir
sekilde gelistirmeye yardimci olmayan bir egitimin “hak” olarak ya da egitim

hakkinin karsihgi olarak tarif edilmesi uygun olmayacaktir (2012:5).

Aksoy’'un (2012) da ifade ettigi gibi bireyleri 6znelerarasi esit iligkiler
kurabilecek duzeye getirmeyi amacglamayan bir egitimin hak oldugundan s6z
edilemez. Bu sekilde yapilandiriimayan egitim 6znelerarasi esitlik yerine esit olmayan
ve ayrimci uygulamalara neden olabilir. Buna karsilik “Anayasalar (1961;1982)",
Uluslararasi Antlagmalar: “insan Haklari Evrensel Beyannamesi (1949)", “insan
Haklari ve Temel dzgurliklerin Korunmasina iligkin Sézlesme (1950)”, “insan Haklar
ve Temel Ozgirliikleri Korumaya Dair Avrupa Sdzlesmesi (1954)", “Her Turli Irk
Ayrimciliginin - Ortadan  Kaldirimasina lliskin  Uluslararasi Sézlesme (1965)”,
“Kadinlara Kargi Her Tirlii Ayrimcihgin Onlenmesi Sézlesmesi (CEDAW) (1985)”,

“Cocuk Haklari Sézlesmesi (1995)” gibi hukuksal metinlerde egitimin herkese esit



sunulacag! ve hi¢ kimsenin dil, cinsiyet, etnik koken v.s. gibi nedenlerle egitimden
mahrum birakilamayacagi belirtiimektedir. Fakat pratikte bu durum bdyle degildir.
Aksine pek ¢ok toplumda egitim hakkinin kullaniimasinda sinif, dil, din, etnik kdken,
cinsiyet gibi degiskenlere/niteliklere bagh olarak ayrimcilik yapilmaktadir. Egitim
sadece bazi kesimler igin bir ayricalik olarak islev gormektedir (Gok, 2005;Aksoy,
2005). Ozellikle cinsiyete dayal ayrimcilik kadinlarin aleyhine sonuglanmaktadir. Bu
durumun o6rneklerinden bir tanesi kizlarin okullasma oranlarinda goértlmektedir. Son
yillarda kizlarin okullagsma oraninda bir artis gorinmesine ragmen cinsiyete dayali
egitsizlikler halen varligini surdurmektedir. Gok’e (1999) gore, kizlarin egitiminde
nitelik ve nicelik yonunden Cumhuriyetin ilk yillarindan bu yana go6zlemlenen
gelismeler, kadinlarin toplumsal konumlarini ciddi bir bigimde degistirmemigtir.
Kizlarin egitim sureci boyunca yasadiklari cinsiyet kokenli ayrimciligin ilk, orta ve
yuksek oOgretim ve yaygin egitim kurumlarinda degisik sekillerde ortaya c¢iktigi
gozlemlenmektedir. Tablo 1'de ogretim yili ve egditim seviyesine gore okullasma

oranlari yer almaktadir.

Tablo 1 incelendiginde cinsiyet esitsizligi, editim sistemindeki tum ogretim
yillarinda (2000-2012) ve egitim seviyelerinde (ilkdgretim-ortadgretim-yuksekogretim)
gorulmektedir. 2007-2008 ogretim yilindan baglayarak tum ogretim kademelerinde
kizlarin okullasma orani erkeklerin okullagsma oranina yaklasmaya baglamis son
yillarda ise neredeyse esitlenmis durumdadir. Kadinlarin elde ettigi egitim dizeyinin
artmasi egitimin iceriginin toplumsal cinsiyetin toplumun degisik tabakalarinda nasil
isledigini sorgulama konusunda yaniltici olabilir. Stromquist’in (2012) de belirttigi gibi
genellikle devlet, toplumsal cinsiyet konularinin iyilestiriimesini egitim hizmetinin
giderek yayginlasmasina ve erisimine indirgerken ¢ok yonlu  bilginin

mufredatal/igerige dahil edilmesinden kaginmaktadir.



Tablo 1. Ogretim Yili ve Egitim (8 yillik zorunlu egitim) Seviyesine Gére Okullasma Orani

ilkogretim @ Ortadgretim Yiiksekogretim
. Okullagsma

Ogretim yili orani Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin
2000/'01 @ Briit 100,93 106,32 95,31 60,97 69,67 51,84 22,25 2555 18,79
Net 95,28 99,58 90,79 43,95 48,49 39,18 12,27 13,12 11,38
2001/'02 @ Briit 99,45 104,19 94,51 67,89 76,94 58,38 23,37 26,59 19,99
Net 92,40 96,20 88,45 48,11 53,01 42,97 12,98 13,75 12,17
2002/'03 @ Briit 96,49 100,89 91,91 80,76 93,36 67,52 27,12 31,00 23,04
Net 90,98 94,49 87,34 50,57 55,72 45,16 14,65 15,73 13,53
2003/'04 @ Briit 96,30 100,31 92,14 80,97 90,71 70,76 28,15 32,23 23,88
Net 90,21 93,41 86,89 53,37 58,01 48,50 15,31 16,62 13,93
2004/'05 @ Briit 95,74 99,48 91,85 80,90 90,29 71,08 30,61 34,79 26,63
Net 89,66 92,58 86,63 54,87 59,05 50,51 16,60 18,03 15,10
2005/'06 @ Briit 95,59 98,83 92,24 85,18 95,07 74,88 34,46 38,78 29,94
Net 89,77 92,29 87,16 56,63 61,13 51,95 18,85 20,22 17,41
2006/'07 ©® Briit 96,34 9921 93,37 86,64 96,24 76,66 36,59 41,07 31,89
Net 90,13 92,25 87,93 56,51 60,71 52,16 20,14 21,56 18,66
2007/08® Briit 104,54 106,41 102,57 87,55 94,04 80,70 38,19 42,62 33,56
Net 97,37 9853 96,14 58,56 61,17 55,81 21,06 22,37 19,69
200809 ® Briit 103,84 104,91 102,71 76,62 80,96 72,05 4427 49,05 39,28
Net 96,49 96,99 9597 58,52 60,63 56,30 27,69 29,40 25,92
2009/10® Briit 106,48 107,05 105,88 84,19 89,14 78,97 53,43 58,14 48,48
Net 98,17 98,47 97,84 64,95 67,55 62,21 30,42 31,24 2955
2010/11® Briit 107,58 107,36 107,81 89,70 94,42 84,73 58,45 62,65 54,04
Net 98,41 9859 98,22 66,07 68,17 63,86 33,06 33,44 32,65

2011/12® Briit 108,42 108,21 108,65 9256 95,68 89,26 - - -

Net 98,67 98,77 98,56 67,37 68,53 66,14 - - -

(1) 18.08.1997 tarih ve 4306 sayilli yasa ile
1997/'98 ogretim yilindan itibaren 8 yillik
kesintisiz zorunlu egitime gegilmistir.

(2) 1997 ve sonraki yillarin okullagsma oranlari
2000 Genel Niifus Sayimi sonuglarina gore
yapilan en son niifus projeksiyonuna goére
hesaplanmistir.

(3) 2007-2008 6gretim yilindan itibaren okullagsma oranlari
Adrese Dayali Nifus Kayit Sistemi, Niifus Sayimi
sonuglarina gore hesaplanmistir.

Kaynak: Milli Egitim istatistikleri, Orgiin Egitim 2009-2010



Kiz 6grencilerin okullagma oraninin giderek artmasi son yillarda hukumetin
bazi sivil toplum kuruluslarinin da (Cagdas Yasami Destekleme Dernegi vb.) icinde
yer aldigi gesitli kampanyalarla (haydi kizlar okula, kardelenler vb.) ilkdgretimde tam
okullagsmayi saglamaya yonelik politikalar gergevesinde saglanmigtir. Bu durum
kizlarin okullagsmasinda olumlu bir etki yaratmakla birlikte tim okul duzeylerinde okul
disinda kalan gocuklarin buylk bir ¢ogunlugunu kiz gocuklari olugturmaktadir®
(Sayilan, 2012). S6z konusu durum DPT ve MEB 2007 verileri kullanilarak yazilmis
bir TUSIAD raporunda su sekilde ifade edilmektedir:

1999-2000 6gretim yilinda erkeklerde %98,4 kizlarda %88,4 olan ilkégretimde
net okullulasma oranlari 2006-2007°de erkeklerde %92,2 kizlarda ise %87,9
olarak hesaplanmigtir. Buna gore, 2006-2007 6gretim doneminde ilkogretim
¢ag nufusunda olup da ilkogretime devam etmeyen 1.111.000 cocugun
667.000’i (%60) kiz gocugudur. Sayilar, iki rapor arasi donemde kiz (%0,5)
ve Ozellikle erkek cocuklar (%6,2) icin okullulasmada duslsler yasandigini
gostermekte, ancak bu donemde kiz gocuklarin okullulastiriimasini hedefleyen
kamusal ve sivil kampanyalarin artiginin bir tir tampon gorevi sagladigi
disunulebilmektedir. Buna karsin 2007°'de hala erkeklerde %7,8 kizlarda ise
%12,1 gibi oranlarda ¢ok énemli bir gocuk nifusunun sistem disinda kaldigi
anlasiimaktadir. Devlet, ilkogretime gec¢ kayitlar ve bitirmeden ayrilanlar ile kiz
gocuklarinin egitime erigsimindeki sorunlari, okullulasma oraninin istenilen
duzeyde artmasini engelleyen basglica etmenler arasinda gormektedir
(2008:35-36).

Kiz c¢ocuklarinin okula devam edememesi ya da okula devam edemeyen
¢ogunlugun kizlardan olusmasi, egitim sistemi igerisinde yeniden Uretilen
esitsizliklerle ve ayrimciliya dayali uygulamalarla ilgili somut 6rneklerden yalnizca

birini olusturmaktadir.

Cinsiyete dayali ayrimciligi besleyen uygulamalardan biri de egitim

politikalaridir. Egitim politikalari belirli ideolojiler Uzerine kurulmakta ve ona gore

’Bkz. MEB 6rgiin egitim istatistikleri



sekillenmektedir. Bu politikalar toplumun siyasal, ekonomik ve kultirel yapilarina
gbre sekillenmektedir. Unal ve Ozsoy’a (1999) gére, bu etkilesim, hem egitimin igerik
ve biciminin toplumsal yapilarin tarihsel gelisimine gore bigimlenmesine, hem de
onlarin egitimin bigim ve igeriginden etkilenmesine yol agar. Bu konuda en guzel
orneklerden biri Cumhuriyet’in kuruldugu ilk yillarda egitim alaninda sosyal,
ekonomik, politik ve kultirel dontigtumler yapilarak geleneksel bir toplum yapisindan
modern bir toplum yapisina gecis hedeflenmistir. Egitimde yasanan bu dénlisim
surecinde kiz enstitllerine “kultarll, bilgili, iyi, aydin ‘ev kadinl’ yetistirme goérevi
verilmigtir’ (Gok, 1999:242). Mesleki egitimin cinsiyet ayrimcihigina dayali olarak
orgutlenmesi toplumsal cinsiyet rollerinin devlet eliyle ve politikalarla yeniden
uretildigi ve olusturuldugu anlami tasimaktadir. Bu orgutlenme bigimi farkl egitim
kademelerinde ve turlerinde gorilmemektedir (Simsek, 1999). Dolayisiyla meslek
lisesinin kiz meslek lisesi ve erkek meslek lisesi olarak ayrilmasi ve mesleki egitimde
cinslerin geleneksel toplumsal cinsiyet rollerine gére programlara ayrismasi egitlikgi
olmayan ve ayrimci dinamikleri igerisinde barindiriyor olmasindan dolayr kendi

basina bile problemli bir durumdur.

Esitsizligin ve ayrimciligin yeniden Uretildigi alanlardan biri olarak egitim
sistemi, icinde ailenin sinifsal konumu, sosyo/ekonomik dlizeyi, baskin kuiltir ve etnik
koken, cinsiyet gibi ayrimciliga neden olan ve birbirini besleyen dinamikler her iki
cinsten bireyler icin esitsizlige neden olmakla birlikte toplumsal cinsiyet esitsizligine
neden olmasi agisindan kiz ogrenciler i¢in ayri bir éneme sahiptir. Toplumsal
cinsiyetin egitim ile iligskisi Sayilan’a (2012) gore, g farkl gli¢c arasindaki etkilesim
icinde bigimlenmektedir. Birinci guc¢ ataerkil ailedeki cinsiyete dayali igbolumudur.
ikinci giic emek piyasasindaki cinsiyete dayali isboliimidir. Ugiinciisii ise okul
sisteminin yapisi ve yayginligidir. Sayilan (2012) modern Turk egitim sisteminin aile
ve ailedeki degisim, istihdam yapisi ve sundugu olanaklar ve egitim/okul sisteminin
amaclar ve yayginhgi arasindaki karmasik iliski matrisinde isledigini ve ataerkil aile
ile cinsiyet¢ci emek pazari arasindaki etkilesim egitimdeki cinsiyet¢i yapilanma ve
pratiklere maddi bir zemin sundugunu ancak egitimin bir kurum olarak sektorler ve
duzeyler Uzerinde sinirlayici ve donUsturicl bir etki de yaratabilecegini ayni
zamanda toplumsal cinsiyet esitsizligini azaltabilecegini de ifade etmektedir. “Nitekim
okul sistemi bu gug iligkilerini ve cins ayrigmasini kismen yeniden uretirken, kismen
de degistirmektedir’ (2012:67-68).



Son yillarda elestirel egitimciler, egitim sUrecinde yasanan ayrimciliga neden
olan uygulamalari ve ideolojik, hegemonik isleyisi daha ¢ok acgiga c¢ikaracak
degerlendirmeler yapmaktadir. inala (2008) gére, egitim, ideolojilerin yeniden
uretiimesinde o6nemli islev goren kurumlardan biridir. Okullar egemen toplumsal
siniflarin ideolojilerini aktardigi alanlardan biridir. Okullar demokrasi adina ya da
demokrasi adi altinda ayrimciliga neden olan uygulamalar barindirmaktadir. Bu
baglamda Ozellikle kapitalist toplumlarda egitim esgitligin olusturulmasinda degil
esitsiz toplumsal ve iktisadi yapilarin yeniden Uretiimesinde onemli roller
oynamaktadir. Okullar egemen kultird ve ideolojiyi egemen kulturin degerlerini
yeniden Ureterek devam ettirir. Ornegin, kapitalist sistem kurallari ¢ercevesinde
yazilan ders kitaplarinda kadinlar ikincil bir cinsiyet olarak degerlendirilir. Kadina
“bigilen” roller icerikte ve resimlerde sirekli vurgulanir (inal, 2008). Sayilan (2012)
okullarda kapitalist sistemin ve gizli mufredatin cinsiyete dayali esitsizligi nasil

surdlrdigunu su sekilde ifade etmistir:

Okuldaki ideolojik ve kulturel Uretim kapitalist sistemin sinif yapisi, aile ve
piyasa gibi toplumsal yapilarla dolayimlanmigtir. ...Ayrica arastirmalar
gOsteriyor ki okullar agikga toplumsal cinsiyet esitligi politikasi surdtrdigu
zaman bile hegemonik erkeklik ve kadinlik kudlturinu guglendirmekten
kaginamiyor. Dahasi ¢ogu kez, okullardaki toplumsal cinsiyet esitligi soylemi
kizlarin ikincillesmesini ve marjinallesmesini maskeleyebiliyor. Mufredat
cinsiyetcilikten arindirilsa bile, gizli mufredat “iyi, sessiz ve basanli kiz” ve
“sert, asi ve delikanli” gibi basmakalip imajlar okul soyleminde, bazi
ogretmenlerin tutumlarinda, okuldaki kulturel ortam ve etkinliklerde aciga
cikabiliyor (2012:14).

Egitimde toplumsal cinsiyet esitsizligi uygulamalarinin bir baska yonunu
Sayilan’in (2012) da belirttigi gibi gizli mufredat uygulamalar olusturmaktadir. Egitim
sureci icerisinde gizli ya da acik yollarla okulun isleyis ve drgutlenmesiyle ilgili sGylem
ve pratiklerle gesitli mesaijlar verilir. Gizli mufredat genellikle statikoyu korumak igin
egemen kultir ve sosyo-ekonomik hiyerarginin korunmasina hizmet eder. Bireyin
sinifsal ve etnik kdkeni, din, dil, kiltdr, cinsiyet ve okulun iginde bulundugu sosyal

gevre gizli mifredatin igerigini belirler (inal, 2007). Egitim yoluyla bireylere verilen



mesajlardan bir kismini toplumsal cinsiyet rolleri olusturmaktadir. Toplumsal cinsiyet,
toplum ve kultir tarafindan yapilandiriimisg, biyolojik cinsiyetten bagimsiz olarak
gelisen cinsiyet rolleri, kimligi, stati ve sorumluluklarini ifade etmektedir (Feminist
Atolye, 2013). Toplumsal cinsiyetin bir baska tanimi ise biyolojik cinsiyetle
aciklanamayan sosyal sinif, ataerkillik, siyaset ve toplumdaki dretim bicimiyle
baglantili bir anlama sahiptir (Savci, 1999: 130). Savran’a (2004) gore, toplumsal
cinsiyet kavrami son yillarda donusume ugramis ve bazi acgilardan elestiriimeye
baglanmigtir. Bu elestiriler; dncelikle ilk tanimlamasinda, kavramin aslinda biyolojik
cinsiyetin Uzerinde temellenen, biyolojik cinsiyet ikiligine toplumsal olarak dayatilan
ya da farkhligin toplumsal olarak olustugunu 6ne suren fakat gene de yeterince
bagimsizlasmamis bir kavram olarak ele alinmasindan kaynaklanmaktadir.
“Toplumsal kurulus teorisyenlerine gore cinsiyet eski paradigmanin ileri strdigu gibi
dogal degil, toplumsal cinsiyet sdylemleri ve pratikleri tarafindan dogallastiriimig bir
dizeni ifade etmektedir. Onlara gore sorulmasi gereken soru cinsiyetin nasil bir
sureg¢ icinde, hangi pratik ve faaliyetler aracihdi ile ve neden kuruldugudur” (2004:
235).

Gerek ideolojik ve kulturel olarak gerek okullarda verilen egitim sireci boyunca
toplumsal cinsiyete ait roller 6gretilerek toplumsal cinsiyet esitsizligi pekistiriimektedir.
Toplumsal cinsiyet rollerinin Gretimi kapitalist toplumlarda egitimin 6znelerinden olan
kiz ogrencileri gesitli yollarla ikincillegtirerek yeni bir hiyerarsik yapinin olusmasina
neden olmaktadir. Okulun resmi sdylemi ve gizli mufredati toplumsal cinsiyet
rollerinin yeniden-uretimine nasil katkida bulunmaktadir? Bu soruya Sayilan (2012)

su sekilde aciklik getirmektedir:

Oncelikle ydnetim icin okuldaki siddeti ve 6grenci cinselligini kontrol etmek
acisindan cinsiyetgi yaklagimlar ve tutumlar blyuk bir 6neme sahip. Bunun igin
her iki cinse 6zgu farkh yoldan ¢ikma/dizen bozucu davranis tanimlar ve
sekilleri, dolayisiyla farkli ehlilestirme stratejileri uygulaniyor. Toplumdaki
erkek egemen sdylem ve pratiklerle uyum icinde olan bu stratejiler, alternatif
ve muhalif bir kargi-sdylemin yoklugunda o6grenciler tarafindan da
kabulleniliyor. Ogretmenler ve yoneticiler lise g¢agindaki genglerin “6zgil”
sorunlari oldugunu kabul ediyor. Ancak genglerin iginde bulunduklari gelisim
evresinin cinsiyetlendirilmis yorumu konusunda erkek yanlisi bir tutum aldiklari

da acikga goruluyor (2012:135).



Gizli mafredatin bir islevi olan sinif ortamindaki cinsiyet ayrimcihidi, habersiz
ve kasitsiz olarak gucun, kadinlara degil de erkeklere verilmesiyle sonuglanir
(McLaren, 2011:314). Okullarin ve egitsel uygulamalarin icerikleri, toplumsal cinsiyet
rollerine iligkin kalip yargilari gizli ya da acik bir sekilde 6grencilere tasir. Bu iletiler
cocuklari geleneksel cinsiyet rollerine uygun davraniglara yoneltir, kadin ve erkege
iliskin basari olgutlerini  ve sinirlarini tanimlar.  Okul, &grencilerini  hem
standartlagtirilmig 6grenme durumlari araciligiyla hem de davranis kurallari, derslik
dizenlemeleri ve 6gretmenlerin uyguladigi informal 6gretim yontemleri gibi yollarla
bicimlendirir (Tan, 2000; Sayilan, 2012).

Connell'e (1998) gore, okullar agik toplumsal cinsiyet rejimlerine® sahiptir.
Spor, dans, konu segimi, sinif disiplini, yonetim gibi pratiklerle hem 6grenciler hem de
okul personeli arasinda cesitli kadinlik ve erkeklik rolleri kurulur. Ozellikle dgrenciler
arasinda acgikga, bazi toplumsal cinsiyet oruntlleri hakimdir.. Bu oruntiude kiz
ogrenciler genellikle ikincil konumlarda yer alir. Okullar yapisal dizenlemeler ve
gundelik pratikler ile kiz 6grenciler icin baskici ideolojileri yeniden uretmektedir. Gizli
mufredat ile ortaya konulan egemen kultur, ezilen gruplar igin son derece énemli olan
bilgi ve deneyimleri dnemsiz gibi gosterir. Boylece, kadinlar, irksal azinliklar ve isgi
sinifi gibi ezilen gruplarin tarihleri mifredatlarla géz ardi edilir (Aronowitz ve Giroux,
1987: 147, akt. inal, 2008:151).

Egitim sistemi igerisinde goz ardi edilen ve ayrimciliga neden olan bir bagka
konu da “farkh” cinsel yonelimlere sahip 6grencilerdir. Altunpolata (2013) goére,
egitim sureci, cinsiyetler ve cinsel kimlikler arasinda hiyerarsik bir farkliik modeli
kurarak gocukluktan itibaren cinsiyetli bedenlerin toplumsal olarak uretiimesine yol
acgar. “Bu suregte bireylere ‘norm(al)’, ‘dogal’ ve ‘derin biyolojik hakikatler sonucu’
oldugu varsayilan ‘Kadinlik’ ve ‘erkeklik’ olmak Uzere iki toplumsal kategori dayatilir.
Bu kategorizasyon kaynagini, toplumu kadin-erkek dikotomisi c¢ergevesinde
kurgulayan ve heteroseksuelligi “yegane varolus” olarak toplumsal 6rgitlenmenin
temeline vyerlestiren heteronormativist/heteroseksist zihniyetten alir” (2013:288).

Altunpolat (2013) heteroseksuel olug disindaki cinsel oluslarin norm digi kabul edilip

® Belirli bir kurumdaki toplumsal cinsiyet iliskilerinin etkilesim durumu, o kurumun “toplumsal cinsiyet
rejimidir”.
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anormal, sapkin ve patolojik vakialar olarak kodlanarak norma uymaya zorlandigini
bunun igin de ataerkil-heteroseksist duzenin kurumlari (okul, hastane, hapishane,
kitle iletisim araglari vb.) araciliiyla rehabilite etme slrecleri olarak adlandirilabilecek

bir sosyalizasyona tabi tutuldugunu ifade etmektedir.

Altunpolat (2013) okulun toplumsal cinsiyetlere goére ayriimis kaliplarla
heteroseksuel kaliplar tarafindan karakterize edilen bir kurum oldugunu savunur.
Okul yonetiminin, 6grenciler arasinda hakim cinsiyet duzeniyle bagdasan toplumsal
cinsiyet iligkilerinin olusturulmasini 6zendirdigini baska bir deyisle okulun sinirlari
icerisinde egemen ve ikincil erillikler ve digillikler arasinda bir asimetri inga edildigini
One surmektedir. EQitim muafredatinin disiplin mevzuati, 6gretmen-6grenci etkilesimi,
gOzetim ve denetim gibi birgcok uygulama ve okuldaki ritieller yoluyla toplumsal
cinsiyet farklilagsmasini belirgin kilarak s6z konusu heterosekstiel degerlere dayali
heteronormatif yapinin devamini sagladigini ifade etmektedir. Altunpolat'a (2013)
go6re, Turkiye’de egitim sistemi, bir yandan bu olgularin mevcudiyetini gérinmez
kilarken bir yandan da verili cinsiyet¢i pratikleri ve kimlik rollerini kullanmakta ve
yeniden Uretmektedir. “ilkégretimden yiksekogretime, genel liselerden mesleki ve
teknik egitime, devlet okullarindan 6zel okullara ve dershanelere kadar tum tur ve
duzeyler agisindan Turk egitim sisteminde heteroseksualite digindaki butun cinsel

kimlikler vatandas kurgusunun disinda birakilmigtir” (2013:290).

Egitim bdyle bir anlam ve yapi igerisinde sekillenirken egitim sistemi icerisinde
yer alan okullar bu amaca hizmet eden kurumlar olarak iglev gormektedir. Bazi
elestirel pedagoji teorisyenlerine gore okul, toplumsal esitsizliklerin yeniden Uretildigi,
yoksullarin ve toplumda ezilen siniflarin kaderlerini degistirmeyip egemenlerin
iktidarlarinin surdurtlmesi igin itaat kaltirinin beslendigi alandir. Okulun, devletin
ideolojik aygiti olarak goértlmesi (Althusser, 2010), toplumun okulsuzlastiriimasi ve
o6grenmenin okul digina gekilmesi (lllich, 2010), devletin kendine kdle yetistirmek icin
organize ettigi bir kurum olarak gorulmesi, yetigkinlerin bu kole egitiminden basariyla
gegtikleri icin bunun farkina varamadiklari, bunun iginde egitimin zorunlu olmamasi
(Baker, 2006) mevcut egitim sistemine kargl c¢ikanlardan bir kisminin ileri sirdugu

elestiriler arasinda yer almigtir.
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Batdn bu tartigmalara ek olarak egitimin 6zneleri olan meslek lisesine devam
eden ya da mezun olan kiz 6grenciler toplumsal cinsiyet rollerinden ve esitsizliginden

nasil etkilenmektedir? S6z konusu durum hangi acilardan sorun yaratmaktadir?

Turk egitim sisteminde sure¢ icerisinde bircok yasa ve uygulamalarla meslek
liseleri ile ilgili diizenlemeler yapilmistir. Ozellikle 3308 sayili yasada yapilan
duzenlemeler, genel liselerin anadolu liselerine doénuastlrilmesi ile ilgili genelge,
merkezi yonlendirme sinavlari ve son olarak 6287 sayili yasa (4+4+4) ile yapilan yeni
duzenlemelerle meslek liselerine gitmek gelir dizeyi duguk ailelerin ¢ocuklari igin
neredeyse kaginilmaz olmustur. Yeni dizenlemelerle bu c¢ocuklarin buyuk bir
cogunlugu meslek liselerine giderek egitimlerine devam etmektedirler. Bunlar
icerisinden ozellikle kiz ¢ocuklari ya imam hatip liselerine ya da kiz meslek liselerine
devam etmektedir. Aksoy bu durumu “hali hazirda merkezi yonetimin de destedi ile
demokratik bir tartisma ve katihm olmaksizin, meslek liselerinin 6grenci sayilari
artirilmaya ve hatta pek ¢ok ogrencinin caresizlik icinde meslek liselerine gitmesini
saglamaya yonelen bir politika uygulanmaktadir” seklinde dile getirmistir (Aksoy,
2010:93). Boyle bir durumda gelir dluzeyi dusuk ailelerde yasayan kiz gocuklar kiz
meslek liselerine devam etmekte ve burada uygulanan slregte gerek Ortlk
mufredatla gerekse planli olarak bazi toplumsal cinsiyet rolleri Uretiimekte ya da
pekistiriimektedir. Meslek liselerinden mezun olan dgrenciler ve bunlarin igerisinde
Ozellikle kiz ogrenciler yine ayrimci politikalara maruz kalmakta ve Uuniversiteye
devam edememektedir. Ataerkil aile anlayisi ile birlesen disince sonucunda mezun
olanlarin ¢ogunun ortalama 1-2 yil igerisinde evlenmekte oldugu ve toplumsal
cinsiyet rollerine uygun bir aile yasantisi icerisine girdigi diisiiniilmektedir®. Sonugta

bu durumdan etkilenen yine kiz meslek liselerine “yonlendirilen” bireyler olmaktadir.

Kiz meslek liselerine gitmek kigi tarafindan 6zgur iradesi ile yaptigi bir secim
degil egditim sistemi, aile vb. tarafindan Uretilen bir dayatma olarak karsimiza

citkmaktadir. Okul yasantilarindaki esitsizlikler 6grencilerin gelecege yoénelik

* Bu konu ile ilgili 2003 yapimi bagsrolinde Julia Roberts’in oynadigi “Mona Lisa Smile” filminden bahsetmek
anlamh olacaktir. Filmde sanat 6gretmeni olan Julia Roberts 6grencilerine 6zgirce dusinmeyi 6gretmeye
caligirken okuldaki 6gretmenlerin ve 6grencilerin egemen disuncesi bir geng kizin iyi bir egitimden c¢ok iyi bir
evlilik yapmasi gerektigidir ve okuldaki kizlarin beklentileri bu yondedir. Okulu bitirenler hatta 6grenim gérmeye
devam edenler evlilik beklentilerine gore hareket etmekte ve bir kismi evlenmekte bir kismi ise
nisanlanmaktadirlar. Bu durum okulun toplumsal cinsiyet rejiminden kaynaklanmaktadir ve okulda 6grenim goren
kizlar toplumsal cinsiyet rollerine uygun bir sekilde karar almaktadirlar. Bu durum en dogal hak olan egitim
hakkinin elinden alinmasinin yollarindan biridir.
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beklentilerinde de olumsuz etkiler meydana getirmektedir. Egitim maliyetinin
yuksekligi, ataerkil deger yargilari, erken evlilikler ve kiz gocuklarinin isguctinden
daha fazla yararlaniimasi istegi, 0zellikle meslek liselerinde okumakta olan kiz
ogrencilerin ylksek 6gretime devam etmelerini olumsuz yonde etkilemektedir. Gerek
ekonomik ve siyasal sistem gerekse toplumsal etkiler nedeniyle esit olmayan bir
takim uygulamalara maruz birakilmasi kiz ¢ocuklarinin yasadiklari esitsizliklerin
etkisinin giderek derinlesmesine ve kendilerinin istemedigi yasam pratiklerinin
olusmasina neden olmaktadir. Sonugta bu durum kiz égrencilerin tim yasamini

etkileyen bir surece donusmektedir.

Egitimin bir hak oldugu dusuncesinden yola g¢ikarak bu surece dahil olan kiz
ogrencilerin yasadigi en onemli sorunlardan biri de oncelikle egitimin 6znesi olarak
kendini gelistirme olanaklarina erismesi beklenirken, bu yonde bir sirece katilmadan,
egitimin 6zgurlestirici ve daha fazla insanlasabilmek igin gerekli olan tim boyutlari
hice sayilarak egitimin bir ara¢ haline donusturuldugu strece maruz kalmalaridir.
Egitim politikalarinin, ayristiran, étekilestiren-disarida birakan, etiketleyen ve sinifsal-
toplumsal-kultarel, cinsiyet temelli esitsizliklerin yeniden Ureten dodasi sonucunda bu
surec icerisinde kendilerinden beklenenleri yapmakla yukumlt olan 6grenciler
egitimin nesnesi olarak gorulmektedir. Boylece verilen egitim insanin kendi olabilmesi

ve Ozgurlesmesinin dnindeki dnemli engellerden biri haline gelmektedir.

Toplumsal cinsiyet rollu, daha once belirtildigi gibi kadin ve erkek arasindaki
biyolojik farkhliktan ziyade, toplumsal, kultirel ve psikolojik farkliliga isaret eder.
Kadin ve erkegin toplumsal ve kulturel olarak belirlenen rol ve sorumluluklarini ifade
eden bu kavram, toplumun Kkisiyi cinsiyetine gore nasil gérdigu, nasil algiladigi,
nasil dugundugu ve ondan nasil davraniglar bekledigi ile ilgili isaretler sunmaktadir.
Bu yonuyle toplumsal cinsiyet toplum icindeki bireyi ve bu bireyin toplumla olan
iligkisini dogrudan etkileyen bir olgu haline gelmektedir. Kiz meslek liselerinde bu
durumun yeniden Uretilmesi mevcut durumu mesrulastirmakta ve kiz 6grencilerin
davraniglarini bayuk olgude etkilemektedir. Bu durum toplumsal cinsiyet rollerine
uygun davranan kiz ogrencileri birgok noktada ayrimciliga maruz birakmakta ve
Otekilestirmektedir. Bu durumun kiz dgrencilerin batun yasamini olumsuz ydnde
etkileyen bir olusum oldugu ve sistem tarafindan yudrutulen bir ayrimcilik sureci

sonucunda ortaya ¢iktigi agikga gorulmektedir. Kadin ve erkegdin toplumdaki islevleri,
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sorumluluklari, haklari, uretim surecindeki konumlari gibi unsurlar, toplumsal
cinsiyete gore sekillendirimekte ve bunun sonucunda kadinlar 6zel alana, erkekler
ise kamusal alana yonlendirilmektedir (Altan, 2001: 38). Egitim sisteminde cinsiyet
ayirnmcihgi, bireylerin cinsiyetleri yuzinden egitim olanaklarindan yoksun kalmasi
biciminde ortaya c¢ikmaktadir. Ge¢gmiste, geleneksel olarak sosyallesme surecinde
erkek cocuklarinin egitim alip, is sahibi olmalari bir sosyal deger olarak
aktariimigken; kizlarin evde kalip ev igleriyle ilgilenmesini tesvik eden egitim sistemi
olusturulmustur. Bu dogrultuda, erkekler kizlardan daha iyi ve daha uzun sureli egitim
alabilmiglerdir (Coleman ve Kerbo, 2003: 108).

Bireylerde toplumsal cinsiyet kavrami, edinilen kalip yargilarla yerlesir ve
genellikle bu yargilar bireyin davranig, dusinis boyutunda o6nemli etkilerde
bulunurlar. insanlar, karsidaki kisinin cinsiyetinden yola cikarak kisilik dzelliklerini,
rollerini ve fiziksel 6zelliklerini kullanarak onun hakkinda bir karara varmaya calisirlar.
Ayni davraniglari gosterse bile kadina ve erkege farkli nitelikler yikleme egilimi vardir
(Celik,2008). Bunun sonucunda Kkigiler bu kaliplara uygun davranmak zorunda
birakilarak kisittanmaktadirlar. Celik’e (2008) gore, toplumsal cinsiyet rolleri ayrica
cinsiyet ayrimciligina yol agmaktadir. Cinsiyet ayrimciligi icin cinsiyetgilik terimi de
kullaniimaktadir ve erkek egemen toplumda kadinlara yonelik olumsuz tutumlarin
hayata ayrimcilik olarak yansimasi sonucunda kadinin sosyal, kulturel, politik ve
ekonomik alanlarda erkege gore dusuk konumlarda tutulmasi olarak
tanimlanmaktadir (D6kmen, 2006:122 akt.Celik, 2008:31).

Turkiye’de toplumsal cinsiyet Uzerine yapilan c¢alismalar mevcut literatir
incelendiginde belli basli yonleri ile ele alinmistir. Ozkazang ve Sayilan’a (2009)

gore, bu durum su sekilde ifade edilmigtir:

Turkiye’de egitim sorununu toplumsal cinsiyet acisindan ele alan mevcut
literattr, agirlikli olarak ya modernist / cumhuriyet¢i ideolojinin egitimin
cinsiyeti Uzerindeki etkisini coziumlemeye ya da slregelen geleneksel / dini
yapilarin toplumsal cinsiyet esitsizligindeki rolinu vurgulamaya odaklanmistir.
Dolayisiyla Tuarkiye'nin son yirmi yilindaki toplumsal doniguimun egitimin
cinsiyeti Uzerindeki etkileri sorusunun mevcut literatirde yeterince konu

edilmedigini goéruyoruz (2009:105).
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Toplumsal cinsiyet kavrami ile ilgili mevcut literatirde caligmalar yapiimis
olmakla birlikte toplumsal cinsiyet ve egitim Uzerindeki etkilerini ele alan yeterli
saylida ampirik ¢calisma bulunmamaktadir. Bu noktada toplumsal cinsiyet kavraminin

degisik yonlerden ele alinip incelenmesi gerekmektedir.

Mesleki egitimin toplumsal cinsiyet rollerine gore ayrigmasi, dolayisiyla verilen
egitimin toplumsal cinsiyet rollerini pekistirmesi, egitimdeki esitsizliklerin kadinlarin
calisma yasaminda maruz kaldigl esitsizliklerle ortusmesi ve ilgili kurumlarin
cinsiyetci politikalar tartisgma konusu olmaktadir. Butin bu tartismalar baglaminda,
egitimin 6zneleri olan meslek lisesine devam eden ya da mezun olan kiz 6grencilerin
toplumsal cinsiyet kimliklerinin okulda hangi yapi ve streglerle insa edildigi, toplumsal
cinsiyet rollerinden dolay! okul i¢i ve okul disi sureglerde ayrimcilik ve esitsizlikleri
nasil deneyimledikleri ve bu slreci nasil degerlendirdikleri bu ¢alismada incelenmeye

deger dnemde gorulmektedir.

Bu arastirmanin temel problemi, kiz meslek lisesi dgrencilerinin toplumsal
cinsiyet rol ve kimliklerinin insasina yol agan okul i¢i ve okul digi suregleri, kiz
ogrencilerin egitimlerine yukledikleri anlami kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak agiga

cikarmaktir.

Amag

Bu arastirmanin amaci kiz meslek lisesi 6grencilerinin toplumsal cinsiyet rol ve
kimliklerinin ingasina yol acan okul i¢i ve okul disi suregleri, kiz 6grencilerin
egitimlerine yukledikleri anlami aciga cikarmak Uzere kendi deneyimlerinden
hareketle analiz etmektir. Bu genel amaca ulasmak i¢in asagidaki sorulara yanit

aranmistir.

1. Kiz meslek liselerine giden oOgrencilerin aileleri sosyo-ekonomik duzeyleri
bakimindan nasil bir kategorik kime olusturmaktadir?

2. Kiz meslek lisesinde dgrenim goren ogrencilerin, kiz meslek lisesinde 6grenim
gérmeyi segmesi hangi degiskenlerle ilgilidir?

3. Ogrencileri yonlendirmede kullanilan temel kaynaklar/kurumlar ile bunu

yaparken kullanilan temel sdylemler nelerdir?
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4. Kiz meslek lisesi ogrencilerinin okul yasantilari igerisinde toplumsal cinsiyet
rollerini/kimliklerini olusturacak ya da pekigtirecek O0geler bulunmakta midir?
Bulunmakta ise bunlar 6grenciler tarafindan nasil deneyimlenmektedir?

5. Kiz meslek lisesinde 6grenim goren ogrenciler gundelik yasamlari ile okul
yasantilari arasinda hangi konularda iligki kurmaktadirlar? Bu iligkiler, toplumsal
cinsiyet rollerinin Uretilmesi ve surdurulmesi baglaminda nasil yorumlanabilir?

6. Kiz meslek lisesinde 6grenim goren ogrencilerin toplumsal cinsiyet rollerine
iliskin dusunceleri nelerdir?

7. Kiz meslek lisesinde 6grenim goren ogrencilerin gelecege iligkin beklentileri
toplumsal cinsiyet rollerinden nasil etkilenmektedir?

8. Kiz meslek lisesinde ogrenim goren ogrencilerin toplumsal cinsiyet rollerine
iliskin gorusleri ve gelecede iliskin beklentileri sinif diizeylerine gére degismekte
midir?

9. Kiz meslek lisesinde 0Ogrenim goren Ogrencilerin okul basarisi ve
basarisizliginin kaynagi konusundaki (okul, sistem, aile, kendi vb. ) distnceleri
nelerdir?

10.Kiz meslek lisesi ogrencileri okullarinda kendilerini rahatsiz hissettikleri

durumlarla ilgili olarak bas etme yollarindan hangilerini kullanmaktadirlar?

Onem

Egitim sistemi icerisinde gerek egitsel icerikler gerekse okul kaltlra icerisinde
gizli ya da acgik yollarla statUkoyu korumak icin egemen kulturin degerlerinin
aktarildigi, egemen ideolojinin benimsendigi ve sinifsal hiyerarsinin korundugu
soylenebilir. Bu baglamda egitim bir ezme ve ezilme iligkisine donismektedir. Ezilen
taraflardan biri de kadinlardir. Bu baglamda icerisinde birgok ayrimci uygulamalari
barindiran egitim sistemindeki cinsiyet¢i bakis acisini yok etmeye yonelik
uygulamalari butin ana plan ve programlara yerlegtirerek cinsiyet esitliliginin
gerekliligi konusunda batun toplumu bilinglendirmek ve egitmek toplumda var olan
cinsiyete dayali ayrimcilidi yok etmek veya en aza indirgeyebilmek icin bluyuk 6neme
sahiptir. Bu hedefe ulasmanin yollarindan biri de egitim planlari ve programlaridir.
Okullarin toplumsal cinsiyet rolleri ile ilgili hangi noktada oldugunu belirlemek ileride
yapillacak plan ve programlara yon vermesi acisindan onemli bir noktada yer

almaktadir.
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Bu arastirma egitimin hak oldugu dusincesinden yola gikmistir. Egitimin hak
olmasi, igeriginin esitlikgi bir perspektifle ve katilimci bir sirecle hazirlanmasi ve
egitim sdrecinin bir 6znelesme sureci, yetkinlesme sureci olarak insa edilmesiyle
iligkilidir. Bu nedenle, kiz dgrencilerin “kadin mesleklerine” ve “toplumsal cinsiyet
rollerine” hazirlanmalari igin kurulmus ve surdurulen bir egitim tarinun ¢gézimlenmesi
bu kurumu yakindan tanimak, anlamak agisindan onemlidir. Ayrica c¢aligmanin
egemen kultirin, hegemonyanin, egemen ideolojinin ogretilerinin benimsetiimeye
calisildigi, egitimin 6znelerinden olan ve alt siniflardan gelen kiz 6grencilerin, birgok
alanda ayrimciliga ve egitsizlige ugramasina zemin hazirlamig bir egitim sistemi
icerisinde yasadigl problemlerin tespiti ve ¢6zUmu dogrultusunda yapilan ya da

yapilacak olan teorik ve pratik calismalara katki saglamasi umulmaktadir.

Sinirhliklar

Bu arastirma Ankara ili Mamak ilgesindeki bir anadolu meslek ve kiz meslek
lisesinin anadolu ve meslek kisimlarindaki ¢ocuk gelisimi ve egitimi alani, sa¢ ve
guzellik teknolojisi, yiyecek icecek alani ve giyim ve dretim alani bolumlerindeki

2013- 2014 6gretim yilinda 6grenim goren kiz o6grenciler ile sinirli tutulmustur.
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Tanimlar

Toplumsal Cinsiyet, toplum ve kultur tarafindan yapilandiriimig, biyolojik
cinsiyetten bagimsiz olarak gelisen cinsiyet rolleri, kimligi, stati ve sorumluluklarini
ifade etmektedir (Ecevit, 2011).

Eril Kultur, erkek otoritesine dayanan bir tur toplumsal 6rgutlenme dizenidir.
Bu dizenin temelini erkegin GstinlGgu fikri olusturur; soy erkekler tarafindan
belirlenir, hakimiyet erkeklerindir. Bu kultirlerde erkeklere kadinlardan daha ¢ok

saygi gosterilir (Sayilan, 2012).

Hegemonya, baskin bir sinifin ast bir sinif Gzerinde gu¢ kullanmadan (hapis
tehdidi ve iskence gibi) veya emirle kural ve dizenlemeler koymadan (diktatorlUk ve
fasist rejimde oldugu gibi); bunun yerine baskin sinifin otoritesini, ast sinifin genel
rizasini kazanarak kurdugu ruhsal ve entelektlel liderliktir (Gramsci, 2011;McLaren,
2011).

ideoloji, Belirli bir grubun veya sinifin icinde bulundugu durumu ve hayat
deneyimlerini simgeleyen (dogru veya yanlis) inang ve fikirlere karsilik gelmektedir.
Toplumsal gruplarin gikarlarinin mesrulastirilmasi ve desteklenmesi icin olusturulan
bilinglenmedir (Eagleton, 2011:52-53).

Kultiir, farkh gruplarin  didnyayr anlamlandirmak icin yararlandiklari

uygulamalar, ideolojiler ve degerler kiimesidir (McLaren, 2011).

Sinif, belirli bir sosyal dizendeki hayati yéneten, ekonomik, kultlrel ve sosyal
tabakalasma bicimidir. Arastirma bulgularinda ve sonuglarinda sosyal sinif
kategorisindeki ifadelerin yaziminda Weberci yaklagim referans alinmigtir.

Kiz, 18 yas altindaki bireylerdir.

Kadin, 18 yasin Ustundeki bireylerdir.
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BOLUM II

ALAN YAZIN

Kavramsal Cergeve

Egitim, hemen her siyasal iktidarin egemen ideolojisini yeniden Uretmede
kullandi§i temel araclardan biridir (inal, 2008, McLaren, 2011, Apple, 2012,
Althusser, 2003). Bu baglamda okulda mufredat ve ders kitaplarinda aktarilacak olan
“mesru” bilgi ve egditsel kararlar “ sinif, cinsiyet, iIrk” gibi toplumda iktidar ve gug¢ sahibi
olan toplumsal siniflar tarafindan sekillendirilir (inal, 2008). Toplumsal cinsiyet rolleri
de bu gercevede okullarda genellikle eril cinsiyetin lehine olacak sekilde acik ya da

gizli yollarla 6gretiimekte ve benimsetilmektedir.

Apple’a (2012) gore, insanlar gundelik hayat igerisinde karsilastigi ¢atismalari
sekillendirir ve ¢atismalar tarafindan sekillendirilir. Devlet ve siyasette, kulturel
hayatta, Uretim, dagitim ve tuketim bigimlerinde toplumsal surecin her bir unsuru,
digerleri icindeki ve arasindaki iliskiyi etkilemektedir. insanlar toplumsal cinsiyet, irk
ve sinif gibi meseleler icin her bir alanda mucadele ettiginde, “ekonomi” de dahil
batin toplumsal slUre¢ bu mucadeleden etkilenecektir. Mucadeleler ve bunlarin
yurutlildigu alanlar ise bunun sonucunda yeniden sekillenecektir. Apple (2012)
okullarin sinif, toplumsal cinsiyet ve irk temelinde katmanlarin oldugu bir toplumsal
dizeni yeniden Uretmek bakimindan énemli bir role sahip oldugunu ve egitim, kultar
sisteminin mevcut tahakkim ve somuru iliskilerinin surdurdlmesinde en énemli unsur

oldugunu savunur.

Toplumda iktidar ve gug¢ sahibi olan ydnetici sinifin iktidari ele gegirmesini ve
korumasini saglayan sey sadece kaba gu¢ degil ayni zamanda kultarel hakimiyetin
saglanmasidir. Baska bir deyisle toplumun; felsefesi, degerleri, tercihleri, vb. ile
yonetici sinif tarafindan yonlendiriimesi yoluyla hakimiyet saglanabilir ve bu
tahakkim kurmaktan cogu zaman daha etkili ve 6nemli olmaktadir (Mayo, Borg,
Buttigieg, 2011). S6z konusu ydnlendirmeyi yapmanin yollarindan biri de egitim

alanidir. Egitim yoluyla toplumun felsefesi, degerleri, tercihleri egemen olanin bilgisi
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ile sekillendirilir ve igerigi buna gore belirlenerek benimsetiimeye galigilir. McLaren’e
(2011) gore, okullarda edinilen bilgi hi¢cbir zaman tarafsiz degildir. Bilgi belirli
sekillerde siralanmis ve sekillendirilmigtir, bilginin on plana ¢ikardiklari ve disladiklari
vardir. Bu perspektiften bakildiginda bilgi, glg iligkileri bagi icerisine yerlesmis sosyal
bir yapidir. Bilgi belli sosyal iligkileri (sinif, irk, cinsiyet) surekli yasayan bireylere,
zaman igerisinde belli anlarda yasayan bireyler arasindaki anlasma ve rizanin
artnuadar. Belli bilgi tipleri, aslinda belli cinsiyet, sinif ve irksal cikarlari
mesrulastirmaktadir. Bu bilgi kimin ¢ikarlarina hizmet etmektedir? Sonugta kim
diglanmaktadir? Kim marjinallestiriimektedir? Sosyal sinif ile okulda 6gretilen bilgi
arasindaki iligki nedir? Okul bilgisi, kadinlar, azinliklar, yoksullar ile ilgili kliseleri ve
basmakalip¢iligi nasil guglendiriyor? (McLaren, 2011:292). Bu ve benzeri sorular
Ozellikle elestirel egitim alan yazini igerisinde arastirlmaya, tartisilmaya ve

cevaplanmaya cgalisiimistir ve halen bu ¢abalar sirmektedir.

Sonug¢ olarak, kapitalist toplumlarda egitim, egemen ideolojilerin yeniden
uretiimesinde onemli bir rol oynamaktadir. Toplumsal cinsiyet rolleri araciligiyla
kadinlar ikincil bir cinsiyet olarak tanimlanmakta ve bu durum toplumsal cinsiyet
kavrami ile megrulastiriimaktadir. Toplumsal cinsiyet ve egitim iligkisi hangi sureglerle
olusmaktadir, hangi alanlarla etkilesim icerisindedir ve toplumsal cinsiyet sinif, kiltur,
hegemonya, ideoloji kavramlari ile nasil acgiklanabilir, bu slreglerden nasil
etkilenmektedir. Bu ve buna benzer birgok soruya cevap aramak ya da bu eksende
dusunebilmek toplumsal cinsiyet kavraminin nasil ve hangi yollarla mesrulagtiriidigini
ve bu surecgten etkilenen Ozneler olarak kizlarin neler yasadigi ve nasll
ikincillestirildigini ve bu duruma nasil bir direnis gosterdiklerini ¢6zimlememiz

acisindan anlamli olacaktir.

ideoloji Yaklasimlari ve Toplumsal Cinsiyet Rollerinin ideoloji ile iligkisini

Dustinmek

“Ideoloji” 18. yy sonlarinda Fransiz filozofu Destutt de Tracy tarafindan ortaya
atilan bir terimdir. “Disuncelerin bilimi” anlamini karsilayacak felsefi bir terim olmasi
amaclanmistir. Bu terimin kullaniminda genelde Locke ve deneyci gelenegin
“‘dustnce” tanimi temel alinmistir. Dolayisiyla disince s6zcugu eski “metafiziksel” ve

“idealist” anlamlarindan soyutlanmigtir (Williams, 1990:49).
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ideoloji kavraminin glinimiize kadar gesitli ve birbiri ile bagdagsmayan birgok
tanimi yapiimigtir fakat bu tanimlar arasinda ideolojinin tek ve yeterli bir tanimi
yapillmamistir. Bu durumun en 6nemli nedenlerinden biri olarak ideolojinin anlam
zenginligini tek ve kapsayici bir tanima sikistirmanin zorlugundan geldigi sdylenebilir.
Ideoloji ilk ortaya c¢ikisinda fikirlere iliskin bilimsel arastirma anlamina gelmekteydi
fakat cok kisa bir zaman sonra s6z konusu arastirma nesnesi idareyi ele almis ve
s6zcuk hizla fikir sistemlerinin kendisi anlamina gelmeye baslamistir (Eagleton,
2005:101). Bunun nedenini ise Eagleton (2005) su sekilde agiklamaktadir;

“-oloji” ile biten sozclklerin tuhaf bir 6zelligi vardir: “-oloji”, bir fenomene iligkin
arastirma veya bilim demektir; fakat “-oloji” ile biten s6zcukler, garip bir ters
cevirme iglemiyle, ¢cogu kez, Uzerinde galigilan bir fenomene iligkin sistemli
bilgiden c¢ok, Uzerinde galisilan fenomenin kendisi anlamina gelir olmustur.
ideoloji sézcligiiniin basina da ortaya c¢ikisindan kisa bir siire sonra ayni
terslik gelmistir (2005:100).

Gutek’e (2006) gore ideoloji, genellikle bir grubun inang sistemi olup gelecegin
politikalarini belirlemede ge¢mise dayanir. Grubun inanglari temelde, kalturel
nitelikleri asan bir metafizik sistemden ziyade tarihsel, sosyal, siyasal ve ekonomik
olgulara dayanir. Gegmisin ideolojik yorumu, bu gecmisin bireyin ve grubun simdiki
durumunu nasil olusturup, bicimlendirdigini de icerir; bir sosyal degisim kuramindan
kaynaklanan bu yorumda gelecegdin sosyal gelisimine iligkin dngoruler vardir (Gutek,
2006:164). ideolojiler belli yonleri gbsterirler ve buna bagl ya da bunlari kullanan
insanlar, gruplar bu baglamda toplumu yonlendirecek programlar ortaya koyabilirler
(Gutek, 2006).

Gutek (2006) ideoloji’yi bugln yasayan, ge¢cmisi anlatan ve gelecege isaret
eden bir grubun benimsedigi disunceler butunu olarak tanimlamakta ve bu tanimin

su unsurlari icerdigini ifade etmektedir:

1. Bir ideoloji tarihi yorumlayarak belli bir zaman ve yerde ortaya g¢ikan bir
gruba belirli bir yon verir.
2. Ideoloji grubun su anki sosyal, ekonomik, siyasal ve egitimsel sartlarini

tanimlar,
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3. Gecgmigin yorumu sosyal degisim kavramini ortaya ¢ikarir ki bu da gegmisi
dogrulayabilecek ve gelecekte ortaya ¢ikmasi olasi olaylarin 6ngérulmesini
saglar,

4. ideoloji genel politikasini gelecekte uygulanacak proje olarak ortaya koyar
ki bu politika gereksinim duyulan amaclara veya hedeflere ulastirmaya
yoneliktir; bu yolla ideoloji, programli veya eylem merkezli bir olgu haline
gelir. Bir grubun hedeflerini anlamanin yolu ideolojisinin siyasal veya

egitimsel eylemlerine bakmaktir (2006:171).

Bu tartismalar 1g1ginda ideolojinin yaygin kabul goren bir tanimini yapacak
olursak “ideoloji, hakim toplumsal grup veya sinifin iktidarini megrulastirmakla
iliskilidir” Baska bir tanimda ise ideoloji, toplumsal ¢evremizi yeniden dizenleyecek,
bdylelikle de duyumlarimizi donusturecek ve fikirlerimizi degistirecek olan bir safkan
toplumsal miihendislik programidir (Eagleton, 2005:23-104). Ideoloji kavraminin
genel olarak iki distince akimi cergevesinde ele alindi§i sOylenebilir. Bu durum

Eagleton’un (2005) deyisiyle:

Hegel ve Marx’'tan George Lukacs ve bazi ge¢ donem Marksist dustntrlere
kadar uzanan bir temel kol, blylk ol¢clide, dogru ve yanlis bilme fikriyle,
yanilsama, ¢arpitma ve mistifikasyon anlaminda ideoloji ile mesgul olmustur;
buna kargin epistemolojik olmaktan ¢ok sosyolojik bir egilim gdsteren bir
baska disunce gelenegi ise agirlikli olarak, fikirlerin gercekligi veya gercek
disihgindan ¢ok toplumsal yasamdaki islevleri ile ilgilenmistir. Marksist mirasa

sahip ¢ikanlar bu iki digince akimindan da yararlanmiglardir (2005:19).
Marx’in ideoloji Yaklagimi

Marx, ideolojiyi bir insanin ya da bir toplumsal grubun zihninde egemen olan
fikirler tasarimlar sistemi olarak tanimlar (Althusser, 2013:182). Ideolojinin

Marksizmde ¢ok sik rastlanan t¢ anlami su sekilde belirlenebilir:

a) Belirli bir sinif ya da gruba 6zgu inanglar dizgesi
b) Gergek ya da bilimsel bilginin karsiti olan dussel inang-yanhs dusinceler
ya da yanhg biling dizgeleri

c) Anlam ve dusince Uretiminin genel sureci ( Williams, 1990:48).
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Williams’a (1990) gore, “ideoloji” Marksizmin ileri surdigu bir kavram olmadigi
gibi, hi¢bir bicimde de bu 6gretiyle sinirli degildir. Williams, Marksizmin bir tarafinda a
ve b anlamlarinin birlestirilebilecegini savunur. Sinifli bir toplumda bitln inanglarin
temelinde sinif konumu yatar ve bitlin siniflarin inang dizgeleri bir bélimuyle ya da
batinuyle sahtedir (dussel). Bu gugli onerme igindeki 6zgul sorunlar Marksist
diisincede yogdun tartigmalara yol agmistir (Williams, 1990:48). Ugiincli anlam
ideolojik sureg-anlam ve duguncelerin Uretimi genel ve evrensel olarak ele alinir ve
ideoloji de ya bu surecin kendisi ya da bu surecin incelenme alani olarak kullanilir.
Bu durumda Williams’a goére tek bir “dogru” Marksist ideoloji tanimi yapmak s6z
konusu dedgildir (Williams, 1990:48). Therborn’a (2008) gore, Marx’ta en azindan iki
ayri ideoloji veya ideolojik kavram gérilebilir. ideoloji, insanlarin kendi tarihlerini
bilingli aktorler olarak yapmalarina araci olan ortam olarak gorulmektedir. Bu
anlamda bu ideoloji kavrami “igerisinde insanlarin[Uretim iligkileri ve gugleri
arasindaki] bu catismanin bilincine vardiklari ve onu sonuna kadar goturdukleri
bigimler’e iligkindir (Therborn, 2008:14). Bu bakis agisinin iki temel kaygisi vardir.
Birincisi verili ideolojilerin nasil agiklanmasi gerektigini sorusturur ve maddi belirleme
sorunlarina iligkindir. Digeriyse, farkli sinif ideolojileri arasindaki muicadele ve

bunlarin sinifsal olmayan ideolojilerle iligkileriyle ilgilidir (Therborn, 2008:14).

insan psikolojisi lizerinde vyiritiilen diisiince ve bilincin olusumu ile ilgili
tartismalari Marx, toplumsal gelismenin dinamiklerine kaydirarak ideoloji kuramina
katki getirmistir (Sancar, 2008). Bagka bir deyisle Marx, bilincin olusumunun
temellerini insanin toplumsal pratiklerinde aramistir. Sancar'a (2008) goére, szl
edilen durum ile ilgili olarak yanhs bilginin dogru bilgiye donusturilmesi sorunu,
disincenin kendi icinde tartismayla elde edilebilecek bir donlisim olarak
yorumlanmaktan kurtulmustur. Toplumsal disuncedeki yanilsamanin nedeni, idealist
felsefenin savundug@u gibi eksik ya da yanhs bilgilendirmede degil, insanin toplumsal
pratigi ile insan bilinci arasindaki iligkinin niteliginde yatmaktadir. Toplumsal pratik ile
insan bilinci arasindaki iliski Marx'in yazilarinda tekil bir agiklama seklinde yer almaz.
Bu nedenle Marx’in ideoloji ile ilgili gesitli formulasyonlari Gzerinde durmak gerekir.
Sancar (2008), Marx’in konu ile ilgili yapmis oldugu formulasyonlari su sekilde ifade

etmektedir:
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Marx’in toplumsal bilincin bir tarzi olarak ideolojiyle ilgili yurattugu tartismalarin
onemli bir kismi onun idealist ve materyalist felsefi yaklagsimlar arasinda
cizmeye calistigi sinir cabalarindan kaynaklanir. Marx'in ele alacagimiz
onermelerinin  hemen hepsi ddénemin bu idealist-materyalist felsefe
faklilagsmasi polemiklerinin izini tasir. Marxin Uzerinde duracagimiz ilk
tanimlamasi, toplumsal bilincin nasil belirlendigine iliskin en genel sinirlari
cizmektedir: ‘Kendi tasarimlarinin, kendi dusuncelerinin  vb. Ureticisi
insanlardir, ama gercgek faal, kendi Uretici glglerinin ve bunlara tekabill eden
iligkilerin, alabilecekleri en genis bicimleri de dahil olmak Uzere, belirli bir
gelismesiyle kosullandirilan insanlardir (Marx ve Engels, 1974:47).” Marx bu
tanimlamasinda insanin toplumsal bilincinin, hem onun Uretken gugcleri ve
buna denk dusen uretim iligkilerinin kosulladigi olusumundan hem de bu
bilincin dogrudan insanin kendisi tarafindan Uretiimesinden bahsetmektedir
(2008:12).

Sancar’in (2008) da belirttigi gibi bu tanim, insaninin toplumsal bilincinin hem
kendisi tarafindan yani toplumsal bilincin 6znel oldugu hem de Uretim iligkileri ve
bunun etkilerinden kaynaklandigi yani nesnel oldugu yonunde bir vurgu
yapilmaktadir. Marx (1974) metnin devaminda farkl bir tartismayi giindeme getirecek
bir atifta bulunmaktadir. ‘Eger her ideolojide insanlar ve onlarin iligkileri bize camera
obscura'da imisgesine bas asagi gorunuyorsa, bu olay da, tipki nesnelerin, gézun
agtabakasi Uzerindeki tersliginin onun dogrudan fiziksel yasam slrecinden ileri
gelmesi gibi, onlarin tarihsel yasam streglerinden ileri gelir (Marx ve Engels, 1974
47).” Bu tanimlamada ideoloji, tersine donmus bir maddi gergekligin yansimasi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Williams’a (1990:50) gore ideoloji sdézcugunin bu noktada
“bilincin” de bir bolimunu olusturdugu maddi toplumsal sureci gormezlikten gelen
dusunce bicimlerini belirtmek icin kullaniimaya baglandigini ileri surmektedir. Biling
maddi toplumsal surecin bir bolumu olarak gorulur ve dolayisiyla bilincin
“‘dustncelerdeki” Urtnleri maddi Grtnlerin kendileri gibi bu surecin bir bolimu olarak
gorularler (Williams, 1990:51). Sancar (2008) Marx’in (1974) bu tanimlamasini su

sekilde ifade etmektedir:

Bu tanimlama ise, ideolojinin maddi gercgekligin tersine donmuis ifadesi
oldugunu soylemektedir. Camera obscura metaforu ile Marx’in tanimlamaya

cahstigi tersine donme iligkisi ¢ogu zaman “yanhs biling” olarak
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yorumlanmisgtir. Ayni zamanda bu tur bir “tersine donme” metaforu agikca
Hegel'in izlerini tasimaktadir. insanin maddi/nesnel gerceklik icindeki
konumunun, onun zihninde kamerada tersine donmus goruntiye benzer
bicimde olusumu olarak tanimlamak, dogru biling ve yanlis biling arasinda bir
ayrim yapmak anlamina gelir. Oyleyse ideoloji maddi kosullarin yansimasi
degil, farkh olarak bu kosullarin yanlis bilgisidir. Bu tanimin sonucu, yanlis
bilginin kaynagi olan ideoloji ile dogru bilginin kaynagi olan bilimin, birbirini

diglayici kavramlar olarak tanimlanmasidir.

Marx’in (1974) bu ideoloji taniminin yanhs biling olarak algilanmasi ile ilgili
olarak yapilan tartismalar ilgili literatirde yogunlukla yer almaktadir. , ideoloji ile bilim
arasindaki iliskiyi degerlendirirken gunumuzde ideolojinin keskin bir bicimde bilimin

karsisina konuldugunu ifade etmektedir. Eagleton’un (2005) deyisiyle:

ideoloji, glinimiizde bazen oldukga keskin bir bicimde bilimin karsisina
konulmakta; bu nedenle ideolojinin tam da bir bilim olarak, fikirlerin olusumunu
ve geligsimini yoneten yasalara iliskin bir rasyonel sorgulama olarak dogmus
olmasi ironik bir durumdur. Bunun kokleri, Aydinlanma’nin akla tamamen
seffaf gorinen, ancien régime’e 6zgu karanlik¢ilik, bos inan¢ ve onyargilardan

batintyle arinmig bir dinya kurma diasutnun derinliklerinde yatar (2005:102).

Williams’a (1990) goére, “bilim” kavraminin “ideoloji” kavramina olumsuz bir

etkisi olmustur. “ideoloji” “gercek, olgucu bilim

insan gelisiminin pratik surecinin”
ayrintih ve baglantili bilgiyi carpitan ve engelleyen kabul edilmis varsayimlar,
kavramlar ve bakis acilarinin belirtisi olarak dnemli olabilir. Eagleton, Marx’in ideoloji
kuraminin yabancilagsma ve tersine donme mantigi ile iligkili oldugunu

savunmaktadir. Eagleton’'un (2005) ifadesiyle:

Karl Marx’in ideoloji kurami, muhtemelen en uygun sekilde, 1844 Elyazmalari
Ekonomi Politik ve Felsefe eserinde ve bagka yerlerde gelistirdigi daha genel
yabancilasma kuraminin bir parcasi olarak goérulebilir. Marx, bazi toplumsal
kosullarda insani gug, Urun ve sureglerin beseri 6znenin kontrolinden ¢iktigini
ve sanki 6zerk bir varolusu varmis gibi gorunmeye basladigini 6ne surer. Bu
sekilde kendi faaliyetlerinden uzaklasan bu fenomenler daha sonra onlar
Uzerinde despotik bir iktidar uygulamaya baslarlar; bdylece insanlar aslinda

kendi etkinliklerinin Grind olan seylere, sanki bunlar yabanci bir gigmus gibi
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teslim olurlar. Dolayisiyla yabancilagsma kavrami “seylesme” kavrami ile
yakindan baglantilidir; ¢linku toplumsal fenomenler insani tasarilarin sonucu
olarak gorulmekten ¢iktiginda, maddi seyler olarak algilanmalari ve boylece de

varolusglarinin kaginilmaz kabul edilmesi anlasilabilir bir durumdur (2005:110).

Eagleton (2005) metnin devaminda Marx ve Engels’in Alman /deolojisinde
(1846) cisimlesen ideoloji kuraminin bu genel yabancilagsma ve tersine donme
mantidi ile iligkili oldugundan bahseder ve tersine donme iligkisini su sekilde ifade

eder:

...E@er insani gu¢ ve kurumlar bu iglemden gegebiliyor ise bilincin kendisi de
gecebilir. Biling, aslinda toplumsal pratige baglidir; fakat Marx ve Engels’in ele
aldiklar idealist felsefeciler, bilinci bu etkinliklerden ayirmis, bir kendinde sey
olarak fetisize etmis ve bdylece, bir tersine dondurme iglemiyle, tarihsel
yasamin gercek kaynagdi ve temeli olarak yanlis yorumlanmasina yol
acmiglardir.  Fikirlerin  6zerk kendiler olarak kavraniimasi, onlarin

tarihsizlestirimesine ve dogallastiriimasina hizmet eder ...(2005:110)

Aydinlanma filozoflarina goére, “ideoloji”, aklin aydinlatici 1s1§inin  6nlnu
tikayan, tutku, 6ényargi ve Kirli ¢ikarlarin yol actigi hatalar defetmeye yardimci bir
aractir. Bu dustnce bigimi 19. yy. pozitivizmde ve Emile Durkheim’in eserlerinde
aynen gorulmektedir. Emile Durkheim Sosyolojik Metodun Kurallari (1985) adl
eserinde ideolojiyi, “gercek seylere iligkin bilgimize pesin hukumlerin karigsmasina izin
verme” olarak ifade etmigstir (Eagleton, 2005). Bu pozitivist toplumsal dustnce akimi
psikolojik bir ideoloji kurami sunarken Marx ve Engels tam tersine bu tur yanlis
bilincin tarihsel nedenlerine ve islevlerine yonelmistir. Marx ve Engels, tarihsel
yasamin gercek kaynagi fikirler olsaydi yanlis fikirleri atip yerine dogru olanlari
yerlestirme mucadelesi vererek toplumun degistirilebilmesinin mumkin oldugunu
savunur. Bu ise Marx ve Engels’in reddettigi rasyonalizm-idealizm birlegimidir. Onlara
gore, toplumsal yanilsamalarin kokleri gercek celiskilerde yatar ve bu nedenle
birincisi, ancak ikincisini donusturmeye yonelik pratik etkinlik ile ortadan kaldirilabilir.
Dolayisiyla, materyalist bir ideoloji kurami devrimci bir siyasetten ayri duginulemez
(Eagleton, 2005:112).
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Marx, bir bagka baglamda gercekligin yansimasi olarak ideolojiden bahseder.
Ideoloji, gerceklik hakkinda bir yanilsama degil, onun biling diizeyindeki bir izi, bir
gériinimidir (Sancar, 2008:14). ideolojik olgular maddi kosullarin yansimasiyla
olugur. Burada maddi kosullar ile ideolojik olgular arasindaki iliski tek yonlu bir
belirleme iligkisidir. “Gercek” olan ile ideolojik olan iki ayri duzey, hatta karsithk

olarak ele alinir (Sancar, 2008:15).

Marx’in ideoloji tanimlamalari baglaminda Uguncu bir yaklasim ideolojiyi,
egemen siniflar, onlarin nesnel cikarlari ve bu c¢ikarlari yeniden Uretecek
dusuncelerle iligskilendirmektedir. Bu yaklagsima goére, toplumsal bilincin olusumu
ideoloji ile toplumsal siniflar arasindaki iligskinin niteligine baghdir (Sancar, 2008:15).
‘Yoneten sinifin dusunceleri her donemde yoneten dustncelerdir, yani toplumun
maddi gulglerini ydneten sinif ayni zamanda entelekttel guglerini de yonetir. Maddi
uretim guclerini kendi elinde tutan sinif ayni zamanda zihinsel (mental) tretimi de
denetler, yani bu sayede, genel olarak soéylemek gerekirse, zihinsel Uretim
araclarindan yoksun olanlarin dusinceleri de tabi hale gelir (Marx ve Engels, 1974:
64:akt.Sancar, 2008:15).” Sancar’a (2008) gore, Marx, bu ifadesinde egemen sinifin
nesnel c¢ikarlari ile egemen fikirler arasinda dogrusal bir iliski kurmaktadir. Maddi
uretim araclarini elinde tutan kontrol eden egemen sinif ayni zamanda ideolojik
aygitlari da kontrol eder. Bagka bir sekilde ifade edecek olursak egemen siniflarin
cikarlarini temsil eden duslnceler, bu sinifin yapisal avantajlari nedeni ile toplumun
egemen dusunceleri haline gelir. Egemen sinifin disincelerinin egemen duslnceler
haline gelebilmesi ayni zamanda egemen sinifin kendi nesnel ¢ikarlarini bilen ve
kolaylikla ideolojik olarak tanimlayabilen bir sinif olarak da kabul edildigini
gOstermektedir. Fakat ayni biling durumunun yodnetilen siniflar i¢in nasil olanaksiz
oldugu cok acik degildir (Sancar, 2008:16). Bu durum Marksist kuram iginde ideoloji
kavraminin maddi kosullar ve sinifsal konumlar tarafindan belirlenen bir kavram
olarak ele alinmasina yol agmistir (Therborn, 1980, akt:Sancar, 2008:17). Sancar’a
(2008) gore, sinifsal konumlar ile ideolojik yapilanma arasinda bu tir dolaysiz ve
zorunlu bir tekabduliyet iligskisinin varsayilmasi ideoloji kuramlari baglaminda en ¢ok
tartisilan konulardan biri olmaya devam etmigtir. Eagleton da (2005) ideoloji

(Ideology An Introduction) adli eserinde bu durumu su sekilde agiklamaktadir:

Alman Ideolojisinin Unlii beyanatiyla, ‘Egemen sinifin fikirleri, tarihin her

déneminde egemen fikirler olmustur; yani, toplumdaki egemen maddi gl¢ olan
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sinif, ayni zamanda toplumun egemen entelektiiel gucuidir.” Maddi Uretime
hakim olan, zihinsel Uretimi de kontrol eder; fakat ideolojinin bu siyasi modeli,
daha epistomolojik, kendi toplumsal kokenini unutmus dusunce olarak ideoloji
kavramiyla tam olarak értiismez. Peki bu durumda fikirleri ideolojik yapan sey
nedir? Toplumsal baglarini koparmis olmalarit mi, yoksa egemen sinifin silahi
olmalari mi? Ya da ikincisi ister istemez birincisine mi yol agiyor? S6z konusu
metinde agimlama su sekilde surer: * Egemen fikirler, hakim maddi iligkilerin
ideal disa vurumundan, fikirler olarak kavranan hakim maddi iliskilerden baska
bir sey degildir.” Bu, ideoloji ile maddi yasam arasinda, belki de “yanilsama”
modelinin izin verdiginden daha “igsel” olan bir iligkiyi dile getirir; fakat yapitin
bir baska yerinde bu egemen fikirlerden “icinde farkli siniflarin gergek
mucadelesinin yasandigi yaniltici bicim” seklinde s6z edilerek her iki vurgunun
bir arada yapildigi goralur (2005:121-122).

Eagleton’a (2005) gore, metinde ideolojinin siyasi tanimi ile epistemolojik
tanimi ciddi bir sekilde tereddit igindedir. Fikirlerin, siyasi ydonden baskici unsurlari
yuzunden toplumsal yasamdaki koklerini inkar etmeleri sebebiyle ideolojik olabilir;
fakat tam tersi bir nedenden -ki bu neden maddi c¢ikarlarin dolaysiz ifadeleri, sinif
savasinin gercek araglari olmalaridir- dolay! da ideolojik olabilirler. O’na gére Marx
ve Engels, bilinci buylk oOlgide “metafizik” karakterde olan bir egemen sinifa kargi
savasim vermektedir ve bu metafizik, siyasi tahakkim sonucu kullanimlara agik
oldugu igin ideolojinin bu iki zit anlami Alman Ideolojisinde incelenen tarihsel
ortamda bir arada bulunmaktadir; Fakat her egemen sinifin, kendi ¢ikarlarini bdyle
spekulatif bir Uslupla digsa vurmak zorunda oldugunu varsaymak igin higbir neden
yoktur (2005:122).

Marx bir bagka ideoloji tanimini ise “Ekonomi Politigin Elestirisine Katki” adli
eserinin 6nséz’iinde (1859) altyapi-tistyapi metaforunu kullanarak yapar. ideolojiyi
daha c¢ok Ustyapi formulasyonunun icine yerlestirir. “yasal, siyasi, dini, estetik ya da
felsefi ... Kisacasi, iglerinde insanlarin bu (ekonomik) catismanin bilincine vardiklari
ve onunla savastiklari ideolojik kaliplardan s6z eder (Eagleton, 2005:122). Buradaki
ideoloji tanimi yalnizca ydnetici sinifi degil, butin “insanlar’” kapsayacak sekilde
genisletiimistir. Bu anlamiyla ideoloji fikirler dizeyinde yuarutilen sinif muicadelesi
anlamina sahiptir (Eagleton, 2005). Marx burada ideolojiyi, Uretimin ekonomik

kosullarinin maddi dontisumune paralel olarak agiklanabilecek, insanlarin yasadiklari
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celigkilerin bilincine vardiklari ve bu bilincin yarattigi bir “mucadele” iginde
konumlandiklari alan olarak tanimlar. ideolojinin, bireylerin kigisel kanaatleri olarak
degil, maddi yasamin celiskilerinin olusturdugu toplumsal biling olarak kavranmasi
s6z konusudur. ideolojinin maddi kosullar temelindeki celiskilerin bir Uriinii olarak ve
bir micadele icindeki 6znenin kendi konumunun farkina varma bilinci olarak tanimi
Marx'tan sonraki ideoloji kuramlarina onemli etkide bulunan bir dnerme olmustur
(Sancar, 2008:17-18).

Simdiye kadar yapilan tartismalar 1si§ginda Eagleton’'un (2005) Marksist ideoloji
gorusune iligkin degerlendirmelerini su sekilde oOzetleyebiliriz. Marx duguncesinde
ideolojinin aralarinda karsilikh iliski hakkinda net bir fikrimizin olmadigi, U¢ ideoloji
tanimi yapabiliriz. ik olarak ideoloji, kendilerini tarihin temeli olarak gdren ve
insanlarin ilgisini (sahip olduklari fikirlerin toplumsal belirleyicilerini iceren) fiili
toplumsal kosullardan baska yone c¢ekerek baskici bir siyasi iktidarin ayakta
kalmasina hizmet eden yaniltici veya toplumsal baglari kopartiimig inanclara karsilik
gelebilir. Bunun tam tersi, pratik toplumsal kosullarin tam ve tarafsiz bilgisi olacaktir
(Eagleton, 2005:127). ikinci olarak ideoloji, egemen toplumsal sinifin maddi
¢ikarlarini dogrudan dogruya dile getiren ve onun yonetimini desteklemeye yarayan
fikirler anlamina gelebilir. Bunun tersi, ya dogru bilimsel bilgi ya da egemen olmayan
siniflarin bilinci olabilir (Eagleton, 2005:127). Uglincii ve son olarak ideoloji, icinde
bir batin olarak sinif micadelesinin verildigi ve kuvvetli ihtimalle, siyasi agidan
devrimci gug¢lerin dogru bilincini de iceren kavramsal formlarin tamamini kapsayacak
sekilde genisletilebilir. Bunun tersi olabilecek olan sey, tahminen, hali hazirda bu

mucadeleye katilmamis olan her kavramsal form olmali (Eagleton, 2005:127).

Marx'in altyapi duzeyinde ideoloji kavramini nasil ele aldidini tartisacak
olursak, altyapi duzeyinde egemen olan siniflarin, kendi maddi ¢ikarlarini temsil
edecek olan bilinci, 6znelerin iradesi diginda, yapisal dolayimlarla, 6znelere kabul
ettirmesi seklindeki mekanik tanimlardan uzaklasmaktadir. Sancar’a (2008) goére, bu
noktada ideoloji kavramina getirmeye calistigi yeni agihmi anlamak i¢in Marx’in
Kapital adli yapitinda (Marx, 1974), “meta fetisizmi” kavrami baglaminda ideoloji
kavramini yeniden kuramsal olarak nasil ifade ettigine bakmak gerekir. Marx
Kapital'in birinci cildinin (1867) “meta fetisizmi” bolimunde, kapitalist toplumda

insanlar arasindaki fiili toplumsal iligkilerin Gretmis olduklari metalar ile girdikleri
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sozde bagimsiz etkilesim tarafindan yonlendirildigini ©One surer. Burada

yabancilagma temasinin acildigini gorebiliriz (Eagleton, 2005:128).

Eagleton’a (2005) gore, Marx'in ideoloji konusundaki genclik donemi
dusuncelerinde goérlinen ters c¢evirme imgesi birgok seyin keskin bir bigimde
degiserek olgunluk dénemi calismalarina gecmistir. “ideoloji, artik zihinde tersine
cevrilen gercgeklikle ilgili bir meseleden ¢ok, gergek bir ters gevirmeyi yansitan zihinle
ilgili bir meseledir; aslinda, artik esas olarak bir biling meselesi olmaktan ¢ikip
kapitalist sistemin glndelik iktisadi islemlerine demirledigi goérular” (Eagleton,
2005:129).

Marx’in daha sonraki ideoloji kuramlarini da buylk Olglde etkilemis olan
formulasyonu esas olarak toplumsal bilincin olusumu sorunu, yani ideolojiyi, praxis
kavraminin  kuramsal acilimi gergevesinde ele almaktadir. Praxis kavrami
baglamindaki tanimlama, ideolojik formlarin, maddi pratigin yansimasi ya da
yanilsamali bilgisi olarak degil, nesnel gercekligin kendisindeki bir c¢arpikligin
bilinglerde yarattigi kaginilmaz yanilsama ya da tersine donme olarak kavranmasina
olanak saglar (Sancar, 2008:19). Burada gergekligin bilingte tersine dondugu
dusundlirken aslinda gergek yasamin kendisinde meydana gelen bir tersine donme
iliskisine karsilik geldigi gorilmektedir. Sancar (2008) bu noktayr su sekilde

aciklamaktadir:

Bireyler, gercek dlinyada vyasadiklari celigkili durumlara karsi kendi
bilinglerinde bu celigkiyi dusunsel dizeyde ¢bdzecek bir tutarli agiklama
gelistirirler. Yani gercek iligkilerin bilgisinin bir yanilsamasi olarak ortaya ¢ikan
biling, bir yanlis ya da eksik bilme sorunu degil, aksine toplumsal pratigin
kendisindeki tersine donmenin bilingte olusturdugu zorunlu Kkarsiliktir.
Dolayisiyla sorun, iyi bir egitimle veya sistematik bir dugtinceyle asilabilecek
dusunsel yanhglik sorunu degil, toplumsalin kendisinin geligkili dodasinin
yarattigi, tarihsel olarak zorunlu bir zihinsel durum cergevesinde tanimlanir
(2008:20).

Marx'in bu tanimlamasindan bilincin maddi (gergek) yasam kosullarinin pasif
bir yansimasi oldugu sonucu ¢ikariimamalidir. Eger boyle bir sonug ya da anlam

cikartacak olursak 6znenin iradesinin, 6znelligin ve siyasal mucadelenin kuramsal
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konumunu g6z ardi etmis oluruz. Bu konuya Sancar (2008) su sekilde bir agiklama

getirmektedir:

Marx'in gercek yasam pratigi dedigi sey hicbir zaman sabit ve degismez bir
O0ze takabul etmez. Tersine praxis (toplumsal pratik), insanlarin toplumsal
yasam icinde durmaksizin devam eden ve kendi yasamini devam ettirme
amacina yonelik emegi ve yaratisinin bir Grinudur (Larrain, 1983:19). Praxis,
insanlarin maddi varliklarini ve toplumsal iligkilerini bilingli ve duyarli
eylemleriyle liretme ve yaratma pratigidir. insanlar bu sayede hen dogayi hem
toplumu hem de kendini donUstirerek var olur. Bu toplumsal pratik, insan
eyleminin temel paradoksunun acgiga ¢ikmasidir; kendi maddi varligini devam
ettirmek igin kurdugu toplumsal iligkiler ile bu iliskiler sonucu ortaya c¢ikan
isbolumU ve kurumlagsmanin dogrudan insanin kendi Uzerinde bir egemenlik

haline dontismesinin surecidir (2008:20).

Toplumsal pratik, 6znenin eyleminin bir Grinudur, ama maddi bir gergeklik
haline donlUserek onun bilincinde zorunlu bir ¢carpiklik yaratan bir pratiktir. Gergeklik
toplumsal pratigin kendisidir, insanlar toplumsal pratigi kendi eylemleriyle Uretir ve
donusturarken ayni zamanda onun bilgisine de sahip olur. Her turla biling toplumsal
pratigin Uretimi ve dénustmuyle ilgilidir ve ondan c¢ikar (Larrain, 1982:22, akt:Sancar,
2008:22). Kadinlar dogayla ve diger insanlarla girdikleri 6zgur iliskiler sonunda
ortaya ¢ikan toplumsal igbolumda, kadinlarin Gzerinde yabancilastirici bir gl¢ olarak
hiakim surmeye baglar. Diger bir deyigle kadinlar kendilerini egitsiz ve ayrimci
uygulamalari igerisinde barindiran toplumsal cinsiyet rollerine dayali bir nevi somuru
sisteminin iginde bulurlar. Kadinlarin yasamlarina bu anlamda yabancilagsmasi
toplumsal pratigin kendisinde bir ¢arpiima, tersine dénme yaratir. iste bilincin bir
yanilsama olarak ortaya ¢ikisi, aslinda 6zgur bir se¢im gibi olusan surecin bir somuru
ve tahakkim iliskisine donuserek kadina hukmetmesidir. Gergeklikteki carpiklik
(sémdura iligkisine dontsme), bilingte ikinci bir tersine donme iliskisi ile esit ve 6zgur
bir insanin vermis oldugu bir karar olarak ortaya c¢ikar. Kisacasi toplumsal yasam
icerisinde kadin ile erkek arasinda ortaya ¢ikan somaru iligkisi, “kadinin gorevi” gibi
bir yakistirma ile esgit ve 6zgurce yapilan bir sureg¢ olarak algilanir. Bu ve benzeri
durumlarda bilinci yanilsamali kilan, toplumsal pratigin kendisinin eksik veya carpik
gelisimidir. Baska bir sekilde ifade edecek olursak, toplumsal pratigin kendisindeki bir

tersine donme, bilingteki tersine donmenin temelini olusturur. Bu durum, Marx’in 6z-
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goriingl, gergek iligski-fenomen bigimler vb. kavramlarla ifade ettigi tersine donmedir;
bilincin zorunlu yanilmasidir. Carpik olan biling degil, gergegin (maddi toplumsal
pratik) kendisidir (Sancar, 2008:22-23).

Sancar'a (2008) gbre, Marx her tur toplumsal distnceyi ideoloji olarak
tanimlamaz. Bir dusuncenin ideolojik olabilmesi ig¢in toplumsal pratik icindeki
insanlarin sinirli maddi pratik bigimleri ve toplumsal iligkilerinden kaynaklanan ve
esas olarak bu pratigin icindeki celigkileri gormelerini engelleyen bir nitelige sahip
olmasi gerekir. Yani her disunce ideolojik degildir; sadece nesnel ¢eligkilerin ustunu
orterek onlari 6znelerin bilinglerinden saklayan dugunceler ideolojiktir. Bu baglamda
toplumsal cinsiyet rolleri toplumsal pratik igindeki kadinlarin sinirli maddi pratik
bigimleri ve toplumsal iliskilerinden kaynaklanan ve esas olarak bu pratidin igindeki
celiskileri gormelerini engelleyen bir nitelige sahiptir. Toplumsal cinsiyet rolleri yoluyla
nesnel geliskilerin Ustl ortllerek kadinlarin bilinglerinden saklanmakta kadina yénelik
bu ve benzeri bakis agilari ve disiinceler ideolojik bir yapi barindirmaktadir. ideolojik
olarak tanimlanan dusunceler maddi toplumsal pratik igindeki gercek c¢arpilmalari
(celigkileri), c¢ikarlari bu toplumsal pratigi degistirmek olan toplumsal kesimlerin
gozlerinden saklayarak egemen maddi iligkilerle 6zdeslesmis toplumsal gruplarin
cikarlarina hizmet eder (Sancar, 2008:24). Marx'in ‘egemen dusunceler egemen
maddi iligkilerin ideal agiklanmasindan baska bir sey degildir’ ifadesinde oldugu gibi
erkek egemen duslnce (eril zihniyet) sonucu kadin ve erkek arasindaki iligkiyi
aciklarken erkegin egemen oldugu bir pratigin mantikli agiklamalarla kadinlara kabul

ettirilmesidir.

Althusser’in ideoloji Yaklagimi

Althusser, devletin baski aygitlarina ve ideolojik aygitlara dayanarak varligini
surdurdugunu savunmaktadir. Devletin baski aygitlari, agik gu¢ kullaniminin veya
zorlamanin bulundugu alanlarda isleyen, hukuk, mahkemeler, polis, ordu gibi
kurumlardir. Devletin ideolojik aygitlari ise aile, egitim ve din gibi alanlarda siyasal
iktidarin onanmasini devam ettiren kurumlardir. Bu alanlar igerisinde bireyler
adlandirilir, kimlik kazandinlir ve devletin egemenlik alanina hapsedilir (Althusser,
2003). Polis, ordu, mahkeme, hapishane, vb. kurumlar esas olarak zorlama ve siddet
kullanimi esasina uygun olarak iglerken egitim kurumlari, aile, din, medya araglari,

siyasal partiler ve sendikalar vb. kurumlar ideolojik onaylama mekanizmalarina dayali
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olarak var olurlar. Aygitlar arasindaki ayrimi belirleyen sey bir aygitin baskiya mi,
yoksa onaya mi oOncelik verdiginin saptanmasidir (Althusser, 1971:127-86, akt:
Sancar, 2008:51).

Althusser (2013) ideolojinin yapisi ve igleyisi Uzerindeki ana tezi ele almadan
once bize biri olumlu digeri olumsuz iki tez sunar. Birinci tez ideolojinin hayali bigcimde
“tasarlanmis” nesneyle, ikinci tez ideolojinin maddiligi ile ilgilidir. Althusser (2013) bu
iki teze ek olarak birbiriyle iligkili iki tez daha acikladiktan sonra ana tezini ortaya

koymaktadir:

1. Bir pratik, bir ideolojinin araciligiyla ve bir ideolojinin iginde vardir ancak.

2. Birideoloji, 6zne araciligiyla ve 6zneler i¢in vardir ancak (2013:194).

Althusser (2013) ana tezini ikinci dnermeyi acarak ortaya koyar. O’'na gore,
O0zne araciligiyla ve 6zneler icin olmayan ideoloji yoktur. Baska bir deyigle ancak
somut Ozneler igin ideoloji vardir ve ideolojinin bu gergeklesmesi ancak 0zne
araciliiyla mamkun olabilir. Yani, 6zne kategorisi ve isleyisi tarafindan midmkin
Kilinir (Althusser, 2013:195).

Ozne kategorisi her tur ideolojinin kurucusudur. Ozne kategorisi, her tir
ideoloji, somut O&zneler “kurma” iglevine sahip oldukg¢a, her tur ideolojinin
kurucusudur. Her tur ideolojinin isleyisi de ancak bu c¢iftle kurulus icinde var olabilir,
¢unku ideoloji, bu isleyisin maddi var olus bi¢cimlerinden bagka bir sey degildir
(Althusser, 2003:99).

Althusser’e (2003) gore, “varlik, devinim ve yasama” ancak ideoloji icinde
sahip olabiliriz. Sonug olarak 6zne kategorisi ilksel bir “apacgikhik’ir. Yani 6zne olma
durumu apagiktir ve kisilerin birer 6zne olmasi ideolojik bir etkinin, ilksel ideolojik bir
etkinin sonucudur. Apacikliklari birer apaciklik olarak zorla kabul ettirmek, zaten

ideolojinin 6zelligidir. Althusser’in (2003) deyisiyle:

Butin bunlari kabul etmezsek olmaz, Oyle ki bunlarla karsi karsiya
geldigimizde, “Apacik ortada!” “Tamam, iste bu!” “Ne kadar da dogru!” diye
hayretle bagirmak (bunu, ylksek sesle sdyleyebilecegimiz gibi “vicdanimizin
sessiz diliyle de” sdyleyebiliriz) bize son derece dogal ve kaginiimaz gelir. iste,

verdigimiz bu tepkide, ideolojinin kendine 6zgu iki islevinden biri olan kabul
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etme/ tanima islevi etkinlesir. S6zU edilen ikinci islev ise, kabul

etmeme/tanimama iglevidir (2003:101).

Ozne oldugumuz igin, ideolojik kabul etme kurallarini durmaksizin yerine
getirmekteyiz ve bu kurallari uyguladigimiz igin somut, bireysel, bagkasiyla
karistinlmaz ve dogal olarak yeri tutulamaz Ozneler olmamiz guvenceye alinir
(Althusser, 2003). Her tur ideoloji, 6zne kategorisinin isleyisi sayesinde, somut
bireylere somut 6zneler olarak seslenir. Ancak bu noktada somut bireyler ile somut
Oznelerin birbirinden ayrilmasi gerekir. Bu durumda ideoloji, bireyler arasindan
O0zneler “istihdam eder” (bireylerin timund de istihdam eder) ya da bireyleri 6znelere
“‘donasturar” (bireylerin timunu de donasturdr) bicimde “eyler” ya da isler”, bu
seslenme yoluyla gergeklestirilir (Althusser, 2003). Kesin kurallara uyan gundelik bir
pratik olan seslenme (6rnegin okuldaki seslenmeler) harika bir bi¢cim alir.
Somutlastirmak acisindan imgeledigimiz kuramsal sahnenin sinif oldugunu ve
seslenilen kisinin de sese dogru déndiguni varsayabilirsiniz. Seslenilen birey,
bedenin sese dogru yonelmesi ile 6zne olup ¢ikar, ¢linku seslenmenin “tam da”
kendisini hedefledigini ve de (baskasina degil de) “kendisine seslenildigini” anlar.
Yani kisi, yerine getirmesi gereken gorevler oldugunu, bunun en hafifinin de her
sesleniste karsilik vermek oldugunu belli belirsiz hissetmesi demektir. [deolojinin var
olusuyla, bireylere 6zne olarak seslenilmesi, tek ve ayni seydir. (Althusser, 2003).
ideolojinin disinda olup bitermis gibi gelenler, gercekte ideolojinin icinde olup biterler.
Gergekte ideolojinin icinde olup bitenler, ideolojinin disinda olup biter gibidirler.
ideolojinin icinde olanlar da tanim geredi ideolojinin disinda olduklarini sanirlar:
ideolojinin ideolojik kimliginin ideoloji tarafindan pratik dizlemde yadsinmasi da

ideolojinin yol ac¢tig1 sonuglardan biridir (Althusser, 2003:104).

Bireylere, Mutlak ve Biricik Ozne adina 6zne olarak seslenen her ideolojinin
yapisi ayna niteliklidir, yani yansimali ve ¢ifte yansimalidir, aynadaki suret ideolojiyi
olusturur ve ideolojinin isleyisini saglar (Althusser, 2003:111). Her ideoloji bir
merkeze sahiptir ve Mutlak Ozne’nin merkezdeki biricik yerde bulundugu ve cifte
yansimali bir baginti icinde, 6znelere her 6znenin kendi goéruntisinl, simdi ve
gelecekte, izleyebilecegi Ozne'de, gergekten onlarin ve O’nun séz konusu oldugu
yolunda glivence verip, dzneleri Ozne’nin 8znesi kilarak sonsuz sayida bireyin 6zne
olarak cgevresini almasi igin seslenmesi demektir (Althusser, 2003:112). Althusser

(2003)’e gbre, ideolojinin gifte ayna nitelikli yapisi ayni anda sunlari saglar:
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1. Bireylere 6zne olarak seslenilmesi;
2. Ozne ile oznelerin, 6znelerin kendi aralarinda birbirlerini tanimalari ve
o0znenin kendi kendisini tanimasi

3. Her seyin tam da bdyle olduguna iliskin mutlak bir glivence (2003:112).

Althusser'e (1971) gore, bir 0Oznenin fikirleri, bu 6znenin fikirlerinin
kaynaklandigi ideolojik aygiti tanimlayan maddi rittelin kurallariyla dizenlenmis
maddi pratiklerde yer alan kendi maddi eylemleridir (Althusser, 1971:169, akt:Sancar,
2008:53). Bagka bir deyigle, ideolojinin islevi, ideolojik aygitlar i¢indeki 6zneleri, bu
aygitlarin pratikleri (ritGelleri) icindeki maddi eylemleriyle belirleyerek tanimlamaktir.
Bir toplumsal pratik ancak ideoloji araciligiyla, bir ideoloji icinde vardir. Ayni zamanda
ideoloji, 6zne araciligiyla ve 6zneler icin olusur (Sancar, 2008:53). ideolojinin
temelinin maddi pratikler olmasi demek aslinda ideolojilerin iktidar olanaklarini
biriktiren ve barindiran aygitlar ve yapilar icinde olustugunu sdylemek, diger bir
deyigle ideolojinin nesnel ve objektif olanin bir acilimi oldugunu sdéylemektir
(Althusser, 2008:53). Sancar’in (2008) deyisiyle:

ideoloji, yapinin bir “etki’si olarak ortaya cikmaktadir. Daha kesin bir ifadeyle,
ideoloji ekonomik, politik/hukuki ve ideolojik toplumsal dizeyler arasindaki
iligki ve celigkilerin ortaya cikardigi bir olusumdur. Bu duzeyler arasindaki
iligkilerin temel mantigi kapitalizmi bir toplumsal sistem olarak yeniden-Gretme
biciminde tanimlanabilir. ideoloji de bu baglamda, sistemin yeniden-Uretiminin
gerektirdigi bilgilerin ritteller aracihgiyla 6znelerin zihinsel formasyonlari olarak
bigcimlendiriimesidir (2008:53).

Sancar’a (2008) gore, Althusser, gelismis bir kapitalist sistem iginde ideoloji ile
iktidar arasindaki baglantiyr aciga ¢ikarmaya yonelik galismalar yapmigtir. Bagka bir
sekilde ifade edecek olursak Althusser’'in egemen ideoloji yaklagiminin temeli agik bir
zora dayanmayan yonetme sureglerinin bilgisini aciga ¢ikartmakta yatar. Bu
baglamda ideoloji, Althusser icin toplumsal batunligu yeniden treten temel bir isleve
sahiptir. Sistemin yeniden Uretilmesinin temeli ise siyasal ve ekonomik iktidarin
ideolojik bir ikna siUrecine dayanarak var olabilmesinde yatar (Sancar, 2008:47).
Kapitalist toplumsal formasyonlarda, ideolojik aygitlar ok dnemli bir rol oynarlar. Bu

aygitlarin timu tek bir “hedefe” yoénelir; bu hedef ise, Uretim iligkilerinin kapitalist
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toplumsal Uretimin gesitli islevlerini yerine getiren kigilerin maddi davraniginda, yani
‘vicdaninda” her gun, araliksiz bi¢cimde yeniden—uretiimesidir. Her toplumsal
formasyon ideoloji ile isler (Althusser, 2003:113). Ozne’nin ve 6znelerin ayna nitelikli
taninma mekanizmas! yaninda, Ozne'nin emirlerine tabi olmayi kabul ederlerse,
Ozne'nin dznelere verecedi giivence mekanizmasi baska bir deyisle, tanimanin
cesitli bigimlerinde taninmayan, dolayisiyla zorunlu olarak, tanimama olup c¢ikan
gercgeklik, son kertede Uretim iligkilerinin ve bu iligkilerden tureyen oteki iligkilerin
yeniden-Uretimidir (Althusser, 2003:115). Klasik kuramlardaki toplumsal butunlik
sorunsall altyapi ve Ustyaplr metaforuyla tanimlanip iligkilendirilirken Althusser bu
butinlugu ekonomik, politik ve ideolojik duzeylerin birbiri kargisindaki gorece 6zerkligi
ve ideolojik duzeyin bir butin olarak toplumsal sistemi yeniden-uretim iglevi

cercevesinde kuramlastirmaktadir (Sancar, 2008.47).

Yaratilan ideolojik etkinin dayandigi ilkke Althusser’e (2003) goére tanima/kabul
etme, Oznelestirme/tabi kilma ve glvencedir, bu ¢ terimin merkezi ise,
bznelestirme/tabi kilmadir. ideoloji zaten-hep dzne olan bireyleri “isletir’. Bu karmasik
bir surectir, cinku her 6zne, devlet ideolojisinin birligi altinda butinlesmis olmalarina
ragmen goérece bagimsiz bircok ideolojiye tabidirler (Althusser, 2003). Her 6zne ayni
anda birden ¢ok sayida ideolojinin iginde ve etkisi altinda yasa; bu ideolojilerin tabi
kilma etkileri ise, 6znenin kurallarla belirlenen, pratiklerinden ayrilmayan, vb.

edimlerinde “bir araya gelir, duzenlenirler” (Althusser, 2003:115).

Tek basina Uretimin hatta yalnizca Uretim slrecine oranla kendisi de soyut
olan uretici pratigin gorus acisi gundelik “bilincimizle” oylesine butunlesmigtir ki
yeniden uretimin gorls acisini yakalamak son derece zordur (Althusser, 2003:154).
Her toplumsal formasyon bir egemen Uretim tarzindan kaynaklanir. Uretim siireci
belirli Uretim iligkilerinin egemenlidi altinda ve bu uretim iligkilerinin icinde var olan
belirli Uretici gucleri harekete gegcirir. Her toplumsal formasyonun var olmak igin bir
yandan uretirken ve de Uretebilmek i¢in, ayni anda uretim kosullarini da yeniden-
Uretmesi gerekir. Bagka bir deyisle 1. Uretici gliclerin 2. Var olan Uretim iligkilerinin

yeniden-uretmesi gerekir (Althusser, 2003:154).

ideolojik ve politik diizeyin ekonomik diizey karsisinda kazandigi kuramsal
goreli 6zerklik konumu Althusser modelinin ekonomik indirgemecilik sorununa

duyarlihd@inin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir. Toplumsal nesnelligin bir dizeyi
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olarak ideolojinin goreli oOzerkligi demek, kendi iginde 0zgun belirlenme
mekanizmalarina sahip bir alan olarak ideolojinin tanimlanmasi demektir (Sancar,
2008:48). ideolojik dizeyin sahip oldugu mekanizmalar kapitalist bir toplumsal
formasyonda sadece uretim araglarinin degil, ayni zamanda tretim gugclerinin de yani
emek gucunun de yeniden uretimini, bagka bir deyigle bireylerin de sisteme uyumlu
hale getiriimesini olanakli kilmaktadir (Sancar, 2008:48). Emek gucunun yeniden
uretimi kapitalist dizende koleci ve servajci toplumsal formasyonlardan farkli olarak
emek-gucunln niteliklerinin yeniden—iretimi giderek “yerinde” (Uretim iginde egitim)
olmaktan ¢ikip, gitgide daha ¢ok Uretim diginda yani, kapitalist egitim sistemi iginde,
bagska kurum ve kertelerde saglanmaya yonelmektedir (Althusser, 2003:158). Okul
uzun bir 6grenim sureci igerisinde bir surt beceri 6gretmekte ama bunu egemen
ideolojiye tabi olmayi ya da bu ideoloji “pratiginin® egemenligini saglayan bigimlerde
yapmaktadir. Baska bir deyisle emek-gucunin yeniden uretimi yalnizca niteliklerinin
degil, ayn1 zamanda egemen ideolojiye boyun egmesinin ya da “ideolojinin” pratiginin
yeniden-uretimini ortaya cikarmaktadir. Emek-gticiiniin niteliklerinin yeniden Uretimi,
ideolojik tabi olma bigimlerinin egemenligi ve g¢ercevesinde saglanir. Boylelikle yeni
bir gergekligin, yani ideolojinin varligi da kabul edilmistir (Althusser, 2003:159). Bu
islevin kapitalist bir toplumda dogrudan Uretim sireci icinde konumlanmayan politik
ve ideolojik kurum ve aygitlar araciligiyla yerine getiriliyor olmasi ve bunlarin, isleyis
mekanizmasi olarak farkli sire¢ ve dinamizmlere tabi olmasi nedeniyle ekonomik,
politik ve ideolojik duzeyler birbiriyle dogrudan baglantih goérinmezler (Sancar,
2008:48). Baska bir deyisle ekonomik, politik ve ideolojik suregler farkli toplumsallik
duzeyler olarak birbirine indirgenemezler ve karsilikh etkilesim igindeki bir 6zerklik

iliskisine sahiptirler Sancar’in (2008) deyisiyle:

Ekonomik olgular, kendilerini, oldugu gibi politik ve ideolojik duzeylerde
yansitmazlar ve temsil edemezler; bu temsil iligkisi dolayimli, sembolik ve
cogu zaman farklilasmis bir hale gelebilir. Bu nedenle, kapitalist bir toplumsal
sistemde temel yapisal 6zelliklerin (Uretim guglerinin ve iligkilerinin) kendisini
yeniden-Uretebilmesi, cogu zaman ideolojik ve politik streglerin devreye girip
s6z konusu iligkileri yeniden ve celiskisiz bir tarzda kurup Oznelere

onaylatmasina baghdir (2008:49).
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Althusser kapitalizmin bu temel sorununun ideolojik aygitlar iginde ve ideolojik
Oznelerin yaratildigi mikro-yapilarin isleyigiyle gerceklestirildigini iddia eder. Bu
tanim, ideolojik ve politik duzey ¢ozumlemesinde devletin baski aygitlari ve devletin
ideolojik aygitlari kavramsal ayrimini hem kurumsal hem de islevsel bir ayrim olarak

devreye sokar (Sancar, 2008:49).

Bir toplumsal orgutlenmenin yeniden Uretimi, tabi kilma ve nitelik kazanma
arasinda temel bir iligkinin varligini gerektirir. Tabi kilma- nitelik kazanmanin temel
toplumsal islevi nedir? Bu baglamda Ug¢ temel ideolojik seslenis bigimi s6z konusudur.
Ideolojiler 6znelere neyin var, iyi ve olanakl oldugunu anlatarak, bunlarla aralarinda
bag kurarak ve tanimlarini saglayarak onlari tabi kilar ve nitelik kazandirirlar
(Therborn, 2008). Therborn (2008) ideolojik seslenme bicimlerini su sekilde

aciklamaktadir:

1.Var olan ve karsiti, mantigi, var olmayan: Yani, biz kimiz? Dunya nedir?
Doga toplum, erkek ve kadinlar neye benzer? Bu yolla neyin gergek ve dogru
oldugunun bilincine vararak bir kimlik duyusu kazaniriz.

2. iyi olan: iyi, hakli, adil, giizel, gekici, hos olan nedir? Kotl, haksiz adaletsiz,
cirkin, itici, nahos olan nedir? Bdylelikle arzularimiz denetim altina alinmis ve
normallesmis hale gelir.

3. Olanakli olan ve olanaksiz olan nedir? Dinyadaki varligimizin degisirligine
iliskin duyumuz ve degismenin sonuglari bu vesileyle bir sekle sokulur,

umutlarimiz, tutkularimiz ve korkularimiz bigimlendirilir (2008:31).

Therborn’a (2008) goére, Bu U¢ seslenme bigcimi batind, ideolojik tabi kilma-
nitelemenin temel yapisini meydana getirir. Ancak belli bir sdylemde veya sdylemsel
stratejide bunlara farkli agirliklar ve oOncelikler verilebilir. Toplumsal koruma ve
degismedeki iglevleri acisindan bakildiginda ¢ seslenme bigimi mantiksal bir Gnem
zinciri olustururlar. Belli bir dizen igin birbirini izleyen U¢ savunma hatti kurulabilir.
Birincisi, bu duzenin bazi 6zellikleri (6rnegin, esitlik, 6zglrlik, adalet) varken, oteki
bazi 6zelliklerinin (6rnegin, sdmurl, baski, adaletsizlik) var olmadigi dne surulebilir
(Segilen o6zellikler gogunlukla, gegerlikte olan ideolojilere gére neyin adil olduguna
baghdir.) (Therborn, 2008:31). Bu noktadan yola gikarak kadin ve erkek esitligi

varken, kadin’in somuruldugu, baskici ve ayrimci politikalara maruz kaldiginin var
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olmadigi éne surllebilir. ikincisi, artik birinci savunma hatti tutmuyorsa, olumsuz
Ozelliklerin varhgini kabullenmek gerekiyorsa; var olanin yine de adil oldugu, 6rnegin
kadinlarin bu duruma maustahak olduklari, sugun kendilerinde oldugu gerekgeleri
(daha c¢ok toplumsal cinsiyet rolleri olgit alinarak) ileri sirllebilir. Uglincusd,
adaletsizligin varhd1 da kabul edilebilir; kabul edilmek zorunda kalinabilir. Ama o
zaman da adil bir diuzenin olanaksiz oldugu ya da hi¢c degilse simdilik olanaksiz
oldugu ileri strilebilir (Therborn, 2008:32). Ornegin kadin ve erkek higbir zaman esit
olamaz. Bu koruma mantigina uygun bir degisim mantidi da vardir. Therborn’un
(2008) deyisiyle:

Bir seyi degistirmeye kendini adamak i¢in, bir kimse, ilkin o seyin var oldugunu
bilebilmeli, sonra var olanin iyi olup olmadigina karar vermelidir. Kotu duruma
iliskin bir sey yapmaya karar vermeden dnce, bu durumu gergekten degistirme
sansi olduguna ikna olmalidir. Kugkusuz olanaklihgin tahmin ve kavraniginda

zaman 0l¢itl son derece dnemlidir (2008:32).

Therborn (2008) ideolojik evrende insani 6znelligin boyutlari ile ilgili bir tez ileri
surmektedir. Bu teze gore, insan 6znelliginin temel bigimlerini olusturan kapsayici-
varolussal, kapsayici-tarihsel, konumsal-varolussal ve konumsal —tarihsel olmak
lizere dért boyuttan olusan insan 6znelliginden bahsetmektedir. ideolojiler evreninin,
insani o6znelliginin bu dort seslenme tipiyle kapsamh halde tasarlanabilecegini
savunur. Konumsal ideoloji, bir kimseyi Uyesi oldugu duinyadaki belirli bir konuma tabi
kilar; onu bu konuma uygun kilar. Varolussal dunyanin en énemli konumlari, insani
varolustaki veriler yapisinin en o6nemli yanlari, Ben-Baskalar’'nca, cinsiyet
farkhliklarinca olusan yasam c¢evrimince belirlenenlerdir (Therborn, 2008:38). Baska
bir deyisle konumsal-varolugsal ideolojiler bireysellik, erkeklik/kadinlik, yas vb. ile ilgili
0zne bigimlerini olustururlar. Bu nedenle bir kimseye baskalarindan farkli olarak kim
oldugunu; onun igin neyin iyi, neyin olanakli oldugunu anlatir (Therborn, 2008).
Therborn’a (2008) gore, konumsal ideolojiler dogasi geregi ikili karaktere sahiptir. Bir
kimse belirli bir konuma tabi kilinir ve o konum i¢in gerekli nitelikleri tasirken kendisi
ve baskalari arasindaki farklihdin bilincine varir. Bu ayrim egemen 6znelerin ideolojisi
acisindan konumuzla 6zellikle ilgilidir. ClUnkl “egemenlik” Bagkasi ile belirli ve can
alici bir iligkiyi kesin olarak belirtir. Nitekim erkek sovenist cinsiyetc¢i ideoloji, hem

erkekligin benlik ideolojisi hem de kadinligin baskalik ideolojisi olarak goérulmelidir.
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(Bu ikilik cinse 6zgu her 6znelligin dogasinda vardir ve cinsiyetci olmasi sart degildir.)
(Therborn, 2008:41).Therborn (2008) bagkalik ideolojilerini su sekilde agiklamaktadir:

Bir kimsenin Baskasi ile iliski kurma bigiminin ideolojik boyutuna, Baskasi’'ni ve
kendisinin O’nunla iligkisini nasil algiladigina iligkindir. iktidar ve egemenlik
iligkilerinde egemen Oznelerin baskalik ideolojisi, egemenlik altindakilerin
yoneticilerin kafasindaki imgelerine goére kalibba sokulma c¢abalarina ve
yonetilenlerin muhalefetine karsi direnmeye doéndsir. Bu yolla egemenlik
glvenceye alinir. Ote yandan egemenlik altindakilerin baskalik ideolojisi de,
ben ve baskasi arasindaki farkliliklarin algilanmasi ve degerlendiriimesini
icermekle birlikte, Baskasr’ni olusturmaktan c¢ok, O’na karsi direnmeye
egilimlidir. Bu farklihk egemenligin asimetrisine islenmistir. Irk veya etnik
iliskiler ~ve cinsiyetcilik konusunda c¢alisanlar, c¢odu kez agikga
kuramlagtirmasalar da, ideolojilerdeki bu ikiligin uzun zamandir farkindadirlar.
Sinif analizlerinde ise, buna c¢ok az &nem verilmigstir;, ama bu, sinif
mucadelesinin ve sinif igbirliginin éznelerinin ideolojik olarak kurulmalarinin
anlasiimasinda elzemdir (2008:41-42).

Bu noktaya kadar Althusser’in ideoloji ¢6ziimlemesine yer verdikten sonra tim
bu tartismalar 1siginda Althusser’in ideoloji ¢ézimlemesine ydneltilen elestiriler
baglaminda ilk olarak Althusser’in aygitlar arasinda yaptigi ayrimin islevsel bir ayrim
oldugu iddiasi yer almaktadir (Sancar, 2008). Ikincisi, ideolojik aygitlar listesinin
ampirik ve cogunlukla 6zel alan ait olmasina karsilik neye gére devletin bir parcasi
olarak siniflandirildiginin belli olmamasina iliskindir. Althusser’in bu elestiriye yaniti,
Ozel-kamu ayriminin temelinin zaten devletin kendisi, yani burjuva hukuk sistemi
oldugudur (Sancar, 2008:52). Uglincl olarak baski aygitlari ile ideolojik aygitlarin
ustyap! kurumlari olarak tanimlanmis olmalari ile bu aygitlar iginde sayilan okul ve
aile kurumlarinin emek gucunun yeniden-uretimiyle ilgili olarak, uretim sureciyle
dogrudan baglantili olmalari Ozelligi arasindaki celigkiye dikkat ¢cekmek gerekir
(Sancar, 2008:52).

Sancar’a (2008) goére, bu noktaya kadarki ideoloji tanimlari Althusser’in ideoloji
kuramini ideolojinin 6zneye digsal, nesnel ve zorunlu bir olusum olarak tanimlayan

yanilsama kuramindan ¢ok da farkl kilmaz. Althusser’in tanimi da 6znenin farkinda
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olmadan egemen ideolojiye teslim oldugu bir yanilsama olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Sancar (2008) bu durumu su sekilde ifade etmektedir:

Ozneler ideolojinin basit tasiyicilari, kdleleridir; karsi gcikmayan, farkli bir diinya
tahayyulu bile gelistiremeyecek olan kurbanlar. Bu, Althusser’in ideoloji
kuraminin bir yanidir; yapisalci-iglevselcive kuramsal gegerliligini yitirmis olan
yani. Bu tur bir ideoloji kuramlastirmasinin Marx’'in praxis kavramiyla butin
kuramsal baglantilarini koparan, ideolojiyi toplumsal pratik icinde 6znelerin
toplumsal pratikleri sonucu olugsan bir zihinsel var olus olarak tanimlamanin

onunu kapatan bir 6zellige sahip oldugu aciktir (2008:54).

Althusser ideoloji ile 6znelerin kurulugu arasinda yeni bir kuramsal bag kurma
dogrultusunda bir adim atmistir, fakat modelinin butina altyapi-Gstyapr metaforu
tanimlamasi icinde, 6znelerin ekonomik dizeyde belirlenen sinifsal konumuyla
iliskisini ¢6zimlememistir (Sancar, 2008:59). Bu konumlardan tireyen sinifsal
cikarlar tarafindan belirlenen siyasal mucadelenin ve bu mucadelenin alani olan
ideolojik aygitlar icindeki 6znenin sinifsal aidiyetine dokunmamistir. Altyapida
siniflarin varolus tarzi ile Ustyapida ideolojik/politik 6znelerin belirlenisi arasindaki
iliski tartismali olmaya devam etmistir (Sancar, 2008:59). Sancar (2008) ideoloji
kavramini yeniden sekillendiren Ug¢ ayr yaklagim oldugunu ileri surmustur ve bu

yaklasimlarin 6nemli varsayimlarini su sekilde ifade etmektedir:

S0z konusu yaklasimlardan ilki ideolojiyi toplumsal gercekligin 6znelerin
bilincinde bir yanilsama ile olusan bilgisi, diger deyisle yanlis bilin¢g olarak
tanimlar. Bu tanim cergevesinde ideoloji, toplumsal gergekligin carpik ve
bozulmus bir bilgisi olarak ortaya gikar. ikinci yaklagim ideoloji kavramini
toplumsal sistemin gatismali yapisini bir arada tutan ve esas olarak toplumsal
sistemin kendini yeniden uretmesini saglayan egemen ideoloji olarak ele alir
ve bu cercevede ideoloji kavrami ile hegemonya kavrami arasinda kuramsal
bir iliski kurar. Ucgiincli yaklagsim ise bitiin toplumsal iligkilerin ancak dil
dolayimiyla gergeklesen pratikler oldugu gerceginden hareketle, ideoloji
kavraminin acgiklamaya calistigl toplumsal dusunce, deger ve anlamlarin
olusumunu toplumsal anlamlarin belirlenmesi, sabitlenmesi olarak séylem

kavrami araciligiyla ele alir.
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Uclincii yaklasimdan yola cikarak ideolojinin dil ile ilgili degil séylem ile ilgili bir
mesele oldugunu agmak gerekir. Ideoloji bir “dil” meselesinden ¢ok bir “séylem”
meselesidir; anlamlandirma meselesi degil, somut sdylemsel etkiler yaratma
meselesidir (Eagleton, 2005:308).

Foucault’'un Soylem Yaklagimi

ideoloji yerine séylem kavramini kullananlar Michel Foucault ve O’nun
g6rusunu destekleyenler olmustur. Eagleton’a (2005) gbére, Foucault, iktidar fikrini,
onun en agik sekilde gorinen siyasi tezahurleriyle sinirlamanin kendisinin iktidarin
isleyisindeki karmagik daginikh@i gizleyen ideolojik bir hareket olarak gérir. iktidarin
kisisel iligkilerimizde ve rutin faaliyetlerimizde c¢ok o6nemli bir etkisi oldugunu
dusunmek siyasi bir kazanctir. Bu noktada ideolojinin anlamiyla ilgili bir sorunla
karsilagiimaktadir. Cunku eger iktidarla bagintih olmayan higbir inang ve deger
yoksa, ideoloji teriminin, genisleyerek yok olma tehdidi altina girmesi s6z konusu
olacaktir. Her seyi kugatan bir s6zcuk kesin sinirlarini yitirecek ve yavasca ici bos bir
sese donusecektir (Eagleton, 2005:26). Bu mantikla hareket eden Foucault ve O’nun
gOrusunu benimseyenler ideoloji kavramini tamamen ortadan kaldirarak daha genis
bir kavram olan séylem kavramini kullanmiglardir. Foucaultgu dislincede sdylem,
hakikat bilgi ve guci dizenler. Bilgi séylemlerin icine kazinmistir. Ozneler sdylem
icinde olusur, ideoloji kavrami 6znenin kuramsal anlayisina kilittenmistir. Foucault ile
sdylem ancak dogruluk iddiasi Ureterek kendini var eden anlam pratigi olarak
tanimlanir. Birbirini diglayan ideoloji ve gerceklik kavramlari yerine Foucault soylemi
tercih etmistir (ligin, 2003:296). ligin’a (2003) goére, Foucault, “sdylemsel olusum”
deyisini kullanarak farkli bir yaklasim sergilemektedir. Séylem, bir Ust kavramdir.
Soylemin drettigi bilgi, iktidar dogurur. Foucault, iktidarin ne oldugunu degil, nasil
olustugunu sorgular. Bu baglamda iktidar, programlar, stratejiler ve tekniklerdir.
iktidarin mekanizmasindan bahsetmek, bireylere uzanan ve onlarin eylemlerini,
davraniglarini, sdylemlerini, 6grenme bigimlerini ve gundelik yasamlarini belirleyen
kilcal damarlardan bahsetmek demektir (Foucault, 1980:39, akt.Sancar, 2008:145).
Foucault’ da iktidar, bilgi ve beden Uzerinde yogunlasir, ¢lnkl tarihsellik iginde
insanlarin nasil farkli 6zneler haline getirilebildigini agiklamaktir (Sancar, 2008).
Foucaultnun modelinde 6zne tanimi kendinden bilingli, dogrularin yazari bir 6zne
degildir. Ozne, sdylem icinde bireyler tarafindan isgal edilebilecek bir mevkidir. Ozne,

bilinci araciligiyla degil, bedeni araciligiyla, iktidar pratikleri tarafindan sekillendirilir
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(Larrain, 1995:4-131, akt.Sancar, 2008:148). Foucault'un modeli, sdylemin, 6zneleri
uretmek icin nasil iktidar iligkileriyle bilgi adalari kurdugu ve bilginin 6znelerini nasil
tanimladigini gosterir. Oznenin Uretimi, onun nesnellesmesidir (Sancar, 2008:146).
iktidar iligkilerinin kurulmasi, pekistirimesi ve uygulanmasi, sdylemin Gretimi,
biriktirilmesi, dolagimi ve islevselligi s6z konusu olmadan olanaksizdir. iktidari olumlu
bir Uretme olarak kurgulayan sey sodylemdeki dogruluk kosuludur. Dogru, &6zgur
ruhlarin ulagabileceg@i, basarabilecegi bir ayricalik degil, soylemin bir etkisidir
(Sancar, 2008:147). Buradaki dogruluk tanimi sdylem merkezli bir dogruluk tanimidir
ve sOylemin nesneleri ancak o sdylem iginde anlamlidir; sdylem disinda bir

gerceklilikleri s6z konusu olamaz. Dogruluk, 6znelerin “dil’leridir (Sancar, 2008:148).

Sancar'a (2008) gore, Foucaultnun soylem kurami iktidar kavraminin
tamaminda koklU bir degisim onerdidi icin ¢arpicidir. Bilginin dogrulugunu carpittigi
icin dogru ve Ozgur bir bilimi olanaksiz kilan bir iligki varsayimi yapan geleneksel
iktidar anlayigina kargi Foucault iktidarin bilginin Gretiminden ayrilamayacagini ileri
surer. Foucault bilginin iktidarin yoklugunda Uretilebilmesini “himanizm” olarak
adlandirir. Fakat iktidarin igleyisi yeni bilgi nesneleri ve bilgilenme sistemleri yaratir.
Foucault'ya gore iktidar devlette, bireylerde ya da ekonomik gug iliskilerinde degil,
toplumsalin kilcal damarlarindaki stratejilerde ve disiplin tekniklerinde bulunur
(Sancar, 2008:144).

Eagleton (2005), Foucault ve takipgilerinin ideoloji kavramini tamamen atarak
bu kavram yerine daha genis bir kavram olan “sdylem” kavramini almalarini, faydal
bir ayrimdan ¢ok ¢abuk vazgecebilmek anlamina gelecegini ileri sirmektedir. Cunku
O ideoloji teriminin glcundn butin bir toplumsal yasam bigimi icin bir bicimde
merkezi dnem tasiyan iktidar mucadeleleri ile bdyle bir dnem tasimayan iktidar

mucadeleleri arasinda ayrim yapabilme kapasitesinde yattigini disunur.

ideoloji teriminin anlamli olabilmesi igin her tikel durumda neyin “ideolojik
olmayan” sayilacaginin gosterilebilmesi gerekir. Buna karsin kosullar uygun
oldugunda, ideolojik olmayacak hicbir sdylem olmadigi iddiasiyla da karsilagabiliriz
(Eagleton, 2005) bu durumu su sekilde orneklemektedir:

“Kediyi hala kapi disari etmedin mi?” ideolojik bir ifade olabilir; eger (6rnegin)
su tur ortuk bir anlam tagiyor ise: “ O uyusuk, proleter ruhundan kurtulamadin

bir trld.” Bunun tam tersine, “Erkekler kadinlardan Ustundur,” timcesi (bir
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hakim iktidar destekleme anlaminda) ille de ideolojik olmak zorunda degildir:
yeterince alayci bir bicimde dile getirildiginde pekéala da cinsiyetci ideolojiyi

devirmenin bir yolu olabilir (2005:28).

Buraya kadar yurutulen tartismalardan sonra ideolojinin egitimdeki yansimalari
nelerdir? Egitimin kendine 6zgu bir ideolojisinden séz edilebilir mi? Hangi ideoloji ya

da ideolojiler egitimde etkili olmaktadir?

Modern ulusal devletin ortaya gikigindan beri ideoloji; ekonomi, bilim, teknoloji
ve egitim gibi bircok alandaki politikalarin olusumunda ve uygulaniginda etkili
olmustur. Egitim politikalari, programlari ve uygulamalar dogrudan ogretimi
etkilemistir (Gutek, 2006:163).

Egitim, hemen her siyasal iktidarin egemen ideolojisini ya da ideolojilerini
yeniden Uretmede kullandi§i temel araclardan biridir. Siyasal iktidarlar kendi
cikarlarina uygun olan bilgi ve degerleri egitim kurumu iginde tanimlayarak
egemenliklerini surekli kilmaya caligirlar. Ancak, egitim kurumu ile hangi bilgi ve
degerlerin aktarilacagi, tim toplumsal yapida siniflar arasinda gerceklesen catisma
ve mucadelelerin sonucunda belirlenir. Okul, muifredat ve ders kitaplarinda
aktarilacak olan mesru bilgi, ‘belli sinif, Irk, cinsiyet ve dinsel gruplar arasindaki
karmasik iktidar iligskileri ve mucadelelerinin sonucudur. Bu ylizden egitim ve iktidar,
ayrilmaz bir ikili terimdir. Bu agidan toplumda iktidar ve gug¢ sahibi olan toplumsal

siniflar, genellikle egitsel kararlari alan gruplar olurlar (inal, 2008:105).

inal (2004)’e gbre, ideoloji kavrami, egitim slrecini anlamada temel bir 5neme
sahiptir. Egitim sistemlerinin bicimlenmesinde énemli bir rol oynayan ideoloji, egitim
sistemlerini surekli degisen ve siddetli ideolojik ¢catismalara maruz kalan daha genis
bir toplumsal baglamin bir pargasi haline getirir. Bu nedenle egitim kurumu, ideolojik
catismalarin gergeklestigi/goruldigu bir arenadir. Egemen grup ya da resmi
ideolojinin egitim, ozellikle okullar Uzerindeki dogrudan etkisini Gutek (2006) su

sekilde aciklamaktadir:

1. ideoloji, egitim politikalarini, beklentilerini, sonuglarini ve amaglarini
bigimlendirmeye c¢alisir,
2. ideoloji, toplumsal gevre araciliyiyla bazi tutum ve degerleri aktarir ve

pekistirir. (Toplumsal g¢evre, gerek okul i¢cinde gerekse okul diginda ortaya
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ctkan ideolojik etmenleri yansitir. Egemen ya da resmi ideolojinin basari
Olcutlyle belirlenen gug/iktidar, sayginlik ve statl, sadece egitsel amaglari
degil, 6gretmen ve d6drenci davraniglarini da bigimlendirir)

3. ideoloji, okulun resmi ve acik programi olan miifredat ile secilmis ve

onaylanmis bilgi ve becerileri 5Gnemle vurgular (2006:181-182).

Kuramsal (teorik) olmaktan ¢ok uygulama (eylem) merkezli ideoloji; siyasal,
sosyal, ekonomik ve egitimsel politikalari yonlendirmede kullanilir. Kurumsal egitim,
Ozellikle okullar bu politikalarda basarili olmak i¢in arag olarak kullanildik¢a egitim

ideolojik yonlenmeye zemin hazirlar (Gutek, 2006:164).

Eagleton (2011) gore, egemenler tarafindan Uretilen ve pek ¢cok yol ve arag
kullanilarak topluma iletilen ideolojilerin bu suregteki iglev ve rolleri mevcuttur.
ideolojilerin  kendini mesgrulagtirmasi ve yaymasini Eagleton (2011) su sekilde

aciklamaktadir:

Egemen iktidar kendisini, kendine yakin inan¢ ve degerlerin tutunmasini
saglayarak, bu tur inanclari dogruluklari kendinden menkul ve goérunuste
kacinilmaz kilacak sekilde dogallastirarak ve evrensellestirerek, kendisine
meydan okumaya calisan fikirleri karalayarak, rakip dusunce bigimlerini,
muhtemelen acgiga vurulmayan ama sistemli bir mantikla diglayarak ve
toplumsal gergekligi kendine uygun yollarla ¢caprasiklastirarak mesrulastirabilir
(2011:23).

Apple, (2006) Okullarin hem teknik bilgi Greten hemde var olan ideolojik
surecleri mesrulastiran aracglar oldugunu savunmaktadir. Okul bir taraftan, hiyerarsik
isgucu piyasasi i¢in 6zneler ve teknik igletme odakli bilgi kultirel sermayesi Ureterek
birikime yardimci olurken diger taraftan esitlik, sinif hareketliligi ideolojileri
mesrulastirmak ve kendilerinin, olabildigi kadar ¢ok sinif ve farkli sinifsal kesimler

tarafindan olumlu gérinmesini saglamak durumundadir (Apple, 2006:101).

Apple’a (2012) gore, ideoloji, yasanmis anlamlar, pratikler ve igsel olarak
tutarsiz toplumsal iligkiler grubudur. ideolojilerin igerisinde esit olmayan toplumun

faydalarinin gergcek dogasini kavrayan, bir yandan da egemen siniflarin
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hegemonyasini saglayan ideolojik iligkiler ve anlamlari yeniden Uretme edgilimi
gOsteren unsurlar yer alir. Bu nedenle ideolojiler ¢atisma igerisindedir ve bunlar
lizerine sirekli miicadele verilir. ideolojilerin “hem iyi hem de kétii yanlari” oldugu igin
insanlarin bir tarafa ya da digerine kazandirilmasi gerekir. Bazi kurumlar bu
mudcadelenin yurutildugu ve hakim ideolojilerin Uretildigi yerlerdir. Okul da bu
muicadele alanlarindan birisi olarak vazgecilmezdir (Apple, 2012:58). McLaren’'da
(2011) ideolojinin ayni anda hem olumlu hem de olumsuz islevlere sahip oldugunu

savunur.

ideolojinin  olumlu iglevleri, “insanlarin, sosyal ve politik dinyalarini
anlamlandirmak, projeler olusturmak, onlari, dinyadaki yerleri hakkinda belirli
bir bilince ulastirmak ve bu yer iginde hareket edebilmeleri igin gerekli olan
kavram, kategori, imge ve fikirleri saglamaktir; ideolojinin olumsuz iglevi ise
batin bu perspektiflerin kaginilmaz olarak segici olacagi gercegidir. Boylece
bir perspektif, belli bir durumdaki olaylari belirli bir sekilde ifade etmeyi
kacinilmaz olarak diglarken, baska olumlu bir sekilde organize edip
anlamlandirmaktadir (2011:304).

McLaren’in (2011) s6zinU ettigi ideolojinin olumsuz iglevini anlamak igin,
baskinlik teorisi ile baglantili bir sekilde aciklanmasi gerekir. Baskinlik, kurumsal
duzeyde kurulmus gug iligkilerinin, sistematik asimetriye sahip olmalari sonucunda;
yani bu iligkilerin esitsiz olmalari ve bazi gruplar diger bazi gruplar Uzerinde
ayricalikh hale getirmesi sonucunda olusur (McLaren, 2011:304). McLaren’'in (2011)
John Thompson’dan aktardigina gore, olumsuz bir fonksiyon sahibi olarak ideoloji

dort farkli sekilde igler: mesrulastirma, gizleme, ayristirma ve somutlastirma.

Bir baskinlik sistemi, mesru ya da fazlasiyla adil ve saygi deger olarak
sunuldugu zaman mesrulastirma gerceklesmis olur. Ornegin baskin kiltir, okul
sistemini herkese esit oranda basari firsati taniyan adil ve meritokratik bir yapi olarak
mesgrulastirmakla, gizli egitim programini — vyani, okullagsmanin en ¢ok vyarari
dokundugu ogrenciler, en varlikli ailelerden gelenler oldugu ya da erkeklerin daha
fazla okullastigi gibi gercekleri- gizlemektedir. Baskinlik iligkileri, gizlenerek, inkar
edilerek ya da cesitli yollarla belirsiz hale getirilerek, surdurulduginde gizleme

gerceklesmis olur. Ornegin okullardaki kurumsallasmis takip sistemi, farkli akademik
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becerilere 6grenci gruplarinin gereksinimlerini daha iyi kargilamaya yardimci olmak
iddias! ile olusturulmustur; halbuki takip sisteminin bu sekildeki bir tarifi, onun
ogrencileri bulunduklari sosyal siniflara gére ayirmak olan sosyal yeniden Uretim
islevini hasir alti etmektir. Anlamlarin belli bir sekilde Uretilmesi sonucunda gruplarin
parcalanarak, birbirlerine muhalif gruplar olusturulmasi yoluyla baskinlik iligkilerinin
devam ettirilmesi ise ayristirmaya ornektir. Bu “bol ve yodnet” taktigi, baski altina
alinmis gruplarin, birlikte hareket ederek haklarini guvence altina alma yonunde
faaliyet gostermelerini engeller. Tarihsel gecici durumlar, sanki zaman ile kayitli
degilmisgesine kalici, tabi ve sagduyusal olarak sunuldugunda somutlastirma
yapillmig olur (Thompson, 1987:516-536, akt.McLaren, 2011:304-305). Resmi
mufredat agisindan ideolojinin hangi sorular yanitlamaya c¢alistigi konusuna Gutek

(2006) su sekilde yaklasmaktadir:

Resmi muifredat agisindan ideoloji su sorulara cevap vermeye calisir; ‘Hangi
bilgi cok daha fazla énemlidir’, ‘En degerli bilgi kimlere verilecektir’, ‘Ogretimde
ulusal politikalar ve oncelikler nelerdir’, ‘Kisisel amaglar ve hedefler nelerdir’,
Tum bunlar ve bilgiler toplum ve gruba katilm igin midir’, “Teknolojik gelisme
icin matematik ve fen bilgisine dnem veren bir politika mi izlenecektir’ veya
‘Miifredat program giizel sanatlar ve edebiyati icermeli midir’ ideolojik acidan

bu sorular cevaplandiriirken mufredat belirli bir bigim kazanir (2006:183).

Apple’a (2012) gore, okullar ideolojik bilgi ve degerleri dagitir. Ayrica egitim
sistemi, bilginin Uretiminde de dnemli yere sahip bir dizi kurum olusturur. Okullar yeni
bilginin, yeni siniflar ve toplumsal katmanlarinin mesrulasmasina katkida bulunur.
Ayni zamanda insanlar hayatlarini rutin bir sekilde yasarken sinif ¢atismalari ve
toplumsal cinsiyet c¢atismalarinin, ekonomik celigkilerin bu insanlarin gundelik
faaliyetlerinde nasil isledigi, eski siniflar ve yeni ortaya ¢ikan siniflarin kaltarlerinin
okul mufredati Gzerine bir yer icin verdigi micadelede gorilebilir (Apple, 2012:58-85).
Devlet kurumlarindan biri olan okullar ile devletge belirlenen okul mufredatlari,
propaganda araci olarak kullanilirlar ve var olan siyasal dizene goére farkli
ideolojilere hizmet ederler (Gutek, 2006). Okullar igin bilginin sec¢imi ve
dizenlenmesi, ideolojik bir slregtir. Bu sureg¢ belirli toplumsal sinif ve gruplarin
cikarlarina hizmet eder. Ancak bu, okullarda ogretilecek bilginin timuayle yodnetici
sinifin fikirlerinin baskici ve dogrudan bir tarzda dayatildigi surecin bir yansimasi

oldugu anlamina gelmez (inal, 2004:50). Bilgi (gercek) sosyal olarak olusturulur,
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kultarel olarak uyarlanir ve tarihsel olarak yerlestirilir. Toplumsal itaatin siyasal
iktidara bagl ve bagiml olma derecesi, ona muhta¢ olma derecesi ne kadar artarsa
siyasal iktidarin mesrulugu da o kadar artacaktir. Egitim ve dolayisiyla bilgi iste bu
bagdimlihdin en gugli alanlarindan biri olarak siyasal iktidarin mesruiyetine hizmet
eden araglarin basinda gelmektedir (Cetin, 2001:208). Bilgi iktidarin aracidir. iktidari
beslemek ve guclendirmek icin isler. Bu nedenle her iktidar arayisiyla birlikte bilginin
aragsalligi da artar. Bilgiye duyulan ihtiya¢ iktidara duyulan gu¢ tutkusunun artma
derecesine baglidir. iktidar bilginin efendisi, egemeni olmak ister ve onu hizmetinde
tutmak icin gercek bilginin belirli bir miktarini devamli kendi kontrolinde tutar.
Boylece bilgi bir moral gug¢ degil bir iktidar gucline donusur (Nietzsche, 1967:266,
akt.Cetin, 2001:208). Bilgi bir hiyerarsidir ve bu hiyerarsinin en tepesinde devlet
bulunur. Bilgi, insani tanimanin, onu duzenlemenin, donustirmenin ve manipule
etmenin bir aracidir. Bu yuzden tum bilgi aktarim ve uygulayim surecleri iktidar
hiyerargisiyle belirlenir ve ona gore sekillenir. Bilginin egemenligi, dogal olarak
iktidarin egemenligi demektir. “Hicbir bilgi kendi icinde bir iktidar formu, bir iktidar
fonksiyonu ve diger iktidar formlarina baglh bulunan bir iletisim, kayit, insanlari
toplayip kontrol etme ve kendi sistemini yayma duzeni olmaksizin gekillenemez,
varligini devam ettiremez. Higbir iktidar da bilginin Uretimi, duzenlenmesi, dagitimi ve
alikonmasi olmaksizin uygulanamaz, gergeklesemez” (Foucault, 1980:131, akt.Cetin,
2001:208). Egitim, siyasal iktidarin elinde olan her tirli aracin midahalesine konu
olur. ideoloiji ile ilgili olarak bu araglardan biri de bilgidir (inal, 2004). Foucault’ da
iktidarin, tarihsellik iginde insanlarin nasil farkli 6zneler haline getirilebildigini
aciklamak igin bilgi ve beden Uzerinde yogunlastigini ve iktidarin bilginin Gretiminden
ayrilamayacagindan daha 6nce bahsetmistik. Buna ek olarak Foucault, bilgi-iktidar
iligkisinin ¢ift yonlu oldugunu belirterek iktidarin bilgi Urettigi gibi bilginin de iktidari
Urettigine isaret etmistir (Birtek ve Ergiil, 1995:326, akt.inal, 2004:50). Gi¢ ve bilgi
arasindaki iligkiyi anlamak, elestirel pedagojinin ilgilendigi konular arasinda yer
almaktadir. Gulg iliskileri, Foucault'nun séylem adini verdigi seyde gizlidir. Baskin
egitim programi, bilgiyi gu¢ kavramindan ayirir ve ona kargi teknik pervasiz bir tavir
sergiler; bilgi en etkin ifadesiyle 6zimsenmesi gereken bir seymis gibi goralur.
Bilginin her zaman belirli ¢gikar ve sosyal iligkilerle bagl ideolojik bir olusum oldugu
gercegdine ise egitim programlarinda genellikle gok az yer verilir (McLaren, 2011:308).
Gug/bilgi iligkilerinin anlagilmasi, egitimcilerin ne tir kuramlarla galismalari gerektigi

ve oOgrencilerini guclendirmek igin hangi bilgileri saglayabilecekleri gibi bir takim
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onemli konulari da beraberinde getirir (McLaren, 2011:311). Gug iligkileri, anlamayi
deforme eden ve yaygin olarak gergek kabul goreni ureten okul bilgisi cesitleriyle

iletisim icindedir.

Elestirel egitimciler, bilginin gergek olup olmadiginin degil, temelde baskici ve
sdémurgen olup olmadiginin degil analiz edilmesi gerektigini savunurlar. Ornegin, okul
metinlerinde kadinlar ve azinhk gruplari hakkinda ne tur bilgiler yer almaktadir?
Sinifta  kullandigimiz metinler, 1irk¢i, cinsiyet ayrimcisi ve ataerkil tutumlari
glglendiren basmakalip ifadelerin mi reklamini yapmaktadir? Toplumsal cinsiyet
rollerine dair sinif tartismalari ve okul aktivitelerinde bu konu ile ilgili taginan bilgileri
nasil karsilaniz? Bu tur bir bilgiyi farkinda olmadan degersiz gorup, bu 6grencilerin

seslerini mi kisariz? (McLaren, 2011:311)

ideoloji kavraminin acgiklamaya calistigi toplumsal disiince, deger ve
anlamlarin olusumunu toplumsal anlamlarin belirlenmesi, sabitlenmesi olarak séylem
kavrami araciligiyla ele aldigindan daha once bahsetmistik. Bu bilgiler 1s1ginda
okullarda sdylemsel uygulamalarin nasil bir rol Ustlendiklerini gok blyuk 6nem arz
etmektedir. Séylemsel uygulamalar, soéylemlerin olusturdugu kurallari, yani neyin
soylenebilecegini, neyin soylenmeden birakilmasi gerektigini, kimin otorite sahibi
olarak konusabilecedi ve kimin dinlemesi gerektigini dizenleyen kurallar ifade
etmektedir. Okul ve cezaevi gibi sosyal ve politik kurumlar, sdylemsel uygulamalarla
yonetilmektedir (McLaren, 2011:309). Séylemler uygulamalar, sdylem Uretmenin tek
ve en kolay yolu degildir. Okullarda genel davranis sekilleri, aktarma ve nufuz
bigimleri ve onlari derhal empoze edip varliklarini devam ettiren pedagojik formlar
gibi teknik sureclerden de so6z edilebilir (McLaren, 2011:309). Bu agidan baktigimiz
zaman egitsel slrec icerisinde, okulda ya da sinif ortaminda hangi kitaplar
kullanacagimiz, hangi yaklagimlari benimseyecegimiz, hangi inan¢ ve degerleri
dgrencilere aktaracagimiz gerektigine, baskin egitim soylemi karar verir. Ornegin
sinifta kullanilan dil ile ilgili olarak erkek egemen soOylemin hakim olmasi kiz
ogrencilerin Otekilestiriimesini saglayacaktir. Sdylemler ve sdéylemsel uygulamalar,
bilingli dusunen 6zneler olarak bizlerin hayatlarimizi nasil yagadigimizi etkiler. Bizim
Oznelligimizi sekillendirmede cok onemli roller Ustlenirler. Batin sdylemlere ayni

derecede agirlik verilmez, ¢linkd bazilari, statlikoyu uyarlamaktan sorumludur ve onu
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hakli ¢ikartacaktirlar; digerleri ise sosyal ve kurumsal uygulamalara kargi

konulabilecek bir ortam saglar ( McLaren, 2011:310).

Erkegin kadin Uzerindeki hiyerarsisi kadinlarin ve erkeklerin hayatlarindaki,
egitimlerindeki, giyimlerindeki, davraniglarindaki yapisal ayrisma icinde ortaya ¢ikan

toplumsal cinsiyet farkhligi ideolojisine dayandiriimaktadir.

Tam bu tartismalardan sonra toplumsal ézneler ideolojinin pasif tasiyicilari ve
bunu iletenler degildir, bilakis mevcut yapilari mucadele ve kismen de bu yapilari
delerek yeniden ureten ve bu ideolojileri bu sekilde kendilerine mal eden aktif
bireylerdir (Apple, 2012:142).

Sonug olarak, egitim, ideolojilerin yeniden uretiimesinde 6nemli islev goéren
kurumlardan biridir. Okullar egemen toplumsal siniflarin ideolojilerini agikga
tanimladigl temel alandir. Bu alanda cgesitli yollarla demokrasi adina ya da demokrasi
adi altinda yapilan cesitli ayrimciliklar (sinif, etnik kdken, cinsiyet vb.) o6zellikle
kapitalist toplumlardaki egitimin esitsiz toplumsal yapilarin yeniden Uretiimesinde
dnemli roller oynadigini gdstermektedir (Iinal, 2008:126). Egitsel siireglerde ve okulda
sunulan bilgi, sdylemsel uygulamalar vb. bazi gruplarin ¢ikarlarina hizmet ederken
bazi gruplari (cinsiyet, iIrk, sinif vb. agisindan) o6tekilestirmekte ya da dezavantajli
duruma dusurmektedir. Bilgi, bir toplumsal gruba veya topluma yayilmak suretiyle
gerceklestirilir. Bu ise sdylem ve dilin halkin ya da kitlelerin bigimlenmesini baska bir
ifade ile ikna edilmesini ve egitiimesini saglayan araclar olarak oynadiklari rolin
gerekliligine isaret eder (Fontano, 2011). Tam da bu perspektiften bakildigi zaman

hegemonya kavraminin onemi agiga ¢cikmaktadir.

Toplumsal Cinsiyet Rollerini Hegemonya Baglaminda Ele Almak

Elestirel egitim kuramcilarinin perspektifinden bakildiginda, egitim programi,
ders galisma programi, sinifta kullanilan bir metin olmaktan ¢ok daha fazlasini ifade
etmektedir. Egitim programi belirli bilgi formlarini digerlerinin Uzerinde tutmakta ve
seckin gruplarin hayal, arzu ve degerlerini diger gruplarinkinden ¢ok daha fazla
tasvip etmekte ve siklikla da irk, sinif ve cinsiyet temelinde ayrimcilik yapmaktadir
(McLaren, 2011:312). Elestirel egitim literatirinde egitimin toplumsal esitsizlikleri

yeniden Uurettigine dair tartismalar ve arastirmalar genis bir yer tutmaktadir.
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Toplumsal cinsiyet esitsizligi de bunlar arasinda yer almaktadir. Toplumsal cinsiyet

rollerini benimsetmenin yollarindan biri de hegemonya kurmaktir.

‘Hegemonya” terimi geleneksel olarak, 6zellikle devletlerarasi iliskilerdeki
siyasal yonetim ya da egemenlik anlaminda kullanilir. Marksizm, yonetim ya da
egemenlik tanimini toplumsal siniflar arasindaki iligkileri ve 6zellikle de yonetici sinif
tanimlarini kapsayacak bigimde genisletmigstir (Williams, 1990:87). Marksist kuramda
‘hegemonya’ daha c¢ok “egemen ideoloji tezi” (yani 6zel mdulkiyetin erdemini
vurgulayan gucli bir egemen sinif ideolojisinin varliginin, batin siniflar arasinda tim
kapitalist toplumsal dizenin kabul edilmesini saglamasi) olarak bilinmektedir (Edgell,
1998:71). “Hegemonya” kavrami daha sonra Gramsci'nin eserlerinde bagka bir
anlam kazanmigtir (Williams, 1990:87). Gramsci “yonetim” ve “hegemonya’yi
birbirinden ayirir. “Yonetim” dogrudan dogruya siyasal bigcimlerde ve bunalim
donemlerinde dogrudan ya da etkili baski tarafindan uygulanir. Ancak bunun
disindaki olagan durumlarda siyasal, toplumsal ve kultlrel glgler arasinda i¢ ige
gecmis karmasik bir iliski s6z konusudur ve gesitli yorumlara gére “hegemonya” bu
karmasik iliski ya da bu iligkinin zorunlu 6geleri olan etkin kalturel ve toplumsal gugler
anlamindadir (Williams, 1990,87). Gramsci, hegemonya kavramini, iktisadi olandan

siyasal olana gegis yani tekilden evrensele gecis olarak gorur (Fontano, 2011).

Gramsci, hegemonyanin basit ve net bir tanimini yapmamistir ve hegemonya
kavramiyla kolayca tasvir edilebilir bir iligki biciminden bahsetmez. Hegemonya
kavrami surekli yer degistiren ve bircok kaliba girebilen gug iligkilerine isaret
etmektedir. Bu gug iligkileri ise farkh baglamlarda farkl bigimler almaktadir. Kavramin
ortak bir taniminin olmamasi gercek iktidar iligkilerinin farkli baglamlarda degisik
sekiller alabilmesiyle ilintilidir. Gramsci'ye gore gug iliskileri, bir kutupta siddet yoluyla
dogrudan kurulmus baskinin, diger bir kutupta da gonulden boyun egmenin yer aldigi
iki kutup arasinda bir sureklilik gdstermektedir (Crehan, 2006:150).

Gramsci agisindan hegemonya, sinirli bir kuramsal bir 6ge olmaktansa, bir
sorunun, onun kesfetmeyi hedefledigi cgesitli gug iligkilerinin ve esitsizliginin farkli
bigimlerinin yaratilmasi ve yeniden uretiimesinde etkin bir rol oynar (Crehan, 2006).
Gramsci’'nin pasajlarinda hegemonya surekli olarak kaba kuvvet ve baskiya karsilik
riza ile 6zdeslesmistir. Fakat hegemonyanin da kaba kuvvet icerebilecegi gercegi
g6zden kaciriimamalidir: “Gramsci bu gibi bir durumdan jakobenleri tartistigi

baglamda s0z etmektedir. Bu ise normal hegemonyanin iglediginin temel gostergesi
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olan parlamento rejiminde kaba kuvvet ve rizanin bir birlesiminin yururlikte oldugunu
gostermektedir. Bu kuvvetler karsilikli olarak birbirini dengeler ve bodylece kuvvet
hegemonya Uzerinde ¢ok fazla egemenlik kurmamis olur” (SPN:80, akt.Crehan,
2006:153).

Gramsci iktidari sadece basit bir baski rejimi olarak gérmez. Bundan daha o6te
egemenlik altinda olanlara riza ve baskinin nasil saglandigini ve bu iki kavramin
nasil i¢ ice gectigini gostermekle ilgilenir. Diger taraftan iktidar ve gug iligkilerine gore
degisen ve farkli baglamlarda degisik sekillerde alinan bir durum séz konusudur.
Gramsci’nin iktidari basit bir baski araci olarak gérmemesi durumunu Crehan (2006)

su sekilde ifade etmektedir:

Egder dyle olsaydi nasil olup da az sayida seckinin genis insan Kkitlelerini
hakimiyetleri altina aldigi anlagiimazdi. Uzun doénemli bir egemenligin
saglanmasi i¢in hayati onem tasiyan sey egemenlik altina alinanin rizasinin
alinmasidir. Gramsci’nin zorlugu konusunda Uzerinde herkesin uzlagsmaya
vardigl hegemonya kavramini anlaminin bir yolu da hegemonya kavraminin
belirli bir iktidar bigimine isaret ettigini dusinmektense, bu kavramla
Gramsci’nin riza ve vaksinin nasil karmasik bir bicimde i¢c ice gectigini
gosterdigini distinmektir (2006:149).

Hegemonyanin baska bir tanimi ise, baskin bir sinifin ast bir sinif Gzerinde gug
kullanmadan (hapis tehdidi ve iskence gibi) veya emirle kural ve dizenlemeler
koymadan (diktatorluk ve fasist rejimde oldugu gibi); bunun yerine baskin sinifin
otoritesini, ast sinifin genel rizasini kazanarak kurdugu ruhsal ve entelektuel liderliktir
(McLaren, 2011). Bireylere toplumsal cinsiyet rolleri baskin toplumun deger, inang,
tutum ve davraniglarina uygun ve c¢ikarina hizmet edecek sekilde sosyal yapilar ile
ogretilir. Kadinlar, bu duruma direnerek ve erkek egemenligini reddederek otoriteyi

sorgulamaya bagladiklarinda hegemonyaya itiraz etmis olurlar.

Gramsci, bir egemen sinifin veya sinif ittifakinin hegemonik iktidari elde etmek
icin iki kontrol bi¢imine ihtiyag duydugunun altini gizer: zorlama (siyasal olarak
dizenlenmis baski) ve riza. Her hegemonya iligkisinin kaginilmaz olarak pedagojik
bir iliski oldugunu savunur. Hegemonik dizenin olusturulmasinda kulturel, siyasal ve

pedagojik 6gelerin Gnemini vurgular:
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Bir sinif iki farkli bicimde egemendir: dnderlik ve tahakkim bigiminde. Muttefiki
olan siniflara 6nderlik eder, dismani olan siniflar Uzerinde ise tahakkim kurar
[...] Dikkate alinmasi gereken sey yalnizca, siyasal onderlik ve hegemonyayi
ifa etmek i¢cin bu konumun verdigi iktidar ve maddi gli¢c olmamalidir (Gramsci,
1971:51, akt.McLaren, Fischman, Serra ve Antelo, 2011:227).

Gramsci’nin  hegemonik tahakkim modelini olusturan riza ve zorlama
Ozellikleri, temel olarak dinamik kategorilerdir. Statik degil dinamik iligkiler olmalari
nedeniyle, alternatif veya karsi hegemonik pratiklere baglanma olasiigini kabul
ederler. Gramsci'ye gore, ‘siradan erkekler ve kadinlar, onlarin tGzerindeki baskici ve
iknaya dayali kapitalist hegemonya iktidarini anlayacak sekilde edgitilebilirler’ (Brosio,
1994:49-50, akt.McLaren ve digerleri, 2011:229).

McLaren ve digerlerinin (2011) aktardigina goére, Hall, Laclau ve Mouffe gibi
¢agdas sosyal bilimciler, hegemonyayi, egemen sosyal gruplarin (hegemonik blok)
halk siniflarinin rnizasini elde etmesini saglayan ve sulrekli gelisim halinde bir dizi
siyasal, iktisadi, ideolojik ve kultirel sure¢ olarak tanimlar. Hegemonya, onun
Uzerinde yuruyen catisma ve mucadelelerden ayrilamaz. Kachura (2011) goére,
Gramesci igin, rizaya gostermek toplumun belirli gekirdek unsurlariyla anlasmali ya da
baglantili bilincin bazi dizeylerinden kaynaklanir. Hegemonya konsepti, “mesruluk”
konseptine bagli olmasina ragmen su hipotezi ete kemige birindirir: ‘istikrarli bir
sosyal duzende mutabakatin dyle guglu alt katmanlari olmak zorundadir ki, ¢atisan
cikarlardan ylkselen bolinme ve aksamalari engelleyebilsin. Bu mutabakatin 6zgun
objelerle — kisiler, inanclar, degerler, kurumlar ve benzeri- iliski icinde olmahdir’
(Femia, 1981:39, akt.Kachur, 2011:443).

Gramsci'ye gore, egemen fikirler hegemonyanin kullanilmasi yoluyla yani
kendi dunya gortusunu ve degerlerini toplumun butin hucrelerine asilayan genis bir
kalturel orgutlenmeler, siyasi hareketler ve egitim kurumlari aginin faaliyetleri ve
girisimleri Uzerinden kendini kalici hale getirir (Borg, Buttigieg, Mayo, 2011). Borg,
Buttigieg, Mayo’nun (2011) aktardigina gore, Gramsci’'ye gére hegemonya tek yonlu

olarak islemez:

Bu isleyis tek basina fikirlerin ve bakis acilarinin toplumun ayricalikli
basamaklari arasinda da yeni duslnceleri dogurur, onlari yeni sorunlari

irdelemeye iter ve toplumun tim kesimlerinin talep ve sorunlarina uyum
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saglamis halde kalmalarini saglar; Kisacasi yonetici gruplarin kendi dar sirket
cikarlarindan ileriyi gorebilmelerini ve bu sekilde toplumun geri kalani
Uzerindeki etkilerini genigletmelerini mimkdn kilar. Hegemonya, Gramsci’'nin
anladidi haliyle egitsel bir iligkidir (2011:23).

Hegemonya, guglulerin, ezilenlerin rizalarini kazandigi ve ezilenlerin de
kendilerinin baski altina alinma sirecine bilmeden katki sagladiklari bir micadele
olarak tanimlanacagi gibi anlamlarin kudltturel ortisudar, baski kuranlar ile baski
altinda olanlarin her ikisinin de “6zgurce” girdikleri fikir ve dil hapishanesidir
(McLaren, 2011). Hegemonya ayni zamanda, giderek daha fazla dne ¢ikan bir sosyal
grubun ittifaklar meydana getirmesini de saglar. Bu nedenle bir grup ya da sinif,
toplumdaki tim diger gruplar Uzerinde, bu gruplar kendisinin “mattefikleri” ya da
“baglasiklar’” halini alacak sekilde entelektliel ve ahlaki bir énderlik olusturabildigi
zaman hegemonik hale gelir. Diger taraftan 6nderligin karsisinda tahakkim yer alr,
bu ise 6teki gruplar Uzerinde zorlama veya “silahli gli¢” kullanimindan baska bir sey
degildir (Fontano, 2011:51). Eril zihniyet sonucu olusan gruplar ve siniflar
hegemonik olarak tanimlayabiliriz. Toplumsal cinsiyet rolleri de genellikle bu zihniyet
gercevesinde olusturuimus ve hegemonik iliskiler igcerisinde sekillendirilmistir. Diger
taraftan Gramsci’'nin deyisiyle devletin bir “egitimci” halini almasi s6z konusudur.
“Hegemonya’yi (ahlaki-politik dnderlik) ve “tahakkim”U (devletin dogrudan zor gucu
olarak) karsilastiran Gramsci kapitalist devletin toplumu, glicin zora ve karsilikli
mutakabata dayali degisken bigimlerini kullanma politik stratejisi araciligiyla, nasil

kontrol etmeyi strdurdtguna gosterir (Kachur, 2011:444).

Kachura (2011) goére, bu ikili perspektifi Ustyapisal politika tUzerinde tutarak
isci sinifinin hegemonyasini prefigiiratif® bir karsi hegemonya olarak yaratmayi ve
egitim aracihigiyla kapitalist ideolojinin, gucinu zorlamayl 6ne surebilmektedir.
Gramsci, bu yluzden devleti kaginilmaz olarak “egitimci” olarak disinmektedir.
Devletin bir egitimci halini almasi, ahlaki, entelektiel ve kulturel gucu kullaniyor
oldugu anlamina gelir: iktidari, kendisini “etik-politik”, dar iktisadi ve sosyal ¢ikarlar ile
sinif ¢ikarlarindan bagdimsiz, evrensel degerlerin temsilcisi olarak tanimlayarak ifa

eder. Boylelikle hakim siniflar “batin topluma” — yani yonetilen siniflara- 6zgin ve

® Kiiltiir teorisinde, yaslilarin genglerden Ggrendigi kiiltiir bigimi anlamuna gelen terim, yeni ve eski kiiltiiriin
birlesmesine atif yapar. Yazar burada ig¢i sinifin1 yeni kiiltiir olarak betimleyerek kapitalist doniisiimiin bigimine
gonderme yapiyor (Kachur, 2011:444).
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sinirlar belli “kigilik”lerini asilarlar. Bu agidan hegemonya 6zel (veya politik oncesi)
bilingten evrensel (veya politik) bir bilince gegis hareketi olarak tanimlanir (Fontano,
2011:53-54). Gramsci’'nin devleti egitimci olarak tanimlamasi; birey olarak aydinlar,
entelektlel eylemcilerin kolektif orgutleri, devlet ve Kkitleler arasindaki iligkilerin

¢ozumlemesinin 6nemine igaret eder (Kachur, 2011:445).

Fontano’'ya (2011) gore, elestirel veya politik (hegemonik) bir bilincin
olusmasina paralel olarak yonetilen sinif igerisinde ortak bir dil ve ortak bir sOylem
yapisi gelisir. (Gramsci'ye gore bu ¢aba, hegemonik dinya anlayisinin filizlenmesi ve
olusumu igin hayati dnemdedir®.) Hegemonik diinya anlayisinin olusumu, yénetilen
kesimin tanimli bir siyasal 6zneye donusmesi ve ahlaki, entelektiel ve kultlrel bir

Ozerklik elde etmesiyle es anlamhdir.

Hegemonya dogasi geregi ortak dilin ve ortak dil kurallarinin gelisimini
varsayar. Bu baglamda hegemonya bagimsiz bir kimligin olugsmasi igin kaginiimaz
olan sdylem yapisi ve sdylemin kendisidir. S6ylem/dil ve hegemonya arasindaki iliski,
bilgi ve deger sistemleri bigimlerinin meydana gelmesi ve yayilmasi temelinde bir gug¢
iligkisini tanimlar (Fontano, 2011). Hegemonya kavrami kullanilarak gug iliskileri ve
bu iligkilerin belirli somut yasanma bigimlerini incelenebilir. Iktidarin gergekleri madun
kaltart ve ezilenlerin dinyasi kavrayisinin merkezinde yer almaktadir. Gramsci’'ye
g6re, madun bilincinin fakir ve sistemsiz olmasinin en blyuk nedeni madunlarin
nispeten daha gug¢stz bir konumda olmalaridir (Crehan, 2006:146). Gramsci'ye
g6re, madun kultiranan temel 6zelligi onun tarihsel olarak savunma konumunda
olmasindan ileri gelmektedir. Bundan dolayi, gug-iktidar kavrami onun Kkultir
tasavvurunun temelinde yer almaktadir. Ezilenlerin mantalitesini tartisirken madun
kelimesini bu denli fazla kullanmasinin nedeni de budur. Gramsci s6z konusu insan
topluluklarinin dunya algilarini belirleyen seyin onlarin ezilmeleri ve maduniyetleri
oldugunu disunmektedir (Crehan, 2006:148). McLaren ve digerlerinin Brosio’dan
(2011) aktardigina gore, hegemonyanin egitimle ilgili unsurlarinin icerdigi gug iligkileri
onemlidir: ‘Gramsci’nin 6nemli hegemonya kavramini, ikna ve rizanin rolunu, madun
gruplarin kendi Uzerlerindeki tahakkime gorunuste kendi istekleriyle katilmalarini
vurgulama egilimi yaygindir ancak o, iknaya dayali hegemonyanin igerdigi gug¢
iligkilerini es gegmemektedir’ (Brosio, 1994:48, akt.McLaren ve digerleri, 2011,228).

® Antonio Gramsci’nin Hapishane Defterleri’'nden Se¢meler icinde “Devlet ve Sivil Toplum” baglikli kisma
bakiniz (Fontano, 2011:54).
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Hegemonya, egemenligin devamini sadece gu¢ kullanarak degil, ayni
zamanda devlet, okul, kitlesel medya, din, politik sistem ve aile gibi belirli yerlerde
uretilmig, Uzerinde uzlasiimis sosyal uygulamalar, sosyal formlar, sosyal yaplilar ile
de saglar. Hegemonya, guglulerin, ezilenlerin rizalarini kazandigi ve ezilenlerin de
kendilerinin baski altina alinma surecine bilmeden katki sagladiklari bir mucadeledir
(McLaren, 2011:300). Ornegin, 6gretmenler genellikle baskin toplumun deger, tavir
ve sosyal uygulamalarini surekli olarak elestirel bir gozle sorgulamayi ogretmezler,
bdylece baskin kiltirin hegemonyasi korunmus olurlar. Ogrenciler, derslere
direnerek ve rahatsiz edici davranislar sergileyerek 0Ogretmenin otoritesini
sorgulamaya basladiginda hegemonyaya itiraz etmis olurlar. Baskin sinif
hegemonyasi —ezilmiglerin rizasini alarak saglanan- sosyal yagsamin sembollerini,
temsillerini ve uygulamalarini dyle bir sekilde sunarak guvence altina alir ki, sosyal
otoritenin ve egitsiz gl ve ayricalik iliskilerinin temeli her zaman gizli kalir (McLaren,
2011:300). Baskin kultar, 6érnegin kadinlarin bazi isleri daha iyi yaptigi-ki bu igler
¢ogu zaman kadinlari dezavantajli duruma dusurmektedir (daha iyi temizlik ve bebek
bakimi gibi)- efsanesini medyada, okullarda, dinde ve ailede isleyerek erkeklerin bu

durumu bireysel yetersizlik olarak gormelerini saglamayi glivence altina almistir.

Hegemonya, anlamlarin kualtarel ortisudur, baski kuranlar ile baski altinda
olanlarin her ikisinin de “6zgurce” girdikleri fikir ve dil hapishanesidir. Baska bir
deyigle baskin bir sinifin ast bir sinif Gzerinde gug kullanmadan (6rn, hapis tehdidi ve
iskence gibi) veya emirle kural ve dizenlemeler koymadan ( diktatorlik ve fasist
rejimde oldugu gibi); bunun yerine baskin sinifin otoritesini, ast sinifin genel rizasini
kazanarak kurdugu ruhsal ve entelektuel liderlige verilen addir (McLaren, 2011:301).
Hegemonya, tarih icinde hareket ettigi ve bir yasam tarzi ve aktif pratik olarak
somutlandigi igin; bir baska deyisle “butlincll devlet’ icine yerlestigi icin (SPN,
S.267), net bir bicimde, kulttr/bilginin ve iktidarin bir sentezidir. Hegemonya, 6zel bir
dinya anlayisinin ve ayni zamanda “buyuk devlet’in (SPN, s. 249) icinde kuruldugu
Ozel bir yasam tarzinin halka yayilmasidir (Fontano, 2011:61). Hegemonya, aktif bir
egemenlik kurma surecinden ¢ok, ast sinifin kultir ve deneyimlerinin etik, politik ve
ekonomik olarak baskin sinif tarafindan aktif bicimde yapilandiriimasidir. McLaren

(2011) bu durumu su sekilde agiklamaktadir:

Baskin kultur, ast gruplarin yasama ve kendi kiltarel sistem ve deneyimlerini

anlamlandirma yollarini g¢ergeveleme yetisine sahiptir; baska bir ifadeyle,
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baskin kultur, referans terimleri (6rn, goruntuler, hayaller, hikayeler ve idealler)
saglayarak hem baskin hem de ast gruplar igin hayal ve arzular Gretebilir ve
tim bu olanlara karsi, bireylerin kendi yagamlarini yagamalari beklenir. Baskin
kaltur, ortak bir dunya gorusu saglamak maksadiyla isaretlerin, sembollerin ve
temsillerin anlamlarini “tamir” etmeye ¢aligir, bunu yaparken de kitlesel medya
organlari ve okullar, hukumet kurumlari ve devlet burokrasisi gibi devlete ait
araglan kullanarak, aslinda sahip oldugu gug¢ ve ayricalik iligkilerini gizler
(2011:301).

Hegemonya, pratikler olarak yasantilandiginda dogrulayici gérinen anlamlar
ve degerler dizgesidir. Dolayisiyla da toplumda birgok insan igin gergeklik duygusu,
toplumun ¢ogu Uyeleri igin yasantilanan gergekligin 6tesine gegmek ¢ok zor oldugu
igin, yasamlarinin bir¢ok alanlarinda mutlak bir duygu olusturur. Bagka bir deyisle bu
en gucli anlamiyla bir “kultar’dir, ama belirli siniflarin yasanmis egemenligi ve
boyun egmesi olarak goértlmesi gereken bir kudltar (Williams, 1990:89). Bu

hegemonya kavraminin Williams’a (1990) gore Ozellikle iki yarari vardir:

Birincisi bu kavramin icerdigi olma ve boyun egme bigimlerinin, yonetici sinif
dusuncesinin daha dnceki ve daha basit tarihsel agamalarini temel alan bilinen
yansimalarindan ¢ok gelismis toplumlardaki toplumsal orgutlenme ve
denetlenme sureclerinin karsihidgr olmasidir... Ayrica kulturel etkinlik hem
gelenek hem de pratik agisindan batintyle farkl bir bicimde ele alinir
(1990:89).

Williams’a (1990) goére, yasanmis bir hegemonya her zaman bir suregtir. Bir
dizge ya da yapi degildir. Ozgiil ve degisen baski ve sinirlari olan yasantilar iligkiler

ve etkinlikler butinadar. Williams'in (1990) deyisiyle:

Pratikte hegemonya hi¢bir zaman tek degildir. Herhangi bir somut
¢cozUmlemede goruldugu gibi icyapilari oldukga karmasiktir. Ayrica edilgen bir
tavirla bir egemenlik bigimi olarak var olmaz. Surekli olarak yenilenmesi,
yeniden yaratilmasi, savunulmasi ve degistiriimesi gerekir. Ayni zamanda
kendi disindaki baskilar tarafindan surekli olarak sinirlanir, degistirilir ve
sinanir. Dolayisiyla hegemonya kavramina pratigin surekli ve gergek ogeleri
olan karsi-hegemonya ve alternatif hegemonya kavramlarini eklememiz

gerekir. Hegemonya kavraminin pratik ve soyut anlamlari arasindaki farki
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belirtmenin bir yolu da “hegemonya” yerine “hegemonik” , “egemen olma”
yerine ise “egemen” terimlerini kullanmaktir. Genigletilmis siyasal ve kulturel
anlamda herhangi bir hegemonya tanim geregi her zaman egemen olmakla

birlikte hicbir zaman ne butinsel ne de diglayandir (1990:90-91).

McLaren’a (2011) gdre, hegemonya kurma sureci i¢inde, sabit kavramlar,
celigkilerden, gekismelerden ve belirsizliklerden arindirilir. Mutlaka direnis olur fakat
bu ¢ogu zaman populer kalturin alani iginde gergeklesir. Bu durumda populer kultar,
icinde baskin, ast ve alt gruplarin kultirel simgeler ve anlamlar Uzerinde tasvipte
bulunduklari ve mucadele ettikleri bir muzakere arenasina donuasur. Baskin kaltarin
bitin hususlarda basarili oldugu nadirdir. Insanlar mutlaka direnirler. McLaren’in
(2011) deyisiyle:

Alternatif gruplar hayatlarini dizene sokmak igin farkh deger ve anlamlar
bulmayi elbette basarirlar. Muhalif gruplar, hakim kultirin, simge ve anlamlari
yapilandirma ve kodlama seklinde kargi koymak igin ¢aba harcarlar. Hakim
sosyal uygulamalar gercekten direnisle karsilasir. Okullar ve diger sosyal ve
kdlturel mekanlarin, hegemonya kurma surecinin tamamen esiri oldugu
durumlar c¢ok nadirdir cunkii o kurumlarda da micadele ve itirazlarla
karsilasiriz. iste bu sebeple okullar, ast grup ve baskin ideoloji arasindaki
islem, takas ve mucadelelerin gerceklestigi bolgeler olarak nitelendiriimektedir.
Okul mekénlarinda, direnis sekillerinin ortaya ¢ikmasina ve hegemonyanin
bagliiinin kirlmasina izin veren goreceli bir otonomi vardir. Ogretmenler,
hangi kitaplari kullanacaklari, hangi disipliner uygulamalari tercih edecekleri ve
belli ders ve programlarin amac ve hedeflerini nasil belirleyecekleri Gzerinde
mucadele verirler. Hegemonya her zaman is basindadir ve bazi fikir, deger ve
sosyal uygulamalar diger bazi fikir, deger ve sosyal uygulamalara genelde
hakimdir (2011:302).

McLaren’a (2011) gore, hegemonyaya kargi populer kulturin alani icinde
mutlaka bir direnis olur. BOylece popduler kultur, icinde baskin, ast ve alt gruplarin
kulturel simgeler ve anlamlar Uzerinde onayladiklari ve mucadele ettikleri bir
muizakere arenasina donusur. Okullar ve diger sosyal, kultirel mekanlarin tamamen
hegemonya kurma surecinin esiri oldugu sdylenemez c¢unkd bu kurumlarda da

mucadele ve itirazlarla kargilagiimaktadir. Bu noktada okullar, ast gruplar ve baskin
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ideoloji arasindaki islem, takas ve mucadelelerin gergeklestigi bolgeler olarak
nitelendirilebilir. McLaren (2011) butin hakim degerlerin baskici olmadigini ve
elestirel egitimcilerin de kendi fikirleri ugruna bir tir hegemonyay! guvence altina
almak istedigini savunur ve dgretmenler icin bu suregte belirli zorluklar olabilecegi ve
ideolojinin bu noktada ¢ok dnemli bir rol Ustlendigini ileri surer. McLaren (2011) bu

durumu su sekilde ifade etmektedir:

Ogretmenler igin asil zor olan, gunlik sinif ortamini kolayca anlasilamayan
yollarla sik sik yapilandirmaya c¢alisan hegemonyasal kontrolin, demokratik
olmayan baskici Ozelliklerinin farkina varmalari ve onlari donustirmeye
calismalaridir. Bu baskici ozelliklere nadiren karsi konulur ¢unkd baskin
ideoloji her tarafi o kadar kaplamistir ki, bireylere bu ideolojiyi dogal,
sagduyuya uygun ve ihlal edilemez olarak gérmeleri 6gretilir. ideolojinin
destedi olmadan hegemonyanin gemisini ydritmesi mumkin degildir
(2011:303).

McLaren'in da (2011) ifade ettigi gibi hegemonya, ideoloji olmadan amacina
ulasamaz. Daha 6ncede ifade edildigi gibi ideoloji, fikir, deger ve inanclar Uretiimesi
ve temsil edilmesi ile bunlarin bireyler ve gruplar tarafindan ne sekilde ifade edilip
hayata gecirildigi Uzerine odaklanan bir kavramdir. Baska bir deyisle ideoloji, dinyayi
algilama sekli, dogal ve sagduyusal olarak kabul ettigimiz bir fikir, aslinda farkh
sosyal uygulama, rituel ve temsillerden olusan birlesik yapilardir ve sosyal yasamin
her tarafina yayilmistir. Sosyal yasamdaki gu¢ ve anlam kesismesinin sonucu olarak
ortaya cikarlar. Gelenekler, ritieller, inanc ve degerler siklikla, bireylerin
sosyokulturel duzen igerisindeki yerleri hakkinda garpik fikirler Uretirler ve bu sekilde
onlarin bulunduklari yerleri kabullenmesini saglayarak, esitsiz gu¢ ve ayricalik
iligkilerinin gizlenmesine hizmet ederler; bu durum bazen “ideolojik hegemonya”
olarak adlandirilir. Bu baglamda kadinlar sosyokultirel dizen igerisinde bigilen
toplumsal cinsiyet rolleri ile konumlarina riza gosterirler bu durum toplumsal cinsiyet

esitsizliginin gizlenmesine yardimci olur (McLaren, 2011).

Apple (2012) hegemonya kavraminin bagimsiz olmadigini éncelikle devletle
ilintili oldugunu baska bir ifadeyle, hegemonyanin daha bastan tamamlanmis bir

sosyal gercek degil, egemen gruplar ve siniflarin “hikmettikleri insanlar Gzerinde aktif
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konsensus kazanmaya calistiklar” bir sire¢ olarak gorur. Dolayisiyla devletin bir
parcasi olarak egitimin de bdyle aktif konsensus olusturulmasinda 6nemli bir unsur
olarak gorulmesi gerektigini savunur. EQitimi devletin bir unsuru ve hegemonik
kontrol surecinde aktif bir aktdr olarak gorir, fakat mufredat ve egitimin tamaminin
egemen siniflarin gikarlarina indirgenebilir oldugunu desteklemez. Apple’in (2012)

ifadesiyle:

Liberal kuramlarin gogunda oldugu gibi bu varsayim dupeduz yanligti. Devletin
kendisi siniflar ve siniflarin farkh kesimleri arasinda, toplumsal cinsiyet ve irk
gruplari arasinda bir mucadele alaniydi. Boylesine c¢eliskileri barindiran bir
alan oldugu igin de devlet ya herkesi benzer bir sekilde disinmeye zorlayacak
( bu, gucunun otesinde bir gorevdir ve mesruiyetine de zarar verir ) ya da
mucadele igindeki gruplarin ¢cogunun rizasini almaya c¢alisacak. Dolayisiyla
kendi mesruiyetini saglamak i¢in devletin agsama asama ama surekli olarak
hem yandaslarinin hem de muhalif gruplarin ¢ikarlarini kendi bayragd: altinda
toplamasi gerekir. Hegemonyayl saglamak uzlasma, c¢atisma ve aktif
muicadelenin oldugu devamli bir sure¢ gerektirir. Sonuglar da haliyle ekonomi
veya egemen siniflarin c¢ikarlarinin basit bir yansimasi olmuyor. Okullarin
orgutlenme ve kontrol edilme sekli ile okullarda ogretileni degistirmeye yonelik
reformlar bile bu surecin bir parcasi olacaktir. Onlar da devlet icindeki
catismalari, devlet aygitinin hem mesruiyetini hem de birikim sUrecindeki
mesgruiyetini saglama c¢abalarini yansitan ideolojik sdylemin bir parcasi
olacaktir (2012:72-73).

“‘Hegemonya” kavrami surecin butunlugu dusuncesini kabulina igerdigi icin
“ideoloji” kavramini asar. Onemli olan yalnizca bilingli bir inanglar ve distinceler
dizgesi degil 6zgul ve egemen anlamlar ve degerler tarafindan pratik olarak
orgutlenen yasanan butlin bir toplumsal surectir (Williams, 1990:88). Hegemonya
kavrami yoluyla bilincin ¢ogunlukla “ideoloji” olarak soyutlanan bigimsel dizgeye

indiriimesi reddedilebilir. Williams (1990) bunu su sekilde ifade etmektedir:

Hegemonya, egemen sinifin gelistirdigi ve yaydigi eklemlenmis ve bigimsel
anlamlari, deg@erleri ve inanglari dislamaz. Yalnizca bunlarin bilingten farkli
oldugunu kabul eder. Bagka bir deyisle bilinci bu deger ve anlamlara

indirgemez. Tersine egemen olma ve boyun egme iligkilerini pratik biling ve



60

tum yagsama surecinin (yalnizca siyasal ve ekonomik etkinligin ya da
yuzeydeki toplumsal etkinligin degil, yasanmis 6zdesliklerin ve iligkilerin, nihai
olarak 6zgul ekonomik, siyasal ve kultirel olarak de@erlendirilecek olan
dizgenin baskilari ve sinirlamalarinin  gogumuza basit yasantinin ve
sagduyunun baskilari ve yasantilari olarak gorunecegi bir duzeye dek)
yogunlasmasi olarak ele alir. Dolayisiyla hegemonya artik ne yalnizca
“ideolojinin” Ust duzeyi ne de ideolojinin gogunlukla “idare etme” ya da “beyin
yikama” olarak gorilen denetleme bigimleridir. Hegemonya yasamin tumuanu

kapsayan pratikler ve beklentiler batunudur (1990:89).

McLaren ve digerlerine  (2011) gore, hegemonya, ideolojik formlarin
kullaniimasini gerektirmesi ancak bunlara indirgenemeyecek olmasi nedeniyle

ideolojiden daha genis bir kavramdir:

Hegemonya, ideolojik Uretimin dort ilgili alani arasinda bir gakisma gorar:
kimlik politikalari, “hayali” cemaatler, devlet yonetimi ve toplumsal Uretim
iligkileri. Hegemonya, ideolojinin 6zu itibariyle gecici olduguna isaret eder.
Hegemonya zamanla ortadan kalkmadigi gibi, yeni bigimler ve bilesimler
yaratir; yeni toplumsal iligkileri ve formasyonlari degistirebilir; bazi fikirlere
ambargo koyup bazi bagska fikirleri yayginlastiran bir kamu dizenleme
kurulusu gibi islev goérur. Bir baska deyisle hegemonya, ideolojinin kurucu

yapisina igaret eder (2011:225).

McLaren ve digerleri'ne (2013) gore, ideoloji ve hegemonya arasindaki iliskinin
kavranmasi icin bu iki kavramin toplumsal aktorin mevcut andaki konumsalligi
agisindan bakmak ve bu konumsalligin ifade alaninin bu karsilikli etkilesim

tarafindan diyalektik olarak kosullandirildigini anlayacak sekilde gértlmesi gerekir:

ideoloji ve hegemonya arasindaki ince iliskinin kavranmasi icin onlarin
paralaks [g6zlemcinin pozisyonunu degistirdijinde izledigi nesnenin
gorunimunin degismesi] iginde gorulmesini, bir baska deyisle, toplumsal
aktériin mevcut andaki konumsalligi perspektifinden ve bu konumlanigin veya
ifade alaninin bizzat kendisinin bu karsilkli etkilesim tarafindan diyalektik
olarak kosullandirildigini anlayacak sekilde gorulmesini 6neriyoruz (2013:227).
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Gramsci, hegemonya kavramini, ideolojinin ya da politikanin dar iktisadi
kavramlarinin, politik durumu, gugler dengesini ve devletle karsilastirildiginda hékim
sinifsal glcln ehliyetini dodru olarak degerlendirmekte yeterli olmadiklarini
varsayarak kullanir (Kachur, 2011:444).

Okullarin  énemli gorilen rollerinden biri olarak ideolojik hegemonyanin
surdurulmesi i¢in gerekli hayati kosullarin tekrar yaratiimasi konusu oldugunu
soyleyebiliriz. S6z konusu kosullar zorla dayatilmaz. Okullar hegemonya igin calisir.
Hegemonya okuldaki mufredat, pedagoji ve degerlendirmeye dayali mudahalelerle
olusur (Apple, 2012). Soéylemlerin icinde 6nemli yer tuttugu egitim etkinliklerinin
gerceklestirildigi okullar agik ve resmi programlar yoluyla bir yandan akademik ve
mesleki / teknik bilgilerin dgretildigi alan iken diger yandan resmi olmayan yollarla
gerceklesen egemen davranig bicimleriyle hegemonya ve mesrulastirma alanidir
(Apple, 2006:101).

Gramsci hegemonyayi halkin rizasini kazanmak, ahlaki ve entelektiel 6nderlik
olarak gorurken egitimi elestirel 6z bilincin yaratilmasi olarak goérir ve her
hegemonya iligkisinin kaginiimaz olarak bir egitim iligkisi oldugunu savunur (Gramsci,
2007, Fontano, 2011, Giroux, 2011, McLaren, 2011, Thomas, 2012). Bu baglamda
egitim acik bir sekilde, ahlaki ve entelektliel dnderligin ifasi anlamina geldigi igin,
egitsel iliski hegemonik bir iligkidir. Ayni sekilde hegemonyanin ifasi da acik bir
sekilde, kitleleri daha ylksek ve daha tutarli bir dunya anlayigi yoninde egitmek

(ahlaki ve entelektiel reform) anlamina gelir (Fontano, 2011:64).

Her hegemonya iligkisi ayni zamanda egitim iligkisidir. Bir egitim iliskisi, her
zaman hegemonik oldugu icin, ayni zamanda siyasal bir iligkidir. Soylem ve dil
yoluyla kalici iknanin meydana getiriimesidir. Gramsci politika ve egitim arasinda
karsilikli bir iligki gorur. Bu iligkiyi politikanin egitsel oldugu gibi egitimin de politik
oldugu temelinde tanimlar (Fontano, 2011:57). Gramsci i¢in egitim, okul egitiminden
cok daha fazlasini ifade eder. Gramsci’'nin egitim anlayigsina goére egitim,
hegemonyanin temel igleyis aracindan bagka bir sey degildir. Gramsci “Felsefe
incelemesine Giris” baslikli bir notta sdyle yazar (Borg, Buttigieg, Mayo, 2011:23) :

Bu sorun (yani tek bir klltrel “iklime” kolektif olarak erisme sorunu), her
ogretmen ayni zamanda bir 6grenci ve her 6grenci ayni zamanda bir 6gretmen

olacak sekilde dgrenci ve 6gretmen arasindaki iligkiyi aktif ve karsilikli olarak
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goren egitim doktrini ve pratigi hakkindaki modern dusinme bigimiyle
iligskilendirilebilir ve iligkilendiriimelidir. Bununla birlikte egitim iliskisi kati
“skolastik” iliskiler alaniyla sinirlandiriimamaldir. [...] Bu iligki bitlin toplumda
ve bireyin diger bireylerle iliskisinde kendisini gosterir. Toplumun aydin ve
aydin olmayan kesimleri, yonetenler ve yonetilenler, elitler ve takipgileri,
onderler ve onderlik ettikleri ordunun 6nclu kitasi ve godvdesi arasinda da
mevcuttur. Her hegemonya iligkisi kaginilmaz olarak egitsel bir iliskidir ve
yalnizca ulusun iginde ulusu meydana getiren ¢esitli gugler arasinda degil ayni
zamanda uluslar arasi ve dunya capindaki alanda ulusal ve kitasal uygarlik
kompleksleri arasinda da gorulur (SPN, s. 349-50; QC, s.1331.akt:Borg,
Buttigieg, Mayo, 2011:23-24).

Borg ve digerlerine (2011) gére bu pasajda egitsel iliskiler hegemonyanin en
temel c¢ekirdegini temsil eder, her tur hegemonya ¢ozimlemesi kaginilmaz olarak
egitim faaliyetleri ve kurumlari hakkinda dikkatli bir incelemeyi gerektirir ve egitim,
munhasiran “skolastik iliskiler” ¢ergevesinde dusunuldigi zaman hegemonyanin

karmasikligi da, egitimin anlami da kavranamaz.

Arnot'a gore (2012:143-44) erkek hegemonyasi kavramini anlama sureci,
kadinin, erkek egemen kultirt, onun mesgruiyetini ve onun kendi ikincilligini butunsel
olarak algilama ‘ugraklarina ulagsmasini gerektirir. Kadinlar niteliksel olarak
erkeginkinden farkli olan kadin deneyimlerini olusturan genig bir ‘egitim ugraklarr’

yoluyla sdmurge haline getirilmiglerdir.

Arnot (2012) tipki hegemonya kavrami ile toplumsal cinsiyet kodu kavramini
birbiriyle yakindan iligkili gorur. Aralarindaki iligkiyi iki kavraminda kadinlk ile
erkekligin belirli tanimlari ile erkegin kadin Uzerinde kurdugu hiyerarsinin ve yine
erkegdin toplumdaki Ustinlugunun dogal kabul edilmesini saglamak amaciyla her yeni
neslin ‘kazanilmasi’ igin ¢caba sarf eden ailedeki ve okuldaki toplumsal hayatin
orgutlenmesine degindigini, ayrica kod kavraminin da toplumsal cinsiyet esitsizligi
sorununu, higbir maddi temeli olmayan basit tutumlar olarak gérmekten kaginan

yapisal okul kultart analizi gelistirmeye izin verdigini savunur.

Erkek hegemonyasinin surduruldugu yerlerden biri olarak okullar toplumsal
cinsiyet tanimlarinin, iligkilerinin ve farkliliklarinin en kolay aktarildigi yerlerdir (Arnot,

2012). Sonug olarak hegemonya daha ¢ok rizaya dayali olarak olusan ve ezilenlerin
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ikna yoluyla ruhsal ve entelektuel olarak baskin sinifin liderligini kabul ettigi hatta bu
surece bilmeden katki sagladiklari bir micadeledir. Her egitim iliskisi ayni zamanda
hegemonik bir iligkidir. Okullarda gerek ders programlari ve mufredat yoluyla gerek
de sakli program yoluyla baskin gruplarin deger, tavir ve davranislari ogretilmekte ve
benimsetilmektedir. Bu duruma ek olarak irk, sinif ve cinsiyet temelinde ayrimcilik
yapilmaktadir. Tabi ki egitimin 6znesi olan bireyler bu suregte pasif kalmamakta ve
cesitli yollarla direnmektedirler. Toplumsal cinsiyet rolleri yoluyla cinsiyet esitsizliginin
uretilmesinde hegemonya, ideoloji gibi sureclere ek olarak kultur bu konuda ¢ok

onemli bir rol Ustlenmektedir.

Kiiltiir'iin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Uzerindeki Etkisi

Toplumsal cinsiyet rolleri ile yakindan iligkili olan kavramlardan biri de
kaltardur. Kultdr, bir sosyal grubun ona saglanan hayat sartlari ve firsatlarindan
yararlanmada ve bunlari anlamlandirmada kullandigi belirli yontemleri ifade eder.
Bagka bir deyisle farkh gruplarin duanyayr anlamlandirmak igin yararlandiklari
uygulamalar, ideolojiler ve degerler kiimesi olarak tanimlanabilir (McLaren, 2011).
Kultar, insanlar arasindaki iletisimin ve etkilesimin zeminidir, ama ayni zamanda bir
tahakkim kaynagidir. Kdaltur, inanclari, gelenekleri, degerleri, dili kapsar; ayni
zamanda bireyleri ve gruplari kurumsallasmis hiyerarsilere baglayan pratikleri
dolayimlar. Yatkinliklar, nesneler, sistemler, kurumlar vs. hangi bicim altinda olursa
olsun, kultar, iktidar iligkilerini somutlastirir (Swartz, 2011:11). Williams (1990)
modern dusunce ve pratigin buyudk bir alaninin odak noktasinda kultar kavraminin yer
aldigini ve gegcirdigi degisim ve karmasalarla, sadece belirli konulari degil, ayni
zamanda gelisimi boyunca ortaya ¢ikmis geligkileri de icerdigini savunur. insanin ilkel
yaradilisi ne olursa olsun, onun is c¢abalarini, kurumlari ve kurallari karsilayan
calismalarini, son olarak da bunlara bi¢cim veren c¢abalarini belli bir kualtar
dogurmustur. Bu kiltart yapan da onun batun ugraslarn, ¢ikarlari, yeti ve inanglaridir
(Dewey, 1987:14). Althusser'e (1990) gore kultlr, bir toplumun seckinci ve yiginsal
ideolojisidir. Ama yiginlarin gergek ideolojisi degil, egemen sinifin dogrudan ya da
dolayl olarak, egitimle ya da bagka yollarla ve ayirimci bir tutumla egemenligi

altindaki yiginlara agilamaya ugrastigi ideolojidir (1990:49).
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Parekh’e (2002:206) gore, herhangi bir kulturel topluluga Uyelik toplulugun
istedigi yukumlUlukleri ve kullturel sadakati beraberinde getirir. Baska bir deyigle
kulturel topluluklar Uyelerinden sadakat ister. Kulturel sadakat sadece kulturin
ideallerine, degerlerine vs. degil bunlar etrafinda kurulmus erkek ve kadinlardan

olusan topluluga da sadik kalmak anlamina gelir.

Bir toplumun kulturayle ekonomik, politik ve diger kurumlari yakindan iligkilidir.
Marx, kultirin toplumsal bir boglukta olusmadigini, genellikle baskin ekonomik ve
siyasi gug sistemini mesrulastirma seklinde bir ideolojik rolu oldugunu, bu sistemden
ayri dugunulemeyecegini ve devamli bir yeniden yorumlama ve yonlendirmeye maruz
kaldigini 6ne surerek, maddi Uretim bicimine en Onemli yeri vermistir (Parekh,
2002:194). Kultar ekonomik, politik ve diger kurumlari bigimlendirirken onlar kulttru

bigimlendirirler. Parekh (2002) bu durumu su sekilde agiklamaktadir:

Kendilerine 6zgu yollardan yasanan dinyayi yapilandirir, olasi insan edimleri
ve iligkileri yelpazesini kisitlar, temel insan deneyimlerini bigimlendirir ve
kltiriin baglamini igerigini derinden etkiler. Ustelik higbir ekonomik ve politik
glc sistemi yalnizca fiziksel glice dayanamayacagi icin, kendisini, Gyelerinin,
Ozellikle baski altinda kalmig ve kenara itilmis Uyelerinin gézinde mesru hale
getirmek zorundadir; bunun yolu da onlarin kultarel ve ahlaki inanglarini uygun
sekilde bigimlendirmekten gecger. Higbir baskin sinifin  kdltard rahat
birakmamasi sasirtici degildir. Baski altindakiler ve kenara itilmigler ise
yalnizca protestolara ve kuvvete guvenerek adaleti saglayamazlar, baskin
kaltaran ilgili yonlerini yeniden yorumlamalari ya da bunlara kargi ¢ikmalar
gerekir. Kultir bir mesruiyet ve kuvvet kaynagi oldugu igin tum politik ve
ekonomik savaslar kulturel duzeyde de yapilir ve tum kultirel ¢atismalarin
kacinilmaz bir politik ekonomik boyutu vardir (2002:195-196).

insanlar ne kdltiirleri tarafindan belirlenirler ne de i¢ gekirdekleri veya temel
dogalari kilturden hig etkilenmeyen askin varliklardir. Kuilturleri tarafindan buyuk
Olclide bicimlendirilirler; ama ona elestirel yaklasabilir ve farkli derecelerde onun
Uzerine ¢ikabilirler. Bunu yapabilme sinirlari genellemez, ¢lUnkd bu sinir kiltarin
dogasina ve Uyelerinin elindeki elestirel kaynaklara baglidir. Diger etkenler esitken,

digerlerinden yahtiimig, din temelli kultirlerde oldugu gibi tek kaynaga dayali ya da
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muhalefet gelenegine sahip olmayan bir kaltir UGyeleri Uzerinde bu agilardan
kendisinden farkli olan bir kiultirden daha fazla baski uygular. Bunun bir sebebi de,
obur kultirun aksine uyelerinin kargisina gorece olarak daha homojen ve tutarli bir
butun olarak ¢ikmasi ve onlara ezilmeye direnebilmeleri icin kisith bir elestirel kaynak
sunmasidir. Ayni kultdr igindeki bireyler ve gruplar bile ondan farkli sekillerde
etkilenirler. Diger etkenler egitken kultur, baska kulturleri taniyan, ya da en azindan
elestirel disinme guglerini gelistirme firsati bulmus olan veya kendilerine haksiz
davrandigindan Kkulturlerine supheyle yaklagsmasi igin nedenleri olan bireyleri,

digerlerine gore daha az bigimlendirir (Parekh, 2002:203).

Apple’a (2012) goére kaltir, giin be gun hayatlarimizdan spesifik gruplarin
etkilesiminden gelisen ve bunun iginde bulunan, yasanmis deneyimdir. Apple’a
(2012) gore, kilturel sermaye toplumdaki en guglu siniflar tarafindan kontrol edilip
onlarin ¢ikarlarini karsilama egilimi icerisindedir. Ekonomik ve kultirel sermaye
ayrilmaz bigimde birbirine baglidir ve okulda en megru gorulen bilgi turleri ve 6grenci
gruplarini siniflandirmak i¢in karmasik bir filtre gorevi Ustlenen bilgi turleri, sosyal
formasyon bigiminin 6zel ihtiyaclariyla baglantiidir. Okullar belli tir bilgiyi Grettikleri
gibi ayni zamanda 6grencileri siniflandiran sapma kategorilerini de yeniden yaratirlar.
Sapmanin yaratilmasi ve kdiltirel sermayenin Uretimi ayrilmaz bicimde birbirine

baglantilidir.

Hicbir kultir ¢ekismelerden ve degisimden uzak kalamaz siniflar, cinsiyetler,
kusaklar arasindaki ¢catismalar ve digerleri tum kulttrlerde vardir ve uygun kulturel
ifade bigimleri ararlar. Kultar edilgen bir miras dedgil, etkin bir anlam yaratma surecidir;
sabit degil devamli yeniden tanimlanan ve yapilandirilan bir seydir. Yeni anlamlari
yonlendiren ve sinirlandiran bir yapisi vardir, ancak bu yapl gevsek ve gorece
degistirilebilir 6zelliktedir (Parekh, 2002:196).

Tdm bu tartismalardan sonra kulltur ve egitim arasinda nasil bir iligki
kurulabilecegi hakkinda mevcut literatirde yapilmis ¢alismalar mevcuttur. Egitim ile
ilgili paradigmalari inceledigimizde bugune kadar egitime iligkin g¢esitli paradigma
dnermeleri ortaya atilmistir. inal'in (2004) aktardigina gore, bunlar arasinda yer alan
Weberci yaklagsimda toplumun temel birimleri olarak stati gruplari kabul edilir.
Statlsel agidan gruplasmanin temelini olusturan Ug¢ kaynak Weber tarafindan soyle

belirtilmigtir:
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1. Ekonomik durum

2. Iktidar konumu ve

3. Kiultur (etnik ve cografi kdkenler, din, editim, entelektlel ve estetik kilttrler)
(2004:75).

Catismaci paradigma iginde yer alan kuramcilar, okullarin asil iglevinin,
egemen ideolojinin bilgi bigimlerini ve toplumsal igboliUmunu yeniden uretecek olan
becerilerin aktariimasinin yeniden uretim oldugunu ileri siirmislerdir (inal, 2004:78).
Buna gore okullar, toplumsal ve kulturel yeniden Uretim araglar biciminde igleyerek
kapitalist ussalligi ve egemen toplumsal uygulamalari mesrulagtirirlar (Aronowitz ve
Giroux, 1986:69, akt.inal, 2004:78). Catismaci paradigma elestirel kuramin
gelistirdigi bir degerler dizisidir. Bu dizinin icinde bir¢gok alan ve bu alanin etkiledigi
faktorler bulunmaktadir. Catismaci paradigma, okulun yeniden dretim kurami
uzerinde de durarak, onun toplumsal ve kulturel islevini ortaya koyar (Yildirim,
2010:73). Catismaci paradigma iginde okullar, ¢ anlamda yeniden uretici olarak

tanimlanmaktadir:

ik olarak okullar, farkli toplumsal sinif, irk ve cinsiyete gore tabakalastiriimig
insan gucunun yetistiriimesi i¢in gereken bilgi ve becerileri aktarir ve yeniden
tretirler. ikinci olarak okullar, kiltirel anlamda da yeniden Uretici olarak
gorulmustar. Bu baglamda okullar, egemen kultir ve onun ¢ikarlarini olusturan
bilgi bicimleri, degerleri ve dili aktarmak ve mesrulastirmak igin islev gorurler.
Uglincli olarak okullar, devletin politik iktidarinin temelini olusturan ekonomik
ve ideolojik tahakkumleri Ureten ve mesrulastiran bir devlet aygitinin parcgasi

olarak islev gériirler (Aronowitz ve Giroux, 1986:70, akt.inal, 2004:78).

Yeniden Uretim kuramcilari, asil olarak iktidarin egemen kultirle alt sinif ve
gruplarin rizasini nasil sagladigi Uzerinde odaklasirlar (Aronowitz ve Giroux,
1986:72, akt. inal, 2004:78). Ote yandan, egemenlik altina alinmis gruplarin
kendilerini baski altinda tutan kosullari dedistirme mucadelesi ve egemen gruplarin
egemenlik saglayici kosullarini yeniden Uretme c¢abalari, ekonomi, toplumsal iligkiler
ve kulturdeki degisimleri anlamanin anahtarlari olarak gorultr. Bu degisimler, devlet
politikalari ile kamu egitimine yansirlar (Carnoy, 1989:6-7, akt.inal, 2004:78). Yeniden

yapilanmacilara gore; egitim kuramlari belirli tarihsel sureglerin ve kulturel kosullarin
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bir sonucudur ve egitim kuramlari soyut ya da spekulatif bir felsefeden ziyade

toplumsal ve siyasal politikalar Gretmelidirler (Gutek, 2006:338).

Gutek'in de (2006) belirttigi gibi sosyal yeniden-yapilanmaci goérusun

dusuncelerinde belirli farklar olmakla birlikte su dustncelerde birlesirler:

1. Tum felsefeler, ideolojiler ve editim kuramlari belirli bir zaman ve yerde
ortaya ¢ikmis olan kulttrel sartlardan (olgulardan) kaynaklanirlar,

2. Dinamik bir sureg olan kultur gelisip, degisir,

3. Insanlar kiiltiri kendi gelisim ve zenginlesmelerini daha verimli hale

getirsin diye yeniden bicimlendirebilirler (2006:338).

Cesitlilik gosterebilmesine ragmen, kultir kavrami, elestirel pedagojinin
anlasiimasinda buylk oneme sahiptir (McLaren, 2011:297). Elestirel pedagoji,
egitimin politika alaninda ¢ok derin bigimde koklestigi inanci Uzerine kuruludur.
Editsel boyutta alinan tim kararlarin derin politik igcermeleri vardir. Elestirel
egitimciler, mevcut egitimin esitsiz yapisini vurgularken iktidara ve iktidarin egitim
dinyasinda ve okullarda nasil bélusulduginu ve buna angaje olundugunu anlamaya
dzel d6nem sarf eder. Ornegin, onlara gore, ‘egemen kiltiirel gevrelerden gelen
ogrencilere iliskin yapilan arastirmalardan cikarsanan [Q testleri ve gelisimsel
kuramlardan vyararlanan okullar, sosyal tabakalagsmayi yansitmakla kalmaz, bu
tabakalasmayi genigletirler de’ (Kincheloe, 2004:6-9, akt.inal, 2010:20).

McLaren’a (2011) gore, kultirel sorular, kimin gug¢ sahibi oldugu ve bu gucun,
okullasmayi daha genis sosyal duzene baglayan sosyal iligkiler baglaminda nasil
uretilip sergilendigini anlamamiza yardimci olur. Bireylerin kendi kulturlerini agiklama
yetenekleri, belli gruplarin sosyal duzen i¢inde kullanabildikleri belli guglerle iligkilidir.
Deger ve inanclarin, belli tarihsel deneyimleri paylasan bireyler tarafindan ifade
edilme derecesi, toplumda sahip olduklari ortak gu¢ tarafindan belirlenir. Kilttr ve
gu¢ arasindaki iligki elestirel sosyal teorinin igerisinde son yillarda derinlemesine
analiz edilmigtir. Bu analizde gesitli kilttr/gug iligkilerinin altinda yatan politik mantik
aydinlatiimaya calisiimistir. Bu baglamda bu bahsi gegen literatirden McLaren Ug
tane gikarim aktarmaktadir. Bunlardan ilki kilttr, baski ve bagimlilik formlarini treten
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sinif, cinsiyet ve yas olusumlarinin iginde yer alan sosyal iligkilerin yapisi ile yakin bir
baga sahip oldugudur. ikincisi kiltiiriin basitge bir yasam tarzi olarak ifade
edilemeyeceqidir. Farkli gruplarin baskin ya da baskilanmis sosyal iligkilerinde denk
olmayan gug iliskileri yoluyla isteklerini tanimladiklari ve isteklerinin farkina vardiklari
bir Gretim seklidir. Uglinci olarak kiiltiir, iginde belli bilgi ve deneyim formlarinin
uretim, mesrulastirma ve dolagsiminin, sinif c¢atismasina bagl ana alanlari
olusturdugu bir mucadele alanidir. Bu baglamda bu ¢ikarimlarin her biri okul kultara
ve daha genis kapitalist toplum cergevesinde esitsizliklerin surdurtlmesi ve bu
egitsizliklere kargi konulma yollari ile ilgili temel sorular yoneltme agisindan onemlidir
(McLaren, 2011).

Ogretme ve 6grenme, bir sorgulama ve elestirme sureci olmalidir. Bilgi,
ogrencilerin yalnizca kendilerini cevreleyen kultirden getirdikleri deneyimler ile
basladiginda yararli; yalnizca, gdsterilen bu deneyimlerin bazen sorunlu (sinif, irk,
cinsiyet vb.) olmasi durumunda elestirel ve 6grencilerin bu bilgiyi yalnizca kendilerini
cevreleyen toplumdaki bireyler de dahil baskalarinin gu¢lenmesine yardim etme
yonunde kullandiklarinda donustartci olur (McLaren, 2011). McLaren (2011) kaltar

kavrami ile iligkili ¢ ana kategoriden-baskin kaltur, ast kultir, ve alt kultar- bahseder:

Baskin kultar, toplumun maddi ve simgesel servetini kontrolu altinda tutan
sosyal sinifin merkezi degerleri, ¢ikarlari ve endigelerini mesrulastiran sosyal
uygulama ve sembolleri ifade etmektedir. Sosyal iligkileri, egemen sinifin
baskin kulturine bagiml olarak yasayan gruplar, “ast kultrin” parcalardirlar.
Grup alt kdltarleri, iki Ust kdltirin (baskin ve ast) alt kimeleri olarak
tanimlanabilir. Alt kadlttrleri olusturan bireyler siklikla baskin kultGrankinin
disinda bir kimlik gelistirmelerine yardimci olacak farkli sembol ve sosyal
uygulamalardan yararlanirlar [...] insanlar, kultirler ve sosyal siniflari mesken
tutmazlar, bazilari baskin, bazilari ise ast durumdaki sinif iligkilerini ya da
kulturel iligkileri yasarlar (2011:298).

Sosyal otoritenin ve esitsiz gug ve ayricalik iligkilerinin temeli her zaman gizli
kalir. Baskin kultir, ortak bir dunya gorusu saglamak amaciyla sembollerin,
isaretlerin vb. anlamlarini kendi istedigi dogrultuda duzeltmeye c¢aligir. Bunu

yaparken kitlesel medya organlari ve okullar, hikimet kurumlari ve devlet birokrasisi
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gibi devlete ait aracglan kullanarak sahip oldugu gu¢ ve ayricalik iligkilerini gizler. Bu
yolla baskin kultir sosyal yasamin sembollerini, temsillerini ve uygulamalarini
glivence altina alir (McLaren, 2011). Ornegin toplumsal cinsiyet rolleri, ailede, okulda
-aclk ya da gizli bir sekilde- ve medyada isleyerek toplumsal cinsiyet rollerinden
dolayl ezilen, esitsizlige ya da ayrimciliga ugrayan kadinlarin bu durumu kadin
olmalarindan dolay! veya “eksiklik ya da bireysel yetersizlik” sonucu gormelerini
saglamayi glvence altina almistir. Baskin kaltur, bireyleri, gorus ve fikirlere daha
onceden kararlastiriimis sekilde karsilik vermeye sartlandiran “6zne pozisyonuna”
oturtur (McLaren, 2011:301). Bir 6rnekle ifade edecek olursak Turkiye’de yasayan
kadinlarin goguna, “kadin” diye hitap edildiginde, baskin sdylem tarafindan genellikle
0zne pozisyonuna yerlestiriimis olurlar. “Kadin” olmak, belli bir dizi ideolojik yukleri de
beraberinde getirir. Okullar, toplumsal cinsiyet rolleri ile kadinlara verilmis olan yaygin
kadin imajini baskin sinifin deger ve inanglarini dogru gosteren ve reddetmenin hig
de dogal bir durum olmadigi bir sekilde yansitir. Alt kultlrler, baskin kdltardeki
kiltarel “bosluklar” veya agik alanlarla rekabet halinde olmanin bir parcasidir. Baskin
kaltdr, higcbir zaman ast kultur gruplari Uzerinde tam kontrol kurmayi basaramaz.

Bunun sebebini McLaren (2011) soyle agiklamaktadir:

[...] Alt kaltdrler, sosyal dizenin sembolik elestirisini yaparlar ve siklikla sinif,
cinsiyet, tarz ve irk iligkileri etrafinda organize olurlar. Cesitli genc alt
kdlturlerin alt-kaltarel direniglerinin burjuvazi kurumlari (okul, ig ortami, hukuk
sistemi, tuketim endustrileri) tarafindan gaddarca sémdurulmesine ragmen, alt
kulturler genellikle anlamlarin nasil dretildigi, tanimlandigi ve mesrulastirildigi
uzerinde donen mucadeleyi yasatmayi surdurmeyi basarirlar ve bunun sonucu
olarak da yasadiklari baskiya karsi cesitli derecelere varan mucadeleler
yuraturler (2011:298-299).

McLaren’a (2011) gore okullasma bir kiltir cesididir. Kdltir cesitleri’,
ekonomik Uretim araglariyla, istek aligkanligi, sosyal degerlerin olusumu, gug bilgi
asimetrileri, ideolojilerin sekillenmesi ve sinif, irk, cinsiyet iligkileriyle ile ilgili yapisal

desteklerden bagimsiz olarak var olmazlar. Baskin kultir, hegemonya vasitasiyla ast

Kiltiir cesitleri, gruplarin kendi yasamlarint etraflarin1 saran maddi ve politik ¢evre icinde sekillendirme
cabalar ile gelismis miizik, kiyafet, yiyecek, din, dans ve egitim gibi kiiltiir ifade eden semboller ve sosyal
uygulamalardir (McLaren, 2011:299).
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sinif ve gruplar Uzerinde hakimiyet kurar. Bunu yaparken bagka bir deyigle
egemenligin devamini saglarken sadece gug¢ kullanarak yapmaz. McLaren’in (2011)
deyisiyle, devlet, okul, kitlesel medya, politik sistem ve aile gibi belirli yerlerde
tretilmis, (izerinde uzlasiimis sosyal uygulamalar®, sosyal formlar®, sosyal yapilar'®

ile de saglar. Freire (2008) bu durumu “bogulan biling**”

kavrami ile agiklamaktadir.
Bogulan biling kiginin bilincinin, iginde bulundugu gerceklik, yani ortam tarafindan
kaplanmis olma halidir. Bogulan biling gergekligi degistiremeyecedi bir sey olarak
g6rdugu icin tamamiyla ona uyum saglar (Freire, 2008). Yani hegemonyayi Uretmek
icin baskin sinifin gu¢ kullanmasina gerek yoktur. Ast sinif, baskin sinifin birgok
deger ve amaglarina, o degerlerin veya o degerleri canlandiran ¢ikarlarin
kaynagindan haberdar olmadan zaten aktif olarak baglanir. Freire’ye gore bu slireg

yabancilagsmanin bir sonucudur. Mayo (2012) bu durumu su sekilde ifade etmektedir:

Freire’nin bakisinda ‘bankacr’ egitim 6grenenin 6grenilecek materyal ile ilgili
sahip olabildigi her hangi bir iliski duygusunu azaltir. Yabancilagsmanin insan
digilastirma kosulu bu sureci karakterize eder. Ogrenen kendi egitiminin
icerigine yabancilastirilir, ayni sekilde iscgiler de, kapitalizm kosullari altinda,
Marksist anlamda, emeginin Uretimine yabancilastirilir. Bu (yabancilagtirma)
kisileri toplumda egemen gruplarin fikirlerine ve kuiltiriine acik hale getirir
(2012:91).

Bir toplumun egemen gruplarin fikirlerine ve kulturlerine agik olma halini Freire

‘kultarel istila'®

olarak tanimlar. Kdulturel istilanin icerisindeki egemen fikirler,
somurucu dogasini gizledigi sosyal ve ekonomik duzenlemeleri gizemli hale
getirerek, bir kisinin ‘sagduyusunun’ parcasi olur. Egemen fikirler bireyler bakimindan
ne kadar somurucu olursa olsun, bir insanin mevcut dizenlemelere riza gostermesini
mumkun kilan ‘gercgekligin’ dogal karsilanan ozellikleri olurlar (Mayo, 2012:91). Freire

(2008) kulturel istilayi su sekilde ifade etmektedir:

8 Sosyal uygulamalar, insanlarin sdyledikleri ve yaptiklar1 eylemlerdir.

% Sosyal form, belirli sosyal uygulamalara mesruluk kazandiran prensiplerdir.

9Sosyal yapi, bireysel yasamu kisitlayan, bireyin kontroliiniin diginda gibi gériinen ve kaynagmi toplumu
yoneten gii¢ iliskilerinden alan sinirliliklardir.

1 Kavram ceviriden dolay1 gomiilii biling ve bogulan biling olarak kullamlmaktadir. Kavranun ingilizcesi
embedded consciousness’tir.

12 Kiiltiirel istila, diyalog karsiti eylem kuramiim son bir temel zelligidir. Kiiltiirel istila boliicii taktikler ve
manipiilasyon gibi boyun egdirmenin hedeflerine hizmet eder (Freire, 2008:128).
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[...]JKUltarel istila, her zaman istilaya ugrayan kualturan 6zgunltklerini kaybeden
veya kaybetme tehlikesiyle kargi karsiya bulunan insanlarina kargi siddet
edimidir. Kultarel istila boyunca istilacilar slrecin hem vyazarlari hem
oyuncularidir. listila ettikleri ise nesnelerdir. istilacilar bicimlendirir; istila
edilenler bigimlendirilir. Istilacilar seger; istilaya ugrayanlar bu secime uyar
veya uymalari beklenir. Istilacilar yapar; istilaya ugrayanlar sadece istilacilarin

eylemi yoluyla yaptiklari yanilsamasi igindedirler (2008:129).

Freire’'ye (2008) gore her tur egemenlik istilayi icerir. Bu acik ya da gizli bir
bigimde olabilir. O’na gére istila ekonomik ve kiiltiirel egemenligin bir bigimidir. Istila
ayni toplum igindeki bir sinifin bir baska sinif Gzerindeki egemenligine iliskin olabilir.
Kalturel istila yoluyla egemenler hedeflerini, normlarini ve hedeflerini benimsetirler ve

bu yolla egemen olma hallerini devam ettirirler. Freire’nin (2008) deyisiyle:

Kulturel boyun egdirme, saldirlya wugrayanlarin kdltirel 6zgunlugunu
yitirmesine yol acar; saldirtya ugrayanlar zamanla istilacilarin degerlerini,
normlarint ve hedeflerini benimserler. Egemen olma, digerlerini kendi
goruslerine ve yasama tarzlarina gore bigcimlendirme tutkusu igindeki istilacilar,
saldirdiklari insanlarin gergekligi nasil kavradiklarini bilmek isterler; ¢unku
ancak bu sekilde daha etkin bicimde egemen olabilirler. Kulturel istila
acisindan, istilaya ugrayanlarin gercekligi kendi gozleriyle dedgil, istilacilarin
gozleriyle gormeyi 6grenmeleri temel 6nem tasir. Bunlar istilacilar ne kadar
fazla taklit ederlerse, istilacilarin konumu da o kadar istikrarli hale gelir
(2008:129).

Bu baglamda erkek egemen gorus kendi deg@erlerini, normlarini ve hedeflerini
kultarel istila yoluyla kadinlara benimsetmeye caligirlar. Kadinlar gergekligi toplumsal
cinsiyet rolleri temelinde anlamlandirmaya baslarlar. Bu yolla erkek egemen gorus
daha etkin bir bicimde egemen olur. Erkek egemen gorugun basarili olabilmesi igin
kadinlarin erkeklerden daha zayif olduklari konusunda ikna edilmeleri gerekir.
Kadinlar kendilerini degersiz saydiklari dlgude erkeklerin Ustinligund de tanimak
durumunda kalirlar. Kulturel istilanin bagarisi igin, istilaya ugrayanlarin mutlak sekilde
daha zayif olduklarina ikna edilmeleri sarttir. Her sey karsitini da iginde

barindirdigindan, istilaya ugrayanlar kendilerini degersiz saydiklari olgide, zorunlu
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olarak istilacilarin ustunlugini de tanimak durumunda kalirlar (Freire, 2008:129-
130).

Freire’'ye (2008) gore, Kkdllturel istila egemenligin kismen aracidir, kismen de
sonucudur. Bu ylzden egemenlik niteligindeki kultirel eylem (diyalog karsiti 6teki
eylem bigimleri gibi), kasitli ve planlanmis olmasina ek olarak, bir bagka ifadeyle

ezen gergekligin Granadar. Freire (2008) bunu su sekilde ifade etmektedir:

Mesela, kati ve ezen bir sosyal yapi, bu yap! igindeki gocuk yetistirme ve
egitim kurumlarini zorunlu olarak belirler. Bu kurumlar eylemlerini yapinin
tarzina gore bigimlendirir ve yapinin mitlerini aktarirlar. Evler ve okullar
(anaokulundan Universiteye) soyut olarak degil, zaman ve mekan icinde var
olurlar ve egemenlik yapilari icinde buylk o6lgude, gelecegin istilacilarini

hazirlayan tagiyicilar olarak islev gorurler (2008:130).

Freire’'ye (2008) goére, boyun eddirme ve baskinin surdlirilmesi amaglarina
hizmet eden kultlrel istila, daima gerceklige dar bakigi, dunyanin duragan
kavranmasini ve dunyaya bakis tarzinin bagkalarina zorla dayatiimasini igerir. Freire

(2008) bu durumu su sozlerle anlatmaktadir:

istilacinin “GstinlGgy” istila edenin “zayifigini” ve ayni zamanda istilacilarin
digerlerine zorla degerler dayatmasini gerektirir; bu arada istila edilenler
istilaciya “aittir” ve istilacilar onlari kaybetmekten korkar. Kultirel istila ayrica,
istila edilmis olanlarin eylemi hakkinda nihai kararin istilaya ugramis olanlarca
degil, istilacilar tarafindan verilmesi demektir. Kdulturel istila ayrica, istila
edilmig olanlarin eylemi hakkinda nihai kararin istilaya ugramig olanlarca deqil,
istilacilar tarafindan verilmesi demektir. Ama karar gucu, karar vermesi
gerekende degil, onun disinda olunca, ona sadece karar verme yanilsamasi
kalir (2008:136).

McLaren’a (2011) gore, elestirel kuramcilar okullagsmayi, kultirel politikanin bir
sekli olarak gorurler. Okullasma her zaman sosyal yasamin belirli formlarinin
tanitiilmasini ve bu formlarin mesrulastirimasi yoluyla 6grencilerin hazirlanmasi

surecini temsil etmektedir. Buna gore:
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Bu sekliyle 6gretim, gu¢ ve sosyal uygulama iligkilerini ve geg¢mis, simdiki
zaman ve geleceg@e ait belli bir vizyonu destekleyen bilgi bigimlerini on plana
cikaran durumlari igerir. Elestirel kuramcilar genel olarak iddia etmektedirler ki,
okullar surekli olarak, sinif ayrimi ile olusan katmanlarla ilgilenen bilgi
endustrisini akilci temeller Uzerine oturtmaya calisma; esitsizlik, irk¢ilik ve
cinsiyet ayrimciligini ¢ogaltma; demokratik ve sosyal iligkileri rekabetgilik ve
kultarel etnomerkezcilik vurgusuyla parcalama yoénidnde faaliyet gosterirler
(McLaren, 2011:277).

Apple (2012) okullari kultirel ve ekonomik kurumlar olarak gorur ve okullarin
kiltarel sermaye birikiminde temel bir rol oynadigini ileri strer. Buna ek olarak
Fransa’da Bourdieu, Althusser, Baudelot, Establet; ingiltere’de Bernstein, Young,
Whitty ve Willis; Italya’da Gramsci; Isve¢'te Kallos ve Lundgren; ABD’de Bowles,
Gintis ve digerleri de dahil olmak Uzere farkl bakis agilarina sahip kigiler surekli
olarak egitim ve kdltir sisteminin, butin bu toplumlardaki mevcut tahakkim ve

somdru iligkilerinin surdurtilmesinde ¢ok dnemli bir rol oynadigini savunmaktadirlar.

inal’a (2004) gére, egitimin ana islevi ‘egemen kiiltiiri aktarmak’tir. Egemen
kiltar ise egemen/resmi ideolojinin denetimi altindadir. Apple’a (2012) goére, Willis ve
digerlerinin galismalari okullarin kultir ve ideolojilerin 6grencilere zorla dayatildigi
yerler olmaktan ziyade bunlarin Uretildigi alanlar oldugunu ve ayrica okullarin
ogrencilerin farkh direnis pratiklerini sergiledikleri mekénlar oldugunu gostermektedir.

Apple (2012) bu durumu su sekilde agiklamaktadir:

iste bu etnografik galismalar, ekonomi veya devletten gelecek dis baskilarin
okullar ve iglerindeki 6grencileri mesruiyet ve ekonomik, kilturel sermayenin
birikimine dair surecglere karsi konulamaz bir sekilde kattigi ve onlarla
batinlestirdigi mekanik bir surecin olmadigini dipediz ortaya koydu. Clnku
ogrencilerin de kendi kulturel bicimlerine dayanan iktidarlari var ve ogrenciler
hem bu yeniden uretim surecini destekleyen hem de bu sureci kismen “delen”
celigkili sekillerde hareket ediyorlar (2012:69).

Apple, “ideoloji ve muifredat” adli galigmasinda tarihsel, ekonomik, kilttrel ve

etnografik bir dizi teknik kullanarak egditimi sorgulamigtir. Bu suregte 6grencilere
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yardimci olmasi planlanan, sinif igcinde standartlagsmisg gunlik anlam ve pratiklerin
aslinda yardimci araglar olmak bir yana, toplumdaki sinif iligkilerinin ekonomik ve
kUlturel olarak yeniden uretildigi karmasik siUrecin bir pargasi oldugunu agiga
cikarmak istemigtir. Egitimin gorevlerinden ya da gergeklestirdigi islevierden biri de
ogrenciyi toplumsallastirmaktir. Toplumun kuilturel degerlerini ve davranig kaliplarini
uyelerine aktarmasi, egitimin gorevleri arasinda yer alir. Boylece her toplum iginde,
temel toplumsal uyum (dizen, istikrar, uzlagsma vb.) gerceklestirmeye ve geleneksel

yasam bigimleri korunmaya calisilir (inal, 2004:40).

Okullar iktidar sahibi gruplarin kadltir ve bilgisinin bicim ve igerigini alip
koruyarak ve iletiimesi gereken megru bilgi olarak tanimlayarak imtiyazlarin kilturel
yollardan devamini saglamaktadir. Apple bu sekilde okullarin Williams’in “segici
gelenek™” olarak adlandirdigi seyin 6zneleri seklinde hareket ettigini savunmaktadir.
Dolayisiyla okullar, etkin bir kulturan yaratiimasi ve yeniden yaratiimasi surecinde de
O0zne durumundadir. Ayrica okullar egemen gruplarin ideolojik hegemonyasina
katkida bulunan normlari, de@erleri, egilimleri ve kultirG de oOgretme islevi
ustlenmektedir (Apple, 2012:85). Okullar egemen kulturi aktarmakta, ruh hallerini
sekillendirmekte ve belki de en o6nemlisi, toplumu olusturan nifusun blyuk
bélimtne, verili toplumsal formasyon igersinde yurttaslik igin uygun kabul edilen bilgi
ve degerleri asilamaktadir (Aranowitz, 2011:165). Bourdieu’ya goére egitim, miras
alinmig kulturel farkhliklarin akademik basariy1 ve mesleki firsatlar sekillendirmesini
saglayarak, gergekte esitliksiz bir toplumsal duzenin idamesine katkida bulunur
(Swartz, 2011:264). Bourdieu, egitim sisteminin Ug kilit iglevi yerine getirdigini soyler.

Bu noktayl Swart (2011) Bourdieu’ya dayanarak su sekilde agiklamaktadir:

Oncelikle, bir kiiltirel mirasi “muhafaza etme, telkin etme ve yiceltme” iglevini
gorur. Bu egitimin “i¢gsel” ve en “asli islevi“dir. Egitim, yalnizca teknik bilgi ile
becerinin aktariimasini  degil, belirli bir kdltirel gelenek igerisinde
sosyallesmeyi de saglar. [...] Okul ‘toplumun kultlrel kanonlarini muhafaza
etmek, aktarmak ve telkin etmek Uzere Ozel olarak tasarlanmig bir kurum’dur

(Bourdieu, 1971c: 178). Kulturel yeniden uretim iglevini yerine getirir. Bu ilk

B3 Segici gelenek toplumsal ve kiiltiirel tanim ve kimlik siirecinde gii¢lii bir bi¢cimde isleyen ve bigim verici bir
gecmisin ve Onceden bigimlendirilmis bir bugiiniin 6zellikle secilmis bir agiklamasidir. Belirli bir kiiltiirde
geemisin ve bugiiniin bize sundugu cok genis bir alandan belirli anlam ve degerler secilir ve Obiirleri ya
gormezlikten gelinir ya da diglanir ( Williams, 1990:93).
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igslev geleneksel pedagojiyle birlestiginde egitim sistemi ikinci, “digsal” islevini
yerine getirir: Toplumsal sinif iligkilerini yeniden Uretme iglevini. Kulturel
sermayenin esitsiz dagilimini yeniden duzenlemektense pekistirir. Ayrica
toplumsal yeniden Uretim islevini de gorur. Egitim sisteminin dguncu bir iglevi
daha vardir: “mesrulastirma”. Egitim sistemi, aktardigi kultirel mirasi
yucelterek toplumsal yeniden Uretim iglevinin gozlerden kagmasina ve yanlis
taninmasina katkida bulunur (2011:265).

Inal (2004) toplumsal denetimle kiltirel yeniden Uretimin gergeklestigini
savunmaktadir. Egitim kurumu i¢inde denetimin, resmi ve agik mafredatin yani sira
gizli mifredat araciligiyla saglandigi, belirli deger, tutum ve ilkelerden olusan gizli
mufredatin 6gretmenler tarafindan 6grencilere ortik bicimde aktarildigini ve bu yolla
okul ve toplumda toplumsal denetim uygulandigini ileri surer. Okulda 6grencilere
toplumsal esitsizliklerin dogal oldugu o6gretilirken, toplumda ise bireyler otoriteye
uymak ve itaat etmek igin yetigtirilirler. Boylece, toplumsal denetimle kulturel yeniden
tiretim gerceklesmis olur (Abercrombie vd., 1984: 101, akt.inal, 2004:59). Boudieu’ya
gore okullar, aktardiklari kudltirle dogruluk ve nesnellik adina esitsizligi
surdirmektedir. Okullarin aktardigr kdltur, egemen siniflarin kdlturadar. Egemen
siniftaki aileler, cocuklarina egitim kurumlarinda daha basarili olmalarini saglayan bir
“kiiltiirel sermaye” aktarirlar (Blackledge ve Hunt, 1989:163-67, akt.inal, 2004:80).

Sinif igindeki etkilesimleri inceleyen bir arastirma gelenegi, ¢gocuklarin toplum
icinde yasadiklari yoksunlugun sinif ortaminda yeniden uretildigini gdstermistir. Bu
arastirmalarla, okullarda resmi miufredatin yani sira — c¢ocuklari, toplumsal
denetimleri, toplumdaki yerlerini ve esitsizligin dogal, kaginilmaz oldugu varsayimini
kabul etmeye yonelten — gizli bir miufredat daha oldugu ileri stralmustar (Turner,
1997:49). Turnera (1997) gobre, okullardaki baskin bakis bigimi, ¢ocuklara
kaliplasmis “yetenekli’-“yeteneksiz” siniflamasini kabul etmeyi 06greten ayirici
altkalttrler yaratmaktadir. Bu sistem iginde, 6grencilerin egitim basarilari, sirf zekanin
degil, siniftaki ve okuldaki toplumsal duzenlemelerin sonucu olmaktadir. Egemen
veya resmi ideolojinin basari dlgutleri dogrultusunda belirlenen glg, statu ve prestij
yalnizca egitimsel amaglari degil ayni zamanda ogretmen ve 6grenci davranisini da
bigimlendirir (Gutek, 2006:182). Okullarda resmi mufredata ek olarak gizli mifredat

ile toplumsal esitsizlikler yeniden uretiimektedir. Dolayisiyla hem mdufredat
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tasarlarken kullanilan egemen bilgi ve kultur hem de bu mdufredati uygulayan ve
Ogrencilere aktaran egitim sistemi var olan kultirel ve politik alanlarin yeniden
uretiimesine hizmet etmektedir. “Okullar iktidar sahibi gruplarin kultlr ve bilgisinin
bicim ve igerigini alip koruyarak ve iletiimesi gereken mesru bilgi olarak tanimlayarak
imtiyazlarin kultrel yollardan devamini sagliyor. Ayrica okullar egemen gruplarin
ideolojik hegemonyasina katkida bulunan normlari, degerleri, egilimleri ve kilturl de
Oogretme islevi Ustleniyor” (Apple, 2006:85). ‘Gizli okul' veya c¢evre; O6gretim ve
ogrenmenin gergeklestigi bir atmosfer olarak, &6grencinin sosyal ve zihinsel
davranislari ile degerlerinin bicimlenmesine yardim eder. Cevre, hem okulun iginden

hem de disindan kaynaklanan ideolojik unsurlari icerir (Gutek, 2006:182).

Kultarel yoksunluk kurami, egitimde yetenegin ayni kaldigi durumlardaki
basari farkhliklarinin agiklanmasinda 6nemlidir, fakat (en azindan sonuglar
dizeyinde) tum kabahati ¢ocuk ve aileye yuklemesinden o&tara elestirilmistir
(Toplumsal seckinler ve onlara hizmet eden egitim sistemi bu kuramdaki elestirinin
disinda kalir) (Turner, 1997:50). R. Boudon, kultlrel yoksunluk ve sinif i¢i etkilesim
kuramlarina Turner'in (1997) aktardigina gore yanit olarak sunu soyler: ‘Cocuklar
okuldaki altkultirlere maruz kalmasalardi da, genel tabakalasma sistemindeki
yerlerinin bir sonucu olarak gene dezavantajli olurlard’. Boudon’un vardidi sonug
Turnera (1997) gore egitimdeki firsat esitsizligi, ancak toplum tabakali yapisindan ya
da okul sistemi ayrimciliktan timayle kurtulursa yok edilebilir. Toplumsal esitsizlik,
sinif farkhliklarint okul sistemine, siniftaki altkultirlerin kalicihgina ve evde ortaya
cikan kdultirel beklentilere baglayan islevsel bir dongl tarafindan korunup

surdurulmektedir.

Sonug olarak, egitim slrecinde gerek gizli mifredat ile gerek resmi mifredat
ile toplumsal esitsizlikler yeniden Uretilmektedir. Okullar kultirel sermaye birikiminde
ve mevcut sosyo-politik-kalttirel yapinin surekliligi icin anahtar bir rol oynamaktadir.
Kulturel kurumlar olarak okullarda kulturel egemelik igslenmekte ve alt kultire sahip
ogrenciler dezavantajli durumlara duserek egitsizlige ve ayrimciiga maruz
kalmaktadir. Buna karsin ogrencilerin kendi kultarel bigimlerine dayanan iktidarlari
oldugu g6z ardi edilemeyecek kadar énemlidir. Ogrenciler hem bu yeniden Uretim
surecini destekleyen hem de bu siUrece karsi koyan celigkili sekillerde hareket

etmektedirler (Apple, 2012). Buraya kadar yapilan tartismalardan yola c¢ikarak
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kaltarin egitimle iligkisini kuran caligsmalara ihtiyag duyuldugu soylenebilir. Bu

calisma bu baglantiy1 saglamada yer alabilecek galismalardan biri sayilabilir.

Kultar gibi toplumsal esitsizliklerin yeniden Uretilmesinde ¢ok 6nemli bir diger
kavram siniftir. Bireyler ait oldugu sinifsal konum ile baglantih olarak
Otekilestiriimektedir. Sinifsal konum o6zellikle kiz gocuklari igin ¢gok 6nemli bir rol
ustlenmektedir. Toplumsal cinsiyet rollerini etkilemekte ve esitsizlige neden

olmaktadir.

Sinif Yaklagimlari ve Toplumsal Cinsiyet Rollerini Sinif Baglaminda Ele Almak

Sinifli toplumlarin hepsi yapilasmis bir toplumsal esitsizlik sergiler. Hepsinde
ustlin gruplarin digerlerinin emegini sdmurdugu, hiyerarsik bir sistem iginde her insan
grubunun belirli pozisyonlari iggal ettigi bir durum s6z konusudur. Toplumsal siniflar
gercek yasamda, yasamin butin alanlarindaki farkliliklar ve kurumlar bigiminde
vardirlar. Siniflar gizgisel degildir ve para gibi tek bir seyin etrafinda asagi yukari
benzer konumda olmaktan kaynakh gruplar olmaktan oOte, sdrekliligi olmayan,
niteliksel olarak farkl kategorilerdir. Toplumsal siniflar “kendinde” var olmazlar; bir
sinif sisteminin parcasi olarak vardirlar (Worsley, 2007:135-139). Asiklar olmadan
ask olamayacag gibi, asiller ve emekgiler olmadan da itaat olmaz. [Sinif] bdylece ne
bir yap! hatta ne de... “kategori’dir, fakat... insan iligkilerinde olusan seydir... Bazi
insanlar ortak deneyimlerinin sonucunda (miras olarak devralinan ya da paylasilan)
aralarindaki ¢ikar birligini hissedip bunu kendi ¢ikarlarindan farkh (ve cogu zaman da
karsit) olan diger insanlara karsi ifade etmeye basladiklari anda sinif olusur... sinif
bir iliskidir, sey degildir (Thompson. E.P.,1968:9-10, akt.Worsley, 2007:139-140).

McLaren (2011) sinif kavramini su sekilde agiklamaktadir:

Sinif kavrami belirli bir sosyal dizendeki hayati yoneten, ekonomik, sosyal ve
politik iligskiler olarak tanimlanabilir. Sinif iligkileri, bireylerin ve gruplarin, gelir
dizeyi, meslek, ikamet yeri, stati ve sosyal dereceyi agiga ¢ikaran diger
goOstergeler gibi hususlarda yasadiklari baski ve kisitlamalari yansitir. Sinif
iligkileri, artik emek, onu Ureten ve ondan faydalananlarla direkt baglantihdir.
Sinif iligkileri ayni zamanda, gliciin sosyal dagilimi ve yapisal paylasimi ile de
ilgilidir (2011:293).
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Giddens’a (1979) gore sinifsal gliclin (i¢ ana kaynagi vardir: Ug sinifli bir yapi
yaratma egilimini tagsiyan mdulkiyet, ehliyet ve fiziksel emek glcu sahipligi; bunlar,
mulkiyete dayanan egemen/Ust sinifa, ehliyete dayanan ara/orta sinifa ve emek
glcune dayanan is¢i sinifi/alt sinifa tekabul eder. Bu modelin getirdigi belirgin
sinirlar, gergek degil gorunusteki sinirlardir; ¢unkl bu Ug¢ sinif, kendi iclerindeki
tutarlihklari zamana ve yere gore degisebilen sinifsal bélinmelere ugramis olabilir
(Edgell, 1998:63-64). Toplumsal siniflar kesinlikle ekonomik is bolimuindn
farkhlasmasindan kaynaklaniyor ve onu pekistiriyor olmakla beraber, is iligkileri gibi
ekonomik iligkilerle direkt olarak sinirlanamaz. Siniflar, ana babalarin ¢ocuklarini
nasil yetigtirdiklerinden dinsel tutumlara kadar yasamin butun alanlarina iligkin
davranislar sekillendirir (Worsley, 2007:140). Worsley’e (2007) goére, toplumsal sinif
bdylelikle isten daha kapsamli bir seydir. Hem resmi ve akademik ¢oziumlemelerde
hem de populer digstincede on binlerce mesledin hepsi birkag sinifa indirgenebilir;
cunkl Marx’in belirttigi gibi, “Gretim araclariyla olan iligki” cergevesinde bazilari isci
bazilari da sahip olarak ortak bir vaziyet alirlar. Yani siniflar sadece gozlemcinin
kurgulari degildir ve siniflara ait insanlar normalde bu gergekligin bilincindedir.
Bourdieu, meslegi iki seyin gostergesi olarak ele alir. Bu durumu Brubaker (2007) su

sekilde agiklamaktadir:

Bir tarafta, meslek, Uretim sistemi icindeki konum veya mesleki cevre
tarafindan dogrudan sekillenen veya belirlenen bireysel 6zellikler butindnin
bir gostergesidir. Bunlar sadece uretim tarzi iligkilerini, dolayisiyla Marksist
anlamdaki sinifi ve piyasa glcunun derecesini, dolayisiyla Weberci anlamda
sinif konumunu degil, fakat ayni zamanda ¢alisma yasaminda biriktirilen (iste
yaratilan ekonomik ve siyasal olarak guglu sosyal tanisikliklar sermayesi veya
yaratilabilecek ya da tuketilebilecek olan yetenegin “sermayesi” o6rneginde
oldugu gibi ) diger iktidar formlarini da kapsamaktadir. Diger taraftan, meslek;
dogrudan uretim sistemi igindeki pozisyonu veya farkli mesleklerin kendine
0zgu nitelikleri tarafindan degil, fakat dolayli olarak, agik ya da kapali kriterlere
gore yeni Uyelerini secerek veya reddederek mesleki konumlara girisi kontrol
eden mekanizmalar tarafindan belirlenen niteliklerin, her mesleki grubu

tanimlayan “ikincil nitelikler” butunandn bir gostergesi olarak ele alinir. Bu
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nitelikler, 6rnegin, egitim seviyesi, cinsiyet orani, yas dagilimi, cografi dagihm,
sosyal kdkene gore dagilim vb. dir (Brubaker, 2007:252).

Baskin ¢ézimlemeler sinifi gostergebilimsel agidan insa edilmis kimliklerden
ve farkhlik bigcimlerinden biri olarak gorme egilimindedirler. Bagka orneklerde, sinif bir
yasam tarzi olarak mal tuketme sureciyle ya da mallarin dongusundeki odaklarla
iliskilendirir ~ (McLaren,  2007:150).  McLaren’a  (2007) g6re, bu tir
kavramsallastirmalara karsi sinif kisinin kapitalist emek bdlinmesindeki yeriyle
baglantihdir ve emegin deger kaynagi oldugunun anlasiimasi zorunludur. Kapitalizm
‘insan hayatini alip satmay! da igceren evrensel metalastirmayr’ (Dyer- Witheford
1999, s.9) zorla kabul ettirmeye dayali bir sistemdir. “Sinif tahakkimU mesrulastiran
ideolojilerden biri degildir. Aksine, sinif ‘Uretim araglariyla iligkileri nedeniyle insanlar
arasinda olusan somuru iligkilerinin’ (Gimenez 2001, s.24) gostergesidir” (McLaren,
2007:150). Tum kategoriler toplumsal sinif iken ‘ sinif toplumsal olanin 6zudur’; diger
kategorilerin aksine sinif ‘bireyin toplumdaki konumu disinda tanimlanamaz ve
ekonomik sistemin igleyisine katilim disinda ¢odaltilamaz...Sinif.. kapitalizm
tarafindan yaratiimistir ve onunla birlikte yogunlagsmistir ve bu nedenle ona karsi
blayuk bir tehdit unsurudur’ (Kagarlitsky 2000, s.95, akt. McLaren, 2007:150). Sekil 1.
Kapitalizm igindeki siniflarin tanimlanmasiyla ilgili ana yaklagsimlardan bazilarini
gOstermektedir. Wright (1979b) bu yaklasimlari birbirine zit gértsleri temsil eden Ug¢

grup baglaminda analiz etmigtir.
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Sekil 1.Sinif Kavramina Temel Yaklasimlar**

Sinif, 6ncelikle derecelendirme siniflar éncelikle iliski baglaminda tanimlanir

Baglaminda tanilanir

Siniflar esas olarak Siniflar esas olarak
degisim iligkileri uretim iligkileri
baglaminda tanimlanir baglaminda tanimlanir
Uretim iligkileri Uretim iligkileri Uretim iligkileri
teknik is bolumu hakimiyet baglaminda somuru baglaminda
baglaminda tanimlanir tanimlanir tanimlanir

14 aynak: Wright, 1979b akt:Thrift ve Williams, 2007:190
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Thrift ve Williams’a (2007) goére bu analizde ilk olarak, dereceli sinif kuramlari
ile iligkisel sinif kuramlari arasinda bir ayrim yapilabilir. Dereceli yaklagimlar siniflarin
genellikle statil veya gelir gibi niteliklerle ilgili niceliksel derecelerle belirlendidi fikrine
dayanir. Sinifi bir degisken olarak igine alan insan cografyasi alaninda yapiimis ¢ok
az c¢alismanin ¢ogunun temelini bu dereceli (genellikle resmi ast-Ust
siniflandirmasina dayali) yaklagim olusturur. Fakat bdyle bir yaklagsim gergek bir
aciklama gucune sahip degildir. Agiklama, goreceli terimlerden ¢ok, iligkisel
baglamda bir sinif kavrayisini, yani siniflar arasinda onlarin dogalarini belirleyen bir

dizi sosyal iligkiler baglaminda bir sinif kavramini gerektirir (2007:190).

Thrift ve Williams’a (2007) gore iligkisel olarak tanimlanan siniflarin da derece
Ozellikleri olabilir -Kapitalistler zengindir, isciler fakir.- Fakat, siniflari tanimlayan sey
bu 6ézellikler degildir. Siniflar arasindaki sosyal iliskiler, en azindan onlarin hiyerarsik
konumlarinin en temel gérinimlerini aciklar. lliskisel bir sinif kavrami verildiginde,
siniflar esas olarak sosyal degisim iligkilerinin mi (Pazar), yoksa sosyal Uretim
iligkilerinin mi belirledigine gore ikinci bir ayrim daha yapilabilir. Piyasa iligkilerine
dayanan sinif kavrami, [...] genellikle Max Weber'e atfedilir. Uretim iligkilerine dayali

sinif kavrami genellikle Marx’in adiyla 6zdeglestirilir (2007:191).

Bu U¢ tanimdan yola ¢ikarak Thrift ve Williams (2007) sinifin tanimlanmasi ile
ilgili olarak son bir ayrim yapmaktadirlar. Buna gore, her seyden oOnce sinifin
meslege gore tanimlanabilecegi ve bu durumda da kuramsal zeminin genellikle
giderek artan teknik is bolumi konusu hakkinda bir degiskenle saglanabilecegidir.
ikinci olarak sinifi digerlerini yonetmek olarak tanimlanabilecek otoriteye sahip olma
veya ondan mahrum olmaya bagli olarak baska bir deyigle bir dizi hakimiyet iliskisi
olarak tanimlanmaktadir. Uclincii ve son olarak bir sinifin zenginligi ile digerinin
fakirligi arasinda nedensel bir iliski kuran Marksist gorisin savundugu sinif
tanimlamasi yer almaktadir. Buna goére isci ile sermaye arasinda arti degere el
konulmasina imkan taniyan celigki iligkisi olarak bagka bir deyisle bir sémdri iligkisi
olarak tanimlanabilir. Thrift ve Williams’a (2007) gére, Marksist sinif tanimi burada
yani sOmurd niteligine sahip sosyal uretim iligkilerine dayanan sinif tanimi bir
baglangi¢c noktasi olarak ele alinmigtir. Bu tanim kadinlar, dinsel veya etnik gruplar
gibi bazi sosyal gruplarin sinif olmadidi anlamina gelmektedir. Thrift ve Williams
(2007), Wright'in  (1985:129-30) kadinlarla ilgili olarak Marksist tavri su sekilde
Ozetledigini aktarmaktadirlar:
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Sinif, “baskiya” esdeger degildir ve farkli kategorilerdeki kadinlar, farkl turde
ve miktarlarda Uretici servete sahip oldukga ve bu miulkiyet sebebiyle sosyal
uretim iligkileri icinde farkli konumlar aldi§gi muddetce bir sinif olarak
dusunulemez. Kapitalist bir kadin bir kapitalisttir ve kapitalist olmasi nedeniyle
hem erkek hem de kadini, ¢calisanlar (ve digerlerini) somuartr. Bu kadin bir
kadin olarak cesitli sekillerde baski goruyor da olabilir ve bu, somurdugu
kadinlarla bu kadin arasinda sinifsal olmayan bir ¢ikar iliskisi dogurabilir, fakat
bu durum, bu kapitalist kadini ve onun ¢aliganlarini ortak bir cinsiyet “sinifina”
sokmaz (2007:192).

Fakat bu kesinlikle bu sosyal gruplarin géz ardi edildigi anlamini tagsimaz.
Modern Marksist analizin 6nemli noktalarindan biri bu gruplarin 6nemini dogru
sekilde hesaba katmis olmasidir. Marksist analiz bu turden sosyal gruplarin sinif
uyeliginden cikarilmasini kesinlikle dnermez. Benzer sekilde Marksist analiz, bu
sosyal gruplarin sinif olusumu Gzerinde etkisinin olmadigini da savunmamaktadir. Bu
gruplarin kesinlikle 6nemli etkilere sahip oldugunu ileri surmektedir (Thrift ve
Williams, 2007).

Klasik Sinif Teorileri: Marx ve Weber

Marx ve Weber'in klasik sosyoloji kuramlarinda sinif, esitsizligi ve siyaseti
yapilandirma konusunda oynadigi temel rolden oturi merkezi bir tema haline
gelmistir. Marx’a gore servet ile gelirin olusumu ve dagihm, kapitalizm s6z konusu
oldugunda, Ucret alan isgiler ve kari alan mulk sahipleriyle nitelenen Uretim sisteminin
bir ifadesidir (Edgell, 1998:114). Marx siyasi gucun bir sinifin diger bir sinifa baski
yapmasinin araci oldugunu da vurgulamaktadir. Weber de sinifin ekonomik glctn
dagiiminda énemli oldugunu iddia etmesine karsin, siyasi duzeyde “partilerin,
‘sinifsal  durum’ veya ‘statu durumu’ araciligiyla belirlenen c¢ikarlar temsil
edebileceklerini ve takipgilerini sirasiyla birinden veya digerinden toplayabileceklerini”
ileri strerek Marx’tan ayrilmistir ( Edgell, 1998:114).
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Karl Marx sinifla ilgili sosyoloji teorilerinin ilkini ve en onemlilerinden birini
gelistirmigtir. Bu teorinin 6nemi, sonraki sinif teorileri Gzerindeki dusunsel etkilerine
ve Marx'in yazilarinin timiinden — 6zellikle de tamamlanmamis sinif teorisinden™
ilham alan toplumlarin benimsedigi devrimci yonelimler Uzerindeki politik etkilerine
dayanir. Dolayisiyla, Marx’in sinif ¢bézumlemesi hem teorik hem de uygulamal
sosyoloji i¢in bir drnek olusturmaktadir (Edgell, 1998:12). Marx sistematik bir sinif
analizi yapmamigtir fakat sinif Marx’in kuraminin temelinde yer almaktadir (Narin,
2005; Edgell, 1998; Thrift ve Williams, 2007;Worsley, 2007;Pakulski, 2007). Marx’i
digerlerinden ayiran kapitalizmi ya da sinifli toplumu ortadan kaldirmay1 dasinmus
olmasidir (Worsley, 2007;Edgell, 1998). Marx siklikla sinifin ekonomik olmayan
boyutunu da kabul etmekle beraber temel kuramsal ¢aligmasi olan Kapital, i yerinde
ve pazarda ekonomik iligkiler ve sistemin objektif isleyisi (onun yasalari) ile ilgilenmis,
sinifin ekonomik olmayan boyutlarina ya da onun toplumsal, kultirel ve 6znel
boyutlarina ¢ok az dikkat gekmistir. Fakat, onun sinif bilinci tartismasi bu 6gelere
bazi kuramsal atiflarda bulunur (Worsley, 2007:145). Sinif Gretim iligkilerinin, nesnel
yapisi oldugu kadar, tarihsel sureg icinde uretici guglerin gelismesinin de 6znesi,
verili toplumu dondstirme dinamiklerini iginde tasiyan slrece dair bir kavramdir.
Marx dretim araclarina sahiplik gibi bir sinif dlgusi getirdigi gibi siniflari duragan
olarak kavramaz, sinifin bir diger sinif ile micadele iginde sinif haline gelmeye
basladigini sdyler*®(Narin, 2005:46). Siniflarin politik yonelimleri, davranislari, tek tek
sinif Uyelerinin algilariyla degil, sinif miucadelesi ile belirlenir. Sinif mucadelesinin
Uzerinde oturdugu temel ise Uretici guglerin geligkinlik dluzeyiyle de belirlenen tretim
iligkileridir (Narin, 2005:46). Marx'in kapitalizm altinda sinif kavramina iligkin
aciklamasi, iki soyutlama duzeyinde insa edilmistir. En yuksek duzeydeki
soyutlamada, Marx sermaye ile ucret arasinda cgeliskili somard, nitelikli ve uzlagsmaz
bir iligki analizi yapar. Bu iligki sermaye ile emegi bir sinif olarak muhafaza ederken,
belirli derecede sinif catismasinin varhdini da teminat altina alir (Thrift ve Williams,
2007:192). Marksist gelenekte sinif kavrami esas olarak sinif gatismasi ve degisme

analizlerinin igerigine yerlestiriimistir (Pakulski, 2007). Sinif hem sermaye ve emegin

B Kapital III’de 6zelde smf {izerinde duran boliim tamamlanmamustir (1974:886) (Worsley, 2007, Thrift ve
Williams, 2007, Narin, 2005).
16 Bottomore, Marx’in sinif teorisinin en énemli 6zelliginin, iiretim siirecindeki bireylerin ger¢ek durumlari ile

kendi durumlarina ve kendilerine agik olan politik, sosyal eylem hatlarina dair kavrayiglarinin birbiriyle karsilikl
iligkili ve etkilesimli olarak ele alinmasi oldugunu soyliiyor (Bottomore, 1991:10, akt:Narin, 2005:46).
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zit c¢ikarlariyla olusmus toplumsal gerilimlerin yapisal kaynaklarina, hem de bu
gerilimlerle eklemlenen toplumsal kategorilere (bilinglilik ve 6rgutlenmenin degisen
oranlarina) isaret eder (Pakulski, 2007:36). En alt dlzeydeki soyutlamada Marx,
siniflar, sinifin iglevleri ve 6teki sosyal gruplarin genis bir yelpazesiyle karakterize

olan bir dizi somut tarihsel analiz sunar (Thrift ve Williams, 2007:192).

Marx’a gore kapitalist toplumlarda Uretim aracina sahip olan burjuva sinifi ile
arti de@erine el konulan is¢i sinifi olmak Uzere iki temel sinif yer almaktadir. Bu iki
sinifin arasinda orta sinif bulunmaktadir'’ (Narin, 2005, Edgell, 1998, Turner, 1997).
Kapitalist toplumlarda Uretim araclarina sahip olan kapitalist sinif ile gecinmek igin
emek glcunu satmaktan baska bir yolu olmayan isci sinifi arasinda, birincisinin
uretim slrecinde isginin yarattigi arti degere el koydugu bir iliski mevcuttur (Narin,
2005, Turner, 1997). Daha genis bir yelpazede bu bir sinifin (is¢i sinifi ya da Ureticiler
sinifl) hayatta kalmak igin gerekenden daha fazlasini Ureticilerden artik deger olarak
clkaran egemen sinif (gaspcilar sinifi) tarafindan somuridlmesine yol agmaktadir.
Egemen sinifin varligini devam ettirmesine yol agan, iste tam da bu artik degerdir
(McLaren, 2011:294). Marx kapitalist toplumun ilk evrelerinden beri sermayenin
giderek sinirli bir elde toplanmasi ile daha ¢ok insanin emegini satmaya mecbur
edilmesi siirecini (Proleterlesme®®, miilksiiziesme) incelemistir (Narin, 2005:47). Bu
surecte kapitalizmin ayirt edici bir 6zelligi olan emek gucu meta haline gelmektedir.
Sonug, toplumsal yapinin ikiye bélinmesidir, kapitalizmin iki temel sinifinin, yani
burjuvazi ile —Uretim araglarinin sahibi olmamasiyla tanimlanan- proleteryanin ortaya
¢ikmasidir (Turner, 1997:59).

Marx sik sik, kapitalizmde siniflarin igkin bir yoksullasma ve kutuplasma
egilimi gosterdiklerinden soz etmistir; bu egilim, zamanla, bir dugsmanlik iligskisinde iki

ana sinifin ortaya ¢ikmasina neden olur. Bu da Marx’1 “kendinde sinif’ ile “kendi igin
sinif’tan s6z etmeye goturmuastuar. Marx bu ayrimi yapmakla, is¢i sinifinin, siyasal ve
ekonomik mucadele araciligiyla, kapitalist toplumdaki konumu ve ¢ikarlari konusunda
giderek bilinglendigi gercegini gostermeye calismistir (Turner, 1997:59). Diger

taraftan Marx, is¢i sinifinin “kendinde” yani nesnel olarak var oldugunu, isgilerin

Y Marx, degisik caligmalarinda 6zellikle de Louis Bonaparte’in 18 Briimeri’nde (1972), diger birgok sinif ile
smif gruplar1 veya boliinmelerinden bahsetmistir (Edgell, 1998:18).

18 proleterlesme, toplumun giderek daha fazla bir bi¢cimde iki karsit sinifa sadelesmesi, Marx’in 1840’lardaki
eserlerinden beri vurguladigi bir 6zelliktir. Marx’in i¢inde yagadigi dénem, “simif savagimimin yer yer” degil,
inisli ¢ikigh da olsa, yogun olarak kendisini ortaya koydugu doénemlerdir ve bu dénemde kapitalist toplumda
prioleterlesme siirecinin sonuglari ve etkileri politik olarak belirleyicidir (Narin, 2005:47).
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tumundn igveren karsisinda benzer pozisyonda olduklarini soyler. Fakat Oznel
anlamda, onlar kendilerini zorunlu olarak bir sinif olarak géormediklerini ve bu nedenle
de sinif o&rgutlenmelerini  gelistirmediklerini ve “kendi igin sinif” durumuna

gelemediklerini sdylemektedir (Worsley, 2007:145).

McLaren’in (2011) savundugu gibi sermayenin sosyal evreninde, kapitalist
toplumlarda sosyal yasamin her tarafina yayilmig, merkezi konumdaki sinif
mucadelesi iligkisinden bahsetmeksizin, sinif analizi yaklasiminda bulunmak
muUmkin degildir. Wright, ‘sinif mucadelesini ve sosyal degisimi anlamak igin,
siniflarin tam olarak nasil kavramlastirildigini ve hangi sosyal konum kategorilerinin
hangi siniflar icerisinde yer aldigini bilmemiz ¢ok buyuk onem tagimaktadir’ (Wright
1976:3-4, akt:Edgell:1998:26). Marx’a gore “tarih, sinif mucadelelerinin tarihidir”,
cUnkl tarihi yaratan toplumsal varligin iradesi sinif mucadeleleri icinde gerceklik
kazanir (Ongen, 2002:11). Marx insanlarin, yalitilmig bireyler olarak degil, toplumsal
grup ve siniflarin Uyeleri olarak hareket ettikleri takdirde kendilerini donusturebilecek,
kendilerini donustirdikge de digsal dinyay! donustirip, toplumsal dinyanin aktif

ureticileri haline gelebilecegini savunur (1992b) (Ongen, 2002:26).

Esitsizlik, kaynagini toplumsal eyleme kilavuzluk eden normlarda bulur.
Sinifsal esitsizlikler kapitalist toplumun 6zinde var olsalar da, esitsizligin kapitalizmle
Ozel ve ayricalikh bir iligkisi yoktur. Bireylerin egitsizligi toplumsal yapi igindeki
toplumsal konumlarinin bir sonucudur. Toplumsal tabakalasma sonucunda meydana
gelen egitsizlikler konusunda Marksist toplumbilim tasarisinda esitsizlik, kisisel
eksikliklerin ya da ahlaki kusurlarin Grinu dedildir. Esitsizlik, temelde bireylerin bir
niteligi degil bir butin olarak toplumun bir 6zelligidir. Bireyler, esitsizligi yapilarinda
tasiyan iligkiler tarafindan toplumsal olarak yapilandiriimis toplumsal rolleri tGstlenmek
zorundadirlar; bu anlamda bireyler esitsizlige zorlanirlar (Turner, 1997:59). Marx’a
gore kapitalizmde zenginlik ve kisisel basari, “damlaya damlaya gol olur sdyleni’yle
anlagilamaz. Marx icin kapitalizm ruhunun erdemleri (gok ¢alisma, sebat etme ve
kanaatkarlik), kapitalizm icindeki bireylerin irade ve isteklerinden bagimsiz olarak var
olan toplumsal siniflari —dogasi geregi- esit 6dullendirmeyen kapitalizmin yapisinda
asla kokli bir donisum yaratmazlar (Turner, 1997:60). Marksizme goOre basari
gudusu ve edinimcilik, insan dogasinin evrensel Ozellikleri dedil, belli tarihsel

kosullarin 6zel sonuglardir. Yeni uretim tarzi toplumsal iligkilerde bir donusum
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yaratacagindan, Marksist kuramdaki komunist esitlik ve gereksinimlerin tam
karsilanmasi hedefi Utopik olmayan gercekgci bir beklentidir (Turner, 1997:62).

Max Weber'in sinif teorisini daha genis ¢ergevede ele alip gelistirdigi kabul
edilir. Weber'in teorisi, ortaya atildigindan bu yana, toplumsal katmanlasma (yani
toplumun birtakim hiyerarsik duzenli tabakalara ayrilmasi) teorisi olarak bilinmektedir.
Dolayisiyla, Marx’in aksine Weber, statuler ve etnik katmanlagma basta olmak tUzere,
sinif digindaki degisik katmanlasma bicimlerine dikkat ¢cekmistir (Edgell, 1998:20).
Weber sinif tartismalarini ekonomik ve sosyal dizeni ayirarak yapmistir. Weber,
Prusya ve Avrupa’da yetismis ve 1848 yili bu bolgelerde sinif hareketlerinin sermaye
birikimi lehine, alt siniflar aleyhine dengeye ulastigi bir donem olmugtur. Agir
ekonomik kriz ve bu donem igindeki 1871 Paris komunu hareketi, Prusya ordulari ile
birlikte bu hareketin dagitiimasi, Almanya’nin birligi gibi olaylar kita Avrupasinin
kosullarini ve sinifsal yapinin yeniden yapilanmasinda énemli roller oynamigs hatta
belirlemistir. Diger taraftan Amerika’'da girket ortakhg ile sermaye sahipliginin, tUretim
aracl sahipliginin goruntideki ayrilmasi, karmagsiklagsmasi, nitelikli is gucunin
bilesiminin degismesi henliz yeni yeni baslamasina ragmen yayginlasarak kapitalist
yap! icerisine nufuz etmigtir (Narin, 2005). Narin’e (2005) gére bu kosullarda
“‘ekonomik” ve “sosyal” alanin ayrilmasi hem gergek hem de goruntudur. Bu durumun
boyle olmasinin nedeni sermaye birikim dongusinun geniglemesi ve
dolayimlanmasinin sinif bilesimini de karmasiklastirmasidir. Sosyal olan ile ekonomik
olan bunun sonucunda ayri gozukmekte ve giderek Ozerk varliklara sahip
gorunmektedirler. Weber bodyle bir tarihsel kosulda, belirleyici olarak ekonomik
siniflari degil, toplumdaki gti¢ dagiiminin partilerin yani sira diger 6zneleri olan, statl
gruplarini incelemistir (Narin, 2005:43). Turner'a (1997) gére, Weber’in gorisu, ortak
bir yagsam tarzi ve tuketim kalibiyla nitelenen gergek topluluklar olarak statu gruplarini
one c¢ikardigi icin dnemlidir. Weberci gelenekte sinif, daha ¢ok yasam sanslarindaki
(mal ve hizmetlere ulagsmada farklilik) esitsizligin pazar temelli hiyerarsik modellerine
isaret eden kategorik bir kavramdir (Pakulski, 2007:36, Turner, 1997:63). Weber'e
gore sinif gergek bir topluluk degildir, sadece topluluk eylemi igin olanakli temelleri
ortaya koyan bir gruplasmadir. “Bizim terminolojimizde ‘siniflar’, ‘sosyal topluluklar’
degildir; yalnizca toplumsal eylemin mumkun ve muhtemel temellerini temsil eder”
(Weber, 2002:269, akt:Narin, 2005:57). Weber, sinifi mulkiyet iligkisi ve zenginlik

uzerinden agiklamakta ve bu zenginlerle olan iligki, servete erisim ve erigememe
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ekonomik duzen cgergevesinde yasanmaktadir. Fakat tanimladigi siniflari bir sosyal
topluluk olarak gérmez (Narin, 2005:55). Turner'a (1997) gore, Weber mulk sahibi
sinif ve edinimci sinif olmak Uzere iki tip sinif ayirt etmistir. Malk sahibi sinif, mulk
sahipliginin getirdigi ekonomik farklilagsmayla belirlenirken, edinimci sinif piyasadaki
hizmet sunma firsatlarindan yararlanmaya goére belirlenir. Narin’e (2005) gore,
Weberin mdalkiyet iligkisi sahiplikle ifade edilir ve bu yuzden bu iligki es zamanli
olarak, diger sosyal birimlerle ve nesnelerle kurulu bir iligki olarak ortaya c¢ikar.
Marx’in gercekte uretim kosullarinin bir sonucu olarak ifade ettigi toplumsal iligkilerin
‘meta fetisizmine” donusmesinin bir sonucu olan olgu Weber'de verili olarak ele
alinmigtir. Bu olgu insanlar arasindaki iligskilerin ayni zamanda zenginlik anlamina da
gelen nesneler dolayimiyla insanlarin kurduklari iligkilerin piyasa iligkilerine
indirgenmesidir. Bu noktadan itibaren, mdlkiyet iliskisinde Weber icin asil olan, bu
mulkiyet bicimlerine sahiplikle elde edilen bir takim hak ve donanimlarla belirlenen
statu konumlarndir (Narin, 2005:55). Dolayisiyla, Weber’in sinif sosyolojisi, “tim
sinifsal durumlarin iki temel kategorisi” olan miulk sahipligi ve mulksuzlikten yola
¢clkmakta, ancak egitim ve mulkiyete gore belirlenen olumlu ve olumsuz ayricaliklara
sahip ¢ok sayida sinif ayirt etmekte ve bir statl gruplari analizi getirmektedir (Edgell,
1998:24).

Weber'in Marx'in sinif analizine yoénelttigi en temel meydan okuma, “sinif’
olarak tabakalasma ile sosyal prestij ve statu agisindan tabakalasmayi birbirinden
ayirmasi yani, ekonomik ile sosyal duzeni birbirinden ayirmasidir (Narin, 2005:54).
Ekonomik alani tanimlayan mulkiyet iligkileridir, ancak sosyal alani tanimlayan “stati”
gibi Olgulerdir. Ekonomik alanin 6zel bir belirleyiciligi yoktur. Aksine temel olarak
toplumlari, hukuksal ve statllerine gore inceleyen Weber igin “sosyal alan”in
belirleyiciligi daha fazladir. iste bu nedenle, Weberin sinif analizi 6znelcidir
(subjektivist) (Narin, 2005:58). Weber'e gore sosyal duzende belirleyici olan statu
gruplariyken ekonomik duzende belirleyici unsur siniflar arasindaki celigkidir. Prestij
agisindan tabakalasma sinif sistemini sinif yapisinin asiri uclari arasindaki uguruma
kdpru kurar tarzda iki temel sinif arasina bir dizi stati grubu olusturarak ve toplumun
az ya da ¢ok, net bicimde tarif edilebilen stati konumlarinin bir surekliligi bigiminde
gorundugu yonundeki toplumsal hiyerarginin tamamen farkli bir kavrayisini 6ne

surerek iki temel bicimde etkilemektedir (Narin, 2005).
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Weber (2002) ekonomik alanda gordugu sinifi su sekilde tanimlamaktadir:
“Sinif konumu, kisilerin mal, yasam kosullari ve kisisel yasantilar igin sahip olduklari
tipik olanaklar demektir. Bu olanaklar ise verili bir ekonomik duzen icinde gelir
saglamak Uzere mal ya da beceri harcama gucunun derecesi ve turu ya da bu gucun
yoklugu tarafindan belirleniyor olmalidir. Sinif terimi, ayni sinif konumunda bulunan
insan grubu anlamina gelir” (Weber, 2002:270, akt.Narin, 2005:57). Ona gore,
ekonomik diizen sinif sistemidir, bu alanda siniflar arasinda celiski s6z konusudur®®.
Ekonomik duzen sadece ekonomik mal ve hizmetlerin dagilim ve kullanim sistemidir.
Sosyal duzen ise ekonomik duzen tarafindan genis dlgude belirlenmemigtir. Sosyal
dizen statundn gruplar arasinda dagilimi ile belirlenir (Sencer, 1974:74, akt. Narin,
2005:57). Weber icin ekonomik alan bireylerin adeta yarisa “baslangi¢” kosullarini
olusturmaktadir; oysa yasam sahnesindeki rollerini belirleyen “stati’leri ve yasam
sanslar’’dir, yani verili olandan baglayarak, yasam firsatlarini ne derece
kullanabildikleri, egitim ve beceriye kavusup kavusmadiklari, kavustuklari beceriler ile

zenginlige ulasma firsatlarini ne derece kullanip kullanmadiklaridir (Narin, 2005:58).

Edgell’e (1998) gore, Weber sinif kavraminin, ortak sinifsal kosullari paylasan
herhangi bir insan topluluguna isaret ettigini savunmaktadir. Weber'e gore ‘siniftan
s6z edebilmemiz icin belli 6zellikleri tagimasi gerekir: “1. Bir grup insanin yasam
olanaklarinin belli bir nedensel 6gesi ortak ise, 2. Bu 6geyi, mal sahibi olmak ve gelir
saglamak gibi salt ekonomik ¢ikarlar temsil ediyorsa, 3. bu 6ge, meta ve isgucu
piyasalarinin kosullarinda temsil ediliyorsa, ‘siniftan sb6z edilebilir’ (Weber,
2002:270).Weber “sinif’1 goyle tanimlamistir (Edgell, 1998:22) : ‘[Sinif] tipik bir mal
arzi, digsal yasam kosullar ve kisisel hayat deneyimleri firsatidir; bu firsat, belirli bir
ekonomik duzende gelir saglamak adina mallari ve becerileri tasarruf altina almak
icin sahip olunan gucln miktari ve gesidi veya bu glcun yoklugu tarafindan belirlenir’
(Weber 1961:181). Weber'e gore en temel ekonomik olgu, bir cekisme dizeni iginde
piyasada mal degistirme amaciyla bir araya gelen insanlar arasinda maddi mulkiyetin
dagihm biciminin 6zel ve farklh sans ve firsatlar yaratmasidir. Bir kimsenin sinif

durumu, sonug olarak onun “piyasa durumudur” (Narin, 2005:57). ‘piyasadaki firsat,

¥ Weber’in yagam olanaklarmm tanmum sdyle yapmaktadir: “Degisim amaciyla piyasada rekabet eden
insanlardan olusan bir toplulukta maddi miilkler iistiindeki tasarruf hakkinin dagilim bi¢iminin kendiliginden
belirli yagsam olanaklar1 yarattifi, en temel ekonomik gergeklerden birirdir” (Weber, 2002:270, akt:Narin,
2005:57).
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bireyin kaderi agisindan genel durumu ortaya koyan belirleyici unsurdur’ (1961:182).
Edgell (1998:22) Weber’in sinif analizini su sekilde ifade etmektedir:

Weber bu sinif tanimina dayanarak, olumlu ayricalikli siniflarin iki tipini, yani
mulkiyetci ya da mulk sahibi sinif ile edinimci ya da ticari sinifi birbirinden
ayirir. Bunlardan ilki, degisik tirden mulklere —6rnegdin arazi, bina veya insana-
sahip olanlari kapsamaktadir; digeri ise, piyasaya arz edilebilecek mallari,
hizmetleri ve becerileri olanlari, érnegin endistri veya tarim alanindaki
girigsimcileri, tuccarlari, bankerleri, meslek sahiplerini, “tekelci nitelikleri ve

becerileri olan isgileri” kapsamaktadir (Weber 1968a: 303 ve 304).

Edgell (1998) Weber’in sinif ile ilgili ayrica, olumsuz ayricalikli G¢ mulkiyetgi

sinif — yani “6zgur olmayanlar, siniftan gikarilanlar ve ‘yoksullar’” - ile gene olumsuz
ayricalikli ug ticari sinif — yani “kalifiye, yari kalifiye ve kalifiye olmayan isgciler’ —
arasinda ayrim yaptigini ifade etmektedir. Weber, olumlu ve olumsuz ayricalikli sinif
tipleri arasinda degisik “orta sinif’larin oldugunu bunlarin kéylller, zanaatgilar, kamu
sektori ve Ozel sektordeki memurlar, serbest meslek sahipleri ve az rastlanir
ehliyetlere velveya becerilere sahip is¢i gruplarindan olustugunu belirtmektedir
(Weber 1968a, Edgell, 1998). Buna ek olarak Weber sosyal siniflar olarak
adlandirdi§i sinifsal durum gruplasmalarini da ele almistir: ‘Sosyal sinif, kisisel
hareketlilik ile nesil hareketliliginin kolay ve yaygin oldugu tim sinifsal durumlari bir
araya getirir’ (1968 a: 302). Weber bu ¢esit dort grup siralamistir: Bir butiin olarak isgi
sinifi, kiigik burjuvazi, milkstiz aydinlar ile — teknisyenler turinden- uzmanlar ve
“‘mulkleri ile egitimleri sayesinde ayricaliklara sahip olan siniflar” (1968a:305,
akt:Edgell, 1998:22). Ayrica sinif ve statli durumlari arasinda da bir ayrim yapmis,
ama modern toplumda ‘her seye ragmen sinifsal durumun hakim faktor’ oldugunu
kaydetmistir (1961: 182, akt:Edgell, 1998:23). Weber, sinifi temelde ekonomik bir
olgu olarak ele almistir. Bagka bir deyigle kisinin piyasadaki konumu belirleyici
olmaktadir. Edgelle (1998) go6re, Weberin yapmis oldugu genelde sosyal
tabakalasma yapisina, 6zelde de sinif yapisina iliskin goristu asiri derecede
karmasik ve ¢ogulcudur. Turnera (1997) gore, Weber’in tabakalagsmayi ele aligi, glg

ve sayginlik farklihklarinin, milkiyet ve ekonomik zenginlik farkliliklarina
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indirgenemeyecegini dusundurmektedir. Baska bir deyisle Weber icin toplumsal
¢atisma, hicbir zaman yalin bir sinif gatismasi dedgildir; siniflar, statu gruplar ve
partiler arasinda, hem piyasa hem de Uretim sistemi agisindan kaynak ve
ayricaliklarin tekellestiriimesine yonelik yogun bir micadele demektir. Weber'e gore
toplumsal esitsizlik ile toplumsal ¢atisma, belirli bir Gretim tarzindan dogan basit
ekonomik gorunguler degildir. Siniflar ve statu gruplari arasindaki toplumsal esitsizlik,
toplum denen sey igin genel geger bir olgudur; bu nedenle Weber, sosyalizm ile
kapitalizm arasindaki ayrimi toplumbilim agisindan anlamli saymamistir. Hatta bu
toplum tipleri arasinda burokrasinin surekliliine kosut bir sureklilik oldugunu

vurgulamisgtir (Turner, 1997:63).

Weber'in bir baska arastirma konusu toplumdaki gug iligkileridir. Bireyin belirli
nesnelere sahip olmasinin piyasa mekanizmasinda nasil gug iligkileri kurdugunu ve
bununla baglanti olarak sosyal iligkileri nasil yasadigi ve bunun piyasadaki
acihminin ne oldugu Gzerinde durur (Narin, 2005). Boéyle tanimlandiginda mulkiyet
iliskisi bir icerme ve dislama®® mekanizmasi olarak islev gériir: miilkiyete sahip
olanlara belli haklar ve firsatlar saglanirken, buna sahip olmayanlari da bu hak ve
firsatlardan diglar (Narin, 2005:55-56). Weber'in toplum biliminde esitsizligin ana
boyutunu gu¢ olusturur, ama bu boyut cesitli bicimlerde dile gelebilir. Weber'in
toplumsal yapi ve esitsizlik incelemesindeki temel ayrim, toplumsal sinif ile toplumsal
stati gruplar arasindadir. Statu gruplari, rakipleri karsisinda toplumsal mevkilerini
korumak ve Ust konumda olanlara goére konumlarini iyilestirmek icin kesintisiz bir

mucadele verirler (Turner, 1997:65).

Yeni Weberciler siniflarin  kutuplulugunu reddederek toplumsal sinif
formasyonundaki sosyal hareketliligi ve otorite iligkilerinin dnemini, sinif ¢atismalari
yerine statl gruplari ve siyasal parti catismalari ile agiklar (Pakulski, 2007:36).
Onlara gore, ‘sinif yapilasmasl’ sadece emek glcunun karakteriyle, becerilerin ve
mulkiyetin farkh dagilimiyla degil, fakat ayni zamanda isbolimU ve otorite iliskileri

boyunca olusur.

20 Bu igerme/diglama iliskisi, sinif, statii grubu gibi herhangi bir sosyal grubun tammlanmasinda temel rol oynar.
Sosyal kiimelenme (social clustering), kapalilik (closure) ve bu kapali gruplar arasi toplumsal hareketlilik (social
mobilization) sif ve sosyal gruplasma analizlerinin temel 6zelliklerini olusturur. Her siniflama, bir icerme
(kiimelenme) ve diglama (kapalilik) iliskisini kapsar (Narin, 2005:56).
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Bu ayrim, mesleki stati/mulkiyet gibi toplumsal konumlarin nesnel boyutlari
Uzerinde yogunlasan sinif kavramlari ile 6znel sinif kimligi ve ek olarak da bilingliligi

vurgulayan sinif kavramlari arasinda bir yol ayrimidir?® (Pakulski, 2007:36-37).

Bourdieu’nun Sinif C6ziimlemesi ve Distinction: Statii gruplari olarak siniflar

Bourdieu, toplumsal farkliliklarin, hiyerarsi ve iktidar iligkilerinin nasil olustugu
ve yeniden duretildigi ile ilgilenmigtir bunu “Distinction” (1986) adli kitabinda
yansitmistir (Oztimur, 2010). Bourdieu “Distinction” (Statl gruplari olarak siniflar) adli
eserinde cagdas Fransa’daki sinifsal yapinin ve sinif micadelesinin sembolik
boyutlarini incelemek icin tek bir sorun etrafinda dizenlemek yerine agik uglu bir
program etrafinda duzenleme yoluna gitmigtir (Brubaker, 2007). Bourdieu
“Distinction” kitabinda, gundelik yasamin kurucu o6gelerinden zevk, estetik ve
aliskanliklarin ayni zamanda farklilastiran, siniflandiran, toplumsal ayrimlar yaratan
unsurlar olduklarini tartisarak zevkin masum olmadigini; toplumsal gruplar arasinda
iktidar iligkilerinin kurulmasinda etkili oldugunu tartisir (Oztimur, 2010:583).
Distinction, ¢agdas Fransa hakkinda oldugu halde, Bourdieu , (ingilizce baskisi
Onsdzlnde) “ekonomik ve sosyal kosullar evreni (universe) ile yasam tarzlari evreni
(universe) arasindaki iliskiye” dayanan temel analizlerinin” tabakalasmis her toplum
icin gecerli oldugunu” iddia eder (Brubaker, 2007:247). Bourdieu Weber'in aksine
stati gruplarinin siniflardan farkh bir c¢esit grup olmadidi, ancak bdylece hakim
siniflarin inkar edilip ytceltildigi ve boylece mesrulastinildigi disincesini ileri surer.
Distinction, bu tezi kanitlama c¢abasindan dolayi siniflari stati grubu formunda
inceleyerek, siniflari digsal varolus kosullari Uzerinde incelemek yerine (bunlar
onlarin iktidarinin ve ayricaliginin temel kaynagidir), bagkalari tarafindan dogal veya
sosyal degerin olumlu ya da olumsuz belirtileri olarak algilanan ve bu suretle sosyal
dizenin mesgrulastiriimasina katki saglayan, siniflarin paylasilan egilimleri ve “nesnel

olarak uyumlastinimis” pratikleri Uzerinde odaklanarak Marksist ve Weberci

2l Nesnelci yorumlarda simf iiyeligi, onlarn yénelimleri, kimlikleri ve bilingliliklerinden bagimsiz olarak
belirlenir ve bu goriiniimler degisken olarak goriiliir. Oznelci simf kavramlari ise aksine, bilinglilik ve kimligi bir
siif —aktoriiniin eklemlenmesinin ana gostergeleri ve temelleri olarak alir. Bunlardan ilki Miliband (1989),
ikincisi Touraine tarafindan temsil edilir. Touraine( 1981:68)’e gore, ‘smif bilinci olmadan sif olmaz’
(Pakulski, 2007:37).
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perspektifleri birlestirme ¢abasinda oldugu soylenebilir (Brubaker, 2007). Brubaker’a
(2007) gore, Bourdieu Distinction’da sinif ¢ozumlemesini dort farkli asamada
gerceklestirmistir. Cozimlemenin en somut asamasinda tlketim aligkanliklari, bos
zaman etkinlikleri ve yasam tarzini olusturan sanat eserleri, giyim, yemek ve ev
egyalari vb.deki begeniler butunu iginde yer alan sinif temelli farkhliklar yer
almaktadir. Distinction, farkli etkinlik alanlari icindeki segeneklerin tutarliligini (yasam
tarzindan bahsetmeyi hakli ¢ikaran tutarlihgl) ve yasam tarzindaki sinif temelli
farklihklar agiklamak amacindadir. Yasam tarzindaki hem sinif ici tutarliliklar hem de
siniflar arasindaki farkliliklar, sinif habitusu acisindan aciklanmaktadir ve bu
¢ozumlemenin ikinci agsamasini olusturmaktadir. Distinction’da yapilan bu dort
asamali analizdeki boélimlerin tutarlih@i, farkli yasam tarzlar tarafindan karakterize
edilen statu gruplarinin, nesnel glu¢ temelli yanlis algilanan siniflardan baska bir sey
olmadidi 6nermesine dayanmasi acgisindan c¢ok onemlidir. Ancak farkli yasam
tarzlarinin varligini gostermek yeterli degildir. Buna ek olarak, yasam tarzindaki
farkhliklarin iktidar icindeki farkhliklari gizledigi ve yasam tarzlarinin, kesin egilimler
sistemi yoluyla, belirli digsal varlik kosullar ile baglantih oldugu gosterilmelidir
(Brubaker, 2007:252). Sinifin paylasilan varlik kosullari ve (paylasilan) egilimler
tarafindan tanimlandigi ve statu gruplarinin gizli siniflardan bagka bir sey olmadigi
ikili tezine dayanan bir tartisma, istatistiksel bir analizin neden sadece sinif
gOstergeleri ile yasam tarzlarinin ve egilimlerin goéstergeleri arasindaki goreli (olarak)
zayif iligkileri ortaya c¢ikardigini gostermek zorundadir (Brubaker, 2007:253). Yas,
cinsiyet ve etnisite sinifsal bolinmeleri enine kesen bdlinmenin ana kaynagi dedgildir:
Bunlar, daha ¢ok sinifsal bolinmeleri tesis eden, (varlik kosullari ve egilimler
icindeki) sinif kurucu farkhliklarin gdstergeleridir. Sinif diger sosyal gruplasma
bigimlerinden biri degildir. Sinif, kendi yasam kosullari ve buna denk dusen egilimler
tarafindan ayirt edilen bitln sosyal gruplar i¢in genel bir addir (Brubaker, 2007:253).
Brubaker’a (2007) gore, hem istatistiksel analiz hem de Bourdieu’nun tanimladigi bir
sinif gostergesi icin elverigli olan tek bir 6zellik yoktur. Brubaker (2007) bu durumu su

sekilde agiklamaktadir:

Bu Bourdieu’'nun bir tarafta digsal varlik kosullari ve diger tarafta ise
icsellestiriimis egilimler olarak iki etmenli sistemin butindne dayanan
tanimlama lehinde, tek etmenli (Marx ve Weber 6rneginde oldugu gibi) sinif

tanimina karsi c¢ikisinin  zorunlu bir imasidir. “Toplum mantigiyla® ve
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istatistiksel acidan birbiriyle baglantih olan oOzellikler butinu tarafindan
nitelendirilen, goreli olarak homojen bireyler butunu olarak siniflarin
anlasiimasinda sadece istatistiksel analiz degil fakat ayni zamanda, tiuketim
aliskanhklarinin “pratik tutarhligi” ve varlik kosullari tarafindaki “ikincil 6zellikler
agl” ile icsellestiriimis egilimler agi tarafindaki yasam tarzini hesaba katan

“‘inga calismasi1” da basaril olabilir (Brubaker, 2007:253-54).

Ozetle, Bourdieu’nun sinif ile ilgili analizi paylasilan dissal varlik kosullari ve
(paylasilan) igsellestiriimis Ozellikler ile paylasilan iktidar bigimleri ve paylasilan
yasam tarzlarinin kesisme noktasindaki stratejik konumundan dolayi, sinif
Bourdieu’nun sosyal yasama iliskin metateorisinde yer alan genel evrensel bir
aciklayici ilkedir (Brubaker, 2007:257).

Kiltiirel sermaye

Bourdieu’nun farklilasmis toplumlarda sermaye olarak kavramsallastirdigi
iktidar bicimi kultirel sermayedir. Kuilturel sermaye kavrami, sozel beceri, genel
kiltarel farkindalik, estetik tercihler, okul sistemi hakkinda bilgi, egitim gibi genis
cesitlilik gosteren olanaklari kapsar. Bourdieu’nun amaci kaltiran bir iktidar kaynagi
haline gelebilecegine isaret etmektedir (Swartz, 2011:110-11). Bourdieu kulturel
sermaye kavramini, ekonomik esitsizlikler ile agiklanamayan kulttrel pratikler ve
egitimsel performanslardaki farkliliklari aciklamak Uzere gelistirmistir. Kiltirel ya da
sembolik mallar bir kisi onlari yalnizca anlamini kavrayabildigi zaman “tuketilebildigi”
icin maddi mallardan farkhdir. Bu kisinin muzelerde ve konser salonlarinda
kargilastigr kultirel mallar igin dogru oldugu kadar okulda karsilastiklari icin de
dogrudur (Brubaker, 2007:237). Bireyler ancak ve ancak onlari takdir etme ve
anlama i¢in gereken semalara sahip olduklar takdirde onlarin anlamlarini
kavrayabilir, onlari kendine mal edebilirler. Kultirel sermaye kavrami bu takdir etme
ve anlama semalarini kuran iglenmis egilimlerin topluluguna isaret etmektedir. Bu
egilimler ¢ift anlamda gelistirili. degerlendirme anlaminda “rafine”dirler; ve
tanimlayici anlamda, bunlar (bilingli ya da bilingsiz) bir gelistirme surecinin
arunudurler (Brubaker, 2007:238).
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Brubaker’a (2007) gore, kulturel sermayenin biriktirdigi bu ekme sureci ailede
baslar ve zamana yapilan bir yatirnm haline donusudr. Bu yatirnm okulda, Universitede
ve kismen egitimsel deneyimlerin dolayimiyla sosyal baglantilarda kazang olarak geri
doner. Amprik calismalar hocalarin égrencilerin sosyal kokenleri agisindan tarafsiz
olmadigini acgiga c¢ikarmaktadir zira hocalar, egitimsel performansin diger
yonlerinden ¢ok, kuilturel sermaye ve dolayisiyla ailenin gegmisten gelen birikiminin
gelismisligine baglh olan dil ve Usluba biyiik vurgu yapmaktadirlar®® (Brubaker,
2007:238). Kiiltirel sermaye yalnizca anonim edilimler bigiminde dedgil, ayrica
akademik diplomalarin sosyal olarak onaylanmig, nesnellesmis bigiminde de var olur.
Is piyasasinda arzulanan pozisyonlar giderek artan sekilde resmi egitsel nitelikler
gerektirdikge aileler igin gerekli “az bulunur degerler’e sahip olmasi anlamina gelen,
gocuklari icin iyi bir egitime yatirim zorunlu hale gelmektedir. Bourdieu bu yatirm
surecini ekonomik sermayenin kultirel sermayeye donusimu olarak agiklamaktadir
(Brubaker, 2007:239). Bourdieu’nun kultirel sermaye kavrami, ayni toplumsal
kokenlere sahip olmakla birlikte farkl egitim dizeylerine sahip ailelerin ¢ocuklarinin
okulda gosterdikleri esitsiz bagsariy1 acgiklamak Uzere giristigi aragtirmanin Granuduar
(Bourdieu1986a:243;Bourdieu ve Wacquant 1992:160, akt:Swartz, 2011:111). O’na
goOre kulturel sermaye kavrami, akademik basariyl ya da basarisizligi, zeka ya da
yetenek gibi dogal yatkinliklara baglayan yaygin gorusten kopmak anlamina gelir.
Bourdieu, aile g¢evresinden miras alinan kultirel sermaye miktarinin ve taranudn,
okuldaki basari duzeyini, bireysel yetenek ya da basari dlgutine gore daha iyi
acikladigini saptar. Bourdieu kulturel sermaye kavramini ¢ézumlerken (1986a), bu

sermayenin Ug¢ farkli hali oldugunu sdyler:
ilkin, bireyin sosyallesme yoluyla icsellestirdigi, begeni ve anlayis ériintiilerini
olusturan, kultirle kazanilmis yatkinliklar toplamina isaret eder. Bourdieu’ya

gore kudlturel mallarin maddi mallardan farki, insanlarin bu mallar yalnizca

22 pierre Bourdieu ve M. De Saint Martin, “Les Categories de I’entendement professoral”, Actes de la recherche
(1975) 3, 68-9: bkz. Ayrica Reproduction, 141-76. Bu analizin imalarindan biri olan , ekonomik kaynagin her
formdaki kalintilarin1 yok edecek ve “kalifiye” olan herkes i¢in her seviyede dzgiir egitim saglayacak olan liberal
iitopyanin basarisi, bigimsel firsat esitligini gercek firsat esitligine doniistiirmede yeterli olamayacaktir. “Egitim
sistemi ...sadece kendi i¢sel mantigina iligkin operasyonlar ile ayricaligin stirekliligini garanti altina alabilir”
(Inheritors, 27). Kiiltiirel olarak ayricalikli bir alt yapiya sahip &grenciler, kendi formel kariyerlerine, zengin
kiiltiirel sermaye ile baslayacak ve baslangigtaki bu avantajlar birbirine eklenecek ve yillar gegtikge yeniden
eklenecektir. Ekonomik iktidar bile kalitsal ayricalhigin (dolayli olarak) kaynagi olmaya devam edecektir.
Ekonomik olarak giiglii olanlar, yani ekonomik zorunluluklar1 kendisinden uzakta tutma giicline sahip olanlar
icin, bos zamanlarinin bollugundan ya da kiralik yetistiricilik hizmetlerinden yararlanarak okul Oncesi
¢ocuklarinda uygun egilim ve kapasiteler gelistirmek digerlerine gére ¢ok daha rahat olacaktir (Brubaker,
2007:238).
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anlamalarint  kavramak  suretiyle temelluk  edebilmeleri ya da
“tuketebilmeleridir’. Bu muzik, sanat eserleri, bilim formulleri kadar populer
kultar arunleri icin de gegerlidir. Yani kultirel sermaye somutlagmis bir halde
var olur. Somutlasmis bicimi altinda kultirel sermaye birikimi, ¢ocukluk
yillarinda baglar. “Pedagojik eylemi” gerektirir: ebeveynler, diger aile Uyeleri ya
da para 6denen uzmanlar, ¢ocugu kulturel ayrimlara kargi duyarli hale
getirmek igin zaman yatirrminda bulunurlar. Kulturle kazaniimig yatkinliklarin
ediniimesi “ekonomik zorunluluktan uzak olmay!” gerektirir, dolayisiyla
kokeninde sinif temelli olan esitsizlikleri kultarel farklara donasturir. Miras
alinmig kulturel sermaye yatirnmi okul siralarinda kar olarak geri doner; yuksek
miktarda cisimlesmis kultlrel sermaye sahibi olanlar 6dullendirilirken, bundan
mahrum olanlar cezalandirilir. Kultirel sermaye ikinci olarak nesnelesmis
halde var olur; yani kitaplar, sanat nesneleri, bilimsel araclar gibi, kullaniimalar
icin uzmanlagsmis kultarel beceriler gerektiren nesnelere isaret eder. Kulturel
sermayenin uguncu hali, kurumsallagsmis haldir. Bourdieu bununla egitim
sistemini kasteder. Bourdieu yuksek oOgrenimin gelismesine ve gelismis
toplumlarda statinin belilenmesinde oynamaya basladigi role buylik énem
verir. Yuksek ogrenimin yayginlasmasi sonucunda egitim vasiflariyla ilgili
devasa piyasalar olusmustur ve bunlar buglin toplumsal sinif yapisinin

yeniden uretiminde belirleyici rol oynamaktadir (Swartz, 2011:111-13).

Nesnelesmis ve kurumsallasmis kuiltirel sermayenin toplumsal siniflar
arasindaki esitsiz dagihmi, Bourdieu’ya goére modern toplumlardaki toplumsal
esitsizligin temel boyutlarindan biridir. Kdiltirel ve egitsel vasiflara dayanan
piyasalarin ortaya cikisi, ona gore, entelektuellerin, patronaja dayali geleneksel
tahakkim bigimleri karsisinda yeni bir 6zerklik kazanmasini saglar (Bourdieu, 1985d,
akt.Swartz, 2011:113). Kultirin ekonomik ve siyasi iktidar karsisindaki 6zerkliginin
artmasinda, egitimin kurumsallasmasi ve yayginlagmasi Kkilit rol oynar. Egitim
kurumlari, siyasi mudahaleler ve ekonomik kisitlamalar kargisinda kismi bir 6zerklik
edinirler, ¢cunku kendi mesgruiyet olgutlerini olustururlar ve kendi elemanlarini
yetistirirler yani, kendi yeniden Uretimleri Uzerinde denetim kurarlar (Swartz,
2011:113-14).
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Okullar, egemen kultirel sermayeyi mesrulastirma ve yeniden uretmede
Ozellikle 6nemli bir rol oynar. Yine okullar, sadece bazi 06grencilerin ailesel
temellerinden ve sinifsal konumlarindan iligkilerinden aldiklari becerilerden
yararlanan ya da bunlari kendi gikarlari yonunde gevirebilen dunyayla iliski kurma
tarzlarini, bazi bilgi ve konugma bigimlerini mesrulastirmaya c¢aligir (Aronowitz ve
Giroux, 1986:80-81, akt.inal,2004:80). Bourdieu, Kkiltiirel sermayeyi, okullarda
toplumsal ve Kkdulturel esitsizlikleri yeniden Ureten iki etmenden biri olarak
degerlendirmistir. Digeri ise, belli bir toplumsal grubun ya da toplumsal sinifin
kiltiriini ya da zihniyetini ifade eden habitus’dur (inal, 2004:80-81).

Habitus

Habitus, egemen siniflar iginde yer alan ailelerin//bireylerin kulttrel
sermayelerinin barindirildigr bir tlr kultirel kap olarak degerlendirilebilir. Bu kultarel
kap icinde hangi bilgi turlerinin ve kultirel degerlerin yer alacadi konusu ise,
dogrudan iktidar iligkileri ve dolayisiyla muhalif gruplara yonelik konum ve géruslerle
ilgilidir (inal, 2004:81). Habitus, temel olarak, 6zel bir toplumsal grubun ya da sinifin
kaltaradur. Habitus, (zihniyet, zihin tutumu) her kusakta, c¢ocuklarin toplumsal
gruplarinda toplumsallasma deneyimleri yoluyla toplumsal didnyalarinin ve nesnel
maddi kosullariyla ilgili olarak yapilanir (Tezcan, 1993:27). Bourdieu’nin Habitus
kavrami, beklentilerin nesnel firsatlara uyarlandi§i ve bdylece tahakkim altinda
olanlarin kendi tabi konumlarina katkida bulunmalarina yol agan durumlari tarif etmek
igin kullanilabilir (Swartz, 2011:158). insanlarin belirli kiltirler veya alt kiltirler iginde
yasamalari sonucunda zihinlerinde sahip olduklari temel bilgi stokunu anlatir. Bu
ylzden, is¢i sinifi kokenli biri kendi davranisi icinde bu ¢evrenin “etki’sini tagiyacaktir
(6rnegin, yerel bilgiye, konusma kalibi tipine, evlilige karsi tutumuna goére vb.).
Habitus bir kisinin neler istedigi ve kisiler arasi iligkilerde neler saglayabilecedi
konusundaki beklentilerini besleyen “egdilimler” toplamidir (Tatlican ve Cegin,
2010:363). Habitus, eylemin toplumsal dinyada nasil hareket edilecedi hakkinda
“pratik bir duygu’yla yonetildigi yolundaki temel fikre agirlik verir. Kiltlr, insanin
toplumsal dinyada kendini idare etmek icin kullandigi pratik bir aragtir (Swartz,
2011:163). Habitus 6zet olarak sosyal yapilar ve pratik etkinlik arasinda dolayim
saglayan, bunlardan ilki tarafindan sekillenen ve ikincisi tarafindan dizenlenen,

icsellestiriimis egilimler sistemi olarak tanimlanir (Brubaker, 2007:240). Habitus
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yetisme ve egitim siirecinde edinilir.>® Habitus, zevk, begdeni farkliliklari siniflar arasi
tahakkim iligkilerini yeniden-tretir (Oztimur, 2010:584-86). Sonugta habitus
toplumsal farklihgr ve esitsizligi etkileyen bir faktérdir. Bazi bedeniler, tercihler
olgunlagsmis, Ustln olarak degerlendirilirken bazilari da kaba olarak adlandirilir. Zira
diger toplumsal farklilik kategorileriyle de —etnisite, cinsiyet, mezhep, sinif gibi- iligki
icinde olmalari nedeniyle farkl aligkanlik bicimleri ayni statiye sahip degildirler.
Toplumsal alan icinde bazilarinin aliskanliklari normal, bazilarinin ki patolojik
addedilir (Lawler, 2004:113, akt.Oztimur, 2010:586).

Bourdieu, esitliksiz toplumsal duzenlemelerin hem hakimlere hem de
tahakkim altindakilere neden mantikli geldigini agiklamak Uzere habitus kavramini
kullanarak sosyallesmenin sinif temelli niteligini vurgular. Habitus, bir toplumsal
sinifta ya da statli grubunda yaygin olan nesnel olasiliklarin, basat olarak bilingdisi
bir sekilde -6zellikle gocuklugun ilk yillarinda- igsellestirimesinden dogar (Swartz,
2011:148). Brubaker'a (2007) gére habitus, bireyleri ydonlendiren egilimlerin, radikal
bir donlsime ugratmadan sosyal yapilari (daha dogrusu, onu olusturan dizenlilikleri)
yeniden Uretme yonunde nasil hareket ettiklerini 6rneklemektedir. Bourdieu bu
mekanizmay! “olasiigin  nedenselligi” olarak adlandirmaktadir. Bdylesi bir
mekanizmanin varhiginin onerilmesine yol agan kanit, diger her sey, oOzellikle
akademik performans, esit oldugu zamanlarda bile, kendi sinifindan ortalama bir Gye
icin hesaplanan, egitim sisteminin daha Ust seviyelerine erisme ihtimali azaldikga
oraninda dgrencinin ¢alismalarini birakma egiliminin artmasidir. Burada aktorlerin bu
olasiliklarin kesin bilgisine ya da onlari yeniden uretecek bir egilime sahip olduklari
iddia edilmemektedir. Séylenen, bir kisinin ait oldugu 6zgul sinif nedeniyle “nesnel bir
gelecege” sahip oldugudur (Brubaker, 2007:241). Sinif altyapisi fikrine yakin olan
habitus, ayni siniftan insanlarda istatistiksel olarak ortak olan ilk deneyimlerin
hakimiyetindeki benzersiz bir butlinlestirme saglar (Bourdieu 1977c: 79, akt.Swartz,
2011:148-49). Swartza (2011) goére, bu durum sinifsal durumlarin nedeni dedil,
ariniduar. Fransiz isci sinifi gengleri 1960’larda egditimin hizla yayginlagma sirecinde
yuksek 6grenim imkanlarindan yararlanmaya heves etmedilerse -ki Bourdieu’ye gore

etmemislerdi- bunun nedeni, okuldaki basari acisindan daha énce mevcut olan sinirli

2 Bourdieu'niin J.C. Passeron’la birlikte, Fransa’daki egitim sistemi iizerine yazdiklar1 Reproduction in
Education, Society and Culture (1970) isimli kitapta, egitim sisteminde verilen bilgilerin toplumsal esitsizligin
yeniden-iiretilmesinde nasil etkili oldugunu tartisir (Oztimur, 2010:584).
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firsatlari i¢sellestirmis ve kendilerini o firsatlarla sinirlamis olmalariydi. Swartz (2011)

bu durumu soyle ifade etmektedir:

O halde habitus, farkli sinifsal firsatlara uygun kendini gergeklestirme
olasiliklari doguran, derinlemesine yapilandirici bir tir kaltirel matrisi temsil
eder. Bourdieu’nun, egitim olanaklarindaki esitsizlige dair “kultirel” agiklamasi,
yoksulluk kaltarinin kurbani suglayan versiyonundan farklidir, ¢inkd aykiri
davranisin kultlrel kokenleri yerine bireyin sinirli firsatlara uyarlanmasi
Uzerinde durur. Yapisal dezavantajlarin, nasil olup da sosyallesme yoluyla
kusaktan kusaga aktarilabilen ve kendini kandirma davranigi bigimlerini
uretebilen, nispeten kalici yatkinliklara dontsecek sekilde igsellestirilebildigini
gosterir. Dolayisiyla Bourdieu’'nin habitusu, kultirculer ile yapisalcilar
arasinda surekli ortaya ¢ikan, yoksullugun kokenleri ve dongulerinin surmesi

hakkindaki tartismadan uzak duran bir bakis agisi sunar (2011:149).

Brubakera (2007) gore, sosyal vyapida hizli degisimlerin olmadigini
varsayarak, ayni sinifin Gyelerinin deneyimlerinin yakin ufuklar dahilinde hangi
seylerin gergeklesip gerceklesmeyecegine dair kurallara uygun, tekrarlanan,
istatistiksel duzenlilikler ile igsellestiriimis beklenti ve istekler arasinda kaba bir
paralellik garanti etmektedir. icsellestiriimis beklentiler ve istekler, dogrudan ydnetimi

dizenlemekte ve istatistiksel duzenlilikler kabaca yeniden uretimi saglamaktadir.

Swartz’a (2011) goére habitus bizi eylemin, 6ncelikle sosyallesme yoluyla
icsellestirilen temel yatkinhklardan dogdugu ve bunlarla dizenlendigi dusuncesine
yoneltir. Bourdieu temel toplumsal hayat kosullarinin yatkinliklara donusecek sekilde
issellestirilmesinden ya da cisimlesmesinden s6z eder.?* Temel hayat kosullarini,
belirli bir toplumsal grup igin olasi, olanakli ya da olanaksiz olan seyleri maddi,
toplumsal ve kilturel agidan belirleyen kosullar olarak tanimlar (Swartz, 2011:149).
Bu nesnel yapilar i¢sellestirilir ve bunlara tekabul eden yatkinhklara donuasur; grup
mensuplari da bunun sonucu olarak bu yapilari, kendi grup Gyeleri agisindan makul

ya da mantiksiz, muhtemel ya da imkansiz, dogal ya da tasavvur edilemez olan

% Bourdieu ilksel sosyallesmede birkag belirleyici etkenden s6z eder: “Cinsiyetler arast isbdliimii, ev igindeki
nesneler, tiiketim tarzlari, ebeveyn-¢ocuk iligkileri” gibi (1990h: 54). Ama bunlar arasindan hangilerinin en
onemli oldugu konusunda ayrintili bir analiz sunmaz (Swartz, 2011:149).
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seyler olarak tecrube ederler. ‘Habitus, bireyleri “duzene dolaysiz itaat’e

yonlendirerek toplumsal ve ekonomik “zorunlulugu” “erdem”e donusturir (Bourdieu
1990h:54).” Temel hayat kosullarinin pratik dizeyde sorgusuz sualsiz kabullenmesini
saglayarak ekonomik ve toplumsal esitsizligi mesrulastirir (Swartz, 2011:150).
Bourdieu, cocukluk yillarinda yasanan sosyallesmenin tabakalastirici boyutlarinin

altini gizer. Bu durumu Swartz (2011:152) su sekilde aktarmaktadir:

Habitus, tabakali bir toplumsal dinyada insana nereye ait oldugu ve nereye ait
olmadigi duygusunu kazandirir. * Nesnel sinirlar, sinirlara iligkin bir duyguya;
nesnel sinirlarin  deneyimlenmesiyle kazanilan pratik bir nesnel sinir
beklentisine; insanin kendini, dislandigi mallardan, kisilerden, yerlerden vs.
dislanmasina yol acan, “hayattaki yeri’yle ilgili bir duyguya déntsur (Bourdieu,
1984a:471).” Habitus’'un bu toplumsal, farklilastirici boyutu ‘Toplumsal
konumun ve dolayisiyla nesnel konumlar arasindaki toplumsal mesafenin
isaretleri olan vyatkinlklar halinde [gorulebilir]; bu yatkinlklar, buna bagl
olarak, hem o toplumsal mesafeyi hatirlatma islevi gortrler, hem de “insanin
uzak durmasi” veya o mesafeyi, simgesel ya da fiili olarak stratejik bicimde
manipule etmesi, o mesafeyi azaltmasi (tabi gruplar igin zor, hakim gruplar i¢in
kolay bir ig), artirmasi (“kendini koy vermeyerek” , “fazla yakinlasmayarak” ,
yani “sayginligini koruyarak” veya Ote ugta “curetkar davranip” kendini “One
clkarmayarak” , yani “yerini bilerek” ve orada kalarak) o mesafeyi korumasi
igin gereken davranis tarzlarini hatirlatirlar (Bourdieu 1977c¢:82).” Bu iktidari ve
iktidarin mesgrulastirilmasini, habitusun igleyiginin ve yapisinin merkezine
yerlestirir; cunku habitus, tabakali bir toplumsal duzende o6zgul konumlari
icerisindeki bireyler agisindan neyin olanakli, neyin olanaksiz, neyin olasi
oldugunun bilingdigi bir sekilde hesaplanmasini icerir. ‘Olanakli olanla iliski,
iktidarla iligkidir,” diye yazar Bourdieu (1990h: 4).

Habitusun “zorunluluk erdemi” dinamigi, butin toplumsal dunyalarin herkese
esit derecede acgik olmadidini vurgular. Butliin eylemler, herkes icin olanakh degildir;
yalnizca bazilari mantikhdir, bazilariysa tasavvur edilemezdir. Bourdieu soyle
aciklar:‘Failler, hayallerini ulasilabilir olan ile olmayanin, “bize uygun” olan ile
olmayanin somut igaretlerine gore sekillendirirler; kutsal ile dindisi arasindaki kadar
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temel ve temelden kabul edilmis bir bélinmedir bu (1990h: 64).” (Swartz, 2011:152-
53).

Bourdieu’ye gore cinsiyet ayrimi ve bu ayrimdan tdreyen kargsitlklar
eyleyenlerin habituslarinda algi, dusunce ve eylem semasi olarak islev gorur.
Cinsiyet ayrimi kendisini yasamin ilk yillarindan itibaren sosyalizasyon ve egitim
surecinde kigilerin habituslarina yerleserek devam ettirir ve bu ayrim cinsiyetler arasi
is bolimunun isletiimesiyle gindelik yasamin akigi iginde yeniden-uretilir (Bourdieu,
2001:8, akt.Oztimur, 2010:595).

Simgesel Formlar ve Suregler

Bourdieu, toplumsal esitsizligin yeniden Uretilmesinde simgesel formlarin ve
sureclerinde 6nemli bir rol Ustlendigini ileri sirmektedir (Swartz, 2011). Bourdieu
(1989c: 555, 1990h: 122-134) gelismis toplumlarda bile basat tahakkim tarzinin, agik
baski ve fiziksel gsiddet tehdidinden simgesel manipulasyon bicimlerine kaydigini
iddia eder. Kultur sudreglerinin, Ureticilerinin ve kurumlarinin ¢agdas toplumlardaki
esitsizligi surdirmesindeki roli Uzerine odaklanmasinin nedeni budur. Ona gore
ekonomik iktidarin yani sira, simgesel iktidar da mevcuttur (Swartz, 2011:121).
Bourdieu simgesel sistemlerin birbiriyle iliskili ama birbirinden ayri ¢ islevi -bilme,
iletme ve toplumsal farklilasma -ayni anda yerine getirdigini iddia eder. Simgesel
sistemler toplumsal dunyayi duzenlemenin ve anlamanin aracidir ve dil, sanat gibi
farkli bilgi tarzlari, dunyayr anlamanin degisik yollarini temsil ederler. Dolayisiyla
bilissel bir iglev gorurler. Simgesel sistemler bir kdltirin bdtin mensuplarinca
paylasilan derin yapisal anlamlari yonlendiren “kodlar’dir. Yani iletisim ve toplumsal
batlnlestirme islevlerini yerine getirir. Simgesel sistemlerin bilissel ve buitlnlestirici
islevlerinin yani sira tahakkim araglar olarak da iglev goérurler (Swartz, 2011). Hakim
simgesel sistemler hakim gruplarin buatinlesmesini saglarken, ezilen gruplar igin
ayrim ve hiyerarsi yaratir ve tahakkum altindakileri, toplumsal ayrimlarin mevcut
hiyerarsilerini kabul etmeye sevk ederek toplumsal tabakalagsmanin mesruluk
kazanmasini saglar (Bordieu 1977d:114-115, akt:Swartz, 2011:122). Simgesel
sistemler, temel icerme ve diglama mantigi Uzerine kurulmus siniflandirma
sistemleridir. Butin simgesel sistemler, seyleri karsit siniflar arasinda bdlup
gruplandiran ve bdylece igcerme ve dislama ikili mantigi araciligiyla anlamlari

doguran bu temel siniflandirma mantigina goére igler. Simgesel sistemlerin mantigi
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yuksek/dusuk, eril/disil, secgkin/bayagi gibi, duzenlenmis bir dizi temel ikili ayrim inga
eder ve butin bunlar batin zihinsel faaliyetlerimizin temelinde yatan “ilkel
siniflandirmalar” olarak iglev gorur (Swartz, 2011:123). Bu ikili karsitliklar toplumun
butin mensuplarinca paylasilir, kokenleri itibariyle toplumsaldir, sosyal hayatta iktidar
iligkilerini guclendirmek Uzere kullanilirlar. Bunlar sosyal hayatta gundelik
siniflandirmalarin temel tasidir (Swartz, 2011:123). Simgesel ayrimlarin bu temel
mantigi, kdlturel iglevin yani sira, toplumsal ve siyasi iglev de gorur; bireyler ve
gruplar arasindaki esitliksiz ve hiyerarsik diizenlemeleri farklilastirpp mesrulastirmaya
yarar (Swartz, 2011:126). Bourdieu’nun toplumsal hayatin evrensel bir olgusu olarak
kabul ettigi kadin/erkek ikili karsithgiyla temsil edilen toplumsal cinsiyet simge duzeni
pratikte hem kati bir bicimde dayatilir hem de direnigle karsilanir. Toplumsal
cinsiyetin damgasini tagiyan pratiklerin ¢oklugu, toplumsal cinsiyetin kendisini
meydan okunan bir kimlik haline getirir (McCall 1992, akt:Swartz, 2011:127).

Bourdieu, iktidar kullaniminin, neredeyse her durumda, bir bi¢imde
mesrulastirmayi gerektirdigini ve mesruiyet araciligiyla tahakkim kuruldugunu bunun
da sinif iligkilerinin ¢cimentosu oldugunu savunur. Simgesel siddet toplumsal dlinyayi
anlamay! ve uyarlamayi saglayan araglari dayatma gucudur ve ekonomik ve siyasi

iktidar mesrulastinr (Swartz, 2011):

Simgesel sistemlerin simgesel iktidar uygulayabilmeleri igin ‘o iktidara maruz
kaldiklarini, hatta kendilerinin de o iktidari kullandiklarini gérmek isteyenlerin
isbirligi’ sarttir (Bourdieu 1991c:164). Bourdieu “simgesel siddet” ifadesini
kullanmakla, ezilenlerin ezilme kosullarini nasil megru gorduklerini vurgular
(Bourdieu ve Wacquant 1992). Simgesel iktidar, hem tahakkim kuranin hem
de tahakkime ugrayanin rizasini saglayan bir mesrulastirma gucuddur.
Simgesel iktidar, mevcut ekonomik ve siyasal iligkileri mesrulastirdigi igin,
esitliksiz toplumsal dizenlemelerin bir kusaktan digerine yeniden Uretiimesine
katkida bulunur. [...] Bourdieu’ya gore simgesel iktidar, ekonomik ve siyasi

iktidari mesgrulastirir, ama onlara indirgenemez (2011:129).

Bourdieu’ye gore cinsiyet ayrimindan beslenen eril tahakkim, gucund

egemenlik altina aldigi kadinlarin bu egemenligi mesru ve dogal kabul etmelerinden
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alir. Bir bagka deyigle, kadinlar boyun egme durumuna kendi rizalariyla, bilingli olarak
degil, fakat zorlama da olmaksizin kendiliginden razi olurlar (Oztimur, 2010:595). Eril
tahakkium tum toplumsal duzenin isleyisinde belirgindir; kadinlar da bu duzenin bir
ariinud ve devam ettiricisi olarak eril tahakkim “dogal” ve “normal” olarak kabul etme
egilimindedirler (Bourdieu, 2001:30-33, akt.Oztimur, 2010:596). Bourdieu bu durumu
“sembolik siddet” kavramini kullanarak yani ezilenlerin ezilme kosullarini nasil mesru
gorduklerini aciklar. Gramsci'nin “hegemonya” kavraminin ve Foucault'nun “uysal
bedenler’ tartismasinin Bourdieu’nun bu saptamalariyla ortak yénleri bulunmaktadir
(Oztimur, 2010). Oztimur (2010) Foucaultnun “uysal bedenler’ tartigmasini su

sekilde 6zetlemektedir:

Foucaultya gb6re modern 06zne bir tir bilme tasnifleme, bastirma
mekanizmalarinin  Grintdur. Fakat kendisinin baski altinda oldugunun,
disipline edildiginin farkinda olmayan, 6zgur oldugunu dusunen bir 6znedir.
Cunkl modern 6znenin iginde bulundugu bilme bicimleri ve bilgi dadarciklari
onu 6zgurlesmekte olduguna inandirir. Foucault'ya gére modern toplumda
uzmanlasan eksper bilgisi kendisini dogru hakikat olarak sunar ve 6znelerden
de kendisini kabul etmelerini ve kendisine uymalarini bekler. Bu baglamda
Foucault modern 6zneleri “uysal bedenler’ terimiyle niteler. Uysal bedenlerin

modern iktidara boyun egmeleri kendi iradeleriyle gerceklesir (2010:596).

Kadinlar eril tahakkiUm fikrini Ureten semalari kendi habituslarinda
mesrulastirir ve yeniden-uretirler. Kisacasi kadinin egemenlik altina alinma iligkisini
kabul etmesi, kadinin bu egemenligin Uretildigi ayrimlari kabul etmesiyle ve bu
ayrimlari dogal olarak kabul etmesiyle iligkilidir (Bourdieu, 2001:32, akt.Oztimur,
2010:596). Bourdieu bu sureci, sembolik iktidar olarak adlandirir, gunki bu iktidarin
isleyisi hem egemen olanlar hem de boyun egenlerce bilingli olarak isletilmez.
Sembolik iktidar olarak kurulan eril tahakkim, habitusa yerlesen algli ve
anlamlandirma semalarinda cisimlesir. Toplumsal iligkilerin kurulmasiyla ilintili olan
semalar bedene islenmistir (Oztimur, 2010:596). Algi semalari kisinin kendi
bedeniyle, kendisiyle ilgili dustncelerinin gelisiminde de etkilidir. Kadinlari sembolik

nesneler olarak kuran eril tahakkim, kadinlarin bedensel guvensizlik ve sembolik
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bagliik duygusu iginde olmalarini tegvik eder. Kadinlarin sdrekli sakin edilgen
olmalari, etraflarina mutluluk dagitmalari, erkeklerin beklentilerini karsilamalari ve
daima erkeklere baglihik gostermeleri beklenir; baghlik kadinligin  kurucu
dgelerindendir (Bourdieu, 2001:66, akt.Oztimur, 2010:596).

Egitimin Sinifsal Yapisi ve Bu Yapinin Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Baglaminda Gorinumii

Kapitalist toplumda egitim, devletin belli bir tarihsel doneminde burindugu
nitelige uygun olarak belirlenir. Buna gore, kapitalist sistemde ilerleme ya da
toplumsal degisme, toplumsal siniflar arasindaki uzlagsma/catisma ya da sinif
kavgasinda goreli konumlanigtan kaynagini aliyorsa, kapitalist toplumun belli bir
sinifsal gu¢ dengesindeki pozisyonundan egitimin de etkilenmesi olagandir (Kurul,
2012:55). On dokuzuncu ve yirminci yuUzyillarda hemen hemen butin egitim
cevrelerinde tartisilan konulardan biri okulun bir toplumun sinif yapisini takviye etme
ve guglendirme egiliminde olmasidir (Spring, 1997). Gunimuzde okullarin bu yapi ve
anlayisla  konumlandirildigini  gormekteyiz. Egitim esitsizliginin en 6nemli
kaynaklarindan birini ailenin sinifsal konumu ve kultarel sermayesi olusturmaktadir.
Genel okul yaklagimiyla ilgili sorun, batin ¢ocuklarin okula ayni kultirel temel ve
entelektlel aracglarla girmemesi ve egitimlerini ayni amaglar igin kullanma egiliminde
olmamasidir (Spring, 2007:24). iginde yasadigimiz kapitalist ve neoliberal siiregte
kamusal alanin daraltilarak 6zel sektore daha fazla yer aciimasinin temelinde
yaklasilan egitim, piyasaya birakiimaya baslamistir. Okullar bulunduklar c¢evre,
aldiklar yardimlar ile birbirlerinden iyice ayrismistir. Artik okullar heterojen gruplarin
yer aldigi yapilar olmaktan ¢ikmig homojen bir yapiya kavusmustur. “Yararlanan
oder” mantigi iginde gergeklesen bu donusim surecinde ailenin yoksullugu
cocuklarin okullulagsmasinin énundeki en 6nemli engel haline gelmistir. Bu baglamda
ailenin sosyo/ekonomik diizeyi okulun dizeyini belirlemeye baslamistir. Dolayisiyla
yoksulluk gocuklarin egitiminde belirleyici bir rol oynamaktadir. Yoksul ailelerin gegim
stratejileri c¢ocuklarinin emegine daha bagimli hale gelirken, bu aileler kiz
cocuklarinin ev i¢ci emeginden yararlanmayi, erkek ¢ocuklarini da ev disinda/sokakta

calistirma yolunu seg¢mektedir. Ayrica ulasilan egitimin kalitesi ile ailenin geliri



104

arasinda da dogrudan bir badglanti bulunmaktadir. Egitim alaninda kamusal
yukumlaluklerin azaltilmasi, egitimin giderek parali hale gelmesi egitime erigim
sorununu keskinlestirmekte ve diglanma sorununa doénustirmektedir (Sayilan,
2012:37). Sonugta, okullar kisilerin toplumsal siniflarina gére ayrismakta ve buna
gore egitim verilmektedir. Varsil ailelerin ¢ocuklari bu durumdan olumlu etkilenirken
yoksul ailelerin gocuklari dezavantajli duruma dusmektedirler. Yoksul ailelerden
gelen oAgrenciler arasinda kiz 6grenciler ailenin sinifsal pozisyonuna ek olarak
cinsiyetlerinden dolayl da dezavantajli duruma dismektedirler. GUnUmuz okullarinin
toplumsal tabakalasmada nasil bir rol aldigini Kurul (2012) su sekilde ifade
etmektedir:

Egitim bilimciler ve egitim uygulayicilari olarak siniflarimizdaki ve
okulumuzdaki o6grenciler, kapitalizmin kosulladigi insanlardir; bu genel
Ozellikleri ile egitim surecine katilirlar. Kentsel celigkiler sonucunda, okulun
bulundugu mekénlara gore kapitalizmin aynstirdigi ve kutuplastirdigi
siniflardan ve toplumsal gruplardan 6grenciler ve velilerle karsilasiriz. Sinifsal
olarak, toplumsal tabaka ve grup olarak, toplumsal cinsiyet esitsizliklerini
0zumsemis kadinlar ve erkekler olarak, farkli guglere sahip dinsel ve etnik
kimliklere ait insanlarla karsilasiriz. Kapitalist toplumda, egitimcilere, kadinlar
ve erkekler arasindaki somuaru ve tahakkum iligkilerini ortmek veya
perdelemek ve mesrulastirmak gorevi verilir. Ancak basat liberal ideoloji ne
denli guglu etkilerde bulunuyor olursa olsun, okullar egitim bilesenlerinin
praxisi ile yeni bir insan ve yeni bir toplum arayisina kapi aralarlar (2012:26-
27).

Okulsuz bir toplumun savunucularindan Ivan lllich, merkezi bir toplumsallasma
kurumu olarak devlet okulunun, igcinde yer aldigi toplumun toplumsal orgutlenmesini
glglendirme egiliminde oldugunu savunur. Baska bir deyisle okullar toplumsal
tabakalagmayi arttirma egilimindedir (Spring, 2007). Unal ve Ozsoy (1999) gére,
ailelerin gelir duzeyleri, farkh sosyo-ekonomik dizeylere ve farkli toplumsal
tabakalara isaret ettikleri 6lglide, birbirinden farkh davranis kaliplarini ve tercihlerini
yansitmaktadirlar. Toplumsal bilim incelemelerinde, farkl toplumsal tabakalarin ve
sosyo-ekonomik gruplarin tiketim kaliplari ve egitime iliskin tutumlar digerlerinde

gore farklihk gdsterebilmektedir. Egitim agisindan degerlendirildiginde, toplumsal
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gruplarin, aile gelirini gesitli gereksinmeler arasinda paylastirma ve bu arada egitim
icin harcama konusundaki tercihleri farklihk gostermektedir. Bu tercihleri etkileyen
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel degiskenlerin dikkate alinmasi gerekir. Unal ve Ozsoy

(1999) bu durumu su sekilde drneklendirmektedirler:

Ornegin, kiz ve erkek gocuklarin egitimi konusundaki tutumlar ve egitimden
beklentiler tercihleri etkiler. Yalnizca gelir duzeylerine gore yapilan incelemeler
yuzeysel olmakta, gelir dagihmi, ozellikle de fonksiyonel gelir dagilimi (kar,
faiz, rant ve Ucret geliri alanlara goére gelir dagilimi) dikkate alinmadikga,
egitim esitsizliklerinin ekonomik igleyisteki carpiklikla ve onun getirdigi
toplumsal tabakalagma ile iliskisi yeterince gorilememektedir. Ornegin, gelir
gruplari arasindaki egitimsel firsat esitsizligini ortadan kaldirmayi veya gorece
azaltmayl amaclayan bir sosyal yardim programi, dusuk gelir duzeyinden
gelen aileleri yalnizca yapabilecekleri harcamalar acgisindan degerlendirir,
yardimlari bu bakis agisiyla belirler ve gergeklestirirse (6rnegin, ailelere gelir
aktararak sorunu ¢6zmeye cgalisirsa), s6z konusu gruplarda egemen olan
cinsiyetgi degerleri dikkate almadidi igin, kadinlarin egitim olanaklarindan
yararlanmasini  saglayamayacak, onlarin onundeki engelleri ortadan
kaldiramayacaktir (1999:27-28).

Unal ve Ozsoy'a (1999) gore, kapitalist sistemde egitim, insanlar (izerinde
egemenlik kurma aracina donusmektedir. Toplumsal tabakalagsmayi esas alan liberal
dusuncede egitimsel esitlik ulagsilamaz bir hedef olarak kalirken, Marksist gelenekte,
asirt ve haksiz egitimsel esitsizliklerin, ancak Uretim araclarinin kolektiflestirildigi
sinifsiz toplumlarda ortadan kaldirilabilecegi goérisu egemendir. Kapitalist sistemde
egitim surecini kisinin ait oldugu sinifsal pozisyondan bagimsiz olarak ele almak
mumkun degildir. Okul, toplumsal cinsiyet esitsizligini yeniden uretirken ya da kismen
degistirirken diger taraftan kisinin ait oldugu sinifsal konum baglaminda nasil bir
noktada yer almaktadir? McLaren sinifsal pozisyonun aktarilmasinda okullarin nasil
bir rol aldiginin elestirel egitimciler tarafindan sorgulandigini ve bunun c¢ok fazla
cevabi olabilecegini belirtmektedir. Bagka bir deyigle elestirel egitimciler, genis
toplum katmanlarinin iginde var olan ekonomik ve sinifsal iligkileri devam ettirmek
icin gerekli olan sosyal iligki ve tutumlarin okullar tarafindan nasil devam ettirilip
cogaltildigini  kesfetmeye calismiglardir (McLaren, 2011:317). Okul, devlet

aygitlarindan birisidir. Ancak okul, sinifsal boélunmeleri yaratmaz; yalnizca bu
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bolinmeye ve boylece onun genisletiimis yeniden dretimine katkida bulunur. Okul
gibi devlet aygitlarini belirleyen, Gretim iligkileridir. Aygitlara kumanda eden de sinif
savasimidir. Sinif savasi ve Uretim siireci, okulun islevini belirler (inal, 2008:113).
Aksoy’a (2013) gore, egitim kurumlarinin potansiyel olarak esitsiz, adaletsiz egitim
suregleri ve degerlendirme, yonlendirme ve belgelendirme sulrecleri yoluyla
toplumdaki esitsizlik ve adaletsizlikleri yeniden Uretmek, sosyal siniflar ve sosyal
statller arasindaki farklari azaltmak yerine surdirmek ya da artirmak yontnde etkileri
bulunmaktadir. Sosyal siniflar ve gesitli stati gruplar arasindaki esitsiz iliski ve
farklari surdirmek ya da artirmak igin etkili olabilecek egitim érgutlenmesi modeli de
okullarin bu iglevlerine gore ayristirlmasidir. Yani esitsiz gelisimin sonuglarini bir
girdi olarak kullanip, bu esitsizligi yeniden Ureten ayrica bu durumu rasyonellestirerek
toplumsal tepki ve direncleri de azaltmaya yol agacak bir bolinme olarak egitim
kurumlarinin, program tarleri, cinsiyet ve ailelerin varlik ya da gelir duzeyi

gostergelerine gore ayrigtiriimasi yoluna gidilmistir (Aksoy, 2013:61).

lllich, egditim sdrecinin bir toplumsal sinifin bir digeri Uzerindeki otoritesini
guglendirdigini baska bir deyisle, sosyo-ekonomik duzeyi dusuk olanlara ust siniflarin
onderligine boyun egmeleri gerektigini ogrettigini ileri surmektedir (Spring, 1997).

Althusser (1990) egitim ve sinif arasindaki iliskiyi su sekilde ifade etmektedir:

Toplum, bireyin belirli bir deger yargisini kabul etmesi ve bu deger yargilarinin
surekliliginin saglanmasi igin belirli bir sistem gelistirmektedir. Egitim sistemleri
olarak ifade edilebilecek olan bu sistemler toplumlarin bilimsel ve teknolojik
gelecegini belirlemektedir. Olusmakta olan bu toplumsal yapilarda siniflarin
ortaya c¢ikmasi kacinilmazdir. Egitim, egemen ideolojiyle dogrudan dogruya
iligkilidir ve anlami, yonlendirilmesi ve denetimi sinif micadelesinin dnemli bir
konusudur (1990:52).

Bowles ve Gintis’e gore, egitim sistemini ¢dzimlemek igin toplumsal Gretim
glclerinin ve iligkilerinin ayirt edici 6zelliklerine bakmak gerekir. Egitim sistemi,
kapitalist sinifin hegemonyasinin buyuk olgide bir yansimasi olan is boliminin
yeniden Uretilmesinde ¢ok dnemli bir 6gedir. Egitsel sistem, kapitalist sinifin ¢ikarlari
icin elverigli olan bir esitsizlik sistemini yeniden Uretmede sinifsal g¢atismanin bir

arenasina donusur. O halde egitim sisteminin isleyisini sinifsal yapidan bagimsiz
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bigimde incelemek olanakli degildir (inal, 2008:115). Apple (1995) gére, sinif dil, tarz,
yakin toplumsal iligkiler, istekler, arzular ve bunlar gibi birgok dinamigin oldugu
karmasik ve yaratici kllttrel sUrecler anlamina gelmektedir. Sinif, hem iktidar, kontrol
ve Uretime dair esitsiz surecglerde nerede durdugumuz hem de yasanan bir sey, yani
soyutlanmig ve toplumun tamamen ayri bir ekonomik kesitinde “orada dylece” duran
soyut bir varlik ya da yapisal belirlenimler dizisi degildir. Toplumsal cinsiyet kavrami
Kisinin ait oldugu sinifsal pozisyondan ayri disunilemez ve sinif kavraminda oldugu
gibi soyutlanmig bir varlik ya da yapisal belirlenimler dizisi degildir. Kiginin iginde yer
aldigi sinifsal durumlar (alt-orta-Ust) arasinda toplumsal cinsiyet esitsizliginden
etkilenme ya da etkilenmeme durumu farkliliklar gosterebilmektedir. Bu durum iki
farkh dinamigin (cinsiyet ve sinif) etkilesiminde sinifsal olarak avantajli olma ya da
olmama durumu ile iligkilidir. Toplumsal gug iligkileri iginde kadinlar ¢gogunlukla bu
iligkilerin alt kesiminde yer alirlar. Egitim, kadinlari gugler hiyerarsisinin alt
basamaklarinda tutacak bicimde yapilandigi ve gerceklestirildigi oOl¢cude ataerkil
kaltarin ve ideolojinin yeniden Uretimine hizmet eder (Gok, 1993). McLaren’a (2011)
goére, kadin altsinifi varligini sosyal bir bosluk icinde sltrdlirmez; genis toplum
katmanlarini olusturan iligkiler yumagindan bagimsiz degildir. Dezavantajli kadinlar
ekonomik agidan bir alt grup olusturmakla kalmaz; ayni zamanda sadece kadin

olmalarindan dolayi da baskiya maruz kalirlar (2011:333).

Ailenin sinifsal konumu ve cinsiyet ayrimcihdi egitimde esitsizligin en énemli
kaynagini olusturmaktadir.  Ailenin yoksullugu her ki cinsten c¢ocuklarin
okullulasmasinin 6ntindeki en énemli engel olmakla birlikte, kizlarin bu sinifsal ve
yoksulluk dezavantajini gogaltan cinsiyet ayrimcihgi nedeniyle de egitimden mahrum
kalmaktadir. Dolayisiyla yoksulluk kiz g¢ocuklarinin egitiminde belirleyici bir rol
oynamaktadir (Sayilan, 2012:37). Sayillan (2012) farkh siniflara mensup kiz
ogrencilerin egditim surecinde karsilastiklari uygulamalari ve okulun bu noktada

nerede yer aldigini su sekilde dile getirmektedir:

Okullar tam anlamiyla sosyal sinif sistemine yerlesmistir. Yoksulluk ve
igsizligin yayginlasmasi, daha maliyetli bulunan kizlarin okullagsmasini engeller
boyuttadir. Ayni zamanda okullar arasindaki farkllik keskinlesmekte, farkli
siniflara farkh kalitede egitim sunulmaktadir. Yoksul kizlarin kaliteli egitime

ulasmasi daha da zorlagsmistir. Bu sinifsal gérinimu, okullarin farkl cinsiyet



108

rejimleri uygulamaya basladigina dair bazi gozlemlerle birlestirdigimizde, orta
ve ust sinif okullarinda daha esitlik¢i egitimsel pratiklerin gundeme geldigini,
Ozellikle siradan devlet okullarinin ise agik bicimde muhafazakéar cinsiyetgi
pratiklere sahne oldugunu goériyoruz. Sinifsal ve cinsel esitsizlik birbirini

beslemekte ve ¢cogaltmaktadir (2012:69).

Sayilan’in da (2012) belirttigi gibi toplumsal olusumdaki esitsizlik sadece
siniftan kaynaklanmaz. Bazi gruplar cinsiyeti, irki, dili, rengi vb nedenlerle ¢ifte baski
gorurler. Kiginin ait oldugu sosyal sinifa egitim yoluyla bir de toplumsal cinsiyetin

yeniden uretimi gibi glgler eklenmekte ve bu gugler birbirini etkilemektedir.

Egitim, hem politiktir (Charlot, 1976:7; Giroux, 2008:20, akt.inal, 2010:14),
adalet, 6zgurluk ve esitlik gibi siyasal degerleri yayar hem de sinifsal bir anlama
sahiptir. Fakat egitim, fiiliyatta ideolojik agidan politik igerigini, bilhassa sinifsal
anlamini gizler. O halde egitim ya da pedagoji, ¢cocuklarin fikirlerini bigimlendirmede
ideolojik bir rol oynar. Pedagojinin ideolojik kamuflaji, sosyal isbéliminde ve sinif
mucadelesinde egitimin anlamlandirilmasina oncelik verir ki bu, sosyo-politik
isboliminin  bir sonucudur (Charlot, 1976:7-25, akt.inal, 2010:14). Elestirel
egitimciler icin politika cok dnemli bir alandir ki, bu alan iginde ‘elestirel pedagojinin
savunucularn okullasmanin her boyutunun ve egitsel uygulamanin her formunun
politik agidan bir micadele mekanlari oldugunu kabul eder (Kincheloe, 2004:2,
akt.inal, 2010:19). O halde elestirel pedagoglar ‘konulari genis acidan ele almakla
kalmalilar, fakat ayni zamanda okullarin politik yapisini da anlamalidirlar’ (Kincheloe,
2004:2, akt. inal, 2010:19). Politik iklim egitsel kurumlarin miifredat pratikleri icinde
oldugu kadar gunluk rutinleri igcinde de c¢ok derin bigimde koklesmesinden dolayi
elestirel pedagoglar, herhangi bir egitim pratiginin Ust siniflarin cikar iliskileri

baglaminda gbz dniine alinmasi gerektigi gérisiini savunurlar (inal, 2010:19).

Gunumuz okullari, demokratik ideallerin pesinden gitmekten ziyade, mufredat
ve okul bilgisinin bazi alternatif géruslerin gesitliligine degil, hakim kultarel, sinifsal ve
etnik gruplarin gorugleri Uzerine temellendigi sirket ve neoliberal yonetimler gibi kimi
otoriter ve demokrasi karsiti gruplarin hizmetindedir (inal, 2010:15). Aksoy’a (2013)
gore, orgun egitim iginde ve onun bir parcasi olan mesleki ve teknik egitimin ana

karakterini tanimlayan ozellik ve islevleri arasinda, yoksullar ve dezavantajlilara
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Ozguluk, toplumsal cinsiyet rollerini guglendirme, ekonominin ikincil alanlarina
Ozguluk, akademik basari ve daha ileri editim duzeylerine kapalilik ve ikincil/duguk
bir kimlik olugturma vb. gibi toplumsal esitliksizlere yol agan 6zellikler yer almaktadir.
Bourdieu’ye goére okullar, aktardigi bilgilerle egemen sinif(lar)in ¢ikar ve dedgerlerini
mesgrulastirirken, muhalif gruplar (feministler, isc¢i sinifi, azinlik gruplari vd.) igin
onemli olan bilgi turlerini arka plana iter. Alt grup ve siniflar igin dnemli ve dogal olan
meslek, bilgi, kaltir, egemen kulttr ve bilgi i¢cinde farkli, esit olmayan ve asagi olarak
gérilir (Aronowitz ve Giroux, 1986:81, akt.inal, 2004:81). Egitim kurumlarindaki
kaltur, egemen siniflarin kultarine benzer. Egemen siniflarin kultard, égrencilerin iyi
ya da kotu olarak etiketlenmesine neden olan olgutleri tanimlar. Egitim, ele aldigi
konulari agik bicimde ogretmez. Egitimin ozerkligine distan mudahale edilir; ¢unku
egitim, egemen siniflarin iktidar ve kaltirini mesrulastirir (Blackledge ve Hunt,
1989:164, akt.inal, 2004:81). Egitim sistemi icerisinde gerek egitsel igerikler gerekse
okul kultara igerisinde gizli ya da agik yollarla statikoyu korumak igin egemen kultur
ve sinifsal hiyerarsinin korundugu g6z 6ntine alindiginda toplumsal cinsiyete ait roller
baglaminda oOgrencilere ogretildigi ve bunun gibi yollarla kiz d6grencilerin
ikincillestirilebildigi gorulmektedir. Arnot’a (2012) gore, hem sinif hem de toplumsal
cinsiyet iligkileri maddi ve sembolik guce dayanan hiyerarsileri yapilandirmaktadir.
Sinif diyalektigi ve toplumsal cinsiyet muicadeleleri bu hiyerarsiler icinde
surdurtlmektedir. Okullarin rolini emegin sosyo-sekslel ayriminin yeniden uretildigi
toplumsal bir “alan” olarak arastirmak istedigimizde, bu iki toplumsal mucadele
bigiminin dogasindan, icerdigi farkh c¢ikarlardan ve bu gibi micadelelerin, bu glg
iliskileri icinde adlandirilan ve kendilerine belirli sinif ve toplumsal cinsiyet kimlikleri
olusturan bireyler tarafindan nasil “gerceklestirildiginden” haberdar olmamiz
gerekmektedir. Arnot'un 1980 yilinda yaptidi bir ¢alismasindan aktardigina gore,
“...erkeklik ile kadinhgdin ideolojik bicimleri, tarihsel 6zgullukleri igcinde ne ataerkinin
maddi temelinden ne de sinifsal yapilanmasindan ayr tutulabilir. Eger kadinhdin ve
erkekligin bir tanimi egemen ise, bu birbiriyle c¢eliski icinde olsalar bile, hem ataerkil
iligkilerin hem de sinif hakimiyetinin bir Grinadar” (MacDonald, 1980b:30, akt;Arnot,
2012:146). Clarricoates’in (1980), dort ilkokulda yaptigi arastirmada, farkli kadinlik
tanimlarn kullanmasina ragmen, “kadinlarin ikincil konumlarinin her zaman surmekte

oldugu...” sonucuna ulasmistir (Arnot, 2012). Clarricoates’in deyisi ve Arnot'un

(2012) aktardigina gore:
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Hangi “sinifa” ait olursa olsun butin kadinlar (kadinin ekonomik sinifi
genellikle babalari ve kocalari ile iligkilidir), baski altindadir. Kadinin bu baski
altinda olugsunun merkezinde, cinsel igbolumlu yoluyla evlilik ve aile
kurumlarinca korunan eril hiyerargik toplumsal duzen olan ataerkillik
bulunmaktadir ve bu baski altinda tutmaya onay veren yer, igerisinde
barindirdigi  cinsiyet ayrimini  sembolik farkhliga donustiren okullardir
(Clarricoates, 1980:40, akt.2012:152).

Clarricoates’in de (1980) belirttigi gibi kadinin baski altinda olusunun
merkezinde aile ve okullar yer almaktadir. Okullara ek olarak toplumsal cinsiyet
esitsizligini yeniden Ureten kurumlardan biri de ailedir. Aile toplumsal cinsiyetin
yeniden Uretim alani olmakla birlikte, sinif iligkilerinin en dnemli bilesenleri olan sinif
kaltard, ideolojisi ve degerlerinin de uretim alanidir. Bu iki surecin birlikte isleyisi,
toplumsal cinsiyet ayrismasinin sinifa 6zgu bigimler iginde yaratiimakta ve yeniden
uretilmekte oldugu anlamina gelmektedir. Buna benzer olarak, okul da bu iki strecin
es zamanl isledigi baska bir alandir. Bu sebeple burada asil 6nemli olan sey, iki
alanin ayrismasi degil, aile-okul arasindaki iliskisinin dogasidir (Arnot, 2012:160).
Okul ile aile, toplumsal cinsiyet esitsizligini Uretmenin yani sira toplumdaki sinif
sisteminin toplumsal esitsizliklerini yeniden Uretme egilimi de gdstermektedir.
Ornegin B. Bernstein, konusma kodlarindaki sinifsal farkhliklarin, okul ve egitim
basarisindaki degiskenligi kismen agikladigini 6ne strmustur. Orta sinif gocuklarinin
evlerinde, okulda gecerli olan dilsel kaliplarla son derece uyumlu, 6zenli bir konugsma
kodu edindigini diger yandan isci sinifi g¢ocuklarinin konusma kodunun Kisitl
oldugunu belirtmektedir. Bu kisith kod ise okul g¢evresinde belirgin bir dezavantaja
neden olmaktadir (Turner, 1997:51).

Okullar toplumsal esitsizliklerin yeniden Uretildigi alanlardir (Althusser,
2010;Bowles ve Gintis, 1976). Toplumsal sistemde kokllu degisiklikler yapiimaksizin
kapitalizmin kosulladigi insan “dogasi”ni yeniden uretme iglevine donuk bir toplumda,
dar anlamda egitim, Althusser’in belirttigi gibi, mevcut duzeni yeniden uUretmeye
donuk ideolojik bir aygit olarak iglev gorur. Politik olarak dogru egitim anlayisiyla,
ekonomik sistemin “itaatkdr emek gucu”, toplumsal sistemin “makbul yurttagi”,
kulturel sistemin “uyumlu insani” ve burjuva demokrasisinin “6zgur ve onder bireyleri”
yetigtirilir (Kurul, 2012:55).
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Kurula (2012) gore, egitimin amaglari arasina, insan karakterinin bu yonde
belirlenmesine donuk hedefler konulur; sureler tanimlanir; yontem strateji ve
kaynaklar saptanir. Egitim planlamasi ile egemen siniflarin gereksinmeleri
dogrultusunda, halk siniflarinin gocuklarinin toplumun hangi katmaninda yer alacagi,
hangi degerler sistemi ile yonetilecedi, hangi meslege yonelecegi ve hangi kazanclari
elde edecegdi belirlenmek istenir. Egitim sistemi, sinifsal, etnik/dinsel ve cinsiyet
aidiyetlerinden bagimsiz olarak, ¢ocuk ve genclerin zekéd ve yetenek farkliliklarina
gore yapildigi tezi siklikla ileri surtulir ve mevcut toplumsal sistem ve sistem
odullerinin dagitimdan dogan sonuglar (esitsizlikler) mesrulastirilir. Sayilan’a (2012)
gore, egitimdeki esitsizlik bir yaniyla toplumsal esitsizligi yansitmakta, diger yandan
da egitimsel esitsizligin kendisi toplumsal esitsizligin yapilanmasini saglamaktadir.
Ozellikle kadinlar ve erkekler arasindaki egitimsel esitsizligin stiregelen yapisi,

toplumdaki gli¢c dagiliminin yeniden uretimini saglamaktadir.

Sayillan’a (2012) goére, gunimuizde okullar siregelen toplumsal sinif ve
toplumsal cinsiyet ayriminin yeniden uretimini engellemek agisindan ¢ok dnemli bir
role sahiptir. Egitim sistemleri hala gerek okulda sunulan bilgi surecleri araciligiyla,
gerekse okulun sundugu kultarel iklim icinde, egemen cinsiyetci kalip yargilarin ve
degerlerin yeniden uretiminde kilit bir rol oynamaya devam etmektedir. Sayilan’in da
ifade ettigi gibi okullarda toplumsal cinsiyet esitsizliginin engellenmesi konusu buyuk
oranda goz ardi edilmektedir. Stromqist (2010) okulun toplumsal sinif ve toplumsal
cinsiyet ayrimini engelleme konusunda okulun nasil bir rol oynadigini su sekilde
ifade etmektedir: “Okul orgUtlenmeleri ve okullardaki bilgi slrecleri, egemen
toplumsal sinif ve toplumsal cinsiyet ayriminin yeniden Uretiimesini engellemek
acisindan yeterince elegtirel olmayan ortamlar yaratmaktadir. Okullarin yarattigi
toplumsal cinsiyet rejimlerinin etkisiyle ¢ogunlukla ¢akisan cinsiyetci alt-kultarlerin
yaratiimasinda akran gruplarinin oldukga etkili rolunu kabullenmeyerek okullarin

topyekun igleyisini reddetmektedirler” (2010: 99).

Egitimde sinif analizlerine dikkat ¢eken gunumuz devrimci elestirel pedagoji
savunucularindan McLaren (2010) egitim yoluyla sinif micadelesinin ve insanlarin
emeginin sosyal bolinmesinden kaynaklanan konumlarini algilamalarinin 6nune
gegcildigini savunmaktadir. Yani egitim, toplumsal esitsizlikleri yeniden uUrettigi gibi
yasadigimiz dinya hakkindaki gercekleri gizleme konusunda da oldukga basarili gibi

goruntyor. Buna karsilik bazi elestirel egitimciler toplumsal cinsiyet, kadin
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mucadeleleri gibi konulari inceleyerek toplumsal cinsiyet esitsizligini elestirmistir.
James (2009) Cinsiyet, irk, sinif: kadinlardan yeni bir perspektif adli ¢alismasinda
‘kadin emegdi’ni, ev igi emek, seks isciligi, gogmenlik, annelik ve yoksulluk konulari
Uzerinden tartismistir. Kadinlarin magduriyetini isc¢i sinifini, muhalif yapilari ve
sendikalar da kapsayacak sekilde daha genis bir baglam iginde tartismaya agmigtir.
Ozugurlu, (2013) “21. Yizyil feminizmine dogru: neoliberalizmin dtesinde bir kadin
hareketi icin tartismalar” adli ¢calismasinda 21. ylzyilda yasanan kuresel krizin tim
siyasal ve toplumsal hareketler de 6nemli degisimler gecirerek varligini surdurdugu
gercegine bagh olarak feminizm'in 21. ylzyilin gergekleri etrafinda dinamik bir
yenilenme tartismasi cergevesinde kadin muacadelelerini tartismistir. Bebel,(1991)
Kadin ve Sosyalizm" adli ¢alismasinda kadinlarin 6zgurlesmesi, kadinin erkege
ekonomik bagimhligi sebebiyle kolelerin tarih sahnesine c¢ikmasindan bile once
kolelestirildigini, erkeklerin onlari bagimh konumda tutmak icin kadinlarin énundeki
her tarld imkani kapali tuttuklarini ve kadinin kurtulusunun ezilen siniflarin
kurtulusundan ayri distindlemeyecegini ortaya koymaktadir. Smith, (2012) “Kadinlar
ve sosyalizm” adl calismasinda kadin sorununun sinif, ideoloji ve din ile olan iligkisini
ele almaktadir. Tum bu arastirmacilara ek olarak birgok arastirmaci tarafindan

mevcut literatirde toplumsal cinsiyet ile ilgili calismalar ve tartismalar yaruttlmuastar.

Sonug olarak, egitim yoluyla toplumsal esitsizlikler yeniden Uretilmekte ve gun
gectikce daha da derinlesmektedir. Kisinin ait oldugu sinif, egitim surecinde ¢ok
onemli bir rol oynamakla beraber cinsiyet, irk, dil vb. gibi etkenlerle birlestiginde
esitsizligin ve ayrimcilhigin boyutlari daha da keskinlesmekte ve egitimin 6zneleri olan

ogrenciler bulunduklari konuma goére bu durumdan etkilenmektedirler.

Neoliberal Politikalarin Egitim Baglaminda Toplumsal Cinsiyet
Uzerindeki Etkileri

Daha 6nce sunulmus olan ideoloji, hegemonya, kultur ve sinif gibi kavramlarin
toplumsal cinsiyet rolleri/esitsizligi ile iliskisi gcok énemli olmakla birlikte bir o kadar
Onemli olan diger bir konu da neoliberal politikalardir. Arnot'a (2012) gore, liberal
ideoloji ve bu ideolojinin editime ylUkledigi anlama ydnelik bir elestiri yapilmadiginda,

toplumsal cinsiyet alaninda yapilan galismalarin ¢godu teorilesmekten 6teye gecemez
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ve okuldaki sureclerin ya da cinsiyetin toplumsallagsmasinin barindirdigi olasi ¢atisma

ve celigkinin temellerini agiklama basarisizlik ile sonuglanir.

Toplumsal cinsiyet rollerinin ve cinsiyetlendirilmis tutumlarin olusmasi bir
batin olarak bakildiginda karmagsik ve surekli degisen bir suregtir. Bu nedenden
dolayl okullardaki toplumsal cinsiyet esgitsizligini ekonomik, kultirel ve politik
faktorlerden ayrilamaz. Ayni zamanda egitim sisteminde toplumsal cinsiyet
esitsizliginin dogasini ve nasil bir iktidar anlayisi ve ideoloji ile igledigini anlamak igin
neoliberal politikalarla birlikte egitim sistemini bi¢cimlendiren dinamiklere bakmak

gerekir.

Neoliberalizm 1970li ve 80li yillarda dinyada iktisat politikalarinda ve sosyal
politikada kOklU degisimlerin yasanmasi sonucu yeni bir ideoloji olan ve kaynagini
liberalizmden alan bir yaklasimdir. Neoliberalizm 6zu itibariyle sermayeden yana olan
buna karsin sosyal devlet anlayisini siddetle reddeden bir gizgide yer almaktadir
(Somel, 2011). Kapitalist toplumun insasi ve iktisadi, politik ve toplumsal reformlarin
yayginlastiriimasi surecinde egitim ve okullar temel tartisma alanlari arasinda yer
almigtir. Bu tartismalarin temelinde egitim ve insanla ilgili iki temel varsayimdan s6z
edilebilir. Bunlardan ilki, “toplumu degistirme potansiyeline sahip 6znenin egitilmis
insan, toplumsal degisimin aracinin da egitim” oldugudur. Ikincisi ise, “bireyin
davraniglarinin zihnin belirlenerek degistirilebilecedi” varsayimidir (Kurul, 2012:51).
Kapitalist toplumda, seyler/nesneler dizeni ile var olan egemenlik iligkilerini yeniden
uretmeye hizmet eden egitim, insana dair duguncelerin (edilgen, tuketici, bireyci,
cikarcl, rekabetgi, liberal ve muhafazakar, erkek egemenligini benimsemis) somut
bilgi, beceri ve tutumlara (hem nicel hem de nitelik olarak) donusturtlmesinin sureci
olarak tanimlanabilir (Kurul, 2012:54). Kurul'a (2012) gore, egitim sirecinde kadinlar
ve erkekler, kendisi disindan/6ncesinden verilmis davranis kaliplarini ve nitelikleri
kabullenecek bir nesne olarak ele alinmaktadir. Egitimin meta dizenine ve verili
egemenlik iligkilerine bagimliidi, insanin nesne yonunu (distan belirlenmisligini)
yeniden uretmekte ve bu sureg¢, kadini ve erkegi, nesneler Uzerindeki tekeller ile
insanlar Gzerindeki tekellere riza gostermeye goturmektedir. Diger bir deyigle egitim,
toplumsal olan’in degil, siyasal ve iktisadi olanin komutlarina gore belirlenmig
olmaktadir (Kurul, 2012:54-55). Kapitalist toplumda egitimin temel islevi, toplumsal
iligkiler sisteminin yeniden Uretimini saglamaktir. Ercan (1998)e gore, egitim
toplumsal esitsizlikleri yeniden uUretirken, ayni zamanda toplumsal iligkilere ickin olan
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esitsizlikleri dolayisiyla hiyerarsik yapilari da yeniden uretir. Bu genel egitim, neo-
liberal uygulamalarla daha da yogunlasarak artmis baska bir deyigle esitsizliklerin

daha da yogunlagmasina yol agmisgtir.

Tarihsel olarak egitim sistemi, devletin en ¢cok mudahale ettigi alanlardan biri
olmustur. Bu nedenle bu durum beraberinde devletin ustlendigi iglev ve
fonksiyonlarin egitim sistemine tagsinmasina neden olmustur. Egitim sistemine
yerlesmis olan elitist, soven, gerici-dinci, cinsel ayrimci vb. olumsuz ozellikler egitim
sisteminin kendine 6zgu tarihsel dinamiklerine isaret etmektedir. 1980’lere kadar
devletin genel cercevesini belirledigi bu olumsuz o6zellikler, 1980’lerin degisen
dinamikleriyle bagka bir deyisle neoliberal politikalarla birlikte farklilagsmaya
baslamistir. Farklilik toplumsal esitsizliklerin giderek daha da derinlesmesi ve
toplumsal bir gu¢ olarak sermayenin kendi ihtiyaglari dogrultusunda egitim sistemine
mudahalede bulunmasidir (Ercan, 1998). Sayilan (2012) bu dénusimu toplumsal

cinsiyet esitligi baglaminda su so6zleriyle agiklamistir:

Son on yildan fazla bir zamandir egitimde toplumsal cinsiyet esitligi sorunu
kuresel ilgi ve politikalarin merkezi konusu haline gelmistir. Bu ilgi asil olarak
egitimde toplumsal cinsiyet esitsizliginin en agik tezahuru olan kizlarin egitime
erisim ve tamamlama hakkina odaklanmistir. Pekin Eylem Plani (1995) ile
2000 yilinda BM tarafindan kabul edilen Milenyum Kalkinma Hedefleri, temel
egitim dizeyinde herkese egitim saglanmasi ve okullarda toplumsal cinsiyet
ayriminin ortadan kaldiriimasi igin hikumetlere yonelik bir eylem gergevesi
olusturmustur. Egitimin giderek daha fazla ticarilestigi neoliberal kiresel
iklimde Stromquist'in (2006) hakl olarak ‘hikimetlerin elinde bir vitrin sistine
dénustigini’ sdyledigi bu politikalar sonucu kizlarin egitime erisiminde kimi
ilerlemeler kaydedilmekle birlikte, egitim sisteminin barindirdidi ¢ok katmanli

ve ¢ok boyutlu esitsizlik ve ayrimcilik surmektedir (2012:13).

Sayillan’in da (2012) ifade ettigi gibi toplumsal cinsiyet esitsizligi sorunu
kiresel politikalardan etkilenmektedir bu etki hukimet ve siyasal iktidarin egemen
ideolojisini  yonlendirmektedir. Siyasal iktidarlar egemen bilgi ve degerlerle

celismeyecek sekilde egitime yon vermekte okullarda agik ya da gizli yollarla
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toplumsal cinsiyet rollerine uygun uygulamalara yer vermektedirler. inal'in (2008)

deyisiyle:

Egitim, hemen her siyasal iktidarin egemen ideolojisini ya da ideolojilerini
yeniden Uretmede kullandigi temel aracglardan biridir. Siyasal iktidarlar kendi
ctkarlarina uygun olan bilgi ve degerleri eg@itim kurumu i¢inde tanimlayarak
egemenliklerini surekli kilmaya c¢alisirlar. Ancak, egitim kurumu ile hangi bilgi
ve degerlerin aktarilacadi, tim toplumsal yapida siniflar arasinda gergeklesen
catisma ve mucadelelerin sonucunda belirlenir. Okul, mufredat ve ders
kitaplarinda aktarilacak olan mesru bilgi, ‘belli sinif, irk, cinsiyet ve dinsel
gruplar arasindaki karmasik iktidar iligkileri ve mucadelelerinin sonucudur. Bu
yuzden egitim ve iktidar, ayrilmaz bir ikili terimdir. Bu ag¢idan toplumda iktidar
ve guc sahibi olan toplumsal siniflar, genellikle egitsel kararlari alan gruplar
olurlar (2008:105).

Toplumsal cinsiyet esitsizligi sorununun etkilendigi politikalardan biri de “firsat
esitligi” politikalaridir. Egitimde “firsat esitligi*®” politikalari, kapitalizmde, bir yaniyla
toplumsal esitsizliklerin sirmesine neden olmaktadir. McLaren’a (2011) gore, ataerkil
kapitalizm hangi sinif ve cinsiyetin basarili ve hangilerinin basarisiz olacagini buyuk

Olclide belirleyen bir sistemdir. “Firsat ve olanak esitligi” efsanesi icindeki en yaygin
ve engelleyici taraf ¢gogunlukla isgi sinifindan gelen kizlarin, okul basarisizliklarinin
kendi hatalari olduguna, ¢unklu “aptal ya da ona benzer” bir durumda olduklarina
inandinimalaridir. Calismaya ve kendini feda etmeye hazir herkes igin basari s6zu
veren liberal ideoloji kizlarin tuketici kapitalizminin ataerkil ekonomik ve kulturel
gugleri tarafindan o©nceden belirlenmis bir gelecege dogdru yonlendirildiklerini
anlamalarini engellemektedir. McLaren’a (2011) gore, okul sistemi, Usti kapall
olarak, orta-sinif deger, tavir ve davranislarini guglendirme ve 6dullendirme (ve bu
sekilde de “yoksunlar” ortadan kaldirarak cezalandirma) dogrultusunda

yapilandiriimistir. Bu nedenle egitimciler ve halk, benzer bir sekilde okullarin

%% Modern demokrasilerde en yaygin esitlik tiirii olan “firsat esitligi”, toplumsal, siyasal ve ekonomik kokenlerine, kisacasi
sinifsal konumlaria bakilmaksizin, herkesin yetenek ve becerileri 6lgiisiinde yarigabileceklerini dngoren liberal bir ilkedir.

Bu yarigin kurallar yasalarla diizenlenmistir ve “tiim insanlar yasalar 6niinde esittir” (Unal ve 6zsoy,1999:40).
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dezavantajli kizlari egitmedeki basarisiziginin aslinda kizlarin kendi basarisizhigi

oldugunu varsayarlar. McLaren’in (2011) deyisiyle:

Kizlar basarisiz olurlar ¢lUnkl kafasiz, caresiz, degersiz, hastaliklidirlar,
guvenilmez kalitsal 6zelliklerin yukana tasirlar ve sapkin aile arka planlarinin
arinu olduklar icin o haldedirler. Sinif ve egitim sisteminin ekonomik
bakimdan gugsuz ve cinsiyet ve Irk agisindan dezavantajli bireylerin basarisini
ne sekilde etkilendigini arastirmak vyerine kurbanlari suglariz (McLaren,
2011:344)

Spring’e (1997) goére, sosyo-ekonomik dulzeyi dusuk ailelerin, okullarin
kendilerine toplumsal ilerleme saglayacagina ve okul egitimi sureci igindeki bu
ilerlemenin kisisel yeteneklerine bagli olduguna inanmalari istenir. Spring (1997) bu

inancin etkilerini su sekilde agiklamaktadir:

Yoksullarin kendileri de okul standartlarinin dogruluguna inandiklari igin okul,
toplumsal bolinmenin daha da guglu bir araci olmustur. Yoksullara ilerleme
firsati verildigi soylenir ve onlar da buna inanirlar. Toplumsal konum, okul
egitimi aracihgiyla basari ve basarisizlik olarak tercime edilir. Okul icinde
yoksulun toplumsal ve ekonomik dezavantajlari basarisizlik olarak nitelendirilir
(1997:25).

Egitim sisteminin en tipik 6rgutu olan okul, 6grenim ve meslek yasamindaki
basarilarin kigisel yetenek ve becerilere bagli oldugu inancini guglendirerek bir
yandan esitsizlik Gzerine kurulu sinifsal yapilanmayi haklilastirirken, bir yandan da
olasi basarisizliklarin sugunu c¢ocugun kendisine ya da ailesine yukleyerek
isbolimiindeki hiyerarsiye uygun 6z benlige sahip bireyler yetistirmektedir (Unal ve
Ozsoy, 1999:46).

Gegctigimiz suregte okulu inceleyen feminist elestirileri inceledigimizde
1970’lerde okulu inceleyen ilk feminist elestirilerin okulu aslinda bir toplumsallastirma
alani olarak goren yaklagimlardan geldigini goruriz. Bu yaklasimlarin odak noktasi
okuldaki cinse dayali toplumsallasma ile cinsiyetci kalip yargilarin yeniden Uretiminde

okulun, 6gretmenin rolu ve egitim materyalleri olmustur (Weiler, 1988; Acker, 1987,
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Sayilan, 2012:15). Liberal varsayimlara dayanan toplumsallasma yaklasimlari
okuldaki toplumsal cinsiyet esitsizligini yapisal bir sorun olmaktan ¢ok, cehalet ve
onyargl sorunu olarak gorur. Boylece egitim kurumlarinin toplumsal cinsiyet esitligini
saglayarak daha genis toplumda da toplumsal degisimi uyaracagini varsayar. Ayni
zamanda bu esitsizligin esitlikgi egitim programlari ve olumlayici eylem gibi duzeltici
politikalarla giderilebilecegini iddiasindadir (Thompson, 2003; Sayilan, 2012:15).
Cinsiyet rollu ya da toplumsallagma teorisyenleri olan ilk feminist egitimciler, kadinlar
ve erkekler arasindaki benzerliklere vurgu yaptiklari icin esit egitim firsatlarinin
sunumu ile hedeflenen islere erisimde cinsiyet esitliginin saglanabilecegini

savunmuslardir (Sayilan, 2012).

Liberal varsayimlara dayanan diger bir yaklasim farklilhk teorileridir. Farklilk
teorileri cinsler arasindaki farkhliga odaklanan analizlerdir. Farklilik teorisyenleri
okuldaki toplumsal cinsiyet esitsizliginin yapisal iktidar iligkileriyle etkilesimini dikkate
almamis hem bireysel gelisim hem de daha adil bir toplum igcin 6zel alanla ilgili
iligkisel ve kadinsi degerleri vazgecilmez olarak gormuslerdir. Farkhlik teorisyenleri,
ev ici emek ve bakim isini sarmalayan kadinsi degerlerin merkezde bulundugu

toplumsal cinsiyete duyarli bir egitimsel mudahaleyi 6n gérmuglerdir (Sayilan, 2012).

Ozugurlu’ya (2013) gore, neoliberalizm 1980’li yillardaki yiikseligini, refah
devleti kazanimlarina saldirmak icin, ‘aile disinda bir hayat'a®® sahip bekar ve yalniz
anneler basta olmak Uzere, kadinlari hedef alan yeni sagin ideolojik atagiyla
yapmistir. Bu donemde refahi kamusal bir sorumluluk olmaktan gikarip 6zel alana
itmenin yolu, toplumsal sorunlarin kaynagini ‘parcalanmis’ ailelere baglamaktan,
‘kadin dogasinin’ baskalariyla ilgilenmeye dénuk oldugunu ileri sirmekten ve feminist
hareketin aile degerlerini zayiflatarak aslinda kadinlara zarar verdigini ilan etmekten
gecmistir. Son yirmi yihn militer ve siddete dayali siyasal sdylemleri ile gice dayali
rekabetci ortami, en olumsuz etkisini geng erkekler Uzerinde gdstererek, son derece
cinsiyetci bir kuiltriin hegemonik kultir olarak ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ote
yandan, 1980, sonrasinda yukselen kadin hareketi, kadin-erkek esitligi ve kadinlarin
dzgurligi séyleminin yayillmasini sadlamistir (Sayilan ve Ozkazang, 2012:107).
Sayilan ve Ozkazang’a (2012) gore, bu durum kadinlarin kisisel giiclenme adina

kendilerine sunulan neredeyse tek segenek olan egitim yoluyla guglenme arayiglari

% «Ajle disinda hayat var ,, slogan1 AKP hiikiimetinin aileyi yiicelten politikalarina karsi Sosyalist Feminist

Kolektifin Subat 2013’te baglattig1 kampanyanin adidir.



118

ve egitime yonelik kisisel beklentilerinde bir yukselmenin gergeklesmesini

saglamistir.

1980’li yillardan gunumize kadar gecgen slreg¢ igerisinde neoliberal siyasal
yonetim ve iktisadi anlayils daha da hizlanmig, 1990l yillarda sermayenin ve
kapitalizmin uluslararasi arenada yayilmasi anlamina gelen kiresellesme ve ortaya
ctkan yeni dunya duzeni anlayigi ile egemenligini ilan etmigtir (Kilingalp, 2007).
90’larda sol liberallerin neoliberalizmi mesrulastirma ve hegemonya tesis etmeye
donuk basarili programi egliginde, anti-feminist ¢izgi, en azindan ideolojik dizeyde,
kayda deger bir dénisimden gecmistir (Ozugurlu, 2013:17). 90’larda siyaset
zemininin bir yani demokrasinin kapitalizmle igsel oldugu fikrinin yUkselmesi ve
piyasa elestirisinden mahrum birakilmis bir demokrasi idealinin ortaya c¢ikmasidir.
Kadin hareketi énemli dlciide bu idealin hegemonyasi altinda kalmistir (Ozugurlu,
2013). Gegen sureg icerisinde ekonomik ve sosyal politikalar toplumsal yasam
alanlarinin butandnde etkili olmaya devam etmis ve bu baglamda toplumsal yasamin
bir pargasini olusturan egitim hizmetinin sunumunda ve dagitiminda yeni yaklagimlar
ortaya cikararak egitim sistemini kokten degistirmeye baslamistir. Kiresellesme
surecinde uygulanan politikalar, egitim sistemi icinde rol alan egitimin 6zneleri
agisindan da donustiracu bir etki yaratmistir. Bu baglamda Turkiye'de o6zellikle
1980’lerden glnimuze kadar slregelmis neoliberal disince ekseninde dedismeye
devam eden bir egitim olgusu ile kargi karsiya gelmis durumdayiz. Bu degisim
sonucunda egitim alaninda esitsizlikler artmis ve ayrimci politikalar daha agir bir
sekilde uygulanmaya baslamistir. Sayilan ve Ozkazang igerisinde birgok esitsiz ve
ayrimci uygulamalar ve sorunlar barindiran egitim sisteminin neoliberalizm ile birlikte
uygulamalar ve sorunlarin daha da genigleyen bir yer buldugunu ve derinlestigini
ifade etmektedirler. Sayilan ve Ozkazang’a (2009) gére, “Egitim sistemi bir yandan
yillarin getirdigi, gerici ve muhafazakar mufredat, otoriter toplumsallasma kaliplari,
ezberci ogrenim yontemleri ve ayrimci, soven ve cinsiyetgi ders kitaplari gibi
sorunlarla ylz yuze iken, gunumuizde bu sorunlar Turkiye’'ye 6zgu bir neo-liberal
doénlsum sireci baglaminda daha da agirlagsmistir’ (2009:52). 1980’li yillarda yapilan
feminist elegtirilerden gunimuze kadar gegen sureg igerisinde, egitim alanindaki
toplumsal cinsiyet esitsizligi acisindan gorunen tablonun esitsizlikleri ve ayrimcihgi
azaltma ya da ortadan kaldirma yonunde c¢ok fazla degismedigi aksine bu durumun
daha da derinlestigi sdylenebilir. Cinsiyete dayali kalip yargilari destekleyen politika
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ve pratiklerin mufredat, pedagoji, okul kulturi ve degerlendirme suregleri Uzerinde
etkileri mevcuttur. Egitim sisteminin her duzeyinde erkek merkezli c¢ikarlar
surdlrilmektedir. Sayillan ve Ozkazang bu dénisimin 6zellikle 1980’lerden
gunumuze kadar gecgen sureg igerisinde kuresel ¢apl buyuk donusumler ve bunun
sonucunda uygulanan neoliberal politikalarin egitime birer yansimasi olarak

degerlendirmektedir. Sayilan ve Ozkazang’in (2009) deyisiyle:

2000’li yillarda Turkiye’de bir devlet lisesindeki iktidar, direnis ve toplumsal
cinsiyet iligkilerini anlamak icin oncelikle egitimin degisen anlam ve islevine
dair temel tespitlerde bulunmak gerekir. Yapilmasi gereken tespitlerin basinda
son yirmi yilin getirdigi karesel ¢apl buyuk donuagumler ile egitim alaninda ki
neoliberal politikalar sonucu tim dinyada oldugu gibi Turkiye’de de egitim
alaninda ki esitsizliklerin artmis olmasi ve egitimin yapisal krizinin derinlesmis
olmasidir. Bu surecgte genel olarak egitim sisteminin, 6zel olarak da devlet
okullarindaki egitimin, Cumhuriyetin ilk yillarinda yiklenmis oldugu ve 1980’li
yillara kadar azalarak da olsa surmus olan tarihsel islevini kaybederek, yeni bir

islev ve icerik kazanmig olmasi dikkat gekici olmustur (2009:51).

Egitim sisteminde bugun toplumsal cinsiyet rejimini belirleyen ve bigcimlendiren
etkenler arasinda kapitalistlesmenin kadin istihdamina ne kadar alan actigi, kizlarin
egitiminin yayginlasmasi ve c¢alisan kadinlarin sayisindaki artis nedeniyle ataerkil
ailedeki gucler dengesinde zaman icinde meydana gelen degisme ve neoliberal
kiresel egilimler ile muhafazakar egitim ve kultlr politikalari yer almaktadir (Sayilan,
2012). Son dénemin egitimde cinsiyet esitligini sagjlamaya yonelik politikalari ise,
kuresel politikalara paralel bigcimde kizlarin okullulagsma oraninin yukseltimesine, okul
terklerinin azaltiimasina ve kadin okuryazarliginin artinimasina odaklanmigtir. Bu
alanda sivil toplum orgutleri ve UNICEF isbirligi ile c¢esitli kampanyalar
yurutilmektedir. Ayrica bu kampanyalara ve bazi ilerlemelere ragmen, son dénemin
celigkili karakteri bu alana yansimaktadir (Sayilan, 2012:32). Uzun yillardir uygulanan
neoliberal yapisal uyum programlari nedeniyle egitime giderek giderek daha az
kamusal kaynak ayrilmasi nedeniyle, egitime erisim ve herkes igin ulasilabilir kaliteli
egitim sorunlari derinlesmektedir (Sayilan, 2007; GOk, 2008; Sayilan, 2012). Ayni
politikalar yoksullugu hem yaymakta hem de kadinlastirmaktadir. Bu kosullarda
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okullar sosyal sinif sistemine tam anlamiyla yerlestikge, yoksul kiz gocuklarinin
egitime, bilgiye ve meslege ulagsmasi daha da zorlagsmaktadir. Bununla birlikte hala
kizlara karsi ayrimciligi onlemeye donuk egitim politikalari gindeme gelmemekte,

her iki cinse esit imkanlar ve sorumluluk verilmesi anlayisi sturdurtlmektedir (Sayilan,
2012:33).
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ILGIiLi ARASTIRMALAR

Calismanin bu bélimunde toplumsal cinsiyet rolleri Gzerine yogunlasan ve bu
rolleri ¢esitli acilardan inceleyerek bazi kavramlarla iligkilendiren Turkiye’de ve yurt

disinda yapilmig arastirmalara yer verilmistir.

Tirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Tarkiye'de toplumsal cinsiyet kavramini gesitli acgilardan inceleyen birgok
calisma yapiimigtir. Turkiye'de egitim sorununu toplumsal cinsiyet acisindan ele alan
mevcut literattr, agirlikli olarak modernist / cumhuriyetci ideolojinin egitimin cinsiyeti
Uzerindeki etkisini cozimlemeye ve siuregelen geleneksel / dini yapilarin toplumsal
cinsiyet esgitsizligindeki rolind vurgulamaya odaklanmistir. Dolayisiyla Turkiye'nin
son yirmi yilindaki toplumsal doénusimun egitimin cinsiyeti Uzerindeki etkileri
sorusunun mevcut literatiirde yeterince konu edilmemistir (Sayilan ve Ozkazang,
2009). Toplumsal cinsiyet kavrami ile ilgili mevcut literatlirde calismalar yapilmis
olmakla birlikte toplumsal cinsiyet ve egitim Uzerindeki etkilerini ele alan yeterli

sayida ampirik ¢alisma bulunmamaktadir.

Toplumsal cinsiyet Uzerine yapilan c¢alismalardan biri sinif ve toplumsal
cinsiyet lzerine kuramsal bir calisma olan Mersin Universitesi'nde Bengiil (2006)
tarafindan yapilan ylksek lisans ¢alismasidir. Bu ¢alismada kadin sorununa, tarihin
belirli kesitlerinde ortaya atilmis dusuncelerden ve bu alanda uretilmis sosyal teori,
kavram ve akimlardan faydalanilarak; Maksist kuramin “emek” kavramlastirmasi
icinde, kadinin sinifsal yapiya katilimindaki harcadigi yogun emegin (6zellikle, sinif
aidiyetinde bilinglenme surecine kadarki surcte) toplumsal siniflar kriterinde goz ardi
edilmis oldugunu saptama uzerinedir. Bengul (2006) bir sinifi sinif yapan en 6nemli
niteligin “sinif bilinci” bazinda degerlendirildijinde; toplumsal cinsiyetteki ayrimci
kurgunun devam ettigi ve ayni sosyal stattide yer alan kadin ve erkegin sinif bilincine
ulasmada yasadiklar suregte bir farklilik oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica sinif
bilincinin toplumsal sinif kriterlerinin en Ustinde yer aldigini ve calisan bireylerin
ancak hak ve sorumluluklarini bildikleri, Uretim ve tuketimdeki yerleri konusunda
bilingli bir tutum gelistirdikleri zaman sinif bilincine sahip olabilecegini savunmaktadir.

Ozellikle Marksist literatiirde genis yer bulan “emek” ve “sinif bilinci” kavramlastirmasi
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icinde, kadinin ihmal edilmis bir emek gucunun varhgini ortaya koymaktadir (Bengdl,
2006).

Bir bagska calisma ise Erkan’in 2006 yilinda yaptigi “toplumsal cinsiyet

perspektifinden ‘kentsel esitsizlik” adli doktora ¢alismasidir. Arastirmaci, istanbul’da
toplumsal kutuplagsmanin iki ucuna yakin ve birbirinden ¢ok farkli iki kentsel grubun
kentsel olanaklardan yararlanmadaki esitsizliklerini, toplumsal cinsiyet agisindan
degerlendirmektedir. Birbirinden c¢ok farkli iki kentsel grubun kentsel olanaklardan
yararlanmadaki esitsizliklerinin toplumsal cinsiyet agisindan degerlendiriimesi temel
olarak saha arastirmasina dayanilarak gerceklestiriimektedir. ki kentsel grubun
olusum dinamikleri olarak kiresel ve siyasal surecler tartisilmamakta, iki farkh grubun
kiresel kentte kendilerine yer agma sorunsali degerlendiriimektedir. Calismada
calismanin temel kavramlari olarak “kiiresel kent, kutuplasmanin artti§i kent olmasi
vasfiyla Istanbul”, “kentsel gruplar’, “kentsel esitsizlik”, “toplumsal cinsiyet”
kavramlarinin 6ne c¢ikarildigi literatar taramasi, yogun bir okuma ve not alma, ayni
zamanda plan gelistirme sireci olarak islemistir. Calismanin ikinci boélimde bu
arastirmanin gerceklestirildigi Istanbul’daki kentsel gruplarin kuramsal gergeveye
bagli kalinarak tartigiimigtir. Esitsizligin taraflari olarak g¢alismanin odagindaki iki
kentsel grup ve gelisim slrecleri betimlenmektedir. Degerlendirmeye konu olan iki
kentsel grup istanbul’da 1990’larla birlikte ortaya cikan yeni ve ézel iki gruptur. ilki
istanbul’'un kiiresel bir kent olma doneminde kapali kapili sitelere cekilen yeni (st
orta sinif iginde “yénetici seckinler” grubudur. Ikinci grup ise 1990’li yillarda Dogu ve
Gilineydogu Anadolu’dan zorunlu géc ederek istanbul’da gecekondulular icinde yerini
alan Kirtlerden olusan gruptur. incelenen her iki grubun da sinif yelpazesinin timini
kapsamadi§i aciktir. ilk grup kiresellesme dinamikleriyle yiiksek etkilesim yasayan
orta Ust ve Ust sinifin igindeki dzel bir gruptur. ikincisi ise siyasal dislanma problemi
yasayarak zorunlu gé¢ sonucu kirsal yasamdan kente ulasan gruptur. Bu iki grubun
kentsel suregler icindeki etkilesimi karsilastirmali olarak ele alinmigtir. Bu ele alig
toplumsal cinsiyet perspektifiyle gergeklestirildiginden karsilastirma yapila iki degil
dort grup vardir. Kare matrisin taraflari; s6z konusu iki kentsel grup ve kadin ve erkek
cinsiyet gruplaridir. Toplumsal cinsiyet rolleri ve toplumsal cinsiyet iligkilerinin bir
kentin toplumsal cinsiyet rejimini betimlediginden hareketle istanbul’'un cinsiyet rejimi
olan ataerkilligin her iki kentsel grup icin de baskin olan o6zellikleri saptanmaya

calisiimigtir. Bu ozelliklerin mekan ile olan iligkisi, mekani orgutleme ve mekan
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tarafindan uretilme siregleri karsilagtirmal olarak ele alinmistir. Kadin ve erkek
esitsizliginin hane igindeki dizlemden 6te ve dnce kentsel gruplar igindeki ve kentsel
duzlemdeki kosullarinin tartisilmasi bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunun
ortaya ¢ikisini vurgulayan tez calismasinin, istanbul kent 6zelindeki saha arastirmasi
2003 yiinda baglamig, 2006 vyilina dek surmustir. Coklu teknik kullanilan
arastirmada, “Most-different” analizi benimsenmistir. Gorigsmeler ve bu goérusmelere
badli gelistirilen gundelik hayat grafikleri ve kentsel hayat ¢cemberleri bulgulara
ulasilmasina temel teskil eden teknikler olmustur. Goértismelerin yani sira farkl
kurumlarin  kayitlarinin incelenmesi, katilimci gbézleme olanak veren cesitli
toplantilarda bulunmak, gérismecilerden ulasan e-postalar, ¢ocuklarin gizimlerinden
(sahada) olusturulan koleksiyon, ve benzeri olmak Uzere birgok birincil kaynak
bulgulara ulasilmasina aracilik etmistir. Bulgular iki grupta aktarilmaktadir. ilk grup
gorusmelerden, ikinci grup gundelik hayat grafikleri ve kentsel hayat cemberlerinden
elde edilen bulgular igermektedir. Grafik ve c¢emberlerin g¢izimleri zaman
cografyasindan yararlanilarak gerceklestiriimistir. Calismada kentsel gruplarin kadin
ve erkekleri icin mekansal ve zamansal boyutlariyla gunlik yasam grafikleri ve
kentsel hayat ¢cemberleri cizilerek, bireysel gunlik yasamin toplumsal sonuglari
tariflenmeye calisiimistir. “Gundelik hayatin mekansal yansimasi nedir?” sorusunun
ardindan, “Glndelik hayatin mekansal yansimasinin gerisindeki ortak kaliplar, ilkeler
nedir?” sorusu ile yol alinmistir. Sonucta, kiiresel istanbul’daki kadin ve erkeklerin
zaman ve mekan pratigi Uzerinden yeni kentsel esitsizlikler tartisilmistir. Toplumsal
cinsiyet esitsizlikleri ile kentsel esitsizligin ardindaki toplumsal slreclerin ne oldugu
arastinlmistir. Bir baska deyisle toplumsal esitsizlik ve mekan iligkisi, toplumsal
cinsiyet iligkilerine duyarli bir sekilde ele alinmistir. Tez ¢calismasi kentsel esitsizligi
Sinif ve toplumsal cinsiyet olmak Uzere iki temel eksende ele almaktadir.
Arastirmanin sonuglarindan bazilari sunlardir: istanbul’da iki kentsel grubun kentsel
esitsizligin taraflari oldugunu ve bu esitsizligin Uretilmesinde gruplarin ve kurumlarin
birlikte ¢alismaktadir. Gruplar igin kaynaklara erisebilirlikteki esitsizligin kadin Gyeler
icin cinsiyet engelleri de barindirarak katmerlestigi saptanmistir. Bu baglamda
gruplara tahsis edilen daha dogru bir ifade ile gruplarin gesitli cephelerde elde etme
mucadelesi verdigi kentsel kaynaklarin ayni zamanda kadin dyeler igin cinsiyet
engelli oldugu sonucuna ulasiimigtir. Mekan, kent hayatinin, toplumsal cinsiyet
esitsizliginin icine gdmulu oldugu temel, maddi kategorisidir. Kentsel esitsizlik, mekan

ve toplum etkilesiminin Urlinii olarak istanbul'da da, diger benzer kentlerde oldugu
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gibi, katmerli bir butunluk igindedir. Kentsel sorun iginde “sinif’ ve “toplumsal

cinsiyet”, esitsizligin en temel katmerleri arasindadir (Erkan, 2006).

Balcrnin 2006 yilinda “1990’lardan guinumuze Amerikan sinemasindaki tir
filmlerinde toplumsal cinsiyet ve irk sunumlar” adli doktora calismasi bir baska
arastirma Ornegidir. Arastirmada erkek egemen toplumsal yapiya sahip kapitalist
toplumlarinin, var olan egemen ideolojiyi koruyabilmek ve surekliligini saglayabilmek
icin, ataerkil degerleri kiresel Kapitalist ekonomide aragsallastirilan kultur araciligi ile
yeniden Uretmek zorunda olduklar vurgulanmaktadir. Arastirma amaglarindan biri
Amerikan sinemasindaki gunumuzde tur filmlerindeki baskahramanlarin temsilindeki
geleneksel olanin disinda farkli cinsiyet ve rklardan sunumlarla sikg¢a
kargilasiimasinin goézlenmesidir. Genellikle maskilen beyaz eril kahramanlarin
yerlerini almaya baglayan beyaz kadin, siyah kadin ve siyah erkek kahramanlarin
gorunurdeki  esitlikgi  sunumlarinin  altinda yatan nedenlerin  bulunmasi
hedeflenmektedir. Arastirmada, tar filmlerinde var olan beyazlara ve siyahlara iligkin
stereo tiplerin hem hala kullaniimakta oldugu hem de yeni melez tirsel temsillerin ya
da yeni stereo tiplerin olustugu iddiasiyla bu sunumlarin desifre edilmesi
amaclanmaktadir. Bu ¢alismada, tur filmlerindeki ortuk yapinin ortaya ¢ikariimasi
amaciyla Feminist kuramlarin, Irk kuramlarinin ve Tur kuraminin bakis acilarindan
yararlaniimis ve bu kuramlar 1s1ginda, yontem olarak niteliksel igerik analizi, tir filmi
elestirisi ve feminist film elestirisi, 1990 - 2006 yillari arasindan segilen farkli
turlerdeki o6rnek 7 filme uygulanmigtir. Arastirmanin  sonucunda, Amerikan
sinemasindaki tur filmlerinin kurumsallagsmis cinsiyet ve irk ayrimciligini kullanarak,
ataerkil bir egemen anlamin Uretilmesine, desteklenmesine, mesrulastirimasina ve
yeniden Uretilmesine araci oldugu ortaya cikmistir. TUr filmleri genellikle egemen
ideolojinin kendi c¢ikarlari dogrultusunda gelistirdigi tursel temsiller aracihgi ile,
ataerkil ideolojinin belirleyiciligi diginda bir kiltirel temsil insa etmemekte ve farkh
gbzuken ama ortuk olarak ayni iglevlere sahip temsiller ile var olan stereo tipleri
yeniden uretmektedirler. Dolayisiyla 1990’lardan glinimuze Amerikan Sinemasindaki
beyazlarin ve siyahlarin kultirel temsillerinde, ataerkil ideolojiye acik ya da ortuk

olarak baglihdinin hala bulundugu saptanmistir (Balci, 2006).

Bir bagka calisma ise Ozdemir'in 2006 yilinda Mersin Universitesi'nde yaptig

“erkek teknik orta 6gretim okullarindaki kiz 6grencilerin okul yasantilari (mersin ili
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merkezi 6rnegi)’ adl yuksek lisans tez calismasidir. Mersin ili merkezinde egitim
dgretim faaliyetlerini surduren, Erkek Teknik Ogretim Genel Midurligi'ne baglh (g
meslek lisesindeki kiz ogrencilerin okul yasantilarini tespit etmeyi amacglayan
calismada gorisme yontemi kullaniimistir. Gérisme formu, kiz 6grencilerin okul
yasantilarini temsil ettigi dustunulen bes farkli boyutu ve bu boyutlar olusturan 31
gorusme sorusunu kapsamaktadir. Gérugsme formu Mersin il merkezinde yer alan ug¢
farkh meslek lisesinde, 7 farkli meslek dallinda 6grenim goéren ve uglncu sinifa
devam eden 23 kiz 6grencinin olusturdugu bir orneklem uzerinde uygulanmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore, kiz o6grenciler meslek liselerine genellikle kendi
iradeleri disinda gelmislerdir, meslek liselerine gelmis olmaktan memnun degildirler,
okul yasantilarinda toplumsal cinsiyet temelli yasantilara sahiplerdir, toplumsal
cinsiyete dayali surecler kiz oOgrencilerin  okul yasantillarini  olumsuz
etkileyebilmektedir, okulda var olan esitsiz konum staj yasantilarinda da devam
etmektedir. Okul yasantilarindaki egitsizlikler, 0ogrencilerin gelecege yonelik
beklentilerinde olumsuz etkiler vyaratabilmektedir. Kiz  6grencilerin  okul
yasantilarindaki bu genel olumsuz duruma karsilik, 6gretmenlerin kiz 6grencilerin
ders yasantilarinda olumlu etkiye sahip olduklari, sdzel derslerde kiz dgrencilerin
daha basarili olduklari ve kiz 6grenci sayisinin gorece yuksek oldugu kimya
bolumundeki kiz dgrencilerin diger bolum ogrencilerine goére daha olumlu bir okul

yasantisina sahip olduklari ortaya ¢cikmistir (Ozdemir, 2006).

Aslan 2007 yilinda yuksek lisans tezi olarak sundugu arastirmasinda lise son
sinif  kiz  orgencilerin  cinsiyet rollerine iliskin  dUsuncelerinin  saptanip
degerlendirilmesini konu edinmistir. Ankara ili Sincan ilgesi O.Sabanci Kiz Meslek
Lisesi ve Yunus Emre Lisesi'nde toplam 120 ogrenciden olugturulan orneklem
grubuyla gergeklestirilmistir. Arastirma surecinde, nitel teknik olarak kullanilan odak
grup c¢alismasi ile kiz 6grencilerin toplumda kadinin konumu ve gelecege yonelik
dusunce ve bakiglan tartisiimigtir. Bu calismadan elde edilen bulgular sunlardir:
Geng kizlara goére toplumda kadin ¢odunlukla ailede ve toplumda hem fiziksel hem
de psikolojik siddete maruz kalmaktadir. Odak grup tartismasinda yer alan kizlarin
tamam gelecekleri konusunda karamsar gorulmektedir, gelecek kaygisi ylksek ve
ne olacaklari konusunda fikir sahibi degillerdir, kendilerinden yerine getiriimesini
istedikleri rollerden memnun gérinmemektedirler. Sincan bdlgesinde yapilan bu

calismada, s6z konusu bodlgede yasayan kiz ¢ocuklarin daha modern bir semtte
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(Cankaya gibi) yasama 6zleminde olduklari gorulmustir. Bu 6zlemelerinin nedeni,
modern bir semtte daha rahat davranacaklarini diginmeleridir. Ancak 6te yandan
da, ekonomik nedenlerle modern bir semtte yasama ihtimallerinin olmadigini
belirtmektedirler. Onlara gore toplumda erkekler 6n planda ve onlarin sd6zu gecerlidir.
Erkekler daha avantajlidir ve hatalari gerekirse gérmezden gelinir ancak kadinlar
yanls vyaptiklarinda cezalandinllir. Kiz g¢ocuklarina goére, kadinlarin toplumda
yasadiklari sikintilar ¢ok buyuktir. Genellikle, kadinlar daha ¢ok cinsiyetlerinden
dolayl asagilanirlar ve sémurilmeye maruz kalirlar ve erkekler tarafindan kétlu gézle
bakilirlar. Kizlarin dusincesine gore; babalari, erkek kardesleri toplumsal gevreleri
tarafindan cinsiyetlerini 6n plana c¢ikartici giysiler giymeye zorlanmaktadirlar. Bu
calismadan elde edilen sonuglardan bazilari sunlardir: genel lise ve meslek lisesinde
okumakta olan kiz ogrencilerin aldiklari egitimden kazandiklari beceriler, lise
egitiminin islevi ve 6grencilerin gelecekleriyle ilgili goruglerinin belilenmesinde énemli
farkhliklar ortaya ¢ikmamistir. Kiz ¢ocuklarinin egitim olanaklarindan yararlanmasi
konusunda kent kokenlilerin daha fazla yararlanmaktadir. Genel lise ve kiz meslek
lisesi son sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu mezuniyetten sonra Universiteye devam

etme yonunde istekli oldugu ortaya ¢ikmistir (Aslan, 2007).

Calismalardan bir digeri Karakus’'un 2007 yilinda yapmis oldugu “meslek
liselerinde 6grenci ve 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet algilari ve davraniglar” adl
bitirme projesidir. Meslek liselerinde calisan az sayida kadin 6dretmenin ve az
sayidaki kiz 6grencinin okul ortami igerisinde kargilastiklari cinsiyetgi tutum ve
davraniglari ortaya c¢lkarmaylr amaglayan aragtirmanin verileri, ogrenci ve
ogretmenler igin ayri ayri gelistiriimis yari yapilandiriimig, gérisme formlar yolu ile
toplanmistir. Arastirmanin sonugclari su sekildedir: Okuldaki birgok 6gretmen, 6grenci
ve idareci toplumsal cinsiyet rollerini ve bu rollerin devamiyla yukumlu olduklarini
icsellestirmiglerdir. Kiz 6grenciler, giyimlerinden ve davraniglarindan dolayi surekli
kontrol edilmektedirler. Kadin &gretmenler, kismen feminen davranis ve
giyimlerinden dolayi ¢ogu erkek &6grenci ve 6gretmen tarafindan surekli s6zle ve
gOzle taciz edilmektedirler. Kiz 6grenciler, erkek égrenciler tarafindan surekli “kontrol

edilip sahiplenildigi” iddiasi ile bu durum, okul idareci ve 6gretmenleri tarafindan
desteklenmektedir. Cinsellik konusu kiz dgrenciler tarafindan tabu olarak goérullp,
evlilikte yasanmasi gerekli bir olay olarak gorullrken, erkek o6grenciler, bu konuda

daha rahat davranip konusabilmektedirler. Kadin 6gretmen ve kiz &grenciler,
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toplumda yerlesmis rollerin okul igerisinde yasanmasindan rahatsiz dahi olsalar, yine
de kendileri de bu rolleri i¢sellestirerek kabullenmislerdir. Kadin 6gretmen ve kiz
ogrenciler, hem cinsleri toplumdaki yerlesmis kurallara karsi ciktiklarinda once
kendileri, onlari ezmeye ve kuguk dusurmeye calisip sirtlarint donmusglerdir. Bu
nedenle kadinlar arasinda yeterince dayanigsma olmadigi ortaya ¢ikmistir (Karakus,
2007).

Celik, 2008 yilinda ylksek lisans tezi olarak sundugu arastirmasinda ataerkil
sistem baglaminda toplumsal cinsiyet ve cinsiyet rollerinin benimsenmesini konu
edinmistir. Celik (2008), toplumsal cinsiyet kavraminin ataerkillikle baglantisi
kavramin gelisimini tarihsel suregteki seyriyle anlatmak agisindan onemli oldugunu
cunku ataerkilligin sekillendirdigi toplumsal cinsiyet yargilarinin ginumuzde devam
etmekte oldugunu ve bu yargilarin halen cinsiyet ayrimciligina sebep oldugunu
savunmaktadir. Bu baglamda ginimuz toplumsal cinsiyet anlayisi bakimindan kadin
erkek arasinda olusan esitsizlik biyolojik olanin ayrimindan degil daha ¢ok sosyal
olanin ayrimindan kaynaklandigi sonucuna ulagmigtir. Ulastigi bir bagka sonug ise,
toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin gocuklukta 6grenilerek bireylerin cinsiyet algisini
sekillendirdigidir. Cocukken baslayan bu 6drenme surecinin kadinlar ve erkekler
acisindan biz ve onlar anlayisini baslattigini yani bir cins icin digerini otekilestirdigini
ileri surmektedir. Kadinlar ve erkekler igin cinsiyetlerinin kaliplari, yapabilirlikleri ve
yapamayacaklari seyleri 6grenildikten sonra bu kaliplarin adeta degismez yargilara
donustigunu ve bu yargilarin bireylerin yasamlarini sekillendirirken aslinda fark
edilmeyen seyin bilingsizce oOgrenilen toplumsal cinsiyet kaliplari ve Uzerimize
yapisan roller aslinda degismez tabular olmadigini aslinda tim bu yargilarin sosyal
olanin bize yukledikleri degisebilir yargilar oldugunu belirtmektedir. Ulagilan bir bagka
sonug ise, toplumsal cinsiyet yargilarinin sosyal olarak kazanildiktan sonra bireyler
agisindan degismesinin oldukga gug¢ yargilara donustuguduar. Kitle iletisim araglarinin
da bireylerin toplumsal cinsiyet yargilarinin kazanimi ve pekistirmelerinde etkili
oldugu belirtilmigtir. Tez dogrultusunda varilan sonuglardan biride kadin ve erkegin
toplumsal cinsiyet rollerini benimsedikleri ve pekistirdikleri ve toplumsal cinsiyet
ayrimciliginin farkinda olma durumunun ¢ok dusuk oldugudur. Toplumsal cinsiyetle
ilgili varilan bir diger onemli sonugta, kadinlar gibi erkeklerinde bir takim
sinirlandirmalara kargi karsiya kalmasidir. Toplumsal cinsiyetin daha ¢ok kadinlari

olumuz ydnde sinirlayan cinsiyet ayrimlarinin yani sira erkeklere yuklenen bir takim
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rollerin de onlari sinirlandirdigi belirtilmigtir. Aragtirmaci toplumsal cinsiyetin kadinlar
ve erkekler agisindan esitsizlige yol actigi sonucuna da ulagsmistir. Toplumsal
cinsiyetin kadini surlkledigi ikincil konumun, kadini erkek karsisinda guigstz, pasif ve
edilgen bir statlye yerlestirdigini ileri sirmektedir. Son olarak cinsiyet ve toplumsal
cinsiyetin farkli seyler oldugu ve toplumsal cinsiyet rollerinin farkh algilara yol actigi
ataerkil sistemin gelistirdigi toplumsal cinsiyet yargilariyla kadin ve erkek arasinda
esitsizliklere yol agtigi ve kadini erkege gore toplumda ikincil bir konuma soktugunu

sonucuna ulasmistir (Celik, 2008).

Calismalardan bir digeri Sire’nin 2009 yilinda “lise egitimine devam eden kirsal
genclik ve toplumsal cinsiyet: adana ili 6rnedi” adli yiksek lisans calismasidir. Bu
calismada lise egitimine devam eden kirsal gencglerin toplumsal cinsiyet ile ilgili
diistincelerini ortaya koymak amaglanmistir. Kirsal alan olarak Adana ili'ne bagh ova,
dag ve esik saha koylerinde yer alan liseler ve 6grencileri tamsayim yontemiyle
incelenmigtir. Arastirmanin sonuglari sunlardir: kirsal ailelerde ¢ocuk sayisinin fazla
oldugu ve ova beldesinde ailelerin ¢ocuklarina sagladigi egitimin daha kisithdir.
Ailelerde okuma yazma bilmeyen aile fertlerinin blylUk c¢ogunlugunu kadinlar
olusturmaktadir. Egitimine devam edemeyen kardeslerde en énemli neden ekonomik
yetersizliktir. Erkek 6grencilerin ev disi faaliyetlerde kiz &grencilerin ise ev igi
faaliyetlerde aktif olduklari, bos zaman degerlendirmesinde ders galisma ve kitap
okuma gibi faaliyetlerin 6n planda oldugu, kiz ve erkek ogrencilerin okuduklari kitap,
gazete haberi ve dergi turleri ile tercih ettikleri film tdrlerinin farklidir. Ailelerin
cocuklarindan en ¢ok saygl ve itaat bekledikleri, “bagimsiz olmak ve kendine
guvenmek” ve “kendi kararlarini verebilecek meziyette olmak” gibi beklentilerinin son
derece disik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin disiincelerindeki baba modelinin
duygusal olmayan yapiya sahip ve anne ve babanin fiziki goruntisine 6nem
vermemesi gerektigi sonuclarina ulasiimis, erkek ogrencilerin sosyal aktivitelerde
aileden izin almadan harekete edebildikleri buna karsin kiz 6grencilerin mutlaka izin
almak zorunda olduklari belirlenmistir. Kargi cinsle gorusmede kiz 6grencilerin daha
fazla baskiyla karsilastigi, ailede alinan kararlardan sosyal kararlarda annenin,
ekonomik kararlarda ise babanin etkili oldugu sonucuna varilmig, kadin ve erkege
0zgl oldugu dusunulen islerde kamusal alan 6zel alan ayrimlarinin kadin aleyhine
gelisimini surdurdugu belirlenmistir. Kirsal kesimde yasayan liseli genclerde calisan

annelerin galigmayanlar kadar iyi ¢ocuk yetistiremeyecekleri ve geng kizlarin kadina
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uygun islerde calismasi gerektigi dusuncelerinin var oldugu bu calismayla ortaya
konmustur. Ogrencilerin gogunlugu, kadin ve erkede toplum tarafindan atfedilen
temel toplumsal cinsiyet rolleri benimsemis olup; ova, dag ve esik saha acgisindan
ogrencilerin fikirleri arasinda ¢ok 6nemli farkhliklar bulunmadigi saptanmistir (Sire,
2009).

Oktay Yiimaz 2009 yilinda doktora tezi olarak sundugu arastirmasinda Avrupa
Birligi'nin toplumsal cinsiyet politikalarinin gecirdigi sure¢ incelenirken, is ve aile
yasamini uyumlastirma politikalarinin Gye Ulkeler bazinda toplumsal cinsiyet
politikalarini nasil etkiledigini degerlendirmektedir. Sosyal politika kavrami, farkli
refah rejimleri modelleri ve Birligin sosyal politikasi ele alindigi bu ¢alismada Avrupa
Birligi'nin toplumsal cinsiyet esitligi politikalari istihdam odakli bir gelisme gdsterdigi
icin c¢alismanin kapsami kadin istihdami ve kadin istihdamini artirici araglarin
toplumsal cinsiyet esitligini saglamadaki rolu ile sinirlandinimistir. Calisma sirasinda
konuyla ilgili literatlr taramasi yapilmis, Avrupa Birligi belgelerinden yararlaniimistir.
Arastirmanin sonuglarindan bazilari sunlardir; Liberal teorinin yasalar énunde esitlik
ilkesi, bireyleri ayni kosullara ve olanaklara sahip olarak degerlendirmekte ve sinif,
irk, cinsiyet vb. acisindan farklilklari gérmemektedir. Herkesi ayni kabul eden bu
evrensel esitlik anlayisi, uygulamada hak esitliginden ileriye gidememektedir. AB’de
esit katilim, karar mekanizmalarinda yer alma gibi hem kamusal alana, hem de
Ozellikle aile ici siddet gibi 6zel alana yonelik konularda baglayici duzenlemelerin
yapillmasi gerekmektedir. Bu konular eylem programlarinda, tavsiyelerde, gorus,
karar gibi ikincil hukuk araclarinda yer almaktadir. Bu tlr aracglar uygulamada dikkate
alinacak konularin 6n plana c¢ikarilmasi ve bir temel olusturulmasi agisindan
onemlidir ancak yasal olarak yaptirimi olan duzenlemelere gereksinim vardir. Farkh
refah modellerini temsil eden Ulkelerden Iingiltere, Almanya, ispanya ve isveg'de is ve
aile yasamini uyumlagtirma politikasinin uygulamasi zaman zaman benzerlikler,
zaman zaman farklilklar géstermektedir. Cocuk bakim hizmeti saatlerinin isveg
disindaki ulkelerde c¢ogunlukla ig saatleriyle uyumsuz ve ¢ogu zaman yarim gun
olmasi, anneleri yari zamanl islere iten en ®nemli nedenlerden biridir. izin
dizenlemelerinde yer alan dogum izni (annelik) tim Ulkelerde bulunmaktadir, babalik
iznine yonelik dizenleme ise ya bulunmamakta ya da birkac¢ gunle sinirli kalmaktadir
(Oktay Yiimaz, 2009).
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Kahraman 2009 yilinda yaptigi “eg@itim emek piyasasinda toplumsal cinsiyet
esitsizligi igin gergekten ¢ozum mua? : Turkiye ornedi” adli yliksek lisans ¢alismasinda
yaygin iktisadi anlayigin kadinlara dair mevcut tutumunu elestirmeyi amacglamigtir.
Egitimin kadinlara emek piyasasi iginde geleneksel cinsler arasi is bolumundeki
rollerini asmakta ne derece yardimci oldugunu gormek adina, Turkiye’de emek
piyasasi i¢cinde kadinlarin durumunu incelemis ve daha yuksek bir egitim seviyesinin,
kadinlarin piyasa mekanizmasi i¢indeki durumlarinin iyilesmesi Uzerindeki etkisinin
kisitlarini tartigmigtir. Egitimin, kendi basina ne 6zel ne de kamusal alanda toplumsal
cinsiyet esitligini saglamak icin yeterli olmadigi sonucuna ulagsmistir (Kahraman,
2009).

Kalayci, Hayirsever ve Ozcan’in (2012) yilinda “ilkégretim okulu dgrencilerinin
toplumsal cinsiyet rollerine iliskin algilar’” adli ¢calisma bir bagka arastirma 6rnegidir.
Aragtirmada, ilkogretim okulu 6grencilerinin toplumsal cinsiyet rolleri, beklentileri ve
sorumluluklarina iliskin algilarinin belirlenmesi amacglanmigtir. Arastirma betimsel bir
calisma olup arastirma da nitel arastirma yontemi kullaniimigtir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Ucgu devlet okulu biri ise 6zel okul olmak Uzere Ankara ili merkezindeki alt,
orta, Ust sosyo-ekonomik diuzeyden dort ilkdgretim okulunun 8. Siniflarinda okuyan
120 6grenci olusturmustur. Arastirmanin bulgulari, alt ve orta SED’de bulunan
okuldaki ogrencilerin ¢ogunlugunun kadinlarin ev igi yapabilecegini, anne
olabilecegini, erkege atfettigi insaat, oto tamirciligi, balikg¢ilik, marangozluk gibi
meslekleri yapamayacaklarini ve bunun nedeninin de fiziki guglerinin yeterli
olmadigini belirttiklerini ortaya ¢ikarmigtir. Arastirmada kadinlarin yapamayacaklarini
dusundukleri i ve gorevler daha ¢ok toplumsal cinsiyet rollerine iliskin olmasi
toplumsal esitlik adina olumsuz bir algi olarak degerlendirilmistir. Ust SED’de
bulunan okuldaki 6grenciler, her ne kadar kadinlarin ev igi yapabilecegini belirtirken,
en yuksek frekansta kadinlarin ev isi diginda, profesyonel olarak ¢alisabileceklerini,
anne olabileceklerini ifade etmiglerdir. Ogrencilerin, erkeklerin egitim alabilecegini,
kadinlara atfedilen mesleklerden olan hemsireligi yapabilecegini, esine ev islerinde
yardim edebilecegini vurgulamistir. Ozel okuldaki 6grenciler ise yiiksek oranda
kadinlarin istedikleri her meslegini yapabileceklerini belirtirken, ayni zamanda sporcu
olabileceklerini ve anne olabileceklerini tum bu is ve sorumluluklari kolaylikla yerine
getirebileceklerini belirtmiglerdir. Kadinlarin yapamayacaklarini dusundukleri is ve
goérevler daha c¢ok erkegin biyolojik cinsiyetine 6zgudur. Bu sonug, arastirmacilar
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tarafindan toplumsal esitlik adina olumlu bir algi olarak yorumlanmistir. Ozel okul
ogrencileri, alt SED’de bulunan okuldaki o6grencilerin daha ¢ok kadinlarin
yapabileceklerini dusunduikleri ev isleri ve c¢ocuk bakimi gdrevlerinin erkeklerin
yapabilecegini vurgulamalari arastirma bulgular arasinda yer almistir. Ayrica
arastirmada alt sosyo ekonomik dizey okullarinda bulunan Kiz égrenciler ev islerini
kendi sorumlulugunda gordukleri bu durumun ev islerinin “kadin isi” oldugu algisinin
kizlara kuguk yasta ogretiimis olmasi ile acgiklanabilecegi, sosyo ekonomik duzey
artttkca ogrenci gorugleri kadinin yapacaklari konusunda daha bilissel ve daha
Ozgurlik¢u bir yapiya dogru egilim gosterdigi, kadinlarin yapabileceklerine iligkin
olarak alt SED okullarindaki kiz o6grencilerin gorugleri incelendiginde, goruglerin
tamaminda kadinlarin bir meslek sahibi olabilecegi belirtimemesi son olarak cevaplar
incelendiginde, tim sosyo ekonomik dizeyde &grencilerin,“erkeklerin her seyi
yapabileceklerine” iligkin algilarin erkekler adina olumlu oldugu saptanmistir (Kalayci,

Hayirsever ve Ozcan, 2012).

Hayirsever ve Kalayci’'nin (2012) “vatandaslik ve demokrasi egitimi ders ve
ogrenci calisma kitaplarinda “demokrasi kultari” temasinda yer alan etkinliklerin
toplumsal cinsiyet esitligi agisindan analizi ve 6grencilerin toplumsal cinsiyet rollerine
iliskin algilar”” adh arastirmasinda vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi
kapsaminda “demokrasi kulttiri” temasinin “esitlie dogru” konusuna iliskin ders ve
ogrenci calisma kitaplarinda yer alan etkinlikler, toplumsal cinsiyet esitliginin
kazandiriimasi igin uygun olup olmadidi ve ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklere
iliskin 6grenciler nasil bir siniflama yaptiklari (Ogrencilerin yaptiklari siniflamalar
cinsiyete goére farklihk gostermekte midir?, Ogrencilerin yaptiklari siniflamalar
okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine gére farklihk gostermekte midir? , Ogrenciler,
etkinlikler icin yaptiklari siniflamalara yonelik ne tur gerekceler belirtmistir?)
amaclanmistir. Arastirma betimsel bir ¢galismadir. Nicel ve nitel arastirma yontemleri
kullanilmistir. Aragtirmanin nicel verilerinin analizinde betimsel istatistikler, nitel
verilerin analizinde convensional igerik analizi kullanilmigtir. Arastirmada, vatandaslik
ve demokrasi egitimi dersi kapsaminda “demokrasi kulturd” temasinin “esitlige dogru”
konusuna iligkin ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarindan segilen etkinlikler, toplumsal
cinsiyet esitliginin kazandiriimasi i¢in uygun mudur? sorusuna cevap bulabilmek igin

birinci ve ikinci etkinlik kapsaminda verilen insani 6zellikler incelenmistir. ilk iki etkinlik
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ile ogrenciler tarafindan kadina ve erkege iligkin toplumsal cinsiyet rollerinin nasil
algilandigi ortaya koyulmustur. Arastirma bulgulari, biyolojik cinsiyete dayali olan
erkekligin dogustan gelen bir ozellik olarak algilandigi, buna karsin, kadinligin
sonradan edinilen bir ozellik olarak algilandigini ortaya c¢ikarmigtir. Bu gorusun
Ozellikle alt-SED grubunda ortaya c¢ikmasi, kadinligin “bekaret” olgusu ile
iligkilendirildigini dusundurmastur. Mesleklere iligkin 6zelliklerden, alt SED 6grencileri
hakimlik meslegini erkege, doktorluk meslegini ise kadina 6zgu oldugunu belirtmistir.
Duygulara iligkin 6zelliklerden ise cesurluk ve duygusallik igin ise yine sadece alt
SED grubunda yer alan 6grenciler tarafindan cesurlugun erkeklere, duygusalligin ise
kadinlara 6zgu olabilecegi belirtiimistir. Alt SED’de bu goérisin ortaya c¢ikmasi
arastirmacilar tarafindan geleneksel toplumlarda cesaret olgusunun, toplumsal
cinsiyet roll olarak erkege atfedilmesi olarak agiklanmistir. Bu 6zellige iliskin diger bir
onemli bulgu da, cesurluk 6zelliginin sadece erkege 6zgu oldugu dusuncesinin,
sosyo ekonomik dluzey arttikca ortadan kalkmasidir. Evde sofra hazirlama 6zelligine
iligkin ise alt ve orta SED grubunda yer alan égrencilerin yaklasik %20’si bu 6zelligin
dogustan gelen ve kadina o6zgu bir Ozellik oldugunu belirttikleri saptanmigtir

(Hayirsever ve Kalayci, 2012).

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt diginda toplumsal cinsiyet Uzerine c¢esitli ¢alismalar yapilimigtir. Bu
konuyu farkli alanlarda inceleyen tez ve makalelere ulagsmak mumkundur. Burada ele
alinan caligmalar genellikle bu tez c¢alismasini destekleyecek icerikte olan

makalelerle sinirlandiriimigtir.

Bu calismalardan biri ABD, Kuzey Kaliforniya Universitesinden Nelly P.
Stromquist ‘a ait “toplumsal cinsiyet, egitim ve donusturicu bilginin olanaklihgi
(Gender, Education and Possibility of Transformative Knowledge)” adli 2006 yilinda
yapiimis bir ¢alismadir. Ginimuzde kuresel politikalarin kadinlarin érgin egitime
daha fazla erigimini tegvik etmesi ancak toplumsal cinsiyet iligkilerinin degistiriimesi
icin asil olanin muifredat ve okul pratikleri meselelerini gbz ardi etmesinden yola
ctkan bu makale butinsel bir yaklagimla, egitimin vaatleri ile donusturtcu bilgiye

sagladigr gercek katkiyr karsilastirmaktadir. Makalede, egditimin yakin gec¢miste
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yasanan gelismelerle birlikte kargilastigi sayisiz engele, 6zellikle de kiuresellesmenin
gugsuzlestirilen ulus-devletleri sosyal adaleti saglamaya yonelik gabalarindan surekli
alikoyan ve giderek artan baskilarina ragmen, umut vaat eden bir mekanizma olarak
kabul edilmeye devam edilmesinin nedeni incelenmektedir. Kadin ve feminist
hareketler arasinda fikir birliginin bulunmamasi, ogretmen yetistirme programlarini
degistirmeye yonelik cabalara ve alternatif egitim konusunda kadin sivil toplum
orgutlerinin calismalarina yénelik sinirli ilgi, déndstiricu bilginin elde edilmesi
baglaminda Uzerinde durulmasi gereken ana unsurlar olarak belirlenmistir.
Aragtirmanin sonugclarindan bazilari sunlardir: Kadinlarin elde ettigi egitim dizeyi
giderek artmaktadir. Ancak, egitimin igerigi toplumsal cinsiyetin toplumun degisik
tabakalarinda nasil isledigini sorgulama konusunda gonulstzdir. Genellikle devlet,
toplumsal cinsiyet konularinin iyilestiriimesini  egitim  hizmetinin  giderek
yayginlasmasina ve erisime indirgemektedir, ancak ¢ok yonlu  bilginin
mufredata/igerige dahil edilmesinden kaginmaktadir. Okul deneyimi ve bilgiye erigim,
mevcut inan¢ ve uygulamalari degistirmekten daha ¢ok, toplumsal cinsiyet kodlarini
yeniden Uretmektedir. Ayrica, egitime erisimin yayginlastiriimasi, devleti
istikrarsizlastirabilecek dnlemleri bertaraf ederek ya da hafifleterek devletin rolinu
mesrulastirmaktadir. Donusturacu egditimin 6nunde ¢ok fazla sorun bulunmaktadir.
Devletler finansal ve ideolojik sinirlamalar ile kargi karsiyadir. Gug¢ asimetrilerini
degistirmek igin belirli onlemlerin kullanimi esitlik onlemlerini gerekli kilmaktadir.
Devlet, yetigkin kadinlara saglanan egitimin donustlract bir rol oynamasi igin

feminist gruplari ve diger kadin 6rgutlerini desteklemelidir (Stromquist, 2006).

Bir diger calisma ise ABD Colorado devlet Universitesinden Elissa
Braunstein’a ait “Toplumsal Cinsiyet Esitligi ve Ekonomik Blyime” (Gender Equality
and Economic Growth) adli 2011 yilinda yapilmis bir galismadir. Makalede oncelikle,
bircok iktisatginin iktisadi buyumeyi nasil ele aldigini ve olusturulan modellerde
toplumsal cinsiyetin rolunu kisaca Ozetlenerek, toplumsal cinsiyet esitliginin
bayumeye nasil bir katki sagladigini elestirel bir bicimde incelemigtir. Daha sonra,
toplumsal cinsiyet esitliginin iktisadi buyume ve verimlilik Uzerindeki dogrudan
etkilerine dair yapiimig makro ve mikro ekonomik galismalari tarayarak toplumsal
cinsiyet esitliginden iktisadi buyumeye goturdugu varsayilan patikalari ayrintilariyla
incelemigtir. Bu baglamda, dogurganhgin azalmasi, ¢ocuklara yapilan yatirimlar ve

siyasi yolsuzluklarin daha az olmasi gibi dolayli mekanizmalara dair yapilmig
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arastirmalari da degerlendirmistir. Calisma yakin zamanda yapilmis, belli bazi
kosullar altinda toplumsal cinsiyet esitsizliginin aslinda iktisadi buyumeye katkida

bulundugunu savunan arastirmalara deginerek sonlandiriimistir (Braunstein, 2011).

Bir bagska calisma ise Rania Antonopoulos ve Kijong Kim tarafindan 2011
yilinda yapilmis “Toplumsal Cinsiyet Esitligini Artirmak igin Bir Firsat Olarak Sosyal
Koruma” (Social Protection: Opportunities for Promoting a Gender Equality Agenda)
adli galismadir. Gelismekte olan Ulkelerde son zamanlarda gergeklestirilen sosyal
koruma insiyatiflerinin toplumsal cinsiyet esitligi gindemine dokunarak énemli bir
politika alani sunmasi ve savunmasiz yoksul hanelere gecgim geliri saglayan cesitli
aracglarin kadinin guglenmesinde de faydali olabilecedi ve bu girisimlerde, tlketici
olarak kamu transferlerinin pasif alicisi olmak yerine, Ureten olarak aktif katilim, hem
toplum hem de aile iginde toplumsal cinsiyet dinamiklerini donusturebileceginden
yola ¢ilkan bu cgalismada oncelikle, yasam dongusu analiz g¢ergevesi kullanilarak
toplumsal cinsiyet temelli risk ve kirilganliklar tespit edilmekte ve daha sonra mevcut
sosyal koruma politikalari — emeklilik, girdi tesvikleri, gida guvenligi, egitim ve saglik
hizmetleri ve istihdam garantisi programlari — degerlendiriimektedir. Arastirmanin
sonucunda sosyal koruma politikalarinin Gcretli galisma ve bakim is ve yukunu
dengeleyerek kadinin statisund gelistirme potansiyeli tasidigi saptanmigtir

(Antonopoulos ve Kim, 2011).

Bu arastirmalara bakilarak tim dunyada toplumsal cinsiyet kavraminin gesitli
alanlardan etkilendigi ve kadinlarin toplumsal cinsiyet rolleri ile otekilestirildigi ve
ayrimcihga ugradigi soylenebilir. Ayrica neoliberal politikalarin toplumsal cinsiyet
rollerini belirlemede etkisinin buyuk oldugu degerlendirmesi yapilabilir. Burada ele
alinan arastirmalarin yani sira toplumsal cinsiyet kavrami ile ilgili mevcut literatlrde
calismalar yapilmis olmakla birlikte toplumsal cinsiyet ve egitim Uzerindeki etkilerini
ele alan yeterli sayida ampirik ¢alisma bulunmamaktadir. Bu noktada toplumsal
cinsiyet kavraminin degisik yonlerden ele alinip incelenmesi gerekmektedir.
Toplumsal cinsiyet esitsizligini sosyal sinif, kaltur, sinif, hegemonya, ideoloji gibi
toplumsal gug iligkileri arasinda sayabilecegimiz kavramlar tarafindan etkilenen ve
icerigini bu cergevede olusturan bir kavram seklinde dugsinmek kavrami daha kolay
ve iglevsel olarak anlamlandirmamizi saglamaktadir. Bu arastirma bu iddia ile yola
ctkmistir. Ozellikle Tirkiye’de yapilan tez c¢alismalari incelendiginde toplumsal

cinsiyet rollerine dair caligmalarin genellikle kuramsal aciklamalarla yapildigi ve
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egitim ile toplumsal cinsiyet arasinda iliski kuran galismalarin yeterli sayida olmadigi
gorulmektedir. Bu arastirma, kiz ogrencilerin kendi deneyimlerinden yola g¢ikarak
onlarin anlatilarinin analiz edilmesi ve bu analiz surecinde kiz 6grencilerin egitim
gordukleri liseye gelis suregleri, onlari bu okula getiren etkenler, geldikleri toplumsal
koken (sosyal sinif, etnisite, inan¢ grubu vb.), stregte ve mezun olduktan sonraki
beklentileri ve okulun katkilar dikkate alinarak kiz 6grencilerin egitime yukledikleri
anlam ve degerleri irdelemigtir. Bu arastirmada kiz meslek lisesi 6grencilerinin
toplumsal cinsiyet rol ve kimliklerinin ingsasina yol agan okul i¢i ve okul digI suregleri,
kendi egitimlerine yUkledikleri anlami agida ¢ikarmak Gzere ve kendi deneyimlerinden
hareketle nitel tarama modelinde betimsel bir g¢alisma olup yari yapilandiriimis

gorisme formu ile analiz edilerek derinlemesine bilgiye ulasiimistir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu boélumde arastirmanin amaglarinin gergeklestirilebilmesi icin izlenecek
yontemde; arastirmanin yaklasimi, ¢calisma grubu, veri toplama arag ve teknikleri ile

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi basliklari yer almaktadir.
Arastirma Yaklagimi

Bu arastirma, kiz meslek lisesi 6grencilerinin toplumsal cinsiyet rol ve
kimliklerinin insasina yol agan okul igi ve okul disi sureglerin, kiz 6grencilerin kendi
deneyimlerinden hareketle egitimlerine yuUkledikleri anlami agiga c¢ikararak analiz

edilmesi amaciyla yapiimig nitel tarama modelinde, betimsel bir ¢alismadir.

Tarama modelleri, gegmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlaridir. Aragtirmaya konu olan
birey, olay ya da nesne kendi kosullari icinde ve var oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir. Onlari herhangi bir seklide degistirme, etkileme gabasi gosteriimez. Bilinmek
istenilen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, ona uygun bir bigimde “gbzleyip”
belirleyebilmektir (Karasar, 2008:77). Neuman’a (2008) goére, tarama modeli ile
katihmcilarin inanglari, gorugleri, 6zellikleri ve ge¢cmisteki ya da simdiki davranislari
sorularak incelenebilir. Tarama modeli, kisilerin kendilerinin belirttigi inanglari ve
davraniglariyla ilgili arastirma sorulari i¢in uygundur. Arastirmacilar ¢ogunlukla
tarama modeli ile tek seferde pek ¢ok sey hakkinda sorular sorabilir, pek ¢ok

degiskeni Olgebilir ve tek bir taramada birgok hipotezi test edebilirler.

Bu arastirma kapsaminda 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Mamak
ilcesi’'nde yer alan bir anadolu meslek ve kiz meslek lisesi’nin gocuk gelisimi ve
egitimi alani, yiyecek icecek hizmetleri teknolojisi, sa¢ ve guzellik teknolojisi, giyim ve
uretim teknolojisi bolumlerinde egitim ve oOgretim gormekte olan kiz 6grencilerle

gorusme yapimistir.
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Arastirma kapsamindaki okula ait bilgiler

Arastirma kapsaminda uygulama vyapilacak okul Ankara’nin merkez
ilcelerinden biri olan Mamak ilgesinde yer almaktadir. Mamak ilgesi Ankara’nin
dogusunda bulunan bir yerlesim alanidir. Mamak Ilgesi Ankara’nin disaridan en gok
gé¢ alan ilgelerinden biridir. Gglerin daha cok kdylerden olmasi nedeniyle iicede
eski kdy gelenekleri devam etmektedir. Gog ile gelen ailelerin ve bdlgedeki yerli
halkin gelir seviyeleri ve sosyal yasam standartlari genel olarak diisuktur. lige halki
genel itibariyle 6rf ve adetlerine bagh olarak yasamaktadirlar. ligedeki belli bagl
ekonomik ugras, memurluk, esnaflik, 6zel sektér isciligi ve insaat isciligidir. Issizlik,
iicenin en biiyiik sorunu olarak goriilmektedir. iicede cok yogun bir sekilde
muhafazakarlik ve ataerkil kdltarin izleri bulunmaktadir. Arastirma kapsamina giren
okulda 6grenim géren égrenci profili bu yapi iginde konumlanmistir.?” Tablo 2'de

arastirma kapsaminda ele alinan okula ait 6grenci sayilarini gostermektedir.

Tablo 2. Kurum Biinyesindeki Okullar ve Ogrenci Sayilari (2013-
2014 Ogretim Yih)

Sira Kurum Tuirii Ogrenci Sayisi

1 Anadolu Meslek Lisesi 594

2 Kiz Meslek Lisesi 373

3 Kiz Teknik Lisesi 40

4 Mesleki Acik Ogretim 156

S Meslek Edindirme Kurslari 145

6 Uygulama Anaokulu 56

Toplam 1364

2’ Mamak ilgesi ile ilgili bilgiler 12.12.2014 tarihinde http://www.mamakgundemi.com/mamak-
hakkinda/mamak-da-is-ve-calisma-hayati/ adresinden alinan bilgilere ve arastirmacinin gozlemlerine gore
derlenmistir.
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Tabloya 2’ye gore kurumda Anadolu meslek lisesi, kiz meslek lisesi, kiz teknik
lisesi, mesleki acik 6gretim, meslek edindirme kurslari ve uygulama anaokulu olmak
uzere 6 adet okul bulunmaktadir. Bu okullardan Anadolu meslek lisesinde 594
ogrenci, kiz meslek lisesinde 373 ogrenci, kiz teknik lisesinde 40 ogrenci, mesleki
aclk ogretimde 156 Ogrenci, meslek edindirme kurslarinda 145 6grenci, uygulama
anaokulunda 56 6grenci olmak uzere toplam 1364 ogrenci yer almaktadir. Tablo 3’te

kurum bunyesindeki okullarin bolumleri yer almaktadir.

Tabloya 3’e gore anadolu meslek lisesi bolumunde bilisim teknolojileri alant,
buro yonetimi ve sekreterlik alani, gocuk geligsimi ve egitimi alani, giyim Uretim
teknolojisi alani, halkla iligkiler ve organizasyon hizmetleri, yiyecek ve igecek
hizmetleri alani olmak Uzere 6 bolum yer almaktadir. Anadolu meslek lisesi bolimune
ogrenciler SBS basari puani esas alinarak alinmaktadir. Kiz meslek lisesi bolimunde
agirlama ve gida teknolojileri, cilt bakimi ve kuaforlik, gocuk gelisimi ve egitimi alani,
el sanatlar teknolojisi alani, grafik ve fotograf alani, glizellik ve sa¢ bakim hizmetleri,
tasarim ve teknolojisi alani ve tekstil konfeksiyon alani olmak lGzere 8 bdolim yer
almaktadir. Kiz teknik lisesi bdlimunde ise sadece bilisim teknolojileri alani yer
almaktadir. Kiz teknik lisesi bolimine okulun belirledigi kriterler saglandiginda gecis

yapilabilmektedir.
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Tablo 3. Kurum Biinyesindeki Okullarin Béliimleri (2013-2014 Ogretim Yili)

Kurum Tiiri Boliim Kurum Tiiri Bolim Kurum Tiiri Bolim
Bilisim
Anadolu Meslek i:!i':n Teknolojileri Kiz Meslek Lisesi K.|z Tc.eknlk Teknolojileri
Lisesi Agirlama ve Gida Lisesi Alani
Teknolojileri
Biiro Yonetimi ve
Sekreterlik Alani
Cilt Bakimi ve
Kuaforlik

Cocuk Geligimi ve
Egitimi Alani

Giyim Uretim
Teknolojisi Alani

Halkla lligkiler ve
Organizasyon
Hizmetleri

Yiyecek igecek
Hizmetleri Alani

Cocuk Geligimi ve
Egitimi Alani

El Sanatlar
Teknolojisi Alani

Grafik ve Fotograf
Alani

Guzellik ve Sag
Bakimi Hizmetleri

Tasarim ve
Teknolojisi Alani

Tekstil Konfeksiyon
Alani
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Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Ankara ili Mamak ilgesi’nde yer alan bir anadolu
meslek ve kiz meslek lisesi’nin anadolu meslek ve kiz meslek kisminda yer alan
gocuk gelisimi ve egitimi alani, yiyecek icecek hizmetleri alani, guzellik ve sag
bakimi hizmetleri ve giyim Uretim teknolojisi alani, bolimlerinde 2013- 2014 ogretim
yilinda egitim ve Ogretim gormekte olan kiz ogrencilerdir. Arastirma bu bolim
ogrencilerinden toplam 20 kisi ile gerceklestiriimigtir. Arastirmaya baslarken ¢alisma
grubu olarak arastirmacinin aradigi 6zellikleri tasidigi goézlenen bir kurum olan
Ankara’nin Elmadag ilgesi’nde yer alan Sehit Sertag Uzun Anadolu Teknik Lisesi ve
Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi secilmistir. Ancak okulun kiz meslek lisesi kismini
kapatma yonunde bir tercihte bulunmasi nedeniyle kiz meslek lisesi kismina 6grenci
almay! durdurmustur. Arastirmanin 9. 10. 11. ve 12. siniflarda “geleneksel kadin
meslekleri” denebilecek boélimlerde egditim alan &grencilerle gérisme yapilmasi
planlanmis olmasi ve okulda sadece cocuk gelisimi bolimid 11. ve 12. siniflarin
egitimlerine devam ediyor olmasi diger bolumlerin kapanmis olmasi arastirmaci igin
calisma grubu yetersizligine yol agmistir. Arastirmaci tarafindan $ehit Sertag Uzun
Anadolu Teknik Lisesi ve Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi'nde arastirma
yapilmaktan vazgecilmis ve arastirmanin bu okul ile ayni ézellikleri tasidigi (6zellikle
sosyo ekonomik dlizey) distnulen ve gdézlemlenen, amacli se¢im yoluyla belirlenen
Ankara ili Mamak llgesi'nde yer alan bir anadolu meslek ve kiz meslek lisesi'nde

yapillmasina karar verilmistir.

Buna gore arastirmanin ¢alisma grubuna katillacak 6zneleri, Ankara ili Mamak
ilcesi'nde yer alan bir anadolu meslek ve kiz meslek lisesinin 9. 10. 11. 12.
siniflarinda egditim alan kiz meslek ve anadolu meslek kisimlarindaki 6grencilerden
olusmaktadir. Okulda isleyen slre¢ hakkinda detayli bilgi sahibi olmak igin okula
giristen mezun oluncaya kadar gecen zamani incelemek ve sinif dizeyleri arasinda
farkhlik olup olmadigini anlamak igin her sinif dizeyinden katilimcilar ile
gorusulmastur. Lisede yer alan bolumler icinden “geleneksel kadinlik mesleklerini”
yansittigr dastncesiyle ve amacl se¢im yoluyla gocuk gelisimi ve egitimi alani,
yiyecek icecek hizmetleri teknolojisi, sa¢ ve guzellik teknolojisi, giyim ve Uretim alani
boélimleri belirlenmistir. Calisma grubu olarak amagl segim yoluyla belirlenen bu

grup icinden, sosyo ekonomik ve sosyo kulturel duzeyler ilk olarak dikkate alinmigtir.
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Bu gruplardan Ozneler calisma grubu igine amaca uygun sayida temsil
edilmistir. Secilen bolimler arasindan rastgele se¢im yoluyla ve gonulliltik esasina
badli olarak her bolimun her sinif dizeyinden en az bir 6grenci ile gérisme yapilmis
ve temsiliyet saglayacak 6zne sayisinin belirlenmesinde baslangi¢ igin secilecek
arastirma grubu 6zneleri disinda veri doyumu saglanincaya kadar yeni goérismeler
eklenmigtir. Alan yazin taramasindan elde edilen bilgiler, aragtirmacinin gozlemleri
ve ilk oncul gorusmeler i1s1dinda arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmig gériisme
formu hazirlanmis ve bu form yoluyla veriler toplanmigtir. Tablo 4'de ¢alisma
grubunda yer alan katiimcilarin sinif dizeylerine gore bolimlerindeki temsil edilme

oranlari yer almaktadir.

Tablo 4. Katiimcilarin Sinif Diizeylerine Gore Boliimlerindeki Temsil Edilme Oranlari

Sinif Diizeyi
9 10 11 12 Toplam
Alan Cocuk Frekans 1 1 2 1 5
Gelisimive o, Bolim ici 20,0% 20,0% 40,0% 20,0% | 100,0%
Egitimi % Toplam 5,0% 50%|  10,0% 50%|  25,0%
Sag ve Frekans 0 1 1 1 3
Guizellik % Bolim i ,0% 33,3% 33,3% 33,3% | 100,0%
Teknolojisi o4 Topjam 0% 5,0% 5,0% 50%|  15,0%
Yiyecek Ve Frekans 2 1 2 1 6
icecek % Bolim igi 33,3% 16,7% 33,3% 16,7% | 100,0%
Hizmetleri o4 Toplam 100%|  50%| 100%| 50%| 30,0%
Alani
Giyim ve Frekans 1 1 1 1 4
Uretim % Bolim igi 250% | 25,0% 25,0% 25,0% | 100,0%
Teknolojisi o4 Toplam 5,0% 5,0% 5,0% 50%| 20,0%
Alani
Kiz Meslek”®  Frekans 2 0 0 0 2
(9. Sinif ) % Bolim Igi 100,0% ,0% ,0% 0% | 100,0%
% Toplam 10,0% ,0% ,0% 0% | 10,0%
Toplam Frekans 6 4 6 4 20
% Boliim igi 30,0%| 20,0% 30,0% 20,0% | 100,0%
% Toplam 30,0% | 20,0% 30,0% 20,0% | 100,0%

% Lisenin kiz meslek ve anadolu meslek kisimlarindaki 6grencilerle goriisiilmiistiir. Kiz meslek boliimiiniin 9.
sinifta alan se¢imi yoktur puansiz olarak okula gelenler yer almaktadir ve 10. Sinifa gegiste alan segmektedirler.
Bu nedenle burada yer alan kiz meslek ayr1 bir alan degildir. Kiz meslek kisiminin 9. Smuf 6grencilerini ifade
etmektedir.
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Tablo 4’e goére, gocuk gelisimi ve egitimi alaninda 9. Siniflardan 1, 10.
Siniflardan 1, 11 siniflardan 2, 12. Siniflardan 1 kisi olmak lGzere toplamda 5 Kkisi ile
gOrusulmustur. Toplamda bu bolim grubun tamaminin %25’ini olusturmaktadir. Sag
ve guzellik teknolojisi bolumuanden 10. Siniflardan 1, 11. Siniflardan 1, 12. Siniflardan
1 kisi olmak Uzere toplamda 3 kisi ile gorusulmuastir. Toplamda bu bolim grubun
tamaminin %15’ini olusturmaktadir. Yiyecek icecek hizmetleri alaninda 9. Siniflardan
2, 10. Siniflardan 1, 11 siniflardan 2, 12. Siniflardan 1 kisi olmak Uzere toplamda 6
kisi ile gorasulmastir. Toplamda bu bolum grubun tamaminin  %30’ini
olusturmaktadir. Giyim ve Uuretim teknolojisi boluminde 9. Siniflardan 1, 10.
Siniflardan 1, 11 siniflardan 1, 12. Siniflardan 1 kisi olmak Uzere toplamda 4 kisi ile
gorusulmustir. Toplamda bu bdlim grubun tamaminin %20’ini olusturmaktadir.
Meslek kismi 9. Siniflardan 2 kisi ile gérustlmustir. Buradaki katilimcilarin sayisi
grubun tamaminin %10’unu olusturmaktadir. Grubun tamami igerisinde 9. Siniflarin
orani %30 (20 kisiden 6’s1), 10. Siniflarin orani %20 (20 kisiden 4’a), 11. Siniflarin
orani %30 (20 kisiden 6’s1) son olarak 12. Siniflarin orani %20 (20 kisiden 4’U) olmak

uzere toplam 20 kisi ile gorugulmustar.

Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araglarinin Geligtirilmesi

Bu arastirmanin ilk adimi alan yazin taramasi olmustur. Arastirmanin nitel
verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis goérisme formu ile

toplanmistir. Gérismeler arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Goriagme Teknigi Karasara (2008) gore, sozlu iletisim yoluyla veri toplama
(sorusturma) teknigidir. Gérisme, ¢ogunlukla yiz ylze yapilmaktadir. Fakat telefon
gibi aninda ses ve resim ileticileriyle de olabilir. Genel olarak goérigmenin U¢ temel
amaci vardir ve bunlardan biri de arastirma verisi toplamaktir. Goérisme de
sOylenenlerin, yuzeysel anlamlari yaninda “gercek” ve derinligine anlamlari da
cikartilabilir. Gérisme ile veri toplamanin genis uygulama alani vardir. Gérismeler,
gbérisme amacina, goérismeye Kkatilanlarin sayisina, gorusulmek istenen kisi ile

gorusmedeki kurallarin katihgina bagh olarak siniflandirilabilirler (Karasar, 2008:166).
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Arastirma konusu ile ilgili arastirmalardan, kitaplardan, makalelerden,
brogurlerden, internet kaynaklarindan ve bu alanla ilgili uzmanlarin goruglerinden
yararlanilarak arastirmada kullanilacak, okullarda toplumsal cinsiyet rollerinin
gorunumlerini ortaya gikarmak ve derinlemesine bilgiler almak amaciyla belirli sayida

maddenin yer aldigi yari yapilandirilmis gériisme formu taslagi hazirlanmistir.

Arastirmanin amacina uygun olarak hazirlanan gérisme formu 3 bélimden ve
51 sorudan olugsmaktadir (Ek.2). Bu bolumlerden ilki gorisme yapilan dgrencilerin
demografik bilgilerini ve sosyal siniflarini anlamaya yonelik kigisel bilgiler ile ilgili
sorularin yer aldigi bolimdir. ikinci bdélim ogrencilerin kiiltiirel sermayelerini
anlamaya yonelik kisisel bilgiler ile ilgili sorularin yer aldigi bélimdur. Uglincli b6lim
ise Egitim yasantilari ile ilgili okula giris, okul yagsami, gunlik yasam ve okul, gelecek

beklentilerine dair sorularin yer aldigi bélumdur.

Goérisme formunun kapsam gecerliligi uzman goruslerine basvurularak
saglanmaya galisiimistir. Hazirlanan goérisme sorulari taslagi tez danigsmani Dog. Dr.
Hasan Huseyin Aksoy ile yapilan gelistirme galismalarindan sonra uzman gorusu igin
ogretim Uyelerinin goruslerine sunulmustur. Bu baglamda gorugsme sorulari taslagi
Uzerine Prof. Dr. Kasim Karakutiik, Prof. Dr. Nejla Kurul, Prof. Dr. Leyla Isil Unal,
Prof. Dr. inayet Pehlivan Aydin, Dog. Dr. Naciye Aksoy, Dog. Dr. Ahmet Yildiz, Dog.
Dr Mustafa Sever, Yrd. Dog. Dr. Fahriye Hayirsever, Dr. Fevziye Sayilan ve Dr. Halil
Buyruk’tan doéndat alinmistir. Alinan donuatlere gore, tez danismani ile goérusullp
uzmanlarin gorugleri dikkate alinarak sorular Uzerinde, sorularin dilinin agik ve
anlasilir olmasi ile ilgili duzeltmeler yapilmasinin yani sira okula girig, okul sureci ve
gelecek beklentileri ile ilgili ek sorular eklenmigtir. Ayrica 6grencilerin demografik
bilgilerinin yer aldigi sorular yapilandiriimis ve yeni sorular eklenmigtir. Yapilan

degisikler sonucu son hali verilmistir.

Gorasme sorularinin son hali ile Ankara’nin Altindag ilgesinde yer alan Ataturk
Anadolu Meslek ve Kiz Meslek Lisesi’nde sorularin acik ve anlasilir olmasinin test
edilmesi amaciyla pilot gorusme vyapilmistir. Pilot gorusme tez danigmani ve
arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Pilot goérisme sonrasinda goérisme
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sorularinda acikhk ve anlasihrhgi artirmak igin kuiguk degisiklikler yapilarak uygulama

icin son hali verilmigtir.

Guvenirlik calismasi olarak, arastirmaci nitel arastirmalarda kullanilan slreg
icerisinde guvenirlik saglama yontemlerini kullanmistir. Buna gore, gonullu katilim,
uygun cevre ve arastirmacinin konuya ve gorusme yontemine hakimiyeti onemli

degiskenler olarak kullaniimigtir.

Uygulama igin son hali verilen goérusme sorulari arastirmaci tarafindan
bélimlere ve sinif dlzeylerine gbre yansiz sayilar tablosundan rastgele se¢im yolu
ile belirlenen sayilara gore belirlenen 6grencilere bu égdrencilerin gonulliliga esas
alinarak yoneltilmistir. Gértismeler 6grencilerle birebir, yalniz, okul yoneticileri ya da
ogretmen gibi 6grenci Uzerinde c¢ekingenlik, baski unsuru yaratacak ve yanitlarin
guvenirliligini etkileyecek herhangi bir etkiienmeden uzak, okulun toplanti odasinda
veya bos atdlyeler gibi sessiz bir ortamda gerceklestiriimistir. Goérismeler yaklasik
25-60 dakika arasinda sirmustir. Ogrencilerle gériisme yapilirken égrenciden izin
alinarak ve 6grencinin istegine bagl olarak gorigsme ses kayit cihazi ile kayit altina
alinmigtir. Ayrica gerekli yerlerde arastirmaci tarafindan notlar alinmigtir. Gorisme
sirasinda gorismeye devam etmek istemeyen oOgrencilerle gorUsme sona
erdirilmistir. Farkli sorularin farkl bireyler icin farkli anlamlar tasiyabilecegi ya da
anlagilamayabilecedi ihtimaline karsi daha derinlikli  yanitlar  verilmesini
saglayabilecek sondaj sorulari ya da ek sorular hazirlanmistir. Boylece gorusulen
kisilerin yasadiklari deneyimlere ayni anlama gelebilecek farkli sorular yoluyla
ulasilmaya calisiimistir (Simsek ve Yildirrm, 2006). Goérusme sirasinda hem
ogrencinin hem de arastirmacinin konuya odaklanmasi i¢in daha 6nceden hazirlanan
sorular sorulurken konusma esnasinda gerekli yerlerde daha derinlikli bilgiye
ulasmak icin daha 6nce hazirlanan sondaj sorularina ve ek sorulara da bulgularin

elde edilmesine yardimci oldugu igin bagvurulmustur.
Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi
Arastirma verileri nitel veri gozUmleme yontemleri dikkate alinarak incelenmig

ve ¢dzUmlenmistir. Buna goére farkli kategorilere gore kavramsal betimlemeler,

aciklamalar ve yorumlamalar yapilarak betimsel analiz uygulanmigtir. Veri analizi
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sinanmaya uygun oldugu yerlerde betimsel istatistikler icin (frekans, yuzde vb.)
SPSS 18 programindan yararlaniimigtir.

Toplanan veriler 6zgun (orijinal) formuna mimkin oldugu kadar bagh
kalinarak ve gerektiginde arastirmaya katilan bireylerin sdylediklerinden dogrudan
alintilar yaparak arastirma verileri nitel veri analizi yaklasimlarindan betimsel analiz
yaklasimiyla ¢ozimlenmistir. Betimsel veri analiz siirecinde dért asama izlenmistir. ilk
olarak arastirma sorularinda, arastirmanin kavramsal ¢ergcevesinden ya da goérisme
ve/veya gozlemde yer alan boyutlardan yola cikarak veri analizi igin bir cergeve
olusturulmustur. Bu cergceveye gore verilerin hangi temalar altinda dizenlenecegi ve
sunulacagi belirlenmistir. Bagka bir deyisle betimsel analiz igin bir g¢ergeve
olusturulmustur (Simsek ve Yildirnm, 2006). ikinci olarak, daha énce olusturulan
cerceveye gore elde edilen veriler arastirmaci tarafindan okunmus ve dizenlenmistir.
Veriler tanimlama amaciyla secilmis anlamli ve mantikli bir bigimde bir araya
getirilmistir. Arastirma amaci ile ilgili olmayan gorisme metinleri ayirt edilmis,
¢alismanin amacina uygun veriler degerlendirilmistir. Yani tematik ¢erceveye gore
verilerin islenmistir (Simsek ve Yildinm, 2006). Uglincli olarak, diizenlenen veriler
tanimlanmis ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bu asamada
verilerin kolay anlasilir ve okunabilir bir dille tanimlanmasina ve gereksiz tekrarlardan
kaginilmasina dikkat edilmistir. Baska bir deyisle bulgular tanimlanmigtir (Simsek ve
Yildirnm, 2006). Dordincu ve son olarak tanimlanan bulgularin aciklanmasi,
iliskilendirilmesi ve anlamlandiriimasi yapiimistir. Bulgular arasindaki neden-sonug
iliskileri agiklanmis ve farkli olgular arasinda karsilastirma yapilmistir. Arastirma
amaci ile ilgili olmayan gorugme metinleri ayirt edilmig, ¢alismanin amacina uygun
veriler degerlendirilmis kiz 6grencilerin toplumsal cinsiyet rol ve kimliklerinin ingasina
yol acan sureclere etki ettigi dusunudlen sinif, ideoloji, hegemonya ve Kkultur
kavramlarina gore yanitlar aranmis ve konu ile ilgili bulgular yorumlanmigtir (Simsek
ve Yildirim, 2006).
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BOLUM IV

Bu boéliumde, yari yapilandiriimis goérisme formu kullanilarak kiz meslek
lisesinde farkh boélim ve siniflarda egitim ve 6gretim géren kiz dgrencilerin kendi
deneyimlerinden ve arastirmacinin gozlemlerinden yola ¢ikarak elde edilen verilerin
¢ozumlenmesi sonucunda ulagilan bulgular ve ilgili alanyazin baglaminda yapilan

yorumlar yer almaktadir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin sahip olduklari toplumsal, ekonomik ve
kulturel ozelliklerin yagsam kosullarinda ve buna bagh olarak egitim yasantilarinda
nasil bir etki olusturdugu ve kiz meslek lisesinde 6grenim goérme yoluyla toplumsal
cinsiyet  rol/kimlik  insalarinin  olusturulmasinda, yeniden  Uretilmesinde,
surdurulmesindeki sureglerin ideoloji, kultur, hegemonya kavramlari ¢gergevesinde ve
direnis pratikleri baglaminda analiz edilerek yorumlanmaya c¢alisiimistir. Bu
yorumlamalara toplumsal cinsiyet rol ve kimliklerinin ingsasina yola agacak okul digi

etkenlerden olan aile, sosyal ¢evre ve toplumun etkisi de dikkate alinmistir.

Ogrenci Ailelerinin Sosyal Siniflar ve Kiiltiirel Sermayeleri

Aragtirma kapsamina alinan okulun, sosyo ekonomik duzeyi bakimindan
altsiniflardan gelen daha c¢ok babasi isci, annesi ev ‘kadin’ olan ailelerinin
cocuklarini blnyesinde topladidi soylenebilir. Tablo 5te katiimcilarin ailelerinin

calisma unvanlari yer almaktadir.

Tablo 5. Anne ve Babanin Galigma Unvanlari

Annenin Galisma Unvani
Babanin Caligma Unvani Frekans Yiizde Frekans Yizde
Isci 14 70,0 Isci 1 5,0
Memur 2 10,0 Memur 0 0,0
Igsiz 3 15,0 Ev hanimi 16 80,0
Diger 1 5,0 Diger 3 15,0
Toplam 20 100,0 Toplam 20 100,0
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Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin 14’Gnan (%70) babasinin isgi, 3’Unun
(%15) issiz, 2’sinin (%10) memur ve 7Tinin (%5) diger kategorisinde oldugu
gorulmektedir. Annelerinin ise 16’sinin (%80) ev hanimi, 3'Unun diger (%15) ve 1’inin

(%5) isci oldugu gorulmektedir.

Katilimcilarin genellikle is¢i ailelerinin ¢gocuklari olmasi ile meslek lisesinde
ogrenim goruyor olmalari arasinda bir baglantt oldugu soOylenebilir. Egitim
egitsizliginin en o6nemli kaynaklarindan birini ailenin sinifsal konumu ve kulturel
sermayesi olusturmaktadir. Spring’inde (2007) belirttigi gibi genel okul yaklagimiyla
ilgili sorun, butin cocuklarin okula ayni kualturel temel ve entelektliel araglarla
girmemesi ve egitimlerini ayni amaglar i¢in kullanma egiliminde olmamasidir. Yapilan
bircok calisma meslek liselerine girenlerin sosyal sinifi bakimindan altsiniflardan

gelen ailelerin (isci, esnaf, kdylu) cocuklarindan olustugunu gostermektedir.

Ailelerin gelir duzeylerine bakildiginda oldukga dusuk oldugu gorulmektedir.

Tablo 6’da katilimcilarin hane halki sayisina gore aylik gelirleri yer almaktadir.

Tablo 6. Hane Halki Sayisina Gore Ayhk Gelir

Hane Halki Sayisi
4 5 Toplam
Aylik 0-1000TL 1 2 7 0 10
Gelir 1001-2000TL 0 4 4 1 9
2001-3000TL 0 0 1 0 1
Toplam 1 6 12 1 20

Tablo 6 incelendiginde aylik gelirleri 0-1000 TL arasinda ve hane halki sayisi
3 olanlar 1, 4 olanlar 2, 5 olanlar 7 ve toplamda 10’dur. Aylik gelirleri 1001-2000TL
arasinda ve hane halki sayisi 4 olanlar 2, 5 olanlar ve toplamda 9’dur. Aylik gelirleri
2001-3000TL arasinda ve hane halki sayisi 5 olanlar 1 ve toplamda 1’dir. Bu
baglamda gorisme yapilan yirmi kisinin sosyo-ekonomik dizeyleri incelendiginde
tamaminin yagsam kosullarinin oldukga zor oldugu soylenebilir. Bu yasam
kosullarinin zorlugunu égrencilerin ifadelerinde de gézlemek mimkindudr. Bu durum

ogrenci sdylemlerinde su sekilde ifade edilmektedir:
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Annem, esnaf pazarda c¢amasir satiyor. Babam, kamyonculuk yapiyordu
suana kadar, simdi birakti. Kaza yaptigi icin birakmak zorunda kaldi. iki kolu
kirik oldugu icin c¢ikip eskisi gibi kamyon slUremiyor. Adabeyim 112’de
calisiyor. Annemin geliri belli olmuyor, bir 200 aliyor bir 500 aliyor. Agabeyim
de 2000 — 2500 aliyor. Agabeyim eve destek oluyor (12GS11).

Annem, ev hanimi. Babam, serbest meslek. Suanda bir is yapmiyor. Suanda
igssiz boya olur bagka bir sey olur ocak ayinda bdbrek ameliyati olmustu tas
aldirmisti rahatsiz. Ailemde bagka calisan yok. Ailemin geliri ¢cok yok yani
glnlik islerle de ugrasiyor ara sira ginligi 20-25 TL falan. iki aydan iki aya
80 TL mi 90TL mi ne egitim parasi veriyorlar kaymakamliktan mi, belediyeden
mi Oyle bir sey. Gecekonduda oturuyoruz zaten oturdugumuz yer kira oldugu

icin 150TL kira veriyoruz. Gunlukleri biriktirip geginiyoruz (9CG16).

Annem, ev temizliginde calisiyor. Babam calismiyor. Simdilik issiz 6énceden
ingaatta calisiyordu. Ablam garson. Annem ve ablamin toplam geliri 2000-
2500 TL civarinda (9Yi18).

Annem, ev hanimi. Babam da calismiyor, sey, sadece haftanin 3 glnu
caligsiyor, pazarlarda koftecilik yapiyor. Babaannem sadece kiramizi veriyor.
Sadece sikistigimiz zaman amcam yardim ediyor. Babam ortalama 200-300

kazandigini séyltuyor (9M20).

Annem, ev hanimi. Babam insaatta. Ailemizde bagka calisan yok. Aylik
ortalama gelirimiz 800 TL falan. Sosyal yardim aliyoruz Buyuksehir
Belediyesinden (10GUS).

Tirk-is tarafindan, galisanlarin gegim kosullarini ortaya koymak ve temel
ihtiyag maddelerindeki fiyat degisikliginin aile butcesine yansimalarini belirlemek
amaciyla 26 yildan bu yana her ay duzenli olarak “aglik ve yoksulluk sinir”
arastirmasi yapilmaktadir. Tablo 7°de dort kigilik bir ailenin aglik ve yoksulluk sinirini
gOsteren Kasim Aralik 2012 ve Ekim, Kasim 2013 donemi yillarina ait veriler yer

almaktadir.
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Tablo 7. Dort Kisilik Ailenin Aglik ve Yoksulluk Sinin (TL/Ay)

Kasim Ekim Kasim
Aralik 2012

2012 2013 2013
Yetigkin Erkek Gida Harcamasi 264,45 277,93 293,90 294,18
Yetigkin Kadin Gida Harcamasi 221,69 227,85 244,22 243,73
15-19 Yas Grubu Cocuk Gida
Harcamasi 280,76 286,90 312,58 313,91
4-6 Yas Grubu Gocuk Gida Harcamasi 191,13 192,32 213,56 213,60
Aclik Siniri 958,03 985,00 1.064,26 1.065,42
Yoksulluk Siniri 3.120,61 3.208,48 3.466,65 3.470,42

Kaynak: Tablo 7  http://www.turkis.org.tr/?wapp=52521E5F-FCA5-4BDD-940D-A284DA6F151D sitesinden

almmustir.

Tablo 7 incelendiginde 2013 Kasim ayi sonuglarina gore:

» Dort kisilik bir ailenin saglikl, dengeli ve yeterli beslenebilmesi igin yapmasi

gereken gida harcamasi tutari (aghk sinir1) 1.065,42 lira,

» Gida harcamasi ile birlikte giyim, konut (kira, elektrik, su, yakit), ulasim,

egitim, saglik ve benzeri ihtiyacglar igin yapilmasi zorunlu diger harcamalarin

toplam tutan (yoksulluk siniri) ise 3.470,42 lira oldugu gorulmektedir.

Katilimcilarin sosyo-ekonomik diizeyleri incelendiginde ve Tlrk ig’in verileri

referans alinarak degerlendirildiginde tamaminin altsiniftan geldigini

bunlarin

icinden oldukga buyuk bir kisminin geliri bakimindan aglik sinirinda bir kisminin ise

yoksulluk sinirinin olduk¢a altinda oldugunu sdylemek mumkandur. Katilimcilarin

genellikle sosyal siniflari alt duzeye sahip ailelerin cocuklari olmasi ile meslek

lisesinde 6grenim goruyor olmalari arasinda bir baglanti oldugu sodylenebilir. Bu

baglamda bugunku anlamiyla sanayi devrimi

sonucu piyasaya ara eleman
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yetistirme vizyonu ile ortaya c¢ikan mesleki egitimin kisiler arasinda esitsizlik
uretilmesini pekistiren bir egitim sistemi iginde gelire gore 6grenci kaydi yapan
kurumlar oldugu soéylenebilir. Bu kapsamda meslek liseleri sinifsal bir yapiyl da
icerisinde barindirmaktadir. Alt siniflardan gelen ailelerin g¢ocuklarinin “gesitli
etkenler” sonucunda sinavlarda istenilen basariyr gosterememeleri sonucunda
meslek liselerine yoneldikleri sdylenebilir. Her iki cinsten bireyler igin bir egitsizlik
s0z konusu olmakla birlikte kiz 6grenciler bu durumdan toplumsal cinsiyet esitsizligi
baglaminda da olumsuz etkilenmektedirler. Clinkl geleneksel kadin mesleklerine
yonelmekte ve gelecegini de buna gore kurgulamaktadirlar. Katilimcilarin boyle bir
yap! ve anlayis sonucu igleyen bir slre¢ sonucunda meslek lisesinde 6grenim

gordukleri sdylenebilir.

Unal, Kurul Tural ve Aksoy’un (2005), YogeV'in (2006), Aslan’in (2007), Guirler,
Turgutlu, Kirct ve Ugdogruk'un (2007), Tomulun (2007), Tural'in (2008),
Demiroglu’nun (2008), arastirma bulgulan gibi bu arastirmanin bulgulari da meslek
lisesinde 6grenim goren dgrencilerin altsiniflardan gelen ailelerin ¢ocuklari oldugu ve
bu ailelerin genellikle isgi, kdylu ve serbest meslek ¢alisanlari oldugu gibi bir kisminin
issiz oldugu gorusunu desteklemektedir. Bu bulgular meslek liselerinin altsinifsal bir

yaplyi igerisinde barindirdigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Sosyal sinif, Uretim iligkileri alaninin yani sira genel anlamdaki sosyal iligkiler
alani iginde de tanimlanir. Kisilerin sahip oldugu kultirel sermaye ve habitus yoluyla
da sinifsal konumlari agiklanabilir. Bu agidan bakildiginda meslek lisesinde 6grenim
gbren ogrencilerin benzer kultlrel 6zelliklere sahip oldugu ayni sosyal siniflardan
geldigini gbérmemiz acisindan bulgular verecektir. Bu baglamda &6grencilerin
kendilerinin ve ailelerinin sosyal ve kulturel durumlarina iliskin betimlemelerine
dayanarak kultirel ve sanatsal faaliyetlerden olduk¢a uzak olduklarini sdylemek
muamkundur. Ailelerin neredeyse tamaminin (20 aileden 19'u katilmiyor 1 ailede
sadece baba tiyatroya gidiyor) sanatsal ve kultirel faaliyetlere zaman ayiramadiklari
ya da katilmak istemedikleri, daha ¢ok komsularla ve akrabalarla vakit gecirmeyi
tercih ettikleri, kitap vb. yaridan fazlasinin (%55, 20 kisiden 11’i) okumadiklari buna
karsin okuyanlarin ise daha ¢ok dini kitaplari tercih ettigi (%20, 20 kisiden 4’0)
ogrencilerin de genel olarak kultir ve sanat etkinliklerini izlemedikleri ve

katiimadiklari (%40, 20 kisiden 8’i) katilanlarin ise tamaminin sinemaya gittikleri
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(%60, 20 kisiden 12’si), tamaminin okul disinda gorustukleri kigilerin mahalleden
komsu kizlar ya da eski okuldan arkadaslarindan olustugu, bir kisminin hi¢ kitap
okumadigi (%35, 20 kisiden 7’si) bir kisminin ise roman tarzi kitaplar okudugu (%75,
20 kisiden 13’0) sodylenebilir. Bu baglamda meslek liselerinde 6grenim goéren
gruplarin benzer kultirel sermaye ve habitusa sahip olduklarini sdylemek

mumkundur. Bu durum 6grenci sdylemlerinde su sekilde ifade edilmektedir:

Bizim ailede pek okumazlar, gene kitapligimiz var ben alirrm okurum firsat
buldukga. Genelde roman tarzi okuyorum ben. (Ailem de) roman tarzi
okumuyorlar da daha dini kitaplar okuyorlar. Mesela annem ve babam okur
agabeyim okumaz. Ailem kiltir ve sanat etkinliklerine katilmaz. Ben firsat
buldukcga giderim. En son sinemaya gitmistim tiyatroya ¢ok nadir, konsere pek
gitmiyorum (11CG2).

Ben roman tarzi okuyorum daha ¢ok. Annem falan zamani olsa okuyacak
aslinda zamani oldugu zamanda okuyan bir insan. Cocugun okulu falan
oldugu icin gocugun okuluna gidip geldigi icin devamli. Babam zaten igte
devamli sabah 8 aksam 8. Ailemde kultur ve sanat etkinliklerine katilan yok.
Yani ¢cok da sosyal etkinlige falan katilan yok ailemde. Ben, zamanim oldugu
zaman neden olmasin. En son sinemaya gittim. Tiyatroya ¢ok sik gitmem ¢ok

da sevmem zaten (10GS3).

Bir Gegcen yaz okumustum “Fatih Harbiye” diye. Onda kaldi bir daha da
okumadim. Ben kitap almiyorum. Eve, dergiler falan aliniyor ama okumuyorum
Oyle ben; ama aliyoruz daha ¢ok dini agidan dergiler oluyor. Babam ve annem
(okuyor) ben pek okumuyorum. Ailece genelde akraba ziyaretine gideriz.
Ailem, kdltur ve sanatsal etkinliklerine katilmaz. Ben gitmeyi isterim ama
maalesef gidemiyorum. Aksam oldugu i¢in babam izin vermiyor sinema gibi
turlere giderim. Babamin, mahallede camiye gittigi arkadas cevresi var.

Annem, apartman da sag olsun arkadaglari var onlarla vakit gegirir (11Yi7).
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Gogunlukla evimize okuma kitabi girer okumamiz guglensin diye. Cogunlukla
roman girer. Ben daha hi¢ babamla annemin kitap okudugunu gormedim.
Cogunlukla kardesime yardim etmek amacli, bir ders kitabi agip hani yardim
etme amagli kullanirsa o kadar. Ondan sonra yoktur. Ailemde kultlr ve sanat
etkinliklerine katilan yok. Ben hi¢ denk gelmedim hi¢ de isteksizim Oyle seyler
de sevmem (11GS14).

Annem, dini kitaplar okur. Babam da kardesimle ben roman, dini kitap hepsi
karigik okuruz. Ailemde kultur ve sanat etkinliklerine katilan yok. Ben simdiye

kadar gitmedim. Bir kere sinemaya gitmistim yani baska da gitmedim (9GU17).

Katilimcilarin ifadelerinde de anlagilacagi gibi hem kendilerinin hem de
ailelerinin kultirel sermaye kavraminin igerisinde yer alan sézel beceri, genel kulturel
farkindalik, estetik tercihler, okul sistemi hakkinda bilgi, egitim gibi genis cesitlilik
gOsteren olanaklarin yetersiz ve zayif oldugu soéylenebilir. Kiltlirel sermayenin
biriktirdigi ekme silrecinin ailede basladigi ve zamana yapilan bir “yatirrm” haline
donustigu dusundlirse katilimcilar igin bu yatirnmin okulda, Universitede ve kismen
egitimsel deneyimlerin dolayimiyla sosyal baglantilarda dezavantaj yaratacagi

soylenebilir.

Bu arastirmanin 6grenci ailelerinin sosyo-kulturel 6zelliklerine iligkin bulgulari
Yogev'in (2006), Aslan’in (2007), Demiroglu’'nun (2008), Yolcu'nun (2011) elde
ettikleri aragtirma bulgulari ile paralellik gostermektedir. Meslek lisesinde 6grenim
gbren ogrencilerin aileleri “duguk” egitim seviyesine ve sosyo-kulturel bir 6zellige

sahip oldugu soylenebilir.

Okul Se¢imini Etkileyen Degiskenler ve Temel Soylemler

Ailelerin egitim durumlari incelendiginde alt egitim kademelerinden mezun
olduklari goérulmektedir. Katilimcilarin %75’inin annesi ilkokul, %5’nin annesi ortaokul,
%20’sinin annesi ise lise mezunudur. Babalarinin ise %30’u ilkokul, %30’u ortaokul,
%35l lise, %5’i ise Universite mezunudur. Bu baglamda ailelerin egitim seviyelerinin

dusuk olmasi ¢ocuklarin alacagi egitimin turanu, niteligini ve yilini belirlemede etkili
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olabilecegi gibi ¢cocuklarini yonlendirme ve derslerinde yardimci olma agisindan bir
dezavantaj olabilir.

Ogrencilerin oturduklari evin genel durumu, mulkiyet durumu, kendilerine ait
odanin varhigi ve i1sinma durumu ile ilgili 6grenci sOylemleri ailenin sahip oldugu
ekonomik kosullar tarafindan sekillenmekte ve sahip olduklari sosyal sinifin yasam
kosullarindaki zorluklari ve bu durumun egitimleri agisindan nasil etki ettigi hakkinda
dénemli ipuclar sunmaktadir. Ogrencilerin yasam kosullarinin onlar icin dezavantaj

yarattigini sdylemek mumkundur.

Evimiz eski Ankara evi diye geciyor. Ama gecekondu diyebilirim. iki oda bir
salon, soba ile 1siniyor. Kendime ait odam yok, agabeyimle paylasiyorum.
Bazen misafir falan geldiginde o odaya geliyor televizyon izlemek bahanesiyle
0 zaman c¢alisma ortami tam yaratilimig olmuyor televizyon agik oldugu igin.

Odayi misafirlerde paylasabiliyor (11CG2).

Odami babaannemle paylasiyorum. Eve gidiyorum evi temizle filan oluyor
zaten. Babaannem hasta oldugu i¢in yatiyor, babamda yatiyor. Evi temizleyim
falan gece hani Universite sinavina calisiyorum. Oda gece hani bdyle sessiz
oluyor ev dyle calisiyorum. iceride televizyon sesi falan olmuyor. Gece
calisiyorum (11GS12).

Oturdugumuz ev kira, gecekondu iki oda bir salon soba ile 1siniyoruz. Odami
kardesimle paylasiyorum. Genellikle eve gittigimde hani salonda calisiyorum
cunklU sobayla isiniyor diger odalar soguk oldugu igin. Televizyon falan aile
muhabbeti biraz guraltula sik sik gelen komsumuz var genellikle bizim evde.
Ya yere uzaniyorum ya da kanepede o sekilde calisiyorum. Genellikle kendi

basima caliyorum yardimci olan birileri yok (13Yi10).

Bir ay o6ncesine kadar gecekonduda oturuyorduk. iki odaydi, soba ile
Isitiyorduk. Kendime ait odam yoktu. Dort kisiyle paylasiyorduk. Dort kiz nasil
oluyordu: Iki ablam kanepelerde yatiyordu, bizde kardesimle salonda. O
zamanlar kendime ait odam olmadidi i¢cin misafir geldigi zaman hani ders

calistigim zaman ablamlarin odasini kullaniyordum. Hani yazililar oldugu
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zamanda, hani onlar bazen suiistimal [iyi niyet] gosteriyordu salonda
yatiyordu. Onceki ev elverigli degildi. Misafir geldigi zaman hig ¢alisiimiyordu
zaten, hani bir de soguk oluyordu kisin c¢ogunlukla nereye gidecegimizi
bilmiyorduk. Sobali oldugu igin sadece bir géz oda isiniyordu hani ablamgilin
odasi birlikte kullandigimiz odanin kapisi agik oluyordu oraya da isi1 geliyordu;

ama nasill gelir o ayri! Soguk oluyordu (14GS11).

Kendime ait odam yok. Salonda agabeyim falan annemlerin bir odasi agik
oluyor (1s1) araliklarina giriyor bizde salonda uyuyoruz. Eve gidiyorum, diger
kaply1 agiyorum ses falan gelmesin diye. Sobanin isisi geliyor, orda
calisiyorum. Calismak igin elverigli degil. Calisma masam ve kitapligim yok,

ses aliyor, iIsinmasi da pekiyi degil (9CG16).

Arastirma kapsaminda goérusulen katihmcilarin tamaminin mezun olduklari
okullarin, evlerine yakin bir ¢cevrede devlet okulu oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica
katilimcilarin %85'’i (20 kisiden 17’si) 6grenim gordikleri lisesinin evlerine yakin
oldugunu %15’i ise (20 kisiden 3’'U) yakin sayilabilecegini belirtmistir. Ailenin
ekonomik durumu ve ikamet ettigi bolge 6grencinin egitim yasantisinda etkili
olmaktadir. GUnumuz Turkiye’sinde kapitalist ve neoliberal suregte kamusal alanin
daraltilarak 6zel sektére daha fazla yer acilmasinin temelinde yaklasilan egitimin
piyasaya birakildigi géz onune alindiginda okullarin bulunduklari ¢evre, aldiklari
yardimlar ile birbirlerinden iyice ayristigi géz ardi edilemez bu baglamda ailenin
sosyo/ekonomik diizeyi okulun dizeyini belirlemeye baslamistir. Yoksulluk ¢ocuklarin
egitiminde belirleyici bir rol oynamaktadir, ulagilan egitimin kalitesi ile ailenin geliri
arasinda da dogrudan bir baglanti oldugunu séylemek mimkuindir. Sonugta, okullar
kisilerin toplumsal siniflarina gore ayrismakta ve buna goére egitim verilmektedir.
Varsil ailelerin ¢ocuklari bu durumda avantaj saglarken yoksul ailelerin gocuklari
dezavantajli duruma dismektedirler. Altsiniflardan gelen aileler cocuklarini ekonomik
kosullarinin getirdigi zorunluluklardan dolayi evlerine yakin bir yerdeki devlet okuluna
gondermektedirler. Katilimcilarin ailelerinin de bu baglamda sosyal sinifi bakimindan
altsiniflardan geldikleri g6z 6nudne alinarak c¢ocuklarini evlerine yakin olan bir
cevredeki devlet okullarina gonderdikleri gorulmektedir. Bu durum katilimcilarin
soylemlerinde su sekilde anlatiimaktadir:
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Ben aslinda buraya gelmeyecektim. Ankara yapi meslege gidecektim. Oraya
puanim tutuyordu ama annem iste! O zamanlar kiguk oldugum igin “Mamak
cevresi olsun” dedi. Burada oturuyorduk, buraya geldim ya! ¢ok istekli olarak
gelmedim bu okula (12Yi9).

Bu bolume isteyerek gelmedim... Kiz meslek lisesini hem evime yakin oldugu

icin hem de kiz arkadaslarim olacagi igin sectim (12GU12).

Ilk 6nce SBS ye girdim, tercihlerimi yaptim. 10 tane, onlardan bir tanesi tuttu
(imam hatip) o da bize ¢ok uzak oldugu i¢in ben de oraya gidemedim. Ondan
sonra ikinci tercih hakkimi kullandim 5 tane yaptim. iclerinde burasi da vardi.
Burasini kazandim 2. Siradan, ondan sonra evime yakin oldugu i¢in buraya
geldim (9GU17).

Ben aslinda bu bolume gelmeyi hi¢ istemiyordum... Ben bir segim yaptim bir
liste verdiler. Bu listede ilk basta keciéreni yazmistim o da bir ton dolmus git
gel falan filan ¢ok uzakti. Zar zor bu okula geldim. Bu okula gelmeyi
istemiyordum (11GU4).

Puani dusuktd yani ¢cok yuksek degildi. Bende bu yuzden tercih ettim hem

evimize yakin oldugu igin (111Yi7).

Bu arastirmanin meslek lisesini segme nedenlerinden biri olarak eve yakinlk
ve devlet okulu olmasi ile ilgili bulgusu Aksoy’'un (2013) c¢alismasinda da dile
getiriimektedir. Okul sec¢iminde ailenin gelir grubu, baska bir deyisle sosyal sinifinin
etkili oldugu ve bu etkinin oncelikle eve yakin bir okula kayit olmayr da zorladigi

sdylenebilir.

Katihmcilarin neredeyse tamami %95’i (20 kisiden 19’'u) meslek lisesini
segmesinin en onemli nedenlerinden birinin SBS puanlari oldugunu sodylerken %5%’i
ise (20 kisiden1’i) SBS sinavina girmedigini belirtmistir. Bourdieu’'nun da (2006)
belirttigi gibi egitim sisteminin bir ayiklama mekanizmasi oldugu gercegi bir kez daha
ortaya c¢ikmaktadir. Bourdieu (2006) bu durumu Maxwell'in cini metaforu ile

aciklamaktadir. Maxwell, az ya da ¢ok hareketli tanecikler arasinda bir cin oldugunu
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hayal eder. Bu cin, tanecikleri ayirir; en hizlilarini 1sis1 artan kaba, en yavaslarini da
IsisI azalan kaba atar. Bunu yaparken de igslem baska turli yapildiginda ortadan
kalkacak olan farkhligi, yani diizeni korumus olur. Okul da tam da Maxwell’in cini gibi
calisir: “Ayiklama iglemi icin gereken enerji pahasina, eskiden mevcut dizeni, yani
birbirine esit olmayan kultirel sermayeyle donanmig dgdrenciler arasindaki farki korur.
Yani bir dizi ayiklama iglemi araciligiyla, miras yoluyla kulltirel sermayeye sahip
olanlari, bu sermayeden yoksun olanlardan ayirir. Yetenek farkliliklari ise miras
edinilen kultarel sermayeye gore olusan toplumsal farkhliklardan
ayrilamayacagindan, eskiden var olan toplumsal farkliliklari bdylece ayakta tutar.”
Toplumsal gruplarin egitimsel basarilarini etkileyen degiskenlerden birinin sahip
olduklari kultirel sermayenin miktarina bagli olmasi baglaminda altsiniftan gelen
ogrenciler baska bir deyisle isci sinifina mensup 6grenciler disuk bir basari
seviyesine sahiptirler ¢unku altsinif kultird hakim kadltire uzaktir. Bu baglamda
katilimcilarin ~ altsinif ailelerden gelmesi SBS sinavlarindaki basarisizliginin
aciklanmasinda ve meslek lisesine giristeki rolune dair ortaya ¢ikacak bulgulara i1sik
tutmaktadir. Ogrenciler, sinav sonuglarinin bu okula gelmekteki etkisini su sekilde

aciklamaktadir:

Ben aslinda saglik meslek lisesine gitmek istiyordum. Orayr yazdim,
tutmayinca buraya geldim. SBS aciklandiktan sonra tutmadidini sadece
cebecinin tuttugunu o6grendim. Puanimla alakali olarak buraya geldim
(10GG15).

Bu bdlume isteyerek gelmedim. SBS puanlarim burayi tuttugu ic¢in buraya
geldim. Sonradan bolumumua sevdim. Hani dikis nakistir, sislemedir. Bunlar
hosuma gitti. Bir kiz gcocugu oldugum igin. Sonradan staja gittigim zaman hani
fark ettim. Cok da okunacak bir bolim degilmis agikgasi! ¢inki bakiyorum,
mesela okuma yazma bilmeyen insanlar makine kullaniyorlar, dikis nakis
yapiyorlar, ¢izim yapiyorlar .Bolumumu okumak istemiyorum yani acikcasi
tutturabilirsem bagka bir bdliim (12GU12).

Kiz meslek lisesini biraz mecburiyetten. Puanim biraz duguktl, ondan dolayi.

Bu béliime yetiyordu puanim (9GU17).
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Gecen seneki liselerin puanlarina baktim, bu senekilerin puanlarina baktim.
Eski okuldaki rehberlik 6gretmenimden de bilgiler alarak tercihlerimi yaptim.

Puanim kiz meslede daha iyi yetiyordu (9Yi18).

SBS’ye girdigimde puanim tutmadigi igin buraya gelmis adim. Buraya gelmek
istemiyordum (9M20).

Ben aslinda bu okulu istemiyordum, hi¢ istemiyordum giyim boélimuni falan!
Bu okula gelmeyi istemiyordum tesadufen oldu... Puan vyetersizligi var o
ylizden (10GUS8).

Burayi da aslinda istemiyordum. Puanim tuttugu icin geldim (11CG1).

SBS vardi bizim donemimizde 6, 7, 8'de girdigimiz. 8. sinifta girdigim
ortalamam 375’ ti, 3 senenin ortalamasi. Rehberlik 6gretmenine danisarak

tercihlerimizi yaptik.

(SBS sonuglarina goére) Dizdik siraladik burasi ¢ikti... Boylelikle geldim burada
okuyorum (11CG2).

SBS’den c¢ok yuksek puan almadidim igin bu bolimu tercih ettim. Puani

dlsUktl yani gok ylksek degildi bende bu yiizden tercih ettim (111YI7).

Bu arastirmanin ogrencilerin egitimlerine yon veren sinavlarin bir eleme
mekanizmasi olarak calismasina iliskin bulgusu Aksoy’un (2010) “genel liselerin
anadolu liselerine donusturilmesi uygulamasi: elestirel bir yorumlama” adl yazisinda
soylediklerini desteklemektedir. Kigilerin sosyal siniflarina ve kultirel sermayelerine
gore altsiniftan gelen ailelerin ¢ocuklarinin genellikle meslek liselerine orta ve Ust

siniftan gelen ailelerin gocuklarinin ise diger turlerdeki liselere gittikleri gérilmektedir.

Katilimcilar meslek lisesini se¢gme nedenlerinden bir bagkasini “mezun
olduktan sonra is bulabilme imkanlarinin yliksek olmasi” ve “sektorun onunun agik
olmasi” olarak ifade etmiglerdir. Meslek liseleri Turkiye’de “ara insan guci” yetistiren

bir misyonla egitim ve 6gretim veren kurumlardir. Kalkinma planlarinda bu goérev



158

surekli olarak hatirlatiimis ve bu yénde politikalar benimsenmistir. ilkégretim ve egitim
kanunu ile bazi kanunlarda degisiklik yapilmasina dair kanun, yani 6287sayili yasa
(yaygin olarak 4+4+4 olarak bilinen) ile mesleki ortadgretimin yapisi ve igleyisi
sermaye sahiplerine avanta] saglayacak sekilde duzenlenmis ve degistiriimistir
(Aksoy, 2013). Sonugta bu uygulamalar ¢ocuk emeginin sdmarulmesini ve gocuk
isciliginin 6nuinu agmaktadir. Bu baglamda katilimcilarin sosyal siniflari nedeniyle
iclerinde bulunduklari yasam sartlarinin getirdigi zorluklar ve uygulanan politikalar
sonucunda meslek liselerinin onlar igin bir “cikis kapisi” olarak gorundigu

soylenebilir.

Bir defa liseden mezun oldugun zaman aninda is bulabiliyorsun. Kiz
meslekten mezun oldugun zaman; ama diz liseden mezun olsan bu sansin bu

avantajin olmaz. Bu yuzden meslek lisesini sectim (10GS3).

Yiyecek sektérii hic bitmez mesela ben ingilizce 6gretmeni olmak istiyorum
eger kazanamazsam kendi bolumumden devam edecegim ¢unku gida sektori
higcbir zaman bitmeyecek bir sey yani is bulma imkani ¢ok oldugu igin segtim
(11Yi6).

“Meslegin oni ¢ok acildi” dediler. Oyle olunca ben issiz de kalmak istemedim
sonugta. “Onu acgik” dedim. Her tirli yere girerim falan dedim. Buraya da
geldim, puanim da ¢ok dusuktlu o zaman tembel bir kizdim (11GS12).

“‘“Annemler, meslek 6grensin Universiteyi kazanamasa bile bir yer agar calistirir

biz kizimiza gliveniyoruz o konuda” (dedi) (11GS14).

“Etrafimdakiler, bilgisayar olsun iste gocuk gelisimi olsun saglik meslekten
sonra onlarin geldigini onlarin is kapasitesinin ytksek, maas konusunda olsun
ileri gidebilecegimi soylediler.” Bende, bilgisayar yerine ¢ocuk gelisimini segtim
(10GG15).

Cevremdeki insanlar, “bolimun iyi oldugunu” sdyltyorlardi. Genellikle 6ni agik
bir meslek gelecegi acik bir meslek. Biliyorsunuz zorunlu kiliniyor yavas

yavasg, hem maddi hem manevi agidan 6nu agik bir meslek ( 12CG10).
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Gorusmelerden elde edilen bilgiler 1s1ginda okul segimini etkileyen degiskenler
ve yonlendiriime konusunda ailenin dusuk egitim duzeyine sahip olmasi yagsam
kosullarindaki zorluklar, c¢alisma ortamlarinin elverissiz olmasi, SBS puanlarinin
dusuk olmasi, okulun eve yakin olmasi ve mezun olduktan sonra is bulma

konusunda avantaj sagladigi dustncesinin etkili oldugu soylenebilir.

Bu arastirmanin bulgularinin bir kismi Tural'in (1998) ve Yolcu’nun (2011)
arastirma bulgular ile paralellik gostermektedir. Egitim istemini etkileyen etkenler
arasinda “ailenin gelir duzeyi, egitim duzeyi, okulun eve yakin olmasi, bu okulu
bitirdiklerinde meslek sahibi olacak olmalari, gelecek yasantilarinda elde edecekleri

yararlarin olumlu yonde olacagini diastinmeleri ” oldugu sdylenebilir.

Okulun Toplumsal Cinsiyet Rollerinin/Kimliklerinin Olusturulmasinda,

Pekistirilmesinde ve Siirdiiriilmesindeki Rolii ve Ogrenci Deneyimleri

Okulun gizli mufredatt ve 6gdretmen/idareci soylemleri toplumsal cinsiyet
rollerinin olusturulmasinda, pekistiriimesinde ve surdurtlmesinde ¢ok énemli bir rol
oynamaktadir. Bu baglamda ilk olarak okuldaki disiplinin saglanmasi ve 6grencinin
cinsel kimligini kontrol etmek agisindan cinsiyetci tutumlarin ve yaklagimlarin kizlarin
killk kiyafet, sa¢, makyaj vb. konularda “bir kiza yakigir sekilde” olmasinin
denetlenmesi ile ortaya c¢iktigi soylenebilir. Okulda her sabah giriste kiyafet, sag,
makyaj vb. kontrol edilmekte “uygun” gorulmeyenler sert bir sekilde uyariimaktadir.
Ayrica gun igerisinde de bu uyarilar cesitli sekillerde devam etmektedir. Bu uyarilar
Ozellikle idareciler tarafindan torenlerde de tekrar tekrar hatirlatiimaktadir. Gértsuilen
ogrencilerin tamami okulun genel sdylemini hakli gérmekte ve kilik kiyafetin,
makyajin, sagin vb. “bir kiza yakisir” sekilde olmasi gerektigini disunmektedir.
Okulda 6gretmenlerin ve idarecilerin en ¢ok énem verdigi konular arasinda égrenci

soylemleri “ kihk kiyafete ¢ok onem veriyorlar... Bence hakhlar” (11CG1), “ giyim
konusunda, mesela; dar kot olmayacak, dar olmayacak, strech tarzi olmayacak, kipe
makyaj olmayacak, etek boyuna takmislardi bir ara... Ogiitlere katiliyorum” (11CG2),
“giyim -kusam, makyaj, ojeli falan geldiginde sikinti oluyor ya da giyim-kusam
konusunda sac¢ konusunda... Genellikle giyim kusam, makyaj yapip yapmama

konusunda ‘yapmayin’ diyen ¢ok oluyor hani. Makyaj yapmamizi falan okul kabul
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etmiyor... Bence haklilar. Bir kiz kendine yakisani yapmal” (10GS3), “mesela; suan
taytim var idareye girmem cok sakincali... Kiyafet, saygisizlik olmayacak... Hakllar”
(11Yi6), “ kilik, kiyafet, makyaj bunlar. Okul kontrolleri her zaman var. Onun igin hep
duzenli gelmeye calisiyoruz. Hep kilik- kiyafet, makyaj, sa¢ bunlara bakiyorlar...
Kizlarin, daha olgun daha gen¢ bir bayan gibi civik degilde daha olgun (olmasini

istiyorlar)...Ogutleri hakl buluyorum” (11Yi7) vb. seklinde ifade bulmustur.

ikinci olarak okulda toplumsal cinsiyet rollerinin olusturulmasinda,
pekistiriimesinde ve surdurilmesinde ¢ok onemli rol oynayan konulardan biri de
kizlarin  konusmalarinin  denetlenmesidir.  Kizlarin ~ kufur etmemeleri, argo
konugmamalari, bagirarak konusmamalari vb. konularda okuldaki resmi sOylem “bir
kiza yakisacak sekilde” ifadeleri ile somutlasmaktadir. Kizlarin konugsmalari daha ¢ok
cinselligin bir disavurumu olarak gorulurken erkekler konusmalariyla kizlardan daha
“ahlakh” gorulmektedir. Bu gorus okuldaki kiz dgrenciler arasinda da ¢ok yaygindir.
Okulda ogretmenler ve idareciler tarafindan verilen 6gutler konusunda hakim
ogutlerden biri konusma konusundadir. Bu konu ogrenci sOylemlerinde, “dlzgun
konugmamizi. Yani bir kizin kotu, argo kelimeler kullanmasi zaten kotu bir durum.

Onlari kullanmamamiz igin ellerinden ne geliyorsa yapiyorlar” (9Yi18), “ mesela;
bizim okulda ¢ok agzi bozuk kiz. Codu hoca da ‘senin bunu yapmaman lazim sen bir
kizsin bu lafi dememen lazim’ (diyorlar). Kizin agzina pis laf yakismaz. Sonugta sen
bir kizsin hani sen bir kiz oldugun icin daha dikkatli olman lazim, laubali olmaman
lazim, daha dikkatli adabini ve Uslubunu bilmen lazim” (10GS3) seklinde ifade
bulurken bir kiz 6grencinin davranislari sizce nasil olmali sorusunun cevabi
konugsmalarin nasil olmasi gerektigi ile ilgilidir. Bu durum ogrenci sodylemlerinde
“erkek gibi davranmamali, kiz gibi davranmali. ‘Argo kelimeler falan’ séyltyorlar.
Soylememelidir. Buyuklerle konusurken ses tonunu ayarlayacak” (10CG15), “daha
ciddi olmal hi¢ biri ciddi bile olamiyorlar. Bu okuldaki kizlar koétu konusuyorlar.
Diizgiin konusmalilar’ (9Yi18), “ kiz dedigin kizigini bilsin, oturakl olsun. Mesela;
cok kuflr eden kizlardan nefret ederim. Bdyle kifrederek, saka yaptigini zanneden
tiplerden” (11GU4), “ davraniglarina dikkat etmeli, kifiir etmemeli yolda falan”
(11Y17), “bence bir kiz yakistigi gibi yakisani yapmal, yakistigi gibi yapmali.
Hanimefendi olmali, hop gidiyim hop geleyim hesabi dedilde daha hanimefendi.
Konusma konusunda dikkatli genellikle boyle olmasi lazim pis bir laf sdéylememeli”
(10GS3) seklinde ifade edilmigtir.
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Uglincli olarak, okulda toplumsal cinsiyet rollerinin olusturulmasinda,
pekistiriimesinde ve surdurilmesinde ¢ok 6nemli rol oynayan konulardan biri de
kizlarin davranislarinin kontrol edilmesi ve nasil davranacaklarinin belirlenmesi ile
ilgilidir. Bu 6gutler kiz dgrenciler tarafindan hakli goralmekte ve onaylanmaktadir. Bu
konudaki 6gutlerin basinda “siz kiz gocugusunuz kavga size yakismiyor” seklinde
ifade edilmektedir. Okul iginde idarenin ve 6gretmenlerin bu konudaki 6gutlerini hakh
bulan 11Yi6: “siz bir kiz cocugusunuz kavga size yakismiyor. ilk olan bu. Sigara
icmek, kavga etmek iste kufur, 6gretmenlere saygisizlik bu ogutlerde hakhlar. Yani
kavga bir kizin yapabilecegi bir sey degil sonugta yakismiyor” diyerek kavganin bir
kiza yakismadigini belirterek okulun bu konuda dogru bir tutum sergiledigini dile

getirmektedir.

10GUS8 ise okulda verilen 6gutlerden kavga etmenin bir kiza yakismadigini ve

13 ‘

bu 6glitlerden memnuniyetini su sdzlerle “ ‘dlizgun davranin’ diyorlar. ‘Kendinize
dikkat edin, kavga etmeyin’ diyorlar. Davranis insanin kendinden olunca ne yaptigini
da bilmiyor. Hocanin bi dur demesi gerekiyor bence. Gulzel insanin uyariimasr”
seklinde ifade ederek okulun “hegemonya” yoluyla toplumsal cinsiyet rollerini
benimsetmesindeki yeri hakkinda ipuclari sunmaktadir. 11GS14: “her cuma ginu bu
soyleniyor: ‘dizgln davranin, kavga yapmayin’ diyorlar... Kavga konusunda, disipline
gitme korkusu oluyor” seklindeki ifadeleriyle okulun bu konudaki yaptirrminin bagka
bir deyisle kizlar Uzerinde kurulan tahakkimin ne kadar etkili olduguna dikkat

cekmektedir.

Dorduncu olarak, okulda toplumsal cinsiyet rollerinin olusturulmasinda,
pekistiriimesinde ve surdurilmesinde ¢ok 6nemli rol oynayan konulardan biri de
erkeklerle olan iligkiler, erkeklere nasil davranmalari gerektigi ve okul digindaki
davraniglarla ilgilidir. 11CG1: “erkeklere daha téleranshlar, ‘onlar serseri siz daha
dikkatli olun. Siz anne olacaksiniz’ kiz erkek ayrimi yapmalari sagma geliyor.
Erkeklerde baba olacak onlarda dikkatli olsun!” diyerek o6gretmenlerin kizlarla
erkekler arasinda ayrim yaptigini ve bundan duydugu rahatsizligi ifade etmektedir.
Okul bu yolla kadinlarin anne olmalari Uzerinden nasil bir kadin olmalari gerektigine
ve erkeklerle nasil iligkiler icinde olmalari gerektigine dair roller belirlemektedir.

12Yi9: “genelde ‘disaridaki erkeklerle muhatap olmayin, evinize gidin gelin, sagda
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solda fazla dolanmayin’ (diyorlar.) Burada park var, ‘cikista oraya gitmeyin’ (diyorlar).
Zaten oradaki guvenlikle de konugsmuslar okul saati iginde 6grenci almiyorlar oraya”
diyerek kizlarin okul digindaki yasantisinda da nasil davranacagina dair roller ve
tedbirler hakkinda ipuclari sunmaktadir. Okula zamaninda, gelip gitme konusu
kizlarin okul disindaki yasantilarinin kontrol edilmesinin, denetim altinda tutulmasinin
ve disipline edilmesinin yollarindan bir oldugu soylenebilir. Freire’nin (2008) “...
insanlar dunyay! edilgen varliklar olarak 'aldiklar’' igin, egitim onlari daha da
edilgenlestirerek onlari dunyaya uyumlastirmak durumundadir. Egitilmis insan
uyumlulastiriimis insandir, gunkl dunyanin igine daha iyi 'uyar'. Praksise (bilingli
eyleme) gevirirsek bu kavram ezenlerin amagclarina uygundur; ¢unku onlarin huzuru
insanlarin, ezenlerin yaratmig oldugu dunyaya ne Ol¢cude uyduklarina ve bu dunyayi
ne kadar az sorguladiklarina baglidir.” Sézlerinde belirttigi gibi okulun bu ve benzeri
yollarla 6grencilerin “uyumlu” bireyler olmalarini saglanma yonidnde ¢aba sarf ettigini

gOérmek mumkundur.

Bir 6grenci, okul diginda kiz erkek iligkilerinin nasil olmasi ve kizlarin nasil
davranmalari gerektigi ile ilgili gozlemlerini su sozlerle ifade etmektedir: “Genelde
okul iginde davraniglarimiz g6z 6nunde oldugu icin fazla sey yapmiyorlar ama
disariya ciktigimizda onlarda da bir telas oluyor. Mesela; gértyorlar durakta duran
kizlarin kahkahalarini, bunlara ‘dyle yapmayin’ diyorlar. ‘ilerde sizlerin daha iyi
anilmasini ister misiniz?’ diyorlar. Bizde ‘evet’ diyoruz. Erkek arkadaslar disaridan
arabayla aliyorlar, bunlarla konusuyorlar. Bence mantikl konusuyorlar’ (12GS11),
10Yi13 ise okulun erkeklerle olan iliskilerde seviyeli davraniimasi gerektigi égitlerine

13

vurgu yaparken: ‘0gle arasi parka gitmememizi’ soylerler, ‘uzak yerlere
gitmememizi’ séylerler, ‘karsi cinsiyetlere karsi seviyeli davranmamizi’ soylerler, ‘saka
falan yapmamizi istemezler’, ‘cikislarda direk evimize gitmemizi’ isterler” diyerek okul
disinda da okulun miidahaleci tavrina dikkat ¢ekmektedir. 12GU12 okulun bu
konudaki tavrini hakl buldugunu ve nasil igsellestirdigini su sekilde ifade etmektedir:
“Erkeklerle samimi olmamak, seviyeni belirlemek konusunda o&gutler veriyorlar.
Kizsan her zaman dikkat etmen gerekiyor. Ben gayet mantikli buluyorum.
Durusumuz yuartydsimuiz. Mesela ‘yolda yuriyorsan bir insana gulmeyerek, suratini
asarak ¢cok boyun egmeyerek dik yarumemizi’ soyluyorlar ¢inkd kendine 6zguvenin
oldugunu belli etmek icin. “Yolda sakalagmayin, gulismeyin’ gibisinden seyler.

Kizlarin erkeklerle gezmeleri ceza almalarina neden oluyor. Ben &gretmenlerimin
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hakli oldugunu ddgtintiyorum” bu sézler- kisinin 12. Sinif ddrencisi oldugu g6z énline
alindiginda, okulun kizlarin toplumsal cinsiyet rollerini benimsemelerinde riza
uretmenin yani hegemonya kurmanin etkisini anlamamizi kolaylagtirmasi agisindan
bulgular sunmaktadir. Tam bir igeriime haliyle yapilanlarin hakli ve mantikli
bulundugu ve ona uygun davranildigi soylenebilir. Benzer bir durum okulun bir kiz
olarak onlardan bekledikleri ile ilgilidir. Bu duruma 12YI9: “6ncelikle sagdaki soldaki
erkeklere bakmamali”, 9CG16: “ duzenli, tertipli sonra kafasi sevgiliye gitmemeli”,
9Yi18: “ ciddi olmali, okula uymalari. Mesela; sevgili ediyorlar kopuyorlar dersten.
Bunlar olmamali”, 9M19: “erkeklerle bulusmamali, onlara kanmamali. Sadece
davranacagl su erkeklerle bulugsmasin. Bu okulda bir kiz burada erkeklerle
bulusmayacak, sevgilileri ile bulup disari ¢cikmayacak”, 9M20: “terbiyeli olacak,
sevgilisi olmayacak” diyerek ve kendilerini de bu 6zelliklere uygun tanimlayarak bir
kizin erkeklere karsi nasil davranmasi gerektigini ve davraniglarini da bu 6zeliklere

gore sekillendirdiklerini belirtmektedirler.

Besinci olarak, okulda toplumsal cinsiyet rollerinin olusturulmasinda,
pekistiriimesinde ve surdurilmesinde ¢ok 6nemli rol oynayan konulardan biri de
“saygl” kavrami ile ilgilidir. Katihmcilarin tamami bir kizin saygili olmasi gerektigi ve
buna uygun bir seklide davrandiklarini ifade etmislerdir. 11Yi6: “saygili olmali, ben
okulda digariya gore daha saygiliyim, daha hanim hanimcigim, saygiliyim”, 9M20:
“terbiyeli olmali, 6gretmenlerine kargi saygili olacak. Ben, diger arkadaslarima gore
onlardan daha ¢ok agirbagliyim ve terbiyeli bir kizim 6gretmenlerime saygiliyim”,
12CG12: “davranis konusunda 6gretmenlere saygili olmali, 6gretmeniyle arasindaki
mesafe. Ben mesela 6gretmen benim hosuma gitmeyecek bir sey olursa susar
kalirm ben boyle davranirim. Boyle olmali bence”, 12GS11: “saygili olmali ben
blayuklerime saygiliyim” diyerek saygili olmanin onlar i¢in ne kadar dnemli oldugunu

vurgulamaktadirlar.

Altinci  olarak, okulda toplumsal cinsiyet rollerinin olusturulmasinda,
pekistiriimesinde ve surdurilmesinde ¢ok 6nemli rol oynayan konulardan biri de
davranis kaliplari ile ilgilidir. Bu okulda okuyan bir kiz 6grenci nasil olmali sorusuna
11GU4: “kiz dedigin oturakli olmali. Oturakliyr da biraktim kizh@ini bilsin yani! dyle
davranmak isteseydin erkek olurdun!”, 11Yi7: “kiz meslek de okudugumuz igin ahlak

diizeyi diizgiin olmali, ahlakli olmali, davranislarina dikkat etmeli”, 12Yi9: “kibar
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olmali, kiz sonugta”, 12GS11: “bazi kizlar var kendilerini gok asagiliyorlar, bir erkege
kargl acayip asagiliyorlar. Hanimefendi olmalarini isterdim, herkesin saygisi olmasini
isterdim, okulumuzun adinin daha da yiukselmesini isterdim. Kéti anlamda degil de
iyi anlamda” 12GU12: “ bir kere ciddi olmali kiz meslek oldugu igin. Okulda ki kizlara
gore olgun oldugumu dusunudyorum agikgasl. Cocukga civik hareketlerim yok. Onlar
biraz daha civik hayatin laylaylomu”, 9GU17: “ saygili, diizgiin, okul kurallarina uyan,
tertipli, dizenli olmali, erkeklerin yaninda edepli olmali”, 9Yi18: “daha ciddi olmal”,
9M20: “ buradaki arkadaslarim arsiz o yuzden yakin gérmuyorum... Terbiyeli olmall.
Bazi kizlar gok terbiyesiz. Benim hoguma gitmiyor, saygili olmali. Ben agirbaslyim
terbiyeliyim ve 6gretmenlerime saygiliyim” sozleri okulun beklentilerinin neler oldugu
konusunda bulgular sunmakla birlikte bu beklentilerin kiz 6grenciler tarafindan

icsellestirildigi ve bu 6zelliklere uygun davranmaya calistiklari goriimektedir.

Kibar olma kiz 6grencilerin fiziksel 6zellikleri ile de iligkilendirilmektedir. Mudur
tarafindan kiz égrencilerin zayif, kibar ve narin olmalar istenmektedir. Kibar olmanin

bir gereginin de zayif olmakla iligkilendiriimesini 6rneklendirecek olursak:

Bizim kizlar hep vyiyorlar kantinden. Iki tane simit, bir tane ayran aliyorlar ve bu
cok kilo yapiyor. Mudir o konuda konusuyor ‘kibar olun, tath olun, sisman
olmayin vermeniz ¢ok zor olur’ hani bu konularda konuguyor. Mudurun tek
derdi zaten sey ‘kilo aliyorlar filan’ diye ¢unku istiyor ki o da bizim iyiligimiz igin

dugunuyor zayif olalim, kibar olalim diye (12GS11).

Okulda ogretmenlerin 6nem verdigi konular da bu Ozelliklere paralellik
gOstermektedir. 9M19: “okulda 6gretmenlerim ‘hanim hanim davran, kibar davran’
diyorlar. Bence dogru” , 12YIi9: “okulda davranis olarak ‘kiz olun biraz, edepli olun’
diyorlar”’, 12GS11: “davranis olarak saygi ilk basta onlar i¢cin 6nemli olan. Bir sey
isteyecegin zaman saygili bir dgrenciysen hemen vyapiyorlar’, 10Yi13: “kizlar
genellikle mditevazi, oturakli, akilli olur. Ona gore davranin” diyerek okulun bu
konudaki tavrini acida c¢ikarmaktadirlar. Bu baglamda egitim sisteminin, itaatkar,
sorgulamayan, istenilene uygun davranan ve boyun egden bireyler yetistirme yonunde
bir egilimde bulundugu g6z 6nune alindiginda bu durumdan her iki cinsten bireyleri
bu ozellikleri ile etkilenmekle birlikte kiz 6grenciler igin  “saygili olma” kavrami

yasantilarini farkli anlamlandirmalarina da yol agmaktadir. Saygili olmak kavraminin
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ici bir kizin nasil davranmasi gerektigi ile doldurulmakta ve toplumsal cinsiyet
kimliginin bir kismini da bu 6zellikler olusturmaktadir. Bu sekilde anlamlandirilan bir
yasanti da kizlar igin sessiz sakin olmanin, edepli olmanin, ahlakli olmanin, agirbasli
olmanin, oturakh olmanin, hanimefendi olmanin, kibar olmanin bir geredi haline
gelmektedir. Bu kavramlarla gerek toplum ile gerek okul tarafindan hayatlari
doldurulan, kisilikleri olusturulan kiz Ogrenciler sessiz ve gugslz kalmakta ve
Oznelesmelerinin  onundeki en buyuk engellerden biri haline gelmektedir. Bu
ozellikleri gostermeyenler ya da reddedenler terbiyesiz, saygisiz, edepsiz, arsiz vb.
adlandirmalarla diglanmaktadir. Bunun yani sira okulda, bir kisiye iliskin genel bir
izlenimin veya kisinin dikkat c¢eken tek bir kigilik 6zelliginin, ona iligkin baska
degerlendirmelerini etkileme egilimi ile tanimlanan bir tir yargi hatasi olan “hale
etkisi” (halo effect) olarak adlandirilan kavramla aciklanabilecek bir durumda
yasanmaktadir. Saygili, agirbagl, uysal, sessiz, sakin vb. Ozellikler gosteren kiz
ogrenciler 6gretmenler tarafindan sevilmekte ve ders basarilarinda bu durum etkili
olmaktadir. 12GS11, “6gretmenlerinin sinav yaptiklari halde sinavi izlemediklerini ve
saygili, hanimefendi vb. 0&zelliklere gore 6gdretmenlerinin onlari degerlendirdigi”
yonundeki sozleri ya da 12CG10, “ben kurallara uyan bir 6grenciyim ve saygiliyim
ogretmenlerim beni ¢ok sever’ seklindeki sozleri okulun bu konuda nasil bir tutum

sergiledigi konusunu anlamamizi kolaylastirmaktadir.

Okulda kiz 6grencilerin nasil davranmalari gerektidi ile ilgili diger bir konu da
oturuglari ile ilgilidir. Okul alani igerisinde -sinif, kantin vb.- kizlar égretmenleri

tarafindan el g6z hareketleriyle ya da “duzglin oturun”, “oturusunuza dikkat edin”
seklinde soOzlerle uyariimaktadir. Bu durum ile ilgili édretmenlerinin beklentilerini
12GU12: “Egilip kalkmama, eteginin boyuna dikkat etme konusunda o6gitlerde
bulunuyorlar... Kizsan her zaman dikkat etmen gerekiyor...Sinifta niye O0yle
oturuyorsun. Mesela; etekleyiz, sinifta hep kiz var dikkat etmiyoruz ¢unku etrafin kiz
rahat davraniyorsun, evinde gibisin erkek olmadigi icin. Birden 6gretmen giriyor ‘ne
kadar kiz olursa olsun dikkat etmen gerektigini’ sdyliyor. Clnku artik bir sire sonra
alistyorsun ve hep o sekilde oturuyorsun, o sekilde davraniyorsun herkesin yaninda”,
17Yi7 ise “Ahlakli olmamizi dngdriiyorlar. Sonucta kiz olarak daha edepli, adapli
olmamiz lazim. Karsi taraf iginde, gevre icinde. O ylzden hep davraniglarimiz
bakimindan oturup kalkmamiz bakimindan 6gutlerde bulunuyorlar” seklinde ifade

etmektedirler.
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Okulda kiz 6grencilerin nasil davranmalari gerektigi ile ilgili diger bir konu da
sakalasma ve el kol hareketleridir. Gérusiilen dgrencilerden 11CG2, 10Yi13, 9GU17,
12GU12 ogretmenlerinin “sagma sapan hareketler yapmayin, el kol sakalar
yapmayin. Bunlar bir kiza yakismaz®’ seklinde o6gutlerde bulunduklarini ifade
etmiglerdir. Ayrica bu o6gutlerin dogru ve mantikh oldugunu ve 6gretmenlerini hakli
bulduklarini bir kizin agir olmasi gerektigini, yerini seviyesini bilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu ve buna benzer resmi sdylemlerle, gizli mufredatla kiz égrencilerin
davraniglari denetlenmektedir. Okul idaresi ve ogretmenler kendileri tarafindan
olusturduklari ve 6grencilere dayattiklari okul kurallarina ve “bir kiza yakismadigr”
gerekgesiyle “uygun” gérmedikleri davraniglarin yapilmamasi yonundeki uyarilara kiz
dgrencilerin itirazsiz uymasini beklemektedirler. itiraz edenler ya da ézellikle bazi
kurallara uymayanlar- kavga, kilik kiyafet, sa¢, makyaj, kufur, sigara vb.- disipline
gonderilmekte ve cgesitli cezalar alabilmektedir. Bazen de ceza alinmasa bile s6zll
uyarilarla ya da hareketlerle nasil biri olacaklari hatirlatiimaktadir. Bu durumu 12Yi9

su sekilde ifade etmektedir : “ ‘Bagira bagira konusmayin, kiz olun, biraz edepli olun’
diyorlar. Bir tane kiz yirtik pantolonla gelmisti disipline géndermiglerdi onu. Surada bir
kizi gekmisler bu sabah asiri derecede makyajliydi far falan surmusti. Koridorlarda
badira bagira birbirlerine kuftr ediyorlar hocalar uyariyor sirekli ‘siz kizsiniz’ falan
diyorlar” Bu baglamda toplumsal cinsiyet rolleri okulun kurallari icine yerlesmis ve bu
rollere uygun davrananlar ya da benimseyenler acgisindan sorun olmazken itiraz
edenler gesitli adlandirmalarla ayiplanmakta, uyariimakta, cezalandiriimakta ya da
yaftalanmaktadir. Gériisme yapilan dgrencilerin tamami bu durumu hakh gérmekte
ve onaylamaktadirlar. Bu baglamda Freire’nin (2008) “Ezilenlerin kendilerini, ezenlere
ait olan ‘seyler’ gibi hissetmeleri, dinya ve kendi haklarindaki goruglerinin gercek
olmayisiyla ilgilidir. Ezenler icin olmak, sahip olmaktir, ezilenler icin varolussal
tecrubelerinin belirli bir noktasinda olmak, ezene benzemek degildir; fakat ezenin
altinda olmaktir, ona badimli olmaktir. Dolayisiyla ezilenler duygusal olarak
bagimlidirlar.” s6zlerinde vurguladigi gibi kiz 6grencilerin duygusal olarak ezenlerine
badimli oldugu sdylenebilir. Sonugta bu yolla kiz 6grenciler bir kizin nasil davranmasi
gerektigi ile ilgili bilgilerini okul yoluyla pekistirmekte, mesrulagtirmakta ve yeni roller
ekleyerek toplumsal cinsiyet rollerine uygun davranan kisiler haline geldiklerini
sdylemek mumkuandur. Burada isleyen surecin kisilerin “seylestiriimeleri” bagka bir

deyisle “nesnelestiriimeleri” streci oldugu sdylenebilir.
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Yedinci ve son olarak, okulda toplumsal cinsiyet rollerinin olusturuimasinda,
pekistiriimesinde ve surdurilmesinde ¢ok 6nemli rol oynayan konulardan biri de
okulda yurutulen islerde kiz 6grencilere “toplumsal cinsiyet rollerine uygun” gorevler
verilmesidir. Atolye temizligi, ndbetciyken ¢cay goturup getirme, servis, yemek yapma,
bulagik yikama, panolarin diuzenlenmesi vb. iglerin yuratilmesinde kiz ogrenciler
yardimci olmaktadirlar. Bu durumdan rahatsizligini bir 6grenci yasadigi bir olaydan
yola cikarak su sekilde ifade etmektedir: “Atdlyede bulasik yikaniyor, hocalarin
bulagigl. Ben sonugta 6grenciyim, kim yikarsa yikasin! ama ben ylkamam. Gegen
gun bana sey dediler: Hocanin bir tanesi ¢agirdi, ‘atolyeye bir girsene’ dedi. Onlarin
kullandigi atdlyeye.‘Ne oldu hocam’ dedim. ‘bi gider misin?’ dedi. Gulerek! ‘bulagik’
dedi. ‘Ben buraya temizlik¢i ya da hademe olarak gelmedim. Ben buraya 6grenci
olarak geldim’ dedim. ‘O yuzden, dgrenci olarak geldigim igin ben yikayamam kusura
bakmayin hocam’ dedim tekrar arkami dondum igeri gittim. Hani buna tavir aldim
sanmiglar. Bu ailemin kulagina kadar gitti’ (11GS14). ifadeden de anlasildigi gibi bu

tarz isleri yapip yapmamak sikayet konusu dahi olabiliyor.

Kiz ogrenciler okulda atblyelerin temizlenmesinde aktif olarak gorev
almaktadirlar. Her bolum kendi atOlyesini temizlemektedir. Atdlyesi olmayanlar ise
sinif temizligini kendileri yapmaktadirlar. Katihmcilarin tamami atdlye temizligini
kendilerinin yaptigini belirtmiglerdir. 11GS14: “Mesela; ‘temizlik malzemesi alinacak’
dediler. Hani tamam qittik hocalar beni de goéturdiu, hep birlikte aldik. O gun oldu,
temizlik yapilacak. Hoca benim boyum uzun oldugu igin, en yakin arkadasimin da
boyu uzun oldudu icin bize yikama setini veriyor dolaplari veriyor. Once camlarla
dolaplar verdi, ‘masalarin Ustlni temizleyin’ dedi. Ben dedim ki: ‘hocam yikama seti
duruyor kimseye vermediniz’ ‘size az is verdim onlari da yapin’ deyince ben de direk
dedim ki ‘istiyorsaniz evinize de g¢agirin!’ ikimiz iki yerden hizlica bitirdikten sonra
gittik iceri oturduk. Direk sey diyor: ‘ne ¢abuk bitirdiniz bakacagim’ dedi. Ben de ‘gidip
bakabilirsiniz’ dedim” seklinde ifade etmistir. Bu ifadeden de anlasilacagi lizere atdlye
temizliginin kiz 6grenciler Gzerinde bir baski ve denetleme araci olarak da kullanildigi
sOylenebilir. 10GS3 ise “Mesela devamli yaptigimiz sey temizlik. Atdlyede isimiz
bittigi zaman atoOlyeyi temizliyoruz... Duzenleme oldugu zaman ya da bir temizlik
oldugu zaman yardimci oluyoruz. Kermeslerde masa tezgah ¢ogunun baslarinda

kizlar durur, bilezik yapip satariz. Nobet¢i oldugumuzda gay getiririz hocalarimiza.
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Panolari 9. Sinifta duzenlerdim” 10GS3 un son s6zlerinden de anlagilacagi gibi diger
bir konu da nodbetgi olduklari zaman ogretmenlere gay getirip goturme isidir. Bu
durumu 11CG1: “ndbetciyken g¢ay falan onlari yapiyoruz. Nobetgiyken her katta bir
ogrenci duruyor, hocalarin soéyledikleri isleri yapiyoruz” seklinde ifade etmistir.
Okulda yiyecek icecek hizmetleri boluminde okuyan 6grenciler bu konuda en belirgin
isleri yapmaktadirlar. Ozellikle 11. Sinifta haftanin bir giinini yemek, temizlik ve
bulasik i¢in ayirmaktadirlar. Okulda her 6glen yemek veriimekte bu is igin yiyecek
icecek hizmetleri 6grencileri gdreviendiriimektedir. 12Yi9: “Burada yemek verildiginde
bizi gorevlendiriyorlar. Mesela; bugun yemek var. Servis yapmak igin yiyecek icecek
bolimuanan ogrencileri gorevilendirilir. Ek staj gibi bir sey. 11. Sinifta Pazartesi glnleri
derse girmiyorduk direk servis agiyorduk, masayl hazirliyorduk sonra yemek
geliyordu bitiyordu sonra topluyorduk, odalari temizliyorduk, iyice yerleri paspaslayip
cikiyorduk. Her pazartesimiz bdyle gegiyordu” diger gunlerde ise yine ayni bolumden
dgrenciler gorevlendiriimekte ve bu igleri yapmaktadirlar. Bu durumu 11Yi6: “Cay
gétirme isi bizim isimiz servisci oldugumuz icin. Ogretmenlerimize servis yapariz,
yemekhaneye ¢cay konur mudure hanim gay isterse servis o6grencileri goturuar. Yemek
atolyede hangi sinif gorevliyse onlar yapar. Ustalarla beraber bulasiklar yikariz,
temizlik paspas atmasi falan ustalarla birlikte yapiyoruz. Onun stajyeri gibi bir seyiz
orada” diyerek ifade etmektedir. Katilimcilarin ifadelerinden de anlasilacagi gibi
okuldaki islerin yuaratulmesinde kizlarin ve erkeklerin emeginden farkli yollarla
yararlaniimaktadir. Temizlik vb. islerde daha c¢ok kiz o6grencilerin, fiziksel gug
gerektiren tagima vb. islerde ise erkek 6grencilerin emeginden yararlaniimaktadir. Bu
baglamda okulun evdeki cinsiyetci isbolumUnun yeniden Uretimine katki sagladigi
soylenebilir. Bu baglamda katilimcilarin kultirel sermayelerinin de toplumsal cinsiyet
rollerine uygun bir sekilde geleneksel kadinlik rollerine yonelik olusturuldugu

sdylenebilir.

Okulda geleneksel cinsiyet rollerine gore ayrisan bolumlerin neredeyse
tamaminda kiz 6grencilerin 6grenim gordugu ve buna uygun roller 6grendikleri ve
ogrencilerin geleneksel cinsiyet rollerine gbre meslek programlarina ayrigsmasi
sonucunda mesleki egitimin toplumsal cinsiyet rollerini pekistirdigi gorulmektedir.
Katilimcilarin verdigi bilgiler 1s1ginda ogrencilerin bu roller disinda becerilerini
gelistiremedikleri sGylenebilir. Sonugta kiz 6grenciler bu kaliplara uygun davranmakta

ve toplumsal cinsiyet kimlikleri bu davranigslara uygun sekilde inga edilmektedir. Bu
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baglamda okulda toplumsal cinsiyet kimliginin pekistiriimesinde, surdurilmesinde,

olusturulmasinda ve yeniden uretiimesinde onemli bir rol Ustlendigi soylenebilir.

“Sizce ders kitaplarinizda ya da okulda anlatilanlarda kadinlara yonelik
ayrimcilik yapildigini disuniyor musunuz? Boyle bir olayla karsilastiysaniz (ya da bir
ornek) anlatabilir misin? Bu tlr durumlara nasil tepki veriyorsunuz?” sorusuna
katilimcilarin tamami hayir yanitini vermistir. Oysaki kiz meslek lisesi ders kitaplari
incelendiginde ders kitaplarinin kadinlarin geleneksel kadinlik rollerini vurguladigini
sOylemek ve metinlerin igeriklerine bakildiginda cinsiyet¢i soylemlere rastlamak
mumkundur. Bunun yani sira elde edilen bulgular incelendiginde de okulda toplumsal
cinsiyet rollerinin Uretildigini sdylemek mumkindir. Bu baglamda katilimcilarin bu
durumun farkinda ya da bilincinde olmadiklari sdylenebilir. Freire’'nin (2008)
“gerceklige gomulmus haldeki ezilenler gorintusuni igsellestirdikleri ezenlerin
cikarlarina hizmet eden ‘duzen’i acik secgik goremezler” ifadesinde belirttigi gibi kiz
ogrencilerin toplumsal cinsiyet rollerini i¢csellestirdikleri ve bu durumun kendileri i¢in
ayrimciliga neden oldugunu gdrememektedirler. Bu durumda okulun toplumsal
cinsiyet rol ve kimliginin insasinda hegemonya olusturarak kiz 6grencilere bu rolleri
benimsettigi baska bir deyigle katilimcilarin da rizalarinin alindigi bir stre¢ oldugunu

soylemek mumkunddar.

Tum bu bulgular 1siginda okul yoluyla kiz 6grencilere ideoloji yoluyla yani
ogrencilerin zihninde “bir kiza yakigir sekilde” gibi sdylemlerle toplumsal cinsiyet
rollerine uygun bir sekilde nasil davraniimasi gerektidi ile ilgili egemen olan fikirler ve
dusunceler olusturularak kiz ogrencilerin buna uygun davranmalarinin saglandigi
soylenebilir. Genel olarak kiz o6grenciler kendileri de egemen ideolojiye gore
dugundukleri icin bu rolleri yerine getirirken ya da 6grenirken rahatsizlik duymamakta

aksine bu yonde beklenti kurmaktadirlar.

Okuldaki baskin eril kiltir yoluyla kizlarin ve erkeklerin nasil davranmalari
gerektigi ile ilgili ortak bir dinya goristu saglamak amaciyla okulda sembollerin,
isaretlerin vb. anlamlari kizlarin ikincil bir cinsiyet olarak goérulmesi dogrultusunda
duzenlenmeye calisildigl sdylenebilir. Bu baglamda toplumsal cinsiyet rolleri, okulda
aclk ya da gizli bir sekilde igleyerek toplumsal cinsiyet rollerinden dolayi ezilen,

esitsizlige ya da ayrimcihiga ugrayan kiz 6grencilerin bu durumu cinsiyetlerinden
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dolay! “eksiklik ya da bireysel yetersizlik” sonucu gormelerini sagladigi soylenebilir.
Baska bir deyisle kiz 6grencilerin okulda baskin olan eril kultur tarafindan toplumsal
cinsiyet rollerine uygun bir sekilde yetigtirimeye calisildigl sdylenebilir. Ancak baskin
kaltrin higbir zaman ast kudltur gruplarn GOzerinde tam kontrol kurmayi
basaramadigini dusunursek okulda bu anlamda baskin eril kiltire karsi bir mucadele

ve direnis oldugunu da soyleyebiliriz.

Bu arastirmanin kiz meslek liselerinde toplumsal cinsiyet rollerinin yeniden
uretildigine dair bulgulari Aksoy’'un (2011) “yoksullar icin mesleki ortadgretimin
catismaci bir yorumu”, Tan’in (2011) toplumsal cinsiyet sosyolojisi adli kitabin
icindeki “toplumsal cinsiyet esitsizliklerinin egitimdeki izdisumleri”, Sayilan’in (2012)

“toplumsal cinsiyet ve egitim” adli yazisinda sdyledikleri ile paralellik gostermektedir.

Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Uretilmesi ve Siirdiiriilmesi Baglaminda

Giindelik Yagam ile Okul Yasantilari Arasindaki iliskilerin Yorumlanmasi

Katiimcilarin gindelik yasantilari i¢cinde okul, oldukga 6nemli bir yere sahiptir.
Bolumlerinde aldiklari egitimin yani sira gizli mifredat yoluyla okulda 6gretilen saygi,
temizlik, hanimefendi olma, agirbash olma, kilik kiyafet, edepli olma vb. kavramlarin
ogrencilerin okul digindaki yasantisinda da devam ettigi ve bu 6zelliklere uygun
bireyler olarak yetistirimeye calistiklari gorulmektedir. Toplumsal cinsiyet rolleri
arasinda sayabilecegimiz yemek yapimi, temizlik, dikis vb. gibi islerin okulda
bélimlere gore ogrenciler tarafindan 6grenildigi ve gundelik yasantilarinda da bu
ogrendiklerini kullandiklari gorulmektedir. Katiimcilarin ifadeleri ile bu durumu

orneklendirecek olursak:

Davranislarim. Evde yemek yapiminda, tatli yapiminda sorumluluk sahibi
olmami sagladi. Bolumum bana, evlendigimde yemek yapmak icin -evde
ogrenemediysem tabi- burada 6grenip, esimin evinde yapma konusunda katki
saglayacagini diisiiniyorum (11Yi7).

(okulda) Surada sunu yapin, burada bunu yapin gibisinden ders digi baska

seyler soOyledikleri zaman disarida da isimize yarayabiliyor bunlar. Bu tur
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seyler. Saygl mesela en basitinden. Bir yerin yirtiliyor ya da bir seyin eskiyor
mesela ama onu seviyorsun. Bir yerini keserek, dikerek bagka bir sekle
sokabiliyorsun, kendine bir seyler tasarlayabiliyorsun... Evlendigim zaman, bir
kadin oldugum igin igime yarayacak seyler ogreniyorum. Dikig, nakis
(12GU12).

Mesela okulda kazandigim saygi seviyesi ¢ok isime yariyor benim. Yiyecekleri

evde de yapiyorum, servis falan. Cevreme karsi daha saygiliyim (11Yi6).

Dikis dikmeyi hi¢ bilmiyordum mesela ben. Annem derdi “dik sunu, dik sunu!”
Ben dikmem yani. Ama bu bdélime gelince 6grendim bir seyler kendim
yapabiliyorum. Evdeki dikis iglerini bana yaptiriyorlar. Erkede yakisacak hali
yok! bence kiz da daha normal oluyor (10GUS8).

Ogretmenlerimiz bize glizel konusmay! anlatiyor, nasil konusacagimizi. Orada
da kendini gosteriyorsun direk... Bélimimde 6gdrendiklerim mesela; burada bir

pasta yapiyorum evde de gidip yapiyorum (12Yi9).

Yiyecek icecekte 06grendigim yemekleri falan evde uygulayabiliyorum.

Gosterilen temizlikleri evde yapabiliyorum (10Yi13).

Okulda gizli mufredat yoluyla ve resmi sdylemlerle bir kizin “erkeklerle olan
iligkileri, ahlakli, edepli, agirbagl, saygili olmasi gerektigi, sessiz, konusmasina ve
ses tonuna dikkat etmesi gerektigi, kihk kiyafetinin nasil olmasi gerektigi vb.”
konularda ailenin istegi ve verdigi ogutler konusunda paralellik gortulmektedir.
Katilimcilarin ailelerinin verdigi 6Jltlerden bazilari katihmcilar tarafindan 10GUS:
“guzel davranislar edin. Kavga etme, dizgtn biri ol. Kiz olarak efendi ol, uyumlu o,
12YI9: “saygili olacaksin, kiz gibi davranacaksin. Sigaraymis, igkiymis bunlardan
uzak duracaksin. Sokakta bagira bagira konusmamali, kilik kiyafetine dikkat etmeli”,
10CG15: “nazik, kibar, kiz gibi narin bir kisi olmam isterler. Cevremdekilerle
diyalogum olsun, kiyafetlerim olsun edepli olmamu isterler’, 9GU17: “diizgiin, saygill,
kimseyle kavga etmememi, tertipli olma, edeli davranma. Kiz gibi davranma yani.
Erkeklerle sagma sapan hareketlerde bulunmamamiz gerekir’, 9Yi18: “kétl
konusmamami, iyi aligkanliklar, saygi, bir kiza yakigir bir sekilde. Duzenli, nerde ne
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yapacagini bilen”, 9M19: “toplum benim davraniglarimla iyi bir kiz olmami istiyor.
Ailem benim kibar, hanim olmami istiyor” seklinde ifade edilmektedir. Ogrencilerin bu
ogutleri i¢sellestirdikleri ve bu sekilde davranmaya caligtiklari gorulmektedir. Bu

durumu katilimcilarin dusunceleri ile 6rneklendirecek olursak:

‘Ask megk gelip gegici seyler onlara bakma, akilli ol. Akillh ol derken,
erkeklere bakma o tarz seyler sevgili durumu, saygili ol disarida pek fazla
gezme disarida gezerken yuksek sesle konusma, bagirma. Kiz gibi davran,
agir ol diyorlar.” Bir kiz agir olmali, her pist pist diyene bakmamali, mesafeli
olmali, ciddi olmali. Kiz ile erkek ayni degildir. Kizin daha farkli davranmasi
gerekir (11CG2).

Bir kadin daha hanimefendi olmali, kendine dikkat etmeli ¢odu konuda.
Mesela bir kadin kendini bilmeli, efendi olmali (10GS3).

Ik basta saygi, edebini bilecek, oturmasini-kalkmasini bilecek, bir insanla

konusurken ses tonunu ayarlayacak (11YI6).

Diger taraftan toplumun ve ailenin de beklentilerinden bir kismi da kizlarin
kiyafetlerinin nasil olmasi gerektigi ile ilgilidir. Bu durum o&grenci sdylemlerinde
“‘pbabam ‘Abidinpasa, Akdere gibi yerlerde bdyle seyler giyme’ diyor. Tatile gideriz
istedigini yap...” (11GU4), “kiyafetlerimi cok acik giymeme kizarlar’ (11Yi7), “bir kiz
gibi davran... Kilik kiyafetine dikkat et” (12YI9), “ kiz gibi narin biri olmami ister...
Kilik kiyafetim olsun, edepli olmami isterler” (10CG15) seklinde ifade edilmistir. Bu
durumda da okulda 6grencilere verilen 6gutler, ailenin ve toplumun beklentileri ve kiz

ogrencilerin gorusleri arasinda bir paralellik géraimektedir.

Toplumun ve ailenin de beklentilerinden bir kismi da kizlarin konusmalarinin
nasil olmasi gerektigi ile ilgilidir bu durum &grenci sdylemlerinde “ ilk basta ailem,
ogretmenlerime ¢ok saygili olmami istiyor. Kotu s6z falan hig istemiyorlar. Bunlari
elimden geldigi kadariyla yapmaya calisiyorum” (9Yi18), “ konusma tarzi, gayet saygi
cergevesi igcinde (olacak). Agzimdan c¢ikan butin kelimelere dikkat etmemi ister
ailem” (12GU12), “kiz gibi davranacaksin. Bir kiz sokakta bagira bagira

konugmamali, kiifir etmemeli” (12YI9), “ilk basta tabii ki saygi, sevgi, diksiyon... Bir
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insanla konusurken ses tonunu kontrol etme” (11Yi6) seklinde ifade edilmistir. Bu
durumda okulda 6grencilere verilen 6gutler, ailenin ve toplumun beklentileri ve kiz

ogrencilerin gorugleri arasinda bir paralellik gorulmektedir.

Ailenin beklentilerinden bir kismi da kizlarin ev iglerinin yapilmasinda anneye
yardimci olmalari yénindedir. 11CG1: “anneme yardim etmem”, 11GU4: “yatagini
topla, odani topla, mutfagi toparla, bulasiklari makineye diz”, 10Yi13: “hafta sonlari
evde ¢ok otururum. Annem ona ¢ok kizar. ‘Bir ise yardim et’ der” 9Yi18: “annem, ona
yardim etmemi ¢ok istiyor. Ben, derslerim falan oluyor bazen de canim istemiyor
yapmak. Anneme yardim etmek istemiyorum. Buna ¢ok asiri derecede kiziyor. Hani
siddet falan degilde, kiziyor yani” diyerek ailenin beklentisinin kiz olmanin bu tarz
isleri yapmay! gerektirdigi yonindeki goristnu ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilarin
tamaminin evinde klasik diyebilecegimiz bir is bolumunun varhgi dikkat gekmektedir.
Anne genellikle temizlik, bulasik, yemek vb. igleri yaparken baba disarida ¢alismakta
evde ise daha ¢ok tamirat iglerini yapmaktadir. Evde yasayan diger erkekler -agabey,
erkek kardes- babaya yardim ederken kizlar —abla, kiz kardes- anneye yardimci
olmaktadir. Bu duruma katilimcilardan 11GU4: “butin igleri ben yapiyorum. Yemek
bulasik vs. ajabeyime sdylemezler bana sdylerler. is bélumu yok”, 11Yi7: “agabeyim
bile as¢l olmasina ragmen anneme yardim etmez. Cok yardim edeceklerini (baba ve
agabey), is bolimu yapacaklarini sanmiyorum. Annem yemek, temizlik. Biz yardim
ederiz ablamla. Babam, tamirat daha cok. Erkek isi, elektrik falan filan”, 10Yi13:
“genellikle evdeki isleri annem yapar, ben yardim ederim. Babam kesilecek odun
varsa onlari yapar, bahgeyi duzenler, elektrikle ilgili sorun olursa onlari yapar”
12GU12: “evin gecimini babam saglar. Annem evi temizler, yemegimizi yapar. Ben,
anneme yardim ederim. Erkek kardesim hazirci, hi¢bir sey yapmaz” seklinde ifade
etmistir. Bu baglamda katilimcilar kiz ¢ocuk olarak erkek kardesinden daha fazla ev
islerine yardimci olmakta anneler es olarak ailede esine nazaran ikincil bir konumda
bulunmakta ve kadin olarak ev islerinde daha oOzverili davranmasi beklenmektedir.
12GS11: “annem ¢alistigi icin yemekleri yapiyor, dolaba koyuyor. Ben pigiriyorum. O
konuda yardim ediyor. Annem de sabahlari ¢alisiyor. Ondan 6nce ben gidersem evi
ben topluyorum, o giderse o topluyor. Pazartesi-sali annemin pazari olmadigi igin
evde o yapiyor” ifadesinden de anlasilacagi gibi kadinin galistigi durumlarda bile
mesledinin yani sira ev isleri ve ¢ocuk yetistirme sorumluluklarini da surdirmesi

istenmektedir.
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Arastirmanin kiz gocuklarina ev iglerini kadinlarin yapmasi gerektigi ve bunun
evde 6gretildigi ile ilgili bulgulari Kalayci, Hayirsever ve Ozcan’in (2012) arastirma

bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Glndelik yasamda katihmcilarin maruz kaldigr cinsiyet ayirimcihginin
kapsamina; 6zgur davranma Kkisitliigi, giyim, konusma ve davraniglarina 6zen
gosterme zorunlulugu ile kendini ifade etmedeki sinirlamalar girmektedir. Ortaya
¢cikan bulgulara bakildiginda toplumsal cinsiyet kimliginin olusumunun ailede
basladigi, toplumda denetlendigi ve okulda baska boyutlar da eklenerek devam
ettirildigini sdylemek mumkundur. Bu baglamda okulun toplumsal cinsiyet kimliginin
olusumunda, pekistiriimesinde ve suirdartilmesinde “etkili” ve “basarih” bir rol
ustlendigi sOylenebilir. Ayrica ailenin, toplumun ve okulun toplumsal cinsiyet kimliginin
olusumunda ne kadar etkili oldugu konusunda baska arastirmalar yapmaya da ihtiyag

vardir.

Toplumsal Cinsiyet Rollerine iliskin Diisiinceler ve Gelecege iliskin

Beklentiler

Kiz dgrencilerin yasantilarinin igerisinde toplumsal cinsiyet rollerinin oldukca
onemli bir yeri vardir. Bu nedenle kiz 6grencilerin toplumsal cinsiyet rolleri ile ilgili
dusunceleri toplumsal cinsiyet rollerinin yasantilarina olan etkisini anlamlandirmak ve
kimlik olusumunda toplumsal cinsiyet rollerinin nasil bir etkide bulunduguna iligkin

bulgular verecektir.

Ogrencilerin toplumsal cinsiyet rolleri ile ilgili distincelerini belilemek amaciyla
yapilan goérusmelerde ortaya c¢ikan bulgulari ilk olarak kadinin aile ici is bolimundeki
bagka bir deyisle ailedeki rolu ile ilgili gorusler, ikinci olarak egitim yasantisi yoluyla
gelecek beklentilerinin toplumsal cinsiyet rollerinden nasil etkilendigine dair gorusler,
uclncu ve son olarak kadinin galisma yasamindaki yerine dair gorusler olarak Ug¢
baglik altinda toplamak mumkuanddr. Kadinin aile igindeki yerine dair bulgular
incelendiginde goriugsme yapilan kigilerin tamami kadinin ailedeki roline iligskin
dusunceleri kendi aile yasamlari igcindeki annenin rolleriyle ortisen yonde ortaya
ciktigi ve aile igindeki isbdlimunde kadinin rolinu ¢ocuk bakimi ile ilgilenen, temizlik,

bulasik, yemek vb. igleri yapmasi gereken, erkegin rolinu ise eve para getirmesi



175

gereken, evde tamirat vb. igleri yapmasi uygun olan kigiler olarak tanimlamiglar ve
evdeki isbodliminin buna uygun olarak yapilmasi gerektigini belirtmiglerdir. 10GUS:
“calismak erkege, ev hanimhidi kadinlara uygun”, 10Yi13: “kadinlara; temizlik, yemek
yapma, ¢ocuguyla ilgilenme, erkeklerin; evini gegindirmesi, caligmasi, sobali evde
yaslyorsa odununu kirma, iste evinde kapi falan kirildiysa onu tamir etme, televizyon
bozulduysa onu tamir etme” seklindeki ifadeler bu duruma 6rnek gdsterilebilir. 11CG2
ise “badana boya tarzi isleri kadinlarin yapmasi[na] pek taraftar degilim. Erkeklerde,
mesela ev temizligi yapmasini yakistiramiyorum. Onu da erkeklere yakistiramiyorum.
Erkegin cam silmesini falan yakistiramiyorum ona, yapmamali bence o sekilde
dugunuyorum. Bilmiyorum nedenini ama erkek yani kadin gibi olmasini istemem”
diyerek kadinlarin ve erkeklerin emeginden yararlanirken erkedin fiziksel gug
gerektiren igleri yapmasinin uygun oldugunu ev ve aile ile isleri yapmasinin uygun
olmadigini belirterek kadin ve erkege ait rolleri kesin sinirlarla ayirdigi gérilmektedir.
Katilimcilarin, kadinlara ve erkeklere ait rolleri kesin ¢izgilerle ayirmasinda
yasantilarinin ve deneyimlerinin etkili oldugu sdylenebilir. 12Yi9: “insaatcilik falan
erkeklere daha uygun. Ama boyle hafif isler kadinlara daha uygun. Cocuga erkek
bakamaz ama kadin bakar. ingaatta da kadin tugla tagiyamaz ama erkek tasir ¢linkii
erkekler daha kuvvetlidir, daha sinirlidir. Kadinlar daha yumusgaktir. Bir gocuga bir
erkegin bakmasi var, bir de kadinin bakmasi var. Erkek tutup dover neredeyse ama
kadin bakar yani”, 9GU17: “kadinlara; temizlik, yemek yapma erkeklere; ise gitme,
calisma yani erkeklerin pek ev islerine elleri yatkin olmayabiliyor ama olanlar da var.
Kadinlarda, erkek igleri gu¢ gerektirebilir, zor olabilir ondan dolay!” diyerek kigilerin
“‘duygusal” ve fiziksel 6zellikleri ile yapacaklari is arasinda baglanti kurmaktadir.
Kadinlarin daha yumusak erkeklerin daha sinirli olduguna dair gorus de uretilmis bir
goérus oldugu goz onune alindiginda toplumsal cinsiyet rollerinin Kigilerin duygusal
Ozelliklerini de etkilediklerini sdylemek mumkundur. Bu baglamda erkek egemen
gorusun kendi degerlerini, normlarini ve hedeflerini kultirel istila yoluyla kadinlara
benimsetmede basarili oldugu sdylenebilir. Clnklu “erkek egemen gorusin basarili
olabilmesi i¢in kadinlarin erkeklerden daha zayif olduklari konusunda ikna edilmeleri
gerekir. Kadinlar kendilerini dedersiz saydiklar dlgude erkeklerin Ustunligund de
tanimak durumunda kalirlar” (Freire, 2008:129-130). Burada da kiz &grenciler
kendilerini erkeklerden daha zayif gérmektedirler. Bu nedenle erkeklerin dolayli

olarak da olsa Ustunlugunu tanidiklari soylenebilir.
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Aragtirmanin kadinlarin ve erkeklerin yapmasi gereken igler konusundaki
bulgulari Kalayci, Hayirsever ve Ozcan’'in (2012) arastirma bulgulari ile paralellik
gOstermektedir. Kadinlarin ve erkeklerin yapmalari gereken islerin fiziksel gug ile

iligkilendirildigi soylenebilir.

Egitim yasantisiyla gelecek beklentilerinin toplumsal cinsiyet rollerinden nasil
etkilendigine dair bulgular incelendiginde katilimcilarin bir kismi evlendikleri zaman
gocuk bakimi, yemek yapimi, dikis dikme gibi burada ogrendikleri bilgilerin iglerine
yarayacagini ve burada da onlari 6grenmek istediklerini ifade etmiglerdir. Bu
ogrenciler dusuncelerini, “hocalarin dedigi gibi ¢cocugum olunca, ona iyi bir egitim
verebilirim” (11CG1), “evlendigimde yemek yapmak icin. Eger evde 6grenemediysem
tabi. Burada 6grenip, esimin evinde yaptigimda katki saglayacagini dustntyorum”
(11YI17), “yasantimda kizlara yakisan bir bélim giyim bélimii. Avantaj bence. Kendin
dikebiliyorsun, 6grenmezken kendin yapabiliyorsun” (10GU8), “evlendigim zaman
kadin oldugum igin isine yarayacak seyler o6greniyorsun. Mesela; dikis-nakis”
(12GU12), “bélimimden dolayi cocuklarla nasil davranmamiz gerekiyor, onlara neler
yedirmemiz gerekiyor, cocugun buyumesi gelismesi i¢in neler gerekiyor yani ¢ocuk
bakimi ile ilgili seyler konusunda katki saglayacak” (10CG15), “sonugta yemek
yapmay! bilmeyen 18-19 yasinda kizlar var. Yemek yapmay! sonugta o0grenmek
istiyorum her kiz gibi” (9Yi18), “ilerde evlenip anne olursam ¢ocuguma daha iyi bakip,
daha iyi bir egitim verecegimi dusuniyorum” (11CG2) seklinde dile getirmislerdir.
Ogrenciler bu ifadeleri ile gelecek beklentilerini ailedeki cinsiyete dayali isbdliminiin
geredini egitim vyasantilari yoluyla yerine getirebilecekleri bir temel (zerine
konumlandirmaktadirlar. Bu baglamda ogrenci soylemlerinde gelecek beklentisi,
egitim yasantilarinin cinsiyete dayall igsbolumunun ogrenilmesinde olumlu yonde bir
katki saglayan, okulun o6grencilerin gelecekteki 6grenme ihtiyacglarini kargilama
konusunda anlamli bir yer olarak tanimlandigi ve bolumlerinde 6gdrendikleri bilgilerin

gelecek beklentileri ile uyusan bir noktada yer aldigi soylenebilir.

Katilimcilarin bir kismi gelecekte is bulma konusunda ve ¢alisma hayatlarinda
ogrendikleri bilgilerin olumlu bir etkisi olacagina inanmaktadirlar. Bu durum &6grenci

sdylemlerinde su sekilde ifade edilmistir:
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Meslek lisesinin tek amaci, bir insanin lisede mesleki yonden egitim. Liseden
mezun olunca is bulmak. Onun disinda ¢ok buyUk bir katkisi olmayacak bu
okulun bana. Avukat falan tabi ki de olamayacagim! Aman aman Kkatkisi

olacagini disinmuyorum (10GS3).

Universite okumasam bile bu bélimle ilgili is sahibi olabilecegimi, para

kazanabilecegimi diistiniiyorum (12GU12).

Yiyecek igecek de okudugum boliimin disarida katkisi olabilir bana. Is bulma
yonunden, hayatimi kurtarma yonunden. Belirli bir miktar para, o yonden
katkisi olabilir (10Yi13).

lyi bir katkisi olacak ¢unkii buray! bitirdigimde bir meslek sahibi olacagim
(9M20).

Meslek lisesi oldugu igin Universiteyi kazanamasam bile yardimci 6gretmen
olarak bir yere girebilirim. Egitim yasantimda bunun diginda bir katkisi

olacagini dusunmuyorum (11CG2).

Katilimcilarin nerdeyse tamami Universiteye gitmek istediklerini belirtmislerdir.
Universiteye gitmek isteyenlerin bir kismi iki yillik Gniversitelere gecis hakkini
degerlendirmeyi dusunmektedir. Bunun yani sira katilimcilarin segmek istedikleri
bolumler ogretmenlik, c¢ocuk gelisimi, okul ©ncesi ogretmenligi, muhasebe,
diyetisyenlik, giyim, yiyecek igecek gibi geleneksel kadinlk rolleri arasinda yer
alabilecek mesleklere hazirlayan boélumlerdir dolayisiyla kiz égdrencilerin ylksek
ogrenimdeki segimlerinin toplumsal cinsiyet rollerinden etkilendigini sdyleyebiliriz. Bu
baglamda, kiz 6grencilerin yuksek 6grenimdeki tercihlerinde kadin meslekleri olarak
nitelendirilen 6gretmenlik gibi meslekler 6n plana c¢ikmakta iken bilgi teknoloijisi,
elektronik muihendisligi gibi teknik bdlimler ise katihmcilar tarafindan tercih
edilmemektedir. Bu bodliumleri segme nedenleri arasinda meslegin énundn acgik
olmasi ve garantili is olmasi gibi nedenlerin de etkili oldugu katilimcilarin
soylemlerinden anlagilmaktadir. Ogrencilerin ifadelerinden de anlagilacagi gibi
bolumleri ile ilgili is bulma beklentisi icinde olduklari sdylenebilir. Kiz meslek lisesinde

verilen egitimin kizlarin toplumsal cinsiyet rollerine gore egitiimeleri ydoninde oldugu
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ve meslek liselerinde uygulanan programlarin toplumsal cinsiyet rollerine dayall
programlar olmasi ve ilk kurulug amacinin da toplumsal cinsiyet rollerini icerdigini
dusunursek bu sekilde konumlandiriimig bir egitim surecinde yer alan kiz 6grencilerin
gelecek beklentilerinin bolumleri Uzerinden is bulma ve c¢alisma yonunde olmasi
toplumsal cinsiyet rollerinin ikinci kez yeniden Uretimine neden olabilecegi ¢unku
okulun bu anlamda kiz 6grencilerin gelecekte galisma yasamlarini da geleneksel
kadinlik rollerine uygun meslekler se¢gme yonunde etkiledigi dusunulebilir. Bu

durumun toplumsal cinsiyete dayali ayrimciliga yol actigi sdylenebilir.

Katilimcilarin ~ kadinlarin ~ galisma  yasamindaki  yerleri  hakkindaki
dusuncelerinin toplumsal cinsiyet rollerinden nasil etkilendigine dair bulgular,
geleneksel kadinlik rollerine uygun mesleklerin kadinlar igin uygun oldugunu
katihmcilar tarafindan belirtildigini gostermektedir.  12YI9: “llkokul 6gretmenligi
kadina daha uygun bence. Daha yumusak davraniyor. Anasinifi 6gretmenligi.
Kadinin yapabilecegdi her is ona uygundur. Kres 6gretmenlidi, ¢ocuk bakiciligi gocuk
gelisimi. Kadin ¢ocuklarla daha iyi anlasir. Garsonluk, kadinin eli daha yatkindir. Bir
kadin tutup da insaat muhendisi olamaz” seklindeki ifadesinden de anlagildigi gibi
kadinin yapabilecegi meslekler, kadinin fiziksel ve duygusal Ozellikleri ile
batunlestiriimekte ayrica cinsiyete dayali is boliumunde kadinin rollu ile uyusan
dzellikleri icermektedir. 11Yi7: “Ogretmenlik cok iyi bence bir bayana gére. Es
durumun oldugunda evde olan iglerin, g¢ocugun, esin olsun daha ¢ok zaman
ayirabilirsin. Daha ¢ok zamanin bos kaliyor... Yarim gun oldugunda isi erken
biteceginden daha iyi ve is konusunda eve gittiginde yemek yapar, esine bakar,
evinin isini yapar, cocuguna bakar, cocugunun okulu ile ilgilenir’ seklindeki ifadesinde
bir meslegin ayni zamanda aile igerisinde cinsiyete dayall igbolumunin geregini
yerine getirmesinin  gerekliligini  destekleyecek sekilde olmasinin  6nemi
vurgulamaktadir. Katillimcilarin neredeyse tamaminin kadin ve erkek meslekleri
arasinda kesin ayrimlar yaptiklarini da soyleyebiliriz. Erkeklere uygun olan meslekler
daha ¢ok teknik konularin yogunlukta oldugu, geliri iyi olan ve kuvvet gerektiren igler
olarak segcilmigtir. Erkeklerin cinsiyete dayali is boliminde de evde bu tarz igleri
yaptiklari géz 6ntne alindiginda cinsiyete dayal is bolumunin kiz 6grencilerin bakis
acllarini etkileyen etkenler arasinda oldugunu soyleyebiliriz. Bu durum ogrenci
sdylemlerinde su sekilde ifade edilmistir:
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Kadinlara yiyecek icecek ¢unku kadinlar gogu zamanini mutfakta gegirdigi i¢in
daha iyiler bu konuda. Cocuk gelisimi ¢ocuklarla daha iyi anlasir kadinlar.
Erkekler, polis mesela polis olabilirler ¢giinkl cesur olabiliyorlar. Kadinlara goére
daha kuvvetliler. Erkeklere ascilik yakismiyor, yemek yapmak kadin isi
(9Yi18).

Ogretmenlik, kuaférlilkk kadinlara uygun.Erkeklere uygun olan marangozluk ya
da guvenlik (9M19).

Hemsire, doktor, anestezi uzmani ve gocuk gelisimi kadinlara (uygun). Bu
meslekler yakisiyor. Digerlerinin kadinlara agir oldugunu duistniyorum. (Bu
isler) islerini kolaylastirir. Erkeklere, yunus, polis ¢linkii erkekler kadinlardan

daha cesaretli, kadinlar erkeklerden daha zayif (9M20).

Erkek olsam mudur olmak isterdim, belediye bagkani ¢unkl erkeklerin geliri
dizgin olmali evde Kkarisi ¢ocuklari bekliyor. Her kadinin, her annenin
calismasi gerekmez. Kadinlar igin olan meslekler aksam 8 e kadar sirmemeli

5 e kadar sursun. Evinde yemegini hazirlasin, evini toplasin (12GS11).

Kadinlarin c¢alisma yasami ile ilgili bagka bir boyutta kadinlarin caligip
calismamalari ile ilgilidir. 11GU4: “maddi durumuna bagli, ailevi durumuna bagli.
Coluk cocuk falan esi varsa galismasin, cani istemiyorsa c¢alismasin® diyerek
kadinlarin eger durumlari iyiyse ya da esleri istemiyorsa calismamalarinin daha
uygun oldugunu disindigini séyleyebiliriz. 11Yi7 ise “e§er maddi durumu es
bakimindan iyiyse calismayabilir. Eger sikinti ¢ekiyorlarsa, egitimi de varsa ¢aligsmali.
Sonugta eve belli bir miktar giriyor, rahatsin. Kendini sikmaya gerek yok. Evine bak
gocuguna bak esin g¢aligsin” diyerek kadinin c¢aligsmasini yasam sartlarina gore
degerlendirmekte ve yasam kosullari zor olmayanlar igin kadinin geleneksel rollerini
rahatlikla yerine getirebilmesi nedeniyle galismamasi gerektigi yonunde oldugunu
vurgulamaktadir. Bu durumda c¢ikarilacak baska bir sonu¢ ise maddi gucun erkekte
olmasi gerektigi ve erkede evi gegindirme gorevi verildigi igin mutlaka galismasi
gerektigi séylenebilir. Katilimcilarin bir kismi da (11CG1, 10GU8, 12CG10, 12GS11)
calisip galismama durumunu “isterse galigsin, istemezse c¢alismasin” seklinde ifade
ederek kadinin kendi istegine baglamigtir. Katilimcilardan ¢aligsin diyenler (11CG2,
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LT3

10GS3, ise daha ¢ok “kendi ayaklari Uzerinde durmal”,“bir erkege muhtag olmamal”

seklindeki ifadelerle gerekgelendirmislerdir.

Kalayci, Hayirsever ve Ozcan’in (2012) arastirma bulgulari ile bu arastirmanin
kadinlarin g¢alisma yasamindaki yerine dair bulgulari paralellik gostermektedir.

Kadinlarin bir meslek sahibi olacagina dair gugli bir inanigin olmadigi soylenebilir.

Gorusulen kisilerin sdylemleri incelendiginde toplumsal cinsiyet rollerine iligkin
gorugleri ve gelecege iligkin beklentilerinin sinif duzeylerine gore farklilik
gOstermedigi gorulmektedir. Bagka bir deyisle okula yeni baslayanlar ile son sinif
ogrencilerinin goérusleri arasinda benzerlikler bulunmadigi séylenebilir. Bu durumda
ortaya c¢ikan bulgularla ilgili olarak toplumsal cinsiyet rollerinin ailede o6grenildigi

okulda pekistirildigi, surduruldagu ve yeniden uretildigi sdylenebilir.

Arastirmanin kizlarin gelecege iliskin beklentilerinden kadinin calisma
yasantisinda geleneksel kadinlik rollerine uygun mesleklere (6gretmenlik vb.)
yonelmeleri ve Universiteye gitmek isteme nedenlerinin “is bulma” agisindan énemli
oldugunu dusunmeleri ile ilgili bulgulari Aslan’in (2007) arastirma bulgular ile

paralellik gostermektedir.

Basari ve Basarisizhigin Kaynagi: “Firsat Esitligi Miti”

Katiimcilarin tamami basari ve basarisizligin kaynagi ve nedenleri konusunda
kendilerini sorumlu tutmaktadirlar. Ozellikle basarisizhgin kaynagdi konusunda
nerdeyse tamami oOncelikli ve tek neden olarak c¢alisip c¢alismamalarina

bagdlamaktadirlar. Bu durum 6grenci sdylemlerinde su sekilde anlatilmaktadir:

Basarisizligimi, gerekli ¢alismalarda az calistigim icin. Calismisim ama az
calismigim. Basarili ya da basarisiz olmak kendimize badli, insanin i¢ine bagl,

insan isterse mutlaka basarir. istemezse hicbir sey olmaz (9Yi17).
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Basarisizligimin nedeni dsengecligim kafami verememem. Basarisizligimi tam
kafami veremememe bagliyorum. Basari, insanin kendi istegiyle c¢aligarak
elde ettigi bir durum. Basarisizlik ise kiginin ¢alismadigl bir durum. Kisinin
kendi ile ilgili (10Yi13).

Basarisizligim, ders c¢alismamam. Basarili oldugum zaman kesin ders
calismisimdir. Calistigim zaman her seyi yapabiliyorum. Basarisizligimin

kaynagini calismamama yani kendime bagliyorum (11GS14).

Basari ya da basarisizigimi tamamen kendimin c¢alismamasi. Kendini
calismaya alisgtirmamak baska bir sey neden degil. Zaten calisan insan

basarir, azmi olan insan (basarir) (12GU12).

Gorusulen kigilerin sosyoekonomik duzeyleri, yagsam sartlarindaki zorluklar gibi
degiskenler dusunuldigunde basarisiz olmalarinin tek ve en 6nemli nedeninin,
kendileri baska bir deyisle caligip calismamalari olmadigi da ortaya cikmaktadir.
Oysa kisiler sorunu kendilerinde aramakta ya goérmektedirler. Bu baglamda egitim
sisteminin bu konuda uyguladigi politikalarda ve sodylemlerde oldukga basaril
oldugunu sdyleyebiliriz. Clnku egitim sistemi, “firsat esitligi miti” yoluyla basari ya da
basarisizligin kigisel yetenek ve becerilere bagl olduguna dair bir bakis acisiyla ve
bu inanci kisilere benimseterek olasi basarisizliklarin sugunu kisilerin kendilerine
yuklemesine neden olmaktadir. Bu yolla editimde var olan gerek kisinin sinifsal
konumu gerek dili, cinsiyeti, irki gibi nedenlerden dolayr ugramig olduklari
esitsizlikleri maskelemektedir. Cunkl kisi bu niteliklerden bagimsiz olarak
basarisizliin kaynagi olarak kendisini gostermektedir. Soydan’in (2008:398) “firsat
esitligi argimani liberal yaklasim tarafindan esgitlikle 6zgurlik arasinda var oldugu
iddia edile gelen gerilime yonelik olarak burjuva sinifin getirdigi ¢6zimdur. Firsat
esitligi kapitalist toplumsal formasyona ickin toplumsal ve ekonomik esitsizliklerin
sorumlulugunu egemen siniflardan ve onlarin cikarlarini savunan
kurumsallasmalardan alip kisilere indirgemeye c¢alismanin sdylemsel aracidir” sozleri
bu durumu ozetler niteliktedir. Basarisizigi yasayan o6grenciler bu mit yoluyla
kendilerini yetersiz, guvensiz, anlama ile ilgili problemleri olan vb gsekilde
degerlendirmektedirler. Bu gekilde egitim, kigilerin tium yapabileceklerini ortaya

cikarip onlarin 6zgurlesmelerine, 6znelesmelerine, insanlagsmalarina katkida bulunan
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bir sure¢ olarak temellenmek vyerine kigileri nesnelestiren, ikincillestiren ve
yapabileceklerini zayiflatan bir sekilde temellenerek esitsizlikleri yeniden Uretmekte

ve derinlestirmektedir.

Okuldaki Direnig ve Toplumsal Cinsiyet

Okuldaki mevcut otoritenin resmi sdylemler ve yonetmelikler gibi yasal
belgelerle  saglanmaya calisiimasinin  yani sira gizli mdufredat olarak
degerlendirebilecegimiz ogretmen ve idarecilerin tavirlari ve soOylemleri ile de
saglanmaya calisildigini soyleyebiliriz. Okulda ogrenciler oturuglariyla, kiyafetleriyle,
konusmalariyla, hal ve hareketleriyle, davraniglariyla 6gretmenler tarafindan sabah
giristen baslamak (zere gin icerisinde surekli denetlenmektedirler. Ogretmenlerin
ogrenciler hakkindaki kanaatleri bu 6zelliklere gore sekillenmekte “uyumlu”, “saygil”
olanlar olumlu degerlendiriimektedir. Bu yargi o6grenciler arasinda da mevcuttur.
‘uyumlu”,  “saygili”, “ahlakli”, “sevgilisi olmayan”, “temiz” kizlar arkadaslik
yapilabilecek “dlzgun” kigiler olarak gortlmekte digerleri “arsiz, saygisiz, ahlaksiz”,
“pis” gibi adlarla nitelendirilmektedir. Ornegin katiimcilardan biri bu konudaki
gOrusunu su sekilde ifade etmektedir: “bu okulda bazi kizlar ¢ok arsizlar o yuzden
terbiyeli olmalarini istiyorum” (20M9). Bu tarz bir adlandirma ile nitelendiriime
ogrenciler arasinda ayrim yapilmasina, onlara karsi Onyargl beslenmesine ve
‘uyumsuz” ve “saygisiz” olarak adlandirilan 6grenciler, 6gretmen ve idarecilerin sert
tavirlarina maruz kalmakta ya da disiplin cezalari ile cezalandiriimaktadir.
Katilimcilardan bazilari bu durumu su sekilde ifade etmektedir: “bir kiz arkadasim
argo kelime kullandigi igin ve derse de ge¢ geldigi igin (disipline gitmisti). Maalesef
bunu biitiin hocalar yapiyor disipline génderiyorlar’ (9Yi18), “davranislar 6gretmenler
yonunden kotu olan arkadaslarimiz 6gretmene karsi c¢iktiklarinda, baya bir
itistiklerinde disipline gidiyorlar. Arkadasima, ogretmene c¢ikisti diye uyari cezasi
verdiler... KUfur, sigara icildiginde, 6gretmene saygisizca davranildiginda (disipline
génderiyorlar)” (11Yi7), “kiyafetten dolayi disipline gittim... Kavga edince disipline
gidip, ceza alan ¢ok oluyor. Pis bir laf soyleyince... ” (10GS3), “kiyafetten dolayi
uyardilar. Okulda oOgretmenle c¢ok diklesince mesela sag¢l acgik badla diyor
baglamayinca disipline kadar gidilebiliyor, kurallara uymayinca disipline kadar
gidiliyor” (9CG16). Bu tarz bir isleyis “bir kiza yakigir bir sekilde” sdylemleri ile kiz

ogrencilere dayatilmakta ve bu isleyise uymalari istenmektedir. Bu igleyise okulda
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bazi 6grenciler kilik kiyafetlerin de kendi istedikleri gibi giyinerek, makyaj yaparak,
kufur ederek, ozellikle okul tuvaletinin gesitli yerlerine kufurli yazilar yazarak ve
resimler yaparak, okula gelis gidis saatlerine uymayarak ya da okuldan kacarak,
dersin iglenigini bozarak, dersi dinlemeyerek, ogretmenlerinin istedikleri seyleri
yapmayarak, tuvaletlerde sigara icerek vb. yollarla tepki gostermektedir. Bu durumu
11GU4 su sekilde agiklamaktadir: “bu okulda ¢ok yanlis var. Mesela; mudir
yardimcilari veya mudur veya ogretmenler 6grencilere gerektigi gibi davranmiyorlar.
Her dakika seni bir sorun oldugu igin azarlamak yerine azarlamak igin azarhyorlar.
Oyle bir huylari var. Ben bu okulda 6gretmenlerin ayrimcilik yaptiklarini da
dusundyorum. Ben derse katilmayacagim, takmayacagim diyorum. Ne halleri varsa
gorsunler!”” Bazi o6grenciler ise onaylamadiklari bu durumlarin farkinda olmakla
birlikte tepki gdstermemektedir. Bu durum o6grenci soOylemlerinde soéyle ifade
edilmigtir: “bizim atélyemizi hi¢ temizleyen yok. Biz yapiyoruz temizligini. Bu okulun
hizmetlisi var, gelip yapmasi gerekiyor. Bundan sikayetcgiyim. Biz buraya okumaya
geliyoruz. Ama temizleyen hep biz oluyoruz. Hoca deyince pek laf edemiyoruz.
Haliyle temizliyoruz.”(10GS3), “6gretmenlerin bizlere kizmalarini onaylamiyorum.
Icten ige kiziyorum! neden onlar bize bdyle yapiyor” (9GU17), “mesela kiz ve erkek
ayrimi var. Biz dar pantolon falan giyince kiziyorlar, ama erkekler giyince kizmiyorlar.
Onlara daha toleransli oluyorlar. Genellikle sinif 6gretmenimle paylasirim, onunla
dertlesirim” (11CG1), “hocalarin 6grencilere, ylksek sesle arkadaslarinin yaninda
rencide edecek sekilde konusmalarini onaylamiyorum. Hoca oldugu i¢in donup de
karsillk veremedim ama bu benim sinirimi bozdu” (11CG2) seklinde ifade
edilmektedir. Bu baglamda Freire’nin (2008) “igine gémiilii bulunduklari egemenlik
yapisina uyum saglamis ve bu yapiya teslim olmus ezilenler, kendilerini, bu
mucadelenin gerektirdigi riskleri goze almaya yetersiz hissettikleri stirece, 6zgurluk
mucadelesini yurutmekten alikonurlar” sozlerinde oldugu gibi bazi o6grenciler
ogretmenleriyle ya da idare ile karsi karsiya gelmeyi goze alamamaktadirlar. Bazi
dgrenciler ise okuldaki otorite isleyisini ve kurallarini onaylamaktadirlar. Ornegin bazi
katilimcilar bu durumu soéyle ifade etmektedir: “okulda onayladiklarim égretmenlerin
ve midurlerin sirekli uyarmasi 6git vermesi” 10Yi13, “okul kiyafetine ¢ok énem
veriyorlar. Bu bence ¢ok giizel” (9Yi18), “okulda yalan sdylemeleri, yasak seyleri
yapmalari. En basitinden buradan etekle atlamalari, erkeklerle gezmeleri, yalan
soylemeleri. Okula geliyorum deyip c¢ikip gelmemeler, okul kilik kiyafetine

uymamalari gibi konularda disipline giden uyarilan kizlar var. Ben 6gretmenlerimin
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hakli oldugunu distiniyorum” (12GU12). Katiimcilarin ifadelerden de anlagildigi gibi
okuldaki otorite igleyisinin bazi ogrenciler tarafindan igsellestirildigini ve kurallara
uymayanlarin da bu ve benzeri sekilde dusunen ogrenciler tarafindan dislandigini
soyleyebiliriz. Bu baglamda okulun hem yeniden Uretimin hem de direnisin igsel

olarak yasandigi, diyalektik bir gatisma alani oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmanin okulda toplumsal cinsiyet rollerinin yeniden Uretiminin yani
sira kiz 6grencilerin eril kiltire karsi gesitli yollarla mtcadele ettigi ve direndigine dair
bulgusu Sayllan ve Ozkazang¢'in (2009) arastrma bulgulari ile paralellik

gOstermektedir.
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BOLUM Vv

SONUGLAR VE ONERILER

Bu bdlimde, arastirmanin amacina paralel olarak bulgular yoluyla ulagilan

sonuglara ve geligtirilen 6nerilere yer verilmistir.

Sonuglar

Toplumsal cinsiyet konusunda kavramin gesitli boyutlari ve bagka boyutlarla
olan iligkisinin de ele alinarak arastinldigi birgcok c¢alisma yapiimis ve cesitli
yaklasimlar ortaya konmustur. Ginimuzde kadinin ikincil bir konumda goértlmesine
ve cesitli alanlarda hak kaybi yasamasina neden olan cinsiyet ayrimciligi halen

devam etmekte ve toplumsal cinsiyet rolleri yoluyla maskelenmektedir.

Arastirma bulgulari égrenci ailelerinin tamaminin altsinif ve geliri bakimindan
yarisinin  Turk-ig'in “aclik ve yoksulluk sinir” arastirmasina goére achk siniri
kategorisinde yer aldiklarini ve kllturel sermayelerinin de alt sinif ailelerin kosullarina
uygun olarak dezavantajli durumda oldugunu ortaya koymustur. Bu baglamda meslek
lisesine devam eden katilimcilarin tamaminin aileleri sosyo-ekonomik/sosyo-kiiltirel
dizeyleri bakimindan benzerlik gostermekle birlikte kultirel sermayeleri yetersiz ve

altsinifsal yapida bir sosyal sinifin Gyelerinden olusmaktadirlar.

Ogrencilerin en dogal haklarindan biri olan egitim hakkindan yararlanma
bigimlerinin sinifsal ve kultirel konumlarindan, igcinde yasadiklari yasam sartlarinin
zorlugundan olumsuz etkilenmektedir. Tamami altsiniftan gelen hatta yarisi aglik
sinirinda yasayan ogrenciler gesitli imkansizliklar sonucu meslek lisesinde 6grenim
gormeyi tercih etmek zorunda kalmistir. Bu baglamda arastirmaya konu olan meslek

lisesi sinifsal bir yapiyi da igerisinde barindirmaktadir.

Ogrenci ailelerinin ekonomik yénden sikinti gekmeleri, calisma sartlarinin agir
/uzun olmasi, yagsam bigimleri ve bakis agilari kendilerinin ve gocuklarinin kilttrel ve
sanatsal faaliyetlerden oldukga uzak olmalarina neden olmustur. Ayrica ailelerin kiz

cocuklarini yalniz ya da aksam saatlerinde sosyal ve kulturel etkinliklere gitmelerine
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izin vermemeleri 6grenci sdylemlerinde 6ne gikmaktadir. Ogrenci aileleri genel olarak
muhafazakar bir yapi icerisinde olmakla birlikte gocuklarini da bu yapi ve anlayis
icerisinde yetistirmektedirler. Ogrenci ailelerinin kltirel sermayelerinin yetersiz
olmasi ogrenciler icin okula giriste, okulda, universite tercihinde ve sosyal

baglantilarinda dezavantaj yaratmaktadir.

Ogrenci ailelerinin egitim seviyelerinin disiik olmasi cocuklarin alacagi
egitimin tardnd, niteligini ve yilini belirlemede belirleyici oldugu gortlmustar.
Cocuklarini yonlendirme ve derslerinde yardimci olma agisindan bir dezavantaj

yaratmaktadir.

Ailenin sahip oldugu sosyal sinif 6grencilerin egitim yasantilari Uzerinde
belirleyici bir rol oynamaktadir. Ogrencilerden bir kisminin oturduklari evin kendilerine
ait olmamasi bu yuzden kira 6duyor olmalari, evlerinin gecekondu olmasi nedeniyle
rahat bir ev hayati yagsayamamalari ve neredeyse tamaminin kendisine ait odasinin
olmamasi ve bir kisminin i1sinma problemi yasamasi sonucunda 6grencilerin egitim
yasantilari bu durumdan olumsuz yonde etkilenmistir. Katilimcilarin altsinif ailelerin
cocuklari olmasi onlarin egitim yasantilarinda evlerinde yakin olan okullara
gitmelerini de beraberinde getirmistir. Ailenin egitim igin ddeyecek ekstra butgesi

olmadigi icin gocuklarina alternatif egitim secenekleri sunamamaktadirlar.

Katilimcilarin tamaminin SBS puanlarinin disuk olmasi da meslek lisesine
girislerinde belirleyici olmustur. Katiimcilarin meslek lisesini segmelerinde belirleyici
olan nedenlerden biri olarak lisenin is edinmeye dénuk bir sire¢ olarak gorulmesi
sonucu tercihlerin de bu dogrultuda yapilmasi one c¢ikmaktadir. Lisenin is sahibi
olmak icin bir ara¢ olarak gorulmesi katilimcinin sosyal sinifinin etkili oldugunu 6n
plana c¢ikarmaktadir. icinde yasadi§i yasam sartlarinin zorlugu O’nun bir an énce
para kazanabilecegi bir sirece dogru yonelmesinde ¢ok onemli bir rol oynamaktadir.
Katilimcilarin okul segimini etkileyen degiskenler ve yonlendiriime konusunda ailenin
dusuk egitim duzeyine sahip olmasi yasam kosullarindaki zorluklar, c¢alisma
ortamlarinin elverigsiz olmasi, SBS puanlarinin disik olmasi, okulun eve yakin
olmasi ve mezun olduktan sonra is bulma konusunda avantaj sagladigi dusuncesi

etkili olmustur.
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Okulun gizli mufredatt ve ogretmen/idareci sOylemleri toplumsal cinsiyet
rollerinin olusturulmasinda, yeniden uretiimesinde ve surdurtulmesinde ¢ok dnemli bir
rol oynamaktadir. Okulda toplumsal cinsiyet rollerinin yeniden Uretilmesinde ve
olusturulmasinda belirleyici olan konulardan biri, okuldaki disiplinin saglanmasi ve
ogrencinin cinsel kimligini kontrol etmek acgisindan, cinsiyet¢i tutumlarin ve
yaklagimlarin kizlarin kilik kiyafet, sag, makyaj vb. konularda “bir kiza yakisir sekilde”

olmasinin denetlenmesi ile ortaya ciktigr gortlmektedir.

Okulda kiz 6grencilerin kullandiklari kelimelerin, davranislarin, denetlenmesi
yoluyla 6grenciler Uzerinde toplumsal cinsiyet rollerine uygun konusma ve davranma
zorunlulugu getirilmektedir. Ogrenciler Uzerinde baski yaratan bu durum bazi

ogrenciler tarafindan asindiriimaktadir.

Okulda “saygl” kavramina okul idaresi ve ogretmenler tarafindan 6zel bir
onem atfedilmektedir. Saygili olmak ¢cogu zaman 6gretmenler ve idare tarafindan kiz
ogrencilerin nasil davranmasi gerektigi ile doldurulmakta ve toplumsal cinsiyet
kimliginin bir kismini da bu 6zellikler olusturmaktadir. Bu sekilde anlamlandirilan bir
yasantl da kizlar i¢in sessiz sakin olmanin, edepli olmanin, ahlakli olmanin, agirbasli
olmanin, oturakh olmanin, hanimefendi olmanin, kibar olmanin bir geregi haline
gelmektedir. Bu kavramlarla gerek toplum ve aile gerek okul tarafindan hayatlari
doldurulan, Kigilikleri olusturulan kiz 6grenciler sessiz ve gugsiz kalmakta ve bu
durum 6znelesmelerinin 6nundeki en buyuk engellerden biri haline gelmektedir. Bu
Ozellikleri gostermeyenler ya da reddedenler terbiyesiz, saygisiz, edepsiz, arsiz vb.
adlandirmalarla diglanmaktadir. “Saygili, agirbasli, uysal, sessiz, sakin vb.” 6zellikler
gOsteren kiz 6grenciler 6gretmenler tarafindan sevilmekte ve ders basarilarinda bu

durum olumlu yénde etkili olmaktadir.

Okuldaki iglerin yurutilmesinde kizlarin ve erkeklerin emeginden farkli
yollardan yararlaniimasi yolu ile evdeki cinsiyete dayal igb6élimu okul tarafindan
yeniden Uretilmektedir. Dolayh olarak katilimcilarin kilttirel sermayelerinin toplumsal
cinsiyet rollerine uygun bir sekilde geleneksel kadinlik rollerine yonelik olusturuldugu

ortaya ¢ikmaktadir.
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Okulda geleneksel cinsiyet rollerine gore ayrisan bolumlerin neredeyse
tamaminda kiz ogrenciler o6grenim gormektedirler. Katilimcilarin  bolimlerinde
toplumsal cinsiyet rollerinin gerekleri Uzerine yetigtiriimelerinden dolayr bu roller

disinda becerilerini geligtirme konusunda dezavantaj yagamaktadirlar.

Okul, toplumsal cinsiyet rol ve kimliginin insasinda hegemonya olusturarak kiz
ogrencilere bu rolleri benimsetmektedir. Ayrica okul, kiz 6grencilere ideoloji yoluyla
yani 6grencilerin zihninde “bir kiza yakisir sekilde” gibi sdylemlerle toplumsal cinsiyet
rollerine uygun bir sekilde nasil davraniimasi gerektigi ile ilgili egemen olan fikirler ve
dugunceler olusturularak kiz 6grencilerin buna uygun davranmalarini saglamaktadir.
Bu duruma ek olarak katilimcilar okulda baskin olan eril kiltir tarafindan toplumsal
cinsiyet rollerine uygun bir sekilde yetistiriimeye calisiimaktadir. Okulda bu anlamda
baskin eril kultire ve egemen ideolojiye kargi bir micadele ve direnigin varligi da
dikkat cekmektedir.

Katiimcilarin  okul yasantilari ile gundelik yasantilari toplumsal cinsiyet
rollerinin olusturulmasi, yeniden Uretiimesi ve pekistiriimesi yonunden birbirlerini

beslemektedir.

Katiimcilarin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin dugtnceleri buyuk olgude
benzerlikler gostermektedir. Kadinin aile i¢i is bolumundeki baska bir deyisle ailedeki
rolu ile ilgili gorusler geleneksel kadinlik rolleri Uzerinde yogunlagmaktadir. Kadinin
calisma yasamindaki yerine dair gorlUslerden geleneksel kadinlik rollerine uygun
mesleklerin kadinlar i¢cin daha uygun oldugu belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.
Bdyle distnmelerinde kadinlarin fiziksel ve duygusal yonden erkeklerden daha zayif
oldugunu dustnmelerinin yani sira geleneksel kadinlik rollerini yerine getirmeleri igin
ogretmenlik mesleginin ¢ok ideal bir meslek olduguna dair guglu bir inanis hakimdir.
Ayrica kadinin galisma yasamindaki yerine dair gorusler geleneksel kadinlik rollerine
uygun ve buna dair isboluUmunun bir uzantisi seklinde ortaya ¢gikmaktadir. Kadinlarin
calisma yasamina dair goruslerin bir baska boyutu da is yasamina katilip
katilmamasinin gerekliligi ile ilgilidir. Katiimcilardan az sayida kisi kadinlarin kendi
ayaklari Uzerinde durmalari ve bir erkege muhta¢ olmamalari i¢in c¢alismalari

gerektigini belirtirken katihmcilardan ¢ogunun dudguncesi eginin maddi durumu iyi
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oldugu surece calismasinin gerekli olmadigi ve bu sekilde geleneksel kadinlik

rollerini yerine getirmede zorlanmayacaklari yoninde yogunlagsmaktadir.

Katiimcilarin neredeyse tamami gelecek beklentilerini Universiteye gitmek
yonunde planlamaktadirlar. Ancak dniversitede secgecekleri boliumler meslek
lisesinde egitim aldiklari bolumlerin devami olan ya da geleneksel kadinlik rolleriyle
iligkili mesleklere hazirlayan bolimler olmasinin yani sira, katihimcilarin Universiteye
gitmek isteme nedenleri “is bulma” acgisindan o6nemli oldugunu duaslinmeleri
dogrultusunda sekillenmektedir. Katillimcilarin gelecek beklentileri toplumsal cinsiyet
rollerinden blyuk oranda etkilenmektedir. Katilimcilarin toplumsal cinsiyet rollerine
iliskin gorusleri ve gelecege iliskin beklentileri, sinif dizeylerine goére farklilik

gOstermemektedir.

Katilimcilar arasinda basarili olmak icin bireysel ¢abalarin énemli olduguna
yonelik guclu bir inanig s6z konusudur. Bunun yani sira bagarisizliklarinin kaynagini
kendilerine baglamaktadirlar. Katihmcilar arasinda sinifsal konumlari, kullandiklari
dil, cinsiyetleri vb. niteliklerinden bagimsiz olarak basarisizliklarinin sadece
calismamalarindan kaynaklandigi seklinde bir goérisin hakim olmasi egitimde
yasanan egitsizliklerin gorulmesini engelleyerek basarisizligin nedenini kendilerinde

aramalarina neden olmaktadir.

Okuldaki mevcut otorite, resmi sdylemler ve yonetmelikler gibi yasal belgelerle
saglanmasinin yani sira gizli mifredat olarak degerlendirebilecegimiz 6gretmen ve
idarecilerin tavirlari ve soylemleri ile de saglanmaktadir. Katimcilarin ve okuldaki
diger kiz 6grencilerin bir kismi bu mevcut otorite ve iktidar karsisinda ¢esitli yollardan
mucadele etmekte ve direnis mekanizmalar gelistirmektedirler. Bu konudaki genel
egilim disiplin ihlalleri, dersi dinlememe, kilik kiyafet kurallarina uymama, erkeklerle
yakinlasma, argo konusma ve kavga etme dogrultusunda ortaya ¢cikmaktadir. Buna
kargin katilimcilarin bir kismi da okul otoritesini ve iktidarini kabul etmekte okul
tarafindan dayatilan kurallara uymakta ve uymayanlar diglamaktadirlar. Egitimin
Ozneleri olan 6grencilerin ayni zamanda okulda dayatilan ideolojinin, baskin kualtirun,
hegemonyanin pasif tasiyicilari ve bu durumu iletenler olmadidi aksine okul igindeki
hakim yapiyi micadele ve direnis yoluyla reddeden ya da sekteye ugratan aktif

bireyler oldugu gorilmektedir. Bu durumda okul yeniden Uretim ve direnis pratiklerini
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icerisinde barindiran cgesitli ¢atismalarin yasandigi bir alan olarak da karsimiza
cikmaktadir. Bu baglamda okullarda yeniden Uretilen toplumsal esitsizlikler geliskili
bir suire¢ icerisinde gergceklesmektedir. Sonug olarak, okul hem yeniden uretimin hem

de direnigin i¢sel olarak yasandigi, diyalektik bir gatigma alanidir.
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Oneriler

Egitim vyoluyla &Ogrencilerin nesnelesmesine, esaret altina girmesine,
ayrimciliga ugramasina neden olan, birgok alanda ve konuda ayrimciliga yol agan
toplumsal cinsiyet rol ve kimliklerinin olusturulmasini ortadan kaldirmak igin sistem igi
radikal degisimlere ihtiyag olmakla birlikte bu konuda yapilacak arastirmalar ve

uygulamalar icin asagidaki oneriler katki saglayacaktir.

Politika ve Uygulama Onerileri

1. Egitim ortamlari cinsiyetci 6gelerden arindiriimalidir. Ogrenciler arasinda
cinsel yonden ayrimciliga ve esitsizlige yol agan resmi soylemler, simgeler,
semboller, tavir ve hareketler vyerini insanlasma yonunde c¢abalara
birakmalidir.

2. Egitim sureci hak temelinde yapilandiriimaldir. Kisiler bu sureg igerisinde
sinifsal  konumlari ve cinsiyetlerinden/cinsel ydnelimlerinden  dolayi
dezavantajli duruma dusuralmemelidir.

3. Sinavlar yoluyla liselere 6grenci segimi kaldiriimalidir.

4. Mesleki egitim ortadgretim duzeyinde orgun egitim kurumlari olarak ortadan
kaldiriimalidir.

5. Mesleki egditim toplumsal cinsiyet rollerine gore ayristirimamalidir. Kiz meslek
liseleri ortadgretim duzeyinde egitim ve 6gretim veren kurumlar olarak kalmasi
halinde “ev ‘kadinr’ yetistiren ‘modern’ kurumlar® olma vizyonundan
arindiriimalidir.

6. Kadinlarin meslek sec¢imlerinde geleneksel toplumsal cinsiyet rollerinin digina
¢ikabilmesine imkan veren egitim programlari dizenlenmeli ve egitim ortamlari
yaratiimalidir.

7. Kadinlara, somurulmesinin ve baski altinda tutulmasinin yani ezilen kesim
olarak yasadiklarinin farkina varmasini saglayacak ve baskiya, somurlye,
esitsizlige, marjinallestirmeye karsi mucadele ve direnis pratiklerini igerisinde
barindiran egitimler yoluyla cinsiyet bilinci olugturulmahdir.

8. Kadinin ev ekonomisince somurulmesinin onunu kesmek ve tam bir

o0zgurlesme igin toplumsal dizenlemeler yapiimalidir.
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9. Tum egitim fakullteleri programlarinda toplumsal cinsiyet egitimi verilmelidir.
Ayrimcilik ve esitsizlik konusunda dersler ve diger deneyimler yoluyla
ogretmen adaylarinin farkindaliklarini gelistirmesi saglanmalidir. Ayrica bu
dersler yoluyla LGBT’li (lezbiyen, gey, biseksuel, transsekstel) 6grencilerin
egitim hakki konusunda egitimler verilmelidir.

10.Ogretmenlere hizmet igi egitimler yoluyla toplumsal cinsiyet rollerinin
ayrimciliga ve kiz égrencilerin ikincil bir cinsiyet olarak konumlanmasina yol
actigini agiga cikaracak egitimlerin yani sira LGBT’li 6grencilerin egitim hakki
konusunda egitimler verilerek bireylerin egitim sureci igerisinde dezavantajlh

duruma dusmelerinin dntne gecilmelidir.

Arastirma Onerileri

1. Toplumsal cinsiyet rol ve kimliklerinin olusturulmasinda, yeniden uretilmesinde
ve surduridlmesinde ailenin/sosyal ¢cevrenin/toplumun ve okulun ne kadar etki
ettigini ortaya ¢ikarmaya yonelik baska aragtirmalar yapilabilir.

2. Kiz meslek lisesinde yapilan bu arastirma baska arastirmalarda farkl lise
turlerinde ve bu liseler arasinda kargilastirma yapmak yoluyla tekrar arastirilip
¢bzumlenebilir. Buna ek olarak farkli sinifsal konumlarin igerisinde
konumlanmig farkli lise turlerinde de 6grencilerin toplumsal cinsiyet rolleri ile
ilgili aragtirmalar yapilabilir.

3. Egitimin farkli kademelerinde (ilkdgretim, yuksekogretim) toplumsal cinsiyet
rolleri kultlrel, sinifsal ve toplumsal yeniden uretim ve direnis baglaminda
¢ozumlenebilir.

4. Daha genis bir Olgekte gorebilmek igin toplumsal cinsiyet rollerinin kadinlarin
meslek, egitim, sosyal vb. yasantilarina nasil bir etkisi oldugunu ve bu
sureclerde yasadiklari dezavantajlarin neler oldugunu agiga c¢ikaran elestirel
calismalarin yapilmasi ¢cok onemli katkilar saglayacaktir.

5. Cinsel yonelim ve cinsiyet kimligi ayrimciliginin Turk egitim sisteminde blylk
Olgude gorinmez kihnmig bir ayrimcilik tlrt oldugunu agiga ¢ikaracak egitimin
heteronormatif/heteroseksist dodasina vurgu yapan analizlere ihtiyag
duyulmaktadir.

6. EQgitim sistemi icerisindeki heteroseksist tahakkum iligkileri ile bagintili

ayrimciliklarin gérinmez kilinmis oldugunu da agiga ¢ikaracak arastirmalarin
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yapilmasi LGBT’li bireylerin egitim hakkindan yaralanmasi ve egitim surecinde
esgitsizlige/ayrimciliga ugrayarak dezavantajli konuma digsmemelerini saglama

yolunda atilacak bir adim olarak olduk¢a 6nemlidir.

. Okullara hangi bilginin neden girdigine, neyin mesru bilgi ve deger olarak
goruldugune, mufredatta anlatilan ve Ogretilenler kadar anlatiimayip
ogretiimeyenlerin de acgiga c¢ikarilmasini saglayacak arastirmalarin yapilmasi

gerekmektedir.

. Yine daha genis Olgekli bir goris saglamak Uzere bu calismalarin nicel
yontemler ile tekrarlanmasi saglanabilir. Boylece sonuglarin tutarhliklari

uzerinde daha kesin veriler ortaya ¢ikarilabilecektir.
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EKLER
EK-1
GORUSME KODLARI

Aciklama: Gorigsme kodlarinin metin igerisinde fazla yer tutmamasi igin,
kodlamada, goérusulen 6grencinin sinifi (9, 10, 11, 12), 6grenim goérdugu bolimun adi
(CG: Cocuk Gelisimi ve Egitimi Alani, GS: Giizellik ve Sa¢ Bakimi Hizmetleri, Yi:
Yiyecek igcecek Hizmetleri Alani, GU: Giyim Uretim Teknolojisi Alani, M:Meslek) ve

ogrenciye goérisme sirasina uygun olarak verilen numara kullaniimistir.

Kodlamada gdérisme formunun Kigsisel bilgiler kisminda yer alan sorulara
verilen yanitlar yoluyla elde edilen veriler sunulmustur. Bu veriler sirasiyla gorusulen
kKisinin 6grenim gordugu bolimandn tard, evinin genel durumu, evin mulkiyet durumu,
kendisine ait odasinin bulunmasi, hane halki sayisi, mezun oldugu ilkégretimin turd
(devlet, 6zel), 6grenim goérdiugu okulun eve yakinhk durumu, annesinin egitim durumu
ve meslegi, babasinin egitim durumu, sosyal yardim alma durumlari ve meslegi son

olarak ailesinin gelir durumudur.

GORUSULEN KiSILER

1. 11GG1: Ogrenim gérdigi bolim lisenin Anadolu kismi, apartman dairesinde
oturuyor, oturduklar ev aileye ait, kendisine ait odasi yok kardesi ile
paylasiyor, evde 4 Kisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkdgretim okulu devlet okulu,
ogrenim gordugu okul evine yakin, annesi lise mezunu ve ev hanimi, babasi
ortaokul mezunu ve mermer ustasi, sosyal yardim almiyorlar, aylik gelirleri

sadece babasinin galismasindan elde ettigi Ucret: 1.500 TL

2. 11¢G2: Ogrenim gordigiu bolim lisenin Anadolu kismi, gecekonduda
oturuyor, oturduklari ev aileye ait, kendisine ait odasi yok abisi ile paylagiyor,
evde 4 kisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkdgretim okulu devlet okulu, 6grenim
gordigu okul evine yakin, annesi ilkokul mezunu ve ev hanimi, babasi
ortaokul mezunu ve tornaciliktan emekli, sosyal yardim almiyorlar, ayhk
gelirleri babasinin emekli ayligindan ve abisinin (garson) calismasindan elde
ettigi Ucret: 1.500 TL
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3. 10GS3: Ogrenim gérdugu bolim lisenin meslek kismi, apartman dairesinde
oturuyor, oturduklari ev aileye ait, kendisine ait odasi yok babaannesi ile
paylasiyor, evde 5 kisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkdgretim okulu devlet okulu,
ogrenim gordugu okul evine yakin, annesi lise mezunu ve ev hanimi, babasi
lise mezunu ve bakanlikta dosya isi yapan bir memur, sosyal yardim
almiyorlar, aylik gelirleri sadece babasinin g¢aligmasindan elde ettigi maas:
1.700 YTL

4. 11GU4: Ogrenim gordigl boliim lisenin Anadolu kismi, apartman dairesinde
oturuyor, oturduklar kira, kendisine ait odasi var, evde 5 kisi yasiyorlar,
mezun oldugu ilkogretim okulu devlet okulu, 6grenim goérdugu okul evine
yakin, annesi ilkokul mezunu ve hasta bakici, babasi lise mezunu ve
dekorasyon ustasi, sosyal yardim almiyorlar, aylik gelirleri annesinin ve

babasinin ¢calismasindan elde ettigi tcret: 2.300 YTL

5. 9Yi5: Ogrenim gérdigi bolim lisenin Anadolu kismi, apartman dairesinde
oturuyor, oturduklari ev kira, kendisine ait odasi yok abisi ile paylagiyor, evde
6 kisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkogretim okulu devlet okulu, 6grenim gordugu
okul evine yakin, annesi ilkokul mezunu ve ev hanimi, babasi ilkokul mezunu
ve ingaat isgisi, sosyal yardim almiyorlar, aylik gelirleri abisinin ve babasinin

calismasindan elde ettigi Ucret: 1.300 YTL

6. 11Yi6: Ogrenim gérdiigi bélim lisenin Anadolu kismi, apartman dairesinde
oturuyor, oturduklari ev aileye ait, kendisine ait odasiI var, evde 3 Kigsi
yasiyorlar, mezun oldugu ilkdgretim okulu devlet okulu, 6grenim gordugu okul
evine yakin, annesi lise mezunu ve ev hanimi, babasi Universite mezunu ve
vakif banktan emekli sosyal yardim almiyorlar, aylik gelirleri sadece babasinin

emekli ayligindan aldigi maas: 1.000 YTL
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7. 11Yi7: Ogrenim gordigiu bélim lisenin Anadolu kismi, apartman dairesinde
oturuyor, oturduklari ev aileye ait, kendisine ait odasi yok ablasi ile paylasiyor,
evde 5 Kisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkogretim okulu devlet okulu, 6grenim
gordugu okul evine yakin, annesi ilkokul mezunu ve ev hanimi, babasi lise
mezunu ve kaynak isgisi, sosyal yardim almiyorlar, aylik gelirleri abisinin ve

babasinin ¢calisma karsihgi aldigi Gcret 2.500 YTL

8. 10GU8: Ogrenim gdrdigu bélim lisenin Anadolu kismi, gecekonduda
oturuyor, oturduklari ev aileye ait, kendisine ait odasi yok kardesleri ile
paylasiyor, evde 5 kisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkogretim okulu devlet okulu,
ogrenim gordugu okul evine yakin, annesi ilkokul mezunu ve ev hanimi,
babasi ilkokul mezunu ve ingaat iscisi, buyuksehir belediyesinden sosyal
yardim aliyorlar, aylik gelirleri babasinin ¢alismasindan elde ettigi tUcret: 800
TL

9. 12Yi9: Ogrenim gérdiigi bélim lisenin Anadolu kismi, apartman dairesinde
oturuyor, oturduklari ev aileye ait, kendisine ait odasi yok kardesi ile
paylasiyor, evde 4 kisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkdgretim okulu devlet okulu,
ogrenim gordugu okul evine yakin, annesi ilkokul mezunu ve ev hanimi,
babasi ortaokul mezunu ve mobilya isgisi sosyal yardim almiyorlar, aylik

gelirleri sadece babasinin ¢alismasindan elde ettigi tGcret: 1.500 TL

10.12GG10: Ogrenim gérdigu boliim lisenin Anadolu kismi, apartman dairesinde
oturuyor, oturduklari ev kira, kendisine ait odasi var, evde 4 kigi yasiyorlar,
mezun oldugu ilkdgretim okulu devlet okulu, 6grenim goérdigu okul evine
yakin, annesi ilkokul mezunu ve ev hanimi, babasi ilkokul mezunu ve garson,
sosyal yardim almiyorlar, aylk gelirleri sadece babasinin ¢alismasindan elde
ettigi tcret: 800 TL

11.12GS11: Ogrenim gordigi bolim lisenin meslek kismi, apartman dairesinde
oturuyor, oturduklari ev kira, kendisine ait odasi yok babaannesi ile paylasiyor,
evde 5 Kisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkogretim okulu devlet okulu, 6grenim
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gordugu okul evine yakin, annesi ilkokul mezunu ve pazarda ¢amasgir satiyor,
babasi lise mezunu ve kamyon soforiU ama suanda kaza gegirdigi icin
calisamiyor sosyal yardim almiyorlar, aylik gelirleri sadece abisinin ve

annesinin ¢aligmasindan elde ettigi Ucret: 2.500 TL

12.12GU12: Ogrenim gordugi bélim lisenin Anadolu kismi, gecekonduda
oturuyor, oturduklari ev kira, kendisine ait odasi yok kardegleri ile paylasiyor,
evde 5 Kisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkogretim okulu devlet okulu, 6grenim
gordugu okul evine yakin, annesi ilkokul mezunu ve ev hanimi, babasi ilkokul
mezunu ve kaynakgl, buyuksehir belediyesinden sosyal yardim aliyorlar, aylik

gelirleri babasinin galigmasindan elde ettigi Ucret: 1.000 TL

13.10Yi13: Ogrenim gérdigi boélim lisenin Anadolu kismi, gecekonduda
oturuyor, oturduklari kira, kendisine ait odasi yok kardesleri ile paylasiyor,
evde 5 Kisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkogretim okulu devlet okulu, 6grenim
gordugu okul evine yakin, annesi ilkokul mezunu ve ev hanimi, babasi lise
mezunu ve guvenlik isgisi, buyuksehir belediyesinden sosyal yardim alyorlar,

aylik gelirleri babasinin ¢alismasindan elde ettigi Gcret: 1.000 TL

14.11GS14: Ogrenim goérdugu bolim lisenin meslek kismi, gecekonduda
oturuyor, oturduklari ev aileye ait, kendisine ait odasi yok kardesi ile salonda
yatiyor ve calisiyor, evde 5 Kkisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkdgretim okulu
devlet okulu, 6grenim gordugu okul evine uzak, annesi ilkokul mezunu ve ev
hanimi, babasi lise mezunu ve motor teknisyeni, sosyal yardim almiyorlar,
aylik gelirleri ablasinin ve babasinin ¢calismasindan elde ettigi tcret: 3.100 TL

kesinti sonucunda ellerine gegen 750 TL

15.10CG15: Ogrenim gordigu bélim lisenin Anadolu kismi, apartman dairesinde
oturuyor, oturduklari ev aileye ait, kendisine ait odasi yok kardesi ile
paylasiyor, evde 4 kisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkdgretim okulu devlet okulu,

ogrenim gordugu okul evine yakin, annesi lise mezunu ve ev hanimi, babasi
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lise mezunu ve cam balkon yapiminda c¢alisiyor, sosyal yardim almiyorlar,

aylik gelirleri sadece babasinin galismasindan elde ettigi tcret: 1.500 TL

16.9CG16: Ogrenim goérdigu bolim lisenin Anadolu kismi, gecekonduda
oturuyor, oturduklari ev kira, kendisine ait odasi yok kardesi ile salonda yatiyor
ve caligiyor, evde 5 Kkisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkogretim okulu devlet
okulu, 6grenim gordugu okul evine uzak, annesi ilkokul mezunu ve ev hanimi,
babasi ilkokul mezunu ve boya isi ile ugrasiyor ama su anda ameliyath
olmasindan dolayi galisamiyor, buyuksehir belediyesinden iki ayda bir 80 TL
sosyal yardim aliyorlar, aylik gelirleri babasinin g¢alismasindan elde ettigi
Ucret: Gunlik 20- 25 TL ayda ortalama 600TL

17.9GU17: Ogrenim gordiigu bolim lisenin Anadolu kismi, apartman dairesinde
oturuyor, oturduklari ev aileye ait, kendisine ait odasi yok kardesi ile
paylasiyor, evde 4 Kisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkdgretim okulu devlet okulu,
o6grenim gordigu okul evine yakin, annesi ilkokul mezunu ve fabrikada isg¢i,
babasi ortaokul mezunu ve dis imalatcisi, sosyal yardim almiyorlar, aylk

gelirleri annesinin ve babasinin ¢alismasindan elde ettigi tcret: 1.500 TL

18.9Yi18: Ogrenim gérdigi bélim lisenin Anadolu kismi, apartman dairesinde
oturuyor, oturduklari ev aileye ait, kendisine ait odasi yok ablasi ile paylasiyor,
evde 5 kisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkdgretim okulu devlet okulu, 6grenim
gordugu okul evine yakin sayilir, annesi ilkokul mezunu ve evlere temizlige
gidiyor, babasi ilkokul mezunu ve insaat iscgisi ama su anda c¢alisamiyor,
sosyal yardim almiyorlar, aylik gelirleri annesinin gundelikten aldigi ve

ablasinin ¢alismasindan elde ettigi Gcret: 2.500 TL

19. 9M19: Ogrenim gérdiigi bélim lisenin meslek kismi, gecekonduda oturuyor,
oturduklari ev aileye ait, kendisine ait odasi yok kardesi ile paylasiyor, evde 5
Kisi yasiyorlar, mezun oldugu ilkogretim okulu devlet okulu, 6grenim gordugu
okul evine yakin sayilir, annesi ilkokul mezunu ve ev hanimi, babasi ortaokul

mezunu ve sira masa yaplyor, Mamak Kaymakamligindan komar yardimi
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olarak sosyal yardim aliyorlar, aylik gelirleri sadece babasinin ¢alismasindan
elde ettigi Gcret: 600 TL

20.9M20: Ogrenim gordigi bolim lisenin meslek kismi, apartman dairesinde
oturuyor, oturduklari kira, kendisine ait odasi var, evde 5 kisi yasiyorlar,
mezun oldugu ilkogretim okulu devlet okulu, 6grenim gordigu okul evine
yakin, annesi ortaokul mezunu ve ev hanimi, babasi ortaokul mezunu ve 3
gln pazarda kofte yapip satiyor, sosyal yardim almiyorlar, aylik gelirleri

sadece babasinin galismasindan elde ettigi Ucret: 300 TL
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EK-2

KIZ MESLEK LISESi OGRENCILERININ TOPLUMSAL CIiNSIYET ROL VE
KIMLIKLERININ INSASINA YOL AGAN SUREGLERIN ANALIZi (ANKARA iLi MAMAK
ILCESI’NDE YER ALAN BiR ANADOLU MESLEK VE KIZ MESLEK LiSESi ORNEGI)

ARASTIRMASI GORUSME FORMU
Degerli katilimcl,

Oncelikle gériismeyi kabul ettiginiz igin tesekkir ederim. Bu gériisme formu Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi'nde Egitim Ekonomisi ve Planlamasi ylksek lisans
programinda yapilmakta olan bir ylksek lisans tezi arastirmasinda veri toplamak amaciyla
hazirlanmistir. Arastirmanin amaci, kiz meslek lisesi 6grencilerinin toplumsal cinsiyet rol ve
kimliklerinin insasina yol acan okul i¢i ve okul digi slrecleri, kiz éd3rencilerin egitimlerine

yukledikleri anlami agiga ¢ikarmak Uzere kendi deneyimlerinden hareketle analiz etmektir.

Goruismeyle toplanan bilgiler topluca degerlendirilecek ve sadece bu arastirma igin
kullanilacak olup baska kurum ve Kisilere veriimeyecek, gizli tutulacaktir. Goérismedeki
sorulara verecediniz samimi yanitlar arastirmaya c¢ok o©onemli katkilar saglayacaktir.
Gorusmeden daha fazla kayith veri elde edebilmek ve veri glvenirligi saglamak amaciyla
gobrismeyi izninizle kaydetmek istiyorum. Sormak ya da sdylemek istediginiz bir sey yoksa
gbrismeye baslamak istiyorum. Goérisme gondllilige dayali oldugundan her hangi bir

nedenle gbérismeye devam etmek istemezseniz gérismeyi kesebilirsiniz.

Ebru EREN DENIZ
Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitlisu
Egitim Yonetimi ve Politikasi
Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi
Kemane84@hotmail.com/05558414479
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GORUSME BILGILERI

GORUSME NO:

GORUSULEN KiSi:

GORUSME YERI:

GORUSME BASLAMA VE BITiS SAATI:

KiSISEL BILGILER

=

Sinfiniz/Boliminiiz: a)9 () b)10( ) ¢)11( )  d)12 ()

Anne ve Babanizin egitim durumu:

Anne : a) llkokul ( ) b) Ortaokul ( ) c)Lise ( ) d) Universite ( ) e) Terk () f)
Diger ( )

Baba : a) ilkokul () b) Ortaokul ( ) c)Lise ( ) d) Universite ( ) e) Terk ( ) f) Diger

()

. Anne ve Babanizin Calisma Durumlari :

Anne: a) Calisiyor () b) Calismiyor () c) Calismayi birakti /igsiz  d)
Emekli

Baba : a) Calisiyor () b) Calismiyor () c) Caligmay! birakti /igsiz
d)Emekli

Anne ve Babanizin Meslegi:

Anne : Baba :

. Ailede Diger Calisanlar ve Meslekleri : 1..... ..o,

Ailenizin Toplam Ortalama Aylik Net Geliri :
Gelir tarleri: maas () dcret () kar( ) faiz( )
Sosyal yardim aliyor musunuz?

a)Evet () Hangi Kurum...........cooiiii e, b) Hayir ()
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Mezun oldugunuz okullar: ( ilkégretim Okulu)

ilkokul : a) Ozel( ) b) Devlet( ) Ortaokul:a) Ozel( ) b)Devlet ( )
Bu okullar yakin ¢cevrede miydi?

a) Evet( ) b) Hayir ()

l. AILE

Hane Halki Sayisi:a)2( ) b)3( ) ¢)4( ) d)5( ) e) 6 ( )f) Diger ( )
Evinizin 6zelliklerinden bahseder misiniz?

Oturdugunuz evin mulkiyet durumu: a)Kira ()  b) Aileye ait ( ) c) Diger ()
Oturdugunuz evin genel durumu:

a) Apartman dairesi ( ) b) Gecekondu ( ) c)Diger ( )

Ev kag odal: a)1() b)2() c)3 () d) Diger ( )
Salon Var mi: a) Var ( ) b) Yok ( )
Isinma Durumu:  a) Soba b) Kat kaloriferli c) Diger ( )

Kendinize ait odaniz var mi? (kiminle paylasiyorsunuz?)
a)var () b) yok ( )

Ders calisma ortaminizdan bahseder misiniz?

Ders caligirken size yardimci olan birileri var mi1? Varsa kim?

I. SOSYO-KULTUREL DURUM

Kendinize ait 6zel egyalariniz var mi (enstriman, bisiklet vb. ) ? Varsa hangileri
isimleri?

Bilgisayariniz var mi? Varsa daha c¢ok hangi amagla ya da etkinlik igin
kullaniyorsunuz?

internet baglantiniz var m1? Varsa hangi konularla ilgili siteleri daha ok ziyaret
ediyorsunuz?

a) var () b) yok (')

Son zamanlarda kitap okuma firsati bulabildiyseniz neler okudunuz?
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Ders kitaplari disinda evinize kitaplar giriyor mu? (Evetse) Ne tur kitaplar ve bu

kitaplari kimler daha ¢ok okuyor?

Okuldan ¢lktiktan sonra genel olarak neler yaparsiniz? Siradan bir okul sonrasi

gununtzden bahseder misiniz?

Ailecek disari ¢cikar misiniz? Ciktiginiz zamanlarda genellikle nereye gidersiniz neler
yaparsiniz?
Ailenizde kiltir ve sanat etkinliklerini izleyen ya da bu ve benzeri sosyal etkinliklere

katilan var midir?

Sinema, tiyatro, konser, vb kulttr/sanat etkinliklerine gider misiniz? (Evetse) En son

gittiginiz sosyal etkinlik hangisiydi?
Ailenizdeki kigileri tek tek dlslindiglniz zaman, kimlerle daha ¢ok vakit
gegirdiklerinden bahseder misiniz?

Arkadaslarinizdan bahseder misiniz? Derslerde kimlerle oturursunuz, sinif disinda
kimlerle beraber olmay: tercih edersiniz. Bu arkadaslarinizi nereden ve ne kadar

suredir taniyorsunuz?

Bu okulda okuyan bir kiz 6grenci sizce nasil davranmali? Siz bu okulda okuyan bir kiz

odrenci olarak kendinizi nasil tanimliyorsunuz?

Kendinize rol modeli olarak aldiginiz birileri var mi? Kimdir ve hangi 6zelliklerinden

dolayi bu kisi ve/veya kisileri begeniyorsunuz?

. EGITIM YASANTILARI

a. Meslek Lisesine Girig

Bu okula ve bdlime gelme hikayenizi anlatabilir misiniz? (Kiz meslek lisesini veya bu

boéluma hangi nedenlerle tercih ettiniz?)

Bu bélimu segerken herhangi bir yonlendirme ile kargilastiniz mi? Bélum hakkinda
bilginiz var miyd1? Varsa bilginin kaynagindan bahseder misiniz (kim ve ne)? Neler

soylediler?
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Karma (kiz/erkek) bir okulda olmayi ister miydiniz? Neden? Bugun size bagka bir
egitim secenegi (Genel Lise, Anadolu Lisesi vb) sunulsa, kiz meslek lisesinden

ayrilmak ister miydiniz? Neden ?

Siz bu okula basladiktan sonra (ya da bu okulu kazandiktan sonra) gevrenizin ve
ailenizin tepkilerinden bahseder misiniz? Ne dediler, nasil karsiladilar? (Tepkiler kiz

olma ile ilgili mi?)

b. Okul Yasantisi

Nasil bir 6grenci oldugunuzdan bahsedebilir misiniz? Sevdiginiz ve sevmediginiz
dersleriniz hangileri? SBS gibi sinavlardaki basari durumunuz nedir? Basari ve
basarisizigin kaynagi (okul, sistem, aile, kendiniz vb.) ve nedenleri konusunda ne

dusuniyorsunuz? Bu durumlari (basari-basarisizlik) nasil agikliyorsunuz?

Kadinlara ve erkeklere 6zgu isler konusunda ne distnutyorsun? Hangi isler kadinlara
hangileri erkeklere daha uygun? Neden? Okulda size bu igler veriliyor mu? Okuldaki
islerin yaratalmesinde kiz 6grenciler olarak ne tdr islere yardimci oluyorsunuz? (gay,

temizlik, panolarin diizenlenmesi, tamirat, sira ve masalarin tasinmasi gibi)

Okulunuzda cinsiyetinizden dolay! hangi davranislari yapmaniz ya da yapmamaniz
gerektigi konusunda o6gretmenleriniz ve okul midir / midir yardimcilariniz size
herhangi bir 6gutte bulunuyorlar m1? (Evetse) Neler? Bu &6gdutler konusunda ne

disunuyorsun?

Okulunuzda &6gretmenlerinizin ya da idarecilerin en ¢ok énem verdidi konulari

anlatabilir misiniz?

Kizlara uygun olmadigi iddiasiyla herhangi bir davranisiniz nedeniyle disiplin ya da
baska nitelikte bir ceza uygulandi mi? Bu tir bir durumla karsilastiniz mi? Bu tur

durumlara nasil tepki veriyorsunuz?

Okul yasantiniz i¢inde okulda onayladiginiz ve onaylamadidiniz durumlardan

bahseder misiniz? Onaylamadi§iniz durumlarda nasil tepki veriyorsunuz?
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Sizce ders kitaplarinizda ya da okulda anlatilanlarda kadinlara ydnelik ayrimcilik
yapildigini disunuyor musunuz? Bdyle bir olayla kargilastiysaniz (ya da bir 6rnek)

anlatabilir misin? Bu tur durumlara nasil tepki veriyorsunuz?

c. Giinlik Yagsam ve Okul

Okulda 6grendiklerinizi okul disindaki yasaminizda kullanma olanagi bulabiliyor

musunuz? (Evetse) Neler oldugunu anlatabilir misiniz?

Kiz meslek lisesinde aldiginiz egitimin yasaminizda nasil bir katkisi olacagina

inaniyorsunuz? Bahseder misiniz?

Gerek ailenizde gerekse sosyal cevrenizde, toplumdan size en fazla kazandiriimak
istenen degerleri, aliskanliklari vb. sayabilir misin? (Ornegin cok sdylenen,
tekrarlanan ya da yapmadigin zaman yaptirimlarla (cezalarla) karsilastigin seyler. )

Bu saydiklarinin kadin veya erkek olmakla iliskisi var mi?

Kadinlara ve erkeklere 6zgu aile igi is bolumlu konusunda neler dusunuyorsunuz?

Evinizde bu duruma iligskin nasil bir isbolimu var?
d. Gelecek Beklentileri

Bu okuldan mezun olduktan sonra neler yapmayi planhyorsunuz? (Egitim ve Meslek)
Bu planlariniza burada goérdigunudz egitimin ve bolimundzin nasil bir etkide

bulunacagini digtnuyorsunuz?

Universiteye devam etmeyi dislniyor musunuz? Sinavlara nasil hazirlanmayi

diusunuyorsunuz? Hangi bélimleri tercih edeceksiniz? Neden?
Dogrudan, sinavsiz segme hakkin olsa hangi bélimlere girmek istersin? Nigin?

Siz bir kadin olarak, bazi mesleklerin size daha uygun oldugunu disinir musaniz?
(Bir kadinin herhangi bir meslekte calismasi gerekir mi? Yoksa bir meslege sahip
olmak yeterli midir? Erkek olsaydiniz hangi meslekleri kendinize yakistirirdiniz?

Bu konuyla ilgili sorulmayan ancak onemli gorup agiklama ya da eklemek istediginiz

baska bir gérisiniz var mi ? Varsa lutfen paylasir misiniz?

Katkilariniz icin Tesekkiirler.
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