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AKADEMIK BASARIYI ETKILEYEN FAKTORLERIN
ETKILi OKUL KAVRAMI BAGLAMINDA iNCELENMESI

Alamdar, Selin
Yiiksek Lisans, Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali
Tez Damismani: Yrd. Do¢. Dr. Omer Kutlu

Haziran 2015, xiv+97 Sayfa

Bu arasgtirmanin amaci; etkili okul kavrami baglaminda 6grencilerin akademik
basarist lizerinde etkili olan 6grenci, 68retmen, aile dzelliklerine ve evde sahip olunan
olanaklara iligkin faktorleri saptamak ve bu faktdrlerin okulda alinan egitim kararlariyla
iliskisini belirlemektir. Bu aragtirmada, okulun kendi ozeliklerini dikkate alarak
etkinliklerini diizenlemesi gerekliligi tartisilmaktadir. Arastirmanin nicel boyutu igin

korelasyonel bir arastirma tasarlanmis, nitel boyutu igin ise betimsel bir yol izlenmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Hatay ilinde
bulunan bir okuldaki 4, 5, 6. ve 7. simif 6grencileri, 6gretmenleri ve okul yoneticileri
olusturmaktadir. Etkili Okul Ogrenci Anketi, Etkili Okul Ogretmen Anketi,
yoneticilerin  goriislerini almak iizere Etkili Okul Yonetici Goriisme Formu
olusturulmustur. Arastirmanin nicel boyutunda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde

hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi yontemi kullanilmastir.

Aragtirmanin birinci amacindan Okuldncesi egitimin, Ogrencinin annesinin
egitim durumunun, evde edebi eserlerin olmasinin, sahip olunan kitap sayisinin,
ogretmen bransinin, 0gretmen yasinin, dgretmenin egitim durumunun, derse hazirlik
amacli 6gretme etkinliklerine ayrilan zamanin, ders materyallerinin hazirlanmasini ve
kullaniminm1 planlamak i¢in 6gretmenlerin bir araya gelme sikliginin akademik basariy1

yordadig1 goriilmektedir.



viii

Arastirmanin ikinci amact cergevesinde okul yoneticileri; okumaya ayrilan
zamanin, okuldncesi egitim almanin, ailenin egitim diizeyinin, ekonomik durumunun,
calisma durumunun, Ogrencinin kendisine ait ¢alisma masasinin, ¢alisma odasinin,
bilgisayarin, okuma kitaplarinin olmasi durumlarmin 6grencinin akademik basarisini
arttiracagini ifade etmektedirler. Okul yoneticileri 6gretmene iligkin faktorlerden ise;
ogretmenin egitim diizeyinin, yasinin, bransinin, 6gretim etkinliklerinde 6gretmenlerin
bilgisayar kullanmalarinin ve diger 6gretmenlerle bir araya gelme sikliginin 6grencinin

akademik basarisini artiracagini belirtmektedirler.

Arastirmanin {iglincii amaci ¢ergevesinde ise, okulun okul6ncesi egitimi
yayginlagtirmaya ve Sahip olunan egitim kaynaklarmin énemine yonelik herhangi bir
caligmasina rastlanmamistir. Ancak okulun aile ve Ogretmen egitimine yonelik

politikalar uyguladig1 goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Akademik Bagarimin Yordanmasi, Etkili Okul, Hiyerarsik Coklu

Regresyon



SUMMARY

ANALYSING THE ELEMENTS AFFECTING ACADEMIC SUCCESS IN THE
CONTEXT OF EFFICIENT SCHOOL CONCEPT

Alamdar, Selin
Post Graduate, Department of Assessment and Evaluation
Thesis Advisor: Assistant Professor Doctor Omer Kutlu

June 2015, xiv+97 Pages

The objective of this study is to determine the elements having an effect on the
academic success of the students in accordance with the qualities of the students,
teachers and the families, and also, to determine the elements related to the resources
and the opportunities which are present at home and to specify the connection of these
elements with the educational resolutions made at school in the context of efficient
school concept. In this research, it is argued that how necessary it is to organise
activities by taking the school’s own features into consideration. For the quantitative
extent of the research, a correlational study has been designed and for the qualitative

extent, a descriptive way has been followed.

The study group for this research is composed of the administrators, the teachers
and 4™ 5™ 6™ and 7™ grade students of a school located in Hatay in 2013-2014 school
year. Efficient School Student Survey, Efficient School Teacher Survey and for the
opinion of the administrators Efficient School Administrator Interview Form has been
created. In the analysis of the data gathered in the quantitative extent of the study, the

method of Hierarchical Multiple Regression has been used.

As a part of the first objective of the research, it’s been observed that pre-school
education, educational background of the student’s mother, presence of literary works at
home, number of the books owned, branch of the teacher, age of the teacher,

educational background of the teacher, the time spent on the teaching activities aiming



to be prepared for the lesson and the frequency of the conventions to plan preparation
and application of lesson materials determine the academic success.

As a part of the second objective of the research, the administrators state that
time spent on reading, having pre-school education, educational background, economic
condition and working condition of the family, presence of a study table, study room, a
computer, and readers belonging to the studentwill increase the academic success of the
student. Considering the elements related to teachers, administrators state that
educationallevel, age, and branch of the teacher, teacher’s using computer in teaching
activities and the frequency of the conventions with other teachers will increase the

academic success.

As a part of the third objective of the research, no practice related to the
extension of pre-school education and importance of the educational resources
possessed has been encountered. However, it has been observed that the school

implements a family and teacher education policy.

Key Words: Determining Academic Success, Effective School, Hierarchical Multiple

Regression



Xi

ONSOZ

Yiiksek lisans 6grenimim boyunca degerli bilgilerinden yararlandigim, bilgileri
ve duruslari ile bana deger katan Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Olgme

ve Degerlendirme Anabilim Dali’ndaki biitiin hocalarima tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tez jlrimde bulunarak degerli fikirleriyle tezime katkida bulunan Prof. Dr.

Nizamettin Kog’a ve Dog. Dr. Ismail Karakaya’ya cok tesekkiir ederim.

Aragtirmamin bagindan sonuna kadar bana inanarak hep yanimda olan, beni
destekleyen, bilgisini higbir zaman esirgemeyen, Onerileriyle bana yol gdsteren, bende
emegi ¢ok olan basta ¢ok kiymetli danismanim, saygideger hocam Yrd. Dog. Dr. Omer
Kutlu’ya sabrindan, bana ayirdigi zamandan ve emeginden dolay1 tesekkiirii bir borg

bilirim.

Sevgi ve desteklerinden gii¢ aldigim, hayatimin her asamasinda beni maddi ve
manevi destekleyen canim aileme; yardim ve destegini hep yanimda hissettigim Fatih
OZDIL’e; yapic1 ve yonlendirici elestirileri ile calismama 151k tutan ve bana destek olan

arkadaslarima goniilden tesekkiir ederim.



Xii

ICINDEKILER
Sayfa
OINALY ettt e Rt bt st e Rt e R e e R e R Rt et Rt e b e e beeneenreetennee e v
BILDIRIM ..ottt vi
OZET oottt vii
SUMMALRY ettt sttt et et e b e be et e s re e te et reene e IX
ONSOZ ..ottt ettt Xi
ICINDEKILER ..ottt sttt s st en et es s e, Xii
CIZELGELER DIZINI....cocviiiiieeeeeeee et Xiv
1 BOLUM .ot 1
(€ 128 £ TR 1
ProODIEM DUFUMU ....oviiiiiiceee et 1
T1ili ATASHINAIAT ........vececeeieecceceee ettt ettt 9
N 4 T PSPPSR 17
L0315 3o E OO UP PP 18
SINITIIKIAT ... 19
2. BOLUM .....oiioeeeee ettt ettt ettt ae et seteseaee 210
YONTEM ...ttt ettt aeseaeseseassssesesesssssssssesssesesssssesesesessseseseseseseseses 210
Arastirmanin MOdElT .......couviiiiiiiii i 210
CalISIMA GIUDU....c.vviiiiiie et et e b e e e nnnee e e 221
VErEr ve TOPlamast ........ccviieiiiiiiiiciiesii e 232

Verilerin COZUMICNMEST......uiiiiieiiiieiiiie s sie e nrre e nnaeean 265



R 210 516 .Y, ESST OSSR 398
BULGULAR VE YORUMLAR .....covo ottt ee e eee e e aeraee e eereeresreaeseaeanannn 398

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Akademik Basarisin1 Yordayan Kisisel, Aileye
ve Evde Sahip Olunan Olanaklara Iliskin FaktSrler.........ccccovvirererireriecrercnennnn. 398
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Akademik Basarisin1 Yordayan Ogretmenlere
THSKIN FAKEOTIET ..v.vvovveceeveveieecceete e st ettt ettt en ettt en s 49
Okul Yoneticilerinin Ogrencilerin Akademik Basaris1 Uzerinde Etkili Oldugunu
Diisiindiikleri Faktorlerle T1ili GOTUSIEri........ceveveveveveieieieieeeee e, 56

Ogrencilerin Akademik Basaris1 Uzerinde Etkili Olan Faktorler ile

Okul Yoneticilerinin Egitime Dontlik Aldig1 Kararlar Arasinda Benzerlikler......... 60
4. BOLUM ...ttt 66
SONUCLAR VE ONERILER ......c.ccovstiiiviieteieiesieeeee st sn s en s 66

SONMUGIAT ...ttt sttt neas 66

(07115, 11 TR 669
KAYNAKLAR ..ttt eeneenneas 72
EKLER et 82

EK-A: IZIN BELGEST ....ccoooiiiiiiiiiiiiscirc s 83

EK-B: Etkili Okul Orenci ANKEti..........ccovevevririveiiieiiiieeiesesseessssesesse s, 84

EK-C: Etkili Okul Ogretmen ANKEti.........c..coevvriveriveiiiseeeieseisseeesssesesese s, 87

EK-D: Etkili Okul Yo6netici GOrtisme FOrmu.........cccovviiiiiiiiniiiiiieeiee e 89

EK-E: Siireksiz Degiskenlere Ait Yapay Degiskenlerin Kodlanmasi..................... 91

ERK-FIETKINTTK LISTEST. .....eiviiiiiiieieie e 93

EK-G: OZGEGIMIS ...vevvvveeeeeeeeeietee e e e e ettt ettt ettt ettt se st s s seseseeees 97

Xiii



Xiv

CIZELGELER DIiZiNi
Sayfa

Cizelge 1. Arastirma Kapsaminda Yer Alan Katilimci Sayilart ....................... 21
Cizelge 2. Katilimcilarin Smif Diizeylerine Dagilimi ..., 22
Cizelge 3. Yordayici1 Degiskenler Arasindaki Korelasyon Katsayilari .................. 30
Cizelge 4. Ogretmen Ozelliklerine Iliskin Faktorler i¢in Hesaplanan Korelasyon

Katsay1lars .......cooooiiiiiii e, 34
Cizelge 5. Regresyon Analizlerinde Kullanilan Semboller ...................ccccceee, 37
Cizelge 6. Yordayici Degiskenlere Iliskin Hiyerarsik Coklu Regresyon Analizi

SONUGIATT L. .eet e e 39
Cizelge 7. Ogretmen Ozelliklerine iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi

SONUGIATT .. .ut ittt et ree e 50
Cizelge 8. OKUI GEZIIEIT ......ocuiiiiiiiieee s 61
Cizelge 9. Okulun Sosyal Sorumluluk EtKInliKIEri ...........cccooveieiiiiince, 61
Cizelge 10. Okulun Diizenledigi Seminerler ya da Soylesiler ...........cccovvrvinnenene. 61
Cizelge 11. Okulun Diizenledigi Miizik Konserleri ..........cccoevevviieniinciienieenieeienens 62
Cizelge 12. Okulun Diizenledigi Okul Oyunlar1 ya da Miizikalleri .............ccccoeueee 62
Cizelge 13. Okulun Cikardigi Okul Yillig1, Gazete vb. Yaymlar .........cccoceveinene 62
Cizelge 14. Okulun Akademik (edebiyat, fen, drama vb.) Kuliip Caligmalari ......... 62

Cizelge 15. Okulun Sanat ve Spor Etkinlikleri ..............c.cooviiiiiiiininnnnn 63



1. BOLUM
GIRIS
Bu boliimde problem durumuna, arastirmanin amacina, énemine, sayiltilarina ve

siurliliklarina yer verilmistir.

Problem Durumu

Her toplum, kalkinmasinda egitimi 6nemli bir 6ge olarak gormiistiir. Toplumlar
yenilenme siirecinin Oncelikle egitimde yapilan yeniliklerden gegtigini kabul etmistir.

Bu durum insanligin bu konuyu ne kadar 6nemsediginin bir gostergesidir.

Tiim diinyada egitim kurumlari, 6grencilerin akademik basarilarini gelistirmeyi
onemli gormektedir. Egitim sistemlerinde yapilan bu degisikliklerin odak noktasi
cogunlukla akademik basar1 olmaktadir. Okul basarisinin arttirilmasi, egitim sisteminin
hedeflerine ulagsmasini saglamak i¢in temel olusturmaktadir. Okullar uzun yillar,
Ogrenci basarisini ya 6grencinin aldigr notlarin ya da puanlarinin ortalamasi olarak
(Ozgiiven, 2004), ya da 6nceden tanimlanmis grenme amaclarina ulasma diizeyi olarak
degerlendirmislerdir. Son yillarda 6grenci basarisina bakis agisi, bilgilerin ne derece
kazanildigindan ¢ok, bilgilerin yeni durumlarda ya da gercek yasam durumlarinda ne

kadar kullanilabildigini 6n plana ¢ikarmaktadir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010).

Ogrenci basaris1, 6grencinin egitim-dgretim ortaminda kazandig bilgi, beceri ve
davraniglarda ortaya ¢ikmaktadir. Bu bilgi, beceri ve davranislar 6grenmeler sonucunda
gerceklesir. Ogrenmeyi ise etkileyen birgok faktdr vardir. Bu gergevede, dgrenmeyi
etkileyen faktorler 6grenenle, aile 6zellikleriyle, evdeki olanaklarla, 6gretenle, 6grenme
ortamiyla, 6grenme yontemiyle ve 6grenme materyaliyle ilgili olabilmektedir (Bacanli,
2005; Demirtas, 2010). Ogrenmeyi olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen bu faktdrler
ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda farkliliklara yol agmaktadir (Berner, 1993; Betts
ve Morell,1999; Clark, 2010; Hanushek ve Welch, 2006). Ogrencilerin akademik basar1

diizeyleri arasindaki farkliliklarin hangi faktorlerden kaynaklandiginin belirlenmesi,



akademik basarinin arttirilmasi i¢in temel bir adim niteligi tasimaktadir. Bu konuda
yurtdisinda yapilan c¢alismalar da oOgrencilerin akademik basarisinda etkili olan

faktorleri ortaya ¢ikarmaktadir.

Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International
Student Assessment -PISA-), Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi
(Trends in International Mathematics and Science Study -TIMSS-), Uluslararas1 Okuma
Becerilerinde Gelisim Projesi (The Project of International Reading Language Skills -
PIRLS-) gibi egitim arastirmalari, ilkelerin egitim politikalarin1 etkilemektedir.
Tirkiye; egitim alaninda uluslararasi platformda hangi diizeyde oldugunu, giderilmesi
gereken eksiklikleri ve alinmasi gereken oOnlemleri belirlemek amaciyla yapilan bu
kapsamli egitim aragtirmalarina diizenli olmasa da katilmaktadir. Yapilan tim bu
nitelikli egitim ¢aligmalarinda, 6grenci basarisinin yani sira 6grenci basarisina etki eden

faktorler de arastirilmaktadir.

Ogrenci basarisinin etkileyen temel faktdrden birisi ailedir (Basaran ve Kog,
2000). Bu duruma, ailenin ekonomik durumunun 6grencinin alacagi egitimi etkilemesi
ornek verilebilir. Ekonomik olanaklarin yeterli olmasi, 6grencinin egitim kaynaklarina
hizl1 ve sorunsuz ulagsmasimi saglayabilir. Ogrenci bu olanaklar sayesinde; kendine ait
bir oda, farkli egitim materyalleri gibi egitimini destekleyen ogelere sahip olabilir
(Sarter, 2010). Bu cergevede, ailenin sundugu olanaklarin 6grencilerin yasantilari

tizerinde 6nemli etkileri oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Ogrencilerin basarilarini etkileyen, aileleriyle ve evdeki olanaklariyla ilgili etkin
faktorler arasinda, ailenin 6grenim durumu, ailedeki ¢cocuk sayisi, ailenin ortalama aylik
geliri, annenin ¢alisma durumu, anne ve babanin birbirleri ile gegimleri, anne ve
babanin birlikteligi, ailenin yasadig1 ¢evre, ailenin yasanti diizeni, ailenin 6grencinin
derslerdeki basarisi ile ilgili ilgisi, 68renciyi ve dgrencinin gelisimsel sorunlarint anlama
diizeyi, aile ve Ogrenci arasindaki iletisim ve iliski, ailenin egitim icin sagladigi
olanaklar, evdeki ders ¢aligma ortami durumlariin yer aldigi goriilmektedir (Donmez,
2004; Ozgiiven, 1974; Smits, 2007). Dolayisiyla dgrencilerin okula gelirken sahip

oldugu 6n yasantilari, onlarin okul basarisinda etkili olabilmektedir (Sisman, 2002).

Ogrencinin demografik &zelliklerinin de akademik bagartyr etkiledigi
bilinmektedir. Cinsiyet, nitelikli bir okuldncesi egitimi alinip alinmamasi, sinif diizeyi

gibi degiskenler Ogrencinin akademik basarisi iizerinde etkili olan demografik



degiskenlere 6rnek olarak verilebilir. PISA 2006 uygulamasi okuma alaninda tiim
ilkelerde kizlarin erkeklerden daha basarili oldugunu gostermektedir (Altun ve Cakan,
2007; OECD, 2007). Ogrencinin demografik &zelliklerinden olan nitelikli bir
okuldncesi egitimi alinmasi durumunun da akademik basariy1 arttirdigi bilinmektedir.
Micazkadioglu ve Berument (2011)’in c¢alismalarinda okuloncesi kurum kalitesinin,
cocuklarin ilkogretim birinci smiftaki sosyal yeterligine ve akademik basarisina olan
etkisi incelenmistir. Bu etkiyi incelemek igin okuloncesi kuruma devam eden 6
yasindaki 101 c¢ocuk bir sonraki yil izlenerek, sosyal yeterlilik agisindan ilkogretim
Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmistir. Bu arastirmada kalite gostergelerinden
ogretmen-cocuk orani, grup bilyiikliigii, 6gretmenlerin egitim diizeyleri, is deneyimleri
ve devamliliklari, uygulanan etkinliklerin ¢esitlilikleri ve miktarlar1 ve ¢ocuk basina
diisen alan miktariin etkilerine bakilmistir. Cocuklarin akademik basarilar1 ise, hem
ogretmenler tarafindan hem de ilkogretim birinci sinif, birinci dénem sonu not
ortalamalarina bakilarak degerlendirilmistir. Sosyal yeterlik agisindan bakildiginda,
ilkdgretim doneminde akranlara karsi saldirganlik, okuléncesi kurumdaki ¢ocuk basina
diisen alan miktar1 ve ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun etkinlikler tarafindan manidar
olarak yordanmistir. Akademik beceriler, ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun etkinlikler
ve Ogretmenin egitim diizeyiyle iligkili bulunmustur. Cocuklarin karne notlari
degerlendirildiginde ise; Tiirkge ve Matematik derslerindeki basarilari, annenin egitim

diizeyi tarafindan manidar olarak yordanmustir.

Ogretmenlerin akademik basariy1 etkileyen bir diger faktdr oldugu yapilan
caligmalarda da ortaya ¢ikarilmistir (Fetler, 2001; Larson, 2000; McCoy ve Leah 2005).
Ogretmenler dgretimi etkilemesi yoniiyle hem egitim sisteminin vazgegilmez birer dgesi
hem de Ogrencilerin akademik basarisin1 gelistirebilecek ve onlar1 basariya
ulagtirabilecek birer rehberdirler. Bu baglamda, Ogrenci basarisini etkilemesinde
ogretmenlerin 6nemli bir 6ge oldugunun vurgulanmasina karsin, 6gretmenlerin kidem
durumlar ve lisansiistli egitim alip almadiklar1 gibi demografik 6zellikleri ile 6grenci

basarisi arasindaki iligkinin niteligi konusunda bulgular yeterli degildir (Clark, 1980).

Akademik basariy1 etkileyen Ogretmene, okula ve cevresel sorunlara iliskin

faktorler su sekilde siralanmaktadir (Donmez, 2004):

e Okulun uzak olmasi, ulasim sorunlari,

e Okul yonetiminin ilgisizligi,



e Okul yonetiminin kat1 tutumu,

e Okulun ders arag¢ gereclerinin yetersizligi,

e Siniflarin ¢ok kalabalik olmasi,

e Ogretmenin yetersizligi, ilgisizligi, derse 5Snem vermemesi,
e Ogretim yontemlerinin sikici olmasi,

e Ogretmenin siirekli sinirli ve gergin olmasi,

e Ogretmenden korkmak,

e Ogretmeni sevmemek,

e Okul gevresinin okula destek saglamamasi,

e Okul ¢evresinin ilgisizligi,

e Okul ¢evresinde yasayan insanlarin egitim seviyesinin diisiik olmasi.

Yapilan arastirmalar 6grenci basarisini etkileyen bir¢ok faktoriin oldugunu
gostermektedir (Bozkurt, Giirgay, Kaptan ve Berberoglu, 2000; Erbe, 2000; Fetler,
2001; Kaplan, 2001; MEB, 2006; MEB, 2007). Ogrenci basarisini etkileyen faktorlerle

ilgili yapilan arastirmalar bes temel baslik altinda toplanabilmektedir.

a. Ogrenci ozelliklerinin (Clark, 2010; Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas,
2011);

b. Ogretmen 6zelliklerinin (Fetler, 2001; Larson, 2000; McCoy ve Leah 2005);

c. Aile yapisinin (Bozkurt ve ark., 2000; Celenk, 2003; Denton, Heckman ve
Cameron, 2001; Kaplan, 2001; McCoy ve Leah 2005; West ve Walston, 2003);

d. Ev ortamimnin (Celenk, 2003; Denton ve dig., 2003; Kutlu, Yildirim, Bilican ve
Kumandas, 2011; West, Denton ve Germino, 2000);

e. Okul kaynaklarmin (Bozkurt ve ark., 2000; Hanushek ve Welch, 2006;

Heckman ve Canerio, 2003)
ogrencinin akademik basarisinda etkili oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrencilerin akademik basarilar1 ile ilgili yapilan arastirmalarda, okullarin
ogrenciler lizerinde etkisiyle ilgili iki ana diislince ortaya ¢ikmistir. Bunlardan birincisi,
ogrenciler lizerinde okul dis1 ¢evre ve aileyle ilgili arka plan faktorlerin etkili oldugunu
ileri siirerken ikinci diisiince, okullarin da Ogrenciler iizerinde etkili olabilecegini

savunmaktadir. Birinci diislinceye gore 6grenci basina istenildigi kadar ek harcama



yapilsin, 6gretim araglar1 zenginlestirilsin, iyi 6gretmen kadrosu saglansin 6grencilerin
ogrenmesinde biiyiik farkliliklar olmayacaktir. Egitimciler ve bilim insanlari, bu iki ana
diisiinceden yola ¢ikarak okulun egitim ve ogretimdeki yerini gdsterme g¢abasi igine
girmislerdir. Bu ¢abayla birlikte etkili okul hareketi baslamistir. Etkili okul akiminin
cikis noktasi “okullarin da Ogrenciler {izerinde etkili olabilecegi” ana diisiincesidir.
Etkili okul hareketi ile okulun 6grenci basarisinda biiyiik etkisinin oldugu ortaya
konulmustur ve etkili okullarin 6grenmede farklilik yaratabilecegi gosterilmistir (Balci,
2001; Sisman, 2002). Okullarin 06grenci basaris1 tiizerinde etkili oldugu bircok
arastirmaci (Boozer ve Rouse, 2001; Schoen ve Teddie, 2008) tarafindan da ifade
edilmektedir. Bu durum ogrencilerin akademik basaris1 tizerinde okullarin etkisi

konusunu giindeme getirmektedir.

Etkili okul hareketi, 1960’11 yillarda Coleman ve Jencks tarafindan yapilan
arastirmalarla baglamistir. Coleman ve arkadaslari; 6grenci basarisi, okul yerine biiyiik
Olciide ¢ocugun icinden geldigi toplumsal ¢evre ve aile tarafindan belirlendigini 6ne
stirmistiir. Diinya’da da etkili okul baslangi¢ aragtirmalari; okulun 6grenci basarisinda,
Ogrencinin gelisiminde bagimsiz olarak ¢ok az etkisinin oldugunu gostermistir. Okulun
bu konudaki etkisinin diisiik diizeyde kaldiginin vurgulanmasi, okula olan giiveni
onemli Ol¢iide sarsmistir. Bunun {izerine, bu diisiinceyi ¢iiriitmek i¢in genis bir okul
etkililigi aragtirmalar1 yapilmaya baslanmistir (Balci, 2001; Sigsman 2002). Bu konuda
iliskisel tiirdeki etkili okul arastirmalarmin liderligini Edmonds yapmistir. Edmonds
etkili okulu, ogretim yoniinden “gilicli ve zayif Ogrencilerin temel becerileri

kazanmasini saglayan okul” olarak tanimlamugtir.

1970’lerde yapilan calismalar, okul 6grenmelerinde bir fark yaratilamayacagini
ortaya c¢ikarmamis; ancak nelerin fark yapabilecegi konusunda c¢ok fazla arastirma
yapilmadigimi gostermistir. 1970’lerden sonra Murnane, okul kaynaklar1 ile egitimin
niteligi iliskisine agirlik veren yontemsel gelismelerin son aragtirmalarda yer aldiginm
tartismistir. Murnane’nin arastirmasi dgrencinin 0grenmesinde okulun degil de

ogretmenin farklilik olusturabilecegini ortaya ¢ikarmistir (Balci, 2001).

Okullar, hemen biitlin iilkelerde birgok ortak 6zelliklere sahipken sosyal bir
sistem olmas1 yoniiyle birbirinden farkli yap1 ve 6zelliklere de sahiptirler (Wimpelberg,
1989). Okullarin sosyal bir sistem olmasi baglaminda; egitim kurumlarinin amaci,

bireyleri siirekli degisim igerisinde olan diinyanin gereksinimlerine yanit verebilecek



bigimde yetistirmektir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010; Demirel, 2010). Egitim
kurumlar egitim sisteminin temel tast olmasi ve degisimin yasantimizi oldugu kadar
egitim kurumlarim1 da etkilemesi acik bir sistem olan egitim sisteminin ve egitim
kurumlarinin siirekli olarak yenilenmesini gerektirir. Bu acidan egitim kurumlarina
diisen gorev, kurumdaki eksiklikleri ortaya g¢ikarmak, gidermek, alinmasi gereken
Oonlemleri belirleyerek egitimin kalitesini arttirmak ve okul icinde &grenmeyi
bigimlendiren etmenleri diizenlemektir. Bu gorevlerin yerine getirilmesi ise okullarin ne

derece etkili olduklariyla ilgilidir.

Etkili okul bir¢ok arastirmaci tarafindan tanimlanmaya c¢alisilan bir kavramdir.
Okul etkililigi, 1990’11 yillara kadar 6gretim programinda yer alan kazanimlara ulagsma
diizeyi ile orantili olarak tanimlanmaktadir. Bir okulun etkililigi 1960 ve 1970'lerde
yaygin olan yaklasima gore, standart testlerle Olclilen Ogrenci basar1 diizeyi ile
tanimlanmaktadir. Etkililigin tanimlanmasinda genel olarak kullanilan 6l¢iit ise 6grenci
test puanlarinin okul ortalamasidir (Rowan, 1985). Bu noktada, etkili okula iliskin
elestiriler 1960’11 yillarda bagarinin smirli bir sekilde standart test basarisi olarak
algilanmasindan ve bu sebeple de okullardaki 6nemli farkliliklarinin gélgelenmesinden
kaynaklanmistir. Bu noktada, her okul onceden belirlenmis amaclar1 dogrultusunda
etkinliklerde bulunur ve amaglarina ulasabildigi 6l¢iide etkili kabul edilir (Balci, 2001).
Ancak genis Olgekli testlerin kullaniminin yayginlagsmasi ile birlikte 6zellikle
1990’lardan sonra yapilan arastirmalar etkili okula bakis agisin1 degistirmistir. Okullarin
etkililigini yalnizca akademik basariya gore degerlendirmenin yanlis oldugu
diisiiniilmektedir. Kumandas ve Kutlu (2014)’iin de calismalarinda belirttigi gibi;
yalnizca akademik basariya odaklanmak, 6grenme kavraminin smirli bir yaklasimla ele
alinmasina neden olmaktadir. Bunun sonucunda ise, 6grencilerin edindikleri temel bilgi
ve becerileri ger¢ek yasam durumlarinda kullanmalarina katki saglayacak problem
¢cozme, elestirel diisiinme, arastirma yapma, empati kurma gibi iist diizey diisiinme
becerilerine sahip ve gorevi basarma siireglerini (performansini) tam anlamiyla bilen

ogrencilerin yetistirilemeyecegi vurgulanmaktadir.

Etkili okul, Bastepe (2009)’a gore birey ve toplumun egitim ve Ogretim
isteklerini en iist diizeyde gergeklestiren 6grenci merkezli cagdas bir egitim ve dgretim
ortamidir. Levine ve Lezotte (1990)’a gore etkili okul, okula devam eden biitiin
Ogrencilerin verilen programlardan en iyi sekilde yararlanmasi, bir baska anlatimla

hazirlanan programin arzu edilen hedefe ulasmasidir. Okulun birey ve toplumun egitim



gereksinimlerini karsilama diizeyi, onun etkililik diizeyi ile dogru orantilidir ve okulun
niteliginin en O6nemli gostergelerinden birisi onun “etkili olma” &zelligidir (Bastepe,
2004). Ozdemir (1996) etkili okulu, 6grencilerin bilissel, duyussal, psikomotor, sosyal
ve estetik gelisimlerinin en uygun bicimde desteklendigi, optimum bir 6grenme
cevresinin yaratildigi okul olarak tanimlamaktadir. Sisman (2002) ise okul ve egitim
acisindan etkililigi, okulun girdileri, okul programlari, okul ve sinif i¢i siirecler, okulun

ciktilar1, okulun iginde yer aldig1 dis ¢evre gibi yonlerden ele alarak tanimlanmaktadir.

Etkili okul diisiincesinde, okullarin farkliliklar yaratabilecegi diisiincesi
hakimdir. Okul etkililigi konusundaki temel vurgu da bagimsiz olarak okullarin 6grenci
basarisinda bir farklilik yaratabilecegi diisiincesidir. Etkili okullar, 6grencilerinin
basarist i¢in uygun fiziksel ortamlari, Ogretim arag-gereglerini ve okulun tiim
kaynaklarm, etkili bir bigimde kullanirlar. Ogrencilerin, bilissel oldugu kadar duyussal
acidan da gelismeleri saglanir (Ozdemir, 1996). Levine ve Lezotte (1990)’a gore etkili

okullar asagidaki 6zelliklere sahiptir:

e Aile ve toplum katilimini saglar.

e Uretken ve olumlu bir okul iklimi vardur.

e Ogrencinin temel becerileri kazanmasina yogunlasir.
e Ogrenci gelisimini destekler.

e Giiglii ve amagh liderlik yapar.

o Etkili 6gretim diizenlemeleri ve uygulamalar: vardir.

Karip ve Koksal (1996) ve Ozdemir (1996)’ya gore ise etkili okulun 6zellikleri

sunlardir:

e Emniyetli ve giivenli bir ¢evre

e Acik ve belirgin amagclar ve amagclar iizerinde odaklagmis okul misyonu
e Yiiksek beklentiler

e Her 6grenciye zamaninda 6grenme firsati

e Ogrenci ilerlemesini takip

e Etkili okul-aile iliskisi

¢ Disiplin sorunlarindan arindirilmig ve 6grenmeye uygun bir okul ikilimi



Bu c¢alismada etkili okul, 6grencinin 6grenme basarisinda rol oynayan faktorleri
temel alarak 0grencinin 6grendigi temel bilgi ve becerileri gercek yasam durumlarinda
kullanma giiclinii gelistiren okul olarak tanimlanmaktadir. Bu da, etkili okul

arastirmalariin daha ¢ok okul ve okuldaki siiregler iizerine odaklanilmasini gerektirir.

Okul i¢inde alinan tiim kararlar ve kararlarin gerektirdigi etkinlikler okul
araciligiyla ¢evreye yansitilmaktadir. Okullar yonetsel agidan egitim sistemleri iginde
alian kararlarin uygulayicist ve eyleme doniistiiriiciisii olarak biiyiik 6neme sahiptirler.
Bu Onem, egitim sisteminin dis c¢evreyle dogrudan etkilesim ic¢inde olmasindan
kaynaklanmaktadir (Yavuz, 2004). Egitim sisteminin dis ¢evreyle dogrudan etkilesim
icinde olmasi durumu, alman kararlar dogrultusunda okulda yapilacak her tiirli
etkinlikten okulun tiim {iyelerinin etkilenmesine neden olacaktir. Bu amagla, okul-¢evre
ve okul-aile isbirliginin saglanmasi Onemlidir. Ciinkii, okul-¢cevre ve okul-aile

isbirligiyle egitime doniik basarili kararlarin alinmasi saglanabilir.

Ogretim etkinliklerinin meydana geldigi okullarda, etkili bir egitim ve 6gretim
ortami olusturma okul yoneticisinin sorumlulugundadir (Bastepe, 2009). Okul
yOneticileri, 6grenci basarisini arttirmak ic¢in egitime doniik cesitli kararlar alirlar.
Ogrencilerin basarisim arttirmak icin dgrencileri miize gezisi ya da resim sergisi gibi
etkinliklere gotiirmek, bilim senlikleri diizenlemek ya da bilim senliklerine katilmak
egitime doniik alinan kararlara 6rnek olarak gosterilebilir. Ancak, basariyr arttirmak igin
okulun kendi o6zellikleri dikkate alinarak ve okul diizeyinde yapilacak arastirmalarla
desteklenip degerlendirilerek etkinlikler diizenlenmelidir. Cilinkii her okulun kendi

biinyesine gore (6grenci, 6gretmen, veli, gevresel kosullar vb.) faktorleri olabilir.

Okullardaki kii¢lik capli etkinlikler bile rastlantiya birakilmayacak ve ozenle
planlanacak kadar onemlidir. Ciinkii her etkinlik emek, zaman, para vb. kaynaklarin
kullanimini gerektirmektedir. Ogrenci basarisini arttirmak igin egitime dair cesitli
kararlar alinirken okullarin yalnizca gelir saglayici etkinlikleri dikkate almasi yanlis
olacaktir. Bu durum egitim yoneticilerine 6nemli sorumluluklar yiiklemektedir (Balci,
2001). Okullar, okul-aile-6grenci iiggenindeki beklentilerin agikga tartigilabilecegi bir
yer haline gelmelidir. Bu durum okul ydneticilerinin, d6gretmenlerin ve &grencilerin

ortak amact olmalidir. Okul etkinlikleri, bu ortak amacin yol gostericisi olmasi gerekir.

Aileler de, ayni sekilde okulu, yalnizca egitim ogretim faaliyeti veren ya da

yalnizca bir kamu hizmet yeri olarak gérmeyip, ¢ocuklarinin egitimini saglayan okulu



ve Ogretmenini gdrmeli, tanimali, okulu ve Ogretmenleri ziyaret etmeli ve ¢ocugun
egitim etkinliklerinin gelismesi adina paylasimlarda bulunmalidir (Sigsman, 2002). Okul-
cevre ve okul-aile isbirligi saglanamayan okullarda egitim goren ¢ocuklarin
gelismelerinde tam bir etkililik saglanamamaktadir. Cocuklar okul programlarindan
yararlansalar da, aile ve ¢evre desteginden yoksun olduklarinda zihinsel becerilerini
yeterince gelistirememektedirler. Ogrencilerin yetistirilmesinde ve iginde yasadiklari
toplumsal yasama uyum saglayabilmesinde, egitim kurumunun yani sira aile, ekonomi,
hukuk, siyaset, din gibi kurumlarin énemli etkileri vardir. Bu etkileri kontrol etmek ve
egitim siireci i¢inde yararli bir biitlin haline getirmek ise okul ve g¢evresi arasindaki
isbirliginin etkililigine baghdir (Yilmaz, 1994). Ogrencilerin akademik basarilar1 ancak
bu sayede arttirilabilmektedir.

Akademik basariy1 etkileyen faktorler, her zaman arastirilmasi gereken 6nemli
ve egitimde gelismeyi saglayacak bir konu oldugu diisiiniilmektedir. Zihinsel becerilerin
gelistirilmesi igin bu gelisime etki eden faktorlerin belirlenmesi gerekir. Akademik
basariyr etkileyen bu faktorler bilinirse, &grencilerin akademik basarilarini

arttirilabilecek yollar bulunabilir.

flgili alan yazinda akademik bagsariya etki eden faktdrlerin belirlenmesi
konusunda bir¢ok ¢alisma olmasina ragmen, okulda alinan egitime doniik kararlarin bu
faktorlerle iligkisine yonelik ve 6gretmenlerin demografik 6zellikleri ile 6grenci basarisi
arasindaki iligkileri inceleyen ¢alismalarin yetersiz ve geliskili olmasi bu arastirmanin
yapilmasina gereklilik olusturmaktadir. Bu sayede, egitim sistemiyle ilgili aksakliklar
ve egitim ile ilgili neler yapilmas1 gerektigi belirlenebilir. Boylece egitim ve dgretimin
kalitesi arttirilabilir, yonetsel kararlar (se¢gme, yerlestirme, siniflama vb.) ve dgretimi

gelistirme kararlari ile egitim politikalarina yon verilebilir.

Ilgili Aragtirmalar

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda; 6grencilerin akademik basarisi lizerinde
etkili olan faktorlerle ilgili bircok arastirma olmasina ragmen, arastirmada belirlenen
amacla dogrudan iligkili bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda arastirmanin

konusuyla ilgili oldugu diisiiniilen ¢alismalar kronolojik olarak asagida d6zetlenmistir.
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Kose (1990), ailenin sosyoekonomik durumu, lise Ozellikleri ve {iniversite
sinavlarina hazirlanma kurslarmin akademik basar1 iizerine etkilerini 1988 Ogrenci
Yerlestirme Smavi (OYS) sonuglarini esas alarak incelemistir. Arastirma sonuglarma
gore; ailenin sosyoekonomik konumunun, sinav basarisini belirlemede en etkili
degisken oldugu saptanmistir. Calismada; Ogrencinin akademik basarisiyla en ¢ok
iliskili goriilen okul 6zelligi, 6gretmen-6grenci oranidir, en az iliskili goriilen okul

Ozelligi ise 0gretmenin is deneyimidir.

Biiytikoztiirk ve Deryakulu (2002)’nin yaptig1 ¢alismanin amaci bilgisayar ve
ogretim teknolojileri 6gretmenligi (BOTE) ile sinif 6gretmenligi (SO) programlarinda
okuyan son smif Ogrencilerinin akademik basarilarinin 6nemli yordayicilarini
belirlemektir. Ogrencilerin iiniversitedeki akademik basarilarini agiklamada en uygun
regresyon esitligini elde etmek i¢in asamali coklu regresyon analizi kullanilmistir.
Aragtirma bulgulari, BOTE 6grencileri igin lise bitirme derecesi ve sosyal uyumun; SO
Ogrencileri i¢in akademik uyum, iiniversite giris puani, cinsiyet, kalinan yer, sosyal
uyum ve lise bitirme derecesi degiskenlerinin akademik bagarinin 6nemli yordayicilari
oldugunu gostermistir. Aragtirmada akademik basarinin 6nemli yordayicist olan cinsiyet
degiskeni bakimindan, kizlarin erkeklere gore akademik basarilarinin daha yiiksek
oldugu goriilmistlir. Ayrica arastirmada yurtta kalan Ogrencilerin akademik

basarilarinin, arkadaslariyla evde kalanlara gore daha diisiik oldugu bulunmustur.

Stricker ve Rock (2002)’nin yaptiklar1 arastirmada, ogrencilerin Amerika’da
tiniversiteye kabul i¢in yapilan uluslararast bir sinav olan Graduate Record
Examinations (GRE) performanslariyla, 6zge¢mis nitelikleri arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore; adaylarin yasi, cinsiyeti, bulunduklar1 cografi
bolge ve ebeveynlerinin egitimi ile GRE basaris1 arasinda pozitif yonde yliksek diizeyde
bir iligski oldugu saptanmistir. Bu degiskenler arasinda, ebeveynlerin egitim diizeyinin

GRE basarisini belirlemede en 6nemli etken oldugu belirlenmistir.

Hampden-Thompson (2004), PISA 2000 verilerini kullanarak gerceklestirdigi
aragtirmasinda, PISA uygulamasina katilan iilkelerdeki 6grencilerin aile yapilarinin
okuma becerileri, matematik, fen bilimleri basar1 puanlarina etkisini incelemistir. Elde
edilen sonuglara gore, anne babanin ayri olmasi sebebiyle aile iiyelerinden sadece
birisinin yaninda yetisen ¢ocuklarin basar1 puanlarinin digerlerine gére manidar bir

bicimde diisiik oldugu belirlenmistir.
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Lietz ve Kotte (2004) yaptiklar1 aragtirmada, PISA 2000 sonuglarna gore
Almanya’nin 6grenci basarisini etkileyen faktorleri aragtirmislardir. Arastirmada; PISA
2000 verilerine gore Almanya’nin OECD ortalamasinin altinda kalmasi sebebiyle bu
iilke se¢ilmistir. Ogrenci ve okul diizeyindeki degiskenlerin incelendigi arastirmada,
Almanya’daki toplam varyansin %46’sinin 6grencilerden yani okul i¢i degiskenlerden
kaynaklandig1 sonucuna ulagilmistir. Almanya’daki tam giin okul saatlerinin akademik
basariy1 artirdigina yonelik savunulan goriisleri destekleyen bir bulguya ulasilamadigi
da arastirmada belirtilmektedir. Ayrica arastirmada okullarin 6grenci basarisi ve yiiksek
beklentiler iizerindeki vurgular arttik¢a 6grencilerin okuma basarilarinin da artacagi

belirtilmistir.

Schogen (2004); PIRLS verilerine dayali olarak 6grencilerin okudugunu anlama
becerisiyle Ingiltere’deki &grencilerin, okul ve o6grenci &zelliklerinin disinda,
Ogrencilerin okumaya karsi olan tutumlar1 arasindaki iliskiyi de incelemistir. Arastirma
sonucunda, Ogrencilerin okudugunu anlama becerisiyle 0grenci Ozellikleri arasinda
manidar bir iliski oldugu ve okudugunu anlama becerisiyle en yiiksek iligskinin evdeki
kitap sayis1 arasinda oldugu goriilmiistiir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden

daha olumlu tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Erbas (2005) calismasinda, yapisal esitlik modellemesiyle, PISA’da Tiirkiye'de
fen okuryazarligini etkileyen bazi faktorleri incelemistir. Arastirmanin sonucunda fen
okuryazarligr ile ogretmen Ogrenci iligkisi, evdeki kitap sayisi, okuloncesi egitime
katilim, internet kullanim1 ve temel bilgisayar bilgileri arasinda pozitif yonde orta
diizeyde bir iligki goriilmistiir. Ayrica 6grencinin yalnizlik duygusu fen bilimleri
basarisin1 olumsuz etkilerken, okul kurslar1 ve ev ddevleri okulla ilgili tutumlara olumlu

yonde etki yapmustir.

Oral (2006) “Ilkdgretim Okullarmin  Etkili Okul Kavrami Agisindan
Degerlendirilmesi Batman ili Ornegi” c¢alismasini yapmistir. Calismada etkili okul
kavrami1 yonetici, 68retmen, 6grenci, okul iklimi ve veliler boyutlarinda ele alinmis olup
ilkdgretim okullarinda gorev yapan yonetici ve 6gretmen algilarina gore; bu boyutlarin
ne derece etkili olduklar1 belirlenmeye calisilmistir. Bu cercevede; yonetici ve
ogretmenlerin her bir boyuttaki algilarinin mezun olunan egitim kurumu, kidem,
cinsiyet, ¢alisilan okul tiirii ve cinsiyet degiskenlerine gore aralarinda manidar bir fark

olup olmadigina bakilmistir. Verilerin toplanmasinda Balc1 (1993), Dagli (2000) ve
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Sisman (2002)’nin hazirlamis oldugu dlgeklerden yararlanarak kendisi tarafindan
hazirlanan 69 maddelik “Etkili Okul Anketi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda
yonetici ve Ogretmen algilarina gore Batman’daki ilkégretim okullarinin etkililigi

genellikle “orta diizeyde” ¢ikmustir.

Sasmazel (2006) tarafindan yapilan arastirmada, fen bilimleri basarisinin en
etkili yordayicist evdeki kitap sayisi ¢ikmustir. Ogrencinin akademik basarisini, ailenin
ekonomik statiistinden ziyade egitimin ve kiiltiiriin, evdeki egitsel kaynaklarin
zenginliginin olumlu yonde etkiledigi sonuglarina ulasilmistir. Ayrica Ogrencinin
bilgisayar kullanabilme becerilerinin basariy1 olumlu yonde arttirdigi ve basarida etkili

oldugu da belirlenmistir.

Yilmaz (2006) “Ilkdgretim Okullarinda Etkililik Saglanmasi I¢in Ogretmenlerin
Ailelerden Beklentileri Sakarya ili Ornegi” adli calismasinda PISA 2003 verileri
dogrultusunda, Tiirkiye'deki Ogrencilerin matematik basarilarini etkileyen faktorleri
incelemistir. Calismada matematik basarisimm  yordayan degiskenler olarak
sosyoekonomik durum, okula kars1 tutum, ailenin kiiltiirel zenginligi, 6grenci-6gretmen
iligkisi, matematik dersine karsi tutum, 6grencinin matematik dersine ¢alisma yontemi,
bilgisayar kullanma siklig1, temel ve ileri bilgisayar kullanma becerisi ve bilgisayara
karst tutumu segilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde ¢oklu regresyon analizi
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda, matematik basarisini en iyi yordayan degiskenlerin
ailenin kiiltiirel zenginligi ile temel ve ileri diizeyde bilgisayar kullanma becerisi oldugu

gorilmiistiir.

PISA 2000 verilerinin kullanilarak gergeklestirildigi bir arastirmada, PISA
uygulamasina katilan {ilkelerdeki Ogrencilerin aile yapilarinin okuma becerileri,
matematik, fen ve basari puanlarma etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglar1 kardes
sayisinin fazla olmasinin basariy1 olumsuz etkiledigini, ancak kardes sayisinin 6zellikle
okuma becerileri ve matematik alaninda daha fazla etkili oldugunu géstermistir. Anne
ve babanin ayrilmis olmasi, {i¢ alanda da basariy1 olumsuz olarak etkilemistir. Anne ve
babanin egitim seviyesinin diisiik olmasi genel olarak basariy1 olumsuz etkilerken,
ozellikle fen bilgisi alaninda daha etkili oldugu belirtilmistir. Anne ve babanin meslek
statlistiniin yiiksek olmasi durumu ise, arastirma yapilan ii¢ alan1 da olumlu yo6nde

etkilemistir (Xu, 2006).
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Altun (2007) ¢alismasinda, 6grenciye ve okula iliskin 6zelliklere gore sekizinci
smif 6grencilerinin matematik bagarisini incelemistir. Aragtirmada 426 ilkogretim
Ogrencisine, TIMSS 2003 ve TIMSS 1999 &grenci anketleri ve TIMSS 2003
uygulamasi matematik alan testine paralel hazirlanan {i¢ form uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, sekizinci sinif 6grencilerinin matematik basarisini sosyoekonomik durumun

en iyi yordadig1 goriilmiistiir.

Aslanoglu (2007) arastirmasinda, Tiirkiye’deki 4. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerileriyle iliskili faktorleri PIRLS 2001 verilerine dayali olarak modellemeyi
amaglamistir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerileriyle aile, okul, 6gretmen,
ogrenci Ozellikleri arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla yapisal esitlik modeli
kullanilmistir. PIRLS ¢alismasina katilan Tiirk &grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin 0.51’inin bu ¢alisma igin belirlenen aile, okul, &gretmen, Ogrenci
ozellikleriyle aciklandigi; Tiirk 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri iizerinde
etkili olan en Onemli degiskenin 6grenci Ozellikleri oldugu; 6grenci 6zelliklerinden
sonra okudugunu anlama becerisiyle iliskili en 6nemli degiskenin 6gretmen Ozellikleri

oldugu goriilmiistiir.

Altun ve Cakan (2008), 2004 yili Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Sinavi ile Ogrenci Se¢gme ve Yerlestirme Sinavlarinda basarili olan ve
dereceye giren illerdeki egitim yoneticilerinin goziiyle, dgrencilerin bu smavlardaki
basarilarina etki eden faktorleri incelemislerdir. Arastirma verileri Kahramanmaras 1l
Milli Egitim Midiirliigiince goriisme yoluyla toplanmistir. Yapilan icerik analizi
sonucunda Ogrenci basarisini etkileyen 6 faktoriin oldugu gozlenmistir. Bu faktorler;
deneme sinavlarmm yapilmasi, okuloncesi egitimin alinmasi, fiziki altyapinin

yeterliligi, isbirliginin saglanmasi, okuldaki egitime destek ve personel yeterliligidir.

Caligkan (2008)’in arastirmasinda, PISA 2006 sonuclarina goére Fen Bilimleri
Okuryazarlig1 alaninda 6grenci basarilarinda okul ve 6grenci ile ilgili faktorlerin etkisi
incelenmigstir. Arastirmada hiyerarsik dogrusal modelleme kullanilmistir. Arastirma
sonucunda cinsiyet, 6grenci alt yapisi, motivasyon, 0grencinin 6z giiveni, dgrencinin
fen bilimlerine verdigi deger, 6grencinin fen ile ilgili meslekler hakkindaki bilgisi, ¢cevre
bilinci, okuldaki kiz 6grenci orani, okul mevcudu, okulun akademik seciciligi,

ogretmen-6grenci orani, okul etkinlikleri, okul kaynaklarinin niteligi ve G6gretmen
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eksikligi degiskenlerinin fen bilimleri okuryazarligi alaninda Tiirkiye'de Ogrenci

basarisini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Gelbal (2008) arastirmasinda ilkogretim sekizinci sinif  6grencilerinin
Tirkcedeki basar1 diizeylerinin evlerindeki olanaklara, annelerinin egitim diizeylerine,
cinsiyetlerine ve kardes sayilarina gore degisip degismedigini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmada, Ogrencilerin evlerindeki olanaklarin artmasiyla basarilarimin da arttigi,
Tiirkce gibi sozel derslerde kizlarin daha basarili oldugu, anne egitim diizeyinin
cocuklariin basarisi {lizerinde 6énemli yeri oldugu, annenin egitim diizeyi ile birlikte
evdeki olanaklarin yiiksek olmasinin basariy1r daha ¢ok arttirdigi, sahip olunan kardes

sayist arttik¢a basarinin diistiigii sonuglarina ulasilmistir.

Marks (2008)’in arastirmasinda, kiz Ogrencilerin okuma alaninda erkek
ogrencilerden daha basarili, matematikte ise daha az basarili olmalarinda etkili faktorler
incelenmistir. Arastirmanin amaci, PISA 2000 verilerini kullanarak 15 yasindaki
Ogrenciler arasinda okuma ve matematik alaninda cinsiyete gore fark olup olmadigin
arastirmaktir. Arastirma sonucunda, okuma alaninda ortaya ¢ikan cinsiyetler arasindaki
farkin okul sistemine dayali 6zelliklerle iliskili oldugunu bulunurken, matematik
alaninda ortaya ¢ikan cinsiyetler arasindaki farkin okul sistemine dayali 6zelliklerle
iligkili olmadig1 ortaya konulmustur. Cinsiyete gore kiz ve erkek 6grencilerin okuma ve
matematik basarilar1 arasindaki farkin ortaya cikmasinda etkili en onemli degisken

olarak, tilkelerin izledikleri politikalar oldugu belirlenmistir.

Akkalkan (2009)’un yaptig1 “Ankara Ili Cankaya Ilgesinde Okul Biiyiikliigiiniin
Ogrencilerin Akademik Basarisi, Okula Devami ve Disiplini Ile Iliskisi” adli calismanin
amact; ilkdgretim okullarinda okul biiytikliigliniin 6grencilerin akademik bagarisi, okula
devami ve disiplini ile iligkisini saptamaktir. Arastirma iki boyutlu olarak
yiiriitiilmiistiir. Tlk boyutta okullarin Ortadgretim Kurumlar1 Segme ve Yerlestirme
Sinavi (OKS) sonuglari, yilsonu sinif gegme dereceleri, devam durumlari ile disiplin
durumlar1 ortaya konulmaya calisilmis, ikinci boyutta ise okul miidiirlerinin okul
biiyilikliigiiniin 6grencilerin akademik basarisi, okula devami ve disiplini ile iliskisi
hakkindaki goriislerini ortaya koymak amaciyla miidiirlerle gériismeler yapilmustir. Ik
boyut sonucunda, 6grencilerin OKS’de basarili olma ve basar1 belgesi ile simif gegme
durumlarina gore biiylik okullarin kiiclik okullardan ¢ok daha basarili oldugu; Sube

Ogretmenler Kurulu karar1 ile gegme durumunda ise biiyiik ve kiigiik okullar arasinda
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manidar bir fark olmadigi goriilmiistiir. ikinci boyut igin yapilan igerik analizi
sonucunda; biiyiik okullarin 6grencilerin akademik basarist iizerindeki en biiyiik
avantaji okulda basarili 6grenci sayisinin ve farkliliklarin ¢ok olmasi ile rekabet igin
uygun bir ortam olmasi, en biiyiik dezavantaj1 ise sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi

sonucu elde edilmistir.

Bu konuda yapilan bir baska arastirmanin amaci, Tirkiye’de 15 yas grubu
Ogrencilerin fen bilimleri basarilarini etkileyen faktorleri belirlemektir. Arastirma, 4942
Ogrenci lizerinde yiiriitiilmiis olup arastirmada asamali ¢oklu regresyon analizinden
yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularda, Tiirkiye’deki 15 yas grubu
ogrencilerin fen bilimleri bagarisini en ¢ok yordayan degiskenin, “babanin egitim

durumu” oldugu belirlenmistir (Anil, 2009).

PISA 2009 uygulamasindan iilkelerin performanslart; degerlendirme sonuglarina
etki edebilecek sosyoekonomik altyapi, kisi basina diisen Gayri Safi Yurt i¢i Hasila,
egitime harcanan para, anne-babanin egitim diizeyi ve okul i¢i ve okullar arasi
degiskenlik ile okuma becerileri basarisi arasindaki iliskiye ve okumaya duyulan ilgi,
O0grenme stratejilerinin farkinda olma ve bunlar1 kullanma ile okuma becerileri basarisi
arasindaki iliski ulusal On raporda analiz edilmistir. Uygulamadan elde edilen
sonuclarda, okuma becerileri alaninda 6grenci basarisini etkileyen birgok faktoriin

oldugu goriilmiistiir (MEB, 2010).

Ekmekyermezoglu (2010)’un bu konuyla ilgili yaptig1 arastirmada, ilkogretim
sekizinci siifta 6grenim goren 6grencilerin sosyokiiltiirel 6zelliklerini belirlemek ve bu
faktorlerin Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarina etkisini saptamay! amaglamustir.
Arastirma sonucunda; Ogrencinin, anne ve babanin dogum yerinin, anne ve babanin
egitim diizeyinin, anne ve babanin mesleginin, ailenin aylik gelir diizeyinin, ailedeki
toplam kisi sayisinin, 6grencilerin 6grenim goren kardes sayisinin, dgrencilerin ¢alisma
odasina ve internete sahip olmasinin, dgrencilerin yabanci dil sitelerini ziyaret etme,
yabanci miizik dinleme, yabanci kitap okuma, yabanci film izleme, yabanci yayin yapan
kanallar1 izleme sikliginin, 6grencilerin anne ve babalarinin yabanci dil bilmesinin ve
bildikleri dil tiiriiniin, Ogrencilerin evlerinde dil egitimine yardimci kaynaklarin-
materyallerin bulunmasinin, velilerin Ingilizce dgretmenleri ile goriisme sikliginimn, aile
tiyelerinin Ingilizce dersine ¢alisirken dgrenciye yardim etme sikhiginin, 6grencilerin

dershaneye gitmelerinin ve 6zel ders almalarmin, Ingilizce dersine giinliik calisma
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siiresinin ve gelecekte yabanci dil ile ilgili bir meslek secip segmeyeceklerinin Ingilizce
dersi akademik basari durumlarinda etkili oldugu goriilmiistir. Buna karsin,
ogrencilerin cinsiyetinin Ingilizce dersi akademik basar1 durumunda etkili bir faktor

olmadig1 saptanmistir.

Ailenin yabanc1 dil ve matematik basarisi lizerine etkisinin incelendigi bir baska
aragtirmada, ailelerin sahip oldugu sosyokiiltiirel degerlerin ve uygulamalarinin
Ogrencilerin akademik basarilarinda Onemli bir rolii oldugu belirlenmis olup
Ogrencilerin bilissel yeteneklerinin dogrudan dil basaris1 ve matematik bagarisini
etkiledigi saptanmustir. Arastirmada, 6grencilerin bilissel yetenekleri ile sosyokiiltiirel
yapilart arasinda iliski bulunurken her iki faktoriinde basariyr etkiledigi vurgulanmistir

(Phillipson, 2010).

Yavuz (2010)’un arastirmasinda; ilkogretim alt1 ve yedinci sinif 6grencilerinden
elde edilen sinif puanlarmi yordayan degiskenlerin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu; farkli sosyoekonomik 6zelliklere sahip altinci ve yedinci
smif o6grencileri olusturmustur. Elde edilen puanlar {izerinde yapilan ¢oklu regresyon
analizi sonuglarindan; belirlenen degiskenlerin (anne 6grenim durumu, baba 6grenim
durumu, dershaneye gitme siiresi, giinliilk ¢alisma siiresi, ailenin aylik geliri) birlikte

ogrencinin sinif puaninin manidar yordayicilart olduklart gériilmistiir.

Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas (2011), arastirmalarinda ilkdgretim 5.
sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisini siniflamada etkili olan degiskenlerin
onem diizeyleri belirlemeye ¢alismislardir. Arastirma sonucunda Ggrencilerin
okudugunu anlamada basarili olup-olmama durumlarinin kestirilmesi olasili§inda;
cinsiyet, 6grenciye ait kitap sayisi, evde bulunan kitap sayisi, dgretmenin okunan
metinlerle ilgili 6zet yazdirmasi ve Ogretmenin okumayla ilgili ev ddevi vermesi

degiskenlerinin manidar diizeyde etkili oldugu bulunmustur.

Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED) tarafindan yapilmis olan
Ogrenci Basar1 Belirleme Smavi (OBBS) ile ilkdgretim 4. smiftan 8. smifa kadar
Tiirkce, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler derslerindeki 6grenme diizeylerini
etkileyen degiskenler incelenmistir. Tiirk¢e dersindeki basar1 diizeyleri incelendiginde,
bolgelere gore onemli farkliliklar ortaya ¢ikmustir. Ozellikle Dogu Anadolu ve
Gilineydogu Anadolu bolgelerindeki 6grencilerin 6grenme diizeyleri, diger bdlgelerdeki

Ogrencilere gore daha diisiik diizeyde oldugu goriilmiistir (MEB, 2007). Ayrica ailenin
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sosyoekonomik diizeyi, derse caligsma siiresi gibi degiskenler arttik¢a, 6grenme diizeyi
de artis gostermektedir. Benzer bulgular uluslararasi yapilan PISA projesinde de

gorilmektedir (MEB, 2005).

TIMSS (2011) analiz raporunda; ders materyali eksikligi, okul binasindaki ve
1sitma sistemindeki sorunlar ve derslik ortamindaki yetersizliklerin 6rneklemdeki ¢ogu
okulda genel ders anlattmini 6nemli 6l¢iide olumsuz etkiledigi; 8. smif diizeyinde,
annenin egitim diizeyi ylikseldik¢e tiim dgrencilerin, 6zellikle de kiz 6grencilerin, basari
puanlarinin yiikselme ihtimalinin arttifi; Ogrencinin evinde bilgisayar ve internet
olmasinin hem matematik hem de fen bilimleri alanlarinda basarili olma durumu ile

dogrudan iliskili oldugu rapor edilmistir.

Verilen arastirma Orneklerinden de goriilecegi gibi, calismalar G6g8rencilerin
akademik basarilarina etki eden bir¢ok faktdr oldugunu ve bu faktorlerin birbirinden

ayr1 tutulamayacagini agikca gostermektedir.

Amag

Bu aragtirmanin amaci; etkili okul kavrami baglaminda 6grencilerin akademik
basarisi tizerinde etkili olan 6grenci, 6gretmen, aile 6zelliklerine ve evde sahip olunan
olanaklara iligkin faktorleri saptamak ve bu faktorlerin okulda alinan egitim kararlariyla

iliskisini belirlemektir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basarisini;

a. Kisisel faktorlerden (okuldncesi egitimi alma durumu, cinsiyet, sinif diizeyi,

okula devam ve kitap okumaya ayrilan zaman) hangileri yordamaktadir?

b. Aileye iliskin faktorlerden (annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi,
annenin i§ durumu, babanin is durumu, ailenin aylik geliri, ailedeki birey

sayis1) hangileri yordamaktadir?

c. Evde sahip olunan olanaklara iligskin faktorlerden (bilgisayar, calisma masasi,
edebi eserler, internet erisimi, okul ¢alismalari i¢in yardimer kitaplar, ¢alisma

odasi, kitaplik, evdeki kitap sayis1) hangileri yordamaktadir?
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d. Ogretmenlere iliskin faktorlerden (yas, cinsiyet, brans, egitim durumu,

deneyim, aragtirma yapilan okuldaki caligma stiresi) hangileri yordamaktadir?

2. Okul yoneticilerinin 6grencilerin akademik basaris1 iizerinde etkili olan

faktorlerle ilgili goriisleri nelerdir?

3. Ogrencilerin akademik basaris1 iizerinde etkili olan faktdrler ile okul

yoneticilerinin egitime dontik aldigi kararlar arasinda benzerlik var midir?

Onem

Giliniimiizde egitim kurumlarinin en 6nemli hedefi ¢agin gerektirdigi niteliklere
uygun olarak Ogrencilerini yetistirmektir. Bir egitim kurumu olarak okullarin
hedeflerine ulagsmalarinda, 6grencilerin sahip olduklar1 6zellikler etkili olmaktadir. Bu
nedenle okullarin, 6grencilerinin basarilarinda rol oynayan faktorleri belirlemeleri

Onemlidir.

Bircok iilkede egitim sisteminin etkililigi, 6grencilerin akademik basarisiyla
iliskilendirilmekte ve egitim sisteminin basaris1 hakkindaki onemli bilgiler 6grenci
kazanimlarindan elde edilmektedir. Egitim silirecinde Olgme ve degerlendirme
etkinlikleriyle; programlarin hedeflerine ulasilip ulasilmadigi, 6grenci davraniglarinin
hangi diizeyde oldugu, ne tiir yetersizliklerin bulundugu ve olumsuz davranislarin olup
olmadig1 belirlenebilir. Kisaca ogretim siirecinin etkililigini belirlemek i¢in egitim-

Ogretime yonelik 6lgme ve degerlendirme yapmak 6nemlidir (Tekin, 2002).

Bu arastirmanin 6grencilerin akademik basarist lizerinde etkili olan Ogrenci,
ogretmen, aile 6zelliklerine ve evde sahip olunan olanaklara iliskin faktorleri saptamak
ve bu faktorlerin okulda alinan egitime doniik kararlarla iliskisini ortaya ¢ikarmak adina
yararli oldugu disliniilmektedir. Ayrica arastirma etkili okul kavrami ile ilgili yeni
birtakim 6nemli bilgileri ortaya ¢ikarmak adina da degerlidir. Arastirmadan elde edilen
bilgilerin; 6grenciler, dgretmenler, aileler ve okul yoneticileri ig¢in bir yol haritasi

olacag1 ve bu sebeple de yararli olacag: diistiniilmektedir.

Temel egitim sistemi i¢inde okullarda 6gretimi iyilestirme okul yoneticilerinin

onemli gorevlerindendir. Okul yoneticileri 6grenci basarisini sistematik bir sekilde
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izlemektedirler. Bu dogrultuda, 6grenci basarisini arttirmak ve okulu etkili kilmak i¢in
egitime doniik kararlar alirlar. Okulda alinan egitime doniik kararlarin tim iyelere
yansiyacak olas1 olumlu etkileri diisiiniildiigiinde, okul ydneticilerinin 6grencilerin

basarisini arttirmadaki etkisini agikca ortaya ¢ikarabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmada 6grenci basarisiyla iliskili oldugu diisiiniilen faktorleri belirlemek
icin hiyerarsik ¢oklu regresyon kullanilmistir. Bu nedenle arastirmanin ayrintili olarak
ele alinmas1 yoniinden de énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci basarisini etkileyen
faktorlerle ilgili yapilacak bu arastirma; egitimde basariy1 arttirmak i¢in ilgili faktorlerin
kontroliinii ve diizenlenmesini, egitim ile ilgili aksakliklarin belirlenmesini ve bunlarla
ilgili uygun calismalar yapilmasini saglayacaktir. Ayrica bu arastirma Ogrencilerin,
Ogretmenlerin, ailelerin ve okul yoneticilerinin neler yapmasi gerektigini de daha net
ortaya ¢ikartabilir. Bu agidan arasgtirma bulgularinin; egitim ve Ogretimin kalitesini
arttirmada, yonetsel kararlar (se¢me, yerlestirme, siniflama vb.) ve 6gretimi gelistirme

kararlari ile egitim politikalarina yon vermede kaynak olusturmasi beklenmektedir.

Simirhliklar

1. Bu aragtirma Ogrenci basarisinin artmasinda rol oynayan faktorlerle ilgilidir.
Caligma yapis1 geregi bir okulun kendi Ozellikleri dikkate alinarak

gerceklestirilecektir. Bu nedenle aragtirma bir okulla sinirlandirilmistir.

2. Akademik basar1 lizerinde etkili olan ¢ok fazla faktoér oldugu bilinmektedir.
Ancak tez siiresinin smnirlili§i ve alan yazinda etkisi oldugu bilinen faktorler
dikkate alinarak arastirma dort faktor (6grenci, aile, 6gretmen ve ev ortaminin

ozellikleri) ile simirlandirilmistir.



2. BOLUM
YONTEM

Bu bélimde; aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veriler ve toplanmasi ile

verilerin ¢6zlimlenmesi agiklanmigtir.

Arastirmanin Modeli

Calismada nicel ve nitel veriler i¢in iki farkli arastirma modeli kullanilmistir. Bu
yoniiyle c¢alismada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin  nicel boyutu
korelasyonel bir ¢alismadir. Korelasyonel arastirmalarda, iki ya da daha ¢ok degisken
arasinda var oldugu disiintilen iliski bu degiskenlere herhangi bir miidahale
yapilmaksizin arastirilmaktadir. Korelasyon tiirii iliski aramalarda degiskenlerin birlikte
degisip degismedikleri, birlikte bir degisme varsa, bunun nasil oldugu &grenilmeye
calisilir. Ornegin zekd ve &grencilerin basar1 diizeyleri arasindaki iliski, bdyle bir
yaklagimla belirlenebilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008;
Gay, Mills ve Airasian, 2009; Karasar, 2012).

Bu arastirmada; etkili okul kavrami baglaminda dgrencilerin akademik basarisi
tizerinde etkili olan degiskenlerin 6grencilerin akademik basarilarini yordama diizeyleri

belirlenmek istendigi i¢in yordayici korelasyonel arastirma modeli kullanilmistir.

Gortisme yapilarak betimsel verilerin toplandigi nitel boyut ise, Ergiin (2005)’e
gore psikoloji, sosyoloji, antropoloji, egitim gibi sosyal bilim alanlarinda insan ve
toplum davraniglar1 incelenmesine dayanmaktadir. Insana ve insanlara iliskin
davraniglar1 bazen sayilarla agiklamak zordur. Olgiimler bize kac¢ kisinin nasil
davrandigin1 gdsterir, ama “ni¢in?” sorusuna cevap veremez. Insan ve grup
davraniglarinin “ni¢in”ini anlamaya yonelik arastirmalarda gereklidir. Brikci (2007)’ye

gore nitel caligmalar, toplumsal yasamin bazi yonlerini anlamaya yonelik olan
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amaglartyla ve veri ¢Oziimlemesi olarak sayillardan c¢ok sdzclikleri kullanan

yontemleriyle karakterize edilen aragtirma tiirtidiir.

Okul yoneticilerinin 6grencilerin akademik basaris1 iizerinde etkisi olan
faktorlerle ilgili goriislerinin belirlenmesinde ve etkili olan faktorler ile okul
yoneticilerinin aldiklar1 egitime doniik kararlarin iliskilerinin saptanmasinda betimsel
bir yol izlenmis olup goriisme sonucunda elde edilen verilere iligkin ¢oziimlemeler

yapilmustir.

Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda 4, 5, 6. ve 7. smif Ogrencileri, 6gretmenleri ve okul
yoneticileriyle ¢alisilmigtir. Arastirmaya iliskin uygulamalar 2013-2014 egitim-6gretim
yili, bahar doneminde Hatay ilinde bir okulda gergeklestirilmistir. Arastirma

kapsaminda yer alan katilimci sayilart Cizelge 1°de verilmistir.

Cizelge 1

Arastirma Kapsaminda Yer Alan Katilimct Sayilar

Katilimcilar Katilimc1 Sayisi
Ogrenci 233
Ogretmen 56
Okul yoneticisi 3
Toplam 292

Cizelge 1’de goriildiigii gibi arastirmanin ¢alisma grubu 4, 5, 6 ve 7. sinifta
okuyan 233 0Ogrenciden, 56 Ogretmenden ve 3 okul yoneticisinden olusmaktadir.

Arastirma kapsaminda yer alan toplam katilimci sayist ise 292°dir.

Cizelge 2’de arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin sinif diizeylerine iliskin

sayilar1 verilmistir.
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Cizelge 2

Katilimcilarin Simif Diizeylerine Dagilimi

Smif Diizeyi Ogrenci Sayisi
4. simif 44
5. siif 60
6. sinif 61
7. stmf 68
Toplam 233

Veriler ve Toplamasi

Verilerin toplanmas1 icin Oncelikle Ankara Universitesi Etik Kurulu’ndan
uygulamalarin yapilmas: amaciyla gerekli izinler almmistir. izin belgesi Ek-A’da
verilmistir. Etik Kuruldan uygulama izni alindiktan sonra, arastirma yapilacak okulun
genel koordinatoriinden de gerekli izin alinmis ve uygulamalar gergeklestirilmistir.
Aragtirmada {i¢ farkli veri toplama aract kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama

araclar1 sunlardir:

1. Etkili Okul Ogrenci Anketi
2. Etkili Okul Ogretmen Anketi
3. Etkili Okul Yonetici Goriisme Formu

PISA uygulamalarindan elde edilen verilere gore dgrenci, 6gretmen, aile ve ev
ortam1 Ozelliklerinin &grencilerin akademik basarisiyla iligkili oldugu goriilmektedir.
PIRLS, PISA, TIMMS smavlarinda kullanilan anketlerden 6grencilerin akademik
basarisiyla iligkili oldugu diisiiniilen degiskenlerle ilgili sorular segilerek iki farkli anket,
yoneticilerin goriisleri ig¢inse yonetici goriisme formu olusturulmustur. Bu noktada,

Ogrenci basarisi olarak 6grencilerin yil sonu basari notlar1 kullanilmistir.

Anket sorularinin se¢iminde bir dil ve ii¢ 6lgme degerlendirme uzmaninin
goriisiine bagvurulmustur. Anketten elde edilen bilgilerin gecerligini saglamak i¢in
anket sorularmin ilgili boyutlar1 yansitmasi, sorularin cevaplayiciyr yonlendirmemesi,

sorularin dogru secilmesi agisindan alinan uzmanlarin goriisleri dogrultusunda sorular
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yeniden diizenlenerek uygulamaya hazir duruma getirilmigtir. Ayrica arastirma
sonuclartyla benzer arastirmalarin sonuglar1 arasindaki tutarliliga ve benzerlige
bakilmis, yapilan benzer arastirmalarda da benzer bulgularin elde edildigi goriilmiistiir.
Bu ¢alisma kapsaminda nitel analize iliskin goriismeler bizzat arastirmaci tarafindan yiiz
yiize gerceklestirilmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin giivenirligi ve gegerligini
saglamak i¢in, elde edilen bilgiler yaziya dokiilmiis ve goriismecilere teyit ettirilmis,

raporda katilimcilarin dogrudan alintilarina yer verilmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarina iliskin ayrintili bilgiler asagida

yer almaktadir.

Etkili Okul Ogrenci Anketi

Etkili okul o&grenci anketinde aragtirmaya katilan &grencilerin akademik
basarilarina etki edebilecegi diisiiniilen 6grenci, aile ve ev ortaminin 6zelliklerine iliskin
bilgilere ulagsmak amaglanmistir. PIRLS, PISA, TIMMS sinavlarinda kullanilan
anketlerden 6grencilerin akademik basarilarina etki edebilecegi diisiiniilen 6grenci, aile
ve ev ortaminin Ozelliklerine iliskin 14 soru secilerek etkili okul 6grenci anketi
olusturulmustur. Anketteki maddeler Ek-B’de verilmistir. Etkili Okul Ogrenci
Anketinin Ogrenciler tarafindan doldurulmasi tek oturumda 15 dakika stirmiistiir.
Arastirmada alan yazinda Ogrencilerin akademik basarisina etkisi oldugu diisiiniilen
Ogrenci, aile ve ev ortaminin 6zelliklerine iliskin belirlenen degiskenler asagida yer

almaktadir.

e Ogrenci Ozellikleri: Ogrencinin akademik basarisiyla iliskili oldugu diisiiniilen
kisisel ozellikleriyle ilgili olarak; cinsiyet, sinif diizeyi, okuldncesi egitim alma,

okula devam, okumaya ayrilan zaman degiskenleri belirlenmistir.

e Aile Ozellikleri: Ogrencinin akademik basarisiyla iliskili oldugu diisiiniilen aile
ozellikleriyle ilgili olarak; annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi,
annenin calisma durumu, babanin ¢alisma durumu, birlikte yasanilan aile

bireylerinin sayisi, ailenin aylik ortalama geliri degiskenleri belirlenmistir.
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Ev Ortamimin Ozellikleri: Ogrencinin akademik basarisiyla iliskili oldugu
disliniilen ev ortaminin Ozellikleriyle ilgili olarak; evdeki kitap sayisi,
bilgisayara, edebi eserlere, internet erisimine, okul ¢aligmalar1 i¢in yardimei
kitaplara, kendisine ait ¢alisma odasina, kendisine ait ¢aligma masasina ve

kendisine ait bir kitapliga sahip olma durumu degiskenleri belirlenmistir.

Etkili Okul Ogretmen Anketi

Etkili okul 6gretmen anketinde arastirmaya katilan Ogrencilerin akademik

basarilarina etki edebilecegi diisiiniilen 6gretmen 6zelliklerine iliskin bilgilere ulagsmak

amaglanmistir. PIRLS, PISA, TIMMS sinavlarinda kullanilan anketlerden 6grencilerin

akademik basarilarina etki edebilecegi diisiiniilen 6gretmen 6zelliklerine iligkin 10 soru

secilerek etkili okul Ogretmen anketi olusturulmustur. Anketteki maddeler Ek-C’de

verilmistir. Etkili Okul Ogretmen Anketinin dgretmenler tarafindan cevaplandiriimasi

10 dakika stirmiistiir. Arastirmada alan yazinda 6grencilerin akademik basarisina etkisi

oldugu diisiiniilen 6gretmen ozellikleriyle ilgili olarak belirlenen degiskenler asagida

yer almaktadir.

Ogretmen Ozellikleri: Ogrencinin akademik basarisiyla iliskili oldugu
diisiiniilen 6gretmen Ozellikleriyle ilgili olarak; cinsiyet, yas, brans, deneyim,
egitim durumu, aragtirma yapilan okuldaki ¢aligma siiresi, derse hazirlik amagl
ogretim etkinliklerine ayrilan zaman, Ogretimle ilgili caligmalarda derse
hazirlanma asamasinda bilgisayar kullanma durumu, ogretimle 1lgili
caligmalarda dersi anlatma asamasinda bilgisayar kullanma durumu, 6gretimle
ilgili ¢aligmalarda uygulama yapma asamasinda bilgisayar kullanma durumu,
okulda bulunan diger 6gretmenlerle bir dersin nasil islenecegini tartigsmak icin
bir araya gelme sikligi, okulda bulunan diger 6gretmenlerle ders materyallerinin
hazirlanmasini ve kullanimini planlamak ic¢in bir araya gelme sikligi, okulda
bulunan diger Ogretmenlerle 6gretmenlik deneyimleri hakkinda Ogrenilenleri
paylasmak i¢in bir araya gelme sikligi, okulda bulunan diger 6gretmenlerle
ogretim hakkinda daha fazla bilgi edinmek icin bir araya gelme sikligi, okulda
bulunan diger 6gretmenlerle egitim uygulamalariyla ilgili yeni fikirler {izerinde

birlikte ¢alismak i¢in bir araya gelme siklig1 degiskenleri belirlenmistir.
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Etkili Okul Yonetici Goriisme Formu

Etkili okul yonetici gériigme formu ile dgrencilerin akademik basarisi iizerinde
etkili oldugu disiiniilen faktorlerle ilgili okul yoneticilerinin goriiglerini almak
amaclanmustir. Etkili okul yonetici goriisme formunun hazirlanmasi i¢in alan yazin
taranmig ve arastirma sorularinin yanitinin belirlenmesini saglayacak goriisme sorulari
yazilmistir. Gorlisme sorular1 yazilirken sorularin agik, anlasilir, amaca uygun olmasina
ve goriismeciyi yonlendirici anlatimlar icermemesine dikkat edilmistir. Goriisme
formundaki maddeler Ek-D’de verilmistir. Etkili Okul Yo6netici Goriisme Formunun

cevaplandirilmasina yonelik her bir yoneticiyle yapilan goriisme 15 dakika stirmiistiir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmadan elde edilen verilerin yorumlanmasinda ve istatistiksel
coziimlemelerin yapilmasinda EXCEL 2010 ve SPSS 18.0 (Stastistical Package For

Social Sciences) paket programi kullanilmistir.

Aragtirmanin genel amaci ¢er¢evesinde yanit aranan birinci soruyla ilgili olarak,
hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi yontemi kullanilmistir. Akademik basariyla ilgili
olduklar1 diisiintilen degiskenlerin akademik basariyt ne derecede yordadigini
belirlemek icin hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir. Calismanin yordanan

(bagimli) degiskeni; “6grencilerin y1l sonu basari notlar1”dur.

Regresyon analizinde bagimli ve bagimsiz degiskenlerin en az esit aralik
Olceginde Olglilen siirekli degiskenler olmalar1 ve normal dagilim gostermeleri
gerekmektedir. Ancak bazi arastirmalarda istisna olarak siniflama o6lgegine giren
bagimsiz degiskenlerin de bagimli degisken iizerindeki etkileri incelenmek istenebilir.
Analizde smiflamali degisken, diizeylerinden biri dista birakilarak diizey sayisinin bir
eksigi (G-1) kadar iiretilen ve “dummy” degisken olarak isimlendirilen yeni yapay
degisken olusturulur. Bu yeni degiskenlerden birinin bagimli degisken {izerinde manidar
bir etkiye sahip olmasi, ilgili bagimsiz degiskenin bagimli degisken {lizerinde manidar
bir etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir (Biiytikoztiirk, 2012; Green ve Salkind
2008).



26

Arastirmada yer alan siireksiz degiskenler regresyon analizine yapay degisken
olarak kodlanarak alinirken, siirekli degiskenler ise orijinal degerleriyle analize dahil
edilmistir. Ogrenci anketinde yapay degisken olarak kodlanan siireksiz degiskenler

asagida verilmistir.

a. Cinsiyet degiskeninde “erkekler” kategorisi yapay (dummy) degisken olarak
kabul edilmistir.

b. Smif diizeyi degiskeni dort kategoride ele alinmistir. “4. sinif” kategorisi yapay
degisken olarak kabul edilmistir.

c. Okuldncesi egitim alma durumu degiskeni 6grenciler tarafindan “evet” ya da
“hayir” seklinde yanitlanmistir. Bu yanitlardan “hayir” kategorisi, yapay

degisken olarak kabul edilmistir.

d. Annenin ve babanin egitim diizeyi degiskenleri bes kategoride ele alinmustir.

“Okuryazar degil” kategorisi yapay degisken olarak kabul edilmistir.

e. Annenin ¢alisma durumu degiskeni bes kategoride ele alinmistir. Annelerde “is
buldukca calisiyor” caligma kategorisinde kimse olmadigi i¢in bu kategori
analize dahil edilmemistir. “Issiz” kategorisi yapay degisken olarak kabul

edilmistir.

f. Babanin calisma durumu degiskeni bes kategoride ele alinmustir. “Issiz”

kategorisi yapay degisken olarak kabul edilmistir.

g. Ailenin aylik gelir ortalamas1 degiskeni alt1 kategoride ele alinmigtir. “1000 TL
ve alt1” kategorisi yapay degisken olarak kabul edilmistir.

h. Ogrencilerin evlerinde sahip olduklar1 olanaklar degiskeni dgrenciler tarafindan
“var” ya da “yok” seklinde yanmitlanmistir. Bu yanitlardan “yok” kategorisi

yapay degisken olarak kabul edilmistir.

i. Ogrencilerin sahip olduklar1 kitap sayis1 degiskeni alt1 kategoride ele alinmustir.

“1-10 kitap aras1” kategorisi yapay degisken olarak kabul edilmistir.

j.  Ogrencilerin yapmis olduklar1 devamsizlik sayis1 degiskeni dort kategoride ele

alinmistir. “4 giinden fazla” kategorisi yapay degisken olarak kabul edilmistir.
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K. Okumaya ayrilan zaman degiskeni dort kategoride ele alinmistir. “2 saatten

fazla” kategorisi yapay degisken olarak kabul edilmistir.

Ogretmen anketinde yapay degisken olarak kodlanan siireksiz degiskenler

asagida verilmistir.

a. Cinsiyet degiskeninde “erkekler” kategorisi yapay degisken olarak kabul

edilmistir.

b. Yas degiskeni bes kategoride ele alinmustir. “56 yas ve iistii” kategorisi yapay
degisken olarak kabul edilmistir.

C. Brans degiskeni sekiz kategoride ele alinmistir. “Kiiltlir-sanat” kategorisi yapay

degisken olarak kabul edilmistir.

d. Deneyim degiskeni bes kategoride ele alinmigtir. “21 yil ve isti” kategorisi

yapay degisken olarak kabul edilmistir.

e. Egitim durumu degiskeni {i¢ kategoride ele alinmistir. “Doktora” kategorisi

yapay degisken olarak kabul edilmistir.

f. Arastirma yapilan okuldaki ¢alisma siiresi degiskeni iki kategoride ele

alimmustir. “1 y11” kategorisi yapay degisken olarak kabul edilmistir.

g. Derse hazirlik amagh ogretme etkinliklerine ayrilan zaman degiskeni bes
kategoride ele alinmustir. “1 saat ve alt1” kategorisi yapay degisken olarak kabul

edilmistir.

h. Derse hazirlanma asamasinda bilgisayar kullanma degiskeni “evet” veya “hayir”
seklinde yanitlanmistir. Bu yanitlardan “hayir” kategorisi, yapay degisken olarak

kabul edilmistir.

I. Dersi anlatma asamasinda bilgisayar kullanma degiskeni “evet” ya da “hayir”
seklinde yanitlanmistir. Bu yanitlardan “hayir” kategorisi, yapay degisken olarak

kabul edilmistir.

J. Uygulama yapma asamasinda bilgisayar kullanma degiskeni “evet” ya da
“hayir” seklinde yanitlanmisgtir. Bu yanitlardan “hayir” kategorisi, yapay

degisken olarak kabul edilmistir.



28

k. Bir dersin nasil iglenecegini tartismak i¢in 6gretmenlerin bir araya gelme sikligi
degiskeni dort kategoride ele alimustir. “Iki Haftada Bir” kategorisi yapay
degisken olarak kabul edilmistir.

I. Ders materyallerinin hazirlanmasini ve kullanimini planlamak, 6gretmenlik
deneyimlerimiz hakkinda 6grendiklerimizi paylasmak, 6gretim hakkinda daha
fazla bilgi edinmek, egitim uygulamalariyla ilgili yeni fikirler iizerinde birlikte
calismak i¢in 6gretmenlerin bir araya gelme siklig1 degiskeni dort kategoride ele

almmistir. “Iki Haftada Bir” kategorisi yapay degisken olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin genel amaci cercevesinde cevaplandirilmak iizere ele alinan
sorular dogrultusunda, 6ncelikle varsayimlarin test edilmesi gerekmektedir. Bagimli
degiskenle iligkili olan iki ya da daha ¢ok bagimsiz degiskene dayali olarak bagimli
degiskenin tahmin edilmesine yonelik bir analiz tiirii olan ¢oklu regresyon analizinin

(Tabachnick ve Fidell, 2001) varsayimlar1 asagida verilmistir (Kalayci, 2010).

a. Verilerin en az aralik 6l¢eginde ve siirekli degisken olmasi

b. Degiskenlerin ¢ok degiskenli normal dagilim gostermesi

€. Yordayici degiskenler ve yordanan degisken arasinda dogrusal bir iligki olmasi
d. Aciklayici degiskenlerin hatasiz Gl¢lilmiis olmasi ve aralarinda ¢oklu dogrusal

baglantinin (multicollinearity) bulunmamasi
e. Veri setinde gozlemler arasinda ardigtk bagimhiligin  (otokorelasyon)
bulunmamasi

f. Hata terimleri ortalamasinin sifir olmasi

Cok degiskenli analizlerin yapilabilmesi i¢in kayip ve u¢ degerler incelenmistir.
Veri seti oncelikle kayip verilerin dagiliminin rastlantisal olup olmadig: incelenmis ve
bu degerlerin rastlantisal olarak dagildiklart gériilmistiir (p<.05). Bu nedenle herhangi
bir atama yapilmamustir. Veri setindeki u¢ degerler icin ise once standart z degerleri
incelenmis ve elde edilen z degerlerinden 2 tanesi (-3) - (+3) araliginda olmadigi igin
veri setinden ¢ikarilmistir. Degiskenlerin Mahalonobis uzakliklar1 0.01 diizeyinde x2
tablo degeriyle karsilastirilmistir. Bunlardan 1 verinin Mahalonobis uzakligi, kritik
degerden biiyiik oldugu i¢in u¢ deger olarak tanimlanmis ve bu deger veri setinden

¢ikarilmistir.
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Aragtirmanin amact dogrultusunda, aragtirma verileri dort grup altinda

toplanmistir. Olusturulan bu gruplar asagidaki gibidir.

a. Kisisel faktorler

b. Aileye iliskin faktorler

c. Evde sahip olunan olanaklara iliskin faktorler
d. Ogretmenlere iliskin faktorler

Varsayimlar cle alindiginda, yordayici degiskenlerle Ogrencilerin akademik
basar1 not ortalamalar1 arasinda dogrusal bir iligkinin olup olmadig1 ve ortalamalarin
normal dagilim gosterip gostermedigi Oncelikli test edilmistir. Biiyiikoztlirk (2012)’e
gore dogrusallik ve normallik varsayimlari, standartlastirilmis tahmini degerler ile
standartlagtirilmis hata (sapma) degerleri arasindaki grafiklerle incelenir. Elde edilen
dogrusallik dagilimi grafiginden, degiskenler arasinda dogrusal ve pozitif yonde bir
iliski oldugu goriilmistiir. Normallik dagilimi1 grafigine gore ise, standardize edilmis
yordanan degerler i¢in olusturulan histogram ve normal dagilim egrilerinin normale
yakin bir dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Dolayisiyla belirlenen yordayici degiskenler

normallik ve dogrusallik varsayimlarini saglamaktadir.

Coklu dogrusal regresyon analizinin varsayimlarindan olan ¢oklu dogrusallik,
bagimsiz degiskenler arasinda yiiksek korelasyon (r > 0.90) olmamasini gerektirir
(Stevens, 2002; Tabachnick ve Fidell, 2001). Bu incelemenin yapilabilmesi i¢in
bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyonlar hesaplanmustir. Ogrenci anketinden elde
edilen yordayict degiskenler icin hesaplanan korelasyon katsayilari Cizelge 3’te

verilmistir.
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Cizelge 3 incelendiginde, bagimsiz degiskenler arasinda 0.90 iizerinde iliski
olmadigindan, ¢oklu dogrusal baglanti sorununun bulunmadigi goriilmektedir. Coklu
dogrusal baglant1 i¢in Varyans Biiylitme Faktorii (VIF), Tolerance ve Durum Indeks
(CI) degerleri de incelenmistir. Biiyiikoztiirk (2012)’ye gore;

e tolerans degerinin 0.20’den daha diisiik ¢ikmasi,
e varyans bliyiitme faktorii (VIF) degerinin, 10°dan yiliksek ¢ikmasi,
e durum indeks (CI) degerinin, 30’dan yiiksek ¢ikmasi

bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantinin oldugunu gostermektedir. Yordayici
degiskenler arasinda ¢oklu dogrusallik varsayimi test edildiginde; tolerans degeri 0.36
ile 0.91 arasinda, varyans biyiitme faktorii (VIF) degerleri 1.09 ile 3.19 arasinda
bulunurken, en yiikksek durum indeks (CI) degeri ise 24.54 olarak bulunmustur.

Dolayisiyla, ¢coklu dogrusallik varsayiminin karsilandigr goriilmiistir.

Gozlenen degerler arasinda ardisik bagimlilik (otokorelasyon) olup olmadiginin
test edilmesi i¢in Durbin-Watson degeri incelenmistir. Kalayci (2010)’a gore, Durbin-
Watson katsayisi 0 ile 4 arasinda olup 0’a yakin degerler asir1 pozitif korelasyonu, 4’e
yakin degerler asirt negatif korelasyonu, 2’ye yakin degerler ise otokorelasyonun
olmadigint gosterir. Bu nedenle, Durbin-Watson degerinin 1.5 ile 2.5 arasinda olmasi
istenir. Gozlenen degerler arasinda ardigik bagimlilik (otokorelasyon) olup olmadiginin
test edilmesi i¢in incelenen Durbin-Watson degeri 1.95 olmas1 dolayisiyla bu degerin
varsayimin karsilanmasi i¢in gerekli simirlar igerisinde (1.5-2.5) oldugu goriilmiistiir.
Bulunan bu deger, pozitif otokorelasyona igaret ettiginden regresyon katsayilarinin (B;)

standart hatalarinin kii¢tik oldugu belirtilebilir.

Ogretmenlere iliskin faktdrler grubundaki yordayici degiskenlerle (cinsiyet, yas,
brang, deneyim, egitim durumu, arastirma yapilan okuldaki calisma siiresi, derse
hazirlik amaclh 6gretme etkinliklerine ayrilan zaman, 6gretimle ilgili ¢aligmalarin hangi
asamasinda bilgisayar kullanildigi, belirlenen amaglar i¢in okulda bulunan diger
Ogretmenlerle bir araya gelme sikligl) 6grencilerin akademik basari not ortalamalari
arasinda dogrusal bir iliskinin olup olmadig1 ve akademik basar1 not ortalamalarinin
normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmistir. Ogretmenlere iliskin faktorler
grubundan da elde edilen dogrusallik dagilimi grafigi, degiskenler arasinda dogrusal ve

pozitif yonde bir iliskiyi tanimlamaktadir. Ogretmenlere iligkin faktdrler grubundan elde
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edilen normallik dagilimi grafigine gore, standardize edilmis yordanan degerler icin
olusturulan histogram ve normal dagilim egrilerinin normale yakin bir dagilim
gosterdigi goriilmiistiir. Ogretmenlere iliskin faktorler olarak belirlenen degiskenler de

normallik ve dogrusallik varsayimlarini saglamaktadir.

Coklu dogrusallik varsayimi igin Ogretmenlere iliskin faktorler grubundaki
bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyonlar hesaplanmistir. Ogretmenlere iliskin

faktorler i¢in hesaplanan korelasyon katsayilar1 Cizelge 4’te verilmistir.
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Cizelge 4 incelendiginde, bagimsiz degiskenler arasinda 0.90 iizerinde iliski
olmadigindan, ¢oklu dogrusal baglanti probleminin bulunmadigi belirtilebilir. Coklu
dogrusallik varsayimi i¢in Varyans VIF, Tolerance ve CI degerleri de incelenmistir.
Tolerans degerleri 0.21 ile 0.72 arasinda olup, varyans biiyiitme faktori (VIF) degerleri
1.38 ile 5.66 arasinda bulunurken, en yiliksek durum indeks (CI) degeri ise 27.19 olarak
bulunmustur. Bu durumda yordayici degiskenler arasinda ¢oklu dogrusallik
varsayimimin karsilandigi goriilmektedir. Bu modeldeki Durbin-Watson degeri 1.88
olarak bulunmus ve bu degerin de varsayimin karsilanmasi igin gerekli sinirlar

icerisinde (1.5 - 2.5) oldugu goriilmiistiir.

Hata terimlerinin ortalamasinin sifir olmasi varsayimini test etmek i¢in tahmini
ortalama degerleri kaydedilmistir. Ger¢ek ortalama degerlerinden goézlenen ortalama
degerleri ¢ikarilarak hata terimleri elde edilmistir. Bu durumda hata terimlerinin
ortalamasi, “0.0081” bulunmustur. Bu degerin sifira ¢ok yakin bir deger olmasi hata

terimlerinin ortalamasinin sifir olmasi varsayiminin karsilandigini gostermektedir.

Coklu dogrusal regresyon analizi i¢in gerekli varsayimlar test edildikten sonra
analize gecilmistir. Arastirmada yer alan siireksiz degiskenler regresyon analizine yapay
degisken olarak kodlanarak dahil edilirken siirekli degiskenler orijinal degerleri ile
analize alinmistir. Degiskenlerin regresyon esitligine alinabilmesi i¢in a=.05 diizeyi

esas alimustir.

Bu arastirmada regresyon analizi yontemlerinden biri olan hiyerarsik regresyon
analizi kullanilmistir. Hiyerarsik regresyon analizinde, regresyon esitligine girilecek
degiskenlerin sirasinmi belirleme isi arastirmaciya birakilir. Degiskenlerin giris sirast ve
bloklar aragtirmaci tarafindan mantiksal ya da kuramsal goriislere dayanarak belirlenir.
Analiz sirasinda olusturulan bloklar, tek bir degiskeni icerebilecegi gibi ortak 6zellikleri
olan degiskenler bir blokta da yer alabilir. Her bir blokta esitlige girilen bagimsiz
degiskenin bagimli degiskeni yordamaya katkis1 degerlendirilmektedir. Birinci blokta
genellikle kisisel faktorler yer almaktadir. Bu analiz yonteminde 1. blok kontrol
edildikten sonra yani o bloktaki degiskenler acisindan bireyler esitlendikten sonra 2.
blogun bagimli degiskende agikladig1 varyans miktar1 incelenmektedir (Tabachnick ve
Fidel, 2001).

Regresyon analizinde hiyerarsik yapiy1 olusturan bloklar olusturulurken; ilgili

kuramsal cergeve dikkate alinarak, yordama gii¢lerinin daha yiiksek olabilecegi


http://tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=d%C3%A2hil&uid=11853&guid=TDK.GTS.55464a34ef4817.12440214
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diistiniilen degiskenler daha st bloklara yerlestirilmistir. Bu yiizden,  6grenci
anketinden elde edilen kisisel faktorler, diger degiskenlere olan etkisinin kontrol
edilmesi amaciyla birinci blokta esitlige girilmistir. Aileye iliskin 6zelliklerin evde
sahip olunan olanaklar degiskenini etkileyebilecegi diisiiniildiigii i¢in bu etkiyi kontrol
etmek amaciyla ikinci blokta esitlige alinmistir. Ugiincii ve son blokta ise evde sahip

olunan olanaklar degiskeni esitlige girilmistir.

Arastirmada 6gretmen anketinden elde edilen kisisel faktorlerden; yas, cinsiyet,
brang, egitim durumu, deneyim, arastirma yapilan okuldaki ¢alisma siiresi degiskenleri
diger degiskenlere olan etkisinin kontrol edilmesi amaciyla birinci blokta esitlige
girilmistir. Ikinci ve son blokta ise; Ogretim etkinliklerine iliskin faktdrler (derse
hazirlik amaclh 6gretme etkinliklerine ayrilan zaman, 6gretimle ilgili calismalarin hangi
asamasinda bilgisayar kullanildigi, okulda bulunan diger 6gretmenlerle belirlenen
amaglar i¢in ne siklikta bir araya gelindigi) esitlige girilmistir. Regresyon analizlerinde

kullanilan semboller asagidaki ¢izelgede verilmistir.

Cizelge 5

Regresyon Analizlerinde Kullanilan Semboller

Semboller Adlarn

B Regresyon katsayisi

R Coklu korelasyon katsayis1

SHg Standart hata

AR? Determinasyon katsayis1

AF Toplam F degerleri

B Standardize edilmis regresyon katsayisi

% Bagimsiz vdegiskenin, diger Paglm51z dggiskenlerle birlikte
aciklamadig (tek basina agikladigi) varyans miktari

t Regresyon katsayisinin manidarlik testiyle ilgili test istatistigi

p Test istatistiginin manidarlik diizeyi

ikili r Iki degisken arasindaki iliski

Kismi r Bir ya da daha ¢ok degiskenin kontrol edilmesiyle hesaplanan iki

degisken arasindaki iligki




3. BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin amact ve alt amaclari g¢ercevesinde elde edilen

bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Bu arastirmada, etkili okul kavrami baglaminda dgrencilerin akademik basarisi
tizerinde etkili oldugu diistiniilen 6grenci, 6gretmen, aile 6zelliklerine ve evde sahip
olunan olanaklara iliskin faktorlerden Ogrencilerin akademik basarilarini yordayan
faktorlerin neler olduguna bakilmis ve bu faktdrlerin okulda alinan egitime doniik

kararlarla iliskisi belirlenmistir.

Arastirmanin yordanan degiskeni, 6grencilerin akademik basar1 not ortalamalart,
yordayici degiskenler ise uygulanan anketlerde yer alan degiskenlerdir. Bu dogrultuda,
arastirmanin genel amaci g¢ergevesinde cevaplandirilmak iizere ele alinan her soru
okuyucuya kolaylik olmasi igin yeniden yazilmis devaminda bulgular ve yorumlar

sunulmustur.

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Akademik Basarisim Yordayan Kisisel, Aileye
ve Evde Sahip Olunan Olanaklara iliskin Faktorler

Arastirma birinci amaci gercevesinde, aragtirmaya katilan 6grencilerin akademik
basarisin1 kisisel, aileye ve evde sahip olunan olanaklara iligkin faktorlerden
hangilerinin yordadigi sorusuna yanit aranmustir. Bu sorulara yanit bulmak igin
hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi uygulanmistir. Hiyerarsik yapiyr olustururken
bloklarin siralamasinda, birinci blogu kisisel faktorler; ikincisini, aileye iligkin faktorler;
ticlinciisiinii de evde sahip olunan olanaklara iliskin faktorler olusturmustur. Analizde ti¢
blokta yer alan degiskenlerin akademik basariy1 ne derece yordadiklar1 asamali olarak

incelenmis sonuglar Cizelge 6’da verilmistir.
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Cizelge 6
Yordayict Degiskenlere Iliskin Hiyerarsik Coklu Regresyon Analizi Sonuclart
Model Degisken B SHg R R® AR? F B t ikili r Kismi r
Sabit 89.849 1.073 243 .059 .059 14.309 83.751 .000
1 Okuloncesi_d 4.247 1.123 243 3.783 .000 243 243
Sabit 87.994 1.067 410 .168 109 29.774 82.499 .000
2 Okuloncesi d 3.950 1.059 226 3.728 .000 243 240
AEgitdﬁze);_d4 3.374 .618 331 5.457 .000 342 341
Sabit 88.771 1.076 450 203 .035 9.806 82.535 .000
Okuloncesi d 3.860 1.040 221 3.713 .000 243 240
3 AEgitdﬁze);_d4 2.679 .646 .263 4.147 .000 342 .266
AEgitdiizeyi d2 -3.954 1.263 -.198 -3.131 .002 -.298 -.204
Sabit 86.504 1171 510 .260 .057 17.549 73.886 .000
Okuloncesi d 3.410 1.009 195 3.378 .001 243 220
4 ABgitdizeyi 44 2391 627 234 3810 000 342 246
AEgitdiizeyi d2 -3.078 1.237 -.154 -2.489 .014 -.298 -.165
EvdekiO2_d2 3.340 797 249 4.189 .000 .348 .269
Sabit 87.202 1.207 525 275 .015 4.542 72.247 .000
Okuloncesi_d 3.322 1.002 190 3.314 .001 243 216
AEgitdiizeyi d4 2.183 .630 214 3.465 .001 342 226
> AEgitdiizeyi d2 -3.501 1.243 -176 -2.817 .005 -.298 -.185
EvdekiO?2 d2 2.967 .810 221 3.362 .000 .348 .238
} -2.805 1.316 -127 -2.131 .034 -.207 -141

Kitapsayis1_d1
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Cizelge 6’da goriildugii gibi, kisisel faktorlerin etkilerini kontrol etmek amaci ile
bu degiskenler esitlige birinci sirada dahil edilmistir. Aileye iligkin faktorlerin evde
sahip olunan olanaklar etkiledigi diistintildiigiinden, bu etkiyi kontrol etmek amaciyla,
aile ozelliklerine iliskin degiskenler esitlige ikinci sirada, evde sahip olunan olanaklar

ise liglincii sirada alinmustir.

Ogrencilerin akademik basarismin yordanmasma iliskin analiz sonuglarindan;
ilk blokta esitlige girilen okuldncesi egitimin, Ogrencilerin akademik bagar1 not
ortalamasinin manidar bir yordayicis1 oldugu goriilmektedir (t=3.783, p<.01).
Ogrencilerin akademik basar1 not ortalamasina iliskin toplam varyansin yaklasik
%6’sinin  okuloncesi egitimle agiklandigi ifade edilebilir. Elde edilen bulgulara
bakildiginda; okuloncesi egitim alan Ogrencilerin digerlerine gore daha yiiksek

akademik basar1 not ortalamasina sahip oldugu goériilmektedir.

Kisisel faktorlere iliskin degiskenlerden regresyon modeline girmeyen
degiskenler sunlardir:

e Cinsiyet

e Sinif diizeyi

e Devamsizlik

¢ Kitap okumaya ayrilan zaman

Ikinci blokta kisisel faktdrlere ek olarak aileye iliskin faktdrler esitlige
alindiginda, annenin yiiksekdgrenim mezunu olma (AEgitdiizeyi d4) degiskeninin
getirdigi ek katki %10.9°dur. Bu blokta esitlige girilen annenin yiiksekdgrenim mezunu
olma (AEgitdiizeyi _d4) degiskeninin, 6grencilerin akademik basar1 not ortalamasinin
manidar bir yordayicisi oldugu goriilmektedir (t=5.457, p<.01). Bu degiskeni %3.5’lik
katki1 ile annenin ortaokul mezunu olma (AEgitdiizeyi d2) degiskeni izlemektedir (t= -
3.131, p<.01). Bu degiskenler birlikte akademik basariya iliskin agiklanan varyansi
%?20.3’e yiikseltmigtir. Regresyon analizi sonucunda, annelerin egitim durumlarinin
ogrencilerin akademik bagarisini yordayan dnemli bir degisken oldugu belirlenmistir.
Annesi yiiksekogrenim mezunu olan ve annesi ortaokul mezunu olmayan 6grencilerin
digerlerine gore daha yiiksek akademik basari not ortalamasina sahip oldugu

goriilmektedir.
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Aileye iligkin faktorlerden regresyon modeline girmeyen degiskenler sunlardir:

e Babanin egitim diizeyi
e Annenin ig durumu

e Babanin is durumu

¢ Ailenin aylik geliri

e Ailedeki birey sayisi

Ucgiincii blokta evde sahip olunan olanaklara iliskin faktorler esitlige alindiginda,
evde edebi eserlerin olmasi (EvdekiO2 d2) getirdigi ek katki %5.7°dir. Bu blokta
esitlige girilen evde edebi eserlerin olmasi (EvdekiO2 d2) degiskeninin, dgrencilerin
akademik basar1 not ortalamasmnin manidar bir yordayicisi oldugu goriilmektedir
(t=4.189, p<.01).Bu degiskeni %1.5’1ik katki ile evdeki kitap sayis1 (kitapsayisi_dl)
degiskeni izlemektedir (t= -2.131, p<.05). Bu degiskenler birlikte akademik basariya
iliskin agiklanan varyansi %27.5’e yiikseltmistir. Regresyon analizi sonucunda
ogrencilerin evlerindeki edebi eserlerin ve kitap sayisinin Ogrencilerin akademik

basarilarin1 yordayan 6nemli degiskenler oldugu belirlenmistir.

Evde sahip olunan olanaklara iliskin faktorlerden regresyon modeline girmeyen

degiskenler sunlardir:

e Internet erisimi

e Okul ¢aligmalar i¢in yardimci kitaplar
e Calisma odasi

e (alisma masasi

e Bilgisayar

e Kitaplik

Yordayic1 (bagimsiz) degiskenlerle yordanan (bagimli) degisken arasindaki ikili

korelasyonlar incelendiginde,

e Okuloncesi egitim alma ile akademik basari not ortalamalar1 arasinda pozitif
yonde disiik diizeyde (r= 0.243) bir iliski oldugu, ancak diger degiskenler
kontrol altinda tutuldugunda iki degisken arasindaki korelasyonun r= 0.216

olarak hesaplandigi,
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e Ogrencinin annesinin yiiksekdgrenim mezunu olmasi (AEgitdiizeyi d4) ile
akademik basari not ortalamalari arasinda pozitif yonde orta diizeyde (r= 0.342)
bir iliski oldugu, ancak diger degiskenler kontrol altinda tutuldugunda iki

degisken arasindaki korelasyonun r=0.226 olarak hesaplandig,

e Ogrencinin annesinin ortaokul mezunu olmas1 (AEgitdiizeyi d2) ile akademik
basar1 not ortalamalari arasinda negatif yonde diisiik diizeyde (r= -0.298) bir
iliski oldugu, ancak diger degiskenler kontrol altinda tutuldugunda iki degisken

arasindaki korelasyonun r= -0.185 olarak hesaplandigi,

e Oprencinin evinde edebi eserlerin olmasi (EvdekiO2 d2) ile akademik basari
not ortalamalar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde (r= 0.348) bir iligki oldugu,
ancak diger degiskenler kontrol altinda tutuldugunda iki degisken arasindaki

korelasyonun r= 0.238 olarak hesaplandigi,

e Oprencinin evindeki kitap sayis1 (kitapsayisi dl) ile akademik basari not
ortalamalar1 arasinda negatif yonde orta diizeyde (r= -0.207) bir iliski oldugu,
ancak diger degiskenler kontrol altinda tutuldugunda iki degisken arasindaki

korelasyonun r=-0.141 olarak hesaplandigi goriilmektedir.

Sonug olarak, regresyon analizi ile okuloncesi egitimi alma, annenin egitim
durumu, evde edebi eserlerin olmast ve kitap sayisi degiskenlerin birlikte akademik
basaridaki toplam varyansin %27.5’ini 6nemli bir bi¢gimde agikladigi ortaya
cikmaktadir. Cizelge 6’daki standardize edilmis regresyon katsayilar1 () incelendiginde
ise bagimsiz degiskenlerin yordama giiclerine iliskin bilgiler de gdzlenmektedir. Ilgili
degiskenlerin standardize edilmis regresyon katsayilari incelendiginde “evde edebi
eserlerin olmas1” en 6nemli yordayici (3=.22) ve akademik basariy1 en ¢ok agiklayan
degisken oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar; okuldncesi egitimi almanin, annenin
egitim durumunun, evde edebi eserlerin olmasinin ve kitap sayisinin akademik basarida

onemli faktorler oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin akademik basar1 not ortalamalar1 yordayan degiskenlerin
belirlenmesi amaciyla yapilan hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi sonuglarmna gore,
okuloncesi egitim alma durumu akademik basart notunun artmasini saglamaktadir. Bu
bulgu, Diaconu (2004)’iin PIRLS 2001 verilerini kullanarak yaptigi arastirmanin

bulgular1 ile ortiismektedir. 4. simif Ogrencilerinin katilimiyla yapilan arastirmada,
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cocugun okuldncesi egitim siiresinin 4. siniftaki basariya etkisinin manidar oldugunu
belirtilmistir. Aslanoglu (2007)’nin PIRLS 2001 ¢aligmasinda kullanilan 6grenci, veli,
okul, ogretmen anketlerinden yararlanarak Tiirkiye’deki 4. sif Ogrencilerinin
okudugunu anlama becerileriyle iliskili oldugu diisiiniilen faktorlerin modellemesini
yaptig1 arastirmada da, O0grenci Ozelliklerinden okuldncesi egitimi alma durumunun
akademik basariyr etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu konuda Giirsakal (2012)’nin
yaptig1 arastirmada, okula baslama yasi ile akademik basar1 arasinda negatif bir iligki
oldugu, yani okula baslama yas1 arttik¢a basarinin diistiigli sonucuna ulasilmistir. PISA
2009 uygulamasinin sonuglaria gore, Tirkiye’deki dgrencilerin %72’si hi¢ okuldncesi
egitim almadigini raporda belirtilirken %20’sinin bir yil ya da daha az, %8’inin ise bir
yildan fazla okuloncesi egitim aldigini belirtmistir. Bir y1l ya da daha az okuloncesi
egitim alanlarin ortalama notu, hi¢ okuldncesi egitim almayanlara gore ortalama 42
puan daha yiiksek oldugu raporda ifade edilmistir. Raporda, okuloncesi egitimin istenen
etkiyi yaratabilmesi i¢in kalitenin 0nemi vurgulanmistir (MEB, 2010). Kerem ve
Comert (2005)’in 49 ilde 1760 okuloncesi Ogretmen ile yaptiklari arastirmada da,
okuloncesi egitimde en onemli 6genin fiziksel ortam oldugunu belirtmislerdir. Bu
arastirmadan elde edilen okuloncesi egitimi alma durumunun akademik basariy1
yordadigi bulgusu, okuldncesi egitim kurumlarinda sunulan egitim ortamiyla ve
ogrencileri ilkokula hazirlayan bu programlarin etkili bir sekilde uygulandigi ile
aciklanabilir. Cocuklara sunulan ortamin planli, sistemli, ¢ocuklarin yas ve gelisim
ozelliklerini destekleyici nitelikte olmasi ¢ocuklarin sosyal ve psikolojik gelisimlerini
desteklemis, dolayisiyla da akademik gelisimlerine katki getirmis olabilecegi
diistiniilmektedir. Ayrica okuldncesi egitimle hem 6grencilerin hem de velilerin okul
yasantisina uyum siirecini daha erken tamamlamasi da akademik basariy1 olumlu yonde
etkilemis olabilir. Elde edilen bu bulgu ile Kutlu, Dogan ve Karakaya (2010)’un
belirttikleri gibi 6gretim siirecinde, O6grencinin yalnizca biligsel alandaki gelisiminin
degil, sosyal ve iletisim becerilerinin, arkadas iligkilerinin de dikkate alinmasi gerektigi
on plana ¢ikmaktadir. Bu anlamda, ¢ocuklarin okuldncesi egitim almalarinin 6niiniin

acilmasi gerektigi goriilmektedir (MEB, 2013).

Aragtirmada cinsiyet ve simif diizeyi degiskenlerinin akademik basariyr manidar
bir sekilde yordamadigi bulgusu alan yazinla paralellik gostermektedir. Wang ve
Newlin (2002) vyaptiklar1 calisma buna Ornek olarak gosterilebilir. Calismada

ogrencilerin yas ve cinsiyet demografik ozelliklerinin final smnavlarindan aldiklart



44

notlarla iligki gostermedigi sonucuna ulagsmiglardir. Keskin ve Sezgin (2009)’un
akademik basariy1 etkileyen etkenlerin belirlendigi calismalarinda benzer bi¢imde
akademik basar1 ve cinsiyet arasinda bir iliski saptanmamustir. Oladejo, Ige, Fagunwa
ve Arewa (2010)’un arastirmalarinda da benzer olarak akademik basarida cinsiyetin

manidar bir etki yaratmadigi belirtilmistir.

Kitap okumaya ayrilan zaman degiskeninin, 6grencilerin akademik basar1 not
ortalamasinin manidar bir yordayicisi olmadigr goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen
bu bulgu, yapilan ¢alismalarla 6rtiismemektedir. Denton ve West (2002)’nin ¢alismasi
buna 6rnek olarak verilebilir. Bu g¢alismada, okumaya ayrilan zamanin 6grencinin
akademik basarisiyla iligkili oldugu sonucuna ulagilmistir.2001 yilinda yapilan ve
okudugunu anlama becerisini 6l¢en PIRLS raporunda (2003); Tiirk 6grencilerin aile
ortamlarinda okuma etkinliklerine yeterince zaman ayirmadiklari, smifta c¢ocuk
kitaplarina, gazetelere ve dergilere dayali etkinliklerin fazla yapilmadigi, okuma
etkinliklerinin degerlendirilmesinde daha g¢ok testlerden yararlanildigi belirtilmektedir.
Raporda, bu konuda gerekli onlemlerin alinmasinin 6nemi iizerinde durulmaktadir.
Krashen, Lee ve McQuillan (2010)’un yaptiklart arastirmada da ¢ok okuyan
Ogrencilerin okumayanlara oranla daha basarili olduklar1 bulgusu elde edilmistir. PISA
2009 uygulamasindan, okumaya ayrilan siirenin arttirilmasinin gerekliligi sonucuna
ulasiimistir (MEB, 2010). Ayrica Anil ve Ozer (2011)’in PISA 2006 verilerine dayali
olarak Ogrencilerin fen ve matematik basarilarini etkileyen faktorlerin belirlemek
amaciyla yaptiklar1 arastirmada da okumaya yeterli zaman ayrilmas gerektigi sonucuna
ulagilmis ve bu konuda ailelerin tesvik edilmesi gerektigi vurgulanmigtir. Tiirk egitim
sisteminde de okumanin Onemi iizerinde durulmaktadir. Ancak arastirma yapilan
okuldaki okumanmn etkisini arttirmak i¢in okulun ve ailelerin 6nlem almasi gerekir.

Buna gore aileler;

Kiigiik yaslarda, ¢cocuga 6zel zaman ayirarak, onun ilgi diizeyi ve yasina uygun

oykii, masal kitaplarini okuma,

e Evde hem aile fertlerinin hem de ¢ocuklarin ulasabilecegi bir yere farkli tiirde
kitaplar1 igeren bir kitap kosesi olusturma,

e Kitaplar ¢ocuklarin ilgi alanlarina gore ve ¢ocukla birlikte segme,

e (Cocuklarmin gevre kiitiiphanelerini ve okul kiitiphanesini aktif kullanmalari igin

yonlendirme,
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e (diil olarak kitap alma,
e Yasina uygun bir dergiye abone olmasi ya da diizenli bir sekilde takip etmesi

igin yol gésterme gibi gorevlerin sorumlulugunu tistlenmelidir (MEB, 2007).

Okumanin etkisini arttirma konusunda énemli sorumlulugu bulunan okullar;

e Sinif 6gretmenleri okul kiitiiphanesinde ya da siif i¢cinde serbest okuma saatleri
diizenleyerek c¢ocuklarin kendi sectigi kaynaklar1 okumalar1 igin ortam
hazirlayabilirler.

e Okulda kitap okumanin Onemini anlatan bir duvar gazetesi olusturup
ogrencilerin okuduklar kitaplarla ilgili yazilar1 bu gazetede paylasabilirler.

o Ailelere etkili kitap okuma yollar1 ile ilgili bilgilendirme toplantilari
diizenleyebilirler.

e (evre kiitiiphanelere geziler diizenleyebilirler (MEB, 2007).

Okula devam degiskeninin de &grencilerin akademik basar1 not ortalamasinin
manidar bir yordayicist olmadigi goriilmistiir. Bu bulgu, okula devam etmenin gerekli
olmadig1 seklinde yorumlanmamalidir. Cilinkii, okula devam durumu bir¢ok durumu
etkilemektedir. Ornegin; Carruthers (1993)’{in arastirmasinda, yiiksekokula devam
oranlarinin, okul etkinliklerine katilimin artmasi, akademik basarinin artmasi ve
mezuniyet oranlarinin artmasiyla ilgili oldugunu belirtmistir. Bu konuda Altunkurt
(2008)’in yaptig1 arastirma da Ogrencilerin akademik performanslari ile oOziirsiiz
devamsizliklar1 arasinda ters yonde bir iligki bulunmus olup 6ziirlii olarak devamsizlik
yapan oOgrencilerin devamsizlik yaptiklari zamanlardaki eksikliklerini tamamlama

konusunda daha bilingli olduklar1 seklinde yorumlanmustir.

Annenin egitim diizeyinin akademik basariy1r yordadigi bulgusu alan yazinla
paralellik gdstermektedir (Alomar, 2006; Amil, 2009; Aml ve Ozer, 2011; Giirsakal,
2012; Hortagsu, 1995). Hortagsu (1995) arastirmasinda; g¢ocugun yetismesinde ve
akademik basarisinda annenin egitim diizeyinin, babanin egitim diizeyine gore daha
belirleyici bir rol lstlendigini vurgulamistir. Sasmazel (2006) yaptigi arastirmada
annenin 6grenci tizerinde babadan daha etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Konuyla

ilgili Micazkadioglu (2000)’in arastirmasinda ise, akademik basarida yalnizca annenin
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egitim diizeyinin yordayict bir etkisi bulunmustur. Diger bir arastirmada; Tiirkiye’de
cocuklarin biiylik bir kisminin anneleri ile daha ¢ok vakit gecirdiklerini dikkate alarak
annelerin egitim diizeylerinin yiiksek olmamasinin, dgrencilerin basarilarini olumsuz
yonde etkiledigi yorumu yapilmistir (Anil, 2009). Buradan annenin egitim diizeyinin
cocuklarinin akademik basarisini etkiledigi goriilmektedir. Egitim diizeyi yiiksek olan
ailelerin egitimle ilgili beklentileri ve ilgileri yiiksek olacagindan, cocuklarinin
egitimine daha ¢ok katkida bulunduklar1 ¢ikarimi yapilmaktadir. Ayrica Tiirk
geleneklerinin ¢ocugun her tiirlii ihtiyaciyla ilgili anneye daha ¢ok gorev vermesi ve
egitimli annenin ¢cocugunu yetistirmede daha bilingli bir yaklasim gostermesi, cocugun

basarisi lizerinde annenin 6nemini daha 6ne ¢ikarmaktadir.

Arastirmada, annenin ya da babanin is durumunun akademik basariyr manidar
bir sekilde yordamadigi bulgusu da elde edilmistir. Dinger ve Kolasin (2009)’un
aragtirmalarinda, tim OECD iilkelerinde 15 yasini siirdiirmekte olan Ogrencilere
uygulanan PISA 2006 sonuglari degerlendirilmistir. Program gergevesinde 6grencilere
testler uygulanmakta olup 6grenciler, ebeveynler ve okul yoneticilerinin yanitladigi
anketlerle aile altyapisi ve O0grenme ortami hakkinda ayrintili veri toplanmaktadir.
Calismada bu veriler bagimsiz degisken, PISA testlerinde alinan puanlar ise bagimli
degisken olarak degerlendirilmistir. Calisma sonucunda, annesi g¢alisan Ogrencilerin
akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak bu
arastirmadan elde edilen ailenin is durumunun akademik basariyr manidar bir sekilde
yordamadigi bulgusu, Soner (2000)’in g¢alismasiyla paralellik gostermektedir. Bu
konuda Yesilyaprak (2003) ailenin is durumunun temel bir belirleyici olmaktan ziyade,

aile ile ¢ocuk arasinda kurulan iliskinin belirleyici olduguna dikkat ¢cekmektedir.

Arastirmada ailenin aylik gelirinin akademik basariya katki getirmedigi bulgusu
elde edilmistir. Ancak TIMSS (2011) raporunda, 6grencilerin ailelerinin ekonomik
durumlan iyilestikce basarilarinda da artis oldugu belirtilmektedir. Raporda ekonomik
durumlart ¢ogunlukla iyi olan ogrencilerin bulundugu okullarda 6grenim goren
ogrencilerle; ekonomik durumlart cogunlukla kotii olan ogrencilerin  bulundugu
okullardan caligmaya katilan Ogrencilerin matematik basar1 ortalamalar1 arasindaki
farkin ekonomik durumlari iyi olan dgrencilerin lehine manidar oldugu tespit edilmistir.
Boyiik, Tanik ve Saracoglu (2011)’in yapmus olduklari “ilkdgretim ikinci Kademe
Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Beceri Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan

Incelenmesi” adli arastirmada; ortaokul ogrencilerinin aile gelirleri ile akademik
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basarilar1 arasinda manidar bir iligki oldugu, geliri belli seviye iizerinde olan
Ogrencilerin daha basarilt olduklari sonucuna varilmistir. Nonoyama (2006)’nin
arastirmasinda da, ailenin ekonomik durumunun akademik basariya olumlu yonde katki
yaptig1r goriilmiistiir. Ancak Chinnanon (1985) gelirin akademik basarida manidar bir
etkisinin olmadigin1 belirtmistir. Bu arastirmada; ailenin aylik gelirinin akademik
basartyt manidar bir sekilde yordamadigi bulgusu, ekonomik diizeyi yiiksek olan

Ogrenci sayisinin bu temsilde ¢ok olmasindan kaynaklanabilir.

Bu arastirmada, hanede yasayan kisi sayis1 degiskeninin de akademik basariya
katki getirmedigi bulgusu elde edilmistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgunun, Keskin
ve Sezgin (2009)’un yaptiklar arastirma bulgulari ile desteklendigi goriilmektedir. “Bir
Grup Ergende Akademik Basari Durumuna Etki Eden Etmenlerin Belirlenmesi” adli bu
calismada Ogrencilerin okul basarisinin, ¢ekirdek ya da genis aileye sahip olma
degiskeninden etkilenip etkilenmedigi arastirilmis; ancak calismada basar1 durumu ile
aile bireyleri sayisi arasinda manidar bir fark goriilmemistir. Hanede yasayan kisi
sayisinin akademik basariy1 etkiledigi diistiniilen baska bir arastirmada ise, ¢ekirdek aile
yapisina sahip Ogrencilerin akademik basarilar1 ile genis aileye sahip Ogrencilerin
gosterdikleri basar1 arasindaki farklar manidar bulunmustur. Arastirma bulgularina gore,
ailedeki birey sayisinin az olmasi 6grenci basarisina olan katkinin daha yogun olacagi

seklinde yorumlanmistir (Smits, 2007).

Arastirmada, edebi eser degiskeninin akademik basariya katki getirdigi bulgusu
elde edilmistir. Bu arastirmada; okuma kaynaklarinin fazla olmasmin, akademik
basariya katki getiren bir faktor olarak goriinmektedir. Ogrencilerin evlerinde bulunan
edebi eserlerin 6grenme ortamlarini zenginlestirmesi sayesinde, 6grencilerin bagarisinin
artmis olabilecegi ¢ikarimi yapilmaktadir. Bu nedenle, destekleyici bir 6grenme ortami
yaratilarak ve Ogrenme siirecine etkili bir gsekilde katilarak, ogrencilerin igsel
motivasyonlar arttirilabilir (Wu, 2003). Okuma kaynaklar1 agisindan ev ortaminin

zenginliginin gerekli oldugu goriilmektedir.

Evdeki kitap sayisiyla ilgili veriler incelendiginde, evdeki kitap sayisi
degiskeninin akademik basariyr manidar bir sekilde yordadigi goriilmektedir. Bu bulgu
yapilan bir¢ok aragtirmanin bulgulariyla paraleldir. Elley (1992) arastirmasinda,
O0grencinin evinde var olan kitap sayisinin basarilarimi etkileyen 6nemli bir faktor

oldugunu belirtmistir. PIRLS raporunda (MEB, 2003), Tirkiye’deki 6grencilerin
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genelde ders kitaplarindaki metinleri okuduklari, farkli kaynak kitaplardan okuma yapan
ogrencilerin digerlerine gore daha basarili olduklar1 belirtilmistir. Schogen (2004), sahip
oldugu kitap sayis1 fazla olan 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin de yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmistir. Sagsmazel (2006) arastirmasinda, fen bilimleri basarisinin
en etkili yordayicis1 olarak evdeki kitap sayisi oldugunu belirtmistir. Ozdemir
(2010)’da evdeki kitap sayisinin matematik basarisint en ¢ok belirleyen degisken
oldugu sonucuna ulagmistir. Aslanoglu (2007)’nin aragtirmasinda evdeki kitap sayisinin
akademik basariy1; Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas (2011)’in arastirmalarinda ise
evdeki kitap sayisinin okudugunu anlamada basarili olma olasiligini arttirdigi
goriilmiistiir. MEB (2010) ulusal 6n raporu incelendiginde, Tiirkiye ve Kazakistan harig,
PISA projesinin gergeklestirildigi biitiin iilkelerde ¢ok cesitli materyalleri okuyan
Ogrenciler daha az tlirde materyalleri okuyan oOgrencilere goére daha iyi basari
gostermektedir. TIMSS (2011) raporunda, evinde fazla kitap olan &grencilerin
matematik ve fen basarilarinin daha yiiksek oldugu belirtilmektedir.

Aragtirmada internet erisiminin ve bilgisayar degiskeninin akademik basariya
katk1 getirmedigi bulgusu elde edilmistir. Bu bulgu TIMSS (2007) raporundaki bulguyla
ortiismemektedir. Raporda evlerinde bilgisayar ve internet baglantisi olan 6grencilerin
matematik ve fen dersi basarilarinin daha yiliksek oldugu belirtilmektedir. Ancak bu
durumun yalnizca internet baglantist ve Dbilgisayarla agiklanamayacagi da
vurgulanmaktadir. Raporda bilgisayar ve internet kullanim amacinin bilinmesi gerektigi
tizerinde durulmakta olup bilgisayar egitimsel amaglara yonelik kullaniliyorsa ve bagari
yiiksekse bir iligki kurulabilecegi ifade edilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen
internet erisiminin ve bilgisayar degiskeninin akademik basariya katki getirmedigi
bulgusu, evlerdeki bilgisayar sayisinin artmasiyla ve gelisen teknolojiyle bilgisayarlarin
ders calisma disinda farkli amaglarla da kullanilmasi siradanligindan kaynaklandigini
diigindiirmektedir. Ayrica elde edilen bu bulgu, 6grencilerin egitim ile ilgili
kullanabilecegi siteler hakkinda bilgi sahibi olmamasini da diisiindirmektedir. Ciinkii
bilgisayar ve internetin kullanilmasinin Gtesinde nasil kullanildigi 6nemlidir (Leino,
2006). Bu durum; internet ve bilgisayar gibi teknolojilerin nasil kullanilacagina iligkin

ogrencilerin bilgilendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Evde sahip olunan olanaklara iligkin yapilan regresyon analizi sonucunda; okul
caligmalar1 i¢in yardimci kitaplar, calisma masasi, c¢alisma odast ve kitaplik

degiskenlerinin akademik basariy1 yordamadigi bulgusu elde edilmistir. Ancak bu bulgu
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da TIMSS (2011) ile ortiismemektedir. Raporda, evde sahip olunan egitim kaynaklari
arttikga 6grencilerin matematik basarilarinin da arttigi goriilmektedir. Bu nedenle, evde
sahip olduklar1 egitim kaynaklarini arttirmaya yonelik onlemler alinmasi gerektigi
raporda vurgulanmaktadir. Ogrencilerimizin iiniversite mezunu anne babalara sahip
olma ytizdeleri ¢ok diislik oldugundan evde sahip olunan egitim kaynaklarinin 6nemiyle
ilgili aile egitimine yonelik politikalarin gelistirilmesi ¢ok Onemli gorilmektedir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin veli profillerinin sosyokiiltiirel ve
sosyoekonomik agidan benzerligi dolayisiyla Ogrencilerin akademik basar1 notlari
arasinda incelenen degiskenlere gore manidar farkliliklara rastlanamadigi c¢ikarimi

yapilmustir.

Arasgtirmaya Katilan Ogrencilerin Akademik Basarisim1 Yordayan Ogretmenlere

Iliskin Faktorler

Arastirmanin genel amaci g¢ercevesinde dordiincii soruda, arastirmaya katilan
ogrencilerin akademik basarisini  6gretmenlere iliskin faktorlerden hangilerinin
yordadigi sorusuna cevap aranmistir. Dordiincii soru dogrultusunda elde edilen verilere
hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi uygulanmistir. Hiyerarsik yapiyr olustururken
bloklarin siralamasinda, birinci blogu 6gretmenlere iliskin kisisel faktorler; ikincisini
ise, 0gretim etkinliklerine iliskin faktorler olusturmustur. Analizde iki blokta yer alan
degiskenlerin akademik basariyr ne derece yordadiklari asamali olarak incelenmis,

sonuglar Cizelge 7’de verilmistir.



BGelme2_d3

Cizelge 7
Osretmen Ozelliklerine Iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuglar:
Model Degisken B SHg R R’ AR? F B t p ikilir Kismir
Sabit 93.183 .108 404 163 163 10.514 859.904 .000
1 Brans_d5 729 225 404 3.243 .002 404 404
Sabit 93.299 109 .530 .281 .055 8.726 858.056 .000
2 Brans d5 123 210 400 3.436 .001 404 427
Yas dl -714 242 -334 -2.954 .005 -.348 -.376
Sabi_t 93.901 241 611 373 .092 7.619 389.931 .000
Brang d5 767 199 425 3.854 .000 404 471
3 Yas dl -.702 228 -.338 -3.079 .003 -.348 -.393
Egitimdurumu_d1 - 701 254 -.304 -2.760 .008 -.276 -.357
Sabit 93.836 232 .661 437 .064 5.826 404.649 .000
Brans_d5 .502 220 278 2.287 .026 404 305
4 Yas dl -710 218 -.342 -3.253 .002 -.348 -415
Egitimdurumu_d1 -.645 244 -.280 -2.640 011 -.276 -.347
Dersehazirlik d4 722 .299 293 2414 019 440 320
Sabit - 93.850 224 .696 485 .048 4.615 418.640 .000
Brans d5 565 214 313 2.637 011 404 .349
Yas dl -.556 223 -.268 -2.498 .016 -.348 -.333
° Egitimdurumu_d1 -.530 242 -.230 -2.191 .033 -.276 -.296
Dersehazirlik d4 784 290 318 2.697 .010 440 .356
B -373 A73 -.242 -2.148 .037 -.257 -.291
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Arastirmada Ogretmen anketinden elde edilen kisisel faktorlerden yas, cinsiyet,
brans, egitim durumu, deneyim, arastirma yapilan okuldaki ¢alisma siiresi degiskenleri
diger degiskenlere olan etkisinin kontrol edilmesi amaciyla birinci blokta esitlige
girilmistir.  Ogrencilerin  akademik basarisinin ~ yordanmasma iliskin  analiz
sonuglarindan; ilk blokta esitlie girilen brans degiskeninin, 6grencilerin akademik
basar1 not ortalamasinin manidar bir yordayicisi oldugu goriilmektedir (t=3.243, p<.01).
Ogrencilerin akademik basar1 not ortalamasina iliskin toplam varyansin yaklasik
%16.3’liniin brang degiskeni ile agiklandig1 ifade edilebilir. Bu degiskeni %5.5°1ik katk1
ile 6gretmenlerin 25 yas ve altinda olma (yas dl) degiskeni izlemektedir (t=-2.954,
p<.01). Ogretmenlerin kisisel ozelliklerine iliskin faktorlerden, dgretmenlerin lisans
mezunu olmasi (egitimdurumu d1) degiskeninin ise varyansa %9.2°lik bir katki
getirdigi goriilmektedir (t=-2.760, p<.01). Bu degiskenler birlikte akademik basariya
iliskin aciklanan varyans1 %37.3’e yiikseltmistir. Regresyon analizinden Ingilizce
Ogretmenlerinin yani sira 6gretmen Ozelliklerinden 6gretmenin egitim durumu arttikca
Ogrenci basarisinin  olumlu etkilendigi sonucu elde edilmistir. Ayrica geng
Ogretmenlerin  Ogrencilerinin digerlerine gore daha diisiik akademik basar1 not
ortalamasma sahip oldugu goriilmektedir. Kisisel faktorlerden regresyon modeline

girmeyen degiskenler sunlardir:

e Cinsiyet
e Deneyim

¢ Arastirma yapilan okuldaki ¢aligma siiresi

Ikinci ve son blokta ise &gretim etkinliklerine iliskin faktdrler (derse hazirlik
amagh Ogretme etkinliklerine ayrilan zaman, Ogretimle ilgili calismalarin hangi
asamasinda bilgisayar kullanildigi, okulda bulunan diger Ogretmenlerle belirlenen
amaglar i¢in ne siklikta bir araya gelindigi) esitlige girilmistir. Cizelge 7°deki regresyon
katsayilarinin karelerindeki degisimler (AR?) dikkate alindiginda, derse hazirlik amaglh
ogretme etkinliklerine 4 saat ve lizerinde zaman ayirma (derse hazirlik_d4) degiskeninin
varyansa %6.4’1ik katki getirdigi goriilmektedir (t=2.414, p<.05). Bu degiskeni
%4.8’1ik katki ile Ogretmenlerin ders materyallerinin hazirlanmasini ve kullaniminm
planlamak i¢in bir araya gelme (BGelme2_d3) degiskeni izlemektedir (t=-2.148, p<.05).
Derse hazirlik amaglh 6gretme etkinliklerine ayrilan zaman arttikga 68renci basarisinin

olumlu etkilendigi, 6gretmenlerin dere materyallerinin hazirlanmasimni ve kullanimini
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planlamak icin her giin bir araya geldik¢ce Ogrenci basarisinin olumsuz etkilendigi

goriilmektedir. Regresyon modeline girmeyen degisken o6gretimle ilgili ¢aligmalarin

hangi asamasinda bilgisayar kullanildigidur.

Yordayici (bagimsiz) degiskenlerle yordanan (bagimli) degisken arasindaki ikili

korelasyonlar incelendiginde,

Ingilizce &gretmeni olma (brans d5) ile akademik basari not ortalamalar
arasinda pozitif yonde orta diizeyde (r= 0.404) bir iliski oldugu, ancak diger
degiskenler kontrol altinda tutuldugunda iki degisken arasindaki korelasyonun

r=0.349 olarak hesaplandigi,

Ogretmenin 25 yas ve alt1 olmasi (yas_d1) ile akademik basar1 not ortalamalar
arasinda negatif yonde orta diizeyde (r= -0.348) bir iliski oldugu, ancak diger
degiskenler kontrol altinda tutuldugunda iki degisken arasindaki korelasyonun
r=-0.333 olarak hesaplandigi,

Ogretmenin lisans mezunu olmasi (egitimdurumu_d1) ile akademik basari not
ortalamalar arasinda negatif yonde diisiik diizeyde (r= -0.276) bir iliski oldugu,
ancak diger degiskenler kontrol altinda tutuldugunda iki degisken arasindaki
korelasyonun r=-0.296 olarak hesaplandigi,

Derse hazirlik amagli 6gretme etkinliklerine 4 saat ve iizerinde ayrilan zaman
(derse hazirlik d4) ile akademik basari not ortalamalar arasinda pozitif yonde
orta diizeyde (r= 0.440) bir iliski oldugu, ancak diger degiskenler kontrol altinda
tutuldugunda iki degisken arasindaki korelasyonun r=0.356 olarak hesaplandig,

Ogretmenlerin ders materyallerinin hazirlanmasmi ve kullanimii planlamak
icin her gilin bir araya gelmesi (BGelme2 d3) ile akademik basar1 not
ortalamalar arasinda negatif yonde diisiik diizeyde (r= -0.257) bir iliski oldugu,
ancak diger degiskenler kontrol altinda tutuldugunda iki degisken arasindaki

korelasyonun r=-0.291 olarak hesaplandigi goriilmiistiir.

Sonu¢ olarak, regresyon analizi ile Ogretmenin bransinin, yasinin, egitim

durumunun, derse hazirlik igin ayirdigi zamanin ve ders materyallerinin hazirlanmasin

ve kullaniminin planlamast degiskenlerinin birlikte akademik basaridaki toplam



53

varyansin %48.5’ini énemli bir bigimde agikladig1 ortaya ¢ikmaktadir. Cizelge 7°deki
standardize edilmis regresyon katsayilar1 (B) incelendiginde ise, “derse hazirlik amagh
ogretme etkinliklerine 4 saat ve iizerinde ayrilan zamanin” en énemli yordayici (3=.318)
ve akademik basarty1 en ¢ok agiklayan degisken oldugu goriilmektedir. Standardize
edilmis regresyon katsayisina (B) gore, yordayict degiskenlerin akademik basari not
ortalamalari tizerindeki goreli 6nem sirasi; derse hazirlik amagh 6gretme etkinliklerine 4
saat ve iizerinde zaman ayrilmasi, 6gretmenin bransinin ingilizce olmasi, lisans mezunu
olmamasi, 6gretmenlerin ders materyallerinin hazirlanmasini ve kullanimini planlamak
icin her giin bir araya gelmemesi, yasinin 25 ve altinda olmamasi seklindedir. Bu
sonuclar; ogretmen ile ilgili faktorlerden bransin, yasin, egitim durumunun, derse
hazirlik igin ayrilan zamanin, ders materyallerinin hazirlanmasi ve kullaniminin
planlamasi icin bir araya gelme degiskenlerinin akademik basarida 6nemli faktorler

oldugunu gostermektedir.

Arastirmada 6gretmenin egitim diizeyinin 6grenci basarisini arttirdigir bulgusu
elde edilmistir. Bu bulgu alan yazinla ortiismektedir. Ornegin, Wayne ve Youngs
(2003), Ogretmenlerin lisansiistii c¢aligmalar yapmis olmasinin Ggrenci basarisini
artirdigr sonucuna ulagmiglardir. Alan yazinda 6gretmenin egitimi diizeyinin 6grencinin
basaristyla iligkili oldugunu ortaya ¢ikaran diger bir arastirmayr da Hanushek ve Kain
(2005) yapmistir. Bu ve benzeri arastirmalardan, etkili bir 6gretmen olmanin iyi bir

egitim almis olmayi1 gerektirdigi 6n plana ¢ikmaktadir.

Arastirmadan akademik basarinin yordayicisi olarak 6gretmenin brangi bulgusu
elde edilmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin akademik basariya getirdikleri katki okulun
yabanci dile verdigi 6nemi ortaya cikarmaktadir. Ingilizce dgretmenlerinin okulda
sayica daha fazla olmasi; 6gretmenlerin 6gretim etkinliklerini planlama ve uygulamada
daha organize hareket etmelerini, 6gretim teknikleri yoniinden zengin olmalarini,
ogrencilerin ek calismalar yaparken Ogretmenlerine daha rahat ulasmalarimi sagladig

i¢in bu duruma neden olmus olabilir.

Arastirmada geng¢ Ogretmenlerin Ogrencilerinin digerlerine gore daha disiik
akademik basar1 not ortalamasina sahip oldugu bulgusu elde edilmistir. TIMSS (2011)
raporunda; ogretmenlerin 6zgiivenleri arttikga, 6grencilerin basarilarimin da arttigi
belirtilmektedir. Bu agiklama, o&gretmenligin ilk yillarmin  vermis oldugu

deneyimsizlikten &grencilerin olumsuz yonde etkilendigini ve akademik basariy
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diisiirmiis olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu konuda Najib, Rohani ve Ebrahim
(2011)’in yaptiklar1 arastirmada ise, matematik Ggretmenlerinin yasinin &grencilerin
basarilarina manidar bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenin yast
arttikca, Ogrencilerin akademik basarilarin1  daha da Onemsedikleri ¢ikarimi
yapilmaktadir. Bu durum, 6grencilerin akademik basarilarini olumlu olarak etkilemis

olabilir.

Arastirmada Ogretmen cinsiyetinin akademik basariyyt manidar bir sekilde
yordamadig1r bulgusu elde edilmistir. Arastirmada O6gretmen cinsiyetinin akademik
basartyt manidar bir sekilde yordamadigi bulgusu alan yazin tarafindan da
desteklenmektedir (Durmuscelebi, 2013). “Ogretmen Yetistiren Kurumlarda Ogrenci
Basarisini1 Etkileyen Bazi Degiskenlerin incelenmesi” adli ¢calismanin amaci dgretmen
yetistiren kurumlarda Ogrencinin 6grenim gordigl fakiiltenin, bdoliimiin, Ogretim
eleman1 ve 6grenci cinsiyetinin 6grenci basarisini etkileyip etkilemedigini belirlemektir.
Tarama modelinde yapilan bu arastirmanin sonucunda Ogrencilerin akademik
basarilarinin 6grenim gordiikleri fakiilteye, bdliime, 6gretim elemanlarinin ve kendi
cinsiyetlerine gore manidar bir farklilik bulunmamistir. Lamb ve Fullarton (2001)
aragtirmalarinda TIMSS verileriyle Amerika Birlesik Devletleri ve Avustralya’da
Ogrencilerin matematik basarisim1 etkileyen 6grenci, smif ve okul faktorlerini
aragtirmistir. Aragtirma sonucunda, 0gretmenin cinsiyeti ve egitimsel yeterliklerinin
Ogrenci bagarisinda manidar bir etkiye yol agmadigi; Ogretmenin deneyiminin ise
Amerika Birlesik Devletleri’'nde pozitif yonde diisiik diizeyde bir etkisinin bulundugu

gOriilmiistir.

Aragtirmadan elde edilen diger bulgu ise, 6gretmenin deneyiminin ve arastirma
yapilan okuldaki ¢alisma siiresinin  akademik basariyt manidar bir sekilde
yordamadigidir. TIMSS (2011) raporunda, Tiirkiye’de matematik o6gretmenlerinin
mesleki deneyim siireleri arttik¢a 6grencilerin matematik basarisinin da belli bir noktaya
kadar artmakta oldugu ve belli bir siireden sonra tekrar diisme egilimi gosterdigi ifade
edilmektedir. Bu konuda Kaya (2008)’in yaptigi arastirmada ise, fen 6gretmenlerin
deneyimlerinin 6grencilerin fen basarilarina manidar bir etkisinin olmadigi sonucuna

ulasilmustir.

Arastirmada; Ogretmenler ders materyallerinin hazirlanmasini ve kullanimini

planlamak icin her giin bir araya geldik¢ce Ogrenci basarisinin olumsuz etkilendigi



55

saptanmistir. Bu konuda Ayral, Ozdemir, Otken, Ozarslan, Yilmaz-Findik, Unlii ve
digerleri (2013)’ilin yaptiklar1 aragtirmada, derste ara¢ gere¢ kullanma ile okuma-anlama
becerisi arasinda pozitif yonde ancak sifira yakin diizeyde iliski bulunmustur. Bu
noktada, bu ve benzer aragtirmalar da gostermektedir ki, ara¢ geregleri kullanmanin

otesinde nasil kullanildig1 da 6nem tagimaktadir.

Aragtirmadan elde edilen diger bir bulgu ise; derse hazirlik amagli 6gretme
etkinliklerine ayrilan zaman arttikca, buna paralel olarak 6grenci basarisinin da
arttigidir. Bu durum arastirma yapilan okulda konunun 6gretimine daha ¢ok zaman
ayrildiginin bir gostergesi olabilir. Arastirmadan elde edilen bu bulgu, TIMSS (2011)
raporundaki bulguyla ortiismektedir. Raporda, diger ogretmenlerle yiiksek derecede
daha fazla oldugu belirtilmektedir. Elde edilen bulgu, derse daha fazla hazirlanan
Ogretmenin egitim ve Ogretim siirecinin igerigini daha iyi bir sekilde yapilandirdigin
gostermektedir. Arastirma yapilan okulda, zamanin c¢ofunun egitim ve Ogretim
etkinliklerine ayrildig1 ¢ikarimi da yapilmaktadir. Diger amaglar igin 6gretmenlerin bir
araya gelmesi degiskenlerinin akademik basariyr manidar bir sekilde yordamamasi,
Ogretmenlerin belirlenen bu amaglar icin haftada en az bir kere bir araya geliyor

olmasindan kaynaklandig diistiniilmektedir.

Ogretimle ilgili galismalarda &gretmenlerin bilgisayar kullanma degiskeninin
akademik basariy1 manidar bir sekilde yordamadigi bulgusu elde edilmistir. Bu konu ile
ilgili yapilan arastirmalar, alan yazinda celiskilidir. TIMSS (1999) raporunda,
ogretmenlerin sinif ici teknoloji kullanimina yonelik sorulardaki 6grenci cevaplar ara-
sira ya da hi¢ seceneklerinin oldugu yone yigildigi ve Ogretmenlerin bilgisayar
kullanimmin diisiik diizeyde oldugu belirtilmektedir. TIMSS (2011) raporunda ise,
matematik derslerinde bilgisayar kullanilip kullanilmamas: 6grencilerin matematik
basarisinda belirleyici bir 6ge olarak goriilmedigi belirtilmektedir. Sullivan (2005)’in
aragtirmast da bu bulguyu desteklemektedir. Arastirmada, Ogretmenlerin derste
bilgisayar ve bilgisayarla ilgili teknolojileri kullanmasinin o6grencilerin matematik
basarilar1 agisindan bir manidar bir fark yaratmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu konuda
Giiler ve Saglam (2002), Bilgisayar Destekli Ogretimin (BDO) geleneksel yonteme gore
ogrencilerin biyoloji dersi basarisina ve bilgisayara yonelik genel tutumlarina etkisini
ortaya ¢ikarmayi hedeflemislerdir. Calismada, kontrol grubuna enzimler konusunun

islenmesinin ardindan geleneksel yontem (¢alisma yapragi) ile 6grencilerin konuyu
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caligmasi saglanirken deney grubuna BDO uygulanmis, 6grencilerin konuyu bilgisayar
laboratuvarinda birebir Ogretici tipinde bir ders yazilimi (Vitamin Biyoloji) ile
islemeleri saglanmistir. Uygulama sonunda her grup i¢in uygulanan 6n ve son test
basar1 ortalamalar1 arasindaki farklar t-testi ile karsilastirilmis ve BDO'niin geleneksel
yonteme gore biyoloji basarisinda manidar bir fark saglamadigi sonucuna ulasilmistir.
Egitim-6gretim hizmetlerinin daha etkin olmasini saglamak i¢in temin edilen teknolojik
arag¢ geregler ne kadar yeni olursa olsun bunlar1 kullanacak 6gretmenler alanlarinda iyi
yetismemigse yapilan Ogretim etkinliklerinden istenilen verimin alinmast miimkiin
degildir. Onun i¢indir ki egitimin daha etkili olmasi isteniyorsa her tiirlii teknolojik arag
gerecleri ve uygulamalart kullanabilen 6gretmenler yetistirilmek zorundadir (Celikten,

Sanal ve Yeni, 2005).

Okul Yéneticilerinin Ogrencilerin Akademik Basaris1 Uzerinde Etkili Oldugunu
Diisiindiikleri Faktorlerle ilgili Goriisleri

Okul yoéneticilerine Ogrencilerin akademik basaris1 iizerinde etkili olan
faktorlerle ilgili goriisleri sorulmustur. Arastirmanin genel amaci ¢ergevesinde cevap
aranan ikinci soru igin, Oncelikle okul yoneticileriyle yapilan goriismelerde, okul
yoneticilerine kisisel faktorlerin Ogrencilerin akademik basarisinda etkisinin olup

olmadig1 sorulmustur.

Okul yoneticileri okuloncesi egitim almanin ve kitap okumaya ayrilan zamanin
Ogrencilerin akademik basarisinda etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Asagida okul

yoneticilerinin bu soruya iliskin goriisleri verilmistir.

Y1 ...Kitap okumak ve okuloncesi egitimi almak basariyr artirir. Ciinki
okuloncesi egitimi alan dgrenciler egitim ortamiyla daha erken tanismaktadirlar.
Agac¢ yasken egilir atasdziinden de egitime erken yaslarda baglamanin 6nemi
anlasilmaktadir. Nitelikli bir ¢ocukluk donemi basarinin anahtaridir. Basariya
etki eden diger bir kisisel faktor, kitap okumaktir. Kitap okumak gelisimimize
katki saglayan en 6nemli aragtir. Zihni hantalliktan kurtarir. ...

Y2 ... Okuldncesi egitimi ilkokul yasantisi icin 6nemli bir hazirlik siirecidir. Bu
nedenle, okuldncesi egitimin yaygimlastirilmas: gerektigini  diisiiniiyorum.
Ayrica kitap okumak da 6grencinin basarisini etkilemektedir. Okuyan kisiler,
etkili insan olmanin yollarini ararlar. Ogrencilerimize kitap okuma aliskanlig
kazandirmak i¢in, okulumuzda kitap okumaya ayrilan 6zel bir zaman dilimi
vardir. Boylece onlar1 okumaya tesvik ediyoruz. ...
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Ys: ... Cocugun yas ve gelisim 6zelliklerine gore yapilandirilmis bir ortamla
erken yaglarda tanigmasi onun basarisinda 6nemli bir adimdir. Okuloncesi
egitim ile ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismeleri
desteklenir ve planli bir sekilde ilkokula hazirlik siireci yasanir. Bunun disinda,
okumak okul basarisin1 pekistiren bir etmendir. Ciinkii, okumak kiside zihin
jimnastigi yaptirmaktadir. ...

Arastirmaya katilan okul yoneticilerinin ifadeleri konuyla ilgili daha once
yapilmis olan arastirmalarla paralellik gdstermektedir. Ornegin, Kutlu, Yildirim, Bilican
ve Kumandas (2011), okuma becerisinin ve okuma etkinliginin Onemine vurgu
yapmaktadirlar. Anlayarak okumanin, okuldaki genel basarinin en 6nemli faktorlerinden

biri oldugunu belirtmislerdir.

Okul yoneticileriyle yapilan goriismelerde ikinci soru olarak aile 6zelliklerinin
ogrencilerin akademik basarisinda etkisinin olup olmadigi sorulmustur. Okul

yoneticilerinin bu soruya verdikleri yanitlar asagida verilmistir.

Y:: ...Basarmin temelleri ailede atiliyor. Bu nedenle anne ve babanin egitim
diizeyleri basarida Onemli bir etmendir. Egitimli aileler c¢ocuklarinin ders
caligmalar1 konularinda daha bilingli davranmaktadirlar. Ayrica egitim diizeyi
yiiksek olan aileler gerektiginde 6gretmene yardimci olacak roller iistlenerek
cocuklarma rehberlik yapmaktadirlar. Basarili 6grencilerin yasam Oykiistinde
ailenin egitiminin yiliksek olmasinin etkileri goriilmektedir. ...

Y,: ... Ogrenci basarisinda ailenin egitim durumu 6nemlidir. Egitime 6nem
vermemis ailede biiyliyen cocuk, ailesinin etkisinde kalarak ders calismay1
istemeyebilir. Bunun disinda; ailenin ekonomik durumu da énemli bir etmendir.
Ornegin ailenin ekonomik yetersizliginden dolay1, ¢ocuk istedigi kaynaga
ulasamayabilir, dershaneye gidemeyebilir ya da ¢ocuga ait bir ¢alisma odasi
olmayabilir. Dolayistyla, bu gibi durumlar ¢ocugu basarisizliga siiriikleyebilir.

Ys: ... Egitim diizeyi ve ailelerin ¢alisma durumlar1 ¢ocuklarinin basarilarini
etkiler. Cogu zaman egitim diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin daha
basarili oldugunu goriirliz. Ebeveynlerin ¢alisma durumunun da cocugun
basarisini etkiledigini diisiiniiyorum. Ornegin calismayan anneler gocugunun
tizerine gereginden fazla diismekte ve bu durum 6grencinin ¢aligmasini olumsuz
yonde etkilemektedir. ...

Okul yoneticileri ailenin egitim diizeyinin, ekonomik ve calisma durumunun
ogrencilerin akademik basarisinda etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Konuyla ilgili
daha once yapilmis olan arastirmalar da ailenin egitim diizeyi degiskeninin 6nemli bir

faktor oldugunu gostermektedir. Ornegin; Carneiro (2008) arastirmasinda, dgrencilerin
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okul basarisinda ailelerin egitim diizeylerinin merkezi bir rol oynadigini One
stirmektedir. Arastirmada yiiksek egitimli aileden gelen ¢ocuklarin, evdeki zengin
kiltirel —¢evreden vyararlanarak yiikksek egitimli  bireyler haline geldikleri
belirtilmektedir. Anil (2009)’un arastirmasinda da anne ve babanin egitim diizeyinin
ogrenci basarisinda 6nemli bir etken oldugu goriilmektedir. Dane, Kudu ve Balki (2009)
gore ise, aile bireylerinin ¢cocugun derslerine ve ddevlerine yardimeir olmamalarinin

basariy1 diigiiren 6nemli bir neden oldugunu belirtmislerdir.

Okul yoneticileriyle yapilan goriismelerde dordiincii soru olarak evde sahip
olunan olanaklarin ogrencilerin akademik basarisinda etkisinin olup olmadigi

13

sorulmustur. Birinci yonetici “... Evde ¢ocugun kendisine ait ¢aligma ortaminin ve
calisma masasinin, seviyesine uygun okuma kitaplarinin ve bilgisayarinin olmasi
gerekir. ...”, ikinci yonetici ““...Calisma masasinin, okuma kitaplarinin, bilgisayarinin

[13

ve calisma odasinin olmasi1 gerekir. ...”, {i¢iincii yonetici ise “...Sessiz bir calisma

ortami, ¢alisma masasi, okuma kitaplar1 ...” seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, evdeki olanaklarin 6grencinin akademik
basarisini olumlu ydnde etkileyecegini vurgulamaktadir. Ornegin Ar1 (2007)’ye gore,
¢ocuga evde saglanabilecek iyi bir 6grenme ortamiyla okul basarisi arasinda bir iligki
vardir. Ogrenme ortaminin hazirlanmasi denildiginde; gocuga ayrilan bir oda, odada
cocuk i¢in gerekli esyalar, bilgisayar gibi 6gretim araglari, kaynak kitaplarin da yer
aldig1 bir kitaplik, seviyesine uygun dergi gibi siireli yayinlarin takibi, eve giinliik
gazete alimi ilk akla gelenlerdir. Evde ¢ocuk i¢in 6grenme ortaminin olusturulmasinda
anne ve babanin egitim diizeyinin de etkili olacagini belirtilmektedir. Gelbal (2008)’in
aragtirmasindan elde edilen bulgulara gore de ogrencilerin evlerindeki olanaklarin

artmasiyla basarilarinin da arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Okul yoneticileriyle yapilan goriismelerde {igiincii soru olarak Ogretmen
Ozelliklerinin 6grencilerin akademik basarisinda etkisinin olup olmadig1 sorulmustur.

Okul yoneticilerinin bu soruya verdikleri yanitlar asagida verilmistir.

Yi: ...Ogretmen o&zellikleri &grenci basarisini  etkiler. Bir  dgretmen
toplumumuzun ihtiyaglarini karsilayabilecek, gelismelere ve degismelere ayak
uydurabilecek insanlarin yetistirilmesine katkida bulunabilecek 6zelliklere sahip
olmalidir. Bunun i¢in O6gretmenin egitim diizeyi ne kadar yiiksek olursa
yenilikleri ve gelismeleri o kadar yakindan takip edebilecektir. Ogretmen, yeterli
bir olgunluga ve alan bilgisine sahip olmalidir. Yabanci dille egitim yapan bir
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okul olma bilinciyle yabanci dil 6gretmenlerimizde de bu kriterler iizerinde
hassaslikla durulmaktadir. ...

Y,:... Ogretmenligin ilk yillarim atlatmis olmali. Presantabl ve hitabeti giiglii
olmali. Kisisel ve mesleki olarak kendini gelistirmis olmali. Ogretmenin etkili
bir simif yonetimi becerisine sahip olmasi diger dnemli bir etkendir. Ciinkii
O0grenme sessiz bir ortamda saglanir. Yas, yOnetim becerisi i¢in gerekli
olgunlugu saglar....

Y3. ...Hayat boyu 6grenmeyi ve d6gretmeyi ama¢ edinmis, kendini her anlamda
yetistirmis 0gretmenler 6grenci basarisini artirir. Bu nedenle 6gretmenin egitim
seviyesinin yiiksek olmasi Onemlidir. Ayrica okul basarisinin yillarin
tecriibesiyle bir iliskisi yokken, yasin verecegi bir olgunluk okul basarisini
artirabilmektedir. ...

Okul yoneticileri 6gretmen niteliklerinin 6nemli bir etmen oldugunu
belirtmislerdir. Alan yazinda 6gretmen niteliklerinin 6zellikle de 6gretmenin yasinin ve
deneyiminin 6grenci basarisina olan etkilerini konu edinen arastirmalar yetersiz ve
celiskilidir. McEwan (2002)’nin arastirmasinda; bir dgretmenin Ogretimin sanatina,
bilimine ve ustaligina ulasmasi i¢in ii¢ ile sekiz y1l arasinda degisen bir deneyime sahip
olmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Bu aragtirmada, ii¢ yildan fazla deneyimi olan
Ogretmenlerin ti¢ y1l ya da ti¢ yildan daha az deneyime sahip olan 6gretmenlere oranla
daha etkili olduklar1 belirtilmektedir. Ancak bu farkliliklar, bes yillik deneyime sahip

ogretmenler ile sekiz yillik deneyime sahip 6gretmenlerin arasinda azalmaktadir.

Okul yoneticileriyle yapilan goriismelerde besinci soru olarak Ogretmenlerin
ogretimle 1ilgili c¢aligmalarinda bilgisayar kullanmalarinin 6grencilerin  akademik
basarisinda etkisinin olup olmadigr sorulmustur. Okul yoneticilerinden ilki
“...Bilgisayar destekli egitimin basariyr arttirdigt bilinmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin teknolojiyi kullanmalarmi tesvik ediyoruz. ...”, iki numarali okul

(13

yoneticisi “... Ogretimin tiim asamalarinda bilgisayar kullanmak 6gretim etkinlikleri
zenginlestirecek ve smifin basarisini arttiracaktir. ...”, i numarali okul yoneticisi ise
“... Ders isleyisinde konuyu pekistirmek, uygulamasi yapilamayan konularda gesitli
simiilasyonlardan faydalanabilmek amaciyla derslerde bilgisayar kullanmak gerekir. ...”

seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Okul yoneticileri bilgisayar kullanmanin 6grenci bagarisinda énemli bir etmen
oldugunu belirtmislerdir. Engin, To6sten ve Kaya (2010)’un ¢alismalarinda da

bilgisayarin egitim ortaminda kullanilmasi ile 6grencilerin daha fazla yasanti gecirmesi
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saglanmakta, pek c¢ok masrafli deney, gozlem vb. ¢ok ucuza siif ortamina
tasinabilecegi belirtilmektedir. Calismada bilgisayarin 6grencileri derse giidiilemesi
yoniiyle ilgi c¢ekici bir materyal olarak biitiin derslerde kullanilmas1 gerektigi

vurgulanmaktadir.

Okul yoneticileriyle yapilan goriismelerde altinci soru olarak 6gretmenlerin
diger Ogretmenlerle bir araya gelme sikliginin Ogrencilerin akademik basarisinda
etkisinin olup olmadig1 sorulmustur. Okul yoneticilerinin bu soruya verdikleri yanitlar
asagida verilmistir.

Yi:... Her haftanin belli bir gilinii ve saatinde gerceklesen ziimre toplantisinda,

ogretim etkinliklerinin planlanmasi, ders islenisinin her smif diizeyinde ayni

gerceklesmesi ve projelere yeni fikirler iiretmek igin bir araya gelinmektedir.

Ayrica her giin igerisinde de yapilanlarla ilgili bilgi aktarmak ve bir sonraki
giiniin etkinlik planin1 yapmak i¢in ziimrelerin bir araya gelmesi gerekir. ...

Y,:... Ogretmenler kendi ziimreleriyle ve diger 6gretmenlerle haftada en az iki
defa bir araya gelmelidirler. Hafta basinda 6gretim etkinliklerini, yapilacaklar
planlamak, hafta sonunda ise yapilanlart degerlendirmek icin bir arada
bulunmalar gerekir....

Y2: ... Disiplinler aras1 bilgi aktarimi icin diger dgretmenlerle haftada bir kez,
kendi ziimreleriyle ise derslerin islenisini kararlagtirmak ve ziimreleriyle ilgili
yapilacak etkinlikleri planlamak igin haftada en az 2 kere bir araya
gelmelidirler....

Ogretmenlerin diger Ogretmenlerle bir araya gelme sikliginin dgrencilerin
akademik basarisindaki etkisi ile ilgili yapilan arastirmalar alan yazinda yetersizdir. Bu
arastirmada okul yoneticilerinin ifadelerinden anlasilmaktadir ki; okul yoneticilerine
gore, Ogretmenlerin diger 6gretmenlerle bir araya gelme siklig1 6grencilerin akademik

basarisinda etkilidir.

Ogrencilerin Akademik Basaris1 Uzerinde Etkili Olan Faktorler ile

Okul Yoneticilerinin Egitime Doniik Aldig1 Kararlar Arasinda Benzerlikler

Ogrencilerin akademik basaris1 iizerinde etkili olan faktorler ile okul
yoneticilerinin egitime doniik aldig1 kararlar arasindaki benzerlik bulgusu i¢in; okulda
Ogrenci basarisinin gelisiminde alinan kararlarin, yapilan egitimlerin, diizenlenen

etkinliklerin arastirma bulgularinin dikkate alinarak yapilip yapilmadigi incelenmistir.
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Arastirma yapilan okulda; okulun agildig1 giinden itibaren yapilan egitimler, diizenlenen
etkinlikler siniflandirilmis olup, bu etkinliklerin yapildigir 6gretim yillar1 ve sayilari

asagida verilmistir. Bu etkinliklerin detayl listesi ise, EK-F’de verilmistir.

e Okul gezileri
Cizelge 8
Okul Gezileri
< Fen ve Teknoloji Miize
lggal’gan.;arfl Merkezlerine ezisi
evre Gesgileri Ziyareti g
E.I'El;:,?rl:ik Etkinlik Sayisi
2012-2013 2 4 -
2013-2014 2 4 -
2014-2015 2 4 1
Toplam 6 12 1
e Sosyal Sorumluluk Etkinlikleri
Cizelge 9
Okulun Sosyal Sorumluluk Etkinlikleri
Etkinlik Tarihi Etkinlik Sayisi
2012-2013 1
2013-2014 3
2014-2015 3
Toplam 7

e Seminerler ya da soylesiler

Cizelge 10

Okulun Diizenledigi Seminerler ya da Soylesiler

Etkinlik Tarihi Etkinlik Sayis:
2012-2013 6
2013-2014 6
2014-2015 14

Toplam 26




e Miizik konserleri
Cizelge 11

Okulun Diizenledigi Miizik Konserleri

Etkinlik Tarihi Etkinlik Sayist
2013-2014 2
2014-2015 3
Toplam 5

e Okul oyunu ya da miizikaller
Cizelge 12

Okulun Diizenledigi Okul Oyunlart ya da Miizikalleri

Etkinlik Tarihi Etkinlik Sayust
2012-2013 1
2013-2014 3
2014-2015 2
Toplam 6

e Okul yilhg1, gazete vb. yayinlar
Cizelge 13

Okulun Cikardigi Okul Yillig1, Gazete vb. Yayinlar

Etkinlik Tarihi Etkinlik Sayust
2013-2014 2
2014-2015 1
Toplam 3

e Akademik (edebiyat, fen, drama vb.) kuliip cahismalar1
Cizelge 14
Okulun Akademik (edebiyat, fen, drama vb.) Kuliip Calismalart

Etkinlik Tarihi Etkinlik Sayust
2013-2014 2
2014-2015 2

Toplam 4

62
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e Sanat ve spor etkinlikleri
Cizelge 15

Okulun Sanat ve Spor Etkinlikleri

Sanat Etkinlikleri Spor etkinlikleri
Etkinlik Tarihi Etkinlik Sayist
2012-2013 2 2
2013-2014 2 2
2014-2015 1 2
Toplam 5 6

Arastirmada Ogrencilerin akademik basarisini; kisisel faktorlerden okuldncesi
egitimi alma durumunun yordadigi bulgusuna ulasilmistir. Okul yoneticileri ile yapilan
goriismelerde ise, okul yoneticileri 6grencilerin akademik basarisi lizerinde okuloncesi
egitimi alma ile kitap okumaya ayrilan zamanin etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu
noktada, okul yoneticilerinin okuldéncesi egitimi almis olan dgrencilerin daha basarili
olacaklarmin farkinda olduklari yorumu yapilabilir. Ancak okulun 2012-2015 egitim
ogretim yillar igerisinde yapmis oldugu etkinlikler incelendiginde; okuloncesi egitimi

yayginlastirmak adina okulun herhangi bir etkinlik yapmadigi goriilmektedir.

Akademik basariy1 yordayan aileye iliskin faktorlere yonelik yapilan analizde,
annenin egitim durumunun Ogrencinin akademik basarisin1 yordadigi bulgusuna
ulagilmistir. Okul yoneticileri konuyla ilgili; ailenin egitim durumunun, ¢aligma ve
ekonomik durumunun 6grencinin akademik basarisinda etkili oldugunu belirtmislerdir.
Okulun 2012-2015 egitim ogretim yillar1 igerisinde yapmis oldugu etkinlikler
incelendiginde; okulda aile egitimine yonelik politikalarin uyguladigi goriilmektedir.
Okulun velilere yonelik akademik bilgilendirme toplantilart yapmasi, bireyin
basarisinda ailenin rol ve sorumluluklart konularinda seminerler vermesi, geleneksel
olarak egitim sempozyumlarin1 diizenlemesi, ilkokul velilerinin bilin¢lendirilmelerine

yonelik egitimler vermesi okulun aile egitimine verdigi onemin gostergeleri olarak
kabul edilebilir.

Aragtirmada O6grencilerin akademik basarisini; evde sahip olunan olanaklardan

edebi eserlerin ve evdeki kitap sayisinin yordadigi bulgusuna ulagilmistir. Okul



64

yoneticileri ise; edebi eserler, bilgisayar ve calisma masasinin akademik basariyi
arttirdigini belirtirken, ¢alisma odasinin da 6nemini vurgulamislardir. Ancak okulun
2012-2015 egitim-0gretim yillar icerisinde yapmis oldugu etkinlikler incelendiginde;
evde sahip olunan egitim kaynaklarinin kullanimi ve Onemiyle ilgili velilere ya da

ogrencilere yonelik okulda herhangi bir ¢alismanin yapilmadigi goriilmektedir.

Ogretmenlere iliskin faktdrlerden yas, brans ve egitim durumu degiskenlerinin
akademik bagartyr yordadigi bulgusu elde edilmistir. Okul yoneticileriyle yapilan
goriismelerde, okul yoneticileri 6gretmenlerin egitim durumunun yiiksek olmasinin
Onemine vurgu yapmislardir. Bunun yaninda yasin ve bransin da 6énemli oldugu okul
yoneticileri tarafindan belirtilmigtir. Okulun 2012-2015 egitim-6gretim yillar1 igerisinde
yapmis oldugu etkinlikler incelendiginde; Ingilizce dgretmenlerinin egitimine yonelik
politikalarin daha fazla uyguladigi goriilmektedir. Bu duruma; Ingilizce dgretmenlerine
yonelik yapilan Ingilizce Hizmet I¢i Egitim Semineri ve Egitici Egitimi 6rnek olarak
verilebilir. Ayrica arastirmadan elde edilen akademik basariyr yordayan diger bir
degisken O6gretmenin yasidir. Bu konuda 6gretmenlerin yas degiskeninden dogabilecek

olumsuzluklari azaltmak i¢in okulun egitimler ve sdylesiler diizenledigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin  6gretimin  herhangi bir asamasinda bilgisayar kullanma
durumlarinin 6grencilerin akademik basarilarin1i yordama durumlari incelendiginde,
ogretimle ilgili c¢aligmalarda bilgisayar kullanma degiskeninin regresyon modeline
girmedigi goriilmistir. Okul yoneticileriyle yapilan goriismelerde, okul yoneticilerinin
licliniin de bilgisayar kullanmanin akademik basariy1r arttiracagi goriisiinde olduklar
goriilmektedir. Okulun 2012-2015 egitim-ogretim yillart igerisinde yapmis oldugu
etkinlikler incelendiginde; bu konuda okul yoneticilerinin 6gretmenlere Aralik 2014’te

verdigi egitim okulun bu konuda diizenledigi etkinlige 6rnek olarak gosterilebilir.

Aragtirmada, 6gretmenlerin derse hazirlik amacgh 6gretme etkinliklerine 4 saat
ve lizerinde zaman ayirmalarinin akademik basariyr arttirdigi, ders materyallerinin
hazirlanmasimni ve kullanimin1 planlamak i¢in her giin bir araya gelmelerinin ise
akademik basartyr diisiirdiigli goriilmustiir. Okul yoneticilerinin timii 6gretme
etkinlikleri i¢in Ggretmenlerin bir araya gelmelerinin dnemini ortaya g¢ikarmislardir.
Bunun yaninda ders materyallerinin hazirlanmasini ve kullanimini planlamak i¢in bir
araya gelinmesine higbir yonetici deginmemistir. Okulun 2012-2015 egitim-6gretim

yillart igerisinde yapmis oldugu etkinlikler incelendiginde; okulun Ogretmen
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egitimlerine yonelik cesitli kararlar aldigi goriilmektedir. Ancak yapilan 6gretmen
egitimlerinin sayisinin az olmasi ve yapilan egitimlerin 6gretmenlerin derslerini daha iyi

yapilandirmalarina yonelik olmadig1 dikkat ¢ekmektedir.



4. BOLUM
SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde, aragtirma amaci dogrultusunda uygulanan analizlerden elde edilen
bulgulara dayali sonuglar verilmis ve ileride yapilabilecek arastirmalara iligkin Oneriler

sunulmustur.

Sonuclar

Daha once de ifade edildigi gibi bu calismanin amaci, etkili okul kavrami
baglaminda 6grencilerin akademik basarisi lizerinde etkili olan 6grenci, 6gretmen, aile
Ozelliklerine ve evde sahip olunan olanaklara iligkin faktorleri saptamak ve bu
faktorlerin okulda alinan egitime donik kararlarla iliskisini belirlemektir. Bu
arastirmada PIRLS, PISA, TIMMS smavlarinda kullanilan anketlerden yararlanarak iki
anket gelistirilmis ve yonetici gorisme formu olusturulmustur. Belirlenen amaca
yonelik olarak, gelistirilen anketler uygulanmis ve okul yoneticileriyle gorlismeler

yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basarilarinin en iy1 yordayicilari;

1. Kisisel Faktorlerden,

e Okuloncesi egitimi alip almama durumudur.

2. Aileye lliskin Faktorlerden,
e Ogrencinin annesinin yiiksekdgrenim mezunu olmast,

e (Ogrencinin annesinin ortaokul mezunu olmamasidir.

3. Evde Sahip Olunan Olanaklara iliskin Faktrlerden
e Edebi eserlerin olmasi,

e Sahip oldugu kitap sayisidir.

66
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4. Ogretmene Iliskin Faktdrlerden,
e Brans,
* Yas,
e Egitim durumu,
e Derse hazirlik amagli 6gretme etkinliklerine ayrilan zaman,
e Ders materyallerinin hazirlanmasini ve kullanimini planlamak i¢in bir

araya gelme sikligidir.

Arastirmada; regresyon analizi ile okuldncesi egitimi alma, annenin egitim
durumu, evde edebi eserlerin olmasi ve kitap sayis1 degiskenlerin birlikte akademik
basaridaki toplam varyansm %27.5’ini acikladigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
akademik basar1 not ortalamasina iliskin toplam varyansin yaklasik %48.5’inin
Ogretmenin bransi, yasi, egitim durumu, derse hazirlik i¢in ayirdigi zaman ve ders
materyallerinin hazirlanmasini ve kullanimini planlamasi degiskenleri ile aciklanmasi,
Ogretmenlerin etkili bir okulda 6nemli bir yere sahip oldugunun ve akademik basarida
belirleyici bir rol oynadiginin gostergesidir. Bu degiskenlerin disinda kalan diger

degiskenlerin akademik basariy1 yordamadig: goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci amacina yanit bulmak igin goriislerine basvurulan okul
yoneticileri, 6grencilerin akademik basarisinda etkili olan faktorlerle ilgili goriislerini

belirtmislerdir.

1. Goriislerine bagvurulan okul yoneticileri, okumanin ve okuldncesi egitim almanin

akademik basariy1 arttiracagini ifade etmektedirler.

2. Gorlslerine bagvurulan okul yoneticileri, ailenin egitim diizeyinin 6grencinin
akademik basarisinda onemli bir etmen oldugu goriisiinde birlesmektedirler.
Bunun yani sira okul yoneticilerinden biri ailenin ekonomik durumunun da etkili
oldugunu belirtirken, diger bir yonetici ise ailelerin ¢alisma durumunun 6nemini

vurgulanmaktadir.
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3. Gorliglerine bagvurulan okul yoneticileri; Ogrencinin kendisine ait ¢aligma
masasinin, c¢alisma odasmin, bilgisayarin, okuma kitaplarinin  olmasi

durumlarinin 6grencinin akademik basarisini arttiracagini ifade etmektedirler.

4. Goriislerine bagvurulan okul yoneticileri, 6gretmenin egitim diizeyinin, yasinin

ve bransinin 6grencinin akademik basarisini arttirdigini belirtmektedirler.

5. Goriislerine bagvurulan okul yoneticileri, 68retim etkinliklerinde 6gretmenlerin
bilgisayar kullanmalarinin  6grencinin  akademik basarisin1  artiracagini

vurgulamaktadirlar.

6. Gorlslerine bagvurulan okul yoneticileri, 6gretmenlerin diger 6gretmenlerle bir

araya gelme sikliginin 6nemli oldugunu belirtmektedirler.

Arastirmanin ii¢lincli amacina yanit bulmak i¢in dgrencilerin akademik basarisi
tizerinde etkili olan faktorler ile okul yoneticilerinin egitime doniik aldigi kararlar

arasinda benzerlik olup olmadig1 incelenmistir.

1. Arastirmada Ogrencilerin akademik basarisini; kisisel faktdrlerden okuloncesi
egitimi alma durumunun yordadigi bulgusu elde edilmistir. Ancak okulun 2012-
2015 egitim Ogretim yillari icerisinde yapmis oldugu etkinliklerde okuldncesi

egitimi yayginlastirmak adina yapilmis bir etkinlige rastlanmamaktadir.

2. Akademik basariy1 yordayan aileye iliskin faktorlere yonelik yapilan analizde,
annenin egitim durumunun 6grencinin akademik basarisin1 yordadigi bulgusu
elde edilmis olup okulun da 2012-2015 egitim 6gretim yillart igerisinde aile

egitimine yonelik politikalar uyguladig: goriilmektedir.

3. Aragtirmada 6grencilerin akademik basarisini evde sahip olunan olanaklardan
edebi eserlerin ve evdeki kitap sayisinin yordadigi bulgusu elde edilmistir.
Ancak okulun 2012-2015 egitim Ogretim yillar1 igerisinde yapmis oldugu
etkinliklerde sahip olunan egitim kaynaklarinin 6énemine yonelik herhangi bir

calismaya rastlanmamaktadir.
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4. Ogretmenlere iliskin faktdrlerden yas, brans ve egitim durumu degiskenlerinin
akademik basariy1 yordadigi bulgusu elde edilmistir. Okulun 2012-2015 egitim
ogretim yillar1 icerisinde yapmis oldugu etkinlikler incelendiginde; Ingilizce
O0gretmenlerinin  egitimine yoOnelik politikalarin daha fazla uyguladigi
goriilmektedir. Ayrica gen¢ Ogretmenlere yonelik egitimlerin verildigi de

goriilmektedir.

5. Arastirmada; ogretmenlerin derse hazirlik amagli 6gretme etkinliklerine 4 saat
ve lizerinde zaman ayirmalarinin akademik basariyr arttirdidi, ders
materyallerinin hazirlanmasin1 ve kullanimini planlamak i¢in her giin bir araya
gelmelerinin ise akademik basariyr diisiirdiigii goriilmiistiir. Okulun 2012-2015
egitim Ogretim yillart icerisinde yapmis oldugu etkinlikler incelendiginde;

okulun 6gretmen egitimlerine yonelik ¢esitli kararlar aldig1 goriilmektedir.

Oneriler

Bu calismada 6neriler; arastirmadan ¢ikan Oneriler ve arastirmacilara yonelik

Oneriler olmak tizere iki boliimde ele alinmistir.

Arastirmadan Cikan Oneriler

1. Yapilan hiyerarsik ¢oklu regresyon analizinden, kisisel faktorlerden okuloncesi
egitimi almanin aragtirma yapilan okuldaki 6grencilerin akademik basarilarini
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Bu asamada Milli Egitim Bakanligi’na
gorev diismektedir. Buna gore; bakanliklarin ilgili birimleri okuloncesi egitimi
yayginlagtirmak ve kalitesini gelistirmek adina birtakim Onlemler almali,

ogrencilerin okuloncesi egitim almalarinin 6nii agilmalidir.

2. Yapilan hiyerarsik c¢oklu regresyon analizinden, aileye iliskin faktorlerden
annenin egitim diizeyinin arastirma yapilan okuldaki 6grencilerin akademik
basarilarint olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Buna gore, bakanliklar
annelerin egitim seviyesini arttirmak i¢in yagam boyu 0grenmenin gerekliligi

tizerine dokiimanlar hazirlayabilir, devlet destekli daha ¢ok insana egitim
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destegi saglanabilir. Arastirma yapilan okuldaki okul yonetimine diisen gorev
ise; 6grencilerin okuldan arta kalan zamanlarinin biiyiik bir ¢ogunlugunu evde
gecirdikleri ve ozellikle anneleri ile birlikte olduklar1 distiniilerek annelerin
egitim diizeylerini arttirici faaliyetlerde bulunulmasi 6nerilebilir. Ayrica etkili
bir okul olmak yolunda, okul yonetimi akademik basarida velinin katkisini
dikkate alarak velilerinin meslekleri ve yetenekleri Olgiisiinde onlarin diger

velilere yararli olabilecekleri durumlar: planlayabilir.

Yapilan hiyerarsik ¢oklu regresyon analizinden, evdeki olanaklara iliskin
faktorlerden evde edebi eserlerin olmasi aragtirma yapilan okuldaki
Ogrencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkilerken, sahip olunan kitap
sayisinin az olmasi ise arastirma yapilan okuldaki o6grencilerin akademik
basarilarint olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir. Evdeki kaynaklarinin
onemine iliskin okul aile isbirligi faaliyetlerinde bulunulmas: ve seminerler

verilmesi onerilebilir.

Yapilan hiyerarsik ¢oklu regresyon analizinden, &gretmenin demografik
ozelliklerinden Ogretmenin bransinin, yasinin Ve egitim diizeyinin aragtirma
yapilan okuldaki 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir. Bu nedenle, 6gretimi iyilestirme yollar1 arayan arastirmacilarin
ogretmenlere odaklanmalari Onerilebilir. Bu asamada ise; okul yoneticileri,
ogretmenlerine yonelik sertifika programlari diizenleyebilir, yasam boyu
kendilerini yenilemelerini saglamak i¢in birtakim Onlemler alabilir, onlarin
kisisel ve mesleki gelisimlerini destekleyebilir. Ayrica 0Ogretmenler,
branslarinda meydana gelen gelismeleri takip edebilmeleri i¢in belli siirelerde

tiniversitelerden dersler almalari igin tesvik edilebilir.

Yapilan hiyerarsik ¢oklu regresyon analizinden, dgretim etkinliklerine iliskin
faktorlerden 6gretmenin derse hazirlik amacgh 6gretme etkinliklerine 4 saat ve
lizerinde zaman ayirmasinin arastirma yapilan okuldaki 6grencilerin akademik
basarilarint olumlu, Ogretmenin ders materyallerinin hazirlanmasimm ve
kullanimini planlamak i¢in her giin bir araya gelmesinin ise arastirma yapilan
okuldaki Ggrencilerin akademik bagarilari1  olumsuz yonde etkiledigi

belirlenmigtir. Buna gore Milli Egitim Bakanliginca, 6gretmenlerin ders
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etkinliklerini daha etkili planlayabilmeleri i¢in akademisyenlerin okullarda

ogretmenlere yonelik akademik dersler vermeleri tesvik edilebilir.

Ogrencilerin akademik basarisi iizerinde etkili olan faktdrlerle ilgili goriislerine
basvurulan okul yoneticileri, etkili okul 6zelliklerinin neler oldugu bilmeli ve
gorev yaptiklart okullart buna gore yonetmelidir. Ayrica okullar, kendi
Ozelliklerini dikkate alarak ve okul diizeyinde yapilacak arastirmalara dayali

olarak egitsel kararlarin1 almal1 ve etkinliklerini diizenlenmelidirler.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

. Bu c¢alisma kapsaminda belirlenen bagimsiz degiskenlerin disinda farkl
degiskenler de belirlenerek 6grencilerin akademik basarilarin1 yordayan yeni

arastirmalar yapilabilir.

Bu aragtirma, Hatay ilinde yalnizca bir okulda 6grenim goren Ogrenciler

izerinde yiiriitiilmiistiir. Farkli okullarda benzer arastirmalar yiiriitiilebilir.
. Tiim paydaslarin goriis ve Onerilerine bagvuran benzer bir arastirma yapilabilir.

. Benzer bir arastirmada 6grencilerin akademik basarilar etkileyen faktorlere sinif

diizeyi bazinda bakilabilir.

. Bu arastirma 4, 5, 6. ve 7. siif diizeyindeki 6grenciler lizerinde yliriitiilmiistiir.
Benzer bir aragtirmanin ortadgretim dgrencileri lizerinde de yiiriitiilmesinin alan

yazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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EKB
Etkili Okul Ogrenci Anketi

Sevgili Ogrenciler,

Bu arastirma, “Ogrencilerin Akademik Basarisim Etkileyen Faktorlerin Etkili Okul
Kavrami Baglaminda Incelenmesi” konulu tez calismasina veri toplamak amaciyla
yapilmaktadir. Bu goriisme ile elde edilen bilgiler, yalnizca arastirma igin kullanilacak, baska
bir kisiye ya da kuruma verilmeyecektir. Vereceginiz dogru bilgiler arastirma bulgularmin
giivenirligini artiracaktir. Katkilariniz icin tesekkiir ederim.

Selin ALAMDAR
Yiiksek Lisans Ogrencisi

A. KiSISEL BIiLGILER
1. Admiz ve Soyadimiz: ... ... ..t

2. Cinsiyetiniz: ( ) Kadin () Erkek

3. Kaciea simftasimz? ...............

4. Okuloncesi egitimi aldimz m?
() Evet
( ) Hayir

5. Annenizin ve babanizin 6grenim diizeyi nedir?

Anne Baba
() Okuryazar degil () Okuryazar degil
() Tlkokul mezunu () Tlkokul mezunu
( ) Ortaokul mezunu ( ) Ortaokul mezunu
() Ortaogretim (lise) mezunu () Ortaogretim (lise) mezunu
() Yiksekogretim mezunu () Yiiksekogretim mezunu

6. Annenizin ve babamzin cahsma durumu nedir?

Anne Baba
() Calismiyor (issiz). () Calismiyor (issiz).
() Tam giinli bir iste galisiyor. () Tam giinlii bir iste galisiyor.
() Yar1 zamanl1 bir iste ¢alistyor. () Yar1 zamanl bir iste ¢aligtyor.

() Haftanin baz1 giinleri ¢alisiyor. () Haftanin baz1 giinleri ¢alistyor.
() Is buldukea ¢alisiyor. () Is buldukga ¢ahistyor.

84



7. Annenizin meslegi nedir? (Ornegin; 6gretmen, as¢1 yardimcisi, satis miidiirii gibi)
(Eger su an ¢calismiyorsa, son olarak yaptigi isi yaziniz)

8. Babamizin meslegi nedir?(Ornegin; 6gretmen, as¢1 yardimcis, satis miidiirii gibi)
(Eger su an ¢alismiyorsa, son olarak yaptig isi yaziniz)

10. Ailenizin aylik ortalama geliri nedir?
( ) 1000 TL ve alt1
() 1001 -2000 TL arast
() 2001 - 3000 TL arast
() 3001 - 4000 TL arast
() 4001 - 5000 TL arast
( ) 5001 TL ve iistii

11. Evinizde asagidakilerden hangileri vardir? (Her sirada mutlaka bir segcenegi

isaretleyiniz.)
Var Yok
a) Bilgisayar.......c.ccccoiiiiiiiic () ()
b) Edebi eserler (Resat Nuri Giintekin’in eserleri gibi) ........ () ()
C) Internet eriSimi .........cocovevevevevereeeeeeeeeeeeeeeeee e, () ()
d) Okul ¢alismalariniz i¢in yardimei kitaplar .................... () ()
e) Size ait galigma 0dast ........ccevveeeieiiieieieieieeee e () ()
f) Size ait galigma MaSaSIL........ccocceverrerierieieeeeeeieeeeeiees () ()
g) SizeaitKitaplik .......coooiiiiiiii () ()

12. Evinizde Kac tane Kitap vardir?(Bu sayiya dergi, gazete ve okul kitaplarinizi
katmayiniz. Yalnizca bir segenegi isaretleyiniz.)
() 1-10 kitap arasi
() 11-25 kitap arasi
() 26-100 kitap aras1
() 101-200 kitap arasi
(') 201-500 kitap arasi
() 500 kitaptan fazla



13. Gegen ay okula kag giin devamsizhik yaptiniz?
() Hig
() 1veya?2 giin
()3 veya4 giin
( ) 4 glinden fazla

14. Giinde okul disinda okumaya ne kadar vakit ayirmaktasimz?
( ) 30 dakikadan az
() 30 dakika-1 saat aras1
() 1-2 saat arast

() 2 saatten fazla
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EKC
Etkili Okul Ogretmen Anketi

Sayin Ogretmenim,

Bu arastirma, “Ogrencilerin Akademik Basarisim Etkileyen Faktorlerin Etkili Okul
Kavrami Baglaminda Incelenmesi” konulu tez calismasina veri toplamak amaciyla
yapilmaktadir. Bu goriisme ile elde edilen bilgiler, yalnizca arastirma igin kullanilacak, baska
bir kisiye ya da kuruma verilmeyecektir. Vereceginiz dogru bilgiler arastirma bulgularmin
giivenirligini artiracaktir. Katkilariniz icin tesekkiir ederim.

Selin ALAMDAR
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Ankara Universitesi

A. KiSISEL BILGILER
1. Admiz ve Soyadiniz: ...........oooiiiiiiiiiiiii e

2. Cinsiyetiniz: ( )Kadin () Erkek

3. Yasmiz
()25 yas ve alt1
() 26-35 yas arast
() 36-45 yas arast
( ) 46-55 yas arasi
() 56 yas ve istii

4. Mesleki bransimiz nedir? ............................

5. Kag yildir 6@retmenlik yapiyorsunuz?
() 1-5 y1l arasi
() 6-10 y1l arasi
() 11-15 yil aras1
() 16-20 y1l aras1
()21 yil ve tistii

6. Egitim durumunuz ve en son bitirdiginiz fakiilte nedir?
() LISANS . .o
() Yiksek Lisans . .. ......uuii i i
() DoKtora. ..o o e
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7. Bu okulda kac¢ yildir cahsiyorsunuz? . ................

8. Derse hazirhik amach 6gretme etkinliklerine giinde ka¢ saat ayiriyorsunuz?

9. Ogretimle ilgili cahsmalarin hangi asamasinda bilgisayar kullaniyor musunuz?

Evet Hayir
a. Derse hazirlanma () ()
b. Dersi anlatma () ()
c. Uygulama yapma () ()

10. Okulda bulunan diger 6gretmenlerle asagidakiler icin ne sikhikta bir araya
geliyorsunuz?

ki Haftada | Haftada Her
haftada N N ..
bir 1-2 giin | 3-4 giin giin

a. Bir dersin nasil igslenecegini tartigmak

b. Ders materyallerinin hazirlanmasini
ve kullanimini planlamak

c. Ogretmenlik deneyimlerimiz
hakkinda 6grendiklerimizi paylagmak

d. Ogretim hakkinda daha fazla bilgi
edinmek

e. Egitim uygulamalariyla ilgili yeni
fikirler tizerinde birlikte ¢alismak
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EKD
Etkili Okul Yonetici Goriisme Formu

Sayin Okul Yoneticisi,

Bu arastirma, “Ogrencilerin Akademik Basarisim Etkileyen Faktorlerin Etkili Okul
Kavrami Baglaminda Incelenmesi” konulu tez calismasina veri toplamak amaciyla
yapilmaktadir. Bu goriisme ile elde edilen bilgiler, yalnizca arastirma igin kullanilacak, baska
bir kisiye ya da kuruma verilmeyecektir. Vereceginiz dogru bilgiler arastirma bulgulariin
giivenirligini artiracaktir. Katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Selin ALAMDAR
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Ankara Universitesi

1. Bireysel ozelliklerin 6grencilerin akademik basarisinda etkisi var midir? Bunlar
neler ve nasil etkiler? (Yas, cinsiyet, okul6ncesi egitimi alma durumu vb.)

2. Aile ozelliklerinin, 6grencilerin akademik basarisinda etkisi var midir? Bunlar
neler ve nasil etkiler? (Ekonomik durum, egitim yapisi, ailedeki birey sayisi vb.)

3. Evde sahip olunan olanaklarin o6grencilerin akademik basarisinda etkisi var
midir? Bunlar neler ve nasil etkiler? (Bilgisayar, calisma masasi, ¢aligma odasi,
internet, okula yardimei kitaplar, edebi eserler, hesap makinasi, kitaplik, sozliik vb.)
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4. Ogretmen ozelliklerinin 6grencilerin akademik basarisinda etkisi var mdir?
Bunlar neler ve nasil etkiler? (Alan bilgisi, cinsiyet, yas vb.)

5. Ogretmenlerin 6gretme etkinlikleri icin diger 6gretmenlerle bir araya gelme

sikhiginin 6grencilerin akademik basarisinda etkisi var midir? Aciklayimz.

6. Okul etkinliklerinin égrencilerin akademik basarisinda etkisi var midir? Bunlar
hangi etkinlikler ve nasil etkiler? (Dogal alanlara gevre gezileri, fen bilimleri ve
teknoloji merkezlerine ziyaretler, miize ziyaretleri vb.)

7. Okulda sahip olunan olanaklarin 6grencilerin akademik basarisinda etkisi var
midir? Bunlar neler ve nasil etkiler? (Bilgisayar, internet, kiitiiphane, laboratuvar,
okulun bulundugu bolge, ders dis1 etkinlikler, gorsel ve isitsel kaynaklar vb.)
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Siireksiz Degiskenlere Ait Yapay Degiskenlerin Kodlanmasi
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Siireksiz Dista
~. Diizey Yapay Degisken Kodlama Tutulan
Degiskenler K -
ategori
i 1. Kadin . Kadmn: 1
Cinsiyet 2 Erkek Cinsiyet_d Erkek: 0 Erkek
Lo R
Simif Diizeyi e Siif d2 ’ . 15 : 4. Simif
3. 6. Smif St d3 7.smif: 1 Diger: 0
4. 7. Smf -
Okuléncesi Egitim 1. Evet . Evet:1
Alma Durumu 2. Hayir Okuloncesi_d Hayir:0 Haymr
; %{‘;‘g ?Zar degil AEgitimdurumu_d1 flkokul:1 Diger:0
Annenin Egitim ' AEgitimdurumu_d2 Ortaokul: 1 Diger: 0 Okuryazar
3. Ortaokul >, e . oy
Durumu S AEgitimdurumu_d3 Ortadgretim:1 Diger:0 degil
4. Ortadgretim AEgitimdurumu_d4 Yiiksekdgretim:1 Diger:0
5. Yiiksekogretim & — g ) ger:
é' gﬁ(‘)‘g ?Zar degil AEgitimdurumu_d1 flkokul:1 Diger:0
Babamn Egitim ’ AEgitimdurumu_d2 Ortaokul: 1 Diger: 0 Okuryazar
3. Ortaokul ORI - g
Durumu oo . AEgitimdurumu_d3 Ortadgretim:1 Diger:0 degil
4. Ortadgretim AEgitimdurumu_d4 Yiiksekdgretim:1 Diger:0
5. Yiiksekogretim & — g ’ ger-
L Issiz Alsdurumul Tam giinlii:1 Diger:0
Annenin Calisma 2. Tam giinlii bir iste - g o e ) L
L Alsdurumu2 Yar1 zamanli:1 Diger:0 Issiz
Durumu 3. Yar1 zamanli bir iste ; P
. .| Alsdurumu3 Bazi Giinler:1 Diger: 0
4. Haftanin baz1 giinleri
1. Issiz : I .
2 Tam eiinlii bir iste Blsdurumul Tam giinlii:1 Diger:0
Babamin Calisma ’ gl st Bisdurumu2 Yari zamanli:1 Diger:0 Lo
3. Yar1 zamanli bir igte : . o Issiz
Durumu .+ . | Blsdurumu3 Bazi Giinler:1 Diger: 0
4. Haftanin bazi glinleri | gy nmug Isbuldukga:1 Diger:0
5. is buldukea 3 ga.t iger:
1. 1000 TL ve alu Gelirl 1001-2000 TL arast: 1 Diger:0
2.1001-2000 TL arast | )5, 20013000 TL arast:1 Diger:0
Aile Aylik Gelir 3. 20013000 TL arasi : et 11000 TL ve
Gelir3 30014000 TL arast:1 Diger:0
Ortalamasi 4.3001-4000 TL aras1 . .2 alt1
Gelird 4001-5000 TL arast:1 Diger:0
5. 4001-5000 TL aras1 Gelirs 5001 TL ve fistii: 1 Diger-0
6. 5001 TL ve iistii Ve ustt 1 Uiger:
1. Bilgisayar Evdel
2. Edebi eserler Evde2
3. Internet erisi Evde3 Var 1
Evdeki Olanaklar 4. Yardimci kitaplar Evde4 Yok.' 0 Yok
5. Calisma odast Evde5 )
6. Calisma masasi Evde6
7. Kitaphk Evde7
L. 1-10 kitap arast Kitapsayis1_d1 11-25 kitap arast:1 Diger: 0
2. 11-25 kitap aras1 . . N
. Kitapsayis1_d2 26-100 kitap aras1: 1 Diger: 0 .
- 3. 26-100 kitap aras1 . . o 1-10 kitap
Evdeki Kitap sayis1 . Kitapsay1s1_d3 101-200 kitap aras1 Diger: 0
4. 101-200 kitap aras1 . . 2 arast
. Kitapsayis1_d4 201-500 kitap aras1 Diger: 0
5. 201-500 kitap aras Kitapsayis1_dS5 500 kitaptan fazla Diger: 0
6. 500 kitaptan fazla PSayIst P ser:
é' Il_Iif;e a2 oiin Devamsizlik d1 Hig: 1 Diger: 0 4 giinden
Devamsizlik Sayisi ’ ya s gu Devamsizlik d2 1 veya 2 giin:1 Diger:0 &
3.3 veya 4 giin Devamsizlik_d3 3 veya 4 giin Diger:0 fazla
4. 4 glinden fazla v - veya® gun Liger:
1. 30 dakikadan az . .
. . OkumayaAZaman_dl | 30 dakikadan az:1 Diger:0
Kitap Okumaya 2. 30 dakika-1 saat arasi OkumayaAZaman_d2 | 30 dakika-1 saat arast Diger:0 2 saatten
Ayrilan Zaman 3. 1-2 saat aras1 S fazla
OkumayaAZaman_d3 | 1-2 saat arasi Diger:0
4. 2 saatten fazla
1. 25 yas ve alt1 Yas dl 25 yas ve alti:1 Diger:0
o . 2. 26-35 yas aras1 Yas d2 26-35 yas aras1 Diger:0 56 yas ve
Ogretmenin Yast 3. 36-45 yas arast Yas d3 36-45 yas arasi Diger:0 ustil
4. 46-55 yas aras1 Yas d4 46-55 yas aras1 Diger:0
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5. 56 yas ve iistii
é' I/Iu;tlé Grgatik Brans_dl1 Tiirkge: 1 Diger: 0
3' Fen Bilimleri Brang_d2 Matematik: 1 Diger: 0
4' Sosval Bilimler Brang_d3 Fen Bilimleri:1 Diger: 0
(")gretmenin Brang1 ' M . Brang_d4 Sosyal Bilimler:1 Diger: 0 Kiiltiir Sanat
5. Yabanci Dil . S
6. Kiiltiir Sanat Brang d5 Yabanci Dil:1 Diger: 0
7' B: d:n Egitimi Brang d6 Beden Egitimi: 1 Diger: 0
8. Sinif Ogretmeni Brang d7 Sinif Ogretmeni: 1 Diger: 0
1.1-5 y1l arast . 1-5 yil arasi:1 Diger:0
Osret . 2. 6-10 y1l aras1 ggﬂgy:m—g; 6-10 y1l arasi: 1 Diger:0
Degrl;: linnt:inm 3. 11-15 y1l arasi Deneyim_dS 11-15 y1l arast:1 Diger:0 21 yil ve iistii
y 4. 16-20 y1l arasi Deneyim_d4 16-20 y1l arast:1 Diger:0
5. 21 yil ve iistii yim_
. e e 1. Lisans e Lisans:1 Diger:0
85:3%“5111“ Egitim 2. Yiiksek lisans E%igzgurrﬁzu—g; Yiiksek lisans:1 Diger:0 Doktora
3. Doktora £ urumu_
Ogretmenin
Arastirma Yapilan | 1. 1yl . - 2 yil:1
Okuldaki Calisma 2.2yl Buokuldakideneyim_d 1 y1l:0 Lyl
Siiresi
Derse Hazirhik é ]l-_szaaSl;l;t zlrt;m Dersehazirlik_d1 1-2 sa arasi:1 Diger:0
Amach Ogretme ' Dersehazirlik_d2 2-3 sa arasi:1 Diger:0 .
Mg - 3. 2-3 saat aras1 .2 1 saatin alt1
Etkinliklerine Dersehazirlik_d3 3-4 sa arasi:1 Diger:0
4. 3-4 saat aras1 L -
Ayrilan Zaman . Dersehazirhik_d4 4 sa ve tizeri:1 Diger:0
5. 4 saat ve iizeri

Ogretimle Tlgili .
1. Derse hazirlanma BilgKullanimi_d1 .

gﬁg?;;;;rda 2. Dersi anlatma BilgKullanimi_d2 IE\S;}HJ(') Hayir
Kullanma Durumu 3. Uygulama yapma BilgKullanimi_d3
Bir Dersin Nasil i .
Islenecegini é ﬂ(;fltl;?; (i?zblr..n BGelmel_d1 Haftada 1-2 giin: 1 Diger: 0 4
Tartismak i¢in 3' Haftada 3-4 g?n BGelmel_d2 Haftada 3-4 giin:1 Diger: 0 Iki haftada
Diger Ogretmenlerle| - N gu BGelmel_d3 Her giin: 1 Diger: 0 bir

. 4. Her giin
Bir Araya Gelme
Sikhig1
Ders Materyallerinin|
Hazirlanmasim Ve | 1. Iki haftada blI'" BGelme2_d1 Haftada 1-2 giin: 1 Diger: 0
Kullanimini 2. Haftada 1-2 giin N L -

‘. - BGelme2_d2 Haftada 3-4 giin:1 Diger: 0 Iki haftada
Planlamak I¢in 3. Haftada 3-4 giin BGelme2_d3 Her giin: 1 Diger: 0 bir
Diger Ogretmenlerle| 4. Her giin - gun- L Liger:
Bir Araya Gelme
Sikhig1
Ogretmenlik
Deneyimlerimiz . .
Hakkinda ) pattada bir BGelme3_d1 Haftada 1-2 giin: 1 Diger: 0 |
Ogrendiklerimizi ' gu BGelme3_d2 Haftada 3-4 giin:1 Diger: 0 iki haftada
A 3. Haftada 3-4 giin ) - -

Paylasmak I¢in i BGelme3_d3 Her giin: 1 Diger: 0 bir

ol es 4. Her giin
Diger Ogretmenlerle
Bir Araya Gelme
Sikhigi
Ogretim Hakkinda i .
Daha Fazla Bilgi | 5 /o lared2 Pt BGelme4_d1 Haftada 1-2 giin: 1 Diger: 0 |
Edinmek i¢in Diger | 5’ gl BGelme4_d2 Haftada 3-4 giin:1 Diger: 0 Iki haftada
= 3. Haftada 3-4 giin . > :
Ogretmenlerle . BGelme4_d3 Her giin: 1 Diger: 0 bir

: 4. Her giin
Bir Araya Gelme
Sikhig1
Egitim Uygulamala- ]
riyla ilgili Yeni 1. Iki haftada bir BG e

o o . elme5_d1 Haftada 1-2 giin: 1 Diger: 0
Fikirler Uzerinde | 2. Haftada 1-2 giin BGelme5_d2 Haftada 3-4 giin:1 Diger: 0 iki haftada
Birlikte Calismak 3. Haftada 3-4 giin BGelmes d3 Her eiin: 1 Diger: 0 bir
icin Diger Ogret- 4. Her giin - gun- L Bger:

menlerle Bir Araya
Gelme Sikhgi




EKF
Etkinlik Listesi

Okulun Dogal Alanlara Cevre Gezileri
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Etkinlik Tarihi Etkinlik
. Ogrenci ile ailenin paylasimda bulunmasini saglamak amaciyla

Ekim 2012 b ORI A,
diizenlenen Doga Yiiriiytisi

Ekim 2012 Okulun Hatira Ormani’na aga¢ dikme etkinligi

Ekim 2013 Okul Hatira Ormani’nin ziyaret edilmesi

Kasim 2013 Qgrenm ile allenn} pa}ila'§1111d"a bulunmasini saglamak amaciyla
diizenlenen 2. Doga Yiiriiyiisii

Ekim 2014 Okul Hatira Ormani’nin ziyaret edilmesi

Kasim 2014 Qgrenm ile allenlrvl pay.lanslr{ld"a bulunmasini saglamak amaciyla
diizenlenen 3. Doga Yiiriiyiisii

Okulun Fen ve Teknoloji Merkezlerine Ziyareti

Etkinlik Tarihi Etkinlik
Kasim 2012 Feza Giirsey Bilim Merkezi
Kasim 2013 Havacilik Miizesi
Kasim 2014 MTA Enerji Parka
Aralik 2012
Aralik 2013 [zmir Uzay Kamp1
Aralik 2014
Okulun Miize Gezisi
Etkinlik Tarihi Etkinlik
Kasim 2014 Arkeoloji Miizesi gezisi
Okulun Sosyal Sorumluluk Etkinlikleri
Etkinlik Tarihi Etkinlik
Doga Yiiriiylisiinden elde edilen gelirle alinan 8 adet tekerlekli
Kasim 2012 NS . o
sandalyenin 6grenciler tarafindan sahiplerine ulagtirilmasi
Ekim 2013 Huzurevi ziyareti
Aralik 2013 Kardes Okulu Ziyaret ve Yeni Y1l Hediyelerinin Verilmesi

Haziran 2014

Tarihi bir cegsmen 6grenciler tarafindan restore edilmesi

Diinya Engelliler giinii dolayis1 ile Hatay Biiyiiksehir
Belediyesi Tekerlekli Basketbol takimi ile arastirma yapilan

Aralik 2014 o R . e

okulun o&grencileri, 6gretmenleri ve yoneticilerinden olusan

takimin karsilagmasi

“Simsicak Bir Yeni YiI” Projesi kapsaminda Kardes Okulu
Aralik 2014 Ziyaret ve Yeni Y1l Hediyeleriljlin Ver?lmesi

“Bir Milyon Mutluluk I¢in Bir Géniillii’” projesi kapsaminda
Subat 2015 0zel egitim Ogrencilerinden 24 Ggrenci arastirma yapilan

okulun 6grencileri ile performanslarinin sergilenmesi




Okulun Diizenledigi Seminerler ya da Soylesiler

Etkinlik Tarihi Etkinlik
Eyliil 2012 Ogretmen Oryantasyon Semineri
Ekim 2012 Akademik Bilgilendirme Toplantisi
Ekim 2012 C_och kitaplar1 yazar1 Filiz Tosyali’nin, “Ben bdyle
bilmiyordum, buluslar dogadan” konulu panel
Kasim 2012 Dil Okullar1 hakkinda bilgilendirme semineri
Aralik 2012 Dog. Dr. Erten”GOKCE vpquyln Basarisinda Ailenin Rol ve
Sorumluluklar1” konulu egitimi
Cocuk Oyunlar ve Spor Kuliipleri Federasyonu ve Hatay
Subat 2013 Merkez Halk Egitim Merkezi Midirligi isbirligi ile
diizenlenen il geneli “Oyun Liderligi ve Hakemlik” semineri
Eyliil 2013 Ogretmen Oryantasyon Semineri
.. Yrd. Dog. Dr. Omer KUTLU tarafindan verilen “Proje ve
Eyliil 2013 . er - ..
Performans Gorevi” konulu 6gretmen semineri
Eyliil 2013 Ogretmenlere yonelik k12 net programi egitimi
Prof. Dr. Ismet MELEK tarafindan Benim Sahsi Meselem:
Kasim 2013
Hatay sunumu
Subat 2014 Miidiir Yardimcilar1 Egitimi
Nisan 2014 “Dikkat! Stnav M1 Var?” baglikli egitim sempozyumu
Eyliil 2014 Ogretmen Oryantasyon Semineri
Evliil 2014 Okulda hizmet veren sofor ve hosteslere yonelik yapilan Okula
y Giivenli Ulasim ve Etkili Iletisim semineri
Ekim 2014 Okul yoneticileri semineri
. Okulun Almanca 0Ogretmenlerine yonelik “Almanca’y1
Ek'm 2014 A« C A\ < 2 1
Ogretmeyi Ogrenmek”™ baglikli seminer
“flkokula Baslarken” baslikli sunumun okul PDR uzmani
Kasim 2014
tarafindan sunulmasi
Kasim 2014 Okulun yabanci diller Béliim Baskani ve Ogretmen Egitimcisi
> tarafindan diizenlenen Ingilizce Hizmet I¢i Egitim Semineri
Aralik 2014 Dis Heklrglverl I'{aft'as1 _ et_klnhgl_ kap_samlnda dis hekimleri
tarafindan 6grencilerin bilgilendirilmesi
Aralik 2014 Dil Yanlislar1” baslikli sunumun Sn. Tilin ERDURAN
tarafindan sunulmasi
Aralik 2014 O'gret.menvl.ere web tabanlt egitim programlarinin kullanimina
yonelik egitim
Okul genel koordinatdriiniin Tiirkiye Ozel Okullar Birligi
Ocak 2015 tarafindan diizenlenen "Gelecegin Ogretmeni" bashkli 14.
Egitim Sempozyumuna katilmast
Ocak 2015 Lise 6grencilerine yonelik bilme ilgi ve meraklarini artirmak
amaciyla diizenlenen NASA ile e-konferans
Ocak 2015 Fen, matematik ve bilgisayar 6gretmenlerine yonelik olarak
“Bilimsel Proje Hazirlama Yontem Ve Teknikleri” Semineri
Subat 2015 Okulun Ingilizce 6gretmenlerinin katildig1 egitici egitimi
Subat 2015 Miidiir Yardimcilar1 Egitimi
Mart 2015 Basarida Ailenin Rolii” basliklt sunumun okulun PDR uzmani
tarafindan sunulmasi
Nisan 2015 “Konus ki Taniyayim Seni: iletisimin Giicii” Sempozyumu
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Okulun Diizenledigi Miizik Konserleri
Etkinlik Tarihi Etkinlik

Nisan 2014 Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami

Mayis 2014 Konser Dinletisi

Mart 2015 8 Mart Diinya Kadinlar Giinii

Nisan 2015 Incesaz Konseri

Mayis 2015 Bahar Senligi

Okulun Diizenledigi Okul Oyunlart ya da Miizikalleri
Etkinlik Tarihi Etkinlik

Kasim 2013 Cumhurlye‘t‘ Bayrami kutl%mat, programlar1 ¢ergevesinde
hazirlanan “Baslangigctan Bugiine oratoryosu
18 Mart Canakkale Zaferi ve Sehitleri Anma Giinli etkinligi

Mart 2013 cergevesinde 11 Jandarma Komutanlhigi Tiyatro Toplulugu
tarafindan “Mustafam Kemalim” adl1 oyun sergilenmesi

Mays 2013 Ingll‘lzce' miizikal kuliibiniin hazirladigi Ingilizce “Shrek
miizikali
Fransizca drama kuliibii 6grencileri tarafindan oynanan

Mays 2013 “Kirmiz1 Baslikli1 Kiz”oyunu
Erol BUYUKBURC tarafindan “Nasrettin Hoca Fikralar1"

Mart 2015 L . . .
isimli miizikli ¢ocuk tiyatrosunun sergilenmesi

Mart 2015 Y"eslla.y‘ HaftaS{ kapsgmlnda Bay Bagimli” adli tiyatro
gosterisinin sergilenmesi

Okulun Cikardigi Okul Yilligi, Gazete vb. Yayinlar

Etkinlik Tarihi Etkinlik
Ocak 2014 Donemlik Okul Dergisi
Mayis 2014 Donemlik Okul Dergisi
Nisan 2015 Yillik Okul Dergisi

Okulun Akademik (edebiyat, fen, drama vb.) Kuliip Calismalart

Etkinlik Tarihi Etkinlik
Ekim 2013 Mu‘c1t‘lve‘r Atolyesi Kuliibiiniin  “Defne Sabunu Yapimi
etkinligi
Mart 2014 O}(ulun Diinya Mutfaklar1 Kuliibii 6grencileri tarafindan
diizenlenen Salata Yarismasi
Mart 2014 ZFika}_ Kuliibii ve Mucitler Atolyesi Kuliibii 6grencilerinin Pi
Giinii kutlamalari
Uretici Bilginler Kuliibii olarak hem kiiltiiriimiizii 6grenmek,
Kasim 2014 hem de birlikte elimizdeki kaynaklar1 kullanarak bir {iriin elde
edebilmek i¢in agure yapimi
Subat 2015 DO IT YOURSELF Kuliibii 6grencilerinin Ingilizce aldiklart
Y yonergelerle bileklik yapma etkinlikleri




Okulun Sanat Etkinlikleri

Etkinlik Tarihi Etkinlik

Subat 2012 Ogrencﬂerlfmzm farkl kulturvlerl tgmmalanm saglamak
amaciyla diizenlenen Karnaval Eglencesi

Mart 2013 Sanat Gecesi

Kasim 2013 Cumhuriyet Balosu

Aralik 2013 Anasinifi 6gretmenlerinin hazirladig1 happy teddy adli radyo
programi

Kasim 2014 Cumhuriyet Balosu

Okulun Spor Etkinlikleri

Etkinlik Tarihi Etkinlik

Ekim 2012 Ogrenci, dgretmen ve ailelerin katilimiyla diizenlenen Spor
Senligi
Ogretmenler giinii etkinlikleri kapsaminda ogretmen ve

Kasim 2012 Ogrencilerin  olusturdugu takimlarla basketbol maginin
yapilmasi

Ekim 2013 Ogrenci, 6gretmen ve ailelerin katilimiyla diizenlenen 2. Spor
Senligi
Ogretmenler giinii etkinlikleri kapsaminda ogretmen ve

Kasim 2013 Ogrencilerin  olusturdugu takimlarla basketbol macinin
yapilmast

Ekim 2014 Ogrenci, Ogretmen ve ailelerin katilimiyla diizenlenen 3. Spor
Senligi

Ocak 2015 Ogretmenler giinii etkinlikleri kapsaminda Ogretmen ve

Ogrencilerin  olusturdugu takimlarla basketbol macinin
yapilmast
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Ozgecmis

Adi ve Soyadi: Selin ALAMDAR

Dogum Tarihi: 25.05.1989

Is Adresi: Ballioz Koyii Hidirbey Bucagi No:27 Defne / HATAY
Telefon: 0535 581 77 68

E-Posta Adresi: selinalamdar@hotmail.com

Ogrenim Durumu:

Derece Boliim/Program Universite Yil
3.42 Ortadgretim Fen ve Gazi Universitesi 2007-2012
Matematik Alanlar

Egitimi Boliimii Fizik

Egitimi Anabilim Dali
Is Deneyimi:
Unvan Gorev Yeri Yil
Olgme ve TED Hatay Kolegji 2013-2015
Degerlendirme Uzmani
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