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OZET

ULUS DEVLET, DIL VE KiIMLIK POLITIKALARI
BAGLAMINDA ANADILI KURTCE VE ARAPCA OLAN
OGRETMEN VE AKADEMISYENLERIN ANADILINDE

EGITIME ILISKIN GORUSLERI

Firat, Deniz
Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi ve Politikas1 Anabilim Dali
Tez Danigmani: Prof. Dr. Nejla Kurul
Haziran 2015, 101 + xii Sayfa

Bu c¢aligmada, anadili Kiirtce ve Arapca olan dgretmen ve akademisyenlerin
anadillerini okulda konugamamalarinin yarattigi yasanmisliklari incelemek ve bu
yasanmigliktan yola ¢ikarak Tiirkiye’deki anadilinde egitim tartigmalarinin elestirel
bir bakis agisiyla ¢6ziimlenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda, anadili Kiirtge ve
Arapga olan Ogretmen ve akademisyenlerin 6grencilik yillarinda arkadas, okul ve
ogretmenleriyle iligkileri, anadil yasagina kars1 tepkileri, is deneyimleri, anadilinde
egitim tartismalarin1 nasil degerlendirdikleri incelenmeye ¢alisilmistir. Tarama
modelinde olan arastirma on sekiz kisilik bir ¢alisma grubu ile yapilan
goriismelerden elde edilen verilere dayanmaktadir. Arastirmada yar1 yapilandiriimis
gorisme formu kullanilmigtir. Arastirmada anadili Kiirtce ve Arapca olan d6gretmen
ve akademisyenlerle yapilan goriisme kayitlari arastirmaci tarafindan ¢éziimlenerek,
bilgisayar ortaminda goriisme metinlerine doniistiiriilmistiir. Gorlismelerden elde
edilen veriler betimsel veri analizi kullanilarak degerlendirilmistir.

Okula basladiginda sadece Kiirtge ya da Arapga bilen dgrenciler, okula Tiirkce
bilerek baslayan Ogrencilere gore daha c¢ok zorlanmaktadirlar. Okulda anadilleri
yasaklanan ve Tiirk¢eyi siddet dahil cesitli yontemlerle 6grenen Ogrenciler igin
egitim, Ozglirlesme silireci olmaktan ¢ikmakta ve yabancilasma siirecine
doniismektedir.

Ogrenciler okulda uygulanan anadili yasagma kars1 belli bir direng
gelistirmislerdir. Ogretmen denetiminin olmadi1 durumlarda, siifta ve okul

bahcesinde anadillerini konusmay siirdiirmektedirler.



Dil ve kimlik haklarina yonelik talebin eski donemlere gore daha fazla dile
getiriliyor olmasi ve bu talebin kamuoyunda belli bir duyarlilik yaratmasi, Tiirkce
disindaki dillerin daha rahat konusulmasmi beraberinde getirmistir. Ogretmenler,
eskisine gore oOgretmenler odasinda anadillerini daha rahat konustuklarini ifade
etmislerdir.

Anadilinde egitim tartigmalarinin en O6nemli boyutunu, bu egitimin nasil
verilmesi gerektigi olusturmaktadir. Arastirmada, anadilin ve resmi dilin birlikte
kullanildig1 egitim modeli olan “anadili temelli ¢okdilli egitim” one c¢ikmis ve
savunulmustur. Bu model sayesinde bireyler hem anadillerini gelistirebilecek hem de
resmi dili 6grenerek o lilkedeki siyasal, kiiltiirel ve ekonomik yasama sorunsuz bir

sekilde katilabileceklerdir.



SUMMARY

THE CONTEXT OF THE TEACHERS' AND ACADEMICANS WHOSE
MOTHER TONGUES ARE KURDISH AND ARABIC ABOUT THE
MOTHER TONGUE EDUCATION BY MEANS NATION STATE,
LANGUAGE AND IDENTIDY POLICY
Firat, Deniz
Master, Department of Educational Management and Policies
Thesis Advisor: Associate Prof. Nejla Kurul
June, 2015, 101 + xii Pages

In this study, the main objective is to analyse the experiences of teachers and
academicians whose mother tongues ara Kurdish and Arabic. And also, it is aimed to
analyse their problems caused by not speaking their mother languages at schools and
based on these experiences and problems to support the discussions about the
education on mother tongue.

In this scope, it is tried to analyse the work experiences of the teachers and
academicians whose mother tongues are Kurdish and Arabic, their reactions aganist
the mother tongue restrictions and their relations between their friends, schools and
teachers during the school years.

This study is based on the data gathered from group of eighteen people. In this
researh semi-strctured interview technique was used. In this research the interview
records are analysed by the writer and transferred to digital records. The data are
processed by the using one of the qualitative data analysis known as descriptive data
analysis.

When they start to school, students who only know Kurdish and Arabic have
more difficultties than the students who know Turkish.

Education is no longer process of freedom for the students whose mother
tongues are banned in schools and those who learn Turkish with violent methods and
it transformed into alienation in education.

The students develop a resistance to mother tongue ban in schools. Even though
the restrictions applied to these students, they keep going to use their mother tongues

in schools or in their classrooms.
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It is because the demand of language and identity rights is mentioned more than
the years before, the other languages, except Turkish, are spoken freely. Teachers
say that they can use their mother tongues in teachers’ room.

The main discussion about the education on mother tongue is how this education
will be provided. In this research an educational model which is based on both
mother tongue and official tongue is explained and advocated. This model is named

as mother tongue basaed multilingual education.
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ONSOZ

Anadilinde egitim, bireyin ailesinden ve yakin c¢evresinden 6grendigi anadilini
egitim siirecinde Ozgiirce kullanmasini ifade eder. Bireyin diinyayr tanimada ve
kendisini ifade etmede kullandig1 anadilin, bireysel ve toplumsal etkileri
bulunmaktadir. Anadilin bireyin diinyay1 tanimasinda ve degerlerini gelistirmesinde
onemli etkisi bulunurken, bireyin i¢inde yasadig Kkiiltiiri gelecek kusaklara
tasimadaki rolii de yadsinamaz. Bu agidan anadilin basta egitim olmak {izere kamusal
alan igerisinde yasaklanmasinin sonuglari, bireysel ve toplumsal agidan
degerlendirilmelidir.

Bu calisma, anadili Kiirtce ve Arapga olan Ogretmen ve akademisyenlerin
anadillerini okulda kullanamamalarinin yarattigi sonuglari bireysel ve toplumsal
acidan degerlendirmek i¢in yapilmuistir.

Calismam boyunca bana son derece Ozverili davranan sevgili esime ve
calismami okuyarak bana son derece Onemli doniitler veren, bana arkadaslik ve
yoldagligin ne demek oldugunu gosteren Serhat Dursun, Birgiil Ulutas ve Zafer
Kiraz’a tesekkiirii bir borg bilirim. Bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasinda ve ilerlemesinde
yukaridaki kisilerin her birinin ¢ok 6nemli katkilar1 bulunmaktadir. Ayrica, calismam
boyunca bana akademik anlamda 6nemli katkilar sunan basta danismanim Prof. Dr.
Nejla Kurul’a, Prof. Dr. Hasan Hiiseyin Aksoy’a, Dog. Dr. Segkin Ozsoy’a, Yrd.
Dog¢. Dr. Tarik Soydan’a, goriisme formunun hazirlanmasinda yardimi bulunan
Fahrettin Karaaslan’a, goriismelerim sirasinda yardimlarina bagvurdugum Aslan Ali
Demirkol ve Tecelli Karasu’ya, ¢aligmami hazirlamada son derece dnemli yardimlari
bulunan arkadasim Birol Algan ve okul arkadasglarim Derya Araz, Erhan Tas, ve

Ayse Tekin’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim...

Deniz FIRAT

viii



ICINDEKILER

Sayfa
ON ALY I
BILDIRIM. ..ottt iii
OZET .ottt iv
SUMMARY .o e vi
ONSOZ. ..o viii
ICINDEKILER. ..ottt ennnans iX
CIZELGELER DIZINI. .. .o, Xii
BOLUM L.ttt 1
(€3 138 1RO 1
PrOBIBIM .o 1
ATaSITMANIN ATNACE ..oeiiiiviiiieciiiee et e ettt e e et e e e et e e e eettaeeeeeetaeeeeeeaaeeeesssraeeeans 11
ATaSHIMANIN ONEM. ..ottt 12
SINITTIIKIAT. .. 13
TANIMIAT ..o ne e 13
BOLUM 2., 15
KURAMSAL CERCEVE. ... 15
Kapitalizm ve Ulus-Devletin Ortaya C1KiS1.........ovvviiiriiiiiiiiieiiieeeee 15
Ulus-Devlette Dil ve Kimlik POItIKASI.......c.ccvevveiiiiriiiieiiciceceeeeeieee e 17
Tiirkiye’de Uygulanan Dil ve Kimlik Politikalart .............coccoeiiiiiiiiiininine 19
Sark Islahat P1ant ... 21
“Vatandas Tiirkge Konus” Kampanyasi ..........cceeeveerieeiiienieesiienieeieeneee e 22
Tiirk Tarih Tezi ve Glines Dil TEOTIST ....ccovvvviiieiiiiiiiiie i 24
ISKAN KANUNU ...ttt e, 25
Gayri- Miislimlere Yonelik Politikalar.....................ocoiiiiiii, 25
Yer Adlarimin DeGistirilmes] .....vveieeirieriiiiieiee e 28
1960’tan Sonra Uygulanan Dil ve Kimlik Politikalart.............................. 29
Anadilin, Egitimde ve Televizyon-Radyo Yayininda Kullanilmasina
Yonelik Atilan Adimlar..... ... s 31



Tgili Arastirmalar...............oooiiiiii e, 34

BOLUM 3., 36
YONTEM. . ..o e, 36
ATASHIMNA DESCIL ..ttt ettt ettt sib et e e b e seeeennee e 36
(@1 T 0 U o USRI 37
Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi..........cccccevvveeiiveeiiinennnn, 38
VErErin ANALIZI.......c..oiiviieiie e 39
BOLUM 4.0 40
BULGULAR VE YORUM. ... 40

Goriisme Yapilan Anadili Kiirtce ve Arapga Olan Ogretmen ve Akademisyenlere
AT BIlgIIer. .. 40
Anadili Kiirtce ve Arapga Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Okul
DENEYIMIEII. ... e 45
Okul i¢inde ve Disinda, Kiirtce ve Arapga Konusulmamasi i¢in Alman
L0015 1S 48

Anadili Kiirtce ve Arapga Olan Katilimcilarin Ogretmenlerinin Tutum

Ve DavraniSlart ... ..o e eeineee e D
Anadili Kiirtge ve Arap¢a Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Okula
Bagladiktan Sonra Degisen Sosyal Yasamlart.................c.oooiiiiiiiiiiinieeceenenn. 03
Okulda Anadili Sorunu Yasayan Katilimcilarin Ailelerinin Cocuklarinin
Yasadiklar1 Karsisindaki TepKileri..........oooooiiiiiiiiii e, 55
Anadili Kiirtge ve Arapga Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Is Deneyimleri....57
Anadili Kiirtge ve Arap¢a Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Anadilinde
Egitim Hakkindaki GOrlsleri...........ooieiiiiii e 62
Anadili Kiirtce ve Arap¢a Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Tiirkiye’de
Anadilinde Egitimin Uygulanmasina Yo6nelik Goriisleri..................oooooiiin.e 70
Anadili Kiirtce ve Arapga Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Segmeli Dil
Dersleri Konusundaki GOrtiSleri............oooiiiii e 76
Anadili Kiirtce ve Arapca Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Kiirtce Egitim
Veren Okullar Hakkindaki GOriisleri..............oooiiiiiii e, 78
Anadili Kiirtge ve Arapga Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Anadillerini
Gelecek Kusaklara Aktarma Konusundaki Gortisleri.....................oooivinin. 79

X



BOLUM 5.t 82
SONUC VE ONERILER ........oouiiiiiiiiii e 82
SONUGIAL. . .. 82
Anadili Kiirtce ve Arapca Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Ogrencilik
ve Meslekteki Deneyimlerine Iliskin SONUGIAr ..........ccococeveveveverceeeeeeceieinan 83
Anadili Kiirtce ve Arapca Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Anadillerini
Kullanamamalarinin Sosyal Yasamlarina Etkisine Iliskin Sonuglar.............. 84
Anadili Kiirtce ve Arapca Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin
Anadilinde Egitime Y6nelik Degerlendirmelerine Iligkin Sonuglar................ 85
Anadili Kiirtce ve Arapga Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Segmeli Dil
Derslerine ve Kiirtce Egitim Veren Okullara Yonelik Gériislerine Iliskin
SOMUGIAT. ...t 85
Anadili Kiirtce ve Arapca Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin
Anadilinde Egitime Yonelik Coziim Onerilerine Iliskin Sonuglar................. 86

Anadili Kiirtge ve Arap¢a Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Ailelerinin

Cocuklarinin Yasadiklarina Iliskin Aldiklar1 Tutuma Yénelik Sonuglar.......... 86
OMEIILET. ..., 87
Aragtirma Ile Tlgili Oneriler ...............cooviiiiiiiiii e, 87
Uygulama {le T1gili ONeriler.............cocovveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 87
KAYNAKCA ettt b et b et et b e sb e e e e e sbe e b 88
EILER . .. oottt bbbttt ettt s reeneeneas 94
EK A. Goriisme Kodlari...........oooiiiii i 94
EK. B. GOrlisme FOrmu............oooiiiiii i e e 96
OZGECMIS .. 101

Xi



CIZELGELER DiZiNi

Sayfa
Cizelge 1. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlart ............................ 40
Cizelge 2. Katilimcilarin Hizmet Siiresine Gore Dagilimlart ......................... 40
Cizelge 3. Katilimcilarin Okula Basladiklarinda Anadillerini
Konusabilmelerine Gore Dagilimlari...............cooooiiiiiiiiiiiiiieen, 41
Cizelge 4. Katilimcilarin Branslarina Gore Dagilimi ...................cooa 43
Cizelge 5. Katilimcilarin Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Gore Dagilimi ......... 43
Cizelge 6. Katilimcilarin Babalarinin Ogrenim Diizeylerine Goére Dagilimi. ....... 44

Xii



BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemini olusturan durum ve arastirma amaclari
verilmis, arastirmanin onemi belirtildikten sonra arastirma acisindan 6énemli goriilen

kavramlar tanimlanmaistir.

Problem

flk insan, dogada buldugunu tiiketen edilgen bir varlikti. Insanin dogada
bulduklariyla yetinmeyip tarimsal iiretime ge¢mesi, onu dogada edilgen konumdan
etken konuma yiikseltti. Ik tarimsal iiretim faaliyetleri kiiciik yerlesim birimleri
kurularak yapilmaya baslandi. Insanlarin bir arada yasamaya baslamasi Ve
aralarindaki etkilesimin artmasi bazi toplumsal ihtiyag¢lart dogurdu. Her seyden dnce,
toplulugu olusturan insanlarin birbirlerini anlamasi i¢in bir iletisim yontemi
gelistirmeleri gerekiyordu.

Insanlar iletisim kurabilmek icin ilk olarak beden hareketlerine dayanan basit
jestleri kullandilar. Basit jestlerle baslayan anlagma bi¢imi zamanla yerini sozlii
anlasma bicimi olan dile birakt1 (ilin ve Segal, 1993). Dil, insanlarin daha rahat
anlagmasini sagladig gibi toplulugun sahip oldugu bilginin ileriki kusaklara daha
kolay aktarilmasini da saglar.

Insanlarin iletisim araci olarak dile ihtiyag duymalari ve zaman iginde onu
gelistirmeleri toplumsal nedenlere dayandigindan, dil sadece bireysel bir olgu gibi
degerlendirilmemelidir. Dil, varligim1 Saussure’nin (1998) belirttigi gibi; topluluk
tiyeleri arasinda yapilmis bir sdzlesmeye bor¢ludur. Bu agidan dil, bireysel bir olgu
oldugu kadar toplumsal bir olgudur da.

Dil, birey icin iletisim aract oldugu kadar bireyin kendisini tanimlamasinin da en
Oonemli aracidir. Birey, annesi basta olmak {izere ailesinden, akrabalarindan, yakin
cevresinden Ogrendigi dil sayesinde yasadigi toplumla iliski kurar. Birey dil

sayesinde yasami anlamada, diizenlemede ve yapilandirmada kullandigi adet ve
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inanglar1 yani kiiltiirii 6grenir ( Kogak, 2013). Kiiltiiriin bireye aktarilmasi ancak dille
olur. Dil, kiiltiirel degerlerin 6grenilmesini sagladigi gibi; tarihsel siire¢ igerisinde
olusmus degerlerin yeni nesillere aktarilmasini da saglar. Bu agidan dil, kiiltiiriin en
onemli tastyicisidir.

Dil, toplumun degerlerini-kiiltiiriinii diger nesillere aktardigi gibi onu kurar da.
Kiiltiirel 6gelerin diistiniilmesi, ifade edilmesi ve tartisilmasi ancak dille miimkiindiir.
Bir toplumun dili kiltiiriinii, kiltiiri de dilini etkiler. Bu analitik iliski; kiltiir
acisindan dili, dil agisindan kiiltiiri ayrilmaz kilmaktadir. Darder’e (2010) gore dili,
sadece bir iletisim araci olarak degil ayni zamanda diinyayr anlamlandirmamiza
olanak saglayan bir yorumlama sistemi olarak da goriilmelidir. Dolayisiyla dili,
dogdugu kiiltiirden koparip diisiinmek dogru degildir.

Dil, bireye sadece kiiltiir degil ayn1 zamanda kimlik de kazandirir. Bireyin
anadili, onun en 6nemli ayirt edici 6zelligidir. Dil ve kimlik arasinda dyle yakin bir
iligki vardir ki, kimlikler tanimlanirken ilk akla gelen sey dildir. Giiniimiizde
toplumsal kimlikler ¢cogu kez konusulan dil iizerinden tanimlanmaktadir. Aktoprak’a
(2009) gore dil, kiiltirel kimligimizin birincil tanimlayicilarindan  ve
sembollerindendir.

Dil ve kiiltiir arasindaki iligki dikkate alindiginda, bireyin anadilini yeterince
konusamamasi ya da unutmasi, bireyin anadilinde iletisim kuramamasina neden
olacag gibi; tarihsel bir siire¢ icerisinde olusmus kiiltliriinii de unutmasina neden
olacaktir. Bu ylizden kisinin anadilini unutmasi, bireysel bir durum olarak
degerlendirilemez, ciinkii sonuglar1 toplumsaldir. Bir dilin artik konusulmayacak
duruma gelmesi, o dili konusanlarin kiiltiirlerinin ve kimliklerinin yok olmasina
neden olacaktir.

Bugiin bir¢ok iilkede egemen kiiltiir i¢inde yer almayan topluluklar, uygulanan
politikalar sonucunda egemen kiiltiiriin baskisi altindadir. Egemen kiiltiir i¢erisinde
asimile edilerek kendi dilleri ve kiiltlirleri unutturulmaya calisilan topluluklar,
kiiltiirlerini yasatmak ve gelistirmek i¢cin miicadele vermektedirler. Bu miicadelenin
en Onemli ayagmni, anadilinde egitim talebi olusturmaktadir. Cogu calisma ve
tartismada yanlis bir sekilde birbirinin yerine kullanilan “anadil” ve “anadili”
kavramlar1 farkli olgular1 ifade ettiginden, bu calismada “anadilinde egitim” kavrami
kullanilacaktir. Egitim ve Bilim Emekgileri Sendikasi’na (2010) gore anadil, dil
ailesi icinde kendinden farkli diller tiiretecek kadar zengin, eski ve kapsamli dilleri

ifade eder. Ornegin, bir anadil olarak Tiirkceden farkl1 lehgeler dogmustur. Anadili



ise, bireyin annesi basta olmak iizere yakin c¢evresinden herhangi bir caba
gosterilmeksizin kendiliginden bir sekilde 6grendigi dili ifade eder. Bu agidan her dil
anadilidir ama her dil anadil degildir (Alpay, 2010).

Egitim, bireyin kendisini ger¢eklestirmesi i¢in gerekli elestirel ve analitik
diisiinme yetenegi kazandigi, bireyin yakin g¢evresinden baglayarak tiim insanlara,
canlilara, dogaya, tarihsel ve kiiltiirel mirasa kars1 duyarlilik edindigi toplumsal ve
bireysel bir siirectir. Bu agidan egitim, hem bireyin hem de toplumun 6zgiirlesmesini
hedefler.

Bireyin egitim siirecinde kendisini gergeklestirmesinin birinci kosulu, egitim
stirecinin bireyin ihtiyaclarina gore sekillenmesidir. Bireyin yetistigi kiiltiirti, sahip
oldugu kimligi ve en 6nemlisi ¢evresiyle iletisime girmek i¢in kullandig1 dili dikkate
almayan hatta yasaklayan bir egitim ortami bireyin yabancilasmasina neden
olacaktir. Marx’ a (2007) gore yabancilagma, insanin kendi emek {iriiniinden ve
yagsamsal etkinliginden koparak yarattiklarinin egemenligine girmesidir. Bireyi 6zne
konumundan nesne konumuna disiiren yabancilasma, bireyin  kendisini
gerceklestirmesi Oniindeki en 6nemli engeldir. Okul ¢agina gelmis bir bireyin okulda
hi¢ bilmedigi ya da kendisini yeterli derecede ifade edemedigi bir dille karsilasmasi
bireyin benlik algisini, 6zgiivenini, ders basarisini olumsuz etkileyecektir. Tiim bu
olumsuzluklara ragmen Tiirkiye dahil bircok tilkede resmi dil disinda kalmis farkl
bir dil konusan yurttaslarin kendi anadillerinde egitim talepleri halen tartisiimaktadir.

Egitim cagina gelmis birey okula basladiginda, yetistigi ailenin ve ¢evrenin
ozelliklerini okula tasir. Bireyin yetistigi kiiltiir, dil, mekan okulla kurdugu iliskiyi
dogrudan etkilemektedir. Bourdieu’nun (2003) belirttigi gibi okullar, orta sinif
degerleri ile uyumludur. Ekonomik ve Kkiiltiirel olarak orta smif degerlerini
paylasmayan alt siniflar, okulun sahip oldugu degerlere yabanci kalmakta ve bunun
sonucunda egitimde basarili olamamaktadirlar. Bourdieu’nun (2003) belirttigi
kiiltiirel sermaye kavrami, sadece ekonomik anlamda anlasilip, yorumlanmamalidir.
Okula yeni baglayan birey yetistigi sinifin degerleri kadar kiiltiirel, kimliksel,
mezhepsel, dilsel aidiyetlerini de okula tasir. Bireyin sahip oldugu dilin, kimligin,
mezhebin okulda yok sayilmasi hatta yasaklanmasi, bireyin kendisini var etmesini ve
gelistirmesini engellemektedir.

Sinifsal, etnik, kiiltiirel, dilsel gibi toplumsal esitsizligin gorildiigli yasam
pratikleri kendisini egitimde de goOsterir. Zenginler sahip olduklar1 ekonomik

olanaklar1 kullanarak yoksullara, erkekler toplumsal cinsiyet rollerini kullanarak



kadinlara gore daha fazla egitim olanagina sahip olmaktadirlar. Yoksul ve zengin,
kadin ve erkek arasindaki esitsizlik kendisini etnik ve kiiltiirel alanlarda da gosterir.
Okulda dili yasaklananla yasaklanmayan, kiiltiirti inkar edilenle edilmeyen arasindaki
iliski de toplumsal esitsizligin sonucudur. Ulus devlet kurmak adina Tirk kimligi
disindaki tim dilleri ve kiiltlirleri yok sayan tek¢i anlayis, egitim sistemini
asimilasyon hedefi dogrultusunda kullandigindan diller ve kimlikler arasinda
esitsizliklere neden olmaktadir.

Egitim toplumsal esitsizligin yansimalarin goriildiigli bir alan olmanin yaninda
bu esitsizligi mesrulagtirma gorevi de {stlenir. Toplumsal esitsizlikler zor
kullanilarak oldugu gibi toplumsal riza iretilerek de devam ettirilir. Toplumsal
esitsizliklerin slirmesini sadece zor araclarina baglamak dogru degildir. Toplumdaki
esitsizliklerin dogal ve ka¢inilmaz oldugunu kitlelerin kabul etmesi gerekmektedir.
Kitleler nezdinde bu mesruiyeti saglayan en Onemli araglardan biri egitimdir.
Okutulan derslerin igerigi, okulda uygulanan ritieller, torenler, Ortiik program
sayesinde 6grenciler istenilen bilgiyi ve ideolojiyi benimserler.

Modernist veya post-modernist kuramlarin hemen hemen tamaminda toplumsal
degisimin egitim aracilifiyla gerceklestigi diisiincesi ortak bir dnermedir (Demirtas,
2005). Genel geger goriis bu olunca egitime aydinlanma doneminden baglamak
kaydiyla biiyiikk bir 6nem atfedilir (Althusser, 2008). Egitim kavrami iizerine alan
yazin incelendiginde, gerek islevselciler gerekse Marksistler, ilki kapitalist toplumun
ikinciler ise sosyalist toplumun insasinda egitimi bir ara¢ olarak kullanmay1
ongormiiglerdir. Gerek Osmanlinin son doéneminde ve gerekse Cumhuriyet
politikalar1 i¢in de de egitim yukarida belirtildigi gibi toplumsal degisimin bir araci
olarak goriilmiistiir.

Osmanlinin son doneminde baslayan ve Cumbhuriyetle hiz kazanan politikalar
toplumu modern, laik ve milliyetci doniisiimiinii hedeflemekteydi. Ozellikle
Cumhuriyetin  kurulusundan sonra hizlanan modernlesme hareketi, toplumu
yukaridan asagiya degistirmeyi hedefleyen jakoben bir hareketti. Cumhuriyet
modernlesme hareketi, laik, modern ve milliyet¢i ideolojiyi topluma benimsetmek
igin egitimi aragsallastirmistir. Egitim, burjuva demokratik devrim 6zellikleri
nedeniyle yoksullarin ve kiz ¢gocuklarinin kitlesel egitimini miimkiin kilmakla birlikte
Tiirk olmayan etnik gruplar iizerinde Tirklestirme politikasi dogrultusunda asimile

araci olarak kullanilmistir.



Egitimin belli bir ama¢ dogrultusunda aragsallagmasi, toplumun bu amaci
tamamen benimseyecegi anlamina gelmemektedir. Yukarida belirtildigi gibi bireyler
okula belli bir kiiltiirel sermayeyle gelmektedir (Bourdieu, 2003). Okuldaki egitim ile
bireyin getirdigi kiiltiirel sermaye ¢atistiginda, kimi zaman kazanan okuldaki egitim
sistemi olurken kimi zaman da kazanan kiiltiirel sermaye olmaktadir. Bu agidan
egitim sistemini mutlaklagtiran ve bireyi onemsizlestiren degerlendirmelerden uzak
durulmalidir. Beltekin’in (2012) belirtigi gibi, Tiirk egitim sistemi igerisinde yer alan
bircok kisi, Tiirk egitim sisteminin hedefleri ile ¢atisabilmektedir:

Okullasma ile birlikte modernlesme projesinin amaglarina ulagsma diizeyi artmakla
birlikte her alanda ve kesimde ayni sonuglarin alinmadigi goriildii. Ozellikle ¢ok
partili siyasal yasama gecilmesiyle Tiirkiye’de Cumhuriyetin ideallerini
paylagmayan siyasal diisiincelerin, gruplarin sesleri ¢ikmaya ve siyasal, sosyal ve
kiiltiirel yasamda goriilmeye baglandi. S6z konusu gruplarin en énemli 6zellikleri
neredeyse tiimiiniin Cumhuriyetin okullarinda egitim almalarna karsin,
modernlesme projesinin amagladigi gibi olmamalart idi. Cumhuriyetin egitim
projesinin  ise, sosyo-kiiltiirel alandaki bir¢ok politikayla desteklenen
homojenizasyon c¢abalarma karsin bunda tamamen basarili olamadigi
goriilmektedir.

Cumbhuriyetin uygulamaya koydugu laik, modern, Batict egitme ragmen
toplumsal doniigiim istenilen diizeyde olmamistir. Cumhuriyetin laik degerlerine
kars1 belli bir diren¢ gdsteren muhafazakar-islami cevreler ¢ok partili donemle
birlikte Cumhuriyetin laik degerlerine karsi siyasal ve Kkiiltiirel karsi koyus
sergilemislerdir. Bugiin siyasal ve kiiltiire] alanda yasanan muhafazakarlik ve
Islamlagsma, bu basarisizligin sonucudur. Modern-laik¢i uygulamalara gosterilen
muhafazakar-islami tepkinin bir benzeri Tiirklestirme politikalarma kars1 da
geligmistir. Tiirk kimligi disindaki kimlikler yasaklanmis olsa bile, Kiirt, Arap, Laz,
Cerkes vb. kimlikler giiniimiize kadar yasamaya devam etmistir. Bu kimlikler
dillerini ve kimliklerini gelistirmek ve gelecek kusaklara aktarmak i¢in anadillerini
egitim basta olmak {izere kamusal alanlarda konusmak istemektedirler.

Anadilinde egitim talebi, devletlerin resmi dil olarak belirledigi dil ya da dillerin
disinda bagka bir dile sahip yurttaglarin kendi anadillerini kamusal alanda konusmak
ve gelistirmek istemelerini ifade eder. Burada kamusal alan olarak ilkokul, ortaokul,
lise, iiniversite gibi egitim kurumlari; saglik, yargi ve belediye hizmet alanlar1 gibi
bir dilin kurumsallasmasinit ve kendini gelistirmesini saglayacak kurumlar
kastedilmektedir. Konusma dili olarak kalip yazi dilini olusturamamais, olustursa bile
kurumsallasamamis bir dilin kurumsallasmis bir dil karsisinda yasama sansi son

derece diisiiktiir. Anadilinde egitim talebi tam bu noktada ortaya c¢ikmaktadir:



Anadilin resmi dil karsisinda yok olmasimin oniine gegmek. Bugiin Diinya’nin
bircok tilkesinde olugu gibi Tirkiye’de de tarihsel, kiiltiirel, ekonomik nedenlerle
ikincil dil konumuna diisiirtilmiis diller yok olma tehlikesiyle karsi karsiyadir.
Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltiir Orgiitii’niin (UNESCO) Anadili Giinii
dolayistyla yayimladigi rapora (2008) gore, Diinya’da konusulan yaklasik 6000
dilin % 43’liniin yok olma tehlikesi ile kars1 karsiya oldugu belirtilmektedir. Yok
olma tehlikesi yasayan dillerin 15’1 Tiirkiye’de konusulmaktadir (UNESCO, 2008).

Anadilinde egitim kavramina ge¢gmeden once, kamusal hizmet alanina yonelik
giinimiiz politikalariin genel olarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Anadilinde
egitimi sadece 0zel okullarla siirlandirmak isteyen AKP hiikiimetinin politikalari,
diinyada uygulanan neo-liberal politikalardan bagimsiz degildir. Anadilinde egitim
almak isteyenleri 6zel okula yonlendiren sdylem ve pratigin gerisinde, kamu hizmet
alanindan yararlananlarin bu hizmet alaninin maliyetini karsilamasi gerektigini
sOyleyen neo-liberal anlayis yatmaktadir.

Egitimin, insan ve toplum yasami a¢isindan son derece énemli bir yeri vardir.
Egitim, hem bireyin kendisini gelistirmesinde ve 6zgiirlesmesinde hem de toplumun
olumlu anlamda degisip, doniismesinde onemli bir faktordiir. Ozsoy’a (2012) gore
egitimin amaci, insan potansiyelinin ¢ok yonlii gelisimini saglamak; elestirel bilince
sahip Ozerk yurttaglar yetistirerek toplumun demokratiklesmesini saglamaktir.
Ozsoy’un (2012) da degindigi gibi egitim, hem toplumsal hem de bireysel 6zellikler
tasimaktadir. Egitimin bireysel ve toplumsal igerigi, birbirinden ayr1 iki alam
olusturmaz; tam tersine birbirini tamamlayan ve gelistiren bir 6zellik tasir. Egitimin
sadece bireysel igeriginin One ¢ikarilmasi, egitimin hak olma durumunu; sadece
toplumsal igeriginin 6ne ¢ikartilmasi da egitimdeki bireysel ve toplumsal farkliliklar
olumsuz etkileyecektir. Bu agidan egitim, hem bireysel hem de toplumsal igerigi
acisindan degerlendirilmelidir.

Egitimin igerigi ve sunus sekli, giiniimiizde onemli bir tartigma konusudur.
Ozellikle 1980°li yillarda toplumsal, siyasal ve ekonomik alanda onemli bir yere
oturan neo-liberal politikalar, kamusal hizmet alaninin daraltilmasin1 ve bu alana
ayrilan kaynaklarin disiiriilmesini; genel olarak da kamusal hizmet alaninin piyasaya
acilmas1 gerektigini savunmaktadir. Kurul (2013), kamu hizmet alanini daraltan
uygulamalar hakkinda s6yle demektedir:

Kapitalizmin bitmeyen krizleri ve pesi sira gelen kemer kisma politikalarinin ilk
hedefi, egitim, saglik ve sosyal giivenlik gibi kamusal hizmetleri tiiketen emek¢i



smiflar olmaktadir. Ciinkii krizlerin ardindan ilk akla gelen kamu harcamalarinin
kisilmas1t ve bu hizmetlerin maliyetlerinin yararlananlara ddettirilmesine yonelik
politikalarin uygulamaya ge¢ilmesidir.

1980’11 yillarda kapitalizmin girmis oldugu krizi asmak i¢in uygulamaya konan
neo-liberal politikalar, kamusal hizmet alanin1 hizli bir sekilde piyasaya agmustir.
Uygulanan neo-liberal politikalar sayesinde daha Once piyasa mekanizmasina
acilmamis olan kamu hizmet alanlari, sermaye tarafindan kar alanina doniistiiriilmek
istenmistir. 80’li yillarda uygulanan bu politikalar diinyanin hemen hemen her
yerinde uygulamaya gecirilmistir. Aksoy’a (2010) gore:

Son 30 yildir, egitimi de icerecek sekilde, “kamusal” nitelikli mal ve hizmet
iiretiminin piyasaya dahil edilisi siireci yasanmaktadir. Bu siire¢ tiim diinyada
yasanan diger ekonomik ve sosyal alanlar1 kapsayan degismelerle birlikte
gerceklesmektedir. Bu degismeler iilkeden iilkeye bir kisim farkliliklar igermekte
olsa da biitiiniiyle, neo-liberalizm ve neo-liberal politikalar ile agiklanmaktadir.

Ikinci Diinya Savasi sonrasi uygulanan sosyal devlet politikalari, sermayenin o
donemki ihtiyaglarina karsilik vermesine karsin; 1970’11 yillarda diisen kar oranlari
sermayeyi ekonomik ve siyasi politika degisikligine mecbur birakmistir. 1980°1i
yillarla birlikte devletin kamu hizmet alanmi terk etmesi gerektigi, kamu hizmet
alaninin piyasaya agilmasiyla daha verimli olacagi propagandasi, Diinya Bankasi,
Uluslararas1 Para Fonu gibi uluslararasi kuruluslar tarafindan yogun bir sekilde
yapilmustir. Siyasi ve ekonomik alanda neo-liberal politikalarin benimsenmesi ve
hakim bir konuma gelmesi, bu politikalarin diinyanin bir¢ok iilkesinde kisa zamanda
uygulanmasini beraberinde getirmistir. Kurul’a (2009) gore:

Bilindigi iizere, neo-liberal donemde devletin yeniden yapilandirilmasi igin
kamuda ciddi reformlar 6nerilmis; bunlarin biiyiik bir kismi1 yagama geg¢irilmistir.
Kamu yonetimini, kamu personel sistemlerini, yerel yonetimleri, kamu maliyesini
sermayenin istemleri dogrultusunda doniistiirmek tizere pek ¢ok yasal diizenleme
yapilmistir.

Uygulanan neo-liberal politikalar sermaye simifinin kar oranmi artirmakla
birlikte, yoksullarin daha da yoksullagsmasina yol agmistir. Daha 6nceki donemlerde
baz1 sosyal haklara sahip olan yoksullar, bu haklarin ellerinden alinmastyla birlikte
yoksullugu daha derinden yasamaya mahkim olmuslardir. Bu dénemde yoksullar ve
zenginler arasindaki gelir farki, tarihin hi¢bir doneminde olmadig1 kadar agilmistir.
Yukarida bahsedilen neo-liberal politikalar Tirkiye glindemine 24 Ocak 1980°de
gelmekle birlikte, bu politikalarin uygulanmast 12 Eyliil 1980 askeri darbesiyle
miimkiin olmustur. 1980’lerden giliniimiize kadar uygulanan neo-liberal politikalar,

kamusal hizmetleri hak olmaktan ¢ikarmis ve bu hizmetlerin iiretimi ve kullanimi



kara dayal1 bir anlayisa terk edilmistir. Egitim, saglik, sosyal giivenlik gibi kamu
hizmet alanlar1 reform gerekgesiyle piyasa mekanizmasina agilmistir.

Egitim, saglik, sosyal gilivenlik gibi kamusal hizmet alanlarinin piyasaya
acilmasi, toplumun 6nemli bir kesimi olusturan yoksullarin ve dar gelirlilerin bu
haklardan yararlanmasini engellemektedir. Kamusal hizmet alaninin en O6nemli
ayaklarindan biri olan egitimin yararlanan Oder mantiSiyla metalastiriimasi,
yoksullarin ve dar gelirlilerin egitime ulasmalarmi ve ondan yararlanmalarini
olumsuz etkilemektedir. Egitimin parali hale getirilmesi, egitim hakkindan
yararlanmada esitsiz bir duruma yol agmaktadir. Bu agidan degerlendirildiginde,
egitim hak olmaktan g¢ikmakta ayricalik haline doniismektedir. Egitim Reformu
Girisimi’nin (2010) belirtildigi gibi, okul terk oranlarimin daha ¢ok yoksul
ogrencilerin gittigi meslek liseleri, imam-hatip liseleri ve resmi genel liselerde
gerceklesmesi bu esitsizligi goz ontine sermektedir. Kurul’a (2009) gore:

Sosyal harcamalarin azaltilarak, sermayenin vergi yiikiinii azaltmak, ayn1 zamanda
bu alanlar1 6zellestirmek ve ticarilestirmek ve nihayetinde devleti kiigiiltmek
reform galismalarinin ulasmak istedigi amaglardandir. Egitim alanin1 da kamusal
niteliginin asinmast ile bu siiregten biiyiik oOl¢iide etkilenmistir. Egitimdeki
doniisiim, yeni iktidar bi¢imlerinin yani sira, igerseme/disarida tutma iligkileri
icinde, yoksul cocuk ve genglerin 6grenme deneyimlerini sinirlandirarak okul
kiiltiirtinti degistirmekte ve egitim yonetiminde yeni uygulamalara yol agmaktadir.

Ulus-devletlerin homojen bir toplum yaratmak i¢in uyguladigi politikalarin en
onemli ayaklarindan birini egitim politikalar1 olusturmaktadir. Ulus-devletlerin
egitimi tek dilli hale getirmesi, egemen dil disinda bagka bir dili konusan bireylerin
anadillerini unutup egemen dili benimsemeleri amacini tagimaktadir. Kogak’a (2013)
gore:

Ulus-devletlerin birgogunun tatbik ettigi tek-dilli egitim, devletce desteklenen bir
dilin digerleri pahasia toplumun geneline yayilarak homojen bir dilsel topluluk
olusturmanin aract olmustur. Egitim, dilsel azinliklarin asimile esilmesinde kilit rol
oynamaktadir.

Egitimin amaci, bireylere tek bir ulusal kimlik-dil kazandirmak degildir. Egitim,
bireyin kendisini gelistirmesini ve 6zglirlestirmesini amaglar. Bir dilin diger diller
tizerinde tahakkiim kurdugu, onlar1 asimile etmeye calistig1 bir ortamda egitimin
Ozgilirlestirici etkisinden s6z edilemez. Lenin’in (1992) belirttigi gibi: “Bagka bir
ulusu ezen ulus ozgiir olamaz”. Bu agidan diller, kiiltiirler, kimlikler arasinda
olusturulan asimetrik ilisgki hem egemen toplumun hem de egemen olmayan

toplumlarin 6zgiirlesmesi 6niinde en 6nemli engeldir.



Tim yurttaglar egitimden esit sekilde yararlanmalidir. Farkli dil gruplarma
mensup bireylerin egitim yoluyla dillerinin unutturulmaya calisilmasi kabul
edilemez. Egemen dili konusan bireyler kendi anadillerini egitimde kullanabiliyorsa,
egemen dil disinda baska bir dili konusan bireyler de egitimde kendi anadillerini
kullanabilmelidirler. Anadilini egitimde kullanmak sadece bazi yurttaglara verilmis
bir imkan olursa, egitim “hak™ olmaktan ¢ikar ayricalik halini alir. Egitimi “hak”
yapan olgu, tiim yurttaglar arasinda esit bir iliski yaratmasidir. Bu ag¢idan, anadilinde
verilmeyen bir egitim, hak olarak tanimlanamaz.

Anadilinde egitim hakk: tek basina, diller arasinda olusturulmus esitsiz iliskiyi
ortadan kaldirmayacaktir. Bununla birlikte, egemen dil karsisinda zayiflayan dillerin
yasayabilmesi ve gelecege tasinmasi acisindan anadilinde egitim son derece
Oonemlidir. Anadilinde egitim talebinin Tiirkiye giindemine getirilmesinde ve bu
talebe yonelik tartismalarda siklikla karsilasilan bir yanlisa dikkat ¢ekmek gerekiyor.
Bu yanlis; anadilinde egitim talebinin esit yurttaglik talebi lizerinden degil de
yasanilmis magduriyetler lizerinden tartisilmasidir. Bireylerin anadilinde egitim
alamamasindan dolay1 yasadigi magduriyetlerin giindeme gelmesi kamuoyunda bu
konuya karsi duyarlilifin artmasini saglamakla birlikte; anadilinde egitim talebi
yasanmis magduriyetler iizerine insa edilmemelidir. Anadilinde egitim talebinin
sadece magduriyet iizerinden dile getirilmesi, anadilinde egitimi teknik bir konuya
indirgeyecektir. Anadilinde egitim talebini teknik bir konu olmaktan ¢ikarmak igin,
yasanmis  magduriyetler yerine bu  magduriyetlerin  nedenleri  iizerine
yogunlagilmalidir. Ozsoy’un (2012) belirttigi gibi, “magduriyetin kdkenine inmeyen
bir magduriyet siyaseti bugiiniin magdurlarini gelecekte de magdur birakacak
durumlar tetikleyebilir”.

Farkli siyasi, ekonomik, etnik, dini kesimler toplumu kendi taleplerine gore
sekillendirmek istemektedirler. Farkli toplumsal kesimlerin verdigi iktidar
miicadelesi, egitime de yansimaktadir. Toplumsal miicadelelerden bagimsiz bir
egitimden bahsetmek olanaksizdir. Bu agidan egitim, politik bir miicadele alanin1 da
kapsar. Egitimde ne okutulacagi, nasil okutulacagi gibi egitimde hangi dilin
kullanilacag1 da; toplumsal ve siyasal miicadeleye gore belirlenir. Bu durum Tiirkiye
icin de gecerlidir. Tiirk¢enin egitimde tek dil olarak kullanilmasi politik bir tercihe
dayanir. Bu politik tercihin elestirisi ancak politik bir elestiriyle miimkiindiir. Bu
acidan anadilinde egitime, egitim politikalarin1 belirleyen gii¢ iligkileri analiz

edilerek ele alinmalidir.
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Bireyin anadili, basta annesi olmak {izere yakin ¢evresinden bilingli bir 6grenme
siireci olmadan Ogrendigi dildir. Anadili, bireyin g¢evresiyle iletisime ge¢mesini
sagladigr gibi kendisini anlamlandirmasimmi da saglar. Ciinkii birey diisiiniirken,
tartisirken, elestirirken anadilini kullanir. Bu agidan anadili, kisiligin olusmasinda ve
gelismesinde son derece Onemlidir. Bireyin anadilini 6zgilirce kullanmasi 6niinde
siirlandirmalar ve yasaklar getirilmesi, benlik algis1 tizerinde olumsuz etkiye neden
olacaktir.

Okul cagina gelmis bir bireyin Ozsaygist ve benligi, ailesinden ve yakin
cevresinden Ogrendigi dille oOriiliidiir. Birey kendi i¢ diinyasindan baslamak iizere
yakin ve uzak cevresini bu dille anlar ve yorumlar. Okul ¢agina gelmis bir bireyin
egitimde anadilini kullanamamasi, kendisini ve ¢evresini anlamlandirmak icin
kullandig1 tek aracin elinden alinmasina neden olacaktir. Okulda ve siifta konusulan
dili anlamayan, kendisini ifade edemeyen birey; egitim ortamina yabancilasacaktir.
Egitim siireci bireyin tim Ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmalidir. Egitimden
beklenen sonucun alinabilmesi i¢in bireyin kendisini rahat ve ozgiir hissetmesi
gerekmektedir. Bireyin anadilinin egitimde yasaklanmasi, bireyin kendisini okulda
ve siifta ifade edebilmesini engelledigi gibi baski altinda hissetmesine de neden
olur. Anadilinde egitim yerine baska bir dilde egitime zorlanan bireyler icin egitim,
Ozglirlesme araci olmaktan ¢ikip baski aracina doniistir.

Okul ¢agma gelmis bir birey kendisini biiyiik Ol¢iide anadiliyle ifade eder.
Bireyin okula giderek okuma-yazma &grenmesi, onun kendisini sozel olarak ifade
edebilmesinin yani sira yazili olarak ifade edebilmesini de saglar. Bireyin okuma
yazma becerisi kazanmas1 kendisini ifade etme yetenegini arttirdigr gibi gelistirir de.
Bireyin okumay1 6grenmesi ve bunu kalic1 bir aligkanlifa doniistiirmesi kendisini
gelistirmesini saglar. Bireyin kalict okuma aligkanligi kazanabilmesi ancak bu
siirecten keyif almasiyla miimkiindiir. Bu agidan; anadili yerine bagka bir dilde
okuma ve yazmaya zorlanan bireylerin kalict okuma aligkanlhigi gelistirmeleri ¢ok
zordur.

Okuma-yazma yeteneginin kazanildig1 birinci sinifta, Tiirk¢e bilmeyen ya da ¢ok
az bilen ¢ocuklarin ilk 6nceligi okuma-yazma 6grenmek degil; Tirkce 6grenmektir.
Bu 0grenme siireci pedagojik ilkeler dogrultusunda yapilmadigi, sadece zamana
birakildig i¢in Tiirkgeyi 6grenme siireci olduk¢a uzamaktadir. Tiirkgeyi bilmeyen ya

da ¢ok az bilen Ogrencilerin, Tiirk¢ceyi Ogrenene kadar gegen siirede islenen
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konulardan eksik ve geri kalmalari, saglam bir alt yap1 olusturamamalarina;
akademik basarilarinin diisiik olmasina neden olmaktadir.

Anadili Tiirk¢ge olmayan 6grencilerin okul ortaminda anadilini kullanamamaktan
dolay1r yasadigi olumsuzluklar, bu Ogrencilerde okula karsi negatif bir alginin
olugmasina neden olmaktadir. Anadilini egitimde kullanamayan bir¢ok Ogrenci bu
olumsuz algi nedeniyle okulu terk etmektedir. Ozellikle anadili Tiirk¢e olmayan Kiirt
yurttaslarin yasadiglr bolgelerde, okul terk oranlarinin yiiksek olmasi bu durumu
dogrulamaktadir. Egitim Reformu Girisimi’ne (2011) gore, 2010-2011 egitim-
Ogretim yilinda Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgesinde ilkdgretim sonrast orgiin
egitimden ayrilan 6grencilerin oran1 Tiirkiye ortalamasinin olduk¢a yukarisindadir.
Tiirkiye genelinde ortadgretime geg¢is yapmama orant %19,7 iken, bu oran Mardin,
Batman, Sirnak ve Siirt’te% 33,9’a; Van, Mus, Bitlis ve Hakkari’de% 33,3’e kadar
cikmaktadir. Kiirtlerin ve Araplarin yogun yasadigi illerdeki okulu birakma
oranlarinin Tiirkiye ortalamasina gore yiiksek olmasinin nedenleri arasinda,
yoksulluk, muhafazakarlik ve c¢ocuklarin anadillerini egitimde kullanamamalari
yatmaktadir. Yoksa okulu birakma oranlarinin Kiirt ve Araplarin yogun yasadig
illerdeki yiiksekligi, Kiirt ve Araplarin egime yeterli ilgiyi gostermedikleri seklinde
yorumlanmamalidir. Okulu birakma oranlarin Kiirt ve Araplarin yogun oldugu
illerde yliksek olmasi egitimin Kiirtlerin ve Araplarin ihtiyac¢ ve beklentilerine uygun
olmamasinin sonucudur. Anadilinde egitim alamayan Kiirt ve Arap dgrenciler egitim
ortamina yabancilasmakta ve egitim sistemine erken veda etmek zorunda
kalmaktadirlar.

Bu calisgmanin problemini, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan bugiine kadar
yasanan politik, kiiltiirel, siyasi degisimleri dikkate alarak; farkli etnik, ekonomik,
siyasi, cografi, mezhepsel kokenden gelen ve ilkokula basladiklarinda Tiirkce
bilmeyen, ¢ok az Tiirk¢e bilen ya da sadece Tiirk¢e bilen anadili Kiirt¢ce ve Arapga
olan O6gretmen ve akademisyenlerin, kendi egitim deneyimlerinden yararlanarak

anadilinde egitim konusundaki goriislerinin ¢ézliimlenmesi olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, anadili Kiirtce ve Arapca olan Ogretmen ve

akademisyenlerin, kendi egitim siireclerinde anadillerini kullanamamalarinin
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yarattigt duruma yonelik deneyimlerini, tepkilerini ulus devletlerin dil ve kimlik
politikalar1 baglaminda incelemek ve bu yasanmisliktan yola ¢ikarak Tiirkiye’deki

anadilinde egitim tartismalarini ¢oziimlemektir.

Bu ¢alismayla, farkli toplumsal kesimlerden gelen anadili Kiirtce ve Arapga olan
Ogretmen ve akademisyenlerin, kendi kimliklerini nasil tanimladiklari, egitim
stireclerinde anadillerini  kullanamamalarmin kendi yasamlarindaki etkisini,
Tiirkiye’de dilsel haklara yonelik ¢ikartilan yasalart nasil degerlendirdikleri ortaya
cikarilmaya c¢alisilmistir. BOylece anadili Kiirtge ve Arapca olan 6gretmen ve
akademisyenlerin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak, anadilin egitimde
kullanilamamasimin yarattigt toplumsal ve bireysel sonuglar belirlenmeye
calisilmigtir. Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1- Anadili Kiirtce ve Arapca olan 6gretmen ve akademisyenler, anadilleriyle
ilgili olarak 6grencilik ve meslekteki deneyimlerini nasil agiklamaktadirlar?

2- Anadili Kiirtce ve Arapca olan 6gretmen ve akademisyenler, anadillerini
kullanmamanin sosyal yasamlarini hangi yonde etkiledigini nasil agiklamaktadirlar?
3- Anadili Kiirtce ve Arapca olan O6gretmen ve akademisyenler, anadilinde
egitim tartigsmalarini nasil kavramakta ve degerlendirmektedirler?

4- Anadili Kiirtce ve Arapga olan Ogretmen ve akademisyenler, se¢meli dil
derslerine ve Kiirtge egitim veren okullara yonelik nasil bir tutum almaktadirlar ve
bunlari nasil degerlendirmektedirler?

5- Anadili Kiirtce ve Arapca olan 6gretmen ve akademisyenlerin, anadilinde
egitim sorununa iliskin ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

6- Anadili Kiirtce ve Arapca olan 6gretmen ve akademisyenlerin okulda

yasadiklar1 anadil sorununa karsilik ailelerinin tepkileri ne olmustur?

Arastirmanin Onemi

Egitim, zitliklart ve celiskileri barindirmakla birlikte bireyin kendisini
Ozgiirlestirmesini ve gelistirmesini saglayan bir 6ze de sahiptir. Bireyin egitim
yoluyla Ozgiirlesmesi ve gelismesi ancak verilen egitimin bireyin ihtiyag ve
beklentilerine cevap vermesiyle miimkiindiir. Bireyin beklenti ve ihtiyaglarina
karsilik vermeyen bir egitim ortaminda yabancilagsma kaginilmazdir.

Tiirkiye’de Tiirkge digindaki dillerde (Ingilizce, Fransizca, Italyanca, Rumca,
Ermenice, Ibranice) egitime bazi1 kosullarda izin verilmesine karsin; bu cografyada

uzun yillardir konusulan Kiirtge, Arapga gibi dillerde anadilinde egitime izin
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verilmemektedir. Anadili Tiirk¢e olmayan bireyler okula basladiklarinda, Tiirkgeyi
yeterince  bilmediklerinden dolayr egitim yasamlarinda birgok  sorunla
karsilagsmaktadirlar. Anadili Kiirtce ve Arapca olan bazi bireyler karsilastiklar1 dil
sorununa ragmen egitim yasamlarimi siirdiirerek O6gretmen ya da akademisyen
olabilmektedirler.

Egitim yasamlarinda anadili sorununu yasayan 6gretmen ve akademisyenlerin,
ogrencilik yasamlarindaki tecriibelerden yola ¢ikarak anadilinde egitim tartismalarini
degerlendirmek son derece Onemlidir. BOylece anadili Kiirtge ve Arapga olan
Ogretmen ve akademisyenlerin hem 6grencilik hem de 6gretmenlik-akademisyenlik
deneyimleri incelenmis olacaktir. Bu c¢alisma, Ogrencilik ve Ogretmenlik-
akademisyenlik  deneyimlerini  birlikte  degerlendirerek  anadilinde  egitim
tartismasinin daha derinlemesine incelemesine yardimci olacaktir. Bu sayede
anadilinde egitim ile ilgili olarak 6gretmen-akademisyen ve ogrenci bakis agist ayri

ayr1 degerlendirilmek yerine birlikte degerlendirilebilecektir.

Simirhiliklar

Bu arastirma 2014-2015 egitim 6gretim yili itibariyle, egitimin ilk, orta lise ve

tiniversite diizeyinde c¢alisan ya da emekli olmus anadili Kiirtce ve Arapga olan

O0gretmen ve akademisyenleri kapsamaktadir.

Tanmimlar

Anadili: Bireyin yakin ¢evresinden bilingli bir 6grenme siireci olmadan dgrendigi
dildir.

Anadili Temelli Cokdilli Egitim:Ogrencilerin anadillerinin ncelikli egitim dili
oldugu,iki veya daha fazla dilin 6nce ders olarak, daha sonra da bazi derslerin egitim

dili olarak miifredata dahil edildigi egitim sistemine denir.

Kimlik: Bir grubun, kiiltiiriin ya da bireyin ait oldugu grup veya kiiltiire aidiyetini

bildiren bagdir.
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Kiiltiir: Herhangi bir toplumda cografi, ekonomik, tarihsel, etnik etkilesim sonucu
ortaya ¢ikan ve bireyin tutum, davranis ve ideolojini belirleyen ya da etkileyen bilgi

birikimi ve yasam bi¢imi.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde, c¢alismanin kuramsal c¢ercevesine iliskin tartisma ve
degerlendirmeler yer almaktadir. Tirkiye’de uygulanan resmi dil politikasi,
kapitalizmle birlikte ortaya c¢ikan ulus-devletlerin yurttaslarina uyguladigr milliyetci

ve tekei politikalar ¢ercevesinde tartigilmistir.

Kapitalizm ve Ulus-Devletin Ortaya Cikisi

On besinci yiizyilda Italya ve Hollanda’da baslayan sehirlesme, barindirdig
cesitli is imkanlariyla biiylik kalabaliklar biiyiik sehirlere ¢ekmistir. Siirekli olarak
artan sehir nifusunun ihtiyaglarim1 karsilamak igin ticaret hem gelismis hem de
genislemistir. Eskiden sadece sinirli bir alanda ve sinirli bir sekilde iiretilen mallar,
artik daha genis alanlarda satilmak iizere daha ¢ok iiretilmekteydi. 15. yiizyilda
ticaret iizerinden gelisen ve zenginlesen burjuva sinifi, tiretim iligkilerini kokli bir
bicimde degisiklige ugratti. Toprak {lizerindeki miilkiyetin sadece derebeyinde oldugu
ve bu toprak pargasi iizerinde yasayan herkesin derebeyin mali sayildigi feodal
liretim bi¢imi yerini yavas yavas miilkiyetin alinip satilmasimi saglayan kapitalist
tiretim bigimine birakt1 (Braudel, 2013).

Yasanilan yerlesim yeriyle sinirli olan, kara dayanmayan bu yilizden de sinirlt bir
meta birikimine imkén taniyan iiretim bi¢iminin yerini kapitalist iiretim bigimine
birakmasiyla meta birikimi, o doneme kadar goriilmemis bir sekilde artti. 18.
yiizyllda yasanan sanayi devrimi sayesinde iiretimini fabrikalar kurarak artiran
burjuvazi, kdyde yasayanlar1 sehirlere c¢ekerek is¢i smifinin olusumuna zemin
hazirladi. Ekonomik olarak gelisen ve iiretim bicimine sekil veren burjuvazi i¢in yeni
hedef siyasi iktidardi. Burjuvazinin ortaya ¢iktig1 ve gelistigi Bati Avrupa’da siyasal
iktidar1 aristokrasi elinde tutmaktaydi. Aristokrasinin gelisen lretim bicimi ve
araglar1 karsisinda ¢ok bir sansi kalmamisti. Nihayetinde koyliileri, is¢ileri yanina

alan burjuvazi siyasal iktidari, kesintiler olmakla beraber, 1789 yilinda

15
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Fransa’dan baslamak iizere tek tek ele gecirdi (Braudel, 2013). Siyasal iktidarin
burjuvazi tarafindan ele gegirilmesi yeni bir siyasi yonetim seklini ortaya ¢ikardi:
Ulus-devlet. Unal (2004), ulus-devletin islevini su sekilde tanimlamistir.

Merkezilesmis ekonominin diizenlenmesini ve piyasanin merkezi denetimini
saglayan ulus-devlet, tretim i¢in gereken hammaddenin elde edilmesini
kolaylastirdigindan ve sermayeye ulusal simirlar icinde giivenli sekilde hareket
etme imkan1 tanidigindan, burjuvazi i¢in olmazsa olmaz nitelikteydi.

Burjuvazi ulus-devlet sayesinde hem sinirlar1 belli olan bir pazara sahip oluyor
hem de sahip oldugu pazarin giivenligini temin etmis oluyordu. Bu ag¢idan ulus-
devlet, tarihin kacinilmaz bir sonucu olarak ortaya ¢ikmis bir yonetim modeli
degildir. Kapitalist iiretim iliskileri ve burjuva simifinin ¢ikarlar1 dogrultusunda
ortaya ¢ikmig bir siyasal yonetim modelidir. Bu agidan ulus-devleti incelerken onun
kapitalizmle olan iliskisini gérmezden gelmek yeterli bir ulus-devlet analizi ve
elestirisi yapilmasint miimkiin kilmayacaktir.

Ulus-devleti kendinden 6nce gelen devlet modellerinden ayiran en temel 6zellik
ulus-devletin belirlenmis kesin sinirinin bulunmasi ve bu smirlar i¢erinde mutlak bir
giice sahip olmasidir. Giddens (2008) ulus-devleti, geleneksel devletlerin tersine idari
sahasi kesin olarak belirlenmis bir gii¢ kaynagi olarak tanimlamistir. Ulus-devletten
onceki bliylik imparatorluklarda sinirlar oldukca gecisken ve belirsizdi. Bu
imparatorluklar, saray1 olusturan merkezi gii¢c ve ¢evreyi olusturan beylikler arasinda
belirlenmis kurallar ¢ercevesinde ydnetilmekteydi. Yerel beylikler kralin
hakimiyetini tanimakla birlikte kendi bolgelerini yonetme yetkisine sahipti.1215 ‘te
Britanya’da kral ve feodal beyler arasinda imzalanan Magna Carta (Biiylik Ferman)
ile kral feodal beylerin bazi yonetimsel haklarini tanimak zorunda kalmisti. Roskin’e
(2009) gore bu fermanin 6nemi, kralin yetkilerini smirlamasi ve onu hukukun
sinirlart i¢inde kalmasin1 saglamasiydi. Keza 1808’de Osmanli’da padisahin
yetkilerini sinirlayan Sened-i Ittifak padisahmn keyfi uygulamalarina karsi yerel
beylere bazi yetkiler vermisti. Ornegin; Sened-i Ittifakta vergilerin, padisahin
vekilleriyle hanedanlarin yapacagi miizakerelerle belirleneceginin kararlagtirilmasi
padisahin otoritesini sinirlayict bir nitelik gosterir (Akga ve Hiiliir, 2007).

Ulus-devlet, yukarida belirtilen merkez-tasra arasinda gegen yOnetim
miicadelesini merkez lehine kesin bir sekilde ¢ozmiistiir. Hobsbawn’ a (1993) gore
merkezi yOnetimin gliglenmesi, onun ara yoneticilere ve oOzerk kuruluslara
gereksinim duymasini ortadan kaldirmisti. Yonetim yetkisini tek elde toplayan ulus-

devlet, bu yetkileri uygulama konusunda da 6nceki devlet modellerinden ayrilir.
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Gelisen teknoloji ve ulasim sayesinde merkezin tagraya ulagmasi ve onu denetlemesi
kolaylasirken, ordularin modernize edilmesi merkezi yonetime karsi olusan tepki ve
isyanlarin eskisine gore ¢ok daha kolay sekilde bastirilmasini saglamisti.

Ulus devletleri kuran kapitalist siniflar ulus-devletin sahip oldugu siyasi, politik,
askeri giicii kendi sinif ¢ikarlar1 dogrultusunda kullanmaktan geri durmamislardir.
Sermayenin belli bir sinir igerisinde daha rahat hareket edebilmesini saglayan tek dil-
tek kimlik esasina dayanan homojen bir toplum, ulus-devlet sayesinde yaratilmaya

calisiimustir.

Ulus-Devlette Dil ve Kimlik Politikas1

Ulus-devlet, siyasi olarak egemenlik kurdugu, smirlar1 belli olan toprak
pargasinda birden c¢ok dilin ve kimligin bulunmasini, sorunsuz bir pazar iliskisi
yaratma noktasinda sorun olarak goriir. Bir¢cok dilin konusuldugu bir yerde
burjuvazinin gii¢lii bir pazar iliskisi yaratmasi ve siirdiirmesi oniindeki en onemli
engellerden biri, mevcut pazar icerisindeki insanlarin 6nemli bir boliimiiniin
birbirlerini anlamamasidir. Burjuvazi, elindeki metanin sorunsuz bir sekilde elinde
bulundurdugu pazarin her bir tarafinda satilmasini zorlagtiran dil sorununu; kendi
pazar iligkisini siirdiirdligli sinirlarda tek dil ve kimlik yaratarak agmaya ¢aligmistir.
Burjuvazinin bu hedefi gerceklestirmek icin kullandigi ideoloji milliyetcilik
olmustur. Devletin belli bir siyasal ve kiiltiirel kimlik tasiyan bir ulus yaratmada
faydalandig ideoloji milliyetgiliktir. Nitekim milliyet¢ilik, Avrupa’daki topluluklarin
ulus-devlet olarak orgiitlenmeye basladiklar1 18. ylizyildan sonra bir siyasal ideoloji
olarak belirmistir (Coskun, Derince ve Ugarlar, 2010).

On dokuzuncu yiizyilin ikinci yarisinda ortaya ciktigr sekliyle milliyeteilik
“ulus” kimligine dayanan modern devletler kurma -veya bdyle bir devleti oldugu gibi
stirdirme- amact giiden siyasl bir doktrin idi. Bu doktrinin 0ziinii, siyasi
orgiitlenmenin dogru bi¢iminin devletin sinirlarinin “ulusal” bir toplumun sinirlarina
tekabiil ettigi distlincesi olusturuyordu (Erdogan, 1999). Devlet ile ulus kavramini
Ozdeslestiren milliyetcilik boylece belli bir siir igerisinde tek bir ulusun devlet
kurmasini, ulus-devlet olarak kavramsallagtirmaktaydi. Bu kavramlastirmay1
yaparken ulusu; ayni dili konusan, ortak bir kiiltiirii ve tarihi olan, aynm1 inang ve

ritliellere sahip bir paydaslik-ortaklasma tlizerinden tanimlamaktaydi. Ulusun kendi
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igerisinde homojen oldugunu ve bunun siyasi bir Orgiitlenmeyle ulus-devlete
evrildigini savunmaktaydi.

Her seyden once tek dil-tek kimlik tizerine kuruldugu séyleyen ulus-devletler
homojen bir dil ve kiiltiire sahip degillerdi. Milliyet¢iligin ve ulus-devletin ortaya
ciktig1 Fransa’da 18. yiizyilda niifusun yaklasik yaris1 Fransizca bilmiyordu (Kaya,
2011). Ulus-devletin homojen bir ulus kimligi {izerinden dile getirdigi sOylemle
pratik birbirini tutmuyordu, sinirlar igerisinde birbirinden farkli birgok dil ve kiiltiir
bulunmaktaydi. Ulus-devlet bu ¢okdilli ve g¢okkiiltiirlii toplum yapisini tekdilli ve
tekkiiltiirlii bir toplum yapisina doniistiirmek icin gesitli dil ve kimlik politikalari
gelistirdi.

Ulus-devletler, sinirlar igerisinde tarihsel, kiltiirel, ekonomik nedenlerle 6ne
cikmis egemen kimligi resmi kimlik olarak kabul ederek kimlikler iizerinde esitsiz
bir iliski yaratti. Resmi kimligin ulus-devletler tarafindan desteklenmesi resmi kimlik
disinda olan topluluklarin zayiflamasina hatta yok olmasina neden oldu. Farkliliklari
yok sayan ve toplumsal cogulculugu monist (tekei) bir yapiya doniistiirmek i¢in
uygulanan politikalar 6zellikle dil ve kimlik iizerinden gerceklesti. Farkli kimlikleri
egemen kimlik iceresinde asimile edebilmek i¢in resmi dil ve zorunlu egitim gibi
uygulamalara gegcildi.

Devletin yonetim aygiti1 olarak iilke sinirlar1 igerisinde hi¢cbir donemde olmadigi
kadar etkinlesmesi, devletle vatandas arasindaki iligkiyi artirdi. Devlet-vatandas
iliskisinde, devletin egemen olan dili kamusal alanda zorunlu hale getirmesi resmi dil
politikalarin1  olusturmaktadir. Resmi dil disindaki bagka bir dili konusan
vatandaglarin dilsel farkliliklarini gormeyip tek dil politikasinin benimsenmesi,
kamusal alanda egemen olan dilin diger diller {izerinde baski kurmasina neden
olmustur.

Kamusal alanin tekdilli hale getirilmesi toplumdaki farkli dillerin hemen yok
olacagi anlamina gelmemektedir. Ciinkii toplumda resmi dil disinda konusulan
birgok dil oldugu gibi bu topluluklar1 olusturan insanlarin bircogu resmi dili
bilmemekteydi. 19. yilizyilin basinda ¢ok az sayida Avrupa iilkesi pratikte tek bir
ulusal dile sahipti. Yiizyilin sonundaysa ¢ogunun ulusal bir dili olmustu (Wallerstein,
2011). Resmi dilin bu insanlara &gretilmesi ve ortaya ¢ikan yeni siyasi iligkileri
benimseyecek vatandaslari yetistirmek amaciyla egitim, zorunlu hale getirildi. Tim
toplumsal sistemler i¢in degisim ve doniisiim araci olan egitim, ulus-devlet agisindan

tek bir ulusal kimlik yaratmak ve yeni kurulan rejime sadik vatandaslar yetistirmek
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icin aragsallastirildi. Kok’e (2005) gore, zorunlu egitim uygulamasinin 18. yiizyil
sonunda Avrupa’da ortaya ¢ikmasinin nedenleri sunlardir:

Egitim, 6zellikle zorunlu devlet egitimi olmaksizin, burjuvazinin ulusal devletinin
ayakta kalmasi, ideolojik olarak varligin1 devam ettirmesi ¢ok zordu. Zorunlu
egitim en etkili uluslastirma (kapitalist pazar1 yayginlagtirma) araclarindan biri
olarak goriildii. Okul, ortak bir dilin yayginlastirilmas1 yaninda milli tarih, milli
cografya (milli sinir), milli mars gibi kavramlarin emek¢i halka kiiclik yaslardan
itibaren asilandigr merkezler oldu.

Resmi dil ve zorunlu egitim gibi uygulamalarla egemen dil ve kimlik devlet
tarafindan desteklenirken, diger dil ve kimlikler homojen bir toplum yaratma 6niinde
engel olarak goriildii. Bu dil ve kimlikler kamusal alanin disinda tutularak, resmi dil
ve kimlik ig¢inde erimeleri yani asimile olmalari amaglandi. Kamusal alanda bir dilin
mecburi kilinmasi, farkli dil gruplarini resmi dili 6grenmeye mecbur birakti. Egemen
dilin ekonomik iligkilerde yaygin olarak kullanilmasi da egemen dilin 6§renilmesini
zorunlu kildi. Hem devlet eliyle hem de kapitalist pazar iligkilerinin sonucu olarak
egemen dil kendisini diger diller karsisinda siirekli olarak giiclendirdi. Devletin
yardimiyla kurumsallasan ve pazar iliskisinin dili haline gelen resmi dil ile
konusulmasi yasaklanan ve pazar iliskilerinde 6nemsizlesen diller arasinda hiyerarsik
bir iliski ortaya ¢ikti. Bu hiyerarsik iligki sonucunda farkli diller egemen dil

karsisinda zayiflamaktan hatta yok olmaktan kendilerini koruyamadi.

Tiirkiye’de Uygulanan Dil ve Kimlik Politikalar

Diinya’nin bir¢ok iilkesinde homojen kimlik yaratmak i¢in uygulanan dil ve
kimlik politikalar1, Tiirkiye’de de benzer sekilde uygulanmustir. Imparatorluk
bakiyesinden dogan gen¢ Cumbhuriyet, bu topraklarin barindirdigr birgok dil ve
kiltiriic homojen bir Tiirk kimligi yaratmak i¢in asimile etmeye caligmistir.
Glinlimiizde uygulanan dil ve kimlik politikalarim1 daha iyt anlamak ve
degerlendirmek i¢in, Cumhuriyetin kurulusundan giiniimiize kadar uygulanan dil ve
kimlik politikalarinin degerlendirilmesi gerekmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’'ni kuran kadrolarin ¢ok biiyiikk bir bolimii Osmanli
Imparatorlugu’nda 6nemli askeri ve biirokratik gorevlerdeydi. Bu gorevliler,
Osmanli Imparatorlugu’nun alman tiim tedbirlere ragmen siirekli olarak toprak

kaybetmesi ve sonunda yikilmasini, Imparatorlugun barindirdig1 etnik cesitlilige
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baglyorlardi. Yeni kurulan devletin Osmanli Imparatorlugu’ndaki gibi kiiltiirel,
dilsel, dinsel, mezhepsel c¢esitlilige sahip olmasini tehlike olarak géren bu kurucu
kadrolar i¢in yeni kurulan Cumhuriyet; tek kimlige, tek dile ve tek inanca
dayanmaliydi. Bu kadrolar i¢in temel amag; Tirk kimliginin ve dilinin herkes
tarafindan benimsenmesini saglamakti. Bu amag¢ dogrultusunda Tiirk kimligi
disindaki tiim kimlikler inkar edildi, bu kimliklerle ilgili kiiltiirel ve dilsel taleplerde
bulunulmasi yasaklandi. Tiirk kimliginin herkes tarafindan benimsenmesi i¢in inkar
ve yasagin yaninda, ¢esitli dil ve kiiltiir politikalar1 gelistirilerek uygulandi.

Tiirkcenin kamusal alanda One g¢ikarilmast Cumhuriyet doneminde hiz
kazanmakla birlikte ilk olarak Osmanli’nin son dénemlerinde ortaya ¢ikmisti. 1876
tarihinde kabul edilen Kanun-1 Esasi’nin 18. maddesi ° Tebaa-i Osmaniye’nin
hidemat-1 devlette istihdam olunmak igin devletin lisan-1 resmisi olan Tiirkceyi
bilmeleri sarttir’ bigiminde diizenlenmisti (Sadoglu, 2010). Osmanli Devletinde
resmi dilin Tiirk¢e olarak belirlenmesi devlet islerinde Tiirk¢eyi zorunlu kilmakla
birlikte, Osmanli vatandaglarina Tiirk¢e 68renme zorunlulugunu getirmiyordu.
Sadece devlet memurlarina Tiirkge 6grenme zorunlulugu getirilmisti. Tiirkge resmi
dil olarak benimsenmekle birlikte Tiirkce disindaki dillerde egitime devam
edilmekteydi. Ozellikle azinlik okullarinda anadilinde egitim verilmekteydi. 1894
yilinda 2. Abdiilhamid tarafindan yayimlanan resmi bir emirle imparatorluktaki tim
mabhalli ve yabanci tim okullar Tiirk¢eyi zorunlu ders olarak okutmakla yiikiimlii
tutuldu (Sadoglu, 2010). Bu uygulama, okullasma orani ¢ok diisiik olsa bile,
Tirkgenin egitim yoluyla benimsetilmesini amaglamaktaydi. Osmanlinin son
donemlerinde uygulanan; Tiirk¢enin egitim yoluyla diger dilsel gruplara
benimsetilmesi amaci, esas olarak Cumhuriyet doneminde basarili olmustur. Bu
donemde, Tiirkge egitim veren okul sayist hem arttinlmis hem de
yayginlastirilmastir.

Yeni kurulan Cumhuriyet’in ilk anayasasi1 Teskilat-1 Esdsiye Kanunu’nun ikinci
maddesi, Tiirk¢e’nin resmi dil oldugunu ilan ediyordu. Resmi dilin Tiirk¢e olarak
kabul edilmesi, yurttas ve devlet arasindaki tiim iligkilerde Tiirk¢enin kullanilacag:
anlamina gelmektedir. 1924 anayasasina dayanilarak Tirkce disindaki tiim diller,
basta egitim kurumlar1 olmak iizere tiim kamusal alanlarda yasaklandi. Sadece Lozan
Antlagmas1 geregince gayr-i miislim niifusa, kendi dillerini egitimde, yargida ve
basinda sinirli da olsa kullanma hakki verildi. Egitim dilinin Tiirkgelestirilmesi

asimilasyon yoniinde atilmis 6nemli bir adim olmakla birlikte, egitim kurumlarinda
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ne okutulacagi, nasil okutulacagi, kimler tarafindan okutulacagi da bir o kadar
onemliydi. 1924 yilinda ¢ikartilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim sistemi
merkezilestirilerek, egitim kurumlarinin daha siki denetlenmesi saglandi. Egitim
kurumlari, yeni kurulan rejimi benimseyen ve onu yasatacak bireyler yetistirmeyi
esas alacak sekilde tek tiplestirildi. Tungay’a (2011) gore, Cumhuriyet’in ilk
donemlerinde benimsenen egitim anlayisi, bilgi aktariminin yani sira elestirel ve
yaratic1 diisiinceyi amaglamamis, yapilan devrimlerin igsellestirilmesi ve yayilmasi

i¢in rejim propagandasi araci olarak kullanilmistir.

Sark Islahat Plani

Tiirklestirme politikasinda  egitim  Onemli bir yer tutmakla birlikte,
Tiirklestirilmeye calisilan niifus hi¢ de az degildi. Ozellikle Tiirkiye nin dogusu ve
giineydogusunda hatir1 sayilir bir Kiirt niifus yasamaktayd:®. Kiirt niifusunun genis
bir cografi alanda, 6nemli bir niifusa sahip olmasi rejim tarafindan tehlikeli goriildii.
Kiirt niifusun asimile edilebilmesi i¢in egitimin tek basina yeterli olmayacagi
goriilerek, 1925 yilinda Sark Islahat Plani hazirlandi. Bu planda; bolgede yatili
okullarin agilmasi, bolgenin demografik yapisinin degistirilmesi, bolgeye atanacak
memurlarin  Kiirt olmamasina dikkat edilmesi, bélgenin ulasim imkanlarinin
artirilmasi ve bolgedeki askeri giliciin artirilmasina yonelik maddeler yer almaktaydi.
Sark Islahat Plani’nda yer alan 14. madde, yeni kurulan Cumhuriyetin nasil bir dil
politikasina sahip oldugunu gostermesi agisindan son derece Onemlidir. 14.
Maddeye gore; Kiirtgenin her tiirlii alanda konusulmasi yasakti. Bu madde su
sekildedir:

Aslen Tiirk olup Kiirtliige maglup olmaya baslayan bervegh-i ati Malatya, Elaziz,
Diyaribekir, Bitlis, Van, Mus, Urfa, Ergani, Hozat, Ercis, Adilcevaz, Ahlat, Palu,
Carsancak, Cemiskezek, Ovacik, Hisnimansur, Behisni, Arga, Hekimhan, Birecik,
Cermik vilayet ve kaza merkezlerinde hiikiimet ve belediye dairelerinde ve sair
miiessesat ve teskilatta, mekteplerde, ¢ars1 ve pazarlarda Tiirkgeden maada lisan
kullananlar evamir-i hiikiimete ve belediyeye muhalif ve mukavemet ciirmile
tecziye edilirler (Bayrak, 1993).

14. madde Hiir (2012) tarafindan su sekilde sadelestirilmistir:

11927 niifus sayiminda niifusun yaklasik % 8’ini olusturan Kiirt niifusu, Diyarbakir, Elaz1g, Hakkari,
Mardin, Siirt ve Van gibi illerde toplam niifusun %50’sinden fazlaydi(Sadoglu, 2010,277).
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Aslen Tirk olup Kiirtliige yenilmeye baslayan Malatya, Elaziz, Diyarbakir, Bitlis,
Van, Mus, Urfa, Ergani, Hozat, Ercis, Adilcevaz, Ahlat, Palu, Carsancak,
Cemiskezek, Ovacik, Hisnimansur, Behisni, Hekimhan, Birecik, Cermik vilayet ve
kaza merkezlerinde, hiikkiimet ve belediye dairelerinde ve diger kurum ve
kuruluslarda, okullarda, carsi ve pazarlarda, Tiirkgeden baska dil kullananlar,
hilkiimet ve belediyenin emirlerine muhalefet etmek ve direnmek sugundan
cezalandirilacaktir.

Insanlarin anadillerinde konusmalarinin yasaklanmas1 bu dénemde birgok
magduriyetin yasanmasina neden oldu. Ozellikle kdylerde oturan ve sehir merkezine
ticaret yapmak ya da ihtiyaclarini karsilamak i¢in gelen koyliiler, Tiirk¢e bilmedikleri
icin para cezasina carptirildi. Bu durum; Kiirtge konugmanin higbir donemde
yasaklanmadigini dile getirenlerin bile agik¢a gorebilecegi gibi bir dil yasagiydi.

Kiirtee dil yasagini birebir yasamis 6nemli bir Kiirt aydin1 olan Naci Kutlay, bu
donemde yasadiklarini su sekilde anlatmaktadir:

Kiirtge konusmak yasaklandi. Bizim oturdugumuz Karahasan Mahallesi’ne yakin
“Gom”ler vardi... Bu gdmlerden koyliiler ufak tefek seyler getirir satarlardi. Mesela
bir yiilk odun, bir stil yogurt, birka¢ tane yumurta, tavuk gibi seyler getirir
satarlardi... Bir kelime Kiirtge konustugunda, tam 5 kurus ceza kesilirdi. Zaten bir
yik odun da 5 kurustu... Ben de derdimizi anlatacak kadar Tiirk¢eyi okuldan
O0grenmistim. Bunlar esyalarin1 satmaya geldikleri zaman, babam hemen beni
cagirir, “Oglum git bunlarla, onlara ‘Tiirk¢e yardim et!” derdi. Ben de bunlarla
gider, pazarlig1 ben yapardim. Onlar sadece izleyici olarak kalir, boylece cezadan
kurtulurlardi. Her sabah mutlaka kapimiz ¢alinir, beni satisa c¢agirirlardi.
Yasadigim olay bu (Giinel Tekin, 2012) !

Bu donemde bolgede uygulanan dil yasaklar1 sadece Kiirtce ile simirh
kalmamistir. Mardin’de bir¢ok insan Arapca konustugu icin ceza almistir. Aziz
Baran, yasanan dil yasagini sdyle anlatmaktadir: “Mardin’de halktan insanlarin
Arapca konustuklari i¢in 5 kurus ceza aldiklarini ¢ok iyi biliyorum. ‘Tirkg¢e’ disinda
konusulan biitiin diller i¢in ‘ceza’ kesilirdi...Onun i¢in bolge halki ‘dil’den ¢ektigi
kadar, bagka bir seyden ¢ekmedi.”(Gtinel Tekin, 2012).

“Vatandasg Tiirk¢e Konus” Kampanyasi

Tiirkce disindaki dillerin konusulmasini onlemeye doniik g¢abalarin 6nemli
orgiitleyicilerinden biri Tiirk Ocaklart olmustur. 1912 yilinda kurulan Tiirk Ocaklari
Tiirk milliyetgiliginin 6nemli kurumlarindan biridir. Tiirk Ocaklar’’nin Osmanh
donemindeki temel hedefi; Tiirk milliyet¢iliginin ideolojik temellerini olusturmak ve

Tirk milliyet¢iliginin =~ yayginlagmasint  saglamakti. Ocaklarin  Cumhuriyet
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donemindeki temel hedefi ise, homojen bir Tiirk kimligi yaratmak icin politikalar
gelistirmek olacakti. Ocak baskant Hamdullah Suphi 1924 tarihli Tiirk Ocaklar
Birinci Kongresinde Tiirk Ocaklarinin yeni amacini; “lisan hududlarimi istilalara
karst korumak™ ve  “yeni Tirk devletinin bek¢iligi” olarak dile getirmisti
(Ustel, 1997). Tiirk Ocaklarmn bu tarihten sonraki kurultaylarmin onemli bir
boliimiinli, diger kimliklerin Tirk kimligi i¢inde asimile edilmesine yonelik
politikalarin belirlenmesi olusturur.

Tiirk Ocaklarmin 1927 yilinda diizenledigi dordiincii kurultayda, en Onemli
tartisma konularindan biri azinliklarin Tiirk¢e konugmamalari idi. Ocak iiyesi Besim
Atalay Dbelediyelerin  halki ikaz, telkin, hatta tehdit ederek Tiirkce
konusturulabilecegini sdyledi (Bali, 2005). Tiirkiye’de 6zellikle istanbul ve izmir’de
yasayan Rum, Ermeni ve Yahudilerin kendi dillerine sahip ¢ikarak asimilasyona
direnmeleri karsisinda sertlesen asimilasyon politikalar;; 1928 yilinda ‘Vatandas
Tiirkce Konus’ kampanyasi ile doruk noktasina ulagti. Dariilfiinun Hukuk Fakdiltesi
Talebe Cemiyeti’nin ortaya attifi ve Tirk Ocaklarinin orgiitledigi bu kampanya,
Tiirkce disindaki higbir dilin sokakta, trende, vapurda, lokantada, tiyatroda, sinemada
konusulmamasint amaclamaktaydi. Bu amagla 06zellikle gayr-i mislimlerin
yasadiklari yerlere herkesin Tiirk¢e konugsmasini ‘tavsiye’ eden afisler asildi. Tiirkce
disindaki dilleri konusanlar iizerinde psikolojik baski kuruldugu kadar, Tiirkce
konusmayanlar sokakta, vapurda, trende uyarilarak fiziki baski da uygulandi. Iki
kisinin kendi aralarinda Tiirk¢e disinda baska bir dili konusmasina yonelik tepkiler
beraberinde fiziki miidahaleye varan olaylara neden oldu:

Yahudilere miidahale edip Tiirkce konusmalarini isteyen c¢ocuk Yahudiler
tarafindan doviildii... Tramvaylarda ve vapurlarda azinliklarin yabanci dilde
gazeteler okumasi engellendi, gazeteler ellerinden alinarak yirtildi... Sivil kiyafetli
bir Tiirk subay bir yabanci subayla Almanca konusurken bir askeri okul 6grencisi
tarafindan hakarete ugradi... (Bali, 2005).

Ortaya c¢ikan siddet olaylarindan dolayr kisa bir siire sonra sonlandirilan
“Vatandas Tiirkge Konus” kampanyasi, gayr-i miislimler basta olmak iizere Tiirkge
disinda baska bir dili konusan bireyler iizerinde olumsuz etkiler birakti. Kampanya
sona ermis olsa bile bir¢ok kisi evi disinda kendi dilini konusmaktan tedirginlik

duydu, ¢ok gerekmedikg¢e kendi anadili yerine Tiirk¢eyi kullandi.
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Tiirk Tarih Tezi ve Giines Dil Teorisi

1930’lar Diinya’da asir1 milliyet¢iligin yiikseldigi donemlerdir. Basta Almanya
ve Italya olmak {iizere bircok Avrupa iilkesinde irk¢i-fasist partiler iktidarda
bulunmaktaydi. Asirt milliyet¢iligin Avrupa’da gliglenmesi Tiirkiye’yi etkileyerek, o
donemde uygulanan dil ve kiiltlir politikalarinin etnik-irk¢r 6zellikler gdstermesine
neden oldu. Bu donemde ortaya atilan Tiirk Tarih Teziyle (1932) basta Anadolu
olmak iizere Diinya’daki tiim medeniyetlerin Tiirkler tarafindan kuruldugu iddia
edildi. Bu teze gore; cesitli sebeplerle Orta Asya’dan ¢ikan Tiirkler Yunan, Misir,
Stimer, Hitit gibi bircok medeniyeti kurmustur. 1932°de ortaya atilan bu tez; kafatasi
Olclimleri, kan analizleri gibi ‘bilimsel’ verilerle kanitlanmaya c¢alisildi. 1935°te
ortaya atilan Giines Dil Teorisi’yle de; Tiirk¢e’nin Diinya’daki tiim diller i¢in kok dil
oldugu savunularak, Diinya’da konusulan tiim dillerin Tirk¢eden tiiredigi One
strtldi.

1930’larda ortaya atilan bu tezler, bilimsel bir ger¢geklige dayanmadigi gibi 1rke1-
etnisist 0zellikler barindirtyordu. Diinya medeniyetleri ve dilleri arasinda hiyerarsik
bir iligki kuruluyor, Tiirk etnik kimligi ve dili de bu hiyerarsinin en basina
yerlestiriliyordu. Tiirk Tarih Tezinin olusmasina katkisi olan tarihgi ve siyasetgi Fuat
Kopriilii 1946 yilina gelindiginde, Tiirk Tarih Tezi i¢in “miiftit” ve “miibalagali”
diyecekti (Ersanli, 2009).

Diinyada yasayan herkesi Tirk, konusulan tiim dillerin kokeninin Tiirkce
oldugunu savunan bu teoriler hi¢bir gerceklige dayanmamakla birlikte Tiirkiye’de
uygulanan asimilasyon politikalarina sozde ‘bilimsellik’ katmistir. Anadolu’da
hiikiim siirmiis tiim medeniyetlerin Tiirk sayilmasi, Anadolu’da ¢ok eski tarihlerden
beri sadece Tiirklerin yasadigi anlamina gelmekteydi. Anadolu’da sadece Tiirkler
yasadiysa, bu topraklarda yasayan Ermeniler, Rumlar, Kiirtler, Araplar, Lazlar...
olsa olsa Tiirk kimligini ve dilini unutmus topluluklardi ve onlara biran 6nce 6z
kimlikleri hatirlatilmaliydi. Higbir bilimsel kaniti1 olmayan Tiirk Tarih Tezi ve Giines
Dil Teorisi’nin en 6nemli islevi, homojen bir Tiirk kimligi yaratmak i¢in uygulanan

asimilasyon politikalarin1 mesrulastirmak olmustur.
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Iskan Kanunu

Tirk kimligi disinda baska bir kimlige sahip olanlarin Tiirk kimligi i¢inde asimile
edilmesine yonelik politikalar, bu kisilerin yogun olarak yasadigi bolgelerde
beklenen sonucu vermemistir. Kamusal alan, Tiirk¢e disindaki dillere yasaklansa bile
farkli dil gruplarina mensup kisiler, énemli bir niifusa sahip oldugu yerlerde
yasamlarii kendi dilleriyle siirdiirmeye devam ettirmislerdir. Tiirk¢e disinda farkl
bir dil konusan toplulugun niifus¢a yogunlastig1r bolgelerde Tiirk¢e nin yeterince
ogrenilmedigini ve benimsenmedigini fark eden rejim, niifus yapisini degistirecek
onlemler almaya karar verdi. 10 Haziran 1934’te kabul edilen IskAn Kanunu, Tiirk
niifusun tiim yerlesim birimlerinde en fazla niifusa sahip olmasi i¢in yapilmasi
gerekenleri icermekteydi. Bu kanuna gore; Tiirk olmayan niifus Tiirk niifusun yogun
olarak yasadig1 bolgelere goc ettirilecegi gibi Tiirk niifus da Tiirk olmayan niifusun
yogun yasadig1 bolgelere ¢ogunluk olusturacak sekilde gog ettirilecekti. Bu kanunun
esas amaci; Ozellikle dogu ve gilineydoguda 6nemli bir orana sahip Kiirt niifusun
demografik yogunlugunu kirarak onlarin daha kolay asimile olmalarin1 saglamakt.
Bu kanun, Kiirt niifusun olduk¢a fazla olmasi ve dogu ve glineydoguya gdonderilen
gocmenlerin bolgede yasamak istememeleri, yasayanlarin Kiirtlesmeye baglamasi
dolayisiyla uygulamada basar1 olmamuistir. Yildiz’a (2001) gore zorunlu gégiin devlet
biitcesine getirdigi ekonomik yiik, Kiirtlerin Tiirkliige asimile olmaya direnmesi ve
iskan edilmis gogmenlerin Kiirtlesmeye baslamalari, Kemalist yonetimin zorunlu gog
ve iskan politikasina son vermesine sebep olmustur. Bununla birlikte bu kanunla,
Anadolu’nun ¢esitli yerlerinde yasayan Ermenilerin ve Trakya’da yasayan

Yahudilerin Istanbul’a go¢ etmeleri-ettirilmeleri saglanmustir.

Gayri- Miislimlere Yonelik Politikalar

Tirkiye Cumhuriyeti’nde yasayan gayri-mislim halklar, Cumbhuriyetin
kurulusundan bu yana siirekli olarak gozetim ve denetim altinda tutulmuslardir.
Anadolu’da 6nemli bir gegmise sahip Rum ve Ermeniler, Tiirkiye nin rakibi bir ulus-
devletin memleketteki uzantilari  gorlinmelerinden  dolayr tehdit olarak
algilanmiglardir (Yegen, 2012). Bu tehdit algisi, ozellikle Rum ve Ermenilere

yonelmekle birlikte tiim gayr-1 miislimleri kapsamaktayda.
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Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurucu antlasmasi olan Lozan Antlagmasinda
“Azinliklarin Korunmasi” baslhiginda yer alan maddeler, Tiirkiye’de yasayan tiim
gayri-miislimlere ¢esitli dil ve kimlik haklar1 taninmaktadir. Mahkemelerde kendi
anadilleriyle savunma yapabilme, okul agma ve bu okullarda anadillerini
kullanabilme, agilan okullara devlet ve belediyelerin mali yardimda bulunma
zorunlulugu bu haklar kapsamindadir. Lozan Antlagsmasinda tim gayri-miislimlere
tanimnan haklardan sadece Rum, Ermeni ve Yahudi toplumunun yararlanmasina izin
verilmistir. Bu haklar bagindan beri yalnizca ii¢ biiyiik azinlik grubuna, yani, Ermenti,
Musevi ve Rumlara uygulanmistir ve bu tutum devam etmektedir (Oran, 2005).

Rum, Ermeni ve Yahudi halklarina Lozan Antlagmasi’na dayanarak bazi haklar
verilmekle birlikte bu haklarin kullanilmasi 6niinde ¢esitli engeller ¢ikarilmistir.
Rum, Ermeni ve Yahudi toplumunun kendi okullarini agmalarina izin verilmekle
birlikte, Lozan Antlasmasi’nin 412 maddesi hicbir zaman uygulanmamistir. Bu
okullar kendi kaynaklariyla yasamak zorunda kalmistir. Bu okullarin Tevhid-i
Tedrisat ile Maarif Bakanligi’na baglanarak denetlenmesi yeterli goriilmeyerek, bu
okullarda calisan miidiir yardimcilarindan en az birinin Tiirk olmasi sarti
getirilmistir.

Gayri-miislimlere kars1 duyulan tepki ve giivensizlik, bu kesime yonelik dil ve
kimlik politikalarin1 da etkilemistir. Vatandas Tiirkge Konus kampanyasi, Trakya
Pogromu® gibi rejim tarafindan orgiitlenen olaylar ile genis halk yignlari, gayri-
miislimlere kars1 kiskirtilmistir. Gayri-miislimlerin {ilkedeki zenginligin 6nemli bir
boliimiine sahip olduklar1 yoniindeki propaganda, halk yigmlarimi kigkirtmak i¢in
yogun bir sekilde kullanilmistir. Osmanli’da oldugu gibi Cumhuriyet dénemimde de
gayri-miislimlerin kiigiik bir kesimi 6nemli bir zenginlige sahip olmakla birlikte,
gayri-miislimlerin énemli bir kesimi ticretli islerde ¢alisan diisiik ticretli ya da orta
gelirli insanlardi.

Sermayenin el degistirmesine yonelik olarak ilk kez ittihat ve Terakki tarafindan
uygulanan ekonomi politikas1 kendisini, 1942 Varlik Vergisi uygulamasinda tekrar

gosterdi. Ikinci Diinya Savasi sonrasinda yasanan ekonomik zorluklar karsisinda

2Madde 41: Miisliiman olmayan azinliklara mensup Tiirk vatandaslarinin, nemli oranda bulunduklari
il ve ilgelerde, s6z konusu azinliklara devlet biitcesi, belediye ya da diger biitgelerce, egitim, din ya da
hayir i¢in ayrilan tutarlardan hakga bir pay ayrilacaktir.

% Iskan Kanunu’nun ¢ikmasindan hemen sonra Canakkale, Edirne, Kirklareli, Babaeski, Uzunk&prii
gibi yerlesim yerinde Yahudilere yonelik olarak yagma ve siddet olaylar1 basladi. Bunun sonucunda
binlerce Yahudi, yerlesim yerlerini birakarak go¢ etmek zorunda kald.
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giindeme gelen Varlik Vergisi, bu darbogazdan ge¢mek icin zenginlerden daha fazla
vergi alinmasini savunuyordu. Hakli bir gerekceye dayanmakla beraber,
zenginlerden alinacak vergi Miisliman olan ve olmayanlara gore ayr1 ayri
belirlenmistir. Miisliiman olmayanlara yonelik yiiksek vergilendirme (¢ogu kez bu
vergi tutart kisinin mal varligin1 agmaktaydi) karsisinda bir¢cok gayri-miislim tliccar
ve fabrikator batti. Bu kisiler bor¢larint 6deyemediklerinden Dogu Anadolu
Bolgesi’ndeki c¢alisma kamplarima gonderildiler. Bu kisilerin sahip oldugu mal
varliklar1 ¢ok diisiik tutarlar karsiliginda Tiirk-Miisliiman kesimlere satildi. Varlik
Vergisi’nin kaldirildigr 1943 yilina kadar uygulanan vergilendirme yliziinden batan
ya da uygulanan ¢ifte standart yiiziinden {iilkelerine kiisen gayri-miislimler, iilkeyi
terk etmeye basladi. Bu acidan Varlik Vergisi; yasanan ekonomik zorlugu asmaya
yonelik bir politika olarak degerlendirilmemeli, Anadolu’yu Tiirklestirme amacina
yonelik bir politika olarak degerlendirilmelidir.

Varlik Vergisi uygulamasi, gayri-miislimlere yonelik ayrimci politikalarin
sonuncusu degildi. Tirkiye gayri-miislimlere yonelik siddet orani en yiiksek
kiskirtmay1 6-7 Eyliil 1955°te yasayacakti. Olaylar 6 Eyliil aksam1 baslayip 7 Eyliil
sabahina kadar devam etti. 6-7 Eyliil olaylar1 sirasinda binlerce ev ve isyeri hasar
gordii, ylizlerce kisi yaralandi ve en az 11 kisi oldiiriildi. Her sey Atatiirk’iin
Selanik’teki evine Rumlar tarafindan bomba atildigini bildiren gazetelerin
Istanbul’da satistyla basladi®. Kibris Tiirk Cemiyeti iiyeleri tarafindan kigkirtilan
yiginlar, gayr-i miislimlerin canlarina ve mallarina zarar verdi. Yasanan olaylar
sonucunda binlerce Rum Istanbul’u terk etti. 1927 Niifus Sayiminda iilke niifusun
%3’ii olusturan ve onemli oranda Istanbul’da yasayan gayri-miislim niifus, zaman
zaman siddete kayan politikalar sonucunda Tiirkiye’yi terk etmek zorunda kaldi
(Sadoglu, 2010). Gayri-miislimlere uygulanan politikalar genel olarak
degerlendirildiginde, Tiirk olmayan Miisliiman kesimlere oranla daha sert bir dil ve
kimlik politikas1 uygulanmistir. Tirk olmayan Miisliiman halklarin asimilasyonu

kabul etmeleri halinde rejim tarafindan kabul gérmeleri, gayri-miislimler i¢in gegerli

*Olay, giinliik tiraji 20.000 olan Istanbul Ekspres gazetesi tarafindan 290.000 adet basilan 2.
baskisinda duyuruldu. Yasanan olaydan ¢ok kisa bir zaman sonra ve toplam tirajin ¢ok iistiinde
yapilan baski akla, bu olayin daha yasanmadan bilindigini diisiindiirtmektedir. Atatiirk’iin evine
bombay1 atan kisi ¢ok kisa sonra yakalandiginda bu kisinin Rum olmadig1 ve Tiirk biiyiikel¢giliginde
calisan bir gorevli oldugu ortaya ¢ikti. Yunanistan’da yapilan yargilama sonucunda bombay1 atan ve
onu azmettiren iki Tiirk ceza aldi. 6-7 Eyliil olaylar sirasinda Seferberlik Tetkik Kurumunda g¢alisan
ve daha sonra MGK Genel Sekreterligi yapan Sabri Yirmibesoglu basina, olaylarin Harp Dairesi
tarafindan planlandigini ve uygulandigini dile getirdi.
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olmamistir. Ister Tiirklesmeyi kabul etsin ister etmesin gayri-miislimler igin
uygulanan politikalarin temel hedefi; gayri-miislimlerin bu topraklart terk

etmeleriydi.

Yer Adlarimin Degistirilmesi

Anadolu yiizyillar boyunca bir¢ok medeniyete ve kiiltiire ev sahipligi yapmustir.
Anadolu cografyasi, tarima elverigli topraklar1 ve ikimin uygunlugu nedeniyle tarihin
ilk zamanlarindan beri 6nemli bir yerlesim alan1 olmustur. Anadolu’da yasamis Tiirk,
Kiirt, Ermeni, Rum, Arap, Cerkes, Siiryani vb. halklar yasadiklar1 yerlere kendi
dillerinde isimler vermislerdir. Anadolu’daki yerlesim adlari tarihsel ve etimolojik
olarak incelendiginde, Anadolu’nun bircok kiiltiire ve kimlige ev sahipligi yaptig
ortaya ¢ikacaktir.

Anadolu cografyasinda sadece Tiirk kimligine dayali bir ulus-devlet yaratmak
icin, bu topraklarda kiiltiirel ve dilsel cesitliligi gosteren her seyin dniine gegilmek
istenmistir. Anadolu’da birgok kiiltiiriin yasadigin1 gosteren yer adlari 1925 yilindan
itibaren degistirilmeye baslanmistir. Yer adlarimin degistirilmesi 1940 yilinda igisleri
Bakanligi’nin hazirladigi 8589 sayili genelge ile resmilesmis ve bdylece “yabanci dil
ve koklerden gelen ve kullanilmasinda biiytik karisikliga yol acan yerlesme yerleri ile
tabii yer adlarinin Tirkge adlarla degistirilmesi” baslatilmistir (Tunger, 2000). Yer
adlarinin  degistirilmesine yonelik ¢alismalar Ikinci Diinya Savasi dolayisiyla
kesintiye ugramakla birlikte, 1949 yilinda ¢ikartilan 5442 sayili il Idaresi Kanunu ile
yasal dayanaga kavusmustur. Yerlesim yerlerinin isimlerinin degistirilmesi 1957
yilinda kurulan Ad Degistirme Ihtisas Kurulu ile hiz kazanmistir. Tuncer’e (2000)
gore bu kurul, ¢aligmalarin sonlandirildigi 1978 yilina kadar, inceledigi 75 bin
yerlesim isminden 28 bininin ismini degistirdi. Yer adlar degisiklikleri en fazla
Karadeniz, Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu Boélgeleri’nde gergeklesti.
Karadeniz Bolgesi’nde Lazca, Rumca, Giirciice olan yer adlari; Dogu ve Giineydogu

Bolgesi’nde Kiirt¢e ve Arapca olan yer adlar1 Tiirkgelestirildi.
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1960 °tan Sonra Uygulanan Dil ve Kimlik Politikalar

1960’ ve 1970’11 yillar, Tirkiye’de onemli degisimlerin meydana geldigi
yillardi. Sehir niifusunun kirsal niifusu gectigi, kapitalist pazar ekonomisinin gelistigi
bu donemde; sosyal ve siyasal alanda da gozle goriiliir bir degisim yasandi.
Diinya’da yasanan 68 olaylarinin da etkisiyle, 1960’11 yillarda sol-sosyalist diistince
Tirkiye’de toplumsal taban edindi. Tiirkiye’de 6zellikle 6grenci hareketleri seklinde
gelisen sosyalist hareketler, 0zgiirliikk ve esitlik talepleriyle genis halk kitlelerini
etkiledi. Tirkiye’de sol hareketlerin gelismesi ve toplumsallagmasi, sol kesimlere
uygulanan devlet politikasin1 da degistirdi. Onceden sinirl bir tabana sahip olan sol,
devlet i¢in O6nemli bir tehdit algis1 olusturmuyordu. Solun toplumsallagsmasi ile
birlikte devletin sol kesimlere yonelik politikasi sertlesti. Soguk Savasin devam ettigi
bir donemde en korkulan seylerden biri, kapitalist blokta yer alan bir iilkede solun
giiclenmesiydi.

12 Mart 1971°de askerin hiikiimete muhtira vermesiyle baglayan siirecte binlerce
demokrat ve ilerici gdzaltina alinip tutuklandi, demokratik kitle orgiitleri kapatildi,
demokratik taleplerin dile getirilmesi yasaklandi. Uygulanan baski ve siddete
ragmen, Tiirkiye’de sol-sosyalist hareketler 70’lerin ortasindan itibaren ¢ok daha
giiclii bir sekilde ortaya cikti. Solun giiclenmesiyle beraber, ona kars1 uygulanan
siddet de artt1i. Bu dénemde, 60’11 yillara oranla ¢ok daha fazla siddet olay1 meydana
geldi. Ozellikle 1979-1980 yillar, siyasi cinayetlerin ve sokak siddetinin doruk
noktasina ¢iktig1 yillardi. Karsilikli siddetin bu kadar yogun yasanmasi ve bir tiirlii
onlenememesi, halk Kkitlelerinin 6nemli bir boliimiinii yildirdi. Askeri darbe i¢in
gerekli sosyal, psikolojik ve ekonomik ortam hazirlandiktan sonra 12 Eyliil 1980°de
askeri darbe gerceklesti. Bu darbenin 27 Mayis ve 12 Mart’tan en 6nemli farki; diger
darbe donemlerine oranla siddete ¢ok daha fazla basvurmasi ve toplumsal alan1 ¢ok
yonlii bir kusatma altina almasiydi. Darbe sonrasinda parlamento lagvedilerek,
partiler kapatilarak, siyasetciler tutuklanarak siyasi alan; sendika ve dernekler
kapatilarak emek alani;; YOK’iin kurulmasi ile de egitim alani denetim altina alind.
Bu antidemokratik uygulamalara muhalefet edenler, fiziki ve psikolojik siddete
maruz kaldi.

12 Eyliil darbe yonetiminin antidemokratik uygulamalar1 kendisini dil ve kimlik
politikalarinda da gosterdi. 1960 ve 1970°li yillarda devletin daha ¢ok sol

hareketlerle ugrasmasi, asimilasyona yoOnelik politikalarin gevsemesine neden



30

olmustu. Bruinessen’e (2010) gore, Kiirt faaliyetlerine kars1 kararli ve giiclii baski
tedbirlerinin alinamamasimmin bir nedeni de, parlamentodaki partilerin Kiirt
segmenleri karsilarina almak istememeleridir. Goreli yumusamaya karsin 12 Eyliil’le
beraber asimilasyona yonelik politikalar tekrar sertlesti. Darbe yOnetimi tarafindan
hazirlanan 1982 Anayasasi, farkli dil ve kimliklere yasaklar getiriyordu. Coskun ve
digerleri (2010) bu durumu s6yle belirtmektedirler:

Darbecilerin hazirladig1 1982 anayasasi, diger anayasalar gibi Tiirk¢enin resmi dil
oldugunu kabul ediyor, ama oOnceki anayasalardan farkli olarak bu hiikmiin
degistirilemez ve degistirilmesi teklif dahi edilemez oldugunu belirtiyordu.
Anayasanin diisiince ve ifade oOzgiirliigiinii diizenleyen 26. maddesi ile basin
ozgirliigiinii diizenleyen 28. maddesi, “yasayla yasaklanan dil” ibaresi i¢eriyor ve
yasaklanan dillerde fikir beyanini cezalandiriyordu. Anayasanin 42. maddesi ise,
“Tirk¢eden baska higbir dilin, egitim ve O&gretim kurumlarinda Tiirk
vatandaglarina anadilleri olarak okutulmayacagini ve Ogretilemeyecegini”
belirtiyordu. Boylece Tiirk¢e disindaki dillerin egitimde anadili olarak kullanilmasi
imkansiz hale getiriliyordu.

Farkli dillere yonelik ayrimci politikalar glindelik yasamda kendisini gosterdi.
Ornegin; Kiirtgenin agik alanlarda konusulmasi 1925°te oldugu gibi yasaklandi.
Uygulanan dil yasaklari yiiziinden cezaevindeki mahkimlarin anne ve babalariyla
kendi dilleriyle konusmalar1 engellendi. Dil yasaklart dyle bir bask1 ortami yaratt1 ki,
insanlar kendi dillerinde tiirki{i dinlemekten bile ¢ekinir hale geldi.

Cumbhuriyet’in kurulusundan 1960’11 yillara kadar sert bir sekilde uygulanan,
1960 ve 70’li yillarla birlikte bir dlgiide yumusayan, 1980 askeri darbesiyle tekrar
sertlesen dil ve kimlik politikalari, 1990’11 yillarda tekrar yumusama emareleri
gosterdi  (Bruinessen, 2010). Bu yumusamanin gerceklesmesindeki en Onemli
etkenler; Tiirkiye’nin Soguk Savas sonrasinda olusan Diinya ekonomik sistemine
girmek i¢in bazi yasal diizenlemeler yapmak zorunda kalmasi ve Tiirkiye’de kimlik
ve dil tizerinden gelisen taleplerin artik gormezden gelinemeyecek duruma
gelmesidir.

1980’lerde baslayan ve Soguk Savas sonrasinda sosyalist blogun yikilmas ile
hizlanan neo-liberal kapitalist politikalar, toplumsal alanin tamamiyla pazar
iliskilerine gore diizenlenmesini amaglamaktaydi. 1980 sonrasi ivme kazanan neo-
liberal politikalar ile mevcut siyasi ve ekonomik iliskiler sermeyenin talepleri
gergevesinde sekillendirildi. Giroux (2007) uygulanan neo-liberal politikalar1 su
sekilde agiklamaktadir:

Neo- liberal politikalar siyasi ve sosyal hayata egemen oldugu siirece serbest
piyasa fikrinin kiiresel zaferiyle olusturulan kesintisiz dil; kamu harcamalarini



31

azaltmak ve elestirel egitim, kamusal pazarlik, kolektif katilim gibi konular i¢in
havuz niteligindeki kamusal olusumlar etkisizlestirmek i¢in kullanilmaktadir.

Neo-liberal politikalar ile sekillenen yeni diinya sistemi, sermayenin herhangi bir
engele takilmadan {ilkeler arasinda rahatca hareket etmesini saglayacak
diizenlemeleri dayatmaktadir. Sermaye, Diinya’nin bir¢ok iilkesinden hareketini
kolaylastiracak yasal diizenlemeler talep ettigi gibi bu iilkelerden sermaye birikimini
olumsuz etkileyecek etnik sorunlarini ¢ozmelerini, siyasi ve ekonomik istikrar

saglamalarini talep etmektedir.

Anadilin, Egitimde ve Televizyon-Radyo Yayininda Kullanilmasina Yonelik Atilan
Adimlar

D1s konjonktiiriin 6zellikle Avrupa Birligi’nin (AB) etkisiyle, Tiirkiye’de en
onemli istikrarsizlik kaynagi olan kimlik ve dil politikalarinda degisiklige gidilmek
zorunda kalindi. Bu dogrultuda Tiirkiye’deki birgok dil, 6zellikle Kiirtgeyi
yasaklayan 2932 sayili kanun 1991 yilinda kaldirildi (Kubilay, 2005). Bu tarihten
itibaren Ozellikle AB miiktesebatt dogrultusunda adimlar atilmaya devam edildi.
Avrupa Birligi siireci dogrultusunda, 2001 yilinda anayasanin 26. ve 28
maddelerindeki ‘yasayla yasaklanmis dil’ ifadesi anayasadan ¢ikartildi. 2002 yillinda
da Basin Kanunu’ndaki ‘yasaklanmis dil’ kavrami kaldirildi (Coskun ve digerleri,
2010). Avrupa Birligi’ne girmek igin dilsel baz1 yasaklar kaldirilmakla birlikte dilsel
haklara yonelik temel bakis acis1 degismedi. 2006°’da Egitim-Sen’e tiiziiglinde
anadilinde egitime yer verdigi i¢in kapatma davasi agild1.

Dil ve kimlik politikalarina yonelik degisikligi sadece dis konjonktiir ile
agiklamak miimkiin degildir. Ozellikle 1990’11 yillar, dil ve kimlik haklarma yonelik
taleplerin olusmaya ve kamuoyunda tartisilmaya baslandigi yillar olmustur. Bu
talepleri dile getirenler ¢cogu kez “boliiciiliik”’le suclanip cezalandirilsa bile Tiirkiye
kamuoyu, dil ve kimlik taleplerine karsi duyarlilasmaya basladi. Dil haklarina
yonelik taleplerin en 6nemlisi, 2001 sonbaharinda {iniversite 6grencilerinin okul
yonetimlerine Kiirt¢ce se¢meli ders talepleri dogrultusunda verdikleri dilekgelerdir.
Dil haklara yonelik bir talep ilk kez resmi olarak dile getiriliyordu. Cumhuriyetin
kurulugsundan beri yasaklanan bir dilin kamusal alanda konusulmasia ydnelik bu
talebe ¢ok sert cevap verildi. Bu talep dogrultusunda dilek¢e veren binlerce 6grenci

hakkinda cezai islem baslatildi.
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Tiirk¢ce disindaki dillerle 6grenim yapilmasina yonelik talepler karsisinda ilk
adim, 2002 yilinda ‘Tiirk Vatandaslarin Giinliik Yasamlarinda Geleneksel Olarak
Kullandiklar1 Farkli Dil ve Lehcelerin Ogrenilmesine’ yonelik yonetmelik ile atildi.
Bu yonetmelik, Tiirkiye’de konusulan Tiirk¢e disindaki dillerde 6zel kurs agilmasina
imkan veriyordu®. Bu yodnetmelikten bir siire sonra gesitli illerde &zel Kiirtce dil
kurslar1 acildi. Ozel dil kurslar, kisiye anadili disindaki baska bir dili 6gretmek
amaciyla agilir. Burada ilging olan ise, bu kurslarin kisiye anadilini 6gretmek
amaciyla agilmasiydi. Kisinin zaten bildigi bir dil i¢in 6zel kursa gitmesi ve para
O0demesi beklenemez. Agilan bu kurslar, yukarida bahsedilen nedenlerden o6tiirii belli
bir siire sonra kapatildi.

Tiirk¢e disindaki dillerde televizyon ve radyo yayini, 2004 yilinda c¢ikartilan
“Tlrk Vatandaslarinin Giinliik Yasamlarinda Geleneksel Olarak Kullandiklar1 Farkli
Dil ve Lehgelerde Yapilacak Radyo ve Televizyon Yayinlar1 Hakkinda Yonetmelik”
ile smirli da olsa bagladi. Bu programlar, yayin siiresinin sinirl tutulmasi, yayimn
sirasinda Tiirkce altyazi zorunlulugu, yayinlarin popiiler boyut (spor, haber, kiiltiir ve
eglence) ile kisitlanmasi ve dilin pedagojik Ogretiminin yapilmamas: konusunda
sinirlandirilmist: (inal, 2012). 2004 yilinda TRT 3’te yarim saati gegmeyecek sekilde
Arapga, Cerkesce, Bosnakca dillerinde ve Kiirtcenin Kurmanci ve Zazaca
lehgelerinde yayima gegildi. Tiirkce disindaki dillerde yayin yapilmasina olanak
veren yonetmelik 2009°da degistirilerek yayin siiresi lizerindeki kisitlamalar ile
Tiirkce altyazi zorunlulugu kaldirildi. Buna karsin dilin pedagojik 6gretimine yonelik
yasak devam etti. Yonetmeligin degistirilmesi ile Tiirk¢e disindaki dillerde yayimn
yapan bir¢ok televizyon ve radyo kanali agildi. Bugiin devlet kanali TRT nin, 24 saat
Kiirtce ve Arapga yayin yapan kanallar1 bulunmaktadir.

Egitim ve yaym konusunda atilan adimlar incelendiginde, bunlara yonelik
yapilan diizenlemelerin yasayla degil yonetmelikle diizenlendigi dikkati ¢ekmektedir.
Yonetmelikler, yasaya gore daha alt diizenlemelerdir ve baglayiciliklart daha
sirlidir. Siyasal iktidarin degismesi ile bu yonetmelikler ¢ok rahat bir sekilde
kaldirilabilir. Bu acidan dilsel haklar konusunda atilacak adimlar yonetmeliklerle
degil, kanunlarla belirlenmelidir. Cikartilan yonetmeliklerle dilsel haklar konusunda
gecmise oranla bazi ileri adimlar atilmakla birlikte, dilsel haklar konusunda eski

paradigma tamamen terk edilmedi. Her iki yonetmeliin basinda gecen “Tiirk

5 Bu yonetmelikten dnce de 6zel dil kurslar1 vardi. Yalniz bu kurslarda, Ingilizce, Fransizca, ftalyanca
gibi dillerde dgretim verilmekteydi. Tiirkiye’de konusulan dillerde 6gretim verilmesi ise yasakti.
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Vatandaglarinin Giinliik Yasamlarinda Geleneksel Olarak Kullandiklar1 Farkli Dil ve
Lehgelerde” ibaresi ile farkli kimlikler, kendi kimlikleri ile taninmak yerine yine
Tirk olarak kabul edilmektedir. Tiirk¢e disindaki diller “geleneksel olarak kullanilan
diller” olarak nitelendirilerek, Tiirk¢e ile bu diller arasinda hiyerarsik bir iliski
kurulmaktadir. Tiirkge ve diger diller arasinda kurulan dil hiyerarsisi, Tiirkce
disindaki dillerin kendi arasinda da yasanmaktadir. TRT’de 24 saat yayin yapan
Kiirtce ve Arapga kanallarin acilmasiyla birlikte, haftada 30 dakika yayin siiresiyle
sinirlandirilan Cerkesce ve Bosnakca yayina son verilmistir. Tiirkge nin diger diller
tizerinde hiyerarsi olusturmasi nasil kabul edilemezse, Tiirkge disindaki dillerin de
kendi arasinda hiyerarsi olusturmasi kabul edilemez. Bu agidan kamusal yaymcilik
Tiirkce, Kiirtce ve Arapga ile smirlandirilamaz. Bu yiizden, kamusal yayincilik
Tiirkiye’de konusulan tiim dilleri kapsamalidir.

2000’11 yillarla birlikte anadilinde egitim talebinin toplumsallagsmasi, bu talebe
yonelik tartigsmalarin daha yogun bir sekilde yasanmasini beraberinde getirmistir.
Anadilinde egitim talebini uzun siire gormezden gelen devlet, tartigmalarin
yogunlagmasi iizerine anadilinde egitim konusunda bazi adimlar atmak zorunda
kalmistir. Kamuoyunda 4+4-+4 yasasi olarak bilinen Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanunu kapsaminda, basta Kiirtge olmak
tizere Cerkesce, Arapca, Lazca gibi diller ortaokul ve lisede haftada iki saat olmak
tizere, segmeli ders olarak okutulabilmektedir. Haftada iki saati gegmeyen se¢meli dil
dersleri, anadilinde egitim talebini karsilamaktan uzaktir. Anadilinde egitim, bireyin
anadilini egitimin her kademesinde kullanabilmesidir. Se¢meli dil dersleri o dili
ogretmek amacini tasidigindan olsa olsa bu dili bilmeyenler tarafindan segilebilir.
Se¢meli dil dersleri, anadili Kiirtge olan birisinin Cerkesce, anadili Tiirk¢e olan
birisinin Arapga Ogrenmesi gibi, bu cografyayr paylasan insanlarin birbirlerinin
dillerini 6grenmesi acisindan degerli olabilir.

Anadilinde egitim talebinin se¢meli dil dersi ile geg¢istirilemeyeceginin
anlasilmasi tizerine, 30 Eyliil 2013’te aciklanan ve kamuoyuna Demokratiklesme
Paketi olarak sunulan diizenlemelerde, anadilinde egitime yer verildi. Bu
diizenlemelerle birlikte, 6zel okullarda anadilin kullanimina kismi de olsa olanak
verildi. Paketin ac¢iklanmasindan kisa bir silire sonra, anadilinde egitim i¢in hangi
yasal diizenlemenin yapilacagi ve anadilinde egitimin nasil uygulanacagi netlesmeye
basladi. Milli Egitim Bakanhigi Ozel Ogretim Kurumlari Yonetmeligi’nin 49.

maddesine, o6zel okullarda Bakanlar Kurulu karariyla tespit edilen Tiirk
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vatandaslarinin giinlik yasamlarinda geleneksel olarak kullandiklari farkli dil ve
lehgelerde egitim ve Ogretim yapilabilir ibaresi eklendi. Yabancit Dil Egitimi ve
Ogretimi ile Tiirk Vatandaslarinin Farkli Dil ve Lehgelerinin Ogrenilmesi
Hakkindaki Kanun’un 2. maddesinde de degisiklige gidilerek, anadilin egitimde
kullanilmast 6zel okullarla sinirlandirildi. Bu maddeye gore:

Ozel Ogretim Kurumlart Kanunu hiikiimlerine tabi olmak iizere, Tiirk
vatandaslarinin giinliik yasamlarinda geleneksel olarak kullandiklar1 farkli dil ve
lehgelerle egitim ve 6gretim yapmak amaciyla, 6zel okul agilabilir. Bu kurumlarda
egitimi ve OZretimi yapilacak dil ve lehgeler Bakanlar Kurulu karariyla tespit
edilir. Bu kurumlarin agilmasina ve denetimine iliskin esas ve usuller, Milli Egitim
Bakanliginca ¢ikarilacak yonetmelikle diizenlenir.

[Ikdgretim, ortadgretim ve yaygm egitim kurumlarinda, Atatiirkcii diisiince,
Atatiirk ilke ve inkilaplarmi konu olarak alan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatlirk¢iiliik, Tirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersleri ve Tiirk Kiiltiiriiyle ilgili diger dersler; yabanci
dille okutulamaz ve dgretilemez. Ogrencilere, egitim ve dgretimleri siiresince bu
derslerle ilgili arastirma gorevleri ve odevler, Tiirkceden baska hicbir dille
yaptirilamaz.

Anadilinde egitim, hem Ozel Ogretim Kurumlar1 Yonetmeligi hem de Yabanci
Dil Egitimi ve Ogretimi ile Tirk Vatandaslarmin Farkli Dil ve Lehgelerinin
Ogrenilmesi Hakkindaki Kanun yoluyla 6zel okullarla sinirlandirilmistir. Egitimin
paral1 hale gelmesi, egitimden biiyiik 6l¢iide parasi olanlarin yararlanacagi bir durum

yaratacaktir.

flgili Aragtirmalar

Tirkiye’de anadilinde eitim konusunda yapilan ¢aligmalardan biri Segen (2011)
tarafindan Gazi Universitende yapilan “Anadilde Egitim ve Tiirkiye Uygulamas1”
adli yiiksek lisans caligmasidir. Secen bu calismasinda Tiirkiye ve Avrupa
tilkelerindeki anadilde egitim hakki uygulamalariin mahiyetine, dayanaklarina ve
kapsamina iligkin olarak degerlendirmelerde bulunmaktadir. Secen ¢esitli iilke
deneyimlerini, o iilkelerin tarihi, dini, siyasi, ekonomik ve sosyal kosullari
cercevesinde degerlendirilmektedir. Segen, anadilinde egitimin farkli dini, dilsel ve
etnik gruplarin beklentilerine uygun olarak milli egitimin biitiinliigii icinde verilmesi

gerektigini savunmaktadir.
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Damgac1 ve Aydin tarafindan 2013 yilinda yapilan calismada “Tiirkiye’de
Egitim Fakiiltelerinde Gorev Yapan Akademisyenlerin Cokkiiltiirlii Egitime iliskin
Goriigleri” tespit edilmeye ¢alisilmistir. Yapilan aragtirmada, egitim fakiiltelerinde
calisan akademisyenlerin ¢okkiiltiirlii egitime iligskin tutumlarinin yiiksek derecede
olumlu oldugu tespit edilmistir. Ayn1 arastirmada, akademisyenlerin g¢okkiiltiirlii
egitime 1iligkin tutumlarinin cinsiyet, etnik koken, yas, kidem ve iiniversite
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine bakilmis ve bu degiskenlere gore
akademisyenlerin goriislerinin farklilik gostermedigi bulgusuna ulasilmistir.

Konusu dogrudan anadilinde egitim olmamakla birlikte anadilinde egitimi konu
edinen arastirmalardan biri Beltekin (2012) tarafindan Ankara Universitesinde
yapilan Oznelesme Siirecinde Okul ve Bilgiyle Iliski: Kiirt Politik Aktdrlerin
Egitimsel Deneyimleri Uzerine Bir Arastirma adli doktora calismasidir. Beltekin bu
calismasinda, Kiirt politik aktorlerinin okul deneyimleri baglaminda anadilinde
egitim konusuna da deginmistir. Beltekin arastirmasinda, 6grencilerin anadillerinin
yasaklanmasina ve zorla Tiirk¢ce 6gretilmesine direnerek politik tepkiler verdigini
tespit etmistir. Ogrencilerin anadillerine iliskin deneyimleri Beltekin’e gore, onlarin
okula yiikledikleri anlam ve degerin olugsmasinda 6nemli bir etken olmus ve 6zellikle

yasamda karsiligini politik olarak bulmustur.



BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin

analizi ve aragtirma siirecinin diger asamalari ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

Arastirma Deseni

Bu aragtirmada anadilinde egitim tartismasinin politik ve kiiltiirel
degerlendirmesi, okul donemine kadar sadece Kiirtge ya da Arapga bilen, Kiirtge ya
da Arapga yaninda Tiirk¢eyi de bilen veya anadili Kiirtce ya da Arapca olmasina
ragmen sadece Tiirkgceyi bilen Ogretmen ve akademisyenlerin, O6grencilik ve
meslekteki deneyimleri cercevesinde yapilmistir. Yakin zamanda gelisen dil ve
kimlik haklarina yonelik yapilan degisiklikleri ve Tirkiye giindeminde siklikla
tartisilan anadilinde egitim konusunu, anadili Kiirt¢e ya da Arapca oldugu i¢in egitim
ve sosyal yasamlarinda zorluk ¢eken 6gretmen ve akademisyenlerin deneyimlerinden
faydalanarak incelemeyi hedefleyen bu arastirma, nitel arastirma gercevesinde
olgubilim (fenomenoloji) arastirmasi olarak desenlenmistir.

Olgubilim (fenomenoloji) deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular,
yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve
durumlar gibi cesitli bicimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Bize tiimiiyle yabanci
olmayan ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayi
amagclayan c¢aligmalar i¢in olgubilim (fenomenoloji) uygun bir aragtirma zemini
olusturur ( Simsek ve Yildirim, 2006).

Bas ve Akturan (2008) fenomenolojik yaklasimi su sekilde tanimlamiglardir:

Olgubilim olarak da adlandirilan fenomenoloji “Ger¢ek nedir?” sorusuna cevap
arayan bir yontemdir. Fenomenoloji yaklasimin temelini bireysel tecriibeler
olusturmaktadir. Bu yaklasimda arastirmaci katilimcinin kisisel (6znel) tecriibeleri
ile ilgilenmekte, bireyin algilamalar1 ve olaylara yiikledikleri anlamlari
incelemektedir. Fenomenoloji tanimlayic1 bir arastirmadir. Bu baglamda
genelleme yapmak degil, olgular1 tanimlamak 6nemlidir.

Yasanmis olaylar1 ve sonuglarini derinlemesine incelemek ve ortaya koymak

i¢in arastirmada goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme teknigi, arastirmacinin veri
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toplamak i¢in konu ile ilgili kisilerle kuracagi iletisim sonucunda veri elde etmesidir.
Karasar’a (2004) gore goriisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama (sorusturma)
teknigidir. Simsek ve Yildirim (2006) goriisme teknigini su sekilde tanimlamiglardir:

Goriisme teknigi, onceden belirlenmis ve bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve
yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siirecidir. Kisilerin
bakis ac¢ilarini, deneyimlerini, duygularini ve algilarini ortaya koymada kullanilan
oldukca giiclii bir yontemdir.

Bu aragtirmada, goriisme teknigi igerisinde yer alan yari-yapilandirilmis
goriigme teknigi kullanilmistir. Arastirmaci yari yapilandirilmis goriisme tekniginde
sormay1 planladig: sorular1 goriisme formu seklinde hazirlamakla birlikte, goriisme
sirasinda goriisme formu yeni sorularla zenginlesebilir de. Tiirniikli’ye (2000) gore
yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, “sahip oldugu belirli diizeydeki standartligi ve
ayn1 zamanda esnekligi nedeniyle egitimbilim arastirmalarina daha uygun bir teknik

goriinimii vermektedir.”.

Bu arastirma kapsaminda 2014-2015 egitim 6gretim yili itibariyle egitimin ilk,
orta, lise ve liniversite kademelerinde calisan ya da emekli olmug anadili Kiirtge ve
Arapga olan 6gretmen ve akademisyenlerle gorlisilmiistiir. Arastirmada ornekleme
yontemi olarak, amagli 6rnekleme (purposive sampling) yontemi kullanilmigtir. Bu
tip ornekleme, yargisal 6rnekleme olarak da adlandirilir. Bernard ve Robson ( akt:
Eren ve Kusluvan, 2008) amagh Ornekleme ydntemini aragtirmacinin, ilgisine,
uzmanliina ve segece8i drnegin ana kiitleyle benzerligi ile ilgili degerlendirmesine
dayanarak, ana kiitlenin pargasi olan daha kii¢iik bir gruptan 6rnek se¢gmesi olarak
tanimlamigtir. Churchil’e (akt: Eren ve Kusluvan, 2008) goére bu yontemde, segilen
Ornegin arastirmanin amacina uygun oldugu ve arasgtirmacinin aradigi bilgiyi

saglayacagi varsayilir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu, farkli donemlerde O6grenci ve Ogretmen/akademisyen olan
anadili Kiirtce ve Arapca olan egitimciler olusturmaktadir. Arastirma, Cumhuriyetin
kurulusundan bu yana uygulanan asimilasyoncu uygulamalara karsi direnen ve
Tiirkiye’ de Onemli bir niifusa sahip olan Kiirtleri ve Araplar1 kapsamaktadir.
Konda’nin 2006°da Tiirkiye genelinde yaptigi “Toplumsal Yap: Arastirmasi 2006,

Biz Kimiz ?” aragtirmasina gore, Tiirkiye niifusunun %84,54’1i anadilini Tiirkce,
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%12,98’1 anadilini Kiirtge, % 1,38’1 anadilini Arapga ve %1,11°1 anadili olarak diger
dilleri belirtmistir. Konda’nin (2006) yaptigi arastirma sonucunun gosterdigi gibi,
Tirkiye’de Tirkge disinda yaygin olarak konusulan diller Kiirtce ve Arapgadir.
Aragtirmanin anadili Kiirtce ve Arapga olan 6gretmen ve akademisyenleri kapsamasi
yeterli sayida katilimer ile goriisiilmesini kolaylastirmistir.

Calisma grubunun, dil ve kimlik haklarina yonelik talep ve beklentilerinin
zaman igerisinde degisiklik gosterip gostermedigini saptamak icin farkli donemlerde
dogmus katilimcilarla goriisiilmiistiir. 1980 6ncesi donemde politik miicadele
icerisinde yer almis ya da 1990’hh yillarda Kiirt politik miicadelesi icerisinde yer
almis ya da bu miicadeleden etkilenmis kisilerle goriigiildiigii gibi herhangi bir politik
miicadele igerisinde yer almamis kisilerle de gorisiilmiistir. Bu sayede bu
arastirmada, farkli zamanlarda dogmus ve farkli politik goriislere sahip kisilerin
goriigleri kullanilmistir.

Anadili meselesi sadece Kiirt¢ce ya da Arapga bilen ve konusan kisilerin sorunu
degildir. Cesitli nedenlerle anadili olan Kiirt¢e ya da Arapcayr konusamayan kisiler
de bu arastirmanin kapsamindadir. Bu arastirmada, bu kisilerin Kiirtce ya da
Arapg¢ayr neden  bilmedikleri  iizerine  sorular  sorularak  anadillerini
o6grenmeme/0grenememe nedenleri ortaya konulmaya ¢aligilmistir.

Sorulan sorulara verilen yanitlar birbirini tekrar etmeye baglayana kadar
goriigmelere devam edilmistir. Anadili Kiirtce ve Arapca olan Ogretmen ve
akademisyen sayis1 18 sayisina ulasmis ve goriisme sorularina verilen yanitlar tekrar
etmeye baslandigindan goériismeler bu sayida kesilmistir. Arastirmada kadin ve erkek
dagilimmin dengeli olmasina dikkat edilmistir. Goriisiilen 18 kisiden 9’u kadin, 9’u
erkektir. Goriisiilen 18 kisinin 12’si anadilini Kiirtge, 6’s1 Arapca olarak belirtmistir.
Tiirkiye’de dil ve kimlik haklarma yonelik taleplerin kitlesel ve toplumsal olarak
daha cok Kiirtler tarafindan dile getirilmesi, goriisme yapilan kisilerin agirlikli olarak

Kiirt olmasini beraberinde getirmistir.

Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Arastirmanin genel ve alt amaclaria ulagsmasi i¢in yari yapilandirilmis goriigme

formu hazirlanmistir. Bu goriisme formunun kapsam gecerliligini saglamak icin Prof.

Dr. Nejla Kurul, Ogr. Gor. Dr. Zafer Kiraz’in gériislerine bagvurulmustur. Uzman
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goriislerinden alinan doniitler dikkate alinarak goriisme formunda yer alan sorular
tizerinde diizeltmeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériigme formu uygulanmadan
once anadili Kiirtce ve Arapca olan birer 0gretmen ile 6n goriisme yapilmistir.
Yapilan iki goriisme sonunda goriisme formunda yer alan sorularin anlasilmasinda ve
yanitlanmasinda bir sorun olmadigi gézlenmistir. Gorlisme formunda herhangi bir
sorun olmadig1 saplandiktan sonra uygulamaya gecilmistir.

Uygulamaya hazir hale getirilen goriisme formu, goniilliiliik esasina gore
belirlenmis katilimcilara uygulanmistir. Goriisme Oncesi katilimcilara arastirma
verilerinin bagkalariyla paylagilmayacagi garantisi verilerek katilimcilarin sorulari
Ozglirce cevaplamalart saglanmistir. Yapilan goriismelerde verilerin daha saglikli
elde edilmesi i¢in katilimcilarin izni alinarak ses kayit cihazi kullanilmigtir. Goriisme
sirasinda katilimcilarin dikkatini ¢ekmek ve giivenlerini kazanmak ig¢in, goriigme

formunda yer almayan sorular da sorulmustur.

Verilerin Analizi

Gortstilen 18 kisinin kayitlar1 aragtirmaci tarafindan ¢oziimlenerek yazili hale
getirilmistir. Goriigmecilerin birbiriyle karismamasi i¢in her bir gériigmeciye bir kod
verilmistir. Goriismecilere kod verilirken cinsiyeti, brans1 ve gériisme siras1 dikkate
alinmigtir. Ornegin KSO1 kodu, kadin ve smif gretmeni olan birinci gériismeciyi;
EIO3 kodu, erkek ve Ingilizce 6gretmeni olan iigiincii goriismeciyi; KA16 kodu,
kadin ve akademisyen olan on altinc1 gériismeciyi temsil etmektedir. Gortismecilerin
verdikleri cevaplar, dogrudan alintilar seklinde arastirmada kullanilmistir.
Gorligmecilerin ~ verdikleri  cevaplar  betimsel veri analizi  kullanilarak
degerlendirilmistir.

Ses kayit cihazina kaydedilen konusmalar yaziya dokiiliirken, dilbilgisi kurallart
dikkate alinarak yapilan diizeltmeler disinda bire bir aktarilmaya calisilmistir. Bu
sekilde, gorlismecilerin sOylediklerinin 6zgilinliigli korundugu gibi daha rahat

anlasilmasi da saglanmstir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular konu esasina gore belli

basliklar altinda siniflandirilmistir.

Goriisme Yapilan Anadili Kiirtce ve Arapca Olan Ogretmen ve

Akademisyenlere Ait Bilgiler

Anadili Kiirtce ve Arapca olan Ogretmen ve akademisyenlerin kodlari,
cinsiyetleri ile brang alanlarinin biiyiik harflerle kodlanisi ve goriisme sira sayisindan
olusturulmus, kodlanan goriismecilere ait kimlik bilgileri EK A’da verilmistir.

Katilimeilarin cinsiyet dagilimi Cizelge 1°de verilmistir.

Cizelge 1

Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlar
Cinsiyet (Ogretmen) (Akademisyen) Sayi
Kadin 7 2 9
Erkek 7 2 9
Toplam 18

Cizelge 1 incelendiginde, katilimcilarin 9’unun kadin 9’unun da erkek oldugu
goriilmektedir. Bu verilere gore, arastirmaya katilan goériismecilerin cinsiyetlerine
gore dengeli dagildig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin ¢alisma siireleri Cizelge 2°de verilmistir.

Cizelge 2
Katilimcilarin Hizmet Siir"esine Gore Dagilimlar
Hizmet Siiresi (YiI) (Ogretmen) (Aka.) Say1
1-9 2 1 3
10-19 5 3 8
20-29 4 - 4
30-39 3 - 3
Toplam 18

40
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Cizelge 2 incelendiginde, anadili Tiirk¢e olmayan 6gretmen ve akademisyenlerin
caligma siirelerinin farklilik gdsterdigi goriilmektedir. Hizmet siiresi 30-39 yil
arasinda yer alan katilime1 KSO1 ve KSO6 emekli olmusken, diger katilimcilar hala
calismaktadir.

Katilimcilarin galistiklar1 hizmet siiresinden yola ¢ikarak katilimeilarin farkl
yaslardan ve kusaklardan oldugu rahatlikla sdylenebilir. Bu arastirmaya katilan
O0gretmen ve akademisyenlerin cogunun kendi anadillerini bilmesi hatta okula
basladiklarinda hi¢ Tiirk¢e bilmemeleri, uygulanan asimilasyon politikalarinin tam
olarak basarili olamadigini1 gostermektedir.

Bu aragtirmada, 1980 donemini yasayan katilimcilarin anadillerine politik bir
misyon yiikledikleri goriilmiistiir. Ozellikle anadili Kiirtce olan katilimcilar bu
donemde, kendi kimliklerini gostermek hatta ispat etmek i¢in Ozellikle Kiirtce
konusmayi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Anadili Kiirt¢e olan EFO10, bu donemde
ozellikle Kiirt¢e konusmasini; “Biz politik bir siirecin yasandigi bir kusagiz. Bazen
vurgulayarak Kiirtce konusmayi tercih ediyorduk.” diyerek aciklamaktadir. Anadili
Kiirtce olan EKO12 ise bu dénemde Kiirtge konusmasini su sekilde agiklamaktadir:
“Bizler 80 dncesinin o politik donemlerini ortaokul ve lisede yasadik. Ders aninda
degil ama teneffiislerde, sokakta herkesin duyabilecegi sekilde Kiirtge
konusuyorduk.”

Katilimeilarin, okula basladiklarinda hangi dili ya da dilleri konustuklar1 Cizelge

3’te verilmistir.

Cizelge 3

Katilimcilarin Okula Basladiklarinda Anadillerini Konusabilmelerine Gore

Dagilimlar
Anadilini Konusma Diizeyi Say1
Sadece Anadilini Konusanlar 12
Hem Tiirk¢ceyi Hem Anadilini Konusanlar 2
Sadece Tiirk¢eyi Konusanlar 4
Toplam 18

Cizelge 3 incelendiginde, ilkokula bagladiginda sadece anadilini bilen ya da
Tirkceyi anadiline gore daha yetersiz kullandigimi sdyleyen Ogretmen ve
akademisyenlerin daha yash olmasi, ilkokula basladiginda Tiirk¢eyi bildigini belirten
Ogretmen ve akademisyenlerin daha gen¢ olmast uygulanan asimilasyon

politikalarinin belli oranda basarili oldugunu gdstermektedir. Otuzlu yaglarda olan
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ESO4, ailesinin kendisine 6zellikle okulda zorlanmamasi igin bilingli olarak Kiirtce
Ogretmedigini belirtmistir:
Ailemin Tiirk¢e 6grenmemde daha fazla etkisi oldu. Okulda zorlanmayayim diye
Tiirkce konusuyorlardi benimle, kendilerinin Tiirk¢esi ¢ok iyi olmadigi halde.

Tiirkge 6grenmem de siralama yapacak olursam; aile (oto asimilasyon), televizyon
sonra arkadaglar diyebilirim.

Otuzlu yaslarda olan bir diger katilimci KA17, anadilini 6grenmemesinde
babasinin 6grenciyken yasadiklarinin etkili oldugunu su sekilde ifade etmistir:

Babam okurken Tiirkge konusamamak yiiziinden ¢ok cekmis. Dayak yemis,
asagilanmis falan. Bize de hep sdyle derdi: “Siz sorun yasamayin diye size Arapca
ogretmedik”. Babam Antep ve Van'da koylerde tek 6gretmen olarak gorev yapti.
Korkudan Arap alevi oldugumuzu kimseye sdylememisler. Hatta evde bile
konustuklarini zannetmiyorum korkudan (¢ok iyi hatirlamiyorum bunlari). Biz
Samandag’a yerlestikten sonra Arapg¢a konusunu sorgulamaya Dbasladik.
Konusamamak ¢ok canimi yakiyordu ama bunun i¢in bunun i¢in ne yapilirdi
bilmiyorum. Simdi bu yasimda yeni yeni ciddi bir seyler yapmaya calistyorum. ki
sene kursa gittim, halen akici konusamam.

Tiirkiye’de uygulanan asimilasyoncu politikalarin, son 30-40 y1l icerisinde diger
donemlere gore daha basarili olmasinda, egitimin yayginlasmasi kadar televizyonun
etkisi de bulunmaktadir. Daha 6nce merkezden uzak olunmasi, ulasgimin yeterli
olmamasi gibi nedenlerle merkezin denetiminden uzak olan bu sayede Tiirkce ile
tanismayan  bolgeler, televizyonun yayginlasmasiyla  birlikte  Tiirkceyle
tanismislardir. Televizyon bu bdlgede yasayanlar Tiirkce ile tanistirmakla kalmamis
aym zamanda onlara Tiirkge Ogretmistir. Anadili Kiirtge olan ESO7, Tiirkce
ogrenmesinde televizyonun etkisini su sekilde vurgulamaktadir: “Eskiden bizim
koyde kimse Tiirkce bilmezmis, herkes Kiirtce konusurmus. Televizyonun
gelmesiyle igler tersine dondii. Sanirim Tiirkgeyi 6grenmemde en ¢ok televizyon
etkili olmustur.”

Anadili Arapca olan KSOS8, Tiirkge dgrenmesinde televizyonun etkisini su
sekilde ifade etmektedir: “Aile i¢cinde Arapca konusuluyordu fakat bulundugumuz
mahallede agirlikli olarak Tiirk¢e konusuldugu icin arkadas cevresinde de Tiirkce
konusulurdu. Ayrica televizyonun Tiirkge 6grenmemde ve konugsmamda ¢ok etkisi
oldu.”

Katilime1r KSOS, kendisinin yan1 sira ¢alistigi Kiirt koyiindeki ¢ocuklarin da
Tiirkgeyi televizyondan 6grendigini belirtmistir:

Adiyaman’da ¢alistigim Kiirt kdylinde 3-4 yas grubu ¢ocuklar Tiirkge bilmiyordu
fakat okula baslayan cocuklarin Tiirkce konusunda sikinti yasamadiklarini
gordiim. Koyde konustugum velilerden ¢ocuklarinin nasil 6grendigini sordugumda
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kendilerinin bir ¢aba harcamadiklarini, televizyondan ¢ocuklarin 6grendiklerini
sOylediler. Okula yeni baslayan ¢ocuklar ¢cok giizel Tiirk¢e konusuyorlardi.

Katilimcilarin branglarina gore dagilimi Cizelge 4°te verilmistir.

Cizelge 4

Katilimcilarin Branglarina Gore Dagilimi
Brans
Sinif Ogretmeni
Ingilizce Ogretmeni
Felsefe Ogretmeni
Cografya Ogretmeni
Kimya Ogretmeni
Fen ve Teknoloji Ogretmeni
Sosyal Bilgiler Ogretmeni
Fizik Ogretmeni
Akademisyen
Toplam
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Cizelge 4. incelendiginde, katilimcilarin Onemli bir bolimiini smif
Ogretmenlerinin olusturdugu goriilmektedir. Bu durumun en 6nemli nedeni, okula
yeni baslayan Ogrencilerin yasadiklarin1 daha yakindan deneyimlemis olmalaridir.
Okula Tiirk¢e bilmeden gelen bir 6grencinin Tiirk¢eyle ilkokulda tanisiyor ve onu
cogunlukla ilkokulda 6greniyor olmasi, sinif 6gretmenlerinin deneyimlerini oldukga
onemli kilmaktadir. Bunun yaninda, bu 6grencilerin ortaokul, lise ve {iniversitede
yasadiklarini tespit etmek icin g¢esitli branslarda egitimcilerle de goriisiilmiistiir. Bu
sekilde, egitimin her kademesinde yer alan egitimcilerin deneyimleri ¢alismada yer
bulmustur.

Katilimeilarin annelerinin 6grenim diizeylerine gore dagilimlar1 Cizelge 5°te
verilmistir.

Cizelge 5

Katilimcilarin Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Gére Dagilimi
Egitim Diizeyi Sayi
Okuryazar Degil 15
Okuryazar -
Tlkokul Mezunu 3
Ortaokul Mezunu -
Lise Mezunu -
Universite Mezunu -
Toplam 18
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Cizelge 5 incelendiginde katilimcilarin ¢ogunun annesinin okuryazar olmadigi
goriilmektedir. Katilimeilardan KSO9, KA16 ve KA17 annelerinin ilkokul mezunu
oldugunu belirtmislerdir. Tiirkiye’deki kadinlarin okullasma oranlarinda goriilen
esitsizlik, bu arastirmada da kendisini gostermistir. 2013 TUIK verilerine gore;
okuma yazma bilmeyen kadinlarin orani, okuma yazma bilmeyen erkeklerin oraninin
bes katidir. Kiiltiirel, dinsel, smifsal esitsizligi daha derinden yasayan kadinlar,
kamusal hizmet alani olan egitimden yararlanirken de erkeklere gore daha
dezavantajlidir. Buna karsin, anadili Tiirk¢e olmayan kadinlarin egitim sistemi
icerisine yeterince dahil olmamalari, onlarin anadillerini yasatmalarini ve gelecek
kusaklara tagimalarini saglamistir. Egitimden yararlanamamanin yarattigi esitsizlik,
kiiltiirel ve dilsel kimligin devamm saglamustir. Ozellikle Kiirtgenin konusuldugu
bolgelerde kizlarin okullagmasini arttirmaya yonelik atilan adimlar ve kampanyalar,
kizlarin okullagma oranini artirmaktan daha ¢ok yukarida belirtilen kiiltiirel ve dilsel
kimligin yasatilmasin1 6nlemeye yoneliktir. Bu amag¢ dogrultusunda Cumbhuriyetin
ilk yillarinda birgok ilde Kiz Enstitiileri acilmistir. Biiytidiikleri cografyadan ve
kiiltirden koparilan kizlar, bu enstitilerde yogun bir asimilasyon siirecinden
gecirilmistir. Kiz Enstitlilerini misyoner okullarina benzeten Aksit (2009), Elaz1g Kiz
Enstitlisti hakkinda su goriisleri dile getirmistir:

Elaz1g Kiz Enstitiisii de Dersim isyaninin bastirilmasini miiteakiben 1937/1938
doneminde kurulmustu ve Oncelikle Oksiiz kalan kizlar1 egitmek amaclanirken,
oksiizlerin egitimi yoluyla, {ilkenin her yaninda yaganan Osmanli ge¢misinin, bazi
komsularin, eski yazinin ve ¢ogul dillerin unutulusu kolaylasacakti.

Katilimeilarin babalarinin 6grenim diizeylerine gore dagilimlar Cizelge 6° da

verilmistir.

Cizelge 6

Katilimcilarin Babalarinin Ogrenim Diizeylerine Gore Dagilim1
Egitim Diizeyi Sayi
Okuryazar Degil 4
Okuryazar
[lkokul Mezunu
Ortaokul Mezunu
Lise Mezunu
On Lisans
Universite Mezunu
Toplam 18
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Cizelge 6. incelendiginde katilimcilarin babalarinin, annelerine goére daha

egitimli oldugu gorlilmektedir. Katilimcilarin babalarmmin 4 tanesi okuryazar
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degilken, 8 tanesi okuryazardir. Katilimcilarin babalarmin 3 tanesi ortaokul
mezunuyken, 6gretmen olan KA17’nin babasi 6n lisans mezunudur.

Katilimcilarin babalarinin okuryazar olmasinda askere gitmelerinin énemli bir
pay1 vardir. Bu 8 kisiden sadece biri kendi imkanlariyla okuryazar olurken, kalan 7
kisi askerde okuryazar olmustur. Egitimin yayginlasmadigi donemlerde askerlik,
anadili Tiirk¢ce olmayanlar i¢in Tiirk¢genin 6grenildigi bir siireci de kapsamaktaydi.
Askerlikte agilan Ali Okullari’nda bu kisiler hem Tiirk¢eyi 6greniyor hem de basit
diizeyde okuryazar oluyorlardi. Bu okullarda bireylere Tiirk¢e 6gretildigi kadar resmi
ideoloji de kazandirilmaya caligsiliyordu. Egitim sistemi igerisinde yer almamis

kisiler Ali Okullari’nda, Tiirk¢e ve resmi ideolojiyle tanisirlardi.

Anadili Kiirtce ve Arap¢a Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Okul

Deneyimleri

Anadili Kiirtce ve Arapga olan O6gretmen ve akademisyenlerden alti1 tanesi
(ESO4, KSO9, KSO8, KA17, KA16, ESO7) okula basladiklarinda Tiirkgeyi
bildiklerini ifade ederken, on iki tanesi ( ESOS5, KFTO14, EiO3, KSO1, KCO2,
KSO6, EKO12, EFO10, EA13, KFO11, ESBOI18, EA15) okula basladiklarinda
Tiirkce bilmediklerini ifade etmislerdir. Okula basladiklarinda Tiirk¢e bilmeyen
Ogretmen ve akademisyenlerin deneyimleri, Tirk¢e bilen Ogretmen ve
akademisyenlere gore daha zor ve sikintilidir. Ev ortamindan kopmanin getirdigi
tirkeklik ve korku, okulda konusulan dili bilmemenin getirdigi zorluklarla birlesince;
bu O6gretmen ve akademisyenler icin okul deneyimi daha travmatik olmaktadir.
Katilimecilardan anadili Kiirtce olan ESOS, okula basladiginda yasadiklarini su
sekilde ifade etmistir:

Okulda Tiirkgeyi bilmemek biiylik sikintidir. Cocuksunuz, sizin igin ayri bir
diinya. Okulda 6grenilmesi gereken akademik bilgileri 6grenmek yerine, 6nce bir
dil 6grenmek zorunda kaliyorduk. Sinifta bir sikintimiz oldugunda, Tiirkge bilen
bir arkadasimiz araciligiyla bunu 6gretmene iletebiliyorduk.

Anadili Arapca olan katilimci ESBO1S8, okula basladiginda yasadiklarmi su
sekilde ifade etmistir:

Tiirkgeyi 08renene kadar herkesin yeni bir dili 6greninceye kadar ki zorluklarin
yaninda ayrica travmatik cesitli durumlar da yasanabiliyor. Ornegin, bir dgrenci
ilkokul 6gretmenini genelde i1yi anilar ile hatirlar. Ama ben sadece bizlere yonelik
oldugu siddet ile hatirlarim. Ne sdyledigini hi¢ anlamadigimiz bir kisi bizden bir
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seyler istiyor ve biz anlamadigimiz i¢in de siddete maruz kaliyorduk. Diger bir
ornek ise okul temizligi ile ilgili olan bir 6rnek. Mesela bende hala tirnak yeme
aliskanlig1 vardir ¢iinkii her sabah tirnak kontrolii vardi. Ogretmenin ne sdyledigini
anlamadigimizdan her sabah okula giderken cezalandirilmamak i¢in tirnaklarimizi
dislerimizle keserdik. O zamandan kalma aliskanlik ve hala devam ediyor.

Tiirkgeyi hi¢ ya da yeterince bilmeyen bir 6grenci i¢in birinci sinif okuma-
yazma becerisini 6grenmeye calisilan bir siire¢ olmaktan ¢ikmakta, oncelikli olarak
Tiirk¢e 6grenilmeye calisilan bir slirece doniismektedir. Bu 6grenciler i¢in oncelik,
smifta anlatilan konulart anlamak degil bu konularin anlatildigi dili 6grenmek
olmaktadir. Tirk¢e Ogrenilene kadar gegen siire Ogrenci igin O0grenmesi gereken
bilgilerden geri kalmak anlamina gelmektedir. Anadili Kiirtce olan KSO1, birinci
smifta Tiirk¢e bilmedigi i¢in okula sadece gidip geldigini belirtmistir:

Sadece okula gidip geliyordum. Saniyorum birinci sinifa biraz da ge¢ baglamistim.
Tiirkgeyi bilmedigim i¢in oturuyordum, oturuyordum ¢ikiyordum. Okuma olayz,
yazma olayt biitiin 6grencilerden geriydim. Birinci sinifi da zaten zayifla
gecmistim. Birinci sinifta okumayr Ogrenememistim, Tiirkceyi de ne kadar
konusuyordum hatirlamiyorum. Okuma ve yazmayi ikinci sinifta 6grendim.

Okula basladiklarinda Tiirk¢e bilmeyen katilimc1 6gretmen ve akademisyenlerin,
Tiirkgeyi 6grenme siireleri birbirinden farklilik gostermektedir. Anadili Kiirtge olan
KCO2, EFO10 ve Tiirkgeyi ¢ok cabuk &grendiklerini ifade ederken, anadili Kiirtce
olan EKO12 iiciincii sinifin sonunda Tiirkge 6grendigini, anadili Arapca olan KFO11
Tiirkgeyi tam olarak ortaokulda 6grendigini belirtmistir. Katilmc1 EKO12, ikinci
smifta Tiirkceyi tam olarak Ogrenemedigi i¢in smifta birakildigini belirtmistir:
“Ilkokul ikide 6gretmenim tarafindan bilingli bir sekilde sinifta birakildim, Tiirk¢eyi
lyice 6greneyim diye. Babami o anlamda ikna etmisti. Birakalim daha ¢ocuk kiiciik,
bu Tiirk¢eyi daha 1yi 6grenir diye.”

Hig Tiirk¢e bilmeden okula baslayan bir kisi i¢in, 6g§retmeniyle iletisime gegmek
ve onun dediklerini anlamak miimkiin degildir. Ogretmenlerinin beden diline gore
onu anlamaya g¢alisan Ogrenciler, kendilerini yine beden diliyle anlatmaya
calismaktadirlar. Katilme1 EFO10, Tiirkce 6grenene kadar dgretmeniyle mimik ve
jestlerle anlastigini belirtmistir.

Hi¢ Tiirkce bilmeden okula baglayan Ogretmen ve akademisyenlerin okul
deneyimleri arasinda ogretmenlerini, idarecilerini anlamamaktan dolay1 yasadiklari
sorunlar dikkat ¢ekmektedir. Okula yeni basladiklarinda o&gretmeninin ya da

idarecinin dediklerini anlamayan bu ylizden de istenilen seyi yapamayan birgok
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katilimci, bundan dolay1 cezalandirildiklarini ifade etmislerdir. Bu cezalar arasinda;
fiziksel siddet uygulama, psikolojik baski ve para cezas1 yer almaktadir.

Anadili Kiirtce olan EIO3 dgretmenini anlamadig1 i¢in aldig1 cezay: su sekilde
ifade etmektedir:

Ilkokula yeni baslamistim. Herhalde birka¢ ay olmustu. Ogretmen simifa bir soru
sormustu. Ne sordugunu anlamamistim. Kendim birazca uyaniktim. Hemen
yanimdaki arkadasin ne yazdigina baktim. Ben de aynisini yazdim. Ogretmenimiz
benimle birlikte ii¢ kisiyi tahtaya kaldirmisti. Sonra 6gretmen iki arkadasi oturttu
yerine. Benim kulagimin kepgesini tuttu, iyice ¢ekti ¢ekti sonra tokadi enseme
vurdu oturttu beni yerime. Yerime aglayarak oturdum. Kendi igimden “Hasan’dan
daha giizel yazdim. Ogretmen beni niye dévdii?” diyordum. Sonradan anladim ki
ogretmen adimizi soyadimizi yazmamizi istemis, ben kendi adim yerine Hasan’in
adin1 yazmisim.

Katilimer EFO10, okulun ilk giinii yasadig1 siddeti su sekilde ifade etmektedir:
“Ilkokulun ilk giinii téren vardi. Okula giderken cayirlara basmisim. Seslendiler ama
ben anlamadim, meger caywra girmek yasakmis. Onun i¢in ilk dayagimi orada
yedim.”

Katilimer KFO11, Tiirkce bilmedigi igin okulda yasadiklarini su sekilde ifade
etmektedir:

Benim zihnime kazinan o6grencilik ile ilgili olaylar, Tiirk¢ce bilmedigim ig¢in
aldigim cezalarla ilgili. Futbol topu oynar gibi tekmelendim. Ogretmen tekmelerdi,
yerde siiriiklerdi Arapga konustugumuz igin. Ogretmenden korktugumuz igin
kelimeleri oyun haline getirip ezberlerdik. Evde, mahallede oyun oynarken bu
kelimelerle tekerleme yapar oyun oynardik bu doénemde. Ogrendiklerimizi,
ezberlediklerimiz ertesi giinii gider 6gretmene sdylerdik bize aferin desin diye.

Katilimer EA13, Tirkceyi simif arkadaslarima gore daha erken 6grendigi igin
O0gretmeni tarafindan siirekli 6rnek gosterilerek, sinif arkadaslar tizerinde psikolojik
bask1 kuruldugunu ifade etmektedir: “Ben akranlarima gore okulda Tiirkceyi en hizl
ve en iyl 0grenenlerden oldugumdan hep beni 6rnek gostererek arkadaslarima ceza
uygularlardi. Bu yasakl dili (Kiirtge) konusanlara uygulanan ceza, 6gretmenin o anki
psikolojik durumuna kalmisti.”

Okula Tiirk¢e bilmeden baslayan bireylerin yasadig: sikinti sadece 6gretmeniyle
anlasamamak degildir. Bu 0&grencilerin anadillerini  konusmasi yasaklanarak,
kendilerini ifade etmelerinin en onemli araci ellerinden alinmaktadir. Okula Tiirk¢e
bilmeden baglayan ogrenciler icin egitim, Tiirkce bilmemenin getirdigi sikint1 ve
anadilini konusamamanin getirdigi baskiyla birlikte korku duyulan bir siirece

doniismektedir. Katime1 KSO6, yasadigi korkuyu su sekilde ifade etmektedir:
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“Okula gitmekten ¢ok korkuyordum. Abim vardi okulda. Her firsatta onun yanina

gidiyordum. Abim beni zorla sinifa gétiiriiyordu.”

Okul icinde ve Disinda, Kiirtce ve Arapca Konusulmamasi i¢in Alinan

Tedbirler

Okulda uygulanan anadil yasagi, sinifta 0gretmen tarafindan denetlenirken
teneffiiste denetlenmesi oldukca zordur. Sinifta 6grencileri tek tek gozlemleyebilen
O0gretmenin denetimi, ¢ocugun teneffiise ¢ikmasiyla zayiflamaktadir. Ders esnasinda
anadilini konusamayan Ogrenciler, teneffiislerde anadillerini konusabilme sansina
sahip olmaktadirlar. Ogrencilerin teneffiislerde anadillerini konusmasini engellemeye
yonelik uygulanan en yaygin yontem, Ogrencilerin birbirlerini denetlemesini
saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, Ogrencilerin anadillerini konusup
konusmadigint denetleyen 0Ogrenci kollarinin olusturulmas1 6zellikle dikkati
cekmektedir. Bu kola iiye 6grenciler, anadillerini konusan arkadaslarini 6gretmene
soylemekle gorevlendirilmektedirler. Katihme1 ESO5, smifinda bu amacla
olusturulmus 6grenci kolu ile ilgili sunlar1 ifade etmektedir:

Sinifta, teneffiiste kendi aramizda Kiirt¢ge konusuyorduk ama bizim zamanimizda
Tiirkge Kolu vardi. Oyun oynarken, sinifta, okulda kendi aralarinda Kiirtce
konusanlar1 6gretmene soylerlerdi. Kiirtce konustugumuz i¢in 6gretmen tarafindan
cezalandirilma gibi bir durum yasardik.

Katilimer EiO3, teneffiislerde Kiirtce konusmalarini denetleyen bu kol hakkinda
sunlar1 ifade etmektedir:

Biz teneffiislerde daha ¢ok Kiirtce konusuyorduk ancak Ogretmenimiz Kiirtce
konugmamamiz gerektigini ve Kiirtce konusanlara ceza verecegini soyliiyordu.
Bizim sinifta Kiirtce konusanlari sikdyet eden bir gérevli vardi. Adi Izzet’ti onun.
Izzet, Kiirtce konusanlari 6gretmene bildiriyordu. Ogretmen de bize cezalar
veriyordu. Genelde fazla 6dev verme cezasi ve arkadaslara biskiivi alma cezasi
veriyordu. Biskiivi o zaman herkes tarafindan yenen bir sey degildi.

Katilimer KFO11, yasadiklarini su sekilde ifade etmektedir:

Okulda Arapga konugmamiz tamamen yasakti. Kollar secilirdi ve dgretmenimiz
ayrica Arapca kolu segerdi. Bu koldaki baskan ve yardimcisi bizi takibe alirdi.
Arapca konustugumuzu duyarlarsa direkt ceza alirdik. Bizim ic¢in Arapga bir sir
gibiydi. Birbirimizle bazen isaret diliyle anlasirdik.

Ogretmenler, dgrencilerinin okulda anadillerini konusmasini yasakladiklar1 gibi

bazen de bu yasagi okul disina tasimislardir. Bu amacla, 6grencilerin evlerinde bile
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anadilleriyle konusmalar1 yasaklannustir. Ogrencilerin okul disinda anadillerini
konusup konusmadiklarini denetlemek icin yukarida belirtildigi gibi 6grencilerin
birbirlerini denetlemeleri saglanmistir. Katilimer ESO7, okul disinda Kiirtce

konusuldugunda 6gretmene birbirlerini sikayet ettiklerini belirtmistir.

Katilimcilardan ESOS, okul disindaki denetimin su sekilde gergeklestirildigini
ifade etmistir:

Tiirk¢e Kolu Baskanligi bizim donemimizde olmasina ragmen etkisini kaybetmisti.
Ama abimler anlatirdi, Tiirkce Kolu Baskanlar1 gelip gizliden evlerin camlarini
dinler ve 6gretmenlere ihbar edermis. Bu Ogrenciler 6gretmenler tarafindan sira
dayagiyla cezalandirilirmis. Abimler doneminde Kiirt¢e bilmedigi i¢in okuldan
kacan, okulu birakan birgok ¢ocuk var.

Katilimer EAI13 ise, smif Ogretmeninin okul disinda Kiirtge konusanlar
denetlemek icin biitlin sinift gérevlendirdigini belirtmistir:

Bizim Tirkceyi hizli ve dogru 6grenmemizi her yerde ve her zaman Tiirkge

konusmalarimiza bagladiklarindan bildikleri yontemleri deniyorlardi. Sanirim en

kotiisii bir iki arkadastan yardim alip nerede kiminle konustugumuzun tespiti idi.
Bu bir iki arkadas ise herkes olabilirdi, bazen de bu bendim.

Katilimc1 ESBO18, 6grencilerin okul disinda Arapca konusulmamasi icin
gelistirilen sikdyet mekanizmasimi su sekilde ifade etmistir: “Tiirkge konusmayan
ogrencilerin  birbirlerini sikdyet etmesini Ogiitleyerek, onlar1 6diillendirerek
ogrencileri denetlemeye caligiyorlardi.”

Okulda Tiirk¢enin disinda bagka bir dilin kullanilmas1 her ne kadar yasaklansa
da, katilmecilarin ¢ogu kendilerini ifade etmede zorlandiklarinda anadillerini
kullandiklarini belirtmislerdir. Katilimer EKO12, derste Tiirkge karsiligini bilmedigi
kelimeler yerine Kiirt¢elerini kullandigini  belirtmistir:  “Tiirkge karsiligim
bulamadigimiz yerde Kiirtce kelimeler koyarak Tiirk¢ce konusuyorduk. O anlamda o
climleler Tiirk¢e de degildi, Kiirtce de degildi.”

Katilimer KFO11, Tiirkce ile Arapcayr cogu kez birbirlerine karistirarak
konustugunu ifade etmistir:

Biz Arapca bildigimiz kelimelere Tirkce ekler getirerek Tiirkge yaptigimizi
zannederdik. Bunun aslinda Arapca oldugunu Tirkcenin bu olmadigimni
ogrendigimizde boyle boyle kafamiza kazidik. Kendi kendimize dil tiretiyorduk
bilmedigimiz seyleri Arap¢adan cevirerek.

Katilme1 KFTO14, birinci smiftayken bir ciimleyi yar1 Tiirkge yari Kiirtce
okudugunu su sekilde ifade etmistir: “Ciimle kurarken bazen Kiirtge kelimeler
kullanirdim. Hi¢ unutmam bizim zamanimizda figler vardi. “ Isik 1lik siit i¢’’ diye bir

fise ben “Isik 1lik sir bixwe’’ dedigimi hatirlarim.”
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Katilimer EFO10 ise, Tiirkge konusurken zorlandiginda anadilini kullandig1 gibi
beden dilini de kullandigin1 belirtmistir: “Kendini Tiirk¢e ifade etmeye ¢aligiyorsun
ama aralara kendi dilini de serpistiriyorsun. Kendi dilini kullanamadigin i¢in el
hareketleriyle de anlatmaya ¢abaliyorsun.”

Okulda Tiirk¢e disinda bagka bir dilin konusulmas: yasaklansa bile katilimcilar
firsatin1 bulduklarinda anadillerini konustuklarini ifade etmislerdir. Katilimc1KSO6,
siifta Kiirtce konusmak yasak oldugu halde konustugunu su sekilde belirtmistir:
“Sinifta bazen anadilimiz Zazaca’y1 konusuyorduk. Baska bir arkadasim vardi.
Onunla hep arkaya giderdik, kimse duymasin diye. Ogretmen duyacak diye cok
korkardik.”

Katilime1 ESBO18, Arapca konusulmasmin okulda yasaklanmasina ragmen bu
yasaga gosterdikleri tepkiyi su sekilde ifade etmistir:

Sinifta elbette ki konusamiyorduk ama teneffiiste ve disarida konusabiliyorduk
ama konusanlari da birbirlerini sikayet etmeleri konusunda okul yonetimi ve
ogretmenler tembihliyordu. Lise ve iiniversitede konustugumuz da ise genellikle
arkadaslik konusunda yalnizlasma yasaniyordu. Tepki konusunda ise yaptigimiz
en 1yi sey ise konugsmaya devam etmek oldu.

Katilimer ESO7 okulda Kiirtge konustugunu su sekilde ifade etmistir:
Okuldaki herkesin anadili Kiirt¢eydi. Ciinkii hepimiz aym1 koydendik. Sadece
gelen 6gretmenlerin ¢ocuklar1 varsa onlar farkli olabiliyordu. Bizler Tiirkge ve

Kiirt¢e konusuyorduk. Okulda genellikle Tiirkge konusurduk ama yasak olmasina
ragmen Kiirt¢e de konusurduk.

Katilimc1 EA13 ise, yatili olarak okudugu lisede 6zelikle Kiirtge konustugunu
belirtmistir: “Lise yatilisinda ise Kiirtge konustuk konusabildigimiz kadar ve
miidahalelere daha biiylik oranda sert cevap verdik. Benim i¢in Kiirtce konusmak
artik nefis meselesiydi. Onca yil dilim yasaklanmistt ve artitk ben buna karsi
geliyordum.”

Tiirk¢e bilmeden okula gelenler i¢in konulan yasaklar ve cezalara ragmen bazi
katilimcilarin  buna direng gosterdikleri tespit edilmistir. Anadili yasaklanan
ogrencileri dil yasagimi kolayca benimseyen edilgen bireyler olarak tanimlamak
oldukca kolayci bir yaklagimdir. Anadili iizerine yapilan ¢aligmalarda da zaman
zaman gozlemlenen bu yaklasim, 6grencilerin bu yasaga kars1 gelistirdikleri tepkileri
dikkate almamaktadir. Katilimcilarin da ifade ettigi gibi, anadil yasagi ogrenciler

tarafindan bir¢ok kez delinmekte ve dgrenciler anadillerini konusmaktadirlar.
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Anadili Kiirtce ve Arapca Olan Katilimcilarin Ogretmenlerinin Tutum ve

Davranislari

Okul ortammin en dnemli bilesenlerinden biri égretmenlerdir. Ogretmenlerin
yaklasimlart ve uygulamalari, okul ortamin1 demokratiklestirebilecegi gibi
otoriterlestirebilir de. Arastirmaya katilan goriismecilerin bir kismi anadillerini
sinifta konustuklari igin siirekli cezalandirildiklarimi ifade ederken (ESOS5, KFO11,
EA13,) bir kism1 da (EFO10, KCO2, EKO12) dgretmelerinin bu duruma toleransla
yaklastiklarini ifade etmistir. Ornegin; katilimc1 EFO10 sinif 6gretmenini demokrat
olarak nitelendirip kendilerine daha anlayish yaklastigini belirtmistir.

Ogretmenlerin anadili bilmeyen cocuklara yaklasimlar: siyasi goriislerine gore
degisebilecegi gibi bazen de Ogretmenin simifta konusulan anadili bilmesi
Ogrencilerine yaklagimini etkilemektedir. Arastirmaya katilan goriigmecilerin bir
kismi siif dgretmenlerinin hemserisi  oldugunu (KSO1, EKOI12, KCO2) ve
Ogretmenleriyle aymi etnik kimlige mensup olduklarini belirtmislerdir. Katilimci
KSO1 ve EKOI12 ailelerinin simf &gretmenlerini yakindan tanidiklarini ve smif
Ogretmenleriyle birgok kez Kiirtge konustuklarina tanik olduklarini belirtmislerdir.
Smif Ogretmenleriyle ayni etnik kimlige sahip katilimcilar, Ogretmenlerinin
kendilerine daha anlayisli davrandiklarini ifade etmislerdir. Bu d6gretmenlerin Tiirkce
bilmeyen 6grencilere karst daha anlayish olmasinda, kendi 6grencilik deneyimlerinin
etkili olmas biiyiik ihtimaldir.

Bu 6gretmenlerin 6grencileriyle ayni dili konusuyor olmalarina ragmen, sinifta
bu dili hi¢ konusmadiklar1 katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Okullarda anadil
yasagmin ¢ok siki uygulandigr donemlerde dgrencilik yapan katilimciKSO1, EKO12
veKCO2 6gretmenlerinin siifta tek kelime bile Kiirtce konusmadigini belirttigi gibi,
Ogrencilerin  kendi aralarinda Kiirtceyi konusmalarina izin  vermedigini
belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerin uygulanan dil politikasina kars1 ¢ikmadiklari, bu
politikalar1 benimsedikleri sdylenebilir. Katilimcilardan sadeceKCO2, 6gretmeninin
teneffiislerde birka¢ kelime Kiirtce konustugunu belirtmistir: “Ilkokuldaki iig
ogretmenim de Dersimliydi. Dersteyken hi¢ Kiirtce konusmazlardi. Sadece birinin

teneffiislerde oyun oynarken birkag kelime Kiirtce konugtugunu hatirliyorum.”
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90’11 yillarda okula basladigini ifade eden ESOS5 ise, dgretmenlerinin okulda
Kiirtce konusmalarmna izin verdigini belirtmistir. Ogretmenlerin daha 6nceki
donemlere gore tutum degisikliginin altinda, 90’11 yillarla birlikte giliclenen Kiirt
hareketinin etkisi oldugu sdylenebilir. Kiirt hareketinin giiclenmesiyle birlikte, dil ve
kimlik haklarma yonelik duyarlilik Kiirt 6gretmenlerde de giiclenmeye baglamistir.
Bu acidan, Kiirtge konusmayr yasaklayan ve bunu denetleyen Ogretmen
davranigindan, Kiirtce konusulmasina izin veren bir davranis degisikligine gecildigi
soylenebilir. ESO4 bu durumu su sekilde ifade etmektedir: “Okulda ¢ok fazla Kiirtge
konusmazdim. Idareci ve oOgretmenlerimiz Kiirt oldugundan, okulda Kiirtce
konusanlara miidahaleci olmuyorlardi.”

Anadili Tiirk¢e olmayan bireylerin okulda yasadiklar1 sorunlar daha ¢ok ilkokul
doneminde yogunlagmakla birlikte, egitimin ileriki donemlerinde de sorunlar
yagsamaktadirlar. Bu bireyler Tiirkg¢eyi ¢ogunlukla ilkokulda 6grenmekle birlikte,
konusurken yasadiklar telaffuz hatalar1 yiliziinden alay konusu olabilmektedirler.
Katilime1 ESO7, bazi kelimeleri telaffuz etmekte zorlandigini ve bundan dolay: zor
duruma diistiigii bir anisim su sekilde ifade etmistir: “Universiteye yeni baslarken
dahi ¢ikolatanin telaffuzunu yapamadigimdan arkadaslarim bana giilmiislerdi.
Kendimi kotii hissetmistim. Gergi hala da birgok kelimede zorlaniyoruz.”

Anadili Tiirkge olmayan dgretmenlerin, egitimin ileriki dénemlerinde yasadigi
sorunlar sadece telaffuz hatalarindan kaynaklanmamaktadir. Kimi zaman farkli etnik
kimliklere yonelik dislayici ve irk¢i ifadelere maruz kalabilmektedirler. Katilimcei
KSO9, iiniversitedeki hocasiin Kiirtlere yonelik ayrime1 sdzlerine tanik olmustur:

Universitede Tiirkge dersinde hoca, dillerle ilgili bir konu iizerine konusulurken
Kiirtce diye bir dilin olmadigini, baska dillerden toplanmis uydurma bir dil
oldugunu sdylemisti ve tartisma yasamistik iki arkadas. Bunun iizerine sinav
notlarimiz diistik verilmisti, sinav 1yl gegmesine ragmen.

Universitede benzer bir durum yasayan ESQO7 ise, hocasma karsi bir tepki
gbsterememistir: “Universitede bir hocanmin Kiirtler icin hos olmayan ifadeler

kullandigina sahit olduk fakat korkudan bir tepki koyamadik.”
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Anadili Kiirtce ve Arapca Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Okula
Basladiktan Sonra Degisen Sosyal Yasamlari

Birey, dogumundan oOliimiine kadar cevresiyle etkilesim halindedir. Bireyin
cevresiyle olan etkilesimi, bebeklik ve c¢ocukluk doneminde c¢ok daha fazla
gerceklesmektedir ¢iinkii ¢evresini tanimast ve anlamlandirmast bu donemde
gerceklesmektedir. Birey okula, yetistigi ailenin ve c¢evrenin dilini, kiiltiiriini,
bilgisini de tagir. Bu acgidan okula baglayan bir cocugu, higbir seyden haberi olmayan
ici bos bir levhaya benzetmek dogru degildir. Bireyin okula getirdigi bu bilgiyi kabul
eden ve kullanan bir egitim basarili olabilir.

Okula basladiginda Tiirkce disinda bagka bir dili konusan ve anlayan bir birey
icin kendi dilini okulda konusamamasi, okul oncesi 6grendigi bircok bilgiyi okula
tastyamamasi anlamina gelmektedir. Bireyin getirdigi dili, kiiltiirti, bilgiyi dikkate
almayan hatta bunlar1 yasaklayan bir egitim ortami bireyin okula ve kendisine
yabancilagsmasina neden olacaktir ¢iinkii birey okulda kendisini var edemeyecektir.
Erjem’e (2005) gore, egitimde yabancilasmaya okullarin biirokratik yapisi, kalabalik
smiflar, yogun miifredat, yogun ders yiikii, yonetsel yapinin demokratik olmayist,
yasamda karsiligi olmayan bilgilerin 0gretilmeye calisilmasi ve Ogretim siirecinin
disaridan belirlenmesi neden olmaktadir. Bireyin kendi dili ve kiiltiiriinii 6grenmesi
yerine digsal bir dayatma ile bagka bir dili ve kiiltiiri 6grenmeye zorlanmasi,
kendisini egitim siireci igerisinde var etmesine imkan tanimamaktadir. Kastedilen bu
yabancilagsma, bireyi kendi olmak yerine bir bagkasi olmaya zorlamaktadir. Okulda
ne tam olarak kendisini var edebilen ne de tam olarak baskasi olabilen bu ¢ocuklar,
okulda ve hayatta Araf’1 yagsamaya mahk(im olmaktadirlar.

Okula bagladiklarinda sadece anadilini konusan ve Tiirk¢eyle okulda tanigsan
bireylerin okul yasamlar1 kadar sosyal yasamlar1 da bu durumdan etkilenmektedir.
Okulda yasananlar sadece okulda kalmamakta, bireyin kisisel, aile, toplumsal yasami
da bundan etkilenmektedir. Okul dénemine kadar kendi diliyle ve kiiltiiriiyle hi¢bir
sikintt yasamayan bireyler, okula basladiklarinda anadillerine ve kiiltiirlerine
yabancilagmakta hatta bundan utanabilmektedirler. Cogu birey okulda yasadigi
anadili sorunu yiiziinden, ailesiyle ve ¢evresiyle anadilini konusmak yerine Tiirkce
konusmay tercih etmektedir. Okula basladiginda sadece anadilini konusan KFO11,

zamanla kendi dilinden ve kiiltliriinden utandigin1 su sekilde ifade etmektedir:
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Ilkokul siirecini dyle bir baski altinda bitirdikten sonra hepimizde vardi bu duygu,
Arapca konugmaktan utanir durumdaydik. Kendiliginden herkes o dili birakti,
Tiirkce konusmaya basladi. Tiirkge bir modaydi. Modern olan Tiirk¢e konusur,
Arapca konusan ¢ok geri kafalidir, gelenekseldir gibi algilaniyordu, kendiliginden
boyle bir alg1 olustu. Sadece anne babamizla Arapca konusurduk.

Katilme1 KSO6, Tiirkge ogrendikten sonra sadece anne babasiyla Kiirtce
konusmaya devam ettigini, arkadaslariyla Tiirk¢e konusmaya basladigini belirtmistir.
Katilime1 KSO6 ve KFO11’in belirttigi gibi, anadilin konusulmasi sadece evle
siirlandirilmaktadir. Katilimecilarin okul disinda anadilleri yerine agirlikli olarak
Tiirk¢e konugmasinda, yasadiklar1 baskinin yani sira kendilerini ispat etme istegi ve
kendi kendilerine gelistirdikleri otokontrol etkili olmaktadir. Katilime1 EFO10,
Tiirkce konusma istegini su sekilde ifade etmektedir: “Ogretmenin gdziine girmek
icin, Tiirk¢e konusabiliyorum diyerek kendini ispat etmek gibi bir durum da
olusuyor. Bunun sonucunda kendi kimliginizi biraz oteleyip diger kimligi
benimsiyorsunuz.”

Katilimer KFO11, ailesi disinda Arapga konusmaktan ¢ekindigini su sekilde
ifade etmektedir: “Biz de bir otokontrol olusuyordu. Anne babamizla Arapca
konusuyorduk ama Ornegin bir arkadasimiz eve geldiginde cekinirdik annemizle
konusmaktan.”

Katilimer EKO12 ise Tiirkge konusmasinda, yukaridaki nedenlerin yaninda
okuduklart siyasi kitaplarin Tiirk¢e olmasinin etkili oldugunu belirtmektedir:

Ogretmenlerimizin ya da idarecilerin baskisindan daha c¢ok biz kendimizi
baskiliyorduk. Daha diizglin Tiirkge konugmak artt degerdi. Ayni zamanda
politiklesmemizi Tiirk¢e okuyarak kazandigimiz igin politik tartigmalarimizi da
Tiirk¢e yapiyorduk.

Egitim dili olarak kullanilan Tiirkge ayn1 zamanda televizyonda, popiiler
kiiltiirde, medyada agirlikli olarak kullanilmaktadir. Bu agidan Tiirk¢enin etkisi
sadece okulla smirli kalmamakta, bireyin kiiltiirel yasaminda da Tirkce agirlikli
konuma gelmektedir. Kendisini bireysel, kiiltiirel, politik anlamda gelistirirken daha
cok Tirkceyi kullanan bireyler, anadillerine gore Tirkceyi daha iyi kullanmaya
baslamaktadirlar. Bu arastirmay1 yapan kisinin de birgok kez gozlemledigi gibi,
anadili Tiirkce olmayan bireyler yan yana geldiklerinde anadillerini degil Tiirk¢eyi
konusmaktadirlar. Anadili Kiirtce ya da Arapga olan bireyler, anadillerini Tiirkce
kadar akici ve rahat konusamamaktadir. Katilimer KSO1, okula basladiktan sonra

ogrendigi Tiirk¢eyi anadiline gore daha iyi konustugunu ifade etmistir: “Ben
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ilkokuldan sonra Tiirk¢eye alistifimdan, Tiirk¢eyi daha yogun kullanmaya bagladim.

Simdi anadilimi konusurken zorlantyorum, Tiirk¢eyi daha rahat konusuyorum.”

Okulda Anadili Sorunu Yasayan Katihmcilarin Ailelerinin, Cocuklarinin

Yasadiklar Karsisindaki Tepkileri

Okula bagladiginda sadece anadilini konusan c¢ocuklarin yasadiklar1 kadar
ailelerinin bu duruma verdikleri tepkiler de Onemlidir. Anadilinde egitim
tartismalarinda pek dikkate alinmayan anne-baba tepkileri, katilimcilara sorulmus ve
birbirinden farkli cevaplar alinmistir. Okula bagladiklarinda sadece anadillerini bilen
katilimcilarin ¢ogu, yasadiklart dil sorunu karsisinda ailelerinin bir an 6nce Tiirkce
ogrenmelerini tesvik ettiklerini ve kendilerine verilen cezalar konusunda pasif
davrandiklarii belirtmislerdir. Ailelerin Tiirkgeyi tesvik etmesinde, anadillerini
Tiirkceye gore daha diisiik bir konumda gormeleri ve c¢ocuklarinin yiikselmesinin
Tiirkce 6grenmelerine bagl oldugunu diisiinmeleri yatarken; dgretmenlerin devleti
temsil ettigi algis1 da ¢ocuklarina verilen cezalar karsisinda sessiz kalmalarina neden
olmustur. Katilimc1 KFO11, ailesinin bir an énce Tiirkge dgrenmesini tesvik ettigini
su sekilde ifade etmistir:

Ailemiz Tiirkiye Cumbhuriyet’i ve Atatiirk hayrani, Tiirkge Ogrenmemizden
hosnutlar ve dolayistyla biitiin yapilanlara onay verdiler. Benim ¢ocuguma boyle
yapamasin diyen olmadi, biran énce Tiirk¢e dgrenmemizi istediler. Oyle bir yere
geldi ki, bizden sonraki kusak Tiirkgeyi 6grendi, Arapca 6grenmedi.

Katilimer KSO1, ailesinin tepkisini su sekilde ifade etmistir: “Ailemiz bizim
Tiirk¢e konusmamizi, okumamizi istemislerdi. Onlara gére okumanin, adam olmanin
yolu Tiirkgeden geciyordu.”

Katihimer  ESOS5  ailesinin  tepkisizligini, ailelerin  &gretmeni  devletle
ozdeslestirmelerine baglamaktadir: “Ogretmenler daha ¢ok kaba dayak atarlardi.
Ogretmenler sira dayagia cektiginde veliler tepki gdstermezdi, bunu normal olarak
diisiiniirlerdi. Ogretmenleri devlet gorevlisi oldugu icin itiraz edilemez olarak
goriyorlardi.”

Katilime1 EFO10 ise, okulda yasadig1 anadil sorunu hakkinda ailesinin higbir
tepkisinin olmadigini belirtmistir:

Ailemin o konuda bir tepkisi yoktu. Ciinkii onlarin yasaminin i¢inde degildi, onlar
kendi koyiinde yasiyordu. Koyde Tiirkge konusan yoktu, Tiirkce sadece okula
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giden cocuklarin konustugu bir sey olarak algilaniyordu. Onlarin yasamini
etkileyecek bir sey yoktu.

Katiimer ESBO18, okulda yasadigi anadili sorunu hakkinda ailesinin
tepkisizligini su sekilde ifade etmistir: “Tepkisizlerdi ¢iinkii annem okuma-yazma
bilmiyor, babam da devlet kademesinde calistig1 i¢in politik olan her seyden uzak
durmaya ve bizleri de uzak tutmaya ¢aligirdi.”

Katilimer EA13 ise, ailesinin 6gretmeninin davraniglarina kizmasina ragmen
Ogretmene karst herhangi bir tepkide bulunmadigini belirtmistir: “Kimi zaman yalniz
kaldiklarinda ¢ok kizdiklar1 belli oluyordu. Ama bize “Oglum 6gretmenin dedigini
yapin” diyorlardi.”

Katilimcilardan bazilari, Ogretmenlerinin aileleriyle goriistiiglinii ve onlara
cocuklarmin daha rahat Tiirk¢e 6grenmeleri i¢in ¢ocuklariyla Tiirkge konugmalarini
istedigini belirtmislerdir. Bu yolla okuldaki denetime ek olarak, aile de denetim
altina alinmak istenmistir. Ogretmenler bu sekilde, ¢ocuklarin anadilleriyle olan tiim
iligkilerini kesmeyi planlamiglardir. Aileler ise bu talebe genelde olumlu yaklasmus,
cocuklarindan evde Tiirkce konusmalarmi istemislerdir. Katilmc1 KSOI,
Ogretmeninin bu istegini ve ailesinin yaklasimini su sekilde ifade etmistir:
“Ogretmenlerimiz ailelerimizle konusmuslardi. Anne de, baba da Zazaca
konusmamiza izin vermiyorlardi. Anne babamiz her ne kadar Zazaca konusuyorsa
biz onlara Tiirkg¢e cevap veriyorduk.”

Katilimer EKO12, 6zellikle annesinin Tiirkce bilmedigi halde kendisiyle Tiirkce
konusmasindaki 1srar1 su sekilde ifade etmistir:

Ogretmenler veli toplantilarinda anne babalara bunlara evde Kiirtge
konusturmayin, Tiirk¢eyi daha ge¢ ve zor 6grenirler diyorlardi. Evde bu yiizden
Tiirk¢e konusulmaya calisiliyordu. Annem mesela hi¢ Tiirk¢e bilmezdi. Babam Ali
Okulu’'nda az c¢ok Tiirkce Ogrenmisti. Annem buna ragmen bizimle Tiirkce
konusmak i¢in kendini zorlardi.

Katilimcilardan sadece ESOS3, ailesinin evde Tiirkge konusulmasini istemedigini
ifade etmistir: “Aile igerisinde Kiirtce konusulurdu zaten. Bazen de aileler Tiirkce
konustugumuz i¢in 6fkelenirlerdi. Mesela annemize Tiirkge bir sey sdyledigimizde,
bilmediginde kizip bagirirdi. “Kendi dilinizi konusun, korkmayin.” gibi seyler

soylerdi.”
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Anadili Kiirtce ve Arapca Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Is Deneyimleri

Anadili Tiirkge olmayan oOgretmen ve akademisyenlerin is deneyimleri,
ogrencilik yillarinda yasadiklar1 olaylarin ve travmalarin derin etkisi altindadir. Bu
Ogretmen ve akademisyenler, d6grencilerine karsi oldukca duyarli olabildikleri gibi
Ogrencilerine karst son derece sert de olabilmektedirler. Okul déneminde ¢ok fazla
siddete ve cezaya maruz kalmis EA13, Ogretmenlik yillarinda aymi siddeti
Ogrencilerine de uygulamistir:

Ceza isin tabiatinda var. Ancak bu cezalarin ¢cogu bizim eglencelerimizdi. Hani
onlar ile yasamayi, onlardan zevk almay1 6grenmistik. Ogle aras1 a¢ birakma,
sabah erken sinif sobalarin1 yakma, dayak vb. cezalardan ¢ok sevgi eksikligimizin
bizi daha ¢ok tahrip ettigini diisiiniiyorum. Ogretmenligimin ilk yillarinda, ¢okga
miicadele etmeme ragmen kendimi dayak atmaktan alamamanin nedenleri
arasinda, 6grencilikte yasadiklarim en 6nde gelmektedir.

Anadili Tiirk¢e olmayan 6gretmen ve akademisyenlerin is deneyimleri arasinda
anadili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklarla ¢aligmak, 6nemli bir yeri olugturmaktadir. Anadili
Tiirkce olmayan Ogretmen ve akademisyenler bu o6grencilerin yasadigi sorunlar
karsisinda, kendi oOgrencilik deneyimlerini hatirlamaktadirlar. Bu 6gretmen ve
akademisyenler, kendileri ile anadili Tiirk¢e olmayan Ogrencileri arasinda empati
kurmakta ve bu dgrencileri ¢ogu kez sahiplenmektedirler. Katilimer EFO10, anadil
sorunu yasayan oOgrencileri sahiplendigini su sekilde belirtmistir: “Anadil sorunu
yasayan Ogrencileri, bu sorunu kendimiz de yasadigimiz i¢in kendimize daha yakin
hissettigimizi, sahiplendigimizi onlarla konusarak, onlar1 dinleyerek gosterirdik.”

Katilime1r KSO6, anadili Tiirkge olmayan &grencileriyle kurdugu empatiyi su
sekilde ifade etmistir: “Kendi ¢ocukluguma ¢ok geri dondiim. Kiirt¢eyi bildigim igin,
onlar1 anlayarak daha rahat diyalog kurarak onlarin daha ¢abuk anlamasini
sagladim.”

Katilime1 ESO7, Tiirkce bilmeden okula baslayan 6grencilerle Tiirkce bilen
ogrenciler arasindaki esitsizligi su sekilde ifade etmektedir:

Anadili Tiirkce olmayan Ogrencilerim oldu. Onlarin, Tirkgeyi bilenlere gore
islerinin daha zor oldugu ger¢egini goriiyorsunuz. Clinkii ayn1 egitimi ayn1 dilde
alacaklar fakat biri dil bilirken digeri once dil Ogrenecek ya da egitimini
stirdiiriirken ayn1 zamanda dilde 6grenecek. Bu kolay olmasa gerek.

Katilme1 ESO4, anadili Kiirtge olan &grencilerin yasadiklarini anlamakla
birlikte, onlara diizgiin Tirkce Ogretmek i¢in gdsterdigi c¢abayr su sekilde
anlatmaktadir:
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Bolgede calisirken zaten ¢ocuklarin hig biri Tiirkge bilmiyordu. Anadile iligkin bir
biling oldugundan bu sorunun g¢ocuklarla ilgisi olmadigini bir bagka dilde egitim
gordiikleri i¢in zorlanmalarmin dogal oldugunu biliyordum ama O6gretmenlik
refleksiyle olsa gerek yine de cocuklara diizgiin Tiirk¢e 6gretmek konusunda ugras
veriyordum. Bu sistemsel bir sorun, anadilinde egitim olmadan sorun ¢6ziilemez.

Anadili Kiirtce ve Arapga olan katilimcilarin 6grencilik deneyimleri, okulda
anadillerini konusamamaktan ya da konustuklar1 ic¢in aldiklar1 cezalardan dolay1
birgok olumsuzlukla doludur. Katilimcilar 6grencilik yillarinda yasadiklarindan
dolay1, anadili Tiirk¢e olmayan &grencilerinin sinifta anadillerini konugmalarina
cogunlukla miidahale etmediklerini ifade etmislerdir.

Katilmer KCO2 6grencilerinin  kendi aralarinda anadillerini  konusmasina
karismadigi gibi bundan mutlu oldugunu su sekilde ifade etmektedir: “Dersimde
calistigim siire boyunca sinifta hi¢ Zazaca konusmadim ama ¢ocuklar konustugunda
hosuma giderdi. Onlara konustuklarin1 anladigimi belli ederdim.”

Katilimer KFO11, sinifta Kiirtce konusan dgrencilerine kars: son derece yakin
davrandigini su sekilde ifade etmektedir:

Ikinci ¢aliyma yerimde (Urfa) anadili Kiirtge olan 6grencilerim oldu.
Cocuklugumu yeniden yasadim o ¢ocuklarla. Benim hissettiklerimi o ¢ocuklarin
hissettiklerini gérdiim. Onlar da Kiirtce konusmamaya dikkat ediyorlardi okulda.
Agizlarindan Kiirtge bir kelime ¢iktiginda, yiizlerinin kizararak korkuyla yiiziime
baktiklarin1 goriirdiim. Ben de o ¢ocuklari rahatlatmak ic¢in ““ Tekrar eder misin?
Ne demistin? Ben de Ogrenmek istiyorum.” diyordum. Ben de tekrar ederek,
Kiirtge karsilik vererek rahatlatmaya ¢alisiyordum.

Katilime1 KA16, Ingilizce dgretirken dgrencilerinin anadillerini kullanmalarina
izin verdigini su sekilde ifade etmistir:

Anadillerine saygi duydum ve Ingilizce 6gretmeni olarak zaman zaman onlardan
yeni kelime 6grenmeye calistim. Ayrica kimliklerini gizlememeleri konusunda
telkinlerde bulundum. Cekinmeden Kiirt, Arap olduklarini belirtmelerini istedigim
oldu. “Which languages can you speak?” “Can you speak Kurdish for example ?”
diyerek dillerini sahiplenmelerine destek verdim.

Katilimeir EKO12, anadili Tiirkge olmayan oOgrencilerin kendi aralarinda
anadillerini konusmasina izin vermesinin gerekcesini su sekilde ifade etmistir:
“Kendilerini daha rahat ifade etmeleri gerektigini diisiinmiistiim. Kendilerini hangi
dilde ifade etmek istiyorlarsa o dil de konusabilmeliydiler.”

Katilime1 KSO1, Tiirkge bilmeyen dgrencilerin sinifta Kiirtce konusmalarina
izin verdigini belirtmistir: “Birinci smifi  okuttugumda Tiirkge bilmeyen
ogrencilerim vardi. Ama aym smifta Tiirkge bilen 6grencilerim de vardi. Tirkce

bilmeyen 6grencilere ulagirken Tiirkce bilen 6grencileri araci olarak kullanirdim.”
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Arastirmaya katilan gorligmeciler genel olarak, dgrencilerin kendi aralarinda
anadillerini  konusmalarina miidahale etmemektedirler. Bazi  katilimcilar,
Ogrencileriyle ayni anadile sahip olmalarima ragmen onlarla hi¢bir zaman
anadilleriyle konugsmadiklarimi ifade etmislerdir. Bu katilimcilarin  boyle
davranmasinda, simnifta Tiirk¢e disinda baska bir dilin konusulmasiin cezai bir
yaptirimla sonuglanmasindan ¢ekinmeleri ve 0grencilik deneyimlerinin kendilerine
ket vurmasi etkili olmustur. Buna karsin, ogrencileriyle anadiliyle konusan
katilimcilar da bulunmaktadir. Katilimci EA13, 06grencileriyle derste Kiirtge
konustugunu su sekilde ifade etmistir:

Anadili Kiirtge olan Ogrencilerim oldu, hatta kimi zaman ben onlar ile Kiirtce
iletisime gectim. Kimi zaman Kiirtge hikaye anlatarak ve Tiirk¢e anlamini da
vererek ders anlattim. Anadillerini ne kadar iyi Ogrenirlerse diger dilleri de
ogrenmeleri o kadar kolay olur diye diisiiniiyorum.

Katilimer KSO6 ise, dgrencilerle derste Kiirtce konustugu igin siirgiin cezast
almasima ragmen, dgrencilerle Kiirtce konusmaya devam etmistir. Katilimer KSO6,
siirglin cezas1 nedeniyle gittigi koyde, sinifta Kiirtce konusmasini sinifina gelen bir
miifettigin de talep ettigini su sekilde ifade etmistir:

Cocuklar zorlandig1 zaman sinifta Kiirtce konusuyordum. Bundan dolay1 sikayet
geldi o koyden baska bir koye siirgiin edildim. Siirglin edildigim kdye bir giin
miifettis geldi. Bir problem sordu. Cocuklarda ses yoktu. Bana soruyu “Kiirtce
sorar misin?” dedi. Ben soruyu Kiirtce sordugumda, bir 6grenci hari¢ herkes
soruyu cevaplamak icin parmak kaldirdu.

Katilime1r KSO6 nin da belirttigi gibi, Tiirkgeyi yeterince bilmeyen &grenciler
kendilerine sorulan sorular1 tam olarak anlayamamakta, bu yiizden de sorulara cevap
verememektedirler. Ogrenciler Tiirkge sorulan soruyu tam olarak anlayamadiklari
i¢in cevaplayamazken, soru Kiirtce olarak soruldugunda bu sorun asilmakta ve soru
ogrenciler icin anlasilir olmaktadir. Anadili Tiirk¢e olmayan Ggrencilerin yagadigi
sorunlarin basinda, Tiirk¢eye yeterince hdkim olamadiklari i¢in anlatilan konular1 ve
sorulan sorular1 yeterince anlamamak, anlasa bile kendisini yeterince ifade
edememek gelmektedir. Katilimer EKO12, 5. siifta kendisine sorularin cevaplarimi
bildigi halde bu sorular1 cevaplayamamasini, Tiirk¢eyi tam olarak konugamamasina
baglamaktadir:

5. smiftan sonra mezuniyet sinavina benzer sinavlar yapiliyordu. Ogretmen sorular
soruyordu ama ben tikaniyordum. Ben biliyordum ama tikaniyordum, cevap
veremiyordum. Simif O6gretmenimiz miidahale etmisti. Soru soran 6gretmene,
Kiirtce sorsan cevap verir dedi.
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Katilimer KSO6’nin sinifta Kiirtge konustugu igin siirgiin cezasi almasina
ragmen, sinifina gelen miifettisin KSO6’dan Kiirtce konusmasini istemesi yasanan
durumun tezathgm gdstermektedir. KSO6’nin belirttigine gore bolgeye disaridan
gelen bu miifettis, 6grencilerin yasadigir dil sorununu fark etmise benzemektedir.
Cesitli brang ve gorevlerdeki egitimciler, miifettis 6rneginde oldugu gibi Tiirkge
disinda bir baska dilin konusuldugu vyerlere gittiklerinde, anadil konusunda
farkindalik kazanabilmektedirler. Can, Gk ve Simsek’in (2013) Van ve Mus’ta
yaptig1 arastirmaya gore, Van’da ve Mus’ta 0gretmenlik yapan batili 6gretmenler
yasadiklar1 deneyimlerin etkisiyle birgok agidan degistiklerini ve anadilinde egitim
konusunda ge¢mise gore daha olumlu diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenler, 6grencileriyle oldugu kadar okuldaki diger dgretmenlerle ve okul
idarecileriyle de etkilesim halindedirler. Ders arasinda bulusulan 6gretmenler odasi,
Ogretmenlerin birbirleriyle sohbet ettigi, dertlestigi, sakalastigi bir rahatlama
ortamidir. Ogretmenlerin birbirleriyle iletisimini saglayan 6gretmenler odasi, okul
iklimini belirlemede 6nemli bir isleve sahiptir. Kimi zaman baris¢il bir iklime sahip
olan Ogretmenler odasi, kimi zaman da g¢atismacit ve gergin bir iklime sahip
olabilmektedir.

Anadili Kiirtge ve Arapca olan 0gretmenler, meslektaslariyla olan iligkilerinin
calistiklar1 bolgeye ve doneme gore farklilik gosterdigini belirtmislerdir. Ornegin;
anadili Kiirtce olan ve Kiirt agirlikli bir bolgede calisan bir 6gretmen, anadilini
ogretmenler odasinda daha rahat konusabilmektedir. Bu rahatlikta, ¢alistig1 bélgenin
etnik yapist ve siyasi iklimi 6nemli bir paya sahiptir. Katilimecr ESO4, Mus’ta
calistigt donemde Ogretmenler odasinda rahatca Kiirtce konusmasini yukarida
bahsedilen sebeplere baglamaktadir: “Bolge de c¢alisirken anadilimi konusuyordum
sikint1 yasamadan. Calistigim yerlerin politik iklimi bu rahatlig1 veriyordu.”

Katihmer KFTO14, ilk calisigi yer olan memleketi Agri’da o&gretmenler
odasinda anadilini konusabildigini ama calistigi diger iki bati bolgesinde
konusamadigini ifade etmistir:

Memleketimde evet, fakat gorev yaptigim Gebze’de ve Ankara’da asla
konusamadim. Zaten ne yazik ki 6gretmenlerin ¢ogu bizi anlayabilecek diizeyde
degiller. Ogretmen arkadaslarim kendilerini bizim yerimize hi¢ koymadilar.
Dogudaki insanlar1 anlayamadiklarini, “Daha ne istiyorlar?” ifadelerini ¢ok
duydum. Ozellikle Ankara’da insanlar anadile daha ¢ok dnyargililar.

Katilimer KFTO14 ve ESO4’{in belirttigi gibi, ¢alisilan bdlgenin siyasi ve etnik

yapist, okuldaki davramslari ¢ok yakindan etkilemektedir. Ogretmenlerin okuldaki
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davraniglarin etkileyen onemli bir baska faktdr de, gorev yapilan donemin siyasi
iklimidir. Anadili Kiirtge ve Arapga olan 6gretmenler, Kiirt sorunundan kaynakli
siddetin yogun oldugu, dilsel ve kimliksel haklara yonelik taleplerin dile bile
getirilmesinin - sikintili  oldugu donemlerde &gretmenler odasinda anadillerini
konusmaktan ¢ekindiklerini ifade etmislerdir. Siyasi iklimin daha dnceki donemlere
gore daha yumusadigi 2000°1i yillarla birlikte, anadili Kiirtce ve Arapca olan
O0gretmenlerin anadillerini 6gretmenler odasinda daha rahat konustuklar1 tespit
edilmistir. Katilme1 ESO7, 6gretmenler odasinda anadilini ge¢mise gdre daha rahat
konustugunu su sekilde ifade etmistir: “Hep soyle bir algi kaldi zihnimizde;
okuldaysan Tiirkce konusmalisin. Fakat son donemlerde, sanki biraz daha rahat
anadilimizi konusabiliyoruz.”

Katilime1 EKO12, dgretmenler odasinda eskiden anadilini konusamadigini fakat
bu davranisini yakin zamanda degistirdigini su sekilde ifade etmistir: “Mesela 5 sene
once, 10 sene 6ce annemle telefonda konusurken disari ¢ikardim, simdi O0yle degil.
Simdi o baskiy1r iizerimden attifimi diisiiniiyorum. Ama Kiirtce konusurken tiim
gozler ilizerime cevriliyor. Bundan rahatsiz oluyorum.”

EKO12’nin de belirttigi gibi, anadili Tiirkce olmayan &gretmenler okulda
yaptiklar telefon goriismelerinde bazen anadillerini konusmaktadirlar. Aragtirmaya
katilan katilimcilar, okuldayken telefon geldiginde ya da telefon -ettiklerinde
konustuklar1 kisiye bagli olarak anadillerini konustuklarint belirtmislerdir.
Katilimeilardan sadece KSO6, telefonda anadilini konustugu i¢in uyarildigim ifade
etmistir:

Ankara merkezde bir okulda calisirken, kardesimin okula telefon etmesi gerekti.
Miidiir de kendince CHP’li, demokrat biriydi. Kardesim oradan Kiirt¢e konusmaya
baslayinca ¢ok kizdi: “Burasi devlet kurumu, sen nasil Kiirt¢ge konusursun?” dedi.
Ben de: “ Ne yapayim, kardesim Tiirk¢e konusmay1 bilmiyor” dedim. Korkumdan
Oyle dedim yani, ne yapayim!

KSO6’nin telefonda anadilini konustugu igin miidiirii tarafindan uyarilmasi
1990’larda gerceklesmistir. Yukarida da belirtildigi gibi, donemin siyasi iklimi bu
miidahale karsisinda KSO6’nin sessiz kalmasina yol agmustir. Anadili Kiirtce ve
Arapca olan 6gretmenler giinlimiizde, kendi anadillerini 6gretmenler odasinda daha
rahat konusmakta ve bunun arkasinda durmaktadirlar. Katilime1 EIO3, dgretmenler
odasinda anadilini konusmasina yonelik bazi tepkiler olmasima ragmen anadilini

konustugunu su sekilde ifade etmistir:
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Ogretmenler odasinda da baska yerde de, konustugum kisi hangi dilde
konusuyorsa ben de o dilde konusuyorum. Bu konuda bir engel yasamiyorum ama
bundan rahatsiz olanlarin oldugunu hissedebiliyorum. Bazen bunu “Yine ikinci
kanala gectiniz” seklinde yar1 saka yoluyla dile getiriyorlar ama ben tabi ki
aldirmiyorum.

Katilme1 EFO10°da  6gretmenler odasinda anadilini konustugu igin bazi
arkadaslar1 tarafindan tepkiyle karsilandigini ama anadilini konusmaya devam
ettigini su sekilde ifade etmistir: “Ben oOgretmenler odasinda konusuyorum, o
anlamda bir sikinti yok. Ama konustugumuz an birilerinin algist degisiyor.
Konustugunuz an sizi bir yere koyup degerlendiriyorlar, sizinle olan iliskilerini

sinirlandirtyorlar.”

Anadili Kiirtce ve Arap¢a Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Anadilinde
Egitim Hakkindaki Goriisleri

Egitim, kamusal hizmet alani igerisinde en Onemli hizmet ayagindan birini
olusturmakta ve bireyin kendisini, ¢evresini, yasadigi diinyayr anlamasinda ve
degistirmesinde Onemli bir rol oynamaktadir. Bu acgidan egitim, bireyin kendisini
gelistirmesinde, ozgiirlestirmesinde ve gevresine duyarlilik kazanmasinda son derece
onemli bir yere sahiptir. Kiraz (2009), egitimin 6nemini su sekilde tanimlamaktadir:

Egitim, temel bir insan hakki olarak evrensel dlgekte kabul gormektedir. Bunun
altinda yatan en oOnemli etken egitimin; insan Kkisiliginin tim yonleriyle
gelismesinde ¢cok onemli bir faktér olmasi ve insanin kendisini gerceklestirmesi ve
ozgiirlestirmesi ile dogrudan iliskili bir slire¢ olmasidir.

Egitimin tim bireyler i¢in Onemli olmasi, egitimi bireyler i¢in kacinilmaz
kilmaktadir. Egitimin yukarida belirtilen amaclar1 gerceklestirmesi i¢in, egitim
stirecinin bireylerin beklenti ve ihtiyaclarina gore belirlenmesi gerekmektedir. Bu
nedenle, bireyin kendisini tanimladig1 ve kendisini en iyi sekilde ifade ettigi dilde
egitim almasi bir secenek degil, zorunluluktur.

Bu aragtirmaya katilan katilimcilarin tiimii, anadilinde egitimi hak olarak
gordiiklerini ifade etmislerdir. Katilimer KFO11, anadilinde egitim hakkinda sunlari
ifade etmistir:

Ben insanim diyen herkesin, insanlasmay1 savunan herkesin anadilinde egitimi
savunmas1 gerekiyor. Anadilinde egitim hakki, sart. Insan olmanin olmazsa
olmazidir bu. Ben bunun zorluklarini yasayan biri olarak sunu diyorum: Ben
Arapca diisiinlip Tiirkge konusuyorum. Ben kendimi Once kendi anadilimde
dontistiirebilirim. Bu hakkin bana verilmis olmas1 gerekiyor.



63

Katilimer EFO10, anadilinde egitim hakkinda sunlari ifade etmistir: “Anadili
baskilanmis biri olarak, hayatin her alaninda, egitimde, sosyal yasamda, ekonomik
yasamda her birey, anadilinde egitim hakkina sahiptir. Anadilin baskilanmasinin
kabul edilemez oldugunu diisiiniiyorum.”

Katilimer EKO12, anadilinde egitim hakkinda sunlar1 ifade etmistir:

Cocukluk yillarinda konusulan dilin egitimde degistirilerek verilmesini dogru
bulmuyorum. Neyse dili 0. Hangi ideolojik temelde bakarsan bak, neyse dili o
dilde egitim yapilmali. Yoksa 6grenme yaparken, kendini ifade edemedigin an
ogrenmemi engelliyorsun. Kesinlikle anadilinde egitim yapilmali. Anadilinde
egitim, temel insani bir haktir.

Katilime1r ESO7, anadilinde egitim hakkinda sunlar1 ifade etmistir:

Kesinlikle hak oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii siz bu dille doguyorsunuz. Sizin
tercihiniz degil ama bu bir ger¢cek. Hangi dil olursa olsun anneniz, aileniz bu dili
konusuyor. Benim annem bagka dil bilmez. Cok {iziicii olan da, benim ¢ocugumun
anadilini rahat konusamiyor olmasi. Peki nasil iletisim saglayacak ikisi? Nasil
hayatindaki deneyimleri, nasihatleri, kiiltiiri torunuyla paylasacak? Ben bu bagin
hep giiclii kalmasini isterim, onun i¢in anadilde egitim olsun isterim.

Katilimc1 EA13, anadilinde egitim hakkinda sunlar1 ifade etmistir:

Hak olmasi i¢in bagka ne lazim? Yeryiiziinde iki gurup olsa ve bunlardan biri
sadece iki kisiden digeri ise 7 milyar insandan olussa, dilleri farkli olan bu iki
kisinin kendi dilleri ile ilgili digerlerinin sahip oldugu tiim haklardan yararlanma
hakki oldugunu diisiiniiyorum. Inanan igin Siinnetullah olarak, Allah’in ayeti olan
dili ortadan kaldirmak ile Kuran’daki bir ayeti ortadan kaldirmanin ne farki var?

Anadilini 6zel kurslara giderek 6grenmeye ¢alisan katilimci1 KA17, anadilinde
egitim hakkinda sunlar1 ifade etmistir: “Evet, bence bir haktir. Farkli dilde diisiiniip
farkli dilde konusmak kendini ifadede sikinti yaratiyor. Ben anadilimi belirli bir yasa
geldikten para verip bir kurstan 6grenmek istemezdim.”

Katilimc1 KA17 gibi bircok kisi anadilini 6grenmek i¢in cesitli kurslara
gitmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken 6nemli nokta, KA17 gibi birgok insanin
anadilini 6zel kurslara giderek 6grenmeye ¢aligmasi degil, bu kisilerin anadillerinin
neden dgrenmedikleri ya da bu kisilere neden anadilleri 6gretilmedigidir. Uygulanan
asimilasyon politikalari, ekonomik kaygilar, kiiltiirel asagilanma gibi nedenlerle
bircok aile g¢ocuklarina anadillerini 6gretmemektedir. Anadilini bilmeyen kisiler
anadillerini 6grenmek i¢in ne yazik ki 6zel ya da kurumlarin agtigr goniilli kurslara
gitmek zorunda kalmaktadirlar.

Katilimcilarin anadilinde egitim hakkindaki goriisleri incelendiginde, katilimcilar
anadilinde egitim konusuna sahip olduklar1 ideoloji g¢ergevesinde yaklagmakta ve

aciklamaktadirlar. Katilimeilarin sahip oldugu ideolojik goriisler; muhafazakar ve
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liberal goriis ile sol-sosyalist ideolojiden beslenen radikal demokrasi goriistidiir.
Katilimcilarin  anadilinde egitim konusundaki goriisleri yukarida belirtilen
ideolojilere gore smiflandirilmadan 6nce, bu ideolojiler ve bu ideolojilerin anadilinde
egitime yonelik bakis agilar1 kisaca tanitilacaktir.

Ergil’e (1986) gore muhafazakarlik, geleneksel yasam ve calisma bicimlerinde
olusan kopukluk ve radikal degisikliklere karsi kendiliginden ya da kiiltiirel
sartlanma yoluyla olusan tepkidir. Muhafazakarlik, ozellikle Fransiz devrimi ve
Aydinlanma diisiincesi sonrasi toplumsal yasamda goriilen degisimlerin radikalligine
tepki olarak, degisimlerin yavas ve 6l¢iilii olmasini savunan bir ideoloji olarak ortaya
cikmigtir. “Muhafazakarlik degisime karsi gosterilen bir tutumdur. Bu tutum kati
degismelere  yoneliktir. ~ Muhafazakdr  tutum, istenilmeyen  gelisimlerin
yavaslatilmasinda etkili olabilir (Erdogan, 2006).”

Muhafazakar goriise gore birey, yetistigi toplumun kiiltiirel degerlerini (dil, din,
mezhep) kendi kimliginin bir pargasi sayar ve kendisini bu degerler iizerinden
tanimlar. Bu yiizden birey, tarihsel siire¢ igerisinde olugmus tiim toplumsal degerlere
uymalidir. Erkal’a (akt: Tung¢ ve Keser, 1999) gore, muhafazakarlar i¢in milleti
ayakta tutan bu degerlerin siirekli ve istikrarli bir sekilde korunmasi gerekmektedir.
Bireyin uymasi ve korumasi gereken degerler, bireyin se¢cimi olmaktan 6te bireyin
icinde yasadig1 topluluk ve cemaatin tarihsel birikimini ifade eder. Muhafazakarlar
bu birikimin 6zgiir secimlerden daha 6énemli oldugunu savunurlar.

Muhafazakar diisiince, gegmiste yasanan tecriibe veya deneyimlerin gelecege 151k
tutacagini ve gecmisten ders alinasi gerektigini savunur. Geg¢miste yasanan
olaylarin tecriibe ve bilgi birikiminin sosyal sorunlar karsisinda miiracaat
edilebilecek en 6nemli faktorler oldugunu kabul etmektedir. Geleneksel kurum ve

miiesseseler deneme yanilma yoluyla elde edilmis tarihi faktorlerdir (Erdogan,
2006).

Muhafazakar diislince bireye 0zgiir se¢im yapma hakki tanimaz ¢ilinkii birey
kisitl ve smirlt yapisiyla ¢cabukca hataya diisebilir ve toplum bu durumdan zarar
gorebilir. Bireyden beklenen, kiiltiirel degerleri pasif bir sekilde benimsemesidir.

Insanin temelde kusurlu ve muhakeme yeteneginin sinirli olusu muhafazakar
siyaset felsefesinin esasini olusturur. Insanin ideal veya rasyonel ilkeler
dogrultusunda toplumu yeniden diizenleyebilecegi ve orgilitleyebilecegi iddiasina
kusku ile bakilir. Akil yoluyla kurum ve gelenekler ortaya ¢ikarilamaz. Bunlari
toplumsal yasamin tarihi birikimleri meydana getirir. Kurumlarin ve geleneklerin
olusum siireci ise, yavas yavas ve kusaklar boyu siiren deneyimler sonucu
gelisimini devam ettirir. Siyaset, siyasal otoritenin zorlamasi ile degil, toplumsal
taleplerin yerine getirilmesi temeline oturtulmaktadir. Gelenekten kopuk bir
ilerlemenin gerceklesmesi bos bir hayalden ibarettir (Ergil, 1986).



65

Bireyi toplum karsisinda degersizlestiren muhafazakar goriis, bireyin ozgiirlik
alanin1 da daraltir. Muhafazakar gorliste bireylerin mevcut toplumsal degerleri
sorgulamalari, bunlari elestirmeleri ve bu degerlere aykir1 yasamalari kabul edilemez.
Kymlicka’ya (1998) gore muhafazakarlar; toplumsal degerleri “korumak™ adina kisi
haklarin1 smirlayabilirler. Bireyi tek bir kiiltiir icine hapsedip bagka kiiltiirleri
tanimasina imkan vermeyen muhafazakar egitim anlayisi, bireyin evrensel degerlerle
biitiinlesmesine olanak saglamaz.

Liberalizm, bireylerin siyasal ve ekonomik alanda girisimciligini 6ne ¢ikartan ve
ekonomiyi tamamen piyasa isleyisine birakan ideolojik goriistiir. Liberalizmde,
piyasa ekonomisine yonelik her tiirlii diizenleme ve miidahaleye kars1 ¢ikilir. Liberal
ideolojide birey, bir seyden faydalanmak istiyorsa piyasada olusmus karsiligini
O6demelidir.

Liberalizmde birey, yasadigi sosyal ¢cevreden soyutlanarak ele alinmasi gereken
temel varliktir. Bu temel noktadan yola ¢ikarak bireye, toplumdan veya diger
herhangi bir kolektif biitinden daha fazla deger atfedilir.Birey teorik olarak
toplumdan oOnce gelmektedir dolayisiyla bireyin haklari da toplumdan &nce
gelmelidir (Yayla, 2002).

Liberalizmdeki asir1 birey vurgusu onun toplumsal yanini dnemsizlestirmektedir.
Birey ait oldugu toplumun bir par¢asidir ve bireyin ondan etkilenmemesi
diisiiniilemez. Bu agidan bireysel haklar kadar kolektif haklar da énemlidir. Zira
bireyler, bir gruba iiye olarak bazi haklara sahip olurlar. Dolayisiyla anadilin
egitimde kullanilmasina yonelik talepler, kolektif hak kavrami igerisinde ele
alimmalidir.

Kolektif haklar 6zellikle egemen kiiltiir disinda kalan topluluklarin kendilerini
yasatabilmeleri ve gelistirebilmeleri acisindan Onemlidir. Clinkii, egemen kiiltiir
kurumsallagsmis yapisiyla kendisini siirekli olarak diger kiiltiirlere dayatir. Egemen
olmayan kiiltiirler bu baskiya ancak topluluk haklarin1 kullanarak gogiis gerebilirler.

Anadilinde egitimi bireysel haklar cercevesinde degerlendirmek ve bu talebi
bireysel haklarla sinirlandirmak; egemen dilin diger diller {izerinde kurdugu baskinin
ve asimilasyonun devam etmesine yol agacaktir. Cigek’e (2010) gore, dil meselesini,
toplumsal baglarindan koparan, dil-devlet-iktidar iliskisini gérmezden gelen ve
meseleyi kisisel bir tercihe indirgeyen bireysel kiiltiirel haklar politikasi, dil kaybini

hedefleyen bir siyaseti perdelemekten baska bir anlam ifade etmez.
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Radikal demokrasi, liberal ve muhafazakar goriisten farkli olarak, mevcut
esitsizlikleri siyasi, ekonomik, kiiltiirel, sinifsal, etnik nedenleri ile ortaya koyar ve
bu sorunlar1 mevcut esitsiz iliskileri ortadan kaldirarak ¢ozmeye c¢alisir. Sur (2014)
radikal demokrasi goriisiiniin ortaya ¢ikisini su sekilde agiklamaktadir:

Radikal demokrasi projesi Chantal Mouffe ve Ernesto Laclau tarafindan 20.
yiizyilin sonlarina dogru hem kapitalist modernitenin kriz ve yikimlarinin
defalarca deneyimlenerek tespit edildigi hem de komiinist blogun halklar ve
kimlikler icin beklenen demokrasiyi ve Ozgirliigii gerceklestiremedigi bir
konjonktiirde bir kurtulus projesi olarak ortaya atildi.

Mouffe ve Laclau toplumsal miicadele alanlar1 arasinda ast-iist iliskisi kurmadan
gelisecek farkli miicadelelerin demokrasiyi ¢ogullastiracagini ve genisletecegini
savunurlar. Mouffe ve Laclau (2008) tarafindan “yeni toplumsal hareketler” olarak
tanimlanan kentsel, ekolojik, otoriter rejim karsiti, kurumsal yap1 karsiti, feminist,
wrkeilik karsiti, etnik, bolgesel ve escinsel haklara yonelik miicadeleler, demokrasinin
en Onemli iki bileseni olan esitlik ve 6zgiirliigiin genislemesini saglar. Mouffe ve
Lancau, toplumsal miicadeleyi sadece siniflar miicadelesine indirgeyen ve bu yiizden
toplumda goriillen diger ezme-ezilme bigimlerini gormeyen ya da onlan
Oonemsizlestiren bir miicadele anlayis1 yerine, toplumda goriilen tiim tahakkiim
(tabiiyet) iliskilerine karsi verilen farkli miicadele bigimlerini 6nemsemektedirler.
“Foucault’yla birlikte, nerede iktidar varsa orada direnis oldugunu onaylayabiliriz
ama direnis bi¢cimlerinin ¢ok farkli olabilecegini de kabul etmemiz gerekir (Mouffe
ve Laclau, 2008).”

Radikal demokrasiye gore toplum, tiim herkesin esit haklara sahip oldugu
cogulcu bir yapidir. Radikal demokraside bir dilin, kiiltiiriin ve kimligin diger diller,
kiiltiirler ve kimlikler {izerinde baski1 kurmasi, onlar1 asimile etmeye ¢aligsmasi kabul
edilemez. Mouffe’a (2008) gore yurttaslik, ne liberalizmde oldugu gibi sadece
digerleri arasindaki tek kimligi ifade eder, ne de yurttashga dayali dayali
cumhuriyetgilikte oldugu gibi diger kimliklerin tiimiinii bastiran hakim bir kimliktir.
Radikal demokraside yurttaslik, 6zgiin bagliliklar ¢cogulluguna ve bireysel 6zgiirliige
saygiya olanak saglayan, toplumsal failin farkli 6zne pozisyonlarini etkileyen
eklemleyici bir ilkedir (Mouffe, 2008).

Bir toplumda onu olusturanlar arasinda esit yurttagliktan séz edilebilmesi icin
tim herkesin aymi haklara sahip olmasi gerekir. Toplumun bir kesimi anadilinde
egitim alirken diger kesimleri anadilinde egitim alamiyorsa, o topumda esit bir

iliskiden s6z edilemez. Anadilinde egitim, dilsel esitligin 6nemli bir pargast olmakla
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birlikte bir toplumda dilsel esitlik sadece anadilinde egitim ile saglanamaz. Radikal
demokraside dilsel esitlik, diller arasinda olusturulmus hiyerarsik iliskinin ortadan
kalkmastyla saglanabilir.

Katilimcilarin anadilinde egitime yonelik goriisleri incelendiginde, katilimcilar
anadilinde egitimi hak olarak tanimlamakla birlikte ortaya koyduklari gerekceler
acisindan ayrismaktadirlar. Katilimer KFO11, EFO10, KA17 ve EKO12 anadilinde
egitimi evrensel degerler cercevesinde degerlendirirken, katilme1 ESO7 kiiltiirel
devamlilik acisindan, katilimci EA13 ise Islami/dini agidan degerlendirmistir.
Anadilin egitimde kullanilmasina yonelik politik goriisler dikkate alinirsa, katilimci
KFO11, EFO10, KA17 ve EKO12’nin goriisleri radikal demokrasi igerisinde yer
almaktadir. Bu katilimcilar, anadilin egitimde kullanilmasin1 6ncelikle esitlik
baglaminda degerlendirmektedirler. Bu degerlendirmeyi yaparken temel olarak,
insan haklarmi almislardir. Katihlmeci ESO7 ve EA13’{in goriisleri, muhafazakar
goriis icerisinde degerlendirilebilir. Bu katilimcilar, anadilin egitimde kullanilmasini
farkli nedenlerle agiklamaya g¢alismislardir. ESO7 bu nedeni, bireyin dogdugu
kiiltiiri devam ettirmesi  gerekliligine baglarken, EA13 tanrisal kurallara
baglamaktadir. Aragtirmaya katilan tiim katilimcilar anadilin egitimde kullanilmasini
hak olarak tanimlarken, hak olma durumunu radikal demokrasi ve muhafazakar
goriis belirterek aciklamislardir.

“Ogrencilerin anadillerinde egitim alip-almamis olmasi ders basarilarii etkiler
mi?” sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplar incelendiginde, katilimcilarin ¢ogu
ogrencilerin ders basarilarinin anadilinde egitim alamamalarindan dolay1 olumsuz
etkilendigini belirtmistir. Katilimer KSO6, anadilinde egitim almayan dgrencilerin
basarisiz olmasinda, sorulari anlamamalarinin etkili oldugunu kendisinden de 6rnek
vererek su sekilde ifade etmistir:

Yiizde yiiz etkiler. Basar1 sadece okumay1 sokmek degil ki. Problemi ¢ézebilmen,
yorum yapabilmen i¢in okudugunu dogru anlaman gerekiyor. Anadilinde egitim
almadiginda ¢ok zor asarsin bunu. Mesela §gretmen matematikten bir problem
vermis. Ben sayilara bakiyorum, ya topluyorum ya c¢ikariyorum. Bir ka¢ tane
tutuyorsa tutuyordu. Babamla bir giin oturduk, babam bana soruyu Zazaca’ya
cevirdi ve ben soruyu rahatlikla ¢6zdiim. Bundan sonra artik, soruyu okuyorum ve
kafamda Zazaca’ya geviriyorum. Ogretmenlik de bile, zorlandigim problemlerde,
soruyu kafamda Zazaca’ya ¢evirip dyle ¢ozmeye c¢alistyordum.

Katilimer ESBO18, dgrencilerin sorular1 anadilinde daha rahat anladigini ve

¢Ozdiiglinl su sekilde ifade etmistir:
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Mardin de dzellikle bu sorun ile sik¢a karsilastim. Ozellikle dgrenciler Matematik
problemleri anlama konusunda sikint1 gekiyorlardi. Ornegin, abi kardes olan iki
ogrenciden biiyiik olami Tiirk¢esi nispeten iyi oldugu i¢in problemi ¢ozerken
kardesine problemi Kiirtge anlattiktan sonra kardesinin problemi dogru yapmasi
anadilinde egitimin ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koyan énemli bir 6rnek.

Katilme1  ESO5, anadilinde egitim alamayan 6grencilerin  akademik
basarilarinin, anadilinde egitim alamamaktan dolayr olumsuz etkilendigini
belirtmistir:

Bence olumsuz etkiliyor. Ben kendimden 6rnek vereyim. Ben anadilinde egitim
gormedim, bagka bir dilde egitim gérdiim. Bu benim akademik basarimi engelledi
diye diistiniiyorum. Kiirt illerinde, farkli dillerde konusulan yerlerde ¢alisan
ogretmen arkadaglarim, cocuklarin matematik gibi sayisal derslerde daha basarili
oluklarii ifade ediyorlar. Bunun sebebi ise; ¢ocuklarin sembolleri daha rahat
algiliyor olmalarindan kaynaklaniyor. Cocuklar ¢ok biiylik bir zihinsel sikinti
yasamadan ¢abucak ¢oziiyorlar. Ama bu ¢ocuklarin sosyal derslerde daha sikintida
olduklar1 ortaya ¢ikiyor. Anlatilan dili yeterince bilmediginizden dolayr o
akademik bilgiden geri kaliyorsunuz.

Katilimer KA17, anadilinde egitim alamayan Ogrencilerin ozellikle sozel
derslerde zorlandiklarini su sekilde ifade etmistir: “Ders basarilarini etkiler bence.
Diisiindiigii ve disart yansittig1 farkli olabiliyor. Bu nedenle 6zellikle sozel derslerde
basarisiz olabiliyorlar.”

Katilime1 KSO9, anadilinde egitim alamayan dgrencilerin yasadigi sorunlarim,
sadece egitim ile sinirh kalmadigini belirtmistir: “Kesinlikle etkiler. Anadili Arapga,
Kiirtce olan bir 6grenci direkt Tiirkce ile egitime basladigi zaman, hayatin her
alanma birka¢ adim daha geriden baslamis oluyor. Yasadigi psikolojik travma ise
hepsinden daha tiziicii.”

Katilimc1 EA15, Kiirt illerinin merkezi sinav sonuglarindaki basarisizligini
anadilinde egitimin verilmemesine baglamaktadir: “Anadilde egitim alamayan
Ogrencilerin basart ortalamalar1 bugilin bile oldukga diisiiktiir. Sinavlarda basar
istatistiklerini bolge insanina gore degerlendirdigimizde ortaya ¢ikan sonug, egitim
politikasinin yanlis oldugunu gostermektedir.”

Katilimer EKO12 de, 6grencilerin anadilinde egitim alamamalarmin akademik
basarilarin1 olumsuz etkiledigini, uluslararasi bir sinav 6rnegi vererek belirtmistir:

Kesinlikle etkiler. Ornegin PISA smnavlari sonuglarma gore, anadilinde egitim
alanlar ile almayanlar arasinda ciddi bir bagsar1 farki bulunmaktadir. Eger
anadilinde egitim olsa, akademik basarmin daha da artacagii diisiiniiyorum.
Anadiline egitim olmali, yoksa kendi diisiinsel diinyasina ket vurulmasina neden
oluyor. Iste Kiirtge diisiiniip Tiirkge konusmak, kendini ifade ederken zorlanacak,
kendisini iyi ifade edemeyecek. Bu da akademik basariy1 olumsuz etkileyecektir.
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Katilime1 KSOS ise, anadilinde egitim alan dgrencilerin daha basarili olacagini
su sekilde ifade etmistir: “Anadilinde egitim alan ¢ocuk kendini daha iyi ifade eder
ve buna bagli olarak da basar1 diizeyi artar.”

Arastirmaya katilan KFO11, KSO1, KFTO14 anadilinde egitim alamamis
ogrencilerin akademik basarilarinin, anadilinde egitim alamamaktan dolay1 olumsuz
etkilenmedigini belirtmislerdir. Katilime1 KSO1, anadilinde egitim ile &grenci
basarisi ya da basarisizlig1 arasinda bir baglanti kurmamaktadir:

Ben Tiirkge bilmeyen Ogrencilerden 6rnek veriyorum. Cocuk geliyor, birinci
simifin sonunda hem Tirk¢ceyi hem de okuma yazmayr c¢ok cabuk Ogrenen
ogrenciler var. Anadilinde egitim goriirse ¢cok zeki olur diye bir kural yok. Bu
akademik zekayla ilgili bir seydir.

Katilime1 KFTO14 ve KFO11 ise, anadilinde egitim alamayan ogrencilerin
baska bir dil 6grenerek algilarint ve zekalarimi gelistirdiklerini, buna bagli olarak da
akademik basarilarin1 artirdiklarini belirtmislerdir. Katilime1 KFTO14, goriisiinii su
sekilde ifade etmistir: “Bence ders basarilarini olumlu yonde etkiler. Bana gore
ogrenci ne kadar ¢ok dil bilirse algis1 o kadar ¢ok gelisir.”

Katilmer KFO11 de, cocugun birden ¢ok dil bilmesinin algisini
zenginlestirdigini  belirtmistir: “Kendi anadili diginda baska bir dille egitim
gordiigiinde zihnini zorlaya zorlaya daha c¢ok islem yapiyor. Daha c¢ok islem yapan
pozisyonunda olduklari i¢in zekalarinda bir problem gérmedim ben.”

Katilimcilarin 6grencilerin anadilinde egitim almamis olmasinin ders basarilari
tizerinde etkisi olup olmadigina yonelik sorulan soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde, biiyiik bir ¢ogunlugu (13) &grencilerin olumsuz etkilenecegini
belirtmiglerdir. Buna karsmn katilimcr KSOI1, dgrencilerin anadilinde egitim alip-
almamanin ders basarilar1 iizerinde herhangi bir etkisinin olmadigini belirtmistir.
Katilime1 KFTO14 ve KFO11, anadilinin yaninda Tiirkce 8grenen ¢ocuklarin biligsel
olarak daha da gelistigini ifade etmistir.

Dil gelisimi ve biligsel gelisim arasindaki iliski ¢ocuklarin okul basarilariyla
yakindan ilgilidir. Cummins’e (2013) gore, iki dilli ¢ocuklarin biligsel becerilerinin
diizenli gelisebilmesi ve ikidilliligin zihinsel gelisim {izerinde yapacagi olumlu
etkiden faydalanabilmeleri i¢in dilsel beceriler acisindan belli bir seviyeye ulagsmalari
gereklidir. Cummins’e (2013) gore:

Cocuklar bir azinlik dili (6rnegin evlerinde konusulan dil) ile 6grendiklerinde,
yalnizca dar anlamda bu dili 6grenmemektedirler. Ayn1 zamanda ¢ogunluk dilini
kullanabilmeleri i¢in de esit sekilde gerekli olan kavram ve entelektiiel becerileri
de oOgrenmektedirler. Anadillerinde saati sdylemeyi bilen Ogrenciler zaman
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kavramini anlarlar. ikinci dilde (8rnegin, cogunluk dili) saati sdyleyebilmek igin
zaman kavramini bagtan 6grenmeleri gerekmez; yalnizca nesnelerin yeni isimlerini
ya da daha once Ogrendikleri bir entelektiiel beceri icin gerekli olan “yiizey
yapt”lar1 6grenmeleri gerekir. Benzer bicimde, daha ileri diizeylerde, bir yazili
metnin ya da hikayenin ana fikrini detaylardan ayirt edebilme, fikirleri olgulardan
ayirt edebilme, ve bir hikaye ya da tarihsel anlatimdaki olay orgiisiinii ¢ikarabilme
gibi akademik ve okuryazarlik becerileri diller arasinda aktarilacaktir.

Anadilinde gelistirilen okuma-yazma becerileri sadece o dile 6zgii bilginin
gelistirilmesiyle siirli kalmaz, daha derin bilissel ve dilsel becerilere de katkida
bulunur (Egitim Reformu Girigimi, 2009). Anadilinde belli bir dilsel ve bilissel esige
ulasan cocuklar i¢in ikinci veya daha ¢ok dili 6grenmek daha kolay olmaktadir.
Cokdillilik zihinsel gelisimin yan1 sira dilsel gelisimi de olumlu ydnde
etkilemektedir. Cokdilli cocuklar dildeki anlamlara daha duyarlidir; tekdilli
cocuklarla  karsilagtirilldiklarinda  dilsel  islemlere daha fazla  yatkinlik
gostermektedirler (Ceyhan, 2012).

Bireyin anadiliyle birlikte bircok dilde kendisini gelistirmesi onun akademik
basarisini da arttirmaktadir. Folmer (akt: Yagmur, 2007) 1996 Tiirk ¢ocuklarinin
Hollanda ilkdgretim okullarinda basari oranlarini arastirdigi doktora ¢alismasinda,
Ogrencilerin basar1 oranlari ile anadili becerileri arasindaki iligskiyi incelemistir.
Folmer (akt: Yagmur, 2007) arastirmasinda, okul basarisi en yiiksek olan
ogrencilerin hem Tiirkge hem de Hollandaca becerilerinin ileri diizeyde oldugu tespit
etmistir. Ogrencilerin anadillerini yok saymayan ve gelistiren ¢okdilli egitim
ortamlari, 6grencilerin kendilerini daha rahat ifade edebilmelerini ve gelistirmelerini

sagladigindan 6grencilerin ders basarisint olumlu etkilemektedir.

Anadili Kiirtce ve Arapc¢a Olan ve Akademisyenlerin Tiirkiye’de Anadilinde

Egitimin Uygulanmasina Yonelik Goriisleri

Egitim, tim yurttaslarin sahip olmasi gereken kamusal bir haktir. Kamusal hak,
bireyin kendisini yetenek ve beklentilerine en uygun sekilde var edip gelistirmesi i¢in
gerekli olan kosullarin devlet/kamu tarafindan bireye sunulmasidir. Kisinin sadece
yurttas olmasindan dolayr sahip oldugu haklar, kisinin kendisini gelistirmesini ve
Ozgilirlestirmesini sagladigi i¢in son derece onemlidir.

Egitimi hak yapan olgu, tiim yurttaslarin ondan esit olarak yararlanmasidir.

Toplumun bir kesiminin ekonomik, etnik, cografi, dinsel nedenlerle egitimden tam
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olarak yararlanamamasi, egitimin hak olma durumunu ortadan kaldirmaktadir.
Egitimin toplumsal ve bireysel onemi dikkate alindiginda, herkesin egitimden
faydalanmas1 gerektigi ortaya c¢ikmaktadir. Egitime yonelik Tiirkiye’deki genel
soylem incelendiginde, egitim hakki daha c¢ok ekonomik nedenlerle giindeme
gelmektedir. Egitimin parali hale gelmesine kars1 gelisen muhalif ve hakli sdylem, ne
yazik ki anadilinde egitim s6z konusu oldugunda cilizlagmakta hatta yok olmaktadir.
Egitimin hak olmasi, herkese ayn1 olanaklarda okul, derslik, 6gretmen temin etmek,
egitim giderlerinin devlet’/kamu tarafindan karsilanmasi demek degildir. Egitim,
yurttaglarin beklenti ve taleplerine uygun olarak sunulursa hak olabilir. Bu agidan,
yurttaglarin anadillerinin egitimde kullanmalarin1 yasaklayan bir egitim sisteminden
hak olarak bahsetmek dogru degildir.

Anadilinde egitimin bir hak talebi olarak glindeme gelmesi, bu talebin nasil
kargilanacagina yonelik tartigmalart da beraberinde getirmektedir. Arastirmaya
katilan katilimcilar anadilinde egitimi hak olarak tanimladiklar1 gibi bu hakkin nasil
uygulanacagina yonelik goriisler de belirtmislerdir. Katilmer EIO3 anadilinde
egitimin uygulanmasina yonelik goriislerini su sekilde ifade etmistir:

Ben ilkokulun tamamen anadilde olmasini ama ortaokula gectikten sonra
peyderpey resmi dilin ve yabanci dillerin 6gretilmesi gerektigini diislinliyorum.
Ben cokdilli 6gretimin faydasina inaniyorum. Bunun yaninda resmi dil ve
uluslararasi alanda ¢ok fazla konusulan dillerin de 6grenilmesinin dogru olduguna
inaniyorum.

Katilime1r EFO10’un anadilinde egitimin uygulanmasina yonelik goriisleri su
sekildedir:

Ben baslangigta anadilinde egitimi savunuyorum ama ¢okdilli egitimi de
savunmak gerekiyor. Sonucta biitiin diller ekonomi dili olarak kullanilmiyor ve
bireyin yasamda bir sorunla kargilagmamasi icin ¢okdilli egitimin daha mantikli
oldugunu diisiiniiyorum. Anadiline anaokulunda baslamali ve kademeli olarak
ikinci dil, tgiinci dil ¢ocugun yasina ve pedagojik durumuna gore cocuga
ogretilebilmeli.

Katilimec1 KFO11’in anadilinde egitimin uygulanmasina ydnelik goriisleri su
sekildedir:

Tiirkiye Cumbhuriyeti igerisindeki azimnliklarin iki dilli hayata uygun olduklarini
diisiiniiyorum. Anadilinde egitimi ve ayn1 zamanda resmi olan dilin 6grenilmesi
hak olarak goriiyorum. Egitimin birinci kademesi tamamen anadilinde, ikinci
kademesinde iki dilli egitim ve ondan sonra yabanci diller verilebilir. Soyleyecek
olursak, ilkokul anadilinde olmali.

Katilimer KA16’ 1 anadilinde egitimin uygulanmasina yonelik gortisleri su

sekildedir:
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Resmi dil is hayatinda bir ihtiyac¢ haline geleceginden her iki dili kapsayan bir
sistem olabilir. Yani bir yandan ana diliyle egitim alirken diger taraftan resmi dili
de Ogrenip gelistirmesinde bir sakinca yoktur. Bu, iilkedeki mevcut Kkiiltiirle
entegrasyon agisindan da bir ihtiyactir.

Katilimer EA15’in anadilinde egitimin uygulanmasma yonelik goriisleri su
sekildedir: “Tiirkce ve Ingilizceden olusan iki genel resmi dilin yaninda, bdlgelere
gore ilave resmi dillerin de eklenecegi bir modelle birlikte, g¢okdilli egitim
programinin uygulanabilecegi egitim kompleksleri agilabilir.”

Katilime1 EKO12’nin anadilinde egitimin uygulanmasina yonelik goriisleri su
sekildedir:

Birlikte yasiyorsak bir birlerimizin dillerinin bilmek zorundayiz. Yani Tiirkce
anadili olan Kiirt¢eyi, Kiirt¢e anadili olan Tiirk¢eyi 6grenmeli. Bu Tiirkge, Kiirtce
olmayabilir Arapga da olabilir, Cerkesce de olabilir. Farkli dillerde mutlaka
Ogrenme yapilabilmeli.

Katilimc1 KSO6’min anadilinde egitimin uygulanmasina yonelik goriisleri su
sekildedir: “Kiirtlerin yasadig1 sehirlerde dil tamamen Kiirtce olmali. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e konabilir ama tiim dersler Kiirt¢e olmali. En azindan ilkokul tamamen
anadilinde olmali. Ondan sonrasi ¢ocuga birakilmali. Ister Tiirkce okur ister Kiirtce
okur.”

Katilime1r ESO4’iin anadilinde egitimin uygulanmasina yonelik goriisleri su
sekildedir: “Bence anadil, egitimin temel dili olmalidir. Geri kalan dilleri aile
segmelidir.”

Katilimer KA17’nin anadilinde egitimin uygulanmasina yonelik goriisleri su
sekildedir: “Okuldaki dil kisilerin kendi tercihlerine gore belirlenmelidir. Kisi
kendini en rahat hangi dilde ifade edebiliyorsa o dili kendisi segmelidir.”

Katilimer EA13’lin anadilinde egitimin uygulanmasina yonelik goriisleri su
sekildedir:

Devlet’in imkam Olgiisiinde, bireylerin kisisel istekleri dogrultusunda bu egitim
verilmeli ve gerekli istihdam ile vatandasa her tiirlii olanak yaratilmaldir. ilk
egitimden {iniversiteye kadar her diizeye uygun egitim olmalidir. Kisi istedigi
siirece bu egitimden yararlanabilmelidir. Imam Hatip Lisesi ve Ilahiyatlar kismen
buna uygun bir modeldir. Anasinifindan basmak kaydiyla isteyen tam dil ile
isteyen se¢meli olarak, okulun belli kademelerinde anadilinde egitim alabilmelidir.

Katilimeilarin - goriisleri genel olarak incelendiginde, katilimcilar egitimin
cokdilli olmasimi savunmaktadirlar. Anadilinde egitim talebi katilimecilarin da dile

getirdigi gibi, egitimde anadilin yaninda Tirkgce ve en az bir yabanci dilin
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kullanilmasini icermektedir. Ceyhan (2012), anadilinde egitimin talebinin tek bir dili
degil, cokdilli egitimi icerdigini ifade etmektedir:

Anadilinde egitim deyince tek bir dilde alinan egitim akla gelmektedir. Buradan
hareketle birinci dilde egitime kars: gelistirilen reflekslerden biri anadilinde verilen
egitimin kutuplagmaya neden olacagidir, ¢iinkii 6rnegin Kiirt 6grencilerin Kiirtce
egitim veren okullarda okuyacagi, Tiirk o6grencilerin Tiirkge egitim veren
okullarda okuyacagi diisliniilmektedir. Ayn1 mantiktan hareketle Kiirtlerin bu
egitimin sonunda yeterince Tirkce 0grenemeyecekleri i¢in dezavantajli duruma
diisecekleri iddia edilmektedir. Oysa cokdilli egitim Kiirtgeyle smirli degildir;
Tiirkce ve Ingilizce gibi baska dilleri de igerir.

Katilimcilar egitimin sadece anadillerinde olmasini ekonomik, siyasi ve kiiltiirel
nedenlerle istememekte, anadilin yaninda Tirk¢e ve bir yabancit dilin de
kullanilmasini savunmaktadirlar. Katilmcilardan KFO11, EIO3 ve EFO10 egitimin
ilk kademesinin anadilinde olmasini, diger kademelerin ise ¢okdilli olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Bireyin kendisini en iyi ifade ettigi dille egitime
basladig1, sonrasinda diger dilleri 6grendigi anadili temelli ¢okdilli egitim modeli,
ogrencilerin birgok dilde kendisini gelistirmesine olanak saglamaktadir. Derince
(2012), anadili temelli ¢okdilli egitimi su sekilde tanimlamaktadir:

Bu tiir programlarda Ogrenciler okur-yazarliga en iyi bildikleri ve kullandiklar
dilde, ¢cogunluklu kendi anadillerinde egitim veren bir okulda baslar. Daha sonra,
ikinci ve tglincii dillerde 6nce dinleme ve konusma becerileri, sonra da okuma ve
yazma becerileri kademeli olarak 6gretilir. Boylece 6grenciler bir yandan ikinci ve
ticiincii dillerini kullanarak giindelik iliskileri siirdiirebilir hale gelirken, bir yandan
da bu dilleri daha soyut ve akademik bilgilerin 6grenilmesinde kullanilmak igin
gerekli 6zgiiveni kazanirlar. Bu sayede hem c¢ocuklarin anadilleri korunmus, hem
de yeni diller 6grenilmis olur.

Ogrencilerin en az iki dilde kendilerini ifade etmelerini ve gelistirmelerini
saglayan anadili temelli ¢okdilli egitim modelleri, diinyanin birgok iilkesinde
uygulanmaktadir.

Diinyanin bir¢ok iilkesinde uygulanan egitim modelleri arasinda, 6zellikle dilsel
azinlik gruplarmin egitimde kullanilan modellerde, en basarili uygulamalarin
anadilin temel alindigi ve diger dillerin anadili iizerine eklenerek O6grenildigi
modeller oldugu goriilmiistiir. Bu modellerde en az 6-8 yil anadili temelli ¢iftdilli
ya da ¢okdilli egitim verilmekte, ikinci dil veya diller kademeli olarak once dil
dersleri olarak sonra da bazi miifredat derslerinin dilleri olarak programa
eklenmektedir. Ozellikle birgok Giiney Afrika ve Asya iilkesinde, Bolivya ve
Etiyopya’da bu modelin uygulamasmin iyi 6rnekleri vardir. Bask Ulkesi ve
Katalonya’daki bazi okullar da buna 6rnek verilebilir. (Derince, 2012).

Anadili temelli ¢okdilli egitim modellerinde, anadilin ve Ogretilecek dillerin

miifredat icerisindeki dagilimi farklilik gosterebilmektedir. Bask iilkesinde, Baskca
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® esit sekilde kullamldigr egitim bigimi, ana miifredatin

ve Kastilyancanin
Kastilyanca oldugu ve Baskcanin sadece ders olarak 6gretildigi egitim bi¢imi ve ana
miifredatin Baskca oldugu ve Kastilyanca’nin sadece ders olarak ogretildigi egitim
bigimi bir arada uygulanmaktadir (Coskun ve digerleri, 2010).

Almanca, Fransizca, italyanca ve Romansca’nin resmi dil oldugu Isvigre’de de
anadili temelli ¢okdilli egitim modeli uygulanmaktadir. Isvicre’de, dgrencilerin
anadilleri disinda baska bir dili bilmesi zorunlu tutulmustur. Kantonlar seklinde
yonetilen Isvicre’de uygulanan anadili temelli ¢okdilli egitim modeli sayesinde

Ogrenciler, en az iki dili ¢ok rahat sekilde konusabilmektedirler.

Isvigre Anayasasi, egitim ile ilgili diizenlemeleri kantonlarin tercihlerine
biraktigindan, uygulanan egitim program ve miifredatlar1 birbirinden farklidir.
Zorunlu egitim genellikle Almanca, Fransizca ya da Italyanca olarak
verilmektedir. Ilkogretimden &nce &grencilerin ¢ogu herhangi bir zorunlulugu
olmayan anaokullarina gitmektedir. Genellikle her bir okul, miifredatin1 kendisi
olusturmakta; egitim ve 0gretim materyallerini, ilgili 6gretmeni, hatta 6gretilecek
konular1 da kendisi belirlemektedir. Zorunlu egitim déneminde &grenciler kendi
anadillerinde egitim gorebilmektedir. ikinci dil 6grenimi genelde 4. siniftan sonra
baslatilmaktadir (Uluslararasi Kiiltiirel Aragtirmalar Merkezi, 2007).

Bir¢ok etnik grubun birlikte yasadigi Tirkiye ig¢in uygun olan anadili temelli
cokdilli egitim modeli, bireylerin anadilini gelistirmesine olanak verdigi gibi diger
dilleri 6grenerek ekonomik, siyasi ve kiiltiirel kisitlanmaya ugramasini 6nleyecektir.
Bununla beraber bu modelin uygulanmasi sadece anadili Tiirk¢ce olmayan 6grencileri
kapsamamalidir. Katilimer EKO12°nin de belirttigi gibi, anadili Tiirkge olan
ogrenciler bu model sayesinde Kiirtge, Arapca, Cerkesce gibi dilleri
ogrenebilmelidir. Bu acidan anadili temelli ¢okdilli egitim modeli anadili Tiirk¢e
olmayan 6grencilere Tiirk¢eyi 0gretmek amacini giitmemeli, bu amaca yonelik baski
tiretmemelidir. Anadilin egitimde kullanilmasina yonelik radikal demokrasi
cercevesinde, diller arasinda hegemonik bir iliski yaratilmamalidir. Katilime1 KSO6,
ESO4, KA17 ve EA13’iin belirtigi gibi grenilecek diller istege ve segime baglh
olarak belirlenmelidir.

Anadilinde egitim tartigmalarinin énemli bir boyutunu anadilinde egitimin nasil
finanse edilecegi olusturmaktadir. Tiirkiye’deki tartigmalar incelendiginde mevcut
hiikiimet, anadilinde egitimi 06zel okullarla smirlandirmak istemektedir. AKP
hiikiimetinin bu yaklasimimna karsm katilimc1 KFO11, anadilinde egitimin kamusal

bir hak oldugunu su sekilde ifade etmistir:

®Bir Ispanyolca lehge olan Kastilyanca, Ispanya’da resmi dil olarak kabul edilmistir.
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Anadilinde egitim kamusal bir haktir. Kamusal hak olarak devlet tarafindan
verilmelidir. Devletin hem egitimi hem kamusal hizmetleri anadilinde sunmasi
gerekiyor. Anadili Tiirkge olan biri 6zel derslerle dil 6grenebilir ama benim
anadilimi parayla satin almam kadar kdtii bir sey olamaz.

Katilime1 EIO3 anadilinde egitimin &zel okullarla sinirlandirilmasinin esitlige
aykir1 oldugunu belirtmistir: “Egitim bir haktir ve bunu devlet okullarinda almasi
gerekir. Kendi parasiyla gidip 6zel okullarda anadilinde egitim almasi1 hem esitlik
ilkesine aykirt hem de egitim hakkindan yoksunluktur. Anadilinde egitim kesinlikle
devlet okullarinda olmalidir.”

Katilime1 ESO7 de konuya esitlik baglaminda yaklagmustir:

Devlet okullarinda olmasi gerekir. Ciinkii herkesin kendisini bu devletin bir
parcasi olarak gormesi refahi, huzuru, birlikteligi, gliveni ve daha giizel gelecekler
yaratmay1 saglayacaktir. Ayni zamanda herkes ayni sosyo-ekonomik konumda
olmadigina gore, egitimde esitlik ilkesine gore bu firsati devletin saglamasi
gerekir.

Katilimc1r EA1S5, anadilin egitimde kullanilmasinin ticari bir amag¢ tagimamast
gerektigini su sekilde ifade etmistir: “Devlet okullarin da verilmeli. Cilinkii her
bireyin ekonomik durumu cocugunu 6zel kurumlarda egitim aldirmaya uygun
degildir. Ayrica insanlarin anadili, ticari bir ara¢ haline getirilmemeli.”

Katilimer KA16, anadilinde egitimin 6zel okullarla sinirlandirilmasinin egitimi
metalastiracagini su sekilde ifade etmistir:

Anadilinde egitim devlet okullarinda verilmelidir. Egitim parayla alinip satilan bir
meta degildir. Egitimin metalasmas1 onun ticarilesmesi anlamina gelecektir.
Egitim parayla alinip satilan, ticari degeri olan bir sey degildir. Herkes egitimden
esit sekilde yararlanmalidir.

Katilimer ESO5 ve KSO6 ise, anadilinde egitimin yerel yonetimlerce parasiz
olarak karsilanmasi gerektigini belirtmiglerdir:

Bana gore egitim, kamu kaynaklar1 aktarilarak parasiz yapilmali. Egitim hizmeti
kamu kaynaklar 6zele aktarilarak degil, yerellere aktarilarak sunulmali.  (ESO5)
Ozel okul olur mu? Insan kendi dilini para vererek nicin okusun? Sistem degisir,
egitimin sorumlulugu yerel yonetimlere verilir yine egitimi onlar saglamis olur
ama devlet bunu karsilamali. (KSO6)

Katilimcilardan sadece KCO2, anadilinde egitimin &zel okullarda olmasim
savunmustur: “Anadilinde egitim devlet okullarinda da olmali, ben 6zel okullari
istiyorum birey olarak. Ozel okul agma imkanin varsa bu konu da derinlestirebilir.
Bolgeden biri olarak, giicim de varsa 0zel okul acarak bu alanda daha da

yogunlasabiliriz.”
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Katilimeilarin  goriisleri incelendiginde, KCO2 disindaki tiim katilimcilar
egitimin kamusal bir hak oldugunu belirterek, anadilinde egitimin parasiz olmasi
gerektigini  belirtmislerdir. KCO2 disindaki katilimcilarm  goriisleri  dikkate
alindiginda, katilimcilar egitimi kamusal bir hak cer¢evesinde degerlendirmislerdir.
KCO2'nin gériisleri incelendiginde, KCO2’nin kamusal hizmet alanimmn piyasaya
acilmasi gerektigini savunan liberal goriisii benimsedigi sdylenebilir.

Katilimeilardan ESO5 ve KSO6 ise, egitimin kamusal bir hizmet olmasinin
devam etmesi kosuluyla yerel yonetimlere devredilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Kamusal hizmetlerin tek bir merkezden yerellerin talep ve beklentisini dikkate
alinmadan planlanmas1 ve uygulanmasi, antidemokratik oldugu gibi sunulan kamusal
hizmetin amacina ulagmasini da olumsuz etkilemektedir. Bu acidan, egitim gibi
onemli bir kamusal hizmetin yerel yoOnetimlerce belirlenmesi ya da yerel
yonetimlerin bu konuda s6z sahibi olmasi, egitim hizmetinin ulasilabilirligini ve

basarisini artiracaktir.

Anadili Kiirtce ve Arap¢a Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Secmeli Dil

Dersleri Konusundaki Goriisleri

2012 yilinda yasallasan Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanununa gore, ortaokul ve liselerde haftada iki saati gegcmeyen
se¢meli dil dersleri konulmustur. Se¢meli dil dersleri miifredata konulmasina karsin
bu dil derslerini verecek 6gretmen istihdami yapilmamistir. Se¢meli dil dersleri daha
¢ok bu konuda duyarli 6gretmenler tarafindan verilmektedir. Ornegin segmeli Kiirtge
derslerine, Kiirtgenin 6gretilmesi yonelik lisans egitimi almamig Kiirt 6gretmenler
girmekte ve ellerinden geldigince bu dersi islemektedirler. Buna karsin Artuklu, Mus
Alparslan, Bingdl ve Dicle iiniversitelerinde bulunan Kiirt Dili ve Edebiyati
boliimlerinden mezun 6gretmenlerin atamasi bir tiirlii yapilmamaktadir.

Bu arastirmaya katilan tiim katilimcilar se¢gmeli dil derslerinin anadilinde egitim
talebini karsilamaktan uzak oldugunu belirtmislerdir. Katilime1 EFO10, segmeli dil
dersleri hakkinda goriislerini su sekilde ifade etmistir:

Bence bu durumu kurtarmak i¢in yapilan bir seydir. Toplum bir baskilama
yapiyor, kendi hakki i¢in bir talepte bulunuyor. Se¢meli ders uygulamasi durumu
kurtarma gorevi yapiyor. Cocuga kendi dilini segmeli ders vererek dgretemezsin,
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zaten ¢ocuk o dili biliyor. O ¢ocuga verilmesi gereken, kendi diliyle egitim
yapmasidir.

Katilimc1 EA13, se¢meli dil derslerin se¢ilmesi sirasindaki sikintilar su sekilde
ifade etmistir:
Okul midiird, il milli egitim mudiirliigl, onlar da bakanin istekleri dogrultusunda
hareket ettiklerinden se¢meli derslerin se¢imi, hiikiimetlerinin inisiyatifine
kalmaktadir. Kimi zaman velilerin haberi olmadan, onlar adina okul idareleri

dersleri secebilmektedirler. Ayrica Kiirtce isteyen veli ve ¢ocugu ¢ofu zaman
fislenme tehlikesiyle kars1 karsiyadir.

Katilime1 EKO12, segmeli dil derslerinin resmi ideolojinin zayiflamasina katki
yapacagini belirtmistir: “Bunu yetersiz ama ilk adim olarak degerlendiriyorum. En
azindan resmi ideolojinin arkasindaki kabugu kirmaya yonelik bir adim olarak da
gorilyorum.”

Katilimer KFO11, segmeli dil derslerinin asimile olmus kisiler igin dillerini
tanima islevi gorebilecegini belirtmistir:

Se¢meli dil dersleri {izerinden dil 6grenilmez. Bugiine kadar se¢meli yabanci dil
derslerinde neyi aliyorsa onu almis olur. Bununla bir yere ulasilacagini

diisiinmiiyorum ama asimile edilen kusaklar i¢in diliyle tanigma asamasi olarak
degerlendiriyorum.

Katilime1r ESOS se¢meli dil derslerinin, farkli anadillere sahip 6grencilerin
birbirlerinin dilini 6grenmesini saglamasi agisindan islevsel olabilecegini belirtmistir:

Bunlarin su sekilde faydasi olabilir: Siz Istanbul’da Tiirklerin yogun oldugu bir
yerde Kiirt¢ce dersleri koyarak orada yasayan Tirklerin Kiirtceyi 6grenmesini
saglayabilirsiniz. Bu sekilde toplumsal gerilimlerin Oniine gecebilirsiniz ama
Kiirtlere Kiirtce 6gretecegim diye iki saat Kiirtge dersleri koymanin bir anlami
yoktur. Bu cocuklar anadilleri Kiirtge oldugu igin Kiirtce egitim talebinde
bulunuyorlar.

Bir saate smrlandirilmis ve dil Ogretimine dayanan se¢meli dil dersleri,
anadilinde egitim talebini karsilamaktan uzaktir. Se¢meli dil dersleri olsa olsa
katilimciESO5’in de belirttigi gibi, dgrencilerin bu iilkede konusulan farkli dilleri
tanimas1 ve 0grenmesi agisindan degerli olabilir. Bu agidan, se¢meli dil derslerini
tamamen elestirmek ve olumsuzlamak dogru degildir. Se¢meli dil dersleri, farkli
etnik kimlige sahip bireylerin birbirinin kiiltiirlerini ve dillerini tanimasina yardimci
olabilir. Buna karsin se¢meli dil dersleri, dil 6gretimine dayandigi i¢in anadilinde
egitim olarak degerlendirilemez. Anadilinde egitim, dgrencinin bildigi ve kendisini

en 1yi sekilde ifade ettigi dili egitimin her agamasinda kullanmasini kapsar.
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Anadili Kiirtce ve Arapca Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Kiirtce Egitim

Veren Okullar Hakkindaki Goriisleri

Anadilin kullanilmasini segmeli derslerle sinirlayan AKP hiikiimeti, anadilinde
egitim konusunda bir adim atmamaktadir. AKP hiikiimetinin anadilinde egitim
konusuna ciddi yaklagmamasi ve bu konuda direnmesi karsisinda 2014-2015 egitim
ogretim yil1 basinda Hakkari, Diyarbakir ve Sirnak’ta egitim dili Kiirt¢e olan okullar
acilmistir. Bu okullar yasal dayanagi olmamasina ve her tiirlii engelleme ¢abasina
ragmen fiilen egitime devam etmektedir. Kardas’in da (2008) belirttigi gibi mevcut
yasalara itaatsizlik igeren bu okul girisimi hem AKP iktidarinin anadilinde egitim
konusunda adim atmasini saglamaya hem de anadilinde egitimin uygulanabilirligini
gostererek Tiirkiye kamuoyunu ikna etmeye yonelik bir adimdir. Bu yolla hem
anadilinde egitimin Oniindeki yasalarin hem de toplumsal yapiin doniigsmesi
hedeflenmistir.

Mevut yasalara aykirt olmasina ragmen anadilinde egitim veren kurumlarinin
acilmasi, sivil itaatsizlik olarak tanimlanabilir. Bove ve Luneao (2006) sivil
itaatsizligi, yurttaglikla ilgili olan bir durumu kolektif bir biling adina tartismaya agan
ve siddet icermeyen eylemler olarak yorumlamaktadirlar.

Siddeti reddeden sivil itaatsizlik, devletin belli bir kanununa karsi direnisi
icermektedir (Thoreau ve Gandhi, 1999). Sivil itaatsizlik siddet igermeyen bir eylem
bigimi oldugu gibi adaletsizlige dikkati ¢eken ve bu adaletsiz durumu ortadan
kaldirmaya calisan aktivizmi de i¢inde barindirir. Diyarbakir’da agilan okulun bes
kere kapatilmasina ragmen her seferinde yeniden agilmasi, velilerin her tiirlii baskiya
ragmen c¢ocuklarint bu okullara gondermeye devam etmesi, bu okullarin agik
tutulmasina yonelik eylem ve etkinliklerin tiimii anadilinde egitim talebine yonelik
aktivizmi icermektedir.

Katilime1 EFO10 bu okullar hakkindaki griisiinii su sekilde ifade etmistir:

Iktidar toplumun bu talebini karsilamadigi icin, halk kendi sorununu kendi
cozmeye calistyor. Dogal olarak ¢ozecektir de. Halkin kendini yonetme talebi var
aynit zamanda kendini yOnetirken de kendi gelecegini belirleyecek kusaklari da
yetistirme talebi de var. Onun i¢in kurumlarini olusturuyor.

Katilime1 KFO11 bu okullar hakkindaki gériislerini su sekilde ifade etmistir:

Alternatif bir model olmas1 dolayisiyla 6nemsiyorum. Bu miicadelenin anadilinde
egitim talebinde bulunanlarin sayisin1 daha da artiracagini diigiiniiyorum. Bunlar
onemli adimlardir. Ama bunu hakkin kullanimi olarak degerlendirmiyorum.
Olmas1 gereken devletin anadilinde egitimi yerine getirmesidir.
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Katilime1 ESO7 ve KSO6 ise, bu okullarin kurumsal bir yapiya sahip olmadan
acilmasini elestirmektedirler:

Bu tiir girisimleri dogru bulmuyorum. Ciinki diliyle, kiiltiiriiyle, yasantisiyla

gelenegi ve gorenegiyle, gecmisiyle, edebiyatt ve miizigiyle bir milletten

bahsediyorsak, bu tiir girisimlerin yetersiz, eksik oldugunu; bu isin daha sistematik
yapilmasi gerektigini diistinliyorum. (ESO7)

Bu okullar bdyle gitmez, goniilliliik temelinde egitim gitmez yani. Oradaki
ogretmenleri devlet atamali. Oradaki 6gretmenler, kosullar ne kadar saglanabilir?
Veliler fedakarlik yaparak ¢ocuklarini gonderiyorlar, bu ¢ocuklarin zorlanmamasi
icin kosullarin hazirlanmasi gerekir. (KSO6)

Hakkari, Diyarbakir ve Sirnak’ta agilan ve katilimcilardanESO7 ve KSO6 nin da
belirtigi gibi kurumsal olmayip goniillik esasina dayanan bu okullar, anadilinde
egitim talebinin geldigi asamay1 gostermesi agisindan son derece onemlidir. Kiirtce
egitim veren okullara ¢ocuklarini gonderen aileler i¢cin bu okullar yasal olmasa bile
mesrudur. Nisanci’ya (2013) gore sivil itaatsizligin hakliligi, yasal diizenlemelerin
gayrimesru olabilecegi ihtimalinden dogmaktadir. Anadilinde egitim hakkinin
karsilanmamasi karsisinda yasal diizenlemeleri dikkate almayan ve anadilinde egitim
talebinin mesrulugundan giiciinii alarak kendi egitim kurumlarini olusturan ve bunu

yasama geciren bu pratik, sivil itaatsizlik eylemi olarak degerlendirilmelidir.

Anadili Kiirtce ve Arapca Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Anadillerini

Gelecek Kusaklara Aktarma Konusundaki Goriisleri

Bu arastirmaya katilan tiim goriismeciler anadilinde egitim talebinin bir an 6nce
yasama gecirilmesini savunmaktadirlar. Bir dilin yasamasi ve gelismesi ig¢in
kendisini yasatabilecek ve gelistirebilecek olanaklara sahip olmasi1 gerekmektedir.
Ozellikle kitle iletisim araclarimin ve egitimin yayginlasmasiyla birlikte Tiirkge
disindaki diller iizerindeki asimilasyon baskisi artmaktadir. Tiirk¢eyi sonradan
Ogrenen bireyler bile egitimde, sosyal ve Kkiiltiirel alanda Tiirk¢eyi daha fazla
kullandiklart i¢in anadilleri zayiflamaktadir. Anadillerini unutmasalar bile giindelik
yasamin ¢cogunda Tiirk¢ce konusmayi tercih etmektedirler. Bu bireylerin anadilleriyle
kurdugu iliski her ne kadar zayiflasa bile dil kayb1 ¢cok fazla yasanmamaktadir. Buna
karsin, bu bireylerin ¢ocuklar1 dil kaybin1 ¢ok daha fazla yasamaktadirlar. Anadili

Kiirtce ve Arapca olan 6gretmen ve akademisyenlerin ¢ocuklarinin ¢ogu, anne ya da



80

babalarinin  anadillerini  konusamamaktadirlar. Katilmcilardan sadece EIO3
cocuklarmin Kiirt¢eyi bildiklerini ve konustuklarini belirtmistir.

Katilime1 KSO6, cocuklarmin Kiirtce bilmemesinin nedenlerini su sekilde ifade
etmistir:

Cocuklarin anadilimi anliyorlar ama konusamiyorlar. Cocuklarim Ankara’da
biiylidiiler. Cocuklarim aslinda konusuyorlardi ama krese ve okula basladiktan
sonra dillerini konusmak istemediler. Cocugum isminden dolay1 bile ¢ok sey
yasadi. Kiiciik oglumun adi Kiirt¢eydi. Ortaokuldan liseye gegerken ismimi
degistirin diye yalvariyordu c¢iinkii din kiiltiiri 68retmeni adiyla dalga gegmisti.
Ayni seyleri lisede de yasamak istemiyorum dedi ve mahkemeye verdik ismini
degistirdik.

Katilime1 KFO11, ¢ocuklarinin Arapca bilmemesinin nedenlerini su sekilde
ifade etmistir: “Esim Arapca bilmiyor. Simdi ¢ok pigsmanim. Simdi olsa onlarla
sadece Arapca konusurdum. Ben sadece Arapcga konusurdum, esim sadece Tiirkce
konusurdu simdi iki dili de biliyor olurlardi. Keske 6yle yapmasaydim diyorum.”

Katilimc1r EA15 ¢ocugunun Kiirtce bilmemesinin nedenlerini su sekilde ifade
etmistir:

Cocugum anadilini konusamiyor. Ciinkii ben anadilimde egitim almadigim i¢in
dilimi gelistirme firsati bulamadim. Su an yasadigim yerde anadilimi gelistirme
imkanina sahip olamadigim i¢in kendi ¢ocuguma Kiirt¢eyi dgretemiyorum. Bu
durum benim dilimin zamanla zayiflamasina ve yok olmasina sebep olabilir. Bu
durumda beni ¢ok endiselendiriyor.

Katilime1 EFO10, cocuklarnin Kiirtce bilmemesinin nedenlerini su sekilde ifade
etmistir: “Esim Cerkes ama Cerkesce bilmiyor. Onunla evde Tiirk¢e konustuk.
Bunun sonucunda da kizlarnmiza Kiirtgce isim versek bile onlara Kiirtce
Ogretemedik.”

Anadillerini cocuklarina Ogretmeyen/dgretemeyen O0gretmen ve
akademisyenlerin goriisleri incelendiginde, bu kisilerin anadillerini 6gretme
konusunda bir ¢abaya girmedikleri goriilmektedir. Bu kisiler, eslerinin anadillerini
bilmemesi, yasadiklari yerde anadillerinin konusulmamasi1 gibi gerekgelerle
cocuklarma anadillerini 6gretmedikleri/6gretemediklerini belirtmislerdir. Ozellikle
Kiirt siyasi hareketi icerisinde ya da bu hareketin ¢eperinde yer alan bireylerin
cocuklarmin Kiirtce bilmemesi dikkati ¢cekmektedir. Kiirt kimligi i¢in miicadele
veren ve bu ugurda bir¢cok baskiyr goze alan bu bireyler, anadillerini ¢ocuklarina
O0gretme konusunda yeterli ¢abay1 géstermemislerdir.

Genel anlamda anadili Tirk¢e olmayan Ogretmen ve akademisyenlerin

cocuklarina kendi anadillerini 6gretmeme/dgretememe nedenleri arasinda, egitim
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yasamlarinda yasadiklar1 olumsuzluklart c¢ocuklarinin yasamalarini istememeleri,
uzun bir silire egitim siirecinde kalmalar1 sonucu anadillerinin Tiirkge karsisinda
zayiflamasi gibi nedenler olabilecegi gibi; katilimcilarin da belirttigi gibi eslerin
ancak Tiirk¢e anlagabilmeleri ve yasanilan cografyanin da etkisi bulunmaktadir. Bir
dilin yasamas1 i¢in miicadele vermek ve bu konuda kamuoyu olusturmak o dilin
gelecek kusaklara aktarilacagi ve yasatilacagi anlamina gelmemektedir. Bir dil
kendisini bireysel ¢abalarla degil, akademik, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik alanlarda
var ederek gelistirebilir ve yasatabilir. Bu acidan, anadilinde egitim talebi bugiinii
oldugu kadar gelecegi de ilgilendiren bir konudur. Unutulan ve konusulmayan bir dil

gelecege tasinamaz.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonug ve onerileri yer almaktadir.

Sonuglar

Anadili Kiirtge ve Arapca olan Ogretmen ve akademisyenlerin egitim
deneyimlerinden yola ¢ikarak anadilinde egitim tartigmalarini daha derinlemesine ve
analitik incelemeyi hedefleyen bu arastirmada, katilimcilarin anadilinde egitime
yonelik talep ve beklentileri ortaya konulmustur. Bu calisma, anadili Kiirtge ve
Arapga olan 6gretmen ve akademisyenleri egitim igerisinde nesne olarak goren ve
onlar1 egitim sistemi igerisinde hi¢lestiren ve degersizlestiren bir bakis agisiyla degil,
onlarin Ozgiinliiklerini ve deneyimlerini tarihsel, ekonomik, siyasal ve tarihsel
baglaminda incelemeyi hedeflemistir. Bu yaklasim, katilimcilarin 6zne olarak egitim
sistemine kars1 gosterdikleri tepki ve karst koyuslarin arasgtirmaya girmesini
saglamistir.

Egitim tiim yurttaglar i¢in temel bir haktir. Bireyin kendisini gelistirmesi ve
Ozgiirlestirmesi i¢in egitim bilimsel, cins esitlik¢i, ekolojik, laik, parasiz ve
anadilinde olmalidir. Egitimin doniistiiriicii ve dzgiirlestirici giicli, yukarida sayilan
ozellikleri bir biitiin olarak i¢ermesi ve yurttaglara sunulmasiyla miimkiindiir. Bu
biitlinliigii dikkate almayan bir egitim talebi ve sistemi, egitimin Ozgiirlestirici ve
dontstiiriicti  giictinii eksilttigi gibi egitimin hak olma durumunu da ortadan
kaldiracaktir. Cilinkii hak kavraminin i¢inde yurttas temelli bir esitlik yatmaktadir.
Bazi yurttaglarin egitimde sahip oldugu bir hakka diger yurttaslar sahip degilse
egitim hak olmaktan ¢ikmakta, ayricalik haline doniismektedir. Arastirmaya katilan
tim katilimcilar, anadilinde egitimi herkesin yararlanmasi gereken bir hak olarak
tanimlamiglardir Katilimcilarin - tamamina  yakim1  anadilinde egitimin devlet
okullarinda parasiz olarak verilmesi gerektigini savunmuslardir. Anadilinde egitimin

AKP hiikiimetinin savundugu sekilde sadece o6zel okullarla sinirlandirilmasini,
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anadili Tiirk¢e olan yurttaglarla kendileri arasinda esitsiz bir durum yaratacagi icin

elestirmislerdir.

Anadili Kiirtce ve Arap¢a Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin, Ogrencilik ve

Meslekteki Deneyimlerine Iliskin Sonuclar

Bireylerin okul donemine kadar konustuklar1 ve diinyalarmi sekillendiren
anadillerinin okulda yasaklanmas1 onlar i¢in egitimi zor bir siirece doniistiirmektedir.
Bu arastirmaya gore, okula basladiginda sadece anadilini (Kiirtce-Arapga) bilen
katilimcilarin okul deneyimlerinin, anadili yaninda Tiirkce bilen veya sadece Tiirk¢e
bilerek okula basglayan katilimcilarin deneyimlerine oranla daha travmatik oldugu
gozlemlenmistir. Okula basladiginda Tiirk¢e bilmedigi i¢in dgretmenini anlamayan
ve kendilerini ifade edemeyen 6grenciler, okuldan ve 6gretmenden korkmaktadirlar.
Bu durum onlarin, okula ve egitime yabancilagmasina neden olmaktadir.

Anadili Kiirtce ve Arapga olan Ogretmen ve akademisyenlerin okulda
anadillerini konusmalar1 yasaklanmistir. Bu yasak bazen okul disina da genislemis,
Ogrencilerin sokakta ve evde anadillerini konusmalart yasaklanmistir. Okulda
uygulanan anadili yasagi okul disina genisletilerek, uygulanan asimilasyonun daha
hizl1 gerceklesmesi amaglanmistir. Anadilin okul i¢inde ve disinda konusulmasini
engellemek i¢in 6grencileri takip edecek denetim mekanizmalar1 olusturulmustur.

Arastirmaya  katilan  katilimcilar,  anadillerini  konugmamalar1  igin
ogretmenlerinin yani sira Ogretmenin gorevlendirdigi Ogrenciler tarafindan da
denetlenmislerdir. Bu 0Ogrenciler, arkadaslarinin teneffiislerde, sokakta ve evde
anadilinde konusup-konusmadigint denetlemek ve konusani 6gretmene bildirmekle
gorevlendirilmislerdir. Bu sekilde anadil yasagi ve denetimi, okulla sinirlt kalmayip
hayatin tiim alanlarinda siirdiiriilmek istenmistir.

Okul icinde ve disinda anadilini konusan katilimcilar 6gretmenleri tarafindan
cogu kez cezalandirilmiglardir. Bu cezalandirma dayak, psikolojik baski, smif iglerini
yaptirma, a¢ birakma vb. sekillerde uygulanmustir. Ogrenciler iizerinde uygulanan
baski ve siddet, baz1 6grencilerde anadillerine ve kimliklerine yonelik olumsuz tepki
gelistirmelerine neden olurken bazi 6grencilerde anadillerine ve kimliklerine yonelik
duyarlilik gelistirmelerine neden olmustur. Bu agidan, 6grencilerin okul i¢inde ya da

disinda uygulanan anadili yasagina yonelik tepkileri farklilik gostermektedir.
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Okul igerisinde ve disinda anadilin konusulmasi her ne kadar yasaklansa da,
katilimcilar bu yasaga kars1 tepkiler gelistirmislerdir. Katilimcilar bazen Tiirkgesini
bilmedigi bir kelimeyi anadilinde ifade ettigi gibi, anadilini teneffiislerde, sokakta,
evde konusmaya da devam etmislerdir. Yasak, ceza, tehdit gibi uygulamalara ragmen
katilimcilar anadilinde konugma yasagina karsi direng gostermislerdir. Osmanlinin
son doneminden giiniimiize kadar egitim basta olmak {izere uygulanan asimilasyon
politikalarinin tam olarak basarili olmamasinda, bu politikalara yonelik gelisen
direng ve tepkinin biiyiik pay1 vardir. Katilimcilarin anadilini konusmay1 siirdiirme
ya da anadilini 6grenmeye yonelik cabalari, anadili konusundaki duyarliliklari
yukarida belirtilen tepkiye ve dirence drnek olugturmaktadir.

Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, yakin zamana kadar Ogretmenler odasinda
anadilini konusmaktan cekindigini belirtmistir. Dil ve kimlik haklarmma yonelik
taleplerin artmasi ve bunun goriniir olmasi, dil ve kimlik haklari yoniinde bazi
adimlarin atilmig olmasi, siyasi iklimin eskisine gore gorece daha yumusak olmasi,
calisilan bolgenin demografik yapisi gibi nedenlerle katilimeilar artik 6gretmenler
odasinda tepki gorseler bile anadillerini rahatca konustuklarini ifade etmislerdir.
Katilimecilarin - tutum ve davraniglarinin - zamana ve mekana gore farklilik
gostermesinde, 1970°li yillarda baslayan ve 1980°1i yillarda gelisen Kiirt siyasi
hareketinin Kiirt dili ve kimligi lizerindeki yasak ve inkar1 zayiflatmasinin biiyiik
payt vardir. Bunun sonucunda Ozellikle Kiirt illerinde anadili yasagna yonelik
uygulamalar islevsiz kalmis, okullarda Kiirtce konusulmasi siradan bir durum halini
almistir.

Anadili Kiirtce ve Arapga olan katilimcilar, egitimci olduklarinda anadili Tiirkce
olmayan Ogrencilerine karst daha duyarli olduklarint ve kendi 0Ogrencilik
deneyimlerinden yola ¢ikarak bu ogrencilerle daha kolay empati kurduklarim
belirtmiglerdir. Bu sekilde, 0&grencilerin  anadillerinin ~ ve  kimliklerinin
yasaklanmasindan kaynaklanan olumsuz durumlarla basa c¢ikmalarina destek

olmaktadirlar.

Anadili Kiirtce ve Arap¢a Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin, Anadillerini

Kullanamamalarimn Sosyal Yasamlarina Etkisine Iliskin Sonuglar

Okulda sadece Tiirk¢enin kullaniliyor olmasi, Tiirkgenin etkisini sadece

okulla sinirlandirmamaktadir. Egitimle birlikte Tiirkceyi 6grenen ya da Tirkgelerini
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geligtiren bireyler, kiiltiirel, ekonomik ve siyasal alanda Tiirk¢ceyi daha c¢ok
kullanmaktadir. Bunun sonucunda, anadilleri Tiirk¢e karsisinda zayiflamakta hatta
unutulmaktadir. Okul donemine kadar sadece anadilini bilen bir¢ok katilimci su anda

Tirkgeyi anadiline gore daha iyi konustugunu ifade etmistir.

Anadili Kiirtce ve Arap¢a Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Anadilinde Egitime

Yénelik Degerlendirmelerine Iliskin Sonuclar

Katilimeilarin - tamami anadilinde egitimi bir hak olarak tanimlamistir.
Katilimcilar anadilinde egitimi hak olarak tanimlamakla birlikte, anadilinde egitime
sahip olduklar1 ideoloji cer¢evesinde yaklagmakta ve anadilinde egitimi bu ¢ercevede
aciklamaktadirlar. Katilimcilarin biiylik bir cogunlugu anadilinde egitime esitlik
baglaminda yaklasip radikal demokrasi goriisiini bildirirken, bazi katilimcilar
anadilinde egitime kiiltirel ve dini referanslar vererek muhafazakar goriis
cergevesinde yaklagsmistir. Katilimeilarin tamamina yakini anadilinde egitimin devlet
okullarinda parsiz olmasi gerektigini savunurken, bir katilimer anadilde egitimin 6zel
okullarda verilebilecegini savunarak kamu hizmet alanimi1 piyasaya agan liberal
goriigli ifade etmistir. Katilimcilarin - gortisleri  genel olarak incelendiginde,
katilimcilarin ~ siyasi  goriisleri anadilinde egitime yonelik yaklasimlarim
etkilemektedir.

Katilimcilar, anadilinde egitimi pedagojik agidan da degerlendirip bunun bir
gereklilik oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin biiyiik bir cogunlugu, 6grencilerin
anadilinde egitim alamamalarinin ders basarilarini olumsuz etkiledigini ifade
etmistir. Anadili Tiirkge olmayan &grencilerin derslerde anlatilan konuyu yeterince
anlayamamasi ya da sorulan soruya kendisini iyi ifade edemedigi i¢in dogru cevap

verememesi, bu 6grencilerin derslerde basarisiz olmasina neden olmaktadir.

Anadili Kiirtce ve Arap¢a Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Se¢cmeli Dil

Derslerine ve Kiirtce Egitim Veren Okullara Yonelik Goriislerine Iliskin Sonuclar

Katilimcilarin - tamami, se¢meli dil derslerini  anadilinde egitim talebini
karsilamaktan uzak gormektedir. Katilimcilar gore se¢meli dil dersleri, anadilinde
egitim talebini gegistirmek i¢in uygulanmaya konulmustur. Bununla birlikte,

katilimcilarin biiylik cogunlugu seg¢meli dil derslerinin farkli etnik kimlige sahip
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bireylerin birbirlerinin kiiltiirlerini ve dillerini tanimasimna yardimci olabilecegini
ifade etmislerdir. Bu agidan se¢meli dil dersleri, anadilinde egitim talebinin 6niinii
almaya yonelik bir adim olmakla birlikte, anadilinde egitim talebine kars1 yaratilan
milliyet¢i tepkilerin yumusamasina vesile olabilir.

Katilimcilar, Diyarbakir, Sirnak ve Hakkari’de yasal olmamasina ragmen,
masraflart sivil toplum oOrgiitleri tarafindan karsilanan ve belli bir miifredat
cercevesinde, tamamen Kiirtge egitim veren okullara yonelik olarak farkli goriisler
belirtmislerdir. Bazi  katilimilar bu  girisimi, anadilinde egitim talebini
mesrulastiracagini  ve artiracagint  ifade ederek olumlarken, bazi katilimilar
anadilinde egitimin devlet tarafindan karsilanmasi gerektigini One slirerek

elestirmislerdir.

Anadili Kiirtce ve Arap¢a Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Anadilinde Egitime

Yonelik Coziim Onerilerine Iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan tiim katilimcilar, egitimin ¢okdilli olmas1 gerektigini
savunmuglardir. Katilimcilara gore, egitimin ilk kademesi anadilinde olmakla birlikte
sonraki kademelerinde resmi dil ve en az bir yabanci dil 6grencilere 6gretilmelidir.
Katilimcilarin ifade ettigi anadili temelli ¢okdilli egitim modelinde, anadilinde ve
resmi dilde egitim verilerek bireylerin anadillerinin yok olmasi engellendigi gibi

cokkiiltiirlii ve ¢okdilli bir toplumun bir arada yasamasi saglanmis olacaktir.

Anadili Kiirt¢e ve Arap¢a Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Ailelerinin,

Cocuklarimin Yasadiklarina Iliskin Aldiklar: Tutuma Yénelik Sonuclar

Okulda yasanilan anadil sorunu oOgrencileri oldugu kadar ailelerini de
etkilemektedir. Katilimcilarin cogu okulda yasadigi anadili sorununa karsilikailesinin
bir an once Tiirk¢ce 6grenmesini tesvik ettigini belirtmistir. Ailelerin bu tutumunun
altinda, Tiirkge ile basar1 arasinda kurduklari iligki yatmaktadir. Aileler, ¢ocuklarinin
ne kadar kisa siirede Tiirk¢e 6grenirlerse o kadar basarili olacagini diisiinmektedirler.
Bu yiizden aileler, 6gretmenlerin ve idarecilerin ¢ocuklarina uyguladig1 ceza ve

siddeti cogu kez gormezden gelmekte, bu durumu normal karsilamaktadirlar.
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Oneriler

Bu baslik altinda aragtirmaya iliskin 6neriler sunulmustur.

Arastirma Ile ligili Oneriler

Anadilinde egitim arastirmalarinda, anadilinde egitimin 6grenci basarisi
tizerindeki etkisini arastiran ¢alismalar yapilmalidir.

Anadilinde egitim ¢aligmalar1  Tirkiye’de konusulan tim  dilleri
kapsayacak sekilde genisletilmelidir.

Diinya {izerinde uygulanan anadilinde egitim modellerini tanitan arastirmalar
yapilmalidir.

Anadili Kiirtce ve Arapca olan Ogrencilerle calismis anadili Tiirk¢e olan
ogretmen ve idarecilerin deneyimlerini ortaya koyan calismalar yapilmalidir.
Insanlarin politik goriislerinin anadilinde egitime ydnelik bakislarini ne yonde

etkiledigini ortaya koymaya yonelik arastirmalar yapilmalidir.

Uygulama Ile Ilgili Oneriler

=

Egitim sistemi Tiirkiye’de konusulan tiim dilleri kapsayacak sekilde anadili
temelli ¢okdilli olmalidir.

Anadili temelli c¢okdilli egitim gergeklesmesi igin {iniversitelerin lisans
programlarinda farkli dillerde egitim verecek Ogretmen programlari
acilmalidir.

Anadili temelli c¢okdilli egitim G&grenciye anadilinde egitim yapma olanagi
sagladig1 gibi; kendi tarihini, cografyasini, kiiltiriinii 6grenebilmesine de
olanak vermelidir.

Anadili temelli ¢okdilli egitim verilirken uygulanacak program ve miifredat
tizerinde yerel yonetimlerin, sivil toplum kuruluslarinin, demokratik kitle
orgiitlerinin s6z hakki olmalidir.

Anadili temelli ¢okdilli egitim, anadili Tiirk¢e olan &grencilerin Tirkiye’de
konusulan en az bir dili 6grenmesini desteklemelidir.

Anadili temelli c¢okdilli egitim kamu tarafindan yurttaglara parasiz olarak

sunulmalidir.
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EKLER

Ek-A. Katihmcilara Ait Kimlik Bilgileri

KSO1:Kadm. Kiirt.1957 Mus-Varto dogumlu. Emekli smif 6gretmeni. Bitlis,
Mersin, Mus ve Ankara’da ¢alismis. Okula basladiginda sadece Kiirtge biliyordu.

KCO2:Kadin. Kiirt. 1973 Dersim dogumlu. Cografya 6gretmeni. Urfa, Dersim ve
Ankara’da ¢alismis. Okula basladiginda sadece Kiirtce biliyordu.

EiO3: Erkek. Kiirt. 1966 Diyarbakir dogumu. Ingilizce 6gretmeni. Diyarbakar,
Yozgat ve Ankara’da calismis. Okula basladiginda sadece Kiirtge biliyordu.

ESO4: Erkek.Kiirt. 1980 Mus-Varto dogumlu. Simif 6gretmeni. Mus ve Ankara’da
calismis. Okula bagladiginda hem Kiirt¢ceyi hem de Tiirkgeyi biliyordu.

ESOS5:Erkek. Kiirt. 1966 Cihanbeyli-Konya dogumlu. Sinif égretmeni. Dersim ve
Ankara’da ¢aligmis. Okula basladiginda sadece Kiirt¢e biliyordu.

KSO6:Kadm. Kiirt. 1968 Urfa dogumlu. Emekli sinif dgretmeni. Urfa, Van ve
Ankara’da ¢aligmis. Okula basladiginda sadece Kiirt¢e biliyordu.

ESO7:Erkek. Kiirt. 1981 Urfa dogumlu. Simif 6gretmeni. Mus’ta ¢alismis. Okula
basladiginda hem Kiirtge hem de Tiirkgeyi biliyordu.

KSO8:Kadin. Arap. 1981 Urfa dogumlu. Simf &gretmeni. Adiyaman ve Ankara’da
calismis. Okula basladiginda sadece Tiirkge biliyordu.

KSO9:Kadin. Arap. 1982 Mardin dogumlu. Sinif dgretmeni. Mus ve Ankara’da
calismis. Okula basladiginda sadece Tiirkce biliyordu.

EFO10: Erkek. Kiirt. 1964 Karakocan-Elazig dogumlu. Fizik &gretmeni. Agri,
Konya ve Ankara’da ¢alismis. Okula basladiginda sadece Kiirtce biliyordu.
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KFO11:Kadin. Arap. 1964 Samandagi-Hatay dogumlu. Felsefe dgretmeni. Urfa,
Maras ve Ankara’da ¢alismis. Okula bagladiginda sadece Arapga biliyordu.

EKO12:Erkek. Kiirt. 1961 Urfa dogumlu. Kimya o6gretmeni. Kirsehir, Utrfa,
Adiyaman, Corum ve Ankara’da calismis. Okula bagsladiginda sadece Kiirtge
biliyordu.

EA13:Erkek. Kiirt. 1982 Mus dogumlu. Akademisyen. Mus’ta c¢alismis. Okula
basladiginda sadece Kiirtce biliyordu.

KFTO14:Kadm. Kiirt. 1984 Digor-Kars dogumlu. Fen ve teknoloji 6gretmeni. Kars,
Kocaeli ve Ankara’da ¢alismis. Okula basladiginda sadece Kiirtge biliyordu.

EA15:Erkek. Kiirt. 1978 Igdir dogumlu. Akademisyen. Adiyaman ve Ankara’da
calismis. Okula basladiginda sadece Kiirtce biliyordu.

KA16:Kadin. Arap. 1981 Mersin dogumlu. Akademisyen. Ankara ve Izmir’de
calismis. Okula basladiginda sadece Tiirkce biliyordu.

KA17:Kadm. Arap. 1981 Iskenderun-Hatay dogumlu. Akademisyen. Ankara ve
Istanbul’da ¢alismis. Okula basladiginda sadece Tiirkge biliyordu.

ESBO18:Erkek. Arap. 1980 Mardin dogumlu. Sosyal bilgiler 6gretmeni. Mardin,
Bitlis ve Ankara’da ¢alismis. Okula basladiginda sadece Arapca biliyordu.
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Ek-B. ANADILi KURTCE VE ARAPCA OLAN OGRETMEN VE
AKADEMISYENLERIN ANADILINDE EGITIME ILISKIN
DENEYIMLERINI BELIRLEMEYE YONELIK GORUSME FORMU

Gortisme No:
Goriisme Yapilan Kisi:
Gorlisme Yeri:
Gortisme Tartihi:

Goriisme Baslama / Bitis Zamani:

Sayin Katilimet,
Tiirkiye’deki farkli etnik gruplarin kimlik ve kiiltiirel haklaria yonelik talepleri son
yillarda siklikla giindeme gelmektedir. Bu taleplerin basinda anadilinde egitim talebi
gelmektedir. Anadilinde egitim dogrultusunda gelisen taleplerin toplumsallagmasi
karsisinda hiikiimet, anadilinde egitim konusunda bazi diizenlemeler yapmak
zorunda kalmistir. Bu goriisme formu, Tiirkiye’de 6zellikle son yillarda 6nemli bir
tartigma konusu olan anadilinde egitim ve hiikiimetin anadilinde egitim talebi
karsisinda yapmis oldugu diizenlemeler hakkindaki diisiincelerinizi tespit etmek
amactyla hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar sadece bu arastirmada kullanilacaktir,
liciincli sahislara kesinlikle verilmeyecektir. Yapilacak gorlismede istemediginiz
soruyu cevaplamayabilir, istediginiz zaman goriismeye son verebilir ya da istediginiz
zaman goriismeye ara verebilirsiniz.
Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
Deniz Firat
Ankara Universitesi Egitim Yonetimi ve
Politikas1 Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Ogrencisi
deniz_4906@hotmail.com



97

KiSISEL BIiLGILER
Cinsiyet:

Yas:

Dogum Yeri:

Etnik Kimlik:

Anne-Babanin Egitim Diizeyi:
Bransa:

Ogretmenlikteki-Akademisyenlikteki Calisma Siiresi:

GORUSME SORULARI

Anadili Kiirtce ve Arap¢a Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Okul
Deneyimleri

1. Okula nerede basladiniz?

2. Okula basladiginizda Tiirkgeyi biliyor muydunuz?

a) Biliyorduysaniz:

a-1) Hangi seviyede Tiirkce biliyordunuz?

a-2) Tirkge 6grenmenizde aileniz, arkadaslariniz, televizyon vb. gibi faktorlerden
hangi ya da hangileri etkili oldu?

b) Bilmiyorduysaniz:

b-1) Tiirkgeyi ne zaman dgrendiniz?

b-2) Tiirkgeyi 6grenene kadar neler yasadiniz?

3. Okuldaki diger g¢ocuklarin anadilleri neydi? Okuldaki bu c¢ocuklarla sinifta,

teneffiiste hangi dili konusuyordunuz?

4. Tlkokul &gretmeniniz sizin anadilinizi biliyor muydu? Biliyorduysa; sinifta

konusuyor muydu?
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5. Smifta Tiirk¢e konusurken, zorlandiginiz anlarda kendi anadilinizi kullandiginiz

oluyor muydu?

6. Okulda, smifta anadilinizi kullandigimizda 6gretmenlerin, idarecilerin tepkisi ne
oluyordu?

7. Egitiminizin ileri kademelerinde (ortaokul, lise, {iniversite) anadilinizi sinifta ya da
okulda konusabildiniz mi? Konusabildiyseniz herhangi bir miidahaleyle karsilastiniz

mi? Karsilastiysaniz, bu miidahaleye bir tepki verdiniz mi?

Anadili Kiirtce ve Arapca Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Okula
Basladiktan Sonraki Sosyal Yasamlar:

8. Okula basladiktan sonra arkadaslarinizla, ailenizle, ¢evrenizle iletisime gegerken

hangi dili daha ¢ok kullanmaya basladiniz?

9. Ogretmenleriniz okul disinda anadilinizi konugsmaniza miidahale ediyorlar miydi1?

Eger anadilinizi okul disinda konusmanizi denetliyorlarsa, bunu nasil yapiyorlardi?

10. Okul disinda, anadilinizi konustugunuz i¢in ogretmenleriniz ya da okul

idarecileri tarafindan cezalandirildiniz mi?

11. Ailenizin, okulda yasadigmiz anadil sorunuyla ilgili tepkileri genelde ne

oluyordu? Size neler sdyliiyorlardi?

Anadili Kiirtce ve Arapca Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Is Deneyimleri
12. Nerelerde dgretmenlik-akademisyenlik yaptiniz?

13. Ogretmen-akademisyen oldugunuzda, anadili Tiirkce olmayan &grencileriniz

oldu mu? Bu 6grencilerin yasadigi anadili sorunu hakkinda, 6gretmen-akademisyen

olarak ne diisiindiiniiz?
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14.  Ogretmenlik-akademisyenlik ~ hayatimzda,  anadilinizle ilgili  olarak
ogrencilerinizle, meslektaglarimizla ya da idarecilerinizle bir sorun yasadiniz m?

Ornegin, 6gretmenler odasinda kendi anadilinizi rahat¢a konusabiliyor musunuz?

Anadili Kiirtce ve Arap¢a Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Anadilinde

Egitim Konusundaki Goriisleri

15. Anadilinde egitim hakkinda genel olarak ne diisiiniiyorsunuz? Ornegin,

anadilinde egitim bir hak midir?

16. Ogrencilerin, egitim yasami boyunca kullanacag: dil ya da diller neye gore

belirlenmelidir?

17. Opgrencilerin anadillerinde egitim alip-almamus olmasi, ders basarilarini etkiler

mi? Neden?

Anadili Kiirtce ve Arapca Olan Ogretmen ve Akademisyenlerin Tiirkiye’de
Anadilinde Egitimin Uygulamip-Uygulanmamas1 Hakkindaki Goriisleri:

18. Tiirkiye’de yasanan anadilinde egitim tartigmalarini goz 6nilinde bulunduracak
olursak, anadilinde egitime nasil yaklasiyorsunuz?

a) Anadilinde egitimin gerekli oldugunu soyliiyorsaniz:

a-1) Anadilinde egitimi neden savunuyorsunuz?

a-2) Tiirkiye’de uygulanacak anadilinde egitim modeli sizce nasil olmali? (Ornegin,
anadili resmi dilden farkli olan bireylerin anadillerini ancak resmi dili tam olarak
ogrenene kadar kullandiklar1 sonrasinda sadece resmi dilde egitim aldiklar1 bir
modeli mi, egitimin ilk kademesinin anadili agirlikli olmakla birlikte egitimin ileriki
kademelerinde resmi dilin agirliginin arttig1 bir modeli mi, egitimin ilk kademesinde
anadilin agirlikli oldugu ama sonraki egitim kademelerinde her iki dilde esit siireli
egitimin veriligi bir modeli mi yoksa egitimin tiim kademelerinde anadilin

kullanildig1 bir modeli mi 6nerirsiniz?) Neden?
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a-3) Anadilinde egitim devlet okullarinda mi1 yoksa 6zel okullarda m1 verilmeli?

Neden?

b) Anadilinde egitimin olmamas1 gerektigini sOyliiyorsaniz:

b-1) Anadilinde egitime olumsuz yaklagsmanizin nedenleri nelerdir?

19. Anadilin su anda uygulanan sekliyle sadece se¢meli dil derslerinde kullanilmasini

nasil degerlendiriyorsunuz?

20. 2014-2015 egitim Ogretim yilnin basinda gesitli illerde agilan Kiirtce okullar

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

21. Cocugunuz varsa, kendi anadilinizi konusabiliyor mu?

a) Cevabiniz evet ise:

a-1) Cocugunuzu anadilinde egitim veren bir okula gondermek ister miydiniz?

Neden?

b) Cevabiniz hayir ise:

b-1)  Cocugunuzun, anadilinizi  konusamamasmin  nedenleri  nelerdir?
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