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BILDIRIiM

Tez i¢indeki biitiin bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ergcevesinde elde
edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu
calismada bana ait olmayan her tiirlii ifade ve bilginin kaynagma eksiksiz atif

yapildigini bildiririm.

Ayse KULA
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OZET

BILGI VE ILETiSIM TEKNOLOJILERININ EGITIME KAYNASTIRILMASI SURECINDE
KONU ALANI KULTURU

KULA, Ayse
Doktora, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Egitim Teknolojisi Programi
Tez Danigsmani: Prof. Dr. Deniz DERYAKULU
Haziran 2016, xiii+196 sayfa

Bu ¢aligmanin amaci farkli alanlardan gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini (BIT)
o0grenme-0gretme silireglerine kaynastirmaya iligkin goriis, uygulama ve Onerilerini ortaya
koymakti. Bu nedenle ¢alisma teknoloji donanimli okullarda gerceklestirilmistir. Nitel aragtirma
yontemlerinden olgubilim arastirmasina goére desenlenen bu c¢aligmanin Orneklemi amagh
orneklem yontemlerinden biri olan 6lgiit 6rneklem yodntemine gore belirlenmistir. Ankara’nin
bes merkez ilgesinde Fatih Projesi 1. fazi1 kapsaminda yer alan 22 okulda gorev yapan edebiyat,
fen bilimleri, Ingilizce, matematik ve sosyal bilimler alanlardaki 6gretmenlerle goriismeler
yapilmistir.

Goriisme sorularinin hazirlanmasinda alanyazindan ve alan uzmanlarindan yararlanilmistir.
Bu amagla, egitim fakiiltelerinde farkli alanlarda BIT’in alan temelli egitim uygulamalarina
kaynastirilmas1 konusunda egitim veren akademisyenlerle goriismeler yapilmistir. BiT’in
derslere kaynastirilmasi siirecinde 6nemli goriilen konular belirlenerek yari yapilandirilmig
sorulardan olusan bir goriisme formu hazirlanmistir. Bir ortaokuldaki bes farkli brang (fen ve
teknoloji, Ingilizce, matematik, sosyal bilgiler, Tiirkge) dgretmeni ile pilot galisma yapilarak
goriisme formuna son bi¢imi verilmistir.

Goniilliiliik esasina dayali olarak gergeklestirilen goriismelere 22’si edebiyat, 24’1 fen
bilimleri, 21°i Ingilizce, 22’{i matematik ve 21’i sosyal bilimler brangindan olmak iizere toplam
110 6gretmen katilmistir. Goriismelerde 92 6gretmenin ses kaydi alinmis, sekiz 6gretmen igin
ise not tutularak gergeklestirilmistir.

Elde edilen veriler, icerik c¢oziimlemesi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Ses kaydi alinarak

gerceklestirilen goriismeler metne doniistiiriilmiistiir. Metin {izerinde veri kiimeleri olusturup



acik kodlama ydntemi ile kodlanmistir. Kodlar arasindaki ortak yonler belirlenerek kategoriler
olusturulmustur. Bu kategoriler de arastirma sorusu cergevesinde olusturulan temalar altinda
toplanmustir.

Arastirma, Ogretmenlerin  BIT’i derslere kaynastirmadan ne anladiklarma iliskin
goriislerinin BIT i kaynastirmanin gerekliligine iliskin goriisleri ile ortiistiigiinii, fen bilimleri ve
Ingilizce 6gretmenlerinin BIiT’i derslerine kaynastirma konusunda diger brans 6gretmenlerine
gore daha fazla olumlu goriis bildirdiklerini ortaya koymustur. Benzer bicimde, fen bilimleri ve
Ingilizce dgretmenlerinin BiT’i derslerine en gok kaynastiran 6gretmenler oldugu, edebiyat ve
matematik &gretmenlerinin ise BIT’i derslerine en az kaynastiran Ogretmenler oldugu da

arastirmada ulasilan sonuglar arasindadir.

Anahtar Sézciikler: BIT in derslere kaynastirilmasi, konu alan kiiltiirii, BIT’i derslere
kaynastirmanm Oniindeki engeller, Ogretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirma

uygulamalari, Fatih Projesi.
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SUMMARY

SUBJECT CULTURE IN THE PROCESS OF INFORMATION AND
COMMUNICATION TECHNOLOGY INTEGRATION IN EDUCATION

KULA, Ayse
Dissertation, Department of Computer and Instructional Technologies Education
Program of Educational Technology
Supervisor: Prof. Dr. Deniz DERYAKULU
June 2016, xiii+196 pages

The main aim of this study was to find out different subject-matter teachers’
opinions, applications and suggestions about ICT integration in learning and teaching
process. Therefore in this study teachers studied at technologically equipped schools.
Phenomenological method was used in the study. The sample was selected according to
the criterion sampling approach which is one of the purposeful sampling strategies.
Different subject-matter teachers (literature, science, English, mathematics and social
science teachers who working in the first phase of Fatih Project schools in five central
districts of Ankara) were interviewed.

In the preparation process of the interview questions, the literature was reviewed
and the experts of the field was consulted. For this purpose, academics who teaches ICT
integration in education in different fields were interviewed. The interview form was
contain semi-structured questions. Interviews were conducted with 110 volunteer
teachers (22 literature, 24 science, 21 English, 22 mathematics and 21 social science
teachers). Interviews with 92 teachers’ was tape-recorded and eight teachers’ views
were noted.

Data were analysed by the content analysis method. All the interview records were
converted to the text documents. The data were coded by the open coded method, after
the completion of text data set. Categories were created by determining commonalities

among codes. These categories are grouped under the themes established in the



vii

framework of the research question.

The results of this study showed that the teachers' views about what they understand
about ICT integration in the classroom were coincided with their views about the
necessity of ICT integration in the classroom. It was also found that science teachers
and English teachers have more positive views about ICT integration than other subject
teachers. According to the results, the science teachers and English teachers integrated

ICT into their teaching more than other subject teachers.

Keywords: ICT integration, subject culture, barriers of ICT integration in education,

teachers practices of ICT integration, Fatih Project.
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ONSOZ

Bu arastirma, farkli branslardan 6gretmenlerin BiT’i derslere kaynastirma siirecine
iliskin goriis, uygulama ve oOnerilerini ortaya koymak amaciyla Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dali, egitim
Teknolojisi Programinda doktora tez caligsmasi olarak gerceklestirilmigtir.

Bes ana boliimden olusan arastirmanin birinci boliimiinde arastirmanin problemi,
amaci, dnemi, sayiltilari, snirliliklari, tanimlar, kullanilan kisaltmalar ve sembollere yer
verilmistir. Ikinci boliimde bilgi ve iletisim teknolojilerini derslere kaynastirma
siirecinde alan kiiltiliriinii konu edinen ulusal ve uluslararasi aragtirmalar ele alinmistir.
Ucgiincii boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclar1 ve verilerin
coziimlenmesine iligskin bilgilere yer verilmistir. Dordiinci boéliimde, arastirmanin
amaclarna iligkin bulgular ortaya konularak yorumlanmistir. Besinci boliimde ise
yapilan arastirma sonucunda ulasilan sonuglara ve sonuglar cergevesinde Onerilerde

bulunulmustur.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirma problemi, amaci, 6nemi ve sinirliliklar ile ilgili tanim ve

kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Problem

1960’larda veri isleme araci olarak egitime giren bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)
pedagojinin olanaklarindan etkilenerek egitim siireclerine katki saglayacak bicimde
kullanilmaya baslanmistir. Bu siirecte bilgisayar destekli egitim ve teknoloji kullanimi
onem kazanmigstir. 2000’li yillara gelindiginde sayisal teknolojilerin kullanilmastyla
teknoloji, Ogretmenlerin  6gretim programlarma BIT’i kaynastirarak 6grenci
Ogrenmesini ise kostugu ve bdylece sosyoekonomik gelisime doniisiimii saglayan bir
ara¢ olarak goriilmeye baslanmistir (Ojugo, Okanta, Eboka, Iyawa ve Yerokun, 2005).
Tarih boyunca yeni teknolojiler ortaya ¢iktikga; bu teknoloji ister daktilo, hesap
makinesi, televizyon ya da isterse bilgisayar olsun, egitimciler bu teknolojileri anlamli
bir bicimde siniflarda ise kosmanin yollarini aramislardir (Klopfer, Osterweil, Groff ve
Haas, 2009). Bu cabalar 6grenmede O0gretmen merkezli anlayistan 6grenci merkezli
anlayisa (Ojugo ve digerleri, 2005; Chauldhary ve Sharma, 2012), zaman ve yer ile
simirli anlayistan yasam boyu Ogrenme anlayisina (Livingstone, 2011) doniisiimii
baslatmigtir. Bir baska doniisiim ise teknolojinin degismesiyle bu teknolojilerin
ogrencilerin 0grenmesinde ise kosulmasinda kullanilmasi, bir diger deyisle egitime
kaynastirilmasina iliskin goriislerde olmustur (Driscoll, 2001).

BiT’in derslere kaynastirilmasi, 1970’li yillarda &grencilerin  teknolojiden
ogrenecegi ve teknolojinin Ogretmenin yerini alacagi anlayisindan (Fong, 20006),
teknolojinin 6grencilerin 6grenmesine katki saglamak iizere kullanilan bir ara¢ oldugu
anlayisina (Dias, 1999; Dockstader, 1999; Earle, 2002; Lloyd, 2005; Fong, 2006) ve

daha sonra da 6grenmeyi olusturan kesintisiz bir siire¢ oldugu anlayisina (Ruggiero ve
1



Mong; 2013; Usluel ve Yildiz; 2013) dogru degisim gdstermistir. Her ii¢ anlayista da
ogrencinin 6grenmesi vurgulanmistir. Amag, teknolojinin kullanilmasi degil, 6grencinin
ogrenmesidir.

BiT’i 6gretim programlarinin amag ve hedeflerini gerceklestirecek bigimde ise
kosmak, iist diizey diistinme becerilerini gelistirecek etkili ve kalict dgrenmelerin
saglanacagi Ogrenme ortamlarint hazirlamak Ogretmenin goérev ve sorumluluklar
arasinda yer almaktadir (Harris, 2001). Ogretmenlerin BiT’i derslerine kaynastirma
cabalarini iceren bu siireci etkileyen gesitli etmenler bulunmaktadir. Bu etmenlerden
alanyazinda ¢ogunlukla engeller olarak sdz edilmektedir. BIT’i derslere kaynastirmanin
ontindeki engeller alanyazinda genel olarak kaynaklar, kurumsal eksiklikler, bilgi ve
beceriler, tutum ve inancglar bagliklar1 altinda toplanmigtir. Kaynaklar ile ilgili engeller
kapsaminda yazilim, donanim, teknik destek, zaman ve egitim eksikligi; kurumsal
engeller kapsaminda politikalar, teknoloji plani, okul vizyonu, denetim ve mali
kaynaklarin eksikligi; bilgi ve beceriler kapsaminda &gretmende bulunmasi gereken
teknik beceriler, derste teknolojiyi ise kosma becerilerilerindeki eksiklikler; tutum ve
inanglar kapsaminda ise okul kiiltliriiniin elverisli olmamasi, sosyal ve kiiltiirel
etmenler, dgretmenlerin derste BiT’i kullanmaya iliskin olumsuz tutum ve inanglar1 ve
Ogretmenin kendine gliveninin olmamasi yer almaktadir (Ertmer, 1999; Pelgrum, 2001;
Scrimshaw, 2004; Demiraslan ve Usluel, 2006; BT Entegrasyonu Temel Arastirmasi,
2007; Hew ve Brush, 2007; Usluel, Mumcu and Demiraslan, 2007; Bingimlas, 2009;
Cakir ve Yildirim, 2009; Kurtoglu, 2009; Goktas, Yildirim ve Yildirim, 2009). Engeller
birbiriyle iligkili oldugundan (Hew ve Brush, 2007) engel olarak gosterilen
eksikliklerden birinin ya da bir kaginin yoklugu bir bagka eksikligi dogurabilmektedir.
Ornegin Hew ve Brush’m (2007) ayri bir baslik altinda ele aldigi “degerlendirme”
engeli teknoloji destekli degerlendirme araglarinin yoklugunu ya da bu araglar
gelistirmenin zorlugunu icermekte olup, temelinde kaynaklara erisim ve bilgi ve beceri
eksikliginden kaynaklaniyor olabilir. Ote yandan siirekli yenilenen teknoloji bir yandan
yazilim ve donanim gibi kaynaksal nitelikteki engellerin siirekli giindemde olmasina
neden olurken, bir yandan da teknolojiyi kullanma bilgi ve becerilerinin gelismesi
bakimindan bir iyilesme sagladig1 sdylenebilir. Bu iyilesme BIiT’i derslere kaynastirmak
icin gerekli ancak yeterli olmamaktadir. Ciinkii BIT’in derslere kaynastirilmasi
teknolojinin pedagojik yontemlerle 6gretim programindaki konularin 6grenilmesi i¢in

ise kosulmasini gerektirir (Mishra ve Koehler, 2006). Dolayisiyla kaynastirma



ogretilecek igerigin yer aldigi disiplinin yapisina iliskin degerleri ve gelenekleri
barindiran konu alani kiiltiiri ile ilgilidir (Darby, 2009).

Ogretmenin BIT’i derslerine kaynastirmas siirecine etki eden etmenlerden biri de
konu alan1 kiiltliriidiir (subject culture) (Hew ve Brush, 2007). Konu alani kiiltiirleri
denildiginde, belli bir okul ortaminda gelisen kurumsallasmis uygulamalar ve
beklentilerden s6z edilmektedir (Goodson ve Mangan, 1995; Darby, 2009; Hixon ve
Buckenmeyer, 2009). Bundan dolay1 konu alani kiiltiirii hem ayr1 bir alan olarak, hem
de sosyal bir yapi olarak bigimlenmektedir. Ornegin dgrencilerin sanatla ilgili bir derste
hem smifi¢i etkinlikleri, hem de Ogretmenleriyle iligkileri bakimindan tarih dersinde
olduklarindan farkli olmalar1 beklenir. Bununla birlikte, bu 6grencilerin tarih dersindeki
smif etkinlikleri ve d6gretmenleriyle iligkilerinin cografya dersindeki sinif etkinlikleri ve
ogretmenleriyle iligkilerinden ¢ok da farkli olmamasi gerektigi diisiiniiliir. Ciinkii tarih
ve cografya derslerinde benzer dgretim siirecleri kullanilir ve birbiriyle ortiisen konular
bulunmaktadir (Goodson ve Mangan, 1995). Benzer bi¢imde, fen bilimleri kapsaminda
yer alan fizik, kimya ve biyoloji derslerinin de 6grencilerin smifigi etkinlikleri ve
ogretmenleriyle iliskileri agisindan benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Fen ve matematik
alanlar1 s6z konusu oldugunda ise, Ogrenme ve Ogretme konusunda yapilan
tartismalarda genellikle bu alanlarin birbiriyle yakindan iligkili oldugu sdylenmektedir.
Bu durum, fen ve matematigin ayni diislinme yapisin1 gerektirdigi big¢iminde
yorumlanmistir (Darby, 2008).

Ogrenme-dgretme ortamlar1 baglaminda ele alindiginda konu alani kiiltiiri,
Ogretmenin neyi, nasil Ogretecegine iliskin gorevleri ile bireysel inang, bilgi ve
deneyimlerini ortaya koymasina yardimci olan 6greten ve 6grenen roliinii destekler.
Dolayistyla konu alami kiiltiiriiniin 6gretmenin 6grenme-6gretme ortamlarinda ortaya
koydugu pedagojinin bicimlenmesine katki sagladigi soylenebilir. Konu alani
kiiltiirlerine iligkin deneyimler ve yasantilar 6grenme-6gretme konusundaki kararlara
etki etmekte, dgretmenlerde hem duygusal hem de biligsel tepkilere yol agmaktadir
(Darby, 2008). Duygusal boyut 6gretmenin cevresiyle etkilesimi sonucu bigimlenen
inan¢ ve tutumuna isaret ederken, biligsel boyut dgretmenin alaninin siurliliklarini,
kuramsal yapisini, dilini ve bunlar1 6grenme-6gretme siireglerinde nasil ise kosacagini
bilmesini gerektirir. Bilginin ne oldugu, nasil Ogretilecegi, Ogretmenin kimligi,
Ogretecegi konuya bagliligi, inanci ve bunlar arasindaki iliski alan kiiltiiri ve

pedagojinin ortak konular1 arasindadir (Hobbs, 2012).



Bilginin ne oldugu ve hangi smif diizeyinde ne kadarinin Ogretilecegi 0gretim
programlarinda belirtilmektedir. Ogretim programlarinda yer alan bilgi, bir baska
anlatimla alan bilgisi; kavramlari, kuramlari, kurallari, goriisleri, orgiitsel yapilari,
ispatlar1 ve bunlara iliskin bilgileri gelistirmeye yonelik yaklasim ve uygulamalar
icermektedir (Shulman, 1986, 1987°den aktaran Koehler ve Mishra, 2005). Ogretim
programlarinda yer alan soyut bilgiyi somutlastirarak 6grencilere aktarmak pedagoji
bilgisine sahip olmay1 gerektirir. Bunun i¢in bilginin nasil elde edildigi, nasil
yapilandirildigi, 6grenmeye yonelik olumlu tutum ve zihinsel aligkanliklarin nasil
gelistirildigi aktarilacak bilginin dogasi kapsaminda ele alinmalidir. Ciinkii bilginin
icinde bulundugu her konu alan1 (disiplin) farkli degerleri ve gelenekleri ile diger konu
alanlarindan farklidir (Goodson ve Mangan, 1995). Ornegin fen derslerinde bilgi
bilimsel gercekleri ve kuramlari, bilimsel yontemleri ve delillere dayali gergekleri igerir.
Sanat derslerindeki uygulamalarda ise bu bilgi, sanat1 degerlendirmek i¢in gerekli olan
estetik ve psikolojik kuramlari, sanat tarihi bilgisini, {inlii tablolari, heykelleri ve
sanatcilar1 tarihsel baglamda ele alir (Mishra ve Koehler, 2007, Koehler ve Mishra,
2008, 2009).

Bir disiplinin yapisini anlamak o disiplin i¢indeki degisimi ve doniisiimii anlamay1
gerektirir. Disiplin i¢indeki degisim ve doniisiim yer ve zaman boyutlarinda ele
alinabilir (Chettiparamp, 2007). Yer, yasanilan cografi bolgenin kiiltiirel 6zellikleri
baglaminda disipline iliskin algilara ve yiiklenen anlamlara etki eder. Zaman ise
disiplinin ortaya c¢ikigindan giiniimiize kadar basta teknoloji olmak {izere diger
disiplinlerdeki degisim ve gelismelerden etkilenerek gecirdigi evrim ile ilgilidir.

Disiplinler kendi i¢inde yer ve zamana bagl olarak degisime ugradig1 gibi yapisal
olarak da birbirlerinden farklidir. Her bir disiplin ya da konu alanmi degerleri ve
gelenekleri ile ayr1 bir diinya, ayr1 bir evrendir (Goodson ve Mangan, 1995). Bu nedenle
yapistyla ilgili degerler ve gelenekleri igeren konu alani kiiltiirtinden etkilenir (Darby,
2009).

Konu alan1 kapsamindaki bilgileri alanin dogasina uygun bir bigimde aktaracak,
ogrenme ortamlarmi tasarlayacak olan 6gretmendir. Ogretmen bu ortamlari tasarlarken,
konu alan1 bilgisini ve pedagoji bilgisini kullanirken 6grenme stirecine katki saglayacak
bir takim teknolojilerden (kara tahta, tebesir, vb.) yararlanmaktadir. Tarihsel siire¢

icerisinde Ogretmenin kullandigi teknolojiler degiserek gelismistir. Ozellikle yeni



teknolojilerin ortaya ¢ikmasi ve yasamin diger alanlarinda oldugu gibi egitim alaninda
da kullanilmaya baslanmasi egitimde siirekli bir degisim ve doniislimii baslatmistir.
Bilgi ve iletisim teknolojileri ve egitim birbirini etkileyen ve birbirinden etkilenen,
degiserek gelisen kavramlar olmuslardir. Glinlimiizde egitim sistemlerinde bu iki
kavramu birbirinden bagimsiz ele almak ve degerlendirmek olanaksiz goériinmektedir.
Teknolojinin alan bilgisiyle tarihsel olarak derin iliskisi, bu teknolojilerin 6grenme-
ogretme ortamina girmesiyle farkli bir boyut kazanmais, bu teknolojilerin ilgili disiplinin
dogasina uygun olarak ise kosulmasina dikkat ¢ekilmistir (Mishra ve Koehler, 2007).
Ornegin aralarinda oldukca giiglii bir bag bulunan ve soyut kavramlardan olusan
matematigin yapist basitten karmasiga zorluk diizeylerini igeren bilgisayar oyunlar ile
olduk¢a uyumludur. Fen bilimleri kapsamindaki konularin dgretilmesinde de yine konu
alanmin soyut ve degismez yapisi dikkate alinarak bilgisayar oyunlar1 ve
simiilasyonlardan yararlanilabilir. Sosyal bilimler konular1 arasinda yer alan bir¢ok
kavram (demokrasi, adalet vb.) da filmler ve animasyonlar yoluyla daha iyi anlatilabilir.
Hangi teknolojinin kullanilacagina karar verirken matematik ve fen bilimlerindeki
kavramlarin degismez yapisi ve bu nedenle herkes tarafindan ayni algilandigi, sosyal
bilimlerdeki kavramlarin ise farkli algilanabilecegi ve yorumlanabilecegi goz ardi
edilmemelidir. Ote yandan bilgisayarlarin 6grenme-dgretme ortamlarmda kullanilmasi
ogrenme stilleri ve smif ortamindaki etkilesimi degistirmistir (Goodson ve Mangan,
1995). Bu durum belli teknolojiler kullanildiginda 6grenme ve &gretmede nasil
degisiklik oldugunu, pedagojinin giiciinii ve teknoloji araclarinin sinirliliklarini bilmeyi
gerektirir (Kereluik, Mishra ve Koehler, 2011). Teknolojinin gii¢lii ve sinirli yanlari,
islevleri disiplin baglaminda ele almmali ve teknoloji pedagojik amaglar icin
kullanilmak tizere yeniden diizenlenmelidir (Ferdig, 2006; Mishra ve Koehler, 2007;
Koehler ve Mishra, 2008). Hem konu alani, hem de &grencinin gelisimine uygun
pedagojik tasarim ve stratejilerle iliskili olan bu teknolojilerden hangi teknolojinin
hangi amaglar igin nasil kullanilacagina karar verilmelidir. Ornegin kiigiik smiflarda
sosyal aglar1 kullanmak gerek fiziksel ve psikolojik, gerekse bilgi ve beceriler
bakimindan 6grenciler i¢in uygun olmamakla birlikte, ortadgretim okullarinda
ogrencilerle iletisim kurmak, Odev verip almak, proje yapmak gibi amaglarla
kullanilabilmektedir. Bununla birlikte sosyal aglardan etkili ve verimli bir bigimde

yararlanabilmek i¢in Ogretmen ve Ogrencilerin bu aglarin egitim-6gretim amach



kullaninmi1 ve giivenlik konularinda bilinglendirilmeleri pedagojik agidan  bir
zorunluluktur.

Disiplinlere iliskin kuramsal ve yontemsel farkliliklar alandaki konularin 6gretimi
ve pedagojiler yaninda okula uyarlama ile ilgili konularda da kendini gostermektedir
(Hobbs, 2012). Okullarda konu alani igeriklerini uygun pedagojiler ve uygun
teknolojilerle ise kosarak etkili ve kalict 6grenme-0gretme ortamlarini olusturmakla
gorevli 6gretmen, konular1 6gretirken hem sinif-i¢i etkinlik ve uygulamalar, hem de
sinif-i¢i iletisim yoluyla konu alani kiiltiiriinii ortaya koymaktadir. Ogretmenin kendi
alaniyla ilgili olarak sinif digindaki ortamlarda iletisim ve etkilesimde bulunmasi konu
alan1 kiiltlirtinli 6gretmenin sosyal ortaminin bir parcasi1 yapmakta, bu da okul kiiltiiriine
yansimaktadir (Darby, 2006).

Okulun kiiltiirel 6zellikleri, bir diger anlatimla okul kiiltiirti, okulun biitiin iiyeleri
tarafindan paylasilan vizyon, kurallar, planlar ve degerler biitiinii olarak tanimlanabilir
(Maslowsky, 2001). Okul kiiltiirli, paylasilan umutlari, degerleri ve insanlarin kim
olduklarini, birbirlerine nasil davrandiklarini ve birlikte nasil ¢alistiklarini gdsteren
davranig Orneklerini igermektedir (Character Education Partnership [CEP], 2012). Bu
baglamda, okul kiiltiirii okulun tiim {iyelerinin tutum ve inanislarini etkileyebilmektedir
(Tondeur, Valcke ve Braak, 2008). Yonetici, 6gretmen, 6grenci ve diger okul ¢alisanlar
arasindaki iliski ve iletisimin yoniinii belirleyen degerlerden olusan okul kiiltiirii
(Character Education Partnership [CEP], 2012) 0Ogretmenin kendi gorev ve
sorumluluklarina bakis acilarini etkiler (Selvyn,1999; Vanderlinde, Braak ve Dexter,
2012). Ogretmenin bir disiplin ya da konu alam kapsamindaki kavram ve kuramlari
nasil ele aldig1, sinif-i¢i etkinlikleri ile 6grencilere nasil aktardigi 6gretmenin kimligini
olusturan bilgi, beceri, tutum ve inanglar1 (Zembylas, 2003) ile ilgilidir. Ogretmen
kimliginin olugsmasinda ve gelismesinde, 6gretmenin bilgi ve becerileri yaninda sosyal
etkilesim icinde bulundugu okul ortami, dolayisiyla okul kiiltlirii de etkili olmaktadir.
Okul kiiltlirii 6gretmenlerin sosyal etkilesimlerine ve kendilerini ortaya koymalaria
izin vererek dgretmen kimligini agiga ¢ikarmaktadir. Ogretmen kendi bilgi, beceri ve
uygulamalarin1 okuldaki diger oOgretmenlere yansitmakta, onlardan aldiklarini da
kendine katmaktadir. Bu nedenlerden dolayi, konu alanmi kiiltiirii okul kiiltiiri ile
yakindan ilgilidir (Goodson ve Mangan, 1995). Ote yandan, konu alam kiiltiirii
ogretmenlerin kendi gorev ve sorumluluklar1 hakkinda ne diisiindiiklerini etkilemektedir

(Selvyn, 1999; Vanderlinde ve digerleri, 2012). Bu nedenle, 6gretmenlerin teknolojinin



kendi alanlarmin kurallariyla (normlariyla) uyumsuz oldugunu diistinmeleri ve
derslerinde kullanmaya isteksiz olmalar1 (Hennessy, Ruthven ve Brindley, 2005) konu
alan1 kiiltiiriinii teknolojinin egitime kaynastirilmasimin Oniindeki engellerden biri
yapmaktadir.

Ogretmenler agisindan ele alindiginda, teknolojiyi &grenme-dgretme ortaminda
etkili ve verimli kullanmak olduk¢a zordur. Ciinkii 6gretmenlerin alanlariyla ilgili
iceriklerin dogasi, kaynastirmayr nasil gerceklestirecekleri konusunda onlar
ozgiirlestirebilir ya da smmrlayabilir. Ornegin, resim dersinde el becerilerinin
kazandirilmasinda yapilacak etkinliklerin teknoloji tabanli uygulamalarla desteklenmesi
olduk¢a zordur (Hew ve Brush, 2007). Bu durum 6gretmen egitiminde teknoloji tabanli
alan egitimlerine gereken Onemin verilmesini, 0gretmenin kendi alanindaki konulara
uygun teknolojiyi segebilme ve kullanabilme becerilerini tagimasini gerektirir. Bunun
on kosulu ise 6gretmenin kendi alaninin dogasini iyi kavramasidir.

Alanyazinda BIT’in derslere etkili bir bicimde nasil kaynastirilabilecegini sinif
baglamindan okul baglamina, sosyoekonomik baglamdan iilkenin politikalar
baglaminda ele alan modeller gelistirilmistir. Biitiin modellerin temelinde BIT’i
derslerine kaynastirmay1 gergeklestirecek olan dgretmenler yer almaktadir. Ote yandan,
Ogrenci 6grenmesini ve okul yonetimini desteklemek amaciyla olusturulan teknoloji
politika ve planlarinda baslangigta okullara saglanacak teknolojik alt yapiya vurgu
yapilirken giiniimiizde bu teknolojileri derslerinde etkili ve verimli kullanarak
ogrencilerini sayisal ¢agin gereklerine uygun bir bigimde yetistirecek Ogretmenlere
vurgu yapilmaktadir. Bu nedenle dgretmenlerin BIiT’i derslere kaynastirma siirecine
iliskin goriisleri, uygulamalar1 ve yasadiklar1 sorunlar 6nem tagimaktadir. Ayrica, BIT’i
derslerine kaynastirarak 6gretimi gergeklestirmeye calisan biitiin 6gretmenler 6gretiyor
olduklar1 alanin (disiplinin) yapisiyla ilgili deger, yargi ve geleneklerin etkisi altindadir
(Darby, 2009). Ogretmenlerin konu alani kiiltiiriine iliskin deneyim ve yasantilari
ogrenme-ogretme siirecindeki kararlarina etki etmekte, dgretmenlerde hem duygusal,
hem de bilissel tepkilere yol agmaktadir (Darby, 2008). Bu durum farkli alanlardaki
ogretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirma siirecine iliskin goriislerinin de farkli
olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu nedenle, bu calismada farkli disiplin alanlarindaki
ogretmenlerin kaynastirma siirecini nasil algiladiklari, siirecin gerekliligine iligkin
goriigleri, uygulamalari, siirecte karsilastiklar1 sorunlar ve siirecin iyilestirilmesine

iligkin Onerileri arasindaki benzerlik ve farkliliklar arastirilmistir.



1.2. Amag

Bu calismanin amact; teknoloji donanimli okullarda gorev yapan edebiyat, fen
bilimleri, Ingilizce, matematik ve sosyal bilimler 6gretmenlerinin BIT’in 6grenme-
ogretme siireclerine kaynastirilmasina iligkin  gorlis, uygulama ve Onerilerini
degerlendirmektir. Teknoloji donanimli okullar olarak 2010 yilinda baglatilan Fatih
Projesi 1. Faz kapsamindaki okullardan Ankara’nin bes merkez ilgesinde (Altindag,
Cankaya, Kecioren, Mamak ve Yenimahalle) yer alan okullar se¢ilmistir. Buradaki
ama¢ okullarin teknik altyapt ve donanim agisindan benzer Ozellikleri tasimasidir.
Béylece farkli brans ogretmenlerinin  BIT’i  dgrenme-dgretme  siireglerine
kaynastirmalarina etki eden etmenler ortaya konulacaktir.

Arastirmada su sorulara yanit aranmistir..

1. Farkli brans 6gretmenlerinin BIT’i egitim uygulamalarina kaynastirmaya iliskin

goriisleri nelerdir?

2. Farkli brans 6gretmenlerinin BIT i egitim uygulamalarma kaynastirma siirecinde

karsilastiklari sorunlar ve/veya kolayliklar nelerdir?

3. Farkli brang 6gretmenlerinin BIT’i egitim uygulamalarina kaynastirmaya iligkin

Onerileri nelerdir?

1.3.Onem

Gerek iilkelerin BiT’in egitimde kullanilmasina yénelik politikalarinda, gerek
BiT’in kaynastiriimas1 modellerinde ve gerekse alanyazinda BIT’in derslerde kullanimi
ve etkililigini arastiran ¢aligmalarda etkili kaynastirmanin ancak o6gretmenler eliyle
gerceklestirilebilecegi  goriisii  yaygindir. BIT’in  6grenme-dgretme  ortamlaria
kaynastirilmasi siirecinin temelinde yer alan 6gretmenlerin bu siireci nasil algiladiklari,
neler yasadiklari, nelerle karsilagtiklari, nelerden etkilendikleri 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle alanyazinda Ogretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirmalarini konu edinen
aragtirmalar ¢ok fazladir. Ancak alanyazindaki arastirmalarda genellikle 6gretmenlerin
ogretiyor olduklar1 alanin deger ve geleneklerinin etkisi altinda olduklari, alan kiiltiiriine
iliskin farkli deneyim ve yasantilarmin bulundugu (Darby, 2008; 2009), bunu BiT’i
derslerine kaynagtirma siirecine yansitabilecekleri géz ardi edilmistir. Alanyazinda

farkli alanlardan 6gretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirmalarina iliskin gériis ve



uygulamalarin1 karsilastirmali olarak degerlendiren c¢alismalarin azligi da dikkati
¢ekmektedir. Bu nedenle, bu ¢alisma BIT’i 6grenme-6gretme siirecine kaynastirmayi
konu alan1 kiiltiirii agisindan ele almasi ve kaynastirma siirecinde alanlara 6zgii
etmenleri ortaya koymasi bakimindan alanyazina katk: saglayacaktir.

Arastirmanin alanyazina saglayacagi bir baska katki da arastirma kapsaminda
Ogretmenlerle yapilalan goriismelerden elde edilen sonuglarin dgretmenlerin branslar
temelinde BIT’i egitim uygulamalarina kaynastirma durumlarmni ortaya koyacak bir
Olcegin gelistirilmesine temel olusturabilecek olmasidir.

Tiirkiye’de 2008-2009 yilinda belirlenen ve Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
2011°de uygun goriilen 6gretmenlik meslegi 6zel alan yeterlikleri (MEB, 2011) ile ilgili
olarak, duyulan gereksinim tizerine, gilincelleme calismalar1 devam etmektedir. Bu
gereksinimin nedenlerinden biri de giliniimiizde Ogretmenlerin &grenme-0gretme
ortamlarinda BiT’i ise kosmalarmin énemidir. Bir 6gretmen projesi olarak 2010 yilinda
baslatilan Fatih Projesi kapsaminda 6gretmen kilavuz kitaplari ve dgretim programlari
giincellenmeye devam etmektedir. Buna kosut olarak proje kapsaminda gelistirilen
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) adi verilen gevrim-i¢i egitim ortaminda egitim icerikleri
Ogretmenlerin hizmetine sunulmaktadir. Bu ¢alisma, genelde 6gretmenlerin, 6zelde ise
farkl1 branglardan 6gretmenlerin kendilerini konu alan egitim politikalarindan nasil
etkilendiklerini ve nelere gereksinimleri oldugunu ortaya koymasi acisindan da 6nem
tagimaktadir.

Ayrica arastirmada Tiirkiye’de BiT’in egitime kaynastiriimas: siirecine etki eden
olumlu ve/veya olumsuz durumlar, kaynastirmada en etkili degisken olarak goriilen
Ogretmen bakis acisiyla alan kiiltiiri baglaminda incelenmistir. Arastirmanin
sonuglarindan Ogretmen yetistiren kurumlarin Ogretim programlari, &gretmenlere
yonelik hizmeti¢i egitim programlari, &gretmen yeterlilikleri ve okul &gretim
programlarinin yeniden diizenlenmesinde kaynak olarak yararlanilmasi umulmaktadir.
Ayrica arastirma sonuglarinin Tiirkiye’nin gerek ulusal diizeyde, gerekse okul
diizeyinde BIT politika ve planlarinin olusturulmasina ve var olan ve yiiriitiilmekte olan

projelerin gelistirilmesine katki saglayacagi da beklenmektedir.
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1.4. Sayiltilar

Ankara’da Fatih Projesi 1. Fazi kapsaminda yer alan ortadgretim okullar
arasindan segilen okullar teknolojik agidan benzerdir.

Ankara’da Fatih Projesi 1. Fazi kapsaminda yer alan ortadgretim okullar
arasindan segilen okullar farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullar1 temsil

etmektedir.

1.5. Stmirhliklar

Aragtirmanin gerceklestirildigi okullar Ankara iline bagli bes merkez ilge olan
Altindag, Cankaya, Ke¢idren, Mamak ve Yenimahlle il¢elerinde bulunan Fatih
Projesi 1. Faz okullar1 ile sinirhdir.

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan Ogretmenler edebiyat, fen bilimleri,
matematik, sosyal bilimler ve Ingilizce brans 6gretmenleriyle sinirlidir.
Arastirmada fen bilimleri alan1 biyoloji, fizik ve kimya alanlar ile, sosyal

bilimler alani ise cografya ve tarih alani ile sinirlandirilmigtir.

1.6. Tanimlar

BIiT (Bilgi ve iletisim Teknolojileri), bilgiye ulasiimasini, bilginin
olusturulmasini ve bilginin paylasilmasini saglayan her tirlii gorsel, isitsel
basil1 ve yazili teknolojilerdir.

Teknoloji, tebesir, kara tahta, vb. gibi eski teknolojileri, MP3 c¢alar, bloglar,
internet gibi yeni teknolojileri kapsamaktadir.

BiT’in Derslere Kaynastirilmasi, 6gretim programlarinin dgrencilerde {ist
diizey diistinme becerilerini gelistirmesi i¢in teknolojinin ise kogsulmasidir.
Kaynastirma Modeli, BIT’in derslere kaynastirilmasmm farkli diizeylerde
(smf, okul, vb.) ele alarak aciklayan, planlayan kavramsal yapidir.

Konu Alam Kiiltiirii: Ogretmenlerin konu alanlarinin dogasi, yapisidir.

Okul Kkiiltiirii, okulun biitiin {iyeleri tarafindan paylasilan vizyon, kurallar,

planlar ve degerler biitlintidiir (Maslowsky, 2001).
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e BIT politikasi, bir iilkenin bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitime
kaynastirilmasina iligkin vizyonunu ortaya koyan, yapilan g¢aligmalara temel

olusturan bir aractir.

1.7. Kisaltmalar veya Semboller

BIT: Bilgi ve iletisim teknolojileri
EBA: Egitim bilisim ag1

Ed.: Edebiyat

Fen B.: Fen Bilimleri

Ing. : Ingilizce

Mat.: Matematik

Sos. B.: Sosyal Bilimler



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE VE IiLGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde arastirma ile ilgili kuramsal bilgi ve kavramlar ile ilgili aragtirmalara

yer verilmistir.

2.1.Kuramsal Cerceve

Yeni teknolojiler ortaya ¢cikmaya bagladikca, yasamin diger alanlarinda oldugu gibi
egitim alaninda da giderek yaygin bir bicimde kullanilmaya baslanmistir. Bilgi ve
iletisim teknolojileri (BIT) olarak da adlandirilan yeni teknolojilerin egitim alaninda
kullanim amac1 sayi, nitelik ve kaynaklar gibi 6nemli egitim sorunlarina ¢éziim
olabilmesidir (Arias ve Clark, 2004). Benzer bicimde, egitime genis erisim saglamak,
egitimin niteligini arttirmak ve egitimi yeniden diizenlemek de BIT’in egitimde
kullanilmasindaki amaglar arasindadir (Perraton, 2000).

Gelismekte olan iilkeler teknolojiyi kullanan ve teknolojinin olanaklarindan
yararlanan insanlar yetistirmek, teknolojiyi Ogretim programlarinda ise kosmak,
ogretmen ve dgrencilerin internet yoluyla iletisim kurmalarini saglamak i¢in egitimde
teknoloji kullanimi girisiminde bulunmakta, teknoloji kullanimiyla degisecek 6gretmen
yeterliliklerini belirlemeyi amaglamaktadirlar (Arias ve Clark, 2004). Egitimde
teknolojinin yaygin bi¢cimde kullanilmasi girisiminde bulunmadan 6nce, uygulamada
yasanabilecek sorunlari, karsilagilabilecek engelleri en aza indirebilmek igin
kullanilacak teknolojinin egitim i¢in uygunlugu, yerel ve ulusal sirliliklar, dgretim
programlari ve kullanilacak teknolojinin maliyeti sorgulanmalidir (Perraton, 2000).

Teknolojinin egitimde kullanilmas: ile ilgili olarak sorgulanmasi gereken bir baska
konu ise, yeni teknolojilerin egitime nasil kaynastirilacagidir. Ciinkii Tirkiye gibi
gelismekte olan ilkelerin ¢ogunda bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitime

kaynastirilmasi egitim reformlar1 i¢in bir anahtar 6gedir (Peeraer ve Petegem, 2011).

12
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Ancak bu siirecin baslangicinda oncelikle bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitime
kaynastirilmasindan ne anlagildigi agikliga kavusturulmalidir.

Teknolojinin egitime etkili bir bicimde kaynastirilmasindan ne anlagiimasi
gerektigine iliskin alanyazinda c¢esitli goriisler ortaya konulmustur. Murphy ve
Greenwood (1998), kaynastirmanin Ogrencilerin bilgisayara erigimlerinin saglanmasi,
ogretmenlerin  dgretim uygulamalarinda bilgi ve iletisim teknolojilerini (BIT)
kullanmalar1 i¢in desteklenmeleri ve bunlar1 igeren bir politikaya sahip olunmasiyla
saglanabilecegini ifade etmistir. Dockstader (1999), kaynastirmayr 6grenme-0gretme
ortamlar1 baglaminda ele alarak kaynastirmanin elektronik ansiklopedi, elektronik
tablolar, veri tabanlari, vb. gibi yazilimlar1 amagsizca kullanmak demek olmadigini,
ogrencilerin bilgisayar becerilerini anlamli bir bicimde nasil uygulamaya koyacaklarini
ogrenmeleri i¢in dgretmenlerin bilgisayarlari etkili ve verimli kullanmalar1 gerektigini
vurgulamistir. Bir bagka anlatimla, kaynastirmay1 6gretim programlarinin teknolojiyi ise
kosmasi olarak tanimlamistir. Dias (1999), teknolojinin kaynastirilmasi konusunda
yanlis anlamalar oldugunu, Ogretmenlerin teknolojinin kaynastirilmasini bildikleri
konusunda yanilgiya diisiildiigiinii, genellikle 6gretmenlerden bu kavramin tanimini
bilmeden teknolojiyi kaynastirmalar1 beklendigini vurgulamistir. Dias (1999), bir bagka
yanlis anlamanm da teknolojiye bakis konusunda oldugunu, egitimi planlayanlarin
kaynastirmay1 tahta, tepeg6z gibi herhangi bir ara¢ olarak gordiiklerini ve egitim
planlarint da bu anlayisa gore yaptiklarini ileri stirmiistiir. Oysa teknolojinin egitime
kaynastirilmasi, teknolojinin nasil yayginlagtirilacagi  konusundaki yonetimsel
iiretkenlik, karar verme ve 6gretimsel uygulamalar i¢in bir aragtir (NCES, 2002). Lim,
Teo, Wong, Khine, Chai ve Davaharan (2003) ise, kaynagtirmanin etkililigine vurgu
yaparak, bunun saglanabilmesi i¢in 6grencilerde iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilecegi uygun 6grenme ortamlarinin gerekliligini vurgulamislardir. Hew ve Brush
(2007), teknolojinin egitime kaynastirilmasini teknolojinin (masaiistii bilgisayarlar,
diziistli bilgisayarlar, avucici bilgisayarlar, yazilimlarin veya internetin) K-12
okullarinda Ogretimsel amaglar icin kullanilmasi olarak tanimlamislardir. Benzer
bigimde Giilbahar (2007) da BIT’i derslere kaynastirmanim yalmzca siniflara donanim
ve internet saglamakla degil, 6grenme-6gretme siireglerini temel alan bir BIT politikas:
ile gerceklestirilebilecegini vurgulamustir. Kereluik, Mishra ve Koeher (2011), BiT’in
ogrenme Ogretme siirecine kaynastirilmasi silirecinde pedagojinin dnemine deginerek,

yeni teknolojilerin yeni pedagojik stratejilerle ise kosularak konu alani ile
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biitiinlestirilmesinin 6neminden s6z etmislerdir. Driscoll (2011), teknolojinin hizla
degismekte oldugunu ve degisen yliziiniin 0grenme-O6gretme ortamlarina yansidigini,
egitimde teknolojinin bilgisayar, yazilim vb. gibi araglar olmanin 6tesinde, 6gretim
stratejileri, Ogrenme ve basarim destek araclart olarak algilanmaya baglandigini
belirtmistir. Bu baglamda, kaynastirma siirecinde teknolojinin neyi yapmak ig¢in
tasarlandiginin ve ne tiir etkilere sahip oldugunun 6nemine dikkati ¢ekilmistir. Hassad
(2013) etkili bir 6gretim i¢in teknolojinin derslere kaynastirilmasi siirecinin pedagoji ile
desteklenmesi gerektigini, yoksa teknolojinin etkin 6grenme ve kavramsal anlamay1
kolaylastiran ¢oziimsel bir ara¢ olmaktan ¢ok, bilgiyi sunmak ve dagitmak ig¢in
kullanilan bir ara¢ olarak kalacagim belirtmistir. BIT’in derslere kaynastiriimasini
ogrenci Ogrenmesine katki saglamak amaciyla 6grenme-0gretme siireglerinde uygun
BiT’in segilerek siirecin kalicihigmin ve siirdiiriilebilirliginin saglanmas1 olarak kabul
eden Usluel ve Yildiz (2013) ise, kaynastirma siirecinin kesintisiz olmas1 gerektigine
dikkat ¢ekmislerdir.

Tarihsel siire¢ i¢inde ele alinan kaynastirma tanimlarindan anlasilacaglr ve
Driscoll’un (2011) de belirttigi {izere, teknolojinin degismesiyle kaynastirma
konusundaki tanim ve algilar da degismeye baslamistir. Onceleri teknoloji egitimde bir
ara¢ (bilgisayar, yazilim vb.) olarak goriilirken, bu aracin 6gretim programlarinin
amaclarina hizmet edecek bicimde pedagojik degerlerle bulusturulmasina (Mishra ve
Koehler, 2006) ve ogretmen yeterliliklerine dikkat cekilmistir. Hsu (2010) ise
teknolojinin egitime kaynastirilmasi slirecinde 6gretmenlerin sahip olduklar: bilgilerin
dogasinin goz ardi edilmemesi gerektigini, teknolojinin egitime etkili bi¢imde
kaynastirilmas: siirecinde 6gretmenlerin kendilerini siirekli gelistirebilecekleri mesleki
gelisim etkinliklerine katilmalarinin saglanmasi gerektigini vurgulamistir. Hsu (2010)
ayrica, Ogretmenlerin internet kullanimiyla ilgili olarak etik, saglik ve giivenlik
konularinda da bilgi sahibi olmalarinin 6nemine deginmistir.

Gelinen nokta, teknolojinin {liretim amaci ve ¢gretim tasarimi baglaminda 6gretim
stratejileri ve 6grenme destek araglari olarak kaynastirma siirecinde yer alarak 6grenci
ogrenmesine katki saglamasidir. BIT’in egitime kaynastirilmasma iliskin olarak,
kaynastirmaya etki eden etmenler, kaynastirmanin dogasi, etkili ve basarili
kaynastirmanin nasil yapilacagi konular1 da sorgulanmis olup, kaynastirmayi sinif

diizeyinden {ilke diizeyine kadar farkli diizeylerde ele alan modeller ortaya konulmustur.
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Rogers’in “Yeninin Yayillimi Kurami”ni temele alan Bes Asamali Bilgisayar
Teknolojilerini Kaynastirma Modeli, okul, {iniversite gibi dgretimin biitlin diizeylerinde
yer alan egitim kurumlar icin BIT’i kaynastirma basamaklarmi tanimlamaktadir. Bu
basamaklar kaynastirma oncesi, gecis, gelisme, yayilma ve sistem genelinde kaynagma
biciminde olup, kaynasmanin evrimini 6zetlemektedir. Model ayrica, 6gretmen egitim
programlarina bilgisayar teknolojisinin sistem ¢apinda nasil kaynastirilacaginin ayrintil
aciklamasini da igermektedir (Toledo, 2005). Bes Asamali Bilgisayar Teknolojilerini
Kaynastirma Modeli, kaynastirmanin evrimini Ozetlemesi ve BIT’in egitime
kaynastirilmasina agiklik getirmesi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Teknolojinin egitime etkili bir bi¢gimde kaynastirilmasi i¢cin Mishra ve Koehler
(2006) tarafindan ortaya konulan Teknoloji Pedagoji Alan Bilgisi (TPAB) Modeli,
ogretmenlere teknolojiyi derslerine kaynastirmayi anlatmanin bir yolu olarak tasarim
tabanli otantik 6grenme etkinliklerinin nasil olmasi1 gerektigine iliskin Onerileri
icermektedir. Teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin etkilesiminden ortaya ¢ikan ve bu

Ogelerin her birinden 6te bir anlam tagiyan TPAB modeli sekil 1°de gosterilmistir.

Teknoloji Pedagoji Alan Bilgisi

Sekil 1. Teknoloji Pedagoji Alan Bilgisi (TPAB) Modeli
Kaynak. Mishra ve Koehler, 2006

Teknoloji, pedagoji, alan bilgisi; 6gretmenlerin teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini
eszamanli olarak birbiriyle biitiinlestirmek suretiyle 6gretme ortamlarina tasidiklar: bilgi
yapisidir.  Ogretmenin  &gretirken  karsilasabilecegi sorunlara uygun bicimde
kullanabilecegi birgok teknolojik ¢oziim olabilir. Coziimler, dgretim ile birlikte bu
Ogelerin 6gretme ortamindaki karmagsik etkilesimlerine dayanir (Mishra ve Koehler,
2006, 2007). Egitimcilerin teknoloji araglarin1 egitimsel amacla kullanmalar1 ve onlari
ogrenme-Ogretme siireci icine kaynastirabilmeleri i¢in gelisen yeni pedagojik

stratejileri, yeni teknolojileri dikkate alarak disiplinler boyunca bu teknolojileri
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biitiinlestirerek TPAB uygulamalarini gergeklestirmelerini gerektirir (Kereluik, Mishra
ve Koehler, 2011). Teknolojiyi 6grenme-0gretme ortaminda etkili ve verimli kullanmak
oldukc¢a zordur. TPAB yapisi, 6gretmeyi gergeklestirmek i¢in alan bilgisinin, pedagojik
bilginin ve teknoloji bilgisinin tek tek ve birlikte degerlendirildigi bir yapiy1
onermektedir. Teknolojiyi kullanarak basarili bir bigimde Ogretme, kesintisiz bir
bicimde {iiretmeyi, siirekliligi ve her bir 6ge arasindaki dinamik dengeyi yeniden
kurmay1 gerektirir. Model, 6grenme-6gretme ortamlarinda teknolojinin etkili ve verimli
kullanilmas: i¢in alana iligkin bilgilerin alanin dogasina ve 6grenenin oOzelliklerine
uygun pedagojik yontemlerin ve secilecek uygun teknolojilerin birlikte ise kosulmasi
gerektigini vurgulamakla birlikte, teknolojinin saglikli, etik ve gilivenli kullaniminin
(Hsu, 2010) nasil saglanacagi konularina deginmemektedir.

TPAB, kullanighh bir model olarak kaynastirma ile ilgili alanyazinda ¢ok fazla
arastirmaya konu olmustur. Schmidt, Baran, Thompson, Koehler, Mishra ve Shin
(2009), oOgretmenlerin TPAB diizeyini ortaya koymak {izere Olgme araci
gelistirmiglerdir. Chuang ve Ho (2010) 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerini,
modeldeki ii¢ degiskeni ikiser ikiser alarak ortaya koymuslardir. Demir ve Bozkurt
(2011), 6gretmenlerin kaynastirma siireci baglaminda kendilerinde bulunmasi gereken
yeterliliklerle ilgili neler diislindiiklerini ve bu yeterliliklerin gostergelerinin neler
olmas1 gerektigini ortaya koyarken TPAB modelinden yararlanmiglardir. Mumcu,
Haglaman ve Usluel (2008), TPAB modeli cercevesinde teknolojiyi derslere etkili
kaynastirmanin &gelerini arastirmiglardir. Coklar, Kiliger ve Odabasi (2007) ise
Tiirkiye’de Yiiksek Ogretim Kurulu'nun (YOK) Egitim Fakiilteleri i¢in hazirlamis
oldugu lisans programlarint teknopedagojik bakis acistyla degerlendirmislerdir.
Alanyazindaki ¢aligmalar teknolojinin egitime etkili kaynastirilmasi i¢in 6gretmenlerin
teknoloji pedagoji alan bilgisine sahip olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir.

Teknoloji, pedagoji, alan bilgisi (TPAB) modeli, BIT’in kaynastirilmas: siirecinde
ogretmende bulunmasi gereken bilgi ve becerileri vurgulayarak siif-i¢i etkinliklerde
bilgi ve becerilerin eksikliginden dolay: karsilasilabilecek sorunlar1 dnlemeye yonelik
onerilerde bulunmasi1 bakimindan 6nem tagimaktadir.

Bir grenme ortamina BiT i etkili kaynastirmay: gerceklestirebilmek, 6grenenin s6z
konusu ortamdaki etkilesimini dikkate almay1 gerektirir. Pedagojik ve sosyal
etkinliklerin tasarimini  giiglii  bir bi¢iminde destekleyen biligsel ve sosyal

yapilandirmaci 6grenme yaklasimini temel alan Genel Pedagoji, Sosyal Etkilesim ve
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Teknoloji Modeli (Generic Model of Pedagogy, Social Interaction and Technology) bir
o0grenme ortamindaki etkilesimi Ogrenen-igerik, Ogrenen-kisi (diger Ogrenen) ve
ogrenen-arayiiz etkilesimi olarak ele almaktadir (Wang, 2008).

Biligsel ve sosyal yapilandirmaci kuramlar bireysel farkliliklar1 dikkate alirlar ve
ogrenenlerin ayni 6grenme ortamlarinda olsalar bile bilgiyi farkli yapilandirdiklarini
savunurlar. Bu nedenle, pedagojik ve sosyal etkinliklerin tasarimi desteklenmelidir.
Pedagojik tasarim bireylerin gereksinimlerine gore yapilmalidir. Burada 6gretmenlerin
rolii, yapilandirmaci bir 6grenme siirecinde 6grencinin 6grenmesini kolaylastirmaktir
(Wang, 2008).

Genel Pedagoji, Sosyal Etkilesim ve Teknoloji Modeli hem Ogretmene hem
Ogrenciye bir arayiiz ile etkilesimin s6z konusu oldugu O6grenme ortaminda etkili
ogrenmenin nasil saglanacagini anlatmasi bakimindan énemlidir.

Ogretmenlerin teknolojiyi Ogretme ortamlarma uygun ve etkili bir bigimde
kaynastirmalarini saglayacak bir kilavuz niteliginde olan Teknoloji Kaynagtirma Modeli
(TIP) ise bes temel basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklar, teknolojinin goreli
yararlarinin ortaya konulmasi, amaclarin ve elde edilecek kazanimlarin nasil
degerlendirilecegine karar verilmesi, kaynastirma stratejilerinin tasarlanmasi, 6gretim
ortaminin hazirlanmasi, kaynastirma stratejilerini gozden gecirme ve degerlendirme
bicimindedir (Roblyer, 2006). Model, o6grencilerin etkili ve kalict 6grenmelerini
saglamak {izere sinifta bulunan teknolojinin dersi planlama, degerlendirme ve yeniden
yapilandirmak tiizere nasil ise kosulacagi konusunda oOgretmene yol gostermesi
bakimindan 6nem tagimaktadir.

Ogretmenlerin BIT’i derslerine etkili kaynastirmalarina yonelik bir bagka model de
Haslaman, Mumcu ve Usluel (2008) tarafindan gelistirilen 6grencilerin dgrenmelerini
giiclendirmeye yardim edecek, BIT kaynastirma siirecini degerlendiren 5N 1K
modelidir. Model, bir dersin planlanmasinda sorulabilecek temel sorular (kim-hedef
kitle, nigin, nasil) cercevesinde olusturulmus olup dongiisel bir yapiya sahiptir.
Teknolojinin ni¢in kullanilacagi kaynastirma siirecinin amacini ortaya koymay1, kimin
icin kullanilacag1 6grenenin zelliklerini tanimlamayi, ne kullanilacag: gerekli olan BIiT
uygulama ve kaynaklarini, nerede kullanilacagi ortamin hazirlanmasini, ne zaman
kullanilacag: ise uygulamanin planlanmasimi gerektirir. SN 1K Modeli BiT’i derslere
kaynastirma silirecinde O0gretmenlerin  derslerini  planlamalarin1  kolaylastiracak

adimlardan olugsmas1 bakimindan deger tagimaktadir.
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Teknolojinin 6grenci 6grenmesine katki saglayacak bicimde etkili ve verimli
kullanilmasma farkli bakis acilari getiren TPAB Modeli, Genel Pedagoji, Sosyal
Etkilesim ve Teknoloji Modeli, Teknolojiyi Kaynastirma Modeli ve SN 1K Modeli
BiT’i kaynastirmay1 sinif (ders) diizeyinde ele almaktadur.

BiT’in bir disiplin baglaminda ogrenme-dgretme ortamida nasil etkili
kullanilacagini tartisan bir diger model ders, konu ve 6gretim programinin kapsamina
baglt olarak kaynastirmanin nasil saglanacagini agiklayan Sistematik Planlama
Modeli’dir (Wang ve Woo, 2007). Modele iliskin BIT kaynastirma alanlar1 ve bu

alanlara iligskin agiklamalar Sekil 2°de gdsterilmistir.

) B Ogrencilerin belli kavramlari daha iyi
Mikro diizev anlamalarina yardimei olmak igin bir veya

birden fazla derste BIT’i kullanmak

Orta diizey Ogrenci 6grenmesini saglamak icin

belli konularda BIT’i kullanmak

Bir biitiin dersin 6grenme deneyimi ve

i Ogretim
Makro diizey g icerigi tamamlamayi desteklemek i¢in

Programi ;
BIT’ten yararlanmak

Sekil 2. BIT Kaynastirma Alanlar
Kaynak. Wang ve Woo, 2007
BIiT’i kaynastirmanm her alanda nasil gergeklestigini modele iliskin anahtar

ogelerle anlatan dongiisel bir yapi ise Sekil 3°te yer almaktadir.
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Problem durumu D Z—
\ 4
Ogrenme amaglar1 D Z—

Teknolojik gereksinimler |[€——

v

Mantiksal temeller €

\ 4
Stratejiler

A

\ 4

Degerlendirme <
Yansima [€——

Sekil 3. BIT’in Kaynastirmasi I¢in Sistematik Bir Model
Kaynak. Wang ve Woo, 2007

S6z konusu &grenme ortamlarinda bulunan 6grenenlerin BIT araglarimi kullanirken
nasil etkilendikleri de 6grenme agisindan Onemlidir. Engestrom (1987) tarafindan
gelistirilen ve i¢ ice gecmis klasik {iggenlerden olusan etkinlik sistemi, arag
kullanimindan etkilenen insan bilisinin temel yapisini sosyo-kiiltiirel bir bakis agisiyla

anlatmaktadir.
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Araclar
(Tools)
Ozne Nesne
N ktil
(Object) (Object) e
Kurallar — Is boliimii
(Rules) oplu u. (Division of Labor)
(Community)

Sekil 4. Etkinlik Sistemi Modeli
Kaynak. Engestortm, 1987. (akt: Wang ve Woo, 2007)

Kaynastirma siirecine uyarlanan etkinlik sisteminde 6zne, 6grencidir. Nesne, BIT
baglantili bir benzetim (simiilasyon) paketinde bulunan degiskenler arasindaki iligkileri
anlamak i¢indir (Lim, 2007).

Sistematik Planlama Modelinden, Singapur’daki okullarda BiT’in egitime
kaynastirilmasi siirecinde yararlanilmistir (Lim, 2007). Planlamada Sistematik Planlama
Modelinin merkezinde yer aldigi i¢ ice halkalardan olusan bah¢e metaforu modeli
(Cole 1995, akt: Lim, 2007) kullanilmistir. Etkinlik sistemini kusatan her bir halka,
etkinlik sistemini sirastyla sinif, okul ve egitim sistemi baglaminda ele almaktadir.

Bu modele benzer bir model Tondeur, Valcke ve Braak (2008) tarafindan
gelistirilen Eg Merkezli Halka Modeli’dir. Kaynastirmay1 okul ve 6gretmen baglaminda
ele alan modelde okulun baglamsal ozellikleri BIT altyapisi ve yazilim; Kkiiltiirel
ozellikleri ise okul kiiltiirii, liderlik, BIT politikas1 ve BIT destegi olarak
ayrmtilandirilmistir. Ogretmenin baglamsal 6zellikleri bilgisayar deneyimi ve cinsiyet;
kiiltiirel 6zellikleri ise inanglari, bilgisayar tutumlar1 ve yenilik¢i olma durumlar1 olarak
tanimlanmustir.

Tondeur, Valcke ve Braak (2008), Belcika’daki 68 ilkdgretim okulundan 527
ogretmenle gerceklestirdikleri ¢aligmada Ogretmenlerin bilgisayarlart egitim amagh
kullanmalarina etki eden 6gretmen ve okul 6zelliklerine iligkin gostergeleri iceren bu

modeli test etmiglerdir. Arastirmada 527 &gretmene, dgretmen ve okul 6zelliklerine
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iliskin sorularin yer aldigi anket uygulamiglardir. Okullarin kiiltiirel ve baglamsal
ozelliklerine iliskin ayr1 bir anket de s6z konusu okullardaki BIT koordinatdrlerine
uygulanmistir. Elde edilen sonuglar, okullarin uygun bir BIT planina sahip olmas: ve
degisime aciklig1 gibi okulun kiiltiirel 6zelliklerinin, 6gretmenlerin temel bilgisayar
becerileri agisindan BIT’in uyumlulugu ve bir 6grenme araci olarak bilgisayar
kullanimiyla iliskili oldugunu gostermistir. Bunun aksine, okul kiiltliriiniin elverisli
olmamasi ile bilgisayarin yalnizca bir bilgi araci olarak kullanimi arasinda da bir iligki
bulunmustur. Ogretmenin baglamsal &zelliklerinden cinsiyet degiskeninin dgretmenin
bilgisayar kullanim tiirii ile iliskili oldugu, genellikle erkek 6gretmenlerin bilgisayarlar
dersleriyle daha fazla kaynastirdiklart sonucuna ulasilmistir. Sonuglar 6gretmen
ozelliklerinin (bilgi ve beceriler, tutum ve inanglar, vb.) BIT’in derslere etkili
kaynastirilmasi i¢in dnemini gostermektedir.

BiT’in kaynastirilmasimi okul kiiltiirii agisindan ele alan bir baska ¢alismada Tezci
(2011a), ogretmenlerin okul kiiltiiriine bakis acilarin1 degerlendirmistir. Tiirkiye’deki
1540 ilkogretim okulu ogretmenleriyle gerceklestirilen bu ¢alismanin sonuglari;
ogretmenlerin glidiilenmeleri ve teknik yonden, okul kiiltliriinii olumlu gérmediklerini
ortaya koymustur.

BiT’in &gretimsel amagl kullaniminda anahtar rolii olan 6gretmenlerin temel BIT
kullanma becerilerine sahip olmalari, BIiT’i derslerinde kullanma ydntemleri,
giidiilenmeleri acisindan okul kiiltiirii etkili bir degisken olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Vanderlinde ve Braak (2010) da BIT’i derslere kaynastirma siirecinde okul
kiiltiiriinii ve gelisimini dikkate alan bir model gelistirmislerdir. BIT’in &gretimsel
amaglar icin derslere kaynastirilmasinin karmasik stireglerini sorgulamak {izere deneysel
olarak smanmis kavramsal bir yapi ortaya koymuslardir. Okul gelisimi baglaminda
gelistirilen bu model bir okulun e-kapasitesini géz Oniinde bulundurmaktadir. E-
kapasite modeli, okullarin BIT déniisiimiinii etkili bir bicimde gerceklestirebilmeleri
icin gerekli olan 6gretmen diizeyi, siirdiiriilebilir okul diizeyini olusturma ve etkili kilma
becerilerini ortaya koymaktadir.

Vanderlinde ve Braak (2010) e-kapasite modelinde 6gretmen ve okul diizeylerini
belirlemislerdir. Model, BIT’in &gretim programlarmi ise kosan uygulamalari ve
ogretimsel degisim i¢in BIT’in kullanilmasini igeren iki cekirdekli merkezi olan i¢ ice
gecmis halkalardan olusmaktadir. Merkezi kusatan ilk halka BIT’in 6gretmenler

tarafindan etkin kullanimini igermektedir. Sonraki halkalar sirasiyla BIT ile iliskili
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ogretmen (BIT koordinatorleri) durumlarmi, BIT ile iliskili okul durumlarini ve okulun
gelisim durumlarimi kapsamaktadir. Model, bu halkalar i¢inde yer alan diizey ve
durumlari sosyal ve ekonomik sistem, ulusal ve uluslararast BIT politikalar1 baglaminda
ele almaktadir (Sekil 5). Modeldeki degiskenlerin birbiriyle iligkisine bakildiginda;
ogretmenlerin temel BIT becerilerine sahip olmalar;, BIT’i &gretim amagl, iletisim
amacl kullanabilmeleri, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi ve
ogretmenlerin BIT yeterlilikleri, okulda BIT altyapisinin olmasi, teknik destegin
saglanmasi, BIT ile ilgili diizenlemelerin olmasi, BIT politika planinin olmas1 ve BIT’in
kaynastirilmas1 konusunda bir vizyonunun olmasi okul yapisinin giliclenmesine katki
saglamaktadir. Ayrica giiclii bir okul yapisi,, katilimeilarin karar vermede etkili olmalari
ve Ogretmenler arasinda mesleki iligkilerin giliclenmesi ile saglanabilir. Ancak bu
yapinin sosyo-ekonomik baglamdan, ulusal ve uluslar aras1 politikalardan etkilenecegi

g6z ard1 edilmemelidir.
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Sekil 5. E-Kapasite Modeli
Kaynak. Vanderlinde ve Braak, 2010

Kaynagtirma modellerini inceleyen Mazman ve Usluel (2011) teknolojinin
kaynastirilmast siirecine etki eden unsurlar1 ortaya koyarak teknolojiyi derslere
kaynastirmaya biitiinciil bakis agisiyla gelistirilen bir ¢erceve onermislerdir. Bu ¢ergeve,
teknolojinin kaynastirtlmasini dogrudan belirleyen yapilari bireysel (i¢sel) ve dissal

(cevresel) etmenler olmak iizere iki boyutta ele almisdir (Sekil 6).
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Sekil 6. Teknoloji Entegrasyonuna Iligkin Biitiinciil ve Cok Boyutlu Bir Cergeve
Kaynak: Mazman ve Usluel, 2011

Mazman ve Usluel’in modeli BIT’in kaynastirilmasini kaynastirmaya etki eden ve
alanyazinda kaynastirmanin Oniindeki engeller olarak tanimlanan konular temelinde
yorumlayan kavramsal bir model olmast bakimindan kaynastirma siirecinin

anlasilmasina katki saglamaktadir.
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Lin, Wang ve Lin (2012) Ogretmenlerin derslerinde BIT’i en iyi bicimde
kaynastirmalarina yardimei olacak bir model gelistirmislerdir. iki boyutlu olan pedagoji
teknoloji modelinin boyutlarindan birinde pedagoji ve pedagojinin dort diizeyi, diger
boyutunda teknoloji ve teknolojinin sekiz diizeyi yer almaktadir. Ug¢ ayr1 okulda
gerceklestirilen 6rnek olay calismalarinin sonuglari, iki boyutlu modelin 6gretmenlerin
bireysel Ozelliklerine uygun oldugu ve gercek ortamdaki uygulamalarla da uyumlu
oldugunu gdstermistir. Arastirma sonuglar1 ayrica, ogretmenlerin BIT'i derslerine
kaynastirirken daha &nce kaynastirma siirecindeki engeller olarak sdzii edilen BIT
araclarina erigim, teknik destek, okul 0gretim programi, okul iklimi (okulun havasi-
kiiltiirli), okuldaki 6gretme yiikii, yonetsel igler, 6grencilerini ulusal sinavlara hazirlama
baskis1 ve satin alma giicii gibi konulardan etkilendiklerini gostermistir.

Ortaya konulan kaynastirma modelleri arasinda bir karsilagtirma yapilacak olursa,
bir egitim kurumunda BIiT’i kaynastirma diizeyini ortaya koyan; BIT tabanli etkilesimli
ya da yliz yiize 6grenme ortamlarinin tasarimini i¢eren; ders, konu ve 6gretim programi
cergevesinde kaynastirmayr planlayan; kaynastirma siirecini belli bir agidan (6rn.
ogretmen) agiklayan; kaynastirmay1 etkileyen degiskenler temelinde inceleyen modeller
bulundugu soylenebilir.

Kaynastirma modellerindeki ortak wunsur, etkili kaynastirmanin anahtari
niteligindeki 6gretmenlerdir. Teknolojinin degisimine kosut olarak degisen tanim ve
anlayislar, gerek bir ara¢ olarak teknolojiyi kullanmada, gerek teknolojiyi pedagoji ve
icerikle bulusturarak etkili ve kalic1 6grenme ortamlar1 saglamada, teknolojiyi 6gretim
stratejisi ve 6grenme destek araci olarak ise kosmada, gerekse bu araclarin uygun (etik,
saglikli ve giivenli) kullanilmasi konusunda o6gretmenlere biiylik gorev diistiiglinii
ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin bu gérevlerini basariyla yerine getirebilmeleri icin
dogrudan ve/veya dolayl olarak karsilasacaklari sorunlarin 6ngoriilmesi ve bu sorunlara
¢oziim bulunmasi gerekmektedir. Alanyazinda BIT’in egitime kaynastirilmasinin
onilindeki engeller uluslararasi diizeydeki calismalar ve Tirkiye’de gergeklestirilen
caligmalar baglaminda ele alindiginda sdyle 6zetlenebilir:

Ertmer (1999) BIT’in egitime kaynastirilmasinin oniindeki engelleri birinci ve
ikinci diizey engeller olarak smiflandirmistir. Birinci diizey (6gretmenler i¢in dissal
ve teknik ve yonetimsel destegin yetersizligini icermektedir. Ikinci diizey (6gretmenler

icin icsel olan) engeller; Ogretmenlerin Ogretimde bilgisayar kullanmaya iligkin
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inan¢larini, yapilandirmis  olduklar1  simif uygulamalarini  ve degisime olan
isteksizliklerini igermektedir. Digsal engeller kurumsal, i¢sel engeller kisisel engellerdir.
Dissal engeller kaynaklarin saglanmasi yoluyla giderilebilirken, icsel engellerin
giderilebilmesi Ogretmenlerin derslerinde teknolojiyi kullanmaya o6zendirilmeleri ve
giidiilenmeleri ile saglanabilir.

Pelgrum’un (2001) cesitli iilkelerdeki egitim uygulayicilarinin goriisiine bagvurdugu
aragtirmanin sonuglari, teknolojinin egitime kaynastirilmasimin o6niindeki en 6nemli
engellerin bilgisayar eksikligi ve Ogretmenlerin bilgi ve becerilerindeki eksiklik
oldugunu ortaya koymustur. Ulkeler de egitimde teknoloji girisimlerinde okullardaki
donanimsal eksikligi gidermeye, 0gretmenlerin bilgi ve becerilerini arttirmaya yonelik
hizmet-i¢i egitimlere 6ncelik ve dnem vermektedirler.

Herzig (2004), bilgi ve iletisim teknolojilerinin K-12 okullarinda kullanilmasinin
oniindeki engellerin okullarda BIT kullanomi konusunda ortak bir gériisiin
eksikliginden, okul kiiltiiriiniin uygun olmamasindan, okul ¢alisanlarmimn BiT kullanimi
konusunda aldiklar1 egitimin yetersizliginden, okullarda tam zamanli teknoloji
koordinatériiniin bulunmamasindan kaynaklandigini ifade etmistir. Herzig’in (2004)
vurguladigi engellerin ¢ogu icsel nitelikte olmakla birlikte, okulda tam zamanlh
teknoloji koordinatdriiniin eksikligi kaynaksal ve digsal nitelikte bir engeldir.

Scrimshaw (2004), egitimde teknoloji kullanimi siirecinde, okullarda bilisim
teknolojisi araglarinin eksikligi, teknik arizalar, teknik destek eksikligi gibi engeller
yaninda oOgretmen ile ilgili ve kurumsal nitelikteki sorunlarla karsilagildigini
belirtmistir. Ogretmen ile ilgili engelleri, gretmenlerin yazilim ve donanim ile ilgili
bilgi eksikliklerini gidermek, derslerinde kullanacaklar1 materyalleri aragtirmak ve
hazirlamak i¢in yeterli zamanlarimin olmamasi, teknolojiyi kullanma konusunda
giivenlerinin eksik olmasi, degisime direng gostermeleri, 6zellikle kadin 6gretmenlerin
derslerinde teknolojiyi kullanma konusundaki kaygilari, sinif uygulamalarinda bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanmanin olumlu yanlarini fark etmemeleri olarak siralamigtir.
Kurumsal nitelikteki engelin de okullarin, bilgi ve iletisim teknolojilerini igeren
yenilik¢i uygulamalar1 kolaylastiracak bicimde diizenlenmesinin zor ya da olanaksiz
goriilmesi oldugunu vurgulamastir.

BECTA (British Educational Communications and Technology Agency) (2004),
ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmalar1 konusunda alanyazinda yer

alan caligmalari incelemis, ayrica 6gretmenlere anket uygulamistir. Hazirlanan raporda
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ogretmenlerin bilgisayar kullanma konusundaki korkulari, yetersiz olmalari, kaynaklara
erisemedikleri, zamanin yetersiz olmasi, teknik sorunlar, degisime karsi olumsuz tutum
ve inanglar BiT’in yararmin algilanamamasi, iilke ¢apinda yapilan genel smavlarin
(degerlendirmenin) etkisi, yas ve cinsiyet farkliliklar1 BITin egitime kaynastirilmasinin
onilindeki engeller olarak vurgulanmistir. Burada daha ¢ok Ogretmenlere iliskin igsel
nitelikteki engellerden s6z edildigi goriilmektedir.

Hew ve Brush (2007) egitimde teknoloji kullanimin1 olumsuz etkileyen etmenleri
kaynaklar, kurumsal eksiklikler, tutum ve inanclar bilgi ve beceriler, degerlendirme ve
konu alami kiiltiirii bagliklar1 altinda gruplandirmistir. Burada bir engel olarak
vurgulanan degerlendirme BECTA nin (2004) soziinii ettigi iilke ¢apinda yapilan genel
simavlardan ¢ok, teknoloji destekli degerlendirme araclarmin eksikligini ifade
etmektedir. Daha Onceki arastirmacilarin ortaya koyduklari engeller arasinda yer
almayan konu alani kiiltiirii ise sinifta 6gretilecek konunun, disiplinin igerigine vurgu
yapmaktadir. Ornegin, resim dersinde el becerilerinin kazandirilmas: igin yapilacak
etkinliklerin ~ teknoloji  tabanli  uygulamalarla  desteklenmesinin ~ zorlugundan
bahsedilmektedir. Ote yandan, Hennessy ve digerlerinin (2005) Ingiltere’deki
ortadgretim okullarinda yapti§i arastirma Matematik, Ingilizce ve fen alam
ogretmenlerinin sinif uygulamalarinda bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmaya
iligkin gorilis, yontem, aliskanlik ve isbirligi konusunda branslara gore farkliliklar
oldugunu ortaya koymustur. Bu durumda 6gretmenin 6gretiyor oldugu alanin dogasinin
da derste teknoloji tabanli uygulamalar yapmasina engel olusturabilecegi sdylenebilir.

Algilanan engelleri ortaya koymak i¢in ilgili alanyazinin meta-analizini yapan
Bingimlas (2009), BIT’in 6grenme-6gretme ortamlarina kaynastiriimasi siirecindeki en
onemli engellerin 6gretmenlerin kendilerine giivenlerinin olmamasi, yeterlikleri
konusundaki eksiklikler ve kaynaklara erisim konusunda oldugunu belirtmistir. Bu
nedenle, 6gretmenlere teknik destek, yeterli zaman, etkili mesleki gelisim, yazilim ve
donanimi iceren kaynaklarin saglanmasi gerektigini vurgulamigtir.

Al-Senaidi, Lin ve Poirot (2009) yiiksekdgretimde BiT’in kaynastirilmasini konu
alan c¢alismasinda engellerin donanim eksikligi, kurumsal destek eksikligi, giiven
eksikligi ve BIT’in derslerde kullanimina iliskin olumsuz tutum ve inanglar oldugunu
ifade etmistir. Bu engeller de ilk ve ortadgretim diizeyinde yapilan ¢alismalarin ortaya

koyduklar1 ile benzer bigimde i¢sel ve digsal nitelikteki engellerdir.
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Alkawaldeh (2010), Urdiin’de &grenci, dgretmen ve ydneticilerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini O0grenme ve Ogretme icin kullanirken karsilastiklar1  engelleri
sorgulamistir. Altyapr eksikligi, teknolojiye erisim eksikligi, egitim eksikligi, teknik
eleman eksikligi, zaman eksikligi, gliven eksikligi, teknolojinin derslerde
kullanilmasinin yararina inanmama, teknolojinin derslerde kullanimi konusunda iyi
orneklerin eksikligi ve hiikiimetin bu konuda izledigi politika ve yaptig1 isler
karsilasilan engeller olarak vurgulanmistir.

Oldfield (2010), iTEC (Innovative Technologies for Engaging Classrooms)
projesinde katilimer iilkelerde egitimde BIT kullanimi konusunda dgretmenler iizerinde
yapilan arastirmanin sonuglarini 6zetlemistir. Ozet raporda donanim, genis bant internet
erigimi, giincel teknoloji ve teknik destek gibi kaynaklara erisim eksikligi, 6grenme
ortamlarinda BIT’in kullanimi konusunda destegin (okul yonetimi ve diger okul
bilgi ve becerilerdeki eksiklik teknolojinin egitime kaynastirilmasi siirecindeki engeller
olarak belirtilmektedir. Burada derslerde BIT kullanimi1 konusunda destek eksikligi okul
kiiltiirii ile yakindan ilgilidir.

Buabeng-Andoh (2012), 6gretmenlerin dgrenme-6gretme siireglerinde bilgisayar
teknolojisini kullanmalarina etki eden teknolojik, kurumsal ve kisisel engelleri
aragtirmustir. Bu engellerin 6gretmenin BIT becerilerindeki eksiklikler, giiven eksikligi,
pedagojik egitim eksikligi, uygun egitim yazilimlarinin bulunmamas: ve teknolojiye
simirli erigsim, geleneksel egitim sisteminin kat1 yapisi ve Ogretim programlarinin
smirliliklart oldugunu belirlemistir. Burada egitim eksikligi olarak pedagojik egitim
eksikliginin vurgulanmasi1 dikkat cekicidir. Ciinkii bilgi ve iletisim teknolojilerinin
egitime etkili bir bicimde kaynastirilmasi i¢in 6gretmenin teknoloji ve alan bilgisini
pedagojik bilgisi ile birlestirerek 6gretme siireglerinde ise kosmasi gerekmektedir
(Mishra ve Koehler, 2006; 2007). Ote yandan, teknolojinin egitime kaynastirilmas:
konusundaki giincel tanimlar da bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6gretim stratejileri,
O0grenme ve basarim destek araclari olarak kullanilmasindan, bir diger anlatimla
teknolojiyi kullanirken pedagojik bilginin 6neminden s6z etmektedir (Driscoll, 2011).

Lin, Wang ve Lin (2012) 6gretmenlerin derslerinde yeni teknolojileri en iyi bigimde
nasil kaynastirabileceklerini sorgulamislardir. Arastirmada 6gretmenlerin BIT araglarina
erisim, teknik destek, okul Ogretim programi, okul iklimi (okulun havasi-kiiltiirii),

okuldaki 6gretme yiikii, yonetsel isler, 6gretmenlerin 6grencilerini ulusal sinavlara
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hazirlama baskist ve 6gretmenin satin alma giicii konusunda sorun yasadiklarini ve bu
sorunlardan etkilendiklerini ortaya koymustur.

Khan, Hasan ve Clement (2012), gelismekte olan iilkeler arasinda yer alan
Banglades’te dgretmenlerin siniflarinda BIT’i kullanmalar1 konusunda kararlarina etki
eden engelleri ortaya koymuslardir. Onlara gore bu engeller BIT destekli altyap: ve
kaynaklarin eksikligi, mali kaynaklarin yetersizligi, vizyon ve plan (hiikiimet vizyonu
ve plani, okul vizyonu ve plani) kaynakli engeller, politik etkenler, sosyal ve kiiltiirel
etkenler, kaynaklarm kotiiye kullanimi, 6gretmenlerin BIT konusundaki olumsuz tutum
ve inaniglari, bilgi ve becerilerindeki eksiklik ve zaman yetersizligi seklindedir. Khan
ve digerlerinin (2012) ortaya koydugu engellerden bazilar1 daha O6nce sozii edilen
engellerle benzer olmakla birlikte hiikiimet vizyonu ve plani, politik etkenler, sosyal ve
kiiltiirel etkenler ve kaynaklarin kotiiye kullanimi gibi engellerin farkli oldugu
goriilmektedir. Bu engeller Alkawaldeh’in (2010) de gelismekte olan iilkeler arasinda
bulunan Urdiin’de yaptig1 arastirmada vurgulanan (egitimde BIT kullanimi konusunda
hiikiimetin izledigi politika ve yaptigi islerden kaynaklanan sorunlar) engeller ile
benzerlik gostermektedir. Bu engellerin Perraton’un (2000) vurguladigi teknolojinin
kendisinin, uygunlugunun, yerel ve ulusal sinirliliklarin, maliyetinin ve iilkenin
durumunun yeterince sorgulanmadigi gelismekte olan iilkelerde teknolojinin egitime
kaynastirilmasi siirecinde karsi karsiya kalinan engeller oldugu goriilmektedir.

Tsai ve Chai (2012), Ertmer’in (1999) daha once soéziinii ettigi birinci ve ikinci
diizey engellerin ortadan kaldirildig1 durumda bile BIT’i derslere kaynastirma siirecinde
tartisilmas1 gereken bir engel olabilecegini, bunun da 6gretmenlerin tasarim ile ilgili
goriigleri olabilecegini ileri siirmiislerdir. Cilinkii 6gretmenler teknolojik olanaklar
yeterli oldugunda, teknolojiyi kaynastirmaya olumlu yaklastiklarinda ve
kaynastirmanin gerekliligine inandiklar1 durumlarda bile BIT i derslerine kaynastirirken
basarisiz olabilmektedirler. Bu basarisizlik, teknolojiyi derslere kaynastirmanin
onlindeki birinci ve ikinci diizey engeller ortadan kaldirildiginda, Ogretmenlerin
teknolojiyi  0grenme-Ogretme  siirecinde rastgele ise kosuyor olmasindan
kaynaklanabilmektedir. Oysa 0gretmenler, 6gretimin gereklerine uygun ya da degisen
Ogrenci grubuna gore 6grenme materyalleri ve etkinlik olusturma konusundaki tasarim
goriiglerine giivenmelidir. Aksi halde “tasarim goriisii eksikligi” durumu kaynastirmanin
onlindeki “lglincli diizey” bir engel olarak ortaya c¢ikabilir. Bu engelin ortadan

kaldirilmas: ile Ogretmenler &grenme-6gretme ortaminda dogru yer ve zamanda
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teknolojiyi ise kosabilirler. Tsai ve Chai’nin (2012) sozlinii ettigi tasarim goriisii
eksikligi Mishra ve Koehler’in (2006) ortaya koydugu ve Ogretmenlerin teknolojiyi
etkili bir bi¢imde kullanmalar i¢in gerekli olan TPAB becerilerinin saglanmasi ile
giderilebilir. Ciinkii TPAB, 6gretmenlerin teknoloji bilgi ve becerilerini pedagojik
olarak dogru yer ve zamanda kullanmalarini gerektirmektedir. Ote yandan, teknolojinin
dogru yerde kullanilmas1 konu alanina uygunlugu ile de ilgilidir.

Tiirkiye’de de BIT’in egitime kaynastirilmasimi konu alan ¢alismalar yapilmaktadir.
Bu arastirmalardan BiT’in egitime kaynastirilmasi siirecinde karsilasilan engelleri
iceren caligmalar ve ortaya konulan engeller sdyle 6zetlenebilir:

Askar, Usluel ve Mumcu (2006), ortadgretim okullarinda 6gretmenin sinifta
ogretime hazirlik, 6gretimi gerceklestirme ve yonetimsel islerle (sinav hazirlama vb.)
ilgili algilarim1 arastirdiklart calismada BIT’in  derslerde kullanimi siirecindeki
karmagikligin bir engel olarak algilandigim1 ortaya koymuslardir. Bu karmasiklik
geleneksel Ogrenmedgretme ortamlarina yeni bir teknolojinin girmesi ve onun
kullanicilar tarafindan algilanmasi (aracin kullanimi, derslerde nasil kullanilacagi,
teknik ve yonetimsel sorunlar vb.) siirecinde yasanan olaylardan kaynaklanabilir.

Merkezi bir egitim sisteminin uygulandigi Tirkiye’de bilgisayar teknolojilerini
egitime kaynastirma ile ilgili sorunlar1 tanimlamak amaciyla Altun’un (2006) yaptigi
aragtirmanin sonuglari; altyapi, isgoren, dgretim programlar1 ve yoOnetimsel kaynakli
engelleri ortaya koymustur. Altyap: ile ilgili engeller BT siniflariin fiziksel diizeni,
ekipmanlar, BT (bilisim teknolojisi) siniflarinin giivenligi, donanimsal araglarin
bozulmasi, onarimi vb.; isgéren ile ilgili engeller bilgisayar koordinatdr sayisinin
yetersizligi, Ogretmenlerin bilgi ve becerilerinin, ilgilerinin eksikligi vb.; &gretim
programlar1 ile ilgili engeller O6gretim programlarinin 6grencinin gereksinimlerine
uygun olmamasi, &gretim programlarina uygun BIT destekli materyal eksikligi,
ogrencilerin BIT kullanim diizeyini degerlendirmenin ve BIT destekli ogretimi
gerceklestirmenin zorlugu; yonetimsel engeller ise, okulun diizeyi ile ilgili sorunlar,
okul ydnetiminin okulda BIT kullanimu ile ilgili olarak sorumluluk almak istememeleri;
ulusal diizeydeki engeller, ulusal diizeyde belirlenen politikalarin okul diizeyinde
uygulanmasinda sorunlar yasanmast vb.; denetimle ilgili sorunlar, denetim
elemanlarinin sinifta derslerin BIT destekli islenip islenmedigini denetleyecek dlgiitlere

sahip olmamalar1 gibi konular1 kapsamaktadir. Altun’un (2006) ayrintili olarak ortaya
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koydugu sorunlar, Askar ve digerlerinin (2006) ¢alismasinda bu sorunlar1 yasayan
ogretmenler tarafindan karmasiklik olarak ifade edilmistir.

Yalm, Karadeniz ve Sahin’in (2007), Tiirkiye’deki ilkdgretim okullarinda BiT’in
O0grenme-6gretme siireclerine kaynastirilmasinin Oniindeki engeller konusunda okul
yoneticilerinin ve dgretmenlerin algilarimi arastirdiklart ¢alismada, donanim eksikligi,
egitim eksikligi, bilgisayar kullanarak materyal gelistirme i¢in gerekli olan zaman
eksikligi ve teknik destek eksikligi engeller olarak ortaya ¢ikmuigtir.

Usluel ve digerleri (2007), BIT’in 6grenme-dgretme siireglerine kaynastirilmasina
iliskin olarak 6gretmenlerin en ¢ok smif icinde bilgisayar ve internet teknolojilerinin
olmamasini ve BIT’i 6gretimde nasil kullanacaklarini bilmemelerini engel olarak
gordiiklerini belirlemislerdir.

Demiraslan ve Usluel (2008), smif diizeyinde BIT’in kaynastirilmasi siirecinde
pedagojik ve teknolojik konulari arastirdiklart calismada teknolojinin yoklugu ve
teknolojiye erisimin sinirliligi, kurumsal kiiltiir, derslerde BiT kullanimu ile 6gretmen ve
ogrencilerin rollerinin degismesi, dgretim programlari, okul yonetimin destegi, BIiT
koordinatoriiniin arabulucu rolii ve dgretmenler arasindaki isbirligi konularina dikkat
cekilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Giilbahar ve Giiven (2008) ilkogretim sosyal bilgiler dgretmenlerinin derslerde
teknoloji kullanimi1 konusundaki algilarini ortaya koymuslardir. Arastirmanin sonuglari
ogretmenlerin derslerinde  BIT’i kullanirken en ok teknoloji tabanli materyal
hazirlamak icin gerekli teknik bilgilerinin olmamasini engel olarak belirttiklerini ortaya
koymustur. Bunu 6gretmenlerin teknoloji kullanimini destekleyecek 6diil sisteminin
olmamasi, donanima (bilgisayar, projektor vb.) erisim konusundaki sorunlar, 6grenme-
ogretme ortamlarinin fiziki ve teknik altyapisinin yetersizligi, teknolojiyi egitime
kaynastirmak icin gerekli mali kaynaklarin yetersizligi, Ogretmenler tarafindan
kullanilan bilgisayarlarin yetersizligi, vb. gibi engeller izlemistir. Ogretmenlerin burada
daha ¢ok kurumsal nitelikteki sorunlara degindikleri dikkati cekmektedir.

Cakir ve Yildirim (2009) temel egitim okullarinda teknolojinin egitime basarili bir
bicimde kaynastirilmasina katki saglayacak etmenleri arastirdiklar1 ¢aligmada bilgisayar
Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarinin goriislerine basvurmuslardir.  Bilgisayar
ogretmenleri ve Ogretmen adaylari teknolojiye sinirli erigimi, smiflarin kalabalik
olmasini, BT laboratuvarlarindaki bilgisayarlarin sayica yetersizligini, dgretmenlerin

teknolojiye karst olumsuz tutumlarini, Ogretmenlerin  teknolojinin  egitime
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kaynastirilmas1 konusundaki bilgi ve yeterliklerinin eksikligini, siniflarda teknoloji
tabanli dersleri uygulamak i¢in zamanin yetersizligini ve gilincel olmayan teknolojiyi
kaynastirma siirecindeki engeller olarak siralamiglardir.

Goktas ve digerlerinin (2009) Tiirkiye'de hizmet Oncesi egitim programlarinda
BIT’i kaynastirmak icin temel sorunlar ve olas1 ¢oziimleri arastirdiklari ¢alismanin
sonuglar1 dgretmen yetistiren kurumlarda BIT’in egitime kaynastirilmasi siirecindeki
engelleri ortaya koymustur. Bu engeller smiflarin kalabalik olmasi, BIT ile ilgili
derslerin sayisal yetersizligi, bilgisayar ve diger sunum arag-gereclerinin eksikligi,
Ogretmen adaylarinin bos zamanlarinda bilgisayar laboratuvarlarini kullanamamalari,
teknoloji planinin olmamasi, 6gretim goérevlilerinin siniflarda BIT kullanimi konusunda
giidilenmemis olmalari, 6gretmen adaylarmin gelecekte kendi smiflarinda BIT
kullanmaya iligkin yeterince istekli olmamalari, 6gretmen adaylar1 igin iyi rol
modellerin olmamasi, 6gretmen egitimi veren kurumlarda basarili kurumsal modellerin
bulunmamasi olarak siralanmigtir. Bu bulgulardan hareketle yiliksek 6grenimi sirasinda
engellerle karsilasan ogretmen adaylarinin  hizmete basladiklarinda teknolojiyi
derslerine kaynastirmalarina iliskin bilgi ve becerileri ve tutum ve inanglarina etki ettigi
sOylenebilir.

Tezci (2011b) Ogretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirma siirecini olumsuz
etkileyen bir bagka degisken olan okul kiiltiiriiniin 6gretmen egitimi programlarinda
olusturulabilmesi i¢in egitim fakiiltelerinde ders veren hocalarin BIT’i kendi derslerine
kaynastirarak gelecegin 6gretmenlerine rol-model olmalar1 ve 6grencilerine uygulamali
deneyimler kazandirmalar1 gerektigini belirtmistir.

Teknolojinin egitime kaynastirilmasini konu alan yerel diizeyde yapilan bu
aragtirmalar yaninda Tiirkiye genelinde bir Orneklem alinarak gergeklestirilen
arastirmalar da bulunmaktadir. Farkli iiniversitelerden arastirmacilarin isbirligi ile
gerceklestirilen Temel Egitim Projesi II. Fazi BT Entegrasyonu Temel Arastirmasi
(2007) gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun BT politika
ve planlarindan haberdar olmadiklar1 ve dolayisiyla okullarinda/derslerinde bu
politikalar1 uygulamadiklari, altyapinin (fiziksel, donanimsal ve insan kaynaklar1) ve
biitgenin yetersiz oldugu, 6gretmenlerin  BIT’i derslerinde kullanmalarma ve bu
teknolojileri kullanarak materyal hazirlama ve kullanmaya yonelik egitimlerin sayica
yetersiz oldugu, 6gretmen ve Ogrencilerin okuldaki bilgisayarlardan ders saatlerinin

disinda  yararlanamadiklari, okullarda BIT’in 6grenmeyi desteklemek amaciyla
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kullanimimin sinirli oldugu, okullarda 6grenme igin kullanilacak yazilimlarin ve bu
yazilimlar i¢in kaynaklarin yetersiz oldugu ve smif ortaminda bilgisayar ve yazilimlarin
bulunmadig: rapor edilmistir (MEB, 2007).

2010 yilinda baglatilan Fatih Projesi pilot uygulama degerlendirme raporunda ise
etkilesimli tahta ile ilgili olarak ¢ok fazla bir sorun yasanmamakla birlikte pilot
uygulama kapsaminda 6gretmen ve 6grencilere dagitilan tablet bilgisayar kullanimindan
dolay1 6grencilerde pedagojik ve sosyal psikolojik sorunlarin bas gosterdigi, etkilesimli
tahtanin etkin ve etkili bir bi¢imde kullanilmasi konusunda 6gretmenlere verilen
hizmet-i¢i egitimlerin beklenen katkiy1 saglayamamasi, 6gretmenlerin derslerine uygun
materyalleri bulamamalar1 ve gelistirememeleri, okullara saglanan yeni teknolojilerin
gerek Ogrenciler gerekse Ogretmenler tarafindan egitim 6gretim amagli kullanilmasi
konusunda sorunlar oldugu, sinif yonetimi ve siire konusunda sikintilar yagandigindan
s0z edilmektedir (MEB, 2012b). Fatih Projesi uygulanmaya konulduktan sonra yapilan
arastirmalar da benzer sonuglar ortaya koymuslardir (Giilliipinar, Kuzu, Dursun, Kurt ve
Giiltekin, 2013; Kurt, Kuzu, Dursun, Giilliipinar, Giiltekin, 2013; Ayvaci, Bakirci ve
Basak, 2014; Sanli, Altun ve Tan, 2015). Burada dikkati ¢eken nokta Fatih Projesi ile
okullara yiiksek diizeyde teknolojik yatirim yapilmasina, 6gretmenlere egitimler
verilmesine karsin BIT’in derslere kaynastirilmas: siirecinde hala sorunlar yasaniyor
olmasidir. Bu durum BIT’i kaynastirmay: etkileyen etmenlerin daha ayrintili ele
alinmasini gerektirmektedir.

Gerek uluslararas: diizeyde yapilan arastirmalarin ortaya koydugu engeller, gerekse
Tiirkiye’de yapilan arastirmalarin ortaya koydugu engeller birbiriyle benzer niteliktedir.
Bununla birlikte Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde yapilan arastirmalarin ortaya
koydugu sonuglar arasinda iilkelerin gelismislik diizeyini yansitan engellerin bulunmasi
ve bu engellerin gelismekte olan iilkelerin ortak engelleri (lilkelerin teknoloji girisimi
konusunda izledigi politikalar, uygulamalar vb. gibi) olmasi dikkat ¢ekicidir. Ote
yandan, iilkeler bazinda vurgulanan engeller o iilkenin BIT’in egitime kaynastirilmasi
stirecinde hangi asamada oldugunu da gostermektedir. Buna gore, Tiirkiye’de
vurgulanan engeller ve alt boyutlar1 Tiirkiye’nin BiT’in egitime kaynastirilmasi
stirecinin heniiz erken fazinda bulundugunun gostergesidir (Tezci, 2011a).

Engellerin birbiriyle iligkili olmalar1 (Hew ve Brush, 2007) karsilasilan bir engelin
ortaya ¢ikmasinda ya da dnem diizeyinin artmasinda etkili olabilecegini gostermektedir.

Ornegin, dgretmenlerin teknolojiyi kullanma konusunda bilgi ve becerilerinin eksikligi
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ya da giincel olmayan teknolojinin kullanilmasi 6gretmenlere zaman kaybettirecektir.
Bu durum “zamanin yetersizligi” engelinin kaynag olabilecegi gibi, zaman yetersizligi
olarak vurgulanan engelin Onemini de arttiracaktir. Dolayisiyla egitimde teknoloji
kullaniminda karsilagilan sorunlar teknolojinin kaynastirilmasi siirecine etki ederek bu
siireci yavaslatabilir. Tondeur, Devos, Van Houtte, Van Braak ve Valcke’nin (2009)
engellerin kaynastirmaya etkilerini ortaya koymak amaciyla yaptiklar1 aragtirmanin
sonuclar1 okulun yapisal (altyapi, planlama, destek vb.) ve kiiltiirel (liderlik, amag
merkezlilik ve yenilik¢ilik vb.) 6zelliklerinin birbiriyle iligkili oldugunu ve okulun
kiiltiirel 6zelliklerinin de yapisal dzellikleri gibi simifta BIT’in derslere kaynastiriimasini
hizlandirdigin1 gostermistir. Bu baglamda, okulun kiitiirel 6zelliklerini yansitan okul
kiiltiirii okulun tiim iyelerinin tutum ve inaniglarini etkileyebilmektedir (Tondeur ve
digerleri, 2009). Benzer bigimde okul kiiltiirii 6gretmenlerin, BIT koordinatérlerinin ve
yoneticilerin gérev ve sorumluluklarina da etki etmektedir (Vanderlinde ve digerleri,
2012).

Okul kiiltiiri gibi kaynastirma silirecinde karsilasilan diger engeller de
ogretmenlerin sinifinda teknolojiyi kullanirken pedagoji ve teknolojiyi kaynastirmaya
iliskin algilarina etki ederek onlarin egitimde teknoloji kullanimi konusunda isteksiz
olmalarma neden olabilir. Ayrica kisisel sorunlar ve zorluklar &gretmenleri BIT’i
derslerine kaynastirmalar1 konusunda isteksiz yapar. Ornegin ogrencilerinden daha
diisiik BIT becerilerine sahip olan &gretmenler Ogrencilerinden c¢ekindikleri igin
siniflarinda BIT tabanli uygulamalar yapmaktan kagmirlar (Almadhour, 2010). Oysa
ogretmenlerin degisen teknolojiye ayak uydurarak kendilerini gelistirebilmeleri gerekir.
Bu nedenle 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler de yeniden belirlenmelidir.

Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Toplulugu (International Society for Technology in
Education - ISTE), 6gretmenler icin ulusal egitim teknolojisi standartlarint (NETS-T)
belirlemistir. Bu standartlar sunlardir (International Technology in Education (ISTE),
2008).

1. Ogrenci Ogrenme ve Yaraticihgimi Gelistirme ve Kolaylastirma: Ogretmenler
ogretecekleri konu hakkindaki bilgilerini, 6grenme, Ogretme konusundaki
bilgilerini, ©grenci Ogrenmesini, yaraticithigimi gelistiren uygulamalari
kolaylagtirmak icin teknolojisi bilgisini ve hem yiiz ylize hem de sanal

ortamlarda yenilik bilgisini kullanirlar.
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Sayisal Cagm Ogrenme Deneyimlerini ve Degerlendirmelerini Tasarlama ve
Gelistirme: Ogretmenler, &grenciler icin  ulusal egitim teknolojileri
standartlarinda tanimlanan bilgi, beceriler ve tutumlar gelistirmek icin ve bir
baglam i¢inde icerik 6grenmeyi en iist diizeye ulagtirmak icin ¢agdas ara¢ ve
kaynaklar1 iceren degerlendirme ve otantik 6grenme deneyimlerini tasarlar,
gelistirir ve degerlendirirler.

Sayisal Cagin Islerini ve Ogrenmeyi Modelleme: Ogretmenler, sayisal ve
kiiresel bir toplumda mesleki bir yeniligi temsil eden bilgi, beceri ve is
stireclerini ortaya koyarlar.

Sayisal Vatandaslik ve Sorumluluklart Modelleme ve Gelistirme: Ogretmenler
kendi mesleki uygulamalarinda etik davranis ve yasalar1 gosterirler ve sayisal
kiiltiir kapsaminda yerel ve kiiresel toplumsal sorun ve sorumluluklari bilirler.
Mesleki Biiyiime ve Liderligi Ise Kosma: Ogretmenler, sayisal araglarin ve
kaynaklarmn etkili kullanimin1 géstererek ve gelistirerek kendi okul ve mesleki
topluluklarinda liderliklerini sergilerler ve kendi mesleki uygulamalarini,

yasam boyu 6grenme modelini siirekli gelistirirler.

Bu standartlarda vurgulanan iki 6nemli nokta, sayisal ¢aga uyum ve bununla ¢ok

yakindan ilgili olan bilisim teknolojilerinin kullanilmasidir.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan olusturulan “Ogretmenlik Meslegi

Genel Alan Yeterlikleri ise (1) Kisisel ve Mesleki Degerler, (2) Ogrenciyi Tanima, (3)

Ogretme ve Ogrenme Siireci (4) Ogrenmeyi, Gelisimi Izleme ve Degerlendirme, (5)

Okul, Aile ve Toplum iliskileri, (6) Program ve Alan bilgisi basliklar1 altinda

toplanmistir. Her bir yeterlik alani alt yeterlik alanlarina ayrilmis olup alt yeterlik

alanlar1 icinde basarim gostergelerine yer verilmistir. Tiirkiye’de 6gretmenlerin genel

yeterlik alanlar1 kapsaminda BIT ile ilgili yeterliklerine basarim gostergeleri altinda yer

verilmistir. Bu bagarim gostergeleri sunlardir (MEB, 2008):

1.

Bilgi ve iletisim teknolojileriyle ilgili yasal ve ahlaki sorumluluklar bilir ve
bunlar1 6grencilerine kazandirir.

Teknoloji okuryazaridir (teknoloji ile ilgili kavram ve uygulamalarin bilgi ve
becerisine sahiptir).

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeleri izler.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinden (¢evrimigi dergi, paket yazilimlar, e-posta

vb.) bilgiyi paylasma amaciyla yararlanir.
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5. Ders planinda bilgi ve iletisim teknolojilerini nasil kullanacagina yer verir.

6. Teknolojik ortamlardaki (veri tabanlari, ¢evrimici kaynaklar vb.) 6grenme-
ogretme ile ilgili kaynaklara ulasir, bunlar1 dogruluk ve uygunluklari agisindan
degerlendirir.

7. Teknoloji kaynaklarinin etkili kullanimina model olur ve bunlar1 6gretir.

8. Arag-gere¢ ve teknolojinin kullanildigi 6grenme ortamlarinda saglik ve
giivenlige oncelik veren dnlemleri uygular.

9. Bilgi ve iletisim teknolojilerini de kullanarak degerlendirme sonuglarini veliler,
okul yonetimi ve diger egitimcilerle paylasir.

Ogretmenlik meslegi genel alan yeterlikleri altinda yer alan bilgi ve iletisim
teknolojileriyle ilgili basarim gdstergeleri incelendiginde 6grenci dgrenmesine vurgu
yapilmadigr goriilmektedir. Oysa teknolojinin egitime etkili kaynastirilmasi
ogretmenlerin bu teknolojileri 6grenme stratejilerini, 6grenme ve basarimi destek araci
(Driscoll, 2011) olarak pedagoji ve alan bilgisi ile de birlestirerek (Mishra ve Koehler,
2006) kullanmalarmi ve Ogrencide etkili ve kalict O6grenmeler saglamay1
gerektirmektedir. Hew ve Brush’in (2007) vurguladigi konu alani kiiltiirii kaynakli
engel, ogretmenlerin siniflarinda teknolojiyi kullanirken karsilastiklar1 ortak engeller
yaninda konu alani kiiltiirinden kaynakli bagka engellerle de karsilasabileceklerini akla

getirmektedir.

2.2 ilgili Aragtirmalar

Bu béliimde BIT’in farkli konu alanlarina kaynastirilmasiyla ilgili ulusal ve
uluslararast alanyazinda yer alan arastirmalar incelenmistir. BIT’in derslere
kaynastirilmasini gerceklestirecek olan dgretmendir. Ogretmen ve dgretmen adaylarinin
BiT’in derslere kaynastirilmasini nasil algiladiklari, bakis acilar1 ve sergiledikleri tutum
ogretmenlerin  BIT’i derslerine kaynastirip kaynastirmayacaklar1 ve kaynastirma
siirecinde BIT’i nasil ise kosuyor olduklari, ne tiir sorunlarla basa ¢ikabilip ne tiir
sorunlar1 kendilerine engel olarak goriiyor olduklar1 hakkinda ip uglar1 vermektedir. Bu
nedenle alanyazindaki caligmalar farkli branstan &gretmenlerin BIT’in kendi konu
alanlarina kaynastirilmasina iliskin algisi, bakis acisi, tutumlari, uygulamalar1 ve
karsilastiklar1 kolayliklar ve zorluklar gercevesinde ele alinmistir. Bu boliimde ayrica

BiT’in farkli konu alanlarma kaynastirilmasmi karsilastirmali olarak ortaya koyan
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caligmalara da yer verilmistir. Bunlarin disinda bu ¢alismanin yapildigi okullarin Fatih
Projesi 1. Faz kapsamindaki okullar olmasi nedeniyle alanyazinda farkli branstan
ogretmenlerin  BIT’i derslere kaynastirma projesi olan Fatih Projesine iliskin

degerlendirmelerini igeren ¢aligmalar da bu boliimde incelenmistir.

2.1.1. Ogretmenlerin BIT’i Derslerine Kaynastirmalarina Iliskin Calismalar

Yaman (2007), Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin Tiirk¢e derslerinde teknoloji
kullanimmna iliskin gériislerini ortaya koymayi amacgladign ¢aligmada Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersini alan 190 6grenciye anket uygulamigtir.
Calismanin bulgulart Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin, 6grencilerin Tiirkge dersine karsi
olumlu tutum gelistirmelerinde, derse giidiilenmelerinde, dersin amaglarina ulagmada,
ogrencilerin konuyu anlamalarinda, o6grenmelerin kalict olmasinda, 6grencilerin
dinleme becerileri ve dil bilgisi kavramlarini gelistirmede 6gretim teknolojilerini
kullanmanin etkili olacagma inandiklarmi gostermektedir. Ogretmen adaylarinin,
Tiirk¢e dersinde 6gretim teknolojilerinin kullanilmasinin 6grencilerin dilin temel beceri
alanlarindan okuma becerilerini, konusma ve yazma becerilerine gore olumsuz
etkiledigine iliskin goriisleri de s6z konusu ¢alismanin bulgulari arasindadir.

Karadiiz ve Baytak (2010), Tiirkce Ogretmeni adaylarmin Bilgisayar Destekli
Egitime (BDE) yonelik bilgi, deneyim ve algilarin1 ortaya koymak istemislerdir. Hem
nitel, hem nicel arastirma yOntemlerini bir arada kullandiklar1 ¢alismada 55 Tiirkce
ogretmeni adayina anket uygulamislar, ayrica dgretmen adaylarindan yapilandirilmis
sorular1 yanitlamalarint istemislerdir. Calismanin bulgulari, 6gretmen adaylarinin
cogunlugunun BDE’de isitsel dgeler basta olmak iizere gorsel dgelerle de 6grenmeyi
saglayan c¢oklu uyaricilar kullanilmasinin 6grenmenin kalici, verimli, etkili, eglenceli ve
kolay oldugu goriisiinii paylastiklarini; BDE’ nin zamandan kazandirdigina ve BDE ile
hizli 6grenmenin gercgeklestigine inandiklarni ortaya koymustur. Karadiiz ve Baytak
(2010) bu bulgulardan hareketle, Tiirkge Ogretmeni adaylarmin teknolojiyi dersi
kolaylastiran, bilgiyi aktarmaya yarayan bir ara¢ olarak gordiiklerini, ancak teknolojinin
O0grenme-6gretme siirecinde amaca donlismemesi, Ogretmenin yerini almamasi
gerektigine inandiklarini sdylemislerdir.

Dargut ve Celik (2014), Tiirkce Ogretmeni adaylarimin Ogretimde teknoloji

kullanimina iligkin nasil bir tutum i¢inde olduklarini ortaya koymak icin 282 6gretmen
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adayina tutum Olcegi uygulamislardir. Ayrica bu verileri desteklemek i¢in bes Tiirkce
ogretmeni adayi ile yart yapilandirilmig goriismeler yapmislardir. Caligmanin sonuglari
Tiirkce Ogretmeni adaylarimin 6gretimde teknoloji kullanimma iligkin olumlu tutum
icinde olduklarini ortaya koymustur. Tiirk¢e 6§retmeni adaylarinin ¢gogunlugu egitimde
etkili araglarin bilgisayar ve projeksiyon cihazi oldugunu sdylemislerdir. Ogretmen
adaylari, teknolojinin Ogretmenin isini kolaylastirdigini, zaman kazandirdigini,
ogrencilerin dikkatini ¢ektigini, eglenceli bir 6grenme ortami sagladigini1 ve 6grenmeyi
kolaylastirdigim belirtmislerdir. Ogretmen adaylari ayrica 6gretmenlerin teknoloji
konusunda yeterli bilgilerinin olmamasinin, okullardaki teknik destek eksikliginin
teknolojinin  derslerde  kullanilmasi siirecinde karsilasilan sorunlar oldugunu
sOylemislerdir. Teknoloji ile egitim arasindaki iligkiye deginen Ogretmen adaylari,
yasam boyu 0grenme ve egitim diizeyinin yiikselmesi i¢in teknolojiye gerek oldugunu
ileri siirmiislerdir.

Kamaci1 (2014), Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin bilgi ve iletisim
teknolojilerine yonelik goriislerini ortaya koymak ig¢in 117 Ogretmene goriis Olgegi
uygulamigtir. Calismanin sonuglar1 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin biiytlik
¢ogunlugunun BiT’in 6gretim siirecinde kullanilmasini yararli ve verimli bulduklarmi
ortaya koymustur. S&z konusu calismada o6gretmenler BIT’in daha fazla duyuya
seslenmesinin 6gretimi etkili yaptigi, gorsel-isitsel Ozelliklerinin kalici 6grenmeyi
sagladigi, ogrencileri derse giidiiledigi, Ogrencilerin arastirma yapmalarina olanak
tanidig1 icin basarilarimi arttirdigi, 6grenci merkezli 6grenme ortamlart sagladigi ve
ogrencinin bu ortamda etkin oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenler ayrica BIT’in
islerini kolaylastirdigini, giiven ve cesaret verdigini, kendilerinin yerini almasinin s6z
konusu olmadigini, tersine sorumluluklarinin arttigini, materyal gelistirme konusunda
mesleki ve pedagojik yonden kendilerini gelistirmelerine katki sagladigini
belirtmislerdir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 d6gretmenleri teknolojik gelismeleri izlemenin,
teknolojiyi kullanmanin 6gretmenlik meslegini daha iyi yerine getirmeleri i¢in gerekli
olduguna, bu nedenle derslerde kullanilmasi gerektigine inandiklarini da ifade
etmislerdir.

Ciftci (2013) Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin derslerinde teknolojiyi nasil
kullandiklarimi ve teknolojiyi kullanirken ne tiir sorunlarla karsilastiklarini aragtirmistir.
Ciftci, arastirma yaptigi okulda Fatih Projesinin uygulanmasina baglanmig olmasi

nedeniyle s6z konusu okulda projenin hangi diizeyde ve nasil yiiriitildigini de
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incelemistir. Calisma bir lisede 6grenim goren 6grencilerden secilen 100 6grenci ve
ayn1 okuldaki bes Tiirk Dili ve Edebiyat: 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Ogrenci ve
ogretmenlerden arastirmaya veri saglayacak sorularin yer aldig1 anketleri doldurmalari
istenmis, ayrica Ogretmenlerle goriismeler yapilmis ve dersleri gozlemlenmistir.
Ogrencilerle gerceklestirilen anket uygulamasi sonuglari Tiirk Dili ve Edebiyat:
derslerinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilmadigini, ders disinda teknoloji
yoluyla 6gretmen ve O6grenci arasinda iletisim kurulmadigini, derste yazi tahtasinin
kullanildigin1 ve derslerin teknoloji kullanilmadan anlatildigini gdstermistir. Ogretmen
anketlerinin sonuglar1 da Ogrenci anketi sonuclarini destekler nitelikte olmustur.
Sonuglar, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin ders ve ders diginda bilgisayar ve internet
teknolojilerinden yararlanmadiklarini (test-soru ¢ézme, alistirma yapma, CD ve DVD
yoluyla bilgiye erisme ve bilgiyi sunma, rapor-yazi yazma, e-posta yoluyla haberlesme,
bilgiye erisime vb.) ortaya koymustur. Fatih Projesinin uygulanmaya basladig1 okulda
Ogretmenler projenin okullarinda herhangi bir degisime yol agmadigini, bunun
nedeninin heniiz ¢dziilemeyen bir takim altyapi sorunlari oldugunu belirtmislerdir. Ote
yandan, 6gretmenler derste teknoloji kullanmaya olumlu baktiklarini, uygun kosullarin
saglanmas1 ile derste teknolojiden yararlanacaklarini sdylemislerdir. Ogretmenler
teknolojiyi Tiirk Dili ve Edebiyati derslerine kaynastirma siirecindeki engeller olarak
derse hazirlikli gelmeyi, 0gretim programinin yogunlugunu ve Ogretim programina
uygun materyallerin bulunmamasini siralamiglardir. Bu ¢alismada, 6gretmenler ayrica
ogrencilerinin kendilerinden derslerde teknolojiyi kullanma gibi bir istekleri olmadigini
da vurgulamislardir.

Yunus ve Suliman (2014) Malezya’da ortadgretimde Ingilizce ders programmin bir
parast olan Edebiyat konularinin 6grenilmesinde ve Ogretilmesinde BiT’in
kullanilmasma iligkin tutumlarim1 arastirmiglardir. Karma yontemin uygulandigi
¢aligmanin sonuglari dgrenci ve dgretmenlerin BIT araglarini kullanma diizeylerinin iyi
olmasina ve Edebiyat konularini égrenme ve dgretmede BiT’in kullanilmasina karsi
olumlu tutum i¢inde olmalarina karsin gercekte Edebiyat konular ile ilgili etkinliklerde
BIT araglarim1 ¢ok az kullandiklarini ortaya koymustur. Ogrenciler BIT’i daha ¢ok
dinlenme ve egleme amaclh kullanmislardir.

Tiirkmen, Pedersen ve McCarty (2007) Tiirkiye’deki dokuz iiniversitenin fen
egitimi boliimlerinde 6grenim goren 655 dgretmen adayina fen egitimcilerinin teknoloji

kullanimlarint ve gereksinimlerini ortaya koyabilmek icin anket uygulamiglardir. Elde
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edilen veriler ¢ozlimlendiginde Ogretmen adaylarinin bilgisayar kullanma yollari,
bilgisayarlar1 fen 6gretmek icin nasil kullandiklari, 6gretimde bilgisayar kullanmanin
etkileri ve smifta diger teknolojileri nasil kullandiklar1 konusunda ne bildikleri ve ne
bilmeleri gerektigine iliskin algilar1 arasinda fark oldugu goriilmiistiir. Fen 6gretmeni
adaylarimin bilgisayarlarin fen 6gretmek icin 6zellikle verileri ¢oziimleme, medyay1
akict bir bicimde kullanabilme ya da medyay1 kullanarak iiretim yapabilme, kendi
alanma 6zgii teknolojileri kullanabilme konusunda daha fazla bilgiye gereksinimleri
oldugu anlasilmistir. Ogretimde bilgisayar kullammmin etkili olabilmesi icin ise fen
ogretmenlerinin daha ileri diizeyde sunum bilgisine, sinif yonetimi bilgisine, zaman
yonetimi bilgisine;, siniflarindaki etkilesimli videolari, metin, video, metin, ses,
hareketli goriintii gibi internet ilizerinde iletisimi olasi kilan ¢oklu ortam araglarini
kullanabilecek teknolojik bilgi ve becerilere gereksinimleri oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Livingstone (2015) ortadgretim okullarinda fizik dersinin 6grenilmesinde ve
ogretilmesinde BIT’in ne 6lciide ise kosuldugunu ortaya koymak iizere 11 ortadgretim
okulundan 33 6gretmen ve 250 dgrenciye anket uygulamis, okul miidiirleri ile goriismiis
ve fizik derslerini goézlemlemistir. Bulgular, fizik 6gretmenlerinin derslerinde kelime
islemci ve elektronik tablolama programlarini kullandiklarini, 6grettikleri konularla
ilgili olarak arama motorlarindan arastirma yaptiklarini, cep telefonlarmi 6grenme-
Ogretme ortamlarinda ise kosulabilir bir ara¢ olarak gordiiklerini ortaya koymustur. 11
sinifta yapilan gozlemlerin sonucu ise yalmzca iki smifta BIT’in 6grenme-6gretme
amacli ise kosuldugunu, bu siniflarda 6grencilerin etkin oldugunu ve derse katildiklarini
gdstermistir. Calismada ayrica, dgrencilerin BIT araclarinin yalmzca eglence araci
degil, aym1 zamanda fizik konularin1 6grenebilecekleri araglar olarak gordiikleri,
ogretmenlerin ise BIT i derslerine kaynastirmaya iliskin olumlu tutum icinde olduklari,
ancak bu olumlu tutumun BIT’in 6grenme-6gretme ortamlarinda ise kosulmasina
yansimadigi sonucu elde edilmistir. BIT’i fizik derslerine kaynastirma siirecinde
karsilasilan engellerin de arastirildig1 ¢alismada 6gretmen ve grencilerin en ¢ok BIT
araclarinin yetersizligini sorun olarak gordiikleri anlagilmistir.

Syfers (2010), sekizinci simf fen bilimleri dgretmenlerinin BIiT’i kullanarak
yaptiklar1 pedagojik uygulamalar1 arastirmak amaciyla Giiney Afrika’daki okullarda
gorev yapan 504 6gretmene anket uygulamistir. Bulgular 6gretmenlerin ¢ogunlugunun

BiT’i O0grenme-ogretme etkinliklerinde, ogrenilenleri degerlendirmede
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kullanmadiklarini,, 6grencilerin  smif-i¢i  etkinliklerini gergeklestirmelerinde ise
kosulmadigim gostermistir. Sekizinci smif fen bilimleri 6gretmenlerinin ~ BIT’i
pedagojik amaglar igin kullanmalarinin yetersiz oldugu, dolayisiyla BiT’i fen bilimleri
ogretim programina kaynastirmalarinin oldukca yetersiz oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Arastirmada ulasilan bir diger sonug ise BIT’i derslerinde pedagojik amaglar igin ise
kosan dgretmenlerin BIT’i 6gretim programlarina kaynastirmaya iliskin olumlu tutum
icinde olduklari, BIT’i derslerinde pedagojik amaglar igin ise kosmayan dgretmenlerin
ise BIT’i 6gretim programlarina kaynastirma konusunda olumsuz tutum iginde olduklar
bigimindedir. Arastirmada ayrica BIT’in 6gretmenler tarafindan pedagojik amaglar icin
ne kadar ¢ok kullanilirsa, 6gretmenler iizerindeki etkilerinin o kadar olumlu oldugu
sonucu elde edilmistir. Bu nedenle, arastirmaci, 6gretmenlerin BIT’i sekizinci smif fen
derslerinde pedagojik amacla ise kosabilmelerini saglayacak bir yap1 dnermistir.
Hakverdi-Can ve Dana (2012) tarafindan fen 6gretmenlerinin bilgisayar kullanma
diizeyleri, fen derslerinde 6zel bilgisayar uygulamalar1 konusundaki bilgi ve becerileri,
derste bilgisayar destekli uygulamalar1 kullanmalari, kendi dersleri i¢in ya da kendi
derslerinde bu uygulamalar1 kullanirken Ogrencilerinin yardimina ne kadar siklikla
gereksinim duyduklar1 ve sinifta teknolojiyi kullanmaya karar vermelerine etki eden
etmenler ortaya konulmak istenmistir. Bu amacgla Amerika Birlesik Devletleri’nde
ortaokul ve lise diizeyindeki okullarda gérev yapan ve fen 6gretimi alaninda “Ustiin
Basar1 Odiilii"nii alan 355 fen bilimleri dgretmeninden bir érneklem olusturulmustur.
355 fen bilimleri 6gretmeninden yalnizca 92’sinin kendisine gonderilen anketi
yanitladigi caligmada, verilerin ¢Oziimlenmesi sonucu Ornek fen bilimleri
ogretmenlerinin bilgisayar uygulama ve araglarini kullanma bilgi ve becerilerinin iist
diizeyde olmasina karsin, yalnizca sunum araglarinin en ¢ok kullanilan bilgisayar
uygulama ve araglart oldugu anlasilmigtir.. Fen bilimleri 6gretmenleri modelleme
yazilimlarini, problem ¢6zme yazilimlarmi, egitimsel bilgisayar oyunlarimi
kullanmamislar; ¢evrimigi iletisim ortamlarini, video konferans ortamini 0gretmen-
Ogrenci veya Ogrenci-Ogrenci arasinda iletisim ve tartisma ortami olarak ise
kogmamuglardir. Ayrica 6gretmenlerin yaris1 giincel veriler toplamak, ¢evrim-igi veri
tabanlarina erismek, web tabanli internet laboratuvarlari olusturmak, sanal miizeleri,
hayvanat bahcelerini gezmek, webquest gibi etkinlikleri yapmamiglardir. Benzer
bicimde, 6grencilerin de fen bilimleri derslerinde bilgisayar uygulama ve araglarindan

cok azini sinirht bir bigimde kullandiklar1 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Elde
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edilen bu bulgulardan hareketle 6grencilerin fen bilimleri derslerinde teknolojiyi
kullanmalarinin fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde bilgisayar uygulamalarini ve
araclarin1 kullanma siklig1 ile yiiksek diizeyde iligkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Oren, Ates, Ates ve Oren (2012), 4. simf 6grencisi olan 29 fen bilimleri 6gretmeni
aday1 ile teknoloji ve egitimde teknoloji kullanimina iliskin goriislerini ortaya koymak
lizere goriisme yapmuglardir. Ag¢ik uglu ve yart yapilandirilmis sorularin soruldugu
arastirmada agik uglu sorulardan elde edilen veriler igerik ¢oziimlemesi yontemiyle, yari
yapilandirilmis sorular ise betimsel ¢oziimleme yontemiyle ¢oziimlenmistir. Fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin teknolojiye iliskin goriisleri; kolaylastirma, ozellikler,
gelistirme ve teknolojiye erisim olarak dort tema altinda toplanmustir. Ogretmen
adaylarinin teknolojinin 6grenme-6gretme etkinliklerini kolaylastirici bir ara¢ olduguna
ve gorselligi artirdigina inandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yar1 yapilandirilmis sorulara
verilen yanitlarin ¢dziimlenmesi ile O0gretmen adaylarmin teknolojiyi bilgisayar ve
bilgisayar destekli sistemler olarak tanimladiklar1 ortaya konulmustur. S6z konusu
calismada Ogretmen adaylari, teknolojinin egitim sistemindeki yeri ile ilgili olarak
teknolojinin yararlarindan ve egitim agisindan olumlu etkilerinden s6z etmislerdir.
Teknolojinin egitim sisteminin ayrilmaz bir parcast oldugunu diisiinen Ogretmen
adaylarimin  teknolojinin  egitim sistemine katkilar1 konusundaki  goriislerinin
teknolojinin egitime katkilari, zaman yonetimini desteklemesi, egitim sistemini
giiclendirmesi, egitim ve teknolojinin isbirlii nedeniyle verimlili§in artmasi
konularinda yogunlastig1 anlagilmistir. Ogretmen adaylarmin teknolojinin egitimdeki
yerine iligkin olarak ise teknolojinin sagladigi olanaklarla cesitliligin arttig1, boylece
O0grenme ve Ogretmenin kolaylasacagini diisiindiikleri ortaya konulmustur. Ayrica
ogretmen adaylarinin teknolojinin daha iyi anlamay1 sagladigi, Ogrenilenleri kalict
yaptigl, 6grenmeye katkis1 oldugu ve bilgiye hizli yoldan erisim sagladigina inandiklari
da aragtirmanin bulgular1 arasindadir.

Bang ve Luft (2014), ¢alisma hayatinin basinda olan ortadgretim fen bilimleri dersi
ogretmenlerinin derslerinde teknolojiyi kullanmalarini ve teknolojiyi derslerinde ise
kosmalarini kolaylastiran ve zorlastiran etmenleri arastirmiglardir. Arastirmanin verileri
bes yillik donemde 95 O6gretmen ile yapilan goériismelerden ve bu 6gretmenlerin ders
uygulamalarinin gézlemlerinden elde edilmistir. Veriler ¢oziimlendiginde kullanim
sikligr her yil artan PowerPoint’in en ¢ok kullanilan, diger yazilimlarin ise en az

kullanilan yazilimlar oldugu sonucuna ulasmislardir. Ogretmenlerin PowerPoint’i web
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sayfalarindan igbirlikli 6grenmeyi gelistirmek, bir konu {izerinde sinif i¢i tartismay1
saglamak ve bilgi liretmek amaciyla yararlanmak yerine, 6grencilerin 6grendikleri fen
bilimleri olaylarini anlamalarina yardimer olmak iizere video ya da resimler gostererek
daha cok tek yonlii iletisimi saglamak {izere daha ¢ok Ogretmen merkezli 6grenme-
Ogretme ortamina uygun bir bi¢imde kullandiklar1 ortaya konulmustur. Arastirmacilar
bu bulgulardan hareketle calismada sorgulama tabanli &grenme ve Ogretmenin
gerceklestirilebilmesi i¢in fen bilimleri derslerinde teknoloji kullaniminin yeniden
yapilandirilmasi gerektigini sdylemislerdir.

Pringle, Dawson ve Ritzhaupt (2015), 6gretmenlerin fen bilimleri derslerinde
teknoloji, pedagoji ve igerigi hayata gecirmek icin bir yil boyunca teknolojiyi
kaynastirma  girisimini  planlama  durumlarimi  aragtirmislardir. Fen  bilimleri
ogretmenlerinin sorgulama tabanli fen bilimleri derslerine egitim teknolojilerini
kaynastirmak iizere ise kosuldugu calisma sonunda 525 ders plani ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenlerin teknoloji pedagoji alan bilgisi diizeylerine iliskin bilgiler fen bilimleri
ogretmenlerinin hazirladiklar planlardan ve derslerinde teknolojiyi kaynastirmak icin
gerceklestirdikleri 0gretim uygulamalarindan saglanmistir. Bulgular, teknoloji destekli
uygulamalarda, donanimlarin ileri diizey kullaniminda bir artis oldugunu gostermesine
karsin, sorgulama tabanli fen derslerini ve fen bilimlerine 6zgii etkili pedagojiyi
desteklemede ¢ok az gelismeler kaydedildigini gostermistir. Teknolojik bilgi
bakimindan degerlendirildiginde, fen bilimleri 6gretmenlerinin donanim olarak en ¢ok
bilgisayar kullandiklari, yazilim olarak da PowerPoint ve Keynote gibi sunum
yazilimlarin1 ve internet tarayicilarini kullandiklar1 ortaya konulmustur. Ayrica sayisal
video yazilimlarin1 kullanmalarinda da artislar oldugu anlasilmistir. Teknolojik igerik
bilgisi, fen bilimlerine 6zgii ders yazilimlar1 olarak ortaya c¢ikmistir. Fen bilimleri
ogretmenlerinin web tabanli fen bilimleri kaynaklar1 disinda ¢ok az fen bilimlerine 6zgii
ders yazilimlarin1 kullandiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin hazirladiklart ders planlari,
pedagojik bilgi acisindan anlamli 6grenme ortamlarmma sagladigi katkilar ve
degerlendirme uygulamalarini ise kosma olarak iki boyutta ele alinmistir. Ders
planlarinin anlamli 6grenme ortamlarina katki saglamak agisindan etkili ve
yapilandirmacit bir yaklagimla Ogrencilerin bilgi, beceri ve bireysel farkliliklarimi
gbozeten bir yapida oldugu; degerlendirme uygulamalarinin ise basarim tabanh
uygulamalar ve ¢oktan se¢meli sorular, bosluk doldurma ve dogru-yanlis sorular1 gibi

kisa yanith testlerden olustugu ortaya konulmustur. Ogretmenlerin ders planlarinda
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icerik bilgisini dersin amaglar1 ve konu bagliklar1 olarak gosterdikleri anlagilmistir.
Ogretmenlerin, teknolojik-pedagojik bilgilerini derslere kaynastirma agisindan
teknolojiyi kaynastirma diizeyinin ancak ilk {i¢ diizeyinde (giris, benimseme, uyma,

niifuz etme ve doniistiirme) oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin ders planlarinda

-----

-----

gereksinim olusturma agsindan ¢ok uygun olmadigi vurgulanmistir.. Caligmadan elde
edilen bulgularin teknoloji, pedagoji, icerik bilgisinin fen derslerinde nasil ise
kosulacagini igeren bir modelin olusturulmasina katki saglayacagi belirtilmistir.

Koksal, Yaman ve Saka (2016) fen bilimleri 6gretmeni adaylarinin teknolojiye
iliskin algilarim1 arasgtirmislardir. 264 ortadgretim fen bilimleri 6gretmeni aday: ile
gerceklestirilen ¢aligmanin  sonuglari, O6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji
kullanmanin yararlarina iligkin algilarinin  olumlu oldugunu ortaya koymustur.
Tiirkiye’de fen bilimleri 6gretmen egitiminin fen ve teknoloji Ogelerini icermesi ve
ogretmen adaylarinin gelecekte 6gretim ortamlarinda bu iki 6geyi ise kosacaklarini
biliyor olmalarinin, fen derslerinde teknolojiyi kullanimina iligkin algilarin olumlu
olmasinda etkili olabilecegi sonucuna varilmigtir. Caligmada ayrica Ogretmen
adaylarinin bilgisayar edinme konusuna da olumlu baktiklari, bunun da O6gretim
stirecinde teknoloji kullanimma iligkin algilarinin  olumlu olmasma etki etmis
olabilecegi dile getirilmistir.

Yaratan ve Kural (2010), Kuzey Kibris Tiitk Cumbhuriyeti'nde Ingilizce
ogretmenlerinin teknolojinin Ingilizce dersine katkilarina iliskin algilarmi ortaya
koymak iizere 80 ortaokul Ingilizce 6gretmenine anket uygulamuslardir. Calismada
ogretmenlerin Ingilizce derslerinde teknolojinin kullanilmasma olumlu bakmakla
birlikte, basta teknolojik araclarin eksikligi ve zamanin yetersizligi olmak iizere
ogretim programinin getirdigi kisitlamalar, smiflarin kalabalik olmasi, teknolojiye
ilginin eksik olmas1 ve teknolojik araci kullanma bilgisinin yetersiz olmast gibi bir
takim  kisitlamalardan  dolay1r  siniflarinda  Ggretim  teknolojilerini  yeterince
uygulayamadiklar1 bulgusu elde edilmistir. Ogretmenler derslerinde en ¢ok CD galar ve
kasetcalar kullandiklarini, interneti ve internetten indirilen materyalleri daha az
kullandiklarim1 ~ belirtmislerdir. Teknolojiyi iyi kullanan &gretmenlerin modern

teknolojilerin etkilesimli bir ortam saglayarak Ingilizce dil becerilerinin gelismesine
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katki sagladigina, kitap, yazi tahtas1 gibi geleneksel teknolojilerin ise Ingilizce dersinin
ogretiminde kontrolii saglamada ve sozciik dagarcigini gelistirmede daha etkili
olduguna inantyor olmalar1 da ¢aligmanin bulgulari arasinda yer almaktadir.

Chamorro ve Rey (2013), 6gretmenlerin bir yabanci dil olarak Ingilizce derslerinde
teknoloji tabanli uygulamalarin etkilerine iliskin algi ve inanglarin1i ve bunun
ogretmenlerin teknolojiyi derslerine kaynastirmalarina nasil etki ettigini ortaya koymay1
amaclamiglardir. 29 Ogretmene anket uygulandigi, dokuz Ogretmen ile goriisme
yapildigi ve bes Ogretmenin dersinde gozlem yapildigi bu c¢alismada verilerin
¢oziimlenmesinde nitel arastirma ydntemleri kullamlmistir. Ogretmenlerin Ingilizce
derslerinde teknoloji kullanmaya ilisin inanglarinin olumlu oldugu goriilmistiir.
Ogretmenlerin derslerde teknoloji kullanimmnin 6gretmenin hem mesleki, hem de
bireysel basar1 icin gerekli bir beceri olduguna, teknolojiyi Ingilizce derslerine
kaynastirabilmek i¢in bu becerilere sahip olmalar1 gerektigine inandiklari; teknolojinin
teknoloji caginda dogup biiyiiyen geng 6grencileri kapsadigini, teknolojinin kullanildig:
derslerin 6grencileri giidiilemek icin iyi bir ara¢ oldugunu, teknolojinin daha ¢ok sosyal
iletisim ve etkilesim amach kullamldigina inandiklar1 ve siniflarda BiT’i kullanmanin
ogrencilerin dili ger¢cek amaglar i¢in kullanmalarina olanak taniyacagini diisiindiikleri;
teknoloji tabanli etkinliklerin &grencilerin Ingilizce dilini 6grenmenin amagclarina
ulasmada istenilen basariyr saglayacaklarina inandiklari; teknolojinin 6grenme,
aragtirma ve beceri elde etme alan1 oldugunun farkinda olduklar1 bulgularia
ulagilmistir. Teknolojinin bulundugu ortamlarin dil i¢in 6nemli dort becerinin
gelismesine yardimci olduguna inanmakla birlikte, ¢ogu Ogretmenin yalnizca
ogrencilerinin gramer yapilarini giiclendirmek ve anlama becerilerini gelistirmek i¢in
teknolojiyi kullandiklar1 gézlemlenmistir. Sonug olarak, 6gretmenlerin bir yabanci dil
olarak Ingilizce derslerinde teknolojinin kullanilmasimna inanglarinin olumlu olmasina
karsin, sinif uygulamalarinin bunu desteklemedigi ortaya konulmustur.

Davidson, Richardson ve Jones (2014) yerel iki lisede gérev yapan Ingilizce Dil
Sanat1 6gretmenlerinin derslerinde teknolojiyi nasil kullandiklarini aragtirmiglardir. Her
bir okuldan dort Ogretmen olmak iizere toplam sekiz Ogretmenle gergeklestirilen
caligmada, veriler 6gretmenlerle yapilan goriismeler, ders gozlemleri ve §gretmenlerin
ders planlari, giinliikleri gibi belgelerin incelenmesinden elde edilmistir. Bulgular,
aragtirma yapilan liselerdeki Ingilizce Dil Sanat 6gretmenlerinin siiflarinda diz iistii

bilgisayar, projeksiyon cihazi, dokiiman kamera ve akilli tahta bulundugunu,
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ogretmenlerin derslerinde video klipleri ve PowerPoint sunumlar1 &gretim amagh
kullandiklarini, akilli tahtadan bir projeksiyon cihazi gibi, video ve sunumlari
gostermek amaciyla yararlandiklarini, internetten ders konulariyla ilgili arastirma
yaptiklarin1  ve materyallere ulastiklarim1  ortaya koymustur. Bulgular ayrica
ogretmenlerin karsilagtiklar1 engellerin teknolojiye erisim, teknik sorunlar, alt yapr ile
ilgili sorunlar, zaman yetersizligi, internet erisimindeki sorunlar, mesleki gelisimin
yetersizligi oldugunu; Ogretmenlerin bu sorunlarla basa c¢ikabilmek i¢in iyi bir
planlamanin, ders tasariminin ve teknolojiye erisimin saglanmasi geregine inandiklarini
gostermistir. Arastirmacilar elde ettikleri bulgulardan hareketle Ogretmenlerin
teknolojiyi derslerine etkili bir bigimde kaynastirabilmeleri i¢in okul tabanli mesleki
gelisim projesi 6nermislerdir.

Baskaran ve Shafeeq (2015), Ingilizce’yi ikinci bir yabanci dil olarak 6greten
Ingilizce &gretmenlerinin bilgisayar destekli dil dgretimine iliskin algilarii ortaya
koymak tizere 105 6gretmene 5°li likert 6lgegi uyguladiktan sonra, bu 6gretmenlerden
15’i ile de goriismeler yapmuslardir. Anket sonuglari Ingilizce Ogretmenlerinin
bilgisayar destekli dil ogretimini Ingilizce dersine kaynastirmayi kolay, ilging,
ozendirici ve giidiileyici bulduklarmi, ancak kendi simiflarinda BIT’in saglayacagi
olanaklar konusunda kaygi duyduklarini gostermistir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerden elde edilen veriler ise dgretmenlerin Ingilizce dgretimini canli yapanin
bilgisayar destekli uygulamalarin yenilik¢i yonleri olduguna, bilgisayar destekli dil
Ogretiminin 6grenci merkezli 6grenme-6gretme siireclerini destekledigine inandiklarini,
bilgisayar destekli dil 6gretimini 6grenme ve sinifin hazirlanmasi i¢in kullanmalarina
karsmn kendi smiflarinda Ingilizce dilini 6gretiyorken diizenli kullanmadiklarmni ortaya
koymuslardir.  Ogretmenler kendi &grenmeleri icin  kisisel bilgisayarlari
kullandiklarini, bazi Ogretmenler mesleki gelisimleri i¢in internetten materyal
aragtirdiklarin1 sdylemislerdir. Ayrica sdz konusu c¢alismada Ingilizce &gretmenleri
bilgisayar destekli dil Ogretiminin yararlar1 olarak Ogretimin niteliginin artmasini,
ogrenci merkezli egitimin saglanmasini ve c¢oklu ortamin (gorsel-isitsellik) derslere
katkilarini siralamiglardir.

Kartchava ve Chung (2015), ikinci dil olarak Ingilizce dgreten dgretmenler ve
gelecekte Ingilizce dgretecek olan gretmen adaylarimin simifta sayisal teknolojileri
kullanmalarina iligskin inanglari ve bu inanglarina etki eden etmenleri ortaya koymay1

amaglayan bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. 17°si 6gretmen, 18’1 6gretmen aday1 olmak
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iizere toplam 35 katilimci ile gergeklestirilen calismada katilimcilar g¢evrim-igi
ortamdaki {i¢ boliimliikk inan¢ anketini yanitlamiglardir. Katilimcilar arasindan 6’s1
ogretmen, 4’1 6gretmen aday1 olmak iizere istekli 10 katilimci ile yar1 yapilandirilmisg
goriismeler yapilmistir. Bulgular, hem 6gretmen, hem de 6gretmen adaylarinin sayisal
teknolojilerin derslerde kullanilmasina olumlu baktiklarini, ancak 6gretmenlerin
Ogretmen adaylarmma goére daha ¢ok olumlu tutum icinde olduklarini gdstermistir.
Katilimeilarin - derste teknoloji  kullanimina iliskin yanitlar1  “kullanilan sayisal
teknolojinin tiirii”, “kullanim amac1” ve “kullanim siklig1” olmak iizere {i¢ tema altinda
toplanmistir. Her iki gruptaki katilimcilar teknolojiyi kullanma amaglarint ders plani
hazirlama, dersi gdzden gecirme, ders anlatimi, Ogrencilerle iletisim, Ogrencileri
kaydetme, smav yapma, siif yoOnetimi, Ogrencilerin ¢esitli topluluklarla iletisim
kurmast ve Ogrencilerin 0grenme stil ve becerilerini ortaya ¢ikarma bigiminde
siralamiglardir.  Katilimcilar, teknolojinin en 1iyi bi¢cimde ise kosuldugunda
bireysellestirilmis 6grenme olanaklarinin 6grencilerin farklt 6grenme stillerini ya da
engellerini ortaya ¢ikardigini belirtmislerdir. Ayrica etkilesimi saglamak ve 6grencilerin
igbirlikli 6grenmeyi gelistirmeleri icin teknolojinin diizenli kullanilmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Baz1 6gretmenler teknolojinin geleneksel 6gretim araclarinin yerini
alacak bicimde kullanilmasina karsi ¢ikarak, teknolojinin 6grenmede ve dgretmede yeni
yollar sunacak bir hizlandirict olmas1 gerektigini sdylemislerdir. Teknolojinin kolaylik
sagladigmma inandiklarmi belirten Ogretmen ve Ogretmen adaylari, teknoloji ile
Ogrenenin bagimsiz bir bicimde 6grenebilecegini, dil becerilerini (konusma, dinleme,
sozciik 6grenme) gelistirebilecegini, ders materyal ve internet kaynaklarina kolayca
erisim saglayabileceklerini ileri slirmiiglerdir. Katilimcilar, teknolojiyi kullanmanin
yararlar1 yaninda bir takim sinirlamalar1 oldugundan da séz etmislerdir. En 6nemli
simirlamanin siniflarda donanim ve araglarin eksikligi oldugunu, bir diger siirlamanin
ise 6gretmenlere belli bir yazilimi kullanmalarinin dayatilmasi oldugunu séylemislerdir.

Norton, McRobbie ve Cooper (2000), teknolojik a¢idan donanimli bir ortaokulda
yazilim ve donanim bulunmasina karsin matematik 6gretmenlerinin neden bilgisayarlari
ara sira kullandiklarmi ortaya koymak iizere bir arastirma yapmuslardir. Arastirmada
teknolojik agidan donanimli bir okulda gorev yapan bes matematik Ogretmeni ile
goriisme yapilmig, 6gretmenlerin dersleri gozlemlenmistir.,, Bulgular, dgretmenlerin
teknolojiyi kullanmaya diren¢ gostermelerinin nedeninin, sinavlara iligkin algilari,

zamaninin sinirll olmasina iligkin kaygilari, matematigi teknoloji ile 6gretmeye iliskin
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inanglart ve metinsel kaynaklar1 kullanmayi iceren pedagojileri ile ilgili oldugunu
gostermigtir. Ogretmenlerin, matematik Ogrenme ve oOgretmede bilgisayarlarin
kisitlayicr  olduguna iligkin algilarinin  arkasinda 6grenme-6gretme ortaminda
ogretmenin aktarici, 6grencinin alict oldugu goriisiiyle tutarli olan 6gretmen merkezli
ogretim ve icerige odakli pedagojiye inanryor olmalarmin geldigi anlagilmustir. Ote
yandan, Ogretmeye iligkin sosyal yapilandirmaci 6grenme kurami ile tutarli olarak
ogrenen merkezli pedagojiye inanan bir Ogretmenin matematik Ggretiminde
bilgisayarlarin giicline inandig1 saptanmistir. S6z konusu arastirmada, bir dgretmen
matematik derslerinde bilgisayarlar1 kullanmanin gereksiz oldugunu belirtirken, ii¢
Ogretmen bilgisayarin hesaplama yapmak ve bir seyler gostermek amaciyla
kullanilabilecegini, 6grenen merkezli pedagojiye inanan Ogretmen ise bilgisayarin
hesaplama yapmak ve kavramsallastirmak i¢in kullanilabilecegini belirtmistir.
Arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin derste bilgisayarlarin nasil kullanilacagina iliskin
deneyimlerinin eksik olmasi, bilgisayarin matematik 6gretmek i¢in etkili ve verimli bir
yol olmadigina, 6grencilerin bilgisayarlar1 diger yontemler gibi etkili kullanacagina
inanmamalar1 ve ortada teknolojinin matematik dersine nasil kaynastiracagina iligkin bir
modelin  bulunmamasmin matematik derslerinde bilgisayarlarin  kullanilmasinin
onlindeki engeller oldugunu ortaya koymustur.  Arastirmacilar, Ogretmenlerin
bilgisayarlar1 matematik derslerine kaynastirabilmeleri i¢in mesleki gelisimlerine 6nem
verilmesi gerektigi vurgulamislardir.

Ponte ve Oliveira (2002), 6gretmen adaylarmin BIT’e, kendi 6gretim yontemleri
acisindan BIT kullanimina ve kendi mesleki kimliklerinin gelisimine iliskin bakis
acilarini ortaya koymayi amaglamislardir. Calismanin bulgulari 6gretmen adaylarinin
¢ogunun BIT’in smifta kullanilmas ile ilgili olarak internetin, Geometry Sketchpad
Programi ve Modellus yazilimlarinin §gretmenin isini kolaylastirdigina, bu araglarin
ogrenciler acisindan matematigi ¢ekici ve anlagilabilir yapmanin tek yolu olduguna ve
ogrencileri gilidileme kaynagi olduguna inandiklarini gostermistir. Cogu Ogretmen
adaymin matematik 6gretiminde BIT’in grenciyi giidiillemenin &tesinde, dgrencilerin
matematige yeni bakis acisi gelistirmelerine olanak tamdigini fark ettikleri, BIT ile
matematik uygulamalariin daha iyi ortaya konulabildigine, 6grencileri kendi baslarma
caligabilmeleri i¢in giidiiledigine inandiklari, internette sayfa yayinlama ve bilgi
arastirmanin 6gretmen ve dgrenciler i¢in bir ¢ok olanaklari i¢inde barindiran bir etkinlik

olarak degerlendirdikleri arastirmanin bulgular1 arasindadir.
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Demir ve Bozkurt (2011), ogretmenlerin teknolojiyi matematik derslerine
kaynastirilabilmeleri i¢in 6gretmenlerde bulunmasi gereken yeterlikler konusunda ne
diistindiiklerini belirmek amaciyla bir arastirma yapmuglardir. Arastirmanin verileri
ilkogretim okullarinda gorev yapan yedi matematik 6gretmeni ile yapilan odak grup
goriismesinden elde edilmistir. Veriler kodlandiktan sonra Teknolojik Pedagojik Alan
bilgisi kuramsal ¢ercevesi kullanilarak temalar olugturulmustur. Bulgular 6gretmenlerin
en cok teknolojik bilgiye yogunlastiklarini, bunu pedagojik bilgi ve teknolojik
pedagojik bilginin izledigi; Ogretmenlerin alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve
teknolojik alan bilgisinin esit oranda oldugunu géstermistir. Ogretmenler teknolojiyi
matematik derslerine kaynagtirabilmeleri i¢in bilgisayar, projeksiyon cihaz1 ve
matematik alani ile ilgili yazilimlara ve bunlar1 kullanabilecek bilgiye gereksinimleri
oldugunu vurgulamislardir. Arastirmada ayrica 0gretmenlerin teknolojiyi matematik
derslerine kaynastirmaya iligkin goriislerinin teknoloji ile ilgili kendi deneyimlerinden,
teknolojinin  6grenci 6grenmesine katkilarina iligkin inanglarindan etkilendigi,
teknolojinin derslere kaynastirilmasinin 6gretmenin sinif yonetimine iliskin algilari
degistirdigi sonuglarina ulasilmistir.

Wachira ve Keengwe (2011) sehirde bulunan okullarda goérev yapan matematik
ogretmenlerinin teknolojiyi derslerine kaynastirirken karsilastiklar1 engelleri ortaya
koymak istemislerdir. Bir {iniversitenin diizenledigi “Teknoloji ile Matematik Ogretimi”
kursuna kaydedilen 20 6gretmen ile gergeklestirilen arastirmada veriler 6gretmenlere
dagitilan acik uglu sorularin da yer aldig1 anketlerden ve secilen ii¢ 6gretmen ile yapilan
goriigmelerden elde edilmistir. Anketler arastirmanin basinda dagitilmis ve iki hafta
sonra gorliismelere baslanmistir. Elde edilen nicel ve nitel veriler karma yontem ile
cozlimlenmistir. Bulgular, Ogretmenlerin yazillm ve donanim eksikligi, var olan
teknolojiyi kullanabilmek i¢in gerekli olan elektrik ve baglanti kablolarinin
bulunmamasi, internetin yavas olmasi, teknik destek ve teknoloji liderliginin eksikligi
gibi digsal engellerle; zaman yetersizligi, bilgi eksikligi, giiven eksikligi ve kaygi gibi
icsel engellerle karsilagtiklarin1 gostermistir. Arastirmacilar, derste teknoloji kullanmaya
ve kullanacagi teknolojiyi Ogrenmeye olumlu bakan ogretmenlerin teknolojiyi
derslerine kaynastirabilmeleri i¢in kendilerine giiven duymalar1 gerektigini, bunun i¢in
de Ogretmenlerin ilgili seminerlere katilimlarinin saglanmasini ve 6gretmene yeterli

zamanin verilmesini onermislerdir.
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Polokoana (2012) matematik &gretmenlerinin bilgisayarlart matematik derslerine
kaynastirtyorken yasadiklart kolaylik ve zorluklara bakis acilarini ortaya koymak
amaciyla Gauteng sehrindeki alt1 farkli okuldan altt matematik 6gretmeninden kiiciik bir
orneklem olusturarak 6gretmenlere e-posta ile acgik uclu ve kapali uglu sorularin yer
aldig1 anketleri gondermis, daha sonra da onlarla odak grup gorlismesi yapmistir.
Arastirmada Ggretmenlerin  bilgisayarlar1 matematiksel kavramlar1 gorsellestiren,
zamandan kazandiran bir ara¢; matematik dersi ile ilgili materyalleri ve bilgileri
saklayabilecekleri birer bellek aygiti olarak gordiikleri; hem Ogrencilerin hem de
ogretmenlerin biligsel gelisimlerine katki sagladigina inandiklar1 ortaya konulmustur.
Ogretmenlerin bilgisayarlar1 derslerine kaynastirirken karsilastiklar1 sorunlarin ise
yazilim ve donanim eksikligi, teknik destek eksikligi, liniversitelerin egitim ile ilgili
boliimlerinde bilgisayarlart matematik derslerine kaynastirmanin zorunlu olmamasi ve
bilgisayar derslerinin zaman ¢izelgesindeki yerinin uygunsuzlugu oldugu belirlenmistir.
Ote yandan matematik-teknoloji bilgisinin eksikliginin &gretmenlerin teknolojinin
yararlarim1 algilamalarma engel olabilecegi sonucuna ulagilmigtir. Arastirmacilar
tarafindan, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerindeki eksikliklerin dersi planlama, sinifta
teknolojiyi yonetme ve dgretimi gerceklestirme gibi 6gretmen uygulamalarina olumsuz
etki edebilecegi vurgulanmistir. S6z konusu c¢alisma, bilgisayarlarin matematik
derslerine kaynastirildigi zaman sunabilecegi olanaklarin ve karsilagilan sorunlarin
anlasilmasini saglamasi ve bu kapsamda oneriler sunmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Wilson (2014), 6gretmen adaylarinin bilisim teknolojilerinin matematik &gretimi
icerisine kaynastirilmasini nasil algiladiklarim1 ve gelecekte kendi 6grenme-0gretme
ortamlarinda BIT’i derslerine nasil kaynastirmayr planladiklarii — arastirmustir.
Calismada matematik egitimi boliimiinde 6grenim gore 126 {igiincli sinif §gretmen
adayma ii¢ boliimden olusan anket uygulanmistir. Anketin birinci kisminda 6gretmen
adaylarinin matematik egitiminde BIT’in kullanilmasma iliskin bakis acilarini, ikinci
kisminda gelecekteki dgretim uygulamalarinda BiT’i kullanmaya iligkin istekliliklerini
ortaya koymaya yonelik sorulara yer verilmistir. Anketin {i¢iincii kisminda ise gelecegin
ogretmenleri olarak matematik &gretiminde BIT’in kaynastirilmasina iliskin genel
goriiglerini elde etmeye yarayacak agik uglu sorular sorulmustur. Arastirmaya katilan
ogretmen adaylarinin gogu &grencilerin BIT’i kullanarak bireysel gereksinimlerini
karsilayabileceklerini; bilgisayarin ¢ok cesitli O6grenme tiirlerine uygun ortamlar

sagladigini; internetin sinif 6gretiminde kullaniminin giderek arttigimi; BIT’i derslere
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kaynastirmanin 6grenci 6grenmesini kolaylastirmaya yardimci oldugunu, 6grencilerin
igbirligi yapmasini sagladigin1 ve bilgisayarlarin 6grencileri ile iletisimlerini
artiracagini, e-postanin ders materyallerini paylasmanin ve yaymanin etkili bir yolu
oldugunu, web tabanli 6gretim ile 6grencilerin kendilerini daha fazla matematik dersi
icinde hissedeceklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 teknolojinin olumlu yénleri
yaninda olumsuz yonlerinden de s6z ederek internetin Ogrenciler arasindaki iletisimi
azaltacagi, bilgisayarlarin Ogrencilerin yazma, verileri ¢oziimleme ve sorun ¢dzme
becerilerini olumsuz etkileyecegine iliskin kaygilarmi dile getirmislerdir. Ogretmen
adaylarinin, gelecekte smiflarinda bulunan teknolojik araglari, alanlari ile ilgili
yazilimlar1 kullanmayi, internette arastirma yapmayi, temel uygulama yazilimlarini ve
Ogretim i¢in web tabanlt gorsel-isitsel materyalleri kullanmayi1 disiindiikleri de
aragtirmanin bulgulari arasindadir. Arastrmada 6gretmen adaylarinin BIT’i derslere
kaynastirmaya iliskin goriislerinin gelecekte BIT’i derslerine kaynastirmaya olan
istekleri ile dogru orantili oldugu sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle aragtirmada
ogretmen adaylarmin BIT’in pedagojik kullanimi ve BIT’i derslere kaynastirmaya
iliskin bakis acilarini destekleyecek onerilere yer verilmistir.

Coleman (2015), ortaokul matematik o6gretmenlerinin okullarinda teknolojiyi
derslerine  kaynastirlpp  kaynastirmadiklarint  belirlemek  {lizere bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Yapilandirmaci 6gretim ve teknoloji kabul modelinden yararlanildig:
bu calismada 6gretmenlerin teknolojinin matematik 6gretiminde kullanilmasina iliskin
karsilastiklar1 engeller ve kolayliklarin neler oldugu arastirilmistir. Bir ortaokuldaki
dokuz matematik Ogretmeninden istekli olan bes Ogretmen ile yari yapilandirilmis
goriisgme yapilmig ve teknolojiyi gorlisme sirasinda tanimladiklari bigimde kullanip
kullanmadiklarint anlamak amaciyla ders gozlemleri yapilmistir. Arastirmada
ogretmenlerin teknolojiyi derse kaynastirmay1 6grencinin akademik basarisi agisindan
olumlu algilamakla birlikte akilli tahtalar1 egitim agisindan anlamli gorevleri
gerceklestirmek yerine bir projeksiyon cihazi ya da yazi tahtasi gibi kullandiklari
bulgusu elde edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin teknolojinin derslere kaynastiriimasini
teknolojinin “Ogretimi desteklemek”, “Ogretimi gerceklestirmek™ ve “6grencilere
gorsellik saglamak™ icin kullanilmasi olarak tanimladiklar1 ortaya konulmustur.
Ogretmenlerin simflarinda cebir karolari, tepegdz, bellek kartlari, akilli tahta, soru
yanitlama sistemleri ve hesap makineleri gibi teknolojik araglart kullandiklar

saptanmugtir.  Ogretmenlerin teknolojiyi derslerine kaynastirirken teknolojiye ve
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bilgisayar laboratuvarlarina erisim, zamanin siirli olmasi ve teknolojik, pedagojik bilgi
ve beceri eksikligi gibi sorunlar yasadiklari anlasilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin
bilgi ve becerilerindeki agig1 gidermek amaciyla akilli tahtalar1 pedagojik acgidan
derslerine kaynagstirabilmeleri i¢in bir mesleki gelisim projesi dnerilmistir.

Sart ve Altun 82015) sinif 6gretmenlerinin ilkokul matematik derslerinde teknoloji
kullanimina iliskin algilarini ortaya koymak istemislerdir. Bu amagla 11 sinif 6gretmeni
ile goriismeler yapilmig, iic siif Ggretmeninin matematik dersleri gdzlemlenmistir.
Bulgular, 6gretmenlerin siniflarinda donanim olarak bilgisayar, projeksiyon cihazi, ses
sistemi ve tarayici; yazilim olarak oyun ve bulmaca programlari, matematik CD’leri ve
PowerPoint; internette Egitimhane, EBA gibi tiirlii egitim siteleri ve 6zellikle konu
hazirlama bi¢iminde olan kendi hazirladiklar1 materyalleri kullandiklarini gostermistir.
S6z konusu calismada 6gretmenlerin teknolojinin 6grenci ve 6gretmeni gilidiiledigine,
somut yasantilar sunarak Ogrenme olanagi sagladigina, o6gretimi kolaylastirdigina
inandiklart; teknolojiyi 6zellikle derse gorsellik katmak, 6grenmeyi kolaylastirmak ve
ogrencilerin dikkatini ¢cekmek amaciyla kullandiklar1 belirlenmistir.

Lipscomb ve Doppen (2002), Sosyal Bilimler alaninda 6grenim goéren 6gretmen
adaylarina yonelik STAIRS (Social Studies Content, Technical Skills, Assesment,
Integration, Readiness, Standards) olarak adlandirdiklar1 bir yapiya dayandirdiklari
“Sosyal Bilimler Derslerine Teknolojiyi Kaynastirma” adini tagiyan bir egitim programi
hazirlamiglardir.  Programda 6gretmen adaylarinin  sosyal bilimlerin  dogasi,
ogretmenlerde bulunmasi gereken teknik beceriler, teknoloji ile degerlendirme,
teknolojinin ~ derslere  kaynastirilmasi,  teknolojiyi  derslere  kaynastirmaya
hazirbulunugluluk ve sosyal bilimler ile teknoloji standartlarina iliskin konularda
tartigmalar1 saglanmigtir. Ogretmen adaylar1 tartismada sosyal bilimler konularinin
neden teknoloji i¢in en uygun alan olarak goriildiigl, teknolojinin sosyal bilimler
konularinda gii¢lii bir igerik barindirmasina karsin tarih konularinin teknoloji ile daha
iyl anlatilabilecegi, teknolojinin sosyal bilimler konularina nasil kaynastirilacagi,
teknoloji ile O6grenci Ogrenmesinin en iyi bigimde nasil degerlendirilebilecegi ve
ogretmen yeterlilikleri iizerinde durmuslardir. Ogretmen adaylari, 6gretmenlerin
teknolojiyi kaynastirma becerilerinin 6grencileri 6grenme konusunda daha fazla ise
kosacagini ve Ogrencilerin genis bilgi kaynagi olan internetten en iyi bigimde
yararlanmalarini saglayabilecegine inandiklarini sdylemislerdir. Ogrenci 6grenmelerinin

degerlendirilmesi konusunda teknolojinin geleneksel degerlendirmelerin disinda
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degerlendirme segenekleri sagladigini belirten 6gretmen adaylari, gelecekte Ogretim
yapacaklar1 devlet okullarinin teknolojik agidan su an 6grenim gordiikleri iiniversite
ortamindan farkli olacaginin bilincinde olduklarini vurgulamislardir.

Kesten (2006) tarafindan sosyal bilimler alaninda O6grenim goren Ogretmen
adaylariin sosyal bilimler alaninda teknolojinin kullanilmas: konusunda ne bildikleri,
bu konudaki algi ve tutumlari ortaya konulmak istenmistir. Bu amagla 6gretmen
adaylarimin gelecekte sosyal bilimler derslerinde teknolojiyi kullanmay1 isteyip
istemedikleri, giidiilenme diizeyleri ve sosyal bilimler dersinde teknolojiyi ise kosacak
bir plan1 nasil hazirladiklart aragtirnlmistir. 28 Ogretmen adayindan bilgisayar
teknolojisini ne kadar sik kullandiklari, bilgisayar teknolojine ne kadar yakin olduklari
ve sosyal bilimler egitiminde bilgisayar teknolojilerinin yeri hakkinda ne diisiindiiklerini
iceren anketi doldurmalar1 istenmistir. Daha sonra secilen sekiz 6gretmen aday: ile
goriisme yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin bilgisayar
teknolojilerinin gelecekte sosyal bilimler egitiminin niteligini arttiracak Onemli bir
parcast olacagina, Ogretim programima kaynastirilmas: gerektigine, bilgisayar
teknolojilerinin 6gretim icin, Ozellikle elestirel diisiinme ve sorun ¢dzme becerilerini
gelistirmek ic¢in kullanigh bir ara¢ olduguna inandiklarimi ortaya koymustur. Ayrica,
ogretmen adaylarmin bilgisayar teknolojilerini okul ortami i¢in gereksiz olmadigina,
bununla birlikte sosyal bilimler alaninda yalnizca bir ka¢ konuda kullanilabildigine ve
Ogretmenin yerini almasinin s6z konusu olmadigina inandiklar1 bulgularina ulagilmistir.
Calismada bilgisayar teknolojilerinin sosyal bilimler derslerinde kullanilmasina iligkin
olarak anketlerden elde edilen olumlu goriisler Ogretmen adaylar1 ile yapilan
goriigmelerden elde edilen bulgularla da desteklenmistir. Yapilan goriismelerde
ogretmen adaylarinin, bilgisayar teknolojilerinin yalnizca 6gretmenlerin Ogrencilere
Ogretmesini degil, 6gretmenlerle 6grenciler ve veliler arasindaki iletisimi de sagladigina
inandiklar1 ortaya konulmustur. Arastirmada ayrica, dgretmen adaylarmin bilgisayar
teknolojilerinin sosyal bilimler dersinde en ¢ok hangi konularda kullanildigi, iletisimin
kaynagi olmasinin yani sira gilincel materyallere ulasabilmenin kaynagi olduguna,
aragtirma yapmaya olanak sagladigina, yapilandirmaci bir 0grenme-6gretme ortami
sagladigina, 6grenmeye katkisinin olduguna inandiklar1 bulgusu elde edilmistir. S6z
konusu ¢aligmanin bulgulari, sosyal bilimler 6gretmen egitiminde bilgi teknolojilerini
kaynastirmak i¢in etkili bir model sunmasi1 a¢isindan 6nem tagimaktadir.

Bulpet ve Friedman (2007) tarafindan sosyal bilimler 6gretmenlerinin teknolojiyi



54

derslerine nasil kaynastirdiklar1 arastirilmistir. Bu amagla farkli okullarda gérev yapan
yedi Ogretmenin derslerinde teknolojiyi nasil ise kostuklari gozlemlenmis,
Ogretmenlerle goriismeler yapilmig ve ayrica secilen dort Ogretmenin sinifindaki
ogrencilere anket dagitilmistir. Arastirmada teknoloji ile gerceklestirilen 6gretmen
merkezli 6gretimin Ogrencileri ise kogmak ic¢in yararli oldugu ortaya konulmustur.
Ogretmenlerin teknoloji ile gerceklestirilen 6gretmen merkezli 6gretimin derse destek
olmas1 bakimimdan PowerPoint sunumu kullandiklar1 ya da internetten bir belgesel ya
da goriintiiler yansitmak icin diziistii bilgisayar kullandiklar1 bulgusu elde edilmistir.
Elde edilen bir bagka bulgu ise, teknolojiyi derse kaynastiran 6grenci merkezli bir
etkinligin O6grenciyi ise kostugu ve etkinligin ne kadar iyi yapilandirildigir ve
gozlemlendigine bagli oldugu bi¢cimindedir.. Arastirmada ayrica, Ogretmenlerin
teknolojinin ve benzer bicimde diger kaynaklarin 6grenme-6gretme i¢in bir arag oldugu
ve Ogrencinin bu yolla derste daha iyi ise kosulacagi giivencesini vermedigine
inandiklar1 ortaya konulmustur.

Tas ve digerleri (2007) tarafindan orta 6gretim kurumlarinda gérev yapan cografya
ogretmenlerinin derslerinde bilgisayar teknolojilerinden yararlanma diizeylerini ortaya
koymak amaciyla Tiirkiye’de Yahoo grubuna iiye olan yaklagik 2000 6gretmene e-posta
yoluyla anket gonderilmistir. Cografya Yahoo grubuna iiye olan Ogretmenlerden
yalnizca 100’1 anketi yanitlamigtir. Teknolojiye iliskin genel goriisleri iceren bulgular
cografya 0gretmenlerinin diinyadaki ve Tiirkiye’deki bir ¢ok sorunun teknoloji yoluyla
coziilebilecegine, teknolojinin sagladigi kolayliklara ve bdylece yasam kosullarinin
iyilesecegine inandiklarini gostermistir. Cografya 6gretmenlerinin ¢cogunun teknolojinin
egitimi ilging kildigini, ancak sayilar1 az olmakla birlikte bazi 6gretmenlerin teknolojiye
giivenilemeyecegini, teknolojinin olumsuz etkilerinden korunmanin zor oldugunu
diistindiikleri de ¢aligmanin bulgular1 arasindadir. Teknolojinin cografya derslerinde ise
kosulmasina iligkin bulgular, cografya 6gretmenleri teknolojinin d6gretim yontemlerinde
cesitlilik sagladigina, Ogrencilerin ilgisini ¢ektigine, Ogretmenligi daha eglenceli
yaptigina, cografya egitimini daha etkin hale getirdigine inanmakla birlikte, teknolojinin
ogrencilerde yetenek gelisimini sagladigi ve Ogrencilerin zor konulari daha rahat
ogrenmelerine katkis1 olduguna ¢ok da inanmadiklar1 bi¢imindedir. Egitimde teknoloji
kullanimimin ortaya ¢ikardigi sorunlara iliskin bulgular ise, cografya ogretmenlerinin
cogunun teknolojiyi pahali bulduklarina, yaridan fazlasiin teknoloji kullandiklarinda
derslerde daha fazla teknolojiye bagimli kaldiklarina, teknoloji kullaniminin aligkanlik
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yaptigina ve insanlar1 ger¢ek ortamdan uzaklastirdigina, teknolojinin sosyal yonii zayif
nesiller yetismesine neden olduguna inandiklarini ortaya cikarmistir. Ogretmenlerin
yeni teknolojileri 6grenmek i¢in zaman bulunamamasi goriisiine ise katilmadiklar1 elde
edilen bulgular arasindadir.

Giilbahar ve Giiven (2008), Tiirkiye’deki ilkogretim okullarinda sosyal bilgiler
dersine bilisim teknolojilerini kaynastirmaya etki eden etmenleri ortaya koymak iizere
gerceklestirdikleri calismada 4. ve 5. smif sosyal bilgiler Ogretmenlerine anket
uygulamiglardir. 326 sosyal bilgiler o6gretmenine uygulanan anketin sonuglari
Ogretmenlerin  teknolojiyi kullanmak istemelerine ve teknolojinin yararlarina
inanmalarina karsin teknolojiye erisim ve Ogretmenlerin teknolojiyi derslerine
kaynastirmalart icin gerekli olan bilgi ve becerileri gelistirmeye yonelik hizmet-i¢i
egitimlerin eksikligi ile karsilastiklarini gdstermistir. Arastirmada sosyal bilgiler
ogretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 teknolojilerin yazi tahtasi, basili materyaller,
tepegdz, televizyon, video, kasetcalar, ¢coklu ortamli bilgisayar ve projeksiyon cihazi
oldugu; mesleki gelisimleri i¢in en ¢ok basili materyaller, internet kaynaklari, seminer
ve calistaylara katilimdan yararlandiklari, bunlarin disinda kendi alanlarindaki
deneyimli 6gretmenlerden Ogrendikleri ve okuldaki teknik destek ekibinden yardim
aldiklar1 bulgular1 elde edilmistir. Ayrica derslerinde teknoloji kullanan §gretmenlerin
odiillendirilmesi, oOgretim teknolojilerine yapilan yatirimlar, hizmet-i¢ci egitim
programlarinin  diizenlenmesi, Ogretim teknolojileri konusunda teknik destek
saglanmasi, Ogretim teknolojilerinin yayginlastirilmasi i¢in plan ve politikalar
gelistirilmesi, 6gretim materyallerinin artirilmasi yoniindeki projelerin desteklenmesi ve
teknolojinin  6gretim  programlarina kaynastirilmasinda  0gretim  materyallerini
gelistirebilmeleri i¢in Ogretmenlere olanak taniyan calismalarin yapilmasinin sosyal
bilimler 6gretmenlerini giidiileyebilecegi ortaya konulmustur. Ogretmenlerin teknolojiyi
derslerine kaynastirirken en ¢ok karsilagtiklart sorunlarin ise teknoloji tabanli materyal
hazirlayacak kadar teknik bilgi eksikligi, teknolojiyi derslerine kaynastirmayi
istemelerine karsin bu konuda kendilerine giiven duymadiklari, 6grencilere verilen
teknoloji derslerinin yetersizligi ve derslerinde teknolojiyi kullanan 6gretmenlerin
odiillendirilmemesi oldugu anlagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin teknolojiyi derslerine
kaynastirma siirecinde yeni teknolojilere ayak uydurabilmeleri agisindan yeni
teknolojiler konusunda deneyimlerin paylasilmasina, O6gretmenlere derslerinde

kullanacaklar1 materyallerin saglanmasina gereksinim duyduklar1 ortaya konulmustur.
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Tarman ve Baytak (2011), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli
egitim denildiginde ne anladiklarint ve teknolojinin egitimde kullanilmasini nasil
algiladiklarin1 belirlemek amaciyla 30 sosyal bilgiler 6gretmen adayina anket
uygulamislar, ayn1 zamanda 6gretmen adaylari ile goriismeler yapmislardir. Elde edilen
verilerin betimsel ¢oziimlenmesi sonucu, Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli
egitime iliskin agiklamalar1 derslerin ¢abuk kavratilmasi, gorsellik, zevkli ders isleme,
cagdas egitim, 6grenmeyi kolaylastirma, kalic1 6grenme, yaygin arastirma, daha fazla
Ogrenciye erisim, zamandan kazanma, zengin egitim ortami temalar1 altinda
toplanmistir. Bu temalardan hareketle 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitimi
ara¢ mi, 6gretim stratejisi mi olarak tanimladiklar1 ortaya konulmustur.

Griggs (2010), sekizinci sinif sosyal bilgiler gretmenlerinin tarih konularimi
islerken teknolojiyi nasil ise kostuklarini, teknolojiyi sinifta nasil kullandiklarina iligkin
algilarini, teknolojiyi derslerine kaynastirirken karsilagtiklar: engelleri ve 6gretmenlerin
teknolojiyi derslerine kaynastirirken disaridan aldiklar1 yardim veya destegin neler
oldugunu belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Verilerin bir ¢evrimig¢i ortamda
gerceklestirilen iic odak grup goriismesi ve yiiz yiize goriismeler yoluyla elde edildigi
calismada Ogretmenlerin ¢ogunun siniflarinda teknoloji kullanimlarinin st diizeyde
olduguna inandiklarini sonucuna ulasilmistir.. Ogretmenlerin 6gretim uygulamalar
sirasinda  Ogrencilerini  bilgisayar laboratuvarma gotiirdiikleri, internetten arama
yapmalarina izin verdikleri, teknolojinin farkli 6grenme tiirlerini ise kosabilecek
ortamlar sunduguna, 6grencilerin 6grenmelerine katki sagladigina, elestirel diistinme
becerilerini gelistirdigine, basta akranlar1 ile olmak {izere diinya ile iletisim
kurabildiklerine, teknolojiyi sosyal bilgiler dersine kaynastirmanin dgrencinin gegmis
ve gelecek arasinda iliski kurabilmesine olanak tanidigina inandiklar1 ortaya
konulmustur. Ogrencilerin ise en ¢ok PowerPoint kullandiklar1 ve WebQuest
ortamlarindan yararlandiklari, bu ortamlar1 eglenceli bulduklar1 saptanmistir. Ayrica
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknoloji becerilerini gelistirmeye yonelik egitimlerin
yetersiz oldugunu diisiindiikleri, bu nedenle teknoloji becerilerini kendi kendilerine
gelistirdikleri ortaya konulmustur. Ogretmenlerin karsilastiklar1  engellerin ise,
teknolojiye yapilan yatirimlarin eksik ya da kaynaklarin yetersiz olmasi, destek
sistemlerinin olmamasi ya da yetersiz olmasi ve Ogretmenlerin teknoloji bilgi ve
becerileri acisindan giiven eksikligi oldugu; o6gretmenlerin bu engellerin teknoloji

kullanimimi engelleyebilecegini ve hatta teknolojiyi kullanmada daha yetkin olmalari
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icin gerekli yardimi aramaktan alikoyacagini diigiindiikleri saptanmustir.

Unal ve Oztiirk (2012), sosyal bilimler egitiminde égretmenlerinin smiflarinda BIT
destekli 6gretim yontem ve araglarini kullantyorken karsilastiklar1 zorluk ve engelleri
belirlenmeye caligmiglardir. 18 sosyal bilimler 6gretmeninin katildigi bu calismada
veriler Ogretmenlerin dersleri goézlemlenerek ve ogretmenlerle yari yapilandirilmig
goriismeler yapilarak toplanmigtir. Verileri ¢oziimlemek i¢in ornek olay yontemi
kullanilmistir. Calismanin bulgular1 6gretmenlerin BIT destekli ydntem ve araglari
ogretim siirecine kaynastirirken smiflarda BIT arag-gereclerinin eksikligi, BIT destekli
ogretim kaynaklarinin eksikligi, geleneksel yaklasimlarin 6gretmenlerin uygulamalarina
etkisi, hizmet-i¢i 6gretmen egitimlerinin yetersizligi ve zamanin yetersizligi engeli ile
karsilagtiklarint gostermistir. Ders gozlemlerinde alt1 6gretmenin sinifinda herhangi bir
teknoloji olmadigi, bozuk veya eski oldugu, bazi siniflarda ise bilgisayar oldugu, ancak
internet erisiminin olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerle yapilan goériisme sonuglari
ogretmenlerin smiflarinda kullanilabilir durumda teknoloji olursa onu derslerine
kaynastirmaya olumlu baktiklarini ortaya koymustur. Ogretmenlerin BIiT destekli
ogretim kaynaklarina arkadaslar1 yoluyla ve internet sitelerinden ulastiklari, bu konuda
gerek okul yonetiminin gerekse bakanligin katkilarinin ¢ok sinirli olduguna inandiklar
aragtirmanin bulgulari arasindadir. Simif gozlemleri ise dgretmenlerin var olan BIT
destekli kaynaklar1 yenilik¢i bir Ogretim yontemiyle ise kosmadiklarini ortaya
koymustur.

Boadu, Awuah, Ababio ve Eduaquah (2014), tarih 6gretmenlerinin tarih konularimi
daha ilgi c¢ekici yapabilmek i¢in tarih derslerinin teknolojiye nasil uygun hale
getirilebilecegine  iliskin  gorlislerini  ortaya koymak tlizere bir ¢alisma
gerceklestirmiglerdir. S6z konusu c¢alisma kapsaminda ayrica 6gretmenlerin teknoloji
kullanimlarina iligkin algilari, teknolojiyi 6gretim acali kullanma diizeyleri ve tarih
konularin1 6gretme siirecinde teknolojiyi kullanirken karsilastiklar1 zorluklar da
aragtirtlmigtir.  Veriler, ti¢ okuldan alti 6gretmen ile yapilan gorligmeler yoluyla
toplanmistir. Bulgular, 6gretmenlerin tarih dersinde teknolojiye iliskin algilarinin
olumlu olmasina karsin, teknolojiyi derslerinde ¢ok sik kullanmadiklarini gostermistir.
Ogretmenlerin teknolojiyi derslerine kaynastirirlarken bir takim engellerle karsilastiklari
icin teknolojinin ¢ok az yararimi gorebildikleri ve bu nedenle derslerinde teknolojiyi
yeterince kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 engellerin

smifta teknolojik kaynaklarin bulunmamasi, zaman eksikligi ve derste teknolojiyi ise
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kogsmaya iliskin yeterince gilidilenmemeleri oldugu belirlenmistir. Bu bulgulardan
hareketle c¢aligmada Ogretmenleri smiflarinda kullanacaklar1 teknoloji tiirleri ile
tanistirmak ve onlarin nasil kullanilacagini 6gretmek i¢in seminerler diizenlenmesi
onerilmistir. Ayrica MEB’in okullara teknolojiyi saglamasi ve Ogretmenlerin
smiflarindaki cesitli teknolojileri kullanarak yaratici ve yenilik¢i olmalar1 gerektigi
belirtilmistir.

Ogretmenlerin ve/veya gelecegin dgretmenleri olacak dgretmen adaylarinin BIT’in
derslere kaynastirilmasi konusunda yapilan g¢aligmalar BIT’in kaynastirildign konu
alanma gore 6zetlenmistir. Edebiyat ve igerik olarak ona benzer olan Tiirk¢e alaninda
yapilan calismalarin sayisal olarak az, arastirmanin kapsami ve secilen yontem olarak da
diger alanlarda yapilan caligmalardan farkli oldugu goriilmektedir. edebiyat ve Tiirkce
ogretmen/dgretmen adaylarimin  BIT’i derslerine kaynastirmalarini konu edinen
arastirmalarda daha ¢ok nicel yontemler kullanildigi, arastirma kapsami olarak da diger
alanlardaki calismalara gére daha sinirli oldugu, genellikle BIT i derslere kaynastirmaya
iligkin alg1, tutum iizerinde ¢alisildig1 anlasilmaktadir.

Diger alanlardaki (fen bilimleri, Ingilizce, matematik ve sosyal bilimler)
ogretmenlerin BIT’i kendi alanlarina kaynastirmalarii konu edinen ¢alismalardan hem
ulusal, hem de uluslararas1 diizeydeki arastirmalara ulasilabilmistir. Matematik ve
Ingilizce 6gretmenlerinin BIiT’i kendi alanlarma kaynastirmalarmi konu edinen
caligmalardan ulasilabilenler daha ¢ok uluslararasi diizeydedir. Fen ve sosyal bilimler
ogretmenlerinin BIT’i derslerine kaynastirmalarmi inceleyen ¢alismalardan ise hem
ulusal, hem de uluslararasi diizeydeki c¢alismalara ulasilabilmistir. S6z konusu
calismalarda 6gretmen/dgretmen adaylarinin BIT’i derslerine kaynastirmalarmin gesitli
boyutlariyla (algi, tutum, kaynastirmaya etki eden etmenler, engeller, uygulamalar,
model gelistirme Oneriler vb.) ayrintili bir bigimde ele alindig1 dikkati ¢ekmistir.
Arastirmalarda genellikle nitel arastirma yontemleri kullanilmakla birlikte karma

aragtirma yontemlerinin de kullan1ldig1 géze ¢arpan bir diger ayrintidir.

2.1.2.  Farkl Branslardan Ogretmenlerin BIT’i Derslerine Kaynastirmalarina Iliskin
Calismalar

Yaghi (2001), Ogretmenlerin 6gretim konusundaki deneyimlerinin ve ogretilen

konularin derslerde bilgisayar yazilimlarini ise kosmalarina etkilerini aragtirmistir.
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Arastirma Liibnan’da bilgisayarlarin 6gretim programini ise kosarken kullanildigi bes
okulda gorev yapan 236 Ogretmen ile gerceklestirilmistir. 67 fen bilimleri, 49
matematik, 97 yabanci dil, 14 sosyal bilimler ve sekiz resim &gretmeninden olusan
calisma grubuna ogrettikleri konu alanlarina iliskin sorular; egitim amagli olmayan
bilgisayar kullanma siklig1; teknolojiyi 0gretme, ders plani yapma ve dgrenciler igin
ogrenme etkinliklerini tasarlama gibi teknolojiyi egitim amagli kullanma siklig1 ve
ogretmenlik deneyimine iliskin sorulardan olusan anket uygulanmigtir. Bulgular,
matematik Ogretmenlerinin alan1 ile ilgili konular1 Ogretirken bilgisayar giiven
diizeylerinin en yiiksek oldugunu, bunu sirasiyla fen bilimleri, resim, sosyal bilimler ve
son olarak da dil 6gretmenlerinin izledigini gostermistir. Calismada, 0gretmenlerin
branglar1 arasinda bilgisayar yazilim ve araglarini kullanim giiven diizeyi agisindan
farklilik oldugu anlasilmistir. Buna gore, kelime islem programini kullanmada fen
bilimleri 6gretmenlerinin, tablolama programlart ve CD-ROM kullanmada matematik
ogretmenlerinin en yiiksek giiven diizeyinde olduklari bulunmustur. Dil 6gretmenlerinin
s0z konusu beceriler agisindan giliven diizeylerinin fen bilimleri ve matematik
ogretmenlerinin giiven diizeylerinden sonra geldigi, sosyal bilimler ve resim
Ogretmenlerini gliven diizeyleri agisindan ayiran herhangi bir farkin olmadigi ¢calismada
elde edilen bulgular arasindadir. Bir baska sonug ise, 6gretmenlik deneyimi fazla olan
ogretmenlerin gliven diizeylerinin diger O6gretmenlerle karsilagtirildiginda garpict bir
bi¢cimde diisiik oldugudur.

Tinmaz (2004), farkli branslardan dgretmen adaylarinin BIT’i kendi konu alanlarina
kaynastirmalarma etki eden etmenleri ortaya koymak iizere bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirma sekiz farkli alanda (Giizel Sanatlar Egitimi, Okul Oncesi
Egitimi, Miizik Egitimi, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenleri, Simf Ogretmenligi, Fen
Bilgisi Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Tiirkge Egitimi) 6grenim goren
696 dordiincii siif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarma ‘Teknoloji
Algi Olgegi’ (T.A.O0) ve ‘Algilanan Bilgisayar Yeterlilik Olcegi’ (A.B.Y.O)
uygulanmistir. Sonuglar, egitimde teknoloji kullanimi konusunda en ¢ok olumlu goriis
bildirenlerin simif 6gretmeni adaylari, en az olumlu goriis bildirenlerin ise fen bilimleri
ogretmen adaylart oldugunu gostermistir. Bilgisayar yeterlikleri agisindan bir
degerlendirme yapildiginda, smif 6gretmeni adaylarinin en yiiksek yeterlilikte, Tiirkce

Ogretmeni adaylarinin en diisiik yeterlilikte oldugu belirlenmistir.



60

Levy, Sonnenschein ve Zion (2005), fen bilimleri alanindaki 6gretmenlerin
bilgisayar destekli uygulamalar1 derslerine kaynagtirmalarimi etkileyen etmenleri
arastirmistir. Bu amacla bilgisayarlarin temel laboratuvar araclari oldugu disiplinler
aras1 ¢aligma modiillerini igeren “Science Beyond 2000 projesinin bir parcasi olarak
bir yazilim gelistirilmis, 6gretmenlerin s6z modiil ve yazilim uygulamalarin1 derslerine
kaynastirabilmeleri i¢in nasil giidiilenebilecegi ve onlara nasil yardim edilebilecegi ve
Ogretmenlerin Ogrencilerini ise kosacak rolleri belirlenmek istenmistir. Calisma,
Israil’deki liselerde gorev yapan ve proje ile ilgili calistaya ¢agirilan 12 fen ve
matematik 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmig goriismeler ve
gozlemler yoluyla elde edilmistir. Calismada, 6§retmenlerin hazirlanan yazilimi basari
ile uygulayabilmeleri i¢in bes kosula gereksinimleri oldugu belirlenmistir. Bunlar,
ogretmenlere verilecek destek ve caba; icerik ve 6gretim programui ile ilgili konular;
pedagojik gerekceler; yararmi gorme ve kabul edilebilirlik bagliklar1 altinda
toplanmistir. Caligmanin bir diger bulgusu, bilgisayar destekli etkinliklerde 6gretmenin
smif yonetiminde takindigi tutumun Ogrencilerin bilgisayar destekli etkinlikleri derse
kaynastirmalar1 ile iligkili oldugu bi¢cimindedir. Bu amagla 6gretmenler sinif yonetimi
acisindan siki, orta diizey, en az diizey ve gevsek olmak lizere dort gruba ayrilmislardir.
Sinif yonetimini siki tutan 6gretmenler bilgisayar destekli etkinlikleri uygularken sinif
yonetimi saglanamadigi gerekcesiyle bilgisayar destekli uygulamalar1 yapmak yerine
ogrencilerle yiiz yiize iletisimi se¢mislerdir. Sinif yonetimini orta diizeyde siki tutan
ogretmenler bilgisayar destekli etkinlikleri kisa bir zaman diliminde yapilandirilmis bir
bicimde derse kaynastirmiglardir. Sinif yonetimini en az diizeyde siki tutan 6gretmenler
derslerinin ¢ok azinda bilgisayar destekli etkinlikleri gerceklestirmemisler, bu siire
icinde Ogrencilerinin bagimsiz hareket etmelerine izin vermislerdir. Siif yonetimini
gevsek birakan bir fizik 6gretmeni olmustur. Ogrencilerin tamamiyla serbest olduklari
bu derste bilgisayar destekli etkinlikleri kullanma ve BIT uygulamalarinin en iist
diizeyde oldugu gozlemlenmistir. Calisma fen bilimleri ve matematik dgretmenleri ile
yapilmasina karsin alanlar arasindaki farki ortaya koyan herhangi bir bulguya
rastlanmamustir.

Hennessy ve digerleri (2005), 6gretmenlerin BiT’i fen, matematik ve Ingilizce
konularma kaynastirmaya nasil basladiklarmi, BIT’i kaynastirma siirecine iliskin
algiladiklar1 sinirlamalar1 ve gekincelerini arastirmislardir. Arastirmanin ilk agamasinda

i¢ farkli yas grubundaki 6grencilerle ve farkli alanlardaki 6gretmenlerle bir odak grup
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goriigmesi gergeklestirilmistir. Bu goriismelerden, alti okulda da her konu alanindaki
ogretmenlerin benzer BIT ara¢ ve kaynaklarimi kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.
Ingilizce 6gretmenleri kelime-islem, masa iistii yaymcilik, ¢coklu ortam kaynaklar1 ve
interneti; matematik O6gretmenleri elektronik tablo programlarini ve Logo programini,
grafik araglarin1 ve egitim yazilimi ya da internet sitelerini; fen bilimleri 6gretmenleri
ise veri giinliglinli, ¢oklu ortam kaynaklarini, interneti ve ayrica elektronik tablo
programlari, egitim yazilimlar1 ve internet sitelerini kullanmiglardir. Gorlismelerde
ogretmenlerin bilgisayar kullanim diizeylerine iliskin gortisleri de ortaya konulmustur.
Matematik Ogretmenlerinin bilgisayar kullanim diizeyine iliskin yorumlarin olumlu,
Ingilizce 6gretmenleri ile ilgili yorumlarin degisken (hem olumlu hem olumsuz gériisler
var) ve fen bilimleri 6gretmenlerine iligkin yorumlarin ise daha az olumlu diizeyde
oldugu bulunmustur. Calismada daha sonra alt1 okuldaki fen, Ingilizce ve matematik
ogretmenleriyle toplam 18 odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler
¢oziimlendiginde Ogretmenlerin BiT’in derslere kaynastirilmasma iliskin goriis ve
uygulamalarinin konu alanlarmma gore farklilik gosterdigi anlagilmistir. Fen bilimleri
ogretmenleri BIT’in derslere kaynastirilmasi konusuna bireyler arasindaki sayisal
ucurumun giderilmesi olarak bakmuglardir. Evlerinde bilgisayari olmayan bireyler en
azindan smiflarinda BIT e erisimlerinin saglanacagm dile getirmislerdir. Bazi Ingilizce
ogretmenleri ise okullarda saglanan BIT ile ilgili olanaklarin gereksiz oldugunu
vurgulamiglardir.  BIT’in  derslerde kullanilmasi  konusunda biitiin  alanlardaki
ogretmenler teknolojinin derste sagladigi kolayliklardan séz etmislerdir. Ogretmenler,
BiT’in 6grenme-6gretme ortamini etkili yaptigini, verimi artirdigmi, degerlendirme
stirecini destekledigini, siif ici etkinlikleri ¢esitlendirdigini ve ilgiyi artirdigini,
ogrencinin bagimsiz 6grenmesine katkida bulundugunu ve akran destegi sagladigini,
Ogrenci ve Ogretmen agisindan kolaylik (yazi yazma, sekil ¢izme, vb.) sagladigini,
onemli Ozellikleri vurguladigint ve Onemli konulara odaklanmay1 sagladigini
vurgulanuglardir. Bununla birlikte, biitiin alanlardaki gretmenler derslerde BIT
kullanmanin kendi alanlar igin biiyiik 6nem tasiyan temel bilgilerin 6grenilmesini ve
ogretilmesini olumsuz etkileyecegine iliskin kaygilarimi dile getirmislerdir. Ingilizce
ogretmenlerinin ¢ogu BIiT’in kendi alanlar1 ile bir ¢ok ydnden uyusmadigmi
sdylemislerdir. Ingilizce ve fen bilimleri Ogretmenleri, matematik &gretmenlerine
saglanan destek ve BIT’i derslerine kaynastirma konusunda ortaklasa bir deneyimden

yoksun olduklar1 icin BIT’i derslerine kaynastirmaya isteksiz olmuslardir. Ayrica biitiin
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alanlardaki 6gretmenler BIT’i kendi alan konularina nasil kaynastiracaklar1 konusunda
kaygi duymuslardir. Ogretmenlerin, BIT'i basit bir bicimde ise kosmalar1 veya onu
kullanmak icin destek veya giidiilenmeyi beklemeleri BIT'i 6gretim programlarma
kaynastirmaya direng gosterdikleri bigiminde yorumlanmistir. Calismada BIT’i siif
etkinliklerinde kullanmaya iligkin bu bulgular 6gretmenlerin yalnizca bireysel degil
grup olarak da BIT’i kendi konu alanlarina kaynastirma siirecinin erken (baslangic)
basamaginda bulunduklari1 bigiminde degerlendirilmistir.

Tay, Lim, Lim ve Koh (2012), Singapur’daki bir ilkdgretim okulunda BIT’in
Ingilizce ve matematik derslerine nasil kaynastirildigin arastirmislardir. Arastirmacilar
ayrica bu siiregte Ingilizce ve matematik dgretmenleri tarafindan benimsenen pedagojik
yaklagimlar1 da incelemislerdir. Bu c¢alisma ile konu alaninin, 6gretmenler tarafindan
kullanilan pedagojiyi ve BiT'in ilkdgretim diizeyinde Ingilizce ve matematik derslerine
kaynastirildig1 6gretimi nasil etkiledigi ortaya konulmak istenmistir. Veriler aragtirma
raporlarinin, konferanslarda ogretmenlerin BIT’i derslerine nasil kaynastirdiklarini
iceren sunumlarmmn, ders planlarinin incelenmesi; bes Ingilizce ve ii¢ matematik
ogretmeni ile gerceklestirilen goriigmeler; ayni okuldaki 28 6grenci ile gergeklestirilen
odak grup goriismesi ve 216 6grencinin yanitladigr 6z-bildirim anketi (self-reported
questionnaire) yoluyla elde edilmistir. Ogrenci anketlerinden elde edilen veriler BIT
kullanim sikliginim matematik siniflarinda Ingilizce smiflarina gére daha az oldugunu
uygulamalar1 Ingilizce Ogrenirlerken kullandiklarindan daha fazla kullandiklarini
belirtmislerdir. Bununla birlikte, anket verileri 6grencilerin Ingilizce ve matematik
derslerinde O0grenme yoOnetim sistemlerini, bloglar1 ve c¢evrimi¢i sosyal ag
uygulamalarin1 kullanmalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymustur. Bu
bulgulardan yola ¢ikilarak arastirmada matematik Ogretmenlerinin “teknolojiden
ogrenme” yaklasimini, Ingilizce ogretmenlerinin ise “teknoloji ile Ogrenme”
yaklagimini benimsedikleri sonucuna ulasilmistir. Buna uygun olarak, Ingilizce
Ogretmenleri matematik Ogretmenleri ile karsilastirildiginda derslerinde ¢ok cesitli
pedagojik yaklagimlari kullanmiglardir. Calismada ortaya ¢ikan bir diger bulgu ise,
farkl1 sinif diizeylerinde ayn1 konu alanlarinda derslerde BIT kullanma siklig1 arasindaki
fark olmustur. Bunun nedeni, farkli siniflarda farkli 6gretmenlerin derse giriyor olmasi
ve Ogretmenlerin teknoloji kullanim diizeyleri arasinda fark olabilecegi big¢iminde

aciklanmistir. Arastirmacilar, gerceklestirdikleri bu 6rnek olay calismasmin BIT'in
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O0grenme ve Ogretme siireglerine katilmasiyla hem arastirmacilarin, hem de
ogretmenlerin pedagojik uygulamalarin daha fazla farkinda olmalaria yol gdéstermede
bir kavramsal ¢ati olarak BIT ile ve BiT'ten &grenmenin yararma 11k tutmasi ve
ogretmenin etkisini ortaya koymasi bakimindan 6nem tasidigini belirtmislerdir.

Howard ve Maton (2013), 6gretmenlerin konu alani bilgisi uygulamalarini (6gretim
programi, amagclar ve konu alanimin pedagojisi gibi) ve teknolojiyi derslerine nasil
kaynastirdiklarini ortaya koymak istemislerdir. Arastirmacilar bu amagla 6gretmenlerin
teknolojinin farkli bi¢imleri ve farkli konu alanlarina iliskin algilarini ve bunlarin
teknolojiyi kaynastirmadaki farkliliklar ile iliskisini arastirmislardir. Calismada BiT’in
matematik ve Ingilizce derslerine kaynastirilmast ile ilgili olan temel konulara iliskin
ilkeleri belirlemek i¢in Onaylama Kod Kurami (Legitimation Code Theory-LCT)
kullaniligtir. Avustralya'da "Sayisal Egitim Devrimi" kapsamindaki bir ortadgretim
okulundaki 6grenci ve Ogretmenlerin diz ustii bilgisayarlar1 ve diger teknolojileri
kullanmalarinin {i¢ yillik degerlendirmesini iceren bu calismanin ilk asamasinda
ogretmen, dgrenci ve velilerin BIT erisimleri ve yeterlilikleri, dgrenme ve dgretmede
BiT'in kullanilmasmna iliskin inanglar1 ve kaliteli &grenme kavramlarini arastiran
cevrimici anket uygulanmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda ise bes okuldan veri
toplanmistir. Ornek olay calismalarindan benzer bulgular elde edilmis olup bu bulgular
anket sorularinin hazirlanmasina temel olusturmustur. Hazirlanan anket 600 ortadgretim
okulundaki 25.000 dgretmen ve 80.000 dgrenciye uygulanmistir. Ogretmenlerin anket
sorularina verdikleri yamitlar matematik ve Ingilizce ogretmenlerinin derslerinde
bilgisayar kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gdstermistir. Ingilizce
alaninda bilgisayar kullanma siklig1 daha fazla ¢ikmistir. Kendi alaninda 6grenme ve
ogretmede teknoloji kullanmanin 6nemine iligkin inanclar agisindan da her iki brang
ogretmenleri arasinda fark bulunmus olup Ingilizce &gretmenlerinin inanca iliskin
puanlar1 daha fazla ¢ikmustir. Ogretmenlerin BIT’in derslerde kullamlmasma iliskin
algilarimin matematikte epistemik, Ingilizcede ise sosyal iliskilere dayandigi ortaya
konulmustur. Matematik dgretmenleri genellikle BIT'i matematik becerileri 6grenmeleri
icin dgrencilere farkli yollar saglamak amaciyla kullanmuslar, Ingilizce 6gretmenleri ise
BIiT'i 6grencilerin kendilerini aciklamalari igin cesitli yollar saglayan yararli bir arag
olarak tanimlamislardir. Calismada bu bulgularin farkli konu alanlarindaki bilginin
yapisal farkliliklarindan kaynaklandigi, bu farkliliklarin ortaokullardaki siniflarda

teknolojiyi kaynastirmanin dogasi ve diizeyine etki ettigi belirtilmistir.
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Howard ve Maton (2015), 6gretmenlerin teknolojiyi kaynastirmalart ile konu
alanlar1 arasindaki iligskiyi ortaya koymaya calismislardir. Bu amagla Oncelikle
ogretmenlerin teknolojiyi kaynastirmalarina etki eden temel etmenleri belirlemisler,
sonra da dgretmenlerin kendi alanlarinda teknolojiyi kaynastirmaya hazir bulunusluklar
ve teknolojiye iliskin inang¢larini arastirmislardir. Arastirmanin verileri ii¢ y1l siiren bire
bir laptop programi kapsamindaki okullarda gorev yapan yaklasik 25.000 dgretmene
dagitilan anketlerden elde edilmistir. Ogretmen anketleri bilgisayar kullanimi, 6grenme
ve Ogretme ile okul kiiltiirii konularindan olusturulmustur Sonuglar yillarin ve konu
alanlarinin teknolojiyi derslere kaynastirmaya etkisinin oldugunu, ancak yillar ve konu
alanlar1 arasindaki etkilesimin teknolojiyi derslere kaynastirmaya etkisinin olmadigini
gostermigtir. Ote yandan, yillarm ve konu alanlarinin  dgretmenlerin  diziistii
bilgisayarlar1 kullanmaya hazir bulunusluk durumlarina etkisi oldugu, ancak yillar ve
konu alanlar1 arasindaki etkilesimin Ogretmenlerin bilgisayar kullanmaya hazir
bulunusluk durumlarina etkisinin olmadig1 ortaya konulmustur. Ayrica derste
teknolojiyi kullanmaya iliskin giiven konusunda konu alanlar1 arasinda fark oldugu
goriilmiistiir. Fen bilimleri dgretmenlerinin kendilerini Ingilizce dgretmenlerine gére
daha fazla giivendikleri, matematik &gretmenlerinin ise fen bilimleri ve Ingilizce
Ogretmenlerine gore daha az giivendikleri anlasilmistir. Bu ¢aligmadan elde edilen bir
diger bulgu ise, Ogretmenlerin BIT'in &nemli oldugu ve BIT'in &grenmeyi
destekledigine iliskin inanglarinin yillara gore degismesidir. Aragtirmaninin ilk yilinda
BiT’e iliskin inan¢ konusunda fen bilimleri 6gretmenleri Ingilizce dgretmenlerine gore
daha olumlu tutum i¢indeyken, matematik 6gretmenleri bu iki alandakilere gore daha az
olumlu tutum icinde olmuslardir. Arastirmanm ikinci yilinda fen bilimleri ve Ingilizce
ogretmenlerinin BiT’e iliskin inanglar1 aym diizeyde olumlu iken matematik
ogretmenlerinin daha az olumlu olmustur. Arastirmanin son yilinda ise Ingilizce
ogretmenlerinin BIT e iliskin inanglar1 fen bilimleri 6gretmenlerine gére daha olumlu
olmustur. Matematik 6gretmenlerinin BIiT e iliskin inanglar1 ise yine en az olmustur.
Yillar i¢inde matematik dgretmenlerinin BIT e iliskin inanglar1 ayn1 kalirken, ingilizce
Ogretmenlerinin olumlu inanglarinda artig, fen 6gretmenlerinin olumlu inanglarinda ise
azalma goriilmiistiir. Ote yandan, BiT’in 6grenmeyi nasil destekledigine iliskin verilen
yanitlarin ii¢ y1l boyunca anlamli bir fark olusturacak bicimde degismedigi anlagilmistir.
Bununla birlikte, BIT’in 6grenmeyi destekledigi konusunda en giiclii gériis birligi

ortaya koyanlarin Ingilizce 6gretmenleri oldugu saptanmistir.
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Tay ve digerleri (2015), Singapur’daki bir ilkdgretim okulunda konu alanlarinin
BiT’in 6grenme ve dgretme amagh kullanilmasina nasil etki ettigini ortaya koymak
amactyla bir ilkdgretim okulunda ogrenim goéren iig, dort, bes ve altinct simf
ogrencilerine derslerde BIT kullanim sikhigini degerlendirdikleri bir anket uygulayarak
ogrencilerin Ingilizce, matematik, fen ve ana dil derslerinde BITi kullanma sikliklarmin
konu alanlarina gore fark edip etmedigini arastirmiglardir. Arastirmada s6z konusu
alanlarda Ogretim yapan 12 Ogretmen ile yliz yilize goriismeler gerceklestirilerek
goriismeler kayit altma alinmustir.. Ogretmenlerle yapacaklari goriismede sorulan
sorular dgrencilerin doldurduklar1 anket bulgularina gore hazirlanmustir.. Ogretmenlere
kendi BIT kullamm oranlari ve BIT'Qi kendi konu alanlarinda kullanirlarken
karsilastiklar1 zorluklar sorulmustur. Bulgular derslerde BIT kullanim oranlarinin konu
alanlarma gore farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Ogretmenler ingilizce ve BiT'in
cok uyumlu oldugunu, cilinkii bilgisayarlarin genellikle iletisim amaglh kullanildigini
vurgulanmiglardir. Bunun aksine matematik gretmenleri BIT'in matematigi 6grenme ve
ogretmede kullanilmasinin olanaklt olmasma karsin kullaniminin kisith oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler BIT’in Ingilizce alanmna uyumlu olmasma karsimn,
matematige uyumlu olmadigina iliskin agiklamalarda bulunmuslardir. Fen bilimlerinde
BiT'in o6grenciler tarafindan kullamm sikligi Ingilizce ve matematik alaninda
kullanimindan daha az ¢ikmigtir. Fen bilimleri &gretmenleri sayisal kaynaklarin
(cevrim-i¢i video, bilgi siteleri ve uygulamalar1) yeterli olmasina karsin, zamanin siirl
olmasi nedeniyle kullanim sikligmin az oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin
aciklamalarina gére fen bilimleri 6gretmenlerinin BIT’i derslerinde yeterince
kullanmamalarmin nedenlerinden birinin de zaman vyetersizliginden dolayr BIT’i
derslere kaynastirma konusunda okul kiiltiiriiniin olusamamasidir. Ana dil de Ingilizce
gibi dil ile ilgili olmasina karsin BIT in ana dilde kullanim oranimin Ingilizce alanindaki
kullanim oranindan daha diisiik oldugu bulunmustur. Ogretmenler bunun internette ana
dil derslerinde kullanilabilecek uygun igeriklerin bulunmamasindan ve bilgisayarda
kullanilan dilin Ingilizce olmasi nedeniyle ana dildeki metinleri bilgisayara girmek icin
gerekli bilgi ve becerilerin eksikliginden kaynaklandigini belirtmislerdir. Nicel ve nitel
verilerin ¢dziimlenmesi sonucu oOgretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirmalarin
etkileyen etmenlerin sosyokiiltiirel etmenler, politikalar, okul liderligi, teknik altyap,
donanimsal yazilimlar, 6gretim programi ve degerlendirme oldugu saptanmistir.

Goriisme yapilan dgretmenler, dgretmenlerin uygulamalar1 arasindaki farklin BiT'in
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nasil ve ne siklikta kullanildig: ile ilgili oldugunu kabul etmislerdir. S6z konusu
calismada BIT’i kaynastirma agisindan alanlar arasindaki farki gidermek igin bir takim
onerilerde bulunulmustur. Fen bilimleri alaninda BiT'i kaynastirmak igin gerekli zaman
sikintisin1 gidermek {izere 6grencilerin okul disinda ¢evrimici kaynaklar1 kullanmalar
icin stratejiler ve pedagojiler gelistirilebilecegi; matematik alaninda, 6gretmen ve
ogretim tasarimcilarina matematik dgretim programindaki daha fazla konuda uygulama
yazilim araglar1 ve uygulama yazilimlarini, alistirma-uygulamanin Otesine tasityacak
yenilik¢i pedagojileri tasarlamalari; ana dilde ise 6grencilere bilgisayara ana dilde metin
girebilmeleri i¢in egitim verilmesi 6nerilmistir.

Alanyazinda dogas1 ve icerigi yoniiyle biitiiniiyle farkli alanlarda BiT’in derslere
kaynastirilmas1 bakimindan arasinda fark olup olmadigini arastiran ¢aligmalar yaninda
dogas1 ve icerigi yoniiyle benzer ozellikleri tasiyan alanlarda BIT’in derslere
kaynastirmasi bakimindan fark olup olmadigini arastiran ¢alismalara da ulasilmistir. Bu
caligmalar fizik, kimya ve biyoloji alanlarini fen bilimlerinin birer alt alan1 olarak ele
almakta olup, s6z konusu branslardaki oOgretmenlerin BIT’i kendi derslerine
kaynastirmalarint konu edinmektedir. Alanyazinda ulasilan bu tiirden iki ¢aligmanin
Ozeti sOyledir:

Ozarslan ve digerleri (2013), biyoloji, fizik ve kimya 6gretmen adaylarmin BiT e
yonelik tutumlarini belirlemek i¢in s6z konusu alanlarda 6grenim goren 314 6gretmen
aday1 ile bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Arastirmada BIiT’in dgrenme ve &gretme
iizerine etkisi, BIT’in sirliliklari ve oOgretmen adaylarmin BIT kullammi alt
boyutlarindan olusan ‘Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine Yé&nelik Tutum Olgegi’
kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglari, biyoloji &gretmen adaylarmin BiT’e yonelik
tutumlarinin, diger alanlardaki 6gretmen adaylarinin tutumlarina oranla daha yiiksek
oldugunu ortaya koymustur.

Waight, Chiu ve Whitford (2014), fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojiyi segme
ve kullanmalarma etki eden etmenleri ve bu etmenlerin fen bilimlerinin farkli
alanlarinda nasil oldugunu anlamak tizere 9-11. sinif fen bilimleri derslerine giren 153
Ogretmene c¢evrimici anket uygulamislardir.. Arastirmanin sonuglart 6gretmenlerin
smifta en ¢ok masaiistli bilgisayar, diziistii bilgisayar ve akilli tahtay:r kullandiklarini
gostermistir. Fen bilimlerinin farkli alanlarinda kullanilan teknolojik araglar konusunda
ogretmenler kendi alanlarinda teknoloji ile ilgili oldugunu disiindiikleri laboratuvar

araglarindan s6z etmislerdir. Fizik 6gretmenleri multimetre (¢oklu 6lgme) araci, lazerler,
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ve AC/DC (alternatif akim/dogru akim) gii¢ saglayict kullandiklarini; biyoloji
ogretmenleri en ¢ok mikroskop kullandiklarini; kimya gretmenleri vakum haznesi ve
spectometre (goriinge Olger) kullandiklarini; yer bilimleri alanindaki 6gretmenler
nemolger, riizgar hizi 6lglim cihazi ve basing Olcer kullandiklarini sdylemislerdir.
Arastirmada biitlin alanlardaki 6gretmenlerin kullandiklar1 teknolojilerin laboratuvar
araglari, 6gretim araglar1 ve bilgisayar ile ilgili araclar olmak {izere; yazilim araglarini
ise internet web siteleri, modeller ve simiilasyonlar ve genel 6gretim yazilimlari olmak
iizere ii¢ grupta ele aldiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin agiklamalarindan donanim
araglarii yaygin kullanirken, yazilim araglarini ¢ok az kullandiklar1 anlagilmistir.
Biyoloji 6gretmenlerinin en ¢ok akilli tahta ve soru yanitlama sistemleri gibi dgretim
araglarii kullandiklar1 ve bunu, inceleme araglar1 (pH testi) gibi laboratuvar araglarinin
izledigi ortaya konulmustur. Fizik, kimya ve yer bilimleri 6gretmenlerinin biyoloji
ogretmenleri ile karsilastirildiginda benzer teknolojileri kullandiklari anlagilmistir.
Ogretmenlerin teknolojiyi derslerine kaynastirmaya bakis acilarma iliskin olarak fizik
ogretmenlerinin derste teknoloji kullanmaya daha istekli olduklar1 ortaya konulmustur.
Alanyazinda BIT’i birden ¢ok konu alanmin &gretimi siirecine kaynastirmay1 ele
alan az sayida calismaya ulasilabilmistir. Ulasilan calismalarin ¢ogu uluslararasi
caligmalardir. Bu caligmalarda genellikle matematik, fen bilimleri ve yabanci dil
(Ingilizce) dgretmenlerinin BIT’i derslerine kaynastirmalar1 karsilastirmali olarak ele
alimmigtir. Ulusal alanyazinda ulasilan bir ¢aligmada konu alani tiiriine (sekiz farkli
alan) gore BIT’in s6z konusu alanlara kaynastirilmasina etki eden etmenler arastirilmis
olup, bu ¢alismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Oysa uluslararasi diizeydeki
calismalarda BIT’i derslere kaynastirma bakimindan karsilastirilan alan sayisi daha az
olmakla birlikte nicel ve daha ayrintili bulgular sunan nitel aragtirma yontemleri bir
arada kullanilmistir. Ayrica séz konusu arastirmalarda BIT’in derslere kaynastirilmasi

yalnizca 6gretmen degil, 6grenci bakis agisiyla da incelenmistir.

2.1.3.  Ogretmenlerin BIT’i Derslerine Kaynastirmalarini Fatih Projesi Kapsaminda

Inceleyen Calismalar

Dasdemir, Cengiz, Uzunoglu ve Bozdogan (2012), fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
Tiirkiye’de  MEB’in  Fatih Projesi kapsaminda okullarda kullanilacak tablet

bilgisayarlarla ilgili goriislerini farkli degiskenler acisindan incelemislerdir. Arastirma,
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Erzurum ilinde Fatih Projesi’nin yiritildiigli okullarda goérev yapan 120 fen ve
teknoloji ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Ogretmenlere anket ve tutum Olcegi
uygulanmigtir. Arastirma sonunda dgretmenlerin bilgisayara iliskin tutumlar ile tablet
bilgisayarlar1 destekleme durumlari arasinda bir iliski oldugu, bilgisayarla ilgili olarak
olumlu tutum i¢inde olan 6gretmenlerin, tablet bilgisayarlar1 destekleme durumlarinin
daha iyi oldugu ortaya konulmustur. Ogretmenler, fen ve teknoloji derslerinde tablet
bilgisayar kullanilmasinin olumlu ve olumsuz yonlerinden s6z etmislerdir.
Ogretmenlerin ~ olumlu  goriisleri, tablet bilgisayarlarla saglanan  gérselligin
(animasyonlar, filmler vb.) fen ve teknoloji dersini daha eglenceli yapabilecegi,
Ogrencinin derse ilgisini artirabilecegi bi¢ciminde; olumsuz goriisleri ise tablet 6grenciler
arasindaki sosyal etkilesimi azaltabilecegi, yaydigi radyasyonun géz sagliina zarar
verebilecegi ve dgrencilerin tablet bilgisayarlari bozabilecekleri bigiminde olmustur.
Bulut ve Kocgoglu (2012), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derste akilli tahta
kullanimma iligkin goriislerini ortaya koymak istemislerdir. Caligmada ozellikle
ogretmenlerin akilli tahtanin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasinin uygunlugu, derste
akilli tahta kullanilmasmin sinifta 6gretmenin rolii lizerindeki etkileri ve sosyal bilgiler
ogretim programindaki konularin akilli tahta kullanimina uygunlugu konusundaki
goriisleri aragtirilmistir. Diyarbakir il merkezindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan
30 sosyal bilgiler 6gretmeni ile gerceklestirilen bu calismada Ogretmenlerle yar
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmada sosyal bilgiler dersinde
kullanilmasmin olumlu ve olumsuz olacagi durumlar ortaya konulmustur.
Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde akilli tahtann kullanilmasma iliskin olumlu
goriisleri; soyut kavramlar1 ve konular1 somutlastiracagi, kalict 6grenmeyi saglayacagi,
ogrencilere konuyu tekrar etme olanagi taniyacagi, gorsel anlamda anlamli 6grenmeyi
saglayacagi, oOgrencinin derse ilgisini artiracagi, Ogrencinin etkin bir big¢imde
ogrenmesini destekleyecegi biciminde iken olumsuz goriisleri 6grencinin dikkatini
dagitacagi, Ogretmenin etkinligini azaltacagi, Ogrencinin arastirarak Ogrenmesine
engelleyecegi ve teknolojiye bagimliligi artiracagi bigiminde olmustur. Ogretmenler
akilli tahtanin 6gretmenin rolii iizerinde de olumlu ve olumsuz yansimalar1 olacagini
vurgulanmglardir. Ogretmenler akilli tahtanin konuyu gorsellestirerek anlatmaya, soyut
konular1 somutlagtirmaya, 6grencilerin dikkatini ¢ekmeye, derse katilimini saglamaya,
ders siiresini daha verimli kullanmaya ve ders anlatirken teknolojiyi kullanmaya olanak

tantyacagini; bununla birlikte Ogretmenin, G6grencinin Ogrenme siirecinde etkisiz
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kalmasma, smnif yonetimini kaybetmesine, kendini smifa kabullendirmede sorun
yasamasma yol acabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenler sosyal bilgiler dersi
konularinin akilli tahtaya uygunlugu konusunda ise ders konularmin tamaminda
gorselligin zengin olmasi, biitlin igerigin “hayatilik” ilkesine gore hazirlanmasi, ders
konularinda somutlagtirmaya gerek duyulmasi nedeniyle akilli tahtanin sosyal bilgiler
dersi i¢cin uygun oldugunu, ancak sosyal bilgiler ders igeriginin yalnizca cografya
konularinin akilli tahta kullanimina uygun olmasi, ders iceriginde soyut konularin fazla
olmasi, Ogretim programindaki kazanimlarin c¢ogunda uygulama basamagina yer
verilmesi nedeni ile akilli tahtanin sosyal bilgiler dersi i¢in uygun olmadigin
sOylemislerdir.

Ozdemir ve Bozdogan (2014), fen bilimleri &gretmenlerinin Fatih Projesi
kapsaminda 6grencilere dagitilacak olan tablet bilgisayarlarin fen bilimleri derslerinde
kullanilabilirligi ilgili goriislerini arastirmiglardir. Giresun ilindeki ilkokul fen bilimleri
ogretmenleri ile yapilan bu ¢alismada dgretmenlere anketler ulastirilmis olup 133 fen
bilimleri 6gretmeni bu anketleri doldurmustur. Veriler ¢éziimlendiginde 6gretmenlerin
cogunlugunun fen bilimleri derslerinde tablet bilgisayar kullanilmasin1 olumlu
kargiladigi, tablet bilgisayar1 kullanmak i¢in hizmet-i¢i egitim almak istedikleri ve
okullarinin derste tablet bilgisayar kullanmaya uygun oldugunu diisiindiikleri ortaya
cikmigtir. Arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ ise, Ogretmenlerin tablet
bilgisayarlarin fen bilimleri derslerinde kullanilmasinin  olumlu ve olumsuz
yansimalarinin neler olacagma iliskindir. Fen bilimleri &gretmenleri derste tablet
bilgisayar kullaniminin dersi daha eglenceli yapacagini, 6grencinin derse ilgisinin
artacagini, soyut kavramlari somutlastirmayi, gerceklestirilmesi zor etkinliklerin
gosterilmesini, Ogrencilerin merak ettikleri bilgilere ulasmalarin1 kolaylastiracagini,
kacirilan derslerin tekrarina olanak taniyacagi ve 6grenmenin kaliciligini artirabilecegini
belirtmislerdir. Ogretmenler tablet bilgisayarlarin derste kullanilmasmin olumsuz
yansimalar1 konusunda ise tablet bilgisayarin yaydigi radyasyonun saglifa zarar
verebilecegini, Ogrencilerin ders icerigi ile ilgili olmayan internet sitelerine
gireceklerini, O6gretmen-0grenci ve Ogrenci-Ogrenci arasindaki sosyal etkilesimin
azalacagini, 6grencilerin bilim ve teknoloji ile ilgili basili kitaplara ilgisinin azalacagini,
ogrencilerin yazma becerilerinin gerilemesine neden olacagini, tablet bilgisayari
tasimanin ve korumanin zor olacagimi ve derste bozulmasi durumunda dersin

islenmesini aksatacagini sOylemislerdir.
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Biris¢i ve Calik Uzun (2014), matematik 6gretmenlerinin derste akilli tahta
kullanimmna iligkin goriiglerini ortaya koymak istemislerdir. Bu amagla Artvin ilinde
liselerde gorev yapan matematik Ogretmenlerinin derste akilli tahtadan nasil
yararlandiklarini, akilli tahtalarin egitim-6gretim siirecine etkilerine iliskin goriiglerini
ve bu teknolojiyi kullanirken karsilagtiklart sorunlari arastirmislardir. Arastirmanin
verileri 14 lise matematik dgretmeni ile goriismeler yapilarak elde edilmistir. Veriler
cozlimlenerek Ogretmenlerin derste akilli tahta kullanimina iligkin goriisleri, akill
tahtanin kullanim amaci; yasanan sorun, zorluk ve eksiklikler; derse uygunluk;
ogretmenin rolii; 6grencinin rolii; hizmet-i¢i egitimler ve kullanim siklig1 olmak iizere
yedi tema altinda toplanmustir. Ogretmenlerin akilli tahtay: gorsellestirme ve soyut
kavramlar1 somutlagtirma amaciyla, projeksiyon cihazi yerine yansitma araci olarak
kullandiklar1 ortaya konulmustur. Akilli tahtalar1 derse uygunluk agisindan
degerlendiren matematik 6gretmenleri akilli tahtanin geometri konularmin anlatiminda
daha uygun oldugunu, akilli tahtanin zaman kazandirdigini, ancak 6gretim programinin
yogunlugu nedeniyle zaman kaybina da neden olabilecegini sdylemislerdir. Ayrica
ogretmenler iiniversite sinavi kaygilari nedeniyle akilli tahtay: siirekli kullanmanin ve
zaman zaman yasanan teknik sorunlarin da kendilerine zaman kaybettirecegini
belirtmiglerdir. Ote yandan akilli tahta sisteminin okullarda heniiz yerlesmemis
olmasimin ve akilli tahtaya uygun igerik olugturmanin yorucu olmasinin dgretmenler
iizerinde olumsuz bir 6n yargt olusturdugu; 6grenciler iizerinde ise derse gilidiilenme
bigiminde olumlu bir etkisinin oldugu saptanmistir. Ogretmenler derste akilli tahtalart
kullanirken teknoloji destekli matematik programlarinin eksikligi, simif yOnetimini
zorlugu, kullanim becerilerindeki eksikligi, EBA etkinliklerinin az ve diizeye uygun
olmamasi ve alt yapidan kaynaklanan sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Matematik
ogretmenleri ayrica akilli tahtalarla ilgili hizmet-i¢i egitimlerin alan bazli olmasi,
uygulamali olmasi ve lisans egitimlerinde akilli tahta kullanimina yer verilmesi
gerektigini vurgulamislardir.

Kurt ve digerleri (2013) Fatih Projesinin pilot uygulama siirecini degerlendirmek
tizere Tirkiye’nin farkli illerinden biri ilkdgretim, digerleri orta dgretim olmak iizere
toplam bes pilot uygulama okulunda gorev yapan 52 o6gretmen ile odak goriisme
yapmiglardir. Verilerin ¢éziimlenmesi ile proje ile saglanan yeniliklerin dgretmenler

tarafindan kullanim amaci, 6grenme-6gretme siirecine etkileri, yagsanan sorunlar ve
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projenin sosyal yasama etkilerine iliskin bulgular elde edilmistir. Arastirmada proje ile
saglanan yeniliklerden en ¢ok akilli tahtanin kullanildigi, tablet bilgisayarlarin ve ¢ok
amacl yazicinin dgretmenler tarafindan kullanilmadigi, 6gretmenlerin, akilli tahtay:
kendi hazirladiklar1 veya internetten bulduklar1 materyalleri 6grencilerle paylasma,
gorsellestirme ve soru ¢ozme amacglhi kullandiklari ortaya konulmustur. Proje ile
saglanan yeniliklerin egitim-0gretim siirecine, 6grencilerin derse ilgilerinin azalmasi
bazen de artmasi bi¢iminde yansidig1 goriilmistiir. Projenin 6grenciler lizerine bir diger
yansimasinin ise bos zamanlarini gecirme silirecine iliskin oldugu, onceden bos
vakitlerini kitap okuyarak degerlendiren Ogrencilerin artik tablet bilgisayarlarla
oynamaya basladiklari, kitap okumanin azaldigi, 6grencilerin dili kullanma becerilerinin
azaldig1 ve bu durumun 6gretmen-6grenci iletisimini olumsuz etkiledigi saptanmaigtir.
Projenin 6gretmenler iizerindeki yansimasinin ise i yiikiinii artirmasi ya da azaltmasi,
teknoloji yeterliligi ve 6gretmenin roliine iliskin oldugu gozlenmistir. Projenin dgrenci
ve Ogretmenler iizerinde olumlu ve olumsuz yansimalari olsa da sonugta sinif
atmosferini degistirerek zengin 0grenme-6gretme ortamlar1 sagladifi  sonucuna
ulagilmistir. Arastirmanin ortaya koydugu bir diger sonug ise projenin uygulanmasi
siirecinde karsilasilan sorunlarla ilgili olmustur. Ogretmenler akilli tahta ve tablet
bilgisayarlarla ilgili teknik sorunlar yasadiklarini, materyal eksikligini ve var olan
materyallerin gereksinimlerini karsilamadigii belirterek bu durumun kendilerinde
projenin bilesenlerini ise kogma konusunda isteksizlik ve hayal kiriklig1 yarattigini
belirtmislerdir.

Tiirkiye’de BIT’i derslere kaynastirma projesi olarak 2010 yilinda baslatilan Fatih
Projesini konu alan c¢ok sayida arastirma yapilmistir. Bu calismanin konusu BiT’in
farkl1 konu alanlarina kaynastirilmasi oldugu i¢in alanyazinda Fatih Projesi ile ilgili
calismalardan daha ¢ok projenin bir alana kaynastirilmasini igeren calismalar ile
projenin pilot uygulamasini degerlendiren bir ¢alismaya yer verilmistir. Alanyazinda
ulagilan ¢alismalardan projenin belli alanlardaki 6gretmenler tarafindan uygulanmasini
konu edinen ¢aligmalarin fen bilimleri, sosyal bilimler ve matematik alanlarinda oldugu
goriilmiistiir. S6z konusu calismalarin proje ile saglanan tablet bilgisayar ve akill

tahtanin derslere kaynastirilmasi konularinda yapildig: dikkati ¢cekmektedir.



BOLUM 3

YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama ara¢ ve teknikleri,

verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlemesine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yontem ve teknikleri kullanilmistir. Nitel arastirma,
varsayimlardan hareket ederek bireylerin ya da gruplarin bireysel ya da toplumsal
sorunlara yiikledikleri anlamlarin incelenmesi ve yorumlanmasini icerir. Bu siirecte
soruna iligkin elde edilen veriler hem tiimevarimli, hem de tiimdengelimli oriintli ve
temalar olusturan nitel bir yaklasimla ¢oziimlenir. Siire¢, katilimcilarin goriislerini,
aragtirmacinin diisiincelerini, sorunun agiklanmasini1 ve yorumlanmasini igeren bir rapor
ile sonlandirilir (Creswell, 2013).

Ogretmenlerin bakis acilarinin BIT’i derslere kaynastirma siirecini bigimlendirdigi
gerceginden yola cikilarak, dgretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirma siirecine iliskin
goriiglerinin ayrintili bir incelemeye alindigt bu c¢alisma olgubilim (fenomenoloji)
aragtirmasi olarak desenlenmistir. Felsefi bir gelenek olan olgubilim, insanlarin olaylar
nasil betimlediginin ve duyular1 yoluyla onlar1 nasil deneyimlediklerinin arastirilmasidir
(Husserl, 1913. akt: Patton, 2014). Olgubilimsel arastirmanin odaginda insanlarin neyi
deneyimledikleri ve diinyay1 nasil yorumladiklar1 yer almaktadir. Deneyimlere iligkin
betimlemeler ve yorumlamalar birbiri igerisine ge¢mis olduklarindan sik sik ortak
kullanilmaktadir (Patton, 2014). Olgubilim deseni, farkinda olunan ancak derinlemesine
ya da ayrintili bir anlayis edinilmemis olgulara odaklanmaktadir. Olgular; olaylar,

deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi c¢esitli bicimlerde

72



73

olabilmektedir. Bu olgularla giinliik yasamda cesitli bigimlerde karsilagilabilmektedir.
Bu durum olgularin anlasildigi anlamina gelmez. Insanlara tiimiiyle yabanci olmayan,
ancak tam olarak anlamlandirilamayan olgular1 aragtirmay1 amaglayan caligsmalar i¢in
olgubilim uygun bir arastirma yaklagimidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Olgubilim
yaklagiminin amaci insanlarin yasadiklari, i¢inde bulunduklari bir durumu nasil
algiladiklarini tanimlamaya 1s1k tutmaktir. Bilgi ve algilarin derinlemesine toplanmasi
goriisme, tartisma ve katilimcr gézlemleri ve arastirmanin katilimcilarinin bakis agilarin
ortaya koyan nitel yontemlerle gerceklestirilir. Olgubilim, bireylerin kabul etme ve
varsayimlarindan olusan bakis agilarindan kaynaklanan deneyimlerini inceleme ile
ilgilidir. Bilgi kuramsal olarak olgu, bilimsel yaklasimlar, bireysel bilgi ve 6zel bir
yaklasima dayanirlar ve bireysel bakis a¢isi ve yorumlamanin énemini vurgularlar. Bu
nedenle 6znel bir yargiy1 anlamak, insanlarin giidiilenme ve eylemleri konusunda bakis
acist edinmek, varsayimlari ve geleneksel goriisleri dikkate almak i¢in oldukga giicliidiir

(Lester, 1999).

3.2. Orneklem

Arastirmanin 0rneklemini Ankara’nin bes merkez ilgesinde (Altindag, Cankaya,
Kecidren, Mamak ve Yenimahalle) Fatih Projesi 1. fazi kapsaminda yer alan
ortadgretim okullarinda gérev yapan edebiyat, fen bilimleri, Ingilizce, matematik ve
sosyal bilimler alanlarindaki goniillii O6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi amagli 6rneklem yontemlerinden biri olan 6lgiit 6rnekleme yontemine gore
olusturulmustur. Amacli 6rneklem, nitel arastirmalarda kiigiik 6rneklemler {izerine bir
olgunun derinlemesine anlagilmasi ve incelenmesine olanak tanimak i¢in segilen bir
yontemdir. Amaclh 6rneklemin giicli derinlemesine anlama {izerine yaptig1 vurgudan
kaynaklanmaktadir. Caligmanin derinligi i¢in zengin bilgi iceren durumlar se¢ilmelidir.
Zengin bilgi iceren durumlar ise arastirmaciya arastirmanin amacina yonelik merkezi
onemdeki konulara iliskin olduk¢a ¢ok sey sunabilmektedir (Patton, 2014). Bir amagh
orneklem yontemi olan Olgilit Ornekleme ise Orneklemin problemle ilgili olarak
belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir
(Biiyiikoztiirk, 2012). Olgiit érnekleme ydnteminde temel anlayis 6nceden belirlenmis
bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisiimasidir. Olgiit ve dlgiitler arastirmaci

tarafindan olusturulabilir (Yildinm ve Simsek, 2013). BIT’i derslere kaynastirmayi
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konu edinen bu arastirmada ise Ankara’nin, erisimi kolay olan, bes merkez ilgesindeki
teknoloji donanimli okullar secilmistir. Fatih Projesi 1. fazi kapsamindaki ortadgretim
okullar1 ve bu okullarda gérev yapan edebiyat, fen bilimleri, Ingilizce, matematik ve
sosyal bilimler ogretmenler Orneklemeye temel olusturmuslardir. Arastirmanin

orneklemini olugturmak i¢in gerekli bilgiler MEB’in ilgili birimlerinden alinmstir.

3.3. Veriler ve Toplanmasi

Arastirmanin verileri dnceden hazirlanan goriisme formu yoluyla 6gretmenlerle
goriigmeler yapilarak elde edilmistir. Goriisme formu hazirlanmadan Gnce
ogretmenlerin BIT’in egitim uygulamalarina kaynastirilmasi konusundaki goriisleri,
kaynastirma siirecinde karsilastiklar1 sorunlar ve kolayliklar, kaynastirmaya iliskin
onerileri konusunda alanyazin taranmistir. Alanyazindan elde edilen bilgiler 1s181inda
farkl1 iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde farkli alanlarda BiT’in alan (disiplin) temelli
egitim uygulamalarina kaynastirilmasi konusunda egitim veren akademisyenler ile
goriismeler yapilarak, BIT’i derslere kaynastirma siirecine iliskin &nemli gordiikleri
konular belirlenmistir. Elde edilen bilgiler 151ginda 6gretmenlerle yapilacak goriismede
kullanilmak {izere yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan bir goriisme formu
olusturulmustur. Goriisme formu farkli tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dalinda gorev yapan dort akademisyenin
goriislerine sunulmus olup, alinan doniitlere gore gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Arastirmada kullanilan goriisme formu yedi tane yari yapilandirilmig sorudan
olusmaktadir. Baz1 sorular “evet/hayir” segeneklerinden biri ile yanitlanacak bigimde
olup, sorunun devaminda goriisiilenin “neden?”, “nasil?” gibi sorulari ayrintili bir
bicimde yanitlamasini gerektirecek bigimde hazirlanmistir. Gorlismenin akisina gore ek
sorular da sorularak dgretmenlerin yanitlarini agmalari, ayrintilandirmalari saglanmaigstir.

Arastirmanin gegerligi agisindan bir ortaokulda bes farkli brang (fen ve teknoloji,
Ingilizce, matematik, sosyal bilgiler, Tiirkce) Ogretmeni ile bir pilot calisma
gerceklestirilmistir. Bazi sorularin ifade bigiminden kaynakli olarak ogretmenlerin
sorudan farkli anlamlar ¢ikardiginin belirlenmesi iizerine soru ifadelerinde degisiklik
yapilmustir.

Arastirmanin  glivenirligi  acgisindan  uygulama sirasinda  sorularin  biitlin

Ogretmenlere ayni bicimde ve yaklasimda sorulmasina 6zen gosterilmistir.
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Aragtirma Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan izinle (Ek 1) 2013-2014
egitim-6getim yil1 giiz ddneminde Fatih Projesi 1. Faz okullar1 kapsaminda Ankara’nin
Altindag, Cankaya, Kecioren, Mamak ve Yenimahalle ilgelerinde bulunan 22 okuldaki
toplam 110 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Bu 6gretmenlerin 22’si edebiyat, 24’1 fen
bilimleri, 21°i Ingilizce, 22’si matematik ve 21°i de sosyal bilimler branslarmdandir.
Ogretmenlerin cinsiyete gére dagilimlar1 46 kadin, 64 erkek biciminde olup cinsiyetin

branglara gére dagilimi Cizelge 1°de gosterilmistir.

Cizelge 1

Ogretmenlerin cinsiyetinin branglara gore dagilimi

Cinsiyet Ed. FenB. 1Ing. Mat. SosB.
Kadin 9 12 16 11 9
Erkek 13 12 5 11 12

Demografik 6zelliklerini belirlemek {izere yaslar1 sorulan 6gretmenlerden bazilari
bu soruyu yanitsiz birakmay1 tercih etmislerdir. Bu soruyu yanitlayan dgretmenlerden
12’°si 24-35 yas grubunda, 49°u 35-44 yas grubunda, 35’1 43-54 yas grubunda ve sekizi
55-64 yas grubundadirlar. Ogretmenlerin yas gruplarmin branglarina gore dagilimi

Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2

Osretmenlerin yas gruplarimin branslara gore dagilimi

Yas grubu Ed. Fen B. ing. Mat. Sos B.
24-34 - 1 7 1 1
35-44 11 7 10 13 8
45-54 6 13 3 6 7
55-64 1 3 - - 4

Cizelge 2’ye gore Ingilizce Ogretmenlerinin secilen &rneklemdeki en geng
ogretmenler olduklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin kidemleri ile ilgili soruya verdikleri yanitlara gére caligmanin
ornekleminde kidemi 0-9 yil olan 10, 10-19 yil olan 40, 20-29 yil olan 47 ve 30-39 yil
olan yedi 6gretmen oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin kidemlerinin branslara gére

dagilimi Cizelge 3’te gosterilmistir.
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Cizelge 3

Osretmenlerin kidemlerinin branslara gére dagilimi

Kidem Ed. Fen B. ing. Mat. Sos. B.
0-9 3 1 5 - 1
10-19 6 4 10 12 8
20-29 10 16 6 6 9
30-39 1 2 - 1 3

Cizelge 3’e gore 0gretmenlik deneyimi en az olan grup yas¢a da daha geng olan
Ingilizce dgretmenleridir.

Ogretmenlerin 6grenim diizeyleri ile ilgili verdikleri bilgilerden 91 6gretmenin
lisans, 15 Ogretmenin yliksek lisans ve 2 Ogretmenin de doktora egitim diizeyinde
olduklar1 anlasilmistir. Ogretmenlerin 6grenim diizeylerinin branglara gore dagilimi

Cizelge 4’te gosterilmistir.

Cizelge 4

Osretmenlerin 6grenim diizeylerinin branslara gére dagilimi

Ogrenim diizeyi  Ed. Fen B. ing. Mat. Sos. B.
Lisans 18 20 20 17 16
Yiiksek lisans 4 4 1 2 4
Doktora - - - 2 -

Ogretmenlerin BIT deneyimleri bu konuda katilmis olduklar hizmet-igi egitimler
veya Ozel kurslarin sayisi ile degerlendirilmeye calisilmistir. Ogretmenlerin BIT ile
ilgili almis olduklar1 egitimlerin sayisinin branglara gore dagilimi Cizelge 5’te yer

almaktadir.

Cizelge 5

Osretmenlerin BIT ile ilgili almis olduklar: egitim/kurslarin sayisinin branslara gére

dagilimi

BIT ile ilgili alinan egitim/kurs says1  Ed. Fen B. ing. Mat.  Sos B.
Hig egitim almayan - - 1 - -
Bir kez 4 4 4 7 4
Iki kez 9 10 10 10 12
Ug kez 5 5 3 3 4
Dort kez 3 1 1 1 -
Bes kez - 1 2 - 1
Al kez - 2 1 -
Yedi kez 1 - - -
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Cizelge 5 incelendiginde dgretmenlerin cogunlugunun BIT ile ilgili en az iki egitim
aldiklar1 ~ sdylenebilir. Bu konuda tiim alanlardaki O6gretmenler benzerlik
gostermektedirler.

Secilen orneklemdeki dgretmenlerle yapilan goriismeler, izni alinan 92 6gretmenin
ses kaydi alinarak diger sekiz 6gretmen icin ise not tutularak kayit altina alinmistir. En
kisa siiren goriismenin ses kaydi yedi dakika 16 saniye, en uzun siiren gorlismenin ses

kaydi ise 32 dakika 36 saniyedir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Bu aragtirmada veriler igerik ¢oziimlemesi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Bunun igin
oncelikle ses kaydi alinarak yapilan goriismeler metne doniistiiriilmiistir. Metne
doniistiliriilen veri seti bastan sona okunarak bir soruya verilen yanit bagka bir sorunun
yanitim1 igerdigi durumlar belirlenmis olup s6z konusu yanitlar ilgili sorunun yaniti
olarak degerlendirilmistir. Diizenlenen veriler ikinci kez okunurken kodlamaya temel
olustaracak notlar alinmigtir. Daha sonra veri kiimeleri olusturulup kodlanarak veriler
cozlimlemeye hazir hale getirilmistir. Kodlama siirecinde gerekli goriilen durumlarda
yeniden notlar alinmigtir. Verilerin daha agik ve anlasilir olmasi igin veriler iizerinde
kavramsal bir ¢oziimleme yontemi olan agik kodlama yapilmistir. Kodlar arasindaki
ortak yonler belirlenerek kategorilere ayrilmigtir. Bu kategoriler de daha {ist kavramlar
olan ve arastirma sorusu g¢ergevesinde olusturulan temalar altinda toplanmistir. BIT i
derslere kaynagtirma silirecinde konu alani kiiltiiriinii inceleyen bu aragtirmada

olusturulan temalar Sekil 7°de gdsterilmistir.



78

BiT’i Derslere
Kaynastirmanin
Gerekliligi

BIT’i Derslere BiT’i Derslere
Kaynastirmadan Ne Kaynastirma
Anlagildig1 Siurecinde Konu Alani
Sinif Dis1
Uygulamalar Bilgi ve
Uygulama- Beceriler
— lar -
Sinif I¢i Inang ve
Uygulamalar . Kaynaklar Aligkanliklar
BIT’i Derslere
_ MEB’e Kaynastirma Sistemsel
Ogretmenle- Siirecinde Konu Engeller
re Alani Kiltiiri
g 4 - Okul
Oneriler Saghk Kilsiri
Velilere Fatih
Y'O'Kae Proiesi Alan Kiltiiri

Olumlu
Yansimalar

Yasanan
Sorunlar

Olumsuz
Yansimalar

Sekil 7. BIT’in derslere kaynastirilmasi siirecinde konu alam kiiltiiriine iliskin
olusturulan temalar



BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde ¢aligmanin amaci geregi calismaya konu olan edebiyat, fen bilimleri,
Ingilizce, matematik ve sosyal bilimler alanlarinda 6gretim yapan 6gretmenlerin BIT’i
derslerine kaynastirmalarina iliskin gortisleri, uygulamalar1 ve karsilagtiklar1 engellerle

ilgili bulgulara yer verilmistir.

4.1. Ogretmenlerin BIT’i Derslerine Kaynastirmaya liliskin Goriisleri

Ogretmenlerin BIiT’in derslere kaynastirilmasina iliskin goriisleri BIT’in derslere
kaynastirilmasindan ne anladiklar;, BIT’in derslere kaynastirilmasmin gerekli olup
olmadigina iliskin inanglari ile kendi alanlarinin ve diger alanlarin BIT’i kaynastirmaya

uygunluguna iligskin aciklamalari ¢ercevesinde degerlendirilmistir.

4.1.1.  Ogretmenlerin BIT’in Derslere Kaynastirlmasindan Ne Anladiklarina Iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Calismaya konu olan bes farkli alanda 6gretim yapan dgretmenler, BiT in derslere
kaynastirllmasindan ne anladiklar1 konusundaki soruyu yanitlarken teknolojinin
sagladig1 kolayliklardan ve Ogrenme-6gretme siirecine iligkin kavramlardan s6z
etmislerdir. Ogretmenlerin bunlarin disindaki agiklamalar1 ise “diger” bashigi altinda ele
alinmustir.

BiT’in derslere kaynastirilmas: denildiginde BIT’in sagladigi kolayliklar1 siralayan
ogretmenler, BIT in kendilerine arastirma yapmada, bilgiye ulasmada, iletisimde, derse
hazirlanmada, ders materyallerini sinifa tagsimada, ders ve Ogrenci takibinde, dersi

sunmada ve bunlarn kisa silirede yapmada kolaylik sagladigini belirtmislerdir.

79



80

BiT’in derslere kaynastirilmasini dgrenme-Ogretme siireci olarak degerlendiren
Ogretmenler ise bilgiyi aktarma, dikkat ¢ekme, derse gorsel-isitsellik katma, kalici
ogrenme, kolay O0grenme, 0grencinin derse katilimi, teknolojinin 6grenmeye katkisi,
ogrenmeyi pekistirme, somutlastirma, dersin verimliligi, zengin 6grenme ortami ve
zevkli ders isleme gibi kavramlardan s6z etmislerdir.

Ogretmenler bunlarm disinda BIT’in derslere kaynastirilmas: denildiginde egitimde
teknolojiden yararlanmayi, teknolojinin derslerde kullanilmasini, teknoloji ile
bulusmayi, teknolojiyi derse uyarlamayi, teknoloji okur-yazarligini, 6grencinin
teknoloji ile ders yapabilme aligkanlig1 kazanmasini, 6grenci ile ayni dili konusmay1 ve
mesleki gelisimlerine katkiy1 anladiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin BIT’i derslere kaynastirmay1 nasil anladiklarma iliskin olusturulan

tema ve alt temalar Cizelge 6’da gosterilmistir.

Cizelge 6

Ogretmenlerin BIT’i derslere kaynastirmadan ne anladiklarina iliskin bulgular

Temalar Alt Temalar Ed. FenB. 1Ing. Mat. Sos.B.
5 Aragtirma yapmak X - X X -
! Bilgiye erisim X X - X X
&b & Derse hazirlanmak - - - X X
= % Ders materyallerini sinifa tasima - - - X -
2 & Ders-dgrenci takibi - - - X -
oS T
é 2 lletisim - - - X X
< Sunum kolaylig1 - X - X -
= Zamandan kazanmak - - - X -

Bilgiyi aktarmak X X X X X
Dikkat ¢cekme X - - - X
.% Derse gorsel-isitsellik katmak X X X X X
:g & Kale 6grenme X X X X X
- g Giidiileme - - - X -
% :% I?olay ogrenme X X - X X
;‘gb i Qgrencinin derse katilim1 - X X X
b & Ogrenmeye katki X X X X X
% == Ogrenilenleri pekistirme X X X - X
;ED Verimlilik X - X X -
Zengin 6grenme ortami - X X - -
Zevkli ders isleme - X - - X

(devam ediyor)
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Cizelge 6 (devam)

Ogretmenlerin BIT’i derslere kaynastirmadan ne anladiklarina iliskin bulgular

Temalar Alt Temalar Ed. FenB. ing. Mat. Sos.B.

Egitimde teknolojiden yararlanma X - - X X
Mesleki gelisime katki X - - - -
Ogrenci ile ayn1 dili konusmak - X X
Teknoloji ile ders yapabilme

)??o aligkanligi ) i x ) i

A Teknoloji ile bulusmak - X - - X
Teknoloji okur-yazarligt - X - - -
Teknoloji ile i¢-i¢e olmak - - - X -
Teknolojinin derslerde p X X < X

kullanilmasi

Cizelge 6 incelendiginde, matematik gretmenlerinin BIT’i derslere kaynastirma ile
ilgili agiklamalarinin diger brans 6gretmenlerinin agiklamalar ile karsilastirildiginda
daha ¢ok BIT’in sagladig1 olanaklara iliskin oldugu, 6grenme-6gretme siirecine iliskin
daha az aciklamada bulunduklar1 goriilmektedir. Buradan hareketle matematik
ogretmenlerinin BIiT’i derslere kaynastirmayi daha ¢ok BIT’in sagladigi olanaklar,
kolayliklar olarak gordiikleri sdylenebilir.

Edebiyat, ingilizce ve matematik 6gretmenleri, BIT’in derslere kaynastiriimasindan
bilgi ve materyal arastirmayi1 anladiklarini belirtmislerdir. Bir edebiyat 6gretmeni (E-E-
3) “BiT’in derslere kaynastirilmasmi o6grencilerin derste kullanacaklart bilgi ve
materyalleri arastirmasi” olarak aciklarken bir Ingilizce Ogretmeni (I-K-11) “dersi
aragtirmak i¢in teknolojiden yararlanmay1” anladigini, bir matematik 6gretmeni (M-K-
1) ise “Ogrencilerin yaptig1 aragtirmalarda teknolojiden yararlanmalarini” anladigin
sOylemistir.

BiT’in derslere kaynastirilmasimi bilgiye erisim olarak anladiklarimi sdyleyenler
edebiyat, fen bilimleri, matematik ve sosyal bilimler alanlarindaki &gretmenlerdir.
Ogretmenler BIT’in dersleri ile ilgili merak ettikleri bilgilere, derslerinde kullanacaklar
materyallere ulagsmalarini en hizli ve kolay bigimde saglayan bir ortam oldugunu

vurgulanuglardir. Ogretmenlerin goriislerinden érnekler su bicimdedir:

E-E-6: Dersleri dijital ortamda yiiriitmeyi anliyorum. Bir sekilde derslerde dijital
ortama hakim olup bilgilere daha kolay ulasmak zannedersem.
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FB-E-5: Teknolojiden yararlanarak derslerin iglenmesi, bilgi ve kaynaklara daha
kolay ulasilmasi, kullanim kolayliginin olusturulmasi. Hazir bir takim materyallere
daha kolay ulasirsin... Ozellikle biyoloji derslerinde birtakim slaytlar varsa onlara
ulasmak daha kolay.

M-K-10: Siniflardaki akilli tahtayr kullanabilsek belki bir seyler yapabiliriz. Akill
tahta kullaniminda ¢ok aktif olsak kendi bransimizla konularimizla ilgili soru bulup
indirip, onu simifta ¢ozmek.

SB-K-6: Iletisim teknolojilerini kullanarak, o tiir arag¢ gerecleri kullanarak tarihle
ilgili, gerektigi zaman ders esnasinda, akilli tahta da wvar, bilgiyi aninda
indirebilirsiniz.

Bir matematik 6gretmeni ile sosyal bilimler alanindan bir 6gretmen BIT in derslere
kaynastirilmasinin  6grencinin derse hazirlanmasi olduguna iliskin ag¢iklamalarda
bulunmuslardir. Bir matematik 6gretmeni (M-K-3) “BIT’in smif iginde kullanimi
yaninda smif disinda da derse hazirlanmak icin kullanilmasindan” s6z ederken, bir
sosyal bilimler 6gretmeni (SB-K-4)” Ogrencilerin ddevlerini yaparken ve 0gretmene
ulastirirken BIT ten yararlanmalarma” deginmistir.

Matematik dgretmenleri BIT’in ders materyallerini sinifa tasimada, simf disinda
ders ve Ogrenci takibinin yapilmasinda kolaylik sagladigini belirtmislerdir. M-K-1
kodlu 6gretmen teknolojinin sagladigi olanaklar ile simif disinda da 6grencinin ders
calisma durumunun izlenebildiginden s6z etmistir. Bu dgretmen ¢evrimigi 6grenme
ortamlarinda yer alan Ogrenci takip sisteminden s6z ediyor olabilir. Bir matematik

ogretmeninin BIT’in ders materyallerini smifa tasimada kolaylik sagladigina iliskin

goriisii ise soyledir:

M-E-8: Derslerin iglenmesinde bilgi ve iletisim teknolojisi araglarmin etkin olarak
kullanilmasi. Etkin olarak tabi ki. Mesela su an son iki senedir bizde akilli tahta var.
Sunulari, evde hazirladigimiz flas bellegi tahtaya yiikliiyoruz. Onlar1 getirip sinifta
slayt halinde ya da Ogrenciye akilli tahta kullanimi yoluyla etkin hale getirmeye
calistyoruz.

Matematik Ogretmenlerinin 6zellikle geometri dersinde ¢izim yapmak i¢in sinifa
ders arag-gereci tasimak durumunda kaldig1 ve alanin dogasi, 6gretim programlarinin
geregi ve ayrica ortadgretimin son siniflarinda {iniversite sinavina hazirlik amaciyla
daha fazla soru c¢ozmeleri gerektigi diisiiniiliirse, BIT’in sagladigi olanaklarin
Ogretmenleri sinifa ¢izim araglarini, soru kitapgiklarimi tagimaktan kurtardig
sOylenebilir.

Matematik ve sosyal bilimler ogretmenleri BIiT’in derslere kaynastirilmasini,

Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimin bir yolu olarak goérmiislerdir. Matematik
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ogretmeni (M-K-1), iletisimin teknoloji yoluyla saglanmasindan s6z ederken sosyal
bilgiler Ogretmeni (SB-K-4), iletisimin igerigine deginerek 6grencinin oOdevlerini
ogretmene teknolojiyi kullanarak iletmesinden sz etmistir.

Fen bilimleri ve matematik &gretmenleri BIT’in derslere kaynastirilmasindan
BiT’in smifta bir sunum arac1 olarak sagladig1 kolayliklar1 anladiklarini belirtmislerdir.
Bir fen bilimleri 6gretmeni (FB-E-6) “derste internetten ya da sinifa getirilen
materyallerin akilli tahtada gosterilmesinden ve bdylece bilgiyi sunmada teknolojinin
sagladig1 kolayliktan” s6z etmistir. Bir matematik 6gretmeninin bu konudaki goriisii ise

sOyledir:

M-K-7: Derste belli 6l¢iide kullanmak. Tamamen teknolojinin kullanilmasi degil.
Baz1 seyleri elle yapmalar1 gerekiyor. Bir soruyu, sekli elle yazmak, ¢izmek yerine
tahtaya yansitmak daha kolaylik saglayacaktir. Eger bu sekilli bir soruysa benim onu
yazmak, c¢izmek igin vakit kaybetmemem gerekiyor. Ustiinde yazip ¢ézmem lazim.
Bu sekilde diigiintiyorum.

Yalmzca matematik 6gretmenleri BIT’in derslere kaynastirilmasindan zamandan
kazanmay1 anlamiglardir. Bunun nedeni matematik 6gretmenlerinin vurguladigt gibi
BiT’in gerek materyalleri simifa tasimanim, gerekse gercek ders arag-geregleri ile zor
yapilabilecek, gosterilebilecek geometrik ¢izimlerin teknoloji yoluyla daha kolay ve

kisa siirede gerceklestirilebiliyor olmasi olabilir. Matematik O6gretmenlerinin bu

konudaki goriislerinden bir 6rnek soyledir:

M-E-10: Matematik bransi olarak zamani aktif olarak kullanmak. Geometrik sekilleri
cizerken zamandan kazancimiz oluyor veya kati cisimleri, kiip, prizma ¢izerken daha
kolay tahtaya yansittigimiz i¢in iizerindeki iglemleri daha kolay yapiyoruz. Yani
geometri anlaminda bazi notlar1 tahtaya yazmaktansa onlari tahtaya yansitip
cocuklarin oradan almalari. Yani tamamen kolaylik sagliyor.

Ogretmenler BIT’in derslere kaynastirilmasmi onun sagladigi  olanak ve
kolayliklara  deginerek agikladiklar1 gibi  O0grenme-0gretme  siirecine iliskin
kavramlardan s6z ederek de acgiklamislardir. Ogretmenlerin  BIT’i derslere
kaynastirmay1 6grenme-6gretme siireci agisindan ele alan agiklamalart bilgiyi aktarmak,
dikkat cekme, derse gorsel-isitsellik katma, giidiileme, kalic1 6grenme, kolay 6grenme,
ogrencinin derse katilimi, 6grenmeye katki, dgrenilenleri pekistirme, somutlastirma,
dersin verimliligini artirma, zengin 6grenme ortami saglama ve zevkli ders isleme alt

temalarinda toplanmistir (Cizelge 6).
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Tiim alanlardaki dgretmenler BIT’in derslere kaynastirilmasinin bilgiyi aktarma,
kalict 6grenme ve Ogrenmeye katki saglamak oldugu goriisiinde birlesmislerdir.
Ogretmenler agiklamalarinda degisen teknolojilerin egitimde kullanilmaya baslamasiyla
ogretim yontem ve tekniklerinin degistigini, degismek zorunda oldugunu
vurgulanmuglardir.  Ogretmenlerin  bdyle diisiinmelerinin nedeni {ilkenin ulusal ve
uluslararasi politika belgelerinde BiT’in egitimde kullanilmasi ve yayginlastiriimasina,
BiT’in egitime kaynastirilmas igin gerekli insan kaynagina vurgu yapilmasi ve bu
yonde atilan adimlar olabilir. Diinya Bankasinin destegi ile 1998 yilinda Temel Egitim
Projesi 1. fazi, 2002 yilinda Temel Egitim Projesi 2. fazi baslatilmis olup okullara
bilisim teknolojileri siniflar1 kurulmustur (Diinya Bankasi, 2002) Daha sonra ise 2010
yilinda Fatih Projesi ile smiflara akilli tahta, 6gretmenlere tablet bilgisayarlar
dagitilmas: hedeflenmistir. Bu siire¢ iginde Ogretmenler de hizmet-i¢i egitimlerden
gecirilmistir. Degisen teknoloji ile 6gretmenler de siniflarindaki teknolojileri kullanarak
bilgiyi aktarmak durumunda kalmislardir. BITi derslere kaynastirmay bilgiyi aktarmak
olarak yorumlayan bir edebiyat 6gretmeni ile fen bilimleri alanindan bir §gretmen

sunlar1 sdylemislerdir:

E-E-11: Fatih projesinde de bunlar1 ele aldik. internet {izerindeki degisik
kaynaklardan yararlanarak bunlar1 6grencilerime en iyi sekilde aktarmak. Biz
aktariciyiz artik.

FB-K-9: Teknolojiyi iyi kullanarak gerekli bilgiyi Ogrenciye aktarabilmemiz.
Ogretmen acisindan da o bilgiyi bilingli bir sekilde 6grenciye aktarmak olmali.
Ogrenci agisindan da bunu nasil alirim, yararlanma anlaminda. Nedir? Bir seyi
gozlemlerken hangi bilgilerin, hangi amaglarla kullanildigini bulabilir.

BiT’in derslere kaynastirilmasinin  BiT’in  6grenmeye katki saglamak ve
ogrenilenleri kalict yapmak iizere kullanilmasi oldugu goriisiinli paylasan dgretmenler
bunu BIT’in gorsel-isitselligine ve dgrencilerin ilgisini cekmesine dayandirmislardir.
BiT’in derslere kaynastirilmasini 6grenmenin kolaylasmasi olarak goéren dgretmenler de

ayni gerekceleri vurgulamiglardir. Bu kapsamdaki goriislerden 6rnekler soyledir:

E-E-5: Ogrencilerin farkli duyu organlarma seslenerek ogrencilere ogrettigimiz
bilgilerin daha kalic1 olmasini saglamak.

FB-E-6: Ogrencilerin gorsel olarak derse katilimi daha iyi olmaktadir. Dolayisiyla
gorsel sozelden daha ¢ok kalict oldugu i¢in derslerde internetin kullanilarak veya
dersle ilgili c¢esitli materyallerin tahtalarda gdsterilmesi, Ogrenciler tarafindan
goriilerek yapilmasi ¢ok daha kalict olmaktadir. Dolayistyla bilgi ve iletisim
teknolojilerinin bilgi paylasiminda daha rahat kullanilmasi diye diistiniiyorum.
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[-E-3: Isitsel ve gorsel ogeler daha kalict oldugundan teknolojinin bu olanaklarindan
yararlanilmali derslerde. Ogrenciler bu sekilde unutmuyorlar.

M-E-3: Yeni nesil bilgisayara, teknolojiye yatkin. Bunlar1 derste kullanmanin hem
ogrencinin anlamasi konusunda hem de bilgi edinmesi konusunda daha yararli
oldugunu diisiiniiyorum. )

SB-E-12: Bilginin gorsel sistemlerle daha iyi kavratilmasi. Ogrencinin dgrenmesine
katki saglar. Ogrenmenin kaliciligini saglar.

Oyle goriiniiyor ki, oOgretmenler BIT’in  gorsel-isitselliginin ~ 6grenmeyi
kolaylastiran, 6grenilenleri kalic1 yapan ve dgrenmeye katki saglayan en 6nemli 6zelligi
oldugunu diisiinmektedirler. Bu durum, 6gretmenlerin BIiT’i derslerinde ise kosmak
istemelerinin en Onemli gerekgelerinden biri gibi gorlinmektedir. Ancak biitiin
alanlardaki 6gretmenler BIT’in derslere kaynastirilmasini teknoloji yoluyla derslerine
gorsel-isitsellik katmak olarak yorumlarken, matematik dgretmenleri yalnizca BIT’in
derslerine gorsellik kattigina iliskin agiklamalar yapmislardir. Bu alanin dogas: ile ilgili
bir durum olabilir. Soyle ki, matematigin soyut kavramlari ancak gorsellestirilerek
somutlastirilabilir ve BIT de dgretmenlere bu olanag: saglayan ¢ok giiclii bir aragtir.

Ogretmenler BIT’in derslere kaynastirilmasin1 dgrenme-dgretme siirecine yaptigi
katkilar olarak degerlendirdikleri goriislerinde ayrica BIT’in 6grencinin dikkatini
cektiginden, Ogrenciyi giidiilediginden, derse katilimini sagladigindan, &grencilerine
aktaracaklar1 bilgileri, kavramlar1 somutlastirdigindan, Ogrencinin 6grendiklerini
pekistirdiginden ve dersin verimli ge¢mesini sagladigindan s6z etmislerdir. Bir sosyal
bilimler égretmeni (SB-K-7) BIT’in derslere kaynastirilmasini “teknolojinin égrencinin
ilgi ve dikkatini ¢ekebilmek i¢in kullanmak™ olarak acgiklarken, bir matematik 6gretmeni
(M-E-10) “6grencileri giidiilemek” olarak yorumlamistir. sosyal bilimler alanindaki bir
ogretmen  (SB-E-10) BiT’in  derslere  kaynastirilmasindan  “anlatilanlarin
somutlagtirilmasin1” anladigini ve bdylece Ogrencilerin derste daha etkin oldugunu
soylemistir. Fen bilimleri alanindan bir &gretmen (FB-E-7) ise BIT’i derslere
kaynastirmadan “anlatilanlarin gorsellerle pekistirilmesini” anladigin1 belirtmistir. Bir
Ingilizce 6gretmeni (I-K-7) de BIiT’in derslere kaynastirmasi denildiginde “dersin
verimliliginin ~ artmasim1”  anladigmi,  teknolojinin  anlatilanlar1  gorsellerle
desteklemesiyle egitimde ezberciligin oniine gecilebilecegini vurgulamistir.

BiT’in derslere kaynastirilmasina iliskin agiklamalar1 BIiT’in &grenme-dgretme
siirecine katkilar1 kapsaminda degerlendirilen dgretmenlerden I-E-2 kodlu &gretmen

“coklu ortam aracglarinin zengin bir 6grenme ortami sundugunu” vurgulamistir. Sosyal
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bilimler alanindan bir 6gretmen (SB-E-5) de “BIT ile 6grencilerin daha zevkli ders
calistiklarini ve basarilarinin arttigini” dile getirmistir.

Ogretmenlerin  BIT’in sagladigi kolayliklar ve Ogrenme-6gretme ortamina
katkilarinin disinda BIT’in derslere kaynastirilmasindan teknoloji ile bulusmay1, onunla
ic-ice olmayr mesleki gelisime katkiy1, 6grenci ile ayni dili konusmayi, 6grenciye
teknoloji okur-yazarligi becerilerini kazandirmayi, 6grencinin teknolojiyi kullanarak
ders yapabilme aligkanligi kazanmasini anlamiglardir. Bunlara ek olarak, egitimde
teknolojinin kullanilmast ve teknolojinin derslerde kullanilmas1 gibi c¢ok genel
aciklamalarda da bulunmuslardir. Ogretmenlerin bu gériisleri “diger” baslig: altinda ele
alinmustir.

BiT’in derslere kaynastirilmasini sosyal bilimler alanindaki bir 6gretmen (SB-E-11)
“Ogretmen ve Ogrencileri smifta egitim teknolojileri ile bulusturmak™ olarak
yorumlarken, fen bilimleri alanindan bir 6gretmen (FB-E-8) “6grencinin teknoloji ile
bulusturulmas1 ve onu yasaminin her alaninda kullanabilmesi” olarak anladigini
sOylemistir. Bir matematik Ogretmeni (M-E-5) benzer bigimde BIT’in derslere
kaynastirilmas1 denildiginde “6grencilerin teknoloji ile ig-ice olmalarini saglamay1”
anladifm1 belirtirken, bir Ingilizce 6gretmeni (I-E-4) “teknoloji ile ic-ige olan
ogrencilerin bu durumlarini teknoloji ile ders yapabilme yetenegine doniistiirmeyi”, bir
diger Ingilizce 6gretmeni (I-K-13) ise “teknolojinin i¢-ice gegmis bir bicimde derse,
ogrenciye uyarlamay1” anladigini sdylemistir. Bir baska Ingilizce 6gretmeni (I-K-15) ise
“teknolojinin derslere kaynastirilmasini g¢ocuklarla ayni dili konusmak™ bi¢iminde
yorumlayarak iletisimin farkli bir boyutuna deginmistir. Bir edebiyat 6gretmeni (E-E-8)
de BIT’in derslere kaynastirilmasin1 dgretmenler acisindan ele alarak “mesleki gelisime
katki saglamak” olarak yorumlamigtir.

Bazi 6gretmenler BIT’in derslere kaynastirilmasmi c¢ok genis bir kapsamda
diisiinerek egitimde teknolojiden yararlanilmasi olarak agiklamislardir. Bu konudaki

ornek bir goriis soyledir:

SB-E-1: Egitimde kullanilmasini anliyorum teknolojinin. Teknolojiden her yoniiyle
egitimde faydalanilmasi aklima geliyor. Bagka bir sey gelmiyor aklima.

Bazi1 6gretmenler ise teknolojiyi sinif diizeyinde diislinerek “teknolojinin derslerde

kullanilmas1” bi¢iminde olduk¢a genel bir agiklama yapmislardir.
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Ogretmenlerin konu alanlarina gére bir degerlendirme yapildiginda BiT’in derslere
kaynastirilmasindan ne anladiklar1 sdyle 6zetlenebilir:

Edebiyat dgretmenleri BIT’i derslere kaynastirma denildiginde BiT’in arastirma
yapmada, bilgiye erismede sagladig1 kolayliklari; sinifta bilgiyi aktarmaya, 6grencinin
dikkatini cekmeye, derse gorsel-isitsellik katmaya, Ogrenmeye katki saglamaya,
kolaylagtirmaya, kalic1 yapmaya, pekistirmeye ve verimli bir 6grenme-dgretme ortami
sunmaya yardimci bir ara¢ oldugunu; BIT’i derslere kaynastirmanm egitimde
teknolojiden yararlanmak, derslere kaynastirmak anlamma geldigini ve mesleki
gelisimlerine katki sagladigmi vurgulanuslardir. Edebiyat 6gretmenlerinin BIiT’i
derslere kaynastirmadan ne anladiklarina iliskin aciklamalarindan BIiT’i kaynastirmaya
olumlu baktiklar1 sdylenebilir. Alanyazinda bu bulgular1 destekleyen c¢aligmalar
bulunmaktadir. Yaman (2007) ve Karadiiz ve Baytak’in (2010) Tiirkce Ogretmen
adaylan ile, Dargut ve Celik (2014) ve Kamaci’nin (2014) edebiyat 6gretmenleri ile
yaptig1 ¢aligmalarda da 6gretmen/dgretmen adaylari BIT i 6grencilerin dikkatini ¢eken,
ogrenmeyi kalict yapan, kolaylastiran, 6grenmeye katki saglayan, 6gretmenin isini
kolaylastiran, bilgiyi aktarmaya yarayan bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir. Ayrica,
Kamacr'min (2014) yaptign arastirmada edebiyat ogretmenleri BIT’in derslerde
kullanilmasimin mesleki ve pedagojik yonden kendilerini gelistirmelerine katki
sagladigini vurgulamislardir.

Fen bilimleri &gretmenleri BIiT’in derslere kaynastirilmasini BIT’i kullanarak
bilgiye erismek, dersi kolay sunmak, bilgiyi aktarmak, derse gorsel-isitsellik katmak
olarak yorumlamuslar, BIT’in 6grenme-6gretme siirecine katkilarindan sz etmislerdir.
Fen bilimleri dgretmenleri BIT’in zengin ve zevkli grenme ortamlar1 sagladigini, bu
ortamlarda Ogrencinin  derse katiliminin  arttigmi, bu ortamlarin  68renmeyi
kolaylagtirdigini, kalict yaptigini, pekistirdigini, Ogrenmeye katki sagladigini
belirtmislerdir. Fen bilimleri &gretmenleri ayrica teknolojinin derse kaynastirilmasi
cabalarinin teknolojiyi 6grenci ve ogretmen ile bulusturdugunu, teknoloji okur-yazar
bireylerin yetismesine katki sagladigim vurgulamislardir. Oren ve digerlerinin (2012)
fen bilimleri 6gretmen adaylart ile yaptigi nitel calismanin bulgulart Ogretmen
adaylarmin egitimde teknoloji ile ilgili olarak teknolojinin egitim igin sagladigi
olanaklar, Ogretmenin isini kolaylastirmasi, cesitliligi artirmasi, bilgiye erigimi
saglamasi, Ogrenmeye katkilar1 cercevesinde yogunlasan goriisleri bu ¢alismanin

bulgularini destekler niteliktedir.
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Ingilizce 6gretmenlerinin BIiT’i derslere kaynastrmadan ne anladiklarina
bakildiginda, BIT’in arastirma yapmayi kolaylastirdigindan, dzellikle Ingilizce dersleri
icin dnemli olan gorsel-isitselligi saglayarak bilgiyi kolay yoldan aktarmaya olanak
tanidigindan, Ogrencilerin derse katilimini sagladigindan, dolayisiyla 6grenmeyi
kolaylagtirdigindan, kalict yaptigindan, pekistirdiginden ve Ogrenmeye katki
sagladigindan, zevkli bir ders ortami sagladigindan, dersin verimliligini artirdigindan
soz ettikleri goriilmektedir. Ingilizce dgretmenlerinin ayrica teknolojiyi dgrencilerle
ayni dili konusmay1 saglayan, 6grencinin derslerini ¢aligsabildigi bir arag, bir ortam
olarak yorumladiklar1 da yaptiklar1 agiklamalardan anlagilmaktadir. Alanyazindaki ilgili
aragtirmalara bakildiginda Chammora ve Rey’in (2013) Ingilizce 6gretmenlerinin
teknolojiyi 6grenme, arastirma ve beceri elde etme alani olarak gordiikleri, teknolojinin
dilin dort Onemli becerisinin gelismesine katki sagladigina inandiklarina iligkin
bulgular;, Kartchava ve Chung’un (2015) ingilizce 6gretmenlerinin teknolojinin
o0grenme ve Ogretmede yeni yollar sunacak bir hizlandirict olmasi gerektigine
inandiklarina iliskin bulgusu bu ¢aligmada Ingilizce dgretmenlerinin BIT’i derslere
kaynastirilmasindan ne anladiklar1 konusundaki yorumlari ile ortiisiir niteliktedir.

Matematik Ogretmenleri daha once de sozii edildigi iizere BIT’i derslere
kaynastirmaya iliskin agiklamalarinda daha ¢ok BIT’in sagladig1 kolayliklara
yogunlasmuslardir. Matematik dgretmenleri BIT’in arastirma yapmayt, bilgiye erigimi,
dolayisiyla derse hazirlanmayi, gerekli ders materyallerini smifa tagimayi
kolaylastirdigini;  ders-68renci takibini sagladigini; &grencilerle iletisimin bir yolu
oldugunu; dersin sunumunu kolaylastirdigin1 ve zaman kazandirdigimi sdylemislerdir.
Ogrenme-6gretme acisindan ise BIT’i derslere kaynastirmanin bilgiyi aktarmanin bir
yolu oldugunu, verimli bir 6grenme ortami sagladigini, O6grenciyi gilidiiledigini,
ogrenmeyi kolaylagtirdigini, kalict yaptigimi  ve oOgrenmeye katki sagladigini
vurgulanmiglardir. Matematik dgretmenleri ayrica BIT i derslere kaynastirmadan egitim
teknolojilerinden yararlanma, Ogrencilerle ayni dili konusma ve teknoloji ile i¢ ice
olmay1 anladiklarin1 belirtmislerdir. Alanyazinda ulasilan ¢alismalar bu g¢aligmalarin
bulgularmi desteklemekle birlikte, 6gretmen/dgretmen adaylarmin BIT’i derslere
kaynastirma ile ilgili olarak daha ¢ok 6grenme iizerindeki etkilerine odaklandiklarini
gostermektedir. Ornegin Ponte ve Oliveira’nin (2002) arastirmasinda 6gretmen adaylar
matematiksel yazilimlarin 6gretmenin isini kolaylagtirmakla birlikte, 6grencilerin

ilgisini ¢cekme ve giidiilemenin Gtesinde dgrencilerin matematige yeni bir bakis agisi
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gelistirmelerine  olanak tanidigindan s6z etmislerdir. Polokoana’nin  (2012)
aragtirmasinda matematik Ogretmenleri bilgisayarlari matematiksel kavramlari
gorsellestiren, zamandan kazandiran, matematik dersi ile ilgili materyalleri ve bilgileri
saklayacaklar1 bir ortam olarak gérmenin yani sira d6gretmen ve Ogrencilerin bilissel
gelisimlerine katki saglayan bir ara¢ oldugunu sdylemislerdir. Coleman’n (2015)
matematik 6gretmenlerinin BIiT’i derslere kaynastirmay:r ogretimi desteklemek ve
ogretimi gerceklestirmek olarak anladiklarina iligkin bulgusu, bu ¢alismanin bulgularini
desteklemektedir. Ayni ¢alismada matematik 6gretmenleri teknolojinin derse gorsellik
kattigin1 sOylemislerdir. Bu caligmada da matematik Ogretmenleri teknoloji ile
matematik konularini gorsellestirebildiklerini belirtmislerdir.

Sosyal bilimler dgretmenleri BIT’in derslere kaynastirilmasini bilgiye erisimde,
derse hazirlanmada, bilgiyi aktarmada  kolaylik olarak; ogrencilerin dikkatini
cekebilecekleri, derse gorsel-isitsellik katabilecekleri, 6grenmeyi kolaylastiran, kalict
yapan, pekistiren, 6grenmeye katki saglayan ve derslerin zevkli islendigi bir ortam
olarak gormiiglerdir. Bu bulgu Tarman ve Baytak’in (2011) sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar ile yaptig1 calismanin bulgular ile Ortiisiir niteliktedir. S6z konusu ¢aligmada
ogretmen adaylar bilgisayar destekli egitimi zevkli ders isleme, zamandan kazanma ve
aragtirma yapmak olarak tanimlamislar; bilgisayar destekli egitimin 6grenmeye ve derse
katkilarindan sdz etmislerdir. Sosyal bilimler 6gretmenleri bu ¢aligmada ayrica BIT’in
derslere kaynastirilmasini egitimde teknolojiden yararlanmak, teknoloji ile bulusmak ve
teknolojinin derslerde kullanilmasi olarak da yorumlamislardir.

Ogretmenlerin BIiT’i derslere kaynastirmadan ne anladiklarma iliskin gériisleri
ogretiyor olduklar1 alanlara gore degerlendirildiginde, biitlin 6gretmenlerin benzer
goriigleri tagidiklar1 anlagilmaktadir. Hennessy ve digerlerinin (2005) yaptig1 ¢alismanin
bulgular1 da benzer bigimde fen bilimleri, ingilizce ve matematik &gretmenlerinin
BiT’in derslere kaynastirilmas: konusunda ortak goriisleri paylastiklar1 bigimindedir.
S6z konusu ¢alismada biitiin alanlardaki 6gretmenler BIT’in sagladig: kolayliklardan ve
O0grenme-6gretme silirecine katkilarindan s6z etmislerdir.

Bu calismada BIT’i derslere kaynastirmadan ne anlasildign konusunda biitiin
alanlardaki ~ Ogretmenler benzer goriisleri paylagsmakla birlikte matematik

ogretmenlerinin BiT in sagladigi kolayliklara yogunlastiklar1 goriilmektedir.
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4.1.2.  Ogretmenlerin BIT’i Derslere Kaynastirilmasinin Gerekliligine Iliskin

Goriisleri

BiT’in derslere kaynastirilmasindan ne anladiklar1 iizerine agiklamalarda bulunan
ogretmenlere, BiT’in derslere kaynastirilmasinin gerekli olup olmadigi ve nedenleri
sorulmustur. Ogretmenler bu soruya “Kesinlikle kaynastirilmali”, “Kaynastirilmali”,
“Kaynastirilmali. Ama...” ve “Kaynastirilmamali” bi¢ciminde yanitlar vermislerdir

(Cizelge 7).

Cizelge 7

BIT’i derslere kaynastirmanin gerekliligine iliskin sayisal bulgular

BIT derslere kaynastiriimah Ed. FenB. ing. Mat.  Sos. B.

midir? f f f f f
Kesinlikle kaynastirilmali 6 3 5 1 4
Kaynastirilmali 11 18 14 12 11
Kaynagtirilmali. Ama... 2 2 1 7 3

Kaynastirilmamali 1 - - 1

Kesinlikle Kaynastirilmamali 1 - - - -

Toplam 21 23 20 21 19

Cizelge 7 incelendiginde oOgretmenlerin biiyiik cogunlugunun BiT’in derslere
kaynastirilmasinin ~ gerekliligine  inandiklari  anlasilmaktadir. BIT’in  derslere
kaynastirilmasia olumlu bakmakla birlikte bir takim cekinceleri olan 6gretmenler de
bulunmaktadir. Ogretmenlerin bu goriisleri “Kaynastirilmali Ama...” bashg altinda
degerlendirilmistir. Az sayida 6gretmen ise BIT in derslere kaynastirilmamas: gerektigi
yOniinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerin goriisleri branglarina gore degerlendirildiginde, BIT’in derslere
kesinlikle kaynagtirilmasi gerektigi konusunda en ¢ok edebiyat Ogretmenleri goriis
bildirmislerdir. Bununla birlikte, BIT’in derslere kesinlikle kaynastirilmamasi
gerektigine inanan tek dgretmen de edebiyat alanindandir. Fen bilimleri ve Ingilizce
ogretmenlerinin tamammin BIT’in derslere kaynastirilmasi gerektigine inandiklari
goriilmektedir. Ancak BIT’i derslere kaynastirmanm gerekli olduguna inanmakla
birlikte baz1 fen bilimleri ve Ingilizce 6gretmenlerinin bir takim cekinceleri oldugu
“Kaynastirilmali Ama...” bicimindeki yamitlarindan anlasiimaktadir. BIT’i derslere
kaynastirmayr gerekli gormekle birlikte en c¢ok c¢ekincesi olan Ogretmenler ise

matematik 6gretmenleridir. Edebiyat, matematik ve sosyal bilimler alanlarindan birer
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ogretmen BIT’i derslere kaynastirmanin gerekli olmadig1 goriisiindedirler. Alanyazinda
BiT’in belli bir konu alanina kaynastirilmasini iceren calismalarin bulgularina
bakildiginda, Normon ve digerlerinin (2000) matematik Ogretmenleri ile yaptigi
caligmada bir 6gretmenin BIT’i matematik dersine kaynastirmaya gerek olmadigina
inandig1 bulgusu elde edilmistir. Alanyazinda BIiT’i derslere kaynastirma bakimindan
farkli alanlar1 karsilastiran ¢alismalar incelendiginde, Howard ve Maton’un (2015) fen
bilimleri, Ingilizce ve matematik 6gretmenleri ile yaptig1 {ic yil siiren arastirmada
matematik &gretmenlerinin arastirma siiresi boyunca BIT’in derslerde kullanilmasina
iliskin daha az olumlu gbriis i¢inde olduklar1 ve BIT’in yararmna daha az inandiklar:
gorilmiistiir.

BiT’in derslere kaynastirilmas: gerektigi gériisiinde olan dgretmenlerin gerekgeleri
BiT’in &grenme-dgretme siirecine yaptig1 katkilar, sagladigi kolayliklar ve zamandan

kazandirmasi temalarinda ele alinmistir.

Cizelge 8

Osretmenlerin BIT’i derslere kaynastirmamn gerekliligine iliskin goriisleri

Temalar Alt temalar Ed. Fen B. ing. Mat. Sos. B.
Basarinin artmast - X - - -
Cesitlilik saglamast - X - - -
Dersin verimliliginin artmasi - -
Dikkat ¢ekme - -
Diislinme becerilerinin gelismesi - X - - -
Egitimin etkili olmasi
Gorsel-isitsellik saglamasi
Kalic1 6grenme
Ogrenmeye katki

X
X

P
SN
Il

S R

Ogrencinin kendine giiveninin artmasi

tme siirecine katkilari

Ogrencinin giidiilenmesi
Ogrencinin etkin olmasi
Ogrenilenleri pekistirme
Ogrencinin derse katilim1
Somutlagtirma

Kendini degerlendirme olanagi X - - - -
Teknolojiyi kullanma becerisi kazanma - - - - X
Zevkli ders isleme X - X X X

>

]
1
1

o v

grenme-ogre
1
1
1
<
>

>

-

o

1
1
>
1
1

(devam ediyor)
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Cizelge 8 (devam)

Osretmenlerin BIT’i derslere kaynastirmamn gerekliligine iliskin goriisleri

Temalar Alt temalar Ed. Fen B. ing. Mat. Sos. B.
Bilgiye-materyallere erisim X X X X X
Derse hazirlik X X - - -
Sagladig Sunum kolaylig1 X X X X X
kolayliklar Ogretmenin is yiikiinii azaltmasi - - X X X
Ogretmenin dgrenci/veli ile
iletisiminde kolaylik - - X -
Zaman Cok soru ¢ozme - - - X -
kazandirmas1 Diger X X X X X

Cizelge 8 incelendiginde, tiim alanlardaki 6gretmenlerin, teknolojinin dersi gorsel-
isitsel yonden desteklemesi, 6grenmeye katki saglamasi ve dgrenilenleri kalic1 yapmasi
ve bdylece Ogrenme-6gretme silirecini olumlu yonde etkilemesi nedeniyle derslere
kaynastirilmast gerektigi konusunda goriis birliginde olduklar1 anlasilmaktadir. Farkl
branglardan  6gretmenler teknolojinin  derse g¢esitlilik  kattigini, kavramlar
somutlagtirdigini, 6grencilerin  dikkatini ¢ektigini, onlar1 giidiiledigini, diisiinme
becerilerini  gelistirdigini, O6grencilerde kendine giiveni artirdigini, kendini
degerlendirme olanagr tamidigini, derste etkin olmalarint ve derse katilimlarinm
sagladigini, basarilarint artirdigin1 ve derslerin zevkli gegtigini vurgulayarak o6gretme-
ogretme siirecine katkilarmi anlatmiglardir.  Ogretmenlerin  teknolojiyi derslere

kaynastirmay1 neden gerekli gordiiklerine iliskin agiklamalarindan bazilari sdyledir:

E-K-7: Ogretmeni gorsel agidan destekledigi icin, &grenciyi motive ettigi igin,
kavramay1 kolaylastirdig1 i¢in, 68renci daha iyi 6grendigi i¢in, ders sikic1 gegmedigi
icin.

FB-E-6: Ogrencilerin daha iyi motive olmalari i¢in, derse daha iyi kaynastirabilmeleri
icin gorsellerin mutlaka daha detayli kullanilmasi gerekiyor...Biyoloji i¢in c¢esitli
sistemlerin, oradaki semalarin, akis semalarinin gosterimi ¢ocuklar i¢in ¢ok daha
kalicidir.

[-K-11: Ciinkii diinya iizerinde yine sdyliiyorum dersim yabanci dil oldugu icin
Tiirkiye Tiirkgesiyle bir Ingilizce dersi yapilmasi saglikli olmaz. Bunun i¢in anadili
Ingilizce olanlarin hazirlamis olduklar1 diyaloglar, bu anlamda dinleme calismalar
veya gorsel anlamda videolar, video izlemek. Bu anlamda kendi dersim adina
kaynastirilmali. Ciinkii Tiirkiye Tiirkgesi ile Ingilizce olmaz. Diyaloglar, dinleme
calismalari, videolar vb. dersime kaynastirilmali.

M-K-9: Bizim bransimiz matematik oldugu i¢in birazcik sikintili bir brans.
Matematik ¢ocuklarin zor oldugunu diislindiigii, 6n yargili olarak baktiklar1 bir brans.
Teknolojiyi kullandigimiz zaman oOrne8in etkilesimli tahtayr ag¢tifimiz zaman
cocuklarin ilgisi yogunlasiyor, derse ilgileri artiyor. Bizi dinliyorlar ve sorulari
yaparken de kendilerini mutlu hissediyorlar. Bir seyi gorerek yapmak c¢ok eglenceli
bir sey...Onlar zaten teknolojinin i¢inde olduklarindan bilgisayardir, cep telefonudur,
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onun i¢in de kendilerini mutlu hissediyorlar. Gorsel araglarla ders islenisinden zevk
aliyorlar.

SB-K-5: Teknoloji bu kadar ilerlemigsken teknolojiden yararlanmamak olmaz.
Ozellikle benim dersim ig¢in...Ciddi bir planlamayla bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanmak bizim i¢in bir avantaj oldu. Ciinkii cografya diinyadir. Teknoloji ile
diinyay1 ayaklarina getirmis oluyoruz...Clinkii ¢oklu zekaya goére yalnizca duyarak
degil gorerek de Ogreniyorlar. Bu ¢ocuklar televizyon, bilgisayar ¢ocugu. Gorerek
daha iyt Ogreniyorlar. Tahtaya yazarak oOgretemeyiz. Amazonlara da
gotliremeyecegimize gore Amazonlari onlara getirebiliriz.

Ogretmenlerin BIT’i derslere kaynastirmanin gerekliligine iliskin agiklamalarinda
kendi alanlarindan ornekler vermeleri onlarin BIiT’i kendi ders konular1 ile nasil
baglanti kurduklarin1 gdstermesi bakimindan onem tasimaktadir. Ogretmenlerin
aciklamalar1 incelendiginde, edebiyat ve matematik dgretmenlerinin genel olarak BIT’in
gorselliginin dgrenmeye katkilarindan sz ettigi, fen bilimleri, Ingilizce ve sosyal
bilimler dgretmenlerinin ise BIT’in gerekliligini kendi konu alanlarma katkilarini
orneklendirerek agikladiklar1 anlagilmaktadir. Fen bilimleri 6gretmenleri ve sosyal
bilimler 6gretmenleri BIT’in sagladig1 gorselligin kendi alanlarinda nasil ise yaradigini
anlatirlarken, Ingilizce 6gretmenleri BIT’in sagladigi gorsellik ve isitselligin dilin
ozelliklerinin kavratilmasinda nasil ise yaradigini1 anlatmislardir.

BiT’in derslere kaynastirilmasi gerektigine inanan ogretmenlerin bir kismi da
BiT’in sagladigi  kolayliklardan dolayr derslere kaynastirilmasi — gerektigini
vurgulanuglardir. Bu 6gretmenler, BIT’in alanlar1 ile ilgili bilgiye ve materyallere
ulagsmada, derse hazirlik yapmalarinda, dersi sunmalarinda ve dgrencileriyle, velilerle
iletisimde kolaylik saglamasi nedeniyle derslere kaynastirilmasi  gerektigini
soylemislerdir. Ogretmenler ayrica teknolojinin o6zellikle sinifa materyal tasima
acisindan  Ogretmenin i yiikiinii azaltacagini, Ogrencilerin kitap tasimaktan
kurtulacagini ileri siirerek teknolojinin derslere kaynastirilmasindan yana olduklarini
belirtmislerdir. Teknolojinin bilgi ve materyallere erisimi, dersin sunumunu

kolaylastirdigi konusunda biitiin alanlardaki o6gretmenler goriis birligindedirler.

Ogretmenlerin s6z konusu goriislerinden 6rnekler soyledir:

E-E-6: Ben daha ¢ok reel diisiiniiyorum. Edebiyat oldugu icin brangim iiniversite
sinavinda ¢ikacak sorulara ¢ok ¢abuk ulasabiliyorum fotokopi ortami olmadan. Bu da
hizlandirryor...Onceden fotokopi ¢ektir, cogalt onlarla ugrasiyordunuz. Simdi akillx
tahtadan erisip aciyorsunuz. Biitiin O6grenciler gorebiliyor. Gorebildigi zaman
lizerinde oynama yapip ince detayini ¢ocuklara gosterebiliyorsunuz. Avantaji bu,
benim dersim adina...Bilgiye daha ¢abuk ulasim sagliyor.

FB-E-7: Ciinkii Internetten giincel bilgilere ulasabiliyoruz. Biyoloji icin bu cok
gerekli.
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M-E-2: Matematigin giinliilk hayatta nasil kullanildigin1 gérmeleri i¢in aragtirma
yapmalar1 igin gerekli. Ornegin polinomlar deyinde dgrencide bir sey cagrismiyor.
Ama giinliik yasamda nerelerde kullanildigii gériince daha iyi anliyor. Integral
insaatta kolonlarda kullaniliyor gibi...ileride {iniversiteye gittiginde ilgili konular
karsisina ¢iktiginda ileride yapacagi meslekte hangi bilgileri neden kullanacagini
onceden bilmis olur. Fizikte, kimyada da boyle, tipta da...Teknoloji bunlari
aragtirmaya bulmaya yaradigi i¢in derslerde kullanilmali.
SB-K-5: Giiniimiizde bilgiye ulasmanin bu kadar kolay oldugu bir donemde
geleneksel yontemlerle ders islemek Ogrenciye hitap etmiyor. Teknoloji bu kadar
ilerlemisken teknolojiden yararlanmamak olmaz. Ozellikle benim dersim igin.
Ingilizce, matematik ve sosyal bilimler alanindaki ogretmenler teknolojinin
ogretmenin is yiikiinii azalttig1 i¢in teknolojinin derslere kaynastirilmasi gerektigini
sOylemislerdir. Bu konuda sosyal bilimler alanindan bir 6gretmen (SB-K-2) “teknoloji
ile 6gretmenlerin kitap tagimaktan kurtultuklarini”, matematik bransindan bir 6gretmen
(M-E-9) ise “Ogretmenlerin veli ve Ogrencilerle iletisiminde teknolojinin kendilerine
kolaylik sagladigini” vurgulamislardir.
Ogretmenler derslerinde BIT’i kullanmanimn kendilerine zaman kazandirdigimi bu
nedenle de derslere kaynastirilmasit gerektigini sdylemiglerdir. Bir matematik

ogretmenin bu konudaki agiklamasi su bi¢cimindedir:
M-E-7: Ogrenci agisindan drnegin bir geometri dersini diisiindiigiimiiz zaman ¢izim
olarak iki-ii¢ soru ¢izip gosterebilirken bilgi ve iletisim teknolojileriyle bunun ti¢-dort
katina ¢ikabiliriz. Yani bir derste 15-20 soruyu 6grenciye gosterip ¢ozebiliriz.
Ogretmenlerin BIT’in derslere kaynastirilmasini neden gerekli gordiiklerine iliskin
aciklamalari, BIT’i derslere kaynastrmadan ne anladiklari ile ilgili agiklamalariyla
benzerlik gostermektedir. Bu durum, dgretmenlerin BiT’i derslere kaynastirmadan ne
anliyorlarsa ona uygun olarak kaynastirmay1 diisiindiikleri bigiminde yorumlanabilir.
BiT’in derslere kaynastirilmasmin gerekli olmadigina inanan &gretmenler ise
BiT’in 6grenme-dgretme siirecini, sosyal yasami olumsuz etkiledigini ve BIT’in zaman

kaybina neden oldugunu ileri siirmiislerdir (Cizelge 9) .
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Cizelge 9

Osretmenlerin BIT’i derslere kaynastirmamn gerekli olmadigina iliskin goriisleri

Temalar Alt temalar Ed. FenB. ing. Mat. Sos. B.
Diisiinme becerilerinde gerileme - X - -
(")grenme- }?1 becerilerinde gerileme - - - -
O6gretme Ogrencinin dikkatinin dagilmasi X - - X -
siirecine Sinif yonetiminin zorlasmasi X - - - -
OlufHSl_IZ Smif-i¢i etkilesimin azalmasi - - - X -
etkileri PR . -
Teknolojinin 6gretmenin yerini i i i X i
almasi
Sosyal yasam Asosyallik X - - -
iizerine Kitap okumanin azalmasi - X - -
olumsuz Yazmanin azalmasi - X - - -
etkileri Tembellik x - - - X
Zaman kaybi X - - X -

Cizelge 9 incelendiginde, Ingilizce bransindan higbir 6gretmenin BiT’in derslere
kaynastirilmasina olumsuz bakmadig1 anlasilmaktadir. Diger alanlardaki 6gretmenler
BiT’in &grenme-dgretme siirecinde ogrencilerin  diisiinme becerilerinde ve el
becerilerinde gerilemeye yol agacagini, sinifta 6grencilerin dikkatini dagitacagini, sinif
yonetiminin zorlagsacagini, sif i¢i etkilesimin azalacagini, teknolojinin 6gretmenin
yerini alacagini ileri siirerek teknolojinin derslere kaynastirilmasinin  uygun
olmayacagini sdylemislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden 6rnekler su

bigimdedir:

FB-K-5: Teknoloji ile okuma yazmay1 kaybediyorlar. Yorum yapamiyorlar.
... Teknolojiyle birlikte matematik ve Tiirkce dersleri zayifliyor.

SB-E-2: ...Ancak sadece gorsele dayali oldugu i¢in ¢ocuklarin diisiinme becerilerinde,
el becerilerinde yavaslama s6z konusu.

E-K-9: Zaten ekrani aginca cocugun ilgisi dagiliyor. Siz onu agarak arkanizi
dondiigiiniiz anda ¢ocukta o dagilmayi hissediyorsunuz. Vakit de kayboluyor aslinda.
Ben orada bir soru ¢ozerken bazen kendim yazarak daha hizl gittigimi diistintiyorum.
M-K-4: Ama bazen c¢ocuklara bire bir anlattigimzin daha etkili oldugunu
diisiiniiyorum. O sekildeki etkilesim daha dnemli.

M-K-10: Sinifta 6gretmenin fonksiyonunu ve gorevini almis olur. Sanki §gretmen
yokmus gibi. Ezbere dayanir ve 6gretmenin roliinii diisiiriir diye diisiiniiyorum.

Ogretmenler BiT’in derslere neden kaynastirilmamasi gerektiginin bir diger
gerekcesi olarak sosyal yasam {izerine olumsuz etkilerinden s6z etmislerdir.
Ogretmenler teknolojinin insanlar1 asosyal yaptigini, sundugu ¢ok fazla olanak ile
tembellige ittigini, bu nedenle Ozellikle yeni neslin kitap okuma ve yazi yazmay1

sevmediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinden drnekler soyledir:
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E-E-8: Entegrasyon bazen toplumsal agidan ¢ok saglikli sonuglar dogurmayabilir.
Ornegin su anki yeni yetisen geng nesil ilkdgretimden itibaren teknolojiyi bizlerden
daha iyi kullaniyorlar. Bu bir ger¢ek. Ama su da bir gergek, ayaga kalkip kendisini ti¢
kelime ile ifade etme becerisinden de uzaklar. Asosyallesme yoluna gidiyor. Ciinkii
insanlar birbirleriyle konugsmak yerine sanal alem vasitasiyla haberlesmeyi tercih
ediyor. Odev dedigimiz zaman kendileri kiitiiphanenin tozlu raflarmi karistirmak
orada emekle bir seyler bulmak yerine internetten hazir bir takim dokiimanlarla yola
cikmay1 ya da birilerinin hazirlamis olduklar1 dokiimanlar1 sadece kullanmayi, hatta
cogu zaman onun dogrulugunu degerlendirmeden bile kullanma egilimindeler. Bu da
zaman igerisinde genglerde asosyal bir yap1 olusturuyor.

SB-K-8: Cocuklar teknolojiyi yakindan takip edip kolay adapte olabiliyorlar. Bu bir
avantaj. Fakat ellerinden cep telefonlari, i-pod, mp3 player diismiiyor. Gozlem
yapmayan, duyarsiz, uyusuk, donuk bakisl, diisiinmeyen, bagira bagira konusan ya
da hi¢ konusmayan, zamani iyi kullanamayan bir nesil ortaya ¢ikiyor. Bu da beni
rahatsiz ediyor. Bazen amacimiza ulagamadigimizi g¢ocuklari robotlastirdigimizi
diistinliyorum. Bu da verilen ilacin yan etkileri gibi.

Teknolojinin Ogrencileri asosyal bireyler yaptigi konusunda edebiyat ve sosyal
bilimler alanlarindaki Ogretmenlerin ¢arpict agiklamalarinin ardinda séz konusu
alanlarin dogas1 olabilir. Edebiyat alan1 dili dogru kullanmay1 ve iletisim becerilerini
gelistirmeyi iceren bir alandir. Ancak teknolojinin dogru, bilingli ve etik kullanilmamasi
durumlar1 bu alanin hedefleri ile ¢elismektedir. Ayrica hem edebiyat alani, hem de
sosyal bilimlerde oOzellikle tarih alani olaylar konusunda giicli yorum yapmay1
gerektirmektedir. Oysa daha Once deginildigi gibi, teknolojinin bilingsiz kullanimi ve
onun sundugu her seyi oldugu gibi kabul etme aliskanliginin yerlesmesi, sz konusu
alanlar icin ayr1 bir degeri olan yorum yapabilme becerilerinin gelismesini
engelleyebilir.

Ogretmenlerin BIT’in derslere kaynastirilmasini istememelerinin bir diger nedeni
de teknolojinin zaman kaybina neden oldugunu diistinmeleridir. Bu konuda bir edebiyat
ogretmeni (E-K-1) ve bir matematik 6gretmeni (M-K-6) “smifta teknolojiyi c¢aligir
duruma getirmenin ¢ok fazla zaman kaybina yol a¢tig1”’n1 sdylemislerdir.

BiT’in derslere neden kaynastirilmasi gerektigi ya da neden kaynastirilmamasi
gerektigine iliskin gerekgelerini ortaya koyan Ogretmenler ayrica kendilerini BIT’i
derslerine kaynastirmaya zorunlu hissettikleri durumlardan séz etmislerdir. Ogretmenler
teknolojiyi her alanda oldugu gibi egitim-6gretimde de ise kosmanin cagin geregi
olmasi, egitimin hedefleri arasinda yer almasi, teknolojiyle biiyiiyen 6grencileriyle ayni
dili konusabilmek, onlara yakin olabilmek, teknolojinin dogru kullanimi konusunda

onlara Ornek olabilmek ve iilkede politik amacglarla da olsa egitimde teknolojiye
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yatirimlar yapildig1 icin teknolojiyi derslerine kaynastirmak durumunda olduklarimi

belirtmislerdir Cizelge 10).

Cizelge 10

Osretmenleri BIT’i derslerine kaynastirmaya zorlayan etmenler

Temalar Ed. FenB. 1Ing. Mat. Sos B.
Cagin geregi X X X X X
Egitimin hedefi - X - - -
Ogrencilerle aym dili

konusmak x X X X
Politik nedenler - - - - X
Teknolojinin dogru

kullanimini gostermek * ] ] ] ]

Cizelge 10°dan anlagilacag: iizere biitiin alanlardaki 6gretmenler teknolojinin ¢agin
geregi olmasi ve Ogrencilerle ayni dili konusabilmek icin teknolojiyi derslerine
kaynastirmalar1 gerektigi konusunda goriis birligi igerisindedirler. Bir edebiyat
ogretmeni (E-E-2) “6grencilerin teknolojiyi sevdigini” ileri siirerek Ogretmenlerin
teknolojiyi kullanmalar1 gerektigini vurgularken, fen bilimleri alanindan bir 6gretmen
(FB-K-7) 6gretmenlerin derslerinde teknolojiyi kullanmalar1 konusunda “6grencilerin
katalizor gorevi gordiigii’nli sdylemistir. Bu konuda diger alanlardaki 6gretmenlerin

goriiglerinden 6rnekler ise soyledir:

[-E-2: Bir defa ¢ag olarak, dijital cag. Yeni nesil de bu cagin icinde dogmus
bireylerden olusuyor ve bu ise daha yatkinlar. Biz de onlara ulagmak istiyorsak
kesinlikle bunlar1 kullanmaliy1z.

M-K-7: Cag1 yakalamamiz i¢in 6grencilerin oldugu yerde saymamasi gerekiyor. Belli
bir dlclide teknolojiye katilmasi ve kullanmasi gerektigine inaniyorum. Bu genglere
yaklasmamizi  saglayacaktir. Onlarin  dilinden kullandigimizda daha  bir
ilgileneceklerini diistiniiyorum.

SB-K-5: Giiniimiizde bilgiye ulasmanin bu kadar kolay oldugu bir donemde
geleneksel yontemlerle ders islemek Ogrenciye hitap etmiyor. Teknoloji bu kadar
ilerlemisken teknolojiden yararlanmamak olmaz. Ozellikle benim dersim igin.

Teknolojiyi derslere kaynastirmanin gereklili§i konusunda bir edebiyat dgretmeni
(E-E-3) “6grenciye teknolojinin dogru kullanimint gdstermek” gerektigini sdylerken,
fen bilimleri alanindan bir 6gretmen (FB-E-8) “teknolojiyi kaynastirmanin egitimin
hedefleri arasinda yer aldigin1” sdylemis, sosyal bilimler alanindaki bir 6gretmen (SB-
E-11) ise olayin siyasi yoniinii ortaya koyarak “egitimde teknolojiye yapilan yatirimin

bazilarinin para kazanma araci oldugunu” ileri stirmiistiir.
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Ogretmenlerin  BIT’i derslere kaynastirmanm gerekliligine iliskin ~gériisleri
degerlendirildiginde, teknolojiyi derslere kaynastirmanin gerekli olup olmadig:
sorusuna verdikleri yamtlarla tutarli oldugu sdylenebilir. Fen bilimleri ve Ingilizce
ogretmenlerinin  biiyiik ¢ogunlugunun BIT’in derslere kaynastirilmasi gerektigine
inandiklari, ancak fen bilimleri alanindan iki 6gretmenin, Ingilizce alanindan da bir
ogretmenin bu konuda c¢ekinceleri oldugu, ogretmenlerin “Kaynastirilmali Ama...”
bi¢cimindeki agiklamalarindan anlagilmaktadir (Cizelge 7). Bu bulgu ile uyumlu bigimde
fen bilimleri 6gretmenleri arasinda BIT’in olumsuz yansimalar1 olacagindan dolayi
derslere kaynastirilmamasi gerektigini vurgulayan 6gretmenler bulunmaktadir. Ingilizce
bransindan bir 6gretmen BIT’i derslere kaynastirmanin gerekliligi konusunda cekincesi
oldugunu bildirmis olup s6z konusu branstan BIT’in derslere kaynastirilmamasi
yoniinde goriis bildiren olmamistir. Bunun nedeni, ingilizce alanmin dogasi geregi
Ingilizce &gretmenlerinin daha 6nce de derslerinde kasetcalar, teyp, CD vb. gibi
teknolojilerden yararlandiklari, yeni teknolojilerin sagladig1 gorsel-isitselligin onlar1 bu
teknolojilere diger alanlara gore daha cabuk alistirdig1 sdylenebilir. Ote yandan, diger
alanlarla karsilastirildiginda Internet Ingilizce derslerinde kullanilabilecek c¢ok gesitli
ders materyallerine (yabanci kaynaklara da) ulasma olanagi tanimaktadir. Ingilizce
ogretmenlerinin BIiT’i derslere kaynastirmanin gerekli olmadigi konusunda goriis
bildirmemelerinin bir diger nedeni, teknolojiyi daha dnceden beri kullantyor olmalari,
siiregte yasayabilecekleri sorunlart (teknik sorunlar, sinif yonetimi, zaman kaybi vb.)
onceden deneyimlemis olup bu sorunlarla nasil basa ¢ikabilecekleri konusunda ¢6ziim
iiretebiliyor olmalar1 olabilir.

Ogretmenlerin BIT’i derslere kaynastrmanin gerekli olduguna iliskin gériisleri
incelendiginde, biitiin alanlardaki O6gretmenlerin  benzer goriisleri paylastiklar:
anlasiimaktadir. Alanyazinda BIT’in derslere kaynastirilmasini konu alan ¢aligmalarin
bulgular1 da 6gretmenlerin alani ne olursa olsun BIT’i derslerine kaynastirmaya olumlu
yaklastiklar1 bicimindedir (Dargut ve Celik, 2014; Ciftci, 2013; Oren ve digerleri, 2012;
Koksal ve digerleri, 2016; Chammoro ve Rey, 2013; Baskaran ve Shefeeq, 2015;
Wachira ve Keengwe, 2011; Wilson, 2014; Kesten, 2006; Tarman ve Baytak, 2011).

BiT’i derslere kaynastirmaya gerek olmadigmi, kaynastirilmamasi gerektigini
soyleyen ogretmenler agiklamalarinda BIT’in olasi olumsuz yansimalarmi dile
getirmiglerdir. Yalnizca Ingilizce &gretmenleri BIT’in derslere kaynastirilmamasi

konusunda gériis bildirmemislerdir. BIT’in olumsuz yansimalari ile ilgili olarak fen



99

bilimleri 6gretmenlerinin daha ¢ok edebiyat dersi ile ilgili olabilecegi diisiiniilen “kitap
okumada azalma” ve “yazmanin azalmas1” alt temalarinda goriisler bildirmis olmasina
karsin edebiyat 6gretmenleri arasinda bu konuda goriis bildiren 6gretmen olmamasi
ilging bir durumdur. Oysa Yaman’in (2007) caligmasinda Tiirk¢e Ogretmenleri
derslerinde 6gretim teknolojilerinin kullanilmasinin 6grencilerin okuma becerileri basta
olmak {izere konusma ve yazma becerilerini olumsuz etkiledigine inandiklar1 bulgusu
elde edilmistir. Bu ¢aligmada ise bdyle bir olumsuzlugun ortadgretim fen bilimleri
Ogretmeni tarafindan dile getirilmesi, fen bilimlerinin dogasinda olan aragtirmanin;
okumak, anlamak, yorumlamak ve sonuca ulagsmak anlamina gelmesi olabilir.
Ogretmenler teknolojinin ¢agm geregi oldugu, bu nedenle BIT’i derslerine
teknolojiye yer vermeleri gerektigi konusunda ve teknoloji ¢aginin c¢ocuklari olan
ogrencileriyle iletisim kurabilmeleri i¢in teknolojinin en iyi ara¢ oldugu konusunda
ortak goriis icerisindedirler. Ogretmenlerin bu konularda goriis birliginde olmalarinin
nedeni, teknolojinin ¢ok hizli kendini yenilemesi ve bunun da kisa siirede yasama
yansimalar1 olabilir. Ayrica teknoloji ¢aginin ¢ocuklarimin ilgi ve aligkanliklar1 geregi
her yerde oldugu gibi siniflarinda da teknolojiyi kullanma istegi de biitiin 6gretmenlerin

bu konuda ortak goriis bildirmelerinin nedeni olabilir.

4.1.3.  Ogretmenlerin BIT’i Derslere Kaynastirma Kapsaminda Konu Alanlarina

liskin Goriisleri

Ogretmenlerin BIT’i derslere kaynastirmadan ne anladiklari ve kaynastirmanin
neden gerekli oldugu ya da olmadigina iliskin goriisleri yanminda BIT’i derslere
kaynastirma agisindan kendi alanlart ve diger alanlara iliskin goriisleri de BIT’i
derslerine kaynastirmalari agisindan énemlidir. Ogretmenler kendi alanlarmi ve diger
alanlart BIT’i derslere kaynastirmaya uygunluk acisindan karsilastirmislardr.
Ogretmenlerin agiklamalari, alan kiiltiiriiniin teknolojiyi derslere kaynastirmaya etkileri
konusunda ip uglar1 vermektedir.

Ogretmenlerin alanlarinin BIT’i kaynastirmaya uygunlugu ile ilgili goriislerinin
icerik c¢ozlimlemesi yapildiginda “kesinlikle uygun”, “uygun”, “kismen uygun” ve
“uygun degil” basliklar altinda toplanan degerlendirmelerde bulunduklart gériilmiistiir.

Ogretmenlerin goriislerinin branslara gore dagilimi Cizelge 11°de gdsterilmistir.
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Cizelge 11

BIT’i derslere kaynastirmanin uygunluguna iliskin bulgular

BIiT’i derslere kaynastirmanin Ed. Fen B. ing. Mat. Sos. B.
uygunlugu f f f f f
Kesinlikle uygun 6 12 19 3 11
Uygun 5 7 2 1 5
Kismen uygun 7 - - 13 2
Uygun degil 1 - - 2

Toplam 18 19 21 19 18

Cizelge 11 incelendiginde, BIT’i derslerine kaynastirmay: en ¢ok uygun bulanlarin
Ingilizce dgretmenleri oldugu anlasilmaktadir. Bu konuda Ingilizce dgretmenlerini fen
bilimleri 6gretmenleri izlemektedir. Bu bulgu, ingilizce ve fen bilimleri 6gretmenlerinin
BIT’i derslere kaynastirmanin gerekliligine iliskin goriisleri ile drtiismektedir. Ingilizce
ve fen bilimleri 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu BIT’in derslere kaynastirilmasi
gerektigi yonilinde goriis bildirmislerdi. Ayrica bazi1 ¢ekinceleri olmakla birlikte
Ingilizce 6gretmenlerinin BIT’i derslere kaynastirmama konusunda herhangi bir gerekce
ortaya koymamalar1 da alanlarmin BIT’i derslere kaynastirmaya uygun oldugu
konusundaki goriislerini destekler niteliktedir.

Diger alanlardaki 6gretmenlerin kendi alanlarin1 BIT’i kaynastirmaya uygunluk
bakimindan degerlendirmeleri incelendiginde, sosyal bilimler alanindaki dgretmenlerin
¢ogunun alanlarini BIT’i kaynastirmaya uygun bulduklari, cok azinin “kismen uygun”
bulduklar1 anlagilmaktadir. Edebiyat ve matematik alanlarinda ise “kismen uygun”
gorilisii yaninda “uygun degil” goriisiinde olan 6gretmenler bulunmaktadir. Burada
dikkat ¢ekici olan matematik &gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun alanlarm BIT’i
kaynastirmaya ‘“kismen uygun” bulmalaridir. Bu bulgu, matematik 6gretmenlerinin
BiT’in derslere kaynastirilmasinin gerekliligi konusunda en ¢ok cekinceleri olan
ogretmenler oldugu bulgusuyla ortiismektedir.

Ogretmenler BIT’in alanlar1 i¢in neden uygun oldugu konusunda agiklamalarda
bulunmuslardir. Edebiyat 6gretmenleri teknolojinin alanlarindaki konular1 gorsel-isitsel
acidan destekledigini, bu nedenle uygun oldugunu sdylemislerdir. Bir edebiyat

ogretmeninin bu konudaki goriisii soyledir:

E-K-8: Teknoloji sosyal dersleri ezber ders olmaktan cikardi. Ogrencilerin daha
sevecegi bir hal aldi. Cogu sey hayal olmaktan ¢ikti. Tikliyor Murathan Mungan’in
siirine ulasip dinleyebiliyor. Istedigi sairi kendi sesinden dinleyebiliyor. Edebiyat
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alaninda c¢ok iyi oldu. Cok yatkin edebiyat dersinde kullanilmaya. En yatkin
alanlardan biri bizim alanimiz diye diisiiniiyorum.
Fen bilimleri alanindaki 6gretmenler teknolojinin hem gorsel-isitsel olarak dersi
desteklemesi, hem de sunum kolaylig1 saglamasi bakimindan alanlar1 i¢in uygun
oldugunu belirtmislerdir. Fen bilimleri Ogretmenlerinin gorlislerinden bir 6rnek

sOyledir:

FB-E-6: Bizim alanimizla bire bir baglantili. Alanimizda kesinlikle kullanilmali.
Bizde gorseller ¢cok onemli. Saatlerce hiicreyi anlatirsiniz ama hiicre ile ilgili bir
simiilasyonla daha rahat ve kisa siirede anlatirsiniz. 40 dakikada anlatamadiginizi iki
dakikalik animasyonla anlatirsiniz.

Ingilizce &gretmenleri teknolojinin eskiden beri Ingilizce 6gretmenlerinin

yardimcist  oldugunu, teknoloji olmadan Ingilizce dersinin islenemeyecegini

sOylemislerdir. Buna iliskin goriislerden 6rnekler soyledir:

[-E-1: Teknoloji tam Ingilizce brangmin icinde. Zaten Ingilizce 6gretmenleri eskiden

ellerinde CD qalarlar ile teyplerle dolagan insanlardi. Simdi de ayni. Akilli tahtay:

uyarladik.

[-K-7: Benim alanimda teknolojiyi kullanmamamz miimkiin degil. Sadece kitapla,

sozliikle olacak bir sey degil. Muhakkak teknolojiyi isin i¢ine katmam gereken bir

sey. Sesiyle goriintlisliyle muhakkak katmam gerekiyor.

Matematik &gretmenleri ise BIT’in alanlarinda 6zellikle soru ¢ozerken ¢izim ve

gorsellik acisindan kolaylik ve destek saglamasi nedeniyle uygun oldugunu dile
getirmislerdir. Buna iliskin 6rnek bir goriis soyledir:

M-E-8: Bire bir uygulanmasi gereken bir ders. Biz ¢okg¢a soru ¢oziiyoruz. Sorulari
kavratmak i¢in adim adim ¢6zmek gerekiyor. Her adimda hangi ¢6ziim gerekiyor.
Bunlar1 da adim adim akilli tahtada algoritma olarak gdsterirsek 6grenci de bilgiyi
daha iyi yapilandirir. Sorularin ¢éziimiinde ¢ok dnemli.
Sosyal bilimler alanlarindaki &gretmenler teknolojinin alanlarindaki konulari
gorsel-isitsel olarak desteklemesi yaninda alanlarinin dogasi geregi yeni ve giincel
bilgileri izleyip derse katmalar1 agisindan da gerekli ve uygun oldugunu

vurgulamiglardir. Sosyal bilimler alanindaki 6gretmenlerin goriislerinden bir 6rnek

goriis soyledir:

SB-K-4: Cok uygun mutlaka olmali. Cografya ¢ok uygun. Ciinkii cografya gorsel,
giincel ve kiiltiirel bir ders. Giincel, ¢iinkli patlamalar oluyor, volkanlar. Kiiltiirel,
clinkii ¢esitli kiiltiirleri teknoloji yoluyla yakin ve uzak ¢evreyi daha iyi taniyabilir.
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Ogretmenler kendi alanlarinin BIT i kaynastirmaya uygunlugu ile ilgili agiklamalar
yaninda diger branslarm BIiT’i derslere kaynastirmaya uygunluguna iliskin goriisler de
bildirmislerdir (Cizelge 12).

Cizelge 12

Osretmenlerin BIT’i kaynastirma agisindan diger alanlara iliskin goriisleri

Alanlar Ed. Fen B. ing. Mat. Sos. B.
Biyoloji X X - X X
Cografya - - - X X
Edebiyat - - - - -
Fizik X X - X X
Ingilizce - - X X -
Kimya X X - X X
Matematik X - - - -
Tarih - - - X X
Biitiin alanlar - - - X -
Miizik - - - - X
Resim - - - - X

Cizelge 12°den edebiyat ve matematik alanlarindaki dgretmenlerin BIT’i derslere
kaynastirma acisindan diger alanlar1 kaynastirmaya daha wuygun gordiikleri
anlasilmaktadir. Fen bilimleri ve Ingilizce alanlarindaki 6gretmenler ise yalnizca kendi
alanlarinin  kaynastirmaya daha uygun oldugunu sdylemislerdir. Sosyal bilimler
alanindaki ogretmenler ise miizik ve resim alanlarinin da kaynastirmaya uygun
oldugunu vurgulamislardir. Alanlarinmm  BIT’i kaynastirmaya uygun oldugunu
soyleyenler fen bilimleri, Ingilizce ve sosyal bilimler dgretenleridir. Sosyal bilimler
ogretmenleri kendi alanlar1 disindaki alanlarin da BIT’i kaynastirmaya uygun oldugunu
sOylemislerdir. Ancak bu alanlar igerisinde edebiyat ve matematik alanlar1 yer
almamaktadir. Fen bilimleri ve Ingilizce bransindaki 6gretmenler yalmizca kendi
alanlarinin kaynastirmaya daha uygun oldugunu sdylemislerdir. Buradan hareketle,
biitiin dgretmenlerin edebiyat ve matematik alanlarinin BIiT’i kaynastirmaya uygun
olmadig1 konusunda goriis birligi i¢inde oldugu sdylenebilir. Hennessy ve digerlerinin
(2005) fen, matematik ve Ingilizce 6gretmenleri ile yaptiklari galismada Ingilizce
ogretmenlerinin ¢ogu BIT’in bir ¢ok acidan kendi alanlar1 ile uyusmadigini
sOylediklerine iliskin bulgu, bu ¢alismanin bulgular ile ¢elismekte, Tay ve digerlerinin
(2015) Ingilizce, fen, matematik ve ana dil derslerinde BIT’i kullanma sikliklarini

arastirdiklar1 ¢alismada Ingilizce ve BIT’in ¢ok uyumlu oldugu, matematige ise uyumlu



103

olmadigma iliskin bulgularla ortiismektedir. Ote yandan s6z konusu ¢alismada,
ogretmenler bilgisayarlarin genellikle iletisim amacl kullanilmasindan dolayr BIT’in
Ingilizce ile uyumlu oldugu agiklamalarmi yapmislardir. Bu ¢alismada da Ingilizce
ogretmenleri BIT’in Ingilizce i¢in énemli olan iletisim ve dil becerilerinin gelismesine
katkis1 oldugunu diisiindiikleri icin BIT’in Ingilizce ile uyumlu oldugunu
vurgulamiglardir.

Howard ve Maton (2013) Ingilizce ve matematik &gretmenleri ile yaptiklari
caligmada Ingilizce 6gretmenlerinin kendi alanlarinda 6grenme ve dgretmede teknoloji
kullaniminin 6nemine matematik dgretmenlerine gore daha fazla inandiklari sonucuna
ulagsmigtir. Ayrica farkli konu alanlarinda alan bilgisinden kaynakli farkliliklarin
kaynastirmanin dogasi1 ve diizeyine etki ettigi ortaya konulmustur. Elde edilen sonuglar
bu ¢aligmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin BIT’i kendi alanlarina kaynastirmanin uygunluguna iliskin gériisleri
BiT’i derslerine kaynastirmalarinda etkili olabilir. Soyle ki diger alanlarmn
kaynastirmaya daha uygun oldugunu diisiinen &gretmenler BIT’i derslere
kaynastirmanin daha ¢ok diger brans 6gretmenlerinin isi oldugunu diisiinebilir ve BIT’i
kendi alanina kaynagtirmaya ¢ok da istekli olmayabilir.

Bu ¢aligmada biitiin alanlardaki 6gretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirmadan ne
anladiklarina iligkin olarak benzer goriisleri tasimakla birlikte acgiklamalarinda kendi
alanlarindan 6rnekler vermeleri, ogretmenlerin BIT’in kendi alanlarindaki rolii

konusunda ne diigiindiiklerini ortaya koymasi agisindan 6nemli olabilir.

4.2. Ogretmenlerin BIT’i Derslerine Kaynastirma Durumlari ve Uygulamalari

Ogretmenlere BIT’i derslerine kaynastirmanin ne oldugu, kaynastirmanimn gerekli
olup olmadig1 sorulduktan sonra BIT’i kendi derslerine kaynastirip kaynastirmadiklar
sorulmustur. Ogretmenler bu soruya “evet” ya da “hayir” yanitini vermislerdir. Bazi
ogretmenler ise dogrudan BIT’i derslerine kaynastrma uygulamalarmi anlatmaya
baslamiglardir. Bu 6gretmenlerin yanitlart “evet” kapsaminda degerlendirilmistir. Bazi
ogretmenler de BIT’i derslerine neden kaynastirmadiklara iliskin gerekgelerini
siralamiglardir. Bu Ggretmenlerin  yanitlart da “hayir” olarak degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirip kaynastirmadiklarina iliskin yanitlari

Cizelge 13’te gdsterilmistir.
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Cizelge 13

Osretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirma durumlart

BIT’i derslere kaynastirma Ed. FenB. 1ing. Mat. Sos.B.
durumlari f f f f f
Evet 17 22 19 12 14
Hayir 5 2 2 10 7
Toplam 22 24 21 22 21

Cizelge 13, matematik Ogretmenlerinin BIT’i derslerine kaynastirmayanlarin
basinda geldigini gostermektedir. Onlar1 sosyal bilimler ve edebiyat Ogretmenleri
izlemektedir. BIT’i derslerine kaynastiranlar ise en fazla fen bilimleri ve Ingilizce
alanlarindaki 6gretmenlerdir. Bu bulgu, 6gretmenlerin BIT’i derslere kaynastirmanin
gerekliligi ve alanlarinin BIT’i kaynastirmaya uygunlugu ile ilgili goriisleriyle
ortiismektedir. BIT i derslere kaynastirmanin gerektigi konusunda diger branslara gére
daha fazla goriis bildiren ve alanlarinin BIT’i kaynastirmaya daha uygun oldugunu dile
getiren fen bilimleri ve Ingilizce 6gretmenleri BIT’i derslerine kaynastirma konusunda
da ilk siralarda yer almaktadirlar.

Edebiyat ve Ingilizce derslerinin her ikisi de dil ile ilgili olmasina karsin BIT’i
derslerine kaynastirdigim1 sdyleyen Ingilizce &gretmenlerinin orami (19/2) edebiyat
ogretmenlerinin oranindan (17/5) fazladir. Benzer bir bulguya Tay ve digerlerinin
(2015) calismasinda da rastlanmustir. S6z konusu calismada da BiT’in Ingilizce
derslerinde kullanim orani, ana dil derslerinde kullanim oranindan yiiksek ¢ikmuistir.
Bunun nedeni s6z konusu calismada da deginildigi iizere Ingilizce derslerinde
kullanilabilecek uygun igeriklerin daha fazla olmasi olabilir.

Hakverdi-Can ve Dana’nin (2012) fen bilimleri 6gretmenleri ile yaptig1 calismada
ise, fen bilimleri derslerinde gerek 6gretmenler gerekse 0grenciler bilgisayar uygulama
ve araglarmin ¢ok azini sinirh bir bi¢imde kullandiklarin1 séylemislerdir. S6z konusu
caligmanin bulgusu bu ¢alismanin bulgusuyla ortiismemektedir. Bunun nedeni, yalnizca
fen bilimleri alanin1 konu edinen ¢alismada teknolojinin fen bilimleri derslerine
kaynastirilmasinin 6gretmen ve ogrencilerin ¢evrim-i¢i 6grenme ortamlarini, video
konferans ortamlarini iletisim ve tartisma ortami olarak kullanmalarini, sanal miizeleri,
hayvanat bahgelerini gezmek, web tabanli internet laboratuvarlari olusturmak gibi biraz
daha iiretime ve etkilesime doniik etkinlikleri gergeklestirmelerini kapsayacak bigimde

incelenmesi olabilir.
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Howard ve Maton’un (2013) Ingilizce ve matematik ogretmenleri ile
gerceklestirdikleri caligmanin bulgulart ise bu caligmanin bulgularin1 destekler
niteliktedir. ingilizce ve matematik 6gretmenlerinin konu alam bilgisini ve teknolojiyi
derslerine nasil kaynastirdiklarinin arastirildii ¢alismada, Ingilizce 6gretmenlerinin
derslerinde bilgisayar kullanma sikliginin matematik O6gretmenlerinin derslerinde
bilgisayar kullanma sikligindan daha fazla oldugu bulunmustur. Bu ¢aligmada da
matematik dgretmenleri, Ingilizce dgretmenleri ile karsilastirildiginda BIT i derslerine
daha az kaynagstiran 6gretmenlerdir.

Tay ve digerlerinin (2015) ¢alismasinda ise fen bilimleri derslerinde Ingilizce ve
matematik derslerine gére BIT’i kullanma sikhigmin daha az oldugu bulgusu bu
calisgmanin bulgulariyla oOrtiismemektedir. S6z konusu caligmada fen bilimleri
ogretmenleri zaman ve materyal eksikligini gerekce gostererek BIT’i derslerine
kaynastirmadiklarint sdylemislerdir. Bu ¢alismada ise, fen bilimleri Ogretmenleri
alanlart ile ilgili materyallere erisim konusunda matematik alanindaki 6gretmenlere gore
daha sansli olduklarini belirtmislerdir.

Bu arastirmada, BIT’i derslerine kaynastirdiklarimi sdyleyen ogretmenlere bu
konuda neler yaptiklari sorulmustur. Ogretmenlerden gelen yanitlara gére uygulamalar,
smif-ici ve siif-dis1 uygulamalar olarak gruplandirilmistir.

Ogretmenler, simf icinde kullandiklar1 donanimlardan, dersi desteklemek iizere
kullandiklar1 materyal/yazilimlardan ve smiflarindaki teknolojileri hangi amagla
kullandiklarindan s6z etmislerdir. Ogretmenlerin simf icinde kullandiklari donanim

aracglarinin alanlara gore dagilimi Cizelge 14’te gosterilmistir.

Cizelge 14

Osretmenlerin simflarinda kullandiklar: donamm araglari

Kullanilan donanim araglan Ed. Fen B. ing. Mat.  Sos. B.
Akilli tahta X X X X X
Bilgisayar X X X - X
Cep telefonu X X - - -
Tasinabilir bellek X X X - X
Tepegodz X - - X -
Projeksiyon cihazi - X - X X
Episkop - X - - -
CD - - X - -
CD galar - - X - -
Teyp - - X - -




106

Tiim alanlardaki 6gretmenlerin sinif iginde kendilerinin ya da &grencilerinin ders
amaglh kullandiklar1 donanimlarin akilli tahta oldugu Cizelge 14’te goriilmektedir.
Bunun nedeni, bu c¢alismanin yapildigi okullarin Fatih Projesi 1. faz kapsamindaki
okullar olmas1 ve projenin her sinifa akilli tahta saglamay1 icermesi olabilir. Ancak
projeye s0z konusu 1. faz kapsamindaki okullarda yeni baslanmis olmasi nedeniyle
yapilan goriismelerde bazi siniflarda akilli tahtalar takilmis olsa bile bir takim
biirokratik nedenlerle kullanima acilmadig1 belirtilmistir. Ote yandan, Fatih Projesinden
once de baz1 okullarda smiflara velilerin destegi ile akilli tahtalar saglandigi
ogretmenlerin aciklamalarindan anlasilmaktadir. Edebiyat, fen bilimleri, Ingilizce ve
sosyal bilimler 6gretmenleri bilgisayar ve tasinabilir bellegi smiflarinda kullaniyor
olduklarmi sdylemislerdir. Edebiyat ve fen bilimleri 6gretmenleri siniflarinda dersle
ilgili aragtirma yapmak, smif i¢i ¢alismalarmi kaydetmek i¢in Ogrencilerinin cep
telefonlarindan yararlanmalarma izin verdiklerini sdylemislerdir. Fen bilimleri,
matematik ve sosyal bilimler alanlarindaki O6gretmenler projeksiyon cihazinm
kullandiklarim1 sdylerken, edebiyat ve matematik Ogretmenlerinden hala tepegdz
kullandiklarini séyleyenler olmustur. Bu durum, bu cihazlar1 kullanan 6gretmenlerin ya
eski aligkanliklarin1 birakamadiklar1 ya da proje ile gelen yeni teknolojilerin heniiz
smiflarinda kullanimda olmamasi ya da bu teknolojiler varsa bile kullanmay1 bilmiyor
olmalari ile agiklanabilir.

Sinif iginde kullanilan donamimlarla ilgili olarak bazi Ingilizce 6gretmenleri
siniflarinda teyp, CD ve CD c¢alar kullandiklarini belirtmislerdir. Ingilizce dgretmenleri
yeni teknolojilerden 6nce de alanlarmin dogas1 geregi derslerinde teknolojiyi kullanan
bir kesimdir. Buna karsin Ingilizce 6gretmenlerinin proje ile saglanan yeni teknolojileri
smiflarinda ise kosmuyor olmalar1 diger alan Ogretmenlerinde oldugu gibi eski
aligkanliklarin1 birakamamak ya da yeni teknolojilerin heniiz kullanimda olmamasi,
kullanimda ise de 6gretmenin bunu nasil kullanacagini bilememesinden kaynaklaniyor
olabilir. Siniflarinda eski teknolojileri kullanan 6gretmenlerin bir bagka gerekgesi ise,
yeni teknolojiler yoluyla kullanabilecekleri materyallerin bulunmamas: olabilir.

Ogretmenlerin  smiflarinda  kullandiklar1  donanim  araglari  alanlarina  gore
degerlendirildiginde, edebiyat Ogretmenlerinin akilli tahta, bilgisayar, cep telefonu,
tagmabilir bellek ve tepegdz kullandiklari anlasilmaktadir. Alanyazinda ulagilabilen
calismalardan Cift¢i’'nin  (2013) edebiyat Ogretmenleri ile yaptigi calismada,

ogretmenlerin gerek ders iginde gerekse ders disinda bilgisayar ve internet
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teknolojilerinden yararlanmadiklar1 bi¢cimindeki bulgusu bu g¢aligmanin bulgulartyla
celismektedir. Bu calismada edebiyat ogretmenlerinin  derslerinde BIT’ten
yararlandiklarini sdylemelerinin nedeni, Fatih Projesi kapsaminda biitiin alanlardaki
ogretmenlere Fatih Projesi-Hazirlayict Egitim Kursu ve Egitimde Teknoloji Kullanimi
Kursu verilmis olmasi olabilir.

Fen bilimleri O6gretmenleri derslerinde akilli tahta, bilgisayar, cep telefonu,
tagmabilir bellek, projeksiyon cihazi kullandiklarini belirtmislerdir. Bir 6gretmen de
saydam olmayan her tiirlii yazi, resim, fotografi biiyliterek bir yiizeye yansitan cihaz
olan episkopu kullandigim1  sdylemistir. Benzer bulgulara alanyazinda da
rastlanmaktadir. Ornegin Pringle ve digerleri (2015), fen bilimleri &gretmenlerinin
derslerinde bilgisayar kullandiklarini, internette arama yaptiklarini ortaya koymustur.

Ingilizce 6gretmenleri smiflarinda akill tahta, bilgisayar, tagmabilir bellek yaninda
CD, CD qalar ve teyp de kullandiklarin1 belirtmislerdir. Alanyazinda benzer bulgulara
ulasan ¢alismalar bulunmaktadir. Yaratan ve Kural (2010), Ingilizce 6gretmenlerinin
CD calar ve kasetcalar kullandiklarini, Davidson ve digerleri (2014) ise diziistii
bilgisayar, projeksiyon cihazi, dokiiman kamera ve akilli tahta kullandiklarin1 ortaya
koymustur. Fatih Projesi 1. faz kapsamindaki okullara saglanan donanimlar arasinda
dokiiman kamera da bulunmasina karsin bu calismada hi¢ bir 6gretmen dokiiman
kamera kullandigindan s6z etmemistir. Bunun nedeni, bazi okullarda donanim
aracglarinin biirokratik gerekgelerle heniiz kullanimina izin verilmemesi olabilecegi gibi,
Ogretmenlerin bu araci nasil kullanacaklarini1 bilmemeleri de olabilir.

Matematik dgretmenleri ise derslerinde akilli tahta, tepegdz ve projeksiyon cihazi
kullandiklarini agiklamiglardir. Coleman’in (2015) ortaokul matematik 6gretmenleri ile
gerceklestirdigi  ¢alismanin  bulgulari, bu  ¢alismanin  bulgularint  kismen
desteklemektedir. S6z konusu g¢aligmada matematik Ogretmenlerinin cebir karolari,
tepegoz, bellek kartlari, akilli tahta, soru yanitlama sistemleri ve hesap makineleri gibi
araglart kullandiklar1 ortaya konulmustur. Burada dikkati ¢ceken Cebir karolari, hesap
makinesi gibi matematik alanina 6zgii donanimlarin da derste ise kosuldugudur.

Sosyal bilimler 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklarin1 sdyledikleri donanim
araclar1 ise akilli tahta, bilgisayar, taginabilir bellek ve projeksiyon cihazidir. Bulpet ve
Friedman (2007), sosyal bilimler 6gretmenleri ile yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin
diz ustii bilgisayar kullandiklarini belirtmistir. Giilbahar ve Giliven (2008) de ilkogretim
sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yaptiklar1 ¢alisgmada Ogretmenlerin derslerinde yazi

tahtasi, basili materyaller, tepegdz, televizyon, video, kasetcalar, coklu ortaml
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bilgisayar ve projeksiyon cihazi kullandiklarini ortaya koymuslardir. S6z konusu
calismanin bulgulart hem geleneksel teknolojileri, hem de yeni teknolojileri
icermektedir. Bu ¢alismada ise dgretmenlere derslerinde kullandiklar: bilgi ve iletisim
teknolojilerinin neler oldugu soruldugundan Ogretmenler kullandiklari geleneksel
teknolojilerden s6z etmemis olabilirler.

Biitiin alanlardaki ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 donanim araglarma
bakildiginda, akilli tahtalarin tiim alanlarda ortak kullanilan donanim oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 diger donanim araglaria
bakildiginda bulgularin benzerlik tasidigi sOylenebilir. Alanyazinda ulagilabilen
caligmalardan Hennessy ve digerlerinin (2005) fen, matematik ve Ingilizce
ogretmenleriyle yaptiklar1 calismanin bulgulari da biitiin alanlardaki &gretmenlerinin
benzer BIT arag ve kaynaklarini kullandiklarini gostermistir.

Ogretmenler siniflarinda kullandiklar1 donanim araglarindan sz ettikleri gibi dersi
desteklemek amaciyla smiflarinda kullandiklar1 elektronik tabanli materyallerden,
yararlandiklart  yazilimlardan da s6z etmislerdir. Ogretmenlerin  simiflarinda

kullandiklar1 materyal ve yazilimlar Cizelge 15’te gosterilmistir.

Cizelge 15

Swnifta kullanilan elektronik tabanli materyaller, yazilimlar

Kullanilan
Materyaller/yazilimlar
Animasyon

Belgesel

Bulmaca

Calisma yapraklari
Deney - X
Dinleme metinleri
Film

Harita

Ed. Fen B. ing. Mat. Sos. B.

PR
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1
1
><

1
1
w
1
1

>
>

Bilgisayar oyunlari -
Resim, fotograf, ¢izim -
Pdf. Kitaplar
Simiilasyon -
Soru -
Sunum dosyas1 (PPT)
Video - X X

>
1
el

>

1
el
>
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>
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Cizelge 15 incelendiginde, bazi materyal tiirlerinin bazi alanlara 6zgli olabilecegi
dikkati cekmektedir. Ornegin harita yalnizca sosyal bilimler alanindaki 6gretmenler
tarafindan dile getirilirken, deney yalnizca fen bilimleri alanindaki dgretmenlerce dile
getirilmistir. Harita 6teden beri sosyal bilimler alaninda hem cografya, hem de tarih
dersi konularinin anlasilmasi ig¢in gerekli bir materyaldir. Teknolojinin sagladigi
olanaklarla haritalar konunun anlagilmasi bakimindan daha islevsel ve etkilesimli hale
getirilebilir. Benzer bicimde, fen bilimleri alanindaki oOgretmenler i¢in de fen
konularinin anlagilmas1 bakimindan deneylerin 6nemi biiyiiktiir. Ancak her deneyi
gerceklestirmek cok olanakli olmayabilir. Teknoloji, 6gretmen ve 6grencilere deneyleri
gdsterme, sanal ortamda deney yapma gibi olanaklar tanimaktadir. Ote yandan, dil
dersleri ic¢in gerekli olan dinleme etkinliklerini gerceklestirmek {izere hazirlanan
dinleme metinleri hem edebiyat, hem de Ingilizce Ogretmenleri tarafindan
vurgulanmigtir. Sorular, sayisal alanlar olarak da bilinen fen bilimleri ve matematik
alanlarindaki dgretmenler tarafindan dile getirilen bir kaynaktir. Ozellikle matematik
konularinin 6grenilmesinde soru ¢oziimii 6nem tasimaktadir. Ayrica ortadgretim son
smif Ogretmenleri Ggrencilerini tliniversite sinavlarina hazirlamak {izere derslerinde
sorular ¢ozmektedirler.

Ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 materyaller ve yazilimlar alanlara gore
degerlendirildiginde su bulgular elde edilmistir:

Edebiyat 6gretmenleri derslerinde animasyon, belgesel, bulmaca, dinleme metinleri,
filmler, Pdf. kitaplar ve PowerPoint sunumlar kullanmiglardir. Cift¢i’nin (2013)
edebiyat Ogretmenleri ile yaptigi ¢aligmanin bulgular1 6gretmenlerin bilgisayar ve
internet teknolojisinin olanaklarindan yararlanmadiklar1 bi¢iminde olup bu ¢alismanin
bulgularin1 desteklememektedir.

Fen bilimleri 6gretmenleri 6grenme-6gretme ortamlarinda belgesel, deney, film,
bilgisayar oyunlari, resim, fotograf, ¢izim programlari, simiilasyon, soru ve videolardan
yararlanmiglardir. Bu bulgu Hakverdi-Can ve Dana’nin (2012) fen bilimleri alaninda
yaptiklar1 ¢alismada Ogretmenlerin bilgisayar uygulama ve araglarinin ¢ok azim
kullandiklarina iligkin bulgu ile ortiismezken, Bang ve Luft’un (2014) fen bilimleri
ogretmenlerinin derslerinde video ve resimler kullandiklar1 bulgusuyla ortiismektedir.
Alanyazindaki ¢aligmalarda (Hakverdi-Can ve Dana, 2012; Bang ve Luft, 2014; Pringle
ve digerleri, 2015) fen bilimleri dgretmenlerinin derslerinde PowerPoint gibi sunum
yazilimlarindan yararlandiklar1 belirtilmekte iken bu caligmada boyle bir bulguya

rastlanmamustir.
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Ingilizce ogretmenleri derslerinde calisma yapraklari, dinleme metinleri, film,
video, bilgisayar oyunlari, resim, fotograf, Pdf. kitap ve PowerPoint sunumlardan
yararlandiklarini belirtmislerdir. Davidson ve digerleri (2014), Ingilizce 6gretmenlerinin
derslerinde PowerPoint sunumlar1 ve videolardan yararlandiklarini, Kartchava ve Chung
(2015) ise Ingilizce Ogretmenlerinin derslerinde &grencilerinin dil becerilerini
gelistirebilecekleri materyaller ve internet kaynaklarin1 kullandiklarin1  ortaya
koymuslardir. S6zii edilen calismalarin bulgulart bu ¢alismanin bulgularini destekler
niteliktedir.

Matematik 6gretmenleri derslerinde resim, fotograf, ¢izimler, sorular, Pdf. kitaplar,
PowerPoint sunum dosyalar1 ve videolardan yararlandiklarin1 belirtmislerdir. Ponte ve
Olivera’nin  (2002) matematik Ogretmenleri ile gerceklestirdikleri caligmada ise
ogretmenler Geometri Sketchpad Programi ve Modellus yazilimlarinin matematik
dersleri i¢in ¢ok uygun oldugunu ve kullanilmasi gerektigini sdylemislerdir. Bu
yazilimlar diger alanlarda da yararlanilabilir olmakla birlikte daha ¢ok matematik
alanina 6zgili yazilimlardir. Ponte ve Olivera’nin (2002) matematik 6gretmenlerinin
derslerinde kullandiklar1 yazilimlara iligkin bulgulari, bu c¢alismanin bulgularin
desteklememektedir.

Sosyal bilimler alanlarindaki 6gretmenler derslerinde animasyon, belgesel, harita,
bilgisayar oyunlari, resim, fotograf, c¢izim, PowerPoint sunum dosyalarini
kullandiklarim1 dile getirmislerdir. Bulpet ve Friedman’in (2007), sosyal bilimler
ogretmenlerinin derslerinde PowerPoint sunumlar1 yaptiklarini, belgeseller ya da ¢esitli
goriintliler gosterdikleri, Griggs’in (2010) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde
ogrencilerinin en ¢ok PowerPoint kullandiklar1 bulgular1 bu c¢alismanin bulgularin
destekler niteliktedir. Ancak Griss’in (2010) c¢alismasinda Ogrencilerin WebQuest
ortamlarindan da yararlandiklar1 bulgusuna bu ¢alismada rastlanmamastir.

Bu calismada 6gretmenlerin derslerinde kullandiklar1 materyal/yazilimlar benzerlik
gostermekle birlikte, edebiyat ve Ingilizce gibi dil ile ilgili alan 6gretmenleri dinleme
metinlerini kullanmakla, sosyal bilimler 6gretmenleri harita kullanmakla, fen bilimleri
ogretmenleri deney ve simiilasyon kullanmakla diger alanlardan ayrilmaktadirlar.
Hennessy ve digerlerinin (2005) yaptig1 arastirmada da fen bilimleri, Ingilizce ve
matematik Ogretmenleri benzer teknolojik kaynaklar yaninda kendi alanlari ile daha
ilgili olan kaynaklar1 kullandiklar1 ortaya konulmustur. Oysa bu ¢aligmada matematik

ogretmenleri alanlarina 6zgii herhangi bir materyal/yazilimdan s6z etmemislerdir. Bu
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durum matematik Ogretmenlerinin  BIT’in  kendi konularinin  dgretilmesi  ve
ogrenilmesinde diger alanlardan farkli olarak hangi olanaklar1 sundugunun farkinda
olmadiklar1 bigiminde yorumlanabilir.

Siniflarinda kullandiklar1 teknolojik donanim, materyal ve yazilimlardan s6z eden
ogretmenler bunlar1 hangi amaglar icin ise kostuklari agiklamislardir. Ogretmenlerin

smiflarinda teknolojiyi hangi amagla kullandiklar1 Cizelge 16°da verilmistir.

Cizelge 16

Osretmenlerin simflarinda teknolojiyi kullanma amaglar:

Teknolojiyi Kullanim Amaci Ed. Fen B. ing. Mat. Sos. B.
Dikkat ¢ekmek X X X X X
Giidiilemek X X X X X
Ogrenilenleri pekistirmek X X X - X
Ogrencinin derse katilimin1

> X X X - X
saglamak
Gorsel-isitsel dgelerle dersi

. . X X X X X

zenginlestirmek
Soru ¢6zmek X X - X X
Materyal gelistirmek - X X - -
Teknolojinin dogru kullanimini _ i h i <
gostermek
Zamandan kazanmak - X X - X
Degerlendirme yapmak X - X - X

Biitlin alanlardaki Ogretmenler teknolojiyi Ogrencinin dikkatini ¢ekmek ve
giidiilemek amaciyla kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler derste teknolojiyi
kullanmanin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini, 6grencilerin dikkatini anlatacaklar1 konuya
yonlendirebilmeleri, dersi dinleyeme giidiilenmeleri icin teknolojiden yararlandiklarini

soylemislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerinden 6rnekler soyledir:

E-E-8: Ogrencinin ilgisini ¢ekecek dokiimanlar oldugu zaman dgrenciyi giidiilemek
icin, teknolojik materyal, 6grenme i¢in daha etkili olacaksa tercih ediyorum.
Ogrencinin dersten kopmaya basladigini hissedince teknolojiyi
kullantyorum...Bulmaca teknigi ile hazirlanmis bir seyler bulmacalar, videolar,
EBA’da olan sunumlari gosteriyorum.

FB-K-9: Dikkat ¢ekme amaciyla kullaniyorum nadiren de olsa. Ogrencinin
motivasyon sliresi ¢cok azdir ve bir siire sonra kopuyor Ogrenci. Onlar1 tekrar
doniistiirebilmek i¢cin bir ses ya da miizik goriintiisii ile bir anda onlar
canlandirtyorum. Hem eglenceli oluyor, hem 0&grenci size de yaklasiyor bunu
yapinca. Ogrencinin derse ilgisi artryor, merak ediyor. Size yaklastig1 igin baska bir
zaman Ogretmenim benim elimde de sdyle bir sey var onu da gdsterir misiniz diyor.
[-K-7: ..Mesela gegen Gerund Infinitive konumuz vardi. Yahoo’da onunla ilgili
tinliilerin sarkilar1 vardi. Onu flasa yiikleyip getirdim. Onu izlettim mesela. Sarki
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yoluyla da gérmiis oldular. Dikkat ¢ekiyor. Ciinkii cocuklar gorsel olan seylere daha
fazla dikkat ediyor. Ciinkli monotonluktan kurtulmus oluyor.

M-K-5: Derse girince hemen agmiyorum. geometride ¢ok anlamli dedigim gibi.
Kendi anlattigimdan farkli seyler bulursam ilgi c¢ekecek, sadece o noktada
kullantyorum.

SB-E-7: Konuya giris yaptiktan sonra, girer girmez ag¢miyoruz. Hangi konuda
kalmigsak diyoruz ki ¢ocuklar simdi bu filmi izleyelim. O konuldugu zaman zaten
ogrencinin dikkati ¢ekilmis oluyor. Ayni zamanda o konuyu da islemis oluyoruz
zaten.

Biitiin alanlardaki 6gretmenler derse gorsel-isitsellik katmak ve Ogrenciyi derse
katmak amaciyla teknolojiyi derslerinde kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler
anlattiklar1 konuyu gorsel-isitsel Ogelerle desteklediklerinde Ggrencilerin  derse
yogunlagabildiklerini, daha kolay Ogrendiklerini ve Ogrendiklerinin kalici oldugunu
diistindiikleri i¢in teknolojinin bu olanaklarindan yararlandiklarin1 sdylemislerdir.

Ogretmenlerin goriislerinde drnekler sdyledir:

E-E-4: Benim en fazla kullandigim sunum. Dolayisiyla sunumun daha yararl
olacagini diisiiniiyorum. Sozciik tilirlerini anlatirken 6grenci orada bir 6rnegi gorecek.
Video olarak da daha ¢ok dgrenciyi biraz rahatlatmak amaciyla. Ogrenci videoyu
seyredince biraz rahatliyor, motive oluyor.

FB-E-9: Genellikle 6nce kendim anlatirim. Anlatirken gorselleri gosteriyorum. Orada
durdurup burada boyle olmasi gerekiyor, buradan bu geldi seklinde kullantyorum.
Dikkat ¢ekmek amactyla yaptyorum. Konulari oradan anlatiyorum. Pek fazla etkinlik
yapmiyorum bilgisayar iizerinden.

[-K-4: Konuda gorsel bir seyler olursa ya da alistirma. Gorsel bir sey lazimsa
kullantyorum ya da elimde kitap yoksa agip kullantyorum. Ornegin film izletiyorum.
Hem motivasyon hem kelime hazinesi i¢in, telaffuz i¢in. Ciimle kalib1 6grensinler
diye. Filmi durdurup soru soruyorum etkinlik olarak yaptigim bu.

SB-E-11: Smif i¢inde teknolojiyi gorsellerde, yer sekillerinde, yer sekillerinin
olusumunda. Yoksa konu anlatiminda teknolojiye yer vermiyorum. Konu anlatimi
bana ait. Konuyu tanitmak, dikkatini ¢ekmek, dersin ya da linitenin sonunda gézden
gecirmede kullantyorum.

Edebiyat, fen bilimleri, Ingilizce ve sosyal bilimler alanlaridaki 6gretmeneler
ogrettiklerini pekistirmek i¢in teknolojiden yararlandiklarini soylemislerdir. Fen
bilimleri alanindan bir 6gretmen (FB-K-1) “Ggrenilen bilgileri pekistirmek i¢in video
gibi gorsel-isitsel materyallerden yararlandigini” sdylerken bir ingilizce 6gretmeni (I-E-
3) “caligma yapraklarimi (tahtaya yansitarak) kullandigini” belirtmistir. Edebiyat, fen
bilimleri, Ingilizce ve sosyal bilimler alanlarindaki 6gretmenler, teknolojiden
ogrencilerin derse katilimini1 saglamak amaciyla da yararlandiklari konusunda goriis

birligi icindedirler. Ogretmenler teknolojinin dgrencilerin etkin olabilmesi igin sagladig1
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olanaklardan s6z etmislerdir. Buna gore, teknoloji ders etkinliklerini yapmada ve
odevlerini sunmada ogrencilere ortam saglamaktadir. Ogretmenlerin teknolojinin

ogrencinin derse katilimini sagladig1 konusundaki agiklamalarindan 6rnekler sdyledir:

E-E-10: Sunum yapmak. Ogrenciler sunum yapiyor. Daha ¢ok 6grenciyi etkin kilma
asamasinda, verdigim ddevin sunumu sirasinda kullantyorum. Ogrencinin bir seyleri
basarip siif icinde onu anlatmasi, toplum karsisinda Tiirk¢e’yi giizel kullanma, 6devi
sunma, sunum yapma. Zaten bunlarin hepsi bizim bransimizla ilgili seyler. Dikkat
cekme, somutlastirma. Yani teknoloji daha ¢cok somutlagtirma benim goéziimde. Kagit
lizerinde yazilan bilgi degil de, bir fotograf, bir goriintii, video. Bunlar konusunda
teknoloji ¢ok 1yi diyebilirim.

FB-E-2: ...Onlan 6grencilerle birlikte derste ¢oziiyoruz. Once sorusu geliyor. Sonra
tusa basinca cevabi geliyor. Boyle bir diizenleme yaptim. 2007’den gilinlimiize ¢ikmis
sorular1 ¢dziiyoruz. Ogrenci, teknoloji olmadan anlatinca ilgisini g¢ekmiyor.
Sikiliyorlar.

[-K-1: Dersi anlatryorum. Ana bilgiyi aldiktan sonra mesela dgrencilerimizin zaman
zaman sunumlar1 oluyor. Bugiin bir 6grencimiz ¢ok giizel bir PowerPoint sunumu
gerceklestirdi  derste...Hazirladigim videoyu izliyoruz. Sonra &grenciler onu
canlandiriyorlar.

SB-K-5: ...Bazen bu konuda cocuklara sahneyi vermek amaciyla kullaniyorum.
Konuyu sozel olarak anlatmaktansa bir seyler yaparak gostermek. Cok hevesli bir
sekilde yapiyorlar. Sira onlara geliyor bazen. Sunumu onlar yapiyor. Benimle beraber
onlar da yapiyor. Ben ne kadar yapiyorsam onlar da yapiyor.

Edebiyat, Ingilizce, matematik ve sosyal bilimler alanlarindaki &gretmenler
teknolojiden soru ¢dzmek igin yararlandiklarmi soylemislerdir. Ogretmenler ders
kitaplarindaki sorulari, daha Once arastirarak sinifa getirdikleri iiniversite sinavinda
cikan sorular1 yansitmak {izere teknolojiyi ise kostuklarini s6ylemislerdir.

Fen bilimleri alanindan bir 6gretmen ile bir Ingilizce &gretmeni materyal
hazirlarken teknolojiden yararlandiklarini sdylemislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki

aciklamalari sOyledir:

FB-K-3: Mikroskoptan aldigimiz goriintiileri cep telefonuyla ¢ektik. Onlar1 flaglara
aktardik. Uzerlerine anlatimlar, miizik falan koyduk. Izlerken fondan bizim
konusmamiz geliyor, miizik geliyor falan boyle seyler yaptik. Cok da hosumuza gitti.
Cocuklarm ¢ok hosuna gitti. Ozellikle ¢ocuklarin kendisi yaparsa ¢cok daha fazla
hoslarina gidiyor. O kadar ¢cok gorsel sey goriiyor ki orada. Sizin yaptigimniz o kadar
carpict olmuyor. Cocuk o kadar hedefe odaklanmali ki dikkati dagilmasin. O zaman
yogunlasma oluyor. Obiir tiirlii 6gretmen gidip bir film izletiyor cocuga. Oradan her
seyi izlettigi zaman cocuk televizyondan film izliyor gibi oluyor...Pasaparolay1
biyoparola olarak yaptik. Bir oyun programi yaptik. Cok keyifliydi. Onlara yeni
sorular hazirladim. Hepsi yapmak istiyor...Ornegin tabu oyununu yaptik. Biyolojik
tabu olarak yaptik.

[-K-4: Ingiliz Edebiyat: dersinde hikaye kitabi yapiyoruz. Onlarin CD’lerini
dinleterek yapryorum.
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Bir Ingilizce 6gretmeni ile fen bilimleri ve sosyal bilimler alanindan &gretmenler
sinifta zamandan kazanmak icin teknolojiyi kullandiklarini belirtmislerdir. Ingilizce
ogretmeni (I-K-3) “gramer ¢aligmalarinda dgrenciler yazarak zaman kaybetmesinler
diye teknolojiden yararlandigini” sdylerken, fen bilimleri alanindan bir 6gretmen (FB-
E-12) “zaman yetmedigi icin gergeklestirilemeyen bir deneyi veya gozlemi gostermek
icin teknolojiden yararlandigini”, sosyal bilimler alanindan bir 6gretmen (SB-E-4) ise
“zamandan kazanmak i¢in dnceden hazirlayip getirdigi materyalleri sinifta kullandigini”
sOylemistir.

Edebiyat, Ingilizce, matematik ve sosyal bilimler alanlarindan &gretmenler,
ogrencilerin 6grendiklerini degerlendirmek amaciyla teknolojiden yararlandiklarini
sOylemislerdir. Bir edebiyat 6gretmeni (E-K-6) “elektronik ortamda bosluk doldurma,
dogru-yanlis sorulart yaptirarak Ogrencilerini degerlendirdigini” sdylemistir. Bir
Ingilizce 6gretmeni (I-K-15) “dgrencilerine ¢evrimigi-sinavlar yaptirtarak onlar
degerlendirdiginden” séz etmistir. sosyal bilimler alanindan bir 6gretmen (SB-E-2) ise
“Ogrencilerinin konular1 6grenip 6grenmediklerini degerlendirmek ig¢in teknolojiden
yararlandigin1” vurgulamistir.

Alanyazinda &gretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirma amaglarmi arastiran
calismalar bulunmaktadir. Bu calismalardan Davidson ve digerlerinin (2014) Ingilizce
ogretmenleri ile yaptiklar1 calisma, dgretmenlerin BIT’i derse gorsel-isitsellik katmak
amactyla; Kartchava ve Chung’m (2015) Ingilizce 6gretmen ve dgretmen adaylar ile
yaptiklari galismada 6gretmen ve dgretmen adaylarinin BIT’I ders plan1 hazirlama, dersi
gozden gegirme, ders anlatimi, 6grencilerle iletisim, 6grencileri kaydetme, sinav yapma,
sinif yonetimi, 6grencilerin cesitli topluluklarla iletisim kurmasi, 6grencilerin 6grenme
stil ve becerilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla kullandiklari sonucuna ulagilmigtir. S6z
konusu ¢aligmanin bulgularina goére, 6gretmen ve 0gretmen adaylari teknolojiyi hem
ogretim hem de yonetimsel amaglar i¢in kullanmaktadirlar. Bu ¢alismada ise Ingilizce
ogretmenlerinin BIT’i &gretimsel amaglar icin ise kostuklari, ancak ne Ingilizce
dgretmenlerinin ne de diger alanlardaki 6gretmenlerin BIT’i ydnetimsel amaglar icin ise
kostuklarina iliskin bir bulguya ulasilamamistir. Ogretmenlerin BIiT’i simif disinda
Ogretimsel amaglar i¢in ise kosmalarina iligkin ¢aligmalar1 ise 6gretmenlerin sinif dist

uygulamalar1 kapsaminda ele alinmistir.
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Matematik alanin1 konu alan ve sinif 6gretmenlerinin ilkokul matematik derslerinde
teknoloji kullanimlarina iligskin algilarini arastiran Sar1 ve Akbaba-Altun (2015) simif
ogretmenleri ile yaptig1 ¢alisma 6gretmenlerin matematik dersinde teknolojiyi derse
gorsellik katmak, 6grenmeyi kolaylastirmak ve dgrencilerin dikkatini cekmek amaciyla
kullandiklarinin ortaya koymustur. Bu bulgu, bu caligmada matematik 6gretmenlerinin
teknolojiyi kullanma amaglar ile ortiismektedir.

Ogretmenlerin BIT’i derslerine neden kaynastirdiklar1 incelendiginde benzer
amaclar icin BIT’i derslerinde ise kostuklari soylenebilir. Ogretmenlerin BIT’i
derslerinde ise kosma amaclari ile ilgili aciklamalarina bakildiginda, BiT’in ¢ogunlukla
pedagojik amaglar i¢in ve 6gretmen merkezli bir yapida ise kosuldugu anlagilmaktadir.
Yalnizca fen bilimleri ve Ingilizce alanlarindan birer &gretmen derslerinde
ogrencileriyle birlikte materyal gelistirdiklerinden s6z etmislerdir. Bu tiir uygulamalar
ogretmenin teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini ise kogmasini gerektirir. Benzer bigimde
ogrenciler de bu tiir uygulamalarda teknoloji ve alana iligskin bilgilerini kullanmak
durumundadir. Bu durum Tay ve digerlerinin (2012) “teknoloji ile Ogrenme”
yaklasimina uygun diismektedir. Ogretmenlerin siniflarinda materyal —gelistirme
etkinlikleri disinda yer alan ve cogunlukla biitiin alanlarda ortak olan teknolojiyi
kullanma amaglarin ise “teknolojiden Ogrenme” yaklasimina uygun oldugu
sOylenebilir.

Ogretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirabilmek i¢in simif iginde oldugu kadar sinif
disinda da teknolojiyi ise kosmaya yonelik ¢alismalar1 bulunmaktadir. Ogretmenler sinif
disinda materyal, bilgi ve planlar arastirmak, arastirdiklart materyalleri incelemek,
kendileri materyal hazirlamak veya bulduklar1 hazir materyaller {izerinde diizenlemeler
yapmak iizere teknolojiyi kullandiklarmi sdylemislerdir. Ogretmenlerin sinif diginda

neleri arastirdiklar1 Cizelge 17°de verilmistir.

Cizelge 17

Ogretmenlerin arastirdigi materyaller, kaynaklar

Arastirilan materyal, kaynak Ed. Fen B. ing. Mat. Sos. B.
Animasyon X X - X X
Belgesel - - - - X
Calisma yapraklari X X X X -
Deney - X - - -

(devam ediyor)
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Cizelge 17 (devam)

Ogretmenlerin arastirdigi materyaller, kaynaklar

Arastirilan materyal, kaynak Ed. Fen B. ing. Mat. Sos. B.
Dinleme metinleri - -
e-kitap - -
Film - -
Harita
Resim, fotograf, ¢izim X
Pdf. Kitaplar X
Simiilasyon - X -

X

X

X

>
1
1

1
1
1
1
ol Il K

ol kel
>
1

Soru

Sunum dosyasi
Video

Yontem ve teknik - -
Materyal arsivi var
Bilgi X - - X -
Yillik plan X - - - -

sl sl ke

>

ol Kol
ol Kol Kol Ko

1
>
1
1
>

Cizelge 17 incelendiginde, biitiin alanlardaki 6gretmenlerin resim, fotograf, ¢izim
gibi gorsel unsurlar ve sorular arastirdiklar1 goriilmektedir. Bunun nedeni, bu tiir
materyallerin biitlin alanlar i¢in ortak olmasi olabilir. Ayrica Cizelge 16’den
ogretmenlerin kendi alanlarina 6zgii materyaller aragtirdiklari da anlasilmaktadir. Fen
bilimleri alanindaki 6gretmenler deney arastirdiklarini sdylerken, sosyal bilimler
alanindaki 6gretmenler harita arastirdiklarini sdylemislerdir. Ingilizce dgretmenleri de
alanlar1 ile bire-bir iliskili oldugunu sdyledikleri dinleme metinleri, resimler,
fotograflar, film ve video arastirdiklarmi belirtmislerdir. Bunun nedeni, ingilizcenin
dogasi1 geregi dil yoluyla etkilesim ve iletisim kurarak pekistirilebilmesi olabilir.

Ogretmenler, Cizelge 17°de arastirdiklarini sdyledikleri materyalleri alanlar1 ile
ilgili internet sitelerinden, bakanligin Fatih Projesi kapsaminda hazirladigi EBA’dan,
cesitli liniversitelerin sayfalarindan, alanlar ile ilgili egitim sitelerinden ve Youtube,
National Geographic gibi internet sitelerinden arastirdiklarii  sdylemislerdir.
Ogretmenler ayrica arkadaslarindan, o6grencilerine 6devler verme yoluyla ve
yayinevlerinin hazirladiklar1 ders CD/DVD’ler yoluyla da materyallere ulasabildiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin nereden, ne tiir materyaller arastirdiklarmna iliskin

aciklamalarindan 6rnekler soyledir:

E-K-4: Bunlar1 ben bulmuyorum. Cocuklara sdyliiyorum. Su filmi alin, CD yaptirin,
getirin diyorum. Onlar bulup getiriyorlardi. Bu konuda Ogrencilerim yardime1
oluyorlardi.
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FB-K-6: Zaman zaman arkadaslarimdan kaynak bulmak konusunda yararlantyorum.
Ogrencilere 6devler vererek dokiiman hazirlamalarini istiyorum bana kaynak olsun
diye. Konuyla ilgili sorular, 6zetler varsa dgrencileri gorevlendiriyorum. Onlar ¢ok
giizel bulup getiriyorlar. Boylece dolayl bir sekilde dokiimanlara ulasabiliyorum.
[-E-2: Bazi yaymevlerinin sundugu. Baz1 seyler EBA’da da var. Bu (etkilesimli)
kitaplar. Youtube’dan bazi filmler veya diziler indirip onlarin bazi boliimlerini
izlettirebiliyoruz. Filmler, diziler, sarkilar buluyorum.

M-K-1: Oncelikle ¢esitli sorulara ulasabiliyorum, sunumlara ulasabiliyorum ve daha
¢ok soyut kavramlari anlatmada daha gérsel materyallere ulasabiliyorum. Ornegin
fonksiyon kavramini anlatirken fonksiyon makinesi diye bir sey var EBA’da,
eba.gov.tr de var. Orada degerleri degistirdikge egrinin nasil degistigini
gosteriyorsun.

SB-K-5: Bugiin bitkiler konusunu isledik. Bitki tiirlerinden s6z ediyoruz. Bitki
formati, aga¢c formati ..Onunla ilgili flag bellege konular, resimler yiikleyip
getiriyoruz...Bunlar1 EBA’dan Youtube’dan buluyoruz. Ogretmen arkadaslarimizin
kurdugu siteler var bu konuyla ilgili, oralardan ediniyoruz. internete girdiginiz zaman
gorseller var, fotograflar falan.

Bir Ingilizce &gretmeni dersinde kullanmak iizere materyal arastirmak disinda
egitim ile ilgili sitelerdeki ders anlatim yontem ve tekniklerini de inceledigini

sOylemistir. Bu 6gretmenin agiklamalari soyledir:

[-K-11: Belli baslt iiniversitelerin, ingiltere’de yer alan iiniversitelerin yayimlarina
bakiyorum. Onlarin 6gretmen materyallerine bakiyorum daha c¢ok. Test sorularina
bakarim. Bazen de sinifta ders anlatma teknik ve yontemlerine de ... Bire bir
uygulamak kolay olmuyor ama neler yapiliyor diye bakiyorum. Bir kag¢ tane iiye
oldugum yer var. Onlara bakiyorum. Onlar dyle anlatmig, ben sdyle yapabilirim
diyorum.

Sosyal bilimler alanindan iki Ogretmen arastirdiklart materyallerden arsiv
olusturarak derslerinde kendi arsivlerinden yararlandiklarini sdylemislerdir. Bu konuda

ornek bir goriis soyledir:

SB-E-5: Kendime ait ¢ok biiylik bir arsivim var brangimla ilgili, cografya ile ilgili.
Zaten uzun siiredir veriler topladim. Elimde oldugu i¢in hangi konuyu anlatacaksam
onu kullantyorum. Benim i¢in ayrica hazirlik gerektirecek bir durum, vakit kaybi
olmuyor. Ornegin bugiin ne anlatacagim, diinyanin sekli. Anlatacagim konuyla ilgili
materyal zaten elimde hazir...10 yildir topluyorum. Parayla satin aldigim programlar
oldu. Internetten indirdigim programlar oldu. Internet {izerinden satin aldiklarim
oldu. Kendi hazirladiklarim oldu...Sunumlar, slaytlar, yazilar. Ogrencilere ddevler
verip ¢ok 1iyi hazirlayanlar igerisinden aldiklarim oldu. Oyle bir birikim
oldu...Animasyonlar, diiz metin, Pdf. kitaplar, gorseller (resimler vb.) hepsinden var
arsivimde...Oncelikle bilgisayarda yapabilecegim, gosterebilecegim her tiirlii
materyali topladim. Sonra bunlar1 smiflara gore ayirdim, iinitelere goére ayirdim.
Fotograflarini, yazilarini, sunularini...Bakanligin programina uygunluguna ve 6grenci
diizeyine uygunluguna da dikkat ettim...Ornegin alti-sekiz ogrencilerine gore
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hazirlanmis diinyanin hareketleri sunusu var. Bir de 11-12. smiflar YGS sinavina
girecek dgrencileri anlayabilecegi sunu var. Diizeye gore ayirtyorum.

Bir Edebiyat 6gretmeni (E-E-13) ile bir Matematik 6gretmeni (M-E-6) “derslerinde
kullanacaklart materyalleri aragtirmanin yani sira alanlar1 ile ilgili bilgilere de
gereksinim duyduklarini ve arastirdiklarini” vurgulamislardir. Ayrica bir Edebiyat
ogretmeni (E-K-5) de “internetten yillik plan buldugunu” séylemistir.

Ogretmenler sinif disindaki zamanlarinda daha sonra derslerinde kullanacaklar
materyalleri arastirdiklarini sdylemislerdir. Yapilan agiklamalara bakilacak olursa bu
materyallerin ¢ogunu internetten arastirarak bulduklar1 anlasilmaktadir. Bazi
ogretmenler ise derslerinde kullanacaklari materyalleri 6grencileri ve arkadaslar
yoluyla edindiklerini sdylemislerdir. Unal ve Oztiirk’iin (2012) sosyal bilimler
ogretmenleri ile yaptiklari calismada da 6gretmenler, bu ¢alismanin bulgulariyla benzer
bicimde, derslerinde kullanacaklar1 materyalleri internetten ve arkadaslarindan
bulduklarini belirtmislerdir.

Ogretmenler derslerinde kullanmak iizere arastirdiklari materyalleri oldugu gibi
sinifa tasimadiklarin belli dlgiitlere gore incelediklerini bildirmislerdir. Ogretmenlerin

inceleme olgiitleri Cizelge 18’de gosterilmistir.

Cizelge 18

Ogretmenlerin materyal inceleme él¢iitleri

inceleme olciitleri Ed. FenB. ing. Mat. Sos.B.
Bilimsel dogruluk X X X - X
Kaynagin giivenilirligi X - - - X
MEB amag ve hedeflerine uygunluk X X - - X
Ogrenci diizeyi X X X X
Ogrencinin ilgisini gekmesi X X - -
Ogretim programlari X X X

Sunum big¢imi - X - -

Sunum siiresi - - X - -
Toplumsal kabuller X X - - -
Uygun olmayan dgeler X X - X X

Tiim alanlardaki 6gretmenler arastirip bulduklar1 materyalleri 6grenci diizeyine ve
Ogretim programina uygunluk a¢isindan gézden gecirdiklerini sdylemislerdir. Edebiyat,
fen bilimleri, Ingilizce ve sosyal bilimler alanlarindaki Ogretmenler materyalleri

aragtirdiklar1 kaynaklarin gilivenilir olmasina dikkat etme konusunda goriis birligi
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icerisindedirler. Ancak matematik 6gretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir.
Edebiyat, fen bilimleri ve sosyal bilimler alanlarindaki 6gretmenler bulduklar
kaynaklar1 bakanligin ama¢ ve hedeflerine uygunluk acisindan incelediklerini
soylerken, Ingilizce ve matematik dgretmenlerinden bulduklar1 materyalleri bu &lgiite
uygun bir inceleme yaptigin sdyleyen 6gretmen olmamistir. Bir materyalin 6grencinin
ilgisini ¢ekmesi de bazi alanlardaki 6gretmenler icin inceleme 6l¢iitli olmustur. Bu
alanlar edebiyat, fen bilimleri ve Ingilizce alanlaridir. Fen bilimleri ve sosyal bilimler
alanlarindaki Ogretmenler materyalleri sunum bi¢imine gore degerlendirdiklerini
bildirirken, Ingilizce 6gretmenleri materyali sunum siiresinin uzunluguna gore kullanip
kullanmamaya karar verdiklerini belirtmislerdir. Burada sunum bigimi, materyalin
alandaki konuyu nasil ele alip aktardigi ve O6grenci agisindan 6grenmeye katkisini
icermekte olup 6grenme-0gretme siirecini planlama agisindan 6nemlidir. Sunum siiresi
ise 0gretmenin soz konusu materyali dersinde kullandiginda ne kadar zaman alacagi ile
ilgili bir durum olup zamanm etkili kullanilmas: agisindan &nemlidir. Ogretmenlerin
gerek sunum bi¢imi, gerekse sunum siiresine iligkin degerlendirmeleri 6zneldir.
Edebiyat ve fen bilimleri alanlarindaki o6gretmenler bulduklart materyalleri
toplumsal kabuller agisindan da incelediklerini sdylemislerdir. Edebiyat kiiltiirle ilgili
oldugundan, toplumun kiiltiirel degerlerine uygun olmayan dgeleri tagiyan materyallerin
bu derste kullanilmas1 uygun olmayabilir. Ote yandan fen bilimleri alaninda 6zellikle
biyoloji bransinda Evrim Kurami gibi dini inanislarla celistigi diisiiniilen konularda
ogretmenler bulduklart materyallerde bunlara daha fazla dikkat ediyor olabilirler.
Benzer bir bigimde edebiyat, fen bilimleri, matematik ve sosyal bilimler alanlarindaki
ogretmenler materyalleri reklam, siyasi i¢erik ve benzeri 6geler icermemesi bakimindan
da incelediklerini sdylemislerdir. Ogretmenlerin materyalleri smiflarina getirmeden
once hangi Olgiitlere gore degerlendirdiklerini iceren agiklamalarindan Ornekler

sOyledir:

E-E-3: Giivenilirligin, Sitenin giivenilirligi benim i¢in ¢ok onemli. Birkag¢ tane site
var. Ozellikle onlardan yararlaniyorum. Bazilar1 kopyala yapistir seklinde ve eksik
de. Ornegin bir sairin siiri veya onunla ilgili bilgi belirli sayida tam fakat oradan
almis kopyalamis, bir kismini almis, bir kismin1 almamis ya da dogru olmayan...Evet
icerik anlaminda. Igerigin dogruluguna dikkat etmek. Yoksa ogrencilerle sok
yaslyorsunuz.

FB-E-8: Bu tiir kaynaklar1 secerken sadece bilimsel dlgiitlere bakarim. Baska higbir
sosyal, higbir kriteri dnemsemem...Bazen 6gretim programlari bilimsel dogrularin
disinda kalmis olabilir onu asarim. Yani kural tanimam....Kaynaklar1 segerken
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cocuklarin hayal diinyalarina hitap edenleri aliyorum. En alt diizeydeki ¢cocuklarla en
iist diizeydeki ¢ocuklar arasinda hicbir fark kalmayacak tiirdeki kaynaklar1 se¢iyorum.
[-K-1: Derse hazirlik amaciyla kaynak kitaplarimiz var, onlardan yararlaniyoruz.
Internetten bire bir kullanmiyorum. Bunlari sinifa getirmeden once inceliyorum.
Dersin siiresi dnemli. Ne kadar vaktimi alacak? Sinif seviyesine gore ne kadar gider o
video? Smif seviyesine mutlaka bakiyorum....Ornegin gramer konularini su anda
dokuzlarda da isliyoruz, 10°da da 11°de de. Ama her sinifta piif noktalar: itibariyla
hepsi farkli. O ylizden buldugum kaynaklar1 bu yonden de inceliyorum.

M-E-8: Bunlar1 secerken beni denetleyen bir miifettis neyi sakincali gorebilirse buna
gore. Ornegin bir firma ismi, kurs ismi, reklam, vb. bunlari silerim, karalarim. Ayrica
Ogrenciye hitap etmesine, almasi gereken bir bilgi mi ona dikkat ederim. Bu da
miifredatta zaten belirtilmis. Hangi konular1 gosterecegimiz belli ona gdre segiyorum.
SB-K-9: Giivenilir mi? MEB onay1 var mi1? Her siteden indirmiyorum. Tarafsiz
olanlara bakiyorum. Miifredata uygun olmasi, tarafsiz olmasi, 6grenci diizeyi tabi ki.

Ogretmenler sinif disinda BIT’i derslerine kaynastirmak amaciyla derslerinde
kullanacaklar1 materyalleri aragtirmak i¢in zaman harcadiklar1 gibi bulduklar
materyalleri incelemek, onlar {izerinde diizenleme yapmak ve kendi materyallerini
kendileri hazirlamak i¢in de zaman harcadiklarini sdylemislerdir. Ancak bazi
Ogretmenler zaten materyallere hazir bir bigimde ulastiklarini bu nedenle materyal
hazirlamadiklarini, bulduklart materyaller uygun oldugu i¢in ya da yeterince bilgileri

olmadig1 i¢in materyaller {izerinde diizenleme yapmadiklarini sdylemislerdir (Cizelge

19).

Cizelge 19

Ogretmenlerin materyal hazirlama durumlar:

Materyal hazirlama Ed. Fen B. ing. Mat. Sos. B.
Materyal hazirhiyor X X X X X
Hazir materyal tizerinde

diizenleme yap1iyor * * * * *
Hazir materyal kullantyor X X X X X
Materyal hazirlamryor X - - X -
Materyal hazirlayacak bilgisi yok X X - - -

Cizelge 19 incelendiginde, biitiin alanlardaki Ogretmenlerden derslerinde
kullanacaklart materyalleri kendileri hazirlayanlar, bulduklar1 hazir materyaller iizerinde
gerekli gordiikleri diizenlemeleri yapanlar ve derslerinde tamamen hazir materyaller
kullananlarin ~ oldugu anlasilmaktadir. Edebiyat ve matematik alanlarindaki
ogretmenlerden hi¢ materyal hazirlamadiklarini sdyleyen dgretmenler ve yine edebiyat
ve fen bilimleri alanlarindaki 6gretmenlerden materyal hazirlayacak bilgileri olmadig:

icin materyal hazirlayamadiklarini belirten Ogretmenler bulunmaktadir. Materyal
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hazirladiklarim1 ya da bulduklart materyaller iizerinde diizenlemeler yaptiklarin

sOyleyen 0gretmenlerin ne tiir materyaller hazirladigi ise Cizelge 20°de verilmistir.

Cizelge 20

Ogretmenlerin hazirladiklari/diizenledikleri materyaller

Ne tiir materyaller
hazirhyor/diizenliyor?
Animasyon - - - - X
Calisma yapraklari - X X -

Film - - - - X
Resim-fotograf-cizim
Soru

Sunum (PowerPoint)
Video

Oykii

Yillik-giinliik plan X - - - -

Ed. Fen B. ing. Mat. Sos. B.

>
[sHI-AN
SRl
>

>
1
1
1
1

Materyal hazirlama ve diizenleme yapabilme konusunda ogretmenlerin daha ¢ok
metin ve sunum tabanli materyaller hazirlayabildikleri, {izerinde diizenleme
yapabildikleri dikkati c¢ekmektedir (Cizelge 20). Biitiin alanlardaki O6gretmenler
PowerPoint sunum hazirladiklarini sdyleseler de agiklamalarinda sunumlarina etkilesim
katabilen, animasyon olusturdugunu sdyleyenler gok azdir. Ogretmenlerin materyal
hazirlama/diizenleme ile ilgili ¢aligmalar1 alanlara gore degerlendirildiginde su bulgular
elde edilmistir:

Edebiyat alanindan bir 6gretmen alani ile ilgili 6ykii ve yillik planlar hazirladigin
ve bunlar1 internet ortaminda meslektaslari ile paylastigin1 sdylemistir. Bu 6gretmenin

aciklamalari soyledir:

E-E-10: Kendi bransimla alakali internette dolanan ya da kendi hazirladigim ki ben
Tiirkiye’de de biitlin yillik planlarin giinliik planlarin oldugu doénemde benim
hazirladigim planlar1 Tirkiye’deki diger &gretmenler sikca kullandi. 20-30 bin
indiren olmus. Forum sayfalarini ¢ok kullanirdim. 2004’te yillik plan, giinliik plan
hazirladim. Yalniz o zaman Tiirkge 0gretmeniydim. Onun disinda tiyatro oyunlar
yazdim. Forum sayfalarinda paylastim. “turkceogretmeniyim” forumu vardi. Cok
meshurdu o donemde. Ogretmenler okuyup yorumlar yapiyorlardi. Biz dykii yazdik
orada paylastyorduk. Diger 6gretmenler onlar1 okuyordu, elestiriler yapryordu. Kendi
bransimla ilgili olarak 6gretmenlere bu forum sayfalarindan rahatlikla ulasiyordum.
Hem materyal indiriyordum hem de kendim hazirladiklarimi oraya koyuyordum o
donem. Simdi forum sayfalar1 da bitti. Simdi Facebook, Twitter gibi seyler ¢ikti.



122

Soru tiirlinde materyal hazirladigin1 sdyleyenlerden bir fen bilimleri 6gretmeni
BiT’i kullanarak farkli tiirde sorular hazirladigim sdylemistir. Bu 6gretmenin

aciklamalari soyledir:

FB-E-1: Tiim yazili sorularini elektronik ortamda hazirliyorum. Elle hazirlamiyorum
artik. Bir soru bankasi olusturdum. Oradan rastgele sorular konu dagilimina gére ben
secip hemen yazili olarak hazirlayabiliyorum. Bosluk doldurmadan tutun da agik uglu
sorulara kadar, g¢oktan se¢meli sorulara kadar bir ¢ok soru modelini elimde
bulunduruyorum ve onlar1 yazililarda veya dgrencilere ¢aligma kagitlar1 verecegim
zaman bir tugla ¢ogaltip ya da mail adreslerine gdnderiyorum ¢ocuklarin.
Ingilizce &gretmenleri ise genellikle hazir materyal kullandiklarmi, ancak
kendilerinin de hazirladiklar: materyaller oldugunu sdylemislerdir. Bir Ingilizce

ogretmeni bu konuda sunlar1 sdylemistir:

I-E-5: Kendi hazirladigimiz da ¢ok sey var. Yine Word iizerinde, Excel iizerinde,
PowerPoint olarak, sunum olarak hazirladigimiz seyler var.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanarak genellikle soru tiirlinde materyal

hazirladiklarii sdyleyen matematik 6gretmenlerinden bir 6gretmenin agiklamalart ise

sOyledir:

M-K-11: Sorular hazirhyorum. FX Draw, Sketchpad, Mathtype yazilimlarini
kullantyorum sorular1 hazirlarken.
Sosyal bilimler alanlarindaki 6gretmenlerin hazirladiklar1 materyallere bakildiginda
diger alanlardan farkli olarak animasyon, film ve video gibi metin tabanli olmayan
materyallerin bulundugu dikkati cekmektedir. Sosyal bilimler alanindaki 6gretmenlerin

bu konudaki agiklamalarindan bir 6rnek soyledir:

SB-E-5: PowerPoint sunumlar, her tiirlii sey hazirliyorum ben. Bir noktaya kadar
animasyon da yapiyorum. Hatta bir onceki ¢alistigim kurumda Autocad egitimini de
aldim. Ama kendi brangimla ilgili kismin1 Tiirkiye’de bulamadim alabilecek. Kendi
imkanlarimla veri hazirlamaya calistim, ama su an ¢ok da fazla vakit ayirmryorum.
Ciinkli zaten hazirlanmis bir arsivim olustu yani. Ama miifredatta bir degisiklik
olursa o zaman giincellemem gerekir. Yeni seyler katmam gerekir. Ancak miifredat
degisirse giincellemek ihtiyact duyuyorum.

Ogretmenler derslerinde kullanmak iizere hazirladiklari ya da hazir bulduklar:
materyaller {izerinde diizenlemeler yaptiklarin1 ~ belirtmislerdir. ~ Ogretmenlerin

hazirladiklart ya da {izerinde diizenlemeler yaptiklar1 materyal tiirleri benzerlik



123

gostermektedir. Ote yandan, dgretmenlerin basit kelime-islem ve sunum programlar
gibi basit diizeyde teknolojik bilgi gerektiren materyaller hazirladiklart ve
diizenledikleri agiklamalarindan anlagilmaktadir. Bir matematik 6gretmeni biraz daha
ileri diizey teknoloji bilgisi gerektiren FX Draw, Mathtype ve Sketchpad gibi
yazilimlart kullanarak soru hazirladigini belirtmistir. Bir edebiyat Ogretmeni ise
hazirladiklart materyalleri internet ortaminda paylastigini soylemistir.

Ogretmenlerin, BIT’in derslere kaynastirilmasindan ne anladiklari, bunu gerekli
goriip gormedikleri ve BIiT’in kendi alan konularinin dgretilmesine uygun olup
olmadigmna iliskin goriislerinin onlarin BIT’i derslerine kaynastirma c¢alismalarina
yansidigi sdylenebilir (Zembylas, 2003). Dolayisiyla dgretmenlerin BIiT’i derslere
kaynastirmaya iliskin inanglar1 arasindaki farkliliklarin kaynastirma siirecindeki
uygulamalarma yansimasi beklenen bir durumdur. BIT’in derslere kaynastiriimasin
gerekli bulmayan oOgretmenler edebiyat, matematik ve sosyal bilimler alanindan
cikmistir. Benzer bigimde, BIT’i derslerine kaynastirmadiklarmi  sdyleyen
ogretmenlerin cogu da yine edebiyat, matematik ve sosyal bilimler alanlarindandir.

Ogretmenler BIT’i derslere kaynastirmadan ne anliyorlarsa, gerekli oldugu
konusunda da benzer gerekgeleri siralamislardir. Ogretmenlerin BiT i derslerine hangi
amacla kaynastirmaya c¢alistiklarinin goriisleriyle tutarlilik gosterdigi agiklamalarindan
anlagilmaktadir. Ornegin BiT’in derslere kaynastirilmasindan derse gorsel-isitsellik
katmay1 anlayan 6gretmenler BIT’i derslere kaynastirma gerekgelerinin derse gorsel-
isitsellik katmasi oldugunu belirterek, smif i¢inde BIT’i kullanma amaglarinin da derse
gorsel-isitsellik katmak oldugunu sdylemislerdir.

Alanyazinda 6gretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirmalarma iliskin goriis ve
inan¢lariin uygulamalarina yansimasi ile ilgili farkli bulgular ortaya koyan ¢aligmalar
bulunmaktadir. Chammarro ve Rey (2013) Ingilizce oOgretmenleriyle yaptiklari
calismada Ingilizce derslerinde teknoloji kullanimina iliskin olumlu tutumlar olmasina
karsin sinif uygulamalarinin bunu desteklemedigini ortaya koymuslardir. Cift¢i (2013),
edebiyat 0gretmenlerinin derslerinde teknolojiyi kullanmay1 istemediklerini ve bununla
tutarlt olarak teknolojiyi derslerine kaynastirmadiklarini ortaya koymustur. Boadu ve
digerleri (2014) Ogretmenlerin tarih dersinde teknolojiyi kullanamaya olumlu
bakmalarina karsin derslerinde ¢ok sik kullanmadiklari sonucuna ulasmistir. Wilson
(2014) ise matematik 6gretmen adaylarimin BIT’i derslere kaynastirmaya iliskin
goriislerinin ileride BIT’i kendi derslerine kaynastirmaya iliskin istekleri ile dogru

orantili oldugu sonucuna ulasmustir. Farkli branslardan dgretmenlerin BIT’i derslerine
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kaynastirmalarini konu alan ¢alismada Tay ve digerleri (2015) Ingilizce, matematik, fen
ve ana dil dgretmenlerinin BIiT’in alanlarina uygunluguna iliskin goriislerinin BIT’i
derslerine ise kosan uygulamalari ve BIT’i kullanma siklig1 ile uyumlu oldugunu ortaya

koymuglardir.

4.3. (")gretmenlerin BiT’i Derslerine Kaynastirma Siirecinde Karsilastiklar

Engeller

Ogretmenlere BIT’i derslerine kaynastirma siirecinde engeller olup olmadig1
sorulmustur. Bu soruya “evet” ya da “hayir” yanitin1 veren ogretmenler oldugu gibi
dogrudan karsilasilan engellerden s6z eden 6gretmenler de olmustur. Bu 6gretmenlerin

yanitlari da “evet” kapsaminda degerlendirilmistir (Cizelge 21).

Cizelge 21

Osretmenlerin BIT’i derslere kaynastirmamin éniinde engel olup olmadigina iliskin

gortisleri

BIT'i derslere kaynastirmanin

dniinde engel var midir? Ed. Fen B. Ing. Mat. Sos. B.
Evet 17 24 20 21 19
Hayir 5 - 1 1 2
Toplam 22 24 21 22 21

Cizelge 21, farkli branslardaki  ogretmenlerin cogunlugunun BIT’i derslere
kaynastirma siirecinde engellerin bulundugu goriisiinde oldugunu gostermektedir. Engel
bulunmadig1 konusunda goriis bildirenlerin ¢ogu (bes kisi) edebiyat alanindandir. Bu
ogretmenler agiklamalarmda MEB’in BIT’i derslere kaynastirma calismalarindan
(6rnegin Fatih Projesi), Ogretmenin bunu istememesi disginda BIT’i derslere
kaynastirmanin Oniinde baska bir engelin olmadigindan ve kendilerinin herhangi bir
sorunla karsilagsmadiklarindan séz etmislerdir.

Ogretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirip kaynastirmadiklar sorusuna verdikleri
yamtlar BIT’i derslere kaynastirmanin 6niinde engel olup olmadigina sorusuna
verdikleri yanitlarla karsilastirildiginda sunlar sdylenebilir:

Edebiyat ogretmenleri BIT’i derslere kaynastirma durumlari acisindan diger
alanlarla karsilastirildiginda orta siralarda yer alirken, BIT’i derslere kaynastirmanin

onilinde engel olmadig1 konusunda ilk sirada yer almaktadir. Bu durum bazi edebiyat
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ogretmenlerinin BIT’i derslerine kaynastirma girisiminde bile bulunmadiklar1 igin
stirecte nelerle karsilagabilecekleri konusunda herhangi bir goriisleri olmadig1 biciminde
yorumlanabilir. BIT’i derslerine kaynastirmayanlarin basinda sirasiyla matematik ve
sosyal bilimler 6gretmenlerinin gelmesine karsin, bu alanlardaki 6gretmenlerin cogunun
BiT’i derslere kaynastirma siirecinde engeller oldugu yoniinde goriis bildirdikleri
anlasilmaktadir. Bu durum ise matematik ve sosyal bilimler dgretmenlerinin BIT’i
derslerine kaynastirma cabasinda olduklari, ancak bu silirecte bir takim sorunlarla
karsilastiklar1 ve bunlarla bas edemedikleri biciminde yorumlanabilir. BIiT’i derslerine
kaynastirdiklarmni sdyleyenlerin basinda gelen fen bilimleri ve Ingilizce 6gretmenleri
arasinda ise BIT’i derslere kaynastirma siirecinde engeller oldugunu sdyleyen yoktur.
Fen bilimleri ve Ingilizce 6gretmenlerinin BIT’i derslerine en ¢ok kaynastiranlar oldugu
diisiiniildiigiinde, bu alanlardaki &gretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirirken
karsilastiklar1 sorunlarla basa cikabildikleri ya da bu sorunlarin nasil ¢oziilebilecegini
bildikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirirken karsilastiklar: engellerin branslara

gore dagilimi Cizelge 22°de verilmistir.

Cizelge 22

Osretmenlerin BIT’i derslere kaynastirma siirecinde karsilastiklar: engeller

BIiT'i derslere kaynastirmanin

dniindeki engeller Ed. Fen B. Ing. Mat. Sos. B.

Kaynaklar X X X X X
Bilgi ve beceriler X X X X X
Inang ve aligkanliklar X X X X X
Sistemsel engeller X X X X X
Konu alani - - - X -
Okul kiiltiirii X - - X -
Saglik X - - X -

Ogretmenler BIT’i derslere kaynastirma siirecinde kaynaklar, bilgi ve beceriler,
inang ve aligkanliklar ile sistemsel engeller bulundugu konusunda goriis birligi
icerisindedirler. BIT’i derslerine kaynastirmaya alanlar1 ile ilgili konularin engel
olusturdugunu sdyleyenler yalnizca matematik Ogretmenleri olmustur. Bu bulgu,
matematik Ogretmenlerinin alanlarmin BIT’i kaynastirmaya uygunluguna iliskin
goriisleri ve BIT’i kaynastirma agisindan alanlar1 ile diger alanlari karsilastirdiklar:
goriisleri ile ortiismektedir. Matematik dgretmenleri alanlarmin BIT’i kaynastirmaya

uygun olmadigini, diger alanlarin daha uygun oldugunu sdylemislerdir. Burada da BiT’i
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derslerine kaynastirmada karsilastiklar1t engellerden biri olarak kendi alanlarinin
dogasini gostermislerdir. Alanlarmin dogasindan dolay1r BIT’i matematik derslerine
kaynastirmanin uygun olmadigini diisiinen matematik 6gretmenlerinin goriislerinden bir

ornek soyledir:

M-E-4: Bransimizdan kaynaklanan bir sorun var. Matematikte gorsellemek kolay
degil. Bir seyleri somutlastirmak, soyuttan somuta gecmek kolay degil. Yapiyoruz
denemez. Ama bizde biraz daha sinirl bir sey zaten.

Benzer bicimde, Norton ve digerlerinin (2000) yaptig1 arastirmada da matematik
ogretmenlerinin matematik 6gretme ve dgrenmede bilgisayarlarin kisith olduguna, bu
nedenle bilgisayarlarin matematik 6gretmek icin etkili ve verimli bir yol olmadigina
inandiklar1 bulgusu elde edilmistir.

BIT’i derslere kaynastirmanin oniindeki engellerden bir digeri edebiyat ve
matematik dgretmenleri tarafindan dile getirilen BIT’i derslere kaynastirmaya iliskin
okul kiiltiiriidiir. Ogretmenler, BIT’i derslere kaynastirma konusunda okuldaki
ogretmenler arasinda iletisim ve isbirliginin yoklugundan, &gretmenlerin BIT’i
derslerine kaynastirma uygulamalar1 arasindaki farkliliklardan yakinmiglardir.

Ogretmenlerin goriisleri sdyledir:

E-K-3: Daha 6nce yaptim ve uyguladim dedigim her sey 6zel okulun bana sundugu
olanaklardi. Bana firsat veriyordu ve ben 6grencilere yeni bir seyler sunmak i¢in
kendimi zorluyordum. Burada bir bezginlik var. Bunda okul kiiltiirintin de bir etkisi
var diye diigiiniiyorum. Orada isimizi daha iyi nasil yapabiliriz diye tartisiyorduk.
Burada ben bunu bdyle yaptim, sen nasil yaptin diye bir paylasim yok. Burada herkes
cok bagimsiz yani.

M-E-4: Sonug itibariyla orada bir teknolojiyle kaynagsma durumu s6z konusu degil. O
da ister istemez okulun genel uygulamasini etkiler. Herkes birbirinden etkilenebiliyor
ve onlar direnebiliyorlar. Bir &gretmen yapinca diger Ogretmen Oyle yapmakta
zorlanabiliyor. Sinifin sistemi farkli hale geliyor. Yani smifta biitiin 6gretmenlerin
ayni gittigi bir istikrar olusmuyor. Ben giriyorum uyguluyorum, baska bir 6gretmen
uygulamiyor. Bu da dgrencinin igine gelebiliyor bazen.

Ogretmenlerin BIT’i kaynastirma siirecinde engel olarak gordiikleri bir diger konu
ise saglik ile ilgilidir. Bu engel de yine edebiyat ve matematik dgretmenleri tarafindan
vurgulanmistir. Bir edebiyat 6gretmeni (E-K-2) ve bir matematik 6gretmeni (M-E-5)
“teknolojinin radyasyon yaymasinin da teknolojiyi derslerine kaynastirma siirecini

olumsuz etkiledigini” sdylemislerdir. Okul kiiltiiriinii ve saghgi BIT’i kaynastirmaya

engel olarak goren 6gretmenlerin BIT’i derslere kaynastirma agisindan diger alanlarin
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daha uygun oldugu goriisiinde olan edebiyat ve matematik bransindan olmalar1 dikkat
cekicidir.

BiT’i kaynastirma siirecinde karsilasilan ve biitiin 6gretmenlerin goriis birligi
icerisinde oldugu kaynaklar, bilgi ve beceriler, inan¢ ve aligkanliklar ile sistemsel
diizeydeki engeller kendi i¢inde alt temalara ayrilmistir. Cizelge 23°te kaynaklar temasi

altinda yer alan alt temalar ve branglara gore dagilim1 verilmistir.

Cizelge 23

Ogretmenlerin kaynaklar temasi altinda ortaya koyduklar: engeller

Kaynaklar kapsamindaki engeller Ed. FenB. 1Ing. Mat. Sos.B.

Altyapt X X X X X
Ekonomik engeller X X X X X
Teknolojiye erisim X X X X X
Teknik sorunlar X X X X X
Ortam - X X - X
Ogretmen egitimleri X X X X X
Ogrenci egitimleri - - X -
Ogretim programlari X X X X X
Zaman X X X X X

Kaynaklar kapsaminda ortaya konulan engellerden altyapi, ekonomik engeller,
ogretim programindan kaynakli engeller, 6gretmen egitimleriyle ilgili engeller, teknik
sorunlar, teknolojiye erisim ve zaman engeli tim branglardaki 6gretmenler tarafindan
vurgulanmustir. Altyapr ile ilgili engeller kapsaminda hem okulun teknik altyapisi, hem
de fiziki altyapisi ile ilgili engellerden s6z edilmistir. Ekonomik engeller kapsaminda
teknolojinin hala pahali oldugu ve bu nedenle teknolojiye erisimde sorun yasandigi
sOylenmistir. Teknolojiye erisim kapsaminda Ogretmenlerin okullarinda donanim,
yazilim, ¢esitli ders materyalleri ve internete erisimlerinin olmamasindan s6z edilmistir.
Teknik sorunlar olarak siniftaki teknolojinin zamanla bozulmasi ve viriis bulagsmasi
vurgulanmistir. Ogretmenlerin s6z konusu engellere iliskin goriislerinden ornekler

sOyledir:

E-E-3: Ozellikle okullardaki altyap: sorunlari... Teknik altyap: da var, fiziki altyap: da
var. Okullar bunun i¢in heniiz ¢ok fazla hazir degil...Bir ¢ok okulda fiber internet
dedigimiz hizli internet yok. Elektrikler veya elektrik tesisatt buna uygun degil.

FB-K-2: Internet baglantis1 olmayabiliyor...Herhangi bir elektronik ariza olunca onu
diizeltelim derken dersin yaris1 geciyor. Aksaklik oldugunda o ders ge¢cmis oluyor.
Tekrar klasik sisteme doniiyoruz...Ogretim programlart ile ilgili olarak programlarin
yogun olmast ve programi yetistirme ¢abasina giren 6gretmenin teknolojiyi dersinde
yeterince ise kosamamasi ve bunun sonucu olarak zaman engeli dile getirilmistir.
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Ogretmen egitimlerinin planlamasindan, egitimi veren egitmenlere kadar bir gok
elestiri dile getirilmistir.

[-K-7: Kaynak sikintist olabilir. Her okulun bunu karsilayamamas olabilir. Ya da ne
olabilir? En azindan simdi bizim Ingilizcede kullanabilecegimiz fazla materyal
yok...Merkez bir okulda oldugumuz i¢in bu altyapiyr kaldiran bir okul var. Ama
sadece bu okul i¢in degil. Digerlerini de diisiinmek gerekiyor...Tabi bunda da kaynak
eksikligi oldugu icin altyapi eksikligi oldugu i¢in bunun karsilanmasi gerekir. En
basta da Starboardlar1 bir kenara birakalim. Ingilizcede listening dersleri temel
derslerdir. Ne olmas gerekiyor? Teybin olmasi gerekiyor. Iyi bir hoparlériin olmasi
gerekiyor. Bunu karsilayamayan okullar da var. Bu bir engel...Ama internet sikintili.
Benim en ¢ok kullanacagim videolar Youtube’da, ama Youtube yasakli MEB
tarafindan. O bir engel benim 6niimde.

M-E-2: Ama kaynastirilmasi zor. Ornegin akilli tahta egitimi verilirken derste indir
diyor. Indirmemiz imkansiz bir durum. Ders aninda internetten dokiiman indirmek
imkansiz. Ciinkii Ankara'da binlerce okulun ayni1 portale girmeye ¢alistigini diigiiniin.
Internet ¢akilir ve agilmaz. Derste iki saat internetin acilmasini m1 bekleyeceksin?
Ciinkii 40 dakika iginde dersle ilgili kaynaklari indirmemiz, bunlari indirirken
Ogrencinin beklemesi...Bunlar zaten zor isler. Zaten olmaz ki, 6grenci derste durmaz
ki. Zaten bir ¢ok derste zaten durmuyorlar, konusuyorlar. Internetten bir sey indirmek
icin beklediginiz zaman zaten ¢igirindan ¢ikiyor. Bu durumda 6grenci 0gretmene
giivenini kaybeder. Ders kaynar, bosu bosuna zamanimiz gider. Onun yerine iki soru
daha ¢o6zerdik, iki islem yapardik.

SB-K-7: Herhalde ekonomik yetersizlikler diye diisiintiriim. Okullarin fiziki yapilari,
ekonomik yetersizlikleri, yeterince kaynak ayrilmamasi, teknolojik arag gerecin
saglanamamasi. Mesela bizim bir bilgisayar odamiz var. Ama diizenli
yararlanilamiyor. Bir teknolojiyi sunum odamiz yok. Ciinkii smif mevcutlari ¢ok
kalabalik ve sinifa ihtiyag vardi. O yiizden onlar kapatildi... Fiziki yetersizlikler.

Fen bilimleri, Ingilizce ve sosyal bilimler alanlarindaki dgretmenler okullardaki
sinif sisteminin de BIT’i kaynastirmaya engel oldugunu belirtmislerdir. Bir siiftan bir
bagka sinifa gittiklerinde her seferinde teknolojiyi hazir hale getirmek icin zaman
kaybettiklerini belirterek BIT’i derslerine kaynastirabilmeleri igin ders tabanli sinif
sistemine gegilmesinin uygun olabilecegini sdylemislerdir. Ogretmenlerin ortamdan

kaynakli olarak yasadiklari bu sorunlara iliskin a¢iklamalarindan 6rnekler soyledir:

FB-K-9: Derste 6grenciye bir projeksiyon aletini agip bir olay1 gosterirken ¢ok zaman
aliyor. Bdyle bir durumda biz bunu yetistiremiyoruz. Ogrenci 6gretmeni dikkate
almamaya bagliyor bu durumda. Bunun i¢in de yapmamiz gereken sey Onceden
teknolojinin ¢alisip ¢alismadigini kontrol etmektir. Bunun i¢in de zaman yok. Zil
caliyor. Bir smiftan bagka smifa gidince oradaki aletin durumunu bilemiyorsunuz.
Gittiginiz anda agilmayabiliyor. Ben bunu yasadim. Sinifa gidiyorsunuz, akilli tahtay1
calistiriyorsunuz. Bir sey oluyor, bir anda biitiin bilgiler yok oluyor. Internet
calismiyor. Bu gibi seyler.

[-K-12: Biraz daha pratik olabilir. Mesela bizim Ingilizce smifimiz olsa her seyimiz,
orada her seyimiz hazir olur. Mesela dokuz’lardan cikip 10’a gidiyorum, 10’dan
cikip 11’e gidiyorum ben. Cebimde bir tane flag disk. Her birine girdigim zaman
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tahtay1 ag, flag diski tak, konularini ¢ikar. Bir 6rnek daha vermek istiyorsun...Bir giin
geldim o sinifin biitiin materyallerini yiikledim tahtaya. Ertesi giin geldim higbiri yok.
Tekrar flash diski tak. Tanidi m1 tanimadi m1? Mutlaka bir ka¢ dakika kaybettiriyor.
Ogrenciler kayniyorlar o arada. Ama su da var. Bu sisteme yeni gecildi. Bazi
sikintilar olacaktir. Cocuklar da bunu bekleyecekler, alisacaklardir.

SB-E-10: Bir de sabit smifimiz yok. Her smifa git orada ag, indir. Internet kopuyor.
Internet altyapis1 yok. Farkli farkli smiflar1 gez. Ya elektrik gidiyor ya internet. Hadi
bastan basla. Zaman kaybi.

Kaynaklar kapsamindaki engeller ile ilgili olarak tiim alanlardaki dgretmenler BIT’i
derslere kaynastirma siirecinde Ogretmen egitimleri ve Ogretim programlarindan
kaynaklanan sorunlar oldugu konusunda da gériis birligi icerisindedirler. Ogretmen
egitimlerinin planlanmasindan egitmenlerin yeterince donanimli olmamalarina kadar
verilen egitimlerin yetersizligine yol acan bir ¢ok olumsuzlugun siirecte BIT’i
kaynastirmaya engel olusturdugu dile getirilmistir. Bu konudaki goriislerden 6rnekler

sOyledir:

E-E-8: Ben eksiklerimin giderilmesi i¢in egitilirken bana uygulanan egitimin sahanin
icinden gelen kisiler tarafindan, ama gergekten bu isin sancilarini, sikintilarini
yasayan kisiler tarafindan verilmemesi. Sadece akademik kitlesinden dolay1 bir takim
insanlarin karsimiza getiriliyor olmasi o ¢alismanin verimliligini ortadan kaldiriyor.
FB-E-5: Ogretmen egitimleri kesinlikle yetersiz. Hem icerik agisindan, hem dokiiman
acisindan, hem bilgi acgisindan. Daha kullanmadan nokta. Daha ben bilgisayari
agmadan bilmem ne programina gegiyor. Bilgisayari daha ben agmay1 6grenemedim.
[-K-2: Egitim yetersizligi var. Ogretmenlere yeterli ve etkin bir egitim verilmedigini
diistiniiyorum.

M-E-2: MEB bize bilgisayarla ilgili ne tiir egitimler almak istedigimizi soruyor. Biz
de yaziyoruz bu programlarla ilgili egitim almak istedigimizi. Ama ¢ikmiyor. Bunlar
yapabilmek adina egitimler almak istiyorum. Ama ¢ikmiyor.

SB-E-1: ..Milli egitimin hizmet-i¢i egitimlere Ogretmenleri belirli siireler icinde
egitime almamasi, Ogretmenin ihtiyaglarmi gdrememesi. Ihtiyactmz var mi?
Yaziyorsunuz. Higbir sey ¢ikmiyor. Sonra karma oluyor. Arayan yok, soran yok...

Ogretmen egitimlerindeki sorunlarin BIT’i kaynastirmaya engel oldugunu sdyleyen
bir Ingilizce 6gretmeni (i-K-10) “dgrencilerin de teknolojinin kullanimi konusunda
egitim almas1 gerektigini, bu eksikligin BIT’i derslere kaynastirma siirecine olumsuz
yansimalar1 oldugunu” sdylemistir.

Ogretim programlarindan kaynaklanan sorunlari dile getiren 6gretmenler 6gretim
programinin yogunlugundan, gretmeni iyi yonlendiremediginden, 6gretmeni, 6grenciyi

kisitladigindan soz etmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinden 6rnekler soyledir:

E-K-8: Birey olma bilinci uyanmiyor o miifredatta. Sorgulatmiyor, smirliyor. o
ylizden teknolojiyi uygulayamiyorsunuz. Mesela ¢ocuk arastirmis gelmis. Orada
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cinsel terimlerin gegmemesi gerekiyor, bazilarinda solcu terimlerin. Bunlara izin
vermiyor miifredat. Ama vermeli.

FB-K-5: Miifredatin sik sik degismesi. Miifredatin giincel olmamasi. 22 yillik
ogretmenim, 22 yildir dokiiman hazirlayamadim. Ciinkii Kimya miifredati devamli
degisiyor. En az bes, alt1 kere degisti. Seneye belki de yine degisecek. Belki de bu
yiizden dokiiman hazirlamak istemiyorum...Miifredat yaratict degil ki teknolojiyi
kullanalim.

[-K-3: ...Ancak miifredat yogun. Oysa az yogun olsa daha fazla sey ogretebilirdik
teknoloji ile.

M-K-5: Kazanimlarin altinda tstiinde diyor ki, su yazilimlardan yararlanabilirsin. Bir
faydas1 varsa. O yazilimlar1 da kim nereden buluyor bilmiyorum. Benim bildigim
kadariyla yok yardimci olduklari. Dinamik geometri yazilimlart diyor ama. Hani,
nerede? Nasil bulacagiz, nereden bulacagiz? Bdyle bir yer var mi1? Yok. Hayir.
SB-E-9: Ozellikle 9. sinif cografya programi igerik bakimindan, konu kapsami
bakimindan inanilmaz derecede fazla. Ders siiresi ¢ok yetersiz. Teknolojiyi derse
katmak hem zaman kazandiriyor, hem de hazirlik asamasi olarak zaman alic1 oluyor.
Hazirlanirken bilgisayarimi akilli tahtaya baglarken bir aksaklik olursa dersin 15-20
dakika gitti yani...Fakat o ders i¢in verilen ders saatinin yetersizligi bu uygulamalarin
hepsini yapmamiza yetmiyor. Fakat miifredat ¢ok kisitli.

Ogretmenlerin agiklamalarindan BIT’i derslerine kaynastirma siirecinde dgretim
programlarindan kaynakli sorunlarin zaman engelini de beraberinde getirdigi
anlasilmaktadir. Ogretim programlarinin yogun olmasi, derslerde teknoloji kullanimimni
yeterince desteklememesi ve ayrica 0gretmeni yonlendirememesi nedeniyle teknolojiyi
dersine kaynastirmak i¢in ayr1 bir zaman ayirmasi gerektigini diigiinmesi de
ogretmenleri derslerinde teknolojiyi kullanmaktan alikoymaktadir. Ogretmenler
bunlarin disinda teknolojiyi derslerinde ise kosmak isteseler bile bunun i¢in hazirlik
yapmalar1 gerektigi, sinifta teknoloji ile bir sorun yasadiklarinda bununla basa ¢ikmak
durumunda olduklari, tim bunlarin zaman aldigini, ancak dgretmen olarak is ytiklerinin
fazla olmasindan dolayr yeterince zamanlarimin olmadigint  belirtmislerdir.

Ogretmenlerin zaman engeli ile ilgili agiklamalarindan &rnekler soyledir:

E-E-9: Kaynastirma kolay bir konu degil. Zaman istiyor. Yapilacak ¢ok sey var ama
Ogretmenlerin yapmasi gereken diger islerden teknolojiye zaman ayiramiyoruz.
FB-K-2: Internet baglantis1 olmayabiliyor...Herhangi bir elektronik ariza olunca onu
diizeltelim derken dersin yaris1 geciyor. Aksaklik oldugunda o ders ge¢cmis oluyor.
Tekrar klasik sisteme doniiyoruz.

[-K-12: Bir giin geldim o sinifin biitiin materyallerini yiikledim tahtaya. Ertesi giin
geldim higbiri yok. Tekrar flag diski tak. Tanidi mi, tanimadi m1? Mutlaka bir kag
dakika kaybettiriyor. Ogrenciler kayniyorlar o arada. Ama su da var. Bu sisteme yeni
gecildi. Bazi sikintilar olacaktir. Cocuklar da bunu bekleyecekler, alisacaklardir.
M-K-6: Bir kere hazirlik asamasi ¢cok zor. Hazir olan1 alip kullanmak etik mi, degil.
Ben ¢iinkii bir sinifa girdigim zaman smifin seviyesini 6lgerim. Sinifin seviyesine
gore ders anlatmak isterim. Tabi ki verecegim program bellidir. Ama onu sinifa gore
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indirgemem gerektigi icin bir hazirlik yapmam gerekiyor. Bu 6n hazirligi da oraya
aktarmam ¢ok zaman aliyor.

SB-K-4: Zaten teknoloji ¢ok ¢abuk arizalantyor. Derste bozulabilir ve bunlar1 aninda
yapma, yaptirma durumumuz c¢ok yetersiz...Aslinda en biiylik sorun bir 6gretmenin
siifinin olmamasi. Benim sinifim olsa o zaman o donanim da giivenli olur. Ciinkii
benim sinifim o, benim korumam altinda. Cocuk gelmeden dnce hazir olacagim. Ama
simdi ¢ok zaman aliyor.

Ogretmenlerin BIT’i derslere kaynastirma siirecinde kaynaklarla ilgili yasadiklari
sorunlar (altyapi, ekonomik engeller, teknolojiye erigim, teknik sorunlar, §gretmen
egitimleri, 0gretim programlar1 ve zaman) tiim branglarda benzerlik gostermektedir.
Alanyazinda da farkli calismalarda farkli branslardan 6gretmenlerin BIT’i kaynastirma
siirecinde kaynaklarla ilgili benzer engellerle karsilastiklar1 ortaya konulmustur. BIT’i
derslerine kaynastirma siirecinde kaynaklarla ilgili olarak edebiyat 6gretmenleri 6gretim
programinin yogunlugu ve Ogretim programina uygun materyallerin bulunmamasini
(Ciftci, 2013); Tiirkge Ogretmenleri okullardaki teknik destegin yetersiz olusunu
(Dargut ve Celik, 2014); Ingilizce 6gretmenleri teknolojik araclarin eksikligini, teknik
sorunlari, altyapr eksikligini, internet erisimindeki sorunlari, zamanin yetersizligini,
Ogretim programinin getirdigi kisitlamalari, siniflarin kalabalik olmasini (Kural, 2010;
Davidson ve digerleri 2014), matematik 6gretmenleri yazilim ve donanim eksikligini,
teknik altyapinin yetersizligini, internetin yavas olmasini, teknik destek eksikligini ve
zamanin yetersiz olmasmi (Wachira ve Keengwe 2011; Polokoana, 2012; Coleman,
2015); sosyal bilimler 6gretmenleri ekonomik sorunlari, derslerinde kullanacaklari
materyallerin eksikligini, BIT arag-gereclerinin eksikligini, teknik destek eksikligini,
zaman Yyetersizligini ve kaynastirma i¢in gerekli hizmet-i¢i egitimlerin yetersizligini
(Tas ve digerleri, 2007; Giilbahar ve Giiven, 2008; Griggs 2010; Unal ve Oztiirk, 2012;
Boadu ve digerleri, 2014) engel olarak gérmiislerdir.

Bu c¢alismada kaynaksal nitelikte sozii edilen ve tiim alanlardaki 6gretmenlerin
ortak bigimde bildirdikleri engellerin disinda da engeller bulunmaktadir. Fen bilimleri,
Ingilizce ve sosyal bilimler 6gretmenleri okullardaki sinif sisteminin uygun bir sistem
olmadigini, ders tabanli sinif sisteminin uygulanmasiyla siirekli smif degistirmekten
dolay1 yasadiklar1 sorunlarin giderilebilecegini belirtmislerdir. Alanyazinda bdyle bir
bulgu ile karsilagilmamustir. Bir Ingilizce 6gretmeni de dgrencilere BIT ile ilgili egitim
verilmemesinin karsilarma engel olarak c¢iktigini sOylemistir. Calismanin yapildigi
okullarin Fatih Projesi kapsaminda olmalar1 ve proje kapsaminda okullara teknolojik

olanaklarin saglanmasi, ancak sosyoekonomik diizeyi diisiik olan ¢evrelerdeki okullarda
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ogrencilerin bu teknolojileri kullanmay1 bilmiyor olmalar1 bdyle bir eksikligi ortaya
cikarmis olabilir.

Alanyazinda BIT’i derslere kaynastrmayr konu alan ve farkli alanlardaki
ogretmenleri bu agidan karsilastiran c¢alismalarinda Tay ve digerleri (2015) Ingilizce,
matematik, fen ve ana dil dgretmenlerinin BIT’i derslerine kaynastirmalarina etki eden
etmenleri ortaya koymuslardir. Bu etmenlerin ¢cogu kaynaklarin eksikligi ile ilgili olup
teknik altyapi, donanim ve yazilim eksikligi ve ayrica 6gretim programi bi¢iminde olup
Fatih Projesi 1. faz1 kapsaminda yapilan bu c¢aligmanin bulgulariyla benzerlik
tagimaktadir.

Ogretmenler BIT’i derslere kaynastirmaya engel olan kaynaksal nitelikteki
eksiklikler giderilmis olsa bile bu kaynaklar1 kullanabilecek yeterli beceride 6gretmenin
bulunmayisini da bir engel olarak gostermislerdir. Ogretmende bulunmasi gereken
yeterlilikler BIT okur-yazarlik yeterlilikleri ile BIT i derslere kaynastirmaya déniik bilgi
ve becerilere iliskin yeterlilikler olarak iki boyutta ele alinmistir. Bilgi ve beceriler
kapsamindaki engellere iliskin goriislerin branglara gore dagilimi Cizelge 24’te

gosterilmistir.

Cizelge 24

Osretmenlerin bilgi ve beceriler kapsaminda ortaya koyduklar: engeller

Bilgi ve beceriler

kapsamindaki engeller Ed. Fen B. Ing. Mat. Sos. B.
BIT okur-yazarligi X X X X X
BIT'i derslere kaynagtirma - - - X X

Cizelge 23’a gore tiim alanlardaki o&gretmenler BIT okur-yazarlik bilgi ve
becerilerindeki eksikliklerin BIT’in derslere kaynastirilmasi siirecinde bir engel olarak
ortaya ¢iktig1 goriisiindedirler. Ogretmenlerin teknolojiyi bir ara¢ olarak kullanma ve
teknoloji yoluyla bilgiye ulasma ve bilgiyi iiretme becerileri BIT okur-yazarlik bilgi ve
becerileri kapsaminda ele alinmistir. Ogretmenler ayrica agiklamalarinda yalnizca
ogretmenlerin degil oOgrencilerin de BIT okur-yazarlik bilgi ve becerilerindeki

eksiklikleri vurgulamislardir. Ogretmenlerin aciklamalarindan drnekler sdyledir:

E-K-8: Tek sorun teknolojiden hepimizin yeterince faydalanmayi bilmememiz.
Ogretmen ve Ogrencilerin bu sorunu var. Baska sorun yok. Hem &gretmen hem
ogrenci olarak onu kullanacak bilgiye sahip olmak gerek. Buna sahip degiliz.
Ozellikle 6gretmenler. Ozellikle onu kullanacak bilgiye sahip olmaktan bahsettim.
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Yeri geliyor bir video bile indirmekte zorlanabiliyoruz 6gretmenler agisindan. Ciinkii
bir ¢ok 6grenci bunu agmis durumda.

FB-K-9: Bilgi eksikliginden kaynakli sorunlar. Nasil kullanacagimizi tam
bilemiyoruz. Takildigimizda 6grenci karsisinda mahcup olmamak adina... Bunlar
deneyimlerle, tecriibelerle giderilebilir. Hizmet-i¢i egitimlerle giderilebilir kesinlikle.
Bu egitimlerin devamliligin1 saglamazsak kesinlikle etkili degil. Devamliligini
saglamamiz lazim.

[-K-15: ..Bir de 6gretmenlerde, biz 6gretmenlerin sonradan edindikleri bir aragtir
teknoloji. Bu araglara ulasip kullanma 6zgiirliigiimiiz gengler kadar degil. Ogretmenin
teknoloji kullanma becerisini gelistirmesi lazim.

M-E-1: Benim yasim 43. Teknolojiyi iyi kullanan, bu isi seven, hasir nesir olan birisi
olarak zorlaniyorum diyorsam daha yasli 6gretmenleri diisiinemiyorum. Nereden
acildigini bile bilmiyorlar.

Ogretmenlerin bilgi ve beceriler kapsaminda derste igerigin teknoloji yoluyla
ogrenciye nasil aktarilacagina, pedagojik bilginin bu siirecte nasil ise kosulacagina
iliskin eksiklikleri BIT in derslere kaynastirilmasi ile ilgili becerilerinin eksikligi olarak
degerlendirilmistir. Bu konuda yalnizca matematik ve sosyal bilimler alanlarindan

ogretmenler goriis bildirmislerdir. Bu goriislerden 6rnekler sdyledir:

M-K-4: Bu tiir [teknolojiyi sonradan dgrenen] dgretmenlerle devam edildigi siirece
zaman kaybi oluyor. Nasil ki Ingilizceyi sonradan 6grenen Ogretmenler ki biz
ODTU’den mezunuz, Ingilizceyi zor anlatiyorsa bu da onun gibi bir sey. Yeterli
olaymm derken yetersizlik oluyor. Ogretmen derste teknolojiyi nasil kullanacagini
bilmiyor...

SB-K-1: Evet, kesinlikle 6gretmenlerde egitim eksikligi var. Ben bu tiir drnekleri
duyuyorum. Acalim belgesel izleyelim. Ama benim internetten arastirip 6grendigim
kadariyla 10 dakika araliklarla, kesilip, soru sorulup, doniit alindiktan sonra devami
seklinde gitmesi veya 10 dakikayr gecmemesi gerektigi seklinde. Dedigim gibi
kullanimin1 bilmemeden kaynakli eksiklik var.

Alanyazinda farkli branslardaki Ogretmenlerle yapilan c¢alismalarda da
ogretmenlerin bilgi ve becerilerindeki eksikliklerin BIT’i derslerine kaynastirmalarina
engel oldugu ortaya konulmustur. Dargut ve Celik’in (2014) ¢alismasinda Tiirkce
ogretmeni adaylari, 6gretmenlerin teknolojik bilgilerinin yetersiz olusunu; Yaratan ve
Kural (2010) Ingilizce dgretmenlerinin teknolojik araci kullanma bilgisinin eksikligini;
Davidson ve digerleri (2014) Ingilizce &gretmenlerinin mesleki gelisimindeki
yetersizlikleri; Wachira ve Keengwe (2011) matematik 6gretmenlerinin teknolojiyi
kullanmaya iligkin bilgi eksikligini; Coleman (2015) &gretmenlerin teknolojik,
pedagojik bilgi eksiklerini; Giilbahar ve Giiven (2008) 6gretmenlerin teknoloji tabanl
materyal hazirlayacak kadar teknolojik bilgilerinin bulunmamasmi BiT’i derslerine

kaynastirmalarinin oniinde engel olarak gordiiklerini ortaya koymuslardir. Farkli
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branglardan 6gretmen adaylarini bilgisayar yeterlilikleri agisindan karsilagtiran Tinmaz
(2004) fen bilimleri 6gretmen adaylarinin bilgisayar yeterliliklerinin en diisiik oldugunu
ortaya koymustur. Farkli branslardan 6gretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirmalarini
karsilagtiran Tay ve digerleri (2015) ise ana dil 6gretmenlerinin diger branglardan farkli
olarak bilgisayar dilinin Ingilizce olmasi, ana dildeki metinleri bilgisayara girmek icin
gerekli bilgi ve becerilerinin olmamas1 nedeniyle BiT’i derslerine kaynastirmadiklarini
bulmuslardir.

Bu caligmada matematik ve sosyal bilimler 6gretmenleri teknolojiyi derslerine nasil
kaynastiracaklarini  bilemediklerini, bunun nedeninin BIT’i derslere kaynastirma
konusunda egitim eksikligi ve iyi Orneklerin bulunmamasi oldugunu sdylemislerdir.
Alanyazinda bu bulguyu destekleyen ¢aligmalar bulunmaktadir. Norton ve digerlerinin
(2000) calismasinda da matematik oOgretmenleri teknolojiyi derslerine nasil
kaynastiracaklarina iliskin bir modelin bulunmadigini, bu nedenle teknolojiyi derslerine
kaynastirmay1 bilemediklerini belirtmislerdir. Tiirkmen ve digerleri (2007) fen
egitiminde 0grenim goren Ogretmen adaylarmin bilgisayarlarin fen 6gretiminde nasil
kullanildigina iliskin bilgi eksiklerinin bulundugunu, bu durumun ileride bilgisayarlar
derslerine kaynastirmalarinda sorun olabilecegini vurgulamiglardir. Syfers (2010), fen
bilimleri &gretmenlerinin BIiT’i &gretim programlarina kaynastirmaya iliskin olumlu
tutum i¢inde olmalarma karsin, BIT’i pedagojik amaglar icin kullanmalarinin yetersiz
oldugunu, bir diger anlatimla BIT’i derslerine kaynastirmay1 bilemediklerini ortaya
koymustur. Polokoana (2012) iiniversitelerde egitim fakiiltelerinde bilgisayarlar
matematik derslerine kaynastirma ile ilgili derslerin zorunlu olmamasi nedeniyle
ogretmenlerin bu konuda eksiklerinin oldugunu, ayrica Ogretmenlerin matematik-
teknoloji bilgisinin eksikliginin derslerinde teknolojiden yararlanmalarina engel
olabilecegini dile getirmistir.

Ogretmenlerin BIT’i derslere kaynastirma siirecinde engel olarak gérdiikleri bir
baska konu, kaynaklarin ve bilginin yeterli oldugu durumlarda bile 6gretmenlerin BIT’i
kaynastirma konusundaki inanglar1 ve Oteden beri siiregelen aligkanliklaridir.

Ogretmenlerin bu kapsamda ortaya koyduklari engeller Cizelge 25°te gdsterilmistir.
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Cizelge 25

Ogretmenlerin inang ve aliskanliklar kapsaminda ortaya koydugu engeller

Inan¢ ve ahskanhklar
kapsamindaki engeller
Degisime direng gosterme X
Geleneksel dgretim yontemleri X
Teknoloji korkusu X
X
X

Ed. FenB. Iing. Mat.  Sos. B.

X X X

X
Teknolojinin yararina inanmama X
Teknolojiyi kullanma aligkanliklar:

Toplumsal-kiiltiirel yap1 -
Tikenmislik X - - - -

X - -

PO

Tiim alanlardaki Ogretmenlerin ortak goriisleri; 6gretmenlerin degisime direng
gostermelerinin BIT’in derslere kaynastirilmasinin 6niindeki engellerden biri oldugu
bigimindedir (Cizelge 24). BIT’in 6grenme-6gretme ortamlarina girmesi, gretmenlerin
bu teknolojileri kullanmay1 o6grenmelerini ve Ogretim yontem ve tekniklerinde
degisiklikler yapmalarim1 beraberinde getirmistir. Ogretmenlerden bu degisime ayak
uydurmakta zorlananlar ya da s6z konusu teknolojilerin geregine inanmayanlar bu
degisime direnc gostermislerdir. Ogretmenler agiklamalarinda, BIT’I derslere
kaynastirmaya direng gostermede Ogretmenlerin yasinin da 6nemli oldugunu

vurgulamislardir. Ogretmenlerin agiklamalarindan drnekler soyledir:

E-E-3: ..Ayrica personel de buna tam anlamiyla hazir degil. Ogretmenlerden
bahsediyorum. Bir ¢ogu bunu tam anlamiyla kullanmiyor, hatta kullanmak da
istemiyor. Baz1 6gretmenler, evet bundan dolayz, bilgi eksikliginden dolay1.

FB-K-4: Ogretmenler arasinda teknolojiyi kullanma konusunda direngli olanlar var.
Klasik dgretmenligine devam etme egiliminde olanlar var. Ogrenmemekte direnenler.
Kullanmay1 bilse de uygulamayanlar var. Dolayisiyla bu dengeyi bozuyor.

[-K-9: Benim ziimre arkadaslarim geng¢ ve teknoloji adina paylastigimiz cok sey
oluyor. Bilgisayar olsun, dinleme cihazlar1 olsun sinif i¢inde kullandigimiz. Ama
daha yash olan arkadaslar benimkini de yapar misin seklinde bir iletisim iginde
oluyorlar. Bir yastan sonra 6grenmeye kapali oluyorlar.

M-K-10: ...Belki de 45’1 deviren grup oldugumuzdan mudir, ilgimizin biraz
zayiflamasindan kaynaklandigi i¢cin mi, ne kadar uygulayabiliriz, ne kadar
anlayabiliriz ve yansitabiliriz gibisinden. Ise yeni baslayan birinin konuya bakisi
farkli olur. Ama biz, bana anlamsiz geliyor diye diislinliyoruz. Ondan Oyle zayif
kaliyoruz bu konuda. Isteksiz kalmamizin sebebi de o. Cok kullanmay1 tercih
etmiyoruz. Geleneksel yontemle daha iyi anlatacagimizi diisiiniiyoruz. Ya da zor
geliyor.

SB-E-11: Burada artik is oOgretmene kaliyor. Sistem ne kadar yayginlasirsa
yayginlagsin 6gretmen buna istekli degilse kullanamayacaktir. Burada 6gretmen bakis
acis1, 0gretmenlige bakis agisi, onun formasyonu burada belirleyici. Teknoloji az ya
da ¢ok bir sekilde var. Onemli olan bunu kullanmak.
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Edebiyat ve fen bilimleri alanlarindaki 6gretmenler, 6gretmenlerin BiT i derslere
kaynastirmaya diren¢ gostermesi kadar, geleneksel 6gretim yontemlerinin de BIT’i
derslere kaynastirma siirecindeki engellerden biri oldugunu sdylemislerdir. Geleneksel
ogretim yoOntemlerine aliskin olan 6gretmen ve Ogrencilerin yeni teknolojilere uyum
siirecinin zaman aldigin1 ve bu gecis doneminin de BIT’i kaynastirma acisindan engel

olusturdugunu vurgulamislardir. Ogretmenlerin bu konudaki aciklamalar1 sdyledir:

E-E-5: Engel olarak klasik 6gretmen modelini en biiyiik engel olarak diisliniiyorum.
Ciinkii ben merkezli bir egitim yaparsa dgretmen, en biiyiik engel o. Ogretmenin
derse hazir gelmeyisi de en biiyiilk engeldir. Ciinkii o dokiimani, o teknolojiyi
kullanamayacag: i¢in. Ogretmenlerle konustugumuz zaman bunlar1 hazirlayabilmem
icin her giin bir kac saat bilgisayar basinda vaktimi ge¢irmem gerekiyor dedi. Ama
benim dokiimanlarim slayt olarak hazir dedi. Bunlar1 bazen yeniliyorum, bazen
degistiriyorum ve Ogrencinin seviyesine gore anlatiyorum diyor. Simdi bu akilli
tahtalara tekrardan dokiiman hazirlamak bizi epeyce zorlayacak diye diisiiniiyorlar.
FB-K-10: Ama bizim egitim sistemimiz buna ¢ok uygun degil. Her 40 dakikada
bagka bir sinifa gidiyorsunuz. Yanimizda flasla o bilgileri gotiiriiyorsunuz. O sistemi
aciyorsunuz, kullanmaya c¢alisiyorsunuz ya da bizim ogrencilerimizin temelden
alistig1 sistem bu olmadigi i¢in oradan anlatirsak defterine gegiriyor bunu. Biz bunu
lisede hayata gecirmek istedigimizde ¢ocuk diyor ki 6gretmen bana bir sey anlatmadi.
Defterimizde higbir sey yok diyor.

Edebiyat, fen bilimleri ve matematik alanlarindan 6gretmenler yeni teknolojileri
kullanma konusunda belli bir yasin iizerindeki 6gretmenlerin teknolojiyi kullanirken
onu bozacagindan, d6grencilerin karsisinda kiiglik diiseceginden ya da derste kullanirken

sorun yasamaktan korktuklarmi bu durumun BiT’i derslere kaynastirma siirecinde engel

oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenlerin agiklamalar1 sdyledir:

E-K-5: Ama su anda ben korkuyorum. ne kadar etkili olur, dersi kaynatir mi1, yoksa
derse katkis1 olabilir mi?

FB-E-5: 60 yasinda benim 6niime bilgisayar koydun. Ben korkuyorum, ¢ekiniyorum.
Biz dyle yetistik. Oglum dokunma, oglum bozulur, oglum yapma, oglum etme. Simdi
de diyorum ki oraya basarsam bozarsam MEB bana sorusturma agar mi, niye bozdun
niye kirdin der mi?

M-E-11: Cogu arkadas yas itibariyla teknolojide biraz gerideler. Tahtadan
korkuyorlar. Bilgisayar1 bilmedikleri i¢in evde yiikleyip burada nasil agacaklarini
bilmedikleri i¢in biraz o yonden sikint1 da var.

Ote yandan, derste teknolojiyi ise kosmanin bir takim olumsuzluklari beraberinde
getirdigine, teknolojinin 6gretmenin yerini alacagina ve bu nedenlerle teknolojinin

yararinin olmadima inanan &gretmenlerin bu diisiinceleri BIT’i kaynastirmalarmna

olumsuz bir bigimde yansimaktadir. Ogretmenlerin agiklamalarindan &rnekler soyledir:
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E-K-1: Ben teknolojik yapmaktan hoslanmiyorum. Tekrar sdyliiyorum. Zamanim da
olsa ben teknolojiyi kullanarak yapmayi sevmiyorum. Ciinkii bire bir 6grenciyle
kendim islemeyi daha ¢ok seviyorum. Bire bir daha giizel takip edebiliyorum. Bence
bdyle kesinlikle daha iyi anlayabiliyorlar benim agzimdan ¢ikani. Oray1 bir film gibi
izliyorlar ¢iinkii...Hayir teknolojiye uzak degilim ben. Egitimde teknolojiye uzagim.
Yapmiyor degilim ama c¢agin gereklerinden oldugu i¢in yapiyorum. Mecbur
hissettigim i¢in yaptyorum.

FB-K-3: Bire bir etkilesimin ¢ok etkili bir yontem oldugunu diisliniiyorum.
Ogretmenin jest ve mimiklerinin, dgretmenin cocuklarla istedigi sekilde bire bir
aligveris halinde bulunmasinin ¢ok dogru oldugunu diisiinliyorum. Teknoloji buna
zaman zaman engel oluyor. Ciinkii siz bir ¢ok seyi hazir olarak kullandiginizda kitap
sayfasina bakar gibi bakiyor ¢gocuk. O zaman engelleyici olmusg oluyor. Uygulamay1
azaltmis oluyor...Bence 6gretmeni bile ezberci yapiyor. Bir dokiiman bulurum onlari
tahtaya yansitirim. Ogrenci onun iizerinden okuyor, goriiyorum. Yeri geliyor onun
lizerinde anlatirken, altinda yazi var mesela bir resim ¢ikarmigim altinda yazi var.
Klasik olarak o yaziy1 okuma eylemi igerisine giriyorum. O zaman gretmen gibi bir
aractya lizum olmadigim diisliniyorsunuz boyle bir durumda. O zaman ne gerek var
diyorsunuz.

M-E-4: Hem teknolojik bilgi eksikligi, hem de bunun faydasinin inandiricilig
konusunda. Biitiin 6gretmenler bunu bdyle diisiinmiiyor olabilir. Ozellikle belli bir
yasin Ustiinde olan Ogretmenler. O konuda bilgi eksikligini hisseden 6gretmenler,
emekliligi yaklasmis Ogretmenler bunu baslangicta reddediyor zaten. Belki bunu
kendi eksikligi ortaya ¢ikmasin diye de reddediyor olabilir.

Zaten biz teknolojiyi kullanirken dniimiize bir kag engel ¢ikinca birakiyoruz. Oniimiiz
cok ac¢ik olmali ki, bu, smifta olmali, bilgisayar siiflar1 uygun olmali ki 6gretmen de
oraya dogru kanalize olabilsin. Zaten eski diizeni devam ettirmek isteyen bir durum
var Ogretmenlerin diisiincesinde. Bir de siz engel c¢ikarinca hi¢ yapmiyor bu
sefer...Durum boyle olunca 6gretmen kendini zorlamryor.

BiT’i derslere kaynastirmaya engel niteligindeki bir diger konu ise dgretmen ve
ogrencilerin teknolojiyi kullanma aliskanliklaridir. Ogretmenler teknolojinin dgrenciler
tarafindan ¢ogunlukla dersin amagclar1 disinda iletisim kurmak ve oyun oynamak igin,
bir diger deyisle bos zamanlarini degerlendirme araci olarak gordiiklerinden soz
etmislerdir. Edebiyat, fen bilimleri ve Ingilizce alanlarindaki &gretmenler bu
aliskanliklarin BIT’i derslere kaynastirmaya engel olusturdugunu diisiinmektedirler.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden 6rnekler soyledir:

E-K-9: Cocuklar teknolojiyi derse uygun amaglarla kullanmryor, bilgiye ulasmak i¢in
kullanmiyor. Facebook vb. yerlerde vakit gegirmek i¢in kullaniyor. En biiyiik engel
cocugun teknoloji algisi. teknoloji deyince cep telefonuyla oyun oynamay: algiliyor
ya da hos vakit gegirmek geliyor aklina. Kendisini gelistirmek, yenileme anlaminda
bir sey anlamziyor. O yiizden biraz gii¢ bizim durumumuz.

FB-E-6: Birinci engel 6grencilerin teknoloji denildigi zaman sadece bunu konusma
amacl kullanmasi, bilgi paylagiminin yapilmamasi.

[-K-13: Mesela en basitinden 6grencilerin tamamu bilgisayar1 kullanmay1 bilmiyor
olabiliyorlar. Ya da onu dyle bir algilamis ki sadece oyun oynamak vs. gibi. SOyle bir



138

sey de var. Bunun bir bilgi getiren, diinyaya agilan bir kap1 oldugunun farkinda degil.
Oyun oynamak, bos vakit gecirmek amagh diisiiniiyorlar teknolojiyi. Bu bir engel
degil ama Oyle zamanlar geliyor ki 6rnegin soru ¢ézelim, o konuda farkli ne yapilmis
bir gbz atalim dedigimde ondan sonra orada oyun oynayalim mi seklinde talepler
geliyor 6grencilerden.

Fen bilimleri alanindan bir 6gretmen toplumsal ve kiiltiirel yapinin da dolayli olarak

ogretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirmalarina engel oldugunu diisiinmektedir. Bu

Ogretmenin agiklamalar1 soyledir:

FB-E-8: Anlayis sorunu var. Toplumsal dokunun teknolojiyle uyumlu olmasi
gerekiyor. Diisiinme sisteminin teknoloji ile uyumlu olmasi gerekiyor. Toplumsal
yap1 teknolojiye karsi algilarm kapatmis durumda. Oniinii agici davranmiyor. Onu
gelistirebilecek araclar1 ortaya koymak lazim. Ornegin Ortadogu toplumlari
gelismeye kapali toplumlar. Ciinkii yargilar1 6n kabulcii, gelismeci degil. Bu nedenle
sorgulayict fikre gecemiyorlar. Teknolojinin de uygulanmasindaki zorluk bu.
Toplumun dokusu degismeden toplumdaki bireylerin diisiinme yapisini1 degistirmek
zordur.
Bir edebiyat dgretmeni ise i¢inde bulundugu duygu durumunun BIT’i derslerine
kaynastirmay1 olumsuz etkiledigini sOylemistir. Tiikenmislik duygusu yasayan bu

Ogretmenin agiklamalar1 soyledir:

E-K-3: Su an yapmiyorum. Su an ben askerliginin bitmesini bekleyen bir asker
gibiyim. Ancak o sekilde disiinliyorum okulu. Kendimi mutsuz, huzursuz
hissediyorum. Ders programindan tutun,... bosuna ge¢en zaman. Motivasyonum yok.
Ogretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirma siirecinde etkili olan inang ve
aligkanliklardan kaynakli engelleri branslara gore degerlendirildiginde, tiim alanlardaki
ogretmenlerin degisime direng gosterildigi konusunda goriis birligi icerisinde olduklari
anlasiimaktadir. Inang ve aliskanlik kapsaminda dile getirilen diger engeller konusunda
ise edebiyat ve fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢esitli boyutlarda engellerden s6z ettikleri
ve bu konularda da ortak gériisleri tasidiklar1 sdylenebilir. BIT’i derslerine kaynastirma
durumlar1 bakimindan birbirine benzemeyen bu iki farkli alandan 6gretmenlerin inang
ve aliskanliklar ile ilgili benzer engelleri ortaya koymalari ilging bir durumdur.
Alanyazindaki ¢aligmalara bakildiginda farkli alanlardaki 6gretmenlerin inang ve
aliskanlhiklarinin  BIT’i derslerine kaynastirmalarma engel oldugunu ortaya koyan
caligmalar bulunmaktadir. Yaman’in (2007) calismasinda Tiirkce Ogretmen adaylari
Tiirk¢e derslerinde teknolojiyi kullanmanin 6grencilerin dilin temel beceri alanlar1 olan

okuma, yazma ve konugma becerilerini, en ¢ok da okuma becerilerini olumsuz
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etkiledigine inandiklar1 ortaya konulmustur. Bu calismada da gerek edebiyat alanindan,
gerekse diger alanlardan Ogretmenler benzer gerekgeleri oOne slirmiislerdir.
Ogretmenlerin teknolojinin dilin temel beceri alanlarini olumsuz etkileyecegi inancinin
ardinda degisime diren¢ ve dolayisiyla teknolojiyi geleneksel yontemlerle ise kosma
aliskanligi, teknolojiyi derse kaynastirmadan ne anladig1 (geleneksel anlamda gorsellik
katma, dikkat cekme vb.), teknolojiyi dersine nasil kaynastirmasi gerektigini bilememe
ve bundan dolayr teknolojinin yararini gorememeleri gelebilir. Syfers (2010)
ogretmenlerin  BIT’i derslerine kaynastirma konusunda olumsuz tutum icinde
olmalarmin BIT’i derslerine kaynastirmalarina olumsuz yansidigini, dgretmenlerin
BIT’i pedagojik amaglar icin ne kadar ¢ok ise kosarlarsa iizerlerindeki olumlu etkisinin
o kadar ¢ok olacagini belirtmistir. Boylece BIT i pedagojik amaglar igin ise kosabilen
ogretmen BIT’in kendi dersi agisindan olumlu yénlerini ve yararlarini da kesfedebilir.

Norton ve digerleri (2000) de matematik 6gretmenlerinin derslerinde teknolojiyi
kullanmaya direng gosterdiklerini, bunun arkasinda matematigi teknoloji ile 6grenme ve
ogretmeye iliskin inanglart ve metinsel kaynaklar1 kullanmaya iliskin geleneksel
pedagojileri oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, bu c¢alismada &gretmenlerin
geleneksel  Ogretim  yontemlerini  siirdiirmek istemelerinin  BIT’i  derslerine
kaynastirmaya engel oldugu bulgusu ile ortiismektedir.

Farkli alanlardaki dgretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirmalarini karsilastirmali
olarak ele alan ¢alismalara bakildiginda, 6gretmenlerin inang ve aligkanliklart ile ilgili
olarak Hennessy ve digerleri (2005) fen, matematik ve Ingilizce 6gretmenlerinin BIT’i
kullanmaya diren¢ gosterdiklerini, bunun arkasmndaki nedenlerin BIT’i kendi
alanlarindaki konularin 6gretimine nasil kaynastiracaklar1 konusunda kaygi duymalari,
BIT’i derslerinde en basit bigimiyle ise kosmalari, BIT’i kullanmak i¢in destek ya da
giidiillenmeye gereksinim duymalart oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada da tiim
alanlardaki ~ 6gretmenlerin  degisime direng gdstermelerinin BIiT’i derslerine
kaynastirmalarina engel oldugu belirlenmistir. Howard ve Maton (2013) matematik ve
Ingilizce &gretmenlerinin derslerinde BIT’i kullanma sikliginin farkli olmasinin
nedeninin Ogretmenlerin  kendi alanlarinda 6grenme ve Ogretmede teknolojiyi
kullanmanin 6nemine iligkin inanglari1 arasindaki farklilik oldugunu ortaya koymustur.
S6z konusu ¢alismada matematik dgretmenleri derslerinde BIT’i kullanmay1 epistemik
iliskiler agisindan ele alirken Ingilizce gretmenleri sosyal iliskiler acisindan ele
almuslardir. BIT’i derslerine kaynastirma cabasina giren 6gretmenlerin bu siirece bakis

acilarindaki farkliliklar BIT i derslerine kaynastirma sikligin1 etkilemistir. Bu ¢alismada
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da BIT’i derslere kaynastirmaya en basindan olumsuz bakan branslari BiT’i derslerine
kaynastirma c¢abalarmin buna uygun bir bi¢cimde zayif oldugu anlasilmaktadir. Bu
nedenle bu iki ¢aligmanin bulgularinin drtiistiigii soylenebilir.

Bu calismada dgretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirma siirecinde karsilastiklar:
bir baska engel ise sistemsel diizeydeki engellerdir. Ogretmenlerin sistemsel diizeyde
ortaya koyduklar1 engeller egitim politikalari, MEB’in uygulamalar1 ve iiniversite

sinavlart alt temalarinda ele alinmistir (Cizelge 26).

Cizelge 26

Osretmenlerin sistemsel diizeyde karsilastiklar: engeller

Sistemsel engeller

kapsamindaki engeller Ed. Fen B. Ing. Mat. Sos. B.

Egitim politikalar1 X X - - X
MEB uygulamalari X X X X X
Universite sinavlari X X X X X

Tiim alanlardaki 6gretmenler MEB’in uygulamalarinin ve {iniversite siavlarinin
BIT’i kaynastirma siirecinde birer engel olarak karsilarina ¢iktigini diisiinmektedirler
(Cizelge 26). Egitim politikalarinin BIT’i derslere kaynastirmaya engel oldugu
konusunda ise edebiyat, fen bilimleri ve sosyal bilimler 6gretmenleri goriis birligi
icerisindedirler. Ogretmenler egitim politikalarmin bilimsel dayanaktan yoksun
oldugunu, siyasi hedeflere odaklandigini, siirekliliginin olmadigini ileri stirmiislerdir.

Ogretmenlerin goriislerinden drnekler su bigimdedir:

E-E-8: Kaynastirmadan ziyade teknoloji ile egitimin bulundugu yerlerin dogru
konumlandirilmasi gerekiyor. Bizde sdyle bir durum s6z konusu bir uzman heyet
kendi caligma alaniyla ilgili bir proje ortaya koyuyor. Yoneticiler veya biirokratlar
toplumsal uyumlulugu belki géz ardi ederek kendilerine sunulus itibariyle ¢ok cazip
buldugu i¢in diisiinmeden uygulamaya koyuyor. Sonuclar1 belki bir belki iki neslin
kaybina neden olsa, bedel ddense bile aldig1 karardan geri donmiiyor. En dogrusunu
onlar biliyor. Dolayisiyla kaybolan nesiller ortaya ¢ikiyor. Bunlarin hepsinin
temelinde egitim politikalarinda standart bir bakis acisinin olmamasi yatiyor bence.
FB-E-4: Tiirkiye’de tam amacina uygun olduguna inanmiyorum. Bir sey var burada.
Teknolojinin derslerde kullanilmasi tam amacina ulasmiyor. Apar topar bir sistem
getiriyorlar. Amag yenilik olsun. On bir ¢alisma yapmuyorlar, fizibilite yapmryorlar.
Her anlamda altyapinin hazirlanmasi yapilmiyor. Ben 6grenci ve 6gretmenin de buna
hazir olduguna inanmiyorum. Yani diise kalka 6greniyoruz.

SB-E-11: Merkezi hiikiimetin egitime bakis acistyla ilgili bir problem var. Merkezi
hiikiimet egitime yeterli payr ayirirsa buna ayirdig1 payin icinde cagdas teknolojilere
yeterli pay1 ayirirsa ¢ok kisa siirede kaynasir. Bilgiye ulagsmak kolaylasir her seyden
once. Ne yazik ki bizim iilkemizde 6gretmen egitimi basghi basina bir sorun. Yeterince
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egitilmeden 6gretmenlik meslegine baslayan arkadaslarimiz i¢in bu 6nemli bir adim.
Bu teknolojiler 6gretmenimizin kendini agsmasini da kolaylastirtyor. Bunun i¢in de
merkezi hiikiimetin bunu bir devlet politikast olarak diisiinmesi lazzim. Her gelen
hiikiimet ekonomide, dis politikada farkli politikalar izleyebilir ama egitimde tek bir
politika izlenmelidir.

Sistemsel diizeyde ortaya konulan bir baska engel ise MEB’in uygulamalari
olmustur. Tim alanlardaki 6gretmenler MEB’in uygulamalarinin arastirmalara
dayanmamasinin, anlik kararlara bagli olmasimin ve siirdiiriilebilirliginin olmamasinin
BIT’i derslere kaynastirma siirecinde engel oldugu gériisiindedirler. Ogretmenlerin bu

konudaki agiklamalarindan 6rnekler soyledir:

E-E-8: Pilot calisma uygulamalariyla baslatilan egitim calismalar1 vardi... Uygun
okullarda uygulanmak kaydiyla baslatilan uygulama saymn c¢ok kiymetli
yoneticilerimizin, okul miidiirlerimizin amirlerine sirin goriinmek istemeleri
nedeniyle, acelecilikleri nedeniyle biitiin iilkeye yayginlastirilmak zorundaymis gibi
algiland1. Kredili sistem boyle.

FB-K-5: Video sitelerinin hepsi yasaklit MEB’de. Youtube, baz1 uluslararasi1 video
siteleri yasakli oldugu i¢in sadece MEB’1i acabiliyoruz.

[-K-12: Her yer engelli. Daha farkli bir koruma sistemi olmasi lazim. Ya da bu
konuda &gretmenlere giivenebilirler. Ciinkii anahtarli. Ogrenciler agamiyorlar
tahtanin anahtar1 6gretmenlerde oldugu igin. Ogretmenler kontrol edebilir icerikleri.
Ne dinletecegimizi, ne izletecegimizi...Zaten MEB’deki siteler her yere engelli.
Ornegin British Councel’in egitim videolarmi zor agiyor. O durumda biraz sikinti
yaslyorum.

M-K-9: Bilgisayar var, internette baglantyor o da giizel. internet var ama MEB
onayli. MEB de yasakliyor ¢ogu sayfalari. Cok da bir sey bulamiyorsunuz.

SB-E-10: Su an altyap1 olarak okulumuzda higbir sey yok. Tepegdziimiiz bile yok.
Higbir teknoloji yok siniflarda. Her seyi soktiiler akilli tahtalar gelecek diye.

Ogretmenlerin sistemsel diizeyde karsilastiklar1 bir diger engel ise iiniversite
sinavlart olmustur. Tim alanlardaki Ogretmenler, oOzellikle ortadgretimin son
smiflarinda 6grencilerin liniversite sinav kaygilarinin oldugunu, bu nedenle 6grencilerin
derste smava yonelik sorular ¢ézmeyi istediklerini, bunun ise derste teknolojiyi ise
kosmalarina engel oldugunu sdylemislerdir. Ogretmelerin agiklamalarindan ornekler

sOyledir:

E-K-9: Universite smavlar1 kesin engel. Sinavlardan dolay1 dgrenciye bazi seyler
vermek durumunda kaliyoruz. Universite savlarin1 da kaynastirmanin dniindeki bir
engel olarak sdyleyebiliriz kesinlikle. Son simiflara geldigimizde onlarin sinav
kaygilar1 var. Onlarda zaten teknolojiyi kullanamiyoruz. Onlara ulasmada da bir
giicliigiimiiz var. Onlara hitap etmede de bir giicliiglimiiz var. Bagka seye odaklanmig
oluyorlar. Okuldaki derslerle ilgileri kalmiyor.

FB-K-10: Bizim bir de sdyle bir hedefimiz var. Universiteye 6grenci yetistirmek
zorundayiz. Bunun i¢in de bu dediginiz yontemler [teknolojinin derslere



142

kaynastirilmasi] uygun yontemler degil. Cocuk iiniversite sinavina girecek diye ben
teknolojiyle ders islemeye zaman ayirmiyorum. Cocuga bir tane daha fazla soru
¢ozdireyim diye...

[-E-4: Sistemimiz belli. Bu ¢ocuklar1 alip tiniversite sinavina sokuyorsunuz. Bunlarin
hepsi engel. Sadece okul bazl diistinmemek lazim.

M-E-10: Teknoloji konunun kavratilmasinda kolaylik sagliyor. Ama ote yandan da
siav [liniversite sinavi] i¢in zararli olabilir. Konuyu mu verecegiz? Yoksa sistemin
gerektirdigi gibi soru mu ¢dzecegiz? Biraz ikilemde kaliyoruz.

Tiim alanlardaki 6gretmenler sistemle ilgili olarak MEB’in uygulamalarini ve
{iniversite sinavlarini BIT’i derslerine kaynastirmalarmin &niindeki engeller olarak
gormiislerdir. Ozellikle Fatih Projesini hayata gecirmek iizere yapilan calismalardaki
aksakliklardan dolay1 bu ¢aligmanin yapildig1 okullardaki 6gretmenler de bir bigimde
bazi sorunlarla karsilasmislardir. Universite smnavlari ise neredeyse her yil degisen
sistemi ve uygulamalari ile 6zellikle ortadgretim dordiincii sinif 6grencilerini ve bransi
ne olursa olsun, Ogretmenleri bu smava odaklanmaya zorlamaktadir. Universite
sinavlar1 gerek smava hazirlanis bigimi, gerekse uygulanis bi¢imi bakimindan BIT’i
derslere kaynastirma ¢aligsmalari ile uyumlu gériinmemektedir.

Ogretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirma siirecinde karsilastiklar1 engellerden en
cok ¢esitlilik gosterenler kaynaklarla ilgili engellerdir. Kaynaklar; donanim, yazilim,
altyap1, fiziki ortam gibi teknik ve fiziki kaynaklar; 6gretmen egitimleri, 6gretim
programlar1 gibi egitim ve 6gretim ile ilgili kaynaklar ve zaman olarak ii¢ grupta ele
alinabilir. Tim alanlardaki Ogretmenler kaynaklar kapsaminda altyapi, ekonomik
engeller, teknolojiye erigim, teknik sorunlar, 6gretmen egitimleri, 6gretim programlari
ve zamanin BIT’i derslere kaynastirmanin &niindeki engeller oldugu konusunda goriis
birligi igerisindedirler. Okullardaki dersliklerin sinif tabanli sisteme gore kullanilmasi
ile ortaya cikan, ortam ile ilgili engel fen bilimleri, Ingilizce ve sosyal bilimler
ogretmenleri tarafindan ortaya konulmustur. Ogrencilerin BIT ile ilgili egitim eksikligi
yalnizca bir Ingilizce dgretmeni tarafindan vurgulanmis bir engel iken, dgretmenlerin
BIT okur-yazarligi konusundaki yetersizlikleri tiim alanlardaki &gretmenler tarafindan
BiT’i derslere kaynastirmaya engel olarak goriilmiistiir.

Ote yandan, inan¢ ve aliskanliklar kapsamindaki engeller &gretmenlerin igsel
engelleri (Ertmer, 1999) olup, bunlar asilamadiginda diger engellerin asilmis olmasinin
¢ok da anlami olmamaktadir. Ciinkii BIT’i derslerine kaynastirmanin temelinde
ogretmen yer almaktadir. Bu siiregte ona saglanan teknolojiyi kullanmay1 6grenecek,

derslerinde ne zaman, nasil ise kosacagina karar verecek, bunu gerceklestirecek ve
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stirecte karsilagabilecegi sorunlarla basa ¢ikabilmek icin gerekli beceri yaninda istegi
olmas1 gereken 6gretmendir.

BiT’i derslere kaynastirma siirecindeki sistemle ilgili engeller ise egitimin
iyilestirilmesi, diizene konulmasi amaciyla politika yapanlar tarafindan hazirlanan
planlar ve bunlar1 hayata gecirmek iizere yapilan uygulamalardan kaynakli sorunlardir.
Bu calismada da O&gretmenler egitim politikalarindaki yanlislarin, politikalarin
uygulamaya  gecirilmesi  siirecinde  yasanan  sorunlarm  BIT’i  derslerine
kaynastirmalarina olumsuz yansidigini vurgulamislardir. Tiirkiye’de izlenen egitim
politikasinin ve BIT girisiminin bir uzantis1 olarak ortaya ¢ikan ve BIT’i egitime
kaynastirma projesi olan Fatih Projesinin planlanmasi ve uygulanmasindan kaynakli bir

takim sorunlar 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir.

4.4. Ogretmenlerin Fatih Projesine iliskin Degerlendirmeleri

Bu calismanin yapildigi okullar Fatih Projesi 1. faz kapsamindaki okullar oldugu
icin, ogretmenlerin BIT’i derslere kaynastirmadan ne anladiklari, gerekli olup
olmadigina iligkin goriisleri ve kaynastirmanin 6niindeki engellere iliskin agiklamalar
proje ile ilgili uygulamalarm yansimalarini tasimaktadir. Ote yandan, dgretmenler
dogrudan Fatih Projesine iligkin degerlendirmelerde de bulunmuslardir. Bu
degerlendirmeler Fatih Projesinin olumlu ve olumsuz yansimalari ile projenin
yiiriitiilmesi sirasinda yasanan sorunlari icermektedir. Fatih Projesi BIT’i derslere
kaynastirma projesi oldugu i¢in 6gretmenlerin projeye iliskin degerlendirmeleri 6nem
tagimaktadir.

Ogretmenlerin projenin olumlu yansimalarina iliskin gériisleri projenin dgrencilere
olumlu yansimalari, 6gretmenlere olumlu yansimalari ve 6grenme-68retme siirecine
olumlu yansimalar1 basliklar1 altinda toplanmigtir. Ogretmenlerin projenin dgrenciler
iizerindeki olumlu yansimalarina iligkin goriislerinin branslara goére dagilimi Cizelge

27°de verilmistir.
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Cizelge 27

Fatih Projesinin ogrenciler iizerindeki olumlu yansimalar

Fatih Projesinin 6grenciler
iizerindeki olumlu yansimalari

Derse ilgi X X X X -

Ed. FenB.  ing. Mat. Sos. B.

Derse katilim X - X - -

Kalic1 6grenme - - - X -

Kolay 6grenme - - - - X

Ogrenme hizi - - -

Ogrenmeye katki - X -

Mo M X
>

Teknolojiye erisim X - -

Teknoloji yeterliligi - - X - -

Ingilizce ve matematik dgretmenleri proje ile saglanan teknolojilerin dgrencilerin
ilgisini ¢ektigini, eglenceli bulduklarini belirtmislerdir. Edebiyat, fen bilimleri ve
Ingilizce &gretmenleri ise bu teknolojilerin &grencilerin derse ilgisini arttirdigin
sOylemislerdir. Fen bilimleri, matematik ve sosyal bilimler dgretmenleri proje ile
saglanan teknolojilerin 6grencilerin 6grenmeleri iizerindeki etkilerinden s6z etmislerdir.
Bu teknolojilerle 6grencilerin daha hizli ve kolay 6grendiklerini, 6grendiklerinin kalici
oldugunu ve &grenmeye katkilarint vurgulamislardir. Bunlarin disinda edebiyat ve
matematik Ogretmenleri Fatih Projesinin 6grencilerin teknolojiye erisimlerine olanak
sagladigini, Ingilizce ogretmenleri bu teknolojileri kullanan &grencilerin teknoloji
kullanim becerilerinin gelisecegini sdylemislerdir.

Edebiyat ve Ingilizce 6gretmenleri ise proje ile ogrencilerin derse katiliminin
saglanacagin1 diisiinmektedirler. Bir edebiyat 0Ogretmeni (E-E-10) “6grencilerin
ddevlerini proje ile saglanan teknolojileri kullanarak sunmak isteyeceklerini ve bdylece
derse katilimlarinin saglanacagmi”  sdylerken, bir Ingilizce 6gretmeni (I-K-14)
“Ogrencilerin proje ile saglanan teknolojiye ilgisinin derste etkin olmalarinda ve derse
katilmalarinda etkili olacagint” belirtmistir.

Fen bilimleri, matematik ve sosyal bilimler alanlarindaki 6gretmenler Fatih
Projesinin 6grencilerin 6grenmeleri iizerine yansimalarmin hizli ve kolay 6grenme,
ogrenilenlerin kalic1 olmasi ve 6grenmeye katkilar1 oldugunu belirtmislerdir. Edebiyat
ogretmenleri ve Ingilizce 6gretmenleri proje ile saglanan teknolojilerin dgrencilerin
ogrenmesine katkisi olduguna iliskin goriis bildirmemislerdir. Fen bilimleri alanindan
bir 6gretmen (FB-E-4) “proje ile EBA’da saglanan igeriklerden deneylerden sz ederek

bunlart derste kullandiginda 6grencinin daha kolay 6grendigini” ileri slirmiistiir. Bir
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matematik Ogretmeni (M-E-10) “projenin sagladigi olanaklarla 6grencilerin soyut
kavramlari, sekilleri daha c¢abuk kavrayacaklarin” soylemistir. Sosyal bilimler
alanindan bir 6gretmen ise (SB-K-5) “akilli tahta ile saglanan gorselli§in 6grencinin
ogrenmesine katki sagladigini” belirtmistir.

Ogretmenler, Fatih Projesinin ogrenci ve ogretmenlere teknolojiye erisim
konusunda firsat esitligi sagladigin1 belirtmisleridir. Bir edebiyat 6gretmeni (E-E-3)
“projenin firsat esitligi acisindan olumlu oldugunu”, bir matematik 6gretmeni de (M-E-
7) “evde teknolojiye erisimi olmayan bireylerin Fatih Projesi ile bu olanaga
kavustuklarini” soylemistir. Proje ile teknolojiye kavusan Ogretmen ve Ogrencilerin
teknoloji yeterliliklerinin artmasi da Ogretmenlerin projenin yansimalarina iliskin
goriigleri arasindadir. Bu konuda fen bilimleri, Ingilizce ve matematik alanlarmdan
ogretmenler goris birligi icerisindedir. Sosyal bilimler alanindan bir 6gretmen (SB-K-5)
ise proje ile saglanan Ogretmen egitimlerinin Ogretmenlerin teknoloji yeterliliklerini
arttirdigin1 sdylemistir.

Ogretmenler Fatih Projesinin teknolojiye erisimde firsat esitligi saglamasi ve
teknoloji yeterliliklerini arttirmasina ek olarak 6gretmenler tizerindeki bir diger olumlu
yansimasinin dgretmenlerin is yilikiinii azaltmasi1 oldugunu vurgulamiglardir (Cizelge

28).

Cizelge 28

Fatih Projesinin ogretmenler iizerindeki olumlu yansimalar

Fatih Projesinin 6gretmenler

iizerindeki olumlu yansimalari Ed.  FenB. Ing. Mat.  Sos. B.

[s yiikiinii azaltma X X X X X
Teknoloji yeterliligi - X - X X
Teknolojiye erisim - X - X -

Fatih Projesinin 6gretmenlerin is ylkiini azalttigi konusunda tiim alanlardaki
ogretmenler goriis birligi icerisindedir. Ogretmenler, proje ile saglanan teknolojilerin
sundugu gorsellestirme ve yansitma gibi olanaklarin ve ¢izim kolayliginin, derste zaman
kazandirmasinin, proje kapsaminda yapilmakta olan igerik saglama calismalari ile
Ogretmene materyal saglanmasimin, simifa basili materyal tasimak zorunda
kalmayislarini is yiiklerini hafiflettigini belirtmislerdir.

Ogretmenler, Fatih Projesinin 6grenci ve Ogretmenler iizerindeki olumlu

yansimalar1 yaninda 6grenme-6gretme siirecine de olumlu yansimalari oldugundan sz
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etmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri simif atmosferinin degismesi ve

ogretme yontem ve tekniklerine iliskindir (Cizelge 29).

Cizelge 29

Fatih Projesinin ogrenme-ogretme siirecine olumlu yansimalart

Fatih Projesinin 6grenme-6gretme
siireci iizerindeki olumlu yansimalari

Sinif atmosferini degistirme X - - X -

Ed. FenB. ing. Mat. Sos.B.

Y ontem-teknik X X X X X

Ogretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini simiflarina saglanan teknolojilere
gore degistiriyor olduklari, degistirmek zorunda olduklar1 yaptiklar1 agiklamalardan
anlasilmaktadir. Ogretmenler projenin sagladig1 olanaklarla grenciye daha fazla gorsel-
isitsel materyal sunabildiklerini, dolayisiyla 6gretim yontem ve tekniklerinin degistigini

vurgulamislardir. Ogretmenlerin agiklamalarindan drnekler soyledir:

E-K-8: Yine de ¢ok isime yaradi. Dersleri ezber yapmaktan ¢ikardi. Gorerek ve
duyarak 6grenme % 90 oranindaymis. Siz ne anlatirsaniz anlatin ancak % 30°u
cocugun kulaginda kaliyormus. Hem anlatip hem gosterdigimizde cocuk onu
unutmuyor.

FB-E-4: Ornegin 12. siniflarda elementler kimyasi var. Klasik yéntemle buradan girip
buradan c¢ikiyordu. Simdi Fatih projesiyle bunu teknolojiyi kullanarak yapiyoruz.
Tahtayi diizenliyoruz. Orada iki 6grenci var, bir 6gretmen var. Ogretmenle anlatimlar
daha sadelestirilmis. Daha Once yapilan deneylerin gosterimleri var orada [EBA].
Ornegin biiyiik patlama, diinyanmn olusumu var. Gegen y1l teorik anlatiyordum bunu,
simdi renkleriyle goriiyorsunuz. Siz de teorik kismini katinca Ogrenci daha iyi
anliyor.

[-K-7: Bilgi ve iletisim teknolojileriyle Ogretmen bazliliktan uzaklastyorsunuz.
Ogrenci bazlihga bashiyorsunuz. Bu da bir faydasi. Ogrenci merkezli olmak. Orada
bir ¢ok  Ozellikler  var.  Golgelendirmeler  yapabiliyorsunuz,  kutular
olusturabiliyorsunuz. Onlara gerek kalmadan zaten hazir materyali kullanmis
oluyoruz biz.

M-K-3: Belli konularda etkili olacagmi diisiiniiyorum. Ozellikle Geometri,
Matematigin gilinliik kullanimi. Bir problem sunumu ya da Geometride bir sekli
yansitabiliriz. Video gosterirken. Ornegin simiilasyonlara falan ulagabiliyoruz
olasilikla ilgili ya da fraktallarla ilgili. Belli simiilasyonlar iizerinden ¢ocuklara
formiil ¢ikartma falan daha rahat gosterilecek seyler var. Ben onu elimle ¢izemem
tahtaya. Yani o konularda kullanilabilir.

SB-E-3: Mesela bir digeri, isledigimiz konularla ilgili testleri, mesela onceden
fotokopi ¢ekip Ogrencilere birer tane dagitiyorduk. Simdi mesela bu zahmetten de
kurtulduk. Simdi bir bagka giizel tarafi su oldu. Akilli tahtalarin egitim hayatimiza
girmesi, mesela testler dagitiyorduk Ogrencilere konu, {inite testi, dgrenci sayisi
kadar. Tabi bunun bir maliyeti vardi. Hem zaman anlaminda, hazirlik anlaminda. Pdf.
formatinda hazirladigimiz soru bankasi, yaygin kullanilan bir¢ok soru bankalar1 var.
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Konularla ilgili sorular1 akilli tahtada biiyiiterek, biitiin sinifin gérmesini saglayarak
¢oOziilmesini sagliyoruz iinite degerlendirmesini. Hem zamandan kazanmis oluyoruz,
hem de kagit israfin1 6nlemis oluyoruz.

Ogretmenler Fatih Projesinin grenme-6gretme siirecine bir diger olumlu

yansimasinin sinif atmosferini degistirmesi oldugunu belirtmislerdir. Bir Edebiyat
ogretmeni (E-K-6) “siniflara saglanan teknolojilerin siif ortamini tekdiizelikten
uzaklastirdigini, hem Ogrencileri hem de 6gretmenleri sinifta daha etkin yaptigini”
sOylemistir. Bir matematik 6gretmeni (M-K-9) ise “6grenciler desten sikildiginda proje
ile saglanan gorsel-isitsel nitelikteki bir etkinlikle devam ettigini, anacak film agsa
ogrenciler agisindan daha eglenceli olacagini” sdylemistir.

Ogretmenler Fatih Projesinin olumlu yansimalar1 yaninda olumsuz yansimalarindan
da s6z etmislerdir. Ogretmenler Fatih Projesinin 6grenciler, 6gretmenler ve dgrenme-
ogretme siireci lizerinde olumsuz etkileri olduguna iliskin goriisler ortaya koymuslardir.
Projenin &grenciler iizerindeki olumsuz etkileri 6grencileri asosyal bireyler yapiyor
olmasi, 6grencilerin ilgisinin farkli yonlere kaymasi, yazi yazma ve islem yapma

becerilerinde gerilemeye yol agmasi bigiminde gruplandirilmistir. (Cizelge 30).

Cizelge 30

Fatih Projesinin 6grenciler tizerindeki olumsuz etkileri

Fatih Projesinin 6grenciler iizerindeki

Ed. FenB. 1Ing. Mat. Sos.B.
olumsuz yansimalari

Ogrencinin ilgisinin farkli yone kaymasi X - X X -
Asosyallik X - X - -
Yazi1 yazma becerileri X - - X -
Islem yapma becerileri - - X -

Edebiyat, Ingilizce ve matematik oOgretmenleri Fatih Projesi ile saglanan
teknolojilerin bu teknolojilere ilgi duyan ve kullanan 6grencilerin ilgilerinin farkli
yonlere kaymasma neden oldugunu vurgulamuslardir. Ogrencilerin teknolojiye ilgi
duyduklarini1 ancak bu teknolojiyi ders dis1 amaglar i¢in kullandiklarini sdylemislerdir.
Ote yandan, edebiyat ve matematik gretmenleri teknolojiye ilgi duyan ve onu kullanan
ogrencilerin ¢evresiyle iletisim kuramayan, duyarsiz bireyler olduklarini sdylemislerdir.

Ogretmenlerin goriislerinden drnekler sdyledir:

E-K-4: Onceki okulumda (Deneme Lisesi) tabletler de gelmisti. Cocuklarin tabletlerle
hi¢ ders yaptigim falan diisiinmiiyorum. Ciinkii tabletlerden sonra ilk bir hafta hig
ders yapamadik. Cocuklarin ancak %10 unun tabletleri ders amacgl kullandigin
gozlemledim. Kalan kismimin oyun oynadigini, miizik dinledigini, sifreleri kirarak
Facebook’a suraya buraya girdiklerini gozlemledim.
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[-E-4: Tabletler yanls. Ciinkii 6grencilerin hepsi kendi diinyasina kapaniyor. Siz
toplayamiyorsunuz. Her ne kadar sifreli deseler de biz biliyoruz ki okullarin
karsisinda 5 TL ye o sifreler kirildi. Cocuk oradan chatlesiyor, sunu yapiyor, bunu
yvapwyor. Etkilesimli tahta ile aktivasyonu saglansa bile teknolojinin yine bir a¢igi var.
Cocuk baska bir seye kanalize oluyor. Mutlaka oluyor. 30 tane ogrenci oldugunu
diisiiniirseniz sizinle baglantilar: kopuyor. Siz bir sey soyliiyorsunuz. Cocuk onunla
ugrastigi zaman kagirryor. Mevcut sistemdeki teknoloji su an yeterli bence. Tabletler
kesinlikle sorun yaratir. Tabletler kesinlikle zararli olur. Dersle biitiinliigii
bozuyorsunuz. Mutlaka ama mutlaka 6grenci Chat’e veya oyuna giriyor. Zaten cep
telefonlariyla basimiz yeterince belada.

M-K-10: Daha ¢ok 6grenciler film acryor, miizik dinliyor, video izliyor. Béyle.

Ogretmenler Fatih Projesinin dgretmenler iizerindeki olumsuz etkilerinin gérev ve
sorumluluklari ile iletisim konusunda olduguna iliskin goriisler bildirmislerdir (Cizelge
31).

Cizelge 31

Fatih Projesinin ogretmenler iizerindeki olumsuz etkileri

Fatih Projesinin 6gretmenler

L . Ed. FenB. ing. Mat. Sos. B.
iizerindeki olumsuz yansimalar:

Gorev ve sorumluluklar - X - - X
Iletisim X - - - -

Ingilizce ve matematik 6gretmenleri Fatih Projesinin dgretmenler iizerinde herhangi
bir olumsuz etkisi oldugu konusunda goriis bildirmemislerdir. Fatih Projesinin
ogretmenler lizerindeki olumsuz etkileri olarak bir edebiyat Ogretmeni (FB-K-3)
“teknolojinin sagladigr olanaklarin &gretmenleri hazira alistiracagini” sdyleyerek
“Ogretmenin gorev ve sorumluluklarni yerine getirmeyecegini” vurgulamigtir. Ayni
konuda sosyal bilimler alanindan bir 6gretmen (SB-E-12) ise bunun tersine “6gretmenin
dersinde teknolojiyi ise kosabilmesi i¢in 6n hazirlik yapmasi gerektigini” soylemistir.

Iletisimin teknolojinin olumsuz ydnlerinden biri oldugunu ileri siiren bir edebiyat
ogretmeni (E-K-2) “teknolojinin genel olarak insanlar arasindaki iletisimi engelledigini”
sOyleyerek “bu proje ile 6gretmenler arasindaki iletisimin azalacagini” vurgulamistir.

Ogretmenler Fatih Projesinin 6grenme-dgretme siireci iizerine olumsuz etkilerinden
de séz etmislerdir. Ogretmenler proje ile saglanan teknolojilerin, 6zellikle de dagitilacak
tablet bilgisayarlarin sinifta kullanilmaya baslamasiyla sinif-i¢i etkilesimin azalacagin

ve sinif yonetiminin zorlasacagini soylemislerdir (Cizelge 32).
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Cizelge 32

Fatih Projesinin 6grenme-ogretme siirecine olumsuz etkileri

Fatih Projesinin 6grenme-6gretme siireci

o A Ed. FenB. ing. Mat. Sos.B.
iizerindeki olumsuz yansimalar:

Smnif i¢i etkilegsim X - - - -
Smif yonetimi X X - X -

Ingilizce ve sosyal bilimler alanlarindaki 6gretmenler Fatih Projesinin 6grenme-
Ogretme siirecine olumsuz bir etkisi olduguna iligkin goriis bildirmemislerdir. Bu
konuda goriis bildiren edebiyat, fen bilimleri ve matematik alanlarindan 6gretmenlerin

goriigleri soyledir:

E-E-3: Tabletler bence ¢ok gerekli degil. Ciinkii benim dersim, edebiyat dersi
acisindan 6grencilerle daha samimi goz goze yiiz yiize iletisim kurmak gerekiyor.
Tabletler biiyilik 6l¢iide bunu ortadan kaldiracak. Biz 6grencilere tabletler verilecek
dedigimizde, onlar bir sekilde 6greniyorlar bunlari. Ogrencilerin bakis agisi, biz
bunlara oyun yiikleyecegiz, oyun oynayacagiz. Boyle bir beklenti icinde. Bu anlamda
bir biling var 6grencilerde.

FB-K-11: Akilli tahtalar1 diisiinebiliyorum da tabletleri heniiz diistinemiyorum. Nasil
takip edecekler dersi? Tabletin ne amagla kullanilacagini bilmiyorum. Benim
gonderdigim sey eger tabletlerde olacaksa...bilemiyorum dikkatleri ¢ok dagilacak gibi
geliyor. Benim sdyleyecegim her sey orada olacak, gozleri bende olmayacak artik.
M-E-9: Tablet dagitilmas: diisiiniiliiyor Fatih projesiyle. Derste tabletlerin kullanim
sekilleri, derste 6grenciye her tiirlii imkanin sunulmasi, 6grencinin ders i¢inde baska
seylere yonelmesini saglayabilir. Dikkatini dagittig1 i¢in dersten kopmasi, derse
adapte olmamasini saglayabilir.

Ogretmenlerin Fatih Projesinin olumlu ve olumsuz yansimalarima iliskin gériisleri
branglar temelinde degerlendirildiginde sunlar sdylenebilir:

Edebiyat Ogretmenleri Fatih Projesi ile saglanan teknolojilerle &grencilerin
teknolojiye erisimlerinin saglanacagini, siniftaki teknolojilerin 6grencinin derse ilgisini
ve katilimini arttiracagini, bununla birlikte 6zellikle proje ile saglanacak tabletler ile
ogrencilerin ilgisinin dagilabilecegi, 6grencilerin asosyallesebilecegi, teknolojinin dilin
kirlenmesine neden olabilecegi ve bdylece 6grencilerin yazma becerilerinin olumsuz
etkilenecegini sdylemislerdir. Edebiyat 6gretmenleri proje ile 6gretmenlerin is yiikiinde
bir azalma olacagini, ancak Ogretmenler arasinda iletisimi azaltacagini dile
getirmiglerdir. Edebiyat 6gretmenleri ayrica Fatih projesi ile saglanan teknolojilerin
ogrenme-ogretme siireci bakimindan sinif atmosferini olumlu yonde degistirecegini,

ogretmenin yeni ve farkli 6gretme yontem ve teknikleri kazanacagini ileri stirmiislerdir.
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Edebiyat 6gretmenleri bununla birlikte projenin sinif-i¢i etkilesimi engelleyecegini ve
siif yonetimini zorlastiracagini vurgulamislardir.

Fen bilimleri Ogretmenleri proje ile saglanan teknolojilerin Ogrencilerin derse
katilmini arttiracagii ve dgrenmelerine katki saglayacagini belirtmislerdir. Bu bulgu
Dasdemir ve digerlerinin (2012) fen ve teknoloji &gretmenleri ile ve Ozdemir ve
Bozdogan’in (2014) fen bilimleri 6gretmenleri ile yaptiklari ¢alismanin bulgular ile
ortismektedir. S0z konusu c¢aligmalarda da fen bilimleri 6gretmenlerinin proje ile
saglanacak tablet bilgisayarlarin dersi daha eglenceli yapabilecegi ve dgrencilerin derse
katilimini arttirabilecegi goriisiinde olduklar1 ortaya konulmustur. Ayrica Ozdemir ve
Bozdogan’in (2014) calismasinda fen bilimleri 6gretmenlerinin tablet bilgisayarlarin
ogrencilerin soyut kavramlar1 somutlastirmasina, dolayisiyla Ogrenmesine katki
saglayacagina inandiklar1 belirtilmistir. Fen bilimleri 6gretmenleri bu calismada Fatih
Projesinin 6grenciler lizerinde herhangi bir olumsuz yansimasindan s6z etmemislerdir.
Ancak fen bilimleri Ogretmenleri ile yapilan ¢alismalarda Ogretmenlerin tablet
bilgisayarlarin Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesimi azaltabilecegi (Dasdemir ve
digerleri, 2012), 6grencilerin ders igerigi ile ilgili olmayan sitelere girebilecekleri,
Ogretmen-6grenci ve 6grenci-Ogrenci arasindaki iletisimin azalacagi, 6grencilerin yazma
becerilerinin olumsuz etkileneceginden (Ozdemir ve Bozdogan, 2014) kaygi duyduklar:
ortaya konulmustur.

Fen bilimleri 6gretmenleri Fatih Projesinin 0gretmenler {izerinde Ogretmenlerin
teknolojiye erisimlerinin saglanmasi, Ogretmenlerin is yiikiiniin azalmasi, teknoloji
kullanim becerilerinin  gelismesi bi¢ciminde olumlu yansimalar1 olabilecegini
belirtmislerdir. Baz1 fen bilimleri 6gretmenleri ise proje ile 6gretmenin gorev ve
sorumluluklariin artacagini vurgulamislardir. Fatih Projesinin 6gretme yontem ve
teknikleri bakimindan Ogretmenlere yeni bakis acilar1 getirecegini, ancak sinif
yonetiminin zorlasacagini sdylemislerdir.

Ingilizce ogretmenleri Fatih Projesi ile &grencilerin derse ilgilerinin  ve
katilimlarinin artacagini, ayrica bu teknolojileri kullanan 6grencilerin teknoloji
kullanma becerilerinin gelisecegini belirtmislerdir. Bununla birlikte Ingilizce
ogretmenleri 6zellikle proje ile saglanacak olan tablet bilgisayarlarin 6grencinin ilgisini
farkl1 yonlere kaydirabilecegi, onlar1 asosyal bireyler yapabilecegi konusunda kaygi

duyduklarini dile getirmislerdir.
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Ingilizce &gretmenleri projenin dgretmenler iizerindeki yansimasinin is yiikiinii
azaltmas1 bigiminde olacagini sdylemislerdir. Baz1 Ingilizce 6gretmenleri ise projenin
ogretmenlere yeni gorev ve sorumluluklar getirebilecegini belirtmislerdir. Ingilizce
Ogretmenleri projenin 6grenme-0gretme siireci agisindan yansimalarinin 6gretmene yeni
ogretme teknik ve yontemleri kazandirmasi bigiminde olabilecegini sdylemislerdir.

Matematik Ogretmenleri projenin Ogrenciler lizerindeki olumlu yansimalarimi
ogrencilerin teknolojiye erisim saglamalari, derse ilgilerinin artmasi, teknoloji ile daha
hizli 6grenmeleri, Ogrendiklerinin kalici olmasi ve bdylece Ogrenmelerine katki
saglamasi bi¢iminde siralamislardir. Biris¢i ve Calik-Uzun’un (2014) ¢alismasinda da
matematik Ogretmenleri Fatih Projesi ile saglanan akilli tahtalarin Ogrenciyi derse
giidiiledigini belirtmislerdir. So6zii edilen ¢aligmanin bulgusu, bu ¢alismanin bulgusu ile
benzerdir. Matematik Ogretmenleri proje ile siniflara saglanan akilli tahtanin
ogrencilerin ilgisini farkli yonlere ¢ektigini, 6grencilerin akilli tahtada film izlediklerini,
miizik dinlediklerini sdylemislerdir. Ote yandan, matematik &gretmenleri 6zellikle
tablet bilgisayar ile 6grencilerin hazira alisacaklarini, bu durumun yazi yazma ve islem
yapma becerilerini olumsuz etkileyecegini vurgulamislardir.

Matematik dgretmenleri Fatih Projesi ile 6gretmenlerin teknolojiye erisim olanagi
bulduklarini, proje ile saglanan teknolojileri kullanmanin teknoloji kullanma becerilerini
gelistirdigini, sunulan teknolojinin olanaklarinin is yiikiinii azalttigini belirtmis olup
projenin kendilerine olumsuz herhangi bir yansimasindan s6z etmemislerdir. Biris¢i ve
Calis Uzun’un (2014) matematik Ogretmenleri ile yaptigi ¢alismanin bulgusu ise
ogretmenlerin akilli tahtayr 6zellikle geometri konularinin anlatimina uygun buldugu,
bu konular1 anlatirken Ogretmene zaman kazandirdigr biciminde olup projenin
ogretmenler tizerindeki diger olumlu yansimalarini icermektedir.

Matematik Ogretmenleri proje ile saglanan akilli tahtalarin smif atmosferini
katkilar saglayarak Ogrenme-6gretme siirecini etkiledigini vurgulamislardir. Bir
matematik dgretmeni ise tabletlerin sinifta kullanilmaya baglamasiyla sinif yonetiminin
zorlasacagini ileri stirmiistiir.

Sosyal bilimler O6gretmenleri Fatih Projesinin uygulanmaya baglamast ile
ogrencilerin daha kolay oOgreneceklerini, projenin 6grencilerin 6grenmelerine katki
saglayacagini  belirtmiglerdir. Bulut ve Kogoglu’'nun (2012) sosyal bilgiler
ogretmenlerinin derslerde akilli tahta kullanilmasinin soyut kavramlar: somutlastirarak

ogrencilerin 6grenmelerine katki saglayacagma iliskin bulgulart bu c¢alismanin
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bulgulariyla ortiismektedir. S6z konusu calismada ayrica Ogretmenlerin proje ile
saglanan teknolojinin, Ogrencinin ilgisini ¢ektigi ve derse katilimlarimi sagladig:
konusunda olumlu diigiindiikleri, ancak derslerde akilli tahta kullanilmasinin 6grenciler
iizerinde olumsuz etkileri olacagina inandiklar1 ortaya konulmustur. Bu c¢aligsmada ise
bdyle bir bulguya rastlanmamustir.

Sosyal bilimler ogretmenleri projenin  &gretmenler iizerindeki olumlu
yansimalarinin 6gretmenin teknoloji kullanma becerilerini gelistirmesi ve teknolojinin
sagladig1 olanaklarla Ogretmenlerin is yiikiinlin azaltmasi1 bi¢iminde olacagin
soylemislerdir. Ogretmenler, teknolojinin &gretmenlerin gérev ve sorumluluklarmi
arttirmasint ise projenin olumsuz yansimasi olarak degerlendirmislerdir. Bulut ve
Kocoglu'nun (2012) calismasinda ise sosyal bilgiler Ogretmenleri teknolojinin
kendilerine olumlu yansimasinin zaman kazandirma bi¢iminde olacagini, bununla
birlikte proje ile saglanan teknolojilerin kendilerini simifta etkisizlestirecegini,
kendilerini smifa kabullendirmede sorun yasamalarina neden olacagini ve sinif
yonetimini  zorlagtiracagin1  belirtmislerdir.  Teknolojinin ~ 6gretmene  zaman
kazandirmasinin ayni zamanda is yiikiinlin azalmasi anlamina gelebilecegi diisiiniilecek
olursa, bu iki ¢alismanin bulgularinin birbirini kismen destekledigi sdylenebilir.

Sosyal bilimler 6gretmenleri Fatih Projesinin sosyal bilimler konularini §gretme
yontem ve teknikleri iizerinde olumlu etkileri oldugundan séz etmislerdir. Olumsuz
herhangi bir etkisini dile getiren 6gretmen olmamustir.

Bu c¢alismada tiim brans 6gretmenleri Fatih Projesinin 6gretmenlerin is yiikiini
azaltacag1 ve proje ile saglanan teknolojilerin &gretmenlerin 6gretim ydntem ve
tekniklerinde olumlu yodnde degisime yol acacagi konusunda goriis birligi
icerisindedirler. Kurt ve digerlerinin (2013) farkli branglarin  katilimi ile
gerceklestirdikleri calismada ise, Ogretmenler proje ile saglanan yeniliklerin
ogrencilerin derse ilgililerinin bazen artmasina, bazen de azalmasina yol actigini,
ogrencilerin bos zamanlarini onceden kitap okuyarak degerlendirirken artik tablet
bilgisayarlarla oynayarak zaman gegcirdiklerini sdylemislerdir. S6z konusu caligmanin
projenin Ogretmenler ilizerindeki yansimalarindan 6gretmenin ig ylkiinii azaltmasi ve
arttirmasina iligskin bulgular ise bu ¢alismanin bulgular1 ile kismen ortiismektedir.

Ogretmenler okullarinda uygulanmaya baslayan Fatih Projesinin olumlu ve olumsuz
yansimalar1 yaninda proje ile ilgili yasadiklar1 sorun ve kaygilardan da s6z etmislerdir.

Ogretmenlerin dile getirdikleri bu sorunlar proje ile saglanan akilli tahta, dgrencilere
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dagitilacak olan tablet bilgisayar, derste kullanilacak igeriklerin yer aldigi EBA,
Ogretmenlere verilen hizmet-i¢i egitimler ve bunlarin digsinda yasanan sorunlar olarak
ele alinmistir. Ogretmenler akilli tahtalarla ilgili olarak kullanilabilirlik, teknik sorunlar,
zaman kaybi ve saglik ile ilgili sorunlar yasadiklarm sdylemislerdir. Ogretmenlerin

akilli tahtalara iliskin gortisleri Cizelge 33’te yer almaktadir.

Cizelge 33

Osretmenlerin akill tahtalar: kullanirken yasadiklar: sorunlar

Akill tahtaya iliskin goriisler Ed. Fen B. ing. Mat. Sos. B.
Kullanilabilirlik - X X X X
Teknik sorunlar - X X X -
Zaman kaybi - X X X X
Saglik - - X X -

Cizelge 33 incelendiginde, edebiyat dgretmenlerinin akilli tahtalari kullanirken
sorunla karsilagtiklarina iligkin herhangi bir goriis bildirmedikleri goriilmektedir.
Yapilan goriismelerde edebiyat dgretmenlerinin derste teknoloji kullanimina olumlu
yaklagmakla birlikte, hem bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugu, hem de bir siire
okuldaki diger 6gretmenlerin teknoloji ile deneyimlerini gézlemek istedikleri izlenimine
vartlmistir. Bu nedenlerden dolay1 edebiyat 6gretmenlerinin ¢ogu akilli tahtalari heniiz
kullanmamis olduklarindan, herhangi bir sorun yasamamis olabilirler. Fen bilimleri,
Ingilizce, matematik ve sosyal bilimler dgretmenleri ise akilli tahtalarin dokunmatiginde
sorun oldugunu, ekraninin projeksiyon cihazinda yansitmaya gore kiigiik oldugu ve
tahta sisteminin {i¢ boliimden olusmasi ve tebesirli kisminin elektronik kisma zarar
vermesinden dolay1 kullanilabilirliginin zayif oldugunu séylemislerdir. Ogretmenlerin

goriislerinden 6rnekler soyledir:

FB-K-5: Tahtalarin tebesirle de kullanilmasi elektronik kisminin kullanilmasini
engelliyor. Tahtalarin i¢i su an tebesir tozuyla doldu. Niye Oyle yapilmis hala
anlamadim. Ekranlar ¢alismiyor, tutuluyor. Oysa biz daha yeni basladik. Bir donem
bile olmadi. O yiizden dedim ya ¢dkecek bir siire sonra. Viriislerden kilitlenecek,
tebesirlerden kilitlenecek. Ogrenci zarar vermeye baslad.

[-K-2: Bir de tahta boliinmiis kara tahta, beyaz tahta diye. Bu, akilli tahtaya zarar
verecek. tebesir bize de zarar veriyor, ekrana da zarar veriyor. Akill tahta iki y1l sonra
bu tozlardan dolay1 kullanilamayacak hale gelebilir.

M-K-2: Geometride ¢izmeye ¢alistik. Acilar tam denk gelmedi, lizerine ¢izdigimizde
sorun yasandi. Egitimleri gecen yilin baginda almistik. Cizimleri ¢ok kolay yapariz
diye diisiinmistik ama Oyle olmadi. Tahtaya soruyu yansitip iizerinde ¢izmeye
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calistik kaydi, 6grenci net goremedi, iizerinde islem yapamadik. Ogrenci zaman
kaybetti. Cok zaman kaybettik.

SB-E-2: Akill tahtalarin konumlandirma sikintist. Siniflarin boyutlarina gore tahtanin
ekran1 yetersiz, kiiciik kaliyor. Fiziki kosullarin uygun olmamasi, daha kiigiik, 6grenci
sayisinin az oldugu 20-30 kisilik siniflarda daha uygun olabilir, 40-50 kisilik siniflarda
degil. Akilli tahtadan sonra bazi1 programlarin olmamasi, getirdigimiz videolar: vb.
tahtada calistiramamak gibi sorunlar yasadik. Simdi yine de kullaniyoruz.

Ogretmenlerden fen bilimleri, Ingilizce ve matematik alanlarindaki &gretmenler
akilli tahtay1 kullanirken bazi teknik sorunlar yasadiklarini belirtmiglerdir. Bu sorunlarin
akilli tahta yazilimmin bazi programlar1 ¢alistirmamasi, akilli tahtalara sik sik viriis
bulagmas1 ve dgrencilerin tahtaya zarar vermesi sonucu ortaya ¢iktigini sdylemislerdir.

Ogretmenlerin goriislerinden drnekler sdyledir:

FB-E-8: Teorik olarak giizel ama yazilim programi olarak kétii. Pek ¢ok uygulamayla
uyumsuzluk var. Bir ¢ok uygulamayr doniistiirmek zorundasiniz. Ama bu bilgi
donanimina sahip 6gretmen az. Ornegin sunumlar, baz1 gorsel 6geleri hazirladiniz.
Onlar1 baska bir formata déniistiirmeden bu tahtalarda kullanamiyorsunuz. Ornegin,
Gom Player olmadan sistem c¢alismiyorsa bunu o sisteme eklemek zorundasiniz. Avi.
formatin1 mp3 formatina ¢evirmek gibi. Yani hazirladigimiz seyi aynen gelip burada
kullanamiyoruz. Bu durum 6zel bir yazilim gerektiriyor. Kullanilan 6zel yazilim da
zayif su an. Birka¢ tane program var ama Ogretmenlerin ¢ogu onu kullanamaz.
Ogretmenlerin ¢ogunun akilli tahtalar1 kullanacagina inanmryorum.

[-K-14: Ogrenciler tahtaya ya da tabletlere zarar verebilirler mi? Top atar, su atar
gibi endiselerimiz var.

M-E-8: Akilli tahta bizim igin de yeni. Yasadikca sorunlar da ortaya cikacak. Ornegin
gecen sene yasadik da 6grendik. Akilli tahtadan flasa viriis bulagsmasi ve oradan da
evimizdeki bilgisayara bulagmasi.

Akilli tahtalar ile ilgili olarak fen bilimleri, Ingilizce ve matematik 6gretmenleri
derslerinde akilli tahtay1 kullanmanin zaman kaybina yol ag¢tigina iliskin a¢iklamalarda

bulunmuslardir. Ogretmenlerin goriislerinden érnekler soyledir:

FB-K-11: Ogretmenler kendi aralarinda konusuyorlar. Akilli tahtaya bir sey
yiikleyemeyecegiz, onu acamayacafiz diye bir engelleri var. Zaman alacagini
diisiiniiyorlar. Onlar1 agmak, bulmak...

[-K-11: Eski okulumda projeksiyon kullanryordum ve bir sorunum olmuyordu. Ama
burada etkilesimli tahtalar1 heniiz kullanmadigimiz i¢in onun agilmasi kapanmasi
zaman aliyor. Onun yerine belki kitap defter agmak belki daha m1 kolay gelir? Zaman
anlaminda. Bence kullanma asamasinda zamanimizi kolaylastiracak. Ama bazilarinin
gbzilinde... Bu sonugta mekanik bir sey.

SB-K-1: Agikcast ¢cok ¢ok verimli bir sekilde kullandigimi sdyleyemem. Ciinkii onu
acmak, belgeyi bulmak zaman kaybi yaratiyor. Bizim i¢in 40 dakika ¢ok Onemli.
Zaten yoklama aliyorsunuz. bes dakika derse geg¢mesi siiriiyor. 5-10 dakika video
acilmiyor ya da belgeyi bir tiirlii agamadiginizda bosa gegiyor o zaman. Dolayisiyla
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benim onu etkin olarak kullanmam i¢in teneffiisten vazge¢ip gelip smifta birkag¢ kez
denemem gerekiyor. A¢iliyor mu, ya da agilmiyorsa neler yapabilirim?

Ogretmenlerin akilli tahta ile yasadiklar1 bir baska sorun da sagliga zararlari ile
ilgilidir. Bu konuda bir Ingilizce (I-K-3) ve bir matematik dgretmeni (M-K-11) “akilli
tahtalarin radyasyon yaydigindan dolay1 sagliga zararindan s6z etmislerdir.

Ogretmenler proje kapsaminda ogrencilere dagitilacak olan tablet bilgisayarlar
konusunda bir takim kaygilarinin oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin tablet
bilgisayarlarla ilgili kaygilar1 teknik sorunlar, zaman kaybi ve saglik konularindadir

(Cizelge 34).

Cizelge 34

Ogretmenlerin tablet bilgisayarlara iliskin kaygilar:

Tablet bilgisayarlara iliskin goriisler Ed. FenB. 1ing. Mat. Sos.B.

Teknik sorunlar - - X - -
Zaman kaybi X - - - -
Saglik - X - - -

Bir Ingilizce 6gretmeni (I-K-11) “Ogrencilere dagitilacak tablet bilgisayarlarin
bozulup kirilabilecegi”, bir edebiyat Ogretmeni (E-E-1) “derste tabletlerin
kullanilmasinin zaman kaybina yol agacag1”, fen bilimleri alanindan bir 6gretmen (FB-
K-4) ise “tablet bilgisayarlarin yaydig1 radyasyonun saglhiga zararlar1 konusunda
kaygilarim1” dile getirmislerdir.

Ogretmenler, Fatih Projesi kapsaminda hazirlanan, derslerinde kullanacaklari

iceriklerin yer aldig1 EBA’ya iliskin goriislerini bildirmislerdir (Cizelge 35).

Cizelge 35

Osretmenlerin EBA ya iliskin goriisleri

EBA'ya iliskin goriisler Ed. Fen B. ing. Mat. Sos. B.
EBA’nin igerigi - X X X X
EBA’ya erisim - - - X X

Fen bilimleri, ingilizce, matematik ve sosyal bilimler alanlarindan &gretmenler
EBA’daki iceriklerin hem nitelik, hem de sayisal olarak yetersiz oldugunu, alan
konularinin ¢ogu ile ilgili igeriklere ulasamadiklarini, ulasabildikleri igeriklerin ise
niteliksiz  oldugunu belirtmisleridir. Matematik ve sosyal bilimler alanlarindan

ogretmenler ise siniflarinda EBA’daki igeriklere erismek istediklerinde internet
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altyapisinin  bunu  kaldirmadigini ve bunun zaman kaybina neden oldugunu
sOylemislerdir.

Ogretmenler Fatih Projesine iliskin bilgilerin ve proje ile saglanan araglarin
kullanimimi igeren egitimler konusunda da degerlendirmelerde bulunmuslardir.

Ogretmenlerin degerlendirmelerine iliskin basliklar Cizelge 36’da gdsterilmistir.

Cizelge 36

Osretmenlerin Fatih Projesi Ogretmen Egitimlerine iliskin degerlendirmeleri

Fatih Projesi egitimlerine

iliskin goriisler Ed. Fen B. Ing. Mat. Sos. B.

Egitimin igerigi -
Egitimin hedef kitlesi
Egitmenler

Egitimin verilig bigimi - - -
Egitim ortami - - -
Egitimin verimliligi X - -
Egitimin sonucu - X X
Egitimin siiresi X X X

X

>
1
>

SRl

SR I sl ]

>

Ogretmenler aldiklar egitimin konusu ile ilgili olarak kendileri i¢in en ¢ok dnemli
gordiikleri bagliklardan s6z etmislerdir. Baz1 6gretmenler egitimlerin projenin tanitimini
icerdigini soylerken, bazi 6gretmenler de EBA’daki igeriklerin tanitimindan, akilli tahta
ve akilli tahta yaziliminin kullanimindan sz etmislerdir. Egitime alinan 6gretmenlerin
genel Ozelliklerine de deginen 6gretmenler teknoloji bilgi ve becerileri agisindan yeterli
olmayan ve belli bir yasin iizerinde olan dgretmenlerin bu egitimlerde zorlandigini, bu
ogretmenler i¢in egitimlerin verimli olmadigini, egitimlerden herhangi bir kazancla
donemediklerini belirtmislerdir. Ote yandan, gerek egitimi veren egitmenlerin yeterli ya
da uygun donanimda olmamalari, gerekse egitim verilen ortamin bu egitimler i¢in
uygun donanima sahip olmamasindan dolay1 da sorunlar yasandigini, bazi egitmenlerin
baz1 konu alanlarinda yetkin oldugu, oysa egitimde her alandan 6gretmenin bulundugu,
bunun da egitimlerin verimli gegmesine engel oldugunu sdylemislerdir. Fatih Projesi
egitimlerinin siiresinin yetersiz olduguna iliskin gorlisler de ortaya konulmustur.
Egitimlerle ilgili bir diger degerlendirme ise egitimin yansimalar1 konusunda olmustur.
Ogretmenler egitimden gerekli kazanimlar1 elde edemeyen 6gretmenlerin sinifinda akilli
tahtay1 ise kosarken tiirlii sorunlarla karsilastiklarini belirtmislerdir.. Ogretmenlerin séz

konusu goriislerinden 6rnekler su bigimdedir:
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E-E-4: Bilgisayar1 acip kapatmayi bilmeyen Ogretmene akilli tahta egitimleri
veriliyor. Word, Excel bilmezseniz akilli tahtayr kullanamazsiniz. Yani hizmet-i¢i
egitimlerin planlanmasinda sorun var. Temel bilgiler olmayinca iizerine yeni bilgileri
koyamuryorlar...Ote yandan yas1 ilerlemis 6gretmenler daha bilgisayar1 agip kapatmay1
bilmiyorlar. Yas bir engel. Yas ilerledikce Ogrenme azaliyor. Ogrenemiyor,
zorlaniyor. Bu 6gretmenler zor 6greniyorlar. Eliyle yazmak istiyor yillik plani.
FB-K-10: ...Mesela Fatih projesi i¢in verilen 15 giinliik bir egitim yeterli degildi...15
giinliik egitimle higbir sey olmaz. Ogretmenin altyapisi, Kitaplar, sistem her sey buna
cok uygun olmali. Egitimin sebebi sonucuyla bir biitiin olmali. Tiirkiye’de egitim
sebebi, sonucu birbiriyle uyumlu degil.

[-E-2: Ornegin Fatih projesi egitimlerinde su kadar 6gretmeni egittik diyorlardi ama
daha egitmedikleri bir ¢ok insan var. Ben bu egitimi almadim ama. Zaten teknik lise
mezunu oldugum i¢in, bilgisayara yatkin oldugum i¢in...Ben de almadim daha
egitimi. Benim bilgi birikimim var bu konuda egitime ¢ok ihtiyacim yok. Ama 40
yillik ziimre 6gretmen arkadasim var onun ihtiyact var. Dersler biraz sey ge¢meye
basliyor agikgasi.. Kesinlikle yas engel yani. Ozellikle mesleginde 20 yilin
tizerindekilerde teknolojiye kars1 bir sogukluk var.

M-E-3: Fatih Projesinde verilen egitim biitiin branslara...Matematik¢inin bakis acisi
farklidir. Anlatacagi sey farklidir, kullanmak istedigi seyler farklidir, yazacagi
semboller farklidir diger branslardan...Egitimler geneldi. Ornegin bir ac1 gizecegim.
30 derece. Sonra onu 60 derece yapacagim bunu nasil yapacagim bilmiyorum.
Egitimi Matematik bransindan da anlayan biri verse onunla iletisim kurmakta sorun
yasamazdim. Ne 6grenmem gerektigini ben biliyorum, ama anlatan Matematikgi
olmadig i¢in iletisim sikintis1 ¢ekiyoruz.

SB-K-6: Kurslarda falan bahsettiler. EBA denen bir portal varmis, oralardan
dokiimanlar indirebilirmisiz. Ama bize bir iki ders anlatildi, bahsedildi unuttuk gittik.
Araya tatil girdi. Aslinda bu biraz uzun siireli egitim olsa belki daha kalic1 olurdu.
Bize bilgisayar odasinda bir haftalik bir kurs verildi. Orada internet baglantis1 yoktu.
Bilgisayarlarin ¢ogu arizaliydi mesela. Tam yeterli olmadi agikgasi.

Ogretmenler Fatih Projesi ile ilgili olarak projenin bilesenlerine iliskin
degerlendirmeler diginda da goriisler ortaya koymuslardir. Bu goriisler projenin o ana
kadarki yansimalari, yasanan sorunlar ve projenin gelecegine iliskin kaygilar
icermektedir. Ogretmenlerin séz konusu goriislerine iliskin alt temalar Cizelge 37’de

yer almaktadir.

Cizelge 37

Ogretmenlerin Fatih Projesine iligkin diger degerlendirmeleri

Fatih Projesi ile

e e Ed. Fen B. ing. Mat. Sos. B.
ilgili diger goriisler

Teknoloji korkusu - - - X -
Teknik sorunlar - - X - -
Kullanim oran - X - - -
Uygunluk X - - - -
Uygulanabilirlik - X - - -

Sirdirilebilirlik X X X X X
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Ogretmenlerin Fatih Projesine iliskin diger degerlendirmeleri, “dgretmenlerin
kendilerine saglanan bu yeni teknolojilere zarar vermekten, kullanmaktan korktugu”
(M-K-10), “teknik sorunlar yasadigi” (I-E-2), “6gretim programlar1 ile projenin
sagladigr  iceriklerin  uyumsuzlugu” (E-E-1), “altyapidan kaynakli  olarak
uygulanabilirliginin olmamas1” (FB-K-2) bi¢cimindedir. Ayrica her branstan 6gretmenler
projenin daha baglangicinda olunmasina karsin gelecegi dngorememekten dolay1 bir ¢ok
aksaklik, belirsizlik yasandigini, bundan sonra da yasanacagini ve dolayisiyla projenin
siirdiiriilebilirliginin olmadigin1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinden rnekler su
bigimdedir:

M-K-10: Bilgisayari, akilli tahtay1 bozacagim, ders kaynayacak diye korkuyorum.
[-E-2: Su anda tahtalarda sifre var. Internetten veya baska bir aractan indirip de bir
sey gosteremiyorsunuz.

FB-E-12: Kendi adima kullantyorum. Orada anlatilanlar1  uygulamaya
calistyorum...Fakat ¢cogu 6gretmen uygulayamayinca o zaman okul genelinde sikinti
oluyor. Ogretmenlerin hepsi belli oranda kullanirsa ancak 6grenci iizerinde etkili
olacaktir. Birisi kullantyor, birisi kullanmiyor. O zaman 6grenciler tam.... egitimde
taglar tam yerine oturmuyor.

E-E-1: Program akilli tahtaya uygun degil. ama programlar bundan sonra akilli
tahtalara uygun olarak yazilabilir, programlara yer verilebilir. Ama o yazarlarin
inisiyatifiyle olmus bir sey herhalde.

FB-K-2: Onun Upygulanabilir oldugunu sanmiyorum. Daha tabletleri bile
saglayamadilar. Bu yil diyorlar olmuyor. Belki o hazir oldugu zaman akilli
tahtalarimiz bozulmus olabilir...Ayn1 anda ayni sekilde bir ag sistemi tiim siniflardan
ayni anda bir ag sistemini kaldirabileceklerini sanmiyorum. Fiziki altyapinin bunu
kaldiramayacagini diistiniiyorum.

SB-K-2: MEB Kkararlar1 tepeden indiriyor. Ornegin akilli tahtayr sagliyor ama
bozulursa okul tamir edecek diyor. MEB simdi Fatih Projesini baslatti. Eskiden
okulda teknoloji vardi, projeksiyon, bilgisayar vardi. Simdi diizenimiz bozuldu Fatih
Projesi gelecek diye. Ama tahtalar hala agilmadi.

Ogretmenler Fatih Projesi ile ilgili olarak proje ile saglanan akilli tahta, tablet
bilgisayarlar, EBA ve hizmet-i¢i egitimlere iliskin degerlendirmelerde bulunmuslardir.
Ogretmenlerin bu degerlendirmeleri daha cok kendilerine saglanan teknolojiler ve
hizmet-i¢i egitimlere iligskin yasadiklar1 ya da yasayabilecekleri sorunlari igermektedir.

Ogretmenlerin Fatih Projesine iliskin goriisleri genel olarak degerlendirildiginde,
tim alanlardaki Ogretmenlerin Fatih Projesi ile saglanan yeniliklerin olumlu
yansimalarinin dgrencilerin ilgisini ¢ekmesi, 0gretmenlerin ig ylikiinii azaltmasi ve
ogretim yontem ve tekniklerinde degisime yol agmasi konularinda yogunlastig
anlasilmaktadir. Projenin olumsuz yansimalari konusunda fen bilimleri ve sosyal

bilimler ogretmenleri Ogrenciler iizerinde herhangi bir olumsuz yansimasinin
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olmadigini/olmayacagim diisiiniirlerken, edebiyat, ingilizce ve matematik dgretmenleri
ogrencilerin dil ve sosyal becerileri iizerine olumsuz etkilerinden séz etmislerdir.

Ogretmenlerin proje ile saglanan akilli tahta, tablet bilgisayar, EBA ve hizmet-ici
egitimlere iligkin goriisleri incelendiginde ise, edebiyat 6gretmenlerinin akilli tahtalarla
ilgili olarak herhangi bir sorun yasamadiklari, fen bilimleri, Ingilizce, matematik ve
sosyal bilimler 6gretmenlerinin akilli tahtalar1 kullanirken gerek akilli tahtadan, gerekse
kullanimindan kaynaklanan sorunlarla karsilastiklar1 ve bunun da zaman kaybina neden
oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenler heniiz tablet bilgisayarlar1 deneyimlemedikleri i¢in
cok fazla gOriis ortaya koyamamis olsalar da  edebiyat Ogretmenleri tablet
bilgisayarlarin zaman kaybma yol acacagini, Ingilizce 6gretmenleri teknik sorunlar
yasayabileceklerini, fen bilimleri Ogretmenleri ise saghikla ilgili sorunlarla
karsilagabileceklerini bildirmislerdir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyen calismalar
bulunmaktadir. Dasdemir ve digerleri (2012) ve Ozdemir ve Bozdogan’m (2012) fen
bilimleri 6gretmenleri ile yaptiklar1 calismada da 6gretmenler Fatih Projesi ile dagitilan
tablet bilgisayarlarin radyasyon yaymasi nedeniyle géz sagligina zarar verebilecegini
belirtmislerdir. Kurt ve digerlerinin (2013) calismasi ise dgretmenlerin akilli tahta ve
tablet bilgisayarlarla ilgili teknik sorunlar yasadiklarini ortaya koymasi bakimindan bu
calismanin bulgularini desteklemektedir.

Proje kapsaminda gelistirilen EBA ile ilgili olarak akilli tahtay1 kullanmadiklar1 i¢in
herhangi bir goriis belirtmeyen edebiyat Ogretmenleri EBA’yr da kullanmamis
olabileceklerinden goriis bildirmemis olabilirler. Fen bilimleri, Ingilizce, matematik ve
sosyal bilimler 6gretmenleri EBA’nin nitelik ve nicelik olarak yetersiz oldugunu
vurgulamiglardir.. Biris¢i ve Calik-Uzun’un (2014) calismasinda da matematik
ogretmenleri EBA etkinliklerinin az sayida oldugunu ve bunlarin da diizeye uygun
olmadiklarimi dile getirmislerdir.

Proje ile saglanan teknolojilerin kullanimi ve derslere kaynastirilmasini igeren
hizmet-i¢i egitimler ile ilgili olarak egitimin hedef kitlesinden, egitimin ger¢eklestirilme
siirecine ve sonrasina iligkin elestiriler ortaya konulmustur. Bu konuda edebiyat,
matematik ve sosyal bilimler O6gretmenlerinin bildirdikleri sorunlar cesitlilik
gostermekte iken fen bilimleri ve Ingilizce &gretmenleri hedef kitlenin uygun

secilmemesi, egitimin siiresi ve egitim sonrasina iligkin elestirilerde bulunmuslardir.
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4.5. Ogretmenlerin BIT’i Derslere Kaynastirma Siirecine Iliskin Onerileri

Bu calismada Ogretmenler BIT’i derslere kaynastirma konusunda adimlar atan
MEB’e, kaynastirmayi gerceklestirecek olan Ogretmenlere, kaynagtirma siirecinin
dolayl1 paydaslar1 denilebilecek grenci velilerine, 6gretmen yetistiren Yiiksek Ogretim
Kurumuna (YOK) bir takim onerilerde bulunmuslardir. Ogretmenler BIT’in derslere
kaynastirilmasi siirecinde yasanan sorunlarin giderilmesi, siirecin iyilestirilmesi ve
hizlandirilmasima yénelik énerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin MEB’e 6nerilerini

iceren alt bagliklar Cizelge 38’de verilmistir.

Cizelge 38

Osretmenlerin BIT’i derslere kaynastirma konusunda MEB e onerileri

Oneriler-MEB Ed. FenB. ing. Mat. Sos.B.
Hizmet-i¢i egitimler X X X X X
Materyal saglanmasi X X X X X
Ogretim programlari X X X X X
Fatih Projesi X - X X -
Okullarin fiziksel altyapisi - X X - X
Ogrencilerin egitimi - X - X X
Velilerin egitimi - X - - -

Cizelge 38’den anlasilacag iizere tiim alanlardaki 6gretmenler hizmet-i¢i egitimler
ve materyal saglanmast konusunda goriis birligi icerisindedirler. Hizmet-i¢i egitimler
konusunda egitimlerin zamanlamasi, igerigi, egitime alinacak &gretmenlerin se¢imi,
egitimi verecek egitmenlerin niteligi ile ilgili Onerilerde bulunan O6gretmenler,
egitimlerin yaz aylarinda, goniillii 6gretmenlerle yapilmasiin egitimlerin verimliligini
arttiracagini sOylemislerdir. Verilecek egitimlerin siirekliliginin saglanmasinin énemine
de deginen ogretmenler, alanlar arasindaki farklihgin BIT’i o dersin konularma
kaynastirmaya etki edeceginden farkli branglar i¢in farkli egitimlerin planlanmasi ve bu
egitimleri verecek bireylerin de o alani ve alanda yasanan sorunlari bilen, donanimli
egitmenler olmasi gerektigini vurgulamislardir. Ogretmenlerin &nerilerinden &rnekler

sOyledir:

E-E-8: Netice itibariyla uygulayicilarla uzmanlarin ortak bir noktada bulusabilmesi
icin uyum komisyonlarinin belki olmasi. Bununla ilgili dogru bilgilendirmeler
yapilmas1 gerekiyor. Teknoloji entegrasyonu denildigi zaman iiniversiteden
akademisyenin gelip bir toplulugun karsisina gecip bilgilerini aktarmasi anlagiliyor
egitimlerin biiylik ¢ogunlugunda. Ama bunun uygulamanin i¢inde olan insanlar
tarafindan, uygulamanin sorunlarini yasayan insanlar tarafindan yapilmasi halinde
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daha verimli olabilecegi diisiiniilmiiyor. Alan bilgisi acisindan zaten bize verilen
kurslarda biz isin a, b, ¢’sini 6grendik. Onu gelistirmek yine bizim ¢abamiza bagli.
Unutmugluklarimizin yaninda aklimizda kalanlarla ya da cabalarimizla bir takim
seyleri gelistirmeye ¢alisiyoruz. Alan bilgisi ile ilgili yetisme noktasina geldigimizde
aslinda bize Ogretilenin kendi alanimiza uygulanmasiyla alakali bilgi ve becerimize
bakiyor o is. Ornek bir ders islenisi bence ¢ok saglikli olur. Sdyle sdyleyeyim. Bos
zamanlarimda ya da ders hazirliklarimda zaman zaman gerek MEB sisteminde,
gerekse diger 6zel sitelerde video ders sistemiyle hazirlanmis uygulamalart izliyorum.
Orada caligsmalarin nasil yapildigini, nasil sunuldugunu degerlendirmeye calistyorum.
Bundan da bir kac tane smifimda denemelerim oldu. Ogrencilerin biiyiik &lgiide
tepkilerinin olumlu oldugunu gordiim. Entegrasyonunun yararli m1 zararli mi oldugu
noktasinda diigiim noktast var. Biz onu gozden kacirtyoruz. Bizim toplumumuz
gorsel ve isitsel 6grenmeyi tercih eder. Ama gorsellik de okuyarak degil, izleyerek
ogrenme, dinleyerek 6grenme. Onun i¢in falanca abiden gordiigiim, falanca abiden
duydugum...seklinde ifade ederler. Teknoloji de biiyiik olgiide gorsellige hitap
ediyor. Ogrencilere 300 sayfalik bir kitab1 okutamiyorsunuz belki ama 1000 sayfalik
bir igeri8i izlettirebiliyorsunuz. Biz okuyarak zaman kaybetmeyi sevmiyoruz. Daha
dogrusu biz toplum olarak okumay1 sevmiyoruz.

FB-E-1: Biz 0gretmenler kaliteli bir egitim alabiliriz. Ya da bu dinamizmin devam
etmesi adina giiniin bir boliimiinde bu egitim devam edebilir.  Okulda bir
laboratuvarda her giin bir saat bu egitim siirekli bir sekilde almabilir. Egitimler
branglar bazinda olmaliydi. Matematik¢ilere bir program verilmeli, kimyacilara bir
program verilmeli. Ornegin bir beden egitimi dgretmeni alaniyla ilgili, hareketleri
cizebilecegi bir egitim almaliydi. Kalkip da karekdk almanin nasil yapildigini
Ogretmeniz gerekmiyordu. Agir bir egitim yerine onun alanina 6zgili daha basit ama
kendini stirekli gelistirebilecegi bir egitim verilebilirdi. Ben kimya konusunda ¢ogu
zaman zorlaniyorum. lyi ki el yazisini tanryor tahta.

[-K-14: Egitimler branglar bazinda verilseydi kesinlikle daha yararli olurdu. Her
smifta 20 kisi vardi. Her bir arkadagimiz bir konuyla ilgili sunum yapsa ben o
sunumlart 6rnek alirdim. Smifta da uygulardim gilizel sunumlari. Birbirimizle
etkilesim iginde olurduk...Ornek dersler gosterilebilir bize teknolojinin nasil
kullanildigina iliskin.

M-E-8: Egitimler tiim branslar yerine brang bazli egitimler daha verimli olur. Daha
ogretici ve kalict olur egitimler...Bu egitimler ders zamani, sinav zamanlarinda
olmamali. Zamanlama uygun degil. En iyi zaman yaz aylaridir.

SB-E-12: Teknolojiyi kullanmak c¢ok onemli. En iyi teknoloji bile olsa insan
kaynaklart buna miisait degilse bir anlami kalmiyor. Bu nedenle bu teknolojiyi
kullanacak insan yetistirmek lazim. Ozellikle istege bagl temel kurslarla olmali,
zorunlu degil. Zorunlu kurslarda kimse basarili olamaz. Zorunlu olunca insanlara
angarya geliyor. Egitime alacagimiz insanlarin gelecekte bundan ne kadar
yararlanacaklarini onlara vermelisiniz ki onlar bunu yapsinlar. Zorunlu kurslarin
higbir anlami yok. Igerik olarak teoriden ¢ok o materyali, tahtay1 pratik olarak nasil
kullanacagini onu Ogretmeniz lazim. Onu Ogretmeden su programi yapin, bu
programi yapin demenin bir anlami yok. Zaten o program ileride kendisi gelir.
Onemli olan onun temelini dgrenmektir. O teknolojik aracin en iyi sekilde nasil
kullanilmas1 lazim o verilmeli.

Tiim alanlardaki 6gretmenler BIT’i derslerine kaynastirma siirecinde kullanacaklar

materyallerin kendilerine saglanmasi konusunda da goriis birligi icerisindedirler.
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Ogretmenler materyallerin hazirlanmasinda {iniversitelerle isbirligi yapilmasini,
alaninda uzman O6gretmenlerin bu c¢aligmalarda yer almasini, materyaller iizerinde
ogretmenlere gerekli diizenlemeleri yapabilme olanagi saglanmasini, materyallerin
ogretmenlerce paylasilabildigi bir sayisal ortam saglanmasini Onermiglerdir. Ayrica
ogretmenin dersinde kullanacagi materyaller yaninda 6gretmene BIT’i dersine nasil
kaynastiracagini anlatan materyallerin de hazirlanmasi gerektigi ve biitiin materyallerin
denetiminin MEB tarafindan gergeklestirilmesi yoniinde de onerilerde bulunmuslardir.

Ogretmenlerin 6nerilerinden rnekler soyledir:

E-K-9: e-kiitiiphane olsa. Oradan, Ornegin istedigim saire ait siirleri alip
dinletebilsem, onun resmini yansitabilsem. Bu hem benim isimi kolaylastirir, hem de
ogrenilenlerin akilda kaliciligini saglar.

FB-E-1: O kadar miihendis var. Bunun (igeriklerin ) {iretiminde yer alabilir.
Universitelerin ARGE'si var. Dijital icerik hazirlayabilirler. Universiteler égretmen
yetistiriyorsa bu isin igine de girmeliler. Ogretilenlerin geri doniisiimii olmali.
Ornegin bilgisayarci ile Matematikgiyi bir araya getirip dijital bir icerik
hazirlatabilirler. Dijital bir bilgi kaynagi olusturabilirler. Bir bilgi bankasi
olusturabilirler.

[-K-16: Dokiiman saglansa, kitaplar CD’lerle birlikte olsa. Dinleme CD’leri olsa.
M-E-2: Bana verse PowerPoint icerigi verse, nasil hazirlanacagimi. Mesela bu
egitimlere katilanlara 10 tane 15 tane konu bazinda olusturulan igerikleri bir sinif, iki
simif bazinda hediye etse. Ben onlara bakarak o aldigimiz egitimle kendim de
gelistiririm. Bunlar bana yol gostermis olur. Ben bdylece 0grenciyi de arastirma
yapmasi, sunum yapmast konusunda ydnlendirmis olurum. Kendini yetistir
diyebilirim...Her seferinde ben flag bellekte sorun yasiyorum. MEB bana versin flasta
icerikleri ya da okula versin, 6gretmene zimmetlesin ben onu kullanayim.

SB-K-5: Ben sunu diisiiniiyorum. Standart olsun. Ogretmenin kendi tercihine
birakilmadan standart hale getirip yansilarla, sunularla verilmeli. Her 6grenciye esit
sekilde dokiiman saglanmali. Dokiimanlarin kullanilmast da zorunlu olsun.
Tiirkiye’nin  her tarafindaki 6grenci aymi dokiimanlardan yararlansin.. lgili
dokiimanlar1 bulmak adina. Internetteki her bilgi dogru olmayabiliyor. MEB,
dokiimanlar1 daha saglikli yoldan sunabilir. Ogretmenin keyfine birakilacak bir konu
degil. Ciinkii belki kullanmayanlar da vardir akilli tahtay1. Onlarin da kullanmalarini
saglamak i¢in her okula bu dokiimanlar saglanabilir EBA ile. Bu 6gretmenin keyfine
birakilacak bir sey degil. Her cocuga ayn1 egitimi verebilmek adina.

Ogretmenlere materyal saglanmasinin BIT’in derslere kaynastirilmasi agisindan
onemine deginen 6gretmenler dgretim programinda yapilacak bazi diizenlemelerin de
BiT’in derslere kaynastirilmasmi olumlu etkileyecegini belirtmislerdir. Ogretim
programlarmin, dgretmenleri BIT’i derslerine kaynastirabilmeleri i¢in ydnlendirmesi
gerektigine inanan Ogretmenlerden bazilari bu yonlendirmenin hangi konuda, hangi

materyali nasil kullanacagi biciminde ayrintili bir yonlendirmeden s6z ederken, bazi
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ogretmenler, 6gretmenin teknolojiyi ise kogsmasini saglayacak yonlendirmeler olmasini,
ancak 6gretmenin hangi konuda, hangi materyali nasil kullanacagina kendisinin karar
vermesinin daha dogru olacagini savunmuslardir. Bazi 6gretmenler ise aciklamalarinda
ogretim programinda yer alan konularla ilgili materyaller saglanmasi gerektigini
soylemislerdir. Ogretmenlerin goriislerinden drnekler sdyledir:

E-E-10: Program interneti, bilgisayar1 i¢ine alan, grencinin onun iizerinden ddevini
yapabilecegi, onun {lizerinden dersini anlatabilecegi tarzda yazilsa ¢ok daha iyi olur.
FB-E-11: Oyle bir yonlendirme yok. Su anki &gretim programlarinda derste
teknolojiyi surada su amagla kullanacaksin diye bir yonlendirme yok. Ydnlendirme
olursa da yol gosterici olmali, mecburi olmamali. Ama olmali dgretmenlere yol
gostermek acisindan. Kendilerini giivende hissetmelerini saglar bu. Ama zorunlu
olursa tepki ¢eker o zaman da. Yani ben bunu begenmedim, bir tek bunu mu
yapacagim. Bu olmaz. Ciinkii hakikaten 6gretmen biliyor smifini. Orada basarili
olmak isteyen, smifa hakim olmak isteyen Ogretmen onu kullanirsa basarili
olabilecegine inanirsa kullanir zaten.

[-K-14: Ogrenciyi daha ¢ok arastirmaya yonlendirebilir. Video ¢ekin diyebilir. Boyle
odevler verilebilir...Performans ddevleri bu sekilde olabilir. Ogrencinin teknolojiyi
kullanmast igin.

M-K-5: Nasil ki inatla Starboard’1 6grettiler. Starboard yerine bagka bir program da
olabilirdi. Bir siirli yazilimlar1 kendileri 6zendirebilirler, okula génderebilirler. Ayni
benim ¢ocuklara adres gdsterdigim gibi. Su demiyorum adres, sunlardan faydalanin
diyorum. Bu da ayni sey. Bizi yonlendirebilir, ama dogru adres verir. Bilmem ne
yazilimlar1 demekle olmuyor maalesef. Dogru yonlendirmeli. Tabi ki de ise yarar,
yani bu is bu sekilde olmuyor.

SB-E-4: Teknolojiye uygun hazirlanmasi lazim. Teknoloji kullanimini da 6zendirecek
ders miifredatinin veya kitaplarin hazirlanmasi lazim. En azindan 6grencilerin ve biz
ogretmenlerin teknolojiye daha kolay erisim imkani saglamalidir. Sadece tarih dersi
degil de. Ayn1 zamanda dersle birlikte teknolojiyi 6grenmemize de yardimci olmali.
Biz derse baktiZimiz zaman hem teknolojiye uygun olmali kitap, hem de ders
ogretirken de o konuyla ilgili teknolojiden nasil yararlanabiliriz? Ayni1 zamanda bunu
da ders kitabi icerisinde bir par¢a egitmesi lazim....Ornek ders islenisleri. Teknolojiyi
ogretmene de 6grenciye de sevdirmek, ayn1 zamanda 6gretmek hedeflenmeli.

Ogretmenlerin BiT’i kaynastirma ile ilgili olarak sunduklari éneriler dogal olarak
okullarinda yiiriitilmekte olan Fatih Projesini de kapsamaktadir. Bununla birlikte,
ogretmenler dogrudan Fatih Projesini gerceklestirme siirecine iliskin Onerilerde de
bulunmuslardir. Edebiyat, Ingilizce ve matematik alanlarindan 6gretmenler Fatih
Projesi ile 1ilgili olarak projenin gerceklestirilme siirecine, bu siirecin saglikl
ilerleyebilmesi igin alinabilecek dnlemlere deginmislerdir. Ogretmenler, siirecin zamana
yayilmasi gerektigini, zaman zaman hem teknik denetiminin yapilmasi, hem de dgrenci
basarisi acisindan yansimalarinin  degerlendirilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Ogretmenlerin goriislerinden bir 6rnek sdyledir:
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E-E-10: Bunun 6niine bence sdyle gegilebilir. Ogrenci hangi smiftaysa o smifta
anlatilmas1 gereken programinda almasi gereken kazanimlart almis m1 bunu milli
egitimin kendi, su son zamanlarda ortak sinavlar falan .. o sinifta o 6grenciye bu
bilgiler yiiklenmis mi? Bunu 6lcebilecek bir smav falan yapabilir. Ogretmen de
programda verilecekleri vermeye zorunlu kalacaktir. Ogretmenin 6grenciye vermesi
gerekeni verip vermedigi dl¢iilmeli. Ders boyunca bir videoyu gosteren 6gretmen bu
bilgiyi aktaramaz. Ama dersin i¢inde dersin %10’luk %20’lik diliminde anlattiklarini
gorsellestirmek, somutlagtirmak istiyorsa fayda saglar.

[-E-3: Teknolojiyi kuranlar zaman zaman sistemin calisip ¢alismadigim da kontrol
etmelidirler. Verimliligini denetlemelidirler.

M-E-2: Zamana yayilmali, altyap: olusturulmali. Once Teknik altyapi, sonra bilgi
altyapisi. Once Ogretmene bdyle bir altyapiya gegilecek, simdiden kendinizi
hazirlamaya baglayin denilmeli...Benim dedigim ¢6ziim bes yillik, 10 yillik kalkinma
programinda zamana yayarak olmali. Bu bes yilda gelisimi de gdzlemis olursunuz
hem. Ornegin bes yilda kurarsiniz, sekiz yilda verim alirsimz. Ama alirsiniz. Biraz
geg olur ama olur.

Fen, Ingilizce ve sosyal bilimler alanlarindan 6gretmenler BIT’i derslere
kaynastirma agisindan okulun fiziki yapisinda bir degisimin gerekliliginden soz
etmislerdir. Burada One c¢ikan konu brang tabanli smif sisteminin getirilmesi
bicimindedir. Boylece 0Ogretmenler artik simif degistirmekten kaynakli sorunlar
yasamayacaklarini sdylemislerdir. Bu konuda goriis bildiren fen, Ingilizce ve sosyal

bilimler alanlarindan 6gretmenlerin goriislerinden 6rnekler soyledir:

FB-K-5: Kendi kimya sinifim olsa. Orada hazirlasam. Ciinkii zaman yetmiyor...Kendi
kimya smifim olsa siirekli benim kontroliim altinda olacak. Yoksa her smifa girip
yapmak zorunda kaliyorum. Bir sinifta oluyor, bir sinifta olamiyor. Karmasa ¢ikiyor.
[-K-3: Zaman kaybetmemesi i¢in 6gretmenin kendine ait sinifi olabilir.

SB-E-10: Mesela 6gretmenin bir sinifi olacak o sinifinda akilli tahtasi olacak. Bir de
bakanlik sitesinde o derslerin konularia gore slaytlar hazirlayacak, biz indirecegiz,
lizerinden anlatacagiz.

Ogretmenler énerilerinde BIT’in derslere kaynastiriimast siirecinin paydaslaridan
olan &grenciler ve onlarin velilerinin egitiminden s6z etmislerdir. Ogrencilerin teknoloji
kullanim becerilerinin gelistirilmesi, teknolojinin egitim amacl kullanimi ve proje ile
saglanan teknolojilerin kullanilmast konusunda egitimler verilmesini, velilerin de
teknoloji ile tanistirilmasi, yeterliliklerinin gelistirilmesi, boylece dgrencilerine destek

olabilmeleri icin egitimden gecirilmeleri &nerisinde bulunmuslardir. Ogretmenlerin

goriislerinden 6rnekler soyledir:

FB-E-6: Bizim veli yas ortalamamiz 40-45. Onlarin ¢ocukluguna giderseniz o zaman
teknoloji yoktu. Veliye teknoloji deyince evime internet ¢ektim, bilgisayar aldim.
Daha ne yapayim hocam verdim eline kullaniyor diyor. Ama onlarin dedigi gibi
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olmuyor. Cocuklar onu genellikle kotii amaclh kullandiklart i¢in. Dolayisiyla velileri
de bu konuda egitmek gerekiyor. Teknoloji bilgisini vermek 6nemli de teknolojinin
de ne oldugunu bilmesi gerekiyor. Egitim amagli nasil kullanilir, ne ise yarar?
Velilere de verilebiliyorsa teknoloji egitiminin verilmesi gerekir.

M-E-7: Ogrenciler de teknolojiyi nasil kullanacagi konusunda bilinglendirilmeli.
Ogrenci bilingsiz kullandig1 zaman faydadan ¢ok zarar1 olacagim diisiiniiyorum.
SB-K-9: Ogretmen ve dgrencinin de bilgi altyapisimi olusturacaksin. Ondan sonra
kullanacaksin. Ogrenciye tablet verilecek mesela 6grenci onun ne oldugunu biliyor
mu? Anlatilsa, edilse ondan sonra gegilse yani. Ogrencinin ne ile karsilasacagini
bilmeli.

Ogretmenler BIT’i derslere kaynastirma siirecinde  &gretmenin  dnemini

vurgulayarak bazi 6nerilerde bulunmuslardir (Cizelge 39).

Cizelge 39

Osretmenlerin BIT’i derslere kaynastirma siirecine iliskin 6gretmenlere onerileri

Oneriler-Ogretmen Ed. FenB. Ing. Mat. Sos B.
Derste teknoloji kullanimi X X X X X
Derse hazirlik - X - - -
Ogretmenler arasi igbirligi - X - - -
Materyal hazirlama - X - - -
Teknik destek - X - - -

Edebiyat, fen bilimleri, ingilizce ve sosyal bilimler alanlardaki &gretmenler
teknolojinin sinifta nasil ise kosulacagina iliskin Onerilerinde teknolojinin 6gretmenin
yerini almasina izin verilmemesini, bu amagla pedagojik bilgilerini ise kosmalarim
oneren aciklamalarda bulunmuslardir. Ogretmenlerin derste teknoloji kullanimina

iligkin goriislerinden 6rnekler sdyledir:

E-E-10: Ancak akilli tahtanin ¢ok fazla egitimin Oniine ge¢gmemesi, geri planda
egitimi desteklemesi onemli. Ogretmen derse girdiginde kendini geri plana atip
oradan videoyu calistirip dersin sonuna kadar orada dersi anlatan bir kisi, 6grenciler
onu dinlerse veya orada bir belgesele dersin tamamin ayirip kendisini geri plana
atarak dersi bu sekilde islerse bu hi¢ bir zaman verimli olmaz. Bu etkilesimli tahtay1
su yontemle kullanabilirsiniz. Dersin igeriginde su sekilde hareket ettirebilirsiniz
diyebilirsiniz. Ama bunun da c¢ok gecerli olabilecegini diislinmiiyorum. Sonugcta
Ogretmen biraz da rahatligin1 diisiinerek... Ciinkii orada 6gretmen 45 dakika boyunca
interaktif bir sekilde bilgi paylasimi yapacak hem de etkilesimli tahtay1 kullanacak.
Bu zorlayacaktir. Ogretmen agisindan rahat olan da biraz dnce sdyledigim sey.
FB-E-4: Zamanlamay1 yapmazsam. sinema filmi gibi gdsterirsem, 6grenciyi buna
katmazsam...Ornegin anlatti1 yerde yer yer mesajlar var. Sen bunu durdurup orada
bir takim agiklamalar yapmazsak sonuc¢ almak zor. Beraber yiiriir. Ogretmen
olmazsa ylirlimez.

[-E-2: Bir dengeyi tutturmak gerek. Sadece dijital agirlikli gidilirse, gerekli
aciklamalar1 yapmazsaniz ¢ocuk da sikilir. Cocuklarla etkilesiminiz azalir. Bunun
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icin bir denge olusturmak lazim. Kendi dersimden 6rnek verecek olursam. Muhakkak
kendimizin de konusmas1 lazim. Speaking i¢in veya baska seyler i¢in...Ben hep dijital
ortamda ders islersem 6grencide “Bu 0gretmen ne ise yartyor ki, ben zaten bunu
buradan alirim.” algis1 olusabilir. Bunu 6nlemek lazim.

SB-E-3: Bu, pedagoglarin da sdyledigi bir seydir. Siirekli tekdiize bir anlatim verimli
olmaz. Belli bir dakikadan sonra 6grencinin dikkati dagiliyor. Ne kadar iyi bir
ogretmen olursaniz olun 40 dakika siirekli bir sunum yaparsaniz 6grenci bir siire
sonra kopacaktir. Ama bu teknoloji sayesinde bu dagimikligi engellemis olacagiz.
Daha sempatik hale getirmis olacagiz.

Bu Onerilere ek olarak fen bilimleri alanindan bir Ogretmen (FB-E-2)
“dgretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirabilmeleri igin 6ncesinde hazirlik yapmalari
gerektigini” sOylemistir. Bir diger fen bilimleri 6gretmeni (FB-E-4) “6grencilerin
teknoloji konusunda Ogretmenlere gore daha ileri diizeyde bilgileri oldugunu, bu
nedenle teknoloji ile sorun yasadiklarinda Ogrencilerden destek alabileceklerini”
belirtmistir. Teknolojinin derslere kaynastirilmasi siirecinde O6grencinin  derse
katiliminin saglanmasi amaciyla fen bilimleri alanindan bir 6gretmen (FB-K-3) “6grenci
ile birlikte materyal gelistirilebilecegini” sdylemistir. Fen bilimleri alanindan bir baska

ogretmen de BIT’i derslere kaynastirma siirecinde “dgretmenler arasindaki isbirliginin

oneminden” sz etmistir. Bu 6gretmenin agiklamalar1 soyledir:

FB-E-6: Ogretmenlerin bilgi paylasimi yapmalar1 gerekiyor. Bdylece birbirlerini
olumlu etkiliyorlar, digerleri de kendilerini gelistirmek zorunda kaliyor. Ciinkii
ogrenciler Ogretmenler arasinda kiyaslama yapmaya baslhiyor. Bu kiyas diger
Ogretmenin kendisini yenilemesini sagliyor. Dolayisiyla ders anlatimi olarak
cocuklarin daha ¢ok hosuna gittigi i¢in teknolojiyi kullanan 6gretmen bir adim daha
onde oluyor. Ogrenci de 6gretmeni bu konuda zorlamis oluyor.

BiT’i kaynastirma siirecinde dgretmen egitimlerine deginen fen bilimleri ve sosyal
bilimler alanlarindan Ogretmenler “egitim fakiiltelerinde Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine donanimli gelmesini, sonradan verilen egitimlerin ¢ok yeterli
olmadigini, ayrica Ogretmenler yetistirilirken yenilikleri takip etme bilincinin
kazandirilmasi1 gerektigini” vurgulamiglardir (FB-K-7; SB-E-12).

BiT’i kaynastirma siirecinde velilerin roliine deginen bir Ingilizce 6gretmeni (i-E-2)
“velilerin 6grencilerinin teknolojiyi bilingli kullanmalarina dikkat etmeleri gerektigini”
dile getirmistir.

Ogretmenlerin BIT’i derslere kaynastirma konusundaki Onerileri

degerlendirildiginde, ¢ogunlukla MEB’e ve kendi meslektaglarina Onerilerde

bulunduklar1 anlagilmaktadir. Biitlin alanlardaki 6gretmenler MEB’e benzer Onerilerde
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bulunmuslardir. Hizmet-i¢i egitimler konusunda 6zellikle egitimlerin alan bazli olmasi
gerektigi vurgulanmistir. Benzer bulgu Birisci ve Calik-Uzun’un (2014) matematik
ogretmenleri ile yaptiklari arastirmada da elde edilmistir. Ogretmenler hizmet-ici
egitimlerin alan bazli ve uygulamali olmas1 gerektigini sdylemislerdir. Ogretmenlerin
BiT’i derslere kaynastirma konusunda oOgretmenlere de &nerileri  olmustur.
Ogretmenlerin derste teknoloji kullanimi1 konusunda &nerileri tiim branslarda ortaklik
gostermektedir. Ogretmenler teknolojiyi derse kaynastirma konusunda Ogretmen ve
uygulayacag1 pedagojiye vurgu yapmislardir. Fen bilimleri dgretmenleri ayrica BIiT’i
dersine kaynagtiracak oOgretmenin derse hazirlikli gelmesini, derste kullanacagi
materyalleri belirlemesini, diger Ogretmenlerle isbirligi yapmasini, kendilerinin
materyal hazirlayabileceklerini, gerektiginde  Ogrencilerinden  teknik  destek
alabileceklerini dile getirmislerdir.

Ogretmenler 6gretmen yetistiren yiiksekdgretim kurumlarina yénelik &neriler de
ortaya koymuslardir. Bu konuda fen bilimleri ve sosyal bilimler alanlarindan birer
ogretmen,  Ogretmenlerin  Ogrenciliklerinde  yeni  teknolojiler  konusunda
bilin¢lendirilmeleri gerektigini soylemislerdir. Biris¢i ve Calik Uzun’un (2014)
caligmasinda da matematik 6gretmenleri lisans egitimlerinde akilli tahta kullanimina yer
verilmesi gerektigini vurgulamiglardir.

BIT’i derslere kaynastirma konusunda Ogretmenlerden gelen bir diger oneri de
velilere olmustur. Bir Ingilizce 6gretmeni BIT’in bilingli kullanilmas: baglaminda
velilere de gorev diistiigiinii soylemistir.

BiT’i derslere kaynastirma siirecinde konu alam Kkiiltiiriinii incelemek amaciyla
farkl1 branglardan Ogretmenlerle goriismelerin yapildigi bu ¢aligmada genel olarak
edebiyat ve matematik dgretmenlerinin BIiT’i derslere kaynastirma konusunda diger
alanlardan farklilik gosterdikleri sdylenebilir. Edebiyat ve matematik O6gretmenleri
BiT’i derslere kaynastirmanin gerekliligi konusunda diger alanlara gore daha fazla
olumsuz gériis icinde olmalar1 ve kendi alanlarin1 BiT i kaynastirmaya uygun bulmayip
diger alanlarin daha uygun oldugunu diiginmeleri bakimindan farklilik
gostermektedirler. Ote yandan, edebiyat ve matematik &gretmenleri BIT’i derslere
kaynastirmaya iliskin goriisleri ile uyumlu olarak diger alanlara gore BIT’i derslerine
daha az kaynastiran branglardir.

BiT’i derslere kaynastirma konusunda fen bilimleri ve Ingilizce dgretmenlerinin en
iyi durumda olan 6gretmenler oldugu sdylenebilir. Bu branslardaki 6gretmenler BIT’i

derslere kaynastirmanin gerekli oldugu konusunda diger alanlara gore daha fazla olumlu
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goriis icinde olup, kendi alanlarimin BIiT’i alanlarma kaynastirmaya daha uygun
oldugunu diisiinmektedirler. Ote yandan, s6z konusu branslardaki 6gretmenler diger
branslarla karsilastirildiginda BIiT’i derslerine daha fazla kaynastiran 6gretmenlerdir.
Ayrica dgretmenlerle yapilan goriismeler sirasinda fen bilimleri ve Ingilizce
ogretmenlerinin diger branslarla karsilastirildiginda BIT’i derslerine kaynastirmaya
iliskin daha fazla deneyimleri oldugu, bu siirecte karsilastiklar1 sorunlari ¢dzme
cabasina girebildikleri ve ¢oziim Onerileri getirebildikleri izlenimi elde edilmistir.

Tiirkiye’de 1998’de Diinya Bankasi’nin da destegi ile egitimde BiT’e yapilan
yatirimlar artmaya baslamistir. Son olarak 2010 yilinda yerli bir proje olarak tanitilan
Fatih Projesi ile okullara teknolojik alt yap:r ve donanimlar saglanmaya, 6gretmenlere
teknoloji kullanim bilgisi yaninda teknolojiyi derse kaynastirma konusunda egitimler
verilmeye baslanmistir. Fatih Projesi ile okullara ve 6gretmenlere yapilan bu yatirimlara
karsin, projenin yiiriitiildiigii okullarda 6gretmenler hala kaynaklar, bilgi ve beceriler ile
ilgili engellerle karsilastiklarin1 sdylemektedirler. Bu durum, egitimde BIT ile ilgili
yapilan degisimlerin beraberinde yeni sorunlari da getirdigi biciminde yorumlanabilir.
Bu nedenle, egitimde BIT konusunda yapilacak yeniliklerde teknik altyapu, fiziki altyap:
ve bilgi altyapisinin birlikte ele alinarak dogabilecek sorunlar 6nceden belirlenmeli ve
gerekli dnlemler alinmalidir.

Bilgi Toplumu Stratejisi Eylem Plan1 2015-2018’de Amerika Birlesik Devletlerinde
BIT alamindaki egitimin gelistirilmesi ve {ilkenin egitim politikalarinda bilisim
teknolojileri yetkinlikleri genel seviyesini arttirmak amactyla farkli bir yaklasim olarak
ortadgretim diizeyinde yazilim kodu gelistirmeyi 6zendirmeye yonelik bir programa
dikkat ¢ekilmistir (Kalkinma Bakanligi, 2015) MEB de bu kapsamda kodlama dersinin
Ogretim programlarinda yer almasi konusunda calismalara baslamistir (MEB, 2016).
Kodlama dersleri BIT’i derslerine kaynastirma siirecinde 6gretmenleri BIT’i geleneksel
yontemlerle ise kosma aliskanliklarindan kurtarabilecek bir yontem olabilir.
Ogrencilerin kodlama yolu ile ders konularinda iiretime yonelik etkinlikler yapmas,
onlarin 6grenmelerine daha fazla katki saglayabilir. Ayrica 6gretmen ve Ogrenciler
kendilerine saglanan teknolojileri 0gretim programi geregi ise kosmak durumunda
kalacagindan, BIT’i derslere kaynastirmanin siirekliligi saglanabilir, dnceki yatirimlarda

yasanan BIT’in daha kullanilmadan atil duruma diismesi engellenebilir.



BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde yapilan calismaya iliskin sonug ve onerilere yer verilmistir. Oneriler,
karar alicilara, 6gretmenlere ve yapilacak caligmalara yonelik Oneriler olmak {izere ii¢

kisimda ele alinmustir.

5.1. Sonug¢

1. Ogretmenler genel olarak BIiT’i derslere kaynastirmanin gerekliligi konusunda
olumlu diisiinmektedirler. Bu konuda fen bilimleri ve Ingilizce 6gretmenleri en ¢ok
olumlu goriis bildiren branslardir. Bunlar1 sirasiyla edebiyat, matematik ve sosyal
bilimler 6gretmenleri izlemektedir.

2. Ogretmenlerin BIT’i derslere kaynastrma  gerekceleri BIT’i  derslere
kaynastirmadan ne anladiklar ile ilgilidir. BIT’in kendilerine kolaylik sagladigini,
dgrenme-Ogretme siirecine katkis1 oldugunu diisiinen dgretmenler BIT’i derslere
kaynastirmanm gerekli olduguna, BiT’in &grenme-6gretme siirecini olumsuz
etkiledigini, sosyal yasam lizerinde olumsuz etkileri oldugunu diigiinen 6gretmenler
ise BIT’i derslere kaynastirmanmn gerekli olmadigma inanmaktadirlar. Bazi
ogretmenler ise, distan gelen etkilerden dolayr BIT’i derslere kaynastirmanin
zorunluluk olduguna inanmaktadirlar.

3. Ogretmenlerin kendi alanlarinin dgretimine BIiT’i kaynastirmaya uygunlugu
konusundaki goriisleri farklilik gostermektedir. Fen ve Ingilizce dgretmenlerinin
tamami alanlarinin BIT’i kaynastirmaya uygun oldugunu diisiiniirken edebiyat,
matematik ve sosyal bilimler O0gretmenleri arasindan kismen uygun oldugunu
diisiinenler bulunmaktadir. Alanlarinin BIT’i kaynastirma uygun olmadigini

diisiinen 6gretmenler ise edebiyat ve matematik alanlarindandir.
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10.

Ogretmenlerin derslere BIT’i kaynastirmamin gerekliligine iliskin goriisleri,
alanlarmin BiT’i kaynastirmaya uygunluguna iliskin goriisleri ile uyumludur. Fen
bilimleri ve Ingilizce dgretmenlerinin tamami hem BIT’i derslere kaynastirmanin
gerekli olduguna, hem de alanlarimin BIT’i kaynastirmaya uygun olduguna
inanmaktadirlar. Edebiyat, matematik ve sosyal bilimler 6gretmenlerinden bazilar
BiT’i kaynastirmanimn gerekli olmadigma inanmaktadirlar. Benzer bigimde, ayni
branglardan bazi ogretmenler alanlarinin BIT’i kaynastirmaya kismen uygun
oldugunu ya da uygun olmadigini diisiinmektedirler.

Ogretmenlerin BIiT’i kaynastirmaya en uygun alan konusundaki goriisleri farklilik
gostermektedir. Fen bilimleri ve Ingilizce dgretmenleri kendi alanlarmin BIT’i
kaynastirmaya en uygun olduguna inanirken, edebiyat ve matematik dgretmenleri
kendi alanlari disindaki alanlarm BIT’i kaynastirmaya daha uygun olduguna
inanmaktadirlar.

Ogretmenlerin BIiT’i derslerine kaynastirma durumlari alanlara gore farklilik
gostermektedir. Fen bilimleri ve Ingilizce dgretmenleri BIT’i derslerine en ¢ok
kaynastiran dgretmenlerdir. BIT’i derslerine en az kaynastiranlar ise matematik
Ogretmenleridir.

Ogretmenler teknolojiyi derslerinde geleneksel pedagojilerle ise kosmaktadirlar.
Ogretmenlerin  BIT’i derslerinde kullanma amagclarinin basinda 6grencilerin
dikkatini ¢cekmek, gilidiilemek, derse gorsel-isitsellik katmak ve 6grencinin derse
katilimini saglamak gelmektedir.

Ogretmenlerin BiT’i derslerine kaynastirmalar1 “BIT ile 6grenme”den ¢ok “BiT ten
O6grenme” bi¢imindedir.

Internet kaynaklarindan yararlanma konusunda branglar arasinda farkliliklar
bulunmaktadir. Alanin yabanci dile yatkinhigi 6nem tasimaktadir. Ingilizce
Ogretmenleri alanlar1 buna uygun oldugu i¢in yabanci kaynaklardan da
yararlanmaktadirlar. Fen bilimleri 6gretmenleri yabanci kaynaklarin gorselliginden
yararlanabilmektedirler.

Ogretmenler alanlarina  6zgii ders yazilimlarindan yararlanmamaktadirlar.
Ogretmenler alanlarma 6zgii yazilimlardan ya haberdar degiller ya da nereden
bulacaklarmi ve nasil kullanacaklarin1 bilmemektedirler. Ornegin sosyal bilimler
Ogretmenleri arasindan “Cografi Bilgi Sistemi Yazilimlari”ni, matematik
Ogretmenleri arasindan “Dinamik Geometri Yazilimlar”n1 kullandigini sdyleyen bir

Ogretmen ¢ikmamustir.
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Ogretmenler derslerinde kullanacaklar materyalleri hazirlamanin gorevleri arasinda
yer almadigimi  diislinmektedirler. Bu  nedenle derslerinde  giivenle
kullanabilecekleri,  denetimden  ge¢cmis hazir  materyallere  gereksinim
duymaktadirlar.

Ogretmenlerin degisen teknoloji ile &gretim programlarindan beklentileri de
artmigtir.  Ogretmenler BIT’i derslerinde ise kosabilmeleri icin Ogretim
programlarindaki yogunlugun giderilmesine ve programin teknolojiyi derslerine ise
kosabilmeleri i¢gin kendilerini yonlendirmesine gereksinim duymaktadirlar.
Ogretmenler Fatih Projesi ile ogretim ydntem ve tekniklerini degistirmeleri
gerektigini  diisinmektedirler. Ogretmenler bunun icin degisen teknolojileri
kullanmayr ve derslerinde nasil ise kosacaklarini bilmeleri gerektigine
inanmaktadirlar.

Teknolojik olanaklar arttirarak egitimde iyilesmeyi saglamak iizere baslatilan Fatih
Projesi bir takim sorunlari da beraberinde getirmistir. Proje BIT’i derslere
kaynastirma siirecinde ¢6ziimden ¢ok sorunun bir parcasi haline gelmistir.
Ogretmenler Fatih Projesi kapsaminda simiflarma saglanan akilli tahtalardan
memnum iken, Ogrencilere dagitilacak olan tablet bilgisayarlar konusunda
kaygilanmaktadirlar.

Ogretmenler Fatih Projesi kapsaminda hazirlanan EBA’y1 islevsel ve ise yarar
bulmamaktadirlar. Bu nedenle de derslerinde daha ¢ok internetteki diger egitim

sitelerinden yararlanmaktadirlar.

5.2. Oneriler

Karar Alicilara Oneriler

Ogretmenlerin BIT’i derslere kaynastirmanin ne olduguna iliskin bilgi ve inanclari,
onu derslerine kaynastirmaya karar vermelerine ve uygulamalarina etki
edeceginden, 6gretmenlerin bu konuda bilgilendirilmeleri ve bilinglendirilmeleri ile
ise baslanabilir. Bu noktada, o&gretmenlere BIT’i derslerine kaynastirmanin
kendilerine saglayacag: yararlar yaninda karsilagabilecekleri sorunlar da tanitilarak
bu sorunlarla karsilastiklarinda neler yapabilecekleri konusunda Onerilerde

bulunulabilir.
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Ogretmenlik meslegi genel alan yeterlikleri teknolojik gelismeler ve MEB’in
politikalarina uygun olarak giincellenmelidir. Ornegin ilkokullarda kodlama egitimi
verilecekse bu da ogretmen yeterlikleri kapsaminda degerlendirilmelidir. Bu
beceriler 6gretmenlere hem egitim fakiiltelerinde hem de hizmet-i¢i egitimler ile
kazandirilmalidir.

Ogretmenlik meslegi 6zel alan yeterlikleri alanin gerektirdigi 6zel BIT yeterliklerini
icermelidir.

Okullarda 6gretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirirken karsilasacaklar1 sorunlarin
¢oziimiinde onlara yardimci olabilecek teknik personel ve BIT’i kendi alan
konularina nasil kaynastiracagi konusunda 6gretmenlere yol gdsterecek danigmanlar
gorevlendirilebilir. Bu kadrolara gdrevlendirmeler egitim fakiiltelerinin BOTE
boliimiinden mezun olanlar arasindan ilgi, beceri ve istekleri goz Oniinde
bulundurularak  yapilabilir. Damisman olarak  gorevlendirilenler, ziimre
toplantilarinda &gretmenlere BIT’i derslerine nasil kaynastiracaklari konusunda
egitimler verebilirler. Boylece BIT’i kaynastirma konusunda okul kiiltiiriiniin
olugmasina da katki saglanabilir. Olusturulacak bu yap1 ile 6gretmenlerin gorev
basinda egitimleri saglanabilir, okullara yapilan teknolojik yatirimlarin bosa gitmesi
engellenebilir.

Konu alami kiiltiirii, ogretilecek igerigin yer aldigi disiplinin yapisina iligkin
degerleri ve gelenekleri barindirdig1 (Darby, 2009) icin BIT’i alana kaynastirmay1
etkileyeceginden BIT’i derslere kaynastirmay1 konu alan hizmet-ici egitimlerin alan
bazli olarak diizenlenmesi egitimlerin etkililigi a¢isindan yararli olabilir. Alan bazli
egitimlerde o alanla ilgili BIT destekli yazilimlara da yer verilebilir.

Ogretmenlerin Fatih Projesi ile smmiflara saglanan akilli tahtalardan verimli bir
bicimde yararlanabilmeleri ve zaman kaybima ugramamalar1 i¢in okullarda ders
tabanli sinif sistemine gecilebilir.

Ogretmenlerin  BIT’i derslerine kaynastirmalarina  iliskin - okul  kiiltiiriiniin
gelistirilmesi i¢in okullarda 6gretmenlerin iletisim ve etkilesimde bulunabilecekleri
teknoloji donanimli ziimre odalar1 olusturulabilir.

Ogretim programlar1 bilgi yogunlugundan arindirilarak &gretmenlerin BIT’i
derslerine kaynastirmalarina doniik etkinliklere daha fazla yer verilebilir.
Ogretmenlerin dgretim programini nasil ise kosacagina iliskin 6rnek uygulamalar

EBA yoluyla 6gretmenlere sunulabilir.
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Fatih Projesi kapsaminda olusturulan egitim igerik ve dokiimanlarmin yer aldig:
EBA 6gretmenlerin gereksinimleri g6z Oniinde bulundurularak zenginlestirilebilir.
Boylece daha fazla 6gretmenin derslerinde kullanabilecekleri giivenilir igeriklere
ulagmasi saglanabilir.

BiT’in yasamin her alaninda gesitli amaglar icin kullaniliyor olmasi, toplumda onun
egitimdeki roliinlin gbz ardi edilmesine, ¢ogunlukla ders disi, iletisim ve eglenme
araci olarak goriilmesine yol acabilir. Bu nedenle 6grenci ve velilerin BIT’in egitim
amacli kullanimi konusunda bilgilendirilmeleri ve bilinglendirilmeleri BIT’i
derslere kaynastirmanin merkezinde olan 6gretmenin isini kolaylagtirabilir.

Fatih Projesi kapsaminda Ogrenci ve velileri proje hakkinda bilgilendirmek,
bilinglendirmek amaciyla seminerler diizenlenebilir. Bu seminerlerde teknolojinin
egitimdeki yerine, bilingli ve glivenli kullanimina yer verilebilir.

Gerek Ogretmen egitimleri konusunda, gerekse Ogretmenlerin derslerinde
kullanacaklar1 materyallerin hazirlanmas1 konusunda Milli Egitim Bakanlig:
tiniversitelerin ilgili birimleri ile isbirligi yapabilirler. Bu kapsamda egitim
fakiilteleri mezun ettikleri ogretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirmalari
konusunda uzaktan egitim yoluyla destekleyici ¢caligmalar yapabilirler.

Farkli konu alanlarinda BIT’in derslere nasil kaynastirilabilecegini gosteren drnek
uygulamalar hazirlanarak hizmet-i¢i egitimlerde ve/veya cevrim-i¢i ortamlarda
ogretmenlere sunulabilir. Ogretmenler bu 6rnek uygulamalar1 kendi alanlarina
uygulayabilir, diger ders konularina uyarlayabilir.

Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan egitim fakiiltelerinde BIT’in derslere
kaynastirilmasini igeren dersler zorunlu yapilabilir. S6z konusu derste uygulamalara
daha fazla yer verilebilir, dersin konular1 “Ogretmenlik Uygulamasi” dersi ile

biitiinlestirilebilir.

Osretmenlere Oneriler

Ogretmenler, ders dncesinde derslerinde hangi BIT donanimlarini ve materyallerini
ne zaman ve nasil ise kosacaklarina iliskin plan yapabilirler.
Ogretmenler, derslerinde kullanacaklar1 materyalleri dgrencileri ile birlikte BIT’i

ise kosarak gelistirebilirler.
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Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Bu calismada, bes farkli alandan 6gretmenlerin BIT’i derslere kaynastirmaya iliskin
gorlis, uygulama ve Onerileri incelenmistir. Benzer bir c¢aligma daha farkli
branglardan 6gretmenlerle gergeklestirilebilir.

Bu c¢aligmada, fen bilimleri fizik, kimya ve biyoloji alanlarini, sosyal bilimler
cografya ve tarih alanlarin1 kapsar bigimde ele alinmistir. Yapilacak yeni bir
calismayla fen bilimleri alanlar1 arasinda BIiT’i derslere kaynastirma bakimindan
farklilik olup olmadigi arastirilabilir. Benzer bigimde sosyal bilimler alanlari
arasinda BIT’i derslere kaynastirma bakimindan farklilk olup olmadigi da
arastirilabilir.

Bu ¢aligmada veriler, 6gretmenlerle goriismeler yoluyla elde edilmistir. Benzer bir
calismada Ogretmenlerle yapilacak goriismeler yaninda &gretmenlerin BIT’i
derslerinde nasil uyguladiklar1 gozlemlenebilir.

Alan kiiltlirii okul kiiltiirii ile yakindan iligkili oldugundan (Goodson ve Mangan,
1995) bu iliskinin 6gretmenlerin BiT’i derslerine kaynastirmalarina yansimalar
arastirilabilir.

Ogretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirmalar siirecinde karsilastiklar1 engellerle
basa ¢ikma yollarinda alan kiiltiiriiniin rolii arastirilabilir.

Ogretmenlerin BIT’i kullanma becerilerini kazanmalarma alan kiiltiiriiniin rolii
arastirilabilir.

Alandan elde edilen verilerle 6lgek gelistirilerek Tiirkiye genelinde bir arastirma

yapilabilir.
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EKLER

Ek A — Ankara Valiligi Milli Egitim Miidiiriigii’niin Onay1

T.C. *
ANKARA VALILIGI ; 4
Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr : 14588481/605.99/1906266 29/07/2013
Konu: Arastirma izni

0 [

ANKARA UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstittsti)

ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) 03/07/2013 tarih ve 2749 sayilt yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora égrencisi Ayse KULA' nin "Bilgi ve
iletisim teknolojilerinin egitime kaynastirilmasi siirecinde konu alami kiiltiirii" konulu
tezi kapsaminda ¢alisma yapma talebi Mudiirligiimiizce uygun goriilmils ve arastirmanin
yapilacagi llge Milli Egitim Mudirligiine bilgi verilmistir.

Uygulama Orneklerinin (7 sayfa) arastirmaci tarafindan uyeulama vapilacak savida

ot
cogaltulmasi ve galismanin bitiminde iki 6rneginin (cd ortaminda) Mudirligtimiiz Strateji
Gelistirme Bolimiine gonderilmesini arz ederim.
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Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince guvenli elektronik imza ile imzalanmistir
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden €93a-2b17-3501-b421-¢77d kodu ile yapilabilir.

Konya yolu Baskent Ogretmen Evi arkast Besevler ANKARA Ayrmtih bilgi igin: Emine KONUK
e-posta: istatistikO6@meb.gov.r Tel: (0312) 221 02 17/135
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Ek B - Ogretmen Kisisel Bilgiler Formu

Kodu:
Tice Okul Brans Ogretmen
Kisisel Bilgiler
Yasiniz :
Cinsiyetiniz : Kadin () Erkek ()
Mesleki Kideminiz :

Ogrenim Durumunuz

Bilgisayar Kursu (MS Vista Isletim Sistemi)
Bilgisayar Kursu (Flash)

Bilgisayar Kursu (Photoshop)

Bilisim Teknolojileri ile Proje Hazirlama Kursu
() Bilisim Teknolojisinin Temelleri Kursu

() e-Ogrenme Nesnesi Gelistirme Kursu

() Fatih Projesi Egitimde Teknoloji Kullanim1 Kursu
Mezun Oldugunuz Universite

Mezun Oldugunuz Fakiilte

Mezun Oldugunuz Boliim

Gorev Yaptiginiz Okulun Adi

(
(
(
(

N N N N

Derslerinizde asagidaki teknolojilerden hangilerini, hangi amagla
kullaniyorsunuz?

Teknoloji Kullanim amaci

() e-posta

(') sohbet yazilimlar1 (MSN, Skype)

() blog

() wiki

() icerik takip sistemleri-RSS

(') dijital yayin (podcast)

(') sosyal aglar (facebook, twitter, vb.)

() 6grenme yonetim sistemleri-LMS

(') sinif yonetim sistemleri-Net-Op
School)

() akallr tahta

() diger (liitfen belirtiniz

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerilerinizi hangi yol/yollarla elde
ettiniz? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

() Kendi kendime

() Lisans egitimi

() Hizmetigi egitimler
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Ek B’nin devami Ogretmen Kisisel Bilgiler Formu

() Ozel kurslar
() Diger (Liitfen
[o15] 114511 2 )

Bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili olarak hangi hizmeti¢i egitimleri aldimiz?

() Bilgisayar Kursu (Office 2007, Word, Excel, PowerPoint)

() Ogrenci Programi Ogretmen Egitimi Kursu (INTEL) (pilot uyg.)

() Ogrenci Programi Ogretmen Egitimi Kursu (INTEL) (pilot uyg. sonrasi)

() Web Tabanli Icerik Gelistirme Kursu (I. Kademe)

() Web Tabanli Icerik Gelistirme Kursu (II. Kademe)

() Web Tabanli Icerik Gelistirme Kursu (branslara yonelik)

() Yenilik¢i Ogretmenler Kursu

() Dyned

() Diger (Liitfen belirtiniz. . .......o.ooeiiii i e et )
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Ek C - Goriisme Sorular

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin derslere kaynastirilmasi denildiginde ne
anltyorsunuz?

Bilgi ve iletisim teknolojileri derslere kaynastirilmali midir? Nigin?

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin derslere kaynastirilmasinin dniinde engeller var
midir? Nelerdir?

Siz bilgi ve iletisim teknolojilerini kendi derslerinize kaynastirtyor musunuz?
MEB 6gretim programlari bilgi ve iletisim teknolojilerini derslerinize
kaynastirmaniz konusunda size yardimci olmakta midir?

Milli Egitim Bakanlig1i’nin bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda yaptigi
projelerden okulunuzun veya sizin katildiginiz bir proje var mi1?

Alaninizin bilgi ve iletisim teknolojilerini dersinize kaynastirilmasi konusunda
baska neler sdyleyebilirsiniz?



Ek D - Ogretmenlerle Yapilan Goriismelerde Sondalar
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OGRETMENLERLE YAPILAN GORUSMELERDE SORULAR VE SONDALAR

1. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin derslere
kaynastirilmasi denildiginde ne anliyorsunuz?

2. Bilgi ve iletisim teknolojileri derslere
kaynastirilmali midir? Nig¢in?

3. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin derslere
kaynastirilmasinin 6niinde engeller var midir?

Nelerdir?

4. Siz bilgi ve iletigsim teknolojilerini kendi derslerinize

kaynastirtyor musunuz?

Smif disinda ne yapiyorsunuz?

I I
Kaynak Ne tiir kaynaklar buluyorsunuz?
arastirryorum / Ornek verir misiniz?
kullaniyorum 0
Buldugunuz kaynaklar 6gretim
programina uygun mu?
I
Buldugunuz kaynaklar 6gretim
programina uygun mu?
0 0
Materyal Ne tiir materyaller
hazirliyorum. hazirliyorsunuz?
0 [] Ogrencilerime cesitli belgeler
Ogrencilerimle gonderiyorum (e-posta, sosyal ag,
iletisim vb.)
kuruyorum. 0 Odev génderip aliyorum. (e-
posta sosyal ag vb.)
[] Projeler veriyorum. (e-posta
sosyal ag. vb.)
0 Basar1 grafigi ¢iziyorum.
Degerlendirme
amacli
kullaniyorum.

Simif i¢inde nasil kullaniyorsunuz?

1. [ dikkat gekme

Nk v

[] glidiileme

[] gbzden gegirme

[] derse gegme

[] 6grenme etkinlikleri
[] degerlendirme

[] diger
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Ek D'nin devami Ogretmenlerle Yapilan Goriismelerde Sondalar

Ogrencilerinize 6dev yaparken veya arastirirken
hangi teknoloji araclarini kullanmalarini
oneriyorsunuz? (internet, fotograf mak., ses kayit
cihazi, vb.)

BIT’i derslerinize kaynastirmak icin nelere
gereksinim duyuyorsunuz?
Baska neler yapmak isterdiginiz?

konusunda size yardimci olmakta midir?

5. MEB 06gretim programlari bilgi ve iletisim teknolojilerini derslerinize kaynastirmaniz

Evet Hayir
Hangi konuda yardimc1 olmaktadir? Sizce 6gretim
Ornek verebilir misiniz? programlarinda BIT’i

Bu yeterli midir?

kaynastirma ile ilgili neler

Bagka neler olmali?

olmalidir?

okulunuzun veya sizin katildiginiz bir proje var m1?

6. Milli Egitim Bakanligi’nin bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda yaptig1 projelerden

Evet (Fatih Projesi)

Hayir

Projenin dersinize
yansimasi
nasildir?

Firsatlart artirma ve teknolojiyi
iyilestirme hareketi

Boyle bir projenin i¢inde
olmak ister miydiniz?
Neden?

Diger

7. Alaninizin bilgi ve iletisim teknolojilerini
dersinize kaynagtirilmasi konusunda bagka neler
sOyleyebilirsiniz?
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