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Bu calismanin amaci, Tiirk¢e 6gretiminde yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri
konusunu kisisellestirmenin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini
belirlemektir. Arastrma 2014-2015 6gretim yilinda 6gretim goren ve Tiirkge dersi
almakta olan iki gruptan olusan 40 ilkogretim yedinci sinif Ogrencisi iizerinde
gergeklestirilmistir.  Arastirmada  Ontest-sontest kontrol gruplu arastrma deseni
kullanilmistir.  Arastirmanin  bagimsiz degiskeni Ogretim materyalidir. Bagimsiz
degiskenin kisisellestirilmis 6gretim materyali ve kisisellestirilmemis 6gretim materyali
olmak iizere iki alt diizeyi vardwr. Arastirmanin bagiml degiskenleri ise dgrencilerin

akademik basarilaridir.

Kisisellestirilmis Tiirk¢ce sorularinin uygulama siirecinde kullanilmasi amaciyla
KASOM (Kigsisellestirilmis Alistirma Sorulart Olusturma Materyali) adi verilen bir
ogretim materyali gelistirilmistir. Ogretim materyali hazirlarken Visual Studio igerisinde
yer alan C# programlama dili kullanilmistir. Elde edilen verileri saklamak icin ise
Microsoft SQL Server veritabani kullanilmistir. Toplam bes hafta olan deneysel siiregte
kullanilan alistrma testleri ve basar1 testleri bu materyal {tizerinden ogrencilere

sunulmustur. Tiirkge yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri konusu ile ilgili alistirma



sorulari, &grencilerden “Ogrenci Bilgi Formu” ile toplanan bilgilere bagli olarak

kisisellestirilmistir.

Arastirmada gruplar biitiin olarak degerlendirildiginde kisisellestirilmis ve
kisisellestirilmemis uygulama gruplarinda yer alan Ogrencilerin Ontest-sontest puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Tekrarli dlglimler icin
ANOVA ile elde edilen bulgulara gore, kisisellestirilmis alistirma sorulariyla calisan
ogrencilerin akademik basar1 puanlarindaki degisim ile kisisellestirilmemis alistirma
sorulartyla ¢alisan 6grencilerin akademik basar1 puanlarindaki degisim arasinda anlamli
bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kisisellestirilmis dgretim materyaline iliskin
goriislerinin - dagilmi  frekans (f) ve yiizde (%) kullanilarak incelenmistir.
Kisisellestirilmis 6gretim materyali ile ¢calisan 6grencilerin uygulamaya yonelik goriisleri

dikkate alindiginda 6grencilerin uygulamay faydali bulduklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Kisisellestirilmis Ogretim, Kisisellestirilmis Ogretim Materyali,

Kisisellestirilmis Tiirkge Ogretimi, Kisisellestirilmis Alistirma Sorular1



SUMMARY

THE EFFECT OF USING PERSONALIZED
TURKISH PRACTICE QUESTIONS
ON STUDENT’ ACHIEVEMENT

BALCI, Tugba

Master Thesis, Ankara University Institute of Educational Sciences
Department of Computer Education and Instructional Technologies
Program of Educational Technology
Advisor: Assoc. Prof. Ozlem CAKIR
May 2016, xiii+102 pages

The goal of this study is to determine the effects on the students by a personalized
instructional material designed to teach grammar and punctuation. The experimental
group is based of 40 seventh-graders from the 2014-2015 school year, which were taking
Turkish classes at that time. For this study, pre-test and post-test were made. The
independent variable is the instructional material. The independent variable is divided
into two fractions, which are personalized instructional material and a non-personalized
instructional material. The dependent variable is the improvement of the academic

achievements of the students.

An instructional material was designed, in order to create a platform where the
personalized Turkish grammar-questions can be applied to the students. To design this
material, the language C# and the program “Visual Studio” was used. Microsoft SQL
Server Database was used in order to protect the resulting data. In the interval of five
weeks, the tests such as pre-test and post-test are being applied to the students on this
instructional material. The Turkish grammar and punctuation questions were personalized

with the help of the data from a “Student Information Forms”.

It is stated that, with the help from the pre-test and post-test scores, that there are
significant differences between the personalized instructional material and the non-

personalized instructional material. With the result of the Repeated Measure ANOVA, it

vi



is stated that there are no significant differences in scores of the experimental groups,
who worked with the personalized instructional material and the non-personalized
instructional material. It was measured the attitudes of the students toward the
personalized instructional material in frequency (f) and in percentage (%). The students
who have used the personalized instructional material are satisfied with the material.

Keywords: Personalized Learning, Personalized Learning Material, Personalized Turkish

Teaching, Personalized Practice Questions
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ONSOZ

Kisisellestirilmis Tiirkge alistirma sorularinin  §grenci basarisina etkisinin
arastirildig1 bu tez calismasi bes boliimden olugmustur. Tezin ilk bolimde arastirmanin
amaci, onemi, sinirliliklar1 ve tezde gecen kavramlar hakkinda bilgiler bulunmaktadir.
Tezin ikinci bolimiinde arastirmanin  kuramsal temellerini hakkinda bilgiler
bulunmaktadir. Arastrmanin yontemi ise {i¢iinci boliimde bulunmaktadir. Dordiincii
boliimde uygulamada elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir.
Son boéliimde ise sonuglarin agiklanmasi ve daha sonraki c¢aligmalar ig¢in Oneriler

bulunmaktadir.

Yiiksek lisans tez calismalarina basladigimdan giinden beri siirekli rehberligini
iizerimde hissettigim degerli hocam Dog¢. Dr. Ozlem CAKIR’a, tezimin uygulama
asamasinda katkilarmi esirgemeyen Yrd. Dog. Dr. Filiz METE’ye, bilgi ve tecriibeleriyle
bana her tiirlii konuda destek veren Prof. Dr. Nurettin SIMSEK ’e sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Calismamin ¢esitli asamalarinda ve yazilimi gelistirme siirecinde 6zveri ile
yardim eden arkadaslarim Enes Baki KAYAASLAN ve Volkan SARIKAY A’ya tesekkiir
ederim. Akademik egitimin boyunca bana siirekli destek olan annem Ayse BALCI ve
babam Adnan BALCI’ya, bana siirekli cesaret veren agabeyim Ahmet BALCI’ya ne
kadar tesekkiir etsem azdir. Burada adini1 sayamadigim ve ¢alismamda emegi gecen biitiin

arastirmacilara, 6gretmenlere ve 6grencilere ayrica tesekkiir ederim.

Tugba BALCI
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GIRIS

Bu boliimde arastrmanin problemi, amaci, 6nemi, sinirhiliklarina iliskin bilgiler

verilerek arastirma raporunda kullanilan temel kavramlar agiklanmaktadir.

Problem

Kigisellestirilmis 6gretim kavrami daha eskilere dayanmakla birlikte bir tanim
olarak 1ilk kez 1962 yilinda Fred Keller ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilen
Kisisellestirilmis Ogretim Sistemi (Personalized System of Instruction) ile ortaya
cikmistir. Keller tarafindan 1963 yilinda Kolombiya Universitesinde dgretim siirecini her
ogrenci ic¢in kisisellestirebilen bir uyarlama sistemi olan Keller Plan1 gelistirilmistir
(Keller, 1974). Keller Plan1 1960’larin sonuna dogru bir¢ok okulda uygulanmaya
baslanmistir (Park ve Lee, 2004). Keller Plani’na gére Ogretim siireci Ogrenciye
kisisellestirme, ilerlemeyi kontrol etme, kaynak ve calisma materyali segme imkani

saglayacak sekilde kii¢iik birimler ve hiyerarsik siraya gore diizenlenir (Karp, 1983).

Tek beden herkese uyar (one-size-fits-all) yaklasimindan vazgecip, her 6grencinin
farkli oldugu ve farkl ihtiyaglara sahip oldugunu unutmamak gerekir (Fok ve Ip, 2004).
Kisisellestirilmis ogretim tek beden herkese uyar yaklasimma Onemli bir alternatiftir.
Kisisellestirilmis 6gretim her Ogrencinin kendi kisisel ilgi ihtiyag ve hizina gore
uygulanir. Ogrencinin performansma gore kendi hizinda derslerde ilerlemesine firsat

verir (Petska, 2006).

Kisisellestirilmis 6gretim yaklasimi, Ogrencinin kavrama adapte oldugu
geleneksel Ogretimin aksine, kavramin O6grenciye adapte olmasi gerektigini savunur
(Karagiannidis, Sampson ve Cardinali, 2001). Bagka bir tanima gore ise bireysel
ogrenenler i¢in, 6grenme hedeflerinin analizi, mevcut beceri bilgi durumu ve 6grenme
stillerini temel alarak 6zellestirilmis dgretim programlaridir (Sampson, Karagiannidis ve
Kinshuk, 2002).



Kisisellestirilmis ~ 6gretim  kavrami, geleneksel Ogretim  ortamlarindan,
kigisellestirilmis Ogretim ortamlarma radikal bir degisiklik anlamina gelir. Sampson,
Karagiannidis ve Kinshuk'a (2002) gore;

1. Geleneksel 6gretim ortamlarinda, bir 6gretim ortamini birden fazla Ggrenciye
sunarken, kisisellestirilebilir 6gretim ortamlarinda ise her 6grenci i¢in 6grencinin
kendine 6zgli 6gretim ortami sunmaktadir.

2. Geleneksel 6gretim ortaminda 6gretim ortamlari ile ilgili kisitlamalar bulunurken,
kisisellestirilebilir ortamlarinda zaman, mekan gibi kisitlamalar bagimsiz olarak
ogrenmeyi kolaylastirir.

3. Geleneksel ogretim ortami ortalama Ogrenci diizeyine gore tasarlanirken,
kisisellestirilebilir ortamlar her 6grencinin, 6grenme hizi, stili, beceri, bilgi vb.
ozelliklerine gore tasarlanabilmektedir.

4. Geleneksel ogretimde Ogretim programi, tnitelere gore hazirlanirken,

kisisellestirilebilir ortamlarda 6grenci ihtiyaclarma gore hazirlanmaktadir.

Kisisellestirilmis 6gretim sistemleri alaninda 1970’11 yillardan itibaren bilgisayar
bilimleri, egitim teknolojisi ve yapay zeka tekniklerinin birlikte kullanilmasiyla zeki

Ogretim sistemleri ile ilgili calismalar baglamstir.

Zeki Ogretim Sistemleri, yapay zeka tekniklerini ile 6grenciye bilgiyi sunmada ve
ogrenci ile etkilesim saglamada kullanilan bilgisayar yazilimlaridir (Self, 1990). Ogretim
stratejilerine gore Ogrencilere neyin, nasil Ogretilecegini dinamik sekilde uyarlayan

sistemlerdir (Virvou, Maras ve Tsiriga, 2000).

Uyarlanir (adaptable) sistemler, kullaniciya belirli sistem parametrelerini
degistirebilme olanagi saglayan ve kullanicinin kisisel ayarlamalar yapmasini miimkiin
kilan sistemlerdir. Uyarlanabilir (adaptive) sistemler, uyarlamanin kullanici tarafindan
degil, sistem tarafindan ve kullanici davraniglarindan yola ¢ikarak otomatik olarak

gerceklestirildigi sistemlere denilmektedir (Santally ve Senteni, 2005).

Uyarlanabilir 6gretim sistemleri, &grencinin ilgileri, tercihleri ve hedeflerinin
modelini olusturarak, 6grenme ortamini yapilandiran sistemlerdir. Uyarlanabilir 6gretim

sistemlerinde 6grenci 6zellikleri temel alinarak d6grenci modeli olusturulur ve daha sonra



bu modelden elde edilen veriler dogrultusunda uyarlamalar gergeklestirilir (Brusilovsky
ve Pesin, 1998). Uyarlanabilir ogretim sistemleri, bilgilerin kullanicilara nasil
Ogretilecegine iliskin O0gretim stratejilerini, kullanicilarin bireysel 6zelliklerini dikkate

alarak dinamik olarak uyarlayan sistemlerdir (Eryilmaz ve Simsek, 2014).

Brusilovsky (1996), uyarlanabilir teknolojileri, uyarlanabilir sunum ve
uyarlanabilir gezinim olmak tizere iki kategoriye aywrarak incelemektedir. Uyarlanabilir
sunum kullanic1 tercihlerine goére ve kullanici modeline dayali olarak icerigin
uyarlanmasidir. Uyarlanabilir gezinim ise kullanicilara en uygun baglantiyr 6nerme,
gezinim alanlarini kisitlama, baglant1 gizleme ve baglant1 yapismi degistirmek olarak
tanimlanabilir. Uyarlanabilir gezinim, kullanicinin gezinme problemlerini en aza

indirerek, gezinimini kolaylastirir.

Kisisellestirilmis 6gretim, hem Ogretimin hem de degerlendirmenin otantik
olmasmi ve kisi olarak ilgilenilmesini zorunlu kilan bir anlayistir. Kisisellestirilmis
ogretim bireysel ve kisisel 6gretimi i¢ine alir. Bireysel 6gretim daha ¢ok Ogrencinin
ogrenme hizi, kapasitesi, ihtiyaci, stili, yaklagimi gibi karakteristik 6zelliklerini temel
alirken; kisisel 6gretim aslinda bu 6zelliklere kendisinden baslamak {izere onun iginde
yasadig1 ger¢ek diinyanin bilesenleri olarak araba, ev, oyuncak, yiyecek gibi nesnelerini;
yer, zaman, yas, renk, favori takim gibi fenomenlerini ve arkadas, ebeveyn, kardes,
Ogretmen gibi faktorlerini de katmay1 gerektirir (Cakir Balta, 2008). Kisisellestirilmis
Ogretim, zaman igerisinde bireysellestirilmis ve kisisellestirilmis 6gretim olarak bir

ayrima girer.

Kisisellestirilmis 6gretim, 6grencinin kisisel Ozellikleriyle beraber Ogrencilerin
giinliik yasantilarmma ya da ge¢mislerine gére 0gretim sisteminin uyarlanmasini saglar.
Ogrencilerin arkadaslari, tamdiklar1 yerler, favori takimlar1 gibi degiskenlerin
kullanilmas1 bir tiir kisisellestirmedir. Ogrencilerin tamdiklar1 kisiler ve onceki
deneyimlerinden hikayeler onlarin mevcut bilgileri ile yeni 6grendikleri bilgiler arasinda
bir baglanti kurmalarina yardimci olabilir (Hart, 1996). Kisisellestirmenin amaci
Ogrenenin sadece kendi hizinda ilerlemesine olanak sunmak degildir; ayni zamanda

Ogretim igeriginin de 6grenenin yagsamindan kesitleri icermesidir.



Uyarlanabilir 6grenme kavrami igerisinde yer alan kisisellestirme, egitsel anlamda
Ogrencinin gecmis deneyimlerine ve ilgilerini egitsel icerige yerlestirmektir (Simsek ve
Cakir, 2009). Bu arastirmada kisisellestirilmis 6gretimi sozii gegen baglamda ele alarak

calisma yapilmistir.

Kisisellestirilmis 6gretim kavrami Ogrencilerin kisiye 0zgii Ozellikleri, ilgi ve
gereksinimleri dikkate alan Ogrenme ortamlarinin  organize edilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Keefe ve Jenkins, 2002). Kisisellestirilmis dgretimin bir ¢esidi de
ogretim iceriginin kisisellestirilmesi olarak ele alinarak ders igeriklerinin ve konu ile ilgili

sorulari kisisellestirilmesidir.

Kisisellestirme bir grubun tiimiine genellenebilir ilgi ve tercihler kullanilarak
yapilabilindigi gibi her 6grencinin kisisel ilgi ve tercihlerine gore kisisellestirmenin
gerceklestirilmesi de s6z konusudur. Kisisellestirmeyi grupsal kisisellestirme ve
bireysellestirilmis kisisellestirme olarak iki sekilde gerceklestirebilmemiz miimkiindiir
(Ku ve Sullivan, 2000). Grupsal kisisellestirme bazi 6grencilerin ilgi ve tercihlerine hitap
etmemesi bakimindan dezavantajlidir. Buna karsm, grupsal kisisellestirmenin
yapilandirilmasi bireysellestirilmis kisisellestirmeye gore daha az zaman alici ve
kolaydir. Bireysellestirilmis kisisellestirmede her bir 6grenci i¢in degiskenler tek tek ele
alinarak kisisellestirildiginden dolay1 grupsal kisisellestirmeye gére daha zor ve zaman
alicidir. Bireysellestirilmis kisisellestirme 6grencilerin ilgi ve tercihlerine gore bilgisayar

ile gerceklestirilebilir.

Kisisellestirilmis ~ Ogretim  materyallerinin  hazirlanmasinda  teknolojinin
kullanilmas1 avantaj saglamaktadir (Chen wve Liu, 2007). Teknolojik ortamlar,
kisisellestirme islemlerinin daha az zamanda ve daha kolay yapilmasma yardimcidir.
Ozellikle kigisellestirilmis  Ogretimin  kagit iizerinde uygulanmasmin zorluklar:

diistiniildiigiinde teknoloji kullanim1 bu zorluklarin agilmasinda etkili bir yoldur.

Kisisellestirme 6grenci tutum ve ilgileri tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.
Morrison, Ross ve Baldwin (1992), Hart (1996), Ku ve Sullivan (2000) ve Chen ve Liu

(2007) galismalarinda kisisellestirilmis materyallerin kisisellestirilmemis materyallere



gore Ogrencilerin tutum ve ilgileri iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ortaya

koymustur.

Biligim teknolojileri ve internet alaninda meydana gelen gelismeler 20. yiizyilin
ikinci yarisindan itibaren, hem geleneksel hem de uzaktan egitim konusunda 6nemli
degisimler yaganmustir ve e-6grenme Ogretimin temel unsurlarindan biri olmustur (Toplu
ve Gokgearslan, 2012). E-6grenme, yerel ve genis alan aglar1 araciligiyla zaman ve
mekandan bagimsiz olarak elektronik ortamlarda iletisim teknolojilerini kullanarak

o0grenme-0gretme etkinliklerinin yiiriitiilmesidir.

Kisisellestirme, yeni nesil e-6grenme sistemlerinde bulunmasi gereken 6nemli bir
gerekliliktir (Popescu ve Badica, 2009). Kisisellestirmenin amaci, tek bir modelin
herkese uygun oldugu fikrinden kaginarak, kisisel 6grenme deneyimlerinin sunulmasidir.
Kisisellestirme e-0grenmenin amacglarindan biri olan etkili 6gretim hedeflerine ulagsmak

icin 6nemli bir kavramdir (Henze, Dolog ve Nejdl, 2004).

Kisisellestirilmis 6grenme kavrami gitgide daha popiiler hale gelmektedir. Bu da
Ogretimin siire, yer veya herhangi bir bagka engelle siirli olmadan, G&grenenlerin
gereksinimlerine, yetenekleri, tercihleri, On bilgisi, ilgi, yetenek vb. uygun hale
getirilmesini gerektirmektedir (Sampson ve digerleri, 2002). Lopez ve Sullivan (1992)
calisgmasinda kisisellestirilmis problemlerdeki tanidik insanlarin, durumlarm ve yerlerin

kullanilmasinin konunun anlasilmasina destek olabildigini bulmuslardir.

Tiirkce dersi, anlama ve anlatma becerilerinin gelistirildigi sosyal alanda bir
derstir ve diger dersler i¢in anlamanin temelini olusturur (Candeger ve Mete, 2015). Bu
baglamda Tiirk¢e dersi konularmin daha iyi anlasilmasinda kisisellestirmenin etkili

olabilecegi diisiiniilmektedir.

Dil, Tiirk¢e anlama ve anlatmada en 6nemli iletisim aracidir. Miikkemmel tasarim
insani, insan yapan en farkli Ozelliklerinden birisi diisiinebilme ve diisiindiikleri,
duygulari, hayalleri ve izlenimlerini digerlerine ifade edebilme yetisidir (Mete, 2013,
s.39).



Insanlar yiizyillardir dil iizerine diisiinmiis ve dili agiklamaya ¢alismistir. Aksan
(1977) dili, “Diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
olan 6geler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢ok
gelismis bir dizgedir.”(s.13) olarak tanimlamistir. Banguoglu'na (1986) gore, “Dil,
insanlarm meramimi anlatmak i¢in kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemidir.”(s.9) olarak
tanimlanmustir. Ergin (1990) ise dili “Insanlar arasnda anlasmay1 saglayan tabii bir
vasita, kendine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergcevesinde gelisen canli
bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden
oriilmiis ictimai bir miessesedir.”’(s.234) seklinde agiklayarak dile en genel tanimi

getirmistir.

Demirel (1995, s.2) dil ile ilgili yapilan tanimlardan ortak yonleri toparlayarak dili

sOyle 0zetlemistir:

e Dil, bir sistemdir.

o Dil, seslerden olusur.

o Dil, bir iletisim aracidir.

e Dil, bir diisiinme aracidir.

e Dil, insanlarin olusturdugu toplumlarda konusulur, insana aittir.

e Dil, bir milletin birligini saglayan en énemli unsurdur.

o Dil, konusuldugu toplumun kiiltiirii ile siki iligkiler icindedir. Onun

yasayisini ve diigtinme seklini yansitir.

Insani, insan yapan tiim kainattaki dier canlilardan aywan dil, ayn1 zamanda
insanoglunun soyut diinyasina agilan kapidir (Mete, 2013, s.40). Dil toplumsal bir
olgudur. Celebi'ye (2006, s.303) gore dil, konusuldugu toplumun ruhunu yansitir. Dil,

topluma ait diisiinme ve algilama bi¢imini yansitan bir ayna gibidir.

Vardar (1988) ana dili; “Insanmn i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum
cevresinde ilk 6grendigi dil” olarak tanimlamaktadir. Ana dili insanin dogumuyla birlikte
okul cagma kadar herhangi bir 6gretim gerektirmeden kendiliginden kazanilan bir
stirectir (Topbas ve digerleri, 1998, s.16). Dil, dnce aile daha sonra yakin gevrede

kazanilir ve sekillenir. Daha sonra ise okul yasantisiyla gelistirilerek pekistirilir.



Alyilmaz'a (2010) gore “Dil edinimi okul dncesinde ¢ocugun ailesi ve yakin gevresiyle
etkilesimi sonucunda baslar. Ancak dilin dogru ve etkili kullanimiyla okuma ve yazma
becerilerinin gelisimi okulda veya baska bir egitim &gretim kurumunda sistemli bir

calismay1 gerektirebilir, bu durum da dil egitimini 6nemli hale getirir.”(s.729).

Gogls (1993, s.5) bireyin ana dilini gelistirme evrelerini ise su sekilde

siralamaktadir:

Okuma ve yazma 6gretmek,
Okudugunu ve dinledigini dogru anlayabilecek bir zihin diizeyine getirmek,
Kendi diisiincelerini s6z ve yazi ile dogru anlatma yetenegini kazandirmak,

Dil kurallarini 6gretmek,

o F w b PE

Edebiyat eserlerini okumaya, bu eserlerden zevk almaya, bu eserler yoluyla,

insani, dogay1 tanty1p sevmeye aligtirmak.

Dil egitiminin temel amaci Ogrencilerin ana dil becerilerinin yeterli diizeye
ulagmasidir. Dilin bicim, igerik ve kullanim bilesenlerinin kaynastirilmas1 dinleme,
konusma, okuma ve yazma olmak tizere dort temel beceri araciligiyla olusmaktadir. Bir
becerinin gelismesi diger becerilerin gelisimini de etkilemektedir (Mete, 2013). Bireyin
dili gelistik¢e anlayarak okuma, dinleme, yazma ve konusma becerisi; bunlar gelistikce

de dili kullanma becerisi artar (Adali, 1983).

Dil 6gretimi, dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel dil

becerisinin kazandirilmasini kapsar. Bu beceriler sdyle tanimlayabiliriz:

e Dinleme: “Konusan kisinin vermek istedigi mesaji piiriizsiiz olarak anlayabilme
ve s0z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir.” (Demirel, 1999).

e Konusma: “Duygu ve diisiincelerin dil araciliyla aktarilmasi, tasarim ve isteklerin
sozle bildirilmesidir.” (Aktas ve Giindiiz, 2002).

e Okuma: “Bir yaziy1, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve dteki ogeleriyle
gormek, algilamak, tanimak ve bunlarin anlamini kavramak, kiyaslamalar
yapmak, yorumlamak, fikir yiiritmek, yargiya varmak ve olaylar1 analiz ederek,

sentez yaparak degerlendirmektir.” (Glingor, 2005, s.101).



e Yazma: “Bireyin mesajlarini ¢oziimlenmesi, algilanip anlamlandirmasi i¢in yazi

araciligiyla hedefe gondermesine yonelik bir beceridir.” (Mete, 2013).

Ana dil ediniminde birey dogumdan itibaren dinleme ve konusma becerilerinde
gelisim gosteren dogal bir siireg igerisindedir. Aile ve yakin ¢evre bu siiregte etkin bir rol
almaktadir. Okuma ve yazma becerileri ise planli ve bilingli bir sekilde okullarda
egitimciler tarafindan gelistirilir (Mete, 2013). Ana dili egitiminin nitelikli olmasi,
bireylerin saglikli iletisim kurmasi i¢in gerekli becerilerin gelistirilmesini saglar ve

bireylerin dil bilincini ve duyarliligm gelistirir (Y1ldiz, 2002).

Ozdemir (1983, 5.379) ana dil egitimin asamalariyla biitiinselligi i¢inde diisiinerek

ana dili dersinin amaglarini soyle 6zetlemistir:

o “Okudugunu, eksiksizce, yazarn iletisini yitime ugratmadan anlayabilme.

o Diistincelerini, duygu, izlenim ve tasarilarini belirli bir ama¢ dogrultusunda
yazilastirabilme.

e Degisik konularda yapilan konusmalar: dinleyip ileti ve bilgi yitimine yol
a¢madan eksiksizce, dogru bir bicimde algilayabilme.

e Diisiince, duygu, tasanin ve izlenimlerini giizel, dogru, etkili bir bicimde soze

doniistiirme.”

Ogretimde karsilasilan en biiyiik sorunlardan birisi insanin anlama ve anlatma
becerisi olan dil ile ilgili yetersiz 6gretimdir. Ana dili olarak Tiirk¢enin 6gretimi biiyiik
Olciide ilkdgretimde Tiirkge derslerinde yiiriitiilmektedir. Ana dili iyi O6grenen
Ogrencilerin diger derslerinde ve yabanci dil Ogretiminde daha basarili olmalar1
miimkiindiir. Bununla beraber ana dilini iyi 6grenen bireyler kendilerini daha etkili ifade

edebilmekte ve toplumu daha iyi anlayabilmektedirler (Durukan, 2011).

Ciftci'ye (1998, 5.60) gore Tirkce 6gretiminde yararlanilabilecek bes temel ilke
sOyledir:

“1. Dil dogal bir ortam iginde ogretilmelidir.

2. Ogretimde ¢ocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.



3. Tiirk¢e ogretiminde biitiin derslerden yararlanilmalidir.
4. Degisik dil ¢calismalar: arasinda siki bir iligki kurulmalidir.
5. Cesitli ders arag ve gereglerinden yararlanilmalidir.”

Yazil anlatim s6zli anlatima gore daha karmasik bir yapidadir. S6zIli anlatimda
kullanilan yiiz ifadeleri, mimikler, geri bildirimler yazili anlatimda yoktur. Yazim
kurallar1 yazili anlatimda birlik saglamak, yazinin herkes tarafindan ayni anlasilmasini
saglamak, yazmayi ve okumayi kolaylastirma i¢cin kullanilir. Anlatilmak istenenin
karigikliga yol agmadan, okuyan herkes tarafindan anlasilabilir olarak aktarilmasinda
yazim kurallariin 6nemi biiytiktiir. Yazim kurallar1 harflerin, hecelerin, kelimelerin ve

climlelerin belirtilen kurallara gore yazilmasini saglar.

TDK (2015), noktalama isaretlerinin kullanim amaglarini, okumay1 ve anlamay1
kolaylastirmak, duygu ve diislinceleri daha agik ifade etmek, climlenin yapisini ve
duraklama noktalarmni belirlemek, séziin vurgu ve ton gibi 6zelliklerini belirtmek olarak
siralamistir. Iletilmek istenen mesajin anlasiimasini saglamak icin noktalama isaretlerinin
dogru bir bicimde kullanilmasi gereklidir (Ar1 ve Keray, 2012). Yazim kurallar1 ve
noktalama isaretlerinde belli bir standardin bulunmasi, dil birligini saglamanmn yaninda
yap1 ve anlamim net olmasina da yardimci olur (Karagiil, 2010). Noktalama isaretleri
iletisimin tam olarak kurulabilmesi i¢cin ciimle Ogelerini birbirinden ayirarak yazinin
anlasilmasini1 kolaylastirir (Uludag, 2002). Tiirkgede yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerine dikkat edilmediginde bir¢ok anlatim bozukluguna rastlanilmaktadir. Yazim
kurallarina uymamak, yazmin okunmasin giiclestirir ve anlamda belirsizliklere yol agar.

Yazim ve noktalama kurallarinin uygulandig1 yazilarin okunmasi ve anlasilmasi kolaydir.

Goker’e (1996) gore noktalama isaretlerinin yararlarin1 soyle Ozetlenebilir

(Uludag, 2002):

e Bir metnin dogru bigcimde okunmasini ve anlagilmasimi saglar.
e Anlam ac¢iklig1 sagladigi i¢in 6grenmeyi kolaylagtirir.

e Yazili anlatimdaki anlam yanligliklarini ve anlam bogluklarmi 6nler.
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e Noktalama isaretleri ile sozlii anlatimda verebildigimiz jest, mimik ve vurgular1
bir derece yazi dilinde de yansitmamizi saglar.

e Baskalarina yazili aktaracagimiz bilgileri, duygular1 ve diisiinceleri daha dogru bir
anlatimla aktarabiliriz.

e Sesli okumalarda metni daha kolay ve amaca uygun seslendirmemizi saglar.

Yazili bir metinde anlatimi belirginlestirmek, yazinin tam ve dogru bir sekilde
anlagilmasi kuvvetlendirmek i¢in noktalama isaretlerinin yerli yerinde kullanilmasma
ve yazim kurallarma uyulmasmna dikkat edilmelidir. Hangi seviyede olursa olsun
ogrencilerin yazili anlatim metinleri incelendiginde hatali ciimlelerin daha ¢ok noktalama
ve yazim kurallar1 iizerine yogunlastigi goriilmektedir (Bagci, 2011). Yazili anlatim
acisindan noktalama isaretlerinin 6nemi goz oOniine alindiginda yapilan calismalardaki

Ogrenci bagar1 oraninin diisiikliigli goze carpmaktadir.

2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ilkdgretim ikinci kademe 5., 6., 7. ve 8.
smiflarda Tirkce dersi kapsaminda her kademede dort hafta boyunca yazim kurallar1 ve
noktalama isaretleri konusuna yer verilmektedir. Bu konunun Tiirk¢e dersi i¢erisindeki

Oonemi goz ard1 edilemez.

Ku, Harter, Liu, Thompson ve Cheng (2007) gelecekteki arastirmalarda
matematik disindaki konularda bilgisayar destekli kisisellestirilmis 6gretim etkinlikleri
iizerinde calisilmasmin gerekliligini vurgulamistir. Kisisellestirme ¢alismalar:t matematik
(Akinsola ve Awofala, 2009; Bates ve Wiest, 2004; Hart, 1996; Ku ve digerleri, 2007),
bilgisayar (Popescu ve Badica, 2009) ve yabanci dil (Chen ve Chung, 2008; Chen ve
Hsu, 2008; Yiiksel, 2014) gibi alanlarda uygulanmasima ragmen Tiirkge dersi ile ilgili bir
calisma heniiz yapilmamistir. Kisisellestirilmis sorular 6grencilerin sorular1 algilamalarini

ve bu sorular iizerinde fikir yiiriitmelerini kolaylastirmaktadir (Cakir Balta, 2008).

Kisisellestirilmis 6gretim ile 6grencilerin daha iyi anladiklar1 ve daha az soru
sorduklarin1 ve anlamay1 kolaylastirdigini gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Tiirkce
kendini anlama ve anlatma alan1 olarak Onemlidir. Matematik ile ilgili yapilan
calismalarin bazilarinda etkili bazilarinda etkisiz olarak sonug¢ bulunmaktadir. Matematik

dersinde oncelikle soru anlasilmali sonra soruya uygun denklem kurulmali ve en son
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olarak denklem dogru bir sekilde ¢dziilmelidir. Ogrencinin bu asamalardan hangisinde
yanlig yaptigini belirlemek zordur. Bu agamalarda test edilemedigi i¢in kisisellestirmenin
etkisi yalnizca son asamada belirlenebilmektedir. Fakat Tiirkg¢e icin soruyu anlayip
anlamadigmi ilk asamada kisisellestirmenin etkisini test edebilmek miimkiindiir. Tiirkge
dersi i¢in kisisellestirmenin yapilabilecegi uygun konulardan bir tanesi de noktalama
isaretleriydi. Bu nedenle noktalama isaretlerinin kigisellestirilmenin etkisi kontrol

edilmek istenmistir.

Basar1 disinda baska degiskenlerde kontrol edilmis ve sonu¢ kisimlarinda
arastirmact goriisii olarak Ogrencilerin ilgisinin artigni soyleyen, O6grencilerin mutlu
oldugunu sdyleyen arastirmalar vardir. Ogrenci goriisleri ¢ogu arastirmada almmamustir.
Bu arastirmada kisisellestirmenin 6grenci iizerinde biraktigi etkiye bunun nedenlerine
bakilmak istenmistir. Bu ylizden 6grenci goriisleri alinmistir. Nicel bulgular1 yani sira
kisisellestirmenin 6grenci iizerindeki etkisine bakilmak amaciyla kisisellestirilmis
sorularm kullanildig1 grupta yer alan ogrencilerin kisisellestirilmis 6gretime iligkin

goriisleri alimustir.

Kisisellestirilmis Tiirk¢e sorularinin 6grencilerin sorular1 algilanmasina yardimci
olabilecegi diisiinlilmektedir. Tiirk¢e anlatim bozuklugu ve noktalama isaretleri
konusunun kisisellestirilmesi bu baglamda ele alinabilir. Bu ¢alisma kisisellestirilmis
Tiirkge sorularinin 6grencilerin akademik basarisina etkisine iliskin arastirma eksikliginin

giderilmesine katk1 saglamak igin yapilmistir.

Amac

Bu calismanin amaci Tiirk¢e dersi yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri konusu
ile ilgili kisisellestirilmis alistirma sorular1 kullanmanin 6grencinin akademik basarisina

etkisini belirlemektir. Bu amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Hangi grupta olduguna bakmaksizin tekrarli Ol¢limler arasinda anlamli bir

farklilik var midir?
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2. Kisisellestirilmis ve kisisellestirilmemis sorular ile ogrencilerin akademik

basarilar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Kisisellestirilmis sorulardan olusan KASOM ile ¢alisan 6grencilerin uygulamaya

yonelik goriisleri nelerdir?

Onem

Giliniimiizde yaygm kullanilan web teknolojilerinin kisisellestirilmesi ile ilgili
calismalarin iilkemizde heniiz yeterli diizeye gelmedigi goze carpmaktadir. Tiirkiye’de
kigisellestirilmis Ogretim alaninda yapilmis olan materyallerin ve arastirmalarin
yetersizligi, ayn1 zamanda bu konuda yapilan bilimsel ¢aligmalarin azligr dikkat
cekmektedir. Tiirkce dersi, anlama ve anlatma becerilerinin gelistirildigi sosyal bir derstir
ve diger dersler i¢in anlamanin temelini olusturur. Bu baglamda kisisellestirilmis 6gretim

alaninda Tirkge dersinin de ilk kez islenecek olmasi konunun 6nemini gostermektedir.

Bu arastrma tekrar kullanilabilir kisisellestirilmis bir materyal tasarlanmasina
iliskin ipucu vererek hem o6gretmenlere hem de bu konuda arastirma yapanlara katki
saglayacak olmasi nedeniyle islevseldir. Bu baglamda ¢alisma, 6zgiinliigii ve giincelligi
ile elde edilen sonuglarin sonraki arastirmalara 151k tutacak olmasindan dolay1 6nemli bir

arastirma niteligindedir.
Siirhliklar
Bu arastirma asagida belirtilen smirliliklar cergevesinde planlanmaistir:

1. Bu arasgtrmanin ¢ahisma grubu Afet Inan Ortaokulu’nda &gretim goren ve

Tiirkge dersini alan 40 6grenci ile sinirhdir.

2. Aragtirmanin ¢alisma grubu her 68renciye diisen bilgisayar sayisinin sl

olmasindan dolay1 40 6grencidir.
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3. Aragtirmanin uygulamasi1 2014-2015 bahar yariyilinda bes hafta siire ile smirh
olacak sekilde gerceklestirilmistir.

Tammlar

Zeki Ogretim Sistemleri: Zeki Ogretim Sistemleri, yapay zeka yontemleri kullanilarak

gelistirilmis uyarlanabilir 6gretim sistemleridir (Shute ve Psotka, 1994).

Uyarlanabilir Ogretim Sistemleri: Ogrencinin ilgileri, tercihleri ve hedeflerinin
modelini olusturarak, O6grenme ortamin1 yapilandiran ve kisisellestiren, gelismis

sistemlerdir (Brusilovsky ve Pesin, 1998).

Kisisellestirilmis Ogretim: Ogretim programmin dgrencinin 6grenme karakteristikleri
yaninda ge¢misinde ya da giinliik yasamindaki kisisel 6zelliklerine uyarlanmasi yolu ile

gergeklestirilen 6gretimdir (Cakir Balta, 2008).

Kisaltmalar

D: Deney Grubu

K: Kontrol Grubu
R: Yansiz Atama
O1 ve O2: Ontest

X: Deneysel Islem
O3 ve O4: Sontest



KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kuramsal ¢er¢evesini belirtmek admna kisisellestirmenin

kuramsal dayanaklarina ve ilgili aragtirma alan yazmina iliskin bilgiler verilmektedir.

Kisisellestirilmis Ogretim Sistemleri

Kisisellestirilmis 6gretimin temelleri ¢ok eskiye dayanmakla beraber, 6grencilerin
bireysel farkliliklarmin 6neminin fark edilmesi 1900 yillarin basina kadar dayanmaktadir.
Kisisellestirme kavraminin sistematik olarak tanimlanmasi Fred Keller ve arkadaslari

tarafindan gelistirilen Kisisellestirilmis Ogretim Sistemi ile gerceklesmistir.

Keller’in kisisellestirilmis 6gretim sistemlerini geleneksel 6gretimden ayiran bes
onemli 6zelligi vardir. Bunlar sdyledir (Grant ve Spencer, 2003):

e Kendi hizinda ilerle o6zelligi: Ogrencilerin 6gretim siireci boyunca kendi
yeteneklerine esit bir hizda ve zamanlarmin diger gereksinimlerine bagli olarak
ilerlemesine imkan tanimaktadir.

e Bir konu ya da {inite lizerinde tam uzmanlagma saglanilmadan diger boliimlere
gecememesi: Ogrencinin bir sonraki konu ya da {initeye gegebilmesinin dnkosulu
o anda ¢alistig1 konu ya da tinitede basarili olmasidir.

e Tekrar tekrar teste imkan kilma, aninda geri bildirim alma, 6grenmeyi kaginilmaz
hale getirme ve Ogrenme siirecinin kisisel-sosyal 6zeliklerinin kayda deger bir
sekilde genisletilmesi 6zelliklerini barindirr.

e Dersleri ve sunumlar1 kritik bir bilgi kaynagiymis gibi kullanmak yerine bir
motivasyon aract olarak kullanmaya olanak saglamaktadir.

e Ogretmen Ogrenci iletisiminde yazilmis kelimelerle siirdiirme: Ogretmenler
tarafindan hazirlanan yazili ¢aliyma kilavuzlar1 6grencilerin 6grenme siirecine

yardimci1 olmaktadir.

Kisisellestirilmis 6gretim, 6grenenin zihninde var olan semalar1 organize etmesi
veya yeni semalar olugturmasma yardimci olurken, 6grenme siirecine de aktif katilmasini
saglar (Sampson ve digerleri, 2002). Bu agidan incelendiginde kisisellestirilmis 6gretim

hem biligselligin hem de yapilandirmaciligim amaglarma uygundur. Kisisellestirme,

14
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ogrencilerin kendilerini yetersiz hissettikleri alanlardaki 6grenme ilgilerini arttirabilir

(Jarveld, 2006).

Kisisellestirme, kisilerin hedeflerine ulasmada kullandiklar1 ortamlari, kisinin
amaglarma ve farkliliklarma uygun olarak diizenlemektedir (Ozarslan, 2010).
Kisisellestirme, Ogrencilerin gegmisi ve tanidik gelen insanlar ile ilgili hikayeleri
kullanarak 6grencinin var olan bilgisi ve yeni edindigi bilgi arasinda koprii kurabilmesine
yardimet olabilir (Giordano, 1990; Hart, 1996). Ogrencilerin ge¢misini ve ilgi alanlarini
bicimlendirerek arkadaslarmni, tanidik mekanlari, tuttugu takimi ve benzeri degiskenlerin

kullanilmasi bir tiir kigisellestirmedir (Simsek ve Cakir, 2009).

Ogrencilerin  kisisel tercih ve ilgilerinin konu icerisinde kullanilmasinin
ogrencilerinin konu tizerinde ilgisini arttirabilir (Anand ve Ross, 1987) . Kisisellestirme
ogrencinin konuya yonelik ilgisini arttirabilir ayn1 zamanda 6grencinin konsantrasyonu

tizerinde de etkili olabilmektedir (Awofala, 2011; Hart, 1996).

Kisisellestirme; grupsal kisisellestirme ve bireysellestirilmis kisisellestirme olmak
iizere iki sekilde gerceklestirilebilir. Grupsal kisisellestirme kisisellestirmeyi biitiin bir
grup i¢in genellenebilir olarak gergeklestirmektir. Bireysellestirilmis kisisellestirme ise
her bir 6grenci i¢in degiskenlerin ayr1 ayr1 kullanilmasidir (Ku ve digerleri, 2007; Ku ve
Sullivan, 2000). Baska bir deyisle, grupsal kisisellestirme biitiin bir grubun genellenebilir
ilgi ve tercihlerine gore yapilirken; bireysellestirilmis kisisellestirme her 6grenci igin
Ogrencinin  kisisel 1ilgi ve tercihlerine gore bilgisayar ile kisisellestirmenin
gerceklestirilmesidir. Ogretmen ve dgretim tasarmmcilar1 i¢in grupsal kisisellestirmenin
yapilandirilmasi bireysellestirilmis kisisellestirmeye gore daha kolaydir. Bununla beraber
grupsal kisisellestirmenin bazi 6grencilerin kisisel tercihlerine hitap etmemesi de grupsal
kisisellestirmenin dezavantaji olarak gosterilebilir. Bireysellestirilmis kisisellestirme her
bir 6grenci i¢in tek tek diizenlendiginden dolayr daha zor ve zaman alicidir. Lopez ve
Sullivan (1992) bireysellestirilmis kisisellestirmenin 6grencilerin tutumlarinda daha
olumlu etki olusturdugunu belirtmistir. Bireysellestirilmis kigisellestirmenin etkililigi géz
Oniine alinarak bu calismada her &grenci igin ayr1 ayri kisisellestirilmenin yapildig:

bireysellestirilmis kisisellestirme kullanilmuistir.



16

Teknolojilerin kisisellestirmede etkin sekilde kullanilmas: 6nemlidir. Chen ve
Liu'ya (2007) gore Kkisisellestirilmis Ogretimde teknoloji kullanimmin iki 6nemli
nedeninden bahsetmistir. Bunlardan ilki teknoloji kullanimimnin 6grenci ilgileri {izerinde
olumlu bir etkisinin olmasidir. Teknolojinin kullanilmasinin bir diger avantaji ise
kisisellestirme yapilirken daha az zaman almasi ve daha kolay olmasidir. Ozellikle
kisisellestirilmis 0gretimin kagit tizerinde uygulanmasi bazi zorluklarla karsilagilmasma
neden olur. Teknoloji kullanimi bu sorunun asilmasinda etkili bir yoldur. Teknolojik
ortamlar, hedef kitle tarafindan alinan kisisel bilgilere dayali 6gretim tasarimi igin biiyiik

bir potansiyel sunulmaktadir.

Zeki Ogretim Sistemleri

Zeki Ogretim Sistemleri, yiiksek kalitede ve etkin egitimi amaglayan, bu amagla
O0grenciye uzman egitimci ile bire bir etkilesim igerisindeymis gibi ortam saglamaya
calisan, gerekli kaynaklari zamaninda sunan, Ogrencinin bir bilgi yigmi iginde
kaybolmasini Onleyici uygulamalarin  gelistirildigi uyarlanmis Ogretim  sistemidir
(Brusilovsky, 1996). Sistemler zeki olma ozelligini, 6grencinin kisisel bilgilerine gore
nasil bir egitim yapilacagi belirlemelerinden ve pedagojik kararlar almalardan dolay1

kazanmustir (Beck, Stern ve Haugsjaa, 1996).

Zeki dgretim sistemi, belli bir diizeyde uyarlanabilirlik saglayan bilgisayar tabanli
Ogretim sistemlerinin bir smifidir. Zeki 6gretim sistemi, 6grenci sistemi kullandikca
Ogrencinin ilerleyisine gore Ogretim stratejisini degistirerek uyarlamalar yapmaktadir

(Bahgeci, 2011).
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Uzman Modiili Ogrenci
Modelleme
Modulu

( Ogretim Mod(ili 1
)

L

Kullanici
Araylzi
Modull

Sekil 1 Zeki Ogretim Sistemi Bilesenleri (Brusilovsky, 1994)

Zeki Ogretim Sistemlerinde Sekil 1°de goriildiigii gibi temel olarak dért modiil

kullanilmaktadir. Bunlar:

e Kullanic1 Arayiizii Modiilii
e Ogrenci Modelleme Modiilii
e Ogretim Modiilii

e Uzman Modulu

Kullanic1 Arayiizii Modiilii: Zeki 6gretim sistemi ile 6grenci arasindaki iletigimi
saglayan modiildiir. Sistemi olusturan dgeler gorsel nesnelerle temsil edilir. Bu modiil ne
kadar kullanigh ve anlasilir olursa, 6grenci o kadar motive olur ve sistem de &grenci

modelini daha saglikli olusturabilir.

Kullanic1 arayiizii sadece zeki 6gretim sistemleri i¢cin degil; ayn1 zamanda tiim
yazilim uygulamalar1 i¢in olduk¢a dnemlidir. Clinkii sistem ne kadar miikemmel olursa
olsun, kullanict ile iyi bir iletisim kuramayan bir uygulama ise verimli olarak

kullanilamaz. Bu nedenle kullanici arayiizii modiiliiniin literatiirde kullanilan bir ad1 da
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iletisim modiiliidiir. Sistem, uygun bir arayiiz ile 6grenci modelleme, 6gretim ve uzman

modiilii arasindaki etkilesimi saglar (Yong ve Zhijing, 2003).

Ekran goriintiileri ve diyaloglar1 da igine alarak, dgrenci ile olan etkilesimleri
kullanici arayiizii modiilii kontrol eder. Modiil, 6grenciye 6gretim materyallerinin en iyi,

en verimli nasil sunulacagi konusunda gorev listlenir (Beck ve digerleri, 1996).

Ogrenci Modelleme Modiilii: Ogrenci hakkindaki bilgilerin depolandig1
modiildiir. Toplanan bilgiler sistemden ¢ikarken veri tabanina saklanir, gerekli oldugunda
da veri tabanindan alinip kullanilir. Ogrenci modelleme modiilii, zeki dgretim sistemi ile
etkilesimde olan kiginin hem bilgisini hem de davranigini kapsar. Bu model, d6grenciyi
alan bilgisine ulastirmada yardimci olan bir rehber sistem gibi davranmaktadir

(Mctaggart, 2001).

Ogrenci modelleme modiilii, en azindan 6gretilen 6gretim materyalini 6grencinin
ne kadar iyi 6grendigini ve buna ilave olarak 6grencinin yanls 6grenmelerini izlemelidir.
Bu modiiliiniin temel amaci, 68retim modiilii i¢in veri saglamak oldugundan, edinilen

tiim bilgiler 6gretici tarafindan kullanilabilir olmalidir (Beck ve digerleri, 1996).

Ogretim Modiilii: Uzman modiilii ve 6grenci modelleme modiiliindeki bilgileri
kullanarak, egitimin nasil siirdiiriilecegi hakkinda karar veren yapidir. Ogretim siirecinin
hangi konu ile baslayip devam edilecegi, hangi sorularin sorulacagi, verilmesi gereken
hata mesajlari, herhangi bir ipucunun gosterilip gosterilmeyecegi gibi kararlar1 veren

modildiir.

Gergek bir 6gretmenle karsilastirildiginda, ¢ogu 6gretim modiiliiniin smirlt bir
ogretme stratejisine dayanir. Gergek bir 6gretmen farkli metotlar ve stratejiler edinebilir
ve Ogrenme ortamma ve konunun igerigine uygun cesitli stratejiler gelistirebilir ve

gerektiginde egitimin kontroliinii 6grenciye birakabilir (Mctaggart, 2001).

Ogretim modiilii, 6grencilerin 6grenecekleri konular1 ve bu dgrencilerin mevcut
bilgi seviyelerini géz 6niinde bulundurur. Farkli konular i¢in ve farkli bilgi seviyeleri i¢in

farkli metotlar uygulayabilir. Zeki 6gretim sisteminde gosterilen zekanin da ¢ogu,
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Ogretim modiilii aracilig1 ile gerceklestirilir. Bu da 6grenci ve uzman modiiliinden gelen

bilgiler aracilig1 ile yapilir (Yong ve Zhijing, 2003).

Uzman Modiilii: Ogretilecek bilgilerin yer aldig1 modiildiir. Uzman modiilii ne
kadar iyi tasarlanirsa ve ne kadar kaliteli olursa, sistem de o kadar kalitelidir denilebilir.
Uzman modiilii, 6grenci modeli modiiliinde tutulan bilgiler ile paralel olmalidir. Yani bir
ogrenci modelleme modilii tanimlandiginda, bu modele uygun bilgi kolaylikla

kullanictya sunulabilmelidir.

Uzman modiilii; belirli bir bilgi alani ile ilgili temel alan bilgisinin ve iglemsel
bilginin saklandig1 veritabanidir. Sistemin O6gretmeye ¢alistigi alan bilgisi bu modiil
icinde yer alir. Dolayisiyla, tiim igerik, 6grencinin 6grenmesi gereken bilgiler, kazanmasi

gereken davranislar bu modiile dahildir (Mctaggart, 2001).

Bu c¢alisma i¢in hazirlanan KASOM, zeki Ogretim sistemlerine benzer bir
mantikla calismaktadir. Ogrenci modelleme modiilii igerisinde saklanan 6grenci
bilgilerine gore uzman modiiliinde yer alan sorularin otomatik uyarlanmasiyla sistem

tarafindan olusturulan kisisellestirilmis sorular kullanic1 arayiiziinde goriintiillenmektedir.

Uyarlanabilir Ogrenme Sistemleri

Uyarlanabilir 6grenme ortamlarinin temel amaci sistemin kullanicinin kendine
0zgii hedefleri, ilgi ve tercihlerine uygun kisisellestirilmesini saglamaktir (Gliven Smith,
1999). Uyarlanabilirligin diger bir amaci ise Ogrencinin bilgi diizeyi, hedefleri ve
motivasyon gibi 6grenen 6zelliklerine dayanarak 6grenen kisinin doyumunu ve dgretimin
etkililigini arttrrmaktir (Park ve Lee, 1987; Popescu, 2008). Uyarlanabilir 6grenme
sistemlerinde Ogrencinin bireysel 06zellikleri temel alinarak elde edilen bilgiler
dogrultusunda dinamik uyarlamalar gergeklestirilir. Ayrica Ogrenme ortamini

yapilandirarak bilgilerin 6grenenlere nasil 6gretilecegine iligskin stratejiler gelistirilir.

Uyarlanabilir 6grenme sistemleri, uyarlanabilir gezinme destegi veya uyarlanabilir
icerik destegi sunarak Ggrenenlerin bilgiye daha kolay ve etkili bicimde ulasmalarin

saglamaktadir. Ogrenenlerin ozellikleri gdz oniinde bulundurularak farkli kullanicilara
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farkli icerik ve gezinme yapisi sunulmaktadir. Igerigin uyarlanmasi, icerigin
diizenlenmesi ve miktarmm ayarlanmasi; gezinmenin uyarlanmasi ise gezinmenin
yapisinin ve gorliniisiiniin degistirilmesidir (Inan, Ar1, Flores, Arslan-Ar1 ve Zaier, 2013).
Uyarlanabilir sunum stilleriyle uyarlanabilir konu materyalleri hazirlamak 6grenme
bagarisin1 ve 6grenme etkililiginin gelismesine yardimci olur (Tseng, Chu, Hwang ve
Tsai, 2008).

Uyarlanabilir 6grenme etkinlikleri, 6grenme siireci igerisinde Ogrencilerin
o0grenmesini destekler ve 6grenenin O6grenme hedeflerine ulasmasinda yardim saglar
(Inan, Flores ve Grant, 2010). Genel olarak uyarlanabilir ortamlar1 kullanicinin hedefleri,
tercihleri, bilgi seviyesi ve kisisel 6zelliklerine gore bir kullanici modeli olusturur ve bu
bilgileri kullanicinin ihtiyaglar1 dogrultusunda kullanir (Brusilovsky, 2000; Woolf ve
Stern, 2006).

Han (2001) uyarlama siirecini {i¢ asamadan olustugunu belirtmistir. Bunlar,
ogrenci hakkinda bilgi toplama, toplanan bilgiler 15181nda kullanic1 modeli olusturma ve

kullanic1t modeli kullanarak uyarlama yapmaktir.
Klasik bir uyarlanabilir sistemin iki temel boyutu vardir (Somytirek, 2008);

e Kullanic1 modelinin olusturulmasi,

e Uyarlamanin gerceklestirilmesi.

Uyarlanabilir ~ sistemler  0grencinin  0grenme  deneyimleriyle  edindigi
memnuniyetsizligi gidermek igin bazi yaklasimlar ortaya koymustur. Bu tiir sistemler
Ogrencinin hedeflerine, 6n bilgine, 6grenme stiline, deneyim ve 6grenenin 6zelliklerine
gore uyarlamalar yapabilir (Gilbert ve Han, 1999; Specht ve Oppermann, 2015;
Vassileva, 1996).
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Kullanici Bilgileri

NG
<09
«+«—— Kullanicit Modelleme
%
Kullanict Modeli
<+— Uyarlama

Uyvarlama Etkisi

Sekil 2 Uyarlanabilir Sisteminin Yapus: (Brusilovsky ve Maybury, 2002)

Sekil 2’de klasik bir uyarlanabilir sistemin yapisi gosterilmektedir. Uyarlanabilir
sistemler kullanici hakkinda bilgileri toplar, bu bilgileri isler ve bu bilgilerden yola

cikarak uyarlamalar1 gerceklestirir.

Uyarlanabilir 6grenme sistemleri kullanicidan elde edilen bilgileri, kullanicinin
sistem ile etkilesimi sonucu elde edilen bilgileri ile birlikte 6§rencinin 6zelliklerini temsil
eden bir kullanici modeli olusturur ve sistem bu modeli giincelleyerek gerekli

uyarlamalar1 destekler (De Bra, Brusilovsky ve Houben, 1999; De Bra ve Calvi, 1998).

Uyarlanabilir 6grenme sistemlerin dort temel bileseni vardir (De Bra, Houben ve
Wu, 1999).

e Bilgi Alan1 (Domain) Modeli 6grenme igeriginin nasil yapilandirildigini
ve birbirine baglantilarini tanimlamaktadir.

e Kullanic1 (User) Model kullanicinin kazanimlar1 ve gezinimleri de dahil
olmak iizere kullanic1 hakkinda elde edilen bilgileri depolar.

e Ogretim (Teaching) Modeli konu alan1 modeli ile kullanict modelinin
uyumunu gerceklestirmek igin ilgili pedagojik kurallardan olusan

modeldir.
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e Uyarlama Mekanizmasi (Adapte Engine) her kullaniciya rehberlik etmek
amactyla iceriklerin ve baglantilarin dinamik olarak uyarlanmasini

saglayan mekanizmadir.

Kisisellestirilmis E-Ogrenme

20. yilizyilin ikinci yarisindan itibaren bilisim teknolojilerindeki gelismeler ile hem
geleneksel hem de uzaktan egitim konusunda énemli degisimler yasanmustir. Internet ile
beraber e-6grenme Ogretimin temel unsurlarindan biri olmustur. Internet, sagladig
kullanict etkilesimi ve zengin medya icerigi ile masaiistii 6grenme ortamlarinin yerine
almaya baslamistir. Ayrica kullanicilarin kisisel ihtiyaglarina, tercihlerine ve hedeflerine
uygun hizmet veren ve medya icerigi saglayan kisisellestirilmis web igerigi onem

kazanmustir (Staikopoulos ve digerleri, 2012).

Gilintimiizde her seyin kisiye 0zgii tasarlanmasinda oldugu gibi egitimi de
kisisellestirmenin olumlu etkileri olacagi kabul edilebilir. Kisisellestirme hayatimizin
birgok alanda oldugu gibi giderek egitimde de daha fazla yer kaplamaya baslamstir
(Cakir, Simsek ve Tezcan, 2009).

E-6grenme teknolojilerin gelismesiyle kisisel gereksinimleri ve kisiye 6zgi
farkliliklar1 dikkate alan kisisellestirilmis 6grenme ortamlarmin tasarlanmasi ve
gelistirilmesi miimkiin hale gelmistir (Clark ve Mayer, 2003). Ayrica e-O6grenme
Ogrenenlerin yeteneklerine ve kisisel tercihlerine uygun esnek sistemlerin gelistirilmesine

de olanak saglamaktadir.

Teknolojisi yliksek ortamlar, hedef kitleden elde edilen bilgilere dayali
ogretimlerde Ggretim i¢in tasarlanan ortamlar i¢in bilyiik avantaj saglamaktadir (Ku ve
Sullivan, 2002). Kisisellestirme teknolojisi bireysel ihtiyaglara ve profillere gore farkli
kullanicilarin bilgi ihtiyacini kargilamak icin hizli ve yetenekli bir teknoloji haline
gelmektedir. Kisisellestirilebilir 6grenme ortamlar;; XML, HTML, JAVA, PHP tabanli

olarak tasarlanabilmektedir. Uygulamalarm tasariminda &grencilerin  demografik
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Ozellikleri, 6grenme igerikleri ve Ogrenme stilleri gibi verileri depolanirken veri

tabanlarindan faydalanilmaktadir (Sahin ve Kisla, 2013).

Kisisellestirilmis e-6grenmenin amaci, bilimsel yaklasimlara dayali olarak e-
ogrenme etkinliklerini desteklemek ve farkl tercihlere cevap vererek kisisel beklentileri
karsilamaktir (Dagger, Wade ve Conlan, 2005). Her 6grencinin kisisel 6zelliklerini
dikkate alarak igerikler hazirlamak geleneksel 6gretim anlayisiyla gerceklestirilmesi zor
bir siire¢ olmasma karsin kisisellestirilmis e-6grenme sistemleriyle kolaylikla hayata

gegirilebilinmektedir.

Kisisellestirme Ile Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde, alan yazinda yer alan Tiirkiye ve diinyada kisisellestirilmis ve
kigisellestirilmis 6gretim {izerine yapilmis ¢alismalarin bazilarina deginilmektedir. Daha
onceden kisisellestirilmis Tiirk¢e d6gretimi ile ilgili higbir ¢alisma yapi1lmadigindan dolay1

asagida yer alan ¢alismalar bu arastirmaya benzerlik gostermesi sebebiyle incelenmistir.

Davis-Dorsey, Ross ve Morrison (1991) matematik sbézel problemlerinin
anlasilirhigini arttirmak i¢in ikinci ve besinci smiflardan olusan toplam 127 6grenci ile
kisisellestirme calismas1 yiiriitmiistiir. Ogrenciler kisisellestirilmis problemlerde
kullanilmak iizere biyografik anket doldurmuslardir. Doldurulan bu anketten
yararlanilarak matematik problemlerinin kisisellestirilmesi ve yeniden ifadelendirilmesi
yapilmistir. ANOVA sonuglarma gore hem ikinci sinif hem de besinci sinif 6grenciler
icin tanmidik insanlarin ve yerlerin sorularin anlasilirhigini olumlu etkiledigi ortaya
cikmistir. Fakat besinci siif Ogrencilerin kisisellestirmeden daha fazla yarar gordiigii

belirtilmistir.

Morrison, Ross ve Baldwin (1992) ¢alismasini 6grenen kontrol stratejileri ile 240
altinct smif Ogrencisi 15 deney grubuna ayrilarak yiiriitmiistiir. Caligmaya katilan
ogrenciler 5 maddeden olusan igerigi Ogretim destegi ile uygulamislardir. Bilgisayar
destegi ile hazirlanan 17 maddelik Ontest-sontest sonuglart ANOVA ile incelendiginde
Ogrenci kontrollii ¢alisan 6grenciler, igeriksiz calisan Ogrencilere gore daha az hata

yapmiglardir. Fakat farkli iceriklerin uygulanmasi ise ogrencilerde bir etkiye sebep
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olmamistir. KR 20 degeri .75 olan tutum Olcegi uygulandiginda ise Ogrencilerin

uygulamaya yonelik tutumlarimin olumlu oldugu belirtilmistir.

Lopez ve Sullivan (1992) bireysellestirilmis  kisisellestirme, — grupsal
kisisellestirme ve kisisellestirilmemis olmak tizere iic kademenin matematik basarisi
iizerindeki etkisini 6lgen bir caligma ylriitmistiir. Latin Amerikali 123 yedinci sinif
ogrencinin kisisel bilgilerini toplanmustir. Iki giin siiren uygulamada 6grenciler cinsiyete
ve kisisellestirmenin  iic  kademesine  gore segkisiz  gruplandirilmislardir.
Bireysellestirilmis kisisellestirme ile calisan 6grenciler kisisel bilgileri iceren sorulara
cevap vermistir. Grupsal kisisellestirme ile calisan 6grenciler grup i¢in ortak olan
verilerle olusturulmus sorulara cevap vermistir. Kisisellestirilmemis grup icin olan
sorulara  herhangi bir islem yapilmamistir. Bireysellestirilmis ve  grupsal
kisisellestirmenin uygulandigi gruplarin kisisellestirilmemis gruba gore basarilarinda artig
gbzlemlenmistir. Bireysel gruptakilerin tutumlar: ise diger gruplara oranla daha yiiksek

cikmustir.

Cordova ve Lepper (1996) 6grencilerin i¢sel motivasyonunu arttirmak i¢in egitsel
bir materyal tasarlamislardir. Bir kontrol ve dort deney grubundan olusan 70 6grenci ile
bir ¢alisma grubu olusturulmustur. Baglamlama, kisisellestirme ve secenek saglama
stratejilerinin 6grencilerin iizerindeki etkilerini 6l¢miislerdir. Ogrencilerin hepsi aritmetik
islem sirasin1 6gretmek igin bu stratejilerin kullanildig: egitsel bilgisayar etkinlikleriyle
calismistir. Baglamlama, kisisellestirme ve segenek saglama stratejileriyle sadece
motivasyonun artis1 degil ayn1 zamanda kisitli zamanda 6grenme miktarlari, 6grenme

sorumluluklar1 ve 6grenme isteklerinde de artis gozlemlenmistir.

Hart (1996) c¢alismasinda Ogrencilerin kisisellestirilmis s6zel matematik
problemlerinin 6grencilerin tutumlar1 ve problem ¢dzme yetenekleri tizerindeki etkileri
arastirilmistir. Altiner smif 21 6grenci ile yiiriitiilen ¢alisma sekiz hafta siirmiistiir. Likert
tipi tutum Olgegi ile 6grencilerin tutumlar1 Slciilmiistiir. Kisisellestirilmis problemlerle
karsilasan Ogrenciler daha ilgili ve motive g¢aligmaya baslamislardir. Arastirmanin
sonucunda ise kigisellestirilmis problemler Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri
lizerinde olumlu bir etki yaratmustir. Ayrica oOgrencilerin tutumlarinda da artis

gozlenmistir.
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Carro, Pulido ve Rodriguez (1999) calismasinda standart WWW tarayici
iizerinden erisilebilen internet tabanli kurslar1 gelistirmek icin TANGOW adin1 verdikleri
yeni bir ara¢ tasarlamislardir. Bu arag Java dili ile yazilmig HTML tabanli uyarlanabilir
bir ortamdir. Veritabaninda saklanan kurslar programin rehberliginde Ogrencilere
sunulmaktadir. Her Ogrenci i¢in iki ana modiil vardir. Gorev yoneticisi dgrencilerin
ogrenme islemlerini diizenlerken, sayfa olusturucu ile 6grenciye sunulan HTML sayfalar1

olusturulmaktadir.

Ku ve Sullivan (2000) c¢alismasinda grupsal kisisellestirme kullanarak
kisisellestirilmis matematik problemlerinin 6grencilerin tutum ve basarisma etkisini
arastirmistir. Kisisellestirmeyi gerceklestirirken 6grencilerin kisisel tercihleri ve bilgileri
kullanilmistir. Calisma grubunu Tayvanli 72 besinci smif Ogrencisi olusturmaktadir.
Ogrenciler kisisellestirilmis ve kisisellestirilmemis gruplara segkisiz olarak atanmustir.
Kisisellestirilmis grupta bulunan 6grencilerin sontest basarilari kisisellestirilmemis grupta
bulunanlara gore artis gostermistir. Buna karsin, kisisellestirilmis gruptakilerin basarisi
ile kisisellestirilmemis gruptakilerin basaris1 arasinda anlamli bir artis olmamistir.
Ogrenci tutumlarma bakildiginda ise Ogrencilerin kisisellestirilmis Ogretime karsi

tutumlar1 anlamli derecede olumlu ¢ikmustir.

Ku ve Sullivan (2002) kisisellestirilmis sozel problemlerin 6grenci basarisi ve
tutumlar1 iizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirmaya Tayvanli dordiincii sinif 136
ogrenci katilmistir. Ogrencilerden bilgi formu ile toplanan kisisel bilgiler kisisellestirme
gerceklestirilmistir. Tekrarli Olglimler ANOVA analizi sonucuna gore, Ogrencilerin
kisisellestirilmis testlerde, kisisellestirilmemis testlere oranla daha fazla performans elde
ettiklerini ortaya cikarmistir.  Kisisellestirilmis testleri ¢ozen yiiksek yetenekli
ogrencilerin, kisisellestirilmemis testleri ¢ozen diisiik yetenekli 6grencilere kiyasla,
uygulamaya karst daha olumlu tutumlar sergiledikleri arastirma sonucunda elde

edilmistir.

Papanikolaou, Grigoriadou, Kornilakis ve Magoulas (2003) c¢aligmasinda
INSPIRE adm verdikleri kisisellestirilmis uyarlanabilir bir ¢oklu ortam sistemi
gelistirmistir. INSPIRE, 6grenci ile etkilesimi boyunca, dinamik ve kademeli 6§rencinin

ogrenme hedeflerinin gergeklestirilmesine yol gosteren 6zel dersler olusturur. 33 kisiden
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olusan bir uygulama grubu olusturulmustur. Uygulamada kisisellestirilmesinin hem
icerigin anlasilmasini ve 6grenilmesini olumlu etkiledigi hem de 6grenci motivasyonunu

arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Bates ve Wiest (2004) arastrmasinda kisisellestirilmis matematik sozel
problemlerinin 6grencilerin problem ¢dzme performansi lizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirma dordiincli siif Ogrenciler ile yiiriitiilmiistiir. Arastrmada matematik ders
kitabindan secilen sozel problemler ile Ogrencilerinin kisisellestirilmis  ve
kisisellestirilmemis problemlerdeki basar1 farklar1 kiyaslanmistir. Uygulamanin
sonucunda ise kisisellestirilmis ya da kisisellestirilmemis problemlerin uygulanmasi

ogrencilerin akademik basarilari izerinde anlamli bir farklilik yaratmamustir.

Ku, Harter, Liu, Cheng ve Yang (2004) calismalarinda, Kkisisellestirilmis
bilgisayar tabanli 6gretimde aritmetik ve sézel matematik problemlerinin 6grencinin
akademik basar1 ve tutumlarina etkilerini arastirmistir. Latin Amerikali 104 ortaokul
ogrencisi, kisisellestirilmis ve kisisellestirilmemis On testlerinin sonuglarina gore rastgele
gruplandirilmislardir.  Calisma 6n test uygulamasi ile baslamistir, {i¢ glin sonra ise
deneysel uygulanmaya baslanmistir. Ug giin siiren uygulama 42’ser dakikalik periyotlar
halinde yapilmistir. Deneysel uygulama sonrasinda 6grencilere son test ve tutum 6lgegi
uygulanmistir. Arastirmanin sonucu kisisellestirilmis 6gretim goren diisiikk ve yiiksek
yetenekli ogrenciler ve kisisellestirilmemis 6gretim goren yiiksek ve diisiik yetenekli
Ogrencilere gore On testten son teste daha basarili oldugunu gostermistir. Matematik
Ogretiminde, kisisellestirilmis Ogretim gbren Ogrencilerin  tutumlarinin

kisisellestirilmemis 6gretim gorenlere gore daha olumlu oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Chen, Lee ve Chen (2005) tarafindan PEL-IRT (Personalized E-Learning System
based on Item Response Theory) adi verilen kisisellestirilebilir e-6grenme uygulamasi
gelistirilmistir. PHP dili kullanilarak yazilmistir. Uygulamaya 210 yiiksek lisans
ogrencisi katilmistir. Uygulamanin 6greneni daha aktif kildigi ve 0Ogrencilerin

uygulamayi kullanigh buldugu belirtilmistir.

Liu ve Yang (2005) calismasinda e-0grenme sistemlerinde Kkisisellestirme ve

uyarlama problemlerini arastirmistir. Calisma Ogrenmenin niteligini attirmak igin
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Ogrenenlere uyarlanabilir 6grenme ve dinamik Ogrenme icerigi sunan uyarlanabilir
kisisellestirilmis e-6grenme sistemlerini dnermistir. Ogrenenlerden gelen doniitlere gore
diizenlenen sistem; her kullanicinin ilgi, yetenek ve davraniglarina uyarlayarak 6grenme

yollarmi ve bilesenlerini kendi kendine diizenleyen ve uyarlanabilir bir sistemdir.

Ku ve digerleri (2007) 104 ortaokul Ogrencisi ile yirittiikleri arastirmada
kigisellestirmenin  Ogrenci basarilar1 ve tutumlar1 tizerindeki etkisini Olgmeyi
amacglamiglardir. Bu 6grencileri matematik bilgi seviyelerine gore (iyi, diisiik) iki gruba
ayrilmigtir. Daha sonra her seviyesi ayni olan grubu 2’ye ayrilmis ve bir grup
kisisellestirilmis bilgisayar programiyla egitime tabi tutulmus diger grup ise
kisisellestirilmemis programa tabi tutulmustur. Macromedia Authorware ile yapilan
programi bilgisayar tabanli olarak tasarlanmistir. Kisisellestirilmenin yapilmasi ise
ogrencilere uygulanan anketlerle kisisel gecmisleri ve ilgilerinin listeleri alinip programin
arka planini ve soru icerisindeki birka¢ kelimede kisisellestirilmis dgelerle degistirtmistir.
Yapilan sontestlerden sonra sonuglar soyle: Yiiksek seviyedeki gruplar kisisellestirilmis
ve kigisellestirilmemis ayn1 seviyede basar1 gostermislerdir. Diisiik seviyedeki gruplarda
ise kisisellestirilmis program uygulanan Ogrenciler kisisellestirilmemis program
uygulanan Ogrencilerden agik sckilde daha fazla puan almiglardir. Uygulanan

kisisellestirilmis programi 6grenciler tarafindan begenilmistir.

Chen ve Liu (2007) yaptiklar1 ¢alismada kisisellestirmenin 6grenci tutumlar1 ve
basaris1 iizerindeki etkileri 6lgmeye ¢alismislardir. Calisma grubu 165 Tayvanli 4. Stif
Ogrencisinden olusmaktadir. Tayvanh 6grenciler segkisiz bir sekilde kisisellestirilmis ya
da kisisellestirilmemis gruplara boliinmiistiir. Gelistirilen bir bilgisayar programi
sayesinde kisisellestirilmis gruptaki 6grencilere kisisellestirilmis matematik problemleri
sorulmus diger gruba ise kisisellestirilmemis problemler sorulmustur. Kisisellestirilmis

gruptaki 6grencilerin performanslar1 ve tutumlarinda olumlu artiglar gozlenmistir.

Powell, Tindal ve Millwood (2008) tarafindan kisisellestirilebilir 6grenme ortami
tasarlanmigtir. 142 kisiden olusan Ogrenci grubu {izerinde yapilan c¢alismada
kisisellestirmenin 6grenci motivasyonunu olumlu etkiledigi ve sorumluluklarinm arttig1

belirtilmistir.
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Tseng, Chu, Hwang ve Tsai (2008) kisisellestirilmis uyarlanabilir materyallerin
matematik diziler konusunda 6grencilerin basarilar1 ve 6grenme etkinlikleri iizerindeki
etkilerini arastirmustir. Bilgisayar becerileri ayni1 olan 91 ortaokul 6grenci ile yiiriitiilen
calismada uyarlanabilir materyallerin 6grenenlerin 6grenme basarilarinin artmasinda

ogrenciye katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Chen ve Chung (2008) ingilizce kelime o6gretiminde kullanmak amaciyla
tasarladiklar1 kisisellestirilmis mobil O6grenme sistemini Visual Basic ile .NET
platformunda gelistirmislerdir. Caligma grubunu olusturan on bes iiniversite 6grencisi bes
hafta boyunca kisisellestirilmis mobil Ogretim sistemi ile ¢alismiglardir. Calismanin
sonucunda kisisellestirilmis mobil kelime &gretiminin 6grenenlerin ingilizce kelime
yeteneklerini anlamli diizeyde arttirdigi ortaya konulmustur. Ayrica uygulama sonunda
yapilan anketlerin sonucuna gore 6grenciler programi kullanmakta zorlanmadiklarini ve

programi yararh bulduklarini belirtmislerdir.

Chen ve Hsu (2008) ingilizce 6gretiminde kullanilan kisisellestirilmis mobil bir
sistem tasarlamistir. Bulanik karar mekanizmasiyla calisan sistem az, orta ve sikca
karsilasilan kelimelere gore Ingilizce haberlerdeki kelimelerin yiizdelerini hesaplayarak

kullanicmnin seviyesine uygun Ingilizce haberleri bulmakta ve kullaniciya sunmaktadir.

Cakir Balta (2008) calismasinda kisisellestirilmis s6zel matematik problemleri
iizerinde caligmistir. Uygulama 2006-2007 6gretim yilinda egitim goren 90 ilkdgretim
yedinci smif Ogrenci iizerinde yapilmistir. Uygulama bilgisayar ortammda ve smif
ortaminda gerceklestirilmistir. ki hafta siiren uygulamanin sonuclar1 tekrarh dlgiimler
ANOVA testi ile analiz edilmistir. Arastrrmanin sonucuna gore kisisellestirilmis ve
kisisellestirilmemis materyali kullanan dgrencilerin puanlar1 arasindaki fark ile bilgisayar
ve smif ortaminda &gretim goren Ogrencilerin puanlari arasindaki farklarm anlaml

olmadigini gostermektedir.

Akinsola ve Awofala (2009) kisisellestirilmis matematik sozel problemlerinin
ogrencilerin akademik basarisina etkisi olup olmadigin1 belirlemek i¢in basili
materyallerle 6gretim yiiriitmiistiir. Arastirma Nijeryali 320 lise 6grencisi ile yapilmistir.

Istatistik caligmas1 icin toplanan veriler t-testi ile analiz edilmistir. Sonugclar
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incelendiginde kisisellestirilmis matematik sozel problemlerin 6grencilerin akademik

basarilari lizerinde anlamli bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmstir.

Popescu ve Badica'nin (2009) gelistirdigi WELSA adli sistemde web destekli
uyarlanabilir kisisellestirilmis dersler olusturulmustur. Bu arastrmada 64 lisans
Ogrencisiyle bilgisayar bilimi alaninda deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Bu ¢aligmada ise

kisisellestirmenin 6grenci motivasyonunu yiikselttigi sonucuna ulasilmaistir.

Awofala (2011) c¢alismasinda Ogrencilerin  ilgi  ve tercihlerine  gore
kisisellestirilmis matematik problemleri kullanarak bilgisayar tabanli bir c¢aligma
ylriitmiistiir. Calisma grubunu olusturan 80 Ogrenci  kisisellestirilmis  ve
kisisellestirilmemis  gruplara segkisiz olarak atanmustir. Kisisellestirilmis  ve
kisisellestirilmemis gruplarin ontest-sontest sonuglari karsilastirildiginda kisisellestirilmis
problemlerle calisan grup kisisellestirilmemis problemlerle calisan gruba gére anlamli
diizeyde daha basarili olmusturlar. Ayrica yliksek ve diisiik yetenekli Ogrencilere
bakildiginda kisisellestirilmenin diisiik yetenekli Ogrencilerin basarisinda daha etkili

oldugunu ortaya koymuslardir.

Awofala, Balogun ve Olagunju (2011) kagit temelli kisisellestirilmis matematik
problemlerinin 6grencilerin tutum ve basarilarina etkisini arastirmak amaciyla 350
ortaokul Ogrencisiyle bir c¢alisma yiiriitmiistiir.  Verilerin analiz sonuglarina gore
kisisellestirilmis matematik problemlerini ¢6zen &grencilerin kisisellestirilmemis
matematik problemlerini ¢6zen 6grencilere gore daha yiiksek motivasyon ve dzgiiven

diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Cakir (2013) Kkigisellestirilmis Ogretim tiizerine Ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin fikirlerini toplamak amaciyla 44 6gretmen ve 6gretmen adayi ile bir ¢alisma
yuriitmistiir. Dersler Kisisellestirilmis materyallerle gerceklestiginde hem o6gretmen
adaylart hem de ogretmenlerin goézledikleri 6grencinin - motivasyonunda, anlama
seviyesinde, performansinda, basarisina, dikkat ve yogunlagmasinda ve 6gretmen-6grenci
etkilesiminde bir artisin oldugunu ve Ogrencilerin kendilerine dagitilan c¢alisma

kagitlarinda kisisel bilgilerini gordiiklerinde heyecanlandiklarini, derslerin daha eglenceli
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oldugunu gozlemislerdir. Fakat hem dgretmen adaylart hem de 6gretmenler kagit temelli

kigisellestirmeyi kalabalik smiflar i¢in hazirlamanin ¢ok fazla zaman aldigini belirtmistir.

Awofala (2014) ¢alisgmasinda Nijeryali 450 ortaokul 6grencisi ile kisisellestirilmis
matematik sozel problemlerinin 6grencilerin akademik basarilar1 lizerindeki etkilerini
arastrmistir. Bu ¢aligmada bireysellestirilmis kisisellestirme, grupsal kisisellestirme ve
ogrencinin kendisi referansh olarak diizenlenmis sorular kullanilarak Ggrencilerin sézel
yetenek ve biligsel stillerine gore kisisellestirmenin etkileri incelenmistir. Caligsma
grubuna 6grenciler seckisiz olarak atanmistir. Caligmanin sonuglarma gore yiiksek sozel
yetenekli 6grenciler, diisiik sozel yetenekli 6grencilere gore anlamli diizeyde basar1 elde
etmiglerdir. Ayrica analitik biligsel stiline sahip olanlar diger 6grencilerden daha fazla
basar1 elde etmislerdir. Grup kisisellestirmesi ile ¢calisan 6grenciler bireysellestirilmis ve
kendisi referans edilen sorular ile karsilasan 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek

performans gostermislerdir.

Sezer (2015) kisisellestirilmis matematik problemlerinin akademik basariya etkisi
olup olmadigini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel desen ile nitel veri birlesiminden olusan karma arastirma deseni kullanilmistir.
Calismanm katilimeilar 6. sinifta 6gretim goren 66 d6grenciden olusmaktadir. Uygulama,
ogrencilerden kisisel bilgilerin alinmasi ve kisisellestirilmis problemlerin olusturulmasi
ve igerigin Uygulanmasi g6z Oniine alindiginda toplam bes hafta slirmiistiir.
Ogrencilerden alinan kisisel bilgiler dogrultusunda adres-mektup birlestirme kullanilarak
olusturulan kigisellestirilmis matematik problemleri internet tizerinden ve basili materyal
olarak uygulanmistir. Arastrmanin  sonucunda  kisisellestirilmis  problemlerin
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarisin1 anlamli diizeyde arttirdig belirtilmistir.
Ayrica  kigisellestirilmis  matematik  problemlerine iliskin ~ 6grenci  gorisleri

degerlendirildiginde 6grencilerin motivasyonunun yiiksek oldugu gozlenmektedir.

Yukarida verilen arastirmalar1 da inceledigimizde Morrison ve digerleri (1992),
Lopez ve Sullivan (1992), Hart (1996), Ku ve Sullivan (2000), Ku ve digerleri (2004),
Tseng ve digerleri (2008), Chen ve Chung (2008), Awofala (2011), Awofala (2014)

arastirmalarinin kisisellestirme sayesinde dgrencilerde akademik basarilarini artirdiklart
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belirlenmistir. Ancak Ku ve Sullivan (2002), Bates ve Wiest (2004), Ku ve digerleri
(2007), Cakir Balta (2008), Akinsola ve Awofala (2009) c¢alismalarinin ise
kigisellestirmenin 6grenci akademik basarisina pozitif bir etkisi olmadigr sonucuna
varilmistir. Bu kadar ¢esitli sonuclarin bulunmus ve yapilan arastirmalarin siirekli farkl
sonuglar dogurmustur. (Davis-Dorsey ve digerleri, 1991) kisisellestirme konusunda
yapilan ¢alismanin 6grenciler i¢in yararli oldugunu belirtmistir. Morrison ve digerleri
(1992), Lopez ve Sullivan (1992), Ku ve Sullivan (2000), Ku ve Sullivan (2002) ve Chen
ve Liu (2007) calismalarinda ise Ogrencinin tutumlarmi artirdigmi ve ogrencilerin

kisisellestirilmis ders ortamini1 begendiklerini saptamiglardir.

Tiirkge ile Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde, alan yazinda yer alan Tiirkge dersi yazim kurallar1 ve noktalama

isaretleri konusu ile ilgili yapilmis bazi ¢alismalar asagidadir:

Kalfa (2000) arastirmasinda ilkogretimin birinci kademesinde, ilkdgretimin ikinci
kademesinde, lisede ve {iniversitede 6gretim goren alt, orta ve st gelir gruplarindan
yiizer 6grenci olmak iizere toplam 400 6grenciye yer vermistir. Arastirmanin sonucunda
noktalama isaretleriyle ilgili bilgilerin daginik kaldigimi, 6grencilerin belli bir bilgiden
yoksun oldugunu ve bilgilerin rastgele kullanildigini belirtmistir. Noktalama isaretlerinin

ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerde bazi sorunlarin varligindan bahsetmistir.

Deniz (2000) arastirmasinda ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin  yazma
becerilerine sosyo-ekonomik ve kiiltiirel agidan farkliliklar gosteren koy ve kent
ortaminin etkilerini ortaya koymaya c¢alismistir. Calisma sekiz koy okulundan 200
ogrenci ve dort kent okulundan iki yiiz 6grenci olmak iizere toplamda 400 6grenci ile
gergeklestirilmistir. Koy ve kent ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin yazili anlatim
becerileri incelenmis ve kent 6grencilerinin lehine anlaml bir farkliligin ortaya ¢iktigini
belirlenmigtir. Koy ve kent 6grencilerinin hem yazim kurallarinin hem de noktalama
isaretlerinin dogru kullanimi agisindan basar1 ortalamalarinin % 50°nin altinda oldugunu

belirtilmistir.

Uludag (2002) ilkogretim ikinci kademe 0grencilerinin yazili anlatim becerilerini

belirlemek amaciyla betimsel bir calisma yapmistir. Calisma grubu ilkogretim ikinci
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kademede Ogretim goren 386 Ogrenciden olusmaktadir. Kompozisyon teknigi ile
ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarma uyma becerileri incelenmistir. Ogrenciler
yazim ve noktalama kurallarina dikkat etmedigi i¢in pek ¢ok anlatim bozukluguna neden
olmustur. Sonug olarak ilkogretim ikinci kademede 6gretim goren 6grencilerin, dzellikle
altinct ve yedinci simif, yazim ve noktalama kurallarina uyma becerilerinde problemler

oldugu tespit edilmistir.

Yidiz (2002) farkli 6gretim kademelerinde bulunan 6grencilerin noktalama
isaretlerini ve yazim kurallarini uygulama diizeylerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma
yliriitmiistiir. Calisma grubunu ilkégretim besinci ve sekizinci sinif 6grencileri, lise son
smif 6grencileri, Burdur Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda okuyan
son smif dgrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin noktalama isaretlerini ve yazim
kurallarin1 kullanma becerilerini belirlemek i¢cin tamamu kiiciik harflerden olusan, baslhigi
yanls yazilmig, paragraflari1 olmayan, yazimi hatali sozciikleri bulunan, noktalama
isaretlerinin hi¢birinin kullanilmadig1 bir metni dgrencilere sunmustur. Ogrencilerin bu
metinleri  diizenlemeleri  istenmistir.  Calismanin ~ sonucunda, farkli  Ggretim
kademelerindeki Ogrencilerin, noktalama isaretlerini ve yazim kurallarmi uygulama

diizeylerinin, tiim kademeler i¢in istenen diizeyin altinda oldugu belirlenmistir.

Erdemir ve Bayram (2005) 450 o6grenci ile noktalama isaretlerinin kullanimi
iizerinde bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Caligmanin sonunda 6grencilerin genel agirlikli basari
ortalamanm %62,68 oldugu sonucuna ulagmustir. Calisma sonucunda yazili anlatim ve
noktalama isaretlerinin Onemi goz Oniine alindiginda bu oranin diisik oldugu

belirtilmistir.

Ince (2006) ilkdgretim {iciincii, dordiincii, besinci, altnci, yedinci ve sekizinci
smif Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini 6lgmek amaciyla bir ¢alisma yapmustr.
Caliyma grubunu Mugla il merkezindeki ilkdgretim okullarinda okuyan Ogrenciler
arasindan segilmistir. Caligmada, Ogrencilerin yazili anlatim becerileri, noktalama
isaretleri ve yazim kurallarint kullanim diizeyleri belirlenmistir. Verileri toplamak
amaciyla her smif diizeyine aie toplam yiiz elli yazili anlatim metni incelenmistir.

Calismanin sonucunda 6grencilerin noktalama yanlislarina, yazim yanlislarma ve anlatim
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bozukluklarina ait yanliglarna ve bu yanlislarin her smifa gére genel durumuna yer

verilmistir.

Bagci1 (2007) galismasinda Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim derslerine
yonelik tutumlar1 ve yazili anlatim bilgi ve beceri diizeylerini belirlemeyi amaglamistir.
Sekiz farkli liniversitede Tiirkge Egitimi Boliimiinde okuyan, toplam 570 6grenciyle bir
calisma yiiriitmiistiir. Ogretmen adaylarmin yazili anlatim derslerine yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla likert tipi tutum dlgegi uygulamistir. Ogretmen adaylarmin yazili
anlatim bilgi diizeylerini tespit edebilmek icin otuz soruluk coktan se¢cmeli bir smav
uygulamistir ve yazili anlatim beceri diizeylerini tespit etmek i¢in kompozisyon metinleri
yazdirilmistir. Toplanan veriler ile Tiirkge 6gretmeni adaylarmin yazili anlatim derslerine

yonelik tutumlari ile yazili anlatim bilgi ve beceri diizeyleri belirlenmistir.

Aric1 ve Ungan (2008) ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin yazili anlatimda
yaptiklar1 yanliglar1 incelemek amaciyla Kiitahya ili merkez ilgedeki {i¢ okulda 6gretim
goren toplam 193 dgrenciye Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi kullanilarak yazili
anlatim uygulamasi1 yapilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda goriilen
hatalar1 tespit etmeye calisilmigtir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin ¢cogunun (% 78,9)
yazim yanlis1 yaptig1, yartya yakinmin (% 47,4) noktalama hatas1 yaptig1 tespit edilmistir.
Ayrica el yazist (% 39,7), ana fikir (% 34,0), kagit diizeni (% 20,1) ve baslik (% 19,6) 38
konularinda da 6grenci yanlislar1 tespit edilmistir. Ayrica cinsiyet ve S0Syo-ekonomik

diizeyin de yazili anlatim konusunda 6nemli bir rol oynadig1 belirlenmistir.

Tiirker (2008) ilkdgretim altinc1 ve yedinci sinifta okuyan toplam seksen sekiz
Ogrenci lizerinde yaptig1 arastirma ile Ogrencilerin yazim kurallarin1 kullanmadaki
diizeylerini belirlemeye calismistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin yazim kurallarini
kullanmadaki bilgi-beceri diizeylerine ait bagar1 ortalamasmi % 78,56 olarak tespit
edilmigtir. Tlim yazim kurallarmin bilgi-basar1 ortalamas1 % 78,83 olarak tespit edilmis
iken beceri-basar1 ortalamasi % 78,28 olarak tespit edilmistir. Yazim kurallar1 agisindan
en iyi bilgi-beceri ortalamasma sahip olan &grencilerin % 81,53 ile yedinci smiflar
oldugu ifade edilmistir. Yazim kurallar1 agisindan en diisiik bilgi-beceri ortalamasia

sahip olan dgrencilerin ise % 75,95 ile altinci siniflar oldugu ifade edilmistir. Yazim
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kurallart ile ilgili olarak tespit edilmis olan en biiylik hata ortalamas1 % 63,56 basar1 orani

ile yazim yanlislar1 olarak ifade edilmistir.

Ergin (2009) ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinden 30 deney, 30 kontrol grubu
olmak tizere 60 6grenci ile 6grencilerin noktalama isaretlerini kullanma becerisi lizerine
uygulamali bir arastrma yapmustir. Arastirmada noktalama isaretlerinin &gretimi
konusundaki temel yaklagimlar belirlenmistir. Noktalama isaretlerinin 6gretimine yonelik
drama yontemi ile uygulamalar yapilmistir. Calismanin sonunda deney ve kontrol
grubuna uygulanan son testten elde elden veriler ile 6n test sonuglar1 karsilastirildiginda
noktalama isaretleri kullanimi konusunda drama ile ders islenen deney grubu

ogrencilerinin kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sancak, Durukan ve Alver (2009) ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin yapmis
oldugu noktalama ve yazim hatalarini tespit etmeyi ve bu tespit edilen hatalara yonelik
¢Ozlim Onerileri getirmeyi amacglamiglardir. Arastirmacilar, elde ettikleri bulgulari,
noktalama isaretlerine ve yazim kurallarma yonelik olarak iki farkli grupta
degerlendirmislerdir. Calisma sonunda Ogrencilerin gerek yazim gerekse noktalama
yoniinden bir¢ok hata yaptigi; hatalarin biiyiik bolimiiniin “de, da” baglacmin, biiyiik
harflerin, noktanin ve virgiiliin kullanimimndan kaynaklandigi; yazim ve noktalama

kurallarinin 6grenciler tarafindan yeterince kavranamadigi sonuglarina varilmistir.

Karagiil (2010) c¢alismasinda ilkdgretim altinci, yedinci ve sekizinci smif
Ogrencilerinin yazim ve noktalama kurallarmi uygulayabilme diizeyini tespit etmeyi
amaclamistir. Calismada Ogrencilere metinler verilerek 6grencilerin bu metinlerdeki
yanlis yazilmig sozciiklerin dogrularmi yazmalar1 ve bos birakilan yerlere gerekli
noktalama isaretlerini koymalar1 istenmistir. Her 6grencinin dogru ve yanlis uygulama
say1s1 belirlenerek frekans ve yiizde degeri olarak hesaplanmistir. Calismanin sonucunda
yazim ve noktalama kurallarinin 6gretimiyle ilgili mevcut durum belirlenmeye ¢aligilarak

yapilmasi gerekenler belirtilmistir.

Bagc1 (2011) sekizinci sinif 6grencilerin noktalama isaretleri ve yazim kurallarma
uyma diizeylerini belirlemek amaciyla betimsel bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Arastirmada

veri toplamak amaciyla ilkogretim ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarindan segilen iki
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metin kullanilmistir. Elde edilen bulgular sonunda 6grencilerin noktalama isaretlerini
dogru kullanabilme ile yazim kurallarm1 dogru uygulayabilme basaris1 diizeyleri
belirlenmistir. Arastirma sonuglarma gore Ogrencilerin basarisiz oldugu noktalama

isaretleri ve yazim kurallarma yonelik etkinliklerin arttirilmasi gerektigini savunulmustur.

Karabuga (2011) arastrmasmda, Tirk¢e Ogretmeni adayr birinci smif
ogrencilerinin yazili anlatim ¢aligmalarinda noktalama isaretlerini ve yazim kurallarini
kullanabilme diizeylerini incelemistir. 2009-2010 dgretim yilinda Abant Izzet Baysal
Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde 6gretim goren farkli sosyo-ekonomik
diizeydeki 131 ogrenci c¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmada, nicel ve nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin noktalama isaretlerini ve yazim kurallarini
kullanabilme diizeylerini belirlemek i¢in 6grencilere farkli zamanlarda bir serbest yazma
ve bir yaratici yazma c¢alismasi yaptirilmistir. Bulgulara gore ogrenciler, ana dili

derslerine kars1 yeterli ilgi gostermemektedir.

Candeger ve Mete (2015) arastirmasinda ogrencilerin tarih dersinde Tiirkgeyi
dogru ve etkili kullanma becerisini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Bu amagla
10. Smif 6grencilerinin olusan 240 kisilik gruba ait tarih dersi yazili kagitlarini
incelenmiglerdir. Sonug olarak lise 6grencilerinin tarihsel anlatilar1 yazili ifade ederken
Tiirkgeyi kullanimlarinda yetersizlikler ve yanhisliklar goriilmiistiir. Ayrica incelemeler
sirasinda 6grencilerin; noktalama isaretlerine onem vermedikleri hatta pek ¢ogunun

gerekli yerlerde nokta isaretini bile kullanmadiklar1 g6z ¢arpmaktadir.

Yukarida belirtilen arastirmalar1 inceledigimizde, yazim kurallar1 ve noktalama
isaretleri ile ilgili yapilan bir¢cok calismada 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarma

uymada ciddi problemler yasadigi vurgulanmaktadir.



YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, aragtirmada
kullanilan KASOM, verilerin toplanmast ve yorumlanmasi ile ilgili bilgiler

sunulmaktadir.

Arastirma Deseni

Aragtirmada On-test son-test kontrol gruplu deneysel arastirma deseni
kullanilmistir. Ontest-Sontest kontrol gruplu deseni, egitimde ve psikolojide sik
kullanilan deneysel desenlerden biridir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve

Demirel, 2008). Arastirma deseninin simgesel goriiniimii Cizelge 1’de verilmektedir.

Cizelge 1 Arastirma Desenin Simgesel Goriiniimii

Grup Ontest Islem Sontest
R D (Deney) 01 X 03
R K(Kontrol) 02 04

Seckisiz atama yoluyla bir deney grubu ve bir kontrol grubu olusturulmustur.
Arastirmanm bagimsiz degiskeni, kisisellestirilmis ve kisisellestirilmemis olarak iki alt

diizeye sahiptir. Bagimli degisken ise akademik basaridir.

Cahisma Grubu

Arastirma, 2014-2015 6gretim yilinda Ankara’nin Sentepe ilgesinde bulunan Afet
Inan Ortaokulu’nda Tiirkce dersini almakta olan yedinci sinif égrencilerinden olusan iKi

grup ile gerceklestirilmistir.

Iki grupta 20 dgrenci A subesinden, 20 dgrenci B subesinden olmak iizere toplam
40 ogrenci vardir. Bu say1 belirlenirken bilgisayar laboratuvarindaki bilgisayar sayisi
dikkate alinmustir. 20 6grenci KASOM igerisinde yer alan kisisellestirilmis alistirmalari,
geriye kalan 20 ise KASOM igerisinde yer alan Kkisisellestirilmemis alistirmalar

¢Ozmiistiir.

36
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Cizelge 2 Cinsiyete Gére Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrenci Sayilar:

. Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Cinsiyet
n % n % n %
Kiz 10 50 10 50 20 100
Erkek 11 55 9 45 20 100

Bilgisayar ortammin Ogrencilerin ogrenmeleri lizerinde etkili olabilecegi
disiiniildiigiinden dolay1 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlari kontrol altina alinmak
istenmistir. Aym1 sekilde cinsiyete gore de bilgisayara yonelik tutumlari farklilik
gosterebilecegi icin gruplarin denkligi test edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
bilgisayara yonelik tutumlar1 bakimindan denk olup olmadigimi belirlemek amaciyla
uygulanan tutum 6lgeginin analizinde t-testi kullanilmistir. Subelerden 6grenci seg¢iminde

bilgisayar tutumlar1 ve Tiirk¢e basarilar1 denk olan iki smiftan 20’ser 6grenci se¢ilmistir.

Cizelge 3 Bilgisayara Yonelik Tutum Olcegine Iliskin Bilgiler

Boyut X S Min Maks
Bilgisayar Korkusu 37,30 4,81 25 46
Bilgisayar Kullanmada Kendine

. 35,18 4,48 26 45
Giiven
Bilgisayardan Hoslanma 32,58 5,65 23 44
Bilgisayarlarin Kullanilirlig1 34,35 4,28 26 42
Toplam Tutum 139,40 16,93 111 177

Calisma grubunun olusturulmasinda kullanilan bilgisayara yonelik tutum dlgegine
iliskin ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerlere iligkin bilgiler

Cizelge 3°te verilmistir.

Bilgisayara yonelik tutum oOlgegi ile alt Olgeklerin normal dagilima uyup
uymadiginin belirlenmesi igin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleri
uygulanmistir. Veri seti normal dagilim gosterdiginden dolay1 analizlerde parametrik

testler kullanilmistir.
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Bilgisayara kars1 tutum 6lcegi ve alt boyutlarin smniflara gére ortalamasi ve bu
ortalamalar arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz

gruplarda t-testi sonuglar1 Cizelge 4°te verilmistir.

Bagimsiz gruplarda t-testi sonuglarina gore bilgisayara karsi tutum Glgeginde ve
alt boyutlarmin hi¢ birisinde siniflar arasinda anlamli diizeyde fark bulunmamaktadir

(p>0,05).

Cizelge 4 Bilgisayara Yonelik Tutum Olceginin t-testi Sonuclari

Simif n X S t p

Deney grubu 20 36,40 5,53

Bilgi Kork -1,1 242
tigisayar Borkus Kontrolgrubu 20 3820 390 10 O
Bilgisayar Kullanmada Deney grubu 20 3505 525 0174 0.863
Kendine Giiven Kontrol grubu 20 3530 3,70 ’ '
o Deney grubu 20 33,35 6,32
Bilgisayardan Hoglanma Kontrol grubu 20 31.80 4,94 0,864 0,393
o . Deney grubu 20 34,50 4,51
Bilgisayarlarin Kullanilirligi Kontrol grubu 20 34.20 4,15 0,219 0,828
Toplam Tutum Deney grubu 20 139,30 19,59 0037 0971

Kontrol grubu 20 139,50 14,32

Cizelge 5 Deney Grubunun Cinsiyete Gore Bilgisayara Yonelik Tutum Olcegi t-testi

Sonuclari
Cinsiyet n X S t 0
Bilgisayar Korkusu E::ek 18 2218 Z;g 0,237 0,816
o Kulmats S0 B G o oss
ﬁﬂ?fiﬁﬁda” E::ek 18 ig:ig Z:gg 0,662 0516
G kw10 e a;  0es  osos
Toplam Tutum Erkek 10 141,80 23,01 0.560 0582

Kiz 10 136,80 16,33
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Deney grubu igin cinsiyete gore bilgisayara yonelik tutum Olgegi alt boyutlar
ortalamast ve bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin tespiti i¢in
yapilan bagimsiz gruplarda t-testi sonuglar1 Cizelge 5’te verilmistir.

Bagimsiz gruplarda t-testi sonuglarina gore bilgisayara karsi tutum dlgeginde ve
alt boyutlarinin hi¢ birisinde cinsiyetler arasinda anlaml diizeyde fark bulunmamaktadir
(p>0,05).

Kontrol grubu i¢in cinsiyete gore bilgisayara yonelik tutum 6lgegi alt boyutlari
ortalamasi ve bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigmin tespiti icin
yapilan bagimsiz gruplarda testi sonuglar1 Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6 Kontrol Grubunun Cinsiyete Gére Bilgisayara Yonelik Tutum Olcegi t-testi

Sonuclart
Cinsiyet n X S t D
Bilgisayar Korkusu E::ek 191 g;gé 3;3 -0,360 0,723
Olgiser Kullnmade Erfek 1L 4% 455 oo g
Bloman Qa0 Qe i o os
Blgselen Elk 113030 48 g g
Toplam Tutum E::ek 191 128(1)(1) igig -0,168 0,868

Bagimsiz gruplarda t-testi sonuglarma gore bilgisayara karsi tutum 6lgeginde ve
alt boyutlarinin hi¢ birisinde cinsiyetler arasinda anlaml diizeyde fark bulunmamaktadir

(p>0,05).

Ogretim Materyali

Kisisellestirilmis Tiirk¢e dersinin alistirma ve degerlendirme testlerini hazirlamak
ve yaymlamak icin KASOM (Kisisellestirilmis Alistrma Sorular1 Olusturma Materyali)
gelistirilmistir. Gelistirilen bu materyali bir Tiirkce uzman1 ve bir bilgisayar ve 6gretim
teknolojileri egitimi uzmani tarafindan diizgiin calisip caligmadigi kontrol ettirilmistir.

Verilen Onerileri dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir.
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KASOM’u hazirlarken Visual Studio icerisinde yer alan C# programlama dili
kullanilmistir. Veriler, iliskisel veritabani yonetim sistemi olan Microsoft SQL Server
veritaban1 ile depolanmustir. Iliskisel veritabanlari, sistematik olarak erisilebilen,

yonetilebilen ve verilerin iligkileriyle birlikte tutulabildigi bir sistemdir (Uzunkopri,
2014).

Nesne yonelimli programlamay1 destekleyen C# esnek giivenli, verimli ve modern
bir programlama dilidir (Aktas, 2014). Nesneye yonelik programlama dillerinin en biiyiik
ozelliklerinden biri gelistirilen programin kodlarin1 daha sonra gelistirilen benzer
uygulamalarda da kiigiik degisiklerle kullanilabilmesidir. Bu da materyal gelistiren kisiler
icin zaman ve maliyet agisindan biiyiik tasarruf saglar (Sharp, 2012).

KASOM’a herhangi bir internet tarayicilarini kullanarak

www.Kisisellestirilmisogretim.com adresinden erisilebilmektedir. Kullanicilar, “Kayit

OI” segenegi ile sisteme kayit olabilmektedirler. Kullanicilar, 6grenci numaralar1 ve
belirledikleri sifreleri ile sisteme giris Yyapabilmektedir. Yazilima giris ekranmin
goriiniimii Sekil 3’te yer almaktadir. Ogrenciler, sisteme ilk defa giris yaptiklarinda
“Ogrenci Bilgi Formu® ile karsilasmaktadirlar. Bu form Kisisellestirme i¢in kullanilmak
icin 6grencilerin kisisel bilgilerini toplamak amaciyla kullanilmaktadir. Kisisel bilgilerin
alindigr formun verileri veritabaninda her 6grenci i¢in ayri ayri olusturulan kullanici
modele kaydedilmektedir. Veritabanina kaydedilen kisisel bilgiler alistirma testlerinde

kisisellestirme yapilirken kullanilmaktadir.


http://www.kisisellestirilmisogretim.com/

[ [ tocainostseag/ioginaspx x N - o IEE
C [ http://www.kisisellestirilmisogretim.com/login.aspx = =

Ogrenci Numaranizi Giriniz

Noktalama isaretleri 1 Noktalama isaretleri 2 Noktalama Isaretleri 3

Nokta(.) ve Virgui(,)'n kullanimiyla iigili bilgi ve Grnekleri Noktal Virgai(;) ve iki Nokta(:)'nin kullanimi iigili bilgi ve Ug nokta(...), Soru Isareti(?) ve Unlem isaret
inceleyin ornekleri inceleyin. kullanimi ilgili bilgi ve 6rnekleri inceleyin Yukari -

Sekil 3 Kullanicilarin Yazilima Giris Ekrani

Kayit agamasinda Ogretmen ve Ogrenci olarak iki farkli yetkilendirme vardir.
Yetkisine gore kullanic iki farkli arayiizden birine giris yapar. Ogretmen arayiiziinde test
ekleme, teste soru ekleme, 6grenci listesini gérme ve diizenleme ve testlerin yayin
durumunu giincelleme gibi 6zellikler bulunmaktadir. Ogrenci arayiiziinden ise

alistirmalara ulasilabilmektedir.

Ogrenci sisteme kayit yaptiktan sonraki ilk girislerinde kisisel bilgilerinin alindig
Ogrenci Bilgi Formu’yla karsilasir. Bu form sadece bir defa doldurulmaktadr.
Ogrencilerin ikinci ve daha sonraki sisteme girislerinde gdriilmemektedir. Formu
dolduran ya da daha onceden doldurmus olan &grenciler sisteme giris yaptiklarinda
Anasayfa’ya (Sekil 4) yonlendirilmektedir. Ogrenciler anasayfada bulunan karsilama

ekranindan alistirmalar1 ¢6zmeye baslamaktadirlar.
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Kisisellestirilmis Ogretim

Merhaba.

Hosgeldin! Fatma Aras

Aligtirmalara Bagla >>
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Sekil 4 Anasayfada Bulunan Karsilama Ekrant Gériintimii

Ogretmen yetkisi olan kullanicilar sisteme giris yaptiklarm Sekil 5’te bulunan
ekran ile karsilagsmaktadirlar. KASOM un sol siitununda yer alan meniiler ile 6gretmenler
alistrrmalar1  olusturabilmekte, yaym durumunu diizenlemekte ve alistirmalari
silebilmektedirler. Ayrica sisteme kayitli Ogrencilerin bilgilerini diizenlemekte ve

kullanict silebilmektedirler.

[ [ wwmissetiestirimisogre: x \(__J -8
& C' [ www.kisisellestirilmisogretim.com/default.aspx w5 a =
s Gl o 3 Tugba Balci ~
Kisisellestirilmis Ogretim

Merhaba.
Hosgeldin! Tugba Balci

Alstirmalara Basla >>

Test Olustur

Soru Olustur

Ogrenci Listesi

Test Yayin Durumu

Tam haklan saklidir © 2015. Tuiba BALCI

Sekil 5 Ogretmen Karsilama Ekrani Goriiniimii

Alistirma sorularmi hazirlamak i¢cin Oncelikle bir test olusturulmalidir. Boylece

eklenen sorularin hangi test igerisinde yer alacagi secilebilmektedir. Sekil 6°da gosterilen
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“Test Olustur” ekranindan testin adi, teste iliskin agiklamalar, kisisellestirilmis bir test
olup olmadigi ve en son olarak yaymm durumu secilerek yeni bir test

olusturulabilmektedir.

Vs ES - ol

& C  [1 www.kisisellestirilmisogretim.com/testolustur.aspx <% s =

www kisisellestirilmisogre: X

Tugba Balci ~

Kisisellestirilmis Ogretim

Testin Adi:

Test Olustur estin adini giriniz

! Test Agiklama:
Soru Olustur

in aciklamasini giriniz

Ogrenci Listesi
Kigisellestirme

Test Yayin Durumu Yayin Durumu 8

Tam haklan saklidir © 2015. Tugba BALCI

Sekil 6 Yeni Test Ekleme Ekrani Gértiniimii

Kisisellestirilmis ve kisisellestirilmemis sorular1 yazarken “Soru Olustur”(Sekil 7)
seceneginden yararlanilmaktadir. Bir soru olusturmak i¢in 6ncelikle hangi test igerisinde
yer alacagi secilmektedir. Daha sonra soru adi, sorunun govdesi ve siklar1 yazilmaktadir.
Kisisellestirilecek alana gelindiginde agilir listeden secilen alan soru govdesini
hazirlarken imlecin bulundugu konuma gelir ve soru govdesi igerisinde yerini alir. Acilir
listeden se¢ilmis bu alanlar sorunun yaymlanmasi esnasinda 6grencinin kisisel bilgilerine
gore veritabanindan gelen veriler ile degismektedir. Soru govdesini olusturmada
kullanilan yardime1 yazi araciyla yazilara bicim verme, renk degistirme, link olusturma

vb. diizenlemelerini yapmak miimkiindiir.
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Sekil 7 Soru Olusturma Ekrani Goériintimii

Sekil 8’de gosterilen 6grenci bilgileri diizenleme ekranindan 6gretmen kayith
kullanicilarin listesini gorebilmekte, bilgilerini diizenleyebilmekte ve kullanicilari
silebilmektedir. Ayrica kayith kullanicinmn yetkisini de degistirebilmektedir. Ogretmen bu
liste sayesinde siniflar1 kolaylikla yonetebilmektedir. Kullanic1 adini/sifresini unutan
ogrencilere yeni kullanici ad1 ve yeni sifre verebilmektedir. Bir kullaniciya 6gretmen

yetkisini sadece admin ya da baska bir 6gretmen verebilmektedir.
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Sekil 8 Ogrenci Bilgileri Diizenleme Ekrani

Sekil 9°’da yer alan test yaym durumu se¢im ekranindan sisteme eklenmis olan
testler yonetilebilmektedir. Bu sayfada daha onceden olusturulmus testlerin &grenci
ekraninda goriiniimiiyle ilgili diizenlemeler yapilmaktadir. Ogretmenin bir testin adini,
aciklamasini, kisisellestirilmis alistirma olup olmadigini ve yayin durumunu degistirmesi
miimkiindiir. Artik kullanilmayacak ya da yanliglikla kaydedilen testleri silmek i¢in de bu

sayfadan islem yapilmalidir.

Ogrencilerin ¢6zmesi gereken testleri yaymlar ya da kullanilmayan testleri
yaymdan kaldirr. Yayinda olmayan testler 6grenci ekraninda da goriinmemektedir.
Boylece 0grencinin ¢dzmesi gereken alistirmadan baska bir alistrmaya yonlenmesi s6z

konusu olmamaktadir.
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Sekil 9 Test Yayin Durumu Se¢im Ekrant Goriiniimii

Kullanicilar karsilama eckranindan bulunan “Alistirmalara Basla” secenegiyle
Sekil 10°da goriintiilenen alistirma se¢im bdliimiine yOonlendirilmektedir. Bu kisimda
yaymda olan alistirmalar bulunmaktadir. Ogrenciler ¢dzmesi gereken alistirmaya

ulagabilmektedir.

Her alisgtrmanin  giris kisminda alistrmanin  basligi ve acgiklama kismi
bulunmaktadir. Ogrenciler alistirma testine girer ve her sayfada bir soru gorecek sekilde
testi tamamlar. Testi tamamladiginda ise cevaplarini ve sorularin dogru yanitlarini

gorebilecegi bir degerlendirme ekrani ile karsilagmaktadir.
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Sekil 10 Alistirma Se¢im Ekraninin Goriintiisti

Ogrencilerin yaymda olan testleri gordiikleri arayiiz Sekil 10°daki gibidir.
Ogrenciler hangi alistirmaya gireceklerini bu sayfadan secip, se¢mis oldugu alistrrmanim
altindaki “Testi C6z” segenegine bastiktan sonra o alistrmanin sorulariyla karsilasir ve

Ogrenciler o alistirmaya ait sorular1 ¢dzmeye baglar.
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Kisisellestirilmis Ogretim

Soru 12 Asagidaki cumlelerin hangisinde buyuk harflerin kullanimi ile ilgili bir yazim yanhsi vardir?

'A) Ankara'dan Yalova'ya ugakla gitmis.
*'B) Manav Mehmet efendi halden gelen meyveleri tezgaha dizdi.
~'C) Ayten Hanim ve esi Senol Bey bugunku veli toplantisina katildi.
/D) Mahallemizin kopegi Karabas, gelen gegen herkese havliyordu.

Testi Bitir

Sekil 11 Alistirma Sorularinin Gériintimii
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Alstirma sorularmin goriiniimii Sekil 11°de gdsterilmistir. Ogrenci yer aldigi
deney ya da kontrol grubunda yer almasina gore kisisellestirilmis veya
kisisellestirilmemis sorularla karsilagsmaktadir. Cevabi isaretleyen 6grenci “Cevabi Gor”
secenegine bastiktan sonra geri doniit olarak sorunun ¢dziimiiniin yer aldig1 bir bolme
gorlinlir hale gelmektedir. Cevab1 goren Ogrenci artik cevap sikkinda degisiklik
yapamamaktadir. Biitiin sorular1 cevaplayan 6grenci “Testi Bitir” diigmesine tiklayarak
testi sonlandirabilmektedir. Testi sonlandiran Ogrenci cevap anahtar1 ekrani ile
kargilasmaktadir. Bu ekranda her bir soruya verdigi cevaplar ve sorularin dogru cevabi

yer almaktadir.

D wwenisiselestinimsogre: x \__ E3 - cEl
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Soru 12 Asagidaki cumlelerin hangisinde buyuk harflerin kullanimi ile ilgili bir yazim yanhisi vardir?

A) Ankara'dan Yalova'ya ugakla gitmis.

* B) Manav Mehmet efendi halden gelen meyveleri tezgaha dizdi.
C) Ayten Hanim ve esi $enol Bey buglinki veli toplantisina katildi.
D) Mahallemizin képegi Karabag, gelen gegen herkese havliyordu.

Cevap B. Kisi adlarindan once ve sonra gelen unvaniar, saygi sozleri, ritbe adiari ve lakaplar blyuk harfle baslar: Cumhurbaskani
Mustafa Kemal Atatirk, Kaymakam Erol Bey: Mustafa Efendi. Zeynep Hanim; Yazbasi Cengiz Topel; Mimar Sinan, Fatih Sultan Mehmet =
vb.

:

Sekil 12 Alistirma Sorularinin Cevaplarmmin Goriintimii

Veri Toplama Araglari

Arastirmada Ogrencilere yoneltilen sorularin kisisellestirilmesinde kullanilmak
iizere gerekli verileri toplamak amaciyla Ogrenci Bilgi Formu (Ek A); 6grencilerin
Onbilgi diizeylerini ve deneysel islem sonrasinda akademik basarilarini belirlemek
amactyla coktan se¢meli Tiirkge Basari Testi (EK C) kullanilmistir. Ogrencilerin

bilgisayara yonelik tutumlar1 6lgmek icin, Loyd ve Gressard (1986) tarafindan
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gelistirilen, Berberoglu ve Calikoglu (1992) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Bilgisayara
Yénelik Tutum Olgegi’nden (EK D) faydalanilmistir. Uygulamaya yonelik 6grenci
goriislerini almak icin Ogrenci Goriis Formu (EK E) kullamilmustir. Bu veri toplama

araclarina iliskin bilgiler asagida 6zetlenmistir.

Ogrenci Bilgi Formu

Ogrenci Bilgi Formu (EK A) KASOM igerisinde yer alan alistirma sorularinin
kigisellestirilmesinde kullanilmak {izere Ogrencilerin demografik bilgileri, ilgileri,
tercihlerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Ogrencilerin kisisel gecmislerini ve ilgi
alanlarm1 belirlemek amaciyla Ogrencilerin gegmisi ve tanidik gelen insanlari,
arkadaslarini, tanidik mekanlari, sevdigi yemekleri ve benzeri degiskenlerin toplandigi
formdur. Ogrenci Bilgi Formu uygulamanin basinda 6grenciler tarafindan

doldurulmustur.

Tiirk¢e Basar Testi

Uygulama oOncesi Ontest ve uygulama sonrasi sontest olarak kullanilmak iizere
“Tirkce Basar1 Testi” (EK C) hazirlanmistir. Tiirkge basari1 testi daha dnceden ¢ikmis
Seviye Belirleme Sinavi (SBS), Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOGS),
Devlet Parasiz Yatililik ve Bursluluk (DPY) ve Askeri Liselere Giris Smavi (ALS)
sorularindan segilerek; iki Tiirk¢e uzmanmm ve iki 6lgme degerlendirme uzmaninin

goriisline sunularak olusturulmustur.

Belirtke tablosundan (Ek B) yola ¢ikarak hazirlanan ve 25 sorudan olusan ¢oktan
secmeli bir test olusturulmustur. Ayrica ¢coktan segmeli test Tiirkce dersi yazim kurallar1
ve noktalama isaretleri konusunu daha 6nceden alan 164 kisiden olusan bir 6grenci grubu
iizerinde uygulanmigtir. Sorularin cevaplar1 kontrol edilirken dogru cevaplara 1, yanls
cevaplara ise 0 verilerek puanlanmistir. Daha sonra madde analizi ¢aligmast yapilmistir

ve Kuder-Richardson-20 (KR-20) teknigi ile giivenirligi belirlenmistir.

Basar1 testinin madde analizinde madde giigliigi ve madde aywrt ediciligi

hesaplamalar1 yapilmistir. Madde gii¢liik indeksi, bir maddenin kolay ya da zor bir madde
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olup olmadig1 hakkinda bilgi verir. +1.00°e yaklastikca madde kolaylasirken 0.00’a

yaklastikca madde zorlasir.

Cizelge T Tiirkge Basar: Testi Madde Istatistikleri

Madde Ma(!de Giicliik | Madde Ayirt Yorum
Giicliigii Indeksi Edicilik

ml 0,77 0,378 0,533 Cok iyi madde

m2 0,81 0,384 0,467 Cok iyi madde

m3 0,90 0,463 0,178 Cok zayif madde, _mutlaka testten
cikartilmasi gerekir

m4 | 084 0,439 -quulfc.a iyi madde yine de
gelistirilebilir

mb5 0,93 0,470 0,200 Diizeltilmesi ve Gelistirilmesi gerekir

mé 0,90 0,476 0,133 Cok zayif madde, mutlaka testten
¢ikartilmasi gerekir

m7 0,67 0,348 0,600 Cok iyi madde

m8 0,85 0,396 0,467 Cok iyi madde

m9 0,83 0,402 0,400 Cok iyi madde

m10 0,81 0,396 0,467 Cok iyi madde

mll 0,74 0,348 0,556 Cok iyi madde

m12 0,70 0,317 0,667 Cok iyi madde

m13 0,48 0,250 0,467 Cok iyi madde

ml4 0,67 0,329 0,489 Cok iyi madde

mi5 0,91 0,463 0,222 Diizeltilmesi ve Gelistirilmesi gerekir

m16 0,71 0,329 0,578 Cok iyi madde

m17 0,59 0,305 0,667 Cok iyi madde

m18 0,51 0,268 0,622 Cok iyi madde

m19 0,71 0,329 0,578 Cok iyi madde

m20 0,69 0,329 0,489 Cok iyi madde

m21| 0.4 0.200 - Ol@ulfg‘a iyj ‘madde yine de
gelistirilebilir

m22 0,77 0,384 0,422 Cok iyi madde

m23 0,40 0,232 0,400 Cok iyi madde

m24 0,55 0,262 0,644 Cok iyi madde

m25 0,68 0,341 0,489 Cok iyi madde
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Maddelerin ayirt ediciligini belirlemek i¢in yapilan alt ve {ist %27’lik gruplar i¢in
t-testi analizi yapilmistr. Madde ayirt ediciligi, maddelerin Olgiilen 6zellikle ilgili
bireyleri ne derece ayirt ettigini gosterir (Biiylikoztirk ve digerleri, 2008). Yani dlgiilen
ozellige yliksek diizeyde sahip bireylerle, diisiik diizeyde sahip olanlar1 ayirt etmeye
yarar. Madde ayirt edicilik indeksi -1.00 ile +1.00 arasinda deger alir.

(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008)’e gore madde ayirt edicilik indeksi degeri;

e (.40 ve daha biiytik ise, madde ¢ok 1iyi.

e .30 ile .39 arasinda ise madde diizeltme yapmadan Olg¢ekte tutulabilir. Ancak
kii¢iik gelistirmeler yapilabilir.

e .20 ile .29 arasinda ise maddelerin diizeltilerek gelistirilmesi gerekir.

e .19 ve daha kiiciik ise madde Olgekten ¢ikartilmali ya da biitiiniiyle gozden

gecirilmelidir.

Bu dogrultuda Cizelge 7°de renklendirilerek belirtilen 3., 4., 5., 6., 15. ve 21.
maddeler testten ¢ikartilmistir.

Giivenirlik kavrami, Olcegin gercegi yansitip yansitmadigmni, yansitiyorsa
yansitma derecesini verir (Ekiz, 2003). Giivenirlik, 6lgegin tutarliligin1 gosterir ve her

Olciimde birbirine yakin sonuglar verecegini belirtir.

Cizelge 8 Tiirk¢ce Basar Testi Giivenilirlik Degiskenleri

Testin Iki-Yar1 Gtlivenirligi 0,752
Spearman-Brown Iki-Yar1 Gilivenirligi 0,858
Ortalama 12,93
Standart Sapma 4,498
KR20 0,854

Giivenirlik yaklagimlarindan biri olan Kuder-Richardson formiilleri, testteki her
maddenin ayn1 degiskeni 6l¢tligli, yani testin Olctiigli seyin homojen oldugu varsayimina

dayanir. Test bir kez uygulanrr ve formiile gore katsayr hesaplanir. Bu katsayiya i¢
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tutarlilik katsayisi denir (Balci, 2004). Giivenirlik katsayismm +1.00’e¢ yakin olmasi

giivenirligin yiiksek oldugunu gosterir

Testin ortalama puani 12,93 standart sapmasi ise 4,49 dur. Bu sonuglara gore
calisma icin glivenirlik diizeyi i¢in dikkate alinmasi gereken KR20 giivenirlik katsayisina

gore testin glivenirlik diizeyinin %85,4 oldugu sdylenebilir.

Bilgisayara Yénelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlar1 dlgmek i¢in, Loyd ve Gressard (1986)
tarafindan gelistirilen, Berberoglu ve Calikoglu (1992) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi kullanilmustir.

Olgek 4'li Likert tipi 40 sorudan olusmaktadir ve dlgegin Crombach Alpha ig
tutarlililk katsayis1 .90 olarak hesaplanmistir. Maddelere verilen cevaplar Kesinlikle
Katiliyorum, Katiliyorum, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum seklinde olumludan
olumsuza dogru siralanmustir.

Bu aracin 6zgiin halinde bilgisayar korkusu (10 madde), bilgisayar kullanmada
kendine giiven (10 madde), bilgisayardan hoslanma (10 madde), bilgisayarin kullanilirlig
(10 madde) olmak tizere 4 alt 6lgegi bulunmaktadir. Alt 6lgeklerin giivenilirligi bilgisayar
korkusu 0,40; bilgisayar kullanmada kendine giiven 0,73; bilgisayardan hoslanma 0,70;
bilgisayar kullanilirlig1 0,73 olarak rapor edilmistir. Gressard ve Loyd (1986) bu 6lgegin
giivenilirliginin yiiksek oldugunu rapor etmislerdir (Crombach Alpha =0,95). Berberoglu
ve Calikoglu (1992) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi yapilan 6lgegin gecerlik gilivenilirlik
calismalar1 yapilmistir ve Crombach Alpha katsayisi 0,90 olarak bulunmustur.

Bilgisayara yonelik tutum Olceginin  gegerlik giivenilirlik  calismalart
yenilenmistir. Tutum 6lgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,74 ve Spearman
Brown iki-yar1 giivenirligi ise 0,78 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore bilgisayara
yonelik tutum olgegi, gecerli ve gilivenilir bir dlgektir. Crombach Alpha giivenirlik
katsayisinin beklenenden diisiik ¢ikmasinin temel sebebi veri sayisinin diisiik olmasi

olabilir.
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Ogrenci Goriis Formu

Uygulamanm sonunda ise uygulamaya yonelik 6grenci goriislerini almak i¢in
Ogrenci Goériis Formu (Ek E) kullanilmistir. Form, “evet” / “hayir” seceneklerinden
olusan 6 soru ve agik uglu 4 soru olmak iizere toplam 10 sorudan olusmaktadir. Ogrenci
Goriis Formu’nda 6grencilerin kisisellestirmeyle ve kisisellestirmenin diger derslerde
kullanilmasina yonelik goriisleriyle birlikte uygulamanin &grenci lizerindeki etkilerine

yonelik goriisleri de toplanmustir.

Uygulama

Uygulama, Afet Inan Ortaokulu’nda 6gretim gdren ve Tiirkge dersini almakta
olan yedinci smifa giden 40 6grenci ile 2014-2015 6gretim yilinin ikinci yariyilinda
yapilmstir. Ikinci yariyilda 6gretim programinda noktalama isaretleri konusunun yer
aldig1 siire igerisinde 6gretmenin noktalama isaretleri hakkinda kisa bir bilgi vermesinden
sonra uygulama yapilmistir. Siire¢ O0gretim programina paralel olarak yiirlitiilmiistiir.
Uygulama; bir hafta ortamin tanitimi ve Ontestin uygulanmasi, li¢ hafta alistirma
testlerinin uygulanmasi ve bir hafta sontestin uygulanmasi olmak tizere toplam bes hafta

surmiistur.

Uygulamanin ilk haftasinda, Tiirk¢ce dersi kapsaminda yapilacak uygulamayla
ilgili 6grencilere bilgi verilerek kullanacaklara KASOM tanitilmustir. Ayrica ilk hafta
ogrencilerin kaydolmalar1 ve KASOM igerisinde yer alan yazim kurallar1 ve noktalama
isaretleri ile ilgili bilgileri incelemeleri saglanmistir. KASOM iizerinden Ogrenci Bilgi

Formu’nu dolduran 6grenciler daha sonra 6ntest basari testini ¢6zmiislerdir.

Ikinci hafta alistirma testleri uygulanmaya baslanmustir. Bilgisayar laboratuvarina

gelen 6grenciler wwwe.kisisellestirilmisogretim.com adresinden KASOM’a erismisler ve
ahistirma sorularmi cevaplamaya baslamislardir. Ikinci haftada 6grenciler “Alistirma
Sorular1 1”7 isimli testi ¢ozmiislerdir. Uygulama Oncesi alistirma sorularimi ¢ézecek
ogrenciler i¢in bilgisayar laboratuvart hazrlanmistir ve &grenciler bilgisayar
laboratuvarina 20’serli gruplar halinde alinmistir. Deney ve kontrol grubu doniisiimlii

olarak bilgisayar laboratuvarini kullanmustir.


http://www.kisisellestirilmisogretim.com/
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Uygulamanimn igilincii haftasinda bir dnceki haftadaki gibi alistrma testlerini
¢ozmek icin Ogrenciler web tarayicist lizerinden KASOM’a erigsmislerdir ve sorulart
¢ozmeye baslamislardir. Uciincii haftada dgrenciler “Alistrma Sorular1 2” isimli testi
¢ozmiislerdir. Onceki haftadan kazandiklar1 tecriibe sayesinde KASOM’u daha kolay
kullanmiglardir. Bilgisayar laboratuvarma 6grencileri 20°serli gruplar halinde alinmustir.

Ikinci haftadaki gibi deney ve kontrol grubu laboratuvar1 doniisiimlii kullanmuslardir.

Uygulamanm dordiincti haftasinda bilgisayar laboratuvarma ogrencileri 20’°serli
gruplar halinde alinmistir. Ogrenciler kendi gruplarina asina olduklarmdan daha kolay
sekilde organize olarak KASOM’a erismislerdir ve alistirma sorularini cevaplamiglardir.
Dérdiincii haftada 6grenciler “Alistrma Sorular1 3” isimli testi ¢dzmiislerdir. Onceki
haftalar gibi deney ve kontrol grubundaki 6grenciler bilgisayar laboratuvarini doniistimli

bir sekilde kullanmiglardir.

Alistirma testlerinin uygulamasi ti¢ hafta stirmiistiir. Bu siire boyunca deney
grubu Ogrencileri kisisellestirilmis alistirma sorularini cevaplandirirken, kontrol grubu
kigisellestirilmemis sorular1 cevaplandirmistir. Her 6grenci sisteme kendi kullanici ad1 ve
sifresi ile giris yapmis ve ders siiresi boyunca alistirmalar1 tamamlamiglardir. Alistrmalar
sadece ders saatlerinde erisilebilecek sekilde diizenlenmis ve 6grencilerin ders disinda
sisteme girisi engellenmistir. Uygulama siiresince arastirmaci bilgisayar laboratuvarinda

bulunarak 6grencilere gerek duyduklarinda sistemle ilgili gerekli agiklamalar1 yapmustir.

Son hafta ise gruplar sontest basari testlerini cevaplandirmistir. Uygulama
sonunda ise uygulamaya yonelik goriislerinin almdigi Ogrenci Goriis Formu’nu

doldurmuslardir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Uygulama verileri SPSS (The Statistical Package for The Social Sciences)
istatistik programi kullanilarak ve 0,95 giiven diizeyinde (p=0,05) ¢oziimlenmistir.
Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizlerinde ilk olarak parametrik analiz
yontemlerinin kullanilmasinin uygun olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla ortalama,

ortanca, mod, standart sapma, basiklik ve ¢arpiklik degerleri hesaplamasi ve Kolmogorov



55

Smirnov Normallik testi yapilarak elde edilen dagilimda normallik varsayiminin
karsilanip karsilanmadigi belirlenmistir. Bilgisayara yonelik tutum 6lgegini yorumlarken
varsayimlar saglandigi i¢in t-testi yontemi kullanilmistir. Uygulamada kullanilan

gruplarin ¢ikan sonuca gore bilgisayar tutumlarinin benzer olup olmadigi kiyaslanmastir.

Tiirkge basar1 testinin yap1 gecerliligi dort uzmandan almman uzman goriisii ile
saglanmistir. Bu uzmanlardan ikisi Tiirk¢e uzmani, diger ikisi ise 6lgme degerlendirme
uzmanidir. Basar1 testini olusturmak i¢in 8. Sinif 6grencilerinden olusan 164 kisiye 25
sorudan olusan test uygulanmistir. Madde gii¢liigli ve madde ayirt ediciligi dikkate
almarak 19 soruluk basar1 testi olusturulmustur. Basar1 testinin giivenirlik ¢calismasi ise

Kuder-Richardson formiilleri ile yapilmustir.

Ogrencilerin deney dncesi ve deney sonrasindaki akademik basar1 puanlarmdaki
degisimin alistirma sorularmin kisisellestirilmis olmasi ve olmamasina gore farklilagip
farklilasmadigini test etmek igin tekrarl 6lgtimler igin iki boyutlu ANOVA kullanilmistir.
ANOVA analizi 6ncesinde gerekli olan varsayimlar olan kovaryans matrislerin esitligi
icin Box M Testi, Mauchly Kiiresellik Testi ve varyanslarin homojenligi i¢cin Levene
Testi kontrol edilmistir. Uygulama sonrasi 68rencilerin uygulamaya iliskin goriisleri ise

yiizde ve frekans betimsel istatistikleri kullanilarak analiz edilmistir.



BULGULAR VE YORUMLAR

Basan Testlerine Iliskin Tammlayic1 Istatistikler

Basar1 testi puanlanirken dogru cevaplara 1, yanlis puanlara 0 puan verilerek
toplam puan alinmistir. Basari testine iliskin ortalama, standart sapma, minimum ve
maksimum degerlere iliskin bilgiler Cizelge 9°da verilmistir. Standart sapma degeri grup
icerisindeki Ogrencilerin basar1 puanlarina goére gruplarin homojen ya da heterojen
olmasina iligkin bilgi vermektedir. Tiim gruplarin 6n ve sontest aritmetik ortalamalarinda

son test lehine belirli artiglar olmustur.

Cizelge 9 Tiirkce Basar: Testi Ontest Sontest Puan Karsilastirilmasi

Basan Testi X S Min Maks
On Test Basar: Puani 9,40 3,52 3 17
Son Test Basari Puant 11,18 3,49 4 17

Veri Setlerinin Normallik Testleri

Basar1 testinin normal dagilima uyup uymadiginin belirlenmesi i¢in Kolmogorov-

Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleri uygulanmustir.

Cizelge 10 Tiirk¢e Basar: Testinin Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Deger sd p Deger sd p
On Test Basar1 Puani ,095 40 ,200 978 40 ,632
Son Test Basar1 Puami  ,095 40 ,200 ,968 40 ,318

Normallik testi sonuglarina gore (Cizelge 10) biitiin veri setleri normal dagilim
gostermektedir (p>0,05). Calisma grubu 50°den kiiclik oldugu i¢in normallik testinin
yorumlanmasinda Shapiro-Wilk sonuglar1 dikkate alinmistir. Veri seti normal dagilim

gosterdiginden dolay1 analizlerde parametrik testler kullanilmustir.
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Basar1 Puanlarimin Gruplar Arasinda Karsilagtirilmasi

Ogrencilerin basari testinden aldiklar1 dntest-sontest ortalama puan ve standart

sapma degerleri Cizelge 11°de verilmistir.

Cizelge 11 Bagar: Testi Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUP B _
n X S n X S
Deney Grubu 20 9,45 3,59 20 11,80 3,47
Kontrol Grubu 20 9,35 3,54 20 10,55 3,48

Cizelge 11°de goriildigii tizere, kisisellestirilmis alistirma sorularmi ¢6zen deney
grubu Ogrencilerin Ontest ortalamalar1 9,45 iken, bu deger sontest i¢in 11,80 olmustur.
Kisisellestirilmemis alistirma sorularmi ¢ézen kontrol grubunun 6ntest ortalamalar1 9,35
iken, sontest i¢in 10,55’tir. Buna gore hem deney grubu hem de kontrol grubu

ogrencilerinin akademik basarilarinda bir artis gézlendigi sdylenebilir.

Gruplara gore Ontest basar1 puani ortalamalar1 ve bu ortalamalar arasindaki farkin
anlamli olup olmadigmin tespiti i¢in yapilan bagimsiz gruplarda t-testi sonuglar1 Cizelge

12°de verilmistir.

Cizelge 12 Tiirkge Basar: Testinin Ontest Sonuglarimin Bagimsiz Sonuglarda t-testi

Sonuglar

Siif n X S t p

Deney grubu 20 9,45 3,59

Kontrol grubu 20 9,35 3.54 0,089 0,930

On Test Basar1 Puani

Analiz sonuglarma gére deney grubu ontest puani ortalamasi 9,45 iken kontrol
grubu ortalamas1 9,35tir. Bagimsiz gruplarda t-testi sonuclarma gore iki sinifin da basar1

testi ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark bulunmamaktadir (p>0,05).
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Sekil 13°teki grafige bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin ontest ortalamalar1
birbirine yakin degerler aldigi gorilmektedir. Kisisellestirilmis test ile yapilan
alistirmalardan sonra elde edilen son test sonuglarina bakildiginda ise deney grubuna ait
sontest ortalamasmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla kisisellestirilmis
testi alan gruba ait erisi diizeyinin daha yiiksek ve dogrusal bir artis gosterdigi

sOylenebilir.

Uygulama sonras1 Ogrencilerin basarilarinda deney Oncesine gore deney
sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilhik gosterip

gostermedigine iligkin iki faktorli ANOV A sonuclar1 Cizelge 13°te verilmistir.

Cizelge 13’e gore, uygulamaya katilan 6grencilerin akademik basarilarmm deney
oncesinden deney sonrasmna anlamli bir farklililk gostermedigi yani farkli islem
gruplarinda olmak ile tekrarli dlglimler faktorlerinin akademik basari tizerindeki ortak
etkilerinin anlamli olmadigi bulunmustur, F(1,38)= 2,926, p>.05. Bu bulgu,
kisisellestirilmis Tiirkge alistirmalar1 ve kisisellestirilmemis Tiirk¢e alistirmalar: ile
calismanin Ogrencilerin akademik basarilarin1 arttirmada farkli etkilere sahip

olmadiklarimi géstermektedir. Grup*dlgiim degiskenindeki eta kare (n?) degeri (0,04)
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gruplara uygulanan yontemin siire¢ icerisindeki ortak degisime etkisinin orta miktarda

oldugunu gostermektedir.

Cizelge 13 Gruplarin Basar: Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynag KT Sd KO F p e
Deneklerarasi 866,887 37

Grup

112 1 112 404 2 1

(Deney-Kontrol) % % 40 529 0.0
Hata 857,775 38 22,573
Deneklerici 155,499 40

Olgiim

R 12 1 12 27 4
(Ontest-Sontest) 63,0 63,0 ,883  ,000 0,
Grup*Olgiim 6,612 1 6,612 2,926 ,095 0,04
Hata 85,875 38 2,260
Toplam 1022,386 77

Bu calismada, ilgi odagi sadece kisisellestirmenin akademik basariyi arttirmadaki
etkililigi test etmek oldugu i¢in, grup ve Olglim faktorlerinin ortak etki testine vurgu
yapilmistir. Ayn1 zamanda grup ve Olgtimiin temel etki testine de yer verilmistir. Bu iki
temel etki testi, kisisellestirilmis Tiirk¢e alistirmalar1 ve kisisellestirilmemis Tiirkce
alistirmalari ile calismanin 6grencilerin basar1 6ntest ve sontest puanlarindan elde edilen
toplam puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur, F(1,38)=.404, p>.05.
Deneklerarasi basarinin kiyaslanmasina yonelik yapilan ANOVA analizinin eta kare(n?)
degeri (0,01) deneklere uygulanan yontemlerin grup basaris1 iizerinde kiigiik bir etkiye
sahip oldugunu belirtmektedir. Olgiim temel etkisi ile ilgili olarak da, grup ayrimi
yapmamaksizin arastirmada yer alan bireylerin arasinda anlamli bir farkin oldugu
soylenebilir, F(1,38)= 27,883, p<.05. Denekleri¢i degisime iliskin eta kare(n?) degeri
(0,4) gruplarin kendi igerisindeki degisiminde uygulanan yontemin genis biiyiikliikte bir
etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Bu test, bireylerde gdzlenen degisimlerin kaynagi

hakkinda net bir bilgi sunmamaktadir.
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Ogrencilerin Uygulamaya iliskin Gériisleri

Ogrencilerin uygulamaya iliskin gériislerinin toplandig1 formda bulunan evet,
hayir ve diger seceneklerinden olusan 6 soruya verilen cevaplarin frekans ve yiizdeleri

Cizelge 14 ‘te belirtilmistir.

Cizelge 14 Uygulamaya Iliskin Ogrencilerin Goriis Frekans ve Yiizdeleri

Evet Hayir
Maddeler

1 Kisisellestirme kelimesini daha 15 83,33 3 16,66

once duydunuz mu?

2 Kisisellestirilmis 6gretimi daha 3 16,66 15 83,33

once duydunuz mu?

3 Ogrencilik hayatinizda daha énce 4 22,22 14 77,77
herhangi bir kisisellestirilmis
Ogretim uygulamasina katildiniz

mi1?

4 Uygulamayi eglenceli buldunuz 18 100 0 0

mu?

5 Kisisel bilgilerinizden olusan bu 14 77,77 4 22,22
uygulamanin basarinizi olumlu
yonde etkileyecegini diisiiniiyor

musunuz?

6 Diger derslerinizde de boyle 18 100 0 0

uygulamalar yapmak ister misiniz?
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Cizelge 14 incelendiginde “Kisisellestirme kelimesini daha 6nce duydunuz mu?”
sorusu icin 15 o6grenci (%83,33) evet cevabini, 3 6grenci (%16,66) hayr cevabini
isaretlemistir. “Kisisellestirilmis 6gretimi daha dnce duydunuz mu?” sorusuna ise 15
ogrenciden olusan dgrencilerin biiyiik bir kismi (%83,33) hayir cevabini vermistir. Geriye
kalan 3 ogrenci (%16,66) ise kisisellestirilmis 6gretimi daha Onceden duydugunu
belirtmistir. ilk iki sorunun cevaplarmi incelediginde, égrencilerin biiyiik cogunlugunun
kisisellestirme kelimesini daha oOnce duymus olmasmna ragmen bunun Ogretime
uyarlanmasi1 konusunda bilgilerinin olmadig1 ¢ikartilabilir. “Ogrencilik hayatimizda daha
once herhangi bir kisisellestirilmis 6gretim uygulamasina katildiniz mi1?” sorusuna ise 4
ogrenci (%22,22) evet cevabimi verirken, 14 6grenci (%77,77) hayir cevabini vermistir.
“Uygulamay1 eglenceli buldunuz mu?” sorusuna 18 6grenci (%100) evet cevabini
vermistir. “Kigisel bilgilerinizden olusan bu uygulamanin basarmizi olumlu yonde
etkileyecegini diisliniiyor musunuz?”’ sorusuna 14 o6grenci (%77,77) evet, 4 Ogrenci
(%22,22) hayir segenegini isaretlemistir. “Diger derslerinizde de bdyle uygulamalar
yapmak ister misiniz?” sorusuna ise 18 6grencinin hepsi (%100) evet cevabini vererek

diger derslerde de uygulama yapmak istediklerini sOylemislerdir.

Uygulamaya iligkin goriis formunda dort adet agik uglu soru sorularak
ogrencilerden goriislerini paylagsmasi istenmistir. Kisisellestirilmis uygulamalarm diger
derslerde de kullanilmasi hakkinda diisiincelerinin yazilmasi istendiginde 6grencilerin

tamaminin olumlu cevap verdigini goriiliiyor. Verilen cevaplardan bazilar1 ise sOyledir;

Bir ogrencinin goriisii sOyledir; “Bu  tiir ¢aligmalar test ¢ozme istegini
arttirdigindan derslere faydasi olacagmi diisiinliyorum ve diger derslerde uygulanirsa

basarinin artacagina inantyorum.”

Bagka bir 6grenci de bu goriise benzer bir goriis belirtmistir; “Diger derslerde de
kullanilmasimin 6grenciye faydali olacagni diisiiniiyorum. Ayrica eglenceli oldugu i¢in o

dersi 6grenciye sevdirecek bir uygulama.”

“Kisisel bilgilerinizi sorularda gormek size nasil hissettirdi?” sorusuna

ogrencilerin verdigi bazi cevaplar ise sOyledir;
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Bir 6grenci “Testin sadece kendime ait oldugunu diisiindiim.” diye belirttigi

gorisiince kisisellestirmenin 6grenci tizerinde aidiyet hissi olusturdugunu belirtmistir.

Bir diger dgrenci ise “Herkesten farkli oldugumu diisiindiim. Ozel hissettim.”
diyerek yapmis oldugumuz kisisellestirmenin 6grenci duygulari iizerinde olumlu bir

etkisi oldugunu bize gosteriyor.

Ogrencilerin ¢ogunlugu yapilan uygulamadan hosnut olduklarmi ve eglenceli
bulduklarm1 belirtmisler ve diger dersler i¢inde yapilmasmin faydali olacagini
digiinmiisler. Bir 06grenci test ¢ozme istegini artirdiginit belirtmistir. Bu sayede
ogrencilerin ders calisirken sikilmalarinin minimum diizeye indirmis ve diger dersler
icinde kullanilirsa kendileri i¢in biiyiik katki saglayacagini diisiinmiislerdir. Bir diger
ogrencinin ise herkesten farkli oldugunu diisiinmesi ve kendini 6zel hissetmesini
sagladigint belirtmistir. Toplanan 6grenci goriislerinden kisisellestirmenin  6grenci

duygular1 ve ilgileri tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu sdyleyebiliriz.



SONUC VE ONERILER

Bu boliimde amaglara dogrultusunda toplanan verilerin analiz edilmesiyle ulasilan

sonuglar ve ileride yapilabilecek arastirmalar igin oneriler yer almaktadir.

Sonug¢

Kisisellestirilmis alistirma sorularindan olusan KASOM’un 6grencilerin akademik
basarilar1 iizerindeki etkilerini arastiran bu arastirma, sontest-ontest puanlar1 arasindaki
fark alindiginda kisisellestirmenin Ogrenci basaris1 iizerinde etkisi olmadigmi
gostermistir. Bu arastirmada elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak ulasilan sonuglari su

sekilde ozetleyebiliriz:

1. Hangi grupta olduguna bakmaksizin kisisellestirilmis ve kisisellestirilmemis
uygulama gruplarma uygulanan basar1 testinden alinan tekrarli Ol¢limler

arasmda anlamli bir fark vardur.

2. Kisisellestirilmis ve kisisellestirilmemis sorular ile 6grencilerin akademik
basarilar1 arasinda anlamli farklilik belirlenememistir. Bu durum, Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda farklar iizerinde kisisellestirmenin etkili olmadigi

anlamina gelmektedir.

3. Kisisellestirilmis sorulardan olusan Kkisisellestirilmis KASOM ile c¢alisan
Ogrencilerin uygulamaya yonelik goriisleri dikkate alindiginda 6grencilerin
uygulamay1 genel anlamda faydali bulduklar1 goriilmektedir. Ogrenci
gorlislerinden elde edilen sonug¢ ise Ogrencilerin calistiklart KASOM’
icerisinde bulunan kisisel bilgilerine gore kisisellestirilmis alistirmalari
eglenceli bulduklar1 ve bunun 6grenci ilgilerinde artiga sebep oldugunu ortaya

koymaktadir.
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Kisisellestirmenin Ogrenci basarisi lizerindeki etkileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 yoniindeki bulgusu Ku ve Sullivan (2000), Ku ve digerleri (2004), Bates ve
Wiest (2004), Cakir Balta’nin (2008) arastirmalarinda ortaya ¢ikan bulgular:
desteklemektedir. Konu ile ilgili alan yazin incelendiginde kisisellestirmenin 6grenci
basarisi lizerinde etkili olmas1 beklenmektedir. Kisisellestirmenin konularin anlagilmasini
kolaylastirdig1 diisiincesiyle arastirma yapan Ku ve Sullivan (2004), Chen ve Liu (2007),
Akinsola ve Awofala (2009), Sezer’in (2015) arastirmalarinda ise kisisellestirmenin

ogrenci basarisi lizerindeki etkisinin olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kisisellestirilmis sorularmn 6grenci iizerinde biraktigi etkiye bakilmak amaciyla
toplanan Ogrenci goriislerinden elde edilen veriler, kisisellestirilmis 6gretimin 6grenci
duygular1 ve ilgileri iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir. Ogrenmede
kritik 6nemi olan 6grenci ilgisinin kisisellestirilmis 6gretim ile arttigin1 belirleyen Hart
(1996), Awofala (2011) ve Bates ve Wiest’in (2004) ¢alismalar1 ile yaptigimiz ¢alismanin

ogrenci ilgileri tizerindeki olumlu etkileri benzerlik gostermektedir.

Kisisellestirme ile 1ilgili alan yazin incelendiginde kisisellestirmenin &grenci
basarisin1 artiric1  etkileri olacagi diistiniilmekteydi. Kisisellestirmenin 6grencilerin
akademik basarilarinda artisa neden olmamasinin bir¢ok nedeni olabilir. Bunlar arasinda
ogrencilerin yaslari, Ogrencilerin Kkisisellestirilmis 6gretim pratiginin  olmamas,
ogrencilerin Tiirk¢e dersinden hoslanmamalari, Tiirkge okuma becerilerinin yetersizligi,
yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri konularinda 6n bilgi eksikligi ve buna benzer

nedenler siralanabilir.

Oneriler

1. Kisisellestirilmis alistirmalarda kullanilan test tiirleri ¢esitlendirilmelidir. Coktan
se¢meli sorularm yani swra dogru yanlis, bosluk doldurmali sorular hatta

etkilesimli ve animasyon igeren sorular da eklenebilir.

2. Gelistirilen yazilimi, ileri diizeyde bilgisayar bilgisine sahip olmayan dgretmenler
bile kolaylikla kullanabildiginden dolay1 kullanimmin yayginlastiriimas: faydal

olur.
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. Kisisellestirilmis aligtrmalar, 6grenci basarisini olumlu etkilediginden dolay1

egitimde yaygin olarak kullanilmas1 6nerilir.

. Kisisellestirmenin 6grenci ilgileri tizerindeki etkileri g6z oniine alindiginda bu

alanda daha ¢ok arastirma yapilmasi gerekmektedir.

. Kigisellestirmenin yapildigi materyalin bir kere olusturulduktan sonra tekrar

tekrar kullanilabilir oldugundan dolay1 bu tiir materyaller ¢ogaltilmalidir.

. Kisisellestirilmis sorularda bireylerin yoneldikleri maddeler incelenerek madde

seciminde kisisellestirmenin bir yanliliga sebep olup olmadig: arastiriimalidir.

. Kisisellestirilmis 6gretimin akademik basar1 tizerindeki etkisine baska faktorlere
gore de bakilmasi faydali olur. Kisisellestirilmis 6gretimin akademik basar1
iizerindeki etkisi cinsiyet faktoriine gore incelenebilir. Kisisellestirilmis 6gretimin
ogrencilerin cinsiyetlerine gore akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigma iligskin bir caligma yapilabilir.

. Kisisellestirmenin genellestirmesi baglaminda Tiirk¢e dersindeki diger konularda
da uygulanmasi gerekmektedir. Tiirk¢e dersinin kisisellestirmeye ¢ok uygun bir
yaptya sahip oldugunu fark edebiliriz. Bu baglamda Tiirk¢e dersinin diger
konularimda da kisisellestirilmis alistrmalar hazirlanabilir. Climlenin 6geleri,

sifatlar, climlede anlam ve paragraf sorular1 vb. konularda uygulanabilir.

Tiirkce dersinde oldugu gibi diger derslerde de kisisellestirme uygulamalari
yapilmas1 kisisellestirmenin islevselligin belirlenmesi icin faydali olacaktir.

Yabanc1 dil 6gretimi konusunda kisisellestirme tipk1 Tiirk¢e dersinde oldugu gibi

kullanilabilir.
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EKLER

Ek A Ogrenci Bilgi Formu

Her sorunun yanimda verilen bosluklara kisisel bilgilerinizi giriniz. Cevapsiz soru

birakmayiniz.

Bilgileriniz  sadece Kisisellestirilmis  Tiirkce Ogretimi uygulamasi igin

kullanilacaktir. Uygulama disinda bilgileriniz kesinlikle kullanilmayacaktir. Cevaplar

gizli tutulacaktir.

Admiz;

Soyadiniz:

Yasimiz:

Dogum yeriniz neresidir?

Dogum tarihinizi giin, ay ve yil olarak

giriniz. Orn: 6 Ocak 2002

Annenizin adi:

Babanizin adzi:

En sevdiginiz 6gretmenin ad1 nedir?

En sevdiginiz 3 arkadasinizin adlari
nedir?

no

Hangi sehirde yasamak istediniz?

Hangi tlilkede yasamak istediniz?

En sevdiginiz film/dizi hangisidir?

En sevdiginiz yazar kimdir?

En sevdiginiz sarkici kimdir?

En sevdiginiz mekanin (Kafe, pastane,

restoran vb.) ad1 nedir?

En sevdiginiz yemek hangisidir?




Ek B Belirtke Tablosu
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=
= | =
© =1
Hedef Davramslar g % £z
S| =| N| N| =«
S S| 3 T 2|82
= (3}
AR IR
Sira sayilar1 ekle gosterildiklerinde rakamdan sonra | 1 | 2
1 | sadece kesme isareti ve ek yazmasi gerektigini 3
bilme
2 Ozel isimlerin ilk harfinin biiyilk yazmasi 3 3
gerektigini kavrayabilme ve ¢ikarimda bulunabilme
Bagka bir kimseden veya yazidan oldugu gibi |2 |1
3 | aktarilan sozler tirnak icine alarak yazabilmesi ve 3
hatirlayabilme
Ozel isimlerle birlikte kullanilan unvanlarm ilk [ 2 | 1
4 | harfinin biiyiik harf ile yazildigini bilme ve 3
sonradan karsisina ¢iktiginda hatirlayabilme
Ciimle igerisinde kisa ¢izgi isaretinin kullanim 1
5 AN . P 1
yerlerini dogru sekilde yazmasi gerektigini bilme
Ciimle igerisinde ayr1 yazilan birlesik kelimeleri 1
6 N . 2
yazmasi gerektigini fark edebilme
Birbiri ardinca siralanan es gorevli kelime ve 1
7 | kelime gruplarinin arasma virgiil kullanimin1 fark 4
edebilme
8 Kendisiyle ilgili agiklama verilecek cilimlenin 111 5
sonuna iki nokta kullanimini bilme
: L 1
9 | Mi soru ekinin ayr1 yazildigini kavrama 1
Ay ve giin adlar1 bir tarihle kullanildiginda biiyiik 1
10 9 1
harfle basladigin1 kavrama
Ikiden fazla es deger dgeler arasinda virgiil bulunan 1
11 | climlelerde 6zneden sonra noktali virgiil koymasi 2

gerektigini fark edebilme




Ek C Basan Testi

1. Asagidaki cumlelerin hangisinde yazim yanlig1 vardir?
A) Arkadagim Oya 4’ncu sokakta oturuyor.

B) Kardesi 13 Agustos 2004’te dogmus.

C) Her yil haziran ayinda yaylaya ¢ikariz.

D) Deneme smav1 pazartesi ginu yapilacak.

2. Annem onceki giin Ankara hastanesinden 22
Eylul 2008 Pazartesi gini i¢in randevu almis.

Yukaridaki cimlede hangisinde yazim yanlis1 vardir?
A) onceki

B) Ankara hastanesinden

C) 22 Eylul 2008 Pazartesi gunii

D) randevu almig

3. Yazarin okudugu asagidaki ciumlelerin hangisinde yazim yanlis1 yoktur?
A) Ayakkabinin up uzun ipi var.

B) Her soyleneni birbir anlatir.

C) Bukonuda hig birsey bilmiyordu.

D) Koskocaman evde yalnizdi

4. Hale, Yusuf, Cahide bu aksam bize gelecekler.
Virguliin bu cimledeki kullanilig amaciyla ayni olan cumle asagidakilerden hangisidir?

1. Adapazarr’ni, dogdugum sehri, birakip geldim.
2. O, kitab1 okumak i¢in zaman harcadi

3. Evet, sizleri de dinleyecegim.

4. Evini, arabasini, tarlasmi satt.

A)1 B)2 C)3 D)4

5. Asagidaki cumlelerden hangisinde yazim yanlig1 vardir?
A) Sozinu ettigin ig1 Ali’ye verdim.

B) Bu ay onbir hikaye kitab1 yayimladi.

C) Boyle bir proje ti¢ ayda ancak biter.

D) Sokagin tozu, topragi pencereden giriyor.

6. Sevgili Oztirk Ailesi()

Evliligimizin 20. Yildénimi i¢in yapacagimiz kutlamada sizleri de aramizda gormekten
kivang duyariz.

Yer() Tuana Pastanesi usti

Yukarida bog birakilan yerlere sirasiyla hangi noktalama igaretleri getirilmelidir?

A) (OO B) O C) GG D) ()
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7. Ogretmen: GCocuklar “mi” soru eki nasil yazilir?

Fatma: Her zaman ayr1 yazilir?

Boran: Bazen bitisik, bazen ayr1 yazilir. Umut: Onceki sézctige bitisik yazilir. Merve:
Oncesinde virgtl kullanilir.

Ogretmenin sorusuna 6grencilerden hangisi dogru cevap vermistir?

A) Fatma B) Boran C) Umut D) Merve

8. Sevgili Aylin,

Okulumuzda baslattigimiz kitap okuma kampanyamiz pek ¢ok engele ragmen tamamlanmigtir.
Birkag 6grencimiz diginda herkes hedefini tamamlamistir. Ttim katkilariniz i¢in tesekkiirler.
Hergey gonlintizce olsun.

Hande, arkadasina gonderdigi bu kartta asagidakilerden hangisini yanlis yazmistir?
A) Pek ¢ok B) Birkag C) Herkes D) Hersey

9. Mehmet Kaplan’n bir yazisinda () () Cumali’nimn siirinde tatli bir yagama sevinci vardir ()()
der.
Bu ciimlede bos birakilan yerlere asagidaki noktalama igaretlerinden hangisi getirilemez?

A) Iki nokta (%)

B) Nokta (.)

C) Virgil (,)

D) Tirnak igareti (“ )

10. Sevgili Umut,

Annemle birlikte seni ziyarete gelicez.

25 Nisan cuma giinii saat 16.00’da hareket edicez. Seni gérmek i¢in sabirsizlaniyorum.
Gorusmek tzere. ..

Elif, mektubunda asagidaki sozciklerden hangisinde yazim yanlis1 yapmamistir?
A) 16.00°da

B) edicez

C) gelicez

D) 25 Nisan cuma

11. Birinci 6grenci: Arkasindan 6rnek verilecek ctimlelerin sonuna koyariz.

Ikinci 6grenci: Anlamca tamamlanmis ciimlelerin sonuna koyariz.

Ugtinct 6grenci: Ogeleri arasmda virgiil bulunan ctimleleri ayirmada kullaniriz.

Ogrencilerin verdigi bilgilerle asagidaki noktalama isaretleri eslestirildiginde hangi noktalama
1saret1 bosta kalir?

A) ()B) OO OD) O
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12. Asagidaki cumlelerin hangisinde yazim yanlig1 yoktur?

A) Dogum giini partisine Sinan’lar1 da ¢agirmuglar.

B) Smifta sadece onbes 6grenci var.

C) Pekgok kitap okumustu ama yazarlarii bir tiirla hatirlayamiyordu.
D) Hatice Ogretmen tayini ¢ikinca herkesle

vedalasip okuldan ayrildi.

13. “Ozel isimlerle birlikte kullanilan unvan sifatlar1 buytk harfle yazilmalidir() Arif Bey,
Mehmet Efendi() Ahmet Hoca() ”

Yukaridaki metinde ayiraglar () ile gosterilen yerlerde asagidaki noktalama isaretlerinden
hangisi kullanilamaz?

A) OB) OC) (D) (..)

14. Binlerce turist, giineg tutulmasini izlemek i¢in tilkemize geldi.

Ogretmen, tahtaya yazdig1 ctimlede bir kelimenin yaziminda yanlislik yaptigini sdylemis ve
yazim yanlisi olan bu kelimeyi ¢grencilerin bulmasini istemistir.

Buna gore hangi 6grenci 6gretmenin yanlig yazdigi kelimeyi bilmigtir?

A) Yelda: turist
B) Sinem: glines
C) Kemal: izlemek
D) Ali: ulkemize

15. Asagidaki cumlelerin hangisinde noktalama isaretleri dogru kullanilmigtir?
A) Babam der ki: "Ditizenli ¢alisan, kazanir.”

B) Ayse Hanim’lara yemege gidecegiz.

C) Bugun, Ankara’ya gidecegim dedi!

D) Hatira “‘Anr’ turtnu ¢ok severim.

16. Asagidaki cumlelerden hangisinde noktalama yanlislig1 vardir?
A) Turkiye AET ye girmekte 1srarli gortnuyor.

B) Buyil 3.’tuncu kez yarismaya katildi.

C) Gulcan, 23 Agustos 1964’te diinyaya geldi.

D) Yine n’oldu da sinirlendin boyle?

17. Istanbul’u en uzak semtlerine(1) butiin tarihi yerlerine kadar gezdik(2) bir yorgunluk(3) bir
bikkinlik(4) bir pigmanlik hissetmedik.

Bu cumledeki kag numarali bosluga noktali virgiil konmalidir?
A)l B)2 C)3 D)4
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18. Virgul (,) asagidakilerin hangisinde “Bir varmis, bir yokmus.” cimlesindeki goreviyle
kullanilmigtir?

A) Cumartesi, pazar tatilinde bile ders ¢aliymay1 thmal etmiyordu.

B) Eski oyuncaklar, hi¢ dugiindtin mi, ¢ocuklugunun en degerli hatiralaridir.

C) Ogretmen, bahgede aglayan ¢ocugu gortince koltugundan firlamis ve onun yanma
kosmustu.

D) O zayif aldi, bense gok ¢aligip bagarili oldum.

19. “’Yazar bir yazisinda soyle der () () Sanat¢inin konusu insandir( ) Bir insanin yagami o
insanin duslerinin de kaynagidir.( ) Bu séze katiliyorum.””

Ayraglarla belirtilen yerlere agagidaki noktalama isaretlerinden hangileri sirayla getirilmelidir?
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Ek D Bilgisayara Yénelik Tutum Olgegi

BILGISAYARA YONELIK TUTUM OLCEGT
Bu g¢alismanin amaci sizlerin bilgisayar konusundaki diigiincelerinizi 6grenmektir.
Cevaplar kesinlikle gizli tutulacaktir. Her sorunun yaninda verilen bogluklara
Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum
segeneklerinden size uygun gelen yalniz birini igaretleyiniz.
Cevapsiz soru birakmayiniz.

Adiniz Soyadiniz: Numaraniz:
Cinsiyetiniz : Sinifiniz:
Bilgisayar dersi aldiniz mi?

Evet () Hayir ()

Cevabiniz "Evet"” ise liitfen agagidaki sorulari cevaplayiniz.

Bilgisayar dersinin adi

Bilgisayar dersinden aldiginiz not :.........ccoccormervcnnnnns
Bilgisayar ile ¢alisma siireniz

Hig galigmadim () 1 haftadan kisa

()

1 hafta- 3 hafta ( ) 1 ay- 2 ay ()

2 ay- 6 ay () 6 ay- 1yl ()

Bir yildan fazla ()
L EEE
HEHEHEEE
aE| £E| E| ®w £
Vol ol 5| © 5
v v v v v~

1 | Bilgisayarlar beni korkutmuyor.

2 | Bilgisayar kullanma konusunda hig iyi degilim.

3 | Bilgisayarlarla ¢aligmayi isterim.

4 | Bilgisayari yasamimda birgok bigimde kullanacagim.

5 | Bilgisayarlarla ¢alismak sinirlerimi bozabilir.

6 | Yeni bir problemi bilgisayar kullanarak ¢6zmeye calismam

gerekse genel olarak bu konuda kendimi iyi hissederim.

~

Bilgisayarla problem ¢6zmek bana gekici gelmiyor.

o]

Bilgisayar hakkinda bir seyler 6Grenmek zaman kaybidir.

9 | Baskalari bilgisayardan s6z ettiginde rahatsizlik
duymuyorum.

10 | Ileri diizeyde bir bilgisayar ¢alismasi yapacagimi sanmiyorum.

11 | Bilgisayarla ¢alismanin zevkli ve tegvik edici oldugunu
diigiiniiyorum.

12 | Bilgisayar, hakkinda bilgi edinmeye deger-.

13 | Bilgisayara karsi saldirgan ve diismanca duygular besliyorum.

14 | Bilgisayarla caligabilecegime eminim.

15 | Bilgisayar problemlerini ¢g6zmek beni cezbetmiyor.




Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

16

Gelecekteki galigmalarim igin bilgisayarda iyice ustalagsmam
gerekecek.

17

Bilgisayar kurslari almak igin zahmete girmem.

18

Bilgisayar kullanmada iyi olabilecek tipte biri degilim.

19

Bir bilgisayar programinda hemen ¢6zemedigim bir sorun
oldugunda cevabi bulana kadar vazgegmem.

20

Giinlik hayatimda bilgisayarlari gok az kullanacagimi tahmin
ediyorum.

21

Bilgisayarlar kendimi rahatsiz hissetmeme neden oluyorlar.

22

Bir bilgisayar dili 6Grenebilecegime eminim.

23

Bazi insanlarin nasil olupta bilgisayarlarla bu kadar zaman
gecirdiklerini ve bundan hoglandiklarini anlamiyorum.

24

Meslek hayatimda higbir zaman bilgisayar kullanacagimi
zannetmiyorum.

25

Bilgisayar dersinde huzurlu olurdum.

26

Bilgisayar kullanmak sanirim benim igin ¢ok zor olurdu.

27

Bilgisayarla galismaya bir kez baslayinca birakmak benim igin
¢ok zor olurdu.

28

Bilgisayarla galismay bilmek is bulma olasiliklarini arttiracak.

29

cavsen

sikisiyor.

30

Bilgisayar dersinden iyi notlar alabilirim.

31

Bilgisayarla miimkiin olabildigince ¢alisma yapacagim.

32

Bilgisayarla ¢éziilebilecek her seyi bagka yollarla da ayni
derecede iyi ¢6zebilirim.

33

Bilgisayar kullanmam gerekse kendimi rahat hissederdim.

34

Bir bilgisayar dersini becerebilecegimi sanmiyorum.

35

Eger bir bilgisayar dersinde bir problem ¢éziilmeden
birakilirsa, sonradan iizerinde diisiinmeye devam ederim.

36

Bilgisayar derslerinde basarili olmak benim igin énemlidir.

37

Bilgisayar beni huzursuz ediyor ve aklimi karistiriyor.

38

Konu bilgisayarla ¢alismak oldugunda kendime gok giivenirim.

39

Baskalariyla bilgisayar konusunda konusmaktan
hoglanmiyorum.

40

Bilgisayarla galismak yasamim boyunca isimde benim igin
Snemli olmayacak.
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Ek E Uygulamaya Iliskin Goriis Formu

Ogrenci Goériig Formu

Bu form Kisisellestiriimis Turkge Ogretimi igin yapilan uygulamaya yénelik gérislerinizi
toplamak igin olusturulmustur. Asagidaki sorulara kendi géruslerinize uygun sekilde yanit veriniz.

A SOYAME xvmomnrmssemssssnmmmmmnsrssess oty e S A B SRR e s

1. Kisisellestirme kelimesini daha 6nce duydunuz mu?

[ ] Evet [ JHayr

2. Kisisellestiriimis 6dretimi daha énce duydunuz mu?

[ ]Evet [ JHayir

3. Ogrencilik hayatinizda daha énce herhangi bir kisisellestirilmis 6gretim uygulamasina
katildiniz mi?

[ ]Evet [ JHayir

4. Uygulamayi eglenceli buldunuz mu?

[]Evet [ JHayir

5. Kisisel bilgilerinizden olusan bu uygulamanin basarinizi olumlu yénde etkileyecegini
dusunuyor musunuz?

DEvet |:| Hayir

6. Diger derslerinizde de bdyle uygulamalar yapmak ister misiniz?

|:] Evet |:| Hayir
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7. Bu tur kisisellestirilmis uygulamalarin diger derslerinizde de kullanilmasi hakkinda
dlstncelerinizi paylasiniz.

8. Kisisel bilgilerinizi sorularda gérmek size nasil hissettirdi?

9. Varsa gorus ve onerilerinizi ekleyiniz.

Tesekkirler ©
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Ek F.1 Uygulama Siirecinde Kullanilan Kisisellestirilmemis Ahstirmalar

ALISTIRMA 1

1. Asagidaki cumlelerin hangisinde kesme igareti (') yanlis kullanilmigtir?
A) Bitun yaz Sait Faik'i okudum.

B) Yarin Ayse'lere gidiyoruz.

C) Istanbul'a ilk defa geliyorum.

D) Kangurular Avustralya'da yasar.

2. Ataturk bana sordu()

() Yeni yaziy1 tatbik etmek i¢in ne distndinuz ()

Ogretmen: Cocuklar, bu ciimledeki ayraglarin yerine hangi noktalama isareti kullanilamaz?
Bulent: Soru igareti

Bugra: Uzun ¢izgi

Bora: Noktali virgul

Defne: Iki nokta

Bu 6grencilerden hangisi 6gretmenin sorusuna dogru cevap vermistir?
A) Bilent B) Bisra C) Bora D) Defne

3. Asagidaki ¢ocuklardan hangisinin cimlesinde yazim yanlig1 vardir?
A) Istedigin her seyi alirim, yeter ki siifin1 geg.

B) Karsi apartmanda yine kavga olmus.

C) Ali’nin getirdigi bu kitaplar: bir hafta i¢inde okuyup iade et.

D) Artik geride 6zleyecegim hig bir sey yok.

4. Yazar bir yazisinda soyle der () () Sanat¢inin konusu insandir() Bir insanin yagami o
insanin digslerinin de kaynagidir.() Bu soze katiliyorum.

Ayraglarla belirtilen yerlere asagidaki noktalama isaretlerinden hangileri sirayla
getirilmelidir?

A) GO)IGE) B) GIEIGE) ©) (IO D) OGIOE)

5. Hacivat: Soyle bakalim Karagoz'im “Asya ve Avrupa’nin incisidir Turkiye.”
cumlesinde “Turkiye” ni¢in buytk harfle yazilmigtir. Karagoz: ...

Karagoz, agagidaki cevaplardan hangisini verirse, Hacivat’in sorusunda cevap
olur?

A) Somut isim oldugu i¢in
B) Terim oldugundan

C) Ulke ad1 oldugundan
D) Tekil isim oldugundan

6. "Ayse pazardan semizotu () fasulye ve bamya( ) elma( ) kiraz ve armut aldi ()"
cumlesinde ayraglarla belirtilen yerlere sirasiyla hangi noktalama isaretleri gelmelidir?

A) OOOO B) QOGO € OO0 D) QOGO
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7. Asagidaki ctimlelerden hangisinde virgul yiklemleri ayirmak i¢in kullanilmigtir?
A) Dogdugun yerleri, beni unutma.

B) Ali, Zeynep ve Can hepimize ¢igek verdiler.

C) Yalniz elma, armut, ¢ig kofte yedik

D) Dogdu, biyiidu ve 6ldu

8. Asagidaki cimlelerden hangisinde gezegen isimlerinin kullanimiyla ilgili yanlig vardir?

A) Gezegenler iginde giinese en yakin olani, Merkur’ dir.
B) Diinya’nin tek dogal uydusu Ay’dir.

C) Bu sabah yiizun ay gibi parliyor.

D) Gonliime bir gunes gibi dogdun.

9. Asagidaki ciimlelerden hangisinde yazim yanlis1 vardir?
A) O zaman onbir yasindaydim.

B) Sanmayin ki o bu konuda bilgisiz.

C) Ahmet, beni de beraberinde gotirmek istedi.

D) Bizimle gelmeyecegini babama soylemis.

10. Murat: Ali Bey

Fuat: binbas1 Orhan
Cihat: Ayse Hanim
Ferhat: Doktor Ali Kemal

Yukaridaki 6grenciler, buytk harflerin kullanimiyla ilgili yanlishik yapmamaya
caligmaktadir.

Hangisi bunu bagaramamugtir?

A) Murat B) Fuat C) Cihat D) Ferhat

11. Cesaret() ugurtma gibidir() riizgarla birlikte yukselir()

Ogretmen: Cocuklar, bu ciimlede yer alan ayraglarin i¢inde sirasiyla hangi noktalama
isaretler1 kullanilmalidir?

Ozgur: ()G)(..-)

Funda: (:)(.)(.)

Sedef: (,)()(...)

Teoman: (,)(:)()

A) Ozgiir B) Funda C) Sedef D) Teoman

12. Asagidaki cumlelerin hangisinde mi” soru eki yanlis yazilmigtir?
A) Cektigin bunca sikintiya degdi mi?

B) Bir saatligine digar1 ¢ikabilir miyim?

C) Bugtin de Anteras’a gidecek miyiz?

D) Avlanmanin yasak oldugunu bilmiyormusunuz?
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13. Asagidaki cumlelerden hangisinde ayragla belirtilen yere iki nokta (:)
getirilemez?

A) Daha yapacagim o kadar ¢ok is var ki () anlatamam.

B) Aklimda iki isim vardi () Canan ve Korkut.

C) Bize sunlar1 da soyledi () Calisin ve kazanin.

D) Sozctk turleri sunlardir () Isim, sifat, zamir. ..

14. Yirmi yasindaki bir insan () dinyay: degistirmek ister () Yetmis yasina gelince yine
dunyayi degistirmek ister () ama yapamayacagini bilir()

Ogretmen: Cocuklar, bu ciimlede yer alan ayraglarin i¢inde sirasiyla hangi noktalama
isaretler1 kullanilmalidir?

Didem: (,)()G)()

Soner: (;)(:)(.)(.)

Dilek: ()G)G)(..)

Hakan: ())(.)G)(...)

A) Didem B) Soner C) Dilek D) Hakan

15. Asagidaki cumlelerden hangisinde yazim yanlis1 vardir?
A) Cumhuriyet Lisesi’nden bu yil mezun olmus.

B) Selanik caddesi bugtin ¢ok kalabalik.

C) Hasan Bey bu mahalleye yeni tagindi.

D) 24 Kasim’da onu aramigtim.

16. Asagidaki cumlelerden hangisinde kesme isareti yanlig kullanilmigtir?
A) Cahit Zarifoglu Ankara’da dogmus.

B) Annem’le her yaz tatile gideriz.

C) Istanbul 1453 te fethedildi.

D) Yarigmay1 5’inci sirada tamamladi.

17. Yahya Kemal()in baz siirleri () Kendi Gok Kubbemiz () adi altinda ¢ikt1 ()
Ogretmen: Cocuklar bu ciimlede yer alan ayraglarinin iginde sirasiyla hangi
noktalama isaretleri yer almalidir?

Hakan: (-)(")(“)()
lyas: (-)(-)(-)()
Demet: ()(*)()()
Talay: ()(-)(-)()

Buna gore hangi 6grenci dogru cevap vermistir?
A) Ilyas B) Tiilay C) Demet D) Hakan

18. Asagidaki cumlelerden hangisinde yazim yanlig1 vardir?
A) Rustem g¢avus iki yildir kiziyla gorugmemisti.

B) Orhan Bey olanlar1 6grenmek istiyordu.

C) Bu tatilde Zehra teyzesinin yanina gidecekti.

D) Kizilirmak Caddesi yakinlarinda bir ev ariyordu.



19. Asagidaki cumlelerden hangisinde kisa ¢izgi dogru kullanilmamaistir?
A) Fenerbahge-Galatasaray magini 1zliyorum.

B) Adana-Istanbul ugagi havalanmak tizere.

C) Turk-Rus iligkileri yeni bir déneme girdi.

D) Ayse-Gulsen ¢ok yakin iki arkadastir.

20. Asagidaki cumlelerden hangisinde biiytk harflerin kullanimiyla ilgili yazim yanlis1
yapilmigtir?

A) Gegen giin Ulus’ta kargilagtik.

B) O zaman Gazi kaygili bir gekilde bakti.

C) Seninle Akay Caddesinde bulusalim

D) O gtin doktor Irfan Bey’e ugramistim.

ALISTIRMA 2

1) TDK’nin yeni s6zIugu piyasaya ¢ikti.

Asagidakilerin hangisinde kesme igareti () bu cumledeki goreviyle kullanilmigtir?
A) A’dan Z’ye her konuyla ilgileniyordu.

B) Istanbul’un niifusu her yil artiyor.

C) MEB’1n, sinav sistemini degistirmesi bekleniyor.

D) Ramazan Bey’in iginde terfi etmesi bekleniyor.

2) Asagidaki cumlelerden hangisinde gezegen isimlerinin kullanimiyla ilgili yanlis vardir?
A) Bu odaya hi¢ Gunes girmiyor

B) Jupiter’in 63 tane dogal uydusu vardir.

C) Insanoglu 1969 yilinda Ay’a ayak bastu.

D) Diinya, kendi ¢evresinde 1 giinde, Giines’in ¢evresinde 365 gtinde doner.

3) Asagidaki cimlelerin hangisinde noktalama yanlishig: yoktur?

A) Ali Bey; “Nigin gergekleri soylemiyor, herkesi bu kadar ¢gok tizityorsun?” diye kizdi.
B) Ali Bey: “Nigin gergekleri soylemiyor, herkesi bu kadar gok tiziyorsun?” diye kizdi.
C) Ali Bey: “Nigin gergekleri soylemiyor, herkesi bu kadar ¢ok tziiyorsun.” diye kizdi.
D) Ali Bey: “Nigin gergekleri soylemiyor, herkesi bu kadar ¢ok tziiyorsun” diye kizd.

4) Asagidaki cimlelerden hangisinin sonuna digerlerinden farkli bir noktalama isareti
konmalidir?

A) Bahgedeki butin agaglar ¢igek agmug

B) Ali’y1i oraya sen mi yolladin

C) Okulda seminer yapilacak

D) Elif’ in gémlegi de kirlenmis
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5) Asagidaki cumlelerin hangisinde noktalama yanlislig1 yapilmigtir?
A)Bu yil SBS’ye 1.000.000 kisi girecek.

B) Kars’ta iki giin senlik dizenlendi.

C) Aksam, T.R.T.’de yeni bir programa katilacagim.

D) Hey, hemen buray1 terk et!

6) Asagidaki cumlelerin hangisinde yazim yanlis1 vardir?
A) Ogrencilerin birkag1 derse iyi hazirlanmislardi.

B) Kimi 6grenciler okula gelmiyor.

C) Birkagi diin, bazilari bu sabah, kimi de daha 6nce geldi.
D) Bir ¢ok sorunum var, hangisini ¢6zeceksin?

7)Ceyda odasindan mutfakta yemek hazirlayan annesine seslendi

Annecigim yardima ihtiyacin var mi

Yukaridaki ciimlelerin noktalamasinda asagidakilerden hangisi kullanilamaz?
A) Nokta () B) Virgul (,)

C)Ikinokta (:) D) Soru isareti (?)

8) Asagida virgulun gorevleri ve bu gorevlerle ilgili 6rnekler verilmistir.
Hangi 6rnek yanlis verilmistir?

A) Anlam karigikligini gidermek i¢in kullanilir: O, 6gretmenini her zaman sinirlendirir.

B) Hitaplardan sonra kullanilir: Adana’ya yarin gidecegim, dedi.

C) Swrali cimlelerin arasina konur: Biitin giin cips yemis, film izlemisti.

D) Ayni tir ve gorevden kelime ya da kelime gruplarinin arasina konur: Kitaplarini,
defterlerini, kalemlerini masanin tizerinde birakmus.

9) Asagidaki cumlelerden hangisinde buyik harflerin kullanimiyla ilgili yazim yanlig1
yapilmigtir?

A) 20 Temmuz Cuma gunu Ankara’dan yola ¢iktik.

B) Bugiin Avcilar Mahallesi’nde su kesintisi olacakmus.

C) Milli atletimiz Asli Cakir Alptekin son kosuyu kazanamadi.

D) Ameliyati doktor Selguk Bey yapt1.

10)Asagidaki cumlelerin hangisinde soru igareti ya nlig kullanilmigtir?
A) Omer bulasiklar1 hala yikamamis mi?

B) Mersin’de bu zamana kadar ne yaptin?

C) Anladim ki ben de yanilmigim?

D) Sabahlar1 ge¢ mi kalkarsin?

11)Asagidaki cumlelerin hangisinde yazim yanlig1 vardir?
A) 31 Aralik 1971'de diinyaya gelmis.

B) 29 Ekim 1923'de cumhuriyet ilan edildi.

C) Ayse’yi 2 Temmuz, Cuma gunu kargilayacakmis.

D) Arkadaglariyla 25 Ekim'de okulda bulugacak.
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12)Asagidaki cumlelerin hangisinde buyuk harflerin kullanimui ile ilgili bir
yazim yanlig1 vardir?

A) Eskisehir’den Adana’ya ugakla gitmis.

B) Manav Mehmet efendi halden gelen meyveleri tezgaha dizdi.

C) Emine Hanim ve esi Metin Bey bugtnki veli toplantisina katildi.

D) Mahallemizin kopegi Karabas, gelen gegen herkese havliyordu.

13) Asagidaki cumlelerin hangisinde yazim yanlis1 vardir?
A) Kuzenim, Ankara'dan beni gérmeye gelmisti.

B) Aksama Elazig'a dogru yola ¢ikiyoruz.

C) Gunumiiz devletleri hukuga dayanilarak yoénetiliyor.
D) Ahmet, higbir suglamay1 kabul etmedi.

14) Asagidaki cimlelerin hangisinde biiytk harflerin kullanimiyla ilgili bir yanhislik
yapilmugtir?

A) Ahmet Hamdi Tanpinar’in edebiyatimizda énemli bir yer1 vardir.

B) Ben Mustafa Kemal Lisesi’nden mezun oldum.

C) Bu yil tatil i¢in Abant géline gidecegiz.

D) Turk Dil Kurumu dilin sadelesmesini savunuyor.

15) Asagidaki cumlelerden hangisinde “mi” soru eki yanlis yazilmistir?
A) Geziye gitmiyor muydunuz?

B) Testi ¢ozdtin mu konuyu anlarsin.

C) Bir 151 sevdin mi basarirsin.

D) Beni dun arayan senmiydin?

16) Asagidakilerin hangisinde noktalama yanlighig1 vardir?

A) Babam Izmir’e gitmekten vazgecti.

B) Ahmet, higbir suglamayi kabul etmedi. C) Son goli atinca neler hissettiniz?
D) Boyle bir hatayi nasil yapti, anlayamadim?

17)Asagidaki cumlelerin hangisinde kesme igareti (') yanlis kullanilmigtir?

A) Gokdelenler Istanbul’u girkinlestiriyor.

B) Piknige Ayse'ler de geliyor.

C) Annem, babam ve ben Izmir’e gezmeye gittik.

D) Resmi belgeleri Thsan Bey’e verdim.

18) Hasan Ogretmen () () Zaman, en kiymetli hazinedir () () derdi. Bu séze katilryorum.
Ayraglarla belirtilen yerlere asagidaki noktalama isaretlerinden hangileri sirayla
getirilmelidir?

A) (I
B) G)IG)
C) (IO)
D) ()G)OE6)



ALISTIRMA 3

1. Asagidaki cumlelerden hangisinin sonuna soru igareti konulmaz?
A) Selim buraya gelecek mi acaba

B) Riza gostermeliyiz, kismete ne ¢ikarsa

C) Kalmadi mi bu illerde bize gontl verenler

D) O hangi pehlivan ki, sirt1 gelmemis yere

2. Asagidaki cimlelerden hangisinde nokta(.) yanlig kullanilmigtir?
A) T.C. vatandasi olmak i¢in ¢ok ugrasti.

B) Babasi: “Yine ge¢ kaldin.” diye séylendi.

C) Adana’ya yarin gidecegim. dedi.

D) Hatiralar gdziimiizde bir bir canlandi.

3. Asagidaki cimlelerden hangisinde noktalama isaretleri dogru kullanilmigtir?
A) Yakin arkadaglarimin arasinda Nergis’de var.

B) Turkg¢enin zengin bir dil oldugunu unutma.

C) Okul yillarim hep zorlukla gegti!

D) Ingilizce’yi en iyi konusan oydu.

4. Asagidaki cumlelerden hangisinin sonuna soru igareti getirilemez?
A) Geziyi kim ayarladi

B) Seni artyorum, neden cevap vermedin

C) Neden bu kadar karamsar oldugumu bilmiyorum

D) Sence ben haksiz miyim

5. Asagidaki ciimlelerden hangisinde noktal virgul yanlhs kullanilmigtir?
A) Dereyi tepeyi sel bilir; 1y1y1, kotiyu el bilir.

B) Ahmet; Sedat, Zafer ve Halil’den daha ¢aliskan bir 6grencidir.

C) Yazar, eseri kaleme alir; elestirmen, esere not verir.

D) Sana bir nasthatim var, dogruluktan ayrilma.

6. Asagidaki cimlelerden hangisinde virgul kaldirilirsa ctimlenin anlami degismez?
A) Nazly, kardesiyle ¢ok 1y1 anlagir.

B) Hasta, adama gtlerek elini uzatti.

C) O, oday1 ¢ok iyi temizlemis.

D) Ayhan, gay igmeyi ¢ok sever.

7. Asagidaki cimlelerden hangisinde kesme isareti kullanilmasina gerek
yoktur?

A) Saat 15.30’da bulusup sinemaya gidecegiz.

B) Tatilde Ankara’y1 gezdik.

C) Dun Trabzon’lular gecesi diizenlendi.

D) Tirkiye’'m, benim guzel ulkem!
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8. Asagidaki cumlelerden hangisinde kisa ¢izgi(-) yanlig kullanilmigtir?
A) Ahmet Hagim’in - en begendigim sairin - ttim siir kitaplarini okudum.
B) Istanbul - Malatya ucak seferleri yakinda baslayacakmus.

C) Yarm 12.30 - 13.30 arasinda veli toplantisi yapilacak.

D) Sarisin - uzun boylu - bir ¢ocuktu.

9. Asagidaki ciimlelerden hangisinde kesme igareti(*) yanlis kullanilmigtir?
A) PTT’ye gidip borcunu 6dedi.

B) Yaz tatilinde Antalya’daydim.

C) Turk Dil Kurumu’na mektup yazdim.

D) Topkap1 Saray1i’n1 ziyaret ettik.

10. Diin, yirmi dakika stren sagnak yagis, Ankara’da birgok alt ge¢idi kullanilmaz hale
getirdi.

Bu cumlede asagidakilerden hangisi yanhs yazilmigtir?

A) yirmi dakika

B) sagnak

C) Ankara’da

D) birgok

11. Asagidaki cumlelerden hangisinde rakamlara gelen ekin yazimi yanligtir?
A) Avcilar Mahallesi’nde 17’ nc1 Sokak’ta oturuyorum.

B) 14’unct yas gununt evde kutlayacakmus.

C) Yariymada 6’1nc1 olduguma sevindim.

D) Bu Antares’a 4’tinct gidigim oldu.

12. Asagidaki cumlelerden hangisinde yazim yanlis1 vardir?

A) Bugitin bize Riza Bey gelecekmis.

B) Artik dunyanin gunese uzakligi biliniyor. C) Bizimle Yunus da gelecek mi?
D) Hasan Ogretmeni ziyaret ettik.

13. Asagidaki cumlelerden hangisinde noktalama isaretleri yanlis kullanilmigtir?
A) Ogretmenimiz: “Dilini tutmasini bilen, basarinmn yolunu bulmustur.” dedi.
B) Sifatlar ikiye ayrilir: Niteleme ve belirtme sifatlari. ..

C) Eyvah! Parami digirmugum.

D) Mersin’de bu zamana kadar ne yaptin?

14. Asagidaki cumlelerden hangisinin sonuna digerlerinden farkl bir noktalama igareti
konmalidir?

A) Yarigmay1 sonuna kadar izledik

B) Leyla sinav sonuglarini sana mu bildirecek

C) Ali guir yazmay1 ¢ok seven biridir

D) Hasan Ogretmen’in neden bana kizdigini anlayamadim



15. Asagidaki cumlelerden hangisinde biiyuk harflerin kullanimiyla ilgili yazim yanlig1
yapilmigtir?

A) Gegen giin Ulus’ta karsilagtik.

B) O zaman Gazi kaygili bir sekilde bakti.

C) Seninle Akay caddesinde bulugalim.

D) O giin Irfan Bey’e ugramustim.

16. Asagidaki cumlelerin hangisinde buytk harflerin kullanimu ile ilgili bir yazim yanlig1
vardir?

A) Istanbul, insani kendi haline birakmaz.

B) Herkes binbas1 Yavuz'un esir dustiigiine inaniyordu.

C) Ali Bey ve Nazan Hanim bize de ugradi.

D) Dayimin Hollanda'dan getirdigi bu arabay1 sattik.

17. Asagidaki cumlelerin hangisinde bir yazim yanlis1 yoktur?
A) Telefon geldimi bana baglamayn.

B) Yalnizliktan iyice bunalmisti.

C) Asli'mi bunlar1 sana soyledi?

D) Otobusi kagirdiki gelemedi.
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Ek F.2 Fatma Aras Isimli Ogrencinin Kisisellestirilmis Alistirmalan

KiSISELLESTIRILMIS ALISTIRMA 1

1. Asagidaki cumlelerin hangisinde kesme igareti (') yanlis kullanilmigtir?
A) Bitun yaz Necati Cumali'y1 okudum.

B) Yarin Ayse'lere gidiyoruz.

C) Yalova’ya ilk defa geliyorum.

D) Kangurular Avustralya'da yasar.

2. Ataturk bana sordu()

() Yeni yaziy1 tatbik etmek i¢in ne distndinuz ()

Yesim Ogretmen: Cocuklar, bu ctimledeki ayraglarm yerine hangi noktalama isareti
kullanilamaz?

Talha: Soru isareti

Stumeyra: Uzun ¢izgi

Gamze: Noktal1 virgil

Fatma: Iki nokta

Bu 6grencilerden hangisi 6gretmenin sorusuna dogru cevap vermistir?
A) Talha

B) Stumeyra

C) Gamze

D) Fatma

3. Asagidaki ¢ocuklardan hangisinin cimlesinde yazim yanlig1 vardir?
A) Istedigin her seyi alirim, yeter ki sinifin1 geg.

B) Kars1 apartmanda yine kavga olmus.

C) Fatma'in getirdigi bu kitaplar1 bir hafta i¢inde okuyup iade et.

D) Artik geride 6zleyecegim hig bir sey yok.

4. Necati Cumali bir yazisinda goyle der () () Sanatg¢inin konusu insandir() Bir insanin
yagami o insanin diglerinin de kaynagidir.() Bu s6ze katiliyorum.

Ayraglarla belirtilen yerlere asagidaki noktalama isaretlerinden hangileri sirayla
getirilmelidir?

A) GOEICE) B) (IEE) ©) OO D) (EHOE)

5. Yesim Ogretmen: Soyle bakalim Fatma “Asya ve Avrupa nin incisidir Turkiye.”
cumlesinde “Turkiye” ni¢in buytk harfle yazilmustir.

Fatma: ...

Fatma, asagidaki cevaplardan hangisini verirse, 6gretmeninin sorusunda cevap olur?

A) Somut isim oldugu i¢in
B) Terim oldugundan

C) Ulke ad1 oldugundan
D) Tekil isim oldugundan
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6. "Fatma pazardan semizotu ( ) fasulye ve bamya( ) elma( ) kiraz ve armut aldi()"
cumlesinde ayraglarla belirtilen yerlere sirasiyla hangi noktalama isaretleri gelmelidir?

A) DOOOB OOOOO OGOOD OOOO

7. Asagidaki ctimlelerden hangisinde virgul yiklemleri ayirmak i¢in kullanilmigtir?
A) Dogdugun yerleri, beni unutma.

B) Talha, Stimeyra ve Gamze hepimize ¢igek verdiler.

C) Yalniz elma, armut, sa¢ kavurma yedik

D) Dogdu, buyudu ve 6ldu

8. Asagidaki cumlelerden hangisinde gezegen isimlerinin kullanimiyla ilgili yanhs vardir?
A) Gezegenler iginde giinese en yakin olani, Merkur’ dir.

B) Diinya’nin tek dogal uydusu Ay’dir.

C) Bu sabah yuziin ay gibi parliyor.

D) Gonliime bir gines gibi dogdun.

9. Asagidaki cimlelerden hangisinde yazim yanlis1 vardir?
A) O zaman onii¢ yagindaydim.

B) Sanmayin ki o bu konuda bilgisiz.

C) Fatma, beni de beraberinde gotirmek istedi.

D) Bizimle gelmeyecegini babama soylemis.

10. Talha: Ali Bey

Stumeyra: binbas1 Orhan

Gamze: Ayse Hanim

Fatma: Doktor Ali Kemal

Yukaridaki 6grenciler, buyuk harflerin kullanimiyla ilgili yanliglik yapmamaya
calismaktadir.

Hangisi bunu bagaramamugtir?

A) Talha
B) Stumeyra
C) Gamze
D) Fatma

11. Cesaret() ugurtma gibidir() riizgarla birlikte yukselir()

Yesim Ogretmen: Cocuklar, bu ctimlede yer alan ayraglarin iginde sirasiyla hangi noktalama
isaretler1 kullanilmalidir?

Talha: (:)G)(...)

Sumeyra: (:)(,)(.)

Gamze: ()()(...)

Fatma: (,)(:)()

A) Talha
B) Stumeyra
C) Gamze
D) Fatma
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12. Asagidaki cimlelerin hangisinde mi” soru eki yanlig yazilmigtir?
A) Cektigin bunca sikintiya degdi mi?

B) Bir saatligine digar1 ¢ikabilir miyim?

C) Bugitin de Sokola Pastanesi’ne gidecek miyiz?

D) Avlanmanin yasak oldugunu bilmiyormusunuz?

13. Asagidaki cumlelerden hangisinde ayragla belirtilen yere iki nokta (:)
getirilemez?

A) Daha yapacagim o kadar ¢ok is var ki () anlatamam.

B) Aklimda iki 1sim vardi () Talha ve Stimeyra.

C) Bize sunlar1 da soyledi () Caligin ve kazanin.

D) Sozciik turleri sunlardir () Isim, sifat, zamir. ..

14. Yirmui yasindaki bir insan () diinyay1 degistirmek ister () Yetmis yagina gelince yine
dunyayi degistirmek ister () ama yapamayacagini bilir()

Yesim Ogretmen: Cocuklar, bu ciimlede yer alan ayraglarin iginde sirasiyla hangi noktalama
isaretler1 kullanilmalidir?

Talha: ()()G)()

Sumeyra: ()()()(.)
Gamze: ()()C)( )
Fatma: (.)(.)()(...)

A) Talha
B) Stmeyra
C) Gamze
D) Fatma

15. Asagidaki cumlelerden hangisinde yazim yanlis1 vardir?
A) Afet Inan Ortaokulu’ndan bu y1l mezun olmus.

B) Selanik caddesi bugtin ¢ok kalabalik.

C) Senol Bey bu mahalleye yeni tagind1.

D) 24 Kasim’da onu aramigtim.

16. Asagidaki cumlelerden hangisinde kesme isareti yanlig kullanilmigtir?
A) Fatma Aras Ankara'da dogmus.

B) Annem’le her yaz tatile gideriz.

C) Istanbul 1453 te fethedildi.

D) Yarigmay1 5’inci sirada tamamladi.
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17. Yahya Kemal()in baz siirleri () Kendi Gok Kubbemiz () adi altinda ¢ikt1 ()
Yesim Ogretmen: Cocuklar bu cimlede yer alan ayraglarinin iginde sirastyla hangi
noktalama isaretleri yer almalidir?

Fatma: (-)(")(“)(.)
Gamze: (-)(-)(-)()
Sumeyra: ()(“)()()
Talha: ()(-)(-)()

Buna gore hangi 6grenci dogru cevap vermistir?
A) Fatma

B) Gamze

C) Sumeyra

D) Talha

18. Asagidaki cumlelerden hangisinde yazim yanlis1 vardir?
A) Riustem c¢avus iki yildir kiziyla gérismemisti.

B) Senol Bey olanlar1 6grenmek istiyordu.

C) Bu tatilde Ayten teyzesinin yanina gidecekti.

D) Demirdag Caddesi yakinlarinda bir ev artyordu.

19. Asagidaki cumlelerden hangisinde kisa ¢izgi dogru kullanilmamistir?

A) Fenerbahge-Galatasaray magini izliyorum. B) Ankara-Yalova ugagi havalanmak tzere.
C) Turk-Rus iliskileri yeni bir doneme girdi.

D) Fatma-Talha ¢ok yakin iki arkadagtir.

20. Asagidaki cumlelerden hangisinde biiytk harflerin kullanimiyla ilgili yazim yanlis1
yapilmigtir?

A) Gegen giin Ulus’ta kargilagtik.

B) O zaman Gazi kaygili bir sekilde bakti.

C) Seninle Demirdag Caddesinde bulugalim

D) O giin doktor Irfan Bey’e ugramistim.

KiSISELLESTIRILMIS ALISTIRMA 2

1) TDK’nin yeni s6zligu piyasaya ¢ikti.

Asagidakilerin hangisinde kesme igareti () bu cuimledeki goreviyle kullanilmigtir?
A) A’dan Z’ye her konuyla ilgileniyordu.

B) Yalova’nin nufusu her yil artiyor.

C) MEB’1n, sinav sistemini degistirmesi bekleniyor.

D) Senol Bey’in iginde terfl etmesi bekleniyor.

2) Asagidaki cumlelerden hangisinde gezegen isimlerinin kullanimuiyla ilgili yanlis vardir?
A) Bu odaya hi¢ Gunes girmiyor

B) Jupiter’in 63 tane dogal uydusu vardir.

C) Insanoglu 1969 yilinda Ay’a ayak bastu.

D) Diunya, kendi ¢evresinde 1 giinde, Giines’in ¢evresinde 365 giinde doner.



3) Asagidaki ctimlelerin hangisinde noktalama yanlishig: yoktur?

A) Senol Bey; “Nigin gergekleri sdylemiyor, herkesi bu kadar ¢ok uziiyorsun?” diye kizdi.
B) Senol Bey: “Nigin gergekleri soylemiyor, herkesi bu kadar ¢ok tiziiyorsun?” diye kizdi
C) Senol Bey: “Nigin ger¢ekleri soylemiyor, herkesi bu kadar gok tziiyorsun.” diye kizd1.
D) Senol Bey: “Nigin gergekleri soylemiyor, herkesi bu kadar ¢ok tziiyorsun” diye kizd1.

4) Asagidaki cimlelerden hangisinin sonuna digerlerinden farkli bir
noktalama igareti konmalidir?

A) Bahgedeki butin agaglar ¢igek agmug

B) Talha’yi oraya sen mi yolladin

C) Okulda seminer yapilacak

D) Fatma’nin gémlegi de kirlenmis

5) Asagidaki cumlelerin hangisinde noktalama yanlislig1 yapilmistir?
A) Bu yil SBS’ye 1.000.000 kisi girecek.

B) Ankara’da iki giin senlik duzenlendi.

C) Aksam, T.R.T.”de yeni bir programa katilacagim.

D) Hey, hemen buray: terk et!

6) Asagidaki cumlelerin hangisinde yazim yanlig1 vardir?
A) Ogrencilerin birkag1 derse iyi hazirlanmislardi.

B) Kimi 6grenciler okula gelmiyor.

C) Birkagi dun, bazilar1 bu sabah, kimi de daha 6nce geldi.
D) Bir ¢ok sorunum var, hangisini ¢6zeceksin?

7) Fatma odasindan mutfakta yemek hazirlayan annesine seslendi
Annecigim yardima ihtiyacin var mi

Yukaridaki ciimlelerin noktalamasinda asagidakilerden hangisi kullanilamaz?
A) Nokta ()

B) Virgul (,)

C) Iki nokta (%)

D) Soru isareti (?)

8) Asagida virgulun gorevleri ve bu gorevlerle ilgili 6rnekler verilmistir.

Hangi 6rnek yanlis verilmistir?

A) Anlam karigikliginmi gidermek i¢in kullanilir: O, 6gretmenini her zaman sinirlendirir.
B) Hitaplardan sonra kullanilir: Yalova’ya yarin gidecegim, dedi.

C) Sirali ciimlelerin arasina konur: Biitun giin sa¢ kavurma yemig, The Walking Dead
1zlemigti.

D) Ayni tir ve gorevden kelime ya da kelime gruplarinin arasina konur: Kitaplarini,
defterlerini, kalemlerini masanin tizerinde birakmus.
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9) Asagidaki cumlelerden hangisinde buyiik harflerin kullanimiyla ilgili yazim yanligi
yapilmigtir?

A) 20 Temmuz Cuma gunu Ankara’dan yola giktik.

B) Bugiin Avcilar Mahallesi’nde su kesintisi olacakmus.

C) Mill atletimiz Asli Cakir Alptekin son kosuyu kazanamadi.

D) Ameliyat1 doktor Selguk Bey yapt1.

10)Asagidaki cumlelerin hangisinde soru igareti yanlig kullanilmigtir?
A) Sumeyra bulasiklar: hala yikamamig m1?

B) Ankara’da bu zamana kadar ne yaptin?

C) Anladim ki ben de yanilmigim?

D) Sabahlar1 ge¢ mi kalkarsin?

11)Asagidaki cumlelerin hangisinde yazim yanlis1 vardir?
A) 28 Agustos 2002'de dunyaya gelmis.

B) 29 Ekim 1923'de cumhuriyet ilan edildi.

C) Talha’y1 2 Temmuz, Cuma giini karsilayacakmus.

D) Arkadaglariyla 25 Ekim'de okulda bulugacak.

12)Asagidaki cimlelerin hangisinde buytk harflerin kullanimu ile 1lgili bir
yazim yanlig1 vardir?

A) Ankara’dan Yalova’ya ugakla gitmis.

B) Manav Mehmet efendi halden gelen meyveleri tezgaha dizdi.

C) Ayten Hanim ve esi Senol Bey bugtinki veli toplantisina katild1.

D) Mahallemizin kopegi Karabas, gelen gegen herkese havliyordu.

13) Asagidaki cumlelerin hangisinde yazim yanlis1 vardir?
A) Kuzenim, Ingiltere'den beni gormeye gelmisti.

B) Aksama Yalova’ya dogru yola ¢ikiyoruz.

C) Gunumiz devletleri hukuga dayanilarak yonetiliyor.
D) Fatma, higbir su¢lamay1 kabul etmedi.

14) Asagidaki cumlelerin hangisinde buyuk harflerin kullanimiyla 1lgili bir yanlighk
yapilmigtir?

A) Necati Cumali’nin edebiyatimizda 6énemli bir yeri vardir.

B) Ben Afet Inan Ortaokulu’ndan mezun oldum.

C) Bu yil tatil i¢in Abant géline gidecegiz.

D) Turk Dil Kurumu dilin sadelesmesini savunuyor.

15) Asagidaki cumlelerden hangisinde “mi” soru eki yanlis yazilmistir?
A) Geziye gitmiyor muydunuz?

B) Testi ¢ozdin mu konuyu anlarsin.

C) Bir 151 sevdin mi basarirsin.

D) Beni dun arayan senmiydin?
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16) Asagidakilerin hangisinde noktalama yanlighig1 vardir?
A) Babam Yalova’ya gitmekten vazgecti.

B) Gamze, higbir suglamay1 kabul etmedi.

C) Son golu atinca neler hissettiniz?

D) Boyle bir hatayi nasil yapti, anlayamadim?

17)Asgagidaki cumlelerin hangisinde kesme igareti (') yanlis kullanilmigtir?
A) Gokdelenler Yalova’yi ¢irkinlestiriyor.

B) Piknige Ayse'ler de geliyor.

C) Annem, babam ve ben Yalova’ya gezmeye gittik.

D) Resmi belgeler1 Senol Bey’e verdim.

18) Yesim Ogretmen () () Zaman, en kiymetli hazinedir () () derdi. Bu s6ze katiliyorum.
Ayraglarla belirtilen yerlere asagidaki noktalama isaretlerinden hangileri sirayla
getirilmelidir?

A) GO)IEE) B) CIEIG) ©) (IO D) OGOE)

KiSISELLESTIRILMIS ALISTIRMA 3

1. Asagidaki cumlelerden hangisinin sonuna soru igareti konulmaz?
A) Talha buraya gelecek mi acaba

B) Riza gostermeliyiz, kismete ne ¢ikarsa

C) Kalmadi mu bu illerde bize gonul verenler

D) O hangi pehlivan ki, sirt1 gelmemis yere

2. Asagidaki cimlelerden hangisinde nokta(.) yanlig kullanilmigtir?
A) T.C. vatandas1 olmak i¢in ¢ok ugrasti.

B) Babasi: “Yine ge¢ kaldin.” diye s6ylendi.

C) Yalova’ya yarin gidecegim. dedi.

D) Hatiralar gdziimiizde bir bir canland1.

3. Asagidaki cimlelerden hangisinde noktalama isaretleri dogru kullanilmigtir?
A) Yakin arkadaglarimin arasinda Talha’da var.

B) Turkg¢enin zengin bir dil oldugunu unutma.

C) Okul yillarim hep zorlukla gegti!

D) Ingilizce’yi en iyi konusan oydu.

4. Asagidaki cumlelerden hangisinin sonuna soru igareti getirilemez?
A) Geziyi kim ayarladi

B) Seni artyorum, neden cevap vermedin

C) Neden bu kadar karamsar oldugumu bilmiyorum

D) Sence ben haksiz miyim
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5. Asagidaki ciimlelerden hangisinde noktali virgul yanlhis kullanilmigtir?
A) Dereyi tepeyi sel bilir; 1y1y1, kotiiyt el bilir.

B) Fatma; Talha, Siimeyra ve Gamze'den daha ¢aligkan bir 6grencidir.
C) Yazar, eseri kaleme alir; elestirmen, esere not verir.

D) Sana bir nasihatim var; dogruluktan ayrilma.

6. Asagidaki cimlelerden hangisinde virgul kaldirilirsa ctimlenin anlami degismez?
A) Nazly, kardesiyle gok 1y1 anlagir.

B) Hasta, adama gulerek elini uzatt1.

C) O, oday1 ¢ok iyi temizlemis.

D) Fatma, ¢ay igmeyi ¢ok sever.

7. Asagidaki ctimlelerden hangisinde kesme isareti kullanilmasina gerek
yoktur?

A) Saat 15.30’da bulusup sinemaya gidecegiz.

B) Tatilde Yalova’y1 gezdik.

C) Dun Trabzon’lular gecesi dizenlendi.

D) Tirkiye’'m, benim guzel tlkem!

8. Asagidaki cumlelerden hangisinde kisa ¢izgi(-) yanlis kullamlmigtir?
A) Necati Cumali’nin - en begendigim yazarin - tum kitaplarini okudum.
B) Ankara - Yalova ugak seferleri yakinda baglayacakmus.

C) Yarm 12.30 - 13.30 arasinda veli toplantis1 yapilacak.

D) Sarisin - uzun boylu - bir gocuktu.

9. Asagidaki cimlelerden hangisinde kesme igareti(“) yanlis kullanilmigtir?
A) PTT’ye gidip borcunu édedi.

B) Yaz tatilinde Antalya’daydim.

C) Turk Dil Kurumu’na mektup yazdim.

D) Topkap1 Saray1i’n1 ziyaret ettik.

10. Diin, yirmi dakika stren sagnak yagis, Ankara’da birgok alt gegidi kullanilmaz hale
getirdi.

Bu cumlede agagidakilerden hangisi yanlis yazilmigtir?

A) yirmi dakika

B) sagnak

C) Ankara’da

D) birgok

11. Asagidaki cumlelerden hangisinde rakamlara gelen ekin yazimi yanligtir?
A) Avcilar Mahallesi’nde 17’ nc1 Sokak’ta oturuyorum.

B) 14’uncu yas gununt evde kutlayacakmus.

C) Yarismada 6’ mnc1 olduguma sevindim.

D) Bu $okola Pastanesi’ne 4’tincti gidigim oldu.



12. Asagidaki cumlelerden hangisinde yazim yanlis1 vardir?
A) Bugitin bize Senol Bey gelecekmis.

B) Artik dunyanin gunese uzaklig: biliniyor.

C) Bizimle Talha da gelecek mi?

D) Yesim Ogretmeni ziyaret ettik.

13. Asagidaki cumlelerden hangisinde noktalama isaretleri yanlis kullanilmigtir?

A) Yesim Ogretmenimiz: “Dilini tutmasini bilen, basarmimn yolunu bulmustur.” dedi.
B) Sifatlar ikiye ayrilir: Niteleme ve belirtme sifatlar. ..

C) Eyvah! Parami diugirmusium.

D) Yalova’da bu zamana kadar ne yaptin?

14. Asagidaki cumlelerden hangisinin sonuna digerlerinden farkli bir noktalama igareti
konmalidir?

A) Yarigmayi sonuna kadar 1zledik

B) Talha sinav sonuglarini sana mu bildirecek

C) Fatma siir yazmay1 ¢ok seven biridir

15. Asagidaki cumlelerden hangisinde buiytk harflerin kullanimiyla ilgili yazim yanlig1
yapilmistir?

A) Gegen giin Ulus’ta karsilastik.

B) O zaman Gazi kaygili bir gekilde bakti.

C) Seninle Akay caddesinde bulugalim.

D) O gun Senol Bey’e ugramistim.

16. Asagidaki cumlelerin hangisinde buyik harflerin kullanimu ile ilgili bir yazim yanlig1
vardir?

A) Yalova, insani kendi haline birakmaz.

B) Herkes binbasi Yavuz'un esir dustiigiine inantyordu.

C) Senol Bey ve Ayten Hanim bize de ugradi.

D) Daymmin Ingiltere'den getirdigi bu arabayi sattik.

17. Asagidaki cumlelerin hangisinde bir yazim yanlig1 yoktur?
A) Telefon geldimi bana baglamayn.

B) Yalnizliktan iyice bunalmisti.

C) Talha'mi bunlar1 sana soyledi?

D) Otobusi kagirdiki gelemedi.
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