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OZET

TURKCE EGITIMINDE PROJE TABANLI OGRENME YONTEMIYLE
DESTEKLENEN BASAMAKLI OGRETIM PROGRAMININ
OGRENCILERIN OKUMA VE YAZMA BECERILERINE
ETKISI

Karagiil, Sedat
Doktora Tezi, Tiirk¢e Egitimi Programi
Tez Danismani: Prof. Dr. Sedat Sever

Ekim 2017, xvii + 339 sayfa

Bu arastirmanin amaci, Tiirk¢e derslerinde proje tabanli 6grenme yontemiyle
desteklenen basamakli 6gretim programi uygulamasinin 6grencilerin okudugunu anlama
ve yazili anlatim becerilerine etkisini belirlemektir. Bununla birlikte bu yontemin
uygulandig1 siniftaki Ggrencilerin ve 6gretmenin Tiirkce derslerinde proje tabanli
O0grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programinin kullanilmasina iliskin
gorlslerinin belirlenmesi de ¢alismanin bir diger amacidir. Bu amaglar dogrultusunda,
calismada kontrol gruplu 6n-test ve son-test uygulamali deneysel bir model kullanilmistir.
Proje tabanli Ogrenme yoOntemiyle desteklenen basamakli Ggretim programinin
Ogrencilerin Tiirkce dersindeki basarilar1 iizerindeki etkisinin arastirilmasi nicel
tekniklerle, s6z konusu yonteme iligkin 6gretmen ve 6grenci goriislerinin belirlenmesi ise
nitel tekniklerle gerceklestirilmistir. Bdylece arastirma verilerinin toplanmasi ve
coziimlenmesinde nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilarak karma yontem
uygulanmigtir.

Arastirma, Ankara’nin Cankaya ilgesinde bulunan Ahmet Yesevi Ortaokulu’nda,
2014-2015 dgretim yilinin birinci yarisinda, 6. siif Tiirkge derslerinde, yansiz atamayla
olusturulmus biri deney (21 6grenci), 6teki de kontrol grubu (23 6grenci) olmak iizere iki
grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda dénem boyunca, arastirmaci tarafindan
proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programinin temel

ilkeleri ise kosularak hazirlanan 6 (alt1) egitim durumu, dersin 6gretmeni tarafindan



uygulanmistir. Kontrol grubunda ise ayni 0gretim siiresince, Tiirk¢e dersleri farkli bir
Ogretmen tarafindan bilinen seyriyle siirdiirilmiistiir.

Arastirma sonunda, deney grubu 6grencilerinin “Tiirkge Okudugunu Anlama ve
Yazili Anlatim Becerisi Testi”’nden kontrol grubu 6grencilerine gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde daha yiiksek puanlar aldiklar1 ve daha basarili kompozisyonlar
yazdiklar1 bulgulanmigtir. Buna gore, Tirkce derslerinde uygulanan proje tabanl
O0grenme yoOntemiyle desteklenen basamakli 6gretim programinin  6grencilerin
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri tizerinde, mevcut programdaki 6grenme
yaklagimlarinin uygulandigi egitim anlayisina gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte, deney grubunda uygulanan yonteme iliskin alinan
Ogretmen ve 0grenci goriisleri incelendiginde; s6z konusu yontemin dgrencilerin Tiirkce
dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigi, Tiirk¢e derslerindeki
becerileri eglenerek ve zevk alarak kazanmalarina olanak tanidigi ve 6grencilerin Tiirkge
derslerinde uygulanan bu yontemi benimsedikleri belirlenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda; MEB’in Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi’n1 proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli Ogretim
programinin temel ilkelerini barindiracak bigimde giincellemesi, Tiirk¢e 6gretmenlerine
hizmet ici egitimler yoluyla bu yonteme iliskin bilgiler verilmesi, Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarma “Ozel Ogretim Yontemleri” dersinde bu yontemin ilkeleri ve uygulama
kosullarinin ayrintili olarak 6gretilmesi, siniflardaki 6grenci sayilarinin en ¢cok 20-25 kisi
araliginda olmasinin saglanmasi icin gerekli calismalarin yapilmasi ve proje tabanl
ogrenme yontemiyle desteklenen basamakli &gretim programinin diger derslerdeki

etkisini belirleyecek baskaca ¢aligmalarin da yapilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Basamakli Ogretim Programi, Proje Tabanli Ogrenme, Okudugunu

Anlama Becerisi, Yazili Anlatim Becerisi, Tiirk¢ce Egitimi.
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SUMMARY

THE EFFECT OF LAYERED CURRICULUM SUPPORTED WITH PROJECT-
BASED LEARNING METHOD ON STUDENTS’ READING AND WRITING
SKILLS IN TURKISH LANGUAGE EDUCATION

Karagiil, Sedat
Ph.D. Thesis, Turkish Language Education Program
Thesis Advisor: Prof. Dr. Sedat Sever
October 2017, xvii + 339 pages

The purpose of this study is to determine the effect of gradual curriculum
application supported by project based learning method on reading comprehension and
written expression skills of students in Turkish lessons. At the same time, determination
of the opinions of the students and the teacher in the classroom in which the method was
applied about the utilization of gradual curriculum supported by project based learning
method, is another purpose of the study. In line with these objectives, an experimental
model involving pre-test and post-test applications with control groups was used. The
investigation of the effect of gradual curriculum supported by project based learning
method on the success of students in Turkish lesson was carried out with quantitative
techniques, and determination of the teacher and student opinions about the method in
question was carried out with qualitative techniques. Thus, method diversification was
followed using quantitative and qualitative methods together in data collection and
resolution.

The study was conducted at Ahmet Yesevi Secondary School located in Cankaya
county of Ankara during the first semester of the 2014-2015 school year, in 6™ grade
Turkish lessons on two groups formed by neutral assignment, one being the experimental
group (21 students) and the other being the control group (23 students). In the
experimental group, 6 (six) educational situations prepared by the researcher
implementing the basic principles of gradual curriculum supported by project based

learning method, were performed by the course teacher during the semester. In the control



vii

group, Turkish lessons were continued with its known course during the same period by
a different teacher.

At the end of the study, it was detected that the students in the experimental group
scored statistically significantly higher than the students in the control group in the
“Turkish Reading Comprehension and Written Expression Skill Test” and wrote more
successful essays. With reference to this, it was concluded that gradual curriculum
supported by project based learning method applied in Turkish lessons was more effective
than the educational concept in which the teaching approaches in the present curriculum
are administered. At the same time, when the teacher and students opinions about the
method are investigated; it was determined that the method contributed to the
development of positive attitude of students towards Turkish lesson, enabled gaining
skills in Turkish lessons amusing and enjoying, and the students were extremely pleased
with the utilization of this method in Turkish lessons.

In the directions of the results obtained in the study, it was recommended that the
Ministry of National Education (MONE) Turkish Lesson Curriculum should be updated
to include the basic principles of gradual curriculum supported by project based learning
method, Turkish teachers should be informed about this method by in-service training,
Turkish teacher candidates should be taught the principles and application conditions of
this method in detail in “Special Teaching Methods” course, necessary work to the
number of students in classes should be maximum 20-25 people, and to conduct other
studies that would determine the effect of gradual curriculum supported by project based
learning method on other lessons.

Key Words: Layered Curriculum, Project-Based Learning, Reading Comprehension

Skills, Written Expression Skills, Turkish Language Education.
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ONSOZ

Bu calismada Tiirkge derslerinde uygulanan proje tabanli 6grenme yontemiyle
desteklenen basamakli 6gretim programinin 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerilerine etkisi incelenmistir. Bununla birlikte bu yaklasimin uygulandig:
siifin 6gretmeni ve ogrencilerinin yonteme iliskin gortisleri de saptanmustir.

Alt1 boliimden olusan arastirmanin birinci bdliimiinde, arastirmanin yapilma
gerekgesi olan problem durumu, arastirmanin denenceleri, amaci ve 6nemi {izerinde
durulmustur. Ayrica arastirmanin varsayimlari, sinirliliklart belirtilmis ve ¢aligmada
gecen bazi terimlerin tanimlari verilmistir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde; ¢alismanin konusuna agiklik getirmek amaciyla
Tiirkce egitimi ile basamakli 6gretim programi ve proje tabanli 6grenme yoOntemine
iligkin genel bilgiler verilerek tezin konusuna iliskin kuramsal bir ¢ergeve ¢izilmistir.

Aragtirmanin liglincli boliimiinde, alanyazin taramasi yapilarak konuyla ilgili
calismalar kisaca 6zetlenmis ve siiredizinsel sirayla tanitilmistir.

Arastirmanin dordiincii boliimiinde arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri
toplama ara¢ ve teknikleri ile verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde kullanilan
istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmistir.

Arastirmanin beginci boliimiinde, arastirmada elde edilen bulgular belirtilmistir.

Altinc1 boliimde ise arastirmanin sonuglar tartisilmis ve elde edilen sonuglar
dogrultusunda birtakim Oneriler getirilmistir. Arastirmanin sonunda kaynaklar ve ekler
belirtilmistir.

Bu calismanin ortaya c¢ikmasinda c¢ok biiylik rolii olan, arastirmanin her
asamasinda sundugu katkilarla beni destekleyen, destegini ve varligmi her zaman
duyumsadigim, 6grencisi olmaktan ¢ok biiyiik bir onur ve mutluluk duydugum Danisman
Hocam Prof. Dr. Sedat Sever’e bana gostermis oldugu sonsuz destegi, emegi ve tiim
ogrettikleri i¢in biiyiik bir saygiyla tesekkiir ediyorum.

Fakiiltede ayn1 odayr paylagsma onurunu yasadigim, her giin kendisinden yeni
seyler 6grendigim Sayin Hocam Prof. Dr. Cahit Kavcar’a deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesinde sunmus oldugu katkilar

ve saymakla bitiremeyecegim lizerimdeki nice emekleri i¢in ¢cok tesekkiir ediyorum.



Tez izleme komitesinde yer alarak degerli goriis ve Onerileriyle bana yol gosteren,
tezimin program gelistirme disipliniyle de yakin ilgisi oldugu i¢in benimle ders notlarin
paylasan, beni bu alandaki ¢ok degerli kaynaklara yonlendiren, destegini higbir zaman
esirgemeyen Prof. Dr. Mehmet Ali Kisakiirek Hocam’a en i¢ten duygularimla tesekkiir
ediyorum.

Doktora egitimim siiresince ders aldigim, bilgi ve birikimlerinden yararlandigim
tiim hocalarima ayr1 ayr1 tesekkiir ediyorum.

Deneysel calismamin gerceklestirilecegi okulun bulunmasinda tiim igtenligiyle
yardimet olan Tevfik Ileri Ortaokulu Miidiirii Sayin Riza Oktem’e; deneysel calismamin
sorunsuz bir bi¢cimde gerceklesmesi icin her tiirlii kosulu saglayan Ahmet Yesevi
Ortaokulu Miidiirii Sayin Meral Almus’a; deneysel ¢aligma siiresince tiim duyarligiyla
bana destek olan deney grubunun Tiirk¢e 6gretmeni Sayin Nurcan Yesilbag’a ve kontrol
grubunun Tiirk¢e 6gretmeni Sayin Beyhan Arslan’a; Ahmet Yesevi Ortaokulunda 2014-
2015 ogretim yilinda 6. sinifta 6grenim gérmekte olan 6/A ve 6/B smift 6grencilerine;
calismadan elde ettigim verilerin ¢éziimlenmesinde yardimini esirgemeyen degerli
meslektasim, kurumumuz Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali Arastirma Gérevlisi
Saym Cigdem Yavuz’a; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin
degerlendirilmesinde ¢ok degerli katkilarda bulunan sevgili arkadaslarim Dr. Hatice
Turhan Agrelim’e ve Ars. Gor. Yonca Kogmar’a; ¢alisma siiresince sonsuz sevgi, saygl
ve destegiyle hep yanimda olan, bana gii¢ veren degerli esim Uzm. Dr. Sevil Karagiil’e

tiim ictenligimle tesekkiirlerimi sunuyorum.

Sedat KARAGUL
Ekim, 2017
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde, arastirmanin yapilma gerekgesi olan problem durumu, arastirmanin
denenceleri, amaci ve Onemi {izerinde durulmustur. Bununla birlikte, arastirmanin
varsayimlari, sinirliliklarn belirtilmis ve c¢alismada gecen bazi terimlerin tanimlari

verilmistir.

1.1. Problem

Insan, toplumsal bir varlik oldugundan iletisim olgusu insan yasaminin
vazgegilmez bir 6gesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oyle ki iletisim olgusunun tarihi
insanlik tarihi kadar eskidir. Yiiksel (2008: 2)’in de belirttigi gibi, bu yapisiyla iletisim
kendiliginden bir olgu olarak nitelendirilebilir. Hele gliniimiizde bu “kendiliginden” olgu
yasantimizda o denli yer etmistir ki iletisimsiz bir an yasanmiyor denilebilir. Iletisim, cok
genis bir alan1 kapsamakla beraber; tanimlanabilen, ne oldugu, 6geleri, 6geler arasi
iligkileri ve etkileri gosterilebilen bir nitelige sahiptir.

Iletisim en genel ve yalin tanimiyla duygu, diisiince, bilgi, haber ve becerilerin
paylasilmasi; bagka bir deyisle bireyler arasinda duyguda, diisiincede, tutumda ortak bir
payda yaratilmas: siirecidir (Sever, 1998: 51).

[letisimin amac1, kendini anlatmak ve karsisindakini anlamaktir. Bu anlama siireci
dogru ve diizgiin yapildig: siirece iletisim eylemi de amacina ulasacaktir. Bu nedenle
verici dedigimiz konusan ya da yazan Kkisi, iletisini dogru bir bigimde olusturup
karsisindakine (alic1) aktarmak zorundadir. Dinleyen ya da okuyan alic1 ise, vericinin
gonderdigi iletiyi anlamak i¢in ¢aba harcamakla yilikiimliidiir (Kolcu, 2010: 16).

Insanlar arasinda en nemli ve en etkili iletisim arac1 dildir. Ciinkii bu aracla insan,
destan caglarindan bugiine kadar ortaya koydugu iirlinlerle kendini anlatabilmistir.
Acilari, sevingleri, tutkulari, heyecanlari, diisiinceleri, séziin kisas1 biitiin boyutlariyla
insanin seriivenini anlatmigtir. Dil gibi 6nemli bir ara¢ olmasaydi, her tiirlii anlatma ve

yansitma olay1 gerceklesmezdi (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2009: 2).



Eker (2006)’e gore dil; toplumsal yasamin bir pargasi olarak sonsuz anlam
boyutlar1 tagiyan ve bunlari ileten; fiziksel, ruhbilimsel, fizyolojik, zihinsel, toplumsal vb.
pek ¢ok olgularla kesisimleri bulunan bir isaretler dizgesidir.

Unlii Yunan diisiiniirii Platon, “Kratylos” adli yapitinda dili, “kendi &zel
diisiincelerini sesin yardimiyla, 6zne ve yliklemler araciligiyla anlagilabilir duruma
getirmek”  bigiminde tanimliyordu. Giliniimiize kadar disiiniirler, dilciler,
toplumbilimciler dili kendi agilarindan tanimlamislardir. Bunlardan bazilari dili bir “agiga
vurma”, bir “agiklama” olarak goriirler. Unlii dil bilginlerinden André Martinet dili
“insanin kendi bilgi ve deneylerini, bir anlamsal kapsami ve bir ses karsilig1 olan birlikler,
monémlerle her toplumda bir baska bigimde acikladigi bir bildirisme araci” olarak

tamimlamaktadir (Akt: Aksan, 1979: 55).

Diller, sadece nesneleri ve diisiinceleri betimlemekle kalmazlar, ayni
zamanda bunlar1 bilme ve yaratmanin da gerekli araglaridirlar. Diisiinceler dili
yarattig1 gibi, diller de diislinceleri yaratirlar. Bir ulus, ancak kendi dilinin
gelismesi buna gerekli bir dereceye ulastig1 zaman biiyiik ve dahice bir diistinsel
ilerleme yapar. Dil, bireyde oldugu gibi biitiinde de her seyle ilgilidir, onun
hi¢bir seyine yabanci kalmaz. Onun i¢in diigiincenin, duygunun, istemenin biitiin
tinsel giicii dili belirler. Dil sadece edilgin, etki alic1 da degildir. Ayn1 zamanda
entelektiiel yonelmelerin cesitliliginden bir belirlilige geger ve kendi etkinligi ile
iizerindeki her dis etkiyi degistirir. Ancak dil, diisiinsel 6zelliklerin disinda gegen
bir sey olarak goriilemez. Diller, her tiirlii yanlis anlayistan kurtulmus sozciik
anlaminda, uluslarin  yaratmalari olduklarindan bireylerin de kendi
yaratmalaridir. Dil bir diinya goriisii veya bir diisiince baglilig1 olarak ele
alininca, zorunlu olarak insanin biitiin giicii lizerine dayanilir. Bu gii¢, uluslarda
ve ayr1 donemlerde bireysel olarak ayridir. Bu ayriklik 6zellikle dilde goriiliir.
Bireyler, kendi 6zelliklerinin giiciiyle insan ruhuna yeni bir atilim verdikleri gibi,
uluslar da dilin kurulmasinda bunu yapabilirler. Ama dilin yapistyla biitiin 6teki
entelektiiel etkinliklerin basaris1 arasinda agik bir baglant1 vardir. Ancak ytiksek
bir olgunluga erigsen dillerde gercek bir diislince etkinligi meydana gelebilir
(Akarsu, 1998: 43).

Dil ile ilgili yapilan tanim ve agiklamalardan anlagilacagi gibi, dil olgusu
bireylerin ve toplumlarin diisiinsel, duyussal, biligsel ve ruhsal gelisimlerinde biiyiik
onem tagimaktadir. Dil olgusunun birey ve toplum yasaminda tasimis oldugu biiyiik
Onem, anadili egitiminin 6nemini de agik¢a gozler 6niine sermektedir.

Kavcar (1983: 113)’1n da belirttigi gibi, dil egitiminin temel amaci, kisilerin
diisiinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesidir. Dille iletigsimin bir yoniinii “anlatma”,
oteki yoniinii de “anlama” olusturur. Bu nedenle, biitiin iilkelerin egitim sistemlerinde dil

egitimine, ozellikle anadili egitimine biiyiilk 6nem verilir. Yetismekte olanlara dilin ¢ok



iyi bir bigimde 6gretilmesi i¢in ¢alisilir. Clinkii dil, kiiltiirin temel 6gesidir ve insanlari

birbirine yaklastiran en giiclii aragtir.

Anadili edinimi, insanin dogumuyla baslayip yasam boyu siirer. Cocuk
alt1 yasina degin i¢inde bulundugu ¢evreden, anadilinin kullanimini sozli dil
sistemi i¢inde edinir. [lkdgretimle baslayan okul tiirii §grenme siirecinde, anadili
Ogretimiyle konusma ve yazma becerileri de kazanir. Tiirkge 6gretimi hem
okuldncesi donemde edinilen dinleme ve konusma hem de okuma ve yazma
becerilerinin  gelisigiizellikten  kurtarilip program amaglarina uygun
yapilandirildigi bir siirectir. Genel olarak, anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesi olarak da adlandirilan bu siireg, 6grenme-6gretme etkinliklerindeki
niteligi, baska bir sdyleyisle diger derslerdeki basariy1 da etkileyen bir 6zellik
gosterir (Sever, 2006: 8).

Ulkemiz egitim kurumlarinda ilkokuldan baslayarak {iniversite yillarina degin
verilmekte olan Tiirk¢e egitimiyle anlama ve anlatma becerilerini kazanarak etkili iletigim
kurabilen, anadili bilinci ve sevgisini tasiyan, dilinin temel kullanim kurallarini bilen ve
bu kurallar1 dogru ve etkili bicimde kullanabilen, genis bir sdzvarligina sahip olan
bireyler yetistirmek amaglanir.

Tiirk¢e 6gretimi, 6zellikle ilkogretimde biitlin derslerin temelini olusturur. Ciinki
anadilinde yetkinlige ulastik¢a diisiince yapisi, yorum giicii gelisen, duygu ve begeni
inceligi kazanan; ulusal ve evrensel kiiltiir birikimini algilamaya baslayarak kimligini
gelistiren bir 6grenci, oteki dersleri de biiyiik 6l¢iide basaracaktir. Bu nedenle, tilkemizde
Ogrencilere anadilimizin temel becerilerini kazandirma sorumlulugunu iistlenen Tiirkce
ogretimine 6nemli gorevler diismektedir (Sever, 2004).

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006)'nda da belirtildigi gibi,
bireylerin edindikleri birikimler {izerine yenilerini ekleyebilmeleri, karsilastiklar
sorunlara yaratici ¢oziimler tiretebilmeleri, baskalariyla isbirligi yaparak birlikte ¢alisma
biling ve cesaretine ulasmalari, liretme ve tartisma etkinliklerine katilmalari, farkli
aragtirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay ve durumlart kendi deneyimlerinden
yola ¢ikarak dogru olarak algilamalari, disiplinleraras1 bir bakis kazanmalar etkili ve
verimli bir Tiirk¢e egitimi almis olmalaria baglhidir.

Ogrencilere bilissel, duyussal ve devinissel igerikli dilsel becerilerin
kazandirilmasi, Tiirkge egitiminin basat gorevlerinden biridir. Bu baglamda etkili ve
verimli bir Tiirk¢e egitimi, bireyin egitsel yasaminda ¢ok biiyilik bir 6nem tasimaktadir.
Bu nedenle, Tiirk¢e egitimi alanindaki arastirmacilar ile 6grencilere nitelikli bir Tiirkce

egitimi vermekle gorevlendirilmis olan Tirkgce Ogretmenleri, 6grencileri Tiirkce



egitiminin etkililigini ve verimliligini artirabilecek 6gretim anlayislari ile bulusturma
konusunda bilingli bir ¢aba icerisinde olmalidirlar.

Ogrencilerin yasamda ve akademik siireclerde basarili olmalarma olanak
tantyacak bilgi ve becerileri edinmelerinde Tiirk¢e 6gretimine onemli sorumluluklar
distiigii yadsinamaz bir gercektir. Ancak giinliik yasamda Tiirk¢eyi 6zensiz ve yanlis
kullanan insan sayisinin fazlaligi, toplumumuzu olusturan bireyler arasinda siklikla
karsilagilan yabanci sozciik tutkusu ve yabanci dil hayranligi, Ogrencilerin Tiirkce
dersindeki basarisizliklarina iligkin anne-baba ve Ogretmen yakinmalari, uluslararasi
ogrenci degerlendirme programi olan PISA’da Tiirk 6grencilerinin “okuma becerileri”
alaninda almis oldugu son derece diisiik puanlar ve Tiirk¢e egitimiyle ilgili yapilan
bilimsel ¢alismalarda elde edilen sonuglar Tiirkge egitiminde biiylik bir verimsizlik
oldugu gercegini acikc¢a gozler Oniine sermektedir.

Ulkemiz egitim kurumlarinda gerceklestirilen Tiirkge egitiminde var oldugu
gbzlenen verimsizligin ortadan kaldirilabilmesi i¢in Tiirk¢e derslerinde uygulanabilecek
yeni yontemlerin ve 6gretim yaklasimlarinin bulunmasina gereksinim vardir. Ciinkii su
anda mevcut programdaki Ogrenme yaklasimlarinin uygulandigi egitim anlayiginin
ogrencilere Tiirkce dersinin kazandirmayi1 amagladigr bilgi ve becerileri edindirmede
yetersiz kaldigi ve bu yontemlerle Tiirkge derslerinin istenilen nitelige ulasamadigi
aciktir. Bu nedenle Tiirk¢e derslerindeki verimsizligi ortadan kaldirabilecek nitelikteki
Ogretim anlayislarini alanyazina kazandiracak bilimsel ¢aligmalarin yapilmasi son derece
onemli ve gereklidir.

Tiirkge egitiminin niteligini artirmak tizere yararlanilmasi diisiiniilen 6gretim
yaklagimlarmin diigiinen, sorgulayan, iireten Ogrenciler yetistirmeyi amaglamasi, her
ogrencinin dgrenme yeterligine sahip oldugunu kabul etmesi, 6grencilerin yaparak ve
yasayarak ogrenmelerini dncelemesi, 6grencilere iletisim becerilerinin yaninda problem
¢Ozme ve strateji gelistirme becerilerini de kazandirmay1 amacglamasi gerekir.

Bireyleri bu anlayisla yetistirmeyi amaglayan bir egitim sistemi, 6grencilerin sinif
igerisinde, icerigi 6gretmenlerinden 6grendikleri geleneksel anlayislar yerine, farkli bir
olusum igerisine girmek durumundadir. Bu olusum, 6grenciler ve 6gretmenlerin birlikte
ogrendigi, ekip calismasini basariyla yiiriitebildigi, problem ¢ozebilen, 6grenci ve
ogretmenlerin birlikte arastirmact roliinii {istlendikleri bir yapiya sahip olmalidir. Bu
anlayisa uygun bir yapiya sahip oldugu diisiiniilen egitim yaklasimlarindan biri de proje

tabanli 6grenmedir (Yurtluk Basgbay, 2010: 67).



Kaptan ve Korkmaz (2002)’a gore, proje tabanli dgrenme, egitimdeki ¢agdas
yaklasimlarda agirlikli olarak karsimiza ¢ikan, 6grenci merkezli ve 6grencinin severek
katildig1 etkinliklerde yer aldigi, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistiren bir
yapidadir. Bugiiniin insani, gegmisten farkli olarak ¢caga ayak uydurmak, gelismis arag ve
gereclerle barisik yasamak, onlardan yararlanmak zorundadir. Giiniimiizde ¢esitli meslek
alanlart; yaraticilik, iletisim, problem ¢6zme ve takimla ¢aligma gibi, 6grencilerin is ve
yasam becerilerini merkeze alan proje tabanli O6gretim ortamlarini kullanmalarini
Onermekte ve her tiirlii becerilerle donanmis bireyleri 6ncelemektedir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002), proje tabanli 6grenme yaklasiminda, {i¢ temel
kavramdan s6z etmektedirler. Bu kavramlardan birisi “6grenme” kavramidir. Ogrenme,
dikkati ogretene degil 6grenene cekmek acisindan son derece onemlidir. Bir digeri
“proje” kavramidir. Proje, tasar1 ya da tasar1 gelistirme anlamina gelen bir kavramdir ve
O0grenmenin transferine ve tekil 6grenmelerden ¢ok belli bir amaca doniik iligkisel
O0grenmeye isaret etmektedir. Bir digeri ise “siire¢” boyutunu vurgulamakta ve 6grenmeyi
arzulanan 6l¢iide bireysellestirmektedir (Akt.: Bagbay, 2006: 7).

Bireysellestirilmis 6gretim, en genel anlamda bireysel farkliliklara yanit verecek
bicimde Ogretimin gesitlendirilmesi olarak tanimlanabilir. Bireysellestirilmis ogretim,
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklardan yola ¢ikarak, tiim 6grencilerden ayni siirede,
ayn1 etkinlikler ya da ara¢ gerecgler yoluyla ayn1 6grenmeleri gerceklestirebilmelerinin
beklenemeyecegine isaret eder (Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay ve Begimgil, 2006: 73).

Bireysellestirilmis 6gretimde Ogrenci, 6grenme yasantilari sonucunda g¢aligilan
konu ile ilgili kendine gore anlamlar ¢ikarabilmeli, bilgiyi 6n 6grenmeleri dogrultusunda
kendince yapilandirabilmeli, 6grenme siireci boyunca etkin olmali, etkinlikler yoluyla
yaparak ve yasayarak Ogrenmelidir (Bower, 2000°den Akt.: Demirel vd., 2006: 74).
Basamakli 6gretim programi, bu kosullarin yerine gelmesi icin gerekli diizenlemeleri
iginde barindirmaktadir. Basamakli 6gretim programinda, 6grenciler se¢cim yaparak kendi
o0grenmelerinin sorumlulugunu almakta, yaptiklar1 se¢imler dogrultusunda etkinlikler
gerceklestirerek ve bireysel Ogrenme {irlinleri ortaya koyarak bilgiyi kendilerince
yapilandirmakta, dolayisiyla da etkin katilim ilkesi yerine getirilmektedir. Dahasi,
konuyu hazirbulunusluk diizeylerinin yani sira ilgileri ve beklentileri dogrultusunda
bicimlendirme firsati taninan Ogrenciler ic¢in, anlamlandirma st diizeyde
gerceklesmektedir (Demirel vd., 2006: 74).

Basamakl1 6gretim programi, 6grencilerin farkli 6grenme yollarina ve farkl ilgi

alanlarina sahip olduklar1 varsayimina dayanarak, dgrencilerin bireysel sorumluluklar



iistlenerek bilgiyi edinme, edinilen bilgileri problemlerin ¢6ziimiinde kullanma ve veriler
1s181nda olaylar1 ¢oziimleme, elestirel diistinme, yeni fikirler ortaya koyma anlayisiyla
Ogretimi diizenleme yoludur (Bagbay, 2006: 14).

Basamakli 6gretim programi, her Ogrencinin Ogrenme stillerinin, zeka
boyutlarinin, hazirbulunusluklarinin ve diistinme sistemlerinin birbirinden farkli oldugu
anlayisina dayanmaktadir. Yani 6grenciler tiim ozellikleri bakimidan farkli yapilara
sahiptir (Nunley, 2004’ten Akt.: Basbay, 2006: 14). Bu farkliliklar1 gérmezden gelerek
tek boyutlu 6gretim anlayisini benimsemek, ortama giren birgok 6grenciyi goz ardi etmek
demektir. Bu baglamda etkinliklerin genis bir c¢esitlilik igerisinde sunulmasi tim
ogrencilerin, 6grenme etkinliklerine katilmalarini saglayacaktir. Basamakli 6gretim
programi da bu ilkeden hareketle 6grencilere basitten karmasiga dogru giden, asamalilik
iliskisi gosteren ve segme hakki tanman gorevler sunmaktadir. Ogrenciler her basamakta
sectikleri gorevler dahilinde kendilerinden beklenilen etkinlikleri yerine getirmekten
sorumlu olmaktadir. Basamaklar, temel bilgi ve becerilerin kazanilmasindan, iist diizey
diisiinme becerilerine dogru giden bir yol izlemektedir (Basbay, 2006: 15).

Bu basamaklar;

C basamagi: Temel bilgiler ve anlamlar iizerine yapilandirilmistir. Ogrenenler bu
basamakta temel bilgilerini olugturmaktadirlar.

B basamagi: C basamaginda 6grenilen bilgilerin uygulanmas: ve diizenlenmesi
yapilmaktadir. Ogrenenler problem ¢dzme ve diger iist diizey gdorevleri bu seviyede
gerceklestirmektedirler.

A basamag: Elestirel diisiinme, 6zgiin fikir ya da {iriinler tasarlama bu basamakta
gerceklesmektedir. Bu basamak en iist diizeyde ve en karmasik diisiinmeyi
gerektirmektedir (Goad and Kelly, 2002°den Akt.: Basbay, 2006: 15).

Proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim programi,
Ogrencilerin basitten karmasiga dogru giden asamali bir siire¢ icerisinde ortaya 6zgiin
triinler koyarak Ogrenme siirecini gercgeklestirmelerine olanak tanimaktadir. Bu
baglamda Tiirk¢ce egitiminde de proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis
basamakli 6gretim programinin kullanilmasinin, 6gretimin niteligini artirmaya doniik
onemli bir uygulama olabilecegi sdylenebilir. Bu nedenle bu arastirmada, proje tabanl
o0grenme yontemiyle desteklenmis basamakli Ogretim programi yaklasimina gore
tasarimlanan egitim durumlarmin &grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerileri lizerindeki etkisini arastirmak, bu ¢alismanin problemini olusturmaktadir.

Bu problemle ilgili alt problemler, denencelerde yansitilmistir:



1.2. Denenceler

1. Tirkge 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakl
Ogretim programi kullanilarak 6gretim yapilan grubun okudugunu anlama becerisinin
“bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayislariyla 6gretim
yapilan grubun okudugunu anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi
arasinda, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim programi
grubu 0grencilerinin lehine anlamli fark vardir.

2. Tiirkge 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli
ogretim programi kullanilarak 6gretim yapilan grubun okudugunu anlama becerisinin
“kavrama” diizeyindeki erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayislariyla
Ogretim yapilan grubun okudugunu anlama becerisinin “kavrama” diizeyindeki erisi
ortalamasi arasinda, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim
programi grubu 6grencilerinin lehine anlamli fark vardir.

3. Tiirk¢e 6gretiminde, proje tabanl 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli
Ogretim programi kullanilarak Ogretim yapilan grubun “okudugunu anlama giicli”
“toplam” erisi ortalamas1 ile mevcut programdaki egitim anlayislariyla 6gretim yapilan
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grubun “okudugunu anlama giic toplam” erisi ortalamasi arasinda, proje tabanlt
o0grenme yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim programi grubu dgrencilerinin
lehine anlamli fark vardir.

4. Tiirkce 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli
ogretim programi kullanilarak 6gretim yapilan grubun yazili anlatim becerisinin “bilgi”
diizeyindeki erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayislariyla 6gretim
yapilan grubun yazili anlatim becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi arasinda,
proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim programi grubu
ogrencilerinin lehine anlamli fark vardir.

5. Tiirkge 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli
ogretim programi kullanilarak ogretim yapilan grubun yazili anlatim becerisinin
“uygulama” diizeyindeki erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayiglartyla
Ogretim yapilan grubun yazili anlatim becerisinin “uygulama” diizeyindeki erisi
ortalamas1 arasinda, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim
programi grubu 6grencilerinin lehine anlamli fark vardir.

6. Tiirkce 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli

ogretim programi Kullanilarak 6gretim yapilan grubun “yazili anlatim becerisi” “toplam”

erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayislariyla 6gretim yapilan grubun
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“yazili anlatim becerisi” “toplam” erisi ortalamasi arasinda, proje tabanli §grenme
yontemiyle desteklenmis basamakli 0gretim programi grubu o&grencilerinin lehine
anlamli fark vardir.

7. Tiirkge 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli
Ogretim programi kullanilarak 6gretim yapilan grubun “okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerileri” erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayislariyla 6gretim
yapilan grubun “okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri” erisi ortalamasi arasinda,
proje tabanli 6grenme yoOntemiyle desteklenmis basamakli 6gretim programi grubu
Ogrencilerinin lehine anlamli fark vardir.

8. Tiirk¢e 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli
Ogretim programi kullanilarak 6gretim yapilan grubun “kompozisyon (yazili anlatim)”
becerisi erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayiglariyla 6gretim yapilan
grubun “kompozisyon (yazilt anlatim)” becerisi erisi ortalamasi arasinda, proje tabanli
o0grenme yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim programi grubu dgrencilerinin

lehine anlaml: fark vardir.

1.3. Amag
Bu arastirmada, Tiirkce derslerinde uygulanan proje tabanli 6grenme yontemiyle
desteklenmis basamakli 6gretim programinin, 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerileri tlizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bununla birlikte
yontemin uygulandigi siniftaki 6grencilerin ve 6gretmenin Tiirk¢e derslerinde proje
tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim programinin kullanilmasina

iliskin goriislerinin belirlenmesi de ¢aligmanin bir diger amacidir.

1.4. Onem

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan ve biitiin 6grenme etkinliklerinde anahtar
rol oynayan dogal bir aragtir. Dil edinimi ve egitimi belli bir siire¢ icinde gelisir.
Bireylerin 6grenmeye ve 6grendiklerini birlestirmeye olan dogal egilimi, uygun yontem
ve teknikler kullanildiginda gelistirilebilir (MEB, 2006: 2).

Bireylere etkili ve verimli bir Tiirk¢e egitiminin verilebilmesi, Tiirk¢e egitimi
siirecinde birden ¢ok cagdas 6gretim anlayisinin olanaklarindan yararlanmay1 gerektirir.
Tiirkce egitiminde yararlanilan egitim anlayislarinin, 6grencilerin karsilastiklart
sorunlara gesitli ve yaratici ¢oziimler getirebilen, karmasik zihinsel problemleri

cOzebilen, yaptiklari caligmalarin sonucunda ortaya bir iirlin koyabilen, yasam boyu



Ogrenen, Ozerk benlik gelisimini tamamlamis bireyler olarak yetismelerine olanak
tantyabilecek nitelikte olmasi gerekir. Bu baglamda, Ogrencilerin ¢agdas yasamin
gereklerine uygun olarak yetismelerini amaglayan ¢agdas 6gretim yaklasimlarindan biri
de proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim programudir.
Proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim programi, bir
yandan 6grencilerin projeler araciligiyla ortaya 6zgiin tirinler koymasina olanak tanirken
bir yandan da alt diizey 6grenme gorevlerinden iist diizey 6grenme gorevlerine dogru
giden asamali bir silireci bireysel sorumluluk bilinciyle gergeklestirmelerine katkida
bulunmaktadir. Bu nedenle bdyle bir yaklasimin Tiirkge egitiminde etkililiginin

sinanmasi, onemlidir.

1.5. Varsayimlar
1. Arastirma siiresince kontrol altina alinamayan degiskenler her iki grubu da benzer
bicimde etkilemistir.
2. Arastirmada gorev alan Ogretmenler, deneysel islemin gereklerine uygun
davranmuslardir.
3. Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grenciler, uygulama konusunda etkilesim
icinde olmamuiglardir.

4. Ogrencilerin dlgme araglarma verdikleri yanitlar, gergegi yansitmaktadir.

1.6. Smirhliklar

Bu arastirma,

1. Denekler agisindan,

a. Ankara-Cankaya Ahmet Yesevi Ortaokulu 6. sinif 6grencileri ile,

2. Amaglar agisindan,

a. Aragtirmada belirtilen probleme ve ilgili alt problemlere yanit bulunmasi
ile,

3. Kapsam agisindan,

a. “6. Smif Tiirkge Ogretimi Programi”nda belirtilen “okudugunu anlama”
ve “yazili anlatim” becerilerinin 6lgmeye konu kazanimlarinin sinanmasi ile,

b. Ogrencilerin “okudugunu anlama” becerisinin “bilgi”, “kavrama”; “yazili

anlatim” becerisinin “bilgi”, “uygulama” diizeylerindeki erisilerinin sinanmasi ile,
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C. 2014-2015 ogretim yili 1. doneminde Tiirk¢e derslerinde, Ogretim
programi geregi kazandirilmasi amaglanan kazanimlar (davranislar) ve islenecek konular

ile smirl tutulmustur.

1.7. Tanimlar
Basamakh Ogretim Programu: Ogrenenlerin farkli zihinsel becerilere dayali 6grenme
gorevlerini listlenerek alt diizey 6grenme gorevlerinden iist diizey 6grenme gorevlerine
dogru kademeli olarak ilerledikleri, bireysel sorumluluklar {izerine insa edilmis, 6grenme
ortaminin organizasyonunda Ogrenenlere firsat taniyan bir 6grenme anlayisi (Bagbay,
2006: 38).
Proje Tabanlh Ogrenme: Hem bireysel olarak hem de grup iginde sorumluluk alabilme
yetenegini gerektiren, 6grencilerin farkl disiplinleri iceren gercek diinya problemlerini,
hazirladiklar igbirlik¢i 6grenme projeleriyle iliskilendirdikleri, yaratici giicii gelistiren,
Ogrenciyi aragtirma yapmaya tesvik eden, 6grenci merkezli, sinif i¢i ve sinif disindaki
etkinlikleri i¢ceren bir model (Yavuz, 2006: 16).
Erisi: Yetisege giristeki davranislar (basari 1) ile yetisekten ¢ikistaki davraniglar (basari
2) arasindaki hedeflerle tutarli fark (Ertiirk, 1982°den Akt.: Sever, 2004: 304).
Kazamim: Egitim yoluyla kazanilmis bilgi, beceri ya da egitim yoluyla bir hedefe ulasma,

erisme (Demirel, 2012: 337).



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde arastirmanin konusuna agiklik getirmek amaciyla Tiirkge egitimi ile
basamakli 6gretim programi ve proje tabanli 6grenme yontemine iliskin genel bilgiler

verilerek tezin konusuna iliskin kuramsal bir ¢erceve ¢izilmistir.

2.1. Tiirkg¢e Egitimi

Bireyin dogumuyla birlikte gelisimi de baslar. Bu gelisim ¢ok boyutlu bir yapiya
sahiptir ve diinya iizerindeki her birey i¢in bircok benzerlikler tagimaktadir. Baska bir
deyisle, aym gelisimsel diizeye sahip bireylerin benzer eylemleri ve yetileri
gerceklestirebildikleri distliniilebilir. Anadili edinimi olgusu da bireyin kazanmasi
beklenen bu yetilerden biridir (Giivendir ve Yildiz, 2014: 2). Dil edinimi, gocugun
cevresinde konusulan dili, ¢evresindekilerin diizeyinde konusabilmesi siirecini igerir
(Beydogan, 2001: 17). Sever (2006: 8)’e gore anadili edinimi, insanin dogumuyla
baslayip yasam boyu siirer. Cocuk, alt1 yasma degin i¢inde bulundugu cevreden,
anadilinin kullanimin1 sozlii dil sistemi iginde edinir. Ilkokulla baslayan okul tiirii
ogrenme siirecinde, anadili 6gretimiyle konusma ve dinleme becerilerinin yaninda,
okuma ve yazma becerileri de kazanir. Tiirkge egitimi, hem okuloncesi donemde edinilen
dinleme ve konugma hem de okuma ve yazma becerilerinin gelisigiizellikten kurtarilip
program amaclarina uygun yapilandirildig: bir siirectir.

Ilkokul ve ortaokul asamasinda bulunan dgrencilerin tiimii ¢ocukluk ve ilkgenglik
déneminde bulunurlar. islevsel ve verimli bir Tiirkge dersi i¢in, hedef kitlenin 6zellikleri
ilgi alanlarini g6z 6nilinde bulundurmak verimi ve 6grenmeyi artiracag gibi etkilesimi de
olumlu yonde etkileyecektir. Ciinkii ¢ocuk, her seyden 6nce 68renen, yasama ayak
uydurmaya ¢alisan bir varliktir. Cocuklar daha bebeklik agsamasinda aileleriyle kurduklari
iletisimle anadilini 6grenmeye ve kullanmaya baslarlar. Bu siireg, 6rgiin egitim boyunca

da planl ve amach bir bigimde siirer (Dilidiizgiin, 2004: 44).
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Altun (2007: 24)’'un da belirttigi gibi, Milli Egitim Bakanligi, Tiirk¢enin
yurttaglarca dogru, giizel ve anlasilir bir bigimde kullanilmasi i¢in 6rgilin ve yaygin egitim
kurumlarinda uygulanmak {iizere degisik egitim kademelerine yoOnelik programlar
hazirlamaktadir. Cumhuriyetin kurulusundan bu yana diger derslerde oldugu gibi, Tiirkce
dersinde de bir¢ok kez programlar uygulamaya konulmus, yeni bilimsel gelismelerin
1s181inda, giinlin kosullar1 da dikkate alinarak aksakligi goriilen programlar yenileriyle
degistirilmistir.

Ulkemiz egitim sisteminde davranis¢1 yaklasimin terk edilip yapilandirmaci
yaklasimin benimsenmesiyle birlikte uygulanmaya baslanan Ilkdgretim Tiirkce Dersi (6,
7, 8. Smiflar) Ogretim Programinda (2006), dil 6gretiminin temel amacinin 6grencilerin
farkli baglamlarda aldig1 goriiniimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade
edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
zenginlestirmeleri oldugu belirtilmistir. Buna gore, sekiz yillik ilkogretim siirecinde
Tiirkge 6gretiminden beklenen, 6grencinin okuma, dinleme/izleme, konugsma ve yazma
becerilerini dilin kurallarina uygun olarak gelistirmesidir. Bir sonraki asamay1 olusturan
ortadgretim ise Tiirkgenin olanaklar1 gercevesinde, tarihsel siirecte olusan yazinsal dilin
gelisimini, Ozelliklerini ve iriinlerini O0gretmeyi amaglar. Bu agidan bakildiginda,
ilkogretim 6, 7 ve 8. siniflar1 bir gecis donemi 6zelligi gosterir. Ogrenci bu donemde, 1-
5. smiflarda O6grendiklerini, diizeyine uygun Tiirk ve diinya edebiyatinin segkin
ornekleriyle gelistirir ve kendi anlam diinyasini yapilandirmaya baslar.

[kogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi (2006) ile Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkelerine uygun olarak égrencilerin;

- “dilimizin milli birlik ve biitiinliigiimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri;

- duygu, diig ve diistincelerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade
etmelerti;

- Tiirkgeyi konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli
kullanmalari;

- anlama, swalama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri;

- diizeyine uygun yapitlart okuma, bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,
dinleme, izleme aliskanligi ve zevki kazanmalari;

- okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle sézvarligini zenginlestirerek dil zevki

ve bilincine ulasmalari, duygu, diis ve diigiince evrenlerini zenginlestirmeleri;
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- yapici, yaratict, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarini 6grenmeleri, bunlart
bir aliskanlik haline getirmeleri;

- bilgiye ulasmada kitle iletisim ara¢larindan yararlanmalari, bu ara¢lardan gelen
iletilere karsi elestirel bakis a¢isi kazanmalari ve secici olmalari;

- Tiirk ve diinya kiiltiiv ve sanatina ait yapitlar araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalari;

- hosgoriilii, insan haklarina sayguli, yurt ve diinya sorunlarina duyarlt olmalari ve
coziimler tiretmeleri;

- milli, manevi ve ahlaki degerlere onem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve
diigtincelerini gii¢clendirmeleri” amaglanmaktadir.

Programda, Tiirkce dersleriyle varilmak istenen genel amaglar incelendiginde; bu
amaglarin 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirerek onlarin ulusal biling
edinmelerini ve evrensel degerleri igsellestirmelerini saglamak, yalin bir soyleyisle,
onlar1 diisiinen ve duyarl bireyler durumuna getirmek oldugu anlagilir (Sever, Kaya ve
Aslan, 2011: 14).

Sever (2004: 5-6)’e gore, Tirk¢e egitiminin bireylere dogru, agik ve etkili bir
iletisimi gerceklestirebilecek dilsel becerileri kazandirma; onlarin diisiinme giiglerini
gelistirme, yetkinlestirme ve toplumsallagsma siireglerine katkida bulunma gibi temel
amaglar1 vardir. Bu amaglar, anadili duyarlig1 ve bilinci yeterince gelismis bireylere, yurt
ve diinya gerc¢eklerini anadilleriyle kavrama ve degerlendirme becerileri kazandirma gibi
diger temel amaglarla birlesir.

Tiirk¢e egitiminin 6grencilere kazandirmay1 amacgladigi bilgi ve beceriler 6gretim
kademelerine gore biiylik bir ayrilik gostermez. Bu amaglar, birbirleriyle oOrtlisiim
icindedir. Amaglar, 6gretimin her asamasinda Ogrencinin diizey, yetenek, ilgi ve
gereksinmeleri géz 6niinde bulundurularak ¢esitlenir (Sever, 2004: 6).

Sever, Kaya ve Aslan (2011)’a gore Tiirkge egitiminin genel amaci, tiim dgretim
kademelerinde okuma kiiltiiri edinmis, diigiinen, duyarli bireyler yetistirmektir. Bu
amaca ulasabilmek i¢in de 6gretimin her kademesinde, 6grenciler daha ¢ok duymaya ve
diisinmeye yoneltilmeli; iistlendikleri bu sorumlulukla duygu ve diislincelerini yazili ve
s0zlii olarak anlatma istegi duymalidir.

Okuma kiiltiirii edinmis, diisiinen, duyarli bireylerde bulunmasi gereken 6zellikler
ise (Sever, 2008) tarafindan sdyle 6zetlenmistir:

- “Yazili kiiltiiriin olanaklarindan, sanatsal ve kiiltiirel etkinliklerden etkili bicimde

yvararlanma aliskanligi edinmis,
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- Cok boyutlu diisiinme aliskanligi kazanmis; yasama, insana, dogaya yoénelik
duyarlik olusturmus,

- Duygu ve diisiince bakimindan dengeli ve gelismis bir kisilige sahip,

- Biligim teknolojisinin olanaklarindan, amaca uygun olarak yararlanma beceri ve
aliskanligr kazanmaus,

- Atatiirk ilke ve devrimlerine bagh, Tiirk ulusunun degerlerini bilen ve gelistiren,

- Demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’'ne karsi
gorev ve sorumluluklarini bilen,

- Ozgiir ve bilimsel diigiinebilen; evrensel degerlerle barisik,

- Insan haklarina saygili, yapici, yaratici ve cagdas kisilik ozelliklerine vb. sahip

olan.”

Tiirkge egitimi, kisilerin duygu ve diisiince egitimini amaglayan bir
siirectir. Insann kiiltiirel gelisiminde etkili olan bir yasant1 alanidir. Ote yandan,
Tiirk¢enin bir bilim, sanat ve diisiince dili olarak her alandaki bilgi iiretimini
kargilayan kavramlarla siirekli gelistirilebilmesi de bir biling ve duyarlik sorunu
olarak algilanmalidir. Ilkokul birinci siniftan baslayarak gergeklestirilecek
cagdas bir Tiirk¢e egitimi, bu biling ve duyarlig1 kavratabilecek en etkili yol
olarak distiniilmelidir (Sever, 2008).

Anadilini 6grenme; ayirma, ¢ozme, birlestirme, diizenleme gibi islemleri
gerektiren konusma, dinleme, yazma, okuma etkinlikleriyle gelisen diisiinsel, duygusal,
duyumsal ve bireye 0zgii bir anlam evreni olusturma siirecidir (Yildiz, Okur, Ar ve
Yilmaz, 2008: 47). Bir baska deyisle, Tiirk¢e 6gretimi ile 6grencilere bilissel, duyussal
ve devinigsel alanla ilgili ¢ok boyutlu davranig Oriintiilerinin kazandirilmasina yonelik
dizgesel bir siire¢ ise kosulmaktadir. Bu durum, Tiirk¢e dersinde edinilen bilgi ve
becerilerin 68rencinin diger derslerdeki basarisin1t da onemli Olgiide etkileyen bir
degisken oldugunu gostermektedir. Bloom (2012: 220)’un da belirttigi gibi, bir 6gretim
programinda kapsanan derslerin pek ¢ogundaki Ogrenmeleri etkilemekte olmasi
nedeniyle bir 6grenci igin sozlii anlatim giicli ve okuma yeterligi onemlidir. Okuldaki
Ogretim araglarmin biiyiik bir kismi1 ve ogretimin kendisi biiyiik Olclide dile dayal
oldugundan, yeterli bir s6zlii anlatim ve okuma diizeyine erismemis olan 6grencilerin bir
Ogretim programinin diger kisimlarinda basarili olmasi beklenemez.

Tiirkge egitiminin niteliginin 6grencinin diger derslerdeki basarisini dogrudan

etkileyen bir degisken olmasi, Tiirkge derslerine énemli bir sorumluluk yiiklemektedir.
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Ciinkii Tiirk¢e derslerinin etkili ve verimli iglenmesi, 6grenci i¢in yasamsal bir 6neme
sahiptir.

Tiirkge egitiminin etkili ve verimli olabilmesi i¢in, d6gretim siirecinde cagdas
yaklasimlarin i¢sellestirilmesi, 6grencinin yliregine ve bellegine sorumluluk yiliklenmesi
gerekmektedir. Tiirkge dersleri, 6grenciye birtakim dilbilgisi kurallarini belleten, sair ve
yazarlarin yapitlarini ezberleten bir egitim siireci olarak goriilmemelidir. Bu derslerde;
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini dilin kullanim kurallarina uygun olarak
edinmis, okuma kiiltlirii ve sanat duyarligini igsellestirmis bireyler yetistirmeye yonelik
etkinlikler 6ncelenmelidir.

Tiirkge egitiminde gerceklestirilen etkinlikler ¢ercevesinde belirlenen amaglara
ulagilabilmesi i¢in Ogretim sirasinda mutlaka goéz Oniinde bulundurulmasi gereken
birtakim temel ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler (Kavcar, Oguzkan ve Hasirct, 2016: 18)
tarafindan soyle belirtilmistir:

- “Dil, dogal bir ortam iginde 6gretilmelidir.

- Ogretimde cocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.

- Tiirkge ogretiminde biitiin derslerden yararlaniimalidir.

- Degisik dil ¢alismalar: arasinda siki bir iliski kurulmalidur.
- Cesitli ders arag ve gereglerinden yararlanilmalidir.”

Sever (2004: 9-10)’in de belirttigi gibi, Tirk¢e egitiminin biitiin asamalar1 i¢in
saptanan amaglar, genel olarak bireylere anlama ve anlatma ile ilgili dilsel beceri ve
aligkanliklarin kazandirilmasina yoneliktir. Bu becerilerin kazandirilmasi ise dinleme,
konusma, okuma ve yazma gibi dort ana etkinlige dayanir. Dil becerileri, bu dort etkinlik
alaninin birbirini biitiinleyen iligkileri i¢inde edinilir. Becerilerin tiimiiniin bir denge
icinde gelistirilmesi, bireyin anadilindeki yeterligini belirleyen en temel 6lgiittiir.

Tiirkge egitiminin niteligi ve verimliligi, 6grencilerin dort temel dil becerisi olan
“dinleme, konusma, okuma ve yazma” becerilerini gelistirme yetkinligiyle dogrudan
ilgilidir. Bu becerilerin gelistirilmesiyle birlikte Tiirk¢enin kullanim kurallarinin
“dilbilgisi Ogretimi” adi altinda uygulamalarla 6grenciye kazandirilmasi, Tiirkce

egitiminin temel sorumluluklarindandir.

2.1.1. Dinleme Becerisi

Bir dil becerisi olarak “dinleme” cesitli kaynaklarda, farkli bigimlerde

tanimlanmistir. Dinleme, “bireyin isittigini anlamak amaciyla dikkatli bi¢imde
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konusmay1 izleme cabasi” (Gogls, 1978: 228); “konusma dilinin zihinde anlama
dondstiirtildiigii karmagik ve ¢ok asamali bir siire¢” (Lundsteen, 1979); “konusan kiginin
vermek istedigi iletiyi, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana kars1 tepkide
bulunabilme etkinligi” (Demirel, 1996: 33); “isittigimizi anlamak ve saklamak ya da
isittigimizi anlamak amaciyla dikkat harcamak™ (Sever, 2004: 10); “isitilenlerin
onbilgilerle karsilastirilarak zihinsel ve bilingli bir ¢aba ile anlamlandirilma isi” (Calp,
2010: 161) bi¢imlerinde tanimlanmaktadir.

Dinleme, iletisimin ve &grenmenin en temel yoludur. iletisim siirecinde,
O0grenmenin gergeklesebilmesi i¢in, “kaynak™ tarafindan iletilenlerin “alic1” tarafindan
paylasilmas1 gerekir. Alicinin, iletilerden hareketle yeni yasantilar kazanabilmesi ise
dinleme becerisindeki birikimiyle yakindan ilgilidir (Sever, 2004: 10).

Dinleme eylemi, Ungan (2009: 136-137) tarafindan satrang oyununa
benzetilmektedir. Ciinkii satrang oyunu taslarin tek tek hareketi tizerine gelisim gosterse
de, satran¢ta oyunun biitlin yonlerini kontrol etme, taglarin gelis yoniinden varmasi olasi
yonleri tahmin etme ve sonucunun ne olacagini da ¢ézme ¢abasi, dinleme etkinligi i¢in
de gegerlidir. Dinlemede tek tek sozciikler tizerine degil, tablonun tamamina yénelmek
gerekmektedir. Bu bakimdan dinleme, isitilen seslerin tek tek algilanip
anlamlastirilmasindan ¢ok, dinlenilenlerin bir biitlin i¢inde algilanip baglantilarinin ¢cok
1yl bicimde yapilmasi sonucunda etkili olmaktadir.

Dinleme becerisi, kiside dort temel dil becerisi ig¢inde ilk gelisen beceridir. Bu
baglamda dinleme becerisinin yetkinligi, diger becerilerin de niteligini belirleyen 6nemli
bir degiskendir. Bu nedenle kiside dinleme becerisinin olusumu ve gelisimi biiyiik 6neme
sahiptir.

Dinleme/izleme, okul cagina kadarki tek anlama becerisi olarak karsimiza
cikmaktadir. Cocuk, okula baglayip okumay1 6greninceye kadar bilgilerinin ¢ok biiyiik
bir boliimiinii dinleme yoluyla edinir. Bu bakimdan dinleme becerisi, diger dil
becerilerinin temelini olusturur (Dogan, 2013: 153).

Dil becerilerinin temelini olusturan dinleme becerisi, ayni zamanda yasamdaki
Ogrenmelerin etkili ve nitelikli olmasinda da basat bir role sahiptir. Mackay (1997: 9)’1n
da belirttigi gibi, 6grenmenin anahtari konumunda olan dinleme, ayn1 zamanda bagarili
olmanin da temel etkenlerinden biri olma 6zelligini tasimaktadir. Bu nedenle iyi bir
dinleyici olmayan kisilerin, yagamlarinin tiim evrelerinde basarili olma olasiliklar1 son

derece diistiktiir.
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Kiside dinleme becerisinin olusumu ve gelisimi, kendiliginden olusan bir siire¢
degildir. Bunun i¢in tipki diger dil becerilerinde oldugu gibi bilingli ve dizgesel bir cabaya
gereksinim vardir. Bu c¢aba, anne ve babanin uygulamalariyla okuldncesi donemde
baslamali, gocugun okula baglamasiyla birlikte okul tiirii 6grenmede de devam etmelidir.
Okul tiirii 6grenmede 6grencinin dinleme becerisinin gelistirilmesinde Tiirk¢e derslerine
ve dolayistyla Tiirk¢e 6gretmenlerine 6nemli gorev ve sorumluluklar diismektedir. Sever,
Kaya ve Aslan (2011)’1n da belirttigi gibi, iletisimin ve 6grenmenin en temel yolu olan
dinleme, ¢ocugun yasaminda yer alan ilk anlama etkinligidir. Yasamin her alaninda
goriilen dinleme etkinligiyle ilgili beceri ve aliskanliklar dogal bi¢cimde elde edilir. Ancak
dogal bigimde elde edilen bu beceri ve aligkanliklar bireyin yasama hazirlanmasi igin
yeterli degildir. Ogrencilerin dinleme becerisi kazanmalar igin Tiirkge 6gretimine biiyiik
gorevler diismektedir.

Oguzkan (1965: 29)’a gore, okulda dinleme egitiminin yararli olmasi ve amacina
ulasabilmesi i¢in asagida belirtilen ilkelere uyulmalidir:

- “Dinleme egitimine kiiciik yaslardan itibaren baslanmalidir.
- Dinleme egitimi icin programin ve okulun her tirlii olanaklarindan

Yararlaniimalidir.

- Dinleme egitiminin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenin de iyi bir dinleyici olmast
gerekir.

- Dinleme egitimindeki basari, kullanilan 6gretim yontemlerinin icerigine baghdir.

- Dinleme egitiminde modern ogretim ara¢larindan yararlanilmalidir.”

Kavcar, Oguzkan ve Hasirc1 (2016: 72)’ya gore de Tiirk¢e derslerinde dinleme
egitimine ¢ok basit ve somut kurallardan baslanmalidir. Tlk smiflarda gocuklara énce
izleme ve dinlemenin ilk kosulu olan “uygun oturma” aligkanliklar1 6gretilmelidir. Daha
sonraki siniflarda Ogrencilere ¢esitli firsatlardan yararlanilarak sistemli calismalarla
dikkate bagli birtakim beceri ve aliskanliklar kazandirilabilir. Bu beceri ve aligkanliklarla
ilkogretimi bitiren bir 6grenci, bir konusmay1 dikkatle ve konusulan1 dogru anlayacak
bigimde, gorgii kurallarina uyarak dinleyebilmelidir.

Tiirkge derslerinde, dgrencinin dinleme becerisini gelistirmek amaciyla belli
araliklarla diizenli olarak dinleme etkinlikleri yapilmalidir. Ogrencinin merkezde ve etkin
konumda oldugu dinleme etkinlikleriyle 6grencilerin dinlediklerini siralama, siniflama,
sorgulama, iligkilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi iist

becerileri edinmeleri saglanmalidir.
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Tiirkce derslerinde Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla

yapilabilecek etkinlik ve uygulamalar, Sever (2004: 12) tarafindan sdyle siralanmistir:

“Giinliik yagsamda dinleme-konusma stirecini orneklendiren ¢esitli yasam
durumlarimin ~ (selamlasma, karsilikli  konusmalar, telefon goriismesi vb.)
ogrenciler tarafindan sunif ortaminda oyunlastirilmasi ve her oyunlastirmanin
dinleme ilkeleri a¢isindan degerlendirilmesi,

Diizeye uygun bir oyun ya da filmin ilkelere uygun olarak izlenmesi, olayin
ogrencilerin kendi ciimleleriyle ozetlenmesi,

Izlenen bir film ya da oyunda gecen olayin resimlerle anlatilmasina yonelik
calismalar yapilmas,

Diizeye uygun bir metnin (masal, siir, 6ykii, makale, deneme vb.) ilkelere uygun
olarak okunmasi, olayin ya da icerigin ogrencilerin kendi ciimleleriyle sozlii ve
yvazili olarak ozetlenmesi,

Osrencilere klasik miizik dinletilmesi (10 ya da 15 dk.). “Dinlenilen miizik,
sizlerde hangi duygu ve diisiinceleri olusturdu, sizlere neler c¢agristirdi?”
sorusunun ogrenciler tarafindan sézlii ya da yazili olarak yamitlanmasi. Bu
etkinlikler sonunda, ayni soruya ogrencilerin resim ¢alismalariyla yanit
verilmesi,

Diizeye uygun sanatsal ya da kiiltiivel icerikli bir radyo ya da televizyon
programun ilkelere uygun olarak dinlenmesi ve programin konusma-dinleme
ilkeleri agisindan degerlendirilmesi vb.”

Kavcar, Oguzkan ve Hasirci (2016: 72) tarafindan da, Tiirkge derslerinde iyi bir

dinleme ortaminin olusmasmin asagidaki kosullarin saglanmasina bagli oldugu

belirtilmistir:

“Derslikte ogrenciler birbirini gorecek sekilde oturmalidirlar.

Isitme sorunu ya da engeli olan ogrenciler én sirada oturmahdirlar.

Osretmen ders anlatirken ya da soru sorarken ogrencilerin kendisini rahat bir
bicimde gorebilecek yerde durmalidr.

Dinlemeye agwrlik verilen c¢alismalar, ogrencilerin yorgun olmadiklar: bir
zamanda yapimalidir.

’

Dinleme ¢alismalari sirasinda derslikte tam bir sessizlik saglanmalidir.’
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2.1.2. Konugma Becerisi

Anlamaya yonelik dil becerilerinden biri de “konusma” becerisidir. Konusma
becerisi de farkli kaynaklarda degisik bicimlerde tanimlanmistir. Konusma, “duygu ve
diisiincelerimizi, goriip yasadiklarimizi karsimizdakilere sdzle iletme isi” (Ozdemir,
1992: 11); “duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesi” (Sever, 2004: 22);
“insanin, aklindaki diislincelerini baskalariyla paylasmak, paylasim siirecinde yeni
diisiinceler iiretmek ve boylece aklin paslanmasin1 6nlemek amaciyla kullandigi temel bir
ara¢” (Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok, 2005); “insan tarihinin herhangi bir ¢aginda, belli
bir toplulugun veya topluluklarin iginde, kamunun kullanilmasiyla evrim gegcirerek
saymaca deger kazanmis ve taninabilir duruma gelmis sistemlere gore diizenlenip telaffuz
edilen bogumlu seslerden olusmus bir anlatim ve anlasma arac1” (Taser, 2009: 34); “dil
araciligiyla gozlemleri, diisiinceleri, duygular1 ve bilgileri anlatma islemi” (Oz, 2011:
194); “mutabik kalinan isaretlerin ve seslerin karsidakinin zihninde anlam olusturmasini,
mesaja doniismesini saglayan fiziksel ve zihinsel bir siire¢” (Erdem, 2013: 181)
bi¢imlerinde tanimlanmaktadir.

Yapilan tanimlardan da anlagilacagi gibi, konugma dil araciligryla karsi tarafa
aktarilmak istenilenleri anlatma islemidir. Buna gore konusma, giinlik yasamin tim
evresinde kullanilan temel bir dil becerisidir. Bu beceriyle duygu ve disiinceler
aktarilmakta, bilgi ve deneyimler paylasilmaktadir.

Cocuklarin kazandiklar1 ilk dil becerilerinden biri olan konusma, yapilan
arastirmalara gore dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan beceridir. Dinleme becerisinin,
cocugun anne karninda yedi ayliktan itibaren basladigi bugiin somut olarak bilinen bir
gercektir. Konugma becerisinin ise ¢ocugun dogumuyla birlikte c¢ikardigi ilk seslerde
basladig1 kabul edilmektedir. Son yillarda biiylik yaygmlik gosteren bilgi edinme
araglarinin yaptig1 atilimlar sonunda, sozli anlatimin rolii yazili anlatim kadar 6nem
kazanmistir (Marshall, 1974: 12°den Akt.: Temizyiirek, Erdem, Temizkan, 2014: 200-
201).

Oz (2011: 194)’e gore, konusma bellekte baslayan ve diisiincelerin sozle ifade
edilmesiyle tamamlanan bir siiregtir. Bu siirece biligsel islemlerle baslanmakta ve
oncelikle bellekte yapilandirilmis bilgiler gézden gegirilmektedir. Bu sirada konusmanin
amaci, yontemi, konusu ve sinirlar1 belirlenmektedir. Ardindan aktarilacak bilgiler
secilmektedir. Secilen bilgiler cesitli biligsel islemlerden gegirilmektedir. Bu islemler

siralama, smiflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve
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degerlendirmedir. Bu islemler sonucunda diizenlenen bilgiler climlelere, sozciiklere,
hecelere ve seslere dokiilerek aktarilmaktadir. Aktarma islemi beden dili ile
desteklenmektedir. Bilgilerin beyinde dikkatlice segilerek zihinsel islemlerden
gecirilmesi hem aktarma silirecini hem de aktarma isleminde kullanilan ciimle ve
sOzciiklerin 1yi secilmesini kolaylastirmaktadir. Boylece konusma siireci denetim altina
alinmis olmaktadir. Konusma siirecinde bilgilerin dogru aktarilmasi; diisiinme ve biligsel
becerilerin gelisimine dogrudan baghdir. Bilissel becerilerin gelismemis olmasi,
aktarilacak bilgilerin diizenini ve sdzciiklerin se¢imini olumsuz etkilemektedir. Boyle bir
durumda verilmek istenen iletiler dogru bir bigimde aktarilamamakta, etkili ve giizel
konusma yapilamamaktadir.

Konusma eyleminin yagsamin dogal bir pargasi olmasi ve yagamin tiim evrelerinde
iletisimin ¢ok biiyiik bir yer kaplamasi, iletisimin temel 6gelerinden biri olan konusmanin
Onemini agik¢a gozler 6niine sermektedir. Bununla birlikte konusma, Taser (2009: 23)’in
de belirttigi gibi, hem varligimizin kosulu hem de kisiligimizi olusturan bas etmenlerden
biridir. Bu nedenle kiside konusma becerisinin olusumu ve gelisimi biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Bu baglamda o6zellikle okul tiirii 6grenmede Tiirk¢e dersleri yoluyla
verilecek konusma egitimine 6nemli gorev ve sorumluluklar diismektedir.

Kuskusuz konusma egitimi, ¢ocuga konusmay1 6gretmek degildir. Cocuk, okula
gelmeden 6nce konusmay1 bilir, derdini anlatabilir, isteklerini siralayabilir. Konusma
egitimi, konusarak daha iyi nasil iletisim kurulabilecegini, dogru seslendirmeyi, nazik
konusmayi ve kurallarina uygun anlatmayi kapsar. Bunlarin gerceklestirilmesinde belirli
amaclar, kazanimlar, ilkeler, asamalar ve etkinlikler vardir. Konusma egitiminde
etkinlikleri planlamak icin dnce amaclar belirlenmelidir (Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz,
2006: 154).

Kog ve Miiftiioglu (1998: 73°ten Akt.: Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2006: 154)’na
gore konusma egitiminin amaglari s0yle siralanabilir:

- “Ogrencilere  diisiindiiklerini, — duyduklarimi,  gordiiklerini, yasadiklarin,
ogrendiklerini, bildiklerini, acik, anlasilir, dogru ve etkili bir bicimde sozle
anlatma beceri ve aliskanligi kazandirmak,

- Konu, ama¢ ve bulunulan ortama gore konusma ve konusma tiiriinii
diizenleyebilmek, neyi, nerede, ne bicimde ve ne kadar soyleyecegini 6gretmek,

- Diizgiin, dogru, giizel, etkili konusmanmin ozellik ve niteliklerini tanitmak ve
ogrencilere bunlar kazandirmatk,

- Konusurken konuyu dagitmamak, soyleyeceklerini siraya koyabilmek,
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Konusmayla birlikte ¢cabuk diisiinebilme yetenegini edindirmek,

Topluluk oniinde konusabilme becerisini kazandirmak,

Topluluk iginde ve oniinde konusma ve tartisma yontemlerini ve ogrendiklerini
uygulatarak konusabilmelerini ogretmek,

Konusurken inandirici ve giiven verici olma ozelliklerini anlatmak,

Sozciikleri agik, anlasilir soyleyebilme, vurgu ve tonlamay: yerinde ve dogru
vapabilme yetenegini kazandirmak,

Belli bir kiiltiir diliyle konusma aliskanligi edindirmektir.’

Konusma egitiminin temel ilkeleri ise Yalgin (2002: 144) tarafindan su maddelerle

belirtilmistir:

1.

“Konusma egitimi yalnizca bir 6gretim biciminde degil, oyun, uygulama ve egitim
biciminde verilmelidir. Konusma ogretilemez, aksine uygulama ve egitimle
gelistirilir.

Konugma egitiminin asil amaci, kisinin duygu ve diisiincelerini baskalarina kimi
zaman amnda, Kimi zaman da hazirlikli olarak rahatlikia ifade edebilmesini
saglamaktir. Dolayisiyla konusma ile sosyallesme arasindaki ilgi goz ard:
edilemez.

Cagdas toplumun gerektirdigi biitiin konusma tiir ve sekilleri temel egitimin
birinci ve ikinci kademesinde 6grenciye kazandwrilmalidir.

Konusma tek ve standart bir kaliba bagli degildir. Konusmanin tarzi, konusma
bi¢cimi ve tiirii sosyal siniflara ve yas gruplarina gore degisir. Bir makamda
konusmak farkl, bir arkadas toplantisinda konusmak farklidir. Konugma egitimi
bu anlayisa gore verilmelidir.

Konusma egitiminde ulasilacak son hedef, kisiyi on alti yasinda iilkesinin, ilinin,
ilgesinin meclisindeki konusma tekniklerini takip edecek, onlar: yorumlayacak ve
duygu, diistincelerini bu diizeyde anlatacak duruma getirmektir. ”

Akyol (2010: 23-24)’un da belirttigi gibi, ¢ocuklarin konusma ve dinleme

becerilerini kazanmis olarak okula geldiklerini varsayan ogretmenler, bu becerilerin

tizerinde durulmasmma gerek olmadigr diisiincesine kapilabilmektedirler. Oysa

arastirmalar, okulda konusma etkinlikleri diizenlenmesinin ve bu etkinliklerde ¢ocuklarin

aktif bi¢imde yer almasinin yararli oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretim siirecinde, 6grencilere konusma becerisi kazandirabilmek i¢in yapilmasi

gerekenlerden bazilar1 Sever (2004: 23-24) tarafindan sOyle siralanmistir:
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“Tanisma, tamstirma, kutlama, oziir dileme, adres sorma, telefonla konusma gibi
degisik yasam durumlarinin oyunlastirilmast ¢calismalari,

Yetigkinlerle goriisme, biiyiiklerle konusma durumlarinin  oyunlastiriimasi
calismalarti,

Masal, fikra ve oykiilerin konusma ilkelerine wuygun olarak anlatilmast
calismalart,

Diizeye uygun, Tiirk¢enin anlatim olanaklarini yansitan siirlerin ilkelere uygun
olarak seslendirilmesi calismalari,

Gezi, gozlem ve olaylarin konusma ilkelerine uygun olarak anlatilmasi
calismalart,

Izlenen diizeye uygun bir filmin, oyunun ya da okunan bir metindeki olayin her
ogrencinin kendi ciimleleriyle konugma ilkelerine uygun olarak anlatilmasi
calismalar,

Diizeye uygun bir konuda bir grup ogrenci tarafindan yapilan incelemelerin
ilkelere uygun olarak sunulmasi calismalari,

Saptanan giincel bir sorunun ilkelere uygun olarak sinifca tartisilmasi
calismalar,

Diizeye  uygun  masal, fikra, siir, Oyvkii ve romandaki yasam
durumunun/durumlarinin oyunlastirilmasi ¢alismalari,

Ogretmen tarafindan okunan diizeye uygun bir fikra, 6vkii ya da siirin yarida
kesilerek 6grencilere tamamlattiriimasi ¢alismalari,

Diizeye uygun bir tiyatro metninin, 6grenciler tarafindan oyunlastirilarak sinifa
va da diger siniflara sunulmas: ¢alismalari,

Iletisi (mesaji) acik/ortiik diizeye uygun karikatiirler iizerinde anlam olusturma
calismalart,

Sanatsal niteligi olan bir resme ya da miizik yapitina iliskin duygu ve diigiinceleri
anlatma ¢calismalari vb.”

Temizyiirek, Erdem ve Temizkan (2014: 212)’a gore konusma becerisi,

ogrencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalari, isbirligi yapmalari, ortak karar vermeleri ve

karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmeleri agisindan da Onemlidir. Bu nedenle 6gretmenin

konusma etkinliklerinde 6grencilerin her birinin ayr1 ayr1 s6z almalarini saglayarak onlari

bu calismalara katmasi gerekmektedir. Yasamin her alaninda dogru, giizel, etkili konusan

ve konusulanlart dogru anlayip yorumlayan bireylerin yetistirilmesi, onlarn diger dil



23

becerilerinde de basarili olmalarina baghdir. Bu nedenle konusma becerisinin okuma,

yazma ve dinleme gibi diger becerilerle desteklenmesi gerekmektedir.

2.1.3. Okuma Becerisi

Anlatmaya dayali iki temel dil becerisinden biri olan okuma, ¢esitli kaynaklarda
degisik bi¢imlerde tanimlanmistir. Buna gore okuma; “bir yazinin harflerini, sézciiklerini,
imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarimi kavramak” (Gogiis, 1978: 60); “biligsel
davraniglarla psikomotor becerilerin ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam
¢ikarma etkinligi” (Demirel, 1999: 50); “sozciikleri, climleleri, oradan da paragraf ve
metni gormek ve seslendirmek eyleminin 6tesinde, diisiinsel bir ¢abay1, anlamlandirmay1
gerektiren bir diistinme siireci” (Sever, 2004: 14); “yazar ve okur arasinda aktif ve etkili
bir iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma siireci” (Akyol, 2006: 29); “yazili
metnin iretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini taniyan bireylerin, belirli
amagclar dogrultusunda, hizli bir bigimde kod ¢6zerek ve birtakim stratejiler kullanarak
gerceklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir anlamlandirma siireci” (Ulper,
2009: 3); “bir yaziy1, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve Gteki ogeleriyle
gorme, algilama ve kavrama siireci” (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016: 67) bigimlerinde
tanimlanmaktadir.

Yurtdisinda yapilan caligmalarda da okuma kavraminin degisik bicimlerde
tanimlandig1 goriilmektedir. Ornegin, Grellet (2010: 3), okumay1 “yazili bir metindeki
gerekli bilgileri miimkiin olan en etkili bi¢imde secebilme” olarak tanimlamaktadir. Eco
(2011: 40-41)’ya gore ise her okuma eylemi, okurun becerisiyle (okurun diinya
hakkindaki bilgisi), yeterli bir bigimde —metnin anlagilmasini ve ondan tat alinmasini
artiran ve icerikten destek alan bir bi¢imde- okunabilmesi i¢in belli bir metnin varsaydigi
tiirdeki beceri arasindaki karmasik bir iglemdir.

Gerek yurticinde gerekse yurtdisinda yapilan tanimlardan yola ¢ikarak okuma
ediminin, metindeki iletilerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi
biligsel, duyussal ve devinigsel asamalari bulunan karmasik bir siirecin sonunda
olustugunu sdylemek olanaklidir. Sever (2004: 16)’in de belirttigi gibi okuma; biligsel,
duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir. Ulper (2009) de bu dogrultuda
okuma becerisinin, sadece yazili metni olusturan sdzciiklerin taninmasimi degil, ayni
zamanda metnin anlamlandirilmasimi da igerdigini belirtir. Buna gore, bir metni

anlamlandirabilmek kisilerin okumaya iliskin sahip olduklar1 donanimlarla ilgilidir. Bu



24

bakimdan okuma becerisi, okuma siirecinin nasil gerceklestigini bilerek, bilissel agidan
okunanlarin islenmesine katki saglayacak birtakim stratejilerden yararlanarak ve okunan

metnin 6zelliklerini 6grenerek gelistirilebilir.

Okudugunu anlama, okurun metinle amacli ve bilingli etkilesim kurmasina
dayanan siiregtir. Baglangicta bu siireg, harf ve seslerden sozciiklere,
sOzcliklerden metni olusturan ciimle ve paraflara ve en sonunda metnin
tamaminda islenen konu ve ana diisiinceyi kavramaya dogru ilerler. Bunun
ger¢eklesmesi okurun igerige odaklanmasina, edilgin okuma eyleminden ¢ok,
etkin okuma eylemi sergileyebilme becerisine baghdir (Karatay, 2013: 223-
224).

Bilgi birikiminin ve egitim siireclerinin temel araci olma niteligi tastyan okuma
becerisi, bireyin kisisel, ruhsal ve toplumsal gelisiminde biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu
nedenle Tiirk¢e derslerinde 6grencilere okuma becerisinin kazandirilabilmesi i¢in son
derece bilingli ve dizgesel bir egitim siireci izlenmelidir. Okul tiirii 6grenmenin ilk
yillarindan baslayarak 6grencilere diger dilsel becerilerle birlikte okuma aligkanligi da
kazandirabilmek icin yapilabilecek ders ici ve ders disi ¢aligmalar, Sever (2004)
tarafindan soyle siralanmistir:

- “Bilmece sorma, mani ve tekerleme soyleme ¢alismalart,

- Diizeye uygun mani, tekerleme, siir ya da bir yazimin toplu okuma yoluyla
kiime/kiimeler tarafindan ya da sinif¢a seslendirilmesi ¢calismalari,

- Diizeye uygun, Tiirk¢enin ustaca kullanildig: siirleri ilkelere uygun olarak sesli
okuma calismalari,

- Diizeye uygun bir metinde yeni karsilasilan ya da anlami bilinmeyen sozciik ve
terimlerin anlamim Tiirkge Sozliik 'ten arastirip ogrenme ¢alismalari,

- Deyim, atasdzii ve kaliplagmuis sozleri anlama; bunlarin anlamlarint oyunlastirma
calismalar,

- Diizeye uygun metinlerle (fikra, siir, oykii, deneme vb.) ilkelere uygun olarak sesli
ve sessiz okuma ¢alismalari;, metnin tam ve dogru olarak anlagilmasina yonelik
uygulamalar,

- Ogrencilerin katki ve katilimlariyla, diizeye uygun kitaplardan sinif kitaphig
olusturma ¢calismalanr,

- Tiirkgenin anlatim giizelligini yansitan, diizeye uygun kitaplarin ogretmen ve

istekli 6grenciler tarafindan tamitilmasi ¢alismalari,
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- Ogrenci yazilarimin yer aldigi, haftalik ya da aylik simf gazetesi olusturma
calismalart,

- Diizeye uygun ogretici metinlerin diistince yoniinden yazili ve sozlii olarak
degerlendirilmesi ¢calismalari,

- Diizeye uygun yazinsal metinlerin dil ozellikleri agisindan degerlendirilmesi
calismalart,

- Diizeye uygun yazinsal bir metin ile 6gretici bir metnin dilsel ve diisiinsel a¢idan
karsilastirtimast,

- Diizeye uygun metinlerdeki olaylarin égrenciler tarafindan oyunlastirilmast
calismalart,

- Yorede agilan kitap sergi ve fuarlarina sinifca gitmeye yonelik ¢alismalar,

- Yoredeki kiitiiphanelere sinif¢a gitme ve kiitiiphaneden yararlanma ¢alismalari,

- Usta yazarlarn, yorede gerceklestirdikleri imza saatine katilma ¢alismalari vb.”

2.1.4. Yazma Becerisi

Dort temel dil becerisi i¢inde en son kazanilan/kazandirilan dil becerisi olma
0zelligini tastyan “yazma”, degisik kaynaklarda farkli bigimlerde tanimlanmistir. Yazma
becerisi, “duyduklarimizi, diisiincelerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi
ile anlatmak” (Sever, 2004: 24); “duygu, diisiince ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen
ve goriilenlerin, okunan ve/veya duyulanlarin dil araciligiyla kagit izerinde giizel ve etkili
bir bi¢imde aktarilmas1” (Calp, 2010: 225); “beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya
dokiilmesi islemi” (Oz, 2011: 251); “aktarilmak istenen anlamlarin harf adi verilen
sembollerle kodlanmas1” (Karadag ve Maden, 2013: 266) bi¢ciminde tanimlanmaktadir.

Yazma becerisiyle ilgili yapilan tanimlardan da anlagilacag: gibi, bireyin duygu,
diis ve diistincelerini dogru bir bicimde aktarabilmesi yazma becerisinin yetkinligiyle
dogru orantilidir. Yazma becerisinin yetkinligi, ogrencilerin diisiinme becerilerinin
gelisimine de biiyiik katki saglamaktadir. Boliikkbas (2007: 124)’1n da belirttigi gibi,
anlatim becerisi gelismemis bireyler, diistinme becerisi bakimindan da yetersiz kalirlar.
Ciinkii bireyin zihninde karsilig1 olmayan bir kavrami diisiinmesi ya da o kavramla ilgili
diisiince gelistirmesi olanaksizdir. Bu nedenle diisiinen, irdeleyen 6grenciler yetistirmek
icin, her seyden Once onlara diislinebilecekleri dil becerilerinin kazandirilmasi gerekir.
Bu bakimdan da yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi, egitimin her asamasinda biiyiik

Onem tasimaktadir.
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Yazma becerisinin tim bireyler i¢cin yasamsal bir dneme sahip olmasi, bu
becerinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde son derece dikkatli ve titiz
davranilmasini gerektirir.

Yazma becerisi, devinigssel boyutu yiiksek olan bir beceridir. Bu nedenle
ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde onlara ¢ok sayida uygulama yaptirmak
temel bir gerekliliktir. Ogrencilere yazma calismalar1 yaptirmadan, yalnizca iyi bir yazili
anlatimin sahip olmasi gereken temel niteliklerin sozlii olarak aktarilmasiyla 6grencilere
yazma becerisinin kazandirilmasi olanakli degildir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretmenleri,
derslerde 6grencilere sik¢a yazma caligmalar1 yaptirmali, bu ¢aligmalar1 yaptirirken de
sanatsal uyaranlardan yararlanmaya biiyiik 6zen gostermelidir. Ornegin, 6grencilere bir
atasozii verip 6grencilerin bu atasoziiyle ilgili bir yazi yazmalarini istemek yerine onlara
bir resim, fotograf ya da bir karikatiir gostererek bu resmin, fotografin ya da karikatiiriin
onlarda ne gibi duygu ve diisiinceler olusturdugunu anlatan yazilar yazmalarini istemek
¢ok daha dogru bir uygulama olacaktir. Ciinkii yazma ¢alismalarinda sanatsal uyaranlarin
kullanilmast durumunda hem yazma caligsmalar1 6grenciler i¢in sikici birer etkinlikler
yumagi olmaktan ¢ikacak hem de Ogrenciler sanatsal uyaranlarla bir etkilesim siireci
yasayacaklarindan sanatsal biling ve zevkleri de gelismis olacaktir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin yapilacak uygulamalar Sever
(2004: 26) tarafindan soyle siralanmistir:

- “Bir diigiinceyi, bir olayt ya da bir varligin ozelliklerini ac¢iklayan paragraf
olusturma ¢calismalar,

- Yazma plam olusturma ¢alismalari,

- Izlenen diizeye uygun bir filme ya da oyuna iliskin izlenimleri ilkelere uygun
olarak yaziyla ozetleme ¢alismalari,

- Yasamilan, goriilen ya da tasarlanan olaylardan hareketle kisa oykiiler olusturma
calismalar,

- Guinliik yasamda kullanilan yazi tiirlerini (mektup, dilekce vb.) ilkelere uygun
olarak olusturma calismalari,

- Sanatsal ozelligi olan bir resimden edinilen izlenimleri yazma ¢alismalari,

- Gezive gozlemlerden hareketle doga ve hayvan betimlemeleri yazma ¢alismalari,

- Dinlenilen klasik bir miizik par¢asindan sonra olusan duygu ve diisiincelerden
hareketle siir-oykii olusturma ¢alismalari,

- Kisi betimlemeleri yazma ¢alismalari,

- Cansiz varliklar: betimleme calismalar,
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- Not alma, ozet ¢cikarma ¢calismalari,

- Siir defteri ve giince tutma ¢alismalari,

- Am, gezi ve deneme yazma ¢alismalari,

- Ogrencilerin ilgi alanina giren konulari iceren gazete ve dergi yazilarini derleme
calismalari vb.”

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde dikkat edilmesi gereken bir
diger 6nemli nokta da 6grencilere yazdirilan yazilarin sik araliklarla kontrol edilmesi ve
ogrencilerin yazilariyla ilgili siirekli doniit verilmesidir. Ogrencilerin yazilar1 kontrol
edilmedik¢e yaptirilan yazma caligmalar1 bir anlam tasimaz. Ciinkii 6grencilerin
yazilarinda yaptiklar1 yanlislar belirlenmezse ve onlara bu yanliglar1 gosterilip onlart
diizeltmeleri icin uyarilarda bulunulmazsa, 6grenciler o yanlislart yapmaya devam
edeceklerdir. Ogrencilerin yazilarmin 8gretmen tarafindan kontrol edilmemesi ve bu
dogrultuda Ogrencilere doniit verilmemesi durumunda, Ogrencilerin  yazma
calismalarinda yanlislarini siirekli yineleyerek bu yanliglarini kalici duruma getirme gibi
bir sakinca da dogabilecektir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretmenleri, her yazma calismasindan
sonra Ogrencilerin yazdiklar1 yazilar1 mutlaka kontrol etmeli, 6grencileriyle yazdiklari

hakkinda ayrintili olarak konusmalidir.

2.1.5. Tiirkge Ogretiminin Konu Alam: Dilbilgisi

Tiirkge egitiminin temel sorumluluklarindan biri kuskusuz, Tirkgenin anlatim
olanaklarii, temel kullanim kurallarini, s6zdizimini, sdzciik tiirlerini, sézclik yapilarini
ve Tiirk¢enin temel 6zelliklerini 6grenciye duyumsatmaktir. Bir bagka deyisle, dort temel
dil becerisini kazandirmanin yanisira 6grencilerin Tiirk¢enin anlatim olanaklarimi dogru
ve etkili bir bigimde kullanabilen bireyler olmalarin1 saglamak, Tiirk¢e egitiminin temel
sorumluluklarindan biridir. Bu baglamda Sever (2004: 28-29)’in de belirttigi gibi,
Tiirkcemizin yapi, kural ve olanaklarinin 6grencilere uygulamalarla kavratilmasi; onlarda
Tiirk¢eyi dogru kullanma duyarlifi ve bilincinin olusturulmasinda anadilin temel
etkinlikleriyle biitiinlesmis bir dilbilgisi 6gretimine 6nemli gorevler diismektedir.

0z (2011: 305)’e gore, Tiirkge dersleriyle dgrencilerin dinleme, konusma, okuma,
yazma yonlerinden gelismeleri ve gerekli aliskanliklari, becerileri kazanmalari
istenildigine gore dilbilgisi 6gretimi kendi basina bir amag degil, ancak amaca varabilmek
i¢in yararlamlacak, dille ilgili bir ¢alisma alamdir. Ilkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8.
Siniflar) Ogretim Programi (2006)’nda da belirtildigi gibi dilbilgisi; bir dilin
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dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma Ogrenme alanlarini destekleyen kurallar
biitiiniidiir. Ogrenci acisindan Tiirkgenin yapisin1 olusturan ve isleyis kurallari
tanimlayan bilgilere sahip olmak ¢ok énemlidir ancak daha da 6énemli olan bu kurallarin
konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir. Dolayisiyla
dilbilgisi 6gretimi, kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir. Bu amagla
dilbilgisi 6gretiminde, kurallarin verilmesinin yaninda, bu kurallarin sozciik, ciimle ve
metin diizeyinde gerceklestirilen uygulama ve etkinliklerle pekistirilmesi saglanmalidir.

Aslan (2017: 31)’1n da belirttigi gibi, dilbilgisi 6gretiminde oncelikle 6gretilecek
konuya uygun nitelikli metinlerin se¢ilmesi ¢cok 6nemlidir. Dilbilgisel konular (6nad, adil,
belirteg, eylemsiler vb.) o konuya iliskin kuru bilgiler bigciminde anlatilmamali; yaklagim,
kural1 derste islenen metindeki 6rnekler yoluyla sezdirmek, anlama ve tanima 6grencinin
ulagmasini saglamak olmalidir. Konu, tiimce i¢inde ele alinmali ve baglam icinde
degerlendirilmelidir. Ogretimde, ogrencilerin  siklikla  yaptiklar1  yanhslar  ve
karsilastiklar1 dilsel sorunlar ¢ikis noktasi olmali ve bu sorunlarin giderilmesi i¢in ¢ok

sayida alistirma yapilmalidir.

2.2. Basamakl Ogretim Programi

Basamakli 6gretim programi, Amerikali egitimci Kathie F. Nunley tarafindan
gelistirilmis bir 6grenme ve dgretme yaklagimidir.

Basamakli 6gretim programi, 6grencilerin farkli 6grenme yollarina ve farkl ilgi
alanlarina sahip olduklar1 gerceginden yola ¢ikarak, 6grencilerin bireysel sorumluluklar
aldiklar1, bilginin birincil kaynaklardan edinildigi cagdas bir 6gretim yaklagimidir (Oner,
Unsal, Mese ve Korkmaz, 2014: 229).

Basamakl1 6gretim programinin ¢ikis noktasi, her 6grencinin digerlerinden farkli
ve 0zel oldugu gercegidir. Buna gore, her 6grencinin algisi, zekad diizeyi, kapasitesi,
yetenekleri, ilgileri ve beklentileri farklidir. Bu nedenle egitim siirecinde tiim 6grencilere
ayni etkinliklerin yaptirilmasi ve ayni sorularin sorularak degerlendirme yapilmasi uygun
degildir.

Basamakli 6gretim programina gore, egitim siirecinin basinda Ogrencilerin
diizeyleri belirlenerek onlarin diizeylerine gore konuyla ilgili farkli etkinlik
seceneklerinin sunulmasi ve Ogrencilerin bu etkinliklerden istediklerini segerek
yapmalarinin saglanmasi gerekmektedir. Boylece derste iglenen konuyla ilgili etkinlikler,

ogrencilere zorla dayatilmamakta, Ogrencinin kendi ilgi, istek ve beklentileri
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dogrultusunda se¢mis olduklar1 etkinlikleri gergeklestirmeleri saglanmaktadir. Bu
durumda 6grenciler, hem kendi diizeylerine uygun etkinlikleri yapma olanagi bulmakta
hem de Ogretmen tarafindan dayatilan degil, kendi seg¢mis olduklar1 etkinlikleri
gergeklestirmektedirler.

Nunley (2002: 11)’e gore, bu 6gretim yaklagimina basamakli 6gretim denmesinin
nedeni, 0grencilere li¢ basamakli bir 6gretim programi sunmasidir. Her bir basamak,
Ogrencilere bir konudaki ¢alismanin ya da bir 6§renme iinitesinin farkli bir noktasini
gostermektedir. Basamakli 6gretim programiyla Ogrenciler, bir konuyu ne 0Ol¢iide
derinleserek inceleyebileceklerini segebilirler ve bdylece kendi diizeylerini de

belirleyebilirler.

Basamakli 6gretim programi, tiggen bicimindeki bir 6grenme modeline
dayanmaktadir. Alt basamak, en genis alan1 kapsayan basamaktir. Bu basamak,
genel icerigi kapsamaktadir ve ogrencilere konuyla ilgili temel bilgilerin
kazandirilmasini amacglamaktadir. Orta basamak, biraz daha kii¢iik bir alani
kapsamaktadir ve bu basamakta dgrencilerden alt basamakta Ogrendiklerini
uygulamalari istenir. Ust basamak ise en kiigiik alam kapsamaktadir ve
ogrencilerin daha st diizey dlisinme becerilerini  kullanmalarini
gerektirmektedir (Nunley, 2002: 11).

Blackwood, Brosnan ve May (2007), basamakli dgretim programini olusturan
basamaklart ve basamaklarin igeriklerini asagidaki sekil yoluyla somutlamaya

calismiglardir:

~
Elestirel diisiinme ve ¢éziimleme En st diizey ve en karmagik

diisiinme becerileri

J
N

Basamagi

Problem ¢6zme ve
diger iist diizey
diisiinme becerileri

B

Basamagi

C basamaginda elde
edilen bilgilerin
uygulanmasi

J

Ogrencilerin
temel bilgi
diizeyleri

C

Basamagi

Temel bilgiler

Sekil 1. Basamakli Ogretim Programindaki Ogrenme Basamaklari (Blackwood, Brosnan
ve May, 2007)
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Basamakli 0gretim programi, etkinlikler yoluyla 6grenme-6gretme
stirecinin 6n plana ¢iktig1 bir program yaklasimi ortaya koymaktadir. Ancak
O0grenme-0gretme siirecinin vurgulanmasi, hedeflerin g6z ardi edilebilecegi
anlamia gelmemelidir. Aksine, basamakli 6gretim programi anlayisina gore
hedef belirleme, 6grencinin 6grenme siirecinin hangi asamasinda oldugunun
saptanmasini, 6grencinin sinirlarini zorlayabilmesi i¢in firsatlar yaratilmasini,
Ogrencinin kapasitesi oraninda, ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda en iyi
ogrenmeye karsilik gelen genel hedeflerin belirlenmesini gerektirir. Basamakl1
Ogretim programi, bu genel hedeflerin etkinliklere dayali olarak ve belli 6grenme
birimleri ¢ergevesinde ¢esitlendirilmesini ve asamali bir duruma getirilmesini
gerektirir (Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay ve Begimgil, 2006: 74).

Overstreet ve Straquadine (2002)’in de belirttigi gibi, basamakli Ogretim
programida dgrencilere segenekler sunulmaktadir. Ogrenciler nasil  dgrenmek
istediklerini kendileri se¢mektedirler. Basamakli 6gretim programi, 6grencilere 6grenme
stirecinde 6zerklik tanimakta ve basari diizeylerini kontrol etme olanagi saglamaktadir.
Ayni zamanda, secilen etkinliklerin 6l¢iitleri de dnceden belirlendiginden sorumluluk
ogrenciye birakilmaktadir. Farkli 6grenme stillerine sahip 0grenciler kendi 6grenme
stillerine uygun etkinlikleri se¢me olanagina sahip olabilmektedirler (Y1lmaz ve Giiltekin,
2013: 29).

Basamakli 6gretim programi, bir bakima Bloom taksonomisinin egitim
ortamlarina uyarlanmis ve islevsellestirilmis bi¢imidir. Bir baska deyisle, basamakli
Ogretim programi egitim siirecinin  Bloom taksonomisine gore diizenlenerek
uygulanmasina dayanan bir 6grenme-6gretme yontemidir.

Kilingaslan ve Ozdemir Simsek (2015: 220)’in de belirttigi gibi, basamakl
O0gretim programi ile Bloom taksonomisinin benzerlikleri bulunmaktadir. Bloom’un
taksonomisinin en az karmasiktan en st diizey diistinmeye dogru giden alt1 basamakl1 bir
yapilanmasi vardir. Bloom taksonomisindeki bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklari, basamakli 6gretim programinda C (bilgi ve kavrama), B
(uygulama) ve A (analiz, sentez ve degerlendirme) basamaklari igerisinde goriilmektedir.
Dolayisiyla C basamaginda temel bilgi ve beceriler ile kavramaya doniik sayica fazla
gorevleri 6grencilere sunmak gerekmektedir. Eger C basamaginda nitelikli bir 6grenme
saglanmazsa tist diizeylerdeki gorevler 6grenciye zor gelebilecektir.

Latesky (2008) ise basamakli 6gretim programi ile Bloom taksonomisi arasindaki
benzerlikleri soyle agiklamistir: “Her ikisinde de anlamanin diizeyleri ya da basamaklari
vardir.” Ogrencilerin konu hakkindaki temel bilgilerini yapilandirdiklart C basamagi, o

bilgilerini uygulayabildikleri B basamagina zemin hazirlar. Son olarak 6grenciler elestirel
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diistinme becerilerini kullanabildikleri A basamagina gelirler. Bloom’un taksonomisinin
ise en az karmasiktan en iist diizey diistinmeye dogru giden alt1 basamakli bir yapilanmasi
vardir. Bloom taksonomisinin uygulama basamagi, 6grencilerin 6grendikleri yeni seyleri
kullanmalarin1 bekledigimiz orta basamaktir. Basamakli 6gretim programinda ise
ogrencilerin C basamaginda Ogrendiklerini uygulamalarini istedigimiz basamak B
basamagidir. Elestirel diisiinme siireci basamakli 6gretim programinda A basamaginda
s6z konusudur. Elestirel diisiinme siireci Bloom taksonomisinde de benzer bigimde en iist
diizeylerde yer alir. Bu iki 6grenme stratejisi arasindaki benzerlikler, birbirleriyle
baglantili olduklarin1 ve dolayistyla egitim siirecinde birbirlerinin temel ilkelerinden
yararlanilarak kullanilabileceklerini gostermektedir (Aydogus ve Ocak, 2011: 346).
Bagbay (2006) da yapmis oldugu doktora tez c¢alismasinda, basamakli 6gretim
programinin basamaklar1 ile Bloom taksonomisinin asamalar1 arasindaki benzerlikten
yola cikarak basamakli 6gretim programi ile Bloom taksonomisi arasindaki iligkiyi

asagidaki bigimde semalagtirmistir:

“f\ Degerlendirme

\S

X F— Uygulama

I_B}E

Sekil 2. Bloom Taksonomisi ve Basamaklar (Basbay, 2006: 16)

Kavrama

Bagbay (2006: 17)’a gore, basamakli Ogretim programinda amag, biitiin
ogrencilerin st diizey diistinme becerilerini sergileyebilmeleridir. C basamagindan A
basamagina giden yolda Ogrencilerden beklenen, kendisine verilen goérevi yerine
getirmesidir. Bu gorevleri yerine getirirken geleneksel 6gretim anlayisi igerisinde tiim

ogrenciler ayn1 hizla ilerlemekte ve bu da hizli ve yavas dgrenen dgrencilerin 6gretim
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etkinliklerinden yararlanirken sikintiya diismesine neden olmaktadir. Basamakli 6gretim
programinda ise O0grenme ortamina giren bireyin kendi hizinda ilerlemesine olanak
taninmaktadir. Basamakli 6gretim programinin uygulandigr bir egitim ortaminda
ogrenciler, kendilerine verilen sorumluluklar1 yerine getirirken zamanlama agisindan bu
esneklikten yararlanmaktadirlar. Kimi 6grenciler alt diizey gorevleri yerine getirip iist
gorevlere baslarken bazi 6grenciler hala alt diizey gorevlerle ilgili caligmalarint yiiriitiiyor
olabilirler. Bu c¢ercevede 0Ozellikle 6grenme etkinliklerinde bireysel hiz farkindan
kaynaklanan giidiilenme eksikligi ya da siirecten kopmalarin Oniine gecilmesi

saglanabilmektedir.

2.3. Proje Tabanh Ogrenme

Proje tabanli 6grenme ydnteminin tam olarak anlasilabilmesi i¢in Oncelikle
buradaki “proje” ifadesinin ne anlama geldiginin bilinmesi gerekmektedir. Proje, Good
(1973: 629°dan Akt: Binbasioglu, 2013: 40) tarafindan “sorunlarin arastirilmasini,
¢Oziimiinii ve genellikle fiziksel ara¢ ve gereglerin kullanilmasini kapsayan, 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan ger¢ek yasamdakine benzer bigimde planlanan ve siirdirilen,
egitsel degeri olan kavrayis (understanding) ile ilgili bir ya da daha ¢ok amaca yonelik,
onemli ve pratik etkinlik iinitesi”” bigiminde tanimlanmistir.

Bir projenin temel 6zelligi, ortaya konan bir konuyla ilgili sorulara, isbirligine
dayal1 olarak gerceklestirilen arastirmalar yoluyla yanitlar aranmasini ve o konunun tiim
yonleriyle, genis capli olarak sorgulanmasini gerektirmesidir. Burada temel amag,
sorularin dogru olarak yanitlanmasindan ¢ok, ele aliman konuya iliskin ayrintili bir
bicimde bilgi sahibi olmak ve ulasilan bilgileri islevsel bicime getirerek kullanabilmektir.

Unstattd (1948: 26’dan Akt.: Binbasioglu, 2013: 34), bir projenin yararli ve
degerli olmasinin su 6l¢iitleri tasimasina bagh oldugunu belirtmistir:

1. Ogrenci icin ¢ok onemli ve degerli bir yasant olmast,
Ogrencinin ¢alismasini ve basarisim gésterecek bir deney olmast,
Osrenci icin en iyi, en biiyiik verim elde edici olmast,
Projenin yararl ve gercek sonuglarinin olmast,
En az zaman ve en az emekle iyi sonuglar elde edilmesi,
Projenin kendi dogal yolu iizerinde gelistirilmesi,

Osrencilerin kendi deneylerinden elde edilmis olmast,

O N o g B~ WD

Projenin, ogrencilerin kendileri tarafindan gelistirilmis olmas.
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Proje tabanli 6grenme yontemi ise adindan da anlasilacagi gibi, 6grencilerin
tirettikleri projeler tlizerine temellendirilen ve 6gretme-0grenme siirecinin bu projelerden
yola ¢ikilarak gergeklestirildigi bir yaklagimdir.

Bakircioglu (2012: 696), proje tabanli 6grenme yontemini en kisa ve en yalin
bicimde “bir sorun’un ¢éziimiinii kurgulama, planlama, uygulama ve sonucu gozlemleyip
sunma teknigi” olarak tanimlamaktadir. Krajcik, Czerniak ve Berger (1999’dan Akt.:
Demir, 2013: 53)’e gore ise proje tabanli 6grenme, 6grencilerin bilgi, beceri, tutum, deger
ve bilimsel kavramlar1 6grenmesi amaciyla gercek yasamdaki bazi problemleri, olaylari
arastirdigt ve sonuglart sozlii sunum ya da yazili rapor bigiminde ¢evresindekilerle
paylastig1 aktif bir 6grenme yontemidir.

Proje tabanli Ogrenme yaklagiminin temeli, bir konunun derinlemesine
arastirilmasina odaklanmaktadir. Krajcik ve Blumenfeld (2015: 317-318)’e gore proje
tabanli 6grenme, 6grencilerin yaparak ve yeni diisiinceler lireterek 6grenmelerine olanak
tamir. Ogrenciler, projeler yoluyla yetiskinlerin profesyonel yasamda gergeklestirdigi
uygulamalara benzeyen etkinliklerde bulunurlar. Proje tabanli 6grenmenin
gerceklestirildigi bir sinif ortaminda 6grenciler, sik¢a arastirma yaparlar, hipotezler ve
goriigler onerirler, diislincelerini tartisirlar, arkadaslarinin goriis ve 6nerilerini sorgularlar
ve yeni goriisler ortaya koymak i¢in ¢abalarlar.

Proje tabanli O0grenme ortamlari, bes temel Ozellige sahiptir (Blumenfeld,
Soloway, Marx, Krajcik, Guzdial ve Palinscar, 1991; Krajcik, Blumenfeld, Marx ve
Soloway, 1994; Krajcik, Czerniak ve Berger, 2002; Krajcik ve Blumenfeld, 2006):

1. Baslangigta ¢oziilmesi gereken bir problem vardir.

2. Ogrenciler sorgulayarak problemi ¢ozmeye calisirlar. Ogrenciler problemin
coziimiinii kesfederken hem 6grenirler hem de 6nemli diisiincelere basvururlar.

3. Ogrenciler, Ogretmenler ve toplum iiyeleri, problemi ¢ézmek icin isbirligi
icerisinde calisirlar.

4. Oégrenciler, arastirma yaparken, etkinliklere katilmalarina yardimci olan é3retim
teknolojilerinin ve kendilerine yoneltilen sorularin katkilariyla yeteneklerini asan
calismalarda bulunurlar.

5. Ogrenciler, ilk basta ortaya konan probleme yanit veren somut iiriinler ortaya
koyarlar.

Proje tabanli 6grenme yonteminin en 6nemli 6zellikleri; 6gretimin bir ilgiye

dayali olarak bir amagla yapilmasi, 6gretimde bir sorgulamaya dayali bir i ya da
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etkinlikte bulunulmasi, baglanan bir isin bitirilmesi ve 6grenmenin agik ve segik olarak
egitimsel bir davranigla sonuglandirilmasidir (Binbagioglu, 2013: 34).

Yukarida belirtilen 6zelliklerden de anlasilacagi gibi proje tabanli 6grenme,
geleneksel 6gretim anlayisindan biiyiik 6l¢tide farkliliklar gostermektedir. Geleneksel
Ogretim anlayisi ile proje tabanli 6grenme yontemi arasindaki temel farkliliklar, Yurtluk

Basbay (2010: 71) tarafindan asagidaki sekil yoluyla karsilastirmali olarak gosterilmistir:

Geleneksel Sinif Ortami Proje Tabanl Sinif Ortami
Problemler ve coziimleri tanimlanir, Tek bir ¢oziim yolu ve ulasiimasi
tek ¢oziim yoluna gidis vardir. E beklenilen tek bir nokta yoktur.

§ Calismaya baslandiginda  birden
4 fazla ¢oziim yolu kullanilabilir.
Bir disiplinin ozelliklerine 4 Disiplinlerarast  etkilegsim, farkl
yogunlasma egemendir. é é disiplinlerle isbirligi egemendir.
Standartlastirma, kavramlar, Karmagik problemleri ¢ozebilme,
ilkeleri anlama ve problemlerin Arastirma yapip verileri problemin
coziimiinde kullanabilme. coziimiinde kullanabilme,
Grup igerisinde igbirligi icinde
% calisabilme,
T Bir konu hakkinda derinlemesine
bilgi edinebilme,
Belirlenen olgiitlere uygun tirtinler
ortaya koyabilme.
Bir ya da birka¢ kaynagin igerigine Icerik degil, derinlemesine anlama
sadik kalinmaktadir. e onemlidir. Farkli kaynak tiplerine
.g« ulagsmak  ve  bilgi  edinmek
beklenmektedir.
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Uriine gétiiren etkinlikler biitiindiir. Grupla birlikte ¢alisma, farkl
Bireysel — ¢alisma  agwlikhdr, kaynaklara  yonelim, arastirma
ogretmenin anlattiklarina ve kitaba vapma  temellidir.  Calismalar
bagh kalimir. Temel nokta, istenilen § sonucunda bir iiriin ortaya konur.
tirtine ulasilmasidir. “ Uriin ve siire¢ birlikte onemlidir.
Stire¢, elde edilen iiriin kadar
onemlidir.
Stire¢c sonunda elde edilen iiriine not Uriin ve stire¢ birlikte
verilir, test puanlart dikkate alinir. E degerlendirilir. Bireyin performansi
Degerlendirmede tek soz sahibi E ve ortaya koydugu iiriin birlikte
ogretmendir. ’?)o degerlendirilir.  Degerlendirmede
2 ogrenci de etkin bir role sahiptir.
Basit  simif organizasyonu;  bir Karmagik organizasyon, ogretmen
ogretmen, yirmi-yirmi bes 6grenci § ve ogrenciler birlikte ogrenir. Sinif
vardir. Simif ortami oOgreten ve § ortami ogrencilerden olusur. Sinif;
ogrencilerden olusur. E arastirma, problem ¢ozme ve

ogrenme merkezidir.

Ogretici, dersi anlatan ve bilgi Yardimci ve yonlendirici, ogrenciyle

S

aktarandir. § N: birlikte ogrenendir.
5 <
Q

Bilgiyi alan, ogretmenin | _ Ozerk ve kurgulayici,  bilgiyi
b .

anlattiklarini not edendir. § % arastirtp  bulan,  oOziimseyerek
2 <

kullanandwr, ogrenendir.

Sekil 3. Geleneksel Ogretim Anlayist ile Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi Arasindaki
Temel Farkliliklar (Yurtluk Bagbay, 2010: 71)

Binbasioglu (2013: 33-34) ise proje tabanli 6grenme yonteminin G&gretime
getirdigi yenilikleri sOyle siralamistir:
1. Ogretim, ogrencilerin ilgileri dogrultusunda, bir sorunun ¢oziimii ya da bir
gereksinimin ortadan kaldirilmasi gibi belli bir amaca yoneliktir.
2. Bilgi, becerive aliskanliklar ayri ayri derslerde degil, soz konusu sorunun ¢oziimii
sirasinda yapilan etkinlikler iginde, ona bagh olarak, dogal bir bicimde

verilmektedir.
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10.

Proje, yalniz bilgi ya da icerik derslerinden degil, her dersten secilebilmektedir.
Bir mektup yazmak bile bir proje olabilmektedir.

Ogretim sirasinda, gereSine gore, hem bireysel hem kiime hem de simf
calismalarina yer verilmektedir.

Alinan odevler tartismalar yoluyla, ogrencilerde sorumluluk duygusu, diigiinme,
arastirma ve elestiri yetenegi gelistirmektedir.

Ogretimin her evresinde 6grenci calismasi ve 6gretmen rehberligi esas alinmistir.
Ogretimin degerlendirilmesi, ogrencilerin bilgi diizeylerinden ¢ok, yasam icin
gerekli olan bilimsel ve ahlaki hatta ekonomik tutum ve davranislarin
saptanmasina yoneliktir.

Osretimde, 6grencilerin calismalart ile toplum sorunlart arasinda iliski
kurulmakta; boylece, okul ile toplum arasinda, toplumun gelismesine yonelik
calismalar da yapiimaktadir.

Okulun, 6grenciler icin hazirlanmus belli bir programi yoktur. Ogretim konulart,
ogrenciler tarafindan, onlarn ilgi ve istekleri dogrultusunda secilmektedir.
Okulda, tek bir 6gretim yerine, degisik tiirde yontemler kullanilmaktadwr. Bunlar,
gozlem, deney, gosteri, tartisma, sorun ¢ozme, soru-yanit gibi yontemlerdir.

Proje tabanli 6grenme yoOntemi, 6gretime getirdigi bu yeniliklerle, 6grencinin

bilgiyi almak yerine bilgiyi yapilandirdiklari, bilgiyi kullandiklar1 ve hatta bilgiyi tiriine

doniistiirdiikleri bir yaklagim olarak geleneksel ogretimin siirhiliklarini ortadan

kaldirmaktadir (Giiltekin, 2005: 520).

Proje temelli 6grenme yonteminin en temel niteliklerinden biri, 6grenciyi gergek

yasama hazirlayan 6gretim yontemlerinin basinda gelmesidir. Demirhan ve Demirel

(2003:

49)’in de belirttigi gibi, proje tabanli 6grenme yoOnteminin temel felsefesi,

ogrencilerin gergek yasamla baglanti kurmalarini saglamakta ve bdylece 6grenci, gergek

yasamdaki problemlere ya da durumlara yonelik etkinlikler gergeklestirerek iirtinler

ortaya

cikarabilmektedir. Proje tabanli 6grenme yonteminin 6grenciye sagladigi diger

yararlar da Demirhan ve Demirel (2003: 52) tarafindan sdyle siralanmugtir:

o~ w0 D

Proje tabanli 6grenme;

Osrencilerin 6Srenme becerilerini gelistirir ve zenginlestirir.
Bilimsel ¢alisma aliskanligi kazandirir.

Yaraticiligi ozendirir.

Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

Grupla ¢aligma ve igbirligine dayali 6grenme etkinliklerine katilimi saglar.
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6. Se¢me, planlama, inceleme ve yiiriitme giicii kazandirr.

7. Ogrencilerin bilgilerini yansitmalar: ve katilimlar: icin ¢coklu yollar iiretir.,

8. Zekanmn farkli boyutlarinin (bedensel, uzamsal, mantik, dil vb.) kullanimina izin
verir.

9. Ogrenci performansi hakkinda aileye, 6gretmene ve okul yonetimine anlamli bilgi

Verir.

10. Ogrencilerin  olusturduklar: iiriinleri ve performanslari gercek yasamla
birlestirir.

11. Problem ¢6zme becerilerini ve probleme dayali 6grenme becerilerini gelistirir.

12. Ogrencilerin degisik konularda proje yoluyla kazandigi bilgi ve becerilerini
uygulama olanag tanir.

13. Ogrencilere cesitli beceriler kazandirir. Bunlar:

a. Yasamsal Beceriler: Toplanti yonetme, biit¢e hazirlama, plan yapma vb.

b. Teknolojiyi Kullanma Becerileri: Bilgisayar kullanma, televizyon, radyo,

video vb. arac¢lart kullanma.

C. Bilissel Siire¢ Becerileri: Karar verme, elestirel diisiinme, problem ¢ozme

d. Ozdenetim Becerileri: Hedefler olusturma, islemleri organize etme, zaman

yonetimi

e. Tutumlar: Ogrenmeye karst olumlu ilgi, 6grenmeye merak duyma

f.  Egilimler: Ozdenetim, basart duygusu

9. Inanclar: Ozyeterlik inanci ve kendine giivenme

Egitim anlayisin1 gelenekse yaklasimdan kurtaran ve 6grenciye boylesine biiyiik
yararlart olan proje tabanli 6grenme yonteminin Tiirkge derslerinde kullanilmasi
Oonemlidir.

Ogrencilerin  isbirligine dayali galismalar sonucunda 6zgiin {iriinler
olusturmalarina olanak taniyan bir yontem olan proje tabanli 6grenmenin, bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak ogretimde daha cok bireysel caligmalara agirlik veren
basamakli 6gretim programiyla birlikte uygulanmasi durumunda o6grenciler, Tiirkce

derslerinde hem bireysel hem de ortaklasa caligsma becerisini edinmis olacaklardir.



BOLUM 3

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde basamakli 6gretim programina Ve proje tabanli 6grenme yontemine

iliskin yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalar tanitilmistir.

3.1. Basamakh Ogretim Programmna Iliskin Yurt Icinde Yapilan
Arastirmalar

Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay ve Begimgil (2006) tarafindan yapilan “Basamakli
Ogretim Programmin Siire¢ ve Uriin Ag¢isindan Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismada,
basamakli 6gretim programi ¢ercevesinde diizenlenen 6grenme-0gretme siirecinin
etkililigine iligkin yordamalarda bulunmak amaglanmuistir. ilkogretim 6. sinif Fen Bilgisi
dersi “Uzay1 Kesfediyoruz” iinitesinde gerceklestirilen ve deneysel Ozellik gdsteren
arastirmada, alt problemlere bagli olarak hem nicel hem de nitel arastirma yontemleri
kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutuna yonelik “son test kontrol gruplu desen”, nitel
boyutuna yonelik ise “durum c¢alismas1” yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin basari testi sonuglar1 ve tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Buna karsilik, deney grubu 6grencileri
ve Ogretmeninin bu sonucu olumlu degerlendirdikleri, uygulama boyunca olumlu
etkilesim i¢inde olduklar1 belirlenmistir.

Aydogus ve Ocak (2011) tarafindan yapilan “ilkdgretim 6 ve 7. Smif Fen ve
Teknoloji Dersinde Basamakli Ogretim Programma Dayali Ogretimin Akademik
Basariya FEtkisi” baglikli calismada ilkogretim 6 ve 7. simf Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersinde basamakli 6gretim programina dayali 68retimin akademik basariya
etkisi incelenmistir. Arastirma Afyonkarahisar’da 6zel bir ilkdgretim okulunda 2008-
2009 egitim-0gretim yilinda dort ayr1 grup ile yiiriitilmistiir. Arastirmanin sonucunda
basamakli Ogretim programina dayali Ogretim yonteminin geleneksel Ogretim

yontemlerine gore daha basarili oldugu belirlenmistir.
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Gilin (2012) tarafindan yapilan “Coklu Zekd Kurami ile Desteklenmis Olan
Basamakli Ogretim Programinin Ogrenci Erisisine, Kaliciliga ve Ogrenme Siireglerine
Etkisi” baslikli doktora tezi, 2011-2012 6gretim yilinda Ankara ilindeki Kasgarli Mahmut
[k gretim Okulu’nda 6grenim goren 5. sinif diizeyinde bir deney ve bir kontrol grubu ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, ¢oklu zeka kurami ile desteklenmis basamakli
Ogretim programinin uygulandigi grubun erisi ortalamasinin mevcut programdaki
O0grenme yaklagimlarinin uygulandigi gruba gore daha yiliksek oldugu belirlenmistir.
Buna gore, bu yontemin mevcut programda yer alan 6grenme yaklasimlarina gore
akademik basariyr artirmada daha etkili oldugu saptanmistir. Aragtirmada uygulanan
kalicilik testi sonuglarina gore, coklu zekd kurami destekli basamakli Ogretim
programinin yiiriitiilmiis oldugu deney grubu 6grencilerinin kalicilik puanlarinin kontrol
grubuna gore daha yiiksek oldugu ve bu yaklasimin 6grencilerin akademik bilgilerinin
kaliciligini saglamada mevcut programda uygulanan 6grenme yaklasimlarina goére daha
etkili oldugu gorilmiistiir. Arastirmada, O0grencilerin derse karsi ilgisinin ve siirece
katilimlarinin artmasi, se¢meli etkinlikler sayesinde siirecin 6grenciler i¢in daha zevkli
hale gelmesi ¢oklu zeka kuramu ile desteklenmis basamakli 6gretim programinin baglica
olumlu yonleri olarak belirlenmistir. Es zamanli olarak farkli etkinliklerin yiiriitiilmesi,
zaman zaman sinif i¢inde ugultunun olusmasina neden olup siire¢ i¢in ayrilan zamanin
etkin bir bi¢imde yliriitiilmesini giiclestirmis olsa da 6grencilerde gdzlenmis olan yiiksek
motivasyon sayesinde uygulamalarin istenilen verimlilikte yiiriitiilebildigi sonucuna
ulasilmistir.

Oner (2012), “Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli
Ogretim Programmin Ogrencilerin Akademik Basarisina, Tutumlarma ve Kaliciliga
Etkisi” baglikli doktora tezinde, Sosyal Bilgiler dersinde ¢oklu zeka kurami destekli
basamakli 6gretim programi ile geleneksel dgretim yonteminin dgrencilerin akademik
basarilari, derse yonelik tutumlart ve bilginin kaliciligi {izerindeki etkilerini
karsilastirmay1; uygulamalara iligkin 6grenci ve Ogretmen goriislerini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma, 2010-2011 egitim dgretim yilinda, Elazig Kog Ilkdgretim
Okulu’nun 7. sinif diizeyinde, deney grubu ve kontrol grubu olarak belirlenen iki sinifta
yiritilmistiir. Arastirmanin sonucunda, ¢oklu zeka destekli basamakli Ogretim
programinin 6grenci basarisini artirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu
belirlenmistir. Kalicilik testi puanlar1 agisindan her iki yontem arasinda herhangi bir
farklilik belirlenmemistir. Deney grubunda O6grenci tutumlarinin olumlu yodnde

etkilendigi saptanmistir.
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Durusoy (2012) tarafinda yapilan “6. Smif ‘Kuvvet ve Hareket’ Unitesinde
Basamakli Ogretim Yontemi ve Yaratict Drama Ydnteminin Ogrenci Erisisine ve
Kaliciliga Etkisi” baslikli yiiksek lisans tezinin temel amaci, ilkdgretim 6. sinif Fen ve
Teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” iinitesinde basamakli 6gretim yontemi ile yaratici
drama yontemini, akademik basariya, fen ve teknoloji dersine karsi tutumuna ve kaliciliga
etkileri acisindan karsilagtirmak, hangisinin daha etkili oldugunu deneysel yolla
sinamaktir. Arastirma 2010-2011 6gretim y1l1 gliz doneminde Antalya’daki bir ilkdgretim
okulunda 44 6grenci ile yiirttiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda hem yaratic1 drama
yontemi hem de basamakli 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini ve
kaliciliklarint olumlu ydnde etkiledigi saptanmigtir. Bununla birlikte yaratici drama
yonteminin kullanildigi grubun akademik basarisinin, basmakli dgretim yOnteminin
kullanildigi grubun akademik basarisindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Uygulanan
her iki yontemde de Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinda
istatistiksel olarak anlaml1 bir artig goriilmemesine karsin, nitel veri toplama araglarindan
elde edilen bilgilere gore, yaratict drama yontemi ve basamakli dgretim yonteminin
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine olan ilgilerini artirdigi belirlenmistir. Ayrica,
arastirmaya katilan 6grencilerin yaratici drama ve basamakli 6gretim yontemlerine karsi
olumlu gortis bildirdikleri gorilmistiir.

Gomleksiz ve Oner (2013) tarafindan yapilan “Basamakli Ogretim Programinin
Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Tutumlarma Etkisi”
baslikli calismada, Sosyal Bilgiler dersinde basamakli 6gretim programi ile geleneksel
O0gretmen merkezli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilari ile derse yonelik tutumlari
tizerindeki etkilerini karsilastirmak ve uygulamalara ilisgkin 6grenci goriiglerini
belirlemek amaglanmistir. Arastirma, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Elazig il
merkezindeki Bahgelievler Ilkogretim Okulu’nun 6. sinifinda 6grenim goren 49 dgrenci
ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmis, deney
grubunda basamakli 6gretim programi uygulanirken, kontrol grubunda Ogretmen
merkezli geleneksel 6gretim uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda, basamakli 6gretim
programinin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte
arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda deney grubunda yer alan 6grencilerin derse
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Kog (2013) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinde

Basamakli Ogretim Programi Uygulamasiin Ogrencilerin Bilis Otesi Farkindaliklarina
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ve Problem Cozme Becerilerine Etkisi” baslikli doktora tezinde ilkgretim 6. sinif Fen ve
Teknoloji dersinde uygulanan basamakli 6gretim programinin dgrencilerin bilis Otesi
farkindaliklarina ve problem ¢6zme becerilerine etkisinin incelenmesi amaglanmustir.
Arastirma, Malatya merkezde bulunan Vakifbank Ilkogretim Okulu'nun 6. smif
Ogrencileriyle  yirltilmistiir. ~ Arastirmanin ~ sonucunda, basamakli  §gretim
uygulamasinin deney grubu 6grencilerinin bilis 6tesi farkindaliklarini ve problem ¢6zme
becerilerini artirmada etkili oldugu goriilmiustiir.

Yilmaz ve Giltekin (2013) tarafindan yapilan “Fen ve Teknoloji Dersinde
Basamakli Ogretim Programi Uygulamalar1” adli ¢alismada ilkogretim 5. sinif Fen ve
Teknoloji dersinde basamakli &gretim programina gore diizenlenmis etkinliklerin
O0grenme siirecine yansimalarin1 belirlemek amaclanmistir. Arastirma, 2008-2009
Ogretim yili bahar doneminde Eskisehir’de 5. sinifta 6grenim goren 24 Ogrenciyle
yiriitilmiistiir. Arastirmanin sonucunda Ogrenciler, basamakli O6gretim programi
kapsamindaki 6gretme-0grenme siirecinde; etkinliklerin agik ve anlasilir oldugunu,
yaparak yasayarak O0grenmenin gerceklestigini, etkinlik temelli 6gretimin yapildiginm
belirtmislerdir. Ogrenciler basamakli 6gretim programu ile fen’i daha gekici bulduklarin
ve sevdiklerini, bu uygulama ile fen dersine daha etkin katilim gdsterdiklerini ileri
stirmiislerdir.

Oner, Unsal, Mese ve Korkmaz (2014) tarafindan yapilan “Orta Ogretim
Sosyoloji Dersinde Ornek Bir Basamakli Ogretim Uygulamasi” baslikli ¢alismada
basamakli 6gretim yaklasiminin 11. sinif Sosyoloji dersinde nasil uygulanabilecegi 6rnek
etkinlikler yoluyla gosterilmeye ¢alisilmistir.

Kilingaslan ve Ozdemir Simsek (2015) tarafindan yapilan “6. Siif Kuvvet ve
Hareket Unitesinde Basamakli Ogretim ydntemi ve Yaratict Drama Y&nteminin Erisiye,
Tutuma ve Kaliciliga Etkisi” baglikli calismada ilkdgretim 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi
“Kuvvet ve Hareket” iinitesinde basamakli 6gretim yontemi ile yaratici drama yonteminin
akademik basariya, fen ve teknoloji dersine karsi tutumuna ve basari tizerindeki kaliciliga
etkilerini aragtirmak ve yontemlerin etkililigini deneysel yolla sinamak amaclanmigtir.
Bununla birlikte 6grencilerin her iki yontemle ilgili gorlisleri de belirlenmeye
calisilmistir. Bu baglamda s6z konusu calismada nicel ve nitel verilerin bir arada yer
aldig1 karma yontem kullanilmistir. 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Antalya ilinin
giineyinde yer alan bir ilgede 6. sinifta okumakta olan toplam 44 6grenci ile yiiriitiilen
aragtirmada biri deney, biri karsilastirma grubu olarak iki grup secilmis, konular deney

grubunda yaratic1 drama yontemiyle, karsilastirma grubunda ise basamakli 6gretim
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yontemiyle islenmistir. Arastirmanin sonucunda hem yaratict drama yonteminin hem de
basamakli dgretim yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarini ve basari iizerinde
kaliciliklarint olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bununla birlikte arastirmada yaratici
drama yonteminin uygulandigi deney grubunun akademik basarisinin, basamakli 6gretim
yonteminin uygulandigi karsilastirma grubunun basarisina gore daha yiliksek oldugu
belirlenmistir. Her iki grupta da 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari
lizerinde istatistiksel anlamda artig goriilmemesine karsin, nitel veri toplama araglarindan
elde edilen verilere gore O6grencilerin bu derse olan ilgilerinin arttifi gorilmiistiir.
Arastirmacilar, nicel ve nitel veriler arasindaki bu farkliligi, uygulama siiresinin

kisaligina ve 6rneklem sayisinin azligina baglamigslardir.

3.2. Basamakli Ogretim Programina iliskin Yurt Disindaki Ulasilabilen
Arastirmalar

Yin (2005) tarafindan yapilan “A Review on the Instruction Model of Layered
Curriculum (Basamakli Ogretim Modeli Uzerine Bir Inceleme)” baslikli ¢alismada,
Bloom taksonomisine dayanan basamakli dgretim programinin 6grenci merkezli bir
siifa ulagmayi, ogrencilerin kendi 6grenmelerini gerceklestirebilecekleri ve sectikleri
gorevlerden sorumlu olabilecekleri bir ortam yaratmayir amagladigi vurgulanmistir.
Bununla birlikte basamakli 6gretim programimin tiim iilkelerde uygulanabilecek bir
model oldugu belirtilmistir.

Maurer (2009) tarafindan yapilan “Evaluating the Use of Layered Curriculum and
Technology to Increase Comprehension and Motivation in a Middle School Classroom
(Ortaokul Ogrencilerinin Anlama ve Giidiilenmelerinin Artirilmasi I¢in Basamakl
Ogretim ve Teknoloji Kullanimmnin Degerlendirilmesi)” bashikli yiiksek lisans tez
calismasinda, ortaokul siniflarinda giidiilenme ve anlama becerilerinin artirilmasi i¢in

farkl bir 6gretimin ve teknolojinin kullaniminin etkisini degerlendirmistir.

3.3. Proje Tabanh Ogrenme Yontemine Iliskin Yurt icinde Yapilan
Arastirmalar

Demirhan ve Demirel (2003), “Program Gelistirmede Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimi” adli calismalarinda proje tabanli 6grenme yaklagimini tanitmiglardir.
Yaklasim, egitim programinin dgelerinden “amaglar, egitim durumlari ve siama
durumlar1” agisindan alanyazin taramasi yoluyla incelenmistir. Ayrica yaklagima gore

Ogrenen ve 6gretmen Ozellikleri konularina da bu ¢alismada yer verilmistir.
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Ozdener ve Ozgoban (2004) tarafindan yapilan “Bilgisayar Egitiminde Coklu
Zeka Kuramina Gére Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi”
baslikli calismada bilgisayar derslerinde uygulanmak {izere se¢ilen proje tabanli 6grenme
modeli ile klasik 6grenme modeli karsilastirilmis, proje tabanli 6grenme modelinde
olusturulan gruplarin ayni veya farkli zeka alanlar1 baskin 6grencilerden olugmasinin
Ogrenci basaris1 iizerindeki etkisi arastirilmistir. Boylece zeka alanlarmin bir proje
iiretiminde ne kadar etkili oldugu belirlenirken, 6grenci 6grenmelerinde bireysel ilgi,
yetenek ve zeka alanlarina dikkat edilmesinin geregi ve onemi de gézlenmistir. 6. sinif
ogrencilerinden 75 kisiyle yapilan ¢calismada, 6grencilerin egilimli olduklar1 zeka alanlari
g0z Oniine alinarak Ontest-sontest grup uygulamasi yapilmistir. Calismanin sonucunda,
proje tabanli 6grenme modelinin 6grenci basarisi iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu
bulgulanmis, 6grencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerine uygun 6gretim yontemi se¢iminin
onemi vurgulanmistir.

Giiltekin (2005), “Ilkdgretim Besinci Siif Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanli
Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adli ¢alismasinda ilkdgretim besinci sinif
sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenmenin 6grenme lirlinlerine etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Aragtirma sonucunda ilkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde proje
tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin akademik
basarilar1 ile proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulanmadigi kontrol grubundaki
ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel bakimdan
anlamli fark bulunmustur. Ayrica, arastirmaya katilan deney grubu 6grencileri ve siif
Ogretmeni, proje tabanli 6grenmenin, 6grenmeyi zevkli ve eglenceli kildigini; kolay,
kalic1 ve anlamli 6grenme sagladigini; dgrencilere el becerisi, arastirma becerisi ve rol
yapma becerisi gibi beceriler kazandirdigini belirtmisler; ancak, grup tiyeleri arasinda
tartismalar yasandigini ve projeleri gerceklestirirken zorluklarla karsilagildigini ifade
etmislerdir.

Basbay (2006) tarafindan yapilan “Basamakli Ogretim Programiyla Desteklenmis
Proje Tabanli Ogrenmenin Siirece, Ogrenen ve Ogretmen Gériislerine Etkisi” baslikli
doktora tezinde proje tabanli 6grenmenin 6grenme ortamina katkilarinin ortaya konmasi
amaglanmistir. Bu dogrultuda Ankara ilindeki Ozel Tevfik Fikret ilkdgretim Okulu 5-B
sinifinda Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda disiplinlerarast baglantinin temel alinmasiyla
bir yillik bir ¢aligma yiirlitiilmiistiir. Arastirma iki asamada gergeklestirilmis, giiz yariyil
etkinlikleri igbirlikli proje tabanli 6grenme etkinlikleri, bahar yariyil ise basamakli

Ogretim programi g¢ercevesinde bireysel 6grenme gorevlerine odaklanan proje tabanl
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O0grenme anlayist ise kosulmustur. Agirlikli olarak nitel veri toplama yontemlerinden
yararlanilan bu calismada, 6grenme siireci gézlenmis, 6gretmen, Ogrenci ve okulun
program gelistirme uzmanlarinin goriisleri alinmistir. Calisma sonucunda, basamakli
Ogretim programiyla desteklenen proje tabanli 6grenme anlayisinin 68renme siirecine
olumlu katkilar getirdigi, 6grencilerin ¢aligmadan biiylik mutluluk duyduklart ve
katilimctr rollerinde bir artis kaydedildigi, 68renci ve Ogretmenler i¢in Ogrenme
ortamlarinin daha anlamli hale geldigi Ogrenci, 08retmen ve program gelistirme
uzmanlarinin goriisleri ve yapilan gozlemlerle ortaya konmustur.

Saracaloglu, Ozyilmaz Akamca ve Yesildere (2006) tarafindan yapilan
“fIkdgretimde Proje Tabanli Ogrenmenin Yeri” baslikli ¢alisma, proje tabanl 6grenme
yaklagimi {lizerine bir derleme niteligi tasimaktadir. Bu calismada, tiim yonleriyle proje
tabanli 6grenmenin ne oldugu lizerinde durulmus, proje tabanli ve probleme dayali
o0grenme yaklasimlari karsilastirilmis ve Ogrencilerin farkli disiplinleri 6grenmeye
yonelik tutumlar {izerine etkileri de fen ve matematik dersleri bazinda ele alinmistir.
Bununla birlikte s6z konusu calismada, proje tabanli 6grenme yaklasiminin ikkogretim
fen ve matematik 6gretiminde kullanimina yonelik bir 6rnek de sunulmustur.

Giiltekin (2007) tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenmenin Besinci Smif Fen
Bilgisi Dersinde Ogrenme Uriinlerine Etkisi” baslikli calismada, 5. simf Fen Bilgisi
dersinde proje tabanli dgrenmenin Ogrenci basarisi lizerindeki etkisi incelenmistir.
Bununla birlikte, arastirmaya katilan Ogrenciler ve sinif §gretmeninin proje tabanl
o0grenmeye yonelik goriisleri de belirlenmistir. Aragtirma sonucunda 5. sinif Fen Bilgisi
dersinde proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
akademik bagarilar1 ile proje tabanli 6grenme yaklagimimin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubundaki 6grenciler lehine
anlaml bir fark oldugu saptanmistir. Ayrica, arastirmaya katilan deney grubu 6grencileri
ve smif 0gretmeni, proje tabanli 6grenmenin 6grenci basarisini artirdigini, 6grenmeyi
zevkli, eglenceli ve anlaml kildigini, 6grencilere ¢ok ¢esitli beceriler kazandirdigini ve
az da olsa baz1 sorunlar yasandigini belirtmislerdir.

Pektas, Celik ve Kose (2009) tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimi Uzerine Uygulama Giigliik Olgeginin Gelistirilmesi” baslikl1 calismada Fen ve
Teknoloji dersi 6gretmenlerinin proje tabanli 6grenme uygulamalarinda karsilastiklar
sorunlara katilma diizeylerini 6lgen, gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme aracinin gelistirilmesi
amaglanmistir. Calismanin sonucunda 30 maddeden olusan, 5°li likert tipinde, gegerli ve

giivenilir yapiya sahip olan bir 6lgme araci gelistirilmistir. Gelistirilen 6l¢ek, Kirikkale
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merkeze bagli ilkogretim okullarinda gorev yapan Fen ve Teknoloji Ogretmenleri
arasindan rastgele 6rnekleme yontemiyle secilen 82 dgretmene uygulanmistir.

Tiirkmen (2009), “Smif Ogretmeni Adaylarma Yonelik Proje Tabanli
Ogrenmeyle llgili Etkinlik Ornekleri” adl1 ¢alismasinda proje tabanli 6grenmeye iliskin
caligma Orneklerini tanitmay1 amaglamigtir. Bu amagla sinif 6gretmeni adaylarina fen
bilgisi 6gretimi dersi kapsaminda kendilerinden proje tabanli 6grenmeye 6rnek olabilecek
birer calisma yapmalar1 istenmis, yaptiklari calismalar toplanarak bu kapsamda
degerlendirilmistir. Yapilan uygulamalarda 6gretmen adaylarinin basta proje kavramina
uzak kaldiklari, proje bulmakta zorlandiklar1 gdzlenmistir. Bu calismada 6gretmen
adaylarmin ozellikle ileri diizey bilimsel siireclerden olan hipotez kurma, kontrollii
deneyle tablo ve grafik olusturmada yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir.

Yalcin, Turgut ve Biiyiikkasap (2009) tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogretim
Yonteminin  Ogrencilerin  Elektrik Konusu Akademik Basarilarima, Fizige Karsi
Tutumlara ve Bilimsel Islem Becerilerine Etkisinin incelenmesi” adli ¢alismalarinda
proje tabanl 6grenme yonteminin Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci sinif dgrencilerinin
elektrik konusundaki basarilarina, bilimsel islem becerilerine ve fizik dersine karsi
tutumlarina olan etkisini arastirmislardir. Yar1 deneysel esdeger olmayan gruplar ontest
sontest deneysel desenin kullanildig1 calisma, 2006-2007 egitim-0gretim yilinda Atatiirk
Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programmna kayit
yaptiran 90 birinci sinif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Fizik dersinin “elektrik” konusu,
bu 6gretim yilinin ikinci doneminde, deney grubunda proje tabanli 6grenme yontemiyle,
kontrol grubunda ise Ogretmen merkezli geleneksel yontem kullanilarak islenmistir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin fizik dersine kars1 tutumlari, elektrik konusundaki
basarilar1 ve biligsel igslem becerileri agisindan, deney grubu ve kontrol grubu arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklar oldugu bulgulanmistir. Caligmada, nitel bulgularin
deneysel sonuclarla paralellik tasidigi, proje tabanli 6gretim yonteminin Ogrencilerin
ogrenmelerine katki sagladigi ve onlarin fizik dersine karsi tutumlarina ve arastirma
becerilerinin gelisimine yardimci oldugu belirlenmistir.

Aribas ve Firat (2010) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 4. Smf Ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Akademik Basarilar1 Uzerinde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagiminin Etkisi” baslikli arastirmada 4. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik akademik basarilar1 tlizerinde proje tabanli 6grenme yOnteminin etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma, Malatya ilinde bulunan Fatih [lkogretim

Okulu'nun 4. smiflarinda 6grenim goren 80 6grenci ile yliritilmistir. Calismanin
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sonucunda, proje tabanli 6grenme yaklasiminin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel
ogretim yonteminin kullanildigi kontrol grubunun akademik basarisinda deney grubu
lehine anlamli bir fark gézlenmistir.

Ayvaci ve Senel Coruhlu (2010) tarafindan yapilan “Fen ve Teknoloji Dersi Proje
Tabanli Ogretim Uygulamasinda [lkdgretim Ogrencilerinin Karsilastiklar1 Giigliikler”
baslikli ¢alismalarinda ilkdgretim Ogrencilerinin  proje c¢alismalar1 siirecinde
karsilastiklar1 olumsuzluklarin neler oldugunu ve bunlarin hangi nedenlerden
kaynaklandigini belirlemeyi amaglamislardir. Ozel durum yonteminin kullanildig1 bu
calisma, 17 ortaokul 8. sinif Ogrencisiyle yiiriitiilmiigtir. Caligmanin sonucunda,
Ogrencilerin proje konularini kendilerinin belirlemedigi durumlarda yaratici ¢aligmalarin
ortaya cikarilmadig1 goriilmiis; 6grencilerin proje modellerini olusturmada, proje yapim
stirecinde kisi, kurum ve kuruluslara ulasmada problemlerle karsilastiklar: belirlenmistir.
Ogrencilerin proje calismalarina yeterli destegin toplumda yer alan kurum ve kuruluslar
tarafindan verilmesi gerektigi ve 0grencilerin bu tiir 6grenme ortamlart ile daha ¢ok
bulusturulmasi onerilmistir.

Kalyoncu ve Tepecik (2010), “Ilkdgretim 8. Simf Gorsel Sanatlar Dersi Kent
Projesi Konusunda Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Bir Uygulama Ornegi” adh
caligmalarinda gorsel sanatlar dersinde uygulanan proje tabanli 6grenme yonteminin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve kaliciliga etkisini 6lgmeyi amaclamislardir.
Arastirmanin sonucunda proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel ogretimin uygulandig kontrol grubu 6grencilerinin erisi ve kalicilik puanlari
acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Arastirmada deney grubunun
On ve sontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark gézlenmis iken, kontrol grubunun 6n
ve sontest puanlart arasinda anlamli fark bulunmamistir. Zaman ve grup etkisini ortaya
cikarmak amaciyla yapilan tekrarli dlgiimler testinde ¢aligmaya katilan deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin puanlari arasinda anlamli fark saptanmistir. Deney ve kontrol
grubu ayirmaksizin, grup i¢i dlgiimlerdeki degisim arastirdiginda da anlamli bir degisimin
oldugu goriilmiistiir. Grup ve Ol¢lim etkilesimi puanlar1 dikkate alindiginda deney ve
kontrol grubunda bulunma ile uygulanan testlerden elde edilen sonuglar arasinda anlamli
bir etkilesim oldugu belirlenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara dayali olarak, proje
tabanli 6grenme yontemiyle 6grencilerin daha basarili oldugu tespit edilmis, gorsel
sanatlar derslerinde uygulanmasi Onerilmis ve yapilacak yeni arastirmalara yonelik

onerilerde bulunulmustur.
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Sahin Civelekoglu ve Oztiirk (2010) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim Fen
ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli Ogrenme (PTO) Yénteminin Uygulanmasi ile ilgili
Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri” baslikli calismada 5. ve 8. siif dgrencileri ile Fen ve
Teknoloji dersi 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde uygulanan proje tabanli
O0grenme yontemine iligkin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirma, 552
Ogrenci ve Ogretmenle ylriitilmiistiir. Arastirmanin  sonucunda, O6grencilerin
Ogretmenlerine gore proje tabanli 6grenme yontemine iliskin daha olumsuz goriislere
sahip olduklar1 belirlenmistir.

Zeren Ozer ve Ozkan (2010) tarafindan gerceklestirilen “Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) Béliimii Ogretmen Adaylarmin Biyoloji Konularinda
Hazirladiklar1  Projelerin  Proje  Tabanli Ogrenme  Yaklagimlari  Agisindan
Degerlendirilmesi: Bursa Ili Ornegi” adli ¢alismada Bilgisayar ve Ogretim Teknoloji
Egitimi boliimii 6gretmen adaylarinin Biyoloji Laboratuvart kapsaminda sectikleri
biyoloji konularini, proje tabanli O6grenme yaklagimiyla Ogrenmelerinin akademik
basarilarina etkisi incelenmistir. Bununla birlikte ¢alismada, 6gretmenlerin adaylarinin
proje olusturma siireci, proje iirtinleri ve bilimsel siire¢ becerileri de degerlendirilmeye
calisilmigtir. Arastirmanin sonucunda, d6gretmen adaylarinin biyoloji konularini proje
tabanli 6grenme yontemi ile 6grenmelerinin akademik basarilarina etkisi oldugu; ancak
yiiksek diizeyde biyoloji bilgisine sahip gruplarin proje tabanli 6grenme yontemini
yeterince benimsemedigi, orta diizeyde biyoloji bilgisine sahip olan gruplarin ise bu
yontemi daha ¢ok benimsedikleri bulgulanmistir.

Ayan (2012) tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Ik gretim
Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersi Akademik Basar1 Diizeyine Etkisi” adli calismada, 5.
sinif Fen ve Teknoloji dersinin proje tabanli 6grenme yaklagimina gore islenmesinin
Ogrenci basarisinda ne derece etkili oldugunu belirlemek amaglanmigtir. Deneysel
yontem kullanilarak gergeklestirilen ¢aligmanin sonucunda, deney ve kontrol gruplarim
olusturan ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamastir.

Gomleksiz ve Fidan (2012) tarafindan yapilan “Web Tasarimi Dersinde Proje
Tabanli Ogrenme Yonteminin  Kullanilmasma Iliskin - Ogrenci  Goriislerinin
Degerlendirilmesi” adli c¢alismada, Web Tasarimi dersinde proje tabanli 6grenme
yonteminin kullanilmasina iligkin 6grenci goriisleri belirlenmistir. Calisma, 2010-2011
egitim-ogretim yili Bahar déneminde Firat Universitesinde Web Tasarimi dersini alan

Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Boliimii 4. simif 6grencileri, Teknik
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Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Ogretmenligi Boliimii 4. simf dgrencileri ve Teknik Bilimler
Meslek Yiiksek Okulu Bilgiyasayar Programeciligi 2. sinif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmada 26 maddeden olusan 5’11 likert tipi bir 6lgek gelistirilmis ve uygulanmaistir.
Aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin Web Tasarimi dersinde proje tabanli 6grenme
yonteminin kullanilmasina iligkin goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir. Ancak,
derse karsi ilgi, sorumluluk, kalicilik, katilim ve internette yeterlik alt boyutlarinda
fakiilte/yiiksekokul degiskenine gore gruplarin goriisleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilasmanin bulundugu saptanmistir. Ayrica sorumluluk ve kalicilik alt
boyutlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilagsma belirlenmistir.

Demir (2013), “Tiirkge Ogretimi Dersinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi”
adli makalesinde, proje tabanli 6grenmeye uygun bir uygulamayi tanitmay1 amaglamaistir.
Bu dogrultuda smif dgretmeni adaylarinin Tiirkge Ogretimi dersi kapsaminda proje
tabanli 6grenmeye ornek olabilecek birer ¢caligma yapmalari saglanmis, yapilan projeler
proje tabanli 6grenme yaklagiminin asamalarini ve siirecini 6gretmen adaylarinin bizzat
yasayarak Ogrenmesi amacina da hizmet etmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grenci
merkezli yiiriitiilen derslerin 6grenme siirecinde daha etkili oldugu ve 6grencilerin grupla

birlikte daha yaratici projeler ortaya ¢ikardiklart goriilmiistiir.

3.4. Proje Tabanh Ogrenme Yontemine filiskin Yurt Disinda Yapilan
Arastirmalar

Simkins (1999), “Project Based Learning With Multimedia (Multimedya ile Proje
Tabanli Ogrenme)” adli arastirmada Challenge 2000 Multimedia Projesi modelinin
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi i¢in ylizden fazla Ogretmenle ¢aligmistir. Bu
ogretmenlerden yedi anahtar kavrami somutlagtirip projelerini planlayarak uygulamalari
istenmistir. Bu yedi kavram; ¢ekirdek program, gercek diinya baglantisi, &grenci
tartismalari, isbirligi, degerlendirme, ¢oklu ortami bir arag gibi kullanmak ve ¢ergeve bir
zamana ulagmaktir. Yapilan calismalar sonucunda 6gretmenlerin 6zellikle zamana
yonelik sikmtilarmin iist diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin genel goriisii
“yeterli zaman yok” olmustur. Bu sorunun ¢6zlimii i¢in farkli yollar denenmis ancak bu
yaklasimlardan higbiri sorunu ¢6zmek igin yeterli olmamistir. Arastirmaciya gore proje
tabanli 6grenmenin Ogretmenler tarafindan benimsenmesi ve etkili bir bi¢imde
uygulanabilmesi i¢in zamana ihtiyag vardir.

Ayas ve Zeniuk (2001), “Project-Based Learning: Building Communites of

Reflective Practitioners (Proje Tabanli Ogrenme: Yansitict Uygulayicilarin Toplum
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Yapis1)” adli caligmalarinda genis kapsamli alan deneyiminin yani sira eylem
arastirmasindan elde edilen sonuglara dayali olarak dogustan gelen &grenme
kapasitelerinin gelistirilmesinde proje tabanli 6grenmenin roliinii arastirmiglardir. Bu
caligmada arastirmacilar tarafindan proje tabanli 6grenmenin 6grenme kapasitesinin
stirdiiriilebilir gelisimiyle ilgilenen bir ara¢ oldugu ileri siiriilmiis ve gelisen 6grenme
kapasitelerinin kisa slirede mantikl1 diisiinmeyi saglayarak bireysel ya da takim halinde
bilgi olusturma ve paylagsmaya olanak tanidigini belirtmislerdir. Ayrica bu ¢alismada alan
arastirmalarina dayali olarak proje tabanli 6grenmenin ayirt edici 6zellikleri arastirilmig
ve proje tabanli 6grenmenin yansitict uygulayicilarin toplum yapisini olusturmada bir
arag olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

DeFillippi (2001), “Introduction: Project-Based Learning, Reflective Practices
and Learning Outcomes (Tamtim: Proje Tabanli Ogrenme, Yansitict Uygulamalar ve
Ogrenme Ciktilar1” baslikli yazisinda proje tabanli égrenmenin ortaya cikis siirecini
anlatarak temel o6zelliklerini ele almistir. Bununla birlikte farkli aragtirmacilarin proje
tabanli 6grenme iizerine yapmis olduklar1 calismalar hakkinda kisaca bilgi vermistir.

Keegan ve Turner (2001) tarafindan yapilan “Quantity versus Quality in Project-
Based Learning Practices (Proje Tabanli Ogretim Uygulamalarinda Nicelik ve Nitelik)”
baslikli ¢alismada, Avrupa’daki on dokuz sirket ve cesitli sektorlerden gelen projeler
yoluyla 6grenme organizasyonlari tarafindan benimsenen uygulamalar incelenmistir.
Calismada elde edilen bulgularin ¢6ziimlenebilmesi ve vurgulanan her bir alanda proje
tabanli organizasyonlarin karsilastiklar gilicliiklerin belirlenebilmesi amaciyla “gesitlilik,
secilim ve kalicilik” kavramlar1 kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda zaman baskist,
merkezilesme ve ertelemenin proje tabanli 6grenmenin niteligini belirleyen baslica
etkenler oldugu belirlenmistir.

Scarbrough, Swan, Laurent, Bresnen, Edelman ve Newell (2004) tarafindan
gerceklestirilen “Project-Based Learning and the Role of Learning Boundaries (Proje
Tabanli Ogrenme ve Ogrenme Sinirlarinin Rolii)” baslikli calismada, projelerle drgiitsel
baglam arasindaki iligkiye odaklanarak, kurumlarin projelerden ne derece
yararlandiklarinin incelenmesi amaclanmistir. Calismanin sonucunda, projelerin
etrafinda gelisen 6grenme sinirlarinin 6grenmenin i¢ ice gecmis dogasini yansittigi,
bununla birlikte proje siirecinde farkli 6grenme diizeylerinin birbirinin yerini alabilecegi
vurgulanmigtir.

Bell (2010), “Project-Based Learning for the 21st Century: Skills for the Future
(21. Yiizyilda Proje Tabanli Ogrenme: Gelecek i¢in Beceriler)” adli calismasinda proje



50

tabanli O0grenme yaklasimini Ogrencilerin isbirligi i¢inde ¢aligmasini saglayarak
sosyallesmesine olanak taniyan, etkili iletisim becerisi kazandiran, iist diizey problem
¢Ozebilme becerisi kazanmalarina yol agan bir 6grenme yontemi olarak ele almistir. Bell
(2010), bu calismada proje tabanli 6grenmeyi 21. yiizyilda basari i¢in gerekli olan kritik
birgok stratejiyi 0greten yenilik¢i bir 6grenme yaklagimi olarak tanimlamistir. Bununla
birlikte proje tabanli 6grenme ile Ogrenciler, bilgi birikimlerini yansitan projeler
olusturmak ve arastirmak i¢in isbirligi icinde ¢alistiklar1 gibi sorgulama yoluyla kendi
O0grenme siireclerini kendilerinin yonettigini belirterek bu 6grenme yaklagiminin 6nemine
dikkat ¢cekmistir.

Cho ve Brown (2013) tarafindan gergeklestirilen “Project-Based Learning in
Education: Integrating Business Needs and Student Learning (Egitimde Proje Tabanli
Ogrenme: Is Gereksinimlerini ve Ogrenci Ogrenmelerini Entegre Etmek)” baslikl
calismada, Amerika’nin Indiana eyaletinde bulunan Columbus Imza Akademisi’nde
proje tabanli Ogrenmenin nasil gergeklestirildiginin incelenmesi amacglanmistir.
Calismada arastirmacilar tarafindan, incelemenin yapildig1 okulda proje tabanl 6grenme
kullaniminin temel 0&geleri olarak altt yeni tema (topluluk ortaklari, adanmig
kolaylastiricilar, grup c¢alismalari, otantik projeler, okul kiiltiirii ve bilim, teknoloji,
mithendislik ve matematik) belirlenmistir. Arastirmaciar ayni zamanda c¢alismanin
gerceklestirildigi okulun proje tabanli 6grenme yonteminin kullanilmasina yonelik giiclii
yonlerini, zayifliklari, firsatlarint ve tehditlerini belirleyerek bir SWOT analizi

yapmislardir.



BOLUM 4

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama arag ve teknikleri
ile verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler

agiklanmustir.

4.1. Arastirma Modeli

Aragtirma modeli, arasgtirma amacma uygun ve ekonomik olarak, verilerin
toplanmas1 ve ¢ozlimlenebilmesi icin gerekli kosullarin diizenlenmesidir. Bu kosullarin
diizenlenmesinde iki temel yaklasim vardir. Bunlar; “tarama” ve “deneme”dir (Selltiz,
Jahoda, Deutsch ve Cook, 1959; Nishet ve Entwistle, 1974; Simon, 1969; Cole, 1972,
akt: Karasar, 2009: 76). Bu caligmada deneme modeli uygulanmistir. Karasar (2009:
87)’1n belirlemesiyle deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemeye caligsmak
amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen verilerin tiretildigi
arastirma modelleridir. Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel
(2009: 13)’e gore de deneysel arastirma, bilimsel yontemler i¢inde en kesin sonuglarin
elde edildigi arastirmadir. Ciinkii arastirmaci karsilastirilabilir islemler uygular ve daha
sonra onlarin etkilerini inceler, bu tiir bir arastirmanin sonuglarinin arastirmaciy en kesin
yorumlara gotlirmesi beklenir.

Bilimsel degeri en yiiksek denemeler, gercek deneme modelleriyle yapilanlardir.
Gergek deneme modellerinin ortak 6zellikleri, bir’den ¢ok grup kullanilmasi ve gruplarin
yansiz atama (6rnekleme) ile olusturulmasidir. Boylece, her arastirmada en az bir deney
bir de kontrol grubu bulunur. Bunlar, 6teki kontrol degiskenleri agisindan “esitlenmis”
sayilir. Gergek deneme modellerinden ti¢ii “Ontest-sontest kontrol gruplu model, sontest
kontrol gruplu model ile Solomon dort grup modelidir (Karasar, 2009: 97). Bu
aragtirmada “Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu deneysel desen” kullanilmistir.
Desende hazir gruplardan ikisi belli degiskenler agisindan (cinsiyet ve basar1 puanlari)

denklestirilmeye calisilmistir. Arastirma iki ¢alisma grubu tizerinde gergeklestirilmistir.
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Bu gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda
proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi kullanilirken,
kontrol grubunda vyiiriirliikteki programa devam edilmistir. Ogretim her iki grupta da
dersin 6gretmenleri tarafindan yiirtitiilmiistiir.

Arastirmada kullanilan desen, Cizelge 1’de gosterilmistir:

Cizelge 1

Ontest-Sontest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen

Gruplar Ontest Islem Sontest
D (Deney) M 01 X 03
K (Kontrol) M 02 04

Cizelge 1°de yer alan D, deney grubunu; K, kontrol grubunu; M, deney ve kontrol
gruplarmin olusturulmasindaki yansizligr; O1 ve O2 deney ve kontrol gruplarindan alinan
on oOlgtimleri; X, deneysel islemi; O3 ve O4 deney ve kontrol gruplarindan alinan son
Olctimleri gostermektedir.

Arastirmada nicel bulgular1i desteklemek amaciyla Ogrenci ve Ogretmen

goriiglerine dayanan nitel arastirma sonuglarina da yer verilmistir.

4.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada, kuramsal bir 6gretim modelini desteklemek amaciyla deneysel
desen kullanildigindan evren ve 6rneklem tayinine gidilmemistir.

Aragtirma, 2014-2015 6gretim yilimin birinci doneminde on dort haftalik bir
zaman diliminde, Ankara-Cankaya Ahmet Yesevi Ortaokulu’nun 6. sinif diizeyinde Milli
Egitim Bakanliinca verilen izinle Tiirkce derslerinde yiirtitiilmiistiir.

Arastirma, yansiz atama ile olusturulmus iki grup (simf) {izerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada bu gruplardan biri deney, 6teki de kontrol grubu olarak
kullanilmistir.

Arastirma kapsamina alinan gruplardaki (deney ve kontrol) 6grenciler cinsiyet ve
say1 gibi nitelikleri yoniinden denetlenerek denk iki calisma grubu olusturulmaya
calisilmistir. Ayrica, her iki grubun fiziksel ortamlarinin 1s1, 151k ve biiyiikliik yoniinden
denkligi de saglanmistir.

Deney ve kontrol grubunun seckisiz yolla belirlendigi arastirmada g¢alisma

grubunu olusturan dgrencilerin sayisal dagilimi asagidaki gibidir:
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Cizelge 2

Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Sayisal Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 11 10 21
Kontrol Grubu 13 10 23
Toplam 24 20 44

Cizelge 2’de goriildiigii gibi, deney grubunda 11 kiz, 10 erkek 6grenci olmak
lizere toplam 21 Ogrenci; kontrol grubunda ise 13 kiz, 10 erkek 6grenci olmak iizere
toplam 23 6grenci bulunmaktadir. Buna gore cinsiyet ve say1 agisindan deney ve kontrol

gruplarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

4.2.1. “Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi Testi” ve “Kompozisyon (Yazili
Anlatim) Becerisi Testi "nin On-Test ve Son-Test Uygulamalarina Katilan Deney ve

Kontrol Grubu Ogrenci Sayilar

Deney ve kontrol gruplarinin “Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi
Testi” ve “Kompozisyon (Yazili Anlatim) Becerisi’nin On-test ve son-test

uygulamalarina katilan 6grenci sayilar1 Cizelge 3’°te verilmistir:

Cizelge 3

“Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi Testi” ve “Kompozisyon (Yazilt Anlatim)
Becerisi Testi "nin On-Test ve Son-Test Uygulamalarina Katilan Deney ve Kontrol Grubu
Ogrenci Sayilari

Okudugunu Anlama ve Kompozisyon (Yazih
Yazih Anlatim Becerisi Anlatim) Becerisi Testi
Testi
On-Test Son-Test On-Test Son-Test
N N N N
Deney Grubu 21 21 21 21
Kontrol Grubu 23 23 23 23

Cizelge 3’e gore hem deney hem de kontrol grubundaki tiim &grenciler,
“Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi Testi” ve Kompozisyon (Yazil

Anlatim) Becerisi on-test ve son-test uygulamalarina katilmislardir.
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4.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarimn, Okudugunu Anlama Becerisi On-Testi’'nin “Bilgi”

Diizeyinde Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin “Okudugunu Anlama Becerisi On-

Testi”’nden aldiklar1 “bilgi” diizeyindeki ortalama puanlar1 Cizelge 4°te verilmistir.

Cizelge 4

Deney ve Kontrol Gruplarimin “Okudugunu Anlama Becerisi” On-Testi “Bilgi” Diizeyi
Puanlar

N X S sd t p Yorum
Deney 21 1.95 .669
Grubu 42 157 .876 p>0.05
Kontrol 23 1.91 949

Grubu

Cizelge 4’e gore, deney grubunun “Okudugunu Anlama Becerisi On-Testi” bilgi
diizeyi puanlar1 ortalamast 1.95, kontrol grubunun “Okudugunu Anlama Becerisi On-
Testi” bilgi diizeyi puanlari ortalamas: 1.91°dir. Deney ve kontrol gruplarimin
“Okudugunu Anlama Becerisi On-Testi” bilgi diizeyi puanlarmin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi “t testi” ile yoklanmistir ve yapilan istatistiksel
¢oziimleme sonucunda iki grubun puan ortalamalar1 arasindaki fark .05 diizeyinde
anlamli bulunmamistir [ t(42)=.157, p>.05].

Buna gore, deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi On-Test

“bilgi” diizeyi puanlari agisindan denk oldugu sdylenebilir.

4.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin, Okudugunu Anlama Becerisi On-Testi nin

“Kavrama” Diizeyinde Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin “Okudugunu Anlama Becerisi On-

Testi”nden aldiklar1 “kavrama” diizeyindeki ortalama puanlar1 Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5

Deney ve Kontrol Gruplarimn “Okudugunu Anlama Becerisi” On-Testi “Kavrama”
Diizeyi Puanlar
N X S sd t p Yorum
Deney 21 13.19 3.55
Grubu 42 438 .664 p>0.05
Kontrol 23 12.69 3.90
Grubu
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Cizelge 5’e gore, deney grubunun “Okudugunu Anlama Becerisi On-Testi”
kavrama diizeyi puanlar1 ortalamasi 13.19, kontrol grubunun “Okudugunu Anlama
Becerisi On-Testi” kavrama diizeyi puanlari ortalamasi 12.69°dur. Deney ve kontrol
gruplarinin  “Okudugunu Anlama Becerisi On-Testi” kavrama diizeyi puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: “t testi” ile yoklanmistir ve yapilan
istatistiksel ¢ozlimleme sonucunda iki grubun puan ortalamalari arasindaki fark .05
diizeyinde anlamli bulunmamustir [ t(42)= .438, p>.05].

Buna gore, deney ve kontrol gruplarmm Okudugunu Anlama Becerisi On-Test

“kavrama” diizeyi puanlar1 agisindan denk oldugu sdylenebilir.

4.2.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin, Okudugunu Anlama Becerisi On-Testi nin

“Toplam” Puanlart A¢isindan Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin “Okudugunu Anlama Becerisi On-

Testi”’nden aldiklar1 toplam puanlari Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6

Deney ve Kontrol Gruplarimn “Okudugunu Anlama Becerisi” On-Testi “Toplam”
Puanlart

N X S sd t p Yorum
Deney 21 15.14 3.53
Grubu 42 440 .662 p>0.05
Kontrol 23 14.60 441

Grubu

Cizelge 6’ya gore, deney grubunun “Okudugunu Anlama Becerisi On-Testi”
toplam puanlari ortalamasi 15.14, kontrol grubunun “Okudugunu Anlama Becerisi On-
Test1” toplam puanlari ortalamas1 14.60’tir. Deney ve kontrol gruplarinin “Okudugunu
Anlama Becerisi On-Testi” toplam puanlarinin ortalamalari arasinda anlaml bir farkin
olup olmadig1 “t testi” ile yoklanmistir ve yapilan istatistiksel ¢dziimleme sonucunda iki
grubun puan ortalamalar1 arasindaki fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamistir [ t(42)=
440, p>.05].

Buna gore, deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi On-Test

“toplam” puanlar1 agisindan denk oldugu sdylenebilir.



56

’

4.2.5. Deney ve Kontrol Gruplarimin, Yazili Anlatim Becerisi On-Testi’nin “Bilgi’

Diizeyinde Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin “Yazili Anlatim Becerisi On-

Testi”’nden aldiklar “bilgi” diizeyindeki ortalama puanlar Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7

Deney ve Kontrol Gruplarimin “Yazili Anlatim Becerisi” On-Testi “Bilgi” Diizeyi
Puanlar

N X S sd t p Yorum
Deney 21 1.66 .79
Grubu 42 -.279 .782 p>0.05
Kontrol 23 1.73 91

Grubu

Cizelge 7’ye gore, deney grubunun “Yazili Anlatim Becerisi On-Testi” bilgi
diizeyi puanlar1 ortalamas1 1.66, kontrol grubunun “Yazili Anlatim Becerisi On-Testi”
bilgi diizeyi puanlar1 ortalamasi 1.73’tiir. Deney ve kontrol gruplarinin “Yazili Anlatim
Becerisi On-Testi” bilgi diizeyi puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadig1r “t testi” ile yoklanmistir ve yapilan istatistiksel ¢oziimleme sonucunda iki
grubun puan ortalamalar1 arasindaki fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamustir [ t(42)= -
279, p>.05].

Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin Yazili Anlatim Becerisi On-Test

“bilgi” diizeyi puanlari agisindan denk oldugu sdylenebilir.

4.2.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin, Yazili Anlatim Becerisi On-Testi 'nin “Uygulama”

Diizeyinde Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin “Yazili Anlatim Becerisi On-
Testi”’nden aldiklar “uygulama” diizeyindeki ortalama puanlari Cizelge 8’de verilmistir.
Cizelge 8

Deney ve Kontrol Gruplarimin “Yazili Anlatim Becerisi” On-Testi “Uygulama” Diizeyi
Puanlar

N X S sd t p Yorum
Deney 21 12.66 4.05
Grubu 42 .807 424 p>0.05
Kontrol 23 11.56 4.90
Grubu
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Cizelge 8’e gore, deney grubunun “Yazili Anlatim Becerisi On-Testi” uygulama
diizeyi puanlar1 ortalamas1 12.66, kontrol grubunun “Yazili Anlatim Becerisi On-Testi”
uygulama diizeyi puanlar1 ortalamasi 11.56’dir. Deney ve kontrol gruplarinin “Yazili
Anlatim Becerisi On-Testi” uygulama diizeyi puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli
bir farkin olup olmadig1 “t testi” ile yoklanmistir ve yapilan istatistiksel ¢oziimleme
sonucunda iki grubun puan ortalamalar1 arasindaki fark .05 diizeyinde anlamli
bulunmamustir [ t(42)=.807, p>.05].

Buna gore, deney ve kontrol gruplarmm Yazili Anlatim Becerisi On-Test

“uygulama” diizeyi puanlar1 agisindan denk oldugu soylenebilir.

4.2.7. Deney ve Kontrol Gruplarimin, Yazili Anlatim Becerisi On-Testi’'nin “Toplam”

Puanlart Acisindan Karsilastiriimast

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin “Yazili Anlatim Becerisi On-

Testi”’nden aldiklar1 “toplam” puanlar1 Cizelge 9’da verilmistir.

Cizelge 9

Deney ve Kontrol Gruplarimin “Yazili Anlatim Becerisi” On-Testi “Toplam” Puanlari

N X S sd t p Yorum
Deney 21 14.33 4.44
Grubu 42 .705 485 p>0.05
Kontrol 23 13.30 5.16

Grubu

Cizelge 9’a gore, deney grubunun “Yazili Anlatim Becerisi On-Testi” toplam
puanlari ortalamas: 14.33, kontrol grubunun “Yazili Anlatim Becerisi On-Testi” toplam
puanlari ortalamasi 13.30”dur. Deney ve kontrol gruplarinin “Yazili Anlatim Becerisi On-
Testi” toplam puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: “t testi”
ile yoklanmistir ve yapilan istatistiksel ¢dziimleme sonucunda iki grubun puan
ortalamalar1 arasindaki fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamustir [ t(42)=.705, p>.05].

Buna gore, deney ve kontrol gruplarmin Yazili Anlatim Becerisi On-Test toplam

puanlar1 agisindan denk oldugu sdylenebilir.
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4.2.8. Deney ve Kontrol Gruplarinin, Okudugunu Anlama Becerisi ve Yazili Anlatim

Becerisi On-Testi’nin “Genel Toplam” Puanlart A¢isindan Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Okudugunu Anlama Becerisi” ve
“Yazil1 Anlatim Becerisi On-Testi”nden aldiklar1 “genel toplam” puanlar1 Cizelge 10°da

verilmigtir.

Cizelge 10

Deney ve Kontrol Gruplarimn “Okudugunu Anlama Becerisi” ve “Yazili Anlatim
Becerisi” On-Testi “Genel Toplam” Puanlari

N X S sd t p Yorum
Deney 21 29.47 7.24
Grubu 42 .643 524 p>0.05
Kontrol 23 27.91 8.73

Grubu

Cizelge 10’a gore, deney grubunun okudugunu anlama becerisi ve yazili anlatim
becerisi On-test genel toplam puanlari ortalamasi 29.47, kontrol grubunun ise 27.91°dir.
Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test genel toplam puanlart arasinda anlamli bir farkin
olup olmadig1 “t testi” ile yoklanmistir ve yapilan istatistiksel ¢dzlimleme sonucunda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi On-
Test “genel toplam” puanlari agisindan anlamli bir farkin olmadigi gorilmistiir [ t(42)=

643, p>.05].

4.2.9. Deney ve Kontrol Gruplarinin, Kompozisyon (Yazili Anlatim) Becerisi On-

Testi’nin “Toplam” Puanlari A¢isindan Karsilagtirilmast

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Kompozisyon (Yazili Anlatim)

Becerisi” On-Testinden aldiklar1 “toplam” puanlar1 Cizelge 11°de verilmistir.

Cizelge 11

Deney ve Kontrol Gruplarimin “Kompozisyon (Yazili Anlatim) Becerisi” On-Test
“Toplam” Puanlar

N X S sd t p Yorum
Deney 21 62.04 10.31
Grubu 42 445 .658 p>0.05
Kontrol 23 60.50 12.41
Grubu
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Cizelge 11°e gore, deney grubunun kompozisyon (yazili anlatim) becerisi ontest
puanlar1 ortalamasi 62.04, kontrol grubunun 6ntest puanlar1 ortalamasi 60.50’dir. Deney
ve kontrol gruplarinin Ontest genel toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigi “t testi” ile yoklanmistir. Gozlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamustir.
Buna gore deney ve kontrol gruplart arasinda kompozisyon (yazili anlatim) becerisi

Ontest “toplam” puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

4.2.10. Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlerine Iliskin Bilgiler

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda Tiirkge derslerini yiiriiten
Ogretmenlerin de cinsiyet, kidem ve en son bitirdikleri yiiksekdgretim kurumu gibi
nitelikleri yoniinden denk olmasina dikkat edilmistir. Deney ve kontrol grubu

ogretmenlerine iligskin bilgiler Cizelge 12’de sunulmustur:

Cizelge 12

Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlerine Iliskin Bilgiler

En Son
Bitirilen Kidemi Cinsiyeti N
Yiiksekogrenim
Kurumu
Deney Grubu Fakiilte 32 yil Kadin 1
Kontrol Grubu Fakiilte 34 yil Kadin 1

Cizelge 12’ye gore, hem deney hem de kontrol grubundaki 6gretmen; fakiilte
mezunu ve kadindir. Deney grubu 6gretmeni 32 yillik 6gretmenken, kontrol grubu
ogretmeni 34 yillik 6gretmendir. Buna goére deney ve kontrol grubundaki §gretmenlerin
en son bitirilen yiiksekogrenim kurumu, kidem ve cinsiyet degiskenleri bakimindan

birbirine denk oldugu goériilmektedir.

4.3. Deneysel Islemin Basamaklar1
Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarina uygulanan iglemler asagida
siralanmaistir:
1.Ankara’nin Cankaya ilgesinde bulunan Ahmet Yesevi Ortaokulu’nda 2014-
2015 6gretim yilinin ilk doneminde yapilan ziimre 6gretmenler toplantisinda, ilkogretim
6. sinif i¢in okutulmasi kararlastirilmis metinleri ve 6gretim programi geregince islenecek

dilbilgisi konularini igeren “yillik plan” esas alinarak 2014-2015 6gretim yilinin birinci
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doneminde, Tiirk¢e dersinde kullanilacak izlekler, metinler ve islenecek dilbilgisi
konular1 saptanmuigtir.

2. Ogretim doneminde deney grubunda kullanilacak olan basamakli dgretim
programiyla desteklenmis proje tabanli 6grenme yoOntemine uygun olarak egitim
durumlart hazirlanmis; hazirlanan egitim durumlari, tez izleme kurulu iyelerine ve
deneyimli Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisiine sunulmus, alinan goriis, elestiri ve Oneriler
dogrultusunda gerekli degisiklikler ve diizenlemeler yapilmis, bdylece egitim
durumlarina son bi¢imi verilmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarina deneysel islemden bir hafta once “Tiirkce
Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi Testi” 6n test olarak uygulanmistir.
“Tirkce Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi Testi” i¢in Ogrencilere 60
dakikalik siire verilmistir.

4. Deney ve kontrol gruplarinda, deneysel islemden bir hafta dnce “Kendinizi
tanitiniz” konulu Yazili Anlatim (Kompozisyon) Becerisi Testi On test olarak
uygulanmistir. Bu test i¢in 6grencilere 60 dakikalik stire verilmistir.

5. Deney grubunda Tiirkge dersi “basamakli 6gretim programiyla desteklenmis
proje tabanli 6grenme yOntemi”nin temel ilkelerine uygun olarak hazirlanan egitim
durumlarma gore islenmistir. Ogretim her iki grupta da smif Ogretmenlerince
yiirlitiilmistiir. Bilimsel yontem geregince, arastirmaci hem deney hem de kontrol
gruplarinda yiiriitiilen Tiirkce derslerini gdzlemlemistir.

Deney grubundaki uygulamalarda alinan 6nlemler ise asagidaki gibidir:

a.Egitim durumlarinda yer alan ve basamakli 6grenme programiyla desteklenmis
proje tabanli 6grenme yontemine iligkin temel kavramlar, aragtirmaci tarafindan deneysel
islem oncesinde deney grubu 6gretmenine agiklanmistir.

b. Arastirmaci tarafindan zaman zaman deney grubu Ogretmeniyle egitim
durumlarimin uygulanmasina iliskin goriisler yapilmistir. Bununla birlikte deney
grubunda yiiriitiilen Tiirk¢e derslerinin tiimiine girilerek 6gretmenin hazirlanan egitim
durumlarina uygun ders isleyip islemedigini gozlemlemistir. Yapilan goriismeler ve
gbzlemlerden elde edilen sonuglara gore, 6gretmenin biiyiik dl¢lide egitim durumlarina
uygun davrandigi belirlenmistir.

6. Kontrol grubunda, déonem boyunca ayni izleklere ve konulara dayali 6gretim
herhangi bir 6nleme basvurulmadan bilinen seyriyle siirdiiriilmiistiir. Deney siiresince,

kontrol grubu 6grencileri ve 6gretmeni arastirmadan haberdar edilmemistir.
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7. Deney grubu 6gretmeni tarafindan dénem boyunca, icinde proje tabanli
O0grenme yontemiyle desteklenen basamakli G6gretim programina UyQun egitim
durumlarinin bulundugu 6 (alt1) ayr1 ders plani uygulanmustir.

8. Ogretim déneminin sonunda deney ve kontrol gruplarina “Tiirk¢e Okudugunu
Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi Testi” son test olarak uygulanmistir. “Tiirkce
Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi Testi” i¢in 6grencilere 60 dakikalik siire
verilmistir.

9. Ogretim doneminin sonunda deney ve kontrol gruplarina “Kendinizi tanitiniz”
konulu Yazili Anlatim (Kompozisyon) Becerisi Testi son test olarak uygulanmistir. Bu
test i¢in O6grencilere 60 dakikalik siire verilmistir.

10. Ogretim doneminin sonunda, deney grubuna giren Tiirk¢e 6gretmeni ve deney
grubundaki Ogrencilere uygulanan yonteme iliskin sorular sorulmus, 6gretmen ve
Ogrencilerin basamakli 6gretim programiyla desteklenmis proje tabanli 6grenme

yontemine yonelik goriigleri alinmigtir.

4.4. Veri Toplama Araglari
Arastirmada saptanmis olan denencelerin smanmasi i¢in gerekli olan veriler;
Sever (1993) tarafindan gelistirilen ¢coktan se¢meli “Tiirkge Okudugunu Anlama Testi”,
Sever (1993) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Yazili Anlatim Becerisi Testi” ile Sever
(1993) tarafindan gelistirilen “Kompozisyon Degerlendirme Olgegi” kullanilarak

toplanmustir.

Sever (1993) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Okudugunu Anlama Testi” ¢oktan
se¢cmeli 30 maddeden olusmaktadir. Testin 14., 24. ve 26. sorular1 okudugunu anlamanin
“bilgi”, diger sorular1 ise “kavrama” diizeyindeki davranislarini dlgmeye yoneliktir.
Testin Sever (1993) tarafindan yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 sonucunda K:
30, X: 17.37, Sx: 6.87, p:.58, KR-20:.89, KR-21: .87 olarak saptanmustir.

Sever (1993) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Yazili Anlatim Becerisi Testi” coktan
secmeli 30 maddeden olugmaktadir. Testin 32., 35. ve 37. sorular1 yazili anlatim
becerisinin “bilgi”, diger sorular1 ise “uygulama” diizeyindeki davranislarini 6lgmeye
yoneliktir. Testin Sever (1993) tarafindan yapilan gecerlik ve giivenirlik c¢aligsmalari

sonucunda K: 30, X: 20.31, Sx: 6.29, p: .67, KR-20:.88, KR-21:.86 olarak saptanmustir.

Arastirmada kullanilan “Tiirkge Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi

Testi” i¢in yapilan giivenirlik ¢alismalarinin iizerinden uzun bir silire ge¢mis olmasi
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nedeniyle Turhan (2016) tarafindan bu testle ilgili yeni bir giivenirlik caligmasi
yapilmistir. Yapilan istatistiksel islemlerin sonucunda a: 0.89 olarak belirlenmistir. Buna
gore bu katsaymin giivenirlik agisindan yeterli oldugu sonucuna varilmis, 6lgme
aracindaki biitiin maddelerin calistig1 saptanmis ve maddeler ilizerinde herhangi bir
degisiklige gidilmeden “Tiirkge Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi Testi”
gelistirildigi bigimiyle uygulanmigtir.

Ogrencilerin kompozisyon (yazili anlatim) becerilerinin, uygulama calismasi
sonuglartyla daha anlamli yoklanabilecegi diislincesiyle, arastirmada deney ve kontrol
gruplarina Ontest ve sontest uygulamalariyla “Kendinizi tanitiniz” konulu bir
kompozisyon calismasi yaptirilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine, dntest ve
sontest olarak uygulanan kompozisyon ¢alismalari, alan uzmanlarinca Sever (1993)
tarafindan gelistirilen “Kompozisyon Degerlendirme Olgegi”ne bagl kalinarak
puanlanmigtir. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin  yazmis olduklari
kompozisyonlar, bu 6lgek yardimiyla yiiz (100) tam puan iizerinden ii¢ alan uzmani
tarafindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeye iliskin “uzmanlar aras1” giivenirlik,

varyans analiziyle hesaplanmistir. Elde edilen veriler asagida gosterilmistir:

Cizelge 13

Ogrencilere Verilen Kompozisyon Puanlarimn Giivenirligine Iliskin Bilgiler

Bir Uzmana Ait Uc Uzmana Ait

Giivenirlik Giivenirlik
Deney ve Kontrol Grubu Ontestleri 0.79 0.92
Deney ve Kontrol Grubu Sontestleri 0.90 0.96

4.5. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen nicel veriler, bilgisayar ortaminda Statistical Package

for the Social Sciences (SPSS) programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Veriler ¢oziimlenirken parametrik mi, yoksa parametrik olmayan testlerin mi
kullanilacaginin belirlenmesi i¢in Oncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigina
bakilmistir. Bu baglamda verilerin betimsel istatistik degerlerine bakildiginda, ortalama,
mod ve medyan degerlerinin (ortalama: 28,6; medyan: 28,0; mod: 25,0) birbirine hemen
hemen esit oldugu goriilmektedir. Bu durum, verilerin normal dagildigini gostermektedir.

Ayrica, verilerin basiklik ve carpiklik degerlerinin (basiklik: -,169; ¢arpiklik: ,327) sifira
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cok yakin olmasi, bir bagka deyisle +1 ya da -1’den kiigiik olmas1 da verilerin normal
dagildiginin bir baska gostergesidir. Bununla birlikte verilerin betimsel istatistik
degerlerine iligkin olusan histogram grafigine bakildiginda da normal dagilim egrisiyle
karsilagilmaktadir. Verilerin betimsel istatistik degerlerine iliskin olusan histogram

grafigi asagidaki gibidir:

Histogram

Mean = 28 66
Stel. Dev. = 8,003
M= 44

Frequency

T T T T T
10,00 20,00 30,00 40,00 50,00

ogt

Sekil 4. Histogram Grafigi

Arastirmadan elde edilen nicel verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendikten
sonra verilerin ¢éziimlenmesinde parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.
Aragtirma siiresince uygulanan denel islemin etkili olup olmadigi iki grubun Ontest ve
sontest puanlarmin farklarmin karsilastirilmasi ile yapilmistir. Bu kapsamda, deney
grubunun Ontest ve sontest puanlari ile kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi, “bagimli gruplar icin t-testi”
kullanilarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in ise “bagimsiz gruplar i¢in t-
testi” kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, 6gretimden onceki ve

sonraki erisi puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig1 0.05 diizeyinde yorumlanmuistir.

Deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim becerilerinin sinanmasi ig¢in
“Kompozisyon Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Kullanilan 6lgegin giivenirligi,
deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim becerilerinin {i¢ uzmana gosterilip uzmanlarin
ogrenci kagitlarint 100 puan lizerinden notlandirmasi sonucunda {i¢ uzmanin verdigi

notlarin karsilastirilmasiyla belirlenmistir.
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“Kompozisyon (Yazili Anlatim) Becerisi Testi” giivenirliginin belirlenebilmesi
igin;

“Bir uzmana” ait giivenirlikte:

3 MSP + MSR
MSP + (K -1)MSR

T

“U¢ uzmana” ait giivenilirlikte:

S MSP + MSR

:
o MSP

formiilleri kullanilmistir (Fisher, 1958). Bu formiillere gore:

K: Uzman sayisi,

%" Giivenirlik indeksi,
MSP: Bireylerarasi kareler ortalamasi,
MSR: Hata puanlarina ait kareler ortalamast,
olarak alinmistir.

Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasi siirecinde acik uglu anket teknigine
basvurulmustur. Bell (2005)’in belirttigi gibi acik uglu sorular, katilimcilarin goriislerini
ve kisisel yorumlarini paylagsmasinin beklendigi daha kiigiik ©lgekli arastirmalarda

yararlanilabilecek bir tekniktir.

Bu calismada, deney grubu 6grencilerinin ve 6gretmeninin Tiirk¢e derslerinde
uygulanan basamakli 6gretim programiyla desteklenmis proje tabanli 6grenme
yontemine iligkin goriislerini daha rahat ve serbest bigimde aktarabilmeleri ve bu konuda
daha ayrintili veriler elde edilmesi amaglandig1 icin agik uglu anket tekniginden
yararlanilmistir. Acik uglu anket ile Ogrencilerin ve 6gretmenin basamakli dgretim
programiyla desteklenmis proje tabanli Ogrenme yOnteminin Tiirk¢e derslerinde
uygulanma siirecinde karsilastiklar1 olumlu ve olumsuz durumlara, bu yontemin Tiirkge
dersi basarilarindaki etkililigine ve yontemin islevselligine iliskin goriisleri belirlenmeye

caligilmistir.

Ogrencilerin ve 6gretmenin agik uclu anket sorularina vermis olduklar1 yamitlar,

nitel veri analizi yaklagimlarindan betimsel analiz yaklagimiyla ¢6ziimlenmistir. Betimsel
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veri analiz siirecinde dort asama izlenmistir (Simsek ve Yildirim, 2006). Ilk olarak
arastirmanin kavramsal ¢ergcevesinden ve agik uclu anket sorularina verilen yanitlardaki
boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir ¢erceve olusturulmustur. Bu gerceveye gore
verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenmistir. ikinci
asamada, daha 6nce olusturulan ¢ergeveye gore elde edilen veriler arastirmaci tarafindan
okunmus ve diizenlenmistir. Veriler, tanimlama amaciyla secilmis, anlamli ve mantikli
bicimde bir araya getirilmistir. Aragtirma amaci ile ilgili olmayan yanitlar ayirt edilmis,
calismanin amacina uygun veriler degerlendirilmistir. Boylece veriler, tematik cerceveye
uygun olarak islenmistir. Uciincii asamada, diizenlenen veriler tanimlanmis ve gerekli
yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bu asamada verilerin kolay anlasilir ve
kolay okunabilir bir dille tanimlanmasina ve gereksiz yinelemelerden kacinilmasina
dikkat edilmistir. Dordiincli ve son asamada ise tanimlanan bulgularin agiklanmasi,

iligkilendirilmesi ve anlamlandirilmasi yapilmistir.



BOLUM 5

BULGULAR

Bu boliimde arastirmadaki denenceler ile 6gretmen ve 6grenci goriislerine yonelik

olarak elde edilen bulgulara yer verilmistir.

5.1. Denencelerle ilgili Bulgular

Bu baslik altinda, deneysel islemden sonra deney ve kontrol gruplarina sontest
olarak verilen (uygulanan) “Okudugunu Anlama Becerisi Testi”, “Yazili Anlatim
Becerisi Testi” ve “Kompozisyon (Yazili Anlatim) Becerisi Testi”nden elde edilen veriler

15181nda, arastirmanin problemini olusturan alt problemler (denenceler) sinanmastir.

5.1.1. Okudugunu Anlama Becerisi “Bilgi” Diizeyi Erisilerinin Sinanmasi

Tiirkge 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programiyla Ogretim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki egitim
anlayisiyla 6gretim yapilan kontrol grubunun okudugunu anlama becerisinin “bilgi”

diizeyindeki erisi ortalamalar1 Cizelge 14’te verilmistir.

Cizelge 14

Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okudugunu Anlama Becerisi” “Bilgi” Diizeyi Erisileri

N X S sd t p Yorum
Deney 21 76 .76
Grubu 42 .095 .924 p>0.05
Kontrol 23 73 81

Grubu

Cizelge 14’e gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programiyla 6gretim yapilan deney grubunun okudugunu anlama becerisi “bilgi”
diizeyi erisi ortalamasi .76, mevcut programdaki egitim anlayisiyla 6gretim yapilan

grubun “bilgi” diizeyi erisi ortalamasi .73’tiir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi

66
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ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi

fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamistir [ t(42)= .924, p>.05].

t testi” ile yoklanmistir. Gozlenen

Bu verilere gore, okudugunu anlama becerisinin “bilgi” dilizeyindeki
davraniglarini kazandirmada “proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programi” ile “mevcut programdaki egitim anlayisi”nin ayni derecede etkili

oldugu sdylenebilir.

5.1.2. Okudugunu Anlama Becerisi “Kavrama” Diizeyi Erigilerinin Sinanmasi

Tiirkce Ogretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programiyla Ogretim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki egitim
anlayisiyla 6gretim yapilan kontrol grubunun okudugunu anlama becerisinin “kavrama”

diizeyindeki erisi ortalamalar1 Cizelge 15°te verilmistir.

Cizelge 15

Deney ve Kontrol Gruplarimin “Okudugunu Anlama Becerisi” “Kavrama” Diizeyi
Erigileri

N X S sd t p Yorum
Deney 21 9.14 3.45
Grubu 42 7.62 .000 p<0.05
Kontrol 23 2.47 2.27

Grubu

Cizelge 15’e gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programiyla 6gretim yapilan deney grubunun okudugunu anlama becerisi
“kavrama” diizeyi erisi ortalamasi 9.14, mevcut programdaki egitim anlayiginin
uygulandigr grubun “kavrama” diizeyi erisi ortalamasi 2.47’°dir. Deney ve kontrol
gruplariin erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi “t testi” ile
yoklanmigtir. G6zlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmustur [ t(42)= 7.62, p<.05].

Buna gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programinin Ogrencilere, okudugunu anlama becerisinin ‘“kavrama” diizeyindeki
davraniglarini kazandirmada, mevcut programdaki egitim anlayisindan daha etkili oldugu

sOylenebilir.
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5.1.3. Okudugunu Anlama Becerisi “Toplam” Erisilerinin Sinanmasi

Tiirkge Ogretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programiyla O08retim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki egitim
anlayisiyla 6gretim yapilan kontrol grubunun okudugunu anlama becerisi “toplam” erisi

ortalamalar1 Cizelge 16’da verilmistir.

Cizelge 16

Deney ve Kontrol Gruplarmmin “Okudugunu Anlama Becerisi” “Toplam” Erisileri

N X S sd t p Yorum
Deney 21 9.80 3.38
Grubu 42 8.05 .000 p<0.05
Kontrol 23 2.78 2.35

Grubu

Cizelge 16’ya gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programiyla 6gretim yapilan deney grubunun okudugunu anlama becerisi
“toplam” (bilgi+kavrama) erisi ortalamasi 9.80, mevcut programdaki egitim anlayisinin
kullanildig1 grubun “toplam” (bilgi+kavrama) erisi ortalamasi 2.78’dir. Deney ve kontrol
gruplarinin erigi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigr “t testi” ile

yoklanmistir. G6zlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmustur [ t(42)= 8.05, p<.05].

Buna gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programinin  0grencilere, okudugunu anlama becerisine iliskin davranislarin
kazandirilmasinda mevcut programdaki egitim anlayisindan daha etkili oldugu

sOylenebilir.

5.1.4. Yazili Anlatim Becerisi “Bilgi” Diizeyi Erisilerinin Sinanmasi

Tiirkge 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programiyla O0gretim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki egitim
anlayisiyla 6gretim yapilan kontrol grubunun yazili anlatim becerisinin “bilgi”

diizeyindeki erisi ortalamalar1 Cizelge 17°de verilmistir.
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Cizelge 17

Deney ve Kontrol Gruplarimin “Yazili Anlatim Becerisi” “Bilgi” Diizeyi Erisileri

N X S sd t p Yorum
Deney 21 1.19 81
Grubu 42 2.33 .024 p<.05
Kontrol 23 .65 71

Grubu

Cizelge 17°ye gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programiyla 6gretim yapilan deney grubunun yazili anlatim becerisi “bilgi”
diizeyi erisi ortalamasi 1.19, mevcut programdaki egitim anlayisinin kullanildig1 kontrol
grubunun erisi ortalamasi ise .65°tir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: “t testi” ile yoklanmistir. Gozlenen fark .05

diizeyinde anlamli bulunmustur [ t(42)= 2.33, p<.05].

Buna gore, yazili anlatim becerisinin “bilgi” diizeyindeki davraniglarini
kazandirmada, proje tabanli &grenme yontemiyle desteklenen basamakli Ogretim

programinin mevcut programdaki egitim anlayisindan daha etkili oldugu sdylenebilir.

5.1.5. Yazili Anlatim Becerisi “Uygulama” Diizeyi Erisilerinin Sinanmasi

Tiirkge Ogretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programiyla Ogretim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki egitim
anlayisiyla 6gretim yapilan kontrol grubunun yazili anlatim becerisinin “uygulama”

diizeyindeki erisi ortalamalar1 Cizelge 18’de verilmistir.

Cizelge 18

Deney ve Kontrol Gruplarimin “Yazili Anlatim Becerisi” “Uygulama’ Diizeyi Erigileri

N X S sd t p Yorum
Deney 21 8.85 4.21
Grubu 42 6.78 .000 p<.05
Kontrol 23 2.04 2.24

Grubu

Cizelge 18’e¢ gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli

ogretim programiyla 6gretim yapilan deney grubunun yazili anlatim becerisi “uygulama”
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diizeyi erisi ortalamas1 8.85, mevcut programdaki egitim anlayisinin kullanildig1 kontrol
grubunun erisi ortalamasi ise 2,04’tlir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 “t testi” ile yoklanmistir. Gozlenen fark .05

diizeyinde anlamli bulunmustur [ t(42)= 6.78, p<.05].

Buna gore, yazili anlatim becerisinin “uygulama” diizeyindeki davranislarini
kazandirmada, proje tabanli &grenme yoOntemiyle desteklenen basamakli Ogretim

programinin mevcut programdaki egitim anlayisindan daha etkili oldugu sdylenebilir.

5.1.6. Yazili Anlatim Becerisi “Toplam” Erisilerinin Sinanmasi

Tiirkge Ogretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programiyla Ogretim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki egitim
anlayisiyla 6gretim yapilan kontrol grubunun yazili anlatim becerisi “toplam” erisi

ortalamalar1 Cizelge 19°da verilmistir.

Cizelge 19

’

Deney ve Kontrol Gruplarmmin “Yazili Anlatim Becerisi” “Toplam” Evisileri

N X S sd t p Yorum
Deney 21 10.04 4.32
Grubu 42 7.66 .000 p<.05
Kontrol 23 2.69 2.30

Grubu

Cizelge 19’a gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programiyla dgretim yapilan deney grubunun yazili anlatim becerisi “toplam”
(bilgituygulama) erisi ortalamasi 10.04, mevcut programdaki egitim anlayisinin
kullanildigi kontrol grubunun “toplam” (bilgituygulama) erisi ortalamasi 2.69’dur.
Deney ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi
“t testi” ile yoklanmugtir. Gozlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmustur [ t(42)= 7.66,
p<.05].

Buna gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programinin 6grencilere, yazili anlatim becerisine iliskin davranislarin kazandirilmasinda

mevcut programdaki egitim anlayisindan daha etkili oldugu sdylenebilir.
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5.1.7. Okudugunu Anlama Becerisi ve Yazili Anlatim Becerisi “Genel Toplam™

Erisilerinin Sinanmast

Tiirkge 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programiyla O0gretim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki egitim
anlayisiyla 6gretim yapilan kontrol grubunun okudugunu anlama becerisi ve yazili

anlatim becerisi “genel toplam” erisi ortalamalar1 Cizelge 20°de verilmistir.

Cizelge 20

Deney ve Kontrol Gruplarimin “Okudugunu Anlama Becerisi” ve “Yazili Anlatim
Becerisi” “Genel Toplam” Erisileri

N X S sd t p Yorum
Deney 21 19.85 6.79
Grubu 42 9.79 .000 p<.05
Kontrol 23 4.30 3.29

Grubu

Cizelge 20’ye gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programiyla ogretim yapilan deney grubunun okudugunu anlama becerisi ve
yazil1 anlatim becerisi “genel toplam” erisi ortalamasi 19.85, mevcut programdaki egitim
anlayisinin kullanildigi kontrol grubunun okudugunu anlama becerisi ve yazili anlatim
becerisi “genel toplam” erisi ortalamasi 4.30’dur. Deney ve kontrol gruplarinin erisi

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: “t testi” ile yoklanmistir. G6zlenen

fark .05 diizeyinde anlamli bulunmustur [ t(42)=9.79, p<.05].

Bu verilere gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programinin 6grencilere, okudugunu anlama becerisi ve yazili anlatim becerisine
iliskin davraniglarin kazandirilmasinda mevcut programdaki egitim anlayisindan daha

etkili oldugu soylenebilir.

5.1.8. Kompozisyon (Yazili Anlatim) Becerisi Evigilerinin Stnanmast

Tiirkge 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programiyla O0gretim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki egitim
anlayisiyla 6gretim yapilan kontrol grubunun kompozisyon (yazili anlatim) becerisi erisi

ortalamalar1 Cizelge 21°de verilmistir.
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Cizelge 21

Deney ve Kontrol Gruplarimin “Kompozisyon (Yazilt Anlatim) Becerisi” Erisileri

N X S sd t p Yorum
Deney 21 20.88 13.04
Grubu 42 3.82 .000 p<.05
Kontrol 23 3.24 17.04

Grubu

Cizelge 21’e gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programiyla 6gretim yapilan deney grubunun kompozisyon (yazili anlatim) erisi
ortalamas1 20.88, mevcut programdaki egitim anlayisinin kullanildig1 kontrol grubunun
kompozisyon (yazili anlatim) erisi ortalamasi 3.24’tiir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: “t testi” ile yoklanmistir. Gézlenen

fark .05 diizeyinde anlamli bulunmustur [ t(42)= 3.82, p<.05].

Bu verilere goére, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programinin Ogrencilere, kompozisyon (yazili anlatim) becerisine iliskin
davraniglarin kazandirilmasinda mevcut programdaki egitim anlayisindan daha etkili

oldugu sdylenebilir.

5.2. Ogrenci ve Ogretmen Gériislerine iligkin Bulgular

Bu baslik altinda, deney grubu 6grencilerinin ve 6gretmeninin Tiirkce derslerinde
uygulanan proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programina

iligkin goriisleri verilmistir.

5.2.1. Yontemin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogrenci ve

Ogretmen Gériisleri

Tiirkge derslerinde proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
o0gretim programinin Tiirkge derslerinde kullanilmasina iligkin elde edilen Ogrenci
goriigleri, bu yontemin daha once Tiirkce dersini sevmeyen Ogrencilerin bu dersi

sevmelerine olanak tanidigin1 géstermektedir. Ogrencilerin bu yondeki goriisleri sdyledir:
“Ben gecen sene Tiirkce dersini sevmezdim ama bu sayede Tiirkce dersine olan
ilgim degisti.” (O1)

“Onceden Tiirkce dersinden nefiet ederdim. Simdi bayilryorum.” (O6)
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Tiirkge derslerinde uygulanan proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen
basamakli 6gretim programinin Tiirkge dersini seven Ogrenciler iizerinde de olumlu
etkiler biraktigi, bu 6grencilerin Tiirk¢e derslerini daha ¢ok sevmelerini, Tiirk¢e dersine

daha bir tutku ve sevgi ile girmelerini sagladig belirlenmistir:

1

“Benim ilgimi, merakimi uyandirdi. Tutku ve sevgi ile Tiirkce dersini igliyorum.’

(02)
“Bu yontem ile Tiirkce dersini daha ¢ok sevmeye basladim.” (09)
“Tiirkce dersini 6nceden de seviyordum ama simdi daha giizel.” (O17)

Deney grubu 6gretmeni de Tiirkge derslerinde uygulanan proje tabanli 6grenme
yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ve
Tiirkce derslerinin daha eglenceli bir ders olmasini sagladigini belirtmistir. Deney grubu
Ogretmenine gore de bu yontem, 6grencilerin Tiirk¢e dersine daha ¢ok ilgi duymasina

olanak tanimistir:

“Bu uygulama ¢ocuklar icin ¢ok ilgi ¢ekici ve eglenceli. Ogretmenlik yasamimda

ilk kez égrencilerin teneffiis zili ¢aldigy igin tiziildiiklerine tanik oldum.” (H)

5.2.2. Yontemin Tiirkce Derslerinde Kullanilmasina Iliskin Ogrenci ve Ogretmen

Goriisleri

Ogrenciler, proje tabanli dgrenme yontemiyle desteklenen basamakli dgretim
programinin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasina iligskin olumlu goriis bildirmislerdir. Bu
yontemin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasiyla Tiirk¢e dersinin daha eglenceli oldugunu,

dersleri eglenerek 6grendiklerini ve dersin kesinlikle sikict olmadigini belirtmislerdir:

’

“Tiirkge derslerinde bu yontemin kullanilmasint isterim. Ciinkii zevkli geciyor.’

©On

“Tiirk¢ce derslerinin bundan boyle bu yontemle islenmesini isterim. Zevkli,

heyecanli oluyor.” (03)

“Tiirkce derslerinin artik boyle islenmesini isterim. Ciinkii bu sekilde bilgiyi

eglenerek ogreniyoruz.” (09)

“Tiirkce derslerinin bu sekilde islenmesini isterim. Ciinkii ¢cok zevkli oluyor ve

gecen seneler gibi stkict olmuyor.” (O11)
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“Bu yontemle Tiirk¢e dersleri ¢ok eglenceli ve zevkli gegiyor. Eski Tiirkge
derslerinde ders ¢cok sikict geciyordu.” (013)

Ogrencilerin proje tabanli dgrenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programinin Tiirk¢e derslerinde uygulanmasini istemelerinin bir diger nedeni de bu
yontemle ile Tiirk¢e dersinin kazandirmayr amagladigi bilgi ve becerileri daha iyi
ogrendiklerini diisiinmeleridir. Ogrenciler, bu ydntemle Tiirkce derslerinin sikici

olmadig1, son derece eglenceli gectigi i¢in daha verimli oldugunu diistinmektedirler:
“Tiirkce derslerinin hep béyle islenmesini isterim. Ciinkii ¢ok egitici.” (O7)

“Tiirkce derslerinin bundan boyle bu sekilde islenmesini isterim. Ciinkii Tiirkge

dersleri daha egitici ve eglenceli.” (010)

“Tiirkce dersinin bundan béyle bu sekilde igslenmesini isterim. Ciinkii daha iyi

ogrenip egleniyoruz.” (012)

Proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programina
gore, 6grenciler Tiirkce derslerinde ilk olarak “bilgi” diizeyindeki etkinliklerin bulundugu
beyaz renkli ¢alisma kagitlarin1 almakta, buradaki etkinlikleri basariyla tamamlayan
Ogrenciler daha st diizey biligsel becerileri (kavrama, uygulama vb.) gerektiren
etkinliklerin bulundugu sar1 renkli ¢aligma kagitlarini almakta, bu etkinlikleri de basariyla
tamamlayan 0grenciler, en iist diizey biligsel becerilerin (analiz, sentez, degerlendirme
vb.) bulundugu kirmizi renkli caligsma kagitlarina ulasmaktadir. Bu durum, 6grencileri bir
sonraki ¢alisma kagidina gegmek i¢in giidiilemekte ve sinifta bir yaris ve rekabet ortami
olusturmaktadir. Ogrenciler, bir sonraki kagida daha erken gecmek icin arkadaslariyla
yarismakta ve rekabet etmektedir. Ogrenci goriisleri, bu yaris ve rekabet ortaminin
Tiirkge derslerini daha zevkli ve ilgi ¢ekici bir duruma getirdigini gostermektedir.
Ogrenciler, arkadaslariyla yarismanin dersi tekdiizelikten kurtardigim ve daha zevkli bir

hale getirdigini belirtmislerdir:

“Ben Tiirk¢e dersimizin boyle iglenmesini ¢ok iyi buldum. Ciinkii eski
villarimizdan farkli oldugu igin bu yontemle ogrenme daha eglenceli ve giizel oluyor. Bu
yontem cok ise yariyor. Insallah ileriki yillarimizda da bu yontem uygulanir. Ciinkii sart

ve kirmizi kagitlara ge¢mek icin herkes miicadele ediyor. Bu da benim hosuma gidiyor.’

(02)

“Tiirkge dersinin hep boyle olmasini ¢ok isterim. Nedeni: Daha eglenceli oluyor.

Hep bir yaris icinde olmak hosuma gidiyor.” (04)
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“Tiirkce derslerinde uygulanan bu yontemi yararli buluyorum. Nedeni: Rekabet

cok oluyor, bu da eglenceli zamanlara neden oluyor.” (010)

“Tiirk¢e derslerinde uygulanan basamakli ogretim programi arkadaglarimiz

arasinda bir hirs olmasint sagladi.” (013)

Ogrencilerin almis olduklar1 calisma kagitlarindaki etkinlikleri miimkiin olan en
kisa silirede basariyla tamamlayarak bir sonraki calisma kagidina ge¢mek icin istek
duymalar1 ve bu konuda arkadaglariyla yarigmalari, 6grencilerin etkinlikleri hem istekle
yapmasina olanak tanimis hem de Ogrencilerin islenen konularla ilgili etkinlikleri

basariyla gerceklestirmeleri i¢in onlart giidiilemistir.

5.2.3. Yontemin Ogrencilere Kazandirdiklarina Iliskin Ogrenci ve Ogretmen Goriisleri

Ogrenciler, Tiirkge derslerinde uygulanan proje tabanli 6grenme yontemiyle
desteklenen basamakli 6gretim programinin Tiirk¢e derslerindeki basarilarini artirdigini
diistinmektedir. Bunun nedeni olarak da bu yontemin, 6grencilerin daha ¢ok etkinlik
yapmalarina olanak tanimasi, dersin daha eglenceli olmasiyla konularin daha iyi
ogrenilmesi ve anlasilmasi gosterilmistir. Ogrenciler, bu yéntemle Tiirkge dersinin

kazandirmay1 amagladig1 bilgi ve becerileri daha iyi edindiklerini diisiinmektedir:

“Benim Tiirkge dersindeki bagarimi bayag bir arttirdi. Cok iyi gidiyorum. Benim
icin bu yontem yararl.” (02)

“Bu yontem Tiirkce zekdmi daha cok gelistirdi.” (O4)
“Daha iyi 6grendim. Daha bilgili oldum.” (O5)

“Bize bir stirti bilgiyi daha eglenceli yolla kazandirdi. Bu sayede daha kolay
ogreniyoruz.” (012)

“Konularla ilgili bircok soru ¢ozdiigiimiiz icin daha basarili oluyoruz.” (014)

“Tiirk¢e derslerinde uygulanan bu yontem, konulari daha c¢ok anlamami

saglyor.” (016)
“Daha basarilyim.” (O17)

Tiirkce Ogretmeni de uygulanan yontemin Ogrencilerin Tiirkge dersindeki

basarilarini artirdigin1 ve 6grencileri gelistirici bir nitelige sahip oldugunu belirtmistir:
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“Bu uygulama ¢ocuklar igin gelistirici. Ayrica uygulanan yontemin ogrencilerin
Tiirk¢e dersindeki basarilarint artirdigr goriiliiyvor. Bu yil 6/B sinifimin  Tiirkge

smavlarinda verdigi kagitlar, diger siniflardan daha nitelikli.” (H)

Tiirkce dersinde uygulanan proje tabanli 6grenme yoOntemiyle desteklenen
basamaklt 6gretim programinin, Ogrencilerin yazma ve konusma becerilerinin
gelismesine olanak tanidigi goriilmektedir. Bunun nedenlerinden biri, 6grencilerin
islenen konularla ilgili kendilerine verilen ¢alisma kagitlarindaki etkinlikleri yazarak
gerceklestirmeleri sonucunda ¢ok sayida yazma ¢alismasi yapmis olmalaridir. Bir bagka
neden ise egitim durumlarinda yer alan konugma etkinlikleri yoluyla 6grencilerin donem
icerisinde ¢ok sayida hazirlikli ve hazirliksiz konusma etkinligi yapmis olmalaridir.
Bununla birlikte 6grencilerin yapmis olduklar1 projelerde hem yazili iiriinler ortaya
koymalar1 hem de daha sonra bu {iriinleri sozlii olarak sinifa sunmalar1 da 6grencilerin

konusma ve yazma becerilerini gelistirmelerine olanak tanimistir:

’

“Tiirkge derslerindeki bu yontem, benim yazma ve konugsmama katkida bulundu.’

(010)

Proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi,
Ogrenciyi dersin her asamasinda etkin kilan bir yontemdir. Bu yontemde 6grenciler,
diizeylerine uygun, kendi sectikleri etkinlikleri gergeklestirmekte ve projeler
hazirlamaktadirlar. Bu yontemde 6gretmen, 68rencilerin etkinlikleri ve projeleri dogru ve
saglikl1 yapabilmeleri i¢in onlar1 yonlendiren bir kilavuz durumundadir. Bir bagka deyisle
bu ydntemde dgretmen edilgin, 6grenci etkindir. Ogrencilerin dersin tiim asamalarinda
etkin olmalari, dikkatlerinin siirekli uyanik kalmasina ve bdylece dersin tiim asamalarini

dikkatle izlemelerine olanak tanimaktadir.
“Bu yontem daha iyi derse katilmamizi, dersi daha iyi izlememizi sagladi.” (014)

Proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi,
ogrencilerin kendilerine diizeylerine uygun olarak verilen ¢aligma kagitlarinda yer alan
etkinliklerden istediklerini secerek bu etkinlikleri basariyla tamamlayip bir sonraki
calisma kagidin1 almaya hak kazanmalar1 anlayis iizerine kuruludur. Ogrencilerin bir
ders saati iginde islenen konuyla ilgili etkinlikleri basariyla tamamlayip bir sonraki
calisma kagidindaki etkinliklere gegebilmesi i¢cin hem etkinlikleri basarili bir bigimde
tamamlamis olmasi hem de belli bir siirede etkinlikleri bitirmesi gerekmektedir. Bu da

ogrencilerin kendilerine verilen her ¢alisma kagidinda siireyi etkili kullanma yoniinde
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caba harcamalar1 yoluyla olanakli olmaktadir. Boylece bu yontem, 6grencilere siireyi

etkili kullanma ve hizli soru ¢ézme becerisi kazandirma bakimindan da son derece

etkilidir.
“Bu yontem bana sorulart daha hizli ¢ozmeyi kazandirdr.” (O1)

Tiirkiye’deki egitim sisteminin sinavlar tizerine kurulu oldugu, bu nedenle de
Ogrencilerin egitim siireclerinde yasamlarina yon verecek ¢ok sayida yasamsal dneme
sahip sinava girecekleri ve bu smavlarda ¢ok sayida soruyu belli bir siirede yetistirmek
zorunda kalacaklar1 gerg¢egi géz ontlinde bulunduruldugunda, bu yontemin bu baglamda

da son derece énemli bir islevi yerine getirdigi soylenebilir.

5.2.4. Yéontemin Diger Derslerde de Kullamimasina Iliskin Ogrenci ve Ogretmen
Goriisleri

Proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programinin
Tiirkce disindaki derslerde de kullanilmasi konusunda &grenciler, farkli goriisler
tasimaktadir. Ogrencilerin bir boliimii bu yontemin diger derslerde de kullanilmasi
gerektigini diislinlirken, bir bolimii bu yontemin Tiirkge disindaki derslerde
kullanilmamasinin daha dogru olacagini belirtmektedir.

Proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programinin
diger derslerde de uygulanmasi gerektigini diisiinen 6grenciler, bu yontemin diger
derslerin de daha iyi anlagilmasina olanak taniyacagindan, uygulanmasinin yararh

olacagini belirtmislerdir:
“Uygulanabilir ¢iinkii daha iyi 6grenmemiz icin iyi bir yontem.” (O7)
Ogrenciler, proje tabanli dgrenme yontemiyle desteklenen basamakli dgretim
programi ile diger derslerin de zevkli ve eglenceli olabilecegine iligkin bir kani

tagidiklarin1 ve bu nedenle bu yontemin diger derslerde de uygulanmasinin yerinde

olabilecegini belirtmislerdir:
“Evet. Boylece okul daha zevkli olabilir.” (06)

“Bence bu yontem diger derslerde de uygulanabilir. Ciinkii boylece o dersler de

eglenceli gecer.” (013)

Proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programinin

diger derslerde de uygulanmasi durumunda Ogrencilerin sevmedikleri dersleri de
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sevebileceklerine iliskin tagimis olduklari kani, 6grencilerin bu yontemin diger derslerde

de kullanilmasini istemelerinin bir bagka nedeni olarak karsimiza ¢ikmaktadir:

“Bence uygulansin. Ciinkii ben matematigi sevmiyorum. Belki bu yontemle

sevmeye baslayabilirim.” (04)

Proje tabanli 6grenme yoOntemiyle desteklenen basamakli &gretim programi,
yapisi geregi 6grencilerin islenen konularla ilgili ¢ok sayida soru ¢ézmelerine ve etkinlik
gerceklestirmelerine olanak tantyan bir yontemdir. Bu nedenle 6grencilerin bir boliimii,
bu yontemin diger derslerde de uygulanmasi durumunda o derslerde de ¢ok sayida
etkinlik yapacaklarint ve soru ¢ézeceklerini, bunun da basarilarina olumlu yonde etki

edecegini diistinmektedir:

“Uygulanabilir ¢iinkii Ingilizce dersinde mesela béyle bir yontem uygulansaydi o

zaman hep Ingilizce sorular ¢ézerdik.” (02)

Proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programinin
diger derslerde de uygulanmasinin dogru olmayacagini diislinen 6grenciler, bu yontemin

diger derslerde de kullanilmasi durumunda o derslerin zorlasacagini belirtmislerdir:

“Bence bu yontem diger derslerde uygulanmamal. Ciinkii diger dersler

zorlasabilir.” (010)

“Bence bu yontem diger derslerde uygulanmamalr. Ciinkii ¢ok zor ve sikici olur.”
(O11)

Ogrencilerin bir bdliimii proje tabanl grenme ydntemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programinin tiim derslerde uygulanmast durumunda, sikici bir hal alabilecegini
distinmektedir:

“Hayrr, uygulanmasini istemiyorum. Ciinkii sikilirdim.” (O5)
“Bence uygulanamaz ¢iinkii zevkli olmaz.” (O16)

Ogrencilerin bir boliimii de proje tabanli dgrenme yontemiyle desteklenen
basamakli 6gretim programinin tiim derslerin yapisina uymayabilecegini diisiinmektedir.
Ogrencilerde bu ydntemin islevsel olmayacag: bir derste uygulanmasi durumunda o
dersin etkililigini ve verimliligini kaybedebilecegi ve oyuna doniisebilecegi yoniinde bir
kan1 bulunmasi, bu yontemin diger derslerde uygulanmasina sicak bakmamalarina neden

olan bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir:

“Hepsinde uygulanamaz. Bazi derslerde oyun gibi olur.” (015)



BOLUM 6

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin problemine agiklik kazandirmak amaciyla sinanan alt
problemler (denenceler) yorumlanmis, elde edilen bulgular dogrultusunda yargi ve

onerilerde bulunulmustur.

6.1. Sonuglar

Bu arastirmanin problemi “6. siif Tiirk¢e derslerinde proje tabanli 6grenme
yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programinin uygulandigi deney grubunun
ulastig1 okudugunu anlama ve yazili anlatim becerisinin erisi ortalamasi ile Tiirkce
dersinin geleneksel yontemlerle yiiriitiildiigii kontrol grubunun ulastigi okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerisinin erisi ortalamasi arasinda anlamli bir fark var midir?”
biciminde belirlenmistir. Bu probleme yanit aramak amaciyla olusturulan denencelerin
sonuclarina ve bu sonuglara iligskin yargilara agsagida yer verilmistir:

Denence 1: Tiirkge 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen
basamakli 6gretim programi kullanilarak 6gretim yapilan grubun okudugunu anlama
becerisinin  “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim
anlayisiyla 6gretim yapilan grubun okudugunu anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki
erisi ortalamasi arasinda, proje tabanli 6grenme yoOntemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programi grubu 6grencilerinin lehine anlamli fark vardir.

Denence 1, bulgular tarafindan dogrulanmamistir. Bu sonug, soyle
yorumlanabilir:

Deney grubunun bilgi erisi ortalamasi (.76) ile kontrol grubunun bilgi erisi
ortalamasi (.73) birbirine ¢ok yakindir. Bu nedenle deney grubunun bilgi erisi ortalamasi
ile kontrol grubunun bilgi erisi ortalamas1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Buna gore, mevcut programdaki egitim anlayis1 ile proje tabanl
ogrenme yontemiyle desteklenen basamakli dgretim programimin “bilgi” diizeyindeki

davraniglar1 kazandirmada ayni derecede etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii bilgi diizeyi,
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goriince tanima, sorunca hatirlayip sdyleme, ezberden aynen sdyleme gibi davraniglari
icerir. Mevcut programdaki egitim anlayisinin 6zellikle ezbere dayali davranislarin
kazandirilmasinda etkili oldugu bilinmektedir. Bilgi diizeyindeki davranislar, diiz
anlatma yontemiyle de kazandirilabilmektedir. Bu nedenle proje tabanli 6grenme
yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi, 6grencilere okudugunu anlamanin
bilgi diizeyindeki davraniglarini kazandirmada etkili olsa da geleneksel yontemler de bu
konuda basarili oldugundan o6grencilerin erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
ctkmadig1 diisiiniilmektedir.

Bu denenceye yonelik elde edilen bu bulgu, daha 6nce gergeklestirilen deneysel
calismalarm bulgulariyla da benzerlik gostermektedir. Ornegin, Aslan (2006) ve Turhan
(2016) tarafindan gergeklestirilen deneysel ¢alismalarda da deney ve kontrol gruplarinin
okudugunu anlama becerisi “bilgi” diizeyi erisi ortalamalar1 arasinda istatistiksel acidan
anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Her iki ¢alismada da deney ve kontrol
gruplarmin okudugunu anlama becerisi “bilgi” diizeyi erisi ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmamasi, az 6nce yapmis oldugumuz yoruma benzer
bicimde yorumlanmuistir.

Denence 2: Tiirkge 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen
basamakli 6gretim programi kullanilarak 6gretim yapilan grubun okudugunu anlama
becerisinin “kavrama” diizeyindeki erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim
anlayisiyla Ogretim yapilan grubun okudugunu anlama becerisinin “kavrama”
diizeyindeki erisi ortalamasi arasinda, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen
basamakli 6gretim programi grubu 6grencilerinin lehine anlamli fark vardir.

Denence 2, bulgular tarafindan degrulanmstir. Bu sonug, s6yle yorumlanabilir:

Okuma edimi, metindeki iletilerin kavranmasi, ¢Oziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi devinissel, duyussal ve biligsel asamalar1 bulunan karmasik bir
siire¢c sonucunda olusmaktadir. Bu siirecte okur, dil 6geleri arasinda Oriintiiler olusturup
yeni diisiincelerin tretilmesini gergeklestirdiginden edilgen degil, etkin durumdadir.
Okurun bu stirecteki etkin katilimi, yazili metnin anlamlandirilmasi gereksiniminden
kaynaklanir. Yazili metnin anlamlandirilabilmesi icin, okunani gerg¢ek boyutlariyla
kavramak bir 6nkosul niteligindedir.

Ogrencinin okudugu metni kavrayabilmesi, s6z dagarcignin zenginligi ile
yakindan ilgilidir. Bu nedenle 6grencinin kavramsal birikiminin desteklenmesi ve s6z
dagarci@inin zenginlestirilmesi, kavrama becerisinin gelistirilmesinde biiylik 6nem

tasimaktadir.
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Arastirma silirecinde deney grubundaki &grencilere uygulanan egitim
durumlarinda metinlerin dil ve diisiince yapilarinin kavratilmasini saglayacak sorular
Onceden saptanmis, metin igerigi sorulara baglanarak incelettirilmistir. Metin
okutulmadan 6nce, sorulan gesitli diizeydeki sorular ile okutulacak metnin duygu ve
diisiince yapisina iliskin ipuglart verilmis, 0grencilerde okunacak metne karsi ilgi
uyandirilmis, boylece okunacak metin yasamla iliskilendirilmeye c¢aligilmistir. Bununla
birlikte, Ogrencilerin giris davraniglar1 denetlenmis ve Ogrenmeye istek duyarak
katilmalar1 saglanmaya ¢alisilmistir.

Egitim durumlarinda metinler okunduktan sonra, ilk olarak o metinde gegen
anlami bilinmeyen sozciiklerin Ogrenciler tarafindan anlamlarinin tahmin edilmesi
istenmistir. Boylece 6grencilerin baglamdan hareketle sozciiklerin anlamlarini ¢ikarsama
becerisi kazanmalarmma olanak taninmistir. Daha sonra bu soézciiklerin anlamlarina
sozliikkten bakarak tahminlerinin dogru cikip ¢ikmadigi kontrol ettirilmistir. Bdylece
ogrencilerin hem sozliik kullanma becerisi ve aligkanlig1 edinmeleri saglanmis hem de
ogrendikleri sozciiklerin kolaylikla unutulmasi dnlenmeye c¢alistimistir. Ogrencilerin
anlamini bilmedikleri sdzciiklerin anlamlarini sozlitkkten bakarak 6grendikten sonra bu
sOzciikleri anlamlarma uygun olarak birer ciimlede kullanmalari istenmistir. Bu
uygulamayla da 6grencilerin sozciiklerin anlamlarin1 uygulamali olarak 6grenmeleri ve
s0z dagarciklarina yerlestirmeleri saglanmaya ¢aligilmistir.

Ogrencilerin sdz dagarciklarini gelistirmeye ydnelik etkinliklerin ardindan
okunan metnin tam ve dogru olarak anlagilmasini saglayacak siiregler ise kosulmustur.
Bu baglamda ilk olarak tiim 6grencilere C basamagindaki etkinliklerin bulundugu beyaz
renkli calisma kagitlar1 verilmistir. Bu calisma kagitlarinda 6grencilerin hatirlama
becerilerini 6lgen, metinde birebir karsilig1 olan sorulara yer verilmis ve 6grencilerin bu
sorular1 basartyla yanitlamalar1 beklenmistir. Ogrenciler, gretmen tarafindan belirlenen
etkinlikleri yapmaya zorlanmamis, kendilerine verilen etkinliklerden istedikleri herhangi
dort etkinligi yapmalar1 istenmistir. Sorular1 yanitlayan 6grenciler, ¢alisma kagitlarini
ogretmene getirmislerdir. Ogretmen, dgrencilere doniitlerde bulunmus, eksikleri ya da
yanlislart olan 6grencilere bu eksikleri ya da yanlislan diizeltmeleri i¢in ek siire vermis,
etkinliklerin tiimiinii basariyla tamamlayan O6grencilere ise 6grencilerin kavrama,
siniflama, edinilmis bilgileri farkli problem durumlarinda kullanma gibi bilissel
becerilerini ise kogsmaya olanak taniyan B basamagindaki etkinliklerin bulundugu sari
renkli calisma kagitlarini vermistir. Ogrencilere yine aymi sekilde ilgilerine seslenmeyen

etkinlikleri gerceklestirmeleri konusunda bir baskida bulunulmamis, bu c¢alisma
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kagidindaki etkinliklerden istedikleri herhangi {igiinii se¢meleri ve sectikleri etkinlikleri
de basariyla gerceklestirmeleri beklenmistir. Etkinlikleri tamamlayan 6grenciler, ¢calisma
kagitlarin1  dgretmene getirmislerdir. Ogretmen, ogrencilere doniitlerde bulunmus,
eksikleri ya da yanlislar1 olan 6grencilere bu eksikleri ya da yanliglar1 diizeltmeleri igin
ek siire vermis, etkinliklerin tiimiinii basariyla tamamlayan Ogrencilere ise A
basamagindaki etkinliklerin bulundugu kirmizi renkli ¢alisma kagitlarin1 vermistir. Bu
calisma kagitlarinda 6grencilerin yaratici diistinme, elestirel diisiinme, ¢6ziimleme, bir
senteze ulagma, iist diizey biligsel siiregleri kullanma gibi becerilerini ise kosmalarina
olanak tamiyan etkinlikler bulunmaktadir. Ogrencilerden kirmizi renkli calisma
kagidindaki etkinliklerden istedikleri 2 etkinligi secerek gergeklestirmeleri istenmis,
etkinlikleri tamamlayan 6grencilere déniitlerde bulunulmustur. Ogrencilerin ilgi ve
diizeylerine seslenen, farkli biligsel becerileri devindirmelerine olanak taniyan etkinlikler
yoluyla 6grencilerin metni tam olarak kavramalari ve boylece kavrama becerilerini
geligtirmeleri saglanmaya calisilmigtir.

Tiirk¢e derslerinde uygulanan proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen
basamakli 6gretim programinda deney grubundaki ogrencilere gergeklestirdikleri
etkinliklere yonelik olarak 6gretmen tarafindan siirekli doniitler verilmis, bdylece siireg
odakli degerlendirme ise kosulmustur. Bu uygulamayla Ogrenciler, yanlislarini,
eksiklerini ve dogrularini o anda gérme ve fark etme olanagini elde etmislerdir. Boylece,
ogrencilere aninda verilen doniitler yoluyla eksik davranislar tamamlanip yanlis
davraniglar da diizeltilerek okudugunu anlama becerisine iliskin amaglanan kazanimlara
tiim 6grencilerin ulasmasi saglanmaya calisilmistir. Okudugunu anlama ve diger dilsel
becerilerin kazandirilmasimna yonelik etkinliklerle biitiinlestirilerek yapilan dilbilgisi
caligmalariyla, Ogrencilere Tiirkcenin yapt ve anlatim olanaklarinin kavratilmasi
amaglanmis; bdylece, Ogrencilerin okudugunu anlama becerisindeki basarisi, dilin
dizgesini olusturan kurallarin kavratilmasiyla desteklenmeye calisilmistir. Dilbilgisine
yonelik etkinlikler de alt diizey biligsel becerilerden iist diizey biligsel becerilere asamali
olarak giden bir siiregle dgrencilere verilmis, 6grencilere istedikleri etkinlikleri yapma
Ozglrligl taninmig ve alt diizey biligsel becerileri devindiren etkinlikleri basariyla
tamamlayan 6grencilerin bir sonraki asamadaki etkinlikleri yapmasi beklenmistir.

Egitim durumlarinin sonunda 6grencilere islenen konularla ilgili ve diizeylerine
yonelik proje odevleri verilerek 6grencilerin isbirlikli ¢alisma yoluyla ortaya 6zgiin
tirtinler koymalart saglanmistir. Boylece 6grencilerin birlikte calisma ve yaraticilik gibi

becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaistir.
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Deney grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin kavrama
diizeyindeki erisi ortalamasinin, kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farkli ¢ikmasi,
Tirkge Ogretiminin niteligine uygun Ogretme-O0grenme siireclerinde, proje tabanl
O0grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi ilkelerinin uygulanmasi
gibi bir nedene baglanarak agiklanabilir.

Denence 3: Tiirkge 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen
basamakli 6gretim programi kullanilarak 6gretim yapilan grubun “okudugunu anlama

M =99 ¢¢

giicii” “toplam” erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla 6gretim
yapilan grubun “okudugunu anlama giicii” “toplam” erisi ortalamasi arasinda, proje
tabanli O0grenme yontemiyle desteklenen basamakli o6gretim programi grubu
Ogrencilerinin lehine anlamli fark vardir.

Denence 3, bulgular tarafindan degrulanmistir. Bu sonug, s0yle yorumlanabilir:

Okudugunu anlama becerisinin toplam erisi ortalamasi, bilgi ve kavrama
diizeylerindeki davraniglarin toplamina ait bir ortalamadir. Deney grubunun toplam erisi
ortalamasiin kontrol grubuna gore anlamh diizeyde farkli ¢ikmasi ise, denence 1 ve
ozellikle denence 2’de belirtilen degiskenlerin toplam erisiyi de etkilemis olmasiyla
agiklanabilir.

Denence 4: Tiirk¢e 0gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen
basamakli 0gretim programi kullanilarak Ogretim yapilan grubun yazili anlatim
becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim
anlayisiyla 0gretim yapilan grubun yazili anlatim becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi
ortalamas1 arasinda, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programi grubu 6grencilerinin lehine anlamli fark vardir.

Denence 4, bulgular tarafindan degrulanmstir. Bu sonug, s6yle yorumlanabilir:

Arastirma siirecinde deney grubundaki Tiirkce derslerinde proje tabanli 6grenme
yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programinin temel ilkelerine uygun olarak
hazirlanan egitim durumlarinin uygulanmasiyla 6grencilere ¢ok sayida yazma ¢alismasi
yaptirilmis ve dgrencilerin yazma ¢alismalarina siirekli déniitler verilmistir. Ogrencilerin
yapmis olduklar1 yanliglar ve/veya eksiklikler, 6grencilere gosterilmis ve bu yanliglik ve
/veya eksiklikleri yinelememesi i¢in gerekli uyarilar yapilmistir. Boylece 6grencilerin
“yazma” alaniyla ilgili bilgileri siirekli uygulayarak daha iyi 6grenmeleri saglanmis ve bu
bilgilerin akilda kalmasina olanak taniyan kosullar, 6gretim anlayisinin dogal bir sonucu

olarak olusturulmustur.
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Deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerisinin bilgi diizeyindeki erisi
ortalamasinin, kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farkli ¢ikmasi, Tiirkge dgretiminin
niteligine uygun 6gretme-6grenme siireclerinde, proje tabanli 6grenme yoOntemiyle
desteklenen basamakli Ogretim programi ilkelerinin uygulanmasi gibi bir nedene
baglanarak agiklanabilir.

Denence 5: Tiirkge 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen
basamakli Ogretim programi kullanilarak 06gretim yapilan grubun yazili anlatim
becerisinin “uygulama” diizeyindeki erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim
anlayisiyla 6gretim yapilan grubun yazili anlatim becerisinin “uygulama” diizeyindeki
erisi ortalamasi arasinda, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli
Ogretim programi grubu 6grencilerinin lehine anlamli fark vardir.

Denence 5, bulgular tarafindan degrulanmistir. Bu sonug, s0yle yorumlanabilir:

Arastirma siirecinde deney grubu 6grencilerine uygulanan egitim durumlarinda
Ogrencilere sanatsal uyaranlardan yararlanarak ¢ok sayida yazma caligsmasi yaptirilmistir.
Ogrencilere nitelikli sanatsal uyaranlar (resim, karikatiir vb.) verilerek, 6grencilerin bu
uyaranlarin kendilerinde uyandirdiklari duygu ve distincelerle ilgili kompozisyonlar
olusturmalari istenmistir. Ogrencilerin yazmus olduklar1 yazilar, égretmen tarafindan
degerlendirilmis ve 6grencilere yapmis olduklar1 yanliglar ve eksikliklerle ilgili doniitler
verilmistir. Ogrencilerin yazma calismalarinda yapmis olduklar1 yanlislar iizerinde
onemle durularak O6grencilerin bu yanlislar1 yinelemesi onlenmeye c¢alisilmistir. Bu
durum, 6grencilerin yazma becerilerinin gelismesinde biiylik rol oynamustir.

Proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi,
ogrencilere ¢ok sayida calisma kagitlar verilerek 6grencilerin bu ¢aligma kagitlarindaki
etkinlikleri yazarak tamamlamalarina dayanan bir yontemdir. Bu nedenle dgrencilere
verilen her etkinlik, ayn1 zamanda da bir yazma calismasidir. Ogretmen, &grencilerin
etkinliklerinin dogrulugunu degerlendirirken yalnizca igerige bakmamakta, ayni zamanda
Ogrencilerin ¢alisma kagitlarindaki yazilarin1 bigimsel olarak da degerlendirmektedir.
Ogrenci, ¢alisma kagitlarindaki sorular1 dogru yamtlamis olsa bile yazim ve noktalama
kurallar1 bakimindan yanlisliklar yapmis, yazma kurallarina uymamigsa dgretmen, o
Ogrencinin bir sonraki basamaga ge¢cmesine izin vermemis, yazma kurallarinin dogru ve
eksiksiz bir bicimde uygulanmasina doniik siirecleri isletmistir. Bir sonraki basamaga
gecmek i¢in etkinlikleri dogru yapmanin yaninda yazma kurallarini da eksiksiz ve dogru
bicimde uygulamalar1 gerektiginin bilincinde olan Ogrenciler, kendilerine verilen her

calisma kagidinda yazma kurallarin1 da en dogru bi¢imde uygulama konusunda biiyiik
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dikkat ve 6zen gostermislerdir. Boylece 6grencilerin yazma becerileri siireg i¢inde biiyiik
Olciide gelisme gostermistir.

Deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerisinin uygulama diizeyindeki
erisi ortalamasinin, kontrol grubuna gore anlamlhi diizeyde farkli c¢ikmasi, Tiirkce
Ogretiminin niteligine uygun Ogretme-6grenme siireglerinde, proje tabanli 6grenme
yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi ilkelerinin uygulanmasi gibi bir
nedene baglanarak agiklanabilir.

Denence 6: Tiirkge 6gretiminde, proje tabanl 6grenme yontemiyle desteklenen
basamakli 6gretim programi kullanilarak 6gretim yapilan grubun “yazili anlatim becerisi”
“toplam” erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla 6gretim yapilan
grubun “yazili anlatim becerisi” “toplam” erisi ortalamasi arasinda, proje tabanli 6grenme
yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi grubu 6grencilerinin lehine anlaml
fark vardir.

Denence 6, bulgular tarafindan degrulanmistir. Bu sonug, s0yle yorumlanabilir:

Yazili anlatim becerisinin toplam erisi ortalamasi, bilgi ve uygulama diizeyindeki
davraniglarin toplamina ait bir ortalamadir. Deney grubunun toplam erisi ortalamasinin,
kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farkli ¢ikmasi ise, denence 4 ve 5’te belirtilen
degiskenlerin toplam erisiyi de etkilemis olmasiyla agiklanabilir.

Denence 7: Tiirk¢e 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen
basamakli 6gretim programi kullanilarak dgretim yapilan grubun “okudugunu anlama ve
yazili anlatim becerileri” erigi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla
Ogretim yapilan grubun “okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri” erisi ortalamasi
arasinda, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli dgretim programi
grubu 6grencilerinin lehine anlamli fark vardir.

Denence 7, bulgular tarafindan dogrulanmistir. Bu sonug, séyle yorumlanabilir:

Okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri genel toplam erisi ortalamast;
okudugunu anlamanin bilgi ve kavrama, yazili anlatim becerisinin de bilgi ve uygulama
diizeyindeki davranislar1 ile her iki becerinin toplam erisi ortalamasini igeren genel
toplama ait bir ortalamadir.

Deney grubunun genel erisi ortalamasinin, kontrol grubuna gore anlamli diizeyde
farkli ¢cikmasi ise, denence 1, 2, 3, 4, 5 ve 6’da belirtilen biitiin degiskenlerin genel toplam
erisiyi de etkilemis olmasiyla agiklanabilir.

Denence 8: Tiirkge dgretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen

basamakli 6gretim programi kullanilarak 6gretim yapilan grubun “kompozisyon (yazili
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anlatim)” becerisi erisgi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla 6gretim
yapilan grubun “kompozisyon (yazilt anlatim)” becerisi erisi ortalamasi arasinda, proje
tabanli O0grenme yontemiyle desteklenen basamakli Ogretim programi grubu
Ogrencilerinin lehine anlamli fark vardir.

Denence 8, bulgular tarafindan dogrulanmustir. Bu sonug, sdyle yorumlanabilir:

Tiirkge dersi bir beceri dersi oldugundan, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
uygulama yoluyla daha anlamli sinanabilecegi diisiincesiyle deney ve kontrol gruplarinda
Oon ve son test olarak kompozisyon tipi yazili anlatim becerisi testi uygulanmstir.
Uygulama sonuglari, ii¢ alan uzmani tarafindan bir kompozisyonda bulunmasi gereken
biitiin 6zellikler (i¢ yap1, dis yapi, dil ve anlatim) baglaminda degerlendirilmistir.

Bilindigi gibi, dort temel dil becerisinden biri olan yazma becerisi dogustan
getirilen bir yetenek degil, sonradan kazanilabilen/kazandirilabilen bir beceri alanidir. Bu
beceri, “yiizme suda Ogrenilir” ilkesine benzer bigimde ancak uygulama yoluyla
kazanilabilir ve gelistirilebilir. Bu nedenle 6grencilerin ¢ok sayida yazma etkinligi ile
karsilastirilmasi, bu noktada ¢ok biiyiik bir 6nem tasimaktadir.

Arastirma siirecinde, deney grubundaki 6grencilere ¢ok sayida yazma ¢alismasi
yaptirilmistir. Bu yazma g¢aligmalarinin serbest yazma, giidiimlii yazma, 6zet ¢ikarma,
kontrollii yazma, yaratict yazma, metin tamamlama, bir metni kendi sézciikleriyle
yeniden olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma, elestirel yazma gibi
yazma tiir ve tekniklerine yonelik olmasina 6zen gosterilmistir. Arastirma siirecinde
deney grubu 6grencileri, bu yazma tiir ve tekniklerine iliskin etkinliklerle bulusturulmus
ve 0grencilerin bu etkinlikleri etkili bir bigimde gerceklestirmesi i¢in gerekli tiim kosullar
isletilmistir. Boylece oOgrencilerin yazma becerisine iliskin temel bilgileri edinip
uygulayabilmesinin yaninda, basarili bir yazma siirecinin gergeklestirilmesi i¢in 6nkosul
nitelidi tasiyan yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini kazanmalarina dontik bir
duyarhilik yasama gegcirilmistir.

Ogrencilerin yazma etkinliklerinde ortaya koydugu iiriinler, yalnizca bigimsel
olarak degerlendirilmemis; 6zgilinliik, dizgesellik, carpicilik, ilgi c¢ekicilik, akici bir
bicimde okunabilirlik gibi 6geleri ne dl¢lide barindirdigr bakimindan da sorgulanmustir.
Ogrenciler, yazilarimda bu 6geleri kullanmalar1 konusunda giidiilenmistir. Bdylece
ogrencilerin hem bi¢cim hem de icerik yoniinden son derece basarili kompozisyonlar
yazmalar1 saglanmaya calisilmigtir.

Deney grubunun kompozisyon (yazili anlatim) becerisindeki erisi ortalamasinin,

kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farkli ¢ikmasi; Tiirkge Ogretiminin niteligine
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uygun Ogretme-0grenme siireclerinde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen
basamakli 6gretim programi ilkelerinin uygulanmasi gibi bir nedene baglanarak
aciklanabilir. Bu denence ile ilgili bulgular, denence 4, 5 ve 6’dan elde edilen bulgulari
da destekler niteliktedir.

Arastirmanin denencelerine yonelik elde edilen bulgular, Tiirkge 6gretiminde
uygulanan proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi
ilkelerinin, 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini gelistirdigini

ortaya koymaktadir.

6.2. Oneriler

Bu arastirmada Tiirk¢e egitiminde uygulanan proje tabanli 6grenme yontemiyle
desteklenmis basamakli 6gretim programinin dgrencilerin okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerilerini gelistirmede mevcut programdaki Ogrenme yaklagimlarinin
uygulandigi egitim anlayigina gore daha etkili oldugu, 6grencilerin bu yontemle Tiirkce
dersini daha ¢ok sevmeye basladiklari, Tiirk¢e dersinin kazandirmay1 amagladig bilgi ve
becerileri daha iyi edindikleri bulgulanmistir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanlig1, Tiirkce
derslerinde proje tabanli O6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli G6gretim
programinin kullanilmasina iliskin gerekli 6nlemleri almali ve Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’n1 proje tabanli Ogrenme yontemiyle desteklenmis basamakli Ogretim
programinin temel ilkelerini barindiracak bigimde giincellemelidir.

Tiirkce Ogretmenlerine Tiirkge derslerinde proje tabanli 6§renme yontemiyle
desteklenmis basamakli Ogretim programimi kullanmanin 6nemi ve gerekliligi
anlatilmalidir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin derslerde bu yontemi kullanabilmelerini saglamak
icin hizmet i¢i egitimler araciligiyla bu yontemin ilkeleri ve uygulama kosullar: onlara
ayrintili ve olanakliysa uygulamali olarak agiklanmalidir.

Universitelerdeki Tiirkge Ogretmenligi Boliimii lisans programlarinda yer alan
Ozel Ogretim Yontemleri dersinin igerigi proje tabanli dgrenme yontemiyle desteklenmis
basamakli Ogretim programina iligkin bilgileri de igerecek bigimde yeniden
diizenlenmelidir. Tiirkge 6gretmeni adaylarina Ozel Ogretim Yontemleri dersinde proje
tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim programinin ilkeleri ve
uygulama kosullar1 ayrintili ve etkili bir bicimde anlatilmalidir. Tiirkce Ogretmeni
adaylarimin meslek yasamlarinda proje tabanli 0grenme yoOntemiyle desteklenmis
basamakli 6gretim programin etkili bir bicimde uygulayabilecek bilgi birikimine sahip

olmalar1 saglanmalidir.
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Proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim programi,
ogrenci merkezli diger bir¢ok yontem gibi kalabalik siniflarda uygulanmasinin zor ve
islevsiz oldugu bir yontemdir. Bu durum, arastirma siirecinde aragtirmacinin gézlemleri
ve 0gretmenin goriisleri yoluyla bulgulanmistir. Bu yontemin Tiirkge derslerinde etkili ve
verimli bir bi¢imde uygulanabilmesini saglamak i¢in Milli Egitim Bakanlig1, okullardaki
sinif mevcutlarinin en ¢ok 20-25 kisi araliginda olmasinin saglanmasi konusunda 6zenli
ve duyarli davranmali, bu konuda gerekli 6nlemleri almaya ¢alismalidir.

Bu arastirmada elde edilen 6grenci goriisleri, proje tabanli 6grenme yontemiyle
desteklenmis basamakli 6gretim programinin diger derslerde de uygulanmasi durumunda
Ogrencilerin o derslerin de zevkli olacagini, bdylece daha verimli islenebilecegini
diisiindiiklerini ortaya koymustur. Bu nedenle proje tabanli 6grenme yontemiyle
desteklenmis basamakli 6gretim programinin diger derslerde uygulanmasi durumunda
ortaya ne gibi sonuglar ¢ikacagi, diger alan uzmanlari ve arastirmacilar tarafindan

yapilacak deneysel caligsmalarla arastirilmalidir.
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EKLER
EKA.

Deney Grubuna Bir Donem Boyunca Uygulanan Egitim Durumlar

EGITiM DURUMU-1
A- BICIMSEL BOLUM

Okulun Adi: Ahmet Yesevi Ortaokulu

Dersin Adi: Tiirkce

Sinif: 6

Siire: 12 ders saati

Ogretmenin Adi ve Soyadi: Nurcan Yesilbag

Ogrenme, Ogretme Kuram ve Yaklasimlari: Basamakli 6gretim programi, proje
tabanli 6grenme.

Arag ve Gerecler:
e Zeynep Cemali tarafindan yazilmis “Hanimninenin Masallar1” adli metin
C basamagina yonelik gorevlerin bulundugu beyaz renkli calisma kagitlar:
B basamagina yonelik gorevlerin bulundugu sar1 renkli ¢alisma kagitlar
A basamagina yonelik gorevlerin bulundugu kirmizi renkli ¢alisma kagitlart
C basamagina yonelik proje ddevlerinin bulundugu beyaz renkli proje kagitlar
B basamagina yonelik proje 6devlerinin bulundugu sar1 renkli proje kagitlart
A basamagina yonelik proje ddevlerinin bulundugu kirmizi renkli proje kagitlar
Tirkge Sozlik
Yazim Kilavuzu
Atasdzleri ve Deyimler Sozligii
Bilgisayar

Kaynaklar:

Aslan, Canan (2010). Diisiinme Becerilerini Gelistirici Dil ve Edebiyat Ogretimi
Ortamlari-Bir Egitim Durumu Ormegi-. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Dergisi, 13 (24), 127-152.

Basbay, Alper (2006). Basamakli Ogretim Programiyla Desteklenmis Proje Tabanli
Ogrenmenin Siirece, Ogrenen ve Ogretmen Gériislerine Etkisi. Yayrmlanmamis
doktora tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Cemali, Zeynep (2003). Patenli Kiz. Istanbul: Giinisig1 Kitaplig1.

Demirel, Ozcan (2012). Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Pegem Akademi.

Demirel, Ozcan (Ed.) (2010). Egitimde Yeni Yonelimler. Ankara: Pegem Akademi
Yayinlart.

Demirel, Selguk (1997). Iz. Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari.

Kavcar, Cahit., Oguzkan, Ferhan. ve Sever, Sedat (2005). Tiirkce Ogretimi-Tiirkce ve

Simif Ogretmenleri Igin-. Ankara: Engin Yayinevi.

MEB (2006). /lkégretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi. Ankara: Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlari.
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Sever, Sedat (2004). Tiirke Ogretimi ve Tam Ogrenme. Ankara: Am Yaymcilik,
Sever, Sedat., Kaya, Zekeriya ve Aslan, Canan (2011). Etkinliklerle Tiirk¢e Ogretimi.
Ankara: Tudem Yayincilik.

Izlek: Okuma Kiiltiirii

Ana Metnin Bashg1: Hanimninenin Masallar1 (Zeynep Cemali)

Ana Nokta: Ogrenme dgretme etkinliklerinde belirtilen anlama ve anlatma becerilerinin
amaglartyla ilgili davranis oriintiileri kazandirmak.

Yardimci Noktalar:
a. Dinledigi ve okudugu diizeyine uygun bir metni tam ve dogru olarak anlayabilme.
b. Duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerini konugma ilkelerine uygun olarak sozle,
dogru anlasilir ve etkili bigcimde anlatabilme.
Metnin ana diigiincesinin, olay orgiisiiyle baglantisini kavrayabilme.
Metinde gegen sozcliklerin anlam 6zelliklerini kavrayabilme.
Metinde gegen deyim ve atasozlerinin anlam 6zelliklerini kavrayabilme.
Degisik metin tiirleri arasindaki farklar1 kavrayabilme.
Yazma c¢aligmalarinda “dis yap1”, “i¢ yap1” ve “dil ve anlatim” ilkelerini
kavrayabilme.

+®oe o

Amac ve Kazamimlar”
Bilgi

1-Okuma kurallarimi bilme

1- Okuma kurallarini bilir.
2-Konusma kurallarini bilme

1- Konusma kurallarini bilir.
3-Dinleme/izleme kurallarim bilme

1- Dinleme kurallarini bilir.
4-Yazma kurallarim bilme

1- Yazma kurallarini bilir.
5-Sozciigiin yap: ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 bilme

1- Kok ve eki bilir.

2- Isim kokiini bilir.

3- Fiil kokiinii bilir.

Kavrama

1-Okuma kurallarim1 kavrama
1- Okuma kurallarini kavrar.
2-Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrama
1- Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.
3-Metnin planim1 kavrama
1- Metnin planim kavrar.
4-Konusma kurallarim kavrama
1- Konusma kurallarini kavrar.

* Amag ve kazanimlar, Sever (2011)’in “Tiirkge Ogretimi ve Tam Ogrenme” kitabi ile MEB (2006)’in ilkogretim
Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’ndan yararlanilarak hazirlanmustir.



5-Yazma kurallarim kavrama
1- Yazma kurallarini kavrar.
6-Dinleme/izleme kurallarim1 kavrama
1- Dinleme kurallarinm1 kavrar.
7-Sozciigiin yapi ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama
1- Kok ve eki kavrar.
2- Isim kokiinii kavrar.
3- Fiil kokiinii kavrar.

Uygulama

1-Okuma kurallarini uygulama
1- Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
2- Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.
2-Konusma kurallarini uygulama
1- Konusmaya uygun ifadelerle baslar.
2- Konugma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.
3- Bulundugu ortama uygun bir konugma tutumu gelistirir.
4- Standart Tiirkg¢e ile konusur.
3-Hazirhkl konusmalar yapma
1- Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.
2- Tekrara diismeden konusur.
4-Sesini ve beden dilini etkili kullanma
1- Soézleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.
5-Dinleme/izleme kurallarini uygulama
1- Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.
2- Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.
3- Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alir.
4- Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.
6-Yazma kurallarim uygulama
1- Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.
2- Diizgiin, okunakli ve islek bitisik egik yazi ile yazar.
3- Standart Tiirkge ile yazar.
4- Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurar.
7-Planh yazma
1- Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.
2- Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.
8-Farkl tiirlerde metinler yazma
1- Olay yazilar yazar.
9-Yazim ve noktalama kurallarini uygulama
1- Yazim kurallarin1 kavrayarak uygular.
10-Sozciigiin yap: 6zellikleriyle ilgili yap: ve 6zellikleri uygulama
1- Isim kokii ile fiil kokiinii ayirt eder.

Coziimleme

1-Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme

1- Metnin baglamindan hareketle sozciik ve sozciik gruplarinin anlamini ¢ikarir.

2- Metne iligkin sorulara yanit verir.
3- Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.
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4-
5-
6-
7-
8-
9-

10-
11-
12-

Metnin planini kavrar.

Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.

Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar belirler.
Okuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde 6zetler.
Okuduklarint kendi yasami ve giinliik yasamla karsilagtirir.

Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

2-Dinleneni/izleneni anlama ve ¢6ziimleme

1- Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle sozciik ve sozclik gruplariin
anlamlarini ¢ikarir.

2- Dinlediklerinin/izlediklerinin ana diisiincesini/ana duygusunu belirler.

3- Dinlediklerinde/izlediklerinde neden-sonug iliskilerini belirler.

4- Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara yanit verir.

5- Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilart ayirt eder.

6- Dinlediklerinin/izlediklerinin basligi/ad1 ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya
koyar.

7- Dinledigi/izledigi metne farkli bagliklar bulur.

8- Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayati ve giinliik hayatla karsilagtirir.

Biresim

1-Sézvarhgim zenginlestirme

1-
2-
3-
4-

5-

Okudugu metinde gegen sozciik, deyim ve atasozlerini climle i¢inde kullanir.
Okuduklarindan hareketle 6grendigi sozciiklerden sozliik olusturur.

Sozciikler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
sozciiklere 6rnek verir.

Ayni kavram alanina giren sozciikleri, anlam farkliliklarimi dikkate alarak
kullanir.

Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni 6grendigi sozciiklerden sozlitk
olusturur.

2-Okuma ahskanh@ kazanma

1-

Okuma plani yapar.

Farkl: tiirlerde metinler okur.

Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitabevlerinden yararlanir.

Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda okur.
Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.

Ailesi ile okuma saatleri diizenler.

Begendigi kisa yazilar1 ezberler.

3-Kendini yazih olarak ifade etme alisgkanh@ kazanma

1-
2.
3-
4-
5-

Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.
Siir defteri tutar.

Glinliik tutar.

Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.

Yazma yarigmalarina katilir.

4-Etkili dinleme/izleme aliskanhg1 kazanma

1-

Cok yonlii iletisim araglarindaki yaymnlardan ilgi, istek ve ihtiyaglarina uygun
olanlarini takip eder.
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Degerlendirme

1-Okudugu metni degerlendirme
1- Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
2- Metni icerik yoniinden degerlendirir.
2-Kendi konusmasim degerlendirme
1- Konusmasini igerik yoniinden degerlendirir.
2- Konugmasini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
3- Konugmasii sunum teknigi yoniinden degerlendirir.
4- Konugmasini sesini ve beden dilini kullanma yoniinden degerlendirir.
3- Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme
1- Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
2- Dinlediklerini/izlediklerini igerik yoniinden degerlendirir.
3- Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yoniinden
degerlendirir.
4-Kendi yazdiklarim degerlendirme
1- Yazdiklarini bi¢im ve igerik yoniinden degerlendirir.
2- Yazdiklarmi dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
3- Yazdiklarin1 yazim ve noktalama kurallarina uygunluk bakimindan degerlendirir.

B- GIRIS BOLUMU

1-Dikkat Cekme: Ogretmen tarafindan Ogrencilere incelenecek metin ile ilgili
gorsellerin gosterilmesi.

&, BirVarmis o
Bir Yokmus -

- N\sol rk|

e Ogretmenin “Simdi ise sizlere biraz sonra okuyacafim metnin bashgini
gosterecegim.” demesi ve metnin basligin1 gosterdikten sonra Ogrencilerden
metnin bashgindan ve gorsellerden yola c¢ikarak metnin igerigiyle ilgili
kestirimlerde bulunmalarinin istenmesi.

2-Giidiileme: Ogretmenin dgrencilerine “Animsiyor musunuz, siz heniiz okuma yazma
bilmiyorken ailenizden birileri size masal kitabindan masallar okuyor muydu? Bu
Kisi/kisiler kimdi? Size masal kitaplarindan masal okunurken neler hissediyordunuz?”
bi¢ciminde sorular sorarak 6grencileri metnin anlam evrenine yavas yavas sokmasi ve
sorular yardimiyla Ogrencilerin metinle ilgili merak duygularini uyararak metnin
okunmasi i¢in istek duymalarinin saglanmasi.

3-Gozden Gegirme: Ogretmenin “Simdi size okuyacagim metin, Leyla Ogretmen’in
kiiciiciik bir ¢ocukken babaannesiyle yasadig1 bir aniy1 ele aliyor. Oyle saniyorum ki,
Leyla Ogretmen’in ananesiyle yasadigi amyr dgrenmek sizlerde farkli duygularin
uyanmasini saglayacak.” demesi.
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4-Gegis: Ogretmenin “Sizi daha fazla meraklandirmadan Zeynep Cemali’nin
Hanimninenin Masallar: adl1 6ykiisiinii okumaya basliyorum. Ben metni okurken beni
dikkatle dinleyiniz ve metinde anlamini bilmediginiz bir sdzciik olursa bu sézciigii ya da
sozciikleri not ediniz.” demesi.

C- GELISTIRME BOLUMU

Metnin 6gretmen tarafindan kurallara uygun bi¢cimde sesli olarak okunmasi,
Metnin smiftaki bir 6grenci tarafindan kurallara uygun bicimde sesli olarak
okutulmasi, diger Ogrencilerin dinleme ilkelerine uygun olarak metni
dinlemelerinin saglanmasi

Ogrencilerin ~ sdzvarligimi  gelistirmeye  yonelik  asagidaki  etkinligin
gergeklestirilmesi,

BERJER MAHDUM KIVANC

Yukandaki bicimlerin icinde yer alan sozciiklerin ¢ikarsadigimiz anlamlarini
yaziniz.

T

Bu sozciiklerin metinde hangi anlamda kullanildiklarim sozliikten bakarak yaziniz.
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P Bu sozciikleri, metindeki anlamlariyla birer tiimcede kullanimz.

Ara Ozet: Bir metni iyi anlayabilmemiz icin metindeki sozciiklerin anlamlarim iyi
bilmemiz gerekir. Yazili ve sozlii anlatimimizin etkisi, sozciiklerin anlam 6zelliklerini,
inceliklerini bilmemize, bu 6zellik ve inceliklerden yararlanmamiza baglidir.

Ara Gegis: Tiim 6grencilere metinle ilgili C basamagina iliskin gorevlerin yer aldig
beyaz renkli calisma kagitlarinin dagitilmasi ve 6grencilerden ¢aligma kagidinda yer alan
5 gorevden 4’iinii gerceklestirmeye ¢alismalarinin istenmesi.

C_BASAMAGI (Asagidaki gorevlerden 4’ilinii seciniz ve sectiginiz
gorevleri en iyi bicimde gerceklestirmeye calisiniz.)

1) Yazar, hanimninesini nasil tanimliyor? (10 puan)

2) Leyla Ogretmen, evlerine sik sik konuk gelmesinin nedeninin ne oldugunu
diisiiniiyor? (10 puan)
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3) Hanimnine nigin okumay1 bilmedigini torunlarindan gizliyor? (10 puan)

Ara Gegis: 35 ve lizeri puan alan 6grencilere B basamagina iliskin gorevlerin yer aldig
sar1 renkli calisma kagitlariin dagitilmasi, 35°den az puan alan 6grencilerden sectikleri
gorevleri daha iyi yapabilmeleri i¢in biraz daha caba harcamalarinin istenmesi, gerekirse
bu 6grencilere metnin sessiz olarak birer kez daha okutulmas.

B_BASAMAGI (Asagidaki gorevlerden 3’iinii seciniz ve sectiginiz
gorevleri en iyi bicimde gerceklestirmeye calisiniz.)

1) Leyla Ogretmen ile hanimninesi arasindaki iliski, Leyla Ogretmen’in kitaba olan
tutumunu nasil etkiliyor? (15 puan)

2) “Hanimninenin Masallari” adli 6ykiide yer alan karakterleri gesitli yonleriyle
tanitiniz. (15 puan)
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3) “Hanimninenin Masallar1” adli 6ykiiyii 6zetleyiniz. (15 puan)

4) “Ama aym yil, sahaflarin gediklisi olduk hanimninemle.” ciimlesinde gegen
“sahaflarin gediklisi olmak™ sdziinden ne anliyorsunuz? (15 puan)

5) “Gerg¢i oyun oynamayi pek sevmezdi ama okudugu masallar, bana yalnizligimi
unutturmaya yeterdi.” ciimlesinden yola ¢ikarak Leyla Ogretmen’in kiigiikken
dinledigi masallarin onun i¢ diinyasinda ne gibi etkiler olusturdugunu
yorumlayiniz. (15 puan)

Ara Gegis: 40 ve lizeri puan alan 6grencilere A basamagina iligskin gorevlerin yer aldig:
kirmiz1 renkli calisma kagitlarinin dagitilmasi, 40’tan az puan alan Ogrencilerden
sectikleri gorevleri daha iyi yapabilmeleri i¢in biraz daha ¢aba harcamalarinin istenmesi.

A BASAMAGI (Asagidaki gorevlerden 2’sini seciniz ve sectiginiz
gorevleri en iyi bicimde gerceklestirmeye calisiniz.)

1) Siz bu 6ykiiniin yazari olsaydiniz 6ykiiniin basligini ne koyardiniz? Neden? (20
puan)
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2) Sizce yazar, hanimninesiyle yasadiklarini etkili bir bi¢imde aktarabilmeyi
basarabilmis mi? Nedenleriyle aciklayiniz. (20 puan)

3) “Ama aym yil, sahaflarin gediklisi olduk hanimninemle.” climlesinde gegen
“gediklisi olmak” deyimini bir ciimlede kullaniniz. (20 puan)

(20 puan)

Ara Gegis: 35 ve tizeri puan alan 6grencilere 68retmen tarafindan pekistire¢ verilmesi.

Ara Ozet: Bir metinle ilgili sorulara dogru yanitlar verebilmemiz icin, metni ¢ok iyi
anlamamiz, metnin ana diislincesini ve varsa yardimc1 diisiincelerini dogru bir bigimde
belirlememiz, ana diislince ile yardimci diisiinceler arasindaki baglantiy1 dogru
kurabilmemiz gerekir.
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Ara Gegis: Ogretmenin, dgrencilere icinde bir karikatiiriin bulundugu ¢alisma kagitlarini
dagitarak bu karikatiiriin onlarda uyandirdigi duygu ve diisiinceleri anlatan bir yazi
yazmalarini istemesi.

(Demirel, 1997: 52)

Yukaridaki karikatiiriin sizde uyandirdigi duygu ve diisiinceleri anlatan bir yazi

yaziniz.

Ara Ozet: Yazma, duygu ve diisiincelerimizi anlatmanin yollarindan biridir. Duygu,
diistince, istek ve hayallerimizi tam ve dogru olarak aktarabilmek i¢in yazma
calismalarina gereken Onemi goOstermeli, yazilarimizi belli bir plan cercevesinde
olusturmaya dikkat etmeliyiz.

Ara Gegis: Ogretmenin “Dilimizi dogru ve etkili bir bicimde kullanabilmek i¢in onun
kurallarini bilmemiz gerekir. Bu kurallar1 da bize “dilbilgisi” 6gretir. Simdi de dilimizle
ilgili bazi1 kurallar 6grenecegiz.” demesi ve 6grencilere “kok ve ek” konularini anlatmasi.
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Konunun anlatimindan sonra 6grencilere C basamagindaki gorevlerin bulundugu ¢alisma
kagitlarin1 dagitmasi.

C BASAMAGI

+* 0-69 arasi puana sahip olan 6grenciler, bu gorevlerin 4’iinii sececeklerdir.
+¢ 70-149 arasi puana sahip olan égrenciler, bu gorevlerin 3’iinii sececeklerdir.
+* 150 ve iizeri puana sahip olan 6grenciler, bu gérevlerin 2’sini sececeklerdir.

1: “Ne zaman ¢ocuklugumu ansam, hanimninem goéziimiin oniine gelir. Giile¢ yiizii,
mavis gozleri ve ensesinde simit gibi dolayip topladigi kir saglari. O benim ilk
arkadasimdi. Gergi, oyun oynamayir pek sevmezdi; ama okudugu masallar, bana
yalnizligimi unutturmaya yeterdi.”

Yukaridaki paragrafta yer alan kok durumundaki sozciikleri bulunuz. (10 puan)

4 N

\ )

2: Asagidaki kutucuklara kok durumunda olan birer sozciik yaziniz. (10 puan)

3. Asagidaki sozciiklere karsilarindaki eklerden uygun olanlar: getiriniz. (10 puan)

Kitap -lik / -lik defter -ler / -lar
yurlr -ken /-kan  gozlik -¢ii/ ¢u
amca -Si [ -s1 yazi -nin / -nin

okul -den / -dan telas -li/ -l
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4. Asagidaki kutucuklara ek almis birer sozciik yazimiz. (10 puan)

5. Asagidaki sozciiklere birer ek getiriniz. (10 puan)

kalem ganta dgren

Ara Gecis: C basamaginda sectigi gorevleri basariyla yerine getiren Ogrencilere B
basamagindaki gorevlerin bulundugu sar1 renkli ¢caligsma kagitlarinin dagitilmas.

B BASAMAGI (Bu gorevlerden 3’iinii seciniz ve sectiginiz gorevleri en iyi bicimde
gerceklestirmeye calisiniz.)

1: “Ama biiyiik kitapligin oniine dikilince fena halde moralim bozuldu. Onlarca ciltli
kitap Ozenle raflara siralanmisti. Hanimninemin elini uzattigi rafa baktim. Erismem
olanaksizdi. Iskemleyi ¢ekip iistiine ¢iktim. Rafa heniiz uzaniyordum ki, agabeylerimin
sesiyle irkildim.”

Yukaridaki parcada yer alan sozciikleri kok ve eklerine ayirimiz. (15 puan)

2: Asagidaki sozciikleri kalinhk-incelik kuralina gore inceleyerek ilgili kutucuklara
yaziniz. (15 puan)

¢icekgi, babamgil, kosarken, aksamleyin, meyveler

arkadaglik, meslektas, dertli

Kalinhik-incelik Kuralina Uyanlar Kalinhik-incelik Kuralina Uymayanlar
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3: Asagidaki sekillerde verilen kok ve ekleri ornekteki gibi birlestirerek
kutucuklarin icine yazimiz. (15 puan)

*cocuk *sik *konuk *|luk *lar *ler *miz

*oda *elbise karsilik *) *1c1

[ soaukiue | | | I I )
[ )

4: Asagidaki sozciiklere birden fazla ek getirerek érnekteki gibi yeni sozciikler olusturunuz.
(15 puan)

g6z 2> goz-luk-ler (o 11 1= 10 N P
Kitap =2 coeeeiririecerneeeaeae okul 2 ..o
[oYs | (=1 1 Ele (o [=Y 2 O

5: Asagidaki eklere uygun kokler getirerek ornekteki gibi yeni sozciikler olusturunuz. (15
puan)

-ca = insan-ca D
—erek =D i —leYiN=D
“KEN = i e e

Ara Gegis: B basamaginda sectigi gorevleri basariyla yerine getiren &grencilere A
basamagindaki gorevlerin bulundugu kirmizi renkli ¢alisma kagitlarinin dagitilmasi.

A BASAMAGI (Bu gorevlerden 2’sini se¢iniz ve sectiginiz gorevleri en iyi bicimde
gerceklestirmeye calisiniz.)

1: “Ogretmen olmaya o giin mi karar verdim, bilmiyorum. Ama ayni yil, sahaflarin
gediklisi olduk hanimninemle. Her aksam berjerlerimize kurularak kitaplarimizi okuduk.
Sonra da okuduklarimizi birbirimize anlattik. Kitaplarimizin sayisi her gegen gun artti. Ve
bir gun ¢cekmeceli dolabi, elbise dolabiyla hanimninemin yataginin arasina gektik ve ilk
kitaphdimizi kurduk.”

Yukaridaki metinde yer alan sozciiklerdeki ekleri gikariniz. Ekler gikarildiktan

sonra ortaya nasil bir metin gikti? Gorislerinizi yazimz. (20 puan)
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2: Karakterleri “"kok” ve “ek” olan gok kisa bir oyun (skeg) yaziniz. (20 puan)

3: Dilimizde ekler olmasaydi nasil bir dile sahip olabilecegimizi diisleyiniz.
Diislediklerinizi bir kompozisyon biitiinligi iginde yaziniz. (20 puan)

4: Iginde "kok” bigiminde en az iki sdzciigiin oldugu iki ciimle yaziniz. (20 puan)

5: Iginde ek almis en az iig sézciigiin oldugu iki ciimle yaziniz. (20 puan)

Ara Ozet: Insanlarla etkili bir iletisim kurabilmemiz, dilimizin kurallarmi dogru
kullanmay1 gerektirir. Bu nedenle Tiirkgemizin kurallarin1 6grenmeli ve dogru
kullanmaya 6zen gostermeliyiz.
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Ara Gecis: Ogretmenin dgrencilerine iki resim gostererek 6grencilerden bu resimlerin
kendilerinde olusturdugu duygu ve disiinceleri konusma kurallarina bagli kalarak
aktarmalarin1 istemesi.

1- Ogretmen, etkinligin basinda ogrencilere asagidaki “Arkadasinin Konusmasini
Degerlendirme Olgegini (Ilkogretim 8. Sinif Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, Pasifik
Yayinlari, 2009: 35-36) dagitir ve Ogrencilerden hazirliksiz konusmayr yapan
arkadaglarinin konugmalarini 6l¢ek yardimiyla degerlendirmelerini ister.

(Demirel, 1997: 20)

Yukanidaki resimlerin size digundurdiiklerini konugma kurallarina bagh

kalarak aktariniz.

Ara Ozet: Bir toplulukta (smifta) belli bir konuyla ilgili duygu ve diisiincelerimizi
anlatirken; acik, kisa ve etkili konugsmaya 6zen gostermeliyiz. Ayrica, baskalarinin duygu
ve diistincelerini dinlemeyi, onlarin goriislerine de saygi gdstermeyi ilke edinmeliyiz. Bu
davraniglar, demokrasi ile yonetilen iilkelerde bireylerin edinmesi gereken davraniglardir.
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Aciklama: Asagidaki 6lgekte yer alan maddeleri okuyunuz. Her bir madde i¢in 5 ile 1

arasinda uygun oldugunu diisiindiigiiniiz puani isaretleyiniz.

Konusan:

Konusmay1 Degerlendiren:

Aranacak Ozellikler

5

4

3

igerik

Konusma, bir anadlstince ¢evresinde planlanmistir.

Ana dustince, yardimci dustincelerle
desteklenmistir.

Dusunceler, uygun yollarla gelistirilmigtir.

Anlatimi zenginlestirmek igin atasdzl, deyim ve s6z
sanatlari kullaniimigtir.

Sesi ve Beden Dilini Etkili

Kullanma

Konugurken nefes ayarlanabilmigtir.

isitilebilir bir ses tonuyla konusulmustur.

Sozcikler, dogru seslendirilmistir.

Konusurken gereksiz sesler ¢ikariimamistir.

Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama
yapilmistir.

Yapmacikliktan, taklit ve 6zentiden kaginilarak
konusulmustur.

Sozlerle jest ve mimikler uyumludur.

Dinleyicilerle goz iletisimi kurulmustur.

Konusma Kurallari

Konusmaya uygun ifadelerle baslanmistir.

Konusma sirasinda uygun seslenme ifadeleri
kullaniimistir.

Konusma déncesinde konuyla ilgili agiklama
yapilmigtir.

Olgiinli Tirkee ile konusulmustur.

Tarkgenin kurallarina uygun timceler kurulmustur.

Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis s6zcuklerin yerine Turkgeleri
kullaniimistir.

Algilanmakta zorluk gekilmeyecek bir hizda ve akici
bigimde konusulmustur.

Konusmada incelik kurallarina uyulmustur.

Olaylar ve bilgiler siraya konarak anlatiimistir.

Konusmada, neden-sonu¢ ve amag-sonug iligkileri
kurulmustur.

Yinelemeye dismeden konusulmustur.

Konusma, uygun ifadelerle sonuglandiriimigtir.

Konusma, belirlenen sirede ve tesekkur
timceleriyle bitirilmistir.

(Kaynak: ilkogretim 8. Simf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, Pasifik Yaymlar1, 2009: 35-36)
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D- SONUC BOLUMU

1. Son Ozet: Dilimizi iyi kullanabilmemiz icin dért temel dilsel beceri olan okuma,
dinleme, konusma ve yazma becerilerimizi gelistirmeliyiz. Tiirk¢e dersinde kazandigimiz
bilgi ve beceriler, diger derslerde basarili olmamiza da olanak saglar. Bunun ig¢in
okumamiz, okudugumuzu anlamamiz, dilimizin kurallarin1 ve inceliklerini iyi 6grenerek
bol bol yazma c¢alismas1 yapmamiz gerekir.

2. Tekrar Giidiileme: Gergeklestirilen tiim gorevlerde toplam 0-103 arasi puan alan
ogrenciler C basamaginda, 104-218 arasi puan alan 6grenciler B basamaginda, 219 ve
lizeri puan alan 6grenciler A basamaginda kabul edileceklerdir. Tiim gorevlerde toplam
219 ve lizeri puan alan yani A basamagina ulasmay basarabilen 6grencilere 6gretmen
tarafindan pekistirec verilecektir.

3. Kapamss: Ogretmen, dersin sonunda ders boyunca 6grencilerin yaptiklar1 gérevlerde
almis olduklar1 toplam puanlara gére C basamaginda yer alan 6grencileri kendi i¢inde, B
basamaginda yer alan 6grencileri kendi iginde ve A basamaginda yer alan 6grencileri de
kendi icinde gruplara ayirir. Gruplara ayirma islemi tamamlandiktan sonra her gruba
proje 0devleri verilir. Her bir basamaktaki 6grencilere verilen proje 6devleri birbirinden
farklidir. Basamaklara gore gruplara verilen proje odevlerinin zorluk derecesi de
degismektedir. Ornegin, A basamagmdaki gruplara verilen proje &devleri, B ve C
basamagindaki gruplara verilen proje Odevlerine gore daha iistbiligsel becerileri
gerektiren projelerdir.

C basamagindaki gruplara verilen proje ddevi asagidaki gibidir:
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PROJE ODEVI

PROJENIN ADI: KUTUPHANEDE

Sevgili Ogrenciler:;

Sizden bir kiitliphaneye giderek oradaki izlenimlerinizi aktaran bir proje

hazirlamaniz beklenmektedir.

Bu c¢aligmayi bagariyla tamamlayabilmeniz igin asagidaki adimlar

izlemelisiniz:

1. Oncelikle grubunuza bir isim verin.

Grup arkadaslariniza her konuda yardimct olun.

Esit bir isbolimi yapin.

Calisma sirasinda ortaya atilan butin distnce ve 6nerileri not edin.
Calismaya baslamadan 6nce etkili bir ¢alisma plant hazirlayin.
Hazirladiginiz plana mumkin oldugunca uymaya calisin.

Konuyla ilgili detayl bir arastirma yapin.

N A N

Calismaniz igin aile bireyleri, kitaplar, dergiler, gazete haberleri, internet gibi

cok cesitli kaynaklardan yararlanin.

9. Goris almak amactyla yapacaginiz sormaca ve gorismelerde soracaginiz
sorulart 6nceden hazirlayin ve sorularin konunun igerigine uygunlugunu
kontrol edin.

10. Sormaca ve gérusme sonuglarini ana hatlariyla 6zetleyin.

11. Calismalariniz dogrultusunda sunacaginiz raporu hazirlayin.

12. Calismalariniz dogrultusunda sinifta sergileyeceginiz araggerecleri [afis, poster,

coklu saydam (powerpoint) sunusu, resim, fotograf, karikatiir vb.] hazirlayin.
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B basamagindaki gruplara verilen proje 6devi agsagidaki gibidir:

PROJE ODEVI

PROJENIN ADI: ZEYNEP CEMALI’YI TANIYORUZ

Sevgili Ogrenciler:;

Sizden "Hanimninenin Masallar1” adli 6ykiiniin yazari Zeynep Cemali'nin
yasamini ve yapitlarini gesitli yonleriyle tanitan bir proje hazirlamaniz

beklenmektedir.

Bu g¢alismay:r bagariyla tamamlayabilmeniz igin agagidaki adimlar

izlemelisiniz:

1. Oncelikle grubunuza bir isim verin.

Grup arkadaslariniza her konuda yardimct olun.

Esit bir isb6limt yapin.

Calisma strasinda ortaya atilan butiin diistince ve 6nerileri not edin.
Calismaya baslamadan 6nce etkili bir ¢alisma plani hazirlayin.
Hazirladiginiz plana mumkin oldugunca uymaya galisin.

Konuyla ilgili detayl bir arastirma yapin.

S A o

Calismaniz icin aile bireyleri, kitaplar, dergiler, gazete habetleri, internet gibi

cok cesitli kaynaklardan yararlanin.

9. Goris almak amaciyla yapacaginiz sormaca ve gorismelerde soracaginiz
sorulart 6nceden hazirlayin ve sorularin konunun igerigine uygunlugunu
kontrol edin.

10. Sormaca ve gérisme sonuglarini ana hatlariyla 6zetleyin.

11. Calismalariniz dogrultusunda sunacaginiz raporu hazirlayin.

12. Calismalariniz dogrultusunda sinifta sergileyeceginiz araggerecleri [afis, poster,

coklu saydam sunusu, resim, fotograf, karikatiir vb.] hazirlayin.
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A basamagindaki gruplara verilen proje 6devi asagidaki gibidir:

PROJE ODEVI

PROJENIN ADI: KITAPLARI KARSILASTIRMA

Sevgili Ogrenciler;

Sizden farkli tirlerde yazilmis tg kitabi gesitli yonleriyle tanitan,
benzerliklerini ve farkliliklarini ortaya koyan bir proje yapmaniz

beklenmektedir.

Bu c¢alismay:r bagariyla tamamlayabilmeniz igin agagidaki adimlari

izlemelisiniz:

Oncelikle grubunuza bir isim verin.

Grup arkadaslariniza her konuda yardimct olun.

Esit bir isb6limt yapin.

Calisma strasinda ortaya atilan butiin diistince ve 6nerileri not edin.
Calismaya baslamadan 6nce etkili bir ¢alisma plant hazirlayin.
Hazirladiginiz plana mumkin oldugunca uymaya calisin.

Konuyla ilgili detayli bir arastirma yapin.

® N oA N

Calismaniz icin aile bireyleri, kitaplar, dergiler, gazete habetleri, internet gibi

cok cesitli kaynaklardan yararlanin.

9. Goris almak amaciyla yapacaginiz sormaca ve gorismelerde soracaginiz
sorulart 6nceden hazirlayin ve sorularin konunun igerigine uygunlugunu
kontrol edin.

10. Sormaca ve goriisme sonuglarini ana hatlariyla 6zetleyin.

11. Calismalariniz dogrultusunda sunacaginiz raporu hazirlayin.

12. Calismalariniz dogrultusunda sinifta sergileyeceginiz araggerecleri [afis, poster,

coklu saydam sunusu, resim, fotograf, karikatiir vb.] hazirlayin.
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E- DEGERLENDIRME

1-Basamakli 6gretim programiyla desteklenmis proje tabanli 6grenme yonteminde
degerlendirme, dersin belli bir asamasinda yapilmamakta, stire¢ odakli degerlendirme
yontemi kullanilmaktadir. Ogrencilerin se¢mis olduklar1 gérevler tamamlandiktan sonra
Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmektedir. Her bir basamaga iliskin degerlendirme
cizelgesi asagida orneklendirilmistir:

“HANIMNINEMIN MASALLARI” METNi C BASAMAGI GOREVLERI
DEGERLENDIRME CiZELGESI

Ogrencinin
Adi-Soyadi:
Gorev Toplam | Segilen | Verilen
Puan Gorev Puan
1 1 numarali gérev 10
2 2 numarall gbrev 10
3 3 numarali gorev 10
4 4 numarall gorev 10
5 5 numarah gorev 10
Toplam Puan

Ogrencinin B basamagimdan gorev segebilmesi i¢in en az 35 puan almas1 gerekmektedir.

“HANIMNINEMIN MASALLARI” METNIi B BASAMAGI GOREVLERI
DEGERLENDIRME CiZELGESI

Ogrencinin
Adi-Soyadu:
Gorev Toplam | Segilen | Verilen
Puan Gorev Puan
1 1 numaral gbrev 15
2 2 numarali gérev 15
3 3 numarah gorev 15
4 4 numarali gorev 15
5 5 numaral gorev 15
Toplam Puan

Ogrencinin A basamagindan gérev secebilmesi i¢in en az 40 puan almas1 gerekmektedir.

“HANIMNINEMIN MASALLARI” METNi A BASAMAGI GOREVLERI
DEGERLENDIRME CiZELGESI

Ogrencinin
Adi-Soyadi:
Gorev Toplam | Segilen | Verilen
Puan Gorev Puan
1 1 numarali gbrev 20
2 2 numarali gbrev 20




119

3 3 numaral gorev 20

4 4 numarali gorev 20

5 5 numarali gérev 20
Toplam Puan

Ogrencinin A basamagindaki gorevleri basariyla tamamlamis olmasi igin en az 35 puan
almasi1 gerekmektedir.

“KOK VE EK” KONUSU C BASAMAGI GOREVLERI DEGERLENDIRME

CIiZELGESI
Ogrencinin
Adi-Soyada:
Gorev Toplam | Segilen | Verilen
Puan Gorev | Puan
1 1 numarali gérev 10
2 2 numarall goérev 10
3 3 numarall gbrev 10
4 4 numarall goérev 10
5 5 numarah gorev 10
Toplam Puan

e 4 gorev secen Ogrencilerin B basamagindan gorev secebilmeleri icin en az 35
puan almalar1 gerekmektedir.

e 3 gorev secen Ogrencilerin B basamagindan gorev segebilmeleri i¢in en az 25
puan almalar1 gerekmektedir.

e 2 gorev secen Ogrencilerin B basamagindan gorev se¢ebilmeleri icin en az 15
puan almalar1 gerekmektedir.

“KOK VE EK” KONUSU B BASAMAGI GOREVLERIi DEGERLENDIRME

CiZELGESI
Ogrencinin
Adi-Soyadi:
Gorev Toplam | Segilen | Verilen
Puan Gorev | Puan
1 1 numarali gbrev 15
2 2 numarali gorev 15
3 3 numarali gérev 15
4 4 numarali gorev 15
5 5 numaral gorev 15
Toplam Puan

Ogrencilerin A Basamagindan gorev segebilmesi icin en az 40 puan almasi
gerekmektedir.
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“KOK VE EK” KONUSU A BASAMAGI GOREVLERI DEGERLENDIRME

CIZELGESI
Ogrencinin
Adi-Soyadi:
Gorev Toplam | Segilen | Verilen
Puan Gorev | Puan
1 1 numarali gérev 20
2 2 numarali gorev 20
3 3 numaral gorev 20
4 4 numarali gbrev 20
5 5 numarali gérev 20
Toplam Puan

Ogrencilerin A Basamagindaki gorevleri basariyla tamamlamis olmasi i¢in en az 35 puan

almasi1 gerekmektedir.

3-Ogrencilere verilen proje ddevlerinin 6gretmen tarafindan belirlenen bir zamanda sinif
ortaminda sunulmasi istenir. Sunulan projeler, asagidaki “Proje Degerlendirme

Cizelgesi” araciligiyla degerlendirilir.

PROJE DEGERLENDIRME CiZELGESI

Ogrencinin;
Ad1 ve Soyadi:
Sinifi:
Numarasi:

GOZLENECEK OGRENCIi KAZANIMLARI

DERECELER
Cok | lyi | Orta | Zayif | Cok
lyi Zayif
5 4 3 2 1

I. PROJE HAZIRLAMA SURECI

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun calisma plani yapma

Grup icinde gorev dagilmi yapma

intiyaglari belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gore gergeklestirme

TOPLAM

Il. PROJENIN ICERIGI

Turkgeyi dogru ve etkili kullanma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma

Toplanan bilgileri dizenleme

Yazili ve gorsel 6gelerin birbiriyle
baglantisini saglama
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Elestirel disiinme becerisini gésterme
Yaraticilik yetenegini kullanma
TOPLAM

lll. SUNU YAPMA

Sorulara yanit verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini gekecek
bicimde sunma

Sunuyu amaca yo6nelik materyalle
destekleme

Sesini ve beden dilini kullanma

Verilen slirede sunuyu yapma

Sunum sirasinda 6zglvene sahip olma
Sunuya istekli olma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

....................................................................................................

4- Ogretmen, “proje degerlendirme gizelgesi ni siniftaki grenci sayis1 kadar gogaltarak
bu form araciligiyla 6grencilerin projelerini sunan arkadaslarini degerlendirmelerini ister.
Boylece akran degerlendirmesi de ise kosulmus olur. Ogrencilerin yapmis olduklari akran
degerlendirmeleri sonucunda en iyi proje segilir ve en iyi projeyi gerceklestiren gruba
odiil verilir.

EGITIM DURUMUNDA KULLANILAN OKUMA METNIi

HANIMNINEMIN MASALLARI

Ne zaman ¢ocuklugumu ansam, hanimninem goziimiin 6niine gelir. Giileg yiizi,
mavis gozleri ve ensesinde simit gibi dolayip topladigi kir saglari. O benim ilk
arkadagimdi. Ger¢i, oyun oynamayir pek sevmezdi; ama okudugu masallar, bana
yalnizligimi unutturmaya yeterdi.

Babam avukatti. Disarida yeme aligkanligi olmadigindan m1 bilmem, eve sik stk
konuklar1 gelirdi babamin. Geg saatlere kadar oturup sdylesirlerdi. Bana ¢ok sikici gelen
bu sohbetler agabeylerime gore pek keyifliydi. Hele konuklar, “Mahdum beyler,” diye
acilis yaparak onlara da s6z hakk: tanidiklarinda, hindi gibi kabarirlardi.

Neyse ki, bu sOylesilerden hanimninem de tat almazdi. Bana gz kirpar,
konuklardan 6ziir diler ve “Hadi, Leyla; biz odamiza ¢ekilelim,” derdi. Popoma ¢uvaldiz
batmig gibi firlardim ayaga. Hanimninem 6nde, ben arkada, dnce babamin calisma
odasina giderdik. Hanimninem, koskoca kitapliktan kalin bir kitap secer, kolunun altina
sikigtirir ve parmagini agzina gotiirerek sessiz olmamu isaret ederdi. Parmaklarimizin
ucuna basarak odamiza gecerdik.

Odamiza girer girmez elbiselerimizi fora edip geceliklerimizi giyer ve karsilikli
berjerlerimize kurulurduk. Hanimninem kalin masal kitabin1 acar ve okumaya baslardi.
Bana ninni gibi gelirdi sesi. Hemen gdzkapaklarim agirlasir, icim geger ve “Memleketin
birinde...” diye baslayan masalin i¢inde kaybolur, peri padisahinin sarayina dogru ugar
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giderdim. O masallarin sonu hi¢ gelmedigi gibi, her sabah nasil oluyorsa, kendi
yatagimda uyanirdim.

Giinlerden bir giin eve hanimninemin konuklar1 geldi. Annem o giin, babama bir
dosya gotiirmek i¢in adliyeye gitmisti. “Madem ki, hanimninemin konuklar1 var, ben de
kendi kendime masal okurum,” diye diisiindiim. “Harfleri bilmiyorsam ne olmus! Atmak
da m1 zor?” diye mirildanarak babamin ¢alisma odasina kostum.

Ama biiylik kitapligin 6niine dikilince fena halde moralim bozuldu. Onlarca ciltli
kitap Ozenle raflara siralanmisti. Hanimninemin elini uzattigi rafa baktim. Erigmem
olanaksizdi. Iskemleyi ¢ekip iistiine ¢iktim. Rafa heniiz uzaniyordum ki, agabeylerimin
sesiyle irkildim.

“Ne isin var senin orada?”

“Masal kitabini alacaktim...” dedim kulaklarima kadar kizararak.

Ikisi de kahkahalarla giildii.

“Bosuna arama, bulamazsin,” dedi biiylik agabeyim.

“Seni de uyutuyor, degil mi?” diye sordu kiicligii de.

“Neden bulamayacakmisim?” diye diklendim. “Bunlardan birini okuyor hep
hanimninem.”

“Kizim, seni uyutuyor o,” diyerek giildii yine kiiciik agabeyim. Ardindan da
buyurur gibi konustu. “Hadi! Diismeden, in asag1 oradan!”

Tam elimi belime koymus, “Uyudugum dogru da...” diye basliyordum ki, s6ziim
dilimde kaldi. Biiyiik agabeyim kucakladigi gibi yere indiriverdi beni. “Hele bir okula git
de, sen kendin okursun,” diyerek arkasini dondii sonra, kardesinin pesi sira ytriidi, gitti.

Ellerime bakarak parmaklarimi saydim. “Ama daha alt1 ay var!” diye bagirdim
arkalarindan.

O gece yine elimizde kitapla odamiza c¢ekildigimizde, hanimnineme
agabeylerimin sdylediklerini anlattim.

“Sen aldirma onlara,” deyip giildi. “Okudugum masallart hi¢ dinlemediler ki
onlar. Onlar hep uyudular; riiyalarinda da top oynadilar, ugurtma ucurdular, agaca
tirmandilar.”

Her zamanki gibi berjerimize kurulduk ve hanimninem kitabi agarak okumaya
basladi.

Aradan alt1 ay gecti. Ailenin en kiigtigii “Biictir Leyla” —yani ben- okula basladim.
Okuma yazmay1 6grenmem ii¢ ay siirmedi. Artik, babamin kitapliginda duran o kalin
masal kitabini1 okuyabilirdim. Oysa hanimninem, “Hele biraz daha dur, bekle!” diyerek
beni atlatiyordu.

Bir aksam yine babamin konuklar1 gelmisti. Genis sofradaki biiylik yemek
masasinin ¢evresine siralanmistik. Hanimninem her zamanki yerinde, masanin basinda
oturuyordu. O sevimsiz sdylesi heniiz baglamamisti. Babam benim okumay1 soktiiglimii
arkadaslarina duyurarak kasiliyordu.

“Sular seller gibi okudugumu gostermenin tam zaman1” diye diislinerek pat diye
lafin ortasina daldim. “Isterseniz, hanimninemin masal kitabin1 okuyabilirim sizlere.”

Aniden ciddilesen babam, “Leyla!” derken agabeylerim kikir kikir giildiiler.
Annem de bir sey sdyleyecekti ki, hanimninem atild1 ve “Getir kizim kitab1!” dedi. “Oku
da hepimiz dinleyelim.”

Kitab1 alip odaya geldim. Hanimninem geldigimi goériince “Hah! Getirdin mi,
Leyla?” diyerek okuyacak olan oymus gibi kitab1 elimden aldi. Tabagin1 kenara cekip
siyah ciltli kalin kitab1 6niine koydu ve hecelemeye basladi.

“Ka-nu-ni...E-sa-si. Ne-nesr...e-den...”
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Saskinliktan agzim agik kaldi. Kitabin iistiine, heceledigi sozciiklere baktim.
“Kanuni Esasi” yaziyordu. Bu...bu masal kitab1 degildi!.. Babamin uzun paragrafli kanun
kitaplarindan biriydi. Hanimnineme bakakaldim.

Gililimseyerek basini kitaptan kaldirdr ve beni kollarina aldi. “Okuma yazma
bilmedigim i¢in ¢ok utanityordum,” dedi gézlerimin i¢ine bakarak. “Bunu torunlarimdan
bile gizliyor, bilmelerini hi¢ istemiyordum. Masallar1 okuyormus gibi yaptyordum ama
aslinda hepsini uyduruyordum.” Kisa bir an sustuktan sonra lirkek bir sesle, “Umarim,
seni kandirdigim i¢in bana kizmazsin,” dedi.

Kizmamistim. Hala ¢ok saskindim yalnizca. Basimi sallayarak sessizce
yanitladim onu. Hanimninem giivenle siirdiirdii konusmasini.

“Leyla 6devlerini yaparken dikkatle izliyordum. Onunla heceledim, heceleri
onunla birlestirdim. Ogretmeninin verdigi ddevleri, o okuldayken tek basima tekrarlayip
durdum. Yaa, ben de okuyorum artik. Torunum gibi akici okuyamiyorum ama olsun.”

Kollariyla daha kuvvetli siktt beni. Kivangla yiiziime bakarken “O benim
O0gretmenim!” dedi.

Ogretmen olmaya o giin mii karar verdim, bilmiyorum. Ama aym y1l, sahaflarin
gediklisi olduk hanimninemle. Her aksam berjerlerimize kurularak kitaplarimizi okuduk.
Sonra da okuduklarimizi birbirimize anlattik. Kitaplarimizin sayisi her gecen giin artt1.
Ve bir giin ¢ekmeceli dolabi, elbise dolabiyla hanimninemin yataginin arasina gektik ve
ilk kitapligimizi kurduk.

Yillar sonra hanimninemi kaybettigimizde o kitaplig1 bir egitim vakfina armagan
ettim.

Zeynep CEMALI
(Patenli Kiz, 2003, Giimsig1 Kitaphgi)
(Kasaltilmstir.)
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EGITIM DURUMU-2

A- BICIMSEL BOLUM

Okulun Adi: Ahmet Yesevi Ortaokulu

Dersin Adi: Tiirkce

Sinif: 6

Siire: 12 ders saati

Ogretmenin Adi ve Soyadi: Nurcan Yesilbag

Ogrenme, Ogretme Kuram ve Yaklasimlari: Basamakli 6gretim programi, proje
tabanli 6grenme.

Arag ve Geregler:

e Susanna Tamaro tarafindan yazilmis “Kitaplardan Korkan Cocuk™ adli metin
Melih Cevdet Anday’in “Rahat1 Kacan Aga¢” adli dinleme metni
C basamagina yonelik gorevlerin bulundugu beyaz renkli ¢alisma kagitlart
B basamagina yonelik gorevlerin bulundugu sar1 renkli ¢alisma kagitlar
A basamagina yonelik gorevlerin bulundugu kirmizi renkli ¢alisma kagitlar
C basamagina yonelik proje ddevlerinin bulundugu beyaz renkli proje kagitlar
B basamagina yonelik proje 6devlerinin bulundugu sar1 renkli proje kagitlart
A basamagina yonelik proje ddevlerinin bulundugu kirmizi renkli proje kagitlar
Tirkge Sozlik
Yazim Kilavuzu
Atasozleri ve Deyimler Sozliigi
Bilgisayar

Kaynaklar:

Anday, Melih Cevdet (2005). Rahat: Kacan Agag. Istanbul: Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlari.

Aslan, Canan (2010). Diisiinme Becerilerini Gelistirici Dil ve Edebiyat Ogretimi

Ortamlari-Bir Egitim Durumu Ornegi-. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 13 (24), 127-152.

Bagbay, Alper (2006). Basamakl: Ogretlm Programiyla Desteklenmis Proje Tabanl
Ogrenmenin Siirece, Ogrenen ve Ogretmen Goriislerine Etkisi. Yayimlanmamis
doktora tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Celik, Tugba (2011). Dil ve Edebiyat Ogretimi. Ankara: Anm1 Yayincilik.

Demirel, Ozcan (2012). Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Pegem Akademi.

Demirel, Ozcan (Ed.) (2010). Egitimde Yeni Yénelimler. Ankara: Pegem Akademi

Yayinlart.

Demirel, Selguk (1997). Iz. Istanbul: Yap1 Kredi Yaynlari.

Kavcar, Cahit., Oguzkan, Ferhan. ve Sever, Sedat (2005). Tiirkce Ogretimi-Tiirkce ve

Simif Ogretmenleri Icin-. Ankara: Engin Yayinevi.
MEB (2006). llkégretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi. Ankara: Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Nunley, Kathie (2002). Layered Curriculum. Texas: Morris Publishing.

Sever, Sedat (2004). Tiirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme. Ankara: An1 Yayincilik.

Sever, Sedat., Kaya, Zekeriya. ve Aslan, Canan (2011). Etkinliklerle Tiirkce Ogretimi.
Ankara: Tudem Yayincilik.

Tamaro, Susanna (2013). Kitaplardan Korkan Cocuk. Istanbul: Can Cocuk Yayinlar1.
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Izlek: Okuma Kiiltiirii

Ana Metnin Bashgi: Kitaplardan Korkan Cocuk (Susanna Tamaro)

Ana Nokta: Ogrenme dgretme etkinliklerinde belirtilen anlama ve anlatma becerilerinin
amaglartyla ilgili davranis oriintiileri kazandirmak.

Yardimci Noktalar:

a. Dinledigi ve okudugu diizeyine uygun bir metni tam ve dogru olarak anlayabilme.

b. Duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerini konugma ilkelerine uygun olarak sozle,
dogru anlasilir ve etkili bigcimde anlatabilme.

€. Metnin ana diisiincesinin, olay orgiisityle baglantisin1 kavrayabilme.

d. Metinde gegen sozciiklerin anlam 6zelliklerini kavrayabilme.

e. Metinde gecen deyim ve atasdzlerinin anlam 6zelliklerini kavrayabilme.

f. Degisik metin tiirleri arasindaki farklar1 kavrayabilme.

0. Yazma calismalarinda “dis yap1”, “i¢ yap1” ve “dil ve anlatim” ilkelerini
kavrayabilme.

Amac ve Kazanmimlar”
Bilgi

1-Okuma kurallarini bilme

1- Okuma kurallarini bilir.
2-Konusma kurallarimi bilme

1- Konusma kurallarim bilir.
3-Dinleme/izleme kurallarim bilme

1- Dinleme kurallarini bilir.
4-Yazma kurallarmm bilme

1- Yazma kurallarini bilir.
5-Sozciigiin yap1 ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar: bilme

1- Yapim ekini bilir.

2- Cekim ekini bilir.

Kavrama

1-Okuma kurallarin1 kavrama
1- Okuma kurallarini kavrar.
2-Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrama
1- Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.
3-Metnin planim1 kavrama
1- Metnin planim kavrar.
4-Konusma kurallarim kavrama
1- Konusma kurallarini kavrar.
5-Yazma kurallarim kavrama
1- Yazma kurallarini kavrar.
6-Dinleme/izleme kurallarim kavrama
1- Dinleme kurallarin1 kavrar.
7-Sozciigiin yapi ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama
1- Yapim ekini kavrar.

* Amac ve kazanimlar, Sever (2011)in “Tirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme” kitabi ile MEB (2006)in
ilkégretim Tirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’'ndan yararlanilarak hazirlanmistir.
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2- Cekim ekini kavrar.
Uygulama

1-Okuma kurallarini uygulama
1- Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.
2-Konusma kurallarini uygulama
1- Tiirkg¢enin kurallarina uygun ciimleler kurar.
2- Tekrara diismeden konusur.
3- Konusmayi uygun ifadelerle bitirir.
3-Hazirhkh konusmalar yapma
1- Konugma yontem ve tekniklerini kullanir.
4-Dinleme/izleme kurallarini uygulama
1- Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.
2- Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.
3- Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alir.
4- Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.
5-Yazma kurallarim1 uygulama
1- Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.
2- Diizgiin, okunakli ve islek bitisik egik yazi ile yazar.
3- Standart Tiirkge ile yazar.
4- Tirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurar.
6-Planh yazma
1- Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.
2- Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.
7-Farkh tiirlerde metinler yazma
1-Olay yazilar yazar.
2- Diisiince yazilar yazar.
8-Yazim ve noktalama kurallarini uygulama
1- Yazim kurallarim1 kavrayarak uygular.
10-Sozciigiin yap: 6zellikleriyle ilgili yap: ve 6zellikleri uygulama
1-Isim kokii ile fiil kokiinii ayirt eder.
2- Yapim eki ile ¢ekim ekini ayirt eder.

Coziimleme

1-Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme
1- Metnin baglamindan hareketle sozciik ve sozciik gruplarinin anlamini ¢ikarir.
2- Metne iliskin sorulara yanit verir.
3- Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.
4- Metnin planmi kavrar.
5- Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.
6- Siir dilinin farkliligin1 ayirt eder.
7- Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.
8- Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.
9- Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.
10- Okuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde ozetler.
11- Okuduklarin1 kendi yasami ve giinlitk yagamla karsilastirir.
12- Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.
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2-Dinleneni/izleneni anlama ve ¢oziimleme

1- Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle sozciikk ve sozciikk gruplarinin
anlamlarini ¢ikarir.

2- Dinlediklerinin/izlediklerinin ana diisiincesini/ana duygusunu belirler.

3- Dinlediklerinde/izlediklerinde neden-sonug iliskilerini belirler.

4- Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara yanit verir.

5- Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder.

6- Dinlediklerinin/izlediklerinin basligi/adi ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya
koyar.

7- Dinledigi/izledigi metne farkli basliklar bulur.

8- Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir.

Biresim

1-Sozvarhgim zenginlestirme
1- Okudugu metinde gegen sozciik, deyim ve atasozlerini climle i¢inde kullanir.
2- Okuduklarindan hareketle 6grendigi s6zciiklerden sozliik olusturur.
3- Sozciikler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
sOzciiklere 6rnek verir.
4- Ayni kavram alanina giren sozciikleri, anlam farkliliklarii dikkate alarak
kullanir.
5- Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni 6grendigi sozciiklerden sozliik
olusturur.
2-Okuma ahskanh@ kazanma
1- Okuma plani yapar.
2- Farkli tiirlerde metinler okur.
3- Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitabevlerinden yararlanir.

5- Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.
6- Ailesi ile okuma saatleri diizenler.
7- Begendigi kisa yazilar1 ezberler.
3-Kendini yazih olarak ifade etme alisgkanh@ kazanma
1- Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.
2- Siir defteri tutar.
3- Giinliik tutar.
4- Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.
5- Yazma yarigmalarina katilir.
4-Etkili dinleme/izleme aliskanhgi kazanma
1- Cok yonli iletisim araglarindaki yayinlardan ilgi, istek ve ihtiyaclarina uygun
olanlarini takip eder.

Degerlendirme

1-Okudugu metni degerlendirme
1- Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
2- Metni icerik yoniinden degerlendirir.
2-Kendi konusmasim degerlendirme
1- Konusmasini i¢erik yoniinden degerlendirir.
2- Konugsmasini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
3- Konusmasini sunum teknigi yoniinden degerlendirir.
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4- Konusmasini sesini ve beden dilini kullanma yoniinden degerlendirir.
3- Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme
1- Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
2- Dinlediklerini/izlediklerini igerik yoniinden degerlendirir.
3- Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yoniinden
degerlendirir.
4-Kendi yazdiklarim: degerlendirme
1- Yazdiklarimi bigim ve igerik yoniinden degerlendirir.
2- Yazdiklarmi dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
3- Yazdiklarin1 yazim ve noktalama kurallarina uygunluk bakimindan degerlendirir.

B- GIiRiS BOLUMU

1-Dikkat Cekme: Ogretmen tarafindan Ogrencilere incelenecek metin ile ilgili
gorsellerin gosterilmesi ve 6grencilerden gorsellerden yola ¢ikarak metnin igerigine
iliskin kestirimlerde bulunmalarinin istenmesi.
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2-Giidiileme: Ogretmenin dgrencilerine “Yasaminizda birtakim korkulariniz var mi? En
cok nelerden korkarsiniz? Bu korkularinizin nedenleri sizce neler? Peki aranizda
kitaplardan korkan biri var m1? Sizce kitaplardan korkulur mu? Eger bir ¢ocuk kitaplardan
korkuyorsa sizce bunun nedeni ne olabilir?” gibi sorular sorarak 6grencileri metnin anlam
evrenine yavas yavas sokmasi ve sorular yardimiyla 6grencilerin metinle ilgili merak
duygularini uyararak metnin okunmasi i¢in istek duymalarinin saglanmasi.

3-Gozden Gecirme: Ogretmenin “Simdi sizlere ‘Kitaplardan Korkan Cocuk’ adli bir
Oykii okuyacagim. Bu Oykiide kitaplardan korkan bir cocuk olan Leopoldo’nun neden
kitaplardan korktugunu, basma gelen olaylar1 ve kitaplara olan korkusunu yenip
yenemedigini gorecegiz.” demesi.

4-Gegis: Ogretmenin “Sizi daha fazla meraklandirmadan 6ykiiyii okumaya basliyorum.
Ben metni okurken beni dikkatle dinleyiniz ve metinde anlamini bilmediginiz bir
sozclik/sozciikler olursa bu sézciigii/sozciikleri not ediniz.” demesi.

B- GELISTIRME BOLUMU

1- Metnin 6gretmen tarafindan kurallara uygun bicimde sesli olarak okunmasi,

2- Metnin siniftaki bir 0grenci tarafindan kurallara uygun bicimde sesli olarak
okutulmasi ve diger Ogrencilerin dinleme ilkelerine uygun olarak metni
dinlemelerinin saglanmasi,

3- Ogrencilerin  sozvarligmi  gelistirmeye  yonelik  asagidaki  etkinligin
gerceklestirilmesi.

» Oykiide gegen bilmediginiz sézciikleri asagidaki hirsizin sirtindaki

guvalin igine yaziniz.
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b Hirsizin sirtindaki guvalin igine yazdigimz sdzciiklerin gikarsadigimz

anlamlanm yaziniz.

b} Bu sozciiklerin metinde hangi anlamda kullanildiklarimi sédzliikten
bakarak yaziniz.

-----------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------------
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Ara Ozet: Okudugumuzu ve dinledigimizi anlayabilmemiz i¢in birtakim beceriler
kazanmamiz gerekir. Bunlardan biri de sozciik dagarcigimizin zenginligidir. Bu nedenle,
okudugumuz her metindeki bilmedigimiz sozclik ve deyimlerin anlamlarini iyice
ogrenmeliyiz.

Ara Gegis: Tiim 6grencilere metinle ilgili C basamagina iliskin gorevlerin yer aldig
beyaz renkli ¢alisma kagitlarinin dagitilmasi ve 6grencilerden ¢alisma kagidinda yer alan
5 gorevden 4’iinii gergeklestirmeye ¢alismalarinin istenmesi.

C BASAMAGI (Asagidaki gorevlerden 4’iinii seciniz ve sectiginiz gorevleri en iyi
bicimde gerceklestirmeye ¢alisiniz.)

1-Leopoldo’nun anne ve babasi onun kitap korkusu hastahfimi yenmek icin ne gibi
dnlemler aliyor? (10 puan)

2- Leopoldo'nun annesi nicin Leopoldo’yu ruh doktoruna gétiiriiyor? (10 puan)

J-Ruh doktorn Leopoldo’va hangi dnerilerde bulunuyor? (10 puan)
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4-Leopoldo neden evden kagmaya karar veriyor? (10 puan)

3-Leopolde’nun goziiniin bozuk oldugu nasi anlagihiyor? (10 puan)

Ara Gegis: 35 ve lizeri puan alan 6grencilere B basamagina iliskin gorevlerin yer aldigi
sar1 renkli calisma kagitlarinin dagitilmasi, 35°den az puan alan 6grencilerden sectikleri
gorevleri daha iyi yapabilmeleri i¢in biraz daha ¢aba harcamalarinin istenmesi, gerekirse
bu 6grencilere metnin sessiz olarak birer kez daha okutulmasi.

B BASAMAGI (Asagidaki gorevlerden 3’iinii seciniz ve sectiginiz gorevleri en iyi
bicimde gerceklestirmeye calisiniz.)

1-Leopoldo'nun anne ve babasiyla olan iliskisini yorumlayimz. (15 puan)
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2-5izce Leopoldo neden kitaplardan korkuyor olabilir? (15 puan)

3-“Kitaplardan Korkan Cocuk” adh 6ykiiyii kendi ciimlelerinizle ézetleyiniz. (15

puan)

4-5izce yash adamin gecmiste okudugu kitaplar, onun ruh diinyasim ve kisiligini

nasil etkilemis? (15 puan)
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5-Leopoldo, kitaplara karsi olan korkusunu nasil yeniyor? (15 puan)

Ara Gegcis: 40 ve lizeri puan alan 6grencilere A basamagina iligkin gorevlerin yer aldigi
kirmiz1 renkli calisma kagitlarinin dagitilmasi, 40’tan az puan alan Ogrencilerden
sectikleri gorevleri daha iyi yapabilmeleri i¢in biraz daha ¢aba harcamalarinin istenmesi.

A BASAMAGI (Asagidaki gorevlerden 2’sini seciniz ve sectiginiz gorevleri en iyi
bicimde gerceklestirmeye calisiniz.)

1-Ruh doktorunun Leopoldo’nun ivilesmesi icin getirdigi oOneriler haklkindaki

diisiinceleriniz nelerdir? (20 puan)

2-Kendinizi Leopoldo’nun annesinin/babasimin yerine kovunuz. Siz olsaydimz, Leopoldo

kitap okumak istemedigi zaman ona nasil davramirdimz? (20 puan)
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3-Sizce Leopoldo’nun anne ve babasi, onun giz hastaligim neden fark edememis olabilir?

(20 puan)

4-Siz bu dykiiniin yazar olsaydimz bu dyvkiiyii nasil sonlandirirdiniz? (20 puan)

5-“Kitaplardan Korkan Cocuk™ adlh évkiiniin sizde uvandirdign duyvgu ve diisiinceleri,

sizde birakth@ etkiyi aciklaymmz. (20 puan)

Ara Gegis: 35 ve tizeri puan alan 6grencilere 68retmen tarafindan pekistire¢ verilmesi.

Ara Ozet: Bir metinle ilgili sorulara dogru yamitlar verebilmemiz icin, metni ¢ok iyi
anlamamiz, metnin ana diislincesini ve varsa yardimc diisiincelerini dogru bir bigimde
belirlememiz, ana dislince ile yardimci diisiinceler arasindaki baglantiy1 dogru
kurabilmemiz gerekir.
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Ara Gegis: Ogretmenin, dgrencilere iginde iki karikatiiriin bulundugu ¢alisma kagitlarini
dagitarak bu karikatiirlerin onlarda uyandirdigi duygu ve diisiinceleri anlatan bir yazi
yazmalarini istemesi.

(Demirel, 1997: 16)

Yukanidaki karikaturlerin sizde uyandirdigi duygu ve diisunceleri anlatan bir

yazi yaziniz.
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Ara Ozet: Yazma, duygu ve diisiincelerimizi anlatmanim yollarindan biridir. Duygu,
diistince, istek ve hayallerimizi tam ve dogru olarak aktarabilmek i¢in yazma
caligmalarina gereken Onemi goOstermeli, yazilarimizi belli bir plan c¢ergevesinde
olusturmaya dikkat etmeliyiz.

Ara Gegis: Ogretmenin “Dilimizi dogru ve etkili bir bigimde kullanabilmek igin onun
kurallarini bilmemiz gerekir. Bu kurallar1 da bize “dilbilgisi” 6gretir. Simdi de dilimizle
ilgili baz1 kurallar 6grenecegiz.” demesi ve 6grencilere “isim kokid, fiil kokii, yapim eki,
cekim eki” konularim1 anlatmasi. Konunun anlatimindan sonra oOgrencilere C
basamagindaki gorevlerin bulundugu ¢alisma kagitlarin1 dagitmasi.

C BASAMAGI

¢ 0-103 aras1 puana sahip olan 6grenciler, bu gorevlerin 4’iinii sececeklerdir.

0,

¢ 104-223 arasi puana sahip olan 6grenciler, bu gorevlerin 3’iinii sececeklerdir.
% 224 ve iizeri puana sahip olan 6grenciler, bu gorevlerin 2’sini sececeklerdir.

t a) Asagidaki kdklere "-mek, -mak” eklerini getiriniz. (5 puan)

F T IE T e =T
w1 )= I e

b) Hangi sozciklere "-mek, -mak” eki getirildiginde anlamli sézcikler olugtugunu

yaziniz. (5 puan)

4 A
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2: "Bir éneceki gin onun doZum giindydi; sekizine defum giinii ve gercekten pek hiziinld bir gin clmustu,
Armagan olarak, uzun siiredir arzu ettigi bir seyi; bir ¢ift kosu ayakkabis istemisti, Ancak, anmesinin uzath@
armagan paketinin a@irh@mdan ve biyiklaginden iginden hi¢ de il bir sey pkmayaca@m hemen anlamst
Leopeldo.”

Yukaridaki paragraftaki isim koklerini bularak asagidaki kutuya yazimz. (10 puan)

3: "Paketin kifrdmm, iginda patlamaya hazir bir bomba varmscasma yavas yavag yrtms, isteksizee apmigh,
Sonunda bir ¢ift kogu ayakkalns yerine parlak kaph iki kitapla burun buruna gelince artik buna hig dayanamamms,
ofkeyle gkara ngkira aglamaya baglamisti, Annesiyle babasmm yiiziinde da bityiik bir hayal kinkhg belirmigti.”

Yukaridaki paragraftaki fiil kéklerini bularak asagidaki kutuya yazimiz. (10 puan)
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4: Asagidaki kdklere her biri farkll birer gekim eki getiriniz. (10 puan)

kitap = o BV D e
agag = oo kalem =2 .
INSAN 2 e okul =

5: Asagidaki kdklere birer yapim eki getirerek yeni sézcikler olusturunuz. (10 puan)

OPMAan = araba = .
SOAT s SANAT e
anahtar = kozak = oo

Ara Gegis: C basamaginda sectigi gorevleri basariyla yerine getiren dgrencilere B
basamagindaki gorevlerin bulundugu sar1 renkli ¢alisma kagitlarinin dagitilmas.

B BASAMAGI (Bu gorevlerden 3’iinii seciniz ve sectiginiz gorevleri en iyi bicimde
gerceklestirmeye calisiniz.)

1: "0 giinden sonra, kitap korkusu hastalidini yenmek icin anne ve babasi dnemli kararlar
almaya baslamislardi. Televizyon, kara bir ¢op torbazina sanlmig, bir zincirle siki sikiya
baglanmig, bu da yetmezmis gibi ucuna bir de asma kilit takilmisti. Her sabah okula gitmeden
énce annesi sinifta bilgisayar oyunu oynayip oynamadigini denetlemek icin parmak uclanna

kdmiir stirdyordu.”

Yukaridaki pargada yer alan yapim eki almig sézeikleri bularak bu sdzeiikleri kdk ve

eklerine ayiriniz. (15 puan)
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2: "Her sabahki gibi anne ve babasina 'Hosca kal' dedi, pencereden bakan annesine

bahceden el salladi, sonra adimlarini her giink( gibi atmaya calisarak okula gitmek icin gittidi
yolda ylrimeye basladi. Ama biraz sonra sada dénecedine dimdiz gitti. Kapilan acik duran
bir otobls gorene dek yurameyi sdrdirdd. Arkasina bakmadan otobise atladi, blyaklerin

bacaklannin arasina gizlenerek evden, okuldan, onu bunca lizen diinyadan uzaklast.”

Yukardaki pargada yer alan gekim eki almis sézcikleri bularak bu sézciikleri kdk ve

eklerine ayirimiz. (15 puan)

3: Asagidaki eklere drnekteki gibi uygun isim kdkleri getiriniz. (15 puan)

-lu 2 zorlu [ R
L R O mler B e
1 e S, e -

-an = kosan —erek Dt
& Ll S e | e O
11 | R =alim 2 e

5: Asagidaki eklere uygun isim ya da fiil kdkleri getirerek olusan sézcikleri birer

ciimlede kullammiz. (15 puan)

-ler = gigekler = Bahgede agan gigekler gok giizel bir gdrinti olugturdu.

o e N -
e Ll SO —— e
-den =>..... S
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Ara Gecis: B basamaginda sectigi gorevleri basariyla yerine getiren Ogrencilere A
basamagindaki gorevlerin bulundugu kirmizi renkli caligsma kagitlarinin dagitilmasi.

A BASAMAGI (Bu gorevlerden 2’sini se¢iniz ve sectiginiz gorevleri en iyi bicimde
gerceklestirmeye ¢alisiniz.)

1: Iginde yapim eki almis en az iki s6zciigin olduju iki ciimle yazimz. (20 puan)

2: Iginde gekim eki almis en az iig szciigiin oldugu iki ciimle yaziniz. (20 puan)

3: Asagidaki pargada yer alan alt gizili sdzeikleri drnekteki gibi kik ve eklerine

ayiriniz. Daha sonra gizelgenin altindaki sorulari yamtlaymz. (20 puan)

“Ben senin yasindayken adith@min yansi kadar kitap okumustum. 3imdi otuz yasinda
oldujuma gére gururla, okumus oldugum kitaplann agirhginin benim agirh@imin en az on kat
oldugunu séyleyebiliim.” Sonra da odluna ciddi bir yizle bakarak sdzlerini sirdirdi: “Ben
yiizlerce kilo kitap okudum, yizlerce kilo agirhginda ve yizlerce metre kiip hacminde. Hasta
oldugun icin okuyamiyorsan tedavi olman gerekir. Peki hasta bir insan nasil tedavi olur?
llaclanini aksatmadan, diizenli bir bicimde alarak elbette. Sen de bayle yapacaksin.”

Bu karar lizerine, babasi Leopoldo’nun giinde yiiz gram okumayla ise baslayacagim

soyledi. llk hafta yiz gram, ikinci hafta iki yliz gram, (clinci hafta iic yiz gram okuyacak ve

bayle biyle artiracakh. Bu asamalara uyulursa, yazdan énce su andaki kilosuna denk agirfhkta

kitap okumusg olacak ve iyilegecekti.
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sozciikler kok ek ek ek

agirhigimin agir Ik -(1m -In

a) Yukaridaki gizelgede yer alan eklerden yeni anlamh sézeilkler tireten

hangileridir?

4: Agagidaki gizelgede yer alan sézcikleri kék ve eklerine aywrarak tirlerini yazinz.

(20 puan)

sozcikler kel kik gesidi ek ek gegidi

kitaplik kitap isim kdki -k Isimden isim yapim eki

kolayca

artig

yazi

5: Asagidaki fiil kiklerine uygun ekler getirerek bu fiil kiklerinden isimler tiretiniz

ve bu isimleri birer cimlede kullanimiz. (20 puan)

1] E O — S USRS
art- 2. - - - - - - -
YaAZ= P > - - - -
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Ara Ozet: Insanlarla etkili bir iletisim kurabilmemiz, dilimizin kurallarmi dogru
kullanmayr gerektirir. Bu nedenle Tiirkgemizin kurallarint 6grenmeli ve dogru
kullanmaya 6zen gdstermeliyiz.

Ara Gegis: Ogretmenin, dgrencilerine bilgisayardan Melih Cevdet Anday’in “Rahati
Kagan Aga¢” siirini dinletmesi. Siirin dinlenmesinin ardindan 6gretmenin C
basamagindaki 6grencilere C basamagina iliskin ¢alisma kagitlarini, B basamagindaki
Ogrencilere B basamagina iligkin ¢alisma kagitlarini, A basamagindaki 6grencilere de A
basamagina iliskin ¢calisma kagitlarin1 dagitmasi.

C BASAMAGI (Asagidaki gorevlerden 4’iinii seciniz ve sectiginiz gorevleri en iyi
bicimde gerceklestirmeye calisiniz.)

1- Dinlediginiz siirde gecen varhklardan ammmsadiklarimizi yaziniz. (10 puan)

2- Dinlediginiz siirin bir dizesinde iki z1t anlamh sozciik bir arada kullanilmisti.

Bu sozciiklerin hangi sozciikler oldugunu yaziniz. (10 puan)

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Ara Gegis: Sectigi gorevleri basariyla yerine getiren 6grenciler, B basamagina gegcmeye
hak kazanirlar. Bu 6grencilere B basamagina iliskin gorevlerin yer aldig1 calisma kagitlari
dagitilir.
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B BASAMAGI (Asagidaki gorevlerden 3’iinii seciniz ve sectiginiz gorevleri en iyi
bicimde gerceklestirmeye calisiniz.)

1- Sizce gairin tanidig1 agag neden saadetin adim1 duymamus olabilir? (15 puan)

2- Dinlediginiz siiri “Kitaplardan Kotkan Cocuk” adli metinle konulari bakimindan

kargilagtiriniz. (15 puan)

.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................

3- $air, neden rahatini kagirmak i¢in agaca kitap vermek istiyor? Kitap, rahat kagirir

mi1? (15 puan)
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5- Sizce siirde gegen “Ayisigina bayiliyor ama koétiilemiyor karanlhigr” dizeleriyle

anlatilmak istenen nedir? (15 puan)

Ara Gegis: Sectigi gorevleri basariyla yerine getiren 6grenciler, A basamagina gegmeye
hak kazanirlar. Bu 6grencilere A basamagina iliskin gorevlerin yer aldig1 calisma kagitlar
dagitilir.

A BASAMAGI (Asagidaki gorevlerden 2’sini seciniz ve sectiginiz gorevleri en iyi
bicimde gerceklestirmeye calisiniz.)

1- Kitapla kargilagtiktan sonra rahat1 kagan agacin ruh durumunu, duygu ve

diisiincelerini anlatan kisa bir yazi1 yaziniz. (20 puan)
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3- Siirde gegen “Ayisigina bayiliyor, ama kétillemiyor karanligr” ciimlesiyle ayni
anlama gelebilecek bir ciimle yaziniz. (20 puan)

.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

5- Dinlediginiz siirden yola ¢ikarak “bilgi” ve “mutluluk” kavramlari arasinda
nasil bir iligki olabilecegini tartiginiz. (20 puan)

Ara Ozet: Dinledigimiz bir konuyu anlayabilmemiz, konunun gelisim sirasiyla ilgili
sorulara dogru yanit verebilmemizi ve dinledigimiz konuyu daha sonra kendi
climlelerimizle 6zetleyebilmemizi gerektirir. Bu ise her seyden 6nce iyi bir dinleme ve
dinledigini anlama becerisi kazanmamiz ile miimkiin olacaktir.

D-SONUC BOLUMU

1.Son Ozet: Bireyin insanlarla saglikli bir iletisim kurabilmesi, dilini etkili bir bigimde
kullanabilmesine baglidir. Bireyin dilini etkili bir bigimde kullanabilmesi de dilinin
kurallarin1 bilmesiyle yakindan ilgilidir. Bununla birlikte anlama ve anlatma becerileri
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gelismemis bir 6grencinin diger derslerde basarili olmasi da olanakli degildir. Bu nedenle,
Tiirk¢e derslerinde gergeklestirilen anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeye dayali
etkinlikler ve ¢alismalar biiyiik 6nem tasimaktadir.

2. Tekrar Giidiileme: Gergeklestirilen tim gorevlerde toplam 0-136 arasi puan alan
ogrenciler C basamaginda, 137-271 arasi puan alan 6grenciler B basamaginda, 272 ve
lizeri puan alan 6grenciler A basamaginda kabul edileceklerdir. Tiim gorevlerde toplam
272 ve lizeri puan alan yani A basamagina ulasmay1 bagarabilen 6grencilere “okuma
kiltiiri” temal1 ¢ocuk edebiyati yapitlar1 armagan edilecektir. Bu baglamda 6gretmen,
ogrencilerine okuma kiiltiirii temal1 asagidaki yapitlart armagan edebilir:

e Cemil Kavukeu, “Bir Oykii Yazalim mi1?”, Can Cocuk Yayinlar1.

e Sevin Okyay, “Ilk Romanim”, Can Cocuk Yayinlari.

e Dinger Sezgin, “Diis Sokagi Cocuklar1”, Tudem Yayinlari.

e Michael Morpurgo, “Tekboynuzlara Inantyorum”, Tudem Yayinlar1.

3. Kapams: Ogretmen, dersin sonunda ders boyunca dgrencilerin yaptiklar1 gorevlerde
almis olduklari toplam puanlara gore C basamaginda yer alan 6grencileri kendi i¢inde, B
basamaginda yer alan 6grencileri kendi iginde ve A basamaginda yer alan 6grencileri de
kendi i¢inde gruplara ayirir. Gruplara ayirma islemi tamamlandiktan sonra her gruba
proje ddevleri verilir. Her bir basamaktaki dgrencilere verilen proje ddevleri birbirinden
farklidir. Basamaklara gore gruplara verilen proje Odevlerinin zorluk derecesi de
degismektedir. Ornegin, A basamagindaki gruplara verilen proje 6devleri, B ve C
basamagindaki gruplara verilen proje Odevlerine gore daha iistbiligsel becerileri
gerektiren projelerdir.

C basamagindaki gruplara verilen proje 6devi asagidaki gibidir:



148

PROJE ODEVI

PROJENIN ADI: KiTAPLIK KOSELERI

Sevgili Ogrenciler;

Evinizdeki ya da bir yakimmzin evindeki bir kitaphk kogesini cesitli yonleriyle

tanitan bir proje hazirlamaniz beklenmektedir.

It'~;|

(3]

Ln

10.
11.

Bu gabgmay: baganyla tamamlayabilmeniz icin agagidald adimlan izlemelisiniz:

Oncelikle grubunuza bir isim verin.

Grup arkadazlanniza her konuda vardimear olun.

Esit bir 1zbélimi yapin.

(Caksma sirasinda ortaya atilan bitin didgince ve dnenlen not edin.
(Caksmava baglamadan Gnce ethili bir cabima plans hazarlaym.

Hazirladifinez plana mimkin oldufunca uymava cahzm.

. Konuvla ilzihi detayh bir arastirma yapin.

Caliymaniz icin aile barevlen, kitaplar, dergiler, razete haberleri, internet zibi cok cesith
kaynaklardan vararlamin.

Gords almak amacivla vapacagimz sormaca ve gorismelerde soracafimz sorulan
onceden hazirlayn ve sorulann konunun icerifine urgunlugunu kontrol edin.
Sormaca ve gorizme sonuglatiy ana hatlanyla dzetlevin.

Cabsmalarinuz dofrultusunda sunacaginiz raporu hazirlayin.

. Cabymalaniniz dofroltusunda sumfta serpilevecefiniz aracgereclen [afig, poster, coklu

saydam (powerpoint) sunusu, resim, fotofraf, karkatir vb.] hazidayin,




B basamagindaki gruplara verilen proje 6devi agsagidaki gibidir:

PROJE ODEVI

PROJENIN ADI: MELIH CEVDET ANDAY’I TANIYORUZ

Sevgili Ojrenciler;

Sizden "Rahati Kagan Agag” adli giirin sairi Melih Cevdet Anday'in yagamini ve

yapitlarini gegitli yanleriyle tanitan bir proje hazirlamaniz beklenmektedir.

[

[E%]

[ ]

10.
11.

Bu gabgmay: bagaryla tamamlayabilmeniz icin agagidald adimlan izlemeliziniz:

. Oncelikle grubunuza bir 1uum venn.

Grup arkadaslanniza her konuda vardimes olun.

Esit bir izbélomid yapin.

Cahsma mramunda ortava atilan bitin didgince ve dnenlen not edin.
Caliymava baglamadan dnce ethali bir calisma plani hazulayin.

Hazuladiiinaz plana miimkin oldufunca uvmava cahsin,

. Konuvla ilgiki detavh bir arastirma yapin.

Cahsmamz icin aile barevlen, ktaplar, dergiler, pazete haberlen, internet gibi gok cesith
kaynaklardan vararlanm.

. Gordy almak amacivla vapacafiniz sormaca ve gorismelerde soracafimz sorulan

onceden haziaym ve somlann konunun icenfime uvpunlufunu kontrol edin.
Sormaca ve ghrizme sonuglaruy ana hatlanyla dzetleran.

Cahsmalanmz dofrultusunda sunacafmiz raporu hazulamn,

. Cahsmalarimz dofroltusunda sinifta sergilevecefiniz aracgereclen [afig, poster, coklu

saydam (powerpount) sunusy, resim, fotofraf, karkatiis vbh.] hazudamn,

149
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A basamagindaki gruplara verilen proje 6devi asagidaki gibidir:

PROJE ODEVI

PROJENIN ADI: KiTAP OKUYOR MUSUNUZ?

Sevgili Ogrenciler;

Sizden simif arkadaglarimizin kitap okuma ahgkanliklarimi ortaya koyan bir

sormaca galigmasi yapmaniz beklenmektedir.

]

[EH)

L

10.
1L

Bu ¢abgmay: baganyla tamamlayabilmeniz icin agagidald adimlan izlemelisiniz:

Oncelikle grubunuza bir isim verin.

Grup arkadaglanniza her konuda vardime: olun.

Ejit bir 13b8limi vapin.

Caliyma sirasinda ortaya atilan bitiin disince ve Snerlen not edin.
(Calizmava bazlamadan Snce ethkili bir cahzma plans hazirlayin.

Hazuladifiniz plana miimkin oldufunca uvmava cabam.

. Konuvla ilzik detavh bir aragtirma yapin.

Calizmanz icin aile barevlen, kutaplar, dergiler, razete haberler, internet zibi cok cesith
kaynaklardan vararlann,

Gordy almak amacivla vapacafiuz sormaca ve gorismelerde soracafuuz zorulan
onceden hazidaymn ve sorulann konunun igerifine uvpunlugunu kontrol edin.
Sormaca ve girisme sonuglarm ana hatlanyla zetleyin.

Cabiymalarumz dogrultusunda sunacafiniz raporu hazirlaym.

. Cabiymalanmiz dofrultusunda sumfta serglevecefiniz aracgereclen [afig, poster, coklu

saydam (powerpomnt) sunusu, resim, fotograf, Karkatir vb.] hazudann.
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E-DEGERLENDIRME

1-Basamakli 6gretim programiyla desteklenmis proje tabanli 6grenme yonteminde
degerlendirme, dersin belli bir asamasinda yapilmamakta, siire¢ odakli degerlendirme
yontemi kullanilmaktadir. Ogrencilerin se¢mis olduklar1 gérevler tamamlandiktan sonra
Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmektedir. Her bir basamaga iliskin degerlendirme
cizelgesi asagida orneklendirilmistir:

“KITAPLARDAN KORKAN COCUK” MET_Ni c BAS_AMAGI GOREVLERI
DEGERLENDIRME CIZELGESI

Ogrencinin
Adi-Soyadi:
Gorev Toplam | Segilen | Verilen
Puan Gorev Puan
1 1 numaral gorev 10
2 2 numarah gdrev 10
3 3 numarall gdrev 10
4 4 numaral gdrev 10
5 5 numarall gdrev 10
Toplam Puan

Ogrencinin B basamagindan gérev secebilmesi icin en az 35 puan almas gerekmektedir.

“KITAPLARDAN KORKAN COCUK" METNI B BASAMAGI GOREVLERI
DEGERLENDIRME CIZELGESI

Ogrencinin
Adi-Soyadi:
Gorev Toplam | Secilen Verilen
Puan Gorev Puan
1 1 numarah gorew 15
2 2 numarah gdrev 15
3 3 numarah gdrev 15
4 4 numaral gdrev 15
] 5 numaral gorew 15
Toplam Puan

Ogrencinin A basamadindan gorev secebilmesi igin en az 40 puan almas! gerskmektedir.
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“KITAPLARDAN KORKAN GCOCUK” METNI A BASAMAGI GOREVLERI
DEGERLENDIRME GIZELGESI

Ogrencinin
Adi-Soyadi:
Gorev Toplam | Segilen | Verilen
Puan Gorev Puan
1 1 numaral gérev 20
2 2 numaral gdrev 20
3 3 numaral grev 20
4 4 numaral gérev 20
5 5 numaral gérev 20
Toplam Puan

Dgrencinin A basamadindaki gorevleri bagariyla tamamlamis olmasi icin en az 35 puan almasi
gerekmektedir.

“KOK VE EK TURLERI” KONUSU C BASAMAGI GOREVLERI DEGERLENDIRME

CIZELGESI
Ogrencinin
Adi-Soyadi:
&
Gorev Toplam | Segilen | Verilen
Puan Gorev | Puan
1 1 numarall gorev 10
2 2 numaral gorev 10
3 3 numarah gérev 10
4 | 4 numarah gorev 10
5 5 numarah gérev 10
Toplam Puan

s 4 gdrev secen odrencilerin B basamagindan gorev secebilmeleri icin en az- 35 puan
almalan gerekmektedir.

« 3 gérev secen ddrencilerin B basamagindan gdrev secebilmeleri icin en az 25 puan
almalan gerekmektedir.

+ 2 gérev secen dgrencilerin B basamagindan gorev secebilmeleri icin en az 15 puan
almalan gerekmektedir.
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“KOK VE EK TURLERI” KONUSU B BASAMAGI GOREVLER|I DEGERLENDIRME

CIZELGESI
Ogrencinin
Adi-Soyad:
Gorev Toplam | Segilen | Verilen
Puan Gérev | Puan
1 1 numarah gérev 15
2 | 2 numarali gérev 15
3 | 3 numaral gorev 15
4 | 4 numaral gérev 15
5 | 5numarali grev 15
Toplam Puan

*

“KOK VE EK TURLERI” KONUSU A BASAMAGI GOREVLERiI DEGERLENDIRME

CiZELGESI
Ogrencinin
Adi-Soyad:
Gorev Toplam | Segilen | Verilen
Puan | Gérev | Puan
1 1 numarali gérev 20
2 | 2 numaral gérev 20
3 | 3 numaral gérev 20
4 | 4 numarall gérev 20
5 | 5 numaral garev 20
Toplam Puan

Ogrencilerin A Basamagindaki gorevieri basanyla tamamlamis olmasi icin en az 35 puan

almasi gerekmektedir.
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“RAHATI KAGAN AGAC” METNi C BASAMAGI GOREVLER| DEGERLENDIRME

CIZELGESI
Ogrencinin
Adi-Soyad:
Gorev Toplam | Segilen | Verilen
Puan Gorev Puan
1 1 numaral gorev 10
2 2 numaral gdrev 10
3 3 numaral gorev 10
4 4 numarah gorev 10
5 5 numaral gdrev 10
Toplam Puan

“RAHATI KACAN AGAG” METNI B BASAMAGI GOREVLER| DEGERLENDIRME

CiZELGESi
Ogrencinin
Adi-Soyad:
Gorev Toplam | Segilen | Verilen
Puan Gorev Puan
1 1 numarall gérev 15
2 2 numaral gbrev 15
3 3 numarah gdrev 15
4 4 numaral gbrev 15
] 5 numarall gbrev 15
Toplam Puan

Ogrencinin A basamadindan gorev secebilmesi icin en az 40 puan almasi gerekmektedir.
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“RAHATI KACAN AGAC” METNi A BASAMAGI GOREVLER| DEGERLENDIRME

CIZELGESI
Ogrencinin
Adi-Soyad:
Gorev Toplam | Segilen | Verilen
Puan Gorev Puan
1 1 numaral g&rev 20
2 2 numaral gdrev 20
3 3 numaral gdrev 20
4 4 numarall gdrev 20
5 5 numaral gdrev 20
Toplam Puan

Ogrencinin A basamagindaki gorevleri basanyla tamamlamis olmasi icin en az 35 puan almasi
gerekmektedir.

2- Ogrencilere verilen proje ddevlerinin 6gretmen tarafindan belirlenen bir zamanda sinif
ortaminda sunulmasi istenir. Sunulan projeler, asagidaki “Proje Degerlendirme
Cizelgesi” araciligiyla degerlendirilir.

PROJE DEGERLENDIRME CiZELGESI

Ogrencinin;
Ad1 ve Soyadi:
Sinifi:
Numarasi:
DERECELER
. . _ Cok | lyi | Orta | Zayif | GCok
GOZLENECEK OGRENCI KAZANIMLARI lyi Zayif
5 4 3 2 1

I. PROJE HAZIRLAMA SURECI
Projenin amacini belirleme

Projeye uygun calisma plani yapma
Grup icinde gorev dagihmi yapma
intiyaglari belirleme

Farkh kaynaklardan bilgi toplama
Projeyi plana gore gerceklestirme
TOPLAM

Il. PROJENIN ICERIGI

Tirkgeyi dogru ve etkili kullanma | ] y y
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Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma
Toplanan bilgileri dizenleme

Yazili ve gorsel 6gelerin birbiriyle
baglantisini saglama

Elestirel dislinme becerisini gosterme
Yaraticilik yetenegini kullanma
TOPLAM

lll. SUNU YAPMA

Sorulara yanit verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini cekecek
bicimde sunma

Sunuyu amaca yonelik materyalle
destekleme

Sesini ve beden dilini kullanma

Verilen sUrede sunuyu yapma

Sunum sirasinda 6zguvene sahip olma
Sunuya istekli olma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

3-Ogretmen, “proje degerlendirme ¢izelgesi™ni smiftaki dgrenci sayisi kadar cogaltarak
bu cizelge araciligiyla 6grencilerin projelerini sunan arkadaslarini degerlendirmelerini
ister. Bdylece akran degerlendirmesi de ise kosulmus olur. Ogrencilerin yapmuis olduklar
akran degerlendirmeleri sonucunda en iyi proje segilir ve en 1yi projeyi gerceklestiren
gruba 6diil verilir.

EGITIM DURUMUNDA KULLANILAN METINLER

KiTAPLARDAN KORKAN COCUK

O sabah evden ¢ikarken Leopoldo bir daha geri gelmeyecegini biliyordu.

Bir onceki giin onun dogum giiniiydii; sekizinci dogumgiinii ve gergekten pek
hiiziinli bir glin olmustu. Armagan olarak, uzun siiredir arzu ettigi bir seyi; bir ¢ift kosu
ayakkabisi istemisti. Ancak, annesinin uzatti§i armagan paketinin agirhgindan ve
biiyiikliigiinden i¢inden hi¢ de iyi bir sey ¢ikmayacagini hemen anlamist1 Leopoldo.

Paketin kagidini, icinde patlamaya hazir bir bomba varmisgasina yavas yavas
yirtmis, isteksizce agmist. Sonunda bir ¢ift kosu ayakkabisi yerine parlak kapli iki kitapla
burun buruna gelince artik buna hi¢ dayanamamis, 6fkeyle higkira higkira aglamaya
baslamisti. Annesiyle babasinin yiiziinde de biiyiik bir hayal kiriklig1 belirmisti.
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“Tatlim,” demisti annesi, “Simdi aglama, okuduktan sonra aglarsin.” Babasi ise
“Baksana,” diyordu, “Gtizel, renkli resimler de var burada.”

Leopoldo kitaplar1 6fkeyle yere firlatmis, sonra da kapiyr vurarak c¢ikip kendi
odasina kapanmusti.

Dogdugundan bu yana dogum giinlerinde kitaptan baska bir armagan almamaisti.
Yattig1 yerden gozlerini yukariya kaldirdiginda, kitaplarla dolu raflardan baska bir sey
goremiyordu. Bu kitaplardan higbirini o istememisti.

O giin, aksama dogru annesi kapinin arkasindan tatl bir sesle konusarak dogum
giinli pastasinin mumlarini sondiirmesi i¢in onu kandirmaya ¢alismisti. Leopoldo ise, “O
mumlar1 siz sondiiriin!” diye bagirmisti.

Sonra da bagka bir sey duymamak i¢in basini yastiginin altina sokmustu. Pek
lizgiin ve pek kizgindi dogrusu.

Annesiyle babasinin ogullarinin kitapla hig ilgilenmedigini anlamamis olmalarina
anlam veremiyordu. Onlar Kitap seviyor olabilirlerdi, tamam ama bu nedenle ogullarinin
da kitaplara bayilmasi gerekmiyordu ki!

Gegen yil, annesi okuldaki notlar1 ¢ok kotli oldugu i¢in telaglanmis, onu bir ruh
doktoruna bile gotiirmiistii. Doktor ona pek ¢ok soru sormus, plastik kiiplerle oyun
oynatmig, sonunda pek ciddi bir tavirla soyle demisti: “Kitap korkusu bu. Gene
kitaplardan korkan bir hasta ¢ikt1 karsima!”

“Kitap korkusu mu?” diye telasla yinelemisti annesi.

Bunun iizerine doktor, ona bunun ¢ocuklar arasinda hizla yayilan bir hastalik tiirii
oldugunu aciklamigti. Doktor, onlar1 kapidan ugurlarken ‘“Hanimefendi, sug
televizyonun, bilgisayar oyunlarinindir. Cocugunuzu bunlardan uzak tutun, onu okumaya
zorlayin, aklini kullanmasini 6giitleyin. Birka¢ ay sonra mucizevi sonuglar alacaksiniz.”
demisti.

O giinden sonra, kitap korkusu hastaligini yenmek i¢in anne ve babasi dnemli
kararlar almaya baslamislardi. Televizyon, kara bir ¢op torbasina sarilmis, bir zincirle siki
sikiya baglanmis, bu da yetmezmis gibi ucuna bir de asma kilit takilmist1. Her sabah okula
gitmeden Once annesi smifta bilgisayar oyunu oynayip oynamadigini denetlemek icin
parmak uclaria komiir siirtiyordu.

Onlemler bu kadarla da kalsa Leopoldo su ya da bu bigimde gene canim
kurtarabilirdi. Zaten bilgisayar oyunlarina ve televizyona pek merakli sayilmazdi. Ama
gercek felaket babasinin koymus oldugu “Giinliik Miktar” karariyla ortaya ¢ikti.

Babasi, doktorun koydugu yeni hastaligin tanisini isitince soyle dedi:

“Ben senin yagindayken agirligimin yarist kadar kitap okumustum. Simdi otuz
yasinda olduguma gore gururla, okumus oldugum kitaplarin agirliginin benim agirligimin
en az on kat1 oldugunu soyleyebilirim.” Sonra da ogluna ciddi bir yilizle bakarak s6zlerini
stirdiirdii: “Ben yiizlerce kilo kitap okudum, yiizlerce kilo agirliginda ve yiizlerce metre
kiip hacminde. Hasta oldugun i¢in okuyamiyorsan tedavi olman gerekir. Peki hasta bir
insan nasil tedavi olur? flaglarini aksatmadan, diizenli bir bigimde alarak elbette. Sen de
boyle yapacaksin.”

Bu karar iizerine, babasi Leopoldo’nun giinde yiiz gram okumayla ise
baslayacagini sdyledi. Ilk hafta yiiz gram, ikinci hafta iki yiiz gram, ii¢iincii hafta ii¢ yiiz
gram okuyacak ve boyle boyle artiracakti. Bu asamalara uyulursa, yazdan 6nce su andaki
kilosuna denk agirlikta kitap okumus olacak ve iyilesecekti.

“Giinliik Miktar” isi baglayinca Leopoldo geceleri karabasanlar gormeye bagladi.
Tiim giin boyunca kendini yorgun ve bitkin hissediyordu. Sonunda evden kagmaya karar
verdi.

Her sabahki gibi anne ve babasina “Hosca kal” dedi, pencereden bakan annesine
bahceden el salladi, sonra adimlarin1 her giinkii gibi atmaya ¢alisarak okula gitmek i¢in
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gittigi yolda yliriimeye bagladi. Ama biraz sonra saga donecegine diimdiiz gitti. Kapilari
acik duran bir otobiis gorene dek yiiriimeyi siirdiirdii. Arkasina bakmadan otobiise atladi,
bliyiiklerin bacaklarinin arasina gizlenerek evden, okuldan, onu bunca iizen diinyadan
uzaklasti.

Gergekte Leopoldo, evden kagan tiim ¢ocuklar gibi nereye gidecegini hi¢ mi hig
bilmiyordu. Bu nedenle otobiisiin gittigi yere kadar gitti, son durakta 6teki yolcularla
birlikte indi.

Cevresine bakindi. Hi¢ tanimadigi biiyiikk bir alana gelmisti. “En iyisi parka
gideyim,” diye diisiindii, orada pek ¢ok ¢ocuk vardir. Kimsenin de dikkatini gekmem.

Parki bastan asagi iki kez dolastt ama tek bir bank bile bos degildi. Sonunda
goziine, ¢ok yasli, bastonlu, kara gozliiklii bir adamcagizin tek basina oturdugu bir bank
ilisti. Adamin kor oldugunu diisiindii, hi¢ zaman yitirmeden yanina oturdu, ¢antasini acti,
kekini ¢ikartti.

Kekin kagidi hisirdayinca yasli adam once soyle bir silkindi, sonra basini kaldirip
sordu: “Sen kimsin?”

Leopoldo kekini agzina bile gotiremeden Oylece donakaldi. Kagsam mi
kagmasam mi diye bir an diisiindiikten sonra adami1 yanitlamaya karar verdi.

“Ben Leopoldo’yum.”

“Bir ¢ocuksun.”

“Evet,” dedi Leopoldo, agz1 kekle dolu olarak.

“Bu saatte neden okulda degilsin?”

Leopoldo, pinokyo gibi burnunun uzadigini hissetti. “Ogretmenimiz hastayds,”
dedi.

Ama bu sodyledigini kendi bile pek inandirict bulmadi.

Yash adam bir siire sessiz sessiz oturdu, sonra, “Biliyor musun?” dedi. “Sabahlar1
parkta bir cocuk goriince aklima hep onun evden kagmis oldugu gelir.”

Leopoldo, “lyi ki adam kér”, diye diisiindii. “Yiiziimiin bdyle kipkirmizi oldugunu
goremiyor hi¢ olmazsa.”

Yasli adam sozlerini siirdiirerek, “Neden bdyle diisiiniiyorum, biliyor musun?”
dedi. “Ciinkii senin yasindayken ben de evden kagmistim.”

“Gergekten mi?”

“Evet, evde ¢ok mutsuzdum. Bu yiizden ¢ekip gitmistim.”

“Peki, nereye gitmis yani nerede uyumustunuz?”

Leopoldo’yu su anda en ¢ok bu teknik sorunlar ilgilendiriyordu.

“Inanmayacaksmn ama bacak kadar boyumla yelkenli bir gemiye binmistim.”
Bunu soyledikten sonra yasl adam oglana yasamini anlatmaya koyuldu. Tam on sekiz
kez diinyanin ¢evresini dolagmisti. Yeryiiziiniin ¢evresinde done done elbette pek cok
olaganiistii sey yasamisti.

Inanilmas gii¢ renklere sahip vahsi mi vahsi balinalar yakalamis, Cin Denizi’nin
ve Malezya’'nin korsanlariyla savagsmisti. Korsanlarin i¢inden kurtulmak i¢in denizdeki
bir agag¢ kiitiigiine tutunmus, onunla birlikte bir adaya siginmisti. Ne var ki bizim ki
oradan da kagmisti. Bir yunusun sirtinda baska bir adaya ge¢misti. Orada giizeller giizeli
bir prenses vardi ve ona asik olmustu. Tam evlenecekleri giin, bu giizel prensesin bir cad1
oldugunu anlamisti. Cadinin niyeti evlendikleri gece kocasini bir domuza ¢evirmekti.

Iste seriivenin tam bu noktasinda olanlar olmus, yazgist onu kor etmisti.

“Ne korkung!” diye fisildad1 Leopoldo.

“Evet, pek korkung,” dedi. “Ama biliyor musun, sana tuhaf goriinse de ben hi¢
pismanlik duymuyorum. Yeniden dogsam, biitiin bu yasadiklarimi yine yagardim.”

Sonra bir sessizlik oldu. Yash adam kalkti. “Gel,” dedi, “Birlikte bir seyler
yiyelim.”
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Oradaki bir lokantaya girdiler ve adam bas1 alt1 kofte yediler. Tam altinciyi
yutarken yasli adam Leopoldo’ya s6yle dedi: “Biliyor musun Leopoldo, ben az 6nce sana
yalan soyledim.”

“Ne yalan1?”

“Pigsmanlik duymadigim konusunda. Gergekte benim de bir pismanligim var, bu
nedir biliyor musun? Sevdigim bir kitab1 bitirememis olmamdir.”

Leopoldo “Bir kitap m1?” diye haykirdi.

“Bu kitabin adi Yildiziarin Serserisi idi. Mogollar gozlerimi kor ettiklerinde
kitabin sonlaria yaklagiyordum.”

Leopoldo “Aklima bir fikir geldi.” diye bagirdi. “Bir kitap¢iya gidelim, ben size
kitab1 okuyup bitireyim.”

Kitapg1 pek uzakta degildi. Kitapgrya girdiklerinde Leopoldo sozii edilen kitabi
hemen buldu. Sonra merakli gézlerden uzaklagmak i¢in sessiz bir kose buldular, 6ykiiniin
yarim kaldig1 sayfay1 aradilar.

Leopoldo, kitabin basindaki basliklar boliimiinde parmaklarini dolastirdiktan
sonra “Iste buldum,” diye bagirdi.

Sonra aradiklari sayfay1 agt1, bogazini temizledi. Bir anlik sessizlik oldu.

Leopoldo sayfalara bakarken gozlerinin yaslarla dolmaya bagladigini hissetti. Bu
kez cani1 gercekten kitap okumak istiyordu ama kitaplar1 agtiginda olan sey gene oluyordu
iste: tiim kara harfler sarhos karincalar siiriisiine doniiserek bir diizen ve kural tanimadan
sayfanin orasina burasina atliyorlardi.

“Haydi okusana,” dedi yasli adam, sabirsizlikla.

“Bir dakika. Sayfanin i¢inde miithis bir karisiklik var.”

O sirada yanlarindan saticilardan biri geciyordu. Leopoldo’nun kitab1 gozlerine
bir yaklastirip bir uzaklastirdigini goriince, yasli adama bakarak “Torununuz gozliiklerini
unutmus” dedi.

Leopoldo “Ama ben gozliik takmiyorum ki!” dedi. Yash adam “Burnunun dibinde
her sey corbaya doniisiiyorsa, demek ki gozlik takman gerekiyor.” diye yanitladi
Leopoldo’yu.

Sozlerini soyle siirdiirdlii yashh adam: “Bunca zamandir bana arkadaglik ettigin
icin, simdi ben de evine giderken sana eslik edecegim.”

Leopoldo o anda evden kactigin1 sOylemek istedi ama buna cesaret edemedi.
Boylece ikisi otobiise bindiler ve Leopoldo o sabah yalniz basina gectigi yollar1 ters yone
dogru bir kez daha asti.

Evin kapisini caldiklar1 zaman Leopoldo’nun yiiregi heyecandan deli gibi
carpiyordu. Annesi onu karsisinda goriince bir seving ¢1gli81 att1. Sonra gozyaslari i¢inde
oziir dileyerek yasli adami iceri buyur etti ve salona aldi. Arkasindan konuguna kahve
pisirdi.

Yasli adam giin boyunca yasadiklarini, Leopoldo’nun ona kitap okumak istedigi
an olanlar1 anlatti.

“Cocuk miyop,” dedi kahvesinin son yudumunda. “Miyop ya da astigmat, bunun
gibi bir sey. Anlayacaginiz okumak i¢in cocugunuzun bir gozliige gereksinimi var.”

Babasi soyle bir oksiirdii. “Gozliikk mii? Elbette, hemen aliriz.”

Sonra dérdii birden evden ¢iktilar. Once yash adami evine biraktilar, sonra bir g6z
doktorunun yolunu tuttular.

Iki giin sonra Leopoldo’nun burnunun iistiine sise dibi gibi kalin camlari olan bir
gozlik takilmist1.

Leopoldo biitiin gecesini Yildizlarin Serserisi adl1 kitab1 okuyarak gecirdi. Ertesi
giin 6gleden sonra parktaki yasli adama gidip kitabin sonunda neler oldugunu anlatti.
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Leopoldo bu kitaptan sonra daha pek cok kitap okudu. Odiil olarak da kosu
ayakkabilar1 aldilar ona. Haftada bir kez parka gidip kosmaya basladi. Yoruldugu zaman
yasli adamin yanina oturup kitaplardan s6z etti.

Biraz daha biiyiidiigii zaman, gene bir 6gleden sonra yasli dostuna, onun anlattig1
yasam Oykiisiiniin Ulisse’yi, Kaptan Ahab’1i, Misel Strogof’u, Giilliver’i, Malezya
kaplanlarini ve kitaplarda okudugu daha pek ¢ok masali animsattigini sdyledi.

Yasli adam neseli bir kahkaha atti.

“Dogru, ben de sana yalan sdyledim, ben bir denizci degil, bir gece bek¢isiydim.
Geceleri uyanik kalabilmek, sikintimi alt edebilmek i¢in hep kitap okurdum. Denizi,
kartpostallarin diginda hi¢ gérmedim, bundan sonra da gorecegim yok. Ama burada, bu
bankta tek basima ve karanlikta otururken diinyanin tiim denizlerini goriiyorum. Onlar1
goriiyor, tuzlu kokusunu duyuyor, tatll esintilerini giicli firtinalarindan ayirt
edebiliyorum. Kendimi sanki bir yelkenlinin tepesinde diinyanin ¢evresini on sekiz kez
donmiis gibi hissediyorum.”

Susanna TAMARO
(Kitaplardan Korkan Cocuk, 2000, Can Cocuk Yayinlari)
Kisaltilmstir.

RAHATI KACAN AGAC

Tanidigim bir aga¢ var
Etlik baglarina yakin
Saadetin adin1 duymamais
Tanrmin igine bakin

Geceyi giindiizii biliyor
Dort mevsimi, riizgari, kari
Ayisigina bayiliyor

Ama kétiilemiyor karanligi

Ona bir kitap verecegim
Rahatin1 kagirmak i¢in
Bir 6grenedursun aski
Agaci o vakit seyredin.

Melih Cevdet ANDAY
(Rahat1 Kacan Agac, 2005, Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari)
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EGITIiM DURUMU-3

A- BICIMSEL BOLUM

Okulun Adi: Ahmet Yesevi Ortaokulu

Dersin Adi: Tiirkge

Sinif: 6

Siire: 12 ders saati

Ogretmenin Ad1 ve Soyadi: Nurcan Yesilbag

Ogrenme, Ogretme Kuram ve Yaklasimlari: Basamakli 6gretim programi, proje
tabanli 6grenme.

Arag ve Geregler:
e Adnan Binyazar tarafindan yazilmis “Bu Topraklar i¢in...” adl1 metin
e Umit Yasar Oguzcan’m “Mustafa Kemal’i Diisiiniiyorum” adli siiri (dinleme
metni)
C basamagina yonelik gorevlerin bulundugu beyaz renkli ¢alisma kagitlart
B basamagina yonelik gorevlerin bulundugu sar1 renkli ¢aligma kagitlar
A basamagina yonelik gorevlerin bulundugu kirmizi renkli ¢aligma kagitlari
C basamagina yonelik proje ddevlerinin bulundugu beyaz renkli proje kagitlari
B basamagina yonelik proje ddevlerinin bulundugu sar1 renkli proje kagitlar
A basamagina yonelik proje 6devlerinin bulundugu kirmizi renkli proje kagitlar
Tiirk¢e Sozlik
Yazim Kilavuzu
Atasozleri ve Deyimler SozItigi
Bilgisayar
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Izlek: Atatiirkciiliik

Ana Metnin Bashg: Bu Topraklar i¢in... (Adnan Binyazar)

Ana Nokta: Ogrenme dgretme etkinliklerinde belirtilen anlama ve anlatma becerilerinin
amaglartyla ilgili davranis oriintiileri kazandirmak.

Yardimci Noktalar:
a. Dinledigi ve okudugu diizeyine uygun bir metni tam ve dogru olarak anlayabilme.
b. Duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerini konugma ilkelerine uygun olarak sozle,
dogru anlasilir ve etkili bigcimde anlatabilme.
Metnin ana diigiincesinin, olay orgiisiiyle baglantisini kavrayabilme.
Metinde gegen sozcliklerin anlam 6zelliklerini kavrayabilme.
Metinde gegen deyim ve atasozlerinin anlam 6zelliklerini kavrayabilme.
Degisik metin tiirleri arasindaki farklar1 kavrayabilme.
Yazma c¢aligmalarinda “dis yap1”, “i¢ yap1” ve “dil ve anlatim” ilkelerini
kavrayabilme.

®oae 0

Amac ve Kazamimlar”
Bilgi

1-Okuma kurallarini bilme
1- Okuma kurallarini bilir.
2-Konusma kurallarini bilme
1- Konusma kurallarimi bilir.
3-Dinleme/izleme kurallarini bilme
1- Dinleme kurallarini bilir.
4-Yazma kurallarini bilme
1- Yazma kurallarin bilir.
5-Sozciigiin yap1 ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar: bilme
1- Govdeyi bilir.
2- Yapim eklerinin islevlerini ve climleye kattig1 anlam 6zelliklerini bilir.

Kavrama

1-Okuma kurallarimi kavrama

1-Okuma kurallarini kavrar.

2- Okuma yontem ve tekniklerini kavrar.
2-Konusma kurallarini kavrama

1- Konusma kurallarini kavrar.
3-Konusma yontem ve tekniklerini kavrama

1- Konusma yontem ve tekniklerini kavrar.
4-Yazma kurallarim1 kavrama

1- Yazma kurallarini kavrar.
5-Dinleme/izleme kurallarim1 kavrama

1- Dinleme kurallarin1 kavrar.

* Amag ve kazanimlar, Sever (2011)in “Tirkge Ogretimi ve Tam Ogrenme” kitabi ile MEB (2006)in
ilkégretim Tirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’'ndan yararlanilarak hazirlanmistir.



6-Sozciigiin yapi ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama

1- Govdeyi kavrar.
2- Yapim eklerinin islevlerini ve climleye kattig1 anlam 6zelliklerini kavrar.
Uygulama

1-Okuma kurallarini uygulama

1-

Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2-Konusma kurallarimi uygulama

1-

Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

3-Sesini ve beden dilini etkili kullanma

1-

1-

Isitilebilir bir sesle konusur.

Konusurken nefesini ayarlar.

Sozciikleri dogru seslendirir.

Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklamalar yapar.
Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.
Konusurken gereksiz sesler ¢ikarmaktan kaginir.
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Canlandirmalarda sesini varlik ve kahramanlari ¢agristiracak bi¢cimde kullanir.
4-Hazirhkh konusmalar yapma

Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.

Konusma metni hazirlar.

Konusma dncesinde konuyla ilgili agiklamalar yapar.

Konusma sirasinda sorulan sorulara agik, yeterli ve dogru cevaplar verir.
Konusmasini belirlenen siirede ve tesekkiir ciimleleriyle sona erdirir.

5-Yazma kurallarini uygulama

1-
2.
3-
4-
5-

Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

Diizgiin, okunakli, islek bitisik egik yaziyla yazar.

Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

Elektronik ortamlardaki yazigsmalarda bi¢im ile ilgili kurallara uyar.

6-Planh yazma

1-

Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.

Yazacaklarmin taslagini olusturur.

Yazisini bir ana diisiince etrafinda planlar.

Yazisinin ana diisiincesini yardimer diigiincelerle destekler.
Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bagliklar bulur.
Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

Yazdig1 metni gorsel aracgereglerle destekler.

Yazisia konunun ve tiiriin 6zelligine uygun bir giris yapar.

Dipnot, kaynakea, 6zet, icindekiler vb. boliimleri uygun bigimde diizenler.

7-Farkh tiirlerde metinler yazma

1-
2-

Diisiince yazilar1 yazar.
Bildirme yazilar yazar.

8-Yazim ve noktalama kurallarini uygulama

1- Yazim kurallarin1 kavrayarak uygular.
2- Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.
Coziimleme

1-Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme

1- Metnin baglamindan hareketle sozciik ve sozciik gruplarinin anlamini ¢ikarir.
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2- Metnin ana diisiincesini/ana duygusunu belirler.
3- Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.
4- Okuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde 6zetler.
5- Metne iliskin sorulara yanit verir.
6- Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.
7- Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.
8- Okudugu metne farkli bagliklar bulur.
2-Dinleneni/izleneni anlama ve ¢6ziimleme
1- Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
2- Dinlediklerinin/izlediklerinin ana diisiincesini/ana duygusunu belirler.
3- Dinlediklerinin/izlediklerinin yardimei diisiinceleri/ duygular belirler.
4- Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara yanit verir.

Biresim

1-Sézvarhgim zenginlestirme
1- Okuduklarindan hareketle 6grendigi sozciiklerden sozliik olusturur.
2- Sozciikler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
sOzciiklere 6rnek verir.
3- Okudugu metinde gecen sozciik, deyim ve atasdzlerini climle iginde kullanir.
2-Kendini sozlii olarak ifade etme aliskanhgi kazanma
1- Duygu, diisiince, diis, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade eder.
3- Etkili dinleme/izleme aliskanh@ kazanma
1- Yasina ve diizeyine uygun sanat ve bilim etkinliklerine dinleyici/izleyici olarak
katilir.
2- Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur.

Degerlendirme

1-Kendi konusmasinmi degerlendirme
1- Konusmasimn dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
2- Konugmasini sunum teknigi yoniinden degerlendirir.
3- Konusmasini sesini ve beden dilini kullanma yoniinden degerlendirir.
4- Konusmasini icerik yoniinden degerlendirir.
2- Kendi yazdiklarini degerlendirme
1- Yazdiklarimi bigim ve icerik yoniinden degerlendirir.
2- Yazdiklarmi dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
3- Yazdiklarin1 yazim ve noktalama kurallarina uygunluk bakimindan degerlendirir.

B- GIRIS BOLUMU

1-Dikkat Cekme: Ogrencilere Atatiirk’le ilgili cesitli gorsellerin gosterilmesi ve Atatiirk
hakkinda neler bildiklerinin ve diisiindiiklerinin sorulmasi.

2-Giidiileme: Ogretmenin 6grencilerine “Bildiginiz gibi Atatiirk ¢ok basarili bir komutan
ve devlet adamiydi. Onun askerlerine yaklasimi hakkinda neler biliyorsunuz? Peki, sizce
Atatiirk’lin savastigi lilkelerin askerlerine karsi yaklasimi nasildi?” bi¢cimindeki sorular
yardimiyla 6grencileri metnin anlam evrenine ¢gekmesi.
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3-Gozden Gegirme: Ogretmenin ogrencilerine “Iste bugiin ele alacagimiz metin
yardimiyla Atatiirk’lin kendi askerlerimiz ve sehitlerimizin yaninda, bu iilkede can
vermis, sehit diismiis yabanci {ilkelerin askerleri ve sehitleri hakkindaki diistincelerini,
onlara yaklagimini da 6grenmis olacagiz.” demesi.

4-Gecis: Ogretmenin “Bugiin isleyecegimiz metin, ‘Bu Topraklar i¢in...” adimi tasiyor.
Bu metin, iinlii yazar Adnan Binyazar’in ¢ocuklar i¢in yazdig: ‘Atatiirk Anlatiyor’ adli
yapitinda yer aliyor. Adnan Binyazar, Atatiirk Anlatiyor adli yapitinda Atatiirk’iin
yasamini birinci kisili anlatimla, otobiyografi biciminde anlatmistir. Yapit, bu yoniiyle
son derece 6zgiin bir nitelik tasimaktadir.” demesi ve dgrencilerine “Atatlirk Anlatiyor”
adli kitab1 gostererek bu kitab1 edinip okumalarini 6nermesi.

Adnan Binyazar

ATATURK
ANLATIYOR

- ay /)

ALY
o

Y

C- GELiISTIRME BOLUMU

1- Metnin 6gretmen tarafindan kurallara uygun bigimde sesli olarak okunmasi,

2- Metnin siniftaki bir 6grenci tarafindan kurallara uygun bicimde sesli olarak
okutulmast ve diger Ogrencilerin dinleme ilkelerine uygun olarak metni
dinlemelerinin saglanmasi,

3- Ogrencilerin  sdzvarligim  gelistirmeye  yonelik  asagidaki  etkinligin
gerceklestirilmesi.
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= Metinde gec¢en asagidaki sézciiklerin anlamlarini 6nce tahmin edip sonra

da sozlikten bularak karsilarina yaziniz.

SOZCUKLER TAHMINIM SOZLUK ANLAMI

aziz

siper

istila

muharip

sukOn

diyar

harp

=> Sozliikten anlamlarini buldugunuz sézcukleri birer cimle iginde kullaniniz.

SOZCUKLER CUMLELER

aziz

siper

istila

muharip

sukOn

diyar

harp

Ara Ozet: Anadilimizi yazili ve soOzIi anlatimda ustalikla kullanabilmemiz,
okudugumuzu tam ve dogru olarak anlayabilmemiz sozcliklerin anlam o6zelliklerini
bilmemize baglidir. Bu nedenle okudugumuz bir metinde anlamimi bilmedigimiz
sozciiklerin anlamlarmi sozliikkten bakarak O6grenmeyi bir alisgkanlik bigimine
getirmeliyiz.

Ara Gegis: Tiim 6grencilere metinle ilgili C basamagina iliskin gorevlerin yer aldig:
beyaz renkli caligma kagitlarinin dagitilmasi ve 6grencilerden ¢alisma kagidinda yer alan
5 gorevden 4’iinii gerceklestirmeye ¢alismalarinin istenmesi.
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C BASAMAGI (Asagidaki gérevierden 4tinii seciniz ve sectifiniz gorevleri en
iyi bicimde gerceklestirmeye calisiniz.)

1-Devlet adamlarinin Canakkale’ve gittiklerinde mutlaka yaptiklar sey nedir? (10 puan)

2-Atatiirk, Canaklkale'yi ziyaret edecek olan igigleri Bakam’na sehitleri ziyaret edecegi

zaman neler siylemesini istiyor? (10 puan)

3-Igisleri Bakani, Atatiirck’iin soylemesini istedigi sozler nigin sdyleyemeyecegini

soyliiyor? (10 puan)

4-Atatiirk, igigleri Bakam o sizleri siyleyemeyecegini stvlediginde nasil bir tepki veriyor?
(10 puan)
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S-Atatiirlclin $iikeii Kayva'yva verdig@i kigitta neler vazmaktadu? (10 puan)

Ara Gegis: 35 ve lizeri puan alan 6grencilere B basamagina iligkin gorevlerin yer aldigi
sar1 renkli calisma kagitlarinin dagitilmasi, 35°den az puan alan 6grencilerden sectikleri
gorevleri daha iyi yapabilmeleri igin biraz daha ¢aba harcamalarinin istenmesi, gerekirse
bu 6grencilere metnin sessiz olarak birer kez daha okutulmasi.

B BASAMAGI (Asagidaki gorevierden 3’iinii seciniz ve sectiginiz gérevleri en
iyi bicimde gerceklestirmeye ¢alisimiz.)

1-Devlet adamlarnin Canaklcale’ve gittiklerinde mutlaka Canakkale’yvi ziyaret etmelerinin
nedeni ne olabilir? Yorumlayimz. (15 puaim)

2-“Bu Topraklar fgin. .. adh metinden yola gikarak Atatiirk’iin kigilik Szellikleri haklanda
cikanmlarda bulununuz. (15 puan)
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4-Okudugunuz meine farkh baghklar bulunuz. (15 puan)

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------

5-Metinden yola ¢ikarak Atatirk ile $iikrii Eava'min kigilik Szelliklerini cegitli vonlerivle
kargilagtinmz. (15 puan)

Ara Gegis: 40 ve lizeri puan alan 6grencilere A basamagina iliskin gorevlerin yer aldig:
kirmizi renkli ¢aligma kagitlarinin dagitilmasi, 40’tan az puan alan &grencilerden
sectikleri gorevleri daha iyi yapabilmeleri i¢in biraz daha ¢aba harcamalarinin istenmesi.

A BASAMAGI (Asagidaki gorevierden 2'sini seciniz ve sectiginiz gorevleri en
iyi bicimde gerceklegtirmeye ¢aligimz.)

1-Okudugunuz metne Icigleri Bakam $iikrii Kaya'nin Canakkale've gittikten sonra yasamis
olabilecegi olaylan anlatan bir son yazimz. (20 puan)

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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2-Metdnde gegen “Bu toprakra canlamm verdikten sonra arnk bizim evlatlanmz
olmuglardir.” ciimlesinin verine onunla aym anlama gelebilecek bir ciimle yvazimz. (20

puanj

J-Okudugunuz metinde vagananlarla ilgili Acatiirk’le bir séylezi gerceklegtirmeniz istense

gdylezi sorulanmz neler olurdu? Bu sdylesi icin en az 5 soru clugturunuz. (20 puan)

4-8izce vazar, bu metinde Atatiirkin yvabanc: iilkelerin gehitlerine vaklagimim etkili

bigimde aktarmay: bagarabilmiz mi? Neden? (20 puan)

Ara Gegis: 35 ve tizeri puan alan 6grencilere 68retmen tarafindan pekistire¢ verilmesi.

Ara Ozet: Bir metinle ilgili sorulara dogru yamitlar verebilmemiz icin, metni ¢ok iyi
anlamamiz, metnin ana diislincesini ve varsa yardimc1 diisiincelerini dogru bir bigimde
belirlememiz, ana dislince ile yardimci disiinceler arasindaki baglantiy1 dogru
kurabilmemiz gerekir.

Ara Gegis: Ogretmenin 6grencilerine “Atatiirk, 6zgiirliik, demokrasi, esitlik, vatan, ulus”
sozciiklerini vererek Ogrencilerden icinde bu sozciiklerin bulundugu bir metin
olusturmalarini istemesi. (Sozciik ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma Etkinligi)



171

I
I
1 1
r-—'- ------------------------------ 1 ] :
: *Atatirk i E :
I
I
| *6zgiirlik *demokmsii E :
I
I [ 1
I
| L
| Tesitlik *ulus  § 1
1 1 k==l
I [
I
: *vatan ___o===——=md
:. -

Icinde yukandaki sozciiklerin en az bir kez kullamildigi bir diisiince yazisi1 yaziniz.

1- Ogrencilerin yapmus olduklar1 yazma c¢alismalari, asagidaki “Yazili Anlatimi

Degerlendirme Cizelgesi” (MEB, 2006: 231) yardimiyla degerlendirilir.

YAZILI ANLATIMI DEGERLENDIRME GiZELGESI

Ogrencinin;
Adi-Soyadi:
Numarast:
Yazili Anlatimda Aranacak Ozellikler Verilmesi Ogretmenin
Gereken Verecegi Puan
Puan
Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir 5
£ aralarinda uygun bosluklar birakiimistir.
= [ Diizgin, okunakh ve islek bir yazi 5
kullaniimistir.
Baslik, konuyla ilgilidir.
o £ | Konu, mantksal tutarihk ve butunlik
2 ® |iginde anlatiimistir.
- f; Paragraflar arasinda uygun gegcis 5
saglanmigtir.
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Her bir paragrafta tek bir duygu ve 5
distince islenmistir.

Yazida verilmek istenen ana duslinceye 10
ulagilmigtir.

Ana dusince ve duygu, yardimci duslince 10
ve duygularla desteklenmisgtir.

Alinti, érnek ve benzetmeler yeterli olup 10
icerige uygundur.

Sonu¢ ifadesi, konuyu baglayici ve 5
etkileyicidir.

Cumle kuruluslar dilbilgisi kurallarina 5
uygundur.

Soézclkler yerinde ve dogru anlamda 5
kullaniimisgtir.

Clmlede s6zclik yinelemeleri 5
yapilmamistir.

Konuyla ilgili kaynaklara bagvurulmus ve 5
yeterince yararlanilimistir.

Konuyu kendine  6zgl ifadelerle 5
anlatmistir.

Yazida yazim kurallarina uyulmustur.

Noktalama isaretleri dogru yerde
kullaniimigtir.

Yazim ve
Noktala
ma

Ara Ozet: Yapmis oldugumuz yazma calismalari, yazma becerimizi giderek
yetkinlestirmekte, boylece duygu ve diisiincelerimizi yazili bir bigimde daha etkili olarak
anlatabilmemize olanak tanimaktadir. Bu nedenle sinif icinde ve disinda yapmis
oldugumuz yazma caligmalarina gereken onemi vermeli ve sik sik yazma caligmasi
yapmaliyiz.

Ara Gecis: Ogretmenin Ogrencilerine “Simdi  dilimizi daha etkili ve dogru
kullanabilmemiz ic¢in gerekli olan birtakim kurallar 6grenecegiz.” demesi ve ardindan
“govde, yapim ekinin islevleri ve sozcilige kazandirdigr anlam 6zellikleri” konusunu
anlatmasi. Konunun anlatimindan sonra Ogrencilere C basamagindaki gorevlerin
bulundugu ¢aligma kagitlarin1 dagitmasi.
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C BASAMAGI

<+ 0-69 aras! puana sahip olan 6grenciler, bu gorevlerin 4'iinu segeceklerdir.

4+ 70-149 arasi puana sahip olan &grenciler, bu gorevierin 3'Unl
segeceklerdir.
<+ 150 ve uzeri puana sahip olan ogrenciler, bu gorevierin 2'sini

segeceklerdir.

1: Azagdald sdzciiklerden “gdvde™ olanlan yuvarlak igine almiz. (10 puan)

sandik sevgi yumurta gérds terzi kalem
kitaphk  bilgi  evler  simfin

2: Asamdald sézciiklerden isim givdesi olanlan vuvarlak igine ahmez. (10 puan)

r Y

kapak  sula- defter  sergi  okul
calis- gazeteci

3: Agagdald sdzeiliklerden fiil gévdesi olanlan yovarlak igcine alhmz. (10 puan)

./..- -..\.

boyac:  topla- gézlik  akim
okut-  dersler kil -

4: Azafida verilen kdkleri uygun vapim eklerivle birlestiriniz. (10 puan)

bil bl

art ci

eski i
gocuk i
kazgin ca
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5: Azagidald sézciiklerin aldig yapim eklerinin iglevlerini drnekteld gibi yanlanna yazimez.
(10 puan)

vaz-1 = fiilden isim vapim eld

Ara Gecis: C basamaginda sectigi gorevleri basariyla yerine getiren 6grencilere B

basamagindaki gorevlerin bulundugu sar1 renkli ¢caligma kagitlarinin dagitilmas.

B BASAMAGI (Bu gorevierden 3'iinii seginiz ve segtiginiz gorevleri en iyi
bigimde gergeklestirmeye ¢alisiniz.)

1: “Canakkale'yi ziyaret ettigin zaman aziz sehitlerimizi de ziyaret edeceksin. Bu gdrevi yerine
getirecedinden kugkum yok. Yalniz neler sdyleyeceksin, dnce ben séyleyeyim. ‘Burada yatan
aziz sehitlerimiz! Sizi saygiyla aniyoruz.’ diyeceksin. Mehmetcik Anit'nin basinda dilinin bitiin
giciini kullanarak anlatacaksin. ‘Burada rahat ve huzur icinde yatimiz' diyeceksin. “Siz
olmasaydiniz, siz gdguslerinizi celik kalelere siper etmeseydiniz, bu bogaz asilir, Istanbul isgal

edilir, vatan topraklan istilaya ugrardi.” diyeceksin.

Yukandaki parcada ver alan givde bigimindeld sézciiklerin altim giziniz. (153 puan)

2: “Uzak memleketin topraklan Gstinde kanlarini doken kahramanlarl Burada dost bir vatanin
topragindasiniz. Huzur ve stikin icinde uyuyunuz. Sizler Mehmetciklerle yan yana, koyun
koyunasiniz. Uzak diyarlardan evlatlanni harbe génderen analar! Gozyaslannizi dindiriniz,

evlatlanniz bizim bagnmizdadir. Huzur icindedirler ve huzur icinde rahat rahat uyuyacaklardir.

Bu toprakta canlanini verdikien sonra artik bizim evlatlanmiz olmuslardir.”

Yukandaki pargada ver alan isim govdelerini soldaki kutunun igine, fiil govdelerini ise
sagdald kutunun igine vazimz. (13 puan)



3: Sen bédylenin lstinde, cok daha baska konusacaksin. Orada, Canakkale'de yalniz bizim
gehitlerimizi dedil, bu toprak dstinde kanlanm déken insanlan, o kahraman muharipleri de
saygiyla anacaksin. “Pasam, ben bunu yapamam. Bu sézler ancak sizin sayleyebilecediniz
yilksek sézlerdir™ “Soyleyeceksin. Canakkale’de dinyaya karsi béyle konusacaksin. Senin
béyle konusman gerekir.” Bakan bir sire yanimdan aynldi. Geceleyin yeniden bir araya geldik.
Bu arada dayanamadim, Siikril Kaya'nin ne sdyleyecedini uzunca bir kdiida yazdim. Siakri

Kaya kdgid aldi, ertesi giin de Canakkale'ye gitti.

Yukandaki parcada wvapim eld almig sézeiiklerin alim gizerek bu sdzcikleri uygun

kumecuklann igine yvazimz. (15 puan)

Fiilden tiretilen Isimden tiiretilen Isimden tiiretilen Fiilden tiretilen

isimler isimler fiiller fiiller
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4: Siz olmasaydiniz, siz gdgiislerinizi celik kalelere siper etmeseydiniz, bu bofaz asilir, istanbul

isgal edilir, vatan topraklan istilaya ugrardi.

Yukandakld ciimledeld sézciiklerin almig oldugu eklerin tiiriini belirtiniz. (15 puan)
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Yukarnda yer alan sdzciiklerden izimden isim yapim eld almig clanlan soldald bigimin

igine, fiilden isim yapim eld almig olanlan sagdald bigimin igine yazimiz. (15 puan)

Isimden Isim Yapim Eki Alanlar Fiilden Isim Yapim Eki Alanlar

Ara Gecis: B basamaginda sectigi gorevleri basariyla yerine getiren ogrencilere A
basamagindaki gorevlerin bulundugu kirmizi renkli calisma kagitlarinin dagitilmasi.
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A BASAMAGI (Bu gérevlerden 2’sini seginiz ve segtijiniz gérevleri en iyi bigimde

gergeklestirmeye galisiniz.)

1: Agafdald kumcuklara gévde bigiminde 5 zézciik yazimz. (20 puan)

[ J | J{ J{ ){ )

2: Azamva iginde givde bigiminde en az ild sdzciigiin bulundugu ikd ciimle yvazimz. (20

puan)
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3: Agagiva isimden izim vapim eld almg 1 sdzeiik, isimden fiil vapim eld almig 1 sézeiik,
fiillden isim vapim ekd almig 1 sdzciik ve fiilden fiil vapim eld almag 1 sbzciik yvazimz. (20

puan)

isimden isim yvapim ekd almig sdzciilk =

isimden fiil yvapim eld almg sozciik 2

fiillden isim vapim ek almg sozciilk 2

fiillden fiil yvapim eld almig sozciik =

4: iginde isimden isim yapim ek almis en az iki sézciigiin oldugu bir ciimle yazimz. (20

puan)

5: Iginde fiilden isim yapim eki almis en az iki sézciigiin oldugu bir ciimle yazimz. (20

puan)

Ara Ozet: Tiirkgeyi dogru kullanma becerisi kazanmak igin edinmemiz gereken birtakim
kurallar vardir. Dilbilgisi kurallari, bu kurallardandir. Dilbilgisi kurallarini yalnizca
bilmek yeterli degildir, bu kurallart dogru kullanma ve uygulama becerisi de edinmek
gerekir. Bu da gerceklestirdigimiz ¢ok sayida etkinlikle olacaktir.
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Ara Gegis: Ogretmenin “sayilara ve kisaltmalara getirilen eklerin yazimi” konusunu
anlatmas1 ve ardindan ogrencilere C basamagindaki goérevlerin bulundugu c¢alisma
kagitlarin1 dagitmasi.

C BASAMAGI

< Asafidaki ciimlelerde bog birakilan yerleri yazim ve noktalama yéniinden uygun

olan segenekle tamamlaymiz.

* ODTU............ bu yilki bahar senlikleri iptal edilmis.
a) nin b) niin cynin d)'niin
# Basketbol takimimiz turnuvada 1...... ... oldu.
a) nci b) ‘nci c) ‘inci d)inci
* Alive Ayse2 yil arayla liseden mezun oldular.
ayser b)ser c) ser d) ‘er
» THY.......... Ankara-lzmir ugcad anza nedeniyle rétar yaph.
a) mn b) ‘min c) ‘nin d) nin
» TED..... ... projeyansmasinda3. . olmustu.
a) ‘min/{ ‘nci b) ‘in { “Gnci c) 'nin / nci d) in / Ginci

Ara Gecis: C basamagindaki gorevleri basariyla yerine getiren Ogrencilere B
basamagindaki gorevlerin bulundugu ¢alisma kagitlarinin verilmesi.

E BASAMAGI

4 Asagidaki ciimleleri ek almis uygun kisaltma ya da sayilarla tamamlayimz.
¥ Ahmet, satranc turnuvasinda ... ... oldu.

¥ Yenialdigmzevicin ... ... harcama yaptik.
B yeni bagkan gorevine diin baslad.
e Tirkiye temsilcisi okulumuzda bir konusma yapti.

¥ Apartmamimizin ... katina yeni komsular tagind.

Ara Gecis: B basamagindaki gorevleri basariyla yerine getiren Ogrencilere A
basamagindaki gorevlerin bulundugu ¢alisma kagitlarinin verilmesi.
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A BASAMAGI

% Icinde sayilann ve kisaltmalann ek almis bicimlerinin bulundugu 3 ciimle

kurunuz.

- "\_
-
-
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Ara Ozet: Yazim kurallarmin iletisimi kolaylastirmak ve yazida birligi saglamak olmak
tizere iki temel islevi vardir. Bu birligi saglamak ve iletisimi kolaylastirmak i¢in duygu
ve diisiincelerini cimleler yardimiyla anlatabilen insanlarin kullandig1 s6zctiklerin genel
kabul gormiis anlamlarim1 ve dogru yazilislarini bilmesi ve bu bilgilerini yazili
anlatimlarinda uygulayabilmesi gerekir.

Ara Gegis: Ogretmenin, 6grencilerine bilgisayardan Umit Yasar Oguzcan’in “Mustafa
Kemal’i Diislinliyorum” adli siirini dinletmesi. Siirin dinlenmesinin ardindan 6gretmenin
C basamagindaki 6grencilere C basamagina iligkin ¢alisma kagitlarini, B basamagindaki
Ogrencilere B basamagina iliskin ¢alisma kagitlarini, A basamagindaki 6grencilere de A
basamagina iliskin ¢calisma kagitlarint dagitmas.

C BASAMAGI (Asagidaki girevlerden 4'iinii seciniz ve sectiginiz girevleri en ivi hicimde

gerceklestirmeye cahsmiz.)

1: Dinlediginiz giirde “Mustafa Kemali diigiiniyorum” dizesi kag¢ kez yineleniyor? (10
puan)
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3: Saire gore Mustafa Kemal nerede vagivor? (10 puan)

--------------------