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ÖNSÖZ 

 

 Dil gelişiminin hızlı olduğu okul öncesi dönemde normal gelişim gösteren 

akranlarına göre dezavantajlı durumdaki otizm spektrum bozukluğu olan çocukların 

desteklenmesi kritik öneme sahiptir. Bu konuda ülkemizde araştırma sayısı azdır. 

Öğretmenlerin otizm spektrum bozukluğu olan öğrencilerinin dil gelişimlerini 

desteklemeye yönelik kullandıkları yöntem ve yaptıkları çalışmaların neler 

olduğunun tespiti gelecekte yapılacak araştırmalara yol gösterebilir. Ayrıca 

öğretmenlerin düşüncelerinin belirlenmesi eğitim programlarının oluşturulması ve 

müdahale yöntemlerinin geliştirilmesi noktasında önemli olabilir. 

Bu çalışma otizm spektrum bozukluğu olan okul öncesi öğrencilerinin dil ve 

iletişim becerilerinin desteklenmesine ilişkin mevcut durumun tespitini 

amaçlamaktadır. Öğretmenlerin görüş ve önerilerinin ortaya koyulmasının 

alanyazına önemli katkılar sağlayacağı düşünülmektedir.  

Araştırma sürecinde her aşamada sabırla bana rehberlik ve danışmanlık yapan, 

değerli bilgileriyle yol gösteren, her soruma sabırla cevap veren tez danışmanım 

Sayın Prof. Dr. Funda ACARLAR’a, 

 Görüşme sorularımın oluşturulmasında görüş ve önerilerine başvurduğum 

değerli hocalarım Prof. Dr. Tevhide KARGIN, Doç. Dr. Berrin BAYDIK, Doç. Dr. 

Hatice BAKKALOĞLU, Yrd. Doç. Dr. Asiye Şengül AVŞAR ve Öğr. Gör. Meral 

Çilem ÖKCÜN AKÇAMUŞ’a,  

Tecrübelerini, fikir ve düşüncelerini benimle paylaşan Arş. Gör. Cebrail 

TURNA’ya ve Arş. Gör. Ceyhun SERVİ’ye, düzenleme ve teknik konularda ki 

destekleri için Arş. Gör. Hakan İSLAMOĞLU’na, her aşamada yardımlarını 

esirgemeyen sevgili oda arkadaşım Arş. Gör. Hasan BAĞ’a, 

 Yüksek lisans eğitimim boyunca Ankara’ya her geldiğimde beni misafir eden ve 

değerli fikirlerini benden esirgemeyen M.E.B. Uzm. Yrd. Metin ÇATAR’a,  

 Yaşamımın her anında yanımda olduklarını bildiğim aileme,  

 Benden desteğini hiçbir zaman esirgemeyen ve bu zorlu süreçte her zaman 

yanımda olan sevgili eşim Sedef Selin GÜLAY’a, 

 Bu çalışmanın tamamlanmasında vermiş oldukları destekler için en içten 

duygularımla teşekkürlerimi sunarım.  

Alper GÜLAY  
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ÖZET 

 

ÖZEL EĞİTİM ÖĞRETMENLERİNİN OTİZM SPEKTRUM BOZUKLUĞU OLAN 

ÖĞRENCİLERİN DİL GELİŞİMLERİNİ DESTEKLEMEK AMACIYLA 

KULLANDIKLARI YÖNTEMLER 

 

Alper GÜLAY 

 

Yüksek Lisans, Özel Eğitim Anabilim Dalı 

 

Tez Danışmanı: Prof. Dr. Funda ACARLAR 

 

Ekim 2017, xiv + 140 Sayfa 

 

Bu araştırmanın amacı, Ankara ilinde özel eğitim ve rehabilitasyon 

merkezlerinde okul öncesi dönemdeki otizm spektrum bozukluğu (OSB) olan 

öğrencilerle çalışan öğretmenlerin, öğrencilerinin dil gelişimlerini desteklemek 

amacıyla hangi yöntemleri kullandıkları ve hangi çalışmaları yaptıklarına ilişkin 

görüşlerini belirlemektir. 

 Araştırmada nitel araştırma yöntemlerinden durum çalışması deseni 

kullanılmıştır. Verilerin toplanmasında yarı yapılandırılmış görüşme tekniği, 

verilerin analizinde ise içerik analizi tekniği kullanılmıştır. Görüşme soruları 

araştırmacı tarafından hazırlanmıştır ve uzman görüşü alınarak hazırlanan görüşme 

sorularının anlaşılırlığının test edilmesinin yanı sıra araştırmacının tecrübe 

kazanması için pilot görüşmeler yapılmıştır. Araştırmaya özel eğitim ve 

rehabilitasyon merkezlerinde en az iki en fazla altı yıl OSB olan okul öncesi 

çocuklarla çalışmış, üniversitelerin özel eğitim bölümü zihin engelliler öğretmenliği 

programından mezun olmuş 15 öğretmen katılmıştır. Katılımcılar ile yapılan 

görüşmeler ses kayıt cihazı ile kayıt altına alınmıştır. Elde edilen ses kayıtlarının 

dökümü yapılarak Nvivo 10 programıyla analizi yapılmıştır. Geçerlik ve güvenirlik 

çalışması yapılarak araştırmanın bulguları oluşturulmuştur. 

 Bulgular araştırmaya katılan öğretmenlerin OSB olan öğrencilerinin dil 

gelişimini desteklerken %68’inin doğal öğretim yöntemini, %32’sinin doğrudan 

öğretim yöntemini kullandıklarını göstermektedir. Öğretmen ifadelerinin %70’i 

kullandıkları yöntem etkili olduğu için bu yöntemi seçtiklerini göstermektedir. 
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Araştırmaya katılan öğretmenler öğrencilerin dil gelişimini desteklerken oyuncak, 

resimli kartlar, video, bilgisayar, tablet ve telefon uygulamaları, kitaplar ve gerçek 

nesneleri kullandıklarını belirtmişlerdir. Problem davranışlar, ekolali, öğretmenlerin 

yeterlikle ilgili kaygıları ve seslendirme sınırlılıklarının öğretmenlerin dil gelişimini 

desteklerken en sık yaşadıkları güçlükler olduğu anlaşılmıştır. Öğretmenler 

yaşadıkları güçlüklere yönelik çözüm önerilerinde en fazla (%23) aile ile işbirliği 

yapılması gerektiğini belirtmişlerdir. Katılımcı ifadelerinin %76’sı OSB olan 

öğrencilerinin istek belirtme-yardım isteme amacıyla, %24’ü ise sosyal amaçla dilin 

kullanıldığını göstermektedir. Öğrencilerin dili sosyal amaçlı kullanımına yönelik 

yapılan çalışmalar en fazla, akranları ile bir araya getirmek ve sohbet etmek 

olmuştur.  

Dil öğrenimini kolaylaştırmak ve hızlandırmak için öğretmenlerin çoğu model 

olma yöntemini (%67) kullanmaktadır. Model olma yönteminden farklı olarak 

öğretmenler doğru sorular sorma (%21), bekleme süreli öğretim (%8) ve fırsat 

öğretimi (%4) yöntemlerini de kullanmaktadırlar. Katılımcılar sesbilgisi, biçimbirim 

bilgisi ve sözdizimi becerilerinin desteklenmesinde en fazla model olma yöntemini 

kullanmaktadırlar ancak katılımcıların üçte biri biçimbirim bilgisini desteklemeye 

yönelik çalışma yapmamaktadır. Ayrıca az sayıdaki katılımcı ses bilgisi, sözcük 

dağarcığı ve sözdizimine yönelik çalışma yapmamaktadır. Araştırmaya katılan 

öğretmenlerin sadece üçte birinin öğrencilerinin dil gelişimini desteklemek için 

çevresel düzenleme yaptıkları belirlenmiştir. 

Öğretmenlerin görüşlerinden elde edilen bulgular ışığında alanyazında bulunan 

çalışmalar birlikte değerlendirilerek tartışılmıştır. OSB olan okul öncesi dönemdeki 

çocukların dil ve iletişim becerilerinin desteklenmesine yönelik öneriler 

sunulmuştur. 

 

Anahtar kelimeler: Otizm, dil ve iletişim gelişimi, öğretmen görüşleri, okul 

öncesi 
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ABSTRACT 

 

THE METHODS THAT SPECIAL EDUCATION TEACHERS USE TO SUPPORT 

LANGUAGE DEVELOPMENT OF STUDENTS WITH AUTISM SPECTRUM 

DISORDER 

 

Alper GÜLAY 

 

Master thesis, Special Education Major 

 

Thesis Advisor: Prof. Dr. Funda ACARLAR 

 

October 2017, xiv + 140 Sayfa 

 

 The aim of this research is to determine the opinions of the teachers, working 

with pre-school children who have Autism Spectrum Disorder (ASD) at special 

education and rehabilitation centers in Ankara, related to which methods and 

practices they use to support language development. 

 In this research, case study pattern which is a qualitative research method has 

been used. Semi-stuctured interview technique was used to collect data. The data 

collected from the interviews was analysed using content analysis. Interview 

questions were prepared by the researcher and reformulated after expert opinions. 

After that pilot interviews were conducted for the researcher to gain experience as 

well as to test the comprehensibility of interview questions. The participants of the 

study were 15 teachers who had at least two, at most six years experience with ASD 

children at special education and rehabilitation centers. All of these 15 teachers had 

bachelor’s degree of teacher of mentally handicapped program in special education 

department. Interviews were recorded by using tape recorder. The voice recordings 

were transcribed and then analyzed on Nvivo 10 program. After validity and 

reliability procedures, the findings of the study are formed. 

 The findings indicate that 68% of the participants use naturalistic teaching 

approach whereas 32% of them use direct instruction approach to support language 

development of children with ASD. 70% of teachers expressed that they prefer the 

method they use, because of its effectiveness. The participants of the study state that 

they use toys, flashcards, video, computer, tablet and applications of smart phones, 
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books and authentic materials while supporting the language development of 

preschool children with ASD. It was determined that problematic behaviours, 

echolalia, teachers’ concerns about competence and limitations in the performance 

of vocalization are the most frequently encountered difficulties. Teachers have 

emphasized the importance of the need to cooperate with the family the most (% 23) 

in proposing solutions for the difficulties they have experienced. 76% of participant 

expressed that children with ASD use language to ask for help, request or demand 

something while 24% of the children use language for social purposes. Among the 

studies conducted for the pupils’ social use of language, the most intensive way the 

teachers use is to bring them together with their peers and to have a chat.  

Most teachers use the modelling method (67%) to facilitate and make fast 

language learning. Other than modelling method, teachers use the right questioning 

(21%), time delay teaching (8%) and incidental teaching (4%) methods. Participants 

use modelling method the most for the support of phonetics, morphological 

information and syntactic skills, but one-third of participants do not make any study 

to support morphological information. Moreover, it has been concluded that a small 

number of participant do not work on phonetics, vocabulary and syntax. Among the 

findings obtained are that only one-third of the teachers participating the research 

make environmental adjustments to support the language development of children.  

Finally, the findings from the teachers’ views have been discussed and evaluated 

together with the studies in the literature. In addition, suggestions for supporting 

language and communications skills of pre-school children with ASD have been 

presented. 

 

Key words: autism, language and communication development, teacher 

opinions, pre-school 
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BÖLÜM 1 

1. GĠRĠġ 

ĠletiĢim ve dil becerilerindeki güçlükler otizm spektrum bozukluğu (OSB) tanı 

ölçütlerinden biridir ve bu engel türüne sahip bireyler çoğunlukla bu durumdan olumsuz 

etkilenmektedirler. Normal geliĢim gösteren bireyler iletiĢim ve dil becerilerinin 

kazanımında güçlükler yaĢamazken, OSB olan bireyler erken çocukluk döneminden 

itibaren dilin tüm bileĢenlerinin geliĢiminde gecikme ve güçlük yaĢamaktadırlar 

(Williams ve Marra, 2011; Bayraktar, 2007). ĠletiĢim ve dil becerilerinde güçlükler 

yaĢayan öğrenci okulda sınıf aktiviteleri, sosyal etkileĢim, akranları ile bilgi alıĢ veriĢi 

gibi noktalarda da güçlükler yaĢamaktadır. ĠletiĢim, eğitimin ve öğretimin temel taĢıdır 

(Turnbull, Turnbull, Wehmeyer ve Shogren, 2013). Okul öncesi dönemde öğrenci ve 

öğretmen etkileĢimi,  öğrencilerin dil geliĢimi için oldukça önemlidir. Öğretmenler 

iletiĢimi derinleĢtirerek anlamı bilinmeyen kelimelerin anlamlarını, anlamı bilinen 

kelimelerin farklı kullanım yollarını öğrenmesi için öğrencilere yardımcı olurlar 

(Dickinson ve Tabors, 2001). Öğretmenler, öğrencileri ile etkileĢimlerinde bazı 

yöntemler kullanmaktadır.  Dil geliĢiminin desteklenmesi amacıyla okul öncesi 

dönemde öğretmenlerin öğrencileri ile etkileĢimlerinde kullandıkları yöntemler 

çocukların dil geliĢimine önemli katkılar sağlamaktadır (Girolametto ve Weitzman, 

2002; Justice, Cottone, Mashburn ve Rimm-Kaufman, 2008).  

1.1. ĠletiĢim ve Dil 

ĠletiĢim, bireyin amacına yönelik uygun bir araç kullanarak, hedefteki bireyde kendi 

tasarladığı düĢünceleri canlandırma çabasıdır. ĠletiĢim, belirli bir ihtiyacı karĢılamak 

için yapılmaktadır. KiĢi düĢüncelerini beyninden bir baĢka kiĢinin beynine direkt olarak 

aktaramamaktadır. Bu nedenle planlanan düĢünceleri karĢıdaki kiĢiye kodlar yardımıyla 

aktarmak gerekmektedir. Duyu organlarımız ile oluĢturduğumuz bu kodlar, 

karĢımızdaki kiĢide aktarmak istediğimiz düĢünce ile aynı ya da benzer düĢünceleri 

oluĢturmalıdır (TopbaĢ, 2011). ĠletiĢim bir süreçtir ve bu sürecin temel unsurları 

kaynak, kodlama, mesaj, kanal, kodun çözümlenmesi, alıcı ve geri bildirimdir. Kaynak, 

iletiĢimi baĢlatan ve mesajı oluĢturan kiĢidir. Kodlama, kaynağın anlamlı mesajlar 

oluĢturarak iletiĢim kurmasına yardımcı olan mesajın algılanmasını ve anlaĢılmasını 

etkileyen basamaktır. Mesaj ise kaynak tarafından aktarılmak istenilenlerin kodlanmıĢ 

halidir. Mesajın alıcıya ulaĢmasını sağlayan yollara kanal adı verilmektedir. Kodun 
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çözümlenmesi, ortak bir araç kullanılarak kodlanmıĢ Ģekilde alınan mesajın içeriğinin 

çözümlenerek anlamlandırılmasıdır. Alıcı, mesajın hedefinde olan tek bir kiĢi 

olabileceği gibi grup da olabilir. Geri bildirim, iletiĢimin yönünün tersine döndüğü, 

alıcının kaynak, kaynağın ise alıcı olduğu süreçtir. Geri bildirim iletiĢimi tek yönlü 

olmaktan çıkararak çift yönlü bir süreç olmasını sağlamaktadır (Dominick, 2005). 

Ġnsanlar iletiĢim kurmak için sözel ve sözel olmayan iletiĢim yollarını kullanırlar. 

Jestler, vücudun duruĢu, yüz ifadeleri, göz kontağı kurmak, baĢın ve vücudun 

hareketleri gibi sözel olmayan iletiĢim araçları bulunmaktadır (Owens, 2015). Sözel 

iletiĢim, duygu ve düĢüncelerin ortak bir araç olarak kullanılarak aktarılmasıdır.  Ortak 

bir araç olan dil kullanılarak yapılan sözlü iletiĢim en eski ve en etkili iletiĢim Ģeklidir 

(Aziz, 2010). Dil, simgesel kodlardan oluĢan ve kurallı bir iletiĢim aracıdır. Ġnsanlar 

iletiĢimde bu ortak aracı kullanarak kültürün aktarılmasını da sağlamaktadırlar. Ġstek, 

duygu, düĢünce ve tecrübelerin yanı sıra yaĢantıların aktarılması, geçmiĢ ve gelecekten 

söz etme, bilinmeyenin keĢfedilmesi, kendini keĢfetme ve düĢlerin yorumlanması dil 

sayesinde mümkün olabilmektedir. Ayrıca toplumsal kiĢiliğin oluĢmasına katkıda 

bulunmaktadır. Dilin sınırlı birimleriyle sonsuz ifadeler oluĢturan insanlar, dilin bu 

yaratıcı özelliğinin kullanılmasıyla farklı anlamları iletebilmektedirler (TopbaĢ, 2011). 

1.2.Normal GeliĢim Gösteren Çocuklarda Dil GeliĢimi 

Normal geliĢim gösteren çocukların yetiĢkinlerin eriĢtikleri dil düzeyine ulaĢmaları 

oldukça hızlıdır. Ancak bu durum ani değildir ve bazı süreçlere bağlıdır. DeğiĢik 

dillerdeki çocukların dil geliĢimleri gözlemlendiğinde dil geliĢim basamaklarının benzer 

ve evrensel olduğu görülmektedir (Fromkin, Rodman ve Hyams, 2013; Meisel, 2011). 

Çocuklar bildiklerinin tümünü ifade edemeseler de yaĢamlarının ilk yılında dil 

geliĢimleri hızlıdır. Ġlk kelimeleri söyledikleri dönemde çocuklar ifade ettiklerinden 

daha fazla kelimeyi anlamaktadırlar (Bowe, 2007).  

Çocuklar, dil gibi karmaĢık bir sistemi hızla geliĢtirmektedirler. Dilin kazanılması, 

dil öncesi dönem ve konuĢma dönemleri sonunda mümkün olmaktadır. 
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1.2.1. Dil Öncesi Dönem 

Dil öncesi dönem, ağlama, gığıldama (cooing), mırıldanma (babbling), 

mırıldanmanın tekrarı (lalling), ses-sözcükler (vocables) dönemlerini içermektedir 

(Owens, 2015).  

Ağlama (0-2 ay) ilk ses olarak bilinçsizce ve solunuma bağlı refleks olarak ortaya 

çıkmaktadır. Yenidoğan acıktığında, korktuğunda, gereksinimlerinin giderilmesinde 

çevresinde bulunanların ağlamaya verdikleri tepkileri keĢfetmesiyle birlikte ağlamayı 

kasıtlı olarak iletiĢim aracı olarak kullanır. Ayrıca ağlama ve emme gibi biyolojik 

fonksiyonlar sırasında ortaya çıkan sesler daha sonra konuĢma sesleri üretilmesinin 

temelini oluĢturmaktadır (Hoff, 2009). Gığıldama döneminde, (2-4 ay) bebekler 

tesadüfen çıkardıkları “a, u, o” ünlü seslerini uzatarak kullanmaktadırlar. Bu dönemde 

“s, k, g” gibi sesler de çıkarabilen bebek, hoĢuna giden veya gitmeyen durumları 

belirtmek amacıyla sesleri çıkarmaktadırlar (Dönmez Baykoç, 2000). Mırıldanma 

döneminde (4-6 ay) bebek “ba-ba-ba” ya da “ma-ma-ma” gibi sesli ve sessiz harfleri 

birleĢtirir. Mırıldanmanın tekrarı döneminde (6-9 ay) ailelerin bebeklerinin gerçek 

sözcükler söylediğini sandığı bu dönemde çıkarılan “da da da, ma ma ma, ba ba ba” gibi 

ünlü-ünsüz sesleri içeren hece tekrarları görülmektedir. Ancak çıkarılan bu sesleri 

gerçek ilk sözcükler olarak nitelendirilecek veri bulunmamaktadır. Seslerin kullanımıyla 

mırıldanmaya (babıldamaya) devam eden bebek yalnızken bu seslerle oynar. Çevresinde 

bulunan yetiĢkinlerin sohbetlerini dinliyor gibi görünür ve bazı durumlarda gülerek 

tepki verir (Bredekamp, 2015). Normal geliĢim gösteren çocuklar yaklaĢık sekizinci 

aydan itibaren amaçlı iletiĢim kurmaya baĢlamaktadırlar. Bakma ve jestleri amaçlı 

iletiĢim aracı olarak seslerle birlikte kullanırlar. Ses sözcükler döneminde (9-12 ay) 

bebekler, yetiĢkinlerin konuĢmalarını bilinçli olarak taklit ederek anlaĢılmayan ancak 

konuĢuyormuĢ gibi mırıldanmalar üretmeye baĢlarlar. Bu tür konuĢmaya “jargon” adı 

verilmektedir. Bu dönemde bebek, iĢaret etmeye ve jestleri kullanmaya baĢlar. El 

sallamakta ve öpücük sesleri çıkarabilmektedir. Bilinçli olarak yetiĢkini 

dinlemektedirler (Machado, 2012). 

1.2.2. Konuşma Dönemi 

KonuĢma dönemi, tek sözcük dönemi, iki sözcük dönemi ve dil bilgisi kurallarına 

uygun konuĢma dönemleri olarak gruplandırılmaktadır (Owens, 2015). 
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Tek sözcük dönemi (12-18 ay) konuĢma için kritik öneme sahiptir. Bu dönemde 

çocuk tek kelime ile karmaĢık duygularını ifade etmeye çalıĢır. KonuĢmanın baĢlangıcı 

olarak kabul edilen bu dönemde kelime bilgisi hızla geliĢmektedir. Günlük kelimelerden 

oluĢan bir ile üç kelime kullanarak çocuklar ile anlaĢılabilmektedir (Tümkaya, 2008). 

Ġki sözcük döneminde (18-24 ay) iki ya da daha fazla kelimeyi bir araya getirerek 

anlamlı mesajlar kurmaya baĢlarlar. Telegrafik konuĢma olarak da adlandırılan bu 

konuĢma Ģeklinde ekler ya da bağlaçlar kullanılmadan kelimeler bir araya 

getirilmektedir. Sözdiziminin (sentaks) kullanılması ilk defa bu dönemde olmaktadır. 

Çocuk daha karmaĢık duygu ve düĢüncelerini kısa cümlelerle ifade etmeye çalıĢır. 

Bazen kelime kullanımında hatalar yapabilmektedirler. Sözcük dağarcığında hızlı bir 

büyüme yaĢanmaktadır (Trawick-Smith, 2013). Dil bilgisi kurallarına uygun konuĢma 

döneminde (24-60 ay) dil geliĢmektedir. Çocuğun oyun oynarken kendi kendine 

konuĢması, baĢkalarının sözlerini kendi sözleri gibi tekrar etmesi gibi durumlar da 

görülür. Üç veya daha fazla kelime içeren cümleler temel dil bilgisi kuralları 

öğrenilerek kurulmaya baĢlamaktadır. ġimdiki zaman, geçmiĢ zaman ve gelecek zaman 

kullanımları geliĢmektedir (Kürkçüoğlu, 2010). 

Ġlk sözcüklerini yaklaĢık 12 ay civarında kullanan çocukların 18-24 ay arasında 

kelime haznelerinde büyük bir geliĢim olur ve sözcükleri birleĢtirme baĢlar.  Ġki ve üç 

yaĢları arasında üç ve dört kelimelik cümleler kullanılmaya baĢlamaktadır. Kelime 

hazineleri yaklaĢık olarak 200 kelimeye ulaĢmakla birlikte sıfat ve zarfların kullanımı 

da bu aralığa denk gelmektedir (McAfee ve Leong, 2011). Normal geliĢim gösteren 

çocuklar 3 ya da 4 yaĢlarına geldiklerinde dilin önemli unsurlarını edinmiĢ olurlar 

(Tager-Flusberg ve Sullivan, 1998). Üç altı yaĢları arasında çocukların kelime hazneleri 

1000 kelime civarındadır, gramer yapısına uygun cümleler kurulur ve sohbetler 

baĢlatabilmektedir (McAfee ve Leong, 2011). 

Okul öncesi dönemde çocukların dil geliĢimi arasında önemli bireysel farklılıklar 

bulunmaktadır (Hart ve Risley, 1999). Bazı çocuklarda dil geliĢimi süreçleri normal 

akıĢında devam ederken bazı çocuklarda daha yavaĢ ve sınırlı olabilmektedir. Bu durum 

dil geliĢiminde gecikme olarak ifade edilmektedir (Grizzle ve Simms, 2005). GeliĢim 

yetersizliği olan çocukların da dil geliĢiminde gecikme ve güçlüklerle sıklıkla 

karĢılaĢılmaktadır. Dil kazanım hızını vücut organlarındaki bozukluklar ve geliĢimsel 

yetersizlikler etkileyebilmektedir. Yarık dudak veya damak, Down sendromuna bağlı 

yapısal anomaliler, serabral palsi gibi fiziksel yetersizlikler çocukların öğrenme hızını 
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etkileyebilmektedir. ÇeĢitli yetersizlik gruplarında olduğu gibi OSB olan çocuklarda da 

dil becerilerinde farklı düzeylerde güçlükler yaĢanmaktadırlar (Howard, Williams, 

Miller ve Aiken, 2013). 

1.3.Otizm Spektrum Bozukluğu ve Dil GeliĢimi 

OSB, psikiyatrik tanı kategorisi olarak ilk defa Amerikan Psikiyatrı Birliği (APA) 

tarafından 1980 yılında yayımlanmıĢ olan DSM III (Diagnostic and Statistical Manual 

of Mental Disorders) kılavuzunda, yaygın geliĢimsel bozukluk baĢlığı altında yer 

bulmuĢ ve bebeklik otizmi olarak adlandırılmıĢtır. Revize edilen DSM-III-R 1987 

yılında yayımlanmıĢ ve bir önceki kılavuzda bebeklik otizmi olarak belirtilen terimin 

tanımlanmasına iliĢkin 16 kriter yayımlanarak otistik bozukluk ismini almıĢtır (Siegel, 

Vukicevic, Elliott ve Kraemer, 1989). APA tarafından 2013 yılında yayımlanan DSM-

V’ de OSB’nin özellikleri,  

“toplumsal yaklaşım ve karşılıklı konuşamamak, duygularını paylaşamamak, 

iletişim başlatamamak, toplumsal-duygusal karşılık eksikliği ile birlikte göz iletişimi ve 

beden dilinde olağan dışılıklar, sözel ifadeler ile iletişim davranışında eksiklikler 

bulunmasına ve yine arkadaş edinmekte güçlük, ilişki kurma ve sürdürmede eksiklikler” 

Ģeklinde açıklanmıĢtır (DSM-V). DSM- IV’de yaygın geliĢimsel bozukluk (YGB) 

altında bulunan otistik bozukluk, Asperger sendromu, çocukluk dezintegratif bozukluğu 

(ÇDB) ve baĢka türlü adlandırılamayan yaygın geliĢimsel bozukluk (YGB-BTA) tanı 

kategorileri, OSB tanısı altında birleĢtirilmiĢtir. Daha önce bu tanı kategorisinde 

bulunan Rett Sendromu genetik altyapısı sebebiyle OSB’ye dahil edilmemiĢtir (Özkaya, 

2013; DSM-V).  

DSM-V tanı ölçütlerine göre otizm hafif, orta ve ağır olarak sınıflandırılmıĢtır. Bu 

düzeyler Ģu Ģekilde açıklanmıĢtır. Hafif düzeyde olan bireyler destek görmediğinde 

toplumsal etkileĢim baĢlatmakta güçlük, toplumsal etkileĢimlerde görünür bozukluklar, 

iletiĢim kurmakta baĢarısız tepkiler vermek gibi aksaklıklara neden olmaktadır. Orta 

düzeyde olan bireylerde, sözel ve sözel olmayan iletiĢim becerilerinde ağır eksiklikler 

görülmektedir. ĠletiĢim kurma giriĢimlerine çok az tepki ya da olağan dıĢı tepkiler 

vermektedirler Ģeklinde açıklanmıĢtır. Üçüncü ve son düzey ağır olarak 

sınıflandırılanlar ise sözel ve sözel olmayan toplumsal iletiĢim becerilerindeki ağır 

eksikliklere dikkat çekmektedir.  
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OSB, 3 yaĢından önce baĢlar ve bu yetersizlikten etkilenen çocukların % 90'ından 

fazlası için hayat boyu sürmektedir (Smith, 1999). Dünya Sağlık Örgütü’nün Ocak 2016 

verilerine göre dünyada 160 çocuktan biri otizm spektrum bozukluğuna sahiptir. Bu 

verilere karĢın, orta ve düĢük gelirli ülkelerdeki sayılar tam olarak bilinmemektedir 

(World Health Organization, Autism Spectrum Disorder, January, 2016). Erkeklerde 

OSB’nin görülme sıklığı kızlara göre yaklaĢık olarak dört kat daha fazladır. Ancak 

kızlarda, OSB daha ağır olarak görülmektedir (Volkmar, Szatmari ve Sapparow, 1993).  

OSB’nin nedenleri nörobiyolojik, ailesel ve çevresel özellikler olarak incelenmekte, 

ancak bu nedenlerin hangisinin ne oranda bu engel türünün ortaya çıkması ile iliĢkili 

olduğuna dair bir bulgu bulunmamaktadır (Kırcaali-Ġftar, 2012). Lubetsky (2011), son 

yıllarda teknolojinin de geliĢmesi ile birlikte OSB olgularını %15 - %20 oranında 

genetik ve kromozomal anomalilere bağlamaktadır. Ayrıca, alkol ve madde bağımlığı, 

depresyon, Ģizofreni gibi psikiyatrik durumların varlığı %35 oranında OSB tanısı almıĢ 

bireylerin ailelerinde rastlanan bir durumdur (Yosunkaya, 2013). OSB’nin ortaya 

çıkmasını açıklamaya yönelik olarak nörobiyolojik ve çevre temelli araĢtırmalar 

bulunmakla birlikte, birden fazla genin bulunması, kalıtsal etkiler ve merkezi sinir 

sistemi ile beyin yapısında farklılıklar bulunduğuna dair araĢtırma bulguları da 

bulunmaktadır. Çevresel nedenlerin (aĢı, çeĢitli toksinler ve bazı besinler v.b.) OSB’ye 

yol açtığına dair henüz bir bilimsel dayanak mevcut değildir. Sosyo-ekonomik düzey ve 

ailelerin çocukla iliĢkisinin niteliğinin de OSB nedenlerinden olmadığı araĢtırmalarla 

ortaya konmuĢtur. Beyin geliĢimini olumsuz yönde etkileyen karmaĢık bir genetik 

bozukluk olduğunu, son yıllardaki araĢtırmalar ortaya koymaktadır (Güleç Aslan, 

2013). OSB olan bireylerin bazı olumsuz özelliklere sahip olabildiği görülmektedir. 

EĢyalara zarar vermek, öfke nöbeti, stereotip davranıĢlar, baĢkalarına yönelik 

saldırganlık ve hatta kendilerine zarar vermek gibi davranıĢ sorunları sergilemektedirler. 

Bu davranıĢlar problem davranıĢlar olarak adlandırılır ve OSB olan bireylerin tipik 

özellikleri olarak görülmektedir (Hallahan, Kauffman ve Pullen, 2011; Horner, Carr, 

Strain ve Todd, 2002). Birçok kiĢide, geç uykuya dalma, uyku süresinin kısa olması ve 

uyur gezerlik gibi uyku problemleri görülmektedir (Hoffman, Sweeney, Gilliam ve 

Lopez-Wagner, 2006). Sözsüz iletiĢimin öğeleri olan göz kontağı kurmak, yüz 

ifadelerinin kullanımı, vücut duruĢu, beden dili ve jestlerin kullanımında yetersizlikleri 

bulunmaktadır (Filipek ve ark., 1999). OSB olan bireylerin çoğu iletiĢim kurmaya 

isteksizdirler. Bu yetersizliğe sahip bireylerin yaklaĢık olarak yarısı ifade edici dil 
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becerilerinden yoksundurlar. Ġfade edici dil becerilerine sahip olan bireylerin ise bu 

becerileri sınırlıdır (Hallahan ve ark., 2011). 

Dil öncesi geliĢim dönemlerinde OSB olan çocuklar bazı güçlükler yaĢamaktadırlar. 

Ortak dikkat, dikkatin sosyal ortamdaki kiĢiler, nesneler ve olaylar arasında koordine 

edilebilmesi becerisidir (Mundy, Sigman, Ungerer ve Sherman, 1986). Ortak dikkat 

becerisi okul öncesi dönemde OSB olan çocukları, normal geliĢim gösteren çocuklardan 

ayıran bir beceridir (Bacon, Fein, Morris, Waterhouse ve Allen, 1998). Ortak dikkat 

OSB olan çocukların eĢ zamanlı ve gelecekteki dil becerilerinin tahmin edilmesinde 

kullanılabilmektedir (Dawson ve ark., 2004). OSB olan çocuklar normal geliĢim 

gösteren çocuklara göre yetiĢkinlerin yüz ifadelerine daha az ilgi göstermektedirler 

(Bacon ve ark., 1998). Hatta yetiĢkinlik döneminde bile karmaĢık duyguların tanınması, 

duyguların düzenlenmesi ve ifade edilmesinde, baĢkalarıyla göz kontağı kurmakta 

problemler yaĢamaktadırlar (Samson, Huber ve Gross, 2012). 

OSB olan çocukların dil becerileri farklılıklar içermektedir ve heterojen bir yapıya 

sahiptir (Kjelgaard ve Tager-Flusberg, 2001). OSB olan çocuklarda dilin tüm 

boyutlarının farklı düzeylerde olduğunu gösteren araĢtırma sonuçları bulunmaktadır. 

OSB’nin erken tanılanmasındaki güçlükler nedeniyle erken dönem dil geliĢim 

aĢamalarından biri olan fonolojik geliĢimin incelenmesini amaçlayan araĢtırma sayısı 

sınırlıdır (Turan ve Kaysılı, 2005). Rapin, Dunn, Allen, Stevens ve Fein (2009) bazı 

OSB olan bireylerde fonolojik eksiklikler görülebilirken bazı bireylerde görülmediğini 

belirtmiĢlerdir. OSB olan çocuklarda sözdizim geliĢiminde güçlük görülmektedir ve 

kelimeleri birleĢtirerek anlamlı ifadeler üretmekte zorlanmaktadırlar (Pierce ve 

Bartolucci, 1977). OSB olan çocukların morfolojik açıdan yaĢadıkları güçlükler dildeki 

bozukluğun bir göstergesi olmayabilir. Bu durum diller arasındaki farklılıklardan 

kaynaklanabilir (Norbury ve Sparks, 2013). OSB olan çocuklarda semantik ile ilgili 

yapılan çalıĢmalarda farklı sonuçlara rastlanılmaktadır. Ayrıca zihinsel durum bildiren 

bazı fiilleri (bilmek, düĢünmek, hatırlamak gibi) anlamakta zorluk yaĢamaktadırlar 

(Eigsti, Marchena, Schuh ve Kelley, 2011). Anlamsal olarak birbirleriyle iliĢkili 

kelimeleri, iliĢkili olmayan kelimelere göre daha iyi hatırlamaktadırlar (Ramondo ve 

Milech, 1984).  

Prozodi, dilin anlamlandırılmasında önemli rol oynamaktadır. Prozodinin uygun 

kullanımı ifade edilmek istenileni desteklerken, uygun kullanılmaması durumunda ifade 
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edilmek istenilen dıĢında bir anlama neden olabilmektedir. OSB olan bireyler dilin 

prozodik kullanımında zorluklar yaĢamaktadırlar (Shriberg, Paul, McSweeny, Klin, 

Cohen ve Volkmar, 2001). Sıra almak, konuĢmaya uygun biçimde baĢlamak, 

konuĢmayı sürdürmek ve bitirmek pragmatik açıdan güçlük yaĢayan OSB olan 

çocukların özelliklerindendir. Dili sosyal amaçlı kullanmayıp genellikle gereksinimlerin 

karĢılanması ve kendiliğinden konuĢma Ģeklinde kullanmak istemektedirler (Ege, 2006).  

OSB olan bireylerde bir cümle, sözcük grubu ya da bir kelimenin tekrar edilmesi 

durumu görülmektedir. Bu duruma “ekolali” denilmektedir. Otizmli bireyin olaydan bir 

ya da birkaç saat sonra duyduğu cümle, sözcük veya kelimeyi tekrar etmesi durumuna 

ise “gecikmiş ekolali” denilmektedir. GecikmiĢ ekolali günler ya da haftalar sonra dahi 

oluĢabilmektedir (ġahbaz, 2016). Dil ve iletiĢimde gecikmeler yaĢayan OSB olan 

çocuklar farklı özelliklere sahiptirler ve bu nedenle müdahaleye ihtiyaç duymaktadırlar. 

Dil sisteminin karmaĢıklığı, dil ve iletiĢimin diğer geliĢim alanları ile iliĢkisi erken 

müdahaleyi önemli kılmaktadır (Kaiser ve Roberts, 2011). Erken müdahaleyle birlikte 

OSB olan çocuklar normal eğitim sınıflarında yer alabilmektedir ve %25’i aldıkları bu 

tanıdan kurtulabilmektedir (Cohen, Amerine-Dickens ve Smith, 2006).  Bu nedenlerle, 

OSB olan çocukların dil ve iletiĢim becerilerinin desteklenmesi, verilecek destek 

sırasında kullanılacak yöntemler, yöntemlerin özellikleri önem kazanmaktadır. 

1.4. Otizm Spektrum Bozukluğunda ĠletiĢim ve Dil Becerilerini Destekleyen 

Eğitim YaklaĢımları 

OSB olan çocukların dil ve iletiĢim becerilerinin geliĢimlerini desteklemek için 

alanyazında farklı yöntemler bulunmaktadır. Bu yöntemler doğrudan öğretim yöntemi, 

doğal öğretim yöntemi ve karma öğretim yöntemleridir (Kim, Paul, Tager-Flusberg ve 

Lord, 2014). Bu bölümde OSB olan çocukların dil ve iletiĢim becerilerinin geliĢimini 

desteklemek amacıyla kullanılan yöntemlere ve özelliklerine yer verilmiĢtir. 

1.4.1. Doğrudan Öğretim Yöntemi 

 Doğrudan öğretim yönteminin, OSB olan bireylerin eğitimlerinde etkili bir yöntem 

olduğu birçok araĢtırmayla kanıtlanmıĢtır. Bu yöntemin temelinde, çevresel olayların 

çocukların öğrenme hızı ve kalitesini etkileyen bir fonksiyon olarak kullanılmasının 

yanı sıra eğitimcilerin öğretim ile ilgili tüm ayrıntıları kontrol etme ve öğrencilerin 

öğrenme düzeylerine göre düzenleme imkanları sunmaktadır (Mayville ve Mulick, 
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2011). Öğretmenler tarafından kolaylıkla uygulanabilen bu müdahale yöntemi, özel 

gereksinimli öğrencileri de kapsayan çok sayıda öğrenci için etkili bir yöntemdir 

(Kaiser ve Trent, 2008; Watkins ve Slocum, 2004). DavranıĢçı yaklaĢım temelli olan 

doğrudan öğretim yöntemi öğretmen merkezlidir ve güdüleme, model olma, rehberli 

uygulama ve bağımsız uygulama aĢamalarını içermektedir (Adams ve Carnine, 2003; 

Güzel, 1998).  

Doğrudan öğretim yönteminin güdüleme sürecinde, öğretmen ilk olarak neden bu 

konuyu öğrenmeleri gerektiğini açıklar ve sonrasında yeni konunun geçmiĢ derslerde 

öğrendikleri konularla iliĢkisini açıklar ya da hayat tecrübeleriyle iliĢkilendirir. 

Öğrencilere neyi öğrenmeye ihtiyaç duyduklarını ve neden öğrenmeleri gerektiğini 

açıklayarak öğrencileri ders sürecine hazırlar. Doğrudan öğretim yönteminde, öğretim 

sırasında ilk baĢta öğretmen ön planda iken öğretimin ilerlemesi ile birlikte sorumluluk 

zamanla öğrenciye geçmektedir. Bu süreçte,  öğrenciye kazandırılması hedeflenen 

becerinin nasıl gerçekleĢeceği gösterilir. Daha sonra beceriyi öğrenci kendisi yapar. 

Modelin son basamakları rehberli ve bağımsız uygulamalarından oluĢturmaktadır. 

Rehberli uygulamalarda, öğrenciler öğretmen tarafından gösterilen ve açıklanan 

problemle ilgili kendi sıralarında çalıĢırlar. Öğretmen, öğrencileri kontrol ederek 

hataları düzeltmelerine yardımcı olur. Rehberli uygulamalarda baĢarılı olan öğrenciler 

uygulamayı sınıfta ya da evlerinde tek baĢına yapmaya teĢvik edilirler (Adams ve 

Carnine, 2003; Dağseven Emecen, 2008). Öğretmen, bazı cümle yapıları ve kelimeleri 

tekrar eder. Öğretmenin model olduğu cümle ve kelimelere öğrencinin vereceği 

cevaplara yönelik aktiviteler yapılır. Bu aktiviteler daha öncesinden öğretmen tarafından 

planlanır ve kontrol altına alınır. Genellikle çocuğun doğru Ģekilde nasıl cevap vermesi 

gerektiği ile ilgili eğitsel uyaranlar ve cesaretlendirmelere yer verilir. Çocuğa aktivite 

öncesi ve sonrası pekiĢtireç verilerek motivasyonun arttırılması amaçlanır. Örneğin, 

kıyafetleri isimlendirme çalıĢması yapılırken öğrencinin doğru cevaplar vermesi üzerine 

ödül olarak kazandığı etiketleri albümüne yapıĢtırmasına izin verilir (Paul ve Norbury, 

2012). Doğrudan öğretim yöntemi, öğretmenler tarafından kolaylıkla uygulanabilir, 

geniĢ kapsamlı ve eriĢimi kolay bir müdahale yöntemidir. Ayrıca farklı engellere sahip 

öğrencilerin geliĢimlerinde etkilidir (Watkins ve Slocum, 2003).  

Shillingsburg, Bowen, Peterman ve Gayman (2015) OSB olan çocukların dil 

geliĢimi üzerinde doğrudan öğretim yönteminin etkisini incelemiĢlerdir. Ġlgili çalıĢmada 

4-12 yaĢ aralığında (m=7.9) OSB olan 18 çocuğa doğrudan öğretim yöntemi ile üç aylık 
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sürede toplamda 36-40 saatlik bir müdahale uygulanmıĢtır. Müdahale sonunda 2. ay, 4. 

ay, 6. ay ve 8. aylarda yapılan izleme ölçümleri ile araĢtırmacılar, doğrudan öğretim 

yönteminin 4-12 yaĢ aralığındaki OSB olan çocukların dil geliĢimlerine önemli katkılar 

sağladığını belirtmiĢlerdir. 

Flores, Schweck ve Hingon (2016) okul öncesi dönemdeki OSB olan ve geliĢim 

yetersizliği bulunan çocukların üzerinde doğrudan öğretim yönteminin etkisini 

incelemiĢlerdir. ÇalıĢmanın katılımcılarını üç geliĢim yetersizliği ve bir OSB olan her 

biri dört yaĢında olan okul öncesi öğrencileri oluĢturmaktadır. Öğrencilerin 

bireyselleĢtirilmiĢ eğitim programlarından elde edilen bilgilere göre iletiĢim kurmakta 

problemler yaĢadıkları görülmüĢtür. ÇalıĢma yaklaĢık olarak 15 hafta sürmüĢtür. 

Müdahale programı 12 hafta boyunca haftada üç gün seanslar Ģeklinde sürdürülmüĢtür. 

AraĢtırmada kullanılan eğitim materyalleri kitaplardan ve bazı eğitsel nesnelerden 

oluĢmaktadır. ÇalıĢma sonucunda, her öğrenci için yürütülen müdahale programının 

etki boyutunun güçlü olduğu görülmüĢtür. Ayrıca çalıĢmadaki tüm öğrencilerin, tüm 

davranıĢ alanlarında ilerleme gösterdiği ve eğitim bittikten sonra da geliĢimlerinin 

devam ettiği anlaĢılmıĢtır. Öğrencilerin dil becerileri değerlendirmeye alındığında 

önemli ölçüde geliĢme gösterdikleri sonucuna varılmıĢtır. 

1.4.2. Doğal Öğretim Yöntemi 

Doğal bağlamların kullanılarak dil ve iletiĢim becerilerinin öğretilmesi 

amaçlanan doğal öğretim yönteminde, doğal çevrenin iletiĢimi cesaretlendirmesinin 

yanı sıra bireyin çevresindeki kiĢilerin iletiĢimi kolaylaĢtırması gerekmektedir (ErbaĢ, 

2005). Çocuğun çevresinde bulunan kiĢilerle günlük aktivitelerde iletiĢim kurması doğal 

dil öğretim yönteminin amaçlarındandır. Öğretim yöntemlerinin isimleri farklılaĢsa da 

ortak özellikleri bulunmaktadır. Çocuğun iletiĢim kurmaya gösterdiği çabalar 

desteklenir ve konuĢmaya teĢvik edilir. Çocukların ilgileri ve sergiledikleri davranıĢlara 

öğretmenlerin verdiği cevaplarla devam eder. Güncel konulara iliĢkin aktivitelere 

katılımları sağlanan çocuklar takip edilerek desteklenir (Sandall, Hemmeter, Smith ve 

McLean, 2005). Öğretim sırasında ilginç malzemelerin kullanılması, doğal iletiĢim 

imkanlarının kullanımı, bazı çevresel düzenlemelerin yapılması, öğrencinin o anda 

ilgilerinin değerlendirilerek doğal pekiĢtireçlerin kullanımı doğal öğretim yönteminin 

çocukların dil ve iletiĢim becerilerine katkıda bulunduğu ortak özelliklerdir (ErbaĢ, 

2005). 
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Doğal öğretim yönteminde derste kullanılan nesneler veya etkinlikler sayesinde 

karĢılıklı paylaĢımlar için fırsatlar yaratılır. Bu fırsatlar sayesinde öncelikle basit 

etkileĢimler oluĢur. Bu durum ileride kurulması hedeflenen karmaĢık etkileĢimlere 

temel oluĢturur (Bottema-Beutel, Yoder, Woynaroski ve Sandbank, 2014). Çocuğun 

baĢkalarıyla etkileĢimlerde bulunması ile kazandığı deneyimler zamanla artmakta ve 

daha sonra ki etkileĢim fırsatlarını değerlendirmesi için motivasyonunu arttırmaktadır. 

Doğal öğretim yöntemi çocuk ve yetiĢkin arasındaki etkileĢimin daha etkili olmasını 

sağlar ve iletiĢim becerilerini arttırmaktadır (Koegel, Koegel ve Carter, 1999; Yoder ve 

Warren, 2002). 

Çocuklara doğal ortamlardan faydalanılarak dil geliĢimlerinin desteklenmesi için 

çeĢitli müdahaleler geliĢtirilmiĢtir. Doğal öğretim yöntemleri; model olma, bekleme 

süreli öğretim, fırsat öğretimi olarak sıralanabilir (McCormick,  2003). 

1.4.2.1.Model Olma 

Öğrencilerin dil becerilerini kazanmasında örnek dil girdileri sunulması ve 

çevresi ile etkileĢimlerinin desteklenmesi önemlidir. Öğretmenlerin veya çevrede 

bulunanların uygun modeli sağlayarak çocukların dil kullanım giriĢimlerinin 

arttırılması sağlanır. Bu giriĢimler sözel ve sözel olmayan iletiĢim giriĢimleri 

olabilir. Öğretmenlerin bu giriĢimleri izleyerek uygun yöntemleri kullanması dil 

becerilerinin pekiĢtirilmesini sağlar. Ayrıca kendi kendine konuĢma, paralel 

konuĢma, sözcük bombardımanı, geniĢletme ve bekleme süreli öğretim çocukların 

dil geliĢimlerinin desteklenmesinde belirlenen hedeflere göre seçilen model olma 

stratejileridir (Diken, 2013).  

1.4.2.1.1. Kendi kendine konuşma, paralel konuşma ve sözcük bombardımanı 

Kendi kendine konuĢmada, aktiviteler sırasında öğretmen o anda yaptıklarını 

çocuğun düzeyine uygun basit kelimeler veya cümleler ile ifade eder. Böylece yapılan 

eylem ve sözcükler arasındaki bağ yansıtılmaya çalıĢılır. Kendi kendine konuĢmada, 

çocuktan herhangi bir cevap beklenilmez. Paralel konuĢmada ise, çocuğun yaptığı 

eylemlerin neler olduğu çocuğun düzeyine uygun olarak öğretmen tarafından söylenir. 

Böylece çocuk o anda yaptığı eylemleri öğretmeninin sözleri ile bağdaĢtırarak 

anlamlandırır. Hem kendi kendine konuĢmada hem de paralel konuĢmada amaç, 

yapılanlar ile sözcükler arasında bağ kurmaktır. YapılandırılmıĢ ortamlarda konuĢmak 



12 
 

istemeyen çocuklarda yararlı olan bu yöntemlerde kendiliğinden durumların öğretmen 

tarafından değerlendirmesi gerekmektedir (Paul ve Norbury, 2012).  

Sözcük bombardımanı, öğretmen ve ailenin belirledikleri hedef sözcükleri ortaya 

çıkan doğal durumları değerlendirerek dilsel girdi olarak öğrenciye sunmaları olarak 

ifade edilebilir. Hem evde aile tarafından, hem de okulda öğretmenin seçilen hedef 

sözcüklere yönelik dilsel girdiler sunmasıyla öğrencinin bir süre sonra bu sözcükleri 

üretmesi amaçlanmaktadır (Diken, 2013). 

1.4.2.1.2. Genişletme 

Çocuğun sözel iletiĢiminin bir kısmına veya tamamına bir veya iki kelime daha 

ekleyerek daha geliĢmiĢ bir dil modeli sunulmasıdır (Scherer ve Olswang, 1984). 

GeniĢletme yöntemi kullanan öğretmen, çocuktan ekleme yapılarak sunulan cümleyi 

tekrar etmesini beklemez.  

1.4.2.1.2.1. Cümleleri düzenleme 

Cümleleri düzenleme, çocuğun sözlerinin farklı bir Ģeklini veya aynı cümlenin 

ayrıntılı olarak tekrar sunulmasıdır. GeniĢletme yöntemine benzeyen bu yöntemde 

çocuğun sözleri daha ayrıntılı olarak düzenlenir (Paul ve Norbury, 2012).  Proctor-

Williams, Fey ve Loeb (2001) dil yetersizliği olan öğrenciler ile yaptığı çalıĢmada dil 

bilgisinin biçimlendirilmesinde cümlelerin düzenlenmesinin etkili olduğunu 

belirtmiĢlerdir. 

Doğrudan öğretim yöntemi ve doğal öğretim yönteminin avantaj ve dezavantajları 

bulunmaktadır. Doğrudan öğretim yönteminde öğretmen güdümündeki eğitim,  önceden 

belirlenen plan doğrultusunda devam etmektedir. Doğrudan öğretim yöntemi, öğretmen 

merkezlidir ve dil öğretim ortamının neredeyse tüm kontrolü öğretmendedir. Doğal 

öğretim yöntemi ve karma öğretim yaklaĢımına göre daha az doğaldır. Eğitim 

ortamında yüksek baĢarılar sağlansa da öğretilenlerin doğal ortamlara genellenmesinde 

zorluk yaĢanmaktadır. Çocuk doğal ortamında ihtiyaç duyduğu anda önceden öğrendiği 

yapıyı kullanmak için genellemekte zorluk çekebilmektedir. Doğal öğretim yöntemi ise 

öğrenci merkezlidir. Öğretmenin amacı çocuğun baĢlattığı iletiĢimden faydalanarak 

anlamlı, basit dil uyaranları sağlamaktır. Bu noktada önemli olan noktalar çocuğun 

davranıĢ giriĢiminde bulunmasını beklemek, öğrencinin baĢlattığı iletiĢim giriĢimini 

tanımlayarak yorumlamak ve iletiĢimsel bir çerçevede cevap vermektir (Diken, 2013). 
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1.4.2.1.3. Bekleme süreli öğretim 

OSB olan çocuklar iletiĢim baĢlatmada güçlükler yaĢamaktadırlar. Herhangi bir 

yardım almadan öğrencinin kendini ifade edebilmesi, iletiĢim baĢlatabilmesi önemlidir. 

Bekleme süreli öğretim, çocuğun iletiĢim baĢlatmasını sağlamak amacıyla öğretmen 

tarafından sözel bir destek sunulmayarak tepki vermesini bir süre beklemektir (Charlop, 

Schreibman ve Thibodeau, 1985). Bekleme süreli öğretim genellikle bir uyaranın 

ortama sokulmasıyla baĢlamaktadır. Uyaran sayesinde çocuğun iletiĢimi baĢlatan kiĢi 

olması teĢvik edilmektedir (Halle, Marshall ve Spradlin, 1979). Bekleme süreli öğretim 

doğal, kendiliğinden oluĢan konuĢmanın gerçekleĢmesini sağlamayı ve bu durumun 

genellenmesini amaçlamaktadır (Halle, Baer ve Spradlin, 1981). 

1.4.2.2. Fırsat Öğretimi 

Hart ve Risley (1975) fırsat öğretimini doğal olarak ortaya çıkan durumları 

yetiĢkinin dil ve iletiĢim becerisini sistematik olarak desteklemek amacıyla kullanılması 

olarak tanımlamıĢlardır. Çocukların ilgilerini çekecek oyuncak ve etkinliklerin önceden 

düzenlenmesi gereklidir. Çocuklar etkinliğin belirli bölümlerinde veya bir öğeyi iĢaret 

etmesiyle ya da istemesi ile iletiĢim baĢlatır. Öğretmen baĢlatılan bu iletiĢimi 

destekleyerek istenilen öğeye veya etkinliğe öğrencinin ulaĢmasını sağlar (McGee, 

Morrier ve Daly, 1999). Fırsat öğretimi, öğretmen merkezli yaklaĢımlardan bazı 

farklılıklar taĢımaktadır. Bunlar; a) tempoyu öğretmenin ayarladığı, belirli aralıklarla 

öğrenciye cevap fırsatı sunulmasıdır. Fırsat öğretiminde ise iletiĢimi istek ve jestlerle 

çocuk baĢlatmaktadır, b) doğal oluĢan uyaranları en aza indirgenecek Ģekilde 

düzenlenen öğretim yöntemlerinin aksine oluĢan fırsatlar bağlamında 

gerçekleĢmektedir, c) öğretimde kullanılan uyaranlar öğretmenler tarafından değil 

çocuk tarafından seçilmektedir. Ortaya çıkan bu uyaranlar öğretmen tarafından 

değerlendirilerek öğrencinin dil ve iletiĢim geliĢimleri desteklenir (McGee, Krantz ve 

McClannahan, 1985).  

1.4.3. Karma Yaklaşım Yöntemleri 

Doğal bağlama dayalı dil öğretimi (Milieu Teaching), çevresel düzenlemeleri ve 

karĢılıklı iletiĢimi içeren karma öğretim yaklaĢımıdır. Hem davranıĢsal hem de çocuk 

merkezli yaklaĢımların özelliklerini içeren bir yaklaĢım olarak tanımlanabilir. Bu 

yöntemin önemli bileĢenleri Ģu Ģekildedir; a) çocuğun iletiĢimle ilgili etkinliklere 
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katılmasını sağlamak için çevresel düzenlemeler yapmak, b) model olarak yeni dil 

yapılarının kazandırılmaya çalıĢılması ve sosyal etkileĢimi güçlendirmek için karĢılıklı 

etkileĢime dayalı teknikler kullanmak, c) yeni dil yapılarının kullanılması için model 

olmak ve çocuğu teĢvik etmek (Hancock ve Kaiser, 2002). 

Karma yaklaĢım yöntemleri doğal öğretim yöntemlerine ait müdahaleleri 

kullanmaktadırlar. Ancak öğrenmenin ve genellenmenin daha baĢarılı olabilmesi için 

öğretmenlerin kontrol ettikleri durumları içermektedir. Müdahale için belirlenen 

amaçlar sadece bir tane veya küçük bir basamak olarak hedeflenir. Hedeflenen 

davranıĢların doğal Ģekilde meydana gelmesini sağlamak için öğretmen uygun 

aktiviteler ve materyalleri seçer. Öğrencinin iletiĢim giriĢimlerine bağlı olarak öğretmen 

hedef amaca uygun sözcükler ve davranıĢları üretir (Paul ve Norbury, 2012). 

Doğal bağlama dayalı dil öğretimi (DBDDÖ), çocukların dil becerilerini 

güçlendirmek için doğal ortamda gerçekleĢtirilen bir müdahale yaklaĢımıdır (Hancock, 

Ledbetter-Cho, Howell ve Lang, 2016). Doğal öğretim yöntemi ve doğrudan öğretim 

yöntemini birleĢtiren bu yaklaĢımda, öğretmen tarafından çocuğun iletiĢim baĢlatması 

ve iletiĢimi sürdürmesi desteklenir hem de öğretmen daha önceden belirlenen 

programda bulunan amaçları kullanmasını sağlayacak Ģekilde düzenlemeler yapar. 

Çocuğun dili ihtiyaçlarını gidermek için bir araç olarak kullanması amaçlanmaktadır. 

Çevresel düzenlemeler yapılarak bu durum desteklenir (Diken, 2013). Öğretmenler 

çocuğun dikkatini çekmek için nesneler ve olaylar hakkında konuĢurlar. Çocuğun 

iletiĢim giriĢimleri sırasında öğretmenler model olur, taklit eder ve konuĢmayı 

geniĢletirler. AnlaĢılmayan kelimeleri ya da çocuktan istenileni tekrar ederler ve 

açıklarlar. Çocuğun dikkatini ifadelerdeki önemli noktalara çekmek için farklı ses 

tonlamaları kullanırlar (Bernstein ve Seiger-Gardner, 2009). 

Öğretmen merkezli ve çocuk merkezli yaklaĢımların ortak kullanımı ile 

meydana gelen karma öğretim yöntemi model olma, fırsat öğretimi, bekleme süreli 

öğretim ve tepki isteme tekniklerinden oluĢmaktadır (Kaiser ve Trent, 2008; Alpert ve 

Kaiser, 1992; Hart ve Risley, 1968).  

Model olma, karma öğretimin tüm aĢamalarında kullanılmaktadır. Öğretmen, 

etkinlikler sırasında çocuğu gözleyerek taklit etmesi için dil düzeyine uygun ifadeler 

sunar. Çocuğun sunulan ifadeleri taklit etmesinden sonra öğretmen pekiĢtireç sunar ve 

çocuğu ödüllendirir (Diken, 2013). 
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Fırsat öğretimi tekniğinde öğretmen çocuğun ilgisini çekebilecek ve 

isteyebileceği nesneleri görebileceği ancak ulaĢamayacağı yere koyar. O nesneyi iĢaret 

ederek sözel veya sözel olmayan bir Ģekilde iletiĢimi baĢlatır. Burada amaç ipuçları 

kullanılarak çocuktan istenilen cevabı almaktır. Hedeflenen davranıĢın gerçekleĢmesiyle 

birlikte çocuğa istediği nesne verilir. Çocuğun istenilen ifadeyi kuramaması durumunda 

öğretmen nesneyi çocuğa verir ancak bir sonraki seansta daha etkili olabilecek farklı 

ipuçları kullanır (Roth ve Paul, 2002). 

 Bekleme süreli öğretim iletiĢim baĢlatmakta güçlük yaĢayan çocukların yardım 

almaksızın kendini ifade edebilmesi, iletiĢim baĢlatabilmesi amacıyla öğretmenin sözel 

destek sunmak için bir süre bekleyerek çocuğun tepki vermesini beklemektir. Çocuğun 

kendiliğinden konuĢmasını ve bunun genellenmesini kolaylaĢtırmayı amaçlamaktadır 

(Halle, Baer ve Spradlin, 1981). 

Fırsat öğretimi ile benzerlikler taĢıyan tepki isteme model olma tekniğinde 

yetiĢkin istekte bulunarak veya soru sorarak çocuğun tepkide bulunmasını 

amaçlamaktadır (Toğram ve ErbaĢ, 2010). Çocuğun verdiği cevap uygun ise sözel 

pekiĢtireçler kullanılır veya istenilen nesne verilir. Verilen cevabın uygun olmaması 

durumunda ise tesadüfi öğretimde olduğu gibi hatırlatıcı ifadeler kullanılır (Roth ve 

Paul, 2002). Bu tekniğin amacı en az yardımla doğru tepkiler verilmesine yardımcı 

olmaktır (Hart ve Risley, 1974). 

Olive ve arkadaĢları (2007) OSB olan üç çocuğun istekte bulunma becerilerine 

iliĢkin iletiĢim becerilerini DBDDÖ yöntemi kullanarak arttırmayı amaçlayan bir 

çalıĢma yapmıĢlardır. AraĢtırmanın katılımcıları OSB olan 45, 48 ve 66 aylık üç çocuk 

ve öğretmenleridir. ÇalıĢma boyunca her çocuğun sınıfından tercih edilen materyaller 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma boyunca öğrencilerin sınıflarında beĢ dakikalık oyunlar 

yürütülmüĢtür. Bu çalıĢma için özel olarak bir kodlama cetveli oluĢturulmuĢtur. ÇalıĢma 

öncesinde öğretmenlere önceki çalıĢmalardan örnekler gösterilmiĢ ve kodlama süreci ile 

ilgili bilgiler verilmiĢtir. Her oturum sonunda öğretmenler, o seansta gösterilen 

davranıĢın sıklığına iliĢkin kodlar oluĢturarak veriler toplamıĢlardır. ÇalıĢmanın 

sonucunda, OSB olan çocukların iletiĢim becerilerini iyileĢtirmekte DBDDÖ 

yönteminin kullanılmasının etkili olduğu görülmüĢtür. Her üç çocukta oyunlar sırasında 

ricada bulunurken sözel iletiĢim kullanmayı öğrenmiĢlerdir. Ayrıca üç çocuğun da oyun 

sırasında herhangi bir Ģeyi isterken rica cümleleri kurma sıklığı artmıĢtır. 
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Hancock ve Kaiser (2002) okul öncesi OSB olan çocukların sosyal iletiĢim 

becerilerine eğitimli kiĢiler tarafından yürütülen DBDDÖ yönteminin etkisini 

incelemiĢlerdir. AraĢtırmada müdahale sonunda çocukların sosyal iletiĢim becerileri, 

belirlenen dil hedeflerinin kullanımı, bu hedeflerin devamlılığı ve edinimi gibi 

konularda değerlendirmeler yapılmıĢtır. ÇalıĢmaya en az altı aylık dil geliĢiminde 

gecikme yaĢayan, 2,5-5 yaĢ aralığındaki dört OSB olan çocuk ve anneleri katılmıĢlardır. 

Müdahale programını üç araĢtırmacı yürütmüĢtür. Elde edilen verilere göre 24 

müdahale oturumu sonucunda çocukların dil becerilerini kullanmada geliĢmeler 

gösterdiği sonucuna varılmıĢtır. Ayrıca karmaĢık ve çeĢitli dil yapılarını 

kullanmalarında artıĢ olduğu görülmüĢtür. Dört çocuktan üçünün edindikleri bu 

becerileri evde anneleriyle konuĢmalarında kullandıkları gözlemlenmiĢtir. Müdahale 

çalıĢmaları sonucunda hem aile memnuniyeti hem de çocukların ortaya koydukları 

beceriler oldukça yüksek olmuĢtur.   

1.5. Öğretmen-Çocuk EtkileĢiminin Dil GeliĢimindeki Rolü 

Okul öncesi dönemden baĢlayarak öğretmenlerin çocuklarla etkileĢim kurma 

yollarının çocukların dil geliĢiminde etkili olduğu bilinmektedir. Öğretmen ve 

öğrencilerin arasındaki iletiĢim fırsatları sınıf rutinleri ve ders etkinlikleri sırasında sık 

sık ortaya çıkmaktadır. Öğretmenler yönergeler verme, bir konunun tartıĢılması veya 

davranıĢları yönetmek gibi nedenlerle öğrenci ile iletiĢim kurmaktadırlar. Çocuklar ise 

öğretmenlerine veya sınıf arkadaĢlarına tepki vermek, istekte bulunmak ve bilgi-duygu 

paylaĢımı için iletiĢim kurmaktadırlar. Öğretmenler, çocukların günlük etkinliklere 

katılımı sırasında iletiĢim becerilerini geliĢtirmek için fırsatlar elde ederler (Roberts, 

Bailey ve Nychka, 1991). Temel stratejiler çocukla iletiĢim, etkinlikler hakkında yorum 

yapılması ve çocuklara soru sorulması, iletiĢimsel giriĢimleri yanıtlamak, çocuklara 

yanıtlamaları için zaman vermek, model olmak ve çocuğun ifadelerinin 

geniĢletilmesidir. Çocukla iletiĢim, öğrencinin ilgisinin bir iletiĢim giriĢimi olarak kabul 

edilerek öğretmen tarafından etkileĢime çekilmesi çabasıdır. Öğretmenin, çocukların 

yaptıkları hakkında konuĢarak duygularını ifade etmeye teĢvik etmesi için açık uçlu 

sorular sorması ve yorumlar kullanması bir diğer strateji çeĢididir. Öğretmen iletiĢim 

giriĢimlerini yanıtlayarak çocuğa talep edilen Ģeyleri sağlar ve bu yolla iletiĢimin ne 

kadar önemli olduğunun öğrenilmesini destekler. Zaman vermek amacıyla öğretmen 

konuĢmasından sonra beĢ saniye bekler ve çocuğa bakarak çocuğun cevap vermesini 

teĢvik etmek için sözel ya da jestler kullanarak çocuğu konuĢması için teĢvik eder. 
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Yanıt verilmemesi durumunda konuĢma tekrarlanır. Model olunurken nesneler, olaylar 

ve insanlar arasındaki iliĢkiler tanımlanır. GeniĢletme, çocuğun konuĢması sırasında 

atlanılmıĢ sözcüklerin öğretmen tarafından eklenerek tekrar dile getirilmesi, yapısal 

olarak daha karmaĢık ifadelerin kullanımı ve yeni bilgilerin eklenmesini içermektedir 

(McCormick, 2003).  

Öğretmenlerin çocuklarla etkileĢimini ve dolayısıyla çocukların dil becerilerini 

desteklemek amacıyla yürütülen çalıĢmalardan birisi Girolametto, Weitzman ve 

Greenberg (2006) tarafından yapılan dil becerilerinin güçlendirilmesi, okul öncesi 

öğretmenleri ve erken çocukluk öğretmenleri için hizmet içi eğitim baĢlıklı çalıĢmadır. 

Bu çalıĢmada,  öğretmenlere yönelik olarak Weitzman ve Greenberg (2002) tarafından 

geliĢtirilen “Dili Öğrenmek ve Dili Sevmek” (Learning Language and Loving It-LLLI) 

eğitim modeli hizmet içi eğitim olarak verilmiĢtir. ÇalıĢmanın amaçları çocuklar ve 

okul öncesi öğretmenleri arasındaki iletiĢimin doğasını tanımlamak, öğretmenlerin 

sosyal ve dil becerilerini arttırmak için verilen hizmet içi eğitimin ana hatları ile 

belirtilmesi, hizmet içi eğitimin hem çocuklar hem de öğretmenler üzerindeki etkisini 

belirlemektir. Hizmet içi eğitim ile birlikte verilen “Dili Öğrenmek ve Dili Sevmek” 

(LLLI), dili öğrenmeyi kolaylaĢtırmak, akran iletiĢimini güçlendirmek, okuma yazma 

geliĢimini kolaylaĢtırmak, öğretmenlere çocuk merkezli stratejilerin yanı sıra, iletiĢime 

teĢvik eden stratejileri ve dilde model olma stratejilerinin öğretilmesini içermektedir. 

Verilen hizmet içi eğitim programlarının etkili olduğu görülmüĢtür. Öğretmenlerin 

akran iletiĢimini desteklemek için ve dilin kullanıma olanak sağlamak için kullandıkları 

stratejilerin bu eğitim sayesinde iyileĢtiği, güçlendiği görülmüĢtür. Hizmet içi eğitim 

alan öğretmenlerin sınıflarındaki çocukların daha fazla kelime kullanmaya baĢladıkları 

ve akran iletiĢiminin arttığı görülmüĢtür. 

Piasta ve arkadaĢları (2012) çocukların konuĢmaya teĢvik edilmesi olarak 

tanımlanan okul öncesi öğretmenlerinin sınıf içerisinde kullandıkları konuĢmayı 

güçlendirme ve dili geliĢtirme stratejilerinin mesleki geliĢimlerine etkisini incelemiĢtir. 

Ġki gruptan oluĢan 49 okul öncesi öğretmeni çalıĢmaya katılmıĢ, bunların 25’i uygulama 

grubu geriye kalan 24 öğretmen ise karĢılaĢtırma grubu olarak rastgele seçilmiĢtir. 

Öğretmenlere mesleki geliĢim eğitimleri verilmiĢ ancak uygulama grubunda bulunan 

öğretmenlere verilen eğitim daha çok etkileri araĢtırılmak istenilen iletiĢimi 

güçlendirme ve dili geliĢtirme stratejilerini içermiĢtir. AraĢtırma sonucunda, uygulama 

grubunda bulunan öğretmenlerin karĢılaĢtırma grubundaki öğretmenlere göre bu 
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stratejileri yıl boyunca belirgin bir Ģekilde daha fazla kullandıkları bulunmuĢtur. Ayrıca, 

bu öğretmenlerin sınıflarındaki çocukların iletiĢim ve dil becerileri diğer çocuklara göre 

daha fazla geliĢim göstermiĢ, dili daha üst seviyede kullanmaya baĢlamıĢlardır. 

Bulgular, mesleki geliĢim eğitiminin öğretmenlerin dil geliĢimini destekleyen stratejileri 

kullanımları üzerinde olumlu yönde etkili olduğunu ortaya koymaktadır. 

ÇalıĢmalar öğretmenlerin çocuklarla etkileĢim ve dil kullanımı becerilerinin 

desteklenmesinin sadece öğretmenlerin becerilerini desteklemekle kalmayıp çocukların 

dil geliĢimine de katkıda bulunduğunu göstermektedir. Cabell, Justice, McGinty, 

DeCoster ve Forston (2015) okul öncesi sınıflarındaki öğretmenler ile çocuklar 

arasındaki konuĢmaların, çocukların kelime geliĢimlerine katkılarını inceledikleri 

çalıĢmanın sonucunda öğretmenlerin dil geliĢimini destekleyen stratejileri kullanım 

sıklığı ile çocukların kullandıkları kelime geliĢimi arasında bir iliĢki olduğunu 

bulmuĢlardır. Bu durum okul öncesi eğitimi süresince yetiĢkinlerin çocukların düzeyine 

uygun ve destekleyici dil kullanımına, uygun dil modellerine daha fazla maruz kalan 

öğrencilerin daha fazla kelime öğrendiklerini göstermektedir. Öğretmenlerin stratejileri 

etkili kullanması öğrencilerin kelime dağarcığının geliĢmesinde etkili olmaktadır.  

Gönen ve arkadaĢları (2010) okul öncesi öğretmenlerin büyük çoğunluğunun Türkçe 

dil etkinlikleri için günlük programlarında yarım saate kadar süre ayırdıklarını, 

öğretmenlerin dil etkinliklerinin çocukların dil geliĢimlerini desteklemekte etkili 

olduklarını düĢündüklerinden yer verdiklerini, öğretmenlerin dil etkinlikleri için çok 

fazla hazırlık yapmayarak, sınıf ortamlarında bulunan araçlar ve hazırlık gerektirmeyen 

etkinlikleri tercih ettiklerini belirtmiĢlerdir. 

Irvin, Boyd, Odom  (2015) yaptıkları çalıĢmada, öğretmen çocuk etkileĢiminin 

sosyal becerilerde güçlükler yaĢayan otizmli çocukların geliĢimiyle ilgili olduğunu 

belirtmektedirler. AraĢtırmada okul öncesi sınıflarında OSB olan çocukların maruz 

kaldığı öğretmen konuĢmalarının miktarı ve türleri ile çocukların özellikleri, etkinlik 

alanı ve yetiĢkin konuĢması ile aralarındaki iliĢki durumunun incelenmesi 

amaçlanmıĢtır. ÇalıĢmaya 73 otizmli öğrenci ve 33 okul öncesi öğretmeni katılmıĢtır. 

OSB olan öğrencilere yöneltilen öğretmen konuĢmasının bazı türleri ve miktarlarının 

çocukların sosyal açıdan davranıĢlarını etkilediğini belirtmiĢlerdir. Sınıflarda çocukların 

sayısı öğretmenlerin sayısından fazla olduğundan, öğretmenlerin çocuklarla bireysel 

olarak iletiĢim kurması zor olabilmektedir. Ayrıca, öğrenciler ve öğretmenler arasındaki 
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iletiĢimin, ortamın ve çocukların özelliklerinden de etkilendiğini ortaya koymuĢtur. 

Öğretmenler öğrencilerin ihtiyaçlarını karĢılarken OSB olan öğrencilere daha çok 

odaklanmaktadır. Öğretmenlerin öğrenciler ile iletiĢim türlerini çocukların yaĢı, otizmin 

Ģiddeti gibi öğeler etkilemektedir. 

Toğram ve MaviĢ (2009) yaptıkları çalıĢmada, öğretmenlerin dil ve konuĢma 

bozukluğu olan çocukların okul hayatı ve derslerinin engellerinden kaynaklı olarak 

olumsuz etkileneceğini belirtmiĢlerdir. Ancak öğretmenlerin dil ve konuĢma bozukluğu 

olan çocukların okuldaki sosyal yaĢantıları, akranları ile iliĢkilerinin ve sınıf içi 

davranıĢlarını incelemek için yöneltilen maddelerin çoğunda kararsız olduklarını 

belirtmiĢlerdir. Bu durum sınıflarında bulunan özel gereksinimli veya konuĢma 

bozukluğuna sahip öğrencilere yardım ve yönlendirmede kısıtlı olduklarından 

kaynaklanabilir. Öğretmen yetiĢtirme programlarının, öğrencilerinin sahip olabileceği 

iĢitme, konuĢma ve zihinsel yetersizliklere dair dersler içermesi gerektiğini 

belirtmiĢlerdir. 

Toğram ve ErbaĢ (2010) dil konuĢma terapistliği yüksek lisans programına 

kayıtlı iki öğrenci ile geliĢim geriliği olan çocuklarla çalıĢmakta olan bir öğretmene 

tepki isteme modelini öğretmek amacıyla hazırlanan programın konuĢma sorunu olan 

öğrencilere hedef sözcükleri öğretmedeki etkililiğini incelemiĢlerdir. Tepki isteme 

tekniğinin araĢtırmaya katılan katılımcıların tümünde etkili olduğunu belirtmiĢlerdir. 

Özel eğitim öğretmenlerinin sınıflarında OSB olan öğrencileri ile etkileĢimleri 

sırasında, iletiĢim ve dil geliĢimini desteklemek amaçlı yöntemlerin kullanılmasına dair 

mevcut durumun ortaya koyulmasının önemli olduğu düĢünülmektedir. Öğretmenlerin 

bu konuya iliĢkin bilgilerinin ve bilgilerini uygulamalarında kullanımlarının 

incelenmesi iletiĢim ve dil geliĢiminin desteklenmesine yönelik müdahale çalıĢmalarına 

yol göstermesinin yanı sıra, öğretmen yetiĢtirme programlarında bu stratejilerin 

kullanımını arttıracak düzenlemelere gidilmesi sağlanarak okul öncesi dönemde OSB 

olan çocukların iletiĢim ve dil geliĢimleri daha fazla desteklenebilecektir. 

1.6. Problem Durumu 

OSB tanı ölçütlerinden biri olan iletiĢim ve dil geliĢiminde yaĢanan güçlükler, OSB 

olan çocuklarda geliĢim sürecinde dezavantaja neden olmaktadır. Bu nedenle OSB olan 
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çocukların iletiĢim ve dil geliĢiminin hızlı olduğu okul öncesi dönemde desteklenmeleri 

önem taĢımaktadır. 

OSB olan çocuklar dil ve iletiĢim becerileri bakımından farklılıklar içermektedirler 

ve heterojen bir yapıya sahiptirler (Kjelgaard ve Tager-Flusberg, 2001). Dil ve iletiĢim 

becerilerinin kazanılmasında farklı özelliklere sahip olan bu bireyler dil ve iletiĢim 

geliĢim alanları ile ilgili olarak erken müdahalelere ve desteklere ihtiyaç duymaktadırlar 

(Kaiser ve Roberts, 2011).  

ĠletiĢim ve dil becerilerinin edinilmesi diğer insanlarla iliĢki kurma, bağımsız olarak 

yaĢamı devam ettirme, bilgi edinme ve toplum tarafından kabul görmede önemli rol 

oynamaktadır. OSB olan bireylere iletiĢim becerilerinin kazandırılması, özel tekniklerle 

yoğun ve sistematik olarak desteklenerek mümkün olmaktadır (Kırcaali-Ġftar ve 

Odluyurt, 2012). Ġnsanların ihtiyaçlarını gidermesi, yeni Ģeyler öğrenmesi, duyguları ve 

düĢüncelerini ifade edebilmesi, içinde yaĢadığı toplumun bir parçası olabilmesi için 

diğer insanlar ile iletiĢim kurması gerekmektedir. Birey yeterli düzeyde sözel ve sözel 

olmayan iletiĢim becerilerine sahip olamaması durumunda diğer insanlar ve içinde 

yaĢadığı toplum ile bağlar kurmada güçlükler yaĢamasına neden olacaktır. Ġnsanın 

sosyal bir varlık olduğu düĢünüldüğünde dil ve iletiĢim becerilerine yeterli düzeyde 

sahip olunmasının önemi daha iyi anlaĢılmaktadır. 

Ülkemizde OSB olan öğrencilerin dil ve iletiĢim becerilerinin desteklenmesini konu 

alan sınırlı sayıda çalıĢmaya rastlanılmıĢtır. Güzel-Özmen (2005) Çevrenin 

Yapılandırılmasına Dayalı Dil Öğretim Yöntemi’nin  (ÇYDÖY) bir OSB olan 8 yaĢ 9 

aylık olan erkek çocuktaki etkisini araĢtırmıĢtır. ÇalıĢma iki ay sürmüĢtür. Ev ortamında 

gerçekleĢtirilen çalıĢma ilk üç hafta, haftada üç gün ve ikiĢer saat, sonraki beĢ hafta ise 

haftada beĢ gün ikiĢer saat olarak planlanmıĢtır. ÇYDÖY’nin uygulanmasında bir 

uygulamacı ve davranıĢların değerlendirilmesinde bir uygulamacı olmak üzere toplamda 

iki uygulamacı tarafından yürütülmüĢtür. AraĢtırmacı ÇYDÖY’nin uygulanmasında 

çocuğun ilgisini değerlendirerek model olma, model olduktan sonra tepki isteme, 

istenilen tepki alındığında dil seviyesini destekleyici ve geliĢtirici geri bildirimler 

verme, çocuğun ilgisini çekebilmek için sözlü ve sözsüz iletiĢimin ortaya çıkması 

amacıyla çocuğun tepkisi istenilen düzeyde olmadığı durumlarda geciktirme tekniklerini 

kullanma, çocuğun ilgisine yönelik olarak fırsat öğretiminin kullanılması ve yine 

çocuğun uygun tepkileri verdiğinde ilgilendiği veya adını söylediği nesnenin kendisine 
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verilmesi gibi doğal pekiĢtireçler kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonuçları incelendiğinde; 

model olma, tepki isteme, geciktirme ve fırsat öğretimi tekniklerinin, söz öncesi iletiĢim 

davranıĢlarının, anlam bilgisi geliĢiminin, çocuğun dili kullanmasında etkili olduğuna 

ve tek sözcük döneminde olan çocuğun konuĢma seslerinin çeĢitlenmesinde etkili 

olduğunu görülmektedir. 

Yapılan çalıĢmalar incelendiğinde öğretmenlerin dil geliĢimlerini desteklemeleri, 

desteklemede kullandıkları yöntemlerin türü, sıklığı ve çeĢitliliğinin dil ve iletiĢim 

geliĢiminde etkili olduğu anlaĢılmaktadır (Roberts, Bailey ve Nychka, 1991; 

McCormick, 2003; Girolametto, Weitzman ve Greenberg, 2006; Weitzman ve 

Greenberg, 2002; Piasta ve arkadaĢları, 2012; Cabell, Justice, McGinty, DeCoster ve 

Forston, 2015; Irvin, Boyd, Odom, 2015; Toğram ve MaviĢ, 2009). 

 Özel eğitim öğretmenlerinin okul öncesi dönemde OSB olan çocukların dil 

geliĢimlerinin desteklenmesinde kullandıkları yöntemler ve stratejiler, akranları ile aynı 

ya da akranlarına yakın dil becerilerine sahip olmaları açısından önemlidir. Bu konu ile 

ilgili alanyazında sınırlı sayıda araĢtırma bulunmaktadır. Buna karĢın öğretmenlerin 

OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin dil ve iletiĢim becerilerini desteklerken 

hangi yöntemleri kullandıklarına yönelik bir çalıĢmaya rastlanılmamıĢtır. 

Tüm bu bilgiler değerlendirildiğinde, araĢtırmanın problemini OSB olan okul öncesi 

dönemdeki öğrencilerin iletiĢim ve dil geliĢimlerini desteklemek amacıyla öğretmenler 

tarafından kullanılan yöntemlerin incelenmesi oluĢturmaktadır. 
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1.7. Amaç 

Bu çalıĢmanın genel amacı, özel eğitim öğretmenlerinin OSB olan öğrencileriyle 

etkileĢimlerinde dil ve iletiĢim geliĢimini desteklemek amacıyla kullandıkları 

yöntemlerin ve stratejilerin incelenmesidir. 

 Bu genel amaç doğrultusunda aĢağıda belirtilen araĢtırma sorularına yanıtlar 

aranmıĢtır. 

1. Özel eğitim öğretmenlerinin okul öncesi dönemdeki OSB olan öğrencilerinin 

dil geliĢimini desteklemek amacıyla kullandıkları yöntemler/stratejiler 

nelerdir? 

2. OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin bireysel farklılıkları özel 

eğitim öğretmenlerinin dil geliĢimini desteklemek amacıyla kullandıkları 

yöntem seçimini etkilemekte midir? 

3. Özel eğitim öğretmenleri OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin dil 

geliĢimini desteklemek amacıyla ne gibi materyal ve teknolojilerden 

yaralanmaktadırlar? 

4. Özel eğitim öğretmenleri OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin dil 

geliĢimini desteklerken ne gibi güçlüklerle karĢılaĢmaktadırlar ve bu 

güçlüklere yönelik çözüm önerileri nelerdir? 

5. OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrenciler dili hangi amaçlarla 

kullanmaktadırlar? 

6. Özel eğitim öğretmenlerinin OSB olan öğrencilerin dil geliĢimini 

desteklemek amacıyla kullandıkları yöntemler/stratejiler dilin bileĢenlerine 

göre farklılık göstermekte midir? 
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1.8. Önem 

OSB olan bireylerin %60 - %70’i dil becerilerinin iletiĢim amacıyla kullanılması ve 

konuĢtuklarının anlaĢılmasında önemli güçlükler yaĢamaktadırlar. Bu öğrenciler 

genelde sözel dil becerisine sahip değildirler veya yetersizdirler (Fombonne, 2005). 

OSB olan bireyler sosyal iletiĢimi baĢlatma, sürdürme, duyguların paylaĢımı, dil 

bileĢenlerinin öğrenilmesinde güçlük gibi sözel iletiĢimin yanı sıra göz kontağı kurma, 

vücut dilini kullanamama, yüz ifadesi ve jestlerin kullanılamaması gibi sözel olmayan 

iletiĢim davranıĢlarını da gerçekleĢtirmekte güçlüklerle karĢılaĢmaktadır. GeliĢim 

düzeylerine uygun olarak akranları ile iletiĢim kurmakta zorlanmaktadırlar. Dil ve 

iletiĢim becerileri açısından OSB olan bireyler kendi içlerinde farklılıklar 

göstermektedirler. Heterojen ve kendi içerisinde dil ve iletiĢim becerilerinde farklılıklar 

gösteren bu engele sahip okul öncesi dönemdeki öğrencilerin özellikle öğretmenleri, 

tarafından desteklenmesi gerekmektedir. Bu çalıĢma OSB olan çocuklar ve 

öğretmenlerin yöntemlere iliĢkin durumlarının ortaya koyulması açısından önem 

taĢımaktadır.  

Çocuğun yaĢamında yer alan bireylerin çocuk ile etkileĢim kurma Ģekilleri dil 

becerisinin kazanılmasında etkili olmaktadır. Çocuğun yaĢamında yer alan bireylerin 

iletiĢim ve dil becerilerini desteklemesi, çocukların özellikle OSB gibi iletiĢim ve dil 

becerileri açısından bir dezavantaj yaratacak engel türüne sahip olmaları durumunda 

daha da ön plana çıkmaktadır. Ailenin yanı sıra okul öncesi eğitim öğretmenleri de 

çocukların dil geliĢimlerinin desteklenmesinde önemli rol oynamaktadır. ĠletiĢim ve dil 

geliĢiminde güçlük yaĢayan çocukların desteklenmesi, normal geliĢim gösteren 

çocuklara göre yaĢadıkları bu dezavantajlı durumun giderilmesi veya etkisinin 

azaltılması noktasında önem kazanmaktadır. 

Öğretmenlerin dil ve iletiĢim becerilerini etkili Ģekilde desteklemeleri, öğrencilerin 

becerilerini kazanmasında ve kazanılan becerilerin geliĢtirilmesinde öneme sahiptir 

(Piasta ve arkadaĢları 2012). OSB olan öğrencilerin dil geliĢimlerinin desteklenmesinde 

önemli bir öğe olan öğretmenlerin kullanacakları yöntemler ve yapacakları çalıĢmalara 

iliĢkin yeterli bilginin yanı sıra bu bilgileri etkin olarak kullanmaları gerekmektedir. 

Özel eğitim öğretmenlerinin OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin iletiĢim ve 

dil geliĢimlerini desteklemek amacıyla kullandıkları yöntemlerin neler olduğu ve bu 

yöntemlerin kullanımındaki mevcut durumun ortaya koyulması noktasında bu çalıĢma 
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gelecekte yapılacak çalıĢmaların ilk basamağı niteliğinde olacaktır. Öğretmenlerin 

yöntemler hakkındaki görüĢlerinin belirlenmesi ve mevcut durumun ortaya koyulması 

ileride yapılacak müdahale çalıĢmaları için önemli bir basamak olacaktır. Mevcut 

durumun ortaya koyulması özel eğitim öğretmenlerine yönelik seminer, hizmet içi 

eğitimlerin düzenlenmesi ve eğitim programlarının yeniden düzenlenmesinde katkılar 

sağlayacaktır. Ülkemizde bu alanda yapılmıĢ araĢtırmaların sınırlı sayıda olduğu göz 

önüne alındığında bu durum önem kazanmaktadır. Sonuç olarak bu çalıĢmanın OSB 

olan öğrencilerin iletiĢim ve dil geliĢiminin desteklenmesine yönelik müdahale 

çalıĢmalarına yol göstermesi açısından alan yazına katkı sağlayacağı düĢünülmektedir.  

 

1.9. AraĢtırmanın Sınırlılıkları 

 1. Bu araĢtırma Ankara ili sınırları içinde çalıĢmanın yürütüldüğü okullar ve 

öğretmenler ile sınırlıdır. 

2. AraĢtırmanın verileri, veri toplama aracı olarak belirlenen yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme yöntemi ile sınırlıdır. 
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1.10. Tanımlar 

 

Otizm Spektrum Bozukluğu (OSB):  KarĢılıklı sosyal etkileĢim ve iletiĢim 

becerilerinde sınırlı, tekrarlayan ve kalıplaĢmıĢ davranıĢlara neden olan nörobiyolojik 

geliĢimsel bir bozukluk ( Lubetsky, 2011). 

 

Doğal öğretim yöntemi:  Özel gereksinimli çocukların erken çocukluk döneminde 

geliĢim ve öğrenme fırsatlarının doğal ortamlarda, günlük etkinlik, rutin ve geçiĢler 

sırasında sağlamasını amaçlayan öğretim yöntemleri (Rakap, 2017). 

 

Doğrudan öğretim yöntemi : DavranıĢçı yaklaĢım temelli, güdüleme, model olma, 

rehberli uygulama ve bağımsız uygulama aĢamalarını içeren öğretim yöntemi (Güzel, 

1998). 

Karma öğretim yöntemi: DavranıĢsal öğretim yöntemleri ile doğrudan öğretim 

yöntemlerinin birlikte kullanılabildiği her iki yaklaĢımın özelliklerini barındıran öğretim 

yöntemi.  



 

26 

BÖLÜM 2 

2. YÖNTEM 

Özel eğitim öğretmenlerinin OSB olan öğrencileriyle etkileĢimlerinde 

kullandıkları dil geliĢimini destekleme amaçlı stratejilerin/yöntemlerin incelenmesini 

amaçlayan araĢtırmanın bu bölümünde araĢtırma modeli, çalıĢma grubu, verilerin 

toplanması ve veri analizine iliĢkin bilgilere yer verilmektedir. 

2.1. AraĢtırma Modeli 

Bu araĢtırma, özel eğitim öğretmenlerinin OSB olan öğrencileriyle 

etkileĢimlerinde, dil geliĢimini desteklemek amacıyla kullandıkları yöntemlerin ve 

stratejilerin incelenmesini amaçlayan nitel bir çalıĢmadır.  

Nitel araĢtırmalar, psikolojik ölçümler ve sosyal olaylar hakkında nicel 

araĢtırmalara göre daha detaylı bilgi sağlamaktadır (Büyüköztürk, 2008). Ancak nitel 

araĢtırmanın herkes tarafından kabul gören bir tanımının yapılması güçtür. Bunun 

nedeni, nitel araĢtırmaların farklı disiplinlerle yakından iliĢkili olması ve bu disiplinlere 

bağlı kavramlar, araĢtırma desenleri ve analiz tekniklerini içinde barındırmasıdır. Genel 

olarak nitel araĢtırmalar; gözlem, görüĢme ve doküman analizi gibi nitel veri toplama 

yöntemlerinin kullanıldığı, olguların ve olayların doğal ortamda gerçekçi ve bütüncül 

bir biçimde betimlendiği süreç olarak tanımlanabilir (Patton, 2005). Bu süreçte; olgu 

bilim, kültür analizi, kuram oluĢturma, durum çalıĢması ve eylem araĢtırması gibi 

desenler tercih edilmektedir (Yıldırım, ġimĢek, 2011). 

Bu araĢtırmada, özel eğitim öğretmenlerinin OSB olan öğrencileriyle 

etkileĢimlerinde dil geliĢimini desteklemek amacıyla kullandıkları yöntem ve 

stratejilerin belirlenmesi amaçlandığından “durum çalıĢması” deseni kullanılmıĢtır. Bir 

araĢtırmacının gerçek bağlam içinde tek bir fenomeni araĢtırdığı, zaman ve etkinliklerle 

sınırlandırılmıĢ ve belirli bir süre boyunca birden fazla kanıt veya veri toplama yöntemi 

kullanılarak ayrıntılı bilgi topladığı yöntemdir (Yin, 1989; Gillham, 2000). Robson 

(1993) durum çalıĢmasının gözlem ya da görüĢme gibi bir yöntemden ziyade strateji ya 

da yaklaĢım olduğunu vurgulamaktadır. Seçilecek durum bir araĢtırmacının ilgilendiği 

birey, grup, ortam, kurum ya da kuruluĢ, bir program, olay, roller ve iliĢkiler olabilir 

(Wellington, 2000; Stake, 1995; Gillham, 2000).  
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Denscombe (2014) durum çalıĢmasının karakteristik özellikleri Ģu Ģekilde 

sıralamıĢtır; 

1. ÇalıĢma geniĢliği yerine çalıĢma derinliği önemlidir. 

2. Genelden ziyade özele odaklanılmaktadır. 

3. Çıktılar veya nihai ürünler yerine iliĢkiler ve süreçler ön plandadır.  

4. Ġzole edilmiĢ faktörlerden ziyade bütünsel bir bakıĢ açısı hakimdir. 

5. Yapay durumlar yerine doğal durumlar tercih edilmektedir. 

6. Bir araĢtırma yöntemi yerine çoklu yöntemler kullanılır.  

2.2. ÇalıĢma Grubu 

Bu araĢtırmada, amaçlı örnekleme yöntemlerinden kolay ulaĢılabilir durum örneklemesi 

tercih edilmiĢtir. Kolay ulaĢılabilir durum örneklemesi, çalıĢmaya hız ve pratiklik 

kazandırır ve uygulama açısından ekonomik olduğu için tercih edilmektedir (Yıldırım 

ve ġimĢek, 2011). Bu bağlamda, araĢtırmada Ankara ili Çankaya ilçesinde bulunan özel 

özel eğitim ve rehabilitasyon merkezlerinde görev yapmakta olan 15 özel eğitim 

öğretmeni çalıĢma grubuna dahil edilmiĢtir. Katılımcıların seçimi bazı ön koĢullara 

dikkate alınarak yapılmıĢtır. Bu ön koĢullar aĢağıda verilmiĢtir: 

1. Üniversitelerin özel eğitim bölümü Zihin engelliler öğretmenliği (ZEÖ) 

programından mezun olmak.  

2. OSB olan iki-altı yaĢ aralığındaki öğrencilerle çalıĢmıĢ ya da çalıĢıyor 

olmak. 

3. En az iki yıl en fazla altı yıl tecrübeye sahip olmak. 

4. Halen bir özel eğitim ve rehabilitasyon merkezinde görev yapıyor olmak. 

ÇalıĢma grubuna dahil edilen öğretmenlerin en fazla altı yıl tecrübe ile 

sınırlandırılmasındaki amaç, öğretmenlerin görev süresinin tükenmiĢlikte önemli bir 

değiĢken olduğudur. Öğretmenlerin görev süresi arttıkça duygusal tükenme ve 

duyarsızlaĢma azalmaktadır (Karahan ve Balat, 2011). ÇalıĢma grubuna dahil edilen 

öğretmenlerin tecrübelerinin en az iki yıl ile sınırlandırılmasında ise mesleki 

tecrübelerinin belli bir düzeyin üzerinde olması amaçlanmıĢtır. 

Tablo 1’de araĢtırmaya katılan öğretmenlerin özellikleri yer almaktadır.  
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Tablo 1. Araştırmaya Katılan Öğretmenlerin Özellikleri 

Katılımcı YaĢ Tecrübe (Yıl) Öğrenci Sayısı 

K1 29 5 20 

K2 28 6 25 

K3 26 2 15 

K4 31 5 10 

K5 26 2 8 

K6 26 2 15 

K7 38 4 5 

K8 28 6 4 

K9 32 5 Bilmiyor 

K10 32 5 10 

K11 33 6 Bilmiyor 

K12 26 2 36 

K13 26 2 26 

K14 28 5 Bilmiyor 

K15 35 2 Bilmiyor 

Ortalama 29.6 3.9 15.8 

 

Tablo 1’de görüldüğü üzere katılımcıların yaĢ ortalamaları 29.6 olarak 

hesaplanmıĢtır. Ayrıca katılımcıların tecrübelerinin ortalaması 3.9 yıldır. 

Katılımcılardan dördü bu güne kadar çalıĢtığı OSB olan çocuk sayısını bilmediğini 

belirtirken, diğer 11 katılımcının çalıĢtığı çocukların sayı ortalaması 15.8’ dir.   

ÇalıĢma grubu belirlenirken, Milli Eğitim Bakanlığı Özel Öğretim Kurumları 

Genel Müdürlüğü’nün internet sitesinden Ankara ili Çankaya ilçesinde bulunan Özel 

Eğitim ve Rehabilitasyon Merkezleri’nin, adres ve telefon numaraları edinilmiĢtir 

(https://ookgm.meb.gov.tr/). Ankara Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

Müdürlüğü’ne yapılmak istenilen araĢtırmanın içeriğinin yanı sıra Çankaya ilçesinde 

bulunan 61 özel eğitim ve rehabilitasyon merkezlerinin listesi de eklenilerek araĢtırma 

yapmak için izin alınması amacıyla dilekçe verilmiĢtir. Ankara Üniversitesi Eğitim 

Bilimleri Enstitüsü Müdürlüğü’nün araĢtırmanın yapılabilmesi amacıyla gerekli 

https://ookgm.meb.gov.tr/
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izinlerin verilmesi için Ankara Milli Eğitim Müdürlüğü’ne resmi yazı (EK-A) iletilmiĢ 

ve gerekli izin alınmıĢtır (EK-B). 

AraĢtırmanın yapılması için gerekli izinler alındıktan sonra daha önceden 

belirlenen 61 özel eğitim ve rehabilitasyon merkezlerinden 27’si ile telefon yoluyla 

veya ziyaret edilerek araĢtırma için önkoĢulları sağlayan öğretmen olup olmadığı 

sorulmuĢtur. AraĢtırma için önkoĢul Ģartları sağlayan öğretmenlerin olduğu kurumlara 

görüĢme yapılmak istenildiği belirtilmiĢtir. Bazı kurumlarda görev yapmakta olan 

öğretmenler araĢtırmaya katılmak istemediklerini belirtmiĢlerdir. Ziyaret edilen veya 

telefon yoluyla görüĢme yapılan 27 özel eğitim kurumundan 12’sinde görev yapan ve 

araĢtırma ön koĢullarını sağlayan, araĢtırmaya katılmak için gönüllü olan 15 öğretmenle 

verilerin toplanılmasına karar verilmiĢtir. AraĢtırmacı, görüĢme yapmak amacıyla gittiği 

kurumların müdürleri ile yüz yüze görüĢerek araĢtırmaya ve katılımcılarda aranan ön 

koĢullara yönelik bilgiler vermiĢtir. 

AraĢtırmaya katılacak öğretmenlerin belirlenebilmesi için oluĢturulan 

önkoĢullara uygun olan öğretmenler belirlenmiĢtir. AraĢtırmaya katılacak öğretmenlere 

ön koĢulları sağlayıp sağlamadığı sorulmuĢ, görüĢmelerin ses kayıt cihazı ile 

kaydedileceği, bu kayıtların araĢtırmacı ve güvenirlik çalıĢmasını yapacak kiĢinin 

haricinde bir baĢka kiĢinin dinlemeyeceği ve katılmanın gönüllülük esasına dayalı 

olduğu belirtilmiĢtir. ÖnkoĢulları sağlayan ve araĢtırmaya katılmayı kabul eden 

öğretmenlerden görüĢme yapmak üzere randevu talep edilmiĢtir. Yapılan görüĢmelerden 

sonra her bir katılımcıya gerçek isimleri yerine bir kod verilmiĢtir. 

2.3. Verilerin Toplanması 

  Nitel araĢtırmalarda veriler; görüĢme, gözlem ve doküman incelemesi gibi 

tekniklerle toplanabilmektedir (Wiersma, 1995). Bu araĢtırmada, özel eğitim 

öğretmenlerinin OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil geliĢimini desteklemek 

amacıyla kullandıkları yöntemlere iliĢkin bilgi yüz yüze görüĢmeler yoluyla elde 

edildiğinden, görüĢme tekniğinin kullanımı tercih edilmiĢtir. GörüĢme tekniğinde 

kiĢilerin iç dünyasına girerek bilgi, tavır ve inançlarının ortaya koymak 

amaçlanmaktadır (Fraenkel ve Wallen, 2007; Patton, 2010).  
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AraĢtırmanın verileri Bilgi Formu ve Yarı-yapılandırılmıĢ GörüĢme Formu 

aracılığıyla toplanmıĢtır. AraĢtırmada kullanılan veri toplama araçlarına ait bilgiler 

aĢağıda verilmiĢtir. 

2.3.1. Bilgi Formu 

AraĢtırmacı tarafından, çalıĢmaya katılan öğretmenlerin ad-soyadları, doğum 

tarihleri, mezun oldukları lisans programı, öğretmenlik tecrübeleri ve Ģimdiye kadar 

çalıĢmıĢ oldukları OSB olan okul öncesi öğrencilerinin sayısının belirlenmesi amacıyla 

bir bilgi formu hazırlanmıĢtır. OluĢturulan bu bilgi formu görüĢmeye baĢlamadan önce 

katılımcılara verilerek yanıtlamaları istenmiĢtir. Bilgi formu EK-C’de yer almaktadır.  

ÇalıĢmaya katılmayı kabul eden öğretmenlerden sözlü olarak izin alındıktan 

sonra, araĢtırmacı tarafından hazırlanan ve EK-F’da yer alan izin belgesi, araĢtırmacı ve 

katılımcılar tarafından okunarak imzalanmıĢtır.  

2.3.2. Yarı Yapılandırılmış Görüşme Formu 

Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme sorularının oluĢturulması için öncelikle alanyazın 

incelenmiĢtir (Girolametto ve Weitzman, 2002;  Roberts, Bailey ve Nychka, 1991; 

Justice, Mashburn, Hamre ve Pianta, 2008; Girolametto, Weitzman ve Greenberg, 2006; 

Warren ve arkadaĢları, 1993; Seol ve arkadaĢları, 2014; Özmen-Güzel, 2005; Pianta ve 

arkadaĢları, 2008). Daha sonra araĢtırmanın amacına uygun olarak görüĢme soruları 

oluĢturulmuĢtur. OluĢturulan sorular ile ilgili olarak dörtözel eğitim alan uzmanı ve bir 

ölçme değerlendirme uzmanından görüĢ alınmıĢtır. GörüĢme sorularının amaca 

uygunluk, anlaĢılırlık ve ölçmeye uygunluklarının birden beĢe kadar puanlanarak 

değerlendirilmesi ve her soru için varsa önerilerinin belirtilmesi istenmiĢtir. Uzman 

görüĢlerinin incelenmesi sonrasında iki soru birleĢtirilmiĢ ve bir soru olarak 

düzenlenmiĢtir. OluĢturulan soruların amaca uygunluğu ve anlaĢılırlığının 

değerlendirilmesi amacıyla özel eğitim ve rehabilitasyon merkezinde görev yapmakta 

olan üç zihin engelliler öğretmeni ile pilot çalıĢma yapılmıĢtır. Pilot çalıĢma amacıyla 

yapılan görüĢmeler araĢtırmanın katılımcılarından oluĢmamaktadır ve tabloda P1, P2, 

P3 olarak belirtilmiĢtir. Pilot görüĢme yapılan öğretmenlerin demografik bilgileri Tablo 

2’de gösterilmektedir.  
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Tablo 2. Pilot çalışma ile ilgili bilgiler 

Sayı Katılımcı 
Mezun Olduğu 

Bölüm 
Tecrübesi 

GörüĢme 

Tarihi 

GörüĢme 

Süresi 

1 P1 Zihin Eng.Öğrt. 2 Yıl 17.03.2017 18 dk. 33 sn. 

2 P2 Zihin Eng. Öğrt. 1 Yıl 17.03.2017 19 dk. 18 sn. 

3 P3 Zihin Eng. Öğrt. 1 Yıl 17.03.2017 12 dk. 11 sn. 

 

Uzman görüĢleri sonrasında düzenlenen ve yapılan pilot çalıĢma sonucunda 

yapılacak araĢtırmanın amacına uygun olduğuna karar verilmiĢtir. Yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme soruları EK-E’de sunulmuĢtur. 

2.3.3. Görüşmelerin Yapılması 

GörüĢmelerin tamamı özel özel eğitim ve rehabilitasyon merkezlerinde (RM) 

bulunan sınıflar ve katılımcının kendini rahatlıkla ifade edebileceği ses kaydı alınması 

için uygun ortamlarda yapılmıĢtır. GörüĢmeye baĢlamadan önce, öğretmenlerin 

demografik bilgilerinin edinilmesi amacıyla hazırlanan Bilgi Formunun (EK-C) 

yanıtlanması istenilmiĢtir. Sözlü izin alındıktan sonra araĢtırmacı ve katılımcılar 

tarafından Ġzin Belgesi imzalanmıĢtır (EK-F). GörüĢme sırasında katılımcıların 

anlayamadığı veya anlamakta zorlandığı sorular araĢtırmacı tarafından farklı kelimeler 

ile yeniden düzenlenerek tekrar sormuĢtur. Yapılan tüm görüĢmeler ses kayıt cihazı ile 

kayda alınmıĢtır.  
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Tablo 3. Görüşmeler ile ilgili bilgiler 

Sayı Katılımcı GörüĢme Süresi GörüĢme Tarihi GörüĢme Yeri 

1 K1 19 dk 01 sn 29.03.2017 RM 

2 K2 16 dk 46 sn 28.03.2017 RM 

3 K3 18 dk 21 sn 27.03.2017 RM 

4 K4 19 dk 25 sn 25.03.2017 RM 

5 K5 17 dk 44 sn 24.03.2017 RM 

6 K6 14 dk 43 sn 29.03.2017 RM 

7 K7 17 dk 02 sn 29.03.2017 RM 

8 K8 18 dk 36 sn 29.03.2017 RM 

9 K9 30 dk 19 sn 27.03.2017 RM 

10 K10 16 dk 34 sn 29.03.2017 RM 

11 K11 13 dk 53 sn 24.03.2017 RM 

12 K12 19 dk 00 sn 30.03.2017 RM 

13 K13 15 dk 11 sn 28.03.2017 RM 

14 K14 15 dk 24 sn 24.03.2017 RM 

15 K15 20 dk 06 sn 27.03.2017 RM 

 

Tablo 3 incelendiğinde görüĢmelerden en kısa olanının 13 dakika 53 saniye, en 

uzun süreli olanının ise 30 dakika 19 saniye sürdüğü görülmektedir. GörüĢmelerin 

toplam süresi 4 saat 32 dakika 6 saniye olurken her bir katılımcı için ortalama görüĢme 

süresi ise 18 dakika 16 saniye olarak hesaplanmıĢtır. GörüĢmelerin tamamı öğretmenin 

görev yaptığı özel eğitim ve rehabilitasyon merkezlerinde yapılmıĢtır. GörüĢmeler 

24.03.2017 ile 30.03.2017 tarihleri arasında gerçekleĢtirilmiĢtir. 
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2.3.4. Görüşmelerin Çeviriyazıya Dönüştürülmesi 

GörüĢme tekniği kullanılarak yapılan nitel çalıĢmalarda ses kayıtları olarak 

tutulan görüĢmeler analizlerin yapılabilmesi için yazılı metinler haline getirilmesi 

gerekmektedir. AraĢtırmacı tarafından yansız olarak ve hiçbir ekleme çıkarma 

yapılmaksızın görüĢmelere ait ses kayıtları Microsoft Office Word 2010 programında 

yazılı metinler haline getirilmiĢtir.  

2.4. Verilerin Analizi 

GörüĢme verilerinin analizleri yapılırken içerik analizi veya betimsel analiz 

kullanılmaktadır (Strauss ve Corbin, 1990).  Ġçerik analizinin amacı, elde edilen 

verilerden kavramlar oluĢturmak ve kavramlar arasındaki iliĢkileri ortaya koyulmasıdır. 

Bunun yanı sıra betimsel analizde özetlenen ve yorumlanan veriler, içerik analizinde 

daha derinlemesine bir iĢleme tabi tutulur. Ġçerik analizi modelinde, betimsel analiz 

modeline göre fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucunda ortaya 

koyulabilir. Bu araĢtırmada verilerin kavramsallaĢtırılarak birbirleri ile iliĢkilendirilmesi 

amaçlandığından içerik analizi yönteminin kullanılması tercih edilmiĢtir. Ġçerik 

analizinin ilk aĢaması, verilerin kodlanmasıdır. Nitel araĢtırmalarda verilerin analizi 

verilerin kodlanması, temaların bulunması, kodların ve temaların düzenlenmesi, 

bulguların tanımlanması ve yorumlanması olmak üzere dört aĢamada yapılır. Verilerde 

sözcük, cümle ve paragraf gibi araĢtırma sorularının amacına uygun bölümlerin 

inceleme, kavramsallaĢtırma, karĢılaĢtırma ve iliĢkilendirmeyi sağlayacak Ģekilde 

isimlendirmeye kodlama denir. OluĢturulan her anlamlı bölüme ise kavram adı 

verilmektedir. Yine kavramların birbirleriyle iliĢkileri ortaya koyularak belirli bir tema 

altında gruplandırılmasına kategori veya tema adı verilmektedir (Yıldırım ve ġimĢek, 

2011).   

 Verilerin analizi elle yapıldığında zaman zaman araĢtırmacılar zorluklar ile 

karĢılaĢmaktadırlar. Bilgisayar programları yardımıyla araĢtırmacılar verilerin 

kodlanmasında etkili ve verimli bir Ģekilde kullanabilirler. Bu araĢtırmada verilerin 

kodlanmasında Nvivo 10 programı kullanılmıĢtır. Yazıya dökülen görüĢme verileri, 

Office 2010 Microsoft Word formatından Nvivo 10 programına aktarılmıĢtır. Daha 

sonra katılımcı görüĢleri araĢtırmanın amacı ve alt amaçları doğrultusunda detaylı bir 

Ģekilde incelenerek, kodlama iĢlemine baĢlanılmıĢtır. Kodlamalar, her bir katılımcının 

tüm sorulara verdiği yanıtların sırasıyla incelenmesiyle yapılmıĢtır. Bu yolla, bir 
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katılımcının tüm araĢtırma soruları ile ilgili görüĢleri incelenmeden diğer bir 

katılımcının cevaplarının incelenmesine geçilmemiĢtir. Böylece herhangi bir veri 

kaybının önüne geçilmesi planlanmıĢtır. GörüĢmelerde kavramlar ilgili tema ve alt 

temalarda değerlendirilmektedir (Cansız AktaĢ, 2015). GörüĢmelerin çeviriyazıya 

dönüĢtürülmesinden sonra sorulara verilen cevaplar araĢtırmacı tarafından okunmuĢ, 

ortak kavramların tespiti yapılmıĢtır. Ortak kavramların tespitinden sonra bir araya 

getirilerek araĢtırmanın amacına uygun tema ve alt temalar oluĢturulmuĢtur.  

OluĢturulan tema ve alt temalar araĢtırmanın amacına uygun olarak yapılan 

analizlerin anlaĢılırlığını arttırmak amacıyla modeller yardımıyla bulgular bölümünde 

sunulmuĢtur. Ayrıca frekans ve yüzdelik değerler tablolar yardımıyla sunulmuĢtur. 

2.5. Geçerlik ve Güvenirlik ÇalıĢması 

Miles ve Huberman’a göre (1994), nitel araĢtırmaların niteliği inanırlık, 

tutarlılık, aktarılabilirlik ve doğrulanabilirlik gibi ölçütlere bağlıdır. Bu çalıĢmada, 

araĢtırmanın inanırlığının sağlanması amacıyla katılımcıların belirlenmesi, 

katılımcıların özellikleri açıkça belirtilmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmanın her süreci açıkça 

belirtilmiĢtir. Verilerin ortaya koyulması için görüĢmelerden elde edilen katılımcı 

ifadeleri örneklerle birlikte sunulmaya çalıĢılmıĢtır. 

AraĢtırmanın tutarlığının sağlanması için hazırlanan görüĢme soruları ve 

araĢtırma yönteminin uyumlu olmasına dikkat edilmiĢtir. Yapılan pilot çalıĢmalar 

görüĢme sorularının açık ve anlaĢılabilirliği test edilmiĢtir. GörüĢmelerin sessiz ve 

katılımcıların kendini rahatlıkla ifade edebileceği bir ortamda yapılmasına dikkat 

edilerek veri kaybının giderilmesi sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. Katılımcıları etkileyecek 

yorumlar yapılmamasına özen gösterilmiĢtir. Veri analizi yapılırken kodlama 

güvenirliğini belirlemek için dokuz katılımcıya ait ifadelerin özel eğitim bölümünde 

doktora öğrencisi olan farklı bir araĢtırmacı tarafından da kodlanması sağlanmıĢtır. 

Kodlama güvenirliği çalıĢmasında ortaya çıkan görüĢ ayrılığı ve görüĢ birliği değerleri 

ile kodların uyum değeri 0.82 (güvenirlik=görüĢ birliği/görüĢ birliği+görüĢ ayrılığı) 

olarak hesaplanmıĢtır (Miles ve Huberman, 1994). Kodlama çalıĢmasını yapan her iki 

araĢtırmacı bir araya gelmiĢ ve görüĢ ayrılığı yaĢanan kodlamalar ile ilgili olarak 

uzlaĢmaya varmıĢlardır.  

Nitel araĢtırmalarda genelleme gibi bir kaygı olmamalıdır (Yüksel, Mil ve Bilim, 

2007). Aktarılabilirlik özelliğinin sağlanması amacıyla araĢtırmanın her süreci açık ve 
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detaylı bir Ģekilde açıklanmıĢtır. Bu durum, yapılan çalıĢmanın baĢka ortam ve 

zamanlarda tekrar edilme olanağı sağlamaktadır. 

ÇalıĢmanın doğrulanabilirlik özelliğinin sağlanması amacıyla tema ve alt 

temalara dönüĢtürülen verilerin geriye dönük olarak doğrulamaları yapılmıĢtır. Verilerin 

kodlanması sırasında aĢırı yorumlamalar yapılmamasına dikkat edilmiĢ, gerçeklik 

boyutu noktasında ise, ortaya konulan bulgular örnek görüĢme ifadeleri ile 

desteklenmiĢtir.  
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BÖLÜM 3 

3. BULGULAR 

Bu araĢtırmanın genel amacı, özel eğitim öğretmenlerinin OSB olan 

öğrencileriyle etkileĢimlerinde kullandıkları dil geliĢimini destekleme amaçlı 

yöntemlerin ve stratejilerin incelenmesidir. Bu amaca iliĢkin olarak araĢtırmanın 

bulgularını, katılımcıların ifadelerinden elde edilen yedi tema ve bu temaları oluĢturan 

alt temalar meydana getirmektedir. 

OluĢturulan tema ve alt temalar Ģu Ģekildedir;  

1. Özel eğitim öğretmenlerinin OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini 

desteklemek amacıyla kullandıkları yöntemlere iliĢkin görüĢleri 

a. Öğretmenlerin OSB olan okul öncesi öğrencilerin dil geliĢimlerini 

desteklemekte kullandıkları yöntemler 

i. Doğal öğretim yöntemi 

ii. Doğrudan öğretim yöntemi 

b. Öğretmenlerin OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklemek 

amacıyla kullandıkları yöntemleri seçme nedenleri 

i. Materyal doğrultusunda yöntem seçimi 

ii. Yöntemin etkili olması 

iii. Öğretmenin yönteme aĢina olması 

c. Öğrencilerin bireysel farklılıklarının öğretmenlerin yöntem seçimini 

etkileme durumu 

i. Öğrencilerin bireysel farklılıkları yöntem seçimini etkiler 

1. Eğitim programını çocuğa göre seçmek 

2. BaĢka yetersizlikten etkilenme 

3. Cinsiyet 

4. BiliĢsel geliĢim durumu 

ii. Öğrencilerin bireysel farklılıkları yöntem seçimini etkilemez 

1. Eğitim programının her öğrenci için aynı olması 

2. Öğretmenlerin OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken 

kullandıkları materyal ve teknolojiler 

a. Oyuncak 
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b. Resimli kartlar 

c. Bilgisayar, tablet ve telefon uygulamaları 

d. Video 

e. Kitaplar  

f. Gerçek nesneler 

3. Öğretmenlerin dil geliĢimini desteklemekte yaĢadıkları güçlükler ve bu 

güçlüklere yönelik çözüm önerileri 

a. Öğretmenlerin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları güçlükler 

i. Problem  davranıĢlar 

ii. Ekolali 

iii. Seslendirme sınırlılıkları 

iv. Yeterlilik ile ilgili kaygı 

v. Söz önce iletiĢim becerilerinde güçlük 

vi. Ailenin destek vermemesi 

vii. Genellemede yaĢanan güçlükler 

viii. Artikülasyon 

ix. Dikkat süresinin kısa olması 

x. Derse hazırlık ve materyal hazırlamakta güçlük 

b. Öğretmenlerin yaĢadıkları güçlüklere yönelik çözüm önerileri 

i. Aile ile iĢbirliği yapmak 

ii. Dil konuĢma terapistlerinden yardım almak 

iii. Ders saatinin arttırılması 

iv. Uygulamalı eğitim almak 

v. Problem davranıĢların azaltılmasına yönelik çalıĢmalar 

yapmak 

vi. Çocuğun anaokuluna devam etmesi 

vii. Dil kullanımının genellenmesine yönelik çalıĢmalar yapmak 

viii. Dil öncesi becerilerin desteklenmesi 

ix. PekiĢtireç kullanımı 

x. YapılandırılmıĢ ortam hazırlamak 

xi. Seminer 

4. OSB olan okul öncesi öğrencilerin dili kullanma amaçları 
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a. Öğretmenle iletiĢime geçmek amacıyla dili kullanma 

i. Ġstek belirtme-yardım istemek ve taleplerin karĢılanması 

amacıyla kullanım 

ii. Sosyal amaçlı kullanım 

b. Öğretmenlerin dilin sosyal amaçlı kullanımına yönelik çalıĢmaları 

i. Akranları ile bir araya getirmek 

ii. Sohbet etmek 

iii. Genelleme amacıyla diğer kurumlar ve öğretmenlerle iĢbirliği 

yapmak 

iv. Sohbet etmek 

5. Öğretmenlerin OSB olan öğrencileriyle etkileĢimlerinde dil öğrenimini 

kolaylaĢtırmak/hızlandırmak için kullandıkları yöntemler 

a. Model olma 

i. GeniĢletmeler kullanarak model olma 

1. Düzeltme yaparak geniĢletme 

2. Sözcük ekleme ile geniĢletme 

ii. Talep etme model olma 

iii. Yanıt beklemeden model olma 

1. Kendi kendine konuĢmak 

2. Sözcük bombardımanı 

b. Doğru sorular sormak 

c. Bekleme süreli öğretim 

d. Fırsat öğretimi 

6. Özel eğitim öğretmenlerinin OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimlerini 

desteklemek amacıyla kullandıkları yöntemlerin dilin bileĢenlerine göre 

incelenmesi 

a. Öğretmenlerin ses bilgisini destekleme çalıĢmaları 

i. Ses bilgisini desteklemek amacıyla kullanılan yöntemler 

1. Dil egzersizleri 

2. Model olma 

a. GeniĢletme yaparak model olma 

b. Yanıt beklemeden model olma 
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i. Sözcük bombardımanı 

c. Talep etme model olma 

ii. Ses bilgisini destekleme çalıĢması yapmama nedenleri 

1. Dil konuĢma terapistine yönlendirme 

2. Yeterli bilgiye sahip olmama 

b. Öğretmenlerin biçimbirim bilgisini destekleme çalıĢmaları 

i. Desteklemek amacıyla kullanılan yöntemler 

1. Model olma 

a. Talep etme model olma 

b. Düzeltme yer değiĢtirme yaparak geniĢletme 

2. Soru sormak 

3. Hikaye kitabı okumak 

4. Akranları ile bir araya getirmek 

ii. Biçimbirim bilgisini nasıl desteklediğine iliĢkin görüĢ 

belirtmeyen ifadeler 

iii. Biçimbirim bilgisini desteklemeye yönelik çalıĢma yapmama 

nedenleri 

1. Çocuğun düzeyinin uygun olmaması 

2. Çocuğa fayda sağlamayacağına olan inanç 

3. Lisans ders içeriğinin yetersiz olması 

iv. Biçimbirim bilgisini desteklenmesi için çalıĢma yapmadığına 

yönelik neden belirtmeyen ifadeler 

c. Öğretmenlerin sözdizimi kurallarını destekleme çalıĢmaları 

i. Sözdizimini desteklemek amacıyla kullanılan yöntemler 

1. Model olma 

a. GeniĢletme 

b. Video ile model olma 

2. Hikaye kitabı okumak 

3. Akranları ile bir araya getirmek 

ii. Sözdizimi kurallarını nasıl desteklediğine yönelik görüĢ 

belirtmeyen ifadeler 

iii. Öğretmenlerin sözdizimi kurallarını desteklememe nedenleri 



40 
 

1. Öğrencinin düzeyi 

2. Eğitim programının sabit içerikli olması 

iv. Sözdizimi kurallarını desteklemeye yönelik çalıĢma 

yapmadığına neden belirtmeyen ifadeler 

d. Öğretmenlerin sözcük dağarcığını destekleme çalıĢmaları 

i. Sözcük dağarcığını desteklemek için öğretmenlerin 

kullandıkları yöntemler 

1. Eğitsel materyal kullanımı 

2. Model olma 

a. Yanıt beklemeden model olma 

i. Kendi kendine konuĢma 

3. Oyun oynamak 

4. Gerçek nesneleri isimlendirme 

5. Video kullanımı 

e. Öğretmenlerin kullanımbilgisini (pragmatik) destekleme durumları 

i. Öğretmenlerin kullanımbilgisini desteklemeye yönelik 

yaptıkları çalıĢmalar 

1. Sohbet etmek 

2. Farklı kiĢiler ile sohbet etmesini desteklemek 

3. Model olma 

4. Aile ile iĢbirliği yapmak 

5. Video model yöntemi 

7. Öğretmenlerin öğrencilerinin dil geliĢimini desteklemek amacıyla yaptıkları 

çevresel düzenlemeler 

a. UlaĢılmaz hale getirme 

b. Sınırlı oranda verme 

 

AraĢtırmanın temalarını, “özel eğitim öğretmenlerinin OSB olan öğrencilerinin 

dil geliĢimini desteklemek amacıyla kullandıkları yöntemlere iliĢkin görüĢleri”, 

“öğretmenlerin OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken kullandıkları 

materyal ve teknolojiler”, “öğretmenlerin dil geliĢimini desteklemekte yaĢadıkları 

güçlükler ve bu güçlüklere yönelik çözüm önerileri”, “OSB olan okul öncesi 
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öğrencilerin dili kullanma amaçları”, “öğretmenlerin OSB olan öğrencileriyle 

etkileĢimlerinde dil öğrenimini kolaylaĢtırmak/hızlandırmak için kullandıkları 

stratejiler”, “özel eğitim öğretmenlerinin OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimlerini 

desteklemek amacıyla kullandıkları yöntemlerin dilin bileĢenlerine göre incelenmesi”, 

“öğretmenlerin öğrencilerinin dil geliĢimlerini desteklemek amacıyla yaptıkları çevresel  

düzenlemeler” oluĢturmaktadır. Ayrıca katılımcı ifadelerine iliĢkin betimleyici tablolar 

Ek 3’te verilmiĢtir.  

AĢağıda katılımcılar ile yapılan görüĢmeler sonucunda elde edilen bulgulara yer 

verilmektedir. 

 

3.1. Özel Eğitim Öğretmenlerinin OSB Olan Öğrencilerinin Dil GeliĢimini 

Desteklemek Amacıyla Kullandıkları Yöntemlere ĠliĢkin GörüĢleri 

Katılımcıların okul öncesi dönemdeki OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini 

desteklemek amacıyla kullandıkları yöntemlere iliĢkin görüĢleri üç ayrı alt tema altında 

toplanmıĢtır. Bunlar; “öğretmenlerin OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil geliĢimini 

desteklemekte kullandıkları yöntemler”, “öğretmenlerin OSB olan öğrencilerinin dil 

geliĢimini desteklemek amacıyla kullandıkları yöntemleri seçme nedenleri” ve 

“öğrencilerin bireysel farklılıklarının öğretmenlerin yöntem seçimine etkisi” Ģeklinde 

gruplandırılmıĢtır. 

 

 

3.1.1. Öğretmenlerin OSB Olan Okul Öncesi Öğrencilerin Dil Gelişimlerini 

Desteklemekte Kullandıkları Yöntemler 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini 

desteklemekte kullandıkları yöntemler ile ilgili ifadeler “doğal öğretim yöntemi” ve 

“doğrudan öğretim yöntemi” alt temalarında toplanmıĢtır.  

Öğretmenlerin OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil geliĢimlerini 

desteklemekte kullandıkları yöntemlere iliĢkin görüĢlerinin dağılımı ġekil 1’de yer 

almaktadır. 
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Şekil 1. Öğretmenlerin OSB olan okul öncesi öğrencilerin dil geliĢimlerini 

desteklemekte kullandıkları yöntemler 

 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklemekte 

kullandıkları yöntemler ile ilgili ifadelerin 13’ü doğal öğretim yöntemini belirten 

ifadelerden oluĢmaktadır. Doğal dil öğretimini kullanan öğretmenler, OSB olan 

öğrencilerin dil geliĢimlerini oyun içerisinde veya günlük etkileĢim bağlamlarında 

ortaya çıkan durumları değerlendirerek desteklediklerini ifade etmiĢlerdir. 

Katılımcılardan K2, “Ben genelde oyun ile çalışıyorum aslında. Altı yıldır bu işi 

yapıyorum. Altı yıldır küçük çocuklarda otizm olan çocuklarla genelde doğal şekilde 

oyun içinde öğrenmesine yönelik çalışıyorum.” ifadelerini kullanırken bir diğer 

katılımcı ise “Doğal dil öğretimini kullanıyorum” (K11) ifadesini kullanmıĢtır. 

Çocukların dil geliĢimlerinin doğal ortamda desteklenmesinin etkili olduğuna inanan bir 

öğretmen “Doğal dil ile öğretmemizi istiyorlar. Etkili olduğunu düşünüyorum. Ben de 

doğal dil yöntemi ile çalışıyorum. Masa başı etkinlikleri şeklinde değil de çocuğun 

doğal ortamında” (K10) ifadesiyle bu düĢüncesini belirtmiĢtir. 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklemekte 

kullandıkları yöntemler ile ilgili ifadelerin altısı doğrudan öğretim yöntemini belirten 

ifadelerden oluĢmaktadır. Doğrudan öğretim yöntemini çocukların dil geliĢimlerini 

desteklemekte kullandığını belirten öğretmenler yapılandırılmıĢ ortama ihtiyaç 

duyduklarını, ses taklitleri yaptırma, nesne ve eylemleri isimlendirme Ģeklinde 
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çalıĢtıklarını belirtmiĢlerdir. Katılımcılardan K6 bu durumu, “Ses taklit kartlarımız var. 

Söyleme, taklit etme. Onun dışında duvar seslerimiz var. Kitaplarımız var. Kitaplarda 

işte eylemler var bunları adlandırma. Resimlerden Ayşe top oynuyor vesaire. Ses taklit 

şeklinde. Temelinde ses taklit var” sözleriyle açıklarken bir baĢka katılımcı ise, “En 

büyük sıkıntıyı dili desteklemekte yaşıyoruz. Hani çocukların yaşları küçük olduğu için 

gerçekten yapılandırılmış ortama ihtiyacımız oluyor. Genellikle bu yüzden davranışçı 

yaklaşımı kullanıyorum çocuklarda. Örnek verecek olursak ben küçük bir yer okuyorum 

hikaye kitabından. Örneğin, „Ayşe bugün okuldaymış, düşmüş dizini acıtmış. Arkadaşı 

yanına gelmiş‟. Nasıl bir konuşmaları olur diye soruyorum. Ondan sonrasında tam bir 

bağımsızlık da beklemiyorum öğrenciden. Sen bunu söyleyeceksin, bunu söyleyeceksin 

diye sıra ile söyletiyoruz. Sonra bunu birkaç defa tekrarlattıktan sonra çocuklar 

kendileri söylemeye başlıyorlar” (K4) sözleriyle açıklamıĢtır. Doğrudan öğretim 

yöntemini kullanan öğretmenlerden K15, genellikle daha kısa kelimelerden, 

cümlelerden baĢlayarak daha uzun kelimelere ve cümlelere yöneldiğini belirtmiĢtir. 

Katılımcı bunu “İlk başlarda çocuğun tabi çıkardığı sesleri daha kolay çıkardığı sesleri 

ön plana alarak daha kısa kelimeleri mesela „ev‟ daha iki kelimelik üç kelimelik 

sözcüklerden başlayarak. „ev‟ yerine „eee‟ demesi çok önemli değil „ev‟ dememesi 

önemli değil „eee‟ dediğini pekiştiriyoruz. Daha sonra „ev‟ söylemesine kadar bu yolu 

devam ettiriyoruz. Yani anlatmaya çalıştığım şey kısa sözcüklerden başlayarak bu 

yöntemi kullanıyoruz” sözleriyle ifade etmiĢtir.  

 

 

3.1.2. Öğretmenlerin OSB olan Öğrencilerinin Dil Gelişimini Desteklemek 

Amacıyla Kullandıkları Yöntemleri Seçme Nedenleri 

Katılımcı öğretmenlerin OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil geliĢimlerini 

desteklemekte kullandıkları yöntemi seçme nedenlerine iliĢkin görüĢleri, üç ayrı alt 

temada toplanmıĢtır. Bunlar; “yöntemin etkili olması”, “öğretmenin yönteme aĢina 

olması” ve “materyal doğrultusunda yöntem seçimi” Ģeklinde sıralanmıĢtır.  

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil geliĢimlerini 

desteklemekte kullandıkları yöntemleri seçme nedenlerine iliĢkin görüĢlerinin dağılımı 

Ģekil 2’de yer almaktadır.  
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Şekil 2. Öğretmenlerin OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklemek 

amacıyla kullandıkları yöntemleri seçme nedenleri 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklemekte 

kullandıkları yöntemleri seçme nedenleriyle ilgili ifadelerin 12’si yöntemin etkili 

oldukları için seçtiklerini belirten ifadelerden oluĢmaktadır. Katılımcılardan K15, 

insanların duyduğu sesleri taklit ederek konuĢmaya baĢladığını bu nedenle 

öğrencilerinin sesleri taklit ederek dili öğrenmelerini desteklediğini, bu yöntemin daha 

etkili olduğunu “Çünkü biliyorsunuz yani, kelimeleri insanlar çocukken duydukları 

seslerden oluşur. İnsanın doğasında olan bir şey. Duyduğumuz sesleri taklit ederek 

konuşma başlıyor. O yüzden bu yöntem kelimelerden başlayarak çocuğun çıkardığı 

seslerden başlayarak bu yöntemi kullanmak daha çok etkileyicidir” sözleri ile 

açıklarken bir baĢka katılımcı “Etkili olduğunu düşünüyorum” (K10) Ģeklinde ifade 

etmiĢtir. Kullandığı yöntem ile daha net sonuçlar aldığını ve çocuğun ilerlemesini daha 

net görebildiğini belirten katılımcı K4 bunu  “Bir de çocuklarda hani o zinciri 

oluşturduğunuz zaman daha spesifik sonuçlar alıyorsunuz. Daha net sonuçlar 

alıyorsunuz. İlerlemelerini daha net görüyorsunuz o yüzden yani diğer metotların içinde 

genelde bunu kullanıyoruz” ifadeleriyle belirtmiĢtir. Öğrencilerinin normal geliĢim 

gösteren akranlarından farklı Ģekilde öğrendiğini bu yüzden doğrudan öğretim 

yöntemini kullandığını belirten katılımcı K1 bu görüĢünü, “Normal gelişimi 

düşündüğümde, normal gelişim gösteren birey bir annesini babasını taklit ederek birçok 
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beceriyi doğal yollarla öğrenebiliyorlar. Ev ortamında annesini izleyerek ev işini aynı 

şeyleri bebeğine uygulayarak oyuncaklarına uygulayarak öğreniyorlar. Ama bizim 

çocuklarımız doğal yollarla öğrenemediği için yapılandırılmış şekilde çalışmamız 

gerekiyor. İlk aşamada bu olduğunu düşündüğüm için bu yöntem ile çalışıyorum” 

sözleri ile ifade etmiĢtir. 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini 

desteklemekte kullandıkları yöntemleri seçme nedenleriyle ilgili ifadelerinin üçü 

kullandıkları yönteme aĢina oldukları için seçtiklerini belirten ifadelerden oluĢmaktadır. 

Katılımcılar, aldıkları eğitim nedeniyle bu yöntemleri seçtiklerini ayrıca görev yaptıkları 

kurumda uygulanan yöntemin kendi yöntemlerini seçmelerinde de bir etken olduğunu 

belirtmiĢlerdir. Katılımcıların bu konudaki görüĢlerine yönelik üç ifade aĢağıda 

verilmiĢtir. 

“Benim ilk deneyimim ve kurum bunu uyguluyor. Bu şekilde olmasını istedi. 

Bana zaten önce bir danışman verdiler. Danışmanlar bunu bu şekilde uygulamamı 

istedi, bu şekilde gözlemledik. Zaten biz onların yaptıklarının aynısını yaptık” (K10). 

“Bunların eğitimini aldığımız için bu yöntemi seçiyorum” (K12). 

“Bildiğimiz yöntemler bunlar olduğu için” (K7). 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklemekte 

kullandıkları yöntemleri seçme nedenleri ile ilgili ifadelerin ikisi materyal 

doğrultusunda yöntemleri seçtiklerini belirten ifadelerden oluĢmaktadır. Katılımcılar 

görev yaptığı kurumlarda bulunan materyallerin yöntem seçimini etkilediğini 

belirtmiĢlerdir. Bu durumla ilgili katılımcıların görüĢlerine yönelik iki ifade aĢağıda 

verilmiĢtir. 

“Zaten hani var olan materyaller buna hizmet ediyor. Yani eylem kartları 

çoğunlukta. Var olan materyaller bize yardımcı olduğu için o nedenle bu yöntemi 

kullanıyoruz” (K12). 

“Programımız ve materyallerimiz sabit, onun dışında herhangi bir şey 

kullanmıyoruz. Kitaplarımız var, kartlarımız var bir de duvar seslerimiz var bu dört 

temel şeyden yürütüyoruz. Duvar seslerimiz şöyle, üç duvara birden 10‟a kadar sayılar, 

şekiller, üçgen kare vs. diğer duvarda da harflerimiz var. Bunları ders sırasında çocuğu 

masadan kaldırıp nefes alsın şeklinde hem ona bir etkinlik oluyor hem de bir nefes 

almış oluyor. Hem de sesleri çıkarmış oluyor” (K6). 
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3.1.3. Öğrencilerin Bireysel Farklılıklarının Öğretmenlerin Yöntem Seçimini 

Etkileme Durumu 

Katılımcı öğretmenlerin OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin dil 

geliĢimlerini desteklemek amacıyla kullandıkları yöntemleri seçerken öğrencilerin 

bireysel farklılıklarının bu seçimi etkilemesine iliĢkin görüĢleri “öğrencilerin bireysel 

farklılıklarının öğretmenlerin yöntem seçimini etkileme durumu” alt temasında 

toplanmıĢtır.  

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi öğrencilerinin bireysel farklılıklarının 

öğretmenlerin yöntem seçimini etkileme durumuna iliĢkin görüĢlerinin dağılımı ġekil 

3’de yer almaktadır. 

 

Şekil 3. Öğretmenlerin OSB olan okul öncesi öğrencilerin dil geliĢimlerini 

desteklemek amacıyla kullandıkları yöntemlerin seçmelerinde öğrencilerin 

bireysel farklılıklardan etkilenme durumu 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin 19’u OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil 

geliĢimlerini desteklemek amacıyla kullandıkları yöntem seçiminde, öğrencilerin 

bireysel farklılıklarının etkili olduğunu, sadece bir öğretmen ise öğrencilerin bireysel 

farklılıklarının yöntem seçimini etkilemediğini ifade etmiĢtir. 
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3.1.4. Öğrencilerin Bireysel Farklılıkları Yöntem Seçimini Etkiler 

Öğretmenlerin bireysel farklılıkların yöntem seçiminde etkili olduğuna yönelik 

ifadeleri “baĢka yetersizlikten etkilenme”, “eğitim programını çocuğa göre hazırlamak”, 

“cinsiyet” ve “biliĢsel geliĢim durumu” alt temalarında toplanmıĢtır.  

Katılımcıların, okul öncesi dönemdeki OSB olan öğrencilerinin bireysel 

farklılıklarının yöntem seçiminde etkili olduğuna yönelik ifadelerin 10’u “eğitim 

programını çocuğa göre hazırlamak” alt temasında toplanmıĢtır. Özel eğitimde 

bireyselleĢtirilmiĢ eğitim programı hazırlamanın ve yöntem seçiminin de programa göre 

yapılması gerektiğini ifade eden K7, bunu “Zaten özel eğitim hani başlı başına bir 

bireysel olarak yapılan bir şeydir. Onu çocuğa uygun bireyselleştirilmiş eğitim 

programı düzenlenir ve ona göre işte yöntem seçilir. Ona göre öğretim yapılır. Yani 

onun dışında ekstra söyleyebileceğim bir şey yok. Zaten her öğrenci farklıdır. 

Öğrenciye yönelik yöntem seçilir” sözleri ile ifade etmiĢtir. Bir diğer katılımcı K5, 

“Hepsi birbirinden farklılık gösteriyor. Birbirlerinden farklı olduğu için de onlara 

özgün en uygun olacak yöntemler seçmek lazım. Çünkü birisinde olan yöntem öbüründe 

tutmuyor onda ayrı bir şey oluyor. O yüzden yöntemleri direkt etkiliyor.” Ġfadelerini 

kullanarak bireyselleĢtirmenin yöntem seçimindeki etkisine dikkat çekmiĢtir. 

Öğrencinin konuĢma becerisine sahip olup olmamasının da yöntem seçimini etkilediğini 

belirten K3, “Konuşması olan bir çocukla konuşması olmayan çocuğu bir tutmuyoruz. 

Aynı yöntemi kullanmıyoruz çalışırken. Birinin iletişimi, nasıl diyeyim? Sözel iletişim 

kullanırken diğeri ile sözel olmayan iletişim yani gösterme düzeyinde çalışıyoruz 

diğerinde söyleme düzeyinde çalışıyoruz” ifadelerini kullanmıĢtır. Katılımcılardan K14 

ise, problem davranıĢı olup olmamasının yöntem seçimini etkilediğini “Ciddi anlamda 

davranış problemleri olan çocuklar var. Onlar için biraz daha böyle yapılandırılmış 

ortam, pekiştireç, itici uyaran gibi yöntemleri kullanırken davranış problemi olmayan 

çocuklarda daha böyle doğal ortam, daha serbeste uygun sözel pekiştireçler üzerinden 

gidiyoruz” sözleriyle belirtmiĢtir. 

Katılımcıların, okul öncesi dönemdeki OSB olan öğrencilerinin bireysel 

farklılıkların yöntem seçiminde etkili olduğuna yönelik ifadelerin dördü “baĢka 

yetersizlikten etkilenme” alt temasında toplanmıĢtır. OSB’ye ek olarak baĢka bir engel 

durumunun yöntem seçimini etkilediğini K11“Eğer çocuğun ikinci bir engel durumu 

varsa mesela bedensel engel durumu varsa ona göre atıyorum doğal öğretim değil de 

yapılandırılmış öğretimi seçiyoruz. Farklı materyal seçmek gibi çocuğun otizm artı 
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engel durumuna göre değişebiliyor” sözleriyle, bir baĢka katılımcı olan K4 ise “Tabi, 

çocuk başka yetersizlikten etkilenmiş oluyor sadece otizm değil. Ona göre önlemler 

almamız gerekiyor. Yani mesela şöyle söyleyeyim. Hani çocukta işitme sorunu da 

olabiliyor. Ona göre dikkat etmemiz gerekiyor hani” sözleriyle ifade etmiĢtir. 

Katılımcılar, okul öncesi dönemdeki OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini 

desteklemek amacıyla kullandığı yöntemlerin seçiminde “cinsiyet” kodu ile ilgili olarak 

üç ifade belirtmiĢlerdir. Öğretmenler cinsiyetin bireysel farklılık olduğunu ve ders 

sırasında materyal ve etkinlikleri bu bireysel farklılığa göre seçmeleri gerektiğini 

belirtmiĢlerdir. 

 Bu durumla ilgili katılımcıların görüĢlerine yönelik üç ifade aĢağıda verilmiĢtir. 

“Cinsiyet bireysel farklılıktır. Bunlara göre materyal seçiyorum, yöntem 

seçiyorum” (K1). 

“Çocuktan çocuğa fark var. Bir kere cinsiyet farkı var. Kız çocukları daha çok 

evcilik materyalleri ile oynamak istiyor. Bunu gözeterek ilk önce ne istediklerini bir 

anlayarak devam ediyorum” (K10). 

“Bazı erkek çocukları inanılmaz derecede futbola düşkünlükleri oluyor mesela. 

Hadi bakalım bir „gol‟ dedirtmek bile benim için artı bir durum olduğu için kız 

çocukları daha çok daha küçük kasları seven etkinlikleri çok sever. Küçük kas 

çalıştıracak olan uzun uzun uğraşacak şeyleri daha çok seviyorlar. Onlarda genelde 

daha çok onları tercih ediyoruz. Bebeğin tokalarını süslemektir, evcilik oynama 

esnasında kelime çıkartmaları kız çocuklarında daha etkiliyken erkek çocuklarında 

daha kaba becerileri daha çok seviyorlar. O esnada daha fazla kelime çıkarıyorlar”. 

(K13). 

“BiliĢsel geliĢim durumu” OSB olan öğrencilerinin bireysel farklılıklarının 

yöntem seçiminde etkili olmasına yönelik ortaya çıkan alt temalardan biri olmuĢtur. 

OSB olan öğrencilerinin biliĢsel geliĢimlerinin farklı olabileceğini belirten katılımcılar 

bunun dil geliĢimini desteklemek için kullanacakları yöntemlerin seçiminde etkili 

olduğunu ifade etmiĢlerdir. Bu durumla ilgili katılımcıların görüĢlerine yönelik iki ifade 

aĢağıda verilmiĢtir. 

“Tabi bireysel farklılıkta çocuğun bilişsel durumu da önemli. Ek yetersizlikten 

öte bilişsel durum önemlidir. Öğrenciyi değerlendirdikten sonra ona göre hareket 

ediyoruz” (K4). 
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“Mesela bir çocuğum geldi beş yaşında. Diğer çocuk da beş yaşında. İkisi de 

otizm spektrum bozukluğuna sahip ama nedir onun adı, bu çocukta bilişsel süreçler 

daha iyi. Eşleme yapabiliyor ya da taklit becerisi iyi. Taklit becerisi çok iyi olduğu için 

kırmızıyı etiketleyebiliyoruz mesela diğerinde yapamıyoruz. Bu da etkiliyor” (K12). 

 

3.1.5. Öğrencilerin Bireysel Farklılıkları Yöntem Seçimini Etkilemez 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerden sadece bir tanesi öğrencilerin bireysel 

farklılıklarının yöntem seçimini etkilemediğini belirtmiĢ ve buna yönelik ifadesi “eğitim 

programının her öğrenci için aynı olması” alt temasında gruplandırılmıĢtır. Öğretmen, 

OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimlerini desteklemek için yöntem seçiminde bireysel 

farklılıkların etkisinin olmadığını, bunun nedeninin de kurumda kullanılan eğitim 

yönteminin her öğrenci için sabit olmasından kaynaklandığını “Davranış değiştirme 

konusunda değişiyor ancak dil konusunda kesinlikle sabit yöntemimiz. Kurumumuzda 

kullandığımız eğitim yöntemi nedeniyle.” (K6) sözleriyle ifade etmiĢtir. 

 

3.2. Öğretmenlerin OSB Olan Öğrencilerinin Dil GeliĢimini Desteklerken 

Kullandıkları Materyal ve Teknolojiler 

Katılımcı öğretmenlerin OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin dil 

geliĢimlerini desteklemek amacıyla seçtikleri yöntemi kullanırken materyal ve 

teknolojilerden yararlanmalarına iliĢkin görüĢleri “öğretmenlerin OSB olan 

öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken kullandıkları materyal ve teknolojiler” teması 

altında toplanmıĢtır.  

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil geliĢimlerini 

desteklerken yararlandığı materyal ve teknolojilere iliĢkin görüĢlerinin dağılımı ġekil 

4’te yer almaktadır 
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Şekil 4. Öğretmenlerin OSB olan okul öncesi öğrencilerin dil geliĢimlerini 

desteklemek amacıyla yöntemleri kullanırken yararlandıkları materyal ve 

teknolojiler 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil 

geliĢimlerini desteklemek amacıyla yararlandıkları materyaller ve teknolojilerle ilgili 

ifadeleri “oyuncak”, “resimli kartlar”, “video”, “bilgisayar, tablet ve telefon 

uygulamaları”, “kitaplar” ve “gerçek nesneler” alt temalarında toplanmıĢtır. 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken kullandıkları 

materyaller ve teknolojilerle ilgili ifadelerinden 18’i “oyuncak” alt temasında yer 

almaktadır. Katılımcı K4, ders sırasında kullanacağı oyuncağı öğrencisinin seçmesini 

istediğini “Erken çocukluk döneminde kullandığımız oyuncaklar genelde ona seçim 

hakkını verdiğim zaman bir şekilde dili onun içine kaynaştırabiliyorum. Herhangi bir 

oyuncak olabilir” ifadeleriyle açıklarken, oyuncak seçiminde öğrencinin sevdiği ve 

daha çok ilgisini çekenleri tercih ettiğini belirten K1 bunu, “Otizmli bir bireyde yani 

dikkatini çeken sevdiği bir oyuncakla etkinliğe başlamak onu bize çekmiş oluyor. Bizim 

için artı oluyor. Daha sonra müzikli sesli oyuncaklar. Bebek, bir kız çocuğuna bir 

oyuncak bebeği tercih ederim. Erkek çocuğa araba kullanırım” ifadeleriyle 

açıklamıĢtır. IĢıklı ve sesli uyaranlar veren oyuncaklara öğrencilerinin tepkiler verdiğini 

belirten bir baĢka öğretmen ise “Düğmesi basılan pilli bir oyuncak ses çıkaran hani. 

Merhaba iyi günler diyen, ışıkla birlikte desteklenmiş bir oyuncak araba olabilir. 

Örneğin bir polis arabası olabilir. Koyduğum zaman ikimizin de dikkati aynı noktada 
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birleşiyor ve bu durumda birbirimize tepkiler başlıyor” (K9) ifadelerini kullanmıĢtır. 

Okul öncesi dönemde öğrencilerin yaĢları gereği en çok ilgilendiği materyallerin 

oyuncaklar olduğunu, bu nedenle en çok kullandıkları materyalin oyuncaklar olduğunu 

belirten katılımcı ise bu durumu, “Biz en çok oyuncaklar üzerinden gidiyoruz. Yani 

çocuk dedim ya az önce, karşımızdaki kişi çocuk. Çocukların en sevdiği şeyler 

oyuncaklar. Biz de en çok onları eğlendirerek öğretmek üzerinden gidiyoruz. En çok 

kullandığımız şey oyuncaklar”(K14) sözleriyle ifade etmiĢtir. Müzik aletlerini kullanan 

katılımcı bunu Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir; “Okul öncesi dönemde ilk başta oyuncakları 

tercih ediyorum. Müzik aletlerini, sesli oyuncakları tercih ediyorum. Bunlar daha çok 

dikkatlerini çekiyor” (K1). Öğrencilerinin dil geliĢimlerini desteklerken oyun hamuru 

da kullandığını belirten öğretmen K10 bunu“Kız çocukları için evcilik, erkek çocukları 

için tamir takımları, otopark, oyun hamurları gibi materyaller kullanıyorum” sözleriyle 

açıklamıĢtır.  

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken kullandıkları 

materyaller ve teknolojilerle ilgili ifadelerinden dokuzu “resimli kartlar” kullandıklarını 

belirten ifadelerden oluĢmaktadır. Öğretmen K5, dil konuĢma kartlarını kullandığını 

“Bu dil konuşma kartları dediğimiz şeyler var onları kullanıyoruz” sözleriyle 

belirtmiĢtir. Bir baĢka öğretmen ise alıcı ve ifade edici dili desteklemek amacıyla 

resimli nesne kartları ve olay sıralama kartlarını kullandığını “Alıcı ve ifade edici dilde 

sorun yaşayan çocuklar ile ilgili resimli kartlarım, nesne kartlarım ve olay sıralama 

kartlarım var. Özellikle bunların üzerinden gitmeye çalışıyorum. Gördüğü olayları bana 

anlatsın istiyorum” (K3) sözleriyle ifade etmiĢtir. Günlük rutinlerin oluĢturulmasında 

resimli kartlardan yararlandığını belirten katılımcı ise bunu “Daha iyi düzeydeki 

çocuklar, biraz daha oyun dışına çıkabilen çocuklarda resimli kartlarını, nesne 

kartlarını kullanıyoruz. Onun dışında rutin kartlarını kullanıyoruz. Özellikle rutin 

oluşturmakta bunlar iyi oluyor. Günlük düzeni oluşturmakta kullanışlı oluyorlar”(K4) 

diyerek ifade etmiĢtir.  

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken kullandıkları 

materyaller ve teknolojilerle ilgili ifadelerinden altısı “video” alt temasında yer 

almaktadır. Videoları öğrencilerinin çok sevdiğini belirten öğretmen, desteklemek veya 

öğretmek istediği beceriye iliĢkin videoları kullandığını “Videoları çok seviyorlar. Açıp 

mesela burnunu silen bir çocuğu izliyor, çocuk videoları var bunları izliyoruz. Sonra 

hadi biz de yapalım diyerek durdurarak yapıyoruz” (K9) sözleriyle belirtirken bir baĢka 

öğretmen ise bunu “Teknoloji olarak video izletiyoruz. Bir olayı anlatan mesela diş 
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fırçalama. Bir çocuğun günlük rutinini anlatan bir olayı. Sabah kalkar, dişlerini 

fırçalar. Video izlettirerek ona sorular sorarak. Şimdi çocuk ne yapıyor şeklinde” (K10) 

sözleriyle ifade etmiĢtir. 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken kullandıkları 

materyaller ve teknolojilerle ilgili ifadelerinden sekizi “bilgisayar, tabet ve telefon 

uygulamaları” kullandıklarını belirten ifadelerden oluĢmaktadır. Tablet ve telefon 

uygulamalarının çok yaygın olmadığını belirten katılımcı, eĢleme becerileri ve nesne 

isimlerinin öğretimini uygulamalar yardımıyla desteklediğini “Tohum Otizm Vakfı‟nın 

uygulamalarını kullanabiliyoruz. Zaten çok fazla yaygın değil böyle şeyler. Bunun 

dışında istediğimiz rastgele oyunları değil de kendimiz istediğimiz amaçlı oyunları 

indirebiliyoruz, bunların üzerinden gidiyoruz. Daha çok eşleme, nesne isimleri, kavram 

becerilerinde uygulama üzerinden gidiyoruz” (K14) sözleriyle ifade etmiĢtir. Tablet ve 

telefon uygulamalarının sesli ve görsel olarak uyardığı için kalıcılığının daha etkili 

olduğunu düĢündüğünü belirten katılımcı K15 bu görüĢünü “Teknoloji olarak da tablet 

ve telefonlarda çeşitli etkinlikler yapıyoruz. Mesela kırmızıyı sesli olarak eşleme 

yaptığımız zaman tabletten çıkan ses çocuğun hafızasında kalıp daha etkili olabilir”  

sözleriyle belirtirken bir baĢka katılımcı, “Özellikle taklit becerisi olmayan çocuklarda, 

telefonlarda bazı uygulamalar var. Bu akıllı telefonlarda kullandığımız uygulamalar 

var. Hayvan seslerinin taklidi, renklerin taklidi. Örnek vereyim size, kesinlikle hayvan 

seslerini taklit ederken ses çıkarmazken telefondaki uygulama üzerinden işte kendi 

üzerine basıyor ses çıkıyor, tekrar ediyor. Telefona karşı yapıyor bunu. Benimle 

kesinlikle yapmazken onunla yapıyor. Ama şuanda yavaş yavaş aile ile birlikte 

kullandırarak gayet güzel taklit yapabiliyor. Teknolojiyi bu şekilde kullanıyoruz” (K3) 

sözleriyle belirtmiĢtir. Resimli kartlar yerine bilgisayarı kullandığını belirten öğretmen 

K12, “Kartlardan ziyade görsellerle bilgisayardan destekleyerek kullanıyorum” 

ifadelerini kullanırken çevresel seslerle ilgili çalıĢmalarında bilgisayarı kullandığını 

belirten katılımcı K11 ise, “Çevresel sesleri taklitte bilgisayarı kullanıyorum” 

ifadelerini kullanmıĢtır. Ailelerin bilgisayarda yapılan çalıĢmalara ön yargılı olduklarını, 

bilgisayar ile çalıĢma yapılmasının çocuğun iletiĢim becerilerini olumsuz etkilediğini 

düĢündüklerini ifade etseler de yine de bilgisayarı eğitimde kullandığını belirten 

öğretmen bu durumu “Bilgisayar, aslında ben kullanıyorum interaktif şeylere de karşı 

değilim ama aileler birazcık bu bilgisayar konusunda endişeli oluyor. Çok ön yargılı 

gelmiş oluyorlar. Çocuğun bilgisayarla çok fazla etkileşime girmesi, çok da 

kullanılması gibisinden böyle bir özel iletişim becerilerini etkilediklerini düşündükleri 
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için otizmde en önemli şey bu. Bu yüzden bu konuda biraz şey yaşıyoruz.” (K4) 

sözleriyle belirtmiĢtir. 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken kullandıkları 

materyaller ve teknolojilerle ilgili ifadelerinden beĢi “kitaplar” alt temasında yer 

almaktadır. Kitapları çocuğun alıcı dil becerilerinin desteklenmesinde kullandığını 

belirten öğretmen “Sonrasında işte dediğim gibi daha çok fazla ben ona kitap okuyarak 

model oluyorum” (K10)  ifadelerini kullanmıĢtır. Bir baĢka katılımcı ise Ģekilli hikaye 

kitaplarından faydalandığını “Dokunsal kitaplarımız var, dokun hisset gibi onları 

kullanıyorum” (K8) sözleriyle belirtmiĢtir. 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini 

desteklerken kullandıkları materyaller ve teknolojilerle ilgili ifadelerinden bir tanesinde 

ise “gerçek nesneler” kullanıldığını belirtmiĢtir. Gerçek nesneleri kullanan öğretmen 

bunu, “Zaten oyun oynuyorsam normal oynadığımız oyunun içinde gerçek nesneleri 

kullanmaya çalışıyorum” (K11) sözleriyle ifade etmiĢtir. 

 

 

3.3. Öğretmenlerin Dil GeliĢimini Desteklemekte YaĢadıkları Güçlükler ve Bu 

Güçlüklere Yönelik Çözüm Önerileri 

Öğretmenlerin dil geliĢimini desteklemekte yaĢadıkları güçlükler ve bu 

güçlüklere yönelik çözüm önerilerine iliĢkin görüĢleri, “öğretmenlerin dil geliĢimini 

desteklerken yaĢadıkları güçlükler” ve “öğretmenlerin yaĢadıkları güçlüklere yönelik 

çözüm önerileri” alt temalarında toplanmıĢtır. 

 

3.3.1. Öğretmenlerin Dil Gelişimini Desteklerken Yaşadıkları Güçlükler 

Katılımcıların OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil geliĢimlerini desteklerken 

yaĢadıkları güçlüklere iliĢkin görüĢleri, 10 alt temada toplanmıĢtır. Bunlar; “problem 

davranıĢlar”, “ekolali”, “seslendirme sınırlılıkları”, “yeterlilik ile ilgili kaygı”, “söz 

öncesi iletiĢim becerilerinde güçlük”, “yönergeleri anlamakta güçlük”, “ailenin destek 

vermemesi”, “genellemede yaĢanan güçlükler”, “artikülasyon”, “derse hazırlık ve 

materyal hazırlamakta yaĢanan güçlükler”, “öğrencilerin dikkat süresinin kısa olması” 

Ģeklinde sıralanmıĢtır. 
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Katılımcıların, OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil geliĢimlerini 

desteklerken yaĢadıkları güçlüklere iliĢkin görüĢlerinin dağılımı ġekil 5’de yer 

almaktadır. 

 

Şekil 5. Öğretmenlerin OSB olan okul öncesi öğrencilerin dil geliĢimlerini 

desteklerken yaĢadıkları güçlükler 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları 

güçlüklerle ilgili ifadelerinden sekizi “problem davranıĢlar” alt temasında yer 

almaktadır. Öğrencilerinin problem davranıĢlarını söndürmeden dil geliĢimlerini 

desteklemenin mümkün olmadığını ifade eden öğretmen bunu “Önce davranış 

probleminin söndürülmesi gerekiyor. İşte bazen çocuk bize davranış problemleri ile 

geliyor küçük bile olsa. Davranış problemini söndürmeden herhangi bir eğitime 

başlamak aslında mümkün olmuyor. Ama işte bu davranış problemini söndürürken biz 

dili desteklemeye yavaş yavaş başlıyoruz”(K1) sözleriyle ifade etmiĢtir. BaĢka bir 

katılımcı ise öğrencilerinin ses, koku, dokunmaya aĢırı duyarlılığı olduğunu ve bu 

nedenle problem davranıĢlar ortaya çıktığını “Kulak kapatma, kendini kilitleme ya da 

sese karşı aşırı duyarlılık. Dokunmaya karşı olabiliyor, kokuya karşı olabiliyor. Aşırı 

duyarlılıkları var zaten davranış sağaltımı yaptıktan sonra eğitime geçtiğimiz için 

özellikle kulak kapama ve sallanma konusunda çok sıkıntı yaşıyorum” (K12) sözleriyle 
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belirtmiĢtir. Öğrencilerinin takıntılı hareketleri nedeniyle güçlükler yaĢadığını belirten 

katılımcı ise, “Bazen takıntılı hareketleri olabiliyor, bunlarda çok sorun yaşıyoruz” 

(K13) ifadelerini kullanmıĢtır.  

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini 

desteklerken yaĢadıkları güçlüklerle ilgili ifadelerinden altısı “ekolali” ile ilgili 

ifadelerden oluĢmaktadır. Öğretmen, OSB olan öğrencilerinin genel olarak ders 

sırasında söyleneni tekrar etmesinin yaĢadıkları bir güçlük olduğunu “Çünkü otizmli 

çocukların genel sıkıntısı aslında ekolali ve böyle birazcık da nasıl diyeyim robot 

şeklinde konuşma tarzları var” (K2) sözleri ile ifade ederken aynı güçlüğü yaĢadığını 

baĢka bir öğretmen ise “Şöyle söyleyeyim mesela çocuğa senin ismin ne dediğim zaman 

senin ismin ne diyor. Bunlarla karşılaşıyorum, ekolali diyorlar. Tekrarlama. Karşı taraf 

ne derse aynısını tekrarlıyor. „Benim adım Hülya, senin adın ne‟ diyorum. „Benim adım 

Hülya, senin adın ne‟ diyor” (K8) diyerek ifade etmiĢtir. 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini 

desteklerken yaĢadıkları güçlüklerle ilgili ifadelerinden dördü “yeterlilik ile ilgili kaygı” 

alt temasını içermektedir. Öğrencilerinin dil ve iletiĢim geliĢimlerini desteklemekte 

eksiklikleri olduğunu belirten öğretmen “Güçlük yaşadığım noktalar oluyor. Özel 

eğitimciler olarak bizim eksikliklerimiz var. Yani seslerin çıkartılma kısmı ile ilgili bazı 

eksiklikler yaşıyoruz” (K14) sözleriyle ifade etmiĢtir. Üniversite eğitimleri sırasında 

akademik bilgilerle donatıldıklarını, ancak uygulamalı olarak verilen eğitimlerin 

yetersiz olduğunu ifade eden öğretmen “Biz genelde üniversitede öğrenirken daha çok 

akademik bilgiler kısmından bunları tamamlıyoruz. Ancak uygulama yönünde o kadar 

şey yok. Bir rehabilitasyon merkezine falan gönderiyorlar. Bir stajdan falan geçiyoruz 

ama yeterli değil. Sadece akademik bilgi olarak kalıyor bunlar”(K5) diyerek görüĢünü 

belirtmiĢtir. Öğrencilerinin geliĢimini takip eden baĢka bir öğretmen, öğrencisine bir 

sonraki basamakta yeterli olup olmayacağı ile ilgili kaygılarını “Gerçekten acaba ne 

yapacağım, çocuk güzel ilerliyorsa ileri ki dönemde kaygılandığım oluyor, yeterli 

olamayabilirim diye”(K1) sözleriyle ifade etmiĢtir. 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları 

güçlüklerle ilgili ifadelerinden dördü “seslendirme sınırlılıkları” alt temasında yer 

almaktadır. Öğretmen, yaĢadığı en önemli güçlüğün ders etkinlikleri sırasında 

öğrencisinin ses çıkartmadığını belirtmiĢ ve bunu “Dil çıktısı alamıyorum başta. En 

büyük yaşadığım güçlük bu. Oyuna katılsa da ortak dikkatte hareket etse de taklidi 
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yapsa da ses taklitlerinde çıktı almakta çok güçlük çekiyorum”(K11) sözleriyle 

açıklamıĢtır. Bir baĢka öğretmen ise, öğrencisinin sesler çıkarttığını, konuĢmak için 

çaba gösterdiğini buna rağmen konuĢamadığını ifade etmiĢ ve bunu “Bir öğrencim 

vardı, dil ve konuşma gelişimi ile ilgili sorunları vardı. Sesler çıkarıyordu konuşmak 

için çabalıyordu. Model olduktan sonra sen de söyle yönergesi de veriyoruz. Fakat 

ağzını açıyor „aaaa‟ falan diyor sesi çıkaramıyor, ağzını açıyor söylemeye çalışıyor 

ama söyleyemiyor”(K7) diyerek açıklamıĢtır. 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları 

güçlüklerle ilgili ifadelerinden üçü “söz öncesi iletiĢim becerilerinde güçlük” alt 

temasında yer almaktadır. ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerden K13, okul öncesi 

grubundaki öğrencileri ile sözlü olmayan iletiĢimlerde yaĢadıkları güçlükleri “Göz 

kontağı ve yüze bakma, taklit. Bu küçük yaş grubu için bunlar biraz üzerinde çok durup 

çalışılması gereken durumlar. Bunlarda sorun yaşıyorum” sözleriyle belirtmiĢtir. Bir 

baĢka öğretmen ise öğrencileriyle ortak dikkat ile ilgili güçlükler yaĢadığını “Yani bir 

iletişim ile ilgili problemleri oldukları için bu çocukların hani ortak ilgi kurmakta 

çoğunlukla zorlanıyoruz. En büyük sıkıntı orada oluyor, tabi zaman gerekiyor bu işte” 

(K4) diyerek ifade etmiĢtir. 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları 

güçlüklerle ilgili ifadelerinden ikisi “artikülasyon” ile ilgili ifadelerden oluĢmaktadır. 

Öğretmen, artikülasyon ile ilgili yaĢadıkları güçlükler olduğunu ve bu durumu 

düzelterek öğrencilerinin dil geliĢimlerini desteklemekte zorlandığını “Daha çok ben 

artikülasyon sıkıntıları olan çocuklarda güçlük çekiyorum. Onları düzeltme ile ilgili. 

Motor olarak o kelimeyi söylemekte oral motor anlamda zorlanan çocukları destek 

vermekte güçlük çekiyorum” (K2) sözleriyle belirtmiĢtir. Bir baĢka katılımcı ise, 

öğrencilerinin ağız ve dudak yapısından kaynaklanan seslerin çıkarılması ya da düzgün 

çıkarılması ile ilgili yaĢadığı güçlükleri “Otizmli çocukların en büyük sıkıntılarından 

biri iletişim zaten bildiğiniz gibi. O yüzden dil gelişimi bazen ağız yapısı, dudak yapısı, 

birtakım güçlükler çocuğun bazı sesleri çıkarmasını engelliyor. O yüzden bu konuda 

güçlükler yaşanıyor” (K15) sözleriyle belirtmiĢtir. 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerden, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini 

desteklerken yaĢadıkları güçlüklerle ilgili ifadelerinden ikisi “genelleme” alt temasında 

yer almaktadır. Öğrencisinin ders etkinlikleri sırasında ifade edebildiği kelimeleri 

günlük kullanımda ifade edemediğini belirtmiĢ ve bunu “Çocuk kelimeyi çıkarsa bile 
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sonrasında spontane kullanımında zorluk çekiyorum çocuğun. Sonra da spontane 

kullanıma dönüyorum. Bunun için baya bir çalışma ve efor sarf etmem gerekiyor” 

(K11) sözleri ile açıklamıĢtır. Ders etkinlikleri sırasında öğrenilenlerin farklı 

bağlamlarda genellenmesinde güçlükler yaĢadığını ifade eden öğretmen “Ortama başka 

biri girdiği zaman genellemelerimiz çok zayıf. Bunlarda sorun yaşıyorum. Benimle 

yapıyor başka birine gittiği zaman yapmıyor. Bunlarda çok sorun yaşıyorum. Ortam 

genellemesi, kişi genellemesi, eylem genellemesi bile zaman alıyor. Bir muslukla 

çalıştığımız zaman diğer musluğa gittiğimizde yapmadığı oluyor. Genelde genellemede 

sorun yaşıyoruz” (K13) sözleriyle açıklamıĢtır. 

Öğretmenlerin OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları 

güçlüklerle ilgili ifadelerinden ikisi “ailenin destek olmaması” görüĢünü içermektedir. 

Bu durumla ilgili katılımcılara ait ifadeler aĢağıda verilmiĢtir.  

“Burada yaşanan şeylerin evde tekrarlanmaması çok kritik olan bu dönemde 

güçlük yaşatıyor. Kritik dönemde olduğu için veliler bunu desteklemediği zaman, evde 

„bı‟ dediğinde suyun verilmesi benim öğretimimi bitiriyor. Çünkü bu çocuklar var olan 

yaşantısının çoğunu evinde geçirdiği için buraya geldiği zaman sıfırlanmış vaziyette 

geliyorlar” (K12). 

“Aile işbirliği de önemli. Şimdi erken dönem olduğu için gerçekten bu işte biraz 

daha zaman gerekiyor. Bu tip sıkıntılarla karşılaşıyoruz genellikle”(K4). 

OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları güçlüklerle ilgili 

olarak “derse hazırlık ve materyal hazırlamakta güçlük” yaĢandığına yönelik bir ifadeye 

rastlanılmıĢtır. Ders etkinlikleri için videolar hazırlamanın zahmetli olduğunu ifade eden 

öğretmen bu nedenle yaĢadığı güçlüğü aĢağıdaki Ģekilde açıklamıĢtır. 

 “Mesela bazı yöntemler var kendim de araştırıyorum ama bunları 

kullanamıyoruz. Mesela video temelli yöntemler var ama bu yöntemde hazırlamak çok 

zahmetli. Çok zaman alıyor. Ben bunları kullanmıyorum bu yüzden” Ģeklinde ifade 

etmiĢtir (K8). 

OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları güçlüklerle ilgili 

olarak “dikkat sürelerinin kısa olması” görüĢünü içeren bir ifadeye rastlanılmıĢtır. 

Öğrencilerinin dikkat sürelerinin kısa olduğunu ifade eden öğretmen bu nedenle 

yaĢadığı güçlüğü aĢağıdaki Ģekilde açıklamıĢtır. 

“Okul öncesi OSB olan çocuklarda dikkat süremiz çok az olduğu için dikkati 

toparlamakta güçlük yaşıyoruz” (K12).  
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3.3.2. Öğretmenlerin Yaşadıkları Güçlüklere Yönelik Çözüm Önerileri 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil 

geliĢimlerini desteklerken yaĢadıkları güçlüklere yönelik çözüm önerilerine iliĢkin 

görüĢleri 11 alt temada toplanmıĢtır. Bunlar, “aile ile iĢbirliği yapmak”, “dil konuĢma 

terapistinden yardım almak”, “uygulamalı eğitim alınması”, “ders saatinin arttırılması”, 

“problem davranıĢların azaltılmasına yönelik çalıĢmalar yapmak”, “çocuğun anaokuluna 

devam etmesi”, “dil kullanımının genellenmesine yönelik çalıĢmalar yapmak”, 

“seminer”, “yapılandırılmıĢ ortam hazırlamak”, “pekiĢtireç kullanımı” ve “dil öncesi 

becerilerin desteklenmesi” Ģeklinde sıralanmıĢtır. 

Öğretmenlerin OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil geliĢimlerini 

desteklemek konusunda yaĢadıkları güçlüklere yönelik çözüm önerilerine iliĢkin 

görüĢleri ġekil 6’da verilmiĢtir. 

 

 

Şekil 6. Öğretmenlerin OSB olan okul öncesi öğrencilerin dil geliĢimlerini 

desteklemek konusunda yaĢadıkları güçlüklere yönelik çözüm önerileri 



59 
 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları 

güçlüklere yönelik çözüm önerileri ilgili ifadelerinden yedisi “ailelerle iĢbirliği 

yapılmak” ile ilgili ifadelerden oluĢmaktadır. K14, yaĢadıkları güçlüklere yönelik olarak 

ailelerin desteğinin olması gerektiğini “Yani yaşadığımız güçlüklerden kaynaklı olarak 

ailelerin desteklemesi lazım” sözleriyle açıklamıĢtır. Öğrencisi ile çalıĢmalarını bir 

defter yardımı ile kayıt altında tuttuğunu ifade eden bir baĢka öğretmen ayrıca telefon 

aracılığıyla aileyle iletiĢim halinde olduklarını “Ailelere yönelik ben kendi adıma 

konuşayım defter tutuyorum. Yaptıklarımızı birebir sıralıyorum. Velilerde 

numaralarımız var. Gerçekleştirdiği bir durum olduğunda anında çekip bunu evde de 

aynı şekilde yapmaları yönünde mesaj atıyoruz”(K12) sözleri ile ifade etmiĢtir. OSB 

olan çocukların dil geliĢiminde oyunun çok önemli olduğunu ifade eden öğretmen, 

ailelerin çocukları ile oyun oynamaları gerektiğini “Genelde ailelere şey diyoruz, işte 

oyun dil gelişimi ile ilgili olarak çok önemli. Otizmli çocuklar ve diğer tanılı çocuklar 

için bol bol oyun oynamalarını söylüyoruz. Aile ile iletişim önemli” (K7) sözleri ile 

açıklamıĢtır.  

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini 

desteklerken yaĢadıkları güçlüklere yönelik çözüm önerileri ilgili ifadelerinden beĢi “dil 

konuĢma terapistinden yardım alınmak” ile ilgili ifadelerden oluĢmaktadır. Her özel 

özel eğitim kurumunda dil ve konuĢma terapistinin olması gerektiğini belirten öğretmen 

bu durumun bir eksiklik olduğunu “Bence her kurumda dil ve konuşma terapistinin 

bulunması gerekiyor. Bizim kendimiz ile ilgili bir sıkıntı bu. Hem de genel bir sıkıntı. 

Dil konuşma terapistinin bulunması gerekiyor” (K7) sözleriyle açıklamıĢtır. OSB olan 

okul öncesi dönemdeki öğrencilerin dil geliĢimlerinin desteklenmesinde dil konuĢma 

terapistlerinin daha tecrübeli olduklarını düĢündüğünü ve bu çalıĢmaları dil konuĢma 

terapistlerinin yapması gerektiğini K15 “Daha çok profesyonel olarak dil gelişim 

konuşma terapistlerinin işi olduğunu düşünüyorum. Çünkü onlarda yöntemler, ağıza 

mesela lolipop sokarak bir şekilde sesleri çıkartıyorlar yani. Çeşit çeşit yöntemleri var. 

Yani dil konuşma terapistlerinin daha etkili olacağını düşünüyorum” diyerek 

açıklamıĢtır. OSB olan öğrencilerinin dil ve iletiĢim becerilerinin geliĢiminde dil 

konuĢma terapistlerinden destek alınması gerektiğini belirten baĢka bir katılımcı bunu 

“Ben açıkçası burada çok yersiz mi olacak bilmiyorum ama bu konuda dil 

terapistlerinden faydalanılması gerektiğini düşünüyorum”(K2) sözleriyle belirtmiĢtir. 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları 

güçlüklere yönelik çözüm önerileri ilgili ifadelerinden dördü “ders saatinin arttırılması” 
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ile ilgili ifadelerden oluĢmaktadır. Ülkemizde hizmet vermekte olan özel özel eğitim 

kurumlarına devam eden öğrencilere verilen ders saatinin az ve yetersiz olduğunu 

düĢünen öğretmen bu durumu “Rehabilitasyon kurumunun ülkemizdeki çalışmaları 

malum. Daha fazla süre olması çocuklarımızın faydasına olur”(K9) sözleriyle ifade 

etmiĢtir. Bu konuda aynı düĢüncede olan diğer katılımcı ise “Çözüm önerilerimiz, 

mesela ben bir çocukla bir 45 dakika değil de bir günümü geçirebiliyor olsam. Bir 5 

saatimi geçirebiliyor olsam. Ders saatleri yeterli olmuyor”(K13) ifadeleri ile 

düĢüncelerini aktarmıĢtır. Kurumlarda ki seans sayılarının az olduğunu düĢünen 

öğretmen ise “Ben burada en uygun doğal ortama yakın çalışıyorum ama 45 dakikalık 

seans çalışıyorum. Haftada bir ya da iki seans görebiliyorum. Bu az”(K14) diyerek 

düĢüncelerini aktarmıĢtır. 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları 

güçlüklere yönelik çözüm önerileri ilgili ifadelerinden dördü “uygulamalı eğitim” alt 

temasında yer almaktadır. Katılımcı K7, üniversite eğitimleri sırasında dil geliĢimine 

yönelik teorik bilgilerin öğretildiğini ancak uygulamalı olarak eğitim almadıklarını, iĢ 

hayatında yaĢadıkları güçlüklerin bunlardan kaynaklandığını belirtmiĢtir. Bir diğer 

katılımcı ise bu durumu “Üniversitede ben zihinsel engelliler öğretmenliği okudum. 

Bize lisans eğitiminde verilen eğitimler yüzeysel kalıyor, uygulamalı olarak eğitim 

verilmiyor. Ben bunu çocukla nasıl kullanırım diye kendim araştırmaya çalışıyorum” 

(K8) ifadeleriyle açıklamıĢtır. 

Öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları 

güçlüklere yönelik çözüm önerileri ilgili ifadelerinden ikisi “problem davranıĢların 

azaltılmasına yönelik çalıĢmalar yapmak” ile ilgili ifadelerden oluĢmaktadır. Bu 

durumla ilgili katılımcı görüĢlerine yönelik ifadeler aĢağıda verilmiĢtir. 

 “Önce çocuğun davranış eğitimi alması lazım. Bekleme, oturma, izleme, dinleme 

gibi becerileri kazanması ön becerileri kazanması sonrasında dil çalışmaya başlanması 

gerekiyor bence”(K10). 

 “Davranış sağaltımı yapılmadan dil öğretimi maalesef 

gerçekleştiremiyoruz”(K12).  

“Çocuğun anaokuluna devam etmesi” alt teması da OSB olan çocukların dil 

geliĢiminin desteklenmesine yönelik ortaya çıkan çözüm önerilerinden biri olmuĢtur. Bu 

konuda ifadeleri olan iki katılımcıdan K14, rehabilitasyon merkezinde ders saatlerinin 

dil geliĢimini desteklemek noktasında yeterli olmadığını belirtmiĢ anaokulu ve kreĢlerin 
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bu noktada önemine dikkat çekmiĢtir. Bir diğer katılımcı bu durumdaki görüĢlerini 

“Otizmli çocuklarda çözüm önerisi olarak sadece öğretmen bazlı burada sınıfta 

kalmayıp daha çok bulunduğu doğal ortamda, özellikle kreş ve anasınıfında aynı 

yöntem ve modellerle, aynı yöntem ve uygulamalarla devam ettirilip sürekliliği 

sağlanırsa bence dil çıktısı ya da girdisi çok daha iyi olabilir” (K11) sözleriyle ifade 

etmiĢtir. 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları 

güçlüklere yönelik çözüm önerileri ilgili ifadelerinden ikisi “dil kullanımının 

genellenmesi” alt temasında toplanmıĢtır. Öğretmen, öğrencilerin anaokulu ve kreĢe 

gitmelerinin çalıĢılan dil becerilerinin genellenmesinde etkili olacağını “En büyük 

sorun, genelleme ile ilgili en çok orada sıkıntı yaşıyoruz. Ama bu kısmı kreşlerin 

desteklemesi gerekiyor, bu önemli” (K14) sözleriyle ifade etmiĢtir. Bir baĢka öğretmen 

genelleme amacıyla kurumdaki, diğer öğretmenler ile de çalıĢmasını sağladığını “Bir 

davranışı benimle çalıştıktan sonra yan sınıfa gittikten sonra diğer hocamla çalışmasını 

istiyorum. Ona söylemesini istiyorum. Bana yüzüme bakarak söyledikten sonra yan 

sınıftaki öğretmenine bakarak söylemesini istiyorum. Farklı ortam ve kişilerle 

çalışmalar yapılmalı. Ama tabi ki bu çok sınırlı oluyor” (K13) Ģeklinde açıklamıĢtır. 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini 

desteklerken yaĢadıkları güçlüklere yönelik çözüm önerileri ilgili ifadelerinden biri 

“seminer” alt temasında yer almıĢtır. Katılımcı, üniversitelerin desteği ile düzenlenecek 

olan seminerlerin öğretmenlerin eksiklerinin giderilmesinde yararlı olacağını “Çözüm 

önerileri şöyle, bazı üniversitelerimizde seminerler olur, orada hocalarımızın yapmış 

olduğu seminerlerin bazı faydaları oldu bize. Çünkü birebir yanında bir çocuk getirerek 

uygulamalı olarak gösterdi. Daha kalıcı oluyor”(K4) sözleriyle açıklamıĢtır. 

Öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları 

güçlüklere yönelik çözüm önerileri ilgili ifadelerinden biri ise “pekiĢtireç kullanımı” ile 

ilgili ifadeden oluĢmaktadır. Katılımcı, yaptığı çalıĢmalara öğrencinin katılımını 

sağlamak amacıyla pekiĢtireçleri kullandığını “Pekiştireçler kullanıyoruz biz sınıfta. 

Her sınıfta krakerlerimiz var. O an yapmıyorsa pekiştireç yardımıyla. Pekiştireç 

kullanımını öneriyorum”(K6) diyerek belirtmiĢtir. 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları 

güçlüklere yönelik çözüm önerilerinden biri “yapılandırılmıĢ ortam hazırlamak” ile 

ilgili ifadeden oluĢmaktadır. Öğretmen, ders içeriğine uygun olarak önceden ortam 
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düzenlemesi yapılmasına ihtiyaç duyduğunu belirtmiĢ ve bunu “Öncelikle hani dediğim 

gibi ortam ayarlamaları gerekiyor. Bunun için yapılandırılmış ortama ihtiyacımız 

oluyor” (K4) diyerek açıklamıĢtır. 

OSB olan öğrencilerin dil geliĢimini desteklerken yaĢadıkları güçlüklere yönelik 

bir çözüm önerisi “dil öncesi becerilerin desteklenmesi” alt temasında yer almaktadır. 

Katılımcı, öğrencinin yaĢı büyük de olsa dil öncesi beceriler olan göz kontağı ve ortak 

dikkati arttırmak amacıyla çalıĢmalar yaptığını “Yaşadığımız güçlüklere yönelik çözüm 

önerilerim, söz öncesi iletişim bilgileri üzerinde durmaya çalışıyoruz. Yaş grubu büyük 

dahi olsa konuşması olmayan çocuklarda daha çok iletişimi arttırmaya yönelik göz 

kontağı ve ortak dikkati arttırmaya yönelik. Bunlar olmadan iletişimimiz olmuyor.”(K3) 

Ģeklinde ifade etmiĢtir. 

 

3.4. OSB Olan Okul Öncesi Öğrencilerinin Dili Kullanma Amaçları 

OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dili kullanma amaçları teması “öğretmenle 

iletiĢime geçme amacıyla dili kullanma” ve “dilin sosyal amaçlı kullanımı” olmak üzere 

iki alt temadan oluĢmuĢtur. 

 

3.4.1. Öğretmenle İletişime Geçme Amacıyla Dili Kullanma 

Katılımcıların OSB olan okul öncesi öğrencilerinin öğretmenle iletiĢime geçme 

amacıyla dili kullandıklarına iliĢkin görüĢleri, iki alt temada toplanmıĢtır. Bunlar; “istek 

belirtmek-yardım istemek” ve “sosyal amaçlı kullanım” Ģeklinde sıralanmıĢtır. 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi öğrencilerinin öğretmenle iletiĢime geçme 

amacıyla dili kullanmalarına iliĢkin görüĢlerinin dağılımı ġekil 7’de yer almaktadır. 
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Şekil 7. OSB olan okul öncesi öğrencilerin öğretmenlerle iletiĢime geçme 

amaçları 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerin öğretmenle iletiĢime geçme amacıyla dili 

kullandıklarıyla ilgili ifadelerinden 16’sı “istek belirtme, yardım istemek ve taleplerinin 

karĢılanması amacıyla kullanım” alt temasında yer almaktadır. Öğretmen K13, 

öğrenicilerin bir Ģeyi istedikleri ya da istemedikleri zaman kendileri ile iletiĢime 

geçtiğini “Genelde tuvalet ihtiyaçları olduğu zaman çok iletişime geçiyorlar. Sınıfta bir 

şeyi istedikleri zaman ya da canları yandığı zaman. Derste bir şeyi istemedikleri veya 

çok istedikleri zaman” diyerek açıklamıĢtır. Bir baĢka katılımcı olan K15 de benzer 

düĢüncelerini “Genelde istedikleri bir şey olduğu zaman iletişime geçiyor veya daha 

çok oyun oynamak istiyorsa. Hangi oyunları daha çok oynamak istiyorsa o şekilde 

iletişime geçiyor tuvaleti geldiği zaman, sıkıldıkları zaman iletişime geçebiliyorlar” 

sözleriyle ifade etmiĢtir. K3 ise öğrencinin genellikle karnı acıktığında, su içmek 

istediğinde veya herhangi bir konuda isteklerini ifade etmek için kendisi ile iletiĢime 

geçtiğini “Genelde isteklerini bildirmek için. Yani o esnada karnı acıkmış olabiliyor. 

Tuvaleti gelmiş olabiliyor veya su ihtiyacı olabiliyor. Genelde isteklerini bildirmek için 

iletişime geçerler” diyerek belirtmiĢtir. Ders sırasında pekiĢtireç kullandıklarını, 

konuĢma becerisine sahip olmasalar dahi iĢaret ederek ya da nesneye doğru öğretmeni 

götürerek isteklerini belirttiklerini ifade eden katılımcı “Mesela, yiyecek var çubuk 

kraker var onu istiyor benden. Tutar mesela konuşması yok. Tutuyor işaret ediyor. Beni 
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o nesneye doğru götürüyor”(K8) diyerek durumu açıklamıĢtır. Öğretmen ile iletiĢiminin 

önemli nedenlerinden birinin pekiĢtireç istemek olduğunu belirten katılımcı K9 bunu 

“Daha çok benimle iletişime geçme sebepleri öğretmen öğrenci ilişkisinin yanında bir 

pekiştireç olarak yiyecek türleri bana gelmesindeki en büyük sebep” diyerek 

açıklamıĢtır. Aynı katılımcı genelde taleplerin karĢılanması amacıyla dilin kullanıldığını 

ifade ederek bunu “Öncelikli olarak hani taleplerinin karşılanması. Öncelikli olarak 

yani. Nedir işte, genelde talep. Daha çok gördüğüm kadarıyla öğrencilerimizde yiyecek 

ve isteklerinin yaptırılması açısından” sözleriyle açıklamıĢtır. Bir baĢka katılımcı ise 

“Yani öğrencilerimden örnek vereceğim onu düşünüyorum şu anda, genelde 

taleplerinin karşılanması amacıyla” (K2) sözleriyle düĢüncelerini aktarmıĢtır.  

Öğretmenler, OSB olan öğrencilerin öğretmenle iletiĢime geçme amacıyla dili 

kullandıklarına yönelik ifadelerinden dördü “sosyal amaçlı kullanım” alt temasında yer 

almaktadır. Öğrencilerinin talep etme dıĢında sosyal amaçlı olarak da dili 

kullandıklarını, sohbet baĢlattıklarını ifade eden K11 bu görüĢünü “Hani talepleri 

karşılandıktan sonra da sosyal ortamında gereksinimleri ifade etmesinin dışında duygu 

durumlarını ifade etmesi ya da iletişime geçip kısa sohbet başlatması amacıyla dili 

kullanırlar” diyerek açıklamıĢtır. Bir diğer katılımcı ise baĢlarda talep ve isteklerin 

karĢılanması amacıyla kullanılan dilin daha sonra sosyal amaçlı olarak da kullanıldığını 

“İlk başta taleplerinin karşılanması ya da isteklerini elde etmek amacıyla kullanıyor 

dili. Ama daha sonra benimle birlikte oyun oynamaktan keyif aldığı için sosyal 

ortamlarda eğlenmek için iletişime geçiyor” (K14) sözleriyle açıklamıĢtır. K12, 

öğrencinin duygularını ifade etmek için dili kullandığını “ Sadece taleplerinin 

karşılanması amacıyla dili kullanmaz. Kendi duygularını, kendini ortaya koyabilmek 

için. Çok keyifli olduğunda beni gördüğü zaman gülüp ismimi tekrar edebiliyor” 

diyerek ifade etmiĢtir. 

 

3.5. Öğretmenlerin Dilin Sosyal Amaçlı Kullanımına Yönelik ÇalıĢmaları 

Öğretmenlerin dilin sosyal amaçlı kullanımına yönelik çalıĢmaları teması 

“akranları ile bir araya getirmek”, “sohbet etmek”, “aile ile iĢbirliği yapmak” ve 

“genelleme amacıyla diğer kurumlar ve öğretmenlerle iĢbirliği yapmak” olmak üzere 

dört alt temada toplanmıĢtır. 

Öğretmenlerin dilin sosyal amaçlı kullanımına yönelik çalıĢmaların 

incelenmesine iliĢkin görüĢlerinin dağılımı ġekil 8’de yer almaktadır. 
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Şekil 8. OSB olan okul öncesi öğrencilerin dili sosyal amaçlı olarak 

kullanmaları için öğretmenlerin yaptıkları 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin, OSB olan okul öncesi dönemdeki 

öğrencilerinin dili sosyal amaçlı kullanmaları için yaptıkları çalıĢmalar ilgili 

ifadelerinden sekizi “akranları ile bir araya getirmek” alt temasında yer almaktadır. 

Katılımcılardan K1, öğrencisinin diğer yaĢ gruplarındaki öğrenciler ve biliĢsel düzeyi 

farklı akranları ile bir araya getirmeye çalıĢtığını “Sosyal amaçlı kullanması için 

akranları ile bir araya getirmeye çalışırım. Diğer yaş gruplarıyla ve diğer bilişsel 

seviyedeki akranlarıyla. Bazen bilişsel seviyedeki akranları ile bir araya getirmek işe 

yaramaya biliyor. Aynı bilişsel seviyede oldukları için. Aynı yaş aralığındaki veya bir-

iki yaş küçük çocuklarla bir araya getirip sosyal olarak iletişimi biraz daha kolay 

başlatacağını düşünüyorum” sözleriyle ifade etmiĢtir. Bir baĢka öğretmen ise, akranları 

ile bir araya getirerek yapılan ders etkinlikleri sırasında bazı düzenlemeler yaparak 

birbirleri ile iletiĢime geçmelerini amaçladığını “Küçük gruplar için ise arkadaşından 

makas istemesi. Mesela etkinlik yapıyoruz hoşlarına giden bir etkinlik. Tek makas 

koyuyorum ortaya, üç çocuk. Makası birbirlerinden istemeleri gerekiyor. Ya da boya 

kalemini istemeleri gerekiyor. Bu tarz etkinlikler yapıyoruz sosyal anlamda”(K13) 

diyerek açıklamıĢtır. Dil kullanımı öğrencisinden daha iyi olan bir akranını sınıfa davet 

ederek birlikte bazı etkinlikler yaptığını ifade eden katılımcı ise bu durumu “ Eğer 
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akranı varsa aynı zamanda alabileceğim, mesela konuşabilecek. Kendini çok iyi ifade 

edebilen. Onları da sınıfa çağırma durumlarım oluyor. Sosyal olarak kullanmaları için 

de en güzel oyun ve oyuncak paylaşımı”(K9) sözleri ile açıklamıĢtır. Öğrencilerinin 

tanıdığı akranlarıyla daha kolay ve fazla iletiĢime gireceğini düĢünen katılımcı ise  

“Akranla etkileşim bu çocuklarda da önemli. Çünkü hani oyun dönemlerinde hep oyun 

diyoruz ama oyun çocuğu olduğu için ondan bahsediyorum. Tabi orada akranlarıyla 

etkileşim, iletişim önemli. Tanıdığı, daha kolay alışabileceği bir akranı ile etkileşime 

geçirmek, iletişime geçirmek veya onunla zaman geçirerek otizmli öğrenciye model 

olmak da bu işin içinde olabiliyor” (K4) ifadelerini kullanmıĢtır. 

OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin dili sosyal amaçlı kullanmaları 

amacıyla öğretmenlerin yaptıkları çalıĢmalarla ilgili ifadelerinden beĢi “sohbet etmek” 

alt temasında yer almaktadır. Sohbet kurallarını uygulama, bağlama uygun sohbet etme 

ve konuda sohbeti devam ettirme ile ilgili olarak öğrencinin ailesinden ve çevresindeki 

kiĢilerden ders öncesi bilgiler aldığını ifade eden katılımcı bunu “Anne ve babadan veya 

çocuğun çevresinden edinebildiğim bilgileri evde neler olduğunu veya gelirken neler 

yaşadığının ipuçlarını derlediğim zaman bunları karşılıklı sohbetin süresini fazlaca 

uzattığını görüyorum. Çocuklarımız için temel becerilerden bir tanesi hem sıra alarak 

konuşması hem de ortak bir konu ile ilgili konuşması karşılıklı sohbet etmesidir. Süreyi 

olduğunca uzatmaya çalışarak birebir sohbet ediyorum”(K9) sözleriyle açıklamıĢtır. 

Bir baĢka katılımcı ise birebir sohbet çalıĢmaları yaptığını “Sosyal amaçlı kullanması 

için geldiği zaman „günaydın‟ diyerek giriş yapıyorum. Sonrasında gün içerisinde neler 

yaptığını tetikleyerek sohbet etmeye çalışıyorum” (K15) diyerek ifade etmiĢtir. 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin dili sosyal 

amaçlı kullanmaları amacıyla yaptıkları çalıĢmalarla ilgili ifadelerinden üçü “ailelerle 

iĢbirliği” yapılmasını içeren ifadelerden oluĢmaktadır. Bir katılımcı ailenin 

yönlendirilmesi ve sınıf ortamında uygulanamayacak güç durumların bilgilendirme 

formları yardımıyla ödev olarak iletildiğini “Bize burada şu görev düşüyor. Aile 

yönlendirmesi. Aslında ben burada tam anlamda uygulayamayacağımız şeyleri aileye 

ödev olarak veriyoruz. Aile bilgilendirme formalarıyla”(K3) sözleri ile belirtmiĢtir. 

Aileler ile sürekli iletiĢim halinde olunmasının ve çocuğun takibinin yapılmasının 

önemine dikkat çeken katılımcı bunu “Aile bu iş için de çok önemli. Sürekli etkileşim ve 

takip halindeyiz. Çocuğun ilerlemelerini takip etmekteyiz. İlerlemeleri için çaba 

gösteriyoruz”(K4) ifadeleri ile açıklamıĢtır. 
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OSB olan öğrencilerinin dilin sosyal amaçlı kullanmaları amacıyla yaptıkları 

çalıĢmalarla ilgili ifadelerinden dördü “genelleme amacıyla diğer kurumlar ve 

öğretmenlerle iĢbirliği yapma” alt temasında yer almaktadır.  

Bu durumla ilgili katılımcı görüĢlerine yönelik bazı ifadeler aĢağıda verilmiĢtir. 

“Çocuğu diğer sınıflara götürüp materyal istemesi. Ondan sonra kendine uygun 

orada ifade edebilmesi. Kişi ile yine basit sohbet edebilmesi. Kişi ile yine basit sohbet 

edebilmesi için yönlendirdiğim, sınıf değişikliği ya da mekan değişikliği yaptığım 

durumlar oluyor”(K2). 

“Ders sırasında göreve çıkma diye bir etkinliğimiz var bizim. Ders sırasında 

alıyorum mesela çocuğu başka bir öğretmenimin dersine gidiyorum. Onunla 

selamlaşıyor. Ondan herhangi bir nesne istiyor veya elinde küçük bir kağıdı oluyor ona 

bir şey çizmesini istiyor. O anda hem diğer sınıfta ki öğretmen ve diğer sınıfta ki 

öğrenci ile iletişime geçmiş oluyor” (K6). 

 “Çocuk kreşe gidiyorsa veya anaokuluna gidiyorsa bilgilendirme formu 

hazırlayıp okullarına gönderiyoruz. Yani iletişim amaçlı kullanabilecekleri şeyleri biz 

yönlendirme yaparak biraz daha ön plana çıkarıyoruz”(K3). 

 

3.6. Öğretmenlerin OSB Olan Öğrencileriyle EtkileĢimlerinde Dil Öğrenimini 

KolaylaĢtırmak/Hızlandırmak için Kullandıkları Yöntemler 

Öğretmenlerin OSB olan öğrencileriyle etkileĢimlerinde dil öğrenimini 

kolaylaĢtırmak ve hızlandırmak için kullandıkları yöntemler teması “model olma”, 

“doğru sorular sormak”, “bekleme süreli öğretim” ve “fırsat öğretimi” olmak üzere dört 

alt temadan oluĢmuĢtur. 

Katılımcıların, kullandıkları bu yöntemlere iliĢkin görüĢlerinin dağılımı ġekil 

9’da yer almaktadır.  
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Şekil 9. Öğretmenlerin OSB olan öğrencileriyle etkileĢimlerinde dil 

öğrenimini kolaylaĢtırmak/hızlandırmak için kullandıkları yöntemler 

 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin, OSB olan öğrencileriyle etkileĢimlerinde dil 

öğrenimini kolaylaĢtırmak/hızlandırmak için kullandıkları yöntemlere iliĢkin ifadelerin 

14’ü “model olma” alt temasında yer almaktadır. Model olma alt temasını oluĢturan alt 

temalar ise “geniĢletmeler kullanarak model olma”, “talep etme model olma” ve “yanıt 

beklemeden model olma”  Ģeklinde sıralanmıĢtır. 

Katılımcıların, OSB olan öğrencileriyle etkileĢimlerinde dil öğrenimini 

kolaylaĢtırmak veya hızlandırmak için model olma yöntemi ile ilgili ifadelerinden altısı 

“geniĢletmeler kullanarak model olma” alt temasında gruplandırılmıĢtır. GeniĢletmeler 

kullanarak model olmak alt teması “düzeltmeler yaparak geniĢletme” ve “sözcük 

ekleme ile geniĢletme” alt temalarından oluĢmaktadır. 

Öğretmenlerin, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencileriyle etkileĢimleri 

sırasında dili öğrenmelerini kolaylaĢtırmak veya hızlandırmak ile ilgili ifadelerinin 

dördü düzeltme yaparak geniĢletmeyi belirten ifadelerden oluĢmaktadır. Katılımcı, 
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öğrencisinin eksik söylediği kelimeyi düzeltmenin yanı sıra geniĢleterek kullandığını  

“Önce dinliyorum onu. Ne anlatmaya çalıştığını gözlerinin içine bakarak anlamaya 

çalışıyorum. Diyelim ki eksik bir şey söyledi. „ekmek‟ demedi de „ekme‟ dedi. „haaa 

evet, ne güzel ekmek diyorsun, anladım. Peki ekmek alalım sana‟ diyerek genişletip 

onun isteklerini yerine getiriyorum” (K10) Ģeklinde belirtmiĢtir. Bir diğer öğretmen ise 

aynı durumla ilgili olarak “Hayvanları mesela çalışıyoruz. Ördeğe, ördek demiyor da 

ona yakın bir şey söylüyor. Ben asla şey demiyorum „aaa ördek böyle mi denir? Sen çok 

güzel ördek dedin. Ördek nasıl ses çıkarır? Vak, Vak der‟ doğrusunu söylüyorum 

mutlaka yanında bir şey ekliyorum ki bu şekilde”(K8) ifadelerini kullanmıĢtır. 

Öğretmenlerin, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencileriyle etkileĢimleri 

sırasında dili öğrenmelerini kolaylaĢtırmak veya hızlandırmak ile ilgili ifadelerin ikisi 

sözcük ekleme ile geniĢletmeyi belirten ifadelerden oluĢmaktadır. 

Bu durumla ilgili katılımcı görüĢlerine yönelik ifadeler aĢağıda verilmiĢtir. 

“Çocuk nesneleri etiketlemediği ve çok fazla kelime dağarcığı olmadığı için 

mesela bir örnek vermek gerekirse „at‟ diyor. Ama çocuk nesneyi söylemiyor. Hemen 

karşılıklı top oyunu kurup „topu at, topu bana at‟ şeklinde. Yani olabildiğince 

genişletmek. Yani olabildiğince genişletmek, böyle basit bir oyunda”(K4). 

“Tane tane konuşuyorum, söylemeye çalıştığı şeyi tekrar etmek değil ama 

düzelterek eklemeler yapıyorum” (K10). 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencileriyle etkileĢimleri 

sırasında dili öğrenmelerini kolaylaĢtırmak veya hızlandırmak ile ilgili ifadelerin altısı 

talep etme model olmayı belirten ifadelerden oluĢmaktadır. Öğretmen talep etme model 

olma stratejisinin ilk baĢta ezbere dayalı olsa da zamanla bu durumun ortadan kalktığını 

“Başka çocuğun elindekini almak istiyor. Orada ben araya giriyorum soruyorum „ne 

yapıyorduk? Bana verir misin Ayşe‟ gibi dil girdisi sunuyorum. O benden taklit ederek 

söylemeye çalışıyor. Bir sonrakinde „ne söyleyecektin‟ diyorum. Bir süre sonra başta 

ezbere dayalı oluyor ama sonradan diyaloğu öğreniyorlar” (K14) sözleriyle 

açıklamıĢtır. Talep etme model olma stratejisini çocuğun adını söylemeden istediği 

herhangi bir nesne ile ilgili durumu örnek vererek açıklayan katılımcı, “Gösterdiği bir 

şey oluyor. Soruyorum adını bilmiyor „bu, bu‟ diyor. Aslında topu gösteriyor. Ben de 

„aaa evet topu istiyorsun, peki hadi gel topu alalım‟ bir de söylemesini de sağlamaya 

çalışıyorum. Birkaç kez tekrar ediyorum” (K10) ifadelerini kullanmıĢtır. 
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AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin, OSB olan öğrencileriyle etkileĢimleri 

sırasında dili öğrenmelerini kolaylaĢtırmak veya hızlandırmak için model olma ile ilgili 

ifadelerinden dördü yanıt beklemeden model olmayı kullandıklarını belirtmiĢlerdir. 

Yanıt beklemeden model olmak alt temasını oluĢturan kodlar “kendi kendine 

konuĢmak” ve “sözcük bombardımanı” Ģeklinde gruplanmıĢtır. 

Öğretmenlerin, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencileriyle etkileĢimleri 

sırasında dili öğrenmelerini kolaylaĢtırmak veya hızlandırmak ile ilgili ifadelerin üçü 

kendi kendine konuĢmayı içermektedir. Kendi kendine konuĢmak yöntemini kullanan 

katılımcı ders etkinlikleri sırasında o anda neler yapıyorsa sözel ifadelerle öğrenciye 

anlattığını “Mesela birlikte legolarla otopark yapıyoruz. Ben yaparken „şimdi otopark 

yapıyorum‟ şeklinde anlatıyorum”(K2) ifadeleri ile açıklamıĢ,  bir baĢka katılımcı ise 

bu durumla ilgili olarak  “Yaptığımız her şeyi, mesela yerimizden kalkıyoruz, sınıfa 

geldik, ışığımızı açalım, kapımızı kapatalım gibi sözelleştirerek vermeye çalışıyorum” 

(K3) sözleriyle açıklamıĢtır. 

Öğretmenlerin, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencileriyle etkileĢimleri 

sırasında dili öğrenmelerini kolaylaĢtırmak veya hızlandırmak ile ilgili ifadelerin bir 

tanesi sözcük bombardımanını kullanıldığını içermektedir. 

Sözcük bombardımanı ile ilgili olarak katılımcı belirlediği bir hedef 

doğrultusunda bilgiler verdiğini, açıklamalar yaptığını “Bilmediği kelimeleri 

desteklerken şöyle bir amaç güdüyorum. „bilgi ister‟ diye bir hedef alıyorum. Özellikle 

kelime dağarcığı ile ilgili, „bu ne? Bu telefon‟ ilk önce onun ne olduğu ile ilgili konuşup 

sonra onu nerede kullanabiliriz gibi işlevsel boyutunu anlatmaya çalışıyorum”(K11) 

sözleri ile ifade etmiĢtir. 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencileriyle etkileĢimleri 

sırasında dili öğrenmelerini kolaylaĢtırmak veya hızlandırmak için yaptıkları 

çalıĢmalara yönelik ifadelerin beĢi doğru sorular sorma ile ilgilidir. Öğretmen, ders 

sırasında öğrenciye sorular sorarak dili kullanmaya yönlendirdiğini K1 “Sorular, 

cevaplar ile destekliyorum. Hikaye kitaplarıyla. „Bak Ali arkadaşı ile okula gitmiş. Kim 

ile gitmiş?‟ gibi soruları soruyorum”(K1) sözleri ile açıklamıĢtır. Açık uçlu sorular 

sorarak öğrencisine cevap vermesini bekleyen katılımcı ise bu durumu “ Önüne resimli 

kartları koyduğumda „resimde ki çocuk ne yapıyor? Sen karnın acıktığında ne 

yaparsın?‟ gibi sorularla (K3) sözleriyle belirtmiĢtir. 
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ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin, OSB olan okul öncesi dönemdeki 

öğrencileriyle etkileĢimleri sırasında dili öğrenmelerini kolaylaĢtırmak veya 

hızlandırmak için yaptıkları çalıĢmalara yönelik ifadelerin biri fırsat öğretimi ile 

ilgilidir. Öğretmen, ders sırasında ortaya çıkan fırsatları dil geliĢimini hızlandırmak 

veya kolaylaĢtırmak amacıyla kullandığını “Başta şöyle oluyor, bir yiyeceği seviyor ya 

da benim dolabımda bir şeyler görüyor, istiyor, gösteriyor. Bunu süreç içerisinde 

mümkün olduğunca arttırarak ilerletmeye çalışıyorum”(K13) Ģeklinde ifade etmiĢtir.  

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencileriyle etkileĢimleri 

sırasında dili öğrenmelerini kolaylaĢtırmak veya hızlandırmak için yaptıkları 

çalıĢmalara yönelik ifadelerin ikisi bekleme süreli öğretim ile ilgilidir. Bu durumla ilgili 

katılımcı görüĢlerine yönelik ifadeler aĢağıda verilmiĢtir. 

 “Annesine  „gidicem, gidicem, gidicem‟ diyor. Dersten sonra annesine gidecek. 

Ben anlamamış gibi davrandım. Kime gideceksin diye sorduğumda anneme cevabını 

almam gerekiyor. „Onu söylemen lazım, yoksa sana cevap vermem‟ diyorum. Ben 

„gideceğim‟ dediğinde görmezden geliyorum. Duymazdan geliyorum. Şimdi onu 

öğrendi”(K1). 

 “Bunu genelde ekolali olan çocuklarda yapıyoruz. „istiyor musun?‟ diye 

sorduğumuzda „istiyor musun?‟ diye cevap veriyor. O esnada vermediğimiz zaman „ver‟ 

gibi bir tepki alabiliyorsun. Tekrar ettiği zaman vermiyoruz ama „ver‟ dediği zaman 

suyu veriyoruz. Bunun gibi”(K3). 

 

3.7. Özel Eğitim Öğretmenlerinin OSB olan Öğrencilerinin Dil GeliĢimlerini 

Desteklemek Amacıyla Kullandıkları Yöntemlerin Dilin BileĢenlerine Göre 

Ġncelenmesi 

Öğretmenlerin, OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil geliĢimlerini desteklemek 

amacıyla kullandıkları yöntemlerin dilin bileĢenlerine göre incelenmesi öğretmenlerin 

“ses bilgisini (fonem) destekleme çalıĢmaları”, biçimbirim bilgisini (morfoloji) 

destekleme durumları”, “sözdizimini (sentaks) destekleme durumları”, “sözcük 

dağarcığını (semantik) destekleme durumları” ve “kullanımbilgisini (pragmatik) 

destekleme durumları” olmak üzere beĢ tema olarak sıralanmıĢtır. 
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3.7.1. Öğretmelerin Ses Bilgisini Destekleme Çalışmaları 

OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin ses bilgisini desteklemek 

amacıyla kullanılan stratejiler ve yaptıkları çalıĢmalar temasını oluĢturan alt temalar “dil 

egzersizleri” ve “model olma” Ģeklinde sıralanmıĢtır. 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin ses bilgisini 

desteklemelerinde kullandıkları model olma yöntemi alt teması “talep etme model 

olma”, “yanıt beklemeden model olma” ve “geniĢletme yaparak model olma” 

stratejilerinden oluĢmaktadır. 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi öğrencilerinin ses bilgisini desteklemek 

amacıyla yaptıklarına iliĢkin görüĢlerinin dağılımı ġekil 10’da yer almaktadır. 

 

Şekil 10. Öğretmenlerin Ses Bilgisini Desteklemek için Kullandıkları 

Yöntemler ve Yaptıkları ÇalıĢmalar 
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ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin, ses bilgisini desteklemek için kullandıkları 

yöntemler ve çalıĢmalar yaptığını belirten 14 ifade bulunurken, sadece iki ifade çalıĢma 

yapılmadığına yöneliktir.  

Öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin ses bilgisini desteklemek amacıyla 

model olma yöntemi ile ilgili ifadelerin dokuzunda “talep etme model olma” stratejisini 

kullandıklarını belirtmiĢlerdir. Katılımcı, öğrencisinin ifade etmekte güçlük yaĢadığı 

seslere yönelik olarak, o sesi içeren resimli kartlar yardımıyla çalıĢmalar yaptığını “Ben 

görsellerle birleştirip çocuğun çıkartamadığı, zorlandığı seslerin ağırlıklı olduğu 

görseller kullanarak birazcık onu isimlendirmeye yönelik yine model olarak çalışmayı 

sürdürüyorum. Çocuk mesela „b‟ sesini kullanamıyorsa „b‟ sesini kullanmakta güçlük 

yaşıyorsa sesle ilgili görseller bulup onu isimlendirmeye yönelik. Eğer uygun bir şekilde 

„b‟ sesini isimlendiremiyorsa ben model oluyorum”(K2) diyerek açıklamıĢtır. Bir baĢka 

katılımcı ise bu durumla ilgili olarak “Ben şöyle yapıyorum, internetten indirdiğim 

mesela köpek. „Köpek nasıl ses çıkarır?‟ diye soruyorum. Bilemezse kendim model 

oluyorum”(K8) ifadelerini kullanmıĢtır. 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenler, OSB olan öğrencilerinin ses bilgisini 

desteklemek amacıyla model olma yöntemi ile ilgili ifadelerin birinde “yanıt 

beklemeden model olma” stratejisi içinde bir alt strateji olan “sözcük bombardımanını” 

kullandığını belirtmiĢtir. Katılımcı, belirlediği hedef sese yönelik olarak yaptığı 

çalıĢmayı “Bir bebeği uyuturken „eee, eee‟ sesini çıkarıyorum. Çocuktan „eee, eee‟ 

sesini bekliyorum. Bakıyorum ses yok ama dikkatli izliyor, hareketi devam ediyorum 

aynı şekilde. Ses çıkarmaya çalışıyorum. Bazen olmuyor bu derste mümkün olmuyor 

ama zamana yaydığımda sesin çıktığını görüyorum” (K1) sözleriyle ifade etmiĢtir. 

Katılımcılar, OSB olan öğrencilerinin ses bilgisini desteklemek amacıyla model 

olma yöntemi ile ilgili ifadelerin birinde “geniĢletme yaparak model olma” stratejisini 

kullandığını belirtmiĢtir. Katılımcı, öğrencinin ürettiği sözcüklerde eksik sesleri 

tamamlayarak sözcüklerin bu Ģekilde tekrarlanmasına yönelik çalıĢmalar yaptığını 

“Genelde bizim çocuklar hani fonemlerde tam olarak çıkartamıyorlar. Daha çok onlara 

model olma şeklinde bir ayna karşısında karşılıklı elim çenesinde, onun eli benim 

çenemde direk model olması için çalışıyorum. Olabildiğince hecelemeleri falan net 

çıkarması için. Çünkü bazıları yutuyor. Hani „elma‟ diyeceğine „ema‟ diyor „l‟ yi 

yutuyor. Bunu düzelterek yapıyorum ben çalışmalarımı”(K5) sözleriyle açıklamıĢtır. 
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Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin ses bilgisini 

desteklemek için yaptıkları çalıĢmalar ile ilgili ifadelerin üçü “dil egzersizleri” alt 

temasında gruplandırılmıĢtır. Öğrencilerinin ses bilgisi becerisini desteklemek amacıyla 

Ģekeri bir araç olarak kullanarak dil egzersizlerine baĢvurduğunu belirten katılımcı K12 

bunu “Özellikle dil egzersizleri yapıyoruz. Ben lolipoptan faydalanıyorum. Ya da tatlı 

bir şeyden. Dilin doğru hareketinden sonra „aaa, eee‟ seslerinin çıkması, sonra bu 

seslere vakıf olan çocuktan işte hecelere geçmek için” sözleriyle ifade ederken bir diğer 

katılımcı olan K13 ise dilin hareketlerinin seslerin çıkarılmasıyla bağlantılı olduğunu 

ayna yardımıyla çocuğun kendisini ve öğretmenini görmesini sağlayarak çalıĢtığını 

“ben daha çok ayna karşısında çalışma yapıyorum. O esnada ayna karşısında benim 

yaptığım gibi yapma dili öyle kullanma. Yeri geliyor bazen eldiven takıyoruz diline bak 

damağın üzerine dokunacaksın. Seslerin çıkarılmasında dilin nereye tam koyup o sesi 

çıkarttığını farketmiyorlar. Birleştirmede özellikle „r‟ sesinde çok zorlanıyorum. „r‟ ve 

„s‟ sorun yaşadığım iki ses. „r‟ sesi için „rrrrr‟ gibi dilin titreşmesi için çalışmalar 

yapıyoruz ama ben genelde ayna karşısında yapıyorum bunları” sözleriyle ifade 

etmiĢtir. 

Okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin ses bilgisini desteklemek amacıyla 

herhangi bir çalıĢma yapmadığını belirten öğretmenlerin ifadeleri “dil konuĢma 

terapistine yönlendirme” ve “yeterli bilgiye sahip olmama” alt temalarını 

oluĢturmaktadır.  

Öğretmenlerin, Okul öncesi dönemde OSB olan öğrencilerinin ses bilgisi 

becerilerini desteklemek için çalıĢma yapmadığını belirten ifadelerinden biri “dil 

konuĢma terapistine yönlendirme” yaptığına yöneliktir. Katılımcı, çalıĢtığı kurumda dil 

konuĢma terapistlerinin de çalıĢtığı için ses bilgisini desteklemek için onlara 

yönlendirdiğini “yani genelde bu fonolojik bozukluklar açısından bizim okulumuzda 

böyle bir şey mümkün olduğu için dil konuşma terapistine çok fazla gönderiyorum” 

(K11) sözleriyle ifade etmiĢtir.  

Öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin ses bilgisi becerilerini desteklemek için 

çalıĢma yapmadığını belirten ifadelerinden biri “yeterli bilgiye sahip olmamak” ile 

ilgilidir. Katılımcı, “benim, bizim bu konuda ayrıntılı bilgimiz yok”(K7) sözleriyle ses 

bilgisini desteklemeye yönelik olarak yeterli bilgisi olmadığı için çalıĢma yapmadığını 

açıklamıĢtır. 
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3.7.2. Öğretmelerin Biçimbirim Bilgisini Destekleme Çalışmaları 

Öğretmenlerin, okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin biçimbirim bilgisini 

desteklemek amacıyla yaptıkları çalıĢmalar temasını “biçimbirim bilgisini desteklemek 

amacıyla kullanılan yöntemler” ve “biçimbirim bilgisini desteklemeye yönelik çalıĢma 

yapmamak” olmak üzere iki alt tema olarak sıralanmıĢtır. 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin ses bilgisini 

desteklemelerinde kullandıkları model olma yöntemi alt temasını “talep etme model 

olma”, “yanıt beklemeden model olma” ve “geniĢletme yaparak model olma” stratejileri 

oluĢturmaktadır. 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenler OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin 

biçimbirim bilgisi becerilerini desteklemeye yönelik çalıĢma yaptığını 20 defa ifade 

ederken, herhangi bir çalıĢma yapmadıklarını ise 10 defa ifade etmiĢlerdir. 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin biçimbirim 

bilgisinin desteklenmesi çalıĢmaları “model olma”, “doğru sorular sormak”, “hikaye 

kitabı okumak”  ve “akranları ile bir araya getirme” alt temalarında toplanmıĢtır (ġekil 

11).  

Katılımcılara ait ifadelerin 9’unda öğrencilerin biçimbirim bilgisinin 

desteklenmesi amacıyla çalıĢmalar yaptığını, ancak yaptığı çalıĢmalara iliĢkin görüĢ 

belirtilmemiĢtir. 
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Şekil 11. Öğretmenlerin Biçimbirim Bilgisini Desteklemek için 

Kullandıkları Yöntemler ve Yaptıkları ÇalıĢmalar 

 

Öğretmenler, OSB olan öğrencilerinin biçimbirim bilgisini desteklemek 

amacıyla model olma yöntemi ile ilgili ifadelerin dördünde “talep etme model olma” 

stratejisini kullandıklarını belirtmiĢlerdir. Katılımcılardan K11, nesnelerin isimlerini 

sorarak öğrencinin cevabındaki eksiklikleri düzelttiğini belirtmiĢ ve bunu “nesnelerin 

isimlerini sorduktan sonra şahıs zamirlerini öğrenmesi için „bebek bardak‟ değil de 

„bebeğin bardağı‟ şeklinde söyleyerek çalışmalarımı sürdürmeye çalışıyorum” 

sözleriyle ifade etmiĢtir. BaĢka bir katılımcı olan K4 ise bu durumu “Bir nesneyi 

soruyoruz öğrenciye, tek kelimelik cümle kullanıyor, eylem kullanıyor. Daha düzgün 

şekilde ifade etmesini sağlamak için model olmaya çalışıyoruz bir şekilde onu 

yerleştirmeye çalışıyoruz” sözleriyle açıklamıĢtır. 
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Katılımcılar, OSB olan öğrencilerinin biçimbirim bilgisini desteklemek amacıyla 

model olma yöntemi ile ilgili ifadelerin ikisinde “düzeltme/yer değiĢtirme yaparak 

geniĢletme” stratejisini kullandıklarını belirtmiĢlerdir. Öğretmen, öğrencisinin verdiği 

eksik cevabı düzelterek model olduğunu “mesela „annem geldi‟ demiyor da „anne 

geldi‟ diyor. Orada kelimenin ekini atıyor. Ben doğrusunu söyleyerek beni taklit 

etmesini istiyorum, model oluyorum. Bir sonrakine o da aynı şekilde söylüyor”(K14) 

sözleri ile aktarmıĢtır. Katılımcılardan K6 ise benzer durumu “Tabi dil geliştikçe ekleri 

de yavaş yavaş ekliyoruz. Mesela „kapı aç‟ dediğinde „kapıyı aç‟ şeklinde söyleyerek 

taklit ettiriyoruz” sözleriyle ifade etmiĢtir. 

Öğretmenler, OSB olan öğrencilerinin biçimbirim bilgisini desteklemek 

amacıyla model olma yöntemi ile ilgili ifadelerin üçünde “soru sorma” stratejisini 

kullandıklarını belirtmiĢlerdir. 

Bu durumla ilgili katılımcı görüĢlerine yönelik ifadeler aĢağıda verilmiĢtir. 

“Oyuncaklar koyup „bu kimin?‟ diye sorarak. Ya da „bu benim oyuncağım, bu 

Ayşe‟nin oyuncağı‟ gibi sorular sorarak. Görsellerle sorular sorarak soruların 

cevaplarını sonuna takı getirme çalışmaları yapıyorum” (K11). 

“Mesela ve ekleri kullanmıyor buna yönelik sorular soruyorum. Hafta sonu 

ailesi ile yaptıklarını soruyorum. Kim ile gittin? Nereye gittin? Sorularını soruyorum. 

Cevapları bekliyorum” (K1). 

“İşte araba yarışı yapıyoruz mesela „kimin arabası önde? Ayşe‟nin arabası 

önde„ şeklinde. Daha sonraki süreçte de çocuğu dahil edip yine aynı şekilde çocukla 

aynı çalışmayı yapıyoruz.” (K2). 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin, OSB olan okul öncesi dönemdeki 

öğrencilerinin biçimbirim bilgisini desteklemek amacıyla yaptıkları çalıĢmalar ile ilgili 

ifadelerin biri “öğrencinin akranları ile bir araya getirilmesi” alt temasında belirtilmiĢtir. 

Katılımcı K2, oyun sırasında oyuncak veya nesnelerin öğrencilerin arasında paylaĢımını 

desteklediğini belirtmiĢtir. Ġyelik eklerinin öğrenilmesine yönelik öğrenciyi 

desteklediğini ifade eden öğretmen bu durumu “Mesela benim topum var. Arkadaşın da 

topu var „hadi senin topunu ver‟ diyorum iyelik eklerini kullanımına yönelik. Soruyorum 

„kimin topunu verdin?‟ diye soruyorum”  sözleriyle açıklamıĢtır. 

Katılımcıların, OSB olan okulöncesi dönemdeki öğrencilerinin biçimbirim 

bilgisini desteklemek amacıyla yaptıkları çalıĢmalar ile ilgili ifadelerin biri de “hikaye 
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kitabı” okunmasına iliĢkindir. Öğretmen bu durumu, “Hikaye kitabından okuyarak 

desteklemeye çalışıyorum” (K1) diyerek açıklamıĢtır. 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenler, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin 

biçimbirim bilgisini desteklemeye yönelik herhangi bir çalıĢma yapmadıklarına iliĢkin 

ifadelerin altısında herhangi bir neden belirtmemiĢlerdir.  

OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin biçimbirim bilgilerinin 

desteklenmesine yönelik çalıĢma yapmadığını belirten öğretmenlerden biri “lisans ders 

içeriğinin yetersiz olduğu” ile ilgili görüĢ belirtmiĢtir. Katılımcı, almıĢ olduğu lisans 

eğitiminin yeterli olmadığını, eğitimi sonrasında kendisini bu konuda geliĢtirmek için 

kurs veya herhangi bir eğitime gitme Ģansı bulamadığını belirtmiĢ ve bunu, 

“Üniversitede bu konuda aldığım eğitimi, özel eğitim bölümünü bu konuda eleştirdim 

zaten. Oradaki dil ve konuşma gelişimi hocamla. Bunlar yetersiz çünkü dedim. Çok 

teorik kalıyor, işe başladıktan sonra birebir çalışmaya başladıktan sonra kendimdeki 

yetersizliği daha çok gördüm. Bunun da biraz okulla ilgili olduğunu düşünüyorum. 

Sonrasında böyle bir kursa gitme imkanım olmadı. Bu konuda yetersiziz” (K7) 

sözleriyle açıklamıĢtır. 

OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin biçimbirim bilgilerinin 

desteklenmesine yönelik çalıĢma yapmadığını belirten, sadece bir öğretmenin görüĢü bu 

“çalıĢmaların çocuğa fayda sağlamayacağı” ile ilgilidir. Katılımcı bu durumu 

“konuşması benim için önemli, hiçbir zaman bunu ön plana almış değilim” (K9) 

diyerek belirtmiĢtir. 

OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin biçimbirim bilgilerinin 

desteklenmesine yönelik çalıĢma yapmadığını belirten öğretmenlerin ifadelerinde, iki 

öğretmenin görüĢü “çocuğun düzeyinin uygun olmaması” alt temasında belirtilmiĢtir. 

Öğretmenler, öğrencilerinin seviyelerinin biçimbirim bilgisini destekleme çalıĢmaları 

yapmaya uygun olmadığını belirtmiĢlerdir. Bu durumla ilgili katılımcı ifadeleri aĢağıda 

verilmiĢtir. 

“Bu daha ileri bir seviye, bu seviyeye gelemedik o nedenle” (K12). 

“Yani bu çalışma için öğrencinin düzeyi pek uygun değil” (K3). 

 

3.7.3. Öğretmelerin Sözdizimi Kurallarını Destekleme Çalışmaları 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin sözdizimi 

kurallarını desteklenmesine iliĢkin görüĢleri temasını oluĢturan alt temalar “sözdizimi 
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kurallarını desteklenmesine yönelik yapılan çalıĢmalar” ve “öğretmenlerin sözdizimi 

kurallarını desteklememe nedenleri” olarak sıralanmıĢtır. 

Öğretmenlerin sözdizimi kurallarını desteklemeye yönelik yaptıkları çalıĢmalar 

alt temasını oluĢturan kodlar “model olma”, “akranları ile bir araya getirmek”, 

“videoların kullanılması” ve “hikaye okumak” olarak gruplandırılmıĢtır. 

Öğretmenlerin sözdizimi kurallarını desteklemeye yönelik olarak çalıĢma 

yapmama nedenleri temasını oluĢturan alt temalar “öğrencinin düzeyi” ve “eğitim 

programlarının sabit içerikli” olması olarak sıralanmıĢtır. 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi öğrencilerinin sözdizimi kurallarını 

desteklemesine iliĢkin görüĢlerinin dağılımı ġekil 12’de yer almaktadır. 

 

Şekil 12. Öğretmenlerin Sözdizimi Kurallarını Destekleme ÇalıĢmaları 
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ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin, OSB olan okul öncesi dönemdeki 

öğrencilerinin sözdizimi kurallarını desteklemeye yönelik çalıĢma yaptığını belirten 13 

ifade bulunurken, dilin bu bileĢeninin desteklenmesi amacıyla çalıĢma yapmadığını 

belirten dört ifade bulunmaktadır.  

Sözdizim kurallarının desteklenmesi için çalıĢma yapıldığı belirtilen iki ifadede, 

bu amaca yönelik olarak hangi çalıĢmaların nasıl yapıldığına yönelik herhangi bir görüĢ 

belirtilmemiĢtir. 

Öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin sözdizimi kurallarının desteklenmesi ile 

ilgili ifadelerin yedisi “geniĢletme” stratejisini kullandıklarını içeren ifadelerden 

oluĢmaktadır. Katılımcılardan K9, öğrencisinin kullandığı sözcüklere kendisi de sözcük 

ekleyerek cümleyi uzatmaya çalıĢtığını belirtmiĢ ve bunu “Sesletmiş olduğu kelimelerin 

çokluğu ortaya çıktığı zaman, fazla kelime seslettiği zaman yanlarına işlevsel ve bu 

cümleyi daha fazla nasıl uzatırım için kelimeler işte veya sesler koyma çalışmalarım 

var. Örneğin, hiç konuşmayan bir çocuk için „ at‟ ya da „al‟ derken çalışmalarımın 

ilerleyen vakitlerinde „alır mısın öğretmenim?‟ veya  „Tutar mısın öğretmenim?‟ 

şeklinde. İlk etapta „anladın mı?‟ sorusuna „evet‟ derken çalışmalarımızın ilerleyen 

safhalarında konuşulan kelimelerin telaffuzunun arttığı süreçte soruya „ anladım 

öğretmenim‟ cevabını vermesini isterim. Yani ne kadar çok kelime katarsam, ne kadar 

çok o cümleyi uzun kullanmasını sağlarsam, günlük kullandığı dil de o süreçte 

artacaktır düşüncesindeyim” sözleri ile açıklamıĢtır. Bir baĢka katılımcı ise aynı 

durumla ilgili olarak “Örneğin, genelde otizmli çocuklar daha kısa cümleler kurarlar. 

„git‟ derler ama kim nereye gitti onu öğretmek için yavaş yavaş „Ali git‟ gibi 

çeşitlendirerek ya da „ Ali eve git‟ gibi kelimeler ekleyerek çocukların cümle yapısını 

oluşturan şeyleri düzenliyoruz” (K15) ifadelerini kullanmıĢtır. 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenler, OSB olan öğrencilerinin sözdizimi kurallarını 

desteklemek amacıyla kullandıkları yöntemler ve yaptıkları çalıĢmalar ile ilgili bir ifade 

akranları ile bir araya getirmeyi içermektedir. Öğretmen K7 “Çocukların arkadaşları ile 

beraber oyun oynamalarını sağlayarak bu tür yöntemler kullanıyoruz” sözleriyle 

açıklamıĢtır. 

Öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin sözdizimi kurallarını desteklemek 

amacıyla kullandıkları yöntemler ve yaptıkları çalıĢmalar ile ilgili ifadelerin ikisi “video 

ile model olma” çalıĢmaları yaptıklarını belirtmiĢlerdir. Bu durumla ilgili katılımcı 

ifadeleri aĢağıda verilmiĢtir. 
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“Videoları keserek, cümle yapısına göre ifade etmesini amaçlayarak o şekilde 

soruyorum” (K11). 

“Video ile ilgili bilgisayardan hikayeler izlettiririm kısa hikayeler. İzlettirirken 

durdurarak ama baştan sona izlettirmem yani. O anda hangi kelimeyi hangi cümleyi 

vermek istiyorsam o cümleden sonra hemen sonra durdururum ne dedi diyerek o 

cümleyi tekrar etmesini sağlarım. O şekilde devam ederim yani” (K1). 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin sözdizimi kurallarını desteklemek 

amacıyla kullandıkları yöntemler ve yaptıkları çalıĢmalara yönelik bir ifade “hikaye 

kitabı okuma” ile ilgilidir. Katılımcı K1, öğrencilerin dikkatlerini çeken hikaye kitapları 

ile çalıĢmalar yaptığını, “yine bunu da yapılandırılmış şekilde çalışırım, hikayeleri 

tercih ediyorum. Çocukların dikkatlerini çeken hikaye kitaplarını” sözleriyle 

açıklamıĢtır. 

OSB olan öğrencilerinin sözdizim kurallarının desteklenmesine yönelik herhangi 

bir çalıĢma yapmadığını belirten katılımcılara ait sekiz ifadede, herhangi bir çalıĢma 

yapmama nedenlerine yönelik neden belirtmemiĢlerdir.  

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin sözdizimi 

kurallarını desteklemeye yönelik çalıĢma yapmama nedenleri ile ilgili ifadelerin biri 

“öğrencinin düzeyinin uygun olmaması” içeren ifadeden oluĢmaktadır. Katılımcı K8, 

öğrencilerinin düzeyinin sözdizimi kurallarını desteklemek için uygun olmadığını, bu 

nedenle dilin bu bileĢenine yönelik olarak çalıĢma yapmadığını belirtmiĢtir. Bu durumu 

“o düzeyde öğrencim olmadı” sözleriyle açıklamıĢtır. 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin sözdizimi 

kurallarını desteklemeye yönelik çalıĢma yapmama nedenleri ile ilgili ifadelerin biri 

“eğitim programının sabit içerikli olması” görüĢünü ortaya koymaktadır. Öğretmen K6, 

çalıĢtığı kurumda kullanılan eğitim programının içerik olarak sabit olduğunu ifade 

etmiĢtir. Ayrıca her öğrenciye aynı programın uygulandığını, bu nedenle sözdizimi 

kuralları ile ilgili çalıĢma yapmadığını ifade etmiĢ ve bunu “programa bağlı kaldığımız 

için kalıp şeklinde kullanıyoruz. Cümlelerimiz değişmiyor” sözleriyle açıklamıĢtır. 

 

3.7.4. Öğretmelerin Sözcük Dağarcığını Destekleme Çalışmaları 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenler, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin 

sözcük dağarcığını destekleme durumları temasını oluĢturan alt temalar “öğretmenlerin 
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sözcük dağarcığını destekleme çalıĢmaları” ve “öğretmenlerin sözcük dağarcığını 

desteklememe nedenleri” olarak belirlenmiĢtir. 

Öğretmenlerin sözcük dağarcığını desteklemek için yaptıkları alt temasını 

“model olma”, “eğitsel materyal kullanımı”, “oyun oynamak”, “gerçek nesneleri 

isimlendirme” ve “video kullanımı” oluĢturmaktadır. 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin sözcük 

dağarcığını desteklemeye yönelik çalıĢma yapmama nedenleri temasını oluĢturan alt 

tema “öğrencinin yaĢının küçük olması” olarak gruplandırılmıĢtır. 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi öğrencilerinin sözdizimi kurallarını 

desteklemesine iliĢkin görüĢlerinin dağılımı ġekil 13’de yer almaktadır. 

 

Şekil 13. Öğretmenlerin Sözcük Dağarcığını Destekleme ÇalıĢmaları 
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Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin sözcük 

dağarcığını desteklemeye yönelik çalıĢma yaptığını belirten 20 ifade bulunurken, 

katılımcılar dilin bu bileĢenini desteklenmesi amacıyla çalıĢma yapmadığını iki defa 

ifade etmiĢlerdir. 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin sözcük dağarcığını desteklemek 

amacıyla yaptıkları çalıĢmalar ile ilgili ifadelerin sekizi “eğitsel materyal kullanımı” 

içeren ifadelerden oluĢmaktadır. Eğitsel materyallere yönelik katılımcı ifadeleri 

incelendiğinde materyallerin nasıl kullanıldığına yönelik olarak bir açıklama 

yapılmadığı anlaĢılmıĢtır. Öğretmen, öğrencinin tanımakta güçlük yaĢadığı nesnelerin 

bulunduğu resimli kartlarla yaptığı çalıĢmaları “Sözcük dağarcığını geliştirirken şöyle, 

çocukların çoğu okul öncesi dönemde nesneleri tanımakta zorluk yaşayan çocuklarımız. 

Dediğim gibi nesne kartlarını ben burada da kullanıyorum. Hem sözcük dağarcığını 

geliştirmeye yönelik hem de nesneleri tanımaya yönelik çalışmalar yapıyoruz. Yani 

resimli nesne kartları” (K3) sözleri ile açıklamıĢtır. Bu konuda benzer çalıĢmaları 

yaptığını belirten K9 ise, “Destekleme yöntemim şudur, öncelikli olarak bizim 

çocuklarımızın hani çevresinden başlamak istiyorum. Annesinin, babasının resimlerine 

fazlaca tepki verebiliyorlar. Kardeşinin resimlerine fazla tepki verebiliyorlar. Bunun 

gibi çevresinde bulunan nesnelerin fotoğraflarıyla resimli kartlar üzerinden” ifadelerini 

kullanmıĢtır. Ayrıca sözcük dağarcığını desteklemek amacıyla kitap okuduğunu belirten 

katılımcılara ait ifadeler aĢağıda verilmiĢtir. 

“hikaye kitapları ile destekliyorum” (K11). 

“kitap etkinliğini daha çok kullanıyorum” (K2). 

“Bir gün ayıcık kitabı ile bir gün tavşan kitabı ile destekliyorum. Her gün farklı 

bir kitap seçmeye çalışıyorum” (K6). 

Öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin sözcük dağarcığını desteklemek 

amacıyla model olma ile ilgili “yanıt beklemeden model olma” stratejisinin 

kullanıldığına yönelik bir ifade yer almaktadır. Katılımcı K10, ders sırasında sınıftaki 

her Ģeyi isimlendirdiğini ve bunu öğrenciye söylediğini, söyleyemese bile en azından 

duymasını sağladığını belirtmiĢ ve bunu, “yani her şeyi isimlendiriyoruz. Sınıfta 

gördüğümüz her şeyi, rastgele bir şeyin yanından geçerken bile „bu masa, bak masa, 

masa, su, bardak, kalem‟ her şeyi isimlendirerek yapıyorum. Yani girdi vermeye 

çalışıyorum ve ailelere de hep bunu söylüyorum. Onunla konuşun evdeki her şeyi tek tek 
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isimlendirin. En azından duysun, duysun ki sonrasında çıkarabilsin diye” diyerek 

açıklamıĢtır.  

Öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin sözcük dağarcığını desteklemek 

amacıyla model olma alt temasında bulunan ifadelerin ikisi “talep etme model olma” ile 

ilgili ifadelerden oluĢmaktadır. Katılımcılardan K12, öğrencinin günlük hayatta sıklıkla 

karĢılaĢacağı nesneler ve beceriler ile ilgili olarak çalıĢmalar yaptığını belirtmiĢ ve bu 

durumu, “genelde elle tutup gözle gördüğü şeyler, bardak, çatal. „Biz bardakla ne 

yaparız? Kaşıkla ne yaparız? Yemek yeriz‟ mesela diş fırçası, „diş fırçası ile ne yaparız? 

O zaman hadi dişlerimizi fırçalayalım‟ gerçek hayatla destekleyerek, o şekilde oluyor” 

sözleriyle ifade etmiĢtir. 

Öğretmenler, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin sözcük 

dağarcığını destekleme çalıĢmaları ile ilgili ifadelerin üçü “oyun oynamak” ile ilgili 

ifadelerden oluĢmaktadır. Katılımcılardan K7 bunu, “Özel bir çalışma yok. Oyun 

oynayarak desteklemeye çalışıyorum” diyerek açıklamıĢtır. Sözcük dağarcığını 

desteklemek amacıyla oyun oynamayı tercih eden bir baĢka katılımcı K2 ise, “Yani 

oyunlar içinde farklı ortamlarda oynayarak”  ifadelerini kullanmıĢtır. 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin sözcük 

dağarcığını destekleme çalıĢmaları ile ilgili ifadelerin üçü “gerçek nesneleri 

isimlendirmek” ile ilgili ifadelerden oluĢmaktadır. Öğretmenler, ders sırasında gerçek 

nesneleri isimlendirerek öğrencilerinin sözcük dağarcıklarını geliĢtirmeye yönelik 

çalıĢmalar yaptıklarını belirtmiĢlerdir. Bununla ilgili olarak katılımcılardan K6, “gerçek 

nesneleri isimlendirerek destekliyoruz” ifadesini kullanırken K5 ise “öncelikle zaten 

birebir gerçek nesnelerden başlıyoruz öğretmeye. Bu şekilde kavramları öğretirken bir 

nevi kelime dağarcığı da gelişmiş oluyor. Hani gördüğünde tanıyor mesela” ifadesini 

kullanmıĢtır. 

Öğretmenlerin, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin sözcük 

dağarcığını destekleme çalıĢmaları ile ilgili ifadelerin ikisi “video kullanımı” belirten 

ifadelerden oluĢmaktadır. Videolar yardımıyla öğrencinin bilmediği sözcüklerin 

desteklenmesi ile ilgili çalıĢmalar yaptığını ifade eden katılımcılardan K11 bu durumu 

Ģöyle açıklamaktadır; “İzlediğimiz videolarla tabi şey yapabiliyorum, bilmediği 

kelimeleri destekliyorum”. Bir diğer katılımcı olan K9 ise aynı durumla ilgili olarak 

“videolar üzerinden bu çocuğun çevresinde neler olabilir? Meyveler, en çok sevdiği 

meyveler mesela isimlendirme çalışmaları yaparız” ifadelerini kullanmıĢtır. 
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Katılımcılar, okul öncesi dönemde OSB olan öğrencilerinin sözcük dağarcığını 

desteklemeye yönelik olarak çalıĢma yapmadıklarını bir vurgulayan katılımcı, 10 yaĢ 

sonrası öğrencilerinde çalıĢmalar yaptığını, ancak küçük yaĢ gruplarında herhangi bir 

çalıĢma yapmadığını ifade etmiĢtir. Ayrıca öğrencinin yeni öğrendiği kelimeleri 

kullandığı sırada fark ettiğini “sözcük dağarcığı, yani ben çok bir artı bir şey 

ekleyemiyorum açıkçası. O televizyonda çok değişik bir şeyler duyuyor onu anlamsız 

yere kullandığı oluyor. Genelde öyle şeylerde fark ediyoruz yeni kelimeleri” (K13) 

sözleri ile açıklamıĢtır. 

 

3.7.5. Öğretmelerin Kullanımbilgisini (Pragmatik) Destekleme Durumları 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin 

kullanımbilgisini desteklenmesine iliĢkin görüĢleri temasını oluĢturan alt tema 

“öğretmenlerin kullanımbilgisini desteklenmesine yönelik yaptıkları çalıĢmalar” olarak 

belirlenmiĢtir. 

Öğretmenlerin kullanımbilgisini desteklemeye yönelik yapılan çalıĢmalar alt 

temasını oluĢturan kodlar “grup eğitimi”, “sohbet etmek”, “farklı kiĢiler ile sohbet 

etmesini sağlamak”, “model olma”, “video model yöntemi” ve “aile ile iĢbirliği 

yapmak” olarak gruplandırılmıĢtır. 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi öğrencilerinin kullanımbilgisini 

desteklenmesine iliĢkin görüĢlerinin dağılımı ġekil 14’de yer almaktadır. 

 

Şekil 14. Öğretmenlerin Kullanımbilgisini Desteklemek için Yaptıkları 

ÇalıĢmalar 
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Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin 

kullanımbilgisini desteklemeye yönelik çalıĢma yaptığını belirten 20 ifade bulunurken, 

dilin bu bileĢenini desteklenmesi amacıyla çalıĢma yapmadığını belirten katılımcı 

bulunmamaktadır.  

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin kullanımbilgisini desteklemek amacıyla 

yaptıkları çalıĢmalar ile ilgili ifadelerin 14’ü “sohbet etmek” alt temasında 

gruplandırılmıĢtır. Öğretmen, öğrenciler ile her ders öncesi bir rutin haline getirdikleri 

birebir sohbet etkinliği olduğunu belirtmiĢtir. Bu durumu “Sınıf içerisinde rutinlerimiz 

var. Girdiği anda „merhaba, nasılsın, kiminle geldin, neye bindin, sabah ne yedin, 

öğlede ne yedin?‟ gibi. Bunlar zaten her seferinde öğrenci başka şeyler söylüyor. Bu 

şekilde”(K6) sözleriyle açıklamıĢtır. Benzer Ģekilde bir çalıĢma yaptığını belirten 

katılımcı K8 ise bu durumu Ģöyle ifade etmiĢtir; “Mesela derse ilk geldiği zaman 

merhabalaşmak. „nasılsın, ismin ne‟ gibi. İşte üzerinde bir kıyafet varsa o gün „ aaa sen 

ne giymişsin, bunu kim aldı?‟ bunu mu çok seviyorsun‟ gibi karşılıklı sohbet ederek”. 

Öğrencisinin, sorulduğunda kendisi ile ilgili bilgileri aktarabilmesini önemsediğini ve 

sohbet baĢlatma gibi dili iletiĢimin amacına uygun olarak kullanabilmesine yönelik 

çalıĢmalar yaptığını belirten katılımcı K12, “Ben özellikle mesela girdiklerinde sınıfa 

basit bir selamlaşma, vedalaşma. Bunlara çok dikkat ediyorum. İşte kişisel bilgileri 

birine sorduğumda söyleyebilmesi. Bunlar nedir onun adı, dilin durumuna da yani 

otizmin boyutuna derecesine bakıyor çünkü. Var olan konuşma yeterli ise eğer 

„merhaba, nasılsın, iyi misin?‟ hadi sen de bana sor şeklinde. Özellikle ben sosyal 

anlamda çok az geldikleri için, selamlaşma ve vedalaşma ya da kişisel bilgilerini 

sorduğumda doğru cevap alma konusunda çok eğilim gösteriyorum elimden geldiğince” 

ifadelerini kullanmıĢtır. Katılımcılar, öğrencilerin akranları ile bir araya getirdiklerini 

karĢılıklı olarak iletiĢim baĢlatma, sohbet kuralları gibi konularda çalıĢmalar yaptıklarını 

belirtmiĢ ve bu durumu, “İmkanlar dahilinde başka sınıflara götürerek yiyeceğini 

paylaşmak şeklinde. „Bu benim çubuk krakerim, sen de ye‟ şeklinde hani arkadaşına 

vermesi ya da öğretmenine vermesi. Topunu götürüp arkadaşına „top oynayalım‟ de 

şeklinde yapıyorum”(K10) sözleriyle “Aynı saatlerde denk gelen çocuklarımızla yani, 

aşağı yukarı zihinsel becerileri ve yaşları birbirine yakın çocukları birbirleri ile sohbet 

ettirerek, çalışıyoruz daha çok”(K14) sözleriyle açıklamıĢtır. Öğrencilerin dilin belirli 

bir amaca yönelik kullanımlarını baĢka kiĢiler ile genellemesini amaçladığını belirten 

katılımcılar bu duruma iliĢkin olarak, “sonra ben farklı bir ortama gidiyoruz, farklı 

insanlar ile konuşmasını, onu devreye sokuyorum. Sonra işte bir başkaları da gelip 
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onunla konuşuyorlar”(K11) ifadelerini kullanırken bir diğer katılımcı olan K2, “farklı 

kişiler ile iletişime geçmekte en büyük güçlüğü yaşıyorlar. Orada ben birazcık geri 

planda kalıp çocuğu konuşması için yönlendirmeler yapıyorum” ifadelerini 

kullanmıĢtır. 

Öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin kullanımbilgisini desteklemek amacıyla 

yaptıkları çalıĢmalar ile ilgili ifadelerin ikisi “model olma” yöntemini kullandıklarını 

belirten ifadelerden oluĢmaktadır. Öğretmenler, sohbet sırasında özellikle sıra alma ya 

da beklemeyi öğrenmelerini bu yöntemi kullanarak çalıĢtıklarını belirtmiĢtir. Bu 

durumla ilgili olarak katılımcılardan K14, “dil başkasına bakarak onun çıkarmış olduğu 

sesleri çıkararak, onun gibi yaparak modele bakılarak öğrenilir. Sıra almayı bilmeyen 

çocuk, ya da beklemeyi bilmeyen çocuk, aynı anda konuştuğumuz zaman hiçbir anlamı 

olmuyor. Mesela sıra alma çalışması için çocuğumuzda „sıra bende, sıra sende‟ 

çalışmasını bir balon ya da topa vurma çalışması yaparak „sıra bende sıra sende‟ 

çalışması yapıyoruz. Yani aile belki „aaa top oynuyorlar‟ diyebilir ama biz sıra alma 

çalışması yapıyoruz, topla iletişim becerilerinin kaynağını çalışıyoruz” ifadelerini 

kullanırken K14 ise, “grup çalışmalarına daha az giriyorum ama aynı saatlerde denk 

gelen çocuklarımızla yani aşağı yukarı zihinsel becerileri ve yaşları birbirine yakın 

çocukları birbirleri ile sohbet ettirerek, sohbetlerine model olarak çalışıyoruz daha 

çok” ifadelerini kullanmıĢtır. 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin, OSB olan öğrencilerinin kullanımbilgisini 

desteklemek amacıyla yaptıkları çalıĢmalar ile ilgili ifadelerden biri “video model olma” 

yöntemini kullandığını belirten ifadelerden oluĢmaktadır. Katılımcı K11, belirlediği 

amaca yönelik olarak videolar çektiğini ve bu videoları daha sonra öğrenci ile izleyerek 

tespit ettiği eksiklikleri model olma yöntemi ile çalıĢtığını belirtmiĢtir. Öğretmen bu 

durumu “ilk önce sohbet kurallarını öğrenmeleri amacıyla „merhaba, nasılsın? İyiyim 

sen nasılsın?‟ gibi bir cümle yapısını ya da işte basit bu sohbet şeyini başlatması 

amacıyla genelde okulda tanıdığı ya da benim içinde bulunduğum bir video çekiyorum. 

Karşılıklı iki kişi oluyor. Bu videoyu sonra biz kendimiz model olarak izleyip 

çalışıyoruz” sözleriyle açıklamaktadır. 

Katılımcıların, OSB olan öğrencilerinin kullanımbilgisini desteklemek amacıyla 

yaptıkları çalıĢmalar ile ilgili ifadelerin biri “aile ile iĢbirliği yapılması” alt temasında 

belirtilmiĢtir. Katılımcı K4, öğrencilerinin kullanımbilgisini desteklemek amacıyla 

aileler ile iĢbirliği içerisinde olduğunu belirtmiĢtir. Bunu “bunun için ailelerden destek 
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alıyoruz, çok tanıdığı yakın çevresiyle etkileşim içerisinde oluyoruz” sözleri ile ifade 

etmiĢtir. 

 

3.8. Öğretmenlerin Öğrencilerinin Dil GeliĢimlerini Desteklemek Amacıyla 

Yaptıkları Çevresel Düzenlemeler 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin dil geliĢimlerini 

desteklenmesine iliĢkin olarak çevresel düzenlemeler temasını oluĢturan alt temalar 

“ulaĢılmaz hale getirme”, “sınırlı oranda verme” ve “ĢaĢırtıcı durumlar yaratma” olarak 

gruplandırılmıĢtır. 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil geliĢimlerini 

desteklemek amacıyla çevresel düzenlemeler yaptıklarına iliĢkin görüĢlerinin dağılımı 

ġekil 15’de yer almaktadır. 

 

 

 

Şekil 15. Öğretmenlerin Öğrencilerinin Dil GeliĢimlerini Desteklemek 

Amacıyla Yaptıkları Çevresel Düzenlemeler 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki dil geliĢimlerini desteklemek 

amacıyla yaptıkları çevresel düzenlemelere yönelik ifadelerin altısı “ulaĢılmaz hale 

getirme” ile ilgili ifadelerden oluĢmaktadır. Öğretmen, öğrencinin ilgisinin olduğu, ders 

sırasında isteyebileceği nesneleri ulaĢılmaz hale getirerek öğrencinin nesneyi istemesini 

ve böylece kendisi ile iletiĢim baĢlatmasını sağladığını belirtmiĢtir. Bu durumu, 

“Genelde hani ben nesneleri çok uzağa kaldırıyorum. İlgisi olduğu nesneleri. „Imm ıh 
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ım, ah ah ah‟ diyerek ya da işte ver diyorum mesela ben sürekli ona” (K12) sözleriyle 

ifade ederken bir baĢka katılımcı benzer durumla ilgili olarak “Fırsatlar yaratıyoruz, 

bir problem çıkıyorsa örneğin. Alamayacağı bir yerde oyuncak var ve çocuk onu istiyor. 

Ben onun isteyeceğini bildiğim için oraya koyuyorum” (K14) ifadelerini kullanmıĢtır. 

Öğrencisinin ders sırasında oluĢabilecek ihtiyaçlarını değerlendirerek iletiĢim 

baĢlatmasını amaçlayan katılımcı K5, “Hani nasıl diyeyim mesela, çocuğu konuşmaya 

teşvik etme, su istediği zaman onu uzak bir yerde bulundurup işte onu istemesini 

sağlamak” ifadelerini kullanmıĢtır. Katılımcı K9, ders öncesinde öğrencinin ilgisini 

çekecek olan nesneleri sınıfın uygun yerlerine yerleĢtirdiğini, öğrencinin nesneleri 

gördüğünde kendisi ile iletiĢime geçeceğini belirtmiĢtir. Katılımcı, “Çevreye, sınıfa 

mesela otobüsleri koyarım veya eğer oyuncak arabalara dikkat çekiyorsa ki çevresinde 

bunları sık gördüğü için muhakkak bana zaten konu ile ilgili ip uçları veriyordur. 

Konuşmasalar dahi işaretle veya bunu dikkatini çektiklerini bana gösteriyorlar. 

Dolayısıyla çevreye koyduktan sonra ilk defa görmüş gibi ben de hani biraz da aşırı jest 

ve mimiklerle çocuğun dikkatini çekmeye çalışıyorum. Dolayısıyla çocuk zaten hani 

„aaaa burada ne varmış‟ örneğin gibi” sözleriyle bu durumu açıklamıĢtır. 

Katılımcıların, OSB olan okul öncesi dönemdeki dil geliĢimlerini desteklemek 

amacıyla yaptıkları çevresel düzenlemelere yönelik ifadelerin biri “sınırlı oranda 

verme” ile ilgili ifadeden oluĢmaktadır. Katılımcı K12, ders sırasında kullandığı 

pekiĢtireci küçük parçalara bölerek öğrencinin her bir parça için tekrar tekrar kendisi ile 

iletiĢime geçmesi gerektiğini, bu durumu değerlendirerek dil geliĢimini desteklemeyi 

amaçladığını belirtmiĢtir. Katılımcı bu durumu, “Genelde bir şeyleri istemek mesela 

pekiştireç çok kullanıyoruz maalesef. Özellikle ağır olan çocuklarda. Çünkü yemeye çok 

güdülü olduğu için beceriyi gerçekleştirmesi için ufak ufak gofreti 50 parçaya 

bölüyorum. Benimle birlikte öncelikle „gofret‟ demesi, „ver‟ demesi, sonrasında „gofret 

ver‟ demesi daha sonra „öğretmenim gofret ver‟ demesi şeklinde genişleterek 

gidiyoruz” sözleriyle açıklamıĢtır. 
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BÖLÜM 4 

4. TARTIġMA 

Bu araĢtırmada Ankara’da özel eğitim ve rehabilitasyon merkezlerinde görev 

yapmakta olan zihin engelliler öğretmenlerinin OSB olan okul öncesi dönemdeki 

öğrencilerinin dil geliĢimlerini desteklemekte kullandıkları yöntemlerin neler olduğu ve 

öğretmenlerin yaptıkları çalıĢmalara iliĢkin görüĢlerinin belirlenmesi amaçlanmıĢtır. 

AraĢtırma kapsamında 15 ZEÖ ile nitel araĢtırma yöntemlerinden yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme yöntemi kullanılarak veriler toplanmıĢtır. Bu bölümde çalıĢmaya katılan 

öğretmenlerin görüĢlerinin analizi sonucunda çalıĢmanın bulgularını oluĢturan yedi 

tema ve bu temalara ait alt temalar alanyazında yer alan sonuç ve bulgular çerçevesinde 

tartıĢılmıĢtır. 

 Yapılan araĢtırma kapsamında, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin 

dil geliĢimlerini desteklerken öğretmenlerin hangi yöntemleri kullandıkları 

incelenmiĢtir. Katılımcıların doğal öğretim yöntemini doğrudan öğretim yöntemine göre 

daha fazla kullandıkları sonucuna ulaĢılmıĢtır. Yapılan araĢtırmalar öğretmen merkezli 

bir yöntem olan doğrudan öğretim yönteminin OSB olan okul öncesi dönemdeki 

çocukların dil ve iletiĢim becerilerinin geliĢimlerinde etkili olduğunu ortaya 

koymaktadır (Shillingsburg, Bowen, Peterman ve Gayman, 2015; Flores, Schweek ve 

Hinton, 2016). Bu araĢtırmalarda, OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin dil 

geliĢimlerinde doğrudan öğretim yönteminin önemli katkılar sağladığı ve etki 

boyutunun güçlü olduğu belirtilmektedir. Ancak öğretmen merkezli bir eğitim yöntemi 

olan doğrudan öğretim yöntemi ile kazandırılan becerilerin farklı ortamlara, nesnelere 

ve kiĢilere genellenmesinde öğrenciler güçlükler yaĢamaktadırlar (Bear, Wolf, Risley, 

1968). Bu nedenle, bu araĢtırmada yer alan öğretmenlerin ifadeleri çoğunlukla doğrudan 

öğretim yönteminin bir takım dezavantajlara sahip olduğu düĢüncesini uyandırmaktadır. 

Doğrudan öğretim yönteminin bu dezavantajlarının en aza indirilmesi amacıyla çocuk 

merkezli bir yöntem olan doğal öğretim yöntemi kullanılabilir. Ortaya çıkan fırsatların 

değerlendirilmesi, amaca uygun olarak sınıf ortamının düzenlenmesi, çocuğun iletiĢim 

kurma giriĢimlerinin desteklenmesi gibi özelliklere sahip olan doğal öğretim 

yöntemlerinin OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin dil geliĢimlerinin 

desteklenmesinde ve kazanılan becerilerin genellenmesinde etkili olduğu yapılan 

araĢtırmalarca ortaya koyulmaktadır (Smith ve Camarata, 1999; Smith, Warren, Yoder 

ve Feurer, 2004; Hepting ve Goldstein, 1996). Alanyazında, bu çalıĢmanın bulgularına 
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benzer Ģekilde OSB olan okul öncesi öğrencilerin dil geliĢimlerinin desteklenmesinde 

doğrudan öğretim yöntemleri kullanılırken, yapılan araĢtırmalarla birlikte doğrudan 

öğretim yönteminden ziyade doğal öğretim yöntemlerinin kullanılarak desteklenmesi 

gerektiği belirtilmektedir (Lane, Shepley ve Lieberman-Betz, 2016). Doğal öğretim 

yönteminde önceden belirlenen hedef beceriye yönelik yapılan çevre düzenlemeleri ile 

birlikte ortaya çıkan fırsatlar değerlendirilerek uygun stratejilerle öğrenci 

desteklenmektedir. Katılımcıların ifadelerinden çevre düzenlemeleri sonrasında ortaya 

çıkan durumları desteklerken kullanılan yöntem ve stratejilerin ilkelere uygun olarak 

kullanılıp kullanılmadığına karar vererek ortaya koymak güçtür. Öğretmenler bu 

avantajları göz önünde bulundurarak çoğunlukla doğal öğretim yöntemlerini tercih 

ettiklerini vurgulamıĢ olabilir. Diğer yandan, öğretmenlerin her iki yöntemin birlikte 

kullanıldığı karma yöntemi öğrencilerinin dil geliĢimlerinin desteklenmesinde 

kullandıklarına dair herhangi bir bulguya rastlanmamıĢtır. Bu durum, öğretmenlerin 

karma yaklaĢımlar ile ilgili bilgiye ve eğitime sahip olmamalarından kaynaklanıyor 

olabilir.  

 Bu çalıĢmada ZEÖ’nin okul öncesi dönemdeki OSB olan öğrencilerinin dil 

geliĢimlerini desteklerken kullandıkları yöntemleri seçme nedenleri yöntemin etkili 

olması, öğretmenin yönteme aĢina olması ve materyal doğrultusunda yöntem seçimi 

baĢlıkları altında toplanmıĢtır. Öğretmenlerin sadece aĢina oldukları yöntemin etkili 

olduğunu düĢünmesi, diğer yöntemler hakkında herhangi bir bilgiye sahip 

olmamalarından kaynaklanabilir. Nitekim, araĢtırmada karma yöntemin kullanıldığına 

dair bulgu bulunmamaktadır. Bu durum, öğretmenlerin yöntem bilgisi konusunda 

önemli sınırlılıklara sahip olduğunu ortaya koyabilir. Bunu destekleyen bir baĢka bulgu 

ise, bazı katılımcıların sadece kullandıkları yöntemi bildiklerinden dolayı diğer 

yöntemleri kullanmadıklarını belirtmeleri olmuĢtur. Alanyazında bu çalıĢmanın 

bulgularına benzer nitelikte öğretmenlerin kullandıkları doğrudan öğretim yöntemi ve 

doğal öğretim yöntemlerinin öğrencilerin dil geliĢimlerinde olumlu sonuçlar gösterdiği 

belirlenmiĢtir (Ganz ve Flores, 2008; White, Keonig ve Scahill, 2007; Ingersoll ve 

Schreibman, 2006; Warren ve Kaiser, 1986). Öğretmenlerin sadece kullandıkları 

yöntemi bilmeleri, diğer yöntemleri kullanmamaları lisans düzeyinde alınan eğitimde 

yaĢanan güçlüklerden ya da herhangi bir hizmet içi eğitim almamıĢ olmalarından 

kaynaklanabilir. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin bazıları, yöntem seçimini mevcut 

materyaller çerçevesinde yaptığını belirtmiĢtir. OSB olan öğrencilerin dil geliĢimlerinin 

bu Ģekilde desteklenmesi materyaller ile sınırlı olacaktır. Bu bakımdan, öğrencilerin ilgi 
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alanlarına uygun materyal çeĢitlerinin dil ve iletiĢim geliĢimlerinin desteklenmesinde 

yeterli olmadığı düĢünülebilir.  

 Bu çalıĢmada bir öğretmen dıĢında katılımcıların tamamı öğrencilerin bireysel 

farklılıklarının yöntem seçimini etkilediğini belirtmiĢtir. Bu katılımcıların çoğunluğu 

eğitim programının çocuğa göre hazırlanması gerektiğini düĢünmektedirler. 

Alanyazında da OSB olan çocukların dil ve iletiĢim becerileri bakımından farklılıklar 

gösterdiği bilinmektedir (Kjelgaard ve Tager-Flusberg, 2001). Bu heterojen yapı 

öğretmenlerin ifade ettiği gibi OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilere yönelik 

eğitim programının bireye özgü düzenlenmesi gerektiğini düĢündürmektedir. 

AraĢtırmaya katılan az sayıdaki öğretmen, yöntem seçiminde bireysel farklılıkların 

etkisini OSB olan öğrencilerin baĢka yetersizlikten etkilenmiĢ olması durumuna bağlı 

olarak açıklamıĢlardır. Bu durum öğretmenlerin eğitimin bireyselleĢtirilerek 

uygulanması gerektiğini düĢündüklerini gösteren baĢka bir bulgu olarak karĢımıza 

çıkmaktadır. Ayrıca öğrencilerin cinsiyetinin ve biliĢsel geliĢimlerinin de yöntem 

seçimini etkilediğini belirten öğretmenler olmuĢtur. Howlin (1989) araĢtırmanın bu 

bulgusunu destekler nitelikte, bireysel farklılıklara sahip olan çocuklarla iletiĢime 

geçmek için farklı yöntemlere ihtiyaç duyulduğunu ve bireysel farklılıklara göre 

değerlendirmeler yapılarak öğretim programları belirlenmesi gerektiğini belirtmiĢtir. 

Ancak, araĢtırma kapsamında sadece bir öğretmen bireysel farklılıklarının yöntem 

seçimini etkilemeyeceğini, bunun nedeni olarak da çalıĢtığı özel eğitim merkezinde 

kullanılan programın içeriğinin değiĢtirilemediğini, her öğrenciye aynı programı 

uyguladıklarını belirtmiĢtir. Katılımcı baĢka bir kurumda çalıĢıyor olsaydı yöntem 

seçimini bireysel farklılıkların etkileyip etkilemeyeceğine dair herhangi bir bulgu 

bulunmamaktadır. BireyselleĢtirilemeyen ve sabit içerikli olan programların 

öğretmenler tarafından uygulanması özel eğitim kurumuna devam eden öğrencilerin dil 

geliĢimlerinde yetersizliğe yol açabileceği düĢünülmektedir.  

 Bu çalıĢmada öğretmenlerin OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklerken 

materyal ve teknolojiler, oyuncaklar, resimli kartlar, bilgisayar, tablet ve telefon 

uygulamaları, video, kitaplar ve gerçek nesneler kullandıkları belirlenmiĢtir. GörüĢüne 

baĢvurulan öğretmenler sıkça oyuncak, resimli kart, bilgisayar, tablet ve telefon 

uygulamalarını kullandıklarını belirtmiĢlerdir. Öğretmenlerin dil ve iletiĢim becerilerini 

desteklerken kullandıkları materyal ve teknolojilerin çeĢitliliği eğitimin etkili olması 

açısından önemlidir (Spector, Bishop ve Ifenthaler, 2013). OSB olan okul öncesi 

dönemdeki öğrencilerin dil ve iletiĢim becerilerinin desteklenmesinde kullanılacak 
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materyallerin öğrencilerin yaĢ düzeylerine uygunluğunun yanı sıra ilgi çekici 

olmalarının ders sırasında öğretmene kolaylık sağlayacağı düĢünülmektedir (Umek ve 

Musek, 2001). Katılımcılar oyuncak seçimi yaparken çocuğun cinsiyetini de dikkate 

alarak ilgisini çekebilecek olanları tercih etmeye çalıĢtıklarını dile getirmiĢlerdir. OSB 

olan çocukların erken çocukluk döneminde dil geliĢimlerinin desteklenmesinde 

oyuncaklar ile yapılan etkinlikler ortak dikkat, taklit ve iletiĢim becerilerinin 

geliĢiminde etkili olmaktadır (Toth, Munson, Meltzoff ve Dawson, 2006). Resimli 

kartların kullanımı ve görsel destekler, OSB olan öğrencilerin yeni kavramlar 

öğrenmesine ve mevcut dil becerilerinin desteklenmesine yardımcı olan biliĢsel bir 

araçtır (Hayes vd., 2010). Görsel ve iĢitsel duyulara hitap eden bilgisayar, telefon ve 

tablet uygulamalarının yaygın olmadığını belirten öğretmenler az sayıda ki Türkçe veya 

yabancı dilde hazırlanmıĢ uygulamalardan yardım aldıklarını belirtmiĢlerdir. Bu tür 

uygulamaların yaygınlaĢması ile birlikte öğretmenlerin yanı sıra ailelerin de evde 

kullanımı sağlanarak eğitimin ev ortamına genellenmesi açısından etkili olacağı 

düĢünülmektedir. Alanyazında çocukların dil geliĢimlerini desteklenmesi ve kelime 

dağarcıklarının geliĢmesinin etkili yollarından birinin de öğretmenlerin kitap okuması 

olduğunu gösteren çalıĢmalar yer almaktadır (Dickson, 2011; Whitehurst ve Lonigan, 

1998). Katılımcılardan sadece beĢ öğretmenin kitap okuma etkinlikleri yaptığını 

belirttiği dikkate alındığında dil bilgisine uygun cümle yapılarının ve yeni kelimelerin 

öğrenilebileceği, öğrenciye uygun dil girdisi sağlanabilecek bu etkinliğin kullanımının 

yaygın olmadığı düĢünülmektedir.  

 Katılımcılar OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil geliĢimlerini desteklerken 

yaĢadıkları güçlüklerin en çok problem davranıĢlar ve ekolali olduğunu belirtmiĢlerdir. 

Yeterlilik ile ilgili kaygı, seslendirme sınırlılıkları, söz öncesi iletiĢim becerilerinde 

güçlük, artikülasyon, genellemede yaĢanan güçlükler, ailenin destek vermemesi, derse 

hazırlık ve materyal hazırlamakta güçlük ve dikkat sürelerinin kısa olması daha az 

sayıda öğretmen tarafından belirtilen güçlüklerdir. Katılımcılar, ders esnasında problem 

davranıĢların ortaya çıkmasının en çok yaĢadıkları güçlük olarak ifade etmiĢlerdir. 

Saldırganlık, öfke nöbetleri, stereotip davranıĢlar, eĢyalara ve kendine zarar vermek gibi 

problem davranıĢlar OSB olan bireylerin özellikleri olarak belirtilmektedir (Hallahan, 

Kauffman ve Pullen, 2011; Horner, Carr, Strain ve Todd, 2002). Wilke ve arkadaĢları 

(2012), OSB olan çocukların tekrarlayıcı ve yineleyici problem davranıĢlarının sosyal 

iletiĢim kurmalarını ve öğrenme performanslarını olumsuz düzeyde etkileyebileceğini 

belirtmiĢlerdir. Bu bulgular, öğrencilerin var olan problem davranıĢlarının tespit 
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edilerek, bu davranıĢların sebep olduğu olumsuz durumların ortadan kaldırılmasının 

hedeflenen amaçlara ulaĢılmasında öğretmenlere kolaylık sağlayacağını göstermektedir. 

Katılımcılar, öğrencilerin kendi söylediklerini olduğu gibi tekrar ettiklerini, bu nedenle 

öğrencileriyle iletiĢim kurmakta güçlük yaĢadıklarını belirtmiĢlerdir. Alanyazında bu 

bulguyu destekler nitelikte ekolalinin etkin iletiĢim ve öğrenmeyi olumsuz etkilediğine 

yönelik çalıĢmalar bulunmaktadır (Prizant ve Duchan, 1981; Charlop, 1983). 

Katılımcıların yaĢadıkları güçlüklerden bir diğeri olan seslendirme sınırlılıkları 

çocukların OSB’den etkilenme düzeylerine göre değiĢiklik gösterebilmektedir (DSM-

V). OSB olan iki-üç yaĢındaki çocukların söz öncesi iletiĢim becerilerini inceleyen 

Stone, Ousley, Yoder, Hogan ve Hepburn (1997), az sayıda yönelme, nesneleri 

gösterme, iletiĢim kurma çabasında bulunduklarını belirtmiĢlerdir. Bu araĢtırma bulgusu 

ile mevcut çalıĢmadaki katılımcıların belirttiği söz öncesinde iletiĢim becerilerinde 

güçlük bulgusu benzerlik göstermektedir. Öğretmen ve aile iĢbirliği OSB olan çocuklara 

verilen eğitimin daha etkili olması ve her ortama genellenebilmesi için önemlidir. 

AraĢtırmanın bu bulgusunu destekler nitelikte alanyazında çalıĢmalar bulunmaktadır 

(Johnson ve Hastings, 2002; Remington ve arkadaĢları, 2007; Prizant, Wetherby, Rubin 

ve Laurent, 2003). Öğretmenlerin OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin dil 

geliĢimlerini desteklerken karĢılaĢtıkları güçlüklerin azaltılmasının verilen eğitimin 

etkisini arttırmanın yanı sıra güçlüklerin neden olduğu zaman kaybının da önüne 

geçeceği düĢünülmektedir. 

 Bu çalıĢmada katılımcılar yaĢadıkları güçlüklere yönelik çözüm önerilerini; aile 

ile iĢbirliği yapmak, dil konuĢma terapistinden yardım almak, ders saatinin arttırılması, 

uygulamalı eğitim almak, dil kullanmanın genellenmesine yönelik çalıĢmalar yapmak, 

çocuğun anaokuluna devam etmesi, problem davranıĢların azaltılmasına yönelik 

çalıĢmalar yapmak, pekiĢtireç kullanımı, yapılandırılmıĢ ortam hazırlamak, uygulamalı 

eğitim almak, seminer, dil öncesi becerilerin desteklenmesi olarak sıralamıĢlardır. 

Katılımcıların en sık dile getirdiği öneri ise aile ile iĢbirliği yapmak olmuĢtur. 

AraĢtırmanın bu bulgusunu destekler nitelikte OSB olan çocukların aileleri ile iĢbirliği 

yapılmasının yararlı olacağına yönelik çalıĢmalar bulunmaktadır (Bibby, Eikeseth, 

Martin, Mudford ve Reeves, 2002; Wainer, Hepburn ve McMahon Griffith, 2017). Dil 

geliĢiminin desteklenmesinde dil ve konuĢma terapistlerinden öğrencilerin ek destek 

eğitimler alması katılımcıların çoğunlukla ifade ettiği bir diğer bulgudur. Alanyazında, 

dil konuĢma terapistleri ile birlikte çalıĢılarak OSB olan çocukların desteklenmesinin dil 

geliĢimlerine katkı sağlayacağına yönelik çalıĢmalar bulunmaktadır (Diehl, 2003; 
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Schwartz ve Drager, 2008). Özel eğitim ve rehabilitasyon merkezlerinde her öğrenciye 

ayrılan haftalık ders saatinin arttırılması katılımcıların belirttiği bir baĢka öneridir. OSB 

olan çocukların geliĢimlerinde eğitimin yoğun ve sürekli olarak devam ettirilmesi 

gerektiği düĢüncesi, bu öneriyi ön plana çıkarmıĢ olabilir. Bu bulguyu destekler nitelikte 

alanyazında OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin dil geliĢimlerinin 

desteklenmesinde yoğun eğitimin önemini ortaya koyan çalıĢmalar da bulunmaktadır 

(Vedora ve Grandelski, 2015; Hayward, Gale ve Eikeseth, 2009). Katılımcıların 

sunduğu bir baĢka öneri ise, OSB olan öğrencilerin anaokulu ve kreĢlere gönderilmesi 

olmuĢtur. OSB olan öğrencilerinin akranları ile etkileĢimlerde bulunabileceği anaokulu 

ve kreĢ gibi okul öncesi kurumlara devam etmeleri dil ve iletiĢim becerilerinin 

kazanılması ve mevcut becerilerin geliĢtirilmesinde etkilidir (Krantz ve McClannahan, 

1993; Pierce ve Schreibman, 1995). Katılımcı öğretmenlerin “uygulamalı eğitim almak” 

ve “seminer” önerileri gözönüne alındığında, öğretmenlere bir eğitim programının 

uygulanmasına yönelik veya mevcut durumlarının geliĢtirilmesinde alanyazında bu 

bulguyu destekler nitelikte çalıĢmalar bulunmaktadır (Huskens, Reijers ve Didden, 

2012; Stahmer, Suhrheinrich ve Rieth, 2016). Uygulamalı eğitim ders saatlerinin 

arttırılması ve halen görev yapan öğretmenlere yönelik seminerler düzenlenmesi 

yaĢanılan güçlüklerin giderilmesinde veya azaltılmasında etkili olabileceği 

düĢünülmektedir.  

 OSB olan okul öncesi dönemdeki çocukların dili kullanma amaçlarının yönelik 

katılımcıların büyük çoğunlukla istek belirtme-yardım istemek ve taleplerin 

karĢılanması olduğu ifade edilmiĢtir. Öğrencilerin, dili sosyal amaçlı olarak kullandığını 

belirten katılımcı ifadeleri az sayıdadır. Alanyazındaki çalıĢmaların sonuçları da 

çalıĢmanın bu bulgusunu destekleyici niteliktedir (Tager-Flusberg, 1999; Wing, 1981). 

OSB olan çocuklar çoğu zaman herhangi bir ihtiyaçları ve istekleri olmadığında 

baĢkalarıyla iletiĢime geçmemektedirler (Kim, Paul, Tager-Flusberg ve Lord, 2014). 

OSB olan çocukların oyun baĢlatması, dili sosyal amaçlı olarak kullanması genellikle 

kısıtlıdır (Pierce ve Schreibman, 1995). 

 Katılımcılar OSB olan öğrencilerinin dili sosyal amaçlı olarak kullanabilmeleri 

için en fazla akranları ile bir araya getirdiklerini belirtmiĢlerdir. Ayrıca sohbet etmek, 

genelleme amacıyla diğer kurumlar, öğretmenlerle ve aile ile iĢbirliği yaptıklarını 

belirtmiĢlerdir. Akranlar ile bir araya getirmenin dilin sosyal amaçlı olarak 

kullanılmasına olumlu etkileri olduğunu gösteren araĢtırmalar çalıĢmanın bu bulgusunu 

destekler niteliktedir (Pierce ve Schreibman, 1995; Krantz ve McClannahan, 1993). 
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KaynaĢtırma çalıĢmalarının OSB olan öğrencilerin dil kullanımını ve sosyal beceri 

geliĢimlerini desteklediğini gösteren çalıĢmalar bulunmaktadır (Reichow ve Volkmar, 

2010; Morrison, Kamps, Garcia ve Parker, 2001). Katılımcıların dilin sosyal amaçlı 

kullanımına yönelik en fazla yaptıkları çalıĢmalardan biri de sohbet etmektir. Sohbet 

etmek çocukların dil geliĢimlerini destekleyici en etkili stratejilerden biridir (Dickson, 

2011). Dil kullanımının genellenmesi, öğrenilenlerin günlük yaĢamda da kullanılması 

için öğretmenlerin aileler ile iĢbirliği içinde olması hedeflenen amaçlara ulaĢmakta 

kolaylıklar sağlayabilir.  

 Öğretmenlerin OSB olan öğrencileriyle etkileĢimlerinde dil öğrenimini 

kolaylaĢtırmak-hızlandırmak için kullandıkları yöntemlere iliĢkin verdikleri cevaplar 

model olma, doğru sorular sorma, bekleme süreli öğretim ve fırsat öğretimi baĢlıkları 

altında toplanmıĢtır. Öğretmenler dil öğrenimini kolaylaĢtırmak-hızlandırmak için en 

fazla kullanılan yöntemin model olma olduğunu belirtmiĢlerdir. Model olma yöntemini 

kullanan öğretmenlerin geniĢletmeler kullanarak model olma, talep etme model olma, 

yanıt beklemeden model olmayı kullandıkları belirlenmiĢtir. Talep etme model olma 

yöntemi OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin dil geliĢimlerinin 

desteklenmesinde doğal öğretim yöntemleri içerisinde yer alan bir teknik olarak 

kullanılmaktadır (Alpert ve Kaiser,1992). Toğram (2008) yapmıĢ olduğu çalıĢmada, 

okul öncesi dönemdeki OSB olan çocuklara talep etme model olma yönteminin hedef 

sözcükleri öğretmede etkililiğini incelemiĢtir. AraĢtırma sonucunda talep etme model 

olma yönteminin OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin dil geliĢimlerinde etkili 

olduğunu ve kalıcılığını koruduğunu belirtmiĢtir.  

Öğretmenler sohbet bitirici cümleler yerine yeni kelimeler ekleyerek ya da 

öğrencinin kurmuĢ olduğu cümleleri düzelterek yapacakları geniĢletmelerin yanı sıra 

kendi kendine konuĢma ve sözcük bombardımanı tekniklerini kullanarak çocukların dil 

geliĢimlerini desteklemektedirler (Diken, 2013; Bredekamp, 2015). AraĢtırmaya katılan 

bir öğretmen fırsat öğretimi ile çocukların dil geliĢimlerini desteklediğini ifade etmiĢtir. 

Öğretmenlerin en çok doğal öğretim yöntemini kullandığı bulgusu dikkate alındığında 

fırsat öğretimi yönteminin kullanılmasındaki azlık dikkat çekmektedir. Alanyazında 

fırsat öğretimi yönteminin etkililiğini ortaya koyan birçok çalıĢma bulunmaktadır (Hart 

ve Risley, 1974, 1975). Ingenmey ve Houten, (1991) yapmıĢ oldukları çalıĢmada bu 

araĢtırmanın bulgusunu destekler nitelikte öğretmenlerin bekleme süreli öğretim 

yöntemini tercih etme nedenleri olarak doğal süreç içerisinde kendiliğinden meydana 

gelen konuĢmanın olma olasılığını arttırdığını belirtmiĢlerdir. Yine bu bulguyu 
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destekleyen bir baĢka çalıĢmada, bekleme süreli öğretim yöntemi kullandıldığında 

gerçekleĢtirilen davranıĢın diğer ortamlara daha kolay genellenebildiğidir (Charlop, 

Schreibman ve Thibodeau, 1985). AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin bekleme süreli 

öğretim yöntemini kullandıklarını sadece iki defa ifade etmiĢ olmalarının doğal öğretim 

yöntemlerinin uygun olarak kullanılmadığının bir göstergesi olduğu düĢünülebilir. OSB 

olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin dil öğrenimini kolaylaĢtırmak ve hızlandırmak 

için katılımcıların kullandığını belirttiği doğru sorular sorma iletiĢim baĢlatma, 

sürdürme ve bağlama uygun konuĢmanın desteklenmesinde kullanılmaktadır (Diken, 

2013). Koegel, L., Koegel, R. L., Green-Hopkins ve Barnes (2010), OSB olan okul 

öncesi öğrencilerine soru sormanın dil geliĢimlerinin desteklenmesinde ve dil kullanım 

giriĢimlerinin arttırılmasında etkili olduğunu belirtmiĢlerdir. Katılımcıların beĢ defa 

doğru sorular sormayı kullandıklarını ifade etmeleri gözönüne alındığında günlük 

rutinler içerisinde daha fazla soru sormalarının dil öğrenimini kolaylaĢtıracağı ve 

hızlandıracağı düĢünülmektedir. 

 AraĢtırmaya katılan öğretmenler, OSB olan öğrencilerin ses bilgisini 

desteklemek amacıyla en fazla model olma yöntemini kullandıklarını ifade etmiĢlerdir. 

Bunun yanı sıra az sayıda katılımcı dil egzersizlerini ses bilgisini desteklemede 

kullandığını belirtmiĢtir. Ses bilgisini desteklemeye yönelik çalıĢma yapılmadığına dair 

iki katılımcı ifadesi bulunmaktadır. OSB olan çocukların ses bilgisi alanındaki 

özelliklerine yönelik alanyazında sınırlı sayıda araĢtırma olduğu görülmektedir (Turan 

ve Kaysılı, 2005). Katılımcılar ses bilgisini desteklemekte model olmayı kullandıklarını, 

model olma tekniklerinden talep etme model olma, geniĢletme yaparak model olma ve 

yanıt beklemeden model olma tekniklerini kullandıklarını belirtmiĢlerdir. Bu bulgu ile 

ilgili olarak Schoen, Paul ve Chawarska (2011) OSB olan 18-36 aylık 30 çocukla ses 

bilgisi ve ses becerisinin incelenmesine yönelik çalıĢma yapmıĢlardır. AraĢtırmaya 

katılan çocukların 2/3’ü konuĢamamaktadır. Öğretmenler 15’er dakikalık 

yapılandırılmıĢ oyunlar ile dil girdisi sağlamıĢ, bunun sonucunda kontrol grubunda 

bulunan çocuklara göre çevredeki seslere benzeyen veya farklı daha fazla sesler 

ürettikleri, daha fazla gülümseme ve tepkide bulunduklarını ifade etmiĢlerdir. 

Öğrencilerin ses bilgisini desteklemeye yönelik çalıĢma yapmayan öğretmenler yeterli 

bilgiye sahip olmadıkları ve dil konuĢma terapistine yönlendirdiklerini belirtmiĢlerdir. 

Turan ve Akoğlu (2011) normal geliĢim gösteren 5-6 yaĢ grubu 29 öğrenciyle yapmıĢ 

oldukları çalıĢmada sesbilgisel farkındalık eğitimi verilmesinin uyak, sözcük 

farkındalığı, sesbirim farkındalığı ve ses bilgisel farkındalık becerileri üzerinde etkili 
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olduğunu belirtmiĢlerdir. Ses bilgisi becerilerinin desteklenmesi normal geliĢim 

gösteren çocuklara göre dezavantajlı OSB olan okul öncesi öğrencilerinin dil 

geliĢiminde etkili olacağı düĢünülmektedir. 

 Katılımcılar OSB olan okul öncesi öğrencilerinin biçimbirim bilgisini 

desteklerken en fazla model olma yöntemini kullandıklarını belirtmiĢlerdir. Öğretmenler 

soru sormak, hikaye kitabı okumak ve akranları ile bir araya getirmek gibi çalıĢmaları 

model olma yönteminden daha az kullandıklarını ifade etmiĢlerdir. Ayrıca biçimbirim 

bilgisini nasıl desteklediğine yönelik görüĢ belirtmeyen katılımcılar da bulunmaktadır. 

Dilin bu bileĢenini desteklemek için herhangi bir çalıĢma yapmayan katılımcıların 

bazıları herhangi bir neden belirtmezken bazıları ise çocuğun düzeyinin uygun 

olmaması, çocuğa fayda sağlamayacağına olan inançları ve lisans ders içeriğinin 

yetersiz olması gibi nedenler belirtmiĢlerdir. Alanyazında OSB olan çocukların zaman 

ekleri, iyelik ekleri gibi biçimbirimlerde güçlükler yaĢadıklarına yönelik araĢtırma 

bulguları mevcuttur (Bartolucci, Pierce ve Streiner, 1980; Bartolucci ve Albers, 1974). 

OSB olan bireylerin ekleri cümlenin yapısına uygun olarak kullanamaması dilin bu 

bileĢeninin desteklenmesinin gerektiğini ortaya koymaktadır. Biçimbirim bilgisini 

çocuğun düzeyi uygun olmadığı için bu alanda bir çalıĢma yapmadığını belirten 

katılımcıların öğrencileri henüz dil öncesi dönemde oldukları için bu görüĢü belirtmiĢ 

olabilirler.  

Katılımcıların sözdizim kurallarının desteklenmesine yönelik yaptıkları 

çalıĢmalarda en fazla kullandıkları yöntem model olmadır. Öğretmenler geniĢletmeler 

kullanarak model olma ve video model yöntemlerini kullandıklarını belirtmiĢlerdir. 

Ayrıca hikaye okumak ve akranları ile bir araya getirme çalıĢmaları yaptıklarını ifade 

etmiĢlerdir. Sözdizim kurallarını destekleme çalıĢmaları yapmayan öğretmenler 

öğrencinin düzeyinin uygun olmadığını ve kullandıkları yöntemin sabit içerikli 

olduğunu belirtmiĢlerdir. Katılımcıların ifade ettiği öğrenci düzeyinin uygun olmaması 

öğrencinin henüz dil öncesi dönem becerilerine sahip olmadığından kaynaklanıyor 

olabilir. Ayrıca bir katılımcının belirttiği eğitim programınının sabit içerikli olmasının 

öğrencilere göre bireyselleĢtirilememesinin de sözdizim becerilerinin 

desteklenmemesinin bir baĢka nedeni olduğu düĢünülmektedir. Bazı OSB olan çocuklar 

kelimeleri birleĢtirerek anlamlı ifadeler üretmekte güçlükler yaĢamaktadırlar (Pierce ve 

Bartolucci, 1977; Riches ve arkadaĢları, 2010). GeniĢletmeler, video ile model olma, 

hikaye kitapları okunarak yapılan destekleme çalıĢmaları öğrenciye sözdizim kurallarına 

uygun dil girdisi sağlanması amaçlanmaktadır. Böylece öğrenci uygun dil kullanımına 
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dair örnekler ile desteklenmektedir. Ayrıca öğretmenler dil geliĢiminin OSB olan 

öğrencilerinden daha iyi olan akranları ile bir araya getirerek ortaya çıkan fırsatları 

değerlendirerek, akranın model olmasını sağlamalarının da sözdizim kurallarının 

desteklenmesinde etkili olduğunu düĢündüklerini belirtmiĢlerdir. Alanyazında bu 

çalıĢmanın bulgularını destekler nitelikte video model yönteminin kullanılması, hikaye 

okunması ve akranları ile bir araya getirilmesinin OSB olan öğrencilerinin 

desteklenmesinde kullanıldığını gösteren çalıĢmalar bulunmaktadır (Bonnet, 2012; 

Simpson ve Bui, 2016; Bellon, Ogletree ve Harn, 2000). Öğrencilerin akranları ile bir 

araya getirilmesi, video model yönteminin kullanılması ve hikaye kitapları öğrencilerin 

maruz kalacağı dil girdileri ve etkinliklerin sağlayacağı iletiĢim fırsatlarının sözdizim 

kurallarının edinilmesinde fayda sağladığı düĢünülebilir.  

 AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin biri dıĢında hepsi OSB olan öğrencilerinin 

sözcük dağarcıklarını desteklemektedirler. Sözcük dağarcığının desteklenmesinde en 

fazla eğitsel materyal kullanımından faydalandığını belirten öğretmenler, model olma, 

oyun oynama, gerçek nesneleri isimlendirme ve video model yöntemini de 

kullandıklarını belirtmiĢlerdir. Sözcük dağarcığını desteklemediğini belirten öğretmen 

daha büyük yaĢ gruplarıyla çalıĢmasını bu durumun nedeni olarak ifade etmiĢtir. OSB 

olan çocuklar ifade etmek istediği duruma uygun sözcük seçmek, yeni sözcükler 

edinmek ve öğrenilen sözcüklerin genellenmesinde güçlükler yaĢamaktadır 

(Rollins,1999; Smith, Mirenda ve Zaidman-Zait, 2007). Eğitsel materyalleri kullanarak 

nesneleri isimlendirmenin, resimli kartlar ve kitapların kullanmanın çocuğa bilmediği 

kelimelerin öğretilmesi için fırsatlar sunacağı düĢünülmektedir (Weisleder ve Fernald, 

2013; Higgins, McLaughlin, Derby ve Long, 2012; Farrant ve Zubrick, 2012). 

Alanyazında gerek okul öncesi dönemdeki OSB olan çocuklar gerekse okul çağında 

olan çocuklar için bilgisayar, tablet uygulamaları gibi teknolojik gereçlerin kullanılarak 

OSB olan çocukların sözcük dağarcıklarının desteklenmesinin daha etkili olduğunu 

gösteren çalıĢmalar bulunmaktadır (Moore ve Calvert, 2000, Bosseler ve Massoro, 

2003). Öğretmenlerin bilgisayar, tablet gibi teknolojik cihazları yeterince ulaĢılabilir ve 

yaygın olmaması nedeniyle kullanmadıkları düĢünülebilir.  

 AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin tamamı OSB olan okul öncesi dönemdeki 

öğrencilerinin kullanımbilgisini desteklemeye yönelik çalıĢmalar yaptıklarını 

belirtmiĢlerdir. Katılımcıların büyük bir çoğunluğu sohbet ederek dilin bu bileĢenini 

desteklemeye çalıĢtığını belirtirken, diğer öğretmenler de model olma yöntemi, farklı 

kiĢiler ile sohbet etmesini sağlama, aile ile iĢbirliği yapılması ve video model yöntemini 
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kullandıklarını belirtmiĢlerdir. OSB olan çocuklar sıra almak, konuĢma baĢlatmak, 

sürdürmek ve bitirmekte güçlükler yaĢamaktadırlar (Ege, 2006). AraĢtırmaya katılan 

öğretmenlerin kurallarına uygun sohbet etme yoluyla öğrencilerinin sohbet kurallarını 

öğrenmelerini amaçladıkları düĢünülebilir. Az sayıda öğretmen tarafından öğrencilerin 

farklı kiĢiler ile sohbet etmesi sağlanarak öğrenilen sohbet kurallarının genellenmesi 

amaçlanmaktadır. Bu bulguyu destekler nitelikte alanyazında çalıĢmalar bulunmaktadır 

(Adams, Lloyd, Aldred ve Baxendale, 2006; Ingersoll, Dvortcsak, Whalen ve Sikora, 

2005). Ancak okul dıĢında da bu becerinin desteklenmesine yönelik aile ile iĢbirliği 

yaptığını belirten bir öğretmen bulunduğu göz önüne alındığında aileler ile iĢbirliğinin 

arttırılması OSB olan öğrencilerin kullanımbilgisine ait becerilerinin okul dıĢında da 

desteklenmeyi sağlayacağı düĢünülmektedir.  

 AraĢtırmaya katılan 15 öğretmenden sadece altısı OSB olan okul öncesi 

dönemdeki öğrencilerinin dil geliĢimlerinin desteklemek amacıyla sınıflarında çevresel 

düzenlemelere baĢvurduğunu belirtmiĢlerdir. Öğretmenlerin büyük bir çoğunluğunun 

doğal öğretim yöntemini kullandıklarını belirttikleri gözönüne alındığında çevresel 

düzenlemeler yapmadığını belirten öğretmenlerin bulunması yöntemin etkili ve uygun 

Ģekilde kullanılmadığının bir göstergesi olabilir. Öğretmenler sınırlı oranda verme ve 

ulaĢılmaz hale getirme çevresel düzenlemelerini yaptıklarını ifade ederken eksik 

bırakma ve ĢaĢırtıcı durumlar yaratma düzenlemelerine yönelik herhangi bir ifade 

kullanmamıĢlardır. Katılımcıların günlük ders yoğunluğundan kaynaklanan ve sınıf 

ortamlarında fiziki uygulamaların yapılmasındaki güçlükler de bu düzenlemelerin 

yapılmasında bir sınırlılık oluĢturuyor olabilir. Oysa sınıfta yapılacak bazı düzenlemeler 

ile mevcut sınıf ortamının öğrencinin dili kullanması açısından daha zengin hale 

getirilmesi mümkündür (Kaiser, Ostrosky ve Alpert, 1993). Öğretmenlerin, öğrencilerin 

öğrenmelerini kolaylaĢtırmak için eğitim ortamının verilecek eğitimi destekleyecek, 

olumlu davranıĢları arttırmasını sağlayacak ve olumsuz olan davranıĢları engelleyecek 

Ģekilde düzenlemeler yapmaları gerekmektedir (Scheuermann ve Webber, 2004; Heflin 

ve Alaimo, 2007). Eğitim ortamının anlaĢılır olmasıyla birlikte OSB olan çocuk 

öğrenme sürecinde nelerin olduğu, bir sonraki aĢamada ne olacağını bilir ve tahmin 

eder. ÇeĢitli becerileri öğrenir ve bunu geneller (Gresham, Beebe-Frankenberger ve 

MacMillian, 1999; Hurth, Saw, Izeman, Whaley ve Ragers, 1999). Bu düzenlemeler 

yapılarak öğrencinin yapılan değiĢikliklere vereceği tepkiler, iletiĢim baĢlatma 

giriĢimleri ve hareketleri öğretmen tarafından takip edilerek desteklenmelidir. Sınıf 

ortamının anlaĢılabilir ve tahmin edilebilir olması için öğretmenler rutin oluĢturma, 
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rutinlerin öğretimi, etkinliklere katılım sağlama, seçim yapma fırsatları sunmak ve 

fiziksel çevrenin düzenlenmesi ile birlikte OSB olan bireylerin etkinliklere katılımını 

sağlar (Tekin-Ġftar ve Değirmenci, 2012). Öğretmen ders için planladığı ve hedeflediği 

amaçlar doğrultusunda sınıfta bazı düzenlemeler yaparak öğrencinin günlük etkinlikler 

sırasında doğal bağlamlarda iletiĢim baĢlatmasına olanak sağlayabilir. 

 AraĢtırmaya katılan öğretmenler en fazla doğal öğretim yöntemini 

kullandıklarını belirtmiĢlerdir. Karma öğretim yöntemini kullanıldığına yönelik olarak 

herhangi bir katılımcı ifadesine rastlanılmamıĢtır. Katılımcıların yöntem seçim 

nedenleri incelendiğinde en fazla etkili olduğunu düĢündükleri için yöntemi seçtikleri 

görülmektedir. Öğretmenlerin diğer yöntemleri daha önce kullanarak mı bu kanıya 

vardıklarına yönelik herhangi bir bulgu bulunmamaktadır. Karma öğretim yönteminin 

kullanılmaması, bu yönteme yönelik öğretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamalarından 

kaynaklanıyor olabilir. Bireysel farklılıkların bulunduğu OSB olan çocuklara yönelik dil 

geliĢimini desteklenmesinde, öğretmenler bu durumu gözönüne alarak yöntem seçimi 

yaptıklarını belirtmiĢlerdir. Oyuncak, resimli kartlar ile bilgisayar ve tablet 

uygulamaları dil geliĢiminin desteklenmesinde baĢlıca kullanılan materyal ve 

teknolojilerdir. Problem davranıĢlar ve ekolalinin öğretmenlerin dil geliĢimini 

desteklerken yaĢadıkları güçlükler olarak öne çıktığı görülmektedir. Problem davranıĢ 

ve ekolalinin OSB olan bireylerin genel özellikleri olduğu gözönüne alındığında, 

öğretmenlerin bu davranıĢların kontrol altına alınması için sınıf yönetimi tekniklerini 

kullanmadıkları ve bu davranıĢların ortaya çıkmasını engelleyecek düzenlemeler 

yapmadıkları düĢünülebilir. Ayrıca pekiĢtireç kullanımı katılımcılar tarafından sadece 

bir kere ifade edilmiĢtir. Çocukların dil becerilerinin desteklenmesinde pekiĢtireç 

kullanımının az sayıda olması becerilerin daha geç kazanılmasına neden olabilir. 

Öğretmenlerin pekiĢtireç kullanımını daha etkili ve sık kullanmaları dil becerilerinin 

desteklenmesinde etkili olacaktır. OSB olan okul öncesi dönemdeki çocuklar dili istek 

belirtme-yardım istemek ve taleplerin karĢılanması amacıyla kullanmaktadır. Dilin 

sosyal amaçlı olarak kullanıldığına yönelik katılımcı ifadeleri az sayıdadır. Dilin sosyal 

amaçlı kullanılmasına yönelik olarak öğrencilerini en çok akranları ile bir araya 

getirdiklerini belirtmiĢlerdir. Katılımcılar dil öğreninimi kolaylaĢtırmak – hızlandırmak 

için sıklıkla model olma yöntemini kullanmıĢlardır. Her ne kadar öğretmenler doğal 

öğretim yöntemlerini sıklıkla kullandıklarını belirtmiĢ ise de, bu yönteme ait teknik ve 

stratejilere iliĢkin ifadelerinin az sayıda olması öğretmenlerin öğretim yöntemleri 

konusunda ayrıntılı ve doğru bilgiye sahip olmadıklarından kaynaklanıyor olabilir. En 
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çok doğal öğretim yöntemini kullandığını belirten katılımcıların bu yönteme iliĢkin 

ifadelerinin az olması dikkat çekmektedir. Bu durum, öğretmenlerin sınırlı bilgiye sahip 

olduklarını ve yöntemleri doğru Ģekilde kullanmadıklarının göstergesi olarak kabul 

edilebilir.  

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimlerini 

desteklerken kullandıkları yöntemlerin ve yaptıkları çalıĢmaların neler olduğunun ortaya 

koyulmasında kullanılan yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formunda bulunan sorulara 

samimi ve gerçeği yansıtan cevaplar verdikleri varsayılmıĢtır. Ancak öğretmenlerin 

sosyal beğenirlik durumundan kaynaklı, yapmadıkları çalıĢmalar ve kullanmadıkları 

yöntemleri de ifade etmiĢ olabilirler. Katılımcılar öğrencilerin ses bilgisi ve sözcük 

dağarcığını, biçimbirim ve sözdizimi kurallarına göre daha fazla desteklediklerini ifade 

etmiĢlerdir. Bu durum dilin gramer boyutunun daha az desteklendiğini ortaya 

koymaktadır. Bu bulgular ıĢığında öğretmenlerin dili bir bütün olarak ele almadıkları 

anlaĢılmaktadır.  Çevresel düzenlemelerin öğretmenler tarafından az kullanılması görev 

yaptıkları özel eğitim ve rehabilitasyon merkezlerindeki imkanlardan kaynaklanıyor 

olabilir.  
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BÖLÜM 5 

5. SONUÇ ve ÖNERĠLER 

 OSB olan okul öncesi dönemdeki çocukların dil geliĢimlerini desteklemek için 

öğretmenlerin kullandıkları yöntemler ve yaptıkları çalıĢmaların neler olduğunun 

incelenmesinin amaçlandığı çalıĢmanın bu bölümünde sonuçlar ve önerilere yer 

verilmiĢtir. 

5.1. Sonuç 

 AraĢtırmaya, Ankara ilinde özel eğitim ve rehabilitasyon merkezlerinde görev 

yapmakta olan 15 zihin engelliler öğretmeni katılmıĢtır. Nitel araĢtırma yöntemlerinden 

yarı yapılandırılmıĢ görüĢme yöntemi kullanılmıĢ, öğretmenlerin OSB olan okul öncesi 

dönemdeki öğrencilerinin dil geliĢimlerini desteklerken kullandıkları yöntemlere ve 

yaptıkları çalıĢmalara yönelik görüĢleri ve düĢüncelerini belirlemek amacıyla veriler 

toplanmıĢtır. 

 AraĢtırma sonunda, OSB olan öğrencilerin dil geliĢimini desteklerken 

öğretmenlerin %68’i tarafından doğal öğretim yönteminin, %32’si tarafından doğrudan 

öğretim yönteminin kullanıldığı ifade edilmiĢtir. Öğretmenlerin kullandıkları yöntemi 

neden seçtiklerine yönelik ifadelerin %70’i kullandıkları yöntemin etkili olduğunu,  

öğrencilerin bireysel farklılıklarının yöntem seçimini etkilediğini belirtmiĢlerdir. 

Katılımcı ifadelerinin %50’sini eğitim programını çocuğa göre hazırladıklarını belirten 

ifadeler oluĢturmaktadır. OSB olan öğrencilerin dil geliĢimlerinin desteklenmesinde 

öğretmenler oyuncak, resimli kartlar, video, bilgisayar, tablet ve telefon uygulamaları, 

kitaplar ve gerçek nesneleri kullanmaktadırlar. Problem davranıĢ katılımcıların 

öğrencilerinin dil geliĢimlerini desteklerken karĢılaĢtıkları sorun olarak ortaya çıkmıĢtır. 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin ifadelerinin %23’ü aileler ile iĢbirliği yapılmasının 

yaĢanan güçlüklere yönelik bir çözüm önerisi olduğunu göstermektedir. OSB olan 

öğrencilerin dili en çok öğretmenlerin istek belirtmek-yardım istemek ve taleplerin 

karĢılanması amacıyla kullandıkları ifade edilmiĢtir. Öğretmenlerin ifadelerinin %24’ü 

öğrencilerin sosyal amaçlı olarak dil kullandığını içermektedir. Katılımcılar 
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öğrencilerinin dili sosyal amaçlı olarak kullanması için akranları ile bir araya getirmek 

ve sohbet ettiklerini belirtmiĢlerdir.  

 Katılımcıların öğrencileri ile etkileĢimleri sırasında dili öğrenmelerini 

kolaylaĢtırmak ve hızlandırmak amacıyla kullandıkları stratejilere iliĢkin ifadelerin 

%67’si model olma, %21’i doğru sorular sorma, %8’i bekleme süreli öğretim ve %4’ü 

fırsat öğretimini oluĢturmaktadır.  

AraĢtırmaya katılan öğretmenler ses bilgisi, biçimbirim bilgisi ve sözdizim 

becerilerini desteklerken en fazla model olma yöntemini kullanmaktadırlar. Ancak 

biçimbirim, ses bilgisi, sözcük dağarcığı ve sözdizimini desteklenmesine yönelik 

çalıĢma yapmayan katılımcılar da bulunmaktadırlar. Öğretmenlerin neredeyse üçte biri 

dil geliĢimini desteklemek için çevresel düzenlemelere baĢvurmadığını belirtmiĢlerdir. 

Çevresel düzenlemelere yönelik öğretmen ifadelerinden %86’sı ulaĢılmaz hale getirmek 

ve %14’ü sınırlı oranda vermek ifadelerini içermektedir. 

5.2. Öneriler 

5.2.1. Uygulamaya Yönelik Öneriler 

1. Özel eğitim ve rehabilitasyon merkezlerinde her öğrenciye ayrılan ders saati 

sayısı arttırılabilir. 

2. Üniversitelerin özel eğitim bölümlerinde verilen eğitimlerinde uygulamalı 

derslerin saatinin daha çok olması sağlanabilir. 

3. OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin aileleri eğitim sürecine daha çok 

dahil edilerek, öğretmen-aile iĢbirliğinin arttırılması sağlanabilir. 

4. Öğretmenlere yönelik dil ve iletiĢim becerilerinin desteklenmesinde kullanılan 

yöntemlerle ilgili seminer ve hizmet içi eğitimler düzenlenebilir.  

5. Okulda öğretilen becerilerin geliĢtirilmesi ve genellenmesi amacıyla dil ve 

iletiĢim becerilerinin desteklenmesinde ailelerle bilgilendirme toplantıları, 

seminerler düzenlenebilir. 

5.2.2. İleri Araştırmalara Yönelik Öneriler 

1. Bu araĢtırma kapsamında gözlem yapılmadığından, öğretmenlerin sınıf 

içerisinde öğrencilerinin dil ve iletiĢim geliĢimini desteklemekte kullandıkları 

yöntemler ve çalıĢmaları gözlemlenerek bir araĢtırma yapılabilir. 
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2. AraĢtırma farklı katılımcılar, katılımcı sayısı ve farklı yöntemlerle desenlenerek 

genellenebilirliğinin arttırılması amacıyla tekrar edilebilir. 

3. AraĢtırma kapsamında sadece üniversitelerin özel eğitim bölümlerinin zihin 

engelliler öğretmenliği programından mezun olan katılımcılar ile görüĢme 

yapılmıĢtır. Özel eğitim ve rehabilitasyon merkezlerinde görev yapmakta olan 

diğer öğretmenler ve personelin, OSB olan okul öncesi dönemdeki 

öğrencilerinin dil geliĢimlerini desteklerken kullandıkları yöntem ve çalıĢmalara 

yönelik araĢtırmalar yapılabilir. 
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Ek - A. Ġzin Dilekçesi 
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Ek - B. Ġzin Belgesi 
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Ek - C. Bilgi Formu 

 

Özel Eğitim Öğretmenlerinin Otizm Spektrum Bozukluğu Olan Öğrencileriyle 

EtkileĢimlerinde Dil GeliĢimini Desteklemek Amacıyla Kullandıkları Stratejilerin 

Belirlenmesi 

  

Demografik Bilgiler 

 

Öğretmenin ; 

Adı Soyadı  

Doğum Tarihi  

Eğitim Durumu/ Mezun Olduğu Lisans Programı  

Öğretmenlik Tecrübesi  

Otizmli Bireyler ile ÇalıĢma Tecrübesi  
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Ek-D. Katılımcıların GörüĢlerine Yönelik Tablolar 

 

Tablo 4. Öğretmenlerin OSB olan öğrencilerin dil gelişimlerini desteklemekte kullandıkları 

yöntemler 

Öğretmenlerin OSB Olan Öğrencilerin Dil 

GeliĢimlerini Desteklemekte Kullandıkları 

Yöntemler 

n Frekans % 

Doğal Öğretim Yöntemi 10 13 68 

Doğrudan Öğretim Yöntemi 5 6 32 

Toplam 15 19 100 

 

 

 

Tablo 5. OSB olan okul öncesi öğrencilerin dil gelişimlerini desteklemekte amacıyla 

kullanılan yöntemleri seçme nedenleri 

Öğretmenlerin OSB olan Öğrencilerinin Dil 

GeliĢimini Desteklemek Amacıyla Kullandıkları 

Yöntemleri Seçme Nedenleri 

n Frekans % 

Materyal Doğrultusunda Yöntem Seçimi 2 2 12 

Yöntemin Etkili Olması 12 12 70 

Öğretmenin Yönteme AĢina Olması 3 3 18 

Toplam 17  17 100 
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Tablo 6. Öğrencilerin bireysel farklılıklarının öğretmenin yöntem seçimini etkileme durumu 

Öğrencilerin Bireysel Farklılıklarının 

Öğretmenlerin Yöntem Seçimini Etkileme Durumu 
n Frekans % 

Eğitim Programını Çocuğa Göre Hazırlamak 10 10 50 

BaĢka yetersizlikten Etkilenme 3 4 20 

Cinsiyet 3 3 15 

BiliĢsel GeliĢim Durumu 2 2 10 

Eğitim programının her öğrenci için aynı olması 1 1 5 

Toplam 19 20 100 

 

 

Tablo 7. Öğretmenlerin OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin dil gelişimlerini 

desteklemek amacıyla yöntemleri kullanırken yararlandıkları materyal ve teknolojiler 

Öğretmenlerin OSB Olan Öğrencilerinin Dil 

GeliĢimini Desteklerken Kullandıkları Materyal ve 

Teknolojiler 

n Frekans % 

Oyuncak  13 18 38 

Resimli kartlar 9 9 19 

Video 6 6 13 

Bilgisayar, Tablet ve telefon uygulamaları 8 8 17 

Kitaplar 5 5 11 

Gerçek nesneler 1 1 2 

Toplam 42 47 100 
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Tablo 8. Öğretmenlerin OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinin dil gelişimlerini 

desteklerken yaşadıkları güçlükler 

Öğretmenlerin OSB Olan Okul Öncesi Öğrencilerin 

Dil GeliĢimlerini Desteklerken YaĢadıkları Güçlükler 
n Frekans % 

Problem davranıĢlar 7 8 25 

Ekolali 6 6 18 

Yeterlilik ile ilgili kaygı 3 4 12 

Seslendirme sınırlılıkları 4 4 12 

Söz öncesi iletiĢim becerilerinde güçlük 3 3 9 

Artikülasyon 2 2 6 

Genellemede yaĢanan güçlükler 2 2 6 

Ailenin destek vermemesi 2 2 6 

Dikkat süresinin kısa olması 1 1 3 

Derse hazırlık ve materyal hazırlamakta güçlük yaĢamak 1 1 3 

Toplam 31 33 100 
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Tablo 9. Öğretmenlerin yaşadıkları güçlüklere yönelik çözüm önerileri 

Öğretmenlerin YaĢadıkları Güçlüklere Yönelik 

Çözüm Önerileri 
n Frekans % 

Aile ile iĢbirliği yapmak 7 7 23 

Dil konuĢma terapistinden yardım almak 5 5 18 

Ders saatinin arttırılması 4 4 13 

Uygulamalı eğitim almak 4 4 13 

Çocuğun anaokuluna devam etmesi 2 2 7 

Dil kullanımının genellenmesine yönelik çalıĢmalar 

yapmak 
2 2 7 

Problem davranıĢların azaltılmasına yönelik 

çalıĢmalar yapmak 
2 2 7 

YapılandırılmıĢ ortam hazırlamak 1 1 3 

Seminer 1 1 3 

PekiĢtireç kullanımı 1 1 3 

Dil öncesi becerilerin desteklenmesi 1 1 3 

Toplam 30 30 100 

 

Tablo 10. OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin öğretmenlerle iletişime geçme 

amacıyla dili kullanma nedenleri 

Öğretmenle ĠletiĢime Geçme Amacıyla Dili 

Kullanma Nedenleri 
n Frekans % 

Ġstek belirtme-Yardım istemek ve taleplerin 

karĢılanması amacıyla kullanım 
14 16 76 

Sosyal amaçlı kullanım 4 5 24 

Toplam  18 21 100 
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Tablo 11. OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin dilin sosyal amaçlı kullanımına yönelik 

çalışmalar 

Öğretmenlerin Dilin Sosyal Amaçlı Kullanımına 

Yönelik ÇalıĢmaları 
n Frekans % 

Akranları ile bir araya getirmek 7 8 40 

Sohbet etmek 5 5 25 

Aile ile iĢbirliği yapmak 3 3 15 

Genelleme amacıyla diğer kurumlar ve öğretmenlerle 

iĢbirliği yapmak 
4 4 20 

Toplam 19 20 100 

 

 

Tablo 12. OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrenciler ile öğretmenlerin etkileşimleri sırasında 

dili öğrenmelerini kolaylaştırmak ve hızlandırmak amacıyla kullandıkları yöntemler 

OSB Olan Okul Öncesi Öğrenciler Ġle 

Öğretmenlerin EtkileĢimleri Sırasında Dili 

Öğrenmelerini KolaylaĢtırmak ve Hızlandırmak 

Amacıyla Kullandıkları Stratejiler 

n Frekans % 

Model olma 13 16 67 

Doğru sorular sorma 4 5 21 

Bekleme süreli öğretim 2 2 8 

Fırsat öğretimi 1 1 4 

Toplam  20 24 100 
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Tablo 13. OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin ses bilgisini desteklemek amacıyla 

öğretmenlerin kullandıkları yöntemler ve yaptıkları çalışmalar 

OSB Olan Okul Öncesi Dönemdeki Öğrencilerinin 

Ses Bilgisini Desteklemek Amacıyla Kullanılan 

Yöntemler ve Yaptıkları ÇalıĢmalar 

n Frekans % 

Model olma 10 11 79 

Dil egzersizleri yapmak 3 3 21 

Toplam 13 14 100 

 

 

 

 

 

 

Tablo 14. OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin ses bilgisini desteklemek amacıyla 

herhangi bir çalışma yapmama nedenleri 

Öğretmenlerin OSB Olan Okul Öncesi 

Dönemdeki Öğrencilerinin Ses Bilgisini 

Desteklemek Amacıyla Katılımcıların ÇalıĢma 

Yapmama Nedenleri  

n Frekans % 

Dil KonuĢma terapistine yönlendirmek 1 1 50 

Yeterli bilgiye sahip olmamak 1 1 50 

Toplam 2 2 100 
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Tablo 15. OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin biçimbirim bilgisini desteklemek 

amacıyla öğretmenlerin kullandıkları yöntemler ve yaptıkları çalışmalar 

OSB Olan Okul Öncesi Dönemdeki 

Öğrencilerinin Biçimbirim Bilgisini Desteklemek 

Amacıyla Kullanılan Yöntemler ve Yaptıkları 

ÇalıĢmalar 

n Frekans % 

Model olma 4 6 55 

Soru sormak 3 3 27 

Hikaye kitabı okumak 1 1 9 

Akranları ile bir araya getirmek 2 1 9 

Toplam 10 11 100 

 

 

 

Tablo 16. Öğretmenlerin OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin biçimbirim bilgisini 

desteklemek amacıyla bir çalışma yapmama nedenleri 

Öğretmenlerin OSB Olan Okul Öncesi 

Dönemdeki Öğrencilerinin Biçimbirim Bilgisini 

Desteklemek Amacıyla ÇalıĢma Yapmama 

Nedenleri 

n Frekans % 

Çocuğun düzeyinin uygun olmaması 2 3 33 

Çocuğa fayda sağlamayacağına olan inanç 1 1 11 

Lisans ders içeriğinin yetersiz olması 1 1 11 

ÇalıĢma yapmadığına yönelik neden belirtmeyen 

ifadeler 

1 4 55 

Toplam 5 9 100 
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Tablo 17. OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin sözdizim kurallarını desteklemek 

amacıyla öğretmenlerin kullandıkları yöntemler ve yaptıkları çalışmalar 

OSB Olan Okul Öncesi Dönemdeki 

Öğrencilerinin Sözdizimi Kurallarını Desteklemek 

Amacıyla Kullanılan Stratejiler Ve ÇalıĢmalar 

n Frekans % 

Model olma 7 9 69 

Hikaye okumak 1 1 8 

Akranları ile bir araya getirmek 1 1 8 

Sözdizimi kurallarını nasıl desteklediğine yönelik 

görüĢ belirtmeyen ifadeler 

2 2 15 

Toplam  11 13 100 

 

 

 

 

Tablo 18. Öğretmenlerin OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin sözdizim kurallarını 

desteklemek amacıyla bir çalışma yapmama nedenleri 

OSB Olan Okul Öncesi Dönemdeki 

Öğrencilerinin Sözdizimi Kurallarını Desteklememe 

Nedenleri 

n Frekans % 

Öğrencinin düzeyi 1 1 25 

Eğitim programının sabit içerikli olması 1 1 25 

Söz dizim kurallarını desteklemeye yönelik çalıĢma 

yapmadığına neden belirtmeyen ifadeler 

2 2 50 

Toplam  4 4 100 
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Tablo 19. OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin sözcük dağarcığını desteklemek 

amacıyla öğretmenlerin kullandıkları yöntemler ve yaptıkları çalışmalar 

OSB Olan Okul Öncesi Dönemdeki 

Öğrencilerinin Sözcük Dağarcığını Desteklemek 

Amacıyla Kullanılan Stratejiler Ve ÇalıĢmalar 

n Frekans % 

Eğitsel materyal kullanımı 5 8 40 

Model olma 4 4 20 

Oyun oynamak 3 3 15 

Gerçek nesneleri isimlendirme 3 3 15 

Video kullanımı 2 2 10 

Toplam  17 20 100 

 

 

 

 

Tablo 20. Öğretmenlerin OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin sözcük dağarcığını 

desteklemek amacıyla bir çalışma yapmama nedenleri 

OSB Olan Okul Öncesi Dönemdeki 

Öğrencilerinin Sözcük Dağarcığını Desteklememe 

Nedenleri 

n Frekans % 

Daha büyük yaĢlarla çalıĢmakta 1 1 100 

Toplam  1 1 100 
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Tabo 21. OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin Kullanımbilgisini desteklemek amacıyla 

öğretmenlerin kullandıkları yöntemler ve yaptıkları çalışmalar 

OSB Olan Okul Öncesi Dönemdeki 

Öğrencilerinin Kullanımbilgisini Desteklemek 

Amacıyla Kullanılan Stratejiler Ve ÇalıĢmalar 

n Frekans % 

Sohbet etmek 9 14 70 

Model olma 2 2 10 

Farklı kiĢiler ile sohbet etmesini sağlamak 2 2 10 

Aile ile iĢbirliği yapmak 1 1 5 

Video model yöntemi 1 1 5 

Toplam  15 20 100 

 

 

 

Tablo 22. OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerin dil gelişimlerini desteklemek amacıyla 

yapılan çevresel düzenlemeler 

OSB Olan Okul Öncesi Dönemdeki Öğrencilerin 

Dil GeliĢimlerini Desteklemek Amacıyla Yapılan 

Çevresel Düzenlemeler 

n Frekans % 

UlaĢılmaz hale getirme 5 6 86 

Sınırlı oranda verme 1 1 14 

Toplam  6 7 100 
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Ek - E. GörüĢme Soruları 

Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢme Formu 

 Özel eğitim öğretmenlerinin, okul öncesi dönemdeki otizm spektrum bozukluğu (OSB) 

olan öğrencilerinin dil geliĢimini desteklemek amacıyla kullandıkları yöntemlerin incelenmesine 

yönelik sorular. 

1- Okul öncesi dönemdeki OSB olan öğrencilerinizin dil geliĢimlerini desteklemek için 

hangi yöntemleri kullanmaktasınız? / Neden bu yöntemleri kullanmaktasınız? 

2- OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinizin dil geliĢimlerini desteklemek 

konusunda güçlük yaĢamakta mısınız? YaĢadığınız güçlükler nelerdir? YaĢadığınız bu 

güçlüklere yönelik çözüm önerileriniz nelerdir? 

3- OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinizin dil geliĢimini desteklemek amacıyla 

yöntemleri kullanırken ne gibi materyal ve teknolojilerden faydalanıyorsunuz? 

4- OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinizle etkileĢiminiz sırasında dili 

öğrenmelerini kolaylaĢtırmak / hızlandırmak için neler yaparsınız? 

5- OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencilerinizin bireysel farklılıkları yöntem 

seçiminizi etkilemekte midir? Nasıl? 

6- OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencileriniz sizinle ne amaçla iletiĢime 

geçmektedirler? 

7- Sizce OSB olan okul öncesi dönemdeki öğrencileriniz dili sadece taleplerinin 

karĢılanması amacıyla mı kullanırlar? Sosyal amaçlı olarak kullanılması için siz neler 

yapıyorsunuz?   
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Özel eğitim öğretmenlerinin okul öncesi dönemde OSB olan öğrencilerinin dil geliĢimlerini 

desteklemek amacıyla kullandıkları yöntemlerin dilin bileĢenlerine göre farklılık gösterip 

göstermediğinin incelenmesine yönelik sorular. 

1- Ses bilgisi (fonem) konuĢma seslerinin üretimi ve seslerin dilin kurallarına uygun 

olarak birleĢtirilmesi ile ilgilidir. Okul öncesi dönemde OSB olan öğrencinizin dilin 

ses sistemini organize ederek sesleri doğru kullanımını (sesbilgisi) desteklemek 

amacıyla çalıĢmalar yapmakta mısınız? Ne gibi destekleme yöntemlerini 

kullanmaktasınız?  / (Cevap hayır ise) Neden? 

2- Biçimbirim bilgisi (morfoloji), dildeki kökler ve eklerin birleĢme Ģekilleri ve çekim 

özellikleriyle ilgilidir. Okul öncesi dönemde OSB olan öğrencilerinizin Türkçe ekleri 

öğrenmelerini ve doğru Ģekilde kullanmalarını desteklemek amacıyla çalıĢmalar 

yapmakta mısınız? Ne gibi destekleme yöntemlerini kullanmaktasınız? / (Cevap hayır 

ise) Neden? 

3- Cümlenin yapısını oluĢturan öğelerin anlamlı bir biçimde birleĢtirilmesi söz dizimi 

olarak adlandırılmaktadır. Okul öncesi dönemde OSB olan öğrencilerinizin sözdizimi 

kurallarını, farklı cümle tiplerini öğrenmelerini desteklenmesi amacıyla çalıĢmalar 

yapmakta mısınız? Ne gibi destekleme yöntemlerini kullanmaktasınız? / (Cevap hayır 

ise) Neden? 

4- Sözcük dağarcığı dilin içeriğinin göstergesidir. Okul öncesi dönemde OSB olan 

öğrencilerinizin sözcük dağarcığını desteklemek için çalıĢmalar yapmakta mısınız? Ne 

gibi destekleme yöntemlerini kullanmaktasınız?  / (Cevap hayır ise) Neden? 

5- Kullanım bilgisi (pragmatik) sosyal bağlamda dilin belli bir amaca yönelik iĢlevi ve 

iletiĢim amacına uygun kullanımıdır. Okul öncesi dönemde OSB olan öğrencilerinizin 

farklı amaçlarla iletiĢim kurmalarını, bağlama uygun konuĢmalarını ve karĢılıklı 

konuĢma (sohbet) kurallarını öğrenmeleri amacıyla çalıĢmalar yapmakta mısınız? Ne 

gibi destekleme yöntemlerini kullanmaktasınız?  / (Cevap hayır ise) Neden? 
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Ek - F. Ġzin Belgesi (Öğretmen) 

ĠZĠN BELGESĠ 

          Tarih : …/…/2017 

  

Sayın öğretmenler,  

 Yapılacak olan görüĢmenin amacı, özel eğitim öğretmenlerinin otizm spektrum bozukluğu 

olan öğrencileriyle etkileĢimlerinde kullandıkları dil geliĢimlerini destekleme amaçlı 

stratejilerin/yöntemlerin incelenmesidir. 

 AraĢtırma yarı yapılandırılmıĢ görüĢme tekniği kullanılarak, yüz yüze görüĢme Ģeklinde 

gerçekleĢtirilecektir. Yapacağımız görüĢme araĢtırmamın temelini oluĢturmaktadır. Yapacağımız 

görüĢmelerin analizini yapabilmek için ses kaydına alınacaktır. Ses kayıtları bilimsel veri olarak 

kullanılmanın haricinde baĢka bir amaçla asla kullanılmayacaktır. Ġki araĢtırmacıdan baĢka kimse 

tarafından dinlenilmeyecektir. AraĢtırmanın katılımcıları bu çalıĢmadan kaynaklı herhangi bir 

mağduriyet yaĢamayacaktır.  

 Tüm bu açıklamaları anlamıĢ ve kabul etmiĢ bulunmaktayım. Yukarıda yazılı bilgilerin 

yerine getirileceği bu çalıĢmaya katılmayı kabul ediyorum. 

 

 AraĢtırmacı        Katılımcı 

          Alper GÜLAY 
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