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OZET

OZEL EGITIM OGRETMENLERININ OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN
OGRENCILERIN DIiL GELISIMLERINI DESTEKLEMEK AMACIYLA
KULLANDIKLARI YONTEMLER

Alper GULAY
Yiiksek Lisans, Ozel Egitim Anabilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Funda ACARLAR

Ekim 2017, xiv + 140 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci, Ankara ilinde 0&zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde okul Oncesi donemdeki otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan
Ogrencilerle calisan Ogretmenlerin, Ogrencilerinin dil gelisimlerini desteklemek
amactyla hangi yontemleri kullandiklar1 ve hangi calismalar1 yaptiklarina iliskin
goriislerini belirlemektir.

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi deseni
kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi,
verilerin analizinde ise icerik analizi teknigi kullanilmistir. Goriigme sorulari
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir ve uzman goriisii alinarak hazirlanan goriisme
sorularinin  anlagilirliginin test edilmesinin yani1 sira arastirmacinin tecriibe
kazanmasi i¢in pilot goriismeler yapilmistir. Arastirmaya Ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde en az iki en fazla alti yil OSB olan okul oncesi
cocuklarla ¢alismis, tiniversitelerin 6zel egitim boliimii zihin engelliler 6gretmenligi
programindan mezun olmus 15 o6gretmen katilmistir. Katilimcilar ile yapilan
goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Elde edilen ses kayitlarmin
dokiimii yapilarak Nvivo 10 programiyla analizi yapilmistir. Gegerlik ve giivenirlik
caligmasi yapilarak arastirmanin bulgular1 olusturulmustur.

Bulgular arastirmaya katilan ogretmenlerin OSB olan 6grencilerinin  dil
gelisimini desteklerken %68’inin dogal Ogretim yontemini, %32’sinin dogrudan
ogretim yontemini kullandiklarm gdstermektedir. Ogretmen ifadelerinin %70’

kullandiklar1 yontem etkili oldugu i¢in bu yontemi segtiklerini gdstermektedir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenler 6grencilerin dil gelisimini desteklerken oyuncak,
resimli kartlar, video, bilgisayar, tablet ve telefon uygulamalari, kitaplar ve gergek
nesneleri kullandiklarini belirtmiglerdir. Problem davranislar, ekolali, 6gretmenlerin
yeterlikle ilgili kaygilar1 ve seslendirme sinirliliklarinin 6gretmenlerin dil gelisimini
desteklerken en sik yasadiklari giigliikler oldugu anlasilmistir. Ogretmenler
yasadiklar giigliikklere yonelik ¢6ziim Onerilerinde en fazla (%23) aile ile isbirligi
yapilmas: gerektigini belirtmislerdir. Katilimci1 ifadelerinin %76’s1 OSB olan
Ogrencilerinin istek belirtme-yardim isteme amaciyla, %24’ ise sosyal amagcla dilin
kullanildigin1 gstermektedir. Ogrencilerin dili sosyal amach kullanimma ydnelik
yapilan caligmalar en fazla, akranlari ile bir araya getirmek ve sohbet etmek
olmustur.

Dil 6grenimini kolaylagtirmak ve hizlandirmak i¢in 6gretmenlerin ¢cogu model
olma yontemini (%67) kullanmaktadir. Model olma yonteminden farkli olarak
Ogretmenler dogru sorular sorma (%21), bekleme siireli 6gretim (%8) ve firsat
ogretimi (%4) yontemlerini de kullanmaktadirlar. Katilimcilar sesbilgisi, bigimbirim
bilgisi ve s6zdizimi becerilerinin desteklenmesinde en fazla model olma yontemini
kullanmaktadirlar ancak katilimcilarin iigte biri bigimbirim bilgisini desteklemeye
yonelik calisma yapmamaktadir. Ayrica az sayidaki katilimci ses bilgisi, sozciik
dagarcigr ve sozdizimine yonelik calisma yapmamaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin sadece licte birinin Ogrencilerinin dil gelisimini desteklemek ig¢in
cevresel diizenleme yaptiklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgular 1s18inda alanyazinda bulunan
calismalar birlikte degerlendirilerek tartigilmistir. OSB olan okul dncesi donemdeki
cocuklarin dil ve iletisim becerilerinin desteklenmesine yonelik Oneriler

sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Otizm, dil ve iletisim gelisimi, 6gretmen goriisleri, okul

Oncesi
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ABSTRACT

THE METHODS THAT SPECIAL EDUCATION TEACHERS USE TO SUPPORT
LANGUAGE DEVELOPMENT OF STUDENTS WITH AUTISM SPECTRUM
DISORDER

Alper GULAY
Master thesis, Special Education Major
Thesis Advisor: Prof. Dr. Funda ACARLAR

October 2017, xiv + 140 Sayfa

The aim of this research is to determine the opinions of the teachers, working
with pre-school children who have Autism Spectrum Disorder (ASD) at special
education and rehabilitation centers in Ankara, related to which methods and
practices they use to support language development.

In this research, case study pattern which is a qualitative research method has
been used. Semi-stuctured interview technique was used to collect data. The data
collected from the interviews was analysed using content analysis. Interview
questions were prepared by the researcher and reformulated after expert opinions.
After that pilot interviews were conducted for the researcher to gain experience as
well as to test the comprehensibility of interview questions. The participants of the
study were 15 teachers who had at least two, at most six years experience with ASD
children at special education and rehabilitation centers. All of these 15 teachers had
bachelor’s degree of teacher of mentally handicapped program in special education
department. Interviews were recorded by using tape recorder. The voice recordings
were transcribed and then analyzed on Nvivo 10 program. After validity and
reliability procedures, the findings of the study are formed.

The findings indicate that 68% of the participants use naturalistic teaching
approach whereas 32% of them use direct instruction approach to support language
development of children with ASD. 70% of teachers expressed that they prefer the
method they use, because of its effectiveness. The participants of the study state that

they use toys, flashcards, video, computer, tablet and applications of smart phones,
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books and authentic materials while supporting the language development of
preschool children with ASD. It was determined that problematic behaviours,
echolalia, teachers’ concerns about competence and limitations in the performance
of vocalization are the most frequently encountered difficulties. Teachers have
emphasized the importance of the need to cooperate with the family the most (% 23)
in proposing solutions for the difficulties they have experienced. 76% of participant
expressed that children with ASD use language to ask for help, request or demand
something while 24% of the children use language for social purposes. Among the
studies conducted for the pupils’ social use of language, the most intensive way the
teachers use is to bring them together with their peers and to have a chat.

Most teachers use the modelling method (67%) to facilitate and make fast
language learning. Other than modelling method, teachers use the right questioning
(21%), time delay teaching (8%) and incidental teaching (4%) methods. Participants
use modelling method the most for the support of phonetics, morphological
information and syntactic skills, but one-third of participants do not make any study
to support morphological information. Moreover, it has been concluded that a small
number of participant do not work on phonetics, vocabulary and syntax. Among the
findings obtained are that only one-third of the teachers participating the research
make environmental adjustments to support the language development of children.

Finally, the findings from the teachers’ views have been discussed and evaluated
together with the studies in the literature. In addition, suggestions for supporting
language and communications skills of pre-school children with ASD have been

presented.

Key words: autism, language and communication development, teacher

opinions, pre-school



ICINDEKILER

OINALY I
ETIK BILDIRIM ....ooiiiiiiceceeceeeee s i
(011 1] © /28T E PP TOP TP iv
(074 235 AP v
ABSTRARCT .. vii
ICINDEKILER .......oooitiieiit et teseeete et es ettt sesas et s s et an s et s s e iX
TABLO DIZINT ..ottt Xii
SEKILLER DIZINT .....oitiiiieiiicieesceeeee ettt en st Xiv
BOLUM 1.t 1
I € 128 13O 1
D 1153 15510 - D 1 T 1
1.2.  Normal Gelisim Gosteren Cocuklarda Dil Geligimi.......cccovvvviiiiiiiieniiieesinnn, 2
1.2.1.  Dil ONCESI DBNEM .....oovvivieieiceeeieeeee ettt 3
1.2.2.  Konusma DONEMI......cccouriiiiiiiiiiiiiiiie et e st e st e e srere e s siaee e e snnee e e 3
1.3.  Otizm Spektrum Bozuklugu ve Dil Geligimi..........cccceoviiriiiiininiiiciciscne 5

1.4.  Otizm Spektrum Bozuklugunda Iletisim ve Dil Becerilerini Destekleyen
Egitim YaKIagimlari .........cooiiiiiiiiie e 8
1.4.1.  Dogrudan OZretim YONtemi........ooevvriverirereiireiiicreseseissesesssseses s 8
1.4.2.  Dogal OFretim YONEMi ...c.c..vveviriveiireiiisereiiesessseseisssessssse e 10
1421, MOCel OIMa ..o 11
1.4.2.1.1. Kendi kendine konusma, paralel konusma ve sozciikk bombardimani...... 11
1.4.2.1.2. GeNISIELME ....ocviiiiiiiiiiii ittt 12
1.4.2.1.2.1. Ciimleleri dizenleme...........cccoveiiieeiiieeiiie e 12
1.4.2.1.3. Bekleme SUreli OFIetim .......ccccveiirieiiiiiirieiisiee e 13
1.4.2.2. Firsat OFretimi.....ccccevvviveiiiririiireiieeeee e 13
14.3. Karma Yaklasim YONtemICTi........cooveiiuieiiiiieiiieeiie e siie s siee s 13
1.5.  Ogretmen-Cocuk Etkilesiminin Dil Gelisimindeki Rolii...........cccccccoovvurunnanne. 16
1.6.  Problem DUMUMU.....cciiiiie s 19
O N o V- T« RS PRR 22
(0 TR © 1= O 23

1.9.  Arastirmanin SIrliliKIAr ... 24



BOLUM 2. 26
2. YONTEM....cooiiiiiiiiiiiieisiee ettt 26
2.1, Arastirma Modeli........ccoooiiiiiiiiii e 26
2.2, CaliSMA GIUDU ...ocoiiiiiii e e et e s re e e e s b e e e e srreeeeaans 27
2.3.  Verilerin TOPlanmMaST .....cccuviiiiiiiiiie e 29
2.3.1. BIlgi FOrMU c.oooiee e 30
2.3.2.  Yan Yapilandirilmis Gorlisme FOrmu.........ccccoovvvvviiiiniiiiiiiie e 30
2.3.3.  Gorligmelerin Yapimast.......coceiveiiiiiiieiiiicseesesre s 31
2.3.4.  Gorlismelerin Ceviriyaziya DOnUStUrilmesi .......coovveverririieeiieniie i 33
2.4, VErilerin ANAIZI ..o 33
2.5.  Gegerlik ve Giivenirlik CaliSmast..........occueriiriieiiiiiie e 34
BOLUM 3. 36
3. BULGULAR ..t 36
3.1.  Ozel Egitim Ogretmenlerinin OSB Olan Ogrencilerinin Dil Gelisimini
Desteklemek Amaciyla Kullandiklart Yontemlere Iliskin Gorligleri ..........occevveeneee. 41
3.1.1.  Ogretmenlerin OSB Olan Okul Oncesi Ogrencilerin Dil Gelisimlerini
Desteklemekte Kullandiklart YOntemIer........ccccoivieiiiiiiiiiin i 41
3.1.2.  Ogretmenlerin OSB olan Ogrencilerinin Dil Gelisimini Desteklemek
Amactyla Kullandiklarr Yontemleri Se¢gme Nedenleri .......ccoccovceviiiiiiiiiiiiiinnn, 43
3.1.3.  Ogrencilerin Bireysel Farkliliklarinin Ogretmenlerin Ydntem Secimini
EtKIlEME DUIUMU ...t 46
3.1.4.  Ogrencilerin Bireysel Farkliliklar1 Yontem Segimini Etkiler................... 47
3.1.5.  Ogrencilerin Bireysel Farkliliklar1 Yontem Segimini Etkilemez ............. 49
3.2.  Ogretmenlerin OSB Olan Ogrencilerinin Dil Gelisimini Desteklerken
Kullandiklart Materyal ve TeknoloJiler ... 49
3.3.  Ogretmenlerin Dil Gelisimini Desteklemekte Yasadiklar1 Giigliikler ve Bu
Giigliiklere Yonelik COZUM ONETIIETT . ..ciiuuieiiiieiiiieiiiee e 53
3.3.1.  Ogretmenlerin Dil Gelisimini Desteklerken Yasadiklar1 Giigliikler ........ 53
3.3.2.  Ogretmenlerin Yasadiklar1 Giigliiklere Yonelik Coziim Onerileri........... 58
3.4.  OSB Olan Okul Oncesi Ogrencilerinin Dili Kullanma Amaglart.................... 62
3.4.1.  Ogretmenle iletisime Gegme Amaciyla Dili Kullanma ............cc.c........... 62
3.5.  Ogretmenlerin Dilin Sosyal Amagl Kullanimma Yénelik Calismalari .......... 64

3.6. Ogretmenlerin OSB Olan Ogrencileriyle Etkilesimlerinde Dil Ogrenimini
Kolaylastirmak/Hizlandirmak i¢in Kullandiklar: Yontemler ..........cccocoeviieiiineennnn. 67



Xi

3.7.  Ozel Egitim Ogretmenlerinin OSB olan Ogrencilerinin Dil Gelisimlerini
Desteklemek Amaciyla Kullandiklart Yontemlerin Dilin Bilesenlerine Gore

INCEIENIMES .....vviviccecie ettt bbbt nenes 71
3.7.1.  Ogretmelerin Ses Bilgisini Destekleme Calismalart .............cococevevevennne. 72
3.7.2.  Ogretmelerin Bi¢imbirim Bilgisini Destekleme Calismalari ................... 75
3.7.3.  Ogretmelerin S6zdizimi Kurallarin1 Destekleme Calismalari.................. 78
3.7.4.  Ogretmelerin Sozciik Dagarcigini Destekleme Calismalari..................... 81
3.7.5.  Ogretmelerin Kullanimbilgisini (Pragmatik) Destekleme Durumlari...... 85

3.8.  Ogretmenlerin Ogrencilerinin Dil Gelisimlerini Desteklemek Amaciyla

Yaptiklart Cevresel DlUzenlemeler........cccooviiiiiiiiiiiiiieiiie e 88

BOLUM 4 ..ot 90
4. TARTISMA ..o e bbbttt e neenne e e 90
5. SONUC ve ONERILER.........cccecssuiteteieteieeteies e sttt stsssse e sssesssesesesesesens 103

ST 10 1 [ PRSPPI 103

5.2, OMEIILET cuvvuveieccveteiecccee ettt sttt 104
5.2.1.  Uygulamaya Yonelik Oneriler...........cocoureevrieniirsieieniesscsessesennn, 104
5.2.2.  lleri Arastirmalara Yonelik Oneriler ......c.cocvvveeeeeevessseeseseeenn, 104

KAYNAKCA ottt sttt b ettt e st e e be e e nteenbeeanbeesbeeantee s 106
o S T PR S 125
EK = A. 1ZIN DILEKGESI 1.vuvuveveeeieeeieie ettt 125
EK = B. IZiN BEIZEST w.vuvvuviieieiviiiecteie ettt 126
EK - C. Bilgi FOMMIU ..o 127
Ek-D. Katilimcilarin Goriislerine Yonelik Tablolar..........ccoovvveveiiieiveesieneeie e 128
EK - E. GOrlSME SOTULATT ...eevviiiiiieeie e eie e ee e sta e sne e sneenes 138

EK - F. Izin Belgesi (OZIetmen) ........ccccvvieiuiviviiiieeeeiereieeessese e 140



xii

TABLO DIZiNi
Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin OzelliKIEri.........cocovvevevereverereerereeeeerenenens 28
Tablo 2. Pilot calisma ile 11gili bilgiler.........ccoovviiiiiiiiiiii e 31
Tablo 3. Gorlismeler ile 1lgili bilgiler.........cccoiviiiiiiiii 32

Tablo 4. Ogretmenlerin OSB olan 6grencilerin dil gelisimlerini desteklemekte

kullandiklart yONtEmMIET .......cocvviiiiiiiiiiiiiiiie e 128

Tablo 5. OSB olan okul 6ncesi 6grencilerin dil gelisimlerini desteklemekte

amaciyla kullanilan yontemleri segme nedenleri ..........covveievieniiiinicnecicieee, 128

Tablo 6. Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin 6gretmenin yontem secimini etkileme

Tablo 7. Ogretmenlerin OSB olan okul &ncesi dénemdeki 6grencilerinin dil
gelisimlerini desteklemek amaciyla yontemleri kullanirken yararlandiklar

materyal Ve teKNOIOJIIET .........ooiiiiii 129

Tablo 8. Ogretmenlerin OSB olan okul &ncesi donemdeki 6grencilerinin dil

gelisimlerini desteklerken yasadiklar: gliglikler............coooiiiiiiiiiniiic 130
Tablo 9. Ogretmenlerin yasadiklari giigliiklere yonelik ¢oziim dnerileri..................... 131

Tablo 10. OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerin 6gretmenlerle iletisime

gecme amactyla dili kullanma nedenleri .........cooceeeiiiiiiiii e 131

Tablo 11. OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerin dilin sosyal amagli

kullanimina yonelik ¢aligmalar .............ccooiiiiiiiiiiiii e 132

Tablo 12. OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grenciler ile 6gretmenlerin
etkilesimleri sirasinda dili 6grenmelerini kolaylastirmak ve hizlandirmak

amaciyla kullandiklart yontemler.........cccoooviiiiiiiiiiii, 132

Tablo 13. OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerin ses bilgisini desteklemek

amaciyla 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler ve yaptiklari calismalar-............ 133

Tablo 14. OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerin ses bilgisini desteklemek

amaciyla herhangi bir ¢caligma yapmama nedenleri...........ccooovveriiiiiiiiniiinen, 133



Xiii

Tablo 15. OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerin bi¢imbirim bilgisini
desteklemek amaciyla 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler ve yaptiklar

CALISIMAIAT ... ..eiiti et e e e reeere e 134

Tablo 16. Ogretmenlerin OSB olan okul éncesi ddnemdeki 6grencilerin bigimbirim

bilgisini desteklemek amaciyla bir ¢alisma yapmama nedenleri ............ccccceeneeee 134

Tablo 17. OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerin sdzdizim kurallarini
desteklemek amaciyla 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler ve yaptiklar

Lo 1S3 ' 1 ) PSR 135

Tablo 18. Ogretmenlerin OSB olan okul &ncesi donemdeki 6grencilerin sézdizim

kurallarin1 desteklemek amaciyla bir ¢alisma yapmama nedenleri.............ccc.e.... 135

Tablo 19. OSB olan okul 6ncesi donemdeki dgrencilerin sdzciik dagarcigini
desteklemek amaciyla 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler ve yaptiklar

CALISIMALAT ...t ettt re e 136

Tablo 20. Ogretmenlerin OSB olan okul dncesi donemdeki 6grencilerin sdzciik

dagarcigini desteklemek amaciyla bir calisma yapmama nedenleri...................... 136

Tabo 21. OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerin Kullanimbilgisini
desteklemek amaciyla 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler ve yaptiklar

CALISINANAT ... e 137

Tablo 22. OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerin dil geligsimlerini

desteklemek amaciyla yapilan ¢evresel diizenlemeler ...........ccccovvviiiiiiicniennnns 137



Xiv
SEKILLER DIiZiNi

Sekil 1. Ogretmenlerin OSB olan okul dncesi dgrencilerin dil gelisimlerini

desteklemekte kullandiklart yontemler ...........ccocccvvviiiiiiiiiiiiieniie e 42

Sekil 2. Ogretmenlerin OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklemek amaciyla

kullandiklar1 yontemleri segme nedenleri .........o.ovecviieiiiiiiiiiiicieceee 44

Sekil 3. Ogretmenlerin OSB olan okul dncesi dgrencilerin dil gelisimlerini
desteklemek amaciyla kullandiklar1 yontemlerin segmelerinde 6grencilerin

bireysel farkliliklardan etkilenme durumu ............ccooooviiiiiiiince 46

Sekil 4. Ogretmenlerin OSB olan okul &ncesi dgrencilerin dil gelisimlerini
desteklemek amaciyla yontemleri kullanirken yararlandiklari materyal ve

1621 (0] (o] 1 T SRS 50

Sekil 5. Ogretmenlerin OSB olan okul dncesi dgrencilerin dil gelisimlerini

desteklerken yagsadiklart gUGIGKIET .........cocveiiiiiiiiiiiii e 54

Sekil 6. Ogretmenlerin OSB olan okul &ncesi 6grencilerin dil gelisimlerini

desteklemek konusunda yasadiklar giicliiklere yonelik ¢6zlim onerileri................ 58
Sekil 7.0SB olan okul 6ncesi 6grencilerin 6gretmenlerle iletisime gegme amaglart .... 63

Sekil 8.0SB olan okul 6ncesi 6grencilerin dili sosyal amagh olarak kullanmalari i¢in

ogretmenlerin yaptiKlart ... 65

Sekil 9. Ogretmenlerin OSB olan 6grencileriyle etkilesimlerinde dil 6grenimini

kolaylastirmak/hizlandirmak i¢in kullandiklari yontemler ............cccceviviiiiinnnnen. 68

Sekil 10. Ogretmenlerin Ses Bilgisini Desteklemek i¢in Kullandiklar1 Yéntemler ve

Yaptiklart CaltSmalar ........cocooiiiiiiiiiiie e 72

Sekil 11.0gretmenlerin Bi¢imbirim Bilgisini Desteklemek i¢in Kullandiklar

Yontemler ve Yaptiklart Calismalar........cooooveeiiiiiiiiiiiiiieeceee e 76
Sekil 12.0gretmenlerin S6zdizimi Kurallarin1 Destekleme Calismalart........................ 79
Sekil 13.0gretmenlerin Sézciik Dagarcigini Destekleme Calismalart........................... 82

Sekil 14. Ogretmenlerin Kullanimbilgisini Desteklemek i¢in Yaptiklar1 Calismalar .... 85

Sekil 15. Ogretmenlerin Ogrencilerinin Dil Gelisimlerini Desteklemek Amaciyla

Yaptiklart Cevresel Diizenlemeler ...........cccooviiiiiiiiiii e 88



BOLUM 1
1. GIRIS

Iletisim ve dil becerilerindeki giicliikler otizm spektrum bozuklugu (OSB) tani
ol¢iitlerinden biridir ve bu engel tiirline sahip bireyler ¢ogunlukla bu durumdan olumsuz
etkilenmektedirler. Normal gelisim gosteren bireyler iletisim ve dil becerilerinin
kazaniminda giicliikler yasamazken, OSB olan bireyler erken ¢ocukluk doneminden
itibaren dilin tlim bilesenlerinin gelisiminde gecikme ve giigliik yasamaktadirlar
(Williams ve Marra, 2011; Bayraktar, 2007). iletisim ve dil becerilerinde giigliikler
yasayan 6grenci okulda simif aktiviteleri, sosyal etkilesim, akranlar ile bilgi alis verisi
gibi noktalarda da giicliikler yasamaktadir. Iletigim, egitimin ve 6gretimin temel tasidir
(Turnbull, Turnbull, Wehmeyer ve Shogren, 2013). Okul 6ncesi donemde &grenci ve
ogretmen etkilesimi, ogrencilerin dil gelisimi icin olduk¢a &nemlidir. Ogretmenler
iletisimi derinlestirerek anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarini, anlami bilinen
kelimelerin farkli kullanim yollarmi1 G6grenmesi igin &grencilere yardimer olurlar
(Dickinson ve Tabors, 2001). Ogretmenler, Ogrencileri ile etkilesimlerinde bazi
yontemler kullanmaktadir.  Dil gelisiminin desteklenmesi amaciyla okul &ncesi
donemde Ogretmenlerin  Ogrencileri ile etkilesimlerinde kullandiklar1 yontemler
cocuklarin dil gelisimine 6nemli katkilar saglamaktadir (Girolametto ve Weitzman,

2002; Justice, Cottone, Mashburn ve Rimm-Kaufman, 2008).
1.1. Tletisim ve Dil

[letisim, bireyin amacina yénelik uygun bir ara¢ kullanarak, hedefteki bireyde kendi
tasarladig1 diisiinceleri canlandirma cabasidir. Iletisim, belirli bir ihtiyaci karsilamak
i¢cin yapilmaktadir. Kisi diisiincelerini beyninden bir bagka kisinin beynine direkt olarak
aktaramamaktadir. Bu nedenle planlanan diisiinceleri karsidaki kisiye kodlar yardimiyla
aktarmak gerekmektedir. Duyu organlarimiz ile olusturdugumuz bu kodlar,
karsimizdaki kiside aktarmak istedigimiz diisiince ile ayni ya da benzer diisiinceleri
olusturmalidir (Topbas, 2011). letisim bir siirectir ve bu siirecin temel unsurlar:
kaynak, kodlama, mesaj, kanal, kodun ¢oziimlenmesi, alic1 ve geri bildirimdir. Kaynak,
iletisimi baglatan ve mesaj1 olusturan kisidir. Kodlama, kaynagin anlamli mesajlar
olusturarak iletisim kurmasma yardimer olan mesajin algilanmasini ve anlasilmasini
etkileyen basamaktir. Mesaj ise kaynak tarafindan aktarilmak istenilenlerin kodlanmig

halidir. Mesajin aliciya ulagmasini saglayan yollara kanal adi verilmektedir. Kodun



¢oziimlenmesi, ortak bir ara¢ kullanilarak kodlanmis sekilde alinan mesajin igeriginin
cozlimlenerek anlamlandirilmasidir. Alici, mesajin hedefinde olan tek bir kisi
olabilecegi gibi grup da olabilir. Geri bildirim, iletisimin yoniiniin tersine dondiigii,
alicinin kaynak, kaynagin ise alict oldugu siirectir. Geri bildirim iletisimi tek yonlii
olmaktan ¢ikararak cift yonlii bir slire¢ olmasini saglamaktadir (Dominick, 2005).
Insanlar iletisim kurmak igin sozel ve sozel olmayan iletisim yollarmi kullanirlar.
Jestler, viicudun durusu, yiiz ifadeleri, géz kontagi kurmak, basmn ve viicudun
hareketleri gibi sozel olmayan iletisim araglar1 bulunmaktadir (Owens, 2015). Sozel
iletisim, duygu ve diislincelerin ortak bir ara¢ olarak kullanilarak aktarilmasidir. Ortak
bir ara¢ olan dil kullanilarak yapilan sozlii iletisim en eski ve en etkili iletisim seklidir
(Aziz, 2010). Dil, simgesel kodlardan olusan ve kuralli bir iletisim aracidir. insanlar
iletisimde bu ortak araci1 kullanarak kiiltiiriin aktarilmasim da saglamaktadirlar. Istek,
duygu, diisiince ve tecriibelerin yani sira yasantilarin aktarilmasi, gecmis ve gelecekten
s0z etme, bilinmeyenin kesfedilmesi, kendini kesfetme ve diislerin yorumlanmasi dil
sayesinde miimkiin olabilmektedir. Ayrica toplumsal kisiligin olusmasma katkida
bulunmaktadir. Dilin smirli birimleriyle sonsuz ifadeler olusturan insanlar, dilin bu

yaratici 6zelliginin kullanilmasiyla farkli anlamlari iletebilmektedirler (Topbas, 2011).
1.2.Normal Gelisim Gosteren Cocuklarda Dil Gelisimi

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin yetiskinlerin eristikleri dil diizeyine ulagsmalar1
olduk¢a hizlidir. Ancak bu durum ani degildir ve bazi siireglere baghidir. Degisik
dillerdeki ¢ocuklarin dil gelisimleri gozlemlendiginde dil gelisim basamaklarinin benzer
ve evrensel oldugu goriilmektedir (Fromkin, Rodman ve Hyams, 2013; Meisel, 2011).
Cocuklar bildiklerinin tiimiinii ifade edemeseler de yasamlarmin ilk yilinda dil
gelisimleri hizlhidir. Tk kelimeleri sdyledikleri dénemde g¢ocuklar ifade ettiklerinden

daha fazla kelimeyi anlamaktadirlar (Bowe, 2007).

Cocuklar, dil gibi karmasik bir sistemi hizla gelistirmektedirler. Dilin kazanilmasi,

dil 6ncesi donem ve konusma donemleri sonunda miimkiin olmaktadir.



1.2.1. Dil Oncesi Donem

Dil oncesi donem, aglama, gigildama (cooing), mirildanma (babbling),
mirildanmanin tekrar1 (lalling), ses-sozciikler (vocables) donemlerini igermektedir

(Owens, 2015).

Aglama (0-2 ay) ilk ses olarak bilingsizce ve solunuma bagli refleks olarak ortaya
cikmaktadir. Yenidogan aciktiginda, korktugunda, gereksinimlerinin giderilmesinde
¢evresinde bulunanlarin aglamaya verdikleri tepkileri kesfetmesiyle birlikte aglamayi
kasitli olarak iletisim araci olarak kullanir. Ayrica aglama ve emme gibi biyolojik
fonksiyonlar sirasinda ortaya ¢ikan sesler daha sonra konusma sesleri liretilmesinin
temelini olusturmaktadir (Hoff, 2009). Gigildama doneminde, (2-4 ay) bebekler
tesadiifen ¢ikardiklar1 “a, u, o” tinli seslerini uzatarak kullanmaktadirlar. Bu donemde
“s, k, g” gibi sesler de ¢ikarabilen bebek, hosuna giden veya gitmeyen durumlar
belirtmek amaciyla sesleri ¢ikarmaktadirlar (Doénmez Baykog, 2000). Mirildanma
doéneminde (4-6 ay) bebek “ba-ba-ba” ya da “ma-ma-ma” gibi sesli ve sessiz harfleri
birlestirir. Mirildanmanin tekrart doneminde (6-9 ay) ailelerin bebeklerinin gergek
sOzciikler sdyledigini sandigi bu donemde ¢ikarilan “da da da, ma ma ma, ba ba ba” gibi
inli-linstiz sesleri iceren hece tekrarlari goriilmektedir. Ancak ¢ikarilan bu sesleri
gercek ilk sozciikler olarak nitelendirilecek veri bulunmamaktadir. Seslerin kullanimiyla
mirildanmaya (babildamaya) devam eden bebek yalnizken bu seslerle oynar. Cevresinde
bulunan yetiskinlerin sohbetlerini dinliyor gibi goriiniir ve baz1 durumlarda giilerek
tepki verir (Bredekamp, 2015). Normal gelisim gosteren gocuklar yaklasik sekizinci
aydan itibaren amach iletisim kurmaya baglamaktadirlar. Bakma ve jestleri amagh
iletisim arac1 olarak seslerle birlikte kullanirlar. Ses sozciikler doneminde (9-12 ay)
bebekler, yetiskinlerin konusmalarin1 bilingli olarak taklit ederek anlasilmayan ancak
konusuyormus gibi mirildanmalar iiretmeye baslarlar. Bu tiir konusmaya “jargon” adi
verilmektedir. Bu donemde bebek, isaret etmeye ve jestleri kullanmaya baglar. El
sallamakta ve Opiicilk sesleri ¢ikarabilmektedir. Bilingli olarak yetigkini
dinlemektedirler (Machado, 2012).

1.2.2. Konusma Dénemi

Konusma donemi, tek sdzciik donemi, iki sézclik donemi ve dil bilgisi kurallarina

uygun konusma donemleri olarak gruplandirilmaktadir (Owens, 2015).



Tek sozclik donemi (12-18 ay) konusma igin kritik 6neme sahiptir. Bu donemde
cocuk tek kelime ile karmasik duygularini ifade etmeye calisir. Konusmanin baslangici
olarak kabul edilen bu donemde kelime bilgisi hizla gelismektedir. Glinliik kelimelerden
olusan bir ile ii¢ kelime kullanarak ¢ocuklar ile anlasilabilmektedir (Tiimkaya, 2008).
Iki sézciik déneminde (18-24 ay) iki ya da daha fazla kelimeyi bir araya getirerek
anlamli mesajlar kurmaya baslarlar. Telegrafik konusma olarak da adlandirilan bu
konusma seklinde ekler ya da baglaglar kullanilmadan kelimeler bir araya
getirilmektedir. S6zdiziminin (sentaks) kullanilmasi ilk defa bu dénemde olmaktadir.
Cocuk daha karmasik duygu ve diistincelerini kisa ciimlelerle ifade etmeye calisir.
Bazen kelime kullaniminda hatalar yapabilmektedirler. Sozciik dagarciginda hizli bir
biiylime yasanmaktadir (Trawick-Smith, 2013). Dil bilgisi kurallarina uygun konusma
doneminde (24-60 ay) dil gelismektedir. Cocugun oyun oynarken kendi kendine
konusmasi, bagkalarinin sozlerini kendi sozleri gibi tekrar etmesi gibi durumlar da
goriiliir. U¢ veya daha fazla kelime igeren ciimleler temel dil bilgisi kurallari
Ogrenilerek kurulmaya baslamaktadir. Simdiki zaman, gegmis zaman ve gelecek zaman

kullanimlar1 gelismektedir (Kiirk¢tioglu, 2010).

Ik sozciiklerini yaklasik 12 ay civarinda kullanan cocuklarin 18-24 ay arasinda
kelime haznelerinde biiyiik bir gelisim olur ve sozciikleri birlestirme baslar. ki ve ii¢
yaglar1 arasinda ii¢ ve dort kelimelik ciimleler kullanilmaya baslamaktadir. Kelime
hazineleri yaklasik olarak 200 kelimeye ulasmakla birlikte sifat ve zarflarin kullanimi
da bu araliga denk gelmektedir (McAfee ve Leong, 2011). Normal gelisim gosteren
cocuklar 3 ya da 4 yaslarina geldiklerinde dilin 6nemli unsurlarin1 edinmis olurlar
(Tager-Flusberg ve Sullivan, 1998). Ug alt1 yaslar1 arasinda ¢ocuklarin kelime hazneleri
1000 kelime civarindadir, gramer yapisina uygun ciimleler kurulur ve sohbetler

baslatabilmektedir (McAfee ve Leong, 2011).

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin dil gelisimi arasinda onemli bireysel farkliliklar
bulunmaktadir (Hart ve Risley, 1999). Baz1 ¢ocuklarda dil gelisimi siirecleri normal
akisinda devam ederken bazi ¢cocuklarda daha yavas ve sinirli olabilmektedir. Bu durum
dil gelisiminde gecikme olarak ifade edilmektedir (Grizzle ve Simms, 2005). Gelisim
yetersizligi olan ¢ocuklarin da dil gelisiminde gecikme ve giigliiklerle siklikla
karsilagilmaktadir. Dil kazanim hizin1 viicut organlarindaki bozukluklar ve gelisimsel
yetersizlikler etkileyebilmektedir. Yarik dudak veya damak, Down sendromuna bagl

yapisal anomaliler, serabral palsi gibi fiziksel yetersizlikler ¢cocuklarin 6grenme hizini



etkileyebilmektedir. Cesitli yetersizlik gruplarinda oldugu gibi OSB olan ¢ocuklarda da
dil becerilerinde farkli diizeylerde giigliikkler yasanmaktadirlar (Howard, Williams,

Miller ve Aiken, 2013).
1.3.0tizm Spektrum Bozuklugu ve Dil Gelisimi

OSB, psikiyatrik tan1 kategorisi olarak ilk defa Amerikan Psikiyatr1 Birligi (APA)
tarafindan 1980 yilinda yayimlanmis olan DSM III (Diagnostic and Statistical Manual
of Mental Disorders) kilavuzunda, yaygin gelisimsel bozukluk basghigi altinda yer
bulmus ve bebeklik otizmi olarak adlandirilmistir. Revize edilen DSM-I1I-R 1987
yilinda yayimlanmis ve bir onceki kilavuzda bebeklik otizmi olarak belirtilen terimin
tanimlanmasina iligkin 16 kriter yayimlanarak otistik bozukluk ismini almistir (Siegel,
Vukicevic, Elliott ve Kraemer, 1989). APA tarafindan 2013 yilinda yayimlanan DSM-
V’ de OSB’nin 6zellikleri,

“toplumsal yaklasim ve karsilikli konusamamak, duygularint paylasamamak,
iletisim baglatamamak, toplumsal-duygusal karsilik eksikligi ile birlikte goz iletigimi ve
beden dilinde olagan disiliklar, sozel ifadeler ile iletisim davramisinda eksiklikler

bulunmasina ve yine arkadas edinmekte giicliik, iliski kurma ve siirdiirmede eksiklikler”

seklinde agiklanmigtir (DSM-V). DSM- IV’de yaygin gelisimsel bozukluk (YGB)
altinda bulunan otistik bozukluk, Asperger sendromu, ¢ocukluk dezintegratif bozuklugu
(CDB) ve bagka tiirlii adlandirilamayan yaygin gelisimsel bozukluk (YGB-BTA) tani
kategorileri, OSB tanis1 altinda birlestirilmistir. Daha 6nce bu tan1 kategorisinde

bulunan Rett Sendromu genetik altyapisi sebebiyle OSB’ye dahil edilmemistir (Ozkaya,
2013; DSM-V).

DSM-V tam 6lgiitlerine gore otizm hafif, orta ve agir olarak siniflandirilmigtir. Bu
diizeyler su sekilde aciklanmistir. Hafif diizeyde olan bireyler destek gdérmediginde
toplumsal etkilesim baslatmakta giicliik, toplumsal etkilesimlerde goriiniir bozukluklar,
iletisim kurmakta basarisiz tepkiler vermek gibi aksakliklara neden olmaktadir. Orta
diizeyde olan bireylerde, sdzel ve sdzel olmayan iletisim becerilerinde agir eksiklikler
goriilmektedir. Iletisim kurma girisimlerine ¢ok az tepki ya da olagan dis1 tepkiler
vermektedirler seklinde agiklannmstir. Ugiincii ve son diizey agir olarak
simiflandirilanlar ise s6zel ve sozel olmayan toplumsal iletisim becerilerindeki agir

eksikliklere dikkat ¢cekmektedir.



OSB, 3 yasindan O0nce baslar ve bu yetersizlikten etkilenen ¢ocuklarin % 90'indan
fazlas1 i¢in hayat boyu siirmektedir (Smith, 1999). Diinya Saglik Orgiitii’niin Ocak 2016
verilerine gore diinyada 160 ¢ocuktan biri otizm spektrum bozukluguna sahiptir. Bu
verilere karsin, orta ve diisiikk gelirli iilkelerdeki sayilar tam olarak bilinmemektedir
(World Health Organization, Autism Spectrum Disorder, January, 2016). Erkeklerde
OSB’nin goriilme siklig1 kizlara gore yaklasik olarak dort kat daha fazladir. Ancak
kizlarda, OSB daha agir olarak goriilmektedir (Volkmar, Szatmari ve Sapparow, 1993).

OSB’nin nedenleri nérobiyolojik, ailesel ve ¢evresel 6zellikler olarak incelenmekte,
ancak bu nedenlerin hangisinin ne oranda bu engel tiiriiniin ortaya ¢ikmasi ile iligkili
olduguna dair bir bulgu bulunmamaktadir (Kircaali-iftar, 2012). Lubetsky (2011), son
yillarda teknolojinin de gelismesi ile birlikte OSB olgularin1 %15 - %20 oraninda
genetik ve kromozomal anomalilere baglamaktadir. Ayrica, alkol ve madde bagimligi,
depresyon, sizofreni gibi psikiyatrik durumlarin varligi %35 oraninda OSB tanis1 almis
bireylerin ailelerinde rastlanan bir durumdur (Yosunkaya, 2013). OSB’nin ortaya
cikmasini agiklamaya yonelik olarak ndrobiyolojik ve c¢evre temelli arastirmalar
bulunmakla birlikte, birden fazla genin bulunmasi, kalitsal etkiler ve merkezi sinir
sistemi ile beyin yapisinda farkliliklar bulunduguna dair arastirma bulgular1 da
bulunmaktadir. Cevresel nedenlerin (as1, ¢esitli toksinler ve bazi besinler v.b.) OSB’ye
yol actigina dair heniiz bir bilimsel dayanak mevcut degildir. Sosyo-ekonomik diizey ve
ailelerin c¢ocukla iliskisinin niteliginin de OSB nedenlerinden olmadig1 arastirmalarla
ortaya konmustur. Beyin gelisimini olumsuz yonde etkileyen karmagik bir genetik
bozukluk oldugunu, son yillardaki arastirmalar ortaya koymaktadir (Giile¢ Aslan,
2013). OSB olan bireylerin bazi olumsuz &zelliklere sahip olabildigi goériilmektedir.
Esyalara zarar vermek, Ofke nobeti, stereotip davraniglar, bagkalarma yonelik
saldirganlik ve hatta kendilerine zarar vermek gibi davranig sorunlar1 sergilemektedirler.
Bu davraniglar problem davranislar olarak adlandirilir ve OSB olan bireylerin tipik
Ozellikleri olarak goriilmektedir (Hallahan, Kauffman ve Pullen, 2011; Horner, Carr,
Strain ve Todd, 2002). Bir¢ok kiside, ge¢ uykuya dalma, uyku siiresinin kisa olmasi ve
uyur gezerlik gibi uyku problemleri goriilmektedir (Hoffman, Sweeney, Gilliam ve
Lopez-Wagner, 2006). Sozsiiz iletisimin 0Ogeleri olan goz kontagi kurmak, yiiz
ifadelerinin kullanimi, viicut durusu, beden dili ve jestlerin kullaniminda yetersizlikleri
bulunmaktadir (Filipek ve ark., 1999). OSB olan bireylerin ¢ogu iletisim kurmaya

isteksizdirler. Bu yetersizlige sahip bireylerin yaklasik olarak yarisi ifade edici dil



becerilerinden yoksundurlar. Ifade edici dil becerilerine sahip olan bireylerin ise bu

becerileri sinirlidir (Hallahan ve ark., 2011).

Dil 6ncesi gelisim donemlerinde OSB olan ¢ocuklar bazi giigliikler yasamaktadirlar.
Ortak dikkat, dikkatin sosyal ortamdaki kisiler, nesneler ve olaylar arasinda koordine
edilebilmesi becerisidir (Mundy, Sigman, Ungerer ve Sherman, 1986). Ortak dikkat
becerisi okul 6ncesi donemde OSB olan ¢ocuklari, normal gelisim gosteren gocuklardan
ayiran bir beceridir (Bacon, Fein, Morris, Waterhouse ve Allen, 1998). Ortak dikkat
OSB olan ¢ocuklarin es zamanli ve gelecekteki dil becerilerinin tahmin edilmesinde
kullanilabilmektedir (Dawson ve ark., 2004). OSB olan c¢ocuklar normal gelisim
gosteren c¢ocuklara gore yetiskinlerin yiiz ifadelerine daha az ilgi gostermektedirler
(Bacon ve ark., 1998). Hatta yetiskinlik doneminde bile karmasik duygularin taninmasi,
duygularin diizenlenmesi ve ifade edilmesinde, bagkalariyla goéz kontagi kurmakta

problemler yasamaktadirlar (Samson, Huber ve Gross, 2012).

OSB olan ¢ocuklarin dil becerileri farkliliklar icermektedir ve heterojen bir yapiya
sahiptir (Kjelgaard ve Tager-Flusberg, 2001). OSB olan g¢ocuklarda dilin tiim
boyutlarmin farkl diizeylerde oldugunu gosteren arastirma sonuglari bulunmaktadir.
OSB’nin erken tanilanmasindaki giiclikler nedeniyle erken donem dil gelisim
asamalarindan biri olan fonolojik gelisimin incelenmesini amaglayan arastirma sayisi
stnirhidir (Turan ve Kaysili, 2005). Rapin, Dunn, Allen, Stevens ve Fein (2009) bazi
OSB olan bireylerde fonolojik eksiklikler goriilebilirken bazi bireylerde goriilmedigini
belirtmislerdir. OSB olan ¢ocuklarda s6zdizim gelisiminde gligliik goriilmektedir ve
kelimeleri birlestirerek anlamli ifadeler iiretmekte zorlanmaktadirlar (Pierce ve
Bartolucci, 1977). OSB olan ¢ocuklarin morfolojik acidan yasadiklar gii¢liikler dildeki
bozuklugun bir gostergesi olmayabilir. Bu durum diller arasindaki farkliliklardan
kaynaklanabilir (Norbury ve Sparks, 2013). OSB olan cocuklarda semantik ile ilgili
yapilan ¢aligmalarda farkli sonuglara rastlanilmaktadir. Ayrica zihinsel durum bildiren
baz1 fiilleri (bilmek, diisiinmek, hatirlamak gibi) anlamakta zorluk yasamaktadirlar
(Eigsti, Marchena, Schuh ve Kelley, 2011). Anlamsal olarak birbirleriyle iliskili
kelimeleri, iligkili olmayan kelimelere gore daha iyi hatirlamaktadirlar (Ramondo ve

Milech, 1984).

Prozodi, dilin anlamlandirilmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Prozodinin uygun

kullanim1 ifade edilmek istenileni desteklerken, uygun kullanilmamasi durumunda ifade



edilmek istenilen diginda bir anlama neden olabilmektedir. OSB olan bireyler dilin
prozodik kullaniminda zorluklar yasamaktadirlar (Shriberg, Paul, McSweeny, Klin,
Cohen ve Volkmar, 2001). Sira almak, konusmaya uygun bi¢imde baslamak,
konusmay1 silirdiirmek ve bitirmek pragmatik agidan giliclik yasayan OSB olan
cocuklarin 6zelliklerindendir. Dili sosyal amacli kullanmayip genellikle gereksinimlerin

karsilanmasi ve kendiliginden konusma seklinde kullanmak istemektedirler (Ege, 2006).

OSB olan bireylerde bir climle, sézclik grubu ya da bir kelimenin tekrar edilmesi
durumu goriilmektedir. Bu duruma “ekolali” denilmektedir. Otizmli bireyin olaydan bir
ya da birkag saat sonra duydugu climle, sdzciik veya kelimeyi tekrar etmesi durumuna
ise “gecikmis ekolali” denilmektedir. Gecikmis ekolali giinler ya da haftalar sonra dahi
olusabilmektedir (Sahbaz, 2016). Dil ve iletisimde gecikmeler yasayan OSB olan
cocuklar farkli 6zelliklere sahiptirler ve bu nedenle miidahaleye ihtiya¢ duymaktadirlar.
Dil sisteminin karmasikligi, dil ve iletisimin diger gelisim alanlan ile iliskisi erken
miidahaleyi énemli kilmaktadir (Kaiser ve Roberts, 2011). Erken miidahaleyle birlikte
OSB olan ¢ocuklar normal egitim siniflarinda yer alabilmektedir ve %25°1 aldiklar1 bu
tanidan kurtulabilmektedir (Cohen, Amerine-Dickens ve Smith, 2006). Bu nedenlerle,
OSB olan cocuklarin dil ve iletisim becerilerinin desteklenmesi, verilecek destek

sirasinda kullanilacak yontemler, yontemlerin 6zellikleri 6nem kazanmaktadir.

1.4. Otizm Spektrum Bozuklugunda fletisim ve Dil Becerilerini Destekleyen

Egitim Yaklasimlan

OSB olan c¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerinin gelisimlerini desteklemek i¢in
alanyazinda farkli yontemler bulunmaktadir. Bu yontemler dogrudan 6gretim yontemi,
dogal 6gretim yontemi ve karma 6gretim yontemleridir (Kim, Paul, Tager-Flusberg ve
Lord, 2014). Bu bolimde OSB olan ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerinin gelisimini

desteklemek amaciyla kullanilan yontemlere ve dzelliklerine yer verilmistir.
1.4.1. Dogrudan Ogretim Yontemi

Dogrudan 6gretim yonteminin, OSB olan bireylerin egitimlerinde etkili bir yontem
oldugu bircok arastirmayla kanitlanmistir. Bu yontemin temelinde, ¢evresel olaylarin
cocuklarin 6grenme hizi ve kalitesini etkileyen bir fonksiyon olarak kullanilmasinin
yani sira egitimcilerin 0gretim ile ilgili tim ayrintilar1 kontrol etme ve &grencilerin

O0grenme diizeylerine gore diizenleme imkanlart sunmaktadir (Mayville ve Mulick,



2011). Ogretmenler tarafindan kolaylikla uygulanabilen bu miidahale ydntemi, dzel
gereksinimli 6grencileri de kapsayan ¢ok sayida O6grenci i¢in etkili bir yontemdir
(Kaiser ve Trent, 2008; Watkins ve Slocum, 2004). Davranis¢1 yaklasim temelli olan
dogrudan G6gretim yontemi 6gretmen merkezlidir ve giidiileme, model olma, rehberli
uygulama ve bagimsiz uygulama asamalarini igermektedir (Adams ve Carnine, 2003;
Giizel, 1998).

Dogrudan 6gretim yonteminin giidiileme siirecinde, 6gretmen ilk olarak neden bu
konuyu 6grenmeleri gerektigini agiklar ve sonrasinda yeni konunun ge¢mis derslerde
ogrendikleri konularla iligkisini acgiklar ya da hayat tecriibeleriyle iliskilendirir.
Ogrencilere neyi 6grenmeye ihtiyag duyduklarmi ve neden &grenmeleri gerektigini
aciklayarak Ogrencileri ders siirecine hazirlar. Dogrudan 6gretim yonteminde, dgretim
sirasinda ilk basta 6gretmen 6n planda iken 6gretimin ilerlemesi ile birlikte sorumluluk
zamanla Ogrenciye ge¢cmektedir. Bu siirecte, Ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen
becerinin nasil gerceklesecegi gosterilir. Daha sonra beceriyi 6grenci kendisi yapar.
Modelin son basamaklari rehberli ve bagimsiz uygulamalarindan olusturmaktadir.
Rehberli uygulamalarda, 6grenciler Ogretmen tarafindan gosterilen ve aciklanan
problemle ilgili kendi siralarinda calisirlar. Ogretmen, Ogrencileri kontrol ederek
hatalar1 diizeltmelerine yardimci olur. Rehberli uygulamalarda basarili olan 6grenciler
uygulamay1 sinifta ya da evlerinde tek basina yapmaya tesvik edilirler (Adams ve
Carnine, 2003; Dagseven Emecen, 2008). Ogretmen, bazi ciimle yapilar1 ve kelimeleri
tekrar eder. Ogretmenin model oldugu ciimle ve kelimelere Ogrencinin verecegi
cevaplara yonelik aktiviteler yapilir. Bu aktiviteler daha dncesinden 6gretmen tarafindan
planlanir ve kontrol altina alinir. Genellikle cocugun dogru sekilde nasil cevap vermesi
gerektigi ile ilgili egitsel uyaranlar ve cesaretlendirmelere yer verilir. Cocuga aktivite
oncesi ve sonrasi pekistire¢c verilerek motivasyonun arttirilmas: amaclanir. Ornegin,
kiyafetleri isimlendirme ¢aligmasi yapilirken 6grencinin dogru cevaplar vermesi tizerine
odiil olarak kazandigr etiketleri albiimiine yapistirmasina izin verilir (Paul ve Norbury,
2012). Dogrudan 6gretim yontemi, Ogretmenler tarafindan kolaylikla uygulanabilir,
genis kapsamli ve erigimi kolay bir miidahale yontemidir. Ayrica farkli engellere sahip

ogrencilerin gelisimlerinde etkilidir (Watkins ve Slocum, 2003).

Shillingsburg, Bowen, Peterman ve Gayman (2015) OSB olan ¢ocuklarin dil
gelisimi {izerinde dogrudan 6gretim yonteminin etkisini incelemislerdir. ilgili calismada

4-12 yas araliginda (m=7.9) OSB olan 18 ¢ocuga dogrudan 6gretim yontemi ile ii¢ aylik
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stirede toplamda 36-40 saatlik bir miidahale uygulanmistir. Miidahale sonunda 2. ay, 4.
ay, 6. ay ve 8. aylarda yapilan izleme Olglimleri ile arastirmacilar, dogrudan 6gretim
yonteminin 4-12 yas araligindaki OSB olan ¢ocuklarin dil gelisimlerine 6nemli katkilar

sagladigini belirtmislerdir.

Flores, Schweck ve Hingon (2016) okul 6ncesi dénemdeki OSB olan ve gelisim
yetersizligi bulunan ¢ocuklarin iizerinde dogrudan Ogretim yonteminin etkisini
incelemisglerdir. Calismanin katilimeilarini ti¢ gelisim yetersizligi ve bir OSB olan her
biri doért yasinda olan okul ©Oncesi Ogrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin
bireysellestirilmis egitim programlarindan elde edilen bilgilere gore iletisim kurmakta
problemler yasadiklar1 gorilmiistiir. Calisma yaklasik olarak 15 hafta siirmiistiir.
Miidahale programi 12 hafta boyunca haftada ii¢ giin seanslar seklinde siirdiiriilmiistiir.
Arastirmada kullanilan egitim materyalleri kitaplardan ve bazi egitsel nesnelerden
olugmaktadir. Calisma sonucunda, her 6grenci icin yiiriitiilen miidahale programinin
etki boyutunun giiclii oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢aligmadaki tiim 6grencilerin, tiim
davranig alanlarinda ilerleme gosterdigi ve egitim bittikten sonra da gelisimlerinin
devam ettigi anlasilmistir. Ogrencilerin dil becerileri degerlendirmeye alindiginda

onemli dl¢iide gelisme gosterdikleri sonucuna varilmistir.
1.4.2. Dogal Ogretim Yontemi

Dogal baglamlarin kullanilarak dil ve iletisim becerilerinin 6gretilmesi
amaglanan dogal 6gretim yonteminde, dogal g¢evrenin iletisimi cesaretlendirmesinin
yani sira bireyin ¢evresindeki kisilerin iletisimi kolaylastirmas1 gerekmektedir (Erbas,
2005). Cocugun ¢evresinde bulunan kisilerle giinliik aktivitelerde iletisim kurmasi dogal
dil 6gretim yonteminin amaglarmdandir. Ogretim ydntemlerinin isimleri farklilagsa da
ortak oOzellikleri bulunmaktadir. Cocugun iletisim kurmaya gosterdigi c¢abalar
desteklenir ve konusmaya tesvik edilir. Cocuklarin ilgileri ve sergiledikleri davranislara
Ogretmenlerin verdigi cevaplarla devam eder. Gilincel konulara iliskin aktivitelere
katilimlar1 saglanan ¢ocuklar takip edilerek desteklenir (Sandall, Hemmeter, Smith ve
McLean, 2005). Ogretim sirasinda ilging malzemelerin kullanilmasi, dogal iletisim
imkanlarinin kullanimi, bazi cevresel diizenlemelerin yapilmasi, dgrencinin o anda
ilgilerinin degerlendirilerek dogal pekistireclerin kullanimi dogal 6gretim yOnteminin
cocuklarin dil ve iletisim becerilerine katkida bulundugu ortak ozelliklerdir (Erbas,

2005).
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Dogal 6gretim yonteminde derste kullanilan nesneler veya etkinlikler sayesinde
karsilikli paylasimlar i¢in firsatlar yaratilir. Bu firsatlar sayesinde Oncelikle basit
etkilesimler olusur. Bu durum ileride kurulmasi hedeflenen karmasik etkilesimlere
temel olusturur (Bottema-Beutel, Yoder, Woynaroski ve Sandbank, 2014). Cocugun
baskalariyla etkilesimlerde bulunmasi ile kazandigi deneyimler zamanla artmakta ve
daha sonra ki etkilesim firsatlarin1 degerlendirmesi i¢in motivasyonunu arttirmaktadir.
Dogal 6gretim yontemi ¢ocuk ve yetigskin arasindaki etkilesimin daha etkili olmasini
saglar ve iletisim becerilerini arttirmaktadir (Koegel, Koegel ve Carter, 1999; Yoder ve

Warren, 2002).

Cocuklara dogal ortamlardan faydalanilarak dil gelisimlerinin desteklenmesi igin
cesitli midahaleler gelistirilmistir. Dogal 6gretim yontemleri; model olma, bekleme

stireli 6gretim, firsat 6gretimi olarak siralanabilir (McCormick, 2003).
1.4.2.1.Model Olma

Ogrencilerin dil becerilerini kazanmasinda ornek dil girdileri sunulmasi ve
cevresi ile etkilesimlerinin desteklenmesi &nemlidir. Ogretmenlerin veya cevrede
bulunanlarin uygun modeli saglayarak ¢ocuklarin dil kullanim girisimlerinin
arttirllmasi saglanir. Bu girisimler sézel ve sozel olmayan iletisim girisimleri
olabilir. Ogretmenlerin bu girisimleri izleyerek uygun yontemleri kullanmas: dil
becerilerinin pekistirilmesini saglar. Ayrica kendi kendine konusma, paralel
konusma, sézciik bombardimani, genisletme ve bekleme siireli 6gretim ¢ocuklarin
dil gelisimlerinin desteklenmesinde belirlenen hedeflere gore se¢ilen model olma

stratejileridir (Diken, 2013).
1.4.2.1.1. Kendi kendine konusma, paralel konusma ve sézciik bombardimant

Kendi kendine konusmada, aktiviteler sirasinda Ogretmen o anda yaptiklarini
cocugun diizeyine uygun basit kelimeler veya climleler ile ifade eder. Boylece yapilan
eylem ve sozciikler arasindaki bag yansitilmaya c¢alisilir. Kendi kendine konusmada,
cocuktan herhangi bir cevap beklenilmez. Paralel konusmada ise, ¢ocugun yaptigi
eylemlerin neler oldugu ¢ocugun diizeyine uygun olarak 6gretmen tarafindan soylenir.
Boylece ¢ocuk o anda yaptigi eylemleri Ogretmeninin sozleri ile bagdastirarak
anlamlandirir. Hem kendi kendine konusmada hem de paralel konusmada amac,

yapilanlar ile sozciikler arasinda bag kurmaktir. Yapilandirilmig ortamlarda konusmak
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istemeyen ¢ocuklarda yararli olan bu yontemlerde kendiliginden durumlarin 6gretmen

tarafindan degerlendirmesi gerekmektedir (Paul ve Norbury, 2012).

Sozclik bombardimani, 6gretmen ve ailenin belirledikleri hedef sozciikleri ortaya
¢ikan dogal durumlart degerlendirerek dilsel girdi olarak 6grenciye sunmalari olarak
ifade edilebilir. Hem evde aile tarafindan, hem de okulda 6gretmenin segilen hedef
sozciiklere yonelik dilsel girdiler sunmasiyla 6grencinin bir siire sonra bu sozciikleri

tiretmesi amaglanmaktadir (Diken, 2013).
1.4.2.1.2. Genisletme

Cocugun sozel iletisiminin bir kismina veya tamamina bir veya iki kelime daha
ekleyerek daha gelismis bir dil modeli sunulmasidir (Scherer ve Olswang, 1984).
Genigletme yontemi kullanan 6gretmen, ¢ocuktan ekleme yapilarak sunulan ciimleyi

tekrar etmesini beklemez.
1.4.2.1.2.1. Ciimleleri diizenleme

Ciimleleri diizenleme, ¢ocugun sozlerinin farkli bir seklini veya ayni ciimlenin
ayrintili olarak tekrar sunulmasidir. Genisletme yoOntemine benzeyen bu yontemde
cocugun sozleri daha ayrintili olarak diizenlenir (Paul ve Norbury, 2012). Proctor-
Williams, Fey ve Loeb (2001) dil yetersizligi olan 6grenciler ile yaptigi calismada dil
bilgisinin  bi¢imlendirilmesinde  ciimlelerin  diizenlenmesinin  etkili  oldugunu

belirtmiglerdir.

Dogrudan 6gretim yontemi ve dogal dgretim yonteminin avantaj ve dezavantajlari
bulunmaktadir. Dogrudan 6gretim yonteminde 6gretmen giidiimiindeki e8itim, onceden
belirlenen plan dogrultusunda devam etmektedir. Dogrudan 6gretim yontemi, 6gretmen
merkezlidir ve dil 6gretim ortaminin neredeyse tiim kontrolii 6gretmendedir. Dogal
Ogretim yontemi ve karma Ogretim yaklasimina gore daha az dogaldir. Egitim
ortaminda yliksek basarilar saglansa da dgretilenlerin dogal ortamlara genellenmesinde
zorluk yasanmaktadir. Cocuk dogal ortaminda ihtiya¢ duydugu anda dnceden 6grendigi
yapiy1 kullanmak i¢in genellemekte zorluk ¢ekebilmektedir. Dogal 6gretim yontemi ise
ogrenci merkezlidir. Ogretmenin amaci ¢ocugun baslattig: iletisimden faydalanarak
anlamli, basit dil uyaranlar1 saglamaktir. Bu noktada 6nemli olan noktalar ¢ocugun
davranig girisiminde bulunmasin1 beklemek, 6grencinin baslattigi iletisim girisimini

tanimlayarak yorumlamak ve iletisimsel bir ¢cergevede cevap vermektir (Diken, 2013).
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1.4.2.1.3. Bekleme siireli 6gretim

OSB olan cocuklar iletisim baglatmada giicliikler yasamaktadirlar. Herhangi bir
yardim almadan 6grencinin kendini ifade edebilmesi, iletisim baglatabilmesi dnemlidir.
Bekleme siireli 6gretim, ¢ocugun iletisim bagslatmasini saglamak amaciyla 6gretmen
tarafindan sozel bir destek sunulmayarak tepki vermesini bir siire beklemektir (Charlop,
Schreibman ve Thibodeau, 1985). Bekleme siireli 6gretim genellikle bir uyaranin
ortama sokulmasiyla baslamaktadir. Uyaran sayesinde ¢ocugun iletisimi baslatan kisi
olmasi tesvik edilmektedir (Halle, Marshall ve Spradlin, 1979). Bekleme siireli 6gretim
dogal, kendiliginden olusan konusmanin ger¢eklesmesini saglamayi ve bu durumun

genellenmesini amaglamaktadir (Halle, Baer ve Spradlin, 1981).
1.4.2.2. Fursat Ogretimi

Hart ve Risley (1975) firsat 6gretimini dogal olarak ortaya c¢ikan durumlari
yetiskinin dil ve iletisim becerisini sistematik olarak desteklemek amaciyla kullanilmasi
olarak tanimlamiglardir. Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek oyuncak ve etkinliklerin 6nceden
diizenlenmesi gereklidir. Cocuklar etkinligin belirli boliimlerinde veya bir 6geyi isaret
etmesiyle ya da istemesi ile iletisim baslatir. Ogretmen baslatilan bu iletigimi
destekleyerek istenilen 6geye veya etkinlige Ogrencinin ulasmasmi saglar (McGee,
Morrier ve Daly, 1999). Firsat 6gretimi, Ogretmen merkezli yaklasimlardan bazi
farkliliklar tagimaktadir. Bunlar; a) tempoyu 6gretmenin ayarladigi, belirli araliklarla
Ogrenciye cevap firsatt sunulmasidir. Firsat 6gretiminde ise iletisimi istek ve jestlerle
cocuk baglatmaktadir, b) dogal olusan uyaranlari en aza indirgenecek sekilde
diizenlenen  6gretim  yOntemlerinin  aksine  olusan  firsatlar  baglaminda
gerceklesmektedir, ¢) Ogretimde kullanilan uyaranlar &gretmenler tarafindan degil
cocuk tarafindan secilmektedir. Ortaya ¢ikan bu uyaranlar O6gretmen tarafindan
degerlendirilerek 6grencinin dil ve iletisim gelisimleri desteklenir (McGee, Krantz ve

McClannahan, 1985).
1.4.3. Karma Yaklasim Yontemleri

Dogal baglama dayal1 dil 6gretimi (Milieu Teaching), cevresel diizenlemeleri ve
karsilikli iletisimi igeren karma &gretim yaklasimidir. Hem davranigsal hem de ¢ocuk
merkezli yaklagimlarin Ozelliklerini igceren bir yaklasim olarak tanimlanabilir. Bu

yontemin 6nemli bilesenleri su sekildedir; a) cocugun iletisimle ilgili etkinliklere
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katilmasii saglamak icin ¢evresel diizenlemeler yapmak, b) model olarak yeni dil
yapilarinin kazandirilmaya galigilmasi ve sosyal etkilesimi giiclendirmek igin karsilikl
etkilesime dayali teknikler kullanmak, c¢) yeni dil yapilarinin kullanilmasi i¢in model

olmak ve ¢ocugu tesvik etmek (Hancock ve Kaiser, 2002).

Karma yaklasim yontemleri dogal Ogretim yontemlerine ait midahaleleri
kullanmaktadirlar. Ancak 6grenmenin ve genellenmenin daha basarili olabilmesi igin
Ogretmenlerin kontrol ettikleri durumlar igermektedir. Miidahale i¢in belirlenen
amaglar sadece bir tane veya kii¢iik bir basamak olarak hedeflenir. Hedeflenen
davraniglarin dogal sekilde meydana gelmesini saglamak ig¢in Ogretmen uygun
aktiviteler ve materyalleri seger. Ogrencinin iletisim girisimlerine bagl olarak dgretmen

hedef amaca uygun sozciikler ve davranislari iiretir (Paul ve Norbury, 2012).

Dogal baglama dayali dil 6gretimi (DBDDOQ), cocuklarin dil becerilerini
giiclendirmek i¢in dogal ortamda gergeklestirilen bir miidahale yaklasimidir (Hancock,
Ledbetter-Cho, Howell ve Lang, 2016). Dogal 6gretim yontemi ve dogrudan 6gretim
yontemini birlestiren bu yaklasimda, 6gretmen tarafindan ¢ocugun iletisim baslatmasi
ve iletisimi silirdiirmesi desteklenir hem de Ogretmen daha Onceden belirlenen
programda bulunan amaclar1 kullanmasint saglayacak sekilde diizenlemeler yapar.
Cocugun dili ihtiyaglarim1 gidermek i¢in bir ara¢ olarak kullanmasi amaglanmaktadir.
Cevresel diizenlemeler yapilarak bu durum desteklenir (Diken, 2013). Ogretmenler
cocugun dikkatini ¢ekmek icin nesneler ve olaylar hakkinda konusurlar. Cocugun
iletisim girisimleri sirasinda 6gretmenler model olur, taklit eder ve konusmayi
genisletirler. Anlagilmayan kelimeleri ya da cocuktan istenileni tekrar ederler ve
aciklarlar. Cocugun dikkatini ifadelerdeki onemli noktalara ¢ekmek icin farkli ses

tonlamalar1 kullanirlar (Bernstein ve Seiger-Gardner, 2009).

Ogretmen merkezli ve cocuk merkezli yaklasimlarm ortak kullammi ile
meydana gelen karma Ogretim yontemi model olma, firsat 6gretimi, bekleme siireli
Ogretim ve tepki isteme tekniklerinden olusmaktadir (Kaiser ve Trent, 2008; Alpert ve

Kaiser, 1992; Hart ve Risley, 1968).

Model olma, karma 6gretimin tiim asamalarinda kullanilmaktadir. Ogretmen,
etkinlikler sirasinda ¢ocugu gozleyerek taklit etmesi i¢in dil diizeyine uygun ifadeler
sunar. Cocugun sunulan ifadeleri taklit etmesinden sonra 6gretmen pekistire¢ sunar ve

cocugu ddiillendirir (Diken, 2013).
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Firsat Ogretimi  tekniginde Ogretmen c¢ocugun ilgisini ¢ekebilecek ve
isteyebilecegi nesneleri gorebilecegi ancak ulasamayacagi yere koyar. O nesneyi isaret
ederek sozel veya sOzel olmayan bir sekilde iletisimi baslatir. Burada amag ipuglari
kullanilarak ¢ocuktan istenilen cevabi almaktir. Hedeflenen davranisin gerceklesmesiyle
birlikte cocuga istedigi nesne verilir. Cocugun istenilen ifadeyi kuramamasi durumunda
O0gretmen nesneyi ¢ocuga verir ancak bir sonraki seansta daha etkili olabilecek farkl

ipuglar1 kullanir (Roth ve Paul, 2002).

Bekleme siireli 6gretim iletisim baglatmakta giicliik yasayan ¢ocuklarin yardim
almaksizin kendini ifade edebilmesi, iletisim baglatabilmesi amaciyla 6gretmenin sozel
destek sunmak igin bir siire bekleyerek cocugun tepki vermesini beklemektir. Cocugun
kendiliginden konusmasini ve bunun genellenmesini kolaylastirmayr amaglamaktadir

(Halle, Baer ve Spradlin, 1981).

Firsat 0gretimi ile benzerlikler tasiyan tepki isteme model olma tekniginde
yetigskin istekte bulunarak veya soru sorarak c¢ocugun tepkide bulunmasini
amaglamaktadir (Togram ve Erbas, 2010). Cocugun verdigi cevap uygun ise sozel
pekistirecler kullanilir veya istenilen nesne verilir. Verilen cevabin uygun olmamasi
durumunda ise tesadiifi 6gretimde oldugu gibi hatirlatic1 ifadeler kullanilir (Roth ve
Paul, 2002). Bu teknigin amaci en az yardimla dogru tepkiler verilmesine yardimci

olmaktir (Hart ve Risley, 1974).

Olive ve arkadaslar1 (2007) OSB olan ii¢ ¢ocugun istekte bulunma becerilerine
iliskin iletisim becerilerini DBDDO y&ntemi kullanarak arttirmayr amaglayan bir
calisma yapmislardir. Arastirmanin katilimcilart OSB olan 45, 48 ve 66 aylik {i¢ ¢ocuk
ve Ogretmenleridir. Calisma boyunca her ¢ocugun sinifindan tercih edilen materyaller
kullanmilmistir. Arastirma boyunca Ogrencilerin siniflarinda bes dakikalik oyunlar
yiirlitiilm{istlir. Bu ¢alisma i¢in 6zel olarak bir kodlama cetveli olusturulmustur. Calisma
oncesinde 0gretmenlere 6nceki ¢alismalardan 6rnekler gosterilmis ve kodlama siireci ile
ilgili bilgiler verilmistir. Her oturum sonunda Ogretmenler, o seansta gosterilen
davranigin sikligina iliskin kodlar olusturarak veriler toplamiglardir. Calismanin
sonucunda, OSB olan c¢ocuklarin iletisim becerilerini iyilestirmekte DBDDO
yonteminin kullanilmasinin etkili oldugu goriilmiistiir. Her {i¢ cocukta oyunlar sirasinda
ricada bulunurken so6zel iletisim kullanmay1 6grenmislerdir. Ayrica ii¢ gocugun da oyun

sirasinda herhangi bir seyi isterken rica ciimleleri kurma siklig1 artmustir.
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Hancock ve Kaiser (2002) okul 6ncesi OSB olan g¢ocuklarin sosyal iletisim
becerilerine egitimli kisiler tarafindan yiiriitilen DBDDO ydnteminin etkisini
incelemislerdir. Arastirmada miidahale sonunda ¢ocuklarin sosyal iletisim becerileri,
belirlenen dil hedeflerinin kullanimi, bu hedeflerin devamliligi ve edinimi gibi
konularda degerlendirmeler yapilmistir. Calismaya en az alti aylik dil gelisiminde
gecikme yasayan, 2,5-5 yas araligindaki dért OSB olan ¢ocuk ve anneleri katilmislardir.
Miidahale programimi ii¢ arastirmaci yiriitmiistiir. Elde edilen verilere gore 24
miidahale oturumu sonucunda ¢ocuklarin dil becerilerini kullanmada gelismeler
gosterdigi  sonucuna varilmistir. Ayrica karmasik ve c¢esitli  dil yapilarini
kullanmalarinda artis oldugu goriilmiistir. Dort cocuktan fgiiniin edindikleri bu
becerileri evde anneleriyle konusmalarinda kullandiklar1 gézlemlenmistir. Miidahale
calismalari sonucunda hem aile memnuniyeti hem de g¢ocuklarin ortaya koyduklari

beceriler oldukga yiiksek olmustur.
1.5. Ogretmen-Cocuk Etkilesiminin Dil Gelisimindeki Rolii

Okul oncesi donemden baglayarak 6gretmenlerin ¢ocuklarla etkilesim kurma
yollarmm ¢ocuklarin dil gelisiminde etkili oldugu bilinmektedir. Ogretmen ve
Ogrencilerin arasindaki iletisim firsatlar1 sinif rutinleri ve ders etkinlikleri sirasinda sik
sik ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenler yonergeler verme, bir konunun tartisilmasi veya
davraniglar1 yonetmek gibi nedenlerle 6grenci ile iletisim kurmaktadirlar. Cocuklar ise
ogretmenlerine veya siif arkadaslarina tepki vermek, istekte bulunmak ve bilgi-duygu
paylasimi igin iletisim kurmaktadirlar. Ogretmenler, ¢ocuklarin giinliik etkinliklere
katilim1 sirasinda iletisim becerilerini gelistirmek i¢in firsatlar elde ederler (Roberts,
Bailey ve Nychka, 1991). Temel stratejiler ¢gocukla iletisim, etkinlikler hakkinda yorum
yapilmast ve g¢ocuklara soru sorulmasi, iletisimsel girisimleri yanitlamak, ¢ocuklara
yanitlamalart i¢cin zaman vermek, model olmak ve ¢ocugun ifadelerinin
genisletilmesidir. Cocukla iletisim, 6grencinin ilgisinin bir iletisim girisimi olarak kabul
edilerek dgretmen tarafindan etkilesime ¢ekilmesi cabasidir. Ogretmenin, ¢ocuklarin
yaptiklar1 hakkinda konusarak duygularimi ifade etmeye tesvik etmesi i¢in acik uglu
sorular sormasi ve yorumlar kullanmas1 bir diger strateji cesididir. Ogretmen iletisim
girisimlerini yanitlayarak cocuga talep edilen seyleri saglar ve bu yolla iletisimin ne
kadar onemli oldugunun Ogrenilmesini destekler. Zaman vermek amaciyla 6gretmen
konusmasindan sonra bes saniye bekler ve ¢ocuga bakarak ¢ocugun cevap vermesini

tesvik etmek i¢cin sozel ya da jestler kullanarak ¢ocugu konusmasi icin tesvik eder.
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Yanit verilmemesi durumunda konusma tekrarlanir. Model olunurken nesneler, olaylar
ve insanlar arasindaki iligkiler tanimlanir. Genisletme, ¢ocugun konusmasi sirasinda
atlanilmis sozciiklerin 6gretmen tarafindan eklenerek tekrar dile getirilmesi, yapisal
olarak daha karmasik ifadelerin kullanimi ve yeni bilgilerin eklenmesini icermektedir

(McCormick, 2003).

Ogretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimini ve dolayisiyla cocuklarin dil becerilerini
desteklemek amaciyla yiiriitilen calismalardan birisi Girolametto, Weitzman ve
Greenberg (2006) tarafindan yapilan dil becerilerinin giiclendirilmesi, okul Oncesi
ogretmenleri ve erken ¢ocukluk 6gretmenleri i¢in hizmet i¢i egitim bashkli ¢alismadir.
Bu ¢alismada, o6gretmenlere yonelik olarak Weitzman ve Greenberg (2002) tarafindan
gelistirilen “Dili Ogrenmek ve Dili Sevmek” (Learning Language and Loving It-LLLI)
egitim modeli hizmet i¢i egitim olarak verilmistir. Caligmanin amaclar1 ¢ocuklar ve
okul o6ncesi Ogretmenleri arasindaki iletisimin dogasini tanimlamak, 6gretmenlerin
sosyal ve dil becerilerini arttirmak icin verilen hizmet i¢i egitimin ana hatlar ile
belirtilmesi, hizmet i¢i egitimin hem cocuklar hem de Ogretmenler {izerindeki etkisini
belirlemektir. Hizmet ici egitim ile birlikte verilen “Dili Ogrenmek ve Dili Sevmek”
(LLLI), dili 6grenmeyi kolaylastirmak, akran iletisimini gli¢lendirmek, okuma yazma
gelisimini kolaylastirmak, 6gretmenlere cocuk merkezli stratejilerin yani sira, iletisime
tesvik eden stratejileri ve dilde model olma stratejilerinin 6gretilmesini icermektedir.
Verilen hizmet i¢i egitim programlarinin etkili oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
akran iletisimini desteklemek i¢in ve dilin kullanima olanak saglamak i¢in kullandiklar
stratejilerin bu egitim sayesinde iyilestigi, gliglendigi goriilmiistiir. Hizmet ici egitim
alan 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin daha fazla kelime kullanmaya basladiklari

ve akran iletisiminin arttig1 gorilmuistiir.

Piasta ve arkadaglar1 (2012) ¢ocuklarin konusmaya tesvik edilmesi olarak
tanimlanan okul Oncesi Ogretmenlerinin sinif igerisinde kullandiklar1 konusmay1
giiclendirme ve dili gelistirme stratejilerinin mesleki gelisimlerine etkisini incelemistir.
Iki gruptan olusan 49 okul 6ncesi 6gretmeni ¢alismaya katilmis, bunlarin 25’1 uygulama
grubu geriye kalan 24 Ogretmen ise karsilastirma grubu olarak rastgele sec¢ilmistir.
Ogretmenlere mesleki gelisim egitimleri verilmis ancak uygulama grubunda bulunan
Ogretmenlere verilen egitim daha c¢ok etkileri arastirllmak istenilen iletisimi
giiclendirme ve dili gelistirme stratejilerini igermistir. Arastirma sonucunda, uygulama

grubunda bulunan O6gretmenlerin karsilastirma grubundaki 6gretmenlere gore bu
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stratejileri y1l boyunca belirgin bir sekilde daha fazla kullandiklar1 bulunmustur. Ayrica,
bu dgretmenlerin siiflarindaki ¢ocuklarin iletisim ve dil becerileri diger cocuklara gore
daha fazla gelisim gostermis, dili daha iist seviyede kullanmaya baslamislardir.
Bulgular, mesleki gelisim egitiminin 6gretmenlerin dil gelisimini destekleyen stratejileri

kullanimlari iizerinde olumlu yonde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Calismalar Ogretmenlerin ¢ocuklarla etkilesim ve dil kullanimi becerilerinin
desteklenmesinin sadece 6gretmenlerin becerilerini desteklemekle kalmayip ¢ocuklarin
dil gelisimine de katkida bulundugunu gdstermektedir. Cabell, Justice, McGinty,
DeCoster ve Forston (2015) okul oOncesi smiflarindaki ogretmenler ile c¢ocuklar
arasindaki konugmalarin, c¢ocuklarin kelime gelisimlerine katkilarmi inceledikleri
calismanin sonucunda &gretmenlerin dil gelisimini destekleyen stratejileri kullanim
sikligr ile c¢ocuklarin kullandiklar1 kelime gelisimi arasinda bir iliski oldugunu
bulmuslardir. Bu durum okul 6ncesi egitimi siiresince yetiskinlerin ¢cocuklarin diizeyine
uygun Ve destekleyici dil kullanimina, uygun dil modellerine daha fazla maruz kalan
dgrencilerin daha fazla kelime dgrendiklerini gdstermektedir. Ogretmenlerin stratejileri

etkili kullanmas1 6grencilerin kelime dagarciginin gelismesinde etkili olmaktadir.

Gonen ve arkadaslar1 (2010) okul 6ncesi 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun Tiirkge
dil etkinlikleri i¢in giinliik programlarinda yarim saate kadar siire ayirdiklarini,
Ogretmenlerin dil etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini desteklemekte etkili
olduklarimi disiindiiklerinden yer verdiklerini, 6gretmenlerin dil etkinlikleri i¢in ¢ok
fazla hazirlik yapmayarak, sinif ortamlarinda bulunan araglar ve hazirlik gerektirmeyen

etkinlikleri tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Irvin, Boyd, Odom (2015) yaptiklar1 ¢aligmada, 6gretmen ¢ocuk etkilesiminin
sosyal becerilerde giicliikler yasayan otizmli ¢ocuklarin gelisimiyle ilgili oldugunu
belirtmektedirler. Arastirmada okul Oncesi siniflarinda OSB olan g¢ocuklarin maruz
kaldig1 6gretmen konusmalarinin miktar1 ve tiirleri ile ¢ocuklarin 6zellikleri, etkinlik
alam1 ve yetiskin konusmasi ile aralarindaki iliski durumunun incelenmesi
amaglanmistir. Calismaya 73 otizmli 6grenci ve 33 okul dncesi 6gretmeni katilmaistir.
OSB olan &grencilere yoneltilen 6gretmen konusmasinin bazi tiirleri ve miktarlarinin
cocuklarin sosyal agidan davranislarini etkiledigini belirtmislerdir. Siniflarda ¢ocuklarin
sayis1 Ogretmenlerin sayisindan fazla oldugundan, 6gretmenlerin ¢ocuklarla bireysel

olarak iletisim kurmas1 zor olabilmektedir. Ayrica, 6grenciler ve 6gretmenler arasindaki
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iletisimin, ortamin ve cocuklarin Ozelliklerinden de etkilendigini ortaya koymustur.
Ogretmenler dgrencilerin ihtiyaclarini karsilarken OSB olan 6grencilere daha cok
odaklanmaktadir. Ogretmenlerin 6grenciler ile iletisim tiirlerini ¢ocuklarin yasi, otizmin

siddeti gibi 6geler etkilemektedir.

Togram ve Mavis (2009) yaptiklart caligmada, Ogretmenlerin dil ve konusma
bozuklugu olan cocuklarin okul hayati ve derslerinin engellerinden kaynakli olarak
olumsuz etkilenecegini belirtmiglerdir. Ancak 6gretmenlerin dil ve konusma bozuklugu
olan c¢ocuklarin okuldaki sosyal yasantilari, akranlari ile iliskilerinin ve smif igi
davraniglarint incelemek icin yoneltilen maddelerin ¢ogunda kararsiz olduklarini
belirtmiglerdir. Bu durum smiflarinda bulunan 6zel gereksinimli veya konusma
bozukluguna sahip Ogrencilere yardim ve yonlendirmede kisitli olduklarindan
kaynaklanabilir. Ogretmen yetistirme programlarimnin, dgrencilerinin sahip olabilecegi
isitme, konusma ve zihinsel yetersizliklere dair dersler icermesi gerektigini

belirtmislerdir.

Togram ve Erbas (2010) dil konusma terapistligi yiiksek lisans programina
kayith iki 6grenci ile gelisim geriligi olan ¢ocuklarla ¢aligmakta olan bir 6gretmene
tepki isteme modelini 6gretmek amaciyla hazirlanan programin konusma sorunu olan
ogrencilere hedef sozciikleri ogretmedeki etkililigini incelemislerdir. Tepki isteme

tekniginin arastirmaya katilan katilimcilarin tiimiinde etkili oldugunu belirtmislerdir.

Ozel egitim ogretmenlerinin siiflarinda OSB olan 6grencileri ile etkilesimleri
sirasinda, iletisim ve dil gelisimini desteklemek amagl yontemlerin kullanilmasina dair
mevcut durumun ortaya koyulmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
bu konuya iligkin bilgilerinin ve bilgilerini uygulamalarinda kullanimlarinin
incelenmesi iletisim ve dil gelisiminin desteklenmesine yonelik miidahale ¢aligmalarina
yol goOstermesinin yani sira, Ogretmen yetistirme programlarinda bu stratejilerin
kullanimini arttiracak diizenlemelere gidilmesi saglanarak okul oncesi donemde OSB

olan ¢ocuklarin iletisim ve dil gelisimleri daha fazla desteklenebilecektir.
1.6. Problem Durumu

OSB tan1 dlgiitlerinden biri olan iletisim ve dil gelisiminde yasanan giigliikler, OSB

olan ¢ocuklarda gelisim siirecinde dezavantaja neden olmaktadir. Bu nedenle OSB olan
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cocuklarin iletisim ve dil gelisiminin hizli oldugu okul 6ncesi donemde desteklenmeleri

Onem tagimaktadir.

OSB olan ¢ocuklar dil ve iletisim becerileri bakimindan farkliliklar igcermektedirler
ve heterojen bir yapiya sahiptirler (Kjelgaard ve Tager-Flusberg, 2001). Dil ve iletisim
becerilerinin kazanilmasinda farkli 6zelliklere sahip olan bu bireyler dil ve iletisim
gelisim alanlar ile ilgili olarak erken miidahalelere ve desteklere ihtiya¢c duymaktadirlar

(Kaiser ve Roberts, 2011).

Iletisim ve dil becerilerinin edinilmesi diger insanlarla iliski kurma, bagimsiz olarak
yasami devam ettirme, bilgi edinme ve toplum tarafindan kabul gérmede 6nemli rol
oynamaktadir. OSB olan bireylere iletisim becerilerinin kazandirilmasi, 6zel tekniklerle
yogun ve sistematik olarak desteklenerek miimkiin olmaktadir (Kircaali-iftar ve
Odluyurt, 2012). Insanlarin ihtiyaglarini gidermesi, yeni seyler 6grenmesi, duygular1 ve
diistincelerini ifade edebilmesi, icinde yasadigi toplumun bir pargast olabilmesi i¢in
diger insanlar ile iletisim kurmasi gerekmektedir. Birey yeterli diizeyde sozel ve sozel
olmayan iletisim becerilerine sahip olamamasi durumunda diger insanlar ve iginde
yasadig1 toplum ile baglar kurmada giigliikler yasamasma neden olacaktir. Insanin
sosyal bir varlik oldugu diisiiniildiigiinde dil ve iletisim becerilerine yeterli diizeyde

sahip olunmasinin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir.

Ulkemizde OSB olan dgrencilerin dil ve iletisim becerilerinin desteklenmesini konu
alan smirlh sayida calismaya rastlamlmistir.  Giizel-Ozmen (2005) Cevrenin
Yapilandirilmasina Dayali Dil Ogretim Yéntemi’nin (CYDOY) bir OSB olan 8 yas 9
aylik olan erkek ¢ocuktaki etkisini aragtirmistir. Calisma iki ay stirmiistiir. Ev ortaminda
gerceklestirilen calisma ilk ii¢ hafta, haftada ii¢c gilin ve ikiser saat, sonraki bes hafta ise
haftada bes giin ikiser saat olarak planlanmistir. CYDOY nin uygulanmasinda bir
uygulamaci ve davraniglarin degerlendirilmesinde bir uygulamaci olmak tizere toplamda
iki uygulamaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci CYDOY nin uygulanmasinda
¢ocugun ilgisini degerlendirerek model olma, model olduktan sonra tepki isteme,
istenilen tepki alindiginda dil seviyesini destekleyici ve gelistirici geri bildirimler
verme, ¢ocugun ilgisini ¢ekebilmek i¢in s6zlii ve sozsiiz iletisimin ortaya g¢ikmasi
amaciyla cocugun tepkisi istenilen diizeyde olmadigi durumlarda geciktirme tekniklerini
kullanma, cocugun ilgisine yonelik olarak firsat 6gretiminin kullanilmasi ve yine

cocugun uygun tepkileri verdiginde ilgilendigi veya adini1 sdyledigi nesnenin kendisine
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verilmesi gibi dogal pekistirecler kullanilmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde;
model olma, tepki isteme, geciktirme ve firsat 6gretimi tekniklerinin, s6z Oncesi iletisim
davraniglarinin, anlam bilgisi gelisiminin, ¢ocugun dili kullanmasinda etkili olduguna
ve tek sozcik doneminde olan ¢ocugun konusma seslerinin gesitlenmesinde etkili

oldugunu goriilmektedir.

Yapilan caligmalar incelendiginde 6gretmenlerin dil gelisimlerini desteklemeleri,
desteklemede kullandiklar1 yontemlerin tiirii, sikligr ve gesitliliginin dil ve iletisim
gelisiminde etkili oldugu anlasilmaktadir (Roberts, Bailey ve Nychka, 1991;
McCormick, 2003; Girolametto, Weitzman ve Greenberg, 2006; Weitzman ve
Greenberg, 2002; Piasta ve arkadaslari, 2012; Cabell, Justice, McGinty, DeCoster ve
Forston, 2015; Irvin, Boyd, Odom, 2015; Togram ve Mavis, 2009).

Ozel egitim Ogretmenlerinin okul &ncesi dénemde OSB olan cocuklarin dil
gelisimlerinin desteklenmesinde kullandiklar1 yontemler ve stratejiler, akranlari ile ayni
ya da akranlarina yakin dil becerilerine sahip olmalar1 agisindan 6énemlidir. Bu konu ile
ilgili alanyazinda smirli sayida arastirma bulunmaktadir. Buna karsin dgretmenlerin
OSB olan okul dncesi donemdeki 6grencilerin dil ve iletisim becerilerini desteklerken

hangi yontemleri kullandiklarina yonelik bir ¢alismaya rastlanilmamastir.

Tiim bu bilgiler degerlendirildiginde, arastirmanin problemini OSB olan okul 6ncesi
donemdeki 6grencilerin iletisim ve dil gelisimlerini desteklemek amaciyla 6gretmenler

tarafindan kullanilan yontemlerin incelenmesi olusturmaktadir.
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1.7. Amag

Bu ¢alismanin genel amaci, 6zel egitim dgretmenlerinin OSB olan dgrencileriyle

etkilesimlerinde dil ve iletisim gQelisimini desteklemek amaciyla kullandiklari

yontemlerin ve stratejilerin incelenmesidir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda asagida belirtilen arastirma sorularina yanitlar

aranmistir.

1.

Ozel egitim 6gretmenlerinin okul éncesi ddSnemdeki OSB olan dgrencilerinin
dil gelisimini desteklemek amaciyla kullandiklar1 yontemler/stratejiler
nelerdir?

OSB olan okul 6ncesi donemdeki Ogrencilerin bireysel farkliliklart 6zel
egitim Ogretmenlerinin dil gelisimini desteklemek amaciyla kullandiklari
yontem se¢imini etkilemekte midir?

Ozel egitim 6gretmenleri OSB olan okul 6ncesi dénemdeki 6grencilerinin dil
gelisimini desteklemek amaciyla ne gibi materyal ve teknolojilerden
yaralanmaktadirlar?

Ozel egitim 6gretmenleri OSB olan okul dncesi dénemdeki 6grencilerinin dil
gelisimini desteklerken ne gibi giicliiklerle karsilasmaktadirlar ve bu
giicliiklere yonelik ¢6ziim Onerileri nelerdir?

OSB olan okul oncesi donemdeki ogrenciler dili hangi amagclarla
kullanmaktadirlar?

Ozel egitim ogretmenlerinin  OSB  olan &grencilerin  dil  gelisimini
desteklemek amaciyla kullandiklari yontemler/stratejiler dilin bilesenlerine

gore farklilik gostermekte midir?
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1.8. Onem

OSB olan bireylerin %60 - %701 dil becerilerinin iletisim amaciyla kullanilmasi ve
konustuklarinin anlagilmasinda onemli giicliikler yasamaktadirlar. Bu 0Ogrenciler
genelde sozel dil becerisine sahip degildirler veya yetersizdirler (Fombonne, 2005).
OSB olan bireyler sosyal iletisimi baslatma, siirdiirme, duygularin paylasimi, dil
bilesenlerinin 6grenilmesinde giicliik gibi sozel iletisimin yan1 sira goz kontagi kurma,
viicut dilini kullanamama, yiiz ifadesi ve jestlerin kullanilamamasi gibi s6zel olmayan
iletisim davraniglarim da gergeklestirmekte giicliiklerle karsilasmaktadir. Gelisim
diizeylerine uygun olarak akranlari ile iletisim kurmakta zorlanmaktadirlar. Dil ve
iletisim becerileri agisindan OSB olan bireyler kendi iglerinde farkliliklar
gostermektedirler. Heterojen ve kendi igerisinde dil ve iletisim becerilerinde farkliliklar
gosteren bu engele sahip okul oncesi donemdeki 6grencilerin 6zellikle 6gretmenleri,
tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Bu c¢alisma OSB olan ¢ocuklar ve
Ogretmenlerin yontemlere iliskin durumlarinin ortaya koyulmasi agisindan 6nem

tagimaktadir.

Cocugun yasaminda yer alan bireylerin gocuk ile etkilesim kurma sekilleri dil
becerisinin kazanilmasinda etkili olmaktadir. Cocugun yasaminda yer alan bireylerin
iletisim ve dil becerilerini desteklemesi, ¢ocuklarin 6zellikle OSB gibi iletisim ve dil
becerileri acisindan bir dezavantaj yaratacak engel tiiriine sahip olmalart durumunda
daha da on plana ¢ikmaktadir. Ailenin yani sira okul Oncesi egitim Ogretmenleri de
cocuklarm dil gelisimlerinin desteklenmesinde 6nemli rol oynamaktadir. iletisim ve dil
gelisiminde giiclik yasayan c¢ocuklarin desteklenmesi, normal gelisim gdsteren
cocuklara gore yasadiklart bu dezavantajli durumun giderilmesi veya etkisinin

azaltilmasi noktasinda dnem kazanmaktadir.

Ogretmenlerin dil ve iletisim becerilerini etkili sekilde desteklemeleri, 6grencilerin
becerilerini kazanmasinda ve kazanilan becerilerin gelistirilmesinde oneme sahiptir
(Piasta ve arkadaslar1 2012). OSB olan 6grencilerin dil gelisimlerinin desteklenmesinde
onemli bir 68e olan 6gretmenlerin kullanacaklari yontemler ve yapacaklari caligmalara
iliskin yeterli bilginin yan1 sira bu bilgileri etkin olarak kullanmalar1 gerekmektedir.
Ozel egitim 8gretmenlerinin OSB olan okul dncesi dénemdeki dgrencilerinin iletisim ve
dil gelisimlerini desteklemek amaciyla kullandiklari yontemlerin neler oldugu ve bu

yontemlerin kullanimindaki mevcut durumun ortaya koyulmasi noktasinda bu ¢aligma
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gelecekte yapilacak c¢alismalarin ilk basamagi niteliginde olacaktir. Ogretmenlerin
yontemler hakkindaki goriislerinin belirlenmesi ve mevcut durumun ortaya koyulmasi
ileride yapilacak miidahale c¢alismalar1 icin Onemli bir basamak olacaktir. Mevcut
durumun ortaya koyulmasi 6zel egitim Ogretmenlerine yonelik seminer, hizmet igi
egitimlerin diizenlenmesi ve egitim programlarinin yeniden diizenlenmesinde katkilar
saglayacaktir. Ulkemizde bu alanda yapilmis arastirmalarm sinirh sayida oldugu goz
ontine alindiginda bu durum 6nem kazanmaktadir. Sonug¢ olarak bu g¢alismanin OSB
olan oOgrencilerin iletisim ve dil gelisiminin desteklenmesine yonelik miidahale

calismalarina yol gostermesi agisindan alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.9. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Bu arastirma Ankara ili smirlart i¢inde ¢alismanin yiritildigi okullar ve

ogretmenler ile sinmirlidir.

2. Aragtirmanin verileri, veri toplama araci olarak belirlenen yar1 yapilandirilmis

goriisme yontemi ile sinirhidir.
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1.10. Tanimlar

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB): Karsilikli sosyal etkilesim ve iletisim
becerilerinde sinirli, tekrarlayan ve kaliplasmis davraniglara neden olan ndrobiyolojik

gelisimsel bir bozukluk ( Lubetsky, 2011).

Dogal 6gretim yontemi: Ozel gereksinimli ¢ocuklarm erken gocukluk doneminde
gelisim ve 6grenme firsatlarinin dogal ortamlarda, giinliik etkinlik, rutin ve gecisler

sirasinda saglamasini amaglayan 6gretim yontemleri (Rakap, 2017).

Dogrudan 6gretim yontemi : Davranisgr yaklasim temelli, giidiilleme, model olma,
rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama asamalarini igeren 6gretim yontemi (Giizel,

1998).

Karma o6gretim yontemi: Davranigsal O0gretim yontemleri ile dogrudan Ogretim
yontemlerinin birlikte kullanilabildigi her iki yaklasimin 6zelliklerini barindiran 6gretim

yontemi.



BOLUM 2

2. YONTEM

Ozel egitim ogretmenlerinin  OSB  olan 6grencileriyle etkilesimlerinde
kullandiklar1 dil gelisimini destekleme amagli stratejilerin/yontemlerin incelenmesini
amaglayan arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu, Vverilerin

toplanmasi ve veri analizine iliskin bilgilere yer verilmektedir.
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, o0zel egitim Ogretmenlerinin OSB olan &grencileriyle
etkilesimlerinde, dil gelisimini desteklemek amaciyla kullandiklar1 yontemlerin ve

stratejilerin incelenmesini amaglayan nitel bir ¢alismadir.

Nitel arastirmalar, psikolojik Olclimler ve sosyal olaylar hakkinda nicel
aragtirmalara gore daha detayli bilgi saglamaktadir (Biiylikoztiirk, 2008). Ancak nitel
arastirmanin herkes tarafindan kabul goren bir tanimimin yapilmasi giictiir. Bunun
nedeni, nitel arastirmalarin farkl disiplinlerle yakindan iliskili olmas1 ve bu disiplinlere
bagli kavramlar, arastirma desenleri ve analiz tekniklerini i¢ginde barindirmasidir. Genel
olarak nitel aragtirmalar; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, olgularin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil
bir bi¢imde betimlendigi siire¢ olarak tanimlanabilir (Patton, 2005). Bu siiregte; olgu
bilim, kiiltliir analizi, kuram olusturma, durum caligmasi ve eylem arastirmasi gibi

desenler tercih edilmektedir (Yildirim, Simsek, 2011).

Bu aragtirmada, 0©zel egitim Ogretmenlerinin OSB olan &grencileriyle
etkilesimlerinde dil gelisimini desteklemek amaciyla kullandiklart yontem ve
stratejilerin belirlenmesi amaglandigindan “durum g¢aligmas1” deseni kullanilmistir. Bir
arastirmacinin gercek baglam iginde tek bir fenomeni arastirdigi, zaman ve etkinliklerle
siirlandirilmig ve belirli bir siire boyunca birden fazla kanit veya veri toplama yontemi
kullanilarak ayrintili bilgi topladigi yontemdir (Yin, 1989; Gillham, 2000). Robson
(1993) durum calismasimin gézlem ya da goriigme gibi bir yontemden ziyade strateji ya
da yaklasim oldugunu vurgulamaktadir. Secilecek durum bir aragtirmacinin ilgilendigi
birey, grup, ortam, kurum ya da kurulus, bir program, olay, roller ve iligkiler olabilir

(Wellington, 2000; Stake, 1995; Gillham, 2000).
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Denscombe (2014) durum ¢alismasimin karakteristik Ozellikleri su sekilde

stralamistir;

Calisma genisligi yerine ¢alisma derinligi dnemlidir.

Genelden ziyade 6zele odaklanilmaktadir.

Ciktilar veya nihai Uriinler yerine iliskiler ve stiregler 6n plandadir.
Izole edilmis faktorlerden ziyade biitiinsel bir bakis ag1s1 hakimdir.

Yapay durumlar yerine dogal durumlar tercih edilmektedir.

S A

Bir aragtirma yontemi yerine ¢oklu yontemler kullanilir.
2.2. Cahisma Grubu

Bu arastirmada, amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
tercih edilmistir. Kolay ulasilabilir durum orneklemesi, calismaya hiz ve pratiklik
kazandirir ve uygulama acisindan ekonomik oldugu i¢in tercih edilmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Bu baglamda, arastirmada Ankara ili Cankaya il¢esinde bulunan 6zel
Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gorev yapmakta olan 15 0Ozel egitim
Ogretmeni ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Katilimcilarin se¢imi bazi1 6n kosullara

dikkate alinarak yapilmistir. Bu 6n kosullar asagida verilmistir:

1. Universitelerin 6zel egitim boliimii Zihin engelliler 6gretmenligi (ZEO)
programindan mezun olmak.

2. OSB olan iki-alt1 yas araligindaki Ogrencilerle ¢alismis ya da galisiyor
olmak.

3. Enaziki y1l en fazla alt1 y1l tecriibeye sahip olmak.

4. Halen bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde gorev yapiyor olmak.

Calisma grubuna dahil edilen Ogretmenlerin en fazla alti yil tecriibe ile
sinirlandirilmasindaki amag, 6gretmenlerin gorev siiresinin tiikenmislikte 6nemli bir
degisken oldugudur. Ogretmenlerin gdrev siiresi arttika duygusal tiikkenme ve
duyarsizlasma azalmaktadir (Karahan ve Balat, 2011). Calisma grubuna dahil edilen
Ogretmenlerin tecriibelerinin en az iki yil ile smirlandirilmasinda ise mesleki

tecriibelerinin belli bir diizeyin {izerinde olmas1 amacglanmustir.

Tablo 1°de aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6zellikleri yer almaktadir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Katihmel Yas Tecriibe (YiI) Ogrenci Sayisi
K1 29 5 20
K2 28 6 25
K3 26 2 15
K4 31 5 10
K5 26 2 8
K6 26 2 15
K7 38 4 5
K8 28 6 4
K9 32 5 Bilmiyor
K10 32 5 10
K11 33 6 Bilmiyor
K12 26 2 36
K13 26 2 26
K14 28 5 Bilmiyor
K15 35 2 Bilmiyor
Ortalama 29.6 3.9 15.8

Tablo 1°de gorildiigii tizere Kkatilimeilarin yas ortalamalari 29.6 olarak
hesaplanmistir.  Ayrica  katilimcilarin  tecriibelerinin = ortalamasi 3.9 yildir.
Katilimcilardan dordi bu giine kadar calistigit OSB olan ¢ocuk sayisini bilmedigini

belirtirken, diger 11 katilimcinin galistigi ¢ocuklarin say1 ortalamasi 15.8” dir.

Calisma grubu belirlenirken, Milli Egitim Bakanligi Ozel Ogretim Kurumlar
Genel Miidiirliigii’niin internet sitesinden Ankara ili Cankaya ilcesinde bulunan Ozel
Egitim ve Rehabilitasyon Merkezleri’nin, adres ve telefon numaralar edinilmistir

(https://ookgm.meb.gov.tr/). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri  Enstitiisii

Miidiirliigii’'ne yapilmak istenilen aragtirmanin igeriginin yani sira Cankaya ilgesinde
bulunan 61 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinin listesi de eklenilerek arastirma
yapmak icin izin almmasi amaciyla dilekge verilmistir. Ankara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii  Midirliigii’'niin arastirmanin yapilabilmesi amaciyla gerekli


https://ookgm.meb.gov.tr/
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izinlerin verilmesi i¢in Ankara Milli Egitim Midiirliigii’'ne resmi yazi (EK-A) iletilmis

ve gerekli izin alimmistir (EK-B).

Arastirmanin yapilmast i¢in gerekli izinler alindiktan sonra daha Onceden
belirlenen 61 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinden 27’si ile telefon yoluyla
veya ziyaret edilerek arastirma icin Onkosullar1 saglayan o6gretmen olup olmadigi
sorulmustur. Arastirma i¢in onkosul sartlar1 saglayan 6gretmenlerin oldugu kurumlara
goriisme yapilmak istenildigi belirtilmistir. Bazi kurumlarda gorev yapmakta olan
Ogretmenler arastirmaya katilmak istemediklerini belirtmislerdir. Ziyaret edilen veya
telefon yoluyla goriisme yapilan 27 6zel egitim kurumundan 12’sinde gbrev yapan ve
arastirma On kosullarini saglayan, aragtirmaya katilmak igin goniillii olan 15 6gretmenle
verilerin toplanilmasina karar verilmistir. Arastirmaci, goriisme yapmak amaciyla gittigi
kurumlarin miidiirleri ile yiliz yiize goriiserek arastirmaya ve katilimcilarda aranan 6n

kosullara yonelik bilgiler vermistir.

Arastirmaya katilacak  Ogretmenlerin  belirlenebilmesi i¢in  olusturulan
onkosullara uygun olan 6gretmenler belirlenmistir. Arastirmaya katilacak 6gretmenlere
on kosullar1 saglayip saglamadigi sorulmus, goriismelerin ses kayit cihazi ile
kaydedilecegi, bu kayitlarin arastirmaci ve gilivenirlik calismasini yapacak kisinin
haricinde bir bagka kisinin dinlemeyecegi ve katilmanin goniilliilik esasina dayali
oldugu belirtilmistir. Onkosullar1 saglayan ve arastirmaya katilmayr kabul eden
Ogretmenlerden goriisme yapmak iizere randevu talep edilmistir. Yapilan gériismelerden

sonra her bir katilimciya gercek isimleri yerine bir kod verilmistir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Nitel aragtirmalarda veriler; goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi gibi
tekniklerle toplanabilmektedir (Wiersma, 1995). Bu arastirmada, 0Ozel egitim
ogretmenlerinin OSB olan okul Oncesi Ogrencilerinin dil gelisimini desteklemek
amaciyla kullandiklar1 yontemlere iliskin bilgi yiiz yiize goriismeler yoluyla elde
edildiginden, goriisme tekniginin kullanimi tercih edilmistir. Goriisme tekniginde
kisilerin i¢ diinyasina girerek bilgi, tavir ve inanglarmin ortaya koymak
amaglanmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2007; Patton, 2010).
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Arastirmanin verileri Bilgi Formu ve Yari-yapilandirilmig Goriisme Formu
araciligiyla toplanmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarina ait bilgiler

asagida verilmistir.
2.3.1. Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan, ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin ad-soyadlari, dogum
tarihleri, mezun olduklar1 lisans programi, 6gretmenlik tecriibeleri ve simdiye kadar
calismis olduklar1 OSB olan okul 6ncesi 6grencilerinin sayisinin belirlenmesi amaciyla
bir bilgi formu hazirlanmistir. Olusturulan bu bilgi formu goriismeye baglamadan 6nce

katilimcilara verilerek yanitlamalar1 istenmistir. Bilgi formu EK-C’de yer almaktadir.

Calismaya katilmayr kabul eden 6gretmenlerden sozlii olarak izin alindiktan
sonra, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve EK-F’da yer alan izin belgesi, arastirmaci ve

katilimcilar tarafindan okunarak imzalanmustir.
2.3.2. Yar Yapilandirimis Goriisme Formu

Yari yapilandirilmis goriisme sorularinin olusturulmasi i¢in 6ncelikle alanyazin
incelenmistir (Girolametto ve Weitzman, 2002; Roberts, Bailey ve Nychka, 1991,
Justice, Mashburn, Hamre ve Pianta, 2008; Girolametto, Weitzman ve Greenberg, 2006;
Warren ve arkadaslar1, 1993; Seol ve arkadaslari, 2014; Ozmen-Giizel, 2005; Pianta ve
arkadaglar, 2008). Daha sonra arastirmanin amacina uygun olarak goriisme sorulari
olusturulmustur. Olusturulan sorular ile ilgili olarak doértozel egitim alan uzmani ve bir
O0lcme degerlendirme uzmanindan gorlis alimmistir. GOriisme sorulariin  amaca
uygunluk, anlasilirlik ve O6lgmeye uygunluklarinin birden bese kadar puanlanarak
degerlendirilmesi ve her soru i¢in varsa Onerilerinin belirtilmesi istenmistir. Uzman
goriiglerinin incelenmesi sonrasinda iki soru birlestirilmis ve bir soru olarak
diizenlenmistir.  Olusturulan  sorularin amaca uygunlugu ve anlasilirhginin
degerlendirilmesi amaciyla 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde gorev yapmakta
olan ii¢ zihin engelliler 6gretmeni ile pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot ¢alisma amaciyla
yapilan goriismeler arastirmanin katilimcilarindan olusmamaktadir ve tabloda P1, P2,
P3 olarak belirtilmistir. Pilot gériisme yapilan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo

2’de gosterilmektedir.
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Tablo 2. Pilot ¢alisma ile ilgili bilgiler

Mezun Oldugu Gorilisme Goriisme
Say1 Katihma Tecriibesi o
Boliim Tarihi Siiresi
1 P1 Zihin Eng.Ogrt. 2Yil 17.03.2017 18 dk. 33 sn.
2 P2 Zihin Eng. Ogrt. 1 Yil 17.03.2017  19dk. 18 sn.
3 P3 Zihin Eng. Oprt. 1 Yil 17.03.2017 12 dk. 11 sn.

Uzman goriisleri sonrasinda diizenlenen ve yapilan pilot ¢alisma sonucunda
yapilacak arastirmanin amacina uygun olduguna karar verilmistir. Yar1 yapilandirilmig

goriisme sorular1 EK-E’de sunulmustur.
2.3.3. Goriismelerin Yapilmasi

Goriigmelerin tamami 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde (RM)
bulunan smiflar ve katilimcinin kendini rahatlikla ifade edebilecegi ses kaydi alinmasi
icin uygun ortamlarda yapilmigtir. Goriismeye baglamadan Once, Ogretmenlerin
demografik bilgilerinin edinilmesi amaciyla hazirlanan Bilgi Formunun (EK-C)
yanitlanmasi istenilmistir. So6zlii izin alindiktan sonra arastirmaci ve katilimcilar
tarafindan 1zin Belgesi imzalannmstir (EK-F). Gériisme sirasinda katilimcilarin
anlayamadig1 veya anlamakta zorlandig1 sorular arastirmaci tarafindan farkli kelimeler
ile yeniden diizenlenerek tekrar sormustur. Yapilan tiim goériismeler ses kayit cihazi ile

kayda alinmustir.
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Say1  Katilimci Goriisme Siiresi  Goriisme Tarihi Goriisme Yeri
1 K1 19 dk 01 sn 29.03.2017 RM
2 K2 16 dk 46 sn 28.03.2017 RM
3 K3 18 dk 21 sn 27.03.2017 RM
4 K4 19 dk 25 sn 25.03.2017 RM
5 K5 17 dk 44 sn 24.03.2017 RM
6 K6 14 dk 43 sn 29.03.2017 RM
7 K7 17 dk 02 sn 29.03.2017 RM
8 K8 18 dk 36 sn 29.03.2017 RM
9 K9 30dk 19 sn 27.03.2017 RM
10 K10 16 dk 34 sn 29.03.2017 RM
11 K11 13 dk 53 sn 24.03.2017 RM
12 K12 19 dk 00 sn 30.03.2017 RM
13 K13 15dk 11sn 28.03.2017 RM
14 K14 15 dk 24 sn 24.03.2017 RM
15 K15 20 dk 06 sn 27.03.2017 RM

Tablo 3 incelendiginde goriismelerden en kisa olaninin 13 dakika 53 saniye, en
uzun siireli olanmin ise 30 dakika 19 saniye siirdiigii goriilmektedir. Goriismelerin
toplam siiresi 4 saat 32 dakika 6 saniye olurken her bir katilimci i¢in ortalama goriisme
stiresi ise 18 dakika 16 saniye olarak hesaplanmistir. Gorlismelerin tamami 6gretmenin
gorev yaptigr Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde yapilmistir. Goriismeler

24.03.2017 ile 30.03.2017 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.
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2.3.4. Goriismelerin Ceviriyaziya Doniistiiriilmesi

Gortigme teknigi kullanilarak yapilan nitel caligmalarda ses kayitlar1 olarak
tutulan goriismeler analizlerin yapilabilmesi i¢in yazili metinler haline getirilmesi
gerekmektedir. Arastirmaci tarafindan yansiz olarak ve higbir ekleme ¢ikarma
yapilmaksizin goriismelere ait ses kayitlart Microsoft Office Word 2010 programinda

yazili metinler haline getirilmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Gorlisme verilerinin analizleri yapilirken igerik analizi veya betimsel analiz
kullanilmaktadir (Strauss ve Corbin, 1990). Icerik analizinin amaci, elde edilen
verilerden kavramlar olusturmak ve kavramlar arasindaki iliskileri ortaya koyulmasidir.
Bunun yani sira betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde
daha derinlemesine bir isleme tabi tutulur. Icerik analizi modelinde, betimsel analiz
modeline gore fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucunda ortaya
koyulabilir. Bu arastirmada verilerin kavramsallastirilarak birbirleri ile iligskilendirilmesi
amaglandifindan icerik analizi yOnteminin kullanilmas: tercih edilmistir. Igerik
analizinin ilk asamasi, verilerin kodlanmasidir. Nitel arastirmalarda verilerin analizi
verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olmak iizere dort asamada yapilir. Verilerde
sozciik, climle ve paragraf gibi arastirma sorularmin amacma uygun bdliimlerin
inceleme, kavramsallagtirma, karsilastirma ve iligkilendirmeyi saglayacak sekilde
isimlendirmeye kodlama denir. Olusturulan her anlamli boliime ise kavram adi
verilmektedir. Yine kavramlarin birbirleriyle iliskileri ortaya koyularak belirli bir tema

altinda gruplandirilmasina kategori veya tema adi verilmektedir (Yildinnm ve Simsek,
2011).

Verilerin analizi elle yapildiginda zaman zaman aragtirmacilar zorluklar ile
karsilagmaktadirlar.  Bilgisayar programlari yardimiyla arastirmacilar verilerin
kodlanmasinda etkili ve verimli bir sekilde kullanabilirler. Bu arastirmada verilerin
kodlanmasinda Nvivo 10 programi kullanilmistir. Yaziya dokiilen goriisme verileri,
Office 2010 Microsoft Word formatindan Nvivo 10 programina aktarilmistir. Daha
sonra katilimer goriigleri aragtirmanin amaci ve alt amaclart dogrultusunda detayli bir
sekilde incelenerek, kodlama islemine baglanilmistir. Kodlamalar, her bir katilimcinin

tim sorulara verdigi yanitlarin sirasiyla incelenmesiyle yapilmistir. Bu yolla, bir
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katihmcimin tiim arasgtirma sorular1 ile ilgili goriisleri incelenmeden diger bir
katilimcimin cevaplariin incelenmesine gegilmemistir. Bdylece herhangi bir veri
kaybmin oniline gecilmesi planlanmistir. Goriismelerde kavramlar ilgili tema ve alt
temalarda degerlendirilmektedir (Cansiz Aktas, 2015). Goriismelerin ¢eviriyaziya
doniistiirilmesinden sonra sorulara verilen cevaplar arastirmacit tarafindan okunmus,
ortak kavramlarin tespiti yapilmistir. Ortak kavramlarin tespitinden sonra bir araya

getirilerek arastirmanin amacina uygun tema ve alt temalar olusturulmustur.

Olusturulan tema ve alt temalar arastirmanin amacina uygun olarak yapilan
analizlerin anlagilirligini arttirmak amaciyla modeller yardimiyla bulgular boliimiinde

sunulmustur. Ayrica frekans ve yiizdelik degerler tablolar yardimiyla sunulmustur.
2.5. Gecgerlik ve Giivenirlik Calismasi

Miles ve Huberman’a gore (1994), nitel arastirmalarin niteligi inanirlik,
tutarlilik, aktarilabilirlik ve dogrulanabilirlik gibi Olgiitlere baglidir. Bu calismada,
aragtirmanin  inanith@inin ~ saglanmasi  amaciyla  katilimcilarin -~ belirlenmesi,
katilimcilarin 6zellikleri acike¢a belirtilmeye calisilmistir. Arastirmanin her siireci agikca
belirtilmistir. Verilerin ortaya koyulmasi i¢in goriismelerden elde edilen katilimci

ifadeleri drneklerle birlikte sunulmaya calisilmistir.

Arastirmanin tutarliginin saglanmast i¢in hazirlanan goriisme sorular1 ve
aragtirma yonteminin uyumlu olmasma dikkat edilmistir. Yapilan pilot caligmalar
goriisme sorularinin acgik ve anlasilabilirligi test edilmistir. Gorlismelerin sessiz ve
katilimcilarin  kendini rahatlikla ifade edebilecegi bir ortamda yapilmasma dikkat
edilerek veri kaybimin giderilmesi saglanmaya g¢alisiimistir. Katilimcilar etkileyecek
yorumlar yapilmamasina Ozen gosterilmistir. Veri analizi yapilirken kodlama
giivenirligini belirlemek i¢in dokuz katilimciya ait ifadelerin 6zel egitim boliimiinde
doktora Ogrencisi olan farkli bir aragtirmaci tarafindan da kodlanmasi saglanmistir.
Kodlama giivenirligi ¢alismasinda ortaya c¢ikan goriis ayriligi ve goriis birligi degerleri
ile kodlarm uyum degeri 0.82 (giivenirlik=goriis birligi/goriis birligi+goriis ayriligr)
olarak hesaplanmigtir (Miles ve Huberman, 1994). Kodlama c¢alismasin1 yapan her iki
aragtirmact bir araya gelmis ve goriis ayriligt yasanan kodlamalar ile ilgili olarak

uzlagmaya varmiglardir.

Nitel aragtirmalarda genelleme gibi bir kaygi olmamalidir (Yiiksel, Mil ve Bilim,

2007). Aktarilabilirlik 6zelliginin saglanmasi amaciyla arastirmanin her siireci agik ve
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detayli bir sekilde agiklanmistir. Bu durum, yapilan c¢alismanin baska ortam ve

zamanlarda tekrar edilme olanag1 saglamaktadir.

Calismanin dogrulanabilirlik 6zelliginin saglanmasi amaciyla tema ve alt
temalara doniistiiriilen verilerin geriye doniik olarak dogrulamalari yapilmistir. Verilerin
kodlanmas1 sirasinda asirt yorumlamalar yapilmamasina dikkat edilmis, gerceklik
boyutu noktasinda ise, ortaya konulan bulgular o6rnek goriisme ifadeleri ile

desteklenmistir.



BOLUM 3

3. BULGULAR

Bu aragtirmanin genel amaci, 0Ozel egitim O6gretmenlerinin OSB olan
Ogrencileriyle etkilesimlerinde kullandiklar1 dil gelisimini destekleme amagh
yontemlerin ve stratejilerin incelenmesidir. Bu amaca iligkin olarak arastirmanin
bulgularini, katilimcilarin ifadelerinden elde edilen yedi tema ve bu temalar1 olusturan

alt temalar meydana getirmektedir.
Olusturulan tema ve alt temalar su sekildedir;

1. Ozel egitim Ogretmenlerinin OSB olan &grencilerinin  dil gelisimini

desteklemek amaciyla kullandiklar1 yontemlere iliskin goriisleri

a. Ogretmenlerin OSB olan okul &ncesi dgrencilerin dil gelisimlerini

desteklemekte kullandiklar1 yontemler
i. Dogal 6gretim yontemi
ii. Dogrudan 6gretim yontemi
b. Ogretmenlerin OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklemek
amaciyla kullandiklar1 yontemleri segme nedenleri
I. Materyal dogrultusunda yontem segimi
ii. Yontemin etkili olmasi
iii. Ogretmenin yonteme asina olmasi

c. Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dgretmenlerin yontem segimini

etkileme durumu

i. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ydntem se¢imini etkiler
1. Egitim programini ¢ocuga gore segmek
2. Bagka yetersizlikten etkilenme
3. Cinsiyet
4. Bilissel gelisim durumu

ii. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ydntem secimini etkilemez
1. Egitim programinin her 6grenci i¢in ayni olmasi

2. Ogretmenlerin OSB olan &grencilerinin  dil gelisimini desteklerken

kullandiklar1 materyal ve teknolojiler

a. Oyuncak

40
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b. Resimli kartlar

c. Bilgisayar, tablet ve telefon uygulamalari
d. Video

e. Kitaplar

f. Gergek nesneler
3. Ogretmenlerin dil gelisimini desteklemekte yasadiklar1 giicliikler ve bu
giicliiklere yonelik ¢6zliim Onerileri
a. Ogretmenlerin dil gelisimini desteklerken yasadiklar giicliikler
i. Problem davranislar
ii. Ekolali
iii. Seslendirme smirliliklar
iv. Yeterlilik ile ilgili kaygi
V. Soz once iletisim becerilerinde giiclilk
vi. Ailenin destek vermemesi
vii. Genellemede yasanan giigliikler
viii. Artikiilasyon
iX. Dikkat siiresinin kisa olmast
X. Derse hazirlik ve materyal hazirlamakta giigliik
b. Ogretmenlerin yasadiklar1 giigliiklere ydnelik ¢oziim dnerileri
i. Aile ile isbirligi yapmak
ii. Dil konusma terapistlerinden yardim almak
iii. Ders saatinin arttirilmasi
iv. Uygulamali egitim almak
V. Problem davraniglarin azaltilmasina yonelik ¢alismalar
yapmak
vi. Cocugun anaokuluna devam etmesi
vii. Dil kullaniminin genellenmesine yonelik calismalar yapmak
viii. Dil 6ncesi becerilerin desteklenmesi
iX. Pekistire¢ kullanimi
X. Yapilandirilmis ortam hazirlamak
Xi. Seminer

4. OSB olan okul 6ncesi 6grencilerin dili kullanma amaglari
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a. Ogretmenle iletisime gegmek amaciyla dili kullanma
i. Istek belirtme-yardim istemek ve taleplerin karsilanmasi
amaciyla kullanim
ii. Sosyal amagl kullanim
b. Ogretmenlerin dilin sosyal amagl kullanimina ydnelik ¢alismalar
i. Akranlar ile bir araya getirmek
ii. Sohbet etmek
lii. Genelleme amaciyla diger kurumlar ve 6gretmenlerle isbirligi
yapmak
iv. Sohbet etmek
5. Ogretmenlerin OSB olan 6grencileriyle etkilesimlerinde dil &grenimini
kolaylastirmak/hizlandirmak i¢in kullandiklart yontemler
a. Model olma
i. Genisletmeler kullanarak model olma
1. Diizeltme yaparak genisletme
2. Sozciik ekleme ile genisletme
ii. Talep etme model olma
iii. Yanit beklemeden model olma
1. Kendi kendine konugmak
2. Sozciikk bombardimani
b. Dogru sorular sormak
c. Bekleme siireli 6gretim
d. Firsat 6gretimi
6. Ozel egitim oOgretmenlerinin OSB olan &grencilerinin dil gelisimlerini
desteklemek amaciyla kullandiklar1 yontemlerin dilin bilesenlerine gore
incelenmesi
a. Ogretmenlerin ses bilgisini destekleme ¢alismalar1
I. Ses bilgisini desteklemek amaciyla kullanilan yontemler
1. Dil egzersizleri
2. Model olma
a. Genigletme yaparak model olma

b. Yanit beklemeden model olma
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i. Sozciik bombardimani
c. Talep etme model olma
ii. Ses bilgisini destekleme ¢alismasi yapmama nedenleri
1. Dil konugma terapistine yonlendirme
2. Yeterli bilgiye sahip olmama
b. Ogretmenlerin bigimbirim bilgisini destekleme ¢alismalar
i. Desteklemek amaciyla kullanilan yontemler
1. Model olma
a. Talep etme model olma
b. Diizeltme yer degistirme yaparak genisletme
2. Soru sormak
3. Hikaye kitab1 okumak
4. Akranlari ile bir araya getirmek
ii. Bigimbirim bilgisini nasil destekledigine iliskin goriis
belirtmeyen ifadeler
iii. Big¢imbirim bilgisini desteklemeye yonelik ¢alisma yapmama
nedenleri
1. Cocugun diizeyinin uygun olmamasi
2. Cocuga fayda saglamayacagina olan inang
3. Lisans ders igeriginin yetersiz olmasi
iv. Bicimbirim bilgisini desteklenmesi igin ¢alisma yapmadigina
yonelik neden belirtmeyen ifadeler
c. Ogretmenlerin sézdizimi kurallarin1 destekleme calismalar
I. S6zdizimini desteklemek amaciyla kullanilan yontemler
1. Model olma
a. Genisletme
b. Video ile model olma
2. Hikaye kitab1 okumak
3. Akranlar ile bir araya getirmek

ii. Sozdizimi kurallari1 nasil destekledigine yonelik goriis

belirtmeyen ifadeler

iii. Ogretmenlerin s6zdizimi kurallarin1 desteklememe nedenleri
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1. Ogrencinin diizeyi
2. Egitim programinin sabit i¢erikli olmasi
Iv. So6zdizimi kurallarin1  desteklemeye  yonelik  calisma
yapmadigina neden belirtmeyen ifadeler
d. Ogretmenlerin sézciik dagarcigini destekleme galigmalari
I. Sozcik dagarcigmi  desteklemek icin  dgretmenlerin
kullandiklar1 yontemler
1. Egitsel materyal kullanimi
2. Model olma
a. Yanit beklemeden model olma
i. Kendi kendine konusma
3. Oyun oynamak
4. Gergek nesneleri isimlendirme
5. Video kullanimi1
e. Ogretmenlerin kullanimbilgisini (pragmatik) destekleme durumlari
i. Ogretmenlerin  kullanimbilgisini ~ desteklemeye  y&nelik
yaptiklar1 ¢aligmalar
1. Sohbet etmek
2. Farkli kisiler ile sohbet etmesini desteklemek
3. Model olma
4. Aile ile igbirligi yapmak
5. Video model yontemi
7. Ogretmenlerin dgrencilerinin dil gelisimini desteklemek amaciyla yaptiklar:
cevresel diizenlemeler
a. Ulasilmaz hale getirme

b. Sinirli oranda verme

Arastirmanin temalarini, “6zel egitim 6gretmenlerinin OSB olan 6grencilerinin
dil gelisimini desteklemek amaciyla kullandiklar1 yontemlere iliskin goriisleri”,
“ogretmenlerin OSB olan ogrencilerinin dil gelisimini desteklerken kullandiklar
materyal ve teknolojiler”, “Ogretmenlerin dil gelisimini desteklemekte yasadiklari

giicliikler ve bu giicliiklere yonelik ¢6ziim oOnerileri”, “OSB olan okul oncesi
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ogrencilerin dili kullanma amagclar”, “6gretmenlerin OSB olan ogrencileriyle
etkilesimlerinde dil 6grenimini kolaylagtirmak/hizlandirmak i¢in  kullandiklar
stratejiler”, “ozel egitim Ogretmenlerinin OSB olan Ogrencilerinin dil gelisimlerini
desteklemek amaciyla kullandiklar1 yontemlerin dilin bilesenlerine gore incelenmesi”,
“Ogretmenlerin 6grencilerinin dil gelisimlerini desteklemek amaciyla yaptiklar ¢evresel
diizenlemeler” olusturmaktadir. Ayrica katilimer ifadelerine iliskin betimleyici tablolar
Ek 3’te verilmistir.

Asagida katilimcilar ile yapilan gorlismeler sonucunda elde edilen bulgulara yer

verilmektedir.

3.1. Ozel Egitim Ogretmenlerinin OSB Olan Ogrencilerinin Dil Gelisimini
Desteklemek Amaciyla Kullandiklar1 Yontemlere Mliskin Goriisleri

Katilimeilarin okul 6ncesi donemdeki OSB olan &grencilerinin dil gelisimini
desteklemek amaciyla kullandiklar1 yontemlere iliskin goriisleri ii¢ ayr1 alt tema altinda
toplanmistir. Bunlar; “6gretmenlerin OSB olan okul dncesi 6grencilerinin dil gelisimini
desteklemekte kullandiklar1 yontemler”, “6gretmenlerin OSB olan 6grencilerinin dil
gelisimini  desteklemek amaciyla kullandiklar1 yontemleri se¢cme nedenleri” ve

“Ogrencilerin bireysel farkliliklariin 6gretmenlerin yontem se¢imine etkisi” seklinde

gruplandirilmistir.

3.1.1. Ogretmenlerin OSB Olan Okul Oncesi Ogrencilerin Dil Gelisimlerini

Desteklemekte Kullandiklar: Yontemler

Calismaya katilan o6gretmenlerin OSB olan 0Ogrencilerinin dil gelisimini
desteklemekte kullandiklar1 yontemler ile ilgili ifadeler “dogal 6gretim yontemi” ve
“dogrudan 6gretim yontemi” alt temalarinda toplanmustir.

Ogretmenlerin  OSB  olan okul &ncesi Ogrencilerinin  dil  gelisimlerini
desteklemekte kullandiklari yontemlere iliskin goriislerinin dagilimi Sekil 1°de yer

almaktadir.
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Ogretmenlerom OSB Olan
Ogrencilerinin Dil Gelisimini
Desteklemekte Kullandiklan

Yontemler

f=13

Q
Dogal

Ogretim
Y ontemi

Sekil 1. Ogretmenlerin OSB olan okul éncesi 6grencilerin dil gelisimlerini
desteklemekte kullandiklar: yontemler

Katilimeilarin, OSB olan o&grencilerinin  dil  gelisimini  desteklemekte
kullandiklar1 yontemler ile ilgili ifadelerin 13’ dogal Ogretim yontemini belirten
ifadelerden olusmaktadir. Dogal dil Ogretimini kullanan 6gretmenler, OSB olan
ogrencilerin dil gelisimlerini oyun igerisinde veya giinliik etkilesim baglamlarinda
ortaya ¢ikan durumlart degerlendirerek  desteklediklerini ifade etmislerdir.
Katilimcilardan K2, “Ben genelde oyun ile ¢alisiyorum aslhinda. Alti yildir bu isi
yvapryorum. Alti yildir kiigiik ¢ocuklarda otizm olan ¢ocuklarla genelde dogal sekilde

)

oyun iginde o&grenmesine yonelik ¢alisiyorum.” ifadelerini kullanirken bir diger
katthmer ise “Dogal dil ogretimini kullaniyorum” (K11) ifadesini kullanmistir.
Cocuklarin dil gelisimlerinin dogal ortamda desteklenmesinin etkili olduguna inanan bir
ogretmen “Dogal dil ile ogretmemizi istiyorlar. Etkili oldugunu diistiniiyorum. Ben de
dogal dil yontemi ile ¢alistyorum. Masa bast etkinlikleri seklinde degil de ¢ocugun
dogal ortaminda’ (K10) ifadesiyle bu diisiincesini belirtmistir.

Katilimcilarin, OSB  olan 6grencilerinin  dil  gelisimini  desteklemekte
kullandiklar1 yontemler ile ilgili ifadelerin altis1 dogrudan 6gretim yontemini belirten
ifadelerden olusmaktadir. Dogrudan 6gretim yontemini ¢ocuklarin dil gelisimlerini

desteklemekte kullandigin1 belirten 6gretmenler yapilandirilmig ortama ihtiyag

duyduklarini, ses taklitleri yaptirma, nesne ve eylemleri isimlendirme seklinde
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calistiklarin1 belirtmiglerdir. Katilimcilardan K6 bu durumu, “Ses taklit kartlarimiz var.
Soyleme, taklit etme. Onun disinda duvar seslerimiz var. Kitaplarimiz var. Kitaplarda
iste eylemler var bunlari adlandirma. Resimlerden Ayse top oynuyor vesaire. Ses taklit
seklinde. Temelinde ses taklit var” sOzleriyle agiklarken bir baska katilimci ise, “En
biiyiik sikintiy1 dili desteklemekte yasiyoruz. Hani ¢ocuklarin yaslar kiiciik oldugu icin
gercekten yapilandirilmis ortama ihtiyacimiz oluyor. Genellikle bu yiizden davranis¢i
yaklasimi kullantyorum ¢ocuklarda. Ornek verecek olursak ben kiiciik bir yer okuyorum
hikaye kitabindan. Ornegin, ‘Ayse bugiin okuldaymus, diismiis dizini acitmis. Arkadasi
yvanina gelmis’. Nasil bir konusmalart olur diye soruyorum. Ondan sonrasinda tam bir
bagimsizlik da beklemiyorum 6grenciden. Sen bunu soyleyeceksin, bunu séyleyeceksin
diye swra ile soyletiyoruz. Sonra bunu birkag defa tekrarlattiktan sonra c¢ocuklar
kendileri soylemeye bagslyorlar” (K4) sozleriyle aciklamistir. Dogrudan Ogretim
yontemini kullanan O6gretmenlerden K15, genellikle daha kisa kelimelerden,
climlelerden baslayarak daha uzun kelimelere ve ciimlelere yoneldigini belirtmistir.
Katilimer bunu “Ilk baslarda cocugun tabi cikardig: sesleri daha kolay ¢ikardig sesleri
on plana alarak daha kisa kelimeleri mesela ‘ev’ daha iki kelimelik ii¢ kelimelik
sozciiklerden baslayarak. ‘ev’ yerine ‘eee’ demesi ¢ok onemli degil ‘ev’ dememesi
onemli degil ‘eee’ dedigini pekistiriyoruz. Daha sonra ‘ev’ soylemesine kadar bu yolu
devam ettiriyoruz. Yani anlatmaya c¢alistigim sey kisa sozciiklerden baglayarak bu

yontemi kullaniyoruz” sozleriyle ifade etmistir.

3.1.2. Ogretmenlerin OSB olan Ogrencilerinin Dil Geligsimini Desteklemek

Amaciyla Kullandiklar: Yontemleri Se¢me Nedenleri

Katilimcr 6gretmenlerin OSB olan okul 6ncesi 6grencilerinin dil gelisimlerini
desteklemekte kullandiklar1 yontemi se¢me nedenlerine iliskin goriisleri, iic ayr1 alt
temada toplanmistir. Bunlar; “yontemin etkili olmas1”, “6gretmenin yOnteme asina
olmasi1” ve “materyal dogrultusunda yontem secimi” seklinde siralanmistir.

Katilimeilarin, OSB  olan okul 0Oncesi Ogrencilerinin  dil gelisimlerini
desteklemekte kullandiklar1 yontemleri segme nedenlerine iliskin goriiglerinin dagilimi

sekil 2°de yer almaktadir.
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Osretmenlérih OSB Olan
Ogrencilerinin Dil Gelisimini
Desteklemek Amaciyla
Kullandiklan Yontemleri Secme
Nedenleri

Q

Q

Materval . 4
Dogrultusunda Ogretmenin
Yontem Yénteme
Secimi Asina Olmasi

Sekil 2. Ogretmenlerin OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklemek
amaciyla kullandiklar1 yontemleri secme nedenleri

Katilimeilarin, OSB  olan ogrencilerinin  dil  gelisimini  desteklemekte
kullandiklar1 yontemleri se¢cme nedenleriyle ilgili ifadelerin 12’si ydntemin etkili
olduklar1 i¢in sectiklerini belirten ifadelerden olusmaktadir. Katilimcilardan K15,
insanlarin  duydugu sesleri taklit ederek konusmaya bagladigim1i bu nedenle
ogrencilerinin sesleri taklit ederek dili 6grenmelerini destekledigini, bu yontemin daha
etkili oldugunu “Ciinkii biliyorsunuz yani, kelimeleri insanlar ¢ocukken duyduklar
seslerden olusur. Insamin dogasinda olan bir sey. Duydugumuz sesleri taklit ederek
konusma baghyor. O yiizden bu yontem kelimelerden baslayarak ¢ocugun c¢ikardig
seslerden bagslayarak bu yodntemi kullanmak daha c¢ok etkileyicidir” sozleri ile
aciklarken bir baska katilime1r “Etkili oldugunu diistiniiyorum” (K10) seklinde ifade
etmistir. Kullandig1 yontem ile daha net sonuglar aldigini ve ¢ocugun ilerlemesini daha
net gorebildigini belirten katilimer K4 bunu  “Bir de c¢ocuklarda hani o zinciri
olusturdugunuz zaman daha spesifik sonuc¢lar alyyorsunuz. Daha net sonuglar
aliyorsunuz. llerlemelerini daha net goriiyorsunuz o yiizden yani diger metotlarin iginde
genelde bunu kullaniyoruz” ifadeleriyle belirtmistir. Ogrencilerinin normal gelisim
gosteren akranlarindan farkli sekilde O6grendigini bu yiizden dogrudan G&gretim
yontemini kullandigim1  belirten katilime1 K1 bu  goriisiinii, “Normal gelisimi

diistindiigiimde, normal gelisim gésteren birey bir annesini babasini taklit ederek bir¢ok
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beceriyi dogal yollarla ogrenebiliyorlar. Ev ortaminda annesini izleyerek ev isini ayni
seyleri bebegine uygulayarak oyuncaklarina uygulayarak ogreniyorlar. Ama bizim
cocuklarimiz dogal yollarla ogrenemedigi icin yapilandirilmis sekilde c¢alismamiz
gerekiyor. Ilk asamada bu oldugunu diisiindiigiim icin bu yontem ile ¢alistyorum”
sozleri ile ifade etmistir.

Calismaya katilan ogretmenlerin, OSB olan 06grencilerinin dil gelisimini
desteklemekte kullandiklar1 yontemleri segcme nedenleriyle ilgili ifadelerinin {igii
kullandiklar1 yonteme agina olduklari i¢in sectiklerini belirten ifadelerden olugmaktadir.
Katilimeilar, aldiklar1 egitim nedeniyle bu yontemleri segtiklerini ayrica gorev yaptiklari
kurumda uygulanan yontemin kendi yontemlerini segmelerinde de bir etken oldugunu
belirtmislerdir. Katilimeilarin bu konudaki goriislerine yonelik {ic ifade asagida
verilmistir.

“Benim ilk deneyimim ve kurum bunu uyguluyor. Bu sekilde olmasini istedi.
Bana zaten énce bir danisman verdiler. Danigmanlar bunu bu sekilde uygulamami
istedi, bu sekilde gozlemledik. Zaten biz onlarin yaptiklarimin aynisimi yaptik” (K10).

“Bunlarin egitimini aldigimiz i¢in bu yontemi se¢iyorum” (K12).

“Bildigimiz yontemler bunlar oldugu icin” (K7).

Katilimeilarin, OSB olan o&grencilerinin  dil  gelisimini  desteklemekte
kullandiklar1 yontemleri se¢gme nedenleri ile ilgili ifadelerin ikisi materyal
dogrultusunda yontemleri sectiklerini belirten ifadelerden olusmaktadir. Katilimcilar
gorev yaptigt kurumlarda bulunan materyallerin yontem se¢imini etkiledigini
belirtmislerdir. Bu durumla ilgili katilimcilarin goriislerine yonelik iki ifade asagida
verilmistir.

“Zaten hani var olan materyaller buna hizmet ediyor. Yani eylem kartlart
cogunlukta. Var olan materyaller bize yardimci oldugu icin o nedenle bu yontemi
kullaniyoruz” (K12).

“Programumiz ve materyallerimiz sabit, onun disinda herhangi bir sey
kullanmwyoruz. Kitaplarimiz var, kartlarimiz var bir de duvar seslerimiz var bu dort
temel seyden yiiriitiiyoruz. Duvar seslerimiz soyle, ti¢ duvara birden 10°a kadar sayilar,
sekiller, iicgen kare vs. diger duvarda da harflerimiz var. Bunlar: ders sirasinda ¢ocugu
masadan kaldirip nefes alsin seklinde hem ona bir etkinlik oluyor hem de bir nefes

almig oluyor. Hem de sesleri ¢tkarmig oluyor” (K6).
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3.1.3. Ogrencilerin Bireysel Farkliliklarinin Ogretmenlerin Yéntem Segimini

Etkileme Durumu

Katilimc1 6gretmenlerin OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerinin dil
gelisimlerini desteklemek amaciyla kullandiklar1 yontemleri segerken Ogrencilerin
bireysel farkliliklariin bu sec¢imi etkilemesine iliskin goriisleri “6grencilerin bireysel
farkliliklarinin = 6gretmenlerin  yontem se¢imini etkileme durumu” alt temasinda
toplanmustir.

Katilimcilarin, OSB olan okul o6ncesi 6grencilerinin bireysel farkliliklarinin
ogretmenlerin yontem se¢imini etkileme durumuna iliskin goriislerinin dagilimi Sekil

3’de yer almaktadir.

o Ogrencilerin Biregel Farkhhklarmm
Ogretmenlerin Yontem Secimini Etkileme
Durumu

Q o
Ogrencilerin Bireysel Ogrencilerin Bireysel
Farkhhklar Yéntem Farkhhklan Yéntem

Secimini Etkiler Secimini Etkilemez

Bok ®) .
a5 sgs ot =
Yetersizlikten Bxh]s)sel Ge‘lllslm

Etkilenme urums 2 '; =

Programmm Her

Ogrenci I¢in Ayni
Olmas1

Eg:am
Programmi

Cocuga Gore

Hazrlamak

Cinsiyet

Sekil 3. Ogretmenlerin OSB olan okul 6ncesi 6grencilerin dil gelisimlerini
desteklemek amaciyla kullandiklar1 yontemlerin se¢melerinde oOgrencilerin

bireysel farkliliklardan etkilenme durumu

Calismaya katilan 6gretmenlerin 19’u OSB olan okul 6ncesi 6grencilerinin dil
gelisimlerini desteklemek amaciyla kullandiklart yontem se¢iminde, Ogrencilerin
bireysel farkliliklarinin etkili oldugunu, sadece bir 6gretmen ise 0grencilerin bireysel

farkliliklarinin yontem secimini etkilemedigini ifade etmistir.
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3.1.4. Ogrencilerin Bireysel Farkliliklar: Yontem Secimini Etkiler

Ogretmenlerin bireysel farkliliklarm ydntem seciminde etkili olduguna yonelik
ifadeleri “baska yetersizlikten etkilenme”, “egitim programini ¢ocuga gore hazirlamak”,
“cinsiyet” ve “biligsel gelisim durumu” alt temalarinda toplanmaistir.

Katilimcilarin, okul oncesi donemdeki OSB olan o&grencilerinin bireysel
farkliliklarinin  yontem segiminde etkili olduguna yonelik ifadelerin 10’u “egitim
programini ¢ocuga gore hazirlamak” alt temasinda toplanmistir. Ozel egitimde
bireysellestirilmis egitim programi hazirlamanin ve yontem se¢iminin de programa gore
yapilmasi gerektigini ifade eden K7, bunu “Zaten ézel egitim hani bash basina bir
bireysel olarak yapilan bir seydir. Onu ¢ocuga uygun bireysellestirilmis egitim
programi diizenlenir ve ona gore iste yontem segilir. Ona gore ogretim yapulir. Yani
onun disinda ekstra séyleyebilecegim bir sey yok. Zaten her dgrenci farklidir.
Osrenciye yonelik yontem secilir” sozleri ile ifade etmistir. Bir diger katilimer K5,
“Hepsi birbirinden farklilik gosteriyor. Birbirlerinden farkli oldugu icin de onlara
ozgiin en uygun olacak yontemler se¢cmek lazim. Ciinkii birisinde olan yontem obiiriinde
tutmuyor onda ayri bir sey oluyor. O yiizden yéntemleri direkt etkiliyor.” ifadelerini
kullanarak bireysellestirmenin yontem secimindeki etkisine dikkat c¢ekmistir.
Ogrencinin konusma becerisine sahip olup olmamasinin da yéntem secimini etkiledigini
belirten K3, “Konusmast olan bir ¢ocukla konusmasit olmayan ¢ocugu bir tutmuyoruz.
Ayni yontemi kullanmiyoruz ¢alisirken. Birinin iletigimi, nasil diyeyim? Sozel iletigsim
kullamirken digeri ile sozel olmayan iletisim yani gésterme diizeyinde c¢alisiyoruz
digerinde soyleme diizeyinde ¢alisiyoruz” ifadelerini kullanmistir. Katilimcilardan K14
ise, problem davranisi olup olmamasinin yontem se¢imini etkiledigini “Ciddi anlamda
davranig problemleri olan ¢ocuklar var. Onlar icin biraz daha boyle yapilandirilmig
ortam, pekistireg, itici uyaran gibi yontemleri kullanirken davranis problemi olmayan
cocuklarda daha boyle dogal ortam, daha serbeste uygun sozel pekistiregler iizerinden
gidiyoruz” sdzleriyle belirtmistir.

Katilimcilarin, okul oncesi donemdeki OSB olan o&grencilerinin bireysel
farkliliklarin yontem se¢iminde etkili olduguna yonelik ifadelerin dordii “baska
yetersizlikten etkilenme” alt temasinda toplanmistir. OSB’ye ek olarak baska bir engel
durumunun yontem se¢imini etkiledigini K11 “Eger ¢ocugun ikinci bir engel durumu
varsa mesela bedensel engel durumu varsa ona gore atiyorum dogal ogretim degil de

vapilandirilmiy o6gretimi segiyoruz. Farkli materyal se¢cmek gibi ¢ocugun otizm arti
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engel durumuna gére degisebiliyor” sozleriyle, bir baska katilimci olan K4 ise “Tabi,
cocuk baska yetersizlikten etkilenmis oluyor sadece otizm degil. Ona gore onlemler
almamiz gerekiyor. Yani mesela goyle séyleyeyim. Hani ¢ocukta igitme sorunu da
olabiliyor. Ona gore dikkat etmemiz gerekiyor hani” sozleriyle ifade etmistir.

Katilimeilar, okul 6ncesi donemdeki OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini
desteklemek amaciyla kullandig1 yontemlerin se¢iminde “cinsiyet” kodu ile ilgili olarak
iic ifade belirtmislerdir. Ogretmenler cinsiyetin bireysel farklilik oldugunu ve ders
sirasinda materyal ve etkinlikleri bu bireysel farkliliga gore se¢cmeleri gerektigini
belirtmislerdir.

Bu durumla ilgili katilimcilarin goriislerine yonelik {i¢ ifade asagida verilmistir.

“Cinsiyet bireysel farkliliktir. Bunlara gére materyal segiyorum, yontem
segiyorum” (K1).

“Cocuktan ¢ocuga fark var. Bir kere cinsiyet farki var. Kiz ¢ocuklar: daha ¢ok
evcilik materyalleri ile oynamak istiyor. Bunu goézeterek ilk once ne istediklerini bir
anlayarak devam ediyorum” (K10).

“Bazi erkek ¢ocuklart inanilmaz derecede futbola diiskiinliikleri oluyor mesela.
Hadi bakalim bir ‘gol’ dedirtmek bile benim ic¢in arti bir durum oldugu igin kiz
cocuklart daha cok daha kiiciik kaslart seven etkinlikleri cok sever. Kiiciik kas
calistiracak olan uzun uzun ugrasacak seyleri daha ¢ok seviyorlar. Onlarda genelde
daha ¢ok onlart tercih ediyoruz. Bebegin tokalarmi siislemektir, evcilik oynama
esnasinda kelime ¢ikartmalart kiz ¢ocuklarinda daha etkiliyken erkek ¢ocuklarinda
daha kaba becerileri daha ¢ok seviyorlar. O esnada daha fazla kelime ¢ikariyorlar”.
(K13).

“Biligsel gelisim durumu” OSB olan ogrencilerinin bireysel farkliliklarinin
yontem sec¢iminde etkili olmasina yonelik ortaya g¢ikan alt temalardan biri olmustur.
OSB olan 6grencilerinin biligsel gelisimlerinin farkli olabilecegini belirten katilimcilar
bunun dil gelisimini desteklemek igin kullanacaklari yontemlerin se¢iminde etkili
oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumla ilgili katilimcilarin goriislerine yonelik iki ifade
asagida verilmistir.

“Tabi bireysel farkhilikta ¢cocugun bilissel durumu da énemli. Ek yetersizlikten

ote bilissel durum onemlidir. Ogrenciyi degerlendirdikten sonra ona goére hareket

ediyoruz” (K4).



49

“Mesela bir ¢cocugum geldi bes yasinda. Diger cocuk da bes yasinda. Ikisi de
otizm spektrum bozukluguna sahip ama nedir onun adi, bu ¢ocukta bilissel siirecler
daha iyi. Esleme yapabiliyor ya da taklit becerisi iyi. Taklit becerisi ¢ok iyi oldugu icin
kirmiziy etiketleyebiliyoruz mesela digerinde yapamiyoruz. Bu da etkiliyor” (K12).

3.1.5. Ogrencilerin Bireysel Farkliliklar: Yontem Secimini Etkilemez

Calismaya katilan Ogretmenlerden sadece bir tanesi Ogrencilerin bireysel
farkliliklarinin yontem sec¢imini etkilemedigini belirtmis ve buna yonelik ifadesi “egitim
programinin her dgrenci igin ayni olmasi” alt temasinda gruplandirilmistir. Ogretmen,
OSB olan 6grencilerinin dil gelisimlerini desteklemek igin yontem segiminde bireysel
farkliliklarin etkisinin olmadigini, bunun nedeninin de kurumda kullanilan egitim
yonteminin her 6grenci igin sabit olmasindan kaynaklandigini “Davranis degistirme
konusunda degisiyor ancak dil konusunda kesinlikle sabit yontemimiz. Kurumumuzda

kullandigimiz egitim yontemi nedeniyle.” (K6) sozleriyle ifade etmistir.

3.2. Ogretmenlerin OSB Olan Ogrencilerinin Dil Gelisimini Desteklerken
Kullandiklar1 Materyal ve Teknolojiler

Katilimer 6gretmenlerin OSB olan okul 6ncesi donemdeki Ogrencilerinin dil
gelisimlerini desteklemek amaciyla sectikleri yontemi kullanirken materyal ve
teknolojilerden yararlanmalarina iliskin  goriisleri  “Ggretmenlerin  OSB  olan
ogrencilerinin dil gelisimini desteklerken kullandiklar1 materyal ve teknolojiler” temasi
altinda toplanmugtir.

Katilimcilarin, OSB olan okul Oncesi oOgrencilerinin dil gelisimlerini
desteklerken yararlandigi materyal ve teknolojilere iliskin goriislerinin dagilimi Sekil

4’te yer almaktadir
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Q
Ogretmenlerin OSB Olan Ogrencilerinin
Dil Gelisimini Desteklerken
Kullandiklar: Materyal ve Teknolojiler
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Sekil 4. Ogretmenlerin OSB olan okul 6ncesi 6grencilerin dil gelisimlerini
desteklemek amaciyla yontemleri kullanirken yararlandiklart materyal ve

teknolojiler

Calismaya katilan o6gretmenlerin OSB olan okul Oncesi Ogrencilerinin dil
gelisimlerini desteklemek amaciyla yararlandiklar1 materyaller ve teknolojilerle ilgili
ifadeleri “oyuncak”, “resimli kartlar”, “video”, “bilgisayar, tablet ve telefon
uygulamalar1”, “kitaplar” ve “gercek nesneler” alt temalarinda toplanmustir.

Katilimcilarin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken kullandiklari
materyaller ve teknolojilerle ilgili ifadelerinden 18’1 “oyuncak” alt temasinda yer
almaktadir. Katilimc1 K4, ders sirasinda kullanacagi oyuncagi 6grencisinin segmesini
istedigini “Erken cocukluk déneminde kullandigimiz oyuncaklar genelde ona segim
hakkinit verdigim zaman bir sekilde dili onun igine kaynastirabiliyorum. Herhangi bir
oyuncak olabilir” ifadeleriyle aciklarken, oyuncak se¢iminde Ogrencinin sevdigi ve
daha cok ilgisini ¢ekenleri tercih ettigini belirten K1 bunu, “Otizmli bir bireyde yani
dikkatini ¢eken sevdigi bir oyuncakla etkinlige baslamak onu bize ¢ekmis oluyor. Bizim
icin arti oluyor. Daha sonra miizikli sesli oyuncaklar. Bebek, bir kiz ¢ocuguna bir
oyuncak bebegi tercih ederim. Erkek c¢ocuga araba kullanurim” ifadeleriyle
aciklamistir. Isikli ve sesli uyaranlar veren oyuncaklara 6grencilerinin tepkiler verdigini
belirten bir baska 6gretmen ise “Diigmesi basilan pilli bir oyuncak ses ¢ikaran hani.
Merhaba iyi giinler diyen, isikla birlikte desteklenmis bir oyuncak araba olabilir.

Ornegin bir polis arabast olabilir. Koydugum zaman ikimizin de dikkati ayni noktada
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birlesiyor ve bu durumda birbirimize tepkiler basliyor” (K9) ifadelerini kullanmistir.
Okul oncesi donemde Ogrencilerin yaslari geregi en ¢ok ilgilendigi materyallerin
oyuncaklar oldugunu, bu nedenle en ¢ok kullandiklar1 materyalin oyuncaklar oldugunu
belirten katilimci ise bu durumu, “Biz en ¢ok oyuncaklar iizerinden gidiyoruz. Yani
cocuk dedim ya az dnce, karsimizdaki kisi ¢ocuk. Cocuklarin en sevdigi seyler
oyuncaklar. Biz de en ¢ok onlart eglendirerek ogretmek iizerinden gidiyoruz. En ¢ok
kullandigimiz sey oyuncaklar”(K14) sozleriyle ifade etmistir. Miizik aletlerini kullanan
katilimer bunu su sekilde ifade etmistir; “Okul éncesi donemde ilk basta oyuncaklar
tercih ediyorum. Miizik aletlerini, sesli oyuncaklari tercih ediyorum. Bunlar daha ¢ok
dikkatlerini ¢ekiyor” (K1). Ogrencilerinin dil gelisimlerini desteklerken oyun hamuru
da kullandigin1 belirten 6gretmen K10 bunu “Kiz ¢ocuklari igin evcilik, erkek ¢ocuklar
icin tamir takimlari, otopark, oyun hamurlar: gibi materyaller kullaniyorum” sozleriyle
acgiklamstir.

Katilimeilarin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken kullandiklar
materyaller ve teknolojilerle ilgili ifadelerinden dokuzu “resimli kartlar” kullandiklarini
belirten ifadelerden olusmaktadir. Ogretmen K5, dil konusma kartlari1 kullandigini
“Bu dil konusma kartlari dedigimiz seyler var onlart kullaniyoruz” sozleriyle
belirtmistir. Bir baska O0gretmen ise alict ve ifade edici dili desteklemek amaciyla
resimli nesne kartlar1 ve olay siralama kartlarin1 kullandigin1 “Alic ve ifade edici dilde
sorun yasayan ¢ocuklar ile ilgili resimli kartlarim, nesne kartlarim ve olay siralama
kartlarim var. Ozellikle bunlarin iizerinden gitmeye calisiyorum. Gordiigii olaylar: bana
anlatsin istiyorum” (K3) sozleriyle ifade etmistir. Giinliik rutinlerin olusturulmasinda
resimli kartlardan yararlandigini belirten katilimci ise bunu “Daha iyi diizeydeki
cocuklar, biraz daha oyun disina c¢ikabilen c¢ocuklarda resimli kartlarini, nesne
kartlarini kullantyoruz. Onun disinda rutin kartlarint kullaniyoruz. Ozellikle rutin
olusturmakta bunlar iyi oluyor. Giinliik diizeni olusturmakta kullanigl oluyorlar”(K4)
diyerek ifade etmistir.

Katilimcilarin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken kullandiklar
materyaller ve teknolojilerle ilgili ifadelerinden altis1 “video” alt temasinda yer
almaktadir. Videolar1 6grencilerinin ¢ok sevdigini belirten 6gretmen, desteklemek veya
ogretmek istedigi beceriye iliskin videolar1 kullandigin1 “Videolari ¢ok seviyorlar. Agip
mesela burnunu silen bir ¢ocugu izliyor, ¢ocuk videolar: var bunlart izliyoruz. Sonra
hadi biz de yapalim diyerek durdurarak yapryoruz” (K9) sozleriyle belirtirken bir bagka

O0gretmen ise bunu “Teknoloji olarak video izletiyoruz. Bir olayr anlatan mesela dis
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fircalama. Bir ¢ocugun giinliik rutinini anlatan bir olayi. Sabah kalkar, dislerini
fircalar. Video izlettirerek ona sorular sorarak. Simdi ¢ocuk ne yapiyor seklinde” (K10)
sOzleriyle ifade etmistir.

Katilimeilarin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken kullandiklar
materyaller ve teknolojilerle ilgili ifadelerinden sekizi “bilgisayar, tabet ve telefon
uygulamalar1” kullandiklarini belirten ifadelerden olusmaktadir. Tablet ve telefon
uygulamalarinin ¢ok yaygin olmadigini belirten katilimci, esleme becerileri ve nesne
isimlerinin 6gretimini uygulamalar yardimiyla destekledigini “Tohum Otizm Vakfi nin
uygulamalarimi kullanabiliyoruz. Zaten ¢ok fazla yaygin degil boyle seyler. Bunun
disinda istedigimiz rastgele oyunlart degil de kendimiz istedigimiz amacgl oyunlari
indirebiliyoruz, bunlarin iizerinden gidiyoruz. Daha ¢ok esleme, nesne isimleri, kavram
becerilerinde uygulama tizerinden gidiyoruz” (K14) sozleriyle ifade etmistir. Tablet ve
telefon uygulamalarinin sesli ve gorsel olarak uyardigr icin kaliciligmin daha etkili
oldugunu diistindiigiinii belirten katilime1 K15 bu goriisiinii “Teknoloji olarak da tablet
ve telefonlarda cesitli etkinlikler yapiyoruz. Mesela kirmiziyi sesli olarak esleme
vaptigimiz zaman tabletten ¢ikan ses ¢ocugun hafizasinda kalip daha etkili olabilir”
sozleriyle belirtirken bir baska katilime1, “Ozellikle taklit becerisi olmayan ¢ocuklarda,
telefonlarda bazi uygulamalar var. Bu akilli telefonlarda kullandigimiz uygulamalar
var. Hayvan seslerinin taklidi, renklerin taklidi. Ornek vereyim size, kesinlikle hayvan
seslerini taklit ederken ses ¢ikarmazken telefondaki uygulama iizerinden iste kendi
tizerine basvyor ses c¢ikiyor, tekrar ediyor. Telefona karst yapryor bunu. Benimle
kesinlikle yapmazken onunla yapiyor. Ama suanda yavas yavas aile ile birlikte
kullandirarak gayet giizel taklit yapabiliyor. Teknolojiyi bu sekilde kullaniyoruz” (K3)
sozleriyle belirtmistir. Resimli kartlar yerine bilgisayar1 kullandigini belirten 6gretmen
K12, “Kartlardan ziyade gérsellerle bilgisayardan destekleyerek kullaniyorum”™
ifadelerini kullanirken cevresel seslerle ilgili ¢aligmalarinda bilgisayar: kullandigini
belirten katilime1 K11 ise, “Cevresel sesleri taklitte bilgisayari kullaniyorum”
ifadelerini kullanmistir. Ailelerin bilgisayarda yapilan ¢aligmalara 6n yargili olduklarini,
bilgisayar ile ¢alisma yapilmasinin ¢ocugun iletisim becerilerini olumsuz etkiledigini
diisiindiiklerini ifade etseler de yine de bilgisayar1 egitimde kullandigin1 belirten
Ogretmen bu durumu “Bilgisayar, aslinda ben kullaniyorum interaktif seylere de karsi
degilim ama aileler birazcik bu bilgisayar konusunda endiseli oluyor. Cok on yargili
gelmis oluyorlar. Cocugun bilgisayarla ¢ok fazla etkilesime girmesi, ¢ok da

kullanilmasi gibisinden boyle bir ozel iletisim becerilerini etkilediklerini diistindiikleri
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icin otizmde en onemli sey bu. Bu yiizden bu konuda biraz sey yasiyoruz.” (K4)
sozleriyle belirtmistir.

Katilimcilarin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken kullandiklar
materyaller ve teknolojilerle ilgili ifadelerinden besi “kitaplar” alt temasinda yer
almaktadir. Kitaplart ¢ocugun alict dil becerilerinin desteklenmesinde kullandigini
belirten 6gretmen “Sonrasinda iste dedigim gibi daha ¢ok fazla ben ona kitap okuyarak
model oluyorum” (K10) ifadelerini kullanmistir. Bir bagka katilimei ise sekilli hikaye
kitaplarindan faydalandigint “Dokunsal kitaplarimiz var, dokun hisset gibi onlar
kullaniyorum ™ (K8) sozleriyle belirtmistir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin, OSB olan o6grencilerinin dil gelisimini
desteklerken kullandiklar1 materyaller ve teknolojilerle ilgili ifadelerinden bir tanesinde
ise “ger¢ek nesneler” kullanildigini belirtmistir. Gergek nesneleri kullanan 6gretmen
bunu, “Zaten oyun oynuyorsam normal oynadigimiz oyunun icinde ger¢ek nesneleri

kullanmaya ¢alistyorum” (K11) sozleriyle ifade etmistir.

3.3. Ogretmenlerin Dil Gelisimini Desteklemekte Yasadiklar1 Giicliikler ve Bu

Giicliiklere Yonelik Coziim Onerileri

Ogretmenlerin  dil gelisimini desteklemekte yasadiklar1 giigliikler ve bu
giicliiklere yonelik ¢oziim Onerilerine iliskin goriigleri, “6gretmenlerin dil gelisimini
desteklerken yasadiklar1 giicliikler” ve “Ggretmenlerin yasadiklar1 giigliikklere yonelik

¢ozlim Onerileri” alt temalarinda toplanmustir.

3.3.1. Ogretmenlerin Dil Gelisimini Desteklerken Yasadiklar: Giicliikler

Katilimcilarin OSB olan okul 6ncesi 6grencilerinin dil gelisimlerini desteklerken

yasadiklar giicliiklere iliskin goriisleri, 10 alt temada toplanmistir. Bunlar; “problem

99 (13 2 (13 2 (13

davraniglar”, “ekolali”, “seslendirme smirliliklar1”, “yeterlilik ile ilgili kayg1”, “soz

Oncesi iletisim becerilerinde giicliik”, “yonergeleri anlamakta gii¢liik”, “ailenin destek
vermemesi”, “genellemede yasanan gicliikler”, “artikiilasyon”, “derse hazirlik ve

materyal hazirlamakta yasanan giicliikler”, “6grencilerin dikkat siiresinin kisa olmas1”

seklinde siralanmastir.
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Katilimeilarin, OSB  olan okul Oncesi Ogrencilerinin dil gelisimlerini
desteklerken yasadiklar1 glicliiklere iligkin gorislerinin  dagilimi Sekil 5’de yer

almaktadir.

Q
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Q
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o
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o
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Sekil 5. Ogretmenlerin OSB olan okul éncesi 6grencilerin dil gelisimlerini

desteklerken yasadiklan giicliikler

Katilimeilarin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken yasadiklar
giicliiklerle 1ilgili ifadelerinden sekizi “problem davraniglar” alt temasinda yer
almaktadir. Ogrencilerinin problem davranislarini  séndiirmeden dil gelisimlerini
desteklemenin miimkiin olmadigim ifade eden oOgretmen bunu “Once davranis
probleminin séndiiriilmesi gerekiyor. Iste bazen cocuk bize davrams problemleri ile
geliyor kiiciik bile olsa. Davranis problemini sondiirmeden herhangi bir egitime
baslamak aslinda miimkiin olmuyor. Ama iste bu davranis problemini sondiiriirken biz
dili desteklemeye yavas yavas basliyoruz”’(K1) sozleriyle ifade etmistir. Bagka bir
katilimc1 ise G6grencilerinin ses, koku, dokunmaya asir1 duyarliligi oldugunu ve bu
nedenle problem davranislar ortaya ¢iktigim1 “Kulak kapatma, kendini kilitleme ya da
sese karst aswr1 duyarlilik. Dokunmaya karsi olabiliyor, kokuya karsi olabiliyor. Asiri
duyarliliklart var zaten davranis sagaltimi yaptiktan sonra egitime gegtigimiz i¢in

ozellikle kulak kapama ve sallanma konusunda ¢ok sikinti yasiyyorum” (K12) sozleriyle
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belirtmistir. Ogrencilerinin takintili hareketleri nedeniyle giicliikler yasadigimi belirten
katilimet ise, “Bazen takintili hareketleri olabiliyor, bunlarda ¢ok sorun yasiyoruz”
(K13) ifadelerini kullanmustir.

Calismaya katilan ogretmenlerin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini
desteklerken yasadiklar1 giicliiklerle ilgili ifadelerinden altis1 “ekolali” ile ilgili
ifadelerden olusmaktadir. Ogretmen, OSB olan ogrencilerinin genel olarak ders
sirasinda sdyleneni tekrar etmesinin yasadiklar1 bir giicliik oldugunu “Ciinkii otizmli
cocuklarin genel sikintisi ashinda ekolali ve boyle birazcik da nasil diyeyim robot
seklinde konugsma tarzlart var” (K2) sozleri ile ifade ederken ayni giicligii yasadigini
baska bir 6gretmen ise “Soyle soyleyeyim mesela ¢ocuga senin ismin ne dedigim zaman
senin ismin ne diyor. Bunlarla karsilasiyorum, ekolali diyorlar. Tekrarlama. Kars: taraf
ne derse aynisini tekrarliyor. ‘Benim adim Hiilya, senin adin ne’ diyorum. ‘Benim adim
Hiilya, senin adin ne’ diyor” (K8) diyerek ifade etmistir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin, OSB olan o6grencilerinin dil gelisimini
desteklerken yasadiklar giigliiklerle ilgili ifadelerinden dordii “yeterlilik ile ilgili kaygi”
alt temasini icermektedir. Ogrencilerinin dil ve iletisim gelisimlerini desteklemekte
eksiklikleri oldugunu belirten dgretmen “Giicliik yasadigim noktalar oluyor. Ozel
egitimciler olarak bizim eksikliklerimiz var. Yani seslerin ¢ikartilma kismi ile ilgili bazi
eksiklikler yasiyoruz” (K14) sozleriyle ifade etmistir. Universite egitimleri sirasinda
akademik bilgilerle donatildiklarini, ancak uygulamali olarak verilen egitimlerin
yetersiz oldugunu ifade eden 6gretmen “Biz genelde iiniversitede ogrenirken daha ¢ok
akademik bilgiler kismindan bunlari tamamliyyoruz. Ancak uygulama yéniinde o kadar
sey yok. Bir rehabilitasyon merkezine falan gonderiyorlar. Bir stajdan falan gegiyoruz
ama yeterli degil. Sadece akademik bilgi olarak kaliyor bunlar”(KS5) diyerek goriisiinii
belirtmistir. Ogrencilerinin gelisimini takip eden baska bir 6gretmen, 6grencisine bir
sonraki basamakta yeterli olup olmayacag ile ilgili kaygilarin1 “Gergekten acaba ne
vapacagim, ¢ocuk giizel ilerliyorsa ileri ki donemde kaygilandigim oluyor, yeterli
olamayabilirim diye”(K1) sozleriyle ifade etmistir.

Katilimeilarin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken yasadiklar
giicliiklerle ilgili ifadelerinden dordii “seslendirme sinirliliklar1” alt temasinda yer
almaktadir. Ogretmen, yasadizi en onemli giicliigiin ders etkinlikleri sirasinda
Ogrencisinin ses ¢ikartmadigini belirtmis ve bunu “Dil ¢iktisi alamiyorum basta. En

biiyiik yasadigim giicliik bu. Oyuna katilsa da ortak dikkatte hareket etse de taklidi
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vapsa da ses taklitlerinde ¢ikti almakta ¢ok giicliik ¢ekiyorum”(K11) sozleriyle
aciklamigtir. Bir bagka 6gretmen ise, 0grencisinin sesler c¢ikarttigini, konugmak igin
caba gosterdigini buna ragmen konusamadiginmi ifade etmis ve bunu “Bir ogrencim
vardi, dil ve konusma gelisimi ile ilgili sorunlart vardi. Sesler ¢ikariyordu konusmak
icin ¢abaliyordu. Model olduktan sonra sen de soyle yonergesi de veriyoruz. Fakat
agzini agiyor ‘aaaa’ falan diyor sesi ¢ikaramiyor, agzini agiyor soylemeye ¢alisiyyor
ama soyleyemiyor”(K7) diyerek agiklamistir.

Katilimeilarin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken yasadiklar
giicliiklerle ilgili ifadelerinden {ici “s6z Oncesi iletisim becerilerinde giigliik” alt
temasinda yer almaktadir. Calismaya katilan Ogretmenlerden K13, okul Oncesi
grubundaki Ogrencileri ile sozlii olmayan iletisimlerde yasadiklari giigliikleri “Goz
kontagi ve yiize bakma, taklit. Bu kiiciik yas grubu i¢cin bunlar biraz iizerinde ¢ok durup
calisiimasi gereken durumlar. Bunlarda sorun yasiyorum” sozleriyle belirtmistir. Bir
baska 0gretmen ise 0grencileriyle ortak dikkat ile ilgili giicliikler yasadigim1 “Yani bir
iletigim ile ilgili problemleri olduklar: i¢in bu c¢ocuklarin hani ortak ilgi kurmakta
cogunlukla zorlaniyoruz. En biiyiik sikinti orada oluyor, tabi zaman gerekiyor bu iste”

(K4) diyerek ifade etmistir.

Katilimcilarin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken yasadiklari
giicltiklerle 1ilgili ifadelerinden ikisi “artikiilasyon” ile ilgili ifadelerden olugmaktadir.
Ogretmen, artikiilasyon ile ilgili yasadiklar1 giicliikler oldugunu ve bu durumu
diizelterek ogrencilerinin dil gelisimlerini desteklemekte zorlandigint “Daha ¢ok ben
artikiilasyon sikintilar: olan ¢ocuklarda giicliik ¢ekiyorum. Onlart diizeltme ile ilgili.
Motor olarak o kelimeyi soylemekte oral motor anlamda zorlanan ¢ocuklar: destek
vermekte giicliik ¢ekiyorum” (K2) sozleriyle belirtmistir. Bir baska katilimci ise,
ogrencilerinin agiz ve dudak yapisindan kaynaklanan seslerin ¢ikarilmasi ya da diizgiin
cikarilmasi ile ilgili yasadig1 giicliikleri “Otizmli ¢ocuklarin en biiyiik sikintilarindan
biri iletigim zaten bildiginiz gibi. O yiizden dil gelisimi bazen agiz yapisi, dudak yapisi,
birtakim giicliikler ¢cocugun bazi sesleri ¢ikarmasint engelliyor. O yiizden bu konuda
glicliikler yasaniyor” (K15) sozleriyle belirtmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden, OSB olan O6grencilerinin dil gelisimini
desteklerken yasadiklar1 giicliiklerle ilgili ifadelerinden ikisi “genelleme” alt temasinda
yer almaktadir. Ogrencisinin ders etkinlikleri sirasinda ifade edebildigi kelimeleri

giinliik kullanimda ifade edemedigini belirtmis ve bunu “Cocuk kelimeyi ¢ikarsa bile
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sonrasinda spontane kullaniminda zorluk ¢ekiyorum c¢ocugun. Sonra da spontane
kullamima doniiyorum. Bunun igin baya bir ¢alisma ve efor sarf etmem gerekiyor”
(K11) sozleri ile agiklamistir. Ders etkinlikleri sirasinda Ogrenilenlerin  farkl
baglamlarda genellenmesinde giicliikler yasadigini ifade eden 68retmen “Ortama baska
biri girdigi zaman genellemelerimiz ¢ok zayif. Bunlarda sorun yasiyorum. Benimle
yvapiyor baska birine gittigi zaman yapmiyor. Bunlarda ¢ok sorun yastyorum. Ortam
genellemesi, kisi genellemesi, eylem genellemesi bile zaman alwor. Bir muslukla
calistigimiz zaman diger musluga gittigimizde yapmadigi oluyor. Genelde genellemede
sorun yasiyoruz” (K13) sozleriyle agiklamistir.

Ogretmenlerin OSB olan &grencilerinin dil gelisimini desteklerken yasadiklari
giicliiklerle ilgili ifadelerinden ikisi “ailenin destek olmamas1” goriisiinli icermektedir.
Bu durumla ilgili katilimcilara ait ifadeler asagida verilmistir.

“Burada yasanan seylerin evde tekrarlanmamasi ¢ok kritik olan bu donemde
glicliik yasatiyor. Kritik donemde oldugu i¢in veliler bunu desteklemedigi zaman, evde
‘b1’ dediginde suyun verilmesi benim 6gretimimi bitiriyor. Ciinkii bu ¢ocuklar var olan
yasantisinin ¢ogunu evinde ge¢irdigi icin buraya geldigi zaman sifirlanmis vaziyette
geliyorlar” (K12).

“dAile igbirligi de onemli. Simdi erken donem oldugu i¢in gergekten bu iste biraz
daha zaman gerekiyor. Bu tip stkintilarla karsilagiyoruz genellikle ”(K4).

OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken yasadiklari giigliiklerle ilgili
olarak “derse hazirlik ve materyal hazirlamakta giicliik” yasandigina yonelik bir ifadeye
rastlanilmigtir. Ders etkinlikleri i¢in videolar hazirlamanin zahmetli oldugunu ifade eden
O0gretmen bu nedenle yasadig1 glicliigii asagidaki sekilde agiklamistir.

“Mesela bazi yontemler var kendim de arastiriyorum ama bunlar
kullanamiyoruz. Mesela video temelli yontemler var ama bu yontemde hazirlamak ¢ok
zahmetli. Cok zaman aliyor. Ben bunlart kullanmiyorum bu yiizden” seklinde ifade
etmistir (K8).

OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken yasadiklar1 giigliiklerle ilgili
olarak “dikkat siirelerinin kisa olmasi” goriisiinii igeren bir ifadeye rastlanilmistir.
Ogrencilerinin dikkat siirelerinin kisa oldugunu ifade eden &gretmen bu nedenle
yasadig1 giicliigii asagidaki sekilde agiklamistir.

“Okul oncesi OSB olan ¢ocuklarda dikkat siiremiz ¢ok az oldugu icin dikkati
toparlamakta gii¢liik yasryoruz” (K12).
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3.3.2. Ogretmenlerin Yasadiklar: Giicliiklere Yonelik Coziim Onerileri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin OSB olan okul oOncesi 6grencilerinin dil
gelisimlerini desteklerken yasadiklar1 giicliiklere yonelik ¢6ziim Onerilerine iligskin
gorlsleri 11 alt temada toplanmistir. Bunlar, “aile ile isbirligi yapmak™, “dil konusma
terapistinden yardim almak”, “uygulamali egitim alinmas1”, “ders saatinin arttirilmasi”,
“problem davranislarin azaltilmasina yonelik ¢calismalar yapmak”, “cocugun anaokuluna
devam etmesi”, “dil kullaniminin genellenmesine yonelik c¢aligmalar yapmak”,

“seminer”, “yapilandirilmis ortam hazirlamak”, “pekistire¢c kullanimi” ve “dil dncesi
becerilerin desteklenmesi” seklinde siralanmistir.

Ogretmenlerin  OSB  olan okul &ncesi oOgrencilerinin  dil  gelisimlerini
desteklemek konusunda yasadiklar1 giigliikklere yonelik ¢oziim Onerilerine iliskin

goriigleri Sekil 6°da verilmistir.
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Sekil 6. Ogretmenlerin OSB olan okul dncesi 6grencilerin dil gelisimlerini

desteklemek konusunda yasadiklar giicliiklere yonelik ¢oziim onerileri
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Katilimeilarin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken yasadiklar
giicliklere yonelik ¢oziim Onerileri ilgili ifadelerinden yedisi “ailelerle igbirligi
yapilmak” ile ilgili ifadelerden olusmaktadir. K14, yasadiklar1 giicliiklere yonelik olarak
ailelerin desteginin olmasi gerektigini “Yani yasadigimiz giicliiklerden kaynakli olarak
ailelerin desteklemesi lazim” sdzleriyle aciklamistir. Ogrencisi ile calismalarini bir
defter yardimu ile kayit altinda tuttugunu ifade eden bir bagka 6gretmen ayrica telefon
araciligiyla aileyle iletisim halinde olduklarint “Ailelere yonelik ben kendi adima
konusayim  defter  tutuyorum.  Yaptiklarimizi  birebir  swraliyorum.  Velilerde
numaralarimiz var. Gergeklestirdigi bir durum oldugunda aninda ¢ekip bunu evde de
aynmi sekilde yapmalar: yoniinde mesaj atryoruz”(K12) sozleri ile ifade etmistir. OSB
olan ¢ocuklarin dil gelisiminde oyunun ¢ok 6nemli oldugunu ifade eden Ogretmen,
ailelerin ¢ocuklar ile oyun oynamalar1 gerektigini “Genelde ailelere sey diyoruz, iste
oyun dil gelisimi ile ilgili olarak ¢ok onemli. Otizmli ¢ocuklar ve diger tanili ¢ocuklar
icin bol bol oyun oynamalarmi séyliiyoruz. Aile ile iletisim onemli” (K7) sozleri ile
aciklamistir.

Calismaya katilan ogretmenlerin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini
desteklerken yasadiklar giicliiklere yonelik ¢oziim onerileri ilgili ifadelerinden besi “dil
konusma terapistinden yardim alinmak” ile ilgili ifadelerden olusmaktadir. Her 6zel
0zel egitim kurumunda dil ve konusma terapistinin olmasi gerektigini belirten 6gretmen
bu durumun bir eksiklik oldugunu “Bence her kurumda dil ve konusma terapistinin
bulunmasi gerekiyor. Bizim kendimiz ile ilgili bir sikintt bu. Hem de genel bir sikinti.
Dil konusma terapistinin bulunmasi gerekiyor” (K7) sozleriyle agiklamigtir. OSB olan
okul 6ncesi donemdeki 6grencilerin dil gelisimlerinin desteklenmesinde dil konusma
terapistlerinin daha tecriibeli olduklarini diisiindiigiinii ve bu ¢alismalar1 dil konugma
terapistlerinin yapmast gerektigini K15 “Daha ¢ok profesyonel olarak dil gelisim
konusma terapistlerinin isi oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii onlarda yontemler, agiza
mesela lolipop sokarak bir sekilde sesleri ¢ikartryorlar yani. Cesit ¢esit yontemleri var.
Yani dil konusma terapistlerinin daha etkili olacagimi diisiiniiyorum” diyerek
aciklamistir. OSB olan ogrencilerinin dil ve iletisim becerilerinin gelisiminde dil
konusma terapistlerinden destek alinmasi gerektigini belirten bagka bir katilime1 bunu
“Ben actk¢asit burada ¢ok yersiz mi olacak bilmiyorum ama bu konuda dil
terapistlerinden faydalanilmasi gerektigini diisiintiyorum ”(K2) sozleriyle belirtmistir.

Katilimcilarin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken yasadiklari

giicliiklere yonelik ¢6ziim Onerileri ilgili ifadelerinden dordii “ders saatinin arttirilmasi”
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ile ilgili ifadelerden olugmaktadir. Ulkemizde hizmet vermekte olan 6zel 6zel egitim
kurumlarma devam eden Ogrencilere verilen ders saatinin az ve yetersiz oldugunu
diistinen Ogretmen bu durumu “Rehabilitasyon kurumunun iilkemizdeki ¢alismalari
malum. Daha fazla siire olmast ¢ocuklarimizin faydasina olur”(K9) sozleriyle ifade
etmistir. Bu konuda ayni diisincede olan diger katilimct ise “Coziim onerilerimiz,
mesela ben bir ¢ocukla bir 45 dakika degil de bir giiniimii gegirebiliyor olsam. Bir 5
saatimi  gecirebiliyor olsam. Ders saatleri yeterli olmuyor”(K13) ifadeleri ile
diisiincelerini  aktarmigtir. Kurumlarda ki seans sayilarinin az oldugunu diisiinen
O0gretmen ise “Ben burada en uygun dogal ortama yakin ¢alistyyorum ama 45 dakikalik
seans c¢alistyorum. Haftada bir ya da iki seans gorebiliyorum. Bu az”’(K14) diyerek
diisiincelerini aktarmistir.

Katilimeilarin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken yasadiklari
giiclikklere yonelik ¢oziim Onerileri ilgili ifadelerinden dordi “uygulamali egitim” alt
temasinda yer almaktadir. Katilime1 K7, liniversite egitimleri sirasinda dil gelisimine
yonelik teorik bilgilerin 6gretildigini ancak uygulamali olarak egitim almadiklarini, is
hayatinda yasadiklar1 giigliikklerin bunlardan kaynaklandigini belirtmistir. Bir diger
katilimer ise bu durumu “Universitede ben zihinsel engelliler ogretmenligi okudum.
Bize lisans egitiminde verilen egitimler yiizeysel kaliyor, uygulamali olarak egitim
verilmiyor. Ben bunu cocukla nasil kullanirim diye kendim arastirmaya ¢alisiyorum”
(K8) ifadeleriyle aciklamistir.

Ogretmenlerin, OSB olan égrencilerinin dil gelisimini desteklerken yasadiklart
giicliiklere yonelik ¢6ziim Onerileri ilgili ifadelerinden ikisi “problem davranislarin
azaltilmasma yonelik calismalar yapmak™ ile ilgili ifadelerden olugmaktadir. Bu
durumla ilgili katilimer goriislerine yonelik ifadeler asagida verilmistir.

“Once ¢ocugun davrams egitimi almasi lazim. Bekleme, oturma, izleme, dinleme
gibi becerileri kazanmasi 6n becerileri kazanmasi sonrasinda dil ¢calismaya baslanmasi
gerekiyor bence”(K10).

“Davranis sagaltimi yapilmadan dil ogretimi maalesef
gergeklestiremiyoruz ”(K12).

“Cocugun anaokuluna devam etmesi” alt temas1 da OSB olan ¢ocuklarin dil
gelisiminin desteklenmesine yonelik ortaya ¢ikan ¢oziim dnerilerinden biri olmustur. Bu
konuda ifadeleri olan iki katilimcidan K14, rehabilitasyon merkezinde ders saatlerinin

dil gelisimini desteklemek noktasinda yeterli olmadigin1 belirtmis anaokulu ve kreslerin
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bu noktada 6nemine dikkat ¢ekmistir. Bir diger katilimc1 bu durumdaki goriislerini
“Otizmli ¢ocuklarda ¢oziim onerisi olarak sadece ogretmen bazli burada sinifta
kalmayip daha ¢ok bulundugu dogal ortamda, ozellikle kres ve anasinifinda ayni
yontem ve modellerle, ayni yontem ve uygulamalarla devam ettirilip siirekliligi
saglanmirsa bence dil ¢iktis1 ya da girdisi ¢ok daha iyi olabilir” (K11) sozleriyle ifade
etmistir.

Katilimcilarin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken yasadiklari
giicliiklere yonelik ¢6ziim Onerileri ilgili ifadelerinden ikisi “dil kullaniminin
genellenmesi” alt temasinda toplanmistir. Ogretmen, &grencilerin anaokulu ve krese
gitmelerinin calisilan dil becerilerinin genellenmesinde etkili olacagin1 “En biiyiik
sorun, genelleme ile ilgili en ¢ok orada sikinti yasiyoruz. Ama bu kismi kreslerin
desteklemesi gerekiyor, bu onemli” (K14) sozleriyle ifade etmistir. Bir baska 6gretmen
genelleme amaciyla kurumdaki, diger 6gretmenler ile de calismasini sagladigint “Bir
davranisi benimle ¢alistiktan sonra yan sinifa gittikten sonra diger hocamla ¢alismasini
istiyorum. Ona sdylemesini istiyorum. Bana yiiziime bakarak séyledikten sonra yan
swiniftaki Oogretmenine bakarak séylemesini istiyorum. Farkli ortam ve kisilerle
calismalar yapimali. Ama tabi ki bu ¢ok sinirli oluyor” (K13) seklinde agiklamustir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini
desteklerken yasadiklar1 giicliiklere yonelik ¢6ziim Onerileri ilgili ifadelerinden biri
“seminer” alt temasinda yer almistir. Katilimei, tiniversitelerin destegi ile diizenlenecek
olan seminerlerin 6gretmenlerin eksiklerinin giderilmesinde yararli olacagimi “Céziim
onerileri soyle, bazi iiniversitelerimizde seminerler olur, orada hocalarimizin yapmig
oldugu seminerlerin bazi faydalar: oldu bize. Ciinkii birebir yanminda bir ¢ocuk getirerek
uygulamali olarak gosterdi. Daha kalici oluyor ”(K4) sozleriyle agiklamigtir.

Ogretmenlerin, OSB olan &grencilerinin dil gelisimini desteklerken yasadiklart
giicliiklere yonelik ¢oziim Onerileri ilgili ifadelerinden biri ise “pekistire¢ kullanimi1” ile
ilgili ifadeden olusmaktadir. Katilimei, yaptigr c¢alismalara o6grencinin katilimini
saglamak amaciyla pekistirecleri kullandigint “Pekistirecler kullaniyoruz biz sinifta.
Her sinifta krakerlerimiz var. O an yapmiyorsa pekistire¢ yardimiyla. Pekistireg
kullanimint oneriyorum”’(K6) diyerek belirtmistir.

Katilimcilarin, OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken yasadiklari
giicliiklere yonelik ¢oziim Onerilerinden biri “yapilandirilmis ortam hazirlamak™ ile

ilgili ifadeden olusmaktadir. Ogretmen, ders igerigine uygun olarak onceden ortam
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diizenlemesi yapilmasina ihtiya¢ duydugunu belirtmis ve bunu “Oncelikle hani dedigim
gibi ortam ayarlamalart gerekiyor. Bunun icin yapilandrilmis ortama ihtiyacimiz
oluyor” (K4) diyerek aciklamistir.

OSB olan 6grencilerin dil gelisimini desteklerken yasadiklart giigliiklere yonelik
bir ¢6ziim Onerisi “dil Oncesi becerilerin desteklenmesi” alt temasinda yer almaktadir.
Katilimci, 6grencinin yasi biiylik de olsa dil dncesi beceriler olan géz kontagi ve ortak
dikkati arttirmak amaciyla calismalar yaptigim “Yasadigimiz giicliiklere yonelik ¢oziim
onerilerim, soz oncesi iletisim bilgileri tizerinde durmaya ¢alisiyoruz. Yas grubu biiyiik
dahi olsa konusmast olmayan g¢ocuklarda daha ¢ok iletisimi arttirmaya yonelik goz
kontagi ve ortak dikkati arttrmaya yonelik. Bunlar olmadan iletisimimiz olmuyor.”(K3)

seklinde ifade etmistir.

3.4. OSB Olan Okul Oncesi Ogrencilerinin Dili Kullanma Amaglar1

OSB olan okul dncesi 6grencilerinin dili kullanma amaglar1 temas1 “6gretmenle
iletisime gecme amaciyla dili kullanma” ve “dilin sosyal amagli kullanim1” olmak {izere

iki alt temadan olusmustur.

3.4.1. Ogretmenle Iletisime Gegme Amaciyla Dili Kullanma

Katilimcilarin OSB olan okul 6ncesi 6grencilerinin 6gretmenle iletisime gegme
amaciyla dili kullandiklarina iliskin goriisleri, iki alt temada toplanmistir. Bunlar; “istek
belirtmek-yardim istemek” ve “sosyal amagli kullanim” seklinde siralanmistir.

Katilimcilarin, OSB olan okul 6ncesi 6grencilerinin 6Zretmenle iletisime gecme

amaciyla dili kullanmalarina iligkin gortislerinin dagilimi Sekil 7°de yer almaktadir.
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Sekil 7. OSB olan okul oncesi 6grencilerin dgretmenlerle iletisime gecme

amaclari

Katilimeilarin, OSB olan 6grencilerin 6gretmenle iletisime gegme amaciyla dili
kullandiklariyla ilgili ifadelerinden 16°s1 “istek belirtme, yardim istemek ve taleplerinin
karsilanmas1 amaciyla kullanim” alt temasinda yer almaktadir. Ogretmen K13,
Ogrenicilerin bir seyi istedikleri ya da istemedikleri zaman kendileri ile iletisime
gectigini “Genelde tuvalet ihtiyaglar: oldugu zaman ¢ok iletisime gegiyorlar. Sinifta bir
seyi istedikleri zaman ya da canlari yandigi zaman. Derste bir seyi istemedikleri veya
cok istedikleri zaman” diyerek agiklamistir. Bir baska katilimci olan K15 de benzer
diistincelerini “Genelde istedikleri bir sey oldugu zaman iletisime gegiyor veya daha
¢ok oyun oynamak istiyorsa. Hangi oyunlar:t daha ¢ok oynamak istiyorsa o sekilde
iletisime gegiyor tuvaleti geldigi zaman, sikildiklari zaman iletisime gegebiliyorlar”
sozleriyle ifade etmistir. K3 ise Ogrencinin genellikle karnmi aciktiginda, su i¢gmek
istediginde veya herhangi bir konuda isteklerini ifade etmek i¢in kendisi ile iletisime
gectigini “Genelde isteklerini bildirmek icin. Yani o esnada karni acikmis olabiliyor.
Tuvaleti gelmis olabiliyor veya su ihtiyaci olabiliyor. Genelde isteklerini bildirmek icin
iletisime gecerler” diyerek belirtmistir. Ders sirasinda pekistire¢ kullandiklarini,
konusma becerisine sahip olmasalar dahi igaret ederek ya da nesneye dogru 6gretmeni
gotiirerek isteklerini belirttiklerini ifade eden katilimc1 “Mesela, yiyecek var ¢ubuk

kraker var onu istiyor benden. Tutar mesela konusmast yok. Tutuyor isaret ediyor. Beni
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o nesneye dogru gotiiriiyor ”(K8) diyerek durumu aciklamistir. Ogretmen ile iletisiminin
onemli nedenlerinden birinin pekistire¢ istemek oldugunu belirten katilime1 K9 bunu
“Daha ¢ok benimle iletisime ge¢me sebepleri ogretmen 6grenci iligkisinin yaninda bir
pekistire¢ olarak yiyecek tiirleri bana gelmesindeki en biiyiik sebep” diyerek
aciklamistir. Ayni katilimer genelde taleplerin kargilanmasi amaciyla dilin kullanildiginm
ifade ederek bunu “Oncelikli olarak hani taleplerinin karsilanmasi. Oncelikli olarak
yvani. Nedir iste, genelde talep. Daha ¢ok gordiigiim kadariyla ogrencilerimizde yiyecek
ve isteklerinin yaptirilmas: agisindan” sOzleriyle agiklamistir. Bir baska katilimci ise
“Yani ogrencilerimden ornek verecegim onu diisiiniiyorum su anda, genelde
taleplerinin karsilanmast amaciyla” (K2) sozleriyle diisiincelerini aktarmistir.

Ogretmenler, OSB olan &grencilerin dgretmenle iletisime gegme amaciyla dili
kullandiklarina yonelik ifadelerinden dordii “sosyal amagli kullanim” alt temasinda yer
almaktadir. Ogrencilerinin talep etme disinda sosyal amagh olarak da dili
kullandiklarini, sohbet baslattiklarin1 ifade eden K11 bu goriisiinii “Hani talepleri
karsilandiktan sonra da sosyal ortaminda gereksinimleri ifade etmesinin disinda duygu
durumlarint ifade etmesi ya da iletisime gegip kisa sohbet baslatmasi amaciyla dili
kullamirlar” diyerek acgiklamistir. Bir diger katilimer ise baslarda talep ve isteklerin
karsilanmasi amaciyla kullanilan dilin daha sonra sosyal amacl olarak da kullanildigini
“Ilk basta taleplerinin karsilanmasi ya da isteklerini elde etmek amaciyla kullaniyor
dili. Ama daha sonra benimle birlikte oyun oynamaktan keyif aldigi i¢cin sosyal
ortamlarda eglenmek icin iletisime geciyor” (K14) sozleriyle aciklamistir. K12,
ogrencinin duygularim1 ifade etmek i¢in dili kullandigint “ Sadece taleplerinin
karsilanmast amaciyla dili kullanmaz. Kendi duygularini, kendini ortaya koyabilmek
icin. Cok keyifli oldugunda beni gordiigii zaman giiliip ismimi tekrar edebiliyor”
diyerek ifade etmistir.

3.5. Ogretmenlerin Dilin Sosyal Amach Kullamimina Yénelik Cahsmalari

Ogretmenlerin dilin sosyal amaclh kullanimmna yonelik c¢alismalar1 temas:
“akranlar1 ile bir araya getirmek”, “sohbet etmek”, “aile ile isbirligi yapmak” ve
“genelleme amaciyla diger kurumlar ve 6gretmenlerle isbirligi yapmak” olmak iizere
dort alt temada toplanmistir.

Ogretmenlerin  dilin  sosyal amach kullanimma yonelik ¢alismalarin

incelenmesine iliskin gortislerinin dagilimi Sekil 8’de yer almaktadir.
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Sekil 8. OSB olan okul o6ncesi 6grencilerin dili sosyal amach olarak

kullanmalar icin 6@retmenlerin yaptiklar

Calismaya katilan ogretmenlerin, OSB olan okul Oncesi donemdeki
Ogrencilerinin dili sosyal amagh kullanmalar1 i¢in yaptiklar1 ¢alismalar ilgili
ifadelerinden sekizi “akranlari ile bir araya getirmek” alt temasinda yer almaktadir.
Katilimcilardan K1, 6grencisinin diger yas gruplarindaki 6grenciler ve biligsel diizeyi
farkli akranlar1 ile bir araya getirmeye calistigimi “Sosyal amag¢h kullanmast igin
akranlart ile bir araya getirmeye ¢alisirim. Diger yas gruplariyla ve diger bilissel
seviyedeki akranlariyla. Bazen biligsel seviyedeki akranlar: ile bir araya getirmek ise
yaramaya biliyor. Aynt biligsel seviyede olduklari i¢in. Ayni yas araligindaki veya bir-
iki yas kiiciik ¢ocuklarla bir araya getirip sosyal olarak iletigimi biraz daha kolay
baslatacagini diigiiniiyorum” sozleriyle ifade etmistir. Bir bagka 6gretmen ise, akranlari
ile bir araya getirerek yapilan ders etkinlikleri sirasinda bazi diizenlemeler yaparak
birbirleri ile iletisime ge¢melerini amagladigin “Kiiciik gruplar igin ise arkadasindan
makas istemesi. Mesela etkinlik yapiyoruz hoslarina giden bir etkinlik. Tek makas
koyuyorum ortaya, ii¢ ¢cocuk. Makast birbirlerinden istemeleri gerekiyor. Ya da boya
kalemini istemeleri gerekiyor. Bu tarz etkinlikler yapryoruz sosyal anlamda’”(K13)
diyerek aciklamistir. Dil kullanim1 6grencisinden daha iyi olan bir akranini sinifa davet

ederek birlikte bazi etkinlikler yaptigini1 ifade eden katilimci ise bu durumu “ Eger
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akrani varsa ayni zamanda alabilecegim, mesela konusabilecek. Kendini ¢ok iyi ifade
edebilen. Onlar1 da sinifa ¢agirma durumlarim oluyor. Sosyal olarak kullanmalart igin
de en giizel oyun ve oyuncak paylasimi”(K9) sozleri ile acgiklamistir. Ogrencilerinin
tanidig1 akranlariyla daha kolay ve fazla iletisime girecegini diistinen katilimci ise
“Akranla etkilesim bu ¢ocuklarda da onemli. Ciinkii hani oyun dénemlerinde hep oyun
diyoruz ama oyun ¢ocugu oldugu icin ondan bahsediyorum. Tabi orada akranlariyla
etkilegim, iletisim onemli. Tamdigi, daha kolay alisabilecegi bir akrani ile etkilesime
gecirmek, iletisime gecirmek veya onunla zaman gecirerek otizmli ogrenciye model
olmak da bu isin i¢inde olabiliyor” (K4) ifadelerini kullanmistir.

OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerinin dili sosyal amagh kullanmalari
amactyla o6gretmenlerin yaptiklar1 ¢alismalarla ilgili ifadelerinden besi “sohbet etmek”
alt temasinda yer almaktadir. Sohbet kurallarin1 uygulama, baglama uygun sohbet etme
ve konuda sohbeti devam ettirme ile ilgili olarak 6grencinin ailesinden ve gevresindeki
kisilerden ders 6ncesi bilgiler aldigini ifade eden katilime1 bunu “Anne ve babadan veya
cocugun ¢evresinden edinebildigim bilgileri evde neler oldugunu veya gelirken neler
vasadigmmin ipuglarim derledigim zaman bunlart karsilikli sohbetin siiresini fazlaca
uzattigint goriiyorum. Cocuklarimiz igin temel becerilerden bir tanesi hem sira alarak
konusmasi hem de ortak bir konu ile ilgili konusmasi karsilikli sohbet etmesidir. Stireyi
oldugunca uzatmaya ¢alisarak birebir sohbet ediyorum”(K9) sozleriyle agiklamistir.
Bir baska katilimci ise birebir sohbet calismalar1 yaptigint “Sosyal amag¢h kullanmasi
icin geldigi zaman ‘giinaydin’ diyerek girig yapiyorum. Sonrasinda giin igerisinde neler
yaptigini tetikleyerek sohbet etmeye ¢alisiyorum” (K15) diyerek ifade etmistir.

Katilimcilarin, OSB olan okul oncesi donemdeki 6grencilerinin dili sosyal
amacli kullanmalar1 amaciyla yaptiklar ¢alismalarla ilgili ifadelerinden {igii “ailelerle
isbirligi” yapilmasmi igceren ifadelerden olusmaktadir. Bir katilimci ailenin
yonlendirilmesi ve smif ortaminda uygulanamayacak gili¢ durumlarin bilgilendirme
formlar1 yardimiyla 6dev olarak iletildigini “Bize burada su gorev diisiiyor. Aile
yvonlendirmesi. Aslinda ben burada tam anlamda uygulayamayacagimiz seyleri aileye
odev olarak veriyoruz. Aile bilgilendirme formalariyla”(K3) sozleri ile belirtmistir.
Aileler ile stirekli iletisim halinde olunmasmin ve g¢ocugun takibinin yapilmasinin
onemine dikkat ¢eken katilime1 bunu “Aile bu is icin de ¢cok onemli. Siirekli etkilesim ve
takip halindeyiz. Cocugun ilerlemelerini takip etmekteyiz. Ilerlemeleri igin c¢aba

gosteriyoruz ’(K4) ifadeleri ile agiklamistir.
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OSB olan 6grencilerinin dilin sosyal amacli kullanmalar1 amaciyla yaptiklari
caligsmalarla ilgili ifadelerinden dordii “genelleme amaciyla diger kurumlar ve
Ogretmenlerle igbirligi yapma” alt temasinda yer almaktadir.

Bu durumla ilgili katilimc1 goriislerine yonelik bazi ifadeler asagida verilmistir.

“Cocugu diger siniflara gotiirtip materyal istemesi. Ondan sonra kendine uygun
orada ifade edebilmesi. Kisi ile yine basit sohbet edebilmesi. Kisi ile yine basit sohbet
edebilmesi i¢in yonlendirdigim, sinif degisikligi ya da mekan degisikligi yaptigim
durumlar oluyor”(K2).

“Ders swrasinda goreve ¢itkma diye bir etkinligimiz var bizim. Ders sirasinda
alyyorum mesela c¢ocugu baska bir ogretmenimin dersine gidiyorum. Onunla
selamlagiyor. Ondan herhangi bir nesne istiyor veya elinde kii¢iik bir kagidi oluyor ona
bir sey ¢izmesini istiyor. O anda hem diger sinifta ki 6gretmen ve diger sinifta ki
ogrenci ile iletisime ge¢mis oluyor” (K6).

“Cocuk krese gidiyorsa veya anaokuluna gidiyorsa bilgilendirme formu
hazirlayp okullarina gonderiyoruz. Yani iletisim amagh kullanabilecekleri seyleri biz

yonlendirme yaparak biraz daha én plana ¢ikariyoruz ”(K3).

3.6. Ogretmenlerin OSB Olan Ogrencileriyle Etkilesimlerinde Dil Ogrenimini
Kolaylastirmak/Hizlandirmak icin Kullandiklar: Yontemler

Ogretmenlerin  OSB  olan &grencileriyle etkilesimlerinde dil 6grenimini
kolaylastirmak ve hizlandirmak i¢in kullandiklar1 yontemler temasi “model olma”,
“dogru sorular sormak”, “bekleme siireli 6gretim” ve “firsat 6gretimi” olmak {lizere dort
alt temadan olusmustur.

Katilimcilarin, kullandiklar1 bu yontemlere iliskin goriislerinin dagilimi Sekil

9’da yer almaktadir.
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Sekil 9. Ogretmenlerin OSB olan 6grencileriyle etkilesimlerinde dil

ogrenimini kolaylastirmak/hizlandirmak i¢in kullandiklar1 yontemler

Calismaya katilan 6gretmenlerin, OSB olan 6grencileriyle etkilesimlerinde dil
O0grenimini kolaylastirmak/hizlandirmak icin kullandiklar1 yontemlere iliskin ifadelerin
14’1 “model olma” alt temasinda yer almaktadir. Model olma alt temasin1 olusturan alt
temalar ise “genisletmeler kullanarak model olma”, “talep etme model olma” ve “yanit
beklemeden model olma” seklinde siralanmustir.

Katilimeilarin, OSB olan o6grencileriyle etkilesimlerinde dil 6grenimini
kolaylagtirmak veya hizlandirmak i¢in model olma yontemi ile ilgili ifadelerinden altis1
“genisletmeler kullanarak model olma” alt temasinda gruplandirilmistir. Genisletmeler
kullanarak model olmak alt temasi “diizeltmeler yaparak genisletme” ve “sozciik
ekleme ile genisletme” alt temalarindan olugsmaktadir.

Ogretmenlerin, OSB olan okul dncesi dénemdeki 6grencileriyle etkilesimleri

sirasinda dili 6grenmelerini kolaylastirmak veya hizlandirmak ile ilgili ifadelerinin

dordii diizeltme yaparak genigletmeyi belirten ifadelerden olusmaktadir. Katilimci,
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ogrencisinin eksik sdyledigi kelimeyi diizeltmenin yani sira genisleterek kullandigini
“Once dinliyorum onu. Ne anlatmaya calistigini gozlerinin icine bakarak anlamaya
calisiyorum. Diyelim ki eksik bir sey séyledi. ‘ekmek’ demedi de ‘ekme’ dedi. ‘haaa
evet, ne giizel ekmek diyorsun, anladim. Peki ekmek alalim sana’ diyerek genisletip
onun isteklerini yerine getiriyorum” (K10) seklinde belirtmistir. Bir diger 6gretmen ise
aym durumla ilgili olarak “Hayvanlar: mesela ¢alisiyoruz. Ordege, érdek demiyor da
ona yakin bir sey soyliiyor. Ben asla sey demiyorum ‘aaa érdek boyle mi denir? Sen ¢ok
giizel érdek dedin. Ordek nasil ses ¢ikarir? Vak, Vak der’ dogrusunu soyliiyorum
mutlaka yaninda bir sey ekliyorum ki bu sekilde ”(K8) ifadelerini kullanmistir.

Ogretmenlerin, OSB olan okul 6ncesi dénemdeki dgrencileriyle etkilesimleri
sirasinda dili 6grenmelerini kolaylastirmak veya hizlandirmak ile ilgili ifadelerin ikisi
sozciik ekleme ile genisletmeyi belirten ifadelerden olugmaktadir.

Bu durumla ilgili katilimc1 goriislerine yonelik ifadeler asagida verilmistir.

“Cocuk nesneleri etiketlemedigi ve ¢ok fazla kelime dagarcigi olmadigt igin
mesela bir 6rnek vermek gerekirse ‘at’ diyor. Ama ¢ocuk nesneyi soylemiyor. Hemen
karsiliklt top oyunu kurup ‘topu at, topu bana at’ seklinde. Yani olabildigince
genisletmek. Yani olabildigince genisletmek, boyle basit bir oyunda”(K4).

“Tane tane konusuyorum, soylemeye calistigi seyi tekrar etmek degil ama
diizelterek eklemeler yapiyorum” (K10).

Katilimcilarin, OSB olan okul oncesi donemdeki ogrencileriyle etkilesimleri
sirasinda dili 6grenmelerini kolaylastirmak veya hizlandirmak ile ilgili ifadelerin altist
talep etme model olmay1 belirten ifadelerden olusmaktadir. Ogretmen talep etme model
olma stratejisinin ilk basta ezbere dayali olsa da zamanla bu durumun ortadan kalktigini
“Baska ¢ocugun elindekini almak istiyor. Orada ben araya giriyorum soruyorum ‘ne
yvapiyorduk? Bana verir misin Ayse’ gibi dil girdisi sunuyorum. O benden taklit ederek
soylemeye ¢alistyor. Bir sonrakinde ‘ne soyleyecektin’ diyorum. Bir siire sonra basta
ezbere dayali oluyor ama sonradan diyalogu ogreniyorlar” (K14) sozleriyle
aciklamigtir. Talep etme model olma stratejisini ¢ocugun adini sdylemeden istedigi
herhangi bir nesne ile ilgili durumu 6rnek vererek acgiklayan katilimci, “Gosterdigi bir
sey oluyor. Soruyorum adimi bilmiyor ‘bu, bu’ diyor. Aslinda topu gésteriyor. Ben de
‘aaa evet topu istiyorsun, peki hadi gel topu alalim’ bir de soylemesini de saglamaya

calistyorum. Birkag kez tekrar ediyorum ™ (K10) ifadelerini kullanmistir.
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, OSB olan Ogrencileriyle etkilesimleri
sirasinda dili 6grenmelerini kolaylastirmak veya hizlandirmak i¢in model olma ile ilgili
ifadelerinden dordii yanit beklemeden model olmayr kullandiklarini belirtmislerdir.
Yanit beklemeden model olmak alt temasmi olusturan kodlar “kendi kendine
konusmak™ ve “sézciik bombardimani” seklinde gruplanmistir.

Ogretmenlerin, OSB olan okul dncesi dénemdeki dgrencileriyle etkilesimleri
sirasinda dili 6grenmelerini kolaylastirmak veya hizlandirmak ile ilgili ifadelerin tigii
kendi kendine konusmay1 icermektedir. Kendi kendine konusmak yontemini kullanan
katilimc1 ders etkinlikleri sirasinda o anda neler yapiyorsa sozel ifadelerle 6grenciye
anlattigint “Mesela birlikte legolarla otopark yapiyoruz. Ben yaparken ‘simdi otopark
vapiyorum’ seklinde anlatryorum”(K2) ifadeleri ile aciklamis, bir baska katilimci ise
bu durumla ilgili olarak “Yaptigimiz her seyi, mesela yerimizden kalkiyoruz, sinifa
geldik, 1s1gimizi acalim, kapimizi kapatalim gibi sozellestirerek vermeye ¢alistyorum”™
(K3) sozleriyle agiklamistir.

Ogretmenlerin, OSB olan okul &ncesi dénemdeki &grencileriyle etkilesimleri
sirasinda dili 6grenmelerini kolaylastirmak veya hizlandirmak ile ilgili ifadelerin bir
tanesi sdzciik bombardimanini kullanildigini igermektedir.

Sozciik bombardimani ile ilgili olarak katilimci belirledigi bir hedef
dogrultusunda bilgiler verdigini, agiklamalar yaptigin1  “Bilmedigi kelimeleri
desteklerken soyle bir amag giidiiyorum. ‘bilgi ister’ diye bir hedef aliyorum. Ozellikle
kelime dagarcigu ile ilgili, ‘bu ne? Bu telefon’ ilk 6nce onun ne oldugu ile ilgili konusup
sonra onu nerede kullanabiliriz gibi islevsel boyutunu anlatmaya ¢alistyorum”(K11)
sozleri ile ifade etmistir.

Katilimcilarin, OSB olan okul oncesi donemdeki 6grencileriyle etkilesimleri
sirasinda  dili  0grenmelerini  kolaylastirmak veya hizlandirmak i¢in yaptiklar
calismalara yonelik ifadelerin besi dogru sorular sorma ile ilgilidir. Ogretmen, ders
sirasinda Ogrenciye sorular sorarak dili kullanmaya yonlendirdigini K1 “Sorular,
cevaplar ile destekliyorum. Hikaye kitaplariyla. ‘Bak Ali arkadasi ile okula gitmig. Kim
ile gitmis?’ gibi sorulart soruyorum”(K1) sozleri ile agiklamistir. Acik uglu sorular
sorarak dgrencisine cevap vermesini bekleyen katilimci ise bu durumu “ Oniine resimli
kartlart koydugumda ‘resimde ki ¢ocuk ne yapiyor? Sen karmin aciktiginda ne

yvaparsin?’ gibi sorularla (K3) sozleriyle belirtmistir.
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Calismaya katilan Ogretmenlerin, OSB olan okul Oncesi donemdeki
ogrencileriyle etkilesimleri sirasinda dili  6grenmelerini  kolaylagtirmak veya
hizlandirmak i¢in yaptiklar1 ¢alismalara yonelik ifadelerin biri firsat 6gretimi ile
ilgilidir. Ogretmen, ders sirasinda ortaya cikan firsatlar1 dil gelisimini hizlandirmak
veya kolaylagtirmak amaciyla kullandigint “Basta séyle oluyor, bir yiyecegi seviyor ya
da benim dolabimda bir seyler gériiyor, istiyor, gosteriyor. Bunu siire¢ icerisinde
miimkiin oldugunca arttirarak ilerletmeye ¢alistyorum ’(K13) seklinde ifade etmistir.

Katilimcilarin, OSB olan okul 6ncesi donemdeki Ggrencileriyle etkilesimleri
sirasinda  dili  6grenmelerini  kolaylastirmak veya hizlandirmak igin yaptiklar
calismalara yonelik ifadelerin ikisi bekleme siireli 6gretim ile ilgilidir. Bu durumla ilgili
katilimci goriislerine yonelik ifadeler asagida verilmistir.

“Annesine ‘gidicem, gidicem, gidicem’ diyor. Dersten sonra annesine gidecek.
Ben anlamamis gibi davrandim. Kime gideceksin diye sordugumda anneme cevabini
almam gerekiyor. ‘Onu séylemen lazim, yoksa sana cevap vermem’ diyorum. Ben
‘gidecegim’ dediginde gormezden geliyorum. Duymazdan geliyorum. Simdi onu
ogrendi”(K1).

“Bunu genelde ekolali olan c¢ocuklarda yapiyoruz. ‘istivor musun?’ diye
sordugumuzda ‘istiyor musun?’ diye cevap veriyor. O esnada vermedigimiz zaman ‘ver’
gibi bir tepki alabiliyorsun. Tekrar ettigi zaman vermiyoruz ama ‘ver’ dedigi zaman

suyu veriyoruz. Bunun gibi”’(K3).

3.7. Ozel Egitim Ogretmenlerinin OSB olan Ogrencilerinin Dil Gelisimlerini
Desteklemek Amaciyla Kullandiklar: Yontemlerin Dilin Bilesenlerine Gore

incelenmesi

Ogretmenlerin, OSB olan okul 6ncesi dgrencilerinin dil gelisimlerini desteklemek
amaciyla kullandiklar1 yontemlerin dilin bilesenlerine gore incelenmesi 6gretmenlerin
“ses bilgisini (fonem) destekleme caligmalar1”, bigimbirim bilgisini (morfoloji)
destekleme durumlar1”, “sozdizimini (sentaks) destekleme durumlar1”, “sozciik
dagarcigmi (semantik) destekleme durumlar” ve “kullanimbilgisini (pragmatik)

destekleme durumlar1” olmak iizere bes tema olarak siralanmustir.



3.7.1. Ogretmelerin Ses Bilgisini Destekleme Calismalar

OSB olan okul oncesi donemdeki Ogrencilerinin ses bilgisini desteklemek

amactyla kullanilan stratejiler ve yaptiklari ¢alismalar temasini olusturan alt temalar “dil

egzersizleri” ve “model olma” seklinde siralanmaistir.

Katilimcilarin, OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerinin ses bilgisini
desteklemelerinde kullandiklar1 model olma yontemi alt temasi “talep etme model

olma”, “yanit beklemeden model olma” ve “genisletme yaparak model olma”

stratejilerinden olusmaktadir.

Katilimeilarin, OSB olan okul dncesi 6grencilerinin ses bilgisini desteklemek

amaciyla yaptiklarina iliskin goriislerinin dagilimi Sekil 10°da yer almaktadir.
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Calismaya katilan 6gretmenlerin, ses bilgisini desteklemek i¢in kullandiklar
yontemler ve ¢alismalar yaptigini belirten 14 ifade bulunurken, sadece iki ifade ¢alisma
yapilmadigina yoneliktir.

Ogretmenlerin, OSB olan dgrencilerinin ses bilgisini desteklemek amaciyla
model olma yontemi ile ilgili ifadelerin dokuzunda “talep etme model olma” stratejisini
kullandiklarini belirtmiglerdir. Katilimei, 6grencisinin ifade etmekte giicliik yasadig
seslere yonelik olarak, o sesi igeren resimli kartlar yardimiyla ¢alismalar yaptigini “Ben
gorsellerle birlestirip ¢ocugun ¢ikartamadigi, zorlandigi seslerin agirlikli oldugu
gorseller kullanarak birazcik onu isimlendirmeye yonelik yine model olarak ¢alismayi
surdiirtiyorum. Cocuk mesela ‘b’ sesini kullanamiyorsa ‘b’ sesini kullanmakta giicliik
vastyorsa sesle ilgili gérseller bulup onu isimlendirmeye yonelik. Eger uygun bir sekilde
‘b’ sesini isimlendiremiyorsa ben model oluyorum ”(K2) diyerek agiklamistir. Bir baska
katilimcr ise bu durumla ilgili olarak “Ben soyle yapiyorum, internetten indirdigim
mesela kopek. ‘Kopek nasil ses ¢ikarir?’ diye soruyorum. Bilemezse kendim model
oluyorum ”(K8) ifadelerini kullanmistir.

Calismaya katilan Ogretmenler, OSB olan §grencilerinin ses bilgisini
desteklemek amaciyla model olma yontemi ile ilgili ifadelerin birinde “yanit
beklemeden model olma” stratejisi icinde bir alt strateji olan “sézciik bombardimanini™
kullandigimi belirtmistir. Katilime1, belirledigi hedef sese yonelik olarak yaptigi
calismayt “Bir bebegi uyuturken ‘eee, eee’ sesini ¢ikariyorum. Cocuktan ‘eee, eee’
sesini bekliyorum. Bakiyorum ses yok ama dikkatli izliyor, hareketi devam ediyorum
ayni sekilde. Ses ¢ikarmaya ¢alisiyorum. Bazen olmuyor bu derste miimkiin olmuyor
ama zamana yaydigimda sesin ¢iktigini gériiyorum” (K1) sozleriyle ifade etmistir.

Katilimcilar, OSB olan 6grencilerinin ses bilgisini desteklemek amaciyla model
olma yontemi ile ilgili ifadelerin birinde “genisletme yaparak model olma” stratejisini
kullandigin1 belirtmigtir. Katilimei, O6grencinin irettigi sozciiklerde eksik sesleri
tamamlayarak sozciiklerin bu sekilde tekrarlanmasina yonelik calismalar yaptigini
“Genelde bizim ¢ocuklar hani fonemlerde tam olarak ¢ikartamiyorlar. Daha ¢ok onlara
model olma seklinde bir ayna karsisinda karsilikli elim ¢enesinde, onun eli benim
cenemde direk model olmasi i¢in calisiyorum. Olabildigince hecelemeleri falan net
ctkarmast igin. Ciinkii bazilart yutuyor. Hani ‘elma’ diyecegine ‘ema’ diyor ‘I’ yi

yutuyor. Bunu diizelterek yapryorum ben ¢alismalarimi”(K5) sozleriyle agiklamistir.
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Katilimeilarin, OSB olan okul 6ncesi donemdeki Ogrencilerinin ses bilgisini
desteklemek i¢in yaptiklari ¢aligmalar ile ilgili ifadelerin li¢ii “dil egzersizleri” alt
temasinda gruplandirilmistir. Ogrencilerinin ses bilgisi becerisini desteklemek amaciyla
sekeri bir ara¢ olarak kullanarak dil egzersizlerine bagvurdugunu belirten katilimer K12
bunu “Ozellikle dil egzersizleri yapiyoruz. Ben lolipoptan faydalaniyorum. Ya da tath
bir seyden. Dilin dogru hareketinden sonra ‘aaa, eee’ seslerinin ¢ikmasi, sonra bu
seslere vakif olan ¢ocuktan iste hecelere ge¢mek i¢in” sozleriyle ifade ederken bir diger
katilimer olan K13 ise dilin hareketlerinin seslerin ¢ikarilmasiyla baglantili oldugunu
ayna yardimiyla ¢ocugun kendisini ve Ogretmenini gormesini saglayarak calistigini
“ben daha ¢ok ayna karsisinda ¢alisma yapiyorum. O esnada ayna karsisinda benim
vaptigim gibi yapma dili 6yle kullanma. Yeri geliyor bazen eldiven takiyoruz diline bak
damagin iizerine dokunacaksin. Seslerin ¢ikarilmasinda dilin nereye tam koyup o sesi
ctkarttigim farketmiyorlar. Birlestirmede ozellikle ‘v’ sesinde ¢ok zorlaniyorum. ‘r’ ve
‘s’ sorun yasadigim iki ses. v’ sesi i¢in ‘rrrrr’ gibi dilin titresmesi i¢in ¢alismalar
vapiyoruz ama ben genelde ayna karsisinda yapryorum bunlar” sdzleriyle ifade
etmistir.

Okul oncesi donemdeki Ogrencilerinin ses bilgisini desteklemek amaciyla
herhangi bir calisma yapmadigini belirten O6gretmenlerin ifadeleri “dil konusma
terapistine yonlendirme” ve “yeterli bilgiye sahip olmama” alt temalarni
olusturmaktadir.

Ogretmenlerin, Okul 6ncesi dénemde OSB olan &grencilerinin ses bilgisi
becerilerini desteklemek i¢in ¢aligma yapmadigini belirten ifadelerinden biri “dil
konusma terapistine yonlendirme” yaptigina yoneliktir. Katilimci, ¢alistigi kurumda dil
konusma terapistlerinin de c¢alistigi icin ses bilgisini desteklemek i¢in onlara
yonlendirdigini “yani genelde bu fonolojik bozukluklar acgisindan bizim okulumuzda
boyle bir sey miimkiin oldugu icin dil konugsma terapistine ¢ok fazla génderiyorum”
(K11) sozleriyle ifade etmistir.

Ogretmenlerin, OSB olan &grencilerinin ses bilgisi becerilerini desteklemek i¢in
calisma yapmadigini belirten ifadelerinden biri “yeterli bilgiye sahip olmamak™ ile
ilgilidir. Katilime1, “benim, bizim bu konuda ayrintili bilgimiz yok”(K7) sozleriyle ses
bilgisini desteklemeye yonelik olarak yeterli bilgisi olmadig: i¢in ¢alisma yapmadigini

agiklamistir.
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3.7.2. Ogretmelerin Bicimbirim Bilgisini Destekleme Calismalar

Ogretmenlerin, okul 6ncesi dénemdeki &grencilerinin bicimbirim bilgisini
desteklemek amaciyla yaptiklari caligmalar temasini “bigimbirim bilgisini desteklemek
amaciyla kullanilan yontemler” ve “bicimbirim bilgisini desteklemeye yonelik ¢alisma
yapmamak” olmak {izere iki alt tema olarak siralanmstir.

Katilimeilarin, OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerinin ses bilgisini
desteklemelerinde kullandiklar1 model olma yontemi alt temasini “talep etme model
olma”, “yanit beklemeden model olma” ve “genisletme yaparak model olma” stratejileri
olusturmaktadir.

Calismaya katilan 6gretmenler OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerinin
bicimbirim bilgisi becerilerini desteklemeye yonelik ¢alisma yaptigimi 20 defa ifade
ederken, herhangi bir ¢alisma yapmadiklarini ise 10 defa ifade etmislerdir.

Katilimeilarin, OSB olan okul 6ncesi donemdeki Ogrencilerinin bigimbirim
bilgisinin desteklenmesi ¢alismalar1 “model olma”, “dogru sorular sormak”, “hikaye
kitab1 okumak” ve “akranlari ile bir araya getirme” alt temalarinda toplanmistir (Sekil
11).

Katilimcilara ait ifadelerin  9’unda Ggrencilerin  bi¢cimbirim  bilgisinin
desteklenmesi amaciyla ¢aligmalar yaptigini, ancak yaptigi c¢aligmalara iligkin goriis

belirtilmemistir.
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Ogretmenler, OSB olan 0&grencilerinin bigimbirim bilgisini desteklemek
amactyla model olma yontemi ile ilgili ifadelerin dordiinde “talep etme model olma”
stratejisini kullandiklarini belirtmislerdir. Katilimeilardan K11, nesnelerin isimlerini
sorarak Ogrencinin cevabindaki eksiklikleri diizelttigini belirtmis ve bunu “nesnelerin
isimlerini sorduktan sonra gahis zamirlerini ogrenmesi i¢in ‘bebek bardak’ degil de
‘bebegin bardagr’ seklinde soéyleyerek c¢alismalarimi  siirdiirmeye ¢alistyorum”™
sOzleriyle ifade etmistir. Bagka bir katilimer olan K4 ise bu durumu “Bir nesneyi
soruyoruz ogrenciye, tek kelimelik ciimle kullaniyor, eylem kullaniyor. Daha diizgiin
sekilde ifade etmesini saglamak icin model olmaya c¢alistyoruz bir sekilde onu

verlestirmeye ¢calisiyoruz” sdzleriyle agiklamistir.
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Katilimeilar, OSB olan 6grencilerinin bigimbirim bilgisini desteklemek amactyla
model olma yontemi ile ilgili ifadelerin ikisinde “diizeltme/yer degistirme yaparak
genisletme” stratejisini kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmen, dgrencisinin verdigi
eksik cevabi diizelterek model oldugunu “mesela ‘annem geldi’ demiyor da ‘anne
geldi’ diyor. Orada kelimenin ekini atiyor. Ben dogrusunu soyleyerek beni taklit
etmesini istiyorum, model oluyorum. Bir sonrakine o da ayni sekilde soyliiyor”(K14)
sozleri ile aktarmistir. Katilimcilardan K6 ise benzer durumu “Tabi dil gelistikce ekleri
de yavas yavas ekliyoruz. Mesela ‘kaptr a¢’ dediginde ‘kapiyi a¢’ seklinde soyleyerek
taklit ettiriyoruz” sozleriyle ifade etmistir.

Ogretmenler, OSB olan &grencilerinin  bigimbirim bilgisini desteklemek
amactyla model olma yontemi ile ilgili ifadelerin ii¢linde “soru sorma” stratejisini
kullandiklarini belirtmislerdir.

Bu durumla ilgili katilimc1 goriislerine yonelik ifadeler asagida verilmistir.

“Oyuncaklar koyup ‘bu kimin?’ diye sorarak. Ya da ‘bu benim oyuncagim, bu
Ayse’nin oyuncagi’ gibi sorular sorarak. Gorsellerle sorular sorarak sorularin
cevaplarinit sonuna taki getirme ¢alismalart yapryorum” (K11).

“Mesela ve ekleri kullanmiyor buna yonelik sorular soruyorum. Hafta sonu
ailesi ile yaptiklarint soruyorum. Kim ile gittin? Nereye gittin? Sorularini soruyorum.
Cevaplart bekliyorum” (K1).

“Iste araba yarisi yapiyoruz mesela ‘kimin arabasi onde? Ayse’nin arabasi
onde’ seklinde. Daha sonraki siiregte de ¢ocugu dahil edip yine ayni sekilde ¢ocukla
aynt ¢calismayt yapryoruz.” (K2).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, OSB olan okul o©ncesi donemdeki
ogrencilerinin bigimbirim bilgisini desteklemek amaciyla yaptiklar: ¢aligmalar ile ilgili
ifadelerin biri “6grencinin akranlar ile bir araya getirilmesi” alt temasinda belirtilmistir.
Katilimer K2, oyun sirasinda oyuncak veya nesnelerin 6grencilerin arasinda paylagimini
destekledigini  belirtmistir.  Iyelik eklerinin dgrenilmesine yonelik  &grenciyi
destekledigini ifade eden 6gretmen bu durumu “Mesela benim topum var. Arkadasin da
topu var ‘hadi senin topunu ver’ diyorum iyelik eklerini kullanimina yonelik. Soruyorum
‘kimin topunu verdin?’ diye soruyorum” sozleriyle aciklamistir.

Katilimcilarin, OSB olan okuldncesi donemdeki 6grencilerinin bigimbirim

bilgisini desteklemek amaciyla yaptiklar: ¢aligmalar ile ilgili ifadelerin biri de “hikaye
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kitab1” okunmasma iliskindir. Ogretmen bu durumu, “Hikaye kitabindan okuyarak
desteklemeye ¢alisiyorum” (K1) diyerek agiklamistir.

Calismaya katilan 6gretmenler, OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerinin
bicimbirim bilgisini desteklemeye yonelik herhangi bir ¢alisma yapmadiklarma iliskin
ifadelerin altisinda herhangi bir neden belirtmemislerdir.

OSB olan okul oncesi donemdeki 06grencilerinin bi¢imbirim bilgilerinin
desteklenmesine yonelik calisma yapmadigini belirten 6gretmenlerden biri “lisans ders
iceriginin yetersiz oldugu” ile ilgili goriis belirtmistir. Katilimci, almis oldugu lisans
egitiminin yeterli olmadigini, egitimi sonrasinda kendisini bu konuda gelistirmek i¢in
kurs veya herhangi bir egitime gitme sansi bulamadigini belirtmis ve bunu,
“Universitede bu konuda aldigim egitimi, ozel egitim boliimiinii bu konuda elestirdim
zaten. Oradaki dil ve konugma gelisimi hocamla. Bunlar yetersiz ¢iinkii dedim. Cok
teorik kalvyor, ise basladiktan sonra birebir ¢alismaya basladiktan sonra kendimdeki
vetersizligi daha ¢ok gordiim. Bunun da biraz okulla ilgili oldugunu diistintiyorum.
Sonrasinda béyle bir kursa gitme imkamim olmadi. Bu konuda yetersiziz” (K7)
sOzleriyle aciklamistir.

OSB olan okul oncesi donemdeki ogrencilerinin bi¢imbirim bilgilerinin
desteklenmesine yonelik ¢alisma yapmadigini belirten, sadece bir 6gretmenin goriisli bu
“caligmalarin ¢ocuga fayda saglamayacag” ile ilgilidir. Katilimc1 bu durumu
“konusmast benim i¢in onemli, hi¢bir zaman bunu on plana almis degilim” (K9)
diyerek belirtmistir.

OSB olan okul o©ncesi donemdeki Ogrencilerinin bi¢imbirim bilgilerinin
desteklenmesine yonelik calisma yapmadigimi belirten 6gretmenlerin ifadelerinde, iki
Ogretmenin goriisii “cocugun diizeyinin uygun olmamasi” alt temasinda belirtilmistir.
Ogretmenler, dgrencilerinin seviyelerinin bicimbirim bilgisini destekleme calismalar
yapmaya uygun olmadigini belirtmislerdir. Bu durumla ilgili katilimci ifadeleri asagida
verilmistir.

“Bu daha ileri bir seviye, bu seviyeye gelemedik o nedenle” (K12).

“Yani bu ¢aligma i¢in 6grencinin diizeyi pek uygun degil” (K3).

3.7.3. Ogretmelerin Sozdizimi Kurallarini Destekleme Calismalart

Katilimcilarin, OSB olan okul 6ncesi donemdeki o6grencilerinin s6zdizimi

kurallarin1 desteklenmesine iliskin goriisleri temasini olusturan alt temalar “s6zdizimi
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kurallari1 desteklenmesine yonelik yapilan calismalar” ve “Ggretmenlerin sézdizimi
kurallarin1 desteklememe nedenleri” olarak siralanmustir.

Ogretmenlerin s6zdizimi kurallarin1 desteklemeye yonelik yaptiklar1 ¢alismalar
alt temasini olusturan kodlar “model olma”, “akranlar1 ile bir araya getirmek”,
“videolarin kullanilmas1” ve “hikaye okumak™ olarak gruplandirilmistir.

Ogretmenlerin  s6zdizimi kurallarin1 desteklemeye yonelik olarak calisma
yapmama nedenleri temasini olusturan alt temalar “Ggrencinin diizeyi” ve “egitim
programlarinin sabit igerikli”” olmasi olarak siralanmustir.

Katilimcilarin, OSB olan okul Oncesi Ogrencilerinin sozdizimi kurallarinm

desteklemesine iliskin goriislerinin dagilimi Sekil 12°de yer almaktadir.
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Calismaya katilan Ogretmenlerin, OSB olan okul Oncesi donemdeki
ogrencilerinin sdzdizimi kurallarini desteklemeye yonelik calisma yaptigini belirten 13
ifade bulunurken, dilin bu bileseninin desteklenmesi amaciyla ¢alisma yapmadigini
belirten dort ifade bulunmaktadir.

Sozdizim kurallarinin desteklenmesi igin ¢alisma yapildigi belirtilen iki ifadede,
bu amaca yonelik olarak hangi ¢alismalarin nasil yapildigina yonelik herhangi bir goriis
belirtilmemistir.

Ogretmenlerin, OSB olan 6grencilerinin sézdizimi kurallarinin desteklenmesi ile
ilgili ifadelerin yedisi “genisletme” stratejisini kullandiklarini igeren ifadelerden
olugmaktadir. Katilimcilardan K9, 6grencisinin kullandig1 sozciiklere kendisi de s6zciik
ekleyerek climleyi uzatmaya c¢alistigini belirtmis ve bunu “Sesletmis oldugu kelimelerin
coklugu ortaya ¢iktigi zaman, fazla kelime seslettigi zaman yanlarina iglevsel ve bu
ciimleyi daha fazla nasil uzatirim icin kelimeler iste veya sesler koyma ¢alismalarim
var. Ornegin, hi¢ konusmayan bir cocuk icin “ at’ ya da ‘al’ derken calismalarimin
ilerleyen vakitlerinde ‘alir misin ogretmenim?’ veya  ‘Tutar misin o6gretmenim?’
seklinde. Ilk etapta ‘anladin mi?’ sorusuna ‘evet’ derken calismalarimizin ilerleyen
safhalarinda konusulan kelimelerin telaffuzunun arttigr siiregte soruya ‘ anladim
ogretmenim’ cevabini vermesini isterim. Yani ne kadar ¢ok kelime katarsam, ne kadar
¢ok o ciimleyi uzun kullanmasim saglarsam, giinliik kullandigi dil de o siiregte
artacaktir diistincesindeyim” sozleri ile agiklamistir. Bir bagka katilimci ise ayni
durumla ilgili olarak “Ornegin, genelde otizmli ¢ocuklar daha kisa ciimleler kurarlar.
‘git’ derler ama kim nereye gitti onu ogretmek icin yavas yavas ‘Ali git’ gibi
cesitlendirerek ya da “ Ali eve git’ gibi kelimeler ekleyerek ¢ocuklarin ciimle yapisint
olusturan seyleri diizenliyoruz” (K15) ifadelerini kullanmistir.

Calismaya katilan 0gretmenler, OSB olan 6grencilerinin sdzdizimi kurallarini
desteklemek amaciyla kullandiklar1 yontemler ve yaptiklar caligmalar ile ilgili bir ifade
akranlari ile bir araya getirmeyi igermektedir. Ogretmen K7 “Cocuklarin arkadagslart ile
beraber oyun oynamalarint saglayarak bu tiir yontemler kullaniyoruz” sozleriyle
aciklamistir.

Ogretmenlerin, OSB olan 6grencilerinin sdzdizimi kurallarin1 desteklemek
amactyla kullandiklar1 yontemler ve yaptiklari ¢calismalar ile ilgili ifadelerin ikisi “video
ile model olma” ¢aligsmalar1 yaptiklarini belirtmiglerdir. Bu durumla ilgili katilimci

ifadeleri asagida verilmistir.
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“Videolar: keserek, ciimle yapisina gore ifade etmesini amaglayarak o sekilde
soruyorum” (K11).

“Video ile ilgili bilgisayardan hikayeler izlettiririm kisa hikayeler. Izlettirirken
durdurarak ama bastan sona izlettirmem yani. O anda hangi kelimeyi hangi ciimleyi
vermek istiyorsam o ciimleden sonra hemen sonra durdururum ne dedi diyerek o
ciimleyi tekrar etmesini saglarim. O sekilde devam ederim yani” (K1).

Katilimcilarin, OSB olan 6grencilerinin s6zdizimi kurallarint  desteklemek
amaciyla kullandiklar1 yontemler ve yaptiklar1 ¢alismalara yonelik bir ifade “hikaye
kitab1 okuma” ile ilgilidir. Katilimc1 K1, 6grencilerin dikkatlerini ¢eken hikaye kitaplari
ile calismalar yaptigini, “yine bunu da yapilandirilmis sekilde ¢aligirim, hikayeleri
tercih ediyorum. Cocuklarin dikkatlerini ¢eken hikaye kitaplarimi” sozleriyle
aciklamustir.

OSB olan 6grencilerinin sdzdizim kurallarinin desteklenmesine yonelik herhangi
bir ¢aligma yapmadigini belirten katilimcilara ait sekiz ifadede, herhangi bir ¢aligma
yapmama nedenlerine yonelik neden belirtmemislerdir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin, OSB olan 0grencilerinin  s6zdizimi
kurallarimi desteklemeye yonelik ¢alisma yapmama nedenleri ile ilgili ifadelerin biri
“Ogrencinin diizeyinin uygun olmamas1” igeren ifadeden olusmaktadir. Katilimc1 K8,
ogrencilerinin diizeyinin sozdizimi kurallarini1 desteklemek i¢in uygun olmadigini, bu
nedenle dilin bu bilesenine yonelik olarak ¢alisma yapmadigini belirtmistir. Bu durumu
“o diizeyde 6grencim olmadi” sozleriyle agiklamistir.

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin, OSB olan 0grencilerinin = s6zdizimi
kurallarim1 desteklemeye yonelik ¢alisma yapmama nedenleri ile ilgili ifadelerin biri
“egitim programinin sabit igerikli olmasr” goriisiinii ortaya koymaktadir. Ogretmen K6,
calistigt kurumda kullanilan egitim programinin icerik olarak sabit oldugunu ifade
etmistir. Ayrica her 6grenciye ayni programin uygulandigini, bu nedenle sézdizimi
kurallar ile ilgili ¢calisma yapmadigini ifade etmis ve bunu “programa bagh kaldigimiz

icin kalip seklinde kullaniyoruz. Ciimlelerimiz degismiyor” sozleriyle agiklamistir.

3.7.4. Ogretmelerin Sozciik Dagarcigini Destekleme Calismalar

Calismaya katilan 6gretmenler, OSB olan okul dncesi donemdeki 6grencilerinin

sozclk dagarcigini destekleme durumlari temasini olusturan alt temalar “68retmenlerin
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sozciik dagarcigint destekleme ¢aligsmalart” ve “Ogretmenlerin sdzclik dagarcigini
desteklememe nedenleri” olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin sozciik dagarcigini desteklemek icin yaptiklari alt temasini
“model olma”, “egitsel materyal kullanim1”, “oyun oynamak”, “gercek nesneleri
isimlendirme” ve “video kullanimi1” olusturmaktadir.

Katilimcilarin, OSB olan okul oncesi donemdeki &grencilerinin soézciik
dagarcigimi desteklemeye yonelik ¢alisma yapmama nedenleri temasini olusturan alt
tema “Ogrencinin yasinin kii¢iik olmasi1” olarak gruplandirilmistir.

Katilimcilarin, OSB olan okul Oncesi Ogrencilerinin sozdizimi kurallarinm

desteklemesine iliskin goriislerinin dagilimi Sekil 13’de yer almaktadir.
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Katilimcilarin, OSB olan okul o6ncesi donemdeki 6grencilerinin  sozciik
dagarcigmi desteklemeye yonelik calisma yaptigini belirten 20 ifade bulunurken,
katilimcilar dilin bu bilesenini desteklenmesi amaciyla ¢alisma yapmadigini iki defa
ifade etmislerdir.

Katilimcilarin, OSB olan Ogrencilerinin  sozcilk dagarcigmmi desteklemek
amaciyla yaptiklar1 ¢alismalar ile ilgili ifadelerin sekizi “egitsel materyal kullanimi”
iceren ifadelerden olusmaktadir. Egitsel materyallere yonelik katilime1 ifadeleri
incelendiginde materyallerin nasil kullanildigina yonelik olarak bir agiklama
yaptlmadig1 anlasilmistir. Ogretmen, 6grencinin tanimakta giicliik yasadig1 nesnelerin
bulundugu resimli kartlarla yaptig1 ¢alismalar1 “Séozciik dagarcigimi gelistirirken soyle,
cocuklarin ¢cogu okul 6ncesi donemde nesneleri tanimakta zorluk yasayan cocuklarimiz.
Dedigim gibi nesne kartlarint ben burada da kullaniyorum. Hem sozciik dagarcigini
gelistirmeye yonelik hem de nesneleri tamimaya yonelik ¢aliymalar yapiyoruz. Yani
resimli nesne kartlar1” (K3) sozleri ile agiklamistir. Bu konuda benzer c¢alismalari
yaptigin1 belirten K9 ise, “Destekleme yontemim sudur, oncelikli olarak bizim
cocuklarimizin hani ¢evresinden baglamak istiyorum. Annesinin, babasinin resimlerine
fazlaca tepki verebiliyorlar. Kardesinin resimlerine fazla tepki verebiliyorlar. Bunun
gibi ¢evresinde bulunan nesnelerin fotograflariyla resimli kartlar iizerinden” ifadelerini
kullanmistir. Ayrica sézciik dagarcigini desteklemek amaciyla kitap okudugunu belirten
katilimcilara ait ifadeler asagida verilmistir.

“hikaye kitaplari ile destekliyorum” (K11).

“kitap etkinligini daha ¢ok kullaniyyorum” (K2).

“Bir giin ayicik kitabt ile bir giin tavsan kitabi ile destekliyorum. Her giin farkh
bir kitap se¢meye ¢calistyorum” (K6).

Ogretmenlerin, OSB olan 6grencilerinin sdzciik dagarcigini - desteklemek
amaciyla model olma ile ilgili “yanit beklemeden model olma” stratejisinin
kullanildigina yonelik bir ifade yer almaktadir. Katilimer K10, ders sirasinda siniftaki
her seyi isimlendirdigini ve bunu 6grenciye sdyledigini, sdyleyemese bile en azindan
duymasini sagladigini belirtmis ve bunu, “yani her seyi isimlendiriyoruz. Sinifta
gordiigiimiiz her seyi, rastgele bir seyin yamindan gecerken bile ‘bu masa, bak masa,
masa, su, bardak, kalem’ her seyi isimlendirerek yapryorum. Yani girdi vermeye

calistyorum ve ailelere de hep bunu soyliiyorum. Onunla konusun evdeki her seyi tek tek
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isimlendirin. En azindan duysun, duysun ki sonrasinda ¢ikarabilsin diye” diyerek
aciklamistir.

Ogretmenlerin, OSB olan 6grencilerinin  sdzciik dagarcigini  desteklemek
amaciyla model olma alt temasinda bulunan ifadelerin ikisi “talep etme model olma” ile
ilgili ifadelerden olusmaktadir. Katilimcilardan K12, 6grencinin giinliik hayatta siklikla
karsilasacagi nesneler ve beceriler ile ilgili olarak caligmalar yaptigini belirtmis ve bu
durumu, “genelde elle tutup gozle gordiigii seyler, bardak, c¢atal. ‘Biz bardakla ne
vapariz? Kasikla ne yapariz? Yemek yeriz” mesela dis fircasi, ‘dis fircasi ile ne yapariz?
O zaman hadi diglerimizi fircalayalim’ gercek hayatla destekleyerek, o sekilde oluyor”
sOzleriyle ifade etmistir.

Ogretmenler, OSB olan okul oncesi dénemdeki &grencilerinin sozciik
dagarcigin1 destekleme caligmalar ile ilgili ifadelerin {icii “oyun oynamak”™ ile ilgili
ifadelerden olusmaktadir. Katilimcilardan K7 bunu, “Ozel bir calisma yok. Oyun
oynayarak desteklemeye ¢alisiyorum” diyerek aciklamigtir. Sozciik dagarcigim
desteklemek amaciyla oyun oynamayi tercih eden bir baska katilimc1 K2 ise, “Yani
oyunlar icinde farkli ortamlarda oynayarak” ifadelerini kullanmistir.

Katilimeilarin, OSB olan okul Oncesi donemdeki ogrencilerinin sozciik
dagarcigmi destekleme c¢alismalari ile ilgili ifadelerin {igli “gercek nesneleri
isimlendirmek” ile ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ogretmenler, ders sirasinda gercek
nesneleri isimlendirerek Ogrencilerinin sozciik dagarciklarini gelistirmeye yonelik
caligmalar yaptiklarini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak katilimcilardan K6, “gercek
nesneleri isimlendirerek destekliyoruz” ifadesini kullanirken K5 ise “oncelikle zaten
birebir gergek nesnelerden bashyoruz ogretmeye. Bu sekilde kavramlar: ogretirken bir
nevi kelime dagarcigi da gelismis oluyor. Hani gordiigiinde taniyor mesela” ifadesini
kullanmastir.

Ogretmenlerin, OSB olan okul ©6ncesi ddénemdeki &grencilerinin sozciik
dagarcigini destekleme caligmalar ile ilgili ifadelerin ikisi “video kullanimi” belirten
ifadelerden olusmaktadir. Videolar yardimiyla ogrencinin bilmedigi sozciiklerin
desteklenmesi ile ilgili ¢alismalar yaptigini ifade eden katilimcilardan K11 bu durumu
soyle aciklamaktadir; “Izledigimiz videolarla tabi sey yapabiliyorum, bilmedigi
kelimeleri destekliyorum”. Bir diger katilimci olan K9 ise ayni durumla ilgili olarak
“videolar iizerinden bu c¢ocugun cevresinde neler olabilir? Meyveler, en ¢ok sevdigi

meyveler mesela isimlendirme ¢alismalari yapariz” ifadelerini kullanmistir.
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Katilimeilar, okul 6ncesi donemde OSB olan 6grencilerinin sozciik dagarcigini
desteklemeye yonelik olarak ¢alisma yapmadiklarini bir vurgulayan katilimei, 10 yas
sonras1 6grencilerinde ¢alismalar yaptigini, ancak kiiclik yas gruplarinda herhangi bir
calisma yapmadigimi ifade etmistir. Ayrica 6grencinin yeni Ogrendigi kelimeleri
kullandig1 sirada fark ettigini “sozciik dagarcigi, yani ben ¢ok bir arti bir sey
ekleyemiyorum agikg¢asi. O televizyonda ¢ok degisik bir seyler duyuyor onu anlamsiz
yvere kullandigi oluyor. Genelde dyle seylerde fark ediyoruz yeni kelimeleri” (K13)

sOzleri ile agiklamistir.

3.7.5. Ogretmelerin Kullamimbilgisini (Pragmatik) Destekleme Durumlar:

Katilimeilarin, OSB  olan okul oOncesi donemdeki Ogrencilerinin
kullanimbilgisini desteklenmesine iligkin gorlisleri temasin1 olusturan alt tema
“ogretmenlerin kullanimbilgisini desteklenmesine yonelik yaptiklari ¢aligmalar” olarak
belirlenmistir.

Ogretmenlerin kullanimbilgisini desteklemeye yonelik yapilan calismalar alt
temasini olusturan kodlar “grup egitimi”, “sohbet etmek”, “farkli kisiler ile sohbet
etmesini saglamak”, “model olma”, “video model yontemi” ve “aile ile isbirligi
yapmak” olarak gruplandirilmistir.

Katilimcilarin, OSB olan okul Oncesi 0Ogrencilerinin kullanimbilgisini

desteklenmesine iliskin goriislerinin dagilimi Sekil 14°de yer almaktadir.

s Q
Ogretmenlerin Kullanmbilgisini
Desteklenmesine Yonelik
Yaptiklars Caligmalar

=14 =l f=2

A
o) AilC)'l Farkl&jgiler Q Q
Sohbet it - fle Sohbet fideo Model
Etmek Isbirligi Ftincan: Yontemi Model Olma
Yapmak Desteklemek

Sekil 14. Ogretmenlerin Kullanimbilgisini Desteklemek icin Yaptiklar

Cahismalar
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Katilmeilarin, OSB  olan okul oncesi donemdeki  Ogrencilerinin
kullanimbilgisini desteklemeye yonelik ¢alisma yaptigini belirten 20 ifade bulunurken,
dilin bu bilesenini desteklenmesi amaciyla calisma yapmadigin1 belirten katilimci
bulunmamaktadir.

Katilimcilarin, OSB olan 6grencilerinin kullanimbilgisini desteklemek amaciyla
yaptiklar1 c¢alismalar ile ilgili ifadelerin 14’ “sohbet etmek™ alt temasinda
gruplandirilmistir. Ogretmen, dgrenciler ile her ders dncesi bir rutin haline getirdikleri
birebir sohbet etkinligi oldugunu belirtmistir. Bu durumu “Sinif icerisinde rutinlerimiz
var. Girdigi anda ‘merhaba, nasilsin, kiminle geldin, neye bindin, sabah ne yedin,
oglede ne yedin?’ gibi. Bunlar zaten her seferinde ogrenci baska seyler soyliiyor. Bu
sekilde ”(K6) sozleriyle agiklamistir. Benzer sekilde bir galisma yaptigimi belirten
katilimc1 K8 ise bu durumu soyle ifade etmistir; “Mesela derse ilk geldigi zaman
merhabalasmak. ‘nasilsin, ismin ne’ gibi. Iste iizerinde bir kiyafet varsa o giin ‘ aaa sen
ne giymigsin, bunu kim aldi?” bunu mu ¢ok seviyorsun’ gibi karsilikli sohbet ederek”.
Ogrencisinin, soruldugunda kendisi ile ilgili bilgileri aktarabilmesini dnemsedigini ve
sohbet baslatma gibi dili iletisimin amacina uygun olarak kullanabilmesine yoOnelik
calismalar yaptigini belirten katilime1 K12, “Ben ozellikle mesela girdiklerinde sinifa
basit bir selamlasma, vedalasma. Bunlara ¢ok dikkat ediyorum. Iste kisisel bilgileri
birine sordugumda soyleyebilmesi. Bunlar nedir onun adi, dilin durumuna da yani
otizmin boyutuna derecesine bakiyor c¢iinkii. Var olan konusma yeterli ise eger
‘merhaba, nasilsin, iyi misin?’ hadi sen de bana sor seklinde. Ozellikle ben sosyal
anlamda ¢ok az geldikleri igin, selamlasma ve vedalasma ya da kisisel bilgilerini
sordugumda dogru cevap alma konusunda ¢ok egilim gésteriyorum elimden geldigince”
ifadelerini kullanmistir. Katilimeilar, 6grencilerin akranlari ile bir araya getirdiklerini
karsilikli olarak iletisim baslatma, sohbet kurallar1 gibi konularda ¢alismalar yaptiklarini
belirtmis ve bu durumu, “Imkanlar dahilinde baska siniflara gotiirerek yiyecegini
paylasmak seklinde. ‘Bu benim ¢ubuk krakerim, sen de ye’ seklinde hani arkadagina
vermesi ya da o6gretmenine vermesi. Topunu gotiirtip arkadasina ‘top oynayalim’ de
seklinde yapiyorum”(K10) sozleriyle “Aymi saatlerde denk gelen ¢ocuklarimizla yani,
asag yukart zihinsel becerileri ve yaslari birbirine yakin ¢ocuklart birbirleri ile sohbet
ettirerek, calisiyoruz daha ¢ok”(K14) sdzleriyle agiklamistir. Ogrencilerin dilin belirli
bir amaca yonelik kullanimlarimi bagka kisiler ile genellemesini amacladigini belirten
katilimeilar bu duruma iliskin olarak, “sonra ben farkli bir ortama gidiyoruz, farkl

insanlar ile konusmasini, onu devreye sokuyorum. Sonra iste bir bagkalar: da gelip
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onunla konuguyorlar”(K11) ifadelerini kullanirken bir diger katilimc1 olan K2, “farkii
kisiler ile iletisime ge¢cmekte en biiyiik giicliigii yasiyorlar. Orada ben birazcik geri

)

planda  kalip ¢ocugu konusmast icin yonlendirmeler yapiyorum” ifadelerini

kullanmustir.

Ogretmenlerin, OSB olan &grencilerinin kullanimbilgisini desteklemek amaciyla
yaptiklar1 ¢alismalar ile ilgili ifadelerin ikisi “model olma” yontemini kullandiklarini
belirten ifadelerden olusmaktadir. Ogretmenler, sohbet sirasinda zellikle sira alma ya
da beklemeyi O6grenmelerini bu yontemi kullanarak calistiklarini belirtmistir. Bu
durumla ilgili olarak katilimcilardan K14, “dil baskasina bakarak onun ¢ikarmis oldugu
sesleri ¢ikararak, onun gibi yaparak modele bakilarak 6grenilir. Sira almayr bilmeyen
cocuk, ya da beklemeyi bilmeyen ¢ocuk, ayni anda konustugumuz zaman hi¢cbir anlami
olmuyor. Mesela sira alma c¢alismasi igin ¢ocugumuzda ‘sira bende, sira sende’
calismasin bir balon ya da topa vurma ¢alismas: yaparak ‘sira bende sira sende’
calismast yapiyoruz. Yani aile belki ‘aaa top oynuyorlar’ diyebilir ama biz sira alma
calismast yapiyoruz, topla iletisim becerilerinin kaynagim ¢alisiyoruz” ifadelerini
kullanirken K14 ise, “grup calismalarina daha az giriyorum ama ayni saatlerde denk
gelen cocuklarimizla yani asagi yukari zihinsel becerileri ve yaslart birbirine yakin
cocuklary birbirleri ile sohbet ettirerek, sohbetlerine model olarak ¢alisiyoruz daha
¢ok” ifadelerini kullanmustir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin, OSB olan ogrencilerinin kullanimbilgisini
desteklemek amaciyla yaptiklar1 caligmalar ile ilgili ifadelerden biri “video model olma”
yontemini kullandigini belirten ifadelerden olugmaktadir. Katilimcr K11, belirledigi
amaca yonelik olarak videolar ¢gektigini ve bu videolar1 daha sonra 6grenci ile izleyerek
tespit ettigi eksiklikleri model olma ydntemi ile calistigini belirtmistir. Ogretmen bu
durumu “ilk énce sohbet kurallarini égrenmeleri amaciyla ‘merhaba, nasilsin? Lyiyim
sen nasilsin?’ gibi bir ciimle yapisint ya da iste basit bu sohbet seyini bagslatmasi
amaciyla genelde okulda tanidigi ya da benim iginde bulundugum bir video ¢cekiyorum.
Karsilikli iki kisi oluyor. Bu videoyu sonra biz kendimiz model olarak izleyip
calisiyoruz” sdzleriyle agiklamaktadir.

Katilimeilarin, OSB olan 6grencilerinin kullanimbilgisini desteklemek amaciyla
yaptiklar1 calismalar ile ilgili ifadelerin biri “aile ile isbirligi yapilmasi” alt temasinda
belirtilmistir. Katilimc1 K4, 6grencilerinin kullanimbilgisini desteklemek amaciyla

aileler ile isbirligi igerisinde oldugunu belirtmistir. Bunu “bunun igin ailelerden destek
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alryoruz, ¢ok tamidigi yakin gevresiyle etkilesim igerisinde oluyoruz” sozleri ile ifade

etmistir.

3.8. Ogretmenlerin Ogrencilerinin Dil Gelisimlerini Desteklemek Amaciyla

Yaptiklar: Cevresel Diizenlemeler

Katilimcilarin, OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerinin dil gelisimlerini
desteklenmesine iliskin olarak c¢evresel diizenlemeler temasini olusturan alt temalar
“ulasilmaz hale getirme”, “sinirli oranda verme” ve “sasirtict durumlar yaratma” olarak
gruplandirilmstir.

Katilimeilarin, OSB olan okul Oncesi Ogrencilerinin  dil gelisimlerini

desteklemek amaciyla ¢evresel diizenlemeler yaptiklarina iliskin goriislerinin dagilimi

Sekil 15°de yer almaktadir.

Ogretmenlerin 8grencilerinin Dil
Gelisimlerini Desteklemek
Amaciyla Yaptiklar: Cevresel
Diizenlemeler

Smurls Oranda Ulasimaz
Verme Hale Getirme

Sekil 15. Ogretmenlerin Ogrencilerinin Dil Gelisimlerini Desteklemek
Amaciyla Yaptiklar1 Cevresel Diizenlemeler

Katilimcilarin, OSB olan okul 6ncesi donemdeki dil gelisimlerini desteklemek
amactyla yaptiklar1 ¢evresel diizenlemelere yonelik ifadelerin altis1 “ulagilmaz hale
getirme” ile ilgili ifadelerden olugsmaktadir. Ogretmen, 6grencinin ilgisinin oldugu, ders
stirasinda isteyebilecegi nesneleri ulasilmaz hale getirerek 6grencinin nesneyi istemesini
ve bdylece kendisi ile iletisim baslatmasini sagladigini belirtmistir. Bu durumu,

“Genelde hani ben nesneleri ¢cok uzaga kaldirtyorum. Ilgisi oldugu nesneleri. ‘Imm 1h
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im, ah ah ah’ diyerek ya da iste ver diyorum mesela ben siirekli ona” (K12) sozleriyle
ifade ederken bir bagka katilimci benzer durumla ilgili olarak “Firsatlar yaratiyoruz,
bir problem ¢ikiyorsa érnegin. Alamayacag bir yerde oyuncak var ve ¢ocuk onu istiyor.
Ben onun isteyecegini bildigim i¢in oraya koyuyorum” (K14) ifadelerini kullanmistir.
Ogrencisinin ders sirasinda  olusabilecek ihtiyaglarmi degerlendirerek iletisim
baslatmasini amaglayan katilime1 K5, “Hani nasil diyeyim mesela, ¢cocugu konusmaya
tesvik etme, su istedigi zaman onu uzak bir yerde bulundurup iste onu istemesini
saglamak” ifadelerini kullanmistir. Katilime1 K9, ders dncesinde Ogrencinin ilgisini
cekecek olan nesneleri simifin uygun yerlerine yerlestirdigini, 6grencinin nesneleri
gordiigliinde kendisi ile iletisime gegecegini belirtmistir. Katilimci, “Cevreye, sinifa
mesela otobiisleri koyarim veya eger oyuncak arabalara dikkat ¢ekiyorsa ki ¢evresinde
bunlart sik gordiigii icin muhakkak bana zaten konu ile ilgili ip uglar: veriyordur.
Konusmasalar dahi isaretle veya bunu dikkatini c¢ektiklerini bana gosteriyorlar.
Dolayisiyla ¢evreye koyduktan sonra ilk defa gormiis gibi ben de hani biraz da asirt jest
ve mimiklerle ¢ocugun dikkatini ¢ekmeye ¢alistyorum. Dolayisiyla ¢ocuk zaten hani
‘aaaa burada ne varmis’ ornegin gibi” sdzleriyle bu durumu agiklamistir.
Katilimcilarin, OSB olan okul 6ncesi donemdeki dil gelisimlerini desteklemek
amaciyla yaptiklar1 cevresel diizenlemelere yonelik ifadelerin biri “sinirli oranda
verme” ile ilgili ifadeden olusmaktadir. Katilime1 K12, ders sirasinda kullandig
pekistireci kiiclik parcalara bolerek 6grencinin her bir parca i¢in tekrar tekrar kendisi ile
iletisime geg¢mesi gerektigini, bu durumu degerlendirerek dil gelisimini desteklemeyi
amagladigini belirtmistir. Katilimer bu durumu, “Genelde bir seyleri istemek mesela
pekistireg cok kullaniyoruz maalesef. Ozellikle agir olan cocuklarda. Ciinkii yemeye cok
glidiilii oldugu icin beceriyi gerceklestirmesi igin ufak ufak gofreti 50 parcaya
boliiyorum. Benimle birlikte oncelikle ‘gofret’ demesi, ‘ver’ demesi, sonrasinda ‘gofret
ver’ demesi daha sonra ‘Ogretmenim gofret ver’ demesi seklinde genisleterek

gidiyoruz” sozleriyle agiklamistir.



BOLUM 4

4. TARTISMA

Bu aragtirmada Ankara’da 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gorev
yapmakta olan zihin engelliler 6gretmenlerinin OSB olan okul 6ncesi donemdeki
ogrencilerinin dil gelisimlerini desteklemekte kullandiklar1 yontemlerin neler oldugu ve
Ogretmenlerin yaptiklar1 caligmalara iligkin goriislerinin belirlenmesi amaclanmustir.
Arastirma kapsaminda 15 ZEO ile nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis
goriisme yontemi kullanilarak veriler toplanmistir. Bu bolimde calismaya katilan
Ogretmenlerin goriislerinin analizi sonucunda c¢alismanin bulgularini olusturan yedi
tema ve bu temalara ait alt temalar alanyazinda yer alan sonug¢ ve bulgular ¢ercevesinde
tartigilmistir.

Yapilan aragtirma kapsaminda, OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerin
dil gelisimlerini desteklerken Ogretmenlerin  hangi yontemleri kullandiklari
incelenmistir. Katilimcilarin dogal 6gretim yontemini dogrudan 6gretim yontemine gore
daha fazla kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan arastirmalar 6gretmen merkezli
bir yontem olan dogrudan oOgretim yonteminin OSB olan okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin dil ve iletisim becerilerinin gelisimlerinde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir (Shillingsburg, Bowen, Peterman ve Gayman, 2015; Flores, Schweek ve
Hinton, 2016). Bu arastirmalarda, OSB olan okul 6ncesi déonemdeki 6grencilerin dil
gelisimlerinde dogrudan &gretim yonteminin Onemli katkilar sagladigr ve etki
boyutunun giiclii oldugu belirtilmektedir. Ancak 6gretmen merkezli bir egitim yontemi
olan dogrudan Ogretim yontemi ile kazandirilan becerilerin farkli ortamlara, nesnelere
ve kisilere genellenmesinde d6grenciler gligliikkler yasamaktadirlar (Bear, Wolf, Risley,
1968). Bu nedenle, bu arastirmada yer alan 6gretmenlerin ifadeleri cogunlukla dogrudan
Ogretim yonteminin bir takim dezavantajlara sahip oldugu diisiincesini uyandirmaktadir.
Dogrudan 6gretim yonteminin bu dezavantajlarinin en aza indirilmesi amaciyla gocuk
merkezli bir yontem olan dogal 6gretim yontemi kullanilabilir. Ortaya ¢ikan firsatlarin
degerlendirilmesi, amaca uygun olarak sinif ortaminin diizenlenmesi, cocugun iletisim
kurma girisimlerinin desteklenmesi gibi 0Ozelliklere sahip olan dogal 0Ogretim
yontemlerinin OSB olan okul o6ncesi donemdeki &grencilerin dil gelisimlerinin
desteklenmesinde ve kazanilan becerilerin genellenmesinde etkili oldugu yapilan
arastirmalarca ortaya koyulmaktadir (Smith ve Camarata, 1999; Smith, Warren, Yoder

ve Feurer, 2004; Hepting ve Goldstein, 1996). Alanyazinda, bu ¢aligmanin bulgularina

102
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benzer sekilde OSB olan okul 6ncesi 6grencilerin dil gelisimlerinin desteklenmesinde
dogrudan o6gretim yontemleri kullanilirken, yapilan arastirmalarla birlikte dogrudan
Ogretim yonteminden ziyade dogal Ogretim yontemlerinin kullanilarak desteklenmesi
gerektigi belirtilmektedir (Lane, Shepley ve Lieberman-Betz, 2016). Dogal 6gretim
yonteminde onceden belirlenen hedef beceriye yonelik yapilan ¢evre diizenlemeleri ile
birlikte ortaya c¢ikan firsatlar degerlendirilerek uygun stratejilerle Ggrenci
desteklenmektedir. Katilimcilarin ifadelerinden gevre diizenlemeleri sonrasinda ortaya
¢ikan durumlar1 desteklerken kullanilan yontem ve stratejilerin ilkelere uygun olarak
kullanilip kullanilmadima karar vererek ortaya koymak giictiir. Ogretmenler bu
avantajlart g6z Onlinde bulundurarak ¢ogunlukla dogal 6gretim ydntemlerini tercih
ettiklerini vurgulamis olabilir. Diger yandan, 6gretmenlerin her iki yontemin birlikte
kullanildigit karma yontemi Ogrencilerinin dil gelisimlerinin desteklenmesinde
kullandiklarina dair herhangi bir bulguya rastlanmamistir. Bu durum, &gretmenlerin
karma yaklagimlar ile ilgili bilgiye ve egitime sahip olmamalarindan kaynaklantyor
olabilir.

Bu calismada ZEO’nin okul 6ncesi donemdeki OSB olan 6grencilerinin dil
gelisimlerini desteklerken kullandiklar1 yontemleri segme nedenleri yontemin etkili
olmasi, dgretmenin ydnteme asina olmasi ve materyal dogrultusunda yontem secimi
basliklarr altinda toplanmistir. Ogretmenlerin sadece asina olduklar1 ydntemin etkili
oldugunu diistinmesi, diger yontemler hakkinda herhangi bir bilgiye sahip
olmamalarindan kaynaklanabilir. Nitekim, arastirmada karma yontemin kullanildigina
dair bulgu bulunmamaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin yontem bilgisi konusunda
onemli siirliliklara sahip oldugunu ortaya koyabilir. Bunu destekleyen bir baska bulgu
ise, bazi katilimcilarin sadece kullandiklart yontemi bildiklerinden dolayr diger
yontemleri kullanmadiklarin1  belirtmeleri olmustur. Alanyazinda bu ¢alismanin
bulgularina benzer nitelikte 6gretmenlerin kullandiklar1 dogrudan 6gretim yontemi ve
dogal 6gretim yontemlerinin 6grencilerin dil gelisimlerinde olumlu sonuglar gosterdigi
belirlenmistir (Ganz ve Flores, 2008; White, Keonig ve Scahill, 2007; Ingersoll ve
Schreibman, 2006; Warren ve Kaiser, 1986). Ogretmenlerin sadece kullandiklari
yontemi bilmeleri, diger yontemleri kullanmamalar1 lisans diizeyinde alinan egitimde
yasanan giicliiklerden ya da herhangi bir hizmet i¢i egitim almamis olmalarindan
kaynaklanabilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bazilari, yontem se¢imini mevcut
materyaller ¢cer¢evesinde yaptigini belirtmistir. OSB olan 6grencilerin dil gelisimlerinin

bu sekilde desteklenmesi materyaller ile sinirli olacaktir. Bu bakimdan, 6grencilerin ilgi
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alanlarina uygun materyal cesitlerinin dil ve iletisim gelisimlerinin desteklenmesinde
yeterli olmadig: disiiniilebilir.

Bu ¢alismada bir 6gretmen digsinda katilimcilarin tamami 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin yontem se¢imini etkiledigini belirtmistir. Bu katilimeilarin ¢ogunlugu
egitim programinin ¢ocuga gore hazirlanmast gerektigini diigiinmektedirler.
Alanyazinda da OSB olan ¢ocuklarin dil ve iletisim becerileri bakimindan farkliliklar
gosterdigi bilinmektedir (Kjelgaard ve Tager-Flusberg, 2001). Bu heterojen yap1
Ogretmenlerin ifade ettigi gibi OSB olan okul 6ncesi donemdeki dgrencilere yonelik
egitim programinin bireye 0Ozgili diizenlenmesi gerektigini diisiindiirmektedir.
Aragtirmaya katilan az sayidaki 6gretmen, yontem seciminde bireysel farkliliklarin
etkisini OSB olan 6grencilerin baska yetersizlikten etkilenmis olmasi durumuna bagh
olarak aciklamuslardir. Bu durum Ggretmenlerin  egitimin  bireysellestirilerek
uygulanmas1 gerektigini diisiindiiklerini gosteren baska bir bulgu olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayrica Ogrencilerin cinsiyetinin ve bilissel gelisimlerinin de yontem
secimini etkiledigini belirten 6gretmenler olmustur. Howlin (1989) arastirmanin bu
bulgusunu destekler nitelikte, bireysel farkliliklara sahip olan g¢ocuklarla iletisime
gecmek icin farkli yontemlere ihtiya¢ duyuldugunu ve bireysel farkliliklara gore
degerlendirmeler yapilarak 6gretim programlart belirlenmesi gerektigini belirtmistir.
Ancak, arastirma kapsaminda sadece bir Ogretmen bireysel farkliliklarinin yontem
secimini etkilemeyecegini, bunun nedeni olarak da calistigi 6zel egitim merkezinde
kullanilan programin igeriginin degistirilemedigini, her Ogrenciye ayni programi
uyguladiklarini belirtmistir. Katilimc1 baska bir kurumda c¢alisiyor olsaydi yontem
secimini bireysel farkliliklarin etkileyip etkilemeyecegine dair herhangi bir bulgu
bulunmamaktadir. Bireysellestirilemeyen ve sabit igerikli olan programlarin
Ogretmenler tarafindan uygulanmasi 6zel egitim kurumuna devam eden 6grencilerin dil
gelisimlerinde yetersizlige yol acabilecegi diistiniilmektedir.

Bu calismada 6gretmenlerin OSB olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklerken
materyal ve teknolojiler, oyuncaklar, resimli kartlar, bilgisayar, tablet ve telefon
uygulamalari, video, kitaplar ve ger¢ek nesneler kullandiklar1 belirlenmistir. Goriisiine
bagvurulan Ogretmenler sik¢a oyuncak, resimli Kkart, bilgisayar, tablet ve telefon
uygulamalarmi kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin dil ve iletisim becerilerini
desteklerken kullandiklar1 materyal ve teknolojilerin ¢esitliligi egitimin etkili olmasi
acisindan onemlidir (Spector, Bishop ve Ifenthaler, 2013). OSB olan okul Oncesi

donemdeki oOgrencilerin dil ve iletisim becerilerinin desteklenmesinde kullanilacak
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materyallerin 6grencilerin yas diizeylerine uygunlugunun yani sira ilgi ¢ekici
olmalarinin ders sirasinda 6gretmene kolaylik saglayacagi disiiniilmektedir (Umek ve
Musek, 2001). Katilimcilar oyuncak se¢imi yaparken ¢ocugun cinsiyetini de dikkate
alarak ilgisini ¢ekebilecek olanlari tercih etmeye calistiklarini dile getirmislerdir. OSB
olan c¢ocuklarin erken c¢ocukluk doneminde dil gelisimlerinin desteklenmesinde
oyuncaklar ile yapilan etkinlikler ortak dikkat, taklit ve iletisim becerilerinin
gelisiminde etkili olmaktadir (Toth, Munson, Meltzoft ve Dawson, 2006). Resimli
kartlarin  kullanim1 ve gorsel destekler, OSB olan Ogrencilerin yeni kavramlar
ogrenmesine ve mevcut dil becerilerinin desteklenmesine yardimeci olan biligsel bir
aractir (Hayes vd., 2010). Gorsel ve isitsel duyulara hitap eden bilgisayar, telefon ve
tablet uygulamalarinin yaygin olmadigini belirten 6gretmenler az sayida ki Tiirkce veya
yabanci dilde hazirlanmis uygulamalardan yardim aldiklarini belirtmislerdir. Bu tiir
uygulamalarin yayginlasmasi ile birlikte 6gretmenlerin yani sira ailelerin de evde
kullanim1 saglanarak egitimin ev ortamina genellenmesi acgisindan etkili olacagi
diisiniilmektedir. Alanyazinda g¢ocuklarin dil gelisimlerini desteklenmesi ve kelime
dagarciklarinin gelismesinin etkili yollarindan birinin de dgretmenlerin kitap okumasi
oldugunu gosteren ¢aligmalar yer almaktadir (Dickson, 2011; Whitehurst ve Lonigan,
1998). Katilimcilardan sadece bes Ogretmenin kitap okuma etkinlikleri yaptigini
belirttigi dikkate alindiginda dil bilgisine uygun ciimle yapilarinin ve yeni kelimelerin
Ogrenilebilecegi, 6grenciye uygun dil girdisi saglanabilecek bu etkinligin kullaniminin
yaygin olmadigi diistiniilmektedir.

Katilimeilar OSB olan okul 6ncesi 6grencilerinin dil gelisimlerini desteklerken
yasadiklar giicliiklerin en ¢ok problem davraniglar ve ekolali oldugunu belirtmislerdir.
Yeterlilik ile ilgili kaygi, seslendirme sinirliliklari, s6z Oncesi iletisim becerilerinde
giicliik, artikiilasyon, genellemede yasanan giigliikler, ailenin destek vermemesi, derse
hazirlik ve materyal hazirlamakta giiclik ve dikkat siirelerinin kisa olmasi daha az
sayida 6gretmen tarafindan belirtilen giicliiklerdir. Katilimcilar, ders esnasinda problem
davraniglarin ortaya ¢ikmasinin en ¢ok yasadiklar1 giicliik olarak ifade etmislerdir.
Saldirganlik, 6fke nobetleri, stereotip davranislar, esyalara ve kendine zarar vermek gibi
problem davraniglar OSB olan bireylerin 6zellikleri olarak belirtilmektedir (Hallahan,
Kauffman ve Pullen, 2011; Horner, Carr, Strain ve Todd, 2002). Wilke ve arkadaslari
(2012), OSB olan ¢ocuklarin tekrarlayici ve yineleyici problem davranislarinin sosyal
iletisim kurmalarim1 ve 6grenme performanslarini olumsuz diizeyde etkileyebilecegini

belirtmislerdir. Bu bulgular, 6grencilerin var olan problem davraniglarinin tespit
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edilerek, bu davraniglarin sebep oldugu olumsuz durumlarin ortadan kaldirilmasinin
hedeflenen amaglara ulasilmasinda 6gretmenlere kolaylik saglayacagini gostermektedir.
Katilimcilar, 6grencilerin kendi sdylediklerini oldugu gibi tekrar ettiklerini, bu nedenle
Ogrencileriyle iletisim kurmakta giigliik yasadiklarin1 belirtmislerdir. Alanyazinda bu
bulguyu destekler nitelikte ekolalinin etkin iletisim ve dgrenmeyi olumsuz etkiledigine
yonelik calismalar bulunmaktadir (Prizant ve Duchan, 1981; Charlop, 1983).
Katilimcilarin  yasadiklar1 giigliiklerden bir digeri olan seslendirme smirliliklar
cocuklarin OSB’den etkilenme diizeylerine gore degisiklik gosterebilmektedir (DSM-
V). OSB olan iki-ii¢ yasindaki ¢ocuklarin s6z Oncesi iletisim becerilerini inceleyen
Stone, Ousley, Yoder, Hogan ve Hepburn (1997), az sayida yonelme, nesneleri
gosterme, iletisim kurma cabasinda bulunduklarini belirtmislerdir. Bu arastirma bulgusu
ile mevcut caligmadaki katilimeilarin belirttigi s6z Oncesinde iletisim becerilerinde
giicliik bulgusu benzerlik gostermektedir. Ogretmen ve aile isbirligi OSB olan ¢ocuklara
verilen egitimin daha etkili olmasi ve her ortama genellenebilmesi i¢in Snemlidir.
Arastirmanin bu bulgusunu destekler nitelikte alanyazinda calismalar bulunmaktadir
(Johnson ve Hastings, 2002; Remington ve arkadaslari, 2007; Prizant, Wetherby, Rubin
ve Laurent, 2003). Ogretmenlerin OSB olan okul &ncesi dénemdeki dgrencilerin dil
gelisimlerini desteklerken karsilagtiklar1 giicliiklerin azaltilmasinin verilen egitimin
etkisini arttirmanin yani sira giigliikklerin neden oldugu zaman kaybinin da Oniine
gececegi diisliniilmektedir.

Bu ¢alismada katilimcilar yasadiklar giigliiklere yonelik ¢oziim onerilerini; aile
ile igbirligi yapmak, dil konusma terapistinden yardim almak, ders saatinin arttirilmasi,
uygulamal1 egitim almak, dil kullanmanin genellenmesine yonelik ¢aligmalar yapmak,
cocugun anaokuluna devam etmesi, problem davranislarin azaltilmasina yonelik
caligmalar yapmak, pekistire¢ kullanimi, yapilandirilmis ortam hazirlamak, uygulamali
egitim almak, seminer, dil Oncesi becerilerin desteklenmesi olarak siralamislardir.
Katilimcilarin en sik dile getirdigi Oneri ise aile ile isbirligi yapmak olmustur.
Arastirmanin bu bulgusunu destekler nitelikte OSB olan ¢ocuklarin aileleri ile isbirligi
yapilmasinin yararli olacagina yonelik c¢alismalar bulunmaktadir (Bibby, Eikeseth,
Martin, Mudford ve Reeves, 2002; Wainer, Hepburn ve McMahon Griffith, 2017). Dil
gelisiminin desteklenmesinde dil ve konusma terapistlerinden 6grencilerin ek destek
egitimler almas1 katilimcilarin ¢gogunlukla ifade ettigi bir diger bulgudur. Alanyazinda,
dil konusma terapistleri ile birlikte ¢aligilarak OSB olan ¢ocuklarin desteklenmesinin dil

gelisimlerine katki saglayacagma yonelik c¢aligmalar bulunmaktadir (Diehl, 2003;
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Schwartz ve Drager, 2008). Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde her 6grenciye
ayrilan haftalik ders saatinin arttirilmasi katilimcilarin belirttigi bir baska oneridir. OSB
olan cocuklarin gelisimlerinde egitimin yogun ve siirekli olarak devam ettirilmesi
gerektigi diisiincesi, bu 6neriyi 6n plana ¢ikarmis olabilir. Bu bulguyu destekler nitelikte
alanyazinda OSB olan okul Oncesi donemdeki Ogrencilerin dil gelisimlerinin
desteklenmesinde yogun egitimin onemini ortaya koyan c¢aligmalar da bulunmaktadir
(Vedora ve Grandelski, 2015; Hayward, Gale ve Eikeseth, 2009). Katilimcilarin
sundugu bir bagka oneri ise, OSB olan 6grencilerin anaokulu ve kreslere gonderilmesi
olmustur. OSB olan 6grencilerinin akranlar ile etkilesimlerde bulunabilecegi anaokulu
ve kres gibi okul Oncesi kurumlara devam etmeleri dil ve iletisim becerilerinin
kazanilmasi ve mevcut becerilerin gelistirilmesinde etkilidir (Krantz ve McClannahan,
1993; Pierce ve Schreibman, 1995). Katilimci 6gretmenlerin “uygulamali egitim almak”
ve “seminer” oOnerileri gézoniine alindiginda, dgretmenlere bir egitim programinin
uygulanmasina yonelik veya mevcut durumlarinin gelistirilmesinde alanyazinda bu
bulguyu destekler nitelikte ¢alismalar bulunmaktadir (Huskens, Reijers ve Didden,
2012; Stahmer, Suhrheinrich ve Rieth, 2016). Uygulamali egitim ders saatlerinin
arttirllmast ve halen gorev yapan Ogretmenlere yoOnelik seminerler diizenlenmesi
yasanilan  giicliikklerin ~ giderilmesinde veya azaltilmasinda etkili olabilecegi
disiiniilmektedir.

OSB olan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin dili kullanma amaclarinin yonelik
katilimeilarin - biiyiikk  ¢ogunlukla istek belirtme-yardim istemek ve taleplerin
karsilanmasi oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerin, dili sosyal amagl olarak kullandigin
belirten katilimci ifadeleri az sayidadir. Alanyazindaki calismalarin sonuglar1 da
caligmanin bu bulgusunu destekleyici niteliktedir (Tager-Flusberg, 1999; Wing, 1981).
OSB olan cocuklar ¢cogu zaman herhangi bir ihtiyaglar1 ve istekleri olmadiginda
bagkalariyla iletisime ge¢memektedirler (Kim, Paul, Tager-Flusberg ve Lord, 2014).
OSB olan ¢ocuklarin oyun baglatmasi, dili sosyal amagl olarak kullanmasi genellikle
kisithdir (Pierce ve Schreibman, 1995).

Katilimcilar OSB olan 6grencilerinin dili sosyal amagli olarak kullanabilmeleri
icin en fazla akranlar ile bir araya getirdiklerini belirtmiglerdir. Ayrica sohbet etmek,
genelleme amaciyla diger kurumlar, 6gretmenlerle ve aile ile isbirligi yaptiklarini
belirtmislerdir. Akranlar ile bir araya getirmenin dilin sosyal amagh olarak
kullanilmasina olumlu etkileri oldugunu gosteren arastirmalar ¢alismanin bu bulgusunu

destekler niteliktedir (Pierce ve Schreibman, 1995; Krantz ve McClannahan, 1993).



96

Kaynastirma g¢alismalarinin OSB olan 6grencilerin dil kullanimin1 ve sosyal beceri
gelisimlerini destekledigini gosteren ¢alismalar bulunmaktadir (Reichow ve Volkmar,
2010; Morrison, Kamps, Garcia ve Parker, 2001). Katilimcilarin dilin sosyal amagh
kullanimina yonelik en fazla yaptiklar1 ¢alismalardan biri de sohbet etmektir. Sohbet
etmek ¢ocuklarin dil gelisimlerini destekleyici en etkili stratejilerden biridir (Dickson,
2011). Dil kullaniminin genellenmesi, 6grenilenlerin giinliikk yasamda da kullanilmasi
icin Ogretmenlerin aileler ile isbirligi i¢inde olmasi hedeflenen amaglara ulasmakta
kolayliklar saglayabilir.

Ogretmenlerin  OSB  olan 6grencileriyle etkilesimlerinde dil dgrenimini
kolaylastirmak-hizlandirmak icin kullandiklar1 yontemlere iliskin verdikleri cevaplar
model olma, dogru sorular sorma, bekleme siireli 6gretim ve firsat 6gretimi bagliklar
altinda toplanmustir. Ogretmenler dil 6grenimini kolaylastirmak-hizlandirmak icin en
fazla kullanilan yontemin model olma oldugunu belirtmislerdir. Model olma yontemini
kullanan 6gretmenlerin genisletmeler kullanarak model olma, talep etme model olma,
yanit beklemeden model olmayi kullandiklar1 belirlenmistir. Talep etme model olma
yontemi OSB olan okul Oncesi donemdeki Ogrencilerin dil gelisimlerinin
desteklenmesinde dogal ogretim yontemleri igerisinde yer alan bir teknik olarak
kullanilmaktadir (Alpert ve Kaiser,1992). Togram (2008) yapmis oldugu g¢alismada,
okul 6ncesi donemdeki OSB olan ¢ocuklara talep etme model olma yonteminin hedef
sozcukleri o6gretmede etkililigini incelemistir. Arastirma sonucunda talep etme model
olma yonteminin OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerin dil gelisimlerinde etkili
oldugunu ve kaliciligini korudugunu belirtmistir.

Ogretmenler sohbet bitirici ciimleler yerine yeni kelimeler ekleyerek ya da
ogrencinin kurmus oldugu ciimleleri diizelterek yapacaklar1 genisletmelerin yani sira
kendi kendine konusma ve sozciik bombardimani tekniklerini kullanarak ¢cocuklarin dil
gelisimlerini desteklemektedirler (Diken, 2013; Bredekamp, 2015). Arastirmaya katilan
bir 6gretmen firsat 6gretimi ile gocuklarin dil gelisimlerini destekledigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin en ¢ok dogal dgretim yontemini kullandig1 bulgusu dikkate alindiginda
firsat O6gretimi yonteminin kullanilmasindaki azlik dikkat ¢ekmektedir. Alanyazinda
firsat 6gretimi yonteminin etkililigini ortaya koyan birgok ¢alisma bulunmaktadir (Hart
ve Risley, 1974, 1975). Ingenmey ve Houten, (1991) yapmis olduklar1 ¢alismada bu
arastirmanin bulgusunu destekler nitelikte Ogretmenlerin bekleme siireli Ogretim
yontemini tercih etme nedenleri olarak dogal siire¢ igerisinde kendiliginden meydana

gelen konusmanin olma olasiligimi arttirdigint  belirtmislerdir. Yine bu bulguyu
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destekleyen bir bagka calismada, bekleme siireli 6gretim yontemi kullandildiginda
gerceklestirilen davranisin diger ortamlara daha kolay genellenebildigidir (Charlop,
Schreibman ve Thibodeau, 1985). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bekleme siireli
Ogretim yontemini kullandiklarin1 sadece iki defa ifade etmis olmalarinin dogal 6gretim
yontemlerinin uygun olarak kullanilmadiginin bir gdstergesi oldugu diisiiniilebilir. OSB
olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerin dil 6grenimini kolaylastirmak ve hizlandirmak
icin katilimcilarin  kullandigini  belirttigi dogru sorular sorma iletisim baslatma,
stirdirme ve baglama uygun konusmanin desteklenmesinde kullanilmaktadir (Diken,
2013). Koegel, L., Koegel, R. L., Green-Hopkins ve Barnes (2010), OSB olan okul
Oncesi Ogrencilerine soru sormanin dil gelisimlerinin desteklenmesinde ve dil kullanim
girisimlerinin arttirilmasinda etkili oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin bes defa
dogru sorular sormayi kullandiklarini ifade etmeleri gozoniine alindiginda giinliik
rutinler igerisinde daha fazla soru sormalarinin dil 6grenimini kolaylastiracagi ve
hizlandiracag diisiiniilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler, OSB olan Ogrencilerin ses bilgisini
desteklemek amaciyla en fazla model olma yontemini kullandiklarini ifade etmiglerdir.
Bunun yani sira az sayida katilimci dil egzersizlerini ses bilgisini desteklemede
kullandigini belirtmistir. Ses bilgisini desteklemeye yonelik ¢alisma yapilmadigina dair
iki katilimcr ifadesi bulunmaktadir. OSB olan ¢ocuklarin ses bilgisi alanindaki
ozelliklerine yonelik alanyazinda sinirl sayida arastirma oldugu goriilmektedir (Turan
ve Kaysili, 2005). Katilimcilar ses bilgisini desteklemekte model olmay1 kullandiklarini,
model olma tekniklerinden talep etme model olma, genisletme yaparak model olma ve
yanit beklemeden model olma tekniklerini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu bulgu ile
ilgili olarak Schoen, Paul ve Chawarska (2011) OSB olan 18-36 aylik 30 ¢ocukla ses
bilgisi ve ses becerisinin incelenmesine yonelik ¢alisma yapmislardir. Arastirmaya
katilan ¢ocuklarm  2/3’ii  konusamamaktadir. Ogretmenler 15°er  dakikalik
yapilandirilmis oyunlar ile dil girdisi saglamis, bunun sonucunda kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklara gore cevredeki seslere benzeyen veya farkli daha fazla sesler
urettikleri, daha fazla gililimseme ve tepkide bulunduklarim1 ifade etmislerdir.
Ogrencilerin ses bilgisini desteklemeye yonelik ¢alisma yapmayan dgretmenler yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 ve dil konusma terapistine yonlendirdiklerini belirtmiglerdir.
Turan ve Akoglu (2011) normal gelisim gosteren 5-6 yas grubu 29 6grenciyle yapmis
olduklar1 c¢aligmada sesbilgisel farkindalik egitimi verilmesinin uyak, so6zciik

farkindaligi, sesbirim farkindalig1 ve ses bilgisel farkindalik becerileri lizerinde etkili



98

oldugunu belirtmislerdir. Ses bilgisi becerilerinin desteklenmesi normal gelisim
gosteren ¢ocuklara gore dezavantajli OSB olan okul Oncesi Ogrencilerinin dil
gelisiminde etkili olacag diistiniilmektedir.

Katilimecilar OSB olan okul Oncesi Ogrencilerinin bi¢imbirim bilgisini
desteklerken en fazla model olma ydntemini kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler
soru sormak, hikaye kitabi1 okumak ve akranlar1 ile bir araya getirmek gibi calismalari
model olma yonteminden daha az kullandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica bigimbirim
bilgisini nasil destekledigine yonelik goriis belirtmeyen katilimcilar da bulunmaktadir.
Dilin bu bilesenini desteklemek i¢in herhangi bir ¢aligma yapmayan katilimcilarin
bazilar1 herhangi bir neden belirtmezken bazilar1 ise ¢ocugun diizeyinin uygun
olmamasi, cocuga fayda saglamayacagina olan inanglar1 ve lisans ders iceriginin
yetersiz olmasi gibi nedenler belirtmislerdir. Alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin zaman
ekleri, iyelik ekleri gibi bigimbirimlerde giigliikler yasadiklarina yonelik arastirma
bulgulart mevcuttur (Bartolucci, Pierce ve Streiner, 1980; Bartolucci ve Albers, 1974).
OSB olan bireylerin ekleri ciimlenin yapisina uygun olarak kullanamamasi dilin bu
bileseninin desteklenmesinin gerektigini ortaya koymaktadir. Bigimbirim bilgisini
cocugun diizeyi uygun olmadigi i¢in bu alanda bir ¢alisma yapmadigimi belirten
katilimcilarin 6grencileri heniiz dil 6ncesi donemde olduklari i¢in bu goriisii belirtmis
olabilirler.

Katilimcilarin = sozdizim  kurallarmmin ~ desteklenmesine  yonelik yaptiklari
caligmalarda en fazla kullandiklar1 yontem model olmadir. Ogretmenler genisletmeler
kullanarak model olma ve video model yontemlerini kullandiklarini belirtmislerdir.
Ayrica hikaye okumak ve akranlari ile bir araya getirme ¢alismalar1 yaptiklarii ifade
etmislerdir. S6zdizim kurallarii destekleme c¢alismalar1 yapmayan Ogretmenler
O0grencinin diizeyinin uygun olmadigini ve kullandiklar1 yontemin sabit igerikli
ogrencinin heniiz dil Oncesi donem becerilerine sahip olmadigindan kaynaklaniyor
olabilir. Ayrica bir katilimcinin belirttigi egitim programininin sabit igerikli olmasinin
Ogrencilere gore  Dbireysellestirilememesinin de sozdizim  becerilerinin
desteklenmemesinin bir baska nedeni oldugu diisliniilmektedir. Bazt OSB olan ¢ocuklar
kelimeleri birlestirerek anlamli ifadeler iiretmekte giigliikkler yasamaktadirlar (Pierce ve
Bartolucci, 1977; Riches ve arkadaslari, 2010). Genisletmeler, video ile model olma,
hikaye kitaplar1 okunarak yapilan destekleme calismalar1 6grenciye s6zdizim kurallarina

uygun dil girdisi saglanmas1 amag¢lanmaktadir. Boylece 6grenci uygun dil kullanimina
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dair Ornekler ile desteklenmektedir. Ayrica 6gretmenler dil gelisiminin OSB olan
ogrencilerinden daha iyi olan akranlari ile bir araya getirerek ortaya ¢ikan firsatlar
degerlendirerek, akranin model olmasini saglamalarinin da s6zdizim kurallarinin
desteklenmesinde etkili oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Alanyazinda bu
calismanin bulgularin1 destekler nitelikte video model yonteminin kullanilmasi, hikaye
okunmas1 ve akranlar1 ile bir araya getirilmesinin OSB olan &grencilerinin
desteklenmesinde kullanildigin1 gosteren c¢alismalar bulunmaktadir (Bonnet, 2012;
Simpson ve Bui, 2016; Bellon, Ogletree ve Harn, 2000). Ogrencilerin akranlar ile bir
araya getirilmesi, video model yonteminin kullanilmas1 ve hikaye kitaplar1 6grencilerin
maruz kalacag dil girdileri ve etkinliklerin saglayacag iletisim firsatlarinin sézdizim
kurallariin edinilmesinde fayda sagladig: diistiniilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biri disinda hepsi OSB olan dgrencilerinin
sozciik dagarciklarini desteklemektedirler. S6zciik dagarciginin desteklenmesinde en
fazla egitsel materyal kullanimindan faydalandigini belirten 6gretmenler, model olma,
oyun oynama, gercek nesneleri isimlendirme ve video model yontemini de
kullandiklarini belirtmislerdir. Sozciik dagarcigini desteklemedigini belirten 6gretmen
daha biiyiik yas gruplartyla ¢alismasini bu durumun nedeni olarak ifade etmistir. OSB
olan c¢ocuklar ifade etmek istedigi duruma uygun sozciik segmek, yeni sozciikler
edinmek ve Ogrenilen sozciiklerin genellenmesinde giigliikler yasamaktadir
(Rollins,1999; Smith, Mirenda ve Zaidman-Zait, 2007). Egitsel materyalleri kullanarak
nesneleri isimlendirmenin, resimli kartlar ve kitaplarin kullanmanin ¢ocuga bilmedigi
kelimelerin 6gretilmesi igin firsatlar sunacagi diistiniilmektedir (Weisleder ve Fernald,
2013; Higgins, McLaughlin, Derby ve Long, 2012; Farrant ve Zubrick, 2012).
Alanyazinda gerek okul 6ncesi donemdeki OSB olan ¢ocuklar gerekse okul ¢aginda
olan ¢ocuklar i¢in bilgisayar, tablet uygulamalar1 gibi teknolojik gereclerin kullanilarak
OSB olan cocuklarin sozciik dagarciklarimin desteklenmesinin daha etkili oldugunu
gosteren c¢aligmalar bulunmaktadir (Moore ve Calvert, 2000, Bosseler ve Massoro,
2003). Ogretmenlerin bilgisayar, tablet gibi teknolojik cihazlar1 yeterince ulasilabilir ve
yaygin olmamasi nedeniyle kullanmadiklar: diistiniilebilir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin tamami OSB olan okul 6ncesi donemdeki
ogrencilerinin  kullanimbilgisini ~ desteklemeye yonelik ¢alismalar yaptiklarini
belirtmislerdir. Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu sohbet ederek dilin bu bilesenini
desteklemeye calistigini belirtirken, diger 6gretmenler de model olma yontemi, farkl

kisiler ile sohbet etmesini saglama, aile ile igbirligi yapilmasi ve video model yontemini
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kullandiklarin1 belirtmislerdir. OSB olan ¢ocuklar sira almak, konusma baslatmak,
siirdiirmek ve bitirmekte giigliikkler yasamaktadirlar (Ege, 2006). Arastirmaya katilan
ogretmenlerin kurallarma uygun sohbet etme yoluyla 6grencilerinin sohbet kurallarini
ogrenmelerini amagladiklar1 disiiniilebilir. Az sayida 6gretmen tarafindan 6grencilerin
farkli kisiler ile sohbet etmesi saglanarak Ogrenilen sohbet kurallarinin genellenmesi
amaglanmaktadir. Bu bulguyu destekler nitelikte alanyazinda ¢alismalar bulunmaktadir
(Adams, Lloyd, Aldred ve Baxendale, 2006; Ingersoll, Dvortcsak, Whalen ve Sikora,
2005). Ancak okul disinda da bu becerinin desteklenmesine yonelik aile ile isbirligi
yaptigini belirten bir 6gretmen bulundugu g6z oniine alindiginda aileler ile isbirliginin
arttirtlmast OSB olan 6grencilerin kullanimbilgisine ait becerilerinin okul diginda da
desteklenmeyi saglayacagi diisiiniilmektedir.

Aragtirmaya katilan 15 Ogretmenden sadece altist OSB olan okul Oncesi
donemdeki 6grencilerinin dil gelisimlerinin desteklemek amaciyla siniflarinda ¢evresel
diizenlemelere bagvurdugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
dogal 6gretim yontemini kullandiklarini belirttikleri gdzoniine alindiginda cevresel
diizenlemeler yapmadigini belirten 6gretmenlerin bulunmasi yontemin etkili ve uygun
sekilde kullamlmadiginin bir gdstergesi olabilir. Ogretmenler smirli oranda verme ve
ulagilmaz hale getirme cevresel diizenlemelerini yaptiklarimi ifade ederken eksik
birakma ve sasirtict durumlar yaratma diizenlemelerine yonelik herhangi bir ifade
kullanmamisglardir. Katilimeilarin giinliik ders yogunlugundan kaynaklanan ve smif
ortamlarinda fiziki uygulamalarin yapilmasindaki giicliikler de bu diizenlemelerin
yapilmasinda bir sinirlilik olusturuyor olabilir. Oysa sinifta yapilacak bazi diizenlemeler
ile mevcut smf ortaminin Ogrencinin dili kullanmasi agisindan daha zengin hale
getirilmesi miimkiindiir (Kaiser, Ostrosky ve Alpert, 1993). Ogretmenlerin, dgrencilerin
ogrenmelerini kolaylastirmak icin egitim ortaminin verilecek egitimi destekleyecek,
olumlu davranislar arttirmasini saglayacak ve olumsuz olan davraniglari engelleyecek
sekilde diizenlemeler yapmalar1 gerekmektedir (Scheuermann ve Webber, 2004; Heflin
ve Alaimo, 2007). Egitim ortaminin anlasilir olmasiyla birlikte OSB olan g¢ocuk
O0grenme slirecinde nelerin oldugu, bir sonraki agsamada ne olacagini bilir ve tahmin
eder. Cesitli becerileri 6grenir ve bunu geneller (Gresham, Beebe-Frankenberger ve
MacMillian, 1999; Hurth, Saw, Izeman, Whaley ve Ragers, 1999). Bu diizenlemeler
yapilarak Ogrencinin yapilan degisikliklere verecegi tepkiler, iletisim baglatma
girisimleri ve hareketleri 6gretmen tarafindan takip edilerek desteklenmelidir. Sinif

ortaminin anlagilabilir ve tahmin edilebilir olmas1 i¢in 6gretmenler rutin olusturma,
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rutinlerin 6gretimi, etkinliklere katilim saglama, secim yapma firsatlari sunmak ve
fiziksel ¢evrenin diizenlenmesi ile birlikte OSB olan bireylerin etkinliklere katilimini
saglar (Tekin-Iftar ve Degirmenci, 2012). Ogretmen ders i¢in planladig1 ve hedefledigi
amagclar dogrultusunda sinifta bazi diizenlemeler yaparak 6grencinin giinliik etkinlikler
sirasinda dogal baglamlarda iletisim baslatmasina olanak saglayabilir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler en fazla dogal Ogretim yOntemini
kullandiklarii belirtmislerdir. Karma 6gretim yontemini kullanildigina yonelik olarak
herhangi bir katilimci ifadesine rastlanilmamistir. Katilimcilarin yontem se¢im
nedenleri incelendiginde en fazla etkili oldugunu diisiindiikleri i¢in yontemi segtikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin diger yontemleri daha dnce kullanarak mi bu kaniya
vardiklarina yonelik herhangi bir bulgu bulunmamaktadir. Karma 6gretim yonteminin
kullanilmamasi, bu yonteme yonelik 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Bireysel farkliliklarin bulundugu OSB olan ¢ocuklara yonelik dil
gelisimini desteklenmesinde, 6gretmenler bu durumu goézoniine alarak yontem se¢imi
yaptiklarin1  belirtmislerdir. Oyuncak, resimli kartlar ile bilgisayar ve tablet
uygulamalar1 dil gelisiminin desteklenmesinde baslica kullanilan materyal ve
teknolojilerdir. Problem davranislar ve ekolalinin ogretmenlerin dil gelisimini
desteklerken yasadiklar1 giigliikler olarak one ¢iktig1 goriilmektedir. Problem davranis
ve ekolalinin OSB olan bireylerin genel 6zellikleri oldugu gdzoniine alindiginda,
ogretmenlerin bu davraniglarin kontrol altina alinmasi i¢in sinif yonetimi tekniklerini
kullanmadiklar1 ve bu davraniglarin ortaya ¢ikmasini engelleyecek diizenlemeler
yapmadiklar1 diisiiniilebilir. Ayrica pekistire¢ kullanimi katilimcilar tarafindan sadece
bir kere ifade edilmistir. Cocuklarin dil becerilerinin desteklenmesinde pekistire¢
kullaniminin az sayida olmasi becerilerin daha ge¢ kazanilmasina neden olabilir.
Ogretmenlerin pekistire¢ kullanimimi daha etkili ve sik kullanmalar1 dil becerilerinin
desteklenmesinde etkili olacaktir. OSB olan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar dili istek
belirtme-yardim istemek ve taleplerin karsilanmasi amaciyla kullanmaktadir. Dilin
sosyal amagli olarak kullanildigina yonelik katilimci ifadeleri az sayidadir. Dilin sosyal
amacli kullanilmasina yonelik olarak Ogrencilerini en ¢ok akranlari ile bir araya
getirdiklerini belirtmislerdir. Katilimeilar dil 6greninimi kolaylastirmak — hizlandirmak
icin siklikla model olma yontemini kullanmiglardir. Her ne kadar 6gretmenler dogal
Ogretim yontemlerini siklikla kullandiklarini belirtmis ise de, bu yonteme ait teknik ve
stratejilere 1iliskin ifadelerinin az sayida olmasi Ogretmenlerin 6gretim yontemleri

konusunda ayrintili ve dogru bilgiye sahip olmadiklarindan kaynaklaniyor olabilir. En
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cok dogal 6gretim yontemini kullandigini belirten katilimcilarin bu yonteme iliskin
ifadelerinin az olmasi dikkat cekmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin sinirlt bilgiye sahip
olduklarimi ve yontemleri dogru sekilde kullanmadiklarimin gostergesi olarak kabul
edilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin OSB olan 6grencilerinin dil gelisimlerini
desteklerken kullandiklar1 yontemlerin ve yaptiklari calismalarin neler oldugunun ortaya
koyulmasinda kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda bulunan sorulara
samimi ve ger¢egi yansitan cevaplar verdikleri varsayilmistir. Ancak Ogretmenlerin
sosyal begenirlik durumundan kaynakli, yapmadiklar1 ¢alismalar ve kullanmadiklar
yontemleri de ifade etmis olabilirler. Katilimcilar 6grencilerin ses bilgisi ve sozciik
dagarcigini, bicimbirim ve sozdizimi kurallarina gore daha fazla desteklediklerini ifade
etmislerdir. Bu durum dilin gramer boyutunun daha az desteklendigini ortaya
koymaktadir. Bu bulgular 1s1ginda 6gretmenlerin dili bir biitiin olarak ele almadiklari
anlagilmaktadir. Cevresel diizenlemelerin 6gretmenler tarafindan az kullanilmasi gérev
yaptiklar1 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerindeki imkanlardan kaynaklaniyor

olabilir.
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BOLUM 5
5. SONUC ve ONERILER

OSB olan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin dil gelisimlerini desteklemek igin
ogretmenlerin kullandiklart yontemler ve yaptiklari caligmalarin neler oldugunun
incelenmesinin amaglandig1 c¢alismanin bu bdliimiinde sonucglar ve Onerilere yer

verilmistir.
5.1. Sonug¢

Arastirmaya, Ankara ilinde 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gorev
yapmakta olan 15 zihin engelliler 6gretmeni katilmistir. Nitel aragtirma yontemlerinden
yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmis, 6gretmenlerin OSB olan okul dncesi
donemdeki Ogrencilerinin dil gelisimlerini desteklerken kullandiklari yontemlere ve
yaptiklar1 calismalara yonelik goriisleri ve diisiincelerini belirlemek amaciyla veriler

toplanmustir.

Arastirma sonunda, OSB olan o6grencilerin dil gelisimini desteklerken
ogretmenlerin %681 tarafindan dogal d6gretim yonteminin, %32’si tarafindan dogrudan
ogretim yonteminin kullamldig ifade edilmistir. Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemi
neden sectiklerine yonelik ifadelerin %70°1 kullandiklar1 yontemin etkili oldugunu,
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin yontem se¢imini etkiledigini belirtmislerdir.
Katilimci ifadelerinin %50’sini egitim programini ¢ocuga gore hazirladiklarmi belirten
ifadeler olusturmaktadir. OSB olan 6grencilerin dil gelisimlerinin desteklenmesinde
O0gretmenler oyuncak, resimli kartlar, video, bilgisayar, tablet ve telefon uygulamalari,
kitaplar ve gercek nesneleri kullanmaktadirlar. Problem davranis katilimcilarin
Ogrencilerinin dil gelisimlerini desteklerken karsilastiklar1 sorun olarak ortaya ¢ikmustir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ifadelerinin %231 aileler ile isbirligi yapilmasinin
yasanan giicliiklere yonelik bir ¢6ziim Onerisi oldugunu gostermektedir. OSB olan
ogrencilerin dili en ¢ok Ogretmenlerin istek belirtmek-yardim istemek ve taleplerin
karsilanmas1 amaciyla kullandiklar1 ifade edilmistir. Ogretmenlerin ifadelerinin %24’{i

Ogrencilerin sosyal amagli olarak dil kullandigimi igermektedir. Katilimcilar
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ogrencilerinin dili sosyal amach olarak kullanmasi i¢in akranlar ile bir araya getirmek

ve sohbet ettiklerini belirtmislerdir.

Katilimeilarin =~ 6grencileri ile etkilesimleri sirasinda dili  6grenmelerini
kolaylastirmak ve hizlandirmak amaciyla kullandiklar1 stratejilere iliskin ifadelerin
%67’s1 model olma, %21°1 dogru sorular sorma, %8’1 bekleme siireli 6gretim ve %4’

firsat 6gretimini olugturmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler ses bilgisi, bigimbirim bilgisi ve sozdizim
becerilerini desteklerken en fazla model olma yontemini kullanmaktadirlar. Ancak
bicimbirim, ses bilgisi, sozciikk dagarcigi ve sdzdizimini desteklenmesine yonelik
calisma yapmayan katilimcilar da bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin neredeyse iigte biri
dil gelisimini desteklemek icin ¢evresel diizenlemelere bagvurmadigini belirtmislerdir.
Cevresel diizenlemelere yonelik 6gretmen ifadelerinden %86°s1 ulasilmaz hale getirmek

ve %14’1 siirh oranda vermek ifadelerini igermektedir.
5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde her dgrenciye ayrilan ders saati
sayis1 arttirilabilir.

2. Universitelerin 6zel egitim boliimlerinde verilen egitimlerinde uygulamali
derslerin saatinin daha ¢ok olmasi saglanabilir.

3. OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerin aileleri egitim siirecine daha ¢ok
dahil edilerek, 6gretmen-aile isbirliginin arttirilmasi saglanabilir.

4. Ogretmenlere yonelik dil ve iletisim becerilerinin desteklenmesinde kullanilan
yontemlerle ilgili seminer ve hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

5. Okulda 06gretilen becerilerin gelistirilmesi ve genellenmesi amaciyla dil ve
iletisim becerilerinin  desteklenmesinde ailelerle bilgilendirme toplantilart,

seminerler diizenlenebilir.
5.2.2. [Ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma kapsaminda gozlem yapilmadigindan, oOgretmenlerin smif
icerisinde Ogrencilerinin dil ve iletisim gelisimini desteklemekte kullandiklari

yontemler ve ¢caligmalar1 gézlemlenerek bir arastirma yapilabilir.
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2. Arastirma farkli katilimcilar, katilimer sayist ve farkli yontemlerle desenlenerek
genellenebilirliginin arttirllmasi amaciyla tekrar edilebilir.

3. Arastirma kapsaminda sadece lniversitelerin 6zel egitim bdliimlerinin zihin
engelliler Ogretmenligi programindan mezun olan katilimcilar ile goriisme
yapilmistir. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gérev yapmakta olan
diger Ogretmenler ve personelin, OSB olan okul oOncesi donemdeki
Ogrencilerinin dil gelisimlerini desteklerken kullandiklar1 yontem ve ¢alismalara

yonelik arastirmalar yapilabilir.
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Ek - C. Bilgi Formu

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Ogrencileriyle
Etkilesimlerinde Dil Gelisimini Desteklemek Amaciyla Kullandiklar: Stratejilerin
Belirlenmesi

Demografik Bilgiler
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Egitim Durumu/ Mezun Oldugu Lisans Programi

Ogretmenlik Tecriibesi

Otizmli Bireyler ile Calisma Tecriibesi
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Tablo 4. Ogretmenlerin OSB olan dgrencilerin dil gelisimlerini desteklemekte kullandiklar:

yontemler

Ogretmenlerin OSB Olan Ogrencilerin Dil

Gelisimlerini Desteklemekte Kullandiklar:

n Frekans %
Yontemler
Dogal Ogretim Yo6ntemi 10 13 68
Dogrudan Ogretim Ydntemi 5 6 32
Toplam 15 19 100

Tablo 5. OSB olan okul oncesi ogrencilerin dil gelisimlerini desteklemekte amaciyla

kullanilan yontemleri se¢cme nedenleri

Ogretmenlerin  OSB  olan Ogrencilerinin  Dil

Gelisimini  Desteklemek Amaciyla  Kullandiklan

n  Frekans %
Yontemleri Secme Nedenleri
Materyal Dogrultusunda Yntem Se¢imi 2 2 12
Yontemin Etkili Olmast 12 12 70
Ogretmenin Yoénteme Asina Olmasi 3 3 18
Toplam 17 17 100
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Tablo 6. Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin 6Sretmenin yontem segimini etkileme durumu

Ogrencilerin Bireysel Farkhhklarinin

Ogretmenlerin Yontem Secimini Etkileme Durumu n Frekans %
Egitim Programin1 Cocuga Gore Hazirlamak 10 10 50
Bagka yetersizlikten Etkilenme 3 4 20
Cinsiyet 3 3 15
Bilissel Gelisim Durumu 2 2 10
Egitim programinin her 6grenci i¢in ayni olmasi 1 1 5)
Toplam 19 20 100

Tablo 7. Ogretmenlerin OSB olan okul éncesi donemdeki égrencilerinin dil gelisimlerini

desteklemek amaciyla yontemleri kullanirken yararlandiklart materyal ve teknolojiler

Ogretmenlerin  OSB  Olan Ogrencilerinin  Dil

Gelisimini Desteklerken Kullandiklar1 Materyal ve

n Frekans %
Teknolojiler
Oyuncak 13 18 38
Resimli kartlar 9 9 19
Video 6 6 13
Bilgisayar, Tablet ve telefon uygulamalari 8 8 17
Kitaplar 5 5 11
Gergek nesneler 1 1 2

Toplam 42 47 100
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Tablo 8. Ogretmenlerin OSB olan okul éncesi donemdeki dgrencilerinin dil gelisimlerini

desteklerken yasadiklar: giicliikler

Ogretmenlerin OSB Olan Okul Oncesi Ogrencilerin

Dil Gelisimlerini Desteklerken Yasadiklar: Giigliikler n Frekans %
Problem davranislar 7 8 25
Ekolali 6 6 18
Yeterlilik ile ilgili kayg1 3 4 12
Seslendirme sinirliliklari 4 4 12
S6z oncesi iletisim becerilerinde giicliik 3 3 9
Artikiilasyon 2 2 6
Genellemede yasanan giicliikler 2 2 6
Ailenin destek vermemesi 2 2 6
Dikkat siiresinin kisa olmasi 1 1 3
Derse hazirlik ve materyal hazirlamakta giicliik yasamak 1 1 3
Toplam 31 33 100
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Tablo 9. Ogretmenlerin yasadiklar: giicliiklere yéonelik ¢oziim énerileri

Ogretmenlerin Yasadiklar1 Giicliiklere Yoénelik

Céziim Onerileri n Frekans %
Aile ile igbirligi yapmak 7 7 23
Dil konusma terapistinden yardim almak 5 5 18
Ders saatinin arttirilmasi 4 4 13
Uygulamali egitim almak 4 4 13
Cocugun anaokuluna devam etmesi 2 2 7
Dil kullaniminin genellenmesine yonelik ¢aligmalar ) ) .

yapmak
Problem  davranislarin  azaltilmasma  yonelik ) ) .

caligmalar yapmak
Yapilandirilmig ortam hazirlamak 1 1 3
Seminer 1 1 3
Pekistirec kullanimi 1 1 3
Dil dncesi becerilerin desteklenmesi 1 1 3
Toplam 30 30 100

Tablo 10. OSB olan okul oncesi dénemdeki dgrencilerin dgretmenlerle iletisime ge¢cme

amaciyla dili kullanma nedenleri

Ogretmenle Iletisime Gecme Amaciyla Dili

) n Frekans %
Kullanma Nedenleri
Istek belirtme-Yardim istemek ve taleplerin 16 76
karsilanmasi amaciyla kullanim
Sosyal amagh kullanim 4 S) 24

Toplam 18 21 100
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Tablo 11. OSB olan okul éncesi donemdeki 6grencilerin dilin sosyal amagh kullanimina yonelik

calismalar

Ogretmenlerin Dilin Sosyal Amach Kullanimina

Yonelik Calismalar: " Frekans v
Akranlart ile bir araya getirmek 7 8 40
Sohbet etmek 5 5 25
Aile ile isbirligi yapmak 3 3 15
Genelleme amaciyla diger kurumlar ve 6gretmenlerle A A 20

isbirligi yapmak
Toplam 19 20 100

Tablo 12. OSB olan okul dncesi donemdeki 6grenciler ile 6gretmenlerin etkilesimleri sirasinda

dili 6grenmelerini kolaylastirmak ve hizlandirmak amaciyla kullandiklar: yontemler

OSB Olan Okul Oncesi Ogrenciler 1le

Ogretmenlerin Etkilesimleri Sirasinda Dili

Ogrenmelerini Kolaylastirmak ve Hizlandirmak " Frekans 7
Amaciyla Kullandiklar: Stratejiler
Model olma 13 16 67
Dogru sorular sorma 4 5 21
Bekleme siireli 6gretim 2 2 8
Firsat 6gretimi 1 1 4
Toplam 20 24 100
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Tablo 13. OSB olan okul éncesi donemdeki dgrencilerin ses bilgisini desteklemek amaciyla

ogretmenlerin kullandiklar: yontemler ve yaptiklar: ¢calismalar

OSB Olan Okul Oncesi Donemdeki Ogrencilerinin
Ses Bilgisini Desteklemek Amaciyla Kullanilan n Frekans %

Yontemler ve Yaptiklar1 Calismalar

Model olma 10 11 79
Dil egzersizleri yapmak 3 3 21
Toplam 13 14 100

Tablo 14. OSB olan okul éncesi donemdeki dgrencilerin ses bilgisini desteklemek amaciyla

herhangi bir ¢calisma yapmama nedenleri

Ogretmenlerin  OSB  Olan Okul Oncesi

Déonemdeki  Ogrencilerinin Ses Bilgisini

Desteklemek Amaciyla Katihmeillarin  Calisma N Frekans v
Yapmama Nedenleri
Dil Konusma terapistine yonlendirmek 1 1 50
Yeterli bilgiye sahip olmamak 1 1 50

Toplam 2 2 100
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Tablo 15. OSB olan okul oncesi dénemdeki ogrencilerin bi¢cimbirim bilgisini desteklemek

amaciyla ogretmenlerin kullandiklar: yontemler ve yaptiklar: ¢alismalar

OSB Olan Okul Oncesi Donemdeki

Ogrencilerinin Bicimbirim Bilgisini Desteklemek

Amaciyla Kullamilan Yontemler ve Yaptiklar: N Frekans v
Cahismalar
Model olma 4 6 55
Soru sormak 3 3 27
Hikaye kitab1 okumak 1 1 9
Akranlari ile bir araya getirmek 2 1 9
Toplam 10 11 100

Tablo 16. Ogretmenlerin OSB olan okul éncesi donemdeki égrencilerin bicimbirim bilgisini

desteklemek amaciyla bir ¢alisma yapmama nedenleri

Ogretmenlerin  OSB  Olan Okul Oncesi

Donemdeki Ogrencilerinin Bicimbirim Bilgisini

n Frekans %
Desteklemek  Amaciyla Caliyjma  Yapmama
Nedenleri
Cocugun diizeyinin uygun olmamast 2 3 33
Cocuga fayda saglamayacagina olan inang 1 1 11
Lisans ders igeriginin yetersiz olmasi 1 1 11
Calisma yapmadigina yonelik neden belirtmeyen 1 4 55
ifadeler
Toplam 5 9 100
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Tablo 17. OSB olan okul oncesi donemdeki ogrencilerin sozdizim kurallarint desteklemek

amaciyla ogretmenlerin kullandiklar: yontemler ve yaptiklar: ¢alismalar

OSB Olan OKkul Oncesi Donemdeki

Ogrencilerinin S6zdizimi Kurallarinm Desteklemek n Frekans %
Amaciyla Kullanilan Stratejiler Ve Calismalar
Model olma 7 9 69
Hikaye okumak 1 1 8
Akranlari ile bir araya getirmek 1 1 8
S6zdizimi kurallarin1 nasil destekledigine yonelik 2 2 15
goriis belirtmeyen ifadeler
Toplam 11 13 100

Tablo 18. Ogretmenlerin OSB olan okul éncesi dénemdeki égrencilerin sozdizim kurallarin

desteklemek amaciyla bir ¢alisma yapmama nedenleri

OSB Olan Okul Oncesi  Donemdeki

Ogrencilerinin S6zdizimi Kurallarim Desteklememe n Frekans %
Nedenleri
Ogrencinin diizeyi 1 1 25
Egitim programinin sabit icerikli olmasi 1 1 25
S6z dizim kurallarim1 desteklemeye yonelik caligma 2 2 50
yapmadigina neden belirtmeyen ifadeler
Toplam 4 4 100
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Tablo 19. OSB olan okul éncesi donemdeki dgrencilerin sozciik dagarcigini desteklemek

amaciyla ogretmenlerin kullandiklar: yontemler ve yaptiklar: ¢calismalar

OSB Olan Okul Oncesi Donemdeki
Ogrencilerinin  Sézciik Dagarcigim  Desteklemek n Frekans %

Amaciyla Kullanilan Stratejiler Ve Calismalar

Egitsel materyal kullanimi1 5 8 40
Model olma 4 4 20
Oyun oynamak 3 3 15
Gergek nesneleri isimlendirme 3 3 15
Video kullanimi 2 2 10
Toplam 17 20 100

Tablo 20. Ogretmenlerin OSB olan okul oncesi donemdeki ogrencilerin sézciik dagarcigim

desteklemek amaciyla bir ¢aliyma yapmama nedenleri

OSB  Olan Okul Oncesi  Donemdeki

Ogrencilerinin Sézciik Dagaragim Desteklememe n Frekans %
Nedenleri
Daha biiyiik yaslarla caligmakta 1 1 100

Toplam 1 1 100
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Tabo 21. OSB olan okul oncesi donemdeki ogrencilerin Kullamimbilgisini desteklemek amaciyla

ogretmenlerin kullandiklar: yontemler ve yaptiklar: ¢calismalar

OSB Olan Okul Oncesi Donemdeki
Ogrencilerinin Kullanimbilgisini Desteklemek n Frekans %

Amaciyla Kullanilan Stratejiler Ve Calismalar

Sohbet etmek 9 14 70
Model olma 2 2 10
Farkli kisiler ile sohbet etmesini saglamak 2 2 10
Aile ile isbirligi yapmak 1 1 5
Video model yontemi 1 1 5
Toplam 15 20 100

Tablo 22. OSB olan okul éncesi dénemdeki égrencilerin dil gelisimlerini desteklemek amaciyla

vapilan ¢evresel diizenlemeler

OSB Olan Okul Oncesi Dénemdeki Ogrencilerin
Dil Gelisimlerini Desteklemek Amaciyla Yapilan n Frekans %

Cevresel Diizenlemeler

Ulasilmaz hale getirme 5 6 86

Sinirli oranda verme 1 1 14

Toplam 6 7 100
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Ek - E. Goriisme Sorulari

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ozel egitim dgretmenlerinin, okul dncesi donemdeki otizm spektrum bozuklugu (OSB)

olan 6grencilerinin dil gelisimini desteklemek amaciyla kullandiklar1 yontemlerin incelenmesine

yonelik sorular.

1-

Okul 6ncesi donemdeki OSB olan 6grencilerinizin dil gelisimlerini desteklemek igin

hangi yontemleri kullanmaktasiniz? / Neden bu yontemleri kullanmaktasiniz?

OSB olan okul oOncesi donemdeki ogrencilerinizin dil gelisimlerini desteklemek
konusunda giigliikk yasamakta misiniz? Yasadiginiz gii¢liikler nelerdir? Yasadiginiz bu

giicliiklere yonelik ¢6zlim Onerileriniz nelerdir?

OSB olan okul 6ncesi donemdeki 6grencilerinizin dil gelisimini desteklemek amaciyla

yontemleri kullanirken ne gibi materyal ve teknolojilerden faydalaniyorsunuz?

OSB olan okul oncesi donemdeki Ogrencilerinizle etkilesiminiz sirasinda dili

ogrenmelerini kolaylastirmak / hizlandirmak i¢in neler yaparsiniz?

OSB olan okul oncesi donemdeki Ogrencilerinizin bireysel farkliliklar1 yontem

seciminizi etkilemekte midir? Nasil?

OSB olan okul oncesi donemdeki oOgrencileriniz sizinle ne amagla iletisime

gecmektedirler?

Sizce OSB olan okul oncesi donemdeki 6grencileriniz dili sadece taleplerinin
karsilanmasi amaciyla m1 kullanirlar? Sosyal amagl olarak kullanilmasi i¢in siz neler

yapiyorsunuz?
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Ozel egitim dgretmenlerinin okul dncesi donemde OSB olan dgrencilerinin dil gelisimlerini

desteklemek amaciyla kullandiklar1 yontemlerin dilin bilesenlerine gore farklilik gosterip

gostermediginin incelenmesine yonelik sorular.

1-

Ses bilgisi (fonem) konusma seslerinin {iretimi ve seslerin dilin kurallarma uygun
olarak birlestirilmesi ile ilgilidir. Okul 6ncesi donemde OSB olan 6grencinizin dilin
ses sistemini organize ederek sesleri dogru kullanimini (sesbilgisi) desteklemek
amaciyla c¢alismalar yapmakta misimiz? Ne gibi destekleme yontemlerini

kullanmaktasiniz? / (Cevap hayir ise) Neden?

Bi¢imbirim bilgisi (morfoloji), dildeki kokler ve eklerin birlesme sekilleri ve ¢ekim
ozellikleriyle ilgilidir. Okul 6ncesi donemde OSB olan 6grencilerinizin Tiirkge ekleri
ogrenmelerini ve dogru sekilde kullanmalarin1 desteklemek amaciyla c¢aligmalar
yapmakta misiniz? Ne gibi destekleme yontemlerini kullanmaktasiniz? / (Cevap hayir

ise) Neden?

Ciimlenin yapisint olusturan 6gelerin anlamli bir bigimde birlestirilmesi s6z dizimi
olarak adlandirilmaktadir. Okul 6ncesi donemde OSB olan 6grencilerinizin s6zdizimi
kurallarini, farkli climle tiplerini 6grenmelerini desteklenmesi amaciyla g¢aligmalar
yapmakta misiniz? Ne gibi destekleme yontemlerini kullanmaktasiniz? / (Cevap hayir

ise) Neden?

Sozciik dagarcigr dilin igeriginin gostergesidir. Okul oncesi déonemde OSB olan
ogrencilerinizin sozciik dagarcigini desteklemek i¢in ¢calismalar yapmakta misiniz? Ne

gibi destekleme yontemlerini kullanmaktasiniz? / (Cevap hayir ise) Neden?

Kullanim bilgisi (pragmatik) sosyal baglamda dilin belli bir amaca yonelik iglevi ve
iletisim amacina uygun kullanimidir. Okul 6ncesi donemde OSB olan &grencilerinizin
farkli amaclarla iletisim kurmalarini, baglama uygun konusmalarmi ve karsilikli
konusma (sohbet) kurallarin1 6grenmeleri amaciyla caligmalar yapmakta misiniz? Ne

gibi destekleme yontemlerini kullanmaktasiniz? / (Cevap hayir ise) Neden?
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EK - F. izin Belgesi (Ogretmen)
1ZIN BELGESI

Tarih : .../.../.2017

Sayin 6gretmenler,

Yapilacak olan gdriismenin amaci, 6zel egitim 6gretmenlerinin otizm spektrum bozuklugu
olan Ogrencileriyle etkilesimlerinde kullandiklar1 dil gelisimlerini destekleme amacl

stratejilerin/yontemlerin incelenmesidir.

Arastirma yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak, yliz ylize goriisme seklinde
gerceklestirilecektir. Yapacagimiz gorlisme arastirmamin temelini olusturmaktadir. Yapacagimiz
goriismelerin analizini yapabilmek i¢in ses kaydina alinacaktir. Ses kayitlar1 bilimsel veri olarak
kullanilmanin haricinde baska bir amagla asla kullanilmayacaktir. Iki arastirmacidan baska kimse
tarafindan dinlenilmeyecektir. Arastirmanin katilimecilart bu ¢aligmadan kaynakli herhangi bir

magduriyet yasamayacaktir.

Tiim bu agiklamalar1 anlamis ve kabul etmis bulunmaktayim. Yukarida yazili bilgilerin

yerine getirilecegi bu ¢alismaya katilmay1 kabul ediyorum.

Aragtirmaci Katilimci

Alper GULAY
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