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ve diisiinceler gelistirebilmesi ic¢in atilmis kiiciik bir adim olma 6zelligi gosteren bu
calisma benim i¢in ¢ok degerli. Okumayr ve kitaplart yasamimda onemli bir yere
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OZET

OKULONCESI EGITiM ORTAMLARINDA COCUK KiTAPLARIYLA
GERCEKLESTIRILEN UYGULAMALARIN OKUMA KULTURU
EDINDIRME BAGLAMINDA iNCELENMESIi

Bulut, Sevilay
Doktora, Egitimin Kiiltiirel Temelleri Anabilim Dali
Tiirk¢e Egitimi Doktora Programi
Tez Danismani: Prof. Dr. Sedat Sever

Mart, 2018, xi + 202 sayfa

Arastirma; ¢ocuklara okuma kiltiri edindirmeye iliskin, &gretmenlerin
okuloncesi donemde ne tiir caligmalar yaptiklarini betimlemeyi, bu c¢alismalarda
yararlanilan ¢ocuk kitaplarinin niteliklerinin ve se¢im o6lgiitlerinin neler oldugunu
belirlemeyi ve okuma kiiltiirii edindirme baglaminda hangi 6zellikleri tasidiklarini
degerlendirmeyi hedeflemektedir. Bu amagla; okuldncesi 6gretmenlerinin okuma kiiltiirii
edindirme siirecini nasil anlamlandirdiklar1 ve destekleyip desteklemedikleri konusunda

derinlemesine bilgi saglanmistir.

Okuldncesi egitim ortamlarinda, ¢ocuk edebiyati odaginda gercgeklestirilen
etkinlikleri, okuma kiiltiiri edindirme baglaminda derinlemesine incelemeyi amaglayan
bu c¢aligmada, bir nitel arastirma deseni olan durum calismasindan yararlanilmistir.
Katilimcilari, maksimum gesitleme 6rnekleme yontemiyle belirlenen arastirmada, farkli
okullardan 30 (otuz) okuldncesi d6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak
veri toplanmis ve veriler tiimevarimsal yol izlenerek betimsel kodlama yoluyla

¢Oziimlenmistir.

Aragtirma verilerinin ¢éziimlenmesinin ardindan 6gretmenlerin, okuma kiiltiirii
edindirme baglaminda ¢ocuk edebiyatindan yararlanma yollari, etkinliklerin niteligi ve
yasanan sorunlar1 isaret eden “I. Okuma Kiiltiirii Baglaminda Cocuk Edebiyati
Yapitlarindan Yararlanma, 2. Okuma Kiiltiirii ve Kitapla Gergeklestirilen Etkinlikler, 3.
Okuma Kiiltiirii Edindirme Siirecinde One Cikan Sorunlar” temalarina ve bu temalarin

altinda yer alan 13 kategori ve 16 alt kategoriye ulagilmistir.



Vi

Arastirma sonucunda, okuma kiiltiirii edindirme baglaminda ¢ocuk edebiyatindan
yararlanma konusunda Ogretmenlerin pek ¢ok asamada bireysel karar verme
sorumlulugunu tstlendikleri; aileler, okul yonetimleri ya da baska bir kurumdan destek
alamadiklar1 anlagilmistir. Okuléncesi donem ¢ocuklarinin, okuma kiiltiirii baglaminda
nitelikli kitaplarla bulusmasindaki en biiylik engel maddi kaynak eksikligidir. Bunun
disinda kitap se¢imi ve okullara alinmasi konusunda herhangi bir denetim siireci
isletilmemektedir. Ogretmenlerin, cocuk edebiyat1 yapiti ve cocuk kitab1 ayrimi
yapmakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. Yayinevleri, kurumsal yayin ilkeleri ve amaclari
dogrultusunda bastiklar1 kitaplari, okuldncesi siniflarina ulastirmada g¢esitli yollara
basvurmakta, bu siiregte herhangi bir engelle karsilasmamaktadir. Bu durum denetim
eksikligiyle aciklanabilir. Boylesi bir denetim sorunu; okuldncesi egitim ortamlarin

farkl1 ideolojilerin etkisine agik hale getirebilmektedir.

Bir diger 6nemli sonug; okuloncesi egitim ortamlarinda karsilasilan sorunlardir.
Bu sorunlar, kaynaklarini farkli yerlerden ve kosullardan almakla birlikte ¢oziilebilmeleri
yalnizca dgretmen, aile ya da okul yonetimine bagh degildir. Coziimiinde ulusal ya da
uluslararasi birtakim c¢abalari da gerektiren bu sorunlar arasinda; Tiirk¢e konusmayi
bilmeyen miilteci ¢ocuklarla cesitli fiziksel ve psikolojik rahatsizliklar nedeniyle dil
gelisimi sorunu yasayan ¢ocuklarin egitim ortamlarinda, aym1 programa gore
yetistirilmeye calisilmasi; egitim ortamlarinda kullanilan teknolojik arag-gereglerin
cocuklarin dil becerilerinin gelisimine olumsuz etkilerinin olmas1 ve siniflara giren bazi

yasakl1 yayinlarin dogurdugu durumlar yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okuma kiiltiirli, okuloncesi donem, gocuk edebiyati
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ABSTRACT

ANALYZING PRACTICES WITH CHILDREN’S BOOKS IN PRESCHOOL
SETTINGS WITHIN THE CONTEXT OF CREATING A READING CULTURE
Bulut, Sevilay
PhD, Department of Cultural Foundations of Education
Graduate Program of Turkish Language Education
Thesis Advisor: Prof. Dr. Sedat Sever
March, 2018, xi + 202 pages

Through this dissertation study, | aimed to analyze how teachers implement
children’s literature activities, and to specify the characteristics as well as criteria of
choosing children’s literature books that are used in preschool settings to create a reading
culture among kids. To that end, I collected data to discover how teachers’ understandings
of creating a reading culture in pre-school settings are formed.

To profoundly analyze the above-mentioned research problem, I benefited from
case study, one of the qualitative research methods, which is generally characterized as
the analysis of a bounded-system without changing its own context. Participants of the
research chosen through maximum-variation sampling technique were composed of 30
pre-school teachers at state schools in Ankara. | conducted semi-structured interviews
with them through an interview form, and analyzed the data through descriptive coding
system.

Findings was grouped under three main themes named “Usiig children’s literature
books within the context of reading culture”, “Children’s literature activities and reading
culture”, and “Problems encountered in classrooms in creating reading culture”. Unde
these main themes, 13 categories and 16 sub-categories structured the findings section of
the dissertation.

Firstly, results signify that pre-school teachers are left alone in decision-making
process in choosing children’s literature books, and are not supported by external
authorities (i.e. parents, school principals, organizations etc.). Secondly, it is a significant
result of this dissertation study that a major obstacle that teachers experience in providing
children’s literature books is the lack of financial support for pre-school settings. Thirdly,
it is discussed in the dissertation that lack of control and responsibility in choosing the

children’s literature books can indispensably lead to ideological consequences in pre-



viii
school settings. Another equally important result of the study is that teachers are not
capable to choose the appropriate children’s literature books to use in their classes and
therefore, publishers inevitably affect teachers’ choice for the profit of their company.
Lastly, the problems encountered during creating a reading culture are specified as
followed: children’s having difficulty in language development stemming from physical
and psychological reasons, harmful effect of technology in children’s language

development, and issue of banned books that have been used until lately.

Key words: Reading culture, preschool period, children’s literature
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BOLUM 1

GIRIS
Bu boéliimde; arastirmanin yapilma gerekgesini olusturan durum, arastirmanin
amaci, onemi, kapsami ve arastirmada deginilen kavramlarin anlamlarina yer verilmistir.
Problem durumu baslig1 altinda, dncelikle okuldéncesi donem ¢ocugunun dil gelisimiyle

cocuk edebiyati baglantis1 kurulmus, ardindan ¢ocuk edebiyatinin okuma kiiltiirii ile

baglantisina odaklanilmistir.

1.1. Problem Durumu

Kiigiik cocuklarin kiiciik beyinlerinin oldugu diisiincesine karsilik, yapilan
calismalar beyin haritasinin biiyilkk oranda yasamin ilk yillarinda sekillendigini
gostermistir (Whitehead, 2002). Arastirmalar, yasamin ilk alt1 yilinda edinilen aliskanlik
ve becerilerin tiim yasam boyunca edinilenlerin %70’ini olusturdugunu kanitlamistir
(Tugrul ve Yilmaz, 2013). Bu yillar; biligsel ve dilsel gelisimin biiyiik oranda sekillendigi,
bedensel biiylimenin ¢ok hizli gergeklestigi, duygusal ve toplumsal alginin olugsmaya
basladigi yillardir (Temiz, 2002). Spodek ve Saracho (1993), yasamin ilk alt1 yilinin dil
gelisiminin de en hizli yasandigi donem oldugunu dile getirmistir. Bu donemde ¢ocugun
merak, 6grenme ve deneyimleme siire¢lerinin desteklenmesi cok dnemlidir. Cocuklarin
bedensel, toplumsal, duygusal ve bilissel boyutlarda aldiklar1 erken uyarimlar, uzman
destegi ve yonlendirmeler onlarin; saglikli, uyumlu, becerikli ve 6grenmeye kars1 yiiksek

diizeyde ilgili bireyler olarak yetismelerini saglamaktadir (Tugrul ve Yilmaz, 2013).

Gelisim psikolojisinin acikladigi kritik donem kavrami, bireyin belli davranislari,
belli donemlerde kazanabilecegini ve bu durumun gelecege doniik onemli sonuglar
oldugunu gostermistir. Senemoglu (2012); kritik donemin, bireyin 6grenme veya
gelismeye en fazla egilim duydugu ve ¢evre etkilerine daha duyarli oldugu zaman dilimini
isaret ettigini dile getirmistir. Okuloncesi donemin, dil gelisimi agisindan da kritik donem
oldugu, aragtirmalarla kanitlanmis ve bu noktada zamanlamanin 6nemi ortaya ¢ikmistir.
Dil gelisimine yonelik kritik donem gereksinimlerinin zamaninda karsilanmamasi,

biitiinsel olan gelisimin ileriki boyutlarinda olumsuz sonuglarin dogmasina yol agabilir.



Bu noktada cocuklarin gereksinim duyduklar1 yasantilar1 gegirmeleri i¢in 6zenli bir

cabanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Erken yaslarda ¢ocugun devinissel, psiko-sosyal ve biligsel alanlarindaki gelisme
birbirini etkiler ve birbirinden etkilenir. Oztiirk (2005); gelisimin ilkeleri dogrultusunda
dilin, ¢cocugun tiim gelisim alanlariyla ilgili oldugunu, bir alanda gergeklestirilecek
etkinliklerin diger gelisim alanlarini etkileyecegini belirtir. Sever (2010); kavram
olusumu, diisiinme, iliskiler kurma, sorun ¢6zme gibi alanlarda dil gelisimiyle zihinsel
gelisimin, karsilikli etkilesim ig¢inde oldugunu dile getirmistir. Dil gelisiminin de bir
biitiin oldugu {izerinde duran Neuman ve Roskos (1993), gelisim alanlarinin ardisiklik
icinde oldugunu dile getirir, bazi alanlarda gozlenen gelisimin digerlerinden daha belirgin
olabildigini vurgular. Erken yaslarda sozlii dil gelisimi, yazili dil gelisiminden daha fazla
g0z oniindedir, okul yillarina gegisle yazma gelisimi izlenebilir duruma gelir ve s6zli dil
art alanda gelisimini stirdiirtir (Wortham, 2006). Egitimciler ve arastirmacilar okul6ncesi
dénemi, sozli dil gelisimi acisindan ele alsa da son zamanlarda yazili dil becerilerinin
onemli dl¢iide bu donemde yapilandiginin farkina varilmistir (Teale ve Sulbzy, 1992).
Okuryazarligin ilk basamagi sayilan bu yillarda okudugunu anlamanin temelleri atilir.
Cocuklar yazmasa da yazmayla ilgili sozlii dili etkin olarak kullanirlar. Yazinin islevi,
yazili-sozlii dil ve diistince gibi kavramlar arasindaki iligkiyle ilgili ilkeler gelistirirler.
Cocuklar, yazma siirecinin diginda da olsalar harf, sozciik, numara gibi kavramlari

kendiliginden 6grenebilirler (Teale ve Sulbzy, 1992).

llerleyen yaslarda saglikli bir dil gelisiminden s6z edebilmek igin sozciik ve
kavram bilgisi, yazili-basili iriin farkindaligi gibi konularda okuléncesi donem
cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesi O6ncelenmelidir. Cocugun dil gelisiminin tek
yonlii olarak desteklenmesi diger gelisim alanlarin1 olumsuz etkileyebilir. Dinleme ve
konusma becerileri desteklenirken okuma ve yazmaya yonelik duyarlik ve 6zellikle de
farkindalik gelistirmek amaciyla bazi destek ¢alismalarinin  eszamanli olarak
stirdiiriilmesi yararl olacaktir. Bunun, genis anlamda gelisimin, daha dar anlamdaysa dil

gelisiminin biitiinselligine uygun bir yaklasim oldugu séylenebilir.

Cocuklarin dil becerilerinin desteklenmesi i¢in egitim ortamlarinin bu amag
dogrultusunda tasarlanmis olmast Onemlidir. Cocugun gelisimini olumlu ydnde
etkileyecek nitelikte tasarlanan egitim ortamlarinda “Tiim gelisim alanlariyla etkilesim
icinde olan dil gelisiminin, okuldncesi donemde denetim altina alinmasi ve ¢ocugun dil

gelisimini destekleyecek etkinliklerin diizenlenmesi gerekmektedir” (Senemoglu, 1989).



Rice ve Wilcox (1995) dil becerilerinin odaga alindigi egitim ortamlarindan s6z ederken
cocugun, bu tiir ortamlarda dil becerilerini gelistirmeyi bir gereksinim olarak gordiigiinii
vurgular. Sever (2010)’e gore, ¢ocuklara yonelik kitaplar, okuloncesi donemden
baslayarak dilsel becerilerin gelismesinin desteklenmesinde “zenginlestirilmis dil

¢evresi” yaratan onemli araglardir.

Dil becerilerinin gelisiminin odaga alindig1 egitim ortamlarinda; uygulayicilarin,
cocuklarin etkin katilimcilar oldugu alanlar tasarlamasi amaclanir (Bunce, 1995).
Cocuklarin giin i¢inde dil araciligiyla, etkin ya da edilgin olarak katilim gosterdigi
ortamlar, zengin dil ortamlar: olarak adlandirilir (Justice, 2004). Cocuklarin stirekli ve
kasith olarak dil uyaranlariyla karsilastirildigi, yetiskin duyarligiyla diizenlenmis bu
ortamlar; ¢ocuk-yetiskin sozlii iletisimine olanak saglar, gocugun etkilesime girebildigi
bu tiir ortamlarda dili kullanmasi, dil gelisimi agisindan 6énemlidir (Bunce, 1995). Dil
gelisimini desteklemede en 6nemli etkenin ortam oldugunu belirten Senemoglu (1994),
yasantilarin paylasilmasini vurgulayan bu baglami; cocuklarin konusmalar1 baslatip
stirdiirebilecegi, konusmalara katilabilecegi ve kendilerini ifade etmelerinin
engellenmeyecegi ortamlar olarak niteler. Okuloncesinde, bilimsel bir anlayisla
kurgulanmis zengin dil ortaminda ¢ocugun diistinmesine, diis kurmasina, kendini degerli
hissetmesine, giidiilenmesine, deneyim kazanmasina, iletisim kurabilmesine ve beceri
gelistirmesine olanak taninmig olacaktir. Bu doénem ¢ocugu, gereksinimlerini dile
getirebilecegi, merakin1 giderebilecegi, 6zgiir hissedebilecegi ve ¢ok sayida uyaranla
karsilagabilecegi bir ¢evrede, diinyay1 ve kendini tanima olanagi bulacak, yasamin bir
pargasi olmay1 basarabilecektir. Sistemli bir kurguyla ¢ocugun yasamina katilan zengin

dil uyaranlari, cocugun dil gelisimine katki saglayacaktir.

Dil becerilerinin desteklendigi zengin dil ortamlari, ¢ocuklarin 6zellikle ve siirekli
olarak nitelikli sozlii uyaranlarin etkisi altinda birakildigi ve gocuk-yetiskin etkilegsiminin
biiyiik oranda yetiskinler tarafindan kurgulandig1 ortamlardir (Justice, 2004). Cogu ¢ocuk
sOzciiklerin yani sira diger dilsel yapilarla sozciik dagarcigini zengin duruma getirebilir,
bunu da giinliik yasantilardan ¢ok siir, dykii ve kitaplarin diinyasindan edinir (Whitehead,
2002). Zengin dil ortamlarimin olmazsa olmazi kitaplarin sunulus bi¢iminden s6z ederken
Dennis, Lynch ve Stockall (2012)’in vurguladigi konulardan biri de dil gelisimini
etkileyen en 6nemli etkinliklerin kitap okumaya dayali oldugudur. Kitaplarin tekrar tekrar
okunmasi, kitapla birebir etkilesime girilmesi ve benzeri deneyimlerle ¢ocuklar, okumaya

yonelik giiclii bir kavrama saglar; okurun, basili {iriinler ve gorsellerle nasil etkilesim



kurdugunu da fark ederler (Neuman ve Roskos, 1993). Bu da yalnizca kitabin ya da
herhangi bir yazili kodun ¢oziilmesinden fazlasidir ve daha derin amaglariin olmasi
gerekir. Sever (2007)’e gore okuma kiiltiirii edinmek i¢in ¢ocuklarin, yazili kiiltiir
irlinlerinin diinyasiyla tanismasi ve bu diinyanin sundugu iletileri paylasma yeterligine

erigsmesi gerekir.

3 yasina kadar kitapla tanisan ve gorsel algis1 uyarilan ¢ocuk igin 3-6 yaslar,
anadilin olanaklarin1 sezme, kavrama ve uygulama donemidir (Sever, 2013). Bu donemde
ailenin ve okulun duyarli ¢abalartyla “cocuga gore olan”, nitelikli kitaplarla bulusan
cocuklar, Kitap sevgisi edinme siirecinin ilk evresini de tamamlamis olacaktir (Sever,
2009). Cocuklarin ilerleyen yillarda okuma kiiltiirii edinebilmesi i¢in kitap se¢mek,
onlarin farkli 6zellikleri konusunda bilgi sahibi olmay1 gerektirir. Bunlarin basinda
gelisim Ozellikleri, okumaya olan ilgileri, yetistikleri ¢cevre gibi alanlar siralanabilir.
Erken yaslarda ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini bilmenin 6nemine deginen Smith (2001),
her cocugun ayn1 olamayacagini ancak belli oOzellikleri gosteren c¢ocuklarla
karsilasildiginda bir bakis elde etmenin ve buna goére bir yaklasim sergilemenin dogru
olacagini dile getirir. Bu baglamda 6gretmenler, gocuklarin yas diizeylerini, ilgilerini ve
gereksinimlerini géz Onlinde bulundurarak ¢ocuga gore olan, nitelikli kitaplar
etkinliklerde kullanmak {izere secebilir. Bu yapitlarla, erken yaslardan baslayarak bilingli
cabalarla bulusturulan ¢ocuklar, okuma kiiltiirii edinmis birey olma yolunda énemli bir

basamaga erismis olacaktir.

Yapilan pek cok arastirmanin sonucu g6z Oniine alindiginda cocukta dil
becerilerinin okul ortaminda gergeklestirilen ¢aligmalarla biiyiik oranda desteklenebildigi
anlasilmaktadir. Bu calismalar, 6gretmenlerin ¢ocuklarla gerceklestirecegi etkilesim
oranini artirarak onlarin dil becerilerini gelistirebilecegini ortaya koymaktadir (Pence,
Justice ve Wiggins, 2008). Cocuklar, dil becerileri konusunda desteklenecek ve
yonlendirilecekse, 6gretmenlerin bu konuda daha fazla bilgi sahibi olmaya gereksinim
duyacagimi belirten Neuman ve Roskos (1993), bu baglamda 6gretmenlerin; bilimsel
kaynaklar okumasi, bilimsel etkinliklere katilmasi, c¢ocuklart goézlemlemesi,
meslektaglariyla bilgi paylasiminda bulunmasi ve gelisim 6zelliklerini anlamaya yonelik
daha fazla ¢caba harcamasi gerektigini vurgular. Ancak bu yolla, egitimin hedefleri dogru
bicimde belirlenebilir ve bu yonde uygun c¢alismalar yapilabilir. Okuloncesi donem

cocuklarmin ilgilerinden ve gereksinim duyduklar1 6grenme yasantilarindan yola ¢ikarak



onlara, dil becerilerini destekleyici Ogrenme yasantilarint sunacak diizenlemelerin

yapilmasi bu amaca hizmet edecektir.

Sever (2004)’e gore, anadili 6gretiminin temel sorumlulugu; anlama ve anlatma
becerileri gelismis, yaratici diistinme becerileri edinmis, duyarl bireyler yetistirmektir.
Bu sorumluluklarin gerceklesebilmesinde en temel arag; anadilinin kullanim
olanaklarmin yansitildigi, temel kurallarinin yasama gecirildigi metinlerdir. Neuman,
Newman ve Dwyer (2011), ¢ocuklarin giinliik yasamda duyduklarindan daha genis
sozvarligiyla karsilasabilmesinde okuloncesi donem gocuklarina seslenen kitaplarin, var
olan tiim baglamlardan daha islevsel oldugunu vurgular. Okuldncesi donemde, gocugun
cevresinde nitelikli uyaranlarin olmasinin, okuma ve yazmaya yonelik tutum gelistirmede
onemli rol oynadig1 ve farkli gelisim siiregleri {izerinde etkisi oldugu savunulmaktadir
(Cunningham, 2008). Nitelikli ¢ocuk kitaplarinin, ¢ocuklarin yalnizca dil becerilerine
degil; sosyal becerilerine, sanat ve edebiyat sevgisi edinmelerine, ilerleyen donemlerdeki
okul basarilarina da etkisi oldugu arastirmalarca ortaya koyulmaktadir. Dil becerilerinin
sosyal yasamda basar1 kazanmada temel bir etkiye sahip oldugunu dile getiren Simon
(2003), kavrama ve iletisim kurmada dili kullanabilme becerisinin akademik, sosyal ve

ekonomik yasam i¢in 6nemli bir gereksinim oldugunu vurgular.

Kitaplar, ¢ocuklarin yeni sozciikler 6grenmesi, anlama ve anlatma becerilerinin
gelismesi gibi pek ¢ok amacla kullanilirken onlarin eglenme gereksinimlerinin de goz
oniinde bulundurulmast gerektigi cesitli arastirmalarda vurgulanmistir. Bashir ve
Scavuzzo (1992), dilin yasamda yiiklendigi ti¢ temel islevden s6z eder: dil yeni bilgiyi
almaya ve anlamlandirmaya yarar; dil sosyal ¢cevreye uyumu ve olumlu iliskiler kurmay1
destekler; kisiligi, 6z-dlizenleme davraniglarini, duygulari paylasma gibi ozellikler
gelistirmeyi saglar (akt: Simon, 2003). Cocuklarin hem eglenecekleri hem de
Ogrenecekleri egitim ortamlarinm, nitelikli  kitaplar araciligiyla dogal bigimde

saglanabilecegi lizerinde 6nemle durulmustur.

Geng Okur Programi (The Young Readers Programme) adiyla 1996 yilindan
bugiine ulusal boyutta ¢aligmalar yiirliten bir kurulus olan National Literacy Trust,
cocuklarda okumaya karsi olumlu tutum gelistirme, kitap secebilme gibi konularda
yiiriittiigii projelerle ¢ocuk-kitap etkilesimini farkli yollarla saglamay1 amaglamaktadir.
Geng Okur Programi Projesi’nin 2006°da yayimlanan “Zevk I¢in Okuma” baslikli raporu;
zevk icin okumanin, ¢ocuklarin akademik bagarisi tizerinde olumlu etkisi olmasinin yani

sira sosyal gelisimleri agisindan da katkisinin olduguna yer vermektedir (Clark ve



Rumbold, 2006). Lassonde (2007), cocuklarla gergeklestirilen okuma etkinliklerinin,
yalnizca yeni sozclik ve kavramlarin 6gretilmesi amaglariyla sinirlandirilamayacagini;
kitapla etkilesime girilen bu siireclerin, birlikte zaman ge¢irmenin ve sosyallesmenin
saglandig1 olanaklar olarak diisiiniilmesi gerektigini belirtir. Cocuklar kitaplarla ilgili
sorular sorarak, kitaba dokunarak ve kitapla ilgili konusarak bu etkilesimin etkin birer
parcas1 olur. Boylece ¢ocuklar, bir yandan kitaplarin anlami tasiyan yapilar oldugunu

anlarken bir yandan da sosyallesebilir.

Cocuklarin edebiyat yapitlariyla etkilesime girmeleri ve etkinliklerde katilimci
olmalar1 i¢in bu siiregte eglenebilmeleri de gerekir, bu da ilgilerinin etkinliklere
cekilmesiyle gerceklesebilir (Jalongo, 2004). Bu anlamda, uygulayicilarin zengin dil
ortamlar1 tasarlamasi, yalnizca kitap se¢imini degil, bu kitaplarin okul ortaminda
gerceklestirilecek egitim yasantilariyla nitelikli  bigimde ise kosulmasini da
kapsamaktadir. Uygulamali ¢aligmalar, dmiir boyu kullanilacak bir beceri olan okumanin,
erken donemden baslanarak cocuklarin yasamlarima katilmasinda cocuk edebiyati
yapitlariin etkili birer uyaran oldugunu isaret etmektedir. Erken yaslarda kullanilmaya
baslayan okuma becerisi; eglenme, 6grenme ve estetik zevk i¢in okumaya yonelme
becerisini bireyin yasaminin kalici bir par¢ast konumuna getirmeyi amaglamalidir. Sever
(2013)’e gore, 3-6 yas doneminde, ¢ocugun toplumsal ve kisilik gelisiminin yaninda,
dilsel gelisiminde de biiyiik degisimler olur. Bu yaslarda, merak ve 6grenme istegi
yogunlasan ¢ocuk i¢in anadili, kendisini gergeklestirmesinde etkili bir aractir. 3-6 yas
evresinde, ailelere ve okuloncesi egitim kurumlarna diisen gorev g¢ocuga kitabi

sevdirmek ve kitaplarla arkadaglik kurma aligkanlig1 kazandirmaktir.

Ulkemizde, ¢ocuk edebiyati yapitlar1 ve bu yapitlarin okuma kiiltiirii edindirme
siirecinde onemli yeri olan okuléncesi doneme etkisini arastiran uygulamali ¢alismalar
yapilmaktadir. Turan ve Ulutas (2016), yaptiklar1 arastirmayla okuldncesi egitime
sagladig1 katkilar acisindan Ogretmenler tarafindan en sik kullanilan resimli oykii
kitaplarini ve bu kitaplarin 6zelliklerini belirlemeyi amaglamistir. Calismadan elde edilen
veriler 15181nda, okuldncesi egitim ortamlarinda yer bulan kitap sayisinin yeterli olmadig,
kitap koselerindeki kitaplarin degisim sikliginin artirilmast gerektigi, kitaplarin
seslendigi yas diizeyini belirlemede belli bir Olgiitin benimsenmedigi goriilmiistiir.
Ayrica ele alinan konularin ¢esitlenmesi gerektigi goriisti de 6gretmenler tarafindan dile
getirilmistir. Calismanin en 6nemli sayilabilecek sonucu, 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyati

yapitlarindan yogun bi¢imde yararlanmalarina karsin bu alanla ilgili yeterli giincel bilgi



ve deneyime sahip olmadiklarini dile getirmis olmalaridir. Bu konuda 6gretmenlerin
kuramsal bilginin yaninda, 6zellikle uygulamaya doniik egitimlere gereksinim duydugu
dikkat ¢cekmektedir.

Gonen ve digerleri (2016), 2000-2010 yillar1 arasinda yayimlanan ve
okuloncesine seslenen 150 resimli ¢ocuk kitabini; sayfa diizeni, dilbilgisi, resimleme,
igerik ve karakterler agisindan incelemistir. Bu ¢alismanin sonucunda, kiitiiphanelerde ve
yayinevlerinde ¢ocuklarin gelisimlerine uygun olan ya da olmayan farkli 6zelliklerde
kitaplarin oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin, ¢ocuklarin diizeyine uygun Kkitaplari
segme ve ¢ocuklarla bulusturma konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigi
yorumu yapilmustir. Ogretmenlerin oncelikle ¢ocuklarin diizeyine uygun kitaplart
segmede yetkinlige ulasmasi ardindan aileleri de bu konuda yo6nlendirmesi
beklenmektedir. Ogretmenlerin lisans egitiminin ardindan mesleki gelisimlerini
stirdiirebilmesi i¢in ilgili kurslara, seminerlere ve calistaylara katilimlari gerekli

goriilmiistiir.

Kiiliik (2013), resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun sanat egitimi siirecindeki
etkisini inceledigi calismasinda, sanat¢i duyarliligiyla yapilan resimlerin, ¢ocuklarin
sanat egitiminde en etkili ve kestirme yol oldugu sonucuna ulagsmistir. Cocuga kendi
gercekligi icinde yaklagsmay1 basarabilen, estetik degeri olan resimli ¢ocuk kitaplarinin,
cocuklarin anlama ve anlatma becerilerini, sézel oldugu kadar gorsel baglamda da

gelistirecegi ve yaraticiliklarina 6nemli katkilar saglayabilecegi de belirlenmistir.

Gonen ve digerleri (2010)’nin yaptig1 ¢calismada 6gretmenlerin, dil etkinliklerinin
diger gelisim alanlar1 tizerindeki etkisini goz ardi ettiklerine iliskin sonuglara ulagilmistir.
Dil etkinliklerine, programda belirlenen siireden daha az zaman aywran ogretmenler,
genellikle “hazirlik gerektirmeyen dil etkinlikleri”ne yonelmektedir. Bu duruma neden
olarak 6gretmenlerin lisans egitimlerinin bu alandaki nicelik ve niteliksel sorunlari ile

egitim programinin dil etkinliklerine iliskin yeterli bilgiyi icermemesi gosterilmektedir.

Yabanci alanyazinda uygulamaya doniik yapilan pek ¢ok caligmanin oldugu
goriilmektedir. Bunlardan bazilar incelendiginde kitaplarin etkinliklerde kullanilmasinin
cocuklarin gesitli becerilerini nasil etkilediginin odaga alindigi anlagilmaktadir. Price ve
digerleri (2012), yaptiklar1 arastirmada, okuloncesi donemde 6gretmenlerin, Kitap okuma
etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin ilgi ve algilamalarini nasil izlediklerini, etkinliklerde

kullandiklart dilin, 6ykii kitaplariyla egitici kitaplara gore nasil farklilik gosterdigini



ortaya c¢ikarmayr amaclamistir. Yapilan arastirma sonunda, 6gretmenlerle ¢ocuklarin
egitici kitaplarla gerceklestirilen etkinliklerde daha g¢ok konustuklari ve etkilesime
girdikleri, buna karsin daha az eglendikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin daha
fazla enerji harcamalarina karsin daha az zevk aldiklar1 bu siireg, onlar1 6ykii kitaplarini

se¢meye yoneltmektedir.

Prater, Johnstun, Dyches ve Johnstun (2006), cesitli nedenlerle dezavantajli
duruma diismiis ¢ocuklara; bu durumla bas edebilme, sosyal beceriler kazanma ve
akademik basar1 elde etme konularinda destek saglamak amaciyla Ogretmenlerin
edebiyattan, okuma etkinliklerinden yararlanabileceklerini gostermeyi amagladiklart bir
calisma yapmustir. “Biblioterapi” (Kitapla lyilestirme) olarak adlandirilan teknigin islem
basamaklarin1 siralayan bu arastirmada, secilecek kitabin derinlemesine ele alinmast,
kitap se¢imi sirasinda dgretmenlerin meslektaslar1 ve kiitiiphanecilerle iletisim iginde
olmasi, internet ve diger veri kaynaklarini ayrintili bigimde incelemesi gerektigi iizerinde

durulmustur.

Allor ve McCathren (2003), ¢calismalarinda erken okuryazarlik becerilerini ve bu
becerileri gelistirmede edebiyatin etkisini ele almistir. Bu amaca yonelik olarak
etkinlikler tasarlanmis, tasarlanan etkinliklerin hem okuloncesi hem de ilkokul
seviyesindeki Ogrenciler i¢in uygun olmasina dikkat edilmistir. Okuma kiiltiirlintin ilk
basamagi sayilan erken yaslarda kazandirilacak temel becerileri konusma-dinleme
becerileri, basili iriin farkindaligi, ses farkindaligi ve oykii kitaplarina dayali 6n
calismalar olarak simiflandirmiglar ve etkinlikleri bu yonde tasarlamiglardir.
Calismalariyla erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi i¢in ¢ocuklarda edebiyat

sevgisi gelistirmenin dncelenmesi gerektigini vurgulamiglardir.

Beck ve McKeown (2001), yaptiklar arastirmayla okunan Oykiilerden yola
cikarak ¢ocuklara anlama ve anlatma becerilerini gelistirecek derin ve yogun okuma
deneyimleri sunmay1 amaglamistir. Bu amaca ydnelik olarak “Text Talk” (Metinle ilgili
Konusma) adli yaklasimi gelistirmis ve uygulamiglardir. Calismayla; metnin igerdigi
anlamin ortaya ¢ikarilmasi, ¢ocuklari konugmaya ve katilima yonlendirecek sorularin
sorulmasi, resimlerin de metinle birlikte islevsel olarak kullanilmasi ve sdzciik 6gretimi
konusunda ogretmenlerin, kitaplar1 nasil kaynak olarak kullanabilecegine iliskin

farkindalik gelistirmeleri ve bilgi edinmeleri saglanmastir.
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Ogretmenlere, Kitap okuma etkinliklerinde kullanabilecekleri yollar dnermeyi
amagladiklar1 calismalarinda Kragler ve Martin (1998); DeBruin, Perkinson ve Ferderer
(2000), ¢ocuklarla yapilacak kitap okuma etkinliklerinde kullanilacak ¢esitli tekniklerin
cocuklarin edebiyat ve dil sevgisi kazanmalarinin yaninda okul basarisina da olumlu
etkileri olacagi tizerinde durmustur. Bu baglamda ¢ocuk edebiyat1 yapitlarinin yalnizca
edebiyat sevgisi ve eglenme gereksiniminin giderilmesine yonelik olarak degil ayni
zamanda Ogrenme gereksiniminin karsilanmasi baglaminda da basvurulabilecek bir

kaynak olarak goriilebilecegi anlagilmaktadir.

Bu ve benzeri ¢aligmalar, okuloncesi egitim ortamlarinda kullanilacak kitaplarin
se¢iminin ve kullaniminin, ¢ocuklarin gelisiminde ve okuma kiiltiirii edinmis bireyler
olarak yetismesinde onemli olduguna deginmektedir. Kitaplarin se¢imi, kullanimi1 ve
okuma kiiltiiriine katk1 saglayan birer arag¢ olarak benimsenmesinde 6gretmenlere 6nemli
sorumluluklarin yiiklendigi de anlasilmaktadir. Ogretmenlerin okuma kiiltiirii edindirme
baglaminda, zengin dil ortamlar1 olusturma, bu siirecte ortama katilacak uyaranlari se¢me
ve kullanma konusunda nasil bir yol izledigini bilmek énemli goriilmektedir. Cocuklarin
okul tiirti ortamlarda, ¢ocuk edebiyati yapitlartyla bulusmalart konusunda goriis 6ne
stirebilmek igin oncelikle okullardaki s6z konusu kosullarin bilinmesi gerekir. Bu

baglamda;

e (Cocuklarin okuloncesi egitim ortamlarinda hangi 6lgiitlere gore secilmis ¢cocuk
kitaplartyla bulustuklari,

e Bu kitaplarin kimler tarafindan ve hangi yollarla edinildigi,

e Segcilen kitaplarin ¢ocuklarla bulusturulmasinda hangi yollara basvuruldugu,

e Kitaplarin edinilmesi ve ¢ocuklarla bulusturulmas: siirecinde yasanan sorunlarin

neler oldugu gibi sorularin, bilimsel yaklasimla ele alinmasi gerekmektedir.

Yukarida siralanan Sorularin géz ardi edilmesi durumunda, yapilan belirlemeler;
egitim ortamlari, 6gretmen ve okuldncesi donem c¢ocuklarinin gereksinimlerini
yansitmayacaktir. Bu kosullarda yapilan yorumlarsa, yasanan durumlardan kopuk
oldugundan varsayim olarak kalma oOzelligi gosterecektir. S6zli edilen gerek¢elerden
hareketle bu arastirmada, okuloncesi donemde okuma kiiltiirii edindirme siirecine etkisi
olan ¢esitli degiskenleri (durum, kisi ve siiregler) belirlemek, okuloncesi ortamlarda
gerceklestirilen  etkinlikleri  yonlendiren  kosullarin  6zelliklerini  betimlemek

oncelenmistir.
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Bu c¢alismayla; cocuklarin okuma kiiltiirii  edinmeye iliskin yasantilar
gecirebilmeleri i¢in dgretmenlerin okuldncesi donemde ne tiir ¢alismalar yaptiklarini
betimlemek, bu ¢alismalarda yararlanilan g¢ocuk kitaplarinin nitelikleri ve se¢im
olgiitlerinin neler oldugunu belirlemek ve okuma kiiltiirii edindirme ilkeleri baglaminda

hangi 6zellikleri tagidiklarini ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir.
Tezin Amaci

Tezin amact; okuldncesi donem 6gretmenlerinin okuma kiiltiirii edindirmeyi nasil
anlamlandirdiklar1 ve bu siireci destekleyip desteklemedikleri konusunda derinlemesine
bilgi elde etmek ve siirece etki eden farkli degiskenleri ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag
dogrultusunda; Ogretmenlerin ¢ocuk kitaplarini edinme yollarini, segme oOlgiitlerini
belirlemek ve kararlarinin nelerden etkilendigini ortaya ¢ikarmak, segtikleri kitaplarla ne
tiir etkinlikler yaptiklarini, gocuk-kitap etkilesimini saglama ve okuma kiiltiirii edindirme

siirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 betimlemek alt amaglar olarak belirlenmistir.
Arastirma Sorulari

1. Ogretmenlerin ¢ocuklara okuma kiiltiirii edindirme baglamimda gocuk edebiyatindan
yararlanma yollar1 nelerdir?
1.1. Ogretmenlerin ¢ocuklara okuma kiiltiirii edindirme baglaminda kullanacaklar
kitaplar1 edinme yollar1 nelerdir?
1.2. Ogretmenlerin  ¢ocuklara okuma kiiltiirii edindirme baglaminda gocuk
edebiyatindan yararlanma gerekgeleri nelerdir?
1.3. Ogretmenlerin ¢ocuklara okuma kiiltiirii edindirme baglaminda kullanacaklart
kitaplar1 se¢gme olgiitleri nelerdir?
1.4. Ogretmenlere gore cocuk edebiyati yazarlarinin okuma Kkiiltiirii edindirme
stirecindeki rolii nedir?
2. Ogretmenler, ¢ocuklara okuma Kkiiltiirii edindirme baglammda ne tiir etkinlikler
yapmaktadir?
2.1. Cocuklara okuma kiiltiirii edindirme baglaminda gergeklestirilen etkinliklerde
ogretmenin ve ¢cocuklarin rolleri nelerdir?
2.2. Ogretmenlere gore okuldncesi eitim programinin ¢ocuklara okuma kiiltiirii
edindirme stirecindeki yeri nedir?
2.3. Ogretmenlerin, ¢ocuklarin okuma kiiltiirt edinme stireglerini

izleme/degerlendirme yollar1 nelerdir?
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3. Cocuklara okuma kiiltiirii edindirme baglaminda 6gretmenlerin karsilagtiklari sorunlar
nelerdir?

Tezin Onemi

Okuma kiiltlirii edinme; yazinsal yapitlarin diinyasiyla tanigmanin yani sira
elestirel bir yaklasimla okuyabilmeyi, yazili-basili iirinlerden ve kitle iletisim
araglarindan amaci dogrultusunda yararlanabilmeyi yasam boyu siirecek bir beceriye
doniistiirmeyi kapsar. Bu becerilerin okuma kiiltiirii olarak nitelendirilmesi, bireylere
bagli kalmadan toplum tarafindan da 6nemsenmesi ve desteklenmesiyle olanaklidir. Bu
yayginlagmanin ger¢eklesmesinde egitim kurumlarinin etkisi biiyiiktiir ancak bu etkinin,
toplumun diger kurum ve kuruluslart tarafindan desteklenmesi  gerektigi

unutulmamalidir.

Okuma kiiltiirti edindirme siirecinin basariya ulagmasi, okuloncesi donemden
baslayarak diger egitim basamaklarinda ve toplumsal yasamin farkli alanlarinda
stirdiiriilecek bilingli ¢abalarla olanaklidir. Okuloncesi donemde ¢ocuklarin nitelikli
kitaplarla bulusmasi, kitabi gesitli yonleriyle tanimasi, kitaba karsi sevgi beslemesi,
kitapla arkadaslik iliskisi kurarak onu yagsaminin bir pargas1 durumuna getirmesi beklenir.
Bu siirece yonelik beceri ve farkindaligin saglanabilmesi bu amag¢ dogrultusunda
yiiriitiilen etkili ¢aligmalarla olanaklidir. Bu noktada, okuma kiiltiirii edindirme siirecinin
ilk basamagi sayilan yasamin erken doneminde, c¢ocuklarin uzman destegi alarak
kitaplarla bulustugu okuldncesi egitim ortamlarinin niteligi ve gerceklestirilen kitap
odakli ¢aligmalarin tagidigi 6zellikler 6nemlidir. Bir diger 6nemli konu, okuma kiiltiirii
edindirme siirecinde kitap se¢iminin ardindan, bu kitaplarin gocuklarla bulusturulmasinda
izlenen yollarin niteligi, etkinliklerde 6gretmen ve cocugun konumlanigidir. Bu baglamda
ogretmenlerin, ¢ocuklarin okuma kiiltlirii edinebilmesi i¢in yaptiklar1 uygulamalarin,
kendi gortisleri dogrultusunda betimlenmesi; amaglari, gerekgeleri, bilgiye ve kaynaklara
erigsimlerinin ortaya konmasi arastirilmaya deger gorilmiistir. Bu arastirmada;
okuloncesi egitim ortamlarinda, ¢ocuk edebiyati odaginda gerceklestirilen ¢alismalarin
okuma kiiltiri edindirme baglaminda hangi ozellikleri tasidigini  betimlemek
amaglanmistir. Bu amaca yonelik olarak uygulayici roliindeki 6gretmenlerin goriislerine
basvurularak derinlemesine ve farkli agilardan veri toplanmistir. Boylece okuldncesi

ortamlarin ¢ocuklara okuma kiiltiirii edindirme baglaminda aranan ozellikleri tastyip
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tasimadigi, nedenleri ve sonuglariyla tartigilabilmistir. Eksiklikler ve gereksinimler bu

tartismalar dogrultusunda belirlenmistir.

Calismanin sagladig1 sonuglarin, okuma kiiltiirii ve ¢ocuk edebiyat1 konusunda
arastirma yapmayi tasarlayan arastirmacilara kilavuzluk edecegi ve gelecekte bu konuyla

ilgili yapilmasi olasi ¢aligmalara bilgi saglayacag diistiniilmektedir.
Tammlar
Bu boliimde; tezde deginilen kavramlarin anlamlarina yer verilmistir.

Okuma Kiiltiirii: “Okuma kiiltiirti, yazili kiiltiir tiriinlerinin diinyasiyla tanigsmayi,
bu diinyanin sundugu iletileri paylasma, sinama, sorgulama yeterligine kavusmay1 ve bu
yeterlikleri kullanmayi aligkanlik haline getirme becerisidir” (Sever, 2007: 108). “Okuma
kiiltiirinden s6z edebilmek i¢in; bireylerin okuma eylemiyle ilgili olarak edindikleri

becerilerin, toplumda bir yasama bi¢imine doniismiis olmasi gerekir” (Sever, 2010: 10).

Bu aragtirmada okuma kiiltlirii edindirme siireclerinin ilk adimi olma 6zelligi
gOsteren kitapla tanigma, kitapla arkadaslik kurma ve kitap sevgisi kazanma asamalar ele

alinmistir.

Zengin Dil Ortami: “Cocuklarin giin i¢inde dil araciligiyla, etkin ya da edilgin
olarak katilim gosterdigi ortamlardir. Dil becerilerinin desteklendigi zengin dil ortamlari,
cocuklarin 6zellikle ve siirekli nitelikli sozlii uyaranlarin etkisi altinda birakildigi ve
cocuk-yetiskin etkilesiminin biiylikk oranda yetiskinler tarafindan kurgulandigi

ortamlardir (Justice, 2004: 36-37).”

Basili Uriin Farkindaligi: Basil iiriin farkindalig1 print awareness kavraminin
yerine kullanilmistir. Bu ise ¢ocuklarin kitap diizenini, harfleri, yazmaya iliskin bazi basit

kurallar1, yazinin islevinin oldugunu kavramalar1 anlamini igerir.

Nitelikli Cocuk Kitaplari: Nitelikli cocuk kitaplari ¢ocuk edebiyat1 yapitlarini
isaret etmektedir. Cocuk edebiyati ise; “Erken ¢ocukluk déneminden baslayarak ergenlik
donemini de kapsayan yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine
uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarimi sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel
iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten iiriinlerin genel adidir” (Sever,

2010: 17). Bu kavram arastirmada da bu baglamda kullanilmistir.



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Cocuk Edebiyati, Niteligi ve Baz1 Kavramlar

Cocuk edebiyatina, yasamin ve déonemin kosullarina uygun olacak bigimde, farkli
amaclara hizmet edecek islevler yiiklendigi bir gergektir. Bunlar arasinda uzun yillar
benimsenen yaklasim, ¢ocuk edebiyati1 yapitlarindan bir egitim araci olarak yararlanmak
olmustur. Bu anlamda cocuklarla bulusturulan yapitlarin, yazinsal 6zellikler tagimak
yerine ders kitab1 ozellikleri gosterdigi anlagilmaktadir. Cocuk edebiyati, yetiskinlerin
edebiyatinda yalmizca bir konu olmaktan oteye gidememis, Oguzkan (2013)’n
belirlemesiyle uzun yillar ¢cocuk icin degil ¢ocuk iizerinden yazilan, klasik anlayis iirtinii
yapitlara kurban edilmistir. Cocuk karakterlerin yer verildigi kitaplar araciligryla davranis
degisikligi gerceklestirmenin amaglanmasi, kitaplarin edebiyatin amaglarina degil
yetiskinlerin ¢ikarlarina yonelik islevler tistlenmesine neden olmustur. Cocuk edebiyati,
bazi gevrelerce egitsel amaglar i¢in bir ara¢ olarak kullanilsa da son dénemde ¢ocuk
edebiyati yapitlari, klasik anlayistan uzaklagsmayi basarmis ve c¢ocuklar igin yazilan
yapitlarin sayisi artmistir. Hunt (1994)’a gore, ¢ocuk edebiyati yapitlarinin, ¢ocuklarin
okudugu kitaplar olarak nitelenmesi yeterli degildir, ¢gocuklar i¢in yazmanin ne anlama
geldiginin de agiklanmasi gerekir. Cocuk ic¢in yazma ifadesi; genel bir anlayisi
nitelemekte ancak tam olarak neyi kapsadigini anlatmaya yetmemektedir. Bu anlamda
¢ocuk i¢in yazma ifadesinin; ¢ocuklarin 6grenmesi, duymasi, diisiinmesi, zevk almasi

gibi amaglarin hangisine yonelik kullanildigini belirlemek gerekir.

Lukens, Smith ve Coffel (2013), gocuk edebiyati yapitlari her ne kadar ¢ocuklarin
zevk almasi i¢in yazilmis olsa da bu zevkin, bir yetigkin olan yazarin diisiincesinde
bi¢cimlendigini dile getirir. Bu noktada yetiskin ve ¢ocuk arasindaki farkliliklar akla
gelmektedir. Cocuklarin da edebiyat araciligiyla yetigkinler gibi duymak, duyumsamak,
diistinmek ve diis kurmak istedigini dile getiren Sever (2013)’e gore, bu gereksinmelerin
yetigkinler ve ¢ocuklar i¢in benzerlik tagimasi; ancak giderilme siirecinin farkli olmasi
aynilik i¢inde ayrilik olarak nitelendirilebilir. Farkli duyma ve diistinme yollar1 olan
cocuklara yetiskinler tarafindan hazirlanan kitaplar1 sunmak, ¢ocuklarin farkliliklarina
nasil seslenilecegi sorusunu da giindeme getirmistir. Ureticisi ve yorumlayicist farkli olan

cocuk edebiyati, pek ¢ok agidan yetiskin edebiyatindan ayr1 6zellikler gésterir. Cocuk

13
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edebiyati elestirmenleri bu ayrimi farkli bigimde nitelemistir. Lukens ve digerleri (2013),
bu durumu cifte okur kavramiyla agiklar. Bu kavramla anlatilmak istenen; kitabin
hazirlanmasinda ve edinilmesinde s6z sahibi olanin yetiskin, kitabin okurunun ise ¢gocuk
olmasmin dogurdugu ikilemdir. Mallan (2017), goriiniirde c¢ocuklar icin yapilan
edebiyatin pek ¢ok alaninda yetiskinlere dayanmasini ironi olarak niteler. Lesnik (2004),
benzer bicimde ¢ocuk edebiyatini 6zel kilan niteligin seslendigi kitle yani ¢ocuklar
oldugunu dile getirirken ¢ocuklar i¢in yazmanin ne anlama geldigi sorusunu yineler. Bu
noktada, c¢ocuklar igin yazma ifadesinin yeterli olmadigi, ¢ocuklarmn okuyup
anlamlandirabilecegi, gergekliklerine ve dil gelisimlerine uygun, estetik anlamda
amacina ulagan kitaplarin, ¢ocuk edebiyati yapiti olarak nitelenebilecegi yargisi akla
gelmektedir. Bu ayrimi yapmanin temel gerekgelerinden biri ¢ocuklar ve yetiskinlerin
farkl diistince yollar1 kullaniyor olmalaridir. Dilidiizglin (2003), cocuklarin yetiskinler
gibi nesnel diisiinemedigini, dogru mu yanlis m1 diye kararlar vermek yerine, kendi

diinyalarinda alabildigine 6zgiir ve kendi hallerinde yasadiklarini dile getirmistir.

Cocuk ve yetiskin edebiyatini birbirinden ayiran en 6nemli farklardan ilki,
cocuklarin gergeklik algilariin niteligidir. Hunt (1994), ¢ocuk edebiyati her ne kadar
ufuk agici, kesfetmeye yonelten, giiglii bir edebiyat olarak nitelense de yetigkinler
tarafindan ¢cogu zaman basit ve zayif goriildiigiine deginir. Bu durumun nedeni aslinda
cocuklarin diisiinme becerilerinin yetersiz goriilmesidir. Cocuklar1 olduklar gibi gérmek
yerine, yetiskinlerle kiyaslamaya ¢alismak, bu ve benzeri algilari dogurmaktadir. Bu
durumda c¢ocugu kiictimser bir bakisin sonucu olarak ortaya ¢ikan iiriinler, cocuga
ulagsmada yeterli olamamaktadir. Cocuklar i¢in yazildigi savunulan kitaplarin, ¢cocuga
yakinlagmak i¢in anlatim inceliginden yoksun, tekdiize ciimlelerden olusmasi bu kitaplar

anlasilir degil gocukga kilmaktadir.

Oguzkan (2013), yetigkinlerin diinya goriisii, begeni ve duygularina gore yazilmig
yapitlarin, yalniz anlatim sadeliginden o6tiirii c¢ocuk edebiyati yapiti olarak
nitelendirilmesinin yanlis olacagmi vurgular. Bu ise; cocuk ve yetiskin edebiyatini
birbirinden ayiran en 6nemli ikinci fark olan, dilin kullanimina isaret eder. Edebiyat
yapitinda kullanilan dilin diizeyine iligskin 6zellikler, ¢ocuk edebiyatinda s6z konusu
edilen bir diger ilke olan; ¢cocuga goreligin temel belirleyicisidir. Cocuk gercekligi ve
cocuga gorelik ilkelerine deginen Sever (2010), cocuk edebiyati yapitlarinda ¢ocuklarin
gercekliklerinin yani sira dil gelisiminin de g6z oniinde bulundurulmasi gerektigini

vurgular. Cocuklar i¢in yazmak ifadesini kullanirken derin anlamda, c¢ocuklarin
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gerceklikleri ve dil gelisim diizeylerine uygun kurgular yaratildig1 anlagilmalidir. Cocuk
edebiyati yapitlarina ve niteliklerine iliskin yapilan belirlemelerde bu durum dikkate

alinmalidir.

Ewers (1980), 17. yiizyilin, cocuklugun 6zel bir evre oldugu algisinin yesermeye
basladig1 ve cocuklarin farkli gereksinimlerinin olduguna iligkin goriislerin ortaya ¢iktig1
donem oldugunu belirtir. Bu goriislerse, ¢ocuk edebiyatinin gelisimine yon vermistir.
Bunlar arasinda 6ne c¢ikan, c¢ocuk edebiyatinin giiclii bir egitim aracit olarak
kullanilabilecegine iligskin yaklasim olmustur. Bu durum ¢ocuga gorelik ilkesinin ortaya
cikmasina yol agmistir. Ancak burada so6zii edilen g¢ocuga gorelik, yetiskinlerin
kontroliinde ve yoOnlendirmesinde oldugundan her zaman 6znel ve ¢ofu zaman
yayincilarin goriislerinin etkisi altinda olmak zorunda kalmistir (Nikolajeva, 1995). 19.
yiizyilda ¢ocuk bakisinin kitaplarda yer almaya basladigini dile getiren Dilidiizgiin
(2004), egitsel bakisin, yerini gocuk gergekligine birakmaya basladigina, giintimiizde de

bu yonde yapit veren yazarlarin olduguna deginir.

Hunt (1994)’a gore ¢ocuklar, okur olma yolunda ilerleyen adaylardir ve bu okuru
bi¢imlendirmek isteyen her toplumun, gocuk algist ve betimlemesi o toplumdaki ¢ocuklar
icin yazilan kitaplara yansimaktadir. Gegen zaman ve degisen ¢ocuk algisiyla ¢ocuk
edebiyatinda 6nemli bir yeri olan ¢ocuga gorelik ilkesi de ciddi bir degisim gegirmis ve
cocuklarin gelisim diizeylerinin géz Oniine alindigi bir niteligin ifadesi durumuna
gelmistir. Cocuk gercgekligi ve ¢ocuga gorelik, ¢gocugun karsilastigi edebiyat yapitini
anlamlandirabilmesinde basat rol dstlenen iki ilkedir. Cocugun gergekliginin
yetiskininkinden farkli oldugunu dile getiren Dilidiizgiin (2003) bu kavrami; ¢ocuklarin
gercekmis gibi algiladiklari ve nesnel olmayan algilama farklarinin, yazarlar tarafindan
yakalanmasi olarak betimler. Hunt (1994), yazarin; yetiskin gergekligiyle ¢ocugunkini
karsilagtirdigini, bunu yaparken cocugun bakis agisin1 bilmesi ve gz Oniinde
bulundurmas: gerektigini vurgular. Bu agidan bakildiginda gergekligin bir seviye sorunu
oldugunu belirtir. Nodelman (2008) ise yetiskinlerle ¢ocuklar arasindaki farkin bir seviye
farkindan fazlasi oldugunu savunur. Ona gore bu fark dikkat siirelerindeki farklilik,
karmasik olani anlamlandirma yetkinligi ve yetiskin edebiyatinda ima edilen bazi
gercekliklerin, cocuk edebiyatinda ele alinmamasiyla ilgilidir. Gergeklik baglaminda,
ozellikle iizerinde durulan konuysa gergekligin cocugun gordiigli ve anladigi i¢
(domestik) gerceklik oldugudur. Bu durumda cocugun, yetiskinlerin dayattigi bir

gerceklige boyun egmesi ve bu tiir dayatmalari kabul etmesi beklenmemelidir. Sevgi ve
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Ozgiirligiin gocuklarin erken donemden baglayarak kendilerini gergeklestirebilmelerinde
ve saglikli kisilik gelisimi konusunda temel gereksinmeleri oldugunu dile getiren Sever
(2013), ¢ocugun gelisim siirecinde istenilen degisikliklerin saglanabilmesi igin, bu
gereksinmelerin nitelikli uyaranlarla giderilmesinin 6nemini vurgular. Bu gozle
bakildiginda, ¢ocuk edebiyatinda yer bulan ger¢eklik, cocugun dogasina uygun olmali ve
yetiskinlerin  ¢ocuklar1 gormek istedikleri bi¢cime sokacak kaliplar olarak
kullanilmamalidir. Edebiyat araciligiyla ¢ocugun kendini 6zglirce gerceklestirebilecegi

olanaklar sunmak amaclanmalidir.

Cocuklar tarafindan anlagilabilmek i¢in onlarin anlamlandirabilecegi, okurken ya
da dinlerken iizerinde diisiinebilecegi, ayrinttya bogmak yerine ¢ocuklarin
doldurabilecegi bosluklarin birakildig1 bir anlatimin secilmesi ¢cocuga gorelik agisindan
yerinde olacaktir. Nodelman (2008), ¢ocuk edebiyati yapitlarindaki sdyleme bigimlerine
deginirken dolambagsiz, az sayida sozciikle, uzun ayrintilara yer verilmeyen anlatimlarin
birer ipucu gibi kullanilabilecegini, geri kalan anlamlandirmanin c¢ocuk okura
birakilacagini belirtir. Ancak bu anlamlandirmay1 yapabilen ¢ocuk okur, séylenmeyeni -
saklt metni- anlamlandirabilecektir. Sakli metin olarak nitelendirilen kavram ise yazili
metnin yapilandiran, yazarin dil kullanimi, sectigi sozciikler ve bunlar1 kullanma
bigimleri gibi durumlarin ¢ocugun zihninde yapacagi ¢agrisimlardir. Bu metinler,
cocugun deneyimleri, diis gilicii ve anlama yetenegiyle bicimlenecektir. Lukens ve
digerleri (2013), dil kullaniminin anlatiya uygulanacak bir 6ge olmadigini, anlatinin
kendisi oldugunu belirtirken sozciiklerin se¢imi, kullanim bi¢imi, bir araya getirilme

yollariin okurda duygu ve diisiince uyandirmada birlikte etkili oldugunu belirtir.

Yapitin yazinsal iglevinin tasiyicisi olan dil ve anlatima iligkin 6zellikler, ¢ocukla
edebiyat arasinda koprii gorevi goriirken bunun yaninda metin anlamlandirilirken diissel
ve diisiinsel cagrisimlar yaratmada da onemli roller iistlenmektedir. Kullanilan dil
ogelerinin, ¢ocuklarin zihinlerinde yeni kavramlar, durumlar ve diisiinceler yesertecek
nitelikte olmas1 gerekmektedir. Nodelman (2008)’in sOziinii ettigi sakli metinler
okunandan hareketle ¢ocuklarin zihinlerinde tamamladiklar1 dykiileri isaret etmektedir.
Yazardan beklenen; her seyi oldugu gibi sOylemek yerine sezdirmektir, yazinsal
metinlerin okunmasindaki zevk bu sezdirilen metinlere erismekle ortaya c¢ikar. Bu
yazinsal zevk yetigkinler i¢in oldugu kadar ¢ocuk ve geng okurlar i¢in de gecerlidir.
Okuma zevkinin saglanmasi yazarin yapittaki dil ve anlatima gosterdigi Ozenle

orantilidir.
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Edebiyatin temel islevinin okurun anlama ve duyumsamasina yonelik yeni
olanaklar sunmak oldugunu dile getiren Lukens ve digerleri (2013), bu noktada ¢ocuk
edebiyatinin amacinin, davranis degisikligi saglamak ve c¢ocuklarin disiincelerini
yeniden sekillendirmek olmadigi tizerinde durur. Simsek ve Yakar (2014), ¢ocuklarin
kavrama diizeyi dikkate alinarak olusturulmus, onlarin diisiince ve duygu diinyalarina
seslenen yapitlarin ¢ocuk i¢in edebiyat ya da ¢ocuk edebiyati olarak adlandirildigini dile
getirmistir. Lynch, Tomlinson ve Short (2014), ¢ocuk edebiyatini tanimlarken dogumdan
ergenlige kadar olan donemi isaret eder ve bu donem c¢ocuklarmin ilgi ve
gereksinimlerine yonelik konulari isleyen, siir ya da diiz yazi bi¢giminde olabilen, kurgusal
ya da gercekei Ozellik gosteren yapitlart bu kapsama alir. Oguzkan (2013), ¢ocuk
edebiyatinin; ¢ocuklarin diis, diisiince ve duygularina yonelik olarak olusturulmus yazili
ve soOzlii tiim eserleri kapsadigini dile getirmistir. Bu eserlerin yetiskinler i¢cin hazirlanan
yapitlarda oldugu gibi estetik 6zellik gostermesi ve etkili olmalar1 gerektigini de s6zlerine
ekler. Lukens ve digerleri (2013), ¢ocuk edebiyatinin genel anlamda yetiskin edebiyatinin
tim niteliklerini i¢inde barindirdigini, ondan yalnizca “doz” anlaminda farklilik
gosterdigini dile getirir. Cocuga gorelik ve gocuk gergekligi kavramlari gbz Oniinde
bulunduruldugunda, burada dile getirilen doz yazinsal anlamda belli oOlgiitlerin
benimsenmesi gerektigini isaret etmektedir. Onun disindaki islevleri, yetiskin edebiyati
icin gecerli olan her o6zelligi kapsamaktadir. Edebiyatin bir parcasi olan ¢ocuk
edebiyatinin, ¢ocugu ileriki yasaminda yetiskin edebiyatiyla yiizlesmeye hazirladigini
dile getiren Aslan (2014), cocuk ve genglik edebiyatinin dil becerilerini destekleme,
yasam gercekleriyle bulusturma, okuma aligkanligi kazandirma ve duyarlik olusturma

islevlerinin de yetiskin edebiyatininkinden farkli olmadigin1 belirtir.

Cocuk edebiyati yapitlarinda aranan niteliklerin basinda, sanat¢i duyarligiyla
hazirlanmis olmas1 yer almaktadir. Dil ve ¢izgi ustalarinin birlikte ortaya cikardigi bir
sanat yapit1 olma 6zelligi gdsteren cocuk edebiyat1 yapitlari, gocuklarin sanat egitiminin
ilk basamagini olusturur ve estetik zevk gelistirmelerine onciiliik eder. Bu yolla ¢ocuklari
orselemeden, zorlamadan duygularina seslenerek kendilerine ve diinyaya iligskin
farkindalik ve duyarlik gelistirmeleri saglanabilecektir. Oguzkan (2013), kitabin
kullanmasi1 bilenler i¢in siirekli bir bilgi, rahatlik ve zevk kaynagi olma o6zelligi
gosterdigini, bu durumun hem yetiskinler hem g¢ocuklar i¢in dogru oldugunu ancak
ozellikle ¢ocuklar igin daha dogru oldugunu ifade eder. Saracho ve Spodek (2010), cocuk

edebiyat1 yapitlarinin ¢ocukta duygusal ve entelektiiel deneyimi tetikleyen bir islev
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tasidigini dile getirir. Bu durumun, ¢ocugun egitsel yasantilar gegirmesindense, ilk ve
basat estetik deneyimler gegirmesine olanaklar sundugunu da sozlerine ekler. Cocuklarin
ilk karsilastig1 sanat yapitlar1 olan dilsel ve gorsel metinler, sanat yapitin1 alimlamay1
bicimlendirecek entelektiiel egitimin ilk adimlaridir. Bu anlamda heniiz okuldncesi
donemde, okur adayr konumundaki ¢ocuklarin, okuma ve ¢ocuk edebiyatina iliskin ilk

yasantilarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

“Cocukta dogustan var olan giizellik duygusunun gelistirilmesi ve ileriki yaslara
tasinmasi i¢in ¢ocugun yonlendirilmesi ilk kosuldur. Edebiyat, c¢ocukta giizellik
duygusunu gelistiren 6gelerden biridir” (Simsek ve Yakar, 2014: 14). Sever (2010)’e
gore, edebiyat, okurunun giizele kars1 duyarligin1 giiglendirir ve estetik ilgi uyandirir.
Ciinkii okur, yasama yonelik deneyimlerini yalnizca kendi yasadiklariyla degil, okudugu
edebiyat yapitlartyla da olusturur. Okumanin ana hedeflerini 1) bilgi kazanmak, 2) zevk
almak ve 3) hayat1 tanimak olarak siralayan Oguzkan (2013), bilgi kazanmaya yardimci1
olan kitaplarin ders kitaplari, zevk veren Kkitaplarinsa yazinsal yapitlar oldugunu,
cocuklarin yasami tanitan kitaplar1 da biliylikk bir merakla okudugunu belirtir.
Yetigkinlerin, ¢ocuklarin tiim bu agilardan beslenmesine olanak taniyacak kilavuzluk rolii
iistlenmesinin ve ¢ocuklara uygun kitaplar sunmakla birlikte, uygun kitabi bulma

becerisini kazandirmasinin da énemli oldugu tizerinde durur.

Gonen ve Veziroglu (2013), edebiyatla erken yaslarda tanistirilan ¢ocuklarin,
edebi ve estetik eserleri tanty1p diizenli olarak bu eserlerle etkilesime girmesiyle ilerleyen
yaslarda, kisisel begenileri dogrultusunda eser se¢me ve okuma egiliminde olacaklarin
ongoriir. Sever (2010), ¢ocuk edebiyati yapitlarinin g¢ocuklart nitelikli metinlere
yonlendirici roliiniin de oldugunu, onlara zamanla okuma kiiltiiri kazandirabilecegini dile
getirir. Bunun gergeklesmesi; yetiskinlerin, ¢ocuklar i¢in nitelikli yapitlara yonelmesiyle
olanaklidir. Bdylece erken yaslarda edindirilen bu beceri zamanla bir aligkanliga
doniisebilecek ve yagamin ayrilmaz bir pargasi olma 6zelligi gosterecektir. Proust (2013),
cocukluk yillarinda, sevilen bir kitapla gecirilen giinler kadar dolu dolu yasanmis baska
bir zamanin olmadigimni dile getirirken bu siiregteki duygusal doyumu kutsal zevk olarak
niteler. Cocuklarda estetik zevk gelistirmek igin ¢ocuk edebiyatindan yararlanmak
yerinde bir ¢aba olarak nitelendirilir. Cocuklar1 yalnizca nitelikli yapitlarla bulugturmakla
kalmamak, onlara nitelikli yapitlar1 segebilmelerini saglayacak becerileri kazandirmak

i¢in de ¢ocuk edebiyatindan yararlanilabilir. Bu baglamda yapilmasi gerekenlerden biri
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cocugu cok sayida, nitelikli yapitla karsilagtirarak onlarin yorumlama ve elestirme

girisimlerini desteklemektir.

Cocuklar sinirli deneyimler gecirdiginden karmasik anlatilar1 yetigkinler kadar
kolay anlamlandiramayabilirler, bu nedenle de ¢ocuklara yonelik yazilan yapitlar daha
basit bir anlatim1 igerir (Lukens ve digerleri, 2013). Kitaplar, ¢ocuklarin duyduklart ve
gordiikleriyle diistinceleri arasinda iliski kurmalarina ve kendilerini ifade etme yollar1
bulmalarina olanak saglar. Okuruna anlama ve duyumsamaya yonelik yeni olanaklar
sunan edebiyat, o6zellikle diinyaya iligkin sinirli deneyimleri olan ¢ocuklarin kendi
dogasindan hareketle diger insanlar1 kesfetme, iginde yasadigi toplumdan baslayarak
farkli toplumlarin yasamlarini tanima ve deneyimleme olanagini sunar. Bu olanaklar,
cocuklarin gercek yasamla iliski kurmasini kolaylastirmada etkilidir. Cocuk edebiyatinin
tasidig1 bir baska nitelik, sosyal anlamda okuruna farkli yasantilar sunarak okurun gergek
yasamda karsilagsma olasilig1 olmayan deneyimlere de taniklik etmesini saglamasidir. Bu
bireyin toplumsal becerilerini gelistirmede ilk 6grenmeler olarak degerlendirilebilir.
Bireyin kendiyle toplum arasinda bag kurmasinda ¢cocuk edebiyatindan yararlanilmasi ve
¢ocugun yapitlardan yola ¢ikarak c¢evresini, toplumunu ve diinyayr tanimasi ¢ocuk
edebiyati yapitlarinin tasimasi beklenen nitelikler arasinda sayilir. “Kitaplar yasamin
yerini tutmaz ama onu sinirsiz bigimde zenginlestirir” (Oguzkan, 2013: 8). Cocuk
edebiyatinin bireysel olandan evrensele ulasabilmesi, once bireyi tanimakla, onun
gereksinimlerini  bilmekle olanaklidir. Cocuk edebiyati yapitlarindan beklenen,
cocuklarin gelisim &zellikleri dogrultusunda, anlayabilecekleri bir dille yazilmasi ve

anlamlandirabilecekleri bir kurgusal gergekligi yansitmasidir.

Tiirkceyi basariyla kullanan sanatcilarin hazirladigi yapitlar, anadili egitimi, dil
bilinci ve sevgisi kazandirmada etkili birer uyaran olma o6zelligi gosterir. Yazinsal
nitelikli metinlerde dil, bilgi iletme ya da 6gretme amaciyla kullanilmaz ancak ¢ocuklara
dil bilinci ve duyarligi edindirerek okuma istegi ve aligkanligi kazandirma konusunda
onemli bir degiskendir (Sever, 2010). Cocuklarin anadillerine iliskin zengin s6zvarligiyla
bulugmasi hem bu varligi tanimasina hem de ilerleyen donemde kullanabilmesine olanak
tanimaktadir. Bunun yaninda nitelikli ¢ocuk kitaplari,, ¢ocuklarin sodzvarlig

gelistirmesinde de etkili bicimde kullanilabilecek uyaranlar olma 6zelligi gosterir.

Aslan (2013)’a gore, yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplari; ¢ocuklara anadilinin
sOzvarligini, zenginligini ve 6zelliklerini, dolayisiyla toplumun kavramlar diinyasini ve

kiiltirel birikimini tanitip yansitmada 06zglin kaynaklardir. Cocuklarin istekle
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gerceklestirdikleri bu etkilesim, anadili bilincinin ve duyarliginin olusmasina da hizmet
edecektir. Bu baglamda ¢ocuklarin kitaplar1 inceleyerek harfleri, sézciikleri, tiimceleri
ve noktalama imlerini gormesi, dile iliskin kavramlarla ilk kez karsilagmas1 anlaminda
onemli bir adim olarak nitelendirilebilir. Bu bulusma ne kadar sik saglanirsa ilerleyen
yaslarda dil iiriinlerine olan ilgi ve merak o oranda artacak, kendi dilinin olanaklariyla
tanigsmasmin dil bilinci kazanmasinda olumlu etkileri olacaktir. Bu baglamda,
yetigkinlerin ¢ocuklar i¢in uygun gordiigli kitaplar isaret ederken kullanilan “nitelikli”
ya da gocuk icin “en iyisi” belirlemeleri, 5znel yargilardan 6teye gidemeyecektir. Onemli
olan belirlenen o6zelliklerin tiim c¢ocuk edebiyati yapitlar1 igin gegerli olabilmesidir

(Nodelman, 2008).
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2.2.0kuléncesi Donem Cocuklar I¢in Kitap Secme Olgiitleri

Cocuklarin hangi kitaplar1 okumaktan hoslanacagina, hangilerini okuyabilecegine
ve okumasi gerektigine iliskin cesitli goriisler vardir. Bu goriisleri dile getirenler,
cocuklar1 tanidiklarina iligkin 6n kabullerine giivenirler (Nodelman, 2008). Ancak
Dilidiizgiin (2004)’lin belirttigi gibi ¢ocuk edebiyatinin ortaya ¢ikis nedeni ¢ocugun
gercekliginin, diinyayr alimlama ve algilama biciminin yetigkinlerinkinden farkl
olmasidir. Yazarlar kendilerine 0zgii yollarla ¢ocukluk donemine edebiyatla
yaklasmaktadir. Bu ise yetiskinlerin diisiincelerini ¢ocuk edebiyati yapitlarina aktarmasi,
cocugu yonlendirmesi gibi bir kaygiy1 beraberinde getirmektedir. Sever (2013)’e gore,
cocuklar, ¢cevresindeki yetiskinlerle ya da okuduklari kitaplarin kahramanlariyla 6zdesim
kurma egilimindedir. Bu durum ¢ocuklarin ¢esitli tutum, davranig ve eylemleriyle
Orselenmesine neden olabilmektedir. Farkli orselenme bicimleri arasinda duygusal
orselenmenin oransal olarak basta geldigini belirten Sever (2013), iilkemizde 6nemle
izlenmesi gereken; ancak cogunlukla degerlendirme disinda birakilan bir duygusal
orseleme aracinin ¢ocuklarin dogasina, gelisim 6zelliklerine uygun olmayan metinler ve
gidimlii yaymlar oldugu iizerinde O©nemle durur. Bu Orselenmenin nedeni
kahramanlariyla 6zdesim 0Ogesi olan kitaplarin ¢ocuklarda ruhsal sorunlara neden

olabilecek iletilerle yapilandirilabilmesidir.

Cocuklarin  bulusturuldugu kitaplarin 6zellikleri, ¢ocuk-kitap etkilesiminin
niteliginde dogrudan bir etkiye sahiptir. Cocuklarin kitaplarla tanistigi, arkadaslik
kurdugu ve sevgi bagi olusturdugu okuloncesi donemde, kitap se¢im Olgiitlerinin agik
bicimde belirtilmesi gerekmektedir. Cocuk kitaplarini, kesfedilmeyi bekleyen bir
hazineye benzeten Oguzkan (2013), en iyi ¢ocuk kitaplarin1 kesfetmek igin Onlari
degerlendirmede birtakim olgiitlere gereksinim duyulacagini dile getirmistir. Nodelman
(2008), kitap sec¢imi sirasinda goz Oniinde bulundurdugu o6l¢iitleri siralarken; yazarin
taninmis olmasi, kitabin 6diil almis ya da ¢ok satan kitaplar arasinda olmasinin kitap
seciminde Olgiit olarak kabul edilemeyecegini dile getirir. Bunun yerine yazarlarinin
farkli tlkelerde, sosyo-kiiltiirel cevrelerde yetismis olmasi, farkli etnik gruplardan ve
farkli cinsiyetlerden olmasimin aradigi ozellikler arasinda oldugunu dile getirmistir.
Bununla birlikte dil ve anlatim agisindan giinliik bir olay1, hayal giiciinii ise kosarak ve
dolambagsiz, siissiiz bir bicimde anlatan yapitlarin ¢ocuklarin bakis agisin1 yansitma
yoniinden basarili olabilecegini vurgular. Gorseller konusunda yalnizca resimden olusan

ya da resmin metni destekledigi yapitlarin segilebilecegini de ifadelerine ekler. Bu
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noktada yapitlarin se¢iminde ¢esitliligin benimsenmesinin énemine vurgu yapildigi
goriilmektedir. Bu ise farkli nitelikleri olan kitaplar: gormenin ve segimleri bu farkliliklar:
g6z Oniinde bulundurarak yapmanin 6nemli goriildiigiine isaret eder. Bu g¢esitliligin
saglanmasimin yaninda yapitlarin seslendigi yas diizeyindeki cocuklarin gelisim
ozellikleri, ilgi ve gereksinimlerinin bilinmesi ve bunlara gore karar verilmesi de 6nemli
bir olgiit olarak karsimiza ¢ikar. Ancak sistemli bir bigimde gergeklestirilen O6lgiit
belirleme ¢alismalariyla farkli yas diizeyindeki ¢ocuklara uygun kitap se¢imi yapilabilir.
Nitelikli kitaplarin belirlenmesinde aranan olgiitler farkli bakis acilariyla ele alinmis
olabilir. Ayni 6lgiitlere farkli arastirmacilar farkli agirliklarla deginmis olabilir. Ancak
pek cok alanda belirlenen oSlgiitlerin ortaklastigi goriilmektedir. Temelde i¢ yapt ve dis
yap1 Ozellikleri olmak {izere ikiye ayrilan bu dlgiitler dis yap1 6zellikleri; gorsel tasarim,
sayfa diizeni ve yazi tasarimi, kapak-cilt, boyut ve kagit, i¢ yapi 6zellikleri; konu,

karakterler, dil ve anlatim1 kapsamaktadir.

2.1.1. Dis Yap: Olciitleri

2.2.1.1. Gorsel Tasarim

Cocuk edebiyati1 yapitlarinda iki metinden s6z edilebilecegini dile getiren Lukens
ve digerleri (2013)’ne gore bunlar; gorsel ve dilsel metinlerdir. Nodelman (1981)’a gore,
resimli gocuk edebiyati yapitlarinda; gorsel ve dilsel metnin yani sira bu ikisinin birlikte
olusturdugu Giglincii bir metin daha vardir. Dilsel metinle gorsel metnin ayri ayri tasidigi
anlam, bir araya geldiklerinde {i¢iincii, yeni bir dykii olusturur. Lukens ve digerleri
(2013), ¢ocuk edebiyati okurunun; resimleri sdzciiklere, resimleri birbirine ve sézciiklerle
resimleri diislincelere baglayarak diinyay1 gozlemleme yetisi kazandigini dile getirir. Bu
durum gorsellerin metinler kadar -baz1 yapitlarda belki daha fazla- etkili oldugunu ve
sozctklerle cizgilerin diislinceleri devindirmede ortak bir sorumluluk {istlendigini ifade

etmektedir.

Nodelman (2008), cocuk kitaplarindaki gorselleri golge metinler olarak
nitelendirir ve islevi bilgi aktarmak olmayan bu metinlerin anlatilanin disinda daha zengin
bir icerigi barindirdigina deginir. Gérme duyusunu egitmede 6nemli bir donem olan
okuldncesinde, ¢ocuklarin metinleri dinleyerek kitapla iletisim kurdugunu dile getiren
Sever (2010), resimlerle iletisim kurmaya basladiklar1 anda bu iletisim siirecini kimseye

gereksinim duymadan ilerletebilecegini belirtir. Ozellikle okuma-yazmay: heniiz
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O6grenmemis okuloncesi ¢ocuklarin, dilsel metinlerden ¢ok gorsel metinlere yonelmesi,
dinlediklerini gordiikleriyle tamamlamasi ve anlamlandirmasi kaginilmazdir. Okuldncesi
donemde ¢ocuklarin duyu algilarin1 uyarmanin en etkili yolunun, onlarin gérsel okuma
yapmalarina olanak saglamak oldugunu vurgulayan Sever, (2013), gorsel okumada renk
ve ¢izgiyle olusturulmus bi¢imlerle, diizenlemelerle iletisim kuruldugunu; bu iletisimin,
cocugun renk ve c¢izginin kilavuzlugunda 6grenme gereksinimlerini yanitlamasi igin

dogal bir ortam yarattigini belirlemelerine ekler.

Bu baglamda gorsellerin yazinsal yapitlarda iistlendigi ¢esitli islevlerin oldugu
anlasilmaktadir. Oguzkan (2013), gorsellerin; kitabi siisleme, metni agiklama/yorumlama
ve tamamlama islevlerinden s6z eder. Nikolajeva ve Scott (2000), gorsellerin artirilmis
etkilesim (gorselin metne anlam katmasi ya da metni ayrintiyla donatmasi), karsi
etkilesim (metinle gorselin farkli bilgiler vererek yeni bir anlam kazanmasi) ve tutarsiz
etkilesim (gorsel ve dilsel metin arasindaki zitlik, mizahi anlam igermesi) islevlerinden
s0z eder. Bu anlamda, gorsellerin basitce Oykilye eslik etmedigi, gorsellerle dilsel
metinlerin basit iliskilerden fazlasini igerdigi anlasilmaktadir. Sever (2010), ¢ocuk
kitaplarinda yer alan resimlerin; 6zglin bir biceme sahip, ¢ocuklarin dykiinebilecegi
yalinlikta, duygulara seslenen, soyutlamalarla saglanan bir kurgu zenginligi iceren,
eglenceli ve diigsel ozellikler tasimasi gerektigini ifade eder. Bu tiir 6zellikler gosteren
cocuk kitab1 gorselleri, erken yaslarda ¢ocuklarin gorsel algilarinin egitilmesinde ilk
adimlarin atilmasini saglayacaktir. Sozciiklerle gorsellerin iliskisini ¢6zen ¢ocuklarin,
metni anlamlandirmasi1 ve disiincelerini zenginlestirmesi, dogal bir siire¢ olarak

ilerleyecektir.

Nitelikli ¢ocuk kitaplarinda farkli tiirden gorsellere ve farkli tekniklerin
kullanildig1 ¢izimlere yer verilebilmektedir. Bunlar arasinda kesyap (kolaj), bilgisayarla
resimleme, farkli boyalar kullanarak resimleme vb. teknikler yer almaktadir. Bu ise okur
konumundaki ¢ocugun gorsel algisini zenginlestirme bakimindan onemlidir. Karatay
(2014), ¢ocuklarin diisiinme, sorma ve sorgulama becerilerini edinebilmesi i¢in erken
yaslardan baslayarak gorsel acidan zengin ve nitelikli kitaplara gereksinim duydugunu
belirtir. Okurunu 6zellikle diisiinmeye yonlendiren bir tiir olarak karikatiiriin, gorsel bir
uyaran olarak c¢ocuklarla bulusturulmasi bu anlamda 6nemlidir. Sever, (2011)’e gore,
okuloncesi donemdeki cocuklarin, renk ve ¢izgiyle kurgulanmis edebiyat yapitlariyla
karsilastirilmasi, onlarin ileriki yillarda karikatiirlerle kuracaklari iletisim agisindan bir

“tanisma evresi”’ olarak diisiiniilmelidir. Bu evrede c¢ocuklar; 6grenme, eglenme ve
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oynama gereksinimlerini yanitlayan, anlatimin yalin ¢izgileriyle olusturulmus kitaplarla
bulusturulmalidir. Bu yolla ¢izgi ve renkle iletisim kurma olanagi bulan cocuklar,
ilerleyen yillarda estetik duyarliklar gozetilerek hazirlanmis, ¢izginin ve yaratici
diisiinmenin {iriinii olan karikatiirleri anlamlandirabilecektir. Onemli olan cocuga,

okuloncesi donemden baslayarak zengin gorsel uyaranlarla bulusma olanagi sunmaktir.

2.2.1.2. Sayfa Diizeni (Mizanpaj) ve Yazi Tasarimi

D1s yap 6zellikleri arasinda sayfa diizeni i¢in gecerli dl¢iitler; metin ve gorsellerin
yerlesimi, sayfa bosluklar1 (marj), satir araliklarinin yani sira harfler, yazim ve noktalama
gibi baz1 o6zellikler yer alir. Bu o6zellikler baglaminda gergeklestirilen diizenlemeler,
kitaplar incelemede ve okuma siireclerini kolaylastirmada etkilidir. “Sayfalarin gorsel
tasarimindaki 6zen, ¢ocuklarin kitaba sevgi ve saygi olusturmalarinda onemli bir
etkendir” (Sever, 2013: 122). Diizenlemedeki 6zensizlik ilk bakista kitabin incelenmesi
stirecinde bir eksiklik olarak algilanabilecegi gibi okuma sirasinda da dikkat daginiklig:

yaratabilir. Bu ise kitaba duyulan giiveni ve saygiy1 olumsuz etkileyecektir.

Kitaplarin bigimsel 6zelliklerinin okuma stirecine farkli agilardan etkileri vardir.
Oguzkan (2013), cocuk edebiyati yapitlarinda genis satir araliklarina yer verilebilecegine
deginir. Konuyla ilgili olarak da Karatay (2014), gbziin goriis alanina deginmis ve
cocuklarin yas diizeylerine gore degisen goriis genisliginin dikkate alinmasinin geregi
tizerinde durmustur. Buna gore yas diizeyleri diistiikce goriis genisligi de daralir. Bu
anlamda yazili ve gorsel metnin karmasadan uzak, dogru boyut ve yerlestirilmeyle

sunulmasi, ¢ocuklarin algi alanlarina uygun tasarlanmasi gerekir.

Karatay (2014)’a gore, ¢ocuklarin gelisim diizeyleri goz oniine alindiginda, yazi
biiyiikliigii (punto) ve yazi karakteri (font) segimi kitabin okunabilirligini etkilemektedir.
Oguzkan (2013), okuloncesine yonelik hazirlanan kitaplardaki yazilarin 12 puntodan
kiiciik olmamas1 gerektigine deginirken Ural (2013) da okuldncesi doneme seslenen
cocuk edebiyati yapitlarinda olabildigince yalin, siislemeden uzak, ¢ocugun harfleri
tanimasini saglayacak yazi karakterlerinin segilmesinin gerekligini vurgular. Sever
(2013), okuldncesi doneme seslenen gocuk edebiyati yapitlarinda 20, 22, 24 puntonun
kullanilabilecegini, secilen harflerin boyut, renk ve kalinliklarinin izleme istegi yaratmasi
gerektigini dile getirir. Puntolar; kitabin boyutu, kitap gorselleri ve sayfa diizeni

dogrultusunda uygun big¢imde secilmelidir. “Cocuklara yonelik yapitlarda yer alan
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yazilarin dilbilgisel hata ve aksaklik igermemesi gerekir. Yazimda kesin bir birlik
saglanmal1 ve noktalama isaretlerinin kullaniminda da kurallara uyulmalidir” (Oguzkan,
2013: 368). Egik yaz1 karakteri, dik harflere goére zor okundugundan bunlarin
kullanimindan kagimilmalidir, biiyiik harflerse dikkat ¢ekme amaciyla kullanilabilir.
Karatay (2014)’a gore sozciikler arasindaki gereginden fazla bosluklar okumayi

giiclestirir. Sayfa diizeni ve yazi tasarimi ¢ocuklarda dikkat daginikligina yol agmadan

kitapla uzun zaman gegirmelerine olanak saglayacak nitelikler tasimalidir.

2.2.1.3. Kapak-Cilt, Boyut ve Kdgit

“Kapak, ¢ocugun kitaba yonelmesini saglayan ilk uyarandir. Kapagin tasarim
ozellikleri, kapak resminin gorsel etkisi ¢ocugun kitab1 izleme-okuma istegini artirir”
(Sever, 2013: 121). Cocuklar kitaba ¢eken 6zelligin; kapagin rengi, kapaktaki resim ve
yazilar oldugunu dile getiren Karatay (2014)’a gore, kitaba iliskin ipucu veren bu 6geler,
cocukta ilgi ve heyecan uyandirarak onlarin onbilgilerini devindirir. Bu 6zellikleri g6z
ontine alindiginda kitap kapaklari, ¢cocuklarin dikkatini ¢ekmeli ve igerige iligskin ipucu

vererek cocukta merak uyandirabilmelidir.

Ciltleme, kitaplarin kullanim siirelerini belirlemesi agisindan 6nemli bir 6zelliktir.
“Kitabin uzun siire dagilmadan kullanilabilmesi, ciltlemeye gosterilen 6zenin niteligine
baghdir” (Sever, 2013: 121). Iyi bir ciltlemenin kitabin uzun siire kullanilmasin
saglayacagina deginen Karatay (2014), ciltleme tiirlerinin; sicimle ciltleme, tel zzimbayla
ciltleme ve tutkallama oldugunu dile getirir. Tel dikis ve yapistirma yoluyla ciltlenen
kitaplarin kolayca dagilma olasiligi, ¢ocuklarin kitap kullanim aliskanliklar1 da g6z
oniinde bulunduruldugunda islevsel degildir. Cocuklarin ilgisini ¢eken kitaplar1 defalarca
okumak ve incelemek istemesi, dayanikli ve uzun Omiirli kitaplara gereksinimi
dogurmaktadir. Bu anlamda, cocugun kitapla uzun siire etkilesime girmesine olanak

sagladigi icin kitaplarin ciltlenmesinde iple dikis yontemi kullanilmalidir.

Kitaplarin fiziksel 6zelliklerine iliskin g6z onilinde bulundurulacak bir diger ilke
kullanilan kagidin kKalitesidir. Kitaplarda kullanilan kagitlarin kolay yipranmamasi,
yirtilmamasi ve goz sagligini bozmayacak nitelikte olmasi gerektigini dile getiren Sever
(2013), resimlerin niteligini ve 6zgilinliigiinii yansitabilmesi agisindan 6nemli oldugunu
belirtir. “Cocuk kitaplarinda kullanilan kagidin mat, yani parlak olmayan tiirden olmasi

yaninda dayanikli ve kaliteli olmas1 da beklenir” (Oguzkan, 2013: 368). Kalitesiz kagit
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kullaniminin, sayfalarin kolayca yirtilmasia neden olabildigini dile getiren Ural (2013),
bazi durumlarda, sayfanin parlamasi nedeniyle ¢ocuklarin yazilar1 ve resimleri gormekte
zorlandiginmi belirtir. Bu noktada, ¢cocugun kitaplarla saglikli iletisim kurabilmesi i¢in
gorsellerin 6zelliklerini tam anlamiyla yansitacak nitelikteki kagitlara yonelmek yerinde

olacaktir.

Oguzkan (2013), c¢ocuklarin degisik boyutlardaki kitaplar1 okumaktan
hoslandiklarimi dile getirir. Sever (2013)’e gore, ¢ocukla kitap arasinda iletisimin
kurulabilmesi i¢in ilk yillarda segilecek kitaplarin, ¢ocuklarin el yapisina uygun ve kendi
istenciyle diledigi yere gotiirebilecegi hacim ve agirlikta olmasi; tasarim 6zellikleriyle de
cocukta kitaba kars1 ilgi uyandirmasi beklenir.

Cocuklara yonelik kitaplarin dis yap1 6zelliklerinin, okuma siirecine olan etkisi
g0z Oniine alindiginda kitabin olusturulmasi sirasinda ¢ok ayrintili ve 6zenli ¢alismalarin
yiiriitiilmesinin ne denli 6nemli oldugu bir kez daha anlasilmaktadir. Cocuklarin kitapla
ilk bulusmalarinda karsilastiklar1 O6zellikler, onlarda Kitaba karsi ilgi ve merak
uyandirmali bir yandan da kitaba saygi duymalarin1 saglayacak nitelikleri ve 6zeni

yansitmalidir.

2.1.1.I¢ Yap: Olgiitleri

Cocuk edebiyati yapitin1 olusturan boyutlardan digeri i¢ yap1 6zellikleridir. Bu

ozellikler metin ve gorsellerin igerigini ve tagidiklar: anlamlari ifade etmektedir.

2.1.1.1.Yazinsal Ogeler: Konu, Ileti, Karakterler

Bir dilsel metnin edebiyat yapiti olabilmesi icin belirlenen bazi o6zellikleri
tagimas1 gerekir. Metin se¢iminde bu Ozelliklerin aranmasi ve Olgiit olarak
degerlendirmeye katilmasi1 6nemlidir. Glazer ve Williams (1979), ¢ocuk kitaplarini; iyi
bir konusu, zengin kurgusu, iyi gelistirilmis karakterleri, 6nemli bir temasi, sanatsal
bicemi olan ve diis giiciinii destekleyen dil ve anlatima sahip yapitlar olarak niteler (akt:
Lesnik, 2004). Sever (2013), ¢ocuk kitaplarinin; yarattig1 kahramanlar, ele aldigi konular
ve aktardig iletilerle fiziksel, ruhsal ve bedensel bakimdan dengeli, saglikli, demokratik
kiltlirii 1gsellestirmis bireylerin yetistirilmesinde sorumluluk iistlenmesi gerektigi
tizerinde durur. Bu baglamda ¢ocuk edebiyatinda anlami tasiyan; konu, ileti, bicem,
kurgu ve karakterler gibi yazinsal 6gelerin metin degerlendirmelerinde géz Oniinde

bulundurulmasi énemlidir.
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Konu

Konu, bir yaziyr olusturan ogelerin basinda gelir; bir anlamda yazinin
hammaddesidir. Cocuk edebiyatinin bireylerin olumsuzluklarla nasil bas ettiklerine
iliskin yasantilar sundugunu dile getiren Mallan (2017), diis trtinii kurgular, farkli
toplumlar, kisisel ozgiirliikler, haklar ve kisitlamalar gibi pek ¢ok konuda da fikir
verdigini ekler. Edebiyat, var olan ve gelecekte olabilecek olasiliklar1 diisiinmemizi
saglar. Aslan (2013)’a gore, edebiyatin bir parcasi olan ¢ocuk edebiyatinin amaci
ogretmek, belletmek, 6giit vermek degil; bir duygu, bir sorun ya da insanlik acisi
karsisinda okurlarinin  duygularini  devindirerek onlarda duyarlik olusturmaktir.
Yetigkinlere seslenen yapitlarda konu sinirlamasi olmasa da ¢ocuklar i¢in bu durum daha
segici bir cabayr gerektirir. Oguzkan (2013), iletinin belirlenmesiyle konunun
bicimlenebilecegini dile getirir. Bu bagin saglam olmamasi durumunda g¢ocuklar,
yapitlardan sanatsal ya da egitsel yonden bir kazanim saglayamayacaktir. Cocuklara
yonelik anlatilarin kisa olmasmin konu, olay, gerilim, ¢atisma gibi nitelikleri yok
saymaya bir gerek¢e olamayacagimi dile getiren Lukens ve digerleri (2013), gerilim ve
catisma gibi 6gelerin okurun ilgisini uyanik tutacagimi belirtir. Cocuklar i¢in segilen
konunun karmagik olmamasi, iletiyle siki iliskide olmasi, cocuklarin ilgi ve
gereksinimlerine seslenmesi beklenir. Sever (2010), ¢cocuk edebiyatinda konuyu ¢ocugu
metnin anlam evrenine ¢eken, cocugun kitapla iliskisini saglayan bir 63e olarak niteler
ve konularin ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimine gore secilmesi gerektigi tizerinde durur.
Karatay (2014), konunun anlatimin temel bilesenleri olan; olay orgiisii ve karakter gibi
Ogeleri bir arada tuttuguna ve anlamli bir biitiiniin bu bi¢cimde insa edilebildigine deginir.
Bu baglamda, 6ykiilerin birbirinden bagimsiz ve yalnizca olaylardan ya da birbiri izerine
yigilmis duygusu yaratan, ¢ok sayida konudan olusmamasina 6zen gosterilmelidir.
Cocuklarin yas diizeylerine, gelisim Ozelliklerine uygun olarak ilgi ¢ekici, yalin ve

izlenmesi kolay konu ve olaylarin ¢ocuk Kitaplarinda yer bulmasi uygun olacaktir.

Oguzkan (2013)’a gore yazarlar, ¢ocuklarin ilgiyle okuyacaklart konulari
belirleyebilmek i¢in onlarin okuma egilimleri iizerine bazi1 temel bilgilere sahip olmalidir.
Cocuklar i¢in hazirlanan yapitlarin evrensel ve yerel degerleri; sevgi, giiven gibi olumlu
duygular1 icermesi gerekmektedir. Lukens ve digerleri (2013), cocuk edebiyati
yapitlarinin kiiltiire, kisisel gelisime, ¢evreye, giincel sosyal durumlara iliskin konulari
ele alabilecegini belirtir. Boylece ¢ocuklarin topluma ait olma duygusu gelistirmeleri ve

kiiltiirel bilgi edinmeleri de saglanmig olacaktir. Yalgin ve Aytas (2014)’a gore konularin
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diisle gercek arasinda bir denge saglamasi, siddet 6geleri igermemesi ve ¢ocukta 6zgiliven
gelisimini desteklemesi gerekir. Konu baglaminda g6z oniine alinmasi gereken temel
nokta olumlu duygu ve diisiinceleri igeren, bunlar iizerine yapilandirilan konularin
secilmesidir. Konuyu yapilandiran 6gelerin olay ve catisma oldugunu belirten Sever
(2010)’e gore, konu alaninin belirlenmesinde temel degisken olaydir ve yazar konuyu
okurla paylasacaklari igin bir arag olarak kullanir. Oguzkan (2013), konunun yani sira
devinim 6gesinin de 6nemli oldugunu, tekrarlanan diisiince veya goriislerin ¢ocuklarda
okuma istegi uyandirmayacagini ve onlar1 sikabilecegini dile getirir. Bu anlamda, i¢inde
devinim barindiran bu yoniiyle de gocugun dogal gereksinimlerine de seslenen, ilgisini
¢eken ve cocukta merak uyandiran konularin segilmesi yerinde olacaktir. Boylece

cocugun ilgisi ve meraki siirekli uyanik tutulabilecektir.

Edebiyatin gercek yasamla olan siki iliskisi, bu noktada cocuk edebiyati
yapitlarinin ele aldig1 konular1 da etkilemektedir. Aslan (2013), yazarlarin olusturduklari
kurgular araciligiyla, okurun duyu algilarini etkileyerek haksizliklar, kotiiliikkler ve
yanliglar lizerine diisiinmelerini saglayabildigini belirtir. Yazarin yapitinda isleyecegi
haksizlik, adaletsizlik, toplumsal sorunlar vb. konulari, duyarlikla ele almasi1 okurun da
duyarlik kazanmasina olanak tantyacaktir. Duyarli konularin ele alindig bir tiir olarak
sorun odakli oykiiler, ¢ocuk kitaplarinda genellikle kahramanin karsilastigi bir sorun
tizerine yapilandirilir ve gergekei kurgu tiiriiniin bir 6rnegi olma 6zelligi gosterir (Lukens
ve digerleri, 2013). Dilidiizgiin (2004), sorun odakl1 yapitlar nitelemesinde bulundugu bu
tiirlin, cocuklarin anlayamadigi ya da dogrudan iletisim kuramadigr bazi gercgekleri
edebiyat yoluyla onlarin diinyasina sokmay1 amagladigini dile getirir. Cocuk edebiyati
yapitlarinda duyarli konulara yer verilirken ¢ocuklarin yipranmamasint onceleyen bir
yaklasim benimsenmelidir. “Cocugun ruh diinyasim1 olumsuz etkileyecek, sarsacak
konularin degisik yas gruplarina gore diizenlenmesi gerekecektir” (Yalcin ve Aytas,

2014: 36).

Lynch ve digerleri (2014), bu noktada ¢ocuk edebiyat1 yapitlarinin insan1 dogal
ya da insan elinden ¢ikan felaketlerin kurbani olarak gosteren konulari ele alabilecegini
ancak bunu yaparken umutsuzluk yerine her zaman umuda ve daha iyi bir gelecek
diisiincesine vurgu yapmasi gerektigini dile getirmistir. Uzmen (1993), cocuk
kitaplarinda tabu olarak goriilen; cinsellik, 6liim, ailesel sorunlar, engellilik ve dini
konularin igtenlikle ele alindigini dile getirir. Bu konulari isleyen yapitlarin “zor/olumsuz

konular1 ele alan kitaplar” olarak adlandirilabilecegini dile getiren Ural (2013), bu
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kitaplarin ortaya ¢ikmis olmasinin nedenini, gergek yasamin edebiyata yansimasi olarak
aciklar. Aslan (2014)’a gore, ¢ocuklar, kendilerini 6liim, siddet, bosanma, hastalik,
engellilik gibi yasam gergeklerinin i¢inde bulmaktadir. Bu nedenle onlara yonelik
yazinsal yapitlarda, duyarli yasam gerceklerinin konu olarak ele alinmasi, onlarin
sorunlarla bas edebilmelerine yardimci olabilecektir. Bu yansimada onemli olan,
cocuklarin duygu ve diisiince diinyalarinin drselenmemesi ve ele alinan konularin onlarin
gerceklik sinirlari i¢inde sekillendirilmesidir. Temel amag; ¢ocuklarin gergeklikten uzak,
tamamen diissel bir diinyaya sokulmasi degil, insansal durumlarin yazinsal soyleyisle
anlatilmasina taniklik etmesini saglamaktir. Bu anlamda ele alinan konularmn nasil
sOylendigi ve c¢ocuk gercekligi cercevesinde hangi Ozellikleri tagidigi gbéz Oniine
alinmalidir. Boylece Sever (2013: 65)’in duygusal orseleme olarak niteledigi, ¢cocuklarin
dogalarina ve gelisim 6zelliklerine uygun olmayan metinlerin ve giidiimlii yaymlarin

olasi olumsuz etkilerinin 6niine gegilebilecektir.

Konuyu yapilandiran ve destekleyen 6gelerin yaninda olumsuz yonde etkileyen
ve zayiflatan bazi 6gelerden s6z etmek de olasidir. Lukens (1999)’in konuyu bozan bu
ogelerin varligina dikkat c¢ektigini dile getiren Sever (akt. 2010), bunlarin; abartilmis
merak, duygusallik ve rastlantisallik oldugunu belirtir. Bu tiir 6geler, kurguyu zayiflattigi
ve inandiricihigt olumsuz etkiledigi ig¢in ¢ocugun kitaptan uzaklagmasina neden
olabilmektedir. Gergeklikten uzak bicimde sunulan kurgu, olaylar, catisma ve
karakterlerin gelisim durumlarinin abartili, asir1 duygusal ve orseleyici olmasi ¢ocuk-
kitap etkilesimini olumsuz etkileyecek ve arada bir bag kurulmasini engelleyecektir. Bu
anlamda Lukens (1999)’in belirledigi Ogelerin de kitap se¢iminde g6z Oniinde

bulundurulmasi gereklidir.

Tleti

Metnin iletisinin olmasi, dgiit verdigi anlamma gelmemektedir. Lukens ve
digerleri (2013)’ne gdre dnemli olan yazarin acik ve 6giit verici, dgretici bigimlerden
uzak durmasi ve iletiyi metnin tek amact durumuna getirmemesidir. “Ileti, diger bir
ifadeyle ana diigiince, yazarin okurla paylagmak istedigi ana diisiincedir” (Sever, 2010:

140).

Iletinin etkili bigimde okuruna ulasabilmesi, onun metin igine sindirilerek
verilmis olmasma baglidir. Cocuk edebiyati yapitlarinda ileti ortiik olmali, Ggretici
metinlerde oldugu gibi bilimsel bir gercekligi kanitlama ¢abasina girilmemelidir. Yalgin

ve Aytas (2014), yazarlarin belirledigi iletilerin ¢ocuklar1 kendi diisiinceleri ve bakis
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acilar1 dogrultusunda yonlendirmekten uzak olmasi gerektigini belirtir. Tersi bir
durumda, cocuklarin ruh diinyalarina olumsuz etkileri olabilecegine deginir. Sever
(2013)’e gore, gocuk kitaplarinin amaci, ideal gocuklar yaratmak degildir. ideal cocuklar
yaratma istegi ancak ahlak bilgisi kitaplarinin amaci1 olabilir. Bu Kitaplar, gereken
davraniglarin  6gretilmesinde basarili olabilir. Ancak, bagkalarinin bi¢imlendirdigi
yargilar diistinmeden, sorgulamadan yasamsal ilkeler haline getirmeye yatkin insanlar,

demokratik toplumun etkin birer {iyesi olamayacaktir.

Lukens ve digerleri (2013), ileti konusunda 6gretici ve 6giit verici olmaktan
kagmilmasi gerektigini vurgular. Ancak cocuk edebiyati yapitinin vermek istedigi bir
dersin olabilecegini, dnemli olanin bu dersi yapitin tek amacit durumuna getirmemek
oldugunu da belirlemesine ekler. Karatay (2014), bu konudaki gorislerini iletirken
kitapta yer bulan iletiler ve bunlarin sunulusunda aklin ve bilimin ustiinliigiiniin 6ne
cikarilmasinin yerinde olacagi iizerinde durur. Nas (2014); ¢ocuk kitaplarinda iletilerin
ozellikle bagnazhigi, yazgiciligi asilamamasimin 6nemli olduguna deginir. Neydim
(2003), ¢ocuk edebiyati yazarlarinin asmasi gereken bir sorunu tek amagli ve tek kitleye
seslenen ¢ocuk edebiyati anlayisi olarak gordiigiinii dile getirmektedir. Yazarin,
goriislerini okura kabul ettirmeyi kitabinin ana hedefi durumuna getirmesi, o kitab1
oncelikle yazisal olmaktan uzaklastirir. Dilidiizglin (2004), kitaplarin tek yonlii
olmasimin dogurabilecegi tehlikeleri; ¢ocugun diinyaya bakisini gelistirememek,
sorunlarina ve diinyasina 1s1k tutamamak ve yeni ufuklar agip diis giictinii gelistirememek

olarak siralar.

Cocuk edebiyati yapitlarinin hedefi, ¢ocuklari istenen bi¢imde yetistirme
olmamalidir. Bu diisiincenin 17. yiizyillda kaldigi kabul edilmeli, artik ¢ocuklara
benimsemeleri i¢in goriisler, diisiinceler sunmak degil onlar1 diisiinmeye yonlendirecek
ve disiinme becerilerini devindirecek yapitlar sunmak amaglanmalidir. Yazarlar;
evrensel niteligi olan iletilere yer vermeyi ve farkli kiiltirlerden tiim ¢ocuklara seslenen
nitelikte yapitlar yaratmayr amaglamalidir. Sever (2013: 73)’in ¢ocuk edebiyati etigi
olarak niteledigi ilkenin 6nemi bu baglamda one ¢ikmaktadir. Sever (2013)’e gore gocuk
edebiyat1 yapitlari, cocuga 6zgii duyarliklar1 kavrayan ve yansitan ortak bir dil yaratmali,
giiciinii edebiyatin evrensel ilkelerinden alan bu ortak dil, cocuk edebiyati etiginin
olugmasina katki saglamalidir. Cocuklara yonelik hazirlanan kitaplarin, cocuklara farkli

olan1 goOstermeyi, genis bir bakis acisi kazandirmayir amaclamasi ve yazarin ya da
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yayinevlerinin, ¢ocuk kitaplarint belirli diisiinceleri benimsetmede baski aract olarak

kullanmasinin 6niine gegilmelidir.

Karakterler

Kahraman ya da kisinin her seyden 6nce anlatisal tlirlerin (roman, dykii, masal)
olmazsa olmazi oldugunu vurgulayan Kiran ve Kiran (2011), kisinin anlatinin
merkezinde bulundugunu ve anlatisal yapinin olusturucu 6gesi oldugunu belirtir.
Oykiiniin tutarlig1 ve siirekliginin temel kisisi olan kahraman, bir baska deyisle; anlatimin
lokomotifidir. Metnin iletisi, karakterler ve onlarin yasadiklari olaylar araciligiyla verilir.
Gergek yasamin yansimalari olan karakterler, bu 6zellikleriyle okurun metinle gercek

yasam arasinda iliski kurmasinda etkin rol iistlenir.

Vermeule (2013)’ye gore, anlati karakterleri bugiine kadar icat edilmis en biiyiik
pratik akil yiiriitme semalaridir. Ahlaki meseleleri ¢ozmek, yeni duygusal durumlari
uygulamak, ortamdaki kiiltiirel bilgi yiginlari igin kestirme bir yol olarak karakterlerden
yararlanilir. Pratik akil yiiriitme semalar: olarak diisiiniildiiglinde karakterler; biiyilik bir
hizla degisen diinyaya, karmasiklasan iligskilere ve her gecen giin artan bilgi birikimine
ayak uydurmada bir ara¢ olarak kullanilabilir. Kurmaca yazarlari, bu arag¢lari biiyiik bir
Ozenle gelistirmistir. Metnin icerdigi deneyimler, karakterler araciligiyla belli bir yer ve
zaman ic¢inde sunulur. Ancak bu sunum sirasinda kahramanin bakis agis1 6nemli bir yere

sahiptir.

Okudugunu anlama alaninda yapilan caligmalar, metnin anlamlandiriimasi
sirasinda okurun kendini konumlandirmasina iliskin ortaklasan veriler sunmustur. Bu
aragtirmalarda siklikla dile getirilen olgularsa esduyum (empati), duygusal bulagsma ve
sempatidir. Birbiriyle ilgili olsa da temelde birbirinden ayrilan 6zelliklere sahip bu
olgular, okurun metinle karakterler araciligiyla iliski kurmasina odaklanir. Esduyumu
karmasik bir biligsel ve duyussal siireg olarak nitelendiren Coplan (2004), bir bagkasiyla
esduyum kuruldugunda, onun psikolojik bakis agisinin benimsendigi ve yasadiklarinin
bir dereceye kadar diis giicliyle yasanabilecegini dile getirir. Black, Turner ve Bower
(1979); Rinck ve Bower (1995)’in yetiskinlerle yaptig1 ¢alismalarin yani sira Rall ve
Harris (2000); 3-4 yasindaki cocuklarla oykiilerde gegen gosteren/gosterilen (diectic)
eylemlerin (getir/gotiir, gel/git vb.) -ki bu eylemler hareketin referans noktasindan mi
yoksa referans noktasina dogru mu oldugunu ifade etmede kullanilir- iizerine ¢aligsmalar
yapmistir. Bu ¢alismalarda okur; bir bakis agis1 benimsemekte, yeni bilgiler bu bakis

acisindan tanimlandiginda daha hizli ve dogru bigimde alinmakta ve girdi bu bakis
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acistyla uyumlu hale gelecek bigimde yeniden kodlanmaktadir. Buradan yola ¢ikarak
okuyanin ya da dinleyenin, dykiiyii kendi bakis agisina m1 yoksa kahramaninkine gore mi
anlamlandirdig1 ortaya ¢ikarilmistir. Yetiskinlerle benzer bigimde, ¢ocuklar da bu yonde
sorulan sorulara 6ykii kahramaninin konumuna gore yanit vermistir. Rall ve Harris (2000)

bu durumu odiin¢ alinmis bakis acisi olarak nitelendirir.

Kurmaca diinya, 0ykii boyunca 6zdesim kurulan kahramanin géziinden goriiliir.
Manguel (2017b), Alice Harikalar Diyarinda’y1 ilk okudugunda Alice’nin yol arkadasi
oldugunu, ciktiklar1 bu yolculukta her seyi gergek olarak niteledigini, tavsan deliginden
diismenin bir otobiise binmek kadar dogal geldigini ifade etmektedir. Bu durumu
aciklarken Vermeule (2013), kahramanlarin ciktiklar yolculukta
okurlarii/dinleyenlerini yanlara aldiklarini, bu yol arkadasligi sirasinda okurlarin
edilgin olmadigin1 ve gergekte yasanan olaylarla ayni duygularin hissedildigini dile
getirir. Bu durum kurmaca karakterlerin okur {izerinde ne denli etkili olabilecegini ve bu
yazinsal seriivende okurlarini nasil bagka diinyalara gotiirebildigini gosterir. OKur,
kendini kahramanla Ozdeslestirir, bu noktada Onemli olanin ¢ocugun olumsuz
etkilenecegi degil, izlemek isteyecegi bir kahraman yaratilmasidir. Bu ise yazar i¢in

onemli ancak ayni1 zamanda zor bir ¢abadir (Neville, 1967).

Anlati kahramani, yazarin gercgeklikle kurdugu iliskiden dogar. Kurmaca
kahramani; bir kisinin, baska bir deyisle ger¢ekte var olan bir insanin, belirgin ya da ortiikk
Ozellikleriyle donanmis kurgusal bir kisidir. Bu nedenle kimi okur, kahramanlar1 gergek
kisilerle 6zdeslestirme egilimi gosterir (Kiran ve Kiran, 2011). Kitap kahramanlariyla
0zdesim kurma cocuk edebiyati yapitlarinin yaratim siirecinde 6nemli bir yere sahiptir.
Karakterler, ¢ocuklarin kitaplar1 tekrar tekrar dinlemelerini ya da okumalarini
istemelerinde en temel 68elerdir. Bunun gergeklesebilmesi icinse gii¢lii ve inandirici
karakterlerin olmasi1 énemlidir (Lukens ve digerleri, 2013). Ozdemir (2011), karakter
gelistirmede dogrudan yani kisilerin goriinliglerini betimleme, i¢ diinyalarini sergileme
ya da dolayl1 yani eylem i¢inde yansitma, konusturma vb. yollarinin kullanildigini dile
getirmistir. Bunlar1 anlatma ve gosterme adlar1 altinda gruplandirmanin uygun
olabilecegini de belirtir. Okuloncesinde kahramanlar, fiziksel 6zellikleriyle gelistirilirken
onlara sozleri ve davranislariyla da kisilik kazandirilabilmektedir. Dilsel metnin fazla
ayrintiya yer vermeyecek yapida olmasi, karakterlerin uzun betimlemelerle anlatilmasini

olanaksiz kilmaktadir. Bu da yazari, karakterlerin diisiinceleri ve kisisel ozelliklerini
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kahramanin davraniglar1 {izerinden aciklamaya yonlendirir. Dis goriiniislerinin

anlatilmasi i¢inse gélge metinler olarak nitelenen gorseller ise kosulur.

“Cocugun kitaptaki olumlu karakterlerle 6zdesim kurabilmesi, anlatinin igine
girebilmesi, yazarin betimledigi karakterlerin inandirici, giivenilir, giinliik yasamdaki
kadar gergekei ve cocukla ayni yas diizeyinde olmasina baghdir” (Karatay, 2014: 103).
Nas (2014), ¢ocuk edebiyati yapitlarinda sunulan karakterlerin insanin giiclii-zayif,
olumlu-olumsuz ve ¢eliskili yanlarin1 yansitmasi gerektigine; insanin lstiin ve yenilmez
olarak degil, idealize edilmeden gercek bir insan 6rnegi olarak gelistirilmesinin 6nemine
vurgu yapar. Yazarlarin karakterleri yaratirken onlarda olmasini arzu ettikleri 6zellikleri
degil; siradan bir cocukta var olan ve hatta ideal bir cocukta olmayan 6zellikleri koymast,
karakteri gergekci ve dikkat g¢ekici kilacaktir. Bununla birlikte karakterlerin Oykii
boyunca degisim gecirmeleri ve bu degisimlerin inandirict olmasi da aranan 6zellikler
arasindadir. Cocuklarin sempati duyabilecegi hayvan karakterler de oykiilerde kahraman
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu da fiziksel olmasa da duygusal anlamda bir 6zdesime
olanak saglayacaktir. Bunun yaninda, kahramanlarin hayvanlardan se¢ilmesi herhangi bir
cinsiyet ya da irk vurgusu tasimadigindan ayrigsmalarin da 6niine gegebilmektedir. Basit
gibi gorlinen karakter se¢iminin, pek cok acidan anlatilarin okurun zihninde anlam
kazanmasma olanak taniyan Onemli Ozellikler tasidigi anlasilmaktadir. Kitap
kahramanlarinin okuma eyleminin niteligini de etkiledigini dile getiren Sever (2013)’e
gore, 1yl gelistirilmis kisilik ozellikleriyle gerceklik duygusu uyandiran, ¢ocugun
kahramanla tanisma, karsilagma istegini yogunlastiran kitaplar, okuma kiiltiirii edindirme

stirecinde 6nemli bir iglevi yerine getirir.

Dil ve Anlatim

Yapitta neyin anlatildig1 noktasinda karsimiza konu ve buna bagl olarak ileti,
olay, ¢atisma G6geleri ¢ikar. Dil ve anlatim ise tiim bu i¢ yap1 6gelerinin nasil aktarildigi
ve nasil anlatildigi konusunu niteler. Yazinsal metinlerin niteligini belirleyen temel
degiskenin yazarm dili kullanma yeterligi oldugunu vurgulayan Sever (2004), yazinsal
Ozellikler tasiyan yapitlarda kullanilan dilin, giinliik konusma dilinden farkli 6zellikler
gosterdigini belirtir. Yazar, duygu ve diislincelerini okurlariyla paylasmak igin dilsel
dizgelere yeni ve 6zgiin bigimler kazandirir ve bu dilsel bigimler, degisik yorumlara
olanak saglayacak anlatim katmanlari olusturur. Ayni1 konu veya iletiye sahip olan
kitaplarin farkli olmasi, yalnizca iletinin farkl bir icerikte sunulmasindan degil, farkl bir

dil kullanimi araciligiyla ifade edilmesinden de kaynaklanir (Stephens, 2005). “Her
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sozciik bir diistincedir. Herkesin bildigi ve onayladig, olagan anlami icermek iizere bagka
sOzciiklerden ayrildigi zaman bir sozciik akil ermez bir 6zellige biiriiniir” (Huxley, 2016:
33). Dil ve anlatim yazarin yapitini olustururken sectigi sézciiklere yeni ve farkli anlamlar
yiiklemesinden dogar. Tek basina var olan ya da bagka bir metinde gegen ayn1 sozcik,
her yazarin yapitinda baska anlamlar yiiklenir. Sozciikler dilde tek tek degil, oncelikle
diger sozciiklerle birlikte, yani dilsel baglam icinde kullanildiginda anlam kazanir.
Okurun yaptig1, anlamsal kod ¢6zmedir (semantic encoding), bu ise kavrama silirecinde
gerceklesen bir bagka islemdir ve okudugunu kavrama siirecinin bir yoniinii olusturur

(Uzun, 2009). Kisacas1 okur; yazarin segtigi sozciikleri, kodlar1 ¢6zerek anlama ulasir.

Metne iliskin dil ve anlatim 6zellikleri, kaginilan ya da tizerinde 6zenle durulan
noktalara gore nitelendirilebilir. Nas (2014), cocuk edebiyati yapitlarinda aranacak dil ve
anlatim Gzelliklerini su bigimde siralar; ¢ocugun dil ve diislince evrenine uygun olma;
Olciilii bir bicimde sozvarligini gelistirme; yalin, ari, igtenlikli olma; akici, canli, dil tadi
verme ve dil becerisi kazandirma; yazgici kiiltiiriin dile yansimalarina iligkin
kullanimlarindan kaginma; yalin tiimceler kurma; yabanci sézciiklerin yazilislarini ayrag
icinde verme, kisa olmak kosuluyla betimlemelere yer verme; noktalama isaretlerini
titizlikle kullanma, ¢ocuga gore olma ancak ¢ocuksu olmama. Aslan (2006), Tirkge
karsiliklarmin olmasina karsin Ingilizce, Fransizca, Arapga sdzciiklerin yeglendigi, yarim
ya da karma bir dille yazilmis, yazinsal metinlerin, ¢ocukta diline kars1 bir farkindalik,
duyarlik ve sevgi yaratamayacagindan ¢ocuklarla bulusturulmamasinin temel ilke olarak
benimsenmesi gerektigini vurgular. Bu bi¢imde ¢ocuklarin kitaba yaklasimini,
gelecekteki etkilesimini olumlu yonde etkileyecek ve 6zellikle de kitaba saygi duymasini

saglama yolunda 6nemli bir agsama ge¢ilmis olabilecektir.

Cocuk yayinlarinda dil kullanimimnin 6nemine deginen Oguzkan (2013),
yapmacik, zevksiz veya bayagi bir anlatimla, nitelikli ¢ocuk edebiyati yapitinin ortaya
cikarilamayacagina dikkat ¢geker. Dilsel metinlerin sanatsal islevi, herhangi bir olay veya
durumun nasil anlatildigindan anlasilmaktadir. Bir ¢cocuk edebiyati yapitinda, yazarin
cocuga goreligi géz oniinde bulundurmasi, ¢ocuklarin hem dilin farkli kullanim yollarimi
gormelerine hem de anadillerine iliskin dil bilinci kazanmalarina olanak taniyacaktir.
Cocuk edebiyat1 yazarlarinin ¢agdas dil 6gelerini kullanmalarinin 6nemine deginen
Oguzkan (2013), sozcikk ve deyimleri secerken, tiimce ve paragraflar1 kurarken,
seslendikleri okurun kavrayis giiclerini ve sozvarligini goz oniinde bulundurmalar

gerektigini dile getirmistir. “Cocuk edebiyati1 yapitlart cocuga gore durumlar olusturarak
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Tiirk¢enin anlatim giiclinii yansitir, sdzvarliginin 6gelerini drneklendirir” (Sever, 2010:
145). “Cocugun giinliikk yasamda kullanmadigi sozciiklere yer verilmemesi ancak
cocugun anlamini baglamdan ¢ikarabilecegi belli sayida sozciiklerle de bulusturulmasi
gerekir” (Yalgin ve Aytas, 2014: 47; Ural, 2013: 48). Dil ve anlatimda Oncelenen
ozellikler hem yogunluk hem zorluk agisindan ele alinmaktadir. Cocuklarin
kavrayabileceginden fazlasina yer verilmemesi ve anlamlandirmada zorlanacaklari
diizeyde kullanimlardan uzak durulmasi, yapitlarda aranmasi gereken bir 6zellik olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Karatay (2014), yazarin sunumundaki ag¢ikligin ya da
karmasikligin, ¢ocuklarin kitaba olan yaklasimini etkileyecegini dile getirir. Ancak bu
aciklik, cocuksulugu ifade etmemektedir. Ciinkii cocuksu bir anlatim ¢ocugun ciddiye

alinmadig1 ve anlama becerisinin kiiclimsendigi anlamina gelmektedir.

Cocuklara yonelik yayinlarda bicemin onemini vurgulayan Oguzkan (2013),
yazarin yapitinda se¢mis oldugu sozciikler ve aralarindaki iligki, timce yapilari, secilen
sOzciiklerin cagdas olup olmamasinin s6z konusu bigeme kisilik kazandirdigini da
belirlemelerine ekler. Cocugun giinliik yasamda da karsilasabilecegi, glincel s6zciiklerle
bulusturulmasinin yani sira yapitlarda dilbilgisel anlamda da dikkat edilmesi gereken bazi
noktalar s6z konusudur. Yerli yersiz sifat kullanimindan kaginmak, edilgin yerine etken
catili eylemlere yer vermek, az kullanilan ya da soylenisi zor olan sozciikleri
kullanmamak, bunlarin yani sira ahenk ve tekrarlardan yararlanarak dil ve anlatimi etkili

duruma getirilebilmek gibi durumlar da géz oniinde bulundurulmalidir.

Okuloncesi doneme seslenen kitaplar da dahil olmak iizere ¢ocuk edebiyati
yapitlarinda kullanilan dilin, ¢ocuklarin metnin anlamini ¢6zme, dillerinin olanaklarini
tanima ve kurallarim1 sezme gibi pek ¢ok acidan Onemli islevlerinin oldugu
anlasilmaktadir. Sever (2013)’e gore, bu donemde cocuklarin karsilasacagi yapitlar;
onlarin gérme, duyma, duyumsama, diis kurma ve diistinme yetilerini devindirmelidir.
Cocuklarin kavramsal gelisimine katki saglayan Kitaplar; onlarin algilarini gelistirerek

gorsel ve dilsel uyaranlara karsi tepkilerini bilinglendirmelidir.
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2.3. Okuma Kiiltiirii ve Asamalari

Sever (2007); yazili kiiltiir triinlerinin diinyasiyla tanismayi, bu diinyanin
sundugu iletileri paylasma, sinama, sorgulama yeterligine kavusmay1 ve bu yeterlikleri
kullanmay1 aligkanlik haline getirme becerisini okuma kiiltiirli olarak ifade eder. Ancak
bu becerilerin kiiltiir olarak adlandirilabilmesi i¢in bu tiir eylemlerin 6znesinin, birey
olmaktan ¢ikarilip toplumsal diizeyde temsil edilir olmas1 gerektigini belirlemelerine
ekler. Bu noktada, basta aileler olmak tiizere egitim kurumlarinin, 6gretmenlerin ve
cocuklarin egitiminde sorumluluk {istlenen diger kurumlarin rolleri bir kez daha giindeme
gelmektedir. Okuma kiiltiiriiniin birbirine bagimli, her birinin bir digerini var ettigi bircok
becerinin edinilmesiyle olustugunu dile getiren Sever (2007), bu siirecin basamaklarini
Sekil 1’de gosterildigi tizere; dinleme-izleme aliskanligi, okuma-yazma becerisi, okuma
aliskanligi ve elestirel okuma olarak siralar. Okuma kiiltliriiniin gliniimiize ulastig1 son
asamada ise bilisim teknolojilerinden etkili bi¢imde yararlanmayi da igeren evrensel

okuryazarhk yer alir.

A
Evrensel
Elestirel Okuryazarlik
Okuma

A
A Okuma
: Okuma- Aliskanlig1
. Yazma
Dinleme- Becerisi
1zleme
Aliskanligi

Cizelge 1: Okuma Kiiltiirii Edinme Siireci (Sever, 2010: 28)

Cocuk edebiyatindan yararlanmada asil amag, okuma kiiltiirii edinmis birey
yetistirmek olmalidir. Okuma aligkanlig1 becerisi kazandirma bu asil hedefe ulasmada bir
onkosul, agsama olarak degerlendirilir. Yilmaz (2009)’a gore, okuma kiiltiirii bir toplumsal
gelisme kaynagi ve dlciisii olmanin yani sira bireysel ve toplumsal anlamda gelismis bir
akil, zengin ve giiclii bir kisilik, akademik basari, dil yeterligi, estetik duyarlik, yaraticilik
ve elestirel bakis alanlarinda katki anlamina gelmektedir. Bu durum, okuma kiiltiiriiniin
toplumsal ve bireysel anlamda pek ¢ok gelisim alanini etkilediginin gostergesidir. Bu
onemli etkiler g6z oniine alindiginda, ¢ocuklarin egitim yagamlarinin basinda, okuldncesi
donemden baslayarak okuma kiiltliriiniin temellerinin atilmasi1 bir gereklilik olarak
degerlendirilir. Sever (2007)’e gore, okuma kiiltiirii, temelleri okuloncesi donemde atilan
bir beceri ve davraniglar kiimesidir. Bu kiiltliriin edinilmesi siirecinde yararlanilacak

temel uyaranlarsa yazili ve gorsel kiiltiir iriinleri olan, nitelikli kitaplardir.
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Okuldncesinden baglayarak kitapla kurulacak etkilesimde g6z onilinde bulundurulmasi
gereken konu nitelikli kitaplarin siirece katilmasinin 6nemidir. Bu baglamda, okuma
kiltiriiniin  edindirilmesinde etkili uyaranlarin ¢ocuk edebiyati yapitlar1 oldugu
anlasilmaktadir. Okuma kiiltiirii ve gocuk edebiyati kavramlarinin siklikla birlikte ele
alimmasi rastlant1 degildir. Okuma kiiltlirii edindirme siirecinde, ¢ocuk edebiyati

yapitlarindan yararlanma pek ¢ok acidan gerekli ve kaginilmazdir.

Cocuklari; duymaya, diisiinmeye, diis kurmaya yonlendirme gibi pek ¢ok islevi
olan ¢ocuk edebiyati yapitlari, bu nitelikleri dolayisiyla okuma kiiltlirii edindirme
stirecinde etkili kaynaklar olma 6zelligi tasimaktadir. Okuyan bireyin dinleme, konugma,
yazma becerilerinin gelisecegini dile getiren Nas (2014), bununla birlikte okumanin
elestiri, ¢ozlimleme ve diis giliciinlin de gelismesine olanak saglayabilecegini
belirlemelerine ekler. Cocuk edebiyat1 yapitlarinin temel islevi gocuklari ¢esitli konularda
bilgilendirme degil, ¢ocuklara estetik icerikler sunarak onlarin anlama ve duyma
becerilerini gelistirmektir. Bu baglamda c¢ocuk edebiyati yapitlarini bilgi kaynaklari
olarak degil, duygu ve disiince kaynaklari olarak gérmek yerinde olacaktir. Bu
kaynaklardaki  disiinceler; tlizerinde yorum  yapilabilecek, elestirilebilecek,
onaylanabilecek ya da yasama gegirilebilecek tiirden diisiinceler olmalidir. Boylece kisithi
yasam deneyimine sahip ¢ocuklarin, diis diinyalarinin yani sira diigiince diinyalar1 da
zenginlesme olanagi bulacaktir. Sever (2013)’e gore kitaplar; cocuklara neler yapmasini
ya da yapmamasini sOylemek yerine, neler yapmasi ya da yapmamasi gerektigini
diistindiirmelidir. Davraniglarinin olas1 sonuglari iizerinde diisiince iiretmeye 6zendirilen
cocuklara, eylemlerinin bagkalar1 ilizerinde yaratacagi duygusal sonuglar bu yolla
duyumsatilmalidir. Okuma kiiltiirii edinmis, diisiinen bireyler yetistirmede etkili

uyaranlar olan ¢ocuk edebiyati yapitlarindan bu amag¢ dogrultusunda yararlanilabilir.

Egitimin yasam boyu siiren bir okuryazarlik oldugunu dile getiren Giirsoy (2012),
okuma kiiltiirii olusturmanin temel yolunun bilgileri ezberletmek yerine, ¢ok yonlii
arastiran ve okuyan gengler yetistirmek oldugunu vurgular. Okuma kiiltiirii edinmis
kisilerin, yasami1 boyunca soran, sorgulayan ve arastiran bireyler olacagini da sozlerine
ekler. Bu noktada bireyler; arastirmaya, O0grenmeye ve “Ogrenmeyi Ogrenme”ye
yonlendirilmelidir. Kitaplara; arastirmalar yapmak, yeni diisiincelerle karsilagsmak,
ufkunu genisletmek, farkli bakis agilar1 edinmek gibi pek ¢ok amag i¢in bagvurmak,
okuma Kkiiltiirii edinmis birey olma yolunda atilan 6nemli adimlardir. Bu kiiltiiriin

kazanilmasiysa erken yaslardan baslayarak kitaba iliskin olumlu yasantilar ve diisiinceler
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gelistirmekle olanaklidir. Ogrenmeyi 6grenen birey, yasami boyunca ezberlemeden ve
baskalarinin kendisine bilgi vermesini beklemeden her zaman 6grenmeyi ve bilgi
edinmeyi Onceleyecektir. Dil gelisiminin bilissel gelisimdeki 6nemini vurgulayan Sever
(2013), yasamin ilk yillarindan baslayarak ¢ocuklara go6zlem, karsilastirma,
smiflandirma, uygulama ve elestiri yapabilecekleri ortamlar sunmanin gerekliligini
aciklar. Bu ortamlarsa ¢ocuk edebiyati lirlinleriyle kurgulanmis, zengin dil ortamlar1 olma

Ozelligi tasimalidir.

Okumanin ¢ok yonlii bir eylem olmasi; diisiinmeyi, yorum yapmay1 beraberinde
getirmigtir. Farkli nitelikte duygu, diisiince ve bilgi i¢eren kaynaklarin 6nemi, birey olma
yolunda kendini tanimak ve gelistirmek i¢in yola ¢ikan okura sundugu yasam
deneyimlerinde saklidir. Sinirli yasam deneyimi olan ¢ocuklar, ¢ocuk edebiyatinin
diinyasiyla bulusturuldugunda cesitli yasam gercekliklerine taniklik etmis olacaktir.
Green ve Halsall (1991), kitaplarin erken yaslardan baslayarak gocuklarin yasamlarinin
bir parcast olmasini saglamanin, ¢cocuklarla kitap odakli iletisim kurmanin ve bunlar
giinlik eylemler durumuna getirmenin, onlarin edebiyatla gergcek yasam iligkisini
kurmasina yardimci olacagmi belirtir. Ungan (2008); okumanin kisinin kendini
yenilemek, smirlarini zorlamak, evrensellige ulasmak i¢in vermis oldugu basit ama
onemli bir ¢aba oldugunu dile getirir. Bu ¢aba, bireylerin tarih boyunca basta kendileri
olmak {izere ¢evrelerini, diinyayr ve Otesini tanimada bir ara¢ olarak kitaptan

yararlanmalarini saglamistir.

Okuloncesi donemde kitap sevgisi olusturmaya yonelik cabalarin, ilkdgretim
yillarindaki okuma kiiltiirii edinme siireglerini biiylik 6l¢iide etkiledigini vurgulayan
Sever (2013), ¢ocuklarin amaglanan dilsel, biligsel, toplumsal ve kisilik gelisimine
erismesi i¢in anne-baba ve egitimcilere diisen sorumluluklarin oldugunu belirtir. Bu
sorumluluklardan en 6nemlisi ¢ocuklari, onlarin ilgi ve gereksinimlerini kusatan, sanat¢i
duyarlig1 ile hazirlanmis kitaplarla bulusturmaktir. Aslan (2011)’a gore okuldncesi
donemden baglayarak ¢cocugu, sanatc1 duyarligiyla karsilastiran gorsel ve dilsel uyaranlar
olarak ¢ocuk edebiyati yapitlarinin, ¢ocuklarin yasamlarini zenginlestirerek onlara okuma
sevgisi kazandirmak gibi islevlerinden soz edilebilir. Cocuk edebiyati yapitlarinin
cocuklara farkli yasam gerceklikleri sunmasi, onlarin dolayli yoldan deneyim
kazanmasinda etkilidir. Kitaplar araciligiyla bu gercekliklerle bulusarak yasamlarini
zenginlestirmek bir gereklilik olarak algilanmalidir. Bu yolla kitaplara kars1 ilgi ve sevgi

duymaya baglayan ¢ocuklar, ilerleyen yillarda okuma aligkanlig1 kazanabilecektir.
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Cocuklarin nitelikli kitaplarla erken yaslarda bulusturulmasinin ileriki yillar
tizerinde Onemli etkileri oldugunu dile getiren Yiikselen (2013), kitaplarin zengin
diinyasiyla bulusan ¢ocuklarin okuma davranisi konusunda sonraki yillarda daha olumlu
yasantilar gegirecegini Ongoriir. Bu bilgiler 1s1ginda, okuma kiiltiirii edindirmesi
baglaminda ¢ocuklarin erken yaslardan baslayarak yazili drlinlerin diinyasiyla
bulusturulmasinin &nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle okuldncesi ortamlarda, cocuklarin
kitapla bulusacaklar1 etkinlikler yapilmasi onlarin okuma kiiltiirii edinme baglaminda
olumlu yasantilar gecirmesini saglayacaktir. Bu yasantilarsa okuma kiiltiirii edinmis,
yetigkin bireyler olmalarinda basat bir yere sahiptir. Okur olma yolunda ilk adimlarin
atildig1 okuloncesi yillarin, gelecegin diisiinen, duyarli bireylerinin yetismesinde ne denli
etkili bir donem oldugu anlasilacaktir. Cocuklarin diizeylerine uygun c¢ocuk edebiyati
yapitlart ve yetiskin kilavuzlugunda gegcirdikleri yasantilar, onlarin okuma kiiltiirii

edinmeleri baglaminda gereksinimlerinin giderilmesini saglamalidir.

Okuma Kiiltiirii Edindirme Siirecinde Ogretmenin Rolii

Cocuklarin zengin dil ortamlariyla bulugsmasi ve etkilesime girmesi 6gretmenin
etkili kilavuzlugu ve ¢abasiyla ger¢eklesecektir. Okuloncesi 6gretmenlerinin, zengin dil
ortamlar1 olusturmasinin gerekliligini savunan Saracho ve Spodek (2010); ¢ocuklarda dil
gelisimini  desteklemek i¢in O8retmenlerin araglari degerlendirmeleri, etkinlikler
onermeleri, kitap kdselerini cocuklarin ulasabilecegi sekilde diizenlemeleri, amaca uygun
kitaplari ¢ocuklara sunmalari ve kitaplarin ¢ocuklar tarafindan incelenmesini saglamalari
gerektigini dile getirmistir. Cocuklar icin dil becerilerinin kullanimini 6rnekleyecek,
onlara kendilerini ifade ederek dil becerilerini gelistirme olanagi sunacak, siirekli ve
nitelikli dilsel uyaranlarla bulugmalarini saglayacak zengin dil ortamlar1 sunmak, okuma
kiiltiirii edindirme siirecinde de onemli bir yere sahiptir. Bu amaca yonelik olarak

Ogretmene diisen onemli sorumluluklar vardir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarda okuma kiiltiirii yaratma ve gelistirmedeki rollerinin
okuloncesiyle birlikte bagladigini dile getiren Yilmaz (2009), genellikle aile duyarlilig
ve okuma aliskanlig1 diizeyinin diisiik oldugu toplumlarda, bu eksikligin giderilebilmesi
icin ortaya ¢ikan beklentilerin 6gretmeni isaret ettigi, diger deyisle sorumlulugun biiyiik
Olcide Ogretmende oldugu iizerinde durur. Okuloncesi ortamlarda c¢ocuklarin
Ogretmenleri tarafindan secilen kitaplarla bulugsmasi, bu bulusmada izlenen yollar ve

kullanilan teknikler, kisaca siirecin basindan sonuna kadar ne tiir ¢aligmalarla ilerledigi
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ve niteligi konusunda da ipuglar1 vermektedir. Etkinlikler sirasinda okuldncesi donem
cocugu kitaplarla bulusturulurken hangi amaglarin (okudugunu/dinledigi anlama, s6zciik
Ogrenme, akademik basariy1 destekleme vb.) 6ncelendigi, ne tiir tekniklere (bireysel Kitap
incelemeleri, grupla yapilan ¢alismalar, 6gretmen odakli etkinlikler vb.) basvuruldugu

sorularmin yaniti da bu anlamda énem kazanmaktadir.

Ungan (2008), kitap okuma toplumda bir deger haline getirilmedik¢e ve okulda,
carsida, pazarda s6z konusu edilmedikge nitelikli okuryazar oraninin artmayacagi savini
dile getirir. Daniels ve Steres (2011), kitap okumanin okula ve basar1 giidiisiine olan
etkisiyle ilgili yaptiklar1 ¢alismada okulun 6grencilere okuma kiiltiiri edindirmede ortaya
koydugu beklentileri: a) okulda gecen zaman i¢inde okumaya 6zel bir zaman ayrilmasi,
b) 6grencilerin okuyacaklar1 kitab1 kendilerinin se¢mesi, c) 6gretmenler ve idareciler de
okuldayken okumalar1 ve okuduklari lizerine goriis alisverisinde bulunmalari bi¢ciminde
siralamigtir. Okuma kiiltiirii edindirmede edebiyat yapitlarindan yararlanilabilecegini
belirten Aslan (2016), sorumlulugun aileden sonra 6gretmene diistiigii lizerinde durur.
Ogretmenin 6grenciye yaklasimiyla, sectigi uygun metin ve etkinliklerle; gelistirici,
diistindiiriici, dontistiiriicii sorularla ve ¢ocuga gorelik ilkesine uygun edebiyat
yapitlariyla ¢ocugun bireylesmesini destekleyebilecegini de belirlemelerine ekler. Bu
durum, okuma kiiltiirii edindirme siirecinde okul, 6gretmen ve 6grencinin etkin roller
iistlenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Okuma kiiltiirii kazandirmada sorumlulugun
tek basina 6grenci yani ¢ocukta olmadigim dile getiren Giirsoy (2012: 39), bu noktada
21. ylzyilda yetisen Ogrencilerin ve onlara kilavuzluk eden egitimcilerin kazanmasi
gereken temel beceri ve davranislari su bicimde aciklamistir:

“Akademik disiplinler ¢ercevesinde, bilgi ihtiyacimin farkinda olan ve bunu

nerden ne bicimde karsilayabilecegini bilen,

Her seye karsi merakli olabilen,

Olay ve durumlara kars: biitiinciil bir diisiince yapisina sahip olan,

lletisim becerileri yiiksek ve iyi iletisim kurabilen,

Neden yasadigini ve ne yapmasi gerektigini sorgulayabilen, diinya ve kendisiyle

anlamli ve dogru baglanti kurabilen,

Diisiincelerini  gelistirebilen, elestirel diisiinebilen ve olaylara ¢ok yénlii

bakabilen kisiler olmalidir.”

Gelismis iilkelerde okuma kiiltiirii i¢in ilkdgretim asamasinin ge¢ kalinmis bir
donem olacagi yaklagimi giderek giliclenmektedir. Bu gerekceyle okuldncesinde okuma
kiiltiiriine yonelik ¢alismalar yapildigini dile getiren Yilmaz (2009: 140), 6gretmenlerde

aranan Ozellikleri siralamistir:
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“Okuma kiiltiiviiniin ¢ocuk icin zihinsel, ruhsal, egitsel ve estetik islevinin ve
oneminin farkinda olmalidir.

Sozii edilen bu kiiltiiriin, ¢ocuklarda yaratilmas: ve giiclendirilmesinde ne
yapmasi gerektigi bilgisine sahip olmali, bu bilgisini giincel tutmalidir.

Stnifta iyi ve islevsel bir sinif kitaphigr olusturmalidir.

Ogrencilerine elestirel okuma becerisi kazandirmak icin onlarla okuduklar:
kitaplar hakkinda sinifta tartismalidir.

.....

ve yonlendirici olmalidir.

Okulda okuma kuliipleri kurma, ortak okuma etkinlikleri gerceklestirme
konusunda ¢caba harcamalidr.

Ogrencilerine ceza olarak kitap okutmamali; kitap okumayr édev havasina
sokmamali ve bu konuda é6l¢iilii bir yonlendirme iginde olmalidir.

Osrenci aileleri ile bu konuda da iletisim icinde olmalidir.

Osretim programlarinda yer alan serbest okuma saatlerini ders amacl
kullanmamali ve bu okuma saatlerini 6grencileri igin zevkli ve rahatlatici bir
duruma getirmelidir.

Okuyan dgrencisini zaman zaman overek kitapla oédiillendirmelidir.

Her ogrencinin okuma aliskanligi gelisimini yakindan izlemelidir.”

Bu o6zelliklerden de anlasilacagi iizere amag; kitaplarin ¢ocuklarin yasaminda

okulda, evde ve sokakta siirekli yer bulan uyaranlar olmasini saglamaktir.

Kitapla erken yaslardan baglayarak kurulan olumlu bag, okuma kiiltiiriiniin diger
basamaklarini da olumlu etkileyecektir. Ivey ve Broaddus (2001)’e gore; yetenekli, gok
yonlii ve siirekli okuyan bireyler yetistirme konusunda okullar 6nemli bir gerekligi g6z
ard1 etmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin kitaplara iliskin elestiri yapabilmesini
istemekte ancak onlara kitaplarla ilgili konusmalari baglatma olanagini ya hig
vermemekte ya da nadiren vermektedir. Ogrencilerin bagimsiz okurlar olmasini bekleyen
Ogretmenler, onlara ilgileri dogrultusunda seg¢ip kendi hizlarinda okuyabilecekleri
kitaplar konusunda sinirli olanaklar tanimaktadir. Sunulan bu yetersiz olanaklar,
ogrencilerin okumay1 yasamlarmin pargast kilmasi oniinde bir engeldir. Glasersfeld’in
yansitict konusma olarak niteledigi kavramdan s6z ederken Senemoglu (2012),
ogretmenin acik bir tutuma sahip olmasimin gerekli oldugunu ancak sinifta konusmaya
izin vermenin yeterli olmayacagini, ayn1 zamanda siniftaki ¢ocuklarin/6grencilerin
etkilesimini saglamanin da dgretmenler tarafindan 6nemsenmesi gerektigini ifade eder.
Bu anlamda c¢ocuklarin okunan kitaplarla ilgili konusmasini saglamak, zihinsel
yapilarinin ve hangi ¢ikarimlarda bulunduklarinin anlagilmasi baglaminda bagvurulmasi

gereken bir yol olarak degerlendirilmelidir.

Okuloncesinde, okuma kiiltiirii edindirme baglaminda uygun etkinlikler tasarlama

sorumlulugunun 6gretmene verildigi diistiniildiigiinde, 6gretmen yetistirmedeki egitim
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olanaklarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada, dil gelisimi ve ¢ocuk edebiyatinin,
cocugun gelisimini destekleyici bir 6ge olarak kullanimina iliskin bazi1 belirlemeler
yapmak i¢in okuldncesi Ogretmenligi programlarmin 1998-2007 yillar1 arasindaki
degisimine bakmak yerinde olabilir. Okuloncesi egitimin, {iniversitelerin ilkogretim
boliimleri arasinda bir anabilim dali olarak kabul edilmesi 1998-1999 yillarina denk
gelmektedir. 2006-2007 egitim-6gretim yilinda YOK, 6gretmen egitimi programlarimi
gelistirme c¢alismalar1 kapsaminda bu programlarda da bazi degisiklikler yapmistir.
“1998-1999 Ogretim Y1l Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi”
ele alindiginda, “Cocukta Dil ve Kavram Gelisimi” adinda 3 kredilik, teorik bir dersin
yer aldigi goriiliir, “Cocuk Edebiyati I ve II” dersi ise bes ve altinci yariyillarda
programda yer bulmus, 3 saati teorik, 2 saati uygulama olmak tizere; 4 kredilik bir derstir
(YOK, 2007: 177). Okuléncesi dénemin dil gelisimi agisindan kritik ddnem oldugu ve
Ogretmenlerin, bu gelisim alaninin yaninda pek c¢ok alanda etkinlik tasarlama ve
degerlendirme geregi duydugu goz Oniine alindiginda bu derslerin, egitimde islevsel
olabilecegi sOylenebilir. Ancak “2006-2007 Egitim Fakiiltesi Programlar1”
incelendiginde “Cocuk Edebiyat1” dersinin 2 kredilik, teorik bir ders olarak yalnizca
dordiincii yarryilda yer buldugu goriilecektir (YOK, 2007: 207). Bu dersin tiirii ve
kredisindeki degisimin yani sira 1998 programinda yer alan dil ve kavram gelisimine
yonelik derslerinse programda yer almadigi goriiliir. Sever (2006b) “Cocuk Edebiyati”
dersinin gecirdigi bu degisimle ilgili olarak yaptig1 calismada; ders saatindeki azalma ve
uygulama dersinin kaldirilmasi durumunun 6gretmen adaylarinin alan egitimi ve meslek
bilgisi edinme bakimindan, yeterli donanima sahip olmadan mezun olmalarina neden

olacak ciddi bir egitim sorunu oldugunu belirtir.

Sever (2013)’e gore, c¢ocuklarin erken donemden baglayarak ¢ocuk edebiyati
yapitlarindan etkili bi¢imde yararlanabilmeleri, ¢ocugun egitiminden sorumlu kisilerin,
cocuk-kitap etkilesimi konusunda bilimsel bir yaklagimla egitilmesine bagldir. Egitim
fakiiltelerinin 6gretmen egitimi programlarinda, dgretmen adaylarina ¢ocuk edebiyatinin
temel Olgiitlerini ve gocugun yasamdaki yerini kavratmak, ¢ocuk edebiyati 6gretiminin
asil amaci olmalidir. Cocuk edebiyatindan yararlanma konusunda bilimsel bir yaklagimla
egitim alan 6gretmenler, ¢ocuklar i¢in kitap se¢me, etkinlik tasarlama ve kitapla gegirilen
siireci izleme konusunda etkili calismalar yiiriitebilir. Ogretmenlere diisen bir diger
sorumluluk, egitim yasamlarinin ardindan da kendilerini ¢ocuk edebiyati yapitlariyla

gerceklestirilecek calismalar konusunda gelistirmeleridir. Aslan (2017)’a gore, bu siiregte
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ogretmenlerin, dgrencilerin duygu ve diisiincelerini ortaya koymalarini, yeteneklerinin
farkina varmalarini1 ve deneyimlerini artirarak yaraticiliklarini gelistirmelerini saglamay1
amaclamasi gerekir. Cocuk edebiyati yapitlarini niteliksiz kitaplardan ayirabilen,
bilimsel ilkeler 15181nda ¢ocuga goére olan kitaplar1 segebilen ve ¢ocuklar1 bu yapitlarla
bulusturmada etkili yollara bagvurabilen 6gretmenler, okuma kiiltiirii edinmis bireyler

yetistirme konusunda bagarili olabilecektir.

Okuma kiiltiirii edindirmede okuloncesi egitim programinin yeri

Okuma kiiltiirii edindirme stirecinde ¢ocuklar i¢in zengin dil ortam1 yaratma ve
bu baglamda nitelikli ¢ocuk kitaplarindan yararlanma ¢abalari Onemlidir. Nitelikli
kitaplarla bulusturulan ¢ocuklar, okuma kiiltiiriiniin ilk basamagi sayilan kitapla tanisma
asamasina erigsmis olabilecektir. Bu baglamda cocuklarin, gelisim 6zelliklerine uygun,
diistinme ve diis kurma becerilerini olumlu yonde etkileyecek yapitlarla etkilesime
girmesinin onemi ortaya ¢ikmaktadir. Okuma kiiltiirii edinme siirecinde bir sonraki
asamada ise cocuk, kitaplarla arkadashik kuracak ve bu bag cocugun kitap sevgisi

kazanmasini saglayacaktir.

Okuléncesi donemin bir diger onemli 6zelligi, okul tiiri 6grenmeler igin bir
hazirlik dénemi olmasidir. Ozellikle dil becerilerinin gelisimi icin nemli bir asama olan
okuldncesi egitim siireclerinde bu amaca yonelik ¢abalara gereksinim duyulmaktadir.
Okuldncesi egitim programlarinda, okul olgunlugunun ancak nitelikli bir okuloncesi
egitimle kazanilabilecegi vurgusu yapilmaktadir. Senemoglu (1994: 21-22), okuloncesi
donemde, zorunlu okul c¢aginda gereksinim duyulan becerileri ve yeterlikleri
gelistirebilecek esnek, cocuk merkezli bir egitim programina gereksinim oldugunu dile
getirir ve programlar arasinda farkliliklar olsa da ortak olarak gézlenen o6zelliklerin su
bicimde siralanabilecegini belirtir: Okuloncesi egitim programi,

“1) Belirli hedefleri ger¢eklestirmelidir 2) Cocuklarin bireysel

ihtiyaglarina uygun olmalidr 3) Cocugun yonlendirdigi etkinliklerle,

ogretmenin yonlendirdigi etkinlikler arasinda bir denge olmalidir 4)

Insan iligkilerine dayali bir atmosfer saglamalidir 5) Okuloncesi egitim

kurumunun eglenceli, zevk alinan bir yer olmasint saglamalidir 6) Ana-

babalari, cocuklarin egitimine  katmalidir 7) Uriinleri
degerlendirmelidir”

Okuloncesi egitimin ilkelerine yapilan vurguya okuma kiiltiirii edindirme

baglaminda bakildiginda, gerceklestirilecek uygulamalarin amaclariin net bigimde
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degerlendirilmesi, ¢ocuklarin gereksinimlerine gore bigimlendirilmesi, dgretmenin ve
cocuklarin kitaplarla gerceklestirilen etkinliklerdeki rollerinin agik bi¢cimde belirlenmesi
ve dengeli dagilmasinin O6nemsenmesi, etkinliklerde c¢ocuklarin zevk almasin
Oncelenmesi, ailelerin okuma kiiltiirii edindirme siirecine etkin bigimde katilmasinin ve
gerceklestirilen caligmalarin 6gretmen, gocuk ve program boyutuyla degerlendirilmesinin

saglanmas1 gerektigi anlasilmaktadir.

Okuloncesi egitimde, ¢ocuklarin oncelikle, okuma-yazmanin gerekliligini ve
gercek yasam ile iligkisini anlamalar1 6nemlidir. Béylece ¢ocuklarin, okuma yazmaya ve
okula karsi olumlu alg1 gelistirmeleri desteklenecektir (MEB, 2013: 44). Okuloncesi
egitimin ilkeleri arasinda ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisiminin
desteklemesi ve g¢ocugun ilkokula hazirlamasi da yer alir. Bu yonde bir hazirligin
olmamasi durumunda bu donemde edinilemeyen beceriler ve gelistirilemeyen
farkindaliklar ilerleyen yaslardaki gelisimin niteligini de etkilemektedir. Bu baglamda
okuloncesinde kitaplarin diinyasiyla bulusturulan c¢ocuklar, okuma eylemine yonelik
olumlu duygu ve diisiinceler gelistirebilecek ve okur-yazar olma konusunda farkindalik

kazanabilecektir.

Aileden sonra g¢ocuklarin gelisiminde etkili olan bir diger O6nemli grubun
ogretmenler oldugu sdylenebilir. Ogretmenler, diger egitim basamaklarinda oldugu gibi
okuldncesi egitim stireglerinde de ¢ocuklarin okuma kiiltiirii kazanmasinda etkilidir. Bu
anlamda o6gretmenlerin, ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla demokratik
egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlart hazirlanma konusunda sorumluluk almalar
beklenir. Bu dénemde &gretmenlerin, cocuklarin kitaplarla bulusacagi etkinlikler
tasarlarken onlarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlagma, dayanigsma
ve paylasma gibi duygu ve davramiglart gelistirilmeyi Oncelemeleri beklenmektedir.
Boylece kendine saygi duymanin yani sira g¢evresine de saygi ve giliven duymasi
saglanabilecek ve 6z denetim kazandirma da olanakli kilinacaktir. Bunu gerek segilen

kitabin niteligiyle gerekse etkinlikler sirasinda isletilen siireglerle saglamak olanaklidir.

Cocugun gelisiminin ve okuldncesi egitimi programinin diizenli olarak
degerlendirilmesine duyulan gereksinim c¢ocuklarin, Ogretmenin ve programin
gelistirilmesi amaciyla etkin olarak kullanilmalidir. Bu baglamda o6gretmenlerin,
cocuklart kitaplarin diinyasiyla bulusturma, kitap odaginda etkinlikler yapma ve bu
stiregleri degerlendirme gibi sorumluluklar1 oldugu agiktir. Bu sorumluluklar, okuldncesi

egitim programlar1 c¢ercevesinde yiiriitiilen egitim etkinlikleri dogrultusunda
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gerceklestirilmektedir. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin
yant sira ¢evrenin ve okulun olanaklari da g6z oOnilinde bulundurulmalidir. Boylece
cocuklarin gelisim ozellikleri, ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda kitap segme ve

etkinlik tasarlama stiregleri etkin bicimde yapilandirilabilecektir.

Egitim programinin tanim1 MEB (2013) tarafindan; “yapilmasi ongoriilen
eylemleri ve alt basamaklarini, kimlerin nasil yapacagini belirten ayrintili akis plani”
olarak yapilmistir. Okuldncesi egitim programlari, 6gretmenlere okuldncesi egitimin
hedefleri, gerceklestirilecek etkinliklerin tasimasi gereken temel oOzellikler, simif
ortaminda bulunmasi gereken merkezlerin 6zellikleri ve degerlendirme stireglerine iligkin
bilgi sunan g¢erceve metinlerdir. Programin esneklik 6zelligi 6gretmenlere bu gerceve
metin dogrultusunda egitim yagantilarini tasarlama olanagi sunar. Okuldncesi egitim
stireclerinin kati bir ydnlendirmeye gore yapilmamasi gerektigi i¢in program,
ogretmenlere esneklik saglamakta, etkinlikleri tasarlamalarina olanak vermektedir. Bu

esneklik programda,

“Cocugun, fiziksel ¢evrenin ve ailenin degisen ozelliklerine gore
uyarlanmaya ve bireysellestirilmeye uygundur. OSretmenin, ortaya
¢tkabilecek giinliik ve anlik degisimlere gore egitim siirecinde gerekli
diizenlemeler yapabilmesine firsat vermektedir. Bu programi kullanan
ogretmen egitim planlarimi kendisi hazirlar, uygular ve degerlendirir.
Ogretmen, programda yer alan kazanim ve gostergeler ile kavramlari
farkl bi¢imlerde bir araya getirebilir; etkinliklerini biitiinlestirilmis veya
ayrt ayrt hazirlayabiliv, degisik konulardan, etkinlik, ortam ve
materyallerden yararlanarak o&grenme siireglerini zenginlestirebilir”

(MEB, 2013) bi¢iminde ifade edilmistir.

Okuléncesi egitim programi, okuma kiiltlirii edindirme baglaminda ele
alindiginda oncelikli olarak okul6ncesi ortamlarda bulunan gocuklara yonelik Kitaplar,
kitap merkezleri ve bunlarla gergeklestirilecek etkinliklerin 6zelliklerine odaklanilabilir.
Secilen kitaplarin okuma kiiltiiriindeki yeri, kitap merkezlerinin ¢ocuklarin erisimine agik
olmasi ve nitelikli uyaranlara yer vermesi 6zellikle de kitaplar ve kitap merkezlerinde
bulunan uyaranlarla yapilan etkinliklerin tasidig1 6zellikler okuma kiiltiirii edindirme

baglaminda 6nem tagimaktadir.

Okuldncesi egitim programinda, dil gelisimi baglaminda gergeklestirilecek
etkinliklerle ilgili ifadelerin yer aldigi goriilmektedir. “Tiirk¢e etkinlikleri; ¢ocuklarin
Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamayi, sdzcilik dagarciklarint gelistirmeyi ve

iletisim becerilerini artirmay1 amaglamaktadir” (MEB, 2013). Bunlarin yani sira Tiirkge
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etkinliklerinin 6nemli islevlerinden biri, ¢ocuklarin kitaplara karst olumlu tutum
gelistirmelerini desteklemek ve kitap sevgisi kazandirmak olarak siralanmistir. Bu
ifadelerden hareketle ¢ocuklarin dil gelisiminde ve okuma kiiltiirii edinmelerinde

kitaplardan yararlanilabilecegi vurgusu yapildigi soylenebilir.

Programin Tiirkce etkinliklerinde kitaplara yaptig1 vurgu, okuléncesinde okuma
kiltliriine yonelik gelisimin desteklenmesi agisindan 6nemlidir. Bu baglamda ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine uygun, nitelikli kitaplarin zengin bir dil ortaminda sunulmasi
amaclanmalidir. Bu anlamda, ¢ocuklarin kitapla etkilesime girecegi ortamlar olan kitap
merkezlerinin donatilmast ve diizenlenmesi giindeme gelmektedir. Programda bu
merkezlerle ilgili olarak; ¢ocuklarin okuma-yazma etkinliklerine ve kitaplara karsi
olumlu tutumlar gelistirmesini saglamanin amaglandig1 vurgusu vardir. Bunun yaninda
merkezlerin fiziksel ozelliklerine de deginilmistir. Programda kitap merkezinin rahat,
aydinlik ve gorece sessiz bir yerde olmasina 6zen gosterilmesi gerektigine iligskin
aciklama yapilmistir. Bu merkez, cocuklarin basili arag-geregleri inceleyebilecegi, bazen
masada bazen bir mindere uzanarak kitap, dergi vb. uyaranlarla bulusabilecegi bir alandir
(MEB, 2013). Kitap merkezlerinin ¢cocuklarin sinifta kitaplarla ve diger basili irlinlerle
iletisim kurmasina olanak verecek bigcimde tasarlanmasi onemlidir. Cocuklarin bu
merkezlere kolayca erigmesi ve uyaranlarla etkilesime girebilecekleri bir ortamin

yaratilmig olmasi okuma kiiltiirii edindirme siireglerini olumlu yonde etkileyecektir.

Bir diger 6nemli konu ise bu merkezlerde yer bulacak {irtinlerin niteligidir. Kitap

merkezi materyallerine iligkin MEB (2013) programda,

“Cocuklarin ulasabilecegi yiikseklikte kitaplik-raflar, resimli kitaplar,
sandalye-koltuk, minderler, masa, brogiirier, dergiler, ansiklopediler,
atlaslar, kataloglar, farkli boyutlarda resimli kartlar, yazili materyaller,
gazete, farkll temalara uygun olarak hazirlanmis afisler, ABC kitaplari,
kumas kitaplar, ¢ocuklarin hazirladigi kitaplar, haritalar, biiyiitegler,
restoran meniileri, telefon rehberi, hikdye ve masal kahramanlarinin
maketleri, ii¢ boyutlu resimli kitaplar, hikdyelerin anlatildigi CD ler,
bilgisayar, yansi cihazi, masa lambasi, bilmece kitaplar: veya kartlari,
boyama kitaplari, tekerleme, siir kitaplari, biyografiler ve kavram
kitaplari, bellek kartlari, kavram oyuncaklari vb. bulundurulabilir”
aciklamasina yer verilmistir.

Programda, kitap merkezlerinin ve icinde bulunacak arag-gereclerin genel
Ozelliklerine deginildigi goriilmektedir. Okuloncesi donemde cocuklarin anadilinin

anlatim giiclinii ve giizelligini duyumsayabilecekleri dilsel ve gorsel uyaranlarla
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bulusturulmas: gerektigini dile getiren Sever (2006)’e gore, cocuklarin okuldncesi
donemde, dil gelisimi ve anlam evrenlerine uygun, nitelikli kitaplarla bulusmasi,
Ogretimin okur yetistirme amaci i¢in bir alt yap1 olugturmaktadir. Bu baglamda ¢ocuklarin
okuloncesi ortamlarda bulusturulacaklar1 uyaranlarin niteliginin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Cocuklarin dil becerilerinin gelisiminde onlar1 dinleme, hakkinda
konusmalar1 i¢in bazi araglar verme, baskalarini dinlemeleri i¢in olanaklar saglama ve
aciklamalar1 anlamalarina yardim etme onemli etkinliklerden bazilaridir (Senemoglu,
1994: 26). Okuldncesi egitim ortamlarinda kitaplardan yararlanilmasi, okuma kiiltiirii
edindirme siireglerinde etkili ve gerekli bir ¢abadir. Bu baglamda segilen kitaplarin,
cocuklarin dil gelisimine, ilgi ve gereksinimlerine uygun, sanat¢1 duyarligiyla hazirlanmig
yapitlar olma Ozelligi tasimasi beklenmelidir. Bdylece nitelikli uyaranlarla bulusan
cocuklarin, kitaplarla olumlu yasantilar gegirmelerine olanak taninmis olacaktir. Yazili-
basili Ttrtinlerle ilgili erken yaslarda kazandiklar1 farkindalik, okuma kiiltiiriiniin
stirekliligi baglaminda degerlendirildiginde, onlarin ilerleyen yaslarda da diisiinen,

duyarli bireyler olarak yetistirmelerinde 6énemli bir yere sahiptir.

Ogretmenlerin, programin bir geregi olarak okuloncesi egitim ortamlarinda
kitaplardan siklikla yararlandigi bilinmektedir. Ancak okuma kiiltiirii baglaminda
ozellikle kitaplarin edinilmesinde izlenen yollar, kitap se¢iminde hangi Olgiitlerin goz
oniinde bulundurulacagi, nasil kullanilacag: ve siirecin nasil degerlendirilecegine iliskin
bir bilgilendirmenin yapilmadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin gereksinim duydugu
bilgilerinse bu noktalarda yogunlastigi anlasilmaktadir. Anadili egitiminin basat
gorevlerinden birinin okuloncesi donemden baglayarak edebiyat okuru yetistirmek
oldugunu dile getiren Aslan (2007: 34), bunun ger¢eklesmesini kiiciik yaslardan
baglayarak cocuklari, onlarin gelisim ve yas Ozelliklerine uygun g¢ocuk edebiyat
uriinleriyle bulusturmaya baglar. Senemoglu (1994)’na gore, egitim programini
uygulama, yalnizca uygun 6grenme ¢evresinin diizenlenmesini degil, ayn1 zamanda her
cocugun, uygun Ogrenme yasantilarint kazanip kazanmadigimi belirleyen Olgme ve
degerlendirme etkinliklerini de kapsamalidir. Bu baglamda kitap merkezlerinde bazi
arag-gereclerin yer bulmasim salik vermek yeterli olmayacaktir. Onemli olan
merkezlerde yer alacak uyaranlarin niteligine iliskin belirlemelerin paylasilmasi ve etkili
bicimde kullanilip kullanilmadiginin ortaya koyulmasi admna izleme ¢aligmalarinin

surdirilmesidir.



48

Okuléncesi egitim programinin okuma kiiltiirii edindirme baglaminda kilavuz
olma roliinii belirli bir 6l¢iide etkinlik kitaplariyla sagladigi anlasilmaktadir. Okuldncesi
Egitim  Programi  Etkinlik  Kitabi’'nda  (2013), 0Ogretmenlerin  kitaplarla
gerceklestirebilecegi etkinlik &rneklerine yer verilmistir. Ogretmenler bu Ornekleri
yaraticiliklar1 ve smiflarindaki c¢ocuklarin ilgilerine gore gelistirebilir ve yenilerini
tiretebilir. Ancak yalnizca bu etkinlik Orneklerinde sunulan az sayida kitabin
kilavuzlugunda okuma kiltiirii edindirmeye yoOnelik etkili siireglerin isletilmesini
beklemek gercekei degildir. Bu baglamda 6gretmenlerin, nitelikli kitaplar1 belirleme ve
se¢me siireclerine iliskin gereksinimlerinin karsilanmasi 6nemlidir. Okuloncesi egitimin
ilkeleri de géz oniine alindiginda, cocuklara okuma kiiltiirii edindirme baglaminda dikkat
edilmesi gereken bazi gelisim ddevleri oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda, ¢cocuklarin
hayal giicleri, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve duygularini
anlatabilme davraniglar1 gelistirilmeli, kendilerinin ve baskalarinin duygularimi fark
etmesi saglanmalidir. Bagimsiz davranislar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, kilavuzlugu saglanmalidir. Cocuklarin bu
gereksinimlerini gidermede gergeklestirilen etkinliklerde ¢cocuk edebiyati yapitlarindan

etkilice yararlanmak yerinde olacaktir.

Okuléncesi programda ¢ocuklarin kitaplarla bulusturulmasinin ve erisebilecekleri
uyaranlarin varliginin 6nemine dikkat c¢ekilmektedir. Bunun yaninda belirli etkinlik
ornekleriyle kitapla bulusma stireclerinin nasil yonlendirilebilecegine yonelik ipuglart da
sunulmaktadir. Ancak programin, 6gretmenlerin 6zellikle nitelikli kitaplarin se¢imine

iligkin Slgiitler ve edinilme yollarina iliskin bilgi ve destek icermedigi anlagilmaktadir.

Okuma Kiiltiiriiniin Siirdiiriilebilirligi

Okuyan bir toplum olmak ve okuma kiiltiirli edinmis bir kusak yetistirebilmek i¢in
en etkili yontemin, ¢ocuk-kitap etkilesimini yasamin ilk yillarindan itibaren kazandirmak
oldugunu dile getiren Yildiz (2017), okuldncesi egitim kurumlarinin yapilarinda “cocuk
ve kitap” arasindaki etkilesimin ilgi koseleriyle saglanmaya ¢alisildigini belirtir. Veryeri
(2013), okuma kiiltiiriiniin olugsmasinda kiitiiphanelerin 6nemli bir yere sahip oldugunu
belirtirken halk kiitiiphanelerinde okuldncesi gocuklara uygun salonlara yer verilmesiyle
cocuklardan baslanarak okuma kiiltiiriiniin toplumun farkli alanlarinda goriinirliik
kazanabilecegine dikkat c¢eker. Okumanin 6zendirilmesi ya da ¢ocuklarin okumaya

yonlendirilmesi i¢in ¢esitli kurumlarin igbirligi icinde ¢aligmalar yiirlitmesi anlamlidir
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ancak bu anlam, calismalarin iglevsel ve yararli olmasiyla dogru orantilidir. Karadag
(2013)’a gore, okumanin ders kitaplari, okul Kitapligi ya da Kkiitiiphaneleriyle
siirlandirilmasi, 6grencilerin giindelik yasamin farkli alanlarinda okuma gereksinimi
duymalarma olumsuz etki edecektir. Bu nedenle okumanin giindelik yasamin her
alaninda, yer ve zaman sinirlamasi olmaksizin gerceklestirilebilir bir eylem oldugu
anlami paylasilmalidir. Bu anlamin paylasilmasiyla okuma, yalnizca okul ortamlariyla
siirlandirilmamis olur ve okurun yasaminin bir pargas1 durumuna gelir. Boylece toplum

tarafindan desteklenen okuma siirecleri kiiltiir olma 6zelligi kazanmaya baslayabilir.

Okuma Kkiiltiirtiniin; bir bireyin, grubun ya da toplumun okuma eylemi ile
iliskilerinin diizeyi ve niteligi anlamina geldigini dile getiren Yilmaz (2009)’a gore,
okuma kiiltiirii birey, grup ya da topluma ait yasam bi¢iminin “okuma” alanina yansiyan
boliimiidiir. “Kiiresel olcekte yenilenen bilginin takip edilmesi, elektronik ortamda
bilginin ayrigtirilip segilmesi ve yeni bilgi liretiminin, sifir yasindan itibaren ailede
temelleri atilan okuma ve 6grenme aliskanligiyla yakindan iliskilidir” (Veryeri, 2013:
336). Bu kiiltiiri gelistirmeye yonelik cabalar, erken gocukluk doneminde baslar ve
yetiskinlige kadar siirdiiriilmesi gerekir, boylece toplum okuma konusunda donanima
sahip olur, bilgi ve farkindalik kazanmis bir topluma doéniiserek kiiresel diinyada kendine
bir yer edinebilir (Kachala, 2007). Toplumun kendine bu nitelikte bir yer edinebilmesi,
okuma kiiltiirliniin toplumda yayginlasmasiyla olanaklidir. Bu ise toplumu olusturan
bireylerin, erken yaslardan baslayarak yazili-basili kiiltiir {riinlerinin diinyasiyla

bulusturulmasiyla gerceklesebilir.

Yasamin erken yillarindan baglayarak desteklenmesi gereken belli bash eylemlere
dayanan okuma kiiltiirii, yasam boyu siiren ve ardisik bicimde devam eden bir siirectir.
Bu siirecin ilk asamasi, ¢ocuklarin kitapla bulusturulmasinmi isaret eder. Bu bulusma,
cocugun ¢evresindeki uyaranlara tepki vermeye basladig1 donemde gergeklesir. Oyuncak
kitaplarla baglayan bu donemde, cocuk-kitap etkilesimi oyunla bagdastirilir. Banyo
kitaplari, sesli, dokulu kitaplar cocuklarin ilgisini ¢eker ve zengin bir uyaran olarak
yasamlaria katilir. Boylece cocuklar kitaplarla tanistirilmis olur. Cocuklarin kitaplarla
tanistirllmasmin ardindan kitapla etkilesime girebilecegi ortamlar hazirlanir. Bunun
icinse bol resim igeren ¢ocuk edebiyat1 yapitlarina bagvurulur. Bu donemde ¢ocuklara
resimli kitaplar saglanmali ve iizerinde yorum yapma olanagi verilmelidir (Giirsoy,
2012). Cocuk edebiyatinin temel islevinin, kiigiik yaslardan baslayarak ¢ocuk okurlara

okuma sevgisini ve aligkanligin1 kazandirarak onlarda okuma kiiltiirlinliin olugmasini
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saglamak oldugunu dile getiren Giiltekin (2009)’e gore, ¢ocuk ve genglere yonelik,
yazinsal degeri yiiksek kitaplarin, okurlarini nitelikli yapitlara yoneltmeyi basarabilmesi,
onlara okuma kiiltiirii kazandirabilecek bir sorumluluk yiiklemesi, onlarda edebiyat ve
sanat etkilesiminin kapisini aralayabilen bir uyaran rolii {istlenmesi gerekir.

Erken yaslarm ardindan ilkokul cagi giindeme gelmektedir. ilkokulun ilk
yillarinda, okuma ve yazmay1 6grenen ¢ocuklarin kitap ve yazi farkindaligi kazanmis
olmalar1 beklenirken 6zellikle 9-10 yaslarindan baslayarak okuma aligkanligi kazandirma
cabalarina yer verilmesi gerckmektedir. Dilidiizgiin (2004)’e gore c¢agdas egitim,
cocugun kitapla yazinsal iletisim kurmasini, okuma aligkanligi kazanmasini, 6zgiir ve
elestirel diistinmesini saglamaktir. Temelleri okuldncesi donemde atilan elestirel okuma
becerisi, ilkogretim yillarinda basarili bir anadili 6gretimiyle yapilanabilir (Sever, 2007).
Saglikli bir okuma aligkanligi kazaniminin ardindan ¢ocuklar; okuduklarindan yorum
¢ikarma, okuduklarini elestirme, belli dlgiitler dogrultusunda degerlendirme yoniinde
desteklenmelidir.

Okuma kiiltiiriiniin basamaklarini basartyla gecebilen kisiler, yazili-basil kiiltiir
iriinlerinden etkili bir bicimde yararlanabilen, evrensel okuryazar olma 6zelligi tasiyan,
kisacast okuma kiiltiirii edinmis bireyler olabilecektir. Bu baglamda, okuma kiiltiiriiniin
ardigik bir siire¢ olma 6zelligi gosterdigi ve her bir basamakta gerceklestirilmesi gereken

ddevlerin oldugu g6z 6niinde bulundurulmalidir.

2.3.1. Dinleme-Izleme Aliskanlig

Dinleme becerisi konusma, okuma, yazma gibi diger dil becerileri arasinda ilk
edinilenidir ve diger dil becerilerinin gelisimiyle dogrudan ilgilidir. Dogal bigimde
kazanilan becerilerin bireyin yasama hazirlanmasinda yeterli olmayacagini belirten
Sever, Kaya ve Aslan (2011), bu noktada egitim kurumlarinin sorumluluklart olduguna
dikkat cekmistir. Benzer bir belirlemeyle Nas (2014), dinlemenin 6grenildigini belirterek
kisinin bilgi edinmek, anlamak ve uygun yanit vermek, elestirip degerlendirmek i¢in etkin
olarak dinlemesi gerektigini 6n kosul olarak sunmustur. Sever (2004)’e gore, okuloncesi
dénemde ¢ocuklarin istenilen dilsel becerileri edinebilmesinde gevresindeki modellerin
belirleyici etkisi vardir. Bu doénemde ¢ocuklar, anadillerini g¢evrelerine oykiinerek
ogrendiginden amaca uygun dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilabilmesi i¢in
yetiskinler, cocuklara kitap okurken ilkelere uygun davranislar gostermelidir. Bu

davraniglar; sozciikleri dogru ve anlagilir bigimde sdyleme, sozciik ve tiimcelerin duygu
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yiikiinii sesle ayirma; jest, mimik ve 6l¢iilii bedensel hareketlerle gocugun ilgisini kitaba
cekme olarak siralar. Bu nedenle ¢ocuklarda erken yaslarda dinleme becerisi gelistirmek
once ailelerin, sonra okuldncesi kurumlardaki 6gretmenlerin sorumluluklar1 arasinda yer
alir. Egitim yasami ve sosyal paylagimlar sirasinda saglikli iletisim kurabilmek i¢in basta

dinleme becerisi olmak iizere diger dil becerileri de 6nemli yere sahiptir.

Okuma kiiltiiri edindirme siirecinde ilk asama olma 06zelligi gosteren dinleme
aligkanliginin  okuloncesi donemde, egitim ortamlarinda desteklenmesiyle ardisik
ilerleyen okuma kiiltiirii edindirme siirecinin diger agamalar1 da saglam bir temel iizerine
oturmus olacaktir. Bunu gergeklestirirken goz Oniinde bulundurulmasi gerekenler;
yetiskinlerin ¢ocuklarla iletisim kurarken zengin s6zvarligi kullanmalari, asamali olarak
zorlagan tlimceler kurmalari, c¢ocuklar1 diisinmeye ve anlamadiklarinda sormaya
yonlendirecek sozciiklere 6zellikle yer vermeleri, ¢evrelerinde karsilasma olanaklarinin
olmadigi durum ve nesnelerle ilgili soru sormalarini saglayacak sozciikler segmeleridir.
Ogretmenlerin ¢ocuklari sormaya, 6grenmeye, ilerleyen yaslarda okuma basarisi
gostermeye yonlendirecek dil kullanmalarinin 6nemi erken yaslarda ortaya ¢ikmaktadir.
Sever (2008: 439-442)’e gore,

“Cocuklarin 1-2 yaslarinda 6grenme ve eglenme gereksinimlerini karsilayan,

onlarin gorsel ve dilsel algilarint uyaran en etkili araglar, sanat¢ilar tarafindan

hazirlanan resimli cocuk kitaplaridir. Yasamin ilk evresinde ¢ocuk; ¢izgi, renk ve
sozciiklerin olusturdugu anlam olanaklariyla tanmstirilmalidir. Ikinci evrede,
¢ocuklarin 3 yasina kadar 1000 sozciigii asan bir dagarciga ulasmast
saglanmalidir. Bu o&grenmenin en onemli ozelligi dogal ve kendiliginden
olmasidir. Dogrudan bilgi vermeye doniik olmayp sezinleticidir. Cocuklar
ogrenme stirecinde edilgin degil, etkindir. Uciincii evrede, 4-5-6 yaslarindaki
cocugun kitapla kurdugu arkadashgin sevgiye doniismesi gerekir. Cocuklarda
kitap sevgisi uyandirabilmek icin Tiirk¢enin anlatim olanaklarini yansitan,
bellekte kalici, kisa dizelerden olugmus, yalin tiimcelerle ve merak égeleriyle

vapulandirilmig, resimli kisa oykiilere, ¢izgili bilmecelere, ¢cocuklari giildiiren ve
diisiindiiren karikatiirlere gereksinim vardur”.

Cocuklarin gegirecegi iletisim yasantilari, okuma basarilarinda anahtar rolii olan
sozciik ve kavramlari 6grenmelerini sonrasindaysa tiimce yapilarini ¢ozmelerini ve bu
yolla dinlediklerini anlamalarini saglayacaktir (Goodson ve Layzer, 2009: 1-4; Alleyne,
2005). Bu noktada dinlemenin ilerleyen asamalarda okumaya olan etkisi kendini
gostermektedir. Sever (2010)’e gore, okuloncesi donemde yetiskinlerin gocuklara dykii,
masal vb. anlatilar1 okumasi, gocuk-kitap etkilesiminin saglanmasinda olumlu ve
gereklidir. Bu donemde nitelikli, resimli kitaplarla bulusan ¢ocuklar, kitaba ilgi duyacak,

sevgi besleyecek bu yolla da ¢ocuklarin dinleme becerisine iliskin olumlu yasantilar
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kazanmaya baslayabilecektir. Rhodes (1981) ve Routman (1988), erken donem dinleme
ve okumaya hazirlik niteligindeki deneyimlerin okuma-yazma 6grenmede c¢ok etkili
oldugunu belirtmistir, ¢ocuklar bir Oykiiyle etkilesime girdiginde etkili okuma ve
diistinme stratejileri gelistirmeye baslar (akt: Raines ve Canady, 1990). Bu da ¢ocuklarin,
erken yaslarda sozli dil ve basili {irlinlerle gecirdigi etkilesimin niteligiyle dogrudan
ilgilidir (Alleyne, 2005). “Cocuklar, okuloncesi yillarda yetiskinlerin kilavuzlugunda
kitapla bulusturulurken vurgu, durak, tonlama gibi soyleyis ilkelerine bagli kalinarak
anlatilar1 ilgiyle dinlemeleri saglanabilir” (Sever, 2013: 18). Bu etkilesimin siirdiiriilmesi
durumunda, ¢ocuklarin dinledigini anlamalari, dilinin olanaklariyla bulugmalari, kitabin
ve yazinin islevine iliskin farkindalik gelistirmeleri saglanacaktir.

Olgiinlii ve zengin dil kaynaklar1 olarak nitelendirilecek resimli cocuk edebiyati
yapitlari, cocuklarin basta alic1 dil becerileri olmak {izere ifade edici dil becerileri i¢in de
saglam bir temel saglayabilecektir. Nitelikli ¢ocuk kitaplarinin dili; sozvarligi gelistirme,
dille oynama, onu etkili kullanabilme ve yeni yasantilari anlamlandirmada 6nemli bir
etkiye sahiptir (Green ve Halsall, 1991). Egitim ortamlarinda gergeklestirilen diizenli ve
dizgeli calismalarla ¢ocuklarin Sl¢iinlii dili tanimalari, anlatimdaki ardisiklik ilkesini
kavramalari, diger dil becerilerini etkileyecek ve dinleme yollar1 gelistirebilmelerini

saglayacaktir.

2.3.2. Okuma-Yazma Becerisi

“Okuryazar olmak ayr1 sey, okur olmak ayr1” ifadesini kullanan Ozdemir (2011:
17), okula baslayisimizdan kisa siire sonra harfleri birbirine ¢atarak anlam ¢ikarma yani
okuryazar olma becerisini kazandigimizi dile getirir. Okuryazar olmak demek, okur
olmak anlamima gelmese de okur olabilmenin 6n kosuludur. Okumayi 6grenmenin;
okuryazar her toplumda bir tiir {iyelige kabul toreni, bagimlilik ve eksik iletisim
konumundan bir ¢ikis yolu oldugunu dile getiren Manguel (2017a); okumay1 dgrenen
cocugun, toplumun ortak bellegine kitaplar araciligiyla katildigini, dolayisiyla ortak
gecmisi taniyacagini ve her yeni okumayla bu ge¢misi az ya da ¢ok yenileyecegini
belirtir. Cocuklar genellikle ilkdgretim siirecinin ilk aylarinda okuma yazma becerisi
edinir. Bu doénemde g¢ocuklar, harf adi verilen simgeleri tanimaya, seslendirmeye ve
anlamlandirmaya baslar (Sever, 2013). Nas (2014)’a gore, dil uyaranlart bakimindan
zengin bir ¢evrede ¢ocugun okuma-yazmayi 6grenmesi Kolaydir; zor olan, bu beceriyi

aligkanlhiga doniistirmektir. Okuma-yazmanin aliskanliga doniisebilmesi i¢inse okuma-



53

yazma becerisinin siirekli isletilmesi gerekir. Ozdemir (2011), yasamin akis1 i¢inde bu
beceriyi siirekli kullanma geregi duymadigimizi, bir tarafa biraktigimizi,
birakamayanlarimizin da gazetelerin sundugu politika, dedikodu, borsa haberlerini
okumada, y1ginsal iirlinleri tiikketmede kullandigini ifade eder. Bu baglamda ¢ogumuzun
okur degil, ancak okuryazar sayilabilecegini de belirlemesine ekler. Onemli olan
cocuklar, erken donemde okuma ve yazmanin islevini kavrarken onlari nitelikli yapitlarla
bulusturmaktir. Boylece siireg, okuryazar olmaktan okur olmaya dogru yonlendirilmis

olabilecektir.

Ural (2013)’a gore, erken yaslarda kitaplarla bulusturulan ¢ocuklar, 6zellikle
okuma becerisi kazanmada daha ¢abuk ilerleyebilmektedir. Cocugun ¢evresiyle kurdugu
iletisimle baglayan bu siirecin, ¢ocugun katiliminin desteklendigi etkilesimlerle olanakli
olabilecegini dile getiren Epstein, Hohmann ve Hohmann (2012), ¢ocuklarin okuma-
yazma becerisi gelistirebilmesinin; konusma, dinleme, okuma ve yazma deneyimlerine
bagli oldugunu; okuma ve yazmanin anlama becerileriyle biitiinlestirilmis ortamlarda
daha iyi kazanilabilecegini belirtir. Okuloncesi donem ¢ocuklart igin bu egitim
ortamlariin, okunan Oykiilere iliskin karsilikli konusmalara olanak verme, yasadiklar

bir olay1 anlatmalarini isteme gibi etkinliklerle zenginlestirilmesi yararli olacaktir.

Okuldncesi donemde gergeklestirilen okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda,
cocuklarin okuma-yazma geregleriyle tanmigsmasi; kalem ve defter kullanimi, ¢izgi
caligmalar1 yapma gibi etkinliklere yer verilmektedir. Bu ¢alismalarin, ilkokula baglayan
cocuklar i¢in bir 6n Ogrenme saglamasi amaglanmakta ve onlarin okuma-yazmay:
ogrenme Siirecinde daha hizli ilerleyecegi ongoriilmektedir. Bu anlamda ¢ocuklarin erken
yaslardan baglayarak yazili-basili tirtinlerle bulusturulmasi onlarin okuma ve yazmanin
ne oldugu, yazili iirlinlerin ve okuma eyleminin islevi konusunda 6grenmeler saglamasini
olanakli kilar. Bu stirece iliskin ¢alismalar yiiriitiiliirken basil1 iiriin bilgisi kazandirmak
icin belirli yollarin izlenmesi gerekir. Bunlar arasinda; kitap diizenine, harf ve sozciik
tanimaya, noktalama isaretlerini fark etmeye iliskin pek cok beceri yer almaktadir. Bu
becerilerin erken yaslarda kazanilmasi, kitaba ve okumaya yonelik bir farkindaligi
beraberinde getirecektir. Bu farkindalik ve basili iiriin bilgisi, okul tiirii ortamlarda

okuma-yazmanin islevi ve dgrenilmesine yonelik 6n 6grenmeleri isaret etmektedir.
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2.3.3. Okuma Aliskanligi Becerisi

Aliskanlik, yasamda belli araliklarla tekrarlanan davranislar i¢in kullanilan bir
kavramdir. Giinliik hayattaki okumalarin 6énemli bir boliimii zorunlu olarak gerceklesir.
Okuma aligkanligina isaret edecek okumalar zorunluluklar disinda daha c¢ok kisisel
secimler sonucunda gergeklesenlerdir (Karadag, 2013). Okuloncesinde g¢ocuklarin,
bilissel gelisiminin hizli oldugunu belirten Deretarla (2013), okuma aliskanliginin
¢ocuklarin bu dénemde kitaplarla karsilasmasindan etkilendigini belirlemelerine ekler.
Yilmaz (2009)’a gore, okuma aligkanligi da diger aliskanliklar gibi gii¢lendirilip
pekistirilebilir. Erken yaslarda edinilemeyen aligkanliklarin genglik ve yetiskinlikte
edinilme olasiligiysa diismektedir. Aliskanliga donlismeyen, kullanilmayan bir becerinin
zamanla yitecegi iizerinde duran Ozdemir (2011: 17), Mark Twain’in “Okumay1 bilen
ama hi¢ okumayan biriyle okuma bilmedigi i¢in okumayan biri arasinda bir fark yoktur”
soziinii amimsatir. Dilidiizgiin (2004), okuma alisgkanliginin kiigiik yaglarda ailede
basladigini, ilkokulda devam edecegini, erken yaslarda baglayan bu aligkanligin belli bir
egitim anlayisin1 da beraberinde getirdigini vurgular. Egitim ortamlarinda nitelikli
yapitlarla siirdiiriilen Tiirk¢e dersleri, O0grencilerin akademik basarilar1 {lizerinde de
etkilidir. Bu etkiyi ortaya cikarmayi amagcladiklari ¢aligmalarinda Giineyli, Ozder,
Konedrali ve Arsan (2010), 6grencilerin Tiirkge derslerindeki basarisinin, basta
matematik olmak tiizere pek c¢ok dersteki basari diizeylerini de etkiledigini ortaya
cikarmigtir. Okuma aligkanliginin edinilmesinde ¢ocuklarin bulusturulacag: kitaplarin
0zenle secilmesinin 6nemli bir yeri vardir. Bu baglamda, ilkdgretime baslayan ¢ocuklarin
istekle kitaba ve okumaya yoneldigini dile getiren Sever (2010)’e gore, ¢ocuk
gercekligine yanit veren yapitlarin segilmesi, okuma aligkanligi becerisinin

kazandirilabilmesinde 6nemli bir yere sahiptir.

Sever (2013)’e gore, 3-6 yas doneminde, 6grenme gereksinmelerini renk, ¢izgi ve
sozciiklerin yarattig1 kurgular i¢inde yanitlama denemelerine girisen; gorsel ve dilsel
uyaranlarla iletisim kurma aligkanlig1 edinmis ¢ocuklar, anadiline iligkin bir farkindalik
gelistirir. Bu anlamda, anadili sevgisiyle bi¢imlendirilen ve okuma yazmaya hazirlik
olarak da degerlendirilebilecek bu farkindalik, ilkogretim doneminde, ¢ocuga yeni
beceriler ve okuma kiiltiirii kazandirmaya yonelik bilingli ¢abalarla siirdiiriilmelidir. Bu
baglamda, ilkdgretim siirecinde okuma kiiltiirii edinmis birey yetistirme sorumlulugu
smif ve Tiirkce Ogretmenlerine verilmektedir. Sever (2006a: 9)’e gore, anadili

Ogretiminin ulasmak durumunda oldugu en temel amag, okuma kiiltiirii edinmis, diistinen-
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duyarl bireyler yetigtirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda 6gretmenler, egitim ortamlarini
sanatgilar tarafindan, cocuklar igin yazilmig yapitlarla zenginlestirmelidir. “Etkinliklerde
Ogretmen, smiftaki her ogrencinin kisisel yorum ve yaklasimlariyla metnin anlam
evrenine girmesinde, ogretici metinlerin diistince yapisin1 irdelemesinde kilavuz
olmalidir” (Sever, 2013: 25). Yazinsal yapitlarla bulusan ve okuma aligkanligi kazanan
cocuklar, okumayr yasamlarina katabilmis ve okuma kiiltiirii edinme siirecinde bir

basamagi daha gecmis olacaktir.

2.3.4. Elestirel Okuma Becerisi

Ozdemir (2011)’e gore okuma sirasinda anlamaya cabalarken sezme, kestirme,
yazida One siiriilen sav ya da diisiincelerin gegerligini tartma gibi siiregler isletilir. Yazarla
ayni dogrultuda diisiiniip disiinmedigini degerlendirmek, okurda elestirel bir tutum
olusturur. Bu agidan bakildiginda okuma, elestirel diisiinceyi diri tutan ve onu besleyen
bir tiir kaynak gibidir. Elestirel diisiinmenin temel 6gelerinden birinin dil olduguna
deginen Giirkaynak, Ustel ve Giilgdéz (2009), dilin amaca uygun bigimde kullanilip
kullanilmamasinin, iletisimin hedefi olan kisinin diisiinme becerilerini devindirmede
dogrudan etkili oldugunu belirtir. Bu baglamda, okurun dilin dogru ve 6zenli
kullaniminin ~ 6rneklendigi  yapitlarla  bulusmasi, elestirel diisiinme becerisi
gelistirmesinde etkilidir. Nas (2014: 120), elestirel diisiinmenin elestirel okuma igin 6n
kosul beceri oldugunu dile getirirken Sebahattin Eyuboglu’nun “Okurun 1yisi her kitabi
sevmeyenidir.” soziinii hatirlatarak kitaplara elestirel bakisla yaklasmanin, nitelikli olani

bulmada ve elestirel okur olmada 6nemli bir adim oldugunu sezdirir.

Elestirel okuma becerisinin kazandirilmasi i¢in dncelikle bu amaca yonelik metin
secme asamasinin uygun bi¢imde tamamlanmasi gerekir. Egitim ortamlarinda
kullanilmak tizere metin secilirken dgretmen, igerik veya konudan daha fazlasini géz
oniinde bulundurmak zorundadir. Gerektiginde Ogrencilerin kendi kendilerine
caligmalarina da olanak saglayan ve belirli bir dizi yapisal ve dilsel giigliige sahip genis
metin yelpazesine sahip olmanin 6nemine deginen Ates (2013), 6gretim igin segilecek
metnin, elestirel okumayla ilgili ¢alisma alanlarindan en az birini (olgular1 ve goriisleri
ayirt etme, yanliliklar1 belirleme, iletiyi ¢oziimleme ve degerlendirme, temel diislinceyi

destekleyen kanitlar1 degerlendirme, bakis agilarini belirleme vb.) igermesi; ¢esitli
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iddialar/tezler ve tartismalar sunmasi, dilsel ve bilissel olarak 6grencileri zorlamasinin

ogretmenin igini de kolaylastiracagini dile getirir.

Okuldncesi donemden baslayarak nitelikli kitaplarla bulusturulmasi, ¢ocuklarin
basta dinleme becerisi olmak {lizere okuma aliskanligi edinmesinin de 6n kosuludur.
Okuma aliskanlig1 edinmis gengler gbzlemci, arastirici ve elestirici bir diisiinme bigimine
sahip olabilir (Alpay, 1987). “Ger¢ek anlamda diistinmeyi Ogrenmis, duyarlig
igsellestirmis bireyler yetistirmenin kosulu; kitle iletisim araglar1 gibi pek ¢ok yolla
yasamimiza giren bilginin ger¢ekligini ve giivenilirligini sinama becerileri geligtirmektir”
(Sever, 2010: 27). Ezbere edinilmis, iizerine diisiiniilmemis, dogmatik bilgilerle hareket
eden kimselerin diistinen bireyler oldugunu soylemek giictiir. Aslan (2017), agik iletilerle
yiikli, 6greticilik yonii agir basan, dgiitlerle dolu kitaplarin, yazinsal 6zleri olmadigindan
cocuklarin birey olmasina katki saglayamayacagini vurgular. Dilidiizgiin (2003), elestirel
okumada edebiyat metninin, iletiyi anlatmada kurmaca olaylardan yararlanan bir arag
olarak kabul edildigini dile getirir. Dogru okuyabilmekse iizerinde diisiinmek, mantigini
kavramak ve baglantili oldugu diislinceleri ¢ozlimleyebilmekle yani elestirel
okuyabilmekle olanaklidir. Aksi bir durumda, bu okuma korii koriine kabullenme, her

yazilani dogru varsaymadan Oteye gitmeyecektir.

Elestirel okumanin tiim yasam boyunca kullanilacak bir ara¢ oldugunu dile getiren
Ozdemir (2011), bireyin okuduklar iizerine diisiinmesini, degerlendirmeler yapmasin,
kendi yargilarini kullanabilmesini aligkanlik durumuna getirmesinin gerekligini vurgular.
Elestirel okumanin tanimini; yazarin iddiasini tartigmalarla desteklemek ya da ona kars1
cikabilmek, tartigmalar: ilgili konular ve siirdiiriilebilirlik agisindan ¢éziimleyebilmek,
uretilen diisiincelere yonelik yazili ve elestirel degerlendirmeler yapabilmek olarak
belirleyen Tengberg ve Olin-Scheller (2016), elestirel okumanin, sosyal ag¢idan bireyin
etik ve ahlaki gelisiminin yaninda, ideolojik farkindalik gelistirmesini de sagladigini
belirtir. Bu anlamda okur olmanin, 6zellikle de edebiyat okuru olmanin, siradan bir eylem
olmadigina dikkat c¢eken Dilidiizglin (2004), bu yaratict eylemin nitelik ayrimi
yapabilmeyi, kurmaca metinlerle elestirel bir iliski kurmay1 ifade ettigini dile getirir.
Elestirel okuma becerisi kazanmis bireyler, karsilastiklari metinlerin tasidigi anlami
degerlendirebilecek, -elestirebilecek gerektiginde kendi diisiincesini desteklemede
kullanabilecektir. Elestirel okuma becerisinin bireye sagladigi en 6nemli kazanimsa
okudugu metinlere kuskuyla yaklasabilme, arka planim1 arastirma ve c¢eliskileri

belirleyebilme becerisidir.
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2.3.5. Evrensel Okuryazarilik Becerisi

Evrensel okuryazarligin ¢agdas bir sdylem oldugunu dile getiren Miller (1988),
degisen diinyayla ve ilerleyen teknolojiyle birlikte okuryazarligin oldugu gibi evrensel
okuryazarligin taniminin da siirekli yeniden yapilandirildigini ifade eder. Siirekli degisen
ve ¢esitlenen tanimlarina bakildiginda Sentiirk (2011) evrensel okuryazarlik becerisinin;
kiiresel iletisimi, bilgi paylasimini, uygulamalara erisimi olanakli kilacak ve erisilen bu
kaynaklardan yola c¢ikarak yeni deneyimlerin kazanilmasini saglayacak beceriler

biitliniinii isaret ettigini dile getirir.

Evrensel okuryazarlik, bireyin hem kendi uzmanlik alaniyla ilgili bilgilere kisa
stirede ulasabilmesini hem de giincel olaylarla ilgili siirekli bilgilenmesini betimleyen
becerilerdir (Sever, 2010). Bilginin sinirlarinin genislemesindeki hiz ve ortaya ¢ikan her
bilginin tiim diinyaya saniyeler i¢inde yayilmasi, evrensel okuryazarlik becerisini gerekli
kilmigtir. Bilgiye erisim konusunda olanaklarin artmast, bilgi yiginlari iginde ise yarar ve
dogru olanlara erisme sorununu da beraberinde getirmistir. Evrensel okuryazarlik;
kiiresellesen diinyada, yayginlasan bilgiye ulasabilmek i¢in gerekli olan, temel okur-
yazarlik, teknoloji okuryazarligi, internet okuryazarligi gibi pek cok beceriyi kapsayan
bir okuryazarlik tiirii olarak nitelenebilir ve bu tiir beceriler egitimle desteklenmektedir
(Asici, 2009). Okuryazarlik ve yayginlastirilmasi i¢in ¢aligmalar yiiriiten UNESCO,
evrensel okuryazarlik becerisi kavramimi giindeme getiren ilk kurulus olma o6zelligi
gostermektedir. Cocuklar ve kadinlar i¢in siirdiirtilebilir egitim politikalar1 gelistirmeyi
amag edinen bu kurulus, bilginin kiiltiirler arasinda aktarilabilmesi, iletisim ve etkilesimin
saglanabilmesi i¢in evrensel okuma becerilerinin gerekliligine dikkat c¢ekmektedir.
Evrensel okuma, kiiltiirleraras1 farkindalik ve duyarlik gelistirilmesini de igine alan bir
siirectir, bu anlamda farkli diller bilmek de bu becerinin kazanilmasinda etkili

goriilmektedir (Magnan, 2008).

Cocuklarin ve genclerin bu siirecte gerekli goriilen evrensel okuryazarlik
becerisine bireysel gabalarla erismesini beklemek gercekei degildir. Bu anlamda, egitim
kurumlarina diisen gorevse Ogrencilerine genis bilgi yiginlar arasinda amaca uygun,
gegerli ve yararli olan bilgiye erismede kilavuzluk etmektir. Bu kilavuzluk, okur olma
donammi ad1 verilen Dbecerileri gerekli kilmaktadir. Egitim etkinlikleriyle
desteklenebilecek bu beceriler; okuloncesi yillardan baglayarak kitap sevgisi, okuma
becerisi ve aliskanligi, ardindan da elestirel okuma becerisi kazanmis bireylerin

erisebilecegi bir basamak olanak nitelendirilebilir. Teknoloji ve kitle iletisimin hizl
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degisimine uyum saglayabilmek i¢in yetigkinlerin de evrensel okuryazarlik baglaminda

desteklenmesi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.



BOLUM 3

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin deseni ve aragtirmacinin siirecte asamali olarak izledigi
yola yer verilmistir. Arastirma siirecini olusturan islem basamaklar1 ayrintili olarak

sunulmustur.
3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma; okuma Kkiiltiiri edindirme baglaminda, Ogretmenlerin g¢ocuk
edebiyat1 yapitlarin1 okuldncesi egitim ortamlarina katma siiregleri, kitaplarda aranan
niteliklerin ve 6gretmenlerin se¢im oOlgiitlerinin neler oldugu ve bu kitaplarla ne tiir
calismalar yaptiklartyla smirlandirilmigtir. Belirlenen bu sinirli sistemin ayrintili
betimlenmesini saglamak i¢in aragtirma durum c¢alismasi olarak desenlenmis nitel bir
caligmadir. Creswell (2013: 97), gercek yasam, giincel smirli bir sistem/durum ya da
belirli bir zaman igerisinde, bu sistemler/durumlarla ilgili derinlemesine, ayrintili bilgi
toplayarak  gergeklestirilecek  durum  betimlemesinin  durum  ¢aligmasiyla
gerceklestirilecegini dile getirir. Durum ¢aligmasi nitel aragtirmalarda siklikla bagvurulan
bir arastirma desenidir ve arastirmacinin bu deseni kullanmadaki amaci bir durumu
kavrama, kesfetme, yorumlama gereksinimi duymasidir. Biitiinsel bir betimleme ve
aciklama bulmaya odaklanilan durum ¢alismasinda duruma iligkin 6nemli etkenlerin
birbiriyle iliskisini ortaya ¢ikarmak amaclanir (Merriam, 2009). Ozetle; smirlar1 net
bicimde ¢izilemeyen durumlarin derinlemesine ele alinmasinda bu arastirma
yonteminden yararlanilmaktadir. Yin (2003: 1), bu tiir icin arastirmacinin durumlar
tizerinde denetiminin kisith oldugu gerg¢ek yasam durumlarina odaklanildiginda tercih

edilen bir arastirma deseni oldugu tizerinde durur.

Bu ¢aligmada, durum olarak okuldncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarini edinme,
se¢me ve kitaplardan yararlanma siiregleri farkli agilardan ele alinmistir. Okuldncesi
egitim ortamlarina katilmak tizere segilen cocuk edebiyati yapitlarinin edinilmesinde
izlenen yollar, se¢im 6l¢iitleri ve bu dl¢iitlerin kimler tarafindan belirlendigi, kitaplardan
yararlanma siiregleri ve tiim bu siireclerin birbiriyle ve farkli pratiklerle iligkisinin

dogurdugu sonuglar kesfedilmeye calisilirken biitlinsel bir agiklama yoluna gidilmistir.
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Yildirim ve Simsek (2011), nitel durum g¢alismasinin en temel 6zelliginin bir ya
da birden ¢ok durumun derinlemesine incelenmesine olanak saglamasi oldugunu dile
getirir. Incelenen duruma etki eden ortam &zellikleri, bireyler, siirecler ve benzeri
etkenlerin biitiinciil bir yaklasimla ele alindigini ve ilgili durumu nasil etkiledigine
odaklanildigin1 da belirtir. Creswell (2013), durum g¢alismasiyla gercek yasam
baglaminda sinirlar1 belirlenmis bir ya da birden ¢ok sistem veya durumu ele almak ve
bunlarla ilgili bilgi saglamak i¢in gozlem, goriisme, gorsel-isitsel kayit gibi araglara
basvuruldugunu, bu yolla ayrintili bir durum betimlemesi saglandigini vurgulamstir.
Merriam (2009), egitimle ilgili siireglerde birden ¢ok durum ve degiskenin s6z konusu
olmasi nedeniyle durum ¢aligmasi deseninin egitim arastirmalarinda islevsel oldugunu
dile getirir. Yin (2003), genelde durum caligmalarinda ‘“Nasil?” ya da “Neden?”
Sorularina yanit arandigin1 ve aragtirmacinin kontrol edemedigi gergek yasam
durumlarina iligkin derinlemesine inceleme yapmak istedigi durumlarda tercih edilen bir

aragtirma deseni oldugunu vurgular.

3.2. Cahisma Grubu

Nitel calismalarda verinin bireylerarasi iretildigi bilinmektedir. Bu noktada
arastirmacinin ve katilimcilarin rolii, amaglanan durumu aydinlatmada Onemlidir.
Calismanin saglikli ve amagla ilgili veri liretebilmesi i¢in katilimcilarin uygun yollarla
belirlenmesi ve arastirmaya katkida en iist diizeyde veri saglayabilecegi diisiiniilen
bireylerin secilmesi esas alinmalidir. Bu ¢alismada yer alacak 6gretmenlerin belirlenmesi
icin amacl Ornekleme tiirlerinden maksimum g¢esitlilik 6rnekleme kullanilmistir.
Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde amag; ¢alisilan soruna taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini en iist diizeyde yansitmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Calismalarda
maksimum veri ¢esitliliginin tercih edilme nedeni, olabildigince farkli katilimcidan ¢ok
yonlii gorlis alabilmektir (Creswell, 2005). Merriam (2013), amagli drnekleme igin
secilen Olciitiin dogrudan ¢alismanin amacini yansittigini ve bilgi bakimindan zengin
durumlarin tanimlanmasina kilavuzluk ettigini belirtir. Patton (2014), her ne calisilirsa
calisilsin verinin her zaman olas1 en diisiik analiz birimi seviyesinde toplanmasinin uygun
olacagini dile getirir. Bu kapsamda, Ankara merkez ilgelerindeki ilk ve ortaokullarda
okuldncesi 6gretmeni olarak gorev yapan 30 (otuz) 6gretmen ¢alisma grubuna katilmistir.

Farkli ilgelerdeki farkli dinamiklere sahip okullarda gorev yapan 6gretmenlere ulasmak,
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arastirmada zengin veri saglamak ve durumun ¢esitli bigimlerde 6rneklendirilmesi i¢in
onemli goriilmiistiir. Arastirmaya katilan tiim 6gretmenler kadindir. . Ogretmenlerin 22’si
farkli iiniversitelerin (Hacettepe Universitesi, Gazi Universitesi, Necmettin Erbakan
Universitesi agirlikta olmak {izere) mesleki egitim fakiiltelerinin ¢ocuk gelisimi egitimi
boliimlerinden, 8’i ise farkli {iniversitelerin (Hacettepe Universitesi, Mersin Universitesi,
Giresun Universitesi vd.) egitim fakiiltelerinin okuldncesi egitim bdliimlerinden mezun
olmustur. Arastirma verileri on bes farkli okuldan toplanmistir. Bu okullar arasinda ilk ve
ortaokullar yer almaktadir. Goniilliilik esasina gore bu okullarda gérev yapan ve

arastirmaya katki saglamayi1 kabul eden 6gretmenlerle goriisme yapilmistir.

1. Abidinpasa ilkokulu 9. Aksemsettin ilkokulu

2. Ahmet Vefik Pasa ilkokulu 10.Bahgelievler Nebahat Keskin Ilkokulu

3. Yeni Mutlu ilkokulu 11. Mithatpasa Ilkokulu

4. Ulu Onder Ilkokulu 12. Mohag Ilkokulu

5. Demirlibahge Ilkokulu 13. Ertugrulgazi Ortaokulu

6. Tevfik ileri Ortaokulu 14. Iltekin Ilkokulu

7. Cankaya ilkokulu 15. Gaziosmanpasa Necla ilhan Ipekgi Ortaokulu

8. Biiyiikhanl1 Kardesler Ortaokulu

Cizelge 2: Arastirma Verilerinin Toplandig1 Okullarin Listesi

3.3.Verilerin Toplanmasi

Durum ¢alismalarinda, bir ya da birka¢ durumu belirli sinirlar iginde biitiinciil
olarak ve derinlemesine ¢6ziimleme temele alinmaktadir. Veri toplama siirecinde de bu
amag¢ dogrultusunda ¢ok boyutlu, farkli derinlikte ve tiirde veri toplama teknikleri
kullanilmaktadir. Arastirma verileri, Ogretmenlerle yapilan goriismeler ve smf igi
gozlemlerle elde edilmistir. Gozlem ve gozlem sirasinda tutulan notlardan verilerin

yorumlanmasi agsamasinda yararlanilmistir.
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Alanyazin Taramast

¥

Soru Havuzu Olusturulmasi

Goriisme Sorularinin Belirlenmesi

Gériisme Sorularima Iliskin Uzman Gériislerinin
Alinmasi

¥

On Goériismelerin Yapilmasi

Arastirma Izinlerinin Alinmasi

Gortismelerin ve Gozlemlerin Gergeklestirilmesi

Cizelge 3: Arastirma Verilerinin Toplanmasi Siireci

Arastirma kapsaminda yiiriitiilen veri toplama siiregleri 2016-2017 egitim-
Ogretim doneminin Ekim ve Subat aylar1 arasinda yiiriitiilmiistiir. Her hafta farkli bir okul
goriisme yapilmak lizere ziyaret edilirken bir taraftan da sinif gdzlemine izin verilen ii¢
sinifta gdzlemler gerceklestirilmistir. Calisma icin Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii ile
Ankara Universitesi Etik Kurulu’ndan gerekli izinler almmustir. Bu izinlere iliskin

belgelerin 6rnekleri, EK 1 ve EK 2’te sunulmustur.
Baglam

Bu aragtirma kapsaminda, Milli Egitim Bakanligina bagli egitim veren ilk ve
ortaokullardaki anasmiflarinda gérev yapan Ogretmenlerle goériismeler yapilmistir.
Goriismelerin gerceklestirildigi okullar, Mamak ve Cankaya ilgesinde, farkli sosyo-
ekonomik ve sosyo kiiltiirel 6zellikler gosteren ¢evrelerde yer almaktadir. Okuloncesi
egitim ortamlarinda gerceklestirilen etkinliklerde kullanilmak iizere alinan arag-gerecler,
donem baglarinda ailelerden alinan {icretle saglanmaktadir. Bu ficretle smnifin
temizliginden sorumlu olan gorevlinin maas1 da karsilanmaktadir. Yardimcilik gorevini
iistlenen kisinin ayligi, velilerden toplanan iicretlerle karsilandigindan ekonomik durumu
iyi olmayan ya da fazladan iicret 6demek istemeyen ailelerin ¢ocuklarinin gittigi

smiflarda 6gretmene destek verecek bir ¢alisanin olmadig1 goriilmiistiir.

Cocuk sayisinin fazla olmasi, simiflarda kaynastirma 6grencilerinin bulunmasi,
farkli yas grubundan ¢ocuklarin olmas1 gibi nedenlerle 6gretmenlerin ayni anda pek ¢ok

durumla ilgilenmek zorunda kaldig1 gozlemlenmistir. Baz1 okullarin fiziksel kosullart
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(smiflarin kii¢iik olmasi, cocuklarin ¢esitli uyaranlara erisimlerinin olmamasi, okul
bahgesinde c¢ocuklarin hava alacaklari/oynayacaklar1 alanlarin  olmamasi  vb.)
Ogretmenlerin tiim giin bir smifta ortalama 20 c¢ocukla etkinlik yapmaya g¢alismasina
neden olmakta ve bunun yorucu bir siire¢ oldugu yine Ogretmenler tarafindan dile

getirilmektedir.

Goriisme ve gozlemlerin yapildigi okullardaki siniflar, kiigiik farkliliklar diginda
birbirine benzemektedir. Ancak siniflarin biiylikligii agisindan 6nemli ayriliklarin
oldugu gozlemlenmistir. Bazi  smniflar, okuldncesinde bulunmasit  gereken
merkez/kdselerin hepsini icerecek kadar genisken bazilari ¢ocuklarin hareket etmesine
bile ¢ok az olanak saglamaktadir. Bu tiir ortamlarda ¢ocuklar, beslenme saatinin ardindan
masalarin bir yetiskin tarafindan temizlenmesini sandalyelerinde oturarak beklemekte,

ardindan yerinden kalkmadan ayn1 masada siradaki etkinligi uygulamaktadir.

Ortamin, 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin birbirinden farkli 6zelliklere sahip olmasi,
simiflarda  okuma kiiltiirii  baglaminda gerceklestirilen etkinliklerin  niteligini
etkilemektedir. Bu etkinlikler bazi ortamlarda yapilip bitirilmesi gereken bir ig olarak
goriiliirken bazilarinda ¢ocuklarin katilime1r olabilecekleri, eglenebilecekleri ve

ogrenebilecekleri siireglere doniistiiriilmektedir.

Goriismeler

Bu calismada nitel arastirmalarda siklikla bagvurulan bir veri toplama yontemi
olan “goériisme” tercih edilmistir. Patton (2014), goriismelerin insanlarda dogrudan
gbzlenemeyen durumlari ortaya ¢ikarmada kullanilan bir yontem oldugunu vurgular. Bir
insanin aklindan gecenleri aciga c¢ikarmak, gecmis yasantilarina iliskin bilgi edinmek,
olaylara yiikledikleri anlamlar1 ortaya koymak gibi amaglar i¢in gorlisme yontemine
basvurulmaktadir. Arastirmada kullanilan goriisme formu arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir (EK 3). Bu formun gelistirilmesinde alanyazin taramasina dayali bir soru
havuzu olusturulmus, buradan arastirmanin amacina uygun olan sorular se¢ilmis ve
diizenlemeler yapilmistir. Ortaya ¢ikan form alan uzmanlar tarafindan degerlendirilmis
ve son bi¢imi verilmistir. Goriisme formu 26 acik uglu sorudan olusmaktadir. Soru
sayisinin fazla tutulmasindaki amag, 6gretmenlerin 6zellikle deneyim ve diigiincelerine

iliskin derinlemesine veri elde etmektir.

Gorlisme yapmak tizere okullara giden arastirmaci, siiregle ilgili bilgi vermek igin

once okul yonetimiyle goriismiis, gerekli izinleri paylasarak okul yonetimini arastirma
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konusuna iliskin ayrintili olarak bilgilendirmistir. Baz1 yoneticiler, gretmenlere ulasarak
aragtirma konusunu onlarla paylagsmis, bazilar1 ise aragtirmaciy1 dogrudan dgretmenlere
yonlendirmistir. Goriismeler, 6gretmenlere yardimci olabilecek bir gorevlinin olmadigi
durumlarda smniflarda yapilmistir. Ogretmenden baska bir gorevlinin (88retmen
yardimcisi, stajyer vb.) olmas1 durumundaysa sinifin disinda, 6gretmenle yalniz iletisim
kurulabilecek ortamlarda (mutfak, depo, 6gretmenler odasi vb.) gerceklestirilmistir.
Goriismeler yapilmadan once 6gretmenler Aydinlatiimis Onam Formu (EK 4) araciligiyla
bilgilendirilmistir. Gergeklestirilen goriismeler, 40-60 dakika slirmiistiir. Ses kayit
cihaziyla kayit altina alinan goriismeler, ayni giin arastirmaci tarafindan dinlenilmis,

tutulan notlarla birlikte bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Arastirmanin amacina yonelik olarak belirlenen on bes devlet okuluna gidilerek
goniilliilik esasina gore belirlenen dgretmenlerle yiiz yiize, bireysel, yar1 yapilandiriimis
nitel goriismeler yapilmistir. Baz1 okullarda okul yonetimi, bazilarindaysa 6gretmenler
calismaya katilmak istemediklerini belirtmistir. Bu durumda arastirmaya katilimi
saglamak amaciyla aragtirmanin amaci ve siireciyle ilgili ayrintilar yonetim ya da
Ogretmenlerle paylasilmistir. Ancak buna karsin kabul edilmemesi durumunda goriisme
yapilmasi konusunda 1srarci olunmamaistir. Okullardaki goriismeler arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Gorlismeden Once katilimcilar, arastirmanin amaci ve siireci
hakkinda bilgilendirilmis, yiiz yiize gerceklestirilen goriismeler, 6gretmenlerin izniyle ses
kayit cihaz1 kullanilarak kaydedilmistir. Arastirmaci tarafindan toplanan verilerden elde
edilen Oriintiiler birbirini tekrar etmeye basladiginda, veriler doyuma ulastiginda, veri

toplama siireci sonlandirilmistir.

Gozlemler

Arastirmada ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerin yani sira gozlemler de
yapilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenler arasindan goniillii 3 6gretmenin sinifinda
gerceklestirdigi etkinlikler, video kayit yapilarak izlenmek istenmistir. Bu {i¢ okulun
sosyo-ekonomik diizey agisindan birbirinden farkli olmasina 6zen gosterilmistir (s0Syo-
ekonomik diizeyin belirlenmesinde  Ogretmenlerin  beyanlar1  dl¢lit  olarak
benimsenmistir). Yapilacak gozlemlerin kamerayla kaydedilebilmesi i¢in veliler

bilgilendirilmis ve Veli Onay Mektubu (EK 5) araciligiyla yazili izinleri istenmistir.

Bir simif disinda, velilerden izin alimnamamistir. Bu sinifta video kayitla gézlem
caligmalan siirdiiriiliirken diger iki siniftaki gozlem siireci arastirmaci tarafindan tutulan

notlar ve ses kayit cihazi kullanilarak yapilan kayitlarla gerceklestirilmistir. Gozlem
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yapma amaciyla bes hafta boyunca, haftanin farkli giinlerinde, ii¢ okulda gergeklestirilen
okuma etkinlikleri gozlemlenmistir. Bu gozlemlerin siiresi 6gretmenlerin gergeklestirilen
etkinliklere ayirdig siire oraninda degismistir. Ornegin Kurtulus’taki A Okulunda okuma
etkinliklerinin farkli ¢alismalarla desteklenmesi ve ¢esitlendirilmesi bu siirenin 2 saate
kadar erismesine olanak tanimistir. Ayranci’daki B okulunda bu siire yarim saatken
Mamak’taki C okulunda bir saati bulabilmistir. Bu ac¢idan degerlendirildiginde
etkinliklerin siirelerinin farkli nedenlerle degistigi anlasilmaktadir. Bu durum da
arastirmacinin okullarda ge¢irdigi zamani1 ve gergeklestirdigi gozlemlerin siirelerini

etkilemistir.

Gozlem siireglerine iliskin veri toplama yonteminin farklilasmasi ve bu durumun
ayni nitelikte veri toplamaya engel olmasi nedeniyle video kaydi yapilamayan ortamlarda
bagvurulan ses kaydi ve not alma yollariyla elde edilen veriler g¢oziimlenmemis,
bulgularin yorumlanmasi amaciyla kullanilmistir. Yapilan gézlemler, goriismelerden
elde edilen verilerle karsilastirildiginda, 6gretmenlerin goriismelerde dile getirdikleri

uygulamalari nasil gergeklestirdiklerine iliskin aydinlatici olanaklar elde edilmistir.

3.4.Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢éziimlenmesinde izlenen islem basamaklarina asagidaki ¢izelgede yer

verilmistir.

Goriisme Kayitlarinin Yaziya Gegirilmesi

Yapisal Kodlamanin Yapilmasi

Yapisal Kodlamanin NVivo Programina Aktarilmasi

Betimsel Kodlamalarin Yapilmasi

¥

Bulgular ve Yorumlarin Yazilmasi

Arastirmanin Raporlastiriimasi

Cizelge 4: Arastirma Verilerinin C6ziimlenmesi Siireci

Bu arastirmada 6gretmen goriismelerinden 900 dakikanin tizerinde gériisme kaydi
elde edilmis, gériisme kayitlari uzman bir girket tarafindan ¢éziimlenerek 300 sayfaya

yakin ham veri elde edilmistir. Ham verilere iliskin ilk goriislerin olusabilmesi igin
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veriler, arastirmaci tarafindan bir¢cok kez okunmustur. Daha sonra goriisme formundaki
sorular ve sorularin sirasi esas alinarak katilimcilarin her soruya verdikleri yanitlar ilgili

sorularin altinda bir araya getirilmis, boylece tek bir metin olusturulmustur.

Goriisme kayitlarinin ¢ézlimlenmesinin ardindan tek bir metne doniistiiriilen
veriler, aragtirmaci tarafindan farkli zamanlarda defalarca okunmus ve ayni gériisme
sorusunun yanitt oldugu diisiiniilen veriler bir araya getirilmistir. Sonraki asamada
olusturulan bu metin nitel veri analizi programi olan NVivo 11 Pro’ya aktarilmis ve
¢oziimlemeler bu program araciligiyla gerceklestirilmistir. Arastirmada betimsel
kodlama yapilmistir. Veriler okunurken belli ciimleler/paragraflar igerigi dogrultusunda
kodlanmigtir. Daha sonra tiim metinde ortaklasan kodlar bir araya getirilerek bir {ist
basamak olan kategoriler ortaya ¢ikarilmistir. Ortaya ¢ikan kategoriler tekrar ele alinarak
daha genel bir basamak olan temalara ulasilmistir. Bu asamada ortaya ¢ikan tema ve

kategori tablosu asagidaki gibidir:

OKUMA KULTURU S -
BAGLAMINDA OKUMA KULTURU OKUMA KULTURU
COCUK EDEBIYATI VE KITAPLA _EDINDIRME
YAPITLARINDAN GERCEKLESTIRILEN SURECINDE ONE
YARARLANMA ETKINLIKLER CIKAN SORUNLAR
(. R (=
Ogretmenlerin Cocuk K)Agr T(tmf_n Dil Gelisimi
— Edebiyat1 Yapitlari ] Etﬁr Iezk II Sorunu Yasayan
KEdlnme Yollar |EtKIntikier Cocuklar
~
N
Cocuk Edebiyat - Ednlilerdekd Tirkeeden
|| Yapitlarindan Rolii | Baska Bir
Yararlanma \ Anadil Konugan
Gerekeeleri - Cocuklar
N Okuma
- — Kﬁltﬁrﬁnﬁq o s N
Ogretmenlerin  Stirdiirilebilirligi || Teknolojinin
| Cocuk Edebiyat Etkileri
Yapitlarini Segme (Okuma Kiiltiirii L J
Olgiitleri | Edindirme
~ o Stirecinde Egitim vasaklanan
. )  Programi Yayinlar
|| Cocuk Edebiyat1
LYazarlarl ] «[Izleme Caligmalart

Cizelge 5: Arastirma Bulgularina Iliskin Temalar ve Kategoriler
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Arastirmact ve Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi
Doktora Programi’nda 2012 yilindan beri doktora Ogrencisi olarak ¢alismalarini
sirdiirmektedir. Aymi tarihten itibaren Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali’nda
arastirma gorevlisi olarak calismaktadir. Calismalarini Ankara Universitesi catis1 altinda
stirdiren Cocuk ve Genglik Edebiyati Uygulama ve Arastirma Merkezi (COGEM)
tarafindan gerceklestirilen cocuk edebiyati ve ¢ocuk edebiyati yazarlaria iliskin bazi

calisma ve projelerde de arastirmaci olarak gérev almistir.

Arastirmaci, cocuk edebiyat1 yapitlarina iligskin olarak bireysel goriigiinii yansittigi
calismalar yapmanin yani sira son iki yildir bir kiiltlir sanat dergisinde de bu goriislerini
yansitan elestiri yazilar1 kaleme almaktadir. Cocuk edebiyatinin yetiskinlerin ¢ocuklari
oyalamast ya da kendi ideolojilerine gore yoOnlendirmesi igin bir ara¢ olarak
kullanilmamasi1 gerektigi gorlislinli savunan arastirmaci, egitim ortamlarinda kitaplarin;
eglenmeye, diisiindiirmeye yonlendiren ve ¢ocuklarin elestiri  yapabilecekleri,
yorumlayabilecekleri kisacasi hem kendilerine hem yasama iliskin bakis acist ve

farkindalik kazandirabilecek nitelikte olmasi gerektigi goriislinii benimsemistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda arastirmanin yaslandig1 paradigmaya gore pek ¢ok gecerlik
ve giivenirlik tiiri belirlenmistir. Alanyazinda nitel arastirmalarda en ¢ok kabul goren
Lincoln ve Guba (2013)’nin gegerlik ve giivenirlik stratejileridir. Bunlar inanilabilirlik
(credibility), aktarilabilirlik  (transferability), saglamlik  (dependability) ve

onaylanabilirlik (confirmability) olarak siniflandirilmigtir.

Aragtirmada kullanilan gegerlik ve giivenirlik yontemleri ile stratejileri tabloda

belirtildigi gibidir.
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Inanilabilirlik Aktarilabilirlik Saglamhk Onaylanabilirlik
(credibility) (transferability) (dependability) (confirmability)

« Alanda yeterince kalma * Ayrintili betimleme * Aragtirmanin * Genel onay
(prolong engagement) (thick description) denetlenmesi denetlemesi
(inquiry audit) (confirmability
* Tutarl1 gézlem (persistent audit)
observation)
« Denetleme
« Akran bilgilendirmesi (peer kayitlari (audit
debriefing) trail)
* Olumsuz durum analizi * Doniistimsellik
(negative case analysis) (reflexivity)

* Referans yeterligi (referential
adequacy)

Cizelge 6: Arastirmada Yiritiilen Gegerlik ve Glivenirlik Calismalart
Inamlabilirlik (credibility)

Alanda yeterince kalma (prolong engagement): Arastirmaci, veri toplamaya
baglamadan once alanla ilgili bilgi alma ve okuloncesi egitim ortamlarini yakindan tanima
amaciyla okul ve smif gozlemlerinde bulunmustur. Okuldncesi ortamlarda g¢ocuk
edebiyat1 yapitlarmin nasil  kullanildigt ve gergeklestirilen etkinliklerle ilgili
Ogretmenlerle 6n goriisme ve siniflarda kisa siireli incelemeler yapmistir. Alanda veri
toplamaya baslamadan Once, arastirmacit ayrica alanyazinda okuldncesi egitim
programini Ve okuldncesi ortamlardan veri toplamaya dayali arastirmalari inceleyerek

konuyla ve ¢alisma yiiriitme yollartyla ilgili 6n bilgiler edinmistir.

Tutarli gozlem (persistent observation): Arastirmaci goriismeleri siirdiiriirken her
hafta, farkli ii¢ okuldan birinin anasinifinda okuma saatlerine katilmistir. Bu siire¢ kamera
ve gozlem notlartyla kayit altina alinmistir. Boylece; baglamin goériismeler araciligiyla
ortaya c¢ikarilmasi zor olan bazi 6zelliklerinin gozlenmesi saglanmistir. Bunlardan en
onemlisi Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin kitap okuma siirecindeki rollerine ydnelik
olmustur. Gozlem verileri, O6gretmenlerle yapilan goriismelerde sdylenilenlerin
uygulamaya nasil yansidigini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bunun yani sira
sinif baglamini yakindan tanimanin, verilerin yorumlanmasi siirecinde faydali olacagi

diistintilerek aragtirma siirecinde gozlemlere yer verilmistir.

Akran bilgilendirmesi (peer debriefing): Bu arastirmada inanilabilirligi artirmak
icin arastirma siirecine baglamadan Once ve tiim arastirma siireci boyunca arastirma

yiirlitme deneyimi olan bir aragtirmacidan ¢alismanin yontemi, ¢aligma grubu, veri
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toplama siireci, araglari vb. konularda goriis ve Oneri alinmistir. Bdylece arastirma
slirecinin arastirmanin amacina uygun olarak yiiriitiilmesini saglamak hedeflenmistir.
Aragtirma konusunun belirlenmesinden veri toplama araglarinin gelistirilmesine,
verilerin toplanmasi ve c¢oziimlenmesi asamalarindan bulgularin yazilmasina kadar
aragtirmanin tiim basamaklarinda neler yapildigi ve nasil yapildigina iliskin
paylagimlarda bulunulmus ve mesleki destek alinmistir. Ayrica, arastirmanin
giivenirligini saglamak i¢in tezin olusturuldugu siire boyunca, tez danismani ve iki
iiyeden olusan tez izleme komitesiyle her alti ayda bir toplantilar yapilmistir. Bu
toplantilarda tezin ilerleme siireci, arastirmacinin ¢alismaya iliskin sundugu raporlar

tizerinden tartisilmistir. Gerekli goriilen yerlerde diizeltme ya da degisiklikler yapilmistir.

Olumsuz durum analizi (negative case analysis): Arastirmada ortaya ¢ikan temel
ortntiileri desteklemeyen ya da var olan oriintiillerden farkli bazi veriler elde edilmistir.
Ancak bu verileri gormezden gelmek ya da yorumlama siirecine katmamak yerine,
arastirmanin sonuglarini etkileyebilecegi goz oniine alinmis ve bunlara bulgular arasinda

yer verilmistir.

Referans yeterligi (referential adequacy): Veri kodlama asamasinda, bir goriisme
metni kodlanmadan birakilmis, tiim kodlamalar tamamlandiktan ve bulgular yazildiktan
sonra bu metnin kodlamasi yapilmistir. Kodlanan metinle bulgular karsilagtirilmis,
metnin bulgularda ortaya ¢ikan oOriintiileri igerip igermemesi konusu gozetilerek bir

anlamda Oriintiilerin gercekeiligi denetlenmistir.
Aktarilabilirlik (transferability)

Ayrmtili betimleme (thick description): Arastirmalarda aktarilabilirligi saglamak
amactyla bagvurulan strateji, ayrintili betimlemeler yapmaktir. Genellemeler, nitel
aragtirmada okuyucu; nicel arastirmadaysa arastirmaci tarafindan yapilmaktadir.
Ayrintili betimlemeler, arasgtirmanin yapildigi baglamin ne gibi ozellikler tasidigy,
aragtirmaya etkisinin nasil olabilecegi gibi konularin okuyucu tarafindan anlagilmasini ve
kendi baglamiyla karsilagtirarak genelleyebilmesini saglar. Bu anlamda, aragtirma
sonuglarinin ya da bulgularinin arastirmacidan, okuyucunun baglamina aktarilabilmesi
icin verinin toplandig1 baglamin ayrintili betimlenmesi gerekir. Bu amagla arastirmanin

3.3.Verilerin Toplanmasi/Baglam basligi altinda bu betimlemelere yer verilmistir.
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Saglamlik (dependability)

Aragtirmanin denetlenmesi (inquiry audit): Arastirma bulgular1 nitel arastirma
deneyimi olan iki arastirmaciyla paylasilmis, gergeklestirilen yorumlamalara iliskin
goriigleri alinmistir. Bu yolla dogrudan alintilarla desteklenen kavramsallastirma ve

yorumlama agamasinda izlenen yolun islevselligi iizerinde goriis birligi saglanmistir.
Onaylanabilirlik (confirmability)

Genel onay denetlemesi (confirmability audit): Bulgular ve yorumlar boliimi
yazildiktan sonra nitel arastirma konusunda deneyimli bir dis arastirmaci, eldeki
bulgulardan arastirmacinin yaptig1 yorumlarin ve ulastigi sonuglarin ¢ikip ¢ikmayacagina
iligkin goriislerini sunmustur. Dis arastirmacinin geribildirimleri dogrultusunda gerekli

degisiklik ve diizeltmeler yapilmistir.

Denetleme kayitlar1 (audit trail): Arastirmaci, verilerin toplanmasi ve analizi
asamalarin1 daha acik bir sekilde sunmak amaciyla aragtirma siirecini adim adim
aciklamistir. Bu amagla olusturdugu bir c¢izelgede, izlenen yol ayrintili olarak

belirtilmistir.

Doniistimsellik (reflexivity): Arastirmacinin doniisiimselligi ya da rolii olarak
adlandirilan bu strateji, yorum yapan 6zne durumundaki arastirmacinin kendini nesne
olarak ele aldig1 ve arastirmadaki roliinii agikladigi basamaktir. Arastirmaci, kendi
dontistimselligine iligkin yansimalarin1 Arastirmaci ve arastirmacinin rolii baghig altinda

incelemistir.
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BULGULAR VE YORUMLAR

1. OKUMA KULTURU BAGLAMINDA COCUK EDEBIiYATI YAPITLARINDAN
YARARLANMA

—— 1.1. Ogretmenlerin Cocuk Edebiyat1 Yapitlarin1 Edinme Yollar

‘ 1.1.1.Bireysel ve Isbirligine Dayah Cabalar ‘

1.1.2. Veli Destegi

‘ 1.1.3. Yonetim Destegi }

1.2. Ogretmenlerin Cocuk Edebiyatindan Yaralanma
Gerekgeleri

1.2.1 Alic1 ve ifade Edici Dil Becerilerini Gelistirmek

1.2.2. Kitap Sevgisi Kazandirmak

1.2.3. Diis Giiciinii Gelistirmek

1.2.4. Basih Uriin Farkindahig Gelistirmek

1.2.5. Cocuklarn flgisini Kitaba Cekmek

- 1.3. Ogretmenlerin Cocuk Edebiyati Yapitlarim Se¢me Olciitleri
1.3.1. Konu/ileti Baglaminda

1.3.2. Dil ve Anlatim Baglaminda

1.3.3. Gorseller Baglaminda

1.3.4. Karakterler Baglaminda

1.3.5. Davrams ve Deger Ogretimi Baglaminda

1.4. Cocuk Edebiyati Baglaminda Bir Baska Yetiskin Aktor:
Cocuk Edebiyat1 Yazari

1.4.1. Secim Olgiitii Olarak Yazar
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4.1. Okuma Kiiltiirii Baglaminda Cocuk Edebiyati Yapitlarindan Yararlanma

Ogretmenlerin, okuldncesi egitim ortamlarinda cocuk edebiyat1 yapitlarna gesitli
amaclarla bagvurduklar1 arastirmalarla belirlenmistir. Cocuk edebiyat1 yapitlarina
yonelmelerinin temel nedeni, okuldncesi egitim programinin bunu gerekli kilmasidir. Bu
gereklilik 6gretmenleri, ¢ocuklar gesitli kitaplarla bulusturmaya yonlendirmistir. Ancak
program, kitaplarin se¢imi konusunda bir belirlemede bulunmamaktadir. Bunun yaninda
kitaplar1 edinmeye iliskin resmi kurumlar tarafindan herhangi bir maddi destegin
saglanmadig1 da anlasilmaktadir. Bu durum goz 6niine alindiginda, egitim ortaminda
cocuklarla bulusturulan kitaplarin hangi yollarla edinildigi ve hangi Oolgiitler
dogrultusunda se¢ildigi belirlenmeye deger goriilmiistiir.

Ogretmenlere, okuldncesi egitim ortamlarina tasinan kitaplarin alinmasinda hangi
yollara bagvurulduguna iliskin sorular yoneltilmis ve durumun niteligi betimlenmeye

calisilmigtir.

4.1.1.0gretmenlerin Cocuk Edebiyat: Yapitlarini Edinme Yollar:

Yapilan goriismelerden, okuloncesi kurumlarda ¢ocuklarla bulusturulmak iizere
kitap segimine yon veren temel etkenin, kitaplarin edinilmesinde izlenen yollar oldugu
anlagilmistir. Kitaplarin herhangi bir dis ya da i¢ yap1 6zelligi goz oniinde tutulmadan
once asilmasi gereken sorun, kitaplarin edinilmesi/satin alinmasina iligkin siireclerin
diizenlenmesidir. Okuloncesi ortamlarda ¢ocuklarla bulusturulmak {izere secilen ¢ocuk
edebiyati yapitlarinin edinilmesi ve ortama katilmasi siirecinde Ogretmenler, okul

yonetimi, veliler ve yaymevlerinin etkili oldugundan s6z edilebilir.

4.1.1.1. Bireysel ve Isbirligine Dayali Cabalar

Kitap edinme konusunda ilk agamada, biiylik oranda 6gretmenlerin ¢abalar1 goze
carpmaktadir. Baz1 Ogretmenler, kitap edinme siirecini bireysel olarak yiiriitiirken
digerleri, meslektaslariyla isbirligi yapma yolunu izlemektedir. Ogretmenler, bu siirecte
temel iki soruna odaklanmaktadir. Bunlardan ilki; secilecek kitaplara kimin karar

verecegi, ikincisiyse kitaplarin ticretlerinin kim tarafindan karsilanacagidir.
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Gereksinim ve icerik baglaminda harekete gecme

Ogretmenlerin bir boliimiiniin, kitap edinme siirecinde tek bir yontemi
benimsemedigi ancak alinacak kitaplarin Ozelliklerine gore farkli yontemlere
basvurabildikleri goriilmektedir. Ote yandan kitaplarin diger &gretmenlerle birlikte
alinmasi, daha az ekonomik kaynakla daha fazla kitaba ulasilabilmesi anlamina da

gelmektedir.

“Mutlaka ogretmen arkadaslarimla, ziimremle beraber konusuyoruz ¢iinkii
ihtiyag¢larimiza beraber karar veriyoruz, beraber aligverisimizi yapiyoruz ya da
onun getirdigi bir kaynaktan ben, benimkinden o yararlanabiliyor.” O.1

Kitaplara birlikte karar verildiginde siirece katilan 6gretmenler, kitaplardan ortak
birer ara¢ olarak yararlanabilmektedir. Bu durum, tek bir 6gretmenin alabileceginden
fazla sayida kitabin siniflara girebilmesine olanak tanimaktadir. Kitaplarin bu yolla
alinmasi ve paylagilmasinin ekonomik gerekgeleri oldugu sdylenebilir. Diger bir gerekge
de 6gretmenlerin arasindaki deneyim aktarimi, paylasimi olabilir.

“Bu ylllarln“ birikimleri, ben ve birlikte ¢alistigim diger arkadasimla karar
veriyoruz.” O.12

Ogretmenler, bireysel kitap segim Olciitlerini diger 6gretmenlerle paylasarak
deneyim ve gorislerini  dile getirmis olmakta ve onlarin  seg¢imlerini

yonlendirebilmektedir.

“Diger ogretmenimizle de karar verebiliyorum, ben bazen tek basima da karar
verebiliyorum Bakiyorum giin icerisinde kitaplarin icerigine. Zaten hemen hemen
hepsinin icerigi ayni oldugu igin set hdlinde aliyoruz, okuloncesi egitim seti,
hikdye kitabi diye. Hangisini okursak okuyalim mutlaka birinden etkilenecektir o

cocuk.” O.19

Bu anlati, bir taraftan 6gretmenlerin kitap se¢imi konusunda ¢aba harcamadigin,
diger yandansa tektip icerige sahip kitaplar1 segtiklerini gostermektedir. Ogretmenlerin,
kitap setlerine yonelmesi ve yoneldikleri bu setlerin igeriginin birbirinin ayn1 oldugunu
dile getirmesi bu tektiplesmenin isaretidir. Bu durum, ticarilesmis igeriklerin ¢ocuklara
yonelik hazirlanan kitaplar i¢in de gecerli oldugunu diisiindiirmektedir. Ogretmenler
arasindaki, kitaplarin ve kitap setlerinin hemen hemen aymi igerige sahip oldugu

diistincesi, onlar1 kitap edinmede tasarruf yapmaya yonlendirmektedir.



74

Kitaplarin kim tarafindan kullanilacagi, kitaplarin ediniminde kimin s6z sahibi
olduguna iligskin 6nemli bir degiskendir. Eger kitaplar bir 6gretmen tarafindan, kendi
sinifinda kullanilacaksa kitap edinimi silirecini 0gretmen yiiriitmektedir. Kitaplarin
okuldaki tiim anasiniflar1 tarafindan kullanilmasi s6z konusu oldugunda tiim 6gretmenler

bir sekilde kitaplarin edinilmesi siirecine katilmaktadir.

“Eger okula alinacaksa beraber ama ben kendi sahsim adina alacaksam, sinifima
alacaksam kendim karar veriyorum.” O.24

Bu noktada, énemli sorulardan biri 6gretmenlerin kitaplar1 alirken ise kostuklar
Olciitlerdir. Kitaplarin se¢imine iliskin pek ¢ok kaynak olmasina karsin 6gretmenlerin
akademik odakli bir dis destektense kisisel iliski ve deneyimlerine yaslandiklari

goriilmektedir.

“Kendim yapryorum. Kitaplar: segerken iyi yayinlar secmeye calisiyorum.” 0.22
“Ashnda sinifa gore kendim karar verdim ona.” 0.28

Alntilarda gortldigi gibi iyi yayinlar olarak adlandirilabilecek kitap serileri ya
da setleri nesnel Olgiitlere gore degil, kisisel degerlendirmeler dogrultusunda

belirlenmektedir. Ogretmenler, bu anlamda benzer tutumlara sahiptir.

“Evet, ben kendim segtim. Kendi hikdye kitaplarim var yillardir biriktirdigim,
hatta yasakl yayinlardan vardi birazcik, onlart ayikladim attim. Evden
getiriyorum, zaten bir kismi burada dolabimda.” O.23

“Kizlarim var iki tane, o zaman cok daha hasir nesirdim, evde de hatta, kendi
alanmim da oldugu i¢in, onlarin 7 yasa kadar olan kitaplarindan ¢ok sevdiklerimizi
sakladigimiz bir boliim var, bir kismini buraya getirdim. Meslegimle alakall
oldugu i¢in, onlar biiyiimesine ragmen her kitap¢ida ¢ocuk kitaplar: boliimiinde
cok uzun siire vakit geciriyorum, yeni neler ¢ikmis bakiyorum. Internetten ¢ok
arastirtyorum. Artik internet her seyi oniimiize seriyor.” O.11

Yukaridaki alintilarda, bir baska Ogretmen pratigi goriilmektedir. Bu ise
cocuklarinin ya da kendi kisisel kitaplarini okula tagimaktir. Bu durum yaygin olmakla

birlikte temelde yine ekonomik nedenlerle agiklanabilir.
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“Evet. Cocugun yas grubu ¢ok onemli. Son yillarda 48 ayliktan baslyyor 70 aya
kadar ¢ocuk var sinifta. Sinifta ortalama bir seyi tutturmaya ¢alisiyoruz. Onun
icin de karar veren biz olmak durumunda kaliyoruz ¢iinkii sinifin seviyesini
biliyorsunuz. Kaynaklardan tarwyoruz, interneti tariyyoruz, arkadasimizin
kullandiklarini birbirimize veriyoruz.” O.17

“Ben de giiniimiize uygun olarak hareket ediyorum. Internetten de takip ediyorum,
hep kendimi yenilemeye ¢alistyorum, yabanci yerlere giriyorum ne yapimis diye
bakiyorum. Stirekli bir seyler icin ¢abalryoruz, 5 arkadasimiz da...” O.26

Akademik ve nesnel 6l¢iitlere gore kitap se¢ilmedigi savina karsin, 6gretmenlerin
bir boliimi hangi kitaplar1 smiflarina tasiyacaklari konusunda arastirmaci bir tavir

sergilemektedir.

“Okulun kitaplar: kitaphikta bulunuyor ama benim kendi kitaplarim var,
cocuklara okudugum kitaplar. Kendi dolabima koyuyorum ¢iinkii 6biir arkadas da
kullaniyor. Birka¢ tane kitabim burada kaldi, ¢ocuklar hirpalamis. Ben de
kitabima deger veriyorum acik¢ast.” O.6

“Biiyiik hikdyelerin oldugu setim var, ¢ocuklarin en ¢ok sevdigi hikdyeler onlar.
O seti getirdim dolabima koydum. Diger arkadasimin kendinde bir set varmaus,
getirdi koydu. Kendimiz olusturuyoruz. Mesela giderken de gétiiriiyorum baska
okula.” O.15

Ogretmenlerin, kitaplarin edinilmesi siirecinde ne kadar sorumluluk alirsa, siireci
0 kadar sahiplendikleri ve olgiit olarak kisisel degerlendirmelerini yeterli gérme
egiliminde olduklar1 anlagilmaktadir. Diger 6gretmenlerle ortak alinan kitaplarin disinda,
bireysel olarak gerek maddi bedeli karsilanarak gerek yalniz karar verilerek edinilmis
kitaplar, ogretmenlerin kisisel esyas1 gibi kabul ettikleri aracglara doniismektedir. Bu
noktada kitaplarin, kuruma ya da g¢ocuklara ait olmadig1 agik bigimde goriilmektedir.
Kurumsallasamayan kitap edinim siiregleri, okuloncesi ortamlara katilan kitaplarin

birbirinin benzeri olmasina yol agabilmektedir.

Yayinevlerinin arka bahgesi

Okuloncesi  egitim  ortamlarina  taginacak  kitaplarin  belirlenmesinde,
ogretmenlerden sonra yayinevlerinin belirleyici oldugu ifade edilmektedir. Okullara
erismede herhangi bir denetimle karsilasmamasi, yaymevlerinin okuloncesi ortamlari

kitaplarini satabilecekleri bir pazar goziiyle bakmalarina neden olabilmektedir.
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“Soyle: Ailelerden de getirenler var, bizim Semra Ogretmenimle kendi
aldiklarimiz var, bazen yayinevleri getirip birakiyor, veliler bir hikdye aliyor
okula birakryor.” O.29

“Okul adina bir sey oldugunda da kendimiz alabiliyoruz, gelen érneklerden
bakiyoruz.” O.15

Yaymevleri agisindan, dnemli pazarlama yontemlerinden biri, okullara 6rnek
kitaplar birakmaktir. Onceki yillarda okul yonetimi ve baz1 yayinevlerinin anlagsmasiyla
O0gretmenler bu silirecin disinda tutulmustur. Ancak bu tiir anlagsmalarin son yillarda
yapilmamasi, yayimevlerinin okullarla tanitim amagli kitap paylasimi yoluna gitmesine
yol agmistir. Yayinevlerinin 0gretmenlerin o6zellikle ekonomik gereksinimlerini goz
Oniinde tutarak yaptigi bu paylasimlar, siniflara giren kitaplar1 biiyiikk oranda

yayinevlerinin belirlemesine yol agmaktadir.

“Eyliil ayinda vard ¢iinkii. Bir¢ok yayinevi buraya kitap getirebiliyor, biz satin
da aliyoruz. Bu sene yasaklandi. Zaten yasakli bir yayin okulun icine hi¢bir zaman

girmez. Bu sene arti yasaklar ¢ikti biliyorsunuz, onlari da eledik, attik iginden.”
0.12

“Her seyi vardi ... Yaywnevi’'nin, artik yasakli. Yasaklandr ya onlari ayikladim.
Sunu soylemek adina séyliiyorum: Ben bir donem-... Yayinevi diyelim mesela-
bir¢ok yayinevinden kendimce inceleyerek temin ettigim, hatta o hikdyelerin bir
mesaji olduguna inandigim seyleri kullanmigtim.” O.23

Bu noktada, yaymevlerinin sundugu igeriklerin 6gretmenler tarafindan sinifa
tasindig1 anlasilmaktadir. Uygun fiyat belirleyen her yaymevinin ya da tanitim amagh
okullara birakilan kitaplarin, bir engele takilmadan egitim ortamlarmma ulagmasi
cocuklarin farkli disiincelerin ve ideolojilerin etkisine maruz kalma olasiligini

artirmaktadir.

Bu baglamda; kitaplarin  belirlenmesi  ve edinilmesi  durumlarinin
kurumsallasamadigi, bireylerin, gruplarin ya da yayinevleri gibi ticari isletmelerin
sorumluluguna birakildigi goriilmektedir. Sarland (2005)’e gore, gocuklara yonelik
kurgusal anlatilar, belirli yayincilar tarafindan kontrol edilen, kiiresel pazar iiriiniine
dontismektedir. Bu durum; c¢ocuklarin kitap aracilifiyla orselenmesine, Kisisel
ideolojilerin etkisinde birakilmasina agik bir alan olusturmaktadir. Kimi 6gretmenlerin
dile getirdigi iizere baz1 yasakli yayinlarim ayiklanmasi gereksinimi bu énemli noktaya

isaret etmektedir. Yasaklanmadan o6nce bu kitaplarin siniflarda biiyilik oranda ¢ocuklarla



7

bulusturuldugu disiiniildiigiinde igerdikleri ideolojik iletiler ve etkileri {izerinde

diistinmenin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu nedenlerle kitaplarin belirlenmesinde kurumsal bir yol izlenmesi, bu yol
izlenirken de bilimsel aragtirmalar 1s18inda hareket edilmesi onemlidir. Knowles ve
Malmkjaer (2002)’e gore, yetigkinler; tecriibeleri, gii¢leri, medyaya erisim olanaklari ve
egitim sistemlerinin tasarimcilari olarak ¢ocuklardan sosyal, ekonomik ve fiziksel olarak
daha giigliidiir. Gii¢ odakli bu konumlanma ayni zamanda ¢ocuklarin hangi kitaplar
okuyacagina, hangi diislincelerin ve goriislerin kitaplarda yer bulacagina karar
verilmesinde de etkilidir. Onemli olan ¢ocuklar icin kitaplara erisen yetiskinlerin ayni
oncelikleri paylagsmasidir. Cocuklarin, Ogretmenlerin bireysel segimlerinin  ve
yayinevlerinin olasi ideolojik yonlendirmelerinin etkisi altinda kalmamasi i¢in kitaplarin

edinilmesinde maddi kaygilarin agilmas1 onemlidir.

Temel belirleyici oge: Fiyat

Ogretmenlerin kitap edinimi siirecini bireysel ya da meslektaglariyla yiiriitmesi,
yayinevlerinin bu siiregte etkili olmasi gibi durumlara bakildiginda, bunlarin temel
nedeninin kitap bedelinin karsilanmasina dayandigi anlagilmaktadir. Konunun temeline
inildiginde, daha siire¢ baslamadan parasal nedenlerle nitelikli kitap kavraminin

otelendigi anlagilmaktadir.

“Eger kendi simif kitapligimda varsa ondan yararlaniyorum, yoksa da kendim
licretini vererek kendim temin etmeye ¢alisiyorum kirtasiyeleri gezerek.” O.4

“Bir kismint almistim ben, biiyiik olanlari; kiiciik olanlart da daha onceki
ogrenciler evden getirmis.” 0.16

“Zaten okulun ekonomik olarak ¢ok giicii yok. Son yillarda pek kitap da alamadik.
Evden alp getirdigimiz kitaplari koyduk oraya. Cocuklardan da geliyor bazen, o
kitaplar da seviyenin iistiinde ya da ¢ok altinda kitaplar olabiliyor.” O.17

Ogretmenler, okul ydnetiminin kitap iicretlerini karisilamaya katkisinin olmadig
durumlarda smifa tagmacak kitaplar1 kendileri satin almaktadir. Baz1 durumlardaysa,
ogretmenler velileri siirece katma cabasina girerek kitap ediniminin ekonomik yiikiinii

paylasmay1 amaglamaktadir.

“Bazi kitaplarimiz diger 6gretmen arkadaslarla ortakti. Bir de demirbasa kayit.
Ben kullanacagim sonra diger arkadasim kullanacak diye dolaba kaldirirdik. Bu
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yil internetten daha uygun oluyor diye oradan aldik. Ogrenci sayisi az olunca
gelir az oldu, biz de ekstradan para topladik. Ama internetten aldigimiz kitaplar
vaywmevinden aldiklarimiz gibi degildi. Yayinevlerinden aldiklarimiz daha parlak,
kuse kagida basilmis olurdu. Ama sonugta isimizi gérdi.” 0.30

Ogretmenler, kitap masrafini  diisirmeye calismak igin farkli yollara
basvurduklarini, ancak bunun bazi durumlarda olumsuz sonuglar dogurdugunu dile
getirmistir. Bunlardan biri de kitaplarin ticretiyle dogru orantili olarak niteliginin de

diisiiyor olmasidir.

Ogretmenlerin ifadelerinden anlasilacag: iizere, kitaplarin edinilmesinde siireci
yonlendiren temel etken kitaplarin {icretinin kim tarafindan karsilandigidir. Eger kitap
Ogretmen tarafindan aliniyorsa Ogretmenin belirledigi Olglitlere gore; Ornek olarak
biraktiginda yayinevinin dlgiitlerine, veliler gonderdiginde ise onlarin segimlerine ve alim
giicline gore secilmis olmaktadir. Bu noktada 6énemli olanin sinifa nitelikli ve ¢cocuklarin
diizeyine gore kitap girmesi degil herhangi bir kitabin girmesi olarak belirlenmis gibi
goriinmektedir. Bu durum Nodelman (2008)’in ‘¢ocuk edebiyati; yetiskinlerin tirettigi,
baska yetiskinlerin satin aldigi, diger yetiskinlerin okudugu ve elestirdigi bir edebiyattir’
belirlemesini akla getirmektedir. Bu siiregte ¢ocugun etkisini gérmek neredeyse
olanaksizdir. Elde edilen verilerden de ¢ocuklarin, kitaplarin se¢ilmesi siirecine ne denli
az katildig1 anlasilmaktadir. Her ne kadar bazi 6gretmenler, ¢ocuklarin diizeylerinin etkili
oldugunu dile getirse de bunun bir 6ncelik olmadig goriilmektedir. Kitaplar, cocuklara

sunulmakta ve bunlardan etkilenmesi, yararlanmas: umulmaktadir.

4.1.1.2. Veli Destegi

Velilerden kitap edinimi konusunda alinan katkilar; kimi zaman maddi destek
saglamak kimi zaman da kitap bagis1 adi1 altinda kendi belirledikleri ya da 6gretmenin
almalarint Onerdigi bir kitab1 smif kitaplifina kazandirmak bi¢imindedir. Kitaplarin
ediniminde temel 6lgiit olarak belirlenen fiyat 6gesi burada da kendini gostermektedir.
Maddi destek saglamada istekli olmayan veliler, kitap segme konusunda diizeye uygun
olmayan ve niteliksiz kitaplari ucuz oldugu i¢in alma egilimi gostermektedir. Bu noktada,
ogretmenler i¢in velileri dogru kitaplara yonlendirme sorumlulugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bir diger seceneginse, velileri tamamen siirecin disinda tutmak oldugu anlagilmaktadir.
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Velilerin kitap secimleri

Ogretmenler, sinifa tasinacak ¢ocuk edebiyat1 yapitlarini edinmede velilerden de
destek beklediklerini, bu amagla velilerden sinif kitapligina kazandirilmak tizere kitap
istediklerini dile getirmistir. Bunu yaparken velilerin yonlendirilme gereksinimi duydugu
ve ne tiir kitap sececegini bilemeyen velilerin Ogretmenlerden yardim istedigi de
anlasilmaktadir. Ogretmenler, bu ydnlendirmeyi bazen kitaplara iliskin belli 6zellikleri
“bu yas diizeyine uygun egitici hikaye kitaplari..., yaz1 az, resim ¢ok...” vb. belirterek
bazen de dogrudan istenen kitap ya da yazarimin adimi vererek gergeklestirdigini

belirtmektedir.

“Kitaplarimizi bizler segiyoruz ama sene basinda velilerden de kitap istiyoruz,
her ¢ocuk bir tane ya da iki tane hikdye kitabi getirsin diyoruz. Nasil olmasi
gerektigini biz anlatiyoruz, yazi az, resim ¢ok ve baktigin zaman anlasilabilecek
seyler olsun istiyoruz. Veliyi yonlendiriyoruz; biiyiik kitaplar olsun istiyoruz,
sayfalari, renkleri, sekilleri, resimleri anasinifina uygun olsun istiyoruz. Agiklama
yapryoruz biz.” 0.9

“Ola ki kitabumiz bitti, biitiin kitaplar okundu, bu sefer ¢ocuklardan istiyoruz.
Giintin ¢ocugu bir kitap getirebilir veya sizin begendiginiz bir kitap varsa
getirebilirsiniz, onu okuyabiliriz. Ama siz ¢cocuga sunmadan once biitiin kitaplar
gozden gecirmelisiniz.” O.12

“Bir de ¢ocuklar evierinden kendilerinin kitaplarimi da getiriyorlar, okuyoruz
geri gotiiriiyoruz eger ¢ok uzun degilse. Bazen onlar ¢ok uzun olabiliyor, bazen
onu iki giinde okuyoruz. Bazen velilerin de evlerinden, bir hikdyeyi -her zaman
yapmuyoruz bunu- kitaplhiginiza katkis olsun diisiincesiyle getirdikleri oldu.” O.15

Ogretmenler velilerin siiflarina  kitap konusunda katkida bulunmalarini
istemektedir. Ancak velilerin bu konuda yoOnlendirmeye gereksinim duydugu
goriilmektedir. Bu nedenle Ogretmenler, bazen istedikleri kitaplara iligkin listeler

olusturarak veliyi yonlendirmek zorunda kalabilmektedir.

“Simifimizda belirli bir kitaplik altyapisi var. 4 yildir ben bu okuldayim. Bir de ilk
yilimizda sunu yaptik biz, ¢ocuk kitaplariyla ilgili bir liste olusturduk. Sonra dedik
ki, biit¢cemiz stkintili burada ama velilerden malzeme istiyoruz ya birer ikiser tane
de kitap isteyelim ama bizim istedigimiz kitap olsun; béyle bir se¢me yaptik. O
donem mevcut olarak ii¢ simftik. U¢ sumf bu listeyi velilere dagitti, istediginiz
kitabt alin ama bu listeden olacak diye. Bu da kitapligimizi biraz daha kendine
getirdi, iyi oldu.” 0.28
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“Onun disinda, velilere -ben kendi adima soyliiyorum- dénem basinda, ihtiyag
listelerini hazirlarken bu yas diizeyine uygun egitici hikdye kitaplar: gonderin
bana diyorum, onlarin igerisinden uygun olanlart segiyorum, kitap merkezimize
koyuyoruz, ¢ocuklar inceliyor, biz de yeri ve zamami geldik¢ce okuyoruz onlari.
Ailelerin aldig kitaplardan uygun olmayan oluyor, kesinlikle oluyor. Onlart geri
gonderiyorum. Zaten bunu toplantida dile getiriyorum, ne tip bir kitap istedigimi
zaten soyliiyorum, hikaye kitaplarimin nasil olmasi gerektigini, boyutunu, yazi
tipini ya da ¢ocuklara neleri vermesi gerektigini soyliiyorum. Cok nadir
¢tkabiliyor, ¢ikti da bunun sinifta okunabilecek bir kitap olmadigini soyliiyorum,
geri gonderiyorum. Bilin¢li oluyor genelde bizim velilerimiz.” O.8

Ogretmenler dénem baslarinda smiflarinda gereksinim duyduklar araglart
belirlemektedir. Bunlarin edinilmesini 6zellikle ekonomik nedenlerle bireysel olarak
karsilayamadiklarindan  velilerin  destegine  bagvurmaktadirlar.  Ancak  kitap
gereksinimlerinin ~ karsilanmasinda  velilerden  etkili ~ doniitler  alamadiklari
anlasiimaktadir. Ogretmenler, velilerin diizeye uygun olmayan kitaplar1 smifta

kullanilmak tizere gdonderebildiklerini dile getirmistir.

“dile katnliminda velileri biz yonlendiriyoruz tabii ki, ‘Su kitaplari alsaniz iyi
olur.” diye. Bizden yazar isimleri istiyorlar, yazar isimlerini séyliiyoruz.” O.24

Velilerin nitelikli ve ¢ocuklarinin diizeyine gore kitap se¢gmede yeterli bilgiye
sahip olmadig1 anlasilmaktadir. Ogretmenler, bu eksikligi velileri yonlendirerek asmaya
caligmaktadir. Velilerle kitap listeleri ve yazar isimleri paylasarak onlar1 okuldncesinde
yararlanabilecekleri kitaplar1 edinmeye yonlendirmektedirler. Ogretmenlerin tiim
cabalarma karsin istedikleri Ozelliklere sahip kitaplart  velilerin  almasim
saglayamadiklarinda bagka bir yol izledikleri goriilmektedir. Bu yol; 6gretmenlerin
Kitaplari belirleme ve edinme konusunda veliden yalnizca maddi destek saglama ¢abasina

girmesidir.

“Bir bakin bakalzm, adim basi market var, o marketlere hakikaten hakkiyla kag
tane kitap geliyor. Icerigi giizel kitaplar da ¢ok pahali oluyor, veli de hesapli olam
aliyor.” 0.6

“Velilerden destek almiyoruz. Velilerimizden istedigimiz kitaplar genelde
kartasiyelerde satilan basit hikdye kitaplart oluyor.” O.7

“Aileleri hi¢ karistirmiyoruz kitap konusuna. Bir sene sey yaptik, herkes iki tane
hikdye kitab1 okula bagislasin dedik, marketlerde satilan, ucuz, niteliksiz
kitaplardan getirdiler, dedik ki; ‘Bir daha yapmayalim, liizumsuz.”.” O.22
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Velilerin, ucuz oldugu icin niteliksiz kitaplara yoneldigi gortilmektedir.
Ogretmenler, bu tiir kitaplardan amaglar1 dogrultusunda yararlanamadigi icin velilerden
kitap istemekten vazgegmektedir. Bunun yerine smiflarindaki kitap gereksinimlerini

farkli yollarla ¢6zmeye caligmaktadir.

“Ailelerin kitaplari almasini istemiyorum. Gidiyorlar mesela hi¢ ilgisi, alakast
olmayan kitaplar: alryorlar.” O.13

“Velilerden istedik, bir baktim birinci sumif kitaplari getiriyor el yazisiyla
vazilmig. Gazetelerin verdigi kitaplar: getirmig. Aysegiil Serisi’'ni getiriyorlar,
Nasrettin Hoca, Keloglan getiriyorlar. Baska masalimiz da yok. Nasrettin
Hoca’yr kisaca tanmittim ama oradaki sakayr okuyorsun ¢ocuk anlamiyor, agir
gelivor. Bazi kitaplarda kullanilan resimleme teknikleri ¢ocuklarin dikkatini

hikdyeden daha ¢ok cekiyor.” O.30

Ogretmenler, velilerin 6zellikle diizeye uygun kitap secimi konusunda zorluk
yasadigini ifade etmektedir. Kitap secen veliler, cocuklarinin 6zelliklerini de goz 6niinde

bulundurarak okuldncesi doneme uygun kitap secememektedir.

“Velilerden okuma giiniinde kitap istiyoruz, okuma giiniindeki kitaplara

bakiyorum, hi¢bir tane... Bir de bunlarin bazilari da iiniversite mezunu olan
veliler.” O.6

Bu alintidan anlasilansa velilerin egitim diizeylerinin dogru kitap se¢gmede yeterli
bir etken olmadigidir. Fiyat ya da egitim diizeyinden bagimsiz olarak nitelikli kitap

secebilmenin 6zel bir egitimi gerektirdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin goriisleri géz oniine alindiginda, genel anlamda velilerin Kitap
edinimi konusunda siirece katki saglayamadigi anlasilmaktadir. Veliler kitap sec¢imi
konusunda 6gretmen yonlendirmesine gereksinim duymakta, aksi durumda ¢ocuklarin
gelisim 6zelliklerine uygun olmayan kitaplara yonelmektedir. Bu noktada 6gretmen,
kitap edinme siirecinde veli desteginden yoksun bir bi¢imde hareket etmek zorunda

kalmaktadir.

Ailelerin bu tutumu bir anlamda kitaba ve okuma eylemine yiikledikleri anlami
gostermektedir. Aileler, ozelliklerini gbz Onilinde bulundurmadan herhangi bir kitab1
okul6ncesi ortamlara getirmekte bir sakinca gormemektedir. Oysa okumanin bir kiiltiir

olarak nitelenebilmesi, bireylerden baslayarak ulusal boyutta yayginlasmasina baglidir.
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Sever (2004)’e gore, cocuklar, ¢ocuk edebiyati yapitlartyla bulusturulurken ailelerin
erken donemden baslayarak ortaya koydugu ¢abalar, okuldncesi egitim siireclerinde okul-
aile igbirligine dondstiiriilmelidir. Velilerin bunun tersi yoniindeki tutumlari, ¢ocuklarin

okulda kitaba iliskin kazandiklar1 bakisin ailede siirdiiriilemediginin gdstergesidir.

Farkli bigimde, baz1 ailelerse okulda baslayan siiregleri evde de devam ettirme
amaciyla Ogretmenlere danismakta ve kitap se¢iminde kilavuzluk yapmalarini

istemektedir.

“Tam tersi, aileler bizi siirekli seye zorluyorlar, ‘Hocam eve de bir sey almak
istiyoruz, ne énerirsiniz.’ diyorlar, biz bunlarin altinda kaliyoruz.” O.17

“Eger aileleri ¢ok fazla sey yaparsak ipin ucunu kurtaramayiz. Yillar once soyle
bir sey olmustu, neymis efendim, ben... aldirtyormusum, béyle bir sey olabilir mi?
Iste drnek olsun diye dergi gostermisim. Kimisi de diyor ki, ‘Ben gétiireyim bunu,
kocam incelesin, ondan sonra karar verelim’. Tamam, velinin fikrini muhakkak
bir yere kadar almak gerekebiliyor ama ¢ok fazla da isin igine karistirinca bu
sefer isin icinden ¢ikilamiyor.” O.21

Bu ve benzeri isteklerinse Ogretmenleri belli noktalarda rahatsiz ettigi
anlasilmaktadir. Bunun nedeni kimi zaman isteklere yetememek olabilirken kimi zaman
denetim altinda hissetme ve siireci kendi isteklerine gore yoOnetememekten
kaynaklanmaktadir. Oysa etkili okuma Kkiiltiirii edindirmede, ailelerin de bu siirece
katilmasinin 6nemi biiyiiktiir. Ogretmenden beklenen, bu siiregte egitimini aldiklari

cocuk edebiyatina iliskin konularda ailelere kilavuzluk edebilmeleridir.

Okuloncesi donem ¢ocuklarmin kitapla bulusturulmas siireglerine bakildiginda
pek cok iilkede evde anne-babalarin ¢ocuklariyla Kitap okumasinin yaygin oldugu ve
okuldaki kitap okuma etkinliklerinin bu siirece katki saglayict nitelik tasidigi
anlasilmaktadir. Gomez, Vasilyeva ve Dulaney (2017), ancak disiik gelirli bazi
azinliklarin bulundugu anaokullarinda okuma etkinliklerinin evde gergeklesenlerden
daha kapsamli oldugunu dile getirmistir. Bu durum, tilkemizdeki okuldncesi egitim
ortamlarinda gerceklestirilen okuma etkinliklerini akla getirmektedir. Okuldncesi egitime
baslayana kadar aileleri tarafindan kitapla bulusturulmamis c¢ocuklar i¢in okulda
tanistiklari kitaplar, okuma kiiltiirii edinme siireglerini destekleyen ilk ve tek kaynak olma
ozelligi gostermektedir. Heniiz kitap se¢iminde yeterli ¢cabay1 gdstermeyen veliler kitapla
etkilesim kurma konusunda da ¢ocuklarmin gelisimini desteklemekten uzaktir. Bu ise

okuma kiiltiirii edindirmenin okul disinda yayginlastirilmasinin 6niindeki en 6nemli
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engellerden biri olarak nitelendirilebilir. Oysa beklenen, ¢ocuklarin okuldncesi egitimi
almadan Once kitapla tanistirilmig olmasi, olumlu bir ¢evrede, kendini rahat ve mutlu

hissedecegi bir ortamda, nitelikli kitaplarla ilk ve 6nemli etkilesimi yasamasidir.

4.1.1.3.Yonetim Destegi

Okuloncesi egitim ortamina katilacak kitaplarin belirlenmesi ve edinimi
konusunda Ogretmenlerin isbirligi yapacagi bir diger kaynak, okul yonetimi olarak
goriilebilir. Bu noktada, o6gretmenlerden bazilart yonetimin bu siirece desteginin
olduguna iligkin goriis bildirmistir. Ancak bu destek her donemin basinda 6grencilerin
gereksinimleri igin velilerden alman belirli bir iicreti isaret etmektedir. Ogretmenler,
gerekeelendirmeleri durumunda bu ticretten kitap ediniminde yararlanabilmektedir. Bazi
okullarda yonetimin bu ve benzeri baglamlarda herhangi bir maddi desteginin olmadig1

Ogretmenler tarafindan vurgulanmustir.

“Genelde anasinifinin parasi oluyor biliyorsunuz.” O.14

“Yonetim desteklemiyor. Okul yonetimi bu konuda maddi olarak katki da
saglayamyyor.” O.7

Bu noktada 6gretmenlerin gerek veli gerekse yonetimden kitap edinim siirecinde
bir katki gormedigi, siireci biiyiik oranda kendi ¢abalariyla yiiriittiigii, destege gereksinim
duydugu -maddi kaynak saglama, kitap bagis1 yapma vb.- konularda veliyi ve yonetimi

yonlendirme gibi fazladan sorumluluklar tistlenmek zorunda kaldig1 anlagilmaktadir.

Tiim bu bulgulardan hareketle, okuloncesi egitim kurumlarinda yararlanilacak
cocuk edebiyat1 yapitlarinin belirlenmesi ve edinimi i¢in yiiriitiilen siireglerde, odagin
kitaplarin niteligi olmas1 gerekirken kitaplarin maliyeti noktasindan 6teye gidemedigi
anlasilmaktadir. Kurumsallasamayan bu siireclere, bireysel ¢abalar yon vermekte bu da
niteligi diisiirmektedir. Tim sorumlulugun 6gretmene verilmesi, 6gretmenlerin egitim
yasantilar1 disinda pek ¢ok sorunla bas etmeleri, velileri yonlendirmeleri ve ucuz kitap
bulmalart gibi fazladan pek ¢ok is yiikiinii beraberinde getirmistir. Bati’da
gerceklestirilen caligmalara ornekler veren Aslan (2013), Fransa’da okuldncesinden
baslayarak program cercevesinde gerceklestirilecek etkinliklerin merkezine edebiyatin

yerlestirildigini  belirtir. Bu kapsamda olusturulan okuma programi: baglaminda
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ogretmenlere ¢ocuklarla paylasacaklar1 yazinsal kitap listeleri sunulmustur. Bu yolla
amaglanan, yazinsal metinler araciligiyla ortak bir kiiltiir ¢evresi olusturmaktir. Mallan
(2017), Birlesik Devletler’deki bazi okul bolgelerinde Ogretmenlerin, siniflarinda
bulundurmak istedikleri Kitaplar1 okullarindaki, "Kitap Kabul Komitesi"nin onayindan
gecmesi gerektigini belirtir. Ogretmenlerin hem ders programlari hem de simif kitapliklar
icin kitap secimlerinde 6zerklik seviyeleri bu anlamda farkli olabilmektedir. Benzer bir
amagla, Amerikan Kiitiiphane Dernegi (ALA-American Library Association) gibi,
kitaplarin okullarda kullanim1 konusunda uygun olup olmadigina iligskin belirli listeler
yayinlayan kuruluslarin da varligindan s6z eder. Bu ve benzeri ¢abalar, okullara giren
kitaplarin se¢iminde bir 6zenin gostergesi olarak nitelenebilir. Boylece yayinevleri,
satacaklar1 kitaplarin 6zelliklerini  belirlerken, Ggretmenlerse egitim ortamlarina
katacaklar1 kitaplar segerken ve edinirken goz oniinde tutacaklari belli dl¢iitlere erismis
olacaktir. Ancak bu siire¢te unutulmamasi gereken, tiim bu ¢abalarin bilimsel ve tarafsiz

bir yaklagimla siirdiiriilmesinin geregi ve dnemidir.

Ulkemizdeki okullarda bu sorumlulugu iistlenen komitelere rastlanmasa da bazi
dergiler, gazeteler, sosyal medya hesaplari, internet siteleri gibi bireysel cabalarin ise
kosuldugu c¢evrelerin ¢alismalarindan s6z edilebilir. Bunlarin disinda siirecin
aragtirmacilar tarafindan, bilimsel ilkelere gore ele alindig1 ve kurumsal bir anlayisla
yonlendirildigi bir merkez olan Cocuk ve Genglik Edebiyati Uygulama ve Arastirma
Merkezi (COGEM), Ankara Universitesi ¢atis1 altinda ¢alismalarini yiiriitmektedir. 2009
yilinda kurulan Merkez’in amact, “Cocuk ve genclik edebiyatiyla ilgili olarak yurti¢inde
ve yurtdisinda aragtirmalar yapmak, gorsel ve dilsel bir uyaran olarak ¢ocuga gore olan
kitaplarin, cocuklarin gelisim siireglerine ve onlarin okuma kiiltiirii edinmelerine katkilar
konusunda toplumu aydinlatict bilimsel ¢alismalar yapmak™ olarak Ozetlenebilir. Bu
amaca yonelik olarak COGEM, diizenledigi pek c¢ok etkinlikle; ogrencilere,
Ogretmenlere, 6gretmen adaylarina ve ailelere ulasmay1 temel bir sorumluluk olarak
benimsemistir. Bu sorumluluk dogrultusunda gercgeklestirdigi bir diger c¢alisma,
Merkez’in internet sayfasinda farkli yas diizeylerine uygun ¢ocuk edebiyati yapitlarini

onermeye yonelik raporlar ve kitap listeleri paylasmaktir.

Kitaplarin se¢imi konusunda Ogretmenlere ve ailelere destek verecek, yol
gostererek bu ve benzeri ¢alismalarin, kurumsal ¢abalarla yiiriitiilmesi ¢ocuklarin okuma

kiiltiirti edinme yolunda nitelikli kaynaklarla bulusmasina olanak taniyacaktir.
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4.1.2.0gretmenlerin Cocuk Edebiyatindan Yararlanma Gerekgeleri

Okuma Kkiiltiiri edindirme siirecinde kullanilan uyaranlarin basinda ¢ocuk
basvurduklart bu uyaranlart hangi amagla kullandiklari, kullanim nedenlerinin okuma
kiiltiirii edindirme siirecindeki islev ve katkisinin ne oldugu sorusunun yaniti aragtirmanin
betimlemeye ¢alistig1 dnemli bir durumdur. Bu amagla, 6gretmenlere Kitaplara hangi tiir

amag ve gerekgelerle bagvurdugu sorusu yoneltilmistir.

4.1.2.1. Alic1 ve Ifade Edici Dil Becerilerini Gelistirmek

Ogretmenler, cocuk edebiyati yapitlarin etkili bigimde kullanilmasinin
cocuklarin dil gelisimine onemli katkilar saglayabilecegini belirtmistir. Okur olmanin,
metnin katmanlarint okuyabilmeyi gerektirdigini dile getiren Louie ve Sierschynski
(2015: 110), bu amaca yonelik tartigmalarin ¢ocuklarin anlamalarina ve eglenme
gereksinimine yonelik olmasi gerektigine; boylece sozlii dilin gelismesine, dilin 6geleri
ve yapisina iliskin bilgi edinimlerine olanak tanmacagim vurgular. Ogretmenler, alic1 dil
becerilerinden biri olan dinleme ve ifade edici dil becerilerinden olan konusma basta

olmak tizere dil becerilerinin gelismesinde Kitaplardan yararlandiklarini belirtmistir.

“Once dinlemesini...” 0.6

“Hikaye kitabim oncelikle dil gelisimini gelistirmek icin, dinleme becerilerini
gelistirmek i¢in, yeni kelimeler ogrenmeleri i¢in.” O.12

“Evet, dinlemeyi 6greniyor. Dinledigi zaman zaten isin biiyiik kismini ¢ozmiig
oluyor. 1’inci sinifa gidince o sesleri dinleme de onunla alakali.” O.17

Ogretmenler, ¢ocuklarin  dinleme  becerilerini  gelistirmede  kitaptan
yararlandiklarini ifade etmistir. Dinlediklerini anlama, yeni s6zciikler 6grenme de Kitapla

gelistirilebilecek beceriler arasinda gosterilmistir.

“Oykiiniin iizerine yorumlar yapiyor, konusuyor, dil gelisimine etkisi oluyor.” 0.9
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“Hikaye okurken, ¢ocugun dil gelisimi olsun, hayal giicii, konugmasi, hepsi bence
hikdyede etkili oluyor, kendi diinyasinda daha rahat kendini ifade etmesi. Ben ¢ok
gerekli goriiyorum agik¢ast.” O.10

“Dillini ¢ok giizel kullansin. Tiirkgesini ¢ok iyi kullanan ya da bir Ingiliz, bir
Fransiz, fark etmez, dilini kullanabilmeli...” O.29

Dinleme becerilerinin yani sira kitaplar, cocuklarin kendilerini, dinlediklerinden
anladiklarini, diislerini ifade etmeleri ig¢in bir ara¢ olarak Ogretmenler tarafindan

kullanilmaktadir.

Kitaplar tizerine yapilan ¢alismalar, dinleme, konusma ve yorum yapma
anlaminda ¢ocuklarin dil gelisimine dogal yoldan katki sagladigini gostermektedir. Sever
(2013)’e gore, yazimnsal iletisim siireci, ¢ocuklarn dil gelisimini destekler; onlara,
anadilinin kullanilisini, olanaklarini ve yaraticilik giiciinii sezdirir. Cocuklarin kavramsal
yeterligi onlarin; anlama, yorumlama ve yeni anlamlar yaratma becerilerini kullanarak
yasami ve insani anlama deneyimi edinmelerini saglar. Louie ve Sierschynski (2015),
cocuklarin dilbilgisel hatalar yapsalar ve yeterince sozciik bilemeseler de diistincelerini
digerleriyle paylasabilecekleri olanaklara gereksinim duyduklarini ve bu siirecte
kendilerini konusurken duymalarinin gerekli oldugunu belirtir. Boylece kendini ifade
etme olanag1 bulan ¢ocuklarin, 6zellikle ifade edici dil gelisiminde ilerleme sagladigi

anlasilmaktadir.

“Dil gelisimlerini gelistirmek, onlari bir seylere katarak sohbete baslamalarini
saglayabilmek... Kendilerine biraz giiven gelmesini saglayabilmek, benim igin
oncelikli bunlar oluyor. Cok ¢ekinen, konusmak istemeyen ¢ocuklar oluyor ama
bu hikdyeler sayesinde biraz daha... Kendini ifade edip sohbete katilabiliyorlar,
benim i¢in onemli olan 0.” 0.3

“Cocugun duygularint 6grenme, ¢ocugu daha giizel gelistirme, konusabilmesini
saglama, yabanci bir insanla karsilagtiginda nasil davranmast gerektigini,
kendini agmasini, duygularini ifade edebilmesini...” O.7

Cocuklar, okunan metinden hareketle sosyal becerilerini gelistirebilmekte,
Ozgiiven kazanma konusunda ilerleyebilmektedir. Kitaplardan, sosyal &grenme araci
olarak iletisim kurma yollarint ve bazi sosyal kurallar1 6grenmede etkilice

yararlanilabilmektedir.
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Ogretmenlerin dil gelisimi baglaminda kitaplardan yararlanma nedenleri arasinda
az da olsa degindigi bir baska konu, oykiilerin ¢ocuklara yeni sézcilik 6grenmelerine ve
sozciik diizeyindeki hatalarimi diizeltmelerine de olanak saglayabilmesidir. Bu noktada,

Oykiilerden farkli sézciikler 6grenmelerinin olanakli oldugunu dile getirmislerdir.

“Sozciikler ogrensinler. Orada mesela ‘pabug¢’ gegiyor, duruyoruz bir ‘Ne
olabilir, bilen var mi?’ diyoruz, sonra ciimleyi okuyoruz; o arada zihinsel
aktiviteler de gelisiyor aslinda, ¢arklar ¢alistyor.” O.11

“Cocuklarin kqpu,vmalarma, vanlis kelimeleri diizeltmelerine, kendilerini ifade
etmelerine...” 0O.13

Yasamin ilk yillarinda kazanilan genis sdzvarligl cocugun dil gelisimi {izerinde
uzun yillar siirecek bir etkiye sahiptir. Sever (2008)’e gore, yasam ¢evresi nitelikli gorsel
ve dilsel uyaranlarla desteklenen cocuklar, 2-3 yasinda 900 sozciikliik bir dagarciga
ulasabilirken bu g¢abalar siirdiirildiiglinde, 4-5 yaslarinda 2000-2500’¢ ¢ikabilir. Cocuk,
5-6 yaslarinda, anadili duygu ve diisiincelerini, etkili bicimde anlatabilecek diizeye ulasir.
Ancak 6zellikle okuldncesinde, 6gretmenlerin ¢ocuklara yeni sézciikler 6gretmesindeki
engeller arasinda hangi sozciiklerin hangi sirayla Ogretilebilecegi bilgisinin egitim
program tarafindan 6gretmene sunulmamasi yer almaktadir. Bunun yani sira ¢ocuklara
yeni sozciikler 6gretilirken egitim ortamlarinda kullanilan tekniklerin de siirece 6nemli
etkileri vardir. Cocuklarin yeni sozciik Ogrenimi konusunda basarili olmasi igin
sOzciikleri, dogrudan 6gretmeye calismak yerine ¢ocuklarin ¢evrelerinden, dogal bir
kurgu i¢inde 6grenmesini saglamak yararli olacaktir. Bunun yararli olmasi i¢in uyaranlar

bakimindan zengin ve yetiskinlerin tekrar tekrar kitap okudugu ortamlar saglanabilir.

Kitabin farkli zamanlarda tekrar okunmasi, ¢ocuklarda ifade edici ve alici
sozvarliginin  genislemesini kolaylastirirken c¢oklu okumalar sirasinda sorular
cevaplamak, ¢ocuklarmn ifade edici sézciik kullaniminda daha etkili olabilir. Bu durum
belirli kosullar altinda yetiskinlerin kullandiklar1 tekniklerin, okuloncesi donemde alict
ve ifade edici sozvarligi gelistirmede etkili oldugunu géstermektedir (Sénéchal, 1997).
Cocuklarin yeni sozciikler 6grenmesi ve giinlilk yasamlarinda kullanmasi igin, ¢ocuk
edebiyat1 yapitlarindan yararlanildigi anlasilmaktadir. Benzer bigimde yeni sézciiklerin
ogrenilmesi i¢in okuma etkinliklerinin tekrarlanmasi ve ¢ocuklarin diisiincelerini ve
olusturduklart yanitlar1 dile getirebilecekleri olanaklarin sunulmasinin énemli oldugu goz

oniinde tutulmalidir. Bu noktada Senemoglu (2012), genellikle var olan ancak dikkat
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edilmeyen bazi zihinsel yapilarin s6ze dokiildiigiinde, konusuldugunda ortaya ¢iktigini;
ne anlagildiginin yansitilmasinda ve bazi sonuglara ulasilmasinda yansitici konusmalara
olanak tanimanin etkili bir yol oldugunu vurgular. Boylece yansitici konusmalarin,
okunan kitaplarin ¢ocuklarin zihinlerinde hangi diisiinceleri etkiledigi ya da olusturdugu,
sozvarligina iliskin 6grenmelerinin ne diizeyde oldugu gibi pek ¢ok alanda bilgi sahibi
olmaya olanak saglayacaktir. Bu anlamda ¢ocuklarla kitap okuma etkinlikleri yapilmasi,
kitaplarla ilgili konusma olanagi sunulmasi ve diisiincelerini yansitmalarinin saglanmasi
Ogretmenlere siirecin niteligine iliskin bilgi sunacaktir. Kitap okuma etkinliginin,
cocugun diisiincelerine ne tiir etkileri oldugu ¢ocugun etkin kilindig1 bu tiir ¢abalarla

anlasilabilir.

“Kitaptan ogrendigi dil gelisimini devam ettirebilme... Yasaminda kullanabilme

va da orada ogrendigi, hi¢ duymadigi bir kelimeyi bana sorabilmesi,
‘Ogretmenim o ne demekti?’ gibi, bu sekilde kelime haznesini gelistirme, bunlart
diisiinerek hep kitap ¢alismasi yapiyoruz...” O.14

Onemli gériilen bir diger konu, kitaplardaki dil kullaniminin gergek yasama
aktarilabilmesidir. Cocuklarin kitaplarda orneklerini gordiigii dil kullanimin1 gercek
yasama aktarabilmesi ve kitaplar araciligiyla karsilastigi yeni sozciikleri giinliik

yasaminda kullanabilmesi de 6gretmenlerin kitaptan yararlanma gerekgeleri arasindadir.

“Yonergeyi anlamalarimi bekliyoruz. Bu yasta da en sitkintimiz, okudugunuz

yonergeyi anlamiyor ogrenci; baslangicta boyle ama ikinci doneme dogru artik
bu iyice oturuyor. Okudugunuz zaman tek seferde anlayan ¢ocuk sayist inanin
artryor, bunu zamanla gérmeye baglyyorsunuz, iste bu yaptigumiz tiim etkinliklerin
sonucunda bunlar oluyor.” O.17

Kitaplarla gerceklestirilen etkinliklerin; okunani, sdyleneni anlama ve yonergeyi
uygulama gibi becerileri kazandirmas1 da beklenmektedir. Ogretmenler, kitaplarla
gergeklestirilen etkinliklerin devamliliginin ¢ocuklarin dinlediklerini anlama becerilerini

olumlu yonde etkiledigini dile getirmislerdir.

4.1.2.2. Kitap Sevgisi Kazandirmak

Okuma kiiltiirii edindirme siirecinde 4-5-6 yaslarinda ¢ocugun kitapla kurdugu
arkadasligin sevgiye doniismesi gerektigini belirten Sever (2008), ¢ocuklarda Kitap

sevgisi uyandirabilmek icin Tiirkgenin anlatim olanaklarini yansitan, yalin tiimcelerle ve
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merak Ogeleriyle yapilandirilmis, resimli kisa Oykiilere, ¢izgili bilmecelere, ¢ocuklari
giildiiren ve diisiindiiren karikatiirlere gereksinim oldugu iizerinde durur. Bu yas araligini
isaret eden donemde c¢ocuklarin kitapla tanismis olmasi ve sevginin etkili oldugu bir
arkadaslik iliskisinin kurulmus olmas1 beklenmektedir. Ogretmenler, ¢ocuklar1 kitapla

bulustururken kitap sevgisi kazanmalarin1 amagladiklarini dile getirmistir.

“Once dinlemesini, sonra da kitap sevgisi olusmasini... En azindan farkinda
olmadan kitap sevgisini olusturuyorsun, en kabaca bu oluyor. Bizim ¢ocuklarimiz
genelde pek okumuyor ya, okumay bir bilsin.” O.6

“Once sevmesine sebep olacak. O kitapla ilgili arasinda sevgi duygusu
baslayacak bence, bagslamali. Merak olmali. Gergekten kendisiyle vakit gegirecegi
en iyi zamanin kitap olacagini bilmeli.” O.28

Yukaridaki alintilardan 6gretmenlerin, ¢ocuklarin kitaplarla bulusturulmasinin
kitap sevgisi kazandirmada ilk adim oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Kitaplarla

arkadaslik kuran ¢ocuklarin, bu yolla Kitap sevgisi kazanabilecekleri anlasilmaktadir.

“Kitap okumayi, kitabr sevecek. Ben kendi ¢ocuklarima da test ¢ozmeyin kitap
okuyun derdim. Ben de okurum. Yataga girerim sessiz okurum ge¢ saate kadar.
Swnifta da bakiyorum c¢ocuklar seviyor, kizlar daha ¢ok renkli olanlar
seviyorlar.” 0.30

Bu alintida 6gretmen, kitap sevgisinin kazandirilmasinda egitim sisteminin bazi
olumsuz etkileri olduguna deginmistir. Cocuklarin egitim yasamlari boyunca sinava
hazirlanma kaygis1 tasidigi, bu noktada kitap okumaya yonlendirilmelerinin 6nemli

oldugu vurgusu yapildigi goriilmektedir.

“Bir kere, su teknoloji ¢agimin bu kadar ileri oldugu bir dénemde kitaplart
kullanmak adina onlarda kitap sevgisini asitlamak; (amaglarimin) birincisi

budur.” 0.5

Bir diger dgretmense, kitap sevgisi kazandirmada karsilagilan engeli, teknoloji

kullaniminin artmasiyla kitaplara olan ilgi ve sevginin azalmasi olarak belirtmektedir.

Okuldncesi egitime baslayan ¢ocugun, okula gelmeden 6nce anne-babasiyla kitap
araciligiyla iyl zaman gecirmesi pek ¢ok agidan 6nemlidir. Sevginin etkili oldugu bu tiir
zamanlarda, cocugun kitapla tanismasi ve sevgi zemininde bir iliski kurmasi ileriki

okuma aliskanliklarini etkileyecektir. Bu anlamda ¢ocugun kitap sevgisi kazanmasi i¢in
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kitapla tanigmasi siirecinin niteligi de Onem kazanmaktadir. Cocuklarin okuma
deneyimlerinden sorumlu anne-baba, 6gretmen, kiitiiphaneci vb. her yetiskinin hedefi,
yasamboyu siirecek bir okuma sevgisi kazandirmak olmalidir (Cunningham, 2008).
Ancak oOgretmenler, simniflarindaki ¢ocuklarin pek cogunun, okuloncesi egitime
baglamadan once kitapla tanismadiklarint gézlemlediklerini dile getirmistir. Kitap sevgisi
kazanmanin Oniinde teknoloji bir engel olarak goriilmektedir. Bunun yaninda Kitap
okumay1 sevmemenin genel bir toplumsal 6zellik oldugu goriisiiniin yaygin oldugu
anlasilmaktadir. Bu yaygin goriisler, 6gretmenlerin asmasi gereken engeller olarak ortaya
cikmaktadir.

4.1.2.3. Diis Giictinii Geligtirmek

Ogretmenlerin, kitaplar1 kullanmayla ilgili dile getirdikleri gerekceler arasinda,
diis giiciinii gelistirmek 6nemli bir yer tutmaktadir. Baz1 6gretmenler, 6ykii kitaplarindan
yararlanmanin ¢ocuklarin yaraticiliklarini artirabilecegi goriisiinii de paylasmislardir.
Ancak ¢ogunluk, ¢ocuklarin ufuklarini gelistirmek i¢in kitaplardan yararlanma yoluna
gittigini belirtmistir.

Diis giiciinii etkin kilma
Kitaplar, 6gretmenler tarafindan ¢ocuklarin diis diinyalarin1 zenginlestirme

isleviyle bagvurulacak kaynaklar olarak goriilmektedir.

“Cocugun hayal giiciinii gelistirmek i¢in. Okuma yazma bilmedikleri i¢cin gérsel
algi bizim i¢in ¢ok onemli, ¢cocugun gordiigiinii nasil degerlendirdigi, size nasil
aktardigi. Hayal diinyasini onunla birlestirebiliyor mu?” O.1

Okuloncesi doneme seslenen kitaplarin gorsellerinin, o6zellikle diis giiciinii

gelistirmede etkili oldugu goriisii 6ne ¢ikmaktadir.

“Hikdye kitaplarwyla ¢ocugun hayal diinyasi gelisiyor. Hayal giicii gelisiyor,
Cocugun ufkunu agyor, diisiincesi, hayal giicii geligiyor, onun iizerine yorumlar
yapuyor, konusuyor, dil geligimine etkisi oluyor.” 0.9

“Kitabin icindekileri, hayal diinyasini gelistirme, kitaptan 6grendigi dil gelisimini
devam ettirebilme...” O.14
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“Hikdye kitabini niye kullanirim; masal anlatmak icin, keyif alsinlar, hayal
diinyalar geligsin diye.” O.23

“Hayal giiciine gelistirebilme, yaraticihgini gelistirebilme...” O.24

Ogretmenler, kitaplara ¢ocuklarin diis diinyalarini zenginlestirmek igin siklikla
bagvurduklarmi dile getirmistir. Bir dgretmen, bunun igin gorsellerin etkili oldugu
goriisiinii paylasmistir. Ancak d6gretmenlerin biiyiik boliimii bu konuda abartili yargilara
basvururken ¢ocuklarin diis diinyalarinin kitaplar araciligiyla nasil gelistirildigine iliskin

bilgi paylagsmadig1 goriilmektedir.

“...yasamin kendine gore gelistirebilmesini, yeni bir diinya kazanmasini, onun
da farkl ¢ocuklarla bu yasadigi olaylari yasayabildigini gormesini...” O.7

“Hayal diinyalar: geligsin, yaraticiliklar: gelissin, kendi dislarinda da baska bir
diinya oldugunun farkina varsinlar” O.11

“Hikdye kitaplarimi kullanmadaki amacim, hayal giicleri geligsin istiyorum
yaratici yonlerini geligtirmelerine, olaylara dar ¢ergevede degil, genis cercevede
baksin istiyorum, mesela su sekilde degil de genis bir sekilde baksin, acaba boyle
olsaydi béyle mi olurdu diye.” O.13

“Mesela oykii kitaplarinda farkl yasantilar oluyor, farkli deneyimler oluyor,
onlari gériiyor ¢ocuk. Bazen kendi yaptiklarimi oykiilerde gordiiklerinde o ¢ok
carpict oluyor. ... Onlar i¢in uyarici oluyor, o hikayelerde kendi yaptiklar: seyleri
gbrmek bile onlart bence ¢ok etkiliyor.” .22

Farkli kitaplardaki kahramanlar ve olaylardan yola c¢ikarak cocuklarin bu
diinyalar1 tanimalarini saglamak Ogretmenlerin amaglart arasindadir. Cocuklarin kitap
kahramanlariyla kurduklar1 6zdesim, kitaplarin gergek yasama etki etmesinde dnemli bir
0ge olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Boylesi bir etkilesimin olmasini beklemek, ¢ocuk

edebiyatinin islevleri agisindan yerinde olacaktir.

Kitapla ogretmek ya da kitabin islevini 6gretmek
Ogretmenler, dykii kitaplarini ¢ocuklarin gercek yasam durumlariyla bulusmasini
saglama amaciyla kullandiklarim1 da dile getirmistir. Ancak bu olanaktan daha c¢ok

Ogretme odaginda yararlanildig anlasilmaktadir.
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“Bir konu hakkinda onlarn bilgi sahibi olmalarini, resmi yorumlamalarini, sonug
¢ctkarmalarimi 6ykiiden, kendilerine pay ¢ikarmalarint amagliyorum.” O.4

“Cocuk, ogrendigini kitaptakiyle kafasina oturtuyor bence. Mesela o giin ben
hayvanlart anlatmistim. Ciftlik hayvanlarini anlatan hikdye vardi;, mesela Zeynep
amcasinin ¢iftligine gidiyor. Konuyu da hayvanlari bir giin 6nce anlatmistik, vahsi
hayvanlar-evcil hayvanlar diye sadece ikiye bolerek anlatmistik. Zaten yeri
geliyor hayvanlart her giin konusuyoruz. Mesela o tam itizerine oturdu, kitap.
Cocuk orada hayvanlarin faydalarim resimli, gorsel goriiyor; diyor ki, ‘Zeynep
yumurtalari tavugun altindan topladi.” Hayvanlarin faydalari, tavugun etinden ve
yumurtasindan faydalamiriz diye anlatyyoruz. Cocuk orada gérdiigiinii kafasina,
gorsel... Hikdyelerin sonunda bir ders de veriyor bazen. Hikdyelerin sonunda illa
ki ders vermesi gerekmiyor.” O.15

Cocuklarin diis gilictinii gelistirme, kendilerini kitaplara yakin hissetme ve

okuduklarini, dinlediklerini anlamlandirma siirecinin daha ozgiirlestirici olmasini

saglamak yerinde olacaktir. Ogretmenlerin, baz1 6grenmeleri pekistirmek amaciyla

kitaplar1 kullanmasi; c¢ocuklarin kitaplarla arkadaslik kurmasi ve kitaba karsi sevgi

duymasini saglama gibi okuma kiiltiiriiniin okuloncesi donemde amacladig: siireclerle

bagdasmamaktadir.

“Konu verdim, onlar arastiracaklar bulabildikleri konular cercevesinde. En
azindan kitap bilgisi degil de kabaca bir ogrensin. Cocuk belki Nasrettin Hocay!
¢ok iyi tamimayacak, belki bilmeyecek ama en azindan adi gectiginde bir Tiirk
oldugunu anlayacak.” 0.6

Okuloncesi donem ¢ocuklarindan odev olarak bazi konular1 arastirmalarini

istemek, 6gretmek amaciyla bile gergekei degildir. Cocuklarin yaparak 6grendikleri goz

onitinde bulunduruldugunda, arastirma 6devi vermek yerine, ilgilerini ¢eken kitaplar

se¢meleri igin olanak tanimak 6grenme yasantilar1 gegirmeleri igin yararli olacaktir.

“Ogrenmeye merak uyandirmak... Sonra da o sozciigii kullaniyorlar zevkle
mesela, ‘Aa, 6gretmenim bak burada da séyleyebiliriz aslhinda.’ diye. Deyimler
ogreniyorlar. Aslinda hayal giicii oldugu kadar zihinsel gelisimlerine de onemli
katkisi oluyor.” O.11

Cocuklarin kitap okumayr mutlak bilgiye ulasma yolu olarak gérmemesi ve

kitabin farkli islevlerinin oldugunu bilmesini saglamak 6nemlidir. Bu konuyla aym

dogrultuda:
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“Birincisi; ¢ocuklar okuyarak 6grenir. Dinleyerek kisisel bilgilerin yarisina
ulasabiliriz. Bilgiye ulagsmak istiyorsan sabirla arastiracaksin, okuyacaksin.
Cocuk da hangi konuya ulagmak istiyorsa okumaktan baska seyi yok, ben onu
kisisel olarak ¢ok onemserim zaten. Kitapla yapilan her etkinlik de bir ¢ekirdek.
Ileride kendisi ne istiyorsa, hangi fikir olursa olsun, karsit fikir olur, hemfikir olur
ama en dogrusuna bilerek, oyle degil mi? Ciinkii bilerek cahillige gitmeyiz ya.
Bilgiye, merak ederek en dogrusuna, en ¢esitlisine okuyarak ulasacaktir; okulun
amact da budur, baska da ne olabilir ki?” O.28

Goriislerinden hareketle kitapla amaglananin  6gretmek degil, dgrenmeyi
O0gretmek olmasi1 gerektigi goz oniinde bulundurulmalidir. Kitap bir 6grenme araci
olabilir, okura Kkitaplardan yararlanarak farkli yollarin, disiincelerin olabilecegi
sezdirilebilir ancak kitaplarda yazilanlarin, 6grenilmesi gereken mutlak dogrular olarak

benimsenmesini beklemek asilmasi gereken bir yaklagimdir.

Benzer bir yaklasimla okuma-yazma becerisini 6dev yapma, derse yonelik okuma
yapma gibi amagclarla bagdastirmak c¢ocuklarin edebiyatla kuracaklar1 bagi
zayiflatmaktadir. Okuma, sikict bir eylem olarak algilanmakta ve cocuklar edebiyatin

zevk verebilecegi diisiincesinden uzaklagsmaktadir.

4.1.2.4.Basili Uriin Farkindalhigi Geligtirmek

Okuma kiiltiiriiniin ilk basamagi sayilan okuloncesi donemde ¢ocuklarin kitapla
tanigmasi, arkadashk kurmasi ve kitap sevgisi kazanmasimi saglamak icin izlenmesi
gereken baz1 adimlar vardir. Ozellikle cocuklarin kitapla tamistirilmas1 konusunda 6zenli
ve dizgeli gabalar ise kosulmalidir. Bu ¢abalar; basili {iriin farkindaligi kazandirma adi
altinda toplanabilir. Okuldncesi egitim ortamlarinda, 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyatindan
yararlanma gerekgeleri arasinda basili triin farkindaligini gelistirmenin de 6nemli bir
yerinin olmasi beklenir. Cocuklarin basili iiriinlerle okula baglamadan once ve
yetigkinlerin kilavuzlugunda olumlu etkilesim kurmasi, okul yillarinda basili iirtinlere
iligkin becerileri kazanmada ve anlamlandirmada daha basarili olmalarin1 saglamaktadir

(Justice ve Sofka, 2013).

Ogretmenler, ¢ocuklarin okuma kiiltiirii edinmis bireyler olma yolunda attiklar:
ilk adimlardan olan kitapla tanisma ve iletisim kurma basamaginda basilt iiriin
farkindaligin1 gelistirmek i¢in bazi bireysel ¢abalar sergilediklerini dile getirmistir. Basili
uriin farkindalhigr gelistirme konusunda izlenmesi gereken dort temel asama yer

almaktadir. Bunlar; kitabin diizeni, kitabin tasidigi anlam, harfler ve sozciikler odaginda
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ele almir (Justice ve Sofka, 2013). Ogretmenlerin, basil1 iiriin bilgisi edindirme ve bu

farkindalig1 kazandirma konusunda izledikleri yollar bu baglamda degerlendirilmistir.

Kitapla tanisma asamasina gelemeyen cocuklar

Okuldncesi donem, ¢ocugun kitapla tanigmasinin ardindan arkadaglik kurdugu ve
kitap sevgisi kazandigi zaman dilimini isaret etmektedir. Bu anlamda, ¢ocuklarin erken
yaslarda kitab1 olusturan 6geler ve kitabin tasidigi anlam gibi pek ¢ok konuda bilgi sahibi
olmasi ve farkindalik kazanmasi, okuma kiiltiirii siirecinde kitapla kurulacak olumlu

etkilesimin 6n kosuludur.

Ogretmenler, ¢ocuklari kitaplarla bulusturduklarinda pek ¢ok cocugun heniiz

kitapla tanigmamis oldugunu gozlemledigini dile getirmistir.

“Kitapla tamsma -bir¢ogu tanismamis bile oluyor- kitapla tamistiktan sonra,
okuma aliskanligi kazanma, o kitabin diinyasina girebilme, onun igine girebilme.
Sayfasini ¢eviriyor neler var acaba icinde diye. Yazilarina, daha ¢ok da
resimlerine. Neler oldugunu soruyorum. Kimisi yiwrtiyor tabii ki, kimisi giizelce
ceviriyor.” 0.24

Okuloncesi egitim ortamlarina katilmadan oOnce ¢ocuklarin, ailelerinin
kilavuzlugunda kitaplarla tanismasi, kitaplari olumlu duygularla bagdastirmasi anne-
babalarin sorumlulugu olarak goriilmektedir. Bu asamanin ardindan okula gelen
cocuklarin, kitapla arkadashik kurma ve Kitap sevgisi kazanma asamalarina gegmesi
beklenir. Ancak 6gretmenlerin bazilari, ¢ocuklarin bu asamaya gelemedigini ifade

etmektedir.

“...okulda oldugunu hissetmesi, okulun ciddiyetinin saglanmasi, bir kuruma
geliyor, bir etkinlik yapmasi, bir seyler yapmasi, okulu okul gibi hissetsin diye
kitapla ilgili dokunuslari istiyorum ben, tamigtiriyorum. Biz okuma yazma
bilmiyoruz ama resimde ne anlatiyor, burayi bana anlatir misin, onu
oyunlastirarak, sevdirerek... Hatta ¢ocuk oraya bakaraktan bazen ydnergeyi
Veriyor bana ¢iinkii o kadar anlata anlata hakimlesiyor.” O.27

Yukaridaki alintidan, okuldncesi egitim ortamlarinda yapilan ¢alismalarin egitim
siireclerine bir hazirlik olma 6zelligi tasidigi anlasilmaktadir. Cocuklarin okul tiirii
ortamlara ve burada yapilan calismalara, kurallara aligmas1 da 6gretmenlerin 6ncelikleri
arasindadir. Kitapla tanistirilma baglaminda dgretmenler, ¢ocuklar yazma bilmeseler de
kitaplarla etkilesime girmesi ve yonergelere uymasi igin c¢aba harcadiklarini dile

getirmistir.
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Aile ortaminda, anne-babalar esliginde kitapla tanismak ve ilk olumlu yasantilar
gecirmek okuma kiiltiirii edinme siirecinin sonraki basamaklarini etkilemektedir. Ailede
kazanilmayan bu becerilerin edinilmesi okul donemine ertelenmektedir. Okuma yazma
becerilerinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde aile katkisinin yapilan c¢esitli
aragtirmalarda kanitlandigini dile getiren Haney ve Hill (2004), ailelerin ¢ocuklarla
birlikte 6ykii okumasinin daha sonraki okuma becerileri tizerinde 6nemli bir etkiye sahip

oldugunu belirtir.

Kitap nasi kullanilir?
Bazi1 6gretmenlerse, lizerlerine diisen gorevi ¢cocuklara kitap kullanmay1 6gretmek
olarak nitelendirmektedir. Ancak kitaplardan yararlanma ve kitap kullanmakla neyin

kastedildigi 6gretmenlere gore degismektedir.

Ogretmenler, kitaplarla okulda tanisan ¢ocuklarm kitaba karst olumlu tutum

gelistirmeleri icin siklikla sozlii yonlendirmelerde bulunduklarini belirtmislerdir.

Sayfa ¢evirmeyi bilmek

Ogretmenlerin kitap kullanimma iliskin dile getirdikleri durumlar ¢ogunlukla
kitapla fiziksel temas kurallarini igermektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklarm kitap kullanma
bilgisinden s6z ederken kitap sayfalarini ¢evirme, kitaba zarar vermeme gibi durumlar

kastettikleri anlagilmaktadir.

“Kitap sayfalarini gevirirken bile hoyrat ¢evirmelerini istemiyorum. Bunlarin
hepsini ben size okuyacagim, sizler ileride mutlaka ki okumayr yazmayi
ogreneceksiniz, belki kendiniz bu kitabt okuyacaksiniz ve hatta sizden sonra bir
arkadasimiz bu kitaptan faydalanacak diyorum. Hep de sunu ifade ediyorum,
‘Sizler sansli ¢ocuklarsiniz ama bu kitaplardan mahrum olan o kadar ¢ok
¢ocugumuz var, iste koyde olsun, Dogu’da olsun veya gelismemis bolgelerimizde
olsun. Sizler sansli ¢ocuklarsiniz, liitfen bunun kiymetini bilin, hatta bu
kitaplarimizi giizel kullanalim, ileride de bu tarzda bilgiye ihtiya¢ duyan,
kitaplara ihtiva¢ duyan arkadaslarimizla paylasalim.’ diyerekten.” O.5

“Kitap sevgisi, kitabin ne oldugunu bilsin, kitabin kullanimin bilsin, yapraklarin
nasil ¢evirmesi gerektigini bilsin, kitaba olan saygisini, kitabin i¢indekileri...”
0.14

Ogretmenler, ¢ocuklarin kitaplarla etkilesiminde 6zellikle kitaplara fiziksel zarar
vermelerini engellemeyi amaglamaktadir. Bu siiregte ¢ocuklara bazi sozli

bilgilendirmeler sunduklar1 goriilmektedir. Bu yolla kitabin degerini ve ona zarar
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vermeden kullanmanin 6nemini agiklamaya calistiklar1 anlagilmaktadir. Ancak ¢ocuklar

icin bu soyut ifadelerin etkili olmasin1 beklemek ¢ok gercekei degildir.

“Simdi mesela biz okuma-yazmaya hazirlik kitaplarimt falan koyuyoruz. Kitap
nasil ¢evrilir, nasu kullanilir, bunlarin hepsine ¢ok dikkat ediyoruz. Gergekten
¢ok onemli; su kitabin sayfasini c¢evirirken nasil yapmaliyiz, surayr soyle
katlamadan nasil kullanmaliyiz?” O.12

Ogretmenlerin, Kitapla etkilesim siirecinin kitaba zarar vermeden saglanmast i¢in
sayfalarin nasil cevrilecegi ve katlanmadan nasil kullanilacagi gibi konulara dikkat
cektikleri goriilmektedir. Boylece ev ortaminda kitapla tanigmamis cocuklara kitaba

dokunma ve nasil yaklasacagin1 6grenme olanag: taninmaktadir.

“Bu sene oyle olmadi ama daha onceki yillarda olmustu, ¢ocuk okula geliyor,
okuma yazma c¢alismalarinda, hadi sayfayi cgevirin diyoruz, sayfa cevirmeyi
bilmiyor ¢ocuk. Belli ki bu ¢cocuk daha 6nce bir kagitla karsilasmamas yani kitapla
karsilagsmamusg, ciltli bir seyle karsilasmamus, sayfayr ¢evirmeyi bilmiyor. Tabii
okul o agidan onun icin biiyiik bir avantaj.” 0.22

Cocuklarin kitaplarla etkilesime girmeyi, kitabi tutmay1 ve sayfalar1 ¢cevirmeyi
bilmemesini O0gretmenler, daha 6nce herhangi bir kitapla karsilagmamis olmalarina
baglamaktadir. Bu anlamda okuldncesinde bu olanag: bulabilmeleri, okul yasamlar i¢in

de olumlu bir etkiyi beraberinde getirecektir.

Okuloncesi donemde, 6gretmenler tarafindan saglanan egitim ortamlari, ¢ogu
cocuga -Ozellikle de diisiik gelirli olanlara- yasam ortamlariyla karsilagtirildiginda daha
fazla dil uyarani sunar (Gomez, Vasilyeva ve Dulaney, 2017). Bu baglamda, ev ortaminda
kitapla tanigmamis ve fiziksel temasa gegmemis ¢ocuklar, kitaba yaklasim konusunda
sorunlar yasayabilmektedir. Bu ¢gocuklarin kitaplarla tanisan yasitlarinin tersine, kitaplari
deger verecekleri bir arkadas olarak yasamlarina katamadiklari anlagilmaktadir.
Cocuklarin okulda kitaplarla gergeklestirilen etkinliklerden zevk almasi, eglenmesi ve bu
yolla anlama becerilerini gelistirebilmesi i¢in okula gelmeden onceki donemde en
azindan kitapla tanistirtlmis ve onu olumlu duygularla eslestirmis olmasi, kitapla sonraki

etkilesimlerini olumlu etkileyecektir.

Basulu iiriin bilgisi kazandirma
Basili iiriin farkindaligi kazandirmaya yonelik izlenecek bazi adimlardan soz

etmek gerekir. Bunlar; kitap diizeni, harf ve sdzciik boyutlarinda bazi bilgileri cocuklarla
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paylagmakla baglamaktadir. Bu konuda temelin saglanmamasi, cocuklarin egitim
yasamlari bagladiginda sorunlarla karsilasmasina neden olabilir. Bu nedenle basili iiriin
bilgisi ¢cocugun basili iirliniin ve yazinin farkina vardigi énemli bir siir/bolge olarak

nitelendirilir (Justice ve Sofka, 2013).

Kitap diizeni boyutu

Basihi tiriin farkindaligi gelistirmede ilk adim, ¢ocuklar1 kitap diizenine iliskin
bilgilerle bulusturmaktir. Bu adimda, kitabin fiziksel yapisindan ve bu yap1 6zelliklerinin
islevlerinden s6z etmek ve bunlara odaklanmak gerekmektedir. Bu noktada bazi
Ogretmenlerin basili {irtin bilgisi kazandirmanin bu basamagma yonelik caligsmalar

yiirlittiigli anlagilmaktadir.

“Bir kitap nasil kullanilir 6grensinler... Hani bir kitapta su olur, bunu kim
resimlemis, bakin baslik, ‘Aa, yine biiyiik yazilmis.’ diyorlar, iste bu kapagi falan
gibi, boyle bir farkindalik olusturma anlaminda. Bir de kitaplarda nokta, soru
isaretine, kapak, biiyiik harf, bag harfler falan, onlara dikkat ¢cekmeye ¢alisiyorum
sadece. Evet, aynen ama bu kadar, onlar yapsin falan degil.” O.11

Cocuklarin  kitapla etkilesimini saglamak ve kitaba iliskin farkindalik
gelistirmelerine olanak sunmak igin Kitaplarin bazi dzelliklerini gocuga tanitmak etkili
olabilmektedir. Bu anlamda kitabin yazari, ¢izeri gibi siirecin 6znelerine deginmenin
yaninda, kitabin kapagi, yazim kurallari, kullanilan harflerin benzerlik/farkliliklar1 gibi

fiziksel 6zelliklerine de deginilebilmektedir.

“Veli bile kartonunu hazirlayip yazisint yazip -aile katilimi olarak- bir hikdyeyi
basindan sonuna kadar diisiinmeleri, yazmalari, kapagini yapmalari, yazanin adi
gibi seylere dikkat ederek aslinda ¢ocuga sunu vermis oluyoruz: ‘Evet, kitabi
herkes yazabilir, igcinde giizel seyler olursa, ogrenecegimiz bir sey olursa hepimizi
mutlu eder.’ 6yle degil mi? Bir adim ileriye gideriz. Kitap da budur yani emektir,
her seydir. Zaten gelen biitiin kitaplar: sinifta, cocukla kim ne yapti, nasil yapti -
elbette bir alkiglariz- diye her giin okurum.” O.28
Kitaplarin farkli yonleriyle tanitilmasinin yan sira aile katiliminin saglanmasiyla

cocuklara kendi kitaplarim1 tasarlama olanagi sunmak da gelistirilecek farkindalik

agisindan etkilidir.

Bu noktada ¢ocuklarda kitaba iliskin farkindalik olusturmak, kitaba deger
vermelerini saglamak ve kitap sevgisine olanak tanimak adina sozlii birtakim uyarilar

yerine ¢ocuklarin siirece etkin katilimini saglamak etkili bir yol olarak gériinmektedir.
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“Sart Yumak serisini bitirdikten sonra ben cocuklara dedim ki seri bitince
kitaplar size verecegim siz de inceleyeceksiniz. Sonra yine yarim daire seklinde
oturduk. Kitaplar: verdim baktilar. Bitirince de birbirinizle degistirin diyorum o
kadar giizel degistiriyorlar ki iste ben bunu okumadim bu 7. ya da 9. diyor. Bir de
kitaplar1 verirken yaywnevi, yazart kimdir onu soyliiyorduk. Sonra bir giin
¢ocuklart okulun kiitiiphanesine gotiirdiim. Kiitiiphaneye gittigimizde kitaplart
incelerken Arap¢a yazilmig bir kitap goérdiiler ‘Kuran yazisi.” dediler ‘Kuranca.’
dediler ben de eskiden Arapga diye bir dil oldugunu séyledim. Diger kitaplar
incelediler. Ama iste bunda resim yok, bu ¢ok kalin dediler ben de bu tiir kitaplarin
vetiskinler i¢in oldugunu séyledim. Tek tek seriler icin de soruyorlardi. O ¢ok iyi
oluyordu mesela. Sonra biz kitabi a¢ryorduk yazar kimdir, yazan; resimleyen...
Matbaa nedir diye soruyorlardi ¢ocuklar matbaa da kitaplar basilir. Yani
oradaki kitaplarla karsilastirdigimizda resimliler ilgilerini ¢ekiyor. Kitabi
okuduktan sonra kaldirip dolaba koyan arkadaslar var ama o yanlis. Okuduktan
sonra orda birak bir iki giin kalsin. Biz zaten ogretiyoruz, kitap sayfalarinin tek
tek cevrilecegini, kontroliimiizde zaten. Cocuk okuduktan sonra aliyor kitabi
okuyor ya bastan sona okuyor ya da en sevdigi boliimii okuyor sonra birakiyor
zaten.

Kartlardan ziyade kendileri ¢evirip okumay: ¢ok seviyorlardi. Bazen ben
unutuyordum ama onlar yazari kim resimleyeni kim diye sorarlardi. Bazen
isimlere giiliiyorlar. Bazen yazarin fotografini begenmiyorlar. Ama arkada
okuyorum iste surada okumusg, ¢ocuklar: ¢ok sevdigi icin bu kitaplari yazmus
diyorum hoslarina gidiyor. Mesela basim sayist iste 10.basim aciklyyorum onu
2012 yilinda yazilmis sizin dogdugunuz yilda diyorum bakin simdi 5. Baskisi. 5
kere mi basmuslar diyorlar haywr diyorum mesela 100 tane basilmis o bitince yine
bir 100 tane basilmis diye agiklyyorum. Demek ki bu kitabt ¢ok begenenler olmus
diyor. Sayfa numaras: resimlerin iginde bulamayinca soruyorlar iste bir ¢icegin
icine koymuslar diye gosteriyorum. Bazen bulamuiyorlar, sayfanin iistiinde
olabiliyor sayfa numaralari... ‘Haa sayfa iistte de olabiliyormu.’ diye de
sasiryorlar. Bazen biz hikdyeyi birakip onséziin ne oldugunu agiklyyorum uzun
uzun. Bazen diistintiyorum nasil anlatayim onsozii diye iste yazarin onsézde
yardim eden arkadaslari varmuig kitabini soyle soyle yazsan iyi olur demigsler, hani
siz hikdyelerinizi olustururken resim yapryorsunuz ya birbirinize, boyuyorsunuz
va onun gibi yardim edenlerin adi yaziyor ve onlara tegekkiir ettigini anlatyyorum
onsoz de bu. Bazilar: anlyyor bazilart anlamiyor... Ama diyor neden konusmamais,
had diyorum ¢ik igin i¢cinden ama sonra diyorum kitap oldugu i¢in yazmig. Kitabin
disimin neden kalin oldugunu sordugumda onu da anlatryor ¢ocuk. Bu kitap biraz
agir geldi diyorum neden? Ciinkii 6gretmenim disi bizim kartonlardan da kalin o
yiizden agur diyor. Peki, neden agir olabilir diye soruyorum, sayfalari ¢cok oldugu
icin olabilir diyor, obiirii diyor ki dayansin diye sert kartondan yapilmug diyor.
Biz de kendi kitabimizi olusturuyoruz. A4 kagidini dorde katlyyoruz, zimbaliyoruz.
Sonra ben hadi bu kitabin yazar sizsiniz diyorum. Bir hikdye yazin, adini koyun...
Bir bakiyorsun kapagina bir resim yapmis ya da arkadasina yaptirmig
ogretmenim diyor buna yazar misin resimleyen iste nesime diyor bana yardim etti
diyor. Sayfalara numara koyuyorlar. Alt tarafina koyuyor kiigiiciik o ¢cok hosuma
gitti. Kimisi kiigiik kimisi biiyiik resim yapiyor. Sonra herkes ¢ikip anlatiyor
arkadaglari.” O.30
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Cocuklar kitaplarla tanistirirken 6ncelikle kitabin yapisal 6zelliklerine deginmek
ve bu Ozellikleri tanitarak onlarin birebir etkilesime girebilecegi siiregleri isletmek
islevsel olacaktir. Bu anlamda c¢ocugun kitaba, okuma eylemine yabanci oldugu ve
okumay1 6grenene kadar da boyle olacagi diisiincesi ¢ocukla kitap arasina yapay bir engel
koymaya neden olabilecektir. Oysa yazarin, ¢izerin rollerine, yazinin islevine,
kapagindan sayfalarina kendi kitaplarini yapmaya ¢alisarak birebir katildiklart siirecler,
bu tanismay1 olumlu ve anlamli kilabilecektir. Bu baglamda, edilgin bigimde siirecin
izleyicisi olmalarindansa kendi kitaplarimi tasarladiklar1  katilimcilar olmalar
saglandiginda siireg ilerleyebilecektir. Senemoglu (1994), baskalarinin eserleriyle ilgili
konusmanin yaratici ve estetik gelisimde etkili oldugunu, ancak ¢ocugun estetik icerikler
iiretilmesine etkin bigimde katilmasinin, estetik Ozellikleri anlama ve yaraticilik
gelistirmede daha 6nemli oldugunu dile getirmistir. Bu baglamda, ¢ocuklarin kendi
kitaplarin1 tasarlamalarina olanak vermek, onlarin sanat ve estetik konularinda

farkindalik gelistirmelerinde etkili olacagi i¢in dnemlidir.

Harf farkindahgi: “Burada ne yaziyor?”

Ogretmenler, okuma kiiltiirii baglaminda kullandiklar1 gocuk edebiyati
yapitlarinin yani sira ¢ocuklarin, bulustugu diger kitap ve dergilerdeki yazilara dikkat
edebildigini, bunun bazen kasith olarak 6gretmen tarafindan bazense dogal bir siireg
olarak c¢ocuklarin ilgileri ve istekleri iizerine gergeklestigini dile getirmislerdir.
Cocuklarin bir kismi, karsilastiklart basili irlinlerdeki yazilara karsi ilgisizken bazi

cocuklar, farkli abeceye sahip metinlere ilgi gosterebilmektedir.

“Zaten kitaplar: onlarin oniine verdigim igin goriiyorlar. Bu konuda seyler,
haklarint yememek lazim. Yazi olaym, televizyonlarda altyazi ya da oyunlar

viiklerken yazi falan mutlaka ¢iktigi i¢in ‘Burada ne yaziyor?’ diye de sorguluyor
cocuk.” O.1

“Kiitiiphaneye gittigimizde kitaplar1 incelerken Arap¢a yazilmis bir kitap
gordiiler ‘Kuran yazisi.” dediler ‘Kuranca.’ dediler ben de eskiden Arap¢a diye
bir dil oldugunu soyledim. Diger kitaplari incelediler. Ama igte bunda resim yok,
bu ¢ok kalin dediler ben de bu tiir kitaplarin yetiskinler i¢in oldugunu soyledim...”
0.30

Cocuklarin, giinliik yasamda karsilastiklar1 yazilarla kitaplarda gordiikleri
yazilara kars ilgili oldugu goriilmektedir. Bu ilginin yani sira yazinin bir anlam ifade

ettigini fark ettiklerini de sorularindan anlamak olanaklidir. Ogretmenler, cocuklarmn



100

farkli yazi tiirlerini, harfleri ayirt edebildiklerini de dile getirmistir. Bu noktada,
cocuklarin  kitaplardaki yazilar1 gérmezden geldigi ve yalnizca resimleri

anlamlandirmaya ¢alistiklar1 goriisiiniin gercegi yansitmadigi anlasilmaktadir.

“Yaziya pek bakmazlar onlar, resimlere gore yaparlar anlatmak istediklerini ya
da annesinden duydugu sekilde anlatir ya da ben nasil okuduysam ona gore
anlatir. Yazilarla pek ilgileri olmuyor. Sadece resim ve gorsel iizerinden... Yaziy
tammalart soyle; bir tik iistteyse ¢cocugun seviyesi belki orada “a” harfini tanr
va da “at” yazimni tanir belki ama o da hi¢ olmuyor. Mesela gegen sene genelde
hepsi kendi ismini yazmaya ¢alisiyordu, yazabiliyorlardi; bu sene daha kendi
ismini yazan yok. Rakamlar: da daha yeni 6grenmeye basladik. Resimlerde soyle
harf gibi yapryor ama baska sekilde ¢eviriyor onu, harf yaptigini zannediyor. Ters
yazarlar bir de genelde ters yazarlar harfleri.” O.14

Ancak yukaridaki alintidan anlasilacagi iizere bazi 6gretmenler, cocuklarin
gorselleri anlamlandirma ¢abasina girdigini, yaziyla ilgilenmedigini diisiinmektedir. Bazi
harfleri tantyan, yazilar taklit etmeye ¢alisan, resimlerinde harf ya da rakamlara yer
verme egiliminde olan ¢ocuklarsa “bir tik iistte” olarak nitelendirilmektedir. Bunun ¢ocuk

icin bir iist beceri oldugunu diisiindiigii anlagilmaktadir.

Cocuklar, okula gelmeden once c¢evrelerinde gordiikleri yazilari isaret eden,
glinliik yagamda karsilasabildikleri uyaranlar araciligiyla yaziy1 tanimaya baslar. Ancak
okuloncesinde ozellikle kitaplarla gerceklestirilen etkinliklerde kitaplarin, okumanin ve
kitaplardaki yazilarin islevini 6grenebilir. Cocuklarin nitelikli uyaranlarla bulustugu
okuloncesi smif ortamlari yaratmanin okuma ve yazma tutumlarina olumlu etkileri
olmaktadir (Cunningham, 2008). Bu anlamda cocuklarin yazinin niteligi, amaci ve

islevine yonelik bilgilenmesinin saglanmas1 énemlidir.

“Hayir. Yaziyla ne ilgim var benim? Hayir, hi¢.” O.2

“Yaziyla ilgili bir calismamiz yok. Genelde de anasinifiyla ilgili kitaplarin ¢ocuga

gosterilen kismi resim, arka kisma metin gelecek sekilde planlandigi igin yazi
daha ¢ok bizimle ilgili kaliyor. Resim onlarin dikkatini ¢ekiyor. Tabii onlar
kendileri aldiklart zaman, ozellikle abisi, ablast olanlar, onlar parmaklarin
altindan siirerek izliyorlar.” O.17

Ogretmenlerin, gocuklarin yaziya iliskin grenmelerinin ilkokul déneminde
baslamasi gerektigini diisindiigii de anlasilmaktadir. Bu baglamda ¢ocuklarin basili iiriin

farkindalig1 kazanmas: i¢in etkinlik yapmadiklar1 goriilmektedir.
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Sozciik farkindah@

Basili iirlin farkindalig1 gelistirme konusunda ¢ocuklara kazandirilmasi tasarlanan
bilgilerin arasinda; kitabin diizeni, Kitabin tasidigi anlam ve harflerden sonra sozciik
boyutu gelmektedir. Bu asama, ¢ocuklarin sozciiklerle ¢esitli yonlerden tanistirilmasini
icerir. Bunlar; yazili metinlerde karsilagilan sozciiklerin, konusurken kullanilanlarin
yaziya gecmis bigimi olduguna, kisa ve uzun sozciiklerin olabilecegine, sozciiklerin
anlamli olduguna ve farkli 6zellikler gosteren (birinin adi, sik kullanilan, farkl islevleri

olan vb.) sozciiklerin varligina iliskin bilgilerdir (Justice ve Sofka, 2013).

Ogretmenlerin ifadelerinden sozciik boyutuna iliskin ne tiir calismalar yaptiklari
anlasilmaktadir.

“Biz de kitap yaptik yani kitap yazmanin aslinda nasil bir sey olduguyla ilgili
vapmis olduk, gecen donemde yapmistim. Bazen iyi ¢alismayr once yapayim
diyorum ama unutuyor ¢ocuk, iki dénem yapilmasi lazim. Veli bile kartonunu
hazirlayip yazisini yazip -aile katilimi olarak- bir hikdayeyi basindan sonuna kadar
diigtinmeleri, yazmalari, kapagini yapmalari, yazamin adi gibi seylere dikkat
ederek aslinda ¢cocuga sunu vermis oluyoruz: ‘Evet, kitabi herkes yazabilir, i¢inde
giizel seyler olursa, ogrenecegimiz bir sey olursa hepimizi mutlu eder.’ 6yle degil
mi? Bir adim ileriye gideriz. Kitap da budur yani emektir, her seydir. Zaten gelen
biitiin kitaplari sinifta, cocukla kim ne yapti, nasil yapti -elbette bir alkislariz- diye
her giin okurum. O kitaplar da zaten geri aileye bir hatira olarak gider.” 0.28

Cocuklarin anlattiklarinin - aileleri ya da o6gretmenleri tarafindan yaziya
gecirilmesi, sozciiklerin yiiklendigi anlamlar bakimindan farkindalik saglamada etkili
olabilecektir. Yazilar1 parmakla takip etmek, yazilanlar diisiincelerle desteklemek ve

kendi adin1 tanimak bigiminde yapilan ¢alismalar, bu siireci destekler niteliktedir.

4.1.2.5. Cocuklarin Ilgisini Kitaba Cekmek

Cocuklarmn ilgisinin Kitaba ve dolayisiyla kitapla gerceklestirilen etkinliklere
cekilmesi basili {irtin bilgisi saglama agisindan 6nemli goriilmektedir. Okuma kiiltiirti
edindirme baglaminda cocuklarin ilgisini kitaba ve okuma eylemine ¢ekmek igin

yetiskinlerin ¢aba gdstermesi gerekebilmektedir.

Ogretmenler, ¢ocuklarin kitaplarla  gergeklestirilen etkinliklere ilgiyle
katildiklarin dile getirmistir. Az sayida da olsa baz1 6gretmenler, kitaplarin artik cagimiz

cocugunda ilgi uyandirmadigi goriistinti paylagsmustir.
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“Cok fazla kitap okumuyorum ciinkii kitap okumama ¢ok merakl degiller. Cok
dikkatlerini ¢ekmiyor artik. O eskidenmis. Bizim televizyon édevimiz vardi ¢ocuk
gelisiminde, televizyon yapmistim ben; makarayt sara sara, bezden resim isledim
oraya yani yaptim, kuruttum. Simdi su ¢cocuklara bir yaptir bakayim onu. Adamin
elinde tablet var, tik basiyor onu dinliyor. Ha, iyi mi kotii mii onu da bilemiyorum
agtkeasi. Eskisi gibi sikinti ¢cekmiyor, her sey ¢ocugun elinin altinda. Oyun
oynuyor; hangi lokantaya gittiysem, anneler tableti veriyor, masanin burasinda
biiyiikler, su boliimiinde hepsinin elinde tablet ya. Zaten anneler diyorlar, ‘Herkes
tabletini getirsin.” Zaman zaman ama ¢ok biiyiik boy, biiyiik resimli kitaplara.
Eskisi gibi, bizim boyle ufak kitaplarimiz onlarin dikkatini ¢ekmiyor. Kuzu kuzu
okumaniz simdiki ¢ocuklar yetmiyor. O eskidenmis, Adile Nasit’i telefonla
dinlemek.” O.2

Teknolojinin ¢ocuklarin yasaminda tuttugu yer, onlarin eglence kaynagi olarak
gordiigii aracglarla fazla zaman gegirmelerine neden olmaktadir. Bu anlamda kitaplarin
kendi baslarina teknolojiyle yarismada yetersiz kaldigi goriisii paylasilmistir. Kitabin
teknolojik araglarin karsisinda kendine yer bulabilmesi igin yetiskinlerin, ¢ocuklar

kitaplarla bulustururken ¢aba harcamasi gerekmektedir.

“Gegen senekiler hikdaye okuyacagimiz zaman ¢ok heyecanlanirlardi ama ben bu
seneki ¢ocuklarda bu heyecani goremedim. Evde okuyorlar mi diyorum, yok.
Anneye, babaya soruyorum, hikdaye okuyor musunuz diyorum, degil hikdye, kagt,
kalem bile vermemis. Cocuk aslinda o kadar yabanci ki, ilgisini de zaten ¢cekmiyor
o tiir seyler. Aslinda farkl bir sey, ilgisini nasil cekmez diye diistiniiyoruz. Siirekli
artik araba ya da sokakta topla oynadiklari igin, anne, baba da saldig i¢in bu tiir
seylere ilgi azalmis.” O.19

Ogretmenler, cocuklarin baz1 durumlarda teknolojik oyuncaklarla ya da kitaplarla
bulusma olanagi bulamadigini dile getirmistir. Boyle durumlarda §gretmen, kitabin farkli
bir uyaran olarak ¢ocugun yasamina girmesinin, ¢ocuk i¢in anlamli oldugunu ve bu

nedenle de ilgilerini dogal olarak ¢ekebildigini belirtmistir.

“Tamami olmasa da ¢ok keyif alanlar ¢ikiyor i¢lerinden, hepsi degil ama.” O.23

“Cocuklarda su yok biliyor musunuz, alinca devam ettirme yok, aslinda kitab
onemseme yok, ona iiziiltiyorum. Ben onlara veriyorum, masa var, konusuyoruz
Yapryoruz ama o kitabi, sonra ben kenara ¢ekildigim zaman ayni diizenle, ben ona
saygin bir sekilde koyuyorum ama onlar o sekilde bana iletmiyor; o beni
sasirtiyor.” O.28

Ogretmenler, cocuklarim kitap okumayla ilgilenmemesine gerekge olarak ailelerin

siireci desteklememesini ya da cocuklarin daha ilgi cekici uyaranlara yonelmesini
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gostermektedir. Ogretmenlerin cocuklarin ilgisini ¢ekmek ve kitaba odaklanmalarini
saglamak i¢in c¢aba gosterdigi anlagilmaktadir. Cocuklarin dikkatlerini kitap {izerinde
toplamak ve odaklanmalarini saglamak i¢in yetiskinlerin kullanacag: ifadeler ve siireci
yiiriitme bigimleri etkilidir (Justice ve Sofka, 2013). Cocuklarin olumlu yasantilar
gecirmesinin 0onemi burada da dikkat ¢ekmektedir. Bu noktada ¢ocuklarin kitaplarla
bulusmasi ve arkadaglik kurabilmesinin pek ¢ok nedenle kendiliginden ger¢eklesemedigi
anlasilmaktadir. Cocuklar bu siirecte bir kilavuza gereksinim duymaktadir. Okul tiirti
ortamlara girmeden Once aile bireylerinden biri kilavuz roliinii iistlenirken okuldncesi

egitimin baglamasiyla bu sorumlulugu 6gretmen yiiklenmelidir.

Ilgi ¢ekici yollara basvurma
Ogretmenlerin, cocuklarm ilgilerini kitaba c¢ekmek ve c¢ocuklarm kitaba
yonelmelerini saglamak i¢in canlandirma, ses tonunu kullanma, etkinlige katilmalari igin

cocuklart ikna etmeye ¢alisma yollarini izledigi anlasilmaktadir.

“Iigileniyorlar, benimkiler ilgileniyorlar c¢iinkii birazcik béyle canlandirma
yaptugim icin belki de ¢ok siradan okuyup ge¢medigim icin, mutlaka resimlerini
cocuklara gosterdigim igin, soru sordugum icin...” O.3

Ogretmenler ilgi gekmek adina kitaplarin gorsellerinden yararlanmakta, cocuklara
kitaba iligkin sorular yoneltmektedir. Bu anlamda c¢ocuklarin dogal olarak kitaba ilgi
duymasina karsin siradan okumalarin ilgilerinin kaybolmasina neden olabilecegi

anlasilmaktadir.

“Bu hayatimizin i¢inde olacag igin de onu daha bir sevimli hale getirmek, ¢ekici
hale getirmek i¢in bazi geyler yapiyoruz tabii ki. Diyelim ki, giizel yapanlara
vildizlar, ‘Aa, ¢ok giizel yaptin, siipersin!’ Motive etmek i¢in giidiileme.” O.27

Cocuklarn giidiilemek i¢in sozlii doniitlerde bulunmak da ogretmenlerin

basvurdugu yollar arasinda goriinmektedir.

“Tiyatro yapryorum. Aynen oyle. Kitap gibi konusuyorum, ben buradayim, beni
gortiyor musun, bak i¢cinde neler var, agmak ister misin gibi; bu ¢ok ise yariyor.”
0.12

“Mesela ses tonumu degistirerek okuyorum. Monoton olmamasina dikkat
ediyorum. Yiiksek sesle konustugu zaman biri, onun mutlaka tonlamasin
yapryorum.” 0O.22
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“Sesimi tavan yapiyorum ya da sessizce okuyorum. O zaman, ne oluyor orada
diyerekten tekrar bir toparlama yasiyoruz. Eger ¢ok inatlasiyorsa da iizerinde
durmuyorum ¢iinkii dinlemek istemiyor olabilir. En azindan ¢evreyi rahatsiz etme
ama dinleme; bu uygulamay: yapryorum.” O.24

Ogretmenler, ¢ocuklarin ilgilerini kitaplarla gerceklestirilen etkinliklere ¢ekme
konusunda farkli yollara basvurmaktadir. Bunun igin canlandirmalar ve ses tonundaki
ayarlamalardan yararlandiklar1 anlasilmaktadir. Ancak tiim bu ¢abalarin etkili olamadig:

durumlar da s6z konusudur.

“Bazen ne yaparsamiz yapin ilgisini toparlayamiyorsunuz g¢ocugun. Hikdye
ilgilerini ¢cekmedigi zaman hemen canlandirmaya gegebiliyoruz ama bazen onu
bile yapamiyoruz; ¢ocuklar bazen o kadar dipte geliyorlar ki ruhsal olarak,
fiziksel olarak, bazen istediginizi yapin gene basarii olamiyorsunuz.
Ulasamiyorsunuz. Tabii bu, yiizdeye vurursaniz sene iginde belki yiizde 10 ya da
15lik bir durum ama yasiyorsunuz bunu da.” O.1

Cocuklarin ilgilerini kitaplara ve kitapla yapilan etkinliklere ¢ekebilmek icin
cocuklara yonelik nitelikli iriinlerin secilmesi onemlidir. Ancak ilgi g¢ekici kitaplar
secilse bile ¢cocuklarin fiziksel ve psikolojik durumu, etkinliklerin ilgiyle siirdiiriilmesini
engelleyebilmektedir. Bu anlamda, kitaptan ve etkinliklerden hatta Ogretmenden
bagimsiz olarak ¢cocuklarin kendilerini iyi hissetmelerinin, bu siirecin islemesinde 6nemli

bir yere sahip oldugu anlasilmaktadir.

Cocuklar1 okuma etkinliklerinde katilime1 kilmak i¢in 6gretmenler kitaplarin yani

sira farkli araglar da kullanmaktadir.

“Bir tekerleme olur, bir kukla olur, herhangi bir sey olur, 15181 kapatirsiniz,
sessizce girersiniz, o anda ¢ocuklarin her tirlii ilgisini ¢ekebilirsiniz. Her tiirlii
seyi kullamiyoruz ama materyal olarak derseniz, bir kukla olabilir -bizim
vaptigimiz bazi etkinliklerimiz oluyor- maske olabilir, séyle ¢cubuklu seyler var,
onlardan olabilir; o sekilde. Mesela ben sey yaparim, ses tonuyla ilgi ¢cekmeye
calisabilivim; o sekilde.” O.14

“Ben kukla falan yapiyorum. Bir de kendi kizim da iginde ya, birazcik daha 6zenli
oluyorum. Siirekli soruyorum. Once oturuma diizenimizi sagliyorum. Klasik yarim
hilal seklinde oturma yerine biz alanimiz geregi U seklinde oturuyoruz. Once bir
parmak oyunu yapiyoruz, sonra ¢ocuklari giizel isimler ve komik isimler diye iki
gruba ayiriyoruz. Hangisini istersiniz, giizel isimler mi, komik isimler mi diye
soruyorum, ¢ocuk komik isim diyor. Hacettepe Universitesinden Belma Tugrul
Hocaydi herhdlde. Biz Harran’dan Yalova'ya seminere katildigimiz zaman o bize
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ogretmisti; o benim ¢ok hosuma gitmisti. Koskoca seminerde bir tek aklimda
kalan 0.” O.6

Cocuklarn ilgisini kitaba ¢ekmek i¢in kukla ve farkli oyunlardan yararlanan bir
O0gretmen, bu cabalarinin altinda yatan nedenin sinifta kendi kizinin da bulunmasi
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin, baz1 durumlarda siirece iliskin karar verirken
kisisel degerlendirmelerini, tutumlarini uzman egitimlerinin Oniine koyabildikleri

anlasilmaktadir.

Bazi1 6gretmenlerse, c¢ocuklarn ilgilerini g¢ekmek i¢in gorsellerinden
yararlanabilecegi, ilgilerini ¢eken konular1 ele alan ya da kisa siirede bitirilebilecek

kitaplar: segmektedir.

“Ugboyutlu hikdyeleri ¢ok seviyorlar. Oradan ¢ikacak resimler farkli agildig
zaman, onlarn_ilgisini ¢ektigi i¢in o tir kitaplar: kullaniyoruz. Ayrica bir sey
yapmiyoruz.” O.7

Cocuklarin ilgisini kitaba ¢ekmede bir diger etkenin farkli yapidaki kitaplar
oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, licboyutlu ve alisilandan farkli yapidaki kitaplarla
bulusan ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekmede baska bir yol aramalarina gerek kalmadigina
deginmektedir. Bu durum ¢ocuklarin kitaplara dogal olarak ilgi duydugu diisiincesini akla
getirmektedir. Zengin bir uyaran olma 6zelligi gosteren kitaplar, ¢gocukla uygun bi¢gimde

bulusturuldugunda ilgilerini kolaylikla ¢ekebilmektedir.

“Resimlerin gorselligini gosteriyorum. Kitabt okurum kendim, daha sonra
sayfalarim gésteririm, onlar da ilgiyle izlerler. Ozellikle tonlamalarina dikkat
ederim. Miimkiinse karakterlerin seslerini degistiririm, bunlart yapmaya ozen
gosteririm. Bu anlamda da miitevazi olamayacagim. Okulda yani mesleki egitim,
cocuk gelisimi ve egitimi boliimiinde okurken en ¢ok sevdigim ders bu konuyla
ilgili derslerdi ve cocuklara egitim verirken de stajdayken en ¢ok sevdigim etkinlik
hikdye okuma saatiydi yani Tiirkge dil etkinlikleri.” O.5

Bu alintida, 6gretmenin kisisel olarak kendini bu yonde gelistirdigi ve sesini farkl
karakterlere uygun olarak degistirerek cocuklarin ilgilerini ¢ekebildigi goriilmektedir.

Bunun yaninda yine gorselleri cocuklara gostermenin de etkili oldugunu ifade etmistir.

“Mesela sene basinda, okula yeni geldikleri zamanlarda pek istemiyor gibilerdi,
daha kisa kisa hikdyeler, oykiiler okuyordum ama gittikce birazcik daha sayfa
sayist artti. Simdi, ‘Ogretmenim hikdye saatimiz geldi.’ filan diye kendileri bile
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soyliiyorlar. Evinizden bana getirebilirsiniz, okuyabiliriz diye arada boyle
kendileri getiriyorlar, o giin onu okuyoruz. Kendileri de sevmeye baslad.
Onceden daha konusuyorlardi simif icinde, bu hikdye saatinde artik dikkatli
dinliyorlar. ‘U’ seklinde oturuyoruz, giizel bir sekilde dinliyorlar.” O.10

Cocuklarin okula gelmeden oOnce kitaplarla bulusmamis olmalari, kitaba ilgi
duymalarinin 6nilinde bir engel olarak goriilebilir. Bu engelin asilabilmesi i¢in 6nce
kitaplarla tamigmalarinin saglanmasi gerekmektedir. Ancak bu durun zaman
alabilmektedir. Kisa dykiiler ve ¢ok uzun siirmeyen etkinliklerle igletilen bu siirecler

zamanla ilgilerini kitaba cekmeye baslayabilmektedir.

Ogretmenlerin izledikleri yollarda dikkati ceken nokta, cocuklarm siirecte edilgin
olarak alici konumda olmasidir. Bu durum, ¢ocuklarin ilgilerini g¢ekmek igin
Ogretmenlerin ¢aba harcamasimi gerekli kilmaktadir. Cocuklarin etkin bigcimde ve
dogalarina uygun olarak kitapla ilgili etkinliklere katilmasi, bu siirecin daha etkili

olmasina olanak taniyacaktir.

Kitaba ilgi cekmede kestirme yol: Katilim

Ogretmenlerin gocuklarin ilgilerini ¢ekmek amaciyla cesitli yollara basvurdugu
goriilmistiir. Bu yollar, dgretmeni etkin kilarken bir yandan da cocuklarin siirece
katilimini saglamaktadir. Cocuklarin etkin katiliminin, diger ¢abalara gére daha anlamli

ve etkili oldugunu séylemek olanaklhidir.

“Nasil verecegini bilmekle alakali ya da ne zaman verecegini bilmekle alakall.
Cocuk uzun siirede masada oturtturup bir de iistiine ¢ocuga kitap verdiginiz
zaman dogal olarak sikiliyor ¢cocuk. Diyorum ya, aktif-pasif dengesini kurdugunuz
zaman kesinlikle ilgi ¢ekici onlar igin.” O.17

Yukaridaki alintidan kitaplarin ¢ocukla bulusturulacagi zamanin 6nemli oldugu
anlasilmaktadir. Cocuklarin etkin katilim sagladig etkinliklerin disinda, kitabin 6§retmen
tarafindan okundugu siiregler isletilebilmektir. Bunun yaninda g¢ocuklarin sikilmamasi
icin okuma etkinlikleri silirecinde onlarin etkin katilimcilar kilinmasi da yararl

olabilmektedir.

“Cok ilgileniyorlar. Hatta bana kiisiiyorlar. Benim 10 tane 6grencim var. Kitap
giiniinde 3 veya 4 tanesi uyar, kitap getirir. Iki tanesini okudum, iki taneden sonra
dikkatleri dagiliyor. Ben de giin boyunca siirekli kitap okuyamayacagim igin
onlara, egitim-6gretim giinii icerisinde, kiistiikleri zaman diyorum ki, ‘Siz de
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haftaya getirin, ozellikle de beni ikaz edin, ogretmenim ben gecen hafta
getirmistim ama siz okumayr unuttunuz, tekrvar okur musunuz?’ diye.” 0.5

“Hikaye okumaktan hoslaniyorlar. Mesela bazen evden hikdye getiren oluyor.
Konumuza gore bakiyoruz, ¢ok uzun olmayan hikdyeleri -zaten kitaplarimiz
mevcut sinifta- bazen kendi getirdiklerini de okuyoruz. Hatta ‘Bugiin hikdye

okumadik.’ dedikleri zamanlar bile oluyor, eger o giin baska isimiz olduysa.”
0.15

“Cocuga birakirsan yok. Ama ben her giin bir kitap aliyordum. Sali giinlerini
kitap giinii yaptik. Evde ailelerinin onlara okudugu kitaplar: gelip sinifta bize
okuyor/anlatryorlardir. Cocuklar boylece hikdyelere daha farkli bakmaya
basladi.” O.3

Kitapla gerceklestirilen etkinliklere katilimin bir baska yoluysa, c¢ocuklarin
sevdikleri  kitaplar1 smifa getirmesi ve etkinliklerin  bu kitaplar {izerine
yapilandirilmasidir. Bdylece ¢ocuk kendine etkinliklerde bir yer edinmis olurken sevdigi
kitabin sinifca ele alinmasi bir anlamda onun da arkadaslariyla paylasimda bulunmasina

olanak saglayacaktir.

“Aslinda bos zamanda daha ziyade, onlarin alam dahilinde kitaplar, o kalin
kitaplar, onlar1 heyecanlandiracak kitaplar olmali ki birbirleriyle hem oyun hem
inceleme olsun; o etkilesimi oyle yapabilirler ancak.” O.28

Cocuklarin kitaplarla etkilesim saglamasi, kitaplara dokunabilmesi, inceleme
olanagi bulmasi onlarin birbirleriyle de iletisim kurmasina ve Kkitaplarla ilgili
konusmalarina olanak saglayabilmektedir. Bu anlamda kitaplari, ¢ocuklardan korumaya
cabalamak yerine onlara kitapla etkilesime girme olanagi verilmesi smif igi iletigim

stireglerini de olumlu yonde etkilemektedir.

“Ben sene boyunca hikdye calismasi da yapryorum. Bildiginiz kitap sekline
getiriyorum, once resimlendirmeyle baslyor, sonra bir konu segiyoruz hep
beraber. Resimlendiriyorlar, resimlerini anlatiyor, anneleri yaziyor mesela. Bu
sizin hikayeniz diyorum. Bir yazar gibi diisiiniin, o ¢ocugun kitabi oluyor. Sene
boyunca birkag sefer yapiyoruz biz bunu. Sinifta da etkinlik saatini kendileri
belirliyor.” O.29

Katilim siirecinin en etkili yollarindan biri de ¢cocuklarin kendilerine ait kitaplarin
hazirlanmasinda sorumluluk iistlenmesidir. Konuyu belirledikleri, resimlerini ¢izdikleri,
bir yazar ya da c¢izer roliinii iistlendikleri bu etkinliklerle ilgilerini kitaplara ve okuma

eylemine ¢ekmek daha kolay olabilmektedir.
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Cocuklarin, Ogrenebildiklerine inandiklarinda/inandirildiklarinda dile iligskin
ogrenmelerde daha basarili oldugunu belirten Lassonde (2007), yalnizca gostermenin
etkili olmayabilecegini, onlara dil kullanimini 6rnekleyen olanaklar sunulmasinin
gerektigini, ancak daha da 6nemlisinin gocuklar1 6grenmeye katilimer kilmak oldugunu
vurgular. Bunun i¢in ne olmus olabilecegini tartigmalari, kitabin kapagi ve adiyla ya da
nasil okunduguyla ilgili konusmalari, kitap, harf, ciimle ve noktalamayla ilgili
diisiinceleri, 6ykiiden ¢ikan fikirleri paylasmalar1 ve tekrar eden sézciik olup olmadigini
bulmalar1 gibi pek ¢ok yol izlenebilir. Sever (2013)’e gore, ¢ocuklar okuma eyleminin
birer iiyesi durumuna sokulmali, yazar ve ¢izerle birlikte anlamin olusmasina katki
saglayan ¢ocugun, Kitaplardan anlam ya da anlamlar olusturma siirecinde sorumluluk
almas1 saglanmalidir. Béylece ¢ocuk; diis, diisiince ve imgeleme yetisini devindiren bir

6zne konumuna getirilir.

Soru yoneltme

Cocuklara basili iirlin farkindaligi kazandirmak i¢in izlenen yollar, sozlii ve
sOzsliz yonlendirmeler olarak ikiye ayrilmaktadir. Sozlii yonlendirmeler, ¢ocuklara soru
sormak ve onlardan yorum yapmasini istemek gibi ¢ocugun kitapla etkilesim kurmasini
saglayacak ve dikkatini ¢ekecek etkinlikleri igerir (Justice ve Sofka, 2013).
Ogretmenlerin ifadelerinden bu ydnteme siklikla basvurduklar1 anlasiimaktadir.
Yetigkinlerin, metni basit¢e okumak yerine farkli dil kullanimlari sunmalari, ¢ocuga soru
sormalari, geribildirim vermeleri ve ¢ocugun, Oykiiniin 6ziine ulagsmasini saglamalari
onemlidir (Arnold, Lonigan, Whitehurst ve Epstein, 1994). Bu yolla ¢ocuklar, kitaplarin
islev ve igeriklerine iligkin gerekli 6grenmeleri saglayabilecek ve kitaplarin yalnizca vakit

gecirmek i¢in kullanilan oyuncaklar olmadigini anlayabilecektir.

“Bazen hikdyeyi kesip o anda bir soru sorabiliyorum hikayeyle ilgili; o zaman
dikkatlerini toplamak daha kolay oluyor. Baslayip sonuna kadar okuyunca artik
stkilabiliyorlar ama ara ara boyle bir gseyler yaparsam dikkatlerini
toplayabiliyorum. Oturma diizenlerimiz oluyor, onlar oradan, resimlerden takip
ediyorlar. O anda bir soru sordugum zaman -dikkatleri dagilmaya basladiginda-
toparlaniyorlar.” O.3

“Hikdye anlatmay: ¢ok sevdigim icin de dikkatlerini toplayabiliyorum. Ilgilerini
cekebiliyorum, bu da beni ¢cok mutlu ediyor. O anda kesiyorum ve soruyorum,
acaba dalgin mi, dinliyor mu dinlemiyor mu, hepsi hemen hemen cevap veriyor.
Dikkatlerini topluyorum.” O.13
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Yukaridaki anlatilara bakildiginda, Ogretmenlerin soru sormaya g¢ocuklarin
dagilan ilgilerini toplama amaciyla basvurduklari anlasilmaktadir. Bu sorularin
Ozellikleri; yanmitlarmin kitaplarda olmasi ve genellikle hatirlama durumunu ortaya

cikarmaya yonelik olmasidir.

“Her ¢ocuk ayni anda ilgilenmiyor. Onlara daha ¢ok kitap, hikaye okuduysak,
hikdyenin ismini sorarak ya da onu yonlendirme ¢alisarak ‘Sence ne olmugstu, ne
demisti? ‘Ayse 'nin yaptigi davranis dogru muydu?’ gibi sorular sorarak dikkatini
toplamaya ¢alisiyoruz.” O.15

“Diyelim ki, 6ykii tamamlama yapiyoruz, once ilgi duyanlara anlattiriyoruz,
sonra ilgi duymayanlara soruyoruz, bakiyor diger arkadaslarina onlar yapmug
oluyor ya soyliiyorlar bir seyler, tamamlamaya ¢alistyorlar ama baktim gergekten
yapmak istemiyorsa zorlamiyorum. Bir ikisinde boyle sikinti ¢ikartiyor, sonradan
herhdlde onu nasil goriiyor bilmiyorum ama yapmak istiyor, katiliyor. Ilk boyle
bir cekingenlikler oluyor.” O.16

Ogretmenlerin soru sormadaki diger amaglarinin, cocuklarin Sykiiye iliskin
yorum yapmalarini saglamak oldugu goriilmektedir. Bu sorular, kitaplardan hareketle
sorulmakta ancak amag, ¢ocuklarin dykiide gecen olay, durum ya da karakterlere iliskin
ozellikleri hatirlama durumlarim1 ortaya ¢ikarmak degil, bunlar iizerinde kendi

diisiincelerini paylagsmalarin1 saglamaktir.

Okunan kitapla ilgili soru sormak onemlidir ancak daha 6nemli olan hangi
sorularin soruldugudur. Ogretmenlerin sorularmin genel anlamda dykiiye iliskin bilgi
saglamay1 amagladig1 goriilmektedir. Bu sorular, ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek igin
sorulmakta ve yanit1 kitapta agik bi¢imde yer bulmaktadir. Ancak Aslan (2017), nitelikli
ve etkili sorularin; cocugu diisiinsel bir caba i¢ine soktugunu, onun bagimsiz karar
alabilmesine, yanitlarin1 Ozgiirce olusturabilmesine, kendi duygu ve diislincesini
yansitmasina katkida bulundugunu dile getirir. Bu anlamda ¢ocuklarin yorum yapmasini,
karsilagtirmasini ve elestirmesini saglayacak sorularin sorulmasi énemlidir. Justice ve
Sofka (2013)’ya gore, bazi sozlii yonlendirmeler, cocugun kitapla ilgili iletisim
kurmasina, soru-yanit araciligryla basili iiriinlerle etkilesime girmesine olanak tanirken
digerleri, ¢cocuklarin basili tirlinle ilgili bilgi edinmesini hedeflemektedir. Bu tiir sorular,

hatirlatict 6zellik gosterdiginden siirecte yorum yapma yonii eksik kalabilmektedir.
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4.1.3.0gretmenlerin Cocuk Edebiyati Yapitlarini Se¢cme Olciitleri

Okuloncesi ortamlarda, ¢ocuk kitaplar: okuma kiiltiirii edindirme siirecinde, en sik
basvurulan kaynaklar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda, kitaplarin edinilmesi
konusunda &gretmenlerin ne tiir sorumluluklar istlenmek zorunda kaldigina
deginilmistir. Bu sorumluluklara ek olarak Ogretmenlerden, okuldncesi donem
cocugunun gelisim 6zelliklerine uygun kitaplar segmesi beklenmektedir. Nitelikli cocuk
kitaplar1 se¢gme konusunda, pek ¢ok etkenin s6z konusu oldugu bilinmektedir. Arastirma
kapsaminda Oncelikle, dgretmenlerin bagimsiz bi¢cimde se¢im Olgiitlerini siralamasi
Istenmistir. Sonrasinda igerik ve bigimsel Ozellikler baglaminda sec¢imlerini hangi
Olgiitlere gore yaptiklarina iliskin sorular yoneltilmistir. Bu yolla 6gretmenlerin, kitap

secimi konusundaki ol¢iitleri irdelenmistir.

Ogretmenlerden sinifa tasiyacaklar1 kitaplari segerken hangi 6lgiitlere gore
hareket ettiklerini siralamalar1 istenmistir. Bu noktada 6gretmenlerin genel geger ifadeler

kullandig1 goriilmektedir.

“Zaten tek amacimiz o; ¢ok okusunlar, aywrt edebilsinler. Edebi degeri olan bir
kitapla olmayan bir kitabs, dili giizel olan bir kitapla olmayant ayirt edebilsinler,
kendilerine gore yiiksek degerde bir begeni olusturabilsinler. Sadece
okumasinlar, bir kalite de edinsinler istiyorum, umarim olur.” O.11

“Velilere benim en ¢ok tavsiye ettigim o, ¢ocuklariniza az, 6z yazili kitaplar segin
ve miimkiin oldugunca okuyun, bazi yerlerde mesela kelimelerin ¢ocugun
dikkatini ¢ekmesini istiyorsaniz vurgulama yapin.” O.4

“...ilgisini ¢ekmede ama gelisigiizel yazilmis da ¢ok kitap var. Giizel, iyi
yvayinevlerinin kitaplar: da ¢ocukta merak uyandiryor.” O.7

“Ben algilarimi actigini -bu tabii hikdyenin konusuna gore, icerigine gore de
degisiyor- bakis agisi, empati kurma ozelliklerini gelistirdigini diistintiyorum.
Genelde o tarz hikdyelere yer veriyoruz. Artik eski, ge¢mis klasik masallar: ¢ok
fazla kullanmiyoruz.” O.24

Ogretmenler; gorseller, gorselle yazinin oram ve dykiiniin konusu gibi farkli
ol¢iitleri kitap segerken g6z 6niinde bulundurmaktadir. Kitap segimine iliskin sunduklari
gorlislerde 6gretmenlerin, ¢ocuklarin en azindan kitapla tanismalarin1 bekledikleri ve
nitelikli olan ya da olmayan birkac kitapla bulusmalarin1 6nceledikleri anlagilmaktadir.

Ancak Sever (2013)’in de belirttigi iizere; her kitap cocuga gore degildir. Onemli olan
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cocugun gelisim siirecine katki saglayacak ve onun yazili kiiltiirle iletisimini stirekli hale

getirecek kitaplarin sec¢ilmesidir.

Bunlarin disinda Ogretmenlere, i¢ ve dis yapr Ozellikleri dogrultusunda

onceledikleri dl¢iitlerin neler olduguna iliskin sorular da yoneltilmistir.

4.1.3.1. Konu/lleti Baglaminda

Ogretmenlere yoneltilen sorularla, onlarin okuléncesi ortamlara tasiyacaklari
kitaplar1 segerken konu/ileti baglaminda nelere dikkat ettiklerini, hangi oOlciitler 1s181nda

secim yaptiklarini ortaya ¢ikarmak amaclanmaistir.

Oncelik égretici metinlerde
Konu/ileti baglaminda &gretmenlerin  Ogretici olan metinleri Onceledigi
anlagilmaktadir. Ogretmenlerin ifadelerinden, cocuklara belirli davranislar kazandirmak

amaciyla kitaba bagvurduklar1 anlami ¢ikarilmaktadir.

“Konularla ilgili secmeye ¢alisiyoruz onlari. Giinliik konular. Mesela daha ¢ok
davramislara yonelik konular olabiliyor, doga etkinliklerine yonelik olabiliyor,
dogadaki olusumlarla ilgili, mesela bir yagmur nasil olusur, sis nasil olugur, kar
nasil yagar, onlart iglemeye ¢alisiyoruz. Basit deneyler yapiyoruz. Kitaba da
dayali olabiliyor. Mesela diyelim ki, bayat-taze kavramini igliyoruz, bir par¢a
ekmegi veya peyniri bir kenara koyup onun bayatlamasini gozliiyoruz, sonra da
tazeyle karsilastirtyoruz. Yapraklarin kurumasini, sararmasini -bugiin topladim o
yapraklari- asama asama solmasin isliyoruz sonbaharla ilgili.” O.4

Ogretmenlerin ¢ocuklara basit kurallar gretmek amaciyla kitabi bir arag olarak
kullanma egiliminde oldugu goriilmektedir. Kitaplara basit sorumluluklar yiiklemek ve
cocuklarin  basit konular1 anlayabilecegini  diisiinmek, kitabin ve ¢ocugun
yapabileceklerini azimsadiklar diislincesini akla getirmektedir. Sever (2013)’e gore, emir
ve kurallar1 dayatan ifadeler, ¢ocuklarin neden-sonug iliskisiyle diistinmelerinin oniinde
engel olusturabilir ve bu yaklasimin ¢ocuklar1 okuma eyleminden uzaklastirabilecegi de
bilinmelidir. Cocuk kitaplarinda sunulan yasam durumlari, g¢ocuklarin belleginde
yamtlanmasi gereken sorular olusturmalidir. Iyi kurgulanmis bir ¢ocuk kitabinda yazar,
paylastig1 iletilerin ¢ocuklarin duyarliklarini ve diisiinmelerini devindirmesi amaciyla
cocuklara uygun ipuglar1 sunar. Yazar, yazinsal nitelikli bu ipuglar1 arasindaki bosluklar
cocuk okurun doldurmasina olanak tanir. Bu anlamda, kitab1 basit kural 6gretme amaciyla

kullanmak, kitabin duyma ve diisiinme sorumlulugu vermesi, estetik uyaran olma 6zelligi
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gostermesi, dil bilinci ve duyarlig1 gelistirmede etkili olmas1 gibi 6nemli islevlerini g6z

ardi1 etmek anlamina gelecektir.

“Ozellikle onlarin akillarinda yer edecek hem kendi sosyal hayatlarinda hem de
bazi yerlerde kullanabilecegi birtakim bilgileri, aklinda kalabilecek seyleri i¢eren
kitaplara bakarim, hemen onlari okurum. Bildigimiz seylerden, giiniimiiziin basit
kurallarindan, sosyal hayatin gerektirdigi basit kurallari ogreten kitaplart
okumayr daha ¢ok tercih ediyorum. Su klasik, tivey anne, iivey baba, nefret
ediyorum o tarz hikdye kitaplarindan; kesinlikle okumuyorum onlari. Iste biiyiik
devler, canavarlar, sunlar bunlar, cadilar, asla istemiyorum.” 0.5

Cocuklarin, 6gretmenler tarafindan giinliik yasamin basit kurallarin1 6greten ve
gercek yasamla siki iligski iginde olan kitaplarla bulusturuldugu goriilmektedir.
Ogretmenler, bu tiir kitaplara bagvurarak ¢ocuklarm 6grenmelerini istedikleri konularda
acik bigimde yarar saglamay1 amaglamaktadirlar. Bu noktada 6gretmenlerin, ¢ocuklarin
diis ya da diisilince diinyalarin1 gelistirmek, elestirel bakisla yorum yapmalarina olanak

saglamak yerine, belirli kurallarin 6gretimine odaklandiklar1 anlagilmaktadir.

“Zaten su anda artik konu olarak degil de konular belli bir diizene gore, ilk basta
okulumla baslar, sonra viicudum, sagligim, bunlari artik biliyoruz, hangi aylarda
hangilerinin geldigini... Ona gére de segiyorum. Ag¢iklayici olmasi, ders vericCi
olmasi, kendinden bir seyleri, gercekten yasamdan kendinde bulabilecegi kitaplar
olmasi 6nemli diye diisiiniiyorum.” O.10

“Evet, boyle hikdye seciyoruz ama bu hikdyenin verdigi bir mesajin olmasi
gerekiyor. Birisinde mesela -kitaplarumiza bakariz- biri arkadaghik anlatiyor, biri
kist anlatyyor, birisi okula gittiginde karsilasacagi sorunlart anlatiyor. Segtigim
kitaplarin mutlaka bir konusu var, verdigi bir mesaj var; onun olmasina dikkat
ediyorum. Anlattiginiz zaman, bu ¢ocuk i¢in 6giit vermek hi¢bir anlam ifade
etmiyor ama hikdye icerisinde anlatinca oradan bir sonug¢ ¢ikaryorlar.” O.18

Ogretmenlerin anlatilarindan, kitap secerken konu baglaminda 6zellikle
aciklayici, bilgi saglayici olanlar1 segmeye yoneldikleri anlasiimaktadir. Bunun yaninda,
kitaplarin ders verici nitelikte olmasi da Ogretmenlerin acik iletileri olan kitaplar

se¢cmelerine gerekc¢e olmaktadir.

Mallan (2017)’a gore etkili bir egitsel arag olarak kullanilabilecegine olan inang,
cocuk edebiyatinin ortaya ¢ikisinin yetigskinlere dayanmasindan kaynaklanmaktadir.
1970’1i yillardan sonra gercekgi cocuk edebiyatinin gegirdigi degisimden s6z eden

Dilidiizgiin (2004), ¢ocugun ders almasinin edebiyatin amaci olmaktan ¢iktigini ve artik
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yasamin taslaklarinin gercek¢i baglamlarda sunularak c¢ocugun disiince ufkunu
gelistirmenin amaglandigini belirtir. Okuloncesi donemde yararlanilmak {izere segilen

kitaplarda bu durumun g6z 6niinde bulundurulmasi 6nemlidir.

Okuloncesinde gocuk edebiyati yapitlarindan yararlanma gerekgelerinden biri; bu
yapitlarin ¢ocugu egitmek, bicimlendirmek yerine; onun diis kurmasina ve diislinmesine
olanak saglayacak kaynaklar olmasidir. Cocuk edebiyati yapitlar, iletiyi paylasirken
¢ocugun Ozgiirliik alanina girmeden farkli olasiliklar1 okuruna sunmayi yegler. Farkli
durum ve konularla ortiik iletileri benimsetme sorumlulugunu iistlenmez. Bu anlamda,
Ogretmenlerin arayislarinin, ¢ocuk edebiyati yapitlarina degil, 6gretici metinlere yonelik

oldugu anlasilmaktadir.

Kurmaca ve égretici metinler
Ogretmenlerin Kitap secimleri gdz 6niine alindiginda, sanatsal ozellik tasiyan,
kurmaca metinlerdense belirli bir iletiyi Oykiilestirerek aktarmaya calisan Ogretici

metinlere yoneldikleri anlagilmaktadir.

“Sorunlu konulari daha ¢ok; iste arkadashk sorunu, paylasma, altini islatma,
tirnak yeme, hayvan sevgisi yani... Cozmeye yonelik ya da olumlu bir davranisi
pekistirmeye yonelik.” O.1

“Bakiyorum, o giin onlara ne verebilirim, onlarda neyi hatirlatabilirim diye.
Erken yatmanmin c¢ocuklarin saghkli gelisimine yapabilecegi katki adina,
verebilecekleriyle ilgili bir kitap okurum. Sikdyetler gelir, ¢ok fazla televizyon
seyreden, bilgisayar kullanan, onunla ilgili bir seyler bulmaya ¢alisirim.” O.5

“Evet, genelde biraz énce de dedigim gibi, cocuklarin ozellikle kaygi duyduklar
konularda; okula baslama, karanliktan korkma, kardes kiskanghgi, anneanne,
babaanneyle yalniz kalma -genelde anne, babaya bagimli ¢ocuklar oluyor bazen-
o tarz kitaplar segiyorum. Biraz daha, hikdyede de gordiigiinde, ‘Aslinda boyle de
olabiliyormus.” diye kendine mesaj ¢ikarabilecegi seyler tercih etmeye
calisiyorum.” 0.24

Ogretmenler, kitap secerken genellikle dogrudan yarar saglayabilecekleri
konulara yonelmektedir. Bunlar, belirli davraniglar1 kazandirmayr ya da davranis
bozukluklarin1 gidermeyi amaclayan kitaplar olabilmektedir. Cocuklarin, kitaplardan

ders c¢ikarmalarinin 6gretmenlerin 6nceligi oldugu goriilmektedir.

“Benim i¢in bir mesaji olmali o hikdayenin, renklerse renklerle ilgili olmali,
yvardimseverlikse o olmali yani bir seyi vermeli. Sonunda dondiigiimiizde, ¢cocuga
anlattirdigimizda, hadi bakalim sen ne anlatmak istiyorsan anlat dedigimizde onu
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hissetmek istiyorum ben. Cocuk onu dinlerken ¢ok sikilip bunalmasin. Hem
eglensin. Artik digerleri ¢ok sey geliyor bana ¢iinkii insanlar ihtiyaglar,
cocuklarin yasam seyi degisti. Kiil Kedisi'nde kalmasinlar artik ¢iinkii yagamin
icerisinde 6grenmesi gereken ¢ok sey var.” 0.23

Yukaridaki anlatidan 6gretmenlerin, ¢cocuklarin daha kolay anlamlandirmasi ve
dogrudan iletiye odaklanabilmesi igin farkli anlamlara gelmeyen ve gercek¢i olan

konular segtikleri anlasilmaktadir.

Ogretmenler, gercek yasam durumlari ve davranis kazandirma konulari iizerinde
Ozellikle durmustur. Yasamin erken doneminde ¢ocuklara sunulacak Kkitaplarin
konularini, davranis kazandirma odagiyla sinirlamak ogretmenlerin belirli kitaplara
yonelmelerine neden olmustur. Bunlar, ¢ocuklarin diis kurmasina aracilik edecek kitaplar
degil, davranis kazandirma amaciyla yazilmis, davranigi dogrudan gdsteren ya da
Oykiilestirerek aktarmayr amaglayan kitaplardir. Sipe (1999)’ye gore boylesi bir
yaklagimin gerekcesi, edebiyatin okurunu ger¢ek diinyadan tamamen uzaklastirdig
diisincesi olabilir ancak edebiyatin ¢ocuklari egitme ya da iyi ¢ocuk kilma amaci

olduguna inanmak dogru degildir.

“Ben kesinlikle ve kesinlikle hep giinliik hayattan, kesinlikle ona dikkat ediyorum.

Artik o Kirmizi Sapkali Kiz'di, Sindirella’ydi masal kitaplarini tasvip etmiyorum.
Ben daha ¢ok kitaplarin boyle gergekle yakin olmasina 6zen gésteriyorum. Bir de
tamam, ¢ocuklarin hayal diinyasimi gelistirsin, canlandirsin ama ¢ok da badyle
gercek disi olmasin, bunu énemsiyorum.” 0.8

“Bir de net olmali; boyle silik seyler, hayal tiriinii seyler olmamali. Hayal iiriinii
derken mesela masallar gercek degil. Birazcik da ger¢eklik payr olsun istiyorum.
Somut. Bu yasta soyut olaylarin pek seyi yok. Kitapta somut seyler olsun
diyorum.” 0.27

Kitaplarin konularmin gercek yasami oldugu gibi yansitmasi, dgretmenlerin
aradigi bir ozelliktir. Ozellikle masal kitaplar1 diissel 6geler igermesi nedeniyle

Ogretmenler tarafindan ¢ocuklarla bulusturulmamaktadir.

“Yasanabilecek olaylart ve kahramanlar:t iceren hikdyeleri anlatmaya
calisiyoruz.  Dedigim  gibi, yasanabilir olmasi, hayatinda gordigii dogal
olabilecek isler, karsilasabilecegi olaylar...” O.7

“Genelde ben tercih ediyorum. Bazen uygun olmayanlart okumuyorum, gercege
yakin olmayanlari.” O.16
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“Tabii, ¢ocugun hayatina yakin konular olmasina dikkat ediyorum, ilgisini

¢ekecek konular olmasina dikkat ediyorum.” O.22

Gergege yakin konular1 islemeyen kitaplar, 6gretmenler tarafindan ¢ocuklar igin
uygun bulunmamaktadir. Ancak diissel 6zellikleri olan konular1 gercek bir baglam iginde
ele alan kitaplar, ¢ocugun diisle ger¢ek arasinda bag kurmasina olanak taniyabilmektedir.
Masal kitaplarindan farkli olarak fantastik kitaplarin, bu amaca yonelik rol iistlendigini
dile getiren Dilidiizgiin (2004), diis kurmanin ¢ocuklarin gereksinimi oldugu tizerinde
durur. Fantastik kitaplar; gercek yasamdan kopuk, kendini diislere kaptirmis ya da
melankolik ¢ocuklar yaratmak yerine, gergekle diis diinyasi arasindaki baglantilari
kurma, gergekle yiizlesme ve ¢ocuklarin korkularmi yenmesinde kolaylastirici islev

ustlenir.

“Cocuklarn ilgisini ¢eken... Cok farkli ya, konular farkli aslinda; oyle belli bir
konusu olmuyor. Icerik farkli olabiliyor; iinite konularimizla ilgili olabiliyor,
programimizia ilgili olabiliyor. Artik biliyorsunuz iletisim cagu, iletigim, ilgili
alanlari ¢ok farkli oldu. Daha az siddet iceren, siddet hi¢ icermeyecek ve bunlart
dogruluga, giizellige, seye yoneltecek kitaplart se¢cmeye calistyyorum. Olumlu
davranislara yoneltecek, ders verecek, bilgi verecek.” 0.9

Yukaridaki alintida 6gretmen, kitaplarin konularin1 géz 6niinde bulundururken
cocuklarin ilgi alanlarmin 6nemine deginmistir. Cocuklar, giinliik yasam ortamlarinda

olumlu ya da olumsuz pek ¢ok icerikle karsilasabilmektedir.

Ogretmenlerin; gercekci, somut, ¢ocuklarin yasam deneyimlerinin benzerlerini
igeren kitaplara yoneldikleri anlasiimaktadir. Ogretmenler, gercek¢i konulart ele alan
kitaplar1 yeglemelerine gerekce olarak; Kiil Kedisi, Kirmizi Baslikli Kiz vb. masal
Kitaplarinin hayal iiriinii, ger¢ekdisi olmasini 6ne siirmektedir. Cocuklarla bulusturulacak
kitaplarda, diisle gergege dengeli bir bigimde yer verilmis olmasina dikkat edilmelidir.
Ogretmenlerin siklikla dile getirdikleri gergeklikten anlasilmasi gereken; kurmaca
metinlerdeki ¢evrelerin, duygularin, diisiincelerin ve yasantilarin 6ziiniin gergek¢i ve
cocugun anlamlandirabilecegi nitelikte olmasidir. Ogretmenlerin kitaplar konusunda
yaptiklart ayrim ve seg¢imlerden kurmaca metinleri ve niteliklerini géz ardi ettigi
anlagilmakta, kitaplarin konusunu davranig kazandirma amaciyla sinirlandirdiklar

gorilmektedir.

Bununla birlikte okuldncesi egitim programinin da se¢imlere yon verdigi dile

getirilmistir. Programin sundugu amag ya da kazanimlara gore kitap secilebilmektedir.
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“Tabii ki. O giinkii aldigimiz amag, kazanim neyse, ona uygun kitaplart daha ¢ok
tercih ediyoruz.” O.20

Bir 6gretmen, konu seg¢iminde c¢ocuklari da merak etmeye, diisiinmeye
yonlendiren; kendini ve i¢inde bulundugu toplumu tanitan ve toplumsal cinsiyet rollerini

elestirel gozle ele alan kitaplara yoneldigini dile getirmistir.

“Sadece suna dikkat ediyorum: Cocuklar diisiinmeyi ogrensin istiyorum, kole
zihniyetiyle yetismesin, klasik, kiz ¢ocugu siislensin piislensin, evlensin, anne
olsun, baba da gazetesini okusun seklinde olmasin. Bir de kendi kiiltiirel
degerlerimize ince ince, hakaret icermedikten sonra her tirli kitab
bulunduruyorum ve okuyorum. Once insan olsun ¢ocuk. Ben insanim, bireyim,
toplumda toplumsal gorevierim var, ileride evienince ¢ocuklarima anne ve baba
olarak ne yapacagim, bunu siniftaki dramalarda da biz gésteriyoruz ¢ocuklarla
birlikte. ... Merak etsin ¢cocuk ama tehlikelerden de korunarak. Bunlara dikkat
ediyorum. .... Kendi kiiltiirel degerlerimizi hi¢ ihmal etmem, o benim igim ¢tinkii
kendi kimligimi kaybettikten sonra hichbir sey ifade edemezsin, miimkiin degil,
benligini bulamaz ¢ocuk. Nasil bir aileye aitiz biz, bir de bir kiiltiire, bir topluma,
bir millete ait; ona dikkat etmeye ¢alisiyorum.” 0.29

Sever (2013), kitaplarda insan onurunu inciten, zedeleyen diisiince ve
yaklagimlarin onaylanmamasi gerektigine deginirken ¢ocuklarin belleklerinde kadin ve
erkek imgesine iligkin kalip yargilar olusturabilecek belirlemelerden uzak durulmasi
gerektigi tizerinde durur. Bu anlamda, ¢ocuklarin zihninde toplumsal cinsiyet rollerine
iliskin olumsuz yargilar olusturacak igeriklerin, okuldéncesi ortamlarda ¢ocukla

bulusturulmamasina 6zen gosterilmelidir.

Ogretmenler, cocuklar1 bulusturduklar kitaplarin, siddet, korku, 6liim gibi
konular1 ele almamasina ve mutlu sonla bitmesine dikkat ettiklerini dile getirmistir.

Bunun yaninda, degerlere yer veren kitaplara yonelebildikleri de anlagilmaktadir.

“Ozellikle kitabin iletisi konusu nedir sonu nedir benim icin énemli. Benim
sectiklerim daha ¢ok mutlu sonla bitiyor ve iste sonra bir mesaji oluyor
paylasmak, yardimlagma, beslenme vb. daha ¢ok anaswinifina uygun. Asla oyle
kiiciik, iste Kiilkedisiymis, Aysegiil Serisi gibi kitaplari asla vermiyordum ben.
Clinkii lisansta Ayse Turla bizim hocamizdi, biz de hocalarimizin kitaplarini alma
egilimindeydik. Kesinlikle dini figiirler, oliim kavrami gibi seyler vermiyorduk.”
0.30

Ogretmenlerin, kitap secerken yoneldikleri bir baska kaynagin lisans egitimleri

sirasinda tanigtiklart kitaplar oldugu goriilmektedir. Bu kitaplarin; genellikle egitimleri
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sirasinda Ogretim lyelerinin derslerde kullandiklar1 ve &grencilerini yonlendirdikleri

kitaplar oldugu anlasilmaktadir.

4.1.3.2. Davranis ve Deger Ogretimi Baglaminda

Ogretmenler, kitap segcmede 6zellikle davramis ve deger Ogretimine iliskin
oncelikleri oldugunu siklikla dile getirmislerdir. Bu kavramlara &gretmenlerin nasil
anlamlar yiikledikleri, bu siiregte neleri onceledikleri derinlemesine incelemek Snemli

gorilmistiir.

“Son sayfada ne mesaj veriyor?”
Ogretmenlerin ifadelerinden kitaplarda aradiklar ilk 6zelligin, cocuklara verdigi
ileti oldugu goriilmektedir. Ancak aradiklar1 bu iletinin, ilk bakista goriilmesini ve deger

ya da davranis egitimine yonelik olmasini beklediklerini de s6zlerine eklemislerdir.

“Simdi degerler egitimimiz var bizim. Degerler egitimiyle ilgili bir mesaj veriyor
mu? Benim ¢ok kitabim var sinifta da kullandigim. Farkli ne bulabilirsem onlart
tercih etmeye ¢alistyorum.” O.3

“Evet, boyle hikdye seciyoruz ama bu hikdyenin verdigi bir mesajin olmasi
gerekiyor. Birisinde mesela -kitaplarimiza bakariz- biri arkadaslik soyliiyor,
anlatiyor, biri kisi, mevsimi anlatiyor, birisi okula gittiginde karsilasacagi
sorunlart anlatiyor.” O.18

“Iik baktim ‘karakter egitimi’ yaziyor kenarinda, ...ben sadece kapaga baktim,
son sayfada ne mesaj veriyor ona baktim, sayfalart ¢evirdim resimlere baktim,
hosuma gitti. Kitabin bashginda da mesela; ‘Cemile Karanliktan Korkuyor’
‘Cemile Kendi Basina Is Yapabiliyor’ yazinca, burada vermek istedigimiz seylere
yonelik kitap herhalde diyerekten aldim.” O.24

Ozellikle O.24’{in anlatis1, 6gretmenlerin kitaplar1 segmesi konusunda izledikleri
yollar1 6zetlemesi agisindan 6nemlidir. Kitaplarin karakter ya da degerler egitimine
yonelik olduguna iliskin bir ifade, etiket ya da agiklama igermesi o kitabin 6gretmenler
tarafindan segilme olasiigim yiikseltmektedir. Ogretmenin dile getirdigi gibi kitabin
kapagina bakilmasinin ardindan son sayfasinda hangi iletiyi verdigi de belirtildiginde
kitap kolayca segilebilen ve sinif ortamina taginabilen bir araca doniismektedir. Ancak bu
yolla secilen kitaplarda sinifa taginmasi sakincali olabilecek 6geler yer alabilmektedir.
O.24’1in soziinii ettigi karakter egitimi kitaplarindan argo sdzciiklerin ¢ikmasi kitaplarin

kitabevine geri verilmesine neden olmustur. Bu anlamda 6gretmenlerin 6lgiitleri ve se¢im
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yollar1 sinif ortamina tasinacak kitaplarin ve bunlarla gerceklestirilecek etkinliklerin

niteligi agisindan belirleyicidir.

Cocuk edebiyati yapitlarinda iletiyle ilgili olarak dncelenmesi gereken durum,
iletinin Ortiik ve evrensel degerlere yonelik olmasidir. Okuldncesi donem cocuklariyla
bulusturulacak yapitlarda, sevginin dncelendigi ve olumlu duygularin etkin oldugu bir
kurgu yaratilmalidir. Oysa Ogretmenlerin ileti konusunda ifade ettikleri oncelikler;
¢ocuga belli bir davranisi, agik iletiler dogrultusunda, estetik dilden ve duyular1 harekete
gecirme amacindan uzak bi¢imde vermeye yoneliktir. Okuloncesinde, ¢ocuklarda belli
davraniglari kazandirmaya ya da davranis degisikligi ger¢ceklestirmeye yonelik etkinlikler
yapilmaktadir. Ancak cocuklara yonelik Oykiilerin yalnizca bu amaca hizmet etmesi
beklenemez. Cocuk ya da yetiskin edebiyatinda, sosyal ya da ahlaki konulari ele alirken
yazarim Ogiit vermemesi ve okur yerine yargida bulunmamasi beklenir. Iyi insanlarin her
zaman iyi ve kotii insanlarinsa her zaman kotii seyler yapacagi yanilgisina neden
olmamasi da aranan bir Ozellik olmalidir. Cocuk edebiyati yazarinin gorevi; gercek

insanlarin belirli bir yerde ve zamanda nasil hareket ettigine 151k tutmaktir (Neville,

1967).

“Cocuga verici bir davranig kazandirici olmasi.” O.7

“Mesela seyi ¢ok seviyorum, ayicigin adi Tombit miydi neydi... Onlarda hep
yvardimseverlik vardir. Oynarken arkadasiyla kavga etmistir, sonra arkadassiz
kalmistir, nedenini aragtirir, ¢iinkii oyle davrandigi igin arkadast olmamistir ve
cant stkilmistir gibi, ona benzer seyler.” 0.23

“Renkle, sekille, kavramla ilgili bunlari anlatryorum zaten. Mesela duygularla,
davramglarla ilgili setimiz var. Belli konularda; renklerle, sekillerle, duygularla
ilgili kitaplarimiz var.” O.27

“Son donemlerde ¢ok kiiciik hikdyelere, ozellikle davramss gelistirmeye yonelik
hikayelere okuyup bakmamiz gerekiyor.” O.28

Yazarin amaci, ¢ocuklarin kendilerini yerine koyacagi karakterleri kullanarak
deger 6gretmek degildir. Cocuk edebiyati yazar1 ve okurunun aslinda gereksinimi olan
sosyal ya da bireysel deger duygusu gelistirebilmektir (Neville, 1967). Bu bakimdan
cocuklara degerlere iliskin farkindalik saglama, onlari tanima ve neden deger olarak
nitelendigini gosterme amaglanmalidir. Mallan (2017)’in belirttigi gibi; edebiyat ve

egitim yasama dayali gerceklikleri, deneyimleri yansitma ve model sunma yoluyla
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yagam1 anlamlandirma amacina sahip olsa da buradan dgretmenin ve yazarin amacinin,
cocuklarin davraniglarini degistirmek ve onemli gordiikleri degerleri benimsetmeye

odaklanmak oldugu anlami ¢ikarilmamalidir.

“Ozellikle degil de daha ¢ok yardimlasma, arkadashk, iyilikseverlik, o tip daha
cok boyle, onlart daha ¢ok seciyorum.” O.10

“Mesela degerler egitiminde biz biraz yetersiz kalmistik. Degerler egitiminde
hikdye kitaplaruimiz var, degerler egitimindeki kitaplar: gegen sene almay: tercih
ettik ¢tinkii gercekten yardimlasmayi, paylasmay: orada giizel anlatmis. O sekilde
degerlerimizi tercih ettik anlatirken. Mesela temiz olmakla ilgili bir hikaye...”
0.14

“Gegen yil biz sinifimiza bir arkadasla beraber aldik 6yle, o da aldi, ben de.
Mesela degerleri (sevgi, baris gibi), anlatan kitaplar gelmisti, biz onlardan aldik;
dedik ki, bunlardan bizde ¢ok yok. Degisik, mesela parktaki bir davranisi, parkta
bir giinii (biiyiikleri, kii¢iikleri, oramin temizligiyle alakaly), anlatryordu, giizeld;.
Stnifimizda olmayan kitaplari, olmayan konular:t daha ¢ok almaya ¢alisiriz.”
0.15

Ogretmenler, degerlere onem verdiklerini ve deger kazandirma konusunda
kitaplara bagvurduklarini dile getirmislerdir. Ancak bu degerleri belirlerken siklikla kendi
goriis ve diisiintiglerine yatkin olanlar1 6nplana ¢ikardiklarin1 da ifade etmektedirler.
Ogretmenlerin, deger kavramlarina yiikledikleri anlamlar irdelendiginde ulusal

degerlerin 6nemli bir yer tuttugu ancak evrensel degerlere de deginildigi goriilmektedir.

Aslan (2013), cocuk ve genglik edebiyati yapitlarinin farkli duygu durumlari
yaratarak c¢esitli degerlerin 6nemini ¢ocuga duyumsattigini dile getirmistir. Bu anlamda,
cocuklar1 yakin ¢evresinden baslayarak, ¢esitli duygu durumlari ve olaylarin 6rneklendigi
yapitlarla karsilagtirmak Onemlidir. Boylece farkli yasantilara taniklik edebilecek,

olasiliklar1 degerlendirerek kendine 6zgii duyarlikla, yaklasimlar gelistirecektir.

“Cocuk kitaplarinda vallahi iste bir seyi ¢ok begeniyordum, ‘Alper’le Burcu
Serisi’ bir tek onlari begeniyordum. Onun disinda ne yazar takip ediyorum ne bir
sey yapiyorum. En azindan birazcik da Tiirk kiiltiiriine uygun olsun istiyorum. Cok
mu vatansever oluyorum, ¢ok mu milliyetci oluyorum, orasini bilmiyorum ama
bence kitap cocugun hayatim degistiriyor.” 0.6

“Ben bir defa sunu da ¢ok ciddi sekilde degerlendirmek istiyorum: Biz Tiirk
¢ocuklarina orf ve ddetlerimizi de ogretmeliyiz. Ben yurtdisinda da gordiim;
herkes kendi kiiltiiriine o kadar ¢ok giizel sahip oluyor ki. Biz kendi kiiltiiriimiizii
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¢ok iyi taniyalim, sahip olalim. Diger kiiltiirleri de itmeyelim, kesinlikle onlart
taniyalim, onlart da kullanalim ama once kendi kiiltiiriimiizii, once kendimizi
taniyalim.” O.12

“Tamam, hepimiz elhamdiilillah inan¢liyiz ama ¢ocugu ¢ok fazla baska mecralara
kaydiracak kitaplar olmamali.” O.21

“Hocalarin pek hosuna gitmez ama ben o konuda birazcik gelenekselim; mesela
Atatiirk’le ilgili siirler ezberletiyorum.” 0.22

“Biraz da benim farkli diigiincem var -belki size bu ters gelebilir ama- 6rf ve
ddetlerimize de uygun olsun diyorum. Degerler egitimimiz de var biliyorsunuz
degil mi? Orada, c¢cocugun bir biiyiigiiniin elini opmesi gerektigini, bir
bayramlasmamn ne oldugunu &greniyor. Oyle seyleri de kiitiiphanemde
bulunduruyorum ben ve degerler egitiminde okuyoruz. Mutlaka etkisi olur.” 0.26

Cocuklar icin yazan yetiskin yazarlar, yapitlarinda ya toplumun arzulanan bazi
sosyo-kiiltiirel degerlerini yansitmaya calisirlar ya da var olan degerler ve ideolojilere
farkli bakis acilar1 sunarlar (Mallan, 2017). Bu goriislerden yola ¢ikarak deger 6gretimi
ve davranis kazandirmanin Ozellikle Kkitaplar {izerinden verilmesi ¢abalarinin
Ogretmenlerin c¢alismalarinda onemli bir yeri oldugunu sdylemek olanaklidir. Bu
cabalarina yonelik olarak 6gretmenlerin 6zellikle acik bir iletisi olan, yer yer inang ve
ahlak kavramlarina ilisgkin Ogeleri ve Ogretileri barindiran kitaplara yoneldikleri
sOylenebilir. Bu baglamda 6gretmenlerin ¢ocuklara degerler ve ideolojilere iliskin genis

bir yelpaze sunmay1 degil, arzulanan degerleri benimsetmeyi amagladiklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenler arasinda siddetten uzak ve evrensel degerleri tamitict kitaplart
siniflarina tagidiklarint paylasanlar da vardir. Bazi 6gretmenler, cocukta olumlu duygular
yesertecek, kendine, cevresine ve diger toplumlarin yasayislarina saygi duymasin
saglayacak tiirde kitaplarla karsilagmalarina olanak taniyan ortamlar sunmanin énemini

dile getirmislerdir.

“Belli bir ideolojiye asla ait olmasini istemiyorum.” O.5

“Daha az siddet iceren, siddet hi¢ icermeyecek ve bunlart dogruluga, giizellige,
olumlu davramslara yoneltecek, ders verecek, bilgi verecek kitaplar: se¢meye
calistyorum.” 0.9

“Belli bir diisiinceyi empoze etmek istemiyorum hi¢cbir ¢cocuga ya da bir davranisi
ya da bir kavram: verecekse goziine soka soka versin istemiyorum. Bazi kitaplar
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davranis kazandirmada ¢ok etkili oluyor gercekten. Uyku vakti, dis fir¢calama ya
da kardes kiskanghgi gibi olsun, boyle gelisimsel diizeylerine uygun giizel bir
anlatim oldugunda egitici kitaplar kullanyyorum.” O.11

Cocuga ogiit verecek, parmak sallayan bir ifadeyle kendi diisiincelerini
benimsetmeye ¢alisacak yetiskin bakisi, ¢cocuklarin evrensel degerleri tanimasi siirecini
olumsuz etkileyecektir. Bu baglamda, dile getirilen 6lgiitlerin cocuk edebiyati yapitlarinin
Ozellikleri ve amaglarindan uzak oldugu anlasilmaktadir. Buradan yola ¢ikarak
ogretmenlerin, ¢ocuk edebiyati yapitlar1 ile ¢ocuk kitaplar1 arasindaki ayrima dikkat
etmedikleri yorumuna ulasilabilir. Diinya ¢apinda ¢ocuk kitaplarinin tarihgesi bir yandan
egitsel, dini ve siyasi giiclerle; diger yandan '6zgiirliik' diisiincesine iliskin cesitli
kavramlar arasindaki gerilimi gdstermektedir (Hunt, 2002). Bu anlamda c¢ocugu
yonlendirilmesi gereken, kiicliik insan olarak gormek, diisiinceleri ve kararlarim

kiigtimsemek, agilmasi gereken bir kabul olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

4.1.3.3. Dil ve Anlatim Baglaminda

Dil ve anlatim ozellikleri, kitabin iletisini tasimas: bakimindan Onemlidir.
Temelde kullanilan dil, kitabin yansittig1 diistinsel arka plana iliskin pek ¢ok ipucu verir.
Knowles ve Malmkjer (2002)’a gore, cocuklarm toplumda nasil davranacagini
yetiskinler belirlemektedir. Bunu, ¢ocuklara kars: iistiin fiziksel giiclerini kullanarak
yapabildikleri gibi ¢ogunlukla, dili ¢ocuklara karsi etkili bigimde kullanarak
yapmaktadirlar. Bu anlamda dil, yeni nesillere bigim veren 6nemli bir sosyal etken olarak
nitelenebilir. Bir yapitta segilen sozciikler ve kurulan ciimleler, yazarin benimsedigi
degerleri yansitir. Mallan (2017), ¢ocuk edebiyati yazar ve g¢izerlerinin yapitlarinda
ideolojilerini (bazen istemeden) kullandiklar1 dil araciligiyla somutlagtirdigina deginir.
Bu agidan bakildiginda, ¢ocuk edebiyati yapitlarinda kullanilan dil, gériinenin Gtesinde
farkli anlamlar igermektedir. Kitaplar segilirken ve incelenirken bu durumun da
ogretmenler tarafindan g6z oniinde tutulmasi ve metinlerin bu baglamda ele alinmasi
Oonemlidir.

Dil ve anlatim konusunda o6gretmenlerin goriisleri; bicem (lislup) ve bigimsel

olmak tizere iki kiime olarak ele alinabilir.
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Dil ve anlatim baglaminda kullanilan kaniksanmig yargilar
Bigem (iislup), konusuna iliskin 6gretmenlerin ifadelerinin genellikle belli bazi

noktalarda ortaklasti§1 géze carpmaktadir.

“Kesinlikle akici olmali. ...Biraz siiriikleyici olsun, sonunu ¢ocugun duygusuna
bwrak, cocuga yorum kat...” O.6

“Basit ve agik, net olmasi, kavramdan ziyade konuya odakly olmasi. Yorumu biz
katabiliyoruz zaten okuyanlar olarak.” O.7

“Sade, basit, anlasilir olmasina. ...Cok kisa ciimleler, evet, anlasilir olmasi
bakimindan énemli.” O.17

Ozellikle olaya odaklanilan, kavram ya da durumlarin ayrmtili bigimde
anlatilmadigr kitaplarin  6gretmenler tarafindan segilme olasiligi daha yiiksek
goriinmektedir. Ancak 6gretmenler bu egilimlerini dile getirirken; a¢ik, net, basit, yalin,
0z, akici vb. kavramlari siklikla kullanmaktadir. Ancak bu kaniksanmis yargilar, ylizeysel

anlamlar1 ifade etmektedir.

“Tiirkgeye uygun, yalin, éz, o tarz kelimeler olmali diye diisiiniiyorum.” O.8

“Yalin ve net olmasina, anlasilmasina, dogru Tiirk¢e kullanilmasina, anlatmak
istedigini az ve oz olarak anlatmasina dikkat ediyorum.” O.9

“Dil anlatiminda, yaln, Tiirkceyi diizgiin anlatan kitaplar: daha ¢ok tercih
ediyorum.” O.13

Ogretmenlerin bir bagka 6nceligi Tiirkgenin kurallarina uygun bir anlatimin
benimsenmis olmasidir. Yalin bir dille ve Tiirk¢enin kurallarina uygun anlatimi olan

kitaplarin secildigi anlagilmaktadir.

“Yalin olmali, akici olmali, zevk vermeli, biktirmamali, diyaloglar olmali, sadece
paragraf, anlatim degil, ¢ok fazla diyaloglar olmali.” O.11

“Konusmalarn, diyaloglarin daha ¢ok oldugu kitaplari tercih etmeye
calisryorum. ) Stirekli metin seklinde degil, konusmalarin olmasina dikkat
ediyorum.” 0.24



123

Dil ve anlatim konusunda Ogretmenlerin siklikla iizerinde durdugu konu,
ayrintilara gereginden fazla yer verilmemesi ve ¢ocuk okuru sikmayacak bi¢cimde akici
bir bigemin benimsenmis olmas1 yoniindedir. Bu noktada i¢inde 6zellikle hareket ve olay
barindiran kurgularin 6ncelenmesi gerektigi goriisii yaygindir. Buna ek olarak, kitabin
sikiciliktan kurtarilmasi ve ¢cocuklarin dikkatini ¢ekebilmesi i¢in karsiliklt konusmalara

yer verilmesinin gerekli oldugu 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir.

“Basit olmasina, ¢ocuklara basit ve kisa ciimlelerle... Stkmayacak” 0.20

“Cocuklarin anlayabilecegi seviyede kelimelerin kullaniimasina yani yasina
uygun kelimelerin kullanmilmasina, basit, anlasilir olmasina dikkat ediyorum.”
0.18

Basit ifadelerin kullanilmas1 ve bu oranda onerilmesi ¢ocugu basite indirgeme
riskini de beraberinde getirir. Bu ise ¢ocuksuluk olarak adlandirilan bir durumdur.
Cocuksuluk; dil ve anlatim agisindan ¢ocugun kullandig: dile yakin olma iddiasiyla asirt
basitlestirilmis bir anlatimm benimsenmesini ifade eder. Dilidiizgiin (2004), ¢ocuk
edebiyatinin ¢ocuga uygun olmasinin aranan bir 6zellik oldugunu belirtir, ancak bunun
cocuk¢a olmakla karistirilmamasi gerektigi iizerinde durur. Cocuk edebiyati yapitlari
gerek dili gerek igerigiyle ¢cocugu kiiglimsemeyen, onun duygularini, diisiincelerini ve

yaklagimlarini degerli goren bir yol izlemelidir.

Ogretmenler, 6z anlatimlari, kisa dykiileri, dolambagsiz ifadeleri, fazla ayrintiya
girmeden ve ¢ocugun ilgisini dagitmadan veren anlatilara da yonelmektedir. Ogretmenler
bu niteligi tasiyan kitaplarin, ¢ocuklarin eglenmesini sagladigini, dikkat siireleri goz
oniinde bulunduruldugunda sikilmalarinin oniine gegtigini ve odaklanmalar1 lizerinde

olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir.

“...kisa ciimlelerle, 6z anlatimlara dikkat ediyorum. Biz bir grup ¢ocuga
okudugumuz i¢in, ¢ocuklarin dikkati dagilmadan, en fazla 8 ila 10 dakika
stirmesini dikkate alvyorum.” O.4

“Bu yas grubu ¢ok uzun hikdyelerden sikilirlar. Kisa ama oz, bilgi tarzinda,
eglenceli tarzda bir seyler veren kitaplari tercih etmeye ¢alisirim. Bakarim, eger
vazisi uzunsa ben kendim onu kisaltip kendime gore istedigim sekilde de
degistirebildigim hikdye kitaplari oluyor.” O.5
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Ogretmenler, dil ve anlatima iliskin 6gelerin, cocuklarin ilgilerinin
toplanmasinda/dagilmasinda 6nemli bir etken oldugunu vurgulamistir. Bu anlamda
gereksiz ayrintilara yer verilmeden, kisa ve gruptaki c¢ocuklarin dikkat siirelerini
asmayacak bir odaklanma gerektiren anlatimlarin yeglendigi anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin degindigi bir diger nokta, ana konudan ve iletiden uzaklasmayan anlatimin

cocuklarin ilgisinin dagilmasini 6nledigi yoniindedir.

“Diline dikkat ediyorum. Konuyu acik ve net ortaya koymus mu, ona dikkat
ediyorum. Cok fazla detaya inmeden, ¢ocugun ilgisini dagitmadan ana temayi
verebiliyor mu, ona dikkat ediyorum. Cok uzun ciimleleri sevmiyorum, dikkati
dagiliyor. Kisa ve net ciimlelerle temadan uzaklasmadan, ana konudan
uzaklasmadan anlatilan dili seciyorum. Zaten sikiliyor ¢ocuk. Belli bir yerde ilgisi
dagildigi icin de sonunu bulamiyor ¢ocuk.” O.1

“Sade bir dil, kisa, oz, anlatmak istedigi mesaji oyle dolambag¢h yollardan degil
de kisa, net bir sekilde ¢cocuga versin istiyoruz, o anda ¢iinkii ilgi stireleri ¢cok kisa.
Ilgi siireleri kisa ve verebilecegimiz mesaji o anda ¢ok uzatarak verirsek zaten
belli bir zaman sonra dinlememeye bagslyorlar hikdyeyi.” O.14

“Biraz daha kelime dagarciklarina, yas grubuna uygun seyler olmasina. Mesela
lafi ¢ok dolambacl yapmus. Tamam, kotii kelime kullanmamus veya bunlarin
seviyesine gore ifadeler ama lafi ¢ok fazla dolastirmis.” O.21

Cocuklar i¢in secilen kitaplarda aranan ozellikler; oncelikle yazi oraninin az
olmasi ardindan da dolambagsiz, soyleyecegini kestirmeden soyleyen ve sézii uzatmadan
soyleyen bir anlattimin benimsenmis olmasidir. Ogretmenlerin, iletilerin ve ana
diistincenin kitapta agik bicimde ifade bulmasini, gocugun bu ileti ve diisiinceye kolayca

ulagmasini saglayacagi i¢in istedigi goriilmektedir.

Bicem (lislup) konusunun yani sira 6gretmenlerin bigimsel 6zellikler tizerinde de
siklikla durduklar gériilmiistiir. Oykiilerin ve 6ykiiyii olusturan tiimcelerin uzunluguna
bu noktada deginilmistir. Ogretmenler, odaklanma siireleri kisa olan bu dénem gocugu

i¢in tiimce ve metin uzunlugunun énemli oldugunu belirtmistir.

“Mesela uzun metinlerden hi¢cbir sey anlamiyoruz, hep kisa ciimleler kullaniyoruz

¢linkii fazla konustugun zaman ¢ocuk sikiliyor. Simdiki hikdayelerde ‘Sunu yaptt.
Bunu etti.’ diye gereksiz bir siirii ayrinti var. Kisaca anlat, senin zaten ¢ocugun 5
dakika duracak bir hikdye okudugunda, 6 ’nct dakikada zaten o ¢ocuk sikilacak,
istesen de durduramazsin. Sen onu o kadar doyuracaksin ki, en azindan 10 dakika
oturdugunun farkina varmayacak.” 0.6
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“Hikaye ¢ok uzun olursa dinlemiyorlar, hemen kaynasiyorlar. Sinifta ¢ocuk da
¢ok olunca -25 ¢ocuk- bir hikdye etkinliginde siirekliligi saglamakta da
zorlaniyorsunuz. Hikdyenin sonunu getirmekte zorlandigimiz zamanlar oluyor
eger hikdye dedigim gibi, boyle cok kompleks ve uzun olursa.” O.14

“Evet, ¢cok uzun yazilar ¢ocuklari sikabiliyor. Bizim anasinifinin dinleme stiresi
zaten 10 dakika en fazla. 10 dakikadan fazla olan hikaye onlart sikiyor. O yiizden
onu goz karari siz bakip ayarlayabiliyorsunuz.” O.15

Yukardaki alintilarda, dil ve anlatimda benimsenen ilkelerin, ¢ocuklarin ilgilerini
¢ekmede Onemli bir etmen oldugu tekrarlanmaktadir. Bu anlamda g¢ocuklarin uzun
oykiileri dinlerken sikildigi dile getirilmektedir. Bu durumun, ¢ocuklarin siirecte dinleyen

roliinii iistlenmesinden kaynaklandig1 anlagilmaktadir.

“lik kismiyla, ilk paragrafiyla dikkat cekici olmasi gerekiyor. Yazar cocuk
kitaplarinda ge¢ kaliyor. Evet, 6yle olunca o ¢ocuk kopuyor. Ortada ¢ekilen ilgi,
bast anlamadig i¢cin sorularda ya da kavramada yetersiz kaliyor. Tamam, olay
ortada baslatiyor ama biz yetigkin degiliz. Cocuklarda sanki biraz basa kaydirmak
gerekiyor o isi.” O.28

Yukaridaki alintida dykii girisinin niteliginin ve uzunlugunun ¢ocugun ilgisini
¢ekmede etkili oldugu vurgulanmistir. Kitaba konu olan olayin gerceklesmesindeki
gecikme, cocuklarin ilgilerinin dagilmasma ve olaylart anlamlandirirken zorluk

yasamasina yol acabilmektedir.

“Gergekten edebi, giizel bir anlatimi bir 6ykii, hikdye i¢inde versin, diyaloglar
olsun iginde istiyorum. Onlara dikkat ediyorum kendi ¢capimda. Anlatim ¢ok
onemli dedigim gibi. Hani, ‘Soyle yapman gerek.’ dediginde, didaktik oldugunda
hemen kapatryorum kitabi. Bir diyalog olsun, hissettirsin yeter benim igin, sonra
nasil olsa doniit alacagim ben ondan.” O.11

Ogretmenin anlatisindan dil ve anlatimim, yazinsal dzellik tasimasi degerli
gordiigii anlagilmaktadir. Diger 6gretmenlerin tersine O.11, kitapta iletinin acik bigimde
ifade edilmesi yerine, karsilikli konugmalar yoluyla ve sezinleterek verilmesinin 6nemli

oldugu goriisiinii dile getirmistir.

Metinlerin ve metinleri olusturan ciimlelerin uzun olmasinin, okuma siirecini
olumsuz etkiledigini ifade eden 6gretmenler, buna etki eden iki 6nemli durumdan s6z
eder. Bunlardan ilki; ¢ocuklarin dikkat siirelerinin kisa olmasidir. Ikincisiyse; siniflarin

kalabalik olmasinin odaklanmayi zorlastirmasidir. Ogretmenler, metinlerin uzunlugu ve
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tiimcelerin tekdiizeliginin neden oldugu sikiciligi gidermek icin oykil i¢inde karsilikli
konusmalara yer verilmesini yararli bulduklarmi dile getirmistir. Bunun yaninda
Oykiilerin giris bolimiiniin fazla uzatilmasi ve merak uyandiracak boliimlere gegisin
gecikmesi, dikkatin dagilmasinda onemli bir etken olarak goriilmektedir. Ancak bu
ozellikler, yalnizca bigimsel anlamda ifade edildiginden, igerik ve g¢ocuga gorelik
anlaminda karsilik bulamamakta, kisa ve dogrudan ifadeler i¢eren her kitabin bu dénem
cocuguyla bulusturulabilecegine iliskin yaygin bir goriisiin benimsenmesi olasiligini

diistindiirmektedir.

Bu ifadelerin yani1 sira bazi 6gretmenler, ¢ocuklari uzun tiimcelerle bulusturmanin

kendilerini ifade etmelerinde olumlu etkilerinin olabilecegini diisiinmektedir.

“Cok kisa ciimleler, evet, anlasilir olmasi bakimindan onemli ama biz
cocuklarimiza uzun ciimleler kurduk evde; akademik olarak gergekten ¢ok etkili.
Bagsart ¢italart benim ¢ocuklarimin yiikseldi; biz onlara hep daha uzun, daha
bagla¢h ciimleler kullandik. Su anda ikisi de hele kiiciik, daha uzun siire
konusabilen... Evet, ifade edebiliyor, hatta fazlasiyla ifade edebiliyor. Onun oyle
bir faydasini gérdiik.” O.17

Ogretmenin kisisel yasamindan verdigi ornekte, ailelerin dil kullaniminin
cocuklarin dil becerilerinin gelisiminde ne denli 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Bunun
yaninda ¢ocuklarin anlama becerileri kiiciimsenmeden isletilecek iletisim stireglerinin

etkisi de goriilmektedir.

Sozciik diizeyinde

Ogretmenlerin dil ve anlatimla ilgili olarak siklikla degindikleri bir baska konu,
Tiirkgcenin dogru ve giizel kullanimina iliskin beklentileri olmustur. Ogretmenler,
dilbilgisi konusunun yani sira 6zellikle metinlerde yer bulan sdzciiklerin niteligine iliskin
de bazi olgiitleri oldugunu ve kitaplarda 6l¢tinlii dil kullanimini 6nemli bulduklarini

vurgulamistir.

“Onlarin seviyesine inip zevk veriyorsa yeterli; eglendirici de olabilir, ¢ok da
hosuma gider. Tiirkge dilbilgisi kurallarina uygun yazilmali, her ne kadar ¢ocuk
okuyamasa da. Orada ‘de’leri, ‘da’lari, ‘mi’leri ayri yazilacaksa, yazilmadiysa o
kitabin anlatimdan direkt kuskuya diistintiyorum, ha boyle bir hata yapilmus diye.”
0.11



127

-----

giivenini de etkilemektedir. Bir anlamda bu 0geye gosterilen 6zen, kitabin genel

Ozellikleri i¢in de bir gosterge olarak algilanabilmektedir.

Tiirkge sozciikler olmasi ve Tiirkgenin sozvarligini 6rnekleyen ifadelerin yer
almas1 Ogretmenlerin kitaplarda olmasmi istedigi tiirden Ozellikler arasinda yer

almaktadir.

“Bazi anlatimlari ¢ocuklarin yasina uygun bulmuyorum, Tiirk¢e anlatima uygun
bulmuyorum. Benim icin Tiirkce ¢ok onemli gercekten. Tiirk dilini, Tiirk¢emizi,
Tiirkliigiimiizii cocuklara ¢ok ama ¢ok iyi kazandirmak istiyorum, o konuda biraz
milliyetci davraniyorum, éyle séyleyeyim.” O.12

Yukaridaki anlatidan 6gretmenin ¢ocuklara anadilinin giizelligini kavratacak

nitelikte dil ve anlatim 6zelliklerine sahip kitaplara dncelik verdigi anlasilmaktadir.

“Basit, anlasilir ama farkli kelimeleri de olan iginde, o tarz hikdye kitaplarini
tercih etmeye ¢alisiyorum.” O.3

“Biraz farkliiklar olsun, farkl kelimeler olsun icinde, onlari tercih ediyorum.
Dedigim  gibi, kullandigr yanls kelimeleri varsa o kitabi zaten okumak
istemiyorum.” Q.3

“Farkli bir sozciik, hikdyede gecen ona dikkat ediyordum. Mesela eski-yeni
kavramini veren bir gemi hikdayesinde bir ‘mico’ sozciigii geciyordu. Cocuklara
sorduk ¢ocuklar oradan ‘kaptan, diimen, mi¢o’ sozciiklerini hem gorerek hem
duyarak ogrendi. Bazi deyimler vardi onlari ogrendiler. ‘Yiiregi giim giim atmak.’
deyimi mesela ne demek?” 0.30

Yeni sozciiklerle baglam i¢inde bulugsmaya olanak saglayan araglar olarak ¢ocuk
edebiyat1 yapitlarindan, ¢ocuklarin sozvarligina katki saglama amaciyla yararlanildigi
anlasilmaktadir. Sozciikleri dogrudan 6gretmeye galigsmak yerine bu siireci farkli igerikler

ve baglamlar araciligiyla isletmek daha verimli olacaktir.

“Kitaplarin dil anlatiminin ¢ocuklarin seviyesine uygun olmasi gerekli. Tabii ki
iclerinde ¢ocuklarin ilgisini ¢cekecek, onlarin hi¢ bilmec{igi kelimeler olabilir ama
hani uguk kelimeler de olmamasina dikkat ediyoruz.” O.14

Yukaridaki alintidan, c¢ocuklarin kitaplar araciligiyla yeni sozciiklerle

bulusturulmasinda, g¢ocuklarin anlama ve anlamlandirma diizeyinin goz Oniinde
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bulundurulmasinin énemli oldugu anlasilmaktadir. Bu noktada ¢ocugun anlayamayacagi
sOzciikler yerine diizeyine uygun, yasamiyla baglantili sdzciikler se¢ilmeli ya da segilen
sozclik bir bi¢imde yasamiyla iliskilendirilebilmelidir. Sozciiklerin, kavramlarin adi
oldugunu dile getiren Senemoglu (2013), somut kavramlarin, yasamin ilk yillarindan
baslayarak 6grenildigini, soyut kavramlarin 6grenilebilmesi iginse ¢ocuklarin soyut
islemler evresinde olmasi gerektigini dile getirir. Bu anlamda okuldncesi donem
cocuklarin somut kavramlar1 6grenebilecegi ancak soyut kavramlar1 6grenebilmesi icin
soyut islemler donemine ge¢mesi gerektigi anlasilir. Bu baglamda, okuldncesi egitimde
kullanilacak kitaplarda yer bulan sozciiklerin ve kullanimlarinin gelisim ilkeleri goz

ontinde bulundurularak belirlenmesinin 6nemli oldugu anlasilmaktadir.

Bu ifadeler, ¢ocuk edebiyati yapitlarindaki metinlerin gocuga gore olmasi
gerektigini isaret etmektedir. Bunun i¢in ¢ocugun dil gelisim diizeyinin bilinmesi
gerekmektedir. Bu bilginin gz oniinde bulundurulmas: durumunda, ¢ocuklarin dikkat

stireleri, eglenme ve anlamlandirma konusunda sorun yasanmayacagi dngdriilebilir.

Cocuk kitaplarindaki dil kirlenmesi

Kitaplardaki sozciik segimiyle ilgili 6gretmenlerin gorisleri temelde ikiye
ayrilmaktadir. Bunlardan ilki; kitaplarda ¢ocuklarin anlamini bilmedigi s6zciiklerin yer
bulmasinin sdzvarliginin zenginlesmesine olanak sagladigidir. Ikincisiyse; ¢ocuklarin
diizeyine uygun olmayan, anlamadiklar1 ya da baska dilden sozciiklerin, dinlediklerini
anlamalarmi  giiclestirmesi ve dil bilincini kazanmaya iligkin siireci olumsuz

etkilemesidir.

“Hacivat ve Karagoz 'le ilgili bir hikayeyi anlatan bir kitap var ama bu eski dilde.

Ben de o6zellikle bunu bir ¢ocuklara okuyayim, bakalim bana ne diyecekler dedim.
Okudum, seslerini cikarmadan dinlediler. ‘Ne demek istedi, bunu bana anlatmak
ister misiniz?’ dedim, ‘Ogretmenim, biz hi¢chir sey anlamadik, kelimeleri
anlayamadik, Ingilizce miydi?’ dediler, Arapca ve Farsca kelimeler var ya eski
dilde. Cocuklar anlamadigr zaman bunu séylediler. Acaba anlamadiklar: halde
bunu pas gegerler mi ya da bunu bana ifade ederler mi diye merak ettim, ifade
ettiler, iyi oldu.” O.18

Cocuklarin Tiirkce kokenli olmayan sozciikleri anlamlandirmada giigliik
cekebildikleri, ancak anlamamalart durumunda bunu agik bigimde ifade -ettikleri
anlasilmaktadir. Bu baglamda ¢ocuklarin diizeyine uygun kitap se¢gmenin 6nemi bir kez

daha dikkat ¢ekmektedir.
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“Tiirkce gramere, araya yabanct bir kelimenin sikistirilmamasina, art bir Tiirkce
olmasina. Soruyor ¢ocuklar, onu yabanci olarak zaten aktariyorum ama hemen
karsiliginda Tiirkcesini bulmaya ¢alisiyoruz, ogretiyoruz. Kitaplarin iginde,
dilimize yerlesmis ama bizim olmayan kelimeler varsa ben onlar: zaten
Tiirkgelestirerek okuyorum yani o oluyor, ben onun Tiirk¢e karsiligim
soyliiyorum, birebir o kitaptakini okumuyorum.” O.29

“Bazen de kelimeyi yanls sey yapiyor, ben orada her seferinde farkli kelime
kullanarak, U doniisii yaparak, toparlayarak miidahale ediyorum. Bir keresinde
tizerini daksille ¢izdim -¢tinkii bazen daliyorsun o kelimeyi soyliiyorsun- ben
kendim tercih edecegim kelimeyi yazdim iizerine.” O.21

“Bakin, ¢cocuklarin anlamadigr bazi yeni kelimeleri, ne demek istiyor diye hemen,
aninda aciklyyorum, bazi kelimeleri de hi¢ okumuyorum.” O.12

Ogretmenler, cocuklara yonelik kitaplarda yabanci kokenli sdzciiklerin
olabildigini dile getirmistir. Ancak kitap odakli etkinliklerde bu sozciiklerle
karsilagildiginda Ogretmenler farkli stratejiler kullanarak ¢ocuklarin anlamama
olasiliklarinin éniine gegmeye galismaktadir. Ogretmenlerin dncelikle kitaplar okurken
karsilastiklar1 yabanci kokenli sozciiklerin Tiirkge karsiliklarini kullanma egiliminde
olduklart goriilmektedir. Bu siirecin etkili bigimde isletilebilmesi i¢in dgretmenlerin

kitaplar etkinlik 6ncesinde degerlendirmesi yerinde olacaktir.

“Arada Tiirkce kelimeler versin. Mesela Tiirk¢e hikdyelerde bir bakiyorum
yabanci kelimeler ¢ok ¢ikiyor. Yabanci kelimelerin bazilarini anlatamiyorsun.
Stibjektifin anlamini anlat bakalim. Tiirk¢esini bile yetigkine anlatamiyorsun.”

0.6

Sozciiklerin Tirkgeleriyle degistirmek isterken bazen sorunlar yasanabilmektedir.
Ogretmenler, baz1 sozciiklerin anlamini agiklayamadiklarmi ya da agiklamalarinin
cocuklar tarafindan anlagilmadigin1 dile getirmistir. Ancak cocuklarin agiklamayi
anlamamasinin bir nedeni de s6z konusu sozciigiin, onlarin anlamlandirma diizeylerinin

uzerinde olmasi olabilir.

“Vallahi bence en basta Tiirk¢eye uygun, yalin, sade olmalidir; halk diliyle degil.

Bazi kitaplar var -tesadiifen gériiyorum- ben bile o ¢cocuga o kelimeyi anlatirken,
-halk arasinda kullanilan bir kelimedir belki ama ¢ocuk onu bilmiyordur-
zorlaniyorum bazen. Onun icin, Tiirkceye uygun...” O.8

Yukaridaki anlatidan, ¢ocuklara yonelik kitaplarda Ol¢linli dil kullaniminin
Oonemi anlagilmaktadir. Cocuklarin 6l¢iinlii dille bulusmasina olanak taniyan araglarsa

cocuk edebiyati yapitlaridir. Cocuklarin yasamlarini zenginlestirmek, anadillerinin



130

Ozelliklerini kavramalarina olanak sunmak adina yer verilen bazi sézciikler ya da dil

kullanimlari, cocuklarin dykiiyli anlamlandirmasina engel olacak oranda olmamalidir.

“...kullandig1 kelimelere dikkat ederim. Okuyorum hikdyeyi ama okudugum anda
o kelimeyi ¢ocuk anlamayabilir. Ben bazen okuyorum, orada yabanct bir kelime
gordiiysem ya da ¢ocugun anlamadigr bir kelime gérdiiysem, onun seviyesine
hemen indirgerim, gormem o kelimeyi ben, hemen ona uyarlarim, degistiririm, o
sekilde okurum,; bu tiir seylere de dikkat ediyorum. Bazen goz gezdiriyorum,
vazilara bakiyorum, ¢ok yabanct kelimeler varsa ya da yabanci isimler varsa
almamaya ozen gosteriyorum.” O.19

Ogretmenler, okuldncesi ortamlarda cocuklarla bulusturmak iizere kitap secerken
dil ve anlatim baglaminda belirli noktalara dikkat etmektedirler. Bu konuya
derinlemesine bakildiginda gerek anlatim ve ctimle kullanim1 gerekse sézciik se¢imi gibi
pek ¢ok 6genin siirecin saglikli ilerlemesinde etkili oldugu anlasilmaktadir. Aslan (2006),
Tiirkce karsiliklart olmasina karsin, cocuklara yonelik hazirlanmis kitaplarda yabanci
kokenli sozciiklerin kullanilmasinin, c¢ocuklarin kendi diline kars1 farkindalik
gelistirmesine, duyarlik ve dil sevgisi kazanmasina engel oldugunu dile getirir. Bu
anlamda cocuklarin yeni sozciikler 6grenmesi dncelenirken kendi dillerinin s6zvarligini
zenginlestirmek ve diline karsi sevgi beslemesini saglamak temel amag olarak

benimsenmelidir.

4.1.3.4. Gorseller Baglaminda

Cocuk edebiyati yapitlarinda dilsel metinlerle birlikte anilan gdrsel metinlerin,
ozellikle okuléncesi dénemde 6nemli uyaranlar olduklar: bilinmektedir. Ogretmenlere,
kitap se¢imlerinde bu uyaranlara iliskin belirledikleri Olgiitlerle ilgili sorular
yoneltilmistir. Ogretmenler, bu konudaki gériislerini siralarken pek gok degiskene dikkat
cekmistir. Bunlar; gorsellerin metne orani, yerlesimi, metinle uyumu, niteligi ve islevi

konularina odaklanmaktadir.

Ozellikle gorsellerin dilsel metne orani okuléncesi doneme iliskin siklikla ifade

bulan bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikmuistir.

“...resimleri ve boyutu biiyiik kitaplar ¢cocuklarin hosuna gidiyor ve yazilari da
¢ok fazla olmayanlar.” O.15
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“Resimleme ¢ok onemli. Yazi boyutu ¢ocuklari ¢ok ilgilenmiyor ama o metnin de
¢ok uzun olmamasina dikkat ediyorum ¢iinkii sikilvyor ¢ocuklar. Devamli bir
sayfayt ¢evirip yeni bir gorsel gérmek istiyorlar. O yiizden o metni de ¢ok kisa
tutmaya ¢alisiyorum; hikdye uzun olsa bile...” 0.22

“Bizim seviyemizde gorsellik cok énplanda. Oncelikle kdagidin 4 te 1'i yazi, en az
4’te 3'ii resim olmali yani yiizde 80°i de resim olabilir. Gorsellik ¢ok énemli.”
0.27

“Bir de resimler karikatiir gibi degil daha net ve sade baktiginda yazilar az resmi
¢ok olan. Ya bir ya iki sayfay: kaplayacak bicimde.” O.30

“Yazilart ¢ok onemli degil ciinkii zaten okuma yazma bilmedikleri i¢in ben
okuyacagim. Biz okudugumuz i¢in stirekli, arti okuma yazma da bilmedikleri igin
onlar sadece resme odaklanvyorlar. O yiizden, bu anlamda resimleri olabildigince
biiyiik, canli, renkli olmasini dikkat ediyoruz.” 0.19

“Resimlerin kisa ve net olmasi lazim, karismamasi lazim. Net, kisacik birkac
ctimleyle yazilmis. Sayfanin birinde resim,; en giizel kitap sekli odur, ¢evirerek;
bir tarafta resim, bir tarafta konu yazilmasi, en giizel olan odur” 0.4

Ogretmenlerin  anlatilarinda, gdrsellerin  yerlesimine iliskin belirlemelere
rastlanmaktadir. Ogretmenlerin, bir sayfasinda gorselin diger sayfasinda metnin yer aldig
kitaplar1 se¢mesinde, kitaplarla gerceklestirdikleri etkinliklerin etkili oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler, gorsellerini cocuklara gosterdikleri kitaplarin yaziyr iceren
sayfalarin1 kendilerine dogru c¢evirmektedir. Boylece ¢ocuklar gorsellere bakarken bir
yandan da Oykiiyli dinleyebilmektedir. Siniflarin kalabalik olmasi, kitaplarin ¢ocuklar
tarafindan bir yandan incelemesine bir yandan da 6gretmen tarafindan okumasina olanak
vermemektedir. Ogretmenlerin bu duruma yonelik izledikleri yolsa kitaplarin gérsellerini

cocuklara gosterirken metni okuma bi¢imindedir.

“...sayfada hikdyenin anlatildigi, adim adim ilerledigi, uyumlu oldugu.” O.7

“Resim, her sey anlattigi konuya uygun olsun, o énemli. Bahsettigi konu neyse,
alakasiz bir resim olmaz.” O.21

Kitaplarda anlatilan dykiiyle bu dykiiye eslik eden gorsellerin uyumlu olmasi da
cocuklarin kitapla girdigi etkilesimin dnemli bir parcasidir. Gorseller, cocuklarin dykiiyii

izleyebilmesine, dinledikleriyle gordiikleri arasinda iliski kurabilmesine ve metinde
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betimlenmeyen ayrintilar1 gorseller araciligiyla kavrayabilmesine olanak saglamaktadir.

Anlamin tasiyicisi olmasi agisindan gorsellerin uygun metinlerle eslestirilmesi 6nemlidir.

“Kalitesinin, baskisimin ¢ok iyi olmasina dikkat ederim. Ben Aysegiil Serisi’yle
biiyiidiim. O Aysegiil serilerindeki baskilara baktigim zaman, hep béyle, bir alttaki
baski mutlaka gecmistir ve asla resim kaliteli degildir.” O.5

Gorsellerin renk, ¢izgi, kullanilan teknik gibi pek ¢ok oOzelligi vardir. Bu
ozelliklerinin yansitilabilmesi iginse kitabin yayimlanmasinda ilk olarak kaliteli baskinin
saglanmasi gerekir. Boylece sayfalardaki renkler, ¢izgiler, sekiller birbirlerine

karismadan ve arka sayfadaki gorselleri de etkilemeden okura ulasabilecektir.

“Renkli ve canli olmasina, ¢cok karman corman olmamasina, sade olmasina dikkat
ederim. Karisik resimler degil de daha ¢ok objenin net oldugu...” O.7

“Cok karmagik degil de daha belirgin sekilde, renk agisindan olsun, roufclarzn
daha net gorebilecekleri boyutlarda, renklerde filan, o sekilde olmasini.” O.10.

“Biraz gorsellerinin, karisik kurusuk degil de net, ilgi ¢ekici, biiyiik -¢cocuk onu
gorsiin ve ilgisini ¢eksin, ozellikle renkleri- olmasi. Gorseli diizgiin olsun,
cizimleri diizgiin olsun.” O.14

Ogretmenler, kitaplardaki gorsellerin karisik olmamasi, belirgin ve birbirine
karigmayan renklerle olusturulmus olmasi gerektigini dile getirmislerdir. Bu ifadelerden
ogretmenlerin gorsellerin sinirlarinin belirlenmis, zeminden ve diger imgelerden ayrilmis

olmasini gerekli gordiikleri anlagilmaktadir.

“Gorsellerinde renge, netlige, biiyiikliige dikkat ederim. Evet, ¢ok karisik
olmasini istemiyorum. Belki etraftaki ¢icege ya da bocege degil de orada mesela
korkmusg bir ifade verilecekse o verilmis mi ona bakarim.” O.24

“Ben resmi gordiigiim zaman hikdayenin ne oldugunu anlamaliyim. Cok gereksiz
detay oldugu zaman hem benim goziim ¢ok yoruluyor. Detaya takilinca ¢ocuk
hikdyeyi de kagirryor. Bakinca gormesi lazim hikayeyi, kesinlikle. Hikdyede bu
sayfa varsa, o zaman ¢ocuk bunu anlamali, bence 6yle olmali.” 0.6
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Yukaridaki alintilardan Ogretmenlerin basit ¢izgilerle, detay igermeyen ve
cocuklarin ilk bakislarinda anlayabilecekleri basitlikte gorselleri yegledikleri

anlasilmaktadir.

“Karmasik, bol resimli olmasinin bir 6nemi yok; bir algi olusturmasi daha énemli
benim icin. O ruh fikvi, oradaki ruh baska bir sey. Dedim ya, denetimi yok, ancak
kendi kendini gelistirerek, ¢cok gorerek, ¢ok irdeleyerek secebiliyorsun. Cok kisa
ciimlelerle, bir ¢izgiyle bir siirii sey anlatabiliyor.” O.11

Onceki goriislerle karsilastirildiginda, O.11°in, karmasik renklerin ve resimlerin
cocukta bir alg1 olusturdugunu diistindiigii gériilmektedir. Bu algi estetik bir bakis1 isaret
etmektedir. Ogretmen, gocuklarin farkli renkler ve gorsellerle bulustuklarinda gorsel

algilarinin devindigini ve sanata yonelik bir bakis kazanabildiklerini dile getirmistir.

Cocuklarin basit, tek bir anlama odaklanan ve goriildiigii anda tek bir yorum
cikarilacak gorsellere yonlendirilmesi kitapla gegirecekleri siireyi azaltacaktir. Yorum
yapacak icerige Sahip olmayan ve grafik tasarim 6zellikleri gosteren bu gorseller, cocukta

estetik alg1 olusumunun 6niinde de bir engeldir.

“Bazi kitaplarin sanatsal degeri oluyor, kesinlikle begeniyorum ama onlar sinif
ortaminda sanki biraz yetersiz kaliyor gibi geliyor. Nedense su da var: Sey olay
biraz yiikseldi ya, biiyiik, spot bilgi, ¢icekse cicek, tek renk, tamam, hos degil ama
resimde de o zaman, ¢ok soluk... Natural, soyut resimler kesinlikle ¢ocugu
cekmiyor. Ben ¢ocuklara sadece soyle diyorum: Cocuklar bunda resimler ¢ok
giizel, degisik yapilmis, bunu da bir inceleyin, bakin rengini surada soyle yapmas,
surada soyle. Bu iyi bir kitap degil diye diisiinmesin de buradaki resmi boyle
tercih etmis resimleyen. Yine de ozgiin olup mesela o sablon gibi yapmayan fakat
ozgtin resimler de ¢ok dikkatimi ¢cekiyor; oyle kitaplar da var. Renkler ¢ocugun
da ilgisini ¢ekiyor.” O.28.

Yukaridaki alintidan sanatsal 6zellik gosteren, 6zgilin renk ve ¢izgilerin yer
buldugu ve farkli tekniklerle yapilmis gorsellerin g¢ocuklarin ilgisini c¢ekmedigi
anlasilmaktadir. 0.28, bu duruma neden olarak son zamanlarda grafik tasarimi yoluyla
yapilan gorsellerin kitaplarda ¢ok¢a yer bulmasii gostermektedir. Bu da ¢ocuklarin ayni
gorsellerden ayni anlami ¢ikarmasina, farkli bir yoruma olanak taninmamasina neden
olmustur. Oysa renkler, 6zgiin ¢izgiler ve birbirinin benzeri olmayan ¢izimler ¢ocuklarin

ilgisini daha fazla ¢ekmektedir.

“Mesela parmak baskilarwyla kuslarin ¢izildigi  bir kitap var; ismini
hatirlayamadim. Degisik resimler olmasi hosuma gidiyor. Bazist mozaiklerle
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resimlemis. Hep boyle cizilmis, grafikten ¢ikmus degil de boyle gercekten insanin

eli degmis, degisik ornekler gormelerinin daha iyi olacagim diigiintiyorum.” O.11

Dilsel metinlere eslik eden goérsel metinlerin, kitapta pek cok islevi vardir.
Bunlardan ilki ve en 6nemlisi ¢ocuklarin gorsel algilarini devindirerek onlarin estetik
duyularin1 harekete gegirmektir. Bunun gerceklesmesi i¢in de ¢cocuklarin farkl tiirlerde
ve farkli tekniklerle yapilmis, renk ve ¢izginin 6zgiin bigimde bir araya getirildigi
gorsellerle bulusmasina olanak taninmasi gerekir. Ogretmenler, bu konuda c¢ocuklarm
baz1 duyu ve duygularini, diis diinyalarin1 devindirecek nitelikte gorselleri sectiklerini ve
bunlarin 6zglin olmasiin, g¢ocuklara bir sanatsal uyaran olarak sunulabilecegini
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Nikolajeva ve Scott (2000)’un belirttigi iizere
gorsellerin yalnizca metni izleme ya da siislemeden fazla iglevi vardir. Gorselin yazili
metne farkli anlamlar katmasi, metni ayrintilarla donatmasi; metinle gérselin birbirinden
farkli i¢erikler yansitarak ti¢lincii bir anlam kurulmasina olanak tanimasi; gorsel ve dilsel

metin arasindaki zitliktan hareketle giildiirii anlami tasimasi bu islevler arasindadir.

Gorsellere iliskin yiizeysel kavramsallagtirmalar
Ogretmenlerin  gorsellere iliskin dikkate aldiklar1 olgiitler, gorsellerin basit

olmasi, canli renkler kullanilmas: ve belirgin olmas: gibi noktalari isaret etmektedir.

“Gorsel olarak da daha canli, daha biiyiik, onlari icine alabilecek sekilde
resimler olmasi tercihim. Orada verilmek istenen sey onplanda olmall aslinda.”
0.8

“Icindeki resimler ¢ok belirgin olsun, baktigi zaman hayal diinyasini gelistirsin,
anlatsin, olumlu ¢cagrisimlarda bulundursun.” O.9

“Gorsellerde, renkler giizel olsun, ¢ocugun hayal diinyasini gelistirsin... Evet,
dikkatini ceksin.” O.21

Ogretmenlerin siklikla kullandiklar1 basit, belirgin, net resimler; canli, giizel,
karisik olmayan renkler ifadeleri, gocuk edebiyati yapitlarindaki gérsellerin sanat {irtinii
olma o6zelligiyle bagdagsmamaktadir. Nodelman (1981), bu ve benzeri yorumlarin onlari
dile getiren kisilerin sanata bakisindan ¢ok, ¢ocuklara iliskin algilarin1 yansittigini
vurgular. Kitaplardaki resimlerin basit olmas1 gerektigini sdylemelerinin, ¢ocuklarin
deneyimlerini yetersiz bulmalarindan ve zihinlerini fazla basit gérmelerinden ileri
geldigini belirtir. Nodelman (1981), gorsellerin agik olmasi gerektigine iliskin vurgunun,

cocuklar1 resimlerdeki sakli anlamlar fark edemeyecek kadar egitimsiz gozlere sahip
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olarak degerlendirmelerinden kaynaklandigini belirlemelerine ekler. Resimlerin renkli
olmas1 gerektigini sdylemelerinin nedeninin; ¢ocuklarin sikintt ya da olumsuzluklara
kars1 koyacak giiclerinin olmadigini diistinmeleri oldugunu da belirlemelerine ekler.
Sever (2010)’c gore, sanatsal iletilerle etkilesimi erken yaslarda yogunlasan bireyler,
sanatin bireysel ve toplumsal islevlerinden etkili bicimde yararlanabilir. Bu anlamda,
cocuklarin okuldncesi donemden baglayarak renk ve ¢izginin estetik diliyle tanigmasi

Onemlidir.

4.1.3.5. Karakterler Baglaminda

Ogretmen goriislerinin, kitap kahramanlari ya da karakterleri konusunda ikiye
ayrildigr goriilmiistiir. Cocuklarin kahramanlarla 6zdesim kurdugu ve secimlerini buna
gore yaptigini dile getiren Ogretmenlerin yani sira bazi dgretmenler, kitap secerken
kahramanlara dikkat etmediklerini belirtmistir. Karakterlerin 6zdesim konusunda da
etkili oldugunu savunan Ogretmenler, bu konuda karakterin tiiriinii, gercek yasama
aktarilabilirligini ve olumlu ozelliklere sahip olup olmadigini g6z Oniinde

bulundurmaktadir.

Karakterin tiirii

“Hikdye kahramanimin ¢ocuk olmasini...” O.7

“Hayvan karakterlerini ¢ocuklar sevdigi i¢in ben de onlar: keyifle okuyorum.
Onlara bir ruh vermeye ¢alisiyoruz ya, hayvana, ¢ocuklar da o karakterleri ¢cok
seviyor. Benzeyen isimleri arada kullaniyorum, onlar ¢ok hosuna gidiyor, ‘Aa,
ben bu hikdayedeyim.’ diye. Siniftaki isimleri hikdye okurken degistirebiliyorum.
Dikkatini cekmek icin, evet.” O.1

“Karakter olarak degil de daha ¢ok hayvan karakterleri ¢ocuklarin ilgilerini
gekiyor.” O.25

Ogretmenler, ¢ocuklarla bulusturduklari kitaplarin kahramanlarinin ¢ocuk ya da
hayvan olmasinin aradiklar1 bir 6zellik oldugunu dile getirmistir. Yasamin ilk yillarindaki
cocuklar kendileri gibi kiigiik ¢ocuklara ya da yavru hayvan karakterlere ilgi duyarlar,
clinkii ¢ocuk okur karmasik yapilart ve iligkileri yorumlayabilecek diizeyde degildir
(Yalgin ve Aytas, 2014; Ural, 2013). Burke ve Copenhaver (2004), kitaplarda hayvan
karakterlerin yer bulmasinin; kisisel olarak ac1 verebilecek, utanca yol acgabilecek ya da

tehlikeli olabilecek durumlarda duygusal mesafeyi saglamaya yonelik olabildigini dile
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getirir. Bunun yaninda hayvan karakterlere; cinsiyet, irk gibi farkliliklar1 da ortadan
kaldirdigi ve ¢ocuga bu yonde cagrisim yapacak bir Ozellik tasimadigi i¢in de

bagvurulabilmektedir.

Gergek yasama aktarma
Ogretmenler, karakterlerin 6zellikleri iizerine diisiiniirken gercek yasamla iliskili
olmasina vurgu yapmstir. Ogretmenlere gdre bir karakterin gercek yasamda karsilik

bulmasi, onun okur tizerindeki etkisini artirmaktadir.

“Cok onemli. Ben miimkiin oldugunca tabii ki onlarin yasina uygun karakterler
ve gercek hayattan..., Ciinkii gergekten ¢ok etkileniyorlar, kendilerini onun yerine
koyabiliyorlar, oymus gibi diisiinenler oluyor. Onun igin karakterlerin ¢cok onemli
oldugunu diisiiniiyorum.” O.8

“Daha ¢cok gercege yakin karakterleri ya da genelde hayvan -hayvanlarin da
insanlastirmis olmasina da ¢ok fazla sey degilim- insan karakterlerin oldugu
kitaplart seciyorum.” O.24

Cocuklarin 6zdesim yoluyla bag kurabilmeleri i¢in gergek yasamdan karakterlerin
secildigi anlagilmaktadir. Bu anlamda, ¢ocuk karakterlerin yer aldig: kitaplar, cocuklari
etkilemesi agisindan ogretmenlerin secimlerini yonlendirebilmektedir. Cocuklarin
0zdesim kurmasi agisindan diistintildiiglinde baz1 6gretmenler, hayvan karakterler yerine

insan olanlar1 daha islevsel bulabilmektedir.

Olumlu karakter ozellikleri
Karakterin tiiri ve ger¢ege yakinliginin yani sira 6gretmenler, yansitilan kisilik
Ozellikleri tizerinde de durmustur. Cocuklarda bu karakterler {izerinden olumlu

davraniglarin gelistirilebilecegini 6ngérmektedirler.

“Genelde olumlu karakterler se¢meye ¢alistyyorum, olumlu. Hayr, tabii ki o
kitabin icinde olumsuz da var.” 0.9

“Duiriist, cesur, baskalarimin haklarina saygili olabilecek karakter tarzi varsa,
onlart ornek almalarimi, o yiizden o tiir seyleri anlatmayr daha ¢ok tercih
ediyorum.” O.18

Vermeule (2013)’nin sézilinii ettigi pratik akil yiiriitme semalar: kavrami burada
karsimiza ¢ikmaktadir. Kurmaca karakterlerin temel ahlak meselelerini ¢dzmede

kestirme bir yol olarak kullanilmasi durumu; 6gretmenlerin iyi, olumlu ve diiriist, kisaca
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toplum normlarina uygun birey yetistirmede, Karakterleri sema olarak kullanma
egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu yola bagvurmalarinin nedeni, c¢ocuklara
kazandirilmak istenen pek ¢ok olumlu 6zellik i¢in karakterlerin kestirme bir yol olarak

gorilmesidir.

Kurmaca karakterlere 6zdesim saglama amaciyla bagvurulmasi goriisiiniin yani
sira ¢ok sayida 6gretmen, kitap seciminde kahraman ve karakter 6zelliklerini goz 6niinde

bulundurmamaktadir.

“Karakterleri ¢ok onemsemem ama su var: Konuyla ilgili, mesela dogayla ilgili
diigtiniirsek veya simdi mesela kig mevsimiyle ilgili, genellikle temanin icinde
kalarak gotiirmeye ¢calisiyorum.” Q.12

“Pek olmadh, karaktere bakarak ¢ok karar vermedim.” O.16
“Yok, dyle ézel bir tercihim yok. Sevimli olmasinda fayda var.” O.17

“(Karakter seg¢imiyle ilgili dikkat ettiginiz noktalar) Yok, oyle bir seyim olmadi.”
0.23

Ogretmenlerin  bilyiik ¢ogunlugu kitaplarda konuya odaklandiklarini bu
ifadeleriyle gostermistir. Sever (2010), kurmaca 6ykiilerde olayi siiriikleyen temel 6genin
‘baskisi, temel kisi, kahraman’ oldugunu dile getirir. Bu anlamda ¢ocugun, yakinlik
duymadig1 bir karakterin pesinde anlatiy1 izlemesi olasilig1 azalmaktadir. Karakterlerin
kitap se¢iminde goz ardi edilmesi, cocugun kitaba ilgi duymasinda 6nemli bir 6Zenin

otelenmesi anlamina gelmektedir.

4.1.4. Cocuk Edebiyati Baglaminda Bir Baska Yetigkin Aktor: Cocuk Edebiyati Yazar

Cocuk edebiyatinin yaratim ve ¢ocukla bulugma siirecinde, yetiskinlerin ¢ocuklardan
daha fazla rol aldig1 ve karar verici konumunda oldugu, ¢ocuk edebiyati elestirisinin

baslica tartisma konusu olagelmistir.
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4.1.4.1. Secim Olciitii Olarak Yazar

Ogretmenler, bazi yazarlarin cocuklarm gelisim diizeylerini, ilgi ve
gereksinimlerini goz Oniinde bulundurduklarini, yazarin kitabin1 segmelerinde, bu

durumun etkili oldugunu belirtmislerdir.

Kitap segerken aranan yazar ozellikleri

Ogretmenler, cocuk edebiyati yazarlarinda aradiklar1 6zellikleri dile getirirken bir
taraftan da beklentilerini ve &nerilerini siralamistir. Ogretmenler, kitabin hazirlanmasi
stirecinin diginda tutulduklarini, bununsa ¢ocuklarin seviyesine uygun olmayan kitaplarin

ortaya ¢ikmasina neden oldugunu 6ne siirmektedir.

“Keske biraz daha bizlere sorularak, fikrimiz alinarak ya da bu isin egitimini
almig insanlar bu serileri, kitaplari, hikdye kitaplarini yazsalar.” O.1

“Keske bizim bransimizdaki arkadaslarimiz el atsa daha iyi glur diye
diigtiniiyorum ama tabii ki ¢ok iyi ressamlardan yararlanmak lazim.” O.4

Ogretmenler, kitaplarmn hazirlanmas1 siirecinde etkin rol alamadiklarindan
duyduklar1 rahatsizligi dile getirmistir. Bu siiregte diislincelerinin alinmamasi, ¢ocuk
edebiyatiyla olan iliskilerinde tiiketici konumunda kalmalar1 konusunda rahatsizlik
duymaktadirlar. Ogretmenler, almis olduklari egitimle gocuklara yonelik kitap yazma

siirecinde etkili olabilecekleri lizerinde durmuslardir.

“Benim de mesela bir ¢ocuk kitabim var. Yayimlamadim o ayri mesele. Bence o
cocuklarin  geligim seviyesini bilen, bu kitaplari okuloncesi egitimdeki
ogretmenler yapmall bence. Biz yasayarak 6greniyoruz.” O.27

Yukaridaki anlatidan 6gretmenlerin, ¢cocuklara yonelik kitap yazimi konusunda
katilimer olma girisimlerde bulundugu anlasilmaktadir. Ogretmenler bu girisimlerini
aldiklar1 lisans egitimine ve g¢ocuklarin gelisim diizeylerine iliskin gegirdikleri

deneyimlere dayandirmaktadir.

“Ben bu konuda biraz yaramaz bir ogretmenim, oyle soyleyeyim. Yayinevleriyle
goriigiiriim, Istanbul 'u ararim, bu kelimeler yanls olmus derim, diizeltmeleri igin
rica ederim; sag olsunlar, bazi yayinevleri buna uyum saglarlar gergekten de.
Birazcik o konuda seyimdir, yaramazliklar yaparim yani. Eger bir yerde bir hata
gortiyorsam iizerine gitmeye c¢alisirim. Tiirkiye’'de de bu konuda ¢ok biiyiik
gelismeler oldu.” O.12



139

Kitaplarin yayimlanmasi ve sonraki siireglere katilim konusunda farkli yollar
izleyen Ogretmenlerin de oldugu goriilmektedir. Yaymevleriyle iletisime ge¢me ve
kitaplarda smirli da olsa diizeltmeler yaptirabilme de 6gretmenlerin katilim isteklerini

belli bir oranda karsilayabilmektedir.

Cocuk edebiyati yazarlarinin; ¢ocuklarin dil diizeylerini, gelisim 6zelliklerini
anlayabilmeleri ve yapitlarin1 bu dogrultuda yaratabilmeleri i¢in g¢ocuklarla zaman

gecirmelerinin gerekliligi de 6gretmenlerin goriisleri arasinda yer almaktadir.

“Ben hep sunu diigiiniiriim: Yazarlar da olsa, okuloncesi, 0-6 yas grubundaki
cocuklara kitaplar yazilacaksa, sey yapilacaksa mutlaka ve mutlaka o alanda da
egitim almalarint isterim.” O.13

Yazarlarin aldiklar egitimin belirli yas diizeyine yonelik olmas1 gerektigi goriisii

ogretmenler tarafindan siklikla tekrarlanmaktadir. Bu yaklagimin gerekgeleri arasinda,
yazarlarin ¢ocuklart tanimadigi, yas ozelliklerini bilmedigi i¢in onlarin diizeyine uygun

kitaplar hazirlayamamalar1 yer almaktadir.

"Cocuklar: gozleyerek yazanlarin kitaplart genelde, biliyorsun, daha c¢ok
satilyyor, biz de daha ¢ok alyyoruz. Bagimsiz oldugu da oluyor. Bagimsiz, kendi
mazisine doniip yazanlar da var ama o da zamanin gerisinde kaldr.” O.26

“Bazi yazarlar (¢cocuklarin gelisim diizeylerini goz oniinde) bulundurmus ama
bazilart bulundurmamis diye diigiiniiyvorum. Masa basinda tasarladiginizla
uygulamaya gegtiginiz zaman istediginiz sonucu elde edemiyorsunuz.” 0.4

Egitimin yani sira 6gretmenlerin dile getirdikleri bir diger elestiri, yazarlarin
seslendikleri yas grubunun oOzelliklerinden bagimsiz, masabag: olarak adlandirilan
calisma tarzlarina getirilmektedir. Bu durum, ¢ocuklarin kitapla iletisim kuramamasina

ve kitabin ¢ocuklara ulasamamasina neden olmaktadir.

“Mesela bir yazar buraya gelip bu ¢ocuklarla bir ay ge¢irsin ondan sonra emin
olun seyini etkiler yani kendi hayal diinyasindaki seyi etkiler. Tabii ki ¢ocuklar
ozgtir olsunlar, simirsiz hayal diinyalarinda gelissinler, hi¢bir sey demiyorum ama
biz o kadar gerideyiz ki; onlar ¢ok ileride. Ankara’dayiz, biiyiiksehirdeyiz, mesela
Cankaya Bolgesindeki bir okulda ¢ok rahat, siiper bir drama etkinligiyle hayal
diinyalarint gelistirerek ¢ok giizel bir etkinlik yapabilirler ama burada onu
vapamazlar. Goz ardr edilmis olabilir. Egitim diizeyi ve gelir diizeyi diistiniilerek
kitaplar biraz daha basit olabilir bence. Yine hayal diinyasini gelistirsin, yine
gelistirsin, hi¢ problem degil ama bir Cankaya’vla Mamakt diisiinebilir,
ayirabilir. Yazilanla uygulama cok farkli oluyor.” O.14



140

Yukaridaki alintida yazarlara iligskin pek ¢ok konuya deginilmistir. Yazarlarin
genis bir ¢ocuk okur kitlesine seslenememesi, ¢ocuklarin degisken sosyo-ekonomik ve
kiiltirel gevrelerden geldiklerinin géz ardi edilmesinden kaynaklandigi gorisii dile

getirilmistir. Bu duruma ¢6ziim olarak da basit kitaplar hazirlanmasi sunulmustur.

“Yiizde 5, yiizde 10 disinda yiizde 90’1 belki de kitap yazayim, hevesimi yerine
getireyim diye yapiyor olabilirler. Daha dncesinde ¢ok daha bilingsizdi, su anda
daha iyi oldugunu diistiniiyorum.” O.7

“Her kitabin farkliligi oluyor. Bana gore her yazarin kendine gore bir seyi oluyor;
eksiklikleri de oluyor, bazen ¢ok fazla da gelebiliyor, agir gelebiliyor. Cok da
cocuk seviyesine diisen ¢ok fazla yazar var diyemiyorum.” O.3

“Benim aldiklarim giizel. Zaten (¢ocuklarin gelisim diizeylerini géz oniinde)
bulundurmayani almiyoruz.” O.18

“Mutlaka (¢ocuklarin gelisim diizeylerini goz oniinde) bulunduruyorlardwr diye
diigtiniiyorum. Aynen, gozlemliyorum. Bulundurmasalar da en azindan onu
indirgeyemezler diye diigiiniiyorum. Bazen, tamam, arada ¢ocugun seviyesine
uygun olmayan birkag kelime ¢ikiyor ama ben bunu o anda hemen
indirgeyebiliyorum, ¢cok da goze batici bir sey degil.” O.19

Baz1 6gretmenler, ¢ocuklarin diizeyine seslenen yazarlarin yapitlarina ulasmaya
calistiklarini dile getirmistir. Ogretmenler, sectikleri Kitaplarin yazarlarinin, ¢ocuklarin
diizeyine inebilme durumlarini goz onilinde bulundurduklarini ve cocuklarin da bu
ozelligi tastyan kitaplara ilgi duyduklarmi belirtmistir. Ote yandan, kitaplarda farkl
kesimlerden c¢ocuklara seslenilmesini, kitabin kapsayiciligt agisindan  Snemli

bulmaktadirlar.

Ogretmenlerin genel anlamda en ciddi elestirileri, yazarlarin ¢ocuklari tanimadan,
masabas1 ¢aligmalarla kitap trettikleri yoniindedir. Dilidiizgiin (2004), nitelikli kitaplarin
ozelliklerini siralarken yazarinin her seyi bilen yetiskin roliinden siyrilip okuruyla birlikte
diisiinen bir sanat¢1 olarak konumlanmasi gerektigini vurgular. Cocuk edebiyati
yapitlarinin ¢ocuklara ulasabilmedeki basarisi bu durumla da dogru orantilidir. Bu
anlamda Ogretmenler, kendi konumlarini c¢ocuk edebiyati yazarlarininkiyle
karsilastirmaktadir. Bu karsilastirmayr yaparken cocugu tanimanin 6nemli oldugunu
diisinmekte ve bunu okuldncesi Ogretmenlerin sahip oldugu bir ayricalik olarak

gormektedirler.
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Yazma giidiisii olarak maddi kazang
Ogretmenler, cocuklar icin yazan yazarlarin farkli kaygilarindan dolay:

cocuklarin gelisim diizeyi, ilgi ve gereksinimlerini goz ardi ettiklerini diistinmektedir.

“Tabii maddi ¢ikar i¢in bu isi yapan arkadagslar ¢cok. Tabii. Mesela ben ‘Binbir
Gece Masallari’mi, bir kitabin i¢inde kiigiik kiiciik hikayeler verilir, onlart hi¢
sevmiyorum ¢tinkii resimleri yok. Oraya 3-5 yasa gore yazmis ama 3-5 yag resim
gormek istiyor, anlattiginiz ¢cocugu orada, ¢izgi de olsa gérmek istiyor. O kiigiik
hikayeleri sevmiyorum. O kiigiik hikdyeleri belki ilkokul 1, 2 olabilir ama
anaswifi yas ¢cocuguna uygun degil ya da anasinifi demeyeyim de 2-5 ya da 3-6
yas grubuna uygun degil.” O.1

“Icinde vardir. Ben isim isim bilmiyorum ciinkii isimlere pek dikkat etmiyorum.
Oyle bir calisma yapmadim,; vardwr kuskusuz ama daha cok ticari oldugunu
diistintiyorum. Segtikleri yayinevleri, o yaymevlerinin satis kitlesi var, dolayisiyla
onlarla endeksli gittigini diistintiyorum, ¢ok dikkat edildigini diisiinmiiyorum.”
0.29

Yazar ve yaymevlerinin, siirecte birlikte hareket ettigi dile getirilirken temel
amacin, maddi kazang saglamak oldugu ifade edilmektedir. Bu anlamda, diizeye uygun

olmayan kitaplarin, yanlis etiketlemelerle satilmaya ¢alisildigr iddialar1 da paylagilmistir.

“Bence hepsi ticaret amagli ya. Tamamen ticarete yonelik bu okuloncesi egitim
setlerinin ¢ogu. Hikdye kitaplarinda ¢ok iddia edemem.” O.2

“Hayw, hepsi sey amaciyla yapiyor, hepsi yayinevinden ne kadar kitap
bastirirsam diye. Soyle bir bakin marketlere, o kadar uyduruk kiytirik seyler var
ki; kapagi degismis, yazi aymi ama bagska kitap adi altinda satilyyor. O yazarlar
farkinda olmadan vebale giriyorlar. Sen kendi adina hakkiyla bir anlat bakalim.
Niye biz Caillou’suna, seye muhtag olalim ki.” 0.6

Genel anlamda elestiriler, yaymevleri ve yazarlarin bu tutumlar1 nedeniyle
tiiketicilerin dis kaynaklara yoneldigi, bunun da milli degerlerden uzaklagsmaya neden

oldugu yoniindedir.

“Kitapta argo kelimeler ¢ikti!”
Ogretmenler, kitap secerken bazi olumsuz &rneklerle karsilasabilmektedir. Bu
durumun ¢ocuklara yonelik Kitaplarin basiminda ve yayimlanmasinda denetimin gerekli

oldugunu diisiindiirmektedir.
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“Ben simdi yayinevleri ¢cok onemli diye diistiniiyorum ¢iinkii o kadar ¢ok yayinevi
var, o kadar ¢ok yaymn var ki. Ger¢ekten bu anlamda yaymevlerinin ¢ok onemli
oldugunu diistiniiyorum ¢iinkii onlarin incelemesi, onlarin bakmasi gerekiyor.
Bazen bir kitabi gordiigiimde sey bile diigiiniiyorum, nasil okuloncesi 6gretmeni
olabilir ve boyle kitabi nasil yazabilir ya da bu dili nasil kullanabilir dedigim bile
oluyor ki bunlar piyasada sat:lan kitaplar.” 0.9

“Piyasada ger¢i evet, cok boyle var sanirum kalitesiz, dyle kitaplar. Bu dedigim
tarzda, belli yayincilar, belli seyler de iyi ¢cikartmislar kitaplarini.” O.10

“Gergekten kendi capimda ciinkii bu isin siizgeci yok, herkes ¢ikarabiliyor.” O.11

Denetleme konusunda yayinevlerinin sorumluluk almasi gerektigi dile getirilirken
bunlarin ticari isletmeler oldugu ve tiim bu siireci tek basina yliriitmesinin bazi sakincalar
dogurabilecegi diisiiniilmelidir. Ancak yayimevlerinin en azindan kitaplarin dil denetimi

konusunda sistemli ¢aligmalar yliriitmesi saglanabilir.

“Bizler hadi bu isin mutfagindayiz, biliyoruz ama ailelerin ¢cogu bunun bilincinde
degil, bilingsizce alabiliyorlar. O anlamda aslinda bir denetim olmasi gerekiyor
diye diistiniiyorum aslinda. Hepsinin degil, bazi yazarlarin. Var bayagi. Bazi
yazarlarin tarzi farkl, onlar farkl yaziyor.” 0.9

Ogretmenler, bazi yazarlarin kitaplarda kullanilan dilin ve sozciiklerin
ozelliklerine iliskin 6zdenetim yapmasinin 6nemini vurgularken bu konuda dgretmenlerle

isbirligi yapmalarinin yararli olabilecegine deginmistir.

“Diigtinmiiyorum. Yiizde 80’inde ¢ok fazla ¢ocuk gelisimiyle ilgili bir sey yok.
Zorluyor tabii. Cocuklara onu biraz daha indirgiyoruz, daha basite indiriyorum
mesela. Dille ilgili tabii...” O.16

“Bazisi gercekten sey yapiyor ama dili diizgiin olmuyor, ¢ocugun seviyesine
uygun olmuyor. Diin hatta arkadasla hikaye kitaplar: alacaktik sey i¢in, ‘Kitapta
argo kelimeler ¢ikti.’ dedi, mesela biz onu almaktan vazgectik, hatta arkadas
almis, icerigine bakinca geri verdi. Ona dikkat etmeye ¢caligiyoruz.” O.20

“Bilmiyorum, ¢ok fazla segcenek yok. Demin de dedigim gibi, iki haftadir velilere
kitap arastirtyorum. Genelde de ayni seri olsun istiyorum, birbirlerine, bana niye
oyle oldu demesinler diye, ¢iinkii o da oluyor okul icinde. Cok fazla dikkat
edildigini diigiinmiiyorum. Soyle 20 tane kitap bulamadim diyebilirim. Gegen yil
Aytiil Akal’in  kitaplarint isledik. Onlarda da bazi eksiklikler oldugunu
diistintiyorum. Gergeklikle bagdastirilamayacak ¢ok fazla hayal tiriinii seyler de
var. Bir anda ¢ocuk riiyanin igine giriyor ve ¢ocuklar onu anlayamiyor, ne ara
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riiya oldu, o ne ara gercege geri dondii? Yok, bulamiyorum. Yeterli oldugunu
diistinmiiyorum.” O.24

“Dedigim gibi, bizim secerek bakmamiz lazim, icerigi nedir ne degildir diye.
Genelde psikologlarin yazdig kitaplar: tercih ediyoruz. Normal yazarlarin ¢ok
hatalart olabiliyor. Hani kas yapayim derken goz ¢ikarabiliriz o anlamda. Cok
secici davranmaya ¢alisiyoruz. Zaten seyden sonra bayag bir liste geldi.” 0.25

Ogretmenler, yazarlarin maddi kaygilarla nitelikten &diin verebildigine ve
cocuklardan ¢ok yaymnevlerinin beklentilerine gore kitaplar yazabildiklerini
diistindiiklerine deginmistir. Bu durum, yazma konusunda yetkin olmayan kisilerin kitap
cikarabilmesine yol a¢gmaktadir. Aileler ve Ogretmenler artan kitap sayist karsisinda
cocuklar icin uygun olanlar1 se¢gmekte zorluk yasamaktadir. Bu tiir sorunlarin, ¢ocuk
edebiyati etiginin benimsenmesiyle asilabilecegine deginen Sever (2013)’e gore, gocuk
edebiyati etiginin olusmasi ve geleneksellesmesi, yazar ve ¢izerlerin, kitaplart ¢cocugun
ruhsal diinyasimi etkileyen olumsuz bir ara¢ olmaktan ¢ikaracak duyarligi yasama
gecirmeleriyle saglanabilir. Cocuklarin yaslarina gore gelisim 6zelliklerinin, ilgi ve
gereksinmelerinin bilinmesi; ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin ¢ocugun duygu ve diisiince

diinyasindaki 6neminin kavranmasi, bu duyarligin isletilmesi i¢in itici bir gii¢ olacaktir.

Genel anlamda kitap se¢imine bakildiginda, 6gretmenlerin bu siireci yiirlitiirken
pek cok sorumlulugu iistlendigi anlasilmaktadir. Ogretmenler, cocuklar icin kitap
hazirlanmasi siireglerinde de s6z haklarmin olmasi gerektigini diistinmektedir. Bu
anlamda yazarlar ya da yayinevleri, kitap basim siirecinde 6gretmenlerin deneyimlerine

ve goriislerine basvurulabilir.
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2. OKUMA KULTURU VE KITAPLA GERCEKLESTIRILEN
ETKINLIKLER

2.1. Ogretmen Merkezli Etkinlikler

{2.1.1. Ogretmen kilavuz mu lider mi?

2.2. Cocuklarin Etkinliklerdeki Rolii

2.3. Okuma Kiiltiiriiniin Siirdiriilebilirligi

2.4. Okuma Kiiltiirii Edindirme Siirecinde Egitim Program

2.5. izleme Caliymalarimin Niteligi

2.5.1. izlemede izlenen Yollar
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4.2. Okuma Kiiltiirii ve Kitapla Gergeklestirilen Etkinlikler

Okuma Kkiiltiirii edindirme baglaminda, ortama katilacak kitaplarin se¢iminde
belirlenen Olgiitler ve gerekgelerin ardindan Kitaplarin hangi amaglarla kullanildigina
iliskin bilgilere ulasmak amaclanmistir. Bu amacla O6gretmenlere, gergeklestirdikleri
etkinliklere iliskin sorular ydneltilmistir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin verdigi yanitlar

dogrultusunda etkinliklerin igerigi betimlenmeye ¢alisilmistir.

4.2.1. Ogretmen Merkezli Etkinlikler

Ogretmenlerin kitaplarin edinilmesinde, se¢iminde, kullaniminda ve etkinlikler
sirasinda sorumlulugu biiyiik oranda tek basina yiiklendigi anlasilmaktadir. Bu baglamda
¢ocuklarin siirecteki edilgin durumu géze ¢arpmaktadir. Yapilan etkinliklerde ¢ocuklarin
konumunu belirlemek igin 6gretmenlerden alinan yanitlar, siirecin igerigine yonelik bilgi

saglamaktadir.

4.2.1.1. Ogretmenin rolii kilavuzluk mu?

Ogretmenler, smiflarinda kitapla etkinlik yaparken kullanacaklari tekniklere
kendileri karar vermektedir. Bunlar arasinda 6gretmenin biiyiik oranda etkin olmasini
saglayan tekniklerin yami sira ¢ocugu katilimci kilmayr Onceleyenler de vardir.
Tekniklerin se¢imi ve etkinliklerin gergeklestirilmesi siireci 6gretmenin kararlarina gore

bicimlenmektedir.

Akla ilk gelen etkinlikler

“...basini bir sekilde anlatmadan belli bir yerden basliyorum, bunun on tarafi
nastil olabilir diye soruyorum.” O.10

“Mesela oykii tamamlama, bu serilerimiz falan var onlar: onlarla ¢ok giizel seyler
¢ctkiyor.” 0.8

“Hikdye tamamlama ¢aliymalarimiz var burada amag¢ ¢ocugu konugturmatk,
ifadelerini, duygularini, diisiincelerini alabilmek.” O.20

“Anlattiktan sonra bazen yarim birakiyorum -bunu ¢ogu ogretmen yapiyor zaten-
cocuklarin kendi tamamliyor.” O.29
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Okuléncesi ortamlarda, ¢ocuk edebiyati odaginda gergeklestirilen ¢aligmalarda
siklikla dile getirilen durum, ¢ocuklarin siiregte etkin katilimeilar kilinmasinin 6nemidir.
Bunun i¢in agik uglu sorular sorma (Arnold ve digerleri, 1994; Sénéchal, 1997), Kitap
tartismalarinda ¢ocuklara yorum yapmalari ve soru sormalari igin olanak tanima (Gémez,
Vasilyeva ve Dulaney, 2017; Sipe, 1999) gibi yollarin da énemli oldugu belirtilir. Bu
anlamda basitge ve yalnizca metnin igerigine yonelik soru sorma ve dykiiyli tamamlama
caligmalar1 yaptirmak yeterli degildir. Cocuklarin metin ve icerigine iliskin diisiince
tiretebilecegi, yorumda bulunabilecegi ve gercek yasamla iliskilendirebilecegi stiregleri
ise kosmak gereklidir. Bu konuda Sever (2013), cocugun sorma-bilme isteginin
uyarilmasinin; yasami ve onu biitiinleyen iligkileri anlamlandirabilmesiyle, duygu ve
diisiince birikiminin devindirilmesiyle iliskili oldugunu belirtir. Bunun ic¢in ¢ocugun
erken donemden baslayarak kendine sunulanlari anlamaya ve duyumsamaya doniik

diissel ve diisiinsel bir ¢aba i¢ine yoneltilmesi gerektigini belirlemesine ekler.

Diger sanat/disiplinlerden yararlanma
Ogretmenler, ¢ocuklart kitaplarla bulustururken farkli disiplinlere de
basvurmaktadir. Bu disiplinlerin baginda dramanin geldigi goriilmiistiir. Ogretmenler bu

yonde gergeklestirdikleri ¢aligmalar1 drama ya da canlandirma adiyla ifade etmektedir.

“Daha sonra mesela hikdyeyi canlandirma yapabiliyoruz, oradan drama
olusturabiliyoruz.” O.10

“Masali bilenler zaten rol almaya meyilli oluyor. Bilmeyenler ailesi hi¢ okumamuy
olanlar ne olacagini kavrayamiyorlar cogunlukla.” O.21

“Drama etmeyi ¢ok seviyorlar. Giiniimiiz ¢ocuklarinda, klasik yani dokunarak,
hareket ederek 6grenme geyi var.” O. 25

“Bazen de gergekten dikkatlerini toplamadiklar: zamansa kesinlikle kendi
repertuvarimdan, ihtiyaca yonelik, C plant olarak dramayla anlatmam
gerekiyor.” O.28

Farkl1 yasantilar gecirdikleri i¢in farkli gereksinimleri olan cocuklarin bu
ozellikleri kitapla gergeklestirilen etkinliklere de yansitilmalidir (Lane ve Wright, 2007).
Onemli olan dgretmenin etkinlik tasarlarken cocuklarm farkli 6zelliklerini géz oniinde

bulundurabilmesidir.
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4.2.1.1. Cocuklarin Etkinliklerdeki Rolii

Okuloncesi ortamlarda gergeklestirilen etkinliklerde, c¢ocuklarin ilgi ve
gereksinimlerinin gozetildigi vurgusu, 6gretmenler tarafindan siklikla yapilmistir. Bu

etkinlikler, siire ve katilimcilar agisindan gesitli 6zellikler gosterebilmektedir.

Serbest zaman etkinligi olarak kitapla etkilesim

Ogretmenlerin siklikla dile getirdikleri bir baska durum, kendiliginden gelisen
stireclere iliskindir. Cocuklarin yonlendirme ve istekleriyle olusan ¢ocugun merkezde
oldugu siireglerde, 6gretmenler saglayici roliinii iistlenmekte ve kontrolii ¢ocuklara
birakabilmektedir. Ogretmenler, 6zellikle serbest zaman etkinliklerinde, gocuklarin
Kitaplara erisimlerini saglayarak cocuk-kitap etkilesiminin dogal olarak gelismesine

olanak tanidiklarini ifade etmislerdir.

“Zaman zaman oyun saatinde c¢ocuklara hikayeleri alabilirsiniz, resimleri
inceleyebilirsiniz -okuma bilmedikleri i¢in- sonra bize o resimlerle ilgili bir
hikaye olusturabilirsiniz diyoruz, neler ¢ikiyor inanamazsiniz.” O.1

“Bizde serbest saatte zaten ozgiirler, kitap okuyabiliyorlar.” O.8

“Arada bir kitap inceleme zamani taniyorum. Orada kitaplari yirtmadan
hirpalamadan bakmalar: gerektigini saglamaya ¢alistyorum.” O.21

Cocuklar serbest zaman etkinliklerinde, kitapla etkilesime girerken kendi
ilgilerine gore kitap se¢me Ve segtikleri kitapla istedikleri gibi zaman geg¢irme olanagi
bulmaktadir. Ogretmenlerse bu siirecte yonlendirme ya da kontrol etme rollerinin
olmadigini dile getirmistir. Bu durum; ¢cocugun dogal bir ortamda ve dogal siireclerle
kitapla bulusmasimni ve kitab1 incelerken kendi hizinda ilerlemesini sagladigi igin
olumludur. Ancak bu yaklagimin dikkat edilmesi gereken tarafi, 6gretmenlerin siirecin
etkililigini degerlendirme olanaginin olmamasidir. Senemoglu (1994)’na gore, ¢ocugun
biligsel gelisiminde kilit 68e olan d6gretmenin, ¢ocukla birebir ¢alismasi ve onlar1 asiri
derecede bagimsiz birakmamasi gerekir. Asir1 bagimsiz birakilma ¢ocugun zihinsel
gelisimini yavaslattigindan 6nemli olan sistemli olarak karmagik becerileri kazanmasina
yol gostermek olmalidir. Cocuklarin kitaplarla serbest zaman etkinliginde bulugsmasinin
okuma kiiltiirii baglaminda anlamli olabilmesi i¢in 6gretmenin baz1 karmasik becerileri

kazandirmay1 amaglamasi beklenebilir.
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4.2.3. Okuma Kiiltiirtinde Stirdiiriilebilirlik

Okuma Kkiiltiirii edindirme siirecinin tiim basamaklarinda, aile etkilesiminin
onemli bir yeri vardir. Ogretmenler okuma kiiltiirii baglaminda yaptiklar1 ¢alismalarda
aile destegine ve katilimma yer vermekte, buna yonelik c¢aligmalar yiiriitmeye

calismaktadir.

Okuma kiiltiiriiniin stirdiiriilmesi hem aile, okul, kiitiiphane gibi etkilesime girilen
cevredeki sosyal kurumlar arasinda hem de ilerleyen okul yillarinda desteklenen bir
slirecin Uirlinii olabilir. Bu siirdiiriilebilirlik gerek kurumlara gerekse bireylere sistemli bir

calisma diizeni i¢inde ilerleme olanag saglar.

Ogretmenler, ailelerin 6zellikle okulda okuma kiiltiiriine yonelik gerceklestirilen

etkinliklere destek vererek bu siirdiiriilebilirligi saglayabilecegine vurgu yapmaistir.

“Bu tek tarafli olmuyor tabii ki. Biz okulda yapiyoruz ama aile bu konuda ¢ok
bilin¢li olmak zorunda, aile desteklemeli diye diistiniiyorum ornek olarak, rol
model olarak kesinlikle. Ben hep sunu gozlemlemisimdir. Cok okuyan anne-
babanin ¢ocugu da okumay1 seviyor, okumayan anne-babanin ¢ocugu da kitaptan
uzak oluyor.” 0.8

“Cocuk evde mesela annesinin bir gazete okudugunu gorse, bir kitap okudugunu

gorse ¢ok faydali olur ki bazi velilerim bunu yapti, kendi evlerinde mesela
dinlenme saatlerine bir okuma saati koydular mesela. Herkes arzu ettigi bir seyi
yapuyor, televizyonu kapatiyorlarmis. Bu aliskanlik béyle devam ederse, ileride
belki 21’in 21’i de degil de en az bir yarisi kadar herhdlde okuma aligkanlig
kazanacak diye diisiiniiyorum.” 0.29

Ogretmenler, velilerin model olma ¢abalarinin okuma kiiltiirti edindirme siirecinin
devamliligi agisindan 6nemli oldugu iizerinde durmustur. Okulda baslatilan galismalarin
evde de devam ettirilmesi ve evde okumaya iliskin siireglerin isletilmesi ¢ocuklarin ileriki

okuma davranislar iizerinde olumlu etki yapabilecektir.

“Velilerimiz bu konuda ¢ok ilgileniyorlar. Mesela kiitiiphanemize kitap bagisinda
bulunanlar var, hikdye saatinde gelip hikdye okuyan velilerimiz var, o yiizden ¢ok
sanslyiz.” 0.26

Okuma kiiltiirii edindirmede model olma kadar 6nemli bir diger etken de okumaya
deger verildiginin, kitaba iligkin konularda 6zenli davranildiginin gosterilmesidir.
Ailelerin kitaplara iligkin etkinliklere katilimi, ¢ocuklarin tutumlarini da olumlu yonde

etkileyebilecektir.
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Ogretmenler, kitapla gegcirilen zamanin niteligini artirmak ve okuma kiiltiirii
edinme siirecinde okuma aligkanligi basamagina gecebilmek i¢in ailelerin model olma
Ozelligine siklikla deginmistir. Okuyan ailelerin okuyan c¢ocuklar1 olacagi gorisii
Ogretmenler arasinda yaygindir. Sever (2013)’e gore, ailedeki modellerin (anne-baba-
kardes vb.) yazili kiiltiire yiikledigi anlam, ¢ocugun kitapla kuracag iliskinin niteliginin
belirleyicisidir. Bu nedenle, 6ykiinmenin etkili oldugu okuldncesi donemde, yetiskinlerin
giindelik yasamina kitabi, gazeteyi ve dergiyi katmasi gerekir. Bununla birlikte okulda
cocuk-kitap bulusmalarina olanak taniyan etkinliklerin benzerlerinin evde de
stirdiiriilmesi 6nemlidir. Lassonde (2007), ailenin okumayla ilgili roliiniin 6nemli
oldugunu savunur. Cocuklar, okuma ve yazmanin amagclarini 6grendiklerinde ve
cevrelerinde yazili bir iriinle karsilastiklart zaman yanlarinda 6nce aileleri vardir.
Cocuklar ailelerinden gordiikleri davraniglart 6rnek aldigindan bu ilk adimda aileyle

etkilesimin 6nemli bir yeri vardir.

“Kitabi seven bir nesil yetistirmek istiyorsak buradan geciyor. Soyle bir sey var
-ben hem anne oldugum igin takip sansim oldu- aym ogretmen gibi evde takip
eden veli varsa oluyor bu. Biz burada yapiyoruz, ¢ok giizel temeller atryoruz ama
sonras: devam etmiyorsa orada kaliyor.” O.17

“Bu yaslar ¢ok onemli. Bizim burada baslattigimizi ailede devam etmek gerekiyor
¢linkii okul ailede baglar. Eger ki ¢ocuga bu sevdirilmemisse, biz tabii burada
yapiyoruz, ¢ocugun eksiklerini tamamlamaya ¢alistyoruz ama paralel gitmiyorsa
yerlesmiyor, davranisa doniismiiyor, aliskanliga doniismiiyor.” 0.25

“Iste, az once dedigim gibi mesela eve kitap verdik, oraya dikkat ¢cekmeye calistik.

Bazen evde okuduklar: kitabi gelip arkadaslarina anlatmalarini istedik. Ailesiyle
birlikte gegen sene sey uygulamasi yaptik evde babasi, annesi hikdye okurken onu
kaydettiler, burada izledik onu, izlerken de hikdyeyi dinlemis olduk.” O.17

“Ben algilarini a¢tigimi, diinya goriislerini actigini diistintiyorum, tabii ki bu
stirekli yapilirsa, bir kitapla, iki kitapla, ii¢ kitapla degil. Bence her giin okuma
saatlerinin olmasi gerekiyor, evde de ayni sekilde. Mesela biz, okudugumuz
hikdyeyi eve yolluyoruz, ailesine anlatiyor ertesi giin getiriyor.” 0.24

Cocuklarin egitimine yonelik pek ¢ok c¢alismanin okulla sinirli kalmamasi, aile
tarafindan da desteklenmesi egitimde siirekliligin saglanmasinda 6nemlidir. Okuma
kiiltiiriiniin topluma yayginlagmasinin ve tiim egitim kademelerinde desteklenmesinin
okuma kiiltiiriiniin siirekliliginin saglanmasinda 6nemli bir yeri vardir. Cunningham

(2008)’a gore; ¢cocuklarin okuma deneyimleri konusunda sorumlulugu bulunan 6gretmen,
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kiitiiphaneci, anne-baba gibi her yetiskinin hedefi ¢ocuklara yasamboyu siirecek bir
okuma sevgisi kazandirmak olmalidir. Ancak bu devamlilik saglanirsa okuma kiiltiirii

edinmis bireylerin olusturdugu bir toplumdan sz edilebilir.

4.2.4. Okuma Kiiltiirii Edindirme Siirecinde Egitim Programi

Ogretmenler, okuma kiiltiirii edindirme siirecinde gergeklestirdikleri etkinliklerde

okuloncesi egitim programindan yararlanmadiklarini dile getirmistir.

“Programimizin i¢i ¢ok bos ashinda, ¢ok fazla bir sey yok.” O.1

“Cok da yararlandigim soylenemez. Kendi seylerimizle... Kendi bildigimiz
seylerle, okulda gordiigiimiiz seylerle devam ediyoruz.” O.3

“Program bize biraz daha esneklik kazandirdi yani segimlerimizde, siirede.
Stiremiz ¢ok simirliydr daha onceki programda, simdi biraz daha siiremizi uzatt.
O yiizden, esneklik kazandirdigi i¢in daha giizel kullanabiliyorsunuz, bir
etkinlikte, iki etkinlikte giinii c¢ikartabiliyorsun, o etkinligi de o sekilde
kullanabiliyorsun. O yiizden avantaji oldu. Biz kendi se¢imimizi, tiniversitede
aldigimiz  egitimimizi, tecriibelerimizi bu sekilde kullaniyoruz; yoksa bizi
yonlendiremiyorlar programda. Keske yonlendirse.” O.7

Ogretmenler, okuldncesi egitim programmin gerceklestirdikleri etkinliklere
esneklik saglamak disinda herhangi bir katkisinin olmadigini ifade etmistir. Bununla
birlikte 6gretmenler, okuma kdltiiriine iliskin yiirttiikleri ¢aligmalari lisans egitimlerine
ve deneyimlerine dayanarak gergeklestirmektedir. Bu anlamda programin okuma
kiiltiirtine iliskin herhangi bir yonlendirme, 6neri veya kilavuz olma 6zelligi tasimadig
anlasilmaktadir. Ogretmenler; Kitaplarin edinilmesine, secilmesine ve etkinliklerde
kullanilmasina iliskin hemen her siiregte kararlarin1 bireysel olarak vermek zorunda
kalmaktadir. Bu siirecte egitim programindan yararlanamamalari, onlar1 farkli kaynak

arayisina yonlendirmistir.

Egitim programinin kapsayiciligi: Okuma kiiltiirii baglaminda dezavantajli cocuklar
Ogretmenler, okuldncesi egitim programimi dil gelisimi ve okuma Kkiiltiirii

baglaminda bazi noktalarda elestirmektedirler. Elestirdikleri konularin basinda

programin pek ¢ok alanda kapsayict olmayis1 gelmektedir. Bu elestiriler; tilkenin farkli

bolgelerinde egitim alan, psikolojik ya da fiziksel rahatsizliklardan dolay: dil gelisimi
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sorunu yasayan, baska iilkeden gelen ve anadili Tiirkce olmayan ¢ocuklarin

gereksinimlerinin programda goz ard1 edildigi yoniindedir.

“Benim zihinsel engelli cocugum var, zihinsel engelli cocugumla ilgili bir kavram
veya ona gore davranig kazanimi koyardim veya otizmli ¢ocugum var, ona gore
bir seyi yazip koyardim, programum ona gore gelismis olurdu ama simdi
tamamiyla benim iistiimde. Benim siifimda otizmli var, fiziksel yetersizligi olan
var, zihinsel yetersizligi olan var. Bir de normal ¢ocuklar var. Ben neredeyse dort
cesit program uyguluyor gibiyim. Yetemiyorum.” O.4

“Sonucta o (egitim programi) ¢ok fazla genele hitap ediyor ama burada birebir
oluyor. Bir onceki okulumda ¢ok daha farkl seviyede dgrenciler vardi, onlara
gore sey yapryorduk. Duruma gore, ben daha kendime gore uyarlyyorum.” O.21

Ogretmenler, programin fazla genellestirilmis olmasindan kaynaklanan bazi
sorunlara dikkat ¢ekmistir. Sinif igerisinde farkli 6zelliklere sahip ¢ocuklarin olmasi, tek
programin uygulanabilirligini zorlagtirmaktadir. Cogu durumda 6gretmen birden fazla
program uygulamak zorunda kalmaktadir. Ancak resmi egitim programi, bu farkliliklar
desteklemedigi i¢in Ogretmen bu siireci bireysel olarak tasarlamaktadir. Ancak bu

durumun 6gretmenlerin yeterliklerinin iizerinde oldugu goriinmektedir.

“Rahatsiz oldugum konu su: Milli Egitim plan yaparken Istanbul’a, Izmir’e,
Ankara’ya yonelik yapryor, hi¢ Dogu’daki, Giineydogu Anadolu’daki ¢ocuklara
yapmiyor. Benim eski ogrencilerimin hepsi Arap’ti. Tiirk¢e bilen ¢ocuk oldu mu
vallahi hazine bulmus gibiydim. Ben her giin kapi-pencere-duvar, kapi-pencere-
duvar séyliiyordum. En azindan ¢ocuga sen orada 1’i, 2’yi 5°i verebilir misin?
Hayrr, onun ihtiyact olan ikinci bir dil. Bir¢ok 6grenci de anasinifina gittikten
sonra, 1’inci sinifta, 2’ 'nci sinifta en azindan anadilinin yanminda arti bir dil daha
ogrendi, Tiirkceyi 6grendi.” 0.6

Programim kapsayiciligi konusundaki bir diger eksiklige dikkat ceken O.6,
okuloncesi egitim ortamlarinda Tiirk¢eden farkli bir anadili konusan ¢ocuklarin
olmasindan dolay1 smifta Tiirkce 6gretmeni roliinii iistlendigini dile getirmistir. Bu

durumda resmi egitim programini izleyebilmesi olanakli olmamaktadir.

Ogretmenlerin programdaki; dil gelisim sorunu olan, anadili Tiirkce olmayan,
farkli sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel gevreden gelen cocuklara yonelik tek tip
uygulamalar konusunda sorun yasadigi anlasilmaktadir. Bu konulara 3.0ne Cikan

Sorunlar basligi altinda ayrintili bigimde deginilecektir.
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Ogretmenler iilke genelinde uygulanan tek bir programa gore, farkli 6zellikleri ve
sorunlart olan ¢ocuklarla ayni ortamda egitim etkinliklerini siirdiirmeye ¢alismaktadir.
Ancak bu durum, gergeklestirilen calismalarin niteligini olumsuz etkileyebilecek

kosullar1 da beraberinde getirebilmektedir.

Egitim programinin kaynak saglamasi

Ogretmenler, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan farkli kitap kullanimina izin
verilmemesinin, kaynak eksikligine neden olduguna deginmistir. Ogretmenler, MEB’in
2017 yilinda okullara, iicretsiz olarak Pamuk Sekerim adli bir Kitap yollamasinin bu
eksikligi giderme amacina yonelik oldugunu diisinmektedir. Ancak bu kaynagin pek ¢ok
acisindan yetersiz oldugu, 6gretmenlerin ve cocuklarin gereksinimlerini karsilayamadigi

anlasilmaktadir.

“Konusu gelmisken sunu da soyleyeyim: Mesela bizim okuléncesinin belli bir
yaywmi yok, Milli Egitimin verdigi var fakat ¢ok yetersiz ve ¢ok gereksiz gercekten,
kesinlikle. Kaynak kitap kullanilmasinin yasak oldugu soyleniyor ama bu yastaki
cocuklarin kesinlikle gorsel olarak 6grendiklerini diisiinen bir egitimci olarak ben
buna ¢ok onem veriyorum ama maalesef kullanamiyoruz kaynak kitap ya da
kaynak yayn, sadece kitap da degil. Milli Egitim veriyor onu (Pamuk Sekerim)
ama ¢ok yetersiz goriiyorum. Cok yetersiz, ozellikle bizim okullarimizda ¢ok
vetersiz. Zaten icerik olarak da hi¢ begenmiyorum, kesinlikle begenmiyorum
clinkii  gecisler ¢ok hizli, asama agsama degil. Ashinda o kitap hakkinda
konusulacak ¢ok sey var. Kim hazirladiysa asla basarili bulmuyorum.” O.8

“Okuloncesi, Pamuk Sekerim 1-2 diye bir kitap génderiyor; arkadaslar
begenmiyor ama benim hosuma gitti. S6yle hosuma gitti: Basit olabilir ama bu
vasa gore hazirlanmig. Bence ¢ocugun once basiti gormesi gerekiyor; fikriniz
nedir bilmiyorum. Par¢adan biitiine dogru gitmek gerekiyor. Keske bunun 3 i,
4’t, 51 de c¢iksa. Bizim bu fikirlerimizi aliyorlar; genelde bolgede ziimre
toplantilarinda  soyliiyoruz. Basit, ashinda o yasa uygun ama baska
basamaklarinin da olmast lazim.” O.26

Kaynak kitap kullanimima izin verilmedigi, farkli kaynak kitap kullanan
Ogretmenlere yaptirim uygulandigi kosullarda 6gretmenler, MEB’in gonderdigi, diizeye
uygun olmayan ve basit bulunan bu kitaplar1 kullanmay1 denemektedir. Ancak adi gegen
kitabin pek ¢ok agidan yetersiz olusu ve 6gretim ilkelerine uygun olmadigi 6gretmenler

tarafindan dile getirilmistir.

MEB’in, kitaplarin egitim ortamlarina girmesine cesitli gerekgelerle izin
vermemesi, buna karsin nitelikli bir kaynak da saglamamasi 6gretmenlerin ikilemde

kalmasina yol agmaktadir. Bu ikilem, ortama taginan kitaplarin; ylizeysel konular1 isleyen
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ya da donemin yaygin ideolojilerini destekleyen nitelikteki metinleri icermesine neden
olmaktadir. Boylesi bir engelleme, ¢cocuk edebiyatinin ve dlgiitlerinin 6telenmesine yol
acabilmektedir. Cocuk kitaplarmin konu, ileti, karakter, dil ve anlatim ya da diger
Olgiitlere gore uygunsuz olduklar1 gerekgesiyle engellenmesi, ¢ocuklarin onlari
ilgilendiren pek ¢ok konudan uzak kalmasina neden olmaktadir. Hunt (1994), kitaplarin
egitim ortamlarindan sik sik ¢ikarilmasinin koruyuculuga mi yoksa kisitlayict bir amaca
m1 hizmet ettiginin belirlenmesini 6nemli gortir. Mallan (2017)’a gore toplumsal
gerceklik ya da sorunlar1 igeren kitaplarin egitim ortamina girmesini engellemek,
cocuklarin sosyal rollerini ve statiilerini yok saymak anlamina gelmektedir. Cocuklarin
zihinlerini bos levha (tabula rasa) olarak diisiinmek yerine, metinle kuracag iletisimle
yapilandirdigr anlami, degerlerini, deneyimlerini, dillerini ve Kkiiltiirlerini okuma

stirecinin bir pargasi kilmalarina olanak vermek amaglanmalidir.

4.2.5. Izleme Calismalarimn Niteligi

Ogretmenlere, okuma kiiltiirii edindirme baglaminda, ¢ocuklarin gelisimlerini

izleme amaciyla yaptiklari ¢aligmalara iliskin sorular yoneltilmistir.

Izleme calismalarinin temel amaci: hesap verme
Ogretmenler, gerceklestirilen etkinlikler siiresince c¢ocuklarm okuma kiiltiirii
edinme baglaminda gelisimlerini izlemek amaciyla cesitli ¢alismalar yaptiklarini dile

getirmistir.

“dilelerle paylasiyoruz. Fotokopilerini de mutlaka kendimize alip dosyalryoruz,
veli yarin bir giin geldiginde orada yazdig bir seyi sordugunda ¢ikartip, evet, su
nedenle yazmisim diyebilmemiz i¢in bir siire arsivliyoruz onlari ama ondan sonra,
yerimiz yetmedigi icin atabiliyoruz.” O.1

“Lzliyorum, videoya aliyorum siirekli, fotograflarini  ¢ekiyorum. Zaten
portfolyolari var; ilk andan son ana kadar geligimlerini kaydettigim dosyalart var,
onlart koyuyorum. Ailelerle sene sonunda paylasiyorum. Zaten giinliik olarak ben
paylasyyorum bu yaptiklarimi,; ilk basta nasil konusuyordu, simdi nasil ifade
ediyor kendini? Cocuklarin kattlimlarint sagliyorum, daha ¢ok séz hakki vermeye
calistyorum pasif ¢ocuklara, kendini ¢eken ¢ocuklar: daha ¢ok éne ¢ikarmaya
calisiyorum.” 0.9

“Evet, aliyoruz. Ozellikle zaten dil problemi olan ¢ocuklarin velileriyle daha sik
goriismelerimiz oluyor. Videolar ¢ekiyoruz biz hem velilerle paylasmak igin. Sene
basinda ve sene sonunda o aradaki fark zaten videolarda da goriiliiyor, kendimiz
de fark ediyoruz, veliler de fark ediyor, toplantilarda da bunu paylasiyoruz.” O.24
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Ogretmenlerin yaptiklari izleme calismalarinin aileleri bilgilendirme, sorduklar:
sorulart yanitlama gibi amaglara hizmet ettigi goriilmektedir. Bunun yaninda aile
bilgilendirmelerinin okumaya dayali ¢alismalarin evde de siirdiiriilmesini saglamaya
yonelik olmadig1 da anlasilmaktadir. Tutulan dosyalar ya da kayitlar, yil sonunda aileyle
paylasilmakta ancak ¢ocukta gelistirilmesi gereken alanlar varsa bunlara igbirligi i¢inde

¢Oziim iiretme siiregleri isletilmemektedir.

“Kayit altina alwyoruz, izliyoruz ama kayit altina aldigimizi  ilkokullar
degerlendirmedigi i¢in sadece kendi gozlemlerimizi velilerle paylasiyoruz. Tabii,
veliyle yonlendirmeli ¢alisma yapiyoruz. Ayrica sinifta, okulda etkinlik arasinda
yapuyoruz, birebir o ¢ocukla ¢alistigimiz oluyor ama saat ayirarak, bugiin ogleden
sonra da kalsin o ¢ocuk ben soyle yapayim falan diyemiyoruz, kendi saatimizden
de vermiyoruz. Okul saati i¢inde ¢ocukla birebir etkinlik yapiyoruz, sonrasinda
da veliye tavsiyelerde bulunuyoruz, yonlendirmeler yapiyoruz. Onun disinda
farkl bir calisma yapamiyoruz.” 0.7

Yukaridaki alintida da gorildiigii iizere, okuma kiiltiirinlin siirdiirtilebilirligi
acisindan okuldncesi donemde ¢ocuklarin gelisimlerine iliskin alinan kayitlarin sonraki
egitim basamaklarinda degerlendirilmedigi anlasilmaktadir. Bu durumsa &gretmenlerin

izleme ¢aligmalarini tutmasindaki giidiilenmeyi azaltmaktadir.

“Aslinda daha ¢ok gozlemlerime dayantyorum. Kayit altina soyle: Boyle aileler
gorsiinler ¢ocuklarimin nasil davraniglar sergilediklerini diye zaman zaman
videolarimiz oluyor. Boyle direkt dil gelisimlerine yonelik bir videom olmadi, hani
oncesi ve sonrast diye. Genelde gézleme dayali oluyor.” O.11

Ogretmenlerin dile getirdigi diger bir izleme yolu, kisisel gézlemlerdir. Ancak bu
gozlemlerin de aileleri bilgilendirme amacina hizmet ettigi goriilmektedir. Yapilan
gbzlemler, notlara ya da raporlara doniistiiriilmemekte, siirecte kalici bigimde

degerlendirilmemektedir.

“Gozlem defteri tutuyoruz, tarihler atiyoruz; zaten program geregi de tutmamiz
gerekiyor, devletin bizden istedigi seylerden bir tanesi de bu...” O.17

“Ailelerine veriyoruz. Zaten 15 tatilde, somestr tatilinde formlari ailelerine
veriyoruz ya da karnede veriyoruz. Hem karne veriyoruz hem gelisim raporu
veriyoruz. Bak dilsel anlamda ¢ocugun bunlart bunlar: séyleyebiliyor ya da
hikdye etkinliklerine katilvyor, parmak oyununa katiliyor ya da katilamiyor,
bunlart yapryor ya da yapamiyor anlaminda degerlendirmemizi biz yaziyoruz
veliye veriyoruz. Veli bunu 15 giin stire ig¢erisinde ama pekistirir ama pekistirmez
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ama kitapla destek saglar saglamaz, onun inisiyatifine kalmis ya da kendi ¢cocugu
tizerindeki etkiye kalmig bir sey.” O.19

Aileleri bilgilendirmek diginda izleme ¢alismasi yapilmasinin bir diger gerekgesi
programin bunu gerekli kilmasidir. Tutulan kayitlar, alinan raporlar yi1l sonunda ailelerle

de paylasilabilmektedir.

Ogretmenlerin agiklamalarindan, bu izleme ¢alismalariin 6zellikle ¢ocuklarm
giin i¢inde okulda neler yaptigini1 6grenmek isteyen aileleri bilgilendirme amacina hizmet
ettigi anlasilmaktadir. Ogretmenler, siniflarindaki egitim yasantilarini izlemek icin kayit
tutmadiklarin1 dile getirmistir. Bununla birlikte, ilkokullarin okul6éncesinde tutulan
herhangi bir kayittan yararlanmamasi da okuloncesinde sistemli izleme calismalarinin
aksamasina ya da hi¢ yapilamamasia yol agmaktadir. Okuldncesi egitim ortamlarinda
egitim-0gretim yasantilarin1 ve ¢cocuklarin gelisimlerini izleme ¢alismalari, akilli telefon

uygulamasi diizeyine indirgenmistir.

Ogretmenlerin ifadelerinden izleme calismasi olarak ailelerle paylasmak icin
video kayd1 almayi, bu kayitlart mesajlasma uygulamalariyla aninda ailelere gondermeyi
ve ardindan da telefondan silmeyi kastettikleri anlasilmaktadir. Bu izleme ¢alismalarinin
amaci veliye hesap vermektir. Yalnizca video kayitlarmin degil, gézlem dosyalari gibi
farkli araglarin da aileleri bilgilendirme amaciyla diizenlendigi anlagilmaktadir.
Senemoglu (1994), egitim programimi uygulamanin yalnizca O6grenme ¢evresini
diizenlemek anlamina gelmedigini, her ¢gocugun uygun G6grenme yasantilart kazanip
kazanmadigin1 da kapsamasi gerektigini dile getirir. Bu anlamda okuma kiiltiirii
edindirmeye iliskin yasantilarin kazanilip kazanilmadigini1 bilmek 6zellikle ardisik bir

stire¢ olan okuma kiiltiirii edindirmenin siirdiiriilebilirligi agisindan énemlidir.

Okuma kiiltiirtiniin farkli egitim basamaklarinda siirdiirtilebilmesi i¢in ¢ocuklarin
bir dnceki basamakta hangi yapitlarla, ne tiir kosullarda bulustugunu, siiregte gosterdigi
ilerleme ya da yasanan aksakliklarin neler oldugunu, gereksinimlerini, ilgilerini vb.
bilmek anlaminda izleme g¢aligmalarinin 6nemli bir yeri vardir. Sever (2013)’e gore,
O0gretmenler, ilkogretime baslayan her 6grencinin, okuldncesi donemde karsilastigi dilsel
ve gorsel metinlerin niteligini, bu metinlerle kurdugu iletisim diizeyini belirlemeli;
ogrencilerin dilsel gelisimlerine ve bireysel gereksinmelerine uygun olarak haftalik-aylik

okuma listesi diizenlemelidir. Her 6grenci i¢in ilkokul birinci siniftan baglayarak okuma
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dosyast olusturulmalr; 6grencilerin okudugu yapitlarin adlari, bunlara iligkin goriis ve

incelemeleri bu dosyada yer almalidir.

4.2.5.1. Izleme Yollar

Ogretmenler, giin i¢inde ¢ocuklarin davranislarini1 6zellikle gozlem sonrasinda

raporla kayit altina aldiklarini dile getirmistir.

Gozlem

Gozlem, 6gretmenlerin en sik kullandiklar1 yol olarak karsimiza c¢ikmaktadir.

Ancak gdzlemlerin kalic1 olamamasi onu bir kayit yontemi olmaktan uzak kilmaktadir.

“Okumayla, dil geligsimiyle ilgili olarak degil tabii yalnizca, genel anlamda her
gelisimlerini, davranislar: olsun, dil gelisimi olsun, akademik becerileri olsun,
her anlamda tabii gézlemliyorum, gézlem formlart hazirlamaya ¢alistyorum.”
0.8

“Aslinda daha c¢ok gézlemlerime dayaniyorum. Kayit altina séyle aileler,
gorstinler ¢ocuklarmmin nasil davraniglar sergilediklerini diye zaman zaman
videolarimiz oluyor. Boyle direkt dil gelisimlerine yonelik bir videom olmadi, hani
oncesi ve sonrasi dive. Genelde gozleme dayali oluyor.” O.11

Ogretmenler, dogrudan okuma Kkiiltiirii  edindirmeye iliskin ~ gdzlem

yapmadiklarini dile getirmislerdir. Cocuklarin gelisimlerini genel olarak gozlemledikleri

ve form tuttuklar1 anlasilmaktadir.

“Anekdotlarim var, degerlendirme formlaruim var. Birinci donemin sonunda
doldurdugumuz degerlendirme formlari var. Sene basinda her ¢ocuk igin birer
ciimle, ozellikleriyle ilgili, goze ¢arpan durumlariyla ilgili dolduruyorum kendim,
sonra, mesela Ocak’ta falan a¢ip bir bakiyorum, aman Allahtim, bu muymugs bu
cocuk diyorum. Sonra tabii mayisa gelince bambagska bir sey ¢ikiyor karsimiza;
cok farkli, ¢ok ozgiiveni yerine gelmis, kendini ifade edebilen, dolu dolu, keyifli.”
0.12

Yukaridaki alintidan, 6gretmenin gézlem kayitlarini kendisi igin tuttugu, bunlara

cocuklarin gelisimlerini gérmek adina bagvurdugu anlasilmaktadir.

“Ozellikle zaten dil problemi olan ¢ocuklarin velileriyle daha sik goriismelerimiz
oluyor. Videolar ¢ekiyoruz biz hem velilerle paylasmak i¢cin. Sene basinda ve sene
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sonunda o aradaki fark zaten videolarda da goriiliiyor, kendimiz de fark ediyoruz,
veliler de fark ediyor, toplantilarda da bunu paylasiyyoruz.” O.24

Ogretmenlerin gdzlemlerini genellikle dénem sonunda degerlendirme yapmak
i¢cin kullandiklar1 anlagilmaktadir. Bunun disinda gézlemlenen herhangi bir soruna aninda

miidahale etmek gibi bir yol izlenmedigi anlasilmaktadir.

Rapor
Gelisim raporlari, 6gretmenlerin izleme ¢alismalari sirasinda siklikla izledigi bir

yol olarak degerlendirilebilir.

“Onu yapiyorum desem yalan. Aslinda almamiz lazim ama aldim diyemem.
Sadece kisisel olarak... Ashinda bir karne veriyoruz ama onu da -dogruyu
soyleyeyim- ¢ok diiriistce veremiyorum. O karnede de dil gelisimini diizgiin
vermiyorum. Ben otistik ogrenci icin bile yazacagim, desteklenirse basaracak
diyecegim. O ¢ocuga ben, dil gelisimi yetersiz diyemem, belki 2 ay sonra
sokecek.” 0.2

Yukaridaki anlatida ifade bulan durum, 6gretmenlerin izleme konusundaki genel
tutumunun ozeti bigimindedir. Diizenli tutulmayan kayitlar, sistematik olmayan
gozlemler, ¢ocuklarin gelisimlerindeki herhangi bir eksigi ya da ilerlemeyi izlemek
amaciyla degil o anki durumu degerlendirmek ve belirli kisi ya da kurumlara yanit

olugturmak amactyla kullanilmaktadir.

“Ozel bir kayit altina cok almiyoruz ama mesela ¢ocuklarin kazanim
degerlendirme formlarini doldurduk zaman zaman. Geligim raporu hazirlarken
tek tek her cocugumuzun dil gelisimini de ona gore degerlendiriyoruz. Onlar en
azindan iki kere degerlendirme olmus oluyor. Biz 6gretmenler onu yazarken sey
yapiyoruz, iste, ne kadar konusuyor? Geligim raporu olarak sunuyoruz zaten,
veriyoruz. Diyelim ki kelimeleri ¢ikaramayan ogrencimiz var, geligim raporuna -
onun karnesi gibi olmus oluyor gelisim raporu- su kelimeleri ¢tkaramuyor diye de
ok fazla yazmiyorum. Gézlemlediklerimizi yaziyoruz oraya. Onceleri daha ¢ok
yvapryorduk aslinda, sistematik gozlem formu ¢ok da fazla dolduramvyoruz artik
isin dogrusu. Atryorum, birisi gelse, Ayse nin dil gelisimi nasildir dese, mesela
ona bir sayfa yazi yazip verebilirim ¢iinkii ¢cocukla birebir beraber oldugumuz
icin.” O.15

Ogretmenlerin  yaptiklart  izleme calismalarmin  genel anlamda durum
betimlemesine yonelik oldugu, ¢ocuklarin gereksinimlerini belirleyerek giderme

amaciyla yapilmadigi anlagilmaktadir.
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“Gozlem gelisim raporlart var. Aylik olarak degerlendirip ¢ocuk gelisim
gosteriyor mu gosteremiyor mu, katki saglayabiliyor muyuz saglayamiyor muyuz,
ona gore doktora ydnlendiriyoruz, psikiyatriye yonlendiriyoruz. Genelde bu
cocuklarda ogrenme zorlugu ya da dikkatle ilgili sorunlar ¢ikabiliyor; bu tiir
cocuklarda o problemler de eslik edebiliyor.” O.25

“Geligim goézlem raporu var. Programimizda da var. Diyelim Buse, okulun
acildig ilk giinler kendini ifade ederken ¢ok kisa ciimleler kuruyor, arkadaglariyla
iletisim kurmuyor gibi notlar diistiim ve gézlemledim. Anneyle iletigsime gegtim ve
evde ikinci bir dil kullanildigini 6grendim. Bunun tizerine onu yénlendirerek
konusmaya yonlendirdim. Yardim etti, tesekkiir etti vs. diger 6gretmenlere bir
seyler vermesini istedim boyle boyle almaya basladik. Evde ogrendigi tekerleme
varsa onu arkadaslariyla paylasiyordu. Ay be ay yazdim, not aldim. Bu notlarimi
ailelerle de paylasmam da gerekiyor.” O.30

Bazi ogretmenlerse izlemeleri ve degerlendirmeleri sonucunda belirledikleri
sorunlar1 gidermek igin ¢6ziim odakli ¢alismalar yiiriitebilmektedir. Bu ¢aligsmalar; ciddi
sorunlarda baska bir uzmana bagvurmak ve dgretmenin ¢ozebilecegi bir sorunsa aileyi

bilgilendirerek bu soruna yonelik etkinlikler tasarlamak bi¢iminde olabilmektedir.

Izleme c¢alismalarinda Ogretmenlerin  amagh bir izleme yerine velileri
bilgilendirmek ya da bazi resmi gereklilikleri yerine getirmek adina kayit tuttuklari
anlasilmaktadir. Cocuklarin kitaba kars: tutumlar1 ya da dil becerilerindeki izlemeleri
uygun yontemlerle yapmadiklart anlagilmaktadir. Bu siirecte, c¢ocuklarin okuma
kiiltiriine iligskin geligsimlerinin izlenmesinde Sever (2013: 26)’in dile getirdigi okuma
dosyasmim etkili bicimde kullanilmasi yerinde olacaktir. Cocuklarm, okuldncesinde
kitaplarla kurdugu iletisimi somutlayan bu dosya, okuma kiiltiirii edindirme baglaminda,

ogrencilerin ilk ve ortadgretimde de yonlendirilmelerine katki saglamalidir.
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3. OKUMA KULTURU EDINDIRME SURECINDE ONE CIKAN SORUNLAR

3.1. Dil Gelisimi Sorunu Yasayan Cocuklar

3.2. Tiirkceden Baska Bir Anadil Konusan Cocuklar

3.3. Teknolojinin Etkileri

————— 3.4. Yasaklanan Yayinlar
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4.3. OKkuma Kiiltiirii Edindirme Siirecinde One Cikan Sorunlar

Ogretmenler, yapilan goriismelerde okuma kiiltiirii edindirme siirecine iliskin
calismalar yaparken karsilastiklar1 ¢ok sayida soruna da deginmistir. Ogretmenlerden
bagimsiz olarak siiregelen bu sorunlar, okuldéncesi egitim ortamlarinda okuma kiiltiirii

edindirmeye iliskin ¢abalarin 6niinde birer engel olarak tanimlanmustir.

4.3.1. Dil Gelisimi Sorunu Yasayan Cocuklar

Ogretmenler, dil gelisimine bagl iletisim sorunu yasayan ¢cocuklarin siif i¢indeki
durumundan siklikla s6z etmislerdir. Bu sorunlar psikolojik ya da fiziksel
rahatsizliklardan kaynaklanabilmektedir. Cocuklarda goriilen, nedeni belirlenmemis
davranis bozukluklar1 ve teshis koyulmamis rahatsizliklarla bas etmeye calisan
Ogretmenlerin bagvurdugu yol, ¢ogu zaman aileye bir cocuk psikologuyla goriismelerini

onermekten Oteye gegmemektedir.

U diizeninin disinda kalan ¢ocuklar
Dil gelisimi sorunu yasayan ya da fiziksel ve psikolojik rahatsizliklar1 nedeniyle
dilini yas diizeyine uygun kullanamayan ¢ocuklarin, smif iginde gergeklestirilen

etkinliklere uyum saglayamadiklari anlagilmaktadir.

“Dil problemi yasayan benim sinifimda iki 6grencim var. 6 yasinda olmalarina
ragmen daha ¢ikartamadiklar: sesler, anlamsiz kelimeleri ya da anlatamadig
kelimeler olabiliyor; ilk geldiklerinde daka fazlayd:. Iik geldiklerinde hichir cocuk
onlarla oynayamiyordu ¢iinkii ne dediklerini anlamuiyorlardi; simdi artik
anlamaya basladilar. Onlar da biraz diizeltmeye bagsladi. Tabii ki etkilenince
diizeliyor.” 0.3

“Bazi 6grencilerimiz bazi kelimeleri ¢ikaramiyor. Mesela gegen yil bir 6grencim
vardy s’leri soyleyemiyordu, k’leri soyleyemiyordu, mesela ‘talem, tus’ boyle
konusuyordu. Onun ozel bir dil problemi vardi. Arkadaslarryla bir sorun olmadi,
onu oyle kabul ettiler. Birbirlerinden ¢ok etkilenmediler ama bazi ogrencilerin
evden bu yasa kadar getirdikleri bazi konusmalar var. Mesela bu yil sinifimda,
daha kiigiik ¢cocuk gibi konusmaya ¢alisan bir ogrencim var. Onu da asmaya
calisiyoruz. ‘Tamaam’, ‘vapacaagim’ boyle uzatarak, hani biraz daha kiiciik yag
grubu gibi konusmaya calisiyor.” O.15

“Mesela onceki yillarda bir ogrencim bazi kelimeleri ¢ikartamiyordu. Mesela
cocuklar soyliiyorlards, ~ diizeltmeye ¢alisyorlardy siirekli, annesi de ¢ok
diizeltmeye ¢alistyordu.” O.16
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“Yarik damakli bir o6grencim var, onda da biraz sikinti yastyoruz, gormenizi
isterim. Konugsmasinda bayagi bir ilerleme oldu. Onda biraz sikinti yasadik ¢iinkii
arkadaslart anlamadi. Zamanla kabullendiler. Mutlaka sitkinti oluyor yani.” O.26

Dil gelisiminde, yasitlarina oranla diizeyinin gerisinde Ozellikler goésteren
cocuklarin sinifin ve yapilan etkinliklerin bir pargasi olabilmesi i¢in dnce grup tarafindan
kabul edilmesi gerekmektedir. Baz1 6gretmenler, siirece miidahale ederek sorun yasayan
cocuklarin, gruba girebilmesi i¢in yonlendirmeler yapmaktadir. Senemoglu (1994)’na
gore, fiziksel ya da dil gelisimindeki farkliliklar nedeniyle akran gruplari tarafindan kabul
edilmeyen c¢ocuklarin gruba girebilmesi i¢in 6gretmen, gruptaki ¢ocuklarin esduyum

(empati) kurmasini saglayabilir.

“Bir otizmli ogrencim var. Otizmli 6grencimin raporu var, biliyorum. Otizmli ve
onun sikintilart var, onu da biliyorum ve ona gore yaklagiyorum o ¢ocuga. Raporu
olmayip da burada sikinti yagayan ¢ok... Teshis konulmayan ve gercekten rapora
ihtiyact olup bu swmifta olan birkag tane daha ¢ocuk var. Otizmli kaynastirma
ogrencisi olarak. Katilmiyor. ‘Giinaydin.’ diyor sadece sinifa geldigimizde, yarim
yamalak ‘Giinaydin, égretmenim.’ diyor.” O.14

Ogretmenlerin goriislerinden anlasildig1 iizere; siniflarda basit diizeyde bazi
sesleri ¢ikaramayan, bazi sozciikleri sdyleyemeyenlerin yani sira otizm ya da konusma
bozuklugu gibi daha ciddi sorunlar yasayan ¢ocuklar da vardir. Ogretmenler, bu durumun
sif ortaminda gerceklestirilen c¢alismalarin niteligini etkiledigini dile getirmistir. Bu
sorunun ¢oziimiine yonelik olarak az sayida 6gretmenin bireysel ¢abalara giristigi ve
egitim alma egiliminde oldugu goriilmektedir.

’

“Hi¢ konusmayan ¢ocugumuz var. Ashinda yas grubu ayni ama hi¢ konusmuyor.’

0.7

“Sorsaniz bile hi¢ konusmayan ogrencilerimiz vardi. Benim bir ogrencim vardi,
hi¢ konusmadl, sesini bile bir-iki defa ya duydum ya duymadim; o tarz ogrenciler
de oluyor bazen. Drama ogretmenlerimiz falan vardi ya da sinifta drama falan
yapryorduk ama -psikolojisini de anlayamadim- buna ¢ok sasirdim bir yil boyunca
hi¢ konusmadi. Ben sadece aileyle goriigtiim, bir ¢ocuk psikologuyla goriisseniz
dedim.” O.18

Ogretmenler smiflarinda hi¢ konusmayan, kimseyle iletisim kurmayan ¢ocuklarin
oldugunu dile getirmistir. Bu durumun nedenlerine iligskin bir belirleme yapamayan

ogretmenler, cocuklarin iginde bulundugu ruhsal durumu anlayamamaktadir. Boyle
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durumlarda uzman destegi alma gereksinimi dogmaktadir. Destek alinmadiginda

cocugun gergeklestirilen etkinliklere katilimi da olanakli olmamaktadir.

“Mesela konusma iizerine terapi alan ¢ocuklarimiz var, konusma terapisi alan
cocugumuz var. Etkilesim kuruyorlar. Arkadaslart onu fark edip eksikleri varsa
ona gore hareket etmeyi ¢ok sey yapiyorlar, ona gore yonlendiriyorlar onu, ona
gore iletisim kuruyorlar. Birbirlerini ¢ok soyutlamiyorlar. Etkilesim tabii ki
olumsuz anlamda degil. Mesela Erdem’in dil gelisimi zayif, seneye I’inci sinif
olacak. Bizim yaptigimiz ¢alismalar ¢ocugun birebir c¢alismasina yeterli
olmayacak. Onun konusma iizerine terapi almasi lazim. Gézlemleyip yonlendirme
yapmak istiyorum. Veliyi yonlendiriyorum.” O.25

Yukaridaki anlatidan, 6gretmenin dil ve buna bagl iletisim sorunu yasayan
cocuklarin diger ¢cocuklarla etkilesimini belli oranda saglayabildikleri anlagilmaktadir. Bu
cabalarin cocuklarin ilerleyen egitim basamaklarinda karsilagabilecekleri sorunlari

¢ozmede etkisiz kalacagini belirtmistir.

Ogretmenler, ¢oziim iiretemedikleri bazi durumlarda, ailelere siklikla bir cocuk
psikologuna bagvurmalarini 6nermektedir. Bu durumun temel nedeni, g¢ocuklarin
sorunlarinin ya da rahatsizliklarinin teshis edilmemis olmasidir. Bazi aileler, bu durumun
bir rahatsizliktan ileri geldigini kabul etmek istememekte ve duruma gegici bir sorun
goziiyle bakmaktadir. Ancak bu durum, egitim ortaminda kontrol edilemeyen bazi

sorunlar1 beraberinde getirebilmektedir.

“Bu senelerde gelen ¢cocuklarda ben suna dikkat ediyorum: Ozellikle konusma
bozuklugu olan 6grenciler ¢ok fazla, dikkat daginikligi olanlar fazla. Bu sadece
benim degil, diger arkadaslarin da goriisii; ¢ocuklarin kendini ifade etmeleri
biraz daha azaliyor diyebilirim. Her sinifta ikiger, ticer, dorder tane ozellikle
konusma bozuklugu olan ogrenci oluyor. Kaynastirma var, konusma bozuklugu
olan mesela. Aslinda raporlu bir tane goziikiiyor ama birkag tane kaynastirmam
var. Tabii ki ¢ok etkiliyor, diger ¢cocuklar: da ¢ok etkiliyor. O ¢ocugun ilgisi ister
istemez daginik oluyor, onunla ugrasayim derken obiir ¢ocuklar arada sinifi
kaynatabiliyorlar ya da etkinlik dagilabiliyor. Birebir onunla ugrasmak zorunda
kaliyoruz. Bu ézel egitim bana gore bireysel olmasi gereken bir sey. Istemeden de
olsa zaman zaman goz ardi edebiliyoruz o ¢ocuklari. Firsat olmadigt i¢in bazen
bu ¢ocuklara yazik olabiliyor.” O.20

Ogretmenler farkli psikolojik ya da fiziksel sorunu olan ¢ocuklarin siiflarinda
kaynastirma amaciyla bulundugunu belirtmistir. 0.20°nin de agik bigimde belirttigi iizere
genellikle 6zel gereksinimi olan bu g¢ocuklarin, 6gretmenle birebir etkilesime girmesi

gerekmektedir. Ancak siniflarda yirmiye yakin ¢ocukla etkinlik yapmak zorunda olan
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ogretmenlerin, bu ¢ocuklara birebir zaman ayirmasi olanakli olmamaktadir. Bu durumda
ogretmenler, bu ¢ocuklar1 géz ardi edebilmektedir.
“Kesinlikle var. Ben bu sene subat ayindan sonra bir proje ¢alismast yaptim. Ben
smifimdaki 16 ogrencinin 6’sinda dil gelisim sorunu tespit ettim. Ozellikle bir
tanesi hi¢ konusmuyor ama biyolojik bir sorunu yok, sadece psikolojik olarak.
Konusmada, iletisim kurmada istekli-isteksiz olma, anlasir konusamama gibi
sorunlarla ilgili ozellikle yaptigim o ¢alisma var, sarkilar soyliiyoruz -¢ok da

giizel oldu- konusmayan ogrenci konustu. ‘Konus!” demekle de olmuyor. Ailelerle
beraber kendileri sarki se¢ip sinifta soylediler.” O.28

Yukaridaki alintidan Ogretmenin ¢ocuklarin iletisim sorunlarini, anlama
diizeylerini gelistirmeye yonelik gereksinimlerini gidermek adina bireysel galismalar

tirettigi anlagilmaktadir.

“Kayit altina aliyorum, isaretliyorum. Mesela sikintisi olan c¢ocuklarimiz
oluyordu, konusamayan, yanlisi olan, onlart velilerle birebir konusuyordum.
Mesela kekeme olan bir 6grencim vardi, ben ona tekerleme kitabt ayarlamistim,
soyle dortliik halinde, altilik halinde. Kekemelikle ilgili ben egitim de aldim, anne-
baba ozel egitimini aldim. Bu isi yapacaksam en iyi yapmalym diye diigiindiigiim
icin zaman aywdim kendime. O ¢ocugun mesela kekemeligi gitti. Kelimeleri tam
ctkaramayan ogrencilerim var su anda. Diyorum ya, c¢ocukla stirekli
konugacaksin, sarki soyleyeceksin, hikdye anlatacaksin ki ¢ocuk konusmayt
dgrensin ama anneler onu yapmiyor.” O.13

Ogretmenlerin baz1 durumlarda, veliyi uzmana yénlendirmenin &tesine tastyarak
sorunlara yonelik egitimlere katilmak ya da ¢esitli projelerle cocuklarin dil gelisimlerini
desteklemek gibi calismalar yaptiklar1 anlagilmaktadir. Dikkat ¢eken nokta ailelerin
cocuklarin rahatsizliklarini fark etmemis ve bir uzmana bagvurma geregi duymamis
olmasidir. Ogretmenlerin dile getirdigi iizere bu durum, ailelerin ¢ocuklarinda bir sorun
olma olasiligin1 kabul etmemelerinden ileri gelmektedir. Bu durumda o6gretmenler,

fazladan sorumluluk tstlenerek farkli yollara bagvurmaktadir.

Okuldncesi ortamlarda yasanan bu gibi sorunlar, iletisimle siki iligki icinde olan
okuma kiiltlirii edindirme siireglerini de olumsuz yonde etkilemektedir. Kendini ifade
edemeyen, sOyleneni anlamakta zorlanan, ¢evresiyle etkilesim kuramayan cocuklarin

okumaya dayali etkinliklerin 6znesi konumuna gelemedigi anlagilmaktadir.
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4.3.2. Tiirk¢eden Baska Bir Anadili Konusan Cocuklar

Ogretmenler, 6zellikle son yillarda siiflarindaki farkli bir anadili konusan
cocuklar1 egitim etkinliklerine katmak konusunda sorun yasamakta ve karsilastiklart
sorunlar1 bilgi ve becerilerini asan durumlar olarak nitelemektedir. Etiyopyali, Irakli,
Suriyeli ¢ocuklarin oldugu simiflarda, egitim etkinliklerinin her zamanki diizeninde

devam ettirilmeye ve egitim programinin uygulanmaya ¢alisildigi anlasilmaktadir.

“Irakly bir cocugumuz var. Sadece bir oyunda, Ot Kusum Ot oyununda istek yapti,

geldi séyledi ve oturdu. Onun disinda konusmayt tercih etmiyor. Bir ‘Buradayim.’
diyor yoklamada; onu da bazen hi¢ séylemiyor, kafasini egiyor, goz temasiyla
goziinti agip kapatiyor, bana ‘Buradayim.’ diyor. Anne, ‘Evde konusuyor, zaten
yabancilara karsi ¢ok ¢ekingen bir yapisi vardi, onun i¢in okula yazdirdik, agilsin
diye, evde iki abla var, bir abi var onlarla ¢ok rahat, giizel konusuyor, bir de bicir
bicir konusan bir ¢ocuk.’ diyor. Soyle bir dezavantaji var: Cocuk bir hafta ge¢
basladr okula, baska bir sehirdeydi. Ge¢ geldigi icin, diger arkadaglar
kaynasmaya basladi. Hatta iki hafta ge¢ kaldi. Geldiginde arkadagslar: baslamisti
konusmaya, o yiizden hemen onlarin arasina karigamadi. Simdi karismaya
baslad: ama dilde utanma devam ediyor hala.” O.7

Dilde utanma kavrami 6zellikle erken yaslarda ikinci bir dil 6grenen ¢ocuklarda
Oniine gecilmesi gereken bir durumdur. Cocugun yeni bir dili 6grenebilmesi igin
anadiline saygi duyuldugunu (Lassonde, 2007) hissetmesi gerekir. Yapilan arastirmalar,
15181nda, 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin ilk dillerini tanimalarinin gerekli oldugu
anlagilmistir. Ailelerle konusarak cocuklarin ne diizeyde basili {iriin bilgisine sahip
oldugunu, ne tiir kitaplarla bulustugunu, kitap okurken aile bireyleriyle nasil etkilesim
kurdugunu 6grenmek ve ¢ocuga birinci diline iliskin edinimlerinin degerli goriildigiinii

hissettirmek gerekir (Lassonde, 2007).

“Benim bir tek Etiyopyali var ama o da ¢ok giizel konusuyor, babasi Ankara
Universitesinde doktora égrencisi. Giizel konusuyor, iletigimi iyi. Tabii bazen bazi
soylediklerimi yapmuyor, herhdlde anlamiyor falan diyorum. Aslinda konusmasi
cok giizel. O gelmeden once de ben sinifa biraz bilgi verdim onunla ilgili,
geldiginde degisik tepkiler vermesinler diye. Bu konulara da deginilebilir diye
diistiniiyorum.” O.24

“Ikisiyle terciiman aracihigiyla goriistiim. Ugiinciisii de onun arkadasiymis, o
bilgilendiriyor. Birisi Irakli Tiirkmen. Burada diger ¢cocuklari da var; birisi 4 'ten
mezun oldu, digeri 2 'nci sinifta. Onlar Tiirkceyi ¢ozmiisler, diyalogum var. Diger
bayan da kapida bekliyor, o de elinde seyle siirekli dil ¢calismast yapiyor, Tiirkce
ogreniyor. O yabancilar bir araya geliyor. Gruplasiyorlar. Izliyorlar, ¢ok iyi
gozlem yapuyorlar. Tiirkmen olan konustugumu anliyor, diger ikisi konusmuyor
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fakat benim séylediklerimi anliyor. Sen benim soyledigim anliyorsun degil mi
Selma, diyorum, o digerine anlatiyor. Selma, ‘Bunlar Ingilizce konusuyorlar.’
diyor. Su an ¢ok erken ama o zamanla ¢oziilecek. Ben zaten gruplasmay: da
engellerim; birbirleriyle egslestiririm, farkli seylere yerlestivirim. Simdi biraz
kirilmaya basladi. Gegen hafta zamklr gibiydi, birbirine yapistiriimis gibiydi ama
bu hafta bakiyorum ikisi o tarafta, ticii bu tarafta, béliinmiis durumdalar. Her giin
biraz daha parcalandiklarin gériiyorum. O zamanla olacak. Bu sene sansliyim,
dil sorunu yok. Sadece dort tanesiyle diyalog kuramiyorum. Ama onlar da mesela
diin diyor ki, ‘telefon’, yani anneme telefon et diyor. Ogreniyor; ‘tuvalet’ diyor,
bir sey diyor, bir sekilde kendini ifade ediyor.” O.27

Ogretmenler, smiflarinda farkli iilkelerden gelmis ¢ocuklarin oldugunu ve bu
cocuklar Tiirk¢e bilmedigi i¢in sinifta iletisim sorunlart yagandigini vurgulamistir. Farkli
dilleri konusan ¢ocuklarin gruplagsmalarini ve ice kapanmalarin1 engellemek i¢in onlari
smifa alistirma ve birbirleriyle iletisim kurmalarin1 saglamada farkli ¢abalara
giristiklerini dile getirmistir. Bu ¢abalardan biri; daha iyi Tiirk¢e konusan ve kendini ayn
dili konustugu grubun diger iiyelerinden daha iyi ifade eden cocuklarin yardimina

basvurmak ve grup etkinlikleriyle iletisim olanaklarini artirmaktir.

Ogretmenler, farkli anadili konusan cocuklarm smifa uyum saglayabilmesi icin
bazi yollar aramaktadir. Ancak bu konuda egitim almadiklari ya da aldiklar1 egitim yeterli
olmadig1 i¢in zorluk yasadiklar1 anlasilmaktadir. Oncelikle, gerceklestirilen ¢alismalar ve
uygulamalarda Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretilmesine iligkin alanin ilkelerini goz
oniinde bulundurmak yerinde olacaktir. Dil gelisimi baglaminda diisiiniildiigiinde, cocuk
edebiyati Kitaplarnin siirece katilmasimi saglamak etkili olabilir. Louie ve Sierschynski
(2015), yalmzca resimlerden olusan yapitlarin; yazisiz resimli  kitaplarin
anlamlandirilacak yapilar icerdigini ve bu yoniiyle de metinden bagimsiz olsalar da dilden
bagimsiz olmadiklarini vurgular. Cocuklar i¢in tartigmalar ve ayrintili incelemelerle dili
kullanacaklar1 ve anlami ortaya c¢ikaracaklart olanaklar saglamada bu Kitaplardan
yararlanilabilir. Onemli olan ¢ocuklarm etkin katilim sagladig1 ortamlarda bu uyaranlarla
bulusabilmesi ve uygulayicilar tarafindan dogru yonlendirmelerin saglanabilmesidir. Bu
anlamda, ¢ocuklarin 6zgiir hissedebilecegi ortamlarda dil gelisimlerinin ¢ocuk edebiyati
yapitlariyla  desteklenmesi, okuloncesinde ikinci dilin  6grenilmesine  katki
saglayabilecektir. Degerli goriilme ve Onemsenme duygusu, uygulamalarin etkisini
artirmaktadir. Lassonde (2007)’nin de belirttigi lizere; ¢cocugun anadiline saygi duyulan
ortamlara, uyum saglama olasilig1 artmaktadir. Bu da ikinci dili 6grenmeye olanak

tanimaktadir. Kalic1 ¢oziimlerin bulunmasina degin bu tiir gegici ¢dziimler, ¢ocuklar ve
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ogretmenler i¢in islevsel olsa da bu yaygin sorunun ¢ézlimiiniin kisa zamanda bulunmast

egitimin niteligi acisindan 6nemlidir.

4.3.3. Teknolojinin Etkileri

Ogretmenlerin siklikla dile getirdikleri bir diger sorun, teknolojinin gelismesiyle
ortaya ¢ikan bazi durumlarin sinif ortamini da dogrudan etkiledigidir. Teknolojinin yanlig
ve amacina uygun olmayan kullanimi, ¢ocuklarin basta dinleme becerisinin kazanimi
olmak iizere okuma kiiltiirli edinme basamaklarina da olumsuz etkilerinin oldugu goriisii

Ogretmenler arasinda yaygindir.

“Yillarca ‘Meydan Larousse’ dedigimiz ansiklopediler vardi. O ansiklopedileri
edinmek adina o kadar ¢ok baski yaptim ki ben aileme, nitekim de oldu Meydan
Larousse’lerim. Semdi ne oldu o Meydan Larousse’ler? Aldik, topladik, evlerde
yer kaplvyor diye, bu imkdni saglayabilen okullarda topladik, onlar da Dogu ’daki
okullara veya mahrumiyet bélgelerindeki okullara o ansiklopedileri gotiirdiiler.
Simdi oralara da internet gitti. Bilgiyi paylasmak adina -artik 6yle bir devirdeyiz-
herkes her seyi bilgisayara yiikleyebilir. Olumlu kullanirsak ne giizel ne mutlu
bize, onemli olan zaten o, bunu 6gretmek lazim diye diistintiyorum. Bir yandan
renkli renkli hikdye kitaplari, bir yandan ikisini beraber gotiirsek ¢ok daha giizel
olur aslinda hem teknoloji hem de kitaplar, vallahi bizi kimse durduramaz diye
diistiniiyorum o zaman. Keske bunu saglayict bazi énlemleri alabilsek.” O.5

Yapilan pek ¢ok aragtirma, bilgisayarlarin kesfetmeye dayali oyunlar, sanat
caligmalart ve kitap okuma saatleri gibi etkinliklerin yerini alamadigini gdstermistir
(NAEYC, 1996), ancak teknoloji ayn1 zamanda ¢ocuklarla gergeklestirilen etkinlikler i¢in
yeni ve ilgi ¢ekici olanaklar da sunmaktadir. Teknoloji, bugiin yasamin her alaninda
onemli bir rol oynamaktadir ve bu rol her gecen giin artmaktadir. Teknolojiye erigim
kolaylastik¢a kiigiik ¢ocuklarin teknoloji kullanimi da yaygin hale gelmektedir. Bu
nedenle egitimcilerin bir yandan teknolojinin ¢ocuklar iizerindeki etkisine elestirel
bi¢imde yaklagsmasi bir yandan da ¢ocuklara yarar saglayan teknolojileri kullanmaya

hazirlanmasi 6nemlidir.

Cocuk bakicist olarak teknoloji

Ogretmenler, anne-babalarin cocuklariyla iletisim kurmadiklarmi ve temel
gereksinimleri disinda onlarla vakit gecirmekten uzak olduklarini dile getirmistir.
Cocuklar1 teknolojik oyuncaklarla oyalayarak bir anlamda anne-babalik sorumluluklarini

teknolojik oyuncaklara yiiklediklerini ifade etmislerdir.
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“Bence evlat sahibi olmanin birinci geregi sevmek fakat ¢ocuklar bu sevgiyi ¢cok

giizel kullanmislar; ¢cocuklar simarik, iPad’lerle ¢coktan tanismis, iPad’lerle hagir
nesir olmus ¢ocuklar, siirekli bilgisayarla olmak isteyen cocuklar. Inanin, senenin
birinci ayinda biz ¢ocuklara ilk 6gretebildigimiz sey su, gbz temasi kurarak
konusabilmek c¢iinkii ¢cocuklar hi¢ goz temasi kurmuyorlar ¢iinkii aileleri 6yle
devam ettirmis. Cocuk elinde iPad’le annesiyle konusmus, babasiyla konusmus.
Veli toplantilarimizda biz bunun ¢ok iizerinde dururuz; liitfen ¢ocuklarinizin
seviyesine inerek konusun ve ¢ocuklariniz sizinle konusurken hi¢bir is yapmadan
onlart dinleyin ki, bu dinleme ogretisini de sizden ogrensinler diye. Simdi artik
onlarla gz temasi kurarak konusabiliyorum, dyle séyleyeyim. Veli egitimi de ana-
baba egitimi ¢cok ¢cok onemli.” O.12

Ogretmenler, ailelerin ¢ocuklarina yeterince zaman ayirmadigini, cogu zaman
cocuklariyla zaman gecirmek yerine teknolojik araglarla ilgilendiklerini dile getirmistir.
Bu durum beraberinde pek c¢ok sorunu getirmektedir. Yukaridaki alintida 6gretmen,
cocuklarla g6z temas1 kuramamasinin nedeni olarak bilingsiz teknolojik ara¢ kullanimini

gostermektedir. Bu noktada veliyi egitmenin 6nemli oldugu vurgusu da yapilmistir.

“Simdiki ¢cocuklar oyun oynamayr bilmiyor, ilgi siireleri ¢ok kisa. Aileler ellerine
bir tablet veriyorlar ya da televizyon karsisina oturtuyorlar, normal dedigimiz
cocuklart bile ben sanki otizmli gibi gérmeye basladim.” 0.4

Ogretmenlerin degindigi bir diger konu, cocuklarin teknolojiyle bilingsizce
bulusturulmasinin, onlarin oyun oynama yeteneklerini, siireclerini de olumsuz

etkiledigidir.

“Soyle soyleyeyim: Calisan kesim -biliyorsunuz artik herkes ¢alisiyor- ¢cocuguna
cok zaman aywramiyor. Veliler, biraz basimizdan uzak olsun diye televizyonu
acgiyorlar, cocugun eline telefon veriyorlar. O yiizden ¢ocuklar hep o tiir seylerle,
televizyonla, bilgisayarla, telefonla oynamaya baslayinca tabii eline sey almaya
zaman bulamiyor, veli de ilgilenecek zaman bulamadig i¢in hald dedigim gibi
kitapla, defterle, kalemle tanismayan ¢ocuklar oluyor. Bu yil kalem tutma
bozuklugu olan ¢ocuklar var.” 0.20

Cocuklarin teknolojiyle siki ve sinirsiz iliskisi bir anlamda anne-babalarin
cocuklarina zaman ayirmamasindan dogmustur. Calisan ailelerin 6zellikle ¢ocuklariyla
ilgilenecek zaman bulamadiklarin1 dile getiren O.20, bu durumda ailelerin ¢ocuklarini
oyalamasi icin teknolojiye bagvurdugunu dile getirmistir.

Ogretmenler, teknolojinin olumsuz etkisini ¢ocuklarin kitaplarla kurdugu
etkilesimden de anlayabilmektedir. Cocuklarini teknolojiyle tanigtiran ailelerin kitaplari

onlarin yagamina katmamalari, cocuklarin pek ¢ok gelisim alanini etkileyebilmektedir.
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“Cocuklarin dikkatleri ¢ok az. Daha onceki yillarda 30-35 ogrenciyle ¢alistim
ben énceki geldigim okulda, burada da 25°le, 26 yla ¢alistim. Otistik 6grencim
olmasina ragmen tek basima o ¢ocuklara istedigim her seyi verebiliyordum ve
karsihigim alabiliyordum. Neye bagliyorum? Insanlarimiz okumuyor, tamamen
televizyona yoneldiler biliyorsunuz. Televizyonda da dogru diiriist bir program
yok zaten. Cocugun ontine de tablet, bilgisayar ve televizyon, bu ti¢lii disinda bir
sey vermiyor.” O.13

Cocuklarin aileleriyle iletisim kuramamasi, stirekli teknolojik oyuncaklar ve
oyunlarla zaman gecirmesi, ilerleyen siireclerde farkli sorunlari dogurabilmektedir.
Ogretmenlerin dile getirdigi bir baska sorunsa gecen zamanla c¢ocuklarm dikkat
stirelerinin kisalmasidir. Buna gerekce olarak televizyon ve diger teknolojik araglara
yonelen yetiskinlerin, ¢ocuklarla kitap okumaya dayali zaman gecirmemesi

gosterilmektedir.

“Bir de su var; Cocuklarin o kadar ¢ok anlatmak istedikleri sey var ki. Biraksaniz
bazi ¢ocuklar: dakikalarca kendilerini ifade edecekler. Sundan kaynaklantyor bu,
evde yeterince dinlenmiyor bu ¢ocuklar. Annelerin, babalarin ya vakitleri yok ya
da televizyon her seyin oniine geciyor diye diigiiniiyorum.” O.18

Yukaridaki anlatidan ailelerin ¢ocuklarini dinlemedikleri ve dinlemeye vakit
ayirmadiklart anlagilmaktadir. Bu da cocugun kendini ifade edecek ortam bulamamasina

yol acabilmektedir.

“Desteklenmesi gerekir. Herkes ‘Oku! Oku!’ diyor ama saatlerce televizyon acik,
ellerinde tablet var. Bu durumda ¢ocuga, kalk kitap oku demenin bir yaptirumi
olmaz ki... Bir iki tane ¢ocuk ¢ikar arasindan.” O.29

Teknolojinin ~ bilingsiz  kullanimi  yalnizca  ¢ocuklarin  bu  araglarla
bulusturulmasiyla degil, ailelerin de bu siireci bilingsizce isletmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu baglamda yetiskinlerin kitapla bulusmadigr ortamlarda

cocuklarin kitaba ilgili olmasini1 beklemenin anlamli olmayacag dile getirilmistir.

Ogretmenlerin goriisleri kitaplarmn yerini yeni teknolojik cihazlarin aldig1 ve bu
cithazlara ayrilan zamanin kitaba ayrilan zamandan kesildigi yoniindedir. Bu anlamda
ailelerin ve ¢ocuklarin bilingsiz teknoloji kullaniminin okuma kiiltiiri edinme siirecine
olumsuz etkisi oldugu goriisii 6gretmenler arasinda yaygindir. Teknolojinin olumsuz
etkilerinden s6z ederken ailelerin tutumu -belirleyici bir etken olarak- siklikla

vurgulanmistir. Bunun yaninda ¢cocuklarin ilgi ve dikkat siirelerinin de teknolojinin yanls
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kullaniminin bir sonucu olarak gittik¢e kisaldigi belirtilmistir. Cocuklariyla vakit ge¢irme
ve teknolojinin etkilerini azaltma agisindan pek ¢ok sorumlulugu olan ailelerin bu konuda
ihmallerinin oldugu, 6gretmenlerin ifadelerinden anlasilmaktadir. Bu durumlar g6z
Online alindiginda, Ogretmenin bir baska sorumlulugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu da
cocuklarla teknolojiyi uygun ve yararl bicimde kullanmak i¢in anne-babalarla isbirligi

icinde olmaktir.

4.3.4. Yasaklanan Yayinlar

Ulkemizde etkili olan siyasi iklim okul ortamlarma da yansimaktadir. Bunu
okullarda egitim ortamlarina katilan kitaplardan izlemek de olanakli olmustur. Yasanan
toplumsal/siyasi  gelismelerin  beraberinde getirdigi durumlar, baz1 yayinlarin
yasaklanmasina neden olmus ve bu durum egitim ortamlarimi da etkilemistir.
Ogretmenler, kullandiklar1 pek ¢ok yaymin yasaklanmasi nedeniyle sikint1 yasadiklarini,
kullanacak kitap bulamadiklarini ve yeni arayislara girmek zorunda kaldiklarini dile

getirmistir.

Kitapliktan cikan ideoloji

Ogretmenlerin dile getirdikleri durumlar iizerine diisiiniildiigiinde yakin zamana
kadar pek ¢ok Ogretmenin smifinda etkin bir bicimde kullandig: kitaplarin giiniimiizde
yasaklanmis olmasi, gegmiste cocuklarin ne gibi durumlarin etkisi altinda birakildigi

sorusunu giindeme getirmistir.

“Hikdye kitabini kullantyoruz. Onlarin da bir kismi zaten yine yasaklar listesine
girdi herhalde, elememiz lazim simdi.” O.17

“Adamlar orayi yasak yayin yapmis ama onlari ben ¢ok da keyiflice anlatiyordum,
cocuklar da dinlemekten hoglaniyordu.” O.23

“Bu sene, biliyorsunuz bu yasak yaywmlardan dolayt kendi kitaplarimizi bile ciddi
sekilde gozden gecirdik; boyle bir siirecten gegtik eyliil ayinda vardi ¢iinkii. Bir¢ok
yvaymevi buraya kitap getirebiliyor, biz satin da aliyoruz. Bu sene yasaklandi.
Zaten yasakl bir yayin okulun igine hi¢bir zaman girmez. Bu sene arti yasaklar
¢tkt1 biliyorsunuz, onlar: da eledik, attik icinden.” 0.12

Yukaridaki alintilardan, c¢ocuklar i¢in hazirlanmis kitaplarin  yaymevleri

tarafindan okullara getirildigi, Ogretmenlerin de bu kitaplardan yararlandig:
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anlagilmaktadir. Ancak yasaklandig1 gerekgesiyle kitaplarin elenmesi Ogretmenleri

distindiirmektedir.

“Yayincilar da geliyorlar. Biliyorsunuz zaten kitaplarin bir kismi da iptal oldu.
Oyle, evet, yasaklt yayinlar da oldu.” O.16

“Yayinevleri de biliyorsunuz, eskiden okullar yayinevleriyle anlasiyorlardi, o
zaman bizim isimiz kolay oluyordu ¢iinkii biz maddi boyutuna karigsmuvyorduk, biz
sadece, veli odiiyordu, okul da izin veriyordu, aliyorduk ama devlet bunu
yasakladigindan beri biz boyle bir zor durumda kaliyoruz.” O.17

Yasaklanmalarindan Once yaymevlerinin okullara eristikleri ve yoOnetimlerle

yaptiklar1 anlagsmalarla kitaplarini okuloncesi ortamlara ulastirabildikleri anlagilmaktadir.

Olagantistli hal kapsaminda Resmi Gazetede yayimlanarak yiirlirliige giren 668
sayitlh Kanun Hiikmiinde Kararnameyle ‘“darbe tesebbiisii ve terdrle miicadele
cergevesinde alinmasi gereken tedbirler” dogrultusunda MEB’in okullara ilettigi
listelerde yer alan otuzun {izerinde yaymevinin basmis oldugu kitaplar ve dagittigi diger
arag-gereclerin  kayitlardan ¢ikarilmasi istenmistir. Bu yaymevlerinden bazilari
okuloncesi doneme seslenen kitaplar yayimlamis ve bunlarin okullara dagitimini
saglamistir. Bu yasaklamanin ardindan 6gretmenler kitapliklarindan bu yayinlari
cikardiklarmi dile getirmistir. Ancak bu diizenlemenin Oncesinde, kitapliklarda bu
yayinevlerine ait kitaplarin yogun bigimde yer bulmasi, gelisimin en hizli oldugu, pek
cok acidan kritik donem olan okuldncesi yaslarda ¢ocuklarin olumsuz pek ¢ok etkiye agik

birer hedef durumuna getirilmis olma olasiligini diigiindiirmektedir.



BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER
5.1. Sonuclar

5.1.1. Ogretmenlerin Cocuk Edebiyati Yapitlarimi Edinme Yollarina Iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin, okuldncesi ortamlara kattigi cocuk edebiyat1 yapitlarinin
edinilmesine iliskin farkli yollar izledikleri goriilmistiir. Okuloncesi 6gretmenlerinin,
cocuk edebiyati yapitlarin1 edinme siireclerine derinlemesine bakildiginda, bu siirecte
bireysel ya da isbirligine dayali ¢abalar1 ise kostuklari anlasilmaktadir. Ancak bu
cabalarin niteligi ve dgretmenlerin Onceledikleri ya da oncelemek zorunda kaldiklar

durumlar: da g6z oniinde bulundurmak 6nemlidir.

Ogretmenlerin gerek bireysel gerek isbirlikli c¢abalarinda 6ncelikle fiyat
degiskenine bagimli olduklar1 ortaya ¢ikarilmigtir. Bu bagimlilik 6gretmenlerin kitap
edinme yollarina yon vermektedir. Fiyatin belirleyiciligi, 6gretmenleri fiyati diisiik kitap
arayisina sokmakta, bu da bazi yaymevlerinin siirece katilmasimi beraberinde
getirmektedir. Yaymevleri, fiyat1 diisiik ve niteliksiz kitaplar1 okullara kadar getirerek ve
bazen ticret talep etmeden tanitim amagh birakarak okullardan igeri rahatlikla girmekte,
bu kitaplar herhangi bir denetim olmadan ¢ocuklarla bulusabilmektedir. Bir anlamda
niteliksiz kitap basan yaymnevleri, 6gretmenlerin kitap gereksiniminden yararlanarak

okuloncesi egitim ortamlarina girebilmektedir.

Ozellikle kitaplarin edinilmesinde bireysel ¢abalarm ise kosuldugu baz
durumlarda, kitap tiicretlerinin 6gretmenler tarafindan karsilandigi goériilmektedir. Bu
durumlarda kitap edinim siirecine, tamamen Ogretmen yon vermektedir. Kitaplarin
okullara aliminda hangi yollarin izlenecegine iliskin belirlenmis olgiitler sz konusu
degildir. Bu durumda kitap edinme siireglerinin herhangi bir boyutunun kurumsallasma
ozelligi gostermedigi, bireysel c¢abalar ve yeterlikler dogrultusunda ilerledigi
anlasilmaktadir. Bu ise bireylerin bilgi diizeylerine, kabullerine, yeterliklerine,
cikarlarina ve ideolojilerine gore alinan kitaplarin cocuklarin yasam alanina sokulmasi ve
bu yolla ¢ocuklarin drselenmesi olasiligini beraberinde getirmektedir. Bu duruma 6rnek

olarak oOgretmenlerin goriismeler sirasinda siklikla dile getirdigi yasakli yayinlarin
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okullarda yaygin bi¢cimde kullanilmasi verilebilir. Olaganiistii hal kapsaminda Resmi
Gazetede yayimlanarak yiiriirlige giren 668 sayili Kanun Hilkmiinde Kararnameyle
kapatilan otuzun Tlzerindeki yaymevinin ig¢inde okuldncesine yonelik Kkitaplar

yayimlayanlar da yer almaktadir.

Okuloéncesi ortamlarda, okuma kiiltiiri baglaminda g¢ocuklarla bulusturulacak
yapitlarin se¢iminde veli desteginin niteligine iligkin bulgular da elde edilmistir.
Ogretmenler genel anlamda velilerin bu siirecte etkin rol almadiklarini dile getirmistir.
Veli destegi boyutunda yine kitap fiyatlarinin belirleyici 6ge oldugu anlasilmaktadir.
Veliler, kitap se¢imlerine kitaplarin fiyatlarina gore karar vermekte ve temel belirleyici
olarak fiyat onplana cikmaktadir. Ogretmenler velileri kitap se¢imi konusunda
yonlendirmekte, velilerden belirledikleri kitaplarin {icretini talep etmekte ya da kitap
secimini tamamen velilere birakabilmektedir. Ancak Ggretmenler, Kitap ediniminin
tamamen velilere birakildigi durumlarda ciddi sorunlarin ¢iktigin1 da eklemektedirler.
Velilerin kitap segimleri ile ilgili olarak 6gretmenler; anne-babalarin, ¢ocuklarin diizeyine
uygun olmayan, ticari amagla tiretilmis kitaplara yonelme egilimleri oldugunu, bununsa
niteliksiz kitaplarin siifa taginmasina yol agtigini belirtmistir. Bu konuda bilingli olan
ailelerse; okuma eylemini desteklemek ve siirdiiriilebilirlik i¢in evde okunabilecek kitap
edinimi konusunda 6gretmenlere bagvurmaktadir. Ancak bu ailelerin sayis1 oransal olarak

dustiktiir.

Ogretmenler ve velilerin disinda ¢ocuklarin okuldncesi egitim ortamlarinda
nitelikli kitaplarla bulusabilmesi amaciyla siiregte etkili olmasi beklenen bir diger kiime
okul yoneticileri olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ancak Ogretmenlerin ifadelerinden
yonetimin bazi durumlarda maddi destek vermek disinda siirece bilyiik oranda katki
saglamadigt ve bu baglamda sorumlulugu tamamen G&gretmenlere biraktigi
anlasilmaktadir. Okuldncesi egitim kurumlarinda yararlanilacak ¢ocuk edebiyati
yapitlarinin belirlenmesi ve edinimi i¢in yiiriitiilen siireglerde, odagin kitaplarin niteligi
olmasi gerekirken kitaplarin maliyeti noktasindan 6teye gidilemedigi anlagilmaktadir.
Kurumsallasamayan bu siireglere bireysel ¢abalar yon vermekte, bu durumsa niteligi
diistirmektedir. Cocuklarin niteliksiz kitaplarla bulugmasma giden siireglerin nasil
ilerledigine iligkin genel goriiniim bu bicimdedir. Bu siiregte dgretmenlerle birlikte
ailelerin, okul yonetimlerinin, resmi kurum ve kuruluslarin da sorumluluk almasi gerekir.

Ogretmenler karar verme asamasinda kurumsal destek géremedikleri igin Kitap edinmeye
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iligkin caligmalarini bireysel ¢abalari ya da meslektaslariyla isbirligiyle siirdiirmeye

calismaktadir.

5.1.2. Ogretmenlerin Cocuk Edebiyatindan Yararlanma Gerekgelerine Iliskin Sonuclar

Ogretmenler, cocuk edebiyat1 yapitlarindan dil gelisimini desteklemeye yonelik
olarak da yararlandiklarim dile getirmistir. Oncelikli olarak dinleme ve konusma
becerilerinin gelisimini desteklemede ¢ocuk edebiyati yapitlarini siirece kattiklarimi
belirtmislerdir. Cocuklarin kendilerini ifade etmelerini, yonergeleri ve diger grup
tiyelerini dinlemelerini ve dinlediklerini anlamalarini saglamak, 6gretmenler tarafindan
cocuk edebiyati yapitlarindan yararlanma gerekgeleri arasinda siralanmistir. Bunun yani
sira ¢ocuklarin farkll sozciikler 6grenmesi, sozciiklerin dogru bi¢imlerini 6grenmeleri

de 6gretmenlerin kitaplardan yararlanma gerekgeleri arasinda yer almaktadir.

Basulu tiriin farkindaligi, cocuklarin kitap diizenini, harfleri, yazmaya iliskin bazi
basit kurallari, yazinin islevinin oldugunu kavramalari anlamimi igerir. Ancak
ogretmenler, smiflarindaki ¢ocuklarin pek ¢ogunun kitapla daha once bulusmamis
oldugunu isaret etmistir. Bu durum ¢ocuklarin kitaba nasil yaklasilacagini ve onu
yasamlarina nasil katacagini bilmemelerine yol agmistir. Yazili pek ¢cok uyaranla giinliik
yasamda bulusan c¢ocuklar kitaptaki yazilarin, isaretlerin anlaminm1 ve islevini okulda
ogrenmektedir. Ancak daha 6nce kitapla bulusturulmamis ¢ocuklarin, Kitaplar: oyuncak
olarak gordiikleri ve onlara deger verme konusunda kitapla bulusanlara gore geride
olduklar1 anlagilmistir. Ogretmenler, bu durumda cocuklarin ilgisini kitaba cekme
amaciyla farkli yollar denemektedir. Bu yollardan en islevsel olaninin, gocuklarin kitaba
iligkin etkinliklere katilimini saglamak oldugu anlasilmistir. Kitapla ilgili ¢ocuklarin
etkin olacagi ¢alismalar yapma, kendi Kitaplarini tasarlamalarina olanak tanima gibi
etkinlikler kitaba deger vermede Onemli adimlar olarak nitelendirilmektedir.
Ogretmenlerin, gocuklar1 kitaplarla bulusturmada temel gerekgelerinden birinin de
onlara kitap sevgisi kazandirmak oldugu anlasilmaktadir. Ilerleyen yaslarda okuma
kiiltiirii edinmis birey olabilmesinde, ¢ocuklarin erken yaslarda kitap sevgisi
kazanmasinin 6nemi 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Cocuk edebiyati yapitlari,
erken yaslarda ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisimini destekleme ve kitaba karsi sevgi
duygularmin yesermesini saglamanin yam sira diis gilicliniin gelismesine de katki

saglamasi amaciyla bagvurulan kaynaklar olarak nitelenmistir. Cocuklarin diis giiciinti
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gelistirmek igin kitaplara basvuruldugu siklikla ifade edilmistir; ancak bunun hangi
yollarla yapildigit ve nasil degerlendirildigi konusunda doniit alinamamuistir.
Ogretmenlerin kitab1 aractan ¢ok amac olarak gdrme yamlgisina diistiikleri
anlasilmaktadir. Kitapla diisiinme ya da diis kurma becerilerini gelistirme amaglar1 dile
getirilse de uygulamalarda yoneltilen sorularin, gergeklestirilen etkinliklerin kitabin
yapisal Ozelliklerini kavratmaya yonelik oldugu; yorumlama, elestirme gibi becerileri

yansitmadigi sonucuna varilmaistir.

5.1.3. Ogretmenlerin Cocuk Edebiyat: Yapitlarim Se¢cme Olciitlerine Iliskin Sonuclar

Ogretmenler, kitaplarm edinilmesinde oldugu gibi ortama katilacak kitaplarin
belirlenmesinde de en fazla sorumlulugu iistlenen kiime olma 6zelligi gostermektedir.
Ogretmenler i¢ ve dis yap1 6zelliklerine iliskin baz1 Slgiitlere gore hareket ettiklerini dile
getirmistir. Dikkat ¢eken durum, bu 6l¢iitlerin 6gretmenlerin kendi bilgi, goris, egitim ve
yeterlikleri ¢ergevesinde sinirlandirilmis olmast; farkl: bir kaynak ya da kiime tarafindan
siirece katki saglanmamasidir. Ogretmenlerin yaptiklar1 segimlerde dgretici metinlere
yoneldikleri goriilmiistiir. Ogretici metinlerin kullanimiyla amaglanan, ¢ocuklara bazi
basit kurallar1 6gretmek, kurallara uyan “iyi ¢ocuk, iyi vatandas” yetistirmektir.
Ogretmenler, acik ya da 6rtiik olarak bu amagclarini siklikla ifade etmistir. Bu baglamda,
ogretmenlerin yaptiklar: ayrim ve se¢imlerde kurmaca tiirlerin niteliklerini géz ardi ettigi
goriilmektedir. Ogretmenler, kitaplarin konusunu davranis kazandirma odagina
sigdirmaya c¢alismakta, bunu yaparken de Ogretici anlatimlar1 yeglemektedir. Cocuk
edebiyat1 yapitlariysa duymaya ve diistinmeye yonlendiren, bunu yaparken de ¢ocugu
Ozgiir kilmayr amaglayan, iletilerini ortiik bicimde ve sezdirerek vermeyi onceleyen
metinler olma 6zelligi gostermektedir. Davranis ve yonlendirme odaginda kitab1 amag

kilan uygulamalar ¢ocuk edebiyatinin niteligine ters diismektedir.

Ogretmenler, dil ve anlatim baglaminda onceledikleri 6zellikleri agiklamaya
calisirken acik, net, basit, anlagilir, 6z, akict vb. gibi kaniksanmig kavramlar1 kullanmus,
bu konudaki Onceliklerini somutlayacak bir acgiklamaya gitmemistir. Bu durum
ogretmenlerin dil ve anlatim baglaminda kullanilan kaliplagmis yargilar aracihigiyla
aciklamaya ¢alistig1 dil ve anlatim 6zelliklerinin kitap se¢imi siirecinde goz ardi edildigi

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Dil ve anlatim ag¢isindan Ogretmenler, ¢ocuk
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kitaplarindaki dil kirlenmesi konusuna deginmistir. Yabanci kdkenli sdzciiklerin yani sira

argo sozciiklerin de kitaplarda yer alabilmesi ciddi bir sorun olarak dile getirilmistir.

Ogretmenlerin kitap gorsellerini birer sanat yapiti olarak degil, kitab1 agiklayici
ozelligi olan 6geler olarak gordiigli anlasilmaktadir. Bu nedenle basit grafik tasarim
yoluyla hazirlanmis gorseller ¢ocuklarla siklikla bulusturulmaktadir. Farkli tekniklerin
kullanildig1 gorsellerin, 6gretmenlerin se¢imlerinde etkili olmadigi goriilmektedir. Bu
durum, gorsellerin gocuklarin sikilmasini onlemek ig¢in kullanilan, basit anlamda siis

olarak nitelenmesine neden olmaktadir.

Cocuklarmm okuma siirecinde Kitapla etkilesim kurmasinda en etkili 6ge olan
karakterler, ¢ocuklarin 6zdesim kurmalarina olanak sagladigi icin kitap segiminde
tizerinde durulmasi gereken bir basgka ilkedir. Ancak 6gretmenlerin kitap se¢imlerinde
karakterlere farkli bigcimde yaklastigi anlasilmistir. Ogretmenler, cocuklarin karakterlerle
0zdesim kurdugunu, onlara Oykiinme egiliminde oldugunu diisiinmektedir. Bu
diisiincelerinden  yola c¢ikarak Ogretmenlerin, cocuklara belirli  davranislar
kazandirmalarin1  kolaylastiracak karakterleri iceren kitaplart segtikleri sonucuna
ulagilmistir. Bunun yaninda, karakterlerin kitap segmede bir 6l¢iit olarak 6ncelenmedigi

durumlarin da s6z konusu oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin kitap secim 6lgiitlerinin hemen her boyutunda degindikleri
konunun davranis ve deger egitimi odaginda yapilandigi anlasilmaktadir. Cocuk
edebiyat1 yapitlarinin dogrudan davranis ya da deger kazandirma amaci gilitmedigi goz
oniinde bulunduruldugunda, bu yaklasimin ¢ocuk edebiyati1 ve dolayisiyla okuma kiiltiirti
edindirme amagclarina katki saglamayacagi soylenebilir. Cagin kosullarina uyum
saglayacak, cagdas kiiltiirlerle iletisim kurabilecek, evrensel ve yerel degerleri tantyarak
anlamlandirabilecek bireyler yetistirme amacina ters diisen bir yaklasimin, ¢ocuklara

okuma kiiltiirii edindirme siirecinin 6niinde énemli bir engel oldugu sdylenebilir.

Ozlii bir ifadeyle okuldncesi egitim kurumlarinda gocuklara okuma kiiltiirii
edindirme baglaminda ¢ocuk edebiyati yapitlarindan cesitli nedenlerle yararlanilmadig,
niteliksiz c¢ocuk kitaplarmin etkinliklerde kullanildigi anlagilmaktadir. Bu baglamda
O0gretmen ve aileler gibi cocuklarin gelisiminde etkili modellerin, okuma kiiltiirii edinmis
bireyler olarak yetismemis olmasi ve bazi durumlarda ekonomik nedenler ¢ocuklarin

cocuk edebiyatr yapitlariyla bulusturulmasina engel olmaktadir. Ogretmenler ve anne-
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babalarin, cocuklarin gelisim diizeylerine uygun kitap segemedigi ve etkinliklerde

kullanamadig1 goriilmektedir.

5.1.4. Cocuk Edebiyat: Yazarlarina Iliskin Sonuglar

Cocuk edebiyati, yetiskin bireyler elinde bigimlenen ancak ¢ocuklara seslenen bir
edebiyat oldugu i¢in her asamasinda yetiskinlerin diisiincelerine, goriiglerine ve savlarina
rastlamak olasidir. Bu baglamda, 6gretmenler cocuk edebiyatinin tiiketim boyutunda yer
alirken yazarlar iiretim basamaginda sorumluluk almaktadir. Ogretmenler, biiyiik oranda
bir kitabin ¢ocuk edebiyati yapiti olup olmadigini belirlemede yeterli degerlendirme
Olciitii ortaya koymamislardir. Cocuklar i¢in yazan sanatgilara ve ¢ocuklar igin kitap
hazirlayanlara bazi temel elestiriler siralamiglardir. Bunlar arasinda maddi dnceliklerin
cocugun ilgi, gereksinim ve gelisim diizeylerinin oniinde tutuldugu; yazarlarin ¢ocugu
yeterince tanimadigi ve bu baglamda O6gretmenlere danisilmasi gerektigi yoniinde
goriisler yaygindir. Bu noktada, 6gretmenlerin bu yargilarda bulunurken ¢ocuk edebiyati
yapiti ve ¢ocuk kitab1 ayrimi1 yapmadig1 anlasilmaktadir. Bu anlamda elestirilerin gocuk
edebiyat1 yazarlarina m1 ¢ocuk kitab1 yazarlarima mi1 yoneltildiginin anlagilmasi giigtiir.
Ogretmenlerin genel anlamda bdyle bir ayrima gitmeden yazarlari gesitli ydnlerden

yetersiz olarak niteledigi sonucuna ulasilmistir.

Bununla birlikte 6gretmenler, ¢ocuklara yonelik olarak hazirlanan kitaplarin
segimlerine iligkin farkli kurulus, isletme ya da kisilerin denetim saglamasi gerektigini de
belirtmistir. Yiiriitiilecek denetim siirecinde 6gretmenlerin de etkin olarak rol almasinin,
bu amagla gergeklestirilecek c¢alismalarin  niteligi agisindan  6nemli  oldugu

disiiniilmektedirler.

5.1.5. Ogretmen Merkezli Etkinliklere Iliskin Sonuclar

Belirlenen kitaplarin sinif ortamina tagmmasinin ardindan, bunlarin hangi
etkinlikler araciligiyla cocuklarla bulusturulacagi da 6nemli bir siirectir. Cocuk edebiyati
yapitlarindan yararlanma baglaminda pek c¢ok asamada oldugu gibi etkinliklerin
tasarlanmasi, yiriitilmesi ve degerlendirilmesi siire¢leri de dgretmenlerin
sorumlulugundadir. Bu baglamda gergeklestirilen etkinliklerin ¢ogunlukla &gretmen

merkezli oldugu sonucuna ulasilmistir.
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5.1.6. Cocuklarin Etkinliklerdeki Roliine Iliskin Sonuclar

Cocuklarin, gerceklestirilen etkinliklerde alict konumunda oldugu; katilimei
olduklar1 siiregler yerine, edilgin ya da dinleyici rollerini tstlendikleri anlagilmaktadir.
Etkinlik sirasinda yoneltilen sorular ve yorumlart disinda siirece bir katilimlarinin
olduguna iligkin doniit alinamamistir. Cocuklarin kitaplarla birebir etkilesim kurduklar
zamanlarin serbest zaman etkinlikleri sirasinda oldugu goriilmistiir. Cocuklar, bu
etkinliklerde kitaba dokunabilmekte, onlarin resim ve yazilarini inceleyebilmektedir.
Ancak bu siireg, cocuklarin kitapla gecirdigi zamanin igerigine ve niteligine iliskin bilgi
saglanmasini zorlagtirmaktadir. Ciinkii 6gretmen siireci gozlemleyememekte, bu nedenle
de yararlari ya da olas1 olumsuz etkilerini belirleyememektedir. Cocugun kitapla gegirdigi
zamanin birebir etkilesimi igermesinden dolayr olumlu baz1 etkileri olacagi
diisiiniilmektedir. Ogretmenler kitapla bu siirecte bulusan cocuklarin bdylece olumlu

yasantilar gecirdiklerine inanma egilimindedir.

5.1.7. Okuma Kiiltiiriiniin Siirdiiriilebilirligine Iliskin Sonuclar

Okumaya iliskin siire¢ ve eylemlerin okuma kiiltiirii olarak adlandirilabilmesi i¢in
bu siirecin toplumun tiim katmanlarina yayilmis olmasi, farkli kurum ve kuruluslarca
desteklenmesi beklenmektedir. Okuma kiiltirii edinmis birey yetistirilmesi yalnizca
okullarin basarabilecegi bir durum degildir. Aileler ve diger toplumsal kurumlarin da
stirece katki saglamasi beklenir. Cocuk-kitap iletisiminin okuldncesi donemde, nitelikli
bicimde saglanmasiyla baslayan okuma kiiltiiri edindirme siirecinin basarili olabilmesi
i¢in basta aileler olmak {izere, toplumun diger 6gelerinin de siireci 6nemsemesi ve katki

saglamasi gerekir.

Okuma kiiltiiriintin siirdiiriilebilirliginin saglanmasinda ilk adim evde, ailelerle
atilabilir. Ailelerin okuma kiiltiiriiniin siirdiiriilebilirligi noktasinda tizerine diisen
sorumluluklar1 yerine getirmemesi, okuloncesi ortamlarda okuma kiiltiirii baglaminda
gerceklestirilmesi tasarlanan uygulamalari da olumsuz etkilemektedir. Bu durum
cocuklarin ardisik bicimde kazanmasi gereken okuma kiiltiirii becerilerinin aksamasina

ve gecikmesine neden olmaktadir. Ogretmenlerin ifadelerinden cocuklarin ¢ogunun
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okuloncesi egitime baslamadan 6nce kitapla tanigsma olanagi bulamadigi anlasilmaktadir.

Bu durumda, okuma kiiltiiriiniin siirdiiriilebilirligi saglanamayacaktir.

5.1.8. Okuma Kiiltiirii Edindirme Siirecinde Egitim Programina Iliskin Sonuclar

Okuloncesi donem, okuma kiiltiiriiniin edindirilmesinde okul tiirii 6gelerin ilkini
ifade eder. Egitim-6gretim siireclerinin okuma kiiltiirii baglaminda ilk kez sorumluluk
yiiklendigi bu dénem, ¢ocuklarin kitapla tanistirilmasi, arkadaslik kurmasi ve onlara kitap
sevgisinin kazandirilmasi gibi ¢esitli agilardan biiylik 6nem tasimaktadir. Bu donemde,
egitim kurumlarinin okuma kiiltiirii baglaminda sorumlulugunu yerine getirmesi, siirecte
ilk ve 6nemli adimlarin atildiginin gostergesidir. Ancak bu adimda egitim yasantilarina
yon veren 6nemli bir 6ge olan okuldncesi egitim programinin, okuma kiiltiirii baglaminda
islevsel rol iistlenemedigi anlasilmistir. Programin, gerek iilke genelindeki tiim ¢ocuklara
seslenmeyi ifade eden kapsayicilik gerekse kaynak saglama agisindan pek ¢ok konuda

Ogretmenlere yol gosteremedigi sonucuna ulagiimistir.

5.1.9. Izleme Calismalarimn Niteligine Iliskin Sonuclar

Izleme ¢aligmalar1, cocuklar dzellikle bir sonraki egitim basamaginda okuma
kiiltiirii baglaminda hangi nitelikte yapitlarla bulustugu, ilgi ve gereksinmelerinin neler
oldugu gibi sorularin yanitlanmasinda 6nemli bir siirectir. Bu siirecin amacina uygun
bicimde isletilmesi, okuma kiiltiiriiniin devamliligi agisindan Onemlidir. Ancak
okuléncesi kurumlarda bu anlayisin farkli bir bigime evrildigi goriilmektedir. izlemeden
video kayit altina almak ve ¢ocuklarin velileriyle paylasmak anlasilmaktadir. Bu durum
ogretmenlerin velilere bir ¢esit hesap verme yolu olarak kendini gostermekte ve

degerlendirme ¢alismalar1 baglaminda bir anlam ifade etmemektedir.

Bunun yaninda sik basvurulan izleme yontemi gézlem olarak goriiliirken rapor

biciminde tutulan kayitlarin yine velileri bilgilendirmek i¢in kullani1ldig1 anlasilmaktadir.

5.1.10. Dil Gelisimi Sorunu Yasayan Cocuklara Iliskin Sonuclar

Okuma kiiltiirii baglaminda degerlendirildiginde; okuldoncesi donem, okuma

stireglerine ilisin pek ¢cok alanda temel olma 6zelligi gostermektedir. Ancak bu siiregte,
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okuloncesi ortamlarda karsilagilan bazi sorunlar okuma kiiltiirii edindirme siirecinin
yavaglamasina ya da bazi cocuklar icin olanaksizlagmasina neden olabilmektedir.
Ozellikle simiflarin kalabalik olmasi ve farkli yas diizeyinden ¢ocuklarin bir arada egitim
almasi, bu sorunlarin ortaya ¢ikmasinda etkili olmaktadir. Bunun yani sira kaynastirma
ogrencisi olarak fiziksel ya da psikolojik rahatsizliklart bulunan g¢ocuklarin, gruba
katilmasi, okuma kiiltiirii baglaminda gergeklestirilen etkinliklerin aksamasina neden

olabilmekte ya da siirecin ilerlemesini olanaksiz kilmaktadir.

Dil gelisimi baglaminda bakildiginda; basit diizeyde baz1 sesleri ¢ikaramayan,
bazi sozciikleri sdyleyemeyen ¢ocuklarin yani sira otizm ya da konusma bozuklugu gibi
daha ciddi sorunlar yasayanlarin, ayni siniflarda egitim aldigi anlasilmaktadir. Ancak
ciddi bir rahatsizlik ya da sorunu olan ¢ocuklarin kalabalik bir sinifta ve diger gocuklarla
egitim almaya zorlanmasi ve sorun yasamayan ¢ocuklara gore tasarlanmig programlara
uyum saglamalarinin istenmesi, siireci onlar i¢in oldugu kadar 6gretmenler ve diger
cocuklar i¢in verimsiz kilmaktadir. Belli sorunlar1 olan ¢ocuklar, etkinlikleri aksattigi ve
yavaslattig1 gerekcesiyle sinifta yapilan ¢calismalardan soyutlanmaktadir. Sorun yasayan
¢ocuklarin, okuloncesinde siklikla basvurulan U diizeninin disinda kaldiklar: ve siiftaki

diger arkadaslartyla ayni bigimde etkinliklere katilamadiklar1 anlasilmaktadir.

5.1.11. Tiirkceden Baska Bir Anadili Konusan Cocuklara Iliskin Sonuclar

Ulkemizde son yillarda, 6zellikle biiyiik sehirlerde bagka milletlerden, baska
dilleri konusan c¢ocuklar MEB’e bagli okullarda yaygin olarak egitim almaktadir.
Ozellikle Suriyeli go¢menlerin iilkemize kabul edilmesiyle bu oran artmistir. Genellikle
belirli yerlesim bolgelerine yonlendirilen Suriyeli gogmenler, burada anadillerini
konusmaya devam etmektedir. Bu durum g¢ocuklarin okula gelmeden once Tiirkge
konusmay1 d6grenemeden Tiirk¢enin anadili olarak konusuldugu okuldncesi ortamlarda
egitim almasina yol agmaktadir. Ancak bu egitim, Tiirk¢enin anadili olarak konusuldugu
okuloncesi ortamlara gore tasarlanmis programlarla ve bu yonde egitim almis
Ogretmenlerle yiiriitiilmektedir. Bu ise Tiirkce konusmayan cocuklarin, dile hakim
olmamaktan kaynakli sorun yagamalarina neden olmaktadir. Etkinliklere katilamayan ve
diger c¢ocuklarla iletisim kuramayan cocuklar, okuldncesi egitim olanaklarindan da

yararlanamamakta ve yabancilik gekmektedir. Ogretmenlerin bu konuyla ilgili bilgisinin
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ve egitiminin olmamasi, herhangi bir kaynak saglanmamasi sorunun c¢ozimiini

giiclestirmektedir.

5.1.12. Teknolojinin Etkilerine Iliskin Sonuclar

Okuma kiiltirii edindirme baglaminda karsilasilan bir diger sorun; ailelerin
teknolojiyi amaci disinda kullanmasi ve bu durumun cocuklar iizerinde olumsuz
etkilerinin olmasidir. Anne babalar ya teknolojik araglara ¢ocuklarina ayirmadiklar: kadar
¢ok zaman ayirmakta ya da c¢ocuk bakicisi olarak teknolojiden yararlanma egilimi
gostermektedir. Cocuklarina ayirmalar1 beklenen zamani, teknolojik araglara ayiran
anne-babalar, ¢ocuklar1 teknolojik oyuncaklarla oyalayarak bir anlamda anne-babalik
sorumluluklarin1 bu oyuncaklara yiiklemektedirler. Bu durum; c¢ocuklarin iletisim
kurmada sorun yasamasina ve dikkat siirelerinin kisalmasina neden olmaktadir. Kitapla
bulugsmadan ekranlarla bulusan c¢ocuklarin kitapla tanigmasi okuloncesi doneme

ertelenmekte ve 6gretmenlerin sorumluluguna birakilmaktadir.

5.1.13. Yasaklanan Yaywnlara Iliskin Sonuclar

Okuloncesi egitim ortamlarinda yer bulan kitaplarin niteligini de etkilendigi
Ogretmen gorilislerinden anlasilmaktadir. Cesitli  Orgiitlerin  giidiimiinde oldugu
gerekcesiyle kapatilan yaymevlerinin basmig oldugu cocuk kitaplarinin, okuldncesi
ortamlarda yer bulmasi, cocuklarin bu araglarla ideolojik olarak yonlendirilmesi

olasiligini diistindiirmektedir.

Bu durumun bir yandan da 6gretmenlerin kitap edinme konusunda cekinceler

yasamasina neden oldugu anlagilmaktadir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirma ile okuloncesi donemde okuma Kkiiltiirii baglaminda kitaplarin
edinilmesi, sec¢ilmesi, kullanilmasi ve bu siirecte karsilasilan sorunlara iliskin
derinlemesine veri saglanmistir. Bu arastirmada elde edilen sonuclar baglaminda

gelistirilen oneriler sunlardir:

e Okuma kiltirii edindirme baglaminda kitaplarin belirlenmesi, edinilmesi ve
kullanilmasma iliskin siireglerin  kurumsal bir anlayisla ele alinmasi

saglanmalidir.

e Okuma Kkiiltiri edindirme baglaminda, okullarda kitap seg¢iminde gorevli
komitelerin, okul disinda ise bilimsel yollarla kitap listeleri sunacak kurumlarin

olusmasi desteklenmelidir.

e Okuloncesinde, okuma kiiltiiri baglaminda uzmanlar tarafindan belirlenen kitap

listeleri, okullarla/6gretmenlerle belli araliklarla paylagilmalidir.

e Ogretmenler, belli araliklarla hizmetici egitim seminerleri yoluyla nitelikli cocuk

edebiyat1 iiriinlerinin tagimasi gereken 6zellikler konusunda bilgilendirilmelidir.

e Okuldncesinde, okuma kiiltiirii baglaminda uzmanlar tarafindan belirlenen
kitaplarin  alinabilmesi igin okullara resmi Kkurumlarca belli biitgeler

saglanmalidir.

e Okullarin, 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin ¢ocuk edebiyati yazarlariyla etkilesimi

artirtlmalidir.

e Okuma kiiltiiriinlin siirdiiriilebilirliginin saglanmasi i¢in ailelerin, okullarin, yerel
yonetimlerin, resmi ve sosyal sorumluluk tstlenen kurumlarin yani sira
tiniversiteler gatis1 altinda ¢alismalar yiiriiten -COGEM 6rnegi gibi- merkezlerin

isbirlikli ¢alismalar yiiriitmesi saglanmalidir.

o Ailelere okuma kiiltiirii konusunda bilgilendirici ve nitelikli ¢ocuk kitaplarinin
orneklerini igeren igerikler sunulmali, bu konuda cesitli projelerin yapilmasi

kurumlarca desteklenmelidir.
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Fiziksel ya da psikolojik sorunlar1 olan dezavantajli cocuklarin gereksinimleri géz
oniinde tutularak gerekli durumlarda, uzun vadeli ¢oziime olanak saglayacak

farkli programlar hazirlanip uygulanmalidir.

Gocmen c¢ocuklarin ya da ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen ¢ocuklarin
gereksinimleri g6z oniinde tutularak gerekli durumlarda, uzun vadeli ¢dziime

olanak saglayacak bireysellestirilmis programlar hazirlanip uygulanmalidir.

Ogretmenlere siniflarindaki dezavantajli cocuklarin okuma kiiltiirii gelisimini

desteklemeye yonelik gerekli egitim ve donanim saglanmalidir.

Okuloncesi donemden Dbaglayarak tiim resmi egitim kurumlarinca da

uygulanabilecek okuma kiiltiirii edindirmeye iligskin programlar tasarlanmalidir.

Okuma kiltiiri baglaminda gergeklestirilecek Olgme ve degerlendirme
caligmalarinin, bir sonraki egitim basamagina bilgi saglayici nitelikte yapilmasi

saglanmalidir.

¢ (0-6 yas grubunun okuma kiiltiirii edinmesi (kitapla tanigma, arkadashk kurma ve

kitap sevgisi kazanma) i¢in yapilmasi gerekenler yeni bilimsel ¢aligmalara konu

edilmelidir.

e Arastirmacilar, bu arastirma verilerinden yola ¢ikarak Ggretmenlerin okuma

kiiltiri edindirme siireciyle ilgili gereksinimleri dogrultusunda ¢alismalar,

projeler ve uygulamalar yiiriitiilmelidir.

e Arastirmacilar, bu arastirma verilerinden yola ¢ikarak ailelerin okuma kiiltiirii

stireciyle ilgili gereksinimleri dogrultusunda ¢alismalar, projeler ve uygulamalar

yiirlitiilmelidir.
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EK 3: Arastirmada Kullanilan Goériisme Sorulari (1)

Goriigme Sorular

Kendinizden biraz s6z eder misiniz?

e Nerelisiniz? Orada uzun yillar yasadiniz mi? Universiteyi nerede okudunuz?
Ogretmen olmaya nasil karar verdiniz?
Okuléncesi 6gretmeni olmak oncelikli tercihiniz miydi?
Cocuklarla konusurken nasil bir dil kullanirsiniz?

e Onlarlailetisim kurmak igin kullandiginiz dilde 6gretmen olmadan 6nce ve olduktan

sonra degismeye neden olan seyler oldu mu?

e Cocuklarin dil kullanimi birbirinden etkileniyor mu?

Sinifinizda kag gocuk var? Sinifiniz kalabalik mi?

Cocuklarin ailelerinin sosyo-ekonomik durumu nasil?

Egitim durumlari nasil?
e Gog, tayin gibi nedenlerle gelenler mi yerlesik aileler mi var?

Bu durumun sinifa yansimasi nasil oluyor? Hangi durumlarda goézleniyor?
Cocuklarla siradan bir giiniiniiz nasil gegiyor?
Okulun konumu, ulasimi, cevre sakinlerinin genel 6zellikleri neler?
Cocuklarin aileleriyle iliskileri nasil? Aileler cocuklarinin okul yasami konusunda ilgili mi?
Ailelerin katildig1 etkinlikler yapiyor musunuz?
Cocuklarin dil gelisim dlzeyleri arasinda nasil farklar gézlemliyorsunuz? Bu farklarin
nedenleri nedir?

e  Dil gelisiminin bir siniri var mi?

o Gergeklestirdiginiz etkinlikleri diisindugliniizde dogrudan dil becerilerine yonelik

etkinliklerin orani diger etkinliklere gore nasildir?

Duzenli olarak yaptiginiz etkinlikler var mi? En sik hangi etkinlige yer veriyorsunuz?
Yapacaginiz etkinlikler igin 6nceden bir hazirlik yapar misiniz?
Sinifiniz dil gelisimini desteklemeye yonelik uyaranlara sahip mi?

e  Cocuklarin dil gelisim duzeyini yiikseltmek i¢in ne yaparsiniz? (hangi araglari, nasil

kullanarak)

e Dil becerilerine yonelik olarak kullandiginiz arag gerecler var mi?

e Cocuklarin siniftaki bu araglara erisim durumu nedir? (Bunu nasil sagliyorsunuz)
Sizce gocuk kitaplarinin dil gelisimine etkisi var midir? (okuma kaltiirii edinmesine)

e Cocuklarin kitaplarla etkilesimini nasil sagliyorsunuz?

e Siz dil gelisimini desteklemeye yonelik neler yapiyorsunuz?

e  Programda okuma kiltiri edindirmeye yonelik icerik/6neri/yénlendirme var mi?
Sinifta kitaba dayali etkinlik yapma nedenleriniz nelerdir?
Kitapla bir etkinlik yapma zamanina nasil karar verirsiniz?
Kitapla gerceklesecek etkinlik/kitap se¢cimi/zamanlamaya karar verme vb. konularinda
yardima gereksinim duydugunuz oldu mu?

e Kaynak kisiler, bilimsel ¢alismalar vb.
Ortama tasiyacaginiz kitaplari secerken yalniz mi karar verirsiniz?

o Aile, diger 6gretmenler ya da yonetimin etkisi olur mu?
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EK 3: Arastirmada Kullanilan Goriisme Sorular (2)

19.

Kitap secerken dikkat ettiginiz konular var mi?
e Hangi konulari/iletileri isleyen kitaplari segersiniz?
e Karakterler seciminizde etkili olur mu?
e Secimlerinize kitap gorsellerinin etkisi nedir?
e Dil ve anlatima yonelik 6l¢ttleriniz var mi?

20.

Goreve basladiginizdan bugline kitap secim yonteminizde bir degisme oldu mu?
Nasil?

e Kitap se¢me konusunda aldiginiz egitim mi deneyim mi daha etkilidir?

21.

Cocuklarin dil gelisimlerini, okuma-yazmaya yonelik tutumlarini, kitaba yonelik
farkindaliklarinin gelisimini izliyor musunuz?

e Cikarimlarinizi, gézlemlerinizi kayit altina alir misiniz?

22.

Cocuklar kitapla gergeklestirdiginiz etkinliklere karsl ilgili mi?
o lgilerini cekmek igin ne yapiyorsunuz?
e Cocuklarin bu etkinliklere katilimini nasil saglarsiniz?

e Katihm konusunda isteksiz ¢cocuklar oluyor mu? Bu gibi durumlarda ne
yaplyorsunuz?

23.

Kullanacaginiz kitaplari sinif ortaminda mi bulundurursunuz?

e Kitaplarin alinmasina, yerlestirilmesine, etkinlik icin secilmesine kim karar
verir?

24,

Cocuklarda basili irin farkindaligi gelistirme konusunda neler yapiyorsunuz?

25.

Cocuk edebiyati yazarlarinin kitaplari olustururken ¢ocuklarin gelisimlerini goz
onlnde bulundurduklarini nasil anliyorsunuz/degerlendiriyorsunuz?

e Bu konuda elestirilebilecek yanlari var mi?

26.

Yazma becerisine yonelik cocuklarin hangi arag-gerecleri kullanmasini
sagliyorsunuz?

e Kullanim yollariniz nasildir?
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EK 4: Goriismelerde Kullanilan Aydinlatilmis Onam Formu

Aydinlatilmig Onam Formu

Prof. Dr. Sedat Sever’in danismanhginda yiiriitilen “Okul6ncesi Egitim Ortamlarinda
Cocuk Edebiyat: Yapitlartyla Gergeklestirilen Etkinliklerin Okuma Kiiltiirti Edindirme
Baglaminda incelenmesi” adli bu tez calismasimin amaci; okuléncesi ortamlarinda
ogretmenlerin gergeklestirdigi uygulamalarla ¢ocuklarin okuma kiiltiiric edinme  siirecini
desteklenme durumunu incelemektir. Calismaya katilimda goniilliiliik ilkesi 6ncelenmektedir.
Goriismede, sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplarimiz tamamen
gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir; elde edilecek bilgiler
gergeklestirilen tez calismasin igin kullanilacaktir.

Gortisme, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorulari kapsamamaktadir. Ancak,
katihm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden o6tiirii kendinizi rahatsiz
hissederseniz cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta serbestsiniz. Boyle bir durumda
goriismeyi yapan arastirmaciya, goriismeden ¢ekildiginizi soylemek yeterli olacaktir.
Goriisme sonunda, bu ¢aligmayla ilgili sorulariniz cevaplanacaktir.

Bu ¢alismaya katildiginiz igin simdiden tesekkiir ederiz.

Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak i¢in Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiltesi Egitimin Kiiltirel Temelleri Bolimii arastirma gorevlisi Sevilay Bulut (Oda: 50211;
Tel: 363 33 50/ 5017; e-posta: bulut1087@gmail.com) ile iletisim kurabilirsiniz.

Bu caligmaya tamamen goniill i olarak Katilryorum ve istedigim zaman yarida kesip
gikabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amaglr yayimlarda kullaniimasins
kabul ediyorum. (Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz).

Ad Soyad Tarih imza



EK 5: Gozlemler i¢cin Kullanilan Veli Onay Mektubu

Veli Onay M ektubu

Sayin Veliler, Sevgili Anne-Babalar,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tiirkge Egitimi Doktora Programinda doktora tez
calismast olarak sirdirdiigimiiz  “Okuldncesi  Egitim  Ortamlarinda Cocuk Edebiyati Yapitlariyla
Gergeklestirilen Etkinliklerin Okuma Kiiltiirii Edindirme Baglaminda Incelenmesi” galismamizin amact;
okuloncesi ortamlarinda 6gretmenlerin gergeklestirdigi uygulamalarla gocuklarin okuma kiiltiirii edinme siirecini
desteklenme durumunu incelemektir. Bu amaci gergeklestirebilmek igin sinifi¢i ortamlarda, 6gretmen
gozetiminde video kayit yapma ihtiyaci duyulmaktadir. Yapilacak video kayitlarda 6gretmene ve onun
etkinlikleri gergeklestirme bigimine odaklanilacaktir.

Gergeklesen etkinlikleri goriintilememize izin vermeniz durumunda bunun ¢ocugunuzun psikolojik
gelisimine olumsuz etkisi olmayacaktir. Elde edilecek kayitlar kesinlikle gizli tutulacak ve bu kayitlar sadece bu
tez ¢alismast igin kullanilacaktir. Kayitlar baska kimseyle paylasilmayacak ve tez ¢alismasi sonlanir sonlanmaz
silinecektir.

Sizin de izninizle elde edilecek bilgiler, okuléncesi dgretmenlerin ¢ocuklarin dil gelisimine ve okuma
aliskanhig: edinmesine katki saglayacagina inandigimiz bir kilavuz kitabin hazirlanmasinda kullanilacaktir.

Arastirmayla ilgili sorularmizi asagidaki e-posta adresini ya da telefon numarasini kullanarak bize
yoneltebilirsiniz.

Saygilarimla,

Ars. Gor. Sevilay BULUT

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Egitimin Kiiltarel Temelleri Bslumi

Tel: 363 3350 /5211

e-posta: bulut1087 @gmail.com

Litfen bu arastirmaya katilmak konusundaki tercihinizi diger sayfadaki segeneklerden size en uygun

gelenin altina imzaniz1 atarak belirtiniz ve bu formu cocugunuzla okula geri gonderiniz.

A) Bu arastirmaya tamamen goniillii olarak Katiliyorum ve ¢oCUZUM .........c.ccooveiiiiiniiiniinnenns ’nin da katilimci
olmasina izin veriyorum. Calismay: istedigim zaman yarida kesip birakabilecegimi biliyorum ve verdigim

bilgilerin bilimsel amagh olarak kullanilmasini kabul ediyorum.

Baba Adi-Soyadi..
imza ..

B) Bu ¢alismaya katilmay:1 kabul etmiyorum ve ¢oCUZUM ........ccoccoeieieieiinieceenes ’min da katilimci olmasma

izin vermiyorum.
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EK 6: Arastirmaya Ait Veri Seti (1)

VERI SETI

1. OKUMA KULTURU BAGLAMINDA GOCUK EDEBIYAT! YAPITLARINDAN
YARARLANMA

1.1. Ogretmenlerin Cocuk Edebiyati Yapitlarmi Edinme Yollari
1.1.1.Bireysel ve Isbirligine Dayal Cabalar
Kurumsallagamamis Cabalar
Yayinevlerinin Arka Bahgesi
Temel Belirleyici Oge: Fiyat

1.1.2. Veli Destegi
Velilerin kitap secimleri

1.1.3. Y 6netim Destegi

1.2. Ogretmenlerin Cocuk Edebiyatindan Yaralanma Gerekgeleri
1.2.1 Alic ve ifade Edici Dil Becerilerini Gelistirmek
1.2.2. Kitap Sevgisi Kazandirmak
1.2.3. Diis Giiciinii Gelistirmek
Diis giiciinii etkin kilma
Kitapla 6gretmek ya da kitabin islevini 6gretmek

1.2.4. Basih Uriin Farkindahg Gelistirmek

Kitapla tanisma asamasina gelemeyen ¢ocuklar

Kitap nasil kullanilir?

Sayfa ¢evirmeyi bilmek

Basih iirtin bilgisi kazandirma
Kitap diizeni boyutu
Harf farkindahgi: Burada ne yaziyor?
Sozciik farkindalig

1.2.5. Cocuklarin Tlgisini Kitaba Cekmek
ilgi cekici yollara basvurma
Kitaba ilgi gekmede kestirme yol: Katilim
Soru y6neltme

1.3. Ogretmenlerin Cocuk Edebiyati Yapitlarmi Segme Olgiitleri
1.3.1. Konu/ileti Baglaminda
Oncelik metinlerin dgreticiligi
Kurgu ve kurmaca metinlerin farki

1.3.2. Dil ve Anlatim Baglaminda
Asir1 soyutlanmig kavramlar
Sozciik bazinda
Cocuk kitaplarindaki dil kirlenmesi

1.3.3. Gorseller Baglaminda
Gorsellere iliskin yiizeysel kavramsallagtirmalar



EK 6: Arastirmaya Ait Veri Seti (2)

1.3.4. Karakterler Baglaminda
Karakterin tiirii
Gergek yasama aktarma
Olumlu karakter 6zellikleri

1.3.5. Davranis ve Deger Ogretimi Baglaminda
Son sayfada ne mesaj veriyor?

1.4. Cocuk Edebiyat: Yazarlar
1.4.1. Segim Olgiitii Olarak Yazar
Kitap segerken aranan yazar ozellikleri
Yazma giidiisi olarak maddi kazang
“Kitapta argo kelimeler ¢ikti!”

2. OKUMA KULTURU VE KITAPLA GERGEKLESTIRILEN ETKINLIKLER
2.1. Ogretmen Merkezli Etkinlikler
2.1.1. Ogretmen kilavuz mu lider mi?
Akla ilk gelen etkinlikler
Diger sanat/disiplinlerden yararlanma

2.2. Cocuklarin Etkinliklerdeki Roli
Serbest zaman etkinligi olarak kitapla etkilesim

2.3. Okuma Kiiltiiriiniin Stirddrtilebilirligi

2.4. Okuma Kiiltiirii Edindirme Siirecinde Egitim Programi
Egitim programin kapsayiciligi: Okuma kiiltiirii baglaminda dezavantajl: ¢ocuklar
Egitim programin kaynak saglamasi

2.5. izleme Calismalarimin Niteligi
Izleme galigmalarinin temel amaci: hesap verme

2.5.1. izleme Yollar
Gozlem
Rapor

3. OKUMA KULTURU EDINDIRME SURECINDE ONE GIKAN SORUNLAR
3.1. Dil Geligimi Sorunu Yasayan Cocuklar
U diizeninin disinda kalan ¢ocuklar

3.2. Tiirkgeden Bagka Bir Dil Konusan Cocuklar

3.3. Teknolojinin Etkileri
Cocuk bakicisi olarak teknoloji

3.4. Yasaklanan Yayinlar
Kitaphktan ¢ikan ideoloji
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Ozgeg:mis

Sevilay Bulut,

Lisans derecesini Atatiick Universitesi Erzincan Egitim Fakiiltesi, Tiirkce
Ogretmenligi bolimiinden 2009 yihnda almustir. Yiiksek lisans ogrenimini 2011
yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde Tiirkce Egitimi
alamnda tamamlamistir. 2012 yilindan bu yana Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Tiirkge Egitimi Doktora Programi’nda 6grenimine devam etmekte ve ayni
enstitiide arastirma gorevlisi olarak calismaktadir. Doktora egitiminin devam ettigi
2013-2014 egitim-ogretim yilinda bir yartyll University of London Institute of
Education’da arastirmaci olarak bulunmustur. Simdiye kadar ulusal destekli projelerin

yani sira Avrupa Birligi genglik projelerinde de yer almstr.

Bilimsel arastirmalari; Tiirkge egitimi, okuma kiiltiirti, dil becerileri, cocuk edebiyati

ve dgretmen yetistirme tizerine odaklanmaktadir.
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