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ONSOZ

Egitimin klasik tanimi olan bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla, kasitl
bir bi¢imde istendik degisiklikler meydana getirme siirecidir. Eski ¢aglarda ¢ocuklarin
egitimi aile, din adamlarinca verilirdi. O donemlerdeki egitim ¢ocuga toplumun gelenek
ve goreneklerini 6gretmekti. Bilimsel ve teknolojik alandaki gelismelerle birlikte eski
caglarda gelenek ve goreneklerin aktarilmasi i¢in verilen egitim giiniimiizde ¢ok farkli
islevlere sahip olmustur.

Insanin o6zgiirlesme siireci olarak tanimlayabilecegimiz egitim, giiniimiizde
ekonomik bir yatirnm araci olarak goriilmeye baslanmistir. Egitim, ekonominin ihtiyag
duydugu insan giiclinii yetistirerek iiretim katkis1 saglamaktadir. Egitim bir tiiketim mali
olarak ele alindiginda, egitim harcamalar1 insan gereksinimlerini karsilayan o6zelligi
bakimindan tiiketim harcamalar1 olarak kabul edilmektedir. Egitimi yatirnm olarak
degerlendirdigimizde, yeni okullar yapilmasi, fiziksel kapasitenin arttirilmasi, egitim
gorebilecek 6grenci sayisinin arttirilmasi adina kamu ve 6zel sektor tarafindan ayrilan
kaynaklar1 yatirim olarak adlandirabiliriz. Tiim diinyada 6zellestirme politikalar1 egitim
ile halka tanitilip, kabul ettirilmektedir. Kasitl 6zellestirme politikalarinin birgogu egitim
reformu adi altinda 6grencileri, 6gretmenleri ve aileleri etkilemektedir. Bu politikalar
sonucu okullarmn ¢alisma bigimlerindeki degisikliler giderek daha fazla rekabetci, pazara
dayali bir hal almaktadir. Bu sdylemler sonucunda 6grencilerin egitime yiikledikleri
anlamin ne oldugunu, kendilerini 6zgiirlestiren bir olgu mu yoksa ileride onlara para ve
statli saglamalarina yardimeci olacak bir olgu mu oldugunu analiz etmek gereklidir.
Ankara linin farkli ilgelerinde bulunan {i¢ okulda yapilan bu arastirma &grencilerin
egitime bakislar1 ve egitim anlayislarini belirlemektedir.

Arastirmanin bagindan beri zamanini, goriislerini ve bilgilerini benimle paylasan,
destegini esirgemeyen hocam Sayin Prof. Dr. Hasan Hiiseyin Aksoy’a tesekkiirlerimi
sunarim.

Aragtirma sorularimi yanitlayarak, kendi fikirlerini samimiyetle paylasan degerli
ogrencilere tesekkiir ederim.
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yiireklendiren dostum, arkadasim, kardesim Sevgi Ernas’a tesekkiir ederim.

Subat, 2019
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OZET

ANADOLU LISELERT OGRENCILERININ EGITIMLERINE ILISKIN
BEKLENTILERI VE EGITIMLERINE YUKLEDIiKLERi ANLAMLARIN
ELESTIREL PERSPEKTIF BAGLAMINDA COZUMLENMESI

MISIRLIOGLU, Ebru

Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi ve Politikas1 Anabilim Dali / Egitim Ekonomisi ve

Planlamas1 Programi
Tez Danigmani: Prof. Dr. Hasan Hiiseyin AKSOY
Subat, 2019, x + 70 sayfa

Bu c¢alismada, Ankara'daki Anadolu Liseleri dokuzuncu smif &grencilerinin
egitimlerine iliskin beklentileri ve egitimlerine yiikledikleri anlamlari; elestirel egitim
perspektifi ¢ercevesinde analiz etmektir. Bu baglamda Anadolu Lisesi dokuzuncu sinif
ogrencilerinin egitimi anlamlandirmalar1 ve egitim ile ilgili beklentilerine yonelik
goriisleri, kisisel 6zellikleri (yas, cinsiyet, farkl ilgelerdeki okullarda egitim gérmeleri)

itibariyle saptanmaya caligilmistir.

Arastirma Ankara ilinde bulunan Anadolu liselerinden rastgele secilmis
dokuzuncu sinif 6grencileri ile goriisme yontemi kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin
amacima ve yaklasimina uygun olarak arastirmanin verileri, derinlemesine goriisme
teknigi ile olusturulmustur. Derinlemesine goriisme teknigi ile, Anadolu Lisesi
dokuzuncu smif Ogrencilerinin ifadeleri ve deneyimlerinden yola ¢ikarak miimkiin
oldugunca biitlinliiklii bir imge insa etmeye c¢alisilmigtir. Bu arastirmada nitel arastirma
kapsaminda derinlemesine goriisme tekniklerine basvurulmustur. Bu arastirmada
Anadolu Lisesi dokuzuncu sinif 6grencilerinin egitim anlayisla ilgili goriisleri yas,
cinsiyet ve farkli ilgelerdeki okullara gore birbirlerine benzer durum tespit edilmistir.
Ogrencilerin sosyal aktivitelerine iliskin goriisleri yas, cinsiyet ve farkli ilgelerdeki
okullara gore benzer durum tespit edilmistir. Ogrencilerin miifredat ile ilgili goriisleri yas,
cinsiyet ve farkl ilgelerdeki okullara gore benzer durum tespit edilmistir. Ogrencilerin
smavlar ile ilgili goriisleri yas, cinsiyet ve farkl ilgelerdeki okullara gére benzer durum
tespit edilmistir. Ogrencilerin gelecekle ilgili beklentileri ile ilgili goriisleri yas, cinsiyet

ve farkli ilgelerdeki okullara gore benzer durum tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Neoliberalizm, Elestirel Egitim
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ABSTRACT

ANALYSIS OF THE EXPECTATIONS OF ANATOLIAN HIGH SCHOOL
STUDENTS ABOUT THEIR EDUCATION AND THEIR MEANINGS TO THEIR
EDUCATION IN THE CONTEXT OF CRITICAL PERSPECTIVE

MISIRLIOGLU, Saadet Ebru
Master’s Degree, Education and Policy Department
Advisor: Prof. Dr. Hasan Hiiseyin AKSOY
February, 2019, x + 70 Pages

In this study, it is aimed to analyze the expectations and the meanings of Anatolian
High School students in Ankara for their education within the framework of critical
educational perspective. In this context, it was tried to determine the views of Anatolian
High School's ninth grade students regarding their education and their expectations
regarding education as well as their personal characteristics (age, gender, education in

schools in different districts).

The research was conducted using the interview method with ninth grade students
randomly selected from Anatolian high schools in Ankara. In accordance with the purpose
and approach of the research, the data of the research was formed by using in-depth
interviewing technique. With the in-depth interview technique, Anatolian High School
students tried to construct an image as wholesome as possible based on their expressions
and experiences. In this research, in-depth interviewing techniques were applied within
the scope of qualitative research. In this study, the opinions of the ninth grade Anatolian
High School students regarding educational understanding were found to be similar in
terms of age, gender and schools in different districts. The views of the students on social
activities were determined by age, gender and similar situation in schools in different
districts. The views of the students regarding the curriculum were similar to those of the
schools in different districts. The opinions of the students regarding the examinations
were determined according to age, gender and schools in different districts. The opinions
of the students regarding their future expectations were similar to those of the schools in

the age, gender and different districts.

Key Words: Education, Neoliberalism, Critical Education
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemine, amacina, onemine, sinirliliklarina ve

yontemine yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ilk c¢aglardaki egitim ve egitilme amaci giiniimiizdeki amag¢ ve
gereksinmelerinden farkliliklar gostermektedir. Toplumsallasan insanin egitim alma
gereksinimi {iretim iliskilerinin degismesiyle farklilasmistir. Soydan, v.d (2008) gore,
egitim ile bireylere kazandirilan bilgi, beceri ve yeterliklerin tiirii; bunlar1 kazandirmanin
yol, yontem ve araglari; egitime bigilen rol ve egitime iliskin beklentiler toplumsal
formasyonun tiiriine gore farklilastig1 gibi, zaman i¢inde ayn1 toplumsal formasyon i¢inde
de farklilagabildigini belirtir. Soydan, v.d (2008) Klasik haklar siniflandirmasina gore
egitim sosyal bir hak ve ikinci kusak insan haklar1 baglaminda bir insan hakki oldugunu
belirtir ve bu nedenle egitimin bir kamu hizmeti olarak anlasilmasi gerektigini vurgular.
Egitim hakki cesitli ulusal ve uluslar arast hukuk belgelerinde diizenlenmistir.
Anayasanin 42. maddesine gore, “Kimse egitim ve Ogretim hakkindan mahrum
birakilamaz, temel egitim, biitlin vatandaslar i¢in zorunludur ve Devlet okullarinda
parasizdir.” Insan haklar1 evrensel beyannamesinin 26. maddesine gére ise, “Her bireyin
ogrenim hakki vardir. Ogrenim ilk ve temel sathalarda parasizdir. [lkdgretim mecburidir.
Teknik ve mesleki 6grenimden herkes istifade edebilmelidir. Yiiksek Ogretim,

liyakatlerine gore herkese tam esitlikle agik olmalidir.” ifadeleriyle tanimlanmastir.

Egitimin tanim1 egitimbilimciler arasinda ve diger bilim dallarindan olanlar
arasinda birbirinden farkl sekillerde ele alinmaktadir. Sosyologlar egitimi bireyin iginde
yasadigi topluma gore toplumsallasmasi, toplumun kiiltiiriinli kazanmasi ve
benimsemesi, katilmasi baglaminda tanimlarken, psikologlar egitimi bireyin igindeki
yetenekleri, arzular1 ve ilgileri ulasabilecekleri en iist diizeye ¢ikarmak ve kisinin i¢indeki
potansiyeli gelistirebilmek igin gerekli ¢evresel imkanlar1 diizenlemek olarak
tanimlayabilmektedir (Ergiin, 2014). Iktisadi kurumlarin temsilcileri ise egitimi, yatirim

ve uretim etkinliklerinin bir parcasi olarak goriir. 1950’lerde egitimin, bireyin mesleki

1



konumuna ve {icret farklilasmasina katkida bulundugu birgok iktisat¢i tarafindan kabul
edilen bir goriistiir. Gegmiste egitim, bireyin topluma uyumunu saglayan bir siire¢ olarak
goriliirken, neoklasik isgiicli piyasalarinda egitim “insan sermayesi” olarak ele alinmis
ve ekonomik bir yatirim araci olarak goriilmeye baslanmistir. Insanlarin egitimden
beklentileri ve egitim ihtiyact hissetmeleri egitim bilimciler acisindan farkl
paradigmalarda egitimi ¢ézlimlemelerine neden olmustur. 1960’larda insan sermayesi
kurami ile 6ne ¢ikan egitim ihtiyaci, egitimin bir yatirim olarak ele alinmasini giindeme
getirmistir. S6z konusu kurama gore, alinan egitimle kazanilan meslek arasinda yakin bir
iliski oldugu kabul edildigi i¢in egitim bir ekonomik kazang¢ olarak algilanmaktadir.
Arastirmaya katilan ogrencilerin meslek se¢iminde ekonomik kazanct oOncelikli
gordiikleri doktorluk meslegini segmek istemeleri bu meslegin kazancinin ve statiisiiniin
yiiksek olmasindan dolay: istediklerini belirtmislerdir. Harbison’a (1964,2) gore, insan
kaynagint gelistirme, insan sermayesinin birikimi anlamma gelir ve bu yodndeki
harcamalar, ekonominin gelismesinde etkili olan yatirimlardir. Schultz (1960) egitimin,
isgliciiniin beceri ve kapasite gelistirme yoluyla ulusal gelire dogrudan etkisi oldugunu
belirtmistir. Woodhall (1995), egitimi, insanlarin yasamlari boyunca gelirlerini arttiran
bir ara¢ olarak gdrmiistiir. Insan sermayesi kuramcilarinin egitime iliskin bakis agilari
hem bireylerin hem de iilkelerin gelir artisina neden olacagi yoniindedir. Dolayisiyla
egitimi bireylerin gelecekteki ekonomik kazanglarini arttirmak i¢in arag olarak kabul

etmislerdir.

Baro (2002), egitimin toplum igerisinde insanlarin bilgilerini arttiran ve bu
insanlar1 daha nitelikli hale getiren vazgecilmez bir unsur oldugu kadar, iktisadi
kalkinmanin bir sonucu olarak artan mal ve hizmet iiretimine olan talebi arttirarak
bireylerin yasam diizeyini yiikselten bir etken oldugunu belirtmistir. Shultz (1971), egitim
kurumlarinin biitliniiyle bir sanayiden ibaret oldugunu bu baglamda da okullar1 egitim
hizmeti lretimindeki uzmanlasmis kurumlar olarak tanimlamistir. Denison (1985),
yaptig1 aragtirmada lise mezunu ile {iniversite mezunu bir bireyin gelir farkinin %60’ mnin
sadece egitim farkindan kaynaklandigini belirtmistir. Bu arastirmanin sonucunda farkl
ilgelerde bulunan ve farkli sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel ¢evrelerden olan Anadolu
liseleri dokuzuncu smif 6grencilerinin egitimin kendilerine saglayacagi en oOnemli
katkinin egitim sonucu ulastiklart meslek ve meslegin bireye kazandiracag: gelir ve statii

oldugunda hemfikirdirler.



Elestirel egitim kuramcilar1 ise egitimi bir yatirim araci olarak gérmek yerine
egitimi bir insanlagsma siireci olarak tanimlamaktadirlar. Ercan’a (1998) gore, egitimin
sermaye i¢in bir yatirim alani olarak goriilmesi ve yiiksek deger igeren bir meta olmasiyla
birlikte egitimin bireyin insani yeteneklerini  gelistirebildigi ve kendini
gerceklestirebildigi bir siire¢ olarak islemesinin Oniinde bir engel olmaya baglamistir.
Ball’a (2007) gore bilim aragsallagtirllmakta, bilgi insani ve toplumsal gelisme,
Ozgiirlesmeye degil, becerilerin kazanilmasi ve kara yonelmektedir. Giroux (2007) ise,
egitimin bireyin kendini gergeklestirdigi bir silire¢ olarak islemesi ve 6zgiirlesmesi i¢in

egitimin piyasa kosullarindan arindirilmasi gerektigini vurgular.

Elestirel egitim kuramcilar1 egitimi, kendi tarihi, politik, siyasal ve sosyal
baglaminda mevcut sosyal ve siyasal yapinin bir pargasi olarak incelemesi gerektigini,
clinkii egitimin bu etkenlerden bagimsiz olmadigini savunurlar (Capper, 1993; Balci,
2003; Tezcan, 2005). Feyerabend(1991), Freire (1991), Illich (2006) gibi egitimciler
egitim verilen okul kavramin ise, toplumdaki ideolojinin siirdiiriildiigi ve korundugu
nesnel yapilar olarak nitelendirmislerdir ve okullarin yeniden iiretim siirecinde sisteme

istedikleri tipte insan1 yetistirmeye ¢alisan kurumlar olduklarini belirtmislerdir.

Elestirel kuramcilar kapitalizm ve neoliberal egitim politikalarinin egitim
tizerindeki yansimalarina dikkat cekmektedirler. Neoliberal egitim politikalarinin
esitsizlige dayandigin1 vurgulayarak, kendi geleceklerini siirdiirme gayreti i¢inde olan
egemenlerin istegi ile devlet okullar1 tarafindan uyusmus beyinler yarattiklarini ileri
siirmektedirler. Bu politikalarin sonucunda ekonomik olarak {ist sinifa ait bir ailenin
cocugu ile alt sinifa ait bir ailenin ¢ocugu arasinda egitim araglarina erigim agisindan bir
esitsizlik olusacagint savunurlar. Bu baglamda sinifli toplumlarda okullar tarafindan
ogrencilerin kendi i¢inde bulunduklart sosyal siniflarim1 korumalar1 saglanir. Wills’in
(1977) Iingiltere’de bir sanayi bolgesinde yaptign tamamu erkeklerden olusan, her
yetenekteki ve toplumun her sinifindan gelebilen 6grencilerin 11 yasindan baglayarak
okutuldugu bir okulda okuyan is¢i siifi ¢cocuklarina dair etnografik bir ¢alismada, bir
grup 6grenci zamanlarinin ¢gogunu ortak kimliklerini siirdlirmek, gliniin sonunu getirmek
ve bos zaman ve mekan elde edebilmek i¢in sistemi siirdiiriiyorlar, okul ne kadar ilerici
olmaya calissa da bu grup 6grenci okulun verdigi entelektiiel ve toplumsal mesajlarin
cogunu reddediyorlar. Diger grup 6grenci ise egitimin otoritesine boyun egen, okul
miifredatina uyan, teknik bilgi ve edinilecek diplomalar ve bunlarin getirecegi niteliklerin

onemini kabul eden 6grencilerdir. Bu nedenle okullar toplumda var olan toplumsal sinif



farklarimin devamini saglamaktadir. Wills (1977) okullardaki kiiltiirel sermayenin,
toplumdaki egemen gruplarin ¢ocuklarinin bagarisini garanti altina aldigini savunur.
Elestirel kuramcilar, 6gretmenlerin, elestirel ve etkin bireyler yetistirmesinde okulun
oynadig rolii anlamalar1 gerektigini ileri siirerler (Tezcan, 2005). Ogretmenlerin elestirel
bilincin olusmasinda oOnemli katkilar saglayabileceklerini bunun sonucu olarak

toplumdaki degismeleri de etkileyebileceklerini belirtirler.

Egitimin anlami1 ve egitim beklentilerini, egitimin i¢inde olan egitimden etkilenen
Ogrencilerin tanimlamasi ve egitime iliskin beklentilerinin, egitimlerine yiikledikleri
anlamlarin onlar tarafindan nasil tanimladiklarin1 bilmek 6nemlidir. Egitimin gelecekte
1yi bir statii ve kazang saglayacak bir yatirim araci olarak goriilmesi nedeniyle 6grenciler
ve veliler, iy1 bir meslek edinmenin yolunun iyi bir lise ve {iniversite se¢imi ile miimkiin
olabilecegine inanmaktadir. Ogrencilerin ve velilerin bir {ist sinifa gegis yapabilmek icin
egitimin onemli oldugu diisiincesine sahip olmalari, alinan egitim sonucu sahip olacaklari
diplomalarin gelecekte para kazandirmasi ya da kendi ilgi, istek ve yeteneklerinin egitim
hayatlarin1  yonlendirmesi konusundaki goriisleri bu arastirmanin  problemini

olusturmaktadir.

1.2. Amacg

Bu arastirmanin amaci, Ankara'daki Anadolu Liseleri dokuzuncu smif
ogrencilerinin egitimlerine iligkin beklentileri ve egitimlerine yiikledikleri anlamlari;
neoliberal ve elestirel e8itim perspektifleri cercevesinde analiz etmektir. Bu amaci

gerceklestirmek i¢in su sorulara yanit aranmaistir.
1. Anadolu liseleri 6grencilerinin egitimden beklentileri nelerdir?

2. Egitimden beklentiler cinsiyete ve diger kategorik 6zelliklere gore farklilagmakta

mudir?

3. Anadolu liseleri 6grencilerinin egitimden beklentilerini agiklayan ya da iligkili

kavramsal kabuller nelerdir?
4. Anadolu liseleri 6grencilerinin egitime yiikledikleri anlamin dayanaklari nelerdir?

5. Anadolu liseleri o6grencileri neoliberal egitim politikalarina dayali egitim

uygulamalarini kendi beklentileri baglaminda nasil degerlendirmektedir?



1.3. Onem

Arastirma sonucunda, Anadolu liseleri dokuzuncu smif &grencilerinin
egitimlerine iliskin beklentileri, egitime yiikledikleri anlamlar1 ile ilgili goriislerinin
derinlemesine ortaya ¢ikarilmasiyla elde edilecek bulgu ve sonuglar 1s181nda, konuyla
ilgili kavramsal cerceve yeniden tartisilabilecegi ve Ogrencilerin egitimlerine iliskin
beklentileri ve egitime yilikledikleri anlamla ilgili literatiire katki saglanacagi

umulmaktadir.

Ogrencilerin egitime yonelik beklentileri, talepleri ve yiikledikleri anlamlara
iliskin sonuglarin, egitim politikasi karar ve uygulamalarinin 6grencilere uygun nitelikte

gelistirilmesine katki saglayabilecektir.

1.4. Simirhliklar

Bu arastirma 2016-2017 Egitim — Ogretim yilinda Ankara ilinden amagl olarak

secilen li¢ Anadolu lisesinde bulunan dokuzuncu sinif 6grencileriyle sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Ogrenci: Bu arastirmada &grenci grubu Ankara ilindeki, Yeni Mahalle, Cankaya

ve Mamak lcelerinde Egitim goren Anadolu Lisesi 9. simif grencilerini ifade etmektedir.

Neoliberalizm: Neoliberalizm bugiin diinyamiz: sekillendiren baskin ideolojidir.

Bu ideoloji, hiikiimet politikalarin belirler.

Piyasanin egemenligi: Bu 6nermenin altinda son derece yalin bir mantik yatar.
Mal ve hizmetlerin tiiketiminden sagladig1 fayday:r azamilestirmeyi amaclayan akilci
birey, belirli kisitlar altinda, piyasanin génderdigi sinyalleri ve bilgiyi degerlendirerek
iiretim, tiikketim, tasarruf, calisma alan1 ve ¢alisma siiresi konusunda tercihler yapar. Bu
tercihler sonunda da altinda bulundugu kisitlarin elverdigi en iyi konuma gelir.
Dolayisiyla, bireyin gelebilecegi en iyi konuma gelmesini engelleyen her tiirlii engel
kaldirilmalidir. Bu 6nermeyi, ¢esitli bigimlerde ve ¢esitli adlar altinda iiretim, hizmetler,
uluslararasi ticaret, sermaye hareketleri, toplu is sézlesmeleri, vb. konularda izlenmesi

gereken ekonomi politikasinin temeli olarak her yerde bulabiliriz. (Kurmus, 2010)



Neoliberal Egitim Politikas1: Egitim, pazar biiylikliigi nedeniyle neoliberal
projenin temel hedefidir. Ross ve Gibson (2006) hiikiimetlerin, kamu egitimini
metalastirmaya yonelik miifredat reformlar1 baglatarak, d6grenilecek bilgi ve becerileri
eksilterek, egitimi, kullaniciy1 tesvik eden programlar araciligi ile piyasalastirdiklarini ve

bu reformlarla standart miifredatlar olusturmaya odaklandiklarini belirtiyorlar.

Elestirel pedagoji: Giinlimiizde egitimin alternatif yaklasimlarindan olan elestirel
pedagoji, egiten ile egitilen arasindaki hiyerarsiyi ve baskicr iligkiyi ortadan kaldirmayi
ve Ozneleri 6zgiirlestirmeyi amaclayan bir anlayistir. Blackledge ve Hunt’a (1989) gore,
insanlarda, onlar1 baskidan ozgiirlesmelerini etkin bicimde gerceklestirmeye calisan

elestirel biling ve farkindaligin gelistirilmesi elestirel pedagojinin amacidir.



BOLUM II

2. ALANYAZIN

Bu boliimde arastirmanin kuramsal gergevesi yer almaktadir.

2.1. Egitim Kavram

Egitim, egitimbilimciler ve diger bilim dallar1 tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmistir. Durkheim, egitimi toplumsal bir olay olarak ele alir. Cocugun
toplumsallagsmasinda okulun 6nemi tlizerinde durarak, egitimin islevinin geng¢ kusaklarin
metodik olarak toplumsallagsmasini saglamak oldugunu ve egitimin geng kusaklara belirli
degerler ve entelektiiel ve fiziksel beceriler kazandirmak oldugunu bu sayede de
toplumun ayakta kalmasi ve toplumsal uyumun saglanacagini belirtmistir (Tezcan, 1994:
12). Durkheim’in aksine Mill, Herbart, Kant ve Spencer gibi diisiiniirler ise egitimin
amacinin bireyin yeteneklerini en yiiksek dereceye ¢ikarmak oldugunu belirtir ve bireyi
temel alirlar. Weber egitimi birey ve gruplar1 6zel bir yasam bi¢imine hazirlayan siireg
olarak gormiistiir. Egitimin temel islevinin bireyin toplumsal yapidaki statiisii bakimindan
ileride bulunacagi konuma hazirlamak oldugunu belirtmistir. Ertiirk’e (1972; 12) gore
egitim, bireyin davranisinda, kendi yasantisi yoluyla, istendik degisme meydana getirme
siirecidir. Egitim en genis anlami ile toplumdaki kiiltiirlenme siirecinin bir parcgasi olarak
da tanimlanir. Bu baglamda kiiltiirel 6zelliklerin yeni kusaklara aktarilmasini kiiltlirlenme
olarak da adlandirabiliriz. Wulf’a (2004,129) gére, * Insanlar dogalar geregi kiiltiirel
varliklardir ve kiiltiirtin yardimiyla insan olabilirler, dolayisiyla kiiltiirel siiregler de
insanlagma silireci olarak ortaya c¢ikmaktadir.”  Coomb (1985), egitimin tiim
toplumlardaki ilk goérevinin, miras olan kiiltiirii korumak ve muhafaza etmek ve bu

kiiltiirii yeni nesillere aktarmak oldugunu belirtir.

Egitimin yakindan 1iliskili oldugu toplumsal kurumlardan biri digeri ise
ekonomidir. Ergiin (2014) , egitimin ekonominin en 6nemli unsurlarindan birisi olan
emegi kalifiye etmek, bilgisiz yetismemis cocuklart bir “hammadde” olarak
koydugumuz, sonunda bilgili ve becerili kalifiye bir isgiicli ¢ikardigimiz bir sistem olarak

goriilmekte ve bu anlayis i¢in kisiye meslek kazandiran bir siire¢ olarak ele alinmakta



oldugunu belirtir. Carnoy’a (1982) gore, egitimin bireyin mesleki konumuna ve {icret

farklilagsmasina katkida bulundugu iktisat¢ilar tarafindan kabul goren bir goriistiir.

Shultz (1961, Akt. Tural. ), egitim harcamalarinin tiiketim olarak ele
alimamayacagini, fiziksel {rlinlin ortaya ¢ikarilmasinda isgiliciiniin  yeterligini
arttirdigindan egitimin bir yatirnm harcamasi olarak ele alinmasi gerektigini ileri
stirmiistiir. Bu goriise gore egitim, ekonomik kalkinmanin bir sonucu olarak artan mal ve
hizmet iiretiminde istemi arttiran, hayat diizeyini yiikselten bir etken olarak
goriilmektedir. Insan giicii kaynagmin gelistirilmesi ile ekonomik kalkinma ve gelisme
diizeyi arasindaki iligkiler egitim ve ekonomi iligkisini olusturur (Sisman, 2014). Bir
toplumda egitim talep eden her birey egitimle kendi insan sermayesini arttirmak igin
egitime yatirim yapmis olur. Bu yatirim, ekonominin liretim kapasitesini arttirici bir etki
meydana getirir. Buna gore egitim, ekonomik kalkinmanin bir sonucu olarak artan mal
ve hizmet iiretiminde olan istemi arttiran, hayat diizeyini yiikselten bir etkendir. Insan
Sermayesi kuramina gore, bireyin liretkenligini arttiran her tiirlii etkinlik, insan sermayesi
kavrami i¢inde diisiiniilebilir. Bu sermayeyi gelistirmeye yonelik harcamalarda yatirim
harcamasi i¢inde ele alinir (Shultz, 1968; 22-23, Akt. Tural). Buna gore egitimin amaglari
verimlilik, iiretim, tilketim ve yatirimdir. Ekonomik olarak bakildiginda ise egitim hem
bir tikketim hem de bir yatirimdir. Tiiketim yonii egitime harcanan para, yatirim yonii ise
egitim harcamalarinin gelecekte Ogrencinin verimliligini ve kazancini arttirmasi
dolayisiyla bir yatirnm olarak goriilmektedir. Boylece egitim toplumsal alandan,
ekonomik alana dogru kaymaya baslamistir. Neoklasik isgiicii piyasalarinda, yetistirme
faaliyetleri ekonomik bir yatirim alani olarak goriiliir ve firmaya getirecegi kar agisindan
onem tasir. Dolayisiyla yetistirme faaliyetleri baslangictan beri ekonomik anlamda
maliyet-kar gercevesi igerisinde degerlendirilmistir. Fazla egitim gérmiis kisiler “degeri”
daha fazla olarak tanimlanan iiriinleri tirettiklerinden daha az egitim gérmiis kisilerden

daha fazla gelire sahip olmaktadirlar (Berg and Fuller,1982).

Aydin (1994), insan sermayesi kuramcilarinin, ekonomik biiylimenin bilinen tiim
girdileri agiklandiktan sonra, agiklanamayan farkin biiyiik kisminin insan sermayesinin
gelistirilmesinin katkisindan kaynaklandigini, bunda da egitimin énemli rol oynadigini
belirtir. Insan sermayesinin gelistirilmesinin A.B.D ‘deki ekonomik biiyiimeye katkisi
1919 ile 1957 yillar1 arasindaki biiylimenin agiklanamayan %36 ile %70 arasinda
degistigini vurgular.
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Insan sermayesinin ekonomik biiyiimeye yaptig1 katki konusunda, Shultz (1961),
ve Denison’nin (1962) yaptiklart arastirmalarda, tlilkelerin ekonomik biiylime oraninin
bliylik bir boliimiiniin isgiiciiniin egitim diizeyindeki artigsla agiklayarak, insan
becerilerinin ve lretkenliklerinin gelistirilmesinin, ulusal gelirin artmasma dogrudan
katki sagladigini ileri siirmiisler ve bu g¢aligmalar sonucunda, egitim yatirimlarinin
arttirilldigr goriilmiistiir. Woodhall (1979, 34) ¢alismasinda, egitimin, dzellikle sanayi ve
hizmet sektoriiniin gereksinme duydugu bilgi ve beceriye sahip nitelikli isgiiclinii
yetistirerek, dolayisi ile ¢alisanlart daha verimli kilarak ekonomik biiylimeye ¢ok 6nemli

katkida bulunacagini vurgulamistir.

Klasik iktisatgilardan Senior’a (1864) gore, egitimli insanlar ¢ogaldikg¢a niifus
artis hiz1 da diismektedir. Gelecekte elde edilecek mallarin ve ya tiikketim olanaklarinin
degerinin agikca sezilmesi ve insanlarin ¢ocuklarinin daha mutlu bir gelecek hazirlama
istegi topluma saglanan egitim ne kadar yetersiz ise o kadar zayif olacaktir. Egitim
gormemis aileler kendi c¢ocuklarimin  gereksinimlerini de gerekli sekilde
degerlendiremezler. Bu nedenle devletin egitime etkin sekilde miidahalesinin
zorunlulugunu belirtir. Malthus’a (1789) gore, egitim, niifus artis1 hizin1 yavaslattigi i¢in,
isglici  ordusunun sayisini azaltarak, ulusal geliri arttiracagini ve toplumsal

huzursuzluklarin giderilecegini belirtmektedir.

Schultz’a (1971:3) gore, egitim kurumlar biitiiniiyle bir sanayiden ibarettir. Her
ne kadar okullarin kar i¢in organize edilen ve yonetilen kurumlar olmamalar1 ve
ogrencilerin egitim masraflarinin tamamini tagtmamalar1 gibi bazi durumlar dikkate
alinmas1 gerekmekte ise de egitim harcamalarinin, 6grencilerin gelecekteki verimliligini
ve kazancini arttirmasi oraninda birer yatirim sayilmalar1 gerekmektedir. Bu bakimdan

okullar egitim hizmeti iiretimindeki uzmanlagsmis kurumlardir.

2.2. Neoliberal Politikalar

Neoliberal iktisat politikalari, insanlik refahinin yiikseltilmesi amaciyla devletin
ekonomi i¢indeki biiyiikliigliniin ve belirleyiciliginin azaltilmasini, miilkiyet haklarinin
saglam ve geri doniilmez temellere oturtulmasini, ticaretin hem iilke i¢inde hem de iilkeler
arasinda tamamen serbest olmasini, iktisadi kararlarin sermaye tarafindan verilmesini

savunur (Yildirim,2017).
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Neoklasik iktisadin iktisadi iliskileri toplumsal iligkiler i¢inde degil de toplumsal
iligkileri iktisadi iliskiler i¢inde diisiinmesi en ¢ok elestiri aldig1 konularin basinda gelir.

Bu konuda Polanyi’ye atif yapilir (Polanyi, 1944: 57).

“Iktisadi ~ sistemin piyasalarin denetimi altinda olmasmin, toplumsal
orgiitlenmenin biitiinlinii etkileyen sonuglari olur: Bu da toplumun piyasanin yardimci bir
parcasi olarak islemesi anlamina gelir. Ekonominin toplumsal iliskilerin i¢ine yerlesmesi

yerine, toplumsal iligkiler iktisadi istemin i¢ine yerlesirler.”

Harvey’e (2005: 119) gore, neoliberal politikalar 6zgiirliikk, secme haklar1 gibi
kulaga hos gelen kavramlan yiiziine maske yaparak kiiresel finans merkezlerinin ve ¢ok
uluslu sirketlerin ¢ikarlarina hizmet etmektedir. Kapitalizmin egemen olmasiyla birlikte,
kapitalistlerle ulus devletlerarasindaki rekabet, ekonomileri, toplumsal yapilari, siyasi
sistemleri doniistiiren bir hal almaya baslamis ve kiiresellesme siirecini hizlandirmastir.
Jessop’a gore (2005), kiiresellesme siirecinin hegemonik stratejisi olarak nitelendirilen
neoliberalizmin kokeni klasik liberalizmdir. Giinsoy (2006), bireyi en temel varlik,
bireysel Ozgiirliigii ise en yiice deger olarak kabul eden neoliberalizmin, toplumsal,
ekonomik ve siyasal kurgusunu bu degerler iizerine oturttugunu belirtir. Mill’e (2003)
gore kiiresellesme kapitalizmin varligin1 devam ettirmek i¢cin miimkiin oldugunca fazla
mal iiretmek ve satmak amaciyla diinyada ticaretin serbest hale gelmesi ve Oniindeki
sinirlarin kaldirilmasi siirecidir. Kiiresellesme giintimiizde kiiresel piyasalarin ihtiyaclari
dogrultusunda ve neoliberal toplum anlayisina uygun olarak ekonomik, kiiltiirel ve

siyasal alanlarda kendini gostermektedir.

2.2.1. Neoliberal Egitim Politikalar:

Neoliberal politikalar, 1970’li yillardan itibaren gelistirilen toplumsal ve politik
iliskilerin ve devletin ekonomik alandaki islevlerinin yeniden tanimlandig: bir siireci
ifade etmektedir. 1980 yilindan sonra ana akim iktisat politikast haline gelmistir. Egitim
Friedman’a gore yurttasglik egitimidir. Ancak bu egitim anlayis1 kapitalizmin gelismesine
bagli olarak degisim ge¢irmistir. Buna gore egitim toplumsal iliskilerin biitiiniiyle
degistigi donemde, yeni toplumsal iliskilere uygun bireylerin yetistirilmesine yararken,
zamanla sermayenin birikim kosullar1 i¢in alt yapiy1 olusturacak bir islev degisikligine
ugramistir (Ercan,1999). Aktay’a (2002) gore, modern donemde egitimin en Snemli

islevi, uluslar i¢in uygun vatandaslar yaratmaktir. Kiiresellesme ile birlikte egitim bu

islevini kaybetmektedir. Artik ulus-birey yetistirmek degil, performansin yiiceltilmesi,
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teknokratizmin {retilmesi amaclanmaktadir. Bowles (1977), kapitalizm &ncesi
toplumlarda, temel {iretim biriminin aile oldugunu, yetiskin erkeklerin biiyiik cogunlugu
i¢cin ¢aligmanin kendi kendine dogrudan denetimle yapildigini belirtir. Cocuklara gerekli
iiretim becerilerinin Ogretilmesi yavas degisen bir siirectir ve cocuklarin c¢alisma
yasamlarinda yeni toplumsal iligkiler boyutuna adapte olmalar1 gerekmediginden, politik
ideolojileri 6grenmeleri gerekmiyordu. Aile disindaki tek onemli sosyallesme kurumu
kiliseydi. Okullarin rolii, ¢cocuklar1 biirokrasiye ve kilisede bir kariyere hazirlamakla
kisitliydi. Bowles (1977), sanayi devrimi ile birlikte, kirsal kesimlerdeki cift¢i ve
koylilerin  belirli merkezlerde toplandiklarini, Kapitalist tiretimin ve fabrikalarin
kurulmasiyla temel iiretici birimi olan ailenin yerine, fabrikada ¢aligmak i¢in gerekli olan
mesleki beceriler ve nitelikleri kazandiracak okullara ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir.
Bowles’a (1977) gore, okuldaki toplumsal iliskilerin isyerinin toplumsal iliskilerine gore
diizenlenmesi genglerin toplumsal isbolimiine uyarlanmasini saglayacak, egitim
goriiniiste herkese acik olacak ve boylece toplumsal konum, meslek ve zenginlik, dogum
ile degil, kisinin kendi ¢abas1 ve yetenekleri dogrultusunda egitim ile elde edilecekti.
Apple (2002), klasik liberalizm ile neoliberalizm arasindaki ayrimlari su bigimde formiile
etmektedir: Klasik liberalizm, bireyi devletin miidahalesinden 6zgiirlestirmek amaciyla,
devlet giiciiniin negatif tasavvurunu temsil eder; neoliberalizm ise, devleti olumlu bir gii¢
olarak gormektedir, ¢linkii pazar yaratmak, sartlar1 ve yasalari olusturmak temel amactir.
Klasik liberalizmde birey bagimsizdir, neoliberalizmde ise devlet, rekabetgi ve girisimci
bireyi yaratmak i¢in ¢cabalamalidir. Devlet, herkesin kendi kar1 i¢in girisimde bulunmasini
planlayarak yonetmektedir. Apple’a (2000; 64) gore, “Neoliberalizmi savunanlar, zay1f
devlet fikriyle hareket etmektedir. Bu goriisiin altinda, 6zel olan iyi olmalidir ve kamusal
olan da kotii olmalidir mantigr yatmaktadir. Neoliberalizm okul gibi kamusal kurumlari

bosuna para akitilan ve olumlu sonuglarin asla alinamadig1 bosluklar olarak nitelendirir.

“Neoliberaller i¢in yalnizca bir tiir akilcilik vardir, o da ekonomik akilciliktir.
Etkililik ve kar-zarar hesab1 olmazsa olmaz ilkelerdir. Bu goriise gore tiim bireyler kendi
kisisel ¢ikarlarin1 gozetmek ve arttirmak i¢in ¢alismalidir. Diger yandan, 6grenciler canli
sermaye olarak goriilmekte ve ekonomik amaclarla dogrudan iligkili olmadan dogrudan
okula yatirilan paraya siiphe ile yaklagilmaktadir. Egitimin kamusal bir hak oldugunu
reddedip, tiiketici secimlerinin demokrasinin garantisi oldugu fikriyle, egitiminde ekmek,
araba ya da televizyon gibi bir iiriin oldugu savunulmaktadir. Diger yandan yoksullarin

egitim de esit firsatlara sahip olmalar1 gibi kavramlar da ¢esitli arastirmacilar tarafindan
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sorgulanmaktadir. Ornegin Hernstein ve Murray’in (1994) ¢ok satan “Bell Curve” adli
eserinde, egitimsel ve sosyal politikalarin daha esitli sonuglar yaratabilecegi fikrinin
romantik oldugu ileri siiriilmektedir. Onlara gore zeka ve basar1 gibi kavramlar daha ¢ok
genetik olarak miras alinan kavramlar oldugundan esitleme politikalar1 ise
yaramayacaktir. YOneticilerin bu gercegi gorerek hareket etmeleri ve yoksul ve daha az

zeki olanlara bosuna umut vermemeleri gerekmektedir.” (Apple, 2000; 64)

Bourdieu ve Passeron’un (1964) yapmis oldugu arastirmada, proleter ¢ocuklarinin
¢ogu, egitim alanina tasiyabildikleri kit ekonomik ve kiiltiirel kaynaklar yiiziinden,
alandan ige yarar diplomalarla ¢ikamadiklarini; kaliteli is bulmalarini kolaylastiracak
okullara giremediklerini; bir sekilde egitim alanindan diplomayla ¢iksalar bile sinif
atlatict istthdama gecis yarisinda geride kaldiklarimi belirtiyorlar. Bu baglamda egitim
sisteminin modern toplumlarda toplumsal esitsizligin aktarilmasinda daha ¢ok pay sahibi

olmaya basladigin1 vurgulamislardir.

Tiirkiye’nin Neoliberal egitim politikalariyla tanigmasi, Ocak 1995°te Diinya
Ticaret Orgiitii’nce hazirlanan GATS’ in (Hizmet Ticareti Genel So6zlesmesi) 26 Mart
1995°’te imzalanmasi ile anlasmada belirtilen ylikiimliliikleri yerine getirmeyi kabul
etmesiyle baslanmistir. Aksoy’a (2005) gore, bu sdzlesme ile egitim uluslararasi arenada
“almip/satilan bir mala/ metaya” doniistiiriilmekte, egitim kurumlari da bu mali
“lireten/satan” ticarethaneye donligmektedir. Neoliberal egitim politikalarinin dogrudan
sonucu olan 6zellestirmeler, Tiirkiye’de var olan esitsiz gelir dagilimi ve devlet tarafindan
sunulan egitim hizmetinin sosyal ve tarihsel baglami bu politikalar uygulanirken goz

Oniine alinmamustir.

Gok (2004), Tirkiye’de 1950°li yillara kadar egitimin bir kamu hizmeti olarak
goriildiigiinii, 6zel okul sayisinin az oldugunu ve bu okullarin ¢ogunlugunun Lozan
Antlagsmasinin teminati altinda bulunan azinlik ve 6zel yabanci okullar oldugunu
belirtmistir. Ancak 1950’1i yillardan baglayarak 6zel okullarin sayis1 giderek artmaya
baslamistir. Maarif kolejleri adi verilen yeni okul tiirii de bu dénemde kurulmustur. Bu
okullarin acilmasi kamu egitim hizmetinin saglanmasinda onemli bir degisikligin
gostergesidir. Maarif kolejleri devletin kendi 6zel liseleridir ve bu liseler Anadolu
Liselerinin 6niinii agmiglardir. 1965 tarihinde ¢ikarilan 6zel 6gretim kurumlari kanunu ile
0zel okullarla ilgili 6nemli bir yasal diizenleme yapilmistir. Tiim 6zel okullar Milli Egitim

Bakanlig1 araciligiyla devletin gdzetimi altindadir. Ozel okullar: tarif eden en dnemli



13

nitelik bu kurumlarin parali egitim veren kurumlar olmasidir. 1980 sonras1 6zel okul
artiglarina bakildiginda, ana amaci kar etmek olan bir¢ok 6zel okulun isletildigi
gorilmektedir. Egitim sisteminde yapilan Ozellestirmeler sonucu 6zel okullarin
kurulmasiyla okullar ticarilestirilmistir. Tiirkiye’de piyasanin ve karlilik ilkesinin
belirledigi bir egitimin, yeni nesillerin kendi potansiyellerini ortaya ¢ikartmasini
saglayacak bir siire¢ yaratma amacini gergeklestirmesi beklenemez. Egitim faaliyetlerinin
kaynagi, mali kaygilar ve piyasaya yonelme olunca istenmeyen sonuglar dogmasi
olasidir. Okul secerken egitimin gelecekteki maddi getirisi belirleyici en 6nemli etken
haline gelir. Sayilan (2006), neoliberal politikalar sonucunda egitimin ticarilesmesiyle
egitim alaninda 6zel girisimciligin 6zendirildigi goz Oniinde tutulursa, parasi olanin
kaliteli okullarda egitim gordiigii, durumu elvermeyenlerin kalitesiz kamu egitimine razi
oldugu, yoksullar i¢in ise giderek parali hale gelen devlet egitimine ulasmanin olanaksiz
hale gelmesiyle egitimde firsat esitligini olanakli kilan kosullara ve egitim hakkinin

ortadan kalkmasina neden oldugunu belirtmektedir.

Egitimdeki esitsizlikleri Bowles ve Gintis (1976), Bourdieu (2000) ve Willis
(1977) toplumsal tabakalar a¢isindan degerlendirmisler ve okullarin toplumdaki

isbolimiinii devam ettirdiklerini savunmuslardir.

Gilinimiizde neoliberal politikalar sonucu okullarin ve egitimin finansmani
velilerden karsilandigi 6l¢iide, bilinen ayricalikli devlet liseleri ile diger liseler arasinda

gerek egitimin kalitesi gerekse egitim ortami agisindan ugurum giderek artmaktadir.

Egitimsel basariya ulasmanin olmazsa olmazi sekline biiriinen dershane, 6zel
okullar, velilerin ¢ocuklarini gondermek i¢in her tiirlii harcamay1 yapmalarina neden
olmaktadir. Bu durum ekonomik olarak diisiik gelirli aileler i¢in ¢ok zor olmaktadir,
ancak c¢ocuklarinin gelecekleri icin borclanarak da olsa bu paralart 6zel okul ve
dershanelere yatirmaktadirlar. Bu kosullar altinda egitimde basariya ulagsma durumu, hak
etmeye dayanmaktan ziyade, ekonomik kaynaklarin varligina bagl olmaktadir. Aksoy ve
Eren (2017), glinlimiizdeki yeni muhafazakar ve yeni liberal piyasa merkezli ve bireysel
tercihleri karsilamaya yoneldigini iddia eden 6zellestirmeye, 6zel miilkiyete dayali olarak
gerceklestirilen okul kurma, yonetme ve okullasma segeneklerinin esitsizlik, ayrimeilik,
sembolik siddet ve catigma iiretmekten, toplumsal diizende ve iliskilerde “geriye *“ dogru

gitmekten ya da bu gidisi desteklemekten kaginamayacagini belirtmektedirler.
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Egitim, yetenek oOlc¢iitiine gore sahip olunabilen bir ayricalik olarak tanimlansa da
yetenek, zeka ve basar1 gibi etmenler, bireyin igerisinde yer aldigi toplumsal kosullardan
etkilenmektedir. Ogrencinin sahip oldugu maddi imkanlar, ailesinin egitime bakis1 ve
ailenin 6grenciye sundugu destek, 6grencinin sahip oldugu kiiltiirel sermaye, zeka ve
yetenegin gelisiminde, ayn1 zamanda da egitimde basar1 iizerinde onemli bir etkiye
sahiptir. Bu baglamda egitimde esitlik kavrami toplumsal sinif sorunundan ayri ele
alinmamalidir. Bugiin neoliberal egitim politikalar1 araciligiyla karsimiza egitim
sistemine hizla dahil edilen ve yeniden anlamlandirilan “basar1”, “yetenek”, “zeka”
kavramlart ¢ikmaktadir. Merkezi sinav uygulamalarinin egitim siirecinde yogunlugu ve
etkisi artirildigr i¢in, zeka ve basari 6l¢timleri, egitimin her kademesinde 6nemli bir dlgiit
olarak goriilmeye baglanmistir (Aylar, 2007). Ogrenciler ilkdgretimden, iiniversiteye
hatta iiniversiteyi bitirdikten sonra bile bu tiir basari, yetenek, zeka dl¢en sinavlarla karsi
karsiya getirilmektedir. Bu merkezi siavlar nedeniyle, parasal olanaksizliklarinin da
etkisiyle basarisizlifa mahkim edilen 6grenciler egitim siirecinden dislanmakta olup
gelecekte de dislanmaya devam edeceklerdir. Bu sayede de egitim, toplumsal hareketliligi
kisitlayan ve var olan smifsal yapiyr yeniden iireten niteligini siirdiirmeye devam
edecektir. Bowles ve Gintis (1976) egitimin toplumsal islevinin toplumdaki ekonomik

esitsizlikleri mesrulagtirmak oldugunu belirtmislerdir.

Bourdieu’nun (1964) Fransa’da yaptigi arastirmada egitimin (bazi tiirlerinin)
masrafli oldugunun ve maddi bir birikime sahip olmaksizin bazi mesleklere yonelmenin
imkansiz oldugunun bilinci, egitim tipleri ve bunlarin sunduklar1 is imkanlarinin
dagilimindaki esitsizlik; bir sosyal ¢evreyle iliskilendirilen kiiltiirel modeller ve okulu
idare eden degerlere, kurallara, modellere uyum gosterme yatkinligr gibi kendini olmasi
gereken yerde veya ait olmadigi bir yerde hissettiren ve bu sekilde algilanmasini saglayan
tiim bu faktorler diger tiim yetenekler esit olsa dahi toplumsal siniflara gore ister kiiltiirel
aliskanlik ister gelir olsun, esit olmayan egitim basar1 oranini agiklamaya yetecegi gibi

saptamalar yer almaktadir.

Aksoy’a (2005) gore, egitim kurumlarimin Ogrenciye “aktarmayr” planladig
icerik, kazandirmaya ¢alistigi davranislar, Ogretim siirecinde kullanilan Ggretim
yontemleri, 6gretim teknolojisi iiriinleri, 6gretim silirecinde kullanilan kurallar, egitim
sistemi icinde yansiyan iktidar iligkileri ve egitim hizmetine erigen/erisemeyenlerin
durumu bazi1 dénemlerde belirgin degismeler gostermektedir. Bu degismeler, siyasal ve

ekonomik konjonktiire, teknolojik gelismelere ve bunlar karsisinda gecerli olan iktidar
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iligkilerine bagli olarak gerceklesmektedir. Aksoy (2005) 1980°den sonra nitelik
degistiren “Kiiresel Kapitalizm”in gelismis ve azgelismis iilkelerde dogrudan ya da
dolayl1 olarak sosyal harcamalarda azalma ve egitim ve sagligi kamusal mal 6zelliginden

uzaklastirmaya yonelik etkilerde bulundugunu belirtmistir.

2.3. Elestirel Egitim Anlayisi

Glinlimiizde egitimin 6nemli yaklasimlarindan biri olan elestirel egitim anlayis,
derinlemesine diislinmeyi, aragtirmayi, nesnel olmay1 ve sorgulamayi iginde barindiran
bir anlayistir. Giroux’a (2008) gore, elestirel pedagoji, etik bir referanstir ve egitimcilere,
ailelere, d6grencilere ve digerlerine, 6gretmenin master testlerine ya da diisiik diizeyli is
becerileri edinmeye indirgenmedigi, aklin, anlamanin, iletisimin ve elestirel
sorumlulugun tiim 6gretim iiyeleri ve 6grenciler agisindan ulasilabilir oldugu bir yer
olarak, demokratik bir kamusal olarak, kamusal egitimi yeniden kazanmalari igin bir
eylem c¢agrisidir. Giroux, elestirel bir pratik olarak pedagojinin, dgrencilerin tarihsel
gecmisle bir diyalog igine girebilmelerini, otoriter sorgulamalarini, mevcut iktidar
iligkileriyle miicadele etmelerini ve kendilerini elestirel aktif yurttaglar olarak yerel,
ulusal ve uluslar arasi diizeyde hazirlanmalar1 i¢in gereken bilgi, beceri ve sorgulama
kiiltiiriinii sunan sinif kosullarini saglamas1 gerektigini belirtir (Inal; 2009; 2). Elestirel
kuramcilarin egitim ve okul anlayisina iligkin elestirileri, okulsuz toplumu savunan
Illich’e (2002) gore, okul, mevcut toplumsal yapiyr mesru kilarken toplumsal siniflar
arasindaki esitligi saglamak yerine; sinif farklarini yeniden tiretmektedir. Baker (1991)
ise, okullarin elit sinifin ¢ikarlart adina halkin ahlaki ve toplumsal inanglarini

sekillendiren bir ara¢ oldugunu savunur.

Yildirim’a (2011) gore, elestirel egitim anlayisinin ele aldigi problemler egitim,
sosyal kurumlar(okul, aile, sermaye kurumlari, devlet gibi) ve kiiltiirel ¢alismalarin
etkilesimleri, iligkileri ve birbirlerine kars1 yaptirimlaridir. Bu kurumlarin egitime etkisi
daha dogrusu baski arac1 gorevi gormeleri ve bu baski sonucu ortaya ¢ikan sorunlar

elestirel pedagojinin alanina girmektedir.

Elestirel pedagojinin Hegel ci yaklagimlar i¢inde ¢alisanlar oldugu kadar Marksist
gelenek iginde ¢alisan kuramecilart da i¢ine alan uzun tarihsel bir gecmisi ve cesitliligi
vardir. Gramsci ve Althusser bu gelenekten olan isimlerdir. Althusser egitimi yeniden
iiretimi saglayan bir arag¢ olarak nitelendirmis, okullar1 devletin ideolojik aygitlar1 olarak

gormiistiir. Bowles ve Gintis (1976) ekonomik hayatin ¢eliskilerini Marksist egitsel
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smifsal yaklagim agisindan elestirmislerdir. Elestirel kuram gelenegi i¢inde kokleri olan
elestirel pedagoji egitsel bir yaklasimdir. Hegel’ci g¢ercevede calisan, yabancilagsma,
kiltlir endiistrisi gibi kavramlara odaklanarak egitim ve kiiltiirde 6znelliklerin yeniden
tiretimine 6nem veren Adorno ve Habermas (2003) gibi elestirel kuramcilar, elestirel
pedagojinin bi¢imlenmesine katkida bulunmuslardir. Kiiltiirel etkenleri ekonomik
boyutlardan ve tiretim bigiminde ¢ok daha 6nemli goren Bourdieu (1964), okullarin
kusaktan kusaga gecen esitsizlikleri yeniden tiretme ve mesrulastirmanin gizli islevlerine
hizmet ettigini ve okullarin toplumdaki genis gruplar i¢in bozuk islevi iizerinde
durmustur. Elestirel pedagoji kuramcilar1 elestirel pedagojiyi ¢esitli sekillerde
tanimlamiglardir. Aronowitz ve Giroux (1991:118), “Elestirel pedagoji, 6gretmen ve
Ogrencilerin egitime politik, sosyal ve Kkiiltiirel bir girisim olarak bakmalarini
saglar.” Blackledge and Hunt, (1989:121) “Elestirel pedagojinin amacti, insanlarda, onlar1
baskidan Ozgiirlesmelerini etkin bi¢imde gergeklestirmeye c¢alisan elestirel biling ve
farkindaligin gelistirilmesidir”. Elestirel pedagojinin savunuculari okullasmanin her
boyutunun ve egitsel uygulamanin her formunun politik agidan bir miicadele alanlari
oldugunu kabul eder” (Kincheloe, 2004: 2). Elestirel egitim anlayisi, sosyal ve egitsel bir
esitlik anlayisi lizerine temellenir. Egitimi, insana hizmetin ve toplumsal gelismenin bir
pargast olarak algilar ve sadece miifredat ve egitim politikalarinin sorunlar ile degil,
sosyal adalet, insanin kapasitesiyle de ilgilenir. Bu kuramcilar egitsel boyutta alinan tiim
kararlarin politik igermeleri oldugunu, egitimin esitsiz yapisini, iktidara ve iktidarin
okullarda kendi ideolojilerini nasil saglamlastirmaya calistiklarini ve yeniden iirettiklerini

vurgularlar (Inal, 2009; 2).

Elestirel kuramcilar dezavantajli birey ve gruplarla ilgilenirler, bu birey ve
gruplarin sorun yasamasinin nedenlerini ideolojik, hegemonik ve devletsel diizenleme

boyutlariyla iktidara iliskin anlayislari i¢inde arastirirlar (Kincheloe, 2004).

Islevci yaklasimda okul toplumsallastirma aracidir, Okullar, ekonomik gelisme
icin giderek bilgiye daha ¢ok gereksinim duyulan bir toplumda, yetiskin rollerinin
gerceklestirilmesi icin gereken bilissel beceri ve normlar1 6gretir. Catismaci yaklasimda
egitimin ve okulun roliine elestirel bir gozle bakilmistir. Okulun, baskict kapitalist
diizenin ¢ikarlarina hizmet etmekte ve sinifsal esitsizlikleri de pekistirmekte oldugunu
vurgular. Catismaci yaklasimda yeni marksg¢i kuramcilardan Althusser, egitim alan
kitlenin biiylik cogunlugu, okul yoluyla onalti yasinda kapitalist {iretim bi¢iminin

gerektirdigi beceri ve ideoloji ile donatilarak liretime sunuldugunu belirtir. Geri kalan ise,
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orta diizeydeki teknik ve beyaz yaka iglere aktarilir. Kiiclik bir azinlik ise, egitimin

doruguna ¢ikar, somiirii baski ajan1 ve uzman ideolog konumuna erisirler.

2.3.1.0ku!/’un Rolii

Gilinlimiiz elestirel kuramcilardan Maclearen (2003a:78) okullarin miicadele ve
catisma alani oldugunu ve burada ¢esitli direnis bigimlerinin ortaya ¢ikmasina olanak
taniyan goreli bir 6zerklikten s6z edilebilecegini belirtir. McLaren’a (2003) gore, elestirel
teorinin diyalektik dogasi, okulun basit¢e bir “endoktrinasyon”, “sosyalizasyon” ya da
“egitim” alami olarak degil, ayn1 zamanda Ogrencileri yetkilendirmeye ve kendi
kendilerini doniistiirmeye tesvik eden kiiltiirel bir alan olarak goriilmesini saglar. Okul,
ayn1 zamanda hem Ogrencilerin “yetkilendirilmesi”’nin, hem de egemen sinifin itaatkar,

uysal ve diisiik licretli isciler yaratmaya yonelik ¢ikarlarini ger¢eklestirme, mesrulastirma

ve yeniden iiretmenin araci olarak islev gormektedir.

Elestirel egitim kuramcilardan McLaren’in (2003a: 85) de belirttigi gibi okul, hem
“baski”nin hem de “Ozgiirlesme”nin alanidir. Neoliberal politikalara karsi1 elestirel
egitim kuramcilarindan Rikowsky (2004), kapitalizmi, piyasayr ve onun yetistirme ve
okullasma bigimlerinin elestirilmesi gerektigini belirtirken, bu elestirilerin insan
gereksinmelerinin karsilanmasi ile iligkili olmasi gerektigini de belirtmektedir. Freire’ye
(1998; 82) gore, okullar ve egitim kurumlari; ebeveyn, is diinyasi, toplum tarafindan
kullanilan ve bunlar tarafindan inanglarin ve degerlerin dayatildig: aragtir. Freire (1998)
okulu, bir egitim kurumu olmaktan ¢ok bir pazar, isletme odakl1 bir kurum, bireyleri timar
etmeye calisan bir bakimevi, gozetim altina almaya ¢alisan bir hapishane ve insanlari
elestirel diislinceye kars1 duyarsizlastiran ideolojik bir ara¢ olarak tanimlar. Okulun her
zaman edilgen bireyler yetistirdigini bunun yerine 6zgiirliik¢li, demokratik bir egitim ve
okulun olmas1 gerekliligini belirtmektedir. Freire (2006:130) okulu gii¢ iliskilerinin
tiretildigi bir kurum olarak goriir, bireyin i¢inde sekillendigi en 6nemli kurum olan aile
ve okul bu iglevi ortaklaga yapmaktadir. Bu anlamda Freire evler gibi okullarinda soyut
olmadigini, zaman ve mekén i¢inde var oldugunu dile getirir ve egemenlik yapilari i¢inde
bliylik Olclide, gelecegin istilacilarini hazirlayan tasiyicilar olarak islev gordiiklerini

belirtir.

Althusser (2002) okulu kapitalist devletin ideolojik aygiti1 olarak tanimlarken
okullar araciligi ile gergeklestirilen “egitimin yeniden {iretim islevi’ne vurgu

yapmaktadir. Althusser’in ideoloji kavrami, iiretim iliskilerinin yeniden iiretimi igin



18

yasamsaldir. Ciinkii iiretim iligkilerinin yeniden iiretiminin garanti altina alinmasi ile
bireyler/6zneler ideolojinin ritiielleri araciligi ile liretim, somiirti, baski, ideolojiklestirme
pratikleri i¢ine yerlesirler, toplumsal teknik isbdliimii iginde belirli yerleri isgal ederler.
Althusser, bir anlamda, bireylerin ideoloji araciligiyla nasil kendilerini sémiiren sistemin
goniillii katilimcilart haline geldiklerini agiklamaya ¢alisir. Okul, tiim toplumsal siniflarin
cocuklarini anaokulundan baslayarak alir ve yeni veya eski yontemlerle, yillar boyunca,
cocugun etkilere en agik oldugu ¢agda, aile DIA’s1 ve dgretimsel Dia arasinda sikismis
oldugu yillar boyunca egemen ideolojiyle kaplanmis becerileri ya da sadece katiksiz
egemen ideolojiyi tekrarlayarak [ cocugun kafasina yerlestirir. 16. yilizyila yakin bir yilda
dev bir ¢ocuk kitlesi iiretimin i¢ine diiser. Bunlar isciler ve kiiciik kdyliilerdir. Ogrenim
gorebilecek gencligin bir bagka boliimii yoluna devam eder. Ve zar zor kisa bir yol daha
aldiktan sonra bir kiyiya yikilir kalir ve kiiclik ve orta teknisyenler, beyaz yakali isciler,
kiigiik ve orta devlet memurlar, her tiirlii kii¢iik burjuva tabakalar1 olusur. Son bir boliimii
zirveye ulasir. Ya aydinlara 6zgl yan issizlige digmek ya da kolektif emekgilerin
aydinlar1 disinda, somiirii gorevlileri (kapitalistler, isletmeciler), baski gorevlileri
(askerler, polisler- siyaset adamlari, yoneticiler) ve profesyonel ideologlar. Althusser’e
gore baska hicbir DIA, bu kadar yil boyunca haftanin 5-6 giinii 8’er saatten kapitalist
toplumsal formasyon ¢ocuklarinin tamamini zorunlu (ve istelik bedava) dinleyiciligine

sahip degildir (Althusser, 1991a: 44-45).

Illich,’e (1985, 38) gore, okul kurumu, insanlar1 gruplara ayirir. Bu gruplama
islemi sorgulanmayan ii¢ varsayima dayanir. Cocuklar okula aittir, ¢cocuklar okulda
ogrenir, cocuklara yalmz okulda bir sey ogretilebilir. illich, beceri kazanmanimn
ogretimden bagimsiz olabilecegini, 6zgiir egitiminde devam zorunlulugundan uzak ve
bagimsiz olmas1 gerektigini vurgular. Apple’a gore (2012), okullar, sermaye birikimi ve
mesruiyet icin gerekli kosullarin yaratilmasinda Onemli roller {iistlenir. Elestirel
egitimcilerden Apple’a gore okullar, basit yeniden {iretimden daha karmasik bir sekilde
goriilmelidir. Kald1 ki, yeniden iiretim [yaklasimi], okullarin barindirdigi celiskileri yeterince
kavrayamamaktadir. Okul, Apple’a (2006: 57-58) gore, gerilim igeren farkli ideolojik
zorunluluklara sahiptir. Okullar, ¢ézmeleri zor olan celiskiler i¢ine diiser. Bu nedenle okul,
miicadele alanlarindan birisi olarak vazgecilmezdir. (Apple, 2006: 85)okullar, aslinda egemen
siiflarin kiiltiiriiniin olusturulmasi ve yeniden olusturulmasinda ¢esitli norm, deger ve egilimleri
Ogretme islevini listlenerek egemen gruplarin ideolojik hegemonyasina katkida bulunmaktadir. O
halde okullar, toplumun iiretim aygitinin unsurlar olarak ikili bir islev yerine getirir: ilk olarak,

okul disinda toplumun ekonomik sektorii igin 6znelerin iiretilmesine yardimei olur; ikinci olarak,
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bu ekonomik sektoriin dolayli/dolayimsiz gereksindigi kiiltiirel bigimleri iiretir. Bu {iretim
stirecinde okullar, bilgiyi bir sermaye bi¢imi olarak yeniden tiretir ve kiiltiirel sermaye birikiminde
temel bir rol oynar (Apple, 2006: 88). Gintis de modern okulu manipiilatif ve haksiz bir ekonomik
sistemin sembolii olarak goriir ve okullarin yumusak basli is¢iler ve vatandaglar iirettigini belirtir.
Bu anlayisa gore okul, deger verme ve gelistirme yerine gorev yiikleme ve sahsiyeti bogma
fonksiyonlar1 yiiklenmis; bagimsizlik, orijinal ¢alisma gibi degerlerin gelistirilmesi daha ¢ok

kurumlara sahip olmakla saglanacak seyler olarak goriilmiistiir (Tozlu, 1998).

Toplumda bireyler, miilkiyet, gelir, egitim, meslek, sosyal statii ya da prestij
Olgiitleri temelinde alt, orta ve iist olarak siralanan sosyoekonomik tabaka ve sif
biciminde farklilasmaktadir. Marks, modern toplumda {iretim araglarima sahip olup
olmama durumuna gore iki karsit sinifi, burjuvaziyi ve is¢i sinifin1 belirlemektedir. Bu
iki stnifin ¢ikarlar birbirine karsittir. Isciler isgii¢lerini satarak iicretle, kapitalistler sahip
oldugu sermayesinden elde ettigi karla yasamini siirdiirmektedir (Marx, 1953: 422).
Weber ise bir biitiin olarak c¢alisan siniflar1, kiigiik burjuvaziyi, miilkiyeti olmayan
entelektiielleri, uzmanlari, teknisyenleri ve alt diizey yoneticileri, miilkiyet ve egitim
yoluyla ayricalikli konumda olan siniflari, diger bir deyisle miilkiyet ve is hiyerarsisinin
istlinde yer alanlar belirlemektedir (Weber, 1968: 305). Gelir, egitim, meslek statiisii,
sosyal sinifin ya da sosyoekonomik statiiniin en dnemli boyutlar1 olarak goriilmektedir
(Bradley ve Corwyn, 2002; Ensminger ve Fothergill, 2003). Marx ve Weber, tabakalasma
kuramlarinda toplumda egitimle ulasilan orta sinifa, profesyonel ve yonetimsel
konumlara yer vermektedir. Sosyal smif kokenleri ile karsilastirildiginda bireylerin
egitim yoluyla orta sinif olarak kabul edilen profesyonel ve yonetimsel konumlara ulagma
durumu dikey sosyal hareketlilik olarak tanimlanmaktadir. El emegi gerektiren (manual)
islerde calisan ve isci-calisan sinifta (the working class) yer alan anne-babanin oglunun
ya da kizinin liniversite 6grenimiyle edindigi meslegi yoluyla orta sinif olarak varsayilan
profesyonel ve yoOnetimsel konumlara ulagmasi, dikey sosyal hareketlilik olarak
goriilmektedir. Sorokin, Lipset ve Bendix,’in ¢aligmalari, el emegine dayali (manual)
islerden-mesleklerden el emegine dayali olmayan (non-manual) islere-mesleklere dogru

hareketi yukar1 dogru dikey hareketlilik olarak tanimlamaktadir (Sengoniil, 2013).

Bourdieu’nun kiiltiirel sermaye kavrami -iktisat terminolojisindeki beseri sermaye
kavrami yerine- toplumsal esitsizliklerin temelinde sinifsal olarak sahip olunan kiiltiirel
sermayenin yer aldigini ifade etmektedir. Bu sermaye kisinin icerisinde bulundugu sinif

atmosferinde elde edilir ve gerektiginde ekonomik ve siyasi sermayeye doniistiiriilebilir
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niteliktedir. Bourdieu’ya (1986) gore alt sinif mensuplar1 orta ve iist siniflar kadar
egitimin getirilerinden istifade edemezler. Bourdieu sermayeyi lige ayirir, bunlar sirastyla
ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayedir. Her sermaye tiirii toplum icerisinde farkli bir
katmana denk gelmektedir (Yarci, 2011; 126-133). Aninda ve dogrudan paraya
cevrilebilir ve miilkiyet haklar1 biciminde kurumsallastirilabilir olan ekonomik sermaye;
belirli sartlar icinde ekonomik sermayeye ¢evrilebilir olan ve egitim vasiflari bigimlerinde
kurumsallastirilabilir olan kiiltiirel sermaye ve son olarak toplumsal yiikiimliiliiklerden
“baglantilar” olusan belirli sartlar altinda sermayeye cevrilebilir ve soyluluk iinvan1 gibi

bi¢imlerde kurumsallastirilabilir olan sosyal sermaye (Bourdieu 2010; 49).

Ailelerin sosyal sinif ya da sosyoekonomik durumu 6grencilerin aldiklari egitim
tizerinde etkili oldugunu gosteren arastirmalar yapilmistir. Giiniimiizde gelir diizeyleri
yiiksek olan velilerin ¢ocuklarin egitim alabilmesi i¢in 6zel okul, temel lise, kolej, 6zel
tiniversitelerde okutabilirken, gelir diizeyi az olan aileler ¢ocuklarinin bir devlet
okuluna(tercihen evlerine yakin olan) ya da devlet tiniversitesine gidip, is garantisi olan,
hemen is bulabilecegi okullar1 tercih etmesini istemektedir. illich’e gdre bir ¢ocuk, es
nitelikte egitim alma hakkiyla, zengin yasitinin konumuna ulagamayacagini belirtir.
Zenginlerin ustiinliiklerinin evlerindeki sohbetlerden, kitaplardan, okul dis1 etkinliklere
kadar uzandigini belirtir. Coleman ve arkadaslar tarafindan yiiriitiilen ve sonuglar1 1966
yilinda yaymlanan Egitimde Firsat Esitligi (Quality of Educational Opportunity)
arastirmasinin ampirik bulgularindan alan bu yaklasimin savunuculari, 6grencilerin
basar1  dilizeyleri arasindaki  farkliliklarin  okullar  arasindaki  farkliliklara
atfedilemeyecegini, aileden bagimsiz olarak okulun basar lizerinde 6nemli bir etkisinin
olmayacagini ileri siirmektedirler (Coleman ve digerleri, 1966; Jencks ve digerleri, 1972;
Bowles ve Gintis, 1976). Bottomore (1997;136), firsat esitliginin ancak simnifsiz ve
seckinsiz bir toplumda gergeklik kazanacagini ve kavramin kendisinin o zaman atil hale
gelecegini, ¢linkii her yeni kusaktaki bireylerin esit yasam sanslarinin olagan hale
gelecegini ve firsat fikrinin daha yiiksek bir sinifin sahip oldugu anlik ve duyarlik
niteliklerinin baska insanlarla 6zgiir bir birliktelik icinde tam olarak gelistirme olanagim

ifade edecegini belirtmektedir.
2.3.2. Smavlarin Egitime Etkisi

Egitimi piyasa mekanizmasinin bir pargasi olarak goéren neoliberal politikalar,

egitiminde dahil oldugu kamu hizmetlerini ticari olarak pazarlanmasi gerektigini
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savunur. Bu yaklasim dahilinde hak olan egitim hizmetinin 6zellesmesi ile birlikte,
egitim hakkinin biitiin yurttaslar i¢in erisilebilir olmaktan ¢ikartarak, toplum i¢inde gelir
diizeyi yiiksek olan kesimler bu hizmetlerden istekleri dogrultusunda kaliteli bir sekilde
yararlanirken, yoksul kesimler yoksun birakilmakta, belli sinirlar iginde bu hizmetlerden
yararlanabilmektedir.

Ozellesme siirecinde egitim, tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de en karli
alanlardan biri olmaya devam etmektedir. Bu politikalarla 6grencilerin egitime dair
diisiinceleri de manipule edilerek iyi egitim almazsan para kazanamazsin, sinav
sonugclarin yiiksek olmali, rakiplerinin 6niine gegmelisin seklinde diistindiiriilerek bireyin
meslek se¢ciminde 0Ozgiir, para odakli olmayan bir tercihte bulunmasini da

engellemektedir.

Au (2009)’a gore standartlasmis sinavlarin uygulanmasi egitim sistemini tiimiiyle
kontrolii altina almaktadir. Sinav sistemini kontrol etme giicii olanlarin, egitim sistemini
kontrol etme olasiliklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu kontrol egitimsel igerik, bigimsel,

pedagojik, biirokratik ve sdylemsel kontrol olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’de liseye giris smavlar yoluyla gerceklestirilmekte ve Ogrenciler bu
sinavlardan aldiklar1 puanlarla liselere yerlesmektedir. Merkezi sinavlarla Olgiilen
“standartlar” ve 6grenci basarilar1 da, Fielding’in ifadesiyle, “0l¢me fetisizmi’ne dayali
“yeni” sistemin unsurlart olmustur (Maguire, 2002). Bu sistemde bireylerin lise,
tiniversite hatta istthdam edilmeleri bile kendi tercihlerinin ve beklentilerinin diginda
belirlenmektir. Bu durumun 6grencilerin lise tercihlerini yaparken egitime iliskin
beklentilerini ve egitime yiikledikleri anlamlari Onemsememektedir. Bu siirecte
Ogrencilerin nasil bir gelisme ve 6grenme ortamu, iletisim ve diyalog ile karsilastiklari,
egitime nasil bir anlam yiikledikleri, egitimin nasil olmasim istedikleri geri planda
kalmaktadir (Aksoy, Akgiindiiz, Demir, Tunacan, Tiirk, Ugur. , 2014). Ogrencilerin okul
tiirlerini belirleyen girmeleri zorunlu bu merkezi smavlar, bir merkezde hazirlanan,
standartlastirilmig, bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulundurmayan, 6grencileri basarili,
basarisiz olarak etiketleyen sinavlardir. Foucault’ya gore (1992: 231) simavlar, gozetim
altinda tutan hiyerarsi teknikleriyle normallestiren yaptirim tekniklerini birlestirmekte;
normallestirici bir bakis; nitelemeye, tasnif etmeye ve cezalandirmaya izin veren bir
gozetim olmakta; bireylerin {izerinde, onlarin farklilagtirdiklar1 bir goriinebilirlik
kurmakta ve bu nedenle sinav diizenleri, tiim disiplin diizenlemelerinde yiiksek derecede

ayinsellestirilmektedir. Tiirk Egitim Sisteminde egitimde kademeler arasi gecisin sinav
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basarisint ve bu merkezi smnavlarin sonuglarina dayali olmasi okullar arasindaki

esitsizliklerin yeniden iiretilmesine katkida bulundugu soylenebilir.

Aksoy vd (2014) gore, merkezi sinavlarin kiiltiirel sermayeyi disarida biraktigina
inanilmast, sinavlar1 mesrulastirir. Gergekte ise sinavlar, egemen olmayanlarin kiiltiirinii
iceren dil, din, inang, degerler ve 6grenme big¢imleri gibi 6geleri disarida birakirken,
egemen olanin “kiiltiirel sermaye” Ogelerine uygunluk tasidigimi belirtirler. Apple’a
(2004;126) gore profesyonel ve yoOnetici yeni orta smifin iiyelerinin ekonomik
hareketlilikleri, profesyonellik ideolojisi ile dlgme ve verimliligin yayginlasmasina
dayanmaktadir. Kiiltlirel sermayenin sinavlarin bir pargasint olusturmasi, bu grubun
cocuklarma iligkin olarak, giivenli bir gelecek i¢in 6nemli goriilmektedir. Bu sinifin
kiiltiirel sermayelerinin sinavlarla degerli hale getirildigine ve ekonomik gii¢ ile ikame
edilmekte olduguna isaret etmektedir (Apple, 2004;127,128). Aksoy vd (2014) gore,
simav- dershane- kontrol iliskisi, iktidar tarafindan fark edilmistir. Sinavlar ve sinava
hazirlanirken harcanan zaman, para, emek sinava hazirlananlari ¢evrelerindeki toplumsal
kiiltiirel konular ile daha genis baglamda diinyadaki sorunlardan uzaklastirip sinavlardaki
konulara odaklanmaya gotiiriir. Bu da daha genis bir kesimin, yonetenlerin yarattigi ya
da engelleyemedigi olumsuz kosullara tepki gostermelerini etkiler, sessizlestirir, tepkiden

uzak tutar.

Foucault (1992) disipliner iktidar tekniklerinden gozetleme, kontrol, denetleme,
odiil, ceza ve sinav teknikleri ile bireyler iktidarin nesnesi haline getirildigini belirtir.
Bireyler disipliner aygitlarin bir pargast olarak okul gibi kurumsal alanlarda
normallestirilmistir. Foucault smavi disipliner iktidar tekniklerinin merkezine koyar.
Smavlar bireyleri smiflandirmayr ve cezalandirmayr miimkiin kilar ve farkli bir
goriiniimle yargilar. Foucault’un deyisiyle smnav, gii¢lerin belli bir plana gore
yerlestirilmesini ve hakikatin kurulmasini birlestiren mikro iktidar teknolojisidir ve yazili
materyaller her bir 6grenciyi belli kategorilere gore simiflandirir ve her bir 6grencinin

hikayesini iiretir ve niifusun normlarinin igine bu kategorileri yerlestirir.

Standart egitim uygulamalari, O8renci ve Ogretmenlerin yaraticiliini,
bireyselligini ve 6zerkligini siyasal olarak yok etmek i¢in yapildigi i¢in, hiimanistik ve
kritik egitime yonelik bir saldiriy1 temsil etmektedir. Merkezi sinavlar ve bu smavlara
yonelik verilen egitim, egitim sistemini gelistirmekten ziyade yok etmektedir.

Ogrencilerin belirli bir sinavi iyi yapmak icin egitilmeleri, belirli becerileri hak ettikleri
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anlamma gelmez. Ogrencilerin yaraticiliklarmi tesvik etmek yerine, &grencilere
smavlarda cikan belirli konular1 dgretmek yanlis bir uygulamadir. Ogrencileri sinava
hazirlamak, onlarin 6grenme isteklerini ve kendi baslarina ilerleme kapasitelerini
zayiflatmaya yaramaktadir. Aksoy vd (2014) siavlarin toplumda standartlasma etkisi
yarattigini belirtirler. Toplumsal alanlarda, egitimde saglikta, standart dis1 olana iliskin
dislama, ¢ok farkli yollarla ortaya ¢ikmaktadir. “Standartlastirma” yoluyla ortaya ¢ikan
marjinallestirme ve dista tutulma, “standart” merkezi sinavlar, zeka testleri, programlarin
tek tiplestirilmesi, okul kiyafetlerinde, okul binalarinda ve hatta 6gretmen davranislarinda

tek tiplesme yoluyla ortaya ¢ikmaktadir (Aksoy,2008).

Sinavi iktidarin araglarindan biri olarak sayan Foucault’ya gore (2006: 274);
‘gdzetim altinda tutan hiyerarsi teknikleriyle normallestiren yaptirnm tekniklerini
birlestirmekte; normallestirici bir bakis; nitelemeye, tasnif etmeye ve cezalandirmaya izin
veren bir gdzetim olmakta; bireylerin lizerinde, onlarin onun boyunca farklilastirdiklar
bir goriinebilirlik kurmakta ve bu nedenle siav diizenleri, tiim disiplin diizenlemelerinde
yiiksek derecede ayinsellestirilmektedir.” Bilginin gelisimi ag¢isindan ve bilgi
tekniklerinin artigt bakimindan iktidarin sekillenmeye basladigi ve bu smav sistemine
bagli olarak iktidarin kendi yaptiklarini bir bilgiye baglama ve bunu elinde bulundurarak
O0zneyi smama, ayni zamanda disiplin araglarindan biri olan okullarda bunu

surdirmektedir.

2.3.3. Meslek Secimi Egitim Iliskisi

Ogrenciler egitim yasantilarinin sonucunda genellikle meslek se¢imi sorunu ile
karsi karsiya gelmektedirler. Meslek se¢imi bireyin tiim hayatini etkileyeceginden dolay1
bireyin hayat1 boyunca yapacagi en 6nemli segimlerden birini olusturur. Kuzgun’a (1986)
gore, meslek bir insanin hayatini kazanmak, ge¢imini saglamak i¢in yaptig1 is olarak
tanimlansa da, meslek sadece para kazanma, gecim saglama yolu degildir. Clinkii meslek
daha kapsamli olan yeni bir yasam sekli, belirli bir ¢calisma ortami, farkli bir yetenegin

kullanilmast ve gelistirilmesi demektir.

Bu aragtirmaya katilan Ogrenciler igin meslek, yasamin maddi giivencesini
saglamak ve statii sahibi olmakla birlikte, kendi ilgi ve yeteneklerini ve meslek
secimlerini ilgi ve yeteneklerinin farkinda olarak kendini gelistirebilecegi bir alani1 ifade
etmektedir. Ogrencilerin meslek secimini yas, cinsiyet, kisilik dzellikleri, ailesi, ilgi ve

yeteneklerin yan1 sira mevcut is alanlari, isttihdam kosullari, piyasadaki arz-talep durumu
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gibi etkenler meslek seg¢iminde karar vermelerini etkiler. Okul segimi politikalari,
genclerin kamu egitim kaynaklarina erismek i¢in birbirleriyle rekabet etmesini saglarken,
Ogrenciler bu politikalar1 sadece akademik degil, ayn1 zamanda giinliik deneyimlerinde
de gogiislemektedirler. Ogrenciler rekabetci okul segim politikalar1 ile giinbegiin

egitimlerine karar vermekle yiiz yiize gelmektedirler.

Neoliberal politikalar tarafindan yonlendirilen toplumsal yasamda, en fazla vurgu
yapilan kavram “bagimsiz se¢imler yapabilen birey” kavramidir. S6z konusu bagimsiz
secim yapabilen birey, kiiresel egitimin 6zlinii olusturmaktadir. Buna gore, 6grenci ve
veliler alternatifleri olan, bireysel ihtiyag, amag ve ilgilerine gore farkli alternatif egitim
programlar1 arasinda tercihler yapabilen bireyler olarak goriilmektedir. Bu anlayis, tercih
yapma isteginin bireyin dogasinda oldugunu varsaymaktadir, bireyler tamamen kendi

Ozgiir iradeleriyle ve etki altinda kalmadan tercih yapabilmektedir.

Oysa Peters ve arkadaslarina gore (2000) gilinlimiiz egitim ortaminda pazar
ekonomisinin yapisi geregi; bireylerin ihtiyag, ilgi ve amagclar1 bile kendilerine tiiketim
pazart tarafindan empoze edilmektedir. Bu durumda o&zgiir tercihlerde bulunan

bireylerden s6z edebilmek miimkiin olmamaktadir.

2.4. 11gili Aragtirmalar

Calismanin bu bdliimiinde, dogrudan ve dolayli olarak konu ile ilgili aragtirmalara

yer verilmistir.

Buyruk’un (2008) yilinda yaptigi, iiniversite 6grencilerinin kisisel bilgilerinden
yola c¢ikarak, onlarin kayitli olduklar1 yiiksekogretim programlarma ve dolayisiyla
mesleklere ulagmalarin1 saglayan toplumsal siirecin betimlendigi arastirmada, farkli
toplumsal kesimlerden gelen 6grenciler sahip olduklart toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel
ozellikler ve yasadiklar1 deneyimlerle farkli egitim rotalarinda ilerlemekte olduklar
saptanmistir. Orta-iist sosyoekonomik diizeyden gelen 6grencilerin, ailelerinden aldiklart
ekonomik ve kiiltiirel mirasla, 6zgiiven duygusuna ve yiiksek ideallere sahip olduklari
gortliirken, alt sosyoekonomik diizeyden gelen 6grenciler ise, ailelerinden miras aldiklari
gelecek korkusu ve o6zgiliven eksikligiyle, “is garantisi olan” ve “kolay girilebilen”

mesleklere yoneldikleri saptanmuistir.

Eser ve Burdur’'un (2017) yilinda yaptig1 arastirmada, meslek yiiksekokulu

ogrencilerinin smav kaygisi ile gelecek iliskisi boyutunda geleceklerinin sinavlarda
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gosterecekleri basaritya bagli olmasi, gelecekteki amaclarmi gergeklestirmeleri ve

amaglaria ulagmalar1 konusunda olumsuz etki gosterdigi saptanmustir.

Ozdemir’in (2012) yilinda, égrencilerin okul algilarina iliskin yaptig1 calismada,
anadolu lisesi 6grencilerinin okulu genel lise 6grencilerine gore daha fazla bigimde baski
yeri olarak algilamaktadir. Gerek anadolu lisesi gerekse genel lise Ogrencilerinin bir
boliimiiniin okulu baski yeri olarak gérmesinin nedenlerinin basinda okullarda giderek

artan kontrol uygulamalar1 olabilecegi saptanmustir.

Atli’nin (2016) yilinda yapmis oldugu, lise 6grencilerinin meslek tercihlerinin
ilgi, yetenek ve mesleki degerlerine gore incelendigi arastirmada smirli sayida meslek
(avukat, oOgretmen, doktor, miihendis gibi) belirtmislerdir. Yapilan aragtirma da
ogretmenlik meslegini isteyen 6grencilerin igbirligi mesleki degerlerinin yiliksek oldugu,
avukatlik, hakimlik mesleklerini tercih eden 6grencilerin yarigma ve iin sahibi olma

degerlerinin yliksek oldugu saptanmistir.

Koksal’mn (2016) yilinda yapmis oldugu, 6grencilerin {iniversite ve meslek
tercihini etkileyen faktorleri arastirmasinda, askerlik mesleginin tercih edilmesini kiiltiirel
nedenler (yurt sevgisi, ordu millet anlayisi vb.), daha sonra bireyin askerlik mesleginin
fiziki gerekliliklerini tasidigini diistinmesi ve kendini bu konuda yetenekli gérmesi, son

olarak da toplumda statii kazanma istegi oldugu goriilmektedir.

Bourdieu ve Passeron’un (1964) yapmis oldugu arastirmada, Proleter ¢ocuklarinin
¢ogu, egitim alanma tasiyabildikleri kit ekonomik ve kiiltiirel kaynaklar yiiziinden,
alandan ise yarar diplomalarla ¢ikamadiklarini; kaliteli is bulmalarim1 kolaylastiracak
okullara giremediklerini; bir sekilde egitim alanindan diplomayla ¢iksalar bile sif
atlatic1 istthdama geg¢is yarisinda geride kaldiklarini belirtiyorlar. Bu baglamda egitim
sisteminin modern toplumlarda toplumsal esitsizligin aktarilmasinda daha ¢ok pay sahibi
olmaya basladigin1 vurgulamislardir. Bourdieu ve Passeron (1964), farkli sinifsal kokene
sahip Ogrencilerin yiiksekogretimdeki oranlarinin, tedrisi esitsizlikleri eksik bigimde
yansittigini belirtirken; yiiksekogretimde en ¢ok temsil edilen kesimler, ayn1 zamanda
toplumun ¢alisan niifusunda en az temsil edilenler oldugunu belirtmislerdir. Aragtirmaya
gore, babanin meslegine gore yiliksekogretime erisim sanslarinin yaklasik hesabi, babasi
tarim iscisi olan erkek cocuklarinin %1; babasi sanayici olan erkek ¢ocuklarinin %70;
babasi serbest meslek sahibi olan erkek gocuklarinin ise %80 oraninda bu sansa sahip

oldugunu gostermektedir. Egitim sisteminin yoksun siniflara dogru gidildik¢e eksiksiz
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bir eleme sistemi haline biirtindiigii vurgulanmistir. Bourdieu ve Passeron’a (1964) gore,
egitim sisteminin esitsizliklerinin daha 6rtiik bi¢imleri; 6rnegin alt ve orta siniftan gelen
ogrencilerin sadece ve sadece bazi boliimlere itilmesi, kendi yas gurubuna gore gecikme,

smif tekrar etme veya uzatma daha nadiren fark edilir.

Willis’in (1977) aragtirmasinda, is¢i sinifindan gelen 6grencilerin 6zellikle teorik
bilgiye ve teorik bilgileri aktaran 6gretmenlere yonelik direnis sergilediklerine iliskin
ulastigi sonuglardir. Bu arastirmaya gore “Lads’ler olarak tanimlanan 6grenciler,
egitimsel siiregleri anlamsiz bulmakta, teorik derslerden nefret etmekte ve egitim
stireglerinde otorite figiirii olarak gordiikleri 6gretmenlerle, onlarin “yardakeisi” olarak
tanimladiklar1  6grencileri  dislamaktadir. Willis, 0Ogrencilerin  teoriye yonelik
“direnislerinin”, onlarin toplumsal sinif kiiltiirleriyle (is¢i sinifi kiiltiirii) iligkili oldugunu,
is¢ilerin, aslinda tiim iretimi kendilerinin yaptigi, bu nedenle asil ve gergek bilgiye
kendilerinin sahip olduguna yonelik inanislarinin 6grencilerde de etkili oldugunu
aktarmaktadir. Bu yaklagimin bir sonucu olarak is¢i sinifindan 6grenciler, okulda teorik
dersleri anlamsiz gorerek reddetmektedirler. Ogrencilere gore emek siirecleri igerisinde
pratik kabiliyet, her zaman gecerli olan yegane kabiliyettir ve teori kendilerine emek
stiregleri igerisinde dogrudan bir fayda saglamayacaksa anlamsizdir (Willis, 1977: 53;

56).

Literatiirde yer alan bilgiler 1513inda Ankara ilinin farkli Ilgelerindeki Anadolu
Lisesi oOgrencilerinin egitimlerine iliskin beklentileri ve egitimlerine yiikledikleri
anlamlar1 ¢oziimlemeye yonelik bu arastirmanin literatiire katki saglamasi

beklenmektedir.



BOLUM 111

3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama arag ve teknikleri,

verilerin toplanmasi ve analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel arastirma modelindedir. Arastirma veri tiirii itibariyle nitel bir
arastirmadir. Betimsel arastirma, var olan bir olay1 nicel (sayilar1 kullanarak) ya da nitel
(bir birey ya da grubun &zelliklerini ortaya koyarak) yonden betimleyen bir arastirma
tiriidiir (Mcmillan ve Schumacher, 1984, 26). Daha kisa tanimla ge¢cmiste ve bugiin var
olan bir olay ya da durumu, var oldugu sekilde tanimlayan bir arastirmadir (Karasar,

1982, 80).

Sosyal bilimlerde niteliksel yontemle aragtirma yapan arastirmacinin ana veri
kaynag1 insandir ve arastirmaci, bu kaynaktan verili olarak zaten var olan bir biitiinden

veri toplamamakta, veriyi goriisiilen 6zneyle birlikte yeniden olusturmaktadir.

Bu arastirmada Anadolu liselerinde egitim géren dokuzuncu simif 6grencilerinin
egitimi, 68renmeyi ve okulu nasil algiladiklari, aldiklar1 egitim sonucunda hayatlarina
dair beklentileri ele alinmistir. Bu baglamda 6grencilerin egitim, okul, meslek se¢imi,
okul dis1 etkinlikleri ile ilgili goriislerinin cinsiyet, yas ve egitim gordiikleri okullara gore

saptamaya yoneliktir.

3.2. Calisma Evreni ve Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma evreni Ankara ili Yenimahalle, Cankaya, Mamak il¢elerinde
bulunan anadolu liselerinde egitim goren Ogrencilerden olusmaktadir. Yenimahalle
ilgesindeki anadolu lisesi, Onder Anadolu; Cankaya ilcesindeki anadolu lisesi Vadi

Anadolu; Mamak il¢esindeki anadolu lisesi Deniz Anadolu lisesi olarak kodlanmaistir.

Arastirma, Yenimahalle, Cankaya, Mamak il¢elerinde bulunan ii¢ lisede yapilmaistir.
Bu ¢ ilgenin secilmesinin nedeni sosyoekonomik olarak farkli ilgeler olmasidir. Bu

evrenden calisma grubu olusturulmus ve arastirmanin ¢alisma grubunu 30 Ogrenci

27
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olusturmaktadir. Bu baglamda Ankara ilinde farkli sosyo ekonomik kosullarda yer alan

anadolu liselerinde egitim goren dokuzuncu siif 6grencileri ile calisilmigtir.

3.3. Veri Toplama Teknigi

Aragtirmanin amacina ve yaklasimma uygun olarak arastirmanin verileri,
derinlemesine gorlisme teknigi ile olusturulmustur. Niteliksel aragtirmalarda kullanilan
derinlemesine goriisme teknigi, sosyal diinyadaki goriiniir birgok olgu, siire¢ ve iliskinin
goriiniimiinden ¢ok Oziine inmeyi, bunlarin ayrintilarin1 kavramayi ve biitiinciil bir
bigimde anlamayr miimkiin kilan bir veri olusturma aracidir. Derinlemesine goriisme
teknigi ile aragtirmaci, katilimcilarin ifadeleri ve deneyimlerinden yola ¢ikarak miimkiin
oldugunca biitiinliiklii bir imge insa etmeye ¢alismaktadir. Bu arastirmada nitel arastirma
kapsaminda goriisme tekniklerine basvurulmustur. Karasar (2000), var olan kayit ve
belgelerin incelenerek veri toplanmasini belgesel veri tarama yontemi seklinde

adlandirmaktadir.

Arastirma verilerini olusturmak iizere, arastirma amacindan ve alanyazindan
hareketle acik wuglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
olusturulmustur. Bu dogrultuda hazirlanan goriisme formu, hem teorik hem de dilsel
anlamda incelenmesi i¢in uzman goriislerine sunulmustur. Ayrica muhtemel
katilmcilarin  ikisiyle 6n goriisme yapilarak goriisme formunun anlagilabilirligi
degerlendirilmistir. Uzman ve katilimcilarin 6nerileri dogrultusunda gériisme formuna

son hali verilmistir.

Goriisme formu, iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde katilimcilarin kisisel
bilgileri ve sosyoekonomik bilgileri ile ilgili sorular bulunmaktadir. Ikinci boliimde
egitim, okul, sinav ve meslek se¢imine iliskin amagli, acik uglu sorular bulunmaktadir.

(Ek-3)

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan tekniklerle elde edilen veriler konunun amacina uygun
sekilde diizenlenerek ve betimsel analiz edilerek yorumlanmistir. Bu asamada egitimin
tanimi, egitimin ekonomi ile iligkisi, neoliberal ve elestirel perpektifler baglaminda
coziimlenmeye calisilmistir. Gorlismelerde elde edilen veriler sunulurken, sdylemlerden
dikkat ¢ekici olanlara ait 6rnekler ayrica kullanilmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin

kisisel bilgilerinin sakli kalmasi saglanmigtir. Milli Egitim Bakanliginin onay1 (EK- 2)
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alinarak anket ve gorliigme sorulari, 6grencilere uygulanmak igin okullara gidildiginde,
okul midiirlerinin aragtirmact ve Ogrencilerin birebir goriisme yapilmasina izin
vermemeleri lizerine, okullarin rehber 6gretmenlerine anket ve gériisme sorulari verilerek
Ogrencilere uygulanmasi istenmistir. Goriisme formu 6grencilere verilip doldurmalari

istenmistir. Bu durumda goriisme sorular1” self-reporting” yoluyla yanitlanmistir.

Kodlamada Onder A.L icin O, Vadi A.L. i¢in V, Deniz A.L icin D harfi kullanilirken,
erkek goriismeciler igin E, kadin goriismeciler i¢in K harfi kullanilmistir. Numaralar ise
katilimeilarin goriisme sirasini belirtmektedir. Ogrencilerin cinsiyet, okul, yas, anne-baba

egitim durumu, aylik gelir durumunu gosteren ¢izelge 24°te verilmistir. (Ek-1)

Ailelerin aylik gelirlerine bakildiginda Mamak bdlgesinde bulunan Anadolu
lisesindeki ailesi asgari {icret ile geginen Ogrencinin egitimi kalkinma olarak
nitelendirmesi, okulda yemekhane olmasini istedigini, anlamadigi derslerde evde yardim
edebilecek birinin olmadigini, okula sosyallesmek ve eglenmek igin geldigini sGylemesi,
okula devam yoluyla elde edecegi kazanimlar sorusunu yanitlamamis olmasi bu
ogrencinin egitimden bir beklentisinin olmadig, ailesi gibi kendisinin de asgari iicretli
bir iste ¢calisacag fikrini gostermektedir. Willis’e (1976) gore, isgliciiniin sosyal yeniden
tretimi siniflar arasi yeniden iretimi, siniflar arasi iligkilerin yeniden iiretimidir.
Ogrencilerin egitime bakis agilarinin anne babalarmin egitim durumu ve sosyoekonomik

durumdan oteye gegemedigi goriilmektedir.

Ailesinin aylik gelir diizeyi arastirmaya katilanlarin iginde en yiiksek olan,
babasinin egitim diizeyi liniversite olan Yenimahalle’deki anadolu lisesinde 6grenci olan
katilimcinin, doktorluk ya da miihendislik meslegini istedigi, bu mesleklere ulasmak i¢in
dershane ve Ozel dersler alinmasi gerektigini, bu konuda ailesinin her istedigini
karsiladiklarini, istedigi mesle§e ulasamazsa kendisine uygun, sevebilecegi diger
meslekleri segebilecegini belirtmektedir. Bu katilimemnin okul hayati disinda basketbol
takiminda oldugu ve takimiyla birlikte maclara ciktiklarini belirtmektedir. Bu baglamda
katilimcinin  ailesinin  ekonomik durumunun avantajlarinin bir yansimasidir. Bu
arastirmadaki katilimcilarin ailelerinin, kiltiirel ve ekonomik o6zelliklerine iliskin

bulgular, Buyruk’un (2009) elde ettigi arastirma bulgularini1 desteklenmektedir.



BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde Ankara ilinde Yenimahalle, Cankaya ve Mamak’ta bulunan anadolu
liselerinde egitim goren dokuzuncu sinif 6grencilerinin egitime yiikledikleri anlamlar ve

egitimden beklentileri ile ilgili goriisleri ¢cergevesinde elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Ogrencilerin cinsiyet, yas, ebeveynlerinin yasama durumu, anne babalarinin
birliktelik durumu, anne ve babanin egitim durumu, ailenin aylik gelir durumu,
Ogrencinin haftalik har¢lik durumu, evlerinin miilkiyet durumu, okula ulagim durumlari

Cizelge 1°de verilmistir.

30
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Cizelge 1
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine Gére Dagilimi (n, %)

Kisisel Bilgiler
Frekans (n) Yiizde (%)
Kadin 15 50
Cinsiyet
Erkek 15 50
14 16 53,3
Yas
15 14 46,6
Sag 29 96,6
Anne ve baba
Oli 1 3,3
Ayri 4 13,3
Anne ve baba
Birlikte 26 86,6
Okur-Yazar 1 3,3
Tlkokul 5 16,6
Anne Egitim Durumu Ortaokul 4 13,3
Lise 12 40
Universite 6 20
Yiksek Lisans/ Doktora 2 6,6
Okur- Yazar 1 3,3
Ilkokul 3 10
Baba Egitim Durumu Ortaokul 3 10
Lise 9 30
Universite 10 33,3
Yiiksek Lisans/ Doktora 4 13,3
Asgari Ucret 1 33
1401-2500 8 26,6
Ailenin Aylik Geliri 2501-5000 16 53,3
5001-7500 4 13,3
10000-12000 - -
12001- Ustii 1 3,3
0-10 3 10
11-20 6 20
Haftalik Har¢lik Miktari 21-30 7 23,3
31-40 - -
41-50 11 36,6
50- Ustii 3 10
Kira 10 33,3
Lojman 4 13,3
Evin Miilkiyet Durumu Yakinimizin 1 3,3
Kendimizin 15 50
Servis 12 40
Okula Ulagim Yiiriiyerek 8 26,6
Toplu Tagima 7 23,3
Ailenizin Araci Ile 3 10
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Cizelge 1’e gore arastirmaya katilan kadin Ggrenciler % 50 (n=15), erkek
ogrenciler %50 (n=15) esit sayidadir. Ogrencilerin yaslar incelendiginde %53,3’ii (n=16)
14 yasinda olup, %46,6’s1 (n=14) 15 yasindadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin
ebeveynlerinin yasama durumu incelendiginde % 96,6’s1 (n=29) sag iken, %3,3’i (n=1)
hayatta degildir. Ebeveynlerin birlikte olma durumu incelendiginde ebeveynlerin
%13,3’ii (n=4) ayr1 olup, %86,6’s1 (n=26) birliktedir. Ogrencilerin annelerinin egitim
durumu incelendiginde %3,3’ti (n=1) okur-yazar, %16,6’s1 (n=5) ilkokul mezunu,
%13.,3’ii (n=4) ortaokul mezunu, %40’1 (n=12) lise mezunu, %20’si (n=6) iliniversite

mezunu, %6,6’s1 (n=2) yliksek lisans veya doktora mezunudur.

Ogrencilerin babalarinin egitim durumu incelendiginde %3,3’ii (n=1) okur-yazar,
%10’u (n=3) ilkokul mezunu, %10’u (n=3) ortaokul mezunu, %30’u (n=9) lise mezunu,
%33,3’li (n=10) tiniversite mezunu, %13,3’li (n=4) yiiksek lisans veya doktora

mezunudur.

Ailenin aylik geliri incelendiginde, %3,3’li (n=1) asgari iicret, %26,6’s1 (n=8)
1401-2500 TL, %53,3’4 (n=16) 2500-5000 TL, %13,3’i (n=4) 5001-7500 TL, %3,3’u
(n=1) 12001 TL ve iistii’diir. Ogrencilerin haftalik harclik miktar1 incelendiginde, %10’
(n=3) 0-10 TL, %20’si (n=6) 11-20 TL, %23,3’1i (n=7) 21-30 TL, %36,6’s1 (n=11) 41-50
TL %10’u 50 TL ve iistii harglik almaktadir. Ogrencilerin evlerinin miilkiyet durumu
incelendiginde, %33,3’1 (n=10) kirada, %13,3’1i (n=4) lojmanda, %3,3’1 (n=1) yakininin
evinde, %50’si (n=15) kendi evinde oturmaktadir. Ogrencilerin okula ulasim durumu
incelendiginde, %40°1 (n=12) servis ile, %26,6’s1 (n=8)yiirliyerek, %23,3’li (n=7) toplu

tagima araglariyla, %10’u (n=3) ailesinin araci ile ulasimin1 saglamaktadir.

4.2. Egitim ve Okul ile Tlgili Bulgular

Arastirmaya katilanlarin egitime yiikledikleri anlamlara iligkin gortisleri frekans

ve ylizde seklinde Cizelge 2’de verilmistir.
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Cizelge 2
Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Egitime Yiikledikleri Anlamlara Iligkin Bulgular.

Egitime Yiiklenilen Anlamlar Frekans (n) Yiizde (%)
Ogrenme 11 40,7
Kendini Gelistirme 7 25,9
Bilin¢lenme 6 22,2
Davranislarin sekillenmesi i¢in gerekli olan sey 3 111
Cevap Verilmemis 3 *
Toplam 30 100

* Cevap vermeyen 6grenciler (n=3), ylizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
27 kisi iizerinden hesaplanmustir.

Cizelge 2’de egitime yiiklenen anlamlar kategorisinde, 6grencilerin %40,7’si
(n=11) “Egitim ogrenmedir, Ogrenme etkinligidir.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogrencilerin %25,9’u (n=7) “Egitim kendini gelistirmedir.” , %22,2’si (n=6) “ Egitim
bilinglenmedir.” seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerin %11,1’i (n=3) “Duygu ve

davraniglarin sekillenmesi i¢in gereklidir.” seklinde goriis bildirmislerdir.

Egitime yiliklenen anlamlar c¢izelgesinin 6grenme kategorisinde Ogrencilerin
%40,7’s1 (n=11) egitim dgrenmedir seklinde goriis bildirmislerdir. Bu kategoride goriis
bildiren dgrenciler, “Egitim 6grenmektir > (OE3), “Yeni seyler dgrenmektir > (OKS8),
“Egitim bir bireye her anlamda yiiklenen bilgilerdir ” (VK11), “Egitim simif igindeki
uyum ve davranislarmrmizdir ” (VK13), “Egitim insani duygu ve davranislarin
sekillenmesi i¢in gereklidir ” (VK14), “Egitim bir bireyin baska bireylerin disiincesi
yerine kendi diisiincesini bulmasina yardimei olan sey” (DE26), ”Egitim insanin ahlak ve
diinya goriis bakisini degistiren bir daldir” (DK25), ”Egitim bir yerin kalkinmasi igin
gerekli bir sey ” (DK24), “Egitim bir kisiye verilen her tiirlii ve her anlamdaki disiplin
(DE30) seklinde ifade etmislerdir.

“Egitim sinif i¢indeki uyum ve davraniglarimizdir > seklinde goriisiinii bildiren,
(VK13) kodlu 6grenci ve “Egitim bir kisiye verilen her tiirlii ve her anlamdaki disiplin”
(DE30) kodlu 6grencinin goriisleri dogrultusunda egitime yiikledikleri anlam talimden
ziyade terbiye kismima vurgu yapmaktadir. Ogrencilerin bu goriisii ile egitimin bireyi
disiplin edebilme yaninin daha belirgin oldugu goriilmektedir. Bu yargi Foucault’nun
tarihsel ve felsefi analizlerine gore disiplin insanlara normal olana uyarlamalari i¢in onlari

ikna ederek nasil davranacaklarini anlatan bir iktidar bigimidir ve disiplin itaatkar insanlar
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tiretmek i¢in titizlikle ¢alisir (Kopman, 2011). Bu disiplini saglamak i¢in Althusser’in
devletin ideolojik aygitlar1 kavrami devreye girer, okullarda verilen egitim ile disiplin

kavrami bireylerin bilingaltina heniiz ¢cocukken kodlanmaktadir.

2

“Egitim okuryazar olmak iyi bir is sahibi olmak demektir ” seklinde goriis
bildiren (DK21) kodlu 6grencinin, ailesinin lise mezunu oldugu ve ailenin aylik gelirinin
2500-5000 TL olmas1 nedeniyle orta smif bir aileden geldigini diisiiniilebilir. Ogrencinin
bu gorilisii egitimi ekonomi ile iliskilendirdigi ve bir list sinifa atlamanin egitim ile
olabilecegini diisiindiiglinii gostermektedir. “Egitim bir yerin kalkinmasi i¢in gerekli bir
sey.” seklinde goriis bildiren (DK25) kodlu 6grencinin annesi lise mezunu babasi ilkokul
mezunu olup, ailenin aylik geliri 2500-5000 liradir. Bu 6grenci, egitimi insan sermayesi
olarak inceleyen iktisat¢ilar gibi egitim ve ekonomi arasinda bir iliski kurmustur. Carnoy
(1982) tarafindan kalkinma siirecinde insanin iiretim faktorii olarak aktif bir rol oynamasi
sonucunda ekonomi ve egitim, birbirlerinden artan taleplerde bulundugunu belirtmistir.
Buna gore egitim sadece insanoglunun yeteneklerini gelistiren degil, ayn1 zamanda
toplumun kalkinmasim1 saglayan Onemli bir aragtir. Bu 0Ogrencilerin egitimi
anlamlandirmasi egitim- ekonomi iliskisini egitilmis insanin ortaya ¢ikardigi teknoloji,
kaynaklarin daha verimli kullanilmasini saglama gibi unsurlar egitimin kalkinmaya
etkilerini gdstermektedir. Egitimi insan sermayesi olarak inceleyen Hansen (1963),
Becker (1964), Carnoy (1967) gibi iktisatgilar, bir iilkede egitim diizeyinin yiikselmesiyle
toplam iiretimin artacagini ve bunun sonucunda kalkinmanin gergeklesecegini

belirtmislerdir.

Diger bir dikkat ¢ekici yanit ise, (DE26) kodlu 6grenci, “Egitim bir bireyin baska
bireylerin diisiincesi yerine kendi diisiincesini bulmasina yardimci olan sey” seklinde
goris bildirmistir. Bu yarg ile 6grencilere miidahale eden degil rehberlik eden, onlarda
kendi fikir ve disiincelerini olusturmalarim1 saglayan bir egitim anlayisina sahip
olduklarin1 gérmekteyiz. Elestirel pedagoji agisindan McLaren (2006), &grencilerin
icinde yasadiklar1 diinyanin verili oldugu diistincesine kars1 ¢cikmasini ve okuldaki baskici
inan¢ ve pratikleri sorgulamasini saglayan elestirel bilincin gelismesini tesvik etme
gerekliligini belirtir.

Arastirmaya katilanlarin 6grenmenin kendilerinde yarattigi duygular hakkindaki

gorisleri Cizelge 3’te frekans ve yiizde olarak verilmistir.
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Cizelge 3
Osrenmenin Yarattigi Duygular Ile Ilgili Bulgular

Ogrenmenin Yarattigi Duygu Frekans (n) Yiizde (%)
Iyi, olumlu duygular 10 50
Ogrenmeyi Seviyorum 5 25
Mutluluk 5 25
Cevap verilmemis 10 *
Toplam 30 100

* Cevap vermeyen Ogrenciler (n=10), yiizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
20 kisi tizerinden hesaplanmaistir.

Ogrencilerin ~ %50°si (n=10) 6grenmenin kendilerinde iyi, olumlu duygular
yarattigin belirtmislerdir. Ogrencilerin %25°i (n=5) dgrenmeyi sevdiklerini belirtirken,

%25°1 (n=5) 6grenmenin mutluluk verdigi seklinde goriis bildirmislerdir.

Cizelge 3’te arastirmaya katilan 6grencilerin 10 tanesi bu kategorideki soruyu
yamtlamamistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun bu soruya cevap vermemis olmasi
dikkat cekicidir. Bu durum 6grenmenin 6grencilerde bir duygu yaratmadigi sonucunu
ortaya koymaktadir. Bunun sebepleri ¢ok cesitli olabilir. Ogrenecekleri bilgilerin islerine

yaramadig1 veya kendi hayatlarinda karsilig1 olmadig diistiniilebilir.

Ogrencilerin 6grenmenin kendilerinde olumlu duygular yarattig1 kategorisindeki (OK6)
kodlu 6grenci “Ben 6grenmekten zevk alan bir insanim fakat okulda kimi zaman bize
fazla bilgi yiiklemesi yapilmaya c¢alisildiginda o6grenmekten duydugum zevki
alamiyorum aksine bu tam bir iskence haline déniisiiyor” , (OK8) kodlu dgrenci ise, “Yeni
seyler 6grenmektir ve ben buna bayiliyorum, ama bu zorunlu tutulup siavlarla dl¢iiliince
zor durumda kalabiliyorum * seklinde ifade etmislerdir. Bu 6grencilerin sdylemlerinden
edinilen bilgide, 6grencilerin 6grenmekten zevk almalarina ragmen, derslerde ¢ogunlukla
ayrintili bilgi verildigi, asir1 bilgi yiiklemesi yapilmasi sonucunda 6grenmenin zevk
vermedigini belirtmislerdir. Egitimin sinav odakli olmas1 dgrencilerin okulda aldiklar
egitimin tekniklesmesini saglamaktadir (Aksoy v.d 2014). Ogrenciler okulda
ogrendiklerini teknik anlamda sinavlarda kullanmakta ve 6grendiklerine duygusal bir
anlam yiiklememektedirler. Ogrenmenin zorunlu olmasindan ve dgrenme sonunda smav

yapilmasindan sikayet etmektedirler.

“Ogrenme beni azimlendiriyor ve hirslandiriyor.” seklinde goriis bildiren (DK21)

kodlu &grencinin ailesinin lise mezunu olup, ailenin aylik geliri 2500-5000 liradir. Bu
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ogrenci 0grenmenin kendisini gelecek ic¢in hirslandirtyor oldugunu belirtmesi onun

gelecekteki gelirini egitim yoluyla arttiracagina inandigin1 gostermektedir.

Ogrencilerin 6grenmenin yarattigi mutluluk duygusu kategorisinde, “Ogrenme
duygusu bende kendimi gelistirme istegi yaratiyor ve mutluluk veriyor ” seklinde goriis
bildiren (OK7) kodlu dgrencinin annesinin egitim durumu yiiksek lisans, babasinin
egitim durumu tiniversite mezunudur, ailenin aylik geliri 5000-7500 liradir. Bu
Ogrencinin ailesinin sosyoekonomik durumuna bakilarak, 6grencinin kendini gelistirmek
istemesi, elestirel egitimin amaci olan bireylerde onlar1 baskidan 6zgiirlestirmelerini etkin

bicimde gerceklestirmeye ¢alisan biling ve farkindaligin gelistirilmesidir.

Aragtirmaya katilanlarin egitim o6gretim hayatinda yasadiklari sorunlara ait

bulgular Cizelge 4’te frekans ve ylizde seklinde verilmistir.

Cizelge 4
Egitim Ogretim Hayatinda Yasanilan Sorunlar Ile Iigili Bulgular

Egitim Ogretim Hayatinda Yasamlan Sorunlar Frekans (n) Yiizde (%)
Ders yogunlugu, 6dev ve sinavlar zorluyor 15 53,5
Saat uygulamasi 4 14,2
Yoruluyorum 4 14,2
Sikiliyorum 3 10,7
Sorun Yasamiyorum 2 7,1
Cevap verilmemis 2 *

Toplam 30 100

* Cevap vermeyen ogrenciler (n=2), yiizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
28 kisi lizerinden hesaplanmastir.

Cizelge 4’te Ogrencilerin egitim Ogretim hayatinda yasadiklar1 sorunlar
kategorisinde, 6grencilerin %53,5’1 (n=15) “Ders yogunlugu, ddevler ve smavlarin
zorlugu. ” seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerin %14,2’si (n=4)*“Saat uygulamas1.”
seklinde goriis bildirmistir. % 14,2’si (n=4) “Yoruluyorum.” ifadesini kullanmistir.
Ogrencilerin %10,7°si (n=3) “Sikiliyorum.” derken, %7,1’i (n=2) ise “Bir sorun

yasamiyorum.” seklinde goriis bildirmistir.

Cizelge 4 incelendiginde, toplam 30 6grenciden % 53,5’1 (n=15) egitim 6gretim
hayatlarinda yasadiklar1 sorunlarin derslerin yogunlugu, 6dev ve sinavlarin zorlamasi

oldugunu su ifadelerle belirtmistirler,
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” Cok fazla derste ¢ok ayrintili bilgi iceren bir miifredatimiz var. Odevleri yetistirmede,
konular yetistirmede sikint1 yastyorum  (OK6) , “Genellikle ders yogunlugu nedeniyle
zaman sikintis1 yastyorum ” (OK7) ,  “Odevler ve smavlar ¢ok zor ” (VK11),
“Cogunlukla smavlar ard arda oldugu i¢in bunaliyorum, basarisizlik kaygim ¢ok oluyor”
(DE26), “Sinavlarda ¢alistigim emegin karsiligini alamiyorum” (DK22), “Anlamadigim
derslerde evde herhangi bir yardim edenim yok ” (DK24) seklinde ifade etmislerdir.

Ogrencilerin egitim 6gretim hayatinda yasadiklar1 sorunlara iliskin, derslerin
yogunlugu kategorisinde, “Miifredat yogun, yetenege gore egitim neden yok?” seklinde
goriis bildiren (VE16) kodlu 6grencinin okullarda verilen egitimi sorguladigi ve elestirel
bir gdzle verilen egitimin bireyi standartlastirdig1 gézlemlenmektedir. Ogrencilerin sorun
olarak niteledikleri, yetenege gore egitimin olmamasi konusunda Aksoy (2017)
giiniimiizde kamusal egitim mifredatinin, ilkokulda liseye kadar, 6grencilerin nasil bir
yasam istedikleri ve kendilerini nasil gelistirmek istediklerine iligkin bir sorunun yanitini
onemsemeksizin uygulanmaya ve degistirilmeye devam ettigini belirtmistir. Glinlimiizde
liselerde Ogrencilerin okul motivasyonlarini, sanatsal ve sportif yonde gelismelerini
artiran derslerin ¢ikarilip yerine iktidarin kendi ideolojisinin devami niteliginde derslere
yer vermesi Ogrencilerin cevrelerindeki diinyayr anlamaktan uzaklastirilan bir birey

haline getirmektedir.

Elestirel egitim kuramcilari; egitimi, insana hizmetin ve toplumsal gelismenin bir
parcas1 olarak algilar ve sadece miifredat ve egitim politikalarinin sorunlar ile degil,

sosyal adalet, insanin kapasitesiyle de ilgilenir (Inal,2009; 2).

Ogrencilerin %14,2°si (n=4) saat uygulamasinin sorun yarattigmni belirtmistir.
Saat uygulamasi kategorisinde ise 6grenciler, “Egitim hayatimda saat uygulamasi ile ilgili
sorun yastyorum, karanlikta okula geliyoruz ” (OK10) , “Okul baslama saati cok erken ”
(OE3) gibi ifadeler yer almaktadir. Ogrencilerin % 14,2’si (n=4) “ Yaptigim sporun agir
temposu ile yoruluyorum ve derslerde zorluk ¢ekebiliyorum, her aksam eve 22:00 de
geliyorum” (OK9), “Sorunlarim uykusuzluk, yorgunluk” (OK8), “Yorucu, biktim
hayatimin ¢ogunu hatta beklide hepsini yorularak bir seyler elde etmek ve anne babami
mutlu etmek i¢in gegiriyorum ” (VK15) gibi ifadeler 6grencilerin yasadiklari sorunlar
agisindan &nemlidir. Ogrencilerin % 10,7°si (n=3), “Siirekli stres ve baski altinda

hissediyorum bu ¢ok bogucu ” (VK13), “Sikiliyorum ” (VE18), “Derslerin {ist iiste
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gelmesi nedeniyle bunaliyorum ” (OE4) seklinde yanit vermistir. Ogrencilerin %7,1°i

(n=2) “Sorun yasamiyorum ~ demistir.

Arastirmaya katilanlarin egitim sistemini yeniden tasarlayabildiklerinde nelerin
degismesini istediklerine iliskin bulgular frekans ve yiizde seklinde Cizelge 5’te

verilmigtir.

Cizelge 5

Egitim Sistemini Yeniden Tasarlayabilmelerine Dair Bulgular

Egitim Sistemini Yeniden Tasarlayabilseler Neleri Frekans ()  Yiizde (%)

Degistirirler?

Ders saatlerini azaltmak 14 55,8
Sistemi degistirmek 7 26,9
Miifredat: hafifletmek 2 7,6
Spor ve sanat etkinliklerine tesvik 5 7,6
Cevap verilmemis 4 *
Toplam 30 100

* Cevap vermeyen Ogrenciler (n=4), yiizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
26 kisi lizerinden hesaplanmustir.

Cizelge 5°te Ogrencilerin egitim sistemini yeniden tasarlayabilseler neleri
degistirirler kategorisinde 6grencilerin %55,8’i(n=14) ders saatlerini azaltmak isterken,
ogrencilerin %26,9’u (n=3) sistemi degistirmek istediklerini, %7’si (n=2) miifredati
hafifletmek istediklerini, % 7’si (n=2) spor ve sanat etkinliklerinin tesvik edilmesini

istemistir.

Cizelge 5’te Egitim sistemini yeniden tasarlayabildiklerinde 6grencilerin, %55,8’i
(n=14) ders saatlerini azaltmay1 istemislerdir. Bu konuda, ” Ders saatlerini kisaltmak
isterdim, tenefiisleri uzatirdim ” (VK12), “Giinliik ders saatini 7’ye indirmek isterdim ”
(VE17), “Derslerin siiresini 10 dk kisaltirdim ”* (DE28), ”Egitim siiresini ve bazi dersleri
azaltirdim ” (DE30), “Ders saatini azaltirdim ” (VE19), “Okul baslama saati ¢ok erken.
Okul saatlerini azaltirdim ” (OE3) seklinde goriis bildirmislerdir.

Ogrencilerin % 26,9’u (n=7) ise sistemi degistirmek istediklerini su goriislerle
ifade etmislerdir, “ Tiim sistemi degistirirdim ” (VE18) , “Torpil olmasini engellerdim

(DK22), “ Liseye ve iniversiteye gecis smavlarini kaldirir, sistemi degistirirdim

(DK23), “Zor smav yapmaz, siav sistemini degistirirdim ” (DK24), “Egitime baglama
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yasini 2 yas ileri alirdim boylece TEOG YKS gibi sinavlara daha ileri yaglarda olgunken
girerdik. O yaslarda smavlara galismak istemiyor insan ” (OE2), “Ogrenci basarismin
sinava dayatilmasim degistirirdim ” (VK14) , “Ezbere dayali sistemi degistirirdim ”
(OEb), “Ezbere dayali sistemi degistirirdim ” (OK10).

Ogrencilerin %7,6’s1 (n=2) miifredat: hafifletmek istediklerini soylemislerdir. Bu
konuda, “ Miifredatin hafifletilmesini isterim » (OE1), “Miifredat: hafifletmek isterdim,
gereginden fazla ayrmti gordiigiimiizii diisiiniiyorum ~ (OK6) seklinde goriis
bildirmislerdir. Sayilan’a (2005) gore, miifredata yapilan miidahale ile, cocuk ve genglere
kimin bilgisi ve hangi bilginin 6gretilecegi, ideolojik icerimlere sahiptir. Inal (2004),
neoliberal ekonomi politikalarinin bir sonucu ve geregi olarak miifredat, kiiresellesen bir
diinyada iktisadi menfaat ve mantik temelinde yer almanin “insan sermayesinin”
gelistirilmesi, ¢esitlendirilmesi ve “bireyselcilestirilmesi”nden gegtigini belirtir. Yeni
miifredatta, bireyin ¢ok yonlii gelisiminden ziyade, piyasaya uyarlanabilirligini, “‘kalite”,
“etkililik”, verimlilik” gibi neoliberal ideolojide kullanilan iktisadi kavramlar

cergevesinde ele alindigin belirtir.

Yiizde 7,6’s1 (n=2) spor ve sanat etkinliklerinin tesvik edilmesi konusunda goriis
bildirmislerdir. “Daha fazla sosyal etkinlik tesvik edilmeli ” (OE4), “ Sanatsal etkinlik

saatlerini arttirirdim ” (OK8), “Spor ve sanata daha ¢cok énem verirdim ” (OK9).

Arastirmaya katilanlarin okulun kendileri i¢in anlamima ve okula
gelmelerine iligkin bulgular Cizelge 6’da frekans ve yiizde olarak verilmistir.
Cizelge 6
Okulun Anlami ve Okula Gelme Sebepleri Ile Ilgili Bulgular

Okulun Anlam ve Okula Gelme Sebepleri Frekans (n) Yiizde (%)
Meslek edinmek i¢in 15 46,4

Iyi bir gelecek igin 5 17,8
Yeni bilgiler i¢in 4 14,2
Hedeflerime ulagmak i¢in 2 7,1
Sosyallesmek 2 71
Cevap verilmemis 2 *

Toplam 30 100

* Cevap vermeyen Ogrenciler (n=2), yiizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
28 kisi iizerinden hesaplanmustir.
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Cizelge 6’da okula gelme sebepleri ve okulun anlami kategorisinde dgrencilerin
%53,5’1 (n=15) okula meslek edinmek icin geldiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
%17,8’1 (n=5) okula iyi bir gelecek i¢in geldiklerini ifade etmislerdir. %14,2’si (n=4) yeni
bilgiler igin, %7,1’i (n=2) hedeflerine ulasmak i¢in, %7,1’i (n=2) sosyallesmek i¢in okula

devam ettiklerini belirtmislerdir.

Okulun anlam1 ve okula gelme sebepleri ile ilgili bulgular incelendiginde, meslek
edinme ile ilgili goriis bildiren 6grencilerden, “Ileride iyi bir meslege ve cocuklarimu ileri
seviyede yetistirebilecegim ortam ve bilgiye sahip olmak istiyorum » (OE1), * Okul iyi
bir meslek edinmeyi; ayni zamanda giinliik hayatima da yansitip cevreme faydali olmay1
istiyorum ” (OE2), “Okula dgrenebilmek ve gelecekte hayal etti§im yasantiya ulasmak
icin geliyorum. Beni sinavlara hazirlayarak istedigim meslege ulastirmasi gerekiyor
(OE4), seklinde belirtmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerden “Okula ileride iyi bir
meslek sahibi olmak icin geliyorum ” (OE5), “ Gelecekte meslek segimi ve segilen
meslegin bilgi dagarcigmi okula devam yoluyla olacagini diisiiniiyorum ” (OK7), “Okula
gelecekte iyi bir meslegim olmasi igin geliyorum > (OKS8), “lyi bir meslek sahibi
olabilmek igin okula geliyorum ” (OK9) gibi ciimlelerle kendilerini ifade etmislerdir.
Insan Sermayesi Kuramcilarindan Shultz, egitimin bir ilerdeki kazancini arttirmasi
dolayisiyla bir yatirnm olarak goriilmektedir (Shultz,1968;22-23). Neoklasik isgiicli
piyasalarinda da, yetistirme faaliyetleri ekonomik bir yatirim alani olarak gériiliir ve fazla

egitim gormiis kisiler “degeri” daha fazla olarak tanimlamaktadir (Berg and Fuller,1982).

Yiizde 17,81 (n=5) iyi bir gelecek i¢in okula devam ettiklerini su cimlelerle ifade
etmislerdir. “Benim i¢in okulun anlami gelecegim.” (VK13), “Daha iyi bir gelecek i¢in

okula geliyorum ” (VE17), “Gelecekte iyi bir statiiye sahip olmak i¢in ” (VE18).

Ogrencilerin %14,2’si (n=4) yeni bilgiler edinmek i¢in okula devam ettiklerini su
sekilde ifade etmislerdir. “Okulun anlami kendini gelistirmek, bilgi sahibi olmak i¢in

gelinen yer ” (DK24), “Yeni seyler 6grenmek i¢in geliyorum ” (VK11).

Ogrencilerin %7,1°i (n=2) hedeflerine ulasmak icin okula geldiklerini ifade
etmektedir. “ Hedefimize ulagsmak i¢in okula geliriz ” (DK21), “Bilgi kattigi i¢in ileride
hedeflerime ulagmak i¢in geliyorum” (DK22).

Ogrencilerin %7,1°1 (n=2), “Okula arkadaslarimla sosyallesmek icin geliyorum
(VK15), “Sosyallesmek, kafa dagitmak ve eglenmek i¢in geliyorum ” (DK24) seklinde
goris belirtmislerdir.
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Ogrencilerin %53,5 gibi biiyiik boliimii okulu, meslek edinmek icin gidilen bir
kurum olarak ve gelecekte daha iyi ekonomik sartlarda ailelerini yasatmak istemeleri,
Ogrencilerin, egitim ile kazanglar arasinda ¢ok yakin bir iliski oldugunu savunan insan
sermayesi kuramini goriisiinii benimsediklerini gostermektedir. “Okul aslinda egitim
almak i¢in giizel bir yontem ama {iilkemizde okullarin hapishane gibi oldugunu
diistiniiyorum, okula geliyorum ¢iinkii hayalimdeki meslege sahip olmam gerek ”” (DK25)
yanit1 okulu egitim almak i¢in uygun bir yontem olarak algilamasina ragmen hapishaneye
benzetmesi, okullar da uygulanan bazi kurallarin oldugunu ve bu kurallar nedeniyle
kendilerini kapatilmig ve kisitlanmis hissetmelerine neden oldugunu gozler Oniine

sermektedir.

Arastirmaya katilanlarin okula devam yoluyla elde ettikleri ve elde etmeyi

umduklar1 kazanimlar ile ilgili bulgular Cizelge 7°de frekans ve yiizde olarak verilmistir.

Cizelge 7

Okula Devam Yoluyla Elde Ettikleri ve Elde Etmeyi Umduklart Kazammlar Ile Ilgili
Bulgular

Okula Devam Yoluyla Elde Ettiginiz ve Elde Etmeyi

. o
Umdugunuz Kazamimlar Qckans gy Yiizde (%)

Meslek 10 315
Yeni bilgiler 7 21
Sosyallesme 2 10,5
Cevap verilmemis 11 *
Toplam 30 100

* Cevap vermeyen Ogrenciler (n=11), ylizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
19 kisi iizerinden hesaplanmustir.

Cizelge 7°de okula devam yoluyla elde ettiginiz ya da elde etmeyi umdugunuz

kazanimlar sorusuna grencilerin 11’1 cevap vermemistir.

Ogrencilerin okula devam yoluyla elde etmeyi umduklari kazanimlar konusunda
Ogrencilerin %52,6’s1 (n=10) okula devam yoluyla meslek edinmeyi kazanim olarak
gordiiklerini belirtmisglerdir.  %36,8’i (n=7) yeni bilgiler edinmeyi kazanim olarak
gormektedirler. Ogrencilerin % 10,5’i (n= 2) okulun sosyallik kazandirdigini ifade

etmislerdir.

Ogrencilerin okula devam yoluyla elde etmeyi umduklar1 kazanimlar ile ilgili bulgular

incelendiginde, Ogrencilerin %52,6’s1 (n=10) meslek edinmeyi kazanim olarak
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gordiiklerini su ifadelerle belirtmislerdir, “Beni sinavlara hazirlayarak istedigim meslege
ulastirmas1” (OE4), “Okul ileride iyi bir meslek kazandiracak” (OE5), ” Okul bana yavas
yavas meslegimi kazandiriyor” (VK12), ”Okula devam yoluyla iyi bir iiniversiteyi
kazanip istedigim meslegi yapmak istiyorum” (DK23) ,“Okula devam yoluyla iyi bir
{iniversiteyi tutturabilirim” (DK21). Ogrencilerin okula devam yoluyla elde etmeyi
umduklar1 kazanimlarin ilk sirasinda bulunan meslek sahibi olma, 6grencilerin statii,
yiiksek gelir diisiincesi 6n plandadir. Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlari
g6z oniline alindiginda 6grenciler egitimi bir sinif atlama basamagi olarak gormektedirler.
Insan sermayesi yaklasimma gore egitim, bireyin kazanglari {izerinde bir avantaj
saglamaktadir (Becker, 1992). S6z konusu yaklasima gore, egitime yapilan yatirimlar
bireyin gelir seviyesini belirleyen 6nemli bir degiskendir (Becker, Murphy ve Tamura,
1990). Yapilan arastirmalar, daha fazla egitim almis bireylerin kazanglarmin daima

ortalamanin tizerinde oldugunu gostermektedir (Becker, 1992).

Ogrencilerin  %36,8’i (n=7) yeni bilgiler edinmeyi bir kazanim olarak
gdérmektedirler. “Okula devam yoluyla yeni bilgiler kazaniyoruz ~ (OK8),” Okul bana
cok sey katiyor ozellikle yeni bilgiler 2 (OE3), “Okulun ileride kazandiracaklari; yeni
bilgi ve sorumluluk » (DE26), “Ogrendigimiz bilgiler ” (DE 30), “Cahil degil
konustugunu bilen bir insan olmak bana kazandiracagi sey ” (VE18), seklinde ifade

etmektedirler.

Ogrencilerin  %10,5’1 (n=2) sosyallesmeyi kazamm olarak gormektedirler.

“Sosyallesmek ~ (OE1) , “Okula devam yoluyla sosyallik kazaniyoruz ” (OKS).

Bu boliimdeki sorulara da 6grenciler meslek edinmenin onlar i¢in 6nemini ifade
ederken, Yenimahalle de bulunan Anadolu lisesi 6grencilerinin diginda Cankaya ve
Mamak il¢elerinde bulunan Anadolu liselerindeki 6grencilerin %36’sinin bu bdliimdeki
sorulara cevap vermemis olmamalart Yenimahalle de bulunan Anadolu lisesi
ogrencilerine gore gelecege dair umutlarinin ve beklentilerinin diisiik olabilecegini akla
getirebilir. Ek-1’de bulunan 6grencilerin ailelerinin sosyoekonomik durumunu gdsteren
tabloda Onder A.L., Vadi A.L. , ve Deniz A.L. 6grencilerinin ekonomik durumlarinin
ayni diizeyde olmasina ragmen Vadi A.L. ve Deniz A.L. 6grencilerinin gelecekle ilgili

umut ve beklentilerinin diisiik olmasi1 baska bir degiskene bagl olabilir.

Aragtirmaya katilanlarin okul yasamlar1 ve okul disindaki yasamlar1 arasindaki

bag ile ilgili bulgular Cizelge 8’de frekans ve yiizde seklinde verilmistir.
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Cizelge 8
Okul ve Okul Disi Yagsamlar: Arasindaki Bag Ile Ilgili Bulgular

Okul ve Okul Dis1 Yasamlar1 Arasindaki Bag Frekans (n) Yiizde (%)
Okul disinda zamanim kalmiyor 6 40
Sosyallesme 4 26,6
Okul yasamim okul dis1 yasamimi etkilemez 3 20
Okul yagamim okul dis1 yagamimi etkiler 2 13,3
Cevap Verilmemis 15 *
Toplam 30 100

* Cevap vermeyen Ogrenciler (n=15), ylizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
15 kisi tizerinden hesaplanmustir.

Cizelge 8’de oOgrencilerin okul yasammin okul dis1 yasamima etkileri

incelendiginde, 6grencilerin 15’1 bu konuya iligskin soruya cevap vermemistir.

Ogrencilerin %40°1 (n=6) okul diginda zamanlarinin kalmadigini belirtirken, %26,6’s1
(n=4) okul yasamimin kendilerine sosyallesme sagladigin1 belirtmektedir. Ogrencilerin
%20’si (n=3) okul yasamim okul disindaki yasamimi etkilemez seklinde goriis
belirtmigtir. Ogrencilerin %13,3’ii (n=2)okul yasammin okul dis1 yasamini etkiledigini

belirtmektedir.

Ogrencilerin okul yasaminin okul dis1 yasamina etkileri incelendiginde, > Okul
i¢i yasamimiz okul disinda da siirdiirecegimiz kalic1 arkadasliklar ediniyoruz > (OE2),
“Birbirini etkiliyor ” (OE3) , “Okulun dis yasam kazammlari i¢in sadece meslek
boyutunda énemli oldugunu diisiiniiyorum > (OK7) seklinde goriis belirterek okulu
sadece meslek kazanma boyutunda ele almistir. Bu soruya yanit veren ogrencilerin
cogunlugu, ders yogunlugu, 6devler ve smavlarin iist iiste gelmesi nedeniyle okul dis1
yasamlarinin etkilendigini, ¢ogu zaman okul disinda kendilerine ayiracak zaman
bulamadiklarini belirtmislerdir. “Okul, okul dis1 hayati mahveden bir kurulus ” (VK13)
seklinde goriis belirtmistir.

Arastirmaya katillanlarin okulda ogrendikleri bilgileri giinliik yasamlarinda

kullanmalarina iligkin bulgular Cizelge 9°da frekans ve yiizde seklinde verilmistir.
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Cizelge 9
Okulda Ogrenilen Bilgilerin Giinliik Yasamda Kullanilmasi Ile Ilgili Bulgular

Okulda Ogrenilen Bilgilerin Giinliik Yasamda Kullamlmas1 ~ Frekans (n)  Yiizde (%)

Kullaniyorum 24 85,7
Kullanmiyorum 4 14,2
Cevap Verilmemis 2 *

Toplam 30 100

* Cevap vermeyen Ogrenciler (n=2), yiizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
28 kisi iizerinden hesaplanmustir.

Cizelge 9°da 6grencilerin % 85,7’si (n=24) okulda 6grendikleri bilgileri giinliik
hayatta kullandiklarin1 belirtmislerdir. %14,2’si (n=4) kullanmadiklarini belirtmistir.
“Okulda 6grendiklerim c¢evremde olanlari kavramami sagliyor. Bu sayede etrafimda
olusan sorunlara daha pratik ve dogru coziimler iiretebiliyorum” (OE2), “Okulda
ogrendiklerimi bazen giinlik yagamda matematik hesaplar1 yaparken kullantyorum”
(OK7), “Ortaokulda &grendigim yiizdeler ile aligveriste bir iiriiniin ne kadar indirime
girdigini anliyorum > (VK11), “Temizlik yaparken bile birgok kimyasal maddeden
yararlaniyoruz ve bunlar1 kimya dersinde 6grendiklerimiz sayesinde en giivenli sekilde
kullaniyoruz ” (VK14), “Biyoloji dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatta kullaniyorum,
daha saglikli yasamaya galisiyorum ” (DK23) gibi cevaplar vererek genellikle matematik,
biyoloji ve kimya derslerinde 6grendikleri bilgileri giinliik hayatlarinda kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin verdigi cevaplardan anlasilacag: iizere, giindelik yasam ve

bilimsel egitim arasinda dogrudan bir iliski kurulmustur.

Arastirmaya katilanlarin mesleklerini sanat, edebiyat, spor alanindan olmasini
isteyip istememelerine iliskin bulgular Cizelge 10’da frekans ve yiizde seklinde

verilmistir.

Cizelge 10
Mesleklerinin Sanat, Edebiyat ya da Spor Alaminda Olmas: Ile Ilgili Bulgular

Mesleginizin Sanat, Edebiyat ya da Spor Alaninda Olmasini Frekans

Ister misiniz? (n) Yiizde (%)
Evet, isterim 17 60,71
Hayir, istemem 11 39,28
Cevap Verilmemis 2 *
Toplam 30 100

* Cevap vermeyen Ogrenciler (n=2), yiizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
28 kisi iizerinden hesaplanmustir.
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Cizelge 10’da oOgrencilerin %60,71°1 (n=17) gelecekteki mesleklerinin sanat,
edebiyat, spor alaninda olmasimi isterken, %39,28°’1 (n=11) istememektedir.
Ogrencilerden ikisi bu soruya cevap vermemistir. Mesleklerinin sanat, edebiyat ve spor
alaninda olmasini isteyen 6grenciler su sekilde cevaplar vermislerdir. “Aslinda isterim
ama olmayacagini biliyorum ileride ¢ok iyi bir basketbolcu olmak isterim ” (OE4), “Spor
alaninda olmasini isterim ¢iinkii seviyorum ” (OE5), “Elbette isterim. Ancak bu alanlarda
{istiin bir yetenegim olmadig1 icin bunun miimkiin olacagini zannetmiyorum > (OK®),
“Isterim ama bunlar yan meslegim olur ” (OK7), “Ressam olmay1 ¢ok isterdim, ¢iinkii
resim yapmay1 ¢ok seviyorum > (OK8), “Isterdim. Sanat alaninda olabilir oyunculuk ¢ok
eglenceli ve yetenek isidir ” (DK22), “Sanat alaninda olmasini isterdim ¢iinkii sesimin
giizel oldugunu diisiinliyorum ve g¢evremdekilerde Oyle sOyliiyor ” (DK23), “Evet

isterim. Ozellikle spor alaninda ciinkii ¢ok ilgimi cekiyor ” (DK24).

Mesleklerinin sanat, edebiyat veya spor alaninda olmasini istemeyen 6grenciler
su sekilde cevaplar vermislerdir. Mesleklerinin sanat, spor, edebiyat alaninda olmasini
istemeyen ogrencilerden “ Hayir, giinkii bu konulara ilgim yok » (OE1), “Hayir ilgi
alanima girmiyor. Sporla ilgileniyorum ama onun da meslegim olmasini istemiyorum.

Daha ¢ok hobi gibi ” (OE3) seklinde ifade etmistir.

“Bu tiir meslekle ancak kendime faydali olabilirim ancak ben iilkeme de
faydali olmak istiyorum bu yilizden sanat, edebiyat, spor alaninda olmasini istemem ”
(OE2). Billington’a (2011) gore, egitim acisindan okul ya da meslek kurulusunun
miifredat1 ¢evresinde Ogretilen konular, agirlikli olarak toplumun ya da devletin
ekonomik ya da sosyal ihtiyaglarina gore belirlenmektedir. Bunun anlami, en fazla is
imkanm olan alanlara gecise katki sunacak becerilere en biiyiik onceligin verilecegidir.
Miifredatta neye deger verileceginin Ogrencilerin zihinlerinde faydali goriilen seye
dayanacagidir. Boylelikle matematik, fizik 6grenilmeye deger, edebiyat, giizel sanatlar,
sosyoloji gibi konular “ilging” olmakla birlikte dncelikler listesinin alt siralarinda yer

alacaktir.

(OE2) kodlu 6grencinin anne ve babasmin egitim durumu incelendiginde
tiniversite mezunu olduklar1 goriilmektedir. Ailenin aylik geliri 2500-5000 liradir. Bu
Ogrenci egitimi ekonomik bir yatirnm olarak goérmektedir ki sanatsal ve sportif
faaliyetlerle ugrasmasimin iilkesine fayda kazandirmayacagini diisiinmektedir. Schultz

(1971:3), egitim kurumlan biitiiniiyle bir sanayiden ibaret olup, egitimin dgrencilerin
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gelecekteki verimliligini ve kazancii arttirmasi oraninda birer yatirnm sayilmalar
gerektigini belirtmektedir. Spor ve sanat etkinlikleri ile ugragmanin bireyin gelecekteki
hayatina bir sey katmayacagi bilinci, bireyin bulundugu sosyo-kiiltiirel seviye ile de
iligkilidir. Spor, sanat ve edebiyat ile ilgilenmek belirli bir sosyoekonomik ve kiiltiirel bir
birikime sahip olmayi gerektirir. Bourdieu kiiltiirel sermaye kavraminda orta sinif anne-
babalarin ¢ocuklarini, dilsel ve kiiltiirel becerilerden olusan bir sermaye ile donattiklarini

belirtir.

Mesleklerinin sanat, edebiyat veya spor alaninda olmasini istemeyen
ogrencilerden, (VK13) “Hayir istemem. Ciinkii bize 6gretilen ve gordiigimiiz seyler bu
alanlarda bir meslek sahibi olursaniz, hayatiniz fakir olarak geg¢irirsiniz ” seklinde goriis
bildirmistir. (VK13) kodlu 6grencinin anne ve babasi okur yazardir. Ailenin aylik geliri
1400-2500 liradir. Bu Ogrenci ekonomik olarak alt siniftan geldiginden dolayi, bu
mesleklerin kendisine bir statli ve ekonomik olarak fayda saglamayacagini diisiiniiyor

olabilir.

Arastirmaya katilanlarin ders disi etkinliklere katilim durumlarina iligkin bulgular
Cizelge 11°de frekans ve yiizde seklinde verilmistir.
Cizelge 11
Ders Disi Etkinliklere Katilim Durumu Ile Ilgili Bulgular

Ders Dis1 Etkinliklere Katilm Durumu Frekans (n) Yiizde (%)
Katiliyorum 18 72
Katilmiyorum 7 28
Cevap vermemis 5 *
Toplam 30 100

* Cevap vermeyen 6grenciler (n=5), ylizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
25 kisi lizerinden hesaplanmagtir.

Cizelge 11°de 6grencilerin %72’si (n=18) ders dis1 etkinliklere katildigini ifade
ederken, %28’i (n=7) katilmadigini belirtmistir. Ogrencilerin ders dis1 etkinliklere
katildiklarini1 su ctimlelerle ifade etmektedirler, “Okul se¢imleri, senlikler, festivaller ve
arkadaglarimla diizenledigimiz partilere katihlyorum” (OE1), “Okulda katildigim
etkinlikler spor turnuvalari, kliipler ve geziler” (OE2), “Okulda gerceklesen sosyal
etkinliklere katiliyorum” (OE3), “Okulda bir miizik grubumuz var” (OK9), “Okulda dart
kursuna kaliyorum” (DE26) , “Okulda futbol ve basketbol oynuyorum ” (VE19).
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Ogrenciler ders dis1 etkinliklere katilmadiklarini su ciimlelerle ifade etmislerdir, “Okulda
katildigim bir etkinlik yok ” (DK25), “Okulda bir etkinlige katilmiyorum ” (VK14) ,
“Okulda etkinlikler var ama ben katilmiyorum ” (DK21).

Arastirmaya katilanlarin hangi etkinliklere katildiklar ile ilgili bulgular Cizelge
12’de frekans ve yiizde seklinde verilmistir.
Cizelge 12
Etkinlik Kategorileri Ile Ilgili Bulgular

Etkinlik Kategorileri Frekans (n) Yiizde (%)
Okuldaki Sosyal Etkinlikler 7 29,1
Spor 6 25
Higbir etkinlige katilmiyorum 5 20,8
Higbir etkinlige katilmak istemiyorum 4 16,6
Resim 1 4,6
Miizik 1 4,6
Cevap Verilmemis 6 *
Toplam 30 100

* Cevap vermeyen Ogrenciler (n=6), yiizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
24 kisi iizerinden hesaplanmustir.

Cizelge 12 incelendiginde Ogrencilerin %29,1’1 (n=7) okuldaki sosyal etkinliklere
katilirken, %25°1 (n=6) spor faaliyetlerine katilmaktadir. %20,8’1 (n=5) higbir etkinlige
katilmadiklarin1 belirtmislerdir. Ogrencilerin %16,6’s1 (n=4) okuldaki higbir etkinlige
katilmak istemediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin %4,6’s1 (n=1) resim faaliyetlerine,

%4,6’s1 (n=1) miizik faaliyetlerine katildiklarini belirtmislerdir.

4.3. Ogrencilerin Meslek Secimleri ile Tlgili Bulgular
Aragtirmaya katilanlarin meslek se¢imi hakkindaki diisiinceleri ile ilgili bulgular
Cizelge 13’te frekans ve yiizde olarak verilmistir.
Cizelge 13
Meslek Secimi Hakkinda Diisiinceleri Ile Ilgili Bulgular

Meslek Secimi Hakkinda Diisiindiiniiz mii? Frekans (n) Yiizde (%)
Evet 23 76,6
Hayir 7 23,3

Toplam 30 100
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Cizelge 13 incelendiginde 6grencilerin %76,6’sinin  (n=23) meslek se¢imi
hakkinda diisiindiiklerini belirttikleri goriilmektedir. Ogrencilerin %23,3’{i (n=7) ise
heniiz diisiinmediklerini, karar veremediklerini su ifadelerle belirtmislerdir. “Heniiz hangi
yonde egilimli oldugumu kesfedemedim. En ge¢ 11-12. smifta karar vermeyi
diisiiniiyorum” (OE2), “Heniiz diisiinmedim, zaman1 olmadigin1 diisiiniiyorum” (OES5),
“Diisiindiim fakat aklimda bir meslek kesinlestiremedim” (OK6), “Heniiz hangi meslegi
sececegime karar vermedim, biiyiik ihtimalle yetkin oldugum alana dogru yonelirim”
(OK7), “Heniiz segmedim, karar veremiyorum” (VK14), “Diisiinmedim ¢iinkii heniiz

neye yatkin oldugumdan tam emin degilim ” (DE26) seklinde cevap vermislerdir.

Arastirmaya katilanlarin meslek se¢imleri ile ilgili bulgular1 Cizelge 14°te frekans
ve ylizde seklinde verilmistir.
Cizelge 14
Meslek Secimleri Ile Ilgili Bulgular

Hangi meslegi se¢meyi diisiiniiyorsunuz? Frekans (n) Yiizde (%)
Doktor 8 33,3
Diisiinmedim 6 25
Ogretmen 4 16,6
Miihendis 3 12,5
Avukat, Savci 2 8,3
Mimar 1 41
Cevap Verilmemis 6 *

Toplam 30 100

* Cevap vermeyen 6grenciler (n=6), ylizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
24 kisi lizerinden hesaplanmistir.

Cizelge 14 incelendiginde 6grencilerin %33,3’{ (n=8) doktor olmak istediklerini,
ogrencilerin %25°1 (n=6) hangi meslegi se¢eceklerini diistinmedikleri konusunda goriis
bildirirken, %16,6’s1 (n=4) 6grenmen olmak istediklerini, %12,5’1 (n=3) miihendis,
%8,3’1i Avukat, Savci, %4,1°1 (n=1) mimar olmak istediklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin  meslek  se¢cimleri  ile  ilgili  bulgular  incelendiginde,
Ogrencilerin%33,3’ii (n=8) “Doktor(Cerrah) olmak istiyorum. Beni cezbeden insanlara
cok bilylik yardimda bulunacak olmam. Meslegin bana verecegi en biiyiik katki insanlara
yardime1 olabilmenin vicdani rahatligi > (OE1) seklinde ifade etmistir. Ayni1 zamanda
“Doktor olmak istiyorum, insanlara yardim etmek, statiisii ve maas1 nedeniyle bu meslegi

istiyorum. Insanlarm hayatim kurtarmak istiyorum ” (OE3),
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“Doktorluk. Saygimnligi, maasi ve biyolojiyi ¢ok severim. Tip terimleri bilmeyi ¢ok
isterim. Canlilarin anatomisi vb bilgileri edinmek istiyorum” (OK8) seklinde goriis
belirtmistir. Egitim talebini belirleyen faktorlerden birisi de bireyin kendi gelirini
arttirmasi ve bulundugu ekonomik kosullarin iyilestirmesidir. Bu yiizden akademik

basarist belirli bir diizeyde olanlar genelde doktorluk meslegini tercih etmektedir.

Doktorluk meslegini segmeyi diisiinen, “Doktor olmak istiyorum. Spor hekimi. Yaptigim

spor igin kendime fayda saglayabilmek amacim ” (OK9) seklinde ifade etmistir.

“Doktorluk (Cerrahlik) istiyorum. Sectigim meslegin parasinin bol olmasi ve
ailemin hayalini gerceklestirmek™ (VK13) kodlu katilimcinin ailesinin aylik ortalama
gelirinin ac¢lik smirinda olmasi dolayisiyla, doktorluk meslegini segmek istemesinin
nedenini bu meslegin gelirinin ve statiisiiniin yiiksek olmasindan dolayr ailesinin
gelecegini de kendisinin doktor olmasina bagl oldugunu diisiinmesi, gelecegi ile ilgili

ekonomik durum bakimindan rahat olmak istemesinden kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin  %16,6’s1 (n=4) Ogretmen olmak istediklerini su ifadelerle
belirtmislerdir. “Matematik 6gretmenligi istiyorum. Bana yakin oldugunu diisiindiigiim
icin istiyorum ” (VE17), “Biyoloji ya da kimya 6gretmeni olmak istiyorum bu iki dersi
seviyorum ilgimi gekiyor” (DK21) seklinde ifade etmistir. Ogretmenlik meslegini
se¢meyi diisiinen, (DK22) kodlu 6grenci “Sinif 6gretmeni olmak istiyorum, ¢ocuklari ¢ok
severim ”, (DK23) kodlu &grenci ise "Matematik dgretmenligi istiyorum, soru ¢ozmeyi

ve ¢ocuklari seviyorum” ifadelerle goriis bildirmislerdir.

Ogrencilerin =~ %12,5’i (n=3) miihendis olmak istediklerini su ifadelerle
belirtmislerdir. “Hedefim miihendislik. Otomotiv miithendisligini segmeyi diisiiniiyorum,
¢linkii otomobilleri seviyorum” (VE20), “Tam olarak bir fikrim yok ama miihendislik
istiyorum” (OE4).

Ogrencilerin % 8,3’ii (n=2) avukat, savci olmak istediklerini su ifadelerle
belirtmislerdir. “Avukatlik istiyorum. Adaletten yana olunmasi beni cezbetti ” (VK11),
“Hukuk okumak istiyorum. Ciddiyet ve diiriistliik isteyen bir meslek olmasi beni cezbetti.
Ilgi gdstermemin sebebi gosterisli agir bir meslek olmasi” (DK24)  seklinde
cevaplamiglardir. Ogrencilerin % 4,1’i (n=1) mimar olmak istedigini belirtmistir.
“Mimarlik, istiyorum. Cizim ve matematik 6zellikleri beni cezbetti ¢iinkii ben MF ciyim.

Iyi bir mimar olup iyi projeler yapmak isterim ” (VK12).
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Arastirmaya katilanlara “Sececeginiz meslege ilgi gdstermenizin nedeni nedir?
Sececeginiz meslegin size saglamasimi istediginiz en Onemli katki olarak neleri

belirtebilirsiniz?” sorusuna verilen yanitlarda ortaya ¢ikan bulgular verilmistir.

Arastirmaya katilanlarin meslegin kendilerine sagladigi en 6nemli katkinin ne
olduguna iligkin bulgular Cizelge 15°te frekans ve yiizde seklinde verilmistir.
Cizelge 15
Meslegin Sagladigi En Onemli Katki Ile Ilgili Bulgular

Meslegin Size Saglamasim Istediginiz En Onemli Katki  Frekans(n=) Yiizde(%)

Faydali olmak 10 52,6
Para 5 26,3
Sabir 2 10,5
Mutlu olmak 2 10,5
Cevap verilmemis 11 *

Toplam 30 100

* Cevap vermeyen 6grenciler (n=11), ylizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
P
19 kisi lizerinden hesaplanmustir.

Cizelge 15°te meslegin kendilerine saglamasini istedikleri en 6nemli katki ile ilgili
bulgular incelendiginde, 6grencilerin %52,6’s1 (n=10) insanlara ve {iilkelerine faydali
olmanin en 6nemli katki oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin %26,3’{i (n=5) meslegin
kendilerine saglamasini istedikleri en 6nemli katkinin para oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin %10’u (n=2) meslekten saglayacaklari en énemli katki olarak sabir , %10’u

(n=2) mutlu olmak seklinde ifade etmislerdir.

Meslegin size saglamasini istediginiz en 6nemli katki ile ilgili, 6grencilerin
%352,6’s1 (n=10) “Meslegin bana verecegi en biiyiik katki insanlara yardimc1 olabilmek ”
(OE1), “ Meslegimde kendimi gelistirip daha yiiksek noktalara gelmek istiyorum.
Sececegim meslegin lilkeme ve kendime faydali olmasini istiyorum, tilkemin daha
gelismis giiclii ve savastan uzak olmasini istiyorum ~ (OE2) seklinde ifade etmislerdir.
“Bana en 6nemli katkis1 insanlarin kiymetli oldugunu 6gretmek ve onlara fayda saglamak
olurdu ” (OE3), “Sececegim meslegi belirlemedim fakat segecegim meslegin bana katki
saglamasindan ¢ok benim o meslekte insanlara ne kadar faydali olacagim daha 6nemli
bence ” (OK®6), “Spor hekimligi diisiindiigiim i¢in kendim ve diger sporculara faydal
olabilmek » (OK9), “Biiyiikel¢i olabilirim iilkem igin yararli olabilirim. Ulkemi
yurtdisinda temsil ederim.” (OK10) seklinde ifade ederken, Ogrencilerin %26,3’ii,

meslegin kendilerine kazandiracagi en onemli katkinin para kazanmak oldugunu su
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ifadelerle belirtmislerdir: “Sectigim meslegin parasinin bol olmasi bana saglayacagi en
onemli katkidir ” (VK13), ” Segecegim meslegin bana saglamasini istedigim katki para
kazanmak ” (VE19), “Segecegim meslegin bana saglamasini istedigim sey para ve ailemi

iyi yasatmak ” (DE 26) .

Ogrencilerin %10’u (n=2) 6gretmenlik mesleginin onlara kazandiracagi en
onemli katkinin sabir oldugunu belirtmislerdir. “ Sabirli olmak bana saglayacagi katki”

(DK22), “Meslegin bana sabir duygusunu kazandiracagini diistiniiyorum” (DK23).

Ogrencilerin %10’u (n=2) ise, “Sevdigim, mutlu oldugum meslegi yapmak bence en
onemli katki ” (VE20), “Meslekte mutlu olmaliyim ~ (OES5) seklinde goriis
bildirmislerdir.

Ogrencilerden 11°i bu boliimdeki soruya cevap vermemistir.

Arastirmaya katilanlarin istedikleri meslege ulasma olanaklart olmasa tercih
edebilecekleri diger mesleklere iliskin bulgular Cizelge 16’da frekans ve yiizde seklinde

verilmistir.

Cizelge 16

Osrencilerin Sececekleri Meslege Erisme Olanaklart Olmazsa Tercih Edecekleri Diger
Mesleklere Iliskin Bulgular.

Sececeginiz Meslege Erisme Olanagi Olmazsa Tercih

o
Edebileceginiz Diger Meslek Frekans(n) — Yiizde(%)

Asker 3 14,2
Yabanci Dil 3 14,2
Mimar, mithendis 3 14,2
Ascl 2 9,5
Giizel sanatlar 2 9,5
Eczaci 1 4.7
Isci 1 47
Ogretmen 1 4,7
Fizyoterapist 1 4,7
Futbolcu 1 47
Hukuk 1 47
Diislinmedim 1 4,7

Cevap Verilmemis 9 *

Toplam 30 100
* Cevap vermeyen O0g8renciler (n=9), yiizde hesaplamada disarida

tutulmustur. Toplam 21 kisi lizerinden hesaplanmustir.
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Cizelge 16’te dgrencilerin 9’u goriis belirtmemistir. Ogrencilerin segecekleri
meslege erisme olanaklar1 olmazsa tercih edecekleri diger meslekler ile ilgili 6grencilerin
%14,2’si (n=3) istedikleri meslege ulagsma imkanlar1 olmadiginda asker olabileceklerini,
%14,2’si (n=3) yabanci dile yonelebileceklerini belirtirken, %14,7’si (n=3) mimar ya da
miihendis, %9,5’1 (n=2) asc1, %9,5’1 (n=2) giizel sanatlar, %4,7’si (n=1) eczaci, %4,7’si
is¢i, %4,7’si (N=1) 6gretmen olabilecegini, %4,7’si (n=1) fizyoterapist, %4,7’si (n=1)
futbolcu, %4,7’si (n=1)hukuk, okuyabileceklerini belirtirken %4,7°si (n=1) bunun
hakkinda diisiinmedigini belirtmistir.

Arastirmaya katilanlarin Meslek sahibi olmak i¢in okul disinda ihtiya¢ duyduklari
kaynaklara iligkin bulgular Cizelge 17°de frekans ve yiizde seklinde verilmistir.

Cizelge 17
Meslege Erismek Icin Okul Disinda Ihtiya¢ Duyulan Kaynaklara Iligkin Bulgular

Ihtiya¢ Duyulan Kaynaklar Frekans(n) Yiizde(%)
Dershane, Ozel Ders 5 33,3
Kitaplar 4 26,6
Uygun Caligma Ortami 4 26,6
Ailenin destegi 2 13,3
Cevap Verilmemis 15 *
Toplam 30 100

* Cevap vermeyen Ogrenciler (n=15), ylizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
15 kisi tizerinden hesaplanmustir.

Cizelge 17 incelendiginde, Ogrencilerin 15’1 bu soruya cevap vermemistir.
Ogrencilerin %33,3’{i (n=5) ihtiya¢ duydugu kaynaklarin dershane ve ozel dersler
oldugunu , %26,6’s1 (n=4) kitaplar oldugunu, %26,6’s1 uygun c¢alisma ortami, %13,3’1

(n=2) ailenin destegi oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin meslege erismek i¢in okul disinda ihtiya¢ duyduklar1 kaynaklara dair
su sekilde goriis bildirmislerdir. “Sinavi gecebilmek i¢in 6zel dersler ve yabanci dil
seviyemi gelistirmek i¢in bir kurs; ikisine de sahibim ” (OE1), “Bu mesleklere ulasmak
i¢in dershane ek dersler etiid, ailem bu konuda hep yanimda oldu ” (OE4). Ayn1 sekilde
“Ihtiya¢ duydugum kaynak yazilm kursu ” (VE16), “Kaynak dershane “(DK21)
oldugunu belirtmistir. ~ Ogrencilerin %26,6’s1 (n=4) ihtiya¢ duyduklar1 kaynaklarin
kitaplar oldugunu su ifadelerle belirtmislerdir. “Bunun i¢in aklima gelen ilk sey kaynak
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kitaplar ” (OK6), “Yardimci kitaplar ailem onlar1 bana saghyor ” (OK8), “Ihtiya¢
duydugum kaynaklar, kitaplar, internet vs, ve bu kaynaklara sahibim  (OK9),

“Amacima ulasmak igin test kitaplar1 gerek bunlara yeterince sahibim ” (DE28).

Ogrencilerin %13,3¢li (n=2) ailenin desteginin en énemli kaynak oldugunu su
ifadelerle belirtmislerdir. “Segecegim meslege ulagsmak icin ailemin beni desteklemesine
ihtiyacim olur ” (OE2). Ayn1 dogrultuda “lyi bir aile destegine ihtiya¢ olur, ben buna
sahibim ” (OE3) seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin %26,6’s1 (n=4) uygun calisma
ortam1 seklinde cevap vermistir. “Sececegim meslege ulasmak i¢in uygun bir ¢alisma
ortamina sahip olmak gerekir ” (OE2), “Ders calismak igin gerekli ortam ve kaynaklara
sahip olmak gerekir ” (VK11).

Aragtirmaya katilanlarin okul dis1 kaynaklara sahip olma durumu ile ilgili bulgular

Cizelge 18’de frekans ve ylizde seklinde verilmistir.

Cizelge 18
Kaynaklara Sahip Olma Durumu Ile Ilgili Bulgular

Kaynaklara Sahip Olma Frekans (n) Yiizde(%)
Sahip degilim 21 72,4
Sahibim 8 27,5
Cevap Verilmemis 1 *
Toplam 30 100

* Cevap vermeyen 6grenciler (n=1), ylizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
29 Kisi tizerinden hesaplanmustir.

Cizelge 18 incelendiginde, dgrencilerin %72,4’1 (n=21) okul disinda ulasmay1
hedefledikleri meslege erismek i¢in cizelge 17°deki, dershane, kaynak kitaplar, aile
destegi, calismak i¢in uygun ortam seklinde belirttikleri kaynaklara sahip olmadiklarini,
% 27,5’ ise bu kaynaklara sahip oldugunu belirtmislerdir.

4.4, Ogrencilerin Sinavlara iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilanlarin bilgi sahibi olma ya da TYT/AYT smavlarinda gecerli
puani almanin énemli olup olmadigina iligkin bulgular Cizelge 19’da frekans ve ylizde

seklinde verilmistir.
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Cizelge 19
Bilgi Sahibi Olmak m1, TYT/YKS Sinavilarinda Gegerli Puan Almak mi Onemlidir.

Bilgi sahibi mi TYT/YKS puani almak Frekans(n) Yiizde(%)
Bilgi sahibi olmak 12 41,3
TYT/YKS puani almak 10 34,4
Her ikisi de 7 24,1
Cevap Verilmemis 1 *
Toplam 30 100

* Cevap vermeyen Ogrenciler (n=1), yiizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam

29 kisi lizerinden hesaplanmustir.

Cizelge 19 incelendiginde 6grencilerin %41,3’ii (n=12) bilgi sahibi olmanin daha
onemli oldugunu belirtirken, %34,4’1 (n=10) TYT/YKS smavindan gegerli puani almak
ve iiniversiteye yerlesmenin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin %24,1°i
(n=7) ise bilgi sahibi olursak TYT/YKS simavlarinda gegerli puani alabiliriz seklinde

goriis bildirmislerdir.

Arastirmaya katilanlarin siavlar hakkindaki diisiincelerine iliskin diisiinceleri

Cizelge 20°de frekans ve ylizde seklinde verilmistir.

Cizelge 20
Osrencilerin Sinavlar Hakkindaki Diisiinceleri Ile Iigili Bulgular

Ogrencilerin Smavlar Hakkindaki Diisiinceleri Frekans(n) Yiizde(%)
Sinavlar kaldirilsin 10 37

Zor 10 37
Sinav sistemi siirekli degismesin 4 14,8
Diger 3 11,1
Cevap verilmemis 3 *
Toplam 30 100

* Cevap vermeyen Ogrenciler (n=3), yiizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
27 kisi iizerinden hesaplanmustir.

Cizelge 20 incelendiginde ogrencilerin %37’si (n=10) smavlar hakkindaki
diislinceleri sinavlarin kaldirilmasi yoniindedir, 6grencilerin %37’si (n=10) sinavlarin

zor oldugunu, %14,8’1 (n=4) sinavlar olsun ama sinav sistemi siirekli degistirilmesin
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seklinde goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin %11,1’i (n=3) Diger kategorisinde

goriiglerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin %37’si (n=10) smavlarin kaldirilmasini su ifadelerle belirtmislerdir,
“Sinavlar olmasalar daha giizel olurdu ” (OK6), “Agik uglu sorular kaldirilsin ” (OK9),
“Siavlar ¢ok gereksiz. Kaldirilsin ” (VE16) , “Siavlar olmasaydi ” (VE19), “Sinavlar
gereksiz. Kaldirilmali1 ” (DE27).

Ogrencilerin %37’si (n=10) smavlarin zor oldugunu su ifadelerle belirtmislerdir,
“Sinavlar 6grencileri ayirmak ve bilgilerini 6lgmek i¢in gerekli bir yol ancak bizleri de
zorlamiyor degil, kendimize ayiracak vakit bulamiyoruz ” (OE2), ”Mevcut smav sistemi
cok agir ve her dgrenci istedigini elde edemiyor » (OE1), “Okuldaki smavlar zor
olmamali, Universite puanlari diismeli » (DK24), “Smavlar bir baliktan agaca
tirmanmasini istemek gibi bir sey” (VE18), “Okulda yapilan siavlar ve {iniversite sinavi

fazla ezbere dayali ve zor, iyi bir sistem degil ” (DK21) seklinde ifade etmislerdir.

Ogrencilerin %14,8’i (n=4) sinavlar olsun ama smav sistemi siirekli degistirilmesin
seklinde goriis belirtirken su ifadeleri kullanmislardir. “Sinav sistemi her giin degisiyor
takip edemiyorum ” (VKI11), “Artik sinav sistemi degistirilmesin ” (VK14), “Sistem
stirekli degisiyor sabit bir sistem olmal1 ” (VE17), “Sistem degismesin artik!” (DE30).

Ogrencilerin %11,1°i diger kategorisinde farkli goriislerini su ifadelerle belirtmislerdir.
“Ogrenciler sinavlarla birbirleriyle yaristiriliyor bu da 6grencinin kisiligini olumsuz
etkiliyor » (DE26), “Smavlar hakkinda bilgim yok. Universite sinavi hakkinda da bir
sikintim yok ” (OE3), “Sinavlar iyi ama torpil kotii ” (VK13).

Neoliberal politikalarin etkisiyle sinavlar egitim sisteminin olmazsa olmazi haline
gelmigtir. Blake’e (2012) gore, standartlastirilmis merkezi sinavlarin 6grencilerin
yasamlar1 ilizerinde dnemli etkileri olmakta ve egitim reformlarinin bir araci olarak
kullanilmaktadir. Merkezi sinavlar sonucunda 6grencileri basarili, basarisiz ve ya bir tist
egitim kurumuna girebilir ya da giremez seklinde ayirmak dgrencilerin hayatlari tizerinde
olumsuz etkiler birakmaktadir. Eser ve Burdur’un (2017), meslek yiiksek okulu
Ogrencileriyle yaptiklar1 bir arastirmada &grencilerin  geleceklerinin  siavlarda
gosterecekleri bagariya bagli olmasindan dolay1 mutsuz olduklar1 ve sinavlarin insanlarin

gelecekteki amaclarina ulagsmasinda 6l¢ii olmasini kabullenmedikleri bulunmustur.
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Arastirmaya katilanlarin mevcut smav sistemine yonelik oOnerileri ile ilgili

bulgular Cizelge 21°de frekans ve ylizde olarak verilmistir.

Cizelge 21

Mevcut Sinav Sistemine Yonelik Oneriler Ile Ilgili Bulgular

Mevcut Sinav Sistemine Yénelik Onerileriniz Frekans(n) Yiizde(%)
Simav sistemi kaldirilsin 8 29,6
Sistem Gelistirilmeli 6 22,2
Sistem siirekli degismesin 5 18,5
Ezbere dayali olmasin 3 11,1
Diger 3 111
Bilgim yok 2 7,4
Cevap verilmemis 3 *
Toplam 30 100

* Cevap vermeyen Ogrenciler (n=3), yiizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
27 kisi lizerinden hesaplanmustir.

Cizelge 21 incelendiginde 6grencilerin %29,6’s1 (n=8) mevcut sinav sisteminin
kaldirtlmasini, %22’si (n=6) smav sisteminin gelistirilmesini, , %18,5’1 (n=5) siirekli
degistirilmemesi gerektigini, Ogrencilerin %11,1’i (n=3) Sinavlarin ezbere dayali
olmamasini, %11,1’i (n=3) diger kategorisinde goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin

%7,4’1 (n=2) sinavlar hakkinda bilgilerinin olmadigin1 ifade etmislerdir.

Sinav sisteminin kaldirilmasini isteyen ogrenciler, “Sinavlar cok gereksiz.
Kaldirilsin ” (VE16) , “Sinavlar olmasaydi ” (VE19), “Siavlar gereksiz. Kaldirilmali ”
(DE27), “ Sinav sistemi kalkmali” (VK17) seklinde ifadeler kullanirken, sinav sisteminin
gelistirilmesini isteyen dgrenciler, “ Sinav sistemi gelistirilmeli” (OE5), “ Su anki smav
sistemi problemli, gelismesi saglanabilir” (VE17), “lyi bir sistem degil, daha iyi
yapilabilir” (DK21) seklinde cevaplar vermislerdir. Sinav sisteminin siirekli
degistirilmemesi gerektigi seklinde goriis bildiren 6grenciler, “Sinav sistemi her giin
degisiyor takip edemiyorum ” (VK11), “Artik Sinav sistemi degistirilmesin ” (VK14),
“Sistem siirekli degisiyor sabit bir sistem olmali ” (VE17), “Sistem degismesin artik!”
(DE30). Sinavlarin ezbere dayali olmamasi gerektigini, “Okulda yapilan sinavlar ve
{iniversite smav1 fazla ezbere dayali ve zor, iyi bir sistem degil ” (DK21), “Universite

sinav1 ezbere dayali test seklinde” (DK25) ifade etmislerdir.
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Diger kategorisinde goriis bildiren 6grenciler, “Egitime baslama yasini 2 yas ileri
alirdim bdylece TEOG YKS gibi sinavlara daha ileri yaslarda olgunken girerdik ” (OE2),
“Universite smav1 tek giine sikistirilmamali” (OK8), “Sorular ¢ok fazla gegmis bilgiye

dayanmamali” (DK24) seklinde ifadeler kullanmislardir.

Au(2009)’a gore standartlasmis sinavlarin uygulanmasi egitim sistemini tiimiiyle
kontrolii altina almaktadir. Sinav sistemini kontrol etme giicii olanlarin, egitim sistemini
kontrol etme olasiliklar1 ortaya ¢ikmaktadir. S6z konusu olan kontrol egitimsel igerik,

bicimsel, pedagojik, biirokratik ve sdylemsel olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Neoliberal egitim anlayis1 sayesinde siavlar giiniimiizde egitimin merkezinde
yer almaktadir. Mevcut smav sistemi ile ilgili bulgularda Ogrencilerin sadece %29,6’s1
smav sisteminin kaldirilmasi1 gerektigini belirtirken, %51,8’1 sinav sisteminin siirekli
degismesini istemedikleri, sinavlarin bilgiye dayali olmasi gerektigini, smavlarin
gelistirilebilecegini diisiinmektedirler. Bu baglamda 6grencilerin yanitlarindan biiyiik
cogunlugunun smavsiz bir sistem diisiinmedikleri, sinav sistemini benimsedikleri

anlasilmaktadir.

4.5. Ogrencilerin Etkinlikleri ve Etkinlik Sikhklarna iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilanlara sorulan, okul hayatiniz disinda ne gibi etkinliklere

katiliyorsunuz? sorusuna verilen yanitlarda ortaya ¢ikan bulgular verilmistir.

Aragtirmaya katilanlarin okul hayat1 disindaki etkinlikler ile ilgili bulgular Cizelge
22’de frekans ve yiizde seklinde verilmistir.
Cizelge 22
Okul Hayat: Disindaki Etkinlikler Ile Iigili Bulgular

Okul Hayati Disindaki Etkinlikler Frekans(n) Yiizde(%)
Sinema 13 448
Spor 8 27,5
Aile ile gezmek 4 13,7
Tiyatro 2 6,8
Katilmiyorum 2 6,8
Cevap verilmemis 1 *
Toplam 30 100

* Cevap vermeyen Ogrenciler (n=1), yiizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
29 kisi iizerinden hesaplanmustir.
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Cizelge 22 incelendiginde Ogrencilerden bir tanesi bu soruya yanit vermemistir.
Ogrencilerin %44,8’i (n=13) okul hayatlar1 disinda katildiklar1 etkinligin sinemaya
gitmek oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin %27,5’i (n=8) spor yaptigmi, %13,7’si
(n=4) ailesi ile gezmeye gittigini, %6,8’1 (n=2) tiyatroya gittigini, %6,8’1 (n=2) okul
disinda higbir etkinlige katilmadigini belirtmistir.

Buyruk(2006) yaptig1 arastirmada 6grencilerin okul zamanlar1 disinda ve yaz tatillerinde
yaptig1 aktiviteler ailenin ekonomik kosullarina bagli olarak c¢esitlilik gostermekte
oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilanlarin etkinlik sikliklari ile ilgili bulgular Cizelge 23’te frekans

ve yiizde seklinde verilmistir.

Cizelge 23
Etkinlik Stkliklar: Ile Ilgili Bulgular

Etkinlik Sikhiklar Frekans(n) Yiizde(%)
Ayda bir kez 9 33,3
Ayda iki kez 7 25,9
Nadiren 5 18,5

2 ayda bir kez 3 111
Her hafta 1 3,70
Katilmiyorum 2 7,4
Cevap verilmemis 3 *

Toplam 30 100

* Cevap vermeyen 6grenciler (n=3), ylizde hesaplamada disarida tutulmustur. Toplam
27 kisi lizerinden hesaplanmagtir.

Cizelge 23 incelendiginde Ogrencilerin okul dis1 etkinliklere ne siklikta
katildiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin 3ii bu soruya yanit vermemistir. Ogrencilerin
%33.,3’u (n=9) ayda bir kez, %25,9’1i (n=7) ayda iki kez % 18,5’1 (n=5) nadiren, %11,1’i
(n=3) iki ayda bir kez, %3,7’si (n=1) her hafta, %7,4’ii (n=2) etkinlige katilmadigini
belirtmistir.

Cizelge 24. Ogrencilerin cinsiyet, okul, yas, anne-baba egitim durumu, aylik gelir

durumu EK-1’de belirtilmistir.



BOLUM V

5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin amaglar1 dogrultusunda ulasilan sonuglar ve sonuglara

dayal1 6neriler sunulmustur.

5.1. Sonugclar

Farkli ilgelerde bulunmasina ragmen Anadolu Lisesi 6grencilerinin egitime dair
beklentileri gogunlukla ayn1 dogrultudadir. Yenimahalle, Mamak, Cankaya il¢elerindeki
tic anadolu lisesinde de dgrencilerin egitimden beklentileri, liniversiteyi bitirip bir meslek

sahibi olmaktir.

Ogrencilerin egitime yiikledikleri anlam bulunduklari liseye gére degiskenlik
gostermemektedir. Ogrenciler egitime, 6grenme yoniinde anlam yiiklemekte olup
dgrenme dgrencilerde olumlu duygular yaratmistir. Ogrencilerinin egitimi tanimlamada
kullandiklar1 anlamlar, egitimin bir 6grenme oldugu, egitimin kendini gelistirme oldugu
ve egitimin bilinglenme sagladigi yoniindedir. Aldiklar1 egitim sonucunda iyi bir meslek
sahibi olup, insanlara faydali olabilmeyi ve para kazanmay:1 kendilerine egitimin

kazandiracag katki olarak gormektedirler.

Ogrenciler egitimi 6grenme olarak anlamlandirmalariin yani sira biiyiik oranda
farkli ifadelerde bulunmaktadir. Bu ifadeler “egitimi bir bireyin bagka bireylerin

diisiincesi yerine kendi diisiincesini bulmasina yardimci olan sey”, “egitim bir yerin

kalkinmast i¢in gerekli olan sey” gibi ifadelerdir.

Ogrenciler egitim-6gretim hayatinda ders yogunlugu, 6dev ve sinavlarin zorlugu
konusunda sorun yagamaktadirlar. Ayni zamanda 6grenciler egitim-6gretim hayatlarinda
yorulmakta ve sikilmaktadirlar. Ogrencilerin okul ve okul dis1 yasamlari arasinda bag
kurmaya zamanlari kalmamaktadir. Ogrenciler egitim sistemini yeniden tasarladiklarinda
ders saatini azaltmak istemektedirler. Ogrenciler egitim sisteminin durumunu ders
yogunlugu, ezberci egitim, beceriye gore derslerin ve meslek se¢ciminin olmamasi ve

sinav sistemini elestirmektedirler.
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Ogrencilerin, okula gelme sebeplerinin meslek edinmek, iyi bir gelecek ve yeni
bilgiler edinmek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okula devam etme sebepleri ve
okula gelme sebepleri meslek edinmektir. Ogrencilerin meslek se¢imi hakkinda goriisleri
bulunmakta olup dgrenciler en ¢ok doktor olmak istemektedirler. Ogrenciler gelecekte
sececekleri meslegin insana ve iilkesine faydali olacagini diisiinmektedirler. Ogrenciler
meslek edinmek i¢in dershane ve 6zel derse ihtiya¢ duymaktadir ve s6z konusu bu

kaynaklara sahip degillerdir.

Ogrenciler igin smavlarda, hem bilgi sahibi olmak hem de TYT ve YKS gecerli

puan almaktir. Ogrenciler sinavlarin kaldirilmasin talep etmektedir.
Ogrenciler okulda 6grendikleri bilgileri giinliik yasamlarinda kullanmaktadirlar.

Ogrenciler mesleklerinin sanat, edebiyat ve spor alaninda olmasini istemekte ve
ders dis1 sosyal faaliyetlere katilmaktadirlar. Ogrenciler sosyal etkinlik zamanlarini
okulda gegirmektedirler. Ogrencilerin okul hayati disindaki etkinlikleri g¢ogunlukla
sinemaya gitmek ve spor yapmaktir. Ogrencilerin s6z konusu olan bu etkinlikleri

gerceklestirme sikliklar1 ayda bir-iki defadir.

Ogrencilerin beklentileri cinsiyet, yas ve diger ozelliklere gore bir farklilik
gostermemektedir. Arastirmaya katilan kadin ve erkek 6grencilerin egitimden beklentileri

oncelikle bir meslek sahibi olmaktir.

5.2. Oneriler

Ogrencilerin sikayet ettikleri bir olgu olan sinav sisteminin ve egitim sisteminin
stirekli degistirilmesinden yasanan olumsuzluklarin ilgili kurumlar tarafindan giderilmesi

i¢in ¢alisilmalidir.

Ogrenci basarisinin  smava  endekslenmesi  dgrencilerin - motivasyonunu
diisiirmektedir. Ogrencilerin lise 9.smiftan baslayarak iiniversite sinavi i¢in ¢alismalar
gerekliligi, genglerin spor, sanat, gibi aktiviteleri yapamamalarina sebep olmaktadir.
Okullar, 6grencileri istedikleri alana hazirlayan, arastirma yapmalarina imkan saglayan,
spor, sanat, edebiyat alaninda da donanimli olmalarini1 saglayan, hayata hazirlayan bir

alan olmalidir.
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5.2.1. Arastirma Onerileri

Bu aragtirmanin konusu daha genis katilim saglamak iizere nicel veri toplama

yontemi ile farkli okul tiirleri ve yerlesim birimlerindeki okullar i¢in tekrarlanabilir.

Bu aragtirmanin 12. sinif Anadolu lisesi 0grencilerinin egitimden beklentileri ve
yiikledikleri anlamlar baglaminda karsilagtirmasi yapilarak, 6grencilerin dort Ssene

igerisindeki diistincelerinin degisme durumu ¢éziimlenebilir.
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EKLER

Ek 1. Ogrencilerin Cinsiyet, Okul, Yas, Anne-Baba Egitim Durumu, Ayhk Gelir

Durumu

Cizelge 24. Ogrencilerin Cinsiyet, Okul, Yas, Anne-Baba Egitim Durumu, Aylik Gelir
Durumu Ek-1"de Belirtilmistir.

Okul Cinsiyet Yas Anne Egitim Baba Egitim  Aylik Gelir
Durumu Durumu

Onder El 15 Lise Lise 2500- 5000
Onder E2 14 Universite Universite 2500- 5000
Onder E3 14 Universite Universite 5000- 7500
Onder E4 14 Lise Universite 12000
Onder E5 14 Ilkokul Universite 2500- 5000
Onder K6 15 Y. Lisans Y .Lisans 2500-5000
Onder K7 15 Y. Lisans Universite 1400-2500
Onder K8 14 Ortaokul Universite 2500-5000
Onder K9 14 Lise Universite 5000-7500
Onder K10 14 Lise Universite 5000-7500
Vadi K11 14 Lise Lise 1400-2500
Vadi K12 14 Ilkokul Ortaokul 1400-2500
Vadi K13 15 Okur-yazar Okur-yazar 1400-2500
Vadi K14 14 [lkokul [lkokul 1400-2500
Vadi K15 15 Universite Universite 2500-5000
Vadi E16 15 Lise Y. Lisans 2500-5000
Vadi E17 15 Lise Lise 1400-2500
Vadi E18 15 Universite Universite 2500-5000
Vadi E19 15 Universite Y. Lisans 5000-7500
Vadi E20 15 Lise Universite 2500-5000
Deniz K21 14 Lise Lise 2500-5000
Deniz K22 14 Lise Universite 2500-5000
Deniz K23 14 Lise Ortaokul 1400-2500
Deniz K24 15 Ortaokul Ortaokul Asgari Ucret
Deniz K25 14 Lise Ilkokul 2500-5000
Deniz E26 15 Lise Lise 1400-2500
Deniz E27 15 [lkokul Lise 2500-5000
Deniz E28 15 Ortaokul Lise 2500-5000
Deniz E29 15 Tlkokul Ortaokul 2500-5000
Deniz E30 15 Ortaokul Lise 2500-5000
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Ek 2. Arastirma Onay Yazis1

\E0M TN g T.C.
S % ""-' . s .
o a7 ANKARA VALILIGI
od F Milli Egitim Miidiirligii
G =gl ¥
.qq%* » &~
Say1 : 14588481-605.99-E.21892480 19.12.2017

Konu : Arastirma Izni

...................... KAYMAKAMLIGINA
(lge Milli Egitim Miidiirligii)

ligi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Ankara Universitesi'nin 13/12/2017 tarihli ve E.5454 sayil1 yazis1.

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Yonetimi Yiiksek Lisans ogrencisi Saadet Ebru MISIRLIOGLU'nun "Anadolu Liseleri
Ogrencilerinin  Egitimlerine iliskin Beklentileri ve Egitimlerine Yiikledikleri
Anlamlarin Elestirel ve Neoliberal Perspektifler Baglaminda Céziimlenmesi" konulu tez
calismasi kapsaminda uygulama talebi Arastirma Komisyonumuzca incelenmis olup ilgenize
bagli ekli listede adi gegen okullarda uygulamanin yapilmast Midirligiimiizee uygun
gorilmistir.

Uygulama formunun (3 sayfa) uygulama yapilacak sayida arastirmact tarafindan
gogaltilarak, arastirmanmn ilgi (a) genelge cergevesinde, ilge milli egitim miidiirliklerinin
sorumlulugunda okul ve kurum yoneticileri de uygun gordiigii takdirde goniilliiliik esasina
gore yazimiz ekinde gonderilen miihiirlii uygulama araglarinin uygulanmasina izin
verilmesini rica ederim.

Vefa BARDAKCI
Vali a.
Milli Egitim Midiirii

EKLER:

1-Uygulama formu (3 sayfa)
2-Okul Listesi (1 sayfa)
DAGITIM:

Mamak-Y enimahalle-Cankaya

Konya yolu Bagkent Ogretmen Evi arkasi Besevler ANKARA Ayrintihi bilgi igin
e-posta: istatistikO6Gomeb.gov.tr Tel: (0 312) 221 02 17/135-134

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 51dc-4883-33b3-bc67-e27a koduile teyit edilebilir.
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T.C.
MAMAK KAYMAKAMLIGI
flge Milli Egitim Miidiirligi,

Say1 :16394142/605.99-E.22145881 22.12.2017
Konu : Aragtirma {zni
(Saadet Ebru MISIRLIOGLU)

DAGITIMDA ADI GECEN OKUL MUDURLUKLERINE

flgi: 11 Milli Egitim Miidiirligiiniin 19.12.2017 tarihli ve 14588481/605.99-E.21892480
sayili yazisl.

11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin aragtirma izni konulu yazisi ekte gonderilmis olup, ilgi
yazi dogrultusunda iglem yapilmast hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim

Adem OZTURK
Miidiir a.
Sube Midiirt

EKLER:

-Tlgi yaz1 ve ekleri (4 sayfa)
DAGITIM:

-Baskent Anadolu Lisesi
-Tuzlugayir Anadolu Lisesi
-Abidinpasa Anadolu Lisesi

flce MEM Ek Hizmet Binast Mamak/ANKARA Ayrmtili bilgi icin: D.OKSUZ Unvan:Memur
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0 312)3623371 - 132

e-posta; mamak06@emeb.gov.ir

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 295a-cbcf-3166-80ba-33b1 koduile teyit edilebilir.
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Ek 3. Katilmcilar Tarafindan Yamitlanan Goriisme Sorular:

ANADOLU LISELERI DOKUZUNCU SINIF OGRENCILERININ EGITIMLERINE
[LISKIN BEKLENTILERI VE EGITIMLERINE YUKLEDIKLERI ANLAMLAR
ARASTIRMASI GORUSME FORMU
Goriisme Bilgileri

Goriisme Sayisi

Goriisme Tarihi

Goriismenin Yapildig: Yer
Goriisme Baslama Saati
Goriisme Bitis Saati

Katilimer Kodu

Kisaltmalar: K (Kadin) E (Erkek)

BOLUM 1
KiSiSEL BIiLGILER
1. Yasiniz
( )a. 13 ( )b.14 ( )c.15 ( )d.16

2. Anne ve babanizin yasama durumu

( )a. Anne -Babasag ( )b.Babasag ( )c.Annesag ( )d.ikiside Yasamiyor
3. Anne ve babanizin birlikte yasama durumu

( ) a. Anne — Baba birlikte ( ) b. Anne — Baba ayri

4. Anne- Baba ayri ise kiminle birlikte yasiyorsunuz

( )a.Anne ( )b.Baba ( )c.Akraba

5. Annenizin Egitim Durumu

( )a.Diplomasiz () b.Okur —Yazar ( )c. Ilkokul ( ) d.Ortaokul

( )e.Lise ( )fUniversite ( )g.Yiiksek Lisans/ Doktora

6. Babanizin Egitim Durumu

( )a. Diplomasiz ( )b.Okur—Yazar ( )c. ilkokul ( ) d.Ortaokul

( )e.Lise ( )fUniversite ( )g. Yiiksek Lisans/ Doktora
7.Ailenizin elde ettigi aylik ortalama gelir miktari1 ne kadardir? ........... tl

( )a.Asgari Ucret ( )b.1401-2500 ( )c.2501-5000 ( ) d.5001-7500
() e.10000- 12000 ( )f. 12001 ve tistii

8. Okulda harcamaniz i¢in kullanabileceginiz haftalik har¢lik miktariniz ne kadardir?

9. Evinizin miilkiyet durumu nedir ?
( )a Kira ( )b.Lojman ( )c.Yakmmmizin ( )d. Kendimizin
10. Okulunuza olan ulagiminizi nasil saglarsiniz?

( )a.Servis ( )b.Yiriyerek ( )c.Toplu Tasima Araglar1 ( )d.Ailenizin Araci ile
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BOLUM I

1.Sizce egitim nedir? Egitime nasil bir anlam yiikliiyorsunuz? Ogrenme sizde nasil bir
duygu yaratiyor?
2.Sizin i¢in okulun anlam1 nedir? Neden okula geliyorsunuz?

a.0kula devam yoluyla elde ettiginiz ve elde etmeyi umdugunuz kazanimlar
hakkinda neler diisiinliyorsunuz?

b.Okul ve okul dis1 yasaminiz arasindaki bagi birbirini etkileme bakimindan nasil
goriiyorsunuz?
3.0kulda 6grendiginiz bilgileri gilinliik yasaminizda kullantyor musunuz? Nas1l?
4.Bir egitim- ogretim yilinda okula devaminiz nedeniyle katildigimiz ders disindaki
etkinlikleri g6zden gecirecek olursaniz, bunlar nelerdir?

5.0kul hayatiniz disinda ne gibi etkinliklere katiliyorsunuz?

6.Katildigimiz etkinliklerin sikliklari nasildir? Ornegin; Sinema, tiyatro, konser, sergi gibi

etkinliklere ne siklikta katiliyorsunuz?

7.Gelecekteki mesleginizin sanat, edebiyat ya da spor alaninda olmasini ister misiniz?

Neden?

8.Egitim- 6grenim hayatinizda ne gibi sorunlar yastyorsunuz?

9.Egitim sistemini yeniden tasarlayabilseydiniz neleri degistirmek isterdiniz?

10.Sizin  i¢in  bilgi sahibi  olmak m1 yoksa TYT(Temel Yeterlilik

Testi)/YKS(Yiiksekdgretim Kurumlar: Sinavi) igin gegerli puan1 almak mi1 6nemlidir?

11.Universite smavi ve okulda yapilan smavlar hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
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12.Mevcut sinav sistemine yonelik dnerileriniz ve diisiinceleriniz nelerdir?

13. Meslek se¢imi hakkinda diisiindiiniiz mii? Hangi meslegi se¢meyi diisiiniiyorsunuz?

Cevap Evet ise; Hangi meslegi segcmek istiyorsunuz?

Tercih ettiginiz ya da edeceginiz meslegin hangi yonleri sizi cezbetti?

Cevap Hayir ise; Neden diisiinmediniz?

Okuldan sonra nasil bir yol izlemeyi diisiiniiyorsunuz?

14. Sececeginiz meslege ilgi gostermenizin nedeni nedir ?, Segeceginiz meslegin size

saglamasini istediginiz en dnemli katki ve yarar olarak neleri belirtebilirsiniz?

15.Sectiginiz ya da uzmanlagsmay1 disiindiiginiiz meslege erismek i¢in okul disinda

ithtiya¢ duydugunuz kaynaklar neler? Bunlara ne denli sahipsiniz?

a.Bu meslek ya da ise erisme olanagiiz olmadiginda, baska ne tiir bir tercihte

bulunabilirsiniz?
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