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ETKILESIMLI VE GELENEKSEL KiTAP OKUMA YONTEMLERININ OKUL
ONCESIi DONEM COCUKLARININ OYKULEME VE RESIMLEME
BECERILERINE ETKIiSI

Kilinge1, Emine
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Dilek ACER
Tez Es Damigmani: Dr. Ogr. Uyesi Aysegiil BAYRAKTAR
Mayis, 2019, xv + 162 sayfa

Bu calismada; etkilesimli ve geleneksel kitap okuma yontemlerinin okul 6ncesi
egitim kurumuna devam eden altt yas grubu g¢ocuklarin Oykiileme ve resimleme
becerilerine etkisini incelemek amaglanmustir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Usak i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl bagimsiz
bir anaokulunda ayni sinifta devam eden alt1 yas grubu 22 ¢ocuk olusturmustur. Cocuklar
11’1 deney 1, 11’1 deney 2 grubunda olmak iizere 2 gruba ayrilmistir.

Calisma nicel yontemin kullanildigi, yar1 deneysel desene sahip bir arastirmadir.
Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Resimleme
Becerileri Degerlendirme Rubrigi ile Oykiileme Becerileri Degerlendirme Rubrigi
kullanilmistir. Uygulamalara baslamadan 6nce ¢ocuklardan bir 6ykii olusturup resmini
cizmeleri istenmistir. Uygulama asamasinda, deney 1 grubuna ¢ocugun aktif bir sekilde
kitap okuma siirecine katildig1 etkilesimli kitap okuma yontemi kullanilarak 24 resimli
oyki kitabr 12 hafta boyunca okunmustur. Ayni kitaplar deney 2 grubuna da kitabin
dogrudan okundugu geleneksel kitap okuma yontemi kullanilarak okunmustur.
Uygulamalarin sonunda c¢ocuklardan tekrar bir Oykii olusturup resmini ¢izmeleri
istenmistir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda olusturulan oykiiler ve resimler
olusturulan rubrikler kullanilarak degerlendirilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, etkilesimli kitap yonteminin uygulandigi
gruptaki ¢ocuklarin dykiileme ve resimleme becerilerinde istatiksel olarak anlamli bir

fark bulunurken, geleneksel kitap okuma yonteminin uygulandigi gruptaki ¢ocuklarin
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Oykiileme ve resimleme becerilerinde istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir.
Etkilesimli kitap okuma yonteminin uygulandig1 grubun dykiileme becerilerinde ortaya
c¢ikan fark en ¢ok problem durumu ve olay orgiisii olusturabilme kategorilerinde, en az
ise yer-zaman kategorisinde olmustur. Resimleme becerilerinde ise en ¢ok figiirlerin
bosluktaki kullanimi ve anlatim-6ykiileme kategorilerinde en az ise sekil-bigim ve renk

kategorilerinde artis goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Etkilesimli kitap okuma, geleneksel kitap okuma, 6ykiileme

becerileri, resimleme becerileri



ABSTRACT

THE EFFECT OF DIALOGIC AND TRADITIONAL READING METHODS ON
PRESCHOOL CHILDREN’S STORYTELLING
AND DRAWING SKILLS

KILINCCI, Emine
Master Dissertation, Department of Elementary Education
Supervisors: Dog. Dr. Dilek ACER
Dr. Ogr. Uyesi Aysegiil BAYRAKTAR
May 2019, xv + 162 page

The purpose of this study is to examine the effect of dialogic and traditional
reading methods on the storytelling and drawing skills of six-year-age children attending
preschool education.

The study group of this research was consisted of 22 six-year old children who
attended the same class in an independent preschool governed by the Directorate of Usak
National Education. The study group was divided into two group; 11 children in the
experimental 1 group and 11 children in the experimental 2 group.

This study is a semi-experimental research design based on quantitative research
method. Drawing Skills Evaluation Rubric and Storytelling Skills Evaluation Rubric
which were developed by the researcher were used as data collection tools. Children were
expected to generate a story and make drawing of their stories before the administration
of the experiment. During the implementation process, 24 story books were read for 12
weeks by using dialogic reading method in which the child actively participates in the
reading process by the researcher to the experimental 1 group. The same books were read
by using traditional reading method in which the book is read directly to the experimental
2 group. At the end of the implementation, children were asked to generate a new story
and make drawing of their stories. Drawings and stories of the children, which were

created at the beginning and at the end of the practice, were evaluated by using the rubrics.
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According to the research findings, while the drawing and storytelling skills of the
experimental 1 group, which received dialogic reading method, was statistically
significant, the drawing and storytelling skills of the experimental 2 group, which
received the traditional reading method, was not statistically significant. The difference
in the storytelling skills of the group which received dialogic reading method was seen
the most in the categories of problem condition and plot and the least in the place-time
category. In the drawing skills, the difference was seen the most in the categories of using
of figures in the space and the expression-narration and the least in the categories of the

figure-form and color.

Key Words: Dialogic reading, traditional reading, storytelling skills, drawing skills
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde c¢alismanin problemine, amacina, Onemine, sayiltilarina,

siirliliklarina ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1.Problem

Okul 6ncesi donem, 0-6 yas araligin1 kapsayan ve ¢ocuklarin dil, algisal motor,
sosyal-duygusal ve kavramsal becerileri ile yaraticiliklariin gelismeye olduk¢a hazir
oldugu bir donemdir. Bu donemde c¢ocuklarin gelisimlerini ve &grenmelerini
desteklemek, hazirbulunusluklarini arttirmak ve hayati anlamlandirabilmelerini saglamak
icin zenginlestirilmis bir O0grenme ortami sunmak olduk¢a Onemlidir. Bu ortami
hazirlamak i¢in bir¢ok farkli yontem ve materyal kullanilabilir. Eliason ve Jenkins
(2003)’e gore, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin egitiminden sorumlu kisiler, cocuklarin
potansiyellerini nasil en {ist diizeyde kullanabileceklerini bilmeli, nitelikli etkinlikler ve
araglar ile ¢cocuklara firsatlar sunmalidir. Bu araglardan biri de dykiilerdir. Dolayisiyla,
cocugun ilk yillarinda géz ve kulak yolu ile hayatina girip, ¢ocuklar ile yetiskinler ve
diinya arasinda koprii vazifesi goren resimli Oykii kitaplari, okul Oncesi donem
etkinliklerinde kullanilabilecek en etkili materyallerden biridir (Gonen, 1988).

Resimli 6ykii kitaplari, okul 6ncesi donem etkinliklerinde hem ¢ocuklarin ilgisini
cektigi hem de onlarin gelisimlerine bircok agidan destek sagladigi i¢in siklikla tercih
edilmektedir (Stone ve Twardosz, 2001). Resimli oykii kitaplar1 g¢ocuklarin dil
becerilerini (Biitlin Ayhan ve Yilmazer, 2016), erken okuryazarlik becerilerini (Strasser
ve Seplocha, 2007), zihinsel becerilerini (Cakmak Giileg ve Geggel, 2006),
yaraticiliklarin1 (Temple, Martinez ve Yokota, 2004), sosyal ve duygusal becerilerini
(Aram ve Aviram, 2009), dykiileme becerilerini (Pesco ve Gagné, 2017), gorsel algilarini
ve gorsel anlam olusturma becerilerini (Nas, 2014) gelistirmektedir.

Resimli 6ykii kitaplarindan en iist diizeyde verim alabilmek ve farkli alanlar igin
bahsedilen beceri gelisimlerine ulasabilmek i¢in dikkat edilmesi gereken hususlar vardir.

Bunlardan biri kitabin nasil okundugudur. Okul oncesi donemde c¢ocuklar kitap



okuyamadig1 i¢in onlara kitabin nasil okundugu hedeflenen kazanimlarin verilebilmesi
ile dogrudan ilgilidir. Okunan kitaplar elektronik veya basili kitaplar olabilir. Elektronik
kitaplarin kullandig1 yontem dijital okuma yontemidir. Bu yontemde ¢esitli web siteleri
kullanilabilecegi gibi 6gretmenler, Powerpoint gibi farkli teknikler kullanarak kendi
Oykiilerini de olusturabilirler. Yontemin sunabilecegi motivasyon faktoriiniin yani sira,
bu teknik ile ¢ocuklar metin, ses, grafik ve hareketleri birlestirerek farkli 6grenme
stillerinden faydalanabilirler (Farmer, 2006).

Bununla birlikte, eski zamanlardan itibaren en ¢ok kullanilan kitaplar basili
kitaplardir. Basili kitaplar ile en c¢ok tercih edilen yontem sesli okuma da denilen
geleneksel okuma yontemidir. Geleneksel okuma yontemi yetiskinin dykiiyti oldugu gibi,
herhangi bir miidahalede bulunmadan okumasidir (Istkoglu, 2016). Ogretmen aktif bir
role sahipken, ¢ocuklar pasif dinleyicidirler (Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). Bu
teknik genelde cocuklarin dinleme becerilerini gelistirmektedir ve ¢ok yonlii kazanim
elde etmede yetersiz kalabilmektedir (Fox ve Horacek, 2008).

Bir diger kitap okuma yontemi ise etkilesimli kitap okuma yontemidir. Etkilesimli
kitap okuma yOntemi, yetiskin ve cocuk arasinda etkin bir etkilesim kurma yoluyla
yapilan kitap okuma etkinligidir (Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe,
Valdez-Menchaca ve Caulfield, 1988). Etkilesimli kitap okumada Oykiiyii okuyan
yetigskin ve Oykilyii dinleyen ¢ocuk zaman zaman rolleri degismekte, yetiskin, kitabi
okuyan kisi olmak yerine etkin bir sekilde soru soran ve dinleyen kisi olmaktadir. Oykiiyii
okuyan kisi ¢ocuklara konusmalar1 i¢in olanaklar sunmakta ve sorular sormaktadir
(Flynn, 2011). Ayrica anlami1 bilinmeyen ve 6nemli bulunan sozciikler hakkinda ¢ocuklar
bilgilendirilmekte, fikirlerini paylagmalar1 icin cesaretlendirilmekte ve cevaplari
genigletilmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bununla birlikte ¢ocuklardan
Oykiideki bir ifadeyi ya da olay1 tamamlamalari, resimde anlatilanlar1 tanimlamalar1 ve
isimlendirmeleri, resimlerden yola ¢ikarak olaylar1 tahmin etmeleri, ya da oykiiyii kendi
yasamlar1 ile iligkilendirmeleri istenmektedir (Justice ve Pullen, 2003; Whitehurst,
Arnold, Epstein, Angell, Smith ve Fischel, 1994).

Bahsedilen ti¢ farkli kitap okuma yontemini kullanarak bir ¢alisma yapan Simsek
(2017), 56 okul 6ncesi donem cocugunu {i¢ farkli gruba ayirmis ve gruplardan birine
dijital kitap okuma yontemi ile birine geleneksel kitap okuma yontemi ile birine ise
etkilesimli kitap okuma ydntemi ile 24 hikdye kitab1 okumus ve farkli tekniklerin dil
gelisimine etkisini karsilagtirmistir. Dijital okuma ile uygulama yapilan grupta ¢ocuklarin

alic1 ya da ifade edici dil becerilerinde bir ilerleme kaydedilemezken, geleneksel kitap
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okuma yontemi ile kitap okunan gruptaki ¢ocuklarin alict dil becerileri gelismistir.
Etkilesimli kitap okuma yontemi ile kitap okunan gruptaki cocuklarin ise hem alict hem
de ifade edici dil becerilerinde gelismeler gézlenmistir ve bu nedenle en etkili yontemin
etkilesimli kitap okuma yontemi oldugu belirtilmistir. Bagka bir ¢aligmada da Simsek ve
Isikoglu Erdogan (2015) etkilesimli ve geleneksel kitap okuma yontemlerini okul 6ncesi
dénem c¢ocuklarmin dil gelisiminin desteklenmesi noktasinda karsilastirmislar ve
etkilesimli kitap okuma yoOnteminin geleneksel kitap okuma yontemine gore dil
becerilerini gelistirmekte daha basarili oldugunu bulmuslardir.

Etkilesimli kitap okuma yoOntemi Oykiileme becerilerini de gelistirebilen bir
uygulamadir (Lever ve Sénéchal, 2011; Pesco ve Gagné, 2017). Oykiileme, eylem ve olay
serilerini nedensel ilkelere gore agiklamak olarak ifade edilmektedir (Graesser, Millis ve
Zwaan, 1997; akt: Akmese, 2015). Oykiileme becerileri ise bir dykii olusturulurken;
karakterleri, materyalleri ve olaylar1 tanimlama, olaylarin sirasit ile ilgili diizenleme
yapabilme, olaylar ve sonuglar1 arasindaki iligkiyi kurabilme ve nedensel bir baglanti
kurarak olaylar1 sonuglandirabilmedir (Roth, Speece, Cooper ve De La Paz, 1996).
Etkilesimli kitap okuma etkinlikleri sirasinda, ¢ocuk, kitaptaki karakterler, eylemler,
karakterlerin i¢ diinyalar1 ve eylemlerin sonuglar1 hakkinda konusarak dykiiyii daha rahat
anlayabilmekte ve Oykii iliretmeyi Ogrenebilmektedir. Yiiksek sesle okunan Oykiiyii
dinleyen ve etkin bir sekilde siirece katilim saglayan ¢ocuk, anlati 6zelliklerinin nasil
kullan1ldigin1 ve organize edildigini anlayabilmektedir (Sulzby, 1985).

Cocugun oykiileme becerileri ifade edici dil becerileri (Riley ve Burrell, 2007),
sozclik dagarcig1 (Akdag ve Erdiller, 2013), zihinsel becerileri (Kemper, 1984) ve sosyal
ve duygusal becerileri (Bamberg, 1991) ile yakindan iliskilidir. Bu yiizden, dykiileme
becerilerinin gelistirilmesi, bahsedilen diger gelisim alanlarinin da desteklenmesi igin
onemlidir. Oykiileme becerilerinin biitiin bu alanlar1 kapsayan genis bir yelpazesi vardur.
Cocuklar tarafindan anlatilan dykiiler ¢ok kiigiik yaslardan itibaren onlarin kendilerini
ifade edebilecegi, yasantilarindan izler sunabilecegi ve bahsedilen becerileri
kullanabilecegi araglar olmuslardir. Ayrica g¢ocuklarin &ykiileme becerileri ileriki
yillardaki akademik becerilerini de yordamaktadir. O’Neill, Pearce ve Pick (2004) okul
oncesi donem cocuklarinin oykiileme becerilerinin iki yil sonraki akademik beceri
puanlarini1 6nemli dl¢lide dngdrdiigiinii belirtmistir. Bu nedenle dykiileme becerilerinin
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi olduk¢a dnemlidir.

Oykiileme becerileri, ilkokuldaki ¢ocuklar ile ¢calisildiginda yazma becerileri ile

beraber ele alinmaktadir (Baki ve Feyzioglu, 2017; Coban ve Karadiiz, 2015). Cocuklarin
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Oykiiyii yazmalar1 ve anlatmalar1 istenerek Oykiileme becerileri dlgiilmektedir. Ancak
okul dncesi donemde c¢ocuklar yazmay1 bilmedigi i¢in yaziya alternatif olarak resimler
kullanilabilir. Cocuklar sézel olarak ifade edemedigi bir¢ok diisiincesini resim ¢izerek
ortaya koyabilir (Cakir Ilhan, 1995). Bu sebepten dolay1 ¢ocuklarin dykiileme becerileri
ile resimleme becerilerini beraber ele almak ve ¢ocugun kendisini ifade edebilmesi igin
sOzel anlatilarina alternatif yaratmak oldukca anlamlidir.

Bununla birlikte, resimleme becerileri erken ¢ocukluk donemindeki ¢cocuklar i¢in
onemli bir beceri alanidir. Resimler ¢ocuklarin duygularmin ve diisiincelerinin bir
yansimasi oldugu i¢in zihinleri ile dis diinya arasinda kurulan bir kdprii olarak gortilebilir.
Di1s diinyanin ¢ocuklar tarafindan nasil algilandigini resimler ile anlamak miimkiindiir
(Can Yasar ve Aral, 2009). Bir ¢izim, ¢cocugun gecmis ve simdiki deneyimlerinin yani
sira hayal giiclinii ve gelismekte olan diisiincelerini icerir (Brooks, 2009a). Ek olarak,
cocuklar ¢izdikleri resimler ile olumlu benlik kavrami gelistirirler ve 6zgiivenleri artar
(Fox ve Schirrmacher, 2014). Grossman’a gore ise (1970), kiiciik cocuk ¢izimleri ile
zekalar1 arasinda anlaml iligkiler bulunmaktadir. Sanatsal becerilere sahip cocuklar,
cevresini daha iyi algilayip degerlendirebilir (Dikici, 2006).

Bahsedilen tiim bu nedenlerden dolay1i, ¢ocuklarin hem &ykiileme hem de
resimleme becerilerine sahip olmasi 6nemlidir. Ancak, yapilan ¢alismalar incelendiginde
cocuklarin dykiileme ve resimleme becerilerinin yeteri kadar gelismedigi ve bu konuda
destege ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Oncelikle, ykiileme becerileri ile ilgili yapilan
aragtirmalar incelenecek olursa, Yekeler ve Cengiz’in (2018) yaptig1 giincel bir
calismada, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6ykii anlatimlarinda, olmasi gereken dykii
unsurlarina ayni derece yer veremedikleri ve 6zellikle tepki, amag¢ ve zaman elementleri
gibi 6ykii elementlerinin kullaniminda smirliliklar oldugu gériilmiistiir. Ozcan’in (2005)
yaptig1 bir baska ¢alismada ise okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin igerik ve yap1 olarak
yetersiz Oykiiler tiretebildigi sonucuna varilmistir.

Resimleme becerileri ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda ise, Daglioglu’nun
(2014) insan figiirii ¢izimlerini degerlendirerek yaptig1 bir ¢calismada, 5 yasindakilerin
beklenen kriterlerin % 51,3’iinii, 6 yasindakilerin ise % 60’11 gosterdigi ve ¢ocuklarin
cizim becerilerinin gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir. Y1ldiz Cigekler ve Oner Koruklu
(2013) okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin resimlerinin 6zelliklerini inceledikleri bir
calismada, cocuklarin 6zellikle ¢izgisel gelisimlerinin yeterince gelismemis oldugunu
belirtmislerdir. Acer ve Cakir Ilhan (2004) 5 ve 6 yaslarindaki 100 okul 6ncesi donem

cocugu ile yiirtttiikleri ¢alismada ¢ocuklarin resimlerinin %41’inin gelisim diizeyinde,
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%5 1nin gelisim diizeyinin lizerinde, %54 {iniin ise gelisim diizeyinin altinda olduklarin
bulmuslardir.

Alanyazinda da belirtildigi gibi, dykiileme ve resimleme becerileri, geligtirilmesi
onemli olan ancak yeterince desteklenmeyen ve gelistirilmeye ihtiyag duyulan
becerilerdir. Bu nedenle Oykiileme ve resimleme becerilerinin gelisimi konusunda
calismalarin yapilmasina ve iki beceriyi de gelistirebilecek 6rnek uygulamalarin ortaya
koyulmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tiim bu bilgiler 15181nda, etkilesimli ve geleneksel kitap okuma yontemi gibi iki
farkli kitap okuma yontemini karsilagtirarak Oykiileme ve resimleme becerilerinin
gelisimi i¢in bir yol 6nerebilmek adina bu ¢alismanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.
Bu nedenle, arastirma sorusu su sekilde formiile edilmistir: Etkilesimli ve geleneksel
kitap okuma yontemlerinin okul 6ncesi donem alt1 yas grubu ¢ocuklarin dykiileme ve

resimleme becerilerine etkisi nedir?

1.2.Amac¢

Bu ¢aligmada; etkilesimli ve geleneksel kitap okuma yontemlerinin alt1 yas grubu
cocuklarin Gykiileme ve resimleme becerilerine etkisini incelemek amaglanmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda asagidaki alt sorulara cevap aranmustir:

e Etkilesimli kitap okuma y6ntemi ile 6ykii kitaplar1 okunan grubun (Deney 1
Grubu) On test ve son test puanlar1 arasinda dykiileme becerilerinin gelisimi

acisindan anlamli bir farklilik var midir?

e Etkilesimli kitap okuma y6ntemi ile 6ykii kitaplar1 okunan grubun (Deney 1
Grubu) 0n test ve son test puanlar arasinda resimleme becerilerinin gelisimi

acisindan anlamli bir farklilik var midir?

e  Geleneksel kitap okuma yontemi ile 6ykii kitaplar1 okunan grubun (Deney 2
grubu) On test ve son test puanlar1 arasinda dykiileme becerilerinin gelisimi

acisindan anlamli bir farklilik var midir?

e Geleneksel kitap okuma yontemi ile 6ykii kitaplart okunan grubun (Deney 2
grubu) On test ve son test puanlari arasinda resimleme becerilerinin gelisimi

acisindan anlamli bir farklilik var midir?



e Deney 1 ve Deney 2 gruplar karsilastirildiginda 6n test ve son test puanlari
arasinda oykiileme becerilerinin gelisimi agisindan anlamli bir farklilik var

midir?

e Deney 1 ve Deney 2 gruplar karsilastirildiginda 6n test ve son test puanlari
arasinda resimleme becerilerinin gelisimi agisindan anlamli bir farklilik var

mudir?

1.3.0nem

Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma yontemlerinin ¢ocugun oykiileme ve
resimleme becerilerine etkisini incelemeyi amaclayan bu arastirma, ¢ocuklarin aktif bir
sekilde kullandiklar1 ve bir¢ok agidan onlar i¢cin O6nemli olan iki beceriye
odaklanmaktadir.

Oncelikle, oykiileme becerilerinin énemine deginecek olursak, gocuklarmn
olusturduklar1 dykiiler kendilerini anlatabildikleri, ilgilendikleri ya da dikkatlerini ¢eken
nesneleri, olaylari ya da kisileri paylasabildikleri, bunlar1 yaparken de keyifli vakit
gecirdikleri bir edebi tiir olarak degerlendirilebilir (Akmese, 2015). Cocugun kendini
ifade edebilmesi, yasantilarindan izler sunmasi ve eglenmesinin yani sira, ¢ocugun
anlatilar1 - dykiileri sahip oldugu birgok beceri ile ilgili bize bilgi vermektedir. Anlattig
Oykiiler bir 6l¢me araci olarak goriilebilir ¢linkii ¢ocuklarin iyi bir 6ykiiyli anlatmak i¢in
sahip olmas1 gereken belirli beceriler vardir. Dilbilimsel agidan bakildiginda, ¢ocuklar,
olaylarin sirasini ve zamanla iligkilerini ifade edebilmek, karakterler ve olaylar hakkinda
bilgiyi kodlamak i¢in yeterli kelime bilgisine ve dykiiyii anlatabilmek i¢in ifade edici dil
becerilerine sahip olmalidir (Akdag ve Erdiller, 2013). Biligsel olarak ise karakterlerin
eylemlerinin arkasindaki sebebi agiklamak ve olaylar ile Oykiiniin temasi arasinda
mantikli iligkiler kurabilmek icin belirli bir zihinsel gelisime sahip olmalari
gerekmektedir (Reilly, Losh, Bellugi ve Wulfeck, 2003). Ayrica, ¢ocuklarin kendilerini
yaratici bir bicimde anlatabilecekleri en uygun anlatim tiirlerinden biri dykiiler oldugu
icin ¢ocugun kendi olusturdugu oykiiler, Oykiilerdeki kurgular ve karakterler onlarin
yaraticilig1 hakkinda da bize bilgi vermektedir (Temizkan, 2011). Dolayisiyla 6ykiileme
becerilerinin degerlendirilmesi ¢ocuklarin gelisimsel olarak ne diizeyde olduklarini
gostermektedir. Ayrica, dykiileme becerileri ¢ocuklarin gelecekteki dil gelisimini ve

akademik basarisini yordayabilmektedir (Akmese, 2015). Bu becerilerin gelistirilmesi



ayni1 anda farkli beceri gelisimlerini icerdigi ve degerlendirilmesi de ileriye doniik birgcok
beceri ile ilgili bilgi verdigi i¢in olduk¢a dnemlidir. Stadler ve Ward (2005) ise dykiileme
becerilerinin 6nemini ii¢ madde ile agiklamistir. Bunlar dykiileme becerilerinin s6zel dilin
degerlendirilmesinde etkili bir ara¢ olmasi, sdzel anlatilarin okuma yazma i¢in kdprii
gorevi gérmesi ve anlatilarin kavram gelisimi ile dogrudan ilgili olmasidir.

Oykiilere ek olarak resimler de cocugun deneyimlerini sunabilecegi ve kendini
ifade edebilecegi araglardir. Cocuklarin bir konuya bakis acisini, bir durumu nasil
algiladigini, bir olayin onun i¢in ne ifade ettigini ve hatta ¢gocuklarin sosyal ve psikolojik
durumlarin resimler ile anlamak miimkiindiir (Daglioglu, Deniz ve Kan 2010). Ayrica
cocuk ¢izdigi resimler ile sikint1 ve endiselerinden de kurtulabilir (Oguz, 2010). Resimler
onlar i¢in bir sagaltim yontemi olabilir.

Ek olarak, resimler ¢gocuklarin yaraticiliklarinin, diisiinme bi¢imlerinin ve zihinsel
olgunluklarinin da gdstergesidir ve bu becerilerin kazanilmasi ile gelistirilmesi igin
kusursuz bir aragtir (Cakir Ilhan, 1995). Piaget’ye gore de bir ¢ocugun ¢izdigi nesne,
belirli bir noktada zihinsel yap1 i¢in bir vekil olur ve ¢cocugun biligsel diizeyini yordamak
icin bir ara¢ haline gelir (Hardiman ve Zernich, 1980). Cocugun; ¢evresini sekil, zemin,
renk acisindan nasil algiladigr ve algiladiklarini hayal giiciinii de kullanarak yaratici bir
sekilde nasil degerlendirdigi resimlerinde ortaya ¢ikabilir. Resimler yolu ile zihnini aktif
bir sekilde kullanip yukarida sozii edilen becerilerin gelisimi i¢in zemin hazirlayabilir.
Resim yaparken duygularini, algilarini ve biligsel becerilerini kullanan ¢ocuk zihinsel
becerilerini de gelistirebilir (Kirisoglu, 2002). Ayrica, resimler cocugun kisisel
gelisiminde ve farkindaliginda ulasilan asamay1 kaydeder (Barnes, 2015).

Ayrica ¢ocuklarin ¢izdigi resimler ¢ocukta sanat bilincinin temellerinin atilmasi
ve estetik duygusunun gelisimi agisindan da oldukc¢a dnemlidir (Baker, 1990). Sanat
bilinci gelisen ¢ocuklar ¢evreye karst daha duyarli, farkli ifade ve iletisim bigimlerine
sahip, daha yaratic1 ve yasadig1 diinyay1 derinlemesine algilayabilen bireyler olmaktadir.
Tiim bu nedenlerden dolay1 ¢ocuklarin resimleme becerilerine sahip olmalar1 ve onlari
kullanabilmeleri olduk¢a &nemlidir. Ozellikle okul 6ncesi dénemde ¢ocuk yazmay1
bilemediginden ve sozel olarak ifade edemedigi bir¢cok seyi resimler ile ifade
edebildiginden resimleme becerileri bu donemde daha da 6nemli olmaktadir. Bu nedenle
okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin dykiileme becerilerinin incelendigi bir aragtirmaya
resimleme becerilerinin de eslik etmesi ifadelerin zenginligi ve bulgularin ¢esitliligi
acisindan oldukca onemlidir. Ayrica, Hoyt’a gore (1992), bir oykii hakkinda bir resim

cizmek icin, ¢ocuklarin hem duygusal hem de zihinsel alanlarindan yararlanmalari
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gerekmektedir. Oncelikle, tiim &ykii olaylarini diisiinmeleri, sonra daha ¢ok dikkati hak
eden 6ykii unsurunu belirlemeleri gerekir. Oykiiniin kurgusu, karakterleri ve ayrintilary
analiz edilmelidir. Gorliniiste basit bir is gibi gorlinen bu etkinlik, goriindiigiinden fazla
analiz ve degerlendirme gerektirir. Cocugun bir Oykii olusturup onu ¢izmesi farkl
alanlardaki gelisimini gostermekle beraber, bir¢ok beceriyi ayni anda kullanmay1
gerektirdigi i¢in olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle, Oykiileme ve resimleme becerileri
calisilmas1 gereken iki konu olarak goriilmiistiir.

Bununla birlikte, arastirmalar okul oncesi donem c¢ocuklarinin resimleme ve
Oykiileme becerilerinin yeterince gelismedigini gostermektedir (Yekeler ve Cengiz, 2018;
Daglioglu, 2014). Bu aragtirma ile Oykiileme ve resimleme becerilerinin 6nemi ig¢in
farkindalik olusturulabilecegine, bu iki becerinin gelistirilebilecegine ve ilerisi adina
becerilerin gelisimi i¢in etkili bir yol dnerilebilecegine inanilmaktadir.

Bunlarla beraber, dykiileme ve resimleme becerileri ile etkilesimli ve geleneksel
kitap okuma yontemlerini beraber ele alan ¢alismaya yurt i¢i ve yurt dis1 alan yazinda
rastlanmamistir. Yurt disinda yapilan calismalar etkilesimli kitap okuma yodnteminin
sadece Oykiileme becerilerine etkisine odaklanirken, iilkemizde bu uygulamanin
resimleme veya Oykiileme becerilerine etkisini inceleyen ¢aligma bulunmamaktadir. Bu
nedenle, yapilacak olan ¢alisma 6zgiindiir. Ayrica yurt disinda yapilan, etkilesimli kitap
okuma yonteminin 0ykiileme becerilerine etkisini inceleyen arastirmalarda, bu becerileri
degerlendirmek i¢in dykiiyii yeniden anlatma, resimlerden 0ykii olusturma veya resimlere
bakarak s6zel tekrar etme gibi yontemler kullanilmistir. Bu arastirmada ise ¢ocuklar bir
uyaran ile kisitlanmadan tamamen yaraticiliklarini kullanarak kendi Oykiilerini
olusturmuslardir ve dykiileme becerileri bu yolla 6l¢iilmiistiir. Bu da yapilan arastirmanin
bir diger 6zgiinliiglidiir. Bu nedenle, etkilesimli ve geleneksel kitap okuma yontemlerini
Oykiileme ve resimleme becerileri ile ele alarak becerilerin gelisimi i¢in yol

gosterilebilecedi ve arastirmanin alan yazina katki getirebilecegi diisiiniilmektedir.

1.4.Sayiltilar

e Olgme araglarmin olgmek istenilen becerileri dogru olarak yansittig
varsayilmistir.

e Deney 1 ve deney 2 gruplarinda yer alan ¢ocuklarin resimleme ve Oykiileme
becerilerinin  gelisimi  yoniinden sosyo-kiiltiirel etmenlerden esit diizeyde

etkilendigi varsayilmistir.



1.5.Smmirhliklar

e Arastirma, 2017 — 2018 egitim — 6gretim y1linin ikinci donemi (bahar yariyili)
ile sinirhidir.

e Calisma grubu Usak i1 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl bagimsiz bir anaokuluna
devam eden, alt1 yas grubunda olan ve normal gelisim gosteren cocuklar ile

sinirhdir.

1.6. Tanmimlar

Etkilesimli kitap okuma yontemi: Yetiskin ile cocuk arasinda kurulan etkilesime dayali,
Oykiiyii okuyan yetiskinin ve oykiiyli dinleyen ¢ocugun zaman zaman rolleri degistigi ve
cocuklara kendilerini sozel olarak ifade etmeleri icin firsatlar verilen kitap okuma
etkinligidir.

Geleneksel kitap okuma yéntemi: Oykiiyii okuyan kisinin aktif, dinleyen kisinin pasif
oldugu ve kitabin dogrudan okundugu kitap okuma etkinligidir.

Oykiileme becerileri: Problem durumu, karakter gelisimi, olay orgiisii, yer-zaman ve
icsel tepki gibi Oykil unsurlarin1 barindiran, olaylar ve sonuglar1 arasinda iliski olan,
mantikli ve nedensel baglantilar igeren 0ykii olusturabilme becerisidir.

Resimleme becerileri: Cizgi, sekil-bi¢im, renk, oriintii, figiirlerin alana sabitlenmesi gibi
resim Ozelliklerini gelisimleri dogrultusunda gosterebilme ve anlattiklarini ¢izim ile ifade

edebilme becerisidir.



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE VE KONU iLE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde resimli oykii kitaplari, okul oncesi donemde Oykii kitab1 okuma,
Oykiileme becerilerinin gelisimi ve ¢izgisel gelisim ile ilgili kuramsal bilgilere ve ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Resimli Oykii Kitaplar

Okul 6ncesi ¢cocuk kitaplari, hedef kitlesi olan yas grubunun gelisim diizeyini goz
oniinde bulundurarak 6zel olarak hazirlanmis kitaplardir. Resimli 6ykii kitaplar1 ¢ocuklar
icin yazili edebiyatin baslangici sayilir. Bu kitaplar yalnizca s6z ve yazi sanatindan ibaret
olmay1p resimler ile birleserek bir biitlinliik olusturmaktadir (Ural, 2013). Kitaplar resim
agirlikli olsalar da basi ve sonu belli olan Oykiileri igerir. Kitaplardaki resimler,
karakterler, olaylar, islenen konular ve kullanilan dil 6zellikleri ¢ocuklara bir¢ok farkl

kapilar agarak onlarin ¢ok yonli gelisimlerini destekler.

2.1.1. Resimli Oykii Kitaplarinin Ozellikleri

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin kitap sevgisi kazanabilmesi ve okuma aligkanligi
edinebilmesi i¢in oldukca kritik bir donemdir. Bu donemde, ¢ocuklarin kitaplara ve
okumaya karst ilgi duymalarini saglamak i¢in dogru kitap secimi ¢ok Onemlidir.
Kitaplardan en {ist diizeyde verim elde etmek adina kitaplarin sahip olmasi gereken
ozelliklerini bilmek ve kitaplari dogru degerlendirmek gerekir. Kitaplarin sahip olmasi
gereken Ozellikleri bicimsel Ozellikler ve igeriksel Ozellikler olarak ikiye ayirmak
miimkiindiir. Bu 6zellikler Alp ve Kardas (2016); Demircan (2003); Giorgis, Johnson,
Bonomo, Colbert, Conner, Kauffman ve Kulesza (1999), Karatay (2016); Nas (2014),
Shulevitz (1997), Sever (2013, 1995) ve Ural (2013) tarafindan su sekilde siralanmistir.
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2.1.1.1. Resimli Oykii Kitaplarimin Big¢imsel Ozellikleri. Cocuklar ilk olarak
bir kitabin dig goriinlimii ilgilendirdiginden, kitaba karsi ilgi duymalarinda bigimsel
ozellikler oldukca dnemlidir. Bigimsel 6zellikler boyut, cilt, yazi tipi ve punto, kapak,

kagit ve resim basliklar1 altinda degerlendirilebilir.

2.1.1.1.1. Boyut. Kitabin boyutu hem ¢ocugun ilgisini ¢cekmesi hem de yazi ve
resimleri kolayca takip edebilmesi i¢in Onemlidir. Kitaplar, ¢ocugun yasina uygun,
rahatca tasiyabilecegi ve ayn1 zamanda kolaylikla sayfalarini ¢evirebilecegi boyutlarda
olmalidir. Kitabin sayfalar1 agildiginda ¢ocugun kucak boyutundan biiylik olmamasina
dikkat edilmelidir. Cocuklar ile devamli ayn1 boyutlarda kitaplar yerine farkli boyutlara
sahip kitaplar tanistirilmalidir (Alp ve Kardas, 2016).

2.1.1.1.2. Cilt. Okul 6ncesi donem c¢ocuklari okumay1 bilmeseler bile kitaplar tek
basina kontrol etmeleri, kitaplara dokunmalari ve kitapla birebir etkilesim i¢inde olmalari
onemlidir. Bu donemde cocuklarin kii¢iik kas becerilerinin yeterince gelismedigi
diisiiniilecek olursa, kitabin saglam ve dayanikli olmasi gerekmektedir. Kitabin
dayaniklilig1 ciltlemenin saglamlig: ile ilgilidir. Sayfalarin kopmamasi i¢in dikisli
olmalidir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in hazirlanan kitaplarda iplik dikis tavsiye
edilmektedir. Bu sekilde cocuklar kitaplar1 uzun yillar kullanabilir. Ayrica, kitabin
herhangi bir destek gerektirmeden diiz bir zeminde kolayca ac¢ilabilmesi 6nemlidir (Nas,

2014).

2.1.1.1.3. Yaz tipi ve punto. Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu’nun alt1
yas ¢ocuklar1 i¢in belirledigi harf biiyiikliigii 24 puntodur. Daha kii¢iik yas grubunu
diisiinecek olursak bu punto biiyiikliigli 36’ya kadar ¢ikabilmektedir. Cocuklarin yaziy1
takip edebilmesi, harfleri fark edebilmesi ve dolayisiyla yazi farkindaligi kazanabilmesi
icin yazi tipinin orijinalinden ¢ok uzak olmamasi gerekir. Olabildigince sade harfler
kullanmak ve siislemelerden kaginmak onemlidir. Cok siislii yazilar ¢ocukta kavram

karmasasina sebep olabilir (Karatay, 2016).

2.1.1.1.4.Kapak. Kitapta cocugun ilgisini ¢ekecek ilk sey kapak oldugundan
kapagin gorsellerle zenginlestirilerek ilgi ¢ekici hale getirilmesi énemlidir. Kapaktaki

resimler parlak ve canli olmali ve cocukta kitabi eline almaya yonelik istek olusturmalidir.
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Cocugun okumaya ve kitaplara karsi istekli olmasi i¢in etkili bir kapak iyi bir baglangigtir.
Bununla birlikte, bir kitabin kapagi icerigini en iyi bicimde yansitmalidir. Ayrica kitabin
kapagmin kirtlma 6zelliginin olduk¢a az olmasi ve kapagin dayanikli olmasi da

onemlidir. Karton kapak kullanilabilir (Nas, 2014).

2.1.1.1.5. Kagu. Kitaplarda birinci hamur kagit kullanilmasi, g6z yordugu ig¢in
kuse kagit kullanilmamasi onerilmektedir. Kullanilacak kagidin ¢ok ince olmamasi ve
resmi ya da yaziyr arka sayfaya gecirmemesi gerekir. Kagidin ince olmamasi kolay
yirtilmamas: i¢in de gereklidir. Bununla birlikte ¢ocugun goziinii alacak, dikkatini
dagitacak ya da resim veya yazinin goriinmesini engelleyecek parlaklikta kagitlar da

kullanilmamalidir (Demircan, 2003).

2.1.1.1.5. Resim. Bicimsel oOzelliklerin en oOnemlilerinden biri resimlerdir.
Resimler, ¢ocugun dikkatini ¢ekmek icin 6nemli olmanin yani sira, ¢ocugun kitabi
anlamas1 ve gorsel algisii gelistirebilmesi i¢in de dnemlidir. Oncelikle, kitaplardaki
gorsellerde parlak ve canli renkler estetiksel bir biitiinliik i¢inde kullanilmalidir.
Resmedilen nesnelerin hatlarinin belirgin olmas1 gerekmektedir (Shulevitz, 1997).
Resimler ¢ocugun hayal giiciinii ve yaraticitligin1 destekleyebilecek nitelikte olsa da
gerceklikten kopmamalidir. Bir hayvanin gergekte kitaptakinden farkli oldugunu goéren
cocuk saskinlik yasayabilir, akli karisabilir. Ganea, Pickard ve DeLoache (2008)
yaptiklar1 bir calismada ¢ocuklarin, resimli kitaplardaki gorselleri ger¢ek hayata transfer
etme durumlarini incelenmislerdir. Bunun i¢in 80 ¢ocuk 3 farkli gruba ayrilmistir ve
gruplara ayr1 ayri; renkli fotograflar, renkli ¢izimler ve renkli karikatiirlerle olusturulmus
hikayeler okumuslardir. Arastirmanin sonucuna gore, gergekci fotograflar ve ¢izimler ile
cocuklar resim ve nesne arasindaki etiketleri daha fazla genisletebilmislerdir ve
dolayistyla gercekei resimler ¢ocuklarin bilgi aktarimina ve gorselleri gergek hayata
transfer etmelerine yardimci olmustur. Bu nedenle, resimli kitaplardaki resimlerin
gercekei ¢izimlerden olusmasi gerektigi sonucuna varmislardir. House ve Rule (2005)
yaptiklar1 bagka bir ¢alismada, 30 resimli cocuk kitabinin resimleri hakkinda okul 6ncesi
donem c¢ocuklari ile birebir goriismeler yapmuslardir. Arastirmanin sonuglarina gore,
cocuklar taninan nesnelerin, gercek¢i c¢izimlerini daha gilizel ve dikkat c¢ekici
bulmuslardir. Resimlerin alisilmadik sekillerde olusu ‘giizel degil’ seklinde

yorumlanirken, ¢ok fazla ayrintili resimler rahatsiz edici bulunmustur. Bu nedenle,
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cizimlerin karmasikliktan uzak, gercege yakin olmasi onerilmektedir. Bununla beraber
resimlerin estetik deger tagimasi gerektigi de unutulmamalidir. Bir diger 6nemli nokta ise
resimlerin yazi ile uyumlu olmasidir. Cizilen resimler igerigi yansitmali ve g¢ocuk
dinledigi nesneyi, hayvani vs. gorsel olarak da gérmeli ve kafasinda olaylar1 daha rahat
sekillendirebilmelidir. Bu durum yeni sézciik ve kavram gelisimi i¢in énemli oldugu
kadar, ¢ocugun kitab1 anlayabilmesi i¢in de onemlidir (Giorgis, Johnson, Bonomo,

Colbert, Conner, Kauffman ve Kulesza, 1999; Sever, 1995).

2.1.1.2. Resimli Oykii Kitaplarimin Iceriksel Ozellikleri. Resimli &ykii
kitaplarinin igeriksel 6zellikleri dil ve anlatim, konu ve tema ile karakter olmak iizere ii¢

alt baslikta incelenebilir.

2.1.1.2.1. Dil ve Anlatim. Kitabin dili, ¢ocugun anadilini tanimasi, dilin anlam
yapist ile ozelliklerini anlayabilmesi ve kitabin cocuga iletilebilmesi i¢in oldukca
onemlidir. Kullanilan dil c¢ocugun gelisim seviyesi goz Oniinde bulundurularak
islenmelidir. Oznesi ve yiiklemi tek olan ciimleler tercih edilmelidir. Giinliik konusma
diliyle ve diizgiin tiimcelerle, yalin ve akici bir anlatim olmalidir. Olaylar1 ¢ocuklarin
anlayabilecegi sozciiklerle anlatmak, cocugun cevresinde duydugu veya duyacagi
sOzciikleri kullanmak ve mecazi anlatimdan kaginmak Onemlidir. Bununla birlikte,
giinliik konugmalarda gegen sozciiklere agirlik verilse de, ¢cocugun sozciik dagarcigini
gelistirebilecegi yeni sozciikler kullanmak da gerekir. Kitap okuma sirasinda bu sézciikler
tizerinde 6zellikle durulmalidir. Kitabin okunurken ritmik bir havasinin olmasi ve giildiirii
Ogelerine yer verilmesi ¢cocugun kitaba ilgisini artirabilir. Ayrica, dilbilgisi ve yazim

yanlislar1 da olmamalidir (Demircan, 2003).

2.1.1.2.2. Konu ve Tema. Cocuk kitaplarinda islenen konu, acik ve anlasilir
olmali, ¢cocugun yakin ¢evresinden secilmelidir. Bu konular; anne, kardes sevgisi, aile
sevgisi, arkadaslik iligkileri, hayvanlar, mevsimler, meslekler, caliskanlik, dogruluk,
adalet, yardimseverlik vb. konular olabilir. Konu secerken ¢cocuga gorelik ilkesine dikkat
edilmeli ve cocugun ilgi ve ihtiyaglart diisiiniilmelidir. Cocugun eski bilgilerini
pekistirdigi gibi yeni deneyimlere de dikkat c¢ekilmelidir. Cocukta, i¢cinde yasadigi
diinyaya kars1 ilgi ve merak uyandirmahdir. Uziicii ve ac1 gergekler ise hafifleterek,

cocukta olumsuz izler birakmadan verilmelidir. Ayrica, kitabin temasi ve konusu
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birbirleri ile iliskili olmalidir. Temada ideolojik mesajlara yer verilmemelidir. Olaylar

tutarl bir sekilde islenerek gereksiz ayrintilardan kacinilmalidir (Ural, 2013).

2.1.1.2.3. Karakter. Karakterlerin ¢ocuklar i¢in ¢ok ayr1 bir dnemi vardir.
Cocuklar kitaptaki karakter ile 6zdesim kurarlar ve onlar1 kendilerine 6rnek alirlar. Bu
nedenle karakterlerin davranislari, hissettikleri, olaylara kars1 verdikleri tepkiler, diger
insanlar ile iligkileri egitici nitelikler tasimalidir. Karakterler ahlakli, iyi niyetli ve barig
yanlis1 olmalidir. Kahramanlarda siddet, zuliim, zorbalik gibi 6zellikler olmamalidir.
Kotii ozelliklere sahip olsalar bile hikdyenin sonunda kaybetmeleri ya da hatalarini1 fark
etmeleri gerekir. Bununla birlikte, cocugun karakterle biitiinlesebilmesi i¢in karakterin
giiven veren, gercekei ve cocukla benzer yaslarda olmasi gerekir. Karakter bir ¢ocuk da
olmayabilir. Farkli nesneler ya da hayvanlar da karakter olabilir. Yine de karakterler
abartili veya gergek Ozelliklerin c¢ok iistiinde Ozelliklere sahip olmamali, gergek
yasamdaki gibi eksikleri ve zaaflar1 olmalidir. Cocuk kusursuz karakterler ile 6zdesim
kurmakta zorlanirken, eksikleri olan karakterleri kendine daha yakin hisseder. Ayrica,
okul 6ncesi donem i¢in dykiideki karakterlerin en fazla dort tane olmasi dnerilmektedir

(Sever, 2013).

2.1.2. Resimli Oykii Kitaplarinin Yararlari

Resimli 0ykii kitaplarinin gelisim alanlarina olan yararlar dil, erken okuryazarlik,
biligsel ve sosyal-duygusal beceri gelisimine olan etkileri olarak gruplanabilir.

Dil becerileri konusunda, okul 6ncesi donem ¢ocuguna anadiline dair ilk firsatlari
sunan resimli Oykii kitaplar;; yeni sozciik Ogrenimi ve kavram gelisimi igin
kullanilabilecek en etkili materyallerden biridir. Cocuk, kitaplar ile hem duyarak
ogrendigi sozciikleri gorerek taniyabilmekte hem de duymadigi sozciikleri gorerek
ogrenebilmektedir (Gonen, 1988). Bununla birlikte, resimli oykii kitaplari, kelimeleri
gerektigi gibi telaffuz edebilme, sdzel diisiinme becerilerinin gelisimi, diislincelerini daha
iyi ifade edebilme ile daha dogru ve akici konusabilme gibi becerileri desteklemektedir
(Bas, 2010; Biitiin Ayhan ve Yilmazer, 2016; Sever, 2013). Oykii kitaplarmin
cocuklarmin dil gelisimine olan katkilar1 bir¢ok calismada farkli agilardan ele alinmistir
(Arnold, Lonigan, Whitehurst ve Epstein, 1994; Deniz, 2018; Tepetas Cengiz, 2015;
Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992).
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Resimli oykii kitaplarmin destekledigi bir diger beceri c¢esidi olan erken
okuryazarlik becerileri, etkili okuma yazma 6greniminin 6n kosulu olmakla beraber
cocuklarin ileriki akademik becerileri i¢in dnemli goriilmektedir. (Lonigan, Burgess ve
Anthony, 2000; Maki, Voeten, Vauras ve Poskiparta, 2001). Resimli oykii kitaplar1 ile
cocuklar harflere asinalik kazanabilmekte ve harflerin temel 6zelliklerini
ogrenebilmektedir. Harflere dair 6grenebildigi 6zelliklerden biri de harflerin sesleridir.
Sesleri taniyarak ya da sozciik igerisinde manipiile ederek sesbilgisel farkindalik da
denilen fonolojik farkindalik kazanabilmektedir. Bununla birlikte, resimli dykii kitaplari
cocuklarin yazi farkindaligi kazanmalarini da olumlu yonde etkilemektedir. Cocuklar
sOylenenlerin yazi ile ifade edilebilecegini fark edip, yazinin da bir iletisim araci
olabilecegini Ogrenip, yazili materyallerin okunma yonii gibi temel 6zelliklerini
kesfedebilmektedir. Ayrica, kitaplardaki gorseller sayesinde, cocuk gorsel farkindalik
kazanabilmekte ve gorselleri okumay1 6grenebilmektedir (Al Otaiba, Connor, Lane,
Kosanovich, Schatschneider, Dyrlund ve Wright, 2008; Strasser ve Seplocha, 2007).

Bir diger etki alan1 olan biligsel gelisim i¢in resimli dykii kitaplari, gocuga gozlem
yapma, degerlendirme ve elestirme olanaklar1 tanimaktadir (Sever, 2013). Bununla
birlikte, soyut ve somut kavramlarin 6grenilmesini ve neden sonug, parga biitiin gibi
iliskilerin kavranmasini kolaylastirmakta, dikkat toplama, dinleme, hatirlama, merak
etme ve kesfetme becerilerini gelistirmektedir (Cakmak Giile¢ ve Geggel, 2006; Torr ve
Clugston, 1999; Yildiz, 2017). Ayrica, kitaplar farkli etkinliklere de agilan kapilardir.
Kitaplar kullanilarak birgok yaratici etkinlik olusturulabilmektedir. (Gonen, 1998).
Kitaplar ile ¢ocuklar yeni yasantilari, karakterleri ve olaylar1 zihinlerinde canlandirarak
hayal diinyalarini gii¢clendirebilmektedirler (Temple, Martinez ve Yokota, 2004).

Kitaplarin en ¢ok destekledigi gelisim alanlarindan biri sosyal-duygusal gelisimdir.
Cocuklar dyki kitaplart ile kendi kiiltiirel degerleri ile diger kiiltlirlere ait 6zellikleri
O0grenebilmekte, toplumda kabul goren ve gormeyen davraniglari fark edebilmekte,
bireysel farkliliklara saygi duymayir 6grenerek kendisinin de bireysel farkliliklar
olabilecegini anlayabilmektedir. Resimli oykii kitaplari, ¢ocuklarin yasam c¢evresini
genisleterek, bircok farkli duygu ve diisiince ile tanigmasini saglar ve toplumsallasma
siirecine katki saglar (Sever, 2003). Cocuklar, arkadaslik, dostluk, paylasma ve
yardimlasma gibi kavramlara asina olmakta, dinledigi hikayeler ile 6zdesim kurarak
kendi yasadig1 durumlarin bagkalari tarafindan da yasanabilecegini ve yalniz olmadigini
anlayabilmekte, heniiz karsilasmadig1 durumlara kars1 da hazirlikli olabilmekte ve 6fke,

kaygi, korku ya da kiskanglik gibi duygular ile nasil basg edebilecegini 6grenebilmektedir
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(Aram ve Aviram, 2009; Biitiin Ayhan ve Yilmazer, 2016; Sever, 2013). Uzmen ve
Magden (2002) yaptiklar1 bir g¢alismada cocuklarin yardimlasma ve dayanisma
becerilerindeki degisimi gozlemlemek icin 40 ¢ocuga 2 hafta boyunca konu ile ilgili
resimli Oykii kitaplari okumus ve sonugta resimli Oykii kitaplarinin ¢ocuklarin
yardimlagsma ve dayanigsma becerilerini gelistirdigi sonucuna varmislardir. Goriildiigi
gibi ¢ocuklarin hayatlarina dokunabilen kitaplar yasam ile ¢ocuk arasinda koprii
olabilmektedir. Sosyal ve duygusal gelisime paralel olarak, resimli oykii kitaplari ile
cocuklarin kisilik gelisimleri de desteklenebilmektedir. Cocuklar kitaplar ile gii¢lii ve
zay1f yonlerini taniyabilmekte, Oykiilerdeki olaylar1 6zdeslestirerek miicadele etme ve
sorun ¢dzme becerilerini gelistirebilmekte, yeni ilgi alanlar1 olusturabilmekte, farkli bakis
acilan kazanabilmekte, diisiince ve duygu diinyasin1 zenginlestirebilmektedir (Biitiin
Ayhan ve Yilmazer, 2016; Ersoy, Avcit ve Turla, 2007). Cocuklar kitaplardaki
karakterleri rol model alabilmekte, benimseyebilmekte ve kahramanlarin sahip oldugu
kisilik ve karakter 6zelliklerini gercek hayatlarina tasiyabilmektedir.

Nitelikli kitaplar ile ¢ocuklara bahsedilen becerilerinin gelisimi ve farkli zihinsel
stireglerin yaganabilmesi i¢in olanaklar yaratilmaktadir. Yasanan bu zihinsel siire¢ler ile
cocuklarin yasam deneyimleri zenginlesmekte, c¢evresini ve diinyayr anlamasi
kolaylasmaktadir. Ayrica dil, erken okuryazarlik ve zihinsel becerilerinde olan bu
ilerlemeler ¢cocugun ileriki akademik basarilarin1 da etkilemektedir (Bas, 2015). Dil,
erken okuryazarlik ve zihinsel beceriler anlaminda hazirbulunuslugu artan ¢ocuklar
kitaplara, okula ve okuma-yazma etkinliklerine kars1 daha ilgili ve 6grenmeye daha hazir

hale gelmektedir.

2.2. Okul Oncesi Dénemde Oykii Kitab1 Okuma

Oykiiler ¢ocuklarin karsilastigi ilk ¢ocuk edebiyati iiriinlerindendir. Okul &ncesi
dénemde bir¢ok farkli teknik ve yontem kullanilarak ¢ocuklara dykii anlatilabilir. Pazen
tahta kart1 ve figiirler kullanarak anlatma, kukla ile anlatim, 6ykii kart1 ile anlatim ve
televizyon seridi ile anlatim 6ykii anlatma teknikleri arasindadir.

Cocuklara 6ykii anlatmanin bir diger ve en ¢ok kullanilan yolu 6ykii kitabi ile
anlatmadir. Cocuklarin yasina, gelisim diizeylerine ve kitaplarda bulunmasi gereken
ozelliklere gore secilmis resimli oykii kitaplari ¢ocuklar i¢in olduk¢a 6nemli bir egitim

materyali ve eglence aracidir. Oykii kitaplari biitiin bir sinifa, kiigiik bir gruba ya da
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bireysel olarak ¢ocukla birebir okunabilir. Bu yontemde basili kitaplarin yani sira
elektronik kitaplar da kullanilabilir. Elektronik kitaplar kullanilarak yapilan okuma cesidi
dijital okumadir (Isitan, 2013). Elektronik kitaplara olan ilgi giin gectik¢e artmaktadir.
Kitaplarin kiigiik yas grubundan itibaren farkli yas gruplarina hitap etmesi, sesli ve
goriintiilii materyallerin dikkat ¢ekici olmasi ile ucuz ve ulasilabilir olmasi da elektronik
kitaplarin kullaniminmi artirmaktadir. Bu yontemde kullanilan kitaplar etkilesimli veya
etkilesimsiz e-kitaplar olabilir. Etkilesimsiz e-kitaplar, dijital ortamda belli bir hikayesi
olan resimli igerikler iken etkilesimli kitaplar, cocugun kitap ile dogrudan etkilesimde
bulabilecegi, cocugun kitaplar1 yonetebilecegi, igerisinde farkli oyunlar veya aktiviteler
bulunduran kitaplardir (Simsek, 2017). Ornegin, cocuk kitaptaki horoz karakterinin
lizerine tiklayarak horozun sesini duyabilir veya kitaptaki dolaba tikladiginda dolap
acilabilir ve karakterin giyecegi kiyafetleri cocuk kendisi segebilir.

Bununla birlikte basili kitaplar eski zamanlardan beri 6ykii anlatmada kullanilan
en yaygin araglardir. Basili kitaplar kullanilarak iki farkli yontem ile 6ykii anlatilabilir.

Bunlar geleneksel kitap okuma yontemi ve etkilesimli kitap okuma yontemidir.

2.2.1. Geleneksel Kitap Okuma Yontemi

Sesli okuma-diiz okuma olarak da adlandirilan geleneksel kitap okuma yontemi,
bir yetigkinin, bir cocuga metni seslendirmesidir (Simsek, 2017). Bir diger tanimlamaya
gore, geleneksel okuma yontemi yetiskinin soru ya da sozel iletisim olmadan Oykiiyti
oldugu gibi dogrudan okumasidir (Isikoglu, 2016). Ogretmen aktif bir role sahipken,
cocuklar pasif dinleyicidirler (Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). Ancak, Isitan’a gore
(2013), kitap okumadan 6nce kitab1 tanitmak amacli kapagi gostererek, ‘Resimde ne
goriiyorsun?, Sence bu kitap ne hakkinda olabilir?, Sence &ykiideki kisiler kimler
olabilir?’ seklinde sorular sorulabilir. Ayrica kitabin yazar1 ve resimleyeni hakkinda da
bilgilendirme yapilabilir. Kitap bitiminde ise, kitabi 0Ozetlemeye yonelik sorular
yoneltilebilir.

Geleneksel kitap okuma yoOnteminde okunan kitabin resimleri dinleyiciler
tarafindan net bir sekilde goriilmelidir. Kitap simif ortaminda kiigiik gruplara
okunabilecegi gibi biitiin sinifa da okunabilir. Ayrica, Gykiiniin ilgi ¢ekici olmasi ve
onlarin gelisim Ozelliklerine gore seg¢ilmesi Onemlidir. Geleneksel kitap okuma
yonteminde Ozellikle kelimelerin dogru telaffuz edilmesi ¢ok Onemlidir. Uygun

tonlamalar ile yavas ve planli okunmalidir. Kitab1 okuyacak yetiskin, dncesinde kitab1
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mutlaka kendisi okumali, kelimelerin telaffuzu ve tonlamalar hakkinda bir 6n hazirlig
olmalidur.

Yapilan calismalar gostermektedir ki lilkemizde en yaygin kullanilan kitap okuma
yontemi geleneksel kitap okuma yontemidir (Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve
Karaman,2015; Isikoglu Erdogan ve Akay, 2015; Isikoglu Erdogan, Atan, Asar,
Mumcular, Yiice, Kirag ve Kilimlioglu, 2016). Ogretmenler kitap okuma etkinliklerinde
cocuklar ile iletisime gegcmemekte, gegse bile kapali uglu sorular ile sinirl bir iletisim
ortami yaratmaktadir. Geleneksel kitap okuma yonteminde aktif bir etkilesim
olmadigindan bu yontem genelde ¢cocuklarin dinleme becerilerini gelistirmektedir ve cok
yonlii kazanim elde etmede yetersiz kalabilmektedir (Fox ve Horacek, 2008). Bu okuma
tiriinde ¢ocugun ifade edici dili desteklenemezken alict dili bir dereceye kadar

desteklenmektedir (Simsek, 2017).

2.2.2. Etkilesimli Kitap Okuma Yontemi

Etkilesimli kitap okuma yontemi, yetiskin ve ¢ocuk arasinda etkin bir etkilesim
kurma yoluyla yapilan kitap okuma etkinligidir ve Whitehurst ve arkadaslar1 tarafindan
gelistirilmistir (Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve
Caulfield, 1988). Etkilesimli kitap okuma yontemi en temelde ¢ocugun sozel dil becerileri
ile sozciik bilgisini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle yetiskin ile dykiiyii dinleyen
cocugun sik sik rolleri degistirdigi sistematik bir yapis1 vardir. Kitap okuma sirasinda,
yetigskin ¢ocuga sorular sormakta, konusmasi icin sik sik firsatlar vermekte ve ¢ocugu
cesaretlendirmektedir (Flynn, 2011). Cocuk ise 0ykiiniin dinleyicisi olma roliinden ¢ikip
Oykiiniin anlaticis1 olabilmektedir. Cocugun verdigi cevaplar yine sistematik bir diizen
icinde genigletilmektedir. Bu siirecte anlami bilinmeyen sozciikler iizerinde &zellikle
durulmakta, bu sozciikler hakkinda konusularak cocuklar bilgilendirilmektedir
(Whitehurst ve Lonigan, 1998). Hedef sézclikler cocuk dostu terimlerle agiklanmaktadir.
Cocuk dostu terimler ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde ve onlarin diinyalarim
zenginlestirecek anlatimlar1 iceren terimlerdir. Ayrica ¢ocuklardan dykiideki bir ifadeyi
ya da olay1 tamamlamalari, resimde anlatilanlar1 tanimlamalari, isimlendirmeleri ya da
Oykiiyli kendi yasamlar ile iliskilendirmeleri istenmektedir (Justice ve Pullen, 2003;
Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, Smith ve Fischel, 1994).

Etkilesimli kitap okuma uygulamasi, ¢cocugun okuma etkinligine katilmasi igin

tesvik edilmesi, konustuklari ile ilgili etkili doniitler verilmesi ve segilen kitaplar yardimi
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ile lizerinde konusulacak konular belirlenmesi olmak iizere ii¢ temel uygulama prensibine

sahiptir (Hargrave ve Senechal, 2000; Justice ve Pullen, 2003). Bu uygulama prensipleri

dogrultusunda yetiskinin soru sorma gdrevini yerine getirirken izlemesi gereken bir yol

ve takip etmesi gereken bir soru dizini vardir. Bunlar konugmay1 baslatma teknikleri

olarak, Whitehurst ve arkadaslar1 tarafindan CROWD sorular1 olarak tanimlanmustir. Bu

sorular su sekildedir: Tamamlama sorular1 (completion prompt), hatirlama sorular1 (recall

prompt), a¢ik uglu sorular (open-ended prompt), SN1K sorulari- ne, neden, ni¢in sorulari

(wh- question prompt,), Oykilyli gilinliik hayatla iliskilendiren gelistirme sorular

(distancing prompt) (Whitehurst ve dig., 1994). Bu sorulara ait 6rnekler ve Sarica’ya gore

(2016) sorularin ¢ocuklarin gelisimlerine etkileri asagida verilmistir:

Tamamlama sorulari: Cocuktan dykiideki bir ciimleyi ya da ifadeyi tamamlamasi
istenir. Ornegin; yetiskin kitab1 okurken ciimleyi, ‘Kiiciik fare, agagtaki elmay1
almak istiyordu. Ama elmay1 alabilmesi i¢in boyu ¢ok kisaydi. Bu sirada oradan
gecen ziirafayr gordii ve ziirafadan ....” seklinde yarim birakarak g¢ocuktan
climleyi tamamlamasi istenir. Cocuktan ‘yardim istedi’ cevabini vermesi beklenir.
Bu uygulama ¢ocugun dinledigini anlama ve dili kullanma becerilerini destekler.
Hatirlama sorulari: Cocuga oykiide yer alan olay ya da karakterler hakkinda
sorular sorulur. Ornegin, ‘Kiiciik farenin agagtan almak istedigi hangi meyveydi
?” ya da ‘Kiigiik fareye elmayi almasi i¢in kim yardim etmisti?” seklinde sorular
sorulabilir. Bu sorular cocugun 6ykiiye ilgisini ve detaylara dikkat etme becerisini
destekler.

Ac¢ik uclu sorular: Kitaplardaki resimlerin iizerine yogunlasarak anlatim
becerilerini gelistirici acik uglu sorular sorulur. Cocuktan resimde anlatilan olay1
tanimlamas1 veya resimde gordiikleri ile ilgili konusmast istenir. Ornegin, ‘Kiigiik
fare elma kabuklarin1 ne yapmis?’ ya da ‘Resimde ne goriiyorsun?’ seklinde
sorular sorulabilir. Bu sorular ile ¢ocuga dili kullanmasi i¢in firsat verilir.

SN1K sorulari: Cocuklarin kelime hazinesini gelistirici ne, neden, ne zaman, nasil,
nerede ve kim sorularidir. Bu sorular i¢in yine resimler kullanilabilir. Resimdeki
bir nesnenin ya da eylemin isimlendirilmesi istenebilir. Ya da karakterin
hissettikleri diistindiikleri ya da olaylarin gidisat1 ile ilgili sorular sorulabilir.
Ornegin, yetiskin resimdeki nesneyi gostererek ‘Bu nedir?’ diye sorabilir.
“Yumak’ cevabindan sonra ‘Yumak ile ne yapariz?’ diyebilir. Ya da ‘Sizce neden

tarlaya gitti? Orada ne yapacak?’ gibi sorular ile ‘Bunu duyan fare sizce nasil
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hissetti?’ sorular1 bu soru ¢esidine 6rnek olabilir. Bu soru ¢esidi cocuklarin sézciik
dagarcigini gelistirebilir.

Hikayeyi giinliik hayatla iligskilendiren gelistirme sorulari: Cocuklara olaylar1 ya
da kisileri kendi deneyimleriyle harmanlayarak cevap verebilecegi sorular
sorulur. Ornegin, ‘Peki sen hi¢ ziirafa gordiin mii? Gercekten bu kadar uzun
muydu?’ ya da ‘Peki sen hi¢ birine bu kadar kizmis miydin? Kizdiginda ne
yaptin?’ gibi sorular sorulabilir. Bu sorular ¢ocugun &ykiiler ile kendi yasami
arasinda baglant1 kurmasini saglayarak koprii gérevi goriir. Ayrica ¢ocuga dili

kullanmast i¢in firsatlar sunar.

Yetigkin, ¢ocuklara bu soru tiirlerini sorarken sistemli bir sekilde diizenlenen

PEER dizisinden faydalanir. Cocuklarin verdikleri cevaplara gore gergeklestirilen

konusmalarda geri bildirim siiregleri de yapilandirilmigtir. CROWD sorulart Prompt-

Evaluate Expand-Repeat (Tesvik etmek-Degerlendirmek-Genisletmek-Tekrar etmek) -
PEER dizisi kullanilarak olusturulmaktadir (Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). PEER

teknigine gore ornek bir etkinlik su sekilde gerceklesebilir ve Sarica’ya gore (2016)

cocuklarin gelisimlerine etkileri su sekildedir:

Tesvik Etmek-Baslatmak: Cocuga bir karakter ya da bir olay hakkinda bir soru
sorulur. Ornegin; yetiskin ve ¢ocuk iizerinde bir coban kopegi olan bir kitabin
sayfasina bakarken, yetiskin ‘Bu nedir?’ diye sorar. Bu soru ¢ocugun dikkatini
artirmak, ¢ocugun Oykiiyle ilgilenmesini saglamak ve 6ykii hakkinda bilgisi ile
sozciik bilgisini artirmak amaclidir.

Degerlendirmek: Cocugun yanitinin dogru olup olmadigi ve nasil eklemler
yapilabilecegi diisiiniiliir. Ornegin, cocuk “Kopek™ diye cevap verir. Yetiskin
“Evet dogru” diyerek ¢ocugun sdylediginin dogrulugunu degerlendirmis olur. Bu
asamada ¢ocuga yanit1 hakkinda bireysel olarak doniit verilir ve yeni bir bilgi
eklemesi i¢in desteklenir.

Genisletmek: Cocugun cevabi genisletilir. Ornegin, yukaridaki drnekte devam
eden diyalog “Evet, gordiigiimiiz bir ¢oban kopegi” diyerek genisletilir. Bu
uygulama ¢ocugu soyleyeceginden biraz daha fazla sdylemesi igin tesvik eder.
Tekrar Etmek: Cocugun genisletilen yanit1 tekrar etmesi istenir. Ornegin, yetiskin
‘Simdi sdyle bakalim bu havanin adi neydi?’ diyerek ¢ocuktan sdyleneni tekrar

etmesini bekler. Bu yolla da ¢ocugun dili kullanmasina destek olur.
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Etkilesimli kitap okuma yonteminin uygulama adimlar1 ise Akoglu (2016)
tarafindan, okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda olmak iizere ii¢ ayr1
kisimda degerlendirilmistir. Okuma 6ncesindeki uygulama adimlari; bigimsel ve igeriksel
ozelliklere dikkat edilerek uygun bir resimli ¢ocuk Oykii kitabinin se¢ilmesi, uygulama
sirasinda iizerinde durulmasi planlanan hedef sesbirimlerin ve sozciiklerin belirlenmesi,
uygulama sirasinda sorulacak sorularin, verilecek 6rneklerin ve yapilacak agiklamalarin
belirlenmesi, ortamda ¢ocuklarin dikkatini dagitabilecek uyaranlari ortadan kaldirarak ve
cocuklarin fiziksel iyi oluslarma dikkat ederek fiziksel diizenlemelerin yapilmasi,
cocuklarin yakinlik, rahatlik ve kitabi gorebilme durumlarina goére smf igi
yerlesimlerinin yapilmasi, kitabin bigimsel 6zelliklerinin tanitilmasi, kitabin bashigi ve
kapak resmi ile ilgili acik uglu sorular sorulmasi ve cevaplarin yeniden diizenlenerek
genisletilmesi olmak iizere yedi madde halinde belirlenmistir.

Okuma sirasindaki uygulama adimlar1 ise hedef sozciiklerin ¢ocuk dostu
terimlerle anlamlarinin agiklanmasi, hedef sozciiklerinin anlamlarinin kitaptaki resimler
yolu ile veya ek materyaller sunarak tanimlanmasi, hedef sozciikler ile yeni edinilen
bilgilerin ¢ocuklarin kendi yasamlart ile iliskilendirilmesi, hedef sdzciiklerin anlamlarinin
tekrarlanmasi, gegmis deneyimlere deginerek Oykiiniin iceriginin ve hedef sozciiklerin
desteklenmesi, hedeflenen sesbirim vurgulanarak ses bilgisel farkindaligin ve yazilara
dikkat ¢ekilerek yazi farkindaliginin desteklenmesi, ne, ne zaman, nerede, nasil, neden ve
kim sorularindan olugsan 5NI1K sorularinin sorulmasi, ¢ocuklarin yanitlarinin
tekrarlanmasi1 ve genisletilmesi ile climle tamamlatiimas1 olmak iizere 10 maddede
Ozetlenmistir.

Uygulama sonrasindaki adimlar ise, dykiiniin akis1 ve sonucu ile ilgili bilgileri ile
hedef sozciik ve sesbirimleri kullanmalarina imkan saglayacak agik uglu sorular
sorulmasi ve drama, miizik ve diger 6grenme merkezlerinde yapilacak farkli etkinlikler
ile kazanimlarin kaliciliginin saglanmasi olmak {izere iki maddede 6zetlenmistir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 ¢ocuklarin bir¢ok farkli gelisim alanini
desteklemektedir. Bu gelisim alanlarinin basinda dil gelisimi gelmektedir (Akoglu, Ergiil
ve Duman, 2014; Isikoglu Erdogan, Simsek ve Canbeldek, 2017). Opel, Ameer ve Aboud
(2009), yaptiklar1 bir ¢calismada 80 cocuga 4 hafta boyunca etkilesimli kitap okuma
yontemi ile kitaplar okumuslardir. Arastirma sonunda kontrol grubundaki cocuklara
kiyasla deney grubundaki c¢ocuklarin kelime dagarciklarinda ve ifade edici dil
becerilerinde 6nemli gelismeler gozlenmistir. Bigakei, Er ve Aral (2018) ise okul dncesi

donem c¢ocuklar1 ve aileleri ile yaptiklar1 ¢alismada etkilesimli kitap okuma
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uygulamasinin ¢ocuklarin dil becerilerine etkisini incelemeyi amaglamislardir. Deneysel
desenin kullanildig1 ¢alismada deney grubundaki 7 ¢ocuga etkilesimli okuma yontemi
kullanilarak kitaplar okunmustur. Dil gelisim testi sonucglarina gére kontrol ve deney
grubu cocuklarin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
saptanmustir. Bir diger calismada, Karakus (2017) etkilesimli kitap okuma yontemine
gore hazirlanmis olan Tiirkge etkinliklerinin bes-alt1 yas cocuklarin sdzel dil becerilerine
etkisini incelemistir. 23 ¢ocuk ile yiiriittiigii doktora tez ¢alismasinda ¢ocuklar1 deney ve
kontrol grubu olarak ikiye ayirmis ve deney grubundaki ¢ocuklara etkilesimli kitap
okuma yontemine gore hazirlanmig Tirkge dil etkinliklerini 10 hafta boyunca
uygulamistir. Arastirmanin sonunda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin alici, ifade edici
ve sozel dil becerileri puan ortalamalarinda artis olmustur. Tetik ve Isikoglu Erdogan
(2017) da okul 6ncesi donem g¢ocuklar ile yaptiklar1 ¢aligmada etkilesimli kitap okuma
yonteminin ¢ocuklarin dil becerilerini destekledigini bulmuslardir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamasinin destekledigi becerilerden biri de erken
okuryazarlik becerileridir (Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016; Hindman, Connor, Jewkes ve
Morrison, 2008; Lefebvre, Trudeau ve Sutton, 2011). Elmonayer’in (2013) 5-6 yas grubu
67 cocukla yaptig1 aragtirmada etkilesimli kitap okuma uygulamasinin ¢ocuklarin
fonolojik farkindaliklarina etkisi incelenmistir. Cocuklar deney ve kontrol grubu olmak
tizere iki gruba ayrilmislar, deney grubundakiler etkilesimli kitap okuma uygulamasi
alirken, kontrol grubundakilere miidahale edilmemistir. Arastirmanin sonunda, deney
grubundaki ¢ocuklarin fonolojik farkindaliginda kontrol grubuna kiyasla Onemli
gelismeler gozlenmistir. Efe ve Temel (2018) bu amagla yiiriittiikleri ¢alismalarina 23
okul 6ncesi donem ¢ocugunu dahil etmislerdir. 11 ¢ocuk deney grubuna 12 ¢ocuk kontrol
grubuna atanmistir. Deney grubuna 10 hafta boyunca kitap okunmustur. Kontrol grubuna
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Etkilesimli kitap okuma uygulamasinin
cocuklarin yazi farkindaligimi destekledigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte
etkilesimli kitap okuma programinin sonraki okuma becerilerine etkisini inceleyen
calismalar da bulunmakladir. Ergiil, Akoglu, Karaman ve Sarica’nin (2017) yaptig
calismada anasinifindayken etkilesimli kitap okuma uygulamasina katilmig 72 birinci
siif gocugu ile katilmamais 73 birinci sinif cocugunun dil ve erken okuryazarlik becerileri
karsilagtirilmistir. Sonuglara gore etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin
ilkokul birinci siniftaki okuma becerileri olumlu etkiledigi bulunmustur.

Etkilesimli kitap okuma uygulamasi ¢ocuklarin sosyal becerileri tizerinde de etkili

olmaktadir (Doyle ve Bramwell, 2006). Halat (2017) tez caligmas1 kapsaminda etkilesimli
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kitap okumanin paylasmak, is birligi ve sorumluluk davranislar iizerindeki etkililigini
incelemeyi amagclamustir. Arastirmanin sonunda, Okul Oncesi Degerler Olgegi Cocuk
Formu’ndan elde edilen sonuglara gore “paylagmak, is birligi ve sorumluluk”™ degerlerinin
etkilesimli kitap okuma uygulamasi ile desteklendigini bulmustur. Bir diger calismada
Celebi Oncii (2016) etkilesimli kitap okumanin okul éncesi donem ¢ocuklarmin sosyal
durumlara yaklagimlarina etkisinin incelenmesini amacgladigi bir calisma yapmustir.
Calismaya 40 ¢ocuk ve ¢ocuklarin ebeveynleri dahil olmustur. Cocuklar ve ebeveynleri
deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Deney grubundaki ebeveynler
cocuklarina etkilesimli kitap okuma yontemi ile kitap okurken kontrol grubundaki aileler
bir miidahalede bulunmamistir. Arastirmanin sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin
kontrol grubundaki g¢ocuklara oranla sosyal durumlara yaklagimlari olumlu yonde
gelisme gostermistir.

Zihinsel gelisim etkilesimli kitap okuma yoOnteminin destekledigi gelisim
alanlarindan bir digeridir (Dowdall, Cooper, Tomlinson, Skeen, Gardner ve Murray,
2017). Etkilesimli kitap okuma uygulamalar sirasinda ¢ocuk aktif tutularak, olaylar
arasinda baglanti ve sebep sonug-iliskisi kurabilmesi, mantik yiiriitebilmesi, analitik
diisiinebilmesi, hayal edebilmesi, yaraticiligini kullanabilmesi ve tahminlerde
bulunabilmesi i¢in imkanlar yaratilmaktadir ve bu siire¢ ¢ocuklarin zihinsel gelisimini
destekleyen zengin bir siiregtir (Er, 2016).

Etkilesimli kitap okuma uygulamasinin destekledigi becerilerden biri de
Oykiileme becerileridir. Lever ve Sénéchal (2011) 5-6 yas grubundan 40 cocukla
yuriittiikkleri ¢alismada c¢ocuklar1 deney ve kontrol gruplarina ayirmislardir. Deney
grubuna 8 hafta boyunca etkilesimli kitap okuma yontemiyle kitap okunmustur. Kontrol
grubunas ise 8 haftalik sesbirim farkindalik programi uygulanmistir. Sonucglara gore
etkilesimli kitap okuma yontemi ile kitap okunan grubun en son dykii anlatimlarinin yap1
ve baglam o6lciitlerinde kontrol grubu ¢ocuklarina gére anlamli derecede daha i1yi oldugu
belirlenmigtir. Cocuklarin anlamli kelime kazanimlarinin 6nemli Ol¢lide degistigi
goriilmiistiir. Genel olarak, bu c¢alismanin somut bir sekilde, kurgusal anlati yap:
bilgisinin etkilesimli kitap okuma etkinligi ile artilabilecegini gosterdigi ifade edilmistir.
Zevenbergen, Whitehurst ve Zevenbergen (2003) da yaptiklar1 bir g¢alismada bir
paylasimli okuma etkinligi olarak etkilesimli kitap okuma uygulamasinin ¢ocuklarin
Oykiileme becerilerine etkisini incelemislerdir. Calisma 123 okul 6ncesi donem ¢ocugu
ile yiritilmistiir. Cocuklarin 58’1 deney grubuna alinmistir ve 30 hafta boyunca hem

evde hem de okulda etkilesimli kitap okuma yontemi ile uygulamalar gergeklestirilmistir.
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Cocuklarin 6ykiileme becerileri bir yazisiz resimli 6ykii kitab1 olan Bus Story kullanilarak
anlatilan hikayenin tekrar anlattirilmasi yolu ile 6l¢iilmiistiir. Calisma sonunda etkilesimli
kitap okuma yontemi kullanilarak kitap okunan gruptaki ¢ocuklarin diger gruptaki
cocuklara gore; Oykiileme becerileri ilerlemistir ve 0zellikle karakter sayilart artmistir.
Ayrica, diyalog olusturma ve igsel tepki belirtme alanlarinda da gelismeler gézlenmistir.
Umek, Fekonja, Kranjc ve Musek’in (2003) dort-bes yas grubu 70 ¢ocuk ile yaptiklar bir
calismada 8 hafta boyunca gergeklestirilen kitap okuma uygulamasinin ¢ocuklarin dil ve
Oykiileme becerilerine etkisi incelemislerdir. Cocuklardan 33’ii deney, 37’si kontrol
grubu olarak ayrilmis ve deney grubuna 16 kitap okunmustur. Oncesinde ve sonrasinda
iki gruba da ‘The Princess and the Pea’ isimli 6ykii okunmus ve cocuklardan oykiiyii
tekrar anlatmalar1 istenmistir. Sonuglara gére deney grubundaki ¢ocuklarin dykiilerinin
icerik ve form, zamansal iligkiler ve karakterler arasindaki iligkiler bakimindan daha
zengin oldugu ve olaylarin nedensellik icerdigi bulunmustur.

Etkilesimli kitap okuma uygulamasmin destekledigi gelisim alanlarindan bir
digeri de cizgisel gelisim olabilir. Kiiliikk’e (2013) gore sanat¢1 duyarliligi ile hazirlanmis
cocuk kitabir resimleri, 6zellikle okul 6ncesi donem igin, sanat egitiminin en etkili ve
kestirme yoludur. Gainer’e gore (1982) ogretmenler, ¢ocuklarin sanat problemlerine,
kendi ¢oziimlerini gelistirmelerine yardimci olmak icin resimli Oykii kitaplarim
kullanabilirler. Cocuklar kitaplardaki resimler ile sanata kars1 bir aginalik kazanabilmekte
ve farkli resimleme teknikleri gorebilmektedir. Ayrica bu resimler ¢ocukta yaraticiligi
artirmakta ve cocuklarin estetik algisini gelistirmektedir. Etkilesimli kitap okuma
uygulamasinin bir basamagi da resimler lizerinden yapilan sohbetleri igerdiginden, bu

uygulamanin resimleme becerilerini de destekleyebilecegi 6n goriilmektedir.

2.3. Oykiileme Becerileri

Oykiileme becerileri basligi altinda oncelikle 6ykii elementleri, ilgili kuramlar
aracilifiyla tanitilacak, daha sonra Oykiileme becerilerinin 6neminden, gelisiminden,

desteklenmesinden ve degerlendirme yontemlerinden bahsedilecektir.

2.3.1. Oykii Elementleri ile lgili Kuramlar

Oykii, sahip oldugu metin yapist bakimindan edebiyat iiriinleri arasinda en kolay

fark edilen iiriindiir. Oykiiniin yapis1 ve dykiiyii olusturan elementler arastirmacilar
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tarafindan birgok kez incelenmistir. Bunlardan Longacre (1976) tarafindan geligtirilen
OykU yapisi (akt: Coskun, 2005), Hoey’un (1983) ortaya koydugu Problem-Co6ziim
Modeli, Akyol’un (1999) olusturdugu 6ykii elementleri ve Stein ve Glen’in (Stein ve
Albro,1997) gelistirdigi Story Grammar Theory iizerinde durulacak kuramlardir.

Longacre’nin olusturdugu 6ykii yapist oldukca ayrintilidir. Birgok dykii unsurunu
barmdirir. Longacre’ye gore bir dykiiniin yapis1 asagidaki gibidir (Longacre, 1976; akt:
Coskun, 2005).

1. Giris: “Bir keresinde ... ”, “ ... oldugunda” gibi ifadelerle yapilan agilis.

2. Aciklama: Hikayedeki zaman, mekan ve kahramanlar hakkindaki temel
bilgileri igerir.

3. Harekete Gegirici An: Hikayede hareketin basladig1 an.

4. Catismanin Geligsmesi: Olaylarin yogunlagmasi.

5. Diigiim: Heyecan ve merakin doruga ¢iktigi bolim.

6. Sonu¢: Hikayenin en oOnemli olay1 gergeklesir, ¢Oziimiin verilmesi de
mimkiindiir.

7. Son Beklenti: Coziimiiniin ayrintilar1 tamamen ortaya cikar.

8. Bitis: Memnun edici bir sona ulasma.

Hoey’un (1983) ortaya koydugu Problem-Céziim Modeli, Longacre’nin
olusturdugu o6ykii yapist kadar ayrintili degildir. Temel Oykii unsurlarini barindirir.
Hoey’a gore oykii yapisi; durum, problem, ¢oziim/tepki, degerlendirme unsurlarindan
olusur. Durum unsurunda yer, zaman, karakterler yer alabilir. Problem unsurunda
Oykiideki problem durumu ortaya koyulur, ¢oziim/tepki unsurunda problem durumu
¢oziiliir ve degerlendirmede ¢6zliimiin basar1 diizeyi belirlenir ve olumlu ya da olumsuz
degerlendirme yapilir. Eger ¢6ziim olumsuzsa olaylar problem durumu ¢oziilene kadar
devam eder.

Akyol (1999) tarafindan ise 8 farkli Oykii elementi ortaya koyulmustur. Bunlar
asagidaki gibidir:

1. Sahne ve zaman: Olay nerede ve ne zaman oluyor?

2. Ana ve yardimci karakterler: Hikayedeki insanlar, hayvanlar vb.

3. Baslangi¢ olay1: Olayin, problemin baglangici.

4. Problem: Hakkinda hikayenin yazildig1r durum.

5. Problemi ¢6zme tesebbiisleri.

6. Sonug.

7. Ana fikir
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8. Reaksiyon.

Akyol’ a gore (1999), oykiiler en temelde; giris, gelisme ve sonug olmak {izere ii¢
boliimden olugsmaktadir. Giris boliimiinde sahne ve karakterler olusturulur ve problemin
cercevesi ¢izilir. Gelisme boliimiinde, problem ve problemin ¢oziimii siirecinde ana
karakteri engelleyen unsurlar acik¢a ortaya koyulur. Karakter hakkinda daha ¢ok bilgi
verilebilir. Bu bolim hikdyenin en uzun boliimiidiir. Sonug¢ bdliimiinde ise problem
¢oziiliir ve daginik bir sekilde verilen olaylar toparlanilir.

Stein ve Glen’in gelistirdigi Story Grammar Theory (Oykii Yapis1 Kurami) ise
alanda en ¢ok kabul goren 6ykii elementleri kuramlarindan biridir (Stein ve Albro,1997).
Oykii Gramer Kurami temelde, cocugun &ykiiyii kavrama becerileri ile ilgili olusturulmus
bir kuramdir ancak Oykiiniin gramer yapisi ile ilgili 6nemli bilgiler ortaya koymaktadir.
Bu kurama gore, 6ykiide yer ve zaman, olay dizisini baglatici bir olay, karakterin igsel
tepkisi, plan, hedefe ulasmak icin girigimler, girisimlerin sonucu ve kahramanin tepkisi
Oykiiniin gramer unsurlaridir. Yedi unsurun agiklamasi su sekildedir (Roth ve Spekman,
1986):

1: Baglangi¢: Ana karakter, oykii i¢erigi veya zaman ve mekan tanitilir.

2: Oykiiyii bagslatan olay: Oykiideki ana karakteri harekete gecirecek engel,
problem ya da karmasa.

3: Igsel Tepki: Karakterin igsel tepkileri, diisiinceleri, hedefleri

4: Plan / Amag: Oykiideki ana karakterin karasilastig1 sorunun nasil iistesinden
gelecegi

5: Girisim: Oykiideki ana karakterin girisimleri

6: Sonug: Problem veya sorun ¢6ziildiikten sonraki olaylar, etkiler

7: Sonug¢ Tepkisi: Oykiiniin sonunda kahramanin duygulari, diisiinceleri ve
eylemleri

Oykii Gramer Kurami’na gore, dykiiniin temel bilesenleri dykiiniin kendisinden
daha 6nemlidir. Oykiiler ana karakteri harekete gecirecek baslangic olay1 yani bir sorun
ile baglar ve baglangic olaymi hedefe ulagsmak icin yapilan girisimler takip eder. Hedef-
girisim-¢ikt1 (goal-attempt-outcome, GAQO) siralamasi dykiiniin hiyerarsik yapisidir. Bu
hiyerarsik yap1 0ykii gramerinin temelini olusturur ve dykiide gecen olaylardan daha
onemlidir. Hedef, kapsayict bir hedef olusturan bir baslangic etkinligi bir diger deyisle
istesinden gelinecek bir engel veya karmasa, girisim, kahramanin bu hedefe ulagsmak igin
yaptiklar1 ve ¢ikti, hedefin ¢6zliimiidiir. Bu kurama gore, bir hedef yani bir engel veya

karmasa olmadan, Oykiiler karakterlerin eylemleri i¢cin merkezi bir motivasyona sahip
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degildir ve dolayisiyla "gecerli" oykiiler degildir (Stein ve Albro,1997). Kuram, dykii
boliimlerindeki eylem dizisini modellemis ve bu bdoliimlerin problemler ve bunlarin
¢Oziimii etrafinda diizenlendigini belirtmistir (Nicolopoulou, 2011).

Pinto, Tarchi ve Bigozzi’ye gore de (2016) tipik bir Ooykii girig, karakterler
hakkinda bilgi, problemlerin ortaya ¢ikmasi, problemin ¢dziimiine yol agan bir dizi olay
ve sonug icermelidir.

Oykii elementleri ile ilgili kuramlar incelendiginde, kuramlarda goriilen ortak
noktalar 0ykii elementlerinin yer, zaman ve karakter tanimlamalarini, dykiiniin temelini
olugturan  bir problem durumunu, sorunu ¢O6zmek i¢in  kahramanlarin
girisimlerini/olaylari, sorunun ¢oziilmesini veya bir sona baglanmasini ve kahramanlarin
duygusal tepkilerini ya da diisiincelerini icerdigi goriilmektedir. Oykii dilbilgisi
cercevesinin altinda yatan temel kavram ise, bir karakterin hedefleri arasindaki nedensel
baglantilarin varligi, bu hedeflere ulagsmak i¢in kullanilan eylemler ve bu eylemlerin
sonuglaridir (Ilgaz ve Aksu Kog, 2005; Mandler ve Johnson, 1977).

Oykii elementleri genel olarak bu sekilde agiklanmustir. Okul 6ncesi dénem
cocuklarindan beklenen 6ykii elementleri ve ¢ocuklarin dykii olusturabilme becerilerinin

asamalar1 Oykiileme becerilerinin gelisimi baslig1 altinda ayrica agiklanmustir.

2.3.2. Oykiileme Becerilerinin Onemi

Oykiileme, eylem ve olay serilerini nedensel ilkelere gdre agiklamak olarak ifade
edilmektedir (Graesser, Millis ve Zwaan, 1997; akt: Akmese, 2015). Oykiileme becerileri
ise bir Oykii olusturulurken; karakterleri, materyalleri ve olaylar1 tanimlama, olaylarin
sirasi ile ilgili diizenleme yapabilme, olaylar ve sonuglar1 arasindaki iligkiyi kurabilme
olarak tanimlanmaktadir (Roth, Speece, Cooper ve De La Paz, 1996). Cocuklarin
anlattiklar1 dykiiler ile 0yki liretme siirecinde kullandiklar1 beceriler ¢ocuklarin farkl
beceri alanlarinin simdiki gelisim durumlarina veya ileriki diizeylerine iligkin bize
ipuglart vermektedir. Ayrica ¢ocuklar dykii liretmeye ¢alisirken, birgok farkli beceri
gelistirebildikleri gibi kendilerini ifade etmelerine olanak taniyan ¢ok yonlii bir siire¢
icerisine girerler. Oykiileme becerileri ile ilgili olan beceri alanlar1 szel dil becerisi,
akademik beceriler, sosyal-duygusal beceriler, zihinsel beceriler ve yaraticilik olarak
siralanabilir.

Oykii anlatmak gocuklarin normal konusmaya kiyasla uzun siireler boyunca daha

kapsamli konusmasini gerektirir (Riley ve Burrell, 2007). Olaylar1 bilmeyen bir
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dinleyiciye bir olay1 tanimlamak i¢in, dykii anlaticis1 olarak acik kelimeler kullanmali,
zamirlerle ve baglaglarla anlatimin1 zenginlestirmelidir. Olaylarin sirasini ve zamanla
iligkilerini ifade edebilmek, karakterler ve olaylar hakkinda bilgiyi kodlamak i¢in yeterli
kelime bilgisine ve Oykiiyii anlatabilmek i¢in ifade edici dil becerilerine sahip olmalidir
(Akdag ve Erdiller, 2013). Bir oykii olustururken cocugun sadece gerekli anlati
bilesenlerini kullanmasi ve bunlar1 tutarli bir sekilde diizenlemesi gerekmez, ayni
zamanda, ilgili zaman1 ayarlamak i¢in dil 6zelliklerini dogru bir sekilde kullanmasi, dykii
karakterlerine uygun referans terimleri bulmasi ve oykii tutarliligini elde etmek igin
baglaglar kullanmas1 da gerekir (Kang, Kim ve Pan, 2009). Bu kapsamli ve karmasik dil,
sozlii dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in de etkili bir formattir. Cocuklar okuryazar
olmadan once dil gelisimleri adina oldukga etkili bir firsat elde etmis olurlar (Stadler ve
Ward, 2005). Ayrica, anlattiklar1 dykiiler su anki dil gelisimleri adina 6nemli ipuglari
verir ve dil gelisimlerinin diizeyini belirlemek i¢in kullanilabilir (Akmese, 2015).

Cocuklarin olusturdugu Oykiiler onlarin ileriki akademik becerileri ile de
iligkilidir. Hedberg ve Westby (1993) oykiiler ile okuryazarlik ve akademik beceriler
arasindaki iliskiyi su sekilde agiklamistir: Sohbet konular1 (giinliik hayattaki konusmalar),
tanidik ve yakin deneyimler etrafinda donme egilimindedir, oysaki okuma konular1 daha
soyut ve ge¢misteki konulardan olusma egilimindedir. Oykiiler ise; bilinen, ancak gegmis
konularla bir gecis gérevi goriir. Oyleyse, dykiiler, ocuklara, konusmalarin paylasim
islevinden, yazili dilin gretim islevine gegme konusunda yardimer olurlar. Oykiiler okul
basarist ve okuma becerileri ile iligkilidir (McCabe ve Rollins,1994). O’Neill, Pearce ve
Pick, 2004 yilinda yaptiklar1 bir aragtirmada lic-dort yaslarindaki 41 ¢ocugun resimler
yoluyla kendi {irettikleri Oykiileri kullanarak Gykiileme becerilerini Slgmiiglerdir. Ek
olarak, cocuklarin iki y1l sonraki olas1 akademik becerilerini de genel bilgi, okudugunu
tanima, okudugunu anlama, matematik becerileri ve yazi becerileri bagliklar1 altinda
incelemislerdir. Arastirmanin sonunda, ¢ocuklarin Oykiileme becerilerinin akademik
beceri puanlarini 5nemli 6lgiide dngordiigii belirtilmistir. Ozellikle baglag kullanimu, olay
icerigi, bakis agilarindaki degisiklikler ve zihinsel fonksiyonlari iceren 6rneklerin sonraki
matematik becerilerini 6ngordiigii vurgulanmaigtir.

Oykiiler ¢ocuklar igin aym1 zamanda kendilerini anlatabilmeleri icin etkili bir
yoldur. Opykiilerinde &nemsedikleri ya da deneyimledikleri olaylar1 ve Kkisileri,
ilgilendikleri ya da dikkatlerini ¢eken nesneleri, duygu durumlarini ve sosyal hayatlarin
paylasabilirler ve yasantilarindan izler sunabilirler (Akmese, 2015). Ek olarak, ¢ocuklarin

farkli bir karakter yaratmalari, onlar1 tasvir edebilmeleri ve karakterlere ait icsel tepki
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olusturmalar1 onlarin sosyal ve duygusal gelisimlerine dair bizlere ipucu vermektedir
(Bamberg, 1991). Bununla birlikte, cocuklarin kendi hikayelerini olustururken
kullandiklar1 deneyimlerin c¢esitliligi nedeniyle, dykiileri ¢ocuklarin sosyal ve kiiltiirel
baglamlar1 hakkinda bilgi verebilir (Davis, 2007). Cocuklarin iirettikleri dykiiler onlarin
kisisel, sosyal ve kiiltiirel baglamlarinin {riintidiir. Cocuklarin olusturduklar1 dykiiler
kiiltiirel etkilerin, kisisel deneyimler ve hayali olaylarin insasinda oynadigi roliin
anlasilmasi icin kullanilabilir (Khimji ve Maunder, 2012).

Cocuklarin oykiileme becerileri biligsel gelisimleri ile de ilgilidir. Applebee
(1978), cocuklarin olusturdugu Oykiilerin, kavram gelisimleri ile dogrudan iligkili
oldugunu belirtmistir. Bu kavramlar cocuklarin zamansal iliskilere ve sebep-sonug
iligkilerine hakim olmasi ile ilgilidir. Ayrica, ¢ocuklarin bir dykii olusturabilmesi i¢in
baskalarinin bizden farkli diislinebildiginin ve hissedildiginin farkinda olmasi gerekir
(Akt: Stadler ve Ward, 2005). Ayrica, karakterlerin eylemlerinin arkasindaki sebebi
aciklamak ve olaylar ile 6ykiiniin temas1 arasinda mantikl iligkiler kurabilmek i¢in belirli
bir biligsel gelisime sahip olmasi gerekmektedir (Reilly, Losh, Bellugi ve Wulfeck, 2003).
Bununla birlikte, ¢ocuklar dykii anlatirken, ¢esitli temalar etrafinda organize edilen ve
farkli karakterler i¢ceren nedensel ve yapilandirilmig olay orgiisii liretmeyi ve kavramayi
Ogrenirler. Bu onlarin zihinsel gelisimlerini destekleyen zengin bir siiregtir (Kemper,
1984).

Cocuklarin kendi olusturduklar1 dykiilerde yarattigi olaylar, kurgular, olaylar
¢Oziis bigimleri, karakterler, karakterlerin tasvirleri gibi 6zellikler onlarin yaraticiliklar
hakkinda da bize bilgi vermektedir (Temizkan, 2011). Oykiiler, ayn1 resimler gibi,
cocuklarin kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri, hayal diinyalarini ve yaraticiliklarini
yansitabilecekleri araglardir.

Stadler ve Ward (2005) ise Oykiileme becerilerinin 6nemini ii¢ madde ile
aciklamistir. Bunlar oykiileme becerilerinin sozel dilin degerlendirilmesinde etkili bir
ara¢ olmasi, sozel anlatilarin okuma yazma i¢in koprii gorevi gérmesi ve anlatilarin

kavram gelisimi ile dogrudan ilgili olmasidir.

2.3.3.0ykiileme Becerileri Gelisim Teorileri

Cocuklarin dykiileme becerileri yasa bagl olarak degisiklik gostermektedir ve bu

stire¢ gelisimsel bir siirectir. Cocuklarin yas donemlerine gore olusturduklar1 dykiiler,
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belirlenen 6ykii anlat1 donemleri ile vurgulanmistir. Stadler ve Ward (2005), bu siireg igin
bes temel oldugunu belirtmistir. Bu donemler su sekildedir:

1.Etiketleme (Labelling): Ug-dért yas araligindaki ¢ocuklarin Sykiilerinde
genellikle etiketlendirmeler vardir. Mantiksiz ve tekrar eden ciimleler bulunur. Onegin,
bir kedi ve ¢igek sulayan kiz gorselini kullanarak anlatilan ‘Bu bir kedi, ar1 ve kiz. (bu,
burada gibi kelimeleri tekrar tekrar kullanir). Hayir, bu benim kedim degil. O benim
kedim. Bu onun kedisi. Bu, ve bu ar1.” seklinde bir anlat1 ilk doneme 6rnek olabilir.

2. Listeleme (Listing): Dort yaslarindaki ¢ocuklarin Oykiileri belirli bir konu
etrafinda sekillenir ve karakterlerin hareketleri anlatilir. Ancak karakterlerin eylemleri
arasinda nedensel ve zamansal iliskiler yoktur. Ornegin, ‘Benim resmimde miizik yapan
cocuklar var. Ve onlara miizik yapmay1 6greten bir adam var. Ve sonra ben yapmaya
calistyorum. Bazilar1 onlar1 dinlemiyor, bunu yapiyormus gibi yapiyor. Bu bunu yapiyor.
Ve digeri telefon ediyor. O bunu kird1 ve adam biraz soda igiyor. Ve onlar da miizik
konserini yapiyorlar. Ve son.” Seklinde bir anlat1 listeleme donemine ait olabilir.

3.Baglanti Kurma (Connecting) : Bes yas civarindaki ¢ocuklarin oykiilerinde
karakterin eylemleri ve basindan gecen olaylar temel konuya bagli olarak anlatilir.
Zamirler kullanilmaya baslanir. Ornegin, ‘babam ve annem’ bir sonraki anlatimda ‘onlar’
olabilir. Ornek bir anlat1 su sekilde olabilir: Evimin yaninda bir bahgem var. Ve benim
bir kopegim var. Babam onun kakalari1 bahceye koyar. Evet, c¢iinkii bunu
koyabilecegimiz tek yer burasi. Boylece onu bahgeye koyar. Ve orada biiyiiyen kiiclik
pembe cicekler var. Ve, biiyiikannem ve biiyiikbabam geldiler. Sonra kirmizi ¢igekleri
gordiik ve ¢icek agiyorlardi. Annem her zaman bahgeye gider. Ve bir sulama kabi alir ve
sular, boylece ¢icekler biiyiir. Onlar yetisir, ama ¢ok sik degil ilkbaharda.’

4.Siralama (Sequencing) : Bes-alt1 yaslarindaki ¢ocuklarin olusturdugu dykiilerde
olaylar dogru siralanmaktadir. Ayrica olaylar arasinda neden-sonug iliskisi vardir. Ne
zaman ve ni¢in gibi sorularin cevabini bu yas grubunun 6ykiilerinde bulmak miimkiindiir.
Ornegin, ‘Dogum giiniimde, kedimi tutuyordum. Sonra annem kardesimle beraber onu
tutarken bir fotograf ¢ekti. Onun basini tutuyordum. Ve bu da Jessica'ydi, ablamin kedisi.
Ablamin ismi Callie. Ama 6n tirnaklart yok ¢iinkii Cindy onu doktora gotiirdii. Ve sonra
doktor tiim tirnaklarini ¢ikardi. Ama hig¢ acitmadi. Tek bir sey hissetmiyordu.” Seklinde
bir anlat1 siralama donemine ait olabilr.

5.0ykiileme  (Narrating) : Alt1 yaslarindaki cocuklar diger dénemlerin
ozelliklerini tagimakla beraber, ana konu etrafinda sekillenen karakterin eylemlerini

igerir. Oykiiniin sonu dinleyici tarafindan tahmin edilebilir. Ornek olarak Kiilkedisi
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Oykiisiinii bastan anlatan alt1 yagindaki bir cocugun anlatis1 verilebilir: O tarafa baktiginda
iyilik melegini gordii. Iyilik melegi dedi ki © Cok iizgiinsiin merak etme, sana yardim
edecegim.’” Ve Kiilkedisi dedi ki ‘Elbisemi gérmiiyor musun?’ lyilik perisi ‘Cok giizel’
dedi. Sonra tekrar bakti ‘Ah, ¢ocugum, sen oraya bdyle giremezsin.” dedi. Sonra,
Kiilkedisi en miikemmel elbisenin i¢inde duruyordu. Ve Kiilkedisi dedi ki ‘Bu harika. Bir
riiya gibi.”. Ve prens biiytileyici Kiilkedisi ile dans etti. Ve kral dedi ki, ‘Prens, bu gece
biitiin gece o kizla dans etti. Bence bu onun evlenmek istedigi kizi buldugu anlamina
geliyor.’

Applebee (1978) de ¢ocuklarin dykii anlatimlarinin gelisimleri ile ilgili olarak
donemler tanimlamistir (Paul, 2002; akt: Isitan ve Turan, 2014). Bu donemler su
sekildedir:

Kiimeleme (Heap): iki yas civarinda goriiliir. Etiketleme vardir. Olaylar
anlatilabilir ancak karmasik olmayan basit yapida ciimleler vardir.

Oykii siralama (Sequenzing): Ug yas civarinda goriiliir. Belirli bir konu ve
karakterler etrafinda sekillenen olaylar olsa da mantikli gecisler yoktur.

Ilkel anlati: Dért yas civarinda goriiliir. Oykii; baslangig, eylem ve sonug olmak
lizere li¢ elementten olussa da eylemlerin nedeni yoktur ve Oykiiniin kesin bir sonu
olmayabilir.

Zincirleme (Chain): Dort-bes yas civarinda goriiliir.  Yukarida bahsedilen
elementlere ek olarak karakterin motivasyonu bellidir ve olaylar arasinda neden-sonug
iligkisi vardir.

Gergek anlat1: Bes-alt1 yas civarinda goriiliir. Oykiiniin bir konusu vardir. Konu
ve karakterler etrafinda sekillenen bir senaryo vardir Mantikli baglantilar1 olan olaylar
vardir. Oykiiniin sonunda karakter amacina ulasir, problem ¢éziiliir veya olay son bulur.

McCabe ve Rollins (1994) de cocuklarin Oykiilleme becerilerinin gelisimsel
asamalar1 ile ilgili caligmalar yapmis ve yas gruplarina gore becerilerin gelisimini su
sekilde ifade etmislerdir: U¢-Ug bucuk yaslarinda ¢ocuklar, en uzun anlatilarinda bile
sadece iki olay1 bir araya getirebilirler ve bu dénem ki Olayli Oykii donemi olarak
adlandirilir. Dort yasinda ¢ocuklarin anlatilar1 bir vesileyle meydana gelen ikiden fazla
olaydan olusur ancak olaylar1 bir Leap-Frog Anlaticis1 (olaylarin karisik bir sekilde
anlatilmasi) olarak sirali olarak anlatmazlar. Leap-Frog Anlaticis1 olan c¢ocuklar,
dinleyicinin kisisel anlatilarin1 anlamlandirmasi i¢in gerekli olan bazi olaylari da siklikla
atlar. Ancak, bes yasina gelindiginde, cocuklar nadiren soézel anlatilarda olaylari

siralamakta zorlanirlar. Bununla birlikte, bes yasindakiler, kisisel anlatilarmi erken
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bitirme egilimi gosterirler. Alt1 yasindakiler bir dinleyiciyi kim, ne ve neyin olduguyla
ilgili yonlendiren, iyi bigimlenmis bir dykiiyii anlatir, bir problem durumu olusturur ve
cozerler. Bu donem de Klasik Anlati olarak adlandirilir. Kemper’e (1984) gore de, alti
yasina kadar ¢ocuklarin Oykiileri nedensellik icermez ancak alt1 yasindaki ¢ocuklarin
Oykiilerinde bir nedensellik aranir. Peterson ve McCabe (1983), yaptiklar1 bir bagka
calismada, 100 g¢ocugun olusturdugu O&ykiileri incelemisler ve cocuklar 6 yasina
geldiginde, “iyi bir dykiiniin sahip olmasi1 gereken 6zellikleri konusundaki geleneksel
beklentileri” karsiladiklarini belirtmislerdir. Cocuklar, dinleyicilere kim, ne ve ne zaman
gibi sorularin cevaplarin1 vererek baslamislar; bir dizi olay olusturmuslar (genellikle
karakterlerin karsilastig1 bazi problemlerin ¢oziimii), dykiiniin ana problemini ¢6zmek
icin hedefler koymuslar ve sorunun ¢oziimiine ulagmislardir (Akt: West, 2012).

Paris ve Paris’e gore (2003) ise, cocuklarin erken biligsel gelisiminde anlatisal
diisiinme yaygindir. Okul 6ncesi ¢ocuklar baslangicta anlati kodlart adi verilen hikaye
semalarinin ilk adimlarini olustururlar. Anlat1 metinleri dogum giinii partilerine katilmak
veya doktoru ziyaret etmek gibi rutin etkinliklerin olaylarini ve siralarini tanimlayan bilgi
yapilaridir. Cocuklar ilk yillardan beri her an bu anlati metinleri ile karsilasirlar ve bu
metinleri kullanmaya baglarlar. Cocuklar daha sonra oykiilerdeki temel unsurlarin (or.
problem, karakterler, yer-zaman) yani sira dykiilerdeki olaylarin zamansal ve nedensel
dizilisiyle ilgili kavramlar1 da iceren anlat1 semalar1 gelistirirler.

Botvin ve Sutton-Smith 1977 yilinda, yaslar ii¢ ile 12 arasinda degisen 220
cocugun katildigi bir caligma yapmislardir. Calismada c¢ocuklardan higbir uyaran
olmadan, istedikleri uzunlukta ve istedikleri konuda bir Oykii olusturmalarini
istemislerdir. Bu Oykiileri eylem dizilerine ve yapisal organizasyonun karmasikligina
gore puanlamiglardir. Sonuglar, dykiilerdeki yapisal karmasikligin kronolojik yasla
arttigini gdstermektedir. Ug yasin altindaki ¢ocuklar, herhangi bir eylem ya da olay
bildirimi olmaksizin bir dizi dogru nitelemenin bir araya getirilmesiyle ilkel anlatilar
olustururken, Ug veya dért yaslarindaki cocuklarm acik bir sekilde olaylar1 ve eylemleri
belirtmeye bagladiklari, ancak bu "anlatilar" in parcalanmig ve tutarsiz oldugu
goriilmistiir. Dort veya bes yas civarinda basit anlati1 yapilarinin ortaya ¢iktigi ve bu
yaslarda ¢ocuklarin, eylemlerin bir catismanin (yokluk ya da kotiiliik) etrafinda organize
edilebilecegini ve anlatilarin statik tanimlamalar olmadigini, bazi baslangi¢ durum A'dan
bazi nihai durum B'ye kadar olan olaylarin ilerlemesi gerektiginin farkinda olduklari
goriilmistiir. Alt1 yas civarinda ¢ocuklarin da anlatiy1 detaylandirmaya ve genisletmeye

basladiklar1 ve olaylar1 daha ilging, mantikli ve tutarli bir hale getirebildikleri tespit
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edilmistir. Bes ya da alt1 yaslarinda ¢ocuklarin yapisal olarak eksiksiz anlatilar tiretme
kapasitesini gostermeye basladiklar1 goriilmiistiir.

Farkl1 yas gruplarinin dykiileme becerilerinin incelendigi ¢aligmalar iilkemizde de
yapilmustir. Ozcan (2005) da Frog Where Are You? kitabmi kullanarak ve farkli yas
gruplan ile bir ¢alisma yapmistir. 3-9 yas, 13 yas ve yetiskinlerden olusan 3 grubun
Oykiilerini zamansal ac¢idan degerlendirmistir. Arastirmanin sonucunda zamansal
ifadelerin yasla birlikte gelistigi goriilmiistiir. Ayrica 3-4 yasindaki ¢ocuklarin dykii
tiretemedigi 5 yastaki cocuklarin Oykii iiretebildigi ancak icerik olarak tam da yeterli
olmadig1 sonucuna varilmustir.

Kiintay (2002) ise 70 okul 6ncesi déonem ¢ocugu, 30 ilkdgretim donemi ¢ocugu
ve 15 yetiskin ile yliriitiigli ¢alismasinda ii¢ farkli yas grubunun dykiileme becerilerini
degerlendirmigstir. Katilimcilardan Baloon Story isimli kitab1 kullanarak oykii
olusturmalarini istemistir. Arastirmanin sonucunda, okul Oncesi donem c¢ocuklarinin
diger yas gruplarina nazaran daha farkli dykiiler anlattigin1 ancak 7 yas itibari ile bu
farkliligin azaldigini bulmustur.

Yekeler ve Cengiz (2018) ise okul oOncesi donem c¢ocuklarinin hikaye
anlatimlarinda hikaye elementlerini incelemeyi amagladiklari ¢aligsmalarinda sézsiiz bir
kitap araciligiyla cocuklardan oykiiler olusturmalarini istemislerdir. Olusturulan dykiiler
Hikaye Elementleri Degerlendirme Olgegi kullanilarak puanlanmistir. Sonuglara gore
cocuklarin bazi elementleri kullanmalarinin hikaye anlati donemleriyle ilgili yapilan
simiflandirmalarla ortlistiigli tespit edilmistir. Cocuklarin oykiilerinde oykiiyii baslatan
olay, mekan, sonug, ana karakter ve girisim elementleri fazla; tepki, ama¢ ve zaman
elementleri ise az goriilmiistiir.

Isitan (2010) doktora tezinde, 7-9 yas gruplarindaki DEHB (Dikkat Eksikligi ve
Hiperaktivite Bozuklugu) olan ve normal gelisim gosteren g¢ocuklarin dykiileme
becerilerini karsilastirmali olarak incelemistir. Calismaya normal gelisim gosteren 120,
DEHB olan 30 ¢ocuk katilmistir. Calismada ‘Frog Where Are You’ isimli yazisiz resimli
oykii kitab1 kullanilmugtir. Oykiiler arastirmaci tarafindan olusturulan Oykii Anlatma
Degerlendirme Formu’na gore analiz edilmistir. Sonuglara gore, dykii anlatma ile ilgili
becerilerdeki yasa ve cinsiyete gore farklilik 6zellikle detay bilgilerde ortaya ¢ikmis ve
DEHB olan ¢ocuklarin dykii anlatma becerilerinin normal gelisim gdsteren ¢ocuklara
oranla daha zayif oldugu bulunmustur. Yas ile becerilerin gelistigi ve 6zel egitime

gereksinim duyan ¢ocuklarin dykiileme becerilerinin daha zayif oldugu belirtilmistir.
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Khimji ve Maunder (2012) ise, g¢ocuklarin 6ykii olusturma becerilerinin
gelisimini, Vygotsky’nin Sosyo-kiiltiirel kuramina dayandirarak agiklamistir. Cocuklar
bir Oykiiyli olustururlarken, kisisel olarak deneyimledikleri olaylar, baskalariyla
yasadiklart iletisim ve c¢evresel uyarim yoluyla edindikleri kaynaklar1 kullanirlar. Aile
tiyelerinin hayatlarindaki ge¢mis, simdiki ve gelecekteki olaylar hakkinda anlattiklar
Oykiileri, kitaplardan ve diger medya araclarindan duyduklar1 dykiileri dinlerler. Bu tiir
deneyimler ve gozlemler kiiltiirel repertuarlarin gelismesini miimkiin kilar, bdylece
bireyler kiiltiirel agidan uygun sekillerde 6ykii olusturmay1 6grenirler. Bunlara maruz
kalma, ¢ocuklara dykiilerin formiile edilme bigimleri, stilleri ve i¢erigi hakkinda 6nemli
ipuclar1 verir ve onlarin 6ykii olusturma sekillerini ve becerilerini de etkiler. Bu nedenle,
cocuklarin Oykiilerini diislindiiglimiizde, Oykiiyii olusturma becerileri ve anlattiklari
Oykiilerin icerigi, sosyo-Kkiiltiirel ¢evreleriyle dogal olarak baglantili olarak goriilmelidir.
Khimji ve Maunder (2012), 5-6 yas grubu c¢ocuklar ile yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklardan
once bir resimden yola ¢ikarak Oykii olusturmalarini, sonra anlatilan bir Oykiiyi
tamamlamalarini, sonra da tatil ile ilgili bir 6ykii olusturmalarini istemislerdir. Sonuglara
gore, Oykiilerin tematik analizi, gocuklarin anlatimlarini insa etmek i¢in kiiltiirel araglarini
nasil kullandiklarmi gostermistir. Cocuklarin  hayali yetenekleri, kendi kisisel
deneyimleri, gelisimsel baglamlar1 ve Kkiiltiirel olarak yerlesmis olan inanglar1 ve
uygulamalar ile yakindan iligkili bulunmustur. Bir baska ¢alismada, Davis (2007) 88
cocuktan ‘Okumay1 Sevmeyen Bir Cocuk’ isimli bir dykii olusturmalarini istemistir.
Olusturulan oykiilerde ¢ocuklarin kiiltiirlerine ait izler oldugu gorilmiistiir. Cocuklar
evdeki ve okuldaki okuma aligkanliklari, kitaplar konusunda anne-baba ile olan iliskileri,
cevresinde okumaya verilen deger ve kendi sosyal cevrelerindeki kitaplara iliskin
tutumlar ile ilgili ipuclar1 vermislerdir. Bazi ¢ocuklar dykiilerinde ailelerinden destek
alirken, bazi ¢ocuklar 6gretmenlerinden veya sosyal ¢evrelerinden destek alarak okumaya
iliskin sorunu ¢dzmiislerdir. Kiintay ve Kogbas (2009) ise Ingiliz ve Tiirk ¢ocuklarn
anlattig1 Oykiileri karsilagtirarak bir ¢alisma yapmistir. Calismaya her iki iilkeden 3-4, 5-
6 ve 9-10 yas araligindaki ¢ocuklar ile yetiskinler katilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore Ingilizce konusan c¢ocuklar Tiirkge konusan ¢ocuklara gore daha fazla zamir
kullanmakta ancak 9 vyastan itibaren farkliliklar azalmaktadir. Ayrica karakter

tanimlamalar1 9 yas itibari ile daha belirgin bi¢imde yapilmistir.
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2.3.4. Oykiileme Becerilerinin Desteklenmesi

Oykiileme becerileri, yasla orantili olarak gelisim gdsterse de, ¢ocuklarin okulda
veya evde aldig1 bazi uyaranlar 6ykiileme becerilerinin gelisimini etkilemektedir (Brown,
1977; akt: West, 2012). Bu nedenle, dykiileme becerilerinin gelisimi i¢in ailelerin ve
egitimcilerin ¢ocuklar1 dogru uyaranlar ve etkin 6grenme ortamlar1 ile bulusturmalar
Oonemlidir.

Peck’e gore (1989), Oykiileme becerilerinin  desteklenebilmesi i¢in
kullanilabilecek en etkili yol ¢ocuga 6ykii okunmasidir. Cocuklar dykiileri dinledikge,
Oykii anlatim stillerini, 6ykii tiirlerini ve dykiilerin giiglii ve zayif yonlerini ayirt etmeyi
ve degerlendirmeyi 6grenirler (Pesco ve Gagné, 2017). Bir¢ok 6ykii dinleyen ¢ocuk, dykii
anlatmaktan da zevk almaya baslar ¢iinkii 6ykiiyii anlama ve kendine gore manipiile etme
yetenegine sahip olur. Palmer, Leiste, James ve Ellis (2000), bu konuda, ailelere bir dykii
degisim program &nermislerdir. Oykii anlatma siirecinin amaci bir degisim yaratmaktir.
Degisime baslamak igin yetiskinler veya cocuklar dykiiler anlatirlar. Oykii anlatmak veya
cocuklara yiiksek sesle okumak, cocukta bir oykii hissi saglar, boylece ¢ocuk dilin
amacimin anlam olusturmak oldugu fikrini modelleyerek kurar. Dilin insa edilmesinin
bircok yolunu deneyimledigi icin dili kullanmaktan ve kendi iiretkenligi ile oykii
anlatmaktan zevk alir. Brown’a gore (1977), ¢ocuklarin, dykiiler araciligiyla dili tanimak
ve kullanmak adina onlara taninan olanaklar ¢ocuklarin 6ykii elementlerini anlayabilme
ve Oykii tiretebilme becerilerini etkiler (akt: West, 2012). Umek, Fekonja, Kranjc ve
Musek, 2003 yilinda yaptiklar1 bir ¢alismada kitap okuma uygulamasinin ¢ocuklarin
oykiileme becerilerine olumlu etkileri oldugunu ortaya koymuslardir. Ulkemizde ise
Temiz (2019) okul 6ncesi donemde oykiileme becerilerinin gelisimine yoOnelik 5
yasindaki 15 ¢ocuk ile bir calisma yiirlitmiistiir. 14 hafta siiren ve 14 resimli dyki
kitabinin okundugu bir kitap okuma programi uygulamistir. Bulgular, cocuklarin dykii
anlatimi etkinliklerine katildiktan sonra daha yapilandirilmig Oykiiler iirettigini, en ¢ok
problem durumu olusturulmast ve problem durumunu ¢dézmeye yonelik girisimlerde
bulunulmasi alanlarinda gelismeler oldugunu ortaya koymustur.

Kitaplarin okunma yontemleri de dykiileme becerilerinin gelisimini etkileyen bir
diger unsurdur. Ornegin, etkilesimli kitap okuma ydntemi kullanilarak yapilan uygulama
sirasinda, oykii ile dogrudan etkilesime gegme firsati bulan, karakterler, problem durumu
ve Oykiiniin bircok unsuru hakkinda konusabilen ve olay orgiisii hakkinda tahminlerde

bulunabilen ¢ocuklar, dykii elementlerini daha kolay kavrayabilirler ve yaraticiliklari ile
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sozel dil becerilerinin gelisimi ile beraber dykiileme becerilerini gelistirebilirler (Gamez,
Gonzalez ve Urbin, 2017; Zevenbergen, Whitehurst ve Zevenbergen, 2003). Lever (2008)
40 okul 6ncesi donem ¢ocugu ile bir ¢aligma yapmistir. Cocuklar deney ve kontrol grubu
olarak ikiye ayrilmistir. Deney grubuna 8 hafta boyunca etkilesimli kitap okuma yontemi
ile kitaplar okunmustur. Cocuklarin dykiileme becerileri 0ykiiyii yeniden anlatma ve
resimlere bakarak Oykii olusturma yontemleri ile Ol¢lilmiistiir. Arastirmanin sonunda
deney grubundaki c¢ocuklarin son test Oykiilerinin yap1 ve icerik 6lgiitlerinde kontrol
grubununkinden 6nemli dl¢iide daha iyi puan aldig1 gortiilmustiir.

Cocuklarin dykiileme becerileri ile ebeveynlerin egitim durumlari, ebeveynlerin
cocuk kitaplar1 hakkindaki bilgisi ve evde bulunan kitap sayisi arasinda dogrudan bir
iligki bulunmaktadir (Fekonja-Peklaj, Umek ve Kranjc, 2010; Snow ve Dickinson,1990).
Umek, Fekonja-Peklaj ve Podlesek’nin 2012 yilinda 3-6 yas aras1 156 ¢ocuk ile yaptiklari
bir c¢alismada, ebeveyn egitiminin ve ebeveynlerin ¢ocuk kitaplar1 hakkindaki
bilgilerinin, ¢cocuklarin dykiileme becerilerini énemli dlgiide etkiledigini bulmuslardir.
Kitap okuma etkinlikleri sirasinda 6zellikle anne-¢ocuk etkilesimlerinin dinamiginin de
cocuklarin tutarli Oykiiler liretme kabiliyetini destekleyebildigi goriilmektedir (White ve
Low, 2002; Kang, Kim ve Pan, 2009). Harkins, Koch ve Michel’e gore (1994),
cocuklari, annelerinin anlattigi Oykiileri dinlemeleri ve annelerin Oykii anlatirken
cocuklart ile etkilesime ge¢cmeleri, 6zellikle ¢ocuklarin dykiilerindeki ciimle sayisinin
artist ile yakindan iligkilidir. Bu nedenle annelerin 6ykii okuma etkinliklerini etkilesim
icinde gecirmeleri ¢ocuklarin dykiileme becerilerinin gelisimi igin énemlidir. Ornegin,
Reese (1995) orta sosyo-ekonomik diizeyde bulunan annelerin kitap okuma sirasinda
konugmalarin1 inceleyerek, annelerin kitap okuma sirasinda agiklama yapma ve
etiketleme konusundaki artis1 ¢ocuklarin &ykii anlatabilme becerilerini dngoérdiigiinii
bulmustur.

Oykii okuma sirasindaki etkilesimin yaninda anne ¢ocuk arasindaki giinliik
etkilesimin ve sohbetlerin dykiileme becerileri i¢in 6nemini anlatan ¢alismalar da vardir.
Glinliik sohbetlerin 6nemini anlatan bir ¢alisma Reese, Leyva, Sparks ve Grolnick (2010)
tarafindan yapilmistir. Bu c¢alismada annelerin uyguladigi etkilesimli kitap okuma
yontemi ile farkli bir uygulamayr Oykiileme becerilerini destekleme baglaminda
karsilagtirmiglardir. 4 yas grubunda 33 ¢ocugu ve annelerini deney 1, deney 2 ve kontrol
grubu olarak {i¢ gruba ayirmiglardir. Deney 1 grubundaki ¢ocuklara anneleri 5 ay boyunca
etkilesimli kitap okuma yontemine gore ayda 5 kitap okumustur. Deney 2 grubundaki

cocuklar ile anneleri 5 ay boyunca eski giinler ve anilar hakkinda sistematik bir sekilde
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sohbet etmislerdir. Gegmise dayali sohbetler hatirlamaya yonelik bir¢cok soruyu icerdigi
gibi olaylarin dykiilestirilerek aktarilmasini da icermistir. Aslinda etkilesimli kitap okuma
uygulamasina benzer bir sohbet uygulamas: yiiriitiilmiistiir. Ogretilen belirli stratejiler
dogrultusunda agik uglu sorular, ¢ocugun liderlik ettigi sohbet anlayisi, ¢ocugun
ifadelerini genisletme ve ge¢mis olayr c¢ocugun deneyiminin diger yonleriyle
iliskilendirmeyi igeren diyaloglar kullanilmustir. Iki gruptaki uygulama icin de anneler
egitim almistir ve uygulamalar haftalik diizenli sekilde kontrol edilmistir. Arastirma
sonunda annelerin ¢ocuklar1 ile ge¢mise dayali sohbetlerinin dykiileme becerilerini
desteklemede etkili oldugu bulunmustur. Etkilesimli kitap okuma uygulamasinin ise
sozcik kazaniminda ve ifade edici dil becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
belirlenmistir.

Oykiileme becerilerinin desteklenmesi igin bir diger yol, cocugun dykiiyii tekrar
anlatmasidir (Geva ve Olson, 1983). Dunst, Simkus ve Hamby’e gore (2012), dykiiniin
tekrar anlatilmasi etkinligi, genellikle acik u¢lu sorular sormayt, bir ¢ocuktan 6ngoriilerde
bulunmasini istemeyi ve bir gocugu sdzlii ayrintilarla mesgul etmeyi igerir. Oykii yeniden
anlatimi, bir c¢ocugun okuma bolimiine aktif olarak dahil edilmesi, cocugun
genigletmelerinin tesvik edilmesi ve ¢ocugun Oykiiyii yeniden anlatmasini istemekle
karakterize edilir. Oykiileri yeniden anlatmak, ¢ocuklarin hayal giiciinii kullanmalarini,
fikirlerini genisletmelerini ve Oykiiye farkli karakterler veya yeni sesler de dahil ederken
gorsel goriintiiler olugturmalarini tesvik eder (Isbell, 2002). Palmer, Harshbarger ve
Kocha (2001) gore, ¢ocuklarin dinledikleri dykiileri tekrar anlatmalar1 ¢ocuklarin dykii
kavramina asina olmalarini saglar; 6rnegin, bir Oykiinlin baglangici, ortasi ve sonu
oldugunu 6grenir ve anlarlar. Olaylar1 yeniden anlatirken anlamli bir sekilde siralamay1
Ogrenirler ve Oykiilerdeki karakterlerin motivasyonlarini fark ederler. Cocuklar sadece
kahramanlar1 tanimlamay1 o6grenmezler, ayni zamanda, daha iist diizey diisiinme
becerilerini kullanarak kendi karakterlerini yaratmayi da Ogrenirler. Ayrica ¢ocugun
dinledigi 6ykii hakkinda tartismalarda bulunmasi da olduk¢a 6nemlidir. Bu tiir uyaranlar,
¢ocugun Oykii iiretebilme siirecini dogrudan etkiler.

Fekonja-Peklaj, Umek ve Kranjc’e gore (2010), cocugun daha dnce okul dncesi
egitimi alip almamasi da oykiileme becerilerinin gelisimi i¢in 6nemli belirleyicilerdendir.
Bir diger deyisle, dykiileme becerilerinin desteklenmesinin yollarindan biri okul dncesi
egitimdir (Chang, 2004). Bu asamada okul dncesi 6gretmenlerine de biiylik gorevler
diismektedir. Cocugu oykiiler ile sik sik bulusturmasi ve ¢ocuga kendi Oykiilerini

olusturabilmesi i¢in firsatlar yaratmasi gerekmektedir. Cocugu dykii iiretmeye tesvik
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ederken bazi uyaranlar kullanilmas1 da 6nerilmektedir. Cliatt ve Shaw (1988), cocuklarin

Oykiileme becerilerini gelistirebilmek adina, ¢ocuklar1 6ykii liretmeye tesvik etmek i¢in

Ogretmenlere bazi dnerilerde bulunmuslardir. Bu 6nerilerden bazilari sunlardir:

Bir karakter yakalama oyunu oynanabilir. Cocuklar1 kendi Oykiilerini
yaratmalar1 konusunda cesaretlendirmek icin, Oykiilerdeki karakterler igin
balik avlamalar1 gerekebilir. Cesitli kii¢iik doldurulmus kece karakterleri
yapilabilir. Bu karakterler insan, hayvan, agag, ev veya bir tekne bile olabilir.
Karakterlere kiigiik bir miknatis veya bir atag yerlestirilebilir. Karakterleri,
okyanus gibi goriinmesi i¢in disaridan dekore edilmis bir kutuya yerlestirip
ipin ucunda gii¢lii bir miknatis bulunan olta kamisi1 yapilabilir. Cocuklar
yakaladiklar1 karakterler hakkinda 6ykii olusturabilirler.

Bir¢ok ilging, cesur efektler olusturmak icin bir projektor veya tepegdz
kullanilabilir. Saydam, yar1 saydam ve opak malzemeler kullanarak Oykii
karakterleri olusturulabilir. Balmumu kagidi, ince kumaslar (ag, organze,
sifon) ve naylon hortum parcalar1 yar1 saydam etkiler yaratir. Daha agir
kumas, dantel, kurdeleler, kagit ve tuhaf sekilli ti¢ boyutlu nesneler gibi opak
malzemelerin bir ¢esidinin kullanilmasiyla ¢ok c¢esitli ilging goriiniigler
yaratilabilir. Cocuklar geri doniistiiriilebilir malzemeleri bir araya getirerek ve
tepegdz projektor iizerinde kullanarak yarattiklar1 efektleri gordiiklerinde,
kendi resimlerini olusturmak ve kendi hikayelerini olusturmak isteyeceklerdir
Cocuklarin dykiilerini harekete gecirmek i¢in kullanabilecekleri birkag karton
karakter hazirlanabilir. Her karakter i¢in ¢ocugun yiiziiniin gostermesi i¢in
biiylik bir delik acilip her ¢ocuk yiiziinii yiiz deligine sokabilir ve Oykiiyii
anlatirken karakteri elleriyle tutabilir.

Sinifa bir ¢amasir ipi asilabilir. A¢ik bir sekilde hareket eden bir dykiiden
resimler hazirlanabilir. Siral1 6ykiiyli birkag¢ kez anlattiktan sonra, ¢ocuklarin
Oykiiyli yeniden anlatmalar1 ve resimleri dogru sirayla ipe eklemeleri
saglanabilir. Bu etkinlik, ¢cocuklarin bir dykiideki olaylarin sirasint net bir
sekilde anlamalarina yardimei olabilir.

Iki adet saydam plastigin bir araya dikilmesi ve kenarlarin baglanmasiyla bir
cep cizelgesi hazirlanabilir. Kiiciik iic boyutlu plastik hayvanlar edinilebilir.
Bu hayvanlar, diger kiiciik objeler ve resimler ceplere yerlestirilebilir. Oykiiyii
anlatirken, aksesuarlar1 tek tek ceplerden cekilebilir. Bu cepler bir oyki

onliigline de dikilebilir. Cepler, karakter ve sahne sunmak i¢in ilging, motive
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edici bir yol olabilir. Cocuklar ceplerinden destek almaya ve kendi dykiilerini
yapmaya davet edilmelidir.

- Renkli sifon atkilar, sallar kullanilarak ¢ocuklarin 6ykiiyli canlandirmalari
saglanabilir. Her ¢ocuga bir atki verilebilir ve Oykii anlatirken, ¢ocuklar
atkilarimi1 sahne olarak kullanarak olaylar1 harekete gecirebilirler. Akiskan
hareketleri olan nesneler hakkinda dykiiler iiretilebilir. Balonlar, ugurtmalar,
rlizgar ve bulutlar kiiclik cocuklarin atkilarla hareket etmeleri i¢in ¢ok uygun
olacaktir. Cocuklarin atkilar1 kullanarak 6ykii anlatmasina izin verilebilir.
Cesitlilik i¢in ¢ocuklar atkilarinin ne olabilecegi konusunda oOneride

bulunmaya tesvik edilebilir.

Benzer uyaranlar ile siif ortaminda veya ev ortaminda ¢cocuklar kendi dykiilerini
tiretmeye tesvik edilebilir ve bu yolla ¢ocuklarin Oykiileme becerilerinin gelisimi
desteklenebilir. Stadler ve Ward (2005) ise, Oykiileme becerilerinin gelisim donemlerine
gore, becerilerin desteklenebilmesi icin 6gretmenlere Onerilerde bulunmuslardir. Ilk
donem olan etiketleme donemi i¢in ¢ocugun cevaplarim1 genisletme (Cocuk, ‘Bu balik’
dediginde; ‘Evet, cizgili bir balik’ diye cevap vererek), nesneleri hissetmek ve
etiketlemek i¢in gizemli bir ¢anta kullanma, ¢gocuktan ¢izimlerini ve resimleri anlatmasini
isteme, etkilesimli kitap okuma gibi uygulamalar yoluyla resimleri etiketleme, dramatik
oyun alaninda ¢ocuklar ile birlikte olarak ‘Kim o?, O nedir?, Onlar ne yapiyor?’ gibi
sorular sorma ve ¢ocuklarin sinifa obje getirmesine ve onlari tanitmasina imkan saglama
gibi yollar denenebilir.

Ikinci donem olan listeleme dénemi icin, ‘Hayvanat bahgesinde ne gordiiniiz?’
gibi kapali uglu ve ‘Hayvanat bahgesinde neler yaptiginizdan bahsedin’ gibi acik uglu
sorular sorma ve bu yolla cocuklarin kisisel anlatilarin1 destekleme, bir gazete olusturmak
icin ¢ocuklarin sozciiklerini kullanarak giinliin sonunda etkinlikleri gbézden gecirme,
cesitli tlirlerin temali kitaplarin1  okuyarak karakterlerin  6zelliklerini  ¢ocuk
deneyimleriyle iligkilendirmek i¢in ‘Goékkusagi baliklarini bu kadar 6zel yapan ne?’ gibi
sorular sorma, ilgili nesne ve kavramlarin gruplandirilmasini tesvik etmek i¢in dramatik
oyun alaninda imkanlar yaratma (‘Restoranin ac¢ik mui?, Menii var m1?, Salata ve
hamburger alabilir miyim?’ gibi kelimeleri kullanma) ve eve oyuncak bir hayvan
gondererek bu hayvani konu alan bir hikaye olusturmasini isteme gibi uygulamalar

yapilabilir.
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Uciincii donem olan baglant1 kurma igin, cocuklarin evcil hayvanlari veya hayali
evcil hayvanlar1 hakkinda ‘Evcil hayvaninizla ne yapmaktan hoslanirsiniz?” gibi sorular
sorarak onlar hakkinda anlatilar yaratma, bir yazma merkezi olusturarak ve ¢ocuklarin
Oykiilerini yazma merkezinde kaydetmek i¢in bir 0ykii yazan kisi belirleyerek (okul
oncesi donem i¢in bu kisi 6gretmen) oyun hamuru ile karakter ve sahne yapma,
etkilesimli kitap okuma etkinlikleri sirasinda karakterleri etkinliklerle baglamak icin
‘Sizce neden bu kadar yaramaz seyler yapiyor?’ gibi sorular sorma, minyatiir esyalari
yapici oyun alanina dahil etme ve bir konugma zamani takvimi olusturarak ve bu takvime
uyarak zamani geldiginde bir atistirma masasinin etrafina oturarak ¢ocuklara bir konu
sunma ve bu konu hakkinda her cocugun katkida bulunmasi ile ilgili 6ykii olusturma veya
konusma gibi etkinlikler yapilabilir.

Dordiincii donem olan siralama donemi igin, sebep ve sonug iligkisi veya olay
siralamasi igeren sorular sorma, karakter eylemleri hakkinda akran tartismalarina tesvik
etme, c¢izim veya boyama gibi kinestetik faaliyetleri tesvik etme, yeni karakterler
eklenebilen kitaplar1 okuma, ¢ocuklara hikdye anlatmalar i¢in sahne yaratma ve “Ne
zaman, neden, nasil” sorular1 sorma gibi etkinlikler yapilabilir. Besinci ve son donem
olan dykiileme donemi i¢in, kuklalarla, sapkalarla ve minyatiir nesnelerle ya da hikaye
onliigliyle hikaye ogelerini gostererek hikaye anlatma, cocuklar hikayeleri dinlerken
resim ¢izmelerini isteme, resimli hikaye haritalar1 olusturma, sozsiiz resimli kitaplar
kullanma, sinif hikayeleri yazma, tahmin edilebilir, zamansal siralama ve neden / sonug
iligkisi igeren hikdyelerini okuma, sinifta yiiksek sesle okunan hikayeleri canlandirmak
i¢cin dramatik oyun alanina sahne kurma, tatiller, mevsimsel aktiviteler ya da kisa siirede
paylasilabilecek sinif gezileri gibi kisisel deneyimler hakkinda ciftler halinde veya kiiciik
gruplar halinde hikayeler anlatmaya tesvik etme gibi etkinlikler yapilabilir.

2.3.5. Oykiileme Becerilerini Degerlendirme Yontemleri

Oykiileme becerilerinin degerlendirilmesi i¢in ¢ok az arag gelistirilmekle beraber,
bu araglar Tiirkce’ye de uyarlanmamustir. Oykiileme becerilerini degerlendirmek icin
Oyki tekrari, resimlere bakarak Oykii olusturma veya uyaransiz bir sekilde oyki
olusturma gibi yontemler kullanilabilir.

Oykii tekrar1 tekniginde cocuga bir ykii anlatilir ve dykiiniin resimlerine bakarak
cocugun Oykiiyii tekrar anlatmasi istenir (Lorch, Milich ve Sanchez, 1998). Ancak oykii

tekrar teniginde ¢ocuklarin 6ykii liretebilme becerilerinden ziyade hatirlama becerileri
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dlgiilmektedir (Mar, 2004). Oykiiyii tekrar anlattirmaya yoénelik en c¢ok kullanilan
araglardan biri Cowley ve Glasgow tarafindan (1994) olusturulan “Otobiis Oykiisii” (Bus
Story)’diir (akt: Isitan ve Turan, 2014). Bir diger yontemde ise ¢ocuklar gorseller olmadan
anlatilan Gykiiyii tekrar anlatmalari istenir. Bu yontem i¢in en ¢ok kullanilan arag ise
Carol Strong tarafindan 1998 yilinda gelistirilen, Giiglii Oykiileme Degerlendirme Islemi
(The Strong Narrative Assessment Procedure-SNAP)’dir (Mathias, 2007). Bu yontemde
Mercer Mayer’in, Kurbaga (Frog) Oykiilerinden dort tanesi cocuga dinlettirilir ve
gorseller olmadan ¢ocuktan dykiileri tekrar anlatmasi istenir.

Cocuklarin dykiilleme becerilerinin degerlendirilmesi i¢in kullanilan bir diger
yontem onlara bir dizi resim saglamak ve onlardan resimlerde tasvir edildigi gibi oykiiyii
anlatmalarin istemektir (Hoff-Ginsberg, 1997, akt: Akdag ve Erdiller, 2013). Trabasso
ve Stein tarafindan 1977 yilinda gelistirilen bu yontemde amag ¢ocuklarin hafizalarini ve
hatirlama becerilerini degerlendirmekten ziyade, ¢ocuklarin 6ykii olusturma ve dykiiyii
mantikli olaylar bi¢iminde kurgulama becerilerini degerlendirmektir (Lorch vd., 1998).
Bu yontem i¢in en ¢ok kullanilan ve 50 farkli dile ¢evrilen kitap, Mercer Mayer’in (1969)
Frog Where Are You? (Kurbaga Neredesin?) kitabidir (Serratrice, 2006). Frog Where
Are You? kitabi, toplam 6 kitaplik serinin bir kitabidir. Serinin diger kitaplar1 da ayni
kurbaga ile ilgilidir. Bu kitaplar, anlatilan dykiiniin tekrar anlatilmasi, resimlerden dykii
olusturulmas1 ya da bir Oykiiniin anlatilip diger Oykiiniin de cocuk tarafindan
olusturulmasinin istenmesi gibi ii¢ farkli sekilde kullanilabilir. ilkinde amag¢ ¢ocugun
Oykiiyli hatirlama becerisini  6l¢mekken, ikincisinde Oykii {iretebilme becerisini,
ticlinciisiinde ise genelleme becerisini 6l¢mektir.

Resimlere bakarak oykii olusturma yonteminde ¢okg¢a kullanilan bir diger kitap
Karmiloff-Smith (1981) tarafindan gelistirilen Balon Oykiisii “the Baloon Story” isimli
yazisiz resimli Oyki kitabidir (Kiintay, 2002). Olaylar ¢ocugun yolda yiiriirken bir
baloncu ile karsilasip balon almasi ile baslar. Cocuklardan resimlere bakarak oykiiyii
anlatmast istenir.

Cocuklarin dykiileme becerilerini degerlendirmek icin kullanilan bir diger arag
Edmonton Oykiileme Degerlendirme Aracidir (Edmonton Narrative Norms Instrument—
ENNI). Cocuklarin 6ykii bilgisini ve Oykiiniin boliimlerini degerlendirmek ig¢in
gelistirilen bu arag, basit dykiiden karmasik dykiiye dogru giderek, ana karakterin hedefe
ulasma denemelerini igermektedir (Schneider, Hayward ve Dube, 2006).

Bir diger ara¢ ise Alici, Ifade Edici Dil ve Hatirlamanin Oykiileme ile

Degerlendirilmesi (Expression, Reception and Recall of Narrative Assessment-
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ERRNI)’dir (Schneider, Hayward ve Dube, 2006; Akt: Akmese, 2015). Cocuklardan
resimlere bakarak bir dykii olusturmasi ve yine resimleri temel alarak kendi yasamindan
konu ile ilgili dykiisiinii anlatmas1 istenmektedir. Cocuklar dykiiyii anlattiktan bir siire
sonra Oykiiyl tekrar anlatmalar1 istenir. Ek olarak, cocuklardan resimlere bakarak sorulan
sorular1 da cevaplar1 beklenir.

Oykiileme becerilerinin degerlendirilmesi igin kullanilan ve bir diger arag Coskun
(2005) tarafindan gelistirilen Hikdye Elementleri Degerlendirme Olgegi’dir. Arag
Tiirkiye’de gelistirilmistir ve ana karakter, mekan, zaman, baslatici olay, amag, girisim,
sonug, tepki olmak lizere 8 elementi degerlendirmektedir. Degerlendirmeler 1-4 puan
araliginda yapilmaktadir.

Oykiileme becerileri igin kullanilabilecek bir diger yontem ¢ocuklardan uyaransiz
bir sekilde 0ykii anlatmalarini istemektir. Bu uygulama ¢ocuklara dykiilerinin resimlerini
¢izdirip anlattirarak veya dogrudan 6ykii anlatmalarini isteyerek yapilabilir (Wellhousen,
2009). Cocuklardan uyaransiz bir sekilde, kendi istekleri konuda, kendi belirledikleri
karakterler ve olaylar dogrultusunda 6ykii anlatmas: istenir. Cordova ve Lepper’e (1996)
gore, cocuklar1 yapacaklar1 etkinlikler-gorevler konusunda 6zgiir biraktigimiz zaman
cocuklar performanslarini daha iyi yansitabilirler ve yaptiklari ise kars1 bir istek duyarlar.
Bu durum onlarin igsel motivasyonlarini artirdigi gibi, beklenen beceri konusunda tam
olarak potansiyellerini gosterebilme imkani sunar. Oykiileme becerileri konusunda da
cocuklara wuyaransiz Oykii anlattirma, hem onlarin var olan potansiyellerini
yaraticiliklarini kullanarak ortaya ¢ikarma imkani sunmakta hem de karakter yaratma,
olaylar1 kurgulama, mantiksal baglantilar ve sebep- sonug iliskisi kurabilme ve problem
iretip ¢6zebilme becerilerini dogrudan Slgebilmektedir. Cocuklarin tirettikleri dykiiler
hatirlama becerileri ya da resimleri anlayip yorumlama becerileri ile degil dogrudan
oykiileme becerileri ile ilgili olmaktadir. Ayrica, Bokus ve Shugar’ a gore (1979), belirli
resimler yoluyla anlatilar olustururken, cocuklarin kullandigi dilin ¢esitliligi ve uzunlugu
azabilir ¢iinkii bagka birisinin de gordiigii bir resimden sozlii olarak bahsetmek, ¢ocukta
uygunsuz bir sey sOyleyecegine dair stres yaratabilir ve ¢ocugu kisitlayabilir. Ek olarak
cocugun dikkati resmin gorsel olarak belirgin 6zelliklerine odaklandigindan resmin
Otesinde bir anlatim elde etmek zorlagsmaktadir (akt: Nurss ve Hough, 1985). Nurss ve
Hough (1985) okul oncesi ve ilkdgretim donemindeki cocuklar ile yaptiklari bir
calismada ¢ocuklardan uyaransiz bir sekilde, s6zsiiz resimli bir kitab1 kullanarak ve tek
bir resme bakarak olmak itizere 3 farkli sekilde Oykii olusturmalarmi istemislerdir.

Sonuglar, uyaransiz Oykii lireten ¢ocuklarin daha akici ve daha ileri dil yapilarim
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kullanarak 6ykii iiretebildiklerini, dykiilerinin daha uzun oldugunu, daha ¢esitli ve daha
aciklayici kelimeler icerdigini gostermektedir.

llgaz ve Aksu-Kog¢ (2005) ise ¢ocuklarin Oykiileme becerilerini iki farkli yol
kullanarak 6lgmiigler ve bu iki yontemi karsilastirarak literatiire bir yenilik getirmislerdir.
Calismay1 3, 4 ve 5 yaslarinda her yas grubundan 10 ¢ocuk olmak iizere 30 ¢ocukla
yiiriitmiislerdir. Cocuklar1 tek tek bir goriisme odasina alip 6nce bazi oyuncaklar ile
tanistirmiglardir. Oyuncak olarak hayvanlar, balkabagi, saman yigini, ¢iftci ve traktor
iceren bir ¢iftlik evi seti ve mobilya ve insan figiirii olan bir ev seti kullanmislardir.
Cocuklardan ilk olarak bu oyuncaklar1 kullanarak Oykii anlatmalarini daha sonra ise
oyuncaklar olmadan tamamen kendi yaraticiliklar1 ile bir 6ykii olusturmalarini
istemislerdir. Oykiileri 6ykii gramerini dikkate alarak degerlendirmislerdir. Arastirmanin
sonucunda, oyuncaklarin ¢ocuklarin dykii iiretmelerini kolaylastirdigin1 ve oyuncaklar

yardimiyla tiretilen 0ykiilerde daha karmasik yapilar oldugunu bulmuslardir.

2.4. Cizgisel Gelisim

Cizgisel gelisim baglhig1 altinda cizgisel gelisimin Onemi, ¢izgisel gelisim
basamaklari, c¢izgisel gelisimin desteklenmesi ve degerlendirilme yoOntemleri

agiklanmustir.

2.4.1.Cizgisel Gelisimin Onemi

Cizgisel gelisim; bir¢ok gelisim alani ile i¢ ige ilerleyen ve farkli beceri ¢esitlerini
barindiran ¢ok yonlii bir gelisim alandir. Cocugun c¢izgisel gelisimi; duygusal, sosyal,
biligsel ve fiziksel gelisim alanlari i¢in de oldukg¢a 6nemlidir. Bu alanlarda bir¢ok beceri
gelisimine destek oldugu gibi, becerilerin diizeyi ile ilgili de bize bilgiler verir.

Oncelikle, sanat mutluluk veren bir faaliyettir ve cocuklar genellikle resimleri ile
gurur duyar. Cocuklar ¢izdikleri resimler ile hiiner duygusunu tadar ve olumlu benlik
kavrami gelistirerek 6zgiivenleri artar (Fox ve Schirrmacher, 2014). Cocuklarin kendileri
ile ilgili 1yi duygulara sahip olmasi, basarisizlik korkusu yasamamalar1 ve ileriki
O0grenmelerinde zorlanmamalar1 i¢in Onemlidir. Cocuk, c¢izdigi resimler ile kendi
benliginin farkina varabilir. Yapabilecekleri veya yapamayacaklar: ile hoslandig1 veya
hoslanmadig1 seylerin ayrimina varabilir. Ayrica, Cakir Ilhan’a gére (1995), ¢ocuk sdzel

olarak ifade etmekte zorladigi bir¢ok kavrami, duyguyu ve olaylar1 resim yoluyla
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anlatabilir. Fikir ve distlincelerini kagida aktaran ve fantezilerini kagit iizerinde
sekillendiren ¢ocuk, resimleri kendini ifade etme araci olarak kullanabilir. Yaklasik 30
yildir, resimler araciliiyla ¢ocuklarin i¢ diinyalarini inceleyen Coles (1992), ¢ocuklarin
en derin inaniglarini, duygu ve hayallerini boya ve kalemler araciliyla ortaya koydugunu
ifade etmistir (akt: Fox ve Schirrmacher, 2014). Olumsuz duygularin1 da resim gibi
olumlu yollar ile ifade edebilen ¢ocuklar, ¢izdigi resimler ile sikint1 ve endiselerinden de
kurtulabilir (Oguz, 2010). Cocuk, resim yaparken dogaldir ve kendini yalin bir sekilde
resimle ifade edebilir. Bu nedenle, cocuk resimleri psikoloji ve egitim alaninda, ¢ocugun
psikolojik durumunu, deneyimlerini, yasantisini, kosullarini, diger insanlar ile kurudugu
baglari, diisiince seklini, sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerini ve sahip oldugu becerileri
tanimlayabilmek i¢in kullanilmaktadir (Arici, 2006). Cizimler c¢ocugun kisisel
gelisiminde ve farkindaliginda ulagilan asamay1 kaydeder (Barnes, 2015). Cizim faaliyeti,
cocuklarin iletisimdeki kisitlamalarin {istesinden gelmelerine ve bagkalariyla iletisim
kurmalaria yardimei olan gorsel bir dil olarak kabul edilmektedir (Papandreou, 2014).
Kendi duygu ve diisiinlerini resim yoluyla aktarabilen ¢ocuklar, bagkalarinin paylastigi
duygu ve diisiincelerin de farkina varabilirler. Etrafindakiler ile sosyal bir siire¢ igine
girebilir ve paylasimda bulunabilirler. Cocuklar duygu ve diisiincelerinin yani sira,
bildiklerini de en i1yi resimler yoluyla yansitabilirler (Paquette, Fello ve Jalongo, 2007).
McConnell (1993) ‘The Talking Drawings Strategy’ adinda bir strateji olusturmustur. Bu
strateji cocugun On bilgilerini bir acgiklayict metinden tiiretilen yeni bilgilerle
birlestirmesini saglayan bir stratejidir. Talking Drawings stratejisi, ¢ocuklar1 6n 6grenme
cizimleri olusturmaya davet ederek baslar. Bu ilk ¢izimler, belirli bir konu hakkinda
¢ocugun mevcut igerik bilgilerinin envanterini almanin bir yoludur. Ornegin, ¢ocuktan
ilk olarak bir 6riimcek ¢izmesi istenir. Ogrenme ¢izimleri olusturulduktan sonra ¢ocuklar
cizimlerini arkadaslar ile paylasir. Paylasildiktan sonra, ¢ocuklar ¢izimiyle ayni konu
tizerinde bir agiklayict metin dinler. Cocuklar ¢iftleri ile bilgiyi tartigirlar ve 6n-6grenme
cizimlerini daha detayli olarak degistirebilir ya da yeni edinilen bilgileri yansitan
tamamen yeni c¢izimler olusturabilirler. Cocuklarin ¢izimlerini sematik bir sekilde
etiketlemeleri tesvik edilir. Eserler once veya sonra olarak degerlendirilir. Bu strateji
cocugun konu ile ilgili 6n bilgilerini ve ilgili 6gretim sonras1 6grenmesini degerlendirmek
icin kullanilir. Bir ¢ocuga ‘Bu konu hakkinda ne biliyorsun?’ diye sorarsan ¢ocuk bildigi
her seyi sdyleyemez ama ¢izebilir (McConnell, 1993).

Cocuk, bilgi sahibi oldugu seyler hakkinda ¢izim yapmasindan, sanatin gocugun

bildiklerini veya umursadiklarini yansittig1 ¢ikarilabilir. Fox ve Schirrmacher’e gore
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(2014), g¢ocugun sahip oldugu fikir olgu ve deneyimleri sanata doniistiirmesi pek ¢ok
diisiinme becerisini, neyin temsil edilecegine ve bunun nasil gerceklestirilecegine karar
vermeyi gerektirir. Dikkat toplama, basladig1 ise devam etme, planlama, diizenleme gibi
bir¢ok caligsma becerisi ve aligkanlig1 sanat ile desteklenir ve ¢gocugun sanatsal gelisimi
bu beceriler hakkinda bize bilgi verir. Brooks’a gore ise (2009a) ¢izim, ¢ocugun
soyutlamadaki ilk ¢abalari ve bir sembol sisteminin kullanimidir. Bilim, matematik,
bilisim teknolojisi, okuma ve yazma gibi okul temelli okuryazarlik i¢in soyutlama ve
sembol sistemlerine sahip olma c¢ok Onemlidir. Ayrica, fikirleri, kavramlar1 ve
problemleri gorsellestirebilme yetenegi, ¢ocuklari daha yiiksek diigiince diizeylerine
tasimaya yardimci olabilir. Resim yaparken c¢ocuklar gorsellestirme yetenegini
kullanmaktadirlar. Biligsel olarak olgunlasan ¢ocuklarin temsilleri basit resimlerden
farklilagarak, karmasik olanlara dogru ilerler ve bu da cocugun bilissel gelisimi ile
sanatsal gelisimi arasinda bir iliski oldugunu gosterir (Cherney, Seiwert, Dickey ve
Flichtbeil, 2006). Grossman’a gore (1970), kii¢iik ¢ocuk cizimleri ile zekalar1 arasinda
anlamli iligkiler bulunmaktadir ve bu iligkiler, cocuklarin dogru bir sekilde gézlemleme
ve ayrintilart hatirlama yetenekleriyle ilgilidir. Piaget’ye gore de bir ¢cocugun ¢izdigi
nesne, belirli bir noktada zihinsel yapi i¢in bir vekil olur ve ¢ocugun bilissel diizeyini
yordamak i¢in bir ara¢ haline gelir (Hardiman ve Zernich, 1980). Cizim, ¢ocuklarin
dikkatini kendiliginden olan kavram iizerinde odaklamanin yani sira kavramlar arasinda
baglant1 kurmalarina izin verir (Brooks, 2009b).

Cocuklar resim malzemeleri ile ¢alismalar yaparken problem ¢dzme becerilerini
de gelistirebilmekte ve sorunlarin bir¢ok sekilde ¢oziilebilecegini 6grenmektedir (Metin
ve Aral, 2012). Ornegin, pembe renge ihtiyag duyan bir ¢ocuk, kirmizinin {izerini beyaz
ile boyayarak pembe rengi elde edebilecegini kesfetmektedir.

Dikici’ye gore ise (2006), sanatsal becerilere sahip ¢ocuklar, ¢evresini daha iyi
algilay1ip degerlendirebilir ve yaratici bir birey olmanin ilk geregini yerine getirirler.
Sanatsal aktiviteler ¢gocuklarin yaraticiliklarini gelistirebilecekleri imkanlardir. Cocugun
resimlerinde gevresini algilayisi ve kendi bakis agisindan yaratici bir sekilde yorumlayisi
goriilebilir. Resim, ¢ocugun hayal giiclinli ve yaraticiligini kullanarak 6zgiinliigiini ve
bireyselligini ifade etmesine olanak tanir. Bu nedenle, resim ¢izme etkinlikleri ¢ocuklarin
yaraticiliklarini ve hayal giiclerini kullanabilecekleri ve gelistirebilecekleri agik uglu
etkinliklerdir.

Ayrica ¢ocuklarin ¢izdigi resimler ¢ocukta sanat bilincinin temellerinin atilmasi

ve estetik duygusunun gelisimi acisindan da oldukc¢a onemlidir (Can Yasar ve Aral,
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2009). Sanat bilinci gelisen ¢ocuklar ¢evreye karsi daha duyarl, farkli ifade ve iletisim
bicimlerine sahip, daha yaratici ve yasadig1 diinyay1 derinlemesine algilayabilen bireyler
olmaktadir.

Cocugun ¢izimlerinin ilgili oldugu bir diger alan yazma becerileridir. Vygotsky’e
gore (1978), ¢izim okuryazarlik gelisiminin 6nemli bir pargasi ve muhtemelen yazili dil
ediniminin ilk asamasidir (akt: Ahmad, 2018). Kellogg da alfabenin harflerini
olusturabilmek i¢in ¢izgi ve sekillerin farkli bi¢cimlerde bir araya geldigini belirterek
cocuk cizimleri ile yazma arasindaki iliskiyi vurgulamistir (Striker, 2005). Ayrica
cizimler, yazma becerisi i¢in gerekli olan ince motor becerilerini de gelistirir ve cocugun
dogru kalem tutabilmesine yardimci olur. Sanat etkinliklerinde yer alan hareketler el ve
parmak kaslarinin gelisimini saglar. Bununla birlikte, resim yapan ¢ocuklar, kollarinin ve
gbovdelerinin iist kismin1 kullanirlar ve bu durum c¢ocuklara kaba motor becerilerini
kullanmalart i¢in de imkan yaratir. DeFauw (2016) 24 cocuk ile yiiriittiigii bir ¢izim
projesi sonunda ¢izim aktivitelerinin ¢ocuklarin kiigiik kas gelisimlerini destekledigini
belirtmistir.

Cocugun c¢izimleri dil yetenekleri ile de iliskilendirilmistir. Harris (1963)
cocuklarin ¢izimleri ile onlarin sézel dil kullanimina dikkatleri ¢ekerek, ¢ocuklarin
cizimleri ile sozel dil becerileri arasinda bir iligki oldugunu bulmustur (akt: Keskin,
2006). Cocuklarin ¢izimleri hakkinda konusmalar1 ile ¢izdiklerinin birbirine benzer
olmasi dil yetenegi ile ¢izim yetenegi arasindaki iligkiyi gosterir. Cocuklar 6grendikleri
yeni kelimeleri, ¢izimlerindeki detaylara yansitirlar (Keskin, 2006). Ayrica, ¢ocuklarla
cizimleri hakkinda iletisim kurmak, ¢ocuklarin soézclik dagarciklarini gelistirmelerine
yardimci olabilir. Cocuklar ¢izimlerine yeni kelimeler eklediginde ve bunu tartisirken
kullandiklarinda dili gelistirilmeleri daha olasidir. Block, Gambrell ve Pressley’e gore
(2002), cocuklar yeni oOgrendikleri kelimeleri ¢izimlerine eklediklerinde, ilerde
bilgilendirici metinlerle karsilastiklar1 zaman, o metinlerde kullanilan dili daha kolay
anlayabilirler (akt: Yu, 2015). Bununla birlikte, egitim alaninda yapilan sosyo-kiiltiirel
calismalar, ¢ocuklarin ¢izdikleri zaman birbirleriyle etkilesim i¢inde olduklarin1 ve
akranlarla ¢izim ve konugmanin genellikle el ele gittigini gostermektedir (Thompson ve
Bales, 1991). Hopperstad (2008), yaptig1 bir ¢alismada 5-6 yas grubu iki okul 6ncesi
sinifinda, ¢ocuklarin ¢izim yaptiklari sirada aralarindaki etkilesimi ve iletisim sekillerini
incelemistir. Cizimin ¢ocuklarin konusmasi i¢in bir konu haline geldigini, ¢cocuklarin
yaptiklari isaretlerin anlamlari, isaretlerin ¢izilmesiyle ilgili zorluklari nasil ¢ozdiikleri ve

isaretleri nasil bulduklar1 hakkinda konustuklarim1 ve bunlarla ilgili yargilarda

46



bulunduklarini belirtmistir. Ayrica, Duh’a gore (2016), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar
bir sanat iirlinlinli degerlendirip elestiride bulunabilirler ve sanat eseri ile ilgili duygu ve
diisiincelerinden bahsederler. Duh (2016) yaptig1 bir g¢alismada g¢ocuklarin sanat
eserlerine tepkisini ve bu alanda gosterdikleri iletisim becerilerini incelemistir. Sonuglar,
cocuklarin sanat eserlerine birden fazla diizeyde cevap verdigini gostermistir. Cocuklar
verilen sanat eserlerini algilaylp icsellestirebilmisler ve duygularimi kelimelere
dokebilmislerdir. Bu nedenle okul 6ncesi ¢ocuklar arasinda sanat elestirisinin sistematik
olarak gelistirilmesinin dil yeteneklerini ve iletisim becerilerini destekledigi

distiniilmektedir.

2.4.2. Cizgisel Gelisim Basamaklari

Cizgisel geligim, diger gelisim alanlar1 gibi tahmin edilebilir bir dizi izler ve ¢ocuk
bliytidiikge farkliliklar gosterir. Cocugun ¢izgisel gelisim siireci ile ilgili uzun yillardir
bircok arastirmaci calismalar yapmaktadir ve bircok cizgisel gelisim evresi
olusturulmustur. Bu konuda ¢alismalar yapan Onemli isimlerin basinda Kellogg
gelmektedir. Kellogg, Amerika’da ve birgok farkl iilkede, bir milyondan fazla ¢ocuk
resmi toplamis ve yaptig1 bir¢cok calisma ile okul 6ncesi donem g¢ocuklari i¢in ¢izgisel
gelisim asamalarint olusturmustur. Kellogg diinyadaki tiim ¢ocuklarin ayni yasta ayni
seyleri ayni sekilde ¢izdigini savunmustur (Fox ve Schirrmacher, 2014). Cocuklarin
cizimlerinin bir diizen ve uyum igerisinde birbirlerinden etkilenerek ilerledigini
sOylemistir (Kellogg, 1969. Akt. Kirisoglu, 2002).

Kellogg’a gore ilk gelisim evresi Karalama Evresidir. Karalama Evresi i¢in 20
temel karalama olusturmustur. Karalama ornekleri Sekil 1°de (Akt: S. Buyurgan ve U.
Buyurgan, 2018) verilmistir. 1.5-2 yas arasindaki ¢ocuklarin yaptig1 bu karalamalar daha
sonra bir dizi diizenli sekil haline gelir ve asama asama geliserek birbirlerinden ayirt
edilebilir sekillere dontisiir. Karalamalar gelecekteki biitiin resimlerin temelidir ve ileri
sanat ifadelerinin geligimi i¢in ¢ok 6nemlidir (Artut, 2004a). Cocuklar basit isaretlerle
baslayan ve sonunda daha karmasik desen ve tasarima doniisen bir karalama dizisinden
gecerler. Karalama yoluyla cizgilerle ve sekillerle yapilan erken deneyimler daha sonraki

ilerlemeler i¢in oldukea kritiktir (Malchiodi, 1998; Golomb, 2004).
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Nokta vuruslar
Tek dikey ¢izgi
Tek yatay cizgi
Tek saga sola yatay ¢izgi
Tek kavisli ¢izgi
Cok sayida dikey ¢izgi
Cok sayida yatay ¢izgiler
Cok sayida gapraz ¢izgiler
Cok sayida egri ¢izgiler
. Yarim egri ¢izgi
. Egri, biikiik kapal ¢izgi
. Zig zag veya dalgali ¢izgi
. Tek ilmik ¢izgi
. Cok sayida ilmik ¢izgi
. Spiral ¢izgi
. Ust iiste binmis dolgu ¢ember ¢izgiler
. Ust iiste binmis ¢cember cizgiler
. Ayrik dairesel cizgiler
19. Tek kesilmis ¢ember
20. Hatali1 cember
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Sekil 1: Karalama ornekleri

(Akt: S. Buyurgan ve U. Buyurgan, 2018)

Kellogg’un karalama evresini takip eden evreler ise su sekilde ifade edilmistir
(Fox ve Schirrmacher, 2014; Malchiodi, 1998): Cocuk karalama evresinden resim ¢izme
evresine dogru gecerken yerlestirme, sekil, tasarim ve resim ¢izme evrelerinden
geemektedir. Cocuk 2-3 yag araliginda yerlestirme evresine geger. Karalama evresindeki
20 farkli karalama, bu evrede 17 farkli yerlestirme Oriintiisiine doniisiir. Bunlar daginik,
merkezi, altta ya da {istte, capraz karalamalar olabilir. Karalamalar daha kontrolliidiir ve
cocuk degistirmeye daha fazla dikkat eder.

Ug yasinda ise ¢ocuk sekil evresine gecer. Bu evrede diyagramlar ya da formlar
(gestaltlar) olusur. Formlar yuvarlak, kare, daire, dikdortgen, arti, ¢arpi seklinde
gelismistir. Cocuklarin ilk formlar1 ovaller ve yuvarlaklardan olusurken, daha sonra
dikdortgen ve kare gibi daha karmasik formlar ¢izmeye baslarlar. 3- 4 yas araliginda ise
tasarim evresine gecerler. iki diyagrami bir araya getirerek birlestirilmis bir form elde
ederler. Dairesel sekillerin i¢ine 1smlar yerlestirerek “mandala” denilen farkli sekiller

olustururlar. Mandalalar ¢cocugun gorsel diisiinmesine hakim olup gelecek ¢izimler i¢in
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sanatsal bir sembol olarak gorev yapar ve bu nedenle bir gecis asamasi olarak goriilebilir.
Cocuklar insan, giines ve ¢icek figiirleri ¢izmek i¢in mandalalar1 kullanirlar (Golomb,
2004). Gestalt psikolojisine gore, mandalalar, beynin tiim gorsel algisinda kullanmaya
sartlandig1 evrensel bir Oriintiidiir. Bunlar, ortaya ¢ikan ilk tematik sekiller olan
gestaltlardan sonra dairelerin ortasina veya saginda solunda birlesmis-toplanmis
(eklenmis) sekiller, sikca goriilen dzelliklerdir (Artut, 2004b). Ornekleri Sekil 2’de

gosterilmistir.

Sekil 2: Mandala ¢izim (37 aylik) Sekil 3: Bir araya getirilmis sekiller
(Akt: S. Buyurgan ve U. Buyurgan, 2018) (Akt: S. Buyurgan ve U. Buyurgan, 2018)

Cocuklar 4 ve 5 yaglar1 arasinda ise yapilandirilmis ¢izimlerin nesnelere benzedigi
resim ¢izme evresine gecer. Yapilandirilmis resimler yetiskinlerin bildigi nesnelere
benzemeye baslar.

V. Lowenfeld ise, cocuk ¢izimleri ile ilgili ¢alismalar yapan bir diger dnemli
1simdir ve ¢izgisel gelisime iliskin baska bir siniflandirma yapmistir. Bu siniflama alanda
en ¢ok kabul goren ¢izgisel gelisim evrelerinden biridir. Lowenfeld’in gelisim evreleri,
dogal gelisimi temel alan Piaget gelisim evreleriyle eslestirerek savundugu evrelerdir.
Dogal gelisimci Piaget ve Lowenfeld ‘cocuklar bildiklerini yapar’ seklinde savunurlar.
Cocuklarin yag durumlarina gore bese ayrilan ¢izgisel gelisim evreleri soyledir (Efland,
2002):

1. Karalama Donemi (1/2 — 4 Yas)
1.a. Diizensiz ve rastgele karalama (1 1/2 - 2 1/2)
1.b. Kontrollii karalama (2, 2 2 - 3)
1.c. Isimlendirilmis karalama (3-4)

2. Sema Oncesi Dénem (4 — 7 Yas)

3. Sematik Dénem (7 — 9 Yas)
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4. Gergekeilik (Gruplasma) Donemi (9 — 12 Yas)
5. Goriinlirde Dogalcilik Dénemi (12 — 14 Yas)

Karalama Dénemi (1 1/2 — 4 Yas): Cizgisel gelisim doneminin baslangi¢ evresi
olan karalama donemi, ¢ocuklarin gelisigiizel cizgiler ¢izdigi veya karaladigi donem
olarak tanimlanir. Genellikle kinestetik temelli ve giderek zihinsel faaliyeti temsil eden
karalamalar farkli sekillerde olabilir (Golomb, 2004). Lowenfeld bu karalamalar1 da
kendi i¢inde belirli evrelere ayirmistir (Fox ve Schirrmacher, 2014):

1.a. Diizensiz ve rastgele karalama (1 1/2 - 2 1/2): Cocuklara biitlin kol
hareketlerini yaparlar ve biiyiik kas kullanirlar. Cizim icin kullanilan araci biitlin elle
kavrarlar. Parmaklarda ¢ok az hareket olur. Kazara, rastgele, motorsal ve gelisigiizel
cizgiler cizerler. Cizimler kagidin siirlarina tasabilir.

1.b. Kontrollii karalama (2, 2 7> - 3): Kontrol ve organizasyon daha 1iyi,
bilek hareketi daha kontrolliidiir. Cizme hareketleri tekrar edilebilir. Kagitta farkli ¢izgiler
ve yonler goriiliir. Kigdin sinirlart digina tagilmaz.

1.c. Isimlendirilmis karalama (3-4):Cocuk, karalamalarina isim verir ve
cevredeki seylerle iliskilendirir. Karalamalara erilen isimler ¢ocuk disinda kimseye
anlamli gelmeyebilir. Cizgilerde daha fazla gesitlilik goriiliir. Isaretler daha amagh
yerlestirilir ve bos alanlar amagli kullanilir.

Sema Oncesi Dénem (4 — 7 Yas): Sema 6ncesi dénemde ¢ocuk, ¢izmek istedigi
obje veya kavramla iliski kurmak ister. Bu dénemde ¢ocuklar genellikle amacl resim
yaparlar ve resmi yapmadan Once ne ¢izeceklerini bilirler (Yavuzer, 1995).

Dort yaslarinda ¢izilen bigimler taninabilir olsa da insan ¢izimleri sematiktir ve
insan ¢izimlerinin gergcek olmayan viicut oranlar1 vardir (Arici, 2006). 5 yasinda bastan
c¢ikan kollar ve bacaklar, eller ¢izilebilir ancak ellerin parmaklar1 yoktur. Alt1 yasa dogru
kiictik kas becerilerinin gelisimi ile de beraber insan figiirlerine bazi ayrintilar eklenir.
Insan ¢izerken en ¢ok bas kismina basta ise yiiz kismina odaklanilir. Ozenle yiizdeki
ayrintilar ¢izilir. Ayrintilara bu kadar odaklanilmasi ise dikkat siiresinin uzunlugunu
gosterir (Keskin, 2007). Bu donemde insan figiirlerinde kiyafetler, saclar ve diger
ayrintilar da goriiliir.

Bu donemde mekan igine nesnelerin yerlestirilmesi konusunda bir ilerleme
goriilmekte, resim yapilan yiizey daha bilingli kullanilmaktadir. Figiirler genellikle yer
cizgisi lizerine yerlestirilirken, bir ylizeyin iizerine rastgele yerlestirilen figiirler belli bir

merkezde toplanmaktadir. 5 yasindaki cocuklarin resimlerinde bir¢cok yer cizgisi
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goriilebilir. 5-6 yas civarinda kagit yiizeyi daha 6zenli ve planli doldurulur. Resimlerde
mavi bir ¢izgi veya tamamiyla maviye boyanmis bir alan olarak gok c¢izgisi de
olusturulabilir (Metin ve Aral, 2012).

5 yasindan itibaren g¢ocuklarin resimlerinde ¢izgilerden ziyade, olusturulan
bigimlerin de yiizeyi boyanir. Cocuklar renkleri tanisa da resim ve ¢izimlerinde anlatilan
nesne ile boyamak i¢in segilen renk arasindaki iliski ¢ok azdir. Renklerin secilmesi
cocuklarin 1ilgisi ve o renklerin ¢ocuk i¢in ¢ekici olmasi ile ilgilidir. Bu donem
cocuklarinin renk tercihleri duygusal durumlart ile ilgilidir (Yavuzer, 1995). Bununla
birlikte, 6 yasinda ¢ocugun sanatsal becerilerinin gelismesi ile beraber gergek semalar da
gelisir. Kahverengi govdeli, yesil yaprakli agaclar, sar1 renkle olusturulmus bir giines ve
ticgen bir c¢atist olan ev ¢cogunda vardir (Brooks, 2009a; Malchiodi, 1998)

Sema oOncesi doneminde ¢izilen objeler genellikle geometrik sekillere sahiptir.
(Malchiodi, 1998). Cocuklarin ¢izdikleri ilk geometrik sekiller ise yuvarlaktir ve bu
yuvarlak sekiller 3 yasindan itibaren ¢izebilirler. Bu yuvarlak sekiller yon belirtmez ve
cok fazla bir 6zelligi yoktur. Objelerin en basit ve 0zelliksiz ¢izimleridir. 4 yasindan
itibaren ise dikdortgen gibi sekilleri ¢izebilirler (Keskin, 2006).

Cocuk resimlerinin geneli incelendiginde, 5-6-7 yas grubu i¢in belli 6zellikler
goze carpmaktadir. Bu Ozellikler diizleme, tamamlama, boy hiyerarsisi, saydamlik,
realizm, tekrar ve simetri ile espri 6zelligi olarak siralanabilir. Diizleme 6zelliginde ¢ocuk
ylizeye uydurmaya c¢alisarak resim yapar. Diiz bir yiizeyde resimlerin de diiz olarak
yapilacagi mantigi vardir. Buna 6rnek olarak arabanin biitiin tekerleklerinin resimlerde
gosterilmesi verilebilir. Tamamlama 6zelligi ise ¢cocuklarin benmerkezci bakis agisi ile
ilgilidir. Varliklar goriindiikleri gibi degil de kendi bildikleri gibi ¢izerler. Birikimlerinin
tamamini yansitmak isterler. Bir agacin koklerinin ya da insanlarin diglerinin tamaminin
cizilmesi bu 6zellige drnektir. Boy hiyerarsisi 6zelligi ¢ocuklarin kendisi i¢in 6nemli olan
kisileri daha biiyiik ve kagidin daha goriiniir orta kisimlarina, hoslanmadig figiirleri ise
kagidin kosesine belli belirsiz ve silik ¢izmesi ile ilgilidir. Saydamlik 6zelligi cocugun
alistig1 sekillerle yetinmemesi ile ilgilidir. Resimlerde hamile kadin ¢izerken bebegin de
goriinlir sekilde cizilmesi 6rnek olarak verilebilir. Realizm 6zelligi ¢ocuklarin bir¢ok
detay1 ¢evresinden gozlemledikleri gibi resme yansitmasidir. Kopegi tasmasi ile ati
kosarken, balig1 yiizerken cizmesi bu Ozellige Ornektir. Tekrar ve simetri 6zelligi
cocuklarin ¢izme yetenegini elde ettikleri objeleri yan yana getirmesi ile ilgilidir. Espri

ozelligi ise cocuklarin ¢izdikleri resme oyun havasi vermek i¢in materyallere veya
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glinese, buluta insan yiizli c¢izerek mizah duygularii bir sekilde ifade etmeleridir
(Yavuzer, 1995; Artut, 2004b; Yildiz Cigekler ve Oner Koruklu, 2013).

Sematik Donem (7 — 9 Yag): Bu dénem, ¢ocugun toplumun bir pargasi oldugunu
fark ettigi ve cevresiyle daha fazla etkilesimde bulundugu bir donemdir. Cocugun
resimlerinde yer ve mekan ayrintilar1 artmistir. Mekanin hem 6nden hem kus bakisi
goriiniimiinii ¢izilebilir. Cizimler nesnenin algisini degil cocugun kavramini yansitir. ki
boyutlu resimler goriilebilir. Yer ¢izgisi ve ufuk cizgisi iyice belirginlesmistir.
Tekrarlanan ve tekrar tanimlanan geometrik sekillerden olusan insan resimleri ortaya
¢ikabilir (Efland, 2002; Yavuzer, 1995).

Gergekgilik (Gruplasma) Donemi (9 — 12 Yas): Bu donemde detaylara daha ¢ok
dikkat edilir. Cocuklar yaptiklar: sanat iiriinii ile ilgili endise duyabilirler. Ger¢egi yapma
kaygisi giiderler. Bu kaygi ¢cocuklara resim yapmay1 biraktirabilir. Resimlerde figiirlerde
azalma goriilebilir. Ufuk ¢izgisinin yerini diizlem alir. Mekan fikri olugsa da perspektif
kavrami heniiz netlesmemistir (Malchiodi, 1998).

Goriiniirde Dogalcilik Donemi (12 — 14 Yas): Cogu yetiskin bir onceki evrede
cesareti kirilarak resim yapmayi terk eder. Gergegi oldugu gibi yansitamadigini diistindir.
Bu yastaki ¢ocuk i¢in 6nemli olan dogruyu ¢izmektir. Derinlik, orant1 ve soyut imgeler
ortaya ¢ikar (Kutluer, 2015).

Lowenfeld’in c¢izgisel elisim evreleri Piaget’nin biligsel gelisim evrelerine
paraleldir. Piaget'nin biligsel gelisim kurami, ¢ocuklarin gelisim asamalarinda biligsel
farkliliklar etkili bir sekilde agikladigi icin sanat egitimcileri igin caziptir. Piaget’nin
cizgisel gelisim ile ilgili diisiinceleri de alanda bir¢ok arastirmaciya yol gostermistir.
Piaget genel gelisimin ilerleme, ¢izgisel gelisimin ise gerileme seklinde ilerledigine
dikkat cekmistir. Kiiciik c¢ocuklarin sanat calismalari biiylik cocuklara gore daha
yaraticidir. Sanat etkinliklerdeki ilk kendiliginden ¢abalar, oyun ve davranis egilimlerini
bir araya getirme c¢abasidir. Resim yapmak cocuklar i¢in simgesel bir oyundur. Cizim
yoluyla ¢ocuk hem 6ziimseme ihtiyacini tatmin eder hem de uyarlama yoluyla nesnelere
ve diger bireylere adapte olabilir. Piaget’ye gore ¢izimin ilk formlar taklit degil, saf
sekliyle oyundur. Cocuk zamanla, bu amacgsiz karalamalardaki formlar1 tanir ve bu
formlar1 tekrar olusturmaya calisir (Fox ve Schirrmacher, 2014; Hardiman ve Zernich,
1980; Kirisoglu, 2002).

Cocuklarin ¢izgisel gelisimleri ile ilgili diisiincelerini aktaran bir diger 6nemli
aragtirmaci Gardner’dir. Gardner, farkli gelisim evrelerinde cocugun belirgin formlar ve

farkli ihtiyaclar gosterdigini ifade etmistir. Cocuk iki yasinda isaret yapabilmeye baslar
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ve tiim yiizeyi zevkle karalar. U¢ yasindaki cocuk geometrik sekil iiretebilir. Cocuk artik
bir dizi sekil ve ¢izgi s6zligli olusturmaktadir. Dort-bes yaslarinda digerlerinin de
anlayabilecegi nesneler liretmeye baslarlar. Sabit Oriintiiler ya da temalar gelistirirler.
Kare {izerine iicgen cizerek ev yapmak bunlara Ornektir. Alti yasinda g¢ocuk
sanatkarliginin zirvesine ulasir ve renkli, dengeli, ritmik ve ifadesel resimler yapar. Ikinci
evrenin basi olan yedi yaslarinda oriintii degismeye baslar. Cocuklarin hayal giiciinde
tikanmalar yasanir. Cocuklar yaratici islemlerle ugragsmay birakirlar ve serbest ifadelerin
yerini, ¢izimlerde fotografik gercekligi elde etme kararliligi alir. 8-10 yas arasindaki
cocuk resim yaratmak yerine resim kopyalamayi tercih eder. Gardner’a gore sanatsal
gelisimde U seklinde bir egri mevcuttur. Yaraticiligin baz1 énemli boyutlari cocugun ilk
yaslarinda ortaya cikarken orta ¢ocukluk evresinde tekrar kaybolurlar. Bu evrede kisi,
0zel egitim ya da bireysel stilinin gelistirilmesiyle sanatsal anlamda gelisir ya da sanati
tamamiyla birakir (Fox ve Schirrmacher, 2014).

Yas gruplan arasinda ¢izgisel becerilerin farklilasip farklilasmadigina yonelik
tilkemizde de caligmalar yapilmistir. Okayli (2015) okul 6ncesi donem (5-6 yas) ve
ilkokul dénemi (7-9 yas) ¢cocuklarinin insan figiirii ¢izimindeki gelisimi degerlendirmeyi
amaglamistir. Degerlendirme ¢ocuklardan bir kiz bir erkek resmi ¢izmeleri istenerek ve
Goodenough-Harris Insan Ciz Testi kullanilarak yapilmistir. Calismaya 65’ okul 6ncesi
dénem olmak iizere toplam 230 ¢ocuk katilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore ilkokul
donemindeki cocuklarin ¢izimleri okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢izimlerin daha
fazla gelismistir ve ¢izim becerileri biligsel becerilere paralel olarak gelismektedir. Bir
baska arastirmada Daglioglu (2014), 5-7 yas arasi ¢ocuklarin insan figiirii ¢izimlerinin
yaslarina gore gelisimini degerlendirmeyi amaclamistir. Calismaya toplam 240 ¢ocuk
katilmistir. Sonuglara gore viicut parcasi ¢izimlerinde, dirsekler ve parmak sayisi
disindaki tim viicut pargalari, diz disindaki tim bacak pargalari da yagla birlikte
gelismistir. Genel olarak, 5 yasindakiler Koppitz’in Insan Figiirii Gelisimi’nde beklenen
kriterlerin % 51,3’iinii, 6 yasindakiler ise % 60’11 ve 7 yasindakiler ise % 65’ini
gdstermistir. Bir diger calismada Oztas (2007) yiiksek lisans tezinde, 4 -12 yas grubu
cocuklarin resimlerini degerlendirmistir. Toplam 896 cocugun yer aldigi calismada
cocuklara “disarida oyun oynayan ¢ocuklar” konulu resim yaptirilmistir. Sonuglara gore,
4 -5 yaslarinda cocuklarin resimlerinde renk tercihlerini oldukca 6zgiir kullandiklari
ancak okul cagi ¢ocuklarmin dogal gergeklige benzetme cabasina girdikleri, 4, 5, 6
yaslarinda resim kagidinin biiyiik bir boliimiiniin bos birakildigi, yer ¢izgisi ¢izildigi ya

da kagidin alt kenarmin yer cizgisi olarak kullanildigi, 6 yaslarinda oranlarin daha
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gercekei oldugu ve mekan i¢inde nesnelerin yerlestirilmesinde ilerleme kaydedildigi ve
cocuklarin resimleme Dbecerilerinin bedensel ve =zihinsel gelisimle ilerledigi
goriilmektedir.

Ozellikle yasa bagh olarak olusturulan ¢izgisel gelisim evreleri her ¢ocuk igin
evrensel kabul edilse de cocuklar arasindaki bireysel farkliliklardan dolay1 evreler
arasinda gecisler, bir evrenin daha erken ya da daha ge¢ tamamlanmasi gibi farkliliklar
olabilmektedir. Evreler her cocuk i¢in kesin ve degismez degildir (Efland, 2002).
Cocuklarm cizgisel gelisimleri ile yaslar ile gelisim gosterse de tamamen yasa bagh
degildir (Misalidi ve Bonoti, 2014). Vygotsky’e gore (1978), cocuk bir isi basarmak i¢in
destege ihtiyag¢ duyabilir ve bu destek bir yetiskin veya o iste daha iyi bir akran tarafindan
saglanabilir. Yetiskinden veya daha tecriibeli ya da daha yetenekli akrandan gelen bu
destekleyici yardim ile ¢ocuk yeni bilgi edinebilir, dnceki bilgisini gelistirebilir (akt:
Park, 2004). Birgok sanat egitimcisi ve arastirmaci bu kuramdan etkilenerek ¢ocuk
cizimleri iizerine yaptiklar1 ¢aligmalarda, ¢ocuklarin ¢izgisel gelisiminin sosyal aracili
durumlar ve baglamlar araciligiyla ger¢eklestigini ve sosyallesmenin, ¢ocuklarin ¢izgisel
gelisiminde 6nemli bir rol oynadigin1 ifade etmistir. Ornegin, Kindler and Darras’a gore
(1998), cizgisel gelisim “etkilesimli bir sosyal ortamda ve sanatsal 6grenme bir sosyal
bilesen igerdiginde” ortaya ¢ikar. Bu nedenle, ¢ocuklarin ¢izgisel gelisiminde, akranlarin
ve yetigkinlerin ¢ok 6nemli etkileri bulunmaktadir. Tarr’a gore (1995), 6gretmenlerin
acik ve oOrtiik iltifatlari, yorumlar1 ve ¢ocuk sanat ¢aligmalar1 hakkindaki tutumlar1 gibi
tekrarlanan ve ritliellestirilmis etkilesimleri sayesinde, ¢ocuklar 6gretmenler ve okul
tarafindan onaylanmig ve kabul edilen anlamlar ve estetik degerler olusturmaktadir.
Thompson’a gore ise (2002), ¢ocuklarin yetiskinlerin diislindiiklerinden ¢ok daha iyi
birebirlerinden 6grenirler ve birbirlerine dgretirler. Cocuklar, resmi olmayan bir sosyal
ortamda bir ¢izim faaliyetinde birbirlerini etkilemeleri kaginilmazdir. Bagka bir cocugun
resmini gozlemlemek, baskalariyla konusmak ve dinlemek ve ¢izim aktivitesinde kendi
uzmanliklarin1 bagkalariyla paylagmak, kiigiik ¢ocuklarin yasamlarinda 6nemli sosyal
bilesenlerdir ve bu deneyimler onlarin ¢izgisel gelisimlerini etkilemektedir. Thompson
(2002) yaptig1 bir calismada, okul Oncesi sanat siniflarinda, ¢izim yapmayi1 6grenme
siirecinde akran Ogretmenligini ve igbirligini gézlemlemistir. Cocuklarin ¢izim siireci
boyunca etkilesimlerini, ¢ocuklarin kendi bilgi ve becerilerini birbirlerine nasil 6gretip
paylastiklarini incelemistir. Sonug olarak, ¢ocuklarin ¢izimleri sirasindaki paylagsma ve
konugmalarini anlamli sanatsal 6grenme araglari olarak kabul etmis ve akran egitiminin

cocuklarin ¢izmeyi 6grenmesinde dnemli bir rol oynadigini ifade etmistir.
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Bununla birlikte okul, 6gretmenler ve akranlar disinda, aile ve sosyo-ekonomik
durum gibi faktorler de ¢ocuga saglanan imkanlar acisindan oldukca dnemli oldugundan
cocugun cizgisel gelisimi ilizerinde rol oynamaktadir (Oguz, 2010). Ek olarak, kiiltiirel
farkliliklar ¢ocuklarin ¢izgisel gelisimlerini ve ¢izdikleri resimleri etkileyen faktorler
arasindadir. Alland’1n teorisine gore, farkl kiiltiirlerdeki ¢ocuklarin ¢izim stillerinde ve
aynt zamanda cizimlerini inga etmek icin kullandiklar1 temel stratejilerde farklilik
gbzlenebilmektedir (Layton ve Alland, 1985). Kiiltiir, sembolik temsillerin gelisiminde
temel bir rol oynadig1 i¢in ¢ocuklarin ¢izimlerini etkiler. Dolayisiyla, bir insanin zihinsel
temsili aslinda ayn1 olsa bile, bu temsilin resimsel olarak nasil gergeklestirilebilecegi,
temsilin kiiltiirdeki yerinden kaynakli farklilik gdsterebilir (Farokhi ve Hashemi, 2011).
Ayrica, ¢gocugun kiiltiirii nedeniyle karsilastig1 sanatsal uyaranlar da farklilagabilir ve bu
durum da c¢ocuklarin ¢izimlerini etkileyebilir. Cox, Koyasu, Hiranuma ve Perara (2001)
yaptiklar1 bir ¢alismada Japonya ve Birlesik Krallik'taki ¢ocuklar arasindaki sanatsal
yetenekleri kiiltiirdeki farkliliklara baglamislardir. Ozellikle Japon c¢ocuklarinm Japon
kiiltiirinde mangaya (¢izgi roman) maruz kaldiklarin1 ve bu nedenle ¢esitli ¢izim
gorevlerinde daha iyi performans gosterdiklerini 6ne stirmiislerdir. Cizgi roman modelleri
nedeniyle Japon cocuklarin diger kiiltiirlerdeki ¢ocuklardan farkli olarak ve ¢ogu
insandan ¢ok daha ustaca ¢izdiklerini belirtmislerdir. Ahmad (2018) ise 736 Urdiinlii
cocugun c¢izimlerini incelemis ve ¢izimlerinde hangi igerigin siklikla ¢izildigini
belirlemeye ¢alismistir. Arastirmanin sonucunda, ¢izilen nesnelerin ¢cogunun, bir gocugun
kendi ortaminda kolayca gozlemledigi seyler oldugunu, c¢ocuklarin etraflarinda
gordiiklerini veya gozlemlediklerini ¢izdiklerini, ¢ocuklarin ¢izimlerinin yakin
cevrelerinin dogal unsurlarmi igerdigini ve dolayisiyla ¢izimlerin ¢ocugun icginde
bulundugu sosyal ve fiziksel ortam ile kiiltiirden etkilendigini belirlemistir. Baska bir
arastirmada, benzer sekilde daglik ortamlarda yasamayan ¢ocuklarin daglar1 ¢izmeye
daha az egilimli oldugu bulunmustur (Ulker, 2012).

Bununla birlikte cocugun psikolojik durumu da ¢izgisel becerisini etkilemektedir.
Yildirim (2018) yiiksek lisans tezinde agresyonun ¢ocuk resimlerine nasil yansidigini ve
saldirganlik diizeyi ile resimleme becerilerinin iligkisini degerlendirmeyi amaglamistir.
Cizimlerinde asimetri olan ¢ocuklarin saldirganliga sahip ¢cocuklar oldugu goriilmiistiir.

Saldirganlik diizeyi ile resim 6zellikleri arasinda bir iligki bulunmustur.
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2.4.3. Cizgisel Gelisimin Desteklenmesi

Cocugun cizgisel gelisimi; duygusal, sosyal, bilissel ve fiziksel gelisimi ile
yakindan ilgili olup, bu alanlardaki bir¢ok becerinin gelisimi i¢in oldukga kritiktir. Bu
nedenle cizgisel gelisimin desteklenmesi ve bu konuda aileler ile erken c¢ocukluk
egitimcilerinin bilin¢lendirilmesi 6nemlidir.

Cizgisel gelisimin desteklenmesi konusunda oncelikle ailenin ¢ocuga sanatsal
ortam saglamasi, yaratict etkinlikler ile bulusturmasi ve yaraticiligini sergileyebilmesi
icin firsatlar sunmas1 onemlidir. Koster’e gore (2012), ebeveynlerin ¢ocuga sundugu
sanatsal ve estetik ortam yetigkinlerin sectigi renklerden, dokulardan ve satin aldiklar
oyuncaklarin formlarindan, okumayi sectikleri kitaplardaki resim ve hikayelerden, evdeki
dosemelerin kaliplarindan veya duvarlara astiklari resimlerden bile etkilenmektedir.
Ailelerin 6nemsiz gordiigii detaylar bile ¢ocuklarinin ¢izgisel gelisimi ve estetik algisi
icin ¢ok onemli olabilir. Jalongo ve Stamp’a gore (1997), “sanat dostu” bir ev ortaminm
gelistirmek i¢in gerekli ortamda sanata destek veren, sanatin hevesli tiiketicileri olan ve
sanatla sosyal etkilesim igin firsatlar yaratan aile {iyeleri bulunmalidir. Bu tiir rol
modelleriyle kiiciik cocuklar, sanat hakkinda daha iyi bir anlayis ve sanata asinalik
gelistirebilirler. Ev, kii¢lik cocuklarin ayni okuryazarlik kazanimlarinda oldugu gibi
sanatsal ve estetik gelisimleri i¢in de en iyi 6grenme ortamidir (Akt: White, 2013).
Ayrica, ailenin ¢ocuk ile sanatsal diyaloglara girmesi, ¢ocugun sanatini takdir etmesi,
yargilamamasi, ¢ocuk ile Ozgiivenini artirici iletisim kurmasi ve siire¢ odakli bir
yaklagiminin olmasi1 ¢ocugun ¢izgisel gelisimini destekleme yollarindadir (Oguz, 2010).
Ailelerin okul ile is birligi i¢erisinde olmasi ve 6gretmen liderliginde hazirlanan sanat
programlarina dahil olmasi, sanatin ev ortamima da dogru bir sekilde tagimmasini ve
cocugun sanatsal becerileri kapsaminda okul ve ev arasinda bir koprii kurulmasini
saglayabilir (Hansen, 2008).

Okul ortam1 diislintildiigiinde, cocuklarin c¢izgisel gelisimi biiyiilk oranda
Ogretmenin sagladigi imkanlara ve sanatsal aktivitelerdeki tutumuna baghdir.
Ogretmenin ¢ocuga sundugu sanatsal ¢alismalar bazi zellikleri icermelidir. Fox ve
Schirrmacher’a gore (2014), bu ozellikler su sekildedir: Sanatsal calismalar ¢ocuklarin
sanata bireysel olarak farkl sekillerde yaklagmalarina ve kendilerini ifade etmelerine izin
vermelidir. Sanatsal slire¢ ve yapilan sanat eseri arasinda ustaca bir denge kurulmalidir.
Cocuk {iriin, stire¢ ya da hem iiriin hem siire¢ odakli olabilir. Sanat programlar1 ¢ocuklarin

ne yapmak istedikleri, nasil yapmak istedikleri ve {iriiniin bittiginde neye benzeyecegi
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konusunda esnek ve agik uglu olmali ve yaratici olmalarina imkan vermelidir. Sanat
programlarinda incelemenin, deneyin, kesfin ve bulusun 6nemli oldugu unutulmayarak
kesfetmeye ve deneyim edinmeye izin veren etkinlikler planlanmalidir. Sanat etkinlikleri
cocugun etkin katilimin ve siirecin iginde siirekli olmay1 saglamalidir. Cocuklarin duyu-
motor deneyimini ve hareket ihtiyacini desteklemelidir. Kisith bir zamandan ziyade
siirekli katilimin saglanmasi i¢in uzun zaman dilimlerinin kullanilmasina imkan
vermelidir. Sanat etkinliklerinde siirecin dogal akisi cocugu motive etmeli ve igsel
motivasyonunu canli tutmahidir. Tarr’a gore (1995), 6gretmenlerin olumlu tepkileri
cocuklarin olumlu bir benlik duygusu gelistirmesine yardimci olmaktadir ve ¢ocuklarin
kendileriyle ilgili olumlu goriislerini tesvik etmek i¢in, 6gretmenlerin sanatlarina olumlu
tepki vermesi olduk¢a dnemlidir. Bu noktada 6vgiiniin {iriin yerine, siire¢ odakli olmasi
ve ¢ocugun katilimini vurgulamasi tavsiye edilmektedir. Etkinlikler ¢ocugun basarisini
saglayacak, gelisime uygun ve yiiksek zorluk derecesine sahip olmayacak sekilde
olmalidir. Bu yolla ¢ocuklarin kendilerine giiven duymalari, kendilerini iyi hissetmeleri
ve olumlu benlik algilar1 gelistirmeleri saglanmalidir. Etkinlikler cinsiyet veya farklilik
fark etmeksizin tiim ¢ocuklar tarafindan yapilabilir olmahidir. Kil, parmak boyalari,
ressam sehpalari, pastel, sulu veya kuru boyalar, genis ¢izim kagitlari, farkli kalinliklarda
ve boyutlarda fircalar, atitk malzemeler, dogal materyaller gibi bir¢ok cesitli sanat
malzemeleri igermelidir. Ayrica, sanatsal etkinlikler ¢ocuklarin gelisimine uygun ve
farkli gelisim 6zelliklerini gozeten sekilde hazirlanmalidir. Ornegin, sinirli ince motor
becerileri ve koordinasyonu olan ¢ocuklar i¢in ince detaylarin, kiigiik kesme katlamalarin
ya da yapistirma calismalarinin yogun oldugu etkinlikler gelisimsel olarak uygun
olmayabilir.

Duh (2016)’ a gore, 0gretmenler ¢izgisel becerilerin gelisimi i¢in sanat elestirisi
gibi uygulamalart da ¢ocuklara sunmalidir. Cocuklarin sanat eserlerini
gozlemleyebilmesi, i¢sellestirebilmesi ve onlar hakkinda konusup duygu ve diistincelerini
yansitabilmesi igin imkénlar yaratmalidir. Ogretmenler, gocuklar ve sanat eseri arasinda
iletisim kurmalidir. Sanat eserleri hakkinda yorum yapmak goézlemleme, diisiinme,
elestirme ve iletisim kurma gibi becerileri gelistirebilecegi gibi, ¢cocukta sanata karsi bir
hassasiyet ve duyarlik da yaratabilir. Cocuk farkli stilleri tanir ve 6grenir. Aylward,
Hartley, Field, Greer ve Vega-Lahr (1993), okul 6ncesi donem ¢ocuklari ile 10 haftalik
bir sanat elestirisi miifredat1 uygulamiglardir. Uygulama 4 ressam ve 1 heykeltirasi, bu
sanatcilarin  tekniklerini, biyografilerini ve tekniklerinin ¢ocuklar tarafindan

uygulanmalarini kapsamistir. Uygulama sonunda ¢ocuklar sanat etkinliklerine daha fazla
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katilim gosterme ve sanat tercihlerinde daha tutarli olma egilimi gostermislerdir. Ayrica
resimleri heykellerden ayirt edebilmisler ve sanat¢ilari isimlendirmeyi ve sanat¢ilarin
eserlerini tanimlamayi basarabilmislerdir. Payne (1990), okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
sanat elestirisi yapabilme becerilerini kazandirabilmek i¢in 6gretmenlere bazi dnerilerde
bulunmustur. Ornegin, sinif kitap kosesi sanat kitaplar1 ve kartpostallar kullanilarak
diizenlenebilir ve ¢ocuklarla bireysel olarak ya da grup halinde resimlerin 6zelliklerine
odaklanarak (¢izgi, sekil, renk, doku, anlatim vb) sohbetler gerceklestirilebilir, cocugun
resmin dinamik 6zelliklerini algilayabilecegi pandomimler yapilabilir, resimler hakkinda
hikayeler olusturulabilir, viicut hareketleri ve drama etkinlikleri ile resimler
canlandirilabilir, resim pargalara ayrilabilir ve yapboz gibi kullanilarak bir matematik
etkinligi gelistirilebilir veya resmin pargalari ile oyunlar oynanabilir. Ogretmenler eger
kiigiik cocuklar ile sanat eserleri hakkinda anlamli konusmalar yaparlarsa, kii¢iik cocuklar
entelektiiel olarak kendi sanat eserlerini ve yetiskin sanat eserlerini gozlemleme ve
yansitma yetenegine sahip olurlar (Savva ve Trimis, 2005).

Benzer durum resimli 6ykii kitaplar1 icin de gegerlidir. Resimli dykii kitaplari
sanat formu olan estetik nesnelerdir (Pantaleo, 2014). Oykii kitaplarindaki resimler
hakkinda konugmak, resimleri yorumlamak ve anlamlandirmak c¢ocuga sanata ve
resimlere karsi bir duyarlilik kazandirir. Cocugun gorsel algisini ve gorsel anlam
olusturma becerilerini gelistirebilir (Nas, 2014). Ak¢ay ve Okur Akcay (2017) yaptiklar
bir calismada hikdye kartlarinin okul oOncesi donemdeki cocuklarin gorsel ifade
becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu bulmuslardir. Ayrica, cocuklar resimli dykii
kitaplar ile farkli sanatgilarin tekniklerini inceleyebilirler, bir nesnenin veya durumun
resmedilmesi icin alternatif yollar kesfedebilirler ve bunlar1 kendi resimlerinde
deneyimlemek isteyebilirler (Gainer, 1982). Etkilesimli kitap okuma uygulamasi ise
resimlerin incelenmesine, yorumlanmasina, resimdeki olaylarin tahmin edilip
anlamlandirmasina ve resimlerin betimlenmesine olduk¢ca 6nem veren bir uygulama
oldugundan (Zevenbergen ve Whitehurst, 2003) resimleme becerilerinin gelisimi i¢in
kullanilabilecek etkili bir arag olabilir.

Mulcahey (2009)’ e gore, cizgisel becerilerin gelisimi icin yapilacak
etkinliklerden biri de ¢ocuklarin sanat eserleri ile ilgili dykiiler olusturmasidir. Oykii
olusturma st diizey ve yaratict diisiinme ile dilsel akiciligir desteklerken akranlari,
sanatgilar ya da sanat eserleri ile olanaklar ve olaylar hakkinda bilgi edinirler. Sanat
eserlerini kisisel deneyimlerini paylasma icin bir itici gii¢ olarak kullanmak onlar1 sanata

yaklastirir.
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Cocuklarin bir nesneyi ya da objeyi gozlemleyerek yaptiklari gézlem ¢izimleri
daha ayrintili, 6rtiisen, alisilmamis yonelimleri ve karmasik sekilleri igeren ve bu yoniiyle
bellek cizimlerinden farklilasan ¢izimlerdir (Smith, 1983). Bu nedenle, 6gretmenlerin
gbzlem ¢izimini miifredata dahil etmesi ¢izgisel becerilerin gelisimi i¢in Onerilmektedir.

Ogretmenin sagladig1 sanatsal ortam kadar sanatsal etkinliklerdeki tutumu da
olduk¢a Onemlidir. Bresler (1993)’e gore, 6gretmenler sanatsal etkinliklerde ¢ok az
yonlendirmede bulunma, tamamiyla yonlendirmede buluma ve rehber olma olmak iizere
3 farkli rol iistlenebilirler. Cok az yonlendirme igeren tutumda, 6gretmenler genellikle
cocuklara agik uglu gérevler verirler. Isin tamamlanmasi veya kalitesi i¢in ¢cok az baskida
bulunurlarken, saglanan materyallerden istedikleri her seyi yapmalarini saglarlar. Cok az
bir yapilandirma vardir. Cocuga bir kagit vererek istedigi herhangi bir seyi ¢izmesini
isteme bu tarz bir tutuma 6rnek olabilir. Ancak bu tutum, erken ¢ocukluk sanat egitiminde
ogretim ve rehberlik etme gerekliligi ile ¢ocuklarin bireysel farkliligimi goéz ardi
etmektedir (Seefeldt, 1995). Tamamiyla yonlendirilmede bulunulan yaklagimda,
Ogretmen dnceden her seyi planlamistir ve ¢ocuk sadece verilen yonergeleri takip eder ya
da Ogretmeni taklit eder. Bu yaklasimda cocugun kendini ifade edebilmesi ve
yaraticiligini kullanmasi i¢in higbir olanak taninmazken birbirinin aynisi tirlinler ortaya
cikar. Rehber olma rolii ise okul Oncesinde sanat Ogretimi i¢in en uygun Ggretmen
tutumudur ve cocuga kendi hassasiyetini kullanabilmesi, kendi se¢imlerini yapabilmesi
ve kendini ifade edebilmesi, gézlem yapabilmesi, dinlemesi, sanatsal deneyimler ile
duyarliliklarin1 yansitabilmesi ve sanattaki estetik degerler hakkinda diisiinmesi igin
rehber olunur. Cocuklarin yonlendirmesiyle olusan esnek bir yap1 vardir. Ogretmenin, kis
mevsimi ile ilgili resim yapma ydnlendirmesini yaptig1 ancak kullanilacak malzemeye,
ne ¢izilecegine veya nasil ¢izilecegine karigsmadig: bir etkinlik bdyle bir tutuma sahip
Ogretmene ait olabilir. Rehber olma roliinde, eger gerekirse, ihtiya¢g duyan ¢ocuklar i¢in
daha fazla yapilanma saglanabilir (Bresler, 1993). Bae (2004), 6gretmenin rehber olma
rolii tistlendigi bir sanat programinin 1 y1l boyunca uygulandigi bir ¢aligsma yiirtitmiistir.
Ogretmen rehber rolii iistlendiginde, cocuklarin sanat masasinda daha fazla zaman
gecirdigini, Ogretmenler cocuklarla kalirken ve sanat eserleri ile ilgili konusmalar
yaparken ¢ocuklarin sanat faaliyetine ilgilerini siirdiirdiigiinii, tartismalarin ¢ocuklarin
daha yaratici1 olmalarina yardimci oldugunu ve 6gretmenlerin c¢ocuklarin sanatsal
faaliyetlerine mutlaka rehberlik etmeleri gerektigini gozlemlemistir. Kindler’e gore
(2010), bir yetigkin rehberlik etmek i¢in sanat merkezinde bulunmazsa ¢ocuklar sanat

merkezini ¢ok nadir kullanir ve ilgileri hemen diger merkezlere dagilabilir. Bu nedenle,
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ogretmen rehberligi kiiciik ¢ocuklarin sanatsal kesifleri i¢in oldukga gereklidir. Arapaki
ve Zafrana (2004) 79 okul oncesi donem cocugu ile yaptiklari caligmada, deney
grubundaki cocuklara Ogretmenin rehber olma yaklasiminda bulundugu bir sanat
programi, kontrol grubundaki cocuklara dogal 6gretim yaklagimini igeren bir sanat
programi uygulamiglardir. Sonuglara gore, deney grubundaki c¢ocuklarin sanatsal
becerilerinde ve ¢izimlerinde 6nemli gelismeler yasanmistir ve bu gelismelerin, herhangi
bir miidahalede bulunulmadig: takdirde, gerceklesecegi yas doneminden daha erken bir
zamanda gerceklestigi belirtilmistir.

Ogretmenlerin, ¢ocuklara materyallere agik erisim saglamalarina ve yaratmak
istedikleri konusunda secim yapmalarina izin vermesi olduk¢a Onemlidir. Sanat
egitiminde, secime dayali yaklasim cocuklarin sanatsal davranisini ve yaraticiliklarini
destekledigi gibi bireysel gelisim ihtiyaglarini karsilamalarini da saglar (Griebling, 2011).
Cocuklar materyal segme firsatin1 dnemserler ve farkli malzeme kombinasyonlari segerek
bu malzemelerin 6zellikleri ve bir malzemenin bir baskasi iizerindeki etkisi hakkinda
giderek daha fazla bilgi edinebilirler (Mulcahey, 2009). Amabile ve Gitomer (1984) okul
oncesi donem cocuklari ile yaptiklar: bir ¢caligmada, ¢ocuklarin yarisina sanat ¢aligmalari
icin materyal segme firsati sunmuslar, diger yarisina ise materyalleri kendileri
vermislerdir. Sonuglara gore, sanat calismalarinda 6zgiirliikk taninan ¢ocuklarin igsel
motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu ve daha yaratici ¢alismalar ortaya ¢ikardiklari

goriilmiistiir.

2.4.4. Cizgisel Gelisimi Degerlendirme Yontemleri

Cocuklarin ¢izimleri yillardir farkli amaclar i¢in degerlendirilmektedir. Bu
amaglarin basinda ¢ocuklarin psikolojisi hakkinda fikir sahibi olmak amaciyla resimlerin
degerlendirilmeye alinmasi gelmektedir. Bir Insan Ciz Testi, Aile Resmi Testi, Var
olmayan Hayvan Ciz Testi, Kaktiis Ciz Testi, Ev-Aga¢- Insan Testi ve Cicek Ailesi Resmi
Ciz Testi cocuklarin ¢izimlerinin psikolojik degerlendirme yapmak amaciyla kullanildig:
testlerden bazilaridir (Halmatov, 2016). Ulkemizde de ¢ocuklarin ¢izimleri genellikle
psikolojik durum saptamasi yapmak veya bir konu hakkinda ¢ocuklarin fikirlerini ya da
algilarin1 6grenmek amaciyla degerlendirilmektedir (Ahi, Cingi ve Kildan, 2016; Aksoy
ve Baran, 2010; Bay, Geyik ve Caliskan, 2019; Daglioglu, 2011; Halmatov, Saricam ve
Halmatov, 2012; Karabekmez, Yildirim, Ozyilmaz Akamca, Ellez ve Bulut Uner, 2018;
Ozer, 2009; Sansal, 2014).
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Cocuklarin  ¢izgisel  gelisimlerini  belirlemek  amaciyla  resimlerin
degerlendirilmesinin yapildig testler ise sinirhidir. Bu testlerin baginda Goodenough
(1926) tarafindan gelistirilip Harris (1963) tarafindan yeniden diizenlenen “Goodenough-
Harris Adam Cizme Testi gelmektedir (Temel, Kaynak, Pasli, Demir ve Cemrek, 2016).
Bu testte, cocuklardan bir insan ¢izmeleri istenmekte ve ¢izimlerdeki 6gelerin varligina
ya da eksikligine, resmin ayrintilarina ve resmin genel cergevesinde pargalarin biitiine
oranina gore degerlendirmeler yapilmaktadir. Testin altinda yatan varsayim ise
cocuklarin ¢izimlerinin zihinsel gelisimlerini yansitacagi ve bu nedenle c¢izgisel
gelisimlerinin degerlendirilmesi gerektigidir (Kagitgibasi ve Biricik, 2013). Insan
ciziminin, c¢izgisel gelisimi degerlendirmek amaciyla kullanildig1 bir diger test ise
Koppitz (1968) tarafindan gelistirilen ‘Bir Adam Ciz’ testidir. Bu test birtakim duygusal
bozukluklarin teshis edilmesi i¢in kullanilsa da insan viicudunda olmas1 gereken organlar
ve insanlarin kiyafetlerinin incelenmesi yoluyla c¢ocuklarin ¢izgisel gelisimini
degerlendirmek amaciyla da kullanilmaktadir (Daglioglu, 2014; Daglioglu ve Deniz,
2011; Ozer, 2009).

Cizgisel becerilerin gelisimini degerlendirmek amaciyla kullanilan bir diger form
ise Eisner’in 14 kategorisi formudur. Form, ¢ocuk ¢izimlerindeki mekan 6zelliklerini
degerlendirmek i¢in Eisner (1967) tarafindan gelistirilmistir. Temelde ¢ocuklarin ¢izgisel
gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olmay1 amacglayan form, resimlerdeki figiirlerin ve
nesnelerin nasil konumlandirildigini inceler (Metin ve Aral, 2012). Yurt disinda ¢izgisel
gelisimi degerlendirmek i¢in en ¢ok kullanilan araglardan biri ise Clark’in 1992 yilinda
gelistirdigi Clark's Drawing Abilities Test’tir (Clark’in Resim Cizme Testi) (Clark,
1993). Bu testte kullanilan ana kategoriler resimlerin duyusal 6zellikleri (¢izgi, sekil,
doku, deger), bigimsel 6zellikleri (ritim, denge, birlik, bilesim), ifade edici 6zellikleri (ruh
hali, 6zgiinliik) ve teknigi iizerinedir. Ozelliklerin her biri, her ¢izim igin 1-5 araliginda
degerlendirilmektedir. Bu 6l¢me araci iistiin yetenekli ¢ocuklar diisiiniilerek olusturulmus
bir arag olsa dahi normal gelisim gosteren her yastan ¢cocuk i¢in kullanilmasi ve bu sayede
cocuklar arasinda gesitli yetenek seviyelerinin belirlenmesi dnerilmektedir (Clark, 1993).
Cizgisel becerilerin degerlendirilmesi i¢in kullanilan bir diger 6lgme araci ise Rawley
Silver tarafindan 1983 yilinda gelistirilen, Giir (2006) tarafindan gecerlik giivenirlik
calismasi yapilan Silver Cizim Testi (SCT)’dir (Giir, 2006). Test diislinceleri ¢izimle
ifade etme becerilerini dlgmektedir. Silver Cizim Testi; Tahmin Etmeye Dayali Cizim,

Gozleme Dayali Cizim ve Hayal Giicline Dayali Cizim olmak iizere ii¢ alt testten
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olusmaktadir. Alt testler birbirleri ile baglantilidir ve bu sira ile uygulanmaktadir. Test 5
yasindan yetigkinlige kadar her yas grubu icin uygulanabilmektedir (Metin, 2014).

Cocuklarin ¢izgisel gelisimlerini degerlendirmek i¢in arastirmacilarin bagvurdugu
bir diger yol, incelemeyi hedefledikleri 6zellikler dogrultusunda kendi 6lgme araglarini
olusturmaktir. Acer ve Cakir ilhan (2004) evrensel gelisim donemlerini, Metin ve Aral
(2012) ¢izim, mekan, insan resmi ve renk 6zelliklerini, Gegen (2018) her yas grubu i¢in
olan gelisim dzelliklerini, Yildiz Cigekler ve Oner Koruklu (2013) diizleme, tamamlama,
boy hiyerarsisi, saydamlik, realizm, tekrar ve simetri, oranti, espri ve kurallara uygun
resim ¢izme gibi resim Ozelliklerini dikkate alarak ¢cocuklarin ¢izgisel gelisimleri ile ilgili
degerlendirmeler yapmiglardir. DeFauw (2016) figiirlerin boslukta kullanimini-
sabitlenmesini, resmin kagit diizleminin ne kadarini kapsadigini, anlatilanlar ile
cizimlerin ne kadar Ortiistiigiinii ve gorsel detaylarin anlatilanlar1 ne kadar gelistirdigini
veya geniglettigini, Sundeen, O’Neil ve Fanselow (2017) figiirlerin ayrintiya sahip olma
durumunu, figiirlerin yer-zemin ¢izgisi lizerine sabitlenmesini, renk, sekil ve c¢izgi
kullanimini, 6zgiin ¢izimlerde bulunmasini ve ¢izimlerin 6ykii ile iliskili olma durumunu
dikkate alarak Ol¢cme araglari gelistirmislerdir. Popov (2018) cizgilerin ne kadar
ustalastigina, objelerin ne kadar belirgin olduguna ve detaylandirildigina, renklerin ne
kadar kullanildigina, bir diger deyisle objelerin ya da kagidin ne kadar renklendirildigine
dikkat ederek okul dncesi donem ¢ocuklarinin ¢izgisel becerilerini degerlendirmek i¢in
Olecme araci gelistirmistir.

Gruber ve Hobbs’e gore (2002) sanatsal, duygusal, entelektiiel ve algisal beceriler
ile estetik ve yaraticilik gibi nitelikleri standart testlerle 6lgmek zordur ve bu nedenle
degerlendirme yapilirken gelisimsel silire¢ bir biitiin olarak degerlendirilmelidir.
Gelisimsel siire¢ degerlendirilmeye alinirken kullanilabilecek en etkili araglardan biri
portfolyolardir (Mannathoko ve Mamvuto, 2018). Portfolyolar, ¢cocuklarin ¢abalarini,
ilerlemesini ve nihai trilinlerini sergileyen, amacl bir caligma koleksiyonu olarak
tanimlanabilir (Haanstra ve Schonau, 2007). Portfolyolar, 6grenme siirecine odaklanan,
ogrencilerin ¢aligmalarini ve belgelerini igeren, Ozetleyici bir igleve sahip olan ve
cocuklarin tirtinlerinin amacli ve sistematik olarak kayit altina alinmasini saglayan araclar
oldugundan ¢izgisel gelisimin degerlendirilmesi i¢in kullanilmalidir (Codell, 1987).

Bazi sanat egitimcileri, ¢izgisel becerilerin degerlendirilmesinde iiriinle beraber
iiriinii olusturmak icin gegen ¢aligma siirecinin de goz 6niinde bulundurulmasi gerektigini
savunmaktadir (Ayaydin, 2010). Calisma siirecini degerlendirmek i¢in kullanilabilecek

en 1yl yontemlerden biri gozlem yapmaktir. Gozlem yoluyla g¢ocuklarin sanatsal
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anlamdaki siireglerini kisisel anlam yaratmak i¢in nasil kullandiklarini 6grenmek
miimkiindiir ve ¢ocuklara geri bildirim vermek ve 6grenme deneyimlerini planlamak
adina bir temel olusturmak i¢in gozlem yapmak ¢ok onemlidir (Wright, 1994). Fox ve
Schirrmacher’e gore (2014), gozleme dayali veriler gibi giivenilir yontemler ¢ocuklarin
cizgisel gelisimlerini degerlendirmek i¢in gereklidir. Ancak dogru bir sekilde gozlem
yapmak ve dolayisiyla ¢cocuklarin ¢izgisel gelisimleri hakkinda dogru izlenimler edinmek
i¢in dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Oncelikle gézlem yapmaya ve kayit
tutmaya hazir olmak gereklidir. Bunun i¢in bir kalem ve kagit yakinda tutulabilir. Belli
bir mesafede durarak gézlem yapilan ¢ocugun ya da cocuklarin dikkatini ¢ekmemek
gerekir. Gozlemlemek icin bir odak noktasi olusturmak ve gozlemlenenleri kayit altina
almak da onemlidir. Kayit tutarken ise objektif, tarafsiz ve 6n yargisiz olmak en 6nemli
unsurlardan biridir. Ayrica kayit tutarken yorum yapmaktan ziyade goriilen ve duyulan
seylerin oldugu gibi yazilmasi gerekir. Gozlem yaparken hikaye olusturma, zaman ve
olay orneklemesi, kontrol listeleri veya derecelendirme 6lgekleri kullanimi gibi amaca
uygun bir strateji de gelistirmek gerekir.

Eisner’e (1997) gore ¢izgisel gelisimi degerlendirme yollarindan biri ¢ocuklara
sanat elestirisi yaptirmaktir (akt: Ayaydin, 2010). Ogretmen, ¢ocuga gorsel form
hakkinda sorular sorabilir ve sahip oldugu sanat ve estetik bilgilerini kullanarak yorum
yapmasini ve sanatsal anlamda yeterliligini ortaya koymasini isteyebilir. Schonau’a
(2012) gore ise, ¢ocuklar bunu 4 yastan itibaren kullanilabilecek olan ‘gelisimsel 6z
degerlendirme’ ile kendi kendilerine de yapabilir. Gelisimsel 6z degerlendirmede amag,
sanat lirlinlin niteligine odaklanmak yerine o iiriine anlam kazandirmak i¢in gerekli olan
yeterliliklere odaklanmaktir. Degerlendirme, ¢ocugun kendi sanatsal 6greniminde ve
gelisiminde bir ara¢ haline gelmektedir. Bu degerlendirme siirecine ¢ocuk liderlik eder.
Sadece degerlendirme yonlerini  ve kriterlerini  belirlemez, ayni zamanda
degerlendirmenin ne zaman yapilacagini da belirler. Cocuklar kendi kendilerine
tammladiklar1 gorevleri bitirdikleri an degerlendirme yaparlar. Oz degerlendirmenin bir
diger boyutu da akran degerlendirmesidir. Cocuklar aranacak yonleri ve kriterleri se¢gme
Ozgurliigiine sahip olarak, neye dikkat ettiklerini daha net ifade etmeyi ve bu segimleri
akranlariyla (sadece Ogretmenleriyle degil) tartismayi oOgrenirler. Gelisimsel 06z
degerlendirmenin asamalari su sekildedir:

- Cocuklar, ifade etmek istedikleri anlami1 ve bu anlama gorsel bir bigim vermek

icin sanatsal araglari kullanma bigimlerini tanimlayarak kendi iirlinlerini
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tanitirlar. Bu aktivite bir grup Ogrenci tarafindan isbirlik¢i bir sekilde de
yapilabilir.

- Cocuklar belirli sanatsal araglarin uygulamasinin bu anlami ifade etmek i¢in
nasil kullanildigin1 agiklarlar. Cocuklarin  kullanildigr biitiin  araglar
degerlendirmesi her zaman miimkiin degildir Degerlendirme, 608renme
siirecini neyin destekledigiyle veya yapilan iste yapilmasi istenen
tyilestirmeyle sinirhdir.

- Cocuklar, kendi degerlendirmelerine dayanarak, hangi yollarla basarili
olduklarini veya nasil daha iyi yapabileceklerini belirlerler. Ogrenme,
cocuklarin 6grendiklerinin ve 6grenme siireclerinin kalitesinin iyilestirilmesi
ile ilgilidir.

- Cocuklar akranlarimin g¢aligmalarini degerlendirirler ve caligsmalari nasil

iyilestirebilecekleri ile ilgili onerilerde bulunurlar.

Biitiin bu siireclerin gézlemlenmesi ve kayit altina alinmasi ile cocuklarin ¢izgisel
becerileri hakkinda bilgiler edinilebilir. Mamur’a goére (2010), 6z degerlendirmenin
yapildig1 siire¢lerde cocuklar sonraki sanatsal {iriinleri hakkinda yeni diisiinme ve
uygulama teknikleri gelistirebildigi gibi 6gretmenler de ¢ocuklarin sanat bilgisine, sanat
kavramlarina ve tekniklerine hadkim olma durumuna ve sanatsal beceriler ile ilgili

yeterliligine iligkin degerlendirmelerde bulunabilirler.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari ve verilerin

analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Etkilesimli kitap okuma uygulamasinin c¢ocuklarin Gykiilleme ve resimleme
becerilerine etkisinin incelendigi bu c¢alismada yar1 deneysel bir arastirma deseni
kullanilmigtir.  Yar1 deneysel desenler seckisiz atamayi icermeyen ve arastirmaci
tarafindan olusturulan farkliliklarin bagimli degisken lizerindeki etkisini test etmeye
yonelik ¢alismalardir ve temel amag degiskenler arasinda olusturulan neden sonug
iliskisini test etmektir (Buyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2009). Bu arastirmada yar1 deneysel desenlerden 6n test- son test esitlenmemis kontrol
grupsuz desen kullanilmustir. On test- son test esitlenmemis kontrol grupsuz desende
gruplardaki katilimeilarin yansiz atama ile esitlenmesine calisilmaz ve hali hazirdaki
gruplardan yansiz atama yolu ile deney 1 ve deney 2 grubu secilir. Yine de gruplarin belli
ozellikler acisindan benzer olmalarina 6zen gosterilir ve gruplarin giris davranislari 6n
test ile kontrol edilir (Gall, Gall ve Borg, 2003). Yapilmis olan ¢alismada, var olan bir
okul oncesi smifi se¢ilmis ve siiftaki ¢ocuklar yansiz atama ile deney 1 ve deney 2
grubuna atanmistir. Deney 1 grubuna etkilesimli kitap okuma yontemi kullanilarak kitap
okunurken, deney 2 grubuna geleneksel kitap okuma yontemi ile ayni kitaplar
okunmustur. iki gruba da on test ve son test olmak iizere olusturulan rubrikler

uygulanmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Calisma grubunu, Usak i1 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli bagimsiz bir
anaokulunda aymi smifa devam eden alti yas grubu (ortalama 72 aylik) 22 ¢ocuk

olusturmaktadir. Okul seg¢ilirken, kitap okuma uygulamalar1 i¢in kullanilabilecek sessiz
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bir caligma salonu olmasina ve alt1 yas sinifi bulundurmasina dikkat edilmistir. Simiftaki
cocuklar 6, 5 ve 11 kisilik gruplar olmak {izere 3 farkli gruba ayrilmis ve gruplar ¢alisma
salonuna ayr1 ayr1 almarak uygulama yapilmigtir. Bu nedenle okulda ayr1 bir calisma
salonunun olmast 6nemli olmustur. Calisma grubu secilirken ise sinifin alt1 yag grubu
olmasima dikkat edilmistir. Bunun sebebi, hem bes yas grubu hem de alt1 yas grubu
cocuklar ile yapilan 1 aylik pilot uygulamada alti yas grubunun daha iyi Oykii
tiretebildiginin, bes yas grubunun uyaransiz Oykii liretmekte ¢ok fazla zorlandiginin,
Oykiileme ve resimleme becerileri anlaminda daha kisitli gelismeler gosterdiginin ve
olusturulan rubriklerin alt1 yas becerilerine daha ¢ok hitap ettiginin tespit edilmesidir.
Yalnizca bir sinif secilmesinin sebebi ise, ayni okulda veya benzer sosyo-ekonomik
diizeyde herhangi bir okulda tamami alti yas ¢ocuklardan olusan baska bir sinifin
bulunmamis olmasidir. Bununla birlikte, deney 1 ve deney 2 grubundaki ¢ocuklarin ayni
smifa devam eden ve ayni 6gretmenden egitim alan cocuklar olmasi daha uygun
goriilmiistlir. Bagka bir deyisle, arastirmanin sonuglarini etkileyebilecek diger kosullar
(smif ortami, 6gretmen faktorii) miimkiin oldugunca esitlenmeye calisilmistir. Bu
nedenlerden dolay1 ¢alisma grubu amacgli 6rnekleme yontemi kullanilarak secilmistir.
Amagclh 6rnekleme yontemi ¢alismanin amacina bagl olarak orneklemlerin segilerek
derinlemesine arastirma yapilmasina olanak saglayan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek,
2003). Cocuklarin deney 1 ve deney 2 grubu olarak belirlenmesi ise kura yolu ile rastgele
yapilmustir. Cocuklar 11’1 deney 1, 11’1 deney 2 grubunda olmak iizere 2 gruba
ayrilmistir. Ancak deney 1 ve deney 2 gruplariin uygulama Oncesinde Oykiileme ve
resimleme becerileri agisindan benzer olup olmadigi istatistiksel olarak da test edilmistir.
Bu amagla deney 1 ve deney 2 gruplarinin 6n testleri arasinda farklilik olup olmadigi

Bagimsiz Orneklemler t Test’i kullanilarak belirlenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 1° de

sunulmustur.

Tablo 1

Deney 1 ve Deney 2 Gruplarimin On Testlerinin Karsilagtirilmast
P Grup N X S sd t p
gzci‘ﬂf:r’f Deney | 11 227 392 20 053 0.60

Deney 2 11 1.45 3.23

Resimleme Deney 1 11 21.27 4.54 20 0.46 0.64
Becerileri Deney 2 11 20.27 5.49
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Tablo 1’ de goriildiigii tizere Oykiileme becerileri deney 1 ve deney 2 gruplari
acisindan anlamli bir farklilik géstermemektedir (t(20)=0.53, p>.05). Bagka bir ifadeyle,
uygulama 6ncesinde deney 1 ve deney 2 gruplarinin dykiileme becerilerinin birbirine esit
oldugu goriilmektedir. Resimleme becerileri agisindan da deney 1 ve deney 2 gruplari
acisindan anlamh bir farklilik gostermedigi (t(20)=0.29, p>.05), dolayisiyla resimleme
becerileri acisindan da baslangigta gruplarin birbirlerine esit oldugu goriilmektedir. Buna
dayali olarak uygulamalara baslanmustir. Ogrencilere ait diger bilgiler Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2.

Caligma grubuna ait bilgiler

Ozellikler Deney 1 Grubu Deney 2 Grubu
f f
Cinsiyet
Kiz 6 7
Erkek 5 4
Evde kitap okunma siklig1
Her giin 3 2
Haftada 3-4 kez 2 2
Haftada 1-2 kez 2 4
Evde kitap okunma siklig1
Ayda 1-2 kez 3 2
Hig 1 1
Anaokuluna baglama yasi
3 yas 4 4
4 yas 2 3
5 yas 3 3
6 yas 2 1
Toplam 11 11

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglari, aragtirmanin veri toplama stireci ile
ilgili ayrintili bilgiler ile etkilesimli kitap okuma uygulamasi ve geleneksel kitap okuma

uygulamasi ile ilgili uygulama 6rnekleri bu boliimde verilmistir.
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3.3.1. Veri Toplama Araclar

Arastirmada ¢ocuklarin dykiilleme ve resimleme becerilerini degerlendirmek igin
iki ayri1 rubrik (dereceli puanlama anahtar1) gelistirilmistir. Rubrikler, beklenen
performansin tanimlarinin farkli pargalara bdliinmesiyle olusturulan dlgeklerdir (Sezer,
2006). Rubrikler degerlendirme kriterlerinin nitel tanimini i¢erdiginden ve 6zetleyici ve
bicimlendirici degerlendirme i¢in daha uygun ve etkili araglar oldugundan en popiiler
performansa dayali degerlendirme aracglar1 olarak kabul edilmistir (Kan, 2007).

Rubrikler, analitik ve holistik rubrik olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Calisma
kapsaminda olusturulan rubrikler analitik rubriklerdir. Analitik rubrikler bir
degerlendirmenin farkli boliimlerindeki ¢ok belirli performanslar: puanlamada kullanilir
ve daha fazla bilgi verici yapiya sahip oldugundan kullanimi daha faydalidir (Mertler,
2001). Analitik rubrikte 6nce performans pargalari ayr1 ayr1 puanlanir sonra tiim alanlari
kapsayan toplam bir puan elde edilir.

Rubriklerin hazirlanma siirecinde Goodrich (2001)’in rubrik olusturma siireci ile
ilgili 6nerdigi basamaklardan yararlanilmigtir. Bu basamaklar; performansi belirlemede
kullanilacak olgiitlerin listelenmesi, kullanilacak dereceli puanlama anahtarina karar
verilmesi, performans diizeylerinin belirlenmesi ve diizey tanimlamalarinin yapilmasi ile
uzman goriisiiniin alinmasi seklindedir. Her basamakta izlenen yol asagida ayrintili

olarak ifade edilmistir:

3.3.1.1. Resimleme Becerileri Degerlendirme Rubrigi. Rubrik olusturulmadan
once gerekli alan taramasi yapilmis ve ¢ocuklarin ¢izimlerindeki sanatsal dgeler ile alti
yas grubu ¢ocuklardan beklenen ¢izim becerileri belirlenmistir. Alan taramasinda daha
once yapilmis olan ¢izim becerileri ile ilgili rubrikler incelenmistir. Bu rubrikler arasinda
Ozellikle iizerinde durulan ve yararlanilan 6lgme araclari; Clark’in 1992 yilinda
gelistirdigi ‘Clark's Drawing Abilities Test’ (Clark’in Resim Cizme Testi) (Clark, 1993),
DeFauv’un 2016 yilinda gelistirdigi ‘Rubric for Assessing Drawing Responses’
(Cizimleri Degerlendirme Rubrigi) (DeFauv, 2016), Sundeen, O’Neil ve Fanselow’un
2017 yilinda gelistirdigi ‘Visual Text Rubric’ (Gorsel Metin Rubrigi) (Sundeen, O’Neil
ve Fanselow, 2017) ve Popov’un 2018 yilinda gelistirdigi ‘Drawing Abilities Test’
(Cizim Becerileri Testi) (Popov, 2018) olmustur. Cocuk ¢izimleri degerlendirilirken

tizerinde durulan ortak oOlgiitler belirlenmistir. Cocuklarin gelisim &zellikleri ve ilgili
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Olgme araglar1 dikkate alinarak olusturulan rubrik Ek 1’ de verilmistir. Rubrik
hazirlanirken izlenen yol ayrintili olarak su sekildedir:

1: Performansi belirlemede kullamlacak élgiitlerin listelenmesi: 1k asamada,
cocuklarin ¢izim becerilerini degerlendirmek ic¢in kullanilacak sanatsal ogeler Olgiit
olarak belirlenmistir. Bu ogeler; sekil-bi¢im, ¢izgi, renk, oriintii, figiirlerin bosluktaki
kullanimi1 ve anlatim-dykiileme seklindedir. Bu alt1 6ge resimleme becerilerinin dlgiitleri
olarak belirlenmistir.

2: Kullamilacak dereceli puanlama anahtarina karar verilmesi: Olgiitler kendi
icinde ve ayrintili olarak degerlendirilmek istendiginden rubrik analitik rubrik (analitik
dereceli puanlama anahtar1) seklinde olusturulmustur.

3: Performans diizeylerinin belirlenmesi ve diizey tamimlamalarimin yapilmasi:
Bu asamada en iyi ve en kotii performans diizeyleri belirlenerek, her 6l¢iit 1 ile 5 arasinda
puanlanmigtir. Beklenen performans: gergeklestiremeyen cocuk 1 puan alirken,
performans1 tam olarak gergeklestiren cocuk 5 puan almistir. Ornegin, sekil-bigim
Olciitiiniin ilk kategorisinde ‘Cizimler belirsiz, tanimlanamayan ve anlasilmaz geometrik
sekillere sahiptir.” maddesi 1 puan alirken, ‘Cizimlerin tamami oldukca belirgin, tanimli
ve anlasilir geometrik sekillere sahiptir.” maddesi 5 puan almistir. 1’den 5’e dogru ise
kademeli olarak beklenen performans iyilestirilmis ve puanlar artirilmistir. Rubrikten
aliabilecek en diisiik toplam puan 5 iken, en yiiksek puan 30’dur. Rubrikte 6l¢iit olarak
belirlenen sanatsal unsurlar ve puanlanmasi su sekildedir:

Sekil-bicim: Sekil, ¢izgilerin birbirine baglantist ile olusturulan, nesnenin dis
bi¢imi, kapali bir boslugun dis kenarlaridir (Fox ve Schirrmacher, 2014). Rubrikte sekil-
bicim kategorisinde, sekillerin belirgin, tanimli ve anlasilir geometrik sekillere ve ayirt
edici detaylara sahip olma durumuna dikkat edilmektedir. Bu kriterler dogrultusunda, 1
puan alan ilk madde °‘Cizimler belirsiz, tanimlanamayan ve anlasilmaz geometrik
sekillere sahiptir.” iken, 5 puan alan madde ‘Cizimlerin tamami oldukga belirgin, taniml
ve anlasilir geometrik sekillere sahiptir.” seklindedir.

Cizgi: Cizgi, boslugun dogrusal bdliinmesiyle belirlenen sekillerin sinirlarini ve
bu sekilde olusan ¢izgi ve bosluklarin karsilikli iliskilerini ifade eder. Bir kdgida ¢izilen
cizgiler gorsel olarak bir alan boliinmesi yaratir (Cohen, 1983). Rubrikte ¢izgi
kategorisinde dikkat edilen ¢izgilerin uzun, kisa, kalin, ince, yatay ya da dikey bi¢cimlerde
ne kadar farklilagtigidir. Bu kriterler ¢ergevesinde 1 puan alan ilk madde ‘Cizgiler tek
diize, sade ve monotondur.’ seklinde iken 5 puan alan son madde ‘Cizgilerin tamami

uzun, kisa, kalin, ince, yatay ya da dikey bicimlerde farklilasmistir.” seklindedir.
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Renk: Renk kategorisinde renklerin c¢izimlere ne kadar dahil edildigi ile
ilgilenilmistir. Cizimlerin ne kadar renklendirildigi degerlendirme kriterini
olusturmustur. Bu dogrultuda 1 puan alan ilk madde ‘Cizimlerdeki figiirlerin higbiri
renklendirilmemistir.” seklinde iken, 5 paun alan son madde ‘Cizimlerdeki figiirlerin
tamamui renklendirilmistir.” seklindedir.

Oriintii: Oriintii akicilik, ritim, diizenlilik ve dongiisellik ifade eder. Yiizey
boyunca tekrarlayici sekilde ilerleyen sekillerle, bigimlerle, ¢izgilerle, dokularla ya da
sembollerle yapilabilir (Fox ve Schirrmacher, 2014). Rubrikte oriintii kategorisinde
renklerin, sekillerin ve ¢izimlerin ne kadar akici ve ritmik oldugu degerlendirilmistir. Bu
dogrultuda bu kategoriden 1 puan alan ilk madde ‘Cizimlerdeki renk, sekil ve/veya ¢izgi
kullanimi akici ve ritmik degildir.” seklinde iken, 5 puan alan son madde ‘Cizimlerdeki
renk, sekil ve/veya ¢izgi kullanimi tamamen akici ve ritmiktir.” seklindedir.

Figiirlerin boslukta kullanim: Figiirlerin boslukta kullanimi1 kategorisi, ¢izimde
figiirlerin bir yere sabitlenmesi ve cizimde bir yer (zemin) ¢izgisi olusturulmasi ile
ilgilidir. Bu dogrultuda 1 puan alan ilk madde ‘Cizimlerdeki figiirlerin tamami havada
rastgele ucusur.’ seklinde iken, 5 puan alan son madde ‘Cizimlerdeki figiirlerin tamami
(arka plan diginda kalanlarin) bir yer (zemin) ¢izgisi iizerinde sabitlenmistir.” seklindedir.

Anlatim-dykiileme: Anlatim-6ykiileme kategorisi ¢izimler ile anlatilan dykiiniin
birbirleri ile ne kadar iligkili oldugu, resmin Oykiiyii, dykiiniin de ¢izimleri ne kadar
yansittigi ile ilgilidir. Bu kriterler ¢er¢evesinde olusturulan ve 1 puan alan ilk madde
‘Cizimler ve Oykii birbiri ile iligkili degildir.” seklinde iken 5 puan alan son madde
‘Cizimler ve Oykii birbiri ile tamamen iliskilidir.” seklindedir.

4: Uzman goriigiiniin alinmasi: Rubrik hazirlandiktan sonra alti dgretim
liyesinden uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisii alinan dort 6gretim {iyesi cizgisel
gelisim ve resimleme becerileri alaninda ¢alismalar yapan uzmanlarken, iki 6gretim iiyesi

Olcme ve degerlendirme alaninda ¢alismalar yapan uzmanlardir.

3.3.1.2. Oykiileme Becerileri Degerlendirme Rubrigi. Rubrik olusturulmadan
once gerekli alan taramasi yapilmis ve oykii unsurlar ile alt1 yas grubu ¢ocuklardan
beklenen Oykii olusturma becerileri belirlenmistir. Bu asamada Longacre (1976)
tarafindan geligtirilen Oyku yapisi (akt: Coskun, 2005), Hoey’un (1983) ortaya
koydugu Problem-Coziim Modeli, Akyol’un olusturdugu 6ykii elementleri (Akyol, 1999)
ve Stein ve Glen’in gelistirdigi Story Grammar Theory (Stein ve Albro,1997) incelenmis
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ve bu kuramlardan yola cikilarak Oykiiniin elementleri belirlenmis ve Oykiileme
Becerileri Degerlendirme Rubrigi olusturulmustur. Kuramlara dair ayrintili bilgi 6ykiiler
ile ilgili kuramlar kisminda verilmistir. Bu kuramlara ve ilgili alan yazin ile oykii
unsurlarma gére ¢ocuklarin ykiilerinin yapisini degerlendirerek olusturulan Oykiileme
Becerileri Degerlendirme Rubrigi Ek 2’de verilmistir. Rubrik olusturulurken izlenen yol
ayrintili olarak su sekildedir:

1: Performansi belirlemede kullamlacak olciitlerin listelenmesi: 11k asamada,
cocuklarin 0ykii olugturma becerilerini dykiiniin grameri iizerinden degerlendirmek i¢in
kullanilacak 6ykii unsurlari 6l¢iit olarak belirlenmistir. Bu unsurlar; problem durumu,
karakter gelisimi, olay orgiisii, yer - zaman ve ig¢sel tepki seklindedir. Bu bes unsur
Oykiileme becerilerini 6ykiiniin grameri lizerinden degerlendirmek i¢in belirlenmistir.

2: Kullamilacak dereceli puanlama anahtarina karar verilmesi: Olgiitler kendi
icinde ve ayrintili olarak degerlendirilmek istendiginden rubrik, analitik rubrik (analitik
dereceli puanlama anahtar1) seklinde olusturulmustur.

3: Performans diizeylerinin belirlenmesi ve diizey tamimlamalarinin yapilmasi:
Bu asamada en iyi ve en kotii performans diizeyleri belirlenerek, her 6l¢iit 0 ile 3 arasinda
puanlanmigtir. Beklenen performans: gergeklestiremeyen cocuk 0 puan alirken,
performansi tam olarak gergeklestiren ¢ocuk 3 puan almistir. Puanlamadaki artis her
kategorinin &zelligine gore degisiklik gostermektedir. Ornegin, problem durumunda
puandaki artig problemin ¢oziilme durumuna gore olurken, karakter gelisimi puanindaki
artis karakterin betimlenmesine, olay Orgilisii puanindaki artig olaylarin birbirleri ile
baglantili olma durumuna gore degismektedir. Bu durum her kategori i¢in ayrintili olarak
asagida aciklanmistir. Bununla birlikte puanlamadaki bir diger énemli nokta problem
durumu ile ilgilidir. Problem durumu bir 6ykiiniin en temel 6zelligi oldugundan ve
problem durumu olmadan olusturulan anlatilar tam olarak oykii 6zelligi tasimadigindan
(Stein ve Albro,1997), problem durumu kategorisinden 0 alan yani bir problemi olmayan
anlati, diger kategoriler i¢in puanlanmamis ve dykii olarak kabul edilmeyip rubrikten
direkt 0 puan almistir. Bu durum problem durumu kategorisinde daha ayrintili olarak
ifade edilmistir. Rubrikten alinabilecek en diisiik toplam puan 0 iken, en yiiksek puan
15°dir. Rubrikte Olgiit olarak belirlenen Oykii gramer unsurlar1 ve puanlanmasi su
sekildedir:

Problem durumu: Problem durumu kategorisi dykiide yasanan bir problem,
sorun ya da karakterler arasindaki bir ¢atisma ve o problemin ya da ¢atismanin ¢éziimii

ile ilgilidir. Bir diger deyisle dykiide ortaya ¢ikacak olaylar ve karakterlerin davranislari

71



icin Oykiiniin merkezi motivasyonu problem durumudur. Bu merkezi motivasyon
Oykiinlin en temel unsurudur. Motivasyonu olmayan bir anlat1 gergek bir dykii olarak
kabul edilmemektedir (Stein ve Albro,1997). Stein ve Glenn tarafindan 1979 yilinda
gelistirilen Oykii Gramer Kurami, dykiiniin boliimlerindeki eylem dizisini modellemis ve
bu boliimlerin problemler ve bunlarin ¢oziimii etrafinda diizenlendigini belirtmistir
(Nicolopoulou, 2011). Piazza’ya (2003) gore ise, Oykiiniin anahtar bileseni plottur.
Plotun olusturulabilmesi igin ise problem durumu sarttir. Oykiide dncelikle, karakterin
umursadigl ve hikaye boyunca ¢6zmek icin girisimde veya girisimlerde bulundugu bir
problemin olup olmadigina bakilmalidir. Bu nedenle problem durumu kategorisinin ilk
maddesi olan ‘Problem durumu yoktur.” maddesinden 0 alan anlatilar gegerli dykiiler
olarak kabul edilmemis ve dykiileme rubrigi ile degerlendirilmeyerek dogrudan 0 puan
almigtir.  Problem durumunun kategorisinin puan artigi ise problemin bir sonuca
baglanma durumuna bagl olarak artmaktadir. 1 puan alan maddesi, ‘Oykiide bir problem
durumu var ancak ¢oziimlenememig/bir sonuca baglanamamistir’, 2 puan alan maddesi
‘Ovykiide birden ¢ok problem durumu var ancak hichiri sonuca baglanamamis veya
sonuca baglanamayan problemler var’, 3 puan alan maddesi ise ‘Oykiide bir veya birden
¢ok problem durumu var ve problem ya da problemlerin tamami bir sonuca baglanmis’
seklindedir. Problemlerin bir sonuca baglanmis olmasi ayrica dnemsenmistir. Oykii
Gramer Kurami’na gore Oykiiniin gramerinin temelini olusturan hedef-girisim-¢ikti
hiyerarsik yapisinda ¢ikti, problemin ¢oziimiinii yani bir sonuca baglanmay1 ifade eder.
Bir diger deyisle, problem durumunun sonuca baglanmasi 0ykii grameri acisindan
oldukca 6nemlidir (Roth ve Spekman, 1986).

Karakter gelisimi: Oykiiyii anlatan kisi bir olay orgiisiinden bahsediyorsa, dogal
olarak, bu olaylarda yer alan insanlara veya insan dis1 karakterlere ihtiyaci vardir
(Temizkan, 2011). Oykiide karaktere yer verilmesinin disinda karakterin betimlenmesi de
beklenmektedir. Bu betimleme, karakterin dis goriiniislinii, motivasyonunu veya
davraniglarini tanimlayarak ya da karakterin diyalog kurmasini saglayarak olabilir. Bu
nedenle, bu kategoriden tam puan alinmasi i¢in karakterin en azindan bir yoniiyle
betimlenmis olmas1 gerekmektedir. Bu dogrultuda, bu kategorinin 0 puan alan maddesi
‘Oykiide karakter yok.’, 1 puan alan maddesi ‘Bir tane karakter var ve betimlenmemis.’,
2 puan alan maddesi ‘Birden fazla karaktere yer verilmis fakat karakterler
betimlenmemistir’, 3 tam puan alan maddesi ‘Bir veya birden fazla karaktere yer verilmis
ve karakterlerden en az biri 1) dig gorlinlis, 2) diyalog, 3) motivasyon veya 4)

davranislardan biri veya bir¢cogu ile betimlenmis.” seklindedir.
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Olay orgiisii: Olay orgiisii karakterlerin yaptiklarini veya bagindan gecen olaylari
icerir. Anlatilanlarin olay olarak sayilmasi icin bir fiil icermesi gerekmektedir. Bu
kategoride karakterlerin yasadigi olaylarin bir mantik c¢ergevesinde birbirleri ile iligkili
sekilde olup olmadigina bakilmaktadir. Bu nedenle, kategoriden 0 puan alan ilk madde
‘Oykiide olay yok.’, 1 puan alan ikinci madde ‘Oykiide karakterlerin basindan bir veya
daha fazla olay geciyor ancak olaylar birbirleriyle baglantili degil.’, 2 puan alan ii¢lincii
madde ‘Oykiide karakterlerin basindan iki veya ii¢ olay geciyor ve olaylar birbirleri ile
baglantil1.”, 3 tam puan alan sonuncu madde ‘Oykiide karakterlerin bagindan dort veya
daha fazla olay geciyor ve olaylar birbirleri ile baglantili.” seklindedir.

Yer-Zaman: Oykiide olaylarin gerceklestii yer ve gerceklestigi zaman bu
kategoride degerlendirilmektedir. Oykiideki yer, bir ev, okul, park, bahge, orman vs.
bircok farkl1 alan olabilir. Oykiideki zaman olgusu ise, sabah, aksam, diin, bugiin, 6gle
saatinde gibi belirli ifadeler olabilecegi gibi bir giin, bir zamanlar gibi belirsiz bir
zamandan da bahsedilebilir. Bu kategoride yer ve zaman beraber ele alinmistir. Beklenen
performans diizeyi 6ykiide hem yerin hem zamanin belirtilmis olmasidir. Bu nedenle, bu
kategoriden tam puani yer ve zamam olan oykiiler almaktadir. 0 puan alan madde
‘Oykiide yer veya zaman verilmemistir.” seklinde iken, 1 puan alan madde ‘Oykiide yer
veya zamandan sadece birine bir kez yer verilmistir.”, 2 puan alan madde ‘Oykiide yer
veya zamandan sadece birine bir¢ok kez yer verilmis ancak digerine hi¢ yer
verilmemistir.”, 3 puan alan ‘Oykiide yer ve zamanin ikisine de birer kez veya birden ¢ok
kez yer verilmistir.” seklindedir.

Icsel tepki: I¢sel tepkiler, karakterlerin duygu ve diisiinceleridir. Bu kategoride,
kahramanlarin ne hissettigini veya ne diisiindiigiinii anlayabilmek icin duygu ve
diisiincelerine yer verilme durumlar1 incelenmektedir. Bu dogrultuda, 0 puan alan ilk
madde ‘Oykiide kahramanin duygu ve diisiincesine yer verilmemistir.’, 1 puan alan ikinci
madde ‘Oykiide kahramanin duygu veya diisiincesinden birine bir kez yer verilmis.’, 2
puan alan iigiincii madde ‘Oykiide kahramanin duygu veya diisiincesinden birine birgok
kez yer verilmis ancak digerine hi¢ yer verilmemistir.” ve 3 tam puan alan son madde
‘Oykiide kahramanin duygu ve diisiincesinin ikisine de birer kez veya birden ¢ok kez yer
verilmistir.” seklindedir.

4: Uzman goriigiiniin alinmasi: Rubrik hazirlandiktan sonra alti 6gretim
tiyesinden uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisii alinan dort 6gretim iiyesi dykiileme
becerileri ve dykiiler alaninda ¢alismalar yapan uzmanlardir. Iki 6gretim iiyesi ise 6lgme

ve degerlendirme alaninda ¢alismalar yapan uzmanlardir.
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3.3.1.3. Kisisel Bilgi Formu. Kisisel bilgi formu arastirmaya katilan ¢ocuklar
hakkinda bazi kisisel bilgiler edinmek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
Bu form ailelerden izin almak i¢in gonderilen ‘Veli Onam Formu’ ile beraber ailelere
gonderilmistir ve aileler tarafindan doldurulmustur. Formda ¢ocugun yasi, okul 6ncesine
baslama yasi, evde kitap okunma siklig1 ve anne-baba egitim durumuna iligskin sorular yer

almaktadir.

3.3.1.4. Olcme Araglan ile ilgili Gegerlik ve Giivenirlik Cahsmalar.
Olusturulan rubriklerin i¢ gecerlilik ¢aligmalart kapsaminda, iki ayr1 rubrik i¢in de 6’sar
kisiden uzman goriisii alinmistir. Resimleme becerileri rubrigi i¢in uzman goriisii alinan
dort 6gretim tiyesi ¢izgisel gelisim ve resimleme becerileri alaninda ¢alismalar yapan, iki
ogretim {iyesi 6lgme ve degerlendirme alaninda galismalar yapan uzmanlardir. Oykiileme
becerileri i¢in uzman goriisii alinan dort 6gretim {iyesi dykiileme becerileri ve dykiiler
alaninda ¢aligmalar yapan, iki 6gretim iliyesi 6l¢me ve degerlendirme alaninda ¢aligmalar
yapan uzmanlardir. Uzmanlardan maddelerin acik ve anlasilir olma durumuna, becerileri
O0lcmedeki uygunluguna ve yeterliligine iliskin degerlendirmelerde bulunmalari
istenmistir ve uygun ya da anlasilir gormedikleri maddeler i¢in 6neride bulunabilecekleri
sOylenmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda rubriklerdeki bazi maddelerin ifade
ediliglerinde diizenlemeler yapilmis ve c¢ikarilan maddeler olmustur. Uzman goriisi
aliarak araglarin kapsam gegerliligi saglanmaya calisilmistir.

Rubriklere iligkin uzman goriisii alindiktan sonra iki rubrik de yapilan pilot
uygulama ile degerlendirilmistir. 12 ¢ocuk ile yapilan pilot uygulamada ¢ocuklarin 6n
testleri ve son testleri olmak iizere toplam 24 resim ve Oykii {lizerinden rubrikler
denenmistir. Pilot uygulama sonunda rubriklerdeki bazi maddelerde sorunlar oldugu
tespit edilmis ve degisiklik yapilistir. Ornegin, dykiilerin degerlendirildigi rubrigin ilk
formunda problem durumu olmayan anlatilara 0 puan verilmediginde, problem durumu
olmayan anlatinin diger kategorilerde iyi olmasi halinde problem durumu olan anlatiya
gore ¢ok yliksek puanlar alabilecegi goriilmiistiir. Oysaki problem durumunun dykiiniin
temel tasi oldugu ve problem durumu olmadan bir Oykiiniin gecerli sayilamayacagi
bilinmektedir. Problem durumu olmayan gecersiz Oykiilerin problem durumu barindiran
gercek Oykiilere gore daha fazla puan almasini 6nlemek adma problem durumu
kategorisinden 0 puan alan Oykiilerin degerlendirilmemesine ve diger kategorilerden de

0 puan almasina karar verilmistir. Resimlerin degerlendirildigi rubrikte ise anlatim-
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Oykiileme kategorisinde degisiklik yapilmistir. Bu kategori, uygulamadan 6nce, ‘Cizimler
oyki ile iliskili degildir’ ile baslayip ‘Cizimlerin tamami 6ykii ile iligkilidir’ seklinde
bitmekteydi. Ancak pilot uygulamada ¢ocuklarin ¢izdikleri izerinden dykiiyii anlattiklari,
neredeyse tamaminda ¢izimlerin 6ykii ile mecburen iliskili oldugu fark edilmistir. Bu
kategoriden her resim 4 veya 5 puan aldigindan, ayirt ediciligi olmadig1 goriilmiistiir. Bu
nedenle kategorinin ‘Cizimler ve dykii birbirleri ile iliskili degildir’ ile baslayip ‘Cizimler
ve Oykil birbirleri ile tamamen iliskilidir’ seklinde bitmesine karar verilmistir. Cocuk
cizdigi her seyi anlatsa da bazen anlattig1 seylerin tamamini ¢izmemis olabildiginden ¢ift
yonli bir degerlendirme yapilmasi uygun gorilmiistir.

Bununla birlikte giivenirlik ¢calismalar1 kapsaminda, pilot uygulamada elde edilen
Oykiiler ve resimler arastirmacit disinda bir kisi tarafindan da puanlanmis ve
degerlendiriciler arasi tutarliliga bakilmistir. Arastirmacinin ve diger puanlayicinin
Olgiimleri arasindaki uyuma Pearson Korelasyon Analizi yapilarak bakilmistir. Analiz
sonuglarina gore Oykiileme becerileri rubrigine ait Ol¢iimler arasindaki korelasyon
katsayisinin .99; resimleme becerilerine ait dl¢limler arasindaki korelasyon katsayinin ise
.97 oldugu gorilmiistiir. Biiylikoztlirk’e gore (2015), korelasyon katsayisinin 1.00 olmast
miitkemmel pozitif bir iligki oldugu, mutlak deger olarak .70 ile 1 .00 arasinda olmasi
yliksek diizeyde bir iligki oldugu anlamina gelmektedir. Degerler incelendiginde her iki
rubrik i¢in puanlayici Ol¢limleri arasinda yiliksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Bir diger deyisle farkli Ol¢limlerin birbirleriyle yiiksek diizeyde tutarh

oldugu goriilmiistiir.

3.3.2. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde ncelikle lgme araglar1 olarak kullanilacak olan Oykiileme
Becerileri Degerlendirme Rubrigi ile Resimleme Becerileri Degerlendirme Rubrigi
olusturulmustur. Olgme araglarinin olusturulma asamasi ile ilgili ayrintili bilgi veri
toplama araglar1 boliimiinde verilmistir.

Bu asamada ayn1 zamanda, uygulama siirecinde okunacak kitaplar belirlenmistir.

3.3.2.1. Uygulamada Kullamlacak Kitaplarin Belirlenmesi. Kitaplarin
belirlenmesi i¢in iki farkli 6gretim {iyesinden uzman goriisii alinmistir. Bununla birlikte

okunacak kitaplar segilirken bircok farkli 6zellige dikkat edilmistir. Oncelikle, okunacak
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kitabin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine ve ilgilerine uygun olmasina dikkat edilmistir.

Daha sonra, bigimsel 6zelliklerden;

cocuklarin yaziy1 ve resmi net gorebilecegi boyutlarda olmasina,

yazi puntosunun 14-24 punto araliginda olmasina ve yazinin orijinal yazi
karakterlerinden olusmasina,

kapak sayfasinin gorseller ile zenginlestirilmis, igerigi yansitacak sekilde
hazirlanmis olmasina ve kapakta yazarin, resimleyenin ve yayinevinin bilgilerinin
bulundurulmus olmasina,

g6z yormayacak matlikta kagit kullanilmasina,

resimlerin canli olmasina ve estetiksel acidan hos goriinmesine, igerigi
yansitmasina, gerceklik icermesine, resmin yaziya fon olarak kullanilmamasina
ve resim ile yazinin agik bir sekilde birbirinden ayrilmasina dikkat edilmistir.

Ek olarak igerik 6zelliklerinden ise;

kullanilan dilin giinliik konusma diliyle paralel olmasina, anlatimin diizgiin
timcelerle, ¢ocuklarin giinlik yasamda kullanma olasiligi bulunan anlamin
bilmedikleri yeni sozciikleri igermesine,

dil bilgisi ve yazim yanliglari bulundurmamasina ve noktalama isaretlerinin
kullanilmis olmasina,

bir temas1 olmasina, ¢ocukta giiven ve mutluluk duygusu yaratacak, acik ve
anlasilir konular islemesine, konunun 6gretimsel amaclara uygun olmasina,
tutarl bir olay 6rgiisii barindirmasina,

acik ve net bir problem durumu ve sonug igermesine,

cocuklara agik uglu veya farkli sorular sorulabilecek anlatiminin ve olay
Orgiisiiniin olmasina,

diyaloga ve etkilesime firsat verebilecek tiirde olmasina,

¢ocugun glinliik hayati ile de iliskilendirebilecegi tarzda olmasina,

karakterlerin ¢ocuklarin 6zdesim kurabilecegi sekilde olusturulmus olmasina

dikkat edilmistir.

Yukaridaki 6zellikler ve uzman goriisleri dogrultusunda 12 hafta boyunca okunacak

24 resimli Oykii kitab1 belirlenmistir. Belirlenen kitaplarin listesi Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.

Uygulamada okunan kitaplar

Kitabin Adi Yazar ve Cizer Yayinevi
(Varsa Cevirmen)

Babaannem Kime Benziyor? Feridun Oral Yap: Kredi

Guguklu Saatin Kii¢iik Kusu Feridun Oral Yap1 Kredi

Bu Kis Kimse Usiimeyecek Feridun Oral Yap1 Kredi

Kirmiz1 Kanath Baykus Feridun Oral Yap: Kredi

Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor Sara Sahinkanat-Feridun Oral Yap1 Kredi

Ayca’nin Yeni Evi Yin Chien Yap1 Kredi
Cevirmen: Cigdem Kaplangi

Disi Diisen Ejderha Sima Ozkan  Yildinm-Emel Beta Kids
Tlifekcioglu Ata

Kopriiyii Gegerken Dev ile Ayinin  Heinz Janisch- Helga Bansch Yap1 Kredi

Oykiisii Ceviren: Serhat Yal¢in

Hic¢ Hata Yapmayan Kiz Mark Pett ve Gary Rubinstein 1001 Cicek

Kiiltiirli Kurt Becky Bloom Tiibitak
Ceviren: Hande Kaynak

Utku’nun Kalemi Filiz Ozdem- Aysin Delibas Yapi Kredi
Eroglu

Bek¢i Amos’un Hastalandigi Giin ~ Philip C. Stead-Erin E. Stead Yap1 Kredi
Ceviren: Esin Uslu

Koca Roni Catherine Rayner Is Bankasi
Ceviren: Ali Berktay Kiiltiir

Kafas1 Karigik Bukalemun Eric Carle Kuraldist
Ceviren: Nil Giin Cocuk

Gokytizii Ne Kadar Yiiksek? Anna Milbourne-Serena Riglietti Tiibitak
Ceviren:Ash Ziilal

Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik? Anna Milbourne-Serena Riglietti Tiibitak
Ceviren: Meltem Yenal Coskun

Ciftlik Oykiileri: Kahraman Heather Amery ve Stephen IsBankasi

Itfaiyeciler Cartwright Kiiltiir
Ceviren: Sevgi Atlihan

Ciftlik Oykiileri: Traktor Maceras1 Heather Amery ve Stephen Is Bankasi
Cartwright Kiiltiir
Ceviren: Sevgi Atlihan

Ciftlik Oykiileri: Huysuz Keci Heather Amery ve Stephen IsBankasi
Cartwright Kiiltiir
Ceviren: Sevgi Atlihan

Riizgarm Uzerindeki Sehir Behi¢ Ak Can Cocuk

Atik m1 Hig¢ Dert Degil! David Morichon Tiibitak
Ceviren: Pmar Diindar

Ko6prii Olan Deniz Lia Karavia-Serpil Ural Kok

Kii¢iik Hasir Sapka Celine Lamour-Crochet Yap1 Kredi
Ceviren: Korkut Erdur

Annemin Cantasi Sara Sahinkanat Yap1 Kredi
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Kitap listesi belirlendikten sonra, kitap listesi ile beraber Ankara Universitesi Etik
Kurulu’ndan gerekli etik kurul izni almmustir. Ilgili karar Ek 3’te gosterilmektedir.
Uygulama Usak ilinde yapilacagindan Usak 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden uygulama
izni almmustir. Usak Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan okunacak kitaplar incelenmis

ve kitaplar ‘Uygundur’ seklinde miihiirlenmistir. ilgili izin Ek 4’te sunulmustur.

3.3.2.2. Pilot Calisma. Calismanin uygulama asamasina gegmeden Once, farkl
bir okulda pilot calismas1 yapilmistir. Pilot calisma alt1 ¢ocuk bes yastan, alti cocuk alt1
yastan olmak iizere 12 ¢ocuk ile yiiriitiilmiistiir. Cocuklar, deney 1 grubunda da deney 2
grubunda da iki farkli yas grubundan {iger ¢ocuk olmak iizere alti-alt1 olarak gruplara
ayrilmistir. Bir aylik slire boyunca haftada 2 kitap olmak iizere 8 kitap okunmustur.
Kitaplar deney 1 grubuna etkilesimli kitap okuma yontemi ile deney 2 grubuna ise
geleneksel kitap okuma uygulamasi ile okunmustur. Uygulamanin Oncesinde ve
sonrasinda veri toplama araci olarak olusturulan rubrikler uygulanmistir. Pilot ¢alisma
sonucunda, bes yas grubu c¢ocuklarin alt1 yas grubu cocuklara gore uyaransiz oykii
anlatmakta ¢ok zorlandiklar1 géze ¢arpmistir. Bununla birlikte, bes yas ¢cocuklarina gore
alt1 yasindaki ¢ocuklarin dykiilerinde, 6zellikle problem durumu olusturma anlaminda
onemli degisimler gozlenmistir. Resimleme becerilerinde ise anlamli farklar elde
edilememistir. Arastirmanin ¢alisma grubunun yasina, yapilan pilot uygulama sonunda
karar verilmis ve daha nitelikli veriler elde etmek adina alti yas grubu ¢ocuklar ile
calisilmigtir. Bununla birlikte, puanlamalardaki aksakliklar tespit edilerek, rubriklerde
bazi diizenlemeler yapilmistir. Ayrica, etkilesimli kitap okuma yonteminin daha dogru
yapilabilmesi adina, pilot uygulamada yapilan uygulamalar degerlendirilmis ve eksikler
giderilmeye ¢alisilmigtir. Ornegin, ses tonunun daha iyi ayarlanmasi ve okuma hizinin
diizenlenmesi konularinda yapilan hatalar fark edilmistir. Bununla birlikte, etkinlik
sirasinda ¢ocuklarin su igme veya tuvalete gitme gibi isteklerinin olmasi ve etkinligin
boliinmesi nedeniyle, bu durumlar i¢in etkinlige baslamadan 6nce ihtiyag¢larin giderilmesi

adina uyar1 yapilmasi gerektigi fark edilmistir.

3.3.2.3. Uygulama Siireci. Pilot uygulamalarin devam ettigi sirada esas
uygulamanin yapilacagi okul ile iletisime gecilmis ve okul yonetiminden de gerekli
izinler alimmistir. Uygulamanin yapilacagi ¢cocuklarin velilerine ‘Veli Onay Formu’ ve

cocuklara iligkin bilgiler edinilebilecek bir ‘Kisisel Bilgi Formu’ gonderilmis ve her
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cocuk i¢in izin ve bilgi alinmistir. Daha sonra uygulamanin yapilacagi sinif ile tanisilmis
ve 2 hafta boyunca haftada iki-ii¢ giin olmak iizere uygulama sinifinda bulunulmus,
ozellikle serbest oyun zamanlarinda ¢ocuklar ile oyunlar oynanip vakit gecirilmistir.
Bunun nedeni, ¢ocuklarin arastirmaciya alismasi ve 6zellikle 6n testlerin alimi sirasinda
cocuklarin arastirmacinin yaninda kendilerini rahat hissedebilmesidir. Uyum ve alisma
siirecinden sonra On testler alinmaya baglanmistir. Cocuklar ayr1 bir odaya alinmis ve
cocuklar ile bireysel goriismeler yapilmistir. Odada g¢ocuklarin dikkatini dagitacak
materyaller bulunmamasina 6zen gosterilmistir. Masaya ¢ocukla karsilikli olacak sekilde
oturulmustur. Masanin {izerinde sadece bos A4 kagitlar1 ve igerisinde her rengi barindiran
pastel boya kutusu bulundurulmustur. Oncelikle cocuk ile ‘Bugiin nasilsin?, Neler
yaptin?’ gibi giindelik sorular kullanilarak sohbet edilmistir. Oykii olusturmasini isteme
asamasinda ‘Simdi senden bir oykii olusturmant istiyorum. Cok merak ediyorum Ahmet
bir 6ykii anlatsa bu nasil bir éykii olurdu acaba? Ovykiin sen nasil istersen 6yle olabilir.
Ama oncelikle oykiinii biraz diisiinmeni ve aklina geldikten sonra oykiiniin resmini
cizmeni istiyorum. Resim ¢izmek ya da oykiinii diigiinmek igin istedigin kadar siiren var.
Buradaki kagidr ve bu boyalarin hepsini kullanabilirsin. Resmin bittikten sonra da bana
oykiinii anlatmani isteyecegim.’ seklinde bir agiklama yapilarak dykii olusturmasi ve onu
resmetmesi istenmistir. Siirecin tamaminda ¢ocugu yonlendirecek herhangi bir ifadede
bulunmaktan ka¢imilmistir. Cocugun sordugu sorulara ise ‘Sen bilirsin, nasil istersen’
seklinde cevaplar verilmistir. Resim ¢izme asamasinda birden fazla kagit kullanmak
isteyen cocuklara bu 6zgiirlik taninmistir. Anlatilan dykiiler ses kayit cihazi ile kayit
altina alinmistir. Cocuklarin 6ykiiyli olusturma, ¢izme ve anlatma siireleri 10 dakika ile
50 dakika arasinda farklilik gostermistir.

On testlerin toplanmasmin ardindan etkilesimli ve geleneksel kitap okuma
uygulamalarina baglanmistir. 24 kitap, deney 1 grubuna etkilesimli kitap okuma yontemi
ile deney 2 grubuna ise geleneksel kitap okuma yontemi ile okunmustur. Uygulama siireci
ile ilgili ayrintil1 bilgi ilgili baslik altinda verilmistir.12 haftalik uygulamanin ardindan 6n
testlerin alindig1 sekilde son testler de alinmistir. Cocuklardan yine ayr1 bir odada birebir
olarak Oykii olusturmalart ve olusturduklart Oykiiniin resmini ¢izmeleri istenmistir.
Oykiiler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Son testlerin toplanma siiresi 10 dakika ile 60
dakika arasinda farklilik gostermistir. Verilerin toplanmasi ile ilgili fotograflar Ek 5°te

sunulmustur.
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3.3.3. Etkilesimli Kitap Okuma Yontemi ile Yapilan Uygulama

Arastirmanin deney 1 grubunu olusturan 11 ¢ocuga, etkilesimli kitap okuma
yontemi kullanilarak 12 hafta boyunca 24 kitap okunmustur. Uygulamalar 5 Mart-25
Mayss tarihleri arasinda yiiriitiilmistiir. Uygulamalara baglamadan 6nce etkilesimli kitap
okuma yontemi ile ilgili video ornekleri izlenmis ve uygulama hakkinda gerekli
uygulamaya doniik bilgiler edinilmistir. Ayrica, pilot uygulama sirasinda uygulamaya
yonelik tecriibe kazanilmis, eksiklikler tespit edilerek gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Uygulamada kullanilan her kitap, uygulama dncesinde arastirmaci tarafindan birkag kez
okunmus ve kitap ile ilgili 6n hazirlik yapilmistir. Hedef sozciikler ve sesbirimler ile
cocuklara sorulacak sorular, 6rnekler ve acgiklamalar belirlenmistir.

Etkilesimli kitap okuma yontemi kullanilarak yapilan uygulamada ¢ocuklarin
siirece aktif katilim saglayabilmesi, yetiskinin yeteri kadar soru sorabilmesi, ¢ocuklarin
cevaplarin degerlendirebilmesi ve genisletebilmesi i¢in kii¢iik gruplarla yiiriitiilmesi daha
uygun oldugundan 11 ¢ocuk 5 ve 6 kisiden olusan iki gruba ayrilmistir. Gruplar uygulama
boyunca genellikle ayn1 ¢ocuklardan olusmustur. Ancak, o giin okulda olmayan ¢ocuklar
oldugunda ya da daha 6nce veya sonra uygulamaya katilmak isteyen ¢cocuklar oldugunda
degisiklikler yapilmistir. Okula gelmeyen ¢ocuklar tek tek not edilmis ve diger giinlerde,
o glin gelmeyen ¢ocugun hangi kitabi eksik kalmigsa o kitap okunmustur. Boylelikle, 11
cocugun da 24 kitabin uygulamasima katilmasi saglanmistir. Uygulama yapilan grup
0glen okula gelen bir gruptur. Bu nedenle uygulamalar genellikle aksamiizeri saatleri
olmadan ve ¢ocuklar yorulmadan, okula geldikleri ilk zaman dilimi igerisinde yapilmistir.

Uygulama, anaokulu binasi igerisinde ‘drama odas1’ olarak adlandirilan ayr1 bir
odada yapilmistir. Bu oda, siniflardan biraz uzak, sessiz ayni zamanda da ¢ocuklarin agina
olduklar1 bir odadir. Odanin igerisinde masalar, sandalyeler ve bir sahne bulunmaktadir.
Bunlarin disinda cocuklarin dikkatini dagitabilecek sabitlenmis bir esya yoktur.
Uygulama yapildig: sirada, odanin kapisina ‘Uygulama yapilmaktadir’ seklinde bir yazi
asilarak okuldaki diger personellerin odaya girmesi ve etkinligi bolmesi engellenmeye
calistlmistir. Etkilesimli kitap okuma yontemi kullanilarak yapilan 6rnek bir uygulama,
okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda olarak 3 boliime ayrilmis bir

sekilde agagida verilmistir. Uygulama ile ilgili fotograflar Ek 6’da sunulmustur.

Kitabin Adx: Ciftlik Oykiileri: Traktdr Macerasi
Siire: 40 dakika
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Uygulamadaki ¢ocuk sayisi: 6

Uygulama ortami: Usak’ta bagimsiz bir anaokulunun drama salonu

Okuma Oncesinde
1. Kitap okuma oOncesinde ilk olarak kitap birka¢ kez okunarak hedef sozciikler
belirlenmistir. Bu kitap i¢in belirlenen hedef sozciikler sunlardir:
Otlak: Otlak hayvanlarin ot yedigi yer. Kuliibe gibi bir yer, iceride bir siirii ot ve saman
var. Hayvanlar aciktiklarinda orada karinlarini doyurabiliyorlar.
Agil: Kegi, kuzu, koyun gibi kii¢lik hayvanlarin uyudugu yer.
Siiriicii kabini: Striicii kabini siiriiciiniin traktorii kullanmak i¢in oturdugu, direksiyonun
oldugu bu kisim.
Ahur: Inek, dana, boga gibi biiyiik hayvanlarin uyudugu yer.
2. Hedef ses birm de uygulama oncesinde belirlenmistir. Bu kitap i¢in belirlenenen hedef
ses birim ise /t/ sesidir. Traktor kelimesinden yola ¢ikilarak /t/ sesi belirlenmistir.
3. Cocuklar uygulama i¢in odaya getirilmeden once, odaya gidilerek dikkat dagitici
herhangi bir esya ya da materyal olup olmadig1 kontrol edilmis, ortadaki masalar kenara
cekilerek sandalyeler U seklinde diizenlenmistir.
4. Cocuklar uygulama yapilacak odaya alinmadan once, su veya tuvalet gereksinimleri
olup olmadig1 sorulmus ve her ¢cocuk hazir olduktan sonra uygulamaya gecilmistir.
5. Arastirmaci, her ¢ocugun kitabi gorebilecegi sekilde oturmus ve her ¢ocugun kitabi
gorebildigine emin olduktan sonra uygulamaya baglamstir.
6. Oncelikle kitap kapag1 hakkinda konusulmustur. Kapaktaki gorseller ve kitabimn ismi
ile ilgili sorular sorulmus ve cevaplar genisletilmistir. Sonrasinda kitabin adi, yazari,
yaymevi gibi bilgiler verilmistir. Yapilan konusma su sekildedir:

Arastirmaci: Kitabin kapagina bakmanizi istiyorum. Neler goriiyorsunuz? (SN1K
Sorusu-Tesvik Etme)

Cocukl: Traktor var.

Arastirmaci: Evet haklisin (Degerlendirme). Bu bir mavi traktdr (Genisletme).
Neymis soyler misin? (Tekrarlama).

Cocukl: Mavi traktor. Ama tizerinde agag var.

Aragtirmaci: Ne olmus olabilir sizce? (Agik uglu soru)

Cocuk3: Agac devrilmis 6gretmenim. Digerleri de agaca bakiyor.

Arastirmaci: Peki, adamin yiizii nasil? Sizce ne hissediyor? (SN1K sorusu)

Cocuk6: Bence ¢ok sasirmis. Elini agzina gotiirmiis.
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Cocuk4: Bence korkmus. Uzerine diisecek zannetmis olabilir.

Arastirmaci: Evet cocuklar buradaki adam korkmus, sasirmis veya iiziilmiis
olabilir. Peki, sizce bu kitabin ad1 ne olabilir?

Cocuk4: Kis Mevsimi

Cocuk?2: Kirilan Agag

Cocuk3: Mavi Traktor

Cocuk6: 2 kelimeden olusuyor 6gretmenim.

Arastirmaci: Evet iki kelimeden olusuyor, aferin sana. Sizin cevaplariniz da ¢ok
giizeldi ¢ocuklar ama kitabimizin ismi Traktér Macerasi. (Eli okuma yoniinde yaziy1
gostererek) Bakin, iki kelimden olustugunu sdylemistik. Traktor macerasi. Bu kitabi iki
tane yabanci yazar yazmus ¢ocuklar. Isimleri burada kirmizi renk ile yaziyor. Aslinda bu
kitap Ingilizceymis. Ama Sevgi Atlithan diye biri biz okuyalim diye Tiirkgeye cevirmis.
Kitabimiz da Kiiltiir isimli bir yayinevinde basilmis ve bizlere kadar ulagmis. Hadi simdi
kitabimiz1 okuyalim.

Okuma Sirasinda

7. Okuma sirasinda etkilesimli kitap okuma ydnteminin soru ¢esitleri ve degerlendirme
stiregleri dikkate alinarak sorular sorulmus, hedeflenen sozciikler ve ses birimler ile ilgili
konusulmustur. Siirece iligkin 6rnek diyaloglar asagida verilmistir.

Arastirmact: ‘Burasi Elma Agaci Cifiligi. Cifiligin sahibi Hakan ve Ipek
Karatag i Inci ile Ege adinda iki cocugu var. Cesur kopek Tar¢in da onlarla yasiyor.’
Cocuklar aranizda daha once ¢iftlige giden var m1? (Yasamla iligkilendirme sorusu).

Cocukl: Ben gitmedim.

Cocuk3: Ben de gitmedim.

Arastirmaci: Peki ciftlige gitmeseniz bile bir ¢iftlikte neler olur biliyor musunuz?

Cocuké6: Inekler, tavuklar, kopekler olur.

Cocuk4: Bir siirii hayvan olabilir ¢iftlikte.

Arastirmaci: Haklisiniz ¢ocuklar, bir¢ok hayvan olabilir (Degerlendirme). Ama
orada meyve-sebzeler de olur ve insanlar da yasar. Insanlar meyve sebze
yetistirebilir.(Genisletme). Neler olabilirmis baska, tekrar edelim mi? (Tekrarlama)

Cocuklar: Meyve, sebze ve insanlar.

Cocuk?2: Insanlar meyve, sebze de yetistirebilirmis. Ama hayvanlar da olabilir.

Arastirmaci: Evet cocuklar, peki az once resimdeki kopegin ismini sdyledim,
hatirliyor musunuz? Ismi neydi? (Hatirlatma sorusu)

Cocuk5: Targin
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Aragtirmaci: Evet Tar¢in. Peki Tar¢in ismi hangi ses ile basliyor ¢ocuklar?

Cocuk4: /t/ ile basliyor

Aragtirmaci: Evet /t/ sesi ile basgliyor. Peki Tarcin sizin kopeginiz olsa /t/ sesi ile
baslayan bagka hangi isim koyardiniz ona? (Hedef sesbirim)

Cocuk4: Tatlim koyardim

Cocuk6: Tarik koyardim.

Arastirmact: Peki cocuklar sonra yine t sesi ile ilgili konusuruz. Simdi kitabimiza
donelim. ‘Sezgin, nereye gidiyorsun? Sezgin traktorle otlaga dogru gidiyordu.
Koyunlarin iyi olup olmadigina bakacagim, diye yanit verdi.” Cocuklar Sezgin otlaga
gidiyor. Otlak ne demek bilen var m1? (Hedef sozciik)

Cocuk4: Ben biliyorum. Dedemin kdyde var. Hayvanlar ot yiyor i¢inde.

Arastirmaci: Aferin Utku. Cocuklar, otlak hayvanlarin ot yedigi yer. Kuliibe gibi
bir yer diisiinebilirsiniz. Igeride bir siirii otlar, samanlar var. Hayvanlar aciktiklarinda
orada karinlarim doyurabiliyorlar. Bakin burada da resmi var. (Onceden hazirlanmis otlak
gorseli cikartilir ve gocuklara otlagin resmi gosterilir.) Iste bu otlak ¢ocuklar. iginde otlar
var. Peki, kitabimiza donelim. Resimde baska neler goriiyorsunuz? (Acik uclu soru-
Tesvik etme)

Cocuk3: Agag var, mavi traktor de var.

Cocuk4: Teller de var.

Arastirmaci: Evet hepsi var. Teller de var (Degerlendirme). Ama bunlar tel ¢it.
(Genisletme) Cit bahgelerin, evlerin, tarlalarin etrafina koyulur. Bakin bu resimdeki gibi.
Neymis bunun adi? (Tekrarlama)

Cocuk 4: Tel ¢it.

Arastirmaci: Evet devam edelim bakalim. ‘Sezgin traktorii tel ¢itin kapisin Oniine
park etti. Agilin ¢atisindaki oluklu levhalardan birinin ucu ....... (Tamamlama sorusu).

Cocuk2: Cikmusti.

Cocukl: Kopmustu.

Cocuk4:Kalkmisti.

Arastirmaci: Evet ucu kalkmisti. Sezgin ¢atiya tirmanip kalkan levhay: yerine
cakt1.” Cocuklar agil ne demek? (Hedef sozciik)

Cocuk6: Resimde i¢inde otlar var. Otlak gibi.

Arastirmaci: Evet otlak gibi. I¢inde otlar var. Ama burasi hayvanlarm uydugu yer.

Ama sadece kii¢iik hayvanlarin uyudugu yer. Yani keg¢i, kuzu, koyun gibi hayvanlarin.
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Yani kiigiik hayvanlarin evi gibi diisiinebilirsiniz. Etrafi da boyle tel ¢itler ile kapli. Peki,
Sezgin neyi tamir ediyordu? (Hatirlama sorusu- Tesvik etme)

Cocuk3: Catiy1

CocukS5: Levhay1

Aragtirmaci:  Evet levhayr (Degerlendirme). Oluklu levhayr tamir
ediyordu.(Genisletme) Oluklu levha resimde gordiigiiniiz gibi i¢i biraz ¢ukur olan levha.
Diiz degil de boyle ici gukur. (Hedef sdzciik) Nasil levha deniyormusg buna? (Tekrarlama)

Cocuk5: Oluklu levha.

Arastirmact: Evet devam edelim. ‘Tam bu sirada Inci ile Ege bir ses duydular.
Ege: Bu da neydi? diye sordu. Inci: ‘Bilmiyorum, hadi gidip bakalim® diye yanmt verdi.
Heyecanla otlaga dogru kostular.” Cocuklar sizce bu neyin sesiydi? Ne olmus olabilir?
(Acik uglu soru)

Cocuk3: Sezgin diismiis olabilir.

Cocuk2: Agac traktoriin tizerine diismiis olabilir.

Cocuk4: Koyunlar ¢itleri yikmis olabilir.

Aragtirmaci: Bakalim ne olmus.(Sayfa ¢evrilir.) Ne olmus ¢cocuklar bakin bakalim
resme.( SN1K sorusu)

Cocuk2: Agac traktoriin tizerine diismiis. Ben bildim.

Cocuk6: Agac devrilmis.

Cocuk4: Agac kokiinden kopmug 6gretmenim. Bakin kdkiine.

Arastirmaci: Evet ¢ocuklar aga¢ kokiinden kopmus ve devrilmis gibi goriiniiyor.
Okuyalim bakalim simdi ne olacak? ‘Agac devrildi, dedi Sezgin. Inci saskinlikla: Agac
traktoriin lizerinde devrilmis, diye bagirdi. Ege: Hadi Sezgin’e ....... (Tamamlama
sorusu).

Cocuklar: Yardim edelim

Aragtirmaci: Evet, hadi Sezgin’e yardim edelim dedi. ‘Simdi ne yapacaksin
Sezgin? Zavalli Sezgin ¢ok Uziilmiistli. Agac traktoriin ilizerini kaplamusti. Siiriicii
kabinine ulagsmak bile miimkiin goriinmiiyordu. Cocuklar siiriicii kabini ne demek?
(Hedef sozciik)

Cocuk4: Siirliciinlin oturdugu yer. Direksiyonun oldugu yer.

Arastirmaci: Evet siirlicli kabini iste buras1 (Fotograf gosterilir). Siiriicii kabin
stiriciiniin traktorii kullanmak i¢in oturdugu, direksiyonun oldugu bu kisim. Peki, sizce
neden siiriice kabinine ulagmak 6nemli? (SN1K sorusu)

Cocuko6: Eger ulagsalardi traktorii ¢alistirip kurtarirlard.
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Aragtirmaci: Evet 6yle. Ama ulasamiyorlarmis. Sizce ne yapacaklar ¢ocuklar? Ne
yapabilirler traktorii kurtarmak i¢in? (Ac¢ik u¢lu soru)

Cocukl: Traktori itsin.

Cocuk4: Nasil itsin? Giicli yetmez ki.

Cocukl: Cocuklar da yardim etsin ona.

Cocuk4: Yine de giigleri yetmez. Traktor ne kadar agir.

Cocuk5: O zaman traktdriin lizerine ¢ikip agaci kaldirsin.

Cocuk3:Iple ceksinler. Ama ip kopar mi?

Cocuk4: Iple gekmeye de giicleri yetmez. Bence gekici ¢agirsinlar. Onlar gelip
arabalar1 kaldirabiliyorlar. Bunu da kaldirdilar.

Arastirmaci: Cocuklar giizel fikirleriniz var. Ama bence de traktorii cekmeye
giicleri yetmeyebilir. Bakalim ne yapacaklar. Okumaya devam edelim.

Aragtirmaci: Peki ¢cocuklar testere hangi ses ile bagliyor? (Hedef sesbirim)

Cocuk®é6: /t/ ile. Tar¢in gibi.

Arastirmaci: Evet bagka /t/ ile baslayan esya biliyor musunuz?

Cocukl1: Tabak

Cocuk6: Tarak

Cocuk2: Tas

Arastirmaci: Bir de hikdyemizde gecen bir ara¢ var. O da t ile basliyor. Ne 0?

Cocuklar: Traktor

Aragtirmaci: Evet traktor. Okumaya devam edelim bakalim.

Arastirmaci: ‘Traktoriin ve diger ¢iftlik araglarimin bakimini yapmak ve onlari
kullanmak Sezgin’in isi. Soguk bir kis giintiydii. Disarist ¢ok soguktu ve riizgdr ¢ok sert
esiyordu. Inci ile Ege disarida tisiiyiince, ahirda oynamaya bagladilar.” Cocuklar ahir ne
demek? (Hedef sozciik) (Tesvik etme)

Cocuk4: Orada da hayvanlar kalir.

Arastirmaci: Evet dogru (Degerlendirme). Hayvanlarin kaldig: bir yer daha vardi.
Neresiydi orasi1?

Cocuk4: Agil.

Aragtirmaci: Peki ikisinin farki ne sizce? Cocuklar agilda kii¢iik hayvanlar kalir.

Kegi, kuzu, koyun gibi. Ama ahirda biiyiik hayvanlar kalir. Inek, dana, boga gibi
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(Genisletme) (Biiyiikbas hayvanlarin ve ahirin resmi gosterilir). Neymis ahir siz sdyleyin
(Tekrarlama).

Cocuklar: Biiyiik hayvanlarin kaldig1 yer.

Arastirmaci: Aferin size. Cocuklar hikdyemiz bitti. Simdi size bazi sorular
soracagim.
Okuma Sonrasinda
8: Kitap okuma siireci bittikten sonra kitaba iliskin sorular sorulur.

Arastirmaci: Cocuklar sdyleyin bakalim, hikdyemizin adi neydi? (Bitis sorulari)

Cocuk4: Macerali1 traktor.

Aragtirmaci: Yaklastin ama o degil. Traktér Maceras1 kitabimiz adi. Peki,
hikdyemiz nerede gec¢iyordu? (Bitis sorular1)

Cocukl: Ciftlikte.

Arastirmaci: Peki siz bir ¢iftlikte yagamak ister miydiniz? (Bitis sorulari)

Cocuko6: Ben isterdim. Hayvanlari ¢ok seviyorum.

Cocuk4: Orada dogal yiyecekler bulabiliriz. Ben de isterim.

Arastirmaci: Peki hikdyemizde yasanan sorun neydi? (Bitig sorulari)

Cocuk5: Traktoriin iizerine agag devrilmisti.

Aragtirmaci: Peki nasil kurtarmiglardi? (Bitis sorular1)

Cocukl: Bir tane at ile bir tane adam gelmisti. Testere ile agacin dallarmi
kesmislerdi.

Arastirmaci: Peki sizce baska bir sey yapabilirler miydi kurtarmak icin? (Bitis
sorular1)

Cocuk4: Bence cekici ¢agirabilirlerdi. Soylemistim. Cekici traktorii kaldirabilir.

Cocuk6: Ogretmenim ¢ocuklarin anne babasi da gelebilirdi. Hi¢ gelmediler.

Arastirmaci: Peki 6ykiiniin boyle bitmesini sevdiniz mi? (Bitis sorulari)

Cocukl1: Ben sevdim, traktor kurtuldu.

Aragtirmaci: Bagka nasil bitebilirdi? Bir fikriniz var m1? (Bitis sorular)

Cocuk4: Ogretmenim agaclar1 kontrol etmeye karar verebilirlerdi. Baska agaclar
da devrilebilir.

Arastirmaci: Haklisin evet, kontrol edebilirlerdi. Evet, cocuklar var m1 baska fikri
olan? Hmm yok sanirim. Peki sizin bagka s6ylemek istediginiz bir sey var mi1?

Cocuklar: Hayur

Uygulama burada bitirilir.
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2.3.4.Geleneksel Kitap Okuma Yontemi ile Yapilan Uygulama

Arastirmanin deney 2 grubunu olusturan 11 ¢ocuga, geleneksel kitap okuma
yontemi kullanilarak 12 hafta boyunca 24 kitap okunmustur. Uygulamalar 5 Mart-25
Mayis tarihleri arasinda yiiriitiilmiistiir. Uygulamalara bagslamadan once geleneksel kitap
okuma uygulamasi ile ilgili gerekli 6n bilgi edinilmistir. Uygulamada kullanilan her kitap,
uygulama Oncesinde arastirmaci tarafindan birka¢ kez okunmus ve kitap ile ilgili
kelimelerin dogru telaffuzu konusunda 6z hazirlik yapilmistir.

Uygulama 11 ¢ocuga ayni anda yapilmistir. Okula gelmeyen ¢ocuklar tek tek not
edilmis ve diger gilinlerde, o glin gelmeyen ¢cocugun hangi kitab1 eksik kalmigsa o kitap
okunmustur. Boylelikle, 11 ¢ocugun da 24 kitabin uygulamasina katlimi saglanmistir.
Uygulama yapilan grup 6glen okula gelen bir gruptur. Bu nedenle uygulamalar genellikle
aksamiizeri saatleri olmadan ve ¢ocuklar yorulmadan, okula geldikleri ilk zaman dilimi
igerisinde yapilmustir.

Uygulama, anaokulu binasi icerisinde ‘drama odasi’ olarak adlandirilan,
etkilesimli kitap okuma uygulamasmin yiritildiigli odada yapilmigtir. Uygulama
yapildig1 sirada, odanin kapisina ‘Uygulama yapilmaktadir’ seklinde bir yazi asilarak
okuldaki diger personellerin odaya girmesi ve etkinligi bolmesi engellenmeye
calisilmistir. Geleneksel kitap okuma yontemi kullanilarak yapilan 6rnek bir uygulama,
okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda olarak 3 bdliime ayrilmig bir

sekilde asagida verilmistir. Uygulama ile ilgili fotograflar Ek 7°de sunulmustur.

Kitabin Adx: Ciftlik Oykiileri: Traktér Macerast
Siire: 10 dakika
Uygulamadaki ¢ocuk sayisi: 11

Uygulama ortami: Usak’ta bagimsiz bir anaokulunun drama salonu

Okuma Oncesinde

1. Kitap okuma Oncesinde ilk olarak kitap birka¢ kez okunmustur.

3. Cocuklar uygulama i¢in odaya getirilmeden Once, odaya gidilerek dikkat dagitici
herhangi bir esya ya da materyal olup olmadig1 kontrol edilmis, ortadaki masalar kenara
cekilerek sandalyeler U seklinde diizenlenmistir.

4. Cocuklar uygulama yapilacak odaya alinmadan dnce, su veya tuvalet gereksinimleri

olup olmadig1 sorulmus ve her ¢ocuk hazir olduktan sonra uygulamaya gegilmistir.
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5. Arastirmaci, her ¢ocugun kitabr gorebilecegi sekilde oturmus ve her ¢ocugun kitabi
gorebildigine emin olduktan sonra uygulamaya baglamistir.
6. Oncelikle kitap kapag1 hakkinda konusulmustur. Kapaktaki gorseller ve kitabin ismi
ile ilgili sorular sorulmustur. Sonrasinda kitabin adi, yazari, yaymevi gibi bilgiler
verilmistir. Yapilan konusma su sekildedir:

Arastirmaci: Cocuklar kitabimiza bakalim. Neler goériiyorsunuz kapaginda?

Cocuk3: Agac.

Cocuk4: Traktor.

Cocuko6: Kar var.

Cocuk7: Agag traktoriin tizerine devrilmis.

Cocukl1: Bir tane kdpek var. iki tane ¢cocuk. Bir tane de adam var. Basak bir sey
yok.

Arastirmaci: Peki kitabimizin ismi ne olabilir?

Cocuk7: Devrilen agag.

Cocuk3: Cocuklar ve traktor.

Cocuk1: Uzgiin Adam

Cocuk10: Traktor.

Cocuk9: Devrilen agaci izleyen kisiler

Cocuk4: Traktor ve agag

Arastirmaci: Cocuklar, kitabimizin ismi Traktér Macerasi. Kitabimizi iki farkli
kisi yazmis. Ama onlar Ingilizce dilinde yazmuslar. Sevgi Atlihan diye biri de bizim igin
cevirmis. Simdi size kitab1 okuyacagim. Sessiz bir sekilde dinleyin.
Okuma Sirasinda
7. Kitap oldugu gibi okunur. Aralarda herhangi bir soru sorulmaz. Cocuk soru sormak
isterse kisa cevaplar verilir ve kitaptan sonra konusabilecegimiz soylenir.
Okuma Sonrasinda
8. Kitabin sonunda, kitab1 6zetleyen birkag soru sorulur.

Aragtirmaci: Kitabimizdaki ¢ocuklarin adi neydi?

Cocuk6: Ege’ydi biri.

Cocuk$: Biri de Inci.

Arastirmaci: Kitabimizdaki hikdye nerede gec¢iyordu?

Cocuk4: Ciftlikte

Arastirmaci: Peki hikdyede nasil bir sorun yastyorlardi?

Cocuk2: Agac devriliyordu traktdriin {istiine.
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Arastirmaci: Nasil kurtardilar?

Cocuk4: Bir at ve bir adam geldi. Sonra adam agacin dallarini kesti. Sonra at da
dallar1 ¢ekti.

Arastirmaci: Atin adi neydi?

Cocuk2: Targin.

Cocuko6: O degil.

Cocuk7: Ceviz. Atin ad1 Ceviz.

Aragtirmaci: Evet atin adi Ceviz. Peki ¢ocuklar, kitap okuma etkinligimiz bitti.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, SPSS 21 paket programi kullanilmistir. Rubriklerin gilivenirligi
icin Oykiilerin ve resimlerin tamami arastirmaci disinda okul oncesi egitimi alaninda
calisan bir 6gretim {iyesi tarafindan da puanlanmis ve puanlayicilar arasi uyuma Pearson
Korelasyon Analizi yapilarak bakilmistir. Oykiileme Becerileri Degerlendirme

Rubrigi’ne ait analiz sonuglar1 Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4

Oykiileme Becerileri Degerlendirme Rubrigi’ne Iliskin Pearson Korelasyon Analizi
Sonuglar

= Tutarlilik (Farkli 6l¢iimler aras1 Pearson
On Test . 1
Korelasyon Analizi)
Deney 1 Grubu R
Tutarlilik(Farkli 6l¢timler arasi Pearson
Son Test . .99
Korelasyon Analizi)
" Tutarlhilik(Farkli 6l¢timler aras1 Pearson
On Test ( . 1
Korelasyon Analizi)
Deney 2 Grubu R
Tutarlilik(Farkli 6l¢timler arasi Pearson
Son Test . 1
Korelasyon Analizi)

Tablo 4’te goriildiigli iizere, Pearson Korelasyon Analiz sonuglarina gore,
korelasyon katsayilari 1 ve .99 olarak bulunmustur. Resimleme Becerileri Degerlendirme

Rubrigi’ne iliskin analiz sonuglar1 Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5

Resimleme Becerileri Degerlendirme Rubrigi’ne Iliskin Pearson Korelasyon Analizi
Sonuclari

" Tutarlilik (Farkli 6l¢iimler aras1 Pearson
On Test (Farkl: olg 98
Korelasyon Analizi)
Deney 1 Grubu o
Tutarlilik(Farkli 6l¢timler arasi1 Pearson
Son Test . 98
Korelasyon Analizi)
" Tutarlilik(Farkli 6l¢timler aras1 Pearson
On Test (Farkl: Sl 99
Korelasyon Analizi)
Deney 2 Grubu o
Tutarhilik(Farkli 6l¢iimler aras1 Pearson
Son Test . 98
Korelasyon Analizi)

Analiz sonuglarina gore resimleme becerileri degerlendirme rubrigine ait
korelasyon katsayisilar1 .99 ve .98 olarak bulunmustur.

Degerler incelendiginde Oykiileme becerileri rubrigi icin korelasyon
katsayilarinin 1 veya .99 oldugu, resimleme becerileri rubrigi i¢in .99 veya .98 oldugu
goriilmektedir. Biyiikoztirk’e gore (2015), korelasyon katsayisinin 1.00 olmasi
miitkemmel pozitif bir iligski oldugu, mutlak deger olarak .70 ile 1 .00 arasinda olmasi
yiiksek diizeyde bir iliski oldugu anlamina gelmektedir. Bu durumda her iki rubrik igin
puanlayici 6lgiimleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Bir

diger deyisle farkli 6lgiimlerin birbirleriyle yiliksek diizeyde tutarli oldugu goriilmiistiir.

Verilerin analizinde parametrik ya da non-parametrik testlerden hangisinin
kullanilacagina karar vermek i¢in verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakilmistir. Bunun igin basiklik ve ¢arpiklik katsayilari incelenmistir. Ilgili degelrler
Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Verilerin Basiklik-Carpiklik Katsayilart

Basiklik katsayisi Carpiklik katsayisi

(Kurtosis) (Skewness)

Oykiileme On Test -,458 1,253
Oykiileme Son Test -,985 -,597
Resimleme On Test ,191 -1,227
Resimleme Son Test ,568 -1,302
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Tablo 6’da basiklik ve carpiklik katsayillarmin +2 aralifinda toplandigi
goriilmektedir. Pallant’a gore (2001) basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin +2 ile -2 arasinda
olmasi degerlerin normal dagilim gosterdigi anlamina gelmektedir. Dolayisiyla bu
calismanin verileri normal dagilim géstermektedir. Veriler normal dagilim gosterdigi i¢in
paremetrik testler kullanilarak analizler yapilmistir.

Etkilesimli kitap okuma yontemi ile 6ykii kitaplart okunan grubun 6n test ve son
test puanlar1 arasinda dykiileme ve resimleme becerilerinin gelisimi agisindan anlamli bir
farklilik olup olmadigini anlamak igin Bagimli Orneklemler t Test kullanilmistir. Veri
grubu normal daglim gdsterdigi ve ayni bireylerin degisik iki zaman ya da durumdaki
dlgiimlerinin farkli olup olmadig dl¢iildiigii icin de Bagimli Orneklemler t Test tercih
edilmistir.  Geleneksel kitap okuma yontemi ile oykii kitaplar1 okunan grubun da
Oykiileme becerilerinin ve resimleme becerilerinin gelisimi agisindan anlamli bir farklilik
olup olmadigini anlamak i¢in ayn1 parametrik test kullanilmistir. Deney 1 ve deney 2
gruplart karsilastirildiginda 6n test ve son test puanlar1 arasinda dykiileme ve resimleme
becerilerinin gelisimi agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigina bakmak igin ise

Bagimsiz Orneklemler t Test yapilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bulgular ve yorumlar kisminda arastirmanin alt amag sorulari takip edilerek

bulgular verilmis ve yorumlanmaistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Sorusuna Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt sorusu olan ‘Etkilesimli kitap okuma yontemi ile dykii
kitaplar1 okunan grubun (Deney 1 Grubu) 6n test ve son test puanlar1 arasinda dykiileme
becerilerinin gelisimi ag¢isindan anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap bulmak
amactyla Bagimli Orneklemler t Test analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7°de

gosterilmistir.

Tablo 7

Deney 1 Grubunun Opykiileme Becerilerine Iliskin Bagimli Orneklemler t Test Analiz
Sonuclari

Oykiileme Becerileri N X S sd t P
On Test 11 2.27 3.92 10 -9.06 .000
Son Test 11 12.27 2.10

Tablo 7°de goriildiigii tizere deney 1 grubundaki ¢ocuklarin dykiileme becerileri
acisindan On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t(10)=-9.06, p<.05). Bagka bir ifadeyle, etkilesimli kitap okuma yontemiyle
yapilan uygulama sonrasinda ¢ocuklarin dykiileme becerilerinde bir artis gdzlenmistir.
Ortalamalarina bakildiginda uygulama oncesinde X=2.27 olan ortalama puaninin
uygulama sonrasinda X=12.27 oldugu gériilmiistiir. Bu bulgu etkilesimli kitap okuma
yonteminin 6grencilerin dykiileme becerileri lizerinde dnemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermistir. Olgme aracindan almabilecek en fazla puanin 15 oldugu da diisiiniilecek
olursa ¢ocuklarin dykiileme becerileri anlaminda ne kadar biiyiik bir gelisim gosterdigi

goriilebilir.
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Etkilesimli kitap okuma yontemi sirasinda ¢ocuklar aktif olarak 6ykii okuma
siirecine dahil olmaktadir ve 6ykiiyli okuyan kisi ile rolleri degismektedir. Bu nedenle
oykii yapisina karsi asinalik kazanabilmektedir. Oykiideki problem durumunu net bir
sekilde fark edebilmekte, problem durumunu ¢6zmeye yonelik oneriler gelistirebilmekte,
karakterleri betimleyip, onlarin igsel tepkileri hakkinda konusabilmekte ve olaylar
arasindaki mantiksal baglantilar1 fark edebilmektedir. Tim bu siiregler Oykiileme
becerilerinin gelisimi icin kritiktir. Ayrica etkilesimli kitap okuma uygulamasi ¢ocuklarin
ifade edici bil becerilerini (Isikoglu Erdogan, Simsek ve Canbeldek, 2017; Tetik ve
Istkogu Erdogan, 2017; Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-
Menchaca ve Caulfield, 1988), sozciikk dagarcigini (Opel, Ameer ve Aboud, 2009),
zihinsel becerilerini (Er, 2016) ve sosyal-duygusal becerilerini (Halat, 2017)
desteklemektedir. Oykiileme becerileri de c¢ocuklarin sahip oldugu ifade edici dil
becerileri (Riley ve Burrell, 2007), sozciik dagarcigi (Akdag ve Erdiller, 2013), zihinsel
becerileri (Kemper, 1984) ve sosyal ve duygusal becerileri (Bamberg, 1991), ile iliskili
oldugundan, bu alanlardaki tahmin edilebilir gelisim Oykiileme becerilerinin de
gelismesini saglamis olabilir.

Bu bulgular Lever ve Sénéchal’in (2011) 5-6 yas grubundan 40 ¢ocukla
yuriittiikkleri calismanin bulgular ile de benzerlik gostermektedir. O ¢alismada da deney
grubuna 8 hafta boyunca etkilesimli kitap okuma yoéntemiyle kitaplar okunmus ve
uygulama sonucunda cocuklarin dykiileme becerilerinde gelismeler gozlenmistir. Bu

acidan iki ¢aligmanin bulgular birbirini desteklemektedir.

4.2. Arastirmammn ikinci Alt Sorusuna Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt sorusu olan ‘Etkilesimli kitap okuma yontemi kullanilarak
oyki kitaplari okunan grubun (Deney 1 Grubu) 6n test ve son test puanlar1 arasinda
resimleme becerilerinin gelisimi a¢isindan anlamli bir farklilik var midir?’ sorusuna
cevap bulmak amaciyla de Bagimli Orneklemler t Test analizi yapilmustir. Analiz

sonuglart Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo &

Deney 1 Grubunun Resimleme Becerilerine Iliskin Bagimli Orneklemler t Test Analiz
Sonuclari

Resimleme Becerileri N X S sd t p
On Test 11 21.27 4.54 10 -2.75 .020
Son Test 11 24.81 3.42

Tablo 8’ de goriildiigi iizere deney 1 grubundaki ¢ocuklarin resimleme becerileri
acisindan On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t(10)=-2.75, p<.05). Bagka bir ifadeyle, etkilesimli kitap okuma yontemi ile
yapilan uygulama sonrasinda ¢ocuklarin resimleme becerilerinde bir artis gozlenmistir.
Ortalamalarina bakildiginda uygulama o6ncesinde X=21.27 olan ortalama puaninin
uygulama sonrasinda X=24.81 oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu etkilesimli kitap okuma
yonteminin ¢ocuklarin resimleme becerileri {izerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
gdstermistir.

Resimli Oykii kitaplar1 sanat formu olan estetik nesnelerdir (Pantaleo, 2014).
Etkilesimli kitap okuma yOntemi sirasinda da cocuklar kitaplardaki resimleri gérmekte
ve o resimler hakkinda konugsmaktadir. Resimlerde neler oldugu tartisilmakta ve
resimlerden yola ¢ikarak olay orgilisii tahmin edilmektedir. Biitiin bunlarin ¢ocuklarin
gorsel algisin gelistirmesi ve resimlemeye yonelik asinalik kazanmalarini desteklemesi
olagan bir durumdur. Resimli oykii kitaplar1 ile farkli sanatgilarin tekniklerini inceleyen,
bir nesnenin veya durumun resmedilmesi i¢in alternatif yollar kesfeden ¢ocuklar (Gainer,
1982), bunlar1 kendi resimlerinde deneyimleyerek resimleme becerilerinde gelisme

gostermis olabilirler.

4.3. Arastirmanin Birinci ve ikinci Bulgusuna Yénelik Deney 1 Grubuna Ait Oykii

ve Resim Ornekleri

Deney 1 grubundaki ¢ocuklarin dykiileme ve resimleme becerilerindeki degisimi
gosteren Ornekler aymi ¢ocuklarin On test ve son testleri karsilastirilarak asagida
verilmigtir. Olusturulan Oykiiler ortaya cikan belirgin degisimler dikkate alinarak,
resimler ise ortaya c¢ikan belirgin degisimler ile Lowenfeld’in ¢izgisel gelisim
basamaklarindaki sema, renk ve uzam basliklar1 (Akt S. Buyurgan ve U. Buyurgan, 2018)

dikkate alinarak degerlendirilmistir.
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4.3.1. Deney 1 Grubu Cocuk 1 On Test

Resim 1:Deney 1 Grubu Cocuk 1 On Test Resim

On Test Oykii: ‘Ilk once yatagimdan kalkiyorum. Sonra hazirlaniyorum. Babamla biraz
konusuyoruz. ‘Acele et’ diyor. Annem de oyle diyor. Hazirlaninca okul ¢antami alip
asansore biniyorum. Asagt iniyorum. Sonra da servisim beni almaya geliyor. Sonra da
okula getiriyor. Ogretmenimi selamliyorum. Giinaydin diyorum. Sonra hepimiz birlikte
buraya gidiyoruz. Sonra yemekhaneye gidiyoruz. Yemek yiyoruz. Sonra bahgeye
¢tkiyoruz. Burada oyunlar oynuyoruz. Gidiyormusuz boyle giderken biri kalmis. Sa¢t da

sart. O da ogretmenimizmis. Sonra servis geliyor. Sonra bitiyor.

4.3.2. Deney 1 Grubu Cocuk 1 Son Test

Resim 2: Deney 1 Grubu Cocuk 1 Son Test Resim
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‘Once baykusla fare lunaparka geliyorlar. Fare donme dolaba binmek istiyor. Bindikten
sonra birazcik midesi bulaniyor ve kusacak gibi oluyor. Sonra da havadan hemen
‘Durdurun sunu durdurun sunu’ diye bagiryyor. Sonra da fare indikten sonra evlerine
geri donecekken ¢ok uzakta bir tane cocuk varmis. Iste o da buradan béyle tas atmus.
Sonra da baykusun kafasina gelmis. Sonra fare de hastaneye gotiirmek igin boyle bir sey
bulmus ve onun iistiine yatirmis. Gotiiriiyor burada. Hastaneye geldikleri zaman yataga
alwyorlar baykusu. Fare de yaninda. Sonra da fare, doktor kelebege iyi mi diye sormaya
gidiyor. Doktor da evet dedigi icin burada artik disart ¢ikiyorlar. llac veriyor burada
doktor. Sonra da gelince fare, arkadasi baykusu agirliyor. Sonra da kendi evine geliyor.
Burada da yine bir giin oynamaya ¢ikmiglardi ve burada artik baykus iyilesmis ve
ucabiliyormus. Bunu duydugu zaman fare ¢ok mutlu olmus. Sonra da bir daha hig
ayrilmamislar. Fare hem kendine hem arkadasina dikkat ediyormus. Baykus da hem
kendine hem fareye dikkat ediyormus. Burada da mutlu son, kalp.’

On testte olusturulan anlat1 bir problem durumu igermemistir ve bir dykii olarak
kabul edilmemisgtir. Son testte olusturulan anlatida ise bir problem durumu olusturulmus
ve olaylar mantiksal baglantilar ile problem durumu etrafinda sekillenmistir. Karakterler
betimlenerek gelistirilmistir. Yer-zaman bir¢ok kez belirtilmistir. Karakterlerin igsel
tepkileri ile 6ykili zenginlestirilmistir.

On teste ve son testte olusturulan resimde ise Ozellikle anlatim-dykiileme
kategorisinde gelismeler gozlenmistir. Ilk resimde bazi karakterler ve olaylar
cizilmemigken, ikinci resimde kagit daha ¢ok boliimlere ayrilmis ve anlatilan Sykiiniin
tamami1 resmedilmistir. Olusturulan semalar anlasilirdir. Kagit yiizeti planh bir sekilde

kullanilmustir.
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4.3.3. Deney 1 Grubu Cocuk 2 On Test

Resim 3: Deney 1 Grubu Cocuk 2 On Test Resim

‘Cocuk top oynuyor. Topu agaca takiliyor. Kopek kuliibesi var. Buradan da filler
kag¢maya calisiyor. Kus da agacta yem ariyor. Bu kadar.

4.3.4. Deney 1 Grubu Cocuk 2 Son Test

Resim 4: Deney Grubu Cocuk 2 Son Test Resim

‘Ogretmen abla bak burada giindiizlesmis ay olusuyor. Yani aksamiizeri gibi. Buradaki
daglar da buradaki ¢imenler de giines asag iniyor, giines asagiya indigi i¢in turuncu
oluyorlar béyle. Ondan sonra dolu yagryor. Orug vakti yaklastigi icin adam burada
mikrofondan konusuyor ‘Orug vakti yaklasiyor’ diyor. Hayvanlar evlerine gidiyorlar.
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Ondan sonra dolu siddetleniyor. Bu agag kirilacak. Bu canlilar daha hizli oluyor evlerine
gitmek icin. Bak buradaki tavsan da evinin yikildigini fark ediyor. Art da ¢abuk olmaya
calisiyor. Bu agag kiriyor ya arimin evi de diisecek. Ondan sonra aralarinda bir tane
plan yapiyorlar. Bak bu plan da bu agaci yeniden dikmek ve arimin yuvasim yapmatk.
Ondan sonra oraya yeni bir tane agag dikiyorlar. Sonra tavsana da yeni bir yuva
yvapiyorlar. Bak buradan da bangir bangir ses geliyor. Canlilar korkup hizli hizli
kosuyorlar. Bu yilan da zehirli yilan. Etrafa bakiyor. Sesin buradan geldigini fark ediyor.
Canlilara ‘Korkmaywn korkmayin ses camiden ve mikrofondan geliyor’ diyor. Ondan
sonra giines iyice kapaniyor. Orug vakti geldi. Buradaki insanlar elini yiiziinii yikiyor
camide. Ondan sonra hizli bir simsek vuruyor. Bu simsek her tarafi tekrar yikiyor.
Tavsanin evini de yikti. Bu agact komple buradan yikti. Ondan sonra bunlar da tekrardan
ayni plani yapmuis. Bu sefer de ayni sey olur diye buralara destek koyuyorlar agaca. Bu
evi de bu sefer tastan yapmiyorlar, agacin govdesinden yapuryorlar. Simsek ¢akinca da
bunun evi diismiiyor buna da bir sey olmuyor. Mutlu mutlu yasiyorlar.’

On teste olusturulan anlati problem durumu hatta problem durumlari igermektedir
ve bu nedenle 6ykii olarak kabul edilip degerlendirmeye alinmistir. Ancak problemin ya
da problemlerin ¢ézlimiine yonelik bir girisim ve birbirini takip eden mantikli baglantilar
iceren olay orgilisii olmadigindan zayif bir 6ykii olarak degerlendirilebilir. Son testte
olusturulan anlat1 ise, biitiin kategorilerden tam puan almistir ve dykiileme becerileri
rubriginden elde edilebilecek en yiiksek puan olan 15 puani elde etmistir. Cocugun
Oykiileme becerileri, problem durumu ve olay Orgiisii kategorileri basta olmak {iizere
biitiin kategorilerde gelismistir.

Cizilen resimlere bakildiginda, ¢ocugun resimleme becerilerinin uygulama
oncesinde de iyi oldugu goriilmektedir. Ancak son ¢izilen resme bakildiginda 6zellikle
renk kategorisinde gelismeler oldugu soOylenebilir. Neredeyse kagidin tamami
renklendirilmis ve renk kullanarak arka plan olusturulmustur. Kagit yiizeyi bircok alan

diisiiniilerek kullanilmistir. Semalarin netligi de artmstir.
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4.3.5. Deney 1 Grubu Cocuk 3 On Test

Resim 5: Deney 1 Grubu Cocuk 3 On Test Resim

‘Burada kuklalart oynatiyorum. O yiizden annemle babam biraz komiklik yapiyorum
giiliiyorlar. O yiizden annemle babam ¢ok giildiikleri i¢in begendiler. O yiizden mutlu
oldular. Bu kadar’.

4.3.6. Deney 1 Grubu Cocuk 3 Son Test

Resim 6: Deney 1 Grubu Cocuk 3 Son Test Resim 1
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Resim 7: Deney 1 Grubu Cocuk 3 Son Test Resim 2

‘Simdi bu aslan, bu kaplan. Kaplanin kafesini yapmayr unutan adamlar. Sonra bu
fil, bu goril, bu yavru kaplan, bu da ziirafa. Simdi bu kaplan yavrusunu ve arkadagslarini
kurtarmak icin dedi ki ‘Arkadaslar ben sizi kurtarmak icin o adamin anahtarini almam
denemem lazim’ dedi. Sonra tam aksam olmadan gitti. Adam bir yere gitmisti. O anahtari
unutmugstu. Kaplan da hemen ¢abucak aldi geldi arkadaslarimin kapisini denedi ama
hi¢birini agamadi. Sonra dedi ki ‘Arkadaslar ben ormana gidiyorum sizin kafesinizin
kapisint agacak bir sey bulmaya gidiyorum’ dedi. Sonra da kaplan ormana gitti. Adam
gelmisti o sirada. Bakti ki anahtar hayvanat bahgesinde. ‘Kim getirdi bunu’ diye sordu.
Sonra kaplanmin kactigimi fark etti. Izlerini takip etti. Ama izlerini takip etmeden hava
durumuna bakmisti. Yagmur yagryor mu diye. Semsiyesini almisti. Sonra kaplanin izini
ormana kadar siirmiistii. Agacin tepesine ziplayan kaplan agacin yapraklarinin
diismesine neden oldu. Adam o sirada bakti ki agacin tepesine kaplan orda. Sonra da alip
onu hayvanat bahgesine gotiirdii. Sonra da ona kafes yapti. Kaplan dedi ki ‘Arkadaslar
ben sizi kurtaracak bir sey bulamadim, ¢ok tizgiiniim’ dedi. Baska yok, bitti.’

On teste olusturulan anlati problem durumu icermediginden bir dykii olarak kabul
edilememistir. Son teste olusturulan anlati ise ¢oziilmeye calisilan ve iyi kurgulanmig bir
problem durumuna sahiptir. Ayrica, Oykiide zengin bir olay orgiisii vardir ve aym
cocugun On testte olusturdugu anlati ile karsilastirildiginda o6zellikle olay Orgiisii
olusturma becerisinin gelisimini gostermektedir.

On teste gizilen resim ise tek renk kullanilarak olusturulmus, anlatiy1 yansitmayan,
akiciliga sahip olmayan bir ¢izimdir. Son testte ¢izilen resimde ise ¢ocuk iki farkli kagit

kullanmak istemistir ve renk kullanimi, Oriintliden dogan akicilik ve anlatilanin

100



yansitilmasi alanlarinda oldukga gelistigi goriilmiistiir. Resme yeni semalarin eklendigi

ve eklenen semalar ile kagit yilizeyinin ¢cogunun kullanildig1 ve boyandig: goriilmektedir.

4.3.7. Deney 1 Grubu Cocuk 4 On Test

Resim 8: Deney 1 Grubu Cocuk 4 On Test Resim

‘Simdi bu benim. Piknik yapiyoruz. Bunlar papatya. Papatya toplayp tag yapiyorum.
Ormanda geziyorum. Arkadagslarimla saklambag oynuyorum. Cicekleri koklayip arilar

besliyorum.’

4.3.8. Deney 1 Grubu Cocuk 4 Son Test

Resim 9: Deney 1 Grubu Cocuk 4 Son Test Resim
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‘Simdi bu ahtapot ¢ocuk, bu da annesi. Birlikte teyzesini ozledikleri icin gormeye
gidiyorlar. Sonra da bir balikla karsilasiyorlar. Sonra o balikla arkadas olup onunla
birlikte mutlu mutlu gidiyorlar. Sonra karsilarina képek baligi ¢ikiyor. Sonra ne
yapacaklarimi  sasirryorlar, biraz korkuyorlar. Geri donmek istemisler ama c¢ok
yorulmuslar bir de ayaklart agriyormus. Sonra da kopek baligina su minik balik ‘Git
yammizdan kardes’ demis, konusmus. Sonra kopekbaligi da iiziilmiis o yiizden gitmis,

yollarint agmiglar.’

On testte olusturulan bu anlati da bir dykii degil, giinliik bir anlatim gibidir.
Problem durumu, karakter gelisimi, olay 6rgiisii, duygu durumu gibi alanlarda eksiklikler
vardir. Son teste olusturulan 6ykii ise duygu durumu basta olmak {izere, problem durumu,
olay orgilisii, karakter gelisimi gibi alanlarda Onemli gelismeler kaydettigini
gostermektedir.

Cizilen resimler karsilastirlldiginda ise ikinci olusturulan resimde kagidin
tamaminin kullanildig: goriilmektedir. Kagida bir deniz goriintiisii verilmistir. Kullanilan

cizgiler de yatay ve dikey sekillerde farklilagmaktadir.

4.3.9. Deney 1 Grubu Cocuk 5 On Test

Resim 10: Deney 1 Grubu Cocuk 5 On Test Resim

‘Ogretmenimiz énce hikdye anlatiyor. Sonra kendileri en giizellerini yamna ¢agiriyor.

Okumasini istiyor. Sonra da oyunla anlatmasini istiyor. Hikdyeyi canlandirmasini istiyor.

Bu da kalorifer. Bu kadar.’
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4.3.10. Deney 1 Grubu Cocuk 5 Son Test.

Resim 11: Deney 1 Grubu Cocuk 5 Son Test Resim

‘Burasi bir koy. Cigcek Koyii. Rengarenk c¢icekler var. O gece ¢ok giiriiltii vardi. Evdeki
ev sahipleri ne oldu acaba diye diisiiniiyorlardi. Hi¢ uyuyamiyorlardi. Sabah babalari
Hasan ise gitti. Geri isten donerken ‘Buldum buldum, sorunun kaynagini buldum’ dedi.
‘Agacta art kovani varmuis’ dedi ig¢inden. Sonra eve gidince aricilart ¢agirdilar ve kovani
alip baska bir yere tagimalarini séylediler. Hikdye de bitti.’

On teste olusturulan anlat1 bir dykiiden ziyade, gocugun okulda yasadigi bir an1
gibidir. Son teste olusturulan anlati ise i¢sel tepki kategorisi disinda biitiin kategorilerden
tam puan alan bir dykiidiir. Igsel tepki kategorisi i¢in duygu durumunun eksik oldugu
goriilmektedir. Ancak, 6zellikle yeri betimleyerek vermesi ve zamana yonelik kavramlara
birkag kez deginmesi 6nemli gelismelerdendir.

Resimleme becerileri i¢in bakildiginda, uygulama sonrasi ¢izilen resimde
ozellikle ¢izgi kullanimlariin farklilagtigi sdylenebilir. Sekil-bi¢cim anlaminda da tiggen
gibi farkli geometrik sekillerin 6rneklerinin dahil oldugu goriilmektedir. Renk kullanimi
acisindan yapilan ilk resimde de renklerin kullanildigi ancak ikinci resimde ¢izimlerin

cogunun i¢inin de renklendirildigi sdylenebilir.
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4.3.11. Deney 1 Grubu Cocuk 6 On Test.

Resim 12: Deney 1 Grubu Cocuk 6 On Test Resim

‘Bir tane panda parka kosuyor. Kosarken bir tane kaydiraga gidiyor. Ama bir tane panda
kendi kaydiraktan kaydi ve 6biir panda da salincakta sallaniyor. Neseyle ¢ok hizli
sallaniyordu. Obiir panda da su i¢iyordu. Obiirkii panda da biraz sesler duymaya baslad.
O tahterevalliydi.’

4.3.12. Deney 1 Grubu Cocuk 6 Son Test

Resim 13: Deney 1 Grubu Cocuk 6 Son Test Resim

‘Bir giin bir tane ¢ocuk varmig. O ¢ocuk bahgede gezerken bir tane tavsan gérmiis.
Tavsan ona anlatmis ki ‘Bak burada yangin yaniyor’ demis. Cocuk da yanmina gitmis

bakmuis. Hemen iceriye girmis ama orda ‘Yangin yanmiyor’ demis. Aslinda o bir yangin
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degilmis, dumanmis. Kendi evinde boyle bir baca yokmus. Ilk defa gormiis. Artik ona
ogretmisler ve bir daha hi¢ yangin diye korkmamis. Sonra da ¢ocuk sevinmis. Sonra fare
gormiis. Fare ve tavsanla arkadas olmus. Cimenlere oturup oyun oynamislar. Giines de
onlart simsicak yapinca hemen evlerine girmisler. Sonra da bulutlar ¢ikmis. Tekrardan
disariya ¢ikmiglar. Arkadas bulmuslar bir siirii kendilerine. Sonra ¢imenlere tekrar
oturmuglar. Boyle ¢imenleri koparp koparip atmislar havalara. Burada da masal

bitmis.’

On testte olusturulan anlati problem durumu ve olay orgiisii icermemektedir.
Parkta duragan bir an anlatilmistir. Son testte ise hemen hemen her kategori agisindan
anlatim zenginlestirilmistir.

Resimleme becerileri acisindan, oOzellikle ‘figiirlerin bogslukta kullanim1®
kategorisine iliskin degisimler oldugu gériilmektedir. Ilk resimde figiirler rastgele havada
ucusurken, ikinci resimde bir yer-zemin algisi olusmustur. Biitiin ¢izimler zemin lizerine
sabitlenmese de bir yer-gok c¢izgisi olusturulmustur. Ayrica ¢izgi ve sekil-bicim
alanlarinda da onemli gelismeler gostermistir. Cizgiler farklilasmaya sekiller daha
anlasilir geometrik sekillere ve ayirt edici detaylara dontigmiistiir. Ek olarak renk
kategorisinde de gelismeler oldugu goriilmektedir. Ilk resimde tek renk kullanilirken ve

¢izimler boyanmamisken, ikinci resim ve resimdeki nesneler renklenmistir.

4.4. Arastirmanin Uciincii Alt Sorusuna Ait Bulgular Ve Yorumlar

Arastirmanin {giincii alt sorusu olan ‘Geleneksel kitap okuma yontemi ile dyki
kitaplar1 okunan grubun (Deney 2 Grubu) 6n test ve son test puanlar1 arasinda dykiileme
becerilerinin gelisimi agisindan anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap bulmak
amaciyla da Bagimli Orneklemler t Test analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 9°da

gosterilmistir.

Tablo 9

Deney 2 Grubunun Oykiileme Becerilerine Iliskin Bagimli Orneklemler t Test Analiz
Sonuclari

Oykiileme Becerileri N X S sd t p
On Test 11 1.45 3.23 10 -1.50 164
Son Test 11 4.09 4.27
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Tablo 9’ da goriildiigii lizere deney 2 grubundakgocuki arin dykiileme becerileri
acisindan On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (t(10)=-1.50, p>.05). Bagka bir ifadeyle, geleneksel kitap okuma yontemi
ile yapilan uygulama sonrasinda ¢ocuklarin dykiileme becerilerinde anlamli bir artig
gdzlenmemistir. Ortalamalarina bakildiginda uygulama &ncesinde X=1.45 olan ortalama
puaninin uygulama sonrasinda X=4.09 oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore geleneksel
kitap okuma yontemi ¢ocuklarin dykiileme becerileri lizerinde bir artisa sebep olsa da
istatiksel olarak anlamli bir fark yaratamamistir. Bu durum, geleneksel kitap okuma
yonteminin ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirmesi ve ¢ok yonlii kazanim elde
etmede yetersiz kalmasi (Fox ve Horacek, 2008) ile aciklanabilir. Ortalamalar arasindaki
2.61 puanlik artis ise, ¢ocuklara geleneksel yontemle de olsa, diizenli olarak kitap
okunmasinin onlarin dykiilere yonelik farkindaligini artirmis olabilmesi ve ¢ocuklarin
gelisimsel olarak 3 ay igerisinde ilerleme kaydetmis olmalari ile agiklanabilir. Oykiilerde
bulunmasi gereken unsurlara kars1 artan farkindalik ve gelisimsel 6zellikler dykiileme
becerilerinin ortalamalarinda kii¢iik de olsa bir atisa sebep olmus olabilir. Bu olagan bir
durumdur. Ancak goriilmektedir ki istatistiksel olarak da anlamli bir artis elde etmek i¢in
cocuklara dogrudan kitap okunmasi yeterli degildir. Alsumait ve Al-Musawi (2013)
tarafindan yapilan bir baska calismada da geleneksel kitap okuma uygulamasiin dil
gelisimini desteklemede yetersiz oldugu bulunmustur. Oykiileme becerilerinin dil gelisim
ile de iligskili oldugu disiiniilecek olursa iki caligmanin bulgular1 birbirlerini

desteklemektedir denilebilir.

4.5. Arastirmanin Dordiincii Alt Sorusuna Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt sorusu olan ‘Geleneksel kitap okuma yontemi ile dykii
kitaplar1 okunan grubun (Deney 2 Grubu) 6n test ve son test puanlar1 arasinda resimleme
becerilerinin gelisimi acisindan anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap bulmak
amactyla Bagimli Orneklemler t Test analizi yapilmistir. Bagimli Orneklemler t Test

sonuglar1 Tablo 10 da gdsterilmistir.
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Tablo 10

Deney 2 Grubunun Resimleme Becerilerine Iliskin Bagimli Orneklemler t Test Analiz
Sonuclari

Resimleme Becerileri N X S sd t p
On Test 11 20.27 5.49 10 -,134 .089
Son Test 11 20.45 4.9

Tablo 10’ da goriildiigii izere deney 2 grubundaki ¢ocuklarin resimleme becerileri
acisindan On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (t(10)=-,134, p>.05). Baska bir ifadeyle, geleneksel kitap okuma yontemi
ile yapilan uygulama sonrasinda ¢ocuklarin resimleme becerilerinde anlamli bir artig
gbozlenmemistir. Ortalamalarma bakildiginda uygulama o6ncesinde X=20.27 olan
ortalama puanmm uygulama sonrasinda X=20.45 oldugu goriilmiistiir. Ortalamalar
arasinda neredeyse bir fark yoktur. Bu bulgu geleneksel kitap okuma ydnteminin
cocuklarin resimleme becerileri tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmadigini gostermistir.
Geleneksel kitap okuma yontemi sirasinda da kitap ¢cocuklarin resimleri gorebilecegi bir
sekilde c¢ocuklara dogru tutulmaktadir ancak resimler iizerinde konusulmamaktadir.
Resimli oykii kitaplarindaki resimleri ¢ocuklarin sadece gérmesi onlarin resimleme
becerilerini gelistirmekte yetersiz kalmistir. Duh (2016)° a gore, c¢ocuklarin farkl
cizimleri gozlemleyebilmesi, igsellestirebilmesi ve onlar hakkinda konusup duygu ve
diisiincelerini yansitabilmesi i¢in imkanlar yaratmalidir. Resimler hakkinda yorum
yapmak ¢ocukta sanata kars1 bir hassasiyet ve duyarlik da yaratabilir. Cocuk farkl stilleri
tanir ve 0grenir. Geleneksel kitap okuma uygulamasinda ¢ocuk, bu etkinliklere imkan
bulamadigindan, bu uygulamanin ¢ocuklarin resimleme becerilerini gelistirememesi

normal goriilmektedir.

4.6. Arastirmamn Uciincii ve Dérdiincii Bulgusuna Yonelik Deney 2

Grubuna Ait Oykii ve Resim Ornekleri

Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Oykiileme ve resimleme becerilerine iliskin

ornekler ayni cocuklarin 6n test ve son testleri karsilastirilarak asagida verilmistir:
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4.6.1. Deney 2 Grubu Cocuk 1 On Test

Resim 14: Deney 2 Grubu Cocuk 1 On Test Resim

‘Burast drama salonu. Simdi burada bazen gésteriler yapiliyor bak orda kostiimler var.
Beril prenses kostiimii giydi. Ben de prenses kostiimii giydim. Ogretmen bizi oynatiyordu.
Sonra biz oyun oynuyoruz burada. Ogretmen de bizle oyun oynuyordu. Sonra biz sinifa
gittik. Biz sinifta kaldik. Oyun oynadik. Baska ¢ocuklar geldi. Sonra herkes oynadi oynadi
sen geldin. Biz bir de senle oynadik. Sonra yemekhaneye gittik. Sonra gitme vakti geldi.

Sonra annelerimizi alip servislerimizi alip gittik.’

4.6.2. Deney 2 Grubu Cocuk 1 Son Test

Resim 15: Deney 2 Grubu Cocuk 1 Son Test Resim

‘Simdi Emine Ela ilk basta her zaman o kuruyor ya oyunu. Aslancilik. Her zaman o
se¢iyor. Beril’i seciyor. Beril bizi kovaliyor. Sonra Elif Yagmur’u tutuyor, Elif Yagmur

aslan oluyor. Sonra beni yakaliyor, ben kovaliyorum, Beste’yi yakaltyorum. Beste

108



kovaliyor Emine Ela’y1 tutuyor. Emine Ela aslan oluyor yine Beril oluyor. Beril beni
yakalyor. Ben Elif Yagmur’u yakalryorum. Yagmur Beste’yi yakaliyor. Beste Emine
Ela’yt yakaliyor o da Beril i yakaliyor tekrar. Sonra bitiyor. *

Oykiileme becerileri i¢in olusturulan iki ykii degerlendirildiginde bir gelismenin
kaydedilemedigi goriilmektedir. Tkinci anlatida tamamen bir oyun anlatilmstir,

Cizilen resimler incelendiginde de higbir kategori i¢in farkli diizeyde bir gelisim
gozlenmemistir. Resimleme becerilerinin gelisim gdsterdigine dair bir bulguya

rastlanmamustir.

4.6.3. Deney 2 Grubu Cocuk 2 On Test

Resim 16: Deney 2 Grubu Cocuk 2 On Test Resim

‘Evin oniinde kardegimle birlikte ve annemle birlikte agaca su veriyoruz. Giines bizi
izliyor ve kardegim de c¢icege bakiyor. Cimlerin iistiinde kosturuyoruz. Aga¢ da bize

‘Merhaba’ diyor. Giizel bir sohbet ettikten sonra uykular: geliyor ve eve geliyoruz.’
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4.6.4. Deney 2 Grubu Cocuk 2 Son Test

Resim 17: Deney 2 Grubu Cocuk 2 Son Test Resim

‘Bu kardesim, bu benim, bu babam, bu annem. Su kelebek, su kus, sunlar bulutlar, su
giines, sunlar ¢icekler. Buradan biz parka oyun oynamaya geldik. Sonra da annemlerle
patene gittik. Sonra eve geldik. Eve geldigimizde oyun oynadik. Sonra da bahgeye ¢ikip
kelebeklerle oynadik. Bitti bu kadar.’

On teste ve son teste olusturulan anlatilar problem durumu i¢ermediginden bir
Ooykii olarak kabul edilememis anlatilardir. Geleneksel kitap okuma uygulamasi
sonrasinda Oykiileme becerileri anlaminda bir degisiklik goriilmemistir.

Resimleme becerileri anlaminda ¢izilen iki resim incelendiginde, herhangi bir
kategoride bir gelisme gdzlenmedigi goriilmektedir. iki resimde de renklerin ve kagidin

benzer diizeylerde kullanildigi, ¢ok farkli semalara yer verilmedigi sdylenebilir.

4.6.5. Deney 2 Grubu Cocuk 3 On Test

Resim 18: Deney 2 Grubu Cocuk 3 On Test Resim
110



‘Agacglar var. Bir de yagmur yagmis. Gokkusagi ¢ikmis. Biz de geziyoruz. Bu kadar.’

4.6.6. Deney 2 Grubu Cocuk 3 Son Test

Resim 19: Deney 2 Grubu Cocuk 3 Son Test Resim

‘Burada sincap varmis. Burada da kalpler varmis kdgittan. Sincap onu ariyormus. Sonra
Giilseri onlart bulmus evine gétiirecekmis. Sonra ‘Dur onlar benim’ demis. ‘Haywr, onlar

benim’ demis Giilseri. Elmalar: da alacakmus. Bitti.’

On testte olusturulan anlati bir problem durumu igermezken, son teste olusturulan
anlati problem durumu olusturulmus, bir ¢atigma yaratilmistir. Ancak problemi ¢ézmeye
yonelik  herhangi  bir  girisim  goriilmemektedir. Olay  oOrgiisii  yeterince
zenginlestirilmemistir. Yer-zaman ya da igsel tepki belirtilmemistir. Ancak karakter
gelisimi anlaminda bir gelisme oldugu sdylenebilir. Son olusturulan dykiide karakterler
diyalog kurmustur.

Cizilen resimlere bakildiginda ise sekil-bi¢im alaninda {liggenin resme dahil
olmast bir gelisme ifade ediyor olabilir. Agagtaki elmalarin yesil, kirmiz1 olarak
tekrarlamastyla bir oriintii de yakalanmistir Ancak genel olarak, renk, anlatim-dykiileme,
cizgi gibi kategorilerde puanlamaya yansiyan bir degisiklik olmamistir. Olusturulan

semalar da birbirleri ile benzerlik gdstermektedir.
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4.6.7. Deney 2 Grubu Cocuk 4 On Test

Resim 20: Deney 2 Grubu Cocuk 4 On Test Resim

‘Bir tane devler kotiilerin koylerini yikiyor. Devlerin magarast var ¢ok yakinda. Kétiiler

iyilerin koyiinden bir seyler ¢altyordu. Devler de koylerini yikiyordu.’

4.6.8. Deney 2 Grubu Cocuk 4 Son Test

ari e
. 4

Resim 21: Deney 2 Grubu Cocuk 4 Son Test Resim

‘Traktor yola ¢tkmis arkasinda bir kasa havug varmis. Yolda 2 saat sonra Usak’a varmis.

Ondan sonra insanlarla tavsanlara havug vermis traktércii. Bu kadar.’

Uygulamadan once olusturulan anlatiya bakildiginda oykiide bir ¢atisma

unsurunun oldugu goriilmektedir. Kotiilikk yapani cezalandirmak tiizerine kurulu bir
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problem durumu vardir. Ancak Oykiiniin olay Orgiisii yeterince gelistirilmemistir.
Oykiideki karakterler betimlenmemis, i¢sel tepki, zaman gibi unsurlara yer verilmemistir.
Uygulamadan sonra olusturulan anlatida ise bir c¢atigma-problem durumu
olusturulmamistir. Yer ve zaman unsurlarma deginilse de kurgulanmis bir problem
durumu, olay orgiisii, karakter gelisimi ve i¢sel tepki olmadigindan iyi gelistirilmemis bir
anlatidir.

Cizilen resimlere bakildiginda uygulamadan 6nce olusturulan resimde tek renk
kullanildig1, uygulama sonrasinda birka¢ rengin daha belli belirsiz dahil edildigi ancak
renk kullanimi1 konusunda yeterince gelismedigi goriilmektedir. Benzer sekilde, sekil-
bicim kategorisinde de bir ilerleme goriilmemistir. Bununla birlikte, ilk olusturulan
resimde yer-gok algist tamamen yoktur. Cizimler rastgele havada ucusmaktadir.
Uygulama sonrasinda olusturulan resimde de yer-gok c¢izgisi olusturulmamistir. Ancak
cizimlerin bir kismi1 kdgidin alt kismina ¢izilmistir. Kagidin alt tarafi zemin olarak kabul
edilmis olabilir. Bu durum yer-zemin algisinin gelisimi adina az da olsa bir gelisme olarak

degerlendirilebilir.

4.7. Arastirmanin Besinci Alt Sorusuna Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt sorusu olan ‘Deney 1 ve deney 2 gruplarinin 6n test ve
son test puanlar1 arasinda Oykiileme becerilerinin gelisimi acisindan anlamli bir farklilik
var midir?” sorusuna cevap bulmak amacityla Bagimsiz Orneklemler t Test yapilmistir.

Bagimsiz Orneklemler t Test sonuclar1 Tablo 11°de gdsterilmistir.

Tablo 11

Gruplarin Oykiileme Becerilerine Ait Bagimsiz Orneklemler t Test Analiz Sonuglari

Oykiileme Becerileri N X S sd t p

On Test Deney 1 Grubu 11 2.27 3.92 20 0.53 0.60
Deney 2 Grubu 11 1.45 3.23

Son Test Deney 1 Grubu 11 12.27 2.10 20 5,69 .000
Deney 2 Grubu 11 4.09 4.27

Tablo 11°e gore deney 1 ve deney 2 gruplarinin dykiileme becerilerine ait 6n test
puanlarina gore deney 1 ve deney 2 grubunun aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkin olmadig1 goriilmektedir (t(20)=0,53, p>.05). Son test puanlarina gore ise deney 1
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ve deney 2 gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir
(t(20)=5,69, p<.05). Deney 1 grubundaki ¢ocuklarin ortalama puanlar1 X=12.27 iken,
deney 2 grubundaki ¢ocuklarin ortalama puanlar1 X=4.09 olarak bulunmustur. Deney 1
grubundaki c¢ocuklarin dykiileme puanlart 10 puanlik bir artis gosterirken, deney 2
grubundaki ¢ocuklarin dykiileme puanlar1 1.82 puanlik bir artig géstermistir.

Sonuglara gore etkilesimli kitap okuma ydntemi uygulanan ¢ocuklarin dykiileme
puanlar1 geleneksel kitap okuma ydntemi uygulanan ¢ocuklarin dykiileme puanlarina
gore cok daha fazla artis gostermistir ve bu artis istatiksel olarak da anlamlidir. Etkilesimli
kitap okuma yontemini ¢ocuklarin dykiileme becerilerini biiyiik oranda desteklemistir.
Bir bagka ¢alismada da Umek, Fekonja, Kranjc ve Musek (2003) uyguladiklar kitap
okuma etkinlikleri sonrasinda ¢ocuklarin 6ykiileme becerilerinin gelistigini ve 6zellikle
Oykiilerin icerik ve form, zamansal iliskiler ve karakterler arasindaki iliskiler bakimindan
daha zengin oldugunu ve olaylarin nedensellik i¢erdigini bulmuslardir. Bir bagka
calismada da Lever (2008) 8 hafta boyunca okul éncesi donem ¢ocuklarina uyguladigi
etkilesimli kitap okuma yontemi sonrasi ¢ocuklarin olusturdugu dykiilerin 6zellikle yap1
ve igerik Olciitlerinde gelismeler gozlenmis ve etkilesimli kitap okuma uygulamasinin
Oykiileme becerilerini desteklemek i¢in kullanilabilecek etkili bir yontem oldugu ifade
edilmistir. Gamez, Gonzalez ve Urbin’in (2017) 6 yas grubu ¢ocuklar ile yaptiklari
calismada da etkilesimli kitap okuma ydnteminin ¢ocuklarin dykiileme becerilerini
destekledigini bulmuglardir. Bu ag¢idan yapilan c¢alismanin sonuglarinin alan yazinda
bulunan diger ¢alismalarin sonuclari ile paralellik gosterdigi sOylenebilir.

Oykiileme becerilerinin kategori olarak &n test ve son testteki ortalama puanlari
arasindaki farklilasma deney 1 ve deney 2 gruplan karsilastirilarak Tablo 12 de

verilmigtir.

Tablo 12.

Deney 1 ve Dene 2 Grubunun Oykiileme Becerilerinin Kategorik Olarak On Test ve Son
Test Ortalamalar:

Problem  Karakter Olay Yer- Igsel

durumu gelisimi orgiisii zaman tepki

X X X X X

Deney I On Testteki 0.72 0.63 0.72 0.18 0

Grubu Ortalama

(Devam ediyor)
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Tablo 12. (Devam)

Deney 1 ve Dene 2 Grubunun Oykiileme Becerilerinin Kategorik Olarak On Test ve Son
Test Ortalamalart

Problem  Karakter Olay Yer- Igsel
durumu gelisimi orglisti zaman tepki
X X X X X
Deney 1 Son Testteki 3 2.09 3 1.09 1.45
Grubu Ortalama
Ortalamalar 2.28 1.46 2.28 0.91 1.45
Arasidaki
Fark
On Testteki 0.45 0.36 0.45 0.18 0
Ortalama
Deney 2 Son Testteki 0.9 1.27 1.27 0.45 0.18
Grubu Ortalama
Ortalamalar 0.45 0.91 0.82 0.27 0.18
Arasindaki
Fark

Tablo 12°de goriildiigii lizere, deney grubundaki ¢ocuklarin dykiileme becerilerine
ait her kategorinin puaninda 6nemli artiglar olmustur. ‘Problem durumu’ ve ‘olay orgiisii’
kategorileri 2.28 puanla en ¢ok artisin meydana geldigi kategorilerdir. ‘Karakter gelisimi’
kategorisinde 1.46 puan artis olurken, ‘igsel tepki’ kategorisinde 1.45 puan artis olmustur.
En az artis ise 0.91 puanla ‘yer-zaman’ kategorisinde goriilmiistiir.

Ayni tabloyu deney 2 grubu agisindan inceledigimizde de, dykiileme becerilerine
ait her kategorinin puaninda az da olsa bir artig oldugu goriilmektedir. ‘Karakter gelisimi’
kategorisi 0.91 puanla ve ‘olay orgiisii” kategorisi 0.82 puanla en ¢ok artisin meydana
geldigi kategorilerdir. ‘Problem durumu’ kategorisinde 0.45 puan artis olurken, ‘yer -
zaman’ kategorisinde 0.27 puan artis olmustur. En az artis ise 0.18 puanla ‘i¢sel tepki’
kategorisindedir. Goriildiigl gibi kategorik olarak incelendiginde de hig¢bir kategoride 1
puanlik bir artis bile meydana gelmemistir. Geleneksel kitap okuma uygulamasi kategori
0zelinde de oOykii unsurlarii gelistirmede yetersiz kalmistir ve hicbir kategoriyi ayri
olarak desteklememistir. Etkilesimli kitap okuma uygulamast alan grupta en az artig 0.91
puanla yer - zaman kategorisinde meydana gelirken, geleneksel kitap okuma uygulamast
yapilan grupta en fazla artis 0.91 puan olmustur.

Kategorilerin ayrintili olarak degerlendirilmesi agsagida yapilmistir:
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4.7.1. Problem Durumu

Problem durumu kategorisi etkilesimli kitap okuma yontemi uygulanan gruptaki
cocuklarin en fazla gelisim gosterdigi kategorilerden biridir. Etkilesimli kitap okuma
yontemi uygulanan gruptaki ¢ocuklarin ortalama puanlari1 2.28 puan artarken, geleneksel
kitap okuma yontemi uygulanan gruptaki ¢ocuklarin ortalama puanlar1 0.45 artmustir.
Etkilesimli kitap okuma yontemi sirasinda da kullanilan kitaplar segilirken, kitaptaki
Oykiiniin bir 0ykiide olmasi gereken temel unsurlara sahip olma durumuna ayrica dikkat
edilmistir. Oykiiniin en temel unsuru problem durumu oldugu i¢in (Roth ve Spekman,
1986) okunan Oykiiler bir problem etrafinda sekillenmektedir. Etkilesimli kitap okuma
yontemi sirasinda da c¢ocuklar siirece dogrudan katilim gosterdiginden problem
durumunu belirgin bir sekilde fark edebilmekte ve problem durumuna ydnelik ¢oziimler
iiretebilmektedir. Bu nedenle 6zellikle problem durumu kategorisinde biiytik bir gelisimin
gozlenmesi olagan bir durumdur. Deney I Grubu Cocuk I’e ait 6n test ve son test
Oykiilerinde de acikg¢a goriilmektedir ki uygulamadan 6nce cocugun anlatist bir 6ykiiden
ziyade giinliik bir anlatimdir. Uygulamadan sonra ise bir problem durumu olusturulmus,
o problem durumunun etrafinda olaylar sekillenmis, problem durumu c¢o6ziilmeye
calisilmis ve son olarak problem durumu bir sona baglanmistir.

Geleneksel kitap okuma uygulamasinda ise siirece dogrudan bir katilim
olmadigindan c¢ocuklarin en Onemli Oykii unsuruna yonelik ciddi bir gelisim
gosterememeleri normal goriilmektedir. Deney 2 Grubu Cocuk 1’¢ ait 6n test ve son test
Oykiilerinde uygulamadan 6nce de sonra da ¢ocugun anlatis1 bir problem durumu
icermemektedir. 6 yasindaki ¢ocuklarin iyi bigimlenmis bir Oykiiyli anlatmasi, bir
problem durumu olusturmasi, onu ¢ézmesi veya olaylar1 sonlandirmasi beklenmektedir
(Kemper, 1984). McCabe ve Rollins’e gore de (1994) alt1 yasindakilerin dinleyiciyi kim,
ne ve neyin olduguyla ilgili yonlendiren, iyi bigimlenmis bir 6ykiiyli anlatmasi1 ve bir
problem durumu olusturup o durumu sonuca baglamasi gerekmektedir. Buradan da yola
cikarak, etkilesimli kitap okuma uygulamasinin, ¢cocuklar yaslari itibari ile gdstermeleri
gereken gelisim Ozelliklerine tasidigi sOylenebilir. Temiz (2019) tarafindan yapilan bir
baska calismada da 14 hafta siiren kitap okuma yontemi sonrasinda cocuklarin
olusturdugu Oykiilerde en fazla problem durumu olusturulmasi ve problem durumunu
¢ozmeye yonelik girisimlerde bulunulmasi alanlarinda gelismeler olmustur. Yapilan iki

calismanin bulgular1 birbirlerini desteklemektedir.
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4.7.2. Olay Orgiisii

‘Olay orgiisii’ kategorisi de deney 1 grubunun en fazla gelisim gosterdigi bir bagka
kategoridir. Bu kategoride deney 1 grubundaki ¢ocuklarin ortalama puanlar1 2.28 puan
artarken, deney 2 grubundaki ¢ocuklarin ortalama puanlar1 0.82 artmustir. Etkilesimli
kitap okuma ydnteminin bu kategoride de c¢ocuklar1 oldukca fazla destekledigi
goriilmektedir. Cocuklarin daha fazla ve farkli olaylar anlatabilmeleri dogrudan onlarin
kelime bilgisi ve ifade edici dil gelisimleri (Akdag ve Erdiller, 2013; Akmese, 2015;
Kang, Kim ve Pan, 2009) ile; cesitli temalar etrafinda organize edilen, nedensel,
yapilandirilmis ve mantikli baglantilar iceren olay 6rgiisii olusturabilmeleri ise zihinsel
gelisimleri (Reilly, Losh, Bellugi ve Wulfeck, 2003) ile ilgilidir. Etkilesimli kitap okuma
yonteminin ¢ocuklarin dil gelisimine ve kelime bilgisine katkisi birgok ¢alisma ile ortaya
koyulmustur (Brannon ve Dauksas, 2014; Flack, Field ve Horst, 2018; Gonzalez,
Durodola, Simmons, Taylor, Davis, Fogarty ve Simmons, 2014; Hargrave ve Sénéchal,
2000; Hindman, Skibbe ve Foster, 2014; LeRoux Dawn, 2013; Mol, Bus, De Jong ve
Smeets, 2008; Opel, Ameer ve Aboud, 2009; Peter, 2017; Saracho, 2018; Wing-Yin
Chow, McBride-Chang, Cheung ve Ce Chow, 2008). Harkins, Koch ve Michel’in (1994)
yaptig1 bir bagka caligmada da, annelerin Oykii anlatirken ¢ocuklar ile etkilesime
gecmelerinin, Ozellikle ¢ocuklarin Oykiilerindeki ciimle sayisinin artigi ile yakindan
iligkili oldugu bulunmustur. Kitap okuma siirecinin etkilesimli olmasinin ¢ocuklarin daha
cok olay iceren ve daha uzun Oykiiler olusturmasini destekledigi ortadadir. Yapilan
calismanin, ‘olay Orgiisii’ kategorisi altinda etkilesimli kitap okuma uygulamasinin
cocuklarin ifade edici dil gelisimlerine ve kelime kazanimlarina etkisi alan yazindaki
diger caligmalar ile desteklenmektedir. Yine ‘olay orgiisii’ kategorisi altinda etkilesimli
kitap okuma ydnteminin ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerini destekleyebilecegi yapilan
diger calismalarin (Dowdall, Cooper, Tomlinson, Skeen, Gardner ve Murray, 2017)
bulgular1 ile desteklenmektedir. Cocuklar etkilesimli kitap okuma yontemi sirasinda
olaylar arasinda mantikli baglant1 kurma, tahmin etme, sebep sonug iliskisi kurabilme ve
analitik diistinme gibi becerileri gelistirme imkani bulmaktadir. Bu durum da ¢ocuklarin
nedensel, yapilandirilmis ve mantikli baglantilar iceren olay oOrglisii olusturmalarini
etkilemis olabilir. ‘Olay 6rgiisii’ kategorisindeki degisimi gorebilmek i¢in Deney I Grubu
Cocuk 2’nin uygulamadan 6nce ve sonra olusturdugu anlatilar incelenebilir. Deney 1
Grubu Cocuk 2’ye ait 6rneklerde de goriilmektedir ki uygulamadan 6nce sinirli bir olay

orgiisii olusturulurken, uygulamadan sonra olduk¢a uzun, yapilandirilmis ve baglantilar
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igeren bir olay Orgiisii olusturulmustur. Deney 2 grubundaki gelisim durumu ise Deney 2
Grubu Cocuk 2’ye ait 6n test ve son test dykiilerinden incelenebilir. Bu dykiilerde olay
Orgiisii anlaminda 6nemli bir gelisimin gozlenmedigi goriilmektedir. Anlatilarda bir

kurgu, birbirini takip eden, baglantili ve nedensel olaylar dizini yoktur.

4.7.3. Karakter Gelisimi ve I¢sel Tepki

‘Karakter gelisimi’ kategorisinde deney 1 grubundaki ¢ocuklarin ortalamalarinda
1.46 puanlik artis olurken, deney 2 grubundaki ¢ocuklarin ortalamalarinda 0.91 puanlik
art1s olmustur. Etkilesimli kitap okuma yontemi bu kategori 6zelinde de etkililigini ortaya
koymustur. Bu gelisime 6rnek olarak Deney I Grubu Cocuk 3’e ait anlatilar verilebilir.
Deney 1 Grubu Cocuk 3’e ait uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonra olusturulan
Oykiiler incelendiginde, uygulamadan sonra olusturulan oykiiye karakterlerin tanitimi ile
baslandig1 goriilmektedir. Ayrica uygulamadan sonra olusturulan oykiide karakterlerin
bir amaci1 ve belirli bir motivasyonlar1 vardir. Karakterler arasinda diyalog kurulmus,
karakterler betimlenmis ve karakterlere duygu durumu verilmistir. Deney 2 grubuna
bakildiginda, karakter gelisimi kategorisinde deney 1 grubundakiler kadar gelisememis
olsalar da kendi i¢lerinde en fazla gelisimi bu kategoride gostermislerdir. Bunun nedeni,
Oykiide bir karakter bulundurmanin ve onu betimlemenin en kolay gelistirilebilecek
Oykiileme becerilerinden bir olmasi olabilir. Deney 2 grubu icin 6rnek olarak Deney 2
Grubu Cocuk 3’e ait anlatilar verilebilir. Ik olusturulan anlatida karakterlerden
bahsedilmemisken, ikinci anlatida karaktere isim verilmis ve karakterler arasinda diyalog
kurdurulmustur. Bu nedenle, deney grubundakiler kadar olmasa da karakter gelisimi
alaninda gelisme gostermislerdir denilebilir.

Igsel tepki kategorisinde ise deney 1 grubundaki ¢ocuklarin ortalamalarinda 1.45
puanlik bir artig olurken, deney 2 grubundaki ¢ocuklarin ortalamalarinda 0.18 puanlik bir
artis olmustur. Etkilesimli kitap okuma uygulamasi dykiilerde icsel tepki olusturulmasini
da biiyiik oranda desteklemistir. Bu kategori ile ilgili Deney I Grubu Cocuk 4’iin
olusturdugu anlatilara bakildiginda uygulama oncesinde karakterlerin igsel tepkilerine
yonelik herhangi bir ifade yokken, uygulama sonrasinda karakterlerin duygu
durumlarina, isteklerine ve diislincelerine birkag kez yer verildigi goriilmektedir. Deney
2 grubunda ise Deney 2 Grubu Cocuk 4’e ait ornekte olusturulan iki Oykiide de

uygulamadan sonra da dykiide igsel tepkiye yer verilmemistir.
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Zevenbergen, Whitehurst ve Zevenbergen (2003) yaptiklar1 bir calismada
etkilesimli kitap okuma yonteminin ¢ocuklarin olusturdugu oykiilerde en ¢ok karakter
gelisimi ve icsel tepki belirtme alanlarinda etkili oldugunu bulmuslardir. Yapilan bu
calismada ise en ¢ok bu alanlarda gelisim gozlenmese de bu alanlarda da Onemli
ilerlemeler kaydedilmistir.  Aragtirmanin  yontemleri arasindaki farkliik  bu
kategorilerdeki gelisim siirecine etki etmis olabilir. Zevenbergen, Whitehurst ve
Zevenbergen (2003) yaptiklar1 calismada ¢ocuklardan resimli bir kitaba bakarak oykii
olusturmalarini istemislerdir. Bu ¢alismada ise ¢ocuklar uyaransiz 6ykii olusturduklari
icin odaklandiklar1 unsurlar oykiiniin temel unsurlari olan problem durumu ve olay
Orgiisii unsurlar1 olmus olabilir. Diger calismada resimlerden faydalanarak karakterleri
daha rahat tasvir etmis ve karakterlerin yiiz ifadeleri gibi gorsellere deginerek onlarin
duygu ve diisiincelerini dykiilerine tagimis olabilirler.

Etkilesimli kitap okuma yonteminin karakter gelisimi kategorisi i¢in de igsel
tepki kategorisinin gelisimi i¢in de destekleyici oldugu ortadadir. Cocuklarin farkli bir
karakter yaratmalari, onlar1 tasvir edebilmeleri ve karakterlere ait i¢sel tepki olusturmalari
onlarin sosyal ve duygusal gelisimlerinin gostergesidir (Bamberg, 1991). Ozellikle bu iki
kategorideki artis cocuklarin sosyal bakis agis1 gelistirebilmeleri ile ilgilidir denilebilir ve
bu nedenle oldukca ©6nemlidir. Bununla birlikte, etkilesimli kitap okuma yontemi
cocuklarin sosyal becerilerini gelistiren bir uygulama oldugundan (Doyle ve Bramwell,
2006; Fettig, Cook, Morizio, Gould ve Brodsky, 2018; Halat, 2017), sosyal
becerilerindeki tahmin edilebilir artig, dykiilerinde karakterleri gelistirmelerini ve igsel
tepki olusturmalarini desteklemis olabilir. Celebi Oncii (2016) etkilesimli kitap okuma
yonteminin bes-alt1 yas ¢ocuklarinin sosyal durumlara yaklagimlarina etkisini inceledigi
aragtirmasinda, etkilesimli kitap okuma yonteminin c¢ocuklarin sosyal durumlara
yaklagimlarini olumlu etkiledigini bulmustur. Bu nedenle, karakter gelisimi ve i¢sel tepki

kategorilerindeki artig, sosyal ve duygusal gelisimleri ile iliskilendirilebilir.

4.7.4. Yer-Zaman

Yer-zaman kategorisinde deney 1 grubunun ortalamalarinda 0.91 puan artis
olurken, deney 2 grubunun puanlarinda 0.27 puanlik artis olmustur. iki grup
karsilagtirildiginda etkilesimli kitap okuma yonteminin yer-zaman kategorisi 6zelinde de
oykiileme becerilerini gelistiren bir uygulama oldugu goriilmektedir. Oykiide yer ve

zamanin belirtilmesi dinleyicinin 6ykiiyii anlayabilmesi i¢in 6nemlidir. Genellikle giris
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kisminda verilen bu bilgiler ile dinleyici 6ykiiye hazirlanir ve anlaticinin da dinleyicinin
bakis acis1 ile bakabildigini gosterir. Bu nedenle yer ve zamanin verilmesi oykiileme
becerileri icinde aranan dnemli bir beceridir. Etkilesimli kitap okuma yontemi sonrasinda
cocuklarin yer ve zaman belirtme konusunda gelistigi goriilse de yer-zaman kategorisi en
az artisin meydana geldigi kategoridir. Oykiiniin temel yapisinin hedef-girisim-¢ikt:
siralamasina dayandigi (Roth ve Spekman, 1986), bir diger deyisle dykiide onceligin bir
problem durumu yaratmak ve onun etrafinda olaylar1 sekillendirmek oldugu diisiiniilecek
olursa, yer-zaman Oykiiniin yan unsurlarindan kabul edilebilir. Cocuklar da uyaransiz bir
sekilde Oykii olusturduklarindan oncelikleri bir problem durumu yaratmak, olaylar
kurgulamak ve anlatmak olmus olabilir. Bu nedenle yer ve zaman belirtilmesi biraz daha
ayrintilt 0ykii olusturulmasi anlamina geliyor denilebilir ve bu nedenle cocuklarin
anlattiklar1 dykiilerde daha az ortaya ¢ikmis olabilir. Yekeler ve Cengiz’in (2018) okul
oncesi donem c¢ocuklart ile yaptiklart bir ¢alismada da g¢ocuklarin olusturduklari
Oykiilerde en az zaman kategorisine degindikleri bulunmustur ve bu durum ¢ocuklarin
heniiz somut islemler doneminde olmalar1 ve zaman gibi soyut bir kavrama yer vermekte
zorlanmalar1 seklinde agiklanmigstir. Benzer sekilde, bu arastirmada da ¢ocuklarin en az
gelisimi bu kategoride gdstermesi gelisim dzellikleri ile agiklanabilir. Ozcan (2005) da 3-
13 yag arast ¢ocuklarla yaptigr ¢alismada gelisim 6zelliklerinden kaynakli olarak, 6
yasindaki c¢ocuklarin olusturduklari Oykiilerde yer ve zamani belirtmede yetersiz
olduklarini belirtmistir. Bu agidan yer — zaman kategorisinin en az gelisim gdsteren
kategori olma durumunun yapilan diger ¢aligmalar ile ortiistiirdiigii soylenebilir. Yine de
belirtildigi gibi yer-zaman kategorisi az da olsa gelisim gosterilen bir kategoridir. Bu
kategorideki degisime iliskin Deney I Grubu Cocuk 5°in uygulamadan once ve sonra
olusturdugu anlatilar degerlendirilebilir. Deney 1 Grubu Cocuk 5’e ait Orneklerde,
uygulama Oncesinde anlatilan dykiide yer veya zamana ait bir bilgi yokken, uygulama
sonrasinda olusturulan Oykiiye yer tanimi yapilarak baslanmis ve yer ayrintili olarak
betimlenmistir. Zamana da birka¢ kez yinelenerek yer verilmistir. Deney 2 grubu igin
Deney 2 Grubu Cocuk 3’e ait Ornekler tartigilabilir. Deney 2 Grubu Cocuk 5’e ait
orneklerde uygulama oncesinde de sonrasinda da olusturulan dykiide yer veya zamana
yer verilmemistir. Deney 2 Grubu Cocuk 2’ye ait Oornekte ise, son testte olusturulan

Oykiide yere bircok yer verilirken, zamana hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir.
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4.8. Arastirmanin Altinci Alt Sorusuna Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin altinct alt sorusu olan ‘Deney 1 ve deney 2 gruplan
karsilastirildiginda on test ve son test puanlar1 arasinda resimleme becerilerinin gelisimi
acisindan anlamli bir farklilik var midir? * sorusuna cevap bulmak amaciyla Bagimsiz

Orneklemler t Test analizi yapilmistir Bagimsiz Orneklemler t Test sonuglar1 Tablo 13’te

gosterilmistir.
Tablo 13
Gruplarin Resimleme Becerilerine Ait Bagimsiz Orneklemler t Test Analiz Sonuglar
Resimleme Becerileri N X S sd t p
On Test Deney 1 Grubu 11 21.27 4.54 20 0.46 0.64
Deney 2 Grubu 11 20.27 5.49
Son Test Deney 1 Grubu 11 24.81 3,42 20 241 0.02
Deney 2 Grubu 11 20.45 4,9

Tablo 13° e gore deney 1 ve deney 2 gruplarinin resimleme becerilerine ait 6n test
puanlarina gore deney 1 ve deney 2 gruplarinin aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmektedir (t(20)=0,46, p>.05). Son test puanlarina gore ise deney 1
ve deney 2 gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir
(t(20)=2.41, p<.05). Deney 1 grubundaki ¢ocuklarin ortalama puanlari1 X=24.81 iken,
deney 2 grubundaki ¢ocuklarin ortalama puanlar1 X=20.45 olarak bulunmustur. Deney 1
grubundaki ¢ocuklarin resimleme puanlar1 3.54 puanlik bir artis gosterirken, deney 2
grubundaki ¢ocuklarin resimleme puanlar1 0.18 puanlik bir artis gostermistir. Resimleme
becerilerindeki 3.54 puanlik artis incelendiginde, dykiileme becerilerindeki artig kadar
ciddi bir artis olmadig1 da goriilmektedir. Bu durumun sebebi olarak baslangicta da
cocuklarin resimleme becerilerinin dykiileme becerilerine gore ¢ok daha iyi diizeyde
olmas1 gosterilebilir. Cocuklar zaten resimleme becerilerinde, 6zellikle Oykiileme
becerilerine kiyasla, uygulama 6ncesinde de iyi durumdadir.

Sonuglara gore etkilesimli kitap okuma yontemi uygulanan ¢cocuklarin resimleme
puanlar1 geleneksel kitap okuma ydntemi uygulanan ¢ocuklarin resimleme puanlarina
gore cok daha fazla artis gostermistir ve bu artis istatiksel olarak da anlamlhidir. Etkilesimli
kitap okuma ydntemi ¢ocuklarin resimleme becerilerini gelistirmistir. Geleneksel kitap
okuma yontemi sirasinda resimli dykii kitaplarindaki resimleri cocuklarin sadece gormesi

onlarin resimleme becerilerini gelistirmek i¢in yetersizdir. Etkilesimli kitap okuma
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yontemi igerisinde kullanilan agik uclu sorularda ve 5SN1K sorularinda kitaplardaki
resimlerin iizerine yogunlasarak anlatim becerilerini gelistirici sorular sorulmaktadir.
Cocuktan resimde anlatilan olayr tanimlamasi veya resimde gordiikleri ile ilgili
konusmasi istenmektedir. Bu siiregler igerisinde ¢ocugun resme ve resmetmeye yonelik
farkindali§inin  artmasi beklenen bir durumdur. Cocuklarin farkli ¢izimleri
gbzlemleyebilmesi, i¢sellestirebilmesi ve onlar hakkinda konusup duygu ve diisiincelerini
yansitabilmesi sanata karsit bir hassasiyet ve duyarlik kazanilmasina, farkli stillerin
taninip 6grenilmesine imkan yaratmaktadir (Duh, 2016). Akcay ve Okur Akgay (2017)
41 okul oncesi ¢ocugu ile yaptiklar1 bir ¢aligmada hikaye kartlariin kullaniminin
cocuklarin gorsel ifade becerileri ilizerinde etkili oldugunu bulmuslardir. Bahsedilen
calismada da oldugu gibi, etkilesimli kitap okuma uygulamasi sirasinda, ¢cocuklar dykii
kitaplarindaki gorseller ile etkilesime ge¢me firsati buldugundan ¢ocuklarin gorsel ifade
becerileri ve dolayisiyla resimleme becerileri gelismis olabilir.

Diger taraftan, etkilesimli kitap okuma yoOnteminin cocuklarin resimleme
becerilerini desteklemesi, uygulamanin resimleme becerilerinin iliskili oldugu diger
gelisim alanlarin1 da desteklemesiyle agiklanabilir. Bu gelisim alanlarindan biri zihinsel
gelisimdir. Etkilesimli kitap okuma yontemi ¢ocuklarin analitik diistinme, sebep sonug
iliskisi kurma, analiz etme, yorumlama ve problem ¢6zme becerileri gibi zihinsel
becerilerini desteklemektedir (Er, 2016). Resimleme becerileri de ¢ocuklarin zihinsel
gelisimleri ile dogrudan ilgilidir. Resim yaparken cocuklar gorsellestirme yetenegini
kullanmaktadirlar. Cocuklar bilissel olarak gelistikge ve olgunlastik¢a, temsiller basit
resimlerden farklilasarak, karmasik olanlara dogru ilerler ve bu da ¢ocugun bilissel
gelisimi ile ¢izgisel gelisimi arasinda bir iligki oldugunu ortaya koyar (Cherney, Seiwert,
Dickey ve Flichtbeil, 2006). Dolayisiyla etkilesimli kitap okuma yonteminin ¢ocuklarin
resimleme becerilerini gelistirebilmesi, zihinsel gelisimlerini desteklemesi ile de iliskili
olabilir. Ek olarak, etkilesimli kitap okuma y&ntemi sirasinda ‘Sence simdi ne olacak?,
Sence neden bdyle oldu?, Bu sorunu nasil ¢ozebiliriz? Sen olsan ne yapardin?’ gibi
sorular sorulmasi ¢ocugun hayal giiciinii ve yaraticiligini da desteklemektedir. Cocuklarin
resimleme becerileri ile hayal giicleri ve yaraticiliklart arasinda bir iligki oldugu (Dikici,
2006) da bilindigine gore, uygulamanin destekledigi hayal giicii ve yaraticilik ¢ocuklarin
resimleme becerilerinde ilerlemeye sebep olmus olabilir.

Etkilesimli kitap okuma yOntemi ¢ocuklarin resimleme becerilerini
gelistirebilmesi, uygulamanin dil gelisimine olan katkilari ile de agiklanabilir. Bu yontem,

cocuklarin yeni sozciik 6grenimlerine, alic1 ve ifade edici dil becerilerine biiyiik katkilar
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saglamaktadir (Bigakci, Er ve Aral, 2018; Karakus, 2017). Cocugun ¢izimleri de dil
yetenekleri ile iligkilendirilmektedir. Harris (1963) cocuklarin ¢izimleri ile onlarin sézel
dil kullanimina dikkatleri ¢ekerek, cocuklarin ¢izimleri ile dil becerileri arasinda 6nemli
bir iliski oldugunu bulmustur (akt: Keskin, 2006). Ayrica ¢ocuklar 6grendikleri yeni
kelimeleri ¢izimlerindeki detaylara yansittiklarindan (Keskin, 2006), kelime kazanimlari
cizimlerini zenginlestirmis olabilir.

Resimleme becerilerinin kategori olarak on test ve son testteki ortalama puanlari

arasindaki farklilagsma gruplarin karsilagtirmasi yapilarak Tablo 14’ te verilmistir.

Tablo 14.

Deney 1 ve Deney 2 Grubunun Resimleme Becerilerinin Kategorik Olarak On Test ve
Son Test Ortalamalari

Sekil/  Cizgi Renk Oriintii  Figiirlerin Anla

bigim bosluktaki  tim/
kullanim1  6ykii
leme
X X X X X X
On Testteki
Ortalama 3.36 3.63 3.54 3 3.72 4
Deney 1  Son Testteki
Grubu Ortalama 3.72 4.09 3.9 3.54 4.63 4.9
Ortalamalar 0.36 0.46 0.36 0.54 0.91 0.9
Arasindaki Fark
On Testteki 345 327 318 2.63 345 427
Ortalama
Deney 2 Son Testteki
Grubu Ortalama 3.18 2.81 3.63 2.81 4 4.09
Ortalamalar -0,27  -0,46 0,45 0,18 0,55 -
Arasindaki Fark 0,18

Tablo 14’te goriildiigii lizere deney 1 grubunda resimleme becerilerine ait her
kategorinin puaninda artis olmustur. ‘Figiirlerin boslukta kullanimi’ kategorisi 0.91
puanla ve ‘anlatim\Oykiileme’ kategorisi 0.9 puanla en ¢ok artisin meydana geldigi
kategorilerdir. ‘Oriintii’ kategorisinde 0.54 puan artis olurken, ‘cizgi’ kategorisinde 0.46
puan artis olmustur. En az artis ise 0.36 puanla ‘sekil\bicim’ ve ‘renk’ kategorilerinde
gorlilmiistiir. Deney 2 grubunun ortalama puanlart incelendiginde ise resimleme
becerilerine ait kategorilerin bazilarinda artig oldugu goriilmektedir. ‘Figiirlerin boslukta

kullanim1’ kategorisi 0.55 puanla ve ‘renk’ kategorisi 0.45 puanla en ¢ok degisimin
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meydana geldigi kategorilerdir. ‘Anlatim/6ykiileme’ kategorisi -0.18 puanla,
‘sekil/bicim’ kategorisi -0.27 puanla, ¢izgi kategorisi ise -0,46 puanla artis olmayan
kategorilerdir.

Genel olarak tablo yorumlandiginda, etkilesimli kitap okuma yOnteminin
resimleme becerilerine ait her kategoriyi destekledigi goriilmektedir. Geleneksel kitap
okuma yontemi uygulanan grupta ise bazi kategorilerde gelisme olmadig1 gibi puanlarda
ufak da olsa bir azalma olmustur. Bu durum ¢ocuklarin ¢izim yaptiklar1 sirada i¢inde
bulunduklar1 psikolojik veya fiziksel durum ile agiklanabilir. Cocuklar o anki
durumlarina gore, bir an dnce resimlerini bitirmek istemis ya da o anlik durumlari ile ilgili
olarak resimlerine odaklanamamis olabilirler. Geleneksel kitap okuma yontemi de
becerileri yeteri kadar destekleyemediginden boyle bir sonuca ulasilmis olabilir. Kategori

bazinda degerlendirmeler asagida yapilmustir:

4.8.1. Figiirlerin Boslukta Kullanimi

‘Figiirlerin boslukta kullanim1’ kategorisi ¢ocuklarin yer-zemin algist olusturmasi
ile ilgilidir. Bu kategori deney 1 grubunda 0.91 puanlik artis gosterirken, deney 2
grubunda 0.55 puanlik bir artis gostermistir. Etkilesimli kitap okuma yonteminin bu
kategoriyi gelistirmek icin ¢ok daha etkili bir teknik olabilecegi goriilmektedir. Bununla
birlikte, bu kategori iki grup i¢in de en fazla artisin oldugu kategoridir. En fazla artisin bu
kategoride olmasinin sebebi bu becerinin 5- 6 yas araliklarinda gelismesi olabilir. Kagit
ylizeyini planli doldurma girisimleri 5—6 yas civarinda basladigindan (Metin ve Aral,
2012), bu zaman araliklari bu becerinin gelisimi i¢in kritiktir ve disaridan alinan bir
uyaran ile de gelisim desteklenmis olabilir. Oztas’in (2007) 4 -12 yas grubu ¢ocuklarin
resimlerini figlir kullanimi ve figilirlerin mekan ve elemanlar igindeki ozellikleri
bakimindan inceledigi caligmasinda da 6zellikle 6 yaslarinda mekan i¢inde nesnelerin
yerlestirilmesinde ilerleme kaydedildigi bulunmustur.

Etkilesimli kitap okuma yontemi uygulanan grupta ¢ok daha fazla bir artigin
olmasinin sebebi ise, bu yontem sirasinda ¢ocuklarin kitaplardaki resimleri inceleme
firsat1 bulmasi nedeniyle yer-zemin ve gok algisin1 daha rahat gelistirebilmeleri olabilir.
Cocuklarin yast itibari ile gelismeye hazir olan bu beceri gordiikleri ve inceledikleri
ornekler ile daha da desteklenmistir. Cocuklarda yer-zemin ve gok ¢izgisi algisinin
olusumu c¢ocuklarin bir perspektif kazandiginin, kavram ve form arasinda bir iligki

kurmaya basladiginin ve bosluktaki nesnelerin birbirleri ile baglanti i¢inde oldugunu fark
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ettiginin gostergesidir (Yavuzer, 1995). Bu nedenle yer-zemin algisinin olusumu
onemlidir. Bu kategoriye iliskin deney grubundan Deney I Grubu Cocuk 6’ya ait 6rnekler
incelenebilir. Deney [ Grubu Cocuk 6'nin uygulamadan once (Resim 12) ve
uygulamadan sonra (Resim 13) ¢izdigi resimlerde goriilmektedir ki ilk ¢izdigi resimde
herhangi bir yer-zemin ve gok ayrim yoktur. ikinci ¢izdigi resimde ise nesnelerin
tamamin1 yere sabitlenmese de bir yer-zemin ¢izgisi ve gok ¢izgisi olusturulmustur. Yer
ve gok algisiin gelistigi acik¢a goriilmektedir. Bu kategori i¢in Deney 2 grubundan da
Deney 2 Grubu Cocuk 4’lin resim 6rnekleri verilebilir. Uygulamadan 6nce olusturdugu
resimde (Resim 20) yer-gok algisi yoktur. Cizimler rastgele havada ucusmaktadir.
Uygulama sonrasinda olusturulan resimde (Resim 21) de yer-gok cizgisi
olusturulmamistir. Ancak cizimlerin bir kismi1 kdgidin zeminine ¢izilmistir. Kagidin alt
tarafi zemin olarak goriilmiis olabilir. Bu durum az da olsa bir gelisme olarak

degerlendirilebilir.

4.8.2. Anlatim-Oykiileme

‘Anlatim-Oykiileme’ kategorisi anlatilanlar ile ¢izimlerin ne kadar tutarli oldugu
ve Oykiinlin ¢izimlere ne kadar yansitilabildigi ile ilgilidir. Bu kategoride deney 1
grubundaki ¢ocuklarin ortalamalar1 0.91 artarken, deney 2 grubundakilerin
ortalamalarinda bir artig goriilmemistir. Deney 1 grubu i¢in en fazla gelisimin gozlendigi
alanlardan biridir. Ayrica bu kategori, gruplarin uygulamadan 6nce de uygulamadan
sonra da en yiiksek puanin alindig1 kategoridir. Bunun sebebi ¢ocuklarin zaten kendi
olusturduklar1 resme bakarak Gykii anlatmalar1 olabilir. Cocuklar ¢izdikleri {izerinden
anlatimlarini gergeklestirdiginden c¢izimler ile anlatilanlarin uyumlu olmasi olagandir.
Ancak bu kategorideki artig gostermektedir ki etkilesimli kitap okuma uygulamasi alan
cocuklar uygulama sonrasinda, diisiindiiklerini daha rahat ¢izebilmeye baslamislardir.
Uygulamadan sonra, kategoriden neredeyse tam puan alinmasi ¢ocuklarin aklindakileri
dogrudan yansitabilmeleri olarak yorumlanabilir.

Cizimler ile anlatilan dykiiniin birbirleri ile neredeyse tamamen iliskili olmas1 ve
resmin Oykiiyli, Oykiiniin de resmi neredeyse tamamen yansitmasi, etkilesimli kitap
okuma yontemi sirasinda ifade edilenin nasil resmedilebileceginin goriilmesiyle ilgili
olabilir. Resimler yorumlandig1 ve bize neyi, nasil anlattig1 iizerine konusuldugu igin
cocukta sozel olarak anlatilani resim yoluyla yansitabilme becerisi geligsmis olabilir.

Cocugun duygularim1 ve olaylar1 resim yoluyla anlatabilmesi, fikir ve diislincelerini
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kagida aktarabilmesi, resimleri kendini ifade etme araci olarak kullanabilmesi agisindan
onemlidir (Cakir ilhan, 1995). Cocuklarin resimleri, i¢ diinyalarinda yasadiklari
duygularin, diisiincelerin yalin bir sekilde disavurumu olarak kabul edilmektedir (Aksdz,
2010). Ayrica, kendi duygu ve diisiinlerini resim yoluyla aktarabilen c¢ocuklar,
baskalariin paylastigi duygu ve diislincelerin de farkina varabilirler ve etrafindakiler ile
sosyal bir silire¢ icine girebilirler (Papandreou, 2014). Bu nedenle c¢ocuklarin
diisiincelerini ¢izimler araciligiyla yansitabilmesi énemlidir.

Kategoriye iligkin deney grubundan Deney [ Grubu Cocuk I’in ¢izimleri
tartisilabilir. Deney 1 Grubu Cocuk [’e ait uygulamadan Onceki ve sonraki resimler
incelendiginde goriilmektedir ki iki resim de aslinda anlatilar ile resim uyumu anlaminda
iyl durumdadir. Ancak ilk anlatida gegen bazi karakterler (anne, baba) ve bazi olaylar
resme yansitilmamistir. Ancak ikinci anlatida kagit daha fazla boliimlere ayrilmis ve ¢cok
daha uzun bir anlat1 olmasina ragmen anlatinin neredeyse tamami resmedilmistir. Deney
2 grubundan ise Deney 2 Grubu Cocuk 2’ye ait 6rnekler incelendiginde, ikinci resimde
(Resim 17) anlatida gegen birgok unsurun (park, paten, ev) resimde olmadigi

goriilmektedir.

4.8.3. Oriintii

“Oriintii’ kategorisinde deney 1 grubundaki ¢ocuklarmn puan ortalamalar1 0.54
puan artarken, deney 2 grubundaki ¢ocuklarin puan ortalamalar1 0.18 puan artmustir.
Oriintii akicilik, ritim, diizenlilik ve déngiisellik ifade ettiginden yiizey boyunca
tekrarlayici sekilde ilerleyen sekillerle, bicimlerle, ¢izgilerle, dokularla, renklerle ya da
sembollerle yapilabilir (Fox ve Schirrmacher, 2014). Bu kategori resmin diizenli ve
estetik goriinmesi i¢cin dnemlidir. Resmin gorselligini yiikseltmektedir. Bu kategori igin
de etkilesimli kitap okuma uygulamasinin destekleyici oldugu ortadadir. Kategoriye
iliskin deney grubuna ait drnek Deney I Grubu Cocuk 3’lin ¢izdigi resimler olabilir.
Deney Grubu Cocuk 3’lin uygulamadan once olusturdugu resim (Resim 5) ile
uygulamadan sonra olusturdugu resimlerde (Resim 6 ve Resim 7) goriilmektedir ki Resim
5’te tek renk kullanilmistir ve resim genel olarak ritmik ve akici degildir. Resim 6 ve
Resim 7°de ise tekrarl ¢izgiler, sekiller ve renkler goze ¢arpmaktadir. Bu tekrarlar resmi
daha akici1 gostermektedir. Deney 2 grubuna yonelik olarak da Deney 2 Grubu Cocuk
2’nin uygulamadan Once olusturdugu resim (Resim 16) ile uygulamadan sonra

olusturdugu resim (Resim 17) ornek olarak incelenebilir. Resimlerde bariz bir
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degisikligin olmadigi, oOriintli kategorisi icin 6nemli bir gelismediginin olmadigi

goriilmektedir.

4.8.4. Cizgi ve Sekil-Bi¢im

Cizgi ve sekil bicim kategorilerini beraber degerlendirmek miimkiindiir. Cizgi,
boslugun dogrusal boliinmesiyle belirlenen sekillerin sinirlarini ve bu sekilde olusan ¢izgi
ve bosluklarin karsilikli iliskilerini ifade ederken (Cohen, 1983), sekil-bi¢im de ¢izgilerin
birbirine baglantisi ile olusturulan, nesnenin dis bigimi, kapal1 bir boslugun dig kenarlarini
ifade eder (Fox ve Schirrmacher, 2014). Bu nedenle gelisimleri de birbirleri ile
baglantilidir denilebilir.

Cizgi kategorisinde deney 1 grubundaki ¢ocuklarin ortalama puanlarinda 0.46
puanlik bir artis olurken, deney 2 grubundaki ¢ocuklarin ortalama puanlarinda bir artig
olmamustir. Ancak deney 1 grubunda gozlenen bu gelisim de ¢ok fazla degildir. Bu durum
cocuklarin gelisim ozellikleri ile agiklanabilir. Cocuklar ¢izimlerine ilk olarak karalama
doneminde cizgiler ile baslamaktadir ve bu g¢izgiler kazara, rastgele, motorsal ve
gelisigiizel cizgilerdir. Ancak c¢izgi gelisimi her yil hizli bir gelisim ve degisim
gostermekte ve gocuk 4 yas itibari ile amacli, kontrollii ve daha gesitli ¢izgiler ¢izmektedir
(Malchiodi, 1998). 6 yasindaki bir cocugun ¢izgileri farklilasmistir ve amagh ¢izgilerdir.
Bu nedenle ¢izgi gelisimi ‘figiirlerin boslukta kullanim1’, ‘anlatim-6ykiileme’ ve ‘Griintii’
kategorileri kadar gelismemis olabilir. Bu kategoride de dikkat edilen, ¢izgilerin uzun,
kisa, kalin, ince, diiz, yuvarlak, oval, yatay ya da dikey big¢imlerde ne kadar
farklilagtigidir.

Sekil-bi¢im kategorisinde ise deney grubundaki ¢ocuklarin ortalama puanlarinda
0.36 puanlik bir artis olurken, Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin ortalama puanlarinda bir
artis olmamistir. Cizgilerin farklilagsmasi ile beraber sekiller de farklilasabilmektedir.
Artan ¢izgi gelisimi ile daha belirgin, taniml1 ve anlasilir geometrik sekillere ve ayirt edici
detaylara sahip sekiller ortaya ¢ikabilir. Sekil-bi¢im kategorisi de etkilesimli kitap okuma
uygulamasi yapilan gruptaki ¢ocuklarda diger gruba gore daha da fazla gelisim gosterse
de cizgi kategorisi gibi az sayilabilecek bir artisin meydana geldigi kategorilerdendir.
Cocuklar ii¢ yasinda sekil evresine gegmektedir ve yuvarlak, kare, daire, dikdortgen, arti,
carp1 seklinde formlar gelismeye baslamaktadir (Malchiodi, 1998). 1k olusan formlar
yuvarlaklar olurken daha sonra kare, dikdortgen gibi daha karisik sekiller olusturmaya

baslarlar. Bu farklilagsma 4 yas itibari ile belirginlesmeye baslar. Sekillerin farklilasmasi
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cocuklarin anlatmak istediklerini yansitabilmeleri, resmin anlasilir ve anlamli olmasi igin
onemlidir. Yapilan arastirmada da sekil-bi¢cim kategorisinde sekillerin belirgin, taniml
ve anlasilir geometrik sekillere ve ayirt edici detaylara sahip olma durumuna dikkat
edilmektedir.

Cizgi ve sekil-bicim kategorilerine iliskin deney 1 grubundan, Resim 12 ve Resim
13 o6rnek olarak verilebilir. Resim 12°de olusturulan cizimlerde c¢izgiler oval ve
yuvarlakken, Resim 13’de yatay-dikey, kisa, uzun, ince, kalin olarak daha da
farklilasmistir. Bu farklilagsmaya paralel olarak daha belirgin ve tanimli geometrik sekiller
ve ayirt edici detaylara sahip sekil ve bigimler ortaya ¢ikmistir. Resim 13’de kare,
dikdortgen, yuvarlak ve iiggen gibi sekiller ¢cok diizgiin olarak ¢izilemese de olugsmaya
basladig1 goriilmektedir. Ev, insan figiirii, gokylizii, tavsan gibi ayirt edici detaylara sahip
ve farklilasan sekiller ortaya ¢ikmustir. Cizgi ve sekil-bigim kategorilerine iliskin deney
2 grubundan, Resim 14 ve Resim 15 incelenebilir. On test ve son test olarak olusturulan

resimlerde ¢izgi ve sekil gelisimi adina belirgin degisiklikler gériilmemektedir.

4.8.5. Renk

‘Renk’ kategorisi, ‘sekil-bicim’ kategorisi ile beraber en az artisin meydana
geldigi bir baska kategoridir. Bu kategoride deney 1 grubunun puan ortalamasi 0.36 puan
artis gosterirken, deney 2 grubunun puan ortalamasi 0.45 puan artmistir. Deney 2
grubunun deney 1 grubundan ¢ok az da olsa daha yiiksek bir artis gostermesinin sebebi
deney 1 grubunun uygulama 6ncesinde de renk kategorisinde yiiksek puan almig olmasi
olabilir. 5 yasindan itibaren ¢ocuklar resimlerindeki sekillerin yilizeyini de boyarlar.
Renklerin kullanimi ¢ocuklarin kendilerini 6zgiirce ifade edebilmeleri ve resimlerin
gorselligini yiikseltmeleri i¢in dnemlidir. Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar ¢izdiklerinin
gercek renklerine bagl kalmadan, istedikleri gibi ve gozlerine hos gelen sekilde renkleri
kullandiklar1 i¢in renk kullanimlar1 onlarin estetik algilari ile de ilgilidir. Bu kategoriye
iligkin deney grubundan Deney I Grubu Cocuk 2’nin uygulamadan 6nce olusturdugu
resim ile (Resim 3), uygulamadan sonra olusturdugu resim (Resim 4) o6rnek olarak
verilebilir. Resimlere bakildiginda, Resim 4’te kullanilan renklerin daha baskin oldugu
goriilmektedir. Resim 3’te de farkli renkler kullanilmis ve ¢izimler boyanmistir ancak
Resim 4’te tiim ¢izimlerin i¢i ve arka plan dahil olmak iizere resim neredeyse tamami
renklendirilmistir. Renklerle arka plan olusturulmustur. Deney 1 grubundan bir bagka

ornekte, Deney Grubu Cocuk 6’nin uygulamadan once yaptigi resimde (Resim 12) tek
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renk kullandigi, uygulamadan sonra yaptigir resimde ise (Resim 13) farkli renkler
kullanarak resmini renklendirdigi goriilmektedir. Cocuklarin genellikle {i¢ yaslarinda tek
renk kullandig1, dort yasindan itibaren yaptiklari resimlerin renk agisindan zengin oldugu
bilinmektedir (Golomb, 1992). Bu durumda c¢ocuklarin, gelisim &zelliklerinin

gerektirdigi sekilde bir degisim gosterdigi sOylenebilir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu kisimda arastirmanin bulgularina iligskin sonuglara ve sonuclar dogrultusunda

uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Bu ¢aligma etkilesimli kitap okuma uygulamasinin okul 6ncesi donem alt1 yas
grubu cocuklarin Oykiileme ve resimleme becerilerine etkisini incelemek amaciyla
yapilmistir.

Calismaya 2017-2018 egitim 6gretim yi1linda Usak ilinde bagimsiz bir anaokuluna
devam eden alt1 yas grubu 22 ¢ocuk katilmistir. Cocuklardan 11’1 deney 1 grubuna, 11’1
deney 2 grubuna ayrilmistir. Deney 1 grubundaki ¢ocuklara 12 hafta boyunca haftada iki
kez olmak iizere 24 resimli 0ykil kitabi etkilesimli kitap okuma yontemi kullanilarak
okunmugtur. Deney 2 grubuna ise ayni kitaplar geleneksel kitap okuma yontemi ile yine
12 hafta boyunca okunmustur.

Cocuklardan uygulamalardan 6nce ve sonra bir 6ykii olusturup resmini ¢izmeleri
istenmistir. Olusturulan dykii ve resimler arastirmaci tarafindan gelistirilen Oykiileme
Becerileri Degerlendirme Rubrigi ve Resimleme Becerileri Degerlendirme Rubrigi
kullanilarak puanlanmis ve agagidaki sonuglara ulasilmistir:

Deney 1 ve deney 2 gruplarmin dykiileme ve resimleme becerilerine ait 6n test
puanlarina gore deney 1 ve deney 2 gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmazken, son test puanlarma gore deney 1 ve deney 2 gruplari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Gruplar uygulamaya baslamadan
once Oykiileme ve resimleme becerileri agisindan birbirlerine yakinken, uygulamalar
sonrasinda, etkilesimli kitap okuma yo6ntemi uygulanan ¢ocuklarin &ykiileme ve
resimleme puanlar1 geleneksel kitap okuma yontemi uygulanan ¢ocuklarin dykiileme ve
resimleme puanlarina gore ¢ok daha fazla artig gostermistir.

Etkilesimli kitap okuma yontemi uygulanan grupta ortaya ¢ikan bu gelisim,

Oykiileme becerilerinde en fazla problem durumu ve olay orgiisii olusturabilme
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kategorilerinde, en az ise yer-zaman kategorisinde olmustur. Cocuklar etkilesimli kitap
okuma yontemi sonrasinda bir problem durumu ve ¢éziimii olan ve mantikli baglantilarla
kurgulanmis birgok olayin yer aldig1 dykiiler tiretebilmistir. Resimleme becerilerinde ise
en fazla figiirlerin bosultaki kullanimi1 ve anlatim-Oykiileme kategorilerinde en az ise
sekil-bicim ve renk kategorilerinde gelisim goriilmiistiir. Cocuklar etkilesimli kitap
okuma yontemi sonrasinda 6zellikle kagit yiizeyini daha planl bir sekilde doldurup,
cizdiklerini zemine sabitleme ve yer-gok algisi gelistirme ile anlattigin1 resmedebilme

alanlarinda geligmistir.

5.2. Oneriler

Bu kisimda arastirmanin sonuglari dogrultusunda uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Bu calismanin sonucunda etkilesimli kitap okuma yoOnteminin ¢ocuklarin
Oykiileme ve resimleme becerilerini gelistiren etkili bir uygulama oldugu bulunmustur.
Bu nedenle bu yontemin okul Oncesi egitim kurumlarinda yayginlastirilmasi
onerilmektedir. Bu kapsamda, o6gretmenlerin Oncelikle yontemin Onemi hakkinda
bilin¢lendirilmesi gerekmektedir. Uygulama adimlarini gdsteren bilgilendirici metinler
ve uygulama Ornekleri iceren videolar ile uygulamanin nasil yiiriitilecegi de
anlatilmalidir. Ayrica, 6gretmenlerin dogru kitap se¢imi konusunda da bilgilendirilmesi
ve smiflarindaki kitapliklar1 dogru ve etkili kitaplar ile doldurmalari i¢in imkanlar
yaratilmasi Onerilmektedir. Etkilesimli kitap okuma yontemi hakkinda bilinglendirme
sadece aktif gorev yapan 6gretmenler i¢in degil, egitimine devam eden 6gretmen adaylari
icin de yapilmalidir. Egitimleri sirasinda uygulamanin 6nemi, gerekliligi ve yiiriitiilme
adimlar1 anlatilmalidir.

Etkilesimli kitap okuma yontemi hakkinda bilgilendirilmesi gereken diger grup
ebeveynlerdir. Ebeveynler, ogretmenler aracilifiyla veya Milli Egitim Bakanligi
tarafindan diizenlenecek ebeveynlere yonelik seminerler ile bilgilendirilebilir.

Oykiileme ve resimleme becerileri gelistirilmesi gereken ¢ok dnemli iki beceri
cesididir. Oykiileme becerilerinin gelisimi icin okul dncesi smiflar1 ve ¢ocuklarin ev

ortamlari kitaplar agisindan zenginlestirilmeli, cocuklar sik sik dykiiler ile bulusturulmali,
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cocuklari kendi Oykiilerini olusturmalari i¢in firsatlar taninmali, 6gretmen-¢ocuk veya
ebeveyn-cocuk etkilesimine 6zen gosterilmeli ve cocugun dykii olusturma siireci yapici
doniitler ile desteklenmelidir.

Resimleme becerilerinin gelisimi i¢in hem ev ortaminda hem de sinif ortaminda
sanat dostu bir ortam olusturulmali, ¢cocuklar yaratic1 etkinlikler ile bulusturulmali ve
sanat elestirisi gibi uygulamalar sunulmalidir. Ogretmen de ebeveyn de sanat etkinlikleri
stirasinda rehber olmali, cocugu tercihlerinde 6zgiir birakmali ve yapici doniitler ile siireci
zenginlestirmelidir. Her iki beceri ¢esidi i¢in ise bu ¢aligma ile de etkililigi ortaya koyulan
etkilesimli kitap okuma uygulamasi gibi ¢ocugu aktif kilan uygulamalar yapilmalidir.

Okul oOncesi donem ¢ocuklarinin Oykiileme ve resimleme becerilerini
gelistirebilmek icin resimli Oykii kitaplarindaki Oykiiler ve cizimler biiylik 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle, oykiilerin iyi kurgulanmis, resimlerin ¢ocuklarin bedensel,
ruhsal, zihinsel ve ¢izgisel gelisimleri dikkate alinarak uzman sanatgilar tarafindan
hazirlanmis olmasi onemlidir. Bu konuda yazarlarin ve c¢izerlerin bilinglendirilmesi
Onerilmektedir.

Ek olarak, calisma kapsaminda okunan 24 resimli dykii kitab1 6gretmenlere ve

ailelere okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar ile kullanilmak {izere 6nerilmektedir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmanin c¢aligma grubu 22 ¢ocuk ile simirli oldugundan daha biiyiik bir
calisma grubu ile arastirma yapilabilir.

Arastirmada etkilesimli ve geleneksel kitap okuma yontemleri kullanildigindan
dijital okuma yontemi gibi farkli okuma yontemleri arastirmaya dahil edilerek farkl
okuma tekniklerinin becerilerin gelisimi i¢in ne kadar etkili oldugu calisilabilir.

Oykiileme becerilerini dlgmek icin sdzsiiz dykii kitaplarindan dykii olusturma,
anlatilan Oykiiyii tekrar etme veya yarim birakilan Oykiiyli tamamlama gibi farkh
Oykiileme becerileri degerlendirme yontemleri kullanilabilir.

Resimleme becerileri belirli bir konu hakkinda yapilan c¢izimler ile
degerlendirilebilir.

Etkilesimli kitap okuma yonteminin etkililiginin kaliciligini degerlendirmek i¢in
bir izleme ¢alismasi ile ¢ocuklarin ileriki yillardaki dykiileme ve resimleme becerileri de

arastirilabilir.
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EKLER

EK 1. Resimleme Becerileri Degerlendirme Rubrigi

Resimleme Becerileri Degerlendirme Rubrigi

1 2 3 4 5

Sekil/bi¢im | Cizimler belirsi | Cizimlerin ¢ok | Cizimlerin Cizimlerin Cizimlerin
z, azi1 anlagilir cogu daha neredeyse tamami
tanimlanamayan | geometrik belirgin, tamami oldukga
ve anlasilmaz sekillere ve tanimli ve oldukc¢a belirgin,
geometrik ayirt edici anlasilir belirgin, taniml ve
sekillere detaylara geometrik tanimli ve anlagilir
sahiptir. sahiptir. sekillere anlagilir geometrik

sahiptir. geometrik sekillere
sekillere sahiptir.
sahiptir.

Cizgi Cizgiler tek Cizgiler uzun, | Cizgilerin Cizgilerin Cizgilerin
diize, sade ve kisa, kalin, ¢ogu uzun, neredeyse tamami uzun,
monotondur. ince, yatay ya | kisa, kalin, tamami uzun, | kisa, kalin,

da dikey ince, yatay ya | kisa, kalin, ince, yatay ya
bicimler-de az | da dikey ince, yatay ya | da dikey
da olsa bi¢imlerde da dikey bi¢imlerde
farklilagmaya | farklilagsmustir. | bigimlerde farklilagmuig-tir
baslamustir. farklilagmis-

tir.

Renk Cizimlerdeki Cizimlerdeki Cizimlerdeki Cizimlerdeki | Cizimlerdeki
figlirlerin higbiri | figiirlerin cok | figiirlerin ¢ogu | figiirlerin figiirlerin
renklendirilmem | azi renklendirilmi | neredeyse tamami
istir. renklendirilmi | stir. tamami renklendirilmis

stir. renklendirilmi | tir.
stir.

Oriintii Cizimlerdeki Cizimler-deki | Cizimler-deki | Cizimlerdeki | Cizimlerdeki
renk, sekil renk, sekil renk, sekil renk, sekil renk, sekil
ve/veya ¢izgi ve/veya ¢izgi | ve/veyacizgi | ve/veya¢izgi | ve/veya ¢izgi
kullanimi akict | kullanimi ¢gok | kullanimi kullanimi kullanimi1
ve ritmik az akici ve oldukga akict | neredeyse tamamen akic1
degildir. ritmiktir. ve ritmiktir. tamamen ve ritmiktir.

akici ve
ritmiktir.

Figiirlerin Cizimlerdeki Cizimler-deki | Cizimler-deki | Cizimlerdeki | Cizimlerdeki

bosluktaki figtirlerin figiirlerin cok | figiirlerin ¢ogu | figiirlerin figlirlerin

kullanimi tamami havada | az1 bir bir yer (zemin) | neredeyse tamami (arka
rastgele ugusur. | yer(zemin) cizgisi tamami (arka | plan disinda
cizgisi iizerinde plan disinda kalanlarin) bir
iizerinde sabitlenmistir. | kalanlarin) bir | yer (zemin)
sabitlenmigtir. yer (zemin) cizgisi
cizgisi iizerinde
iizerinde sabitlenmistir.
sabitlenmistir.

Anlatim/ Cizimler ve Cizimler ve Cizimler ve Cizimler ve Cizimler ve

oykiilleme Oyki birbiri ile | 6ykd birbiri ile | oyki birbiri ile | dykii birbiri Oyki birbiri ile
iligkili degildir. | ¢ok az cogunlukla ile neredeyse | tamamen

iliskilidir. iligkilidir. tamamen iligkilidir.
iliskilidir.
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EK 2. Oykiileme Becerileri Degerlendirme Rubrigi

Oykiileme Becerileri Degerlendirme Rubrigi

0 1 2 3
Oykiiniin | Oykiide bir Oykiide bir problem | Oykiide birden gok Oykiide bir veya
problemi | problem durumu var ancak problem durumu var birden ¢ok problem
durumu yok.* ¢Oziimlenememis / ancak higbiri sonuca durumu var ve
sonuca baglanamamis veya problem ya da
baglanamamis. sonuca baglanamayan problemlerin tamami
problemler var. bir sonuca baglanmis.
Karakter | Oykiide Bir tane karakter Birden fazla karaktere Bir veya birden fazla
gelisimi | karakter yok. var ve yer verilmis fakat karaktere yer verilmis
betimlenmemis. karakterler ve karakterlerden en
betimlenmemistir. az biri 1) dig goriints,
2) diyalog, 3)
motivasyon veya 4)
davraniglardan biri
veya bircogu ile
betimlenmis.
Olay Oykiide olay Oykiide Oykiide karakterlerin Oykiide karakterlerin
orgiisii | yok. karakterlerin bagindan iki veya ii¢ basindan dort veya
bagindan bir veya olay geciyor ve olaylar | daha fazla olay
daha fazla olay birbirleri ile baglantili. gegiyor ve olaylar
geciyor ancak birbirleri ile baglantili.
olaylar birbirleriyle
baglantili degil.
Yer- Oykiide yer Oykiide yer veya Oykiide yer veya Oykiide yer ve
Zaman | veyazaman zamandan sadece zamandan sadece birine | zamanin ikisine de
verilmemistir. birine bir kez yer bircok kez yer verilmis | birer kez veya birden
verilmistir. ancak digerine hic yer cok kez yer
verilmemistir. verilmistir.
igsel Oykiide Oykiide kahramanimn | Oykiide kahramanin Oykiide kahramanin
Tepki kahramanin duygu duygu veya duygu ve
duygu ve veya diislincesinden | diisiincesinden birine diislincesinin ikisine
diisiincesine yer | birine bir kez yer birgok kez yer verilmis | de birer kez veya
verilmemistir. verilmis. ancak digerine hig¢ yer birden ¢ok kez yer
verilmemistir. verilmistir.

* Bu kategoriden 0 puan alan dykiiler puanlamaya dahil edilmez ve rubrikten O puan alir (Nicolopoulou,
2011; Piazza, 2003; Roth ve Spekman, 1986; Stein ve Albro, 1977)
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EK 3. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETIK KURULU

KARAR ORNEGI
Karar Tarihi : 02/04/2018
Toplanti Sayisi 105
Karar Sayisi 177

77- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitist yiksek lisans 6grencilerinden Emine Kilingernin
“Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamasinin Okul Oncesi Donem Cocuklarmin Resimleme ve
Oykuleme Becerilerine Etkisi” baslikh tezi ile ilgili 19/02/2018 tarih ve 03/31 sayih karar
dogrultusunda yaptigl diizeltmeler Kurulumuzca incelendi.

e Kilingernin “Etkilesimii Kitap

Yapilan incelemeler sonucunda: dgrencilerinden Emin | Kit
leme ve Oykuleme Becerilerine

Okuma Uygulamasinin Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Resim :
Etkisi” baslikl tezi ile ilgili istenilen duzeltmeleri yaptigi, dolayistyla yi]ks_e_k lisans tez aragtirma
projesinin, arastirma protokoliine uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren gecerli olmasi

kosuluyla uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.

ASLININ AYNIDIR
11/04/2018

Prof.DrMuharrem OZEN
Ankara Universitesi
Etik Kurulu Bagkant
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EK 4. Milli Egitim Bakanhig Arastirma izni

ANKET VE ARASTIRMA iZiN KOMISYONU ARASTIRMA ON INCELEME FORMU

Adi Soyadi : Emine KILINGCI

Kurumu/Universitesi Usak Universitesi

iletigim Bilgisi 5340515296

Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamasinin Okul Oncesi Dénem Gocuklarinin Resimleme ve Oykiileme

Ll : Becerilerine Etkisi

Bagvuru Tarihi : 13.02.2018

Veri toplama araclan :ovar

T T
lgggz@g&ggmgm%g&ggw! 2012/13 Noli Genelge ¥
Yarisma ve Sosyal Etki -’!'.'.!‘_J?{’!_F.". nde Dikkat Edilecek Hususl| PR Bk

Anayasa, Milli Egitim Temel Kanunu ve Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglarina
uygunlugu agisindan;

Milli ve manevi degerler agisindan;

Kisilik haklarn agisindan (kisisel bilgiler istenilmemeli, ad-soyad vb.);

Cinsiyet, din, dil ve irk gibi farkliliklari istismar etmeme agisindan;

insan Haklan Evrensel Beyannamesi ve uluslararasi baglayicihi olan diger belgelerce
sug kabul edilen hususlari igermeme agisindan;

Kigisel ve ailevi mahremiyetini ifsa eden sorular, ifadeler, resimler ve simgeler yer
almamasi agisindan;

Veri toplama araglarinda kigi, kurum ve kuruluslara yonelik rekldm veya tanitim gibi
ifade ve &geler yer almamasi agisindan;

Arastirma dnerisi ile veri toplama araglaninin tamaminin idareye sunulmasi agisindan;

N AYIWANANANANANIAN

Uygulama, okul ve kurumlarin egitim-6gretim faaliyetini aksatmamasi agisindan;

Komjsyon Tarihi
1.5/02/2018

Ahmet Turan YUzUK

Uye Zeki CAKIR
Uye Serap DEGIRMENCI ARIKAN
Uye Sirin YORUK
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EK 5: Veri Toplama Siirecine iliskin Fotograflar
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EK 6: Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamasina lliskin Fotograflar
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EK 7: Geleneksel Kitap Okuma Uygulamasina lliskin Fotograf

160



BENZERLIK BILDIRIMi

‘Etkilesimli ve Geleneksel Kitap Okuma Yontemlerinin Okul Oncesi Donem
Cocuklarmin Oykiileme ve Resimleme Becerilerine Etkisi” baslikli tezimin ana bolimii
(6n boliim, kaynaklar ve ekler hari¢) Turnitin Intihali Engelleme Programi araciligiyla
incelenmis ve ilgili rapor danigmanim tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda
(1) “Bes sozciikten daha az olan benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan Alintilar”

disarida tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin rapordan elde edilen sonuglar asagida

sunulmustur.
Rapor Tarihi :16.04.2019
Gonderim Numarasi : 1113583874
Sayfa Sayisi : 138
Sozciik Sayisi : 37,926
Karakter Sayisi 263,418
Benzerlik Orani %6
Savunma Tarihi '1S.05.20\9

Yukarida belirtilen sonuglar1 gosteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iliskin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim ekinde
Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani igerdiginin belirlenmesi
durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir,

saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyadi: Emine Kilinget

Tarih: lSO? Q-O \3

SRS

Imza: ..
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KALEM
Dörtgen

KALEM
Dörtgen


Kisisel Bilgiler

Ad1 ve Soyadi
E-Posta Adresi

Is Deneyimi

OZGECMIS

: Emine Kilingce1

: emine.ozyildirim@usak.edu.tr

Unvan Gorev Yeri Yil
Ars. Gor. Usak Universitesi — Okul Oncesi Egitimi 2017-
Anabilim Dali
Akademik Bilgiler
Ogrenim Durumu:
Derece Boliim/Program Universite Yil
Lisans Okul Oncesi Orta Dogu Teknik 2016
Ogretmenligi Universitesi
Yiiksek Lisans Okul Oncesi Egitimi Ankara Universitesi | 2016-2019
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