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OZET

YASAM TEMELLI OGRENME YAKLASIMININ 6. SINIF OGRENCILERININ
MADDENIN TANECIKLI YAPISI KONUSUNDAKI BASARILARINA VE
MOTiVASYONLARINA ETKISi

Zeynep BUYUK KULOGLU
Diizce Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi
Danigsman: Dog. Dr. Murat GENC
Temmuz 2019, 69 sayfa

Fen dersi, soyut ve zihinsel diisiinmeyi gerektiren bir¢ok kavrami icinde
barindirmaktadir. Ogretim programinda yer alan fen konularinin kavramlari, tiim
derslerde oldugu gibi iist sinif ve okullar i¢in alt yap1 olusturmaktadir. Yasam temelli
O0grenme, Ogrencilerin anlamli 6grenmelerini saglayan bir yaklasimdir. Yasam temelli
O0grenme yaklasiminin amaci; Ogrencilerin bilimsel kavramlari giinlilk yasamdan
secilmis olaylar ile baglam kurmasini saglamaktir. Bdylece Ogrencilerin gergek
hayattaki konular ile fen bilimleri konular1 arasindaki iliskiden haberdar olmalari
amaclanmaktadir. Biitlin bu bilgiler 1s18inda bu calismanin amaci; yasam temelli
o6grenme yaklagiminda kullanilan REACT modeliyle 6. simif 6grencilerinin “Maddenin
tanecikli yapis1” konusundaki akademik basarilarina ve Fen bilimlerine yonelik
motivasyonlarina etkisinin incelenmesidir. Arastirma, Diizce il merkezine bagl bir
okulda egitim 6gretim goren 6.simif 6grencileri ile 2015-2016 egitim 6gretim yilinin
ikinci doneminde yapilmistir. Arastirmada yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir.
Aragtirmada On test son test uygulanan deney ve kontrol gruplar1 yer almaktadir. Deney
grubunda 4 hafta siire ile yasam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline uygun
ders planlar1 uygulanirken; kontrol grubunda mevcut 6gretim programina uygun ders
planlar1 uygulanmistir. Yasam temelli 6grenmenin 6grencilerin fen dersindeki akademik
basarisina etkisinin belirlenmesi i¢in her iki gruba da fen dersine yonelik on test ve son
test akademik basar1 testi uygulanmistir. Ayrica, arastirmada yasam temelli 6grenme
yaklasimi REACT modelinin  6.simif Ogrencilerinin  fen 6grenimine yonelik
motivasyonunu belirlemek i¢in 6n test ve son test motivasyon dlgegi kullanilmistir. Elde
edilen verilerde gruplar arasinda anlamli fark olup olmadiginin belirlenmesi igin
istatistiksel analiz yapilmistir. Ogrencilerin basarilarim1 ve fen &grenimine ydnelik
motivasyonlarii belirlemek amaciyla 6n test ve son testlerden elde edilen verilere
bagimsiz gruplar t-testi ve ANOVA uygulanmigtir. Verilerin analizi sonucunda deney
ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin akademik basari1 testlerinde anlamli fark
bulunmamaistir. Fen 6grenimine yonelik motivasyon 6l¢egi analiz edildiginde ise; deney
grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu bulunmustur.

Anahtar sozciikler: Fen Bilimleri egitimi, Yasam temelli 6grenme yaklasimi, Maddenin
tanecikli yapisi.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF CONTEXT BASED LEARNING APPROACH ON THE
SUCCESS AND MOTIVATION OF 6TH GRADE STUDENTS’ ABOUT THE
PARTICULAR STRUCTURE OF THE MATTER

Diizce University
Graduate School of Natural and Applied Sciences, Department of Mathematics and
Science Education
Master’s Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Murat GENC
July 2019, 69 pages

Science course includes many concepts that require abstract and mental thinking. With
the start of basic education, the foundations of science concepts are laid. Science
subjects in the curriculum constitute the infrastructure for upper classes and schools as
in all courses. Context-based learning is an approach that enables students to make
meaningful learning. The aim of context-based learning approach; the course aims to
provide the students with the scientific concepts in context with selected events from
daily life. Thus, it is aimed to make students aware of the relationship between real life
subjects and science subjects. The aim of this study in the light of all this information;
The aim of this study is to investigate the effect of 6th grade students on their academic
achievement and their motivation towards science with the REACT model used in
context based learning approach. The research was conducted in the second semester of
the 2015-2016 academic year with 6th grade students studying in a school in Diizce. A
quasi-experimental research design was used to investigate the effect of context-based
learning approach on success and motivation. In the design, the pre-test and post-test
experimental and control groups are included. While the lesson plans were applied to
the experimental group according to REACT model which is a life based learning
approach model for 4 weeks; the control group was taught in accordance with the
current curriculum. In order to determine the effect of context-based learning on the
academic achievement of students, pre-test and post-test academic achievement test
were applied to both groups. In addition, pre-test and post-test motivation scale was
used to determine the motivation of 6th grade students in the science of context-based
learning REACT model. Statistical analysis was performed to determine whether there
was a significant difference between the groups in the obtained data. Independent
group’s t-test and ANOV A were applied to the data obtained from the pre-test and post-
tests in order to determine the students' achievements and motivations towards Science.
As a result of the data, no significant difference was found in the academic achievement
tests of the students in the experimental and control groups. When the motivation scale
for science learning was analyzed; there was a significant difference in favor of the
experimental group.

Key words: Science education, Context-Based learning, Particle structure of matter.



1. GIRIS

Giliniimiizde teknolojinin hizla gelismesi ile her gecen giin yeni ihtiyaglar ortaya
cikmaktadir. Bireyin bu ihtiyaglardan dogan gelismelere uyum saglamasi icin kiiciik
yastan itibaren temel becerileri kazanmasi gerekir. Ogrenme konusunda giiniimiiz
gergeklerinden biri de, 6grencinin aktif bir sekilde bilgiyi 6ziimsemesi gerektigidir.
Ogrencinin, edinilen bilgiyi kendi diinyasinda yorumlayarak yasamina aktarmasi ve
giinlik hayatinda kullanmasi 6nemlidir. Fen egitiminde Ogrencilerin; arastiran,
sorgulayan, yorumlayan, bilimsel metotlar1 irdeleyen bireyler olarak yetistirilmeleri
hedeflenir. Bu hedeften yola c¢ikilarak oOgrencilerin kavramlari ezberlemek yerine
yasamina entegre etmesi amagclanir (Biimen ve Ozkan, 2014). Ayrica dgrenci sunulan
bilgiyi dogrudan almak yerine, bilgiyi sorgulayan, bilgiyi problem ¢6zmede kullanan ve
yapilandiran bir yapida olmalidir. Dolayisiyla bu konuda da &gretmenlerin iizerine
onemli gorevler diismektedir (Kegley vd., 1996). Fen Bilimlerini diger bilimlerden
ayrran en Onemli Ozellikler, deney ve gozlem yapmaya olanak saglamasidir. Fen
Bilimleri 6grencilere konular {izerinde hipotez kurma ve sonuglar1 yorumlama firsati
tanir. Ancak fen konularinda yer alan soyut kavramlar1 anlaml diizeyde 6grenmeleri
icin etkili yontem ve teknik kullanilmasi gerekir (Navarra, 2006). Etkili yontem se¢imi
icin bilim, teknoloji, toplum ve c¢evre ile iligkilendirmelerin iizerinde durulup
tasarlanacak ders planlar1 bu kavramlar dikkate alinarak yapilirsa kalict 6grenme
saglanabilir (Ceki¢ Toroslu, 2011). Ayrica kalic1 6grenmenin desteklenmesi igin
Ogrencilerin; konular1 kavram boyutunda 6grenmeleri iizerine planlanan etkinliklerle
birlikte bu kavramlarin giinliik hayatla iliskilendirilmesi i¢in de g¢esitli etkinlikler
yapilmalidir (Balkan Kiyici, 2008). Ciinkii giinliik hayattan orneklerin ¢ok fazla olmasi

kavram dgretimini de kolaylastiracaktir (Ayas ve Ozmen, 2002).

Ogrencilerin derslere etkin katilmi ve kalict 6grenmelerinin  saglanmasi icin
yorumlayici paradigmalarla 6grenciyi merkeze alan yapilandirmaci yaklagim ortaya
cikmistir. Yapilandirmaci yaklagimlardan biri olan ve iilkemizde yakin ge¢cmiste
sikilikla kullanilmaya baslanan yasam temelli 6grenme yaklasimi karsimiza ¢ikmaktadir

(Baran, 2013).



Yasam temelli o6grenme yaklasgiminin  1980lerin baslarinda Ingiltere’de  York
Universitesi'nde bir grup egitimci tarafindan ortaya atildigi goriilmektedir. Bu
yaklasimin asil amacmin 6grencilerin karsilagtiklar1 problemleri ger¢ek yasamlariyla
iliskilendirmelerine yardimci olmak oldugu bilinmektedir (Lavonen vd., 2005). Bu
yaklasim Ogrencinin 6grenmeyi 6grenmesini ve diisiinme becerilerini gelistirmesini
bekler. Ayrica egitimde yeni arayislar 1s18inda Ogrencilerin  bilgiyi ne kadar
kazandiklarinin belirlenmesinin yan1 sira, 68rencilere bilgileri giinliik yasaminda
kullanabilme olanagi da saglar (Tatar ve Kuru, 2006). Bu goriisle egitim alan 6grenciler
bilgiyi kullanma becerisini ve bilgiye ulasma yollarim1 kolaylikla elde eder. Bu
baglamda, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, aragtirmaya-sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimini icermektedir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda arastiran
ve sorgulayan 6grencilerin 6grenme siirecinde biitiinciil bakis yer almaktadir. 2017 de
yeniden giincellenen fen bilimleri 6gretim programinda ise, 6nceki 6gretim programinda
belirtilen kriterlere ek olarak kiiresel diinya ile uyum icinde olan yenilik¢i 6grenci rolleri
tizerinde durulmaktadir. Giincellenen programla 6grencilerin bilimsel silire¢ becerileri,
yasama dair analitik diisinme ve miihendislik uygulamalar1t 6n plana cikarilmistir

(MEB, 2017).

Fen Bilimlerinin dogas1 Ogrencilere toplum ve g¢evre arasindaki etkilesimli iliskiyi
kavratmaya yoneliktir. Ayrica Fen Bilimleri 6grencilerin, 6grenme siirecine aktif
katiliminin saglandig1 bilgiyi kendi zihninde yapilandirmasina firsat tanimaktadir
(MEB, 2013). Giiniimiizde 6gretim, fazla bilginin 6grenciye yiiklenmesi ve dgrencinin
bilgiler arasi baglanti kuramamasi gibi problemlerle karsi karsiya kalmistir. Bu
problemi ortadan kaldirmak i¢in son yillardaki 6grenme yaklagimlari, Ogrencilerin
edindikleri bilgileri giinliik yasamlariyla iliskilendirmelerini saglayan yasam temelli

o0grenme yaklasimina 151k tutmustur (Gilbert ve Procter, 2006).

Gilbert’ e gore Yasam temelli 6grenme Latin kokenli “contexed” kelimesine karsilik
gelen icerik olarak yorumlanmistir. Tiirkce karsiligi ise 2007°de Sozbilir ve arkadaslari
tarafindan “I.Ulusal Kimya Egitim Kongresi”nde ‘“context based learning” terimine

karsilik olarak “yasam temelli 6grenme” kullanilmistir.

Yasam temelli 6grenme edinilen bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme c¢oziimiine
dayali durum g¢aligmalar1 olarak agiklanir (Acar ve Yaman, 2011). Buna gore 6grenciler
acik uclu problemleri ¢6zmeye ugrasirken diisiinme becerilerini, ¢calisma becerilerini ve

iletisimini gelistirir (Kutu ve Sozbilir, 2011).



Yasam temelli 6grenme yaklasiminin igerigine bakildiginda iinitenin basinda iiniteye
uygun baglamlar verilir. Bu baglamlar Ogrencilerin kavramlar1 anlamlandirmasina
yardimel olan durumlardir ve 6grencilerin yasadigi ¢evreden cesitli olaylart 6grenme
siirecine katilmasina olanak saglar (Gilbert ve Procter, 2006; Glynn ve Koballa, 2005).
Ayrica bu yaklagim, o&grencilerin smif etkinliklerinde gegmis deneyimlerini
kullanmasina firsat verir. Ogrenciler bu deneyimler 1s1¢inda &grendigi bilgileri simif

disindaki ortamlarda da kullanir hale gelirler (Rennie ve Parker, 1996).

Ogrenciler Fen Bilimleri dersinde de dgrenirken “Nigin bunu bilmemiz gerekiyor?”
veya “Bu 6grendiklerimi nerede kullanacagim?” gibi sorular yonelterek bu yaklagimla
bilgiyi nasil kullanmalar1 gerektigine 151k tutarlar (Glynn ve Koballa, 2006). Bu sayede
ogrenciler Ogrendikleri konuyu ni¢in O0grenmeleri gerektigi, ogrendiklerinde neler
kazanacaklar1 hakkinda bilgi sahibi olduklari i¢in 6grencilerin 6grenilecek olan konuya
kars1 ilgileri artar ve dolayisiyla o konuyu 6grenme diizeylerinde de artig goriiliir

(Koballa vd., 2005).

Yasam temelli 6grenme; Sears ve Hersh (1998) tarafindan da belirtildigi gibi,
Ogrencilerin dnceki bilgileri iizerine olusturulan ve akademik bilgilerini simif disindaki
cesitli gevrelere uygulayabilen yaklasim olarak tanimlanir (Elmas, 2012). Yasam temelli
ogrenme ile islenen dersler ilgi ¢ekici hale gelir (Ozay Kdse ve Cam Tosun, 2017).
Ogretmenlerin yasam temelli o6grenme yaklasimini daha etkin kullanmalarinin
Ogrencilerin konulara olan ilgisini arttirdigr ortaya konulmustur (Ayvaci, 2010).
Ogretmenlerin, bu yaklasimla dgrencilerin konular1 anlamalarini kolaylastirdigi, kalict
o0grenmelerini sagladifi ve fen Ogrenimine yoOnelik motivasyonlarin1 artirdig
goriilmektedir (Topuz vd., 2013). Bu sekilde iist bilissel yetenekleri gelismis olan
Ogrenciler bagimsiz birer 6grenici olmaya adim atarlar ve boylelikle de kendi kendine
sorgulayip Ogrenen bireylerin yetismesi saglanmis olur (Sadi Yilmaz, 2013). Fen
derslerinde Ogrencilerin fen O6grenimine yonelik motivasyonlarinin yeterli olmadig:
belirtilmistir (Pesman ve Ozdemir, 2012). Motivasyon kavrami bireyin bir hedef
dogrultusunda yaptig1 cabalarin tiimii olarak tanimlanmaktadir. Motivasyon bir
O0grencinin 0grenmeye istek diizeyini etkileyen, kavrami anlamlandirmasini arttiran,
caba sarf etmesini kolaylastiran giictiir (Can, 2016). Motivasyon 6grencilerin akademik
basarilarinin artirmasin1 ve istendik davranislarinin kazanimimi destekler. Ogretim
siirecinde motivasyonu saglayan modellerden biri de Keller tarafindan gelistirilmistir

(Shellnut, 1996). Motivasyon, Ogrenmenin gerceklesmesi igin gerekli bir glctiir.



Ogrencilerin istekli olmasmi ve dgrenme siirecinde etkin olmalarini saglar (Kutu ve

Sozbilir, 2011).

Yasam temelli 6grenme yaklasiminda giinliik hayatla iligkiler kurulmasi i¢in kullanilan
modellerden biri de REACT modelidir. Bu model CORD (Center for Occupational
Research and Development) kurulusu tarafindan ortaya atilmistir. Bu kurulus yasam
temelli 6grenme yaklasimini temel alarak matematik ve fen bilimleri alaninda bir¢ok
caligmalara onciiliik etmistir (Parnell, 1995). Bu yaklagimin modeli olan REACT modeli
ogrencilerin konular1 giinliik hayat ile iliskilendirmelerini saglar (Crawford, 2001).
REACT modeli bes basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklar iligkilendirme, tecriibe
etme, uygulama, isbirligi ve transfer etme asamasidir (Ultay, 2014). Her basamak
birbirini tamamlayici niteliktedir. Bu basamaklara gore yapilan 6gretimle 6grencilerin
fen okuryazari bireyler olarak yetistirilmesi, yaraticiliklarinin artmasi, hedeflenen konu
ile ilgili akademik basarilarinin artmasi ve fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinin

artmasi saglanmaktadir.

Tim bu bilgiler 15181nda yasam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline gore
hazirlanan ders planlar ile 6grenim goren 6. Sinif 6grencilerinin “Maddenin Tanecikli
Yapis1” iinitesindeki akademik basarilarina ve fen 6grenimine yonelik motivasyonlarina
etkisi, mevcut dgretim programina gore hazirlanan ders planlar ile 6grenim goren
ogrencilerle karsilastirildiginda nasildir?” sorusu arastirmanin temel problemini

olusturmaktadir.

1.1. PROBLEM CUMLESI

Bu arastirma;

Yasam temelli 6grenme yaklasiminin REACT modeline gore “Maddenin Tanecikli
Yapis1” initesine yonelik hazirlanan derslerin 6.smif 6grencilerinin motivasyonu ve

akademik basarilar tizerindeki etkisi nedir?

sorusuna cevap aramaktadir.

Belirlenen problem climlesi dogrultusunda asagidaki alt problemler arastirilmistir:
“Maddenin Tanecikli Yapis1” {initesinde;

e Yagsam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline gore hazirlanan ders planlari

ile 6grenim goren 0grencilerin akademik basarilari ile mevcut 6gretim programina



gore hazirlanan ders planlar ile 6grenim goren 6grencilerin akademik basarilar
arasinda,

e Yagsam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline gore hazirlanan ders planlari
ile 6grenim goéren dgrencilerin fen 6grenimine ydnelik motivasyonlar1 ile mevcut
Ogretim programina gore hazirlanan ders planlari ile 6grenim goren 6grencilerin fen
Ogrenimine yonelik motivasyonlari arasinda,

e Yasam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline gore hazirlanan ders planlar
ile 6grenim goren Ogrencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi akademik
basarilar1 arasinda,

e Yagsam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline gore hazirlanan ders planlari
ile 6grenim goéren Ogrencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi fen
ogrenimine yonelik motivasyonlari arasinda,

e Yasam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline gore hazirlanan ders planlari
ile 6grenim goren Ggrencilerin uygulama dncesi ve uygulama sonrasi motivasyon

alt boyutlar1 agisindan aldiklar1 puanlarda istatistiksel olarak,

anlaml bir fark var midir?

1.2. AMAC

Bu calismada Fen Bilimleri dersinin “Maddenin Tanecikli Yapis1” {initesinde yasam
temelli Ogrenme yaklasgiminin, Ogrencilerin akademik basaris1 ve motivasyonu
tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu genel amag c¢ergevesinde yasam

temelli 6grenme ve mevcut 6gretim programi kiyaslanarak 6.siif 6grencilerinin:

e “Maddenin tanecikli yapis1” iinitesindeki akademik basarisina,

e Fen 6grenimine yonelik motivasyonuna olan etkisi incelenmistir.

1.3. ARASTIRMANIN GEREKCESI VE ONEMI

2013 yilinda “Fen Bilimleri Ogretim Programi”min giincellenmesi ile bilimin,
teknolojiden ve toplumdan ayrilmaz bir biitiin oldugu gercegi ilizerinde durulmustur
(MEB, 2013). Programda kazanimlarin, bilim—teknoloji—toplum ve ¢evre ile
iliskilendirilerek transferinin yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Altay, 2018). Bu

dogrultuda Fen Bilimleri dersi, 6grencilerin ¢evresindeki kavramlar1 anlayan ve



aciklayan; O0grenmeyi Ogrenen, diisiinme becerilerini gelistiren ve sorgulayan; fen
okuryazari bireyler olarak yetistirilmesini amaglamaktadir (Barker ve Miller 1999). Bu
amaclar dogrultusunda Fen Bilimleri dersinin asil hedefi 6grencilerin; dogay1 anlama,
kendi tecriibeleriyle diinyay1r tanima (Jong, 2008), zihinlerinde c¢esitli kavramlar

anlamlandirmalarina firsat vermektir (Celik ve Cavas, 2012).

Ancak Fen Bilimleri dersinin genelinde oldugu gibi “Maddenin Tanecikli Yapist”
tinitesinde  gecen  kavramlart  Ogrenciler  giinliik  hayatla  iliskilendirmede
zorlanmaktadirlar (Keskin ve Cam, 2019). Bu iinitede; “Maddenin Tanecikli Yapis1”,
“Fiziksel-Kimyasal Degisimler”, “Yogunluk” konular1 ele alinmaktadir. Bu konularda
gecen kavramlarin etkili 6grenilmesi, 6grencilerin giinliik yasamla iliskilendirmesi ile
miimkiin olacaktir. Diger bir degisle Fen Bilimleri dersindeki konular giinliik yasamdan
ornekler icermelidir (Bennett ve Lubben, 2006). Dolayisiyla yasam temelli 6grenme
yaklasimi ile islenen konular 6grencilerin egitim 6gretim hayatindan kazandiklart bilgi
becerileri gilinliik hayatlarina aktarmalarina olanak saglamaktadir (Gtinel vd., 2010). Bu
gerekce ile yasam temelli 6grenme yaklasiminin 6nemi tam da burada karsimiza
cikmaktadir. Bu yaklasimin modeli olan REACT modeli de Ogrencilerin fen
ogreniminde gilinlik hayat ile iliski kurmalarint ve bu iligkileri yasamlarma
aktarmalarint  amaglar.  Bdylece  Ogrencilerin  akademik  basarilarinin  ve
motivasyonlarinin artmasi beklenir. Ayrica yasam temelli 6grenme ile gercek yasam
iliskilerini, soyut kavramlar1 somutlastirmalar1 son derece dnemlidir. REACT modeliyle
desteklenen fen egitimi alaninda Ogretmenlere, ilgili konularda arastirma yapan

egitimcilere, akademisyen ve 0gretmen adaylaria katki saglanacagi diistiniilmiistiir.

1.4. SAYILTILAR

e Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama siirecinde ¢oktan se¢meli sorulari
ve fen 6grenimine yonelik motivasyon 6lgeginde yer alan sorular1 cevaplarken

gergek goriislerini yansittiklari,

e Hazirlanan o6gretim etkinliklerinin  6gretmen tarafindan uygun sekilde
yuritiildigi,

e Arastirmanin uygulama ve veri toplama siirecinde dig faktorlerden drneklem ve

caligma grubundaki 6grencilerin ayni derecede etkilendigi varsayilmistir.



1.5. SINIRLILIKLAR

e Bu arastirmanin konusu ‘“Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesi ile
9

e Bu arastirma i¢in hazirlanan ders planlarinin uygulanma siiresi toplamda 16 ders

saati ile,

e Bu arastirmanin ¢aligma grubu 2015-2016 egitim Ogretim yilinda 6.smifta

O0grenim goren 71 dgrenci ile sinirlandirilmastir.

1.6. TANIMLAR

Yasam temelli 6grenme yaklasimi: Giinliik yasamdan se¢ilmis olaylar1 ve ya konular1
fen dersi konular ile iliskilendirilip baglamlar kurulmasi olarak tanimlanir (Fechner,

2009).

Baglam: Bireylerin kendi yasamlarindan, gilinlik olaylardan ya da bilimsel
uygulamalardan se¢ilen durumlar olarak tanimlanir. Diinya ile ilgili olay, olgu ve

teknolojik konularin olusturdugu yapidir (Wilkinson, 1999).

REACT modeli: CORD isimli kurulusun, yasam temelli 6grenme yaklagimi
cercevesinde uygulanan modeli olarak tanimlanir. Iliskilendirme, tecrilbe etme,

uygulama, is birligi ve transfer etme basamaklarini i¢erir (Crawford, 2001; Hull, 1999).



2. LITERATUR

Alan yazin1 incelendiginde yasam temelli 6grenme yaklagimi ilk olarak kimya alaninda
uygulanmaya baslanmistir. Son yillarda Kimya, Biyoloji, Fizik, Fen Bilimleri ve
Matematik alanlarinda da farkli konularda yasam temelli 6grenme uygulamalar1 yer

almaktadir.

2.1. FEN OGRETIMIi

Bilimin ve teknolojinin degisimiyle toplumlardaki insanlarin ihtiyaglar1 da
degismektedir. Bu degisimler bilgiyi etkin kullanma gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir
(Kimbell, Stables ve Gren, 2002). 21. yiizyil, bireyin yasadig1 cagin gerektirdigi
donanima sahip olmasini beraberinde getirmistir. Cagin gerektirdigi donanimlara
bakildiginda yaratict diisiinme ve dijital ¢ag okuryazarligi gibi becerilere ihtiyag
duyulmaktadir (Windschitl, 2009). Ayrica Fen derslerinde 6grencilerin; problem ¢dzme
becerileri, fen okuryazarligi, yaraticilik ve isbirligi gibi becerilere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu sebeple mevcut bilgiler ile ¢oziim iiretmekte zorluk yasanan
olaylarin iistesinden gelebilmek i¢in bilgiyi transfer etmek son derece Onem

kazanmaktadir (Bybee, 2000).

Giliniimiizde fen bilimleri alaninda ise Ogrencilerin arastiran sorgulayan ve fen
okuryazar1 bireyler olarak yetistirilmesine yonelik anlayis benimsenmektedir. Fen
Ogretiminde ©ne c¢ikan fen okuryazarligi kavrami, oOgrencilerin giinliik hayattaki
problemlerden haberdar olan ve bu problemlere ¢oziim fiireten bireyler olarak
tanimlanmaktadir (Cakar ve Biimen, 2014). Fen okuryazarliginda 21.yiizy1l taleplerini
karsilayabilecek okuryazar bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. Fen okuryazarlig
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini anlamaya yonelik olan kabiliyetleri olarak
aciklanmaktadir (Cepni, 2005). Fen bilimlerinin asil hedefine ulasabilmesi ig¢in
Ogretmenlerin ve dgrencilerin fen okuryazari olmalar1 gerekmektedir (Bacanak, 2002).
Ancak literatlir incelendiginde Ogrencilerin ve O&gretmenlerin fen okuryazarlik
diizeylerinin hedeflendigi gibi olmadig1 goriilmektedir (Huyugiizel Cavas, 2009; Nwosu

ve Ibe, 2014). Fen okuryazarlifinda st diizey diisiinme becerisi dnemlidir. Fen



okuryazarlig1 diizeyinin artmasi i¢in de 6gretmen ve 0grencilerin elestirel diisiinme ve
sorgulama becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir (Anagiin, 2008). Bu becerilerden
yola ¢ikarak ogrencilerin “neden, ni¢in, nasil” sorularini yoneltmeleri fen okuryazarlig
ile ilgili ilerleme kaydedildigini gostermektedir (Bacanak, 2002). Fen okuryazarhiginda
yedi boyuttan séz edilebilir (MEB, 2013). Bu boyutlar fen bilimleri ve teknolojinin
dogasi, fen kavramlari, bilimsel siire¢ becerileri, bilimin 6ziinii olusturan degerler, fen
teknoloji toplum ¢evre etkilesimi, bilimsel beceriler, fen 6grenimine iliskin tutum olarak

siralanabilir.

Ogrencilerin fen okuryazari olmalarina yonelik biitin bu boyutlarda dgretmenlerin
biiyiik rolii vardir (Mete ve Yildirim, 2016). Ogretmenler tarafindan 6grencilerin giinliik
hayatta karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim oOnerileri sunmalar1 ve bilimsel diisiinme
becerisi kazanabilmeleri saglanarak fen okuryazar1i olmalar1 saglanabilmektedir
(Ozdemir, 2010). Bu bilgiler 1s181nda fen okuryazarligmin biitiin boyutlar1 dgrencilerin
okulda kazandiklar1 biitiin bilgi becerileri giinlilk hayatlarma aktarmalarina yonelik
becerileri igcermektedir. Fen okuryazarhi§inin giinliik hayattan 6rnekleri odaga alinmasi

dolayisiyla yagam temelli 6grenme yaklagimi 6nemli hale gelmektedir (De Jong, 2008).

2.2. YASAM TEMELLi OGRENME

Amerika, Ingiltere, Almanya, Belcika, Yeni Zelanda, Hollanda, Iskogya, Israil gibi
iilkelerin egitim sistemlerinde yasam temelli Ogrenme yaklagimina c¢okga yer
verilmektedir (Yaman, 2009). Tiirkiye’de de Ogretim Program’inda yasam temelli

ogrenme yaklagimina yeni yeni yer verilmeye baglanmistir (Sozbilir, 2007).

Yasam temelli 6grenme yaklagimi giinliik yasamda karsilagilan problemlerin ¢oziimiine
dayali durum ¢alismalar1 olarak agiklanmaktadir (Acar ve Yaman, 2011). Bu caligsmalar
1s51g¢1inda Ogrenciler giinliikk hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zmeye ugrasirken ayni
zamanda calisma, diisiinme ve iletisim becerilerini de gelistirmektedirler (Costu vd.,

2007).

Yasam temelli Ogrenme yaklasimi Ogrenilen kavramlart edinilen tecriibelerle
iliskilendirerek 6grenmenin kalic1 ve anlamli olmasina yardimci olmaktadir. Bu nedenle
Ogrencinin aktif oldugu bir siireci kapsamaktadir (Giiven ve Uzun, 2014). Ayrica Yasam
temelli 6grenme yaklagiminin yapilandirmaci yaklagimin tiirlerinden geldigi de goz

oniinde bulunduruldugunda bu yaklasim 6grenci merkezli anlayis1 benimsemektedir



(Crawford ve Witte, 1999).
Yasam temelli 6grenme yaklagiminda;

e Anlama saglayan iligkilendirmeler yapma,
¢ Bireysel 6grenme,

e Kaliciisler yapma,

o Isbirligi,

e FElestirel ve yaratici diisiinme,

e Kendini yetistirme,

e Yiiksek standartlara ulasma,

o Gergekei 6lgcme ve degerlendirme,

olmak iizere 8 temel bilesenden bahsedilmektedir. Bu sekiz temel 6genin bir arada
kullanilmalar1 ~ O6grencilerin ~ gilinlik  yasamlariyla da  baglanti  kurmalarini
kolaylagtirmaktadir. Bu giinliik yasamla kurulan baglantilar arttikca kalici 6grenmenin
gergeklesmesi saglanabilir (Potter ve Overton, 2006).

Ogrencilerin daha 6nceki tecriibelerinden ve konuyla ilgili edinilen 6n bilgilerinden
yararlanarak yeni karsilastiklar1 durumlar1 anlamlandirip c¢evreyi o6ziimsediklerini;
Ogretmenin ise gilinliik yasam problemleri ile Ogrencinin 6grenmesi arasinda iliski
kurmalarini saglamak i¢in farkli yollar arayan uzman roliinii iistlendigini savunan yasam
temelli 6grenme yaklagiminin fen bilimleri egitiminde uygulanmasina yonelik olarak
cesitli modeller kullanilmaktadir (Akpinar, 2011). Bu modellerden biri olan REACT
Modeli etkinlikleri yapilandirmada baglam temelli yaklagima dayali olarak ortaya ¢ikan
en yaygin sekilde kullanilan modellerden biridir (Demircioglu vd., 2012; Crawford,
2001).

Her asamasimnin Ingilizce isimlerinin bas harfleriyle ismi olusturulan REACT modelinin

asamalari:

Relating (Iliskilendirme); Bu asamada &grencilerin 6n bilgi ve yasam tecriibeleri
arasinda iliski kurarak 6grenmeyi kolaylastirmak amaglanmaktadir. Ayrica bu agsamada
edinilen yeni bilgilerin giinliikk hayatla iliskisine dikkat g¢ekilerek bilgiyle nerelerde
karsilagilip bilginin ne gibi faydalari olacagindan bahsedilmektedir. Ogretmenler bu
asamay1 Ogrencilerin edindikleri yasantilarin1 ve bilgilerini aktif hale getirip biitiin bu
bilgi ve yasantilarla ilgili ortamlar olusturduklarinda bu iligkilendirme asamasini

kullanmis olurlar (Crowford, 2001).
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Experiencing (Tecriibe etme); Bu asamada 6grencilerin soyut kavramlart somut olarak
modelleyecekleri ve analitik diisiinmelerini saglayacak calismalar yapilmaktadir. Bu
asama ayni zamanda Ogrencilerin problem ¢6zme faaliyetlerinin ve laboratuvar
deneyimlerinin gerceklestigi asamadir. Bu asamanin en énemli noktasi 6gretmenin yol
gosterici gorevi lstlenmesi ve dgrencinin de bireysel ya da grup halinde kazanilmasi
istenen bilgiler hakkinda kendi diisiincelerini ortaya koyarak bilginin 6ziinii kavramasi

ve anlamasidir. (Crowford, 2001).

Applying (Uygulama); Bu asamada 0Ogrencilerin bilgilerini kullanabilecekleri
uygulamalar yapilmaktadir. Yani iliskiyi tecriibe ettikten sonra Ogrencinin bilgiyi
O0grenmenin gerekcesi ve bilgiyi 6grenmek icin gereken ihtiyag bu asamada ortaya
cikmaktadir (Kirman, 2015). Bu asamada kazanilacak bilgiyi 6§rencinin ezberlemesinin
yerine bilgiyi 6ziimsemesine ve anlama seviyesini ylikseltmesine yardimci olmak asil

hedeftir (Ingram, 2003).

Cooperating (Isbirligi); Bu asamada &grencilerin bagkalariyla iletisim kurarak baglam
olusturmay1 6grenmeleri saglanmaktadir. Boylece Ogrenciler kendi aralarinda iletisim
kurma, edinilen bilgileri paylasma, kendi diisiincelerini ifade etme imkani yakalarlar.
Bunlarin sonucunda da 6grenciler yanlis yapma korkusundan uzaklasir, problemler ile
etkinlikler konusunda ortak sonuca varirlar, grup arkadaslarinin diisiincelerini dinleyip
kendi fikirlerini de belirtirler. Dolayisiyla bu asamayla 6grencilerin basariy1 tecriibe

ederek motivasyonlari1 ve 6zgiivenlerinin artmasi saglanir (Ingram,2003).

Transferring (Transfer); Bu asamada yeni bilgiler yasam temelli Ogrenme ile
iligkilendirilip kullanilir hale getirilmektedir. Yani bu asama bilgiyi yeni baglamlarda
kullanmak olarak tanimlanir. Ogretmenler tarafindan smifta dgrencilerin daha once
yasantilarinin olmadig1 bir problem ya da etkinlikle 6grencilerin edindikleri bilgileri bu

yeni duruma aktarmalar1 saglanarak bu asama gergeklestirilir (Crowford, 2001).

olmak {iizere bes asamadan olusmaktadir. Bu basamaklar dikkate alinarak ders plani
hazirlandiginda yasam temelli 6grenme REACT modeli ortaya ¢ikmaktadir (Cepni ve
Ozmen, 2014).
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2.3. FEN EGITIMINDE YASAM TEMELLi OGRENME YAKLASIMI

Yasam temelli 6grenme yaklasiminin 1980°li yillarda fen egitiminde kullanilmaya
baslamig ve 1983 yilinda temelleri atilan Salters yaklasimi ile de yasam temeli

Ogretimin fen egitimindeki en 6nemli 6rnedi gergeklestirilmistir (Tekbiyik, 2010).

Ayrica fen egitiminde 6grencinin egitime aktif katilimini gerektiren ve siireci hizla 6n
plana ¢ikaran yontemler yapilandirmact Ogrenme kuraminin benimsenmesiyle
uygulanmaya baglamistir (Wieman, 2014). Bu kuramin benimsenmesiyle birlikte fen
ogretimine olumlu etkiler saglayan farkli yaklasimlar ortaya atilmis olup bu yaklagimlar
icinde yasam temelli 6grenme yaklasimi 6ne ¢ikmaktadir. Cesitli 6gretim yontemleri bu
yaklasim g¢ergevesinde uygulanmaktadir. Yasam temelli kavrami ayn1 zamanda Tiirk Dil
Kurumunda “baglam” kelimesinin anlamiyla benzer igeriklere sahiptir (Gilbert ve
Procter 2006; TDK, 2017). Baglam kelimesinden yola ¢ikilirsa yasam temelli 6grenme
bireyin giincel hayatta karsilastig1 olgu, olay veya kullanmis oldugu teknolojinin fen
kavramlart ile iliskilendirilerek, soyut bir yapidan somut bir yapiya doniistiiriilmesi

olarak da diisiiniilebilir (Cepni ve Ozmen, 2012).

Ancak fen Ogretiminde konular1 soyut yapidan somut yapiya donistiirmek fen
konularinin ~ giinliik  yasamdan  kopuk  olmasi, ogrenciler  tarafindan
anlamlandirilamamasi ve teorinin pratige doniistiirilememesi dolayisiyla temel
problemdir (Acar ve Yaman, 2011; Gilbert ve Procter 2006; Poikela, 2004). Bu
problemin ¢oziimii fen 6gretim programi, pratik uygulamalar ve sosyobilimsel olaylar
fen bilimleri 6gretiminin baslangi¢ noktasi olarak temel alinip bu dogrultuda olusturulan
basamaklarla saglanabilir (Pedretti, 1996). Gercek yasam olaylart “yasam temelli

O0grenme” olarak programin planlanmasina bir yol ¢izer.
Yasam temelli yaklagimla hazirlanan bir fen 6gretim programi;

e Icerigiyle tek bir disiplin etrafinda orgiitlenmek yerine tema ve problemler
etrafinda organize edilmis,

e lcerigindeki etkinlik ve aktivitelerle insan ve sosyal cevrenin algi ve
ihtiyaclarina cevap verecek sekilde planlanmis ve kabul edilmis gergekleri
sorgulayict bir yapida,

e Sadece uygulamaya dayali olmak yerine ayni zamanda acik uglu bir

sorgulamaya ve iletisime dayali,
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o Ogretmen merkezli 6gretimden uzak, dgrencileri birlikte calismaya ydnlendiren
isbirlikli 6grenmeye dayanan bir yapida,
e Cok kiiltirliillige deger veren, farkli irk, cinsiyet ve gruplarin farkli 6grenme

stillerine izin veren bir yapida olmalidir (MEB, 2017).

Biitiin bu 6zellikleri i¢eren yagam temelli yaklagimina gore hazirlanmis bir fen programi
ile 6grencilerin fen bilgisi dersinde somutlastirmakta zorlandiklari, zorlandiklari i¢in fen
dersinden kopmalarina sebep olan konu ve kavramlar, giinliik hayatlar1 veya ilgilerini
ceken baglamlarla iliskilendirilerek kalici 6grenmelerinin gergeklesmesi kolaylasir.
Boylece oOgrencilerin de bu yaklasimla bilime ilgi duyarak, gelecek yasantilarinda

bilimsel aragtirmalara ilgi duyma olasiliklar1 artirilabilir.

2.4. FEN OGRENIMINE YONELIK MOTiVASYON

Motivasyon, Ogrencilerin 0grenme stilleri, yaraticiliklart ve akademik basarilari vs.
tizerine onemli ve etkili bir unsur olarak goriilmektedir (Kuyper vd., 2000; Wolters,
1999). Motivasyonu unsurunu etkileyen faktorler ise; algilama, cabalama, gergek
hedeflere yonelme, goreve odaklanma, 6z-yeterlik ve kendini-denetleme gibi beceriler
olarak diisiiniilebilir (Garcia ve Pintrich, 1995). Ogrenmenin anahtar kavramlarindan
biri olan motivasyonun Ogretim ortamlarinda mutlaka olmas1 gerekmektedir.
Motivasyonun basit ve yalin bir yapidan ziyade ¢ok boyutlu bir yapiy1 temsil ettigi
goriilmektedir. insanlar motivasyonun farkli miktarlarinin yam sira farkli gesitlerine de
sahiptirler (Ryan ve Deci, 2000). Keller, Wlodkowski, Herzberg, Maslow, Mayo,
McClelland, McGregor, Likert, Luthans ve Vroom gibi bircok bilim insani
motivasyonun basart ile iliskisini {izerine c¢esitli teoriler gelistirerek Ogrencilerin
o0grenmelerinde motivasyonun 6nemli bir etkisinin oldugunu ortaya koymuslardir (Tuan
vd., 2005). Ancak literatiire bakildiginda motivasyonun, Ogrenme ve davranis
tizerindeki etkisinin 6nemli oldugu bilinip kabul edilmesine ragmen, bir 0gretimin
tasarlanmasinda nasil kullanilacagi ve ne anlama geldigi bilgisi bulunmamaktadir. Bu
durum motivasyonun, bir 6gretimin planlanmasinda géz oniinde bulundurulmamasina
sebep olmaktadir. Bu bilgiden yola c¢ikilirsa bir 6gretim programinin etkili olmasi,
O0grenci motivasyonuna baglidir ve eger 6grenci motivasyonu diisiikse programinin
etkililigi diislik, yiiksekse programinin etkililigi yiiksektir. Yani diger bir degisle
Ogretim ortamlarinda motivasyon boyutunun géz oniinde bulundurulmamasi 6gretimin

basarisiz ya da istenilen diizeyde olmamasina neden olmaktadir (Spitzer, 1996).
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Fen ogrenimindeki motivasyonun etkisine bakildiginda 6grencilerin fen kavramlarini
daha iyi anlamalari i¢in motive olmalar1 ve bunu gergeklestirmek icin aktif 6grenme
stratejilerini kullanmalar1 iki 6nemli 6zellik olarak ortaya ¢ikmaktadir (Barlia, 1999).
Diger bir degisle fen 6greniminde motivasyona 6nem verilmesi 6grencilerin fenle ilgili
kavram ve etkinlikleri kendileri i¢in 6nemli ve anlamli kabul etmelerini, sinif icerisinde
verilen gorevlere ve yapilacak etkinliklere aktif olarak katilma konusunda istekli
olmalarim1 saglamaktadir. Ancak fen 6greniminde motivasyona énem verilmediginde
Ogrenilecek konular 6grenciler tarafindan gerekli ve 6nemli olmadig diisiiniildiiglinden
kalict 6grenme saglanamamaktadir (Yilmaz ve Cavas, 2007). Bu da 0Ogrencilerin

ezberleme yoluna gitmelerine neden olmaktadir.

Biitiin bu bilgiler 1s183inda motivasyonun 6grencilerin fen o6grenimlerinde, elestirel
diistinmelerinde, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde, siirece aktif katilimlarinda
dolayistyla akademik basarilarinin artisinda 6nemli rol oynadigi goriilmekte olup bu
konularda fazlaca ¢alismalar yapilmaktadir (Pintrich ve ark. 1993; Lee ve Brophy 1996;
Akt. Tuan vd., 2005).

2.5. ILGILI ARASTIRMALAR

2.5.1. Yasam Temelli Ogrenme ile flgili Yapilan Arastirmalar

Lubben, Campbell ve Dlamini (1996) tarafindan yapilan caligsma ile ¢esitli etkinliklerle
glinliik yasamlariyla iliskilendirme yapmalar1 saglanan 06grencilerin derse Kkarsi

motivasyonlariin ve derse ilgilerinin arttig1 belirlenmistir.

Ramsden (1997) tarafindan yagam temelli 6grenme yaklasimini benimsemis bir kimya
kursundaki (SAC: Salters Ileri Kimya) dgrencilerin kimya kavramlarmi dgrenmeleri
lizerine yapilan ¢alisma ile Ogrencilerin ilgi ve isteklerini artiran bilimsel siireg
becerilerini gelistirmelerini destekleyen arastirmalar yapilmistir. Arastirma sonucunda
yasam temelli 6grenme yaklasimiyla yapilan uygulamalarin anlamli etki gosterdigi

sonucuna varilmistir (Yildirim ve Giiltekin, 2017).

Bennett (2002) tarafindan yasam temelli 6grenme yaklasiminin kimya alanindaki
basarilar lizerine yapilan ¢alisma ile yasam temelli 6§renme yaklagiminin d6grencilerin
akademik basarilar1 iizerinde olumlu etki gosterdigi sonucuna varilmistir. Yine benzer
sekilde Lubben (2006) tarafindan yapilan caligma ile yasam temelli Ogrenme

yaklagiminin akademik basari iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Ingram (2003) tarafindan yapilan doktora caligmasinda kimya dersinde uygulanan
yasam temelli 6grenme yaklagiminin 6grenci motivasyonlarina etkisini incelenmis ve bu
arastirmada Ogrencilerin motivasyonlarinin olumlu yonde artis gosterdigi sonucuna
varilmistir. Ayrica cinsiyete bagl degiskenler incelediginde anlamli bir farkin ortaya

cikmadigi gorilmistiir.

Choi ve Johnson (2005) tarafindan yasam temelli 6grenme yaklasimi kapsaminda 32
lisansiistli O0grencisi ile yapilan c¢alismada yasam temelli 6grenme yaklagiminin

ogrencilerin akademik basar1 ve motivasyonlarini artirdigi sonucuna varilmistir.

Lubben, Bennett, Hogarth ve Robinson (2005) tarafindan yasam temelli 6grenme
yaklasimu ile ilgili yapilmis 66 ¢alisma incelenerek yapilan incelemeler sonucunda 5

caligmanin 6grenci motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sonucu ¢ikarilmistir.

Demircioglu (2008) tarafindan “Maddenin Halleri” iinitesi ile ilgili yasam temelli
O0grenme yaklasimina uygun materyal gelistirilerek materyalin etkisinin arastiriimasi
saglanmistir. Smif 6gretmenligi adaylarina yonelik yapilan ¢alismada yasam temelli
O0grenme yaklasimi ile hazirlanan materyallerle desteklenen 6grencilerin hem akademik

basarilarinin hem de tutumlarinin olumlu yonde artti§1 sonucuna varilmaistir.

Unal (2008) tarafindan “Madde ve Is1” konusunda yapilan calismada yasam temelli
O0grenme yaklasimina uygun olarak islenen derslerin 6grencilerin akademik basarilari ve
derse kars1 tutumlar iizerine etkisi incelenmistir. Elde edilen verilere gore 6grencilerin
akademik basarilarinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ancak 6grencilerin derse karsi tutumlarinda anlamli farklilik olugmadigi

sonucuna varilmistir.

Yaman (2009) tarafindan yapilan calismada “Solunum ve Enerji Dontistimleri”
konusunda yasam temelli Ogrenme yaklasimi ile baglamlar kurulan derslerde
Ogrencilerin basart ve motivasyonlarinin arttifi sonucuna varilmistir. Ayrica fen
konularin1 zor olarak nitelendiren 6grencilerin uygulama sonrasinda derse kars1 daha

motive olduklari sonucuna ulagilmistir.

Sar1 (2010) tarafindan yasam temelli 6grenme yaklasimina uygun gelistirilen materyalle
Ogrencilerin kavram yanilgilarin1 gidermeye yonelik yapilan calismada materyalin
ogrencilerde O6grenilen bilgilerin kaliciligi hususunda 6nemli etki gosterdigi ancak
ogrencilerin Fen Bilimlerine yonelik tutumlarinda anlamli farklilhik gostermedigi

sonucuna varilmistir.
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[lhan (2010) tarafindan ortadgretim kimya dersinde yasam temelli grenme yaklasimi
uygulanan 6grencilerin basarilarina ve motivasyonlarina etkisi lizerine yapilan doktora
caligmasinda 6grencilerin akademik basar1 ve motivasyonlarinin anlamli bir fark ile

arttig1 sonucuna varilmistir.

Ekinci (2010) tarafindan “Kimyasal Baglar” konusu ile ilgili yasam temelli 6grenme
yaklasimi uygulanan 6grencilerin akademik bagar1 ve tutumlarina etkisi iizerine yapilan
caligmada Ogrencilerin akademik basar1 ve tutumlarmin artis gosterdigi sonucuna
varilmstir.

Tekbiyik (2010) tarafindan yapilan calismada “Enerji” {initesinde kazanimlar dikkate
alinarak 5E modeline uygun 0grenci ve Ogretmen ders materyalleri gelistirmis ve
materyallerin 6grenciler iizerindeki etkisini incelenmistir. Arastirmada gelistirilen
materyallerin 68rencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki etti§i sonucuna
ulagilmistir. Bunun yaninda gelistirilen materyallerin 68rencilerin derslere verdikleri
Onemi arttig1 ve aktif 6grenmeyi sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Acar ve Yaman (2011) tarafindan yapilan ¢alismada yasam temelli Ogrenme
yaklasimimin 6grencilerin akademik basar1 ve ilgilerine etkisi incelenmistir. Yasam
temelli Ogrenme ile desteklenmis derslerde “Mikroorganizmalar” konusunda
Ogrencilerin akademik basarinda artis oldugu gozlemlenmistir. Ayrica bu yaklagimin

Ogrencilerin ilgi ve isteklerini uyandiracak uygulamalari icerdigi ortaya koyulmustur.

Ultay ve Calik (2012) tarafindan yapilan calismada “asit ve baz” konusu ile ilgili
ornekler iizerinde SE modeli ve REACT modeli kiyaslanarak modellerin benzer ve
farkl1 yonleri ortaya koyulmustur. Arastirma REACT modeline uygun materyal
hazirlamak isteyen arastirmacilara yol gostermektedir. Ortaya koyulan benzer ve farkli

yontemler 6gretmenlere 6rnek olmaktadir.

Ceki¢ Toroslu (2011) tarafindan yasam temelli 6grenme yaklagiminin 7E 6grenme
modeline uygun ders planlarinin akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve konuya
iliskin kavram yanilgilarini gidermeye yonelik etkisinin arastirildigl; ortadgretim
10.sinifta 6grenim goren 95 6grenci ile yapilan; doktora ¢alismasinda Yasam temelli
O0grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerine
katki sagladig1 sonucuna varilmigtir. Ayrica ayni ¢aligma ile yasam temelli 6grenme
yaklasiminin 6grencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesine katki saglamadigi

sonucuna ulagilmistir.
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Kose ve Cam Tosun (2011) tarafindan*“Sinir Sitemi” konusu ile ilgili yasam temelli
O0grenme yaklasimina uygun materyal gelistirilerek materyalin 6grencilerin basarisi
lizerine etkisinin arastirildigi calismada yasam temelli 6grenme yaklasimina uygun
gelistirilen materyalin  6grencilerin  basarilarina olumlu katki sagladigi ortaya

cikartlmistir.

Kutu (2011) tarafindan yapilan ¢alismada yasam temelli 6grenme yaklasiminin ARCS
O0gretim modeline gore “Hayatimizda Kimya” iinitesine uygun ders materyalleri
gelistirilerek uygulanmistir. Gelistirilen materyallerin 6grencilerin akademik basarilari,
bilgilerinin kaliciligt ve kimya oOgrenimine yonelik motivasyonlarina etkisi
incelenmistir. Elde edilen verilere gore Ogrencilerin akademik basarilari, bilgilerinin
kalicilig1 ve motivasyonlarinda anlamli fark goriiliirken, kimyaya yonelik tutumlarinda

anlaml farklilik goriilmedigi sonucuna varmistir.

Hirga (2012) tarafindan yapilan ¢alismada yasam temelli 6grenme yaklagimina uygun
etkinliklerin 6grencilerin konular1 anlama becerileri ve derse karst tutumlar
incelenmistir. Elde edilen verilere gore basit arag¢ gerec¢ kullanilarak ve giinliik hayatla
iliskilendirilerek islenen derslere yonelik 6grencilerin tutumlarinda olumlu yonde

degisiklik oldugu sonucuna varilmistir.

Kocak ve Onen (2012) tarafindan 9.siif &grencilerinin “Kimyasal Degisimler”
tinitesindeki kimya bilgilerinin glinlik yasam kimya konulu 5E modeline gore
tasarlanmis etkinliklerin degerlendirilmesinin, motivasyon ve akademik basariya
etkisinin incelendigi caligmada motivasyon ve akademik basar1 lizerinde anlaml

farklilik ortaya koydugu sonucuna varilmistir.

Baran (2013) tarafindan yapilan calismada yasam temelli 6grenme yaklagiminin
“Termodinamik” konusunda d&grencilerin akademik basarilarina, bilgilerinin
kaliciligina, tutum, ilgi, motivasyon ve problem ¢ézme becerilerine etkisi incelenmistir.
Elde edilen verilere gore bu yaklasimin 6grencilerin basarilarin1 ve ilgilerinin artirdig
ortaya koyulmustur. Ancak Ogrencilerin motivasyon, tutum ve problem ¢6zme

becerilerinde anlaml farklilik gériilmedigi sonucuna varilmaistir.

Giines Kog¢ (2013) tarafindan “Isik” iinitesinde yasam temelli 6grenme yaklasiminin SE
modeline gore desteklenen 7. Sinif 6grencilerinin fen dersindeki akademik basarilarina,
bilgilerinin kaliciligina ve fen dersine olan tutumlarinin etkisine yonelik yapilan

caligmada Ogrencilerin basarilarinin arttigi sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin
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cinsiyetlerinin akademik basari, tutum ve bilgi kalicilig1 iizerinde etkisinin olmadig:

sonucuna da ulagilmstir.

Kistak (2014) tarafindan Fen Bilimleri dersinde yasam temelli 6§renme yaklasimi
uygulamalarinin 8.smif Ogrencilerinin kavramsal anlamalarina etkisi iizerine yapilan
calismada Ogrencilerin bilgilerinin kaliciligina etkisinin ¢ok fazla oldugu ortaya

cikmustir.

Sadi Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014) tarafindan yapilan ¢alismada yasam temelli
O0grenme yaklagimi ile islenen derslerin Ggrenci basarilart {izerindeki etkisi
incelenmistir. Bu ¢aligmada 6grencilerin deney ve kontrol gruplar arasinda akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Karsh ve Yigit (2015) tarafindan yapilan ¢alismada yasam temelli 6grenme yaklasimina
uygun etkinlikler iceren konularda yaklasimin Ogrencilerin kavrama yanilgilarini
gidermeleri etkisi incelenmistir. Arastirma basinda her iki grubun da kavram yanilgisina
sahip oldugu goriilirken yasam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenmis derste
ogrencilerin kavramsal degisiminin saglandigi ve kavram yanilgilarinin giderildigi

sonucuna varilmistir.

Korsacilar ve Caligkan (2015) tarafindan yapilan ¢alismada yasam temelli 6grenme ve
istasyon yonteminin “fizigin dogasi” konusu ile ilgili temel bilgilere yoOnelik
Ogrencilerin akademik basarilar1 ve bilgilerinin kalicilik diizeylerine etkisi incelenmistir.
Aragtirma sonunda 6grenme istasyonu grubundaki ogrencilerin akademik basarilarinin
daha fazla yiikseliste oldugu ancak ogrenmelerinin kaliciliklar1 arasinda iki grup

arasinda fark olmadigi ortaya koyulmustur.

Kara (2016) tarafindan “Maddenin Degisimi” {initesi ile ilgili yasam temelli 6grenme
yaklasimi uygulanan 5. Sinif 6grencilerin akademik bagar1 ve tutumlarina etkisi tizerine
yapilan doktora ¢alismasinda Ogrencilerin bilgileri giinliik yasamla iligskilendirebilme
diizeylerinin, Fen Bilimlerine yonelik tutumlarinin ve akademik basarilarinin arttigi

sonuclarina ulagilmstir.

Giil (2016) tarafindan yapilan calismada REACT modeline dayali &gretimin
“fotosentez” konusunda 6grencilerin akademik basari, motivasyon, tutum ve sorgulayici
O0grenme becerileri iizerine etkisi incelenmistir. Elde edilen verilere gore REACT
modeline uygun islenen derslerde Ogrencilerin akademik basarilarinin arttigi ancak

tutum, motivasyon ve sorgulayict 68renme becerileri ilizerinde anlamhi farklilik
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bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Derman ve Badeli (2017) tarafindan yapilan calismada ‘“saf madde ve karigim”
konusunda S5E modeli ile desteklenen yasam temelli 6gretim yonteminin 6grencilerin
kavramsal anlama ve fen 6grenimine yonelik tutumlar1 incelenmistir. Elde edilen veriler
ile dgrencilerin kavramsal anlamalar1 ve fen 6grenimine yonelik tutumlarinda deney

grubu lehine anlaml1 farklilik ortaya koyulmustur.

Kirman Bilgin, Nas ve Coruhlu (2017) tarafindan “Is1 ve Sicaklik” konusu ile ilgili
yasam temelli 6grenme yaklasiminin REACT modeline uygun hazirlanan derslerin
Ogrenci akademik basarisina etkisi lizerine yapilan ¢alismada 6grencilerin basarilarinin

artt1g1 sonucuna varilmstir.

Fen egitimi alaninda yasam temelli 6§renme yaklasimiyla yapilan ilgili ¢aligmalarin

Ozeti Cizelge 2.1’ de yer almaktadir.

Cizelge 2.1. Yasam temelli 6grenme yaklagimiyla ilgili yapilan ¢aligmalar.

Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimi

Demircioglu (2008), Unal (2008), Ekinci (2010), Sar1
(2010), Kutu (2011), Hirga (2012), Baran(2013),
Giines ve Kog (2013), Gl (2016), Kara (2016)

Tutum

Bennett (2002), Ingram (2003), Choi ve Johnson
(2005), Lubben (2006), Demircioglu (2008), Unal
(2008), Yaman (2009), Ekinci (2010), Ilhan (2010),
Tekbiyik (2010), Acar ve Yaman (2011), Cekig
Basari Toroslu (2011), Kose ve Cam Tosun (2011), Kutu
(2011), Kogak ve Onen (2012), Baran(2013), Giines
Kog (2013), Sadi Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014),
Korsacilar ve Caligkan (2015), Giil (2016), Kara
(2016), Kirman Bilgin, Nas ve Coruhlu (2017)

Bilimsel Siireg

Becerisi Ramsden (1997), Cekig Toroslu (2011)

Lubben, Campbell ve Dlamini (1996), Ingram (2003),
Bennett, Hogarth ve Lubben (2005), Choi ve Johnson
(2005), Yaman (2009), Ilhan (2010), Kutu (2011),
Kutu ve Sézbilir (2011), Kogak ve Onen (2012),
Pesman ve Ozdemir (2012), Baran (2013), Can (2016),
Gl (2016)

Motivasyon

Kavram Yanilgisi Cekic Toroslu (2011), Karsli ve Yigit (2015)
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Cizelge 2.1.(devami).Yasam temelli 6grenme yaklasimiyla ilgili yapilan

caligmalar.

Unal (2008), Ayvaci (2010), Topuz, Genger, Bacanak

Goriisme ve Karamustafaoglu (2013), Tekbiyik (2010), Kutu
(2011)
Sar1 (2010), Baran (2013), Kutu (2011), Hirga (2012),
Bilginin Kalicilig1 Giines Kog (2013), Kistak (2014), Caligkan ve
Korsacilar (2015), Giil (2016)
Lubben, Campbell ve Dlamini (1996), Ramsden
fgi (1997), Acar ve Yaman (2011), Baran (2013), Hirca
(2012)
ol lergggme Baran (2013)
Becerisi
Ogretmen
Adaylarinin Topuz, Genger, Bacanak, Karamustafaoglu (2013)
Uygulama Diizeyi
Uygulama Giir (2014), Cetin (2014)
Kavramsal
Basarilar1 Artirmaya Karsh ve Yigit (2015)
etkisi

Materyal Hazirlama

Tekbiyik (2010), Ultay ve Calik (2012)

Cizelge 2.1’de yer alan caligmalarda yasam temelli 6grenme yaklagimi ile yapilan
bircok calisma ile yaklasimin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi tespit edilmistir
(Cam, 2008; Ilhan, 2010; Kara, 2016; Ekinci, 2010; Baran, 2013; Kose ve Tosun, 2011;
Yaman, 2009). Ayrica yasam temelli 6grenme yaklagiminin Ogrencilerin tutum,
motivasyon, ilgi, kavram yanilgilarin1 giderme, bilgilerinin kaliciligi, problem ¢ézme
becerileri, sorgulayict 6grenme becerilerine etkisi konularinda da ¢alismalar yapilmistir
(Giil, 2016; Karsli ve Yigit, 2015; Cetin, 2014; Baran, 2013; Hirga, 2011; Ultay ve
Calik, 2012).

YTO yaklasiminin, dgretim asamasinda; SE (Hakan, 2016; Pesman ve Ozdemir, 2012;
Kara, 2016; Derman ve Badeli, 2017), 7E ( Sadi Yilmaz vd., 2014; Ceki¢ Toroslu,
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2011), sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi (Celik Cavas 2012; Giinel vd., 2010;
Jussaume vd., 2006); probleme dayali 6grenme yaklasimi ARCS (Kutu ve Sozbilir,
2011), REACT (Ingram, 2003; Costu, 2007; Demircioglu, 2008; Ultay ve Calik, 2012)

modellerinden yararlanilmistir.

Ayrica REACT modelinin matematik alaninda da kullanildigini1 gériilmektedir. Er¢oban
(2018) tarafindan yapilan calismada Ogrencilerin “Cebirsel 6grenme” alanindaki
konularda REACT modeli ile hazirlanan ders planlarinin 6grencilerin kavramsal ve
islemsel bilgilerine etkisi incelenmistir. Elde edilen verilere gére 6grencilerin kavramsal
bilgilerinde anlamli farklilik olustugu ancak islemsel bilgilerinde fark olusmadigi

sonucuna varilmistir.

2.5.2. Maddenin Tanecikli Yapasi ile Tlgili Cahismalar

Ates (2007) tarafindan “Maddenin Tanecikli Yapis1” {nitesinin ¢oklu zeka kuramina
dayali 6gretimin 6. Sinif 6grencilerinin basarilarina ve fen dersine karsi tutumlarina
etkisi ve mevcut program dogrultusunda yapilan &gretimin karsilagtirilmasi ile ilgili
yapilan ¢alismadaki test sonuglarinda 6grencilerin basarilarinda anlamli bir fark ortaya

cikt1ig1 gorilmiistir.

Oren, Ormanci, Babacan, Koparan ve Cicek (2011) tarafindan analoji ve arastirmaya
dayali 6grenme yaklasimina gore ortaokulda “Madde ve Degisim” 6grenme alanina
yonelik olusturulan etkinlik Ornekleri ile yapilan calismada analoji teknikleri igeren
materyal ve etkinliklerin, 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yardimci olacagi sonucuna

ulastlmistir.

Demircioglu, Ayas ve Kongur (2012) tarafindan onuncu sinif ¢grencilerinin “Fiziksel
ve Kimyasal Degisme” kavramlarn hakkindaki teorik ve uygulama bilgilerinin
karsilastirildigi calismada Ogrencilerin teorik sorularda uygulama sorularina kiyasla
daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin kavramlar1 6grenirken giinliik

hayatla yeterince iligkilendiremedikleri sonucuna da ulasilmistir.

Kirman Bilgin, Demircioglu Yiiriikel ve Yigit (2017) tarafindan“Maddenin Tanecikli
Yapis1” {initesinin yagam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeli ve mevcut 6gretim
programi uygulamalarimin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin incelendigi
calismada her iki yontemle de 6grencilerin akademik basari puanlarinin artmis oldugu

ve arastirmanin deney grubu lehine anlamli sonu¢landigi goriilmiistiir.
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Okumus ve Doymus (2017) tarafindan isbirligine dayali 6grenme ve modellerinin
6.smifta 6grenim goren Ogrencilerin “Fiziksel ve Kimyasal Degisim” kavramlarimin
anlasilmasina etkisini belirlemek i¢in yapilan ¢alismada bilgi testleri sonucuna gore

deney grubu lehine anlamli farklilik bulundugu sonucuna varilmistir.

Keskin ve Cam (2019) tarafindan “Maddenin Tanecikli Yapisi” konusunda YTO
yaklastmi  REACT modelinin 6grenci basarisi ve fen okuryazarligina etkisinin
arastirildigr calismada Ggrencilerin basari ve fen okuryazarliginda olumlu ydnde

sonuclar alinmuistir.

2.5.3. Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon Calismalar

Yasam temelli Ogrenme yaklagiminda Ogrencilerin edindikleri bilgileri gilinliik
hayatlarina  aktarma becerisi kazanmalari kadar fen Ogrenimine yonelik
motivasyonlarmin artmasi da son derece &nemlidir (Arslan, 2011). Ogrencilerin fen
O0grenimine yonelik motivasyonlarinin artirllmast ile dolayli olarak akademik
basarilarinin arttirllmasi beklenmektedir. Fen 6gretiminde 6grencilerin motivasyonunu
farkli faktorlerin etkiledigi goriilmektedir. Ogrencilerin fen konulara yonelik ilgileri,
ders notlar1, gérev algilari, bilimsel bilgi edinimindeki basar1 ve basarisizliklari, bilimsel
edinimi anlamlandirmadaki basarilari, fen dersine yonelik genel amag ve yonelimleri bu
faktorlerden bazilaridir  (Tuan vd., 2005). Ogrencilerin  6grenmelerinde, fen
basarilarinda, elestirel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde 6énemli rol

oynadig1 ortaya ¢ikan motivasyon konusunda arastirmalar da yapilmistir (Ozkan, 2003).

Yilmaz ve Huyugiizel Cavas (2007) tarafindan yapilan ¢alismada o6grencilerin fen
Ogrenimine yonelik motivasyon Ol¢eginin Tiirkgeye uyarlanmasi yapilmistir. 659
Ogrenciye uygulanan bu 6l¢ek ile 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlar1 arasindaki
iliski ortaya koyulmustur. Calismada ogrencilerin  fen Ogrenimine yonelik

motivasyonlariin kizlarda anlamli farklilik ortaya koydugu sonucuna varilmaistir.

Ekici (2009) tarafindan yapilan calismada Ogrencilerin biyoloji dersine yoOnelik
motivasyon Ol¢eginin Tiirk¢eye uyarlanmasi yapilmistir. Arastirmada orijinali Glynn ve
Koballa (2006)’ya ait olan dlgek gelistirilmistir. Olgek 6grencilerin igsel motivasyonu,
digsal motivasyonu, biyolojiyi 6grenmeye ilgileri, biyolojiyi 6§renme sorumluluklari,
biyolojiyi 6grenmeye giivenleri ve biyoloji sinavlarindaki endiseleri olmak {izere alti
motivasyonel siirecten olusmaktadir. Arastirma sonucunda 30 madde igeren biyoloji

dersi motivasyon anketinin Tiirk¢e formunun dil yoniinden Tiirkgeye uygun, gecerli ve
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giivenilir bir anket oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglar anketin Tiirkiye'de de
kullanilabilecegini gostermistir. Anketin farkli ¢alisma gruplarma uygulanarak yeni

verilerin elde edilmesi yoniinde kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Yaman ve Dede (2007) tarafindan yapilan ¢alismada arastirmacilarin daha 6nce fen
Ogrenimine yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirdikleri bes alt
boyuttan olusan Olgek kullanilmistir. Calismada 6grencilerin fen 6grenimine yonelik
motivasyonlarinin cinsiyete bagli degisiklik gosterdigi goriilmiistiir. Bu calismay1
destekleyen kiz 6grencilerin genel olarak erkek 6grencilerden motivasyon diizeylerinin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Britner ve Pajares, 2001). Ayn1 sekilde bir baska
calismada kiz ogrencilerin erkek oOgrencilerden daha fazla caba gosterdigi ifade
edilmistir (Lightbody, 1996). Yapilan bu ¢alismada 6grencilerin akademik basarilarinin

da motivasyonla iligkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Uzun ve Keles (2012) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin fen 6grenimine yonelik
motivasyon diizeyleri degerlendirilmistir. Yapilan bu ¢alismada Dede ve Yaman (2008)
tarafindan gelistirilen fen Ogrenimine yonelik motivasyon o6l¢egi kullanilmis olup
uygulama ortaokulda 6grenim goren 651 6grenciyle yapilmistir. Calismada 6grencilerin
fen Ogrenmeye, arastirma yapmaya, performansa, iletisime, isbirlikli ¢alismaya ve
katilima yonelik motivasyonlarinin arttigi sonucuna varilmis olup fen O6grenmeye
yonelik motivasyon ile faktorlerinin ve faktorlerin birbirleriyle pozitif bir iliski iginde

oldugu goriilmektedir.

Demir, Oztiirk ve Dokme (2012) tarafindan yapilan calismada 7.sinif dgrencilerinin fen
dersine yoOnelik motivasyonlarinin degiskenler agisindan incelenmesi {izerinde
durulmustur. Verilerden elde edilen sonuglara gore 6grencilerin igbirilikli 6grenme ,
iletisim performans ve katilima yonelik motivasyonlarinin anlamh farklilik gosterdigi
ortaya koyulmustur. Elde edilen veriler sonucunda arastirma yapmaya, performansa,
iletisime ve isbirligine yonelik motivasyonlarimin yiliksek oranda artis gosterdigi
belirlenmistir. Benzer ¢aligmalarda oldugu gibi bu c¢alismada Ogrencilerin fen
O0grenimine yonelik motivasyonlarinin arttigi sonucuna ulagilmistir. Diger yandan
arastirmada Ogrencilerin yeni fikirler 6grenmek, fen konular1 hakkinda bilgi edinmek,
derse aktif katilmalari, akademik basarindaki artis1 gibi bir¢ok faktoére bagli oldugu
belirtilmistir.

Giivercin, Tekkaya ve Sungur (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokulda 2231
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ogrencinin smif diizeyleri ve cinsiyetin fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeyleri
incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda sinif diizeyi ve cinsiyetlerin 6grencilerin fen
O0grenimine yonelik motivasyonlarinda anlamli  farklilik olusturdugu ortaya
koyulmustur. Ortaokul oOgrencilerinden altinci smiflarin fen 6grenimine yonelik
motivasyonlarinda olumlu yonde anlamli fark oldugu ortaya koyulmustur. Smif diizeyi
arttikca fen Ogrenimine yonelik motivasyonlarin azaldigi belirlenmistir. Ayrica kiz
Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik motivasyonlarinin erkek oOgrencilerden fazla

oldugunu ortaya koyulmustur.

Ilgili arasgtirmalar incelediginde, ogrencilerin REACT modeli ile islenen ders
iceriklerinde uygulama ve materyal hazirlamaya iliskin ¢aligmalar yapildigi ve bu
caligmalarin 68renme, basari ve motivasyon iizerinde olumlu etkilerinin oldugu

belirlenmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde; aragtirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
REACT modeline gore hazirlanan ders planlari, deney ve kontrol gruplarina uygulanan
O6grenme yontemi, 6gretimin planlanmasi ve veri analizi ile ilgili bilgiler verilmektedir.

Calismanin nicel verilerinin analizinde SPSS kullanilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada nicel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Ayrica aragtirma On test — son
test kontrol gruplu yar1 deneysel aragtirma modeli ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin
bagimli degiskeni veri toplama araglar1 c¢ercevesinde belirlenen akademik basar1 ve
motivasyon puanlart; bagimsiz degiskeni ise REACT modeline gore hazirlanan ders
planlaridir. Okulun deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin belirlenmesinin rastgele
yapilamamas1 ¢aligmanin yar1 deneysel olmasina neden olmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2007). Arastirmada yer alan 0gretmen gorev yaptiglr okulda 6.siniflarin fen bilimleri
dersini yiiriitmektedir. Fen bilimleri O6gretmeni tarafindan deney grubunda
arastirmacinin daha 6nceden hazirlamis oldugu REACT modeline uygun planlar ile ders
islenmistir. Kontrol grubunda ise 2013 Fen Ogretim Programma uygun hazirlanan
planlar ile ders islenmistir. Uygulama 6ncesi ve sonrast deney ve kontrol gruplarindaki

Ogrencilere On test ve son test uygulanmustir.

Cizelge 3.1 Arastirmanin deseni.

Gruplar On test Siireg Son test
Deney grubu B-M Yasam temelli 6gretim B-M
Kontrol grubu B-M Mevcut 6gretim programi uygun dgretim B-M

B: Akademik Basar1 Testi, M:Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Olgegi
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3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢aligma grubunu Diizce il merkezinde bulunan ortaokul 6.sinif diizeyinde
O0grenim goren 71 6grenci olusturmaktadir. Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yilinin
ikinci doneminde yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma gruplarinin belirlenmesi sirasinda
siiflarin isimleri yazilarak bir torbaya konulmustur. Torbadan segilen ilk siif deney
grubu, ikinci sinif kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 32 kiz dgrenci
ve 15 erkek Ogrenci olmak iizere toplam 47 6grenci yer almaktadir. Kontrol grubunda

ise 10 kiz 6grenci ve 14 erkek 6grenci olmak iizere toplam 24 6grenci bulunmaktadir.

Caligma etigi geregi 6grencilerden; deney grubundaki 6grenciler D1’ den D47’ye kadar
kontrol grubundaki 6grenciler ise K1’den K27’ye kadar isimlendirilmistir. Calismada

yer alan 6grencilerin cinsiyete gore gruplara dagilimi Cizelge 3.2° de belirtilmistir.

Cizelge 3.2. Ogrencilerin cinsiyete gore gruplara dagilima.

Kiz Erkek Toplam
Deney 32 15 47
Kontrol 10 14 24
Toplam 42 29 71

3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin veri toplama kisminda nicel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Bunlar;
e “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesi ile ilgili akademik basar1 testi,

e Fen Ogrenimine yonelik motivasyon olgegidir.

3.3.1. Akademik Basan Testi

Bu aragtirmada “Maddenin Tanecikli Yapis1” tnitesi ile ilgili 6.simif 6grencilerinin
konuya yonelik basarilarimi belirlemek i¢in ¢oktan se¢meli sorulardan olusan test
gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan akademik basari testinin gelistirilme siirecinde
once “Maddenin Tanecikli Yapis1” {initesi ile ilgili alan yazin, “Maddenin Tanecikli
Yapis1” iinitesinin kazanimlari, ulusal ve uluslararasi literatiirde “Maddenin Tanecikli
Yapis1” tinitesi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelenmistir. Konu kazanimlarina gore fen

Ogretim siireci ve 6lgme degerlendirme araglarina karar verilmistir. Toplam 40 sorudan
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olusan akademik basar1 testi olugturulmustur. Veri toplama aracinin gegerlilik ¢alismasi
yapilmasi i¢in uzman goriisleri alinmigtir. Fen egitimi alaninda ¢alisan bir akademisyen,
Fen Bilimleri 6gretmeni olarak 12 yillik deneyime sahip bir 6gretmen ve Fen egitimi
alaninda doktora yapmis bir 6gretmen olmak iizere ii¢ uzman goriisii alinmistir. Uzman
goriisii ¢ercevesinde iki adet ¢izim igeren soru diizenlenmistir. Uzmanlar tarafindan bes
test sorusu Olcekten cikarilmistir. Testte yer alan sorular goriisler ¢ercevesinde
diizenlenmis ve giivenirlik calismasi ile testin son hali verilmistir. Uniteye yénelik
akademik basari testinin uygulama dncesi pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama ile
elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu 6grencilerin siklikla bos biraktig1 bes soru
tespit edilmistir. Ayrica ¢oktan se¢meli sorulara ait giivenirlilik katsayis1 0.61 olarak
hesaplanmigtir. Bu veriler 1s181nda bes soru testten ¢ikartilmistir. Toplamda 30 sorudan
olusturulan ¢oktan se¢meli akademik basar1 testi son halini almistir. Coktan se¢gmeli
akademik basar1 testinin uygulanma siiresi de 40 dakika olarak belirlenmistir. Konularin
kazanimlarinin dengeli bir dagilim gostermesine dikkat edilerek yapilan diizenlemeler
sonucunda test sorularinin son sekli verilmistir (Ek2). Bu akademik basar testi 6.sinifta

O0grenim goren 71 6grenciye uygulanmistir.

3.3.2. Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Ol¢egi

Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlar: 2005 yilinda Tuan, Chin ve Shich
tarafindan Ingilizce olarak hazirlanmistir. Bu motivasyon olcegi diger motivasyon
olgeklerinden farkli olarak ortaokul 6grencileri icin gelistirilmistir. Olcekte bulunan
maddelerin tamami fen dgrenimine iliskin sekilde hazirlanmistir. Yilmaz ve Huyugiizel
Cavas (2007) tarafindan Tiirkge uyarlamasi yapilip, 659 6grenciye uygulanmistir. 33
maddeden olusan motivasyon dlgegi 5°1i likert seklinde olusturulmustur. Olgekte 6 alt

boyut bulunmaktadir. Alt boyutlar su sekilde agiklanmistir:

Ozyeterlilik: Ogrencilerin fen ile ilgili olarak var olan bireysel yeterliliklerine olan

inanglarini igeren boyuttur.

Aktif Ogrenme Stratejileri: Ogrencilerin 6nceki bilgilerine dayali yeni bilgiler insa

etmesine olanak taniyan boyuttur.

Fen Ogrenme Degeri: Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri kazanmalarina,
arastirmaya dayali etkinlikleri tecriibe etmelerine ve fenin giinliik hayat ile uygunlugunu

bulmalarina izin veren boyuttur.
Performans Amact: Ogrencilerin feni dgrenme, diger ogrencilerle rekabet etme ve
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Ogretmenin ilgisini gekme amaglarini igeren boyuttur.
Basar1 Amaci: Basari artirmayi1 igeren boyuttur.

Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik: Ogrenme ortammin motivasyonu etkiledigi

boyuttur.

Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyonlar1 dlgegi 33 maddeden olusmaktadir

(Ek 3). Olgegin giivenirlik katsayisi 0.89 olarak belirtilmistir.

3.3.3. Ders Planlar1 Ve Ogretim Materyalleri

Bu aragtirmanin kontrol grubunda mevcut 6gretim programinda yer alan ders planlari
kullanilmistir. Deney grubunda ise “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesinde REACT

modeline uygun ders planlar1 hazirlanarak kullanilmistir.

Deney grubuna uygulanan ders planlar1 hazirlanirken 6nce REACT modeli ile ilgili alan
yazini, arastirmada one ¢ikan ilgili kitap ve kaynaklar incelenmistir. Incelemeler
sonucunda hazirlanacak olan ders planlarinin ana hatlar1 belirlenmistir. Ders planlarinin
6.smif “Maddenin Tanecikli Yapis1” {nitesinin kazanimlart REACT modelinin

basamaklariyla iligkilendirilerek iinite planlamasi yapilmistir. REACT modeline gore
hazirlanan planlara uzman goriisleri alinmistir. Milli Egitim Bakanligina bagl okulda 5

yil fen bilimleri 6gretmenligi yapan bir 6gretmen, fen egitimi alaninda doktora ¢alismasi
yapmis bir fen bilimleri 6gretmeni ve Tirkce egitimi alaninda doktora g¢alismasi
yapmakta olan bir Tiirk¢e dgretmeni olmak {izere toplam {i¢ uzmandan goriis alinmistir.
Uzman goriisii ¢cercevesinde ilgili diizeltmeler yapilmistir. Uzman goriislerinden sonra

REACT modelinde uygulanacak ders planlar1 hazir hale getirilmistir.

3.4. DERS PLANLARININ UYGULANMA SURECI

Deney grubunda, “Maddenin Tanecikli Yapist” {nitesi yasam temelli Ogrenme
yaklasimi REACT modeline gore hazirlanmis ders planlartyla islenmistir. Diger yandan
kontrol grubunda ise ayni {inite, mevcut 6gretim programina uygun sekilde hazirlanan
ders planlariyla islenmistir. 1ki grupta da &grencilere haftada 4’er saat olmak iizere

toplam 16’sar ders saati uygulama yapilmistir.
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3.4.1. Deney Grubu Ogrencilerine Hazirlanan Ders Planlarimin Uygulanma Siireci

Arastirmada deney grubuna REACT modeline gore hazirlanan ders planlarinin
uygulanma siireci agamalar su sekilde planlanmustir:

e REACT modelinin ilk basamagi olan iliskilendirmede, 6grenilecek konu ile ilgili
Oon Dbilgileri yoklayacak oOrnekler ve kavramlarla iliskilendirmeler yapilmistir.
Ogrencilerin konuyu &grenirken giinlik yasam ile nasil baglar kuracaklarini
goérmelerine imkan saglanmustir. Ogrencilerin dikkati, iliskilendirme yapilan kavramlara
hikayeler ve videolar ile yogunlastirllmistir. Hikayede gecen kavramlar &grencilere
yoneltilen sorularla giinliik hayat ile iliskilendirilmistir.

e REACT modelinin ikinci basamagi olan tecriibe basamaginda ise konuya
yonelik motive edecek, Ogrencilerin ilgisini c¢ekecek ve Ogrencilerin  konuyu
anlamalarin1  kolaylastiracak etkinliklere yer verilmistir. Etkinlikte ne yapmalar
gerektigi hakkinda 6gretmen tarafindan 6grencilere bilgi verildikten sonra 6grencilerin
bilgilere kendilerinin ulagsmasi saglanmistir. Yapilandirilan etkinlikte her 6grencinin
gdrevinin olmasi saglanmistir. Ogrenciler arasinda etkilesim olmasina dikkat edilerek
Ogrencilere bilgi aligverisi firsat1 taninmistir.

e REACT modelinin uygulama basamaginda, konu ile ilgili kavramlar giinliik
hayatla iligkilendirilerek anlasilmasi saglanmistir.

e REACT modelinin isbirligi basamaginda 6grencilerin grup ¢alismasi seklinde
yapacagi etkinliklere yer verilmistir. Kendi aralarinda iletisimlerinin olmasi ve fikir
aligverisi yapilmasi saglanmigtir.

e REACT modelinin transfer basamaginda 6grencilerin yeni edindikleri bilgilerin

sonucunda neyi 6grenip 6grenmediklerinin farkina varmalari saglanmistir.

3.4.2. Kontrol Grubu Ogrencilerine Hazirlanan Ders Planlarinin Uygulama Siireci

Kontrol grubundaki uygulamalara herhangi bir miidahalede bulunulmamistir.
Ogretmene nceki yillarda dersi nasil yiiriitmiisse bu iiniteyi de o sekilde yiiriitmesi ve
herhangi bir degisiklik yapmamasi soylenmistir. Ogretmen tarafindan 2013 Fen
Bilimleri Ogretim Programinda yer aldig1 sekilde konular ders kitabindan takip
edilmistir. Ders kitabindaki etkinliklerin 6gretmen tarafindan yaptirildigi goriilmiistiir.
Ders genelde soru-cevap seklinde gergeklestirilmistir. Ogretmen tarafindan &nemli

goriilen kisimlar 6grencilerin defterlerine yazdirilmistir.
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3.5. OLCEKLERIN UYGULANMA SURECI

Oncelikle aragtirmanin uygulanmasi igin gerekli izinler alindi. Diizce Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii etik kurulundan etik izni ve Diizce Milli Egitim Miidiirliiglinden

arastirma izni alinmstir (Ek 1).

Yapilan aragtirmanin 6grencilerin “Maddenin Tanecikli Yapist” konusundaki akademik
basarilarina etkisini belirlemek amaciyla 6n test ve son test olarak akademik basari testi

hem deney grubuna hem kontrol grubuna uygulanmaistir.

Ayrica yapilan arastirmanin Ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarina
etkisini belirlemek amaciyla 6n test ve son test olarak “Fen Ogrenimine Y®onelik

Motivasyon Olgegi” hem deney grubuna hem kontrol grubuna uygulanmustir.

Elde edilecek verilerde gruplar arasinda anlamli farkin olup olmadiginin belirlenmesi

icin istatistiksel analiz yapilmistir.

3.6. VERILERIN ANALIZi

Bu boliimde “Maddenin Tanecikli Yapis1” linitesine yonelik akademik basari testinin ve

fen 6grenimine yonelik motivasyon dl¢eginin veri analizleri yapilmistir.

3.6.1. Akademik Basari Testi Analizi

“Maddenin Tanecikli Yapis1” konusu ile ilgili uzman goriisleri ve pilot uygulama
sonrasinda son hali verilen akademik basari testinden elde edilen verilerin analizinin
yapilmasinda istatistik programindan yararlanilmistir. Veriler bilgisayar ortaminda
analiz edilip sonuglart yorumlanmistir. Akademik basari testinin giivenilirlik analizi
yapildiginda giivenirlik katsayis1 0,82 bulunmustur. Bu deger arastirmanin yeterince

giivenilir oldugunu gostermektedir.

Akademik basar testi 30 ¢oktan se¢gmeli sorudan olusmaktadir. Her soruda 4 secenek
yer almaktadir. Her soru i¢in dogru secenek “1” puan, diger secenekler “0” puan olarak
hesaplanmis olup testten alinabilecek en yiiksek puan 30’dur. Akademik basari
testinden alinan puanlarin veri analizi sonucunda ulagilan bagimsiz t-testi puanlar ile
gruplar aras1 karsilastirma yapilmistir. Arastirmada testin sonucuna gore alinan en

ylksek puan 27°dir.
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3.6.2. Motivasyon Ol¢egi Verilerinin Analizi

Bu arastirmada ogrencilerin fen o6grenimine yonelik motivasyonlarimi belirlemek
amaciyla gelistirilen; Yilmaz ve Huyugiizel Cavas (2007) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmis olan motivasyon 6lgegi kullanilmistir. Olgegin uygulanmasi igin olgegi
gelistiren arastirmacilardan gerekli izinler alinmigtir. 6.smif dgrencilerine uygulanan
Olgek, Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik motivasyonlarini igeren 25 olumlu, 8
olumsuz olmak tizere toplam 33 maddeden olusmaktadir. Bu 6l¢ekte 6zyeterlilik, aktif
O0grenme stratejileri, fen 6grenmenin degeri, performans amaci, basari amaci, 6grenme
ortamindaki 6zendiricilik olmak {izere 6 alt boyuttan bahsedilmektedir. Bu ¢ercevede
elde edilen veriler iizerinde istatistiksel islemler yapilmis olup bu istatistiksel islemlere

gore calismanin giivenirlik katsayisi 0,89 olarak belirlenmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde ortaokul 6. Smif “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesine yonelik olarak
tasarlanan REACT stratejisinin 0grencilerin akademik basarilarini ve fen dgrenimine
yonelik motivasyonlarini incelemek igin yapilan arastirmanin, veri analizlerinden elde

edilen bulgulara yer verilmektedir.

4.1.YASAM TEMELLI OGRENME YAKLASIMININ FEN AKADEMIK
BASARISINA ETKIiSINE YONELIK BULGULAR

Yasam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline gore dgrencilerin akademik basari

testinden elde edilen bulgular ¢izelge halinde gosterilmektedir.

Bu ¢alismada, kontrol ve deney grubunda uygulanan akademik basar1 testi; on test ve
son test verilerin dagilimmnin belli kosullar1 saglayip saglamadigini belirlemek icin
normallik degeri incelenmektedir. Bu degerlerin dagiliminin normallik gdsterdigi
belirlenmistir. Akademik basari testlerinin normallik dagilim sonuglar1 Cizelge 4.1°de

verilmistir.

Cizelge 4.1. Akademik basari testlerinin normallik dagilim sonuglart.

Kolmogorov-Smirnov
[statitik N p
On Test 0,494 71 0,24
Son Test 0,763 71 0,31

Cizelge 4.1°e gore kontrol ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin ¢oktan seg¢meli
sorularin sonucunda normal dagilim gosterip gdstermedigi incelendiginde grup sayisi
50’den biiyilik oldugundan Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmaktadir (Biiytlikoztiirk,
2007). Coktan segmeli sorularin sonucunda anlamlilik seviyesi p degerlerinin 0,05’ten
biliylik olmasindan kaynakli akademik basar1 testinin istatistiksel ac¢idan normal
dagilimda oldugu goriilmektedir. Cizelge 4.1°e gore arastirmadaki akademik basari

testinin verileri uygun degerlendirme sonucuna ulasmaktadir.
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4.1.1. Akademik Basar1 Testi On Test Verilerine iliskin Bulgular

Bu aragtirmada kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin akademik bagar1 on test
puanlar1 arasinda fark olup olmadigimi belirlemek i¢in iliskisiz t-testi uygulanmistir.
Deney grubunun ve kontrol grubunun akademik basar1 6n testlerinde aldiklar1 puan

sonuclar1 Cizelge 4.2’ de verilmistir.

Cizelge 4.2. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin akademik bagar1 6n testi puanlari

arasindaki t-testi sonuglari.

Test Grup N X S sd t p
) Deney 47 10,28 2,780 69 0,676 0,50
On Test
Kontrol 24 9,75 3,674

Cizelge 4.2’ ye gore deney grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalar1 10,28 ve
kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test puan ortalamalar1 9,75 tir. On test puanlari
karsilastirmak i¢in uygulanan iligkisiz grup t-testi sonuglarina goére p degerinin 0,05’den
biiylik oldugu goriilmektedir (p>0,05). Buna gore kontrol grubu ve deney grubundaki
Ogrencilerin akademik basar1 6n testleri arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik
olmadig1 sonucuna varilmistir. Ortalamalar1 dikkate alindiginda ise deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin uygulama Oncesinde puanlarinin birbirine yakin oldugu

goriilmektedir.

4.1.2. Akademik Basar1 Testi Son Test Verilerine Iliskin Bulgular

Bu arastirmada kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin akademik basari son test
puanlart arasinda fark olup olamadigini belirlemek i¢in iliskisiz t-testi uygulanmstir.
Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagar1 son testlerinde aldiklari

puan sonugclar1 Cizelge 4.3’ te verilmistir.

Cizelge 4.3. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin akademik basari son testi puanlari

arasindaki t-testi sonuglari.

Test Grup N X S sd t p

Deney 47 17,09 5,571 69 1,667 0,09
Kontrol 24 14,63 6,035

Son Test
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Cizelge 4.3’ e gore yasam temelli 6grenme modeline uygun hazirlanan ders planlar
dogrultusunda Ogrencilerin son test puan ortalamalari 17,09 ve mevcut Ogretim
programina uygun hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda 6grencilerin son test puan
ortalamalar1 14,63’ tiir. Son test puanlarini karsilastirmak i¢in uygulanan iligkisiz grup t-
testi sonuclarina gore p degerinin 0,05’den biiyiik oldugu goriilmektedir (p>0,05). Buna
gore kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son testleri arasinda

istatistiksel agidan anlamli farklilik olmadigi sonucuna varilmaktadir.

4.1.3. Akademik Basar1 Testi Deney Grubu On Test- Son Test Verilerine Iliskin
Bulgular

Yasam temelli 6grenme yaklasimina uygun plan dogrultusunda uygulama yapilan deney
grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test akademik basari testlerinde aldiklar t-testi

sonuglar1 Cizelge 4.4’ te verilmistir.

Cizelge 4.4. Deney grubu 0grencilerinin akademik basar1 6n testi ve son test puanlari

arasindaki t-testi sonuglart.

N X S sd t p
. 47 10,28 2,780 46 8,322 0,00
On Test-
Son Test

47 17,09 5,571

Cizelge 4.4’ teki veriler incelendiginde 6grencilerin akademik basari testlerinde on test
ve son test puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli farklihik bulundugu
goriilmektedir (p<0,05). Yasam temelli 6grenme yaklasimi REACT modelinin
uygulanmast sonrasinda Ogrencilerin akademik basarilarinin arttigi  sonucuna

varilmaktadir.

4.1.4. Akademik Basar1 Testi Kontrol Grubu On Test- Son Test Verilerine Iliskin
Bulgular

Mevcut 6gretim programina uygun yapilan ders planlart dogrultusunda uygulama
yapilan Ogrencilerin 6n test ve son test akademik bagar1 testinde aldiklari t-testi

sonuglar1 Cizelge 4.5’ te verilmistir.
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Cizelge 4.5. Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari 6n testi ve son test puanlari

arasindaki t-testi sonuglari.

Grup N X S sd t p
On Test- 24 9,75 3,674 23 4,397 0,00
Son Test 24 14,63 6,035

Cizelge 4.5’ teki veriler incelendiginde dgrencilerin akademik basar testlerinde 6n test
ve son test puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli farklihik bulundugu
goriilmektedir (p>0,05). Mevcut 6gretim programina uygun hazirlanan ders planlari
dogrultusunda yapilan uygulamalarla Ogrencilerin akademik basarilarinin arttigi

sonucuna varilmaktadir.

4.2. OGRENCILERIN FEN OGRENIMINE YONELIK MOTiVASYONLARINA
ILISKIN BULGULAR

Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon 6lgegi
incelenip On test ve son testlerinde aldiklar1 puanlar arasinda farklilik olup olmadigini

istatistiksel veriler ile kontrol edilmistir.

4.2.1. Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyonlarinin Deney ve Kontrol
Gruplarindaki On Test Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki d6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon on test

ve son testlerinde aldiklar1 puanlarin t-testi sonuglar1 Cizelge 4.6” da verilmistir.

Cizelge 4.6. Kontrol ve deney gruplarindaki 68rencilerin 6n test son test puanlarinin t-

testi sonuglari.

Grup N X S sd t p
Deney  On test 47 133,55 11,14 69 1,23 0,22
Kontrol On test 24 129,96 12,61

Deney  Son test 47 141,36 9,73 69 5,64 0,00
Kontrol Son test 24 122,46 18,60

Cizelge 4.6’daki veriler incelendiginde, On testlerde arastirmaya katilan deney ve
kontrol gruplar1 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyon degerleri arasinda

anlaml diizeyde farklilik bulunmadigi goériilmektedir (t=1,23; p>0,05). Bu sonuglara
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gore yasam temelli 6grenme yaklagimina uygun hazirlanan planlarin ve mevcut 6gretim
programina uygun hazirlanan planlarin uygulanmasindan 6nce gruplar arasinda farklilik
bulunmamaktadir. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin fen Ogrenimine yonelik
motivasyon puanlar1 arastirmanin basinda denktir. Ancak Cizelge 4.6’ daki veriler
incelendiginde, son testlerde arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplar
ogrencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyon degerleri arasinda anlamli diizeyde
farklilik bulundugu goriilmektedir (t= 5,64, p>0,05). Bu sonuglara gore yasam temelli
O0grenme yaklasimina uygun hazirlanan planlarin ve mevcut 6gretim programina uygun
hazirlanan planlarin uygulanmasindan sonra gruplar arasinda deney grubunun lehine

anlamli farklilik oldugu sonucuna varilmaktadir.

4.2.2. Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyonlarinin Deney ve Kontrol

Gruplarindaki On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin fen Ogrenimine ydnelik
motivasyon On testinde aldiklar1 puanlarin alt boyutlarina yonelik t-testi veri sonuglari

Cizelge 4.7’ de verilmistir.

Cizelge 4.7. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin motivasyon dlgegi On test alt

boyutlar1 t-testi sonuglari.

Gruplar N X S sd t p
Ozyeterlilik Deney 47 27,09 5,077 69 -0,26 0,79
_ Kontrol 24 27.42 5,038
Aktif Ogrenme Deney 47 25719 3169 09 1,87 0,06
Stratejileri ’
Kontrol 24 24,17 3931
Fen Ogrenmenin  Deney 47 22,23 2108 69 1,35 0,18
Degeri ’
Kontrol 24 21,38 3,228
Performans Amaci Deney 47 9,98 2600 69 -0,77 0,43
Kontrol 24 10,54 3.375
Basarl Amaci Deney 47 22,77 2.149 69 1,14 0,25
Kontrol 24 22,08 2,781
Ogrenme Deney 47 25,70 3923 69 1,50 0,13
Ortamindaki ’
Ozendiricilik Kontrol 24 2438 4,041
Toplam Deney 47 133,55 11,14 69 1,23 0,22
Kontrol 24 129,96 12,61
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Cizelge 4.7° de veriler incelendiginde, yasam temelli 0grenme yaklagimina uygun
hazirlanan planlarin uygulanmasindan Once arastirmaya katilan deney ve kontrol
gruplar1 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyon degerlerinde on test puanlari
acisindan anlamli diizeyde farklilik bulunmadigi goriilmektedir. (t=1,23; p>0,05). Alt
boyutlar1 agisindan bakildiginda da deney gruplarinda “6zyeterlilik”, “aktif 6grenme
stratejisi”’, “fen Ogreniminin degeri”, “performans amaci1”, “basari amaci”, “6grenme

ortamindaki 6zendiricilik” alt boyutlarinin t-testi puanlarinda 6grencilerin motivasyon

Olceklerinde anlamli farklilik bulunmadig1 goriilmektedir (p>0,05).

4.2.3. Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyonlarinin Deney ve Kontrol

Gruplarindaki Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin fen dersine yonelik
motivasyon son testinde aldiklar1 puanlarin alt boyutlarina yonelik t-testi veri sonuglari

Cizelge 4.8’ de verilmistir.

Cizelge 4.8. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin motivasyon lgegi son test alt

boyutlar1 t-testi sonuglari.

Gruplar N X S sd t p
Ozyeterlilik Deney 47 29.77 4,034 69 2,44 0,01
Kontrol 24 27,00 5,389
élv{tlf Deney 47 27.34 2,792 69 4,02 0,00
Ogrenme
Stratejileri Kontrol 24 23,67 4,905
lfevn . Deney 47 23.45 1,666 69 5,72 0,00
Ogrenmenin
Degeri Kontrol 24 18,96 4,877
Performans Deney 47 10,11 3,031 69 2,12 0,03
Amaci
Kontrol 24 8,46 3,217
Basarn Deney 47 23.66 1,710 69 2,37 0,02
Amaci
Kontrol 24 22,25 3,313
Ogrenme Deney 47 69 4,82 0,00
Ortamindaki 27,04 2,797
Ozendiricilik  Kontrol 24 22,13 5,818
Toplam Deney 47 141,36 9,73 69 5,64 0,00
Kontrol 24 122,46 18,60
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Cizelge 4.8’ deki veriler incelendiginde, yasam temelli 6grenme yaklasimina uygun
hazirlanan planlarin uygulanmasindan sonra arastirmaya katilan deney ve kontrol
gruplar1 6grencilerinin fen 6grenimine ydnelik motivasyon degerlerinde son test
puanlar1 agisindan anlamli diizeyde farklilik bulundugu goriilmektedir (t=5,56; p<0,05).
Alt boyutlar1 acgisindan bakildiginda da deney gruplarinda ““aktif 6grenme stratejisi”,
“fen Ogreniminin degeri”, “O6grenme ortamindaki oOzendiricilik”, “dzyeterlilik”,
“performans amac1”, “basari amaci” alt boyutlarinin t-testi puanlarinda 6grencilerin

motivasyon Olc¢eklerinde anlamli farklilik bulundugu goriilmektedir (p<0,05).

4.2.4. Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyonlarinin Deney Grubundaki

On Test Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Aragtirmada deney grubundaki 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyon 6n test son
testlerinde aldiklar1 puanlarin alt boyutlarina yonelik t-testi veri sonuglar1 Cizelge 4.9’

da verilmistir.

Cizelge 4.9. Deney grubu fen 6grenimine yonelik motivasyon dl¢egi on test ve son t-

testi puan sonuglari.

Alt boyut Olgiim N X S sd t p

Ozyeterlilik ~ On test 47 27,09 5,077 46 -4,73 0,021
Son test 47 29,77 4,034

Aktif On test 47 25,79 3,169 46 23,22 0,046
Ogrenme

Stratejileri ~ Sontest 47 2734 2,792

Fen On test 47 22,23 2,108 46 -3,94 0,003
Ogrenmenin

Degeri Son test 47 23,45 13666

Performans  On test 47 9,98 2,600 46 -0,28 0,007
Amaci Son test 47 10,11 3,031

Basar1 On test 47 22,77 2,149 46 -2,83 0,000
Amaci Son test 47 23,66 1,710

Ogrenme On test 47 25,70 3,223 46 -2,83 0,000

Ortamindaki
Ozendiricilik Son test 47 27,04 2,797

Toplam On test 47 133,55 11,139 46 -6,78 0,000
Son test 47 141,36 9,728
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Cizelge 4.9°daki veriler incelendiginde deney grubunda yer alan 6.smif 6grencilerinin
fen 6grenimine yonelik motivasyon alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulundugu goriilmektedir (p<0,05). Bu durum; REACT modelinin, o6grencilerin

motivasyonlari ile iliskili oldugu sonucuna ulagsmay1 saglamaktadir.

Alt boyutlart acisindan bakildiginda deney gruplarinda “fen 6greniminin degeri”,
“basar1 amac1”, “Ozyeterlilik”, “aktif Ogrenme stratejileri”, “performans amac1”,
“O0grenme ortamindaki 6zendiricilik” alt boyutlarinin t-testi puanlarinda 6grencilerin

motivasyon Olc¢eklerinde anlamli farklilik bulundugu goriilmektedir (p<0,05).

4.2.5. Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyonlarinin  Kontrol

Grubundaki On Test Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Aragtirmada kontrol grubundaki 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon 6n test
son testlerinde aldiklar1 puanlarin alt boyutlarina yonelik t-testi veri sonuglar1 Cizelge

4.10’ da verilmistir.

Cizelge 4.10. Kontrol grubu fen 6grenimine yonelik motivasyon dlgegi on test ve son t-

testi sonuglari.

Alt boyut Olciim N X S sd t p
Ozyeterlilik On test 24 27,42 5,03 23 -4,73 0,698
Son test 24 27,00 5,38
Aktif  Ogrenme  On test 24 2417 3,93 23 3,22 0,518
Stratejileri
Son test 24 23,67 4,90
Fen Ogrenmenin  On test 24 21,38 3,22 23 -3,94 0,003
Degeri
Son test 24 18,96 4,87
Performans On test 24 10,54 3,37 23 -0,28 0,003
Amaci Sontest 24 8,46 321
Basar1 Amaci On test 24 22,08 2,78 23 -2,83 0,815

Son test 24 22,25 3,31

Ogrenme On test 24 24,38 4,04 23 -2,83 0,028
Ortamindaki

Ozendiricilik Son test 24 22,13 5,81

Toplam On test 24 12996 11,13 23 -6,78 0,005

Son test 24 122,46 9,72
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Cizelge 4.10° daki veriler incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6.smif
ogrencilerinin fen Ogrenimine yonelik motivasyonlarinda istatistiksel olarak anlamli

farklilik bulundugu goériilmektedir (p<0,05).

Alt boyutlar1 agisindan bakildiginda kontrol gruplarinda “fen 6greniminin degeri”,
“performans amac1”, “Ogrenme ortamindaki Ozendiricilik” alt boyutlarinin t-testi
puanlarinda Ogrencilerin motivasyon Ol¢eklerinde anlamli farklihik bulundugu
goriilmektedir (p<0,05). Ancak “Ozyeterlilik”, “aktif 6grenme stratejileri”, “basari
amact” alt boyutlarinin t-testi puanlarinda 6grencilerin motivasyon 6lgeklerinde anlamli

farklilik bulunmadig: goriilmektedir (p>0,05).

4.3. MOTiVASYON OLCEGINDE CiNSIYETE iLiSKiN BULGULAR

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin fen dersine yonelik
motivasyon On testinde cinsiyete bagli aldiklari puanlarin t-testi veri sonuglar1 Cizelge

4.11° de verilmistir.

Cizelge 4.11. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin motivasyon dl¢eginde

cinsiyete bagl 6n test t-testi puan sonuglari.

Gruplar N X S sd t p
Ozyeterlilik Kiz 42 27,86 4,437 69 1,338 0,18
Erkek 29 26,24 5,730
Aktif Ogrenme Kiz 42 25,98 2,824 69 2,190 0,03
Stratejileri Erkek 20 2417 4,124
Fen Ogrenmenin Kiz 42 22,24 2,093 69 1,173 0,24
Degeri Erkek 29 2152 3,089
Performans Kiz 42 9,86 2,719 69 1,102 0,27
Amaci Erkek 29 10,62 3,075
Bagar1 Amaci Kiz 42 22,07 2,226 69 1,378 0,17
Erkek 29 24,83 2,563
Ogrenme Kiz 42 24,83 3,342 69 1,205 0,23
gramindale  Briek 29 2586 3,805
Toplam Kiz 42 133,62 9,823 69 1,113 0,27
Erkek 29 130,48 13,943
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Cizelge 4.11° deki veriler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6.sinif
Ogrencilerinin cinsiyete bagli 6n test motivasyon puanlara bakildiginda istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmadigi goriilmektedir (p>0,05). Ancak ‘“aktif 6grenme
stratejileri” alt boyutunun cinsiyete bagli 6n test motivasyon puanina bakildiginda kiz

ogrencilerin lehine anlamli farklilik bulundugu goriilmektedir (p<0,05).

Arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin fen dersine yonelik
motivasyon son testinde cinsiyete bagli aldiklar1 puanlarin t-testi veri sonuglar1 Cizelge

4.12° de verilmistir.

Cizelge 4.12. Deney kontrol gruplarindaki 6grencilerin motivasyon dlgeginde cinsiyete

bagli son test t-testi puan sonuglari.

Gruplar N X S sd t p
Ozyeterlilik Kiz 42 29,86 3 948 69 2,286 0,02
Erkek 29 27,34 5,314
Aktif  Ogrenme Kiz 42 26,60 3269 69 1,261 0,21
Stratejileri ’
Erkek 29 25,38 4,865
Fen Ogrenmenin Kiz 42 22,81 2908 69 2,450 0,01
Degeri ’
Erkek 29 20,66 4,995
Performans Amaci Kiz 42 8,90 2928 69 2,112 0,03
Erkek 29 10,48 3,323
Basar1 Amaci Kiz 42 23,14 2728 69 0,166 0,86
Erkek 29 23,24 2,012
Ogrenme Kiz 42 25,98 3382 69 1,302 0,19
Ortamindaki ’
Ozendiricilik Erkek 29 24,52 6,027
Toplam Kiz 42 137,29 12,553 69 1,476 0,14
Erkek 29 131,62 19,800

Cizelge 4.12° deki veriler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6.sini1f
Ogrencilerinin cinsiyete bagli son test motivasyon puanlara bakildiginda istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Ancak “6zyeterlilik”, “fen
O0grenmenin degeri”, alt boyutlarinin cinsiyete bagli son test motivasyon puanlarina
bakildiginda kizlar lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulundugu goriilmektedir
(p<0,05). Ayrica “performans amac1” alt boyutunda cinsiyete bagli son test motivasyon

puanlar1 dikkate alindiginda erkekler lehine anlamli farklilik bulundugu goriilmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar belirtilmektedir.
Bu sonuglar literatiir ile karsilastirilarak tartisilmaktadir. Son olarak konu ile ilgili

olarak onerilere yer verilmektedir.

5.1. SONUC

Bu arastirma; 6.sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersinin “Maddenin Tanecikli
Yapis1” linitesinde yasam temelli 6grenme yaklagiminin 6grenci akademik bagarilarina
ve fen 6grenimine yonelik motivasyonlarina etkisinin olup olmadigini belirlemek i¢in

yapilmaistir.

Ogrencilerin akademik basar1 on test puanlar1 karsilastirildiginda deney ve kontrol
gruplari arasinda anlamli fark bulunmadig goriilmektir. Ogrencilerin akademik basari
son test puanlar karsilastirildiginda da deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli fark
bulunmadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla akademik basar1 adina yasam temelli 6grenme
yaklasimi REACT modelinin, mevcut o6gretim programindan daha etkili olmadigi

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Deney grubundaki Ogrencilerin akademik basart 6n ve son test puanlari
karsilastirildiginda puanlar acisindan anlamli fark oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasinda aldiklar1 puanlarda artis gézlenmektedir.
Ayni sekilde kontrol grubundaki 6grencilerin akademik bagar1 on test ve son test
puanlart karsilagtirlldiginda puanlar agisindan anlamli  fark oldugu sonucuna
ulagilmaktadir. Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sonrasinda aldiklari puanlarda artis

gozlenmektedir.

Ogrencilerin akademik basar1 testleri sonuglarina gére REACT modeline uygun
hazirlanan planlar dogrultusunda Ogrenim goren deney grubu ve mevcut Ogretim
programi dogrultusunda 6grenim gdren kontrol grubu arasinda arastirma sonrasinda
farkin bulunmadigi goriilmektedir. Deney grubundaki 6grenciler daha fazla dogru cevap

ortalamas1 yakalamis olsa da anlaml1 bir fark bulunmadig1 sonucuna varilmaktadir.
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Bu calismaya katilan kontrol ve deney grubu dgrencilerinin fen 6grenimine yonelik
motivasyon Ol¢egi son test puanlart incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel olarak
deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir. Bu arastirma ile
yasam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeli uygulamalari ile 6.smifta 6grenim
gbren Ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinda istatistiksel olarak anlaml

bir fark bulundugu goriilmektedir.

5.2. TARTISMA

Bu arastirma; REACT modelinin 6.simif “Maddenin Tanecikli Yapis1” {initesinde
ogrencilerin akademik basarilarina ve motivasyonlarina olan etkisini incelenmeyi
amaglamaktadir. Dolayistyla bu boliimde elde edilen bulgular kapsaminda literatiirde

yapilan ¢alismalarin sonuglar tartisilarak sunulmaktadir.

5.2.1. Akademik Basarilarma Iliskin Tartisma

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesinde
basar1 testlerindeki sonuglar incelendiginde 6n test degerlerinde gruplar arasi anlaml
fark bulunmadig1 goriilmektedir (Cizelge 4.2). Uygulama 6ncesi deney grubu (x=10,28)
ve kontrol grubu (x= 9.75) ortalamalarinin birbirine yakin olmasi gruplarin 6n
bilgilerinin birbirlerine yakin oldugunu gdstermektedir. Ama uygulamalar sonrasinda
Ogrencilerin basar1 puanlarinin ortalamasinda artisg oldugu goriilmektedir. Yasam temelli
O0grenme yaklagimina uygun hazirlanan planlar 6grencilerin derste aktif olmalarini
gerektiren kisimlar icermektedir. Yasam temelli 68renme yaklagimi konunun,
ogrencilerin zihinlerinde daha kolay anlamlandirmalarini saglamaktadir. Dolayisiyla da
Ogrencilerin giinliik hayatla iligkilendirilen konularin i¢inde kendi hayatlarindan kesitler

bulmasina olanak vermektedir (Ulusoy, 2013).

Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin c¢izelgesi incelendiginde gruplar
arasinda anlaml farkliligin olmadig1 goériilmektedir. Bunun sebeplerinden biri de sadece
bir konu iizerinden incelenmis olmasidir. Fen dersinin sadece bir {initesi iizerinde
uygulama yapildigindan belirgin Ol¢lide degisiklik ortaya koyulamamaktadir.
Dolayisiyla yasam temelli 6grenme yaklasimini temel alan REACT modeline uygun
hazirlanan ders planlari mevcut 6gretimle hazirlanan ders planlariyla benzer sonuglar
vermektedir. Buna bakarak yasam temelli 6grenme ve mevcut dgretim programinin

6.smif “Maddenin Tanecikli Yapist” konusunda farklilik ortaya koymadig1 sdylenebilir.
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Ancak elde edilen bu sonu¢ alan yazinda bulunan bir¢ok ¢alismanin sonucu ile ters
diismektedir. Ciinkii konu ile ilgili yapilan ¢aligmalar literatiirde incelendiginde yasam
temelli 6grenme REACT modeline gore islenen derslerde 6grencilerin basarilarinin
arttig1r vurgulanmaktadir (Ingram, 2003; Rayner, 2005; Kutu, 2011). Unal (2008)
tarafindan yapilan calismada yasam temelli 6grenme yaklagimmin 6grencilerin
akademik basar1 0n test son test sonuglarinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglar 6grencilerin yasam temelli 6grenme yaklagimina gore hazirlanan sorulara daha
fazla dogru cevap verdiklerini ve “madde ve 1s1 ” iinitesinin 6grenciler tarafindan daha

anlasilir hale geldigini gostermektedir.

Bennet ve Lubben (2006) tarafindan yapilan calismada yasam temeli Ogrenme
yaklasimina gore 6grencilerin mevcut 6gretim programina gore dgrencilerin akademik
basariin artti§1 sonucuna varmistir. Bu calismada benzer sekilde “maddenin tanecikli
yapist” lnitesinde deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin akademik basari testi
ortalamalarinda anlamli diizeyde fark bulunmadigi goriilmektedir. Yasam temelli
O0grenme yaklasiminin Ogrencilerin  akademik basarilarin1 arttirmadaki etkisinin
incelendigi arastirmalarin  smirli  oldugundan bahsedilmistir (Tekbiyik, 2010).
Ogrencilerin yaslarindan dolayr soyut kavramalarin anlasilmas1 zor olmaktadir. Bu
ylizden akademik basar testlerinde Ogrencilerin istenilen seviyeye ulagmalarinin bu
yaklasimin sadece konu bazli degil 6gretim siirecinin tamamina uygulanmasi ile
saglanabilecegi diisliniilmektedir. Kutu (2011) tarafindan yapilan c¢alismada yasam

temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdig: belirtilmistir.

Arastirmada kullanilan REACT modeli konuyla ilgili kavramlar ile giinliik yasam
arasinda baglant1 kurmaktadir. Bu da zihinde canlandirmasi zor olan kavramlarin dikkat
cekici hale gelmesini saglamaktadir. REACT modelinin islem basamaklarindan tecriibe
etme basamaginda Ogrencilerin gergeklestirdikleri etkinliklerle basarilarinda anlamli
artis olmast beklenmektedir. Giinlik yasamdan alinan baglamlar, problem halinde
ogrenci ile ylizlestirilerek 0grencinin bunu ¢dézmesi beklenmektedir. Boylece meraki
artmis olan 6grenci bu siiregte problemi nasil ¢dzecegi ile ilgili bir takim yollar
gelistirmektedir (Demircioglu ve Demetgiil, 2018). Yasam temelli 6grenme baglamlari
O0grenmeyi ve gercek yasamdaki deneyimleri icermektedir. Ayni zamanda bu yaklagim
ogrencinin glinliik yasamindaki problemlerine dayali sinif etkinliklerinin etkili olmasina

izin veren bir yaklasimdir (Ilhan vd., 2015).
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5.2.2. Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyona iliskin Tartisma

Bu aragtirmada yasam temelli 6grenme yaklagimi REACT modelinin 6grencilerin fen
O0grenimine yonelik motivasyonlar1 iizerinde istatistiksel olarak etkili oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Ogrencilerin motivasyonlarma olan olumlu etkisi (Choi ve Song, 1996;
Rayner, 2005; Tekbiyik, 2010) goéz oniine alindiginda REACT modelinin de 6grenme
ortamlarinda benzer etkiyi gosterdigi sonucuna ulagilmaktadir. REACT modeli
yasamdan aliman baglamlar sayesinde &grencilerin motivasyonlarin1 destekleyerek
onlarin ders katilmii arttirmaktadir. Ayrica uygulanan etkinliklerin 68renciler
tarafindan eglenceli olarak bulundugu da goriilmektedir (Ekinci, 2010; Acar ve Yaman,

2011; Kutu ve Sozbilir, 2011).

Fen Bilimlerinin ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ¢ogu zaman O6gretmenler
tarafindan ihmal edilmektedir. Ancak yasam temelli 6grenme yaklasiminda konuya
iliskin baglamlar 6grencilerin siirece etkin katilimini saglamaktadir. REACT modelinin
transfer basamaginda iliski kurulan kavramlar giinliik hayata aktarildiginda 6grencilerin
motivasyonunun arttifi goézlemlenmektedir (CORD, 1999). Ayrica Ramsden (1992)
tarafindan yapilan calismada fen derslerinde Ogrencilerin giinliik yasamlariyla
iliskilendirme yapildiginda etkinliklerin, &grencilerin motivasyonlarin1  arttirdigi

belirtilmektedir.

Bennet ve Lubben (2006) tarafindan yapilan caligmada yasam temelli 6grenme
yaklasimimin 6grencilerin motivasyonlarin1i ve akilda tutma becerilerini gelistirdigi
ortaya koyulmustur. Bu calismada Ogrencilerin akademik basarilarinin sonuglari
arasinda anlamli farklilik bulunmaz iken, fen Ogrenimine ydnelik motivasyonlarin
arttiran sonuglara ulasilmistir. Benzer sekilde Stolk, Jong, Bulte ve Pilot (2011)
tarafindan yapilan c¢alismada yasam temelli O6grenme yaklasimimin 6grencileri

O0grenmeye motive ettigi belirtilmistir.

Yasam temelli 6grenme yaklasiminda kullanilan baglamlar 6grencilerin derslerde
ilgisini ¢ekmek icin kurgulanmaktadir. Ayrica Ogrencilerde zihinsel semalarin
olusmasini ve bilginin anlamli transferini saglamaktadir. Bu g¢alismada oldugu gibi
yasam temelli Ogrenme yaklasiminin tiim miifredat programina uygulanmasi;
Ogrencilerin daha kalict bilgi edinmesine katki saglayacaktir. Benzer sekilde
Demircioglu (2008) tarafindan yapilan ¢alismada “maddenin halleri” konusunda yasam

temelli Ogrenme yaklasimina uygun materyallerin kullaniminin  6grencilerin
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motivasyonlarini arttirdigi belirtilmistir.

Yasam temelli 6grenme yaklasimina uygun kullanilan ders planlari 6grencilerin fen
dersi ile gilinliik yasamlar1 arasinda iligki kurmalarin1 saglamaktadir. Bu yaklasimin
dersi kolaylastirdigi, egitim kalitesini arttirdigi ve 6grencilerin motivasyonunu arttirdigi
goriilmektedir. Literatiir de bu durumu desteklemektedir (Choi ve Johnson, 2005; ilhan,
2010). Bu calismada kullanilan REACT modeline uygun hazirlanan ders planlarinin
Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik motivasyonlarin1 artirmada etkili oldugu

sOylenebilir.

Motivasyon bilginin yapilandirilmasinda ve kavramlarin ogrenilmesinde 6nemli bir
etken olarak kabul edilir. Ayrica 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinin
artmast dolayli olarak akademik basarilarinin da artmasina sebep olacaktir. REACT
modeline gore yapilan bazi ¢calismalarda da benzer sonuglar elde edildigi goriillmektedir
(Baran, 2013; Giil, 2016; Giil vd., 2017; Ultay ve Calik, 2012). Ayrica REACT
modeline uygun iglenen dersler i¢in 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlari
ile birlikte fen Ogrenimine yonelik ilgilerinin nasil arttigin1 aragtirmaya ihtiyag

duyuldugu vurgulanmistir (Giil vd., 2017).

Calismada elde edilen bulgular incelendiginde REACT modeline uygun hazirlanan ders
konularinin 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarina olumlu etki ettigi ve

farkli konularda da bu modelle 6gretime yer verilmesi gerektigi sdylenebilir.

5.2.3. Cinsiyete Bagh Tartisma

Bu calismada cinsiyete bagli istatistiksel verilerde anlamli farklilik bulunmadigi
goriilmektedir. Kiz 0&grencilerin ve erkek Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik
motivasyonlar1 birbirine yakin degerler gostermektedir. Deney grubunda yer alan kiz
Ogrencilerin ve erkek Ogrencilerin uygulama sonrasinda fen oOgrenimine yonelik
motivasyonlariin arttig1r gézlemlenmektedir. Literatiirdeki ¢alismalar da yasam temelli
O0grenme yaklasimina ait istatistiksel verilerde cinsiyete bagh farklilik bulunmadigini

gostermektedir (Ingram, 2003; Sari, 2010; Cigdemoglu, 2012; Giines Kog,2013).

Ancak alt boyutlar acisindan incelendiginde “6zyeterlilik” ve “fen 6greniminin degeri”
bakimindan kiz 6grenciler lehine anlamhi farklilik bulundugu goriilmektedir. Bu sonug
Giivercin (2008), Uzun ve Keles (2010), Azizoglu ve Cetin (2009) ve Giivercin,
Tekkaya ve Sungur (2010) calismalart ile benzerlik gostermektedir. Calismada kiz

ogrencilerin fen ile ilgili bireysel yeterliligine olan inanglarinin ve fen 6grenimine
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yonelik degerin gilinliik yasam ile uygunlugunun daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu
sebeple yasam temelli 0grenme yaklasiminin 6grencilerin fen 6grenimine yonelik
motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmaktadir. Performans amaci alt
boyutunda cinsiyete bagli veriler incelendiginde ise erkek Ogrenciler lehine anlamli
farklilik bulundugu goriilmektedir. Bu da erkek Ogrencilerin fen derslerinde rekabet
etmeye, 0gretmenin ilgisini gekmeye ve dgretmen tarafindan takdir edilmeye daha fazla

onem verdiklerini gostermektedir.

5.3. ONERILER

6. smif dgrencilerinin “maddenin tanecikli yapis1” iinitesinde yasam temelli 6grenme
yaklasimi REACT modeline gore hazirlanan 6gretim planlariin 6grencilerin akademik
basarilar1 ve fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinin incelendigi bu calismada Diizce
ilinde bir ortaokulda 6grenim goéren 71 68rencinin akademik basar1 ve fen 6grenimine
yonelik motivasyonlari incelenmis ve elde edilen veriler ile egitim Ogretim siirecinin
planlanmasina katkida bulunabilecek sonuglar elde edilmistir. Bu sonuglar 1s1ginda
arastirma sonucuna yonelik oneriler ve bagka aragtirmacilara yol gosterebilecek oneriler

su sekilde siralanabilir:

e Yasam temelli 6grenme yaklasimi, 6grencilerin aktif oldugu bir yaklasimdir. Bu
yaklasimin; 6grencilerin fen dersindeki akademik basarilar1 ve fen 6grenimine yonelik
motivasyonlar1 lizerindeki etkisinin yam1 sira Ogrencilerin derse yonelik tutumlari,
bilginin kalicilig1, derse kars1 ilgisi, kavram yanilgilarim1 giderme, materyal gelistirme
vb. konular tizerine etkisi de arastirilabilir.

e (Calismamin devam ettigi dort haftalik siirecte toplanan verilerde 6grencilerin
akademik basarilarinda anlamli farklilik gozlenmemistir. Bu dogrultuda yasam temelli
O0grenme yaklagimina uygun ders planlari daha uzun zamam kapsayacak sekilde
uygulanabilir. Bu sekilde yaklasimin daha uzun siireli olarak derslerde uygulanmasiyla
Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisi incelenebilir.

e Yasam temelli Ogrenme yaklagiminin farkli siif diizeylerine yonelik
uygulamalarinin da 6grencilerin akademik basarilarina ve fen 6grenimine ydnelik

motivasyonlarina etkisi arastirilabilir.
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e Arastirma yasam temelli O6grenme yaklasimmin REACT modeliyle fen
O0grenimine yonelik sadece “Maddenin Tanecikli Yapist” iinitesini kapsayacak sekilde
yapilmustir. Farkli iinite konularinda ve ders alanlarinda da REACT modelinin etkisi
arastirilabilir.

e Yasam temelli 6grenme yaklagiminin okullarda uygulanmasini saglayacak
etkinlikler ¢esitlendirilerek uygulamanin etkililiginin artmas1 saglanabilir.

e Arastirma 71 6grenci ile yapilmistir. Arastirma farkli illerde, farkli okul ve

Ogrencilerle yapilabilir.
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7.2. EK 2- AKADEMIK BASARI TESTI

6.SINIF MADDENIN TANECIKLI YAPIST

1)
Odrenciler, yaptiklan etkinliklerin sonuglari-
ni asagidaki gibi ifade ediyor.

iyot suda
goztinmedi,

Suyu
\\&tklalnamad:m,

Hangi 6grencinin yaptig) etkinlik sonucuna
gore, “Sivilan olugturan molekiiller birbiri-
ne gok yakindir.” bilgisine ulagilabilir?

A) Oguz B) Seyda

C) Ferda Dj Cemil
2) Sekilde iki tane i¢i sivi dolu beherglas
goziikiiyor.

-

K sivist

L sivisi

Bu sivilari birbirinden ayirt etmek igin asagidaki
ozelliklerden hangisini kullanamayz?

A) Kiitle B) Yogunluk
C) Donma sicaklig D) Kaynama sicaklig1
3)

: Li T" \

——— : ;

Mi'.'!;-o,%l::-(.u.r)li
Yukarida sisedeki su ve su iizerine miirekkep ilave
edildiginde olugan karigim goriilmektedir.
Her iki madde de her yerinde ayn1 6zelligi gosterdigi
gore asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Miirekkep tanecikleri su taneciklerinin
arasina esit oranda yayilmistir.
B) Miirekkep suyun dibine ¢6kmiigtiir.
C) Miirekkep suyun yapisini bozmustur.
D) Miirekkebin yogunlugu sudan kiigiik
oldugundan su iistiinde yiizmektedir.
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4) Giinliik hayatta kullandigimiz bazi nesneler
tiretilirken gazlarin sikistirilabilmesi 6zelliginden
yararlanilir.

Asagidaki nesnelerden hangisinde bu zellikten
yararlanilmistir?

A) Sisedeki zeytinyag

B) Madeni para

C) Yangin sondiirme tiipii

D) Tren raylar:

5)

I. Uziim suyundan sirke olugmast

II. Miirekkebin suda dagilmasi

TIT. Camn kirtlmasi

IV. Tebesirin toz haline gelmesi
Yukaridakilerden kag tanesinde yalmzea fiziksel
degisme olur?
B)2

A) 1 )3 D)4

6)

Tebasiri
once kiigiik

Yumuriayl
kirgim ve yadda parcalara ayirdim
Klzaritym, sOnnra suda
N ﬂ “Hzdim
'Ai.? 2,
- \_«' 4

i N
b,

Esra  Umut

Yukandaki 6grencilerin ifadelerinden hangisi
dogrudur?

A) Esra hem fiziksel hem de kimyasal degisme, Umut
ise yalmzca fiziksel degisme sebep olmustur.

B) Esra, yumurtada sadece kimyasal degisime sebep
olmustur. Umut tebesirde hem fiziksel hem kimyasal
degisime sebep olmustur.

C) Umut tebesirin kimyasal degisimine sebep
olmustur.

D) Esra yumurtada sadece fiziksel degisime sebep
olmustur.

7)

1. Bir stvinin buharlagmast

I1. Elmanin ¢iiriimesi

I1I. Parfiimiin odaya yayilmasi

Yukandaki olaylardan hangilerinde maddenin
kimligi degisir?

A) Yalmiz 1

B) Yalniz 11

C)Ivelll

D)1, 11 ve III

8

Bir bog siringanin igerisine oda sicakliginda agagidaki
hangi maddelerden hangisi dolduruldugunda
sikigtirilmasi miimkiin degildir?

A) Su

B) Oksijen gazi

C) Karbondioksit gazi

D) Hava



9)
. Saf K ve L maddelerinin oda sicakligindaki
kitle-hacim degerieri grafikte verilmigtir.
Kutle (g)

~ SN ) T— i
b R - Hacim (cm3)

Buna gére asagidaki yargilardan hangisi yanhigtir?

A) Esit kitledeki K ve L'den K'nin hacmi daha blyik-
tor.

B} K ve L iki farkl maddedir.

C) K maddesinin yoguniugu 4g/cm™tir

D) Esit hacimde K ve L'den K'min kitiesi daha blyUk-
tir.

10)

Ayni sicaklikta KL ve M sivilaninin kiitle-hacim tablosu

sekilde verilmistir.

Kitle(g) Hacim(cm?)
K 400 100
L 100 50
M 500 250

Sivilarin yogunluklan d,d ,d,, olduguna gére bun-
lar arasindaki iliski asagidakilerden hangisinde
dogru verilmisgtir?

A)d.=d >d, B) d,>d,=d,
C)d =d,<d, D) d >d >d,
11)

o Veli odunu kirmug, sobaya atip yakmustir.
¢  Ahmet mumu kii¢iik pargalara ayirmg.

Yukarida iki dgrencinin yaptig1 isleri verilmistir.
Buna gore agagidaki ifade hangisi dogrudur?

A)Veli odun kirarken kimyasal degisime sebep
olmustur,

B)Ahmet mumun pargalanmasinda kimyasal
degisime sebep olmugtur.

C)Veli odun kirildiginda kimyasal degisime sebep
olurken, Ahmet mumun par¢alanmasinda hem
kimyasal hem fiziksel degisime sebep olmugtur.
D)Veli hem fiziksel hem kimyasal degisime, Ahmet
ise fiziksel degisime sebep olmugtur.

12) Tabloda yogunluklar1 verilen 4 madde
bulunmaktadir.
Madde X Y Z T

Yogunluk | 1,2 14 |1 08| 1,2
gricm?

Bu maddelerden hangi ikisi aym madde olabilir?
AXY BYZ OZT DXT
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13)

Yukaridaki 1, 2 ve 3 numaral: sekiller aym maddenin
farkh fiziksel hallerine aittir.

Buna gire, dgrencilerden hangisinin yaptifa
yorum yanhstur?

3 numaral hal maddenin
X s gaz haligir
Ali
B) 1 den 2 durumuna gegerken
madde 151 alir.

Aysa

"€
e

Ahmaet

1 numaral hal maddenin
en dizenli halidir.

D) 2 numarah madde hali
[ sikistiniabilirdir.

P
-
A

Fatma

14) Sekildeki dereceli silindire 360 gram, sivida
¢oziinmeyen bir kat: madde atthyor ve dibe batiyor.
Siv1 seviyesi 120 em™ten 240 cm® ¢ikiyor,

240m? =240m?
i E <

200m* | E-200m

150m’ £-150m°

100m? £-100m’
| g 550’

£ 3
E—5Bm“

Derecelli Silindir Dereceli Silindir

Dereceli silindir i¢ine atilan katinin yogunlugu kag

g/em”tiir?

AY1,50 B)2,00 C)2,75 D)3,00

15) Asagidaki ifadelerden hangisi yogunluk
birimidir?
A) Joule
C) kg/m

B) g/em®
D) kilokalori

16) Sekilde "?" ile gosterilen yere agagidaki
ozelliklerden hangisi yazilamaz?

Kat S A) Taneciklerden ofusur.
B) Genlesir.
C) Akigkandir.

Ga D) Belirli bir ktlesi vardir.



17)
P. R. S maddelerinin yogunluklar: agagida veriimistir.

Madde Yoguniugu
P 2.00
R 1.28
S 3.20

Bu maddelerin kiitle-hacim grafigi hangisi olabilir?

LY e— B} kine a0
e
-
3 /- e, HAGH CAPY e e ZCAT Y
C)sirie ian
5 =
A =
M,.‘F " &
il Hatsm e Hagim o’y
18)

Asagida bazi maddeler ve bu maddelerin degismeleri
sonucu meydana gelen halleri eslegtirilmistir.
Hangi degisim ¢ifti digerlerinden farkhdir?

gy

Peynir

/
Pigmisg
Yumurta
i >
-
Yesil Sararmig
Yaprak Yaprak

19) Oteleme hareketi; gaz ve sivi maddelerde
yapilabilirken, katilar da yapilamaz.
Bu bilgiye dayanarak;
L. Akigkan madde 6teleme hareketi yapar.
IL. Molekill veya atomlarn oteleme hareketi
maddenin fiziksel durumuna baghdur,
1L

Atom veya molekiiller arasi bosluk dteleme
hareketinin olmasinda etkilidir.

Yargilarindan hangileri dogrudur?
A) Tvell
B) IIve Il
C) I, I velll
D) YalnizI
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20) Buz sudan daha yoZun olsayd, asagidaki
olaylardan hangisi gerceklesirdi?

A) Buz su iistiinde yiizerdi

B) Buz tabakasi bir elbise gibi suyu sicak tutard:.
C) Dibe batar ve bitki hayvan hayatini olumsuz
etkilerdi.

D) Su sicakliginin canlilarin yasayabilecegi degerde
kalmasini saglardi.

21) Asagidakilerden hangisi katilarin dzelliklerinden
degildir?

A) Belirli bir hacimleri vardir.

B) Sikigtirilamazlar,

C) Belirli sekilleri vardir,

D) Tanecikleri teleme hareketi yapar.

22)

4 2 y
| — Gaz

b

3

P ~ Sm

| I—

Maddenin halleri arasindaki doni-
sUm yukaridaki gibidir.

Numaralandirilmis hal doniisiimleri ile ilgili

verilen yargilardan hangisi dogru degildir?

A)1 numarali déniigiim erimedir.

B)2 numaral déniisiim 1s1 alandir.

C)3 numarali doniigiim 151 alarak gergeklesir.

D) 4 numarah déniisiimde madde tanecikleri diizenli

hale geger.

23) Maddenin hangi hali veya hallerinde tanecikler
arasindaki bosluk azdir?

A) Gaz ve sivi

B) Kat1 ve gaz

C) Sivi ve kati

D) Sadece sivi

24)

Ogrenciler X maddesinin fiziksel halleri hakkinda
yorum yapmaktadir.

Ali : 1. durumda kati tanecikleri goriilmektedir.

Ece: 2. durumda madde tanecikleri 6teleme hareketi
yapar.

Oya: Maddeler 1s1 aldikga tanecikleri birbirinden
uzaklagir.

Bu nedenle gaz halde tanecikler ......... .
Asagidakilerden hangisi Oya'nin yorumunu
tamamlar?

A) Sadece titregim hareketi yapar,

B) Bulundugu kabin tabaninda yigilir.
C) Arasi bosluk en fazladr,

D) Soguyarak donar



25)

Fiziksel

A) LT
B) I
C) LI
D) III

26) Asagidakilerden hangisi fiziksel bir degismedir?

A) Odunun yanmasi
B) Elmanin giiriimesi
C) Cikolatanin erimesi

D) Siitten yogurt yapilmasi

27)

Bir &grenci uglar1 kapatilmig ve iglerine sirastyla K,L
ve M maddeleri konulmug siringalarin pistonlarini
ittiginde, ii¢ maddenin de sikigtiriimadigini
gdzlemliyor. Buna gore siringalarda bulunan
maddeler hangi segenekte verilenler olabilir?

Yukaridaki maddelerde meydana
gelen degismelerin dogru grup-
landirilmasi hangisidir?

Kimyasal

Il

I, III
1l
LI

K L M
A) Su Zeytinyaf Hava
B) Hava Tas Su
C) Kum Hava Demir
D) Su Zeytinyagi Demir
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28)

Baloncu amca bana
sikighirdamayan ama
akigkan olan maddelann
yazil e)tdug!lr hatonlan
Verir Misin

Emel
Baloncu Amca, Emel ‘e hangi balonu ya da balonlar

vermelidir?
a) yalmz 1
¢) yalniz 3

b) lve 4
d) 1,2ved

29) Maddeler tanecikli yaprdadir ve

tanecikler arasinda bosluk vardir.
Asagidakilerden hangisi bu bilgiyi ispat eden bir
drnek degildir?

P
=
Sy

|

!

1

A

ra)

- m,lJ mi =T 100 mL
[ 3 Sakerl J
. 'i."",_,-

B) - b e T T

Buz Su 1
I o=
1_-_-' ""‘\.i
<)
S ;{"4
=T miL ol
[
10 mL
o S— ——
Su ‘ Kumlu su
1
i =TT~ G0em
il ™ B0em? Freee—t
o s [
'f.’.: —T:; e L .\"f"
25 om®

30

Fn)-tmada pargalanan bir geminin yiizme bilmeyen
yolcularindan biri asagidaki cisimlerden hangisine
tutunursa bogulmaktan kurtulabilir?

A) Bakir levhaya

B) Demir kapiya

C) Ahsap masaya

D) Aliiminyum gergeveye




7.3. EK 3: FEN BiLIMLERINE YONELIiK MOTiVASYON OLCEGI

FEN OGRENIMINE YONELIK MOTIVASYON OLCEGI

Sevgili Ogrenciler, bu uygulama bir aragtirmayla ilgilidir. Bunun sonucunda size herhangi bir not

verilmevecektir. Sorulari igtenlikle cevaplamaniz, ¢alismanin daha nitelikli olmasini saglayacaktir.

Katkilarimizdan dolay: tesekkiir ederim.
Adi Soyadi: No:
Okulu: Simifi:

Cevaplarinizi ilgili bolume (X) isareti koyarak belirtiniz. Lutfen higbir maddeyi bog birakmaymiz.

Kesinlikle
katihyorum

Katiiyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

1.Fen konulari ister zor, ister kolay olsun, bu konular anlayabilecegimden eminim.

2. Zor olan fen kavramlarim anlayabilecegimden ¢ok emin degilim.

3.Fen sinavlarmda bagarih olacagimdan eminim.

4.Ne kadar gabalarsam gabalayayim, fen konularini dgrenemiyorum.

5.Fenle ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugunda, bunlar1 yapmaktan vazgegerim veya
sadece kolay kisimlarini yaparim.

l6.Fenle ilgili etkinlikleri yaparken cevaplari kendim bulmaya galismaktansa
baskalarina sormay1 tercih ederim.

7 Fen dersinin konular bana zor geldiginde, bu konulari grenmek igin ugrasmam.

8.Yeni fen kavramlarini dgrenirken, bunlari anlamak igin gaba gdsteririm.

9.Yeni fen kavramlarini &grenirken, bunlarla daha énceki deneyimlerim arasinda
baglantilar kurarim.

10.Bir fen kavramini anlamadigimda bana yardimci olacak uygun kaynaklar bulurum.

11.Bir fen kavramini anlamadigimda, bu kavrami anlayabilmek igin 6gretmenimle ya
da diger dgrencilerle tartigirim.

12.Ogrenme siireci boyunca, dgrendigiim kavramlar arasinda baglantilar kurmaya
caligirim.

13.Bir hata yaptigimda, nigin hata yaptigim: bulmaya galigirim.

14.Anlamadigim fen kavramlariyla kargilastifimda, yine de bunlari anlamak igin ¢aba
\gosteririm.

15.Giinliik hayatimda kullanabilecegim i¢in fen dgrenmenin nemli oldugunu
dustiniiyorum.

16.Fen beni diigiinmeye yonelttigi i¢in, fen® in énemli oldugunu diisiiniiyorum.

17. Fende problem ¢dzmeyi 6grenmenin tnemli oldugunu diistiniiyorum.

18.Fende arastirmaya yonelik etkinliklere katiimanin énemli oldugunu diisiiniiyorum.

19.Fen konularmn 6grenirken merakimi giderecek firsatlarin olmasi nemlidir.

20.Fen derslerine diger 8grencilerden daha iyi olmak igin katihm gosteririm.

21.Fen derslerinde derse katkida bulunmamim amaci, diger dgrencilerin zeki
oldugumu diigtinmelerini saglamaktir.

22.Fen derslerine dgretmenimin dikkatini gcekebilmek igin katihm gosteririm.

23.Fen dersinde bir smavdan iyi bir not aldigimda kendimi basarili hissederim.

24 Fen dersinin konularinda kendime giivendigimde kendimi iyi hissederim.

25.Fen dersinde zor bir problemi ¢dzebildigimde kendimi bagarili hissederim.

26.Fen dersinde, 6gretmen fikirlerimi kabul ettiginde kendimi iyi hissederim.

27.Fen dersinde diger dgrenciler fikirlerimi kabul ettiginde kendimi iyi hissederim.

(28.Fen dersinin konulari heyecan verici ve gesitli konulardan olugtugu igin fen dersine
katilmaya istekliyimdir.

29.0gretmenim farkl §gretim yontemleri kullandig1 igin fen dersine katilmaya
istekliyimdir.

30.0Ogretmenim {izerimde gok fazla baski olugturmadig: igin fen dersine katilmaya
istekliyimdir.

31.0gretmen bana ilgi gosterdigi igin fen dersine katilmaya istekliyimdir.

32.Fen dersi beni diisimmeye zorladig igin fen dersine katilmaya istekliyimdir.

33.0grenciler konulari tartigabildikleri igin fen dersine katilmaya istekliyimdir.
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7.4. EK 4: FEN BILIMLERINE YONELIiK MOTiVASYON OLCEGI iZNi

Fen Ogretimde kullanilan motivasyon élgegi Gelen Kutusu  x = B
“ Zeynep Buyuk <zeynep0490@gmail.com= 16.11.2015 - -
Alici: pinarcavas =

Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkédretim Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali yiksek lisansinda Zeynep Bilyiik isimli 8drencisiyim. Doc. Dr. Murat
GENC danigmanlidinda “Yasam temelli yaklagimin & sinif égrencilerin maddenin tanecikli yapisi konusundaki bagarlanna etkisi ™ konulu tez
caligmasini ylritmekteyim. 2007 yilinda ilkédretim online dergisinin 6. sayisinda yayinlanan “Fen ddrenimine Yanelik Motivasyon élgedinin
gecerlik ve givenirlik calismasi " adh makalenizde kullanilan motivasyon dlgedini tezimde izniniz olursa kullanmak isterim . Verecediniz yanit icin
en icten dileklerimle tesekkir ederim.

Pinar Cavag <pinarcavas@gmail.com= 17.11.2015 Y
Alici: damlakutluu, bana [~

Merhaba,

Yapacagjiniz lisansiistil tez calismasi kapsaminda Tirkge ye uyarlamis oldugumuz Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon élgegini
kullamanizda bir sakinca bulunmamaktadir.

Iyi calismalar,
Doc. Dr. Pinar Huyugizel Cavas

16 Kasim 2015 16:15 tarihinde Zeynep Buyuk <zeynepl490@agmail.com> yazdi:

Fen Ogretiminde kullanilan motivasyon &lgegi Gelen Kutusu  x = B3
“ Zeynep Buyuk <zeynep0490@gmail.com= 16.11.2015 .- -
Alici: hulya.yilmaz [~

Diizee Universitesi Editim Fakiltesi ilkégretim Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal yiiksek lisansinda Zeynep Biyiik isimli édrencisiyim. Doc. Dr. Murat
GENC damigmanhdinda “Yagam temelli yaklagimin .sinif édrencilerin maddenin tanecikli yapisi konusundaki baganlanna etkisi * konulu tez
calismasini yiritmekteyim. 2007 yihnda ilkédretim online dergisinin 6. sayisinda yayinlanan "Fen édrenimine Yénelik Motivasyon dlgedinin
gecerlik ve giivenirlik caligmasi " adll makalenizde kullanilan motivasyon dlcedini tezimde izniniz olursa kullanmak isterim . Verecediniz yanit igin
en igten dileklerimle tegekkilr ederim.

hulya yilmaz <hulya. yiimaz@ege.edu.tr= 16.11.2015 h Y P
Alici: bana (=

Merhaba Zeynep
Referans gosterek tabiiki kullanabilirsin kolay gelsin.

Prof. Dr. Hilya YILMAZ
EGECEM Miidiiri
E.U. Fen Bilgisi AD Baskani

----- Orijinal Mesaj —

Kimden: Zeynep Buyuk <zeynep0490@amail.com:>
Kime: hulya yilmaz <hulva.vilmaz@ege.edu.tr>
Gonderilenler: Mon, 16 Nov 2015 16:15:39 +0200 (EET)
Konu: Fen Ogretiminde kullanilan motivasyon élcegi
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